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OZET

OKUR-TEPKI TEORISi: GOC TEMALI RESIMLi COCUK KiTAPLARI ORNEGI
DEMIRKIRAN, Ferhat

Diizce Universitesi
Lisanstistii Egitim Enstitiisii, Temel Egitim Anabilim Dali/Smif Egitimi Programi
Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Fatih Cetin CETINKAYA

Temmuz 2024, 124 sayfa

Resimli cocuk kitaplart uzun yillardir egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilan bir arag
niteligindedir. Ogretimin her asamasinda grencinin dilsel, duyussal, bilissel, toplumsal ve kisilik
gelisimlerini ve egitim-6gretim siirecini desteklemek icin kullanilmaktadir. Kitaplarin egitsel,
icerik, yanmetinsel unsurlar1 kadar dinleyiciye aktarilma sekli de dnemlidir. Literatiirde, okuma
stirecine iligkin olarak farkli goriisler yer almakta ve metnin muhatabindaki tepkinin okur veya
metin merkezli olmasi dikkate alinmaktadir. Yirminci yiizyilin baglarinda davranisg1 yaklagimin
etkisi ile metinle (uyaric) ilgili 6zelliklerin daha 6n planda oldugu, 70°1i yillardan itibaren biligsel
psikologlarin calismalar1 ve okurun metin karsisinda pasif olmadiginin anlasilmasiyla birlikte 6n
bilgi, sema, amag, tutum gibi okuyucu ile ilgili degiskenlere de odaklanildig1 goriilmektedir.
Okur-tepki teorisi; yazarin okura kars1 tutumu, okur tiirleri ve okurlarin metindeki farkli anlamlari
ortaya ¢ikarirken i¢inde bulunduklar siireg, okuma gelenekleri, metin elestirisi ve statiisii gibi
konulara odaklanilarak anlami agiklamakta ve okurun okuduklarina kisisel olarak cevap vererek
insd ettigi islemsel siirecte bir esere nasil tepki verdigini inceleyen bir yaklagimi kapsamaktadir.

Bu arastirmada katilimcilarin gé¢ kavramini temel alan resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik okur
tepkileri incelenmistir. Giiniimiizde artarak devam eden gogler sonucunda her agidan farkli
gruplar bir araya gelmekte ve bunlar arasinda saglanacak dogru etkilesimin dnyargiy1 azaltmasi
ve gruplar arasindaki olumlu tutumlarn artirmasi Ongoriilmektedir. Bu yilizden giiniimiiz
diinyasinin en Onemli kavramlarindan olan go¢ algisi iizerine okur tepkilerinin alinmasi
planlanmigtir. Aragtirma verileri bu tiir metinleri hazirlayanlar, okul igi ve okul dis1 6grenme
ortamlarinda kullananlar ve diger okuyucular i¢in 6nemli sonuglar ortaya koymaktadir.
Aragtirmanin katilimeilari 3 (iig) farkli kiiltiirden — Tiirkiye, Ispanya, Yunanistan- 7 (yedi)’ser
katilimecidan olugmaktadir. Gergeklestirilen okuma atdlyeleri sonunda kullanilan resimli ¢ocuk
kitabindaki yanmetinsel unsurlar, metin, konu, mesaj ve Kkarakterler {iizerine sohbetler
gerceklestirilerek okur tepkileri belirlenmis, elde edilen sonuglar okur tepkisi teorisi ¢cergevesinde
tartisilmistir. Bu aragtirmanin verileri, Erasmus+ 2022-1-TR01-KA210-YOU-000081735 kodlu
Avrupa Birligi Projesi kapsaminda yiiriitiilen ¢aligmalar ¢ergevesinde elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okur tepki teorisi, Etkilesimli okuma, Gog



ABSTRACT

READER-RESPONSE THEORY: EXAMPLE OF CHILDREN'S PICTURE
BOOKS ON MIGRATION

DEMIRKIRAN, Ferhat
Diizce University
Graduate Education Institute, Department of Primary School Education
Master's Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Fatih Cetin CETINKAYA

July 2024, 124 pages

Children's picture books have been a tool used in educational activities for many years
and are used at every stage of education to support the student's linguistic, affective,
cognitive, social and personality development as well as the educational-teaching process.
The way in which the books are conveyed to the listener is as important as the educational,
content and paratextual elements of the books. There are different views on the reading
process in the literature and it is taken into consideration whether the reaction of the
addressee of the text is reader or text-centered. It is seen that with the influence of the
behaviorist approach in the early twentieth century, the characteristics of the text
(stimulus) became more prominent, and from the 70s onwards, with the studies of
cognitive psychologists and the understanding that the reader is not passive during
reading, focus began on variables related to the reader such as prior knowledge, schema,
purpose and attitude. Reader-response theory explains the meaning by focusing on topics
such as the author's attitude towards the reader, types of readers and the process readers
go through while revealing different meanings in the text, reading traditions, textual
criticism and status, and covers an approach that examines how the reader responses to a
work in the transactional process that they construct by personally responding to what
they read.

In this research, the participants' responses to children's picture books with migration
themes were examined. As a result of the migrations today, different groups come
together and it is expected that the right interaction to be provided between them will
reduce prejudice and increase positive attitudes. Therefore, it was planned to obtain reader
responses on the perception of migration. The data reveal important results for those
preparing such texts, those using them in and out of school and other readers. The
participants of the research consist of 7 (seven) participants from 3 (three) different
cultures - Turkey, Spain, Greece. At the end of the reading workshops, conversations
were held on the paratextual elements, text, subject, message and characters in the book
used and reader responses were determined. The results were discussed within the
framework of reader response theory. The data of this research were obtained within the
framework of the studies carried out within the scope of the European Union Project
coded Erasmus+ 2022-1-TR0O1-KA210-YOU-000081735.

Keywords: Reader response theory, Interactive reading, Migration
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1. GIRIS

Okur-tepki teorisi: Gog¢ temali resimli gocuk kitaplari 6rnegi isimli ¢alismanin bu
boliimiinde problem durumu, problem cilimlesi, arastirmanin amaci, aragtirmanin 6nemi,

sayiltilar, sinirhiliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.PROBLEM DURUMU

BM Uluslararas1 Go¢ Orgiitii tarafindan “Kisilerin uluslararasi bir sinir1 gegerek veya bir
Devlet i¢inde hareket ederek olagan ikamet yerlerinden uzaklagsmasi” (BM Uluslararasi
Gog Orgiitii, 2019) seklinde tanimi verilen gdo¢ kavrami insanlik tarihi boyunca var
olagelmistir. Yalgin (2004) gogii; “ekonomik, siyasi, ekolojik, veya bireysel nedenlerle
bir yerden bagka bir yere yapilan ve kisa, orta veya uzun vadeli geriye doniis veya siirekli
yerlesim hedefi giiden cografik ve toplumsal bir yer degistirme hareketi” olarak
tanimlamaktadir. Bozkurt ve Ayfer (2018) ise gocii tanimlarken insanlarin yasamlarini
devam ettirmeye yonelik ikamet alanlarini degistirme siireci tanimini kullanmaktadir.
Tarih boyunca énemli olgularindan birisi olan gé¢ hususu, aslinda ¢esitli nedenlere bagh
olarak daha iyi yagsam kosullar1 i¢in farkli bir ikamet noktasina yonelik hareketlilik olarak
tanimlanabilir. Insanlar tarihin her asamasinda bireysel veya grup olarak belirli
tehlikelerden uzaklagsmak veya daha iyi finansal ya da sosyal yasam kosullarina ulasmak
timidiyle farkli mekanlara go¢ etmislerdir ve bu siire¢ giiniimiizde de devam etmektedir
(Yilmaz, 2018). Saglam’a (2006) gore, goc igerisinde toplumsal, iktisadi, kiiltiirel ve
psikolojik bir¢ok degiskeni barindirmaktadir. Go¢ hareketleri goniillii veya zorunlu
olabilmekte ve ekonomik firsatlar, daha 1yi yasam kosullar1 arayisi, aile birlesimi, ¢atigma
veya zulimden kagis ve cevresel faktorler dahil olmak {iizere cesitli nedenleri

kapsamaktadir.

Tarihte koklii bir olgu olan gog, yiizyillar boyunca sosyo-ekonomik, politik ve kiiltiirel
giiclerin sekillendirdigi bir doniisiim gecirmistir. Son yillarda bu olgu, kiiresel goc



akiglariin yeni boyutlara ulagsmasiyla benzeri goriilmemis diizeylere ulasmistir. Binlerce
y1l dncesine dayanan insanlik tarihinin temel bir olgusu olan gdciin tarihine baktigimizda;
farkli caglarda insanlarin gesitli nedenlerle go¢ ederek kiiltiirel aligverise, ekonomik

kalkinmaya ve fikirlerin yayilmasina katkida bulunduklar1 goériilmektedir.

Antik ¢aglardaki goglerin daha ¢ok ticaret, fetih ve kesif amaciyla hareket eden eski
uygarliklara ait oldugu gozlenmektedir. Gogebe kabilelerin hareketleri, Hint-Avrupa
gocleri ve Fenike deniz ticaret yollarindaki hareketlilikler o donemde var olan insan
hareketliliklerine 6rnek olarak verilmektedir. Orta Caga bakildiginda Vikinglerin yayilma
politikasi, Mogol istilalar1 ve Hagli Seferleri sirasinda halklarin hareketi gibi 6nemli
gocler karsimiza ¢ikmaktadir. Ticaret yollari, hac ve daha 1yi tarim arazileri arayist da o

donemde gogii tetikleyen etmenler arasinda sayilmaktadar.

Sonraki donemde ise go¢ olgusu farkli bir hal almis ve somiirge politikalar1 sonucunda
kolelestirilmis Afrikalilarin Amerika'ya zorunlu gogii, Avrupa’nin kolonilesme ¢abalari
sonucunda s6zlesmeli is¢ilerin ¢esitli kolonilere hareketi dahil olmak iizere biiyiik 6l¢ekli
insan hareketleri gozlenmistir. 19. ve 20. Yiizyilin baslarinda ise insanoglu; Avrupa
diasporasinin Amerika'ya dogru kitlesel goclerine, 6zellikle 1840larin son doneminde
goriilen ve Kaliforniya bolgesinde altinin bulunmasiyla ekonomik temelli olarak ortaya
¢ikan “Altina Hiicum” ve iscilerin sanayilesmeye baglayan bolgelere dogru hareketlerine

tanik olmustur.

20. ylizyilin baslarinda; Birinci Diinya Savasi sonrasinda insanlar 6nce, savastan sonra
degisen sinirlar sebebiyle daha sonra ise savas sonrasi ekonomik buhran nedeniyle, hem
siyasi anlamda daha stabil hem de daha iyi yasam kosullar1 hayaliyle gé¢ dalgalarina dahil
olmustur. Ayn1 déonemde Rus Devrimi sebebiyle de biiylik yer degistirme hareketleri
goriilmiis ve hem 1. Diinya savast hem de Rus devriminden sonra bu insan
hareketlerinden etkilenen bdlgelerde demografik, ekonomik ve Kkiiltlirel yeniden

sekillenmeler meydana gelmistir.



Ikinci Diinya Savasi ise miiltecilerin yerinden edilmesi, somiirgecilikten kurtulma ve
savas sonrasi yeniden yapilanma igin isci hareketlilikleri de dahil olmak iizere benzeri

goriilmemis niifus hareketlerine yol agmistir.

Son yillarda ise kiiresellesme sonucunda, farkli bolgelerde var olan olanaklara daha kolay
ulagim, ekonomik esitsizlikler, siyasi istikrarsizliklar, siddet ve catismalar, ayrimecilik,
egitim ve aragtirma olanaklari, farkli iklimsel ve ¢evresel degisiklikler ile dogal felaketler
insan hareketlerini biiyiik oranda tetiklemektedir. Bu sebeplerle 20. yiizyilin sonlar1 ve
21. yiizyilin baglarinda, insanlarin biliyiik hacimli yer degistirmelerine ve gog
dinamiklerinin karmasikligina tanik olmaktayiz. Bu baglamda, go¢ hareketleri;
toplumlarin niifus, finans, is giicii, toplumsal baris, ¢ok katmanli ve ¢ok kiiltiirlii yap1 gibi
bir¢ok degisken tizerinde 6nemli etkiler olusturmaktadir (Kdse, 2010). Giin gectikce daha
da fazla karmasik hale gelen go¢ kavraminin giiniimiizdeki etkileri de karmagsiklasmakta
ve iizerinde daha fazla ¢alisilmasi gereken bir olgu haline gelmektedir. Modern diinyadaki
hacimli insan hareketleri; demografik degisiklikler, is piyasalarinda ve ekonomik
baglamdaki farklilagmalar, kiiltiirel farkliliklar, kiiltiir aligverisleri, sosyal entegrasyon
miicadeleleri, barinma/saglik/egitim/sosyal hizmetler gibi hususlardaki zorluklar1 da

beraberinde getirmektedir.

Bu baglamda; hareketlilige katilarak yeni bolgelere gelen gogmenlere yonelik mevcut
toplumun bakis acgist hem gd¢menler hem de ev sahibi toplum icin bilyliik dnem arz
etmektedir. Ev sahibi toplumun gégmenlere yonelik olumlu tutumlari; toplumlar arasinda
uyumu desteklemekte ve sosyal kapsayiciligi giiclendirmektedir. Ilaveten; ev sahibi
toplumun gocmenlere yonelik destekleyici yaklagimlarinin entegrasyon, kiiltiirel
zenginlesme ve sivil katilimlara olumlu yonde katki sagladigi, ayrimciligi ve yabanci

diismanligini - ksenofobiyi azalttig1 bilinmektedir.

Glinlimiizde diinyanin bircok bdolgesinin maruz kaldigi go¢ dalgalar1 sonucunda,
kiiltiirleraras1 duyarhilik, kiiltiire] uyum ve sosyal acidan kapsayicilik kavramlar: son
derece On plana ¢ikmakta, go¢ olgusuna yonelik farkindalik, egitim alaninda ve 6zellikle
cok Kkiiltiirli smif ortamlarinda kiiltiirel farkliliklara duyarli olmak ve sosyal
entegrasyonun biitiinselligine katki saglamak hayati bir 6nem kazanmaktadir. Bu

baglamda, 6zellikle ev sahibi 6grencilerin ve 6gretmenlerin gog algis1 mutlak surette ele



alinmasi ve gelistirilmesi gereken konular olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Gogmen Ogrencilerin yeni ikametlerinde yeni egitim sistemlerine dahil olmalar1 6nemli
giicliikleri de beraberinde getirmektedir. Karsilastiklar1 sorunlara bakildiginda 6ncelikli
giicliik dil engelidir. Go¢gmen Ogrencilerin yeni yerlesilen yerdeki dili anlamamasi ve
konusamamast Ogrencilerin siif ortaminda anlatilan dersi ve verilen talimatlari
anlamasinin 6niine gegmekte, bu da hem 6grenci hem de sinif i¢cindeki egitim sisteminin

aksamasina sebep olmaktadir.

Yeni gelen ogrencilerde goriilen en temel sorunlardan birisi de kiiltiirel adaptasyondur.
Gog¢men Ogrenciler biiyiilk oranda yeni dahil olduklari toplumun alisik oldugu sosyal
normlara ayak uydurmakta zorlanmakta ve sosyal dinamiklere uyum siirecinde biiyilik
glicliikler yasamaktadir. Egitim alaninda ise; ogretim yontem ve metotlarina ayak
uydurma konusunda biiyilik miicadeleler icerisine girmektedir. Kendi iilkelerindeki egitim
sistemi ve yeni llkedeki egitim sistemi arasindaki uyumsuzluklar ve farkliliklar da
gocmen Ogrencilerin egitimi konusunda farkli sorunlara neden olmaktadir. Gogmen
Ogrencilerin karst karsiya kaldiklari bu sorunlar, dolayisiyla, 6grencilerde travma ve
strese neden olmakta, dil bariyeri yliziinden egitim alaninda sinirli kaynaklara ulagimi
beraberinde getirmekte ve toplumsal agidan ise kiiltiirel entegrasyonun oniinde biiyiik

engeller olusturmaktadir.

Bu baglamda farkli bakis agilarina yonelik anlayis ve sayginin vurgulandigi ve 6grencileri
kiiresel bir diinyaya hazirlamada énemli bir ara¢ olacag: diistiniilen kiiltiirleraras1 egitim
kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Kiiltiirlerarasi duyarhiliga sahip okullar ve egitim
yontemleri araciligiyla farkl kiiltiirel gegmise sahip bireyler arasinda etkin iletisim ve
anlayis tesvik edilmekte, kiiltiirel farkliliklara saygi gosteren ve kapsayict bir egitim
ortami1 olusturulmaya calisilmaktadir. Bu hedef dogrultusunda; hem 6grencilere hem de
egitmenlere yonelik kiiltiirel farkliliklara vurgu yapan farkindalik etkinliklerinin ve
kapsayici politikalarin géz oniinde bulundurulmasi ve 6gretmen egitimi ve farkindalik

artirict caligmalara daha ¢ok onem verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Egitim alaninda 6grencilerin, 6zellikle de ilkokul ve okul dncesi ¢agindaki 6grencilere
yonelik olarak kullanilan ve etkilesimli okuma oturumlart yoluyla ¢ocuklarda bilinci
gelistiren, elestirel diisinmeye sevk eden, dil gelisimine katkida bulunan, metinlerin

gorsel yollarla desteklenerek cocuklarin erken dénem okuma yazma yeteneklerinin



gelistirilmesi ve kitap igerisinde verilen spesifik konulara yonelik ogrencilerin
farkindaligin1 artirmada kullanilan en etkili araglardan birisi resimli ¢ocuk kitaplaridir.
Resimli ¢ocuk kitaplar1 arasinda yer alan okul 6ncesi doneme yonelik ¢ocuk kitaplari,
baslangicta oyun arkadasi gorevini goren, cocugun tiim gelisim alanlarini destekleyen
Oonemli araglar olarak tanimlanmaktadir (Arict ve Isitan, 2021). Cetinkaya ve Durmaz
(2020) resimli ¢cocuk kitaplarini, konu olarak genis bir yelpazeye sahip, ¢izimlerin biiyiik
Ooneme sahip oldugu, okul dncesi ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in olusturulan énemli
bir egitim araci olarak tanimlanmaktadir. Ozyildirim, Kurudayioglu ve Yildirim’a (2021)
gore gocuk edebiyat tiirlerinden olan resimli cocuk kitaplar1 okur yazarlik egitiminin yani
sira, 0grencilere kiiltiirel duyarlilik ve empati kazandirma i¢in de kullanilmaktadir ve
cocuklara spesifik konularda bir bakis agis1 kazandirmaktadir (Bulut, 2018). Bunun yani
sira, resimli ¢ocuk kitaplari; Ogrencilere gocmen oOgrencilerin yasadiklar1 olaylari
diistinme olanag1 saglamakta ve kitap igerisindeki gorseller yoluyla bilgi, norm ve
kiiltiirel 6gelerin transferine yardime1 olmaktadir (Ozyildirim, Kurudayioglu ve Yildirim,
2021). Bu cergevede; kiiltiirlerarast duyarligin artirilmasi ve hem 6grenciler hem de
ogretmenlerdeki farkindaligin artirilmasina yonelik kullanilabilecek en etkili araglardan
birisinin dogru metin ve anlatimlara sahip resimli c¢ocuk kitaplar1 olacagi

distiniilmektedir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin egitim ortaminda kullanilmasinda en etkili yontemlerden birisi
etkilesimli okuma oturumlaridir. Etkilesimli okuma, bir okuyucu ile bir veya daha fazla
dinleyici (genellikle ¢ocuklar) arasinda dinamik ve ilgi ¢ekici bir etkilesimi igeren bir
Ogretim stratejisidir. Etkilesimli yiiksek sesle okumanin amaci, olumlu ve keyifli bir
okuma deneyimini tesvik ederken, anlama, dil gelisimi ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmektir. Bu strateji, erken ¢ocukluk egitiminde ve okuryazarlik 6gretiminde yaygin

olarak kullanilmaktadir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin da dahil oldugu okuma siirecine iliskin bir ¢ok calisma
yapilmig ve literatiir incelemelerinde okuma siirecinde anlamlandirmada metnin 6nemine
vurgu yapan pek cok aragtirma (Wimsatt ve Beardsley, 1946; Sontag, 1964; Hergenhahn,
1979; Rosenblatt, 1967; Bleich, 1978; Hirsch, 1967; Knapp ve Michaels, 1982; Gibson,
2012; Eaglestone, 2014) incelenmistir.

Gilinlimiiz arastirmalarinda ise resimli ¢ocuk kitaplarinin da dahil oldugu okuma siirecine



iliskin okuyucu odakli teoriler 6n plana ¢ikmaktadir. Daha dnceki ve ¢agdas calismalarin
(Iser, 1971; Eagleton, 1983; Suleiman ve Crosman, 1980; Brooks, 1984; Iser, 1978; Price,
2012; Eagleton, 2013; Williams, 2009; Fraser, 1992; Armstrong, 2005) bir¢ogu okuyucu
ve metin arasindaki dinamik iliskinin ayrintilarina odaklanmakta ve anlamin aktif bir
sekilde okuyucu tarafindan okuma esnasinda sekillendirilmekte oldugu fikrine
odaklanmaktadir. Konuyla alakali olarak Stanley Fish tarafindan 6zellikle 1970’lerden
baslayarak yeni bir yaklasim ortaya atilmistir. Fish (1970) tarafindan ortaya atilan okur
tepkisi teorisi bir metnin yorumlanmasinda okuyucunun aktif roliinii 6n plana
¢ikarmaktadir. Fish (1970), yazarin kastettigi anlama vurgu yapan diger teorilerin tersine,
metnin anlaminin dinleyicinin metinle olan etkilesimi sonunda olusturulduguna vurgu
yapmaktadir. Yaptig1 farkli calismalarda Fish (1970, 1973, 1976, 1978, 1980) anlamin
olusturulmasinda; siibjektiflik, her bir okurun dahil oldugunu iddia ettigi ve
yorumlamanin okuyucunun dahil oldugu “okuma topluluklar1” tarafindan farkli olarak
yapildigini, okuyucunun duygusal tepkilerinin anlama etki ettigini, anlamin okuyucu,
metin ve okumanin gerceklestigi icerik dgelerinin birbiriyle olan etkilesimi sonucunda
olustugunu ve metnin yazarindan ¢ok metnin anlamlandirilmasinda okuyucunun daha 6n

planda oldugunu iddia etmektedir.

Rosenblatt (1983, 1986, 1991) tarafindan yapilan farkli calismalarda okuma etkinliginin
okuyucu ve metin arasinda bir etkilesim oldugu vurgulanmaktadir. Rosenblatt (1983,
1986, 1991) metin anlaminin sadece yazar tarafindan belirlenmedigini, ayn1 zamanda
okuyucunun kisisel ve duygusal angajmanina da bagli oldugunu, okuyucunun daha
onceki deneyimlerinin anlam ¢ikarmada biiytik etkisinin oldugunu, ilaveten okuyucunun
hayal giiciinlin metinden anlam ¢ikarmada katkisinin oldugunu iddia etmekte, okuyucu
nezdinde var olan metnin okuyucunun daha onceki deneyimleri ve 6nceden okudugu
metinlere  bagvurularla metinleraras1  baglantilar  olusturarak  anlamlandirdig
vurgulanmaktadir. Yani okuyucu okudugu yeni metni daha 6nce okudugu eski metinlerle
baglantili sekilde doniistiirmekte dolayisiyla ortaya ¢ikan anlam hem metnin kendisi hem
de okuyucunun deneyimleri ile sekillenmektedir. Bu baglamda Rosenblatt (1978)
okuyucunun mevcut deneyimleri ve var olan metni okurken kafasinda yeni olusan

deneyimlerden daha farkli anlamlar olusturuldugunu vurgulamaktadir.

Calismalar ve aragtirmalar baglaminda okur tepkisi 6l¢egi, okuyucularin belirli bir metne

yonelik tepkilerini, yorumlarini ve yanitlarini 6lgmek ve degerlendirmek i¢in kullanilan



bir ara¢ veya yontem olarak tanimlanabilir. Bu, okurlarin metinle nasil etkilesim
kurduguna ve onlar1 nasil anladigina dair detaylardan hareket ederek nitel verilere ulasma

yontemidir.

Okur tepkisi olgekleri karmasiklik ve tasarim agisindan farklilik géstermekle birlikte
genellikle  okurlardan  bir metinle ilgili deneyimlerinin g¢esitli  yonlerini
derecelendirmelerini veya geri bildirimde bulunmalarini istemeyi igerebilmektedir. Okur
tepkisi Ol¢eklerindeki ortak unsurlar; duygusal tepki, anlama, karakterle 6zdeslesme,

tema algis1 ve genel memnuniyet diizeyi olarak siralanabilir.

Olgeklerde duygusal tepkiye yonelik alinan doniitler genellikle metnin okuyucuya nasil
hissettirdigini 6lger ve okuyuculardan duygusal tepkilerini 6rnegin “gii¢lii olumsuz"dan
"giiglii olumlu"ya kadar bir olgekte derecelendirmeleri istenebilir. Metnin igerigine
yonelik olarak, okuyucunun metni anlama diizeyini degerlendirmek iginse sorular
sorularak, yazinin netligi, sunulan fikirlerin karmasiklig1 veya anlama seviyesi hakkinda

bilgi toplanabilir.

Karakterlerle 6zdeslesme, okuyucularin bir edebi eserde tasvir edilen karakterlere
duygusal bag kurma derecesini ifade eder. Okuyucunun karakterlerde kendisini gorme,
deneyimleriyle empati kurma, motivasyonlarini anlama ve anlati boyunca yolculuklariyla
duygusal olarak baglant1 kurma becerisini icerir. Okurlar karakterlerle 6zdeslestiginde,
karakterin eylemlerine ve hikaye igindeki gelisimine bagli olarak sempati, empati,
hayranlik ve hatta hayal kiriklig1 gibi ¢esitli duygular yasayabilirler. Bu 6zdeslesme,
okuyucu ile karakter arasindaki kisilik, gecmis, degerler veya yasam deneyimlerindeki

benzerlikler de dahil olmak iizere ¢esitli nedenlerle ortaya ¢ikabilir.

Karakterlerle 6zdeslesme, okuyucunun ilgisini ¢ekmede ve metinden keyif almada ¢ok
onemli bir rol oynamaktadir. Karakterlerle giiclii bir sekilde 6zdeslesen okuyucularin
hikayeye duygusal olarak baglanma olasiliklar1 daha yiiksek olmakta, bu da anlatiya daha
derinlemesine dalmalarina ve aktarilan temalar ve mesajlarla daha yiiksek bir baglantiya
olanak tanimaktadir. Ayrica, okuyucularin metne iliskin yorumlarini ve genel okuma
deneyimlerini de etkileyebilmektedir. Okurlar kendi bakis acgilarini, arzularini ve
inanclarim1 karakterlere yansitarak hikayeye ve hikdyenin onemine dair anlayislarim
sekillendirebilirmektedir. Bu baglamda karakterlerle 6zdeslesme, okurun metne

tepkisinin temel bir 6gesidir ve insanin karsilastigi dykiilerle baglanti kurma, anlama ve



duygusal bag kurma arzusunu yansitir. Okur tepki dlgeginde karakterlerle 6zdeslesme
baglaminda alinan doniitler; okurlara karakterlerin deneyimleri ve duygulariyla ne dl¢iide
empati kurduklar1 veya bunlarla ne Olglide iliski kurduklari gergevesinde okurun

metindeki karakterlerle olan bagini1 degerlendirmektedir.

Tema algisi, okurun bir edebi eserde iletilen temel mesajlari, fikirleri ve kavramlari nasil
yorumladigi ve anladigi anlamina gelmektedir. Temalar, anlati i¢indeki evrensel
gergekleri, insan deneyimlerini veya toplumsal sorunlari arastiran yinelenen motifler veya

merkezi konulardir.

Okur; tema algis1 baglaminda metnin igine yerlestirilmis daha derin anlam katmanlariyla
etkilesime girer. Bu, hikayede mevcut olan ve agik veya ortiikk olan tematik unsurlarin
tanimlanmasini, temalarin anlati boyunca nasil gelistirildigini ve arastirildiging;
karakterlerin eylemlerini, olay Orgiisiiniin ilerleyisini, sembolizm ve imgelerin
kullanimin1 ve yazarin tematik unsurlar1 aktarmak i¢in kullandig1 diger edebi araglar
inceleyerek analiz edilmesini ve ayrica bunlarin 6neminin ve daha genis baglamiyla
karakterlerin deneyimleriyle, anlatinin sosyal veya Kkiiltiirel arka planiyla ve yazarin
vermek istedigi mesaj veya yorumla nasil baglantili oldugunu degerlendirerek

yorumlanmasini igerir.

Okur; metinde sunulan temalarla ilgili olarak kendi bakis agilar1 ve deneyimleri tizerinde
diistinerek anlatidaki temalar ve olaylar ile kendi yasamlari arasinda paralellikler
kurabilmekte ve okurla metin arasinda daha derin bir duygusal baglantiya imkan
tantyabilmektedir. Son olarak okur, yazarmm vermek istedigi mesaji aktarmada veya
karmagik fikirleri kesfetmede temalar1 elestirel bir sekilde degerlendirir ve tematik
unsurlarin derinligini, karmasikligini, tutarliligini ve bunlarin ¢alismanin genel etkisine

nasil katkida bulundugunu dikkate alir.

Hig siiphesiz ki; tema algisi bireysel deneyimlerden, inanglardan ve kiiltiirel arka plandan
etkilenen 6znel bir siirectir. Farkli okurlar ayni temalari farkl sekillerde yorumlayabilir,
bu da bir edebi eserin anlami1 ve 6nemi hakkinda farkli bakis acilarina ve tartismalara yol
acabilmektedir. Sonucta tema algisi, okuyuculari anlamm daha derin katmanlariyla
ilgilenmeye ve metnin daha genis anlamlarimi digiinmeye tesvik ederek okuma
deneyimini zenginlestirmektedir. Bu baglamda tema algis1 yoluyla okurdan ana temalari

belirlemeleri ve bunlarin 6nemi veya uygunlugu hakkinda yorum yapmalar istenerek,



okurun metinde iletilen temalar1 veya mesajlart nasil yorumladiginit incelemede

kullanilmaktadir.

Okur tepki teorisi baglaminda genel memnuniyet diizeyi, okurun okuma deneyimini
tamamladiktan sonra metne iliskin genel izlenimini veya degerlendirmesini ifade eder.
Okurun dikkatini ¢eken, onlari mesgul eden ve tatmin edici bir okuma deneyimi saglayan
bir metnin genel memnuniyet diizeyine katkida bulunmast muhtemeldir. Bu baglamda;
okur iizerinde duygusal anlamda biraktig1 etki, kurgusu, anlatim ydntemi, karakter
anlatim1 ve bunlarin gelisimi, okurun karakterlere yonelik empatileri, konu ve konunun
ilerleme hizi, yazim stili, olaylarin ¢6ziimii ve metnin sonlandirilmas: da genel

memnuniyet diizeyini etkileyen faktorler olarak siralanabilir.

Bir metne yonelik genel memnuniyet diizeyi bu baglamda 6zneldir ve bireysel tercihlere,
zevklere ve beklentilere bagli olarak okuyucudan okuyucuya biiyiik dl¢iide degisebilir.
Bununla birlikte, okuyuculari etkili bir sekilde mesgul eden, eglendiren ve okuyucuda
yanki uyandiran metinlerin olumlu ve kalic1 bir izlenim birakma olasilig1 daha yiiksektir
ve bu da daha yiiksek diizeyde genel memnuniyete yol agar. Genel memnuniyet diizeyinin
Olgtilmesinde, okurun metinden aldig1 keyfi ve memnuniyeti derecelendirmeleri veya
metinle ilgili neyi begendikleri veya neyi begenmedikleri konusunda geri bildirimde

bulunmalar istenebilmektedir.

Okur tepki olgekleri, okurlarin edebiyatla nasil etkilesim kurdugunu anlamaya ¢alisan
aragtirmacilar, egitimciler ve yazarlar i¢in degerli araglar olabilmektedir. Okur tepkilerini
toplayip analiz ederek bir metnin etkililigi, okurlar tizerindeki etkisi ve gelistirilebilecek
alanlar hakkinda teoriler gelistirilebilmektedir. Ayrica, okurun metni yorumladigi ve
metinle etkilesimde bulundugu ¢esitli yollar vurgulanarak edebi analiz ve elestiriye

yonelik bilgi saglamaya destek olunabilmektedir.

Alanyazin incelendiginde okur tepki teorisi iizerine yapilan ¢aligmalarin sinirl oldugu,
teori ¢aligmalarinda elde edilen verilerin calisilan gruplara gore farklilik gosterdigi
gbzlemlenmis, gog ve etkilesimli okuma yontemi ile dogrudan ilgili ve farkl kiiltiirlerden
olan ogretmenlerden olugan bir grupla calismanin arastirmayr 6zgiin kilinacagi
diisiiniilerek bu g¢alisma olusturulmustur. Calismada okur-tepki teorisi temel alinarak
katilimcilarin go¢ kavrami temali resimli ¢ocuk kitaplarima yonelik okur tepkileri

incelenmis, farkli kiiltiirlerden, Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin goc¢ algilar



belirlenmeye calisilmistir. Bu siiregte, okur tepkisi teorisi; amacina uygun metinler
gerektirdigi i¢in okuyucularin etkin ve kolay bir sekilde bilgi aligverisi yapabilecegi,
duygulariin harekete gecirilebilecegi ve okuyucularin siirece dahil olabilecegi kitaplar
tercih edilmistir. Okur tepkisi teorisi temel alinarak katilimcilarin gog¢ algilarinin
belirlenmesi igin segilen kitaplarda; kitabin dilinin agik olmasi, okuyucularin duygusal
anlamda bag kurabilecekleri sekilde Oriintiillenmis olmasi, okuyucunun dikkatini kolay
cekebilecek ve onlarin siirece dahil olmalarini saglayacak igeriklere sahip olmasi, dijital
ve basili versiyonlar1 dahil olmak iizere katilimcilarin kolay ulasabilecek olmasi ve go¢

temal1 olmasi hususlar1 géz oniinde bulundurulmustur.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, farkl kiiltiirlerde bulunan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin gé¢
temali resimli ¢ocuk kitaplarima yonelik tepkilerini dolayli olarak anlamak ve
derinlemesine incelemektir. Glinimiizde artik neredeyse tiim diinyanin karsilastigi
kiiltiirel, sosyal ve ekonomik bir ger¢cek olan go¢ kavramini temel alan ¢ocuk kitaplari,
cocuklarin bu konuda farkindalik kazanmalarina, empati gelistirmelerine ve gogmenlerin
deneyimlerini anlamalarina yardimei olabilir. Ogretmenlerin bu tiir kitaplara yonelik
tutumlar1 ve kitaplar1 smif i¢inde nasil kullandiklar1 ¢ok oOnemlidir. Bu c¢alisma,
Ogretmenler ve Ogretmen adaylarinin go¢ temali resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik
algilarin1 ve tepkilerinin okur merkezli mi metin merkezli mi oldugunu belirlemek igin

tasarlanmistir.
Bu baglamda, mevcut arastirmadaki problem ciimlesi su sekildedir:

Farkli kiiltirlerden olan Ogretmenlerin ayni resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik okur

tepkileri nelerdir?
Bu cergevede arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir:

1. Katilimeilarin atélyeleri gerceklestirilen resimli ¢ocuk kitaplarina iligkin okur

tepkileri nasildir?
2. Katilimci tepkilerinin metin merkezli / okur merkezli olma durumlari nasildir?

3. Katilimer tepkilerinin katilimeilarin ait olduklar kiiltlirlere gére metin merkezli /

okur merkezli olma durumlar: nasildir?
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4. Katilimer tepkilerinin katilimcilarin 6grenim durumlarina gore (lisans-yiiksek

lisans- doktora) metin merkezli / okur merkezli olma durumlari nasildir?

1.3.ARASTIRMANIN ONEMI

Sosyal, ekonomik, siyasi ve insani boyutlariyla karmasik bir konu olan ve giiniimiizde de
bir¢ok tartismanin merkezinde yer alan go¢ kavrami ¢ok boyutlu olarak ele alinmasi
gereken bir husustur. Ekonomik firsatlar, siyasi istikrarsizliklar, ¢atisma ve g¢evresel
degisiklikler gibi ¢esitli faktorler nedeniyle artan kiiresel boyuttaki insan hareketlilikleri
sonucunda farkli iilkelere siginma veya daha iyi yasam kosullar1 arayan go¢cmen ve
miiltecilerin sayis1 artmaktadir. [laveten, bati iilkelerinde yaslanan niifus ve azalan dogum
oranlari, ekonomik biiylimeyi siirdiiriilebilir kilmak ve sosyal refah sistemlerini korumak
icin goemen is¢iye yonelik ortaya ¢ikan ihtiya¢ sonucunda isgiicii eksikliklerini gidermek
ve yaslanan niifuslar1 desteklemek igin bir ¢6ziim olarak da goriilmektedir. Ekonomik
baglamda boyle bir katkisinin bulunmasimin yani sira, gog; kiiltiirel cesitlilik ve
entegrasyon konusunda da kendi dinamiklerine sahiptir. Toplumlara farkli diller,
gelenekler ve bakis acilan getirerek kiiltiirel cesitlilige katkida bulunurken go¢menlerin
ev sahibi toplumlara entegrasyonu, kimlik, sosyal biitiinlesme ve kiiltiirel asimilasyon
konularinda sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu sorunlar arasinda en 6nemlilerinden birisi de
entegrasyon konusudur. Gégmenlerin ev sahibi topluma entegrasyonu birgok nedenle
hayati 6nem tasir. Basaril1 bir entegrasyon, farkli toplumlar arasinda anlayisi, hosgoriiyii
ve saygiy1 tesvik ederek toplumsal uyumu saglar. Go¢gmenlerin kabul gordiigii ve dahil
edildigi bir ortam, toplum i¢indeki sosyal gerginlikleri, ¢catismalar1 ve ayriliklart azaltir.
Dahasi; gogmenler, ev sahibi topluma ¢esitli kiiltiirel gecmisleri, gelenekleri ve bakis
acilarin1 getirerek kiiltiirel zenginligi artirir. Entegrasyon, kiiltiirel aligverisi ve kiiltiirel
cesitlilife yonelik saygiyr artirir ve kiiltlirler arasi etkilesimi tesvik ederek kiiltiirel
zenginlige katkida bulunur. Ev sahibi topluma entegre olmus go¢menler, isgiicii,
girisimcilik ve tiiketim harcamalar1 yoluyla ekonomiye katki saglarken 6zellikle isgiicii
piyasasindaki bosluklar1 doldurmakta, yeniligi tesvik etmekte ve ekonomik biiylimeyi
desteklemektedir. Entegrasyon ayrica gog¢menlerin isgiiciine tam olarak katilmasini
saglayarak, topluma potansiyel katkilarini en iist seviyeye ¢ikarmaktadir. Bu baglamda
goemenlerin yerel topluma entegrasyonu, ¢esitliligi normal kabul eden, insan haklarina

saygl gOsteren ve sosyal uyumu tesvik eden kapsayici, esnek ve dayanikli toplumlarin
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olusturulmasinda kritik bir rol oynamaktadir.

Gogmenlerin topluma entegrasyonuna yonelik en 6nemli rollerden birisi o toplum icinde
gorev yapan basta ilkogretim egitmenleri olmak {lizere 6gretmenlere diismektedir. Bu
cergevede ise 6gretmenlerin gog ve gogmenlerin yeni topluma entegrasyonu konusundaki
algilar1 hayati 6nem tagimaktadir. Go¢gmen 6grencilerin egitim yolculugunda hayati bir
rol oynayan ogretmenlerin go¢ ve entegrasyon algilari, 6gretim yaklagimlarini, siif
dinamiklerini ve gogmen Ogrencilere yonelik destek sistemlerini biiyiilk oranda
etkilemektedir. Ogretmende olan pozitif yonlii algilar, gd¢men &grencilerin hos
karsilandig1, desteklendigi ve akademik basariya tesvik edildigi ve bu Ogrencilerin
egitimsel anlamda desteklendigi kapsayict sinif ortamlarina olanak saglamaktadir.
Ogretmenlerin  algilar, smftaki kiiltiirel cesitliligi  ve kiiltiirler aras1 iletigimi
sekillendirmekte, olumlu yondeki algilart kiiltiirel duyarliligi, empatiyi ve gdgmen
ogrencilerin deneyimlerine yonelik empatiyi tesvik etmektedir. Bu da, 6gretmenler ile
gocmen Ogrenciler arasinda etkili iletisimi, igbirligini ve iliski kurmayi
kolaylastirmaktadir. Bunun yani sira 6gretmenler; rol model 6zellikleri yoluyla gog ve
uyum konusunda 6grencilere cesitliligi benimsemelerini, stereotipleri reddetmelerini
saglayabilmekte ve hatta okul icinde ve disinda gogmen Ogrencilerin kapsayiciligina
yonelik ilham kaynagi olabilmektedir. Genellikle; ebeveynler, aileler ve daha genis
toplumla etkilesimde bulunarak onlarin go¢ ve uyum algilarini etkileyebilmekte, pozitif
tutumlart ve kapsayict uygulamalar1 destekleyerek, gd¢men ailelerin topluma dahil
olmasini, isbirligini ve destek aglarini kolaylastirabilmekte ve bdylece onlarin yeni
topluma basarili bir sekilde entegrasyonuna katkida bulunabilmektedir. Ayrica; dil
engelleri, kiiltiirel uyum sorunlar1 ve sosyoekonomik esitsizlikler vb. zorluklarla karsi
karsiya kalan oOgrencilere yonelik Ogretmen destegi gdcmen Ogrenciler arasinda
dayanikliligi, 6zgiiveni ve aidiyet duygusunu artirabilmekte, 6grencilerin akademik
basar1 elde etmelerini saglayabilmektedir. Bunlara ek olarak; 6gretmenler, gog, ¢esitlilik
ve kapsayicilikla ilgili konulari miifredatlarina entegre ederek, Ogrencilerin elestirel

diisinme becerileri ve empati gelistirmesine yardimci olmaktadir.

Bu c¢ercevede Ogretmenlerin go¢ ve gog¢menlerin farkli kiiltiirlere entegrasyonu

konusundaki algilari, gogmen 6grencilerin egitimsel deneyimlerini ve sonuglarini 6nemli
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olciide etkilemektedir. Ogretmenlerin gdgmen Ogrencilere yonelik olumlu tutumlari,
akademik basariy1, sosyal entegrasyonu ve farkli arka planlardan gelen 6grenciler
arasindaki karsilikli anlayisi tesvik eden kapsayici, destekleyici ve kiiltiirel olarak duyarh

O0grenme ortamlarinin olusturulmasinda basrol oynamaktadir.

Farkli kiiltiirel sistemlerde ¢alisma deneyimleri olan 6gretmenler, gdgmenlerin kiiltiirel
entegrasyonunda onemli roller iistlenmektedir. Ogretmenler, gd¢men ogrenciler ile
mevcut ortam arasinda kiltiirel bosluklari kapatmaya yardimci olmakta, Kkiiltiirel
farkliliklar1 anlama, kabul etme ve farkli ge¢misleri ve evveliyatlart olan 6grenciler
arasindaki kiiltiirel ¢esitliligi tesvik etme konusunda bir nevi arabuluculuk yapmaktadir.
Ogretmenlerin gdgmen dgrenciler i¢in sagladigi en biiyiik ve en hayati desteklerden birisi
de dil destegidir. Ogretmenler, gdgmen 6grencilere dil 6grenimi, dil yeterliligi ve dil
becerilerinin gelistirilmesi konularinda yardimci olmakta ve ¢esitli baglamlarda dil

pratigi yapma firsatlart Ssunmaktadir.

Kiiltiirel gesitlilikleri anlayan ve deneyimlemis olan 6gretmenler, kapsayici ve hosgoriilii
O0grenme ortamlar1 olusturmak i¢in daha donanimli olmaktadir. Cok kiiltiirli bakis
acilarimi miifredata entegre ederek, farkli adetlere, geleneklere ve inanglara saygiy1 tesvik
ederler. Ayrica; 6zellikle sinif ve okul ortaminda ortaya ¢ikabilecek kriz veya kiiltiirel
catigsma donemlerinde, farkl kiiltiirel evveliyata sahip 6grenciler arasinda anlayis, empati
ve uzlagsmayi tesvik ederek hassas konulari ele almakta, diyalogu kolaylastirmakta ve
catismalarin bariscil bir sekilde ¢oziilmesini tesvik ederek, tiim 6grenciler i¢in giivenli ve
kapsayict bir 6grenme ortami olusturmaktadir. Bu ¢ercevede, farkli kiiltiirel sistemlerde
calisgan Ogretmenler gd¢menlerin entegrasyonunu desteklemede ¢ok yonlii bir rol
oynayabilmektedir. Tutumlari, davranislari ve rol model olmalari ile tiim 6grencilerin,
kiiltiirel arka planlarindan bagimsiz olarak, basarili ve mutlu bir sekilde 6grenme ve
gelisme firsatlarina sahip oldugu kapsayici, destekleyici ve kiiltiirel olarak duyarh

O0grenme ortamlar1 olusturmakta daha basarili olabilmektedir.

Bu bilgiler goz oniinde bulundurularak, mevcut arastirmada, 6zellikle son donemde

biiylik oranda goc alan 3 farkli lilkeden ve 3 farkli egitim sisteminden Ogretmen ve
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Ogretmen adaylarinin go¢ kavramini temel alan resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik okur
tepkileri incelenmistir. Okur tepkilerinin alinabilmesi i¢in, go¢ temali 5 farkli resimli

¢ocuk kitab1 kullanilmistir.

Hem ulusal hem de uluslararasi literatiirde gé¢ temali ¢ocuk kitaplarina yonelik okur
tepkileri tizerine yapilan ¢alismalar incelenmistir. Farkli calisma gruplart ile
gerceklestirilen arastirmalarda farkli tepkilerle karsilagildigi goézlemlenmis, farkl
kiltlirlere sahip Ogretmen ve Ogretmen adaylarnin tepkilerinin degerli olacagi
disiiniilmistir. Go¢ temali resimli g¢ocuk kitaplarina yonelik okur tepkilerinin
arastirilmasinin, egitim, kiiltiirel temsil, sosyal gelisim ve literatiir agisindan onemli
sonuglar tagiyacag: diisliniilmektedir. Okurlarin bu anlatilarla nasil etkilesime girdigini
ve yorumladiginmi arastirarak, arastirmacilar, ¢esitli arka planlardan gelen cocuklar i¢in
kapsayici, empatik ve kiiltiirel olarak duyarli 6grenme ortamlari olusturmaya katkida

bulunabilecegi ongoriilmektedir.

1.4 SAYILTILAR

Arastirmada;

1. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin sorulan sorulara samimi sekilde cevap
verdikleri,

2. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin konuyla ilgili duyarlik seviyelerinin yiiksek
oldugu,

3. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin go¢ konusuna dnem atfettikleri ve bu konuya

hassas olduklari,

4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deneyimlerinin birbirine benzer oldugu,
5. Arastirmaya katillan 6gretmenlere veri toplama siirecinde ayni sartlar sunuldugu
varsayilmaktadir.

1.5 SINIRLILIKLAR

Aragtirmanin sinirliliklart agagida belirtilmistir:
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1- Bu aragtirma, Tiirkiye, Ispanya ve Yunanistan egitim sistemlerinden 7’ser 6gretmen ve

ogretmen aday1 olmak tizere toplam 21 katilimcidan alinan verilerle sinirlidir.
2- Arastirmada kullanilan go¢ temali resimli ¢ocuk kitab1 5 adetle sinirlidir.

3- Her kitap katilimcilara 1 hafta oncesinden verilmis ve sonrasinda okur tepkilerinin
alinmasina yonelik at6lyeler i¢in bir araya gelinmistir. Bu ¢ergevede; yapilan ¢alisma 1

hafta ile sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

Arastirmaya ait tanimlar alfabetik sirayla asagida ifade edilmistir.

Smif égretmeni: flkokul seviyesindeki dgrencilere bilgi, beceri ve degerleri aktarma,
zihinsel ve kisisel gelisimlerini yonlendirme ve olumlu bir 6grenme ortami sunan, etkili
dersler planlama ve sunma, 6grenci ilerlemesini degerlendirme, geri bildirim saglama ve
ogrencilerin akademik hedeflerine ulagsmalarinda destek olma sorumluluguna sahip olan
(Lortie, 1975) ayrica egitim esnasinda 6grenciler i¢in mentor ve rol model olarak, onlarin

akademik ve yasam basarisi i¢in yardimei olan egitmenlerdir.

Gog: Chung ve digerleri (2024) igin gog; insanlarin sinirlari asarak ekonomik firsatlar,
aile birlesimi veya siginma arayis1 gibi ¢esitli nedenlerle, goniillii veya zorunlu, gegici
veya kalic1 olabilem ve hem gonderen hem de alan iilkeler i¢in 6nemli sosyal, ekonomik
ve siyasi sonuglar1 olabilen hareketliliktir. Birlesmis Milletler ise gogili; “Kisilerin
uluslararas1 bir smir1 gegerek veya bir Devlet iginde hareket ederek olagan ikamet
yerlerinden uzaklagsmas1” olarak tanimlamaktadir (Birlesmis Milletler Uluslararasi Go¢

Orgiitii, 2019).

Etkilesimli okuma: Etkilesimli okuma, okuyucu ve dinleyici arasinda aktif bir etkilesim
iceren, okuyucunun kitab1 okurken dinleyicilere sorular sordugu, dinleyicinin kitaptaki
ifadeleri tamamlamasimi istedigi, resimleri tamimlamasini sagladigi ve dinleyicinin
oykilyii kendi yasamiyla iliskilendirmesini tesvik ettigi karsilikli diyalogla yiritiilen
okuma siirecidir. Etkilesimli okuma yaklasim, okuyucunun metinle ilgili diistincelerini,
duygularii ve sorularini ifade etmesine olanak tanir, boylece de okuma siireci daha
derinlemesine bir anlayisa doniisiir. Okuma siirecini pasif bir etkinlikten c¢ikararak,

okuyucunun metinle ilgili aktif diisiinme ve anlamlandirma siireglerine katilmasini saglar.
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Lever ve Senechal’a (2011) gore etkilesimli okuma 6zellikle erken gocukluk doneminde
okuma ve dil gelisimini tesvik etmektedir ve ¢ocuklarin okuma siirecine aktif olarak
katilmalarin1 ve metin hakkinda diisiinmelerini tesvik etmektedir. Etkilesimli okumanin
temelini olusturan sosyal etkilesim teorisini gelistiren bilim adamlarindan birisi olan ve
cocuklarin sosyal etkilesimlerle 6grendigini ve dil gelisimlerini bu etkilesimler
araciligiyla gerceklestirdiklerini ifade eden Vygotsky'ye (1978) gore, etkilesimli okuma,

cocuklarin metni anlamalarini ve dili kullanmalarimi desteklemektedir.

Resimli Cocuk Kitab1: Metinlerde verilmek istenen anlamlarin ¢izimler ile
desteklenerek biitiinlestirildigi ve anlamin daha derin hala getirildigi edebiyat tiirii
(Lukens, 1986). Resimli Cocuk kitaplart genellikle bebeklerden ilkokul c¢agindaki
cocuklara kadar olan yas grubu icin tasarlanmais bir kitap tiiriidiir. Rose’a (1974) gore bu
Kitaplar, resimler ve metinlerin bir kombinasyonunu igeren, genellikle hikayeyi veya
mesaj1 iletmek i¢in resimlerin kritik bir rol oynadig: karakteristik 6zelliklere sahip olan,
genellikle renkli ve ilgi ¢ekici sanat eserleriyle dikkat ¢ekerek metni tamamlayan, geng
okuyucularin 1ilgisini ve hayal giiclinii yakalamaya yardimci olan, igerdigi metin
genellikle 6zlii ve acik olan, bdylece okumaya yeni baslayan ¢ocuklar veya dinlemeyi
seven cocuklar i¢in daha erisilebilir olan gorsel ve metinsel anlatimin birlesimini
kullanarak gen¢ okuyuculari eglendirmeyi, egitmeyi ve ilham vermeyi amagclayan

kitaplardir.

Okur tepki teorisi: Bir metnin okuyucu tizerindeki etkisini inceleyen bir yaklagim olan
teori, metnin anlaminin, okuyucunun deneyimine dayandigini savunmaktadir. Fish’e
(1970) gore bu deneyimin, metnin yapisal biitiinliiglinden ziyade okuyucunun algilarina
ve tepkilerine dayanmaktadir ve metnin anlaminin, sadece yapisal 6zelliklerine dayanarak
degil, ayn1 zamanda okuyucunun deneyimleriyle baglantili olarak ele alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir. S6z konusu teoride literatiiriin sadece bilgi ile ilgili olmadigi ayni
zamanda okuyucunun deneyimleri ve algilarini kapsadigr ileri siiriilmektedir. Rosenblatt
(1986) okuyucu ve metin arasindaki iliskiyi modellemeye c¢alistigi teorisinde ise
okumanin bir "aesthetic" (estetik) veya "efferent" (etkili) durusa sahip olabilecegini
vurgulamakta ve bunun metinle olan iliskiye nasil yansidigini agiklamakta ve okumanin
bir estetik deneyim olarak yasanmasi ve metinle etkilesim icindeki kisisel segici

farkindalik ve sentezin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
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2.LITERATUR VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde calismanin kuramsal cercevesi dahilinde gog, kiiltiir, kiiltiirlerarasilik,
kiltlirleraras1 duyarlilik, gé¢menlerin yasadigi zorluklar, egitim alaninda gé¢gmenlerin
yasadigr zorluklara yonelik ¢oziim yollari, etkilesimli okuma ve okur tepki teorisi
konular1 ile arastirmanin problemine iliskin uluslararasi ve ulusal calismalara yer

verilmistir.

2.1 GOC

Go¢ ve dolayistyla gogmenlik, tarih boyunca medeniyetin temel bilesenlerinden biri
olmustur. Insanlar her zaman daha iyi bir yasam ya da hayatta kalmak icin, ekonomik
firsatlarin yan1 sira siyasi calkantilardan, cevresel faktorlerden veya toplumsal
nedenlerden dolay1 yer degistirmislerdir. Diinyanin ve de toplumlarin birbirine baglantili
yapisi dolayisiyla, goc ve gogmenlik faktorleri su anda hi¢ olmadigi kadar karmasik hale

gelmis ve toplumlari, ekonomileri ve politikalar kiiresel seviyede etkilemektedir.

Gilinlimiiz itibariyle toplumlarda gerek yasam bi¢imlerine etki eden birgok olay ve olgu,
gerekse de bunlarla iligkili toplum ve birey yasamina dair ¢ok boyutlu durumlar ortaya
cikmaktadir. Gog stireci de kendi icerisinde boyle bir yapiya sahiptir. Bunun nedeni,
kitlesel ve siirekli olmasina ragmen her gog¢ siirecinin kendi dinamik yapisina sahip
olmasidir (Caglayan, 2006). insan yasaminin hemen hemen tiim dénemlerinde goriilen
goc kavrami oncelikle, belli bir niifusun belli bir bolgeden baska bir bolgeye hareketini
cagristirsa da, cografi bir yer degistirme olay1 olmanin 6tesinde, daha kapsamli bir yapiya
ve igerik barindirmaktadir. Bir biitlin olarak gé¢ kavraminda; sosyo-kiiltiirel, ekonomik
ve psikolojik bir¢ok degisken yer almaktadir (Saglam, 2006). Yal¢in (2004) go¢ kavrami
ile politik, ekolojik veya kisisel degiskenlere vurgu yapmakta ve gociin bir konumdan
baska bir konuma yapilan geri doniis veya siirekli yerlesim hedefi i¢eren cografik veya
toplumsal bir yer degistirme hareketi olarak tanimlamaktadir. Bir baska tanimda gog;
hayatlarini siirdiirmek i¢in insanlarin bir yerlesim alanindan bir bagkasina dogru yerlerini
degistirme stireci seklinde ifade edilmistir (Bozkurt ve Ayfer, 2018). Go¢ olgusunun

temelde insanlarin daha iyi bir yasam arayisiyla ilgili oldugu ve bu nedenle de insanlik
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tarihinin en Onemli kavramlarindan biri olarak kabul edildigi sdylenebilir. Yilmaz'a
(2014) gore insanlar, bireysel veya gruplar halinde belirli tehlikeli durumlardan kagmak
ve daha iyi ekonomik ya da sosyal yasam kosullar1 bulabilmek amaciyla bagka iilkelere

gb¢ etme egilimindedir.

Politik, ekonomik ve kiiltiirel baglamda toplumla dogrudan iligkili olan go¢ kavrami
toplumsal yapiy1 6nemli 6lciide degistirebilecek bir etkendir. G6¢, zaman zaman basit bir
yer degistirme hareketi gibi algilansa da, bireyler ve toplum {izerinde énemli etkilere yol
acan sonuglar1 beraberinde getirir. Kdse'ye (2010) gore, gogiin toplumlarin niifusu, mali
durumu ve calisma giiclinlin yan1 sira barist etkileyen ¢ok sayida degiskeni

bulunmaktadir.

Massey'in (1998, akt. Tiirkmen, 2018) belirttigi {izere insanlar ¢ogu kus tiiriine benzer
sekilde gocen varliklardir ve diger hayvan tiirlerine benzer sekilde, gocleri iilkeler ve
onlarin sinirlari tarafindan kisitlanmaktadir. Go¢ kavrami insanlik tarihi kadar eskidir ve
insanin oldugu hemen her donemde var olmustur. Castles, Haas ve Miller (2014)
giiniimiizii cevredeki degisiklikler ve kavramlardaki doniisiimlerden dolay: “gdcler ¢agi1”
olarak tanmimlamis ve go¢ kavraminin siklikla ortaya c¢ikmasina ve devamlilik arz

etmesine vurgu yapmistir.

Insanin yerlesik diizene gegisi topragi islemesiyle baslamasina ragmen farkli sebeplerden
tarth boyunca insanlarin farkli bolgelere ve hatta farkli anakaralara hareketi ¢esitli devam
etmis ve hala da siirmektedir. Go¢lin, insanoglunun daha iyi bir yagam arayisinda 6énemli
bir yere sahip olmasi ve toplumsal, bireysel, ekonomik veya politik sebeplerle
gerceklesmesi, bazen zorunlu bazen de goniilli olarak, iilke icinde veya uluslararasi
diizeyde gerceklesmesi gz Oniinde bulunduruldugunda, kiiresellesen giinlimiiz
diinyasinda gocilin 6nemi daha da artmaktadir. Ulastirma ve haberlesme basta olmak
tizere teknolojideki ilerlemeler, insanlarin, taginan yiiklerin, verilen hizmetlerin ve
kullanilan sermayelerin sinirlar1 asarak serbestge dolasabilmesine olanak saglamaktadir.
Bu cerceveden bakildiginda gogiin sadece gelismislik seviyesi az olan iilkelerden daha
gelismis tilkelere dogru degil daha az gelismis iilkelere yonelik de gociin oldugu
anlagilmaktadir. Gergeklesen gocler, farkli kiiltiirlerin icice gegmesini saglamakta ve bu

durum, farkl kiiltiirlerden gelen insanlarin bir arada yasama zorunlulugunu ve dolayisiyla

18



da uyum ve ¢atisma gibi 6nemli hususlar1 da beraberinde getirmektedir. (Aksoy, 2012).

Gog¢, cagdas toplumlar1 derinden etkileyen dinamik ve karmasik bir siiregtir. Modern
diinyanin siirekli degisen ve belirsizliklerle dolu yapisinda, gé¢ hareketleri toplumun her
kesimini etkilemektedir. Giiniimiiz diinyasinda gelisimeler, kaynaklar ve bilgi stirekli
hareket haliyle yer degistirir. Glinlimiizdeki go¢ hareketleri de dahil olmak {izere bu yer
degistirmeleri tetikleyen enerjiler ve bariyerler, kimi zaman agik kimi zaman gizli
sekillerde var olur. Sonucunda meydana gelen gb¢lerin ise sonuglarin1 6ngérmek giigtiir,
cliinkii mali hareketlilikler, yerel ve bolgesel catismalar, kiiresel 1sinma, c¢evresel ve
iklimsel degisiklikler gibi pek ¢ok faktoriin de bu hareketlerde etkisi olmaktadir. Modern
goc olgusunda, gocmenlerin yeni yerlesim yerlerine yonelmesindeki belirsizlikler
goriiliirken, glinlimiizde yasanan go¢ hareketleri tarihin higbir doneminde goriilmedigi

kadar yogun ve karmasik bir sekilde seyretmektedir (Papastergiadis, 2000).

OECD'nin raporlarinda da belirtildigi gibi, gd¢ oranlarindaki hizli artis dikkat ¢ekicidir.
1995'te diinya niifusunun %2.7'si dogduklar iilke diginda yasarken, bu oran son 20 yilda
hizli1 bir sekilde artmis, 2015'te %3.3'e (243 milyon kisi) ulastigr goriilmektedir. Bu
gdecmenlerin ¢ok biiyiik bir kismi ekonomileri gelismekte olan iilkelerdendir ve bu oran
son 20 yilda %801 gormiistiir. Ayn1 donemde ise geliri yiiksek {iilkelere yonelik gog
edenlerin orani ise %36'dan %51'e ylikselmistir. Ayn1 kaynaktaki verilere bakildiginda
gog¢ siirecinin 2030 yilina kadar artmaya devam edecegi ve goclerin biiyiik cogunlugunun
gelismekte olan {ilkelerden gerceklesecegi Ongoriilmektedir. Niifus artisi, iklim
degisiklikleri ve catismalar gocii tetikleyen en 6nemli faktorler olarak belirtilmektedir.
Ayrica, diinyadaki catismalarin artmasiin siginmaci sayisinda biiyiik artiglara neden
olacagi, orta ve diisiik gelirli tilkeler, sigimmacilarin %87'sine ev sahipligi yaparken,
kaynaklariin azalmasi nedeniyle bu iilkelerden gelismis iilkelere biiyiik go¢ hareketleri

yasanmasi beklendigi ifade edilmektedir (OECD, 2016).

OECD'nin 2030 yilina yonelik 6ngoriileri ile paralel sekilde Kanbolat (1998) da dini ve
politik sebeplerin yani sira igsizlik, goce hedef olan bolgelerdeki gelirlerin yiiksek olmast,
gbc edilen yerlerdeki yeralt1 ve yeriistii kaynaklarin coklugu, toprak edinme olanaklari ile
yerel ve bolgesel ¢atismalarin, yeni donemde biiyiik gé¢ hareketlerine neden oldugunu

ifade etmektedir.
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2.1.1 Uluslararas1 Baglamda Go¢

Kiiresel ve uluslararas1 baglamda gd¢ giin gectikce artan bir hizla, yaygin ve etkili bir
fenomen haline gelmektedir. Tahminlere gore, diinya genelinde 2017 yilinda yaklasik
olarak 258 milyon gé¢men bulunmaktadir. Bu gé¢menlerin yaklasik %57’si ekonomik
olarak ileri seviyedeki iilkelerde ikamet etmektedir. Go¢menlerin %43'i ise gelismekte
olan iilkelerde yer almaktadir. Diinya genelindeki uluslararasi gogmen sayis1 1990-2017
yillar1 arasinda yaklasik olarak %69 oraninda artarak, toplamda 105 milyon kisiye
¢ikmistir. BM’nin bu raporuna gore, artigin biiyiik bir kismi1 2005 ila 2017 yillar1 arasinda

meydana gelmistir.

Son yiizyilda uluslararast gogiin gelisim siireci incelendiginde, dnceden Avrupa'dan
Amerika'ya, Kanada'ya ve Avustralya'ya biiyiik go¢lerin meydana geldigi goriilmiistiir.
Ancak, kiiresel degisimler ve ortaya c¢ikan farkli ¢atismalar sonucunda gocler Asya,
Afrika ve Latin Amerika'dan daha ¢ok Avrupa ve diger gelismis tlilkelere dogru olmustur.
Avrupa, uluslararasi baglamda go¢ almaya devam ederken Asya, Afrika ve Latin
Amerika iilkeleri de giderek artan bir sekilde gocveren bdlgeler haline gelmistir.
1945'lerden itibaren Avrupa, basta Afrika, Asya ve Karayip ve Ortadogu bdlgelerinden
biiyiik bir uluslararasi go¢ dalgasiyla karsilagsmistir. 1980'li yillara kadar, ozellikle
Portekiz Ispanya ve italya gibi iilkeler gelismis iilkelere go¢ verirken, bu 1980'lerden
itibaren goc ceken merkezler haline gelmistir. Bu baglamda uluslararasi gociin tek bir
teori ile agiklanmasi miimkiin goziikmemektedir. Uluslararas1 go¢iin girift ve ¢ok boyutlu
olusu, farkl bakis acilar1 ve hipotezleri birlestiren bir teori ihtiyacina yol agmaktadir.
Massey, Arango, Hugo, Kouaoci, Pellegrino ve Taylor'a (1993) gore Neo-Klasik Iktisat
Teorisi (makro, mikro), Yeni Iktisat Teorisi, ikili Emek Piyasas1 Teorisi ve Diinya
Sistemler Teorisi gibi Ornekler bu teorilere Ornek olarak gosterilebilir. Fakat bu
kuramlarin gé¢ kavramimi agiklamada yetersiz olduguna dair derin elestiriler
bulunmaktadir ¢iinkii yapilan smiflandirmalar daha c¢ok ekonomik ve etnik kimlik
tizerinden yol almaktadir. Bu baglamda uluslararast go¢ hareketlerinin neden oldugu
etkileri ortaya koyabilmeye yonelik olarak ¢ok katmanli gesitlilik (superdiversity ve

hyperdiversity) kavramlari gelistirilmistir.

Vertovec'e (2014) gore etnik kimligi merkeze alan geleneksel go¢ caligmalart mevcut

toplumlar1 izah etmekte hem teorik hem de yontemsel olarak yetersizdir. 2007 yilindaki
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calismasiyla ¢ok katmanli cesitlilik (superdiversity) kavramini ortaya koymustur.
Vertovec c¢aligmasinda (2007) Britanya 6rneginden hareketle toplumdaki ¢ok kiiltiirlii
yapinin ge¢mise nazaran farklilastigini iddia etmektedir. Niifus verilerinden hareketle,
goemenlerin geldikleri lilkeler tabanli ¢alismalarin gesitliligi anlayabilmek i¢in yetersiz
kaldigin1 iddia etmektedir. Buna sebep olarak da her bir {ilkenin kendi i¢inde var olan
etnik kimlik, din, siyasi goriis etkenlerin de cesitlilik gostermesini ileri siirmiistiir
(Vertovec, 2007). Ayrica, go¢men statiisli igerisinde yer alan farkli siniflarin, pek ¢ok
unsurun kendi i¢inde ¢esitlenmesine ve ihtiya¢larin farklilasmasina yol agtigini da ortaya

koymustur.

Vertovec (2014) var olan gesitlilik olgusunu niteleyerek cok katmanli ifadesini eklemistir
ve bunun gerekgesi olarak da cesitlilik olgusu 6tesinde bir durumu ortaya koymak olarak
degerlendirmistir. Vertovec'e gore ortaya koydugu yeni kavram eskinin yerine ge¢mistir.
Ortaya atilan bu yeni kavram c¢alismalarda hemen kendine yer bulmus ve Blommaert
(2015), Androutsopoulos ve Juffermans (2014) sosyo-dilbilim alaninda yaptiklar
calismalarinda ¢ok katmanl cesitlilik kavramini kullanarak haberlesme teknolojisi ve
internet kavramlariyla baglantilar kurmuslardir. Vertovec'in ¢ok katmanli cesitlilik
kavrami giiniimiiz sosyal iliskilerin agiklamalarinda, go¢ arastirmalarinda, toplumsal

politikalarda, dilbilim, hukuk hatta sehir planlamasi gibi bir¢ok alanda yanki bulmustur.

Bu ¢er¢evede kullanilan bir diger kavram ise go¢ c¢alismalarini farkli bir bakis acisina
tasiyan "hyperdiversity"dir. “Hyperdiversity” kavrami sehirlerde var olan gesitliligin
igeriginin daha da artmas1 sonucunda daha da 6nem kazanmigtir. Etnik kimlik, toplumsal
ve finansal ozelliklere odaklanan geleneksel go¢ gruplandirmalarindan farkli olarak
“hyperdiversity” bireylerin ait olduklar1 gruplara gore farkli tutum ve davranis icerisine
girebileceklerini ileri siirer. Bu baglamda siirdiiriilen ¢aligmalar, bireysel anlamda
topluma daha saglikl1 bir entegrasyon i¢in kisisel davranisg ve tutum oriintiilerini dikkate
almaktadir. Siirecin negatif taraflarina vurgu yapan birgok go¢ c¢alismasinin tersine
“hyperdiversity” ve beraberinde ortaya ¢ikan stratejiler go¢ kavraminin olumlu taraflarina
odaklanmaktadir. Cok kiiltiirliiliikk ¢ercevesindeki literatiir incelendiginde aslinda go¢
gruplarinin kendi igerisindeki g¢esitliligin fazla dikkate alinmadigi goézlenmektedir.
“Hyperdiversity” ise var olan gruplar dahilindeki bireylerin tutumlarinin ele alinmasinin

daha saglikli olacagini vurgulamaktadir (Wiseman, 2017).
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1960'lardan sonra uluslararasi yer degistirmelerin hem niteliksel hem de niceliksel olarak
biiyiik bir artisa sahip oldugu genel anlamda sdylenebilir. S6z konusu hareketlilikler
siyasi, sosyal ve ekonomik faktdrlerden etkilenmis ve ortaya ¢ikan bu durum, go¢ edilen
iilkelerin toplumsal yapisinda gozle goriiliir farkliliklara neden olmustur. Kentsel
baglamda goriilen goc¢ hareketliliklerini izah etmek igin, geleneksel perspektifler
(6zellikle neo-liberal olanlar) yetersiz kaldigindan, ¢ok katmanli kavramlar
(superdiversity, hyperdiversity) ortaya ¢ikmistir. insanogluyla birlikte go¢ hareketlerinin

devam etmesi, bunun sonucunda da siirekli bir degisim yasanmasi ongoriilmektedir.

Bu baglamda iilkemizi son zamanlarda en c¢ok etkileyen ve 2011 yilinda Suriye'de
baslamis olan karisiklik sonucunda hala da devam eden bir go¢ hareketi ortaya ¢ikmuistir.
Bu hareketlilik uluslararasi baglama sahiptir ve niifusu 23 milyon olan iilkenin, i¢ savas
sebebiyle 11 milyonluk kismi insani yardima muhtag hale gelmistir. Ulke iginde 7 milyon
insanin yer degistirmek zorunda kaldig1 bilinmektedir. Tiirkiye basta olmak {izere biitiin
bolge iilkelerinin i¢ siyasi, ekonomik ve sosyal dinamiklerini etkileyen Suriye i¢ savasi
sebebiyle sayilart milyonlar: bulan gé¢gmen ortaya ¢ikmustir. Tiirkiye'deki kayitli Suriyeli
gdgmen sayisi, 2016 gog¢ raporu verileri uyarmnca yaklasik 3 milyon civarindadir (GIGM,

2017).

2.1.2 Uluslararas1 Go¢ Hareketliligi ve Tiirkiye

Gilineyinde, dogusunda ve hatta kuzeyinde uzun siireli catismalar ve istikrarsizliklar
yasanan Tiirkiye; batisinda yer alan refah seviyesi yliksek iilkeler ile ¢atisma bolgeleri
arasinda dogal gecis kopriisii konumundadir ve olas1 gé¢ hareketlerinin giizergéhi
tizerinde yer almaktadir. Komsularinda ortaya ¢ikan karigikliklar, ¢atismalar ve savaslar
sonucunda goriilen ¢ok yiiksek sayidaki gogmen hareketleri, Ege ve Akdeniz'de sahip
oldugu uzun kiyilarin yasadisi gecis hareketlerine elverisli olmasi ve dogu sinirlarindaki
cografi kosullarin gogmen hareketliliklerinin engellenmesi i¢in bir hayli zor olmasi gibi
sebeplerle Tiirkiye son yillarda yiliksek sayida goc¢ hareketliligin hedefi olmustur.
Ozellikle iilkenin dogusundan Avrupa'ya gecmek isteyen gdgmenlerle birlikte Tiirkiye
cekim merkezi haline gelmistir. Biitiin bu go¢ hareketliliginin etkisi ile Tiirkiye'nin sosyo-
kiltiirel, niifus yapist ve toplumsal diizen baglaminda gilivenligi bilyiik Ol¢iide

etkilenmistir (GIGM, 2019). Ancak Anadolu yalnizca son yillarda bu konumda olmayip
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tiim tarih boyunca diizenli veya diizensiz her tiirde toplu hareketlilige yonelik hem nihai

hedef yer hem de gegis i¢in giizergah olmustur (GIGM, 2019).

Anadolu topraklarindaki go¢ hareketlerine bakildiginda, 1492'de on binlerce Yahudi'nin
Osmanl1 topraklarina sigimmasi, 1709'da Isve¢ Krali Sarl'in ve beraberindeki 2 bin kisilik
bir grubun Osmanli imparatorlugu'na iltica etmesi, 1848'de Macar Prens Lajos ve
yaklasik 3 bin Macar'in Osmanli topraklarina yerlesmesi, Bolsevik Ihtilalinin hemen
ardindan, 1917'de Vrangel'in 135 bin kisiyle birlikte Osmanli Imparatorlugu'ndan
sigimma talep etmesi, Yunanistan'dan 1922-1938 yillar1 arasinda 384 bin kisinin,
Balkanlar'dan 1923-1945 yillar1 arasinda 800 bin kisinin, Almanya'dan 1933-1945 yillar
arasinda 800 kisinin, Irak'tan 1988'de 51.542 kisinin, Bulgaristan'dan 1989'da 345 bin
kisinin, I. Korfez Savasi sonrasinda 1991'de Irak'tan 467.489 kisinin, Kosova'daki olaylar
sonrasinda 1992-1998 yillar1 arasinda 17.746 kisinin, 2001'de Makedonya'dan 10.500
kisinin, Suriye'deki i¢ savas nedeniyle 2011-2019 arasinda yaklasik 3.6 milyon kiginin
Tiirkiye'ye go¢ etmesi, Anadolu'nun gog¢ hareketlerine ne kadar agik bir yer oldugunun

gostergesidir (GIGM, 2019).

2016 sonu itibariyla Suriye’deki i¢ karisiklik neredeyse 6 milyon insanin i¢ goce, 6
milyon insanin ise dis goce dahil olmasiyla sonuclanmistir. Schon'a (2019) gore s6z
konusu durum bircok iilkeyi alarma gegirmis ve ¢ikan c¢atismalarin Suriye’nin disina da
sarkacag1 korkusu olusturmustur. Ozellikle Suriye'deki olaylar ve sonrasinda yasanan gog¢
hareketlerinde, bircok Avrupa iilkesi siirlarini Suriyeli gogmenlere kapatmis olmasina
(Allen vd., 2018) ragmen Tiirkiye ¢ok 6nemli bir rol iistlenmis ve 2015 yilina kadar
Suriyeli gogmenler icin uyguladigr acik kapi politikasiyla gelen gocmenleri "gegici
koruma" veya "misafir" statiisiiyle agirlamistir. Avrupa Birligi ve Tiirkiye arasinda 2015
yilinda varilan mutabakatla Suriye krizine yonelik bir eylem plani olusturulmustur. Bu
eylem plan1 dogrultusunda 2016 yilinda Avrupa Birligi belirli fon taahhiitleri karsiliginda
Tiirkiye’nin Suriyeli gd¢menleri misafir etmeye devem etmesini, bu fonlarla gégmenler
icin Tiirkiye’de yeni yerlesim alanlar1 olugturmasini ve Avrupa’dan Tiirkiye'ye doniisleri

kabul etmesini istemistir (EU, 2016).

Ote yandan gogiin iilkelerin gelisimine pozitif etkisi giin gegtike birgok ulus tarafindan
kabul gérmektedir. Bu yonde olusturulan politikalar, gogmenlerin ililke ekonomisine ve

toplumsal hayata yonelik katkisini artirmay1 hedeflemektedir. Bununla birlikte, yapilan
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calismalar gb¢ hususunda bazi noktalarin tam olarak anlasilamadig1 yoniinde elestiriler
de almaktadir. Basta gog siirecinin is, tarim, egitim, finansal hizmetler, sosyal koruma ve
saglik alanlarini nasil etkiledigi olmak tizere, gelistirilecek politikalarin go¢ silirecine nasil
pozitif katki saglayacagi ve olusan ¢ok Kkiiltiirli ve katmanli yapilarda onemli

degiskenlerin nasil daha etkin bir yontemle yapilandirilacagi belirsizdir (OECD, 2017).

2.1.3 Go¢ Sonucunda Karsilasilan Zorluklar

Giliniimiiz diinyasinda mutlak sekilde ela alinmas1 gereken husussularin ilk siralarinda yer
alan go¢ konusunu ele alirken goz 6niinde bulundurulmasi gereken en 6nemli konulardan
bir tanesi de go¢ sonucunda karsilagilan zorluklardir. Yasal yollarla go¢ edenler,
siginmacilar veya yasa dist go¢ edenler yeni bir iilkeye yerlesme siirecinde bir¢ok
duygusal ve uygulama zorluklari ile kars1 karsiya kalmaktadir. Karmagsik hukuki siirecler,
evrak isleri ve biirokratik engelleri ele almay1 gerektiren gog siirecinde vize bagvurulari,
oturma izinleri, ¢calisma izinleri ve vatandaglik gereksinimleri gibi konular1 iyi anlamak
ve bunlara yonelik siiregleri yonetmek, ozellikle yeni iilkenin hukuk sistemini

bilmeyenler i¢in kafa karistirici olabilmektedir.

Uygun gecim kaynagi, bir diger deyisle is bulmak gé¢menler i¢in biiyiik oranda bir endise
kaynagidir. Is piyasasinda ayrimcilikla ve yabanci niteliklerinin taninmasinda zorluklarla
karsilasabilen gogmenler, dil engelleri veya yerel deneyim eksikligi nedeniyle diisiik
nitelikli veya gayri resmi islere mahkiim olabilmektedir. Dil, gogmenler i¢in 6nemli bir
engel olabilmekte, yerel dilde yeterli diizeyde iletisim kuramamak, hizmetlere erigimi, is

olanaklarii ve topluma entegrasyonu zorlastirabilmektedir.

Ozellikle dil probleminin asilamadigi durumlarda, gdgmenler yeni kiiltiire uyum
saglamakta zorlanmakta ve alisik olmadiklar1 geleneklere, sosyal normlara ve yasam
tarzlarina uyum saglama konusunda zorlanabilmektedir. Yeni kiiltiirel uygulamalari
anlamak ve bunlara uyum saglamak, izolasyon, yabancilagsma ve kimlik krizlerine neden
olabilmektedir. Zaman ve gaba gerektiren, yeni iilkede sosyal baglar ve destek aglar
kurma stirecinde 0zellikle aile veya arkadaslarindan ayr1 olmalar1 sebebiyle gogmenler

kendilerini izole hissedebilmekte ve yalmizlik ¢ekebilmektedir. Bunun yani sira yerel
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toplumdaki bireylerin Onyargilart veya ayrimcilik igeren davranislari, gégmenlerin
topluma entegrasyonlarini daha da zorlastirmaktadir. Ayrica; bilgi eksikligi, dil engelleri
veya gogmen statiilerine bagli uygunluk kisitlamalar1 nedeniyle gé¢menlerin zaman
zaman saglik hizmetlerine ve diger sosyal hizmetlere erisiminde biiylik engellerle
karsilastig1 ve bunun da sagliklar1 ve yasam standartlarina yonelik ciddi sonuglara yol

acabildigi gozlenmektedir.

Gogmenlerin kars1 karsiya kaldigi 6nemli sorunlardan bir tanesi de barinma sorunudur.
Gogmenler; 6zellikle de konut piyasasinda ayrimeilikla karsilagmalart veya sinirli mali
kaynaklara sahip olmalart durumunda, fiyati kendilerine uygun konut bulmak ve bu
baglamda kendi biitcesini idare etme hususlarinda ¢ok zorlanmaktadir. Yiiksek konut
maliyetlerinin, diisiik Ttcretler ve/veya istikrarsiz istihdamla birlesmesi, konut

giivencesizligi ve barinamama ile sonuglanabilmektedir.

Bunun yani sira birgok gd¢men, gogmen politikalar1 veya ekonomik kosullar nedeniyle
ailelerinden ve sevdiklerinden ayr1i kalmakta ve bunun sonucunda ise duygusal
problemler ve aile iligkilerinde gerilimler ortaya c¢ikabilmektedir. Ayrica; kimi
goemenlerin, dogduklar {ilkede veya yeni iilkeye yolculuklar sirasinda travma yasamis
olabilmeleri, gb¢ ve uyum siirecinin stresi, depresyon, anksiyete ve travma sonrasi stres
bozuklugu gibi ruhsal saglik sorunlarina neden olabilmektedir. Yasal statiisii olmayan
veya belirsiz gogmen statiisiine sahip olan gégmenlerin, igverenler, ev sahipleri veya
kacakgcilar tarafindan somiiriilmeye ve istismara agik olabilmeleri, sinir dis1 edilme veya
geri doniise yonelik korkular sonucunda haklariin ihlallerini bildirememeleri veya
yardim istemelerinin engellenmesi de gd¢menlerin yasadigi problemler arasinda

sayilabilir.

Gogmenlerin yeni geldikleri toplumda karsilasabildikleri bu sorunlarin yanm sira, ayni
toplumda yer alan yerel halk arasinda ortaya yeni problemler ¢ikabilmektedir. Ornegin;
goemenlerin gelmesi ile isgiiciine yeni bir grup katilmakta ve bunun sonucunda da
igverenlerin daha genis bir isgiicli havuzuna erigsmesi sebebiyle isgiicli piyasasinda

rekabet artabilmektedir. Go¢menlerin ekonomik zorluklar sebebiyle genellikle daha
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esnek ¢alisma kosullarina istekli olmasi ve/veya daha diistik iicretlerle ¢alistirilabilmeleri,
yerel halkin is bulma olanaklarini azaltabilmektedir. Hatta, isverenler go¢men iscileri
daha diisiik maliyetle ise almay1 tercih etmekte, daha diisiik iicretler ve kotii ¢alisma
kosullar1 sonucunda yerel halkin is bulma motivasyonunu azalmakta veya is
standartlarinin diismesine neden olmaktadir. Bu baglamda bir diger sonug ise;
igverenlerin go¢men isgileri tercih ettigi diislincesi ile yerel halkin kabiliyet ve
deneyimlerinin gérmezden gelindigi algisinin olusmasidir. Bu algi ile halk arasinda
isgiicli piyasasina olan giiven azaltmakta ve hosnutsuzluga neden olmakta boylece yerel
halk arasinda is bulma siirecinde adil bir firsat bulamama hissi yagsanmakta ve toplumda
huzursuzluk ve sosyal gerilime yol acabilmektedir. Go¢menlerin kendi {ilkelerinde
aldiklar1 egitim ve edindikleri deneyimlerin yerel is piyasasinin ihtiyaglariyla uyumlu
olmamasi durumunda, gégmenlerin yerel halkin isgiiciine gére daha az yetenekli veya
daha az nitelikli oldugu algis1 ortaya g¢ikabilmektedir. Aksi durumda yani isverenler
tarafindan gé¢men isgiler arasinda daha uygun niteliklere sahip adaylarin bulunmasi

tercih edildiginde ise yerel halkin is bulma sans1 azalabilmektedir.

Toplumda gé¢gmen niifusun artmasi, yerel saglik hizmetlerine olan talebi artirabilmekte
ve mevcut saglik altyapisini zorlayabilmektedir. Benzer sekilde; artan gogmen ¢ocuklarin
varligl, egitim sistemine ek yiik getirebilmekte, siniflarin kapasitesini zorlayabilmekte,
buna ek olarak dil bariyerleriyle basa ¢ikmak igin ek kaynaklar gerekebilmektedir. Yine
ayni sekilde, gdgmenlerin artan sayisi, konut talebini artirmakta ve yerel halk i¢in uygun
fiyatli konut bulmay1 zorlastirmaktadir. Gogmenlerle artan talep, fiyatlarin ve kiralama
ticretlerinin ylikselmesine neden olabilmekte ve yerel halkin konut maliyetleriyle basa

¢ikmasini zorlastirabilmektedir.

Gogmenlerin ekonomik zorluklarla basa ¢ikma ¢abalar1 veya sosyal dislanma hissi, sug
riskini ve baz1 durumlarda, gé¢men topluluklar arasinda sug oranlarinda artislara neden
olabilmektedir. Bu artig ise yerel halk arasinda giivenlik endiselerine yol agmaktadir.
Ayrica, bazi go¢men gruplar arasinda organize sug¢ Orgiitleri veya su¢ odaklar
bulunabilmektedir ve go¢menlerin yogun olarak yasadigi bolgelerde hirsizlik ve

soygunlar basta olmak tizere sug¢ oranlar1 artabilmektedir. Ekonomik gii¢liiklerle basa
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¢ikmak i¢inse gdo¢menler zaman zaman sug faaliyetlerine yonelebilmekte veya organize
sug gruplarina katilmaktadir. Bunlarin yani sira gégmenler arasinda var olabilen organize
suc oOrgiitleri ile uyusturucu ticareti artabilmekte ve bu suglar sebebiyle yerel halkin
giivenligi tehdit edilmektedir. Bunlar sonucunda sug oranlarinin ve toplumdaki giivenlik

endiselerinin artmasi kaginilmaz hale gelmektedir.

Bu ve benzer sorunlar sonucunda gégmen topluluklar arasinda yasanan gatismalar veya
anlasmazliklar, toplumsal gerilimi artirmakta ve yerel halkin giivenligini tehdit algisi
ortaya ¢ikmaktadir. Boylece yerel halk arasinda gogmenlere karsi suglarda artislar
goriilmekte, ayrimciligin veya yabanci diismanligi biiytimekte ve toplumda giivensizlik

duygular yilikselmektedir.

Bir diger sorun ise kiiltiirel aligkanliklar ve yasantilar hususundadir. G6¢menler, yeni
geldikleri topluma kendi kiiltiirel aligkanliklart ve degerleriyle gelirler, ki burada yerel
halkin gelenekleri, normlar1 ve degerleriyle farkliliklar ortaya ¢ikabilir. Bu farkliliklar,
toplumda anlayis ve uyum sorunlarina yol acabilir. Farkli dini pratikler, yasam tarzlari,
giyim ve yeme aliskanliklar1 gibi kiiltiirel farkliliklar, toplum i¢indeki etkilesimi ve
uyumu zorlastirabilmektedir. Ayrica, genellikle kendi kimliklerini korumak ve aidiyet
duygularini stirdiirmek isteyen gdgmenler, yeni bir topluma uyum saglamak ve kabul
gormek arasinda denge kurmakta zorluklar yagayabilmektedir. Bu da kimlik krizlerine ve
aidiyet sorunlarina yol acabilmektedir. Bazi durumlarda ise, gogmenlere karst ayrimeilik
veya yabanci diismanligi goriilebilmekte, gdgmenlerin topluma entegrasyonunu ve sosyal
uyumu olumsuz etkilenmektedir. Sonucunda ise ayrimcilik ve yabanci diismanligi,

toplumdaki ayrismay1, giivensizligi ve huzursuzlugu daha da derinlestirebilmektedir.

Bir bagka 6nemli sorun ise dil konusundaki engellerdir. GG¢menlerin ¢ogu, yeni kiiltiiriin
dilini konugamamakta ve giinliik iletisimde biiylik sorunlar yasamaktadir. Bu sorun
sebebiyle gégmenlerin ve yerel halkin birbirleriyle etkilesim kurmasi zorlagmaktadir. Dil
engeli, giinliik iletisimin yani sira, egitimi, is bulmay1 ve saglik hizmetlerine erigimi
olumsuz etkileyebilmekte, insanlarin kendilerini ifade etmekte zorlanmalar1 sebebiyle

veya anlagilmayi saglamak i¢in ekstra gaba harcamak zorunda kalmalar1 sebebiyle sosyal
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izolasyonu ve ayrimciligi artirabilmektedir. Dil bariyeri baglaminda, gogmen ¢ocuklarin
egitimde anlama, iletisim kurma ve okulda bagarili olma konularinda zorluklar yagamalari

da ¢ok olagan sorunlardandir.

Egitim alaninda yasanabilen diger problemler arasinda, uyum problemi de gosterilebilir.
Gogmenlerin ve yerel halkin farkli kiiltiirel arka planlara sahip olmalari, sinif icinde uyum
sorunlarina, farkli gelenekler, normlar ve davranis bigimleri sonucunda ise 6grenciler
arasinda catigmalar veya anlagmazliklar ortaya c¢ikabilmektedir. Ayrica; gocmen
ogrenciler; kendi kiiltiirel kimliklerini koruma istegiyle, yerel egitim sistemlerindeki
normlara uyum saglama arasinda denge kurmakta zorluklar yasayabilmektedir. Bunun ise
egitim siirecini olumsuz etkilemesi kaginilmazdir. Bu sebeple ve benzer bazi durumlarda,
gdcmen Ogrencilere karsi ayrimcilik veya Onyargili davraniglar ortaya cikmakta,
sonucunda ise hem egitim siireci hem de gd¢menlerin sosyal entegrasyonu olumsuz
etkilenmektedir. Yine, go¢menlerin genellikle daha diisiik sosyoekonomik durumda
olmasi egitim olanaklarina ve gogmen Ogrencilerin akademik basarilarina olumsuz etki

etmektedir.

Sonug olarak, go¢ sonucunda ortaya ¢ikan sorunlar ele alinirken tipki goz kavrami gibi
farkli boyutlar g6z 6nilinde bulundurulmalidir. Bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik olarak
ekonomik, sosyal, kiiltiirel, psikolojik, hukuki ve egitimsel bakis acilar1 basta olmak iizere
cok boyutlu politikalar gelistirilmesi gerektigi diislintilmektedir. Stiphesiz ki gelistirilecek
politikalarin  sosyal kapsayicilik ve entegrasyonu mutlak surette goz Oniinde
bulundurmasi gerekecektir. Bu baglamda, gé¢gmenlerin topluma entegrasyonunu tesvik eden
programlar olusturularak, dil egitimi, mesleki egitim, kiiltiirel uyum ve is bulma konularinda
gogmenlere destek saglanabilir. Go¢gmenlerin istthdam edilebilirliklerini artirmak igin
meslek edindirme programlar1 ve is bulma destekleri saglanabilecegi, yabanci
diplomalarin taninmasi1 ve mesleki egitim firsatlarinin genisletilmesi gibi adimlarin,
goegmenlerin i piyasasina entegrasyonunu kolaylastirabilecegi de iizerinde hemfikir
olunan hususlardandir. Bunlara ek olarak go¢menlerin kaliteli konutlara erigimini
artirmak icin barmma ve altyap1 gelistirme projeleri, sosyal hizmetler ve saglik

hizmetlerine erisimde yardimci olacak destek sistemleri, terclimanlik ve danigmanlik
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hizmetleri ve psikososyal destek progralari, ayrimciligi ve yabanci diismanligini 6nlemek
icin egitim kampanyalar1 ve ayrimcilikla miicadele yasalarimin giliglendirilmesi de

alinacak 6nlemler arasinda sayilabilir.

Benzer sekilde; egitimde firsat esitliginin saglanabilmesi i¢in firsat esitligi politikalari ve
programlar1 gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir. Dil destek programlari, kiiltiirel
farkindalik egitimi ve egitim materyallerinin c¢esitlendirilmesi Ve kiiltiirlerarasi
duyarliliga sahip ve sosyal kapsayicilik ve go¢menlerin entegrasyonu konularinda
tecriibeli Ogretmenlerin isttihdam edilmesi hususlarmin  da egitim alanindan

onceliklendirilebilecek konular arasinda yer almas1 gerektigi diistiniilmektedir.
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3. OKUMA ve ETKILESIMLI OKUMA

Okuma i¢in kabul gérmiis genel tanimin yazili sembollerin (harfler, kelimeler, ciimleler)
anlamini ¢ozerek, bu sembollerin olusturdugu metni anlama ve yorumlama siireci oldugu
sOylenebilir. S6z konusu siirecte gozler ve beynin koordineli bir sekilde caligsmasi
sonucunda okunan metin kavranir ve anlam c¢ikartilir. Akyol (2016) okumay1 bireyin
onceden sahip oldugu bilgilerine ek olarak okuyucu ve yazarin arasindaki etkilesime
dayali anlam kurma siireci olarak tamimlamaktadir. Okumanin okuyucuyla yazar
arasindaki bir goriis alisverisi oldugunu da ifade etmektedir (Akyol, 2013). Duke, Nell
& Pearson’a (2009) gore okuma, iyi okuyucularin aktif olduklari, net hedeflere sahip
olduklari, tahminlerde bulunduklari, secici okuduklari, anlamlar insa ettikleri ve
sorguladiklari, onceki bilgilerini entegre ettikleri, anlayislarini izledikleri ve metnin
kalitesini ve degerini degerlendirdikleri bir siire¢ olarak tanimlanmakta ve iyi okuyucular
icin tatmin edici ve iretken olan tiiketici, siirekli ve karmasik bir etkinlik olarak
goriildiigii  belirtilmektedir. Coskun (2002) ise okumanin goérmeden algilamaya,
animsamadan seslendirmeye bazi safhalardan olustugunu ve bunlarin sonucunda bir
anlamlandirma ve anlamlandirilanlarin birlestirilmesi ve sonucunda da analiz edilmesi ve

yorumlanmasindan olusan zihinsel bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir.

Gilinlimiiz diinyasinda okuma yasamin olmazsa olmazi olmustur. Bireysel anlamda
okuma, bilgiye erisimin en temel yollarindan biridir ve egitim siirecinin temelini
olusturur. Okuma bireylerin farkli konularda bilgi sahibi olmasina olanak tanir. Kisilerin;
metinleri analiz etme, degerlendirme ve yorumlama, olaylara ve konulara farkli a¢ilardan
bakabilme olanag1 saglayarak elestirel diisiinme becerilerini gelistirir. Ayn1 zamanda
bireylerin dil becerilerini gelistirmenin en temel yollarindan birisi okumadir. Okuma
kelime dagarciginin gelistirilmesinde, gramer bilgisi ve yazma becerilerini artirilmasinda

onemli rol bir oynar.

Toplumsal diizeyde ise yiiksek okuryazarlik oranlari ile dogru orantili sekilde is giiciiniin
nitelikli hale gelmesine katkida bulunur ve ekonomik biiyiimeyi destekler. Okuma,
kiiltiirel mirasin ve sosyal bilincin aktarilmasinda 6nemli bir rol oynar. Ayrica akademik
basarinin temelidir ¢ilinkii neredeyse tiim derslerde basarili olmanin yolu, iyi bir okuma

aliskanligina sahip olmaktan gecmektedir.
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Bayat ve Cetinkaya (2018) okumay1 ¢agin zorunlu bir parcasi olarak tanimlamakta ve
giinliik yasamda haritalar iizerinden yol bulma, bilgiye erisim, iletisim kurma, eglence ve
kendini gelistirme gibi bir¢ok alanda gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica; okumayi
sadece bir gorev degil, ayn1 zamanda kisisel bir haz kaynagi olarak da tanimlamakta ve
bireylerin okumadan keyif aldiklar1 ve bu keyfi yasam boyu siirdiirdiikleri durumlarda
okuma aligkanliginin olustugunu belirtmektedir. Rintaningrum (2019) c¢alismasinda
okumanin bireyin gelisimi ve egitimi {lizerinde ¢ok yonlii ve derin bir etkiye sahip
oldugunu belirterek bireylerin ufuklarini genislettigini, bilgi ve becerilerini artirdigini ve
onlar1 toplumda etkili birer birey haline getirdigini iddia etmektedir. Giines’e (2017) gore
okuma, bireyin zihnini harekete geciren ve okumaya yonlendiren bir giictiir ve 6grenme,
arastirma ve hayat boyu 6grenme gibi becerilerin gelisimini desteklemektedir ve ayni
zamanda bilgi edinmenin temel yolu oldugunu iddia ederek, okuma becerilerinin

gelistirilmesinin bireysel basari i¢in énemli bir 6n kosul oldugunu vurgulamaktadir.

Bireysel ve toplumsal gelisim igin vazgegilmez bir arag¢ olan okumanin bilgiye erisim,
elestirel diisiinme, dil becerileri, zihinsel saglik, ekonomik gelisme, demokratik katilim
ve sosyal esitlik gibi bir¢ok alanda 6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle, okuma aliskanligini
tesvik etmek ve gelistirmek, hem bireylerin hem de toplumlarin gelecegi i¢in biiyiik
Ooneme sahip olagelmistir. Bu baglamda; okumanin karmasik dogasini anlamak ve okuma
becerilerini gelistirmek i¢in ¢esitli disiplinlerde bir¢cok caligma gerceklestirilmektedir.
Dilbilimi alaninda seslerin ve ses sistemlerinin okuma ftizerindeki etkileri fonotik ve
fonoloji ile incelenmektedir. Bu alandaki g¢alismalar seslerin dogru algilanmasi ve
tiretilmesinin okuma becerileri lizerindeki 6nemini ortaya koymaya yoneliktir. Ayrica,
kelime yapilar1 ve ciimle yapilari tizerine yapilan morfoloji ve sentaks ¢alismalarinin yani
sira dilin nasil islendigini ve okuma sirasinda beyin tarafindan nasil yorumlandigini
anlamamiza yardimci olan, zihinsel siireclerin okuma iizerindeki etkilerini arastiran ve
okuma sirasinda g6z hareketleri, algi, dikkat ve hafiza gibi bilissel siire¢lerin nasil isledigi
tizerine yogunlasan pek ¢ok psikodilbilim ¢alismalar1 da yapilmaktadir. Okuma esnasinda
beyindeki hangi bolgelerin aktive edildigini belirleyen ve okuma yetisinin norolojik
temellerini anlamamiza yardimci olan norobilim de bu disiplinler arasinda sayilabilir.
Bunlara ilaveten, egitim bilimleri ve psikoloji alanlarinda ve yine bir¢cok sosyolojik ve
kiltiirel galismada okuma {lizerine ¢alismalar yapilarak okuma siirecinin daha iyi

anlasilmasi ve gelistirilmesi hedeflenmistir.
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Yukarida bahsedilen bir¢ok disiplinde yapilan ¢alismalara ek olarak, okuma olgusuna
katki verme, okuma deneyimini daha dinamik, katilimci ve igbirlik¢i hale getirerek,
okuma becerilerini ve metinle olan etkilesimi artirma amaciyla 20. yiizyilin ortalarinda
etkilesimli okuma g¢alismalar1 ortaya ¢ikmistir. Bu donemde okuma-anlama ve elestirel
diistinme konularina artan ilgi, etkilesimli okuma yontemlerinin gelismesine katkida
bulunmustur. Ozellikle, 1970'ler ve 1980Q'lerden itibaren yapilan arastirmalar, okuma
stirecinin aktif ve etkilesimli bir siire¢ oldugunu vurgulamistir. Basta okur-tepki teorisinin
onciileri olarak kabul edilen ve metin ile okur arasindaki etkilesimin 6nemini vurgulayan
Louise Rosenblatt (1978, 1983, 1986, 1991) ve Stanley Fish (1973, 1976, 1978, 1980),
okuma-anlama ve etkilesimli okuma stratejileri tizerine 6nemli ¢alismalar yapan David
Pearson (2009), etkilesimli okuma teknikleri ve stratejileri tizerine kapsamli rehberler
sunan Kylene Beers (2003) olmak tizere, arastirmacilar metni anlamanin yalnizca pasif
bir okumayr igermedigini, ayn1 zamanda okuyucu ile metin arasindaki dinamik
etkilesimin de biiyiik Oneme sahip oldugunu fark ederek etkilesimli okuma

yontemlerinin gelistirilmesi lizerinde ¢aligsmistir.

Sezer, Cetinkaya, Tosun ve Yildirm (2021) resimli ¢ocuk kitaplari tizerinden farkl sesli
okuma yontemlerini karsilastirdiklar1 ve farkli yontemlerinin okuma akiciligi ve
okudugunu anlama Ttzerindeki etkilerini arastirdiklar1 calismalarinda ¢ farkli sesli
okuma yonteminden bahsetmektedir: "Sadece okuma'da, ¢ocuklara hikaye ve cizimleri
durmadan &gretmenler veya ebeveynler tarafindan okunur. Hikdye parcalanmaz, bir
biitiin olarak okunur ve ilgili metin iizerinde bagka bir ¢alisma yapilmaz. Bu yontem,
hikayeyi kesintiye ugramadan veya ek etkinlikler olmadan yiiksek sesle okumaya
odaklanmaktadir. Metnin prozodik 06zelliklerine odaklanilan "Performansa dayali"
okumada ise, resimler gosterilerek sesli okuma yapilir. Okuyucu, metin igerisinde yer
alan karakterleri taklit eder ve 6nemli kelimeleri / sesinde, yliz ifadesinde ve viicut
dilindeki degisiklikler yoluyla vurgular. Ardindan metinle ilgili sorular sorularak tartigma
baglatilir. Yontem, metin icerisinde var olan 6gelere odaklanma, karsilastirma yapma,
kelime anlamlarina yonelik tartisma, karakterlerin duygularina yonelik tahminler, metin
icindeki nedensel baglantilar gibi etkinlikleri icermektedir. Aym1 ¢aligmada verilen
iclincii yontem yani "etkilesimli okuma", okuyucu ve ¢ocuklar arasinda aktif bir iletisimi
icermektedir. Yontem; ¢ocuklarin metni aktif sekilde dinlemesine, metin okunurken

olaylar hakkinda sorular yoneltebilmesine ve yeni kelimelerle karsilagsmasina olanak
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tanimaktadir. Bu yontem, metin dis1 konugma uygulamalar1 yoluyla okuma 6ncesinde,
okuma esnasinda ve sonrasinda okuyucu ve dinleyici arasindaki etkilesimi artirmaktadir
ve dinleyicilerin kitaba yonelik anlamlandirmalari i¢in ¢esitli firsatlar sunmaktadir. Ayni
zamanda kitabin yan metinsel Ozelliklerinin tartisilmasi, gorsellerin kullanilmasi,
ogrencilerin hikayeyi kendi yasamlariyla iligskilendirmesinin tesvik edilmesi, sorular

sorulmasi, tahminlerde bulunulmasi ve oyunlastirilmasi gibi etkinlikleri de igermektedir.

Etkilesimli okuma, gelencksel okuma yontemlerinden farkli olarak, cocuga kitapla ilgili
sorular yoneltip konusma firsatlar1 vererek karsilikli diyaloga dayanan bir yontemdir.
Okur ile metin arasindaki aktif ve dinamik bir baglantiy1 vurgulayan etkilesimli okuma;
okurun metni sorgulamasi, kendi on bilgileriyle iligkilendirmesi ve metinle birlikte
dinleyicileri de dahil ettigi aktif bir diyalog olarak da yorumlanabilir. Etkilesimli okuma
siirecinde metin hayal giicii ile bicimlendirilir ve hatta yeniden liretilebilir. Bu yontemle,
cocuklarin kitapla aktif olarak etkilesime geg¢mesi saglanarak, okuma, dil, erken

okuryazarlik becerilerine ve okumaya yonelik tutumlar: gelistirilir.

Etkilesimli okumada, metnin anlasilmasi ve yorumlanmasi igin g¢esitli stratejiler
kullanilabilir. Oncelikle metni okumadan &nce okurun konu hakkinda bildiklerini
hatirlamalar1 ve bu bilgileri metinle iligkilendirmeleri tesvik edilir. Yapilan bu tesvikten
sonra, okuma esnasinda ve okumadan hemen sonra gesitli sorular sorularak metnin anlami
derinlestirilir. Ayrica; okumadan 6nce ve okuma esnasinda metnin devami hakkinda
tahminlerde bulunmalar1 saglanir ve ilaveten metnin temasini ve 6nemli detaylarina
yonelik 6zet saglanarak metnin daha iyi anlasiimasi saglanir. Ilaveten, metindeki olaylar
ve Kkarakterlerin hayal edilmesi tesvik edilerek metnin anlasiimasi daha da

derinlestirilebilir.

Okul oncesi egitim, dil gelisimi ve okuma becerileri iizerine yaptigir ¢aligmalar ile
taninan, ozellikle, cocuklarin dil gelisimini ve okuma becerilerini desteklemeye yonelik
yontemler gelistiren Amerikali bir egitim psikologu ve arastirmaci olan Grover J.
Whitehurst'iin, Tiirk¢e literatiirde genellikle Etkilesimli Kitap Okuma olarak kullanilan
Dialogic Reading — Diyalog Tabanli Okuma teknigi, 1980'lerin sonunda ve 1990'larin
basinda yapilan arastirmalar sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu teknik, Whitehurst ve
meslektaslarinin, okul oncesi c¢ocuklarin dil gelisimini ve okuma aliskanliklarin

inceledikleri erken ¢ocukluk doneminde dil ve okuma becerilerinin gelistirilmesine
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yonelik bir dizi ¢aligmalarinin sonucunda ortaya ¢ikmistir. Cocugun 6grenme becerisinin
gelistirilmesinde ve 6grenme seviyesinin artirilmasinda ¢evrenin ¢ok 6nemli bir konumda
oldugunu soyleyen goriis (Vygotsky, 1978) Whitehurst’iin ¢alismalarina teorik temel

olusturmustur.

Whitehurst (1988) tarafindan gelistirilen Diyalog Tabanli Okuma Teknigi, ¢ocuklarin dil
gelisimini desteklemek amaciyla tasarlanmis bir okuma stratejisidir. Bu teknik, cocugun
pasif bir dinleyici yerine aktif bir katilimc1 oldugu, etkilesimli ve diyalog temelli bir
okuma siirecini tesvik etmektedir. Teknigin temel adimlarini ve stratejileri asagidaki

tablolarda 6zetlenmistir.

Cizelge 1. Etkilesimli Okuma (Dialogic Reading) Temel Adimlari

Adim Aciklama Ornek

Soru Sorma ve Okuma sirasinda ¢ocuga agik u¢lu "Bu resimde neler

Cevaplama sorular sorulur. goriiyorsun?"

- Cocuk "Kedi" derse,
‘ Cocugun verdigi cevaplar .
Genisletme _ A y yetiskin "Evet, beyaz ve
zenginlestirilir ve genisletilir.
tiylii bir kedi" diyebilir.

Cocugun 6grendiklerini Ayni kitap birkag kez
Tekrar ve

pekistirmek icin tekrarlamalar okunarak farkli sorular
Pekistirme

yapilir. sorulur.

Cocugun ilgisini ¢eken konular Cocuk "Bu sayfay1 tekrar
Cocugun . L

o tizerinde durulur ve ¢ocugun okuyabilir miyiz?" derse, o

Liderligi . o .

yonlendirmesine izin verilir. sayfa tekrar okunur.

Yetiskin ve ¢cocuk rollerini ‘
o o Cocuk kitab1 okur ve
degistirir; cocuk yetiskin gibi
Rol Degisimi yetiskin "Bu sayfada ne
kitab1 okur ve yetiskin sorular )
oluyor?" diye sorar.
sorar.

34



Cizelge 2. PEER ve CROWD Stratejileri

PEER Stratejisi

Asama Uygulama Yontemi Ornek
Prompt Cocuga soru sor. "Bu resimde ne var?"
Evaluate Cevabini degerlendir. "Evet, dogru."
Expand Cevabi genislet. "Bu biiyiik, kahverengi bir ay1."
Repeat Genigsletilen cevabi tekrar et. "Biiyiik, kahverengi ay1, degil mi?"

CROWD Stratejisi

Strateji Uygulama Yontemi Ornek
) Cocugun climleyi "Kii¢iik kirmizi ... (¢ocuk 'balik’
Completion
tamamlamasini sagla. der)."
Recall Daha 6nce olan bir seyi hatirlat. "Kitabin basinda ne olmustu?"
Open-ended Acik uglu sorular sor. "Sence neden bu oldu?"
Kim, ne, nerede, ne zaman, "Bu hikayedeki ana karakter

Wh- questions o :
neden gibi sorular sor. Kim?"

Distanci Cocugun kendi deneyimlerinden "Sen hi¢ bdyle bir sey yasadin
1IStancing
bag kurmasini sagla. m1?"

Etkilesimli okuma veya Whitehurst’iin tanimi ile Diyalog Tabanli Okuma, okudugunu
anlamay1 gelistirmenin 6nemli bir yoludur. Bu yontem okuyucularin metinleri daha
derinlemesine anlamalarina yardimeci olur, elestirel diigiinmeyi gelistirir ve okudugunu
anlama becerisini artirir. Okuyucunun metinle duygusal ve bilissel baglantilar kurmasina
olanak tanir, ki bu da okumay1 daha zengin ve anlamli hale getirir. Ayrica, bu yontemle
yapilan okumalar; okuma siirecine yonelik ilgi ile istegi artirir ve metinle ilgili bilgileri

kalic1 hale getirerek daha etkili bir sekilde hatirlanmasini saglar.

Whitehurst vd. (1988)’de yaptiklar1 deneysel calismada, kiigiik ¢ocuklara resimli kitap
okuma etkinligini optimize etmek amaciyla 1 aylik ev merkezli bir deney
gerceklestirilmistir. Deney grubundaki ebeveynlere agik uglu sorularin, islev/6zellik
sorularinin ve acilimlarin oranlarini artirmalar1 yoniinde talimat verilmis ve ¢ocuklarin

bu tiir sorular1 yanitlama girisimlerine uygun sekilde yanit vermesi tesvik edilmistir.
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Ayrica diiz okuma sikliklarinin ve isaret ederek cevaplanabilecek sorularin azaltilmasi
hedeflenmistir. Kontrol grubundaki ebeveynlere ise kendi geleneksel okuma tarzlarini
siirdiirmeleri sdylenmistir. Analiz sonuglarina gore, deney grubundaki ¢ocuklar, ifade
edici dil becerileri agisindan standartlastirilmig testlerde kontrol grubundaki ¢ocuklardan
belirgin sekilde daha yiiksek puan almistir. Ses kayitlarinin incelenmesi sonucunda da
deney grubundaki ¢cocuklarin daha yiiksek ortalama s6z uzunluguna, daha yiiksek ciimle
sikligina ve daha diisiik tek kelime sikligina sahip olduklari belirlenmistir. Deneyden 9
ay sonra yapilan takipte, iki grup arasindaki farkin istatistiksel olarak azalmis olmasina
ragmen, deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundakilere gore daha yiiksek dil
becerilerine sahip olduklar1 goriilmiistir. Bu sonuglar, diyalog tabanli okuma
etkinliklerinin ebeveynlerin nasil etkili bir rol oynayabilecegine dair de 6nemli bulgular

sunmaktadir.

Resimli ¢ocuk kitaplar iizerinden farkli sesli okuma yontemlerini karsilastiran Sezer,
Cetinkaya, Tosun ve Yildirim (2021) farkli yontemlerin okuma akiciligi ve okudugunu
anlama iizerindeki etkilerini arastirmistir. "Sadece okuma", "performansa dayali okuma"
ve “etkilesimli okuma” olarak ti¢ farkli sesli okuma tiirtine odaklanilan ¢alismada; farkl
okullardan benzer sosyo-ekonomik diizeye sahip 152 o6grenci yer almistir. Okuma
metinleri ve 6grencilerin okudugunu anlama seviyelerini belirlemeye yonelik sorularin

kullanildig1 arastirmanin sonuglarinda farkli tiirdeki sesli okuma yontemlerinin dil

becerilerine yonelik farkli etkiler gosterdigi gézlenmistir.

Thomas vd. (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, diisiik sosyoekonomik
diizeyde bulunan okul 6ncesi 0grencilerde etkilesimli okuma uygulamalarinin dil ve
okuryazarlik becerileri {izerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Yapilan
calisamada deney grubu 194, kontrol grubu ise 91 6grenciden olusmaktadir. Deney
grubuna haftada 3 oturum olacak sekilde toplam 30 oturum boyunca etkilesimli okuma
uygulamalar1 uygulanmis ve bu gruptaki 6grencilerin, dil ve okuryazarlik becerileri
acisindan kontrol grubuna gore belirgin sekilde daha iyi gelisim gostermis oldugu ifade

edilmistir.

Bicake1 vd. (2017) 46-62 aylik ¢ocuk annelerinin, ¢ocuklariyla etkilesimli kitap okuma
siireci hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglayan calismalarinda, nitel aragtirma

deseni kullanarak, annelerle yar1 yapilandirilmig goériismeler yapmis ve ardindan fi¢
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oturumlu bir egitim semineri gerceklestirilmistir. Seminerde, ¢ocuklarin dil gelisimi,
kitap okumanin bu gelisime etkileri, resimli kitaplarin 6zellikleri, okuma kitaplarinin
secim kriterleri ve etkilesimli kitap okuma teknikleri gibi konular ele alinmustir.
Annelerden, 9 hafta boyunca haftada 3 kez, toplam 27 hikaye kitab1 okumalar1 istenmis
ve her okunan kitap i¢in anneler, "hikdye kitab1 dize formu" adi verilen bir form
doldurmustur. Goriigmeler, seminerden sonra tekrar yapilmis ve sonuglar, etkilesimli
kitap okumanin ¢ocuklarin gelisimi ve annelerin etkilesimli kitap okuma becerileri
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gdostermistir. Ayrica sonuglar, annelerin
cocuklariyla etkilesimli bir sekilde kitap okuma siirecini destekleyen ve gelistiren

egitimlerinin ve kampanyalarinin 6nemini vurgulamstir.

Tetik ve Erdogan (2017) 48-60 aylik 104 ¢ocuk katilmis oldugu ve diyalog tabanli ve
geleneksel birlikte okumanin ¢ocuklarin dil gelisimine olan etkisini inceledikleri
calismalarinda, ¢ocuklarin dil konusundaki ilerlemelerini 6lgmek amaciyla "Marmara Dil
Gelisim Olgegi" ve "Peabody Resim-Kelime Testi" kullanmislardir. Calisma sonucunun
bulgularinda; deney grubu ¢ocuklarinin 6n ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
gbzlenmistir. Ayrica diyalog tabanli okumanin deney grubu cocuklar1 ile geleneksel
birlikte okumanin uygulandigi kontrol grubu ¢ocuklarin dil puanlar arasinda istatistiksel

olarak anlamli fark oldugunu saptanmistir.

Ergiil vd. (2016) arastirmalarinda erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde etkili
bir yontem olan diyalog tabanli okuma hakkinda verdikleri bilgilerde; ¢ocuklarin dil ve
erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in 6nemli bir yontem olan diyalog tabanl
okuma uygulamalar1 ve yetiskinlerin cocuklarla birlikte kitap okuma etkinliklerinde nasil
kullanilabilecegini agiklamaktadir. Arastirmada ayrica, diyalog tabanli okuma
uygulamalarinin risk grubundaki ¢ocuklar ve 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklar da dahil
olmak {izere, normal gelisim gosteren ¢ocuklar, okul 6ncesi donemdeki cocuklar iizerinde
etkili oldugu belirtilmistir. Calismada; diyalog tabanli okuma etkinliklerinin sdzciik
dagarcigimi ve dil yapilarint gelistirme, okuma tutumlarini olumlu yonde ilerletme,
dinleme ve anlama becerilerini giiclendirme ve iletisim becerilerini gelistirmede 6nemli

katkilarinin olabilecegi ifade edilmistir.

Lever ve Senechal (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada, geleneksel kitap okuma

yontemi ile etkilesimli kitap okuma yontemi karsilastirilmistir. Calisma grubu olarak 40
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cocuk secilmis ve deney grubundaki katilimcilara 8 hafta boyunca etkilesimli okuma
uygulamalar1 ile hikdyeler okunmustur. Bu siire¢ sonunda deney grubundaki

katilimcilarin dil gelisiminde anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir.

Mincic (2009) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, etkilesimli okuma uygulamalarinin
kelime dagarcigini gelistirme ve sosyo-duygusal beceriler iizerindeki etkisi incelenmistir.
Calisma grubunu 3-5 yas arasindaki 114 6grencinin (deney grubu 49, kontrol grubu 65)
olusturdugu aragtirmanin sonuglarina gore, deney grubundaki Ogrencilerin kelime
dagarciginin arttig1 ve sosyo-duygusal problemleri ¢6zme becerilerinin olumlu yonde

gelistigi tespit edilmistir.
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4. OKUR TEPKI TEORISi

Okur Tepki Teorisi, bir metnin okuyucu tarafindan deneyimlenmesi ve yorumlanmasina
odaklanan bir edebi teoridir. Teori; metnin anlaminin sabit olmadigini, bunun okuyucu
ile metin arasindaki etkilesimle olusturuldugunu one siirmektedir. Okur tepki teorisi, her
okuyucunun kendi deneyimlerini, inanglarin1 ve yorumlamalarin1 metne dahil ettigini ve
bunun metni nasil algiladiklarini ve anladiklarini etkiledigini 6ne siirmektedir. Okur tepki
teorisine gore, bir metnin anlami sadece yazarin niyetleri ile belirlenmemekte, ayni
zamanda okuyucunun tepkileri, inanglar1 ve reaksiyonlariyla da sekillenmektedir.
Okuyucular metinle etkilesime gecerek ondan anlam ¢ikarir, yorumlar olusturur ve
duygusal veya zihinsel olarak metne tepki verirler. Teori; okumanin 6znel dogasini

vurgulayarak bireyin kisisel yorumunun 6neminin altin1 gizer.

Okur tepki teorisi, 20. yiizyil edebiyat elestirisinde ortaya ¢ikan bir akimdir ve 6zellikle
1960t ve 1970'li yillardan itibaren etkisini gdstermistir. Teori; edebiyat elestirisinde
geleneksel anlayiglart sorgulayan ve okuyucunun metin tizerindeki etkisini vurgulayan
bir perspektif sunmaktadir. Okur tepki teorisinin kdkenleri, 6zellikle Rus Formalistler ve
Amerikali  Yeni Elestirmenler gibi edebiyat elestirmenlerinin ¢alismalarina
dayanmaktadir. S6z konusu disiiniirler, metinlerin yapisina ve bi¢gimine odaklanarak
nesnel bir yaklasim benimsemislerdir. Bununla birlikte okur tepki teorisiyle birlikte bu
yaklasimin yetersiz kaldig1 ve okuyucunun metin iizerindeki etkisinin énemli oldugunu

savunan yeni bir bakis agis1 gelismeye baslamistir.

Amerikali edebiyat elestirmeni ve egitimcisi Louise Rosenblatt, okur tepki teorisini
gelistiren en 6nemli bilim insanlarindan birisi olarak kabul edilmektedir. Rosenblatt'in
okuma siireci hakkindaki temel goriislerini sundugu ilk calismasi olan “Literature as
Exploration”da (1938) edebi eserlerin okur iizerindeki etkilerini ve okurun metinle
kurdugu iliskiyi incelemis ve okuma siirecini, okur ve metin arasindaki etkilesim olarak
tanimlamis ve bu siirecin nasil anlam insa etme siirecine doniistiigiinii agiklamistir.
Rosenblatt'a (1967, 1978, 1983) gore, okuryazarlik deneyimi, hem metnin hem de
okuyucunun etkilesiminden dogar ve okuyucunun metne verdigi tepkilerin anlam

olusturmada kilit bir rol oynadigimi belirtir ve okuma tecriibesinin her okuyucu i¢in
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benezersiz ve bireysel oldugunu vurgular. Rosenblatt'in (1986) okur tepki teorisi'ne gore,
okuma deneyimi, hem metin iizerindeki yapisal unsurlarin (sézciikler, ciimleler, anlatim
teknikleri) hem de okuyucunun kisisel deneyimlerinin etkilesimiyle ger¢ceklesmektedir.
Bu teori, okuyucunun metni okurken i¢inde bulundugu duygusal, zihinsel ve estetik

tepkilere odaklanir ve okumanin 6znel bir siire¢ oldugunu vurgular.

Rosenblatt (1978), "The Reader, the Text, the Poem: The Transactional Theory of the
Literary Work" adl1 ¢alismasinda okuma siirecinin daha derin bir analizi yapmis ve okur-
metin etkilesiminin nasil anlam olusturdugunu daha ayrintili bir sekilde agiklamistir.
Okuma siirecinin dinamik ve karsilikli etkilesimli bir siire¢ oldugunu vurgulamis,
anlamim okuyucu tarafindan belirlendigini ve her okuyucunun metni farkli sekilde
yorumlayabilecegini savunmustur. Ona gore, okuyucunun kisisel deneyimleri, 6n
yargilari, duygular1 ve disilinceleri, metni anlamlandirmada belirleyici bir rol
oynamaktadir. Bir baska deyisle edebi eserlerin agik veya belirgin anlamlarla dolu
olmadigini, okuyucunun kendi deneyimlerini ve anlayisini yansitarak anlam insaa ettigini

vurgulamaktadir.

Rosenblatt'a (1983, 1986) gore, bir metni okurken okuyucunun dikkat ettigi, sectigi ve
vurguladigi unsurlar, metnin anlamimi ve etkisini belirler. Bu nedenle, okur tepki teorisi
okumanin 6nemli bir bileseni olan okuyucunun 6znel deneyimini vurgular ve edebiyatin

etkilesimci dogasina dikkat ceker.

Okur-tepki teorisinin onciilerinden biri olarak kabul edilen Alman edebiyat elestirmeni
ve edebiyat kuramcist Wolfgang Iser (1978) (Akt. O’Hara, 1979) okuyucunun metni
tamamladigini ve ona anlam kattigin1 6ne siiren bir perspektif sunmustur. Bu diisiince,
metnin okuyucuyla etkilesime girerek anlam kazandigini ve her okuyucunun metni farkl
sekillerde yorumlayabilecegini vurgular. Iser (1978), okurun metni nasil tamamladigini,
eksiklikleri nasil doldurdugunu ve metnin anlaminin okur ile metin arasindaki
etkilesimden nasil dogdugunu detayli bir sekilde ele almistir. Bu ¢alismasiyla, okur tepki
teorisine 6nemli bir katki saglamis ve edebiyatin okur tarafindan nasil anlamlandirildigini
anlamak i¢in yeni bir yaklasim sunmustur. Iser'in ¢alismalari, edebiyat alaninda etkili bir
sekilde okur tepki teorisinin gelisimine katkida bulunmus ve edebi metinlerin okur

tarafindan nasil algilandigini daha derinlemesine anlasilmasina yardimci olmustur.

Iser'in yani sira, Alman edebiyat elestirmeni ve edebiyat tarihgisi olan Hans Robert Jauss,
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okur tepki teorisine 6nemli katkilar yapmis ve elestirel okuma pratigi lizerine 6nemli
aragtirmalar gerceklestirmistir. Jauss'un 1970°de (Akt. Wagner, 1984) ve 1978°de (Akt.
Varsava, 1984) yayinlanan ¢alismalarinda temel olarak okur tepki teorisini ve edebi
eserlerin okur tarafindan nasil algilandig1 konulari ele alinmistir. Bu ¢alismalarinda Jauss,
edebi eserlerin sadece yazar tarafindan degil, aynt zamanda okur tarafindan da
sekillendirildigini ve yorumlandigini vurgulamaktadir. Jauss'un 6ne siirdiigli temel 6neri,
edebi eserlerin okunmasi ve yorumlanmasinda okurun deneyimlerinin ve perspektifinin
biiyiik bir éneme sahip oldugudur. Ona gore, her okur edebi eseri kendi deneyimleri,
bilgileri ve anlayisiyla okumakta ve bu da edebi eserin anlaminin ve yorumunun degisken

olabilecegini gostermektedir.

Ayrica Jauss (1970, 1978) edebi eserlerin okur tarafindan farkli zamanlarda ve
baglamlarda yeni yorumlara agik olabilecegini ve bu durumun edebi eserlerin siirekli
olarak yeniden degerlendirilmesi gerektigini iddia etmektedir. Bu baglamda, edebi
eserlerin okunmasi siirecinde ortaya ¢ikan gesitlilik ve degiskenlik, edebi eserlerin siirekli
canli ve yenilik¢i bir sekilde ele alinmas1 gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir. Jauss'un
calismalar1 okur tepki teorisine ve edebi eserlerin okur tarafindan nasil algilandigina dair
derinlemesine bir anlayis gelistirmeye ve edebi eserlerin ge¢misten giiniimiize olan

etkilesimlerini ve degisen yorumlarin1 kavramaya yonelik bir ¢cerceve sunmaktadir.

Okur tepki teorisi baglaminda akillara gelen bir diger bilim insan1 ise Stanley Fish’tir.
Amerikali bir edebiyat elestirmeni olan Fish, Ozellikle okur tepki teorisi ve
postyapisalcilik alanlarindaki ¢alismalariyla taninmaktadir. Fish'in alanyazina en 6nemli
katkilarindan biri, "Surprised by Sin: The Reader in Paradise Lost" (1967) adli eseridir.
Bu kitapta, Fish, John Milton'in "Paradise Lost" eserini okur tepki teorisi ¢er¢evesinde
ele almis ve okurun metni nasil algiladig1 ve yorumladigi konularimi incelemistir. Fish,
okurun metni nasil sekillendirdigini ve metnin anlammin okur tarafindan nasil
olusturuldugunu vurgulayarak edebi eserlerin okur tarafindan nasil deneyimlendigi
tizerine derinlemesine bir analiz sunmustur. Fish (1970, 1973, 1976, 1980), eserlerinde
edebi metinlerdeki anlamin kesfedilmedigini, anlaminin sadece okur tarafindan
olusturuldugunu ve her okurun metni farkli sekillerde yorumlayabilecegini savunmustur.
Bu baglamda, Fish'in okur tepki teorisi lizerine yaptigi ¢alismalar, edebi eserlerin okur ile

etkilesimi ve okurun metni nasil algiladig1 konularina 6nemli katkilar yapmuistir.
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Edebiyat elestirisinde ve okur tepki teorisinde dnemli bir diger figiir olarak bilinen David
Bleich, Amerikali bir edebiyat elestirmeni ve akademisyendir. Bleich, okurun metne
verdigi tepkilerin ve deneyimlerin metnin anlamini olusturmada kritik bir rol oynadigini
savunan bir yaklasim benimsemistir. Okur tepki teorisi alaninda yaptigi katkilar ve kendi
Ozglin perspektifiyle edebiyat elestirisine 0nemli bir katki saglamistir. Kitaplart ve
yazilari, okurun metne olan etkilesimi ve okur tepkilerinin edebi eserlerin anlamini

olusturmadaki 6nemini vurgulayan 6nemli kaynaklar arasindadir.

Bleich, "Subjective Criticism" (1981) adl1 kitabinda okurun 6znel deneyimlerinin edebi
eserlerin yorumlanmasinda merkezi bir 6neme sahip oldugunu savunmakta, geleneksel
edebiyat elestirisindeki nesnel ve otoriter yaklasimlara karsi ¢ikarak okurun duygusal ve
Oznel tepkilerini merkeze alan bir elestiri yontemi getirmektedir. Bleich'a (1981) gore,
okurun metne yansittig1 deneyimler ve duygusal tepkiler, metnin anlamini sekillendiren
onemli unsurlardir. Bu nedenle, edebi me tinlerin objektif bir sekilde degerlendirilmesi
yerine okurun subjektif ve Oznel deneyimlerinin dikkate alinmasi gerekmektedir.
Bleich'in bu yaklasimi, edebiyat elestirisinde ve okur tepki teorisinde bir doniisiim ortaya

¢ikarmig ve okurun metne olan etkilesimini daha fazla vurgulamistir.

Tim bu caligmalarla birlikte, okur tepki teorisinin, edebiyatin sadece tek tarafli bir
iletisim aract degil, ayn1 zamanda okuyucuyla etkilesim halinde olan bir sanat formu
oldugunu vurgulamakta oldugu, okuyucunun bir metnin anlamina yonelik esas unsur
oldugu ve okuyucunun edebi esere kattigi deneyim, duygular ve yorumlarin, anlam
olusumunda en 6nemli rolii oynadiginin altini ¢izdigi sdylenebilir. Bu baglamda, metnin
anlaminin nesnel degil 6znel oldugu ve tamamen okurun deneyimleri ve duygusal
motivasyonlarina dayali oldugu vurgulanmaktadir. Teori; edebiyat elestirisinde 6nemli
bir doniisiim saglamis ve edebi eserlerin sadece yazarin degil, ayn1 zamanda okuyucunun
da yorumlarma ve tepkilerine bagl oldugunu vurgulamigtir. Bu baglamda okur tepki
teorisi, yalnizca yazarin niyetlerine veya metnin formal 6zelliklerine odaklanan
geleneksel edebi analiz yaklagimlarina ve bir metnin anlamini belirlemede yazara veya
elestirmene verilen geleneksel otorite roliine karsi ¢ikarak, okuma siirecinde okurun

roliinii merkeze almakta ve edebi anlayista kisisel yorumun 6nemine dikkat ¢gekmektedir.

Bu cercevede degerlendirildiginde, okur tepki teorisi; yalnizca metne odaklanmaktan

okuyucuya gecis, farkli okuyucularin ayn1 metne yonelik farkli yorumlayabilmeleri ile
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oznellik ve bakis agisi1 gesitliligi ile okuyucularin yorumlarini sekillendirmek igin kendi
deneyimlerini ve duygularin1 kullanip metinle etkilesime gecerek aktif katilim saglayan
yeni bakis acilar1 getirmistir. Teorinin 6znellik tizerindeki vurgusu ve bunun sonucunda
da tek bir "dogru" yorum bulunmamasi ve farkli okuyucu yanitlarmin gegerliligini
degerlendirmenin zor olabilmesi teorinin sinirliligi olarak goriilmekle birlikte okurun
metinle daha aktif bir sekilde etkilesime ge¢mesini tesvik ederek metnin daha
derinlemesine anlasilmasini tesvik etmesi, bdylece okur katiliminin artmasi, farkl
okurlardan gelen farkli bakis acilar1 ve yorumlamalarla daha kapsayici bir hale gelmesi

ise teorinin artilar1 olarak goriilebilmektedir.

Okur tepki teorisi giiniimiizde sosyal bilimler ve egitim (Kanik Uysal ve Ates, 2020),
edebiyat ve dil egitimi (Koseoglu ve Toprak, 2017) psikoloji, medya analizi ve hatta
psikoterapi ve kitap incelemesi gibi bir ¢ok ¢esitli alanda da kullanilmaktadir. Edebi
eserlerin analizinde genis bir uygulama alani bularak okurlarin metinlere verdigi tepkiler
ve yorumlar lizerinden, metnin farkli anlam katmanlar1 ortaya ¢ikarilabilmektedir. Egitim
alaninda, okur tepki teorisi 6grencilere metinleri nasil yorumlayacaklarini 6gretmek icin
kullanilirken, 6grencilerin elestirel diisiinme ve yorumlama becerilerini gelistirmekte
yardimct olarak da kullanilmaktadir. Bir diger kullanim alan1 ise medya analizidir. Okur
tepki teorisi film, televizyon ve dijital medya analizlerinde de kullanililarak izleyicilerin
tepkileri ve yorumlari, medya iirlinlerinin anlammi yoneltme ve bunlarin etkisini
belirlemekte kullanilmaktadir. Psikoterapide ise bireyin metinle kurdugu iligki tizerinden
psikolojik analiz yapilmasini saglamakta, bireylerin okuma siiregleri ve metinlerle
etkilesimleri, kisisel gelisim ve terapotik miidahalelerde kullanilmaktadir. Okur tepki
teorisi, kiiltiirel calismalar ve toplumsal analizlerde de kullanilmakta, farkli topluluklarin
ayni metni nasil farkli yorumladiklarina yonelik inceleme firsati vererek, kiiltiirel

farkliliklar ve ortak noktalarin belirlenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Bu denli genis bir yelpazede uygulama alani1 bulan okur tepki teorisi farkli yas gruplari
icin farkli uygulama adaptasyonlar1 gerektirmektedir. Yine de tim gruplarda yapilacak
uyarlamalarin; mutlak anlamda elestirel analiz ve kisisel katilim diizeyinin okuyucularin
gelisim agsamasina gore uyarlanmasi, yorum cesitliliginin taninmasi ve dogrulanmasi ve

uygulamada metinle aktif, isbirlik¢i etkilesimleri tesvik etmesi gerekmektedir.
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Bu baglamda okul 6ncesi donem ile ilkokul ¢aginda olan ¢ocuklar i¢in dykiiler, resimli
kitaplar ve interaktif oyunlar aracilifiyla ¢ocuklara duygusal tepkiler gelistirme, empati
yeteneklerini giiclendirme ve sorun ¢ozme becerilerini gelistirme gibi konularda yardimci
olabilmektedir. Cocuklar genellikle karakterlerin duygusal durumlarina kolayca tepki
gosterirdikleri icin edebi eserlerle Ogretici hikdyeler anlatmak cocuklarin duygusal
gelisimlerine olumlu katki saglayabilmektedir. Bu yas grubuna yonelik uygulamalarda
oncelikle metne duygusal tepkiler verilmesine odaklanilmalidir. Cocuklara, okuduklari
metinlerle ilgili sorular sorarak metni nasil anladiklarin1 ve yorumladiklarin1 kesfetmek
miimkiindiir. Bu sorular, "Bu karakterin yerinde olsaydin ne yapardin?" gibi basit ve
yonlendirici olabilir. Cocuklar, okuduklari hikayeleri ¢izimlerle veya el isi projeleriyle de
ifade edebilirler. Bu, onlarin metni kisisel deneyimleriyle iliskilendirmelerine yardime1
olur. Cocuklar, metinleri somut ve yiizeysel bir sekilde anlama egilimindedir. Bu nedenle,
anlatilan hikayeler genellikle basit ve dogrudan olmalidir. Ayrica hikayelerle duygusal
baglant1 kurarak tepki verdikleri i¢in hikayelerdeki karakterler ve olaylar, ¢cocuklarin
kendi yasantilar1 ve duygusal deneyimleriyle baglantili olmalidir. Etkilesimli ve katilimci
etkinliklerle metinlere daha iyi tepki vermeleri sebebiyle okuma etkinlikleri oyunlar,
tartigmalar, rol yapma ve canlandirma etkinlikleri kullanilmalidir (Wang, Su ve Zheng,
2023). Wang, Su ve Zheng (2023) ayrica tek bir "dogru" anlam aramak yerine ¢ocuklarin

yorumlarinin ¢esitliliginin taninmasi ve dogrulanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Okul ¢agindaki dgrenciler, ergen yas grubundaki bireyler ve gengler, daha karmagik edebi
eserleri analiz edebilir ve bu eserler iizerine tartismalar yiiriitebilir. Ogretmenler,
ogrencileri farkli yorumlar yapmaya tesvik eder ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistiribilir. Genglerden, okuduklari metinlerle ilgili yazili tepkiler ve kompozisyonlar
yazmalar1 da istenebilir. Bu, onlarin metni derinlemesine anlamalarini ve kisisel
yorumlarmi ifade etmelerini saglar. Grup caligmalar1 yaparak metinler lizerine ortak
analizler yapabilir ve farkli bakis agilarimi paylasabilirler. Ayrica okur tepki teorisi,
genellikle genglerin kimlik olusturma siirecinde ve duygusal zorluklarla basa ¢ikma
becerilerini gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Romanlar, filmler ve diger
sanat eserleri genclerin duygusal diinyalarina hitap edebilmekte ve onlarin duygusal
zekalarimi artirabilmektedir. Bu yas grubundakiler i¢in olan uygulamalarda 6grencilerin
kendi yorumlarin1 sorgulamalari, alternatif bakis acilarmi diisiinmeleri ve elestirel

diisiinme ile analizi tesvik etmenin gerekli oldugu diisiiniilmektedir (Scott, 1994; Inan &
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Boldan, 2018). ilaveten, yapilan calismalarda 6grencilerin metinle kisisel baglantilar
kurmaya ve deneyimlerinin anlayislarini nasil sekillendirdigini kesfetmeye tesvik
edildigi, Ogrencilerin yorumlarin1 akranlariyla paylasabilecekleri ve miizakere
edebilecekleri tartisma ortamlari olusturuldugu ve Ogrencilere metin ile onun tarihi,
kiiltiirel ve edebi baglamlar1 arasindaki iliskiyi kesfetme konusunda rehberlik edildigi

goriilmektedir (Inan & Boldan, 2018).

Gengler, soyut diistinme yeteneklerini gelistirdikleri i¢in metinleri daha derinlemesine ve
elestirel bir sekilde analiz edebilirler. Ayrica, kendi kimliklerini ve toplumsal rollerini
kesfettikleri i¢in metinlerdeki karakterler ve temalarla giiclii duygusal ve sosyal
baglantilar kurabilirler. Metinlerin toplumsal, kiiltiirel ve tarihsel baglamlarini elestirel
bir gozle degerlendirebilmeleri sebebiyle metinlere dair daha zengin ve ¢ok boyutlu

yorumlar yapmalarini saglar.

Yetigkinler icin tepki teorisi uygulamalar1 daha genis ve elestirel baglamda
yapilabilmektedir. Karmasik edebi eserler icin elestirel analizler ortaya koyabilirler ve bu
siirecte, kendi yasam deneyimlerini ve bilgi birikimlerini kullanarak metinleri
yorumlayabilirler. Tartisma gruplar1 ve okuma kliipleri yoluyla metinler iizerinde goriis
aligverisinde bulunulabilir boylece farkli perspektiflerin paylagilmasi ve anlamlarin
cogaltilmas1 saglanabilir. Ayrica, yetiskinler, metinler iizerine yazili incelemeler ve
akademik makaleler yazabilecek olgulukta olduklari i¢in metinleri derinlemesine analiz
etmelerine ve elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarina olanak tanir. Yetiskinler i¢in
ozellikle sosyal etkilesimde ve yasam deneyimlerinde derinlemesine incelenmektedir.
Egitimde, yetiskinlerin 6grenme siire¢lerini kolaylastirmak icin duygusal baglantilar
kurarak konulari daha etkili bir sekilde 6grenebilmeleri ig¢in kullanilmaktadir. Ayni
zamanda edebi eserler, yetigkinlerin yasam deneyimlerine ayna tutarak onlara farkli bakis
acilar1  kazandirabilmektedir.  Yetigkin  gruplarda uygulanacak okur tepkisi
uygulamalarinda yetiskin okurlarin metne kattig1 farkli yasam deneyimleri ve ge¢gmisleri
dikkate almmmali, kisisel, duygusal ve entelektiiel tepkilerinin yorumlarint nasil
etkiledigini diisiinmeleri tesvik edilmelidir (Wang, Su ve Zheng, 2023). Ayrica; yetiskin
okuyucularin metnin detaylarim1 ve karmagikliklarini kesfetmesine olanak taniyan
miizakereler kolaylastirilmalidir. Ek olarak yetiskinler metnin kendi yasamlar1 ve giincel

konularla nasil baglantili oldugunu diisiinmeye tesvik edilmelidir.
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Yetigkinler genis bir bilgi birikimine ve yasam deneyimine sahip oldugu i¢in yukarida
bahsedilen yas gruplarina kiyasla, metinlere yonelik daha karmasik ve ¢ok katmanl
yorumlamalar ortaya ¢ikacaktir. Bununla birlikte, metinlerdeki temalar ve karakterlerle
derin duygusal baglantilar kurabilecekleri i¢in kisisel deneyimlerine ve yasanmisliklarina
dayali olarak yorumlamalar daha anlamli hale gelecektir. Metinleri, ayrica, tarihsel ve
kiiltiirel baglamlar1 i¢inde degerlendirebilecekleri i¢in anlamlarinin daha genis bir

perspektifte ele alinmasini saglayabileceklerdir.

Ulusoy (2016) yaptig1 calismada, 2. sinif 6grencilerinin 6nceden belirlenmis iki resimli
cocuk kitabina yonelik tepkilerini ortaya ¢ikarmayr hedeflemistir. Amagli 6rneklem
yontemiyle segilen 60 dgrenci aragtirmada yer almistir.  Ulusoy sadece resimli ¢gocuk
kitaplar1 kullandig1 bu ¢aligsmasinin sonucunda 2. sinif 6grencilerinin okur-merkezli yazili
cevaplar verebildigini, bahse konu kitaplara yonelik etkilesim olusturabildiklerini,
cocuklarin kendi teriibeleri ile hikayeler arasinda bag kurduklarini ve hikdyede anlatilan
olaylara katilmalarina yonelik istegin gozlemlendigini belirtmektedir. Bu arastirmada

metin merkezli siniflamaya “ana fikir” alt basliginin eklenmesine ihtiya¢ duyulmustur.

Cevik ve Miildiir (2019) resimli ¢ocuk kitabina yonelik 5. Smif 6grencilerinin tepkilerini
belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Arastirmalarinda 5. simif 6grencilerinin hem
metin merkezli hem de okur merkezli olarak verdikleri yazili cevaplar ve cevaplarin
dagilimlarini analiz etmistir. 28 6grencinin katildig1 arastirma sonuglarma gore 5. smif
ogrencilerinin okur-merkezli cevaplar verebildikleri goriilmektedir. Cocuklarin verdikleri
cevaplarda kitaplarla kisisel baglant1 kurabildikleri ve kendi yasantilariyla benzerlik
gosteren olaylara tepki verdikleri, olumlu hisler ortaya ¢ikartan olaylarin onlara yonelik

etki sagladig1 da ¢alismada One siiriilmektedir.

Kanik Uysal ve Ates (2020) "Okur-Tepki Teorisi: Kii¢iik Kara Balik Ornegi" adli
arastirmalarinda, edebi metinlerin okunmasi siirecinde okurun roliinii ve metinle nasil
etkilesime gectigini incelemistir. Arastirma, 65 Ogrenci iizerinde durum caligmasi
desenlerinden biitlinciil tek durum deseni yaklasimiyla gerceklestirilmistir. Caligmada,
ogrencilerin Kiiciik Kara Balik adli masali okur tepki teorisi cergevesinde nasil

degerlendirdikleri ve metni kendi yasamlariyla nasil iliskilendirdikleri incelenmistir.
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Ogrencilerin metne verdikleri tepkiler, okur merkezli ve estetik okuma deneyimleriyle
iliskilendirilmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin metni anlama ve yorumlama
siireclerinde aktif olduklarini, metinle kendi deneyimlerini bagdastirdiklarini ve estetik
okuma deneyimi yasadiklarini gostermektedir. Sonug olarak, calisma edebi metinlerin
okunmasinda okurun 6nemli bir rol oynadigini ve metinle etkilesime gegerek anlam
olusturdugunu vurgulamaktadir. Okur tepkilerinin belirlenmesi ve analiz edilmesi,
Ogrencilerin metni nasil algiladiklarin1 anlamak ve okuma motivasyonlarini artirmak
acisindan Oonemli bir adimdir. Arastirma, edebi metinlerin okunmasinda okur merkezli

yaklasimlarin ve estetik okuma deneyiminin 6nemini vurgulamaktadir.

Atasoy (2020) yaptig1 calismasinda okur tepki teorisinin bir edebi metne uygulamasini
yapmistir. Calismada okur tepki teorisi Onclilerinden kabul edilen Wolfgang Iser’in
goriiglerine 6zel vurgular yaparak Robert Browning’nin My Last Duchess-Son Diises’im
siiri okur tepki teorisi baglaminda incelenmektedir. Atasoy, okurun metinle etkilesimini
ve anlam iiretme siirecindeki roliinii vurgulayarak, Browning'in siirindeki diisesin tutarsiz
ve karmasik konugsmalarina ve bu konusmalarin okurun tepkileri iizerindeki etkisine
dikkat ¢ekmektedir. Okurun, diisesin eylemlerini onaylayabilecegini veya ondan nefret
edebilecegini, bunun da okurun kisisel 6zelliklerine bagl oldugunun alt1 ¢izilmektedir.
Sonug olarak, okur-tepki teorisinin okurun metinle etkilesimini ve bu etkilesimden dogan
cesitli anlam ve yorumlar1 vurgulanirken, her okuma deneyiminin benzersiz oldugu ve
okurun gecmis deneyimlerinin, hafizasinin ve hislerinin okuma siirecine dahil edildigi

ifade edilmektedir.

Mojiyanto ve Hartono (2020) yaptiklari ¢aligmada, yabanci dil olarak Ingilizce
baglaminda edebiyat 6gretiminde okur tepki teorisi uygulamasinin felsefi temellerini
arastirmaktadir. Calismada, okur tepki teorisi ¢esitli perspektiflerden kuramlagtirilirken,
edebiyat eserlerinin okuma-yazma Ogretimine pratik bir yaklasim sunulmakta ve
okuryazar olma, sosyo-kurucu ve kritik pedagoji gibi paradigma degisikliklerinin
entegrasyonu verilmektedir. Yabanci dil olarak Ingilizce simiflarinda okur tepki teorisinin
nasil yapilacagina dair adimlar verilerek, teorinin uygulanmasima yonelik olarak iki

teknoloji destekli 6grenme ortami 6nerisinde bulunulmaktadir: 1- E-peer-reviewing — E-
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Akran-Degerlendirmesi: Bu siiregte Ogrenciler, ¢evrimici platformlar kullanarak
birbirlerinin yazili ¢aligmalarin1 degerlendirirler. Bu, 6grencilere yazili ifade becerilerini
gelistirme firsat1 saglar ve onlar1 farkli bakis agilarina maruz birakir. Ogrenciler, e-peer-
reviewing araciligiyla, kendi diislincelerini ve yorumlarimi paylasirken, ayni zamanda
arkadaslarinin ¢alismalarina geribildirim verirler. Bu, 6grencilere hem okuma hem de
yazma becerilerini gelistirme firsati sunar ve onlar1 daha etkili okuyucu ve yazarlar haline
getirir. Calisamada Onerilen ikinci teknoloji tabanli 6grenme ortami ise E-literature
circles yani e-edebiyat cemberleridir. Cevrimigi edebiyat gemberlerinin, 6grencilere sanal
bir platformda edebiyat eserlerini tartisma firsat1 saglayacagi belirtilerek, dgrencilere
eserler hakkinda fikirlerini paylasma, tartigma ve diger dgrencilerle etkilesim kurma
imkan1 sunacagi belirtilmektedir. Bu yolla 6grencilerin, ¢evrimici araglar ve kaynaklar
kullanarak, eserler hakkinda derinlemesine arastirma yapabilecegi ve bu siiregte edebiyat
anlayislarmi gelistirebilecegi, 6grencilere farkli kiiltiirel arka planlardan gelen diger
Ogrencilerle iletisim kurma firsati saglanabilecegi ve bunun da onlarin kiiltiirel
farkindaliklarin1 artiracagi vurgulanmaktadir. Calismada ayrica, teknoloji destekli bu
O6grenme ortamlarinin, okur tepki teorisinin uygulanmasini daha etkilesimli, dinamik ve
erisilebilir hale getirecegi, 6grencilerin bu ortamlarda daha kolaylik bir sekilde grup
calismalar1 yapabilecegi, kaynaklar1 paylasabilecegi ve 6gretmenin gozetiminde kendi
o0grenme hizlarinda ilerleyebilecekleri ve bu sayede de dgrencilerin edebiyat eserlerini
daha derinlemesine anlayabilecekleri ve kendi diisiincelerini daha etkili bir sekilde ifade

edebilecekleri iddia edilmektedir.

Fernandez-Quintanilla (2020) yaptig1 psikolojik bir ¢alisma olarak da addedilebilecek
arastirmada Eduardo Galeano'nun kisa hikayelerindeki anlatim tekniklerini ve odak grup
tartigmalarin1 tematik olarak analiz ederek, metinsel ve okur faktorlerinin empatik
deneyimlerdeki etkilesimini incelemekte hikayelerdeki karakterlerle empatik tepkiyi
arastiran bir deneysel okur tepkisi ¢alismasi1 sunmaktadir. Empati, karakterlerin zihinsel
durumlarin1 okuyucularin algilayip hissederek paylasmasi olarak tanimlanir. Arastirma
bulgularina gore, kurbanlar ve faillerle ilgili empatinin, metinsel ayrintilarin ve okurlarin
ahlaki degerlendirmelerinin etkilesimiyle sekillendigi ortaya g¢ikmaktadir. Metinsel
aygitlarin okurlarin empatisini dogrudan etkiledigi yoniindeki teorik iddialara tamamen
kars1 ¢ikarak empatinin esnek ve baglam-bagimli bir olgu oldugunu 6ne siirmektedir. S6z

konusu caligma, anlatisal ve stilistik arastirma alanlarinda okurlarin deneyimleri ve
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metinsel etkiler lizerine geleneksel stilistik kaygilar1 da ele almakta ve okur tepkisi
arastirmasi ve alani sinirlayan konularda ¢alisan akademisyenler i¢in ilgi ¢ekici sonuglar

sunmaktadir.

Yildirim, Sénmez ve Cetinkaya (2021) COVID pandemisi siirecinde ev ortaminda,
ebeveyn-6grenci etkilesimiyle gergeklestirilen etkinlikler, 6grenci ve veli etkilesimi
baglaminda okunan kitaplara yonelik tepkiler ve bu kitaplara iliskin 6grencilerin anlama
durumlarin1 ortaya koyan bir caligma yiirlitmiistiir. Arastirmaya 2. ve 3. smif
Ogrencilerinden olusan 16 kiz 9 erkek toplam 25 iistiin yetenekli 6grenci ve velileri
katilmistir. Arastirmada 3 g¢ocuk kitab1 ve 2 adet postmodern resimli ¢ocuk kitabi
kullanilmistir. Verilerin veli-6grenci etkilesim formu, okur tepki sorular1 ve metinlere
yonelik anlama sorulari yoluyla edinildigi arastirmada, analiz i¢in Friedman testi
kullanmilmistir. Arastirma sonunda akademik, sosyal ve sportif faaliyetleri birlikte
gerceklestiren Ogrencilerin ve velilerin kitaplara iligkin verdikleri tepkilerin okur
merkezli oldugu gozlenmistir. Bunun yani sira resimli ¢ocuk kitaplart yoluyla toplanan

anlama puanlar1 arasinda farklilik gozlenmemistir.

Baki (2023) okur tepkilerinin belirlenmesi amaciyla, tinversitede Tiirk¢e dgretmenligi
ogrenimlerine devam eden35 kadin ve 10 erkek 6gretmen aday1 olmak iizere toplam 45
ogretmen adayindan olusan bir ¢alisma grubu ve nitel aragtirma yOntemiyle yaptig
arastirmasinda, durum c¢alismasi desen tilirlerinden biitiinciil tek durum deseni
kullanmistir. Baki; Gokte Biri Var adli kitabi, lretkenlik okuma dosyasi ve okur
tepkilerini belirlemek i¢in yari1 yapilandirilmis goriigme formu kullanmis, okur
tepkilerinin analizinde ise Wollman-Bonilla ve Werchadlo’nun (1995) olusturdugu
kategoriler altinda betimsel analiz kullanmis, sorularin degerlendirilmesinde igerik
analizinden faydalanmistir. Arastirma sonuglarina gore Baki; 0gretmen adaylarinin
biiyiik kisminin okur-merkezli tepkiler verebildigini, metin merkezli cevaplarin biiyiik
kisminin soru sormaya yonelik tepkiler oldugunu, dolayisiyla 6gretmen adaylarinin
kitapla etkilesim icerisine girdiklerini ve katilimeilarin estetik amacgli okuma yaptiklarin
iddia etmektedir. Ayrica, okur merkezli tepkiler arasinda en yiiksek istatistigin kisisel
tepkilere (duygular ve diislinceler) ait oldugu, ardindan hikaye ile tecriibeleri arasinda bag
olusturma ve hikdyedeki verilen olaylara katilim hevesine iliskin tepkilerin geldigini

belirtmektedir. Arastirmaci; “Ogrencilerin kitaplar1 igsellestirebilmeleri i¢in smif igi
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calismalarda okur tepkilerine yonelik ¢aligmalara agirlik verilmesini” 6nermektedir.

Serin (2023) yiiriittiigli calismasinda ¢ocuklarin sikintili konularda hangi tepkileri
verecegini ortaya koyabilmek, bunun metinle olan etkilesimini gérmek ve ortaokul
seviyesindeki 6grencilerin sorun odakli ¢ocuk kitaplarina iliskin tepkilerini belirlemeyi
hedeflemistir. Bu dogrultuda 44 6grenciyi ¢alisma grubuna dahil etmis ve calismasini
durum calismasina uygun olarak gerceklestirmistir. Calismada once Eleanor Coerr’in
“Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu” adli kitabimi kullanarak etkilesimli okuma
calismalar1 gergeklestirmis, sonra 6grencilerin kitaba yonelik goriislerini almistir. \Veri
analizi igin igerik analizini kullanmigtir. Elde edilen sonuglara gore &grencilerin
cogunlukla metin merkezli cevap verdigi goriilmiistiir. Arastirma sonucunda ayrica
ogrencilerin kitaptaki olaylara yonelikbireysel tepkiler ortaya koyduklari, hikayedeki
aksiyonlar icinde yer alma istegi gosterdikleri, ana fikir tespitinde bulunabildikleri,
karakterleri anlayarak, empati gelistirebildikleri gozlenmistir. Bununla birlikte
Ogrencilerin bir kisminin kitapta yer alan 6liim, savas gibi karanlik hususlardan rahatsiz

olduklar1 ve empatileri sonucuda ¢ok tiziildiiklerini belirttikleri de ifade edilmektedir.
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5. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi bagliklarina yer verilmistir.

5.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, farkli kiiltiirlere sahip 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin gé¢ temali resimli
cocuk kitaplarina dair okur tepkilerini belirlemeyi hedefleyen betimsel modelde bir
durum calismasidir. Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve
dikkatli bir sekilde tanimlayan ¢aligmalardir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2014). Creswell (2003) durum ¢alismasini tek bir kisi, program, olay, siireg,
kurum, kurulus, sosyal grup veya fenomenin 6zel bir zaman gergevesi i¢inde uygun veri
toplama araglarinin bir arada kullanilarak incelenmesi olarak tanimlamaktadir. Elde

edilen verilerin analizinde icerik analizi yapilmistir.

5.2 Calisma Grubu

Yorumlayici arastirmalarda, arastirmaya konu olan durum amacli bir sekilde secilir
(Patton, 2014, s. 236). Bu dogrultuda calisma grubunun belirlenmesinde amaglh
ornekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Maksimum
cesitlilik 6rnekleme yonteminde; kiigiikk bir 6rneklem olusturmak ve bu orneklemde
calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmak
amaclanmaktadir (Yildinm & Simsek, 2011, s. 108). Bu dogrultuda calisma grubunda
“Erasmus+ Teacher Academics” aksiyon tiirlinde 2022-1-TR01-KAZ210-YOU-
000081735 kodu ile kabul edilmis olan “Welcome! Interculturel sensivity for
integration!” isimli Avrupa Birligi Projesi dogrultusunda farkl: iilkelerden olmak iizere
ogretmen adaylar1 ve dgretmenler bulunmaktadir. Ogretmen adaylar1 ve dgretmenlerin
akademik durumlarinda da maksimum derecede gesitlilik aranmustir. Katilimcilar
arasinda doktora ogrencisi, yilikseklisans dgrencisi ve lisans 6grencileri bulunmaktadir.

Ayrica ¢aligmaya katilimda goniilliiliik ilkesi de g6z 6niinde bulundurulmustur.

Calisma gurubu 12 kadi — 9 erkek olmak {izere toplam 21 katilimcidan olusmaktadir.

Calisma katilimcilart kod isimlerle tanimlanmistir. Katilimeilara ait demografik bilgiler
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asagida detaylandirilmistir.
Cizelge 3. Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Kod isim Yas Cinsiyet Ulke Egitim Diizeyi = Saha Deneyimi (Y1)

1  Abigail 24 K Ispanya YL 2
2 Amanda 19 K Ispanya L 0
3 Bianca 26 K Ispanya YL 3
4 Esperanza 22 K Ispanya L 1
5 Jorge 22 E Ispanya L 2
6 Glorinda 29 K Ispanya L 5
7 Nitsa 23 K Ispanya L 1
8 Ahmet 39 E Tirkiye YL 8
9 Barbaros 29 E Tirkiye PhD 3
10 Biilent 33 E Tiirkiye YL 6
11 lpek 21 K Tiirkiye L 0
12 Kagan 41 E Tiirkiye PhD 9
13 Mehmet 29 E Tiirkiye PhD 3
14 Tugrul 25 E Tiirkiye L 2
15 Alesia 29 K Yunanistan L 5
16 Aristides 29 E Yunanistan YL 5
17 Eleana 27 K Yunanistan YL 4
18 Kaethe 19 K Yunanistan L 0
19 Meleda 24 K Yunanistan L 2
20 Narcissa 29 K Yunanistan YL 5
21 Nestor 23 E Yunanistan L 0
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5.3. Katihmcilarin Demografik ve Egitimsel Dagilim

Arastirmada yer alan toplam 21 kisilik ¢alisma grubuna iliskin demografik ve egitimsel
dagilimina bakildiginda, katilimcilarin %57.14" kadin (12 kisi), %42.86's1 ise erkektir (9
kisi). Katilimcilarin %52,3’1 lisans mezunu (11 kisi), %33,4’1 yiiksek lisans mezunu (7
kisi) ve %14,3’i doktora mezunudur (3 kisi). Saha deneyimi siireleri incelendiginde,
katilimcilarin %23.81'inin (5 kisi) saha deneyimi yoktur, %28.57'sinin (6 kisi) 1-2 yil,
%33.33"lintin (7 kisi) 3-4 y1l ve %14.29'unun (3 kisi) 5 yil ve lizeri saha deneyimine sahip
oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde cinsiyet, egitim seviyesi ve saha deneyimi

baglamlarinda dengeli bir dagilima sahip oldugu sdylenebilmektedir.

5.4. Veri Toplama Araclar1 Ve Veri Toplama Siireci

Calismada verileri toplamak igin arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki konular

irdelenmistir:

1. Kitabin katilimecilara ne hissettirdigi,

2. Kitabin / karakterlerin katilimcilara kimi/neyi hatirlattigi,

3. Kitap katilimcilara bagka bir kitab1 hatirlatip hatirlatmadigi,

4. Kitaptan katilimcilarin nasil bir mesaj ¢ikardigi,

5. Katilimeilar kitaptaki karakterlerden hangisi olmak isteyecegi ve sebebi,
6. Kitaba yonelik yeni bir baglik 6nerileri.

Okur tepkilerini belirleme amagl olarak go¢ temali 5 resimli gocuk kitab1 kullanilmustir.
Kitaplarm hepsinin Ingilizce versiyonu kullanilmistir. Sz konusu kitaplara iligkin

bilgiler asagida verilmistir:

1. Kitap Adi: What is a Refugee?
Yazar: Elise Gravel

Cizer: Elise Gravel

Yaymevi: Penguin Books

Sayfa Sayisi: 32 sayfa
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Yayn Tarihi: 2019

Kanadal1 bir yazar ve illiistrator olan Elise Gravel, ¢cocuklar i¢in yazdig1 ve resimledigi
kitaplarla tanmir. Ozellikle mizahi ve egitici eserleriyle dikkat ceken Gravel'in
caligmalari, genellikle c¢ocuklara karmasik konular1 basit ve anlasilir bir sekilde
aciklamay1 amaclar. "What is a Refugee?" kitabi, ¢ocuklara gé¢men kavramini ve
gocmenlerin karsilastigi zorluklart agiklamak i¢in yazilmistir. Elise Gravel, basit ve net
bir dil kullanarak miiltecilerin kimler oldugunu, neden evlerini terk etmek zorunda
kaldiklarin1 ve gittikleri yeni yerlerde karsilastiklar1 zorluklar1 anlatir. Kitap, empati ve
anlayisi tesvik etmek amaciyla yazilmis olup, cocuklarin bu 6nemli konuyu anlamalarina

yardimc1 olmay1 amaglar.
2. Kitap adi: "The Day War Came™

Yazar: Nicola Davies
Cizer: Rebecca Cobb
Yaymevi: Candlewick Press

Sayfa Sayisi: 32
Yayin Yihi: 2018

Cocuk edebiyat1 yazari olan ve duyarli konular1 ¢cocuklar i¢in anlasilabilir bir dille isleyen
Nicola Davies, egitimci, zoolog ve doga yazari olarak da bilinir. Davies'in kitaplari
genellikle doga ve ¢evre konularini, ayni zamanda insanin dogaya etkilerini ele
almaktadir. Nicola Davies "The Day War Came" adli kitabinda savasin ve gd¢iin ¢gocuklar
tizerindeki etkilerini veren bir hikdyeyi anlatmaktadir. Kitap 32 sayfadir ve ana tema
savagin bir cocugun hayatini nasil altiist ettigi ve boylece go¢ etmek zorunda kalmasi ve
yasadigi deneyimler lizerinden verilmektedir. Kitap, savasin ve gogiin insanlar
tizerindeki fiziksel ve duygusal etkilerini vurgulayarak, empati duygusunu harekete

gecirmektedir.

3. Kitap adi: :"G0Og¢ - Hayvanlarin Olaganiistii Yolculuklar"
Yazar: Mike Unwin

Cevirmen: Fulya Aktiire

Cizer: Jenni Desmond
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Yayinevi: Tiibitak
Sayfa Sayisi: 47
Yayin yili: 2022

Odiillii, serbest calisam bir yazar ve fotografegi olan Mike Unwin, uzun siire Giiney Afrika
yasamis, Afrika'daki dogal ortamlar ve koruma alanlarini kesfetmis, oradaki safariler ve
doga hakkinda yazilar yazmis ve 40'dan fazla kitab1 yayinlamistir. "Go¢ - Hayvanlarin
Olaganiistli Yolculuklar1" kitab1 Fulya Aktiire tarafindan ¢evrilmistir. Jenni Desmond'in
illistrasyonlari ile birlikte, 47 sayfalik kitapta, diinyanin dort bir yanindaki hayvanlarin
olaganiistii gd¢ yolculuklari anlatilmakta ve carpict gorsellerle desteklenmektedir.
Kitapta; hayvanlara yonelik olagan go¢ hareketleri iizerinden gociin son derece normal

bir olgu oldugu temas1 islenmektedir.
4. Kitap adi: "Stepping Stones: A Refugee Family's Journey"

Yazar: Margriet Ruurs
Cizer: Nizar Ali Badr

Yaymevi: Orca Book Publishers

Sayfa sayisi: 24
Yayn Tarihi: 2016

Kanada dogumlu bir ¢ocuk kitaplar1 yazari olan Margriet Ruurs, egitim alaninda ¢alismis
ve ¢ocuk edebiyatina biiyiik katkilarda bulunmustur. Ruurs, diinya genelindeki sosyal
meselelerle ilgilenen bir yazardir. Kitap, Ruurs’un Lazkiye'de dogup biiyiiyen ve taslarla
yaptig1 benzersiz sanat eserleriyle taninan Suriyeli sanat¢1 Nizar Ali Badr'in tas sanatiyla
tanigmasi sonucu ortaya ¢ikmistir. Ruurs, Badr'in eserlerinden ¢ok etkilenmis ve onun tas
sanatiyla bir hikaye anlatmaya karar vermistir. Bu hikaye, Suriye'deki savastan kagan bir
miilteci ailesinin zorluklarmi ve umutlarim1 konu almaktadir. Hikaye, aile iiyelerinin
yasadig1 zorluklari, kayiplar1 ve karsilastiklar: engelleri duygusal bir dille ele alir. Kitapta,
savasin yikici etkileri ve miilteci olmanin getirdigi zorluklar cocuklarin anlayabilecegi bir
sekilde anlatilmaktadir. Nizar Ali Badr, kitabin ¢izimlerini tag sanatiyla yapmistir. Badr,
dogal taslar1 kullanarak olusturdugu figiirlerle hikayeyi canlandirmis ve eserlere derin bir

anlam katmistir. Her bir tas figiirii, karakterlerin duygularini ve hikayedeki olaylari ifade
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etmektedir. "Stepping Stones"”, gé¢/gdogmen/miilteci krizine dikkat ¢eken ve empatiyi
artiran Onemli bir eserdir. Ayrica, Nizar Ali Badr'n tas sanatiyla anlatilan bu hikaye,
sanatin giiclinii ve insan deneyimlerini anlatmadaki etkisini géstermektedir. Kitap, sosyal

biling ve empatiyi artirmak i¢in énemli bir aragtir.
5. Kitabin adi: "Welcome"

Yazar ve cizer: Barroux

Yaymnevi: Egmont UK

Sayfa Sayisi: 32
Yayin Tarihi: 2016

Asil ad1 Bruno Lescot olan Fransiz yazar ve cizer Barroux, Paris'te dogmus ve diinya
capinda tanman bir sanat¢idir. Barroux, ¢ocuk kitaplar1 ve grafik romanlar alaninda
taninan bir sanatcidir ve diinya genelinde bir¢ok 6diil kazanmistir. Kendi
deneyimlerinden ve toplumsal olaylardan ilham alarak eserlerini olusturur. Calismalari,
genellikle basit ama etkileyici ¢izimleri ve derin duygusal ve toplumsal mesajlariyla
bilinir. Ozellikle ¢ocuk kitaplar1 ve ¢izgi romanlartyla bilinen Barroux, toplumsal
konulara ve cevresel meselelere duyarliligiyla tanmir. Welcome" kitabi, giliniimiiz
diinyasinda gd¢menlerin ve miiltecilerin karsilastigi zorluklardan ilham alinarak
yazilmistir. Barroux, kiiresel go¢ krizine dikkat ¢cekmek ve bu konuda farkindalik
olusturmak amaciyla bu kitab1 kaleme almistir. "Welcome", {i¢ kutup ayisinin
buzdaglariin erimesi sonucu evlerini kaybetmelerini ve yeni bir yasam alan1 arayiglarin
anlatir. Kutup ayilari, baska hayvanlarin yasadigi adalara ulastiklarinda, siirekli olarak
"Hos geldiniz" yerine "Burada yer yok" cevabiyla karsilagirlar. Bu durum, gogmenlerin
ve miiltecilerin yasadigi reddedilmeyi ve kabul edilmeme sorunlarini sembolik bir sekilde
anlatir. Hikaye, sonunda bir ¢oziim bulunarak umut dolu bir mesajla biter. Kitap, kabul,

hosgorii ve dayanigsma gibi evrensel degerleri vurgulamaktadir.

Katilimcilarin esere iligskin tepkilerini alabilmek amaciyla arastirmada takip edilen

asamalar su sekildedir:

. Her kitap i¢in bir etkilesimli okuma at6lye plani hazirlanmistir.
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o Atolye planlar1 okuma Oncesi, okuma esnasi, okuma sonrasi ve tepki sorulari

asamalar1 olusturularak tasarlanmistir.

o Kitaplarla yapilmis her etkilesimli okuma oturumu oncesi katilimcilarla birlikte
kitaplarin icerigiyle dogru orantili icre-breaker etkinlikleri diizenlenmistir. Kullanilan
ice-breaker aktiviteleri yoluyla 6grencilerin kitaba olan ilgisi artirilmis ve aktif katilimlari
tesvik edilemsinde dnemli faydalar saglamistir. ilk izlenim olarak merak uyandiran bu
etkinlikler, 6grencilerin dikkatini ¢ekip konsantre olmalarini kolaylastirmigtir. Bu sayede,
farkli kiiltirlerden gelen katilimcilarin sosyal baglart giiglendirilmis ve kitapla ilgili
birbirleriyle daha iyi iletisim kurmalar1 saglanmistir. Ayn1 zamanda, zihinsel hazirlik
siirecindeki katilimcilar, okuma hedeflerini netlestirip temel kavramlari Onceden
taniyarak metne daha fazla odaklanmistir. Pozitif bir okuma deneyimi ortaya ¢ikaran bu
etkinlikler, katilimcilarin elestirel diisiinme becerilerinin tetiklenmesine de yardimci

olmustur.

o Okuma oOncesi asamasinda kitabin yan metinsel unsular1 tanitilmis, kitabin

icerigine uygun bir oyun tasarlanmis, kahraman hakkinda sohbet sorular1 hazirlanmistir.

o Okuma esnas1 bolimiinde kitap seslendirilmistir. Seslendirme esnasinda, Kitap
gorsellerinde dikkat cekici yerlere vurgular yapilmis, belirli araliklarla katilimecilara
sorular sorulmus, diyalog metinlerinde tekrarlar yapilarak katilimcilarin siirece dahil
olmas1 saglanmis, katilimcilarin kendi deneyimleri ile ilintili olabilecek yerlerin alti

cizilerek tiim katilimcilarin diyaloglara dahil olmasi temin edilmistir.

o Okuma sonras1 boliimiinde kitaptaki karakterlerinin canlandirmas1 ve kiigiik
dramalar ve canlandirmalar yapilmistir. Bu yolla katilimcilarin empati duygusunun
tetiklenmesi ve grup igerisindeki Ozglivenlerinin artirilmst ve bdylece calisma
esnasindaki iletisim becerilerinin gliclendirilerek verilecek cevaplarda ¢ekincelerin 6niine

gecilmesi hedeflenmistir.

o Her kitap okumasi sonrasinda kitapta gegen olaylar, karakterler ve temalar
hakkinda kitap tartismalar1 yapilarak, katilimcilarin elestirel diisiinme becerilerinin

harekete gecirilmesi ve goriislerini ifade etmelerinin saglanmasi hedeflenmistir.

o Her kitap okumasi sonrasi, o kitap ¢ercevesinde secilen kitaplarin temasi olan gog

konusuylu uyumlu ve ¢esitli el isi projeleri ve yazma etkinlikleri de yapilmistir. Bu yolla
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siire¢ daha ilgi cekici hale getirilmis, katilimcilart motivasyonu artirilmig ve elestirel

diisiinme ve analiz siirecleri de tetiklenmistir.

o Tepki sorular1 asamasinda ise katilimcilarla birlikte cember seklinde oturulmus ve
arastirmact her soru i¢in goniillii olan tiim katilimcilar1 dinlemistir. Bu asamada kullanilan
sorular Hancock (2008) tarafindan gelistirilen; estetik, deneyimsel, bilissel ve

yorumlayici tepkileri almaya yonelik sorulardir.

. Atdlyelerin tamami kayit altina alinmastir.
. Atolyeler esnasinda katilimcilar gozlemlenmis ve silirece dair alan notlari
tutulmustur.

5.5 Atolyelerin gerceklestigi ortam

Atolyeler; “Erasmus+ Teacher Academics” aksiyon tiirlinde 2022-1-TR01-KA210-
YOU-000081735 kodu ile kabul edilmis olan “Welcome! Intercultural sensivity for

',,

integration!” isimli Avrupa Birligi Projesi’nin partnerlerinden olan, Yunanistan’in
Larissa sehrinde konuslu olan “Institute of Entrepreneurship Development — IEDnin
tesisi olan “JOIST Innovation Park”ta gergeklestirilmistir. Atolyeler; toplamda 1800
m? lik bir alana sahip olan tesisin, en kiiciigii yaklasik 25 m?, en biiyiigii ise yaklasik 150
m? olan cesitli etkinlik salonlarinda gerceklestirilmistir. S6z konusu salonlar tiim
katilimcilarin etkilesimli okuma etkinligini rahat bir sekilde yapabilecegi sekilde dizayn
edilmis olup, salonlar aydinlatmasi yeterli, zeminleri yapilan etkinliklere ve etkilesimli
okuma atolyelerine elverisli, internet imkani bulunan, akilli tahta ve kiirstiniin bulundugu
salonlardir. Her giin bir kitabin ele alindig1 ve toplamda yedi giin siiren atdlye ¢aligmalari

esnasinda 6gle yemekleri ve kahve molalari saglanmis olup katilimcilarin hem fiziksel

hem de duygusal olarak atdlyelere hazir olmalar1 saglanmustir.

5.6 Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin degerlendirilmesinde icerik analizi teknigi kullanilmis, istatistikler
“yiizde” olarak verilmistir. Yiizdelik ifadeler katilimcilarin arastirma verisi iginde
saptanan tema veya kategorilere ne oranda katildiklarin1 géstermek (Tutty, Rothery ve
Grinnell, 1996) amaciyla kullanilmistir. Katilimcilardan elde edilen okur tepkilerine

iligkin verilerin derinlemesine analiz edilmesi ve onceden belirgin olmayan tema ve
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kodlarin ortaya ¢ikarilmasi ve katilimcilarin cevaplarinin okur veya metin merkezli olup
olmadigini belirlenmesi i¢in igerik analizi kullanilmistir. Okur-tepki sorulari tema olarak
belirlenmis, kategoriler ve kodlar bu temalar altinda olusturulmustur. Arastirmaci
olusturdugu kategori ve kodlari iki alan uzmani ile ayr1 ayr1 biraraya gelerek tartismis, bu
dogrultuda baz1 kategori ve kodlarin yerleri degistirilmistir. Katilimci cevaplarinin metin
merkezli veya okur merkezli olma durumlar igin ise Wollman-Bonilla ve Werchadlo
(1995, s. 564-565) tarafindan gelistirilen asagidaki kategoriler kullanilmig, bu

kategorilere uyan cevaplarin frekans ve ylizdeleri tablolagtirilmistir.

Cizelge 4. Cevaplarin smiflandirilmasinda kullanilan kategoriler

Metin merkezli Okur merkezli
Hikayeyi yeniden anlatma  Kisisel tepki (diisiinceler ve hisler)

Karakteri anlama Hikaye ile deneyimleri arasinda baglanti kurma
Soru sorma Hikayedeki olaylara katilma istegi
Tahmin etme
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6.BULGULAR

Calisma, katilimcilarin go¢ kavramini temel alan resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik okur
tepkilerinin belirlenmesini amaglamigtir. Arastirmanin bu bdliimiinde elde edilen

verilerin istatistiksel analizleri ve yorumlarina yer verilmistir.

6.1.1. Katihmcilarin Okur Tepki Durumlari

Cizelge 1’de her atdlye sonunda katilimcilara “Bu kitap sana kendini nasil hissetirdi?”

sorusuna iligkin alinan cevaplar kategorilendirilmis elde edilen kategori ve kodlara yer

verilmistir.
Cizelge 5. Katilimcilarin kitaplara iliskin duygu durumlari
Kitap Ismi
Whatis  The day Gog Stepping Welcome
a refugee? war came Stones
) f 6 6 2 6 5
Uzuntu
% 17,65 15,79 571 15,79 13,16
_ f 6 6 4 5 5
Empati
% 17,65 15,79 11,43 13,16 13,16
f 4 5 2 6 5
E_?_uygkl_Jlsal Kaygi
epKiler % 11,76 13,16 571 15,79 13,16
f 4 3 5 5 4
Umut
% 11,76 7,89 14,29 13,16 10,53
Karmasasi % 5,88 10,53 8,57 13,16 13,16
f 3 2 5 2 3
Gog
% 8,82 5,26 14,29 5,26 7,89
Tematik f 2 8 2 2 8
. Baris
Tepkiler % 5,88 7,89 571 526 7,89
f 2 2 2 1 2
Esitlik
% 5,88 5,26 571 2,63 5,26
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Cizelge 6. (Devami) Katilimcilarin kitaplara iliskin duygu durumlari

f 2 2 5 1 2
Gergekeilik
% 5,88 5,26 14,29 2,63 5,26
Kavramsal . _ f 2 3 5 3 3
. Bagimsizlik
Tepkiler % 5,88 7.89 1429 7,89 7.89
f 1 2 0 2 1
Animsama
% 2,94 5,26 0,00 5,26 2,63

Cizelge 5 incelendiginde, arastirmaya katilan katilimcilarin kitaplara iliskin duygu
durumlarini belirlemek i¢in sorulan “Bu kitap sana ne hissettirdi? sorusuna katilimcilarin
“What is a refugee? kitabi baglaminda verdigi tepkilerin %64,71’inin (f=22) okur
merkezli, %35,29’unun (f=12) ise metin merkezli cevaplar oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda okur merkezli verilen cevaplarin %17,65’erlik oranlarla “Uziintii” ve “Empati”
kodlarina yogunlastig1 goriilmekte, en az verilen okur merkezli cevabin ise duygu
karmasasi kodu altinda oldugu gézlenmistir (%5,88, f=2). Katilimcilarin metin merkezli
verdigi cevaplarin en yiiksek oranla kitabin ana temalarindan birisi olan “gd¢” koduna
yogunlastig1 (%8,82, f=3), en az verilen cevabin ise “Animsama” (%2,94, f=1) kodu
altinda oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, “What is refugee?” kitab1 baglaminda
katilimcilarin ne hissettigi sorusuna katilimeilarin kitapta anlatilan olaylar1 ve karakterleri
i¢sellestirdigi gozlenmis, verilen cevaplarin ise bu i¢sellestirme sonucunda okur merkezli

ve duygu yogunluklu oldugu anlasilmistir.

Kitabin ¢ogunlukla okur merkezli yorumlanmasi ve igsellestirilmesine iliskinen en
carpict ornek Yunan katilime1 Alesia’nin yapilan okuma atdlyesinden sonra yazdigi ve
verilerin toplanmasi esnasinda paylastigi, asagida Tiirkce cevirisi ile birlikte verilen

metindir:

“In a land far far away (or maybe not) a boy began his long journey to the unknown.
Forced to leave his home -what was left of it- and with the sweet memory of what he once
called family he was walking for days and nights through dry lands. His backpack was

so heavy that he could barely walk. Eventually he arrived at a place that looked like a
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city. Not like his hometown. “My town has ruined...” he thought and started to cry. All
of a sudden he heard children’s laughter. Then a young boy approached him. He looked
deep in his tearful eyes. Then he took out of his pocket a needle and gave it to the older
boy. He was confused. He didn’t know what he should do with the needle. The younger
boy showed him his backpack. He took it off his shoulders and opened it. Everything he
had inside -pain, sorrow, fear, uncertainty- had turned into waterballoons. Then he
started to break one by one the balloons. The water “met” the soil and something magical
happened. All the bad thoughts and feelings turned into flowers of... certainty, relief,
hope. He was feeling light as a feather. “Welcome home” said the young boy who took

)

his hand gently and smiled at him.’

“Cok ¢ok uzak (ya da belki de o kadar da uzak olmayan) bir iilkede bir ¢cocuk, bilinmeyene
dogru uzun yolculuguna bagsladi. Evinden -Qeriye kalanlari- terk etmek zorunda kaldi ve
bir zamanlar aile dedigi seyin tatli hatirasiyla geceler boyu kurak topraklarda yiiriiyordu.
Swrt ¢antasi o kadar agirdr ki zar zor yiiriiyebiliyordu. Sonunda sehir gibi gériinen bir
yere geldi. Memleketine benzemiyordu. “Kasabam mahvoldu...” diye diistindii ve
aglamaya baslad:. Birdenbire ¢cocuklarin kahkahalarini duydu. Daha sonra yanina geng
bir ¢ocuk yaklasti. Aglamaklr gozlerinin derinliklerine bakti. Daha sonra cebinden bir
igne ¢ikarip biiyiik cocuga verdi. Kafasi karismisti. Igneyle ne yapmas: gerektigini
bilmiyordu. Kiigiik cocuk ona sirt ¢antasini gosterdi. Omuzlarindan ¢antasini indirip agtt.
Icinde olan her sey -aci, iiziintii, korku, belirsizlik- su balonlarina doniismiistii. Daha
sonra balonlari tek tek patlatmaya basladi. Su toprakla "bulustu" ve biiyiilii bir sey oldu.
Tiim kotii diisiinceler ve duygular... kesinlik, rahatlama ve umut ¢iceklerine doniistii.
Kendini tiiy kadar hafif hissediyordu. "Evine hos geldin" dedi elini nazikge tutan ve ona

giiliimseyen geng cocuk.”

Katilimcilarin kitaplara iliskin duygu durumlarini belirlemek i¢in sorulan “Bu kitap sana
ne hissettirdi? sorusuna katilimcilarin “The day war came?” kitabi baglaminda verdigi
cevaplara bakildiginda katilimeilarin %59,45’inin (f=22) okur merkezli cevaplar verdigi
gozlenmistir. Verilen okur merkezli cevaplarin dagilimma bakildiginda “iiziinti”,

“empati” ve “kaygi” kodlarina %13,51°lik oranlarla yogunlasildigr ardindan “duygu
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karmasas1” (%10,81) ve “umut” (%8,11) kodlarinin geldigi goriilmektedir. Katilimcilarin
%40,55 (f=15) oraninda metin merkezli cevaplar verdikleri ortaya ¢ikmistir. Verilen bu
cevaplarin %18,93’linii (f=7) metine dayali tematik tepkiler, %21,62’lik kismini ise yine
metin tabanli kavramsal tepkilerin olusturdugu gériilmektedir. Metin merkezli verilen
cevaplarm %8.11°lik oranlarla “baris”, “ger¢ekg¢ilik” ve “bagimsizlik” kodlarina
odaklandig1 ortaya c¢ikmistir. Katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplar arasindan,

Ispanyol katilimc1 Amanda’nin verdigi

“I now feel experiences and challenges faced by refugee children, their loneliness and

rejection”

“Simdi gé¢men ¢ocuklarin deneyimlerini, karsilastiklar: zorluklari, yalniz olmalarini ve

reddedilmelerini anlayabiliyorum / hissede-biliyorum”

ifadesi dikkat ¢cekmektedir. Katilimci verdigi bu cevapla hem okur merkezli hem de metin

merkezli tepki vermektedir.

Katilimcilarin kitaplara iliskin duygu durumlar1 temasinda “Go¢” isimli kitaba verdikleri
tepkilere bakildiginda; katilimeilarin %41,18’1ik (f=14) oranla okur merkezli tepkiler
verdikleri gozlenmistir. Bu cevaplardan en yiiksek oranin %11,76 (f=4) ile “umut”
kodunda, ardindan ise %8.82’serlik (f=3) oranlarla empati ve duygu karmasasi kodlarinin
geldigi goriilmektedir. G6¢ isimli kitap baglaminda katilimcilar %58,82 (f=20) oraninda
metin merkezli cevaplar vermistir. Metin merkezli cevaplarin en ¢ok %14,71 erlik (f=5)

29 ¢c

oranlarla “go¢”, “gercekeilik” ve “bagimsizlik” kodlarina odaklandig: goriilmektedir.

Katilimeilarin s6z konusu kitapla ilgili verdigi metin merkezli tepkiler arasinda

“The peaceful and harmonious nature of animal migration” (Esperenza)

“hayvan go¢lerinin baris¢il ve uyumlu dogasi”™

okur merkezli cevaplar1 arasinda ise
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“disappointment in human migration.” (Meleda)

“insan goglerine yonelik hayal kirtkligr”

tepkileri gosterilebilir. Gog¢ kitabina verilen tepkilerin tamami incelendiginde
katilimcilarin daha yilikek oranda metin merkezli cevaplar verdikleri gézlenmistir. Bunun
sebebinin ise s6z konusu kitabin daha ¢ok bilgilendirici 6zelliginin ve kitabin kendisinin

“belgeselvari” olmasi olarak diistintilmektedir.

Katilimcilarin duygu durumlarina yonelik “Stepping stones” kitabi baglaminda verdigi
tepkilere bakildiginda, %67,57 ‘lik (f=25) bir oranla okur merkezli cevaplarin alindigi
gozlenmistir. Verilen okur merkezli cevaplarin kodlara gére dagilimi su sekildedir:
Uziintii: %16,22 (f=6), Empati: %13,51 (f=5), Kaygi: %16,22 (f=6), Umut: %8,11 (f=3),
Duygu Karmasast: %13,51 (f=5). S6z konusu kitap baglaminda, katilimcilarin duygu
durumlarimi tespit etmek igin sorulan “Bu kitap sana ne hissettirdi? sorusuna verilen
metin merkezli tepkiler ise toplam %32,43’tiir (f=12). Katilimci tepkilerinin genel
anlamda kitap igerisinde vurgulanan “baris” (%5,41, f=2), “go¢” (%5,41, f=2),
“bagimsizlik” /%38,11, f=3) kodlarina odaklandig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin  “Stepping Stones” kitabin1 yogun oranda igsellestirdigi ve verilen
cevaplarin da bu yonde, okur odakli oldugu goriilmektedir. Katilimcilardan Alesia’nin
verdigi

“the Stones used in the pictures/photographs of the book is really interestin idea. But |

see sadness and sorrow when I look at them”.

“kitabin resimlerinde/fotograflarinda kullanilan taslarin kullanilmas: gergekten ilging

bir fikir. Ama ben onlara baktigimda hiiziin ve keder gériiyorum”

tepkisi kitab1 ne kadar igsellestirdigine ve sonucunda da verdigi okur merkezli cevaplara

giizel bir ornektir.
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Katilimeilarin kitaplara iliskin duygu durumlar1 temasi g¢ergevesinde sorulan soruya
“Welcome” kitab1 ¢ercevesinde verdikleri tepkilere bakildiginda, katilimeilarin
%59,46’sinin (f=22) okur merkezli, %40,54’tiniin (f=15) ise metin merkezli cevaplar
verdigi gozlenmistir. Katilimcilarin verdigi okur merkezli cevaplarin dagilimina
bakildiginda, sirasiyla %13,51°1lik (f=5) oranla “Empati” kodu, ardindan %10,81’lik
oranlarla “Uziintii”, “Kayg1” ve “Umut” kodarmnin geldigi goriilmektedir. Katilimcilarin

%13,51°lik (f=5) bir diger kismui ise

“1 just sorry for the bear, because they cannot find a new home. They are in danger. So
1'm sorry (Nitsa)
1 feel some fun. Because they play with some friends at the and of the book (Nitsa)

1 feel challenging (Ipek)

ifadeleri ile duygu karmasalarini vurgulamistir. Katilimcilardan alinan metin merkezli
tepkilerin kodlardaki dagilimi ise su sekilde olmustur: “Bagimsizlik”, “Gergekgilik”
“gd¢” ve “Baris” %8,11 (f=3), “Esitlik” %5,41 (f=2) ve “Animsama” %2,70 (f=1).Bu
baglamda katilimcilarin “welcome” kitabini igsellestirdigi ve verilen tepkilerin ¢ogunu

okur merkezli olarak verdigi sdylenebilir.
6.1.2. Kitabin / Karakterlerin Katiimcilara Kimi / Neyi Hatirlattigina fliskin
Tepkiler

Cizelge 2’de her atolye sonunda katilimcilara “Bu kitap / karakterler size kimi/neyi
hatirlatt1?” sorusuna iliskin alinan cevaplar kategorilendirilmis olup kategori ve alt

kodlara ayrilarak asagidaki tabloda sunulmustur.
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Cizelge 7. Kitabin / karakterlerin katilimcilara kimi/neyi hatirlattig

Kitap Ismi
Whatis  The day Stepping
Gog Welcome
arefugee? war came Stones
. f 4 4 2 3 3
Uziintii
% 11,43 14,81 9,52 9,68 9,38
_ f 4 3 1 5 4
Empati
% 11,43 11,11 4,76 16,13 12,50
f 3 1 0 3 2
Kaygi
% 8,57 3,70 0,00 9,68 6,25
Duygusal f 3 4 0 2 4
) Umut(suzluk)
Tepkiler % 8,57 14,81 0,00 6,45 12,50
Duygu f 2 3 2 2 3
Karmasasi % 571 11,11 9,52 6,45 9,38
f 3 2 2 4 1
Farkindalik
% 8,57 7,41 9,52 12,90 3,13
Kisisel baglanti  f 3 2 3 3 5
ve Deneyimler % 8,57 7,41 14,29 9,68 15,63
f 2 2 2 2 2
GoO¢/men
% 571 7,41 9,52 6,45 6,25
Tematik f 1 1 1 1 0
) Baris
Tepkiler % 2,86 3,70 4,76 3,23 0,00
Dislanma ve f 3 3 0 3 2
zorluklar % 8,57 11,11 0,00 9,68 6,25
f 2 1 4 1 3
Gergekeilik
% 571 3,70 19,05 3,23 9,38
Kavramsal f 1 0 4 0 0
] Dogal olgular
Tepkiler % 2,86 0,00 19,05 0,00 0,00
Esit(siz)lik / f 4 1 0 2 3
Adalet(sizlik) % 11,43 3,70 0,00 6,45 9,38
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Cizelge 6 incelendiginde, aragtirmaya katilan katilimcilara kitaplarin kimi / neyi
hatirlatti§ina iliskin soruya katilimcilarin “What is a refugee?” kitab1 baglaminda verdigi
cevaplarin %62,86’sinin (f=22) okur merkezli, %37,14’{intin (f=13) ise metin merkezli
cevaplar oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin verdigi duygusal tepkilerde ilk sirada
“lizinti” ve “empati” (%11,43, f=4) kodlar1 gelirken, ardindan, “kayg1” ve “farkindalik”
ve “umut(suzluk)” kodlar1 (%8,57, f=3) sonrasinda ise ve “duygu karmasasi” kodu

(%5,71, f=2) gelmektedir. Katilimcilardan alinan

“I remember very well the Syrian Refugee students in my classrom” (Barbaros)
“Kendi sinifimda yer alan Suriyeli gé¢men ¢ocuklart hatirliyorum *
“that reminds me the refugee students in my school” (Mehmet)

“Bana okulumdaki gogmen o6grencileri hatirlatti”

tepkileri katilimcilarin kitabi igsellestirerek kendi yasantilardan verdikleri tepkilere 6rnek

olarak gosterilebilir.

Katilimeilarin  verdigi metin merkezli tepkilerin basinda “Dislanma ve zorluklar”

kodunun (%8,57, f=3) geldigi goriilmektedir. Katilimcilardan Nestor’un verdigi

“these things are real and the World is full of refugees. I feel sorry for them"

“bunlar gergek ve diinya gé¢menlerle dolu. Onlar igin iiziiliiyorum”

diyerek hem metin merkezli hem de kendi duygularini tepkisine dahil ederek okur
merkezli bir cevap vermistir. Katilimcilarin verdigi metin merkezli diger tepkilerin ise
%11,43 (f=4) ile esitsizlik ve %5,71 (f=2) yiizde ile “gd¢/men” ve “ger¢ekeilik”

kodlaria yogunlastig1 goriilmektedir.

Genel anlamda s6z konusu kitabin kimi / neyi hatirlattigina yonelik sorulan soruya

katilimcilarin daha ¢ok okur merkezli tepkiler verdikleri ve bunlarin biiyiik cogunlugunun
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duygusal tepkiler olmas1 sebebiyle katilimcilarin kitabi igsellestirdigi sOylenebilir.

Katilimcilarin bu tema altinda “The day war came” kitab1 baglaminda verdikleri cevaplar
incelendiginde bliyiik oranda (%70,37, f=17) okur merkezli tepkiler verdikleri
goriilmektedir. Kitabin ana temasi olan savasin bir ¢ocugun hayatini nasil altiist ettigi ve
bdylece go¢ etmek zorunda kalmasi ve sonucunda yasadigi deneyimleri katilimcilarin
bliylik oranda igsellestirdikleri ve bdylece de verdikleri cevaplarda agirligin duygusal
tepkilerde oldugu goriilmektedir. Verilen katilimci tepkilerinin %14,81’ini (f=4) ile
“lizlintl” ve “umutsuzluk” kodlari, %11,11°1lik oranlarla (f=3) “duygu karmasasi” ve
“empati” kodlarina yogunlastigi goriilmektedir. Katilimcilarin bu tema altinda verdikleri
metin merkezli tepkilerin ise toplamda %29,63 (f=8) oldugu goriilmektedir.
Katilimeilarin verdigi metin merkezli tepkilerden en fazlasi “dislanma ve zorluklar”
(%11,11 f=3) kodunda ve “gd¢/men” kodunda (%7.41, f=2) oldugu gorilmektedir.
Katilimcilardan Bianca’nin kisisel olarak yasadigi bir tecriibesini kitapla bagdastirmasi

ise ilging bir 6rnektir:

“1 can feel the sense of isolation of the refugees when I read the book. Just like | was
isolated and had difficulties during COVID pandemic”

“Kitabr okudugumda gogmenlerin dislanma duygusunu hissedebiliyorum. Tipki COVID

pandemisinde benim izole edilmem gibi”

S6z konusu katilimcinin verdigi cevap hem kitap igerisinde gecen diglanma hissine hem
de kendi yasantisinda sahip oldugu bir deneyime vurgu yapmakta bdylece katilimecinin
hem metin merkezli hem de okur merkezli bir tepki verdigi goriilmektedir.

Katilimcilardan Biilent’in ise verdigi

“yes, famous refugees like Einstein or Chopin”

“evet, Einstein ve Chopin gibi tinliiler”
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tepkisiyle kitabin ana temasi olan gé¢/men kavrami ve kendi yasantisinda sahip oldugu
bilgiler dahilinde iinlii go¢menlere vurgu yaparak hem metin merkezli hem de okur
merkezli bir tepki verdigi goriilmektedir. “The day war came” kitab1 Ozelinde
katilimcilarin yogun oranda kitabi, karakterleri ve igindeki olaylar igsellestirdigi ve
kendilerine kimi/neyi hatirlattig ile ilgili sorulan soruya yiiksek oranda okur merkezli

tepkiler verdigi gozlenmistir.

Ayni tema altinda “Go¢” kitab1 baglaminda katilimcilarin verdigi tepkiler incelendiginde,
tepkilerin dagiliminda, okur merkezli ve metin merkezli tepkilerin birbirine ¢ok yakin
oldugu, ancak az farkla da olsa metin merkezli cevaplarin daha ¢ok oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin verdigi tepkilerin %47,62’sinin (f=10) okur merkezli oldugu goriiliirken,
%52,38’inin (f=11) metin merkezli oldugu gézlemlenmistir. Okur merkezli tepkilerin
dagilimi kodlara gore su sekildedir: “kisisel deneyimler” (%14,29, f=3), “farkindalik”,
“duygu karmasasi” ve “liziintii” (%9,52, f=2), “empati (%4,76, f=1).

Katilimcilarin  verdigi metin merkezli tepkilerin ise 19.05’lik (f=4) yiizdeler ile
“gercekeilik” ve “dogal olgular” gibi kavramsal kodlara, “gé¢/men” (%9,52, f=2), “baris”
(%4,76, f=1) gibi tematik kodlara yogunlastig1 goriilmektedir. Katilimcilardan Eleana

“Yes, nature documentaries”

’

“Evet, doga belgeselleri’

tepkisi ile kitabin igeriginden esinlendigini gostermektedir. S6z konusu kitaba yonelik
verilen tepkilerden metin merkezli olanlarin daha fazla olmasinin sebebinin kitabin daha
cok bilgilendirici 6zellige sahip olmasi olarak yorumlanabilir. Asagida verilen katilimci

tepkileri de bunu dogrular niteliktedir:

“nature of animal migration” “hayvan goglerinin dogasi” (Ahmet)

“ves, the life of an albatross” “ Evet, bir albatrosun hayati” (Jorge)
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Arastirmaya katilan katilimcilara kitaplarin kimi / neyi hatirlattigia iliskin soruya
katilimcilarin “Stepping Stones” kitabi baglaminda verdigi cevaplarin yogun olarak okur
merkezli oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin verdigi tepkilerin %70,97’si (f=22) okur
merkezli olurken, %29.03’i (f=9) metin merkezli olmustur. Yazim ve gorsellestirme
hikayesinin olduke¢a ilgi cektigi gozlenen Stepping Stones kitabina yonelik katilimci
tepkilerinin toplamda 12 koda yayildig1 gozlenmekle birlikte okur merkezli tepkilerin en
cok “empati” (%16,13, f=5), “farkindalik” (%12,90, f=4), “kaygi1” ve “liziinti” (%9,68,
f=3) kodlarma yogunlasirken, katilimcilarin yine duygusal tepkiler kategorisinde
verdikleri cevaplardan, “umut(suzluk) ve “duygu karmasasi” kodlar1 %6,45’er (f=2)
oranda dagilim gostemistir. Calistigi okulda yogun sekilde gogmen 6grencilerle galisan,

katilimcilardan Mehmet

“this book instantly reminded me my own pupils and their families in the school I work”

“bu kitap bana hemen ¢alistigim okuldaki 6grencilerimi ve ailelerini hatirlatti”

diyerek kitabin temasini igsellestirdigi ve kendi tecriibeleriyle baglant1 kurdugu agikca

goriilmektedir.

Ayni kitaba katilimcilarin verdigi metin merkezli tepkilerin dagilim orani ise %29,03
(f=9) olmustur. Bu baglamda katilimcilarin verdigi metin merkezli cevaplarin “diglanma
ve zorluklar” (%9,68, f=3) koduna yogunlastigi goriilmektedir. Yine ayni kategoride
verilen tepkilerden “esitsizlik/adaletsizlik” kodu ile “G6¢/men” kodunun %6,45 (f=2),
“Barig” ve “gercgekeilik” kodlarinin ise %3,23 (f=1) dagilim oranina sahip oldugu

gbzlenmektedir.

Bu baglamda katilimcilarin Stepping Stones kitabin1 yogun sekilde igsellestirdigi ve
bunun sonucunda da verdigi cevaplarin yogun sekilde duygusal tepkiler olarak

gerceklestidigi gozlenmistir.
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Ayni temada katilimcilarin “Welcome” kitabina verdigi tepkilere bakildiginda,
katilimcilarin  %68,75’inin  (f=20) duygusal tepkiler, %31,25’inin ise tematik ve
kavramsal tepkiler verdikleri gozlenmistir. Katilimeilarin verdigi duygusal tepkilerin
dagilimlar su sekilde olmustur: “kisisel deneyimler” kodu: %5,63 (f=5), “umutsuzluk”
ve “empati” kodlari: %12,50 (f=4), “lziinti” ve “duygu karmasasi kodlar1 %9,38 (f=3),
“kayg1” kodu %6,25 (f=2), “farkindalik” kodu ise %3,13 (f=1). Katilimcilardan
O0gretmen olarak ¢alisan ve yogun bir sekilde gogmen Ogrencilerle ¢alisan Barbaros

verdigi duygusal tepkisinde

“in my class there are 5 syrian students. | met with their parents. They are very poor, sad
and hopeless. And one other problem is they don't know our language. They are talking

with very basic words.”

“simifimda 5 Suriyeli ogrenci var. Ebeveynleri ile de tanigtim. Cok fakirler, tizgiinler ve
umutsuzlar. Bir diger sorun ise dilimizi bilmiyorlar. Cok temel kelimeler ile

konugabiliyorlar”.

diyerek, kitapta olan olaylar ile kendi yasantis1 arasinda bag kurmus oldugu

gozlenmektedir. Bir diger katilimci olan Mehmet ise

“One of the students in the class is Esra. Esra father and brothers died. She cannot adapt
anytthing. However the turkish students behave her very friendly, she is struggeling to
talk Turkish.

“stifimdaki (go¢men) ogrencilerden birisi de Esra. Esra nin babasi ve kardesleri vefat
etmis. Hichir seye odaklanamiyor. Yine de Tiirk arkadaslari ona ¢ok arkadasca

davranmaktalar. Tiirk¢e ogrenmeye ¢alisiyor”

tepkisiyle kendi yasantisinda deneyimledigi olaylar ile kita arasinda bag kurdugunu

gostermektedir. Yunan katilimcilardan olan Nestor ise bu soruya verdigi tepkide

“1 remember my family. They were living in Bursa and then they migrate to Greece.”
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“bana ailemi hatirlatti. Bursa’da yastyorlarmis ve sonrasinda Yunanistan’'a goé¢

etmisler”

ifadesiyle kitap igerisindeki olaylarla kendi ailesi arasinda bag kurdugunu gostermistir.

Ayni temaya katilimcilarin verdigi metin merkezli tepkilerin %31,25 (f=10) oraninda
oldugu gozlenmistir. Verilen bu tepkilerin %9,38’lik (f=3) oranlarla “esitsizlik” ve
“gercekeilik” kodlar ile %6,25°1lik oranla “gd¢/men” koduna yogunlastig1 gdzlenmistir.
Bu baglamda, katilimcilardan alinan tepkiler arasinda en fazla orana sahip olan kisisel
deneyimler (%15,63, f=5) ve diger duygusal tepkilerin yiiksek oranlari, katilimcilarin
yogun sekilde kitabi igsellestirdigini gostermekte olup, katilimeilarin “Welcome” kitabi

baglaminda verdigi tepkilerin daha ¢ok okur merkezli tepkiler oldugu gézlenmistir.

6.1.3. Kitabin Katihhmcilara Baska Hangi Kitaplar1 Hatirlattig

Cizelge 8. Kitabin katilimcilara hangi kitaplar1 hatirlattigi

Kitap Ismi

What is The day Stenpin
a war Gog¢ PPING \nrelcome

Stones
refugee? came
f 1 2 1 3 2
Umut
% 7,14 12,50 11,11 14,29 15,38
f 3 2 2 4 3
Duygl_JsaI Empati
Tepkiler % 2143 12,50 22,22 19,05 23,08
f 1 2 0 3 0
Dayanigma
% 7,14 12,50 0,00 14,29 0,00
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Cizelge 9. (Devami) Kitabin katilimcilara hangi kitaplar1 hatirlattig

f 2 3 3 4 3
GO¢/men
% 1429 1875 33,33 19,05 23,08
f 3 2 0 3 0
Savas
% 2143 12,50 0,00 14,29 0,00
Tematik  Dislanma ve f 2 2 0 4 3
Tepkiler zorluklar % 14,29 12,50 0,00 19,05 23,08
Kisisel f 0 0 1 0 0
gelisim % 0,00 0,00 11,11 0,00 0,00
f 2 3 2 0 2
Degerler
% 1429 18,75 22,22 0,00 15,38

Cizelge 7 incelendiginde, arastirmaya katilan katilimeilara kitaplarin kendilerine hangi

kitab1 hatirlattigina iligkin soruya katilimcilarin “What is a refugee?” kitabi baglaminda

verdigi tepkilerin %64,29’unun (f=9) tematik tepkiler oldugu, %35,71’inin (f=5) ise

duygusal tepkiler oldugu gozlenmistir. Katilimcilarin verdigi okur merkezli cevaplarin

dagilimma bakildiginda tepkilerin %21,43’tniin (f=3) oraninda “empati” koduna,

%7,14’er oranla (f=1) “umut” ve “dayanigma” kodlarina toplandigi gozlenmistir.

Katilimcilardan Alesia verdigi tepkide

“this boks reminded me the book “have you filled a bucket today?”

“ bu kitap bana “Have you filled a bucket today?” kitabini hatirlatmistir.’

diyerek, bahsi gecen kitaplarda vurgulanan ve geg¢mis yasantisinda okumus oldugu

Kitapta ortak kodlar olan pozitif davraniglar ve empati duygularina vurgu yapmustir.

Katilimcilardan bir degeri olan Biilent ise

“this book is similar to the book “the journey, because both of them is related to hope

and migration”

“bu kitap “the journey” kitabina benzemektedir ¢iinkii her ikisi de umut ve goz ile

ilgilidir”
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diyerek daha onceden okumus oldugu kitapta hissettigi duygulari ve bu kitabin ana
temasina vurgu yapmistir. Katilimei bu yolla hem okur merkezli hem de metin merkezli

bir tepki gostermistir.

Katilimcilarin ayni kitaba verdigi tematik tepkilerin dagilimina bakildiginda “Go¢/men”,
“Degerler” ve "Diglanma ve zorluklar" kodlarmin % 14.29’ar (f=2) orana, “Savas”
kodunun ise %21,43 (f=3) orana sahip oldugu gozlenmektedir. Katilimcilarin verdigi
cevaplar arasinda en dikkat ¢ekeni; Kren Katz’in “Can you say Peace?” kitabidir. Bu
kitapta diinya baris1 ve farkli kiiltiirler arasindaki dostlugun 6nemi vurgulanmaktadir.
Katilimcilar (4hmet ve Kagan) verdikleri bu 6rnekle “what is refugee?” kitabi ile “Can
you say peace?” kitaplarinda yer alan “Degerler” ve “Empati” kodlarin1 bagdastirmis
olduklar1 ve her ikisinde de kitaplar icerisinde verilen kodlar oldugu i¢in metin merkezli

tepki vermis olduklar1 goriilmiigtiir.

Katilimcilarin s6z konusu tema altinda “The day war came” kitab1 baglaminda verdikleri
tepkilere bakildiginda katilimeilarin %37,50’sinin (f=6) duygusal tepkiler verdigi,
%62,50’sinin ise (f=10) tematik tepkiler verdigi gbzlenmistir. Verilen okur merkezli
tepkilerin kodlara gore dagilimi esit sekilde olmustur ve “Umut”, “Dayanisma” ve

“Empati”: kodlarinin tigli de % 12,50 (f=2) orana sahip olmustur.

Verilen metin merkezli tepkilerin dagili ise su sekilde olmustur: “Gog/men” kodu %33.33
(f= ve “Degerler” kodlar1 %20 (f=3), “Savas* ve "Dislanma ve zorluklar" kodlar1 ise
%13,33 (f=2). Katilimcilardan Narcissa’nin verdmis oldugu tepkide bahsettigi Refugee
adli kitap Alan Gratz tarafindan yazilmis olan bir romandir. Kitapta, {i¢ farkli cocugun
perspektifinden anlatilan bir hikdyede Nazi Almanyasi'ndan 1930'lu yillarda kagan bir
Yahudi kizi, Kiiba'dan ABD'ye gecmeye ¢alisan bir Kiibali ¢ocugu ve 2015 yilinda
Suriye'den Avrupa'ya kagmaya calisan bir Suriyeli ¢cocugu temsil etmektedir. Katilimci

kitapta gecen “Savas”, “Dislanma ve zorluklar”, “Empati”, “Umut” ve “Go¢/men”

kodlarina gonderme yaptig1 gozlenmektedir.

Katilimcilarin hangi kitab1 animsadiklarina yonelik soruya “Gog¢” kitab baglaminda
verdikleri tepkiler incelendiginde, toplamda sadece 8 tepki alinabildigi, verilen tepkilerin
% 33,33’iiniin (f=3) okur merkezli tepkiler oldugu ve bunlarin %22,22 (f=2) ile “empati”
kodu %11,1 (f=1) ile umut kodu dahilinde oldugu gézlemlenmistir. Katilimcilarin verdigi

%66,67°1ik orana sahip olan metin merkezli tepkilerin kodlara gore dagilimi ise su sekilde
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olmustur: “Go¢/men” kodu %33,33 (f=3 ve, “Degerler’kodu %22,22 (f=2).
Katilimcilardan Alesia’nin cevabi ile tek tepkiyi igceren “Kisisel Gelisim” kodu ise

%11,11°1ik bir orana sahiptir. Alesia’nin verdigi tepkisinde

“...this book is also similar to one book that I sometimes use at my school for my students:
“You are a lion!”. It gives information about some animals while teaching children the

ways of breathing.”

“bu kitap bazen benim okulda ogrencilerim icin kullandigim bir kitaba da benziyor: “You
are a lion!” Cocuklara nefes alma yéontemlerini dgretirken bazi hayvanlar hakkinda

bilgiler veriyor”.

ifadesinde bulunmustur. You are a lion kitabi, Taeeun Yoo tarafindan yazilan,
hayvanlarin hareketlerinden esinlenerek yoga pozlari listiinden nefes egzersizleri yaptiran
ve ayni anda hayvanlarin dogal yasam dongiisiinii vererek dogaya ve hayvanlara dair
farkindalik olusturan bir kitaptir. Veri toplanmasinda kullanilan Go¢ kitabinda da hayvan
hareketleri ve gog¢ cesitleri ile ilgili bilgiler verilerek, farkindalik olusturulmaktadir.
Katilimc1 bu benzerligi kafasinda olusturarak her iki kitabin ayni temalarina vurgu

yapmis ve metin merkezli bir tepkide bulunmustur.

Katilimcilarin “Stepping Stones” kitab1 baglaminda kendilerine hangi kitab1 hatirlattig
sorusuna yonelik verdikleri tepkiler incelendiginde, %47,62’sinin (f=10) duygusal
tepkiler, %52,38’inin (f=11) ise tematik tepkiler oldugu goézlenmistir. Verilen okur
merkezli tepkilerin %19,05’ini (f=4) “Empati” kodu, %14,29’arlik kesimini ise (f=3)
“Dayanisma” kodu ve “umut” kodlar1 olusturmaktdir. Daha onceki sorulardan,

Kolombiya’dan Ispanya’ya gog¢ ettigi ortaya ¢ikan Glorinda verdigi tepkide;

“This book reminded me the book “My two blankets”. When we moved to Spain, during
the first times, it was not easy to make new friends but after some time some really good

people helped me and 1 did it”.

“Bu kitap bana “My two blankets” kitabini hatirlatti. Ispanya ya ilk geldigimizde, basta
yeni arkadaslar edinmek kolay degildi ama sonrasinda ger¢ekten ¢ok iyi bazi insanlar

’

bana yardim etti ve ben de basardim’

ifadesinde bulunmustur. Kaithmc1 Avustralyali yazar Irena Kobald tarafindan yazilmis

olan, iilkesinden ayrilarak yeni bir {ilkeye giden ve dil bilmeyen bir ¢ocugun yasadigi
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kiiltiir sokunu anlatan "My Two Blankets" adli kitaba atifta bulunmustur. Stepping Stones
kitabinda gé¢menlerin yasadiklar1 zorluklar ile “My two blankets” adli kitapta benzer
zorluklar1 bagdastirarak aslinda hem dislanma ve zoruluklar kodu hem de gogmen kodu
altinda tematik bir tepki vermesine ragmen, kendi yasantisiyla da baglanti kurarak, hem
empati hem de dayanisma koduyla duygusal tepkiler vermistir ve boylece Glorinda’nin

tepkisi okur merkezli tepkiler igerisine dahil edilmistir.

Stepping Stones kitabir baglaminda katilimcilarin verdigi metin merkezli tepkilerin
dagilimi ise su sekilde olmustur: “Go¢/men” ve “Dislanma ve Zorluklar” kodlari: %19,05
(f=4) ve “Savas” kodu=%14,29 (f=3). Katilimcilardan ikisi (4hmet ve Kagan) verdikleri
tepkide “Azzi in Between” adli bir kitaba atifta bulunmustur. Savas nedeniyle evlerini
terk etmek zorunda kalan Azzi ve ailesinin hikayesini anlatan"Azzi in Between" adli
resimli ¢ocuk kitabinda / grafik romanda, bildigi her seyi lilkesinde birakarak yeni bir
iilkeye gelen Azzi'nin kayiplik ve gog¢menlik duygularimi ele alinarak gd¢menlerin
yasadig1 zorluklara yonelik kuvvetli bir empati kurulmaktadir. Bu kitaba atifta bulunan
katilimcilarin verdikleri tepkiler “empati”, “gd¢/men”, “diglanma ve zorluklar” ve
“savas” kodlar altinda degerlendirilmistir. Kitabin kendilerine hangi kitab1 hatirlattig:
sorusuna Stepping Stones kitab1 6zelinde verilen katilimcr tepkileri analiz edildiginde,
birbirine yakin olmasina ragmen, metin merkezli tepkilerin ¢ogunlukta oldugu ve verilen
tepkilerin %52,38’inin metin merkezli, %47,62’sinin ise okur merkezli tepkilerden

olustugu gozlenmistir.

Katilimcilarin  aym1 tema altinda “Welcome” kitabi1 baglaminda verdigi tepkiler
incelendiginde verilen tepkilerin %38,46’simin duygusal tepkiler (f=5), %61,54 {iniin ise
tematik tepkiler (f=8) oldugu goézlenmistir. Katilimcilarin verdigi duygusal tepkilerin
%23,08’ini Empati (f=3) kodu, geri kalan %15,38’lik oran1 ise Umut kodu (f=2)
olusturmustur. Verilen tematik tepkilerin dagilimina bakildiginda ise “Gdg¢/men” ve
“Diglanma ve zorluklar” kodlar1 %23,08’er (f=3) dagilima, “Degerler’kodu ise
%15,38’lik (f=2) bir dagilima sahiptir.

Welcome kitabt baglaminda verilen tepkiler arasinda iki katilimcinin (Biilent ve
Barbaros) kendilerine hatirlattigini sdyledikleri kitap “Geraldine” kitabidir. "Geraldine"

kitabi, yeni bir okula baslayan ve orada kendini bir yabanci gibi hisseden ziirafa
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Geraldine'in hikayesini anlatir. Okulda kendini tuhaf hisseden Geraldine, zamanla yeni
arkadaglar edinir ve bu siiregte kendine olan giivenini yeniden kazanir. Kitap, yeni
ortamlara uyum saglama ve kendini bulma siirecinde cesaretin ve arkadagligin 6nemini

vurgular. Katilimcilarin

“...reminds me Geraldine. He also didnt lose his hope in the book” - ..bana Geraldine’i

hatirlatryor. Orda da kendisi kitap boyunca umudunu kaybetmemisti” (Biilent)

“Geraldine. He was trying to find new friends in the book” “Geraldine. Kitapta kendisine

veni arkadagslar bulmaya ¢alisiyordu” (Barbaros)

ifadeleri ile “umut” ve “dislanma ve zorluklar” kodlarina dahil edilmiglerdir.

6.1.4. Kitaptan Katihmeilarin Cikardig1 Mesaja iliskin Tepkiler

Cizelge 10. Kitaptan ¢ikartilan mesaja iliskin tepkiler

Kitap Ismi
What is :
The day Géc Stepping Welcome

refugee? war came Stones
Anlayis f 2 4 3 3 5
% 4,55 9,30 9,68 8,57 12,82
Empati f 4 5 3 4 5
% 9,09 11,63 9,68 11,43 12,82
Duygusal K f 3 4 0 5 2
Tepkiler ayel % 682 9,30 0,00 14,29 5,13
f 2 4 1 3 2
umut(suzluk) =, =55 930 323 857 513
Kisisel f 1 5 2 2 2
Deneyimler % 2,27 11,63 6,45 571 513
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Cizelge 11. (Devami) Kitaptan ¢ikartilan mesaja iligkin tepkiler

Go¢/men f 4 3 > 3 4
% 9,09 6,98 16,13 8,57 10,26
Savas f 3 3 2 3 0
Tematik % 6,82 6,98 6,45 8,57 0,00
Tepkiler Dislanma ve f 4 2 3 2 4
zorluklar % 9,09 4,65 9,68 571 10,26
f 3 3 1 2 3
Destek % 682 698 323 571 7,69
. f 3 1 2 2 3
Gergekeilik 5 %8 2,33 645 571 7,69
Dogal olgular f 2 1 4 0 4
% 4,55 2,33 12,90 0,00 10,26
Kavramsal Esit(siz)lik / f 5 3 2 2 2
Tepkiler Adalet(sizlik) % 11,36 6,98 6,45 571 5,13
Baris f 3 2 1 2 1
% 6,82 4,65 3,23 571 2,56
Degerler . > 3 2 2 2
% 11,36 6,98 6,45 571 5,13

Cizelge 8’de bes farkli kitapta verilen mesajlara iliskin katilmci tepkileri verilmistir.
Katilimcilarin bu tema altinda “what is a refugee?” kitab1 baglaminda verdikleri tepkiler
incelendiginde verilen cevaplarin %27,27"’sinin (f=12) duygusal tepkiler, %72,73 {iniin
(f=32) ise tematik ve kavramsal tepkiler oldugu gézlenmistir. Katilimcilar tarafindan
verilen duygusal tepkilerin dagilimi su sekildedir: “Empati”: %9,09 (f=4), “Kayg1™:
%6,82 (f=3), “Anlayis” ve “Umut(suzluk)” : %4,55 (f=2), “Kisisel Deneyimler”: %2,27
(f=1).

Katilimeilarin aynmi kitaba iliskin verdikleri tematik ve kavramsal tepkilerin dagilima
bakildiginda verilen tepkilerin en ¢ok “Esit(siz)lik/adalet(sizlik)” ve insani “degerler”
kodlarma (%11,63, f=5) yogunlastigr gozlemlenmistir. Verilen diger tepkiler analiz
edildiginde “Dislanma ve zorluklar” kodu ve “Gd¢/men” kodunun %9,09 (f=4) dagilima

2% ¢

sahip oldugu, “Baris” ,“savas” ve “destek” kodlarinin %6,82 (f=3) dagilima sahip oldugu

gorilmiistiir.
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Bu baglamda; kitapla ilgili spesifik analiz gerektiren “Bu kitaptan hangi mesaj(lar)1
cikardin?” sorusuna katilimcilar baskin sekilde metin merkezli tepkiler vermistir.
Katilimcilarin verdigi tepkilerin %72,73’{iniin metin merkezli tepkiler, %27,27 sinin ise
okur merkezli tepkiler oldugu goriilmektedir. Metin merkezli verilen tepkilerin ise daha
cok baris, esitsizlik ve insani degerler {iizerinde yorumlandigi goézlemlenmistir.
Katilimcilardan alinan tepkilerin sadece %27,27’sinde Katilimcilar kendi yasantilari,
deneyimleri ve duygulariyla bag kurarak tepki vermislerdir ve buna verilebilecek az

orneklerden bir tanesi Jorge’den gelmistir:

“We already have refugees in our country and we must help and show them there is still

hope”

“Kendi iilkemizde gé¢menler var ve onlara yardim edip hala umut oldugunu

gostermeliyiz.

Katilimcilarin bir ¢ogu ise verdikleri tepkilerde genel anlamda insani degerlere vurgu

yapmistir:

“Refugees’ encountering various difficulties— Gog¢menlerin pek ¢ok zorlukla

karsilagmalar:” (Kagan)
“ Equality — Esitlik” (Meleda)

“Human rights — Insan Haklar1” (Kaethe)

Kartilimeilarin, kitaptan ne mesaj alindigina iliskin “The day war came” kitab1
baglaminda verdigi tepkiler incelendiginde, okur merkezli tepkilerin (%51,16), metin
merkezli tepkilere (%48,84) oranla az da olsa fazla oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
verdigi tepkilerden duygusal tepkilerin dagilimi su sekilde olmustur: “Kisisel
Deneyimler” ve “Empati” %11,63 (f=5), “Umut(suzluk)”, “Anlayis” ve “Kaygi” ise
%9,30 (f=4). Katilimcilardan Alesia

“The book gives lots of messages........ I also have chairs in my home and I wish they will
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never be empty. The war is awful.....

“Kitap bir ¢ok mesaj vermektedir......benim de evimde sandalyelerim var ve umarim

hi¢bir zaman bos olmazlar. Savas ¢ok kotii bir sey...”

ifadesinde bulunmustur. Alesia; kitap igerisinde sembolik olarak verilen ve ailelerin,
ebeveynlerin, arkadaslarin savasla birlikte kaybedilmesi imgelenmesini veren bos
sandalyeye vurgu yaparak kitabi yogun oranda igsellestirdigini okur merkezli bu

tepkisiyle gostemistir.

Katilimcilarin metin merkezli verdikleri tepkilerin dagilimi ise su sekilde olmustur:
tematik tepkiler: %25,58 (f=11), Kavramsal tepkiler: %23,26 (f=10). Katilimcilarin
tematik ve kavramsal tabanli olarak verdikleri metin merkezli cevaplarin daha ¢ok kitabin
icerisinde gayet acik sekilde dikkat ¢ekilen “Gog¢/men”, “Dislanma ve zorluklar”,
“esit(siz)lik/adalet(sizlik) ve “destek” kodlarina (%6,98, f=3) odaklandig1 goriillmektedir.

Katilimeilarin “The day war came” kitab1 baglaminda kitaptan aldiklar1 mesaj sorusuna
verdigi tepkilerin az farkla da olsa okur merkezli tepkiler lehine oldugu goriilmektedir.
Bu anlamda, kitabin icerigine yonelik spesifik bir analiz gerektiren bu soruya ragmen
verilen tepkilerin yarisindan fazlasinin okur merkezli olmasi kitabin yogun sekilde

i¢sellestirilerek katilimcilarin duygularina hitap etmis olmasidir.

Katilimcilarin  ayn1 tema altinda “Gog¢” kitabt baglaminda verdikleri tepkiler
incelendiginde verilen tepkilerin %29,03’tniin (f=9) okur merkezli, geri kalan
%70,97’sinin (f=22) ise tematik ve kavramsal tepkiler oldugu gézlenmistir. Verilen okur
merkezli tepkilerin dagilimi su sekildedir: “Anlayis” ve “Empati” kodlar1 %9,68 (f=3),
“Kisisel Deneyimler” kodu %6,45 (f=2) ve “umut(suzluk) kodu ise %3,23 (f=1).

Katilimcilardan Glorinda’nin verdigi

“this is the natural phenomenon of animals. It reminds me my and my family’s migration

)

to Spain...if you wanna live, u must get into better conditions...’
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“bu hayvanlarin dogal bir olgusu. Bana benim ve ailemin Ispanya’ya go¢ etmemizi

)

hatirlatiyor...yasamak istiyorsaniz, daha iyi sartlara ulasmalisiniz...’

ifadesiyle, s6z konusu kitabin yogun sekilde bilgilendirici olmasina ragmen, kitabi
icsellestirdigi ve gegmis yasantilariyla baglant1 kurabildigi gézlemlenmistir. S6z konusu

katilimcimnin (bilinmeyen) bir sebeple ailesiyle birlikte Kolombiya’dan Ispanya’ya gog

Katilimcilarin verdigi tepkilerin %35,48’ini (f=11) tematik tepkiler, % 35,48’ini ise
kavramsal tepkiler (f=11) olusturmustur. Verilen tematik tepkilerin g¢ogunlugunu
“Go¢/men” ve “Diglanma ve =zorluklar” kodlarinin olusturdugu goézlenmektedir.
Kavramsal tepkilerin ¢ogunlugunu ise toplam %19,35’1ik oranla “dogal olgular” ve
“gercekeilik” kodlarinin olusturdugu goriilmektedir. Bu baglamda, katilimcilarin verdigi
tepkilerin %70,97 sinin direkt olarak kitap igerisinde verilen mesajlardan olustugunu ve
metin merkezli olarak olusturuldugu goriilmektedir. Bu kitap altinda metin merkezli
tepkilerin bu kadar yogun olmasinin sebebinin hem bahse konu kitabin bilgilendirici bir
kitap olmast hem de katilimci tepkilerinin alinmasina yonelik sorulan sorunun kitabin

icerigine yonelik spesifik bir analiz gerektirmesi olarak diistiniilmektedir.

Katilimeilarin kitapla ilgili aldiklar1 mesaja iliskin tepkilerin belirlenmesine yonelik
sorulan soruya “Stepping Stones” kitab1 baglaminda verdikleri tepkiler incelendiginde,
tepkilerin %48,57’sini (f=17) duygusal tepkiler, %51,43(inii (f=18) ise tematik ve
kavramsal tepkilerin olusturdugu gozlemlenmistir. Katilimcilarin kitapta verilen mesaja
yonelik verdikleri tepkilerin %14,29’unu (f=5) “kayg1” kodu, %11,43’tini (f=4)
“empati” kodu, %8,57’sini (f=3) “anlayis” ve “umut(suzluk)” kodlari, %5,71°lik (f=2)
kismint ise “kisisel deneyimler” kodlart olusturmaktadir. Katilimcilardan Aristides ve

Tugrul tepkilerinde

“opposition to war — Savas karsithgt” (Tugrul)

“desire for peace. I wish no war happens” (Aristides)
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diyerek kisisel duygu durumlarini yansitmistir.

Katilimcilarin verdikleri tepkilerde tematik ve kavramsal tepkilerin %8,57°1ik oranlarla
“gdg/men”, “savas” (f=3) kodlarina odaklandigi, ardindan ise %5,71 er oranla “destek”,
“gercekeilik”, “esit(siz)lik / adalet(sizlik), “dislanma ve zoruluklar”, "Esit(siz)lik /

Adalet(sizlik)" ve “Baris” kodlarinin geldigi gériimektedir.

Katilimcilarin ad1 gegen kitap baglaminda kitabin verdigi mesaja iliskin verdikleri
tepkiler incelendiginde okur merkezli ve metin merkezli cevaplarin neredeyse birbirine
denk oldugu ancak az bir farkla da olsa metin merkezli cevaplarin daha fazla oldugu

gbzlemlenmistir.

Katilimcilara sorulan “Bu kitaptan hangi mesaj(lar)1 ¢ikardin?” sorusuna verilen
tepkilerin “welcome” kitabt baglaminda degerlendirmesine bakildiginda, katilime1
tepkilerinin %41,03’tinlin (f=16) duygusal tepkilerden, %58,97’sinin (f=23) ise tematik
ve kavramsal tepkilerden olustugu gozlenmektedir. Duygusal tepkilerin dagilimi sekilde
gerceklesmistir: “Anlayis” ve “Empati” kodlar1 %12,82 (=5), “Kayg1”, “Umut(suzluk)”
ve “Kigisel Deneyimler” kodlar ise %5,13’1lik (f=2) oranlara sahiptir. Katilimcilardan

Nitsa

“nobody can understnd the refegues. Only if we live the same thing, if we have to solve
the problem aobut migration we can understand. So diversity is very important and we

have fo care for the refugees especially the students in our schools”.

“gogmenlerin durumunu kimse anlayamaz. Ancak yasamamiz gerekir. Sorunu ¢é6zmemiz
gerekirse anlayabiliriz. Cesitlilik 6nemlidir ve gogmenlerle ozellikle de okullarimizda

bulunan 6grencilere iyi bakmaliyiz”

diyerek kitapta verilen mesajlarla ¢alistigt okulda bulunan gd¢men Ogrencilerin

durumlarin1 bagdastirmis oldugu ve bu yonde bir mesaj aldig1 gozlemlenmektedir.
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Katilimeilarin verdigi tepkilerin biiyiik ¢ogunlugunu (%58,97) olusturan tematik ve
kavramsal tepkilerin dagilimi ise su sekilde gergeklesmistir: “Gdg¢/men”, "Diglanma ve
zorluklar" ve “Dogal olgular” : %10,26 (f=4), “Destek” ve “Gerg¢ekgilik” kodlart: % 7,69
(f=3), "Esit(siz)lik / Adalet(sizlik)" kodu ve “Insani Degerler” kodlar1 % 5,13 (f=2),

“Baris” kodu ise %2,56 (f=1) orana sahip olmustur. Katilimcilardan Amanda

“the most important message in this book is being refegue is very difficult. You know the

ice is getting smaller with the time. You have to do something. So it is very difficult.”

“bu kitapta verilen en 6nemli mesaj gogmen olmanin ¢ok zor oldugudur. Bildiginiz gibi

buz gittikge kiiciilmekte ve bir sey yapmak zorundasin. Bu yiizden ¢ok zor”

seklinde bir tepki vermistir. S6z konusu kitapta yer alan bir buzul kiitlesi tistiinde bulunan
kutup ayilarmin, kendilerine yeni bir yasam alani bulmaya calistiklarin1 ve buzul
kiiciildiikkge durumlarmin zorlagsmasinin anlatildigr hikayeyi yeniden anlatarak metin

merkezli bir tepki ortaya koymustur. Ayni tema altinda Ipek;

“the message is empathy level i think. At the and of the book with monkeys, the bears are

showing us the empathy level. we should behave refugees like this”

“Bence mesaj empatidir. Kitabin sonundaki maymunlar yoluyla ayilar bize empatiyi

ogretiyorlar, gogmenlere boyle davranmaliyiz”

seklindeki ifadesiyle kitabin son kisminda kutup ayilarini kabul eden maymunlara vurgu
yaparak metin merkezli, go¢menlere kars1 empati yaparak, kitabi i¢sellestirdigini gosterip

okur merkezli bir tepki ortaya koymaktadir.

Katilimcilarin “welcome” kitabi baglaminda alinan mesajlara iliskin verdikleri tepkiler
incelendiginde okur merkezli ve metin merkezli tepki oranlar1 arasinda %17,95’lik bir
farkin oldugu ve verilen tepkilerden metin merkezli olanlarin daha fazla oldugu

gbzlemlenmistir.
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6.1.5. Katihmeilarin Kitaptaki Karakterlerden Hangisi Olmak Isteyecegi

Cizelge 12. Katilimcilarin kitaptaki karakterlerden hangisi olmak isteyecegi

Kitap Ismi
Whatis  The day Gé Stepping Welcome
arefugee? war came Stones
f 4 5 2 4 2
Anlayis
% 13,79 14,71 7,69 12,90 7,69
) f 3 5 4 4 3
Empati
% 10,34 14,71 15,38 12,90 11,54
Duygusal f 2 4 2 3 2
- Dayanigsma
Tepkiler % 6,90 11,76 7,69 9,68 7,69
, 4 5 1 3 3
Yardimseverlik
% 13,79 14,71 3,85 9,68 11,54
f 3 3 2 3 1
Umut
% 10,34 8,82 7,69 9,68 3,85
f 1 2 3 2 2
GoO¢/men
% 3,45 5,88 11,54 6,45 7,69
Dislanmave  f 1 1 0 2 3
Tematik zorluklar % 3,45 2,94 0,00 6,45 11,54
Tepkiler f 2 2 0 3 2
Destek
% 6,90 5,88 0,00 9,68 7,69
N f 2 2 4 2 2
Gergekeilik
% 6,90 5,88 15,38 6,45 7,69
§ f 2 0 3 0 1
Dogal olgular
% 6,90 0,00 11,54 0,00 3,85
Esit(siz)lik/  f 2 2 1 1 2
Kavramsal Adalet(sizlik) o4 6,90 5,88 3,85 3,23 7,69
Tepkiler f 1 0 1 1 1
Baris
% 3,45 0,00 3,85 3,23 3,85
f 2 3 3 3 2
Degerler
% 6,90 8,82 11,54 9,68 7,69

Cizelge 9’da yer alan katilimcilara sorulan “Kitap igerisinde yer alan karakterlerden

hangisi olmak istersin?”’ sorusuna “What is a refugee?” kitab1 baglaminda verilen tepkiler
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incelendiginde katilimcilarin %55,17 oraninda (f=16) duygusal kategoride tepkiler
verdigi gbzlemlenmistir. Verilen bu tepkilerin dagilimi su sekilde olmustur: %13,79 (f=4)
oranla “Yardimseverlik” ve “Anlayis”kodu, %10,34’erlik oranlarla, “Empati” ve “Umut
kodlar1 (f=3) ve son olarak da %6,90’lik oranla (f=2) “Dayanisma kodu. Katilimcilardan

Kaethe’nin verdigi

“l wanna be a girl nex to the black haired girl in the book. Equality is important and |

want to support that gir/”

“Kitaptaki siyah sa¢h kizin yaninda olan bir kiz olmak isterdim. Esitlik onemlidir ve o

kizi desteklemek isterim”

tepkisinde kitapta, elinde “HERKES ESIT YARATILMISTIR” pankart1 tasidig1 icin
etrafindan tepki goren bir kiza atifta bulunmustur. Katilime1 s6z konusu karakterin yalniz
kalmasini1 empati ile karsilamis ve ona agik¢a yardim etmek istedigini ve destek vermek
istedigini beyan ederek, karakteri igsellestirdigini gostererek okur merkezli bir tepkide
bulunmustur. Ayrica kitapta verilen esitlik kavramina da génderme de bulundugu i¢in
tepkisi kavramsal ve tematik tepkiler altinda bulunan “degerler”, esit(siz)lik) ve “destek”

kodlarma da dahil edilmistir.

Ayni temada katilimeilari ayni kitaba verdigi tepkilerin % 44,83’lik kismi (f=13) ise
tematik ve kavramsal kategoride verilmistir. Verilen tepkilerin tematik ve kavramsal
kategoride dagilimina bakildiginda %24,14’e %20,69’luk oranla kavramsal tepkilerin
lehine oldugu goriilmektedir. Tematik tepkiler igerisindeki dagilima bakildiginda
“Destek” ve Gergekgilik” kodlarinin %6,90’arlik oranlara sahip oldugu (f=2), “G6¢/men”
ve “Dislanma ve zorluklar” kodunun ise %3,45’erlik oranlara (f=2) sahip oldugu

gozlemlenmistir.

Katilimcilardan Nestor
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“Anyone. Because | dont want to have migrate to anywhere, and | dont want to behave

’

bad to anyone...’

“hi¢ kimse. Ciinkii hi¢bir yere go¢ etmek de istemem, kimseye kétii davranmak da...”

ifadesini kullanmigtir. Bu ifadesiyle hem gogmenlerin karsilagtig1 zorluklarla ilgili empati
yapmis hem de gercekei bir yaklasimla bu sorunlarla karsilagsmak istemedigini ve
goemenlere kotii davrananlar arasinda olmak istemedigini ifade etmistir. Bu climlesiyle

insani degerler anlaminda katilimcinin tepkisi “degerler” koduna da dahil edilmistir.

“What is a refugee?” kitab1 baglaminda verilen tepkilerin okur merkezli ve metin
merkezli tepkiler olarak degerlendirildiginde birbirine ¢ok yakin olsada, %55,17’ye
%44,83’liikk oranla tepkilerin daha ¢ogunun okur merkezli tepkiler oldugu
gozlemlenmistir. Bu da katilimcilarin az da olsa daha ¢ok kisminin kitab1 i¢sellestirdigi

anlamina gelmektedir.

Ayni tema altinda katilimcilarin “The day war came” kitabina verdikleri tepkiler
incelendiginde, %64,71°lik kismin duygusal tepkilerden olustugu goézlemlenmistir.
Verilen duygusal tepkilerin %14,71’erlik oranla “Anlayis”, “Yardimseverlik” ve
“Empati” kodlarina (f=5), %11,76sar oranla “Dayanisma” koduna (f=4) ve %8,32’lik
oranla “umut” koduna (f=3) dagildig: goriilmektedir. Katilimeilarin verdikleri tematik ve
kavramsal tepkilerin toplami ise %35,29 (f=12) olarak ol¢lilmiistiir. Metin merkezli bu
tepkilerin dagilimi ise su sekilde olmustur: “Degerler” kodu: %8,82 (f=3), “Go¢/men”,
“Destek”, “Gergekeilik” ve “Esit(siz)lik / Adalet(sizlik) kodlar: %5,88 (f=2) ve
“Diglanma ve zorluklar” kodu ise %2,94 (f=1).

“The boy that gave the girl the chair — kiza sandalyeyi veren ¢ocuk” (Glorinda)
A classmate to help others — digerlerine yardim edecek bir sinif arkadagi” (Jorge)

The boy who brings the chair at the end of the story — hikdyenin sonunda

sandalyeyi getiren ¢ocuk”’(Esperanza)
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The teacher who did not take the refugee child into the class and | would give him

a place — gé¢men ¢ocugu sinifa almayan égretmen. Ona bir yer verirdim” (Ipek)

The chair maybe. | would like to call out to girl — Sandalye. Béylece kizi oturmasi

icin ¢agirabilirdim ”(Alesia)

Farkli katilimcilardan bu soruya verilen tepkilere 6rnek olarak yukaridaki ifadeler
verilmistir. Verilen tepkilerden katilimcilarin hikayeyi igsellestirdikleri ve Kkitap
igerisinde yeni gittigi lilkede bir okula gitmek isteyen fakat 6gretmen tarafindan onun igin
oturacak bir sandalye olmadigi i¢in sinifa alinmayan gé¢men ¢ocuga yonelik anlayis ve
empati gelistirdikleri ve kiza yardimci olmak ve dayanigma igerisine girebilmek igin
farkli karakterler, hatta sandalye bile olmay1 sectikleri gbzlenmistir. Bu baglamda
katilimcilarin bu tema altinda “the day war came” kitab1 baglaminda verdikleri tepkilerin
biiyiik oranda duygusal tepkiler oldugu ve katilimcilarin kitabi igsellestirerek okur

merkezli tepkiler gelistirdigi gdzlenmistir.

Katilimeilarin  aym1  tema altinda “Gog¢” kitabi baglaminda verdikleri tepkiler
incelendiginde, verilen tepkilerin %42,31 oraninda duygusal tepkiler, %57,69 oraninda
ise tematik ve kavramsal tepkiler oldugu gozlemlenmistir. Duygusal tepkilerin %15,38
oranla (f=4) “Empati” koduna yogunlastig1 goriilmektedir. Ayn1 kategoride diger kodlara
yonelik dagilim su sekildedir: “Anlayis”, “Dayanisma” ve “Umut %7,69 (f=2),
“Yardimseverlik” kodlar1 ise %3,85 (f=1).

Verilen tematik ve kavramsal tepkilerin dagilimina bakildiginda en ¢ok oranin %15,38
oranla “Gergekgilik” kodunda oldugu (f=4) goriilmektedir. Ardindan sirasiyla
“Gog/men”, “Dogal olgular” ve “Degerler” kodlar1 (%11,54, f=3) ve ardindan ise
%3,85’liik oranla “Esit(siz)lik / Adalet(sizlik) ve “Baris” kodlar1 gelmektedir.

“The bird that travels across the continents and to change habitat — Kitalar arasinda

gezinen bir kus olmak ve yasadigim yeri degistirmek isterdim (Glorinda)
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A butterfly because they are free, they can fly wherever they want - bir kelebek ¢iinkii

ozgiirler, istedikleri yere ucabiliyorlar (Esperanza)

I would be a bird because | would love to be able to fly — kus olmak isterim ¢iinkii

ucabilmeyi isterdim. (Meleda)

The butterflies because they symbolise the soul — kelebek, ciinkii ruhu temsil ederler
(Alesia)

A little elephant, doing the migration with my entire family and community — Kiiciik bir

fil ¢iinkii tiim ailem ve toplumumla go¢ etmek isterim (Mehmet)

I would love to be the albatros. i love this animal. It is a symbol of freedom - Albatros

olmak isterdim. Bu hayvani seviyorum ozgiirliigiin sembolii (Barbaros)

Elephants because their migration routes are too short - Fil, ¢iinkii go¢ rotalar ¢ok kisa
(Aristides)”

Katilimcilardan Glorinda, Esperanza, Mechmet, Aristides ve Meleda’nin verdigi
tepkilerinden genel anlamda kitap igerisinde verilen hayvanlarin dogal gé¢ hareketleri ve
dogal hareket kabiliyetlerinden esinlendikleri ve metin merkezli tepkiler verdikleri
goriilmektedir. Ayrica, Aristides’in verdigi bu tepki kitapta verilen diger hayvanlarin gog
hareketlerine kiyasla fillerin go¢ yollarinin kisa olmasi sebebiyle gergekgilik vurgusu da
yapmaktadir. Eperanza, Meleda, Alesia ve Barbaros verdikleri tepkiyle 6zgiirliikk vurgusu
yapmakta ve degerler kodu altinda da degerlendirilmislerdir. Mehmet ise verdigi tepki ile

duygusal bir tepki de ortaya koyarak dayanigma vurgusu yapmistir.

Goc kitabinin daha ¢ok bilgilendirici bir kitap olmasi sebebiyle bu tema altinda s6z
konusu kitaplara katilimcilarin verdikleri tepkilerin ¢ogunlugunun (%57,69) metin
merkezli oldugu goriilsede, verilen tepkilerin %42,31’lik bir kisminin okur merkezli

duygusal tepkiler oldugu gozlenmistir.

Katilimeilarin kitapta yer alan hangi karakter olmak istediklerini belirlemeye yonelik

soruya katilimcilarin  “Stepping Stones” kitabi1 baglaminda verdikleri tepkiler

88



incelendiginde, tepkilerin %54,84’tiniin (f=17) duygusal, %45,16’sinin ise tematik ve
kavramsal tepkiler oldugu gozlenmistir. Katilimcilarin verdigi okur merkezli, yani
duygusal tepki kategorisi altindaki cevaplarin ylizdelik dagilimi su sekilde olmustur:
“Empati” ve “Anlayis”’kodu: 12,90 (f=4), “Yardimseverlik”, “Umut” ve “Dayanisma:
%09,68 (f=3).

Verilen tematik ve kavramsal tepkilerin dagilimina bakildiginda ortaya ¢ikan tablo su
sekildedir: temel “Degerler” ve ‘“Destek” kodlart: %9,68 (f=3), “Go6¢/men”,
“Gergekgilik” ve “Diglanma ve Zorluklar” kodlar1 %6,45 (f=2) ve “Esit(siz)lik /
Adalet(sizlik)” ve “Barig” kodlari ise %3,23 (f=1).

“The mother: They takes care their children. Anne. Cocuklarina bakabiliyorlar

(Narcissia)

The child (Rama): They see the world with different eyes — Cocuk (Rama) : diinyay farkli
gozlerle géoriiyorlar (Ipek)

Person who helped the family — Aileye yardim eden kisi (Alesia)

Or maybe a baby that can change the world when he grow up — veya belki de

biiyiidiigiinde diinyay1 degistirebilecek bir bebek (Alesia)

Katilimcilarin verdigi bu ifadelere bakildiginda, Narcissia’nin metinsel bir tepki vererek
anneyi sectigi fakat duygusal bir tepki de ekleyerek annelerin g¢ocuklarina goz kulak
olacaklar1 vurgusuyla, anlayis ve empati kodlar1 altinda da tepki vermistir. Ipek ise
kitaptaki Rama karakterini segmis ve empati yaparak olan olaylardan kag¢1 noktasi olarak
cocuk bakis acisini tercih etmistir. Alesia yardimseverlik vurgusu yaparak yardim eden
karekteri tercih etmistir. Sonrasinda ekledigi tepkisiyle umut koduna vurgu yapmis ve

zorluklara kars1 empati tabanl bir tepki gelistirmistir.

Katilimeilarin Stepping Stones kitabina verdigi tepkilerin ¢ogunlugunun okur merkezli

oldugu goriilmiistiir. Kitapta anlatilan hikayenin katilimecilar1 duygusal manada
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yakaladigr ve bu baglamda da katilimcilarin verdikleri tepkilerinde daha ¢ok empati,

anlayis, dayanisma, yardimseverlik ve umut kodlarina yogunlastigi gézlenmistir.

Ayni tema altinda katilimcilara sorulan soruya yonelik son kitab olan “Welcome™ kitabi
baglaminda katilimcilarin verdikleri tepkilerin %42,31’ini (f=11) okur merkezli, geri
kalan %57,69’lukk kismin ise metin merkezli oldugu goriilmektedir. Katilimci
tepkilerinin duygusal tepkileri kategorisindeki tepkilerin siralamasinda ilk sirada
%11,54°lik oranla (f=3) “Empati” ve “Yardimseverlik”, sonrasinda %7,69’luk oranla
(f=2) “Anlayis” ve “Dayanisma”, ardindan ise %3,85’1lik oranla (f=1) “Umut” kodu
gelmektedir.

Katilimecilarin - verdigi metin merkezli tepkilerin ise %7,69 oranlarla “Destek”,
“Gergekgilik” ve Gog¢/men”, %11.54 oranla “Dislanma ve Zorluklar” kodlarina
yogunlastigt gozlenmistir. Bunlarin ardindan ise %7,69 oranlarla “Degerler” ve
“Esit(siz)lik / Adalet(sizlik)” kodlar1 (f=2) yer almaktadir. Son sirada ise %3,85erlik
oranlarla (f=1) “Dogal olgular” ve “Barig” kodlari yer almaktadir. Asagida bazi

katilimcilarin tepkileri ve bu tepkilerin dahil edildigi kodlar yer almaktadir:

“1 would be the island in the end. I want accept evrybody who alone. Ben sondaki ada
Oolurdum. Yalniz olan herkesi kabul etmek isterim” (Bianca) — Kodlar: empati,

dayanisma, yardimseverlik, destek, degerler

“I would like to be a monkey. Because experiencing such a process is very difficult find
a new home and survive for the other animals. | think the process for the monkeys is veryi
easy. They faced with the polar bears which faced the difficult process. — Ben maymun
olmak isterdim ciinkii bu tarz bir siirecten gegmek ¢ok zor. Maymunlarin durumu ise ¢cok
kolay. Zorluklarla karsilasan kutup ayilart ile karsilastilar sadece” (Biilent) Kodlar:

Gergekgilik, diglanma ve zorluklar, esitsizlik, degerler, empati

“t wnat to choose this panda. Because the island is emty and they said they are too many.
— pandayt secerdim, ¢iinkii ada bombostu ve orada ¢ok fazla hayvan oldgunu soylediler

(Nestor) Kodlar: gergekgilik, Dislanma ve zorluklar

“1 want the bird. I know it is not a main character. But the bird is in every page. So all of
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the world is mine. Ben kusu isterim, biliyorum ana bir karakter degil ama tiim sayfalarda

var, yani tiim diinya benim olurdu” (Tugrul) Kodlar: Anlayts, esitsizlik

“t want bird too. I can make some interactions with the migrants. (Abigail) Kodlar:

Anlayrs, gé¢/men, dayanisma, yardimseverlik

Genel olarak bakildiginda, kitabin hangi karakteri olmak istediklerine yonelik sorulan
soruya katilimcilarin Welcome kitab1 6zelinde verdikleri tepkiler degerlendirildiginde,
katilimcilarin yiliksek oranda (%57,69) metin merkezli tepkiler verdigi gozlenmistir.
Verilen cevaplarin daha ¢ok kitap igerisinde verilen gé¢/men, zorluklar ve de gergekeilik
kodlaria odaklandiklar1 goriilmektedir. Yine de verilen tepkilerin %42,31°lik kisminin

kitabin igsellestirilen parcalar1 dogrultusunda okur merkezli olarak verildigi gozlenmistir.

6.1.6. Kitaba Yénelik Yeni Bir Bashk Onerileri

Cizelge 13. Kitaplara yonelik yeni baslik onerileri

Kitap Ismi
What is The day Stenpin
a war Gog¢ PPING " \velcome
Stones
refugee? came
. f 3 2 2 3 3
Insanlik

% 6,98 7,14 8,70 13,64 13,64

£ i f 9 3 2 3 3

mpati

P % 20,93 10,71 8,70 13,64 13,64

f 6 1 1 3 2

Duygl_JsaI Dayaniklilik
Tepkiler % 1395 3,57 435 13,64 9,09
Umut f 5 4 1 3 2
mu
% 11,63 14,29 4,35 13,64 9,09
o 5 4 2 3 2
Adalet / Esitlik
% 11,63 14,29 8,70 13,64 9,09
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Cizelge 14. (Devam) Kitaplara yonelik yeni baglik onerileri

5 1 6 2 2

Go¢/Seyahat
% 11,63 357 26,09 9,09 9,09
Tematik Nesneler / f 1 4 0 0 1
Tepkiler Semboller % 2,33 14,29 0,00 0,00 4,55
Kiiltiirel f 1 1 1 2 1
farkindalik % 2,33 3,57 4,35 9,09 4,55
hayvanlar % 2,33 0,00 17,39 0,00 9,09
Kavramsal Savas / Bary f 3 3 1 2 2
Tepkiler FRAE Ty 698 1071 435 9,09 9,09
§ f 4 5 3 1 2

Degerler

% 9,30 17,86 13,04 4,55 9,09

Cizelge 10°da katlimcilarin her bir kitap i¢in bashik oOnerilerine yonelik tepkileri
verilmistir. Cizelgede katilimcilarin “What is refugee?” kitabina verdikleri kitap onerileri
tepkileri incelendiginde, tepkilerin %65,12 oraninda (f=28) duygusal tepkilerden
olustugu goézlenmistir. Katilimci tepkilerinin biiyiik oranda “Empati” (%20,93, f=9)
koduna yogunlastig1r goriilmektedir. Empati kodundan sonra sirasiyla “Dayaniklilik”
kodu (%13,95, f=6), %11,63’cr oranla (f=5) “Umut” ve “Adalet/Esitlik” kodlar1 ve
sonrasinda da %6,98 (f=3) ile “Insanlik” kodunun geldigi gézlenmistir. Katilimcilardan

alinan bazi tepkiler asagida 6rneklendirilmistir:

“Struggle and Adaptation Miicadele ve Uyum — (Abigail)
Brave people Cesur insanlar (Narcissia)
We will survive Hayatta kalacagiz (Aristides)

Culturally diverse, Humanly Kiiltiirel acidan cesitli, Insani acidan birlesmis

united (Eleana)
Just like you Tkt senin gibi (Nestor)
World is big enough for all Diinya herkese yetecek kadar biiyiik (Ahmet)
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Life beyond the border Swirlarin étesinde yasam (Nitsa)

Verilen oOrneklerle birlikte katilimcilarin kitabi igsellestirip okur merkezli tepkiler
verdikleri goriilmektedir. Abigail’in tepkisi dayaniklilik koduna, Narcissia’nin tepkisi
empati, dayaniklilik kodlarina, Elana’nin tepkisi tematik tepkiler icindeki kiiltiirel
farkindalik koduna ve duygusal tepkiler kategorisinden umut, insanlik kodlarma dahil
edilmistir. Nestor’n tepkisi ise insanlik, empati, esitlik ve kavramsa tepkilerden degerler
kodlarma dahil edilmistir. Ahmet’in tepkisi esitlik, insanlik ve tematik tepkilerden
degerler kodlarina dahil edilmistir. Nitsa’nin tepkisi ise umut, insanlik kategorilerinde

degerlendirilmistir.

Katilimcilarin aym kitap igin verdikleri tematik ve kavramsal tepkilerin toplami ise
toplam tepkilerin %34,88’ini (f=15) olusturmaktadir. Katilime1 tepkileri i¢erisinde metin
merkezli tepkiler baglaminda dagilimda en 6ne ¢ikan kod %11,63 (f=5) ile G6¢/Seyahat
kodu olmustur. Ardindan %9,30’luk oranla “degerler” kodu (f=4), sonrasinda
“savag/bar1s” kodu (%6,98, f/=3), “kiiltiirel farkindalik” ve “Nesneler/semboller” kodu
gelmektedir (%2,33, f=1).

Meaning of refugee Miiltecinin anlami (Bianca)
The hard life of refugees Miiltecilerin zorlu yasami (Barbaros)”
The pidgeon Giivercin (Ahmet)

Katilimcilarin verdikleri tepkilere ornekler yukarida verilmistir. Verilen tepkilerden en
dikkat ¢ekeni ise Ahmet’in verdigi giivercin tepkisidir. Giivercinle barig sembolize
edildigi asikardir ve bu tepki bu kitapla ilgili tek sembolik tepki olmasiyla, hem tematik
tepkiye dahil edilmis hem de baris kodu altinda degerlendirilmistir.

Verilen tim tepkiler degerlendirildiginde, katilimcilarin biiyiik oranda (%65,12) okur

merkezli tepkiler verdigi gozlemlenmistir. Burada “what is the refugee?” kitabinin biiyiik
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oranda igsellestirildigi ve bunun sonucunda duygusal kategoride bulunan tepkilerin metin

merkezli tepkilere nispeten daha fazla oldugu gozlenmektedir.

Katilimcilarin “The day war came” kitab1 baglaminda kitaba yonelik yeni baslik 6nerileri
incelendiginde, okur merkezli tepkiler ile metin merkezli tepkilerin esit oldugu
gozlenmistir. Katilimcilardan alinan tepkilerin  %14,29’arhik  oran1 “Umut” ve
“Adalet/Esitlik” (f=4), %10,71’i (f=3) “Empati” kodunda, %?7,14’ii (f=2) “Insanlik
kodunda ve %3,37’likl oran1 (f=1) ise “Dayaniklilik” kodunda verilmistir. Bu baglamda
katilimcilarin  verdigi tepkilerin  %50’si duygusal temada verildigi gozlenmistir.
Katilimcilarin, kitabin ana karakteri olan ¢ocugun iilkesindeki savasin baslamasindan
sonra goc¢ ettigi tilkede son derece karamsar olaylar yasamasi ve kitabin sonunda bir
sandalyenin sembolize ettigi pozitif olaylarin baslangici ve de kitabin umut dolu bir sonla
bitmesini i¢sellestirdikleri ve yine bu baglamda da, okur merkezli olarak verdikleri kitap

baslig1 dnerilerinde en ¢gok umut temasini igledikleri gozlenmistir.

Katilimcilarin ayni kitap baglaminda verdikleri yeni baglik Onerilerine bakildiginda,
verilen tepkilerin %21,43’liniin (f=6) tematik %28,57sinin (f=8) ise kavramsal tepkiler
oldugu gozlemlenmistir. Bu baglamda metin merkezli tepkilerin dagilimi su sekildedir:
%17,86 “Degerler” kodu, %14,29 “Nesneler / Semboller” kodu, %10,71 “Savas / Barig”
kodu, %3,57’ser oranlar ise “Go¢/Seyahat” ve “Kiiltiirel Farkindalik” kodlari. Bu
baglamda kitap i¢inde verilen mesajlar ve ana temanin verilen metin merkezli tepkilere
direkt olarak yansidigi gézlenmistir. “Degerler” kodu; kardeslik, egitim hakki, barinma
hakki gibi farkli insani degerler bir araya getirilerek olusturulmustur. Bu cercevede
diistintildiiginde metin merkezli tepkiler igerisinde en yliksek oran “Degerler” kodunda
olmasma ragmen, “Nesneler / Semboller” kodu altinda bu kitap 6zelinde tek bir
sembolizasyon nesnesi ( “sandalye” ) kullanilmis oldugu i¢in tek basina en yiliksek orani
almis olan kod aslinda “Nesneler / Semboller” kodudur. Bu perspektiften bakildiginda,
Kitabin ana karakteri olan go¢men c¢ocuga sandalye olmadigi i¢in okula girmesine izin
verilmemesiyle baglayan siirecin, yine ayni ¢ocuga baska bir cocugun sandalye getirmesi
ve bdylece okula gelebilecegini sdylemesi olgusunun katilimcilar tarafindan en ¢arpici

nokta olarak goriildiigii anlasilmaktadir. Buna paralel olarak katilimcilarin verdikleri yeni
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baslik dnerilerinde en ¢ok kullandiklar1 nesne sandalye olmustur.

Katilimcilarin  kitaba yonelik yeni baslik Onerileri temasinda “Gog¢” isimli kitap
baglaminda verdikleri tepkiler incelendiginde, verilen tepkilerin %34,78 (f=8) oraninda
okur merkezli, %65,22 (f=15) oraninda ise metin merkezli oldugu gozlenmistir. Verilen
duygusal tepkilerin kodlar arasinda esit dagildigi (Insanlik, Empati kodlar1, Adalet/Esitlik
kodlari: %8,70-f=2, Dayaniklilik ve Umut kodlar1: %4,35 — f=1) goriilmektedir. Verilen
okur merkezli tepkilerin genellikle insanlar ve hayvanlarin gigleri arasinda karsilastirma
(Animals migrate too, like humans — hayvanlar da gog eder, insanlar gibi — Eleana) ve

empati gibi kodlarda (Going further — fleri gidis — Kagan) verildigi gdzlemlenmistir.

Katilimcilarin ayni kitap baglaminda yeni baslik 6nerilerine yonelik tematik ve kavramsal
tepkileri incelendiginde, verilen tepkilerin 6zellikle “Gd¢/Seyahat” koduna odaklandigi
gozlenmistir (%26,09, f=6). Bu kodun ardindan sirasiyla; “Doga/hayvanlar” kodu
(%17,39, f=4), “Degerler” kodu (%13,04, f=3), Kiiltiirel farkindalik ve Savas/Baris
kodlari: (%4,35, f=1).

“Go¢” kitabina yonelik katilimcilardan alman yeni kitap Onerileri  verileri
degerlendirildiginde, katilimci tepkilerinin biiylik oranda metin merkezli verildigi
gozlemlenmistir. Bunun baslica nedeninin s6z konusu kitabin hayvanlarin dogasi, go¢ ve
gb¢ yollarina yonelik bilgiler veren bilgilendirici tiirde olmasindandir. Katilimeilarin
kitab1 igsellestirip metin disina ¢ikarak duygusal tepkileri verme oraninin %34,78’de
kalmasi1 da bunu dogrular niteliktedir. Bunun dogal sonucu olarak da kitaba yonelik

verilen yeni baglik onerileri kitap ve i¢eriginde dogrudan bulunan kodlara yogunlagmaistir.

Bunun neredeyse tam tersi bir durum ise bir sonraki kitap olan “Stepping Stones”a
yonelik katilimcilarin yeni baslik Onerilerinde gozlemlenmistir. S6z konusu kitaba
yonelik katilimcr 6nerilerinin %68,18’1 (f=15) duygusal tepkiler, %31,82’si ise tematik
ve kavramsal tepkiler baglaminda verilmistir. Bu baglamda incelendiginde katilimcilarin

verdigi okur merkezli tepkilerin esit dagildigi gozlenmistir (Insanlik, Empati,
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Dayaniklilik, Umut, Adalet / Esitlik %13,64, f=3). Bunun sebebinin ise, s6z konusu
kitapta anlatilan duygusal hikayenin, carpict gorsellerle sembolize edilmesi sonucunda
katilimcilar tarafindan yiiksek derecede igsellestirilmesi oldugu diisiiniilmektedir.
Katilimcilar 6zellikle verdikleri (carry on — devam et (Alesia), a long journey — uzun bir
seyahat (Jorge)”) gibi tepkilerle, hem karakterlere destek niteliginde mesajlar vermis,
hem de karakterlerin gectigi zorlu yolculuga yonelik yaptiklari “empati” sonucunda

yolculugun zorluguna yonelik baslik onerilerinde bulunmuslardir.

Katilimcilarim ayni kitap baglaminda verdigi metin merkezli tepkilerin tematik ve
kavramsal kategoride olan tepkiler su sekilde dagilmistir: GOg¢/Seyahat, Kiiltiirel
Farkindalik, Savas/Baris : %9,09, f=2 ve Degerler kodu: %4,55 f=1. Bu ¢ercevede
degerlendirildiginde, katilimcilarin “Stepping Stones” baslikli kitap baglaminda
bulunduklar1 yeni baslik Onerilerinin biiylik oranda (%68,18) okur merkezli oldugu
goriilmektedir. Burada katilimcilarin kitabr yogun oranda igsellestirmelerinin sebepleri
olarak, kitabin yazim ve gorsellerinin olusturulmasina yonelik hikaye, gercek taslarla
olusturulan kitap gorsellerinin biiyiik ilgi ¢ekmesi ve tabi ki kitap igerisinde verilen
hikdyenin yogun duygusallik icermesi oldugu diisiiniilmektedir. Katilimcilardan alinan
metin merkezli tepkilerin ise kitap igerisinde genelde dogrudan verilen gog, kiiltiirel

farkindalik, savas ve insani degerlere esit sekilde dagildig1 goriilmektedir.

Katilimcilardan okuduklari kitaba yonelik istenen yeni baglik onerilerinin “Welcome”
kitab1 baglaminda degerlendirmesine bakildiginda, metin merkezli tepkilere oranla okur
merkezli tepkilerin az bir farkla da olsa 6nde oldugu gozlenmistir (okur merkezli tepkiler:
%54,55 f=12, metin merkezli tepkiler: %45,45, f=10).

Verilen okur merkezli tepkilerin daha ¢ok “empati” ve “Insanlik” koduna yogunlastig
(%13,69, f=3), ardindan gelen “dayaniklilik”, “’umut” ve “Adalet/esitlik kodlarinin ise
%9,09’ar oranla (f=2) esit dagilima sahip oldugu gozlenmistir. Verilen metin merkezli
tepkilerin ise %18,18 (f=4) ile tematik (G6¢ / Seyahat : %9,09, f=2, Nesneler / Semboller:
%4,55, f=1 ve Kiiltiirel farkindalik : %4,55, f=1) tepkiler), %27,27 (f=6) oraninda ise
kavramsal tepkilerden olustugu gozlenmistir. Verilen kavramsal tepkilerin ise kendi

icerisinde tam anlamiyla esit dagildigi ve burada yer alan 3 kodun (Doga / hayvanlar,
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Savas / Barig, Degerler) her birinin %9,09 (f= 2)‘lik orana sahip oldugu gortilmistiir.

Yeni kitap baghig1 onerileri istenen katilimcilarin “Welcome” kitab1 baglaminda verdigi
tepkilerin geneli incelendiginde verilen tepkilerin oraninin birbirine ¢ok yakin oldugu
ancak okur merkezli tepkilerin %9,09’luk farkla daha fazla oldugu gozlenmistir.
“Welcome” kitabinda hikayenin, ilgi ¢ekici ve eglenceli ¢izimleri ile birlikte, verilen
mesajlarin ve kitap temasinin ciddi olmasina ragmen kitabin eglenceli ve bir miktar da
komik ilerlemesi sonucunda katilimcilarin igsellestirme yaptiklari gozlenmistir. Aslinda
kitapta verilen ciddi mesajlar ile eglencelilik unsuru arasindaki miikemmel dengenin,
verilen tepkilerin okur ve metin merkezli olmasinda da dengeli olmasina neden oldugu

diistintiilmektedir.

Verilen okur merkezli tepkilerin en dikkat c¢ekicisi oldugu diisiiniilen 6rnekte, Ahmet,

“Welcome” kitabina yonelik olarak

“Well, come!”

onerisinde bulunmustur. Katilimci orijinal ismi “Welcome” olan basligi usta bir sekilde
ayni okunusa sahip olan “well, come!” haline getirmistir. Orijinal basliginin anlam1 hos
geldiniz olan kitapta en son gittikleri yere kadar hi¢ de hos karsilanmayan ve kabul
gérmeyen kutup ayilarinin durumuna yonelik olarak, Ahmet; anlam1 “tamam, gelin!”

anlaminda ki yeni baslik onerisiyle empati koduna miitkemmel bir 6rnek saglamistir.

6.2. Katihme1 Tepkilerinin Metin Merkezli / Okur Merkezli Olma Durumlari

Katilimci tepkilerinin metin merkezli / okur merkezli olma durumlari asagidaki ¢izelgede

gosterilmektedir.
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Cizelge 15. Katilime1 Tepkilerinin Metin Merkezli / Okur Merkezli Olma Durumlari

Metin merkezli

Okur merkezli tepkiler % f . % f
tepkiler
K1§.1s?l tepki _ 3827 336 Hikayeyi yeniden 1208 114
(Diistinceler ve hisler) anlatma
Hikaye ile qeneylmlen 4,78 42 Karakterleri anlama 11,39 100
arasinda baglant1 kurma
Hikayedeki olaylara 1014 89  Sorusorma 205 18
katilma istegi
Tahmin etme 20,39 179
Toplam 53,19 467 46,81 411

Katilimcilarin metne iliskin verdigi kisisel cevaplardan olusan tepkilerin incelenmesine
odaklanan bu cizelgede, katilimcilardan toplamda 5 farkli kitap ve her bir kitap
cercevesinde 6 farkli soru ilizerinden toplanan katilimci tepkilerinin okur ve metin
merkezli olmak {iizere kategorilendirilmesi goriilmektedir. Katilimcilardan alinan
verilerin kategorilendirilmesinde Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995, s. 564-565)

tarafindan gelistirilen tablo igerisinde yer alan kategoriler kullanilmistir.

Katilimcilardan alinan tepkiler incelendiginde, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin okur
merkezli tepkilerinin yani kitapla etkilesime ge¢me ve i¢sellestirme oranlarinin, bir diger
deyisle estetik amagh okuma oranlarinin %53,19 (f=467) oldugu gdzlenmistir.
Katilimcilarin okunan kitaplara kendi diisiince ve duygularini ekleyerek (%38, 27),
kitaplarda anlatilan olaylara katilma istegi gostererek (%10,14) ve kitaplar ve kendi
kigisel deneyimleri arasinda bag kurarak tepkide bulunduklari gozlenmistir. Okur
merkezli tepkilerin biiyiik kismim kisisel tepkiler (diigiinceler ve hisler) olustururken,
bunu sirasiyla kitaplardaki olaylara katilma istegine yonelik tepkiler ve kitaplardaki
olaylar ile kisisel deneyimleri arasinda baglantt kurmanm takip ettigi
belirlenmigtir. Katilimcilardan alinan metin merkezli tepkiler incelendiginde ¢ogunlugun
hikaye igerigine yonelik tahminlere (%20,39) yogunlastig1 gbzlenmistir. Katilimeilarin

%12,98’1 hikaye ana fikrini merkeze alarak hikayeyi yeniden anlatmis, % 11.39’u ise
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karakterler tlizerinden tepkilerini dile getirmistir. Katilimcilarin soru sormaya yonelik

tepkileri ise %2,05 olarak belirlenmistir.

6.3. Katilmc1 TepKkilerinin Katihmcilarin Ait Olduklar: Milletlere Gore Metin
Merkezli / Okur Merkezli Olma Durumlari

Katilimer tepkilerinin, katilimeilarin ait olduklari milletlere gore metin merkezli / okur

merkezli olma durumlari agagidaki cizelgede gosterilmektedir.

Cizelge 16. Katilimer Tepkilerinin Katilimcilarin Ait Olduklar1 Milletlere Gére Metin

Merkezli / Okur Merkezli Olma Durumlar

Okur merkezli tepkiler N f % Metin merkezli tepkiler N f %
TR 132 39,29 TR 31 27,19
Kisisel tepki - S .
(Diisiinceler ve hisler) ISP 96 28,57 | Hikayeyi yeniden anlatma ISP 45 39,47
YUN 108 32,14 YUN 38 33,33
TR 16 38,1 TR 28 26,67
Hikaye ile dveneylmlerl ISP 14 33,33 | Karakterleri anlama ISP 36 34,29
arasinda baglanti1 kurma
YUN 12 28,57 YUN 36 34,29
TR 29 32,58 TR 5 27,78
Hikéyedeki olaylara ISP 33 37,08 | Sorusorma ISP 5 2778
katilma istegi
YUN 27 30,34 YUN 8 44 .44
TR 52 29,05
Tahmin etme ISP 60 33,52
YUN 67 37,43
TR 174 37,26 TR 116 28,22
TOPLAM ISP 146 31,26 TOPLAM ISP 146 35,52
YUN 147 31,48 YUN 149 36,25

Katilimeilarn metne iliskin verdigi kisisel cevaplardan olusan tepkilerin katilimeilarin ait

olduklart milletler baglaminda incelenmesine odaklanan bu c¢izelgede, katilimcilardan

toplamda 5 farkli kitap ve her bir kitap cercevesinde 6 farkli soru iizerinden toplanan

katilimer tepkilerinin okur ve metin merkezli olmak {tizere kategorilendirilmesi
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goriilmektedir. Katilimcilardan alinan verilerin kategorilendirilmesinde Wollman-
Bonilla ve Werchadlo (1995, s. 564-565) tarafindan gelistirilen tablo igerisinde yer alan

kategoriler kullanilmistir.

Elde edilen bulgular, bireye 6zgii ve benzersiz bir siire¢ olarak kabul edilen okuma
stirecinin {irlinii olan anlamin sadece metinde oldugu kabulii yerine asil anlamin okurda
var oldugu goriisiinii destekler niteliktedir. Verilere gore katilimceilarin biiylik kisminin
kisisel tepki verdikleri, yani kisisel diisiince ve duygularini ifade ettikleri goriilmektedir.
Bu oran Tiirk katilmcilarda %39,29 ile en yiiksek seviyede iken Ispanyol katilimcilarda
%28,57 ve Yunan katilimcilarda ise %32,14'tliir. Bu durumun, Tiirk egitim sisteminin
Yunan ve Ispanyol egitim sistemine mukayase ile bireylerin hissi ifadelerini ve kisisel
perspektiflerini paylasma konusunda daha ¢ok yonlendirme yapma ihtimaline dayali

olabilecegi diisliniilmektedir.

Hikaye ile deneyimleri arasinda bglant1 Kurma siniflandirmasinda yine Tiirk katilimeilar
%38,31 ile en yiiksek orana sahipken 1spany01 katilimcilar %33,33 ve Yunan katilimcilar
ise %28,57 oranindadir. Bu durumun sebebinin kitaplarin ana temalarinin gd¢/men
oldugu gbz oniline alinirsa, katilimcilarin 6zellikle profesyonel hayatinda daha fazla
go¢/men konusunda maruziyet gostermelerinin bu madde altindaki okur merkezli

tepkilere yansimasi olabilecegi diisliniilmektedir.

Ispanyol katilimcilar en yiiksek oranla (%37,08) hikdyedeki olaylara katilma istegi
gosterirken, Tiirk katilimcilar %32,58, Yunan katilimcilar ise %30,34 oraninda katilim
istegi gostermistir. Ispanyol katilimcilarin bu kategoride ilk sirada yer almasinin
sebebinin Ispanyol kiiltiiriinde ve egitim sisteminde bireylerin kisisel deneyimlerini
hikayelerle iliskilendirme yoniiniinde olabilecegi veya bunun destekleniyor olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ispanyol edebiyatinda bireylerin 6z hikayelerini anlatmalar1 ve bu
hikayeleri genis kitlelerle paylasmalarinin olagan bir durum oldugu diisiiniiliirse, bu

durumun aragtirma verilerini destekledigi de goriilmektedir.

Katilimeilarin verdigi metin merkezli tepkiler incelendiginde, Yunan katilimcilarin soru
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sorma kategorisinde en yiiksek orana (%44,44) sahip oldugu ve hikdyeyi yeniden anlatma
kategorisinde de 9%33,33 ile yiiksek bir oran ortaya koydugu gorilmektedir. Bunun;
Yunan egitim sisteminin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
odaklanmakta olabiecegi ve bunun da &grencilerin metinleri sorgulama ve yeniden

anlatma yeteneklerini artirmalarinda etkili olma ihtimali olarak diisiiniilmektedir.

Ispanyol katilimcilarin ise metne dayali olarak karakterleri anlama (%33,33) ve tahmin
etme (%33,52) konularinda yiiksek oranlarda tepkiler ortaya koymus oldugu
gozlemlenmektedir. Bu durumun, ispanyol egitim sisteminin karakter analizi ve olay

orgiisiine yonelik ¢alismalara odaklanma ihtimali ile agiklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Bir milleti diger milletlerden ayiran en temel unsurlar, o milletin kiiltiirel kazanimlaridir
ve bu kazanimlar, zaman i¢inde kendiliginden olusur ve milletler arasinda farklilik
gosterebilir. Bir milletin dili, edebiyati, tarihi ve sanati gibi 6zellikleri ve birikimleri, o
millete ait olur ve onun mal1 haline gelir. Bu 6zellikler, milletin diger milletlerden ayirt
edilmesini saglar. Katilimcilarin tepkilerinin ait olduklari millete ve kiiltiirel baglama
gore degisiklik gostermesi oldukga olasidir. Bu ¢aligmadan elde edilen bulgular da olas1
durumu desteklemektedir. Ayrica elde edilen bulgular aynm eserlere verilen farkli okur

tepkilerinin somut bir gostergesidir.

6.4. Katiimc1 Tepkilerinin Katihmecilarin Ogrenim Durumlarina Goére Metin
Merkezli / Okur Merkezli Olma Durumlari

Katilimer tepkilerinin, katilimeilarin 6grenim durumlarina gére metin merkezli / okur

merkezli olma durumlari asagidaki ¢izelgede gosterilmektedir.

Cizelge 17. Katilimer Tepkilerinin Katilimeilarm Ogrenim Durumlarina Goére Metin

Merkezli / Okur Merkezli Olma Durumlari

Okur merkezli tepkiler N f % Metin merkezli tepkiler N f %
L 144 42,86 L 52 45,61
Kigisel tepki - YL 152 45,24 | Hikéyeyi yeniden YL 45 3947
(Diisiinceler ve hisler) anlatma
D 40 11,9 D 17 1491
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Cizelge 18. (Devami) Katilime1 Tepkilerinin Katilimeilarin Ogrenim Durumlaria Gére

Metin Merkezli / Okur Merkezli Olma Durumlar

L 8 19,05 L 40 40,00

Hikaye ile qeneylmle” YL 20 47,62 | Karakterleri anlama YL 44 44,00
arasinda baglant1 kurma

D 14 33,33 D 16 16,00

L 43 48,31 L 8 44,44

Hikayedeki olaylara YL 38 42,7 | Sorusorma YL 6 33,33

katilma istegi

D 8 8,989 4 22,22

Tahmin etme L 724022

YL 81 45,25

26 14,53

L 195 41,76 L 172 41,85

TOPLAM YL 210 44,97 | TOPLAM YL 176 42,82

D 62 13,28 D 63 15,33

Katilimcilarn kitaplara iliskin verdigi kisisel cevaplardan olusan tepkilerin katilimeilarin
O0grenim durumlar1 baglaminda incelenmesine odaklanan bu ¢izelgede, katilimcilardan
toplamda 5 farkli kitap ve her bir kitap cercevesinde 6 farkli soru iizerinden toplanan
katilimcr tepkilerinin okur ve metin merkezli olmak {izere kategorilendirilmesi
gorilmektedir. Katilimcilardan alian verilerin kategorilendirilmesinde Wollman-
Bonilla ve Werchadlo (1995, s. 564-565) tarafindan gelistirilen tablo igerisinde yer alan
kategoriler kullanilmistir. Arastirmada yer alan toplam 21 kisilik calisma grubuna iliskin
egitim durumlarina bakildiginda katilimeilarin %52,3’liniin lisans mezunu (11 kisi),
%33,4’1iniin yliksek lisans mezunu (7 kisi) ve %14,3’liniin doktora mezunu (3 kisi)

oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin arastirmada kullanilan, 5 farkli gé¢ temali kitap ¢ergevesinde sorulan 6sar
farkli soruya verdigi tepkilerin, katilimcilarin  egitim durumu baglaminda
degerlendirmesine bakildiginda, katilimcilarin verdigi okur merkezli tepkilerin %44,97
orant ile Yiiksek Lisans (YL) kategorisinin geldigi gozlenmistir. YL mezunlarini %41,76

oranla lisans (L) kategorisi ardindan ise %13, 28 oranda doktora (D) kategorisinin geldigi
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goriilmektedir. Hikaye ile deneyimleri arasinda baglanti kurma kategorisindeki veriler
degerlendirildiginde L kategorisi %47,62 ile en yiiksek oran1 gdsterirken, YL %35,9 ve
doktora %19,05 oraninda deneyim baglantist kurmaktadir. Bu verilerden YL
seviyesindeki katilimcilarin hem kisisel duygu ve diisiincelerini ifade etmeye yatkin
oldugu hem de diger gruplara mukayeseyle daha yiiksek oranda kisisel deneyimleri ile
baglant1 kurarak tepki verdikleri goriilmektedir. Hikayedeki olaylara katilma istegi
kategorisinde ise L seviyesinin %48,31 tepki seviyesi gosterdigi, YL seviyesinin %42,7
ile en yiiksek seviyede oldugu ve D seviyesinin ise %8,98 oraninda katilim gdsterdigi
gbzlenmistir. Bu baglamda L seviyesinin hikadyelerin i¢ine daha fazla dahil olma

egiliminde oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin bu temada verdigi metin merkezli tepkiler incelendiginde, L seviyesinin
%45,61 oraninda hikayeyi yeniden anlatma tepkisi verdigi, yiiksek lisans mezunlari
%39,47 ve doktora mezunlar1 %14,91 oraninda bu tepkiyi gostermektedir. Bu baglamda
L seviyesinin hikayeyi yeniden anlatma konusunda daha istekli oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin soru sorma kategorisinde verdigi tepkiler incelendiginde L seviyesindeki
katilimcilarin %44,44 oraninda soru sorma tepkisi vererek ilk sirada geldigi gozlenirken,
YL seviyesi katilimcilar %33,33 ve D seviyesi katumecilar ise %22,22 oraninda bu tepkiyi
gostermistir. L seviyesi katilimcilarin bu kategoride de en yiiksek orami gosterdigi

gozlemlenmistir.

Katilimcilarin karakterleri anlama baglaminda verdikleri tepkiler incelendiginde YL
seviyesinin %44,00 oraninda tepkisi verdigi, L seviyesinin %40,00 ve D seviyesinin ise
%16,00 oraninda bu tepkiyi gosterdigi gozlenmistir. Bu kategordide YL seviyesindeki
katilimcilarin karakterleri anlama konusunda daha giiclii bir egilime sahip oldugu
gorilmektedir. Ayni sekilde YL seviyesi katilimcilarin %45,25 oraninda tahmin etme
tepkisi verdigi, L seviyesindeki katilimcilarin %40,22 ve D seviyesindeki katilimcilarin
ise %14,53 oraninda bu tepkiyi gosterdigi goriilmektedir. Karakterleri anlama
baglaminda oldugu gibi YL seviyesindeki katilimcilar tahmin etme konusunda da daha

yiiksek bir egilime sahiptir.
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Genel anlamda katilimcilarin egitim durumu baglaminda verdikleri tepkilerin metin
merkezli / okur merkezli olma durumlar analiz edildiginde L seviyesindeki katilimcilarin
okur merkezli tepkiler kategorsinde yer alan hikaye ile deneyimkleri arasinda baglanti
kurma ve hikayedeki olaylara katilim istegi kategorisinde, ilaveten metin merkezli
tepkiler kategorisinde yer alan hikayeyi yeniden anlatma ve soru sorma kategorilerinde
en yiiksek oranda tepkiyi veren grup olmustur. Bunun sebebinin L seviyesindeki
bireylerin genel egitim sistemi igerisinde hayal giicli, empati, metinleri yeniden
yapilandirma gibi konularda tesvik edilmeleri olarak agiklanabilecegi diistiniilmektedir.
Geri kalan kategorilerde ise en yiiksek tepki oranlar1 YL seviyesindeki tepkilerden

olusmustur.

D seviyesindeki tepkilerin ise hikaye ile deneyimleri arasinda baglant1 kurma kategorisi
haricinde en diisiik tepkiler oldugu gozlenmistir. Bunlara neden olarak, YL seviyesinden
itibaren bireylerin daha analitik, teorik ve elestirel baglantilar kurmaya tesvik edilmeleri
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica D seviyesi katilimei bireylerin genel katilimer grubu
icerisinde sayisal olarak ¢ok daha az temsil edildigi faktorii g6z Onilinde

bulundurulmalidir.
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7. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Giliniimiizde 6nemi giinden giline artmakta olan go¢ ve beraberinde getirdigi hususlar
dikkate alindiginda, kiiresellesme boyutlarinda ortaya c¢ikan ve devam eden artig her
acidan farkli gruplar arasindaki etkilesimin artmasina sebep olmaktadir. Varsayilan
gruplar arasinda saglanacak dogru etkilesimin 6nyargiy1 azaltmasi ve gruplar arasindaki
olumlu tutumlar1 arttirmasi Ongoriilmektedir. Bu baglamda, ozellikle egitim sistemi
icerisinde kendilerine ¢ok 6nemli gorevler diisen 6gretmenlerin gé¢ kavramini temel alan

resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik okur tepkileri incelenmistir.

Farkli kiiltiir ve toplumlarda bulunan 6gretmenlerin gé¢ temali resimli gocuk kitaplarina
yonelik tepkilerini ve degerlendirmelerini anlamak ve derinlemesine incelemek
baglaminda hazirlanan bu ¢alismada, 6gretmenlerin go¢ temalr resimli cocuk kitaplarina
yonelik algilarim1 ve tepkilerinin okur merkezli mi metin merkezli mi oldugunu
belirlemek hedeflenmistir. Bu ¢ergevede ¢alisma ile farkli toplum ve kiiltiirlerden olan
ogretmenlerin ayn1 resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik okur tepkileri, katilimci tepkilerinin
metin merkezli / okur merkezli olma durumlari, katilimer tepkilerinin katilimcilarin ait
olduklar1 milletlere gére metin merkezli / okur merkezli olma durumlari ve Katilimci
tepkilerinin katilimcilarin 6grenim durumlarina gore (lisans-yiiksek lisans- doktora)

metin merkezli / okur merkezli olma durumlar1 belirlenmeye ¢alisilmistir.

Calismada 6ncelikle, 3 farkli iilkeden (Tiirkiye, ispanya, Yunanistan) 21 katilimci ile 5
farkli resimli ¢ocuk kitabi ile gergeklestirilen etkilesimli okuma atdlyeleri esnasinda elde
edilen veriler analiz i¢in Once arastirmaci tarafindan belirlenen temalar altinda
gruplandirilmis  ve yine arastirmacinin hazirladigi kategori ve kodlara gore
smiflandirilarak analizleri yapilmistir. Ayrica ayni veriler Wollman-Bonilla ve
Werchadlo (1995, s. 564-565) tarafindan gelistirilen tablo igerisinde yer alan kategoriler

kullanilarak bir diger degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Go¢ temali resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik okur tepkilerini incelemek amaciyla
gerceklestirilen arastirmanin bulgulari, gé¢ kavramimin katilimcilar arasinda farkl
sekillerde algilandigini ve yorumlandifim gostermektedir. Tiirkiye, Ispanya ve
Yunanistan’dan katilimcilarla gerceklestirilen okuma atdlyeleri sonucunda elde edilen

veriler, gb¢ temasinin evrensel bir konu olmakla birlikte, her kiiltiirde farkli dinamikler
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ve duygusal tepkiler olugturdugunu ortaya koymaktadir.

Farkli kiiltiirlerden olan okurlarin "Gokten Gelen Bir Kitap" adli bir kitaptan hangi
anlamlar1 ¢ikardiklarini arastirmak i¢in okur tepki teorisini uyguladigi ¢alismasinda Hung
(2009), Cinli elestirmenler ile ABD'deki okur tepkilerini belirlemis, metin ile sanatginin
niyeti ve okurlarin algilarimin karsilagtirmasini yapmsitir. Hung'm, farkli kiiltiirel
gecmislere sahip olan okurlarin bir metinden nasil anlam ¢ikardiklarini incelemek igin
kisisel roportajlar, anketler ve postyapisal analizlerden olusan bir arastirma deseni
kullandig1 ¢calismasina gore bir metinde olusturulan kiiltiirel sembol ve formlardan anlam
¢ikarma siirecinde farkli kiiltiirel gegmise sahip olmanin 6nemli bir degisken oldugu iddia
edilmektedir. Arastirmada Cinli elestirmenlerin sanat eserinin kodlarina iligkin algilari ile
ABD'de yerlesik farkli kiiltlirel gegmise sahip okurlarin algilar1 arasinda dikkate deger
bir fark oldugu ve kiiltiirel arka planin metinle etkilesimden elde edilen anlami 6nemli
Olgiide etkileyerek sekillendirdigi vurgulanmaktadir. Bir baska deyisle farkli kiiltiirel
geemise sahip olmanin, okurlarin bir eserle nasil etkilesim kurdugu ve onu nasil
yorumladigi konusunda "fark ortaya koyan bir fark" oldugunun alti ¢izilmektedir. Mevcut
calismada da, Hung’1n arastirma sonuglarina benzer sekilde, farkl kiiltiirel ge¢mise sahip
olan katilmecilarin kitaplara yonelik verdikleri tepkilerin farklilik — gosterdigi

gozlemlenmistir.

Katilimcilarin tepkileri, gocilin sebep oldugu duygusal ve sosyal degisimlerin yani1 sira,
gocmenlerin yeni ¢evrelerinde karsilagtiklart zorluklara yonelik empati gelistirdiklerini
gostermektedir. Ayrica, resimli ¢ocuk kitaplarmin gorsel ve metinsel unsurlarinin, gog
gibi karmasik ve duygusal derinligi olan bir konuyu ¢ocuklara etkili bir sekilde aktarmada

onemli bir ara¢ oldugu sonucuna varilmaistir.

Katilimcilara 5 resimli ¢ocuk kitabi baglaminda sorulmus olan 6 soru gergevesinde
verilen tepkiler, arastirmaci tarafindan belirlenmis temalar altinda olusturulan kategori ve
kodlara gore degerlendirildiginde; Kkatilimcilarin kitaplara iliskin duygu durumlarini
belirlemek i¢in sorulan “Bu kitap sana ne hissettirdi? sorusuna 5 kitabin geneli i¢in
katilimcilarin %61,74 (f=113) oraninda okur merkezli, %38,26 (f=70) oraninda ise metin
merkezli tepkiler verdigi goriilmiistiir. Katilimei tepkilerinin bu soru baglaminda 6zellikle
lizlintii ve empati bagliklar1 altinda yogunlasmasi, katilimcilarin kitapta anlatilan olaylari

ve karakterlerle bag kurarak igsellestirdiklerini gostermektedir. Yunan katilimci
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Alesia’nin, higbir zorunlulugu olmamasina ragmen arastirmanin bu noktasinda yazdigi
hikaye ile katilimcilarin yaptig1 empatiyi ve 6zellikle de hikayenin sonucunda pozitif bir
olay olmasinin katilimcilarin duygu durumuna etki ettigini gostermektedir. Bu baglamda
mevcut c¢alisma, Cevik ve Miildir’in (2019) arastirmalart sonucunda ulastiklari,
katilimcilarin kitaplarla kisisel baglant1 kurarak kendi yasantilariyla benzerlik gésteren
olaylara tepki verdikleri ve olumlu hisler ortaya ¢ikaran olaylarin katilimcilari

etkiledigine yonelik iddialari ile paralellik gostermektedir.

Katilimcilara sorulan kitabin / karakterlerinin katilimcilara kimi / neyi hatirlattigina
iliskin tepkilere bakildiginda ise katilimer tepkilerinin %65,07 (f=95) oraninda okur
merkezli tepkiler oldugu, %34,94 (%51) oraninda ise metin merkezli tepkiler alindigi
gbzlenmistir. Katilimcilarin bu soru cercevesinde verdikleri tepkiler Serin’in (2023)
katilimeilarin karakterleri anlayarak duygudaslik gelistirebildikleri, bununla birlikte
metinde yer alan 6liim, savas gibi karanlik hususlardan rahatsiz olduklar1 ve empatileri
sonucunda ¢ok iiziilerek duygusal tepkiler verdiklerini iddia ettigi calismasiyla ¢ok
benzer sonuglar dogurmustur. Mevcut ¢alismada katilimei tepkilerinin 6zellikle {iziintii,
kaygi, empati ve umutsuzluk kavramlarina yogunlagsmasindan katilimcilarin hikayede
verilen olaylara ve karakterlerin yasadiklarina yonelik igsellestirmelerde bulunduklari ve

bu anlamda biiyiik tiziintli duyduklar1 gozlenmektedir.

Katilimeilarin;  kitabin kendilerine hangi kitabi hatirlattigina yonelik soruya verdikleri
tepkiler incelendiginde ise %39,73 (f=29) okur merkezli, %60,27 (f=44) oraninda ise
metin merkezli tepkiler alindig1 gézlenmistir. Katilimeilarin kitaptan ¢ikardigi mesajlara
yonelik verdigi tepkiler incelendiginde, katilimcilardan alinan tepkilerin %39,58’in1 okur
merkezli tepkiler (f=76), %60,42’sini ise metin merkezli tepkilerin (f=116) olusturdugu
goriilmektedir. Bu iki soru baglaminda katilimcilardan alinan tepkilerin ¢ogunlugunun
metnin iceriklerinin yansimalar1 oldugu gozlense de, katilimer tepkilerinin ¢esitlilik arz
ettigi ve siniflandirmasi yapilan kodlar arasinda esite yakin sekilde dagildigi gézlenmistir.
Bu anlamda verilen katilimer tepkilerinde 6zellikle belirli bir koda odaklanmak yerine
katilimcr yorumlarinda ¢esitliliklerin ortaya ¢iktigi gozlenmistir. Dolayistyla mevcut
calisma bulgulart Wang, Su ve Zheng’in (2023) okur tepkilerinde tek bir dogru aramak
yerine okur tepkilerinde cesitliligin taninmasi ve dogrulanmasi gerektigine yonelik

bulgular destekler niteliktedir.
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Katilimeilara sorulan “Kitaptaki hangi karakter olmak istersin?” sorusuna yonelik
katilimcilardan alinan tepkiler incelendiginde, tepkilerin %52,74’{inlin (f=77) okur
merkezli, %47,26’smin  (f=69) ise metin merkezli olarak verildigi goézlenmistir.
Katilimcilardan alinan tepkiler incelendiginde agirligin duygusal tepkilerde oldugu
gozlenmektedir. Ozellikle karakterleri anlayarak onlarin duygularini yansittiklari ve
yardimseverlik, umut ve anlayisli olma gibi hisleri 6n plana ¢ikardiklart gérilmiistiir. Bu
baglamda mevcut calisma Serin’in (2023) c¢alismasinda vurguladigi karakterlerin
anlagilarak onlara yonelik empati gelistirilmesi bulgularini desteklemektedir. Ayrica,
katilimcilarin verdigi metne dayali tepkilerin gesitliligi dikkat cekmektedir. Bu ¢ergevede
katilimcilarin 8 farkli kod altinda toplanan metin merkezli tepkileri ile verdikleri duygusal
tepkiler degerlendirildiginde Fernandez-Quintanilla’nin (2020) ileri siirdiigii gibi
katilimcilarin empati baglaminda verdikleri tepkilerin esnek ve baglam bagimli oldugu
gozlenmistir. Ayrica bu soru kapsaminda alinan katilimer tepkileri, Mojiyanto ve
Hartono’nun (2020) calismasinda bahsedilenleri destekler nitelikte bulgular ortaya
cikarmis ve katilimeilarin hikdyeyi derinlemesine analiz ederek kendi diisiincelerini daha

etkin ve ¢esitlilik arz edecek sekilde ifade ettikleri gdzlemlenmistir.

Katilimcilardan kitaplara yonelik yeni bir baglik Onerisinde bulunmalart istegine,
katilimcilarin verdigi tepkilerin %55,8’1 (f=77) okur merkezli, %44,2’sinin (f=61) ise
metin merkezli oldugu gozlenmistir. Dolayisiyla, katilimcilardan alinan tepkiler
ogretmenlerin biiylik oranda kitaplarla etkilesime girdigi, estetik amagli okuma yapildig:
ve bu baglamda da metinlerin igsellestirildigi ve sonucunda da katilimeilarin duygusal
tepkiler vererek kendi tecriibeleri arasinda da bag olusturduklarini gostermektedir. Bu
cercevede mevcut caligma sonuglari, Baki’nin (2023) ¢calismasi ile ortiismektedir. Ayrica
katilimcilarin yasadiklart mevcut sartlar, yasantilar1 ve tecriibeleriyle benzerlik gosteren
olaylara yonelik duygusal tepkiler vermeleri, Cevik ve Miildiir’iin (2019) caligsmalarinda

yer verilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Katilimcilarin anlami nerede aradiklarina odaklanan Baktir (2018) okuyucunun metnin
her kesiminden anlam veya mesaj ¢ikarabilecegini iddia etmektedir. Bu ¢aligmada da
okur merkezli tepkilerin daha yiiksek oranda olmasi anlamlarin / mesajlarin
bireysellestiginin bir gdstergesidir. Ornegin “The day war came” kitabina yonelik
cikarilan mesaj soruna yonelik olarak, Alesia hikayedeki kahramanin durumunu

i¢sellestirerek gd¢men g¢ocuklarin durumuna {iziildiigiinii ifade ederek duygusal tepki
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vermis ve go¢menlere yardimei olmaliyiz demistir. Ayni kitap icin Jorge ise verdigi
tepkide aldigi mesajin “savasin dogal sonucu” oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla
katilimcilarin ayni kitaba yonelik farklt mesajlar ¢ikardigi gozlenmistir. Bu farkliliklar
ise Rosenblatt’in okumanin bireysel ve 6zel bir eylem olduguna yonelik iddiasinin ispati
niteligindedir. Ayn1 soruya ayni kategoride gelen — drnegin metin merkezli-tepkilerde
bile katilimcinin kitapta odaklandig1 kesime gore farkliliklar oldugu gézlemlenmistir. Bu
durum da yine Rosenblatt’a ait ve / veya alanyazinda mevcut olan birgok ¢alismay1

dogrular niteliktedir.

Katilimer tepkileri, Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995) tarafindan olusturulan
kategorilere gore analiz edildiginde Tiirkiye, Ispanya ve Yunanistan’dan katilimcilarla
gerceklestirilen okuma atolyeleri sonucunda elde edilen veriler, go¢ temasinin evrensel
bir konu olmakla birlikte, her kiiltiirde farkli dinamikler ve duygusal tepkiler
olusturdugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilarin verdigi tepkiler incelendiginde, genel
olarak okur merkezli tepkilerin metin merkezli tepkilere goére daha fazla oldugu
gozlemlenmistir. Okur merkezli tepkiler, kisisel diisiince ve hislerin yani sira, hikaye ile
kisisel deneyimler arasinda bag kurma ve hikayedeki olaylara katilma istegi gibi unsurlari
icermektedir. Katilimcilardan elde edilen verilere gore, kisisel tepki verme orani %38,27
(f=336), hikaye ile deneyimler arasinda baglanti kurma orani1 %4,78 (f=42), ve hikayedeki
olaylara katilma istegi %10,14 (f=89) olarak belirlenmistir. Bu bulgular, katilimcilarin
kitaplarla duygusal ve kisisel bag kurma egiliminde olduklarint gostermektedir. Metin
merkezli tepkiler ise daha ¢ok hikayenin i¢erigine odaklanmaistir. Bu kategoride en yliksek
oran, hikayeyi yeniden anlatma (%12,98, f=114) ve tahmin etme (%20,39, f=179)
tepkilerinde gozlemlenmistir. Ardindan ise karakterleri anlama (%11,39, £=100) ve soru
sorma (%2,05, f=18) tepkileri yer almaktadir. Bu durum, katilimcilarin okuduklari

metinleri analiz etme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdiklerini géstermektedir.

Katilimcilarin tepkileri katilimcilarin ait oldugu milletlere gore analiz edildiginde, Yunan
katilimeilarin metin merkezli tepkiler i¢erisinde yer alan soru sorma (%44,44) ve hikayeyi
yeniden anlatma (%33,33) kategorilerinde en yliksek oranlara sahip oldugu goriilmiistiir.
Bu durum, Yunan egitim sisteminin elestirel diistinme ve metinleri sorgulama becerilerini
tesvik etmesiyle aciklanabilir. Ispanyol katilimcilar ise metne dayali olarak karakterleri
anlama (%33,33) ve tahmin etme (%33,52) konularinda yiiksek oranlarda tepkiler

vermistir. Bunun, Ispanyol egitim sisteminin karakter analizi ve olay orgiisiine yonelik
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calismalara odaklanmasinin bir sonucu olabilecegi diisiiniilmektedir.. Tiirk katilimeilarin
ise daha ¢ok okur merkezli tepkiler verdigi ve bu kategoride yer alan kisisel diislinceler
ve hisler kategorisinde en yiiksek oranlara sahip oldugu (%38,31), hikaye ile kisisel
deneyimleri arasinda baglanti kurma (%47,8) egiliminde oldugu gézlemlenmistir. Bu
bulgular, Tiirk egitim sisteminin kigisel perspektif ve duygu paylagimini tegvik etmesiyle
ve katilimcilarin profesyonel ve sosyal hayatlarinda gé¢ ve gogmenlerle ilintili hususlara

daha ¢ok maruziyetleri ile de iliskilendirilebilir.

Katilimcilarin =~ 6grenim  durumlarma goére verdikleri tepkiler incelendiginde,
yiiksekogrenim diizeyine sahip katilimcilarin metin merkezli tepkilerde daha yiiksek
oranlarda bulundugu, daha diisiik 6grenim diizeyine sahip katilimcilarin ise okur merkezli
tepkilerde daha fazla yogunlastig1 goériilmiistiir. Bu bulgu, egitim seviyesinin metinleri

analiz etme ve elestirel diisiinme becerilerini artirdigini gostermektedir.

Arastirma bulgularinin, goé¢ temali resimli ¢ocuk kitaplarinin egitimde nasil
kullanilabilecegine dair 6nemli bilgiler sundugu dstliniilmektedir. Katilimeilarin tepkileri,
gdclin sadece fiziksel bir yer degistirme degil, ayn1 zamanda duygusal ve sosyal bir siire¢
oldugunu vurgulamaktadir. Bu durum, resimli ¢ocuk kitaplarinin, gé¢cmen cocuklarin
yasadiklar1 deneyimleri ve duygusal zorluklar1 anlamalara yardimci olabilecek giiglii

bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin bulgular, literatiirdeki dier calismalarla uyumludur. Ornegin, Saglam
(2006) ve Yilmaz (2018) tarafindan belirtilen gocilin toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel
degiskenleri igerdigi ve insanlarin tarih boyunca daha iyi yagam kosullar1 arayisiyla gog
ettigi gorlsleri, bu c¢alismanin bulgularin1 desteklemektedir. Ayrica, resimli gocuk
kitaplarmin kiiltiirel duyarlilik ve empati gelistirme konusundaki rolii, Aric1 ve Isitan

(2021) ve Cetinkaya ve Durmaz (2020) gibi arastirmacilar tarafindan da vurgulanmistir.

Ulusoy (2016) onceden belirlenmis iki resimli ¢ocuk kitabina yonelik okur tepkilerini
ortaya ¢ikarmayi hedefledigi calismasinin sonucunda okur-merkezli yazili tepkiler
alindigini, s6z konu kitaplara yonelik katilimcilarin etkilesim olusturabildiklerini,
katilimcilarin kendi teriibeleri ile hikayeler arasinda bag kurduklarmi ve hikayede
anlatilan olaylara katilmalarina yonelik istegin gozlemlendigini belirtmektedir. Bu
baglamda s6z konusu aragtirmanin sonuglarinin bahsi gecen ¢alisma ile paralel sonuglar

dogurdugu, katilimcilarin -bilgilendirci kitaplara yonelik verdikleri tepkiler ayri
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tutularak- daha yiiksek oranda okur merkezli tepkiler verdigi ve katilimcilarin hikayedeki

olaylara katilma isteginin oldugu gozlenmistir.

Baki (2023) okur tepkilerinin belirlenmesi amaciyla yiiriittiigii calismasinda 6gretmen
adaylariin biiylik kisminin okur-merkezli tepkiler verebildigini, 6gretmen adaylarinin
kitapla etkilesim igerisine girdiklerini ve katilimeilarin estetik amagli okuma yaptiklarini
okur merkezli tepkiler arasinda en yiiksek istatistigin kisisel tepkilere (duygular ve
diisiinceler) ait oldugu, ardindan hikaye ile tecriibeleri arasinda bag olusturma ve
hikayedeki verilen olaylara katilim hevesine iliskin tepkilerin geldigini belirtmektedir.
Mevcut arastirmanin  sonuglarinda Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin tepkileri
incelendiginde, katilmcilarin  yliksek oranda kitaplarla etkilesime gecerek
i¢sellestirdikleri (%53,19) goriilmektedir. Katilimcilarin bu baglamda estetik okuma
yaptiklari da ifade edilebilir. Yine paralel sekilde katilimcilarin tiim kategoriler i¢erisinde
en yiksek tepkiyi %38,7 oran ile (f=336) kisisel tepkiler (diisiinceler ve duygular)
kategorisinde verdikleri de goriilmektedir. Baki’nin (2023) yaptig1 calismadan farkli
olarak mevcut caligmada katilimcilarin verdigi en yiiksek oranli ikinci kategorinin metin
merkezli tepkiler bazinda hikayeye yonelik tahminde bulunma olmustur (%20,39, {=179).
Baki’nin c¢aligmasinda vurgulanan hikdye ile tecriibeleri arasinda baglantt kurma
kategorisine mevcut calisma baglaminda bakildiginda, s6z konusu kategorinin %4,78
(f=42) oranla en sonda yer aldig1 goriilmektedir. Bu kategoride en ¢ok tepki veren ¢alisma
gruplarinin ise milletler baglaminda Tiirk katilimcilar, egitim seviyesi baglaminda ise YL
seviyesindeki katilimcilarin oldugu goriilmektedir. Tiirk katilimcilarin bu kategoride en
yiiksek oranda tepki veren grup olmasinin sebebinin ise grup igerisindeki katilimeilarin
gogmenlerin - yogun oldugu yerlerdeki deneyimlerinin yiiksek olmast olarak

diistiniilmektedir.

Atasoy (2020) okur tepki teorisinin bir edebi metne uygulamasini yapmis oldugu
caligmasinda okurun metinle etkilesimini ve anlam {iretme siirecindeki roliinii
vurgulayarak, okurun metnin anlamlandirilmasindaki 6nemli rolii ve bunda okurun
kisisel Ozelliklerinin de Onemli oldugunun altin1 ¢izmektedir. Atasoy, okur-tepki
teorisinin okurun metinle etkilesimini ve bu etkilesimden dogan ¢esitli anlam ve
yorumlar1 vurgulayip, her okuma deneyiminin benzersiz oldugu ve okurun ge¢cmis
deneyimlerinin, hafizasinin ve hislerinin okuma siirecine dahil edildigini ifade

etmektedir. Mevcut ¢alismaya bakildiginda da katilimcilarin kigisel 6zelliklerinin ve
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katilimc1 deneyimlerinin ve hislerinin metnin anlamlandirilmasinda 6nemli bir rol
oynadig1 goriilmektedir. Ayni metne katilimcilarin kendi kisisel ozellikleri, egitim
seviyesi, ait oldugu millet ve kendi duygu durumlarina gore farkli farkli tepkiler verdigi
acik¢a gdzlenmektedir. Ozellikle katilimcilarin verdigi duygusal tepkilere bakildiginda,
katilimcilarin toplam 10 kod altinda duygularini ifade ettikleri gozlenmistir. Benzer
sekilde, katilimeilarin gegmis yasantilarinin 6nemli oldugu ve kitaplarin temalarinin gog
konusu olmasi sebebiyle, gegmisinde veya mevcut yasantisinda gogle ilintili konulara
maruziyeti olan katilimcilarin verdikleri tepkilerde daha ¢ok duygusal (iiziintii, kaygi,
umut, dayanisma, umutsuzluk, yardimseverlik gibi) kodlara odaklandiklar1 ve okur
merkezli tepkiler verdikleri, maruziyeti az olan ya da hi¢ olmayan katilimcilarin ise daha
¢ok metin merkezli tepkilere kaydigi, okur merkezli verdikleri tepkilerin ise empati

kodlarina odaklandig1 gozlenmistir.

Kanik Uysal ve Ates’in (2020); edebi metinlerin okunmasi siirecinde okurun roliinii ve
metinle nasil etkilesime gectigini inceledikleri ¢alismalarinda, 65 6grencinin Kii¢iik Kara
Balik adli masali okur tepki teorisi ¢ercevesinde nasil degerlendirdikleri ve metni kendi
yasamlariyla nasil iliskilendirdikleri incelenmis, 6grencilerin metne verdikleri tepkiler,
okur merkezli ve estetik okuma deneyimleriyle iliskilendirilmistir. Arastirma sonuglari,
Ogrencilerin metni anlama ve yorumlama siire¢lerinde aktif olduklarini, metinle kendi
deneyimlerini bagdastirdiklarini ve estetik okuma deneyimi yasadiklarini gostermektedir.
Mevcut arastirmada da katilime tepkilerinin daha yiiksek oranda okur merkezli oldugunu
(%53,19) dogrular niteliktedir. Katilimceilarin yogun sekilde verdikleri duiygusal tepkiler
ile estetik okuma deneyimlerini ortaya koyduklar1 goriilmiistiir. %53,19 oraninda okur
merkezli tepkiler veren aymi katilimcilarin ayni metinlere %46,81 oraninda metin
merkezli tepkiler vermis olmasi ise metnin yorumlanmasinda okurun 6nemini ortaya
koymaktadir. Mevcut ¢alisma sonuglarinda da katilimcilarin duygu durumlari ile gegmis
ve mevcut yasantilarindaki deneyimlerinin metne yonelik verilen tepkileri

sekillendirdigini gostermektedir.

Mevcut calisma sonunda; dgretmenler, 6gretmen adaylarin ve egitimciler, go¢ temali
resimli ¢ocuk kitaplarni kiiltiirleraras1 anlayis1 ve empatiyi gelistirmek i¢in kullanarak

ogrencilerin farkl kiiltlirel arka planlara sahip bireylerle empati kurmalarin1 ve sosyal
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acidan kapsayict bir yaklagim gelistirmelerini tesvik etmeleri onerilmektedir. Caligsma ile
ayrica edebi metinlerin okunmasinda okurun Onemli bir rol oynadigi ve metinle
etkilesime gegerck kendi anlamini olusturdugunu goriilmektedir. Okur tepkilerinin
tamimlanmas1 ve analiz edilmesi, okurlarin metni nasil yorumladiklarinin tespit
edilmesinin, 6grencilerin okuma giidiilerinin yiikseltilmesi agisindan 6nemli bir mihenk
tas1 oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle yogun go¢ alan yerlerde gdgmen ve ev sahibi
toplumlarinin etkilesiminin artirilmasi ve topluma empati kazandirilmasi i¢in go¢ temali
cocuk kitaplarinin okur merkezli yaklasim ve estetik okuma deneyimleri ile

kullanilmasinda son derece 6nemli sonuglar alinabilecegi diistiniilmektedir.

Okur tepkilerinin belirlenmesi ile 6grenci anlayislarinin gelistirilmesi, elestirel diisiinme
becerilerine katkida bulunabilecek yeni egitim programlarinin gelistirilmesi veya mevcut
egitim programlarinin zenginlestirilmesine katkida bulunulabilecektir. Ayrica 6zellikle
g0c¢ alan toplumlarda toplumsal entegrasyonun, kiiltiirel duyarlilik, empati ve anlayigin
gelistirilmesinde de okur tepkilerinin belirlenmesinin 6nemli bir rol oynayabilecegi

diistiniilmektedir.

Bu baglamda sinirliliklari olan mevcut ¢alismanin daha genis kapsamli hale ve daha genis
katiliml1 hale getirilerek farkli yas gruplari, farkli meslek alanlari, farkli egitim seviyeleri
ve farkli kiiltiirel ge¢mise sahip bireyler de dahil edilerek arasgtirma sonuglarinin

yayginlastirilmasi saglanabilir.
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9.EKLER

9.1. Arastirmanin Uygulama Takvimi

Uygulama Tarih Yer

Atolyeleri Yapilacak Kitaplarin Subat 2023
Katilimcilara Ulastirilmasi

Katilimcilarla yiiz yiize kitap 13 — 18 Mart 2023 Larissa — Yunanistan
atolyeleri ve verilerin toplanmast
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