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OZET

TURKCE OGRETMENLERININ COCUK EDEBIYATI METINLERINI
KULLANMAYA DAIR OZ YETERLIKLERININ BELIRLENMESI OLCEGI: BIR
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI

Tiirkge egitiminin miithim basliklarindan biri ¢ocuk edebiyati metinleridir.
Cocuk edebiyatt metinlerinin siif i¢cindeki uygulayicist ve egitim amaglar1 yolunda
kullanicisi olan 6gretmenler ise ¢gocuk edebiyati metinleri ile 6grenciler arasinda koprii
roliindedir. Okuma becerisinin gelistirilmesinden degerler egitimine kadar genis bir
Olgekte gocuk edebiyatt metinleri mithim bir yere sahiptir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin
cocuk edebiyatt metinlerine yonelik 6z yeterlilikleri ise koprii fonksiyonunun
tamamlayict unsurlarindadir. Bu sebeple 6gretmenler ve ¢cocuk edebiyati metinleri
arasindaki iligkinin yansiticisi olan ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanmaya yonelik 6z
yeterlilik &lgeginin gelistirilmesi bu galismanin ana amacini olusturmustur. Olgegin
gelistirilmesinin bir yandan Tiirk¢e Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati metinlerini
kullanmaya yonelik 6z yeterlilik algilarinin ortaya ¢ikarilmasinda bir yandan da bu
degiskenle ilgili olabilecek arastirmalarin yapilmasinda faydali olacagi sdylenebilir.
Arastirma bir evren igindeki degisken Oriintiilerinin birbiri ile iligkisini agiga
cikarmayr hedeflemektedir. Bununla beraber ilk asamada ilgili degiskenin alt
boyutlarini agiga ¢ikarmak i¢in literatiir taramasinin yaninda 40 Tiirk¢e 6gretmeninden
yar1 yapilandirtlmis goriisme formu ile veri toplanmistir. Toplanan veriler NVivo
programinda igerik analizi metodu ile analiz edilmigtir.

Literatiirden elde edilen veriler ve goriismelerden elde edilen veriler bilgiye yonelik
0z yeterlilik ve uygulamaya yonelik 6z yeterlilik olmak ftizere iki temada
sekillenmistir. Ilgili temalar ve temalarla uyumlu olarak olusturulan kategoriler
dogrultusunda uygulama formu gelistirilmis ve arastirma evreninde ulasilan
ornekleme uygulanmistir. Calismanin evrenini Tiirkiye’de vazifesini siirdiiren Tiirkce
ogretmenleri olusturmus 6rneklem ise evrende verilerin tesadiifi ve dengeli dagildig:
varsayimi ile basit tesadiifi 6rnekleme metodu ile olusturulmustur. Goniilliiliikk esast
ile caligmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen veriler énce SPSS programina
aktarilmistir. Google Form wuygulamasi kullanilarak veri toplanmasi sayesinde
herhangi bir kayip veri olusmamistir. SPSS icerisinde verilerden hareketle kesfedici
faktor analizi, alt ve iist %27’°lik gruba yonelik Pearson korelasyonu, Cronbach’in alfa
degeri analiz edilmistir. Dogrulayic1 faktér analizi ise R’in lavaan paketinde
tamamlanmistir. Sonuglar dlgegin gegerli ve giivenilir olduguna isaret etmektedir.
Buradan hareketle gelecek arastirmalarda Tiirkge 0gretmenlerinin ¢ocuk edebiyati
metinlerini kullanmaya yonelik 6z yeterliliklerinin farkli degiskenler yoluyla
calisilmas1 faydali olacaktir. Bilhassa yapili esitlik modellerinin gelistirilmesi
noktasindaki calismalarin Tirkce egitimi igindeki genis Oriintiileri fark etme
bakimindan faydali olacagi 6ngoriilebilir.

Anahtar Kelimeler: ¢ocuk edebiyati, Tiirk¢e 6gretmeni, 6lgek gelistirme, gegerlik ve
giivenilirlik.



ABSTRACT

SCALE FOR DETERMINING TURKISH TEACHERS' SELF-EFFICACY IN
USING CHILDREN'S LITERATURE TEXTS: A VALIDITY AND RELIABILITY
STUDY

One of the important topics in Turkish education is children's literature texts.
Teachers, as practitioners and users of these texts for educational purposes, serve as a
bridge between children's literature and students in Turkish courses. Children's
literature texts play a significant role, ranging from the development of reading skills
to values education. The self-efficacy of Turkish teachers regarding children's
literature texts is a complementary element of this bridge function. Therefore, the
primary purpose of this study was to develop a self-efficacy scale for using children's
literature texts, reflecting the relationship between teachers and these texts. The
development of the scale is useful for revealing Turkish teachers' self-efficacy
perceptions towards using children's literature texts and for conducting related
research. This research aims to elucidate the relationships among variable patterns
within a specified universe. Initially, data were collected from 40 Turkish teachers
using a semi-structured interview form, supplemented by a literature review, to
identify the sub-dimensions of the relevant variable. The data were analyzed using the
content analysis method in the NVivo program.

Insights from the literature and interviews were categorized into two themes: self-
efficacy for knowledge and self-efficacy for practice. Based on these themes, an
application form was developed and administered to a sample from the research
universe. The study population consisted of Turkish teachers working in Turkey, with
the sample created through simple random sampling, assuming data were randomly
and evenly distributed across the universe. Data collected from teachers who
voluntarily participated in the study were first processed using the SPSS program.
Thanks to data collection via the Google Forms application, no data were lost.
Exploratory factor analysis, Pearson correlation for the lower and upper 27% groups,
and the Cronbach's alpha value were analyzed based on the data in SPSS. Confirmatory
factor analysis was completed using the lavaan package in R. The results confirm that
the scale is both valid and reliable. Future research could beneficially explore Turkish
teachers' self-efficacy in using children’s literature texts through different variables. It
is anticipated that studies on the development of structural equation models will be
particularly valuable for identifying broad patterns in Turkish education.

Keywords: children’s literature, Turkish teachers, scale development, validity,
reliability.



ON SOz

Cocuk edebiyati, ¢ocugun zihin, duygu ve sosyal gelisimlerinde miihim bir yere
sahiptir. Ozellikle ilkdgretim dénemi gocuklarin edebi metinlerle tanistig1 ve okuma
kiiltirii kazandigr kritik bir donemdir. Dolayisiyla bu kritik donemde cocugun
hayatinda rehber ve bilgi kaynagi olan 6gretmenlerin cocuk edebiyati metinlerini etkili
kullanabilme yeterlilikleri Ogrencilerin akademik ve sosyal hayatlarinda okuma
kiiltiiriiniin olusmasina bir basamak olusturur. Dil becerilerinden edebi zevklerinin
sekillenmesine kadar genis bir alanda belirleyici olabilecek ¢cocuk edebiyati metinleri
Ogretmenin bilgi ve uygulama yeterliligi dogrultusunda cocugun diinyasinda yer
edinebilir. Bu ¢alismanin amaci bu dogrultuda sekillenmistir. Tiirkge 6gretmenlerinin
cocuk edebiyati metinlerini kullanmaya dair 6z yeterliliklerinin gecerli ve giivenilir bir
yolla belirlenmesi i¢in hazirladigimiz bu ¢alismanin egitim ortamlarindaki verimin
artmasi i¢in yapilacak iyilestirmelere katki sunmasini temenni ediyorum.

Bu calismay1 tamamlamak benim i¢in olduk¢a uzun ve mesakkatli bir yolculuktu. Bu
yolculukta hayatimin her noktasinda pek ¢ok sey degisti. Karsilastigim zorluklarin
gelecekteki hayatima rehber olmasini diliyorum.

Tezimi teslim ettigim tarih itibariyla Tirk¢e ogretmenliginde besinci yilin
tamamlayan bir 6gretmen olarak lisans ve yiiksek lisans egitimim siiresince bana
rehberlik eden, beni yetistiren, lizerimde emegi olan biitiin hocalarima goéniilden
tesekkiir ederim. Bilhassa calismamda beni cesaretlendiren, yol gosteren ve
calismamin her detayin titizlikle inceleyen kiymetli danismanim Dr. Ogr. Uyesi Talha
Goktentiirk’e sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Sinifa adim attigim ilk giinden bu yana dersine girdigim biitiin 6grencilerime
cabalarimin kaynagi olan pariltili gozleri, icten giiliisleri ve kosulsuz sevgileri i¢in tiim
kalbimle tesekkiir ederim.

Kendi ayaklarim tstiinde giiglii durmama vesile olan ve her daim desteklerini
hissettigim babacigim Yusuf Aktas’a ve annecigim Ayse Aktas’a, cocuklugumdan bu
yana bana anne sefkatiyle yaklasan sevgili ablacigim Enise Tiirkan’a, yliksek lisans
stirecimde benim i¢in tiirlii fedakarliklar yapan sevgili ablacigim Sema Aktas’a ve
biitiin aileme yanimda olduklar1 i¢in tesekkiir ederim.

Akademik ¢aligmalarimda ve sosyal hayatimda sevgileriyle ve destekleriyle yanimda
olan sevgili dostlarim Nur Ipek Toprak Ay, Elif Jamini, Aysenur Tombul, Merve
Parlak, Biinyamin Sahin, Abdulmuhtalip Dursun, Onurcan Yilmaz basta olmak iizere
hayatimda olduklar1 i¢in sansh hissettigim biitiin dostlarima tesekkiir ederim.

Son olarak bu tezi hayatina olumlu yonde dokunmayr umdugum simdiki ve
gelecekteki biitiin 6grencilerime armagan ediyorum.

Kiibra AKTAS
Haziran, 2024: istanbul
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1. GIRIS

Giris kisminda arastirmanin problemine, amacina, ehemmiyetine, sinirliliklarina dair

bilgiler sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Cocuk edebiyat1 temel kaynagi ¢ocuk ve ¢ocukluk olan bir literatiirii ifade etmektedir
(Grenby, 2014). Ilgili literatiirde cocuk edebiyati; alg, ilgi, dikkat, duygu, diisiince ve
hayal diinyasina uygun olarak ¢ocugun bakis ag¢isini ve ¢ocuk gergekligini yansitan,
cocuga okuma aligkanligi kazandirip estetik ve sanat yoniinden gelismesine katki
saglayan, cocugu duyarh bicimde yetiskinlige hazirlayan bir ge¢is donemi edebiyati
olarak tarif edilmektedir (Sirin, 2019). Cocuk edebiyati edebiyatin tasidigr biitiin
ozelliklere ek olarak egiticidir ve ¢ocugun ana dili kullanma becerisini, hayal giiciinii,
yaratict diisiinme becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir (Simsek & Yakar, 2020).
Kaliteli ¢ocuk kitaplarinda sanat¢inin  duygu ve disiincelerini  ¢ocuklarla
paylasabilmesi i¢in ¢ocuk gergekligi iyi bilinmelidir. Cocuklar i¢in yazilan metinler
bir edebi metin kurmak igin gerekli temel unsurlardan (karakter, konu, ileti, dil ve
anlatim, resim vb.) faydalanmalidir. Ayrica ¢ocuk edebiyatinin temel prensiplerine
uygun tasarlanmahidir (Sever, 2008). Cocuk edebiyati tiriinleri gocuga okuma sevgisi
ve okuma aliskanhi@i kazandirarak c¢ocuklar1 nitelikli metinlere yoneltmeyi
bagsarabilen, onlara zamanla okuma kiiltiirii kazandirabilen bir sorumluluk

istlenmelidir (Sever, 2008).

Cocuk edebiyati eserleri temel dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir rol sahibidir
(Noble vd., 2019). Cocugun karsilastigi farkli dil bilgisi yapilart sahip oldugu dil
becerilerini giiclendirmesine ve iletisim becerisini gelistirmesine katki saglar (el-
Freihat & el-Shbeil, 2021). Bu minvalde Tiirk¢e dersi 6gretim programinda temel dil
becerilerinin kazandirilmasi i¢in ¢ocuga yonelik metinlerin kullanimi siklikla
bagvurulan mithim bir alandir (MEB, 2019, 2024). Programdaki yeri ile birlikte
diistintildiigiinde Tirkge dersindeki ¢ocuk edebiyati metinlerine yonelik etkinliklerin

etkili strateji ve tekniklerle islenmesi de miithimdir (Tiirkben, 2019). Gerek metin



seciminde gerekli olan bilgi seviyesi gerekse metinlerin uygulanma siireci Tiirkce
ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanma o6z-yeterliliklerini kritik bir

problem olarak 6n plana ¢ikarmaktadir.

Bandura’ya gore 6z yeterlilik kisinin kendi yeteneklerini belirlemesi, bir gérev veya
alanda basarili olabilecegine inancidir (Poluektova vd., 2023). Bu inang basariya
ulagsma motivasyonunu ve hedeflerine ulasma kararliligini etkileyerek Kisinin ihtiyag
duydugu hareket bicimlerini planlama ve gergeklestirmeye olan inancim1 ve
verimliligini sekillendirir (Bandura, 1997). Ogretmen 6z yeterliligi ve yetkinligi,
egitim ortamlarinin verimliligini ve grenci basarisini etkileyen temel unsurlardan
biridir (MEB, 2017). Ogretmen 6z yeterliliginin yiiksek olmasi, gretmenin isini daha
etkili yapmasini ve 6grencilerin 6grenme siirecine katilimini tegvik eder (Caprara vd.,
2006). Oz yeterliligin artmastyla birlikte 6gretmenler daha fazla motivasyona
(Stajkovic & Luthans, 1998), mesleki memnuniyete ve 6zgiivene sahip olurlar (Huang
vd., 2020). Oz yeterlilik algis1 yiiksek olan dgretmenler, dgrencilerin degisen egitim
sartlarina daha kolay uyum saglamasina ve farkli 6grenme sekillerine hazirlikli
olmasina katki sunar (Zee & Koomen, 2016). Ogretmen 6z yeterliligi 6grenme
cevrelerine katki sagladigi gibi 6grencinin akademik basarisim1 (Li & Liu, 2022),
sosyal ve duygu gelisimlerini (McLean vd., 2019) pozitif etkiler.

Ogretmenlerin gocuk edebiyat: metinlerini kullanmasindaki gereklilik ve gretmen 6z
yeterliliklerine duyulan ihtiya¢ bu calisma 6zelinde cocuk edebiyati metinlerine
yonelik 6z yeterlilik kavramina odaklanmayr dogurmustur. Dil egitimi alaninda
calisan ogretmenlerin ¢ocuk edebiyati metinleri kullanmaya yonelik 6z yeterlik
algilari, egitim dgretim siirecinin verimliligini belirleyen miihim bir faktordiir (Gibson
& Dembo, 1984; Lorsbach & Jinks, 1999; Mojavezi & Tamiz, 2012). Bu alanda
kendini yetkin hisseden Tiirk¢e dgretmeninin egitim siireglerini daha verimli hale
getirmesi miimkiindiir (Ulas vd., 2010). Dolayisiyla Tiirkge 6gretmenlerinin ¢ocuk
edebiyatt metinlerini kullanmaya dair 6z Yyeterliliklerinin tespit edilmesi ve
gelistirilmesi i¢in, 6z yeterlilik algilari {izerine ¢alisilmasi gereklidir. Bu ¢alismalarin
yapilmas1 icinse literatiirde gelistirilmis bir Olgme aracina rastlanmadig
gorilmektedir. Dolayistyla literatiirde veri havuzlarinin gelistirilmesi i¢in bir 6lgme

aracinin gelistirilmesi bir problem olarak kaydedilmelidir.



1.2. Problem Cimlesi

Arastirma Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyatt metinlerini kullanmaya yonelik 6z
yeterliliklerini 6lgebilen gegerli ve giivenilir bir ara¢ gelistirmeyi hedeflediginden

arastirmanin ana ve alt problem ciimleleri asagidaki sekilde siralanmistir:

1. Tirkge Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyatt metinlerini kullanmaya yonelik 6z

yeterlikleri dlgeginin saglam teorik temel ve ampirik delile dayali alt boyutlar1 nedir?

2. Tiirkce Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanmaya yonelik 6z

yeterliliklerini alt boyutlari ile 6l¢gmesi icin gelistirilen 6l¢me araci giivenilir midir?

3. Tirk¢e Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyatt metinlerini kullanmaya yonelik 06z

yeterliliklerini alt boyutlari ile 6l¢mesi i¢in gelistirilen 6lgme araci gecerli midir?

3.1. Tiirkce Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanmaya yonelik 6z
yeterliliklerini alt boyutlar1 ile olgmesi igin gelistirilen Olgme araci goriinis

gecerliligine sahip midir?

3.2. Tirkge Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanmaya yonelik 6z
yeterliliklerini alt boyutlar1 ile 6lgmesi icin gelistirilen 6lgme araci igerik gegerliligine

sahip midir?

3.3. Tiirk¢e Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanmaya yonelik 6z
yeterliliklerini alt boyutlar1 ile 6lgmesi i¢in gelistirilen 6lgme araci yap1 gecgerliligine

sahip midir?

3.4. Tiirkge Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanmaya yonelik 6z
yeterliliklerini alt boyutlar1 ile 6lgmesi i¢in gelistirilen 6lgme araci i¢ gegerliligine

sahip midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Belirtilen problem ciimleleri ¢ercevesinde bu calismanin ana amaci Tiirkce
ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanmak i¢in 6z yeterliliklerini 6l¢en bir
oleek gelistirmektir. Oz-yeterlilik, Bandura (1977) tarafindan insanin kendi
yeteneklerine olan inancini, harekete ge¢me motivasyonunu, ¢aba sarf etme
derecesini, bu ¢abanin devamlilifint ve basarisizlik durumunda direncini etkileyen
itici bir gii¢ olarak ifade edilmektedir. Dolayistyla smif icindeki siireglerde dersin

yapilandirilmasina yonelik stratejilerin segilebilmesini, daha verimli bir sekilde ders



islenmesini ve 6grenci ¢iktilarinin iyilestirilmesini miimkiin kilar (Kurudayioglu vd.,
2021; Mojavezi & Tamiz, 2012). Ilgili dlgegin gelistirilmesi yoluyla dzellikle simif ici

ogrenme siireclerine katki sunulmasi hedeflenmektedir.

Calismanin spesifik alt amaclar1 sirasiyla su sekilde ifade edilebilir. Oncelikle
literatiirden elde edilen bilgiler ve saha ¢alismalar1 yoluyla ¢cocuk edebiyati metinlerini
kullanmaya yonelik 6z yeterliligin alt boyutlarinin belirlenmesi hedeflenmistir.
Boylece Olgegin gelistirilmesi i¢in gerekli olan biitiin alt boyutlarin temsil edilmesi
istenmektedir (DeVellis & Thorpe, 2021; Erkus, 2016). Ayrica gelistirilen 6lgegin
Bandura’nin teorisi ile uyumlu olarak 6z yeterliligin zihnen ve psikolojik yonden
ustalasma vurgusunu da temsil edebilmesi amaglanmistir (Bandura, 1977; Lorsbach &
Jinks, 1999).

Arastirmanin bir diger amact da gelistirilen 6lcegin icerik, goriiniis, yapt ve i¢
gegerliligini saglamaktir (Fulcher & Davidson, 2007). Ayrica 6lgegin 6lgmek istedigi
degeri giivenilir bir formda 6lgmesi hedeflenmistir (DeVellis & Thorpe, 2021). Bu
cergevede yapilacak bir gelistirme siirecinin faydalarina dair hedefler de su sekilde
sayilabilir. Oncelikle dgretmenlik meslegi yeterliliklerinden hareketle metin bilgisi
yiikksek Ogretmenlerin ortaya g¢ikarilmasina katki sunulacaktir (MEB, 2017). Son
olarak literatiirde nicel arastirma siire¢lerinde veri toplanmasi agisindan da alana katki

saglanmas1 hedeflenmektedir.

1.4. Arastirmanmin Ehemmiyeti

Cocuk edebiyati tirtinleri dort temel dil becerisinin olusumu ve gelisiminde miihim bir
rol oynanmaktadir (Hornburger, 2024; Umek vd., 2003). Bu sebeple ¢ocuklar igin
yazilan metinlerin 6zenle secilmesi ve diizenlenmesi gerekir (Deszcz-Tryhubczak &
Garcia-Gonzalez, 2023; Stone & Twardosz, 2001). “Hedef kitleye yonelik” prensibi
ile yazilan eserler, ¢ocuklarin kelime dagarcigini genisletmekle kalmaz ayn1 zamanda
diislincelerini ve isteklerini ifade etme konusunda anlatma becerilerini de gii¢lendirir
(Gamble & Yates, 2008). Gelistirilmesi hedeflenen Tiirk¢e 6gretmenlerinin gocuk
edebiyati metinlerini kullanmaya dair 6z yeterliliklerinin belirlenmesi dl¢egi Tiirkce
ogretiminde siklikla kullanilan ¢ocuk edebiyati metinlerini merkeze almaktadir. Bu
metinleri etkili kullanma becerilerini 6l¢ecek aracin gelistirilmesi ve uygulanmasi
sonrasi ulasilabilecek sonuglarla Tiirkge Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati metin

bilgisine ve uygulama yetkinligine dair miithim ipuglar1 verecektir. Bu sonuglar



dogrultusunda ¢ocuk edebiyati ve Tiirk¢e egitimi alaninda egitim ortamlarinin ve
Ogretmenin daha verimli héale doniismesine katki saglayacak ve Tiirkge
Ogretmenlerinin giiclii ve zayif yonlerini belirleyerek bu konuda kendilerini

gelistirmelerine yardimci olacaktir.

Olgegin gelistirilmesinin faydalarindan biri de egitim ciktilarim iyilestirmede
saglayacagi muhtemel katkilardir. Cocuk edebiyati metinleri &grencilerin hayal
giiciiniin (Guroian, 2023; Todres & Higinbotham, 2015), elestirel diisiinmesinin
(Usery, 1966), empati kurma becerisinin (Kucirkova, 2019) gelismesinde katki
saglayabilecek unsurlardandir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ¢cocuk edebiyati metinleri
yoniinden 1iyi seviyede olmasi onlarin egitim c¢iktilarina sunacaklart faydalari
artirabilir. Ayrica yiiksek seviyede 0z yeterlilik daha verimli 6grenme siireglerini

tesvik eden bir unsur olarak ele alinmaktadir (Schunk & Pajares, 2004)

Tiirkiye’de 0gretmen egitimi ve 0gretmen yetistirme siiregleri yogun bir giindem
olusturmakta ve tartismalara konu olmaktadir (Sisman & Turan, 2004). Ogretmenlerin
mesleki gelisim siirecleri is hayatlari i¢inde de devam etmektedir (Sancar vd., 2021).
Tiirkce 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyati metinleri ile olan yogun etkilesimi géz 6niine
alindiginda ilgili 6l¢ek mesleki gelisim siireglerinin daha objektif degerlendirilmesine
katki sunabilir. Milli Egitim Bakanlig tarafindan 6gretmen yetistirme i¢in gelistirilmis
politikalarin 6gretmen hayatina dogrudan etkiledigi de bilinmektedir (Abazoglu vd.,
2016). Ogretmenlerin farkli yonlerinin daha iyi ¢alisilmasina hizmet eden araglarin

gelistirilmesi bu meyanda daha saglikli politikalar iiretilmesine de katki sunacaktir.

Ogretmenler iizerine yapilan ¢alismalar 6z yeterliligin mesleki iyi olus ve is tatmini ile
iliskisine de vurgu yapmaktadir (Ortan vd., 2021). Oz vyeterliligi yiiksek olan
ogretmenler is hayatinda duygu yoniinden daha mutlu ve huzurlu olmaktadir (Cansoy
vd., 2020). Karsilastiklar1 zorluklara karsi daha fazla dayaniklilik gosterebildikleri de
belirtilmelidir (Schunk & Pajares, 2002). Tiirkge egitimi konteksti tiizerinden
dislintildiiglinde  Tiirkce Ogretmenlerinin  farkli  psikometrik degiskenlerinin

tyilestirilmesine yonelik ¢aligmalar i¢in ilgili 6l¢ek yine katki sunabilecektir.

Sonug olarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyatt metinlerini kullanmaya dair 6z
yeterliliklerinin belirlenmesi 06lgeginin gelistirilmesinin ehemmiyeti ¢ok yonlii
potansiyeller sunmaktadir. Bandura’nin arastirmalar cercevesinde sekillenen 06z

yeterlilik teorilerinden hareketle yapilmakta olan c¢aligmalara sunulacak katki da bu



cok yonlii faydalara bir yenisini eklemektedir. Boylece cocuk edebiyati metinlerine
maruz kalan 6grenciler, metinlerin kullanicisi olan 6gretmenler ve 6gretmen yetistirme
siirecini sekillendiren politika yapicilar i¢in gegerli ve giivenilir bir veri toplama araci

alana kazandirilmstir.

1.5. Siirhiliklar

Arastirma ¢0zdiigii problemler ve buradan sahip oldugu ehemmiyet kadar kendi
sinirliliklarma da sahiptir. Oncelikle arastirma siireci bir lgme aracinin gelistirilmesi
ile simirlidir. Dolayisiyla saha i¢i uygulama siireci yoluyla model kurma ve benzeri
sonu¢ hedeflenmemistir. Arastirma siirecinde elde edilen veriler katilimcilarin diiriist
cevap verdigi 6n kabulii ile derlenmistir. Verilere uygulanan analizler igerik, goriiniis,
yapi, i¢ gecerlilik ve madde ayirt ediciligi ile simirlidir. Maddeler i¢in muhtemel
yanlilik anlamina gelen diferansiyel madde fonksiyonu ve benzeri analizler
ekonomiklik ve verimlilik prensibi dogrultusunda ¢alismanin disinda tutulmustur
(Goktentiirk vd., 2023; Zumbo, 2007). Son olarak arastirma sonuglarini etkileyen
muhtemel gizli degiskenlerin olmasi her zaman mimkiindir (Ewert & Sibthorp,

2009). Calismanin da belirtilen siirhiliklar ekseninde okunmasi faydali olacaktir.



2. TEORIK ARKA PLAN

Arastirma metninin bu asamasinda Once teorik arka plani sekillendiren literatiir
cercevesi sunulacaktir. Bu dogrultuda o6lcegin insa silirecini besleyen ¢ocuk
edebiyatinin ne oldugunun aktarilmasi birinci siradadir. Ardindan ¢ocuk edebiyati
metinlerinin temel unsurlari igerik ve bigim 6zellikleri izerinden aktarilacaktir. Ayrica
cocuk edebiyati metinlerinin olusturulmasinda temel prensiplerden bahsedilecektir.
Literatlir ¢ercevesinde son olarak Tiirkge dersi 6gretim programlarinda c¢ocuk
edebiyatmin yeri sunulmustur. Ilgili basliklarin aktarilmasinin ardindan arastirmanin
odak noktasini ifade eden 6z yeterlilik teorisi Bandura’nin ¢alismalar1 ve sonrasi

ekseninde ¢ercevelenmistir.

2.1. Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyat1 2-14 yaslar1 arasindaki kimselerin edebiyat ihtiyacini karsilayan ve
onlarin hayallerine, duygularina, diisiincelerine yonelik sozlii ve yazili biitiin eserleri
kapsar (Oguzkan, 2006). Erken ¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik donemini de
kapsayan siirede ¢ocugun dil gelisimi ve anlama seviyelerine uygun olarak duygu ve
diisiince diinyalarin1 sanat niteligi olan iletilerle zenginlestiren, begeni seviyelerini
yiikselten eserler olarak ilgili metinler degerlendirilmektedir (Sever, 2008). Ayrica
cocuklarin hayallerine, hislerine, yetenek ve zevklerine hitap ederken ayni1 zamanda
eglendirerek egitimlerine katki saglayan yazili ve sozlii eserler biittiniidiir (Lukens vd.,

2021).

Cocuk edebiyati teriminin 20. yiizyilda ortaya ¢ikmasina ragmen c¢ocukla ilgili farkl
gorlslerin olmasi1 ve ¢ocuk terbiyesine iliskin pek ¢ok ¢alismanin yapilmasi: daha
eskilere dayanir (Arslan vd., 2020). insanlik tarihinin ilk devirlerinde ¢ocuklar edebi
ithtiyaclarmi yetiskinler gibi halk edebiyat: iiriinlerinden karsilamis; masal, destan,
efsane gibi tiirlerle toplumun degerlerini, inanglarin1 gelenek ve goreneklerini
tanimislardir (Arict, 2018). Diinya genelinde ¢ocuk kitaplarinin sozli gelenege, halk
masallarina uzanan ve onlari biinyesinde barindiran uzun bir tarihi vardir (Hunt, 1999).

Dolayisiyla yazili ¢ocuk edebiyatinin ortaya ¢ikmasi sozlii edebiyattan beslenerek



olmustur (Arici, 2018). Cocuk edebiyatiyla ilgili bilingli ilk ¢alismalar Ingiltere,
Almanya, Fransa, Iskandinav iilkeleri, Amerika Birlesik Devletleri’nde; Robin Hood
gibi halk hikayelerinden esinlenilerek ortaya ¢ikan olduk¢a yalin ve masalimsi

anlatilardir (Kibris, 2010).

Tiirkiye’de Tanzimat doneminde egitimin 6n plana ¢ikmast ile birlikte ¢ocuk
edebiyatindan s6z edilmeye baglansa da konu hakkinda ciddi ¢aligsmalarin baslangici
cumhuriyetin ilanindan sonradir. 1979 yilinin Diinya Cocuk Yili olarak kabul
edilmesiyle birlikte asil ehemmiyetini kazanan ¢ocuk edebiyati akademik c¢alismalara
konu edilmeye baslanmigtir (Sinar, 2006). Giiniimiizde egitimde meydana gelen
gelismeler, toplum ve kiiltiir degismeleri, ¢ocuk edebiyati yazarlarinin artmasi ile
birlikte cocuk edebiyati iiriinleri de artmis ve ¢esitlenmistir (Arslan vd., 2020; Ungan
& Demir, 2016). Gelisen ve degisen imkanlar sayesinde ¢ocuk edebiyati iirlinleri,
cocugun psikolojik gelisiminde (Heath vd., 2017) ve egitiminde (Mallan, 2017)
bagvurulan miithim bir kaynak haline gelmistir. Cocuk edebiyati dogrudan gocugu
egitmek 6gretmek amaciyla tiretilmese de ¢ocukta pozitif etkiler ve intibalar birakmay1
amagclar. Cocukta hadiseleri, kendini ve ¢evreyi algilama ve sezmeyi, ayrica faydal
davraniglar gelistirmeyi miimkiin kilar (Karatay, 2007). Bilhassa ¢ocugun dil ve
kelime bilgisi gelisimi (Umek vd., 2003), duygu gelisimi (Heath, 2017), ahlaki
gelisimi (Biskin & Hoskisson, 1974), hayal giicii ve yaraticiligi (Saccardi, 2014),
problem ¢6zme becerileri (Atis Akyol & Sunduvag, 2023) cocuk edebiyat1 metinleri
ile gelistirilebilir. Dolayisiyla egitim kurumlarinda ¢ocuk edebiyati metinlerinin
kullanimi1 hayati bir rol oynar. Bu metinler 6grencilerin sadece dil becerilerini ve s6z
varligini (Aytan, 2016; Bas, 2015) gelistirmekle kalmaz ayni zamanda sosyal
becerilerini (Kenney, 2013), karakter gelisimini (Karatay, 2010) ve duygu zekalarini
da gelistirir (Sullivan & Strang, 2002)

Cocuk edebiyati metinleri ayn1 zamanda ¢ocuklara farkli hayat tecriibeleri sunmasi ve
cesitli kiiltlir unsurlar1 barindirmasi sebebiyle ¢ocuklarin bakis agilarinin gelismesine
katki sunar (Webb, 2013). Okuma alisgkanlig1 kazanmada da miihim bir rol oynayan
metinler ¢ocuklarin okuma tutkusunu arttirarak kitaplarla etkilesime gegmeye tesvik
eder (McGeown vd., 2016). Yapilan arastirmalar da gostermistir ki okuma aliskanlig
kazanan o6grenciler akademik agidan daha basarili sonuglar alirlar ve egitime karsi

istekli olurlar (Karadag, 2022; Owusu-Acheaw & Larson, 2014).



Cocuk edebiyati iiriinleri aragtirma kontekstinde ele alindiginda Tiirkce egitiminde de
mithim bir yer tutmaktadir (Dilidiizglin, 2004). Cocuk edebiyatinin ¢ok yonlii yapisi
egitim slireglerinde 6gretmenlerin sik¢a basvurdugu bir materyal olmasini saglar
(Cremin vd., 2008). Ilgili materyaller bu sebeple sadece dil egitiminde degil matematik
(Livy vd., 2023), psikometrik degiskenlerin iyilestirilmesi (Pulimeno vd., 2020) gibi
alanlar i¢in gelisme araci olarak kullanilmaktadir. Ana dili olarak Tiirk¢e 6grenme
sireclerinde de dort dil becerisinin gelistirilmesinde faydali oldugu kaydedilmektedir
(Bas, 2015). Hikdye ve masal tiiri metinleri dinleyerek veya okuyarak anlama
yoniiniin gliglendirilmesi beklenebilir (Manukyan & Durgaryan, 2019). Ayrica
metinlerin kelime dagarcigini zenginlestirmesiyle anlatma yoniiniin gii¢clendirilmesi de
miimkiindiir (Tannenbaum vd., 2006). Bu dogrultuda ¢ocuk edebiyati metinlerinin

kullanilmasinin beceri alanlarinin gelistirilmesinde miihim bir yer tuttugu sdylenebilir.

2.1.1. Cocuk Edebiyati Metinlerinin Temel Unsurlari

Cocuk edebiyati faydalarint  sahip oldugu temel unsurlar iizerinden
gerceklestirmektedir. Literatiirdeki siniflamalardan hareketle bu alana ait metinlerin
temel unsurlarini igerik 6zellikleri ve bigim 6zelliklerinin olusturdugu séylenebilir (A.
Cer, 2016; Sever, 2008). Icerik 6zellikleri ise konu, kahramanlar ve karakterler, dil-
anlatim ve ileti alt temalar1 olusturmaktadir (Arici, 2018; Karatay, 2020; Kibris, 2010;
Oguzkan, 2006). Bicim 6zellikleri ise tasarlamaya dayali unsurlar1 igermektedir (Bas,
2015).

2.1.1.1. icerik Ozellikleri

Her eser yazilig amacina uygun 6zellikler tasir. Cocuklar igin yazilan Kitaplar da ¢ocuk
acisindan kabul edilebilir amagclar icermelidir. Ayrica ¢ocuk edebiyati iiriinleri konu
ve tema, kahraman ve karakterler, dil ve anlatim, ileti, resim agisindan ¢ocuga goére
bakis agisin1 yakalama prensibine uygun olmalidir (Kardas & Tunagiir, 2021). Bu
prensibin karsilanabilmesi Oncelikle cocuga gore konularin secgilmesi kritik bir

ehemmiyete sahiptir (Swartz, 2020).

Konu. Cocuk edebiyatinda konu ¢ocugu metnin anlam diinyasina g¢eken, kitapla
iliskini saglayan unsurdur (Andria, 2013). Islenen konular cocugun ilgi ve
ihtiyaglariyla iligkilendirildigi 6lgiide ehemmiyet kazanir (Sever, 2008). Cocugun ilgi
ve ihtiyaglarma hitap etmeyen kitap g¢ocukta okuma istegini azaltir (Oka & Paris,

2013). Cocugun diis diinyas1 yetigkinlerden farklidir. Bu sebeple ¢ocuklar masalsi



olan, olaganiistii ve us dis1 hadiselerin oldugu kitaplar1 okumaktan keyif alirlar
(Worthy, 1996). Cocuklar diis kurmaya yetiskinlerden daha ¢ok meyillidir (Kushnir,
2022). Dolayisiyla ¢ocuk edebiyati metinlerinde yer alan konular ¢ocuklarin diis
diinyalarim1 tatmin edecek ve gelistirebilecek ozelliklerde olmalidir (Dilidiizgiin,
2007). Cocuk edebiyat1 metinlerinde segilen konu ¢ocuga iyilige 6zendirmeli, kiiltiirel
degerleri tanimasina imkan vermeli ve sevgi saygi, Ozveri, dostluk, baris gibi
degerlerin olusmasina zemin hazirlamalidir (Edgington, 2002). Segilen konular
cocukta gliven duygusunu artirmali, saglam ve gegerli inanglar yerlestirmeli, onlar
milli degerlere ve demokratik yasayis bi¢cimine saygisini saglamalidir (Sever, 2008;
Simsek & Yakar, 2020).

Kahramanlar ve Karakterler. Cocuklar hem gergek hayatta hem kitaplarda insanlar
arasindaki farklar1 gorebilir ve iyi gelistirilmis karakterleri tanima, onlara tepki verme
yetisine sahiptir (Lukens vd., 2021). Cocuk kitaplarinda kahramanlar ¢ocuklarin
gelisim Ozelliklerine uygun olmalidir (Nikolajeva, 2002). Kahramanlar ¢ocuklarin ne
ilgilerini ¢cekmeyecek kadar uzak hayatlardan ve ¢evrelerden ne de ¢ok iyi bildikleri,
siradan ve ilgilerini ¢ekmeyecek ¢evrelerden se¢ilmelidir (Oka & Paris, 2013; Sever,
2008).

Edebi eserlerde karakterler sadece hikdyenin temel taslar1 degil ayni zamanda
catigsmalarin ve aksiyonun tetikleyicisidir (Hogan, 2010). Bir ¢ocugun kitaptaki
karakterle 6zdesim kurabilmesi i¢in yazarin tasvir ettigi karakterin inandirici,
giivenilir, gergekgi ve gocugun yas seviyesine uygun olmasi gerekmektedir (Monoyiou
& Symeonidou, 2016). Boylece okurun karakterde kendinden pargalar bulmasi, onunla
duygu bagi kurabilmesi saglanmaktadir (Frow, 1986). Bu bag, ¢cocugun hikayenin
icerisine girmesini saglamakta ve hadiselerin gidisatinda kendine yer bulmasini
miimkiin kilmaktadir (Karatay, 2020).

Dilve Anlatim. Cocuk edebiyati metinlerinde dil ve anlatim okuyucunun yasina uygun,
sade ve anlagilir olmalidir (Grenby, 2014). Karmasik ciimle yapilarindan kaginilmali,
kelime se¢imleri dikkatlice yapilmali ayrica metin akict olup okumay1
kolaylagtirmalidir (Hunt, 2003). Yaratic1 bir dil kullanarak, cocugun 6grenme siirecine
katki saglanmali, onlarin merak ve ilgilerini diri tutacak bir anlatim tarzi
benimsenmelidir (Karatay, 2020; Kibris, 2010). Cocugun tabiatina uygun kurgularla
kisa, acik, i¢ten ciimlelerin tercih edilerek anlatimin yapilandirilmasi gereklidir (Sever,

2008).
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Ileti. Tleti yazarin okuyucu ile paylasmak istedigi asil diisiincedir (Sever, 2008). Cocuk
edebiyati iirtinleri vermeye ¢alistiklart iletilerle cocuklarin yaratici diistinme, problem
¢Ozme ile ilgili zihni becerileri kadar ahlaki ve kisilik gelisimlerine de katki saglayarak
onlarin sosyallesmelerine destek olmalidir (Karatay, 2020). Yazar iletiler verirken
otoriter bir yaklasimdan kaginmali, idealize edilmis yaklasimlar ve ifadelerle belirli
erdemleri ve diinya goriislerini zorla benimsetmeye calismamalidir (Dilidiizgiin,
2007). ileti kesin bir hikkme doniistiiriilmeden metnin icerisine sindirilerek gizli ve

ortiik bicimde verilmelidir (Ozdemir, 2002).

2.1.1.2. Bi¢im Ozellikleri

Cocuk edebiyati metinlerinde igerik kadar bi¢im de miihimdir. Cocuk edebiyati
metinlerinde bicim 06zellikleri, resim, renk, tasarim gibi basliklardan olusmaktadir
(Ulug & Bayraktar, 2014). Cocuk kitaplarinda sinif seviyesi arttik¢a resimler azalmali,
metin igerisindeki konumu dikkate alinmalidir (Bas, 2015; Sever, 2008). Segilen
resimler ilgileri metne yogunlastirabilmeli, tasidigi ¢agrili anlamlar diis giiciini
kullanma 6zgiirliigii vermeli, hem kendi gergegini hem de resmin yarattigi mutlulugu
aktarabilmelidir (Akar Genger & Giingor Aytar, 2021). Okuma siireglerinde metinle
olan uzakliga gore yazi biylkliigiiniin ve font se¢ciminin ayarlanmasi da kritik
bagliklardan birini teskil etmektedir (Katzir vd., 2013). Cocuk edebiyati metinlerinin
kapak, boyut ve cilt tasarimi1 da bicim Ozellikleri arasinda sayilmalidir. Bigim
ozellikleri belirlenen bu alanda yapilmis caligmalara (Bas, 2015; Kibris, 2010;
Koyuncu & Kaptan, 2005; Sever, 2008) uygun olusturulan kitaplar ilgi ¢ekmesinin
yani sira kullanigh ve dayanikli olmasini saglamaktadir (Karatay, 2020).

2.1.2. Cocuk Edebiyati Metinlerinin Temel Prensipleri

Cocuk edebiyati tirtinleri elestirel disiinme (Fikri & Zubaidah, 2018), estetik
duyarlilik (Nikolajeva, 2005), okuma aligkanligi (Short, 2011) basliklarinda kritik
fonksiyonlar iistlenmektedir. Cocuk edebiyati iirlinleri sahip oldugu igerik ve bigim
Ozellikleri yaninda temel prensiplere uygun olarak olusturulmaktadir (Aggleton,
2018). Prensiplerin goz ardi edilmesi ise metin kalitesi ve ¢ocuklara uygun ¢iktilar
olusturulmasinda problemler dogurabilmektedir (Akyliz, 2014). Bu prensipler
cocugun kendine 6zgii ic¢tenligini anlatim dili ile bulusturabilme (1), kurgulanan
diinyada hedef kitle ile arkadas olabilme (2), cocuklara anlamlandiramayacagi

sorumluluklar yiiklemekten kaginma (3), resimlerin algi ve begeni diizeyine uygun
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kullanilmast (4), dil ve sekil oOzellikleri ile hem sanat hem diisiinme egitimini
destekleyebilme (5), yeni tecriibeler sunma (6), gocuk edebiyati metinlerinin ¢ocugun
yasina, ilgi ve ihtiyaglarina yonelik olmasi (7) olarak siralanabilir (Sever, 2008).
Cocuk edebiyati metinlerinin temel prensipleri diisiiniildiigiinde iki ifade 6n plana

cikmaktadir: Cocuk gercekligi ve ¢cocuga gore olusan bakis acist (Dilidiizgiin, 2007).

Cocuk edebiyati1 metinleri ¢ocuk gergekligine uygun olmali ve ¢ocugun diinyas1 géz
oniinde bulundurularak olusturulmalidir (Cer, 2016). Cocugun ¢evresini nasil
algiladigimi ve ¢evresiyle nasil etkilesime girdigini ifade eden bu diinya, metin
insasinda dikkat edilmesi gereken miihim noktalardandir (ipsiroglu, 2009). Cocuklar
i¢in yapilacak edebiyatin cocugun biiyiime ve gelisme ¢agina, psikolojisine, kelime ve
kavram bilgisine, algilama seviyesine uygun olmasi yine géz oniine alinmasi gereken

prensipler arasindadir (Sirin, 2000).

Ders kitaplarinda ve ders igi siireglerde yer alan ve ¢ocuk edebiyatindan da beslenen
edebil metinlerin okuma aligkanliklarini, estetik duyarliliklarini ve elestirel diisiinme
yeteneklerini gelistirmeye yonelik bir ara¢ olmasi beklenir (Johnson & Giorgis, 2001).
Bu metinlerin se¢imi ¢ocuklarin yas ve ilgi alanlarina uygunlugu sayesinde hem
okuma motivasyonu sunmakta hem de yeni tecriibeler kazandirilmasini temin
etmektedir (Spates vd., 2023). Ayn1 zamanda 6greticilik anlayisinin basitlestirilmesi,
cocuklarin sikilmasini 6nlemek ve okuma siirecini keyifli hale getirmek i¢in mithimdir
(Kucirkova & Cremin, 2020). Bu sekilde ¢ocuklar okuma konusundaki ilgi ve
aliskanliklari artirabilirler (Dilidiizgiin, 2004).

2.2. Yakin Donem Tiirkce Dersi Ogretim Programlari ve Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyat1 metinleri erken yasta okuma aligkanligi kazandirmak ve okuma
sevgisini ¢ocuga kazandirmak igin mithimdir (Martinez & McGee, 2000). Cocuk
edebiyat1 metinleri ¢ocuklara yeni kelimelerle ve dil bilgisi yapilariyla tanisma firsati
sunarak ilgili yapilar hakkinda yetkinlikler kazandirir (Bas, 2010). Ayrica bu metinler
yoluyla ¢ocuklarin elestirel diistinme becerileri (Usery, 1966), okudugunu anlama ve
yorumlama becerisi (Paris & Hamilton, 2014), yaratici diisiinme becerisi, olaylar ve
karakterler lizerinden analiz becerileri ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi
mimkiindiir (Saccardi, 2014). Cocuk edebiyati potansiyeli bu sebeple Tiirkge
egitiminin anayasasi olarak degerlendirilebilecek 6gretim programlarinda da sikca yer

bulmaktadir.
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Tiirkiye yiizyili hedefleri c¢er¢evesinde olusturulan programin 2024-2025 egitim-
Ogretim y1l1 giiz yariyili iginde uygulamaya konacagi belirtilmekte ve bu doneme kadar
2019 programinin gegerli olacagi ifade edilmektedir (MEB, 2019, 2024). Bu sebeple
raporlagtirma siirecinin bu asamasinda iki programa da ayni anda yer verilmesi
kararlagtirllmistir. 2019°da yayimlanan Tiirkge dersi Ogretim programindaki ana
hedeflerden biri de degerler ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara
sahip fertlerin insa edilmesidir (Kaplan & Aric1, 2024; Ozbasi, 2020). Kok degerler bu
dogrultuda adalet, dostluk, diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik; yetkinlikler ise ana dilde iletisim, yabanci dilde
iletisim, matematik yetkinligi ve bilim/teknolojide yetkinlik, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaslhikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve

girisimcilik, kiiltiirel suur seklinde verilmistir (MEB, 2019).

Ogretim programmin Tiirkge dersi 6zelinde amaglar1 dort temel dil becerisinin
gelistirilmesi, Tirk¢enin konusma ve yazma kurallarina uygun olarak kullanimi,
Ogrencilere okuma yazma sevgisi ve aliskanhi@i kazandirmayr saglama,
okuduklarindan/ dinlediklerinden hareketle s6z varligim1 zenginlestirerek duygu,
diisiince ve hayal giiclerini gelistirme, kiiltliir degerlerinin benimsenmesi siralanabilir
(MEB, 2019, 2024). Ogrenme ve 6gretme yaklasimini yapilandirmacilik 1s18inda
sekillendiren program Tiirkge 6gretiminde dort temel becerinin kazandirilmasinda tek
bir yol kullanilmamasini, farkli strateji ve tekniklerle, sahsi farkliliklar1 (hazir
bulunusluluk seviyeleri, 6grenme stilleri ve ihtiyaglari, sosyokiiltiirel farkliliklart vb.)
dikkate alarak onceki 6grenmeleri gelistiren, yanlhis 6grenmeleri diizelten, ilgi ¢ekici,
smif i¢inde ve disinda anlamli uygulamalarla pekistirilmis 6grenme alanlar
olusturmay1 amaglamistir (MEB, 2019). Programlarin buraya kadar ortaya koymus
oldugu ¢erceve ¢ok sayida ¢aligsmaya da kapi aralamistir. Bu minvalde ¢ocuk edebiyati
ve degerler egitimi (Karakas, 2024; Korkutan & Kaplan, 2022; Ozbasi, 2020),
yetkinlikler (Kaya & Giil, 2023) gibi basliklarda arastirmalara rastlanmaktadir.

Tiirkge dersi 0gretim programinda metin tiirleri bilgilendirici, hikdye edici ve siir
olmak {izere li¢ ana bashikta toplanmistir. Ders kitaplarina alinacak metinlerin
nitelikleri 2019 programinda 14 madde, 2024 programinda 24 madde ile verilmistir.
Bu maddelerden yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden, edebi ve kiiltiir
degeri tagityan metinlerin alinmasi, Diinya edebiyatindan se¢ilen metinlerin dogru ve

nitelikli ¢evirilerden alinmasi, ders kitabinda temalar1 destekler nitelikte edebi ve
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estetik deger tasiyan serbest okuma metinlerine yer verilmesi, metinlerde egitim
acisindan uygun olmayan ifadelerin metnin bitiinliigiinii bozmamak kaydiyla
cikarilmasi, ¢ocuk gercekligi ve cocuga gore metin se¢imi maddeleri Tiirkge
Ogretiminde metin kullanimina dair miihim bir g¢er¢eve sunar (MEB, 2019). Bu
basliklar ise literatiirde metin tiirleri agisindan incelemelere odaklanan caligmalar
beraberinde getirmistir (Giizel & Demirel, 2023; Kiraz Ayverdi & Kurudayioglu,
2023; Tarak¢1 & Kayadibi, 2023).

Tiirkge dersi 6gretim programinda kazanimlar (MEB, 2019)/6grenme ¢iktilar1 (MEB,
2024) dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine gore gruplandirilarak
smif seviyelerine gore bagliklar halinde verilmistir. Anlama ve anlatma becerileri
olarak da siniflanmis olan bu becerilerin gelistirilmesinde de ¢ocuk edebiyati kritik bir
unsur olarak teklif edilmektedir (Yildirim, 2024). Bu tablodan hareketle bilhassa
anlama becerilerinin gelistirilmesinde ¢cocuk edebiyati metinlerinin basili veya dijital

formlarda Tiirk¢e 6gretmenlerinin kaynaklari arasinda yer aldigi soylenebilir.

2.3. Bandura’mm Oz Yeterlilik Teorisi ve Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyatinin uygulanmas: siirecinde sikca karsilagilan kavramlardan biri de 6z
yeterliliktir. Oz yeterlilik ve gocuk edebiyat: iliskisi sadece egitim alaninda degil
(Yalgin vd., 2022) saglikta bibliyoterapi gibi metotlarda da inceleme konusudur
(Oztemiz & Tekindal, 2022; Pulimeno vd., 2020). Ayn1 zamanda cocuk edebiyati
eserlerinde de 6z yeterliligin inceleme konusu edildigi goriilmektedir (Muzaki, 2022).
Oz yeterliligin kazandig1 deger cocuk edebiyat1 alaninda iyilestirilmesi gereken bir
degisken olarak ele alinmasini beraberinde getirmis ve bu c¢ercevede model
uygulamalarinin yapilmistir (Kazanct vd., 2022). Literatiirden hareketle olusan tablo

15181nda 6z yeterlilik teorilerinin aktarilmasinin faydali olacaktir.

Oz yeterlilik Bandura’nin sosyal-zihni teorisinin (social cognitive theory) temel
pargalarindan biridir (Bandura, 1977). Oz yeterlilik belirli bir ¢aba sarf etmeyle
istenilen performans seviyesine ulasmis olmaya dair inanc1 ifade etmektedir (Eastman
& Marzillier, 1984). Oz yeterlilik inanci harekete gegme motivasyonunu, ¢aba sarf
etme miktarini, ¢abanin siirekliligini ve engellerle karsilagmada dayaniklilig: etkileyen
itici bir gli¢ olarak da raporlanmistir (Cassidy, 2015; Schwarzer & Warner, 2013).
Kisinin 6z yeterlilik algisi tecriibeleri, dolayli yasantilari, s6zlii ikna ve psikolojik

vaziyetlerinden etkilenebilmektedir (Cass¢ vd., 2015). Bu inan¢ Kkisinin
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motivasyonunun, duygu halinin ve yapip ettiklerinin mithim bir belirleyicisidir
(Bandura, 1997)

Bandura 6z yeterliligi zihni siire¢ler, motivasyon siiregleri, duygu siirecleri ve segim
stireci basliklarinda incelemistir (Bandura, 1989). Zihni siiregler 6z yeterliligin
insanlarin diisiinme ve bilgiyi isleme siireglerine dair yansimalarini ele alir (Bandura,
1978). Oz yeterlilik inancina sahip olan kisiler de bu dogrultuda kendilerine yiiksek
hedefler belirleyebilmekte ve bu hedeflere bagliliklar1 giiclenebilmektedir
(Orgambidez vd., 2019). Motivasyon siirecini de 6z yeterliligine olan inanc1 belirler
(Schunk, 1995). Duygu siiregleri kisinin tehdit edici ve zorlayici durumlarda
yasadiklar1 stres ve depresyon siddetinin 6z yeterlilik algis1 ile iligkisine
odaklanmaktadir (Mesurado vd., 2018). Oz yeterlik inanci yiiksek olan insanlar stres
ve baski durumlarina dayaniklilik gosterir (Putwain vd., 2013). Segim siiregleri de 6z
yeterliligin insanlarin se¢imleri ile iliskisini inceler (Hackett & Betz, 1995). Nitekim
secim davranigini etkileyen herhangi bir sey kisinin hayatinda etkili, mithim ve kalici

degisiklikleri tetikleyebilir (Bandura, 1997).

Kisinin yeteneklerine dair 6z yeterlilik algis1 ise sahsi yasantilar, dolayli yasantilar,
sozel ikna ve psikolojik vaziyetten etkilenmektedir (Bandura, 1997). Kisinin daha
once benzer sartlarda basarili olmasi sonraki siire¢lerde de ayni sartlarla karsilasinca
basarili olacagi inancini ve vaziyete kars1 6z yeterliligini giiclendirebilir (Diseth vd.,
2012). Bagkalarmin hayat tecriibeleri de gézlemler yoluyla kisinin dolayli yagantilarla
0z vyeterliliklerini insa edebilir (Bartsch vd., 2012). Ayni1 zamanda tesvik ve
destekleyici sozler kisinin motivasyonunu ve basarmaya olan inancini kuvvetlendirir
(Qu vd., 2015). Son olarak kisinin duygu ve fizik yoniiyle i¢inde bulundugu hal 6z
yeterliligin olugmasiyla iliskili olabilecek degiskenler olarak kaydedilmistir (Wang
vd., 2020).

Oz yeterlilik inanci sadece basar1 veya basarisizlik beklentilerini etkilemekle ilgili
degildir ayn1 zamanda hedef belirleyerek motivasyon olusumunu da etkilemektedir
(Woolfolk vd., 1990). Egitimde 6z yeterliligin ¢alisilmasi hedeflenen basari ¢iktilari,
motivasyonun saglanmasi, akademik ve sosyal gelisim icin oldukg¢a etkili bir
bilesendir (Lorsbach & Jinks, 1999).

Ogretmen 6z yeterliligine dair ¢alismalara bakildiginda 1970’lerde 6gretmen 6z

yeterliliginin 6grenci basarisi ile pozitif iligkisi oldugu sonucuna ulasilmistir (Armor
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vd., 1976). Bu donem sonrasindaki ¢aligmalarda ise 6z yeterlilik inanci yiiksek olan
ogretmenlerin 6grenci iizerinde basar1 ve isteklendirme agisindan etkili oldugu sikc¢a
vurgulanmistir (Caprara vd., 2006; Gibson & Dembo, 1984; Kurudayioglu vd., 2021;
Lorsbach & Jinks, 1999; Mojavezi & Tamiz, 2012; Tschannen-Moran vd., 1998;
Wyatt, 2018; Zee & Koomen, 2016; Zimmerman, 1999). Gibson ve Dembo da (1984)
Bandura’nin ¢alismalarindan (1977) yola ¢ikarak 6gretmenlerin 6z yeterlik inancinin
ogrencinin  kendi yeteneklerini degerlendirmesi iizerinde de pozitif etki
yaratabilecegine vurgu yapmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin 6z yeterlik algisi
ogrencilerin basarilart yaninda egitim ¢evrelerini de etkileyen bir faktor olarak 6ne

cikmaktadir.

Ortaya ¢ikan tablo 6gretmen 6z yeterliligini ciddi bir problem olarak aragtirmacilarin
karsisina koymaktadir (Saglam vd., 2023). Dolayisiyla gelistirilmesine odaklanmak
egitim ¢evrelerinin de gelismesi anlamina gelmektedir (Tschannen-Moran & Hoy,
2001). Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilar1 is tatminlerini, stres ile basa ¢ikabilmelerini,
mesleki tiikenmisliklerini ve psikolojik saglamliklarini dogrudan etkiler (Skaalvik &
Skaalvik, 2007). Ogretmen 6z yeterliligi, etkili 6gretmen egitimi i¢in bir motivasyon
paradigmasi olarak ele almmali ve Ogretmenlerin profesyonel gelisimlerini
desteklemek, 6grenci basarisini artirmak i¢in mithim bir arag olarak ele alinmalidir
(Ashton, 1984). Ogretmen 6z yeterlilik inanglari ise katilim saglamayi ve is
memnuniyetini dogrudan etkilediginden Ogretmen 06z yeterlilik inanglarinin
giiclendirilmesine yonelik stratejiler gelistirilmesi, 6gretmenlerin is performanslarini

da pozitif yonlii etkileyebilecektir (Granziera & Perera, 2019).

Ogretmen 0z yeterliligi sinif organizasyonu ve sinif yonetiminde miithim bir unsurdur
(Friedman & Kass, 2002). Ogretmenlerin kendilerine olan inanglari, siif icindeki
etkilesimleri, 6grenci davraniglarin1 yonetme becerilerini de gii¢lendirir (Lorshach &
Jinks, 1999). Oz yeterlilik inanci yiiksek olan dgretmen sinif i¢inde olusabilecek
krizleri yonetebilir, sinifin1 iyi organize eder ve sistemli bir sekilde yonetebilir (Park
& Avery, 2019). Ogretmenin 6z yeterlilik inanglar1 aym zamanda 6grenci ile iletisimi
de etkiler (Jederlund & Von Rosen, 2023). Oz yeterliligi yiiksek olan dgretmenler
ogrencilerle daha yapici, giidiileyici ve etkilesimi yiliksek bir iletisim slirecini miimkiin
kilabilir (Hajovsky vd., 2020). Bir 6gretmenin kendi becerilerine, bilgisine ve
ogrenciler iizerindeki etkisine olan inanci 6gretme verimliligini arttirtr (Zimmerman,

1999). Tiirkiye Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri ile dgretmenlerin kazanmalar
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gereken 0z yeterlilik alanlarini agiklama tesebbiisiinde bulunmustur (MEB, 2017).
Bununla beraber branslara gore olan yeterlikler kaldirilmistir (Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2024). Dolayisiyla bir yandan yeterlikler ¢ercevesine
katki sunmak diger yandan Tiirkge Ogretmenleri ile baglayarak 6z yeterlilik
aragtirmalart iizerinden 6gretmen kalitesinin iyilestirmesine katki saglamak ciddi bir

baslik olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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3. METOT

Arastirmanin amaglari ve teorik arka plani ¢cer¢evesinde Tiirkge 6gretmenlerinin ¢ocuk
edebiyati metinlerini kullanmaya kars1 6z yeterliliklerini belirleme 6lgeginin iki
adimda gelistirilmesine karar verilmistir. Bu adimlarin birinci basamagini
ogretmenlerle birebir goriismeleri iceren nitel satha olusturmaktadir. Ikinci adim ise
nitel satha ve literatiirden derlenen bilgilerin {istiine bina edilen nicel satha
olusturmaktadir. Bu ¢er¢evede arastirma kesfedici sirali desende tasarlanmis ve nitel
bulgularin nicel bir evrende test edilmesi {izerinden kurgulanmigtir (Cresswell, 2012;

Creswell, 2009).

3.1. Nitel Safha

3.1.1. Goriisme Formunun Olusturulmasi

Arastirmanin ilk asamasinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6z yeterliliklerinin belirlenmesi
icin yar1 yapilandirilmis goriigme formunun olusturulmas: kararlastirilmistir
(Cresswell, 2012; Creswell, 2016). Formun olusturulmasinda sunulan literatiir
cercevesi ve teorik arka plan 1s18inda formun olusturulmasinda faydalanilan temalar
su sekildedir: 1. Metin tiirleri, 2. 6grenci seviyesi, 3. ders icerigi. Bu {i¢ tema ise
Ogretmenlerin metin bilgisi ve uygulama becerilerini aciga c¢ikarmak amaciyla
olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu uzman goriisiine sunulmus ve
biitlin maddeler sondaj sorular ile onaylanana kadar 2 ayr1 goriisme yapilmistir.
Ardindan bir Tiirkge 6gretmeni ile pilot uygulama yapilarak uygulama 6ncesi forma
son sekli verilmistir (Adeoye-Olatunde & Olenik, 2021; Braun & Clarke, 2006; Kallio

vd., 2016). Ardindan verilerin toplanmasi siirecine basglanmuistir.

3.1.2. Katihmeilar ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma siirecinde katilimcilarin belirlenmesi goniilliiliik kriteri dogrultusunda
katilan O6gretmenlerle birebir goriisme siiregleri yiiriitiilmistiir. Bu ¢ergevede ilk

goriigiillen Ogretmen ve onun iizerinden ulasilan diger katilimcilar yoluyla 40
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ogretmene (9 erkek, 31 kadin) ulasilmis ve veriler doygunluga ulastiginda, yani stirekli

benzer tema ve kategoriler olustugunda goriismeler tamamlanmigtir (Miles vd., 2014).

3.1.3. Verilerin Analizi

Veriler her katilimcidan yeni veri elde edildik¢e tematik analiz yoluyla ¢6ziilmeye
devam etmistir (Braun & Clarke, 2006). Bu ¢ergevede danisman ile goriisme siiregleri
her adimda tartisilmis ve kodlarin ¢oziilmesi i¢in danisilmistir. Akabinde olusan tema
ve kod yapisi bir Tiirk¢e egitimi alan1 uzmanina alintilarla sunulmus ve 2. oturumda

bulgulara son sekli verilmistir (Miles vd., 2014; Miles & Huberman, 1994).

3.2. Nicel Safha

3.2.1. Uygulama Formunun Hazirlanmasi

Arastirmanin nicel safhasi i¢in 6nce nitel sathada olusturulmus olan tema ve kodlar
literatiir 15181inda incelenmis, sonrasinda katilimcilardan alinan veriler (alintilar)
dogrultusunda taslak madde formu olusturulmasi saglanmstir. ilgili form o6lgek
gelistirme tecriibesi olan 5 Tiirk¢e egitimi alan uzmaninin goriisiine Lawshe igerik
gegerliligi oran hesaplamasi dogrultusunda sunulmustur (Lawshe, 1975). Kullanilan
formiil ise Icerik Gegerliligi Oran1 (IGO) = (Ne — N/2)/(N/2) seklindedir. Ne maddenin
kabul edilebilir oldugunu ifade eden toplam uzman sayisini ifade etmektedir. N ise
toplam uzman sayisini ifade etmektedir. Yapilan inceleme sonucunda 5 uzmanin da
kabul ettigi maddeler korunmus, kalan maddeler dlgekten cikarilmistir. Bdylece
uzman goriisiine sunulan 35 maddeden 11 madde ¢ikarilarak 24 maddelik uygulama

formu olusturulmustur.

3.2.2. Arastirma Evreni ve Orneklemi

Bir 6l¢cek gelistirme ¢alismasinda gecerli ve giivenilir bir aracin gelistirilmesi siklikla
orneklem biiyiikliigii ile iliskilendirilmektedir. Olgek gelistirme siirecinde madde
sayisinin 5 ile 10 kat1 arasinda katilimemin gerektigi veya 200’e yakin bir saymnin
yeterli oldugu raporlanmaktadir (Carpenter, 2018). Arastirmada uygulama siirecine
sokulan 24 madde oldugundan 177 katilimciya ulasilmasi sonrasi veri toplama stireci
icin yeterli sayiya ulasildigina hiilkmedilmistir. Bu say1 literatiirde madde sayisinin 5
kat1 katilimecmin minimum sayr oldugunu ileri siiren goriislerle de tutarlilik

sergilemektedir (Biiytikoztirk, 2002; Gorsuch, 2014). Arastirmanin Orneklem
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olusturma siirecinde evrende verilerin dengeli dagilmakta oldugu varsayilmis ve

tesadiifi 6rneklemeye gidilmistir (Fraenkel vd., 2012; Yildirim & Simsek, 2016).

3.2.3. Verilerin Analizi

Tirkge 6gretmenlerine yonelik olarak cocuk edebiyati metinlerini kullanmaya yonelik
bir 6z yeterlilik belirleme 6l¢eginin bulunmamasi sebebiyle caligmada “Nitel bulgular
neticesinde olusturulan 6lgme aract gegerli ve giivenilir midir?” sorusuna cevap
aranmistir. Arastirma analizleri de bu soru ekseninde olusturularak siirecin
tamamlanmas1 saglanmistir. Oncelikle nitel veriler metin bilgisi ve uygulama
becerisini ifade eden iki faktor seklinde dagilmasi Ongoriilen yapilarin olugsmasini
saglamistir. Ardindan igerik ve goriiniis gegerliliginin saglanmasi i¢cin Lawshe analizi
tamamlanmistir (Fulcher & Davidson, 2007; Lawshe, 1975). Sonrasinda yapi
gecerliliginin saglanmasi icin sirasiyla kesfedici faktor analizi Varimax dik déndiirme
metodu ile tamamlanmis ve 24 maddenin korundugu goriilmistiir (Acar Gilivendir &
Ozer Ozkan, 2022; Biiyiikoztiirk, 2002). I¢ tutarlilik katsayisinin hesaplanmasi igin
Cronbach’in alfa degeri hesaplanarak. 90 ve iistii deger alma sart1 aranmigtir (Demir,
2020; Field, 2009). Madde ayirt ediciliklerinin hesaplanmasi i¢inse %27°1ik alt ve tist
gruplar i¢in bagimsiz gruplar t-testi metodu ile anlamli fark biitlin maddeler, faktor
ortalamalar1 ve dlgek skor ortalamalari igin aranmustir (Kelley, 1939). Olgek faktorleri
ve 6l¢egin tamami i¢in olusturulmusg ortalama skorlar i¢in de yap1 gecerliligi ekseninde
korelasyon degerleri Pearson korelasyonu ile hesaplanmistir ve “p < ,05” ekseninde
anlamlilik degeri aranmistir (Demir, 2020; Field, 2009). Son olarak 6l¢ek faktorlerinin
ayn1 yapiy1 acikladigina dair yapilan dogrulayici faktor analizi yine yapi gegerliliginin
saglanmasi i¢in R programinin lavaan paketinde yiritilmiistir (Rosseel, 2012).
Dogrulayict faktor analizi igin uyum indeksleri bakimindan da CFI ve TLI degerleri
.90 ve tlizeri; RMSEA degeri de .10 ve alt1 ile kabul edilebilir olarak belirlenmistir
(Erkorkmaz vd., 2013; Hu & Bentler, 1999; Kline, 2005).
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4. BULGULAR

Arastirmada elde edilen verilerin bulgulara donistiiriillmesi analizlere uygun olarak
nitel bulgular ve nicel bulgular olmak tizere iki baslikta siniflanmistir. Nitel bulgular
goriisme verilerinden elde edilen sonuglar1 igermektedir. Nicel bulgular ise nitel

bulgularin iizerine insa edilen 6lgek gelistirme siireglerinin analizlerini icermektedir.

4.1. Nitel Bulgular

Nitel bulgular ilk adimda modellenerek sunulmustur. Ardindan model dogrultusunda
tema ve kategorileri yansitan ornek alintilar tablolar halinde aktarilmaktadir. Bu
cergevede arastirmadaki Olgek gelistirme hipotezlerini olusturan modelleme birinci

sekilde, tema ve kategorileri yansitan igerikler ise birinci tabloda sunulmaktadir.

Sekil 1. Cocuk Edebiyati Metinlerini Kullanmaya Yénelik Oz Yeterlilik

Metin
Uygulamaya
Yonelik Oz
Yeterlilik

Metin Bilgisine
Yonelik Oz
Yeterlilik

Cocuk Edebiyati
Metinlerini
Kullanmaya Yonelik
Oz Yeterlilik

Olusturulan modelleme neticesinde Tiirkge Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati
metinlerini  kullanmaya yonelik 6z yeterliliklerinin iki temada (metinleri
uygulayabilme ve metin bilgisi) agiklandig1 goriilmektedir. Bu siniflama ayni zamanda

aragtirmacilart  1ilgili 6z yeterlilik smiflamasi iizerinden madde ingasinin
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olusturulmasina sevk etmistir. Temalarin insasini saglayan alintilar ise raporun

devaminda sunulmaktadir.

Tablo 1. Yetigkin Seviyesinin Tema ve Kategorileri icin Destekleyici Atiflar

Tema 1. Alt 2. Alt Kategori Katihmcidan Alinti
Kategori

Metin Gilincel kose yazilarini takip

Bilgisine ediyorum. (K1)

Sahip Olma

Cocuk Metin seciminde cocuk

Edebiyatinin edebiyati temel ilkelerini dikkate

Temel alirim. (K8)

Prensiplerine

Uygun

Metinleri

Segebilme

Icerik Verilmek istenen ana diisiinceye

Secebilme yonelik metinler secmeye gayret
ediyorum. (K22)

Meti Metin Uygun metinler bulunmadig
etin . .- . . .. o
ap il Olusturabilme icin kendi metinlerimi yazdigim
Bilgisi
oluyor. (K1)

Tiir Bilgisi Deneme, makale, biyografi gibi
bilgilendirici metin tiirlerini
sik¢a kullanirim. (K15)

Yaymevi Kurgu metinleri ders

Bilgisi kitaplarindan ve Ogretmenlerin
takip ettigi  yaymevlerinden
takip ederim. (K6)

Yazar Bilgisi Taninmis yazarlarin siirlerini,
eserlerini takip ederim. (K1)

Negatif Ogrencilerin ilgisine ydnelik

Faktorler bilgilendirici metin bulmakta
zorlantyorum. (K11)

Kullanim Etkinlik Uygulamalarda  ders  kitab1

Yeterliligi metinlerine ve etkinliklerine

Uygulama bagll kalma. (K40)
Yeterliligi . NP
Olgme ve Balik kilgig1 teknigi, kitaplar
Degerlendirme  iizerine sohbetler, soru-cevap,
kitap okuma saatleriyle
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etkinlikler ve degerlendirmeler

yapilmasi (K7)

Ders Ders igerigine uygun olarak bir
Igerigine- metin sec¢kisi olusturuyorum.
Kazanimlara Firsat bulduk¢a smif ortaminda
Uygunluk ogrencilerle paylagiyorum. (K2)
Hedef  Kitle Genel Ozellikler Metin seciminde dgrencilerimin
Ozelliklerini ozelliklerini dikkate aliyorum.
Belirleyebilme (K7)

Hayat Sartlar1 Metin  secerken  dgrencinin

sosyal c¢evresini ve yasam
kosullarmi1  dikkate aliyorum.

(K31)
Yas ve Smif Yasa ve simif seviyesine uygun
Seviyesine metinler seg¢iyorum. (K1)
Uygunluk

Hazirbulunusluk Metin se¢iminde Ogrencilerin
hazirbulunuslulugunu  dikkate
alirim. (K14)

Igi Sec¢ilen metinleri O6grencilerin
ilgisine gore ayarlarim. (K2)

Negatif Kurgulu  metin  segiminde
Faktorler Ogrenciye gore metin bulurken
zorlaniyorum. (K1)

Yapilan analizler sonucunda metin bilgisinin 8, uygulama becerisinin 6 alt kategoriden
olustugu goriilmektedir. Birinci temada 6gretmenler sahip olduklar1 veya kendilerini
eksik gordiikleri bilgi basliklarinda cevaplar vermistir. Sonrasinda raporun teorik arka
planinda aktarilan ¢ocuk edebiyati temel prensiplerine yonelik 6z yeterlilikleri
aktarilmistir. Ogretmenlerin icerik secebilmesi, segtikleri igeriklere yonelik metin
olusturabilmesi, tiir bilgisine sahip olmasi, yaymevleri ve yazarlar hakkinda bilgi
sahibi olmas1 miihim basliklar olarak siralanmistir. Ogretmenler zaman zaman metin

bulmakta ve segmekte zorlandiklarini da belirtmistir.

Uygulama yeterliliginde dgretmenler ¢cocuk edebiyati metinlerini etkinlik yapma ile
6l¢me ve degerlendirmede kullandiklarint belirtmistir. Ayni zamanda ders igerigine
uygun metinler kullanilabilmektedir. Buradaki uygulama siireglerinde hedef kitlenin
Ozelliklerine uygun metinlerin se¢ildigi goriilmektedir. Bununla beraber 6gretmenlerin

bir kismu ilgili metinleri segerken zorlandiklarini belirtmistir.
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4.2. Nicel Bulgular

Arastirmada elde edilen nitel bulgularin taslak maddelere doniistiiriilmesi sonrasinda
sirastyla yapilan analizler Lawshe analizi, kesfedici faktor analizi, Cronbach’in alfa
degeri, madde ayirt ediciligi icin istatistiki anlamlilik sonuglar1 ve dogrulayici faktor

analizi sonuglar1 raporlanmastir.

4.2.1. Goriiniis ve I¢erik Gegerliligi Bulgulari: Lawshe

Goriintis ve igerik gecerliliginin saglanmasi i¢in Lawshe analizi tamamlanmis ve

maddelerin aldig1 igerik gegerliligi oranlar1 detayli olarak ikinci tabloda sunulmustur.

Tablo 2. Lawshe Analizi Sonuclar:

091

Maddeler

uewzn'y
uewzn'g
uewzn's
uewzn'y
uewzN'g

1. Ogrencilerin yas ve gelisim

seviyesine uygun nitelikli cocuk X X X X X 1
edebiyat1 metinlerini (roman,

hikaye, siir vb.) belirleyebilirim.

2. Hedef kitlenin sinif seviyesine

uygun ¢ocuk edebiyati metinlerini X X 0.2
(roman, hikaye, siir vb.) '
belirleyebilirim.

3. Hedef kitlenin ilgisini ¢ekecek

nitelikli ggcllk ed?blyatl metinlerini X X X X X 1
(roman, hikaye, siir vb.)

belirleyebilirim.

4. Hedef kitlenin

hazirbulunusluluguna uygun

nitelikli cocuk edebiyati metinlerini X X X X X 1
(roman, hikaye, siir vb.)

belirleyebilirim.

5. Hedef kitlenin sahsi
farkliliklarin1 dikkate alan nitelikli
cocuk edebiyat1 metinlerini (roman,
hikaye, siir vb.) belirleyebilirim.

6. Farkli metin tiirlerine uygun X X X X X 1
nitelikli cocuk edebiyati 6rnekleri

24



(roman, hikaye, siir vb.)
belirleyebilirim.

7. Hedef kitlenin kelime hazinesini
zenginlestirebilecek nitelikli cocuk
edebiyati metinlerini (roman,
hikaye, siir vb.) belirleyebilirim.

8. Hedef kitleye edebi/estetik deger
kazandirabilecek nitelikli cocuk
edebiyati metinlerini (roman,
hikaye, siir vb.) belirleyebilirim.

9. Hedef kitleye yonelik nitelikli
cocuk edebiyati metni (roman,
hikaye, siir vb.) secerken farkli
yayinevlerinden yararlanabilirim.

10. Hedef kitlenin dil bilincini
gelistirebilecek nitelikli cocuk
edebiyat1 metinlerini (roman,
hikaye, siir vb.) belirleyebilirim.

11. Hedef kitlenin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeye
yonelik cocuk edebiyatt metinlerini
belirleyebilirim.

12. Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan kok degerleri
(adalet, dostluk, diiriistliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik) gelistirmeye
yonelik nitelikli cocuk edebiyati
metinleri segebilirim.

13. Hedef kitleye uygun konu
icerigine sahip nitelikli cocuk
edebiyati metinleri (roman, hikaye,
siir vb.) belirleyebilirim.

14. Hedef kitleye uygun iletilere
sahip nitelikli ¢ocuk edebiyati
metinleri (roman, hikaye, siir vb.)
se¢ebilirim.
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15. Hedef kitleye uygun goriintii
icerigine sahip (resim, fotograf,
tasarim vb.) nitelikli cocuk
edebiyati metinleri segebilirim.

16. Hedef kitlenin 6zdesim
kurabilecegi karakterler barindiran
nitelikli ¢ocuk edebiyat1 metinlerini
belirleyebilirim.

17. Hedef kitlenin dil seviyesine
uygun ¢ocuk edebiyati metinlerini
belirleyebilirim.

0,2

18. Hedef kitlenin
hazirbulunusluguna uygun ¢ocuk X
edebiyati metinleri olusturabilirim.

19. Hedef kitlenin yas grubuna
uygun ¢ocuk edebiyati metinleri
olusturabilirim

20. Hedef kitlenin sinif seviyesine
uygun ¢ocuk edebiyatt metinleri
olusturabilirim.

21. Hedef Kitlenin ilgisine uygun
cocuk edebiyatt metinleri X
olusturabilirim.

22. Cocuk edebiyat1 metinlerinden
hareketle hedef kitlenin
hazirbulunusluluguna uygun cesitli
etkinlikler tasarlayabilirim.

23. Cocuk edebiyat1 metinlerinden
hareketle hedef kitlenin sinif
seviyesine uygun cesitli etkinlikler
tasarlayabilirim.

0,6

24. Cocuk edebiyati metinlerinden
hareketle hedef kitlenin yas
grubuna uygun ¢esitli etkinlikler
tasarlayabilirim.

25. Cocuk edebiyat1 metinlerinden
hareketle hedef kitlenin ilgisine
yonelik cesitli etkinlikler
tasarlayabilirim.
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26. Cocuk edebiyat1 metinlerinden
hareketle hedef kitleye okuma
aligkanlig1 kazandiracak etkinlikler
tasarlayabilirim.

27. Hedef kitleye uygun ¢ocuk
edebiyat1 metinlerine yonelik
okuma becerisini gelistirecek
etkinlikler tasarlayabilirim.

28. Hedef kitleye uygun ¢ocuk
edebiyat1 metinlerine yonelik
dinleme becerisini gelistirecek
etkinlikler tasarlayabilirim.

29. Hedef kitleye uygun ¢cocuk
edebiyat1 metinlerine yonelik
konusma becerisini gelistirecek
etkinlikler tasarlayabilirim.

30. Hedef kitleye uygun ¢cocuk
edebiyat1 metinlerine yonelik
yazma becerisini gelistirecek
etkinlikler tasarlayabilirim.

31. Cocuk edebiyati metinlerinden
hareketle dijital igerikler (video,
poster vb.) iiretebilirim.

32. Cocuk edebiyat1 metinleri
etkinliklerinden hareketle hedef
kitlenin okuma becerilerini
degerlendirebilirim.

33. Cocuk edebiyat1 metinleri
etkinliklerinden hareketle hedef
kitlenin yazma becerilerini
degerlendirebilirim.

34. Cocuk edebiyat1 metinleri
etkinliklerinden hareketle hedef
kitlenin dinleme becerilerini
degerlendirebilirim.

35. Cocuk edebiyat1 metinleri
etkinliklerinden hareketle hedef
kitlenin konusma becerilerini
degerlendirebilirim.
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Tabloda Lawshe analizine sokulan 35 maddenin sonuglart sunulmaktadir. “X” isareti
uzmanlar tarafindan olur verilen maddeleri isaret etmektedir. Bos birakilan maddeler
ise Olcek icin asli bulunmayan veya igerik gegerliligine uymayan goriisleri ifade
etmektedir. ilgili sonuglar 11 maddenin (2, 17, 18, 19, 20, 21, 24, 32, 33, 34, 35) igerik
gecerliligi bakimindan problemli olduguna gostermektedir. Kalan maddeler ise igerik
gecerliligi i¢in gerekli degere sahip ve 5 uzmandan olur almis goziikmektedir.
Uygulama siireci bu maddeler ile yapilmis ve elde edilen veri havuzu iizerinden

analizler stirdiiriilmiistiir.

4.2.2. Yapi Gegerliligi Bulgulari: Kesfedici Faktor Analizi

flk adimda KMO-Bartlett testleri verilerin kesfedici faktor analizine uygunlugunun
belirlenmesi i¢in yiiriitiilmiis ve sonuclar veri setinin analizlere uygunluguna
gostermigtir. KMO degeri .95 seviyesindedir (Kaiser, 1974). Bartlett testi ki-kare
sonuclar1 4482,2 sekilde ve miikemmel anlamliliga sahiptir (p <,001) (Bartlett, 1950).
Sonrasinda maddelerin aldig: ortak yiik degerleri ise kesfedici faktor analizi yoluyla

tictincii tabloda sunulmaktadir.
Tablo 3. Ortak Yiik Degerleri

Ortak Yiik Degeri

ik Son

Ogrencilerin yas ve gelisim seviyesine uygun ¢ocuk edebiyati 1,000 ,702
metinlerini (roman, hikaye, siir vb.) belirleyebilirim.

Hedef kitlenin ilgisini ¢ekecek ¢cocuk edebiyati metinlerini (roman, 1,000 ,707
hikaye, siir vb.) belirleyebilirim.

Hedef Kkitlenin hazirbulunusluluguna uygun c¢ocuk edebiyatt 1,000 ,745
metinlerini (roman, hikaye, siir vb.) belirleyebilirim.

Hedef kitlenin sahsi farkliliklarin1 dikkate alan ¢ocuk edebiyatt 1,000 ,666
metinlerini (roman, hikaye, siir vb.) belirleyebilirim.

Farklt metin tiirlerine uygun (roman, hikaye, siir vb.) nitelikli 1,000 ,689
cocuk edebiyat1 6rnekleri belirleyebilirim.

Hedef kitlenin kelime hazinesini zenginlestirebilecek ¢ocuk 1,000 ,728
edebiyat1 metinlerini (roman, hikaye, siir vb.)belirleyebilirim.

Hedef kitleye edebi/estetik deger kazandirabilecek ¢ocuk edebiyatt 1,000 ,712
metinlerini (roman, hikaye, siir vb.) belirleyebilirim.
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Hedef kitleye yonelik ¢cocuk edebiyati metni (roman, hikaye, siir 1,000 ,536
vb.) secerken farkli yaymevlerinden yararlanabilirim.

Hedef kitlenin dil bilincini gelistirebilecek c¢ocuk edebiyati 1,000 ,756
metinlerini (roman, hikaye, siir vb.) belirleyebilirim.

Hedef kitlenin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik 1,000 737
cocuk edebiyati metinlerini (roman, hikaye, siir vb.)
belirleyebilirim.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan kok degerleri (adalet, 1,000 585
dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,

vatanseverlik, yardimseverlik) gelistirmeye yonelik ¢ocuk

edebiyat1 metinleri segebilirim.

Hedef kitleye uygun konu igerigine sahip cocuk edebiyati metinleri 1,000 ,736
(roman, hikaye, siir vb.) belirleyebilirim.

Hedef kitleye uygun iletilere sahip ¢ocuk edebiyati metinleri 1,000 ,780
(roman, hikaye, siir vb.) se¢ebilirim.

Hedef kitleye uygun goriintii igerigine sahip (resim, fotograf, 1,000 ,579
tasarim vb.) cocuk edebiyati metinleri secebilirim.

Hedef kitlenin 6zdesim kurabilecegi karakterler barindiran cocuk 1,000 ,616
edebiyati metinlerini (roman, hikaye, siir vb.) belirleyebilirim.

Cocuk edebiyatt metinlerinden hareketle hedef kitlenin 1,000 ,817
hazirbulunusluluguna uygun cesitli etkinlikler tasarlayabilirim.

Cocuk edebiyati metinlerinden hareketle hedef kitlenin simif 1,000 ,829
seviyesine uygun cesitli etkinlikler tasarlayabilirim.

Cocuk edebiyati metinlerinden hareketle hedef kitlenin ilgisine 1,000 ,831
yonelik ¢esitli etkinlikler tasarlayabilirim.

Cocuk edebiyati metinlerinden hareketle hedef kitleye okuma 1,000 ,688
aliskanlig1 kazandiracak etkinlikler tasarlayabilirim.

Hedef kitleye uygun ¢ocuk edebiyati metinlerine yonelik okuma 1,000 ,747
becerisini gelistirecek etkinlikler tasarlayabilirim.

Hedef kitleye uygun ¢ocuk edebiyati metinlerine yonelik dinleme 1,000 ,784
becerisini gelistirecek etkinlikler tasarlayabilirim.

Hedef kitleye uygun ¢ocuk edebiyati metinlerine yonelik konusma 1,000 ,768
becerisini gelistirecek etkinlikler tasarlayabilirim.

Hedef kitleye uygun ¢ocuk edebiyati metinlerine yonelik yazma 1,000 772

becerisini gelistirecek etkinlikler tasarlayabilirim.
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Cocuk edebiyat1 metinlerinden hareketle dijital igerikler (video, 1,000 ,470
poster vb.) iiretebilirim.

Madde yiik degerlerine bakildiginda biitiin maddelerin ,30 seviyesinin tizerinde oldugu
goriilmektedir. Maddelerin aldig1 yiikk degerleri ise ,470 ile ,831 arasinda
degismektedir. Bu degerler kabul edilebilir bir aralik ifade etmis goziikmektedir
(Bliyiikoztiirk, 2002). “Cocuk edebiyati metinlerinden hareketle hedef kitlenin ilgisine
yonelik cesitli etkinlikler tasarlayabilirim.” en yiiksek yiik degerine sahiptir. “Cocuk
edebiyati metinlerinden hareketle dijital icerikler (video, poster vb.) iiretebilirim.”
maddesi ise en diisiik yiik degerine sahiptir. Bu veriler yeterli yiik araliklarini ifade

ederek analizlerin istenen sonuglar1 verdigine isaret etmektedir.

Tablo 4. Agiklanan Toplam Varyans Degerleri

Bile Baslangic Oz Toplam Faktor Faktor Yiiklerinin
sen Degerleri Yiikleri Dondiiriilmiis
Toplamlan
Topl Vary Kimii Topl Var Kimi Topl Vary Kiimii
am ans latif am yan latif am ans latif
% % % %
1 146 61,1 61,11 146 61,1 61,11 9,71 404 40,45
7 1 7 1 5)
2 231 964 70,75 231 964 70,75 7,27 30,3 70,75
0
3 79 3,28 74,03
4
4 /0 291 76,94
5 66 2,76 79,71
6
6 57 2,39 82,10
7 56 2,35 84,45
8 44 183 86,28
9 37 153 87,81
3)
10 35 148 89,29
11 35 145 90,74
12 30 124 9197
13 27 1,11 93,09
14 25 1,03 94,115
15 ,23 95 95,07
16 21 ,86 95,93
17 ,19 81 96,74
18 ,18 4 97,48
19 14 ,60 98,07
20 11 A7 98,54
21 11 45 98.99

30



22 ,01 40 99.39
23 ,07 31 99.70
24 ,07 ,30 100

Yapilan analizler dogrultusunda iki faktorlii bir yapr olustugu goriilmektedir. Elde

edilen bulgular 1518inda Slgek toplam varyansinin %70,748 kadarlik bir agiklama
oranina Tiirkce 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanmaya yonelik 6z
yeterlilikleri i¢in sahip oldugu goriilmektedir. Analiz siirecine olusan bulgular 15181nda

iki faktorli bir yapi ile stirdiiriilmiistiir.

Sekil 2. Yamac-Birikinti Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue
L = =
o N ~ (o)}

~ o0

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

Component Number

Sekilde sunulan kirilmalar incelendiginde temel bilesenler analizi dogrultusunda 2
faktore isaret ettigi goriilmektedir. Bu sonuglar aciklanan ortak yiik degerlerindeki
yap1 ile de uyumludur. Ifadedeki Eigenvalue &z degerleri aktarirken component
number 6lgegin kag faktorden olusmasi gerektigini belirtmektedir (Arbuckle, 2013;
Macrosson, 1999). 2 faktdrden sonra varyans degerlerinin azalmasi sebebiyle 2

faktorlii yapi ile analizler stirdliriilmiistiir.

Tablo 5. Olusan Faktorler ve Faktorlere Ait Maddeler

Faktorler Madde Sayis1 Maddeler

Metin Bilgisine Dair Oz 15 madde 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10,
Yeterlilik 11,12, 13, 14,15
Uygulamaya Dair Oz 9 madde 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22,
Yeterlilik 23,24
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Ortaya ¢ikan tablo birbiri ile iliski kurarak aynmi faktor yapisini olusturan maddeleri
derlemektedir. Faktorlerin adlandirilmasi siirecinde maddelerin birbiri ile olusturdugu
anlam Orlintiisii de gozetilmistir. Bir ek olarak maddelerin olusturdugu yapi iizerine
insa edildigi nitel yap1 ile Ortiisen bir faktoriyel dagilim gostermistir. Bu sebeple su
ana kadar elde edilen bulgular nitel aragtirma siirecinden hareketle 6ngoriilen faktor

yapisinin tuttugunu gostermektedir.

4.2.3. Yapi1 Gegerliligi Bulgulari: Pearson Korelasyonu

Faktorler ve 6lgegin tamami arasindaki iliskinin anlamli olup olmadigini belirlemek

icin yapilan Pearson korelasyonu sonuglar altinci tabloda sunulmaktadir.

Tablo 6. Faktorler Arasi ve Faktor Toplamu icin Korelasyon Tablosu

Olgiimler Metin Bilgisi  Uygulama Toplam
Bilgisi
Metin Bilgisi  r 72 ,95
p ,000 ,000
n 177 177
Uygulama r 72 91
Bilgisi
p ,000 ,000
n 177 177
Toplam r ,95 91
p ,000 ,000
n 177 177

Yapr gecerliligi analizleri ¢ergevesinde yapilan korelasyon analizleri tabloda
sunuldugu gibi hem o6lcek faktorleri hem de dlgegin tamamu ile faktorler arasinda
pozitif yonlii korelasyonlarin anlamliligina isaret etmektedir. Ilgili anlamliliklarin
miitkemmel seviyede olmasi ise yap1 gecerliligi bakimindan pozitif bir deger olarak
kaydedilmigtir (p < ,001). Bu bulgular ayn1 yapiyr agiklamak amagli olarak
olusturulmus maddelerin agikladiklar: alt boyutlarin birbiri ile iligkili oldugu ve aym

yapiy1 agikladigini desteklemektedir.
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4.2.4. Yapi Gegerliligi Bulgulari: Dogrulayici Faktor Analizi

Gelistirilen 6lgegin yap1 gecerliligi ile alakali olarak yapilan son analiz ise dogrulayici
faktor analizidir. Analiz faktorler arasindaki iliskileri belirlemek ve bir model
cercevesinde uyum iyiligi gosteren yapiyr elde etmek amaciyla olusturulmustur

(Brown, 2015). Bu dogrultuda olusturulan modelleme asagida sunulmaktadir.

Sekil 3. DFA Modeli

42
Metin Bilgi Oz
Yeterliligi

Uygulama Bilgisi Oz
Yeterliligi

Yapilan analizler sonucunda uyum indekslerinin dl¢ek i¢in gereken asgari seviyeleri
sagladigi goriilmektedir (CFL, TLI>,90; p <,001; RMSEA <,10). CFI degeri ,91, TLI
degeri ,90 ve RMSEA deger ,01 bulunmustur. Boylece 2 faktorli 24 maddelik dlgek
gecerli kabul edilmistir.

4.2.5. I¢ Gegerlilige Yonelik Bulgular: Cronbach’in Alfa Degeri

Olgegin maddeleri arasinda bir sebeplilik iliskisi oldugunu ve ayn1 yapiy agikladigini
ifade etmek amaciyla Cronbach’in alfa degeri () siklikla hesaplanmaktadir (Demir,
2020). ,70 ve flizeri ise bu deger icin siklikla iyi bir deger olarak raporlanmaktadir

(Field, 2009; George & Mallery, 2011).

Tablo 7. i¢ Tutarlihk Katsayilar:

Faktorler Cronbach’in alfa katsayisi (a)
Metin Bilgisine Dair Oz Yeterlilik ,966
Uygulamaya Dair Oz Yeterlilik ,952
Toplam ,970

Yapilan analizler neticesinde 6l¢egin biitiin faktorleri ve dlgegin tamamini olusturan
yap1 i¢in i¢ tutarlilik katsayilari miikkemmel seviyededir (Cronbach, 1951). Elde edilen

seviyeler sahadan elde edilen nitel bulgularin yol gostericiliginde olusturulan
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maddelerin hipoteze uygun olarak calistigina isaret etmektedir. Bu sebeple olgek

giivenilir sekilde i¢ gegerliligi saglamaktadir sonucuna varilmstir.

4.2.6. Madde Ayirt Ediciligi: Alt ve Ust %27°lik Gruplar icin T-Testi

Olgegin gegerlilik tiirleri bazinda iyi sonuclar vermesi iizerine maddeler bazinda ayirt
ediciliklerin anlagilmasi i¢in katilimcilar arasinda her bir madde, faktorler ve dlgegin
tamami i¢in alt ve {ist %27’lik gruplar belirlenmistir (Erkus, 2016). Sonrasinda
karsilastirma i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testlerinden elde edilen bulgular ise
sekizinci tablo iginde sunulmaktadir. Her bir numara testin yiiriitiildiigli maddeyi,

isimlendirmeler ise faktorler ve dlgegin kendisini ifade etmektedir.

Tablo 8. Olgek Maddeleri, Faktorleri ve Toplamu icin Bagimsiz Gruplar T-Testi

Olome t Testi
Odas: Grup N X SS Shx
g t Sd p
Alt 48 3,70 82 12
1 - -10,58 94 ,000
Ust 48 4,98 14 ,02
Alt 48 3,67 78 11
2 -11,83 94 ,000
Ust 48 5,00 ,00 ,00
Alt 48 3,58 82 12
3 -11,60 94 ,000
Ust 48 4,98 14 ,02
Alt 48 3,25 ,89 13
4 - -13,01 94 ,000
Ust 48 4,96 ,20 ,03
Alt 48 3,58 77 11
5 - -12,79 94 ,000
Ust 48 5,00 ,00 ,00
Alt 48 3,46 74 11
6 - -1350 94 ,000
Ust 48 4,96 ,20 ,03
Alt 48 3,46 ,94 14
7 -11,03 94 ,000
Ust 48 4,98 14 ,02
8 Alt 48 3,52 1,03 ,15 -9,05 94 ,000
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Ust 48 492 28 04
Alt 48 329 87 13

9 - -1354 94 000
Ust 48 500 00 00
Alt 48 321 94 14

10 - -11,53 94 000
Ust 48 48 33 05
Alt 48 369 90 13

11 - 952 94 000
Ust 48 49 20 03
Alt 48 365 81 12

12 - 11,20 94 000
Ust 48 498 14 02
Alt 48 356 77 0111

13 - 1254 94 000
Ust 48 498 14 02
Alt 48 338 87 13

14 - 12,34 94 000
Ust 48 49 20 03
Alt 48 344 77 11

15 - -1407 94 000
Ust 48 500 00 0001
Alt 48 300 109 016

16 - 12,69 94 000
Ust 48 500 00 0001
Alt 48 315 109 16

17 11,77 94,000
Ust 48 500 00 0001
Alt 48 304 101 15

18 12,90 94 000
Ust 48 49 20 03
Alt 48 323 91 13

19 1292 94 000
Ust 48 49 20 03
Alt 48 317 10 14

20 1221 94 000
Ust 48 49 20 03

21 Alt 48 29 88 13 -1515 94 000
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Ust 48 4,92 ,28 ,04

Alt 48 302 112 16

22 ; 1138 94 000
Ust 48 492 28 04
Alt 48 313 108 .16

23 ; 21198 94 000
Ust 48 500 0001 0001
Alt 48 252 122 18

24 1024 94 000
Ust 48 4,60 71 10
Alt 48 350 60 .09

Metin Bilgisi — 1684 94 000
Ust 48 497 01 01
Alt 48 302 80 12

Ué%f'?g‘a i 1607 94 000
9 Ust 48 492 11 02
) Alt 48 332 56 08

Oloek 2023 94 000
oplaml  prygt 48 4,95 06 01

Madde ayirt edicilik indeksi olarak her bir madde, faktor yapisi ve 6lgegin tamami i¢in
olusturulan alt ve {ist %27’lik gruplarda ayirt edicilik gostergesi olarak farklarin
anlamli oldugu goriilmektedir. Biitiin maddeler miikemmel derecede anlamlilig1 ifade
edecek sekilde sonuglar vermistir (p < ,001). Elde edilen sonuglar 1s18inda 6lgegin
biitlin maddelerinin, faktorlerinin ve toplaminin ayirt edici olduguna hilkmedilmistir

(Biiytikoztiirk, 2018; DeVellis & Thorpe, 2021; Erkus, 2016).
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5. SONUC, TARTISMA, TAVSIYE VE TEKLIFLER

Arastirmanin bu asamasinda elde edilen sonuglar, sonuclarin tartisilmasi ve bu
sonuglart 1s1¢inda gelecek arastirmalar i¢in egitimciler, aragtirmacilar ve politika

yapicilar i¢in sunulan tavsiye ve teklifler siralanmaktadir.

5.1. Sonuclar

Tiirkge Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanmaya yonelik 6z
yeterliliklerinin belirlenmesinin hedeflendigi bu ¢alismada sonuglar nitel bulgular ve
onlarin iizerine bina edilen Olcek gelistirme calismasi 1s1ginda iki ana noktadan
sunulabilir. Oncelikle Tiirkge 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyat: metinlerini kullanmaya
yonelik 6z yeterliliklerinin metin bilgisi ve metni uygulama becerileri olmak {izere iki
baslikta incelenebilecegi teklif edilmistir. Bu bakimdan metin bilgisi tiir bilgi, yaymevi
bilgisi, yazar bilgisi gibi basliklardan olusmaktadir. Calisma ayn1 zamanda yaratma
becerilerini kullanarak ¢ocuklarin ihtiya¢ duydugu metinleri olusturan 6gretmenlerin
olduguna isaret etmektedir. Ogretmenlerin metin bulmakta zorlanmas1 da

ogretmenlerin ekolojik arka planlarinin zenginlestirilmesine isaret etmektedir.

Uygulama yeterliligi bakimindan metinlerden hareketle etkinlikler diizenleyebilmek,
metinler yoluyla kazanimlarin elde edilip edilmedigini 6lgme ve degerlendirme
yoluyla belirleyebilmek &6z yeterlilikler agisindan miihimdir. Ogretmenler ¢ocuk
edebiyati metinlerini kullanma 6z yeterliliklerini ders igerik ve kazanimlarina uygun
olarak sunabilmektedir. Son olarak uygulama siirecinde 6grenci ekolojisinin de
dikkate alindig1 goriilmiistiir. Ogretmenler uygulama yaparken Ogrencilerin hayat
sartlar1, yas ve sinif seviyesi, hazirbulunusluk ve ilgi gibi sahsi karakteri ifade eden
degiskenleri sik¢a g6z Onilinde bulundurabilmektedir. Bdylece 6gretmenin sahsi
yeterliligi ile 6grenci kazanimlar arasinda bag kuran bir 6riintiiniin aragtirma sonuglari

arasinda yer aldig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin nicel bulgularindan hareketle 4 gecerlilik basliginin tamami igin
(g0riintis, igerik, yap1 ve i¢ tutarlilik) dlgek gecerli bulunmustur. Uzman goriisleri ve

pilot uygulamalar dl¢egin gelistirilme amaci dogrultusunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin
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cocuk edebiyati metinlerine yonelik 6z yeterliliklerini 6lger gorlindiigiinii ortaya
koymaktadir. Yine uzman goriislerinden hareketle hesaplanan igerik gecerliligi
oranlar1 da gelistirmede kullanilan 24 maddenin 6lgme siirecleri i¢in gerekli igerige
sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Yap1 gegerliligi i¢in sunulan kesfedici faktor
analizi, korelasyon analizleri, ayirt edicilik ve dogrulayici faktor analizi sonuglar1 da
Olcegin ilgili baslik i¢in gegerli oldugunu ortaya koymaktadir. Son olarak i¢ tutarlilik
bakimindan 0Ol¢ek yine gegerli bulunmustur. Bu dogrultuda olgegin Tiirkce
O0gretmenlerinin ¢cocuk edebiyati metinlerini kullanmaya yonelik gecerli ve giivenilir

bir yapiya sahip oldugu ortaya konulmaktadir.

5.2. Tartisma

Cocuk edebiyat1 metinleri Tiirk¢ce 6gretmenlerinin materyalleri arasinda siklikla yer
almaktadir (MEB, 2024; Sever, 2008). Dil becerilerinin gelistirilmesi, kelime
hazinesinin zenginlestirilmesi, kiiltiir ve deger aktarimi, okuma aliskanlig1 ve sevgisi
kazandirma, elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasi vb. gibi pek ¢ok konuda
cocuk edebiyati metinlerine bagvurulmaktadir (Noble vd., 2019). Secilen ¢ocuk
edebiyati metinleri hedef kitleyi dikkate alarak birtakim 6zelliklere sahip olmalidir
(Lukens vd., 2021). Cocugun hayal diinyasin1 zenginlestirebilmeli, farkli bakis agilar
sunmali, ilgi ve ihtiyaglarina hitap edebilmelidir (Arici, 2018). Dolayisiyla ¢ocuk
edebiyat1 metinlerini materyal olarak kullanan Tiirkce dgretmenlerinin bu metinlere
hakim olmasi istenen yeterlilikler arasinda yer almalidir. Tiirkge 6gretmenleri dersin
kazanimlarina uygun olarak ¢ocuk edebiyati metinlerini segebilmeli ve dersin

hedefleri dogrultusunda uygulamalarini yapabilmelidir.

Aragtirmanin nitel safhasinda Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucu g¢ocuk
edebiyat1 metinlerini kullanmaya dair 6z yeterliliklerin metin bilgisine sahip olma ve
secilen metinleri ders kazanimlar1 dogrultusunda uygulama yeterliligi basliklarinda
toplanmasi ¢ocuk edebiyati metinlerinin niteliklerine yonelik yapilmis ¢alismalarla
uyumlu bulunmustur (Dilidiizgiin, 2004, 2007; Hunt, 2003; Martinez & McGee, 2000;
Sever, 2008). Ogretmenlerin cocuk edebiyat: metinlerini kullanmaya dair 6z yeterlilik
inanc¢larimi belirleyen faktorlerden metin bilgisine sahip olma, ¢ocuk edebiyat1 temel
prensiplerine ve unsurlarina uygun metin segebilme, igerik segebilme, metin
olusturabilme, tiir bilgisi, yaymevi bilgisi, yazar bilgisi alt kategorileri metin bilgisi

temasinda toplanmas: da Tiirkge dersi 6gretim programlari ile uyumlu bir gergeve
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sunmaktadir (MEB, 2019, 2024). Uygulama yeterliligi temasinda kullanim yeterliligi
(alt kategorileri etkinlik olusturma, O6lgme ve degerlendirme), ders igerigine/
kazanimlarina uygunluk, hedef kitlenin ozelliklerine uygun metin kullanimi (alt
kategorileri genel 6zellikler, hayat sartlarim1 dikkate alma, yas ve simif seviyesine
uygunluk, hazirbulunusluk, ilgi.) basliklar1 saptanmistir. Bu basliklardan hareketle
6lgme ve degerlendirme alaninda da gocuk edebiyati metinleri bazinda 6grencilerin

kazanacaklar1 yetkinliklerin 6zel bir ¢erceve olarak ele alinmasi diisiiniilebilir.

Her temanin altinda 6gretmen goriismeleri sonucunda ulasilan ve ¢ocuk edebiyati
metin kullanimini olumsuz etkileyen negatif unsurlara ulasilmistir. Bu bagliklar
Tiirkge Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati metinlerinin kullanmasini  zorlastiran
dolayisiyla 6z yeterlilik algilar1 bazinda kendilerini yetersiz gordiikleri basliklar olarak
ele almabilir. Ogrencilerin ilgilerine uygun bilgilendirici metinlerin bulunmamasi,
okulun 6grenci profilinin akademik ilgisinin diisiik olmasi, ders siirelerinin farkli
metinlerin kullanilmasi i¢in yeterli olmamasi, miifredatta yer alan konu yogunlugu,
ogretmenin g¢ocuk edebiyati metinlerine ilgisinin ve bu metinler hakkinda bilgisinin
olmamas: ciddi problemler olarak gdze carpmustir. ilgili basliklar 6gretmenlerin
miithim bir kisminin ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanmaya yonelik temel prensiplere
(Aggleton, 2018) uymada dahi problemler yasayabilecegini gostermesi bakimindan
mithimdir (Akytiz, 2014). Dolayistyla gelistirilmis olan dl¢egin ilgili ihtiyaglari (Sirin,
2000) gidermede daha ciddi katkilar sunabilecegi sylenebilir.

Nicel safhada yapilan analizler bir yandan oOlgek gelistirme yoluyla alanin ihtiyag
duydugu gecerli ve giivenilir bir 6lgme siirecine cevap vermektedir (Baykul, 2015).
Ek olarak kesfedici faktor analizi maddeler igindeki gomiilii yapilar1 kesfetmeyi
miimkiin kilmakta ve dogrulayic1 faktor analizinin de dahil oldugu yap1 analizleri
ortlintiilerin gecerliligi ve glivenilirligi hakkinda sonuglar saglamaktadir (Biiytikoztiirk,
2002; DeVellis & Thorpe, 2021). Arastirmada elde edilen sonuglar bu sebeple sadece
Olcek gelistirme icin degil ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanmaya yonelik 6z
yeterliligin anlasilmasinda alt boyutlarin ne olduguna da cevap vermektedir.
Dolayisiyla literatiiriin ¢aligmanin sonuglar1 1s18inda sunulmasi faydali olabilir

goziikkmektedir.
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5.3. Tavsiye ve Teklifler

Calismadan elde edilen sonuglardan hareketle egitimciler, politika yapicilar ve

arastirmacilar i¢in su basliklarda tavsiye ve teklifler sunulabilir:

1. Kendi metinlerini ortaya koyabilen 6gretmenlerin olmasi kademeli sorumluluk
devri modelinin geldigi yeni Tiirk¢e dersi 6gretim programi diisiiniildiigiinde ¢ocuklar
icin rol-model 6gretmenlerin olusmasi potansiyelini de beraberinde getirmektedir
(MEB, 2024). Dolayisiyla Tiirk¢e 6gretmenlerine kendi metinlerini olusturmak i¢in

rehberlik edebilecek 6rnek uygulama siireglerinin paylasilmasi faydali olabilir.

2. Ogretmenlerin ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanabilmeye yonelik 6z yeterlilikleri
kadar kendilerini yetersiz gordiigii basliklar da bulunmaktadir. Dolayisiyla MEB
tarafindan verilen hizmet i¢i egitim siireglerinde ilgili bagliklarin gozetilmesi yerinde

olacaktir.

3. Cocuk edebiyatt metinlerini kullanmaya yonelik 6z yeterlilik her Tirkge
ogretmeninin smif igindeki ders verimliligini etkileme potansiyeli olan bir
degiskendir. Egitim silirecinin ana aktorlerinden olan G6gretmenler bu minvalde

arastirma sonuclarindan faydalanarak dikkat etmeleri gereken basliklar1 belirleyebilir.

4. Cocuk edebiyati metinlerini kullanmaya yonelik 6z yeterlilik faktoriiniin potansiyel
¢ok yonli etkisi onu agiklama amacgh korelasyonel arastirmalar igin gelecekte
olusturulabilecek nicel veri havuzlari ile 6lgegi mithim bir aktore doniistiirmektedir.
Arastirmacilar gelecek caligmalarda Olgegin tamamini veya alt boyutlarini kendi

calismalarina uyarlayabilir.

5. Aragtirma sinirliliklar ¢ergevesinde diferansiyel madde fonksiyonu analizleri gibi
ek analizler yiiriitiilmemistir. Arastirmacilar ayn1 zamanda madde tepki siireglerine
yonelik ilgili analizleri kendi caligmalarinda yiiriiterek literatiiriin zenginlesmesine

katki sunabilir.
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Ek 2. Arastirmada Gelistirilen Olgek

Sayin Katihhmel,

Asagida bir bilim arastirmasinda kullanilmak {izere Tiirk¢e 6gretmenlerine
yonelik hazirlanan ve 24 maddeden olusan form bulunmaktadir. Maddeler Tiirkce
Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanmaya yonelik 6z yeterliliklerini
tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte bulunan maddelerin size uygunluk
seviyesini tespit etmek i¢in “Kesinlikle katilmiyorum.” (1); “Katilmiyorum.” (2);
“Kararsizim.” (3); “Katiliyorum” (4); “Kesinlikle katiliyorum.” (5) seklinde bir

derecelendirme kullanmaniz istenmektedir. Yapacaginiz katki i¢in tesekkiir ederiz.

Kiibra Aktag-Talha Goktentiirk

Ongoriilen 112 (3|45
Faktor Maddeler

Ogrencilerin ~ yas ve  gelisim
seviyesine uygun nitelikli ¢ocuk
edebiyati metinlerini (roman, hikaye,
siir vb.) belirleyebilirim.

Hedef kitlenin 1ilgisini  ¢ekecek
nitelikli cocuk edebiyati metinlerini
(roman, hikaye, slir vb.)
belirleyebilirim.

Hedef kitlenin hazirbulunusluluguna
uygun nitelikli  ¢ocuk edebiyati
metinlerini (roman, hikaye, siir vb.)
belirleyebilirim.

Hedef kitlenin sahsi farkliliklarini
dikkate alan nitelikli ¢ocuk edebiyati
metinlerini (roman, hikaye, siir vb.)
belirleyebilirim.

Metin Bilgisine Dair Oz Yeterlilik

Farkli metin tiirlerine uygun nitelikli
5 | cocuk edebiyati Ornekleri (roman,
hikaye, siir vb.) belirleyebilirim.

Hedef kitlenin kelime hazinesini
zenginlestirebilecek nitelikli ¢ocuk
edebiyat1 metinlerini (roman, hikaye,
siir vb.) belirleyebilirim.
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Hedef kitleye edebi/estetik deger
kazandirabilecek  nitelikli ~ ¢ocuk
edebiyat1 metinlerini (roman, hikaye,
siir vb.) belirleyebilirim.

Hedef kitleye yonelik nitelikli ¢cocuk
edebiyati metni (roman, hikaye, siir
vb.) segerken farkli yayinevlerinden
yararlanabilirim.

Hedef  kitlenin  dil  bilincini
geligtirebilecek  nitelikli cocuk
edebiyat1 metinlerini (roman, hikaye,
siir vb.) belirleyebilirim.

10

Hedef kitlenin eclestirel diisiinme
becerilerini  gelistirmeye  yonelik
cocuk edebiyati metinlerini
belirleyebilirim.

11

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
yer alan kok degerleri (adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik) gelistirmeye yonelik
nitelikli cocuk edebiyati metinleri
secebilirim.

12

Hedef kitleye uygun konu icerigine
sahip nitelikli c¢ocuk edebiyati
metinleri (roman, hikaye, siir vb.)
belirleyebilirim.

13

Hedef Kkitleye uygun iletilere sahip
nitelikli cocuk edebiyati metinleri
(roman, hikaye, siir vb.) se¢ebilirim.

14

Hedef kitleye uygun goriintii icerigine
sahip (resim, fotograf, tasarim vb.)
nitelikli ¢ocuk edebiyati metinleri
secebilirim.

15

Hedef kitlenin 6zdesim kurabilecegi
karakterler barindiran nitelikli ¢ocuk
edebiyati metinlerini belirleyebilirim.
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Uygulamaya Dair Oz Yeterlilik

16

Cocuk  edebiyati  metinlerinden
hareketle hedef kitlenin
hazirbulunusluluguna uygun c¢esitli
etkinlikler tasarlayabilirim.

17

Cocuk  edebiyati  metinlerinden
hareketle  hedef kitlenin  sif
seviyesine uygun c¢esitli etkinlikler
tasarlayabilirim.

18

Cocuk  edebiyati  metinlerinden
hareketle hedef kitlenin ilgisine
yonelik cesitli etkinlikler
tasarlayabilirim.

19

Cocuk  edebiyatt  metinlerinden
hareketle hedef Kkitleye okuma
aligkanligr kazandiracak etkinlikler
tasarlayabilirim.

20

Hedef kitleye uygun ¢ocuk edebiyati
metinlerine yonelik okuma becerisini
gelistirecek etkinlikler
tasarlayabilirim.

21

Hedef kitleye uygun ¢ocuk edebiyati
metinlerine yonelik dinleme
becerisini  gelistirecek  etkinlikler
tasarlayabilirim.

22

Hedef kitleye uygun ¢ocuk edebiyati
metinlerine yonelik konusma
becerisini  gelistirecek  etkinlikler
tasarlayabilirim.

23

Hedef kitleye uygun ¢ocuk edebiyati
metinlerine yonelik yazma becerisini
gelistirecek etkinlikler
tasarlayabilirim.

24

Cocuk  edebiyati  metinlerinden
hareketle dijital igerikler (video,
poster vb.) tiretebilirim.
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Ek 3. Yan1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu
Sayin katilimet,

Bu calismada Tiirkge 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyatt metinlerini kullanmaya dair 6z
yeterliklerini belirlemek hedeflenmektedir. Sorulacak sorularin ana hatlar1 bu
cercevede olusturulmustur. Sorularin herhangi bir dogru cevabi yoktur. Dolayisiyla
sizden diisiincelerinizi en iyi yansitan cevaplar1 vermeniz istenmektedir. Goriismeden
elde edilen veriler ve verilerin elde edildigi kisiler kesinlikle tgilinci kisilerle

paylasilmayacaktir. Calismaya katkiniz i¢in tesekkiir ederiz.
Kiibra Aktas -Talha Goktentiirk
SORULAR

1. Ders ici hedeflerinize yonelik 6grencilerinizin seviyelerine uygun bilgilendirici

metinlerden (deneme, makale, kdse yazisi, vb.) faydalanabiliyor musunuz? Nasil?

2. Ders i¢i hedeflerinize yonelik 6grencilerinizin seviyelerine uygun kurgulu metinler

(roman, hikaye, masal, fabl vb.) kullanabiliyor musunuz? Nasil?

3. Ders ici hedeflerinize yonelik 6grencilerinizin seviyelerine uygun siir metinlerinden

faydalanabiliyor musunuz? Nasil?
3.1. Cocuklarin seviyesine uygun sairleri takip etme
3.2. Metin havuzu olusturma

4. Ders i¢i hedeflerinize uygun olarak sececeginiz metinlerde Ogrencilerinizin

seviyelerine uygunlugu goézetebiliyor musunuz? Nasil?
4.1. Yas

4.2. Smif seviyesi

4.3. Hazirbulunusluk (6n bilgi)

5. Ders i¢i hedeflerinize uygun olarak dgrencileriniz i¢in sectiginiz metinleri verimli

bir sekilde uygulayabildiginizi diisiiniiyor musunuz? Nas1l?
5.1. Etkinlik diizenleme (sohbetler diizenleme, beyin firtinasi, okuma saati vb.)

5.2. Metinden hareketle 6grenmeleri degerlendirme (soru-cevap, kisa test, agik uclu

sorularla degerlendirme vb.)
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