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OZET

TURKCE DERSINDE UYGULANAN KUANTUM TEMELLI
FARKLILASTIRILMIS OGRETIMIN OGRENCIi BASARISINA ETKISi

Samet AKALIN
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Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Doktora Tezi
Danisman: Prof. Dr. Abdurrahman KILIC

Haziran 2024, 250 sayfa

Bu calismanin amaci, Tiirkce dersi Ogretim uygulamalarmin kuantum temelli
farklilastirilmis 6gretim modeline gore nasil tasarlanabilecegi konusunda bir 6rnek
sunmak ve model dogrultusunda planlanmis derslerin, &grencilerin derse karsi
tutumlarina, etkin katilimlarina, okudugunu ve dinledigini anlama basarilarina ve dort
temel dil becerisi 6z degerlendirme diizeylerine etkisini tespit etmek, ayrica modele
iliskin Ogrenci goriislerini ortaya koymaktir. Calisma, nitel arastirma desenlerinden
eylem arastirmasi yaklagimiyla yiiriitiilmiistiir. Eylem arastirmasi igerisinde ise on test-
son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Calisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim
yilinda Bat1 Karadeniz bolgesindeki bir ortaokulun 6. siifinda 6grenim goren 21°i deney
ve 22’si kontrol grubu toplam 43 6grenci olusturmustur. Deney grubunda kuantum temelli
farklilastirilmis 6gretim modeli uygulanmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemler
kullanilmistir. Ug eylem planmin uygulandig1 arastirmada 13 hafta uygulama yapilmistr.
Birinci eylem plant siiresince, her dersin ardindan deney grubu &grencilerinden ders
degerlendirme formlarimi doldurmalar1 istenmis, ayrica Ogretmen de dersle ilgili
gorlslerini yansitict giinliik forma yazmistir. Ayrica eylem sonlarinda 6grencilerden
eylem siirecini degerlendiren siire¢ degerlendirme formlarint doldurmalar1 istenmistir.
Her eylem sonunda ders degerlendirme formlari, siire¢ degerlendirme formlar1 ve
yansitici giinliik formlar birlikte analiz edilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda ikinci
ve l¢lincli eylem planlarinda revizyon yapilarak tigiincii eylem planinin uygulanmasiyla
stire¢c tamamlanmugtir. Verilerin toplanmasinda okudugunu anlama ve dinledigini anlama
basar1 testi, Tirk¢e dersine yonelik tutum o6lcegi, etkin katilim o6lgegi, dort temel dil
becerisi 6z degerlendirme formlari, 6grenci ders degerlendirme formu, gretmen yansitici
ginlik formu, 6grenci silire¢ degerlendirme formu ve odak grup goriisme formu
kullanilmistir. Veri analizleri, veri toplama ile es zamanl olarak yiiriitiilmiistiir. Nicel
verilerin analizi i¢in betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar icin t-testi, bagimli gruplar
icin t-testi; nitel verilerin analizinde ise igerik analizi tekniklerinden yararlanilmistir.
Kuantum temelli farklilagtirilmis 6gretim modelinin 6grencilerin akademik basarilarini,
derse etkin katilimlarini, derse karsi tutumlarini ve dort temel dil becerisi 0z
degerlendirme diizeylerini kontrol grubunda bulunan 6grencilere gére olumlu yonde
etkiledigi belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin dort temel dil becerilerini etkin bir sekilde
kullandiklar1 ve dil becerileri yoniinden gelisim gosterdikleri, derse yonelik olumlu tutum
gelistirdikleri, daha iyi ve hizli 6grenebildikleri, isbirlikli caligmalardan ve etkinliklerden
cok keyif aldiklari, sosyal anlamda arkadaslik baglarinin kuvvetlendigi, yasam
becerilerinin gelistigi, her 6grencinin derse etkin katildig1 ve 6gretmenin sinif yonetimi
konusunda herhangi bir problem yasamadig1 sonucuna ulagilmistir.
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ABSTRACT

THE IMPACT OF QUANTUM-BASED DIFFERENTIATED INSTRUCTION
APPLIED IN TURKISH LANGUAGE CLASSES ON STUDENT SUCCESS

Samet AKALIN
Diizce University
Graduate School, Department of Educational Sciences
Doctoral Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Abdurrahman KILIC
June 2024, 250 pages

The aim of this study is to present an example of how Turkish language teaching practices
can be designed according to a quantum-based differentiated instruction model, and to
determine the impact of lessons planned in line with this model on students' attitudes
towards the course, active participation, comprehension of reading and listening, and self-
assessment levels of four basic language skills. Additionally, the study aims to reveal
students' views regarding the model. The study was conducted using the action research
approach, one of the qualitative research designs. Within the action research, a pretest-
posttest control group design was used. The study group consisted of 43 students, with
21 in the experimental group and 22 in the control group, studying in the 6th grade of a
middle school in the Western Black Sea region during the 2022-2023 academic year. The
quantum-based differentiated instruction model was applied to the experimental group,
while traditional methods were used in the control group. The research involved three
action plans implemented over 13 weeks. During the first action plan, students in the
experimental group were asked to fill out lesson evaluation forms after each class, and
the teacher also wrote reflective journal entries about the lessons. Additionally, at the end
of each action, students were asked to fill out process evaluation forms evaluating the
action process. After each action, lesson evaluation forms, process evaluation forms, and
reflective journal entries were analyzed together. Based on the data obtained, revisions
were made in the second and third action plans, and the process was completed with the
implementation of the third action plan. Data collection included reading comprehension
and listening comprehension achievement tests, an attitude scale towards the Turkish
course, an active participation scale, four basic language skills self-assessment forms,
student lesson evaluation forms, teacher reflective journal forms, student process
evaluation forms, and focus group interview forms. Data analyses were conducted
simultaneously with data collection. Descriptive statistics, t-tests for independent groups,
and t-tests for dependent groups were used for the analysis of quantitative data, while
content analysis techniques were employed for the analysis of qualitative data. The
quantum-based differentiated instruction model was found to positively affect students'
academic achievements, active participation, attitudes towards the course, and self-
assessment levels of four basic language skills compared to the students in the control
group. Furthermore, it was concluded that students effectively used their four basic
language skills, showed development in language skills, developed positive attitudes
towards the course, learned better and faster, enjoyed collaborative work and activities,
strengthened friendship bonds socially, developed life skills, actively participated in the
lessons, and the teacher did not face any problems regarding classroom management.
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1. GIRiS

1.1. PROBLEM DURUMU

Ogrenme, bireylerin deneyimler yoluyla bilgi, beceri, deger ve tutumlarini degistirme
siireci olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2009; Ozer, 2003). Bu siireg, bireyin bilingli ya
da bilingsiz olarak cevresel uyaranlara tepkiler vermesi ve bu tepkilerin zaman iginde
yapilandirilmasiyla gergeklesir. Ogretme ise bu dgrenme siirecini yonlendiren, planlayan
ve sistematik faaliyetler biitiiniidiir (Akyol, 2011; Senemoglu, 2009). Bu dogrultuda etkili
ogretim, 0grenenlerin merkeze alindigy, ilgi ve ihtiyaclarinin anlagildigi ve bu ihtiyaglara
uygun 6grenme deneyimleri tasarlama yetenegini gerektirir. Ayni zamanda etkili 6grenme
ve Ogretme, cesitli pedagojik yaklasimlar ve tekniklerin de uygulanmasimi gerektirir
(Ac¢ikgdz, 2016; Sahin ve Yildirim, 2015). Yapilan arastirmalar, 6grenci merkezli
yaklagimlarin 6grencilerin 6grenme siireclerine daha aktif katilim saglamasini tesvik
ettigini ve boylece 6grenme verimliligini artirdigini géstermektedir (Deslauriers et al,

2019; Freeman et al, 2014; Weimer, 2013; Yildirim ve Simsek, 2008).

Tiirk egitim sisteminde okullarda 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinin nasil yapilmasi
giincellenen 0Ogretim programlari, bireysel farkhiliklar1 g6z Oniinde bulundurup
ogrencilerin merkeze alindigi ve Ogrencilere degerler ile beceriler kazandirmay:
amaglayan bir yapiya biiriinmiistiir (MEB, 2018; MEB, 2019). Ogretim programlarinda
ogrencilerin O0grenme siirecine aktif katilminin saglanmasi gerektigi bdylelikle
Ogrencilerin 6grenmeye ve derse karsi olumlu tutum gelistirecegi belirtilmektedir. Bunun
yaninda dgretim programlart yapilandirmaci 6grenme modeline uygun olarak, ¢oklu
zeka, ogrenci merkezli 6grenme ve beceri odakli 6grenme gibi yontemleri icerecek
sekilde tasarlanmistir (Giin, 2012; Oztiirk ve Diker-Coskun, 2022; Selvi, 2018).
Dolayisiyla 6gretim programlarinda farkli 6grenme stillerine uygun ortamlar sunulmasi
gerektigi ve Ogrencilere anlamli 6grenme deneyimleri saglanmasi amaclamaktadir.
Programlarda; ogrencileri aktif kilan yontem, teknik ve stratejilerin kullanilmasi
rollerini iistlenmesi gerektigi, 6grencilerin etkili iletisim ve is birligi ger¢eklestirdigi,

farkli etkinlikler kullanilarak g¢ocuklarin eglenerek Ogrenebilmeleri belirtilmis olup



Ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglart dogrultusunda etkinliklerin hazirlanmasi ve

planlamalar yapilmasi da ifade edilmistir (MEB, 2018; MEB, 2019).

Ogretim programlarinda dgrenme-dgretme siireci bu sekilde ifade edilmesine ragmen
yapilan arastirmalar derslerde aktif 6grenme yontem ve tekniklerine yeterince yer
verilmedigi, 6grencilerin derslerde pasif bir 6grenen olarak bulundugu, is birlikli
calismalarin g6z ardi edildigi, 6grencilerin derse karsi olumsuz tutum sergiledikleri,
akademik basarilarmin diisikk kaldigi ve Ogretmenlerin diiz anlatim yOntemini
kullandiklar1 goriilmektedir (Artvinli, 2009; Basaran ve Demir, 2020; Demir ve Giil
Ozdil, 2019; Kiziltan, 2012; Saracaloglu ve Karasakaloglu, 2011; Simsek, Doymus ve
Simsek, 2008). Ortaya ¢ikan bu problemlerin derslerde ¢esitli 6grenme modelleri
kullanilmasina ragmen devam ettigi goriilmiistiir (Ar1 ve Alaca, 2015; Ugarkus, 2020;
Korkut, 2017; Simsek, 2016; Usanmaz, vd., 2017). Ogretim siireglerinde kullanilan
O0grenme modellerinden birisi de yapilandirmaci 6grenme ve ¢oklu zekd anlayisiyla
uyumlu, olaylara biitiinciil bir perspektiften bakan ve olaylarin birbiriyle baglantili
oldugunu, birbirinden ayrilamayacagini vurgulayan kuantum Ogrenme ve Ogretim
slirecinin bir veya birden fazla 6gesinde 6grenci merkezli anlayis dogrultusunda cesitlilik
yapilmasini ifade eden farklilagtirilmig 6gretimdir (DePorter, Rearden & Nourie, 1999;
Hanbay, 2009; Tomlinson & Imbeau, 2010; Tomlinson, 2017).

Kuantum 6grenme kuantum kuraminin bulgu ve varsayimlarindan yola ¢ikarak bireyin
bir biitiin olarak kendini gelistirmesini amag edinen bir modeldir (Hanbay, 2009). Her yas
grubu ve her stildeki 6grenenler i¢in uygun oldugu belirtilen kuantum 6grenmeye gore
O0grenme birbiri ile baglantili alt1 asamadan olusmaktadir. Kuantum o6grenme 6zne
odaklidir ve egitimde bireyin direkt yasanti edinmesi gerektigini belirtir. Kuantum
o6grenme modeli, kanitlanmis etkileri ile birlikte ¢esitli yenilik¢i 6grenme modellerinin
etkilerini igerisinde barindirir (Hanbay, 2009). Bu model, esnek 6gretim programlarini
sunma, 0grenme ortaminin diizenlenmesi, onceki 6grenmelerle iliskilendirme, pekistirec
saglama, 6grenmenin 0gretilmesi, 6grenci odakli 6gretim, deneyimsel 6grenmeyi tesvik
etme, c¢esitli 6grenme stillerine uygunluk gibi bir¢ok faktdrii icerisinde bulundurur
(Aytan, 2016). Bu baglamda Cakmak (2009) tarafindan vurgulandig: iizere, bu 6grenme
modelinde 6grencilere deneyimleme firsatlarinin olacagi ortamlar olusturulmaktadir. Bu
deneyimler, 6grencilerin teorik bilgileri pratik uygulamalarla pekistirmelerini saglayarak
daha derin ve kalici 6grenmeye zemin hazirlar. Bdylelikle dgrencilerin akademik

basarilarinin yani sira yasam becerilerinin de artmasina katkida bulunulmus olur (Yilgen,
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Baykara ve Ari, 2012). Yapilan arastirmalarda kuantum 6grenme modelinin 6grencilerin
akademik basarilarini artirdigi, derse karsi olumlu tutum olusturdugu, yagam becerilerini
artirdig1 gibi olumlu sonuglar ortaya ¢ikmistir (Acat ve Ay, 2010; Acat ve Ay, 2014; Benn,
2003; Myer, 2005; Zeybek, 2017). Fakat kuantum oOgrenmenin kullanildigi bagka
arastirmalarda ise akademik basariya etkisinin olmadigi (Alaca, 2014; Demirel, vd., 2004;
Hodges, 2013; Simsek, 2016; Sohretli, 2014; Trice, 2012; Usanmaz, vd., 2017) derse
kars1 tutuma etkisinin olmadigi (Alaca, 2014; Girit, 2011; Simsek, 2016; Sohretli, 2014;
Yilgen, 2014) deney ve kontrol gruplu yapilan ¢calismalarda da akademik basar1 yoniinden
deney grubu lehine anlamli bir farkliligin bulunmadigi (Ar1 ve Alaca, 2015; Fenar, 2021;
Yilgen, 2014); yine deney ve kontrol gruplu yapilan ¢alismalarda derse karsi tutum
yoniinden deney grubu lehine anlamli bir farkliligin bulunmadigi (Ar1 ve Alaca, 2015; Ay,
2010) ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica Celik (2021) tarafindan yapilan arastirma sonucunda
kuantum 6grenmenin dgrencilerin okuma becerisine yonelik kaygi ve tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi bununla birlikte gruplar arasinda anlamli bir farklilifin meydana
gelmedigi goriilmektedir. Celik, (2017) ve Celik, (2021) tarafindan yapilan aragtirmada
ortaya ¢ikan bir diger sonug ise kuantum 6grenme modeline dayali 6gretimin yapildig
grupla, mevcut programa gore Ogretimin yapildigi grubun akademik basarilarinin
kalicilik puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna
vartlmigtir. Aksine Celik, (2017) tarafindan yapilan arastirmada akademik basarinin
kalicilig1 agisindan geleneksel 6gretim yontemlerinin daha olumlu sonug verdigi sonucu
elde edilmigtir. Altin (2018) tarafindan yapilan arastirmada da kuantum Ogrenme
modelinin okuma becerisine sagladig: katk istatistiksel olarak anlamlandirilamamastir.
Yapilan aragtirmalarda ortaya ¢ikan bu olumsuzluklardan bagka, kuantum Ogrenme
modelinin yapisinda da problem goziikmektedir. Bu problem modelin 6grenme ortaminin
dizayn edilmesine ve egitim durumlarina odaklanmasidir. Dolayisiyla 6gretim

programinin hedef, igerik ve degerlendirme 6gelerini geri planda birakmasidir.

Ogretim siireglerinde siklikla kullanilan ydntemlerden birisi de farklilastirilmis
ogretimdir. Farklilastirilmis 6gretimde 6grencilerin ilgi, hazirbulunugluluk ve 6grenme
profilleri yoniinden farklilik gosterdigi belirtilmektedir (Tomlinson, 2017). Ogrencilerin
bu li¢ 6zelliginin 6grenme ortamina geldiginde belirlenip buna gore icerigin, slirecin ve
iriiniin hepsinin veya birisinin farklilastirilabilecegi belirtilmektedir (Heacox, 2002). Bu
stirecte ilgi, hazirbulunugluluk ve 6grenme profilleri yoniinden benzer olan 6grenciler

gruplandirilarak egitim-6gretim bu homojen gruplara gore yapilandirilmaktadir (Gregory



ve Chapman, 2020). Farklilagtirilmis 6gretimin 6grenci merkezli olmasi, degerlendirmeyi
stire¢ igerisinde yapilmasi gereken bir durum oldugunu belirtmesi, 6grenme ortaminin
cesitli  yontem/tekniklerle zenginlestirilmesi gerektigini  belirtmesi  bakimindan
yapilandirmaci anlayisla bagdastig1 goriilmektedir (Arslan, 2007; Giiltekin ve vd., 2007;
Oguz, 2011; Oztiirk ve Cinoglu, 2018). Farklhlastirilmis 6gretim ile ilgili yapilan
calismalar bu yaklagimin G6grencilerin akademik basarilarini arttirdigini, 6grencilerin
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini ve bu yaklagima iliskin olumlu goriislere sahip
oldugunu gostermektedir (Aydogan Yenmez ve Ozpinar, 2017; Mutlu ve Oztiirk, 2017;
Ucarkus, 2020; Yabas ve Altun, 2009).

Farklilastirilmis 6gretimle ilgili yapilan baska arastirmalarda ise bir takim olumsuzluklar
ortaya ¢ikmustir. Ornegin deney ve kontrol gruplu yapilan ¢alismalarda farklilastirilmis
Ogretimin akademik basarilar1 son test puanlarinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmadigi
(Johnson, 2010; Korkut, 2017; Ucarkus, 2020) goriilmiistii. Bunun yaninda Salar
(2018)’1mn yiiriittiigii calismada, ti¢ ayr1 lisede deney ve kontrol gruplar1 kullanilmig ve
farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin elektrik basari testi sonuglar1 tizerindeki etkisi
incelenmistir. Bu lise gruplarindan birinde, 6grencilerin test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Ayn1 sekilde Kara (2019) gerceklestirdigi
aragtirmada farkhilagtirillmig  Ogretim yOnteminin 6grencilerin  kaldirma kuvveti
konusundaki basarilar1 tizerindeki etkisini degerlendirmistir. Calismada deney ve kontrol
gruplar1 kullanilmig ve aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir.
Bu sonuglara paralel olarak Cummings (2011) doérdiincii sinif 6grencilerinin okuma
becerileri tlizerine, Kesteloot (2011) ise aym1 sif seviyesindeki 6grencilerin ve Maxey
(2013) ise ikinci siif 6grencilerinin matematik basarilari lizerine yaptiklar ¢aligsmalarda,
farklilagtirllmis 6gretimin bu 6grencilerin akademik performanslarina etki etmedigini
belirtmislerdir. Farklilastirilmis 6gretim ile akademik basari1 arasinda anlamli bir iliski
olmadigini belirten baska aragtirmalarda vardir (Burns, 2005; Ducey, 2011; Tulbure,
2013; Vincent, 2012). Farklilagtirilmis 68retimle tutum arasinda iliskiyi inceleyen ¢esitli
arastirmalarda da (Avei, 2015; Calikoglu, 2014; Ekinci ve Pinar Bal, 2019; Ozer, 2016)
farklilagtirllmis 68retim tekniklerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim
metotlarinin devam ettigi kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlart karsilastirilmis ve
aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir. Ozer ve Yilmaz (2018)’1n
yapmis oldugu aragtirmada ogrencilerin %12 lik kismu farklilastirilmis 6gretim

etkinliklerinden derste sikildigin1 ve derste kendini kotii hissettigini sdylemis; Ozer



(2016)’in ve Rasgen (2020)’in yapmis olduklar1 arastirmada da farklilagtirilmig 6gretim
etkinliklerinden 6grencilerin ¢ok az bir kismi1 olsa da motive olma sikintist yasadigini ve
aktiviteler esnasinda isteksizlik ve etkinlikleri kolay/zor bulma gibi olumsuz davraniglar
sergilediklerini belirtmistir. Durmus (2017)’un farkhilastirilmis 6gretimi kullandigi
aragtirmada ise kendi gruplarini tercih etmeyen 6grenciler gdzlemlenmistir ve bu durum
Beler ve Aver (2011)’nin yapmis oldugu arastirmada da benzer sekilde saptanmistir. Bu
tercihin sebebi olarak, 6zellikle daha az zorlayici olan boyama ve oyun gibi etkinliklerin
alt gruplarda bulunmasi isaret edilmistir. Mergen (2011) tarafindan ytiriitiilen ¢caligmada
da oOgrencilerle gergeklestirilen goriisme neticesinde, farklilagtirllmig  Ogretim
yontemlerinden 6grenme istasyonlarina yonelik olumsuz goriislerin ortalamasinin
%28.18 oldugu tespit edilmistir. Ayrica (Hodge, 1997; Johnson, 2010; Little, vd., 2014;
Ward, 2017) farkhilagtirilmig 6gretim yonteminin kullanildigi smiflarda 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelismesine katki sunmadigi sonucuna ulagmiglardir.
Model kapsaminda ise dgrencilerin 6grenme profili yoniinden gruplara ayirmanin zor-
zaman alict oldugu ve Ogrencilerin bu durumdan olumsuz etkilendigi (Lange, 2009;
Sondergerd ve Schult, 2008; Yenmez-Aydogan ve Ozpinar, 2017), alt, orta ve {ist seviye
olarak gruplara ayrilan dgrencilerin etkinliklerde sikilip yorulmasi (Ugarkus, 2020) gibi
problemlerin oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda coklu zekd kuramina gore “her
Ogrenciye Ogrenme zekasina uygun cesitli 6grenme firsatlar1 olusturulmasi gerekir”
anlayis1 (Gardner, 1983) farklilastirilmis Ogretimde, siirecin basinda 6grencilerin

ilgilerinin belirlenip egitimin buna gore yapilandirilmasiyla ters diismektedir.

Sonug olarak kuantum 6grenme ve farklilastirilmis 6gretimle ilgili yapilan ¢alismalarda
her ne kadar olumlu durumlar ortaya ¢ikmis olsa da tek basina kullanildiklarinda bazi
durumlarda olumsuzluklar yasanmistir. Bu dogrultuda yukarida bahsedildigi gibi
kuantum 6grenmenin geri planda biraktigi hedef, icerik ve degerlendirme Ggelerinin,
farklilagtirilmis 6gretimde programin bir veya birden fazla 6gesinde diizenleme yapilmasi
gerektigi anlayisiyla birlestirilmesiyle bu eksikligin tamamlanacagi; ayrica, kuantum
ogrenmede Ogrenmenin adim adim, birbiriyle iligkili ve bir biitiin olarak goriilmesi
perspektifinin, farklilagtirilmig  6gretimdeki  biitiinsellik  eksikligini  giderecegi
diisiiniilerek, bu iki yontemi ayr1 ayri kullanmak yerine harmanlanip yeni bir model
tasarlanmistir. Gelistirilen bu 6grenme modelinin 6grenci merkezli bir anlayisa sahip

olmas1 ve ogrencileri aktif duruma getirmesi sebebiyle hem O6grenme ve Ogretme



stireclerinde yaganan problemleri ¢ozecegi hem de iki farklit modelde eksik kalan yonleri

¢ozecegi diislinlilmiistiir.

Bergmann & Sams (2012) ters yliz 6grenme ve tam 6grenme modelini birlestirerek
gelistirdikleri modele ters yiiz- tam ©&grenme modeli, Okmen (2020) de
basamaklandirilmig 6grenme ve ters yiiz 0grenme modelini birlestirerek gelistirdigi
modele basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modeli ismini vermistir. Bu ¢alismada
farklilastirilmig  6gretimin  programin dort ogesinde farklilastirma yapilabilirligi
anlayisiyla, kuantum 6grenmenin 6grenme adimlarina uygun sekilde hedef, igerik, siire¢
ve degerlendirme 6geleri farklilagtirilmistir. Bu sebeple bu aragtirmada kullanilan model

kuantum temelli farklilastirilmis 6gretim modeli olarak ifade edilmistir.

Bu model, 6grenci odakli bir yaklasimi benimseyerek, 6grencilerin siirekli olarak aktif ve
etkilesim igerisinde olmalarini saglar. Model, 6grenilen bilgilerin ger¢ek yasamla entegre
edilmesine ve Onceki bilgilerle baglantili bir sekilde tekrar edilmesine olanak tanir.
Ayrica, 6gretim programinin her bir unsuru (hedef, icerik, siire¢, degerlendirme) tizerinde
esneklik ve c¢esitlilik sunarak, Ogrencilerin merkezde oldugu bir 6grenme ortami
olusturur. Bu sebeple model diger derslerde olabilecegi gibi; dort temel dil becerisinin bir
paket halinde biitiinsel ve sarmal bir sekilde kullanabilmesine olanak tanimasi ve
ogrenilen kazanimlarin farkli bir dil becerisi alaninda uygulanabilmesi sebebiyle Tiirkce
egitiminde de etkili olacag1 ve Tiirk¢e egitiminde ortaya ¢ikan problemleri ¢ozecegi

diistiniilmektedir.

Tirkge dersi, okuma, yazma, dinleme ve konugma olmak tizere dort temel beceri lizerine
kuruludur. Ogrencilerin bu becerileri  biitiinlesik bir sekilde gelistirmeleri
hedeflenmektedir. Bu c¢ercevede Tiirkge Ogretiminin temel hedefi, Ogrencilerin
dinlediklerini ve okuduklarini anlamalarini, ayn1 zamanda diisiincelerini ve duygularini
yazil1 ve sozlii olarak etkin bir sekilde ifade edebilmelerini saglamaktir. (Karatay, 2014).
Bu nedenle, ana dilini etkin bir sekilde kullanabilen bireyler yetistirebilmek i¢in kaliteli
bir ana dili egitimi sarttir. Bu yilizden, 6zellikle ilkogretim diizeyinde verilen Tiirkge
egitimi oldukca dnem tagimaktadir. Etkili bir Tiirk¢e egitimi saglamak i¢in, hedeflerin
belirlenmesinden degerlendirme asamasina kadar tiim siirecin dikkatle planlanip
uygulanmasi gereklidir. Ancak literatiir taramasi sonucunda Tiirk¢e eitimiyle ilgili bazi
sorunlarin var oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu problemler dort temel dil becerilerine gereken
Oonemin verilmemesi ve 6zellikle dinleme (Akyol, 2010; Aytan, 2011; Melanlioglu, 2013)
ve konugsma becerisinin ihmal edilmesi (Arslan, 2012; Demir, 2010; Demir, 2015; Demir
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ve Giil Ozdil, 2019; Dogan, 2009; Ucgun, 2007), geleneksel dil bilgisi odakl1 egitim
yaklasiminin hala yaygin olarak kullanilmasi (Arslan, 2017; Cer, 2017) 6grencilerin derse
ilgisinin saglanamamasi (Coban, 2016; Giin, 2012; Keray Dingel, 2018;), 6gretmenlerin
aktif 6grenmeyi tesvik eden yontem ve teknikleri kullanmada basarisiz olmasi (Basaran

ve Demir, 2020) ve 6grenci merkezli sinif ortamlariin olusturulamamasidir (Demir ve

Giil Ozdil, 2019).

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkge dersi 6gretiminin KTFO modeline uygun sekilde
nasil uyarlanabilecegini incelemektir. Bu baglamda, KTFO modeline dayali olarak
tasarlanmig derslerin, 6. sinif 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari, derste aktif
katilimlari, okudugunu ve dinledigini anlama basarilar1 ve dort temel dil becerisi 6z
degerlendirme diizeylerine olan etkisi degerlendirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Tiirkge dersinde uygulanan KTFO modeli ve geleneksel gretimin dgrencilerin derse

etkin katilim diizeylerine etkisi nedir?

a. Deney grubu 0grencilerinin etkin katilim 6l¢egi on test son test puanlari arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

b. Kontrol grubu 6grencilerinin etkin katilim 6l¢egi On test son test puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

c. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin gruplar arasi etkin katilim olgegi 6n

test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Tiirkce dersinde uygulanan KTFO modeli ve geleneksel dgretimin dgrencilerin derse

yonelik tutumlarina etkisi nedir?

a. Deney grubu ogrencilerinin Tiirk¢e dersi tutum 6lgegi On test son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersi tutum 6lgegi 6n test son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

c. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin gruplar aras1 Tiirkge dersi tutum 6lcegi

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



3. Tiirkce dersinde uygulanan KTFO modeli ve geleneksel dgretimin &grencilerin

okudugunu anlama ve dinledigini anlama basar1 diizeylerine etkisi nedir?

a.

Deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama ve dinledigini anlama 6n test son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama ve dinledigini anlama 6n test son

test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin gruplar arasi okudugunu anlama ve
dinledigini anlama 0On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

4. Tiirkce dersinde uygulanan KTFO modeli ve geleneksel dgretimin &grencilerin

dinleme, konusma, yazma ve okuma becerisi 6z degerlendirme diizeylerine etkisi

nedir?

a.

Deney grubu o6grencilerinin dinleme, konusma, yazma, okuma becerisi 0z
degerlendirme formlarindan elde edilen 6n test son test puanlart arasinda anlaml

bir fark var midir?

Kontrol grubu o6grencilerinin dinleme, konusma, yazma, okuma becerisi 6z
degerlendirme formlarindan elde edilen 6n test son test puanlar1 arasinda anlamli

bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin gruplar arasi dinleme, konusma,
yazma, okuma becerisi 6z degerlendirme formlarindan elde edilen 6n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mi?

5. Tiirk¢e dersinde KTFO modelinin uygulandig: eylem planlarina ydnelik dgrenci ve

Ogretmen goriisleri nelerdir?

a.

KTFO modelinin uygulandigi ilk asama eylem planma yonelik dgrenci ve

Ogretmen goriisleri nelerdir?

KTFO modelinin uygulandig: ikinci asama eylem planina yonelik 6grenci ve

O0gretmen goriisleri nelerdir?

KTFO modelinin uygulandig iiciincii asama eylem planma yénelik dgrenci ve

Ogretmen goriisleri nelerdir?



6. Tiirkce dersinde KTFO modeli uygulanmadan 6nce ve sonra égrencilerin Tiirkce dersi

hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Ogrenme, bireylerin deneyimleri araciligiyla bilgi edinme, beceri kazanma, degerleri
Oziimseme ve yeni tutumlar gelistirme siirecidir (Ertmer & Newby, 2013; Karagiorgi &
Symeou, 2005). Bu siireg, bireyin dnceki bilgileriyle yeni bilgiler arasinda baglantilar
kurmasin1 gerektirir. Ogretme ise bu 6grenme siirecini kolaylastirmak igin dgretmenler
tarafindan uygulanan yontem ve teknikler biitliniidiir (A¢ikgdz, 2016; Demirel, 2007).
Etkili bir Ogretim, Ogrencilerin 6grenme stillerini ve ihtiyaglarii goéz Oniinde
bulundurarak, onlarin aktif katilimin1 ve etkilesimini tesvik eder. Bu siiregler bir araya
geldiginde, 6grenme deneyimi daha anlamli ve kalici hale gelir, boylece bireylerin
akademik ve kisisel gelisimlerine katkida bulunur. Ogretim siireglerinin gretim
programlarinda, coklu zekd ve yapilandirmaci 6grenme cergevesinde sekillenmesi
O0grenme siirecine aktif olarak katilmalarinin tesvik edildigi, farkli 6grenme stillerine
uygun ortamlar sunulmasi gerektigi ve Ogrencilerin etkili iletisim ve 1is birligi

gerceklestirerek 0grenmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018; MEB, 2019).

Ogrenme ve dgretme siireclerinin nasil olmasi gerektigi konusundaki bu durumun okuma,
yazma, konugma ve dinleme gibi biitiin derslerde ortak olarak kullanilan, 6zelde ise temel
dil becerileri olarak 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen bu becerilerin 6gretiminin
Tirkce dersinde nasil oldugunu gérmek faydali olacaktir. Tiirk¢e dersinin temel bir ders
olma durumu Tiirkce Dersi Ogretim Programinda; “Tiirk¢e dersi, dil becerilerinin ve
yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme
ile mesleki becerileri edinmenin On sarti olarak kabul edilmektedir” seklinde ifade
edilmektedir (MEB, 2018). Bu dogrultuda ana dilinin etkili bir sekilde kullanilabilen

bireylerin yetismesi i¢in nitelikli bir ana dili egitimi gereklidir

Ana dili egitiminin temel amaglar1 arasinda, bireylere dogru, agik ve etkili iletisim
becerileri kazandirma, diisiinme yeteneklerini gelistirme, yetkinlestirme ve
toplumsallastirma siireglerine katkida bulunma yer almaktadir (Gadet, 2007; Zeyrek,
2020). Ana dilini etkili bir sekilde kullanabilme, 6grencilerin toplum i¢inde diger

bireylerle daha iyi iletisim kurmalarini kolaylastirirken ayn1 zamanda egitim siirecindeki



O0grenmelerin daha verimli ger¢eklesmesine ve akademik yonden basar1 gostermelerine
de katki saglar. Bu kapsamda ilkogretim asamasinda ana dili 6gretiminin
gergeklestirildigi ve dil becerilerinin kazandirilmaya baslandigi yer olarak Tiirkge dersi,

temel ve onemli derslerden biridir

Tiirkiye’de ana dili egitimi ilkokul ve ortaokullarda Tiirkge dersi adi altinda
verilmektedir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan
belirlenen haftalik ders ¢izelgesinde ilkokul birinci siniftan baglayarak sekizinci sinifa
kadar olan egitim-6gretim siirecinde Tiirk¢e ders saati diger ders saatlerinden daha fazla
olmasia ragmen Tiirk¢e egitiminde istenilen basariya ulasilamamaktadir. Bu durumun
nedenleri olarak, 6gretmenlerin dort temel dil becerisine esit dlglide Gnem vermemeleri
(Arslan, 2017; Ozbay ve Melanlioglu, 2012) dilin islevini ve iletisim amacini siklikla goz
ard1 etmeleri, dilin bir 6grenme nesnesi olarak sunulmasina devam etmeleri (Balct ve
Senyiiz, 2015; Bayraktar, Bayraktar ve Durukan, 2017; Cer, 2017; Cift¢i ve Uzunyol,
2019), geleneksel dil bilgisi odakli 6gretim yaklagimlarini siirdiirmeleri, 6grencilerin aktif
katilimin tesvik edecek cesitli yontem ve tekniklere yer vermemeleri (Bayram, 2019;
Coban, 2016; Demirel, 2011; Uygun ve Katranci, 2013) ve 6grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik diisiik ilgiye ve olumsuz tutuma sahip olmalari (Coban, 2016; Giin, 2012; Keray
Dingel, 2018) gosterilebilir.

Bu calisma, 6grencilerin dil becerilerindeki biitiinsel gelisimini hedefleyen ve 6grenci
merkezli bir perspektife dayanan KTFO modelini kullanarak gergeklestirilen 6gretim
uygulamalarini incelemektedir. Bu 6grenme modeli, 6grenci merkezli bir yaklagimi
benimsemekte ve Ogrencilerin siirekli olarak etkin ve etkilesimli olmalarini
desteklemektedir. Model, Ogrenilen konularin giinliik yasamla biitiinlestirilmesini,
onceden edinilen bilgilerle yeni Ogrenilecek bilgiler arasinda baglanti kurarak
pekistirilmesini ve 6grenilen bilgilerin farkli durumlarda kullanilmasini tegvik eder. Ayni
zamanda Ogretim programinin tiim unsurlarinda (hedef, icerik, siire¢, degerlendirme)
esneklik ve cesitliligi one ¢ikararak 6grenci merkezli bir 6grenme ortami kurulmasina
olanak tanir. Bu sebeple model diger disiplinlerde olabilecegi gibi, dort temel dil
becerisini bir paket halinde ve sarmal bir sekilde kullanmay1 miimkiin kilmasi, 6grenilen
bilgilerin farkli bir dil becerisi alaninda uygulanabilir olmas1 sebebiyle Tiirkce egitimi
icin de etkili olacagin1 géstermekte ayn1 zamanda Tiirkge egitiminde yasanan sorunlarin
¢cozlimiine de katkida bulunacagi ongoriilmektedir. Bu kapsamda dgretim uygulamalari

bu modele gore tasarlanmistir.
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KTFO modelininin &grenme adimlarina gore programm dort Ogesinde yapilan
cesitlendirmeyle 6grenme-0gretme siirecinin zenginlesecegi, 6grencilerin akademik
basarisinin artacagi, 6grencilere dort dil becerisini kullanma firsat1 sunacagi, derste tiim
Ogrencilerin aktif olacagi, dilin iletisim araci olarak kullanilacagi ve 6grencilerin derse
kars1 tutumlarinin olumlu yonde degisecegi diisiiniilmektedir. Bu g¢ercevede Ogretim
programlarinin hedef, icerik, siire¢ ve degerlendirme unsurlarmi KTFO modeline uygun
bir sekilde cesitlendirmeyi hedefleyen, derslerini daha ilgi ¢ekici ve eglenceli bir hale
getirmeyi isteyen ve oOgrencilerin dil becerileri yoniinden biitiinsel gelisimini tesvik
etmeyi amaglayan 6gretmenler i¢in bu calisma degerli bir kaynak sunmaktadir. Ayrica bu
aragtirmanin sonuglari, Tiirkce 6gretmenlerinin 6gretim uygulamalarini geligtirmelerine
katki saglayarak ana dili 6gretimi alaninda yeni bir perspektif sunma potansiyeline de

sahiptir.

1.4. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Ogrencilerin aktif katilim, tutum 6lcegi, 6z degerlendirme, ders ve siire¢ degerlendirme
formlarini igtenlikle doldurduklari, uygulama 6ncesinde ve sonrasinda gergeklestirilen

goriismelerde diisiincelerini ictenlikle ifade ettikleri varsayilmaktadir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu ¢alismanin sinirliliklar: sunlardir:

1) Arastirma Bat1 Karadeniz bdlgesinde bulunan bir ortaokulun 6. sinifindan elde edilen
veriler ile siirhdir.
2) Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde yapilan 13 haftalik

uygulama, ve uygulama dncesi ve sonrasinda toplanan veriler ile sinirhdir.

1.6. TANIMLAR

Kuantum temelli farklilastirilmis 6gretim (KTFO) modeli, Kuantum 6grenme
dongiisiiniin her 6grenme adiminda bir kazanimin islendigi ve bu 6grenme adimlarina
programin dort ogesini (hedef-igerik-siire¢c-degerlendirme) entegre ederek cesitlendirme

yapildig1 68renci merkezli bir yaklagimi benimseyen bir modeldir.
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Eylem plani: Toplanan verilerin ve ilgili kaynak incelemelerinin kullanimiyla,
aragtirmanin hedeflerine ulagsmak icin gerekli olan islemlerin ve adimlarin tasarlandig1 bir

yapidir.

Akademik basari: Ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama testlerinden elde

ettikleri puanlari ifade eder.

Etkin katim: Ogrencilerin ders igerigiyle aktif bir sekilde ilgilenmeleri, tartigmalara

katilmasi, grup caligmalarina ve siif etkinliklerine dahil olmasini ifade eder.

Tutum: Ogrencilerin derse kars1 gdstermis olduklar1 olumlu veya olumsuz tepkilerini

ifade eder.

Oz degerlendirme: Ders kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin bilissel alandaki
O0grenmelerine olan etkisini degerlendirebilmeyi ifade eder. Bu degerlendirmeyi

Ogrenciler yapmaktadir.
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2. LITERATUR

2.1. OGRENME VE OGRETIM

Ogrenme, bireylerin yasamdan doyum alabilmek ve gevresindeki diinyayla uyum iginde
yasayabilmek i¢in gerekli bilgileri, deneyimleri ve becerileri deneyimler yoluyla kazanma
ve yapilandirma siireci olarak tanimlanabilir (Ertmer & Newby, 2013; Senemoglu, 2009).
Bu siireg, kisisel deneyimler, ¢evresel etkilesimler ve egitim yoluyla gerceklesir. Bu
durumda 6grenme, bireyin zihinsel, duygusal ve fiziksel kapasitelerini kullanarak yeni
bilgileri kesfetmesi, mevcut bilgileri yeniden diizenlemesi ve bu bilgileri kullanarak yeni
durumlara uyum saglamasi seklinde ilerler (Akyol, 2011; Karagiorgi & Symeou, 2005).
Ogrenme teorileri ise bu siirecin nasil gergeklestigini aciklamaya calisir. Bu cercevede
biligsel yaklasim, 6grenmenin zihinsel siireglerle iligkili oldugunu vurgularken (Cakair,
2009; Schunk, 1996), Vygotsky'nin sosyo-kiiltiirel teorisi ise 6grenmenin sosyal etkilesim
ve kiiltiirel araglar araciligiyla gergeklestigini savunur (Ergiin ve Ozsiier, 2006; Okland,
2012) Davranigsal yaklasim ise, 6grenmeyi gézlemlenebilir davranis degisiklikleri olarak
tanimlar (Fromm, 2011; Ozerbas 2007). Yapilandirmaci yaklasim da 6grenmenin bireyin
aktif katilimryla gergeklestigini vurgular. Bu teoriye gore, 6grenciler bilgiyi pasif olarak
almazlar; onu var olan bilgileriyle entegre ederek anlamlandirirlar (Alzahrani & Woollard,
2013; Okland, 2012). Ozetle 6grenme siiregleri, bilissel, sosyo-kiiltiirel, davranissal ve
yapilandirmact yaklagimlar araciligiyla ¢esitli zihinsel, sosyal ve davranigsal
mekanizmalar {iizerinden incelenmekte ve her bir yaklasim 6grenmeyi farkli bir

perspektiften ele alarak, bilginin edinilme bi¢imine dair farkli tanimlar yapmustir.

Egitim ortamlarinda ise Ogrenme, Ogrencilerin bilgiyi etkin bir sekilde kavrayip
uygulayabilmesi i¢in 6zenle yapilandirilmalidir. Bu amagla 6grenme siirecinin basarili bir
sekilde planlanmasi i¢in Ogretmenler, Ogrencilerin Onceki bilgilerini, bireysel
farkliliklarini ve 6grenme stillerini géz dniinde bulundurmalidir. Iyi bir §grenme ortaminin
temelinde, O0grencilerin aktif katilimini tesvik eden ve onlara diistinme yeteneklerini
gelistirecek firsatlar sunan bir yap: bulunmaktadir. Ogretmenler, derslerini planlarken
oncelikle dersin hedeflerini belirlemelidir. Bu hedefler, dersin icerigi ve Ogrencilerin
sonunda ulagmasi beklenen yetkinliklerle uyumlu olmasi1 gerekmektedir. Ogretmenler,
hedefler dogrultusunda c¢esitli 6gretim stratejileri ve materyalleri kullanarak dersin
icerigini zenginlestirmelidir. Ornegin, gdrsel ve isitsel materyaller, interaktif uygulamalar
veya grup ¢alismalar gibi cesitli 6grenme araglari, 6grencilerin ders materyalini daha 1yi

13



anlamasina ve pekistirmesine yardimci olabilir. Ayrica, 6gretmenler sinif ici etkilesimi
artirmak i¢in soru-cevap, tartigma ve beyin firtinasi gibi yontemlerle dgrencileri siirece

aktif olarak dahil etmelidir.

Ogretim ise 6grenme siirecini desteklemek ve ydnlendirmek igin tasarlanmis planli bir
faaliyet olarak tanimlanmaktadir (Glines, 2014). Etkili 6gretim, 6grencilerin 6grenme
hedeflerine ulagsmalarini saglamak i¢in bilgiyi sunma, 6grenme ortamlar1 olusturma ve
ogrenci etkilesimini tesvik etme yontemlerini icermektedir (Demirel, 2007; Fidan, 2012).
Ogretim, bireyin bilgi ve becerilerini gelistirmesine yardimc1 olacak sekilde
yapilandirilmalidir. Bu, 6grencilerin mevcut bilgi diizeylerini dikkate alarak, onlarin ilgi
alanlarina ve 6grenme stillerine uygun yontemler kullanmay1 gerektirir. Etkili 6gretim
stratejileri, O0grencilerin aktif katilimcilar olarak yer aldiklari, bilgiyi kesfettikleri ve
uyguladiklar: ortamlar olusturur (A¢ikgdz, 2011; Kardas ve Uca, 2016). Bu stratejiler,
ogrencilerin kendi bilgi yapilarin1 olusturmalarin1 ve bilgileri kritik bir sekilde
degerlendirmelerini tesvik eder. Ote yandan gretmenler, dgretim siirecinde rehber ve
kolaylastirict rolii listlenerek, 6grencilere yeni bilgileri kesfetme ve mevcut bilgileri

genisletme firsati sunarlar (Celik vd., 2005).

Ogretmenler tarafindan 6gretimin planlanmas1 ve uygulanmasi, dgrencilerin egitimden
faydalanma deneyimlerini en yiiksege cikarmak ve 6grenme hedeflerine ulagmak igin
hayati Onem tasimaktadir. Etkili bir o6gretim plani, ders igeriginin anlagiimasini,
ogrencilerin katilimim1 ve motivasyonunu st seviyeye tasiyarak, 0grenme siirecini
zenginlestirmektedir (Farrell, 2002; Rusznyak & Walton, 2011). Bu siirecte izlenmesi
gereken adimlar, hedeflerin belirlenmesinden baslayip siirekli bir degerlendirmeyle devam
eder. Ik olarak, dgretmenler dersin hedeflerini belirlemelidir. Bu hedefler, 6grencilerin
ders sonunda ne dgrenmeleri gerektigini agik ve Olciilebilir bir sekilde ifade etmelidir.
Hedefler 6gretim programinin gereklilikleri ve &grencilerin ihtiyaglari ile uyumlu
olmalidir. Hedefler belirlendikten sonra, bu hedeflere ulasmak i¢in hangi Ogretim
stratejileri ve aktivitelerin kullanilacagmin planlanmasi gerekir. Ogretim yontem ve
teknikleri olarak, Ogretmenler 6grencileri siirecte aktif kilacak cesitli tekniklere yer
vermelidir. Bu ¢esitlilik, farkli 6grenme stillerine hitap ederek, her 6grencinin dersten en
iist diizeyde fayda saglamasina olanak taniyacak nitelikte olmalidir (Felder & Brent, 2009;
Kiligoglu, 2007). Ogrenme ve dgretme siirecinin bu sekilde tanimlamasina karsin, yapilan
arastirmalarda derslerde aktif Ogrenme stratejileri ve tekniklerinin yeterince

benimsenmedigi, 6grencilerin ders siirecinde genellikle pasif bir rol {iistlendikleri, is
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birlikli calismalarin ihmal edildigi, o6grencilerin derse yonelik olumsuz tutumlar
gelistirdikleri, akademik basarilarinin beklentilerin altinda kaldigr ve oOgretmenlerin
cogunlukla geleneksel anlatim yontemlerini tercih ettikleri belirtilmektedir (Basaran ve
Demir, 2020; Demir ve Giil Ozdil, 2019; Girit, 2011; Yilgen, 2014). Bu temel kavramlarin
cergevesinde 6grenme ve Ogretim siireglerinde bireyin aktif roliinli vurgulayan ve son
yillarda egitim alaninda giderek daha fazla 6nem kazanan yapilandirmaci &grenme

yaklasimini ele almak gereklidir.

2.2. YAPILANDIRMACI OGRENME

Egitim ve 6grenme siirecleri, insanligin bilgi birikimini aktarma, yeni bilgiler liretme ve
becerileri gelistirme amaciyla yiizyillardir kullanilan 6nemli araglardir. Bu siireglerin
etkinligi ve verimliligi, farkli 6grenme yaklasimlar1 ve teorileri ile sekillenmistir. Egitim
literatiirtinde en sik 6ne cikan kavramlardan biri olan yapilandirmacilik, 1980'lerden
itibaren egitim alanmi etkisi altina almig ve 1990'lh yillardan sonra diinya capinda
uygulanmaya baglanan temel bir yaklagimi haline gelmistir (Doganay ve Sar1, 2012). Bu
baglamda, bireylerin egitim ihtiyaclari, toplumsal ve bilimsel ilerlemeler yapilandirmaci
O0grenme yaklasiminin 6zellikle son donemlerde egitim alaninda biiyiik ilgi gérmesine
imkan vermis ve bu yaklasimin uygulanmasini gereksinim haline getirmistir (Oguz,

2011).

Yapilandirmaci 6grenme, 6grencilerin 6grenmeyi aktif olarak yapmalarimi ve bilgileri
kendi deneyimleriyle iligkilendirmelerini vurgulayan bir 6grenme yaklagimidir (Akyol,
2011). Arslan (2007) yapilandirmacilik terimini, 6grenme teorileri baglaminda bireylerin
O0grenme siireclerini agiklamaya yonelik bir yaklasim olarak ve ayni zamanda
epistemoloji ile iligkilendirilen bir felsefi kavram olarak tanimlamistir. Bu yaklasim,
ogrencilerin bilgiyi pasif bir sekilde almak yerine, yeni bilgi ile 6nceki bilgi ve deneyim
arasinda baglantilar kurarak onu anlamalarini, yorumlamalarmi ve kendi baglamlarina

uyarlamalarini tesvik eder (Alesandrini & Larson, 2002; Doganay ve Tok, 2010).

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin uygulanmasi, 6grencilerin sadece bilgiyi degil,
ayni zamanda Ogrenme becerilerini de gelistirmelerine yardimci olur. Dolayisiyla
yapilandirmacilikta 6gretimden ziyade daha ¢ok 6grenme tizerine odaklanilir (Brooks &
Brooks, 1993). Bu yaklasim, geleneksel 6§renme metotlarinin 6tesine gecerek 6grenci

merkezli, etkilesimli ve derinlemesine 68renmeyi vurgulayan bir perspektif sunar. Bu
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yaklasimda Ogrenme, Onceki ve yeni bilgiler arasinda baglantilar kurarak, bilgiyi
ezberlemek yerine, onu giinliikk hayatta kullanma ve gergek diinya sorunlaria ¢oziim

iiretme yeteneklerini gelistirme amacini tagir (Kalpana, 2014).

Yapilandirmaci 6grenme, 68rencilerin grup caligmalari, tartismalar ve projeler yoluyla
birbirleriyle etkilesimini ve igbirligini tesvik eder. Bu, dgrencilerin empati, iletisim,
liderlik ve takim caligmas1 gibi sosyal becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir (Kurt
ve Bayar, 2020). Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6grencinin siire¢ igerisinde aktif
olmas1 0gretmenin arka planda kalmasi demek degildir. Ciinkii bu 6grenme-6gretme
stirecinin olugmasini saglayan kisi 6gretmendir. Bu dogrultuda 6gretmenler de geleneksel
bilgi aktaricist roliinden ¢ikip rehberlik eden ve Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini
sekillendiren bir konuma gelmistir. Bununla birlikte 6gretmenler, 6grencilerin etkin bir
sekilde siirece katilimini saglamak, onlara rehberlik etmek, farkli 6grenme yontemleri ve

ders igerigi tasarlamak ve gibi rolleri iistlenir (Dilaver ve Tay, 2011; Fer ve Cirik, 2006).

Ogrenme-dgretme siirecinde dgrencinin aktif rol almasmin gerekliligine vurgu yapan bu
yaklagim, okul ortaminda gergeklestirilecek 6grenme faaliyetlerinin 6grenci-merkezli
olmasini onerir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011). Bu faaliyetlerde 6gretmenin gorevi ise bir
orkestra sefi gibi siireci diizenlemektir. Yapilandirmaci bir 6grenme anlayisinin etkin bir
bicimde benimsenebilmesi i¢in 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi kacinilmazdir.
Ciinkii bu yaklasim, kesin ve mutlak bilginin varligmma inanmaz; aksine, bilginin
olusturulmasinin deneyimler araciligiyla gerceklestigini vurgular (Giiltekin, Karadag ve
Yilmaz, 2007). Egitim ortamlarinda ise sinif i¢i etkinlikler 6grencilerin zengin 6grenme-
Ogretme siireci yasamalarina imkén verecek sekilde planlanmalidir (Demirel, 2014). Bu
kapsamda grup caligmalari, tartigmalar ve projeler gibi isbirligine dayali yontemlere

egitim ortamlarinda yer verilmelidir (Arslan, 2007; Ocak, 2012).

Bu anlayisin hakim oldugu egitim ortamlarinda degerlendirme ve Olgme faaliyetleri
sadece 0grenme siirecinin basinda, belirli araliklarla ve sonunda gerceklesen sozlii ve
yazili sinavlarla simirli kalmaz; aksine, 6grenme siirecinin her asamasinda ¢ok c¢esitli
Olcme araclariyla yapilmaktadir (Gelbal ve Kelegioglu, 2007). Yapilandirmaci 6grenme
teorisine gore, 6lgme-degerlendirmedeki amacin 6grencinin bilgiyi ne kadar hatirladigini
degil, 6grencinin bilgisinin siire¢ igerisinde nasil ve ne Olclide gelistigini belirlemek
oldugu kabul edilmektedir (Atasoy, 2004). Diinya ¢apinda 1960'lardan itibaren olusan
yapilandirmacit yaklasimin artan ilgisi, Tiirk egitim sistemine de yansimalarimi
gostermistir. Ozellikle 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren iilkemizde bu
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yaklasim benimsenmis ve 6gretim programlari bu anlayisa uygun bir sekilde yeniden
tasarlanmistir. Bu ¢ergevede, yapilandirmaci 6grenme ilkelerinin dil ve ana dili 6gretimi

uygulamalarina nasil entegre edildigini ele almak 6nem arz etmektedir.

2.3. DiL VE ANA DiLi OGRETIiMi

21. ylizy1l becerilerinden biri olan iletisimin temelinde dil bulunmaktadir. Hem insanlar
arasi etkilesimde hem de toplumlar arasi etkilesimde, dil en kritik unsurlardan birini
olusturur. Toplumsal etkilesimden bireysel ifadelere, bilgi aktarimindan duygusal
paylasimlara kadar pek cok amacla kullanilan dil, insanhigin kiiltiirel ve zihinsel
gelisiminin temel tasidir. Dil, kiiltiirel mirasin iletilmesi, bireyler arasi iletisim ve
diisiinsel gelisim i¢in vazgegilmez bir aragtir. Korkmaz (2007) dili, insanlar arasindaki
iletisimi saglayan, duygulari, diisiinceleri ve istekleri ses ve anlam yoluyla aktaran, her
toplumun kendi deger yargilarina gore sekillenen kurallarla oriilmiis bir sistem olarak
tanimlar. Ciftci (2007) ise dilin tanimin1 yaparken, insanlarin tecriibeleriyle zaman i¢inde
gelistirdikleri, duygularini, diisiincelerini ve arzularini ifade etmekte kullandiklari simge
sistemleri olarak aciklamaktadir. Bagka bir tanimlamada ise dilin, bir toplumun iiyeleri
arasinda duygular1 ve diisiinceleri ses ve anlam yoluyla ileten, ¢cok yonlii ve karmasik bir
iletisim  sistemi  oldugundan bahsedilmektedir (Ak¢am, 2022). Yapilan bu
tanimlamalardan hareketle dilin insan deneyimlerini, kiiltiirel kimlikleri ve toplumsal
degerleri yansitan, iletisim ve ifade etme siireclerinde temel bir rol oynayan dinamik ve

cok katmanli bir yap1 oldugu sonucuna varilmaktadir.

Ana dili, bir bireyin ilk olarak evdeki bakim verenler tarafindan, ¢ogunlukla annesinden
ogrendigi ve genellikle resmi egitimden ziyade dogal bir 6ziimseme siireciyle edindigi dil
olarak tanimlanir (Thompson, 2017). Baska bir tanimda da benzer sekilde ana dilin, bir
kisinin dogumundan itibaren ailesinden dogal yolla 6grendigi ve en iyi hakim oldugu dil
olarak ifade edilmektedir (Aksan, 1990). Bu dil, genellikle ilk konusulan dil olup, aile
ortaminda kazanilir ve nesilden nesile aktarilir (Gadet, 2007; Dabene & Billiez, 1987).
Dolayisiyla ana dili bireylerin dogduklari andan itibaren maruz kaldiklar1 ve iletisim
kurmay1 6grendikleri ilk dil olarak tanimlanabilir (Can, 2022; Celik, 2017). Baska bir
ifadeyle ana dili, bireylerin diigiince ifade etme, duygularini aktarma, bilgi paylasimi ve
kiiltiirel baglam iginde etkilesimde bulunma yeteneklerinin temelini olusturur (Ozbay ve

Barutcu, 2013; Zeyrek, 2020). Ana dili 6grenme, insanlarin yasamlarinin ilk yillarinda
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kendiliginden ve dogal bir sekilde gergeklesen karmasik bir siirectir. Bu siireg, bireyin
cevresel etkilesimleri ve beyinsel gelisimi arasindaki etkilesimle sekillenir. Chomsky
(2002)' nin Evrensel Dilbilgisi (Universal Grammar) Kurami; dil 6§reniminin dogustan
gelen bir yetenek oldugunu ve insan beyninin dil 6grenmeye 6zgii yapilarla donatildigini
One stirer. Bu teori, ¢ocuklarin dil 6greniminde igsel bir yapiya sahip oldugunu ve gevresel
etkilesimlerin bu yapi lizerinde sekillendirici bir rol oynadigini vurgulamaktadir
(Chomsky, 2002). Ana dilin temellerinin aile ¢evresinde atildig1 ve kisisel gelisimin ilk
adimlarinin burada sekillendigi goz 6niinde bulunduruldugunda, dil 6gretiminin bu dogal
temele dayanarak nasil ilerlemesi gerektigini anlamak, egitim siireclerinin etkinligi

acisinda 6nem tasimaktadir.

Dil 6gretimi, bir kisiye dilin konusma, yazma, dinleme ve okuma gibi temel becerilerini,
dilin kurallar1 cercevesinde ve bir biitlin olarak Ogretmeyi hedefleyen bir siirectir
(Alyilmaz, 2018). Dolayisiyla dil 6gretiminin, bir dilin bilgisini ve becerilerini bireylere
aktarmay1 amaglayan karmasik bir siire¢ oldugu sdylenebilir. Etkili bir dil 6gretimi, dilin
yapisini, isleyisini ve islevini anlamakla baslar. Ayn1 zamanda, 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmelerine ve iletisimde kullanmalarina yardimeci olmayi1 hedefler
(Giines, 2009; Ugak, 2015). Ana dili egitimi, belirli bir iliski ag1 i¢ginde 6grenilen unsurlari
bir araya getirerek biitiinliik olusturur; bu unsurlar konusma dinlemeyi, dinleme anlamayz,
anlama s6ze veya yaziya doniistiirmeyi gerektirir. Ana dili egitimi, beceri kazanilmasi ve
aliskanlik haline getirilmesi gereken bir ders niteligindedir. Aligkanligin gelistirilmesi,
ana dilinin beceri seviyesine yiikseltilmesi i¢in bireyin bizzat pratik yapmasini ve bu

becerileri uygulamasini gerektirmektedir (Celebi, 2006).

Dil o6gretiminde yukarida bahsedilen dort dil becerisinden birisi okuma becerisidir
(Arslan, 2017; Aytan, 2016; Giin, 2012; Karatay, 2014). Ogrenciler, cesitli metin tiirleri
ile tanigtirilarak hem okuma hizlarini artirmayi hem de anlama becerilerini gelistirmeyi
ogrenirler. Hikayeler ve siirler, gibi farkli tiirlerdeki metinler, 6grencilere dilin farkh
kullanim bi¢imlerini gosterir ve onlarin kelime dagarciklarini genisletmeye katki sunar.
Yazma becerisi ise, 6grencilerin diislincelerini, fikirlerini ve duygularin etkili bir sekilde
ifade edebilmeleri i¢in kritik 6neme sahiptir (Arslan, 2017; Aydin, 2018; Duran ve Bitir,
2023). Bu dogrultuda dil 6gretiminde, 6grencilere hikdye yazma, deneme yazma ve
mektup yazma gibi farkli yazim tiirleri 6gretilir. Bu etkinlikler, 6grencilerin yaratict
diisiinme becerilerini gelistirir ve onlara fikirlerini acik ve etkili bir sekilde ifade etme

firsat1 sunar. Dinleme ve konusma becerileri de dil 6gretiminin 6dnemli bilesenleridir
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(Arslan, 2017). Dinleme becerisi, 6grencilerin sozli bilgiyi etkili bir sekilde
isleyebilmelerini saglar (Emiroglu ve Pmar, 2013; Goger ve Garip, 2022; Ozbay ve
Melanlioglu, 2012;). Konusma becerisi ise, Ogrencilerin fikirlerini agikca ifade
edebilmeleri ve sosyal iletisimde bulunabilmeleri i¢in gereklidir. Smif i¢i tartismalar,
sunumlar ve grup ¢alismalar1 gibi etkinlikler, 6grencilerin bu becerilerini gelistirmelerine

yardimci olur (Arslan, 2017; Basaran ve Demir, 2020; Hamzaday1 ve Dolek, 2017).

Dort temel dil becerisine ana dili O6gretimi perspektifinde bakildiginda ana dili
Ogretiminin bliyiik bir 6zen ve ciddiyetle ele alinmasi1 gerektigi anlasilmaktadir. Ana dilin
Ogretiminin biiyiik bir 6neme sahip olmast, bu dilin insan hayatinda 6zel bir konuma sahip
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle ana dili 6gretimi dikkatli bir sekilde
planlanarak ytiriitiilmelidir. Dil 6grenimi, aile i¢inde baslamis olsa da bu durum okulda
sistemli ve planl bir sekilde devam eder. Bu yaklasim, ana dilin hem giinliik iletisimde
vazgegcilmez bir rol oynamasi hem de egitim sistemi iginde 6zel bir yerinin olmasi

gerceginden kaynaklanmaktadir.

Bu bakimdan ana dili 6gretiminin temel dinamigi, dil edinimi ve 6grenimi arasindaki
farkliliklar1 anlamaktan geger. Dil edinimi, bireylerin dogal olarak ve ¢ogu zaman formel
egitim olmaksizin dilleri 6grenme siirecini ifade eder (Ugak, 2015; Pegenck, 2014).
Cocuklar, ana dillerini edinirken gevrelerinden gelen dil oriintiilerini pasif olarak alir ve
zamanla bu Oriintiileri anlamaya ve liretmeye baslarlar. Diger bir ifadeyle dil edinimi,
ogrencilerin gilinliik hayatta Tiirkceyi kullanarak edindikleri dogal ve bilingdis1 dil
becerilerini ifade etmektedir. Bu siire¢, 6grencilerin sinif i¢i ve sinif dist etkinliklerde,
oyunlar, grup calismalar1 ve projeler araciligiyla dili aktif olarak kullanmalarini igerir. Bu
stirecte 0grenciler, konusma, dinleme ve anlama becerilerini giinliik dil kullanimiyla
pekistirir. Ote yandan, dil grenimi daha formal bir siiregtir ve genellikle okullarda veya
Ogretmenlerin rehberliginde gerceklesir. Bu siiregte Ogrenciler, 0Ogretmenlerin
rehberliginde ve ders kitaplari, alistirmalar ve g¢esitli etkinlikler araciligiyla dilin yapisini
Ogrenirler. Dil 68renim siireci, Ogrencilere dilin kurallari1 anlama ve bu kurallar
uygulama becerisi kazandirmayr amaglar. Ayn1 zamanda dil edinimi ve dil dgrenimi
birlikte diisiiniildiigiinde ana dili 6gretimi, ¢ocuklarin anlama (dinleme ve okuma) ve
anlatma (konugsma ve yazma) becerilerini kazanmalari i¢in temel bir adimdir (Biiyiikikiz
ve Hasirci, 2013; Liile-Mert, 2014). Anlama ve anlatma becerileri, modern toplumlarda
bireylerin egitim, is ve kisisel gelisim acisindan énemli olanaklara erismelerini saglar.

Dolayisiyla, saglam bir ana dili 6gretimi, bireylerin akademik basarilarina ve hayat boyu
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O0grenmeye olanak saglar denilebilir (Bayraktar ve Erkog¢ 2021). Bununla birlikte ana dili
Ogretimi, bireylerin entelektiiel kapasitesini gelistirmede ve toplumsal entegrasyonlarini
saglamada da temel bir rol oynamaktadir. Ana dili egitimi diger taraftan da, 6grencilere
ana dillerini daha bilingli ve etkin kullanma becerileri kazandirmayi1 hedefler. Bu
cergevede ana dili egitimi, 6grencilerin dilbilgisi, kelime bilgisi, okuma, yazma, dinleme

ve konusma becerilerini gelistirmek i¢in tasarlanmis pedagojik yaklasimlari igerir.

Ana dili 6gretimi, ilkdgretim asamastyla birlikte baglayan egitim siirecinde, tiim derslerin
basarisim1 etkileyen kritik bir siire¢ olarak goriilmektedir. Bu asamada, 6grencilerin
anlama ve anlatma yeteneklerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu temel amag, dil
becerileri olarak da adlandirilan dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi dort 6grenme
alanmin birbirini tamamlayan uygulamalar1 yoluyla gerceklestirilir (Sever, Kaya ve
Aslan, 2006). Bu cercevede ilkdgretimde Tiirkce dersinin temel amaci, 6grencilere ana
dillerini etkili bir sekilde kullanma becerilerini kazandirmaktir (MEB, 2019). Bu durum
Tiirkge dersi 6gretim programinda sekiz anahtar yetkinlikten ““ana dilde iletisim™
kavramiyla ortiismektedir. Ogretim programinda ana dilde iletisim, ‘“kavramlar,
diisiinceler, goriisler, duygular ve gerceklerin, egitim-6gretim, is yeri, ev ve eglence gibi
cesitli sosyal ve kiiltiirel ortamlarda uygun ve yaratici bir sekilde dil araciligiyla sozlii ve
yazili olarak (dinleme, konusma, okuma ve yazma) ifade edilmesi ve yorumlanmasi
stirecini kapsar.” seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2019). Bu siire¢, hem "dil 6grenme"
hem de "dil kazanimi" kavramlar1 agisindan incelenmektedir. Ilkdgretimde Tiirkce
Ogretimi, 0grencilerin dili konusarak dilin kurallarin1 6grenebilmesini ve okuma, yazma,
dinleme ve konugma becerilerini gelistirmeyi hedefler. Bu siire¢, hem formal egitim
yoluyla gergeklesen dil 6grenme hem de dogal dil kullanimi yoluyla gerceklesen dil
kazanimini i¢cermektedir. Diger bir ifadeyle dil 6grenme, 6grencilere dilin yapisini ve
kurallarim 6gretirken, dil kazanimi, 6grencilerin bu bilgileri dogal ve sosyal baglamlarda
kullanmalarini saglar. ilkdgretimde Tiirkce dersi, bu iki siireci birlestirerek dgrencilerin
dil becerilerini kapsamli bir sekilde gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu yaklasim,
ogrencilerin sadece dil bilgisini degil, ayni zamanda dilin pratik kullanimini da

O0grenmelerine olanak tanimaktadir.

Egitim alaninda ortaya c¢ikan hizli gelismeler, ana dili Ogretiminde de Onemli
degisikliklere yol a¢cmustir. Bu degisimle birlikte, 20. ylizyillin sonlarma dogru
ogrencilerin sadece kosullandirildigi, zihinsel yetenekler yerine davraniglara vurgu

yapildig, bilginin pasif bir sekilde iletilip 6grencilerin 6grendiklerinin farkina varmadig:
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geleneksel anlayisin yetersiz oldugu anlasilmistir (Erdogan ve Gok, 2009). Bu konuda
Sever (2002) ana dili 6gretiminin, sadece bilgi sunmanin 6tesine gecerek beceri ve
aliskanlik kazandiran bir ders oldugunu ve 6grencilerin anlama ve ifade yeteneklerinin
gelistirilmesinde, onlar1 aktif hale getiren ve uygulamalara yonlendiren pedagojik
yaklagimlarin benimsenmesinin etkili oldugunu belirtir. Dolayisiyla egitim siirecinde,
sadece ders kitabina dayali yontemlerin Gtesine gecerek, yaparak ve yasayarak 6grenme
ile etkin 6grenme yontemlerini igeren, ¢oklu uyaranlarin bulundugu egitim ortamlarina
ihtiya¢ duyulmaktadir (Kuzu ve Durna, 2020; Sever, Kaya ve Aslan, 2006). Oysa ana dili
olarak verilen Tiirk¢e derslerinde, okuma, dinleme, yazma ve konusma gibi iletisim
becerilerinin gelistirilmesi ¢ogunlukla sadece ders kitaplarindaki metinler ve etkinlikler
lizerinden yapilmakta ve bu durum o6grencilerin derslere genellikle pasif bir sekilde
katilimin1 beraberinde getirmektedir (Kuzu ve Yal¢malp, 2023). Bununla birlikte
geleneksel 6gretim yontemleri, genellikle 6grencilerin pasif katilimina dayanmakta olup
bu da oOgrencilerin dil becerilerini aktif bir sekilde gelistirmelerini engellemektedir

(Coban, 2016; Goger ve Arslan, 2019).

Ana dili 6gretiminde bu sorunlarin varligi egitimcileri ve dil bilimcileri yeni yonelimlere
sevk etmistir. Bu gelismeler sonucunda, bireyin etkin caba sarf ettigi, sosyal
etkilesimlerin 6nem kazandig1, dnceden edinilen bilgilerin yeni bilgilerle iliskilendirildigi
ve 6grenmenin dgretimden daha oncelikli oldugu dil yaklasimlar: 6ne ¢ikmistir (Giines,
2007). Bu yaklagimlardan birisi de dil 6gretiminde kullanilan eylemsel yaklagimdir.
Eylemsel yaklasim 2001 yilinda ortaya c¢ikan ve Avrupa'daki hedef dil Ogretim
programlari, smavlar ve ders kitaplarinin gelistirilmesine temel saglayan "Diller icin
Avrupa Ortak Basvuru Metni” (2020) (D-AOBM) ile 6n plana ¢ikmis ve sistematik bir

yapiya biiriinmiistiir.

2.4. DILLER iCiN AVRUPA ORTAK BASVURU METNI

Giliniimiizde, toplumlar ve eski kiiltiirler arasindaki etkilesim stirekli ve yogun bir sekilde
stirdiigii i¢in, bireylerin ana dillerinde yetkin olmalarinin yan1 sira, ¢esitli dilleri de etkin
bir bicimde kullanabilmeleri, énemli bir beceri olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
dogrultuda Avrupa Konseyi, dillerin etkin ve diizenli bir bi¢imde 6gretilmesini saglamak
amaciyla 1970'li yillarda ilk adimlarmi atmistir. Yiiriitiilen pilot projeler ve istisare

stireglerinin ardindan, 2001 yilinda (D-AOBM) resmi olarak yayinlanmistir. Bu metin,
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modern dil 6gretiminin temel taglarindan biri olarak kabul edilir ve diller aras1 anlayis ile
iletisimi tesvik etme amaciyla bir referans gercevesi sunmaktadir (CEFR, 2020; Sallabag
ve Saglik, 2020 ). Dolayisiyla dil 6grenimi ve 6gretimi i¢in 6nemli bir kaynak olarak
kabul edilmektedir. Ayn1 zamanda dil 6grenen kisilere, iletisim kurarken hangi bilgi ve
becerilere sahip olmalar1 gerektigini belirleyen ve bu dillerde yetkinlik kazanmalari igin
gerekli bilgi ve yeteneklerin gelistirilmesine destek saglayan kapsamli bir kilavuz
sunmaktadir. Bunun yaninda yabanci dil kullanicilarina destek olmak ve dil egitimine

standart bir yap1 kazandirmak amaciyla hazirlanmistir (Giiltekin ve Melanlioglu, 2017).

D-AOBM dil 6grenimi ve 0gretimine derin bir etki yaparak, bu alanda kilit bir referans
noktas1 haline gelmistir. Hazirlanan bu metinde 6grenci merkezli, iletisimsel ve eylem
odakli bir anlayis benimsenmistir (TELC, 2013). Bu yaklagim, dil 6grenmenin sadece dil
bilgisi ve kelime bilgisi 6grenmekten ibaret olmadigini; dilin, kiiltiirleraras iletisimde ve
gercek hayatta karsilasilan durumlarla basa ¢ikabilmek i¢in kullanilmasini gerektirdigini
vurgulamaktadir (Pluskwa & Willis, 2009). Kullanilan dgretim yontemleri, 6grencilerin
dili aktif olarak kullanmalarini, gergek yasam senaryolarinda dil becerilerini
uygulamalarini ve dil 6greniminde 6zerkliklerini artirmalarini tesvik ederken, bu metin
ayn1 zamanda dgrenenlerin diller arasi ve kiiltlirlerarasi iletisimde gerekli olan pratik dil
becerilerini gelistirmelerine de odaklanmaktadir. Bununla birlikte dil 6grenimini sinif i¢i
ve smif dis1 gercek yasam baglamlarinda dil kullanimi {izerinden destekleyen ve dil
egitimi icin 0grenci 6zerkligini vurgulayan bir yaklasimi da benimsemektedir (CEFR,

2020).

Bu metinde geleneksel dort dil becerisinin iletisimsel dil etkinlikleri ve stratejileriyle
iletisimin karmagsik gergekligini agiklamada giderek yetersiz kaldig: ifade edilmektedir
Dolayisiyla dort farkli iletisim bi¢imi vurgulanmaistir. Bunlar; alimlama, tiretim, etkilesim
ve araciliktr. So6zli ve yazili olmak iizere iki alt dala ayrilan alimlama ve iretim,
geleneksel dort beceriyi temsil eder. Etkilesim hem alimlamayir hem de tiretimi igerir
ancak bu parcalarin toplamindan daha fazlasidir. Aracilik ise hem alimlamayi hem

iiretimi, ek olarak da sikga etkilesimi igerir (CEFR, 2020).

D-AOBM, dil kullanicisini ya da 6grenenini, sosyal diinyada aktif bir sekilde yer alan ve
O0grenme siirecine aktif caba gosteren bir "sosyal aktor" olarak tanimlamaktadir (CEFR,
2020). Bu durum, 6grenci katilimini ve bagimsizligini tesvik ederek, ders planlamasi ve
ogretim yontemlerinde gercek bir paradigma degisikligine isaret etmektedir. Ogrenenleri
dil kullanicilar1 olarak kabul etmek, hedef dilin smif igerisinde yogun bir sekilde
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kullanilmasini ifade etmektedir. Bu siiregte gerceklesen etkilesim, bazen 6gretmen ile
Ogreniciler arasinda gerceklesirken, bazen de 6grenicilerin kendi aralarinda igbirligine

dayal1 bir sekilde gerceklesmektedir.

D-AOBM'’ nin dil egitiminde benimsedigi eylem odakli yaklagim, dil 6grenimini gergek
hayat baglaminda anlamli iletisim kurabilme yetenegi olarak tanimlar. Bu gerceve, dili
sadece bir dizi kurallar ve kelimeler toplulugu olarak gérmekten ziyade, sosyal bir
etkilesim araci olarak ele alir (CEFR, 2020). Dolayisiyla dil bir ¢alisma konusu olarak
degil, iletisim araci olarak kabul edilmektedir. Bu bakimdan 6grenenlerin dil becerilerini
gelistirmek i¢in gercekei durumlar ve iletisim ihtiyaglar iizerinden ¢alismalari tegvik
edilmektedir. Ogrenme siireclerine entegre edilen bu kapsamli yaklasim, dil 6grenenlerin
dil becerilerini gergek diinya senaryolarinda nasil kullanabileceklerini gostermektedir.
Bu, 6grenenlerin dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerini dengeli

bir sekilde gelistirmelerini saglar.

D-AOBM, dil 6gretiminde, 6grenen merkezli ve iletisimsel bir anlayisi benimsemistir.
Bu felsefe, dil 6greniminin gercek hayatta karsilasilan iletisim ihtiyaglarina yanat
verebilecek sekilde tasarlanmasini savunur. Ogrenenlerin, dil becerilerini aktif ve anlamlt
kullanim tizerinden gelistirmelerini tesvik eder, boylece dilin sadece teorik bilgi olarak
degil, ayn1 zamanda sosyal bir etkilesim araci olarak islev gérmesini hedefler (CEFR,
2020). Bu bakimdan D-AOBM’de dil bir ¢alisma konusu olarak degil, bir iletisim arac1
olarak kabul edilmektedir. Dil 6grenimine dair bu yaklagim Tiirk¢e 6gretim programiyla
da benzerlik gostermektedir. Nitekim hem D-AOBM hem de Tiirkge 6gretim programi
dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) biitiinciil bir sekilde gelistirilmesini
ve Ogrenenlerin gercek hayat baglamlarinda bu becerileri etkili bir sekilde
kullanabilmelerini vurgulamaktadir (CEFR, 2020; MEB, 2019). Bunun yaninda her iki
program da 6grenen merkezli yaklagimlar: ve 6grenenlerin dil 6grenim siirecinde aktif

katilimcilar olmalar1 gerektigini belirtmektedir.

Sonug olarak D-AOBM’nin dil 6gretimi i¢in benimsedigi eylem odakli, iletisimsel ve
O0grenen-merkezli yaklagim Tiirkgenin ana dili olarak Ogretilmesinde karsilasilan
problemlerin ¢6zlimii i¢in de dnemli bir ¢ergeve sundugu sdylenebilir. Dolayisiyla Tiirkge
ogretiminde D-AOBM’ den yararlanmak, Tiirkce 6gretimini zenginlestirebilir ve
ogrencilerin dil becerilerini ¢cok yonlil bir sekilde gelistirmelerine yardimci olabilir. Bu

kapsamda D-AOBM’ de bahsedilen 6grencilerin aktif oldugu deneyimleyerek 6grenme
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anlayis1 mevcut 6gretim programlarinda da benimsenen bir yaklasim olarak karsimiza

¢ikmaktadir.

2.5. OGRETIM PROGRAMLARI

Ogretim programlari, egitim siireclerinin temelini olusturmakta ve ogrencilerin
O0grenmesini en st diizeye cikarmak amaciyla tasarlanmig stratejik planlar olarak
nitelendirilmektedir (Melanlioglu, 2008). Bu programlar, ogretmenlerin 6gretim
yontemlerini, kullanilacak materyalleri ve oOgretim siirecinin  genel yapisini
sekillendirmektedir. Ayn1 zamanda egitimin temel taslar1 olarak, 6grencilerin akademik
ve kigisel gelisimlerini destekleyen c¢erceveler sunmaktadir. Giiniimiizdeki sosyal,
teknolojik ve kiiltiirel degisimler, bilgi ve beceri yoniinden daha nitelikli bir nesil
yetistirmek icin 0gretim programlarinin 6nemini artirmaktadir. Tiirkiye de dahil olmak
lizere diinya genelinde, bu gelismeler egitim sistemlerinde ve dgretim programlarinda
cesitli giincellemeler yapilmasini zorunlu kilmaktadir (Tas ve Minaz, 2019). 2019 yilinda
Milli Egitim Bakanligi (MEB) Tiirkiye'deki 6gretim programlarini, gelecek nesillerin
sosyo-kiiltiirel, teknolojik ve bilimsel degisimlere uyum saglamasi amaciyla, uluslararasi
siavlar, kalkinma planlari, bilimsel arastirmalar ve cesitli raporlar 1s181nda yenileme
ihtiyact hissetmistir (MEB, 2019). Bu kapsamda Ogretim programlari 2019 yilinda

yenilenmistir.

Mevcut 6gretim programlarinin bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve 6grencilere degerler
ile beceriler kazandirmayr hedefleyen bir yapisi vardir. Ogretim programlarinda
Ogrencilerin 6grenme siireclerine aktif olarak katilmalar1 ve bu sayede derslere ve
o0grenmeye karst olumlu bir tutum gelistirmeleri amaglanmistir. Ayrica, yapilandirmaci
o6grenme modeline uygun sekilde gelistirilen 6gretim programlari, coklu zeka teorilerini,
ogrenci merkezli 6grenmeyi ve beceri odakli yaklasimlari da barindirmaktadir. Bu
programlar, ayn1 zamanda ¢esitli 6grenme stillerine uyum saglayacak ortamlar sunmay1
ve Ogrencilere anlamli 6grenme deneyimleri yasatmayr amaclamaktadir (Giin, 2012).
Programlar kapsaminda, Ogrencileri aktif hale getiren yontemlerin, tekniklerin ve
stratejilerin kullanilmasi, 6gretmenin tesvik edici, yonlendirici ve rehberlik roliinii
iistlenmesi, etkili iletisim ve is birligi imkanlarinin saglanmasi, gesitli ve eglenceli
etkinliklerle 6grenmenin desteklenmesi gerekmektedir. Ayrica, 68rencilerin ilgi, istek ve

ihtiyaglarina yonelik etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi da programlar araciligiyla
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onerilmektedir (MEB, 2019). Bunun yaninda 6grenmenin anlam kazanmast i¢in, 6gretim
programlar1 soyut olaylari, olgular1 ve kavramlar1 giinlik yasamla iligkilendirebilecek
sekilde tasarlanmistir. Bu baglamda, Ogretilen bilgilerin 6grencilerin mevcut bilgi
birikimleriyle ve farkli disiplinlerle iliski kurmasini kolaylastiracak sekilde kazanimlar

ve kazanim agiklamalar1 programlara dahil edilmistir.

Ogretim programlarinin hazirlanisinda, 21. yiizy1l becerileri olarak bilinen ve mezun
olacaklarin edinmesi gereken yetkinlikler de dikkate alinmistir. Bu c¢ercevede,
Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi arenada kisisel, sosyal, akademik ve
profesyonel yasamlarinda gerekecek beceri setlerine yonelik yetkinlikler, Tiirkiye
Yeterlilikler Cergevesi iginde tanimlanmistir. Bu yetkinlikler: ana dilde iletisim, yabanci
dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital
yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma
ve girisimcilik ve kiiltiirel farkindalik ve ifade olarak belirtilmistir (MEB, 2019).
Yetkinliklerin diginda d6gretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler toplami olan
degerler de programlarda 6nemli bir yer tutmustur. Hayatimizdaki temel insani 6zellikleri
sekillendiren degerlerimiz, gilinliikk rutinlerimizde ve karsilastigimiz zorluklarla basa
cikarken harekete ge¢memize yardimei olan giic ve kuvvetin temelini olusturur.
Programda bu degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik olarak kok degerler seklinde yer almistir. Bu
degerlerin, 6grenme ve dgretme siirecinde, kendi baslarina, ilintili alt degerlerle ve diger
temel degerlerle birlikte ele alindiginda anlam kazanacagi vurgulanmaktadir (MEB,

2019).

Son olarak ise 6gretim programlarinda 6l¢me ve degerlendirmenin egitim siireci boyunca
yapilmasi gerektigi, dlgcme igleminin tek bir yontemle yapilmamasi gerektigi ve dgrenci
ve Ogretmeninin aktif katilimiyla gergeklesmesi gerektigi ifade edilmektedir (MEB,
2019). Ogretim programlarindaki genel olarak yapiy1 verdikten sonra 6zel olarak Tiirkce
Ogretiminin nasil yapilandirildigini, bu genel ilkelerin Tirkge dersi baglaminda nasil

uygulandiginin incelenmesi 6nem tagimaktadir.
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2.6. TURKCE OGRETiMi VE TURKCE OGRETIMINDE YASANAN
SORUNLAR

Tirkiye'de ana dili dersi olarak yer alan Tiirkge dersi, biiylik bir 6neme sahiptir. Ana dilin
Onemi, bireyin dogdugu diinyanin bir parcasi olmasi ve bireyin farkindaliginin bu dille
uyanmasi ger¢egine dayanmaktadir (Adali, 2018). Ana dili egitimi, aile ortaminda baslar
ve ardindan okulda sistemli ve programli bir yaklasimla devam eder (Bayraktar ve Erkog,
2021). Bu sebeple ana dilin egitimi, insan yagsaminda kritik bir konuma sahip oldugundan,

bu 6gretimin dikkatlice gergeklestirilmesi gerekmektedir.

Tiirke Dersi Ogretim Programi'na gore, Ogrencilerin temel dil becerilerini
giiclendirmesi, Tiirkgeyi dogru, 6zenli ve bilingli bir sekilde kullanmasi, okuma ve yazma
aliskanligr kazanmasi, etkili iletisim becerileri gelistirmesi, yorumlama, sorgulama ve
degerlendirme yeteneklerini edinmesi hedeflenmektedir (MEB, 2019). Ogrencilerin bu
hedefleri gergeklestirme c¢abasi diger tiim derslerdeki akademik basarilarini da
etkilemektedir. Bu nedenle, ilkokul yillarindan itibaren ana dili derslerinin 6zenli bir

bicimde yiiriitiilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Fakat alanda yapilan arastirmalarda Tiirk¢e 6gretiminde bir takim problemlerin oldugu

goriilmistiir. Alanda goriilen bu problemler asagida basliklar halinde belirtilmistir.
2.6.1. Ogretim Program

Ogretmenlerin 6gretim programii tanimasi, bilmeleri ve uygulayabilmeleri egitim
stirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Programin bilinmesi 6gretmenlere, Ogretim
materyallerinin, yontem ve yaklasimin se¢imi, ders i¢eriginin organizasyonu ve ogrenme
hedeflerine ulagma stratejilerinin belirlenmesi gibi konularda rehberlik etmektedir.
Ogretim programinin ayrintili bir sekilde anlagilmasi, dgretmenlerin egitim standartlari
ve beklentileri hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglamakta bu da derslerini daha etkili bir
sekilde planlamalarina ve uygulamalarina olanak taniyacaktir. Ayni1 zamanda,
ogretmenlerin programin temel amacimi ve Ogrencilere hangi bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi gerektigini anlamalari, 6gretim siireclerinin 6grenci merkezli olmasini da
saglayacakti. Bunu bilen oOgretmenler Ogrencilerin ilgi alanlarina ve Ogrenme
ithtiyaclarma uygun cesitli 6grenme deneyimleri tasarlayabilir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin
Ogretim programini tanimasi ve bilmeleri, egitimin kalitesini artirma ve Ogrencilerin
akademik gelisimini destekleme acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Fakat yapilan

caligmalarda 6gretmenlerin 6gretim programi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1
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goriilmektedir (Coban, 2016; Giin, 2012; Erdogan ve Gok, 2009; Maden ve Durukan,
2011; Karacaoglu ve Acar, 2010; Kirmiz1 ve Akkaya, 2009;). Bu sonuca paralel olarak
O0gretmenlerin 68retim programlarinin degisen sartlara gore dinamik bir yapida olacagini
bilmedikleri i¢in 6gretim programinin siirekli degismesinden de rahatsiz olduklarini dile

getirmislerdir (Cift¢i ve Uzunyol, 2019).
2.6.2. Dil Becerileri

Dil becerileri yoniinden; Tiirk¢e 6gretiminin dil bilgisi merkezli yapilmasi ve dort temel
dil becerisin gelisimine yonelik caligmalarin geri planda kalmasi, agirlikli olarak dil
bilgisi konusu islenmesine ragmen &grencilerin konular1 tam olarak 6grenememeleri,
ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde bilgi aktarimini dncelikli bir yontem olarak gérmeleri
ve dil bilgisi kurallarin1 vurgulamalari, 6gretmenlerin yazma uygulamalar1 konusunda
yeterince bilgi sahibi ve duyarli olmamalar1 ve dinleme ve konugma becerilerinin geri
planda kalmasi yapilan ¢alismalarda ortaya ¢ikan sonuglardir (Arslan, 2017; Cer, 2017,
Ozbay ve Melanlioglu, 2012; Kiigiik, 2006). Bu ¢alismalar 6gretmenlerin dil becerilerini
biitiinciil bir sekilde gelistirecek yontem ve tekniklere derslerinde yer vermediklerini
gostermektedir. Bu durum ayrica 6gretim yontemlerinde ¢esitliligin ve 6grenci merkezli
yaklasimlarin da geri planda kaldigin1 ortaya koymaktadir. Dil 6gretiminde iletigsimsel
yaklasimlarin ve gercek hayat baglaminda dil kullanimini tesvik eden aktivitelere yer
verilmesi, 6grencilerin dil becerilerini daha etkin bir sekilde gelistirmelerine olanak
saglayacaktir. Bu tiir bir yaklasimin derslerde kullanimi, dil dgreniminin dil bilgisi
kurallarim1  6grenmekle simirlt  kalmayip, dilin  kullamildigir gercek durumlarla
biitlinlesmesini saglayarak 6grencilerin dil becerilerini daha etkili ve islevsel bir sekilde

kullanmalarina katkida bulunacaktir.
2.6.3. Plan Hazirlama

Ogretmenlerin dersleri igin plan hazirlamamalar1 da Tiirkge dgretiminde yasanan bir
baska eksikliktir. Ogretmenlerin ders planlamasi yapmalari, egitim siirecinin temel
taglarindan biridir. Bu siire¢, 6gretmenlerin derse hazirlikli gelmelerini saglamanin
yaninda egitim kalitesini de dogrudan etkilemektedir. Iyi hazirlanmis bir ders plani,
ogretmenlere dersin akisini yonlendirme, 6grenme hedeflerini belirleme ve 6grencilerin
ders icerigini etkili bir sekilde kavramalarin1 saglayacak yontem ve materyalleri segme
firsati vermektedir. Ayrica, planlama siireci, Ogretmenlerin ders sirasinda

karsilasabilecekleri olas1 sorunlara ¢oziim gelistirmelerine ve dersin Ogrencilerin
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ihtiyaclarma ve ilgi alanlarina uygun hale getirilmesine olanak tanimaktadir. Egitimde
basarinin anahtarlarindan biri olan bu hazirlik asamasi, 6gretmenin sinif i¢i performansini
artirirken, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirir ve egitim siirecinin daha
verimli ve etkilesimli olmasii saglayacaktir. Dolayisiyla, dgretmenlerin ders plani
hazirlamasi, sadece dersin diizenli bir sekilde islenmesini degil, ayn1 zamanda 6grenme
ve Ogretme siireclerinin kalitesinin artirilmasini da desteklemektedir. Fakat yapilan
caligmalarda 6gretmenlerin derse hazirliksiz geldigi goriilmektedir (Coban, 2016; Er ve
Demir, 2013; Oztiirk ve Cinoglu, 2018;). Derse plansiz giren dgretmenlerin dersten artan
zamanlarda egitim dis1 aktiviteler yaptirdigi ve etkinlikler i¢in zamani verimli bir sekilde
kullanamadiklar1 yapilan calismalarda ortaya cikan bir baska sonugtur (Oztiirk ve
Cinoglu, 2018; Kirmiz1 ve Akkaya, 2009). Son olarak ise hazirlanan yillik planlarin
mecburiyetten bulunduruldugu ve internetten indirilip kullanildig1 goriilmektedir (Oztiirk
ve Cinoglu, 2018). Bu durum 6gretmenlerin plan yapma ve hazirlamanin saglamis oldugu

yararlara kars1 diisiik inang seviyelerini gostermektedir.
2.6.4. Yontem, Yaklasim ve Materyal Kullanimi

Tiirkce 6gretiminde 6gretmenlerin yontem, yaklagim ve materyal kullanim1 bakimindan
da bir takim eksiklikleri oldugu yapilan calismalarda goriilmektedir. Cer, (2017), Kirmiz1
ve Akkaya (2009) nin yapmis oldugu calismada, 6gretmenlerin programdaki yontem ve
yaklasimlarla ilgili ve materyal kullanma konusunda yeteri kadar bilgilerinin olmadigi ve
Ogretim materyallerine yer vermedikleri, Balc1 ve Senyiiz (2015) Bayraktar, Bayraktar ve
Durukan (2017), Coban (2016), Gelbal ve Kelecioglu (2007), Géger ve Arslan (2019),
Demirel (2011), Uygun ve Katranci (2013)’ nin yaptiklar1 ¢alismalarda 6gretmenlerin
aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanmayip daha c¢ok geleneksel, kurallarin
ezberletilmesine dayali yontemleri tercih ettigi goriilmektedir. Bayram (2019) ve Coban
(2016)’ i yaptig1 arastrmada da Ogretmenlerin Ogrencileri derse etkin olarak
katamadiklar1 ve konuyu giinliik hayatla iliskilendiremedikleri; Oztiirk ve Cinoglu (2018)
ve Yalar (2010)’1n yaptiklar1 ¢alismalarda ise 6gretmenlerin disiplin problemi yasama
endisesiyle grup calismalarina sicak bakmadiklar1 ve ¢oklu zeka, yapilandirmacilik ve

aktif 6grenme konusunda yeterli seviyede bilgilerinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Geleneksel 6gretim yontemlerinin agir basmasi, 6grencilerin derslere aktif katilimini
sinirlamakta ve 6grenme siireglerini pasif bir hale getirmektedir. Dolayisiyla aktif
O0grenme yontem ve tekniklerinin egitim ortamlarinda yeterince kullanilmamasi,
ogrencilerin 6grenme potansiyellerini tam olarak kullanamamalarina yol agmakta ve
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derinlemesine 6grenme firsatlarin1 azaltmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin grup ¢alismalari
gibi isbirlik¢i 6grenme aktivitelerine sicak bakmamalari, disiplin problemleri endisesiyle
bu tiir etkinliklerden kaginmalari, 6grencilerin sosyal ve iletisim becerilerini gelistirme
sanslarini kisitlamaktadir. Bu durum, 6grencilerin elestirel diistinme, problem ¢6zme ve
takim caligmasi gibi 21. yiizyil becerilerini edinmelerini de zorlastiracaktir. Diger yandan
egitimde kullanilan materyallerin ve Ogretim yoOntemlerinin giinlik hayatla
iliskilendirilememesi, Ogrenilen bilgilerin pratikte uygulanabilirligini sinirlamakta ve
Ogrencilerin  0grendiklerini gergek hayat baglamlarinda kullanma becerilerini

gelistirmelerine de engel olmaktadir.
2.6.5. Ders Kitaplan

Materyal olarak ders kitaplarinin da bazi yonden eksiklerinin oldugu yiiriitiilen
calismalarda ortaya ¢ikmistir. Metinlerin 6grencilerin seviyesine uygun olmadigi ve dil
becerilerini kazandirmada yetersiz kaldig1 Cift¢i ve Uzunyol (2019), Giindogdu (2011);
ogretmenlerin ders kitabini tek materyal olarak kullandiklart Coban (2016); Er ve Demir,
(2013), ders kitabindaki etkinliklerin nitelikli olmadig1 ve 6grencilerin ilgisini ¢cekmedigi
Oztiirk ve Karakog (2008), Nurlu ve Giilden (2018) yapilan ¢alismalarda bulunan
sonuglardir. Bu sonuglar, ders kitaplarinin 6grenci seviyesine uygun olmamasi ve dil
becerilerinin  kazandirilmasinda  yetersiz ~ kalmasinin,  Ogrencilerin = §grenme
motivasyonunu ve dil becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyebilecegini gostermektedir.
Ayrica ders kitaplarimin tek materyal olarak kullanilmasi, 6gretim siirecinin ¢esitliligini
ve zenginligini kisitlamakta, bu da 6grenme deneyimini siradan hale getirebilmekte ve
ogrencilerin farkli 6grenme stillerine ve ihtiyaclarina yanit verme kapasitesini
diisiirebilmektedir. Ogrencilerin ~ dikkatini cekebilecek, onlar1 diisiinmeye ve
ogrendiklerini uygulamaya tesvik edecek etkinliklerin eksikligi, 6grenme siirecinin
verimliligini azaltabilmekte ve etkili 6grenme ortamlarmin olugmasinda da énemli bir
engeldir. Bu durum, ders kitaplarinin sadece bilgi aktarim araci olarak goriilmesinin
Otesine gecip, Ogrencileri aktif 6grenmeye ve katilima tesvik eden bir kaynak olarak
yeniden tasarlanmas1 gerektigini ve dgretmenlerin, ders kitaplarina ek olarak egitim-

Ogretim ortamin1 zenginlestirecek etkinlikler tasarlamalari gerektigini gostermektedir.
2.6.6. Etkinlikler

Tirkge Ogretimi alaninda, sinif i¢i etkinliklerin 6zenle hazirlanmasi ve uygulanmasi,

ogrencilerin dil becerilerinin gelisiminde kritik bir neme sahiptir. Ogretmenlerin, gesitli
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etkinlikler hazirlayabilme becerisi, 0grencilerin dil becerilerinin gelisimini canli ve
anlamli bir stirece doniistiirecektir. Bu siirecte, 6gretmenlerin dinleme, konusma, okuma
ve yazma gibi temel dil becerilerine yonelik etkinliklere dengeli bir sekilde yer vermesi,
Ogrencilerin dil becerilerinin gelisimini destekleyecektir. Etkinlikler, 6grencilerin dile
yonelik becerilerini pratikte uygulamalarina olanak tanirken, ayn1 zamanda elestirel
diistinme ve yaraticilik gibi becerileri de tesvik etmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin
etkinlik hazirlama becerileri, Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin dil becerilerinin biitiinciil
bir sekilde gelistirilmesinde temel bir faktordir. Fakat yapilan arastirmalarda
ogretmenlerin etkinlik tasarlayamadiklari, uygulama konusunda deneyimsiz olduklari,
etkinliklerde dil bilgisine odaklanarak dilin estetiine yeterince onem vermedikleri ve
etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigi gortilmiistiir (Ciftgi ve Uzunyol, 2019; Er ve
Demir, 2013; Giin, 2012; Keray Dingel, 2018). Ayrica ders kitaplarinda var olan
etkinliklerin de Ogrenciyi arastirmaya ve disiindirmeye sevk etmedigi, Ogretim
programina uygun hazirlanmadigi ve etkinliklerin dagiliminda dort temel dil becerisine
dengeli bir oranda yer verilmedigi goriilmiistiir (Alyilmaz, 2010; Erdogan ve Gok, 2009;
Goger, 2008).

Tiirk¢e 0gretiminde yukarida bahsedilen sorunlarin disinda 6grencilerin derse karsi 6n
yargili oldugu, 6grencilerin derse ilgisizligi Coban (2016), 6grencilerin dersi dikkatle
dinlemedikleri Demirel (2011), dil 6gretimi dersi olan Tiirk¢e dersini 6grencilerin sadece
simav hazirligr araci olarak gormeleri ve yalnizca soru ¢oziimiine odaklanmalar1 Giiney,
Aytan ve Ozer (2012), smiflarin fiziki sartlarinin dil becerilerini kazandirmak, yéntem ve
teknikleri uygulamak i¢in uygun olmadig1 Cift¢ci ve Uzunyol (2019) ve 6gretmenlerin
basarili 6grenciyle ilgilenip basarisiz dgrencilerin ithmal edildigi Coban (2016) yapilan
calismalarda ortaya c¢ikan sonuclardir. Tiirkce Ogretiminde yukarida bahsedilen
problemlerin ¢oziimii i¢in ise dgrenci merkezli, yapilandirmaci anlayisa uygun egitimde
bireysel farkliliklar1 dikkate alan, cagin gerekliliklerine uygun 6gretim yaklasimlari,
modeller, yontemler ve teknikler kullanilmaya baslanmistir. Tiirk¢e derslerinde kullanilan
bu yaklasim/model/yontemlerden birkaci; ¢oklu zeka kurami (Giil, 2022); kuantum
ogrenme (Celik, 2021); beyin temelli 6grenme (Alyildiz-Ugurlu, 2019); SE 6grenme
modeli (Ozcan, 2015); farkhilastirilmis 6gretim (Karadag, 2010); ters yiiz 6grenme
(Bozdoganli, 2023); harmanlanmis O6grenme (Ding, 2022) ve kubasik 6grenmedir
(Kusdemir-Kayiran, 2007). Bu caligmalarla, 6grenci, 6gretmen ve 6§renme ortami igin

en uygun ve verimli Ogretim siirecleri belirlenmeye calisilmistir. Bu 6grenme
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modellerinden kuantum 6grenme biitiinsellik anlayisi ile farklilagtirilmig 6gretim ise
program slirecinin bir veya birden fazla 6gelerinde farklilastirma yapilmasi gerektigi

anlayisi ile diger 6grenme modellerinden farklilik gostermektedir.

2.7. KUANTUM OGRENME MODELI

Kuantum 6grenme, kuantum fiziginin sentezlenmesi sonucu ortaya ¢ikmis bir 6grenme
yaklagimidir. Temelde 6grencilere sunulan gergeklerin ve bilgilerin, 6grencilerin bakis
acilartyla zenginlestirilmesi, bilgi dagarciklarinin genisletilmesi ve siirekli 6grenme
isteginin olusturulmasi {izerine kurulmus bir yaklasimdir (Mihaila-Lisa, 2003; Giingenci,
2023). Bu yaklagim, telkin yontemi (suggestopedia), hizlandirilmis 6grenme teknikleri,
sinir dili programlama (NLP Neuro-Linguistic Programming), ¢oklu zeka teorisi, sag-sol
beyin teorisi, duygusal zeka, 6grenme stilleri (gorsel, isitsel, kinestetik), tiglii beyin
teorisi, holistik 6grenme, deneyimsel 6grenme, metaforik 6grenme ve oyun gibi gesitli
yontem ve tekniklerin temel Ozinii igermektedir (DePorter & Hernacki, 1992).
Dolayisiyla bu yaklasim bir dizi kuramin sentezlenmis bir ifadesi olarak 6zgilin bir

yaklagim sunmaktadir (LeTellier, 2007).

Kuantum 6grenme modelinin temel amaci, bireyin biitiinsel olarak kendi potansiyelini
gergeklestirmesidir (Hanbay, 2009). Bu bakimdan bireylerin 6grenme siireglerini daha
etkin ve biitiinciil bir sekilde ele almay1 hedefler. Kuantum 6grenme modeli daha ¢ok dil
ogretiminde de kullanilmakta olup, telkinlerin 6grenme ¢iktilarini etkiledigini ve siniftaki
her detayin telkin olusturmada dénemli oldugunu savunur—Sinifta, 6grencilerin rahat bir
sekilde oturdugu, bireysel katilimin artirildigi, 6gretmenin tutum ve davranislarinin
pozitif telkinler olusturmada 6nemli oldugu barok tarzi miizik gibi faktorlerle desteklenir

(DePorter & Hernacki, 1992; Mihaila-Lisa, 2003; Minewiser, 2000).

Kuantum 6grenme modeli, dnceden belirlenmis kati bir yaklasim yerine, dgrencilerin
gereksinimleri, egilimleri ve Ogrenme tarzlarina gore esnek bir perspektif
benimsemektedir. Bu esneklik sayesinde, her bir 6grencinin benzersiz 6grenme yolculugu
desteklenmekte ve kisisel gelisimleri i¢in en uygun ortam saglanmaktadir. Ayn1 zamanda
bu yaklasim, esneklik ve sorgulayici bir diisiince yapisiyla donatilmis bireylerin
yetistirilmesine de hizmet etmektedir (Ekici, 2013). Bu ¢ergevede, kuantum dgrenmenin
sundugu avantajlar inceleyerek, bu yaklagimin temelinde yatan bes ilkeyi ve bunlarin

O0grenme siirecine nasil entegre edilebilecegini ele almak faydali olacaktir.
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Kuantum Ogrenmeye dayali Ogretimde oOnemli kabul edilen nitelikler, g¢esitli
arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Altin, 2018; DePorter, Reardon & Nourie,
1999; Usanmaz vd., 2017; Yalgintas ve Sakiz, 2018). Bu nitelikler, 6grenme siirecini
zenginlestiren ve 0grencilerin bilgiyi daha etkili bir sekilde 6ziimsemelerini saglayan

unsurlari igermektedir. Asagida bu nitelikler 6zetlenmistir:

6grenme ortaminin onemi: Sinifin fiziksel diizenlemesi, beden dilinin etkin kullanimai,
ders iceriginin ve notlarin diizenlenmesi gibi faktorler 6grenme ortamini sekillendirir. Bu
ortam, dogru aydinlatma, renkli afisler, bitkiler, sahne diizeni ve uygun miizik gibi
Ogelerle zenginlestirilerek ogrencilerin 6grenme siirecine daha aktif katilimlarini tegvik

eder.

Her seyin bir amaci olmali: Dersler, belirlenen amaca uygun sekilde diizenlenmeli ve
her unsur bu amaca hizmet etmelidir. Bu, 6gretmenlere ders planlamalarin1 daha etkili

yapma konusunda yol gosterir.

Beynin karmagik uyaricilardan fayda saglamasi: Ogrenme, deneyimlenmis bilgilerle

yeni bilgilerin iligkilendirilmesiyle daha etkili hale getirilebilir.

Ogrenme ortamunin eglenceli olmasi: Ogrenme ortaminin eglenceli ve rahat bir hal

almasi, 6grenme siirecini daha verimli kilar.

Ogrencilerin aktif rol almasi: Ogrenme siirecinde dgrenciler merkezde olmali ve
ogretmenler rehberlik yapmalidir. Bu, 6grencilerin 6grenme siireclerinin sorumlulugunu

almalarini tesvik eder.

Giiven ortaminin olusturulmasi: Giiven ortami, ogrencilerin kendilerini daha rahat
ifade etmelerine, ¢ekingenliklerini ortadan kaldirmalarma ve smif i¢i etkilesimleri
giiclendirmelerine olanak tanir. Bu, 6grenme ortamini daha verimli ve pozitif bir hale
getirir, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilimini ve simif i¢i etkilesimleri

destekler.

Birden fazla duyuya hitap eden yontemlerin kullanilmasi: Soru-cevap, drama, miizik
gibi sanatsal tekniklerin 6gretimde kullanilmasi, 6grenmeyi daha etkileyici ve kalict hale
getirir. Bu yontemler, 6grencilerin ders materyallerini farkli duyusal yollarla islemelerine

ve boylece bilgileri daha iyi anlamalarina ve hatirlamalarina yardimer olur.

Hata yapma korkusunun asilmasi: Hata yapmanin 6grenme siirecinin dogal bir pargasi

oldugu ve yeni bilgileri 6grenmek i¢in gerekli oldugu vurgulanmalidir. Bu yaklasim,
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Ogrencilerin yeni deneyimlere agik olmalarini tesvik eder ve onlari daha cesur olmaya

yonlendirir.

Ogrenci 6grenme stillerine uygun materyal ve etkinliklerin hazirlanmasi: Her
O0grencinin 0grenme sekli farklidir ve bu cesitliligi kabul ederek, her birine uygun

O0grenme materyalleri ve etkinlikler sunmak, 6grenme etkinligine zenginlik katar.

Onceki etkinlikleri destekleyen icerik: Ders iceriginde dnceki etkinlikleri destekleyen
ve pekistiren aktivitelere yer verilmesi dnemlidir. Ogrenme, birikimli bir siirectir ve yeni
bilgilerin, onceki bilgilerle baglantili olarak sunulmasi, 6grencilerin bilgiyi daha iyi

anlamalarina ve 6grenmeyi pekistirmelerine katki saglar.

Basarilarin kutlanmasi: Bir konu eger 6grenmeye degerse, elde edilen basarilar da
kutlanmaya degerdir. Bu ilke, uygun geri bildirimlerin 6grenme deneyimiyle olumlu

duygusal baglar olusturabilecegini vurgulamaktadir.

Bu temel ilkeler, kuantum 6grenme modelinin nasil bir 6grenme diizeni olusturdugunun
temelini olusturmakta olup Ogretmenlerin bu ilkeleri ders planlamalarina ve
uygulamalarina entegre etmeleri, 6grencilerin 6grenme siire¢lerini daha etkili ve anlaml
hale getirmesine katki sunacaktir. Bu sekilde, kuantum 6grenme modeli hem 6grencilerin
hem de 6gretmenlerin egitim siirecinde daha basarili olmalarini saglayan kapsamli bir
cerceve sunmaktadir. Ayrica belirtilen nitelikler, pek ¢ok 6grenme modeli ve yaklagimin
temel ilkeleriyle benzerlik gostermektedir. Kuantum 6grenme, hem akademik hem de
yasam boyu Ogrenme becerilerini igerdigi icin, tam ve kalict bir 6grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in farkli yaklasimlara ve modellere acik bir yaklasim benimsemek
temel oneme sahiptir. Dolayisiyla kuantum 6grenme, her yas grubu icin etkili oldugu
bilimsel olarak kanitlanmis 6grenme yontemleri ve felsefelerinin bir kombinasyonunu
temsil eder (DePorter & Hernacki, 1992). Bu anlayis, kuantum 6grenme modelini

digerlerinden ayiran 6nemli bir 6zelliktir (Altin, 2018).

Sonug olarak kuantum 6grenme modeli, kanitlanmig etkileri ile birlikte ¢esitli yenilik¢i
o0grenme modellerinin etkilerini igerisinde barindirmaktadir. Bu etkiler, 68renme
ortaminin diizenlenmesi, Onceki Ogrenmelerle iliskilendirme, pekistire¢ saglama,
O0grenmenin Ogretilmesi, 6gretmenin katkisi, stresten arindirilmis rahatlatict bir ortamda
beyin faaliyetini artirma, deneyimsel 6grenmeyi tesvik etme, cesitli 6grenme stillerine
uygunluk gibi bir¢ok faktorii i¢erisinde bulundurur. Bu nedenle, pek ¢ok diger 6grenme

modeli ile benzer ilkelere sahiptir. Bunun yaninda kuantum 6grenme modeli, 6grenmenin
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gerceklestirilmesi icin her tiirli yaklagima ve modele agik olma gerekliligini 6ne siirerek
diger modellerden ayrilir. Her modelin ve yaklasimin, bir orkestra i¢indeki enstriimanlara
benzetildigi bu yaklasimda sinif bir orkestra gibi diisiiniilmektedir. Her ne kadar farkl
enstriimanlar farkli sesler ¢ikarsa da ayni notalarla ¢alindiginda uyumlu bir miizik ortaya
cikabilmektedir. Dolayisiyla, farkli 6grenme bicimleri karmagsik bir sinif ortaminda
birlestirilerek {ist diizey performans elde edilebilir (Deporter, Reardon & Singer-Nourie,
1999). Bu baglamda, kuantum 6grenme modeli modern ¢agin hizla gelisen 6zelliklerine

daha uygun bir model olarak degerlendirilebilir.

2.7.1. Kuantum Ogrenme Déngiisii ve Uygulama Basamaklar

"EEL Dr.C" olarak bilinen kuantum Ogrenme dongiisii, bu dongiiyii sekillendiren
asamalarin bas harflerini temsil eden "enroll, experience, label, demonstrative, review,
celebrate" kelimeleri tarafindan isimlendirilmistir. Kuantum 6grenme dongiisii, kuantum
ogrenme ilkelerine dayanan, parca biitiin iligkisini yansitan ve birbiriyle baglantili alti
asamadan olusan bir yapiya sahiptir (DePorter, Rearden & Nourie, 1999). Bu 6grenme
dongiisii, alt1 asamadan olusur: yakalama (enroll), iligskilendirme (experience), etiketleme
(label), gosterme (demonstrate), tekrar etme (review) ve kutlama (celebrate) (Deporter,
Reardon & Nourie, 1999). Bu basamaklar asagida agiklanmistir (Altin, 2018; Ay, 2010;
Ayvaz Tuncel, 2011; Deporter, Reardon & Singer-Nourie, 1999):

2.7.1.1. Yakalama: Ders baglangicinda, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek bir soru, ilging
bir alint1 veya 0grencilerin katilim saglayabilecegi kisa oyunlar, skecler veya konuyla
ilgili kisa videolar gibi etkili yontemler kullanilarak dikkat ¢ekici bir giris yapilabilir. Bu
asama, Ogrencinin 0grenmeye karsi istek ve motivasyonunun olusturuldugu, merakin
uyandirildig1 asamadir.

2.7.1.2. Iliskilendirme: Ogrencilere, yeni dgrenecekleri bilgi ile nceden sahip olduklart
bilgiler arasinda baglantilar kurma firsat1 sunulmalidir. Bu asamada 6n bilgileri harekete
gecirebilmek i¢in oyunlar, grup ¢alismalar1 ve zihin haritalarindan yararlanilabilir.
2.7.1.3. Etiketleme: Bu asamada, Ogrencilerin konuya odaklanmasinin ardindan
ogrendiklerinin giinliik yasamla nasil iliskilendirilebilecegi vurgulanir. Ogrenenler
edinmis olduklar1 yeni bilgiyi etiketlemeye, siralamaya, siniflandirmaya ve tanimlamaya
calisir. Bu durumda kuantum not alma ve kuantum hafiza tekniklerinden yararlanilabilir.
2.7.1.4. Gosterme: Bu asamada Ogrencilere, yeni bilgiyi edinme ve onceki bilgileriyle
birlestirme imkani sunulur. Ayrica 6grencilere 6grendigi bilgileri baska durumlara

uygulayabilecegi imkéanlar sunulur. Bilginin anlamini kavramak i¢in deneyimlerin
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yagsanmasi gerektigi unutulmamalidir; bu sayede 6grenenler bilgiyi i¢sellestirebilirler ve
bildiklerini yeni durumlarda kullanabildiklerini goriince giiven kazanirlar. Bunun yani
sira, grup c¢alismalari, gosteriler, 6zgiin video ¢ekimleri, poster hazirlama, oyunlar,
sarkilar, not alma ve grafik ¢izimleri gibi yontemler de kullanilarak 6grencilere etkili bir
sekilde 6grenme firsatlar1 saglanabilir.

2.7.1.5. Tekrarlama: Bilgiler, 68rencilerin tam anlamiyla kavramalarini destekleyecek
etkinlikler araciligiyla tekrarlanir. Bilgilerin tekrar edilmesi, 6grencilerin sinirsel
baglarin1 giiclendirerek kalici 6grenmeyi saglama amacini tasir. Bu asamada kiiglik grup
calismalarina yer verilebilir. Bunun yani sira, ¢oklu zeka yaklagimlarina da vurgu
yapilmal1 ve farkli duyusal deneyimleri hedefleyen etkinliklere (oyunlar, drama vb.) yer
verilmelidir.

2.7.1.6. Kutlama: Kutlama asamasi, olumlu duygularin ve giivenin 6grenme siirecine
katk1 sagladig1 bir asamadir. Ogrencilerin motivasyonlarini siirdiirebilme ve basarilarini
artirarak devam ettirebilme amaciyla elde ettikleri basarilar takdir edilir. Olusturulan

iriinlerin sunulmasi ve panoya asilmasi gibi eglenceli etkinlikler yapilabilir.

2.7.2. Kuantum Ogrenmede Kullanlabilecek Beceriler ve Teknikler

Kuantum 6grenme modeli igerisinde, 6grencilere kazandirilmak istenen beceriler iki
temel kategoride smiflandirilir: "akademik beceriler" ve "yasam boyu Ogrenme
becerileri". Akademik beceriler not alma, kuantum yazma, hafiza gelistirme, hizli yazma
ve etkili okuma tekniklerini icerirken; yasam boyu 6grenme becerileri ise etkili iletisim,
miikemmeliyetin sekiz anahtar1 ve yaratici problem ¢dzme yontemleri gibi unsurlari
icermektedir. Bu boliimde arasgtirma kapsaminda kullanilan akademik becerilerden

“kuantum yazma” ve “‘not alma” teknikleri agiklanacaktir.
Kuantum Yazma

Geleneksel yazma yaklagimi, temelde sol beyin yarimkiiresinin faaliyetine dayali olan bir
yetenektir. Ote yandan, kuantum yazma yontemi, hem sol hem de sag beyin
yarimkiirelerinin etkin bir sekilde kullanildig1 bir tekniktir. Geleneksel yazma pratiginde,
beyin planlama, dilbilgisi, imla ve noktalama kurallarina odaklanarak islem yapar ve bu
sebeple genellikle duygusal akis g6z ard1 edilir. Aslinda, etkili bir yazma faaliyeti, beynin
tiim aktivitelerini igermesi gereken bir siireci ifade eder (Deporter, Reardon & Singer-
Nourie, 1999; Deporter & Hernacki, 1992; Gilingenci, 2023). Kuantum yazma

yaklasiminda hizli yazma ve salkimlama teknikleri uygulanabilir.
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e Hizh Yazma: Bu yontemde, zihinde olusan diisiince ve fikirleri dil bilgisi, imla ve
yazim kurallarina sadik kalmadan hizla kagida dokmeleri hedeflenir. Bunun yani sira,
yazilanlarin konuyla baglantisin1 kurma gerekliligi gozetilmemektedir. Geleneksel
yazma yaklagiminda sol beyin yazilanlari denetlerken, bu teknikte sag beyin daha etkin
rol oynar. Yazi yazarken sol beyin, yazilanlar1 ve yazilacaklar1 denetler. Hizl1 yazma
teknigi kullanilirken ise sag beyin etkin hale gelir. Belirli bir zaman dilimi i¢inde tiim
disiinceler kagida dokiilii. Bu asamanin ardindan degerlendirme siireci
gerceklestirilir, yazi diizeltilir ve gerektiginde eklemeler ve ¢cikarmalar yapilir. Boylece
kisa siire igerisinde biiylik bir metin iiretimi gergeklestirilmis olur (Deporter, Reardon
& Singer-Nourie, 1999).

e Salkimlama: Bu yazi tekniginde diisiinceler hizla not alinir, her bir diisiinceye numara
atanir ve bu numaralar 6nem derecelerine gore siralanir (DePorter & Hernacki, 1992;
Deporter, Reardon & Singer-Nourie, 1999). Zihinde meydana gelen tiim diistinceler
ve fikirler, degerlilik kazandiklar1 i¢in hizla kagida aktarilir. Sonrasinda yazilan tiim
fikirler, kendi Oncelikleri dogrultusunda siralanir. Bu yontem, yazma siirecine
baslamadan 6nce konuya uygun bir baslangi¢c noktasinin belirlenmesini saglar. Bu
yaklagimin 6ne ¢ikan faydalari arasinda fikirler arasinda baglant1 kurmaya yardimci
olma ve fikirlerin daha genis bir sekilde gelistirilebilmesine olanak tanima
bulunmaktadir (Giingenci, 2023).

Not Alma Teknikleri

Etkin bir not almanin temel amaci, 6grencinin kazandig bilgiyi 6zetlemek suretiyle daha
kolay hatirlayabilmesini, gerektiginde bu bilgiye erisebilmesini ve akademik basarisini
artirabilmesini saglamaktir. Not almak, ipuglar1 saglayarak bilgi depolama ve hatirlama
stireclerini kolaylastirir. Bu yaklasim, notlar olustururken bilgiyi daha kalic1 ve anlaml
bir sekilde 6grenmeyi amaclar (Fender, 2003; Tok, 2008). Bu kapsamda, kuantum
ogrenme modelinde en sik kullanilan stratejiler zihin haritalar1 ve not-ay teknigidir
(Demir, 2006). Deporter & Hernacki (1992)’nin ifadesine gore, bu iki yontemin 6ne
¢ikmasinin temel sebebi, diger not alma metotlarinda sadece beynin sag yarim kiiresinin
faaliyet gosterirken, bu tekniklerle not alirken hem sol hem de sag yarim kiirenin etkili

bir sekilde kullanilmasidir.

e Zihin Haritas1: Zihin haritas1 yontemi, bir konuyla ilgili bilgilerin tamaminin kagida
aktarildig1 ve bu bilgiler arasindaki iliskilerin gorsel 6geler olan resimler, semboller,

renkler ve sekiller aracilifiyla gorsellestirildigi bir yaklasimdir (Buzan ve Buzan,
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1996). Gorsel ve duyusal isaretler, fikirler ile bilgilerin biitiinliklii bir sekilde
sunulmasia yardimci olur (Tucker, Armstrong ve Massad, 2010). Zihin haritast
yontemi, her iki beyin yarimkiiresini etkin bir sekilde devreye soktugu icin, geleneksel
not alma yontemlerine kiyasla daha etkili bir yaklagimdir (Giillii, 2010). Makale veya
kitap yazma, proje organizasyonu, beyin firtinasi, toplantt yonetimi, yapilacaklar
listesi olusturma, sunum hazirlama, not alma ve kisisel gelisim gibi alanlar, zihin
haritasinin kullanim alanlarindan yalnizca birka¢ 6rnegidir (Wycoff, 1991). Buzan'in
(1996) bu teknigi olusturmasinin en Snemli motivasyonlarindan biri, 68rencileri

ezberci bir 6gretim modelinden uzaklastirarak yaratici diisiinceyi tesvik etmektir.

Zihin haritasinin olusturulma siirecinde asagida belirtilen kendine 6zgii hazirlik agamalari

bulunmaktadir (Buzan, 1996; Seyihoglu vd., 2012):

1
2

Ilk olarak ele almacak fikir veya konu belirlenir.
Biiyiik bir kagidin merkezine ana fikir veya ana konu yazilir ve bir daire, kare veya

0zel bir sekil igine alinir.

. Temel nokta veya ana fikir, sayfanin merkezinden disa dogru uzanan bir dal ile ifade

edilir. Bu dallarin sayisi, fikirlerin veya bdliimlerin sayisina gore degisebilir. Her bir
dal farkli bir renkle iligkilendirilir. Konuyla ilgili detaylar1 belirtmek i¢in disar1 dogru
uzanan her bir dal iizerine hatirlatic1 birka¢ kelime yazilir. Bellekte daha etkili bir

sekilde tutmak i¢in sekiller, resimler ve semboller eklenir.

. Yazilar miimkiin oldugunca okunakli bir bi¢imde ve biiyiik harflerle yazilir.

Tekrar okundugunda daha kolay hatirlanabilmesi i¢in 6nemli fikirler daha biiytik

harflerle yazilir.

. Bellekte daha kalici olmasini saglamak amaciyla sekil ve semboller miimkiin

oldugunca cesitli yerlerde kullanilir.

. Diislinceler serbest¢e yayilmasina izin verilir ve bu, farkli fikirler arasindaki iligkileri

daha net hale getirir

Not-Ay Teknigi: Bu yontem, "not alma" ve "not yapma" terimlerinin birlestirilmis ve
kisaltilmis halinden meydana gelmistir (Girit, 2011). Bu yaklagim, not alirken
duygusal ifadelerin de dahil edildigi bir tekniktir (Demir, 2006). ilk asamada okunan
bir metinden veya dinlenilen bir konusmadan elde edilen bilgiler, ya metin igerigiyle
uyumlu olarak ya da konugmacinin ifadesine sadik kalinarak notlar halinde kagida
aktarilir. Bu alinan notlarin, notlar1 alan kiside uyandirdigi duygu ve diisiinceler ise

ayni kagidin diger tarafina yazilir (DePorter & Hernacki, 1992). Beynin hem sag hem
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de sol yarimkiiresinin etkin bir sekilde calismasini saglar. Geleneksel not alma
stirecinde insanlar beynin kapasitesini tam olarak kullanamayabilirken, bu teknigi
kullanarak beynin tam kapasitesini harekete gecirebilirler. Bu yontem, 6grencilerin
O0grenme hizini artirirken ayni zamanda tekrar gozden gegirme ihtiyacindan tasarruf
saglar (DePorter, Reardon & Nourie, 1999).

Bu teknik uygulama adimlariyla asagidaki sekilde Ozetlenebilir: Bu stratejinin

uygulanmasi i¢in oncelikle temiz bir sayfa ve birkag renkli kalem gereklidir. Ardindan

asagidaki adimlar izlenir: (DePorter & Hernacki, 1992)

1. Sayfa, 1/4 oraninda sag taraftan asagiya dogru bir siitun olusturmak tizere boliiniir.

2. Sag iist koseden baglayarak, bu siitunu kesen sekilde sola dogru bir ¢izgi ¢izilir.

3. Sayfanin sol tarafina, dersle ilgili notlar alinir ve anahtar kelimeler yazilir.

4. Sag taraftaki boliimlere dersle ilgili duygusal diisiinceler, izlenimler ve sorular yazilir.
Bu yontem, temiz bir diizenleme ve farkli renklerin kullanimai ile not alma ve duygusal

yonleri birlestiren etkili bir yaklagimdir.

Ulkemizde kuantum 8grenme iizerine yapilan galigmalar genellikle fen bilimleri odakl
olmakla birlikte, bu yaklasimin dil 6gretimi dahil her alanda potansiyel etkilerini
arastirmak lizere ¢esitli ¢alismalar yapilmistir (Altin, 2018; Hanbay, 2009; Huda, 2013;
Kristiani & Saragih, 2012; Suwarni vd., 2014; Trice, 2012). Tiirk¢e 6gretimi baglaminda
kuantum 6grenme modeline dair yapilan arastirmalar sinirlidir. Bu alanda yapilan 6nemli
caligmalardan biri Aydin (2018) tarafindan yazma becerisi ve tutumlar1 iizerine yapilan
deneysel bir ¢alisma, digeri ise Celik (2021) tarafindan 6grencilerin dil becerilerine

yonelik tutum ve kaygilarini inceleyen bir eylem arastirmasidir.

2.8. FARKLILASTIRILMIS OGRETIM

Farklilagtirilmis 6gretim, Ogrencilerin ¢esitli 6zelliklerini ve 6grenme ihtiyaglarini
dikkate alarak Ogretim siirecini uyarlamayr amaglayan bir yaklagimdir. Bu yaklagim,
ogrencilerin 6grenme stilleri, yetenek seviyeleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme ihtiyaglar1 gibi
iirlin ve Ogrenme ortamlarinda degisiklik yapmayr ifade eder (Tomlinson, 2000;
Tomlinson & Imbeau, 2010; Tomlinson, 2017). Hall (2002) farklilagtirilmig 6gretimi,
Ogretim yaklasimlarinin 6grencilerin bireysel ve c¢esitli ihtiyaglarina gore uyarlanmasi

gerektigi temeline dayanan bir Ogretim teorisi olarak agiklamistir. Dolayisiyla
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farklilagtirilmis 6gretimle 6grencilerin 6grenme siirecine daha etkili bir sekilde katilim
saglamasini, 0grenmeyi daha derinlemesine anlamalarini ve potansiyellerini en st

diizeye ¢ikarmalar1 amaglanir.

Hall, Strangman & Meyer, (2003) farklilastirilmis 6gretimi ¢esitli 6n bilgi diizeylerine,
hazir bulunusluk seviyelerine, dil gelisimine, 6grenme tercihlerine ve farkli ilgi alanlarina
sahip 6grencilerin taninmasini ve bu 6zelliklere uygun etkinliklerin tasarlanmasini igeren
bir yaklasim oldugunu ifade ederek ¢esitli etkinliklerin hazirlanmasi gerektigine vurgu
yapmustir. Heacox (2002) ve Tomlinson (2014) ise farklilastirilmig 6gretimi, 6grencilerin
hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi alanlari, istekleri ve 6grenme profillerine gore dgretim
programinin igerigi, 0grenme-o6gretme siireci, 6grenme ortami ve liriin bilesenlerinin
birinde ya da birkaginda yapilan degisiklikler ve uyarlamalar olarak tanimlamistir. Baska
bir deyisle, O0grencilerin cesitli ihtiyaglarina yanit verebilmek igin belirli hedefleri
gerceklestirmeleri amactyla egitimcilerin uygun bir plan gelistirmesine imkan taniyan bir

yaklagimdir (Gregory & Chapman, 2020).

Farklilagtirilmis 6gretim, Ogrencilerin cesitliligine daha iyi yanit verme potansiyeli
tagityan bir yaklasimdir. Bu yaklasimin avantajlar1 arasinda 6grencilerin daha yiiksek
motivasyon, derinlemesine 6grenme, 6z-yonetim becerileri ve kendine giliven gibi yonleri
bulunmaktadir. Bununla birlikte, 6grenci farkliliklarini yonetmek, igerik ve G6gretim
stratejilerini Ozellestirmek ve degerlendirme siireglerini ayarlamak gibi zorluklar da
bulunmaktadir (Gregory & Chapman, 2020). Bu yaklasim, 6grenciyi 6grenmenin
merkezine koyan, Ogrenme deneyimlerini Ogrencinin ihtiyaclarina uygun sekilde
tasarlayan, Ogrencinin ilgisini ¢eken, Ogrencilerin kendi bilgi ve diislincelerini
anlamalarina, olusturmalarina ve derse aktif bir sekilde katilmalarina olanak taniyan,
Ogrenilenleri uygulamak i¢in 6zgiin bir ortam saglayan bir 6grenme deneyimi olarak da

tanimlanabilir (Hall, Strangman & Meyer, 2003; Levy, 2008).

Farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin temel hedefleri, 6grenci merkezli bir 6grenme
deneyimi saglamak ve her 6grencinin 6grenme potansiyelini en {ist diizeye ¢ikarmaktir.
Bu yaklagim, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini tesvik eder. En
genis anlamiyla ifade edildiginde, farklilastirilmis 6gretim yalnizca bir 6gretim stratejisi
olmanin Otesinde, c¢esitli stratejileri blinyesinde barindiran bir felsefe veya 0grenme-
O0gretme siirecine dair diisiinme bi¢imidir (Tomlinson, 2000; Watts-Taffe vd., 2012;).

Farklilastirilmis 0gretim ile ilgili yapilan tanimlamalar neticesinde farklilastirilmig
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Ogretim; Ogrenciler arasindaki gesitliliklere yanit verebilmek amaciyla 6gretmenler

tarafindan gergeklestirilen ¢esitlendirme ¢abalar1 olarak agiklanabilir.

2.8.1. Farklhilastirma ihtiyaci

Egitim, bireylerin gelisiminde ve toplumlarin ilerlemesinde temel bir unsur olarak kabul
edilmektedir. Egitim sisteminin etkili bir sekilde islemesi, farkli 6grenci profillerini
dikkate alarak cesitli 6grenme ihtiyaclarini karsilamay1 gerektirir. Fakat geleneksel egitim
yontemleri, tiim 6grencilere ayni 6gretim yontemiyle yaklagsmayr amaglar. Ancak, her
O0grencinin benzersiz 6grenme hizi, 6grenme tarzi ve ilgi alanlar1 bulunmaktadir. Bu
durumu degistirmek i¢in Tirk egitim sistemi, 2006 yilindan itibaren Ogretim
programlarinda ve buna bagli olarak 6grenme ve 6gretme siireglerinde aktif 6grenme ve
yapilandirmaci yaklasimlar1 benimsemeyi hedeflemis olsa da bir¢cok sinifta hala "tek
beden herkese uyar" pedagojisinin uygulandigini gérmek miimkiindiir (Joshi & Verspoor,
2012). Nitekim siniflarda dersler cogunlukla anlatim yontemiyle islenmektedir (Balc1 ve

Senytiz, 2015).

Farkli oOzelliklere sahip Ogrencilerin, ayni standart oOgretimden ayni diizeyde
faydalanmalarini beklemek gergekei degildir (Giil, 2014). Bu nedenle, her bir 63rencinin
Ogretimden en iist diizeyde faydalanmasini saglamanin yolu, 6grencilerin cesitli
ozellikleri ve gereksinimleri dikkate alinarak 6gretimi olabildigince ¢esitlendirmektir
(Beler ve Avci, 2011). Geleneksel egitim anlayisinda bireylere, 6grenilmesi gereken kalip
bilgilerin bir sekilde zorunlu olarak dgretilip ezberletilmesi gerektigi benimsenmektedir.
Bu yaklasim, her bireyin homojen oldugu varsayimiyla hareket eder ve egitim siirecini
bu temelde siirdiirmektedir (Rollins, 2011). Ancak, degisen ve gelisen toplumlar veya
modern diinya, artik bireylerden daha fazlasini beklemeye baslamistir. Bu farkindalik
arttikca, geleneksel yaklasima yonelik elestiriler artmistir. Bu elestiriler ve degisen
kosullara uyum saglama gerekliligi, bireyin yeniden sekillendirilmesi gerektigi fikrini
ortaya ¢ikarmis ve sonug olarak geleneksel yaklasimin terk edilip ¢agdas yaklagimlarin
benimsenmesini tesvik etmistir. Farklilastirilmis 6gretim de bu ¢agdas yaklasimlardan

biridir (Singh, 2014; Yabas ve Altun, 2009).
2.8.2. Farkhlastirilmis Ogretimin Temel Ozellikleri

Farklilagtirilmis o6gretim, Ogrencilerin etkin bir sekilde katilimmi tesvik eden ve
performanslarini artiran bir yaklagim olarak kabul edilir (Pham, 2012). Bu yaklagim,

Ogretim programinin igerigi, siireci ve sonuglaria ¢esitli perspektifler sunarak 6grenci
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merkezli bir yaklagimi benimser ve biiyiik gruplar, kiiciik gruplar ve bireysel 6grenmeyi
birlestirir (Tomlinson & Allan, 2000). Bu baglamda farklilastirilmis 6gretim, her bir
ogrenciye etkili bir sekilde ulagsma firsat1 sunan bir 6gretim stratejisi olarak 6nemli bir rol
oynamaktadir (Weber, 1999). Farklilagtirilmis 6gretimin amaclari arasinda, Ogrenci
merkezli bir siif ortami olusturarak her 6grencinin 6grenme siirecini etkili bir sekilde
desteklemek bulunmaktadir (Abbati, 2012). Ayrica, 6grencilere farkli 6grenme bicimleri
sunarak bireysel farkliliklarina uygun sekilde etkinlikler hazirlamak da amaglar arasinda

yer alir (Theisen, 2002).

Van Garderen & Whittaker (2006) ile Tomlinson ve Eidson (2003), farklilasmanin hedef,
icerik, siire¢ ve iirlinii igeren dort unsurdan birinde veya bazilarinda yapilan degisiklikler
veya diizenlemeler ile gerceklestirildigini ifade etmisti. Pham (2012) tarafindan
vurgulandigi iizere, farklilastirillmis bir sinifta siireci degistirmek, cesitli etkinlikler,
teknikler ve Ogretim stratejilerini kullanmayr ve Ogretimi diizenlemeyi igerir. Bu
yaklasimlar, 6grencilerin anlami kavramalarmni ve Ogretim siirecine aktif bir sekilde
katilmalarini destekler. Bu yaklagimda 6gretmenler 6grencilerin 6grenme stilleri, hizlari-
stireleri ve ilgi alanlariin farkli oldugu bilincinde olmalidir. Bu nedenle, tek bir 6grenme
yonteminin veya tekniginin basarili olmasi zorlayici olabilmektedir. Dolayisiyla,
O0grenme-6gretme ortamlariin bu ¢esitlilikleri g6z onilinde bulundurularak diizenlenmesi

gerekmektedir.

Farkli yazarlar (Adams & Pierce, 2006; Heacox, 2002; Tomlinson, 2017) farklilagtirilmis
Ogretim yaklagiminin uygulanmasi konusunda c¢esitli Onerilerde bulunmuslardir. Bu
oOnerilerin genel amaci, derslerin igerigini, Ogretim yontemlerini ve degerlendirme
stireclerini cesitlendirerek 6grenci farkliliklarina uygun hale getirmektir. Bu baglamda
ders etkinlikleri, gruplama stratejileri, kaynaklar, etkinlik zamanlamasi, 6grenci triinleri,
Ogrenciye saglanacak destek ve degerlendirme yoOntemleri gibi unsurlarin
cesitlendirilmesiyle farklilastirma saglanabilir. Ancak unutulmamalidir ki, her ders icin
tiim bu unsurlarin aym1 anda farklilagtirilmasi her zaman miimkiin olmayabilir. Ders
stirecinde islenen konuya bagli olarak yukarida bahsedilen farklilagtirma yontemlerinden

birkaginin segilmesi daha uygundur (Mutlu ve Oztiirk, 2017).

Tomlinson (2017) farklhilastirillmis Ogretimle ilgili yaniltict anlayislart diizeltmek

amaciyla asagidaki goriisleri 6ne stirmiistiir:
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e Farklilagtirllmis 6gretim, bir strateji olmanin 6tesinde bir paradigma olarak kabul
edilir. Sadece bir programa eklenen bir arag¢ degil, egitim yaklasiminin temel bir unsuru
olmalidur.

e Farklilagtirilmis Ogretim, bireysellestirilmis 6gretimden ayrilir. Bireysellestirilmis
Ogretimde her birey i¢in 6zel bir program olusturulurken, farklilastirilmis 6gretim
ogrencilere farkli 6grenme yollar1 sunmay1 amaclar.

e Farklilagtirllmis 6gretim, sinif i¢inde disiplinsizlige yol agmaz. Tam aksine, 6gretmen
daha etkili bir lider olarak hareket eder, ¢oklu etkinlikleri basariyla yonetir ve
Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu rehberlik yoluyla tesvik eder.

e Farklilagtirllmis 6gretimde smiflar homojen gruplara ayrilmaz. Benzer yetenek
diizeyine, ilgi alanlarina ve 6grenme profillerine sahip 6grencilerin bir araya geldigi

gruplar olusturulmaya calisilmaz; bunun yerine esnek gruplamalar tercih edilir.

Farklilastirilmis Ogretimde sadece ogretim degil, ayn1 zamanda degerlendirme de
farklilagtirilir. Ogrencilerin 6grenme diizeylerini anlamak igin gesitli degerlendirme
yontemleri kullanilir ve degerlendirme siire¢ igerisinde yapilirken puanlama amaci yoktur
(Sousa & Tomlinson, 2011). Bu konuda Earl (2003) ise degerlendirmenin, dgrencileri
simiflandirmak  yerine  6grenmelerini  gelistirmeye  yoOnlendirmesi  gerektigini

savunmaktadir.

Farklilagtirilmis 6gretimde siniflar, sikict ve monoton bir atmosfer yerine dinamik
ogrenme ortamlarinda olusmaktadir. Bu ortamlar, degisken, gruplar ve bireyler arasi
iletisimi gerektiren etkilesimin yogun oldugu ortamlardir. Bu nedenle, farklilagtirilmis
ogrenme ortamlarinda 6grenme faaliyetleri daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale gelmektedir
(Tomlinson, 2017). Smf atmosferi, 6grencilere hareket ve konusma 6zgiirliigii tanimal,
ogretmen ve diger 6grencilerle rahatga etkilesim kurmalarini saglayacak esnek bir yapiya
sahip olmalidir (Senemoglu, 2009). Bu nedenle, farklilastirmanin esnek yapisina uygun
olarak, 6grenciler sinif i¢inde hareket edebilmeli, etkinlikler ve gruplar arasinda gecis
yapabilmeli, calismanin gerektirdigi sekle bagli olarak sessiz veya giiriiltiilii
caligabilmelidir. Farklilagtirilmis siniflarda, 6grenciler bazen bireysel olarak, bazen bir
arkadasiyla, bazen kii¢iik bir grupla ve bazen de tiim siif ile birlikte ¢alisabilirler. Hangi
gruplama ve farklilastirma tiiriiniin se¢ilmesi gerektigi, 6grencilerin hedeflerine en iyi

sekilde ulagsmalarina yardimci olacagina baglidir (Coban, 2019).
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Farklilastirilmis 6gretim yaklagimi, 6gretmenin roliinli de yeniden tanimlar. Geleneksel
ogretmen merkezli yaklagimlarin aksine, 6gretmen farklilastirilmis 6gretimde 6grencileri
yonlendiren, onlarin ilgi ve ihtiyaglarina gére 6gretim stratejilerini belirleyen bir rehber
haline gelir. Farklilastirilmis ogretimde, Ogretmenler farkli Ogrenme stilleri ve
ihtiyaglarina uygun cesitli 6gretim stratejileri kullanir. Grup ¢aligmalari, proje tabanl
O6grenme, gorsel ve isitsel materyaller gibi ¢esitli yontemler 6grencilere daha iyi ulasmay1
hedefler. Farklilastirilmis 6gretim yaklasimini benimseyen bir 6gretmen, 6grenmeyi ve
Ogrenciyi merkeze alarak ogrencilere 6grenme sorumlulugunu kazandirmaya caba
gosterir. Farklilagtirilmis siif ortamlarinda 6gretmen, cesitli 6gretim yontemlerinden
yararlanir. Her bir 6grencinin benzersiz oldugunun bilincinde olarak, tiim 6grencilere
uyan standart 6gretim yaklagimlarini tercih etmez. Bu nedenle, etkili bir 6gretim plani
olusturur ve bu plani desteklemek i¢in ¢esitli 6gretim yontemleri kullanir (Santangelo ve

Tomlinson, 2012).

Farklilagtirilmis  Ogretimle ilgili yapilan arastirmalarda Ogrenciler arasindaki
dayanismanin arttigi, iletisim becerilerinin gelistigi ve grup arkadaslariyla
etkilesimlerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir (Samms, 2009). Yapilan baska bir
aragtirmada ise farklilagtirllmis ogretimin, Ogrencilerin bireysel ve grup calisma
yeteneklerini gelistirdigi, 6gretmene olan bagimliliklarini azalttigi, bagimsiz ¢alisma
aliskanliklar edindigi, Tiirkge dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirdikleri, paylasma,
empati kurma ve farkli goriislere saygi goOsterme yeteneklerini arttirdigi sonucuna

ulasilmistir (Karadag ve Yasar, 2010).

Sonu¢ olarak, farklilagtirllmis Ogretimin temel amaci, her Ogrencinin G6Zrenme
ortamindan maksimum seviyede faydalanmasini saglamaktir. Bu hedefe ulagmak i¢in
simif icinde igbirligi ve uyum saglanmali, her 6grencinin farkli oldugunun bilincinde
olunmali, 6gretim etkinlikleri dikkatlice degerlendirilmeli, 6gretim ve 6grenme siirecinde
cesitli stratejiler kullanilmali ve Ogretim sorumlulugu O6grencilerle paylasilmalidir
(Tomlinson & McTighe 2006). Ancak, baz1 calismalar 6gretmenlerin bu yaklasimi tam
anlamiyla uygulayamadiklarini, 6zellikle yeni baglayan Ogretmenlerin smif yonetimi
konusundaki algilarinin diisiik oldugunu ve uygulamalarin yiizeysel kaldigini ortaya
koymustur (Casey, 2011). Ayrica, 6grenciler arasinda yapilan gruplandirmalarin 6grenme
stillerini tam olarak karsilamadigi, baz1 6grencilerin grup etkinliklerinden memnun
olmadiklart gézlenmistir (Lange 2009; Sondergeld & Schultz’un 2008). Farklilagtirilmis

Ogretimin hazirlik asamasinin zaman alic1 ve zor oldugu, dgretmenlerin her diizeydeki
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Ogrenciye uygun ders sunmada kendilerini yetersiz hissettikleri belirtilmistir (Aydogan-
Yenmez ve Ozpmar, 2017). Ucarkus (2020)’un yilinda gerceklestirdigi farklilastiriimas
Ogretim caligmasinda da diisiik, orta ve yiiksek seviyedeki 6grenciler arasinda sikilma ve
yorgunluk hissettigini ifade edenler oldugu goriilmiistiir. Uygulanan bu yaklagiminin,
ogrencileri ilgi, hazirbulunusluluk ve 6grenme profilleri agisindan benzer gruplara ayirma
ve egitimi bu gruplara gore diizenleme pratigi, 6grenci merkezli egitim anlayisiyla tam
olarak ortiismemektedir. Ogrencilerin ilgi alanlar1 ve dgrenme stilleri egitim siirecinde
degiskenlik gosterebilir. Ayrica, ¢oklu zeka teorisine gore, her 6grencinin farkli 6grenme
zekalaria hitap eden ¢esitlendirilmis O0grenme firsatlarina erisimi olmasi gerektigi
diistintildiiglinde, egitim siirecinin baginda dgrencilerin ilgilerini belirleyip buna gore bir

yapilandirma yapmak, bu genis perspektifle celismektedir.

2.9. KUANTUM TEMELLi FARKLILASTIRILMIS OGRETIM MODELI

Kuantum 6grenme 6grenci merkezli bir perspektifi benimseyen, parca biitlin iligkisini
yansitan ve birbiriyle baglantili alt1 asamadan olusan bir yapiya sahiptir. Bununla birlikte
kuantum 0grenme daha ¢ok 6grenme ortaminin diizenlenmesi ve 6grenme siireglerine
odaklanarak 6grenmeyi aciklamistir. Dolayisiyla kuantum 6grenmede egitim durumlari
Ogesi On planda yer alarak egitim durumlarinin 6n hazirlig1 olan hedef, i¢erik ve arka
planda yer alan degerlendirme 6geleri geri planda kalmistir. Bu ylizden 6grenme ortami
ve egitim durumlar1 6grenci merkezli anlayis dogrultusunda diizenlenirken diger dgeler
g0z ard1 edilmistir. Bu durumda yapilandirmaci anlayisla rtiismeyen bir durumdur. Bu
cercevede kuantum 6grenme anlayisinin uygulandigi bazi caligmalarda da ¢esitli olumsuz
durumlar ortaya ¢ikmistir (Alaca, 2014; Art ve Alaca, 2015; Ay, 2010; Hodges, 2013;
Trice, 2012).

Farklilastirilmis 6gretim ise 6grenci merkezli anlayis dogrultusunda hedef, igerik, siire¢
ve degerlendirme dgelerinin bir veya birkacinda farklilagtirma yapilmasi gerektigini ifade
eden bir yaklasimdir (Levy, 2008; Pham, 2012). Fakat yapilan ¢alismalarda cogunlukla
siire¢ (egitim durumlari) 6gesinde farklilastirma yapilarak biitiinsellik geri planda kalmis
bunun da kuantum 6grenmede 6grenmenin birbirini etkileyen adimlardan olustugu ve
birbirinden ayrilmayacag: biitiinsellik anlayisiyla ¢oziilebilecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica

farklilastirilmis 6gretimle ilgili yapilan bazi calismalarda da olumsuz sonuglar ortaya
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cikmigtir (Ducey, 2011; Johnson, 2010; Kara, 2019; Maxey, 2013; Tulbure, 2013;
Ucarkus, 2020).

Bu arastirmada ise kuantum 6grenmenin; 6grenmenin adim adim, birbiriyle iliskili ve bir
biitlin olarak gercgeklestigi anlayisiyla; farklilastirilmis ogretimin 6grenci merkezli
anlayis1 dogrultusunda programin dort dgesinde bir farklilastirma yapilma felsefesinin
birbirini tamamlayacagi diisiiniilmiistiir. Her iki yontem de 6grenci merkezli yontemler
olduklar1 i¢in biitiin derslerin 6gretiminde bu yontemlerin kullaniminin basarili olacagi
diisiiniilmektedir. Gelistirilen bu modelde, farklilastirilmis 6gretimin programin dort
Ogesinde farklilastirma yapilabilirligi anlayis1 temele alinarak kuantum Ogrenmenin
O0grenme adimlarina uygun sekilde hedef, icerik, siire¢ ve degerlendirme ogelerinde bir
cesitlendirme yapilmistir. Bu kapsamda arasgtirmada farklilastirma terimi kavramsal
olarak kullanilmis olup bu terim ¢esitlendirme olarak ele alinmistir. Bu sebeple bu
arastirmada kullanilan model kuantum temelli farklilastirilmis 6gretim modeli olarak

ifade edilmistir.

Bu modelde 6grenmenin her adiminda bir veya dersin ozelligine gore birden fazla
kazanim islenmekte ve her adimda 6grenci merkezli anlayis dogrultusunda programin
dort Ogesinde bir ¢esitlendirme yapilmaktadir. Bu dogrultuda model kapsaminda
hazirlanan yillik ve giinliik planlarda hedef ve i¢erik 6geleri 6grenme adimlarinin 6zelligi,
oncelik-sonralik, basitten karmasiga ve somutta soyuta anlayis1 dikkate alinarak; egitim
durumlar ogeleri ise 6grenme adimlarinin gerektirdigi sekilde ve 6grencileri aktif kilan
yontem-tekniklere ayrica kuantum yazma ve kuantum not alma tekniklerine yer verilerek
ve son olarak degerlendirme Ogesi de not verme anlayisiyla degil siire¢ odakl
degerlendirme anlayis1 dogrultusunda yine 6grencileri aktif kilan yontem tekniklere yer
verilerek yapilandirilmistir. Ayrica 6grenme siireglerinden olan egitim durumlar ve
degerlendirme Ogelerinde yer verilecek etkinlikler 21. Yiizyil becerilerinden olan; is
birlikli ¢aligma, iletisim, liderlik, problem ¢dzme, medya ve teknoloji okuryazarligi ve
uretkenlik becerilerini (Partnership For 21st Century Learning, 2023) ve Ogretim
programinda yer alan ana dilde iletisim ve 6grenmeyi 6grenme yetkinliklerini harekete

gecirecek etkinliklere yer verilerek bu beceri ve yetkinliklerin kazanilmasi saglanmaistir.

Gelistirilen bu model kapsaminda ise yine bu modele 6zgii iki boyutlu bir yillik ve giinliik
ders plan1 hazirlama sablonu tasarlanmistir. Ciinkii kuantum 6grenme modeline 6zgii bir
ders plani olmamakla birlikte kuantum 6grenmenin ve baska bir¢ok modelin kullanildig:
caligmalarda Gagne’nin Ogretim etkinlikleri modelinden esinlenerek olusturulan
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standartlagmis bir ders plani sablonu kullanilmaktadir (Bas, 2012; Tagkiran ve Cakmak,
2021). Bu sebeple gelistirilen bu modele 6zgii bir ders plani sablonu da olusturulmustur.
Bu model kapsaminda olusturulan yillik ve giinliik planlar paketler halinde sunulmustur

(Ek-14, Ek-21 ve Ek-22).

Bu modelde ilk olarak 6gretmen yillik plan hazirligiyla ise baslar. Bu kapsamda bes siitun
ve yedi satirdan olusan bir tablo hazirlar. Siitunlara soldan saga baslayarak sirasiyla;
O0grenme adimlart ve (6grenme stiregleri) hedef, igerik, egitim durumlar ve
degerlendirme Ogelerini yazar. Ardindan 6grenme adimlar1 slitununun altina yakalama,
iliskilendirme, etiketleme, gdsterme, tekrarlama ve kutlamadan olusan alt1 adet 6grenme
adimlarin1 yazar. Daha sonra Ogretim programindaki hedefleri somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga, kolaydan zora ilkesini, hedeflerin
birbirleriyle iliskisini ve 6grenme adimlarinin 6zelliklerini dikkate alarak yukaridan
asagiya dogru dersin 6zelligine gore her 6grenme adimina bir veya birden fazla kazanim
gelecek sekilde siralar. Burada sadece kutlama basamagima hedef yazilmaz. Kutlama
basamagi her paket islendikten sonra 6grencilerin bir paket boyunca ogrendiklerini
sOyledikleri, yazdiklar1 veya panoya astiklari bir adimdir. Bu adim 6grencilerin ne

ogrendiklerini gorerek/gostererek kendilerini kutladiklari adimdir.

Hedefler siralandiktan sonra yine dgretim programindan hareketle her hedefe uygun
igerikler icerik silitununa yukaridan asagiya dogru yazili. Daha sonra Ogrenme
stireclerinden egitim durumlar1 6gesine geg¢ilir. Bu 6gede hedefin 6zelligine uygun olarak
Ogrencilerin bireysel veya grupla c¢alisabilecegi aktif 6grenme tekniklerine yer verilir.
Ayrica yine hedefle uygunluguna bakilarak kuantum yazma ve kuantum not alma
tekniklerinden de yararlanilir. Egitim durumlari 6gesinde dikkat edilmesi gereken nokta
etkinlikler yazilirken 6grenme adiminin o6zelligine gore etkinlik ders siirecinde
islenmelidir. Ornegin yakalama basamaginda yazilan kazamim egitim durumlarinda
islenirken yakalama basamaginin 6zelligi olan ““dikkat ¢cekme™ amacina uygun olarak
ders stireci tasarlanmalidir. Ya da etiketleme basamaginda yazilan kazanim egitim
durumlarinda islenirken etiketleme basamaginin 6zelligi olan “yeni dgrenilecek bilginin
onceden Ogrenilmis bir bilgiyle iliskilendirilerek islenmesi” amacma uygun
tasarlanmalidir. Iliskilendirme basamaginda yazilan kazanim egitim durumlarinda
islenirken iligkilendirme basamaginin 6zelligi olan ““gilinlilk yasamla iliski kurma”
amacina uygun olarak ders isleyis siireci yazilmalidir. Gosterme basamaginda yazilan

kazanim egitim durumlarinda islenirken goOsterme basamagmin 6zelligi olan
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“dgrendiklerini farkli durumlarda uygulama/gdsterme” amacma uygun olarak ders
isleyis siireci yazilmali ve aktif 6grenme yOntemlerine yer verilmelidir. Egitim
durumlarinin yazildigi son 6grenme basamagi olan tekrarlama basamaginda ise belirlenen
kazanim egitim durumlarinda islenirken tekrarlama basamaginin 6zelligi olan “bilgilerin
tekrar edilmesi” amacina uygun olarak daha onceki adimlarda iglenen bir kazanimin
tekrarlanmasina da imkan veren aktif 6grenme yontemlerine yer verilmelidir. Ayrica

0grenme adimlarinin ayrintili agiklamalarina kuantum 6grenmeyi tanitirken deginilmistir.

Ogrenme siireclerinin son adimi olan degerlendirme siitununun altma da &grenme
adimlarinda yazilmig olan hedefleri toparlamaya/degerlendirmeye uygun bireysel veya
grupla yapilabilecek aktif &grenme teknikleri yazilir. Ozellikle 6grenme siiregleri
boyutunda yer alan egitim durumlart ve degerlendirme Ogelerinde yer verilecek
etkinliklerle yukarida bahsedilen 21.yiizyil becerileri ve yetkinliklerin de kazandirilmasi
amaglanir. Ogrenme adimlarma uygun; hedef, icerik, egitim durumlari ve degerlendirme
Ogeleri belirlenip yazildiktan sonra bir paket hazirlanmis olur. Ardindan O6gretim
programindaki tim hedefler icin 6grenme adimlar1 ve 6grenme siiregleri yazilarak
paketler cogaltilir. Bu paketlerin igerigi ozellikle egitim durumlar1 ve degerlendirme
stiregleri daha ayrintili yazilarak ise ders planlart olusturulmus olur. Bes siitun ve yedi
satirdan olusan bu gilinliikk plan hazirlama sablonunun istiine iki satir daha eklenerek
dersin 6zelligine uygun big¢imsel 6zellikler (tema-konu-degerler-yetkinlikler, yontem-
teknikler, materyaller ve toplam ders saati) yazilarak giinlilk plan biitiinsel olarak

goriilmiis olur.

Gelistirilen bu modelin 6grenci merkezli bir anlayisa sahip olmasi, siire¢ igerisinde
Ogrencinin her zaman aktif olmasi, kazanimlarin gergek yasamla iligkilendirilmesine ve
sarmal bir sekilde tekrarlanmasina olanak saglamasi, Ogrenilecek bilgilerle eskiden
Ogrenilmis bilgilerin iliskilendirilmesine imkan sunmasi, 6grenilen bilgilerin farkl
durumlarda kullanilmasia firsat tanimasi bunun yaninda; Ogrenme siirecleri ile
programin tim oOgelerinde (hedef, igerik, siire¢, degerlendirme) 6grenci merkezli
anlayisla esneklik ve cesitlilik saglamaya imkan vermesi sebebiyle diger derslerde
basarili olabilecegi gibi; 6grenme adimlarinin varligiyla dort temel dil becerisinin bir
biitlin olarak sarmal bir sekilde farkli durumlarda kullanmasina imkan vermesi ve
ogrenilen kazanimlarin farkli bir dil becerisi alaninda gosterilmesini miimkiin
kilmasindan dolay1 Tiirk¢e egitiminde de basarili olacag: diisiiniilmektedir. Gelistirilen

bu model sekil 1°de gosterilmektedir.
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3.YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubunun o6zellikleri, veri toplama araglari,
verilerin toplanma siireci, arastirma silirecinin agamalar1 ve son olarak verilerin analizi

hakkinda bilgilere yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi yaklasimiyla
yiiriitiilmistir. Eylem aragtirmasi igerisinde ise yar1 deneysel bir desen olan 6n test-son
test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Calismada eylem arastirmasi yaklagiminin
kullanilmasinin sebebi ¢alisma kapsaminda kullanilan modelin denenip eksiklerinin siire¢
icerisinde tespit edilmesidir. Eylem arastirmasi i¢inde deneysel calismaya yer
verilmesinin sebebi ise kullanilan modelin etkililigini ortaya koymaktir. Eylem
arastirmasi ve deneysel desenin bir arada kullanildigi ¢aligsmalar ise literatiirde mevcuttur
(Batdi, Elald1 ve Akpinar, 2019; Bitir ve Duran, 2023; Celik, 2021; Giil ve Yiicel-Toy,
2021; Mehdiyev, Yeyyar-Ugurlu ve Gonca-Usta, 2019).

Eylem arastirmasi, uygulama siireglerindeki sorunlari tespit etmek veya mevcut sorunlari
anlamak amaciyla sistematik veri toplama ve analizine dayanan, problem ¢dzmeye
odaklanan dongiisel bir arastirma yaklagimidir. Bu yontem, egitim alanindaki ¢alisanlarin
giinlik okul problemlerini ¢6zmek ve mesleki gelisimlerini desteklemek icin
kullanabilecekleri bir yaklasim olarak 6ne ¢ikmaktadir (Aksoy, 2003; Beyhan, 2013;
Kizilay, 2014; Klose, 2014; Yuladir ve Dogan, 2009).

Eylem arastirmasi, daha iyi anlasilabilmesi igin iki temel bileseni icermektedir. ilk
bilesen, "eylem" asamasini kapsar. Bu asamada, 6gretmenin sinif i¢inde gerceklestirdigi
eylemler, 6grenme ortamini diizenleme, dgrencilerle etkilesimde bulunma, giinliik plan
hazirlama, odevleri diizenleme gibi tiim simf i¢i faaliyetler bu "eylem" kategorisi

icerisinde degerlendirilir. Diger bilesen ise "arastirma" agsamasidir.

Eylem aragtirmalarinda, 6gretmenler, 6gretim esnasinda katilimci ve yansitict bir rol
iistlenmektedir (Toraman, 2013). Ogretmenlerin bu aktif katilimi, arastirma ile uygulama
arasindaki boslugun kapatilmasina ve kendi 6gretim uygulamalarini arastirmanin bir
parcast haline getirme firsat1 saglayabilir. Ogretmenlerin arastirmact bir rol iistlenmeleri,
kendi eylemlerini degerlendirmeye tesvik eder ve yaptigi uygulamalar gelistirmek i¢in
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yeni yollar agabilir (Beyhan, 2013; Inan, 2011; Kizilay, 2014; Oztiirk, 2012; Toraman,
2013; Yuladir ve Dogan, 2009).

Bu calismada, Tiirk¢e 6gretmeni, uygulamaci bir rol listlenmis, aktif bir katilim saglamig
ve arastirma siirecine yansitici bir sekilde katilmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma, arastirmaci
tarafindan dogrudan yiiriitiilmiis olup aragtirma verileri de ayni sekilde arastirmaci

tarafindan toplanmustir.

Bu caligmada eylem arastirmasi su asamalardan olusmustur:

1) Arastirma planinin diizenlenmesi ve olusturulmasi
a. Sorunun tanimlanmasi i¢in literatiir taramasinin yapilmasi
b. Sorunun kesin bir sekilde tespit edilmesi

2) Genel eylem planinin hazirlanmasi

3) Birinci eylem planinin hazirlanmasi
a. Birinci eylem planinin uygulanmasi
b. Ilk eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin analiz edilmesi
c. Elde edilen bulgularin degerlendirilmesi

4) Ikinci eylem planinin diizenlenmesi
a. lIkinci eylem planmin uygulanmasi

b. Ikinci eylem planinin uygulanmas: sonucunda elde edilen verilerin analiz
edilmesi

c. Toplanan bulgularin degerlendirilmesi
5) Ugiincii eylem planmin diizenlenmesi
a. Ugiincii eylem planinin uygulanmasi

b. Ugiincii eylem planinin uygulanmasi sonucunda elde edilen verilerin analiz
edilmesi

c. Elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi
Bu agamalar, eylem arastirmasinin eylemi planlama, plani eyleme gegirme, veri toplama
ve ¢oziimleme ile yansitma siireci seklinde ger¢eklesen dongiisel bir uygulama siirecinde
devam ettigini ve her dongilide elde edilen sonuclarin degerlendirilerek yeni asamalarin

planlandigini gostermektedir.
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Tablo 1. Caligmada Uygulanan Deneysel Desenin Gortiniimii

Gruplar T Deneysel islem T

Etkin Katilim Olgegi (Ek-1) Etkin Katilim Olgegi (Ek-1)
Tiirkge Dersi Tutum Olgegi Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (Ek-
(Ek-2) 2)
Okudugunu Anlama Basar1 Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Deney | Testi (Ek-5) KTFO modeli | (Ek-5)
Dinledigini Anlama Basar1 Dinledigini Anlama Bagsar1 Testi
Testi (Ek-6) (Ek-6)
Oz Degerlendirme Formlari Oz Degerlendirme Formlar1 (Ek-
(Ek-7, Ek-8) 7, Ek-8)

Mevcut
T, T
Uygulama
Etkin Katilim Olgegi (Ek-1) Etkin Katilim Olgegi (Ek-1)
Tiirkce Dersi Tutum Olgegi Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi (Ek-
(Ek-2) 2)
MEB’in 6nerdigi
Okudugunu Anlama Testi Okudugunu Anlama Basar1 Testi
ders kitabi ve
Kontrol | (Ek-5) (Ek-5)
) 4 geleneksel ders _ - )
Dinledigini Anlama Basari o . Dinledigini Anlama Basar1 Testi
) isleyis siireci
Testi (Ek-6) (Ek-6)
Oz Degerlendirme Formlari Oz Degerlendirme Formlar1 (Ek-
(Ek-7,Ek-8) 7,Ek-8)
T1: On test; T2: Son test

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yili birinci doneminde Bati

Karadeniz bélgesinde bulunan bir ortaokulun 6. simif 6grencileri olusturmustur. Bu

caligmanin katilimei sayisi toplam 43 altincr sinif 6grencisidir. Bu 6grencilerin 21°1 deney

grubunu ve 22’si kontrol grubunu olusturmaktadir. Calisma gruplarinin belirlenmesinde

seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi

kullanilmigtir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Arastirmacinin ¢alisma yapilan okulda

okul miidiirii olarak ¢alismasi aragtirma yerinin belirlenmesinde etkili olmustur. Tablo 2’

de calisma grubunda yer alan 6grencilerin demografik 6zellikleri verilmistir:
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Tablo 2. Caligma Grubunda Bulunan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Gruplar Cinsiyet Yas f Toplam
10
Kiz 11 11 13
12 1
10 1
Erkek 11 5 8
2
1

Deney

12
10
Kiz 11 12 13
12 -
Kontrol 10
Erkek 11
12

= O W
©

Deney grubundaki kiz 6grencilerden 1°1 10, 11’1 11 ve 1’1 ise 12 yasindadir. Deney
grubundaki erkek 6grencilerden 1°1 10, 5’1 11 ve 2’si 12 yasindadir. Kontrol grubundaki
kiz 6grencilerden 1°1 10 ve 12’si 11 yasindadir. Kontrol grubundaki erkek 6grencilerin

ise 3’1 10, 5’1 11 ve 1’1 12 yasindadir.

Tablo 3. Calisma Yapilan Gruplarda Derse Giren Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Gruplar Cinsiyet Yas Kidem
Deney Erkek 33 10
Kontrol Erkek 36 13

Tablo 3’e gore deney grubunda derse giren 6gretmen 33 yasinda ve mesleki kidemi 10
yildir. Kontrol grubunda derse giren Ogretmen cinsiyeti erkek olmakla birlikte 36
yasindadir. Mesleki kidemi ise 13 yildir. Bu tabloda yer alan deney ve kontrol grubu

ogretmenlerinin demografik 6zellikler yoniinden benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol grubunun denkligini kontrol etmek i¢in iki
grubun okudugunu ve dinledigini anlama basar1 testi, 6z degerlendirme formlari, etkin
katilim Olgegi ve tutum Olcegi On test puanlart karsilastirilmistir. Bunun i¢in yapilan
normallik testinde gruplarin normal dagildig1 goriilmiis olup bagimsiz gruplar icin t testi
ile karsilastirilmustir. Iki grubun okudugunu anlama testi on test puanlari t testi ile

karsilastirilmis ve sonuglari tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama Basar1 Testi On Test

Puanlarina iliskin Yapilan t Testi Sonuglari

Okudugunu Deney 21 10.00 3.24
anlama 6n a1 0.341 0.735
test Kontrol 22 10.73 3.79

Tablo 4’te goriildiigii izere, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama
On test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t(41)=-
0,341; p>0,05). Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin siirecin basinda okudugunu

anlama bagari testi agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.

Calismanin bir diger degiskeni olan dinledigini anlama testi de uygulama Oncesinde
deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin dinledigini anlama testi On test puanlarinin karsilastirilmas: igin

gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 5’°te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun Dinledigini Anlama Basar1 Testi On Test

Puanlarina iliskin Yapilan t Testi Sonuglari

Grup N X Ss sd t p
Dinledigini D¢n¢Y 21 6.19 1,66
anlama on 41 0.290 0.773
test Kontrol 22 6.05 1,62

Tablo 5’te goriildiigii izere, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama
On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(t(41)=0,290; p>0,05). Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarmin siirecin baginda

dinledigini anlama basar testi a¢isindan denk olduklar1 séylenebilir.

Calismanin bir diger degiskeni etkin katilim 6l¢egi de uygulama oncesinde deney ve
kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
etkin katilim 6lgegi On test puanlarinin karsilastirilmast i¢in gerceklestirilen bagimsiz

gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun Etkin Katilim Olgegi On Test Puanlarina Iliskin
Yapilan t Testi Sonuglar

Grup N X Ss Sd t P
Etkin Deney 21 48.90 8.38
katihm 41 0340 0.735
olgegi 6n
test Kontrol 22 48.00 9.02

Tablo 6’da gorildiigii lizere, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin etkin katilim
Olcegi On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(t(41)=0,340; p>0,05). Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin siirecin basinda etkin
katilim Slgegi On test puanlari acisindan denk olduklar sylenebilir.

Calismanin diger degiskeni olan tutum 06l¢egi de uygulama dncesinde deney ve kontrol
gruplaria on test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum
Olgegi On test puanlarinin kargilastirilmasi igin gergeklestirilen bagimsiz gruplar t-testi

sonuclar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Olgegi On Test Puanlarina Iliskin Yapilan

t Testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t P
Tutum Deney 21 92.14 10.12
Olcegi 6n 41 0.578 0.567
test Kontrol 22 89.50 18.76

Tablo 7°de goriildiigii iizere, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6lgegi 6n
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(t(41)=0,578; p>0,05). Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin siirecin baginda tutum
Olcegi On test puanlart agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.

Calismanin son degiskeni olan dort temel dil becerisi 6z degerlendirme formlar1 da
uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanmistir. Deney ve

kontrol grubundaki Ogrencilerin 6z degerlendirme formlar1 6n test puanlarinin
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karsilastirilmast icin gergeklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglari Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubunun Oz Degerlendirme Formlar1 On Test Puanlarina

Iliskin Yapilan t Testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t P
Dinleme Deney 21 11.90 2.83
becerisi 5z 41 1.093 0281
degerlendirme
formu 6n test  Kontrol 22 10.95 2.87
Konugma Deney 21 6.90 3.35
dthCGTISI.OZ 41 0744 0461
egerlendirme
Yazma Deney 21 20.80 7.79
becerisi 62 41 0.843  0.404
degerlendirme
Okuma Deney 21 55.38 16.88
becerisi 6 41 0752  0.457
degerlendirme

Tablo 8’de goriildiigii lizere, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dinleme becerisi
0z degerlendirme formu On test puanlari arasinda (t(41)=1,093; p>0,05); konusma
becerisi 6z degerlendirme formu 6n test puanlari arasinda (t(41)= 0,744; p>0,05); yazma
becerisi 6z degerlendirme formu 6n test puanlari arasinda (t(41)= 0,843; p>0,05) ve
okuma becerisi 6z degerlendirme formu 6n test puanlari arasinda (t(41)= 0,752; p>0,05)
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Dolayisiyla deney ve kontrol
gruplariin siirecin basinda dort temel dil becerisi 6z degerlendirme formlari 6n test

puanlar1 agisindan denk olduklar1 sylenebilir.
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3.3.  VERI TOPLAMA ARACLARI

Eylem arastirmasinda, hem nicel hem de nitel veri toplama yoOntemlerinden
faydalanilabilir. (Sagor, 2000). Bu arastirmada da nicel ve nitel arastirmalarda kullanilan
veri toplama araglar1 kullanilmistir. Verilerin gecgerliligini artirmak ve sonuglarin
derinlemesine anlasilmasini saglamak amaciyla farkli veri toplama araglari kullanilmastir.
Arastirmanin farkli asamalarinda, yani uygulama oncesi, uygulama siireci ve uygulama

sonrasinda ¢esitli veri toplama araglar1 kullanilmistir. Bu veri toplama araglari, Tablo 9'da

sunulmustur.
Tablo 9. Veri Toplama Araglari
Uygulama Oncesi Siirecte Uygulama Sonunda
Etkin Katilim Olgegi (Ek-1) Ogrenci Ders Etkin Katilim Olgegi (Ek-1)

Degerlendirme

Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi (Ek-2) Formu (Ek-11)

Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi (Ek-2)

Okudugunu Anlama Basar1 Testi ) Okudugunu Anlama Basar1 Testi
(Ek-5) Ogrenci Siireg (Ek-5)
Degerlendirme
Dinledigini Anlama Basar1 Testi Formu (Ek-12) Dinledigini Anlama Bagar1 Testi
(Ek-6) (Ek-6)

Oz Degerlendirme Formlar1 (Ek- ) Oz Degerlendirme Formlar1 (Ek-
Ogretmen

7,Ek- 8) 7,Ek- 8)

Yansitict Guinlik

Formu (Ek-13)
Formu (Ek-9) Formu (Ek-10)

Ogrenci Odak Grup On Gériisme Ogrenci Odak Grup Son Gériisme

3.3.1. Etkin Katilim Olcegi

Deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarina uygulamak amaciyla
Giliveng (2015) tarafindan gelistirilen ve gegerlik gilivenirlik calismasi yapilana derse
etkin katithm o&lgegi kullamilmugtir.  Olgek, dort seviyeli likert tipinde bir dlgektir.
Toplamda 16 madde ve dort alt boyut icermektedir. Her bir alt boyutta dért madde
bulunmaktadir. Bu 6lgek, alt boyutlarinin birincisi olan davranigsal ve duyussal “kendini
verme” ile ikincisi olan davranigsal ve duyussal “hosnutsuzluk” durumlarini bir araya
getirerek Ogrencilerin derse kendini verme ve hosnutsuzluk durumlarini agiklamay1

amaclamaktadir.
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Yiiksek bir kendini verme puani ve diisiik bir hosnutsuzluk puani, etkin bir sekilde
kendini vermeye isaret eder. Giiveng (2015) c¢alismasinda ortaokul 6grencileri lizerinde
Olcegin gegerlik ve gilivenilirligini degerlendirmek amaciyla agimlayict ve dogrulayict
faktor analizleri yapilmis, ve madde ayirt edicilikleri ve Cronbach Alpha katsayilari
hesaplanmistir. Hesaplamalar sonucunda, davranissal kendini verme alt boyutunda 0,81,
duyussal kendini verme alt boyutunda 0,71, davranigsal hosnutsuzluk alt boyutunda 0,75
ve duyussal hosnutsuzluk alt boyutunda 0,71 olarak bulunmustur. Olcegin kendini verme
boliimiiniin Cronbach Alpha katsayisi 0,82, sekiz madde igeren hosnutsuzluk boliimiiniin

Cronbach Alpha katsayist ise 0,83 olarak hesaplanmistir (Ek-1).

3.3.2. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Deneysel islem oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarina uygulamak tizere
kullanilan ara¢, Topcuoglu ve Kose (2014) tarafindan gelistirilen "Tiirkge Dersine
Yénelik Tutum Olgegi"dir. Bu dlgek, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis bir arag
olup, 5'li Likert tipinde toplam 27 maddeden olusmaktadir. Olgegin ilk boyutunu temsil
eden "Derse Yonelik ilgi ve Sevgi" boyutu, 15 maddeden olusmaktadir ve bu boyuta ait
varyans orani %27,6 olarak bulunmustur. Ikinci boyut ise "Derse Iliskin Olumsuz
Tutumlar" boyutunu igermekte olup, toplamda 8 madde i¢cermektedir ve varyans orani
%16 olarak hesaplanmistir. Uciincii ve son boyut ise "Derse Yonelik Etkinlikler"dir ve bu

boyut 4 madde igermektedir; varyans orant ise %9,2 olarak belirlenmistir.

Topcuoglu ve Kose (2014) calismasinda Olgegin gegerlik ve giivenilirligini
degerlendirmek amaciyla agcimlayici ve dogrulayici faktor analizleri ve temel bilesenler
analizleri yapilmis ve Cronbach Alpha katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi, 0,914 olarak hesaplanmistir. Ayrica dlgegin i¢ tutarlilik
katsayilar1 da su sekildedir: Birinci boyut olan "Derse Yonelik ilgi ve Sevgi" boyutu igin
0,927, ikinci boyut olan "Derse Iliskin Olumsuz Tutumlar" boyutu icin 0,842 ve ii¢iincii
boyut olan "Derse Yonelik Etkinlikler" boyutu i¢in 0,732'dir. Bu sonuglar, 6l¢egin
ogrencilerin Tirkce dersine yonelik tutumlarini giivenilir bir sekilde 6lgme yetenegine

sahip oldugunu gostermektedir (Ek-2).

3.3.3. Okudugunu Anlama ve Dinledigini Anlama Basar: Testi

Deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin

okudugunu ve dinledigini anlama basar1 diizeylerini 6lgmek amaciyla arastirmaci
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tarafindan basar1 testleri gelistirilmistir. Testlerdeki sorular calismanin yliiriitildigi
donemde 6. Sinif Tiirkge dersinde islenmesi planlanan kazanmimlardan olusmaktadir. ilk
olarak okudugunu anlama ve dinledigini anlama basar1 testleri i¢in okudugunu anlama
basar1 testi belirtke tablosu (Ek-3) ve dinledigini anlama basar1 testi belirtke tablosu
hazirlanmistir (Ek-4). Taslak okudugunu anlama basar1 testinde 42, taslak dinledigini
anlama basar1 testinde ise ¢oktan se¢meli 18 soru bulunmaktadir. Taslak testlerde her
kazanimdan ikiser soru hazirlanmistir. Testin kapsam gegerligi ve dil ve anlatim bigimi
bakimindan uygunlugu belirlemeye yonelik Egitim Programlar1 ve Ogretim ana bilim
dalindan iki 6gretim tiyesi, Tlirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi ana bilim dalindan bir 6gretim
iiyesi, doktora diizeyinde Egitim Programlari ve Ogretimi alaninda {i¢ alan uzman ve iig
Tiirkce 6gretmeninden uzman goriisii alinmstir. incelemeler sonunda uzmanlar, bazi soru
koklerinin degistirilmesi ve bazi sorularin da sans faktorliniin azaltilmasi ig¢in
siralanmasinin  degistirilmesi gerektigine yonelik Onerilerde bulunmuslardir. Taslak
testler i¢in uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmelerden sonra 6n uygulama

yapilmistir.

Hazirlanan 42 sorudan olusan okudugunu anlama basar testinin ve 18 sorudan olusan
dinledigini anlama basar1 testinin 6n uygulamasi ilkogretim 7. sif diizeyindeki 61
ogrenci ile yapilmistir. On uygulama sonrasi, testin giivenilirligini belirlemede KR20
giivenirlik analizi, gecerligini test etmek icin ise madde analizleri yapilmistir. Madde ayirt
ediciliginde 0.00 ile 0.20 arasinda deger alan maddelerin iyi diizeyde ayirt edici olmadigi
ve teste alinmamasi gerektigi, 0.20 ile 0.30 arasinda deger alan maddelerin orta diizeyde
ayirt edici oldugu ve bu maddelerin diizeltildikten sonra teste alinmas1 gerektigi, madde
ayirt edicilik indeksinin 0,30°dan yliksek olan maddelerin ise iyi diizeyde ayirt edici

oldugu ve bu maddelerin dogrudan teste alinmasi dogru kabul edilmektedir (Giiler, 2012).

TAP programi ile yapilan 6n uygulama analizleri sonucunda okudugunu anlama basari
testinin ortalama giicliik diizeyi 0,55 ve giivenirlik katsayis1t KR-20 0,86; dinledigini
anlama basar1 testinin ortalama gii¢liik diizeyi 0,60 ve giivenirlik katsayis1 KR-20 0,79
bulunmustur. On uygulama sonucunda okudugunu ve dinledigini anlama basari
testlerinde giivenirlik katsayis1 0,30’dan diisiik olan maddeler ¢ikarilip aynm1 kazanimi
Olcen en yiiksek glivenirlige sahip olan sorular kullanilmistir. Buna gore iki basari testinin
de orta giicliikkte ve giivenilir bir test oldugu sdylenebilir. Nihai testlerde okudugunu
anlama basar1 testinde 21 (Ek-5), dinledigini anlama basar1 testinde ise 9 madde yer

almaktadir (Ek-6).
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3.3.4. Okuma Becerisi, ve Dinleme, Konusma ve Yazma Becerisi Oz Degerlendirme

Formlan

Ogrencilerin kendi gii¢lii ve zayif yonlerini tanimalarina yardimei olan bir arag olarak
kendini degerlendirme, 68rencilere 6grenme siirecinin bir pargasi olduklarmni hissettirir.
Ancak, baslangicta 6grencilerin deneyimsizligi nedeniyle, kendini degerlendirme bazi
yanilgilara yol acgabilir. Bununla birlikte, 6grenciler deneyim kazandik¢a, verdikleri

kararlarin daha dogru ve etkili hale geldigini gézlemleyebilirler (MEB, 2010).

Calisma kapsaminda, 6grencilerin Tiirkge dersi kazanimlarini gergeklestirme durumlarini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan yillik plan gercevesinde 06z
degerlendirme formlar1 olusturulmustur. Bu formlar, 51 maddelik okuma ve 10 maddelik
dinleme, 8 maddelik konusma ve 18 maddelik yazma becerisi olmak iizere iki ayr1 form
olarak hazirlanmgtir. Oz degerlendirme formlar1 3°lii likert tipli bir formlardir ve
ogrenciler kendilerini kazanimlari gergeklestirebilme durumlarina gore “evet (2)” “bazen
(1)” “hayir (0)” seklinde degerlendirmektedirler. Formlarin kapsam gecerligi ve dil ve
anlatim bigimi bakimmdan uygunlugu belirlemede Egitim Programlari ve Ogretim ana
bilim dalindan iki 6gretim iiyesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi ana bilim dalindan
bir dgretim iiyesi, doktora diizeyinde Egitim Programlar1 ve Ogretimi alaninda ii¢ alan

uzmani ve iki Tiirk¢e 6gretmeninden uzman goriisii alinmustir.

Uzman goriisleri dogrultusunda formlarin igerigi gelistirilmis ve dil ve anlatim yoniinden
formlarin anlagilirligina yonelik diizeltmeler yapilarak nihai halleri olusturulmustur. Buna
gore okuma becerisi 6z degerlendirme formu 51 (Ek-7), ve dinleme becerisi 10, konusma

becerisi 8 ve yazma becerisi 6z degerlendirme formu 18 maddeden olusmustur (Ek-8).

Oz degerlendirme formlarmin puanlanmasinda toplam puan hesaplanmigtir. Okuma
becerisi 6z degerlendirme formundan en diisiik 0 en fazla 102 puan, dinleme becerisi 6z
degerlendirme formundan en diisiik 0 en fazla 20 puan, konusma becerisi 6z
degerlendirme formundan en diisik O en fazla 16 puan ve yazma becerisi 0z
degerlendirme formundan en diisik O en fazla 36 puan alinabilir. Bu dogrultuda
ogrencilerin aldiklar1 toplam puan dogrultusunda kazanimlart gergeklestirebilme

durumlarn belirlenmektedir.

3.3.5. Odak Grup Goriisme Formlari

Gorlisme formu, yar1 yapilandirilmig bir 6zellik tagimaktadir. Bu tiir goriismeler, nitel
arastirmalarda belirlenen hedeflere odaklanmak ic¢in hazirlanmaktadir. Ana ve sonda
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sorular arastirmactya rehberlik ederken, gériisme sirasinda arastirmacinin belirli sorulari
eklemesine ya da ¢ikarmasina olanak tanir (Kili¢ vd., 2019). Bu kapsamda arastirmaci,
sorular1 hazirlarken, sorularin anlasilir, belirli bir durumu ele alan, acik uglu, katilimcilara
yon vermeyen, ¢ok boyutlu olmayan ve mantikl bir diizen igerisinde siralanmasina 6zen

gostermistir.

Ogrenci odak grup goriisme formlar1 6n goriisme ve son goriisme formu olmak iizere
Tiirkge dersinin islenisine yonelik 6grenci goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Formlar gelistirilirken; Tiirkce Dersi Ogretim
Programlari, 6grenci merkezli egitim, etkili 6grenme-0gretme yontemleri ile ilgili alan
yazin taramalari, ilgili konular kapsaminda yapilan aragtirmalar ve lisansiistii tezler
incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda elde edilen veriler dikkate alinarak goériismede
daha genis ve derinlemesine bakis agis1 gelistirmek hedeflenmistir. Denel islem O6ncesinde
deney grubuna uygulanacak olan 6n goriisme odak grup goriigme formunda 1) derslerin
islenisi hakkinda neler diisiindiikleri, 2) sinif ortaminin nasil oldugu, 3) Tiirk¢e dersi ile
ilgili duygu ve diisiincelerinin neler oldugu, 4) dersin dil becerileri {izerinde nasil etkisi
oldugu, 5) dersin sosyal iligkileri {izerinde nasil etkisi oldugu, 6) dersin kendilerine
bakislarina, kendileriyle ilgili diisiincelerine nasil etkisi oldugu, 7) derslerde daha ¢ok
hangi kaynaklardan yararlanildigi 8) nasil bir Tiirk¢e dersi islemek istedikleri ve 9)
paylagmak istedikleri baska bir goriis olup olmadig1 seklinde dokuz soru yer almstir.
Denel islem sonrasinda deney grubuna uygulanacak son goriisme odak grup goriisme
formunda ise 1) derslerin islenisi hakkinda neler diisiindiikleri, 2) sinif ortaminin nasil
oldugu, 3) diger isledikleri Tiirk¢e derslerinden farklarin neler oldugu, 4) bundan 6nceki
donemlerde Tiirkge dersi ile ilgili duygu ve diislincelerinin neler oldugu, 5) su anda
Tiirkce dersi ile ilgili duygu ve diislincelerinin neler oldugu, 6) degisimde nelerin etkili
oldugu, 7) dersin dil becerileri iizerinde nasil etkisi oldugu, 8) dersin sosyal iliskileri
tizerinde nasil etkisi oldugu, 9) dersin kendilerine bakislarina, kendileriyle ilgili
diisiincelerine nasil etkisi oldugu ve 10) paylasmak istedikleri baska bir goriis olup
olmadig1 seklinde on soru yer almistir. Formlara yonelik Egitim Programlari ve Ogretim
ana bilim dalindan iki 6gretim lyesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi ana bilim
dalindan bir dgretim iiyesi, doktora diizeyinde Egitim Programlar1 ve Ogretimi alaninda
ic alan uzmaninin goriisli alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda yari-yapilandirilmis
goriisme formlari diizenlenmis ve ilkogretim 7. Smuf diizeyinde bir grup 6grenci ile 6n

goriismeler yapilarak goriigme formlarinin deneme uygulamasi yapilmisti. Uzman
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goriigleri ve deneme goriismesi sonrasinda formlardaki sorular dil ve anlasilirlik
yoniinden yeniden diizenlenmis ve yar1 yapilandirilmis odak grup 6grenci goériisme

formlar1 son halini almistir (Ek-7, Ek-8).

3.3.6. Ogrenci Ders Degerlendirme Formu

Ogrenci ders degerlendirme formu arastirmaci tarafindan &grencilerin derse yonelik
gorlslerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla gelistirilmistir. Formda; 1) dersin olumlu yonleri
2) derste yasanan olumsuzluklarin neler oldugu ve dersin islenisinde degistirilmesine
yonelik Onerilerin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla agik uglu iki soru yer almistir. Forma
yonelik Egitim Programlari ve Ogretim ana bilim dalindan iki gretim {iyesi, Tiirkce ve
Sosyal Bilimler Egitimi ana bilim dalindan bir 6gretim iiyesi, doktora diizeyinde Egitim
Programlari ve Ogretimi alaninda ii¢ alan uzmanindan goriis alinmistir. Formlarin uzman
goriisleri dogrultusunda dil anlatim ve anlasilirhgina yonelik 6neriler kapsaminda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Formlar her ders sonunda deney grubundaki Ogrenciler

tarafindan doldurulmustur (Ek-9).

3.3.7. Ogrenci Siire¢ Degerlendirme Formu

Ogrenci siire¢ degerlendirme formu arastirmaci tarafindan her eylem sonrasi dgrencilerin
eylem siirecine yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla gelistirilmistir. Formda;
1) bu siire¢ boyunca derste neler yaptigi, 2) dersin olumlu yonleri, 3) derste yasanan
olumsuzluklarin neler oldugu 4) arkadaslar1 ve 6gretmeniyle iletisiminin nasil olduguna
yonelik agik uglu dort soru yer almistir. Forma yonelik Egitim Programlar1 ve Ogretim
ana bilim dalindan iki 6gretim tyesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi ana bilim
dalindan bir 6gretim {iyesi, doktora diizeyinde Egitim Programlar1 ve Ogretimi alaninda
ti¢c alan uzmanindan goriis alinmistir. Formlarda uzman goriisleri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Formlar her eylem tamamlandiktan sonra deney grubundaki

ogrenciler tarafindan doldurulmustur (Ek-10).

3.3.8. Ogretmen Yansitic1 Giinliik Formu

Ogretmen yansitict giinliik form dersin isleyisi ve dgrencilerin derse katilimi hakkinda
dersin Ggretmenin gdzlemlerinin ve disilincelerinin ortaya c¢ikarilmast amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Formda, dersin 6gretmeninin 1) derste ne yapmay1
planladig1 2) sinif ortaminin nasil oldugu 3) 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenle
iletisiminin nasil oldugu 4) uygulamanin olumlu yoénlerinin neler oldugu 5) ders

esnasinda olumsuzluk yasanip yasanmadigi ve olumsuzluk yasanmamasi i¢in onerileri ile
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ilgili goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla toplamda agik uglu bes soru yer almistir.
Forma yénelik Egitim Programlart ve Ogretim ana bilim dalindan iki &gretim iiyesi,
Tirkgce ve Sosyal Bilimler Egitimi ana bilim dalindan bir 6gretim {iyesi ve doktora
diizeyinde Egitim Programlar1 ve Ogretimi alaninda {i¢ alan uzmanindan gériis alinmustir.
Formlarda uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Formlar her
ders tamamlandiktan sonra dersin 6gretmeni (aragtirmaci) tarafindan doldurulmustur (Ek-

11).

3.4. ARASTIRMA SURECI

Bu calismada ilk olarak literatiir taramas1 sonucunda elde edilen verilere gére “KTFO

Modeli” gelistirilmistir.
3.4.1. Arastirma Siirecinin Planlanmasi

Aragtirma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinin birinci déneminde baslatilmistir. Oncelikle
O0grenme-0gretme siireclerinde yasanan problemleri belirlemek amaciyla literatiir
taramasi yapilmistir. Bu tarama sonucunda yapilan aragtirmalarda 6grenme-6gretme
stireciyle ilgili bazi problemlerin oldugu goriilmiistiir. Bu problemlerin ¢6ziimii i¢in
olaylara holistik bir bakis ile yaklasarak olaylarin birbirini etkiledigini ve birbirinden
ayrilmayacagini vurgulayan kuantum 6grenme ve dgretim programinin bir veya birden
fazla ogelerinde oOgrenci merkezli anlayis dogrultusunda farklilik yapilabilecegini
vurgulayan farklilastirilmis Ogretimle c¢oziilebilecegi diislintilmiistiir. Fakat bu iki
modelin kullanildig1 arastirmalarda da bir takim problemlerin varligi tespit edilmistir.
Ayrica iki Ogretim modelinin de kendi iglerinde bazi eksik kalan yonleri oldugu
goriilmiistiir. Bu sebeple bu iki modeli harmanlayarak yeni model tasarlanmis ve genelde
O0grenme ve Ogretme siireglerinde yasanan problemleri 6zelde ise Tiirk¢e egitiminde
ortaya c¢ikan problemlerin bu modelle ¢oziilebilecegi 6n goriilmiistii. Bu model
cercevesinde de iki boyutlu yillik ve giinliik plan hazirlama sablonu gelistirilmis ve
Tiirkce Dersi Ogretim Programi temel alinarak bir yillik plan (genel eylem plani)
hazirlanmistir (Ek-14). Bu yillik plan, aragtirmanin genel eylem planini olusturmustur.
Arastirma kapsaminda yapilan uygulamalar ve bu uygulamalarin tarihleri, Tablo 10'da

yer alan uygulama takviminde belirtilmistir.
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Tablo 10. Uygulama Takvimi

Uygulamalar

Tarih

Literatur taramasi

Haziran 2021- Subat 2022

Genel eylem planinin hazirlanmasi

Subat - Nisan 2022

Ders planlarinin hazirlanmasi

Nisan - Haziran 2022

Olgme araglarmin gelistirilmesi

Haziran- Eyliil 2022

Ol¢me araglarmin pilot uygulamasimin yapilmasi Eylil 2022
Olgme araglarmin &n test uygulamasi Eyliil 2022
Odak grup goriismelerinin yapilmast Eyliil 2022

Birinci eylem planinin uygulanmasi

Eyliil - Ekim 2022

Birinci eylem plani verilerinin analiz edilmesi

Ekim 2022

Ikinci eylem planinin diizenlenmesi

Ekim 2022

Ikinci eylem planinin uygulanmasi

Kasim — Aralik 2022

Ikinci eylem plani verilerinin analiz edilmesi Aralik 2022
Uciincii eylem planinin diizenlenmesi Aralik 2022
Ugiincii eylem planmin uygulanmasi Ocak 2023
Olg¢me araglarmin son test uygulamasi Ocak 2023
Odak grup goriismelerinin yapilmast Ocak 2023
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3.4.2. Genel Eylem Plam

Genel eylem plam1 hazirlamadan Once ayrintili literatlir taramasi yapilmistir. Tarama
sonucunda ogretim programlarinda belirtildigi sekilde 6gretim yapilmadigi bu anlamda
da Ogrenme-Ogretme siireclerinde birtakim problemlerin oldugu belirlenmistir. Bu
problemleri ¢6zmek icin ise olaylara biitiinsel bir bakis agisiyla yaklasan olaylarin
birbirini etkiledigini ve birbirinden ayrilmayacagin1 vurgulayan kuantum 6grenme ve
Ogretin programimin baz1 dgelerinde Ogrenci merkezli anlayis dogrultusunda
farklilagtirma  yapilmasimi gerektiren farklilastirilmis  Ggretimle  ¢oziilebilecegi
disiiniilmistiir. Fakat yapilan ¢aligmalarda bu iki 6gretim anlayisinda da bir takim
olumsuz sonuglar ¢iktig1 goriilmiis, ayrica iki 6gretim anlayisinin da kendi iglerinde eksik
kaldig1 birtakim Ogelerin oldugu fark edilmistir. Bu kapsamda bu iki model
harmanlanarak 6grenme ve 6gretme siireclerinde ortaya ¢ikan problemleri ve modellerin

kendi yapisindan kaynakli eksikligi giderecegi diisiiniilerek yeni bir model tasarlanmistir.

Bu modelin, dil becerilerini birbirini etkileyen, biitiinsel ve sarmal bir sekilde,
kullanilabilir hale getirmesi ve Ogrenilen kazanimlarin diger dil becerisi alanlarina
uygulanabilmesine olanak tanimasi nedeniyle, Tiirk¢e egitimindeki sorunlari da
cozebilecegi disiiniilmiistiir. Tasarlanan bu model dogrultusunda bir yillik plan hazirlig
asamasina ge¢ilmis ve modele 6zgii bes siitun ve yedi satirdan olusan iki boyutlu bir yillik
plan sablonu olusturulmustur. Bu sablonun iist kismina ise o haftanin bi¢cimsel dgelerine
(tema, konu, materyal, degerler, yetkinlikler, yontem-teknik, toplam ders saati) yer
verilmistir. Bu dogrultuda, model kapsaminda hazirlanan yillik planlarda hedef ve icerik
Ogeleri, 6grenme adimlarinin (yakalama, iliskilendirme, etiketleme, gosterme ve
tekrarlama) Ozellikleri, Oncelik-sonralik sirasi, basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene ve somuttan soyuta anlayisi dikkate alinarak Tiirk¢e dersi 6gretim programi
cergevesinde siralanmistir. Egitim durumlart 6geleri, 6grenme adimlariin gerektirdigi
sekilde ve 6grencileri aktif kilan yontem ve tekniklerle yapilandirilmis ayrica, kuantum
yazma ve kuantum not alma tekniklerine de yer verilmistir. Degerlendirme 6gesi ise not
verme anlayisindan ziyade siire¢ odakli degerlendirme anlayis1 dogrultusunda ve yine
ogrencileri aktif kilan yontem ve tekniklerle yapilandirilmistir. On alt1 haftadan olusan bu
yillik planda Ogrenme adimlart ve Ogrenme slirecleri cok detaylandirmadan
olusturulmustur (Ek-14). Ardindan birinci eylem plani alti, ikinci ve ii¢lincii eylem plani
da bes haftay1 kapsayacak sekilde ayrintili ders planlar1 olusturulmus ve her bir eylem

sonuclarina gore gerekli revizyonlar yapilmistir. Bu agsamada her bir ders plan1 bir paket
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olarak diisliniilmiistiir. Ders planlar1 olusturulduktan sonra ise planlarda yazilan

etkinlikleri gerceklestirmede kullanilacak materyaller hazirlanmistir.
3.4.3. Birinci Eylem Plam Siireci

Hazirlanan 16 haftalik genel eylem plani ¢ergevesinde 6 haftayr kapsayan (2 ve 7.hafta)
36 ders saati olacak sekilde birinci eylem plani hazirlanmistir. Fakat okullarin agildig ilk
iki hafta 6grencilerle tanisma, 6n testleri uygulama ve odak grup goriismesi yapildigi i¢in
birinci eylem plani {i¢ ve yedinci haftalar1 kapsayan toplam bes hafta otuz ders saatinde
tamamlanmistir (Ek-15). Birinci eylem plani siiresince goniillii 68rencilerden her ders
sonras1 o dersi degerlendirmelerine yonelik “ders degerlendirme formlari” (Ek-11)
alinmistir. Ayn1 zamanda arastirmaci da her ders sonrasi dersle ilgili goriiglerini ““yansitict
giinliik formlara” (Ek-13) yazmistir. Bes hafta sonunda ise Ogrencilere o haftayi
degerlendirmelerine yonelik “siire¢ degerlendirme formlar:” (Ek-12) dagitilmistir. “ders
degerlendirme formlart” ve “yansitici giinliik formlar ”her ders sonrasi analiz edilmistir.
Eylem plani sonunda ise siire¢ degerlendirme, ders degerlendirme formlar1 ve yansitici
giinliik formlar birlikte analiz edilerek birinci eylem planinin sonuglarina ulasilmis ve
elde edilen veriler dogrultusunda ikinci eylem planinda revizyonlar yapilmistir. Birinci

eylem planinin uygulanmasi 28 Ekim 2022’de sona ermistir.

3.4.4. Ikinci Eylem Plam Siireci

Birinci eylem planimin uygulanma siireci ve sonuglarinin degerlendirilmesi sonucunda,

ikinci eylem planinda asagidaki degisiklikler yapilmistir:

e Gruplar arasinda gezilip gerekli rehberlik 6grencilere yapildi.

e Amag dis1 sesler sinif kurallar1 olusturularak engellendi.

e Gruplar aras1 konusulmamasi i¢in sinif kurallar1 olusturuldu.

¢ Grup ¢alismalarinda uyulmasi gereken kurallar seklinde karar alinip sinifa asildi.

e Sessiz dgrencilere grup bagkani rolii verilmeye devam edildi.

e Ilk kez yapilacak etkinliklerin bir kez denemesi yapildi.

e Ders planlarindaki siirelere daha fazla dikkat edildi.

e Kutlama basamaginda derste hazirlanan tiim gruplarin yaptig liriinler panoya asildi.
e Dinletilecek ses varsa akilli tahtadan daha 6nceden denendi.

e Istop teknigine diger ders planlarinda da yer verilmeye devam edildi.

¢ Gruplarin olusturulmasinda sistematik bir diizen saglandi.
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Ikinci eylem plan1 genel eylem plani siirecinde 6 haftay1 kapsayan (8 ve 13.hafta) 36 ders
saati olacak sekilde hazirlanmistir. Fakat arastirmacinin saglik sorunlarinin olmasi ve
arastirma yapilan ilde deprem olmasi sebebiyle 8 ve 12. haftalar arasinda toplamda 6 ders
yapilabildiginden 13, 14 ve 15. hafta da ikinci eylem plani siirecine dahil edilerek yirmi
dokuz saatlik (5 haftalik) ders siireci tamamlanmstir (Ek-16). Ikinci eylem plani
siiresince birinci eylem planinda oldugu gibi 6grenciler her ders sonrasi dersi
degerlendirmelerine yonelik “‘ders degerlendirme formlari” ve ikinci eylem plani
sonunda o haftayr degerlendirmelerine yonelik Ogrencilere “siire¢ degerlendirme
formlar” dagitilmistir. Ogretmen ise her ders sonrast “yamsitici giinliik formlart”
yazmaya ikinci eylem plani siiresince de devam etmistir. Her dersin ardindan, "ders
degerlendirme formlar1" ve "yansitict giinliik formlar" arastirmaci tarafindan analiz
edilmistir. Eylem planinin sonunda ise ders degerlendirme formlari, yansitici glinliik
formlar ve stire¢ degerlendirme formlarindan elde edilen veriler birlikte incelenerek ikinci
eylemin sonuglarina ulagilmistir. Ikinci eylem plani uygulama siireci ve sonucunda elde
edilen veriler dogrultusunda, {i¢iincii eylem planinda gerekli revizyonlar yapilmistir.

Ikinci eylem planinin uygulanmasi 30 Aralik 20222 de sona ermistir.

3.4.5. Uciincii Eylem Plam Siireci

Ikinci eylem planmin uygulanma siireci ve sonuglarmin degerlendirilmesi sonucunda,

ticiincili eylem planinda asagidaki degisiklikler yapilmistir:

e Grup ¢alismalarinda grup igerisinde sesli ¢aligmalarin olabilecegi 6grencilere
aciklandi.

e Smif kurallarinin arasia “parmak kaldirip soru sorma ve soru sorarken birbirlerini
dinleme” kurallar1 eklendi.

e Sinif kurallar1 tekrar hatirlatildu.

e Ders sonras1 6grenci goriisleri evde degil okulda degerlendirildi.

e Ogrenci tutumlariyla ilgili olumsuz durum bildiren 6grencilerle okul bitmeden
goriisme yapildi.

e Ogrencilerin ilk defa karsilastiklar1 galismalar igin biraz daha siire tanind.

3.eylem plan1 16, 17 ve 18. haftalar1 kapsayacak sekilde {li¢ hafta yirmi dort ders saati
olarak uygulanmistir (Ek-17). Ugiincii eylem plam siiresince diger eylem planlarinda

oldugu gibi 6grenciler her ders sonrasi dersi degerlendirmelerine yonelik ““ders
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degerlendirme formlar:”n1 doldurmus, 6gretmen ise her ders sonrasi1 “yansitict giinliik
formlar:” yazmaya iciincii eylem plani siiresince de devam etmistir. Bu dogrultuda
ticlincii eylem planinin sonuglarina ise her ders sonrasi analiz edilen ders degerlendirme
formlari, yansitici giinliik formlar ve siire¢ degerlendirme formlarindan elde edilen veriler
dogrultusunda ulasilmistir. Ugiincii eylem planmin uygulanmasi 18 Ocak 20223’te sona

ermistir.
3.4.6. Verilerin Toplanmasi

Eylem arastirmasi, siirekliligi olan bir siire¢, sistematik veri toplama ve analizini igeren
bir aragtirma yontemidir (Kizilay, 2014; Klose, 2014). Bu dogrultuda, bu arastirmada veri

toplama ve aragtirma siiregleri paralel olarak gerceklestirilmistir.
3.4.6.1.Uygulama Oncesi Veri Toplama Siireci

Uygulamaya baslamadan 6nce okullarin acildig: ilk iki hafta derslerde Etkin Katilim
Olgegi (Ek-1) ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi (Ek-2) Okudugunu Anlama
Basari Testi (Ek-5), Dinledigini Anlama Basar1 Testi (Ek-6), Oz Degerlendirme Formlari
(Ek-7, Ek-8), hem deney gurubundaki 6grencilere hem de kontrol grubundaki 6grencilere
uygulanmistir. Burada amac¢ uygulamaya baslamadan 6nce hem gruplarin denk olup
olmadigini belirlemek hem de uygulama sonrasinda uygulanacak son testler ve dl¢eklerle
uygulanan modelin etkililigini belirlemektir. Olgek ve formlarn haricinde sadece deney
grubuyla uygulama 6ncesinde Tiirk¢e dersiyle ilgili goriis ve diisiincelerini almak i¢in

odak grup goriismesi (Ek-9) yapilmigtir.
Etkin Katilim Ol¢egi (Ek-1)
Ogrencilerin Tiirkge dersine katilma durumlarini tespit etmek i¢in toplam 16 maddeden

olusan bu o6lgek uygulamaya baslamadan 6nce hem deney hem de kontrol grubuna

uygulanmistir. Bu 6l¢egi doldurmalari i¢in 6grencilere 30 dakika siire verilmistir.
Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi (Ek-2)

Uygulamaya baslamadan once 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi tutumlarint belirlemek
amacityla hem deney hem de kontrol grubuna 27 maddeden olusan bu 0&lgek

uygulanmistir. Bu 6lgegi doldurmalari i¢in 6grencilere 35 dakika siire verilmistir.
Okudugunu Anlama Bagar: Testi (Ek-5)

Uygulamaya baslamadan 6nce bu donem islenmesi planlanan okuma kazanimlarina ait
coktan se¢cmeli basar1 testi deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Bu testle

67



ogrencilerin okuma kazanimlarma yonelik basar1 seviyeleri tespit edilmistir. Testte 21
soru olup dgrencilere ¢ozmeleri icin bir ders siiresi (40 dk.) verilmistir. Ogrencilere
testlere isimlerini yazmamalar1 gerektigi sOylenmis olup arastirmaci tarafindan
kendilerine verilen numaralar1 yazmalar1 istenmistir. Bu durum arastirmada kullanilan

tiim 6l¢me araglarinda ve formlarda uygulanmaistir.
Dinledigini Anlama Basar: Testi (Ek-6)

Uygulamaya baslamadan 6nce bu donem islenmesi planlanan dinleme kazanimlarina ait
coktan se¢meli basar1 testi deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Bu testle
ogrencilerin dinleme kazanimlarina yonelik basar1 seviyeleri tespit edilmistir. Testte 9
soru olup dinleme metinleri 6grencilere ii¢ kez dinletilmistir. Ogrencilere sorular

yanitlamalari i¢in 18 dakika verilmistir.
Oz Degerlendirme Formlart (Ek-7, Ek-8)

Genel eylem planina alinan kazanim ifadelerinden hareketle olusturulan dort temel dil
becerisine yonelik 6z degerlendirme formlar1 hem deney hem de kontrol gruplarina
uygulamaya baslamadan Once uygulanmistir. Okuma becerisine yonelik 6z
degerlendirme formu 51 maddeden olusmakta olup bu formu doldurmalari igin
Ogrencilere 40 dakika siire verilmigtir. Dinleme 10, konusma 8 ve yazma 0z
degerlendirme formu ise 18 maddeden olugsmaktadir. Bu formlar ayr1 ayr1 ayr1 degil biitiin

olarak uygulanmis ve dgrencilere doldurmalari i¢in bir ders saati siire verilmistir.
Odak Grup On Gériisme Formu (Ek-9)

Calisma kapsaminda uygulamaya baglamadan 6nce deney grubunun tiimiiniin katildigi
odak grup gorlisme yontemi ile veri toplanimstir. Goriisme siireci bagslamadan once,
ogrencilere kimlik bilgilerinin gizlilik i¢inde korunacagi garanti edilmis ve ses kaydi
yapilabilmesi i¢in onlarin rizasi alinmistir. S6z konusu goriisme toplamda 47 dakika
stirmiistiir. Goriismelerin sonucunda Ogrencilerin derse karst tutumlari, ders siireci,
ogretmenlerinin dort temel dil becerisine yonelik derste hangi etkinlikleri yaptiklar1 ve

nasil bir Tiirkce dersi islemek istediklerine dair veriler elde edilmistir.
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3.4.6.2. Uygulama Islemi Veri Toplama Siireci
Birinci Eylem Plani Veri Toplama Siireci
Ogrenci Ders Degerlendirme Formu (Ek-11)

Her dersin sonunda deney grubundaki goniillii 6grenciler tarafindan doldurulmustur. Bu
form araciligiyla 6grencilerin o giin islenen Tiirk¢e dersine ait duygu ve diisiinceleri

alimmustr.
Ogrenci Siire¢ Degerlendirme Formu (Ek-12)

Birinci eylem plan1 sonunda deney grubundaki goniillii 6grenciler tarafindan
doldurulmustur. Ogrencilerden birinci eylem plani siiresince 5 hafta-30 ders saati ile ilgili
duygu ve diislincelerini, derste yapilan etkinliklerle ilgili goriislerini yazarken
kimliklerini belirten ifadeleri kullanmamalar1 istenmistir. Bu durumda 6grenciler

goriislerini ictenlikle aktarmistir.
Ogretmen Yanswici Giinlitk Formu (Ek-13)

Arastirmaci derse ait goriis, diisiince ve gozlemlerini her ders sonrasinda doldurmustur.
Yansitict gilinliikk formlar uygulanan dersler tamamlaninca hemen yazildig: i¢in veri
kaybinin da Oniine gecilmistir. Arastirmact ayn1 zamanda dersi yiirliten 6gretmen oldugu

icin her derste katilimli gézlemci olarak da bulunmustur.
3.4.6.3.Ikinci ve Uciincii Eylem Plan: Veri Toplama Siireci

Ikinci ve iigiincii eylem plani siireglerinde, birinci eylem planinda oldugu gibi 6grenci
ders degerlendirme formu, Ogrenci siire¢ degerlendirme formu ve yansitict giinliik
formlar aracilifiyla arastirmacinin ve deney grubundaki 6grencilerin derse ait goriis,

diisiince ve gozlemleri alinmustir.
3.4.6.4.Uygulama Sonrasi Veri Toplama Siireci

Uygulama bittikten sonra, Etkin Katilim Olgegi (Ek-1) ve Tiirk¢e Dersine Yénelik Tutum
Olgegi (Ek-2), Okudugunu Anlama Basar1 Testi (Ek-5), Dinledigini Anlama Basar Testi
(Ek-6), Oz Degerlendirme Formlar1 (Ek-7, Ek 8) hem deney gurubundaki &grencilere
hem de kontrol grubundaki 6grencilere uygulanmistir. Burada amag yapilan uygulamanin
deney grubuna etkisini belirlemek olmustur. Ayrica hem deney hem de kontrol grubu

arasinda uygulama sonrasi bir farklilik olup olmadig: belirlenmek istenmistir. Olgcek ve
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formlarin haricinde sadece deney grubuyla uygulama hakkindaki goriislerini almak i¢in

odak grup goriismesi yapilmistir (Ek-10).
Etkin Katilm Ol¢egi (Ek-1)

Ogrencilerin Tiirk¢e dersine katilma durumlarini tespit etmek icin toplam 16 maddeden
olusan bu OoOlgek uygulama bittikten sonra hem deney hem de kontrol grubuna

uygulanmistir. Bu 6l¢egi doldurmalari i¢in 6grencilere 30 dakika siire verilmistir.
Tiirk¢e Dersine Yoneik Tutum Olgegi (Ek-2)

Uygulama tamamlandiktan sonra ogrencilerin Tiirkge dersine karst tutumlarini
belirlemek amaciyla hem deney hem de kontrol grubuna 27 maddeden olusan bu 6lgek

uygulanmistir. Bu 6lgegi doldurmalar i¢in 6grencilere 35 dakika siire verilmistir.
Okudugunu Anlama Bagar: Testi (Ek-5)

Uygulama tamamlandiktan sonra bu donem islenen okuma kazanimlarina ait ¢oktan
secmeli basari testi deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Bu testle 6grencilerin
okuma kazanimlarina yonelik basar1 seviyeleri tespit edilmistir. Testte 21 soru olup
ogrencilere cevaplamalari icin bir ders siiresi (40 dk.) verilmistir. Ogrencilere testlere
isimlerini yazmamalar1 gerektigi sOylenmis olup arastirmaci tarafindan kendilerine
verilen numaralar1 yazmalari istenmistir. Bu durum arastirmada kullanilan tiim 6lgme

araglarinda ve formlarda uygulanmistir.
Dinledigini Anlama Basar: Testi (Ek-6)

Uygulama tamamlandiktan sonra bu dénem islenen dinleme kazanimlarina ait ¢oktan
se¢meli basari testi deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Bu testle 6grencilerin
dinleme kazanimlarma yonelik basar1 seviyeleri tespit edilmistir. Testte 9 soru olup
dinleme metinleri dgrencilere ii¢c kez dinletilmistir. Ogrencilere cevaplamalari igin 18

dakika verilmistir.
Oz Degerlendirme Formlart (Ek-7, Ek-8)

Genel eylem planina alinan kazanim ifadelerinden hareketle olusturulan dort temel dil
becerisine yonelik 6z degerlendirme formlar1 hem deney hem de kontrol gruplarina
uygulama tamamlandiktan uygulanmistir. Okuma becerisine yonelik 6z degerlendirme
formu 51 maddeden olugmakta olup bu formu doldurmalart i¢in 6grencilere 40 dakika

siire verilmistir. Dinleme 10, konusma 8 ve yazma 6z degerlendirme formu ise 18
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maddeden olusmaktadir. Bu formlar ayr1 ayr1 ayr1 degil biitiin olarak uygulanmis ve

Ogrencilere doldurmalart i¢in bir ders saati siire verilmistir.
Odak Grup Son Goriisme Formu (Ek-10)

Calisma kapsaminda uygulama yapildiktan sonra deney grubu ile goriisme yapilmistir.
Gorlisme Oncesinde, dgrencilere herhangi bir kisisel bilgi paylasimi olmayacagina dair
aciklama yapilmis ve seslerini kayit altina almak icin izin istenmistir. S6z konusu
goriisme toplamda 62 dakika stirmiistiir. Goriismelerin sonucunda 6grencilerin derse karsi
tutumlari, ders siireci, 6gretmenlerinin dort temel dil becerisine yonelik derste hangi

etkinlikleri yaptiklarina dair bilgi edinilmistir.

3.5. VERILERIN ANALIiZi

Bu ¢alismada, eylem arastirmasi yontemi ve yar1 deneysel desen birlikte kullanilmistir.

Bu dogrultuda nicel ve nitel veri analizi tekniklerine bagvurulmustur.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Caligmanin nicel verileri SPSS Statistics 26 paket programina aktarilarak analizler
tamamlanmistir. Calisma verileri degerlendirilirken, kategorik degiskenler i¢in sikliklar
(say1 ve ylizde), sayisal degiskenler icin tanimlayici istatistikler (ortalama ve standart
sapma) sunulmustur. Sayisal degiskenlerin normal dagilim varsayimlari, carpiklik ve
basiklik katsayilar1 kullanilarak incelenmistir. Bu katsayilarin £1,5 araliginda oldugu
tespit edilmistir. Bu nedenle ¢alismada parametrik istatistiksel yontemler kullanilmistir
(Tabachnick & Fidell, 2007)). Deney ve kontrol grubu, bagimsiz gruplar arasindaki
karsilastirmalarda etkin katilim 6l¢egi, tutum 6lcegi, okudugunu ve dinledigini anlama
basar1 testi, okuma, ve dinleme, konusma ve yazma becerisi 6z degerlendirme formlari
arasmdaki iki bagimsiz sayisal degisken arasindaki farkliliklar Bagimsiz Orneklem T
Testi kullanilarak incelenmistir. Deney ve kontrol grubu, grup ici karsilagtirmalarda etkin
katilim 6l¢egi, tutum 6lgegi, okudugunu ve dinledigini anlama bagar1 testi, okuma, ve
dinleme, konusma ve yazma becerisi 6z degerlendirme formlar1 olmak tizere iki bagimh
saysal degisken arasindaki farkliliklar Bagimli Orneklem T Testi ile analiz edilmistir.

Tilim analizlerde istatistiksel anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

Asagida uygulamada kullanilan veri toplama araglarina iliskin normallik analizlerinden

elde edilen carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilar sirasiyla agiklanmistir.

71



Etkin Katilim Ol¢egi (Ek-1)

Oncelikle veriler SPSS Statistics 26 paket programina aktarilmistir. Veriler aktarilirken
Olcekteki degerlere gore kesinlikle dogru degil igin 1, ¢ogunlukla dogru degil igin 2,
cogunlukla dogru i¢in 3 ve kesinlikle dogru igin 4 olarak girilmistir. Veri analizinde,
kategorik degiskenlerin dagilimi sayim ve ylizdelik oranlarla, sayisal degiskenlerin
ozellikleri ise ortalama ve standart sapma degerleriyle belirtilmistir. Sayisal degiskenlerin
normal dagilim uygunlugu, carpiklik ve basiklik degerlerine bakilarak degerlendirilmis
ve bu degerlerin +1,5 sinirlart iginde kaldigr goriilmiistiir. Bu bulgular 1s181inda, etkin

katilim 6lgegi icin parametrik istatistik yontemlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 11. Etkin Katilim Olcegi Normallik Testi Sonuglari

Deney Kontrol

Carpiklik  Basiklik  Carpiklik  Basiklik

Etkin Katilim Olgegi On Test -0.977 1.133 -0.048 0.059
Etkin Katilim Olgegi Son Test -0.824 0.039 -0.947 0.527
Davranissal Kendini Verme On Test 0.545 -0.723 -0.687 -0.500
Davranigsal Kendini Verme Son Test 0.105 -1.006 -0.401 -0.111
Duyussal Kendini Verme On Test 0.602 -0.313 -0.974 1.205
Duyussal Kendini Verme Son Test -0.525 -1.210 -0.535 -0.409
Davranigsal Hosnutsuzluk On Test -1.203 1.475 -0.664 -0.410
Davranigsal Hognutsuzluk Son Test -1.266 0.416 -0.373 -0.699
Duyussal Hosnutsuzluk On Test -1.354 0.362 -0.383 -0.585
Duyussal Hosnutsuzluk Son Test -1.220 1.047 -1.005 -0.183

Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi (Ek-2)

Oncelikle, veriler SPSS Statistics 26 paket programma yiiklenmistir. Olgek degerlerine
uygun olarak veriler hi¢ katilmiyorum igin 1, katilmiyorum icin 2, kararsizim igin 3,
katiliyyorum i¢in 4 ve tamamen katiliyorum igin 5 olarak sisteme girilmistir. Analiz
stirecinde, kategorik degiskenler icin yapilan degerlendirmelerde frekans ve yiizde
oranlar1 kullanilirken, sayisal degiskenlerin 6zellikleri ise ortalama ve standart sapma ile

ifade edilmistir. Sayisal verilerin normal dagilima uygunlugu, carpiklik ve basiklik
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degerleri incelenerek analiz edilmis, bu degerlerin +1,5 sinirlart igerisinde oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bu sonuclar dogrultusunda, Tiirk¢e dersi tutum oOlgeginde

parametrik istatistiksel analiz yontemlerinin uygulanmasina yonelik karar alinmistur.

Tablo 12. Tiirkce Dersi Tutum Olgegi Normallik Testi Sonuglar

Deney Kontrol
Carpiklik  Basiklik  Carpiklik  Basiklik

Tiirkge Dersi Tutum Olgegi On Test 0.133 -1.047 -0.797 0.262
Tiirkce Dersi Tutum Olgegi Son Test 0.621 -1.028 -0.397 0.140
Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi On Test -0.255 -0.905 -1.293 1.257
Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi Son Test 0.126 -1.430 -0.130 -1.032
Derse lliskin Olumsuz Tutumlar On -0.780 0.736 -0.678 -0.229
Test

Derse iliskin Olumsuz Tutumlar Son 0.928 0.271 -0.259 0.106
Test

Derse Yonelik Etkinlikler On Test -0.219 -0.998 -0.786 -0.419
Derse Yonelik Etkinlikler Son Test -0.673 0.437 -1.001 0.746

Okudugunu Anlama Bagar: Testi (Ek-5) ve Dinledigini Anlama Basar: Testi (Ek-6)

Her dogu cevap icin 1 ve her yanlis cevap igin 0 degeri girilerek veriler SPSS Statistics
26 paket programina aktarilmistir. Verileri degerlendirilirken, kategorik degiskenler i¢in
sikliklar (say1 ve ylizde), sayisal degiskenler i¢in tanimlayici istatistikler (ortalama ve
standart sapma) sunulmustur. Sayisal degiskenlerin normal dagilim varsayimlari,
carpiklik ve basiklik katsayilar1 kullanilarak incelenmis ve bu katsayilarin £1,5 araliginda
oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle okudugunu anlama ve dinledigini anlama testi i¢in
parametrik istatistiksel yontemler kullanilmistir. iki grup arasindaki farka bakmak igin ise

t testi yapilmistir.

Tablo 13. Okudugunu Anlama ve Dinledigini Anlama Basar1 Testi Normallik Testi
Sonuglari

Deney Kontrol

Carpiklik  Basiklik  Carpiklik  Basiklik

Okudugunu Anlama Testi On Test 0.039 -0.395 -0.010 0.127

Okudugunu Anlama Testi Son Test -0.245 -0.789 0.182 -1.036
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Dinledigini Anlama Testi On Test 0.317 -0.428 0.291 -0.018

Dinledigini Anlama Testi Son Test -0.337 0.283 -0.694 0.695

Oz Degerlendirme Formlari (Ek-7, Ek-8)

Dort temel dil becerisine yonelik hazirlanan ve hem deney hem de kontrol grubuna
uygulana 6z degerlendirme formlar1 i¢in veriler oncelikle SPSS Statistics 26 paket
programia girilmistir. Olcek degerlerine uygun olarak veriler hayir igin 0, bazen igin 1
ve evet i¢in 2 olarak girilmistir. Analiz asamasinda, kategorik degiskenlerin incelenmesi
sirasinda frekans ve ylizdelik degerler tercih edilmis, sayisal degiskenlerin analizinde ise
ortalama ve standart sapma degerlerinden yararlanilmistir. Arastirmada hangi istatistiksel
analiz yonteminin kullanilacaginin belirlenmesinden once, verilerin normal dagilima
sahip olup olmadigina bakilmistir. Verilerin normal dagilima uyup uymadigi, carpiklik ve
basiklik katsayilarina bakilarak degerlendirilmistir ve bu katsayilarin +1,5 araliginda
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara dayanarak, 6z degerlendirme formlar1 igin

parametrik istatistiksel yontemlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 14. Oz Degerlendirme Formlar1 Normallik Testi Sonuglari

Deney Kontrol
Carpiklik  Basiklik  Carpiklik  Basiklik

Oz Degerlendirme Formu Dinleme On

0.210 -0.864 -0.668 0.576
Test
Oz Degerlendirme Formu Dinleme Son L0.842 0.049 0.401 20.080
Test
Oz Degerlendirme Formu Konusma On 0.165 0227 0.505 0.613
Test
Oz Degerlendirme Formu Konusma -0.355 1121 0.302 0321
Son Test
Oz Degerlendirme Formu Yazma On 0537 1077 0274 -0.568
Test
Oz Degerlendirme Formu Yazma Son 20.581 0.164 -1.080 1261
Test
Oz Degerlendirme Formu Okuma 0190 0488 0152  -0.794
Becerisi On Test
Oz Degerlendirme Formu Okuma 20,79, 20.203 -0.405 -0.346

Becerisi Son Test
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3.5.1.1. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlilik ve giivenilirliginin saglanmasi amaciyla nicel verilere yonelik
kullanilan 6l¢eklerin giivenirlik analizleri SPSS programi araciligiyla hesaplanmustir.
Calismada kullanilan 6l¢iim araglarina iligkin giivenirlik katsayilar1 asagida verilmistir.

Buna gore 6lgeklerin ve alt boyutlarin glivenilir olduklar1 goriilmiistiir (o>0,7).

Tablo 15. Glivenirlik Analizleri

Madde Sayisi Cronbach Alfa ()
Etkin Katilim Olgegi 16 0.831
Davranigsal Kendini Verme 4 0.738
Duyussal Kendini Verme 4 0.702
Davranissal Hognutsuzluk 4 0.729
Duyussal Hognutsuzluk 4 0.777
Tiirkge Dersi Tutum Olgegi 27 0.866
Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi 15 0.833
Derse iliskin Olumsuz Tutumlar 8 0.836
Derse Yonelik Etkinlikler 4 0.740

Arastirmanin gegerlilik ve giivenilirliginin saglanmasi amaciyla nicel verilere yonelik
arastirmaci tarafindan gelistirilen okudugu anlama basar1 testi, dinledigini anlama basari
testi ve 0z degerlendirme formlar1 i¢in kullanilmadan 6nce uzman goriisii alinmstir.
Okudugunu anlama ve dinledigini anlama basar testleri, asil uygulamadan once taslak
formda 6n uygulama olarak farkli gruplara uygulanmis ve her maddenin ayirt edicilik,

giicliik indeksleri ve gilivenirlik katsayilar1 hesaplanmisti. Uygun maddeler, test

maddeleri olarak seg¢ildikten sonra asil uygulama yapilmstir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Caligmada nitel verilerin kullanildigr diger yontem ise eylem arastirmasidir. Eylem
arastirmalarinda veri analizi siireci verilerin diizenlenmesi, arastirma sorularinin uygun
sekilde aciklanmasi ve sonuglarin yorumlanmasi asamalarini iceren siirekliligi olan bir
arastirma tliriidiir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu tiir aragtirmalarda veri toplama ve
analiz agsamalar birbirine entegre olarak yiiriitilmektedir (Clark, Porath, Thiele ve Jobe,

2020). Nitel verilerin analizinde, arastirmaci topladig: verilere dayanarak bu verilerin
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icinde gizlenen bilgiyi acia cikarmaya ve kesfetmeye calisir (Ozdemir, 2010). Bu
baglamda, bu arastirmada verilerin analizi ve yorumlanmasi i¢in igerik analizi yontemi

kullanilmustir.

Icerik analizi, toplanan verilerin anlamimi ve aralarindaki iliskileri agiklamay1 amaglar ve
onceden belirlenmis kodlar olmadan, tiim kodlar analiz siireci boyunca gelistirilir. Bu
asamada veri analiz siireci, Kilic vd. (2019) tarafindan belirtildigi gibi, kodlama,

siniflandirma ve yorumlama olmak tizere iic asamada gercgeklestirilmistir.

Ilk asamada, kodlama yontemlerinden “veri tabanli” kodlama (Brinkman, 2013) tercih
edilmistir ve onceden belirlenmis kodlar kullanilmadan, tiim kodlar analiz siirecinde
gelistirilmistir. Daha sonra verilerin 6zellikleri dikkate alinarak temalar gelistirilmistir.
Temalar arasindaki iliskiler ve farkliliklar siniflandirma ydntemiyle belirlenmistir. 1k
asamada cok sayida ve gecici tema tespit edilmistir. Anlam bakimindan benzer olan ve
daha iist diizey temalar altinda toplanabilecek temalar belirlenmis ve bu yolla daha kesin
sonuclara ulasilmaya c¢alisilmistir. Son asamada, elde edilen veriler yorumlanmis ve

aciklanmustir.

Bu kapsamda arastirmada ilk olarak, her eylem plani siirecinde her ders sonras1 goniillii
ogrenciler tarafindan doldurulan ders degerlendirme formlar: ve aragtirmaci tarafindan
yazilan yansitict giinliik formlar ayr1 ayri igerik analizine tabi tutulmus ve genis bir
yelpazede gecici olarak belirlenmis temalar ve kodlar ortaya ¢ikarilmistir. Bu asamada
benzer anlamlara sahip olan ve daha genis bir temanin altinda birlestirilebilecek olan
temalar tanimlanmis ve daha kesin sonuglara erismeye yonelik caba gOsterilmistir.
Ardindan her eylem sonunda yine goniillii 6grenciler tarafindan doldurulan siire¢
degerlendirme formlarindan elde edilen veriler, ders degerlendirme ve yansitici
formlardan elde edilen verilerle birlikte analiz edilerek tema ve kod belirleme ¢aligmasi
yapilarak veriler yorumlanarak agiklanmistir. Bunun haricinde deney grubundaki
Ogrencilerle yapilan 6n ve son goriismelerde dncelikle ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.
Ardindan ses kayitlar1 dinlenerek sdylenenler desifre edilmistir. Daha sonra desifre olan
anlamli ifadeler kod olarak belirlenmis ve belirlenen bu kodlar1 kapsayan genel ifadeler

de tema olarak belirlenmistir.

Asagida uygulamada kullanilan nitel veri toplama araglarinda nasil analiz yapildig

strastyla agiklanmistir.
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Ogrenci Ders Degerlendirme Formu (Ek-11)

Her ders sonras1 Ogrenciler tarafindan doldurulan ders degerlendirme formlarindaki
metinlere igerik analizi uygulanmis ve degerlendirilmistir. Yapilan analiz sonucunda
Ogrenci goriislerini en iyi yansittii diisiiniilen kavram, climle veya kelime ile gruplama
yapilmistir. Anlam ifade etmeyen ve tekrarlanan cevaplar ¢ikarilmistir. Ortaya ¢ikan
veriler tekrar tekrar okunmus ve ilk kodlar olusturulmustur. Birbiri ile iliskili kodlar

temalar altinda toplanarak isimlendirilmistir.
Ogrenci Siire¢ Degerlendirme Formu (Ek-12)

Gergeklestirilen her eylem sonunda ogrencilerin eylem siirei hakkinda goriis ve
diisiinceleri bu formlar araciligiyla alinmistir. Formlardaki metinlere igerik analizi
uygulanmis ve degerlendirilmistir. Analiz siirecinde, 6grenci geri bildirimlerini en dogru
sekilde temsil eden ifadeler secilerek kategorize edilmistir. Anlamsiz veya ¢ok kisa olan
ifadeler eleme iglemine tabi tutulmustur. Elde edilen veriler detayl: bir sekilde incelenmis
ve ilk kodlar hazirlanmigti. Ardindan iligkili kodlar, temalar altinda gruplanip

adlandirilmistir.
Ogretmen Yanswici Giinliik Formu (Ek-13)

Yapilan ¢calismada arastirmaci ayni1 zamanda uygulayict konumunda oldugundan dersleri
kendisi ylriitmiistir. Bu dogrultuda her ders sonrasi derste yapilan eylemler, ders
hakkindaki goriis ve diisiincelerini forma yazmistir. Formdaki ifadelere igerik analizi
uygulanmis ve degerlendirilmistir. Bu kapsamda 6ncelikle kodlamalar yapilmais, birbiri

ile iliski kodlar toparlanmis ve bu kodlara uygun temalar olusturulmustur.
Odak Grup Goriisme Formu (Ek-9, Ek-10)

Hem uygulamaya baslamadan 6nce hem de uygulama bittikten sonra deney grubundaki
ogrencilerle goriisme yapilmistir. Oncelikle gériismeler ses kayit cihaziyla kayit altina
alinmig ve kayitlar yazili metne doniistiiriilmiistiir. Ardindan anlamsiz ve tekrarlanan
ifadeler metinden c¢ikartilip metin tekrar tekrar okunmus ve tekrar eden veya 6nemli
goriilen kavramlar kod olarak belirlenmistir. Daha sonra kodlar arasindaki iliskiler

incelenmis ve benzer kodlar gruplandirilip temalar olusturulmustur.

3.5.2.1. Gegerlik ve Giivenirlik

Nicel arastirmalarda, arastirma verilerinin dogru ve gecerli bir sekilde temsil edildigi,
ayn1 zamanda sonuglarin giivenilir oldugu "gecerlik" ve "giivenirlik" kavramlar ile
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Ol¢iilmektedir. Bu kapsamda eylem arastirmalari, yerel diizeyde yiiriitiildiigii ve toplanan
verilerin kendine ve baglama 6zgii nitelikleri tagimasi nedeniyle, bu tiir calismalarda nicel
arastirmalarin aksine, gecerlilikleri; transfer edilebilirlik, inandiricilik, onaylanabilirlik

ve giivenilmeye layik olma gibi dlgiitlerle degerlendirilir (Guba, 1981).

Arastirma verilerinin transfer edilebilirligini saglamak amaciyla, arastirma siireci detayli
bir sekilde agiklanmis ve raporlanmistir. Arastirmanin ek kisminda yansitict gilinliik
formlari, ders degerlendirme formlar1 ve siire¢ degerlendirme formlar1 yer almaktadir.
Aragtirma siirecinde, odak grup goriismeleri, yansitict giinliik formlari, ders ve siire¢
degerlendirme formlar1 gibi araglar kullanilarak elde edilen bilgiler dogrudan alintilanmis
ve boylece arastirma ortamimin gercek¢i bir sekilde aktarilmast amaglanmistir.
Arastirmada, her bir 6grenci igin "O1," "02," ... "O21" seklindeki alintilar herhangi bir
diizenleme yapilmadan kullanilmistir. Verileri farkli temalara ayirma veya verileri iist
temalar altinda birlestirme islemleri 6zenle gerceklestirilmistir. Ogrenci goriisleri, orijinal
halleriyle ve degisiklik yapilmadan raporlanmistir. Ayrica, arastirmanin tiim ham verileri,

gerektiginde incelenmek iizere saklanmigtir

Arastirmanin inandiriciligini artirmak amaciyla arastirmaci, katilimcilarla 18 hafta
boyunca siirekli etkilesim halinde bulunarak detayli gozlemler yapmistir. Her dersin
ardindan, 6grencilerin goriisleri ders degerlendirme formlar1 kullanilarak toplanmis ve
aragtirmaci her ders sonrasinda yansitici glinliik formlar1 doldurmustur. Ayrica, her hafta

toplanan veriler uzmanlar tarafindan incelenmistir.

Aragtirmanin onaylanabilirligini saglamak i¢in aragtirmaci, Oznel yargilardan ve
varsayimlardan ka¢inma konusunda 06zel bir dikkat gostermistir. Arastirmact,
derinlemesine gozlemler gergeklestirmis ve bu gozlemleri yansitict giinliikk formlarina
dikkatli bir sekilde kaydetmistir. Aragtirma siireci ve elde edilen veriler, detayli bir sekilde

aciklanarak verilerin objektif ve tarafsiz olmasi saglanmistir.

Aragtirmanin giivenilirligini saglamak amaciyla c¢esitli veri toplama yoOntemleri
kullanilarak veri ¢esitliligi olusturulmustur. Kullanilan araglar arasinda etkin katilim
Olcegi, Tiirkce dersine yonelik tutum Olgegi, yansitici giinliik formlar, ders ve siireg
degerlendirme formlari, 6z degerlendirme formlari, odak grup goriigmeleri ve basari
testleri bulunmaktadir. Bu araglarin kullanimi 6ncesinde, her birinin uygunlugu ve
etkinligi konusunda uzman goriigleri alinmistir. Bagar testleri, asil uygulamadan 6nce

taslak olarak farkli gruplara uygulanarak her maddenin ayirt edicilik ve gligliik indeksleri
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ile gilivenirlik katsayilar1 degerlendirilmistir. Uygulama sonucunda uygun bulunan

maddeler, testin asil maddeleri olarak belirlenmis ve asil uygulama gergeklestirilmistir.

Aragtirma siirecinde toplanan veriler, "kodla ve yeniden kodla" stratejisi kullanilarak iki
defa kodlanmistir. Bu yontem, arastirmacinin aymi veriler iizerinde iki kez kodlama
yapmasini ve her iki kodlama arasinda bir ila iki haftalik bir bekleme siiresi uygulamasini
icerir. Iki kodlama sonucunun karsilastirilmasi, sonuglarin tutarlihigini ve giivenilirligini
degerlendirmek i¢in yapilmistir (Anney, 2014). Bu arastirmada, odak grup goriismeleri,
yansitict giinliik formlari, ders ve siire¢ degerlendirme formlar1 gibi materyaller,
arastirmact tarafindan ii¢ ay arayla tekrar tekrar kodlanmistir. Kodlama siirecinin
tutarliligint degerlendirmek i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen uyusum
formiilii kullanilmistir. Bu hesaplama, "Giivenirlik = Gortis Birligi / (Goriis Birligi +
Goriis Ayrilig)" formiili ile yapilmistir. Aragtirmada yapilan kodlamalar arast uyusum
katsayilari, ilk odak grup goriismesi igin %85, ikinci odak grup goriismesi ig¢in %87,
yansitict glinlik formlar igin %86, 6grenci ders degerlendirme formlari igin %89 ve
Ogrenci siire¢ degerlendirme formlar1 i¢in %88 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman
(1994) tarafindan belirtilen, %70 ve ilizeri uyusum katsayilarina sahip arastirmalar

giivenilir olarak degerlendirilmektedir.
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4. BULGULAR

4.1. NICEL VERILERE ILiSKiN BULGULAR

4.1.1. Birinci Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci problemi ““KTFO modeli ve geleneksel 6gretimin &grencilerin
Tirkce dersine etkin katilim diizeylerine etkisi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
probleme cevap bulmak amaciyla deney grubu ve kontrol grubuna dénem basinda ve

sonunda uygulanan etkin katilim 6l¢egindeki verilerden yararlanilmistir.

KTFO modelinin uygulandig1 deney grubunun Tiirkce dersine etkin katilim &lgegi 6n test
ve son test puanlart Bagimli Orneklem T Testi ile karsilastirilmis ve sonuglari tablo 16°da

verilmistir.

Tablo 16. Deney Grubu Ogrencilerinin Etkin Katihm Olgegi On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin T-Testi Sonuglari

Deney
(n=21) t P
Ort SS
Etkin Katilim Olgegi On Test 48.90 8.38
. -4.154  0.000%
Etkin Katilim Olgegi Son Test 58.19 4.41
Davranigsal Kendini Verme On Test 10.52 2.27
-7.291  0.000*
Davranigsal Kendini Verme Son Test 14.29 1.23
Duyussal Kendini Verme On Test 11.33 2.37
o -4.580  0.000*
Duyussal Kendini Verme Son Test 14.43 1.47
Davranigsal Hosnutsuzluk On Test 13.10 2.95
-2.424  0.025*
Davranigsal Hognutsuzluk Son Test 14.95 1.43
Duyussal Hosnutsuzluk On Test 13.95 3.06
-0.798 0.434
Duyussal Hosnutsuzluk Son Test 14.52 1.75

t:Bagimli Orneklem T Testi  *:p<0,05

Deney grubundakilerin 6n test Etkin Katilim Olgegi puanlarinin ortalamasi ve standart
sapmasi 48,90+8,38 iken son testte 58,19+4,41 olmustur. Deney grubundakilerin 6n test
Davranigsal Kendini Verme puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 10,524+2,27 iken
son testte 14,29+1,23 olmustur. Deney grubundakilerin 6n test Duyussal Kendini Verme

puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 11,33+2,37 iken son testte 14,43+1,47
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olmustur. Deney grubundakilerin 6n test Davranigsal Hosnutsuzluk puanlarinin
ortalamasi ve standart sapmasi 13,1042,95 iken son testte 14,95+1,43 olmustur. Deney
grubundakilerin 6n test Duyussal Hosnutsuzluk puanlarinin ortalamasi ve standart

sapmast 13,95+3,06 iken son testte 14,52+1,75 olmustur.

Uygulanan bagimli 6rneklem t testleri sonucunda deney grubundaki dgrencilerin 6n test
ve son test Duyussal Hosnutsuzluk puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmamakta (p>0,05) iken deney grubundaki kisilerin 6n test ve son test Etkin Katilim
Olgegi, Davranissal Kendini Verme, Duyussal Kendini Verme, Davranissal Hosnutsuzluk
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore
deney grubundaki kisilerin son testte Etkin Katilim Olgegi, Davranigsal Kendini Verme,
Duyussal Kendini Verme, Davranissal Hosnutsuzluk puanlar1 6n teste gore istatistiksel

olarak anlaml1 sekilde artmistur.

Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun Tiirk¢e dersine etkin katilim 6lgegi
on test ve son test puanlart Bagimli Orneklem T Testi ile karsilastirilmis ve sonuglar

tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Etkin Katilim Olgegin On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin T-Testi Sonuglari

Kontrol
(n=22) t p

Ort SS
Etkin Katilim Olgegi On Test 48.00 9.02 -1.331 0.197
Etkin Katilim Olgegi Son Test 50.18 7.16
Davranissal Kendini Verme On Test 11.55 3.50 -0.057 0.955
Davranigsal Kendini Verme Son Test 11.59 2.09
Duyussal Kendini Verme On Test 12.32 2.78 -0.632 0.534
Duyussal Kendini Verme Son Test 12.68 1.70
Davranissal Hosnutsuzluk On Test 12.59 3.07 -0.598 0.557
Davranigsal Hognutsuzluk Son Test 12.95 2.10
Duyussal Hosnutsuzluk On Test 1155. 3.38 -1.881  0.074
Duyussal Hosnutsuzluk Son Test 12.95 2.85

t:Bagimli Orneklem T Testi *:p<0,05

Kontrol grubundakilerin 6n test Etkin Katilim Olgegi puanlarmin ortalamasi ve standart
sapmasi 48,00+9,02 iken son testte 50,18+7,16 olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test
Davranigsal Kendini Verme puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 11,5543,50 iken
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son testte 11,59+2,09 olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test Duyussal Kendini Verme
puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 12,32+2,78 iken son testte 12,68+1,70
olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test Davranigsal Hosnutsuzluk puanlarinin
ortalamasi1 ve standart sapmasi 12,59+3,07 iken son testte 12,95+2,10 olmustur. Kontrol
grubundakilerin 6n test Duyussal Hosnutsuzluk puanlarinin ortalamasit ve standart

sapmasi 11,55+3,38 iken son testte 12,95+2,85 olmustur.

Uygulanan bagimli 6rneklem t testleri sonucunda kontrol grubundaki kisilerin 6n test ve
son test Etkin Katilm Olgegi, Davranissal Kendini Verme, Duyussal Kendini Verme,
Davranigsal Hosnutsuzluk, Duyussal Hosnutsuzluk puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

KTFO modelinin uygulandigi deney grubunun ve geleneksel dgretimin uygulandigi
kontrol grunun Tiirk¢e dersine etkin katilim 6lgegi 6n test ve son test puanlar1 Bagimsiz

Ormeklem T Testi ile karsilastirilmis ve sonuglari tablo 18’de verilmistir

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileripin Gruplar Aras1 Etkin Katilim Olgegi
On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin T-Testi Sonuglar1

Deney Kontrol
(n=21) (n=22) t p
Ort SS Ort SS
Etkin Katilim Olgegi On Test 48.90 8.38 48.00 9.02 03.0 0.735
Etkin Katilim Olgegi Son Test 58.19 4.41 50.18 7.16  4.392 0.000%

Davranissal Kendini Verme On Test ~ 10.52 2.27 11.55 3.50 1.140 0.262
Davranigsal Kendini Verme Son Test  14.29 1.23 11.59 2.09 5.188 0.000*
Duyussal Kendini Verme On Test 11.33 2.37 12.32 2.78  1.245 0.220
Duyussal Kendini Verme Son Test 14.43 1.47 12.68 1.70  3.596 0.001*
Davranissal Hosnutsuzluk On Test 13.10 2.95 12.59 3.07 0.549 0.586
Davranigsal Hosnutsuzluk Son Test 14.95 1.43 12.95 2.10  3.624 0.001*
Duyussal Hosnutsuzluk On Test 13.95 3.06 11.55 338  2.446 00.19*
Duyussal Hognutsuzluk Son Test 14.52 1.75 12.95 2.85  2.161 0.037*
t:Bagimsiz Orneklem T Testi  *:p<0,05

Deney grubundakilerin 6n test Etkin Katilim Olgegi puanlarinin ortalamasi ve standart
sapmast 48,90+8,38 iken son testte 58,19+4,41 olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test
Etkin Katilm Olgegi puanlarmin ortalamasi ve standart sapmasi 48,00+9,02 iken son

testte 50,18+7,16 olmustur. Deney grubundakilerin 6n test Davranigsal Kendini Verme
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puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 10,52+2,27 iken son testte 14,29+1,23
olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test Davranigsal Kendini Verme puanlarinin
ortalamas1 ve standart sapmasi 11,55+3,50 iken son testte 11,59+2,09 olmustur. Deney
grubundakilerin 6n test Duyussal Kendini Verme puanlarinin ortalamasi ve standart
sapmasi 11,33+2,37 iken son testte 14,43+1,47 olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test
Duyussal Kendini Verme puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 12,32+2,78 iken son
testte 12,68+1,70 olmustur. Deney grubundakilerin 6n test Davranigsal Hosnutsuzluk
puanlarinin ortalamasi ve standart sapmast 13,104+2,95 iken son testte 14,95+1,43
olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test Davranigsal Hosnutsuzluk puanlarinin
ortalamasi ve standart sapmasi 12,59+3,07 iken son testte 12,9542,10 olmustur. Deney
grubundakilerin 6n test Duyussal Hosnutsuzluk puanlarinin ortalamasi ve standart
sapmasi 13,9543,06 iken son testte 14,52+1,75 olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test
Duyussal Hosnutsuzluk puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 11,55+3,38 iken son

testte 12,9542,85 olmustur.

Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testleri sonucunda deney ve kontrol gruplar arasinda 6n
test Etkin Katilim Olgegi, 6n test Davranigsal Kendini Verme, &n test Duyussal Kendini
Verme, 0n test Davranigsal Hognutsuzluk puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlaml1
farklilik bulunmamakta (p>0,05) iken deney ve kontrol gruplari arasinda son test Etkin
Katilim Olgegi, son test Davranigsal Kendini Verme, son test Duyussal Kendini Verme,
son test Davranigsal Hosnutsuzluk, 6n test Duyussal Hosnutsuzluk ve son test Duyussal
Hosnutsuzluk puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir
(p<0,05). Buna gore deney grubundaki kisilerin Etkin Katilm Olgegi, son test
Davranigsal Kendini Verme, son test Duyussal Kendini Verme, son test Davranigsal
Hosnutsuzluk, 6n test Duyussal Hosnutsuzluk ve son test Duyugsal Hosnutsuzluk

puanlar1 kontrol grubundaki kisilerden istatistiksel olarak anlamli derecede daha fazladir.

4.1.2.1kinci Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci problemi "KTFO modeli ve geleneksel dgretimin 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlarina etkisi nedir? seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap
bulmak amaciyla deney ve kontrol grubuna dénem basinda ve sonunda uygulanan tutum

Olcegindeki verilerden yararlanilmistir.

KTFO modelinin uygulandig1 deney grubunun Tutum Olgegi 6n test ve son test puanlari

Bagimli1 Orneklem T Testi ile karsilastirilmis ve sonuglari tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19. Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlaria
[liskin t-Testi Sonuglari

Deney
(n=21) t p
Ort SS
Tiirkce Dersi Tutum Olgegi On Test 92.14 10.12
) . , -4.382  0.000*
Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi Son Test 103.57 7.37
Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi On Test 46.19 5.22
] -9.695  0.000%
Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi Son Test 61.33 4.92
Derse iliskin Olumsuz Tutumlar On Test 33.10 5.81
. 6.456  0.000%
Derse Iligkin Olumsuz Tutumlar Son Test 24.86 3.31
Derse Yonelik Etkinlikler On Test 12.86 2.10
-7.539  0.000%
Derse Yonelik Etkinlikler Son Test 17.38 1.86

t:Bagimli Orneklem T Testi  *:p<0,05

Deney grubundakilerin 6n test Tiirkce Dersi Tutum Olgegi puanlarinin ortalamasi ve
standart sapmast 92,14+10,12 iken son testte 103,57+£7,37 olmustur. Deney
grubundakilerin 6n test Derse Yonelik ilgi ve Sevgi puanlarinin ortalamasi ve standart
sapmasi 46,19+5,22 iken son testte 61,33+4,92 olmustur. Deney grubundakilerin 6n test
Derse Iliskin Olumsuz Tutumlar puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 33,10+5,81
iken son testte 24,86+3,31 olmustur. Deney grubundakilerin 6n test Derse Yonelik
Etkinlikler puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasit 12,86+2,10 iken son testte

17,38+1,86 olmustur.

Uygulanan bagimli 6rneklem t testleri sonucunda deney grubundaki kisilerin 6n test ve
son test Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi, Derse Yénelik ilgi ve Sevgi, Derse Iliskin Olumsuz
Tutumlar, Derse Y 6nelik Etkinlikler puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore deney grubundaki kisilerin son testte Tiirk¢e Dersi
Tutum Olgegi, Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi, Derse Yonelik Etkinlikler puanlar1 6n teste
gore istatistiksel olarak anlamli sekilde artmis iken Derse Iliskin Olumsuz Tutumlar

puanlari ise son testte On teste gore istatistiksel olarak anlamli sekilde azalmaistir.

Geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubunun Tutum Olgegi 6n test ve son test

puanlar1 Bagimli Orneklem T Testi ile karsilastirilmis ve sonuglari tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlarina
Mliskin T-Testi Sonuglari

Kontrol
(n=22) t p
Ort SS
Tiirkce Dersi Tutum Olgegi On Test 89.50 18.76
) . . 1.464 0.158
Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi Son Test 83.18 19.68
Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi On Test 45.73 11.99
, 0.406 0.689
Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi Son Test 44.59 12.24
Derse iliskin Olumsuz Tutumlar On Test 28.77 7.03
. 2.488  0.021*
Derse Iligkin Olumsuz Tutumlar Son Test 24.50 6.48
Derse Yonelik Etkinlikler On Test 15.00 3.70
1.641 0.116
Derse Yonelik Etkinlikler Son Test 14.09 4.19

t:Bagimli Orneklem T Testi  *:p<0,05

Kontrol grubundakilerin én test Tiirkge Dersi Tutum Olgegi puanlarinin ortalamasi ve
standart sapmasi 89,50+18,76 iken son testte 83,18+19,68 olmustur. Kontrol
grubundakilerin 6n test Derse Yonelik ilgi ve Sevgi puanlarinin ortalamasi ve standart
sapmasi 45,73£11,99 iken son testte 44,59+12,24 olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n
test Derse Iliskin Olumsuz Tutumlar puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi
28,77+7,03 iken son testte 24,50+6,48 olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test Derse
Yonelik Etkinlikler puanlarinin ortalamasi ve standart sapmast 15,00+3,70 iken son testte

14,09+4,19 olmustur.

Uygulanan bagimli 6rneklem t testleri sonucunda kontrol grubundaki kisilerin 6n test ve
son test Tiirkce Dersi Tutum Olgegi, Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi, Derse Yonelik
Etkinlikler puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamakta (p>0,05)
iken kontrol grubundaki kisilerin 6n test ve son test Derse Iliskin Olumsuz Tutumlar
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore
kontrol grubundaki kisilerin Derse Iliskin Olumsuz Tutumlar puanlari son testte on teste

gore istatistiksel olarak anlamli sekilde azalmistir.

KTFO modelinin uygulandigi deney grubunun ve geleneksel dgretimin uygulandig
kontrol grunun Tutum Olgegi 6n test ve son test puanlart Bagimsiz Orneklem T Testi ile

karsilastirilmis ve sonuglari tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gruplar Arast Tutum Olgegi On Test
ve Son Test Puanlarina iliskin T-Testi Sonuglar

Deney Kontrol
(n=21) (n=22) t? p
Ort SS Ort SS
Tiirkce Dersi Tutum Olgegi On Test 92.14 10.12 89.50 18.76 0.578 0.567
Tiirkce Dersi Tutum Olcegi Son Test 103.57 7.37 83.18 19.68 4.538 0.000*
Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi On Test 46.19 522 4573 1199 0.165 0.870
Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi Son Test 6133 492 4459 1224 5.933 0.000*

Derse Iligkin Olumsuz Tutumlar On Test ~ 33.10 5.81 28.77 7.03  2.192 0.034*
Derse Iliskin Olumsuz Tutumlar Son Test 24.86 3.31 24.50 6.48 0.229 0.820
Derse Yonelik Etkinlikler On Test 12.86  2.10 15.00 3.70 2.346 0.025%
Derse Yonelik Etkinlikler Son Test 17.38 1.86 14.09 4.19 3.357 0.002*

t:Bagimsiz Orneklem T Testi  *:p<0,05

Deney grubundakilerin 6n test Tiirkce Dersi Tutum Olgegi puanlarinin ortalamasi ve
standart sapmasi 92,14+10,12 iken son testte 103,57+7,37 olmustur. Kontrol
grubundakilerin &n test Tiirkge Dersi Tutum Olgegi puanlarmin ortalamas ve standart
sapmasi 89,50+18,76 iken son testte 83,18+19,68 olmustur. Deney grubundakilerin 6n
test Derse Yonelik Tlgi ve Sevgi puanlarmin ortalamasi ve standart sapmasi 46,19+5,22
iken son testte 61,33+4,92 olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test Derse Yonelik Tlgi
ve Sevgi puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 45,73+11,99 iken son testte
44,59+12,24 olmustur. Deney grubundakilerin 6n test Derse Iliskin Olumsuz Tutumlar
puanlarinin ortalamas1 ve standart sapmasi 33,10+5,81 iken son testte 24,8643,31
olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test Derse iliskin Olumsuz Tutumlar puanlarmin
ortalamasi ve standart sapmasi 28,77+7,03 iken son testte 24,504+6,48 olmustur. Deney
grubundakilerin 6n test Derse Yonelik Etkinlikler puanlarinin ortalamasi ve standart
sapmast 12,86+2,10 iken son testte 17,38+1,86 olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test
Derse Yo6nelik Etkinlikler puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 15,00+3,70 iken son

testte 14,09+4,19 olmustur.

Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testleri sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda 6n
test Tiirkge Dersi Tutum Olgegi, 6n test Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi, son test Derse Iliskin
Olumsuz Tutumlar puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamh farklilik
bulunmamakta (p>0,05) iken deney ve kontrol gruplar1 arasinda son test Tiirkge Dersi

Tutum Olgegi, son test Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi, on test Derse Iliskin Olumsuz
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Tutumlar, 6n test Derse Yonelik Etkinlikler ve son test Derse Y 6nelik Etkinlikler puanlart
bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore
deney grubundaki 6grencilerin son test Tiirkge Dersi Tutum Olgegi, son test Derse
Yénelik Ilgi ve Sevgi, 6n test Derse iliskin Olumsuz Tutumlar, son test Derse Yonelik
Etkinlikler puanlart kontrol grubundaki Ogrencilerden istatistiksel olarak anlamli
derecede daha fazla iken kontrol grubundaki kisilerin 6n test Derse Yonelik Etkinlikler

puanlar1 deney grubundaki kisilerden istatistiksel olarak anlamli derecede daha fazladir.

4.1.3. Uciincii Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin iigiincii problemi *“KTFO modeli ve geleneksel dgretimin dgrencilerin
okudugunu anlama ve dinledigini anlama diizeylerine etkisi nedir?’’ seklinde ifade
edilmistir. Bu probleme cevap bulmak amaciyla deney ve kontrol grubuna dénem basinda
ve sonunda uygulanan okudugunu anlama ve dinledigini anlama test sonuglarindan

yararlanilmistir.

KTFO modelinin uygulandig1 deney grubunun okudugunu anlama ve dinledigini anlama
testi On test ve son test puanlart bagimli 6rneklem t testi ile karsilastirilmis ve sonuglari

tablo 22’°de verilmistir.

Tablo 22. Deney Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Dinledigini Anlama On
Test ve Son Test Puanlaria Iligkin T-Testi Sonuglari

Deney
(n=21) t p
Ort SS
Okudugunu Anlama Testi On Test 10.00 3.24
-8.158  0.000*
Okudugunu Anlama Testi Son Test 14.90 4.55
Dinledigini Anlama Testi On Test 6.19 1.66
-0.721 0.479
Dinledigini Anlama Testi Son Test 6.43 1.50

t:Bagimli Orneklem T Testi  *:p<0,05

Deney grubundakilerin 6n test Okudugunu Anlama Testi puanlarinin ortalamasi ve
standart sapmas1 10,00+3,24 iken son testte 14,90+4,55 olmustur. Deney grubundakilerin
on test Dinledigini Anlama Testi puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 6,19+1,66

iken son testte 6,43+1,50 olmustur.

Uygulanan bagimli 6érneklem t testleri sonucunda deney grubundaki kisilerin 6n test ve

son test Dinledigini Anlama Testi puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli
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farklilik bulunmamakta (p>0,05) iken deney grubundaki kisilerin 6n test ve son test
Okudugunu Anlama Testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore deney grubundaki kisilerin Okudugunu Anlama Testi

puanlar1 son testte 6n teste gore istatistiksel olarak anlamli sekilde artmistir.

Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun okudugunu anlama ve dinledigini
anlama testi on test ve son test puanlari Bagimli Orneklem T Testi ile karsilastiriimis ve

sonuclar1 tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Dinledigini Anlama On
Test ve Son Test Puanlarina Iliskin T-Testi Sonugclari

Kontrol
(n=22) t p
Ort SS

Okudugunu Anlama Testi On Test 10.73 3.79

-1.741 0.096
Okudugunu Anlama Testi Son Test 11.68 4.65
Dinledigini Anlama Testi On Test 6.05 1.62

-0.554 0.586
Dinledigini Anlama Testi Son Test 6.27 1.75

t:Bagimli Orneklem T Testi  *:p<0,05

Kontrol grubundakilerin 6n test Okudugunu Anlama Testi puanlarinin ortalamasi ve
standart sapmasi 10,73+£3,79 iken son testte 11,6844,65 olmustur. Kontrol
grubundakilerin 6n test Dinledigini Anlama Testi puanlarinin ortalamasi ve standart

sapmasi 6,05£1,62 iken son testte 6,27+1,75 olmustur.

Uygulanan bagimli 6rneklem t testleri sonucunda kontrol grubundaki kisilerin 6n test ve
son test Okudugunu Anlama Testi ve Dinledigini Anlama Testi puanlar1 bakimindan

istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

KTFO modelinin uygulandigi deney grubunun ve geleneksel dgretimin uygulandig
kontrol grunun okudugunu anlama ve dinledigini anlama testi 6n test ve son test puanlari

Bagimsiz Orneklem T Testi ile karsilastirilmis ve sonuglari tablo 24°te verilmistir.
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Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gruplar Aras1 Okudugunu Anlama
ve Dinledigini Anlama On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin T-Testi Sonuglari

Deney Kontrol
(n=21) (n=22) ¢ p
Ort SS Ort SS
Okudugunu Anlama Testi On Test 10.00 3.24 10.73 3.79 -0.674 0.504

Okudugunu Anlama Testi Son Test 14.90 4.55 11.68 4.65 2295 0.027*%

Dinledigini Anlama Testi On Test 6.19 1.66 6.05 1.62 0.290 0.773

Dinledigini Anlama Testi Son Test 6.43 1.50 6.27 1.75 0.313 0.756
t:Bagimsiz Orneklem T Testi  *:p<0,05

Deney grubundakilerin 6n test Okudugunu Anlama Testi puanlarinin ortalamasi ve
standart sapmast 10,00+£3,24 iken son testte 14,90+4,55 olmustur. Kontrol
grubundakilerin 6n test Okudugunu Anlama Testi puanlarmin ortalamasi ve standart
sapmasi 10,73+3,79 iken son testte 11,68+4,65 olmustur. Deney grubundakilerin 6n test
Dinledigini Anlama Testi puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 6,19+1,66 iken son
testte 6,43+1,50 olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test Dinledigini Anlama Testi

puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 6,05+1,62 iken son testte 6,27+1,75 olmustur.

Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testleri sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda 6n
test Okudugunu Anlama Testi, 6n test Dinledigini Anlama Testi ve son test Dinledigini
Anlama Testi puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamakta
(p>0,05) iken deney ve kontrol gruplar1 arasinda son test Okudugunu Anlama Testi
puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Buna
gore deney grubundaki kisilerin son test Okudugunu Anlama Testi puanlari kontrol

grubundaki kisilerden istatistiksel olarak anlamli derecede daha fazladir.

4.1.4. Dérdiincii Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dérdiincii problemi ““KTFO modeli ve geleneksel dgretimin dgrencilerin
dinleme, konusma, yazma ve okuma becerisi 6z degerlendirme diizeylerine etkisi nedir’’
seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap bulmak amaciyla deney ve kontrol grubuna
donem basinda ve sonunda uygulanan dinleme, konusma, yazma, okuma becerisi 6z

degerlendirme formlarindan elde edilen verilerden yararlanilmistir.

KTFO modelinin uygulandigi deney grubunun dinleme, konusma, yazma ve okuma
becerisi 6z degerlendirme formlarmin 6n test ve son test puanlart Bagimli Orneklem T

Testi ile karsilastirilmis ve sonuglari tablo 25°te verilmistir.
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Tablo 25. Deney Grubu Ogrencilerinin Dinleme, Konusma, Yazma, Okuma Becerisi Oz
Degerlendirme Formlarindan Aldiklart On Test ve Son Test Puanlarima Iliskin T-Testi

Sonuglari
Deney
(n=21) t p
Ort SS
Oz Degerlendirme Formu Dinleme On Test 11.90 2.83
) -4.407  0.000%
Oz Degerlendirme Formu Dinleme Son Test 15.62 3.63
Oz Degerlendirme Formu Konusma On Test 6.90 3.35
. -5.189  0.000%
Oz Degerlendirme Formu Konusma Son Test 11.43 3.43
Oz Degerlendirme Formu Yazma On Test 20.81 7.79
) -4.653  0.000%
Oz Degerlendirme Formu Yazma Son Test 28.62 422
Oz Degerlendirme Formu Okuma Becerisi On Test ~ 55.38 16.88
-7.885  0.000*

Oz Degerlendirme Formu Okuma Becerisi Son Test ~ 80.05 15.25
t:Bagimh Orneklem t testi  *:p<0,05

Deney grubundakilerin én test Oz Degerlendirme Formu Dinleme puanlarinin ortalamasi
ve standart sapmasit 11,90£2,83 iken son testte 15,6243,63 olmustur. Deney
grubundakilerin 6n test Oz Degerlendirme Formu Konusma puanlarmin ortalamasi ve
standart sapmasi1 6,90+3,35 iken son testte 11,43+3,43 olmustur. Deney grubundakilerin
on test Oz Degerlendirme Formu Yazma puanlarmin ortalamasi ve standart sapmasi
20,81+7,79 iken son testte 28,62+4,22 olmustur. Deney grubundakilerin 6n test Oz
Degerlendirme Formu Okuma Becerisi puanlarinin ortalamasit ve standart sapmasi

55,38+16,88 iken son testte 80,05+15,25 olmustur.

Uygulanan bagimli 6érneklem t testleri sonucunda deney grubundaki kisilerin 6n test ve
son test Oz Degerlendirme Formu Dinleme, Oz Degerlendirme Formu Konusma, Oz
Degerlendirme Formu Yazma ve Oz Degerlendirme Formu Okuma Becerisi puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Buna goére deney
grubundaki kisilerin Oz Degerlendirme Formu Dinleme, Oz Degerlendirme Formu
Konusma, Oz Degerlendirme Formu Yazma ve Oz Degerlendirme Formu Okuma

Becerisi puanlari son testte On teste gore istatistiksel olarak anlamli sekilde artmistir.

Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun dinleme, konusma, yazma, okuma
becerisi 6z degerlendirme formlar1 6n test ve son test puanlari Bagimli Orneklem T Testi

ile karsilastirilmis ve sonuglari tablo 26°da verilmistir.
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Tablo 26. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinleme, Konusma, Yazma, Okuma Becerisi
Oz Degerlendirme Formlarindan Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlarina iliskin T-
Testi Sonuclari

Kontrol
(n=22) t p
Ort SS

Oz Degerlendirme Formu Dinleme On Test 10.95 2.87
i -1.586 0.128
Oz Degerlendirme Formu Dinleme Son Test 11.86 2.93
Oz Degerlendirme Formu Konusma On Test 7.73 3.87
N -1.393 0.178
Oz Degerlendirme Formu Konusma Son Test 8.68 3.55
Oz Degerlendirme Formu Yazma On Test 18.64 9.04
i -1.287 0.212
Oz Degerlendirme Formu Yazma Son Test 21.09 5.72
Oz Degerlendirme Formu Okuma Becerisi On Test ~ 51.36 18.11

-3.982  0.000*

Oz Degerlendirme Formu Okuma Becerisi Son Test ~ 64.45 12.56
t:Bagimli Orneklem T Testi  *:p<0,05

Kontrol grubundakilerin 6n test Oz Degerlendirme Formu Dinleme puanlarmin
ortalamasi1 ve standart sapmasi 10,95+2,87 iken son testte 11,86+2,93 olmustur. Kontrol
grubundakilerin 6n test Oz Degerlendirme Formu Konusma puanlarmin ortalamasi ve
standart sapmasi1 7,7343,87 iken son testte 8,68+3,55 olmustur. Kontrol grubundakilerin
on test Oz Degerlendirme Formu Yazma puanlarmin ortalamasi ve standart sapmasi
18,64+9,04 iken son testte 21,09+5,72 olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test Oz
Degerlendirme Formu Okuma Becerisi puanlarinin ortalamasit ve standart sapmasi

51,36+18,11 iken son testte 64,45+12,56 olmustur.

Uygulanan bagimli 6rneklem t testleri sonucunda kontrol grubundaki kisilerin 6n test ve
son test Oz Degerlendirme Formu Dinleme, Oz Degerlendirme Formu Konusma, Oz
Degerlendirme Formu Yazma puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmamakta (p>0,05) iken kontrol grubundaki kisilerin 6n test ve son test ve Oz
Degerlendirme Formu Okuma Becerisi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore kontrol grubundaki kisilerin ve Oz
Degerlendirme Formu Okuma Becerisi puanlari son testte On teste gore istatistiksel olarak

anlaml sekilde artmustir.

KTFO modelinin uygulandigi deney grubunun ve geleneksel dgretimin uygulandig

kontrol grunun dinleme, konusma, yazma, okuma becerisi 6z degerlendirme formlar1 6n
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test ve son test puanlar1 Bagimsiz Orneklem T Testi ile karsilastirilmis ve sonuglari tablo

27°de verilmistir.

Tablo 27. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gruplar Aras1 Dinleme, Konusma,
Yazma, Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Formlarindan Aldiklar1 On Test ve Son
Test Puanlarma Iliskin T-Testi Sonuglari

Deney Kontrol
(n=21) (n=22) t p
Ort SS Ort SS
Oz Degerlendirme Formu Dinleme On Test 11.90 2.83 10.95 2.87 1.093 0.281

Oz Degerlendirme Formu Dinleme Son Test 1562 3.63 11.86 293 3.743 0.001*
Oz Degerlendirme Formu Konusma On Test 6.90 3.35 7.73 387 0.744 0.461

Oz Degerlendirme Formu Konusma Son Test 11.43 343 868 3.55 2.578 0.014*%
Oz Degerlendirme Formu Yazma On Test 20.81 7.79 18.64 9.04 0.843 0.404
Oz Degerlendirme Formu Yazma Son Test 28.62 4.22 21.09 5.72 4.888 0.000*

Oz Degerlendirme Formu Okuma Becerisi On

55.38 16.88 51.36 18.11 0.752 0.457
Test

Oz Degerlendirme Formu Okuma Becerisi Son

80.05 15.25 6445 12.56 3.668 0.001*
Test

t:Bagimsiz Orneklem T Testi  *:p<0,05

Deney grubundakilerin &n test Oz Degerlendirme Formu Dinleme puanlarmin ortalamasi
ve standart sapmasi 11,90+2,83 iken son testte 15,62+3,63 olmustur. Kontrol
grubundakilerin 6n test Oz Degerlendirme Formu Dinleme puanlarinin ortalamasi ve
standart sapmasi1 10,95+2,87 iken son testte 11,86+2,93 olmustur. Deney grubundakilerin
on test Oz Degerlendirme Formu Konusma puanlarmin ortalamasi ve standart sapmasi
6,90+3,35 iken son testte 11,43+3,43 olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test Oz
Degerlendirme Formu Konusma puanlarinin ortalamasi ve standart sapmas1 7,73+3,87
iken son testte 8,68+3,55 olmustur. Deney grubundakilerin &n test Oz Degerlendirme
Formu Yazma puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 20,81+£7,79 iken son testte
28,62+4,22 olmustur. Kontrol grubundakilerin 6n test Oz Degerlendirme Formu Yazma
puanlarinin ortalamas1 ve standart sapmasi 18,64+9,04 iken son testte 21,09+5,72
olmustur. Deney grubundakilerin 6n test Oz Degerlendirme Formu Okuma Becerisi
puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi 55,38+16,88 iken son testte 80,05+15,25
olmustur. Kontrol grubundakilerin én test Oz Degerlendirme Formu Okuma Becerisi
puanlarinin ortalamast ve standart sapmasi 51,36£18,11 iken son testte 64,45+£12,56

olmustur.
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Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testleri sonucunda deney ve kontrol gruplart arasinda 6n
test Oz Degerlendirme Formu Dinleme, 6n test Oz Degerlendirme Formu Konusma, 6n
test Oz Degerlendirme Formu Yazma ve on test Oz Degerlendirme Formu Okuma
Becerisi puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamakta (p>0,05)
iken deney ve kontrol gruplari arasinda son test Oz Degerlendirme Formu Dinleme, son
test Oz Degerlendirme Formu Konusma, son test Oz Degerlendirme Formu Yazma ve son
test Oz Degerlendirme Formu Okuma Becerisi puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak
anlaml farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore deney grubundaki kisilerin son test
Oz Degerlendirme Formu Dinleme, son test Oz Degerlendirme Formu Konusma, son test
Oz Degerlendirme Formu Yazma ve son test Oz Degerlendirme Formu Okuma Becerisi

puanlar1 kontrol grubundaki kisilerden istatistiksel olarak anlamli derecede daha fazladir.

4.2. NITEL VERILERE iLiSKiN BULGULAR

4.2.1. Besinci Probleme iliskin Bulgular
Besinci Problem Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci problemi ‘‘KTFO modelinin eylem planlarmin uygulanmasina dair

Ogrenci ve 0gretmen goriisleri nelerdir?’” seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin besinci problemine cevap bulmak amaciyla ilk olarak KTFO modelinin ilk
asama eylem planinin uygulanmasina dair 6grenci ve Ogretmen goriisleri nelerdir?
seklinde ifade edilen alt probleme yanit aranmistir. Bu alt probleme cevap bulmak
amaciyla birinci eylem plan1 kapsaminda 6grencilerin her ders sonrast doldurdugu ders
degerlendirme formlari, arastirmacinin her ders sonrasi doldurdugu yansitict giinliik
formlar ve eylem plani bitiminde 6grencilerin doldurmus oldugu siire¢ degerlendirme
formlarindan yararlanilmisti. Bu formlar icerik analizine tabi tutularak bir arada

degerlendirilmistir.
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4.2.1.1. Birinci Eylem Planmina Iliskin Gériisler

Tablo 28. Birinci Eylem Planina Iliskin Olumlu Gériisler

Tema

Kod

Derse karsi
tutum

Dersin bitmemesini istiyor

Tiirk¢e dersini beden egitimine tercih ediyor

Fen Bilimleri 6gretmen olmak isterken simdi Tiirk¢e 6gretmeni
olmak istiyor

Derste kendini iyi hissediyor

Tirkce dersi kendisine ¢ok sey katiyor

Dersi ¢cok begeniyor

Yazi yazmay1 sevmeye bagliyor

Tiirkce dersi ile ilgili her seyi ¢cok seviyor

Derslerin hep bdyle devam etmesini istiyor

Tiirkce dersi oldugu i¢in okula gelmek istiyor

Tiirk¢e ders saatinin artmasini istiyor

Bu dersin biitiin derslerden iyi oldugunu diisiiniiyor

Boyle bir dersin olmasindan mutlu oluyor

Dil becerileri

Siir yazmayi 6grendi

Metin yazmayi 0grendi

Siir okumay1 6grendi

Yazabildigini goriip mutlu oluyor

Siir okumay1 begeniyor

Duyuru, ilan ve reklam metni yazmay1 6grendi

Atasozleri ve deyimleri 6greniyor

Siir yazmak hosuna gidiyor

Metin yazmak hosuna gidiyor

Metin okumay1 seviyor

Grup calismasi

Yanindaki arkadagiyla es olmay1 begeniyor

Grupla ¢alisma becerisi kazandi

Grup calismasini sevmeye bagliyor

Grup caligmalarina katilmay1 istemezken artik katilmak istiyor

Grup calismalarini bireysel ¢alismalara tercih ediyor

Grup caligmalariyla daha kolay fikir iiretebiliyor

Grup calismalar1 6grenciyi aktif kiliyor

Bireysel calisma istegi grupla caligma istegine doniisiiyor

Arkadas olmayan 6grenciler gruplarda basarili igbirligi yapiyor

Grup caligmalariyla ders daha giizel oluyor

Farkli gruplarda ¢alismay1 begeniyor

Daha fazla grup ¢aligsmasi1 yapmak istiyor

Yasam becerisi

Sorunlara ¢éziim bulmay1 6grendi

Aralarindaki anlagmazliklar1 kendileri ¢6ziiyor

Birlikten kuvvet dogdugunu 6grendi

Hayal kurmay1 6grendi

Duyussal
kazanimlar

Cevreyi temiz tutmanin énemini 6grendi
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Tablo 28. (Devami) Birinci Eylem Planina iliskin Olumlu Gériisler

Yazdigi siiri saklamak istiyor

Bitkilere zarar vermemeye dikkat ediyor

Yasadig1 yerin giizelliklerinin farkina vartyor

Dostlugun arkadasliktan daha 6nemli oldugunu diistiniiyor

Ogretmene olumlu duygu besliyor

Ogretmene kars: Ogretmeni seviyor

tutum Ogretmenin ¢ok giizel anlattigini sdyliiyor

Istasyon teknigini begendi

Etkinlikler dersi sevdiriyor

S6z korosu etkinligini begendi

Alt1 sapkali etkinligi begeniyor

Daha fazla etkinlik yapmak istiyor

Rol oynama etkinligini begendi

Grupla okuma yapmak zamandan tasarruf sagliyor

Alkall1 tahtadan etkinlik yapmay1 begeniyor

Yontem-teknik- | Hikaye tasarlamay1 begeniyor

etkinlik Grupla okumalar adaleti saglayip herkes okumus oluyor

Tiyatro oynamay1 begeniyor

Derste ekinlik yapmay1 begeniyor/tekrar istiyor

Istop oyununu begeniyor

Dinleme metinlerini not alarak dinliyorlar

Hikaye tamamlamay1 begeniyor

Hep bu tarz etkinlikler yapmak istiyor

Siir tamamlama etkinligini begeniyor

Notlarin karsisina duygu yazma teknigini begeniyor

Dersin oyunla iglenmesini begeniyor

Derste islenilenlerle gercek yasamlarinda bag kuruyorlar

Oyunla 6greniyor

Ders tasarimi | Tanim yapmadan deneyimleyerek 6greniyorlar

Hedeflerin uygun sirada islenmesi dersi daha anlamli yapiyor

Ogrenme adimlarma goére ders isleme, dort dil becerisini
gelistirme firsat1 sunuyor

Sinif ortami sesli

Derste her 6grenci aktif

Derste egleniyor

Derste ¢ok mutlu

Cani sikilmiyor

Ogrenme ortam —
g Her 6g8renci derse katiliyor

Derste zaman ¢abuk gegiyor

Derste arkadaslariyla eglenceli vakit gegiriyor

Eglenerek dgreniyor

Sinifin en sessiz 6grencisi derse katiliyor

Materyal Okunan metinleri begeniyor

Ogretmenlikten keyif almaya basliyor

Derslere istekle girmeye basliyor

Mesleki gelisim Sinif yonetmekte eskisi gibi zorlanmiyor

Ogrencilerin mutlu oldugunu gordiikce kendisi de mutlu oluyor
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Tablo 28. (Devami) Birinci Eylem Planina iliskin Olumlu Gériisler

Birbirlerini saygiyla izleme/dinleme

Calismalarda birbirlerine destek oluyorlar

Derste yapilacak etkinlikleri merak edip soruyorlar
Teneffiiste etkinlige devam etmek istiyorlar

Derse karsi Etkinlik yapmak i¢in istekliler

giidiilenme Kendi yazdiklarin1 okuma istegi artiyor
Ogretmenin emeginin bosa gitmeyecegine inaniyor
Yapabildiklerini goriip mutlu oluyorlar

Metin tiirlerini 6grendi

Metinleri ayirt edebilmeyi 6grendi

Metnin konusunu bulmay1 6grendi

Tletisim

Ders
kazanimlar

Tablo 28’de goriildiigii lizere birinci eylem planina iligkin olumlu goriisler ‘“derse karsi
tutum”’, ““dil becerileri’’, “‘grup c¢alismasi’’, ‘“yasam becerisi’’, ‘‘duyussal kazanimlar”’,
“‘Ogretmene kars1 tutum’’, ‘‘yontem/teknik/etkinlik’’, ‘‘ders tasarimi’’, ‘‘0grenme

29 ¢¢

ortam1’’, ‘‘materyal’’, ‘‘Mesleki gelisim iletisim”’, “‘derse kars1 gilidiilenme’” ve
““ders kazamimlar1>’ temalarindan olusmaktadir. KTFO modeline iliskin birinci eylem
plani sonunda bir¢ok temada olumlu goriislerin ortaya ¢ikmasi modelin Ogrenciler

tizerinde olumlu etkiler olusturdugunu gostermektedir.

Ogrencilerin dersin islenisine iliskin genel tutumlarinin olumlu ydnde oldugu; dersin
bitmemesini isteme, Tiirk¢e dersi oldugu i¢in okula gelmek istemesi, Tiirk¢e ders saatinin
daha fazla olmasin1 arzulama hatta Tiirk¢e dersini beden egitimi dersinden daha fazla

sevme gibi ifadeler, derse olan ilgi ve degeri gostermektedir.

Derse karsi tutumlariyla ilgili O4 ‘‘Gergekten de Tiirkce dersleri, haftamin en cok
bekledigim saatleri. Dersi o kadar seviyorum ki, bazen beden egitimi dersinin yerine bir
saat daha Tiirkce dersi olsa keske diyorum’’ diyerek O8 ise ** Tiirkce dersi oldugu giinler
daha bir hevesle uyaniyorum ve okula gitmek i¢in sabirsizlaniyorum. Dersin bitmesini

hi¢ istemiyorum’’ climleleriyle derse karst olumlu duygularini dile getirmislerdir.

Dil becerileri iizerine yapilan ¢aligmalarla 6grencilerin siir ve metin yazma becerilerini
gelistigi ayrica 6grencilerin yazma ve okuma etkinliklerinden keyif aldig1 ve bu alanlarda
ilerleme kaydettikleri goriilmektedir. Aragtirmaci 6grencilerin dil becerilerindeki gelisimi
ile ilgili gdzlemlerini yansitict giinliik formda su sekilde ifade etmistir: **flk bir iki hafia
yazmaya karsi on yargil olduklarini gozlemlemistim. Ama haftalar ilerledikge ozellikle

grupla yazi yazma ve grupla okuma etkinliklerinden c¢ok keyif aldiklarint gordiim.
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Yazdiklari metinleri ders bittiginde bile devam etmek istemeleri ayrica giizel bir

durumdu’’.

Baslangicta grup calismalarina katilmak istemeyen Ogrencilerin zamanla bu fikre sicak
baktig1 ayrica grup c¢alismalariin Ogrencileri daha aktif kildigr ve farkli gruplarda
calisma becerilerinin artirdigi anlagilmaktadir. Bu durumla ilgili O5:*“Basta grup
calismalarina pek sicak bakmiyordum, ama zamanla ne kadar faydali oldugunu
gordiim.”” O7: *Gruptaki kisiler her ders degistigi icin her arkadasimla calisma firsatim
oldu. Bence grup ¢alismalarimi birakmayalim.”” diyerek bu konudaki fikirlerini ortaya
koymuslardir. Bununla birlikte isbirlikli yapilan ¢alismalarla 6grenciler arasindaki

etkilesimin artt1ig1 ve 6grenme siirecine olumlu katkilarin oldugu anlasilmaktadir.

Siiregte kullanilan yontem ve tekniklerin Ogrenciler tarafindan begenildigi acikga
goriilmektedir. Istasyon teknigi, s6z korosu, siir tamamlama, alt1 sapkal1 etkinlik, rol
oynama gibi etkinlikler i¢in olumlu geri bildirimlerin verildigi anlasilmaktadir.
Kullanilan yéntem ve tekniklerle ilgili O12: *“Derste farkli farkl etkinlikler yapiyoruz.
Ozellikle soz korosu etkinligini ¢ok begendim. Derste zaman nasil geciyor
anlamryorum.’’ diyerek goriisiinii belirtmistir. Bununla birlikte grupla okuma yapmanin
zaman tasarrufu sagladigi ve daha adil bir ortam olusturdugu da 6grenciler tarafindan
ifade edilmistir. Bu konuda O3: “‘Béyle bir okumay: ilk defa yaptik. Onceden belirli
kisiler metni okurdu. Simdi herkes okuyor haksizlik da olmamis oluyor.”” diyerek bu
konudaki goriisiinii belirtmistir. Ayrica 6grencilerin bu tarz etkinlikleri tekrar istediklerini

belirtmeleri onlarin uygulanan yontem ve teknikleri begendiklerini gostermektedir.

Derste yapilan ¢aligmalarla 6grencilerin sorunlarint kendilerinin ¢6zebilme becerisi
kazandig1, dostluk ve ¢evre bilinci gibi kavramlar 6ztimsedikleri, teneffiiste etkinliklere
devam etmek istedikleri, sinifta derste katilmayan 6grencinin olmadigi ve dgrencilerin
dersi giinliik yasantilariyla kolaylikla iliskilendirebildigi goriilmektedir. Ayrica 6grenme
adimlarina gore dersi islemenin dort dil becerisini ise koymaya firsat verdigi de ortaya
cikmigtir. Arastirmaci bu durumla ile ilgili gézlemlerini yansitict glinliik formda su
sekilde ifade etmistir: *‘Ogrencilerin metinleri cok begendigini ve severek okumak
istediklerini gozlemledim. Sinifta metinde gecen benzer bir durum yasandi. Bu durumu
metindeki kahraman gibi ¢ézmek istemeleri metni oziimsemeleri agisindan giizel bir
durumdu. Ayrica etkinliklere teneffiislerde bile devam etmek istiyorlar. Beni en ¢ok

sevindiren olay ise derse katilmayan tek basina kalan ogrencinin olmamasi. Bunun
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yvanminda bir haftalik ders paketi igerisinde her dil becerisine yer verebiliyor olmak dersi

daha anlamli kilyyor.””

Birinci Eylem Planina Iliskin Olumsuz Gériisler

Tablo 29. Birinci Eylem Planina Iliskin Olumsuz Gériisler

Tema Kod

Grupga yavas ¢alisma, diger gruplara yetisememe

Grupla ¢alisirken ¢ok s6z kesmenin olmasi

Iki grup arasinda sozlii diyaloglarin olmasi.

Grup caligmalarinda esit katki saglanmiyor

Ses karmasas1 6grencileri rahatsiz ediyor

Sessiz dgrenciler grup baskanligin1 yonetmekte zorluk yastyor
Gruplarin 6gretmen tarafindan olusturulmasi istenmiyor

Grup kurma ve bagkan se¢ciminde zamani kayb1 yasaniyor
Grup olmak istememe/bireysel ¢alisma yapmak isteme
Ogrencilerin belirli arkadaslarla grup olma istegi ve anlagsmazliklar

Grup kurma

Ogrencinin kendi isteklerini olmasini istemesi

Arkadaslarinin soylediklerine giilme/dikkate almama

Etkinligi bitirenlerin farkli konularda konusmalar

Ders siireci | Kutlama basamagi i¢in bir grubun {irlinliin panoya asilmasi diger
gruplar liziiyor

v o Ders . | Bahri hocay1 6zleme/Bahri hocanin eglendirmesi
ogretmeni
Tutum Dersi begenmeme, kotiiydii- eglenememe.

Baslangicta Tiirkge dersine uyum zorlugu
Ogrencilerin siir yazarken ¢ok zorlanmalari
Yazma Dinleme metni dinleyip yazi yazmaktan sikilma
etkinlikleri | Metnin devamini getirmeyi sevmeme
[k baslarda yazma isteksizligi ve yiiksek kaygi
Ders planlar | Planlarda siire agiminin olmasi
Agilan video ses kalitesinin diisiikliigii sesin anlasilamamasina yol

Materyal acts
Yontem- Etkinlikte fazladan kart verilmesi etkinlikte kargasaya neden oldu
teknik Istop oyunundan sikilma, yeni eglenceli etkinlik talebi

Tablo 29’da goriildiigii lizere birinci eylem planina iligkin olumsuz goriisler *‘grup
kurma’’, ‘‘ders siireci’’, ‘‘ders 6gretmeni’’, ‘‘tutum’’, ‘‘yazma etkinlikleri’’, ‘‘ders
planlar”, ‘‘materyal’> ve ‘‘ydntem/teknik’> temalarmdan olusmaktadir. KTFO
modelinin ilk uygulamasinda ortaya ¢ikan olumsuz goriisler, bu modelin 6grenci ve
Ogretmen tarafindan ilk kez deneyimlenmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Yeni bir ders
isleyis siireciyle karsilasan 6grenciler ve 6gretmen icin bu tiir olumsuzluklar beklenen bir

durumdur.
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Birinci eylem plan1 siirecinde yasanan problemlerden ilki Ogrencilerin grup
calismalarinda zorluk yasamasidir. Ogrencilerin grup olusturma siireciyle ilgili
endiselerini dile getirdikleri goriilmektedir. Zaman kayb1 yasanmasi, grup bagkan1 se¢imi
ve grup olusturma siirecindeki gecikmeler bunlarin bazilaridir. Bu durumla ilgili O9:
““Dersin biiyiik bir kismi gruplar olustururken gitti. Ogretmene baya itiraz oldu. Grup
baskani secerken de tartismalar yasandr”’. O6 ise **Daha énce grupla ¢alisma etkinlikleri
yapmadigim icin benim icin degisik bir dersti. Ozellikle gruplarmn olusturulmasinda ¢ok
ses oldu. Grup baskani belirlenecegi zaman herkes baskan olmak istedi.”” OS5 ise
“Arkadagslarimla ayni gruba diisemedim ve grupta ¢ok canim sikildi”’ diyerek goriislerini
belirtmislerdir. Ayrica grup ¢alismalarinda fazla ses olmasi, grup tiyelerinin ¢aligmalara
esit oranda katki vermemesi, Ogrencilerin grup calismalarinda istedikleri kisilerle
calismak istemeleri, kendi isteklerini 6n planda tutmalar1 veya digerlerinin fikirlerine
saygl duymamalari, daha sessiz dgrencilerin liderlik rollerini iistlendiklerinde zorluk
yasamalart ve gruplart yonetmekte sikinti ¢ekmeleri gibi durumlar grup ¢alismalarinda
goriilen problemlerdir. Arastirmaci bu durumla ile ilgili gozlemlerini yansitici giinliik

3

formda su sekilde ifade etmistir:*‘ Grup c¢alismalarinda bazi ogrencilerin  katki
vermedigini gordiim. Grup olusturma asamasinda bazi o6grenciler 1srarla baska
arkadaslaryla olmak istemediler. Bazi grup baskanlart siirekli kendi fikirlerinin
vazilmasini talep etti. Ayni zamanda grup baskani olan daha sessiz ogrencilerin grubu
yonetemedigini gordiim. Bu durumlarin ilerleyen haftalarda asilacagim diistiniiyorum.”’
Bu durumlardan bagka etkinligini bitiren 6grencilerin ders dis1 konusmalar yapmasi,
ogrencilerin daha 6nce derslerine giren 6gretmenlerini istemeleri, derse uyum saglamada

zorluk yasamalari, yazma etkinliklerinde zorlanmalari ve 0gretmenin bazi teknikleri

uygularken zorluk yasanmasi da diger problemler olarak ortaya ¢ikmustir.
Besinci Problem Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci problemine cevap bulmak amaciyla ikinci olarak ‘K TFO modelinin
ikinci asama eylem planinin uygulanmasia dair 6grenci ve Ogretmen goriisleri
nelerdir?’’ seklinde ifade edilen probleme yanit aranmaistir. Bu alt probleme cevap bulmak
amaciyla ikinci eylem plani kapsaminda 6grencilerin her ders sonras: doldurdugu ders
degerlendirme formlari, arastirmacinin her ders sonrasi doldurdugu yansitict giinliik
formlar ve eylem plani bitiminde 6grencilerin doldurmus oldugu siire¢ degerlendirme
formlarindan yararlanilmistir. Bu formlar igerik analizine tabi tutularak bir arada

degerlendirilmistir.
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4.2.1.2. Ikinci Eylem Plamna Iligkin Gériisler

Tablo 30. Ikinci Eylem Planmna Iliskin Olumlu Gériisler

Tema

Kod

Derse karsi
tutum

Derste kendini mutlu hissediyor

Giin boyu Tiirk¢e dersinin olmasini istiyor

Her giin Tiirk¢e dersi olsun istiyor

Bir 6grenci sadece Tiirk¢e dersine katiliyor

Tiirk¢e dersini seviyor

Dersin ¢abuk bitmesini istemiyor

Tiirkce dersinin diger derslerden daha eglenceli oldugunu diisiiniiyor

Ders bittiginde 6grenciler iziiliiyor

Tiirkge dersini beden dersinden daha ¢ok seviyor

Tiirk¢e dersinin bitmesini hi¢ istemiyor

Giin gectikce dgrenciler dersi daha ¢ok seviyor

Tiirk¢e dersinin ¢ok iyi bir ders oldugunun farkina variyor

Tiirk¢e dersinin egitici ve kolay oldugunu diisiiniiyor

Tiirkce'yi en sevdigi ders olarak goriiyor

Tiirk¢e dersine olan sevgisi zamanla artryor

Dil
becerileri

Hikaye yazmay1 6grendi

Ders bitiminde herkes hikaye yazabildi

Siir okumay1 begeniyor

Siir ezberlemeyi eglenceli buluyor

Daha nitelikli siirler yazabiliyorlar.

Siir okumay1 6greniyor

Siir yazmayi begeniyor

Hazirlandig1 bir konuyu sunabiliyor

Siir yazarken eskisi kadar zorlanmiyor

Isbirlikli
calisma

Grup calismasi yapmaya istekli

Grupla caligmay1 dgreniyor

Grup c¢alismalarinda birbirlerine yardime1 oluyorlar

Grup bagkanlar1 gérev dagilimi yapiyor

Grup caligmalarinin devam etmesini istiyor

Grup caligmalarini begeniyor

Grup calismalarini bireysel ¢alismalardan daha ¢ok seviyor

Ortaya ¢ikan eserler i¢in biz bilincindeler

Sorunlara ¢éziim bulmay1 6grendi

Yasam
becerisi

Ogrenmenin giizel bir duygu oldugunu fark ediyor
Adalet kavraminin 6nemini hissediyor

Duyussal
kazanimlar

Cekinmeden 6gretmene soru sorabiliyor

Ogretmene
kars1 tutum

Derste kendilerini iyi hissettikleri i¢cin 6gretmene tesekkiir ediyorlar

Artik higbir 6grenci 68retmeni kati biri olarak gérmiiyor

Ikinci donemde aymi 6gretmeni tekrar istiyor

Tiirk¢e 6gretmenini seviyor

Ogretmenlerinin kendilerine ¢ok sey kattigin1 diisiiniiyor

Ogretmene katy/sinirli diyen olursa dgretmeni savunuyorlar

Ogretmenin kendilerine ¢ok emek verdigini diisiiniiyor
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Tablo 30. (Devami) Ikinci Eylem Planina Iliskin Olumlu Gériisler

Ogretmenin iyi ki derslerine girdigini sdyliiyor

Ogretmenin kendilerine yaklasimini begeniyor

Bagka bir dersin yerine 6gretmenin gelmesinden memnun oluyor

Ogretmenin ders anlatimini begeniyor

Baska derslere de ayn1 6gretmenin girmesini istiyor

Etkinliklere keyifle katiliyorlar
Etkinlikleri begeniyor

Kart eslestirme ve yapilandirilmis grid teknigi begenildi

Bingo oyununu begeniyor

Grup olarak okumanin bireysel okumaktan daha keyifli oldugunu
diisiiniiyor

Etkinliklerle konular eglenceli hale geliyor.

Yonte.:m- Alt1 sapka etkinligini begendi

teknik- : TR

etiinlik, | 13sYon teknigini begenme ___ _
Dinlediklerini not-ay veya zihin haritalama teknigine gore not aliyor
Rulman teknigini begeniyor
Etkinlikleri yaparken 6grenciler ¢cok egleniyor
Not-ay teknigini begeniyor
Diger yariy1 bul teknigini seviyor
Akvaryum teknigini begeniyor
Tiyatro etkinligini begeniyor
Kazanimlarin 6grenme adimlarina goére siralanmasi dersi anlaml
kiliyor.
Dikkat ¢ekme etkinliklerinden derste ne isleyeceklerini tahmin
ediyorlar
Derste islenilenleri giinliik yasantisiyla bagdastiriyor
Resimlere bakarak sifat tamlamalarini 6greniyor
Tiim 6grencilerin dort temel dil becerisini kullandig1 bir ders oluyor
Kazanimlarin birbirini destekleyici sekilde planlanmas1 dersin
verimliligini artirtyor

Ders Ders iglerken dnceki 6grendiklerini tekrar ediyorlar

tasarimi | Ggrenme adimlar ve kazanimlarin uyumu ders verimliligini artirtyor
Resimlerle sifatin islevini anliyorlar
Kazanimlarda yasamla iligki kurunca daha kalic1 6grenme oluyor
Her hafta oOgrendiklerini panoya asarak Ogrenme siirecini
gorsellestirdiklerinde kendileriyle gurur duyuyorlar
Alisilagelmis ders ortamina kiyasla yeni dersi tuhaf bulma
Kazanimlarin birbirini tamamlayacak sirada verilmesi dort dil
becerisinin etkin kullanilmasini sagliyor
Dersin hayatla baglantisini fark etme
Oyunla 6grendigini diisiliniiyor
Derse katilmayan 6grenci olmuyor
Tiirk¢e dersinde zaman ¢abuk geciyor

Ogrenme | Derste kendini iyi/mutlu hissediyor

ortami Etkinliklerde birbirlerine yardim etmek istiyorlar

Ders dis1 konugmalar ¢ok azaldi

Her 6grenci dersle ilgileniyor
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Tablo 30. (Devami) Ikinci Eylem Planina Iliskin Olumlu Gériisler

Eglenceli bir ders

Bir siirii etkinlik yapiyor

Ders dis1 ve izinsiz konugmalar olmuyor

Etkinlikler etkilesim kurmaya imkan veriyor

Miikemmel bir ders

Ders hig sikici gegmiyor

Dersi daha iyi anliyor

Tletisim

Ogrencilerin birbirleriyle iletisimleri kuvvetleniyor

Etkinliklerde birbirilerine yardimci oluyorlar

Birbirlerini saygiyla dinliyorlar

Birbirlerinin so6ziinii kesmeden dinliyorlar

Derse karsi
giidiillenme

Derste neler yapacaklarini soruyor

Ogretmenin derse cok istekli geldigini diisiiniiyorlar

Etkinliklere kars1 heyecan duyuyorlar

Haftanin ilk dersinde bile 6grenciler ¢okistekli

Ders
kazanimlar

Ekleri 6grendi

Sifatlar1 6grendi

Karsilagtirma, abartma, amag, benzetme ve sebep ciimlelerini 6grendi

Sifatlarin ve basit, tiiremis, birlesik kelimelerin ¢ok kolay oldugunu
sOyliiyor

Derste yeni seyler 6greniyor

Bilgilendirici metinleri 6grendi

Konular1 daha ¢abuk 6greniyor

Metnin konusunu bulmay1 6grendi

Yapilan konugmanin konusunu soyleyebiliyor

Cikarimda bulunmay1 6grendi

Metnin konusunu bulmay1 6grendi

Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri 6grendi

Isim ve sifat tamlamalarmi 6grendi

Mesleki
gelisim

Haftalar ilerledik¢e kendini daha yetkin hissediyor

Ders planlarina gore ilerleyince hi¢ kaygilanmadan siireci kolaylikla
yonetme becerisi geligiyor

Daha onceki 6gretmenlik yillarinda sinifta bagirirken simdi hig
bagirmadigini fark ediyor

Dersi
i¢csellestirme

Etkinlikleri farkli sekilde uygulama teklifi yapiyorlar

Grup icinde birbirlerini ¢aligmaya katilmaya tesvik ediyorlar

Etkinlikleri dosyasinda sakliyor/dosyasi dolmus

Dersle ilgili goriisiinii belirtmek istiyor

Derste kullanilan gorselleri sinifta saklamak istiyorlar

Sinif kurallarini birbirlerine hatirlatiyorlar

Ogretmen

Rehber roliinde

Akademik
basan

Deneme simavlarinda Tiirkge netleri artiyor

Bu seviyeye kadar geldikleri i¢in mutlu hissediyorlar
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Tablo 30’da goriildiigii lizere ikinci eylem planina iliskin olumlu goriisler ‘‘derse karsi
tutum’’, ““dil becerileri’’, “‘grup c¢alismasi’’, ‘“yasam becerisi’’, ‘‘duyussal kazanimlar’,
“Ogretmene karst tutum’’, ‘‘yontem/teknik/etkinlik’’, ‘‘ders tasarimi’’, ‘‘Ggrenme

29 (X3

ortami’’,

29 (%3

iletisim”’, ““‘derse kars1 giidiilenme’’, ‘‘ders kazanimlar1’’, ‘‘mesleki gelisim”’
““dersi igsellestirme’’, ‘‘Ogretmen roli’” ve ‘‘akademik basari’® temalarindan
olusmaktadir. KTFO modeline iliskin ikincici eylem plan1 sonunda birinci eylem plani
sonucuna gore daha fazla olumlu goriislerin ortaya ¢ikmasi modelin 6grenciler tizerindeki

olumlu etkilerinin arttigin1 géstermesi bakimindan énemlidir.

Tabloya gore ogrencilerin dersin islenigine iliskin genel tutumlarinin olumlu yonde
oldugu; siirekli Tiirkce dersi islemek istemesi, baz1 6grencilerin Tiirk¢e dersinden baska
derslere katilmamasi, ders bittigi i¢in iizgiin olma, Tiirkge dersinin bitmesini hig
istememe, Tiirkge dersinin egitici ve kolay bir ders olarak algilamasi gibi ifadeler,
ogrencilerin derse kars1 gostermis olduklari ilgi ve degeri vurgulamaktadir. Bununla ilgili
sirec  degerlendirme formunda O15: ““Tiirkce dersleri bittigi zaman gercekten
tiziiliiyorum, ¢iinkii bu ders hem ¢ok eglenceli hem de ogrendigimiz her seyi kolayca
anlayabiliyorum. Diger derslerde bu kadar keyif alamiyorum ve hep Tiirkce dersinin
devam etmesini istiyorum." diyerek diisiincelerini ifade etmistir. O1 ise ‘Bazen sadece
Tiirkge dersi igin sabah kalkip okula gelmek istiyorum. Tiirkge dersi bitince, 'Keske tiim

dersler Tiirkge gibi olsa' diye diigiiniiyorum.’’ seklinde diislincelerini dile getirmistir.

Dil becerileri iizerine yapilan c¢alismalarla 6grencilerin hikdye yazma yeteneklerinin
gelistigi ve bu beceriyi uygulayabildikleri, siir ezberleme etkinliklerinden keyif aldiklari,
daha kaliteli siirler yazabildikleri, siir yazarken yasadiklart zorluklarin azaldigy,
ogrencilerin konuyla ilgili sunum yapabilme yeteneklerinin gelistigi ortaya ¢ikmaktadir.
Arastirmaci bu durumla ile ilgili gozlemlerini yansitic1 giinliik formda su sekilde ifade
etmistir: *“Giin gectikce dgrencilerin daha istekli yazi yazdiklarina sahit oluyorum. Ilk
haftalar siir yazarken en fazla bir iki kita siir yazabilirlerken artik dort bes kita siir

vazabildiklerini goriiyorum.”’

Derste yapilan grupla ¢alismalar1 6grencilerin begendigi ve bu ¢alismalara devam etmek
istedikleri hatta bireysel ¢aligmalardan daha fazla grupla calisma yapmaya istekli
olduklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda grup ¢alismalarinda ortaya ¢ikan iiriinler i¢in biz
bilincinde olduklar1 da gériilmektedir. Bu konuda O14 diisiincelerini su sekilde dile
getirmistir: *“ Grupla ¢alismak bana daha ¢ok keyif veriyor, ¢iinkii hepimiz bir araya gelip
daha iyi seyler yapabiliyoruz.” O16 ise “Tek basima ¢alismaktansa, arkadaslarimin
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birlikte bir seyler yapmak daha giizel. Grup ¢alismalarina bence devam edelim.” diyerek
fikrini aciklamistir. O18 ise “Grup calismalarini gercekten ¢ok seviyorum. Bir calismayt
bitirdigimizde, hepimiz 'bu bizim ¢aliymamiz' diyebiliyoruz. Bireysel c¢alismalardan
ziyade, daha fazla grup ¢alismast yapmak istiyorum c¢iinkii beraber yapinca daha giizel

calismalar ortaya ¢ikiyor.” Seklinde diisiincesini ifade etmistir.

Ogrencilerin 6gretmene kars1 tutumlarinin ikinci eylem plani sonunda daha fazla olumlu
oldugu gériilmektedir. Iyi ki, derslerine girdikleri hatta ikinci dénemde derslerine
girmelerini istemeleri, bos olan bir dersin yerine Tiirk¢e 6gretmenlerinin girdigini
goriince sevinmeleri ve 6gretmenlerinin kendilerine ¢ok sey kattiklari gibi ifadeler olumlu
tutumlarini gostermektedir. Arastirmaci bu durum ile ilgili gozlemlerini yansitici gilinliik
formda su sekilde ifade etmistir: “Zaman ilerledikge derse daha fazla uyum gésterdiler.
[k bir iki hafta eski 6gretmenlerini isterlerken artik iyi ki benim derslerine girdigimi hatta
ikinci donemde girmemi istediklerini dile getirdiler. Bir iki defa raporlu 6gretmenlerinin
yerine derslerine girdigimde bunu hep yapmami istediler. Ogrencilerin derse olan

baghliklarint gérdiikce ben de daha fazla motive oluyorum.”

Derste uygulana yontem tekniklerle ilgili olarak hepsini keyifle yaptiklar1 ve etkinliklerle
konularin daha eglenceli duruma geldigi goriilmektedir. Arastirma kapsaminda
gelistirilen modelle dersin gilinliikk yasamla iligkisinin kurulabildigi, kazanimlarin
o0grenme adimlarina gore siralanip islenmesinin dersleri daha anlamli kildig1 ve dort dil
becerisine yer vermek icin firsat olusturdugu, siiregte yapilan zengin Ogrenme
ortamlarinin dersi daha verimli hale getirdigi goriilmektedir. Arastirmact bu durum ile
ilgili gdzlemlerini yansitic1 giinliik formda su sekilde ifade etmistir: “Ogretmenlik
vaptigim yillarda Tiirkce dersi islerken bu kadar keyif aldigimi hatirlamiyorum.
Gelistirilen model kapsaminda ders kolaylikla giinliik yasamla iliskilendirilmekte ve
kazammlarin 6grenme adimlarina uygun bir swrayla islenmesi dersi ¢cok anlamli kiliyor.
Osrenciler sadece bir dil becerisi iizerine ¢calisma yapmiyor. Her hafta mutlaka dinleme,
konusma, yazma ve okuma becerilerine yonelik birbirini tamamlayici etkinlikler oluyor.

Boéylelikle hem ben hem dgrenciler dersten ¢ok keyif alryoruz.”

Derse katilmayan 6grencinin olmamasi, derste zamanin ¢abuk ge¢mesi, 6grencinin derste
kendini 1yi hissetmesi, her etkinligin 6grencilerin birbirleriyle iletisime ge¢cmesine imkéan
tanidig1 i¢in ders dis1 konusmalarin olmamasi 6grenme ortaminin verimli kullanildigini
ortaya ¢ikarmaktadir. Ders degerlendirme formunda O10: “Hem bu ders hem de 6nceki
derslerde derse katilmayan hi¢ kimse olmuyor. Hatta Yusuf bile derse katiliyor.”> O13 ise:
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“Derste hi¢ bos vaktimiz olmadi. Zilin ¢aldigini duymamisim arkadaslarim soyledi. Bu
ders ¢ok mutlu hissettim.” diyerek bu konudaki diisiincelerini agiklamistir. . Arastirmaci
ise bu durum ile ilgili gdzlemlerini yansitici glinlilk formda su sekilde ifade etmistir:
“Onceki ogretmenlik yillarimda dersin belirli kisimlarinda simfi susturmak igin
bagirirdim. Ama simdi sinifta ders disi bir seyler yapiimadigi i¢in hi¢ bagirmiyorum. Her
ogrenci oniindeki isiyle ilgileniyor. Ve siirekli birbirleriyle iletisim halindeler. Kenarda

késede duran hi¢bir ogrenci olmuyor.”

Ogrencilerin yaptiklar1 etkinlikleri saklamak istemesi, dersle ilgili goriis belirtmek
istemesi, sinif kurallarini birbirlerine hatirlatmalar1 ve yapilacak etkinlikler i¢in heyecan
duymalar1 6grencilerin dersi benimsediklerini gostermesi bakimindan Onemlidir.
Etkinliklerle ilgili diisiincelerini O17: “Yaptigimiz etkinlikleri dosyamda saklyyorum.
Simdiden dosyaligimin yarisi doldu, her derse girerken heyecanlaniyorum. Crinkii
vaptigimiz etkinlikler ¢ok eglenceli.” seklinde dile getirmistir. Arastirmaci ise “Bu ders
dersle ilgili goriis almayr unutmustum. Hemen hepsi ‘hocam dersle ilgili goriislerimizi
almadiniz’ diyerek goriiglerini belirtmek istediler. Bu onlar igin de keyif verici bir durum
olmus. Sinifca birlikte hazirladigimiz  sinif  kurallarint  bu ders birbirlerine
hatirlattiklarint duydum. Bu da kurallar: benimsediklerini gostermesi bakimindan onemli

bir durumdu. ” diyerek bu konudaki diislincelerini dile getirmistir.

Bunlarin yaninda 6grencilerin deneme sinavlarinda net sayilarinin artmasi, birbirleri
arasinda iletisim problemlerinin azalmasi, derste artik birbirlerinin s6ziinii kesmeden

dinlemeleri de ikinci eylem plani sonunda ortaya ¢ikan diger olumlu ifadelerdir.

Ikinci Eylem Planina Iliskin Olumsuz Goriisler

Tablo 31. Ikinci Eylem Planmna Iliskin Olumsuz Gériisler
Tema Kod

Grup cahsmalar1 | Grup i¢i giiriiltii nedeniyle derse uyum sorunu

Ders dis1 karsilikli s6zlii diyaloglarin olmasi

Parmak kaldirmadan soru sorma/ayn1 anda soru
Ders siireci o o
sorma/birbirlerini dinlemedikleri i¢in ayni sorular1 tekrar sorma

Deprem sonrasi ilk ders tedirginligi ve isteksizlik

Tutum Derste mutsuz olma/kendini yalniz hissetme

Yazma etkinlikleri | Hikaye taslagi olustururken 6grencilerin zorlanmasi
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Tablo 31°de goriildiigl lizere ikinci eylem planina iliskin olumsuz goriisler “‘grup
calismalar1’’, ‘‘ders siireci’’, ‘‘tutum’’ ve ‘‘yazma etkinlikleri’’ temalarindan
olusmaktadir. ikinci eylem planindaki olumsuz gériisler, birinci eylem planina kiyasla
biiyiik dl¢iide azalmistir, bu durum dgrencilerin KTFO modeline basarili bir sekilde uyum
sagladiklarint ve modelin Tiirk¢ce dersi iizerindeki etkililigini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte grup ¢alismalarinda ¢ok ses oldugu icin derse motive olamama, deprem
sonras1 Ogrencilerin derste tedirgin ve isteksiz olmasi, hikaye taslagi olustururken
zorlanma gibi olumsuz ifadelerin oldugu goriilmektedir. Bu durumla ilgili arastirmaci
diisiincelerini yansitict formda: ‘‘Deprem sonrasi iki hafta tatilin ardindan okullar
acilmisti. Fakat 6grencilerin bir kismi okula gelmedi. Gelenlerin de yiiz ifadelerinde
tedirginlik ve korku vardi. Bu yiizden derse ¢ok fazla motive olamadiklarini gézlemledim.
Motivasyonlart diisiik oldugu icin de dersin bazi boliimlerinde zorlandilar.”” seklinde

ifade etmistir.
Besinci Problem Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci problemine cevap bulmak amaciyla son olarak ‘‘KTFO modelinin
liclincli asama eylem planinin uygulanmasma dair 6grenci ve Ogretmen gorisleri
nelerdir?’’ seklinde ifade edilen alt probleme yanit aranmistir. Bu alt probleme cevap
bulmak amaciyla tgiincii eylem plan1 kapsaminda &grencilerin her ders sonrasi
doldurdugu ders degerlendirme formlari, arastirmacinin her ders sonrasit doldurdugu
yansitict glinliik formlar ve eylem plani bitiminde 6grencilerin doldurmus oldugu siireg
degerlendirme formlarindan yararlanilmistir. Bu formlar icerik analizine tabi tutularak bir

arada degerlendirilmistir.

4.2.1.3. Uciincii Eylem Plamna Iliskin Olumlu Gériisler

Tablo 32. Ugiincii Eylem Planina iliskin Olumlu Gériisler

Tema Kod
Miikemmel bir ders oldugunu diisiiniiyor
Dersi bu kadar sevebilecegini beklemiyordu
Donemin bitmesine liziiliiyor

Daha fazla Tiirkce dersi islemek istiyorlar
Siiriikleyici bir ders oldugunu diisiiniiyor
Diinyanin en 1yi dersi oldugunu diisiiniiyor
Sinif yonetimi Zorluk yasanmiyor

Daha kolay hikaye yaziyor

Dil becerileri Yazi yazarken daha az zorlaniyor

Glizel hikdye yazdigim diisiiniiyor

Derse karsi tutum
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Tablo 32. (Devami) Ikinci Eylem Planina Iliskin Olumlu Gériisler

Yazmaya kars1 On yargisi yikildi

Sunum yapabilmeyi 6greniyor

Daha ¢abuk yazabiliyor

Sectigi bir konuda siir yazmay1 begeniyor

Resme bakarak siir yazmay1 begeniyor

Isbirlikli cahsma

Grup calismalarinin daha etkili oldugunu diisiiniiyor

Baska derslerde de grupla ¢alismak istiyor

Grupla ¢alisma bilincini kavriyor

Grup caligmalariyla dersi daha iyi anliyor

Yasam becerisi

Ders icerisinde olusan bir sorunu ¢ézebiliyor

Fikirleri tartisarak dogru sonuca ulagiyor

Duyussal C o e e
kazammlar lyiliklerin unutulmamasi gerektigini 6greniyor
Ogretmene kars1 | Ders bitiminde dgretmenle sohbet etmek istiyor
tutum Unutulmaz bir donem icin 6gretmene tesekkiir ediyorlar

Yontem-teknik-
etkinlik

Dinledigi metni 6zetleme etkinligini begeniyor

Kart gostererek ana fikir bulma etkinligi begenildi

Metni grup olarak 6zetleme etkinligi begenildi

Hikaye taslagi hazirlayarak daha kolay hikaye yaziyor

Yazilan hikayeleri birbirlerine okumay1 begeniyor

Hikaye tamamlamay1 begeniyor

Not-ay teknigine gore dinleme metnini not aliyor

Akvaryum ve siiflama teknigi begenildi

Metin dinlerken not-ay ve zihin haritalama teknigi begenildi.

Canlandirma teknigi begenildi

Diyalog hazirlama etkinligini begenildi

Grupla okuma yapmayi begeniyor

Yanlis1 bul etkinligi begenildi

Grup olarak metnin ana fikrini bulma begenildi

Akrostis yazmayi1 begeniyor

Bulmaca ¢ozerek konu tekrar1 yapiyorlar

Yazma etkinliklerini eglenceli buluyor

Yazma etkinliklerini okulda yapmak istiyor

Dart oyunu begenildi

Tereyag ekmek teknigi begenildi

Ders tasarim

Daha 6nce bilgilendirici metin yazdig i¢in bu ders daha kolay
yazdi

Etkinlikleri giinliik yasamina tasiyor

Oyun oynarken dersi 6greniyor
Yeni konuyu yazarak/konusarak tekrar ediyor

Giinliik hayatta karsilagtiklarinin derste islendigini diisiiniiyor

Dort dil becerisi dengeli bir sekilde isleniyor

Talep

Diger derslerde de grup calismasi yapmak istiyor

Ikinci donem de ayni1 dgretmenin derse girmesini istiyor

Ogrenme ortam

Derste egleniyorlar

Gruplar aras1 ders dis1 konusmalar azaldi

Dersi kendilerinin anlatip kendilerinin dinledigini hissediyorlar
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Tablo 32. (Devami) Uciincii Eylem Planina iliskin Olumlu Gériisler

Yazdiklar1 hikdyeleri okumay1 begeniyorlar

Kendi yazdiklarin1 kendilerinin okumasini begeniyorlar

Diger derslerde derse herkes katilmryor

Yazilan siirlerin panoya asilmasini1 begeniyorlar

Derste zaman hizli geciyor

Dersten ¢ikinca bagka derslere uyumda zorluk yasiyorlar

Ders akici gegiyor.

Okulun son haftasinda sikilmadan ders yapildi

Dinledigi metni begeniyor

Okuna metnini begeniyor

Materyal Dinleme metinlerini stkilmadan dinliyor
Ders kitab1 olmasa da ders islenebildigini anliyorlar
Ogrenciler birbirlerine saygil

iletisim Birbirlerini dinlerken saygililar.

Her 6grenci fikrini rahatlikla dile getiriyor.

Birbirlerini 6gretmene sikdyet etmiyorlar

Derse karsi
giidiilenme

Ogrenciler derste ne yapacaklarini Ogretmene
soruyorlar/meraklilar

Ogrenciler derse bir an 6nce baslamak istiyor

Derse baglarken zaman kaybet istemiyorlar

Her 6grenci yazdig1 hikayeyi birbirine okumak istiyor

Okulun son haftasi olmasina ragmen derse karsi istekliler

Heyecanla dersi bekliyorlar

Uriinlerini panoda sergilemek istiyorlar

Ders kazanimlan

Metinleri karsilagtirmay1 6grendi

Hazirliks1z konugsmanin nasil yapilacagini 6grendi

Konugmalarindaki hatalarin farkina variyor

Metnin ana fikrini bulabiliyor

Zamirler konusunu 6grendi

Dersi icsellestirme

Kendisini yazar olarak hissediyor

Sinif kurallarint benimsediler

Sinif kurallarini birbirlerine hatirlatiyorlar

Grup bilincini teneffiislerde de uyguluyorlar

Mesleki gelisiminde biiytik ilerleme hissediyor

Mesleki gelisim | Donemin bittigine 68renciler gibi kendisi de iiziiliiyor
Derslere girerken heyecanla sinifa giriyor
Akademik basari Tiirkce ders netleri yiikseldi

Yazili notlarinda artig gézleniyor

Farkina varma

Sair olabilecegini diisiiniiyor

Siirin hayatin her aninda oldugunu fark ediyor

Tiirk¢e dersinde tiim dil becerilerinde etkinlik yapilabilecegini
fark etme

Yazdiklarin1 okuyunca kendileriyle guru duyuyorlar

Grup calismalarini ne kadar sevdigini fark ediyorlar

Kural ezberlemek zorunda olmadigini anliyor

Konugmalarinda yabanci kelimeler kullandigini fark ediyor
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Tablo 32’de goriildiigii tizere li¢iincii eylem planina iliskin olumlu goriisler ‘‘derse karsi
tutum’’, “‘siif yonetimi’’, ‘‘dil becerileri’’, ‘‘grup calismasi’’, ‘‘yasam becerisi’’,
““‘duyussal kazanimlar’’, ‘‘0gretmene karsi tutum’’, ‘‘yontem/teknik/etkinlik’’, “‘ders
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tasarim1’’, ‘‘6grenme ortami’’, ‘‘materyal’’, “‘iletisim’’, “‘derse kars1 giidiilenme’’, ““ders
kazanimlar1”’, ‘“dersi i¢sellestirme’’, ““mesleki gelisim”’, ‘‘akademik basar1’’ ve ‘‘farkina
varma’’ temalarindan olusmaktadir. Tiim eylem plani, on ii¢ hafta ve yetmis sekiz ders
saati sonunda tamamlanmis olup birinci eylem planindan bu yana uygulanan siire¢
boyunca, modelin artarak basarili sonuglar verdigi gézlemlenmis ayrica ii¢lincii eylem

plan1 sonunda o&grencilerin derse karsi olumsuz goriisleri bulunmamakla birlikte

arastirmacinin gozlemledigi olumsuz durumlarda yasanmamastir.

Derse kars1 tutum temasinda, d6grenciler Tiirk¢e dersini diinyanin en iyi dersi, harika bir
ders olarak gérmekle birlikte donemin bitmesine de tziildiikleri goriilmektedir. Bunun
yaninda bu dersi bu kadar sevebilecegini tahmin etmeyerek derse karst duydugu degeri
de dile getirmistir. Bu durumla ilgili diisiincesini O16: “Tiirkce dersi, diisiindiigiimden
¢ok daha harika ¢ikti. Diinyanin en iyi dersi oldugunu soyleyebilirim. Dersin bitmesine
gercekten cok iiziiliiyorum” 020 ise “Basta Tiirkce dersini bu kadar sevecegimi hi¢
tahmin etmedim. Ciinkii benim icin hep sikici bir dersti. Simdi ise, dersin her dakikasini
dort gozle bekliyorum. Ama donem bitiyor liitfen ikinci donemde dersimize siz girin
hocam.” O11: “Ilk basta bu ne bicim ders hep giiriiltii var diyordum ama simdi biitiin
dersler arasinda en sevdigim ders diyebilirim. Bu dersi bu kadar ¢ok sevecegimi asla
diisiinmezdim. Karne giinii yaklastik¢a dersimizin bitecegine iiziiliiyorum. Insallah ikinci

donemde dersimize siz girersiniz hocam.” seklinde ifade etmislerdir.

Artik Ogrencilerin yazmaya karst on yargilarinin yikildigi ve daha kolay hikaye
yazabildikleri, hatta kendilerini yazar ve sair olarak hissettikleri, yazdiklarmi okuyunca
kendisiyle gurur duydugu, baska derslerde de grup ¢alismasi yapmayi istedikleri, grup
calismalariyla dersi daha 1yi anladiklari, teneffiislerde daha ¢ok grup oyunlar1 oynadiklari
ve sorunlarini tek bagina ¢ozebildikleri goriilmektedir. Aragtirmaci bu durumla ilgili “Bu
swmifa derse girmeden once kiz ve erkek ogrenciler arasinda iletisim problemlerinin
oldugu soylenmigsti. Ayni sirada bile oturmak istemiyorlardi. Yaklasik dort ay birlikte ders
yaptiktan sonra bakiyorum da teneffiislerde bile kizlar erkekler birlikte oyun oynuyor.
Derste  yaptigimiz  grup c¢alismalariyla arkadashk baglarimin  kuvvetlendigini
gozlemliyorum.”  seklinde ifade etmistir. O13 ise “Hikdye ve siir yazmaktan ¢ok
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stkilirdim. Ama artik okuldaki siir ve hikdye yarigsmalarina katiliyorum. Hatta artik
kendimi sair olarak goriiyorum. Ciinkii en az on tane siir yazmisizdir hocam. diyerek bu
konudaki goriislerini agiklamistir. O7 ise “Hocam yazdiklarimizi derste okuyunca
gergekten kendimle gurur duyuyorum. Keske diger derslerde de bu gibi grup ¢alismalart

vapsak. Bence konulart daha hizli 6greniriz.” seklinde ifade etmistir.

Derste kullanilan yontem teknikleri begenmekle birlikte bu etkinliklerle dersi daha iyi
anladiklari, yazili notlariin yiikseldigi Tiirk¢e dersiyle giindelik yasam arasinda iliski
kurduklar1 ve dort dil becerinin dengeli bir sekilde islendigi goriilmektedir. Yontem
tekniklerle ilgili O21: “ Matematik égretmenine bu derste yaptigimiz etkinlikleri séyledim
hocam. Insallah o da yapar.” Yazili notlarmin yiikselmesiyle ilgili O2 ise *“ Gecen sene
Tiirkce dersinden diisiik not aliyordum. Aslinda dersi de ¢cok sevmiyordum. Bu sene hem
notlarim yiikseldi hem de derse bayildim diyebilirim.” diyerek bu konudaki fikirlerini dile

getirmislerdir.

Ogrencilerin sanki dersi kendilerinin anlatip yine kendilerinin dinledikleri, diger
derslerde sinifin tamaminin derse katilmadigi, bu dersten ¢ikinca bagka derslere uyum
saglamada zorluk cektikleri ve okulun son haftasi olmasina ragmen sikilmadan ders
islendigi goriilmektedir. Bu konuda O2: “ Hocam diger derslerde hocalar anlatiyor biz
dinliyoruz. Ama bu derste sanki hem biz anlatiyoruz hem biz dinliyoruz gibi.” Q9 ise
“Ac¢tkca soylemek gerekirse diger derslerde iki ii¢ kisi derse katilyyor. Aslinda ben de
katilmak istiyorum ama anlamiyorum. Ama bu derse herkes katilryor.” O13 ise: Bu derse
o kadar alistik ki diger derslere gegince de konusmak istiyoruz ama 6gretmenler hemen
susun diyor.” O4: “Okulun son haftasi oldugu icin diger dersler bos geciyor ve ¢ok sikict
aslinda. Ama biz ders islememize ragmen ¢ok eglenceliydi.”” diyerek diislincelerini

aciklamislardr.

Ogrencilerin ders kitabi olmadan da ders islenebildigini fark ettikleri, ders esnasinda
birbirlerini 6gretmene sikdyet etmedikleri, zaman kaybetmeden derse baslamak
istedikleri, yaptiklar1 {iriinleri panoda sergilemek istedikleri, siirekli derste ne
yapacaklarini 0gretmene sorarak derse karst olumlu anlamda giidiilendikleri
goriilmektedir. Arastirmact bu durumu su sekilde ifade etmistir: ““Ozellikle okulun ilk
haftalarinda birbirlerini bana sikdyet ederlerdi. Simdi bu durumla hi¢ karsitlasmiyorum.
Ben derse girdigim anda herkes hazir bir sekilde hemen derse baslamak istiyor ve ‘hocam
bugiin nasil bir etkinlik yapacagiz?’ diyerek derse kars1 gilidiilendiklerini goriiyorum.
Ayrica grupla yaptiklar: ¢alismalart panoda sergilemek isteyip ortaya ¢ikan ¢alismayla
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gurur duyduklarim gézlemliyorum. Ders kitab1 olmadan da ders islenebildigini ise O3 su
sekilde dile getirmistir: *“ Gergekten ¢ok saskinim donem bitti sayilir ama ders kitabini hi¢
kullanmadik. Ama sizin yaptirdiginiz etkinlikler ders kitabindan ¢ok daha giizeldi. Bunun

2

icin ¢ok tesekkiir ederim hocam.’

Ogrencilerin Tiirkge dersinde okuma ve yazma haricinde baska seylerde yapilabildiginin
farkina vardiklari, kural ezberlemek zorunda olmadiklarini anladiklari, siirin hayatinin
her aninda oldugunu fark ettigi goriilmektedir. Bunula ilgili Ol: “Onceden Tiirkge
dersinde ya metin okurduk ya da yazi yazardik. Ama bu donem tahtada bir seyler anlattik,
sunduk ve metin de dinledik hepsi cok giizeldi. Harika bir Tiirkce dersiydi.” Q14 ise:
“Bazi kurallart ezberlemek zorunda kalmadik. Ciinkii her ders bunlari kullandikca
aklimiza yerlesti.” seklinde disiincelerini dile getirmislerdir. Ayrica 6grencilerin
unutamayacaklar1 bir donem gegcirdikleri i¢in Ogretmene tesekkiir ettikleri ve
ogretmeninde mesleki anlamda kendini ¢ok gelistirdigi goriilmektedir. Aragtirmact bu
durumla ilgili diistincelerini su sekilde aktarmistir: ““ Uzun siire okul idareciliginden sonra
derse girmekte acikcasi tedirgindim. Ama gelistirilen model ve bu kapsamda hazirlanan
ders planlariyla dersler o kadar harika gegti ki derse girdigim esnada derste
dinleniyordum diyebilirim. Onceden derse giderken adimlarim geri geri giderken bu
donem hep derse girerken biiyiik bir motivasyonla girdim. Ogrencilerin dersten ¢ok keyif
almasi ve benim dersten ¢ok keyif almam harika bir duyguydu. Bu donem sayesinde

ogretmenligi yeniden kegfettigimi rahatlikla séyleyebilirim.”

4.2.2. Altinci Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinc1 problemi ‘KTFO modeli uygulanmadan dnce ve sonra dgrencilerin
Tiirkge dersi hakkindaki goriisleri nelerdir?”’ seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap
bulmak amaciyla uygulama 6ncesi ve sonrasinda odak grup goriismelerinden elde edilen

verilerden yararlanilmistir. Bu veriler icerik analizine tabi tutularak degerlendirilmistir.
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Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Goriigleri

Tablo 33. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Goriisleri

Uygulama oncesi

Uygulama Sonrasi

Tema Kod Tema Kod

eOgretmen giizel/eglenceli
ders anlatiyor
eDersler giizel/hizli/eglenceli
geciyor
eOgretmen konuyu deftere
yazdirtyor
eKitaptaki climleleri
Ogretmen sdyliiyor 6grenciler
yaziyor
e Akilli tahtadan ders eDersler eglenceli gegiyor
isleniyor ook aktivite yapiliyor
eYazi yazdirirken 6gretmen eArastirma yapiliyor
giiliing 6rnekler veriyor eDerste yapilanlar akilda
eKonunun anlagilirligi i¢in kalic1 oluyor
Ogretmen tekrar yapiyor oGrup caligmalar1 yapiliyor
eOgretmen konulari eDerste zaman ¢abuk
Ogretmeden gecmiyor gegiyor

Ders isleyisi eNot alinacak yerleri Ders isleyisi ol;)erstg kendisini rahat
Ogretmen hissediyor
belirtiyor/6grenciler not eSmifta herkesin s6z hakki
altyor. oluyor

eOkunan metnin cevaplarimi
Ogretmen sdyliiyor/d6grenciler
kontrol ediyor.

eOgretmen test kitabindan
bilgiler soyliiyor 6grenciler
not altyor

eOgretmen motive edici
cevap veriyor

eKizarak ders anlatilmasin
istemiyorlar

eEglenceli ve motive edici
bir ders istiyorlar

eDerste etkinlik yapmak
istiyorlar

e¢Oyun oynamak istiyorlar

eDersi daha iyi anliyor
eDerslerde tekrar yapinca
konu unutulmuyor
eOgretmenlerinin derse
cok hazirlik yaparak
geldigini disiiniiyor
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Tablo 33. (Devami) Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Goriisleri

eOgretmen dilekge yazmay1/
noktalama isaretlerini/ hizli
okumay1/giizel yaz1 yazmay1/
benzetme-
kisilestirmeyi/6znel-nesnel
anlamli ciimleleri/atasézleri-
es-zit-es sesli kelimeleri
Ogretiyor

eKonusma etkinligi

e Akill1 tahtadan metin
dinleniyor

eKonusma etkinlikleri
yapiliyor

oSiir/metin yaziltyor
eDinleme etkinlikleri
yapiliyor

Dért temel dil | yapimiyor Dort temel dil | {0~
becerisi eKitaptaki siir deftere becerisi ¢aha okunakil yazl
yaziltyor yaziyor
eDinleme metinleri *Daha iyi okuyor
geciliyor/islenmiyor eDaha rahat metin/siir
eDerste uzun yazilar yaziyor
yaziliyor eOkumas1 hiz kazantyor
eKitapta yarim birakilan 'Daha prun yazl
hikayenin devam yaziliyor yazabiliyor
oCok az yazma caligmasit
yapiliyor
oCok odev veriliyor
eOdev yapmayanlara
kizilmiyor
eKitaptaki bir boliim yazma
Odevi olarak veriliyor.
eOgretmen, 6grencileri
yanina ¢agirip 6dev kontrolii
i]?cg\(:ryapmayanlara eksi .EY 6deyi ("f)k az veriliyor
Oleme. veriliyor. Oleme- eOgrencilerin sinav
degerlendirme | eHikadye yazma 6devi veriyor | degerlendirme/ puanlarinda artis olu}‘lor.
sdev Yazma édevlerinde imla odev eDerste ¢ok fazla etkinlik

kurallarina ¢ok dikkat
ediliyor

eimla hatasi olan yazma
odevi kabul edilmiyor
eDileke¢e ve hikdye yazma
odevi veriliyor
eSinavlarda adini-soyadini
dogru yazanlara ek puan
veriyor

yapildig igin 6deve gerek
kalmiyor
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Tablo 33. (Devami) Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Goriisleri

eEtkinlikleri herkes kendisi

e Arkadaslariyla etkinlik
yapmay1 seviyor
eBirlikte olunca daha iyi
Ogreniyor

oGrupga okuma yapinca
haksizlik olmuyor/herkes
okuyor

yapryor e Anlasilmayan konularda
oGrup caligmalart yapilmiyor grup arkadaslarindan
oS1nif ¢ok durgun yardim aliyor
Bireysel/ eYazi yazmaktan elleri agriyor Bireysel/ oGrupla etkinliklerde
Grup eSadece soru ¢ozerken Grup tartisma ortami oluyor
¢ahsmalart | konusuluyor ¢ahsmalart | ¢Grup galigmalariyla
eDers dis1 konusmalar ¢ok birbirlerini daha iyi
oluyor tanidilar
eKonusunca 6gretmen kiziyor oGrup kuruldugunda konu
daha iyi anlasiliyor
oGruplar siirekli degistigi
icin farkli arkadaslariyla
etkinlik yapiyor
oGrup ¢aligsmalarinin ¢ok
eglenceli oldugunun
farkina vartyor
eDers kitabindaki metinler
okunuyor
eislenilen konularla ilgili test
kitabindan soru ¢oziiliiyor
eKonu anlatim videolari
dinleniyor
eKonular bitince akillt
tahtadar.l sorular goziliiyor eDers kitab1 kullanilmadi
OI“)eI‘S kitab: kullanilryor eDefter cok az kullanildi
Materyal eOgretmen derse test kitab1 Materyal

getiriyor

eParagraf sorulari/imla ve
noktalama isaretleri sorulari
¢oziiliiyor

e Akill tahtadan testler
¢oziiliiyor

Ogretmen kitap
aldirtyor/derste 6grenciler
kitab1 karaliyor

Ders kitabi1 olmadan ders
islenebildigini 6greniyorlar
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Tablo 33. (Devami) Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Goriisleri

Ogrencilerin

eDerste dgrenciler arast sinirl
iletisim var

Ogrencilerin

e Arkadas ortami
genisledi/birkag kisiyle
arkadasken simdi herkesle
konusuyor

eErkek ve kiz 6grencilerin
arkadaslik baglar1 giiclendi
e Arkadaslariyla siirekli

birbirleriyle eDerste erkek dgrenciler cok birbirleriyle 11§t1§1n§jlallrll)(.i.ell.€l:<r
iligkisi konusuyor/kiz 6grenciler daha iligkisi * leneb 1;/8;6 blrll te )
az konusuyor voleybol/fut ol oynuyorlar
eKonusmadig1 arkadaglarla
konusmaya basliyor
oSinifin i¢indeki arkadaslik
iligkileri gili¢lendi
eSinifta birbirlerine
saygililar
oSinifin tlimii derse
katiliyor
eDerse katilmayan
arkadas1 olmuyor
oSinifin biiyiik cogunlugu eDersin biiyiik
dersi dinliyor cogunlugunda 6grenciler
Ogrenci eSimifin geneli derste - = aktif
katilim konusmuyor (k)grencl oTiim 6grenciler
atilim ; .
eDerste konuganlar genelde hareketli/aktif
giilenler oluyor eDerste hep bir seyler
eiki-ii¢ kisiyle ders isleniyor yapiyorlar
eDerste her 6grencinin bir
gorevi oluyor
eDerste diisiincelerini
rahatlikla paylasiyorlar
eHikaye tamamlama
etkinligi yapiliyor
eYapilan etkinlikler dersi
sevdiriyor
eOgrencilerin aktif oldugu eisim sifat tamlamasi
) yontem-teknik kullanilmiyor . etkinligi yapiliyor
Yonte,m' oCogunlukla anlatim y6ntemi Yonte:m- eEtkinlikler herkesin
Teknik- kullaniliyor Teknik- ilgisini ¢ekiyor
Etkinlik- " . . Etkinlik
Kullanmm eOgretmen donemin sonunda Kullanmm | *Grup kurarak okuma

bir kere oyun oynatiyor
eOgretmen bilmece soruyor

yapiliyor/metni okumayan
kimse kalmiyor

oSiirekli farkli etkinlik
yapiltyor

eEtkinliklerle sinifin tiimii
derse katilmis oluyor
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Tablo 33. (Devami) Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Goriisleri

eSinifta okslirme sakasi
yapiliyor herkes buna giiliiyor
oCok konusan 6grenciler digari
atiliyor/tek ayakiistiinde
bekletiliyor

eOgrenciler giiliince dgretmen
kiziyor

eOgretmen hig bagirmiyor
oGrup caligmasi yaparken
sinif ¢ok sesli ama herkes

eDers anlagilmayinca sikict
oluyor

ook yaz1 yazildigi i¢in dersi
sevmiyor

Simif/zaman | eBazen derste 6grenciler Simif/zaman | gorevini yapmaya ¢alistyor
yonetimi serbest birakiliyor yonetimi eOgretmen derse girer

eZaman yetmedigi igin girmez derse basliyor

kitaptan bazi béliimle atlaniyor eOgrencilerin bos kaldig1

eDersin sonlarinda ayaga bir vakit olmuyor

kalkmaya izin veriliyor

eDerste ¢ok kargasa oluyor

eOgretmen susun diyor

bagirtyor
oTiirkge dersi gelsin diye
bekliyorlar
oTiirk¢e dersinin daha 6nce
sikici oldugunu diistiniiyor
eDerse kosa kosa geliyor

) eHer giine Tiirkge dersi

eOgrenciler Tiirk¢e dersini koyulmasini istiyor

onemli bir ders olarak goriiyor oTiirk¢e dersini bu kadar

eOgretmen dgrettigi icin mutlu fazla sevebilecegini

oluyor diisiinmiiyordu

Tutum eDerste sikiliyorlar Tutum oTiirk¢e dersinin siradan

bir ders olmadigini anliyor
oTiirkce dersinin eglenceli
bir ders olabilecegini
anliyor

eDo6nem basinda
Ogretmene karsi 6n
yargiliydilar
eOgretmenlerinin diger
derslere de girmesini
istiyorlar

Tablo 33’te goriildiigii lizere uygulama yapilmadan 6nce ve sonra 6grencilerin goriisleri

“ders isleyisi”, “dort temel dil becerisi”’, ‘Ol¢gme-degerlendirme/6dev”, “‘tutum”,

“bireysel/grup calismalar1”, “materyal”, “dgrencilerin birbiriyle iliskisi”, “0grenci

katilim1”, “yontem/teknik/etkinlik”’, “sinif/zaman yonetimi temalarindan olugsmaktadir.

Tablo incelendiginde uygulama yapilmadan once Ogrenciler Ogretmenlerinin ders

isleyisini eglenceli ve heyecanli bulmanin yani sira 6gretmenin test kitabindan ders

isledigi, okunan metinlerdeki sorularin cevaplarini 6gretmelerinin sdyledigi ve islenecek
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konunun deftere yazdirildigi gériilmektedir. Bu konuda O19: ““Ogretmenimizle ¢ok
eglenceli ders isliyoruz. Bizi derste hep giildiiriiyor. " O11 ise ““O giinkii konuyu isledikten
sonra test kitabindan soru ¢oziiyoruz. Ilk énce konuyu defiere yaziyoruz ve pekismesi igin
hep birlikte soru ¢oziiyoruz.” O3 ise  Sinifta parmak kaldiranlar ilk énce metni okurdu.
Sonra metnin sorularint cevaplamaya gegerdik. Sorularin cevaplarini ogretmenimiz

soylerdi biz de deftere yazardik.” seklinde belirtmistir.

Dort temel dil becerisine yonelik ise 6grencilerin dilek¢e yazmayi, atasozleri, es ve zit
anlamli kelimeleri, 6znel ve nesnel anlatimli ciimleleri 6grendikleri goriiliirken derste
konusma ve dinleme etkinliklerine yer verilmedigi ve yazma ¢alismalarina ¢ok az yer
verildigi anlasilmaktadir. Dil becerilerine yénelik O6 diisiincelerini su sekilde dile
getirmistir: “Ogretmenimiz zamammizin yetmedigi icin dinleme etkinliklerini gecerdi.
Yazma ¢alismasim sinifta ¢ok yapmazdik. Daha ¢ok ogretmenimizin soyledigi konulart

deftere yazardik.”

Ogrencilere ddev olarak kitaptan bir béliimiin ve hikdye yazma 6devi verildigi, 6dev
kontroliiniin yapilarak yapmayanlara eksi verildigi ve c¢cok fazla 6dev verildigi
goriilmektedir. Yapilan yazili sinavlarda ise adim1 soyadini dogru yazan 6grencilere ek
puan verildigi anlasilmaktadir. Konuyla ilgili O17: ¢ Baz: haftalar édev yapmaktan ¢ok
yorulurdum. En ¢ok Tiirkce dersinden odev verilirdi. Galiba 6gretmenimiz bize ¢ok
kiziyordu. diyerek diisiincelerini agiklamistir.  Yazili smavlarla ilgili ise O4:
“Ogretmenimiz biiyiik ve kiiciik harf konusunda ¢ok dikkatli olmamizi isterdi. Bunun icin
vazililarda adini soyadini dogru yazanlara bes puan fazladan verirdi.” diyerek

diisiincesini dile getirmistir.

Sinif i¢i etkinlikleri her 6grencinin bireysel olarak yaptigi ve grup c¢alismalarina yer
verilmedigi, sinif icerisinde 0grenciler arasi sinirl bir iletisimin oldugu, ¢ok konusan
ogrencilerin digar1 atildigi, giilen 6grencilere 6gretmenin kizdig1 ve ders esnasinda bazen
ogrencilerin serbest birakildig: gériilmektedir. Bu konudaki diisiincelerini O8 su sekilde
aciklamistir: “Swnifta etkinlikleri herkes tek basina yapiyor. Bazi arkadaslarimiz da
yapmiyor dylece bekliyor.”> 022 ise “Grupga bir seyler hi¢c yapmadik. Kendi aramizda
cok konusamazdik. Bir keresinde bunun yiiziinden arkadasim disar: atilmisti.” O2 ise
“Konularda ilerde oldugumuz zaman bazen dersin son on dakikasi 6gretmen bizi serbest
bwrakirdi. Orada herkes birbiriyle rahat¢a konusurdu.” diyerek bu konudaki fikirleri

aciklamislardr.

117



Derslerde materyal olarak ders kitabinin yani sira test kitabinin da kullanildigi, akill
tahtadan test ¢oziildiigl, ders saatlerinin yetersizliginden dolayi kitabin bazi1 boliimlerinin

gecildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin derse katilma durumlarinin ise dersi pasif bir sekilde dinledikleri, derste
siirli bir iletisimin oldugu konusan Ogrencilerin ise genelde derste giilenler oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin aktif olabilecekleri dgretim ydntem ve tekniklerine yer
verilmedigi ve 6gretmenin ¢ogunlukla anlatim yontemini kullandig1 goriilmekle birlikte
O0gretmenin 6grencileri dikkatli bir sekilde dinledigi ve her 6grenciye s6z hakki vermeye

calistig1 goriilmektedir.

Son olarak 6grencilerin islenecek dersle ilgili 6gretmenlerinin kizmadan ders anlatmasini,

derste etkinlik yaptirmasini ve derste eglenmek istedikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin Uygulama Sonrast Goriigleri

Ogrencilerin Tiirk¢e dersi hakkinda uygulama baslamadan 6nceki goriisleriyle uygulama
bittikten sonraki goriislerinde olumlu anlamda 6nemli bir degisim goézlenmistir. Bu
degisim Tiirkge dersinde uygulanan KTFO modelinin etkililigini gdstermesi bakimimdan

onemli bir durumdur.

Tablo 33 incelendiginde uygulama yapildiktan sonra derslerin eglenceli ve zamanin
cabuk gectigi, derste yapilanlarin akilda kalict oldugu, dort temel dil becerisine derslerde
yer verildigi, 68rencilerin siavlardan yiiksek puan aldigi goriilmektedir. Bu durumla
ilgili O15: “Harika bir dénem gegirdik. Derslerde bir kere bile saate bakmadim. Hatta
cikis zilinin ¢aldigini bile unutuyordum.” O12 ise “Derste yaptigimiz her sey aklimda
hocam unutmak miimkiin degil.” O10: “Hocam bence Tiirkce dersinin bu kadar giizel
ge¢cmesinin sebebi sadece metin okumadigimiz icin. Siir yazdik, hikdye yazdik, sunum
yvaptik metin dinlettiniz. Bunlarin hepsi ¢ok giizeldi. Sizin sayenizde gegen sene yetmis

olan Tiirkce dersim bu sene seksen bes oldu. ” diyerek diislincelerini dile getirmislerdir.

Uygulama boyunca grup ¢aligmalarina yer verildigi, boylelikle 6grencilerin konular1 daha
1yl 0grendikleri, birbirlerini tanima firsati bulduklari, grup ¢alismalar1 sayesinde okuma
etkinliklerinde herkesin okuma yapabildigi ve haksizlik olmadig1 goriilmektedir. Grup
calismalariyla ilgili O16: “Konulart daha iyi égrenmemin sebebi grupla yaptigimiz
calismalar diyebilirim hocam. Ciinkii arkadaslarimla birlikte daha iyi ogrendigimi fark
ettim.” O7: “Grup ¢calismalar: sayesinde daha once arkadas olmadiklarimla daha iyi

arkadas oldum. Onlart tanimiyormusum, simdi cok iyi anlasiyoruz.” O21: “Grupla
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okuma yaparak hi¢ haksizlik olmuyor. Onceden aym kisiler metni okuyordu digerlerine
haksizlik yapiliyordu. Bence boyle yapmaya devam edelim. ”seklinde 6grenciler fikirlerini

dile getirmislerdir.

Yapilan etkinliklerle 6grencilerin daha iyi metin ve siir yazabildigi, daha hizla okuma
becerisi kazandig1 ve daha okunakli yazabildigi goriilmektedir. Bunun yaninda donem
boyunca ders kitab1 olmadan ders islendigi goriilmektedir. Bu durumla ilgili O18: “Suan
daha uzun hikdye yazabiliyorum. Onceden bu konuda kendime giivenmezdim. Ama
derslerde hikdye ve siir yazarak kendimi gelistirdigimi séyleyebilirim.” O2 ise “Ders
kitabini hi¢ kullanmadan bir donem ders isledik ve ¢ok giizel etkinlikler yaptik. Keske
diger derslerde de eglenceli etkinliklerle ders yapsak.” seklinde diisiincelerini

acgiklamislardir.

Ogrencilerin kendileri arasindaki iletisimin kuvvetlendigi, teneffiislerde birlikte oyunlar
oynamaya bagladiklari, daha Once arkadas olmadigi kisilerle arkadaslik kurduklari
goriilmektedir. Bu durumun derste yapilan grup c¢aligmalariyla olustugu soylenebilir.
Nitekim bu durumu O6: “Diger derslerden farkli olarak derslerde ¢ogu zaman grup
calismast yaptik. Boylelikle daha once birlikte oyun oynamadigim arkadaslarimi
gruplarda tamma firsati buldum ve siniftaki herkesle arkadas oldum.” diyerek

aciklamistir.

Ogrencilerin tamaminin derse katildig1, derste her 8grencinin bir gérevinin oldugu ve tiim
ogrencilerin hareket halinde oldugu goriilmekle birlikte simif yonetimi konusunda
ogretmenin hi¢ zorlanmadig1 goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu durumla ilgili O1: “Hocam
derste bir tek siz bize hi¢ bagirmiyorsunuz. Aslinda sinifta ¢ok ses oluyor ama kimse
birbiriyle kavga etmiyor. Herkes sizin verdiginiz ¢alismayr yapmaya ¢alisiyor.” diyerek

bu konudaki diisiincesini agiklamistir.

Derste kullanilan yontem tekniklerin dersi sevdirdigi, etkinliklerin herkesin ilgisini
cektigi, yapilan etkinlikler sayesinde sinifin tiimiiniin derse katildigi goriilmektedir.
Etkinliklerle ilgili O14: “Aslinda dersi bu kadar cok sevmemizin sebebi siirekli degisik
etkinlikler yapmamizdi. Bir tane etkinlikte bile sikilmadim.” O4: “Bence derste kimse
stkilmamustir. Boyle olunca derse herkes katiliyordu. Diger derslerde de boyle etkinlikler

yvapilsa ben o derslere de ¢ok katilirdim.” diyerek diisiincelerini dile getirmislerdir.

Ogrencilerin derse kars1 ilgilerinin olumlu ydnde oldugu, daha dnce sikici bir ders olarak

goriirlerken simdi Tiirkge dersini merakla bekledikleri, her giin Tiirkge dersi islemek
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istedikleri ve derse kosarak geldikleri goriilmektedir. Bu konudaki diisiincesi O2 su
sekilde agiklamustir: ““Onceden Tiirkce dersini ¢ok sevmezdim. Yani siradan bir dersti
benim icin. Ama sizinle ders isleyecegimiz zaman hep merak ederdim. Acaba nasil bir
etkinlik yapacagiz dive.”” O8 ise “Hocam her giin Tiirkce dersi var deseler niye var
demem. Kosa kosa gelirim gercekten. Onceden Beden Egitimi dersini her giin isterdim.

Simdi Tiirkge dersi olsun istiyorum her giin. ” diyerek agiklamistir.

Diger derslerde ise derse katilmayan ¢ok 6grencinin oldugu iki-ii¢ kisiyle ders islendigi,
O0gretmenin siirekli konustugu ve 6grencilerin dinledigi, ders disi konugsmalarin ¢ok
oldugu ve Ogretmenin kaynak kitap aldirip Ogrencilerin kitaplar1 karaladiklar
goriilmektedir. Derse katilma durumuyla ilgili O17: “Diger derslerde siirekli éSretmen
konusup yazi yazdiriyor. Boyle olunca da derse iki ii¢ kisi katilryor. Digerleri ya uyuyor
ya da sadece dinliyor.” 010 ise “Diger derslerde eglenemedigimiz igin yammizdakilerle
konusuyoruz ya da kitaplari karaliyoruz. Ciinkii ¢ok camimiz sikilyyor.” diyerek bu
durumu agiklamiglardir. Bunun yaninda 6grencilerin derste rahatlikla g¢ekinmeden

diisiincelerini aktarabildikleri bir sinif ortama oldugu goriilmektedir.

Donem basinda 6gretmene karsi 6n yargiliyken suan diger derslere de ayni 6gretmenin
goriilmektedir. Bu durumla ilgili O12: “Hocam hep elinizde bir seylerle derse
geliyordunuz. Belli ki bizim icin bir seyler hazirliyordunuz. O15 ise “Hocam agik
konusmak gerekirse miidiir oldugunuz igin sizi ¢ok sert olarak goriiyordum. Ama derse
bu kadar giizel isleyebileceginizi hi¢ tahmin etmemigtim.” diyerek bu konudaki

diisiincelerini aciklamiglardir.

Ogrencilerin gecen seneki Tiirkce derslerinde ¢ok yazi yazdiklari, ders kitabindan ¢ok
odev verildigi, dinleme etkinliklerine yer verilmedigi, grup c¢alismalar1 yapilmadigs,
derste konustuklari i¢in dersten atildiklari ve derste ¢ok kargasa yasandig1 gortilmektedir.
Bunula ilgili O5: “Bu derste en onemli fark bence grup calismalariydi hocam. Gegen
sene hi¢ boyle calismalar yapmadik.” O9 ise ““Gecgen sene derste cogu zaman ogretmen
swifa bagirirdi hatta birkag kere bazi arkadaslarimiz siniftan bile atildi ¢ok konustuklar
icin.” diyerek diisiincelerini agiklamislardir. Dénem sonunda ise Ogrencilerin grup
caligmalarinin eglenceli oldugunu diisiindiikleri, Tiirk¢e dersinin siradan bir ders olarak

diisiinmedikleri ve eglenceli olabilecegini anladiklar1 goriilmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonug

ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUCLAR
5.1.1. Birinci Probleme iliskin Sonuclar

Bu boéliimde yapilan aragtirmanin birinci probleminde deney ve kontrol gruplarina
arastirmacinin Oncesi ve sonrasinda uyguladigi etkin katilim 6l¢eginden elde edilen

bulgular tartigilmistir.

Elde edilen sonuglar, KTFO modelinin dgrencilerin etkin katilim dlgegi puanlarinda, 6n
testten son teste dogru istatistiksel olarak anlamli bir artis gdsterdigini ortaya koymustur.
Bu artig, yapilan uygulamanin Ogrencilerin derslere aktif katilimini 6nemli Olcilide
artirdigini gostermektedir. On test asamasinda, deney ve kontrol gruplar arasinda etkin
katillm Olgegi puanlart  bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamigsken son testte bu farkin ortaya ¢ikmasi, yapilan calismanin etkinliginin somut
bir kanit1 olmaktadir. Ede edilen bu sonu¢ Korkmaz (2007)’ in 6grenci merkezli ders
uygulamalar1 yaptig1 calismada ortaya ¢ikan sonugla benzerlik gostermektedir.
Ogrenciler, 6grenci merkezli yapilan ¢alismalarin derse aktif katilimlarmi olumlu
etkilediklerini belirtmistir. Ayrica Inci (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da baglam
temelli 6grenme ortaminin 6grencilerin derse etkin katilimlarini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Simsek ve digerleri de (2008), isbirlikli 6grenme ortamlarinda
kiiciik gruplar halinde ¢alismanin, 68rencilerin ¢abasini ve derslere katilimini artiracagi
goriislinii savunmaktadir. Bu sonuglar gostermektedir gelistirilen model dogrultusunda

yapilan uygulamalar 6grencilerin derse aktif olarak katilim gdstermelerini saglamaktadir.

Ortaya cikan bu sonuclar, gelistirilen modelin 6grencilerin derse etkin katilimini
artirmada onemli bir katki sunmustur Derse etkin katilim, 6§renme siirecinde kritik bir
role sahip olup, 6grencilerin derse olan ilgisini, motivasyonunu ve sonugta akademik
basarisin1 da artirabilir. Dolayisiyla elde edilen bu sonuglar 6gretmenlere, 6grencilerin
derse aktif katilimini tesvik edecek stratejiler gelistirme konusunda fikirler sunmaktadir.
Ozellikle, aktif 6grenme tekniklerinin ogrencilerin derslere olan ilgisini ve etkin

katilimini artirma potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir.
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5.1.2. ikinci Probleme Iliskin Sonuclar

Bu boliimde yapilan aragtirmanin ikinci probleminde deney ve kontrol gruplarma
arastirmacinin oncesi ve sonrasinda uyguladigi tutum Ol¢eginden elde edilen bulgular

tartisilmastur.

Elde edilen sonuglar deney grubunda yapilan ¢alismanin, 6grencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artig sagladigini gostermektedir. Ayni
zamanda, 0grencilerin derse iliskin olumsuz tutumlar1 donemin sonunda istatiksel olarak
anlaml diizeyde azalmistir. Bu, yapilan ¢alismanin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
genel tutumlarini ve ders hakkindaki olumsuz goriislerini 6nemli 6l¢iide iyilestirdigini
gostermektedir. Nitekim farkli 6grenme modelleriyle yapilan c¢aligmalarda da
ogrencilerin Tiirk¢e dersine kars1 olumlu tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Giil (2022)’
in Tiirkce dersinde uyguladigi ¢coklu zeka kuramina gore hazirlanan miizikle Tiirkge dersi
ogretiminde, Celik (2021)’ in Tiirkce dersinde uyguladigi kuantum 6grenme modelinde
ve Alyildiz-Ugurlu (2019)’ nun beyin temelli 6grenme modelini uyguladigi Tiirkce
dersinde oOgrencilerin derse karsi tutumlarin1i olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Buna karsin, kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkge dersi tutum 6lgeginden
aldiklar1 puanlar arasinda on test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamistir, bu da herhangi bir ¢alisma yapilmadiginda 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarinda bir iyilesme saglamadigini ortaya koymaktadir. Ayrica,
deney ve kontrol gruplari arasindaki karsilastirmalarda, son test Tiirk¢e Dersi Tutum
Olgegi puanlar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli farklar tespit edilmistir. Bu bulgu,
miidahalenin sadece deney grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini
tyilestirmekle kalmadigini, ayni zamanda bu iyilestirmenin kontrol grubundaki
ogrencilere gore anlamli derecede daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu bakimdan
Camci (2012) tarafindan belirtilene gore, derste kullanilan etkinliklerin 6grencilerin
o0grenmeyi kalic1 hale getirmelerine ve derse karsi pozitif bir tutum gelistirmelerine olan

katkis1 biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ortaya ¢ikan bu sonugclar, Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar iizerinde yapilan ¢aligmanin
olumlu etkilerini acik¢a ortaya koymaktadir. Deney grubundaki &grencilerin Tiirkce
dersine kars1t olumlu tutumlarindaki artis ve olumsuz tutumlarindaki azalma, bu tiir
calismalarin  6grenme-68retme  siireclerinde O6nemli bir yer tutmasi gerektigini
gostermektedir. Ko¢ ve Demirel (2008), Sahin (2015) ve Topan (2013) tarfindan yapilan
aragtirmalarda da 6grenci merkezli ve onlarin ilgi alanlarina ile ihtiyaglarina uygun
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sekilde diizenlenen 6gretim siireclerinin, d6grencilerin ilgili derslere yonelik tutumlarini
pozitif etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ayni zamanda bu sonuglar, 6grencilerin Tiirk¢e
dersine yonelik tutumlarini iyilestirmek i¢in benzer ¢alismalarin diger derslerde ve farkl
egitim kademelerinde de uygulanabilecegine dair veriler de sunmaktadir. Diger taraftan
deney grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinda gozlemlenen anlaml
iyilesme, 6gretmenlerin de dikkate almasi gereken dnemli bir sonugtur. Nitekim 6grenme-
O0gretme stireglerinde tutumlarin 6nemi, 6grencilerin akademik basarisi ve derslere olan
ilgisini dogrudan etkileyebilir. Bag (2012) da ¢alismasinda, geleneksel yontemlere kiyasla
Ogrenci merkezli 6grenme aktivitelerinin, 6grencilerin derslere olan tutumlar {izerinde

daha pozitif bir etki yarattigini belirlemistir.

5.1.3. Uciincii Probleme iliskin Sonuclar

Bu béliimde yapilan arastirmanin iigiincii probleminde deney ve kontrol gruplarina
arastirmacinin oncesi ve sonrasinda uyguladigi okudugunu ve dinledigini anlama basari

testlerinden elde edilen bulgular tartigilmistir.

Elde edilen sonuglar, deney grubundaki 6grencilerin dil becerilerinde oSlgiilen farkli
alanlarda degisiklikler yasadiklarini gostermektedir. Bagimli 6rneklem t testi sonuglarina
gore, dinledigini anlama testi son test puanlarinda deney grubunda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik tespit edilmemekle beraber 6n test sonuglarina gére puanlarinda bir
artis gozlenmistir. Ancak dinleme becerisine yonelik bu sonuglar okuma becerisinde
farklilik gostermis olup okudugunu anlama testi puanlarinda deney grubunda énemli bir
artis saptanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi puanlarinda
gozlenen artis, yapilan calismanin oOzellikle okuma kazanimlaryla ilgili anlama
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Bu durum, deney grubundaki
ogrencilerin okuma anlama becerilerindeki iyilesmeyi vurgulamasi agisindan dnemlidir.
Akin ve Cegen (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da Tiirk¢e dersinde kullanilan ¢oklu
ortam uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisini artirdigi sonucuna ulasilmistir.
Bununla birlikte Kusdemir Kayiran (2007) tarafindan yapilan ¢coklu zeka destekli kubasik
o0grenmenin de Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi bulunmustur. Ayrica Boz
(2018)’ un ilkokul 4. smif Tiirkce dersinde oyunla G6gretim yontemini kullandigi
arastirmada da deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin arttigi sonucunu
bulmustur. Bu sonuglar 6grenci merkezli yapilandirmaci anlayis felsefesine sahip KTFO

modelinini baska derslerde de kullanimimin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu
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etki yapabilecegini gostermektedir. Nitekim Mclean (2012)’e gore, dgrenci 0grenme
ortamina ne kadar entegre olursa, 6grenmenin etkililigi de o kadar yiikselecektir. Ancak,
deney grubundaki 6grencilerde dinledigini anlama testi puanlarinda puan artig1 olmasina
ragmen anlamli bir farklilik tespit edilememesi, yapilan calismanin ogrencilerin
dinlediklerini anlama becerileri lizerinde belirgin bir etki saglamadigin1 gosterebilir. Bu
durum, yapilan ¢alismanin dinledigini anlama iizerinde, okudugunu anlama gibi ayni
diizeyde etkili olmadigini ya da dinledigini anlama becerisinde daha az etkili oldugunu
diistindiirmektedir. Balantekin (2020) tarafindan yapilan arastirmada da 5.sinifa yeni
baslayan Ogrencilerin yarisindan fazlasinin dinledigi metnin ana fikrini, konusunu
belirleme ve dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verme konusundaki
performansini yeterli diizeyde bulmamistir. Ayrica bu ¢alismada arastirmaya katilan 10
ogretmenden dokuzu 6grencilerin dinlenilen metnin konusu ve ana fikri kavramlarini
karistirdiklar1 veya tespit edemediklerini belirtmistir. Bu sonuglara paralel olarak Kilig
(2017) tarafindan yapilan arastirmada da ortaokul &grencilerinin dinleme becerisinde

yetersiz olduklar1 goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplar1 okudugunu ve dinledigini anlama basar1 testi yoniinden birlikte
karsilastirildiginda ise okudugunu ve dinledigini anlama testlerinde farkliliklar
goriilmektedir. Bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gore, 6n test asamasinda okudugunu
anlama testi, dinledigini anlama testi ve son test asamasinda dinledigini anlama testi
puanlar1 arasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Ancak, son test asamasinda okudugunu anlama testi puanlari
bakimindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gozlemlenmistir. Bu durum, deney grubundaki 6grencilerin, yapilan ¢aligmanin ardindan
okudugunu anlama testi'nde belirgin bir gelisme gosterdigini isaret etmektedir. Bu
sonuglar, KTFO modelinin &zellikle okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu gostermektedir. KTFO modeliyle dersleri islemek 6grencilerin motivasyonunu
ve aktif katilimini arttirmis olup bu durum, 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde olumlu bir

etki olusturmaktadir.

5.1.4.Dérdiincii Probleme fliskin Sonuclar

Bu boéliimde yapilan arastirmanin dordiincii probleminde deney ve kontrol gruplarina
arastirmacimin oncesi ve sonrasinda uyguladigi dinleme, konusma, yazma, okuma

becerisi 0z degerlendirme formlarindan elde edilen bulgular tartigilmistir.
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Arastirmanin dncesi ve sonrasinda uygulanan 6z degerlendirme formlarina gore deney
grubundaki Ogrencilerin 6z degerlendirme formlarinda belirtilen dort temel dil
becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir gelisme kaydettigini gostermektedir. Bu
sonuglar, KTFO modelinin deney grubundaki 6grencileri dil becerilerini gelistirmede
etkili oldugunu gostermesi bakimindan 6nemlidir. Bu sonu¢ Giil (2022)’ iin Tirkce
dersinde c¢oklu zeka kuramina gore miizikle 6gretim yaptig1 ve 0grencilerin temel dil
becerilerinde gelisme gosterdigi sonugla benzerlik gdstermektedir. Ayrica Veyis ve
Kolikpinar (2021) tarafindan yapilan arastirmada da yaratict yazma calismalarinin

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Diger taraftan aragtirmanin 6ncesi ve sonrasinda uygulanan 6z degerlendirme formlarina
gore kontrol grubundaki 6grencilerin 6z degerlendirme formu dinleme, konusma ve
yazma becerileri arasinda 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik tespit edilmemistir. Bu sonuca paralel olarak Balantekin (2020) tarafindan
yapilan arastirmada da Tiirkge 6gretmenlerinin ortaokula baglayan 6grencilerin biiyiik bir
kisminin temel dil becerileri yoniinden istenilen yeterlikte olmadigi sonucuyla paralellik
gostermektedir. Ayrica Kilig (2017)’ mm yapmis oldugu arastirmada da ogretmen ve
miifettislere uygulanan anketlerden elde edilen sonuglara gore, ortaokul Ogrencileri,
“dinleme, okuma, konusma ve yazma” alanindaki hedeflere “cok™ ve “tamamen”
diizeyinde ulasamamislardir. Dolayisiyla 6grenciler dil becerilerine yonelik hedeflere
istenilen seviyede ulagamamuglardir. Ancak, kontrol grubundaki ogrencilerin 6z
degerlendirme formu okuma becerisi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gozlemlenmistir. Bu durum, kontrol grubundaki Ogrencilerin okuma
becerilerinde son testte On teste gore belirgin bir artis yasadiklarmi gdstermektedir.
Kontrol grubundaki o6grencilerin diger dil becerilerinde onemli bir degisiklik
gostermemesi, islenen dersin bu beceriler iizerinde belirgin bir etki saglamadigini
diisiindiirmektedir. Bununla birlikte, kontrol grubundaki ogrencilerin okuma 6z
degerlendirme formlarindan aldiklar1 puanlardaki artis, 6zellikle bu beceriye yonelik
farkli bir egilimleri veya katilimcilarin okuma aligkanliklarinda bir iyilesmeyi
gosterebilir. Kontrol grubundaki katilimcilar arasinda sadece okuma becerilerinde
belirgin bir gelisim goriildiigii i¢in bu durumun nedenleri iizerine farkli arastirmalar
yapilabilir. Belki de kontrol grubundaki 6grenciler arasinda okuma aliskanliklar1 veya
becerileri daha 6nceki donemlerde farkl bir sekilde gelismistir ve bu durum son testteki

gelisimi etkilemis olabilir. Ayrica arastirmanin Oncesi ve sonrasinda uygulanan 6z
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degerlendirme formundan elde edilen sonuclar, deney ve kontrol gruplari arasinda on test
asamasinda dil becerileri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir. Bu durum, gruplarin baslangi¢ seviyelerinin benzer oldugunu ve
arastirma baslamadan oOnce dil becerilerinde farkliliklarin gozlenmedigini ortaya

koymaktadir.

5.1.5.Besinci Probleme Iliskin Sonuclar

Begsinci Problemin Birinci Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Besinci problemin birinci alt probleminin degerlendirilmesi siirecinde, 6gretmen ve
ogrencilerin birinci eylem planina iliskin goriisleri analiz edilmistir. Bu problemden elde

edilen bulgular, asagidaki sonuglara varilmasini saglamistir:

KTFO modeli kapsaminda yapilan ¢alismalar sayesinde dgrencilerin dersin islenisine
kars1 olumlu bir tutum edindiklerini ve Tiirk¢e dersine olan ilgi ve degerlerinin yliksek
oldugunu gostermektedir. Ozellikle, dersin bitmemesini isteme, Tiirk¢e dersine katilim
istegi ve Tirkce dersini diger derslere tercih etme gibi ifadeler, 6grencilerin derse olan
ilgilerini vurgulamasi bakimindan 6nemlidir. Akin ve Cecen, (2015) tarafindan yapilan
aragtirmada da Tiirkce dersinde coklu ortam uygulamalarina dayali o6gretimin
ogrencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Topan
(2013) yapmis oldugu arastirmasinda, geleneksel yontemlere kiyasla 6grenci merkezli
yaklasimlarin, 6grencilerin derslere olan tutumlar tizerinde pozitif etkiler yarattigini

belirtmistir.

KTFO modeli kapsaminda yapilan ¢alismalarin dil becerileri iizerine etkileri de belirgin
bir sekilde ortaya gikmistir. Ogrencilerin siir ve metin yazma becerilerinin gelistigi,
yazma ve okuma etkinliklerinden keyif aldiklar1 ve bu alanlarda ilerleme kaydettikleri
belirlenmistir. Veyis ve Kolikpinar (2021)’1n yiiriittiigi ¢alismada da yaratici yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Fakat
Melanlioglu, (2015) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul 6grencilerinin yogun olarak
yazma becerisinde zorlandiklari sonucuna ulasilmistir. Bu durum, yapilan uygulamanin
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ve 6grencilerin dil alanindaki
yetkinliklerini artirdigmi gostermektedir. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeye
yonelik yapilan ¢aligmalarin 6grenciler iizerinde olumlu etkilerinin olmasi énemlidir. Dil
becerilerini gelistirmek, 6grencilerin iletisim becerilerini giiclendirmek ve edebi yonlerini

desteklemek agisindan oldukca degerlidir. Bu sonuglar, Tiirkge Ogretiminde benzer
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yontemlerin kullanilmasinin 6grencilerin dil becerilerini artirabilecegini ve derslere olan

ilgilerini giiclendirebilecegini gostermektedir.

Calismalarin ilk haftalarinda 6grencilerin grup ¢alismalarina katilim isteksizligi ve derse
adapte olamama, yasanabilecek bir durumdur. Genger (2015) ve Turan ile Goktas (2015)’
in  gerceklestirdikleri arastirmalarda, bazi Ogrencilerin alisitk olduklart  egitim
sistemlerinin digina ¢ikma siirecinin zaman gerektirdigini ve bu sistemi tanima siirecinde
bazi Ogrencilerin Onyargilar tasiyabildigini ortaya koymuslardir. Ciinkii bu tarz
caligmalarin daha 6nce denenmemis veya yanlis uygulanmasi Ogrencilerin isteksiz
olmasindaki bir sebep olabilir. Ancak bu calismada, zamanla ogrencilerin grup
calismalarina ve yapilan diger etkinliklere daha olumlu bir yaklasim sergiledigini
gostermektedir. Grup caligmalarinin, 6grencilerin isbirligi becerilerini gelistirdigi ve
farkli gruplarda ¢alisma deneyimlerini artirdig1 sonucuna varilmistir. Ermis, (2021) ve
Okmen (2020) c¢alismalarinda bu sonuca paralel sonuca ulasmislardir. Bu durum,
isbirlikli calismalarin 6grenciler arasinda iletisimi giiglendirdigini ve 6grencilerin birlikte
caligma yeteneklerini artirdigini ortaya koymaktadir. Astra, Wahyuni ve Nasbey (2015)
ile Yeh ve Fu (2014) tarafindan yapilan arastirmalara gore, isbirlikli 6grenme yaklagima,
ogrencilerin biligsel siireglerini iyilestirerek 6grenme basarisini yiikseltmeyi ve diisiik
O0grenme sonugclarini iyilestirmeyi amaglamaktadir. Ayrica, igbirlikli yapilan ¢aligmalarin
Ogrenciler arasindaki etkilesimi artirdig1 ve 6grenme siirecine olumlu katkilar sagladig
belirlenmistir. Ogrenciler arasindaki etkilesimin artmasi, dgrencilerin birbirlerinden
ogrenmelerini ve farkli bakis agilarindan faydalanmalarini saglamistir. Dolayisiyla bu da
ogrenme siirecini zenginlestirmis ve derinlestirmistir. Okmen (2020)’ inde belirttigi gibi
grup caligmasi, bireysel ¢abalarin toplamindan daha biiyiik sonuglar yaratabilir ve bir

amag¢ ugruna organize olan insanlar, yasamin ¢esitli alanlarinda basar1 elde ederler.

Bu sonuglar grup calismalarinin ve isbirlikli 6grenmenin egitimde 6nemli bir rol
oynadigimi gdstermektedir. Ogrenciler arasindaki isbirligi ve etkilesimin artmasi, sadece
akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda 6grencilerin iletisim becerilerini, problem ¢6zme
yeteneklerini ve takim ¢alismasi becerilerini de gelistirmektedir. (Akan ve Giinek, 2021;
Ceylan ve Atalar, 2018; Uluyol, 2009). Grup calismalar1 ve isbirlikli 6grenme,
ogrencilerin katilimimni artirarak 6grenme deneyimini zenginlestiren onemli Ogretim
stratejileridir. Ayrica 6grenciler arasindaki isbirliginin ve etkilesimin artmasi, 6grencilerin

aktif katilimini tesvik etmekte ve 6grenme stirecine de olumlu katki saglamaktadir
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Diger taraftan smifta yapilan etkinliklerin 6grenciler tarafindan begenilmesi, 6grenme
stirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin etkili oldugunu ve 6grencilerin dikkatini
cektigini gostermektedir. Grupla okuma etkinliginin zaman tasarrufu sagladigi, daha adil
bir ortam olusturdugu ve 6grenciler tarafindan olumlu sekilde karsilandigi anlasilmistir.
Bu sonugclar, 6grencilerin belirli 6gretim tekniklerinin ve etkinliklerin tekrarlanmasini
istemesiyle birlikte, bu yontem ve tekniklerin 6grenciler tarafindan tercih edildigini
gostermektedir. Ogrencilerin bu tarz etkinlikleri tekrar istemeleri, uygulanan yontem ve
tekniklerin G6grenciler tarafindan benimsendigini ve etkili oldugunu gostermektedir.
Yapilan arastirmalarda da cesitli 6gretim yoOntemleri ve tekniklerinin kullanilmasi,
ogrenci katilimini artirmis, motivasyonlarini yiikseltmis ve 6grenme stirecini daha etkili
hale getirmistir (Bishop ve Verleger, 2013; Gocer ve Garip, 2022; Mason, Shuman ve
Cook, 2013; Usanmaz vd., 2017; Yabas ve Altun, 2019).

Ogrencilerin 6grenme siirecinde etkili olan ydntem ve teknikleri belirtmesi,
Ogretmenlerin  Ogretim stratejilerini  belirlerken Ogrenci gereksinimlerini daha iyi
anlamalarina yardimei olabilir. Etkili bir 6grenme ortami saglamak icin, 6gretmenlerin
Ogrencilerin geri bildirimlerini ve tercihlerini dikkate almalar1 6nemlidir. Bu kapsamda
Ogretmenlerin 6grenci geri bildirimlerini degerlendirerek ders igerigini ve Ogretim
yontemlerini siirekli olarak gelistirmeleri, 6grenci katilimini artirarak 6grenme siirecini

tyilestirebilecegi diisiiniilmektedir.

Ayrica bu etkinliklerin dgrenciler tarafindan begenilmesi, 6grenme siirecinde kullanilan
yontem ve tekniklerin etkili oldugunu ve 6grencilerin dikkatini ¢ektigini gostermektedir.
Grupla okuma etkinliginin zaman tasarrufu sagladigi, daha adil bir ortam olusturdugu ve
ogrenciler tarafindan olumlu sekilde karsilandigi belirtilmistir. Ciinkii grupla yapilan
okuma da smifta metni okumayan 6grenci kalmamaktadir. Dolayisiyla parmak kaldirip
da okuyamayan O6grenci bulunmamaktadir. Bu bakimdan etkili 6gretim yontemleri ve
tekniklerinin kullanilmasi, 6grenci katilimini artirmis motivasyonlarinmi yiikseltmis ve

O0grenme siirecini daha etkili hale getirmistir.

Sonug olarak, 6grencilerin egitimdeki tercihlerini ve geri bildirimlerini goz Oniinde
bulundurmak, dgretim siirecini gelistirmek ve dgrenci katilimini artirmak i¢in 6nemlidir.
Bu sonuglar, 6gretmenlerin 6grencilerin ihtiyaglarina ve O6grenme tarzlarima uygun

stratejiler gelistirmesi gerektigini gostermesi bakimindan 6nemlidir.
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Birinci eylem plani sonunda ayrica dgrencilerin sorunlarina ¢dziim bulma becerilerinin
gelistigi, dostluk ve ¢evre bilincinin pekistigi, teneffiis zamanlarinda etkinliklere devam
etme isteginin arttig1 ve sinif iginde derse katilmayan 6grencinin olmadigi sonucu ortaya
citkmigtir. Bunun yaninda Ogrencilerin dersi giinlilkk yasantilariyla kolayca
iliskilendirebildigi belirlenmistir. Ogrencilerin sorunlarma ¢dziim bulma becerilerinin
artmasi, onlarin kendi baslarina sorunlarin1 ¢dzebilme ve karar verebilme yeteneklerini
gelistirmelerini saglar (Ferreira & Trudel 2012, Unal ve Cakir, 2021;). Bu, dgrencilerin
yasamlarinda karsilasacaklar1 zorluklarla daha etkili bir sekilde basa ¢ikmalarina olanak
tantyacaktir. Aynit zamanda, dostluk ve ¢evre bilincinin 6grencilerde pekismesi, sosyal
iligkilerini  giiclendirebilmekte ve ¢evreye duyarli bireylerin yetismesine katki

saglayabilmektedir (Atasoy ve Ertiirk, 2008; Erdkten, 2015).

Ogrencilerin teneffiis zamanlarinda etkinliklere devam etme isteginin artmasi, ders disi
zamanlarda da 6grenme istegini ve katilimini yansitmasi bakimindan dnemli bir sonugtur.
Bu durum, 6grencilerin sadece derste degil, okulun diger zamanlarinda da 6grenme
siirecine aktif bir sekilde katildigin1 gostermektedir. Ayrica 6grencilerin dersi glinliik
yasantilariyla iliskilendirebilme yetenekleri, 6grenmenin sadece sinif ortaminda degil,
giinliik yasamlarinda da gerceklestigini gostermektedir. Bu sonug, 6grenmenin sadece bir
dersin igerigiyle siirli olmadigini, aynm1 zamanda giinliik yasantilarla da
iligkilendirilebilecegini ve anlamli baglantilar kurulabilecegini vurgulamasi bakiminda

Onemlidir.

Ortaya ¢ikan tiim bu sonuglar KTFO modeli kapsaminda derste yapilan galigmalarin
Ogrencilerin bilissel, duygusal ve sosyal gelisimine katki sagladigin1 gostermektedir.
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelismesi, sosyal iliskilerinin giiglenmesi ve
ogrenmeyi giinliik yasantilarina entegre etme yeteneklerinin artmasi, egitim-6gretim
stirecinde  hedeflenen  basarilarin  elde edilmesine katki  saglayabilecegini
diisiindiirmektedir. Ozellikle, dgrencilerin sorunlarina ¢oziim bulma yeteneklerinin
gelismesi, onlarin giinliik yasamlarindaki karsilastiklari zorluklar1 ¢6zmelerine yardimci
olabilir (Aktamig ve Higde, 2016; Alin ve Tekbiyik, 2023). Bu durum, sadece akademik
basar1 degil, ayn1 zamanda kisisel gelisim agisindan da Onemlidir. Bunun yaninda
ogrencilerde dostluk ve cevre bilincinin gelismesi, toplumsal sorumluluk duygusunun
artmasina ve cevreye duyarli bireylerin yetismesine katkida bulunabilir. Ogrenciler,
sosyal ve ¢evresel konularda daha duyarl olabilir, bu da gelecekte topluma ve ¢evreye

kars1 daha sorumlu davranmalarini saglayabilir.
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KTFO modeli kapsaminda yapilan calismanin sadece akademik basar1 iizerine
odaklanmadigini, ayn1 zamanda 6grencilerin kisisel gelisimi, toplumsal sorumluluklar
ve yasam becerileri iizerinde de 6nemli etkileri oldugunu gostermektedir. Yilmaz (2021)
ve Arumsari & Bharati (2015)’ nin belirttigi gibi egitim, Ogrencilerin sadece bilgi
kazanmas1 degil, ayn1 zamanda karakter gelisimi ve topluma faydali bireyler olmalar1 i¢in
de bir firsat sunmalidir. Bu nedenle, yapilan ¢alisma sonucunda 6grenciler de bu tiir

becerilerin gelismis olmas1 6nemli bir sonugtur.

Birinci eylem planinin uygulanmasi siirecinde olumlu sonuglar kadar bazi problemler de

ortaya ¢ikmuistir.

Bir donemlik hazirlanan yillik planlarda 6grencilerin etkin oldugu is birlikli ¢aligmalarina
firsat verecek etkinliklere yer verilmistir. Dolayisiyla derslerde sik sik grup ¢alismalarina
yer verilmistir. Fakat 6zellikle 6grencilerin bu tiir caligmalara aligkin olmamasi sebebiyle
grup kurma ve grupla ¢alisma asamalarinda bazi problemler yasanmistir. Gruplar dersin
basinda dgretmen tarafindan olusturuldugunda hem zamanin verimli kullanilamadigi
goriilmiis hem de 6grencilerin bazi arkadaslariyla ayni grupta olma/olmama istekleri
ortaya ¢ikmistir. Bu durumun 6niine gecmek icin sinif listesinden isim sirasina gore
dorderli gruplar olusturulmus ve her grup ¢alismasinda bu listeden bir kisi kaydirilarak
gruplarin 6nceden hazir olmast saglanmistir. Bu liste diizenlenerek sinif panosun asilmig
ve grup olusturmayla ilgili ortaya ¢ikan zaman problemi ¢oziilmiistiir. Bunun yaninda
ogrencilerin gruplarda calisirken grup iyelerinin yapilacak ise esit oranda katki
vermemesi ve gruplar arasinda ders disi diyaloglarin oldugu goézlenmistir. Grup
calismalarinda nasil davranilmasi gerektigi ile ilgili smifla birlikte siif kurallar
olusturulup sinif panosuna asilarak bu tiir problemlerin de yaganmasinin 6ne gecilmistir.
Bunun yaninda sinif icerisinde daha sessiz 6grencilerin grup baskani oldugunda grubu
yonetmekte zorlandiklar1 ve ilk haftalar grup caligmalarina bazi 6grencilerin katilmak
istememeleri gibi problemlerde yasanmistir. Bu problemlerin yasanma sebebi
ogrencilerin daha oOnce isbirlikli ¢aligmalarda bulunmadiklar1 diisiiniilmiis olup bu

caligmalara yer vermeye devam edilerek bu sorunlarin tekrar yasanmadig1 gozlenmistir.

Gelistirilen 6gretim modelinde bulunan kutlama basamaginda bir grubun yapmis oldugu
caligmanin simif panosuna asilmasi diger gruptaki 6grencilerin motivasyonu diistirdigii
gbzlenmis bu durumu diizeltmek i¢in tiim gruplarin yapmis oldugu tiriinler sinif panosuna
astlarak Ogrencilerin motivasyon diigiikliigiiniin 6niine gecilmistir. Ayrica 6zellikle ilk
haftalar bazi 6grencilerin dersi begenmedigi, eski 6gretmenlerini 6zledikleri, derse uyum
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saglayamadigi, siir ve hikdye yazarken zorlandiklari, isteksiz olduklari, dinleme
metinlerini dinlemek istemedikleri gibi problemlerle de karsilagilmistir. Bu problemlerin
Ogrencilerin daha 6nce boyle bir derse alisik olmadiklari i¢in yasanabilecegi diisliniilmiis
olup etkinlikleri uygulamaya devam edilmistir. Sonug¢ olarak {i¢ haftalik ders isleyis
stirecinden sonra bu problemlerde azalma oldugu gozlenmistir. Son olarak kart eslestirme
etkinliginde siifa dagitilmas1 gerekenden fazla kart verilmesiyle sinif i¢inde bir kargasa
yasanmis bunun yaninda ilk kez oynatilan istop oyunundan bazi 6grenciler sikildiklarini
ifade etmistir. ilk problem i¢in materyal sayis1 fazla olan etkinliklerde sinif mevcudunu
dikkate alarak materyal tasarlanmasiyla bir daha benzer problem yasanmamustir. ikinci
olarak ise Ogrencilerin ilk kez karsilagtiklar1 etkinliklere dogal olarak bazen olumsuz
duygular sergileyebilecegi diisiiniilerek bu tiir etkinlikleri sonlandirmayip diger derslerde
uygulamaya devam edilmis ve bu Ogrencilerden bir daha olumsuz geri doniis

alinmamustir.
Besinci Problemin Ikinci Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Besinci problemin ikinci alt probleminin degerlendirilmesi siirecinde, d6gretmenin ve
Ogrencilerin ikinci eylem planina iliskin goriisleri analiz edilmistir. Bu alt problemden

elde edilen bulgular, agagidaki sonuglara varilmasini saglamistir:

Ikinci bes haftalik ders isleyis siirecinde sonra 6grencilerin derse karsi olumlu tutumlari
artarak devam ederken dersle ilgili olumsuz goriislerinde ise belirgin bir azalma
goriilmiistiir. Ogrencilerin daha fazla Tiirkce dersi islemek istemeleri 6grenme ortamina
duyulan ilgiyi yansitmaktadir. Ayrica, 6grencilerin Tiirk¢e dersinden bagka derslere aktif
olarak katilmamasi, dersin ortaya koydugu 6grenme deneyiminin degerini ve 6grencilerin
dersle etkilesimini vurgulamasi agisindan da onemlidir. Dersin sona ermesiyle ilgili
Ogrencilerin iizlintli ifadesi, 6grencilerin dersin bitmesini hi¢ istememeleri ve Tiirkce
dersinin egitici ve kolay bir ders olarak algilanmasi, dersin 6grenciler tizerinde olumlu bir
etki biraktigin1 géstermektedir. Ayrica Tiirk¢e dersinin sadece bir zorunluluk olarak degil,
ayni zamanda 6grenme ve gelisme firsat1 olarak goriilmesi 6grencilerin motivasyonunu
ve katilimini arttirmas1 bakimidan da 6nemlidir. Dolayisiyla egitici ve kolay algilanan

bir ders 6grenme siirecine de olumlu bir katki saglamasi beklenen bir durumdur.

Yazma ve konusma becerileri iizerine yapilan calismalarla 6grencilerin hikdye yazma
yeteneklerinin gelistiini ve bu beceriyi kullanma konusunda artan bir beceriye sahip

olduklart ortaya ¢ikmistir. Celik, (2021) tarafindan yapilan arastirmada da Tiirkge
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dersinde kuantum &grenme modelinin kullanilmasinin 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirdigi ortaya cikmistir. Ogrencilerin donemin ilk haftalarinda hikdye yazarken
yasadiklar1 zorluklarin azalmasi, yazma becerileri odakli ¢aligmalarin 6grencilerin yazma
siirecindeki Ozgiivenini artirdigini gostermektedir. Ayrica, 0grencilerin siir ezberleme
etkinliklerinden keyif aldiklar1 ve daha nitelikli siirler yazabildikleri ortaya ¢ikan bir
baska sonugtur. Bu durum, dil becerilerini gelistirmek i¢in siir yazma etkinliklerinin
onemini vurgulamas1 bakimindan énemlidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek
icin bu tiir etkinliklerin kullanilmasi, dil becerilerinin artmasina ve 6grencilerin yazma
siirecine olan katilimlarinin artmasma yardimci olabilmektedir (Aytan, 2016; Arslan,
2017). Ogrencilerin bir konuyla ilgili sunum yapabilme yeteneklerinin gelisme
gostermesi de ortaya ¢ikan bir bagka sonugtur. Bu sonug, dil becerileri odakli ¢aligmalarin
sadece yazma becerilerini degil, ayn1 zamanda so6zlii iletisim ve sunum becerilerini de
giiclendirdigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bu yetenekleri edinmeleri, onlarn
iletigsim becerilerinin gelismesine ve topluluk i¢inde daha etkin bir rol oynamalarina da

yardimc1 olabilir.

Dersler ilerledik¢e 6grencilerin grupla ¢alisma yapma taleplerinde dnemli bir artis oldugu
hatta ilk basta bireysel calisma yapma talebinde bulunan Ogrencilerin bile grup
calismalarinda dahil olmak istedikleri goriilmektedir. Grup calismalari, 6grenciler
arasinda etkilesimi artirabilir, farkli goriislerin paylasilmasina olanak tanir ve isbirligi
becerilerini gelistirebilir (Aktay ve Giiltekin, 2015; Ermis, 2021; Okmen, 2020).
Ogrencilerin bireysel ¢alismalardan ziyade grupla ¢alismaya daha fazla istekli olmalari,
igbirligi ve takim ruhu agisindan 6nemli bir sonug¢ olarak degerlendirilmektedir.
Calismada ayrica, grup caligsmalarinda ortaya ¢ikan {iriinler i¢in dgrencilerin ortak bir
iirtin anlayis1 icinde olduklari gériilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin grup caligmalarinda
bireysel katkilarin1 degil, ortak bir hedefe ulagsma ve grup basarisin1 dnemsediklerini
gostermesi bakimindan 6nemlidir. Bu tiir bir isbirligi ve ortaklik duygusu, 6grenciler
arasinda iletisimi artirmakta ve grup dinamiklerini olumlu yonde etkilemektedir. Nitekim
Ning (2013) tarafindan belirtildigi {lizere, grup calismalar1 6grencilere duygusal ve
psikolojik saglik, 6zgiiven, problem ¢6zme, empati gibi alanlarda gelisim saglamak ve
kisilerarasi olumlu sosyal iliskiler kurmalarina yardimci olacak 6grenme ortamlari
sunmaktadir. Grup ¢alismalarinin 6grenciler tarafindan tercih edilmesi, 6grenci merkezli
bir 6grenme ortamin da dnemini vurgulamaktadir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin aktif

katilmim tesvik etmekte 6grenmeyi daha etkili hale getirmekte ve ogrencilerin farkli
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perspektiflerden 0grenmelerini saglayabilmektedir. Bunun yaninda, grup calismalari,
Ogrencilerin problem ¢ézme ve iletisim becerilerini giiclendirerek onlar1 gelecekteki is
yasamlarina ve sosyal iliskilerine de hazirlayabilmektedir (Akin, 2018; Kurudayioglu ve

Cetin, 2015).

Ogrenciler derse kars1 gdstermis olduklari olumlu tutumu dersin dgretmenine de haftalar
ilerledikce gdstermistir. Ogrencilerin, Ogretmenlerinin ikinci dénemde derslerine
girmelerini istemeleri ve ogretmenlerinin kendilerine ¢ok sey kattiklarini belirtmeleri,
O0gretmenlerine olan giliven ve saygilarini yansitmaktadir. Ayni zamanda, 6grencilerin bos
olan bir dersin yerine Tirk¢e Ogretmenlerinin girdigini gordiiklerinde sevinmeleri
Ogretmenlerine gosterdikleri degeri yansitmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin Tiirkce
dersini dgrenciler igin daha anlamli hale getirdigini gdstermektedir. Ogrencilerin
Ogretmenlerine karst olumlu tutumlari, 6gretmen-6grenci iliskilerinin 6nemini de
vurgulamaktadir. Nitekim o6gretmenler, 0grencilerin akademik gelisimlerine katkida
bulunmanin yani sira, onlarin duygusal ve sosyal gelisimlerine de etki edebilirler (Alisic,
2012; Yurduseven, Bademci ve Bagdatli, 2022;). Bu sonug, 6gretmenlerin sadece ders
icerigi ile degil, ayn1 zamanda 6grencilere rehberlik etme ve destek olma siirecindeki rolii

bakimindan da 6nem arz etmektedir.

Derste yapilan ¢aligmalarla Tiirk¢e dersine aktif olarak katilmayan 6grencinin olmamasi
ogrencilerin ders igindeki etkinliklere katilim gosterdiklerini ve ders materyallerine ilgi
gosterdiklerini yansitmaktadir. Bu aktif katilim, Ogrencilerin ders siirecine dahil
olmalarini1 ve 6grenme firsatlarim iist diizeye ¢gikarmalari acisindan onemlidir. Mclean
(2012)’m ifadesinde gore de, 6grenciler 6grenme ortamlariyla ne kadar biitlinlesirse,
ogrenme etkililigi de o kadar artar. Ayrica, derste zamanin ¢abuk ge¢mesi ve 6grencilerin
derste kendilerini iyi hissetmeleri, 6grenme ortaminin olumlu ve etkili oldugunu
gostermektedir. Bu durum, dersin islenisinin 6grencilerin dikkatini ¢ektigini ve ders
stirecinin Ogrenciler icin ilgi c¢ekici ve degerli oldugunu gostermektedir. Ayrica, her
etkinligin 6grencilerin birbirleriyle iletisime ge¢cmesine imkan tanidig i¢in ders disi
konusmalarin olmamasi, 6grenme ortamimnin disiplinli ve isbirlik¢i oldugunu da
gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin etkinliklerle etkilesim i¢inde olduklarini ve ders
ici iletisimin etkili bir sekilde yonetildigini isaret etmektedir. Nitekim etkin bir iletisim
ortami, 6grencilerin birbirleriyle isbirligi i¢inde c¢alismalarina ve ders materyallerine

odaklanmalaria imkan taniyacaktir.
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Diger yandan 68renciler derste yapilan etkinlikleri, materyalleri veya tirlinleri saklamak
istemektedir. Bu durum, 6grencilerin dersle iliskili materyalleri degerli bulduklarini ve
bunlar1 saklama isteginde olduklarini gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin dersin sonunda
goriis belirtmek istemeleri, 0grencilerin dersin degerlendirmesi ve katkilarina olan
inanglarin1 da yansitmaktadir. Bunun yaninda, 6grencilerin simif kurallarini birbirlerine
hatirlatmalarin1 ve yapilacak etkinlikler i¢in heyecan duymalar1 da dikkat ¢ekicidir. Bu
davraniglar, 6grencilerin ders i¢inde birlikte bir uyum yakalamak ve ders etkinliklerine
katilim konusunda motive olmak istediklerini gostermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
smif kurallarina saygi gostermeleri ve etkinliklere duyduklart heyecan, ders ortaminin

pozitif ve katilimer oldugunu gostermesi bakimidan 6nemlidir.

Okulda uygulanan deneme sinav sonucunda 6grencilerin net sayilarinin artmasi ders
icindeki 6grenme siireclerinin etkili oldugunu da gdstermektedir. Bu sonug, dersin daha
iyi anlagilmasi sonucu Ogrencilerin sinav performanslarinda bir artis gosterdigini
yansitmaktadir. Bu bakimdan aktif yontem ve tekniklerin uygulanmasi, 6grenci bagarisini
artirmakta ve Ogrenme siirecini daha verimli hale getirebilmektedir (Demir, 2006;
Usanmaz vd., 2017; Yabas ve Altun, 2019). Ayrica dgrenciler arasinda yasanan iletisim
problemlerinin de azaldi1 ortaya cikan bir baska durumdur. Ogrencilerin derste
birbirlerini dinlemeleri ve goriislerine saygi gostermeleri ders ortaminda isbirligini ve
ogrenci etkilesimini artirabilmektedir. Bu durum, dersin etkilesime acik bir ortamda
gecmesine olanak tanimakta ve Ogrencilerin birbirleriyle daha iyi anlagsmalarim
saglamaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin derste uygulanan yontem ve tekniklerle
ilgili olarak keyif aldiklarimi ve etkinliklerin konular1 daha eglenceli hale getirdigini
belirtmeleri de dnemlidir. Bu durum, 6grenme siirecindeki eglenceli ve etkilesime dayali
unsurlarin 6grenci motivasyonunu artirabilecegini ve ders materyallerine olan ilgiyi
yiikseltebilecegini gostermektedir. Ortaya ¢ikan bu sonuglar ders iginde uygulanan
yontemlerin ve etkinliklerin 68renci basarisi ve sinif ici iletisim tizerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu gdostermektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin 6grenme siireclerini
zenginlestirmek ve Ogrenci katilimimi artirmak igin ¢esitli dgretim tekniklerini ve
etkinlikleri kullanmasi &grenme siirecinin verimli ge¢cmesi bakimindan degerli bir

durumdur.

KTFO modeliyle kazanimlarin grenme adimlaria gére siralanip islenmesinin dersleri
daha anlaml kildig1 ve dort dil becerisine yer vermek icin firsat olusturdugu ortaya

cikmistir. Model kapsaminda yapilan her bir ders planlanin bir paket olarak ele alinip bu
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pakette dort temel dil becerisine yer verilmesi 6grencilerin 6zellikle ihmal edilen dinleme
ve konusma gibi dil becerilerini diger okuma ve yazma becerileriyle paralel olarak
islenmesine imkan tanimistir. Dolayisiyla 6grenciler Tiirkge dersini daha 6nce hig
gormedikleri bir isleyis siireciyle karsilasmiglar ve bu durum 6grencilerin hem akademik
hem derse karsi tutum hem de sosyal yasantilarina olumlu katkilar sunmustur.
Arastirmalar da gostermektedir ki, isbirlikli 6grenme yontemi 6grencilerin basarilarini
(Aktas, 2013; Astra, Wahyuni ve Nasbey, 2015) ve 6grenme siirecine olan tutumlarini
(Akbuga, 2009; Ozdogan, 2008) olumlu yénde etkilemektedir.

Ikinci eylem planinin uygulanmas: siirecinde birinci eylem planinda ortaya cikan
problemlerin bircogu ortadan kalkmis olmakla birlikte bazi problemlerin var oldugu
goriilmektedir. Derslerin ¢ogunda isbirlikli calisma ortamina yer verildigi i¢in siif
ortaminda sesli durumlar olusabilmektedir. Ama bu ses ders dis1 konusmalardan daha ¢ok
Ogrencilerin verilen gorev i¢in konustuklari bir durumu gdstermektedir. Fakat bazi
Ogrenciler bu sesli ortama kars1 hassas olabildikleri i¢in bu durumu problem olarak dile
getirmislerdir. Bu durumdan rahatsiz oldugunu dile getiren Ggrencilerle goriisiilerek
grupla calismalar yapildiginda bu seslerin olabilecegi fakat konu disinda konusmalar
oldugunda bu durumu tekrar dile getirebilecekleri ifade edilmistir. Ikinci eylem plani
devam ederken baz1 6grencilerin derste sikildiklarint mutlu olmadiklarini dile getirdikleri
goriilmiistii. Ogrencilerin her ders sonrast alinan goriisleri normalde arastirmaci
tarafindan evde okunup analiz edilmekteydi. Fakat Ogrencilerin bu tiir duygu
durumlariyla ilgili problemlerden sonra 6grenci goriislerinin evde degil ders sonrasi
okunup analiz edilmesine karar verilmistir. Boylelikle derste yasanan bu tiir durumlara
daha hizli ¢6ziim bulunmustur. Bunun yaninda ikinci eylem plani siirecinde ¢aligmanin
uygulandigr ilde deprem olmasi sebebiyle egitim-6gretime iki hafta ara verilmis ve
okullar agildiginda o6grencilerin derslerde tedirgin, korkulu ve isteksiz olduklar
gorilmistiir. Bu durum boyle bir dogal afet sonrasinda goriilebilecek normal duygu
durumlar olabilmektedir. Ogrencilerin iki haftalik aradan sonra uyum haftas1 adi altinda
okula geldikleri haftada bu tiir duygu durumlar1 yasanmis fakat sonrasinda boyle bir
durum yasanmamugtir. Ayrica Ogrencilerin hikdye taslagi olustururken zorlandiklari
goriilmistiir. Bunun sebebinin de deprem dolayisiyla egitim-6gretime iki hafta ara
verilmesi {igiincii hafta da cogu 6grencinin okula gelmeyip dordiincii hafta gelmesi
sonucunda bilgilerin unutulmus olacagi disiiniilmektedir. Bu bilgi 06grencilere

animsatilarak hatirlanmasi saglanmistir.
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Begsinci Problemin Ugiincii Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Besinci problemin tiglincii alt probleminin degerlendirilmesi siirecinde, 0gretmen ve
Ogrencilerin liclincli eylem planina iligskin goriisleri analiz edilmistir. Bu alt problemden

elde edilen bulgular, asagidaki sonuglara varilmasini saglamaistir.

Ucgiincii eylem plan1 donemin son haftasina kadar devam etmis olup ii¢ hafta siirmiistiir.
Oncelikle 6grencilerin donemin bitmesine iiziilmeleri, dersin sonlanmasinin onlar igin
olumsuz bir duygu oldugunu gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin ders siirecinden
keyif aldiklarin1 ve 6grenme yasantilarinin olumlu oldugunu gostermektedir. Ayrica,
donemin bitmesine liziilmeleri, 6grencilerin dersle ilgili duygusal bag kurduklarini ve
kendilerini dersin 6nemli bir pargasi olarak gordiiklerini de vurgulamaktadir. Bunun
yaninda 6grencilerin Tiirk¢e dersini diinyanin en iyi dersi olarak gormesi ve harika bir
ders olarak degerlendirmesi, ders siirecine duyduklari olumlu algiyr yansitmasi
bakimindan da degerlidir. Bu durum, KTFO modeli kapsaminda yapilan etkinliklerin
ogrenciler i¢in ilgi ¢ekici ve degerli oldugunu gostermekte ve dersin 6grenci katilimini
artirabilecek potansiyele sahip olduguna isaret etmektedir. Ko¢ ve Demirel (2008)
tarafindan yapilan ¢aligsmada, yapilandirmaci ve 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin dersten keyif aldiklari, dersi daha eglenceli ve ¢ekici bulduklari, ve daha
fazla azim gosterdikleri belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin dersi bu kadar sevebileceklerini
tahmin etmeyerek dersle ilgili duyduklar1 degeri bagka bir sekilde dile getirmislerdir. Bu
sonug, Ogrencilerin Tiirkge dersini Onceden belirli bir standart veya beklentiyle

degerlendirdiklerini, ancak dersin onlar1 olumlu sekilde etkiledigini géstermektedir.

Ogrencilerin yazmaya kars1 6n yargilarmin yikildigi ve daha kolay hikdye yazabildikleri,
hatta kendilerini yazar ve sair olarak hissetmeleri, 6grencilerin yazma becerilerindeki
olumlu gelismeleri yansitmaktadir. Ayrica yazdiklarini okuyunca kendileriyle gurur
duymalar1, Ozgilivenlerinin arttigin1 ve yazma siirecine duyduklart memnuniyeti
yansitmaktadir. Bu sonug, Ogrencilerin yazma siirecini olumlu bir tecriibe olarak
algiladiklarin1 ve kendilerini yazma konusunda daha yeterli hissettiklerini gostermesi
bakimindan 6nemlidir. Yilmaz ve Aklar (2015)’ in yapmis oldugu calismada da planl
yazma ve degerlendirme modelinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulasiimistir. Bu iki ¢alisma bir arada degerlendirildiginde, yazma egitiminde sistematik
bir yap1 ve 6grenci merkezli pozitif yaklagimlarin, 6grencilerin yazma becerilerini ve bu

stirece olan tutumlarin1 6nemli 6l¢iide iyilestirdigini gostermektedir.
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Ogrencilerin ayrica grup calismalarindan gok memnun kaldiklar1 ve baska derslerde de
grup calismasi yapmak istemeleri isbirlikli calismalar1 benimsediklerini gostermektedir.
Margolis ve McCabe (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, rekabet yerine isbirligi,
paylasim ve takim ¢alismasinin tesvik edilmesinin, 6grencilerin 6z yeterlik algilarini da
giiclendirdigi vurgulanmaktadir. Grup calismalar1 Ogrencilerin birlikte calisma ve
birbirleriyle etkilesim i¢inde olma deneyimini artirdig1 i¢in 6grencilerin teneffiislerde
eskiye nazaran daha ¢ok grup oyunlari oynadiklar1 da goriilmiistiir. Ogrencilerin smif
ortaminda gelisen bu durumu ders dis1 ortama transfer etmeleri sosyal etkilesimleri ve
isbirligi becerilerini gelistirmeleri agisindan da 6nemli bir sonugtur. Bununla birlikte
Ogrencilerin artik sorunlarin1 tek basma ¢ozebildiklerini belirtmeleri, 6grenme
siirecindeki bireysel anlamda gelisimlerini yansitmaktadir. Bu durum, 6grencilerin
problem ¢ézme yeteneklerindeki artis1 ve bagimsiz diisiinme becerilerinin gelistigini
gostermektedir. Dolayisiyla bu tiir beceriler, 6grencilerin hem akademik basarilarint hem

de giinliik hayatlarindaki performanslarini olumlu yonde etkileyebilmektedir.

KTFO modeli kapsaminda derste kullanilan yéntem ve tekniklerin 6grenciler tarafindan
begenilmesi dersin 6grenciler lizerindeki etkisinin pozitif oldugunu ve 6grencilerin derste
islenenleri daha iyi kavramalarina yardimci oldugunu gostermektedir. Ayrica 6grencilerin
dersle giindelik yasam arasinda iligki kurabildiklerini belirtmeleri de Onemli bir
durumdur. Bu durum Tiirk¢e dersinin 6grencilere giinliik hayatta kullanilabilen beceriler
kazandirdigint ve dersin pratik anlamda da degerli oldugunu goéstermektedir. Bunun
yaninda dil becerilerinin dengeli bir sekilde islenmesi, 6grencilerin dort dil becerisini
(dinleme, konusma, okuma, yazma) esit derecede gelistirebilme firsatt bulduklarim
gostermektedir. Akademik olarak 6grencilerin yazili notlarimin yiikselmesi de derste

ogrendiklerini yapilan sinavlarda gosterebildiklerine isaret etmektedir.

Ogrencilerin Tiirkge dersinden ¢ikinca diger derslere uyum saglamada zorluk gektiklerini
belirtmeleri, dersler arasindaki farkli 6gretim yaklasimlarinin 68renci performansini
etkileyebilecegini gostermektedir. Diger taraftan Ogrencilerin Tiirk¢e dersinde dersi
kendilerinin anlatip yine kendilerinin dinlediklerini hissettiklerini belirtmeleri, dersin
pasif bir 0grenme deneyimi sunmadigim1 ve Ogrencilerin etkin katilim gosterdigini
gostermesi bakimindan 6nemli bir sonugtur. Ayrica diger derslerde sinifin biiyiik bir
kisminin derse aktif olarak katilmamasi, is birlikli caligmalarin ve 6grencilerin aktif
olarak katildig: etkinliklerin az oldugunu goéstermektedir. Bu durum, dgrencilerin diger

derslerde pasif bir 6grenme siireci yasadiklarini ve 6grenci katiliminin genel olarak diisiik
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olduguna isaret etmektedir. Bunun yaninda okulun son haftasi olmasina ragmen
ogrencilerin Tiirk¢e dersinden sikilmadan ders yaptiklari belirtmeleri dikkat ¢ekicidir. Bu
durum, Tiirk¢e dersindeki 6gretim yaklagiminin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve dersin
daha etkili bir sekilde islendigini yansitmaktadir. Sonug olarak Tirkge dersinin diger
derslerden farkli bir sekilde islenmesi 6grenci davraniglart ve motivasyonlar: tizerinde
etkili olmustur. Yapilan farkli calismalarda da derslerde 6grencileri aktif kilan yontem ve
tekniklere yer verilmesi Ogrencileri olumlu yonde etkiledigini gosteren caligsmalar
mevcuttur (Boz, 2018; Duman ve Ozcelik, 2017; Korkmaz, 2007; McLaughlin ve
Rhoney, 2015; Okmen, 2020; Sahin, 2020; Tok, 2008).

Ogrencilerin ders kitabina baglh kalmadan ders islenebildigini fak etmeleri de 6nemli bir
sonuctur. Bu durum, 6grencilerin ders materyallerine farkli bakis agis1 getirebildiklerini
ve dgretim siirecinde ders kitab1 olmadan verimli bir ders islenebildigini isaret etmektedir.
Ciinkii ders kitab1 bir zorunluluk degil Mili Egitim Bakanliginin 6gretmenlere sundugu
alternatif bir materyaldir. Dolayisiyla 6gretmen 6gretim programi ger¢evesinde kendisi

materyal gelistirebilmelidir.

Ogrencilerin ders esnasinda birbirlerini dgretmene sikayet etmediklerini belirtmeleri,
olumlu bir siif atmosferinin varligin1 géstermektedir. Bu durum, 6grenciler arasinda is
birligi ve iletisimde pozitif bir yaklasim oldugunu ve ¢atigmaci davranislarin az oldugunu
ortaya koymaktadir. Ayrica, Ogrencilerin derste zaman kaybolmadan baglamak
istediklerini ifade etmeleri, dersin verimliligine duyduklar1 onemi ifade etmektedir.
Dolayisiyla Ogrencilerin  ders siirecinde zamani etkili bir sekilde kullanmaya
odaklandiklarini ve dersin islenmesine hizli bir baslangic yapmay1 tercih ettiklerini
gostermektedir. Bunun yaninda &grencilerin yaptiklart iriinleri simif panosunda
sergilemek istemeleri, 0grenme siirecindeki basarilarini paylasma ve takdir edilme
arzusunu ifade etmektedir. Bu sonug, Ogrencilerin O6zgilivenlerinin gelistigini ve
yaraticiliklarini ifade etmek istediklerine bir isarettir. Son olarak, 6grencilerin stirekli
derste ne yapacaklarini 6gretmene sormak istemeleri, 6grencilerin 6grenme siirecine
yonelik meraklarinin canli olduklarin1 gdstermekte ve bu sonuca paralel olarak derse kars1

giidiilenmis bir 6grenci grubunun dersteki basarisinin da yliksek olabilecegi sOylenebilir.

Ogrencilerin Tiirkce dersinde sadece okuma ve yazma becerilerine degil, konusma ve
dinleme becerilerine de yer verilebileceginin farkina vardiklarini belirtmeleri, Tiirkce
dersinde tiim dil becerilerinin islenmesine imkan veren egitim ortamlarinin olabilecegini
gostermektedir. Ogrencilerin kural ezberlemeden konulari anlayabildiklerini ifade
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etmeleri, dersin 6grenme yaklagiminin anlamli baglantilar kurmaya dayali oldugunu ve
ogrencilerin konular1 daha iyi anlayabildiklerine isaret etmektedir. Bu durum,
Ogrencilerin sadece bilgiyi ezberlemek yerine, onu anlamalarina ve kavramalarina olanak
saglayan bir 6grenme siirecinin benimsendigini belirtmektedir. Ayrica siirin hayatlarinin
her aninda oldugunu fark etmeleri, ders materyallerinin 6grencilerin gilinliik hayatlariyla
baglantili oldugunu ve dersin sadece sinif ortamiyla sinirli kalmadigini gostermesi
bakimindan 6nemli bir sonuctur. Bu durum, Tiirk¢e dersinin 6grencilere dilin giinliik
kullanimiyla  entegre  edilmesinin  6nemini  vurgulamaktadir.  Ogrencilerin
unutamayacaklar1 bir donem gecirdikleri i¢in Ogretmene tesekkiir etmeleri ve
ogretmenlerinin mesleki anlamda kendini gelistirdigini belirtmesi, dersin 0grenciler ve
Ogretmen lizerinde olumlu bir etki biraktigini yansitmaktadir. Bu bakimdan 6grenci-
ogretmen iliskisi, 6grencilerin ders siirecindeki memnuniyetlerini ve dersin kalitesini

etkileyebilecegi soylenebilir.

5.1.6. Altinc1 Probleme iliskin Sonuglar

Altinct problemin degerlendirilmesi siirecinde, dgrencilerin uygulamaya baslamadan
once ve uygulama sonrasindaki goriisleri analiz edilmistir. Bu problemden elde edilen

bulgular, asagidaki sonuglara varilmasini saglamistir.

Uygulama yapilmadan 6nce 6grencilerin dnceki 6gretmelerinin ders isleyisini eglenceli
ve heyecanli bulduklarini ifade etmeleri, 6grencilerin mevcut durumdan memnuniyet
duyduklarii gostermektedir fakat 6gretmenlerinin test kitabindan ders islemesi, okunan
metinlerdeki sorularin cevaplarini 6gretmelerinin sdylemesi ve islenecek konunun deftere
yazdirilmasi, mevcut ders isleyis siirecinin 6gretmen merkezli oldugunu ve 6grencilerin
bu siiregte daha ¢ok izleyici konumunda kaldiklarini ortaya koymaktadir. Demir-Giil ve
Ozdil, (2019), Demir, (2015) ve Basaran ve Demir, (2020) tarafindan yapilan

arastirmalarda buna benzer sonuglara ulagilmistir.

Ogrencilerin, dilekge yazmayi, atasozlerini, es ve zit anlamli kelimeleri, 6znel ve nesnel
anlatimhi ctimleleri 6grendiklerini belirtmelerine ragmen, derste konusma ve dinleme
etkinliklerine yeterince yer verilmedigini ve yazma calismalarina da az yer ayrildigini
gostermektedir. Melanlioglu, (2013) ve Arslan, (2012) tarafindan yapilan arastirmada bu
sonuca ulagilmistir. Bu durum, ders igeriginde dil becerileri yoniinden dengeli bir dagilim
olmadigini ve belirli dil becerilerine agirlik verildigini isaret etmektedir. Dil becerilerinin

gelistirilmesinde, dort temel becerinin (konusma, dinleme, okuma, yazma) esit derecede
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onemli oldugu belirtilmektedir (Emiroglu ve Pinar, 2013; Hamzaday1 ve Dolek, 2017).
Ancak, sonuclar, derste konusma ve dinleme becerilerine yeterince vurgu yapilmadigini
ve yazma calismalarinin da kisith oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin dil
becerilerinin gelistirilmesinde cesitlilik ve denge saglanmasi, Tiirk¢e derslerinin etkili
olabilmesi i¢in 6nemlidir. Ogretmenler, derslerde dort temel dil becerisine (konusma,
dinleme, okuma, yazma) daha dengeli bir sekilde yer vermeli ve 6grencilerin her bir

beceriyi gelistirebilecekleri firsatlar sunmalidir.

Ogrencilere kitaptan bir boliimiin okunmasi ve hikdye yazma o6devleri verildigi, bu
Odevlerin kontrol edilerek yapmayan 6grencilere eksi puan verildigi ve fazla sayida 6dev
verildigi belirlenmistir. Bu durum, 6grencilere yonelik 6devlerin agirlikli olarak kitap
okuma ve yazma iizerine oldugunu gostermektedir. Yapilan yazili smavlarda adim
soyadin1 dogru yazan Ogrencilere ek puan verilmesi, sinav degerlendirme kriterleri
acisindan dogru bir yontem degildir. Ogrencilerin smav basarisini belirleyen kriterlerin,
Ogrencinin konuyla ilgili bilgi ve becerisini yansitmast daha uygun olacaktir. Bunun
yaninda 6grencilere ¢ok fazla 6dev verilmekte olup verilen ddevlerin niteligi ve miktari,
Ogrenci motivasyonunu, Ogrenme siirecini ve ders c¢alisma aliskanliklarini
etkileyebilecegi g6z onlinde bulundurulmahdir (Aksu, 2018; Kose-Pektas ve Ulucan,
2022). Nitekim asir1 6dev verme, 6grencilerin stres seviyelerini artirabililir ve 6grenmeye
karsi olumsuz bir tutum olusturabilir. Bu nedenle, 6devlerin dengeli bir sekilde

dagitilmasi ve niteliklerinin 6grenciye fayda saglayacak sekilde diizenlenmesi 6nemlidir.

Smif i¢i etkinliklerin genellikle bireysel olarak yapildigi, grup calismalarina yer
verilmedigi, smif i¢cinde smirli bir iletisimin oldugu ve bazi disiplin sorunlarinin
bulundugu belirtilmektedir. Bu sonuglar, sinif i¢i etkilesimlerin ve 6§renme ortaminin
ogrenciler arasinda isbirligi ve etkilesimi tesvik etmek yerine sinirladigini gosterirken,
ayn1 zamanda sinif i¢indeki iletisim eksikligi ve disiplin sorunlar1 da 6grenci katilimini
ve 6grenme siirecini olumsuz etkileyebilmektedir. Bu durum, 6grencilerin ¢ogunlukla
bireysel olarak 6grenme deneyimleri yasamalarina sebep olabilir ve grup ¢alismalarinin
getirecegi faydalardan yararlanilmamig olur. Ayrica 6gretmenin bazi d6grencileri siniftan
disar1 ¢ikarmasi ve kizmasi esitlik ve adil bir 6grenme ortaminin olusmasini da
engelleyebilecek bir eylemdir. Bu durum sinif yonetimi konusunda 6gretmenin daha etkili
stratejiler gelistirmesi gerektigini gostermektedir. Nitekim sinif yonetimi konusunda adil,
tutarl1 ve 6grenci merkezli bir yaklasim benimsemek, sinif yonetim problemlerinin

azaltilmasina yardimci olabilir (Bonab & Essmati, 2015; Dingel, Cetin ve Berker, 2022).
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Sonug olarak dgretmenlerin etkili iletisim stratejileri ve adil bir siif yonetim anlayigi
benimsemeleri, 6grencilerin daha etkili bir sekilde 6grenmelerini desteklemesi agisindan

Onem arz etmektedir.

Uygulama yapilmadan ortaya ¢ikan bir diger sonug ise 6grencilerin derse genellikle pasif
bir sekilde katildiklar1 ve smirli etkilesimlerinin oldugudur. Konusan O6grencilerin
genellikle ders dis1 konusan ogrencilerin oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar dersin
Ogrenciler arasinda aktif katilimi ve etkilesimi tesvik etmede yetersiz oldugunu
gostermektedir. Ogretim yontemleri agisindan incelendiginde, dgretmenin genellikle
anlatim yontemini kullandig1 ve 6grencilere aktif olma firsatt vermedigi goriilmiistiir.
Fakat Ogrencilerin cesitli 6gretim yontemleri ve teknikleri kullanarak daha etkin bir
sekilde 6grenme deneyimi yasamalar1 onemlidir. Bu yontemler, 68rencilerin ders iginde
aktif olmalarini, sorular sormalarim1 ve tartismalara katilmalarini tesvik edebilir. Bu
sebeple etkili bir 6grenme ortami olusturmak igin Ogretmenlerin cesitli Ogretim
stratejilerini kullanmalar1 gerekmektedir (Goger, 2014; Yesilyurt, 2013a). Ogrencilerin
ders i¢inde daha fazla etkilesimde bulunmalarini saglayacak grup calismalari veya
tartisma ortamlar1 gibi yontemlerin uygulanmasi 6nemlidir. Boylelikle 6grencilerin
derslere aktif katilimi, 6grenme siirecinin daha etkili ve derinlemesine olmasini
saglayabilir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6gretim stratejilerini ¢esitlendirerek 6grencilere
daha fazla katilim firsat1 sunmalari, derslerin daha etkili bir sekilde 6grenilmesine olanak
taniyabilir. Sonug olarak, ders etkilesimi ve 6gretim yontemleri, 68rencilerin derslere
katilim1 ve 6grenme siirecleri lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Yesilyurt, 2013a). Bu
bakimdan Ogretmenlerin cesitli 6gretim tekniklerini kullanarak ders i¢inde 6grenci
etkilesimini artirmalari, Ogrencilerin daha aktif bir sekilde Ogrenmelerine ve

derinlemesine anlamalarina yardimci olabilir.

Ogrencilerin bundan sonra islenecek derslerle ilgili beklentileri, dgretmenlerin daha sakin
ve anlayisl bir yaklasim sergilemesi, derslerde cesitli etkinliklerin yapilarak dersin daha
eglenceli hale getirilmesi yoniindedir. Ogrencilerin derslerde eglenceli aktiviteler ve
etkilesimli 6grenme yontemleri ile daha fazla ilgilenme istegi oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin derslerde daha fazla etkinlik ve etkilesim beklemeleri, ders siirecinin daha
interaktif ve ¢esitlendirilmis bir sekilde olmasini talep etmeleri, 6§renme stireglerini daha
etkili ve keyifli hale getirebilirken, ders igeriginin 6grencilere daha ¢ekici hale getirilmesi

de 6grenme motivasyonlarin artirabilir ve derse katilimlarini olumlu yonde etkileyebilir.
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Sonug olarak dgrencilerin talepleri, 6gretmenlerin derslerde ¢esitli 6gretim yontemlerini
kullanmalari, etkilesimli etkinliklere yer vermeleri ve &grenci odakli bir yaklasim
benimsemeleri gerektigini gostermektedir. Boyle bir ders ortaminin var olmasi,
Ogrencilerin derslere katilimlarini artirabilir, 6grenme siirecini daha etkili hale getirebilir

ve 0grencilerin derse olan ilgisini ve bagliligini artirabilir.

Uygulama yapildiktan sonra ise 6grencilerin goriislerinden elde edilen bulgular asagidaki

sonuglara varilmasini saglamaistir.

Tiirkge dersinde uygulanan KTFO modelinin derslerin daha eglenceli hale gelmesine,
Ogrencilerin konular1 daha iyi anlamasina ve dort temel dil becerisinin daha etkin bir
sekilde islenmesine katki sagladigini gostermektedir. Ayrica dgrencilerin sinavlardan
aldiklar1 puanlarda artis oldugu da ortaya ¢ikmistir. Bu durum, uygulamanin 6grencilerin
akademik basarisin1 da olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir. Derslerin eglenceli
olmasi ve zamanin daha ¢abuk geg¢mesi, 6grencilerin derse olan ilgisini artirmis ve
motivasyonlarin1 yiikseltmistir. Ayrica, konular ilgi ¢ekici bir sekilde islendiginde
O0grenmenin daha kalict olabilecegi gozlemlenmistir. Bu sonuglar yapilandirmaci egitim
anlayisini benimsemis ¢esitli 6grenme modellerinin kullanildig1 arastirma bulgulariyla

benzerlik gostermektedir (Celik, 2021; Okmen, 2020; Usanmaz vd., 2017; Yabas, 2009).

Dort temel dil becerisinin derslerde dengeli bir sekilde yer almasi, Tiirk¢e dersini daha
kapsamli hale getirmistir ve 6grencilerin dil becerilerini gelistirmistir. Bu sonuglar, derste
kullanilan 6gretim ydntemlerinin 6grenci basarisi iizerindeki 6nemini vurgulamaktadir.
Boylelikle derslerin daha ilgi c¢ekici ve etkilesimli hale getirilmesi, 6grenci

motivasyonunu artirabilmekte ve 6grenme siirecini daha verimli kilabilmektedir.

Sonuglar, grup caligmalarinin ders siirecinde dnemli bir yer edindigini ve dgrencilerin bu
caligmalar sayesinde birbirlerini daha yakindan tanima firsati buldugunu gostermektedir.
Grup caligmalarinin konularin daha iyi anlagilmasini sagladigi ve 6grencilere okuma
etkinliklerinde esit bir katilim imkani sundugu orta ¢ikan bir diger sonugtur. Grup
caligmalarinin, 6grenciler arasinda igbirligini tesvik ettigi ve birlikte calisma becerilerini
gelistirdigi belirtilmektedir. Ayrica, her 6grencinin okuma yapma firsati buldugu ve
adaletsizlik olmadig1 belirtilmistir. Bu durum, 6grencilerin derse daha aktif katilimini
saglamakta ve Ogrenme silirecini daha etkili hale getirebilmektedir. Ayrica grup
caligmalarinin, Ogrencilerin konular1 daha iyi anlamalarina ve birbirleriyle olan

etkilesimlerini artirmalarina yardimeci oldugu gozlemlenmistir. Bu durum, 6grenciler
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arasinda daha iyi iletisim kurulmasina ve 6grenme siirecinin daha zengin bir deneyim

haline gelmesine olanak tanimustir.

Ogrencilerin yapilan etkinliklerle metin ve siir yazma becerilerinde gelisme gosterdigi,
okuma hizlarimin arttig1 ve daha akici yazma yeteneklerine sahip olduklar1 gériilmektedir.
Ayrica, ders kitabina bagli kalmadan ders islenebilmesi de bu durumun olabilirligini
gostermesi bakimindan 6nemli bir sonugtur. Nitekim ders kitabina bagl kalmadan ders
islenmesi, 6grencilere daha farkli bir 6grenme deneyimi sunmustur. Bu bakimdan ders
kitab1 disinda materyallerin 6gretmenler tarafindan hazirlanip kullanilmasi, 6grencilerin
kendi O6grenme stillerini kesfetmelerine ve c¢esitli beceriler gelistirmelerine olanak

taniyacaktir.

Model kapsaminda yapilan etkinliklerin Ogrenciler arasinda yeni arkadasliklar
kurulmasina ve sosyal iligkilerin giiclenmesine katkida bulundugunu géstermektedir. Bu
durum, 6grencilerin birbirleriyle daha fazla etkilesime girmelerine ve sosyal becerilerini
gelistirmelerine olanak tanimistir. Ogrenciler arasindaki iletisimin giiclenmesi, sinif
icinde daha pozitif bir ortamin olusturulmasina yardimei olabilir. Ac¢ikgoz (2011) ve
Johnson ve Johnson (1999) tarafindan yapilan ¢alismalar, isbirlikli 6grenmenin 6grenciler
arasinda olumlu baglar kurdugunu, yiiz yiize destekleyici iletisim imkani sagladigini ve
sosyal becerileri gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bunun yaninda arkadaglik iliskilerinin
artmasi, Ogrencilerin sinif iginde daha rahat hissetmelerine ve isbirligi yapmalarina
olanak taniyabilir; bu da sinif i¢inde oyunlar oynama ve yeni arkadaslar edinme yoluyla
ogrenciler arasinda dayanisma ve eglenceli etkinliklerin paylasilmasini saglayabilir. Bu
durum, 6grencilerin sinif iginde daha mutlu ve olumlu bir 6grenme siireci yagamalarina
da katkida bulunabilmektedir. Sonug olarak, yapilan uygulamalarin 6grenciler arasindaki

iletisimi artirdig1 ve sosyal iliskileri gliglendirdigi goriilmektedir.

Yapilan etkinliklerde 6grencilerin her birinin belirli bir gérev almast, sinifi¢inde katilimin
dengeli bir sekilde dagilmasina olanak tanimistir. Bu durum, 6grenciler arasinda esit bir
katilimin saglanmasi ve her bir 6grencinin ders siirecine etkin bir sekilde dahil olmasi
acisindan onemli bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Boylelikle, smif i¢i etkilesimin
artirtlmas1 ve her 6grencinin kendini ifade etme firsatinin olmasi, 6grenme ortaminin
zenginlestirilmesine katki saglamistir. Ayrica, elde edilen sonuglar 6gretmenin sinif
yonetimi konusunda herhangi bir zorlukla karsilasmadigini ortaya koymaktadir. Bu
durum, KTFO modelinin &grencilerin katilimini artirirken ayni zamanda sinifin diizenini
de korudugunu gostermektedir. Ogretmenin kolaylikla simif icindeki siireci
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yonetebilmesi, Ogrencilerin aktif katilimini tesvik etmek i¢in uygulanan O6grenme
modelinin etkililigini ve sif ortaminin saglikli bir sekilde isleyisini destekledigini

gostermesi bakimindan 6nemli bir sonugtur.

Diger bir sonug ise derste kullanilan yontem ve tekniklerin 6grencilerin dersi sevmesi,
ilgi duymas1 ve aktif bir sekilde katilimini saglamada etkili oldugunu gostermektedir.
Yapilan etkinliklerin cesitliligi ve etkileyiciligi, sinifin tiim 6grencilerini ders siirecine
dahil etmis ve katilim1 saglamistir. Sahin, (2015) ve Okmen, (2020) tarafindan yapilan
arastirmalarda da derste aktif 6grenme yOntemlerine yer vermenin 6grencilerin dersi

sevdirdigi ve derse dahil ettigi sonucu bulunmustur.

Derste kullanilan KTFO modeli 6grencilerin derse olan ilgi diizeyini de olumlu ydnde
etkiledigini gostermektedir. Ogrencilerin ders algisinda belirgin bir degisim yasandig1 ve
dersin daha once sikici olarak nitelendirilmesine ragmen, yapilan uygulama sonrasinda
Tiirkge dersine olan ilgilerinin arttig1 goriilmiistiir. Tlirksoy ve Taslidere (2016) tarafindan
yapilan aragtirmada da aktif 6grenme teknikleri ile zenginlestirilmis 6gretim yonteminin
5. swmif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersi tutumlar {izerinde olunlu etkisi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde Siizen (2007) ve Ayva (2010) tarafindan yapilan
caligmalar, aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin tutumlari {izerinde olumlu etkiler
yarattigini bu arastirmada oldugu gibi gostermistir. Ogrenciler ayrica Tiirke dersini
merakla bekledikleri, her giin ders islemek istedikleri ve derse kosarak geldiklerini
belirtmiglerdir. Bu sonuglar, KTFO modelinin 6grencilerin ders algismi  ve
motivasyonunu olumlu yodnde degistirdigini gdstermesi bakimindan 6nemlidir.
Dolayisiyla dersin daha once sikict olarak goriilmesinden, 6grencilerin dersi heyecanla
beklemesine kadar yasanan bu degisim, uygulamanin ders isleyisine olan katkisini ve
ogrencilerin ders siirecine aktif katilimini destekledigini gostermektedir. Ogrencilerin
derse kosarak gelmeleri ve dersi merakla beklemeleri, 6gretim yontemlerinin ve ders

iceriginin 6grenci motivasyonu iizerindeki etkisini gostermektedir.

Siif ortamindaki 6grenci-6gretmen iligskisinin zaman i¢inde olumlu yonde degistigini ve
Ogrencilerin rahatlikla diisiincelerini ifade edebildikleri bir ortamin olusturuldugunu
gostermektedir. Donem basinda 6grencilerin 6gretmene karst 6n yargili olduklar ancak
uygulamanin sonunda bu durumun degistigi belirtilmektedir. Ogrencilerin su anda ayn1
ogretmenin diger derslere de girmesini istedikleri, 6gretmenin yardimsever oldugu ve
derslere her zaman hazirlikli geldigi belirtilmistir. Uygulanan modelin, 6grencilerin
ogretmene olan yaklagimini olumlu yonde degistirdigi ve gliven ortami olusturdugunu
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gostermektedir. Ogrencilerin 6gretmenlerine karsit dnceki 6n yargilarinin azaldigi ve
Ogretmenlerini destekleyici, yardimsever bir figiir olarak gérmeleri 6nemli bir sonugtur.
Bunun yaninda 6gretmenin derslere hazirlikli gelmesi, Ogrencilerin derslere olan
motivasyonunu artirmig ve derse katilimini olumlu yonde etkilemistir. Bu durum,
O0gretmenin ders silirecine verdigi onemi ve Ogrencilerle iletisimini giiclii tutmasinin

ogrenci algisini nasil etkiledigini gostermektedir.

Diger derslerde ise Ogrencilerin aktif katilimi azalmakta, sinif i¢indeki etkilesim ve
katilim diisiik seviyelerde seyretmektedir. Ogretmenin siirekli konustugu, dgrencilerin ise
pasif bir dinleyici konumunda oldugu belirtilmektedir. Bu durum, sinif i¢i etkilesimin
yetersiz oldugunu ve dersin 6grencilerin katilimini tesvik etme konusunda eksiklikler
oldugunu isaret etmektedir. Ders dis1 konusmalarin yogun olmas1 da dikkat c¢ekicidir ve
derse odaklanmayi zorlastiran unsurlar arasinda yer almaktadir. Ayrica, 6gretmenin
kaynak kitap aldirip Ogrencilerin kitaplarini karaladigi belirtilmektedir. Bu durum,
Ogrencilerin ders materyallerine karsi olumsuz bir tutum gelistirmesine ve ders
materyallerini isteksizce kullanmalarina neden olmaktadir. Bu da 6grencilerin derse olan
ilgi ve motivasyonlarini azaltabilen bir durumdur. Etkin bir grenme ortami saglamak i¢in
ogretmenlerin smif i¢i etkilesimi artiracak, 6grenci katilimini tesvik edecek yontemler
gelistirmesi onemlidir (Yesilyurt, 2013b). Diger derslerdeki bu durum sinif ortaminin,

ogrenci katilimi ve etkilesimin yetersiz oldugunu gdstermektedir.

Ogrencilerin dénem sonunda Tiirkce dersine yonelik algilarinin olumlu bir degisim
gostermesi de ortay ¢ikan bir diger sonuctur. Ogrencilerin grup calismalarii eglenceli
bulduklari, Tiirk¢e dersini artik siradan bir ders olarak gérmemeye bagladiklar1 ve bu
derste kullanilan yontem ve tekniklerin dersi eglenceli hale getirebilecegini anladiklar
belirtilmektedir. Bu sonuglar, KTFO modeli kapsaminda uygulanan ydntem ve
tekniklerin 6grenci algisin1 olumlu yonde etkiledigini ve ders siirecini zenginlestirdigini
isaret etmektedir. Grup calismalarinin eglenceli bulunmasi, 6grencilerin birlikte ¢alisma
ve etkilesim i¢cinde olmalarini tesvik etmis olabilir. Ayrica, dersin artik siradan olmadigi
diisiincesinin degismesi, Ogrencilerin ders siirecine daha olumlu bir bakis agisi
kazandigin1 gostermektedir. Yapilan calismalarda da goriilmektedir ki ders iginde
kullanilan yontemlerin 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi ve etkilemesi, derse olan katilimi
ve 0grenme istegini artirabilmektedir (Chen, 2007; Coulter ve Groenke, 2008; Geisler vd.
2009; Giirol ve Demir, 2017). Bu durum, 6grencilerin derse daha fazla odaklanmasini ve

aktif bir sekilde ders silirecine katilmasini tesvik edebilir.
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Sonug olarak kuantum temelli farklilastirilmis 6gretim modeli (KTFO)’ye dayali calisma

sonucunda dgrencilerin;

» Derse aktif katilimlarinin saglandigi, derse yonelik olumlu tutum gelistirdikleri,
akademik basarilarinin artig1r ve dort temel dil becerisine yonelik becerilerinin
gelistigi,

» Derste yapilan etkinliklerden keyif aldiklari, isbirligi becerilerinin gelistigi ve
bunu smif disinda da siirdirdikleri, ders kitabina bagli kalmadan ders
islenebildigini fark ettikleri ve kendi aralarinda olumlu bir iletisim ortaminin

olustugu belirlenmistir.

Bu sonuglar, KTFO modeline dayal derste yapilan ¢aligmalarin dgrencilerin yalnizca
Tiirkce dersine yonelik gelismelerini saglamakla kalmayip, ayn1 zamanda bilissel,

duygusal ve sosyal gelisimlerine de katki sagladigini géstermektedir.
Gelistirilen KTFO modeli kapsaminda yapilan calismalarla §gretmenin;

» Smif yonetimi, ders plani hazirlama ve gesitli 6gretim yontem ve tekniklerini etkin

bir sekilde kullanma becerilerinin gelistigi,

> Ogrencilerin derse katilimiyla ilgili sorunlarin ¢dziimiiniin disarida degil, sinif

icinde ve 0gretmen tarafindan bulunacagi anlayisinin gelistigi,

» Meslegini tekrar sevmeye basladigr bu durumun mesleki doyumu olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen KTFO modeliyle $gretim siireclerinde yasanan;

» Aktif 6grenme yontem ve tekniklerine yer verilmeme,
> Is birlikli ¢alismalarin gz ard1 edilmesi,

> Ogrencilerin derse kars1 olumsuz tutumlari,

> Ogrencilerin derste pasif olmalar,

> Ogrencilerin akademik basarilarinin diisiik olmasi,

Turkce 68retiminde goriilen;

» Dort temel dil becerilerine gereken 6nemin verilmemesi,

» Dil bilgisi odakl1 egitimin yapilmasi,
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>

Dilin 6gretilecek bir konu olarak goriilmesi gibi problemlerin biiyiik ol¢iide

ortadan kaldirildig goriilmiistiir.

Kuantum 68renmede goriilen:

>

>

Derse kars1 tutuma,
Akademik basariya,

Okuma becerisine yonelik kaygi ve tutuma etkisinin olmadig1 gibi problemler

Onemli Olgiide ortadan kaldirilmstir.

Ayrica modelin kendi yapisinda goriilen 6grenme ortaminin dizayn edilmesine ve
egitim durumlarint 6n plana alip, O0gretim programinin hedef, icerik ve
degerlendirme Ogelerini geri planda birakmasi probleminin de ¢oziildiigii

gOriilmiistiir.

Farklilastirilmis 6gretimde goriilen;

>

>
>
>

Akademik basari,
Okudugunu anlama becerisi,
Derse kars1 tutuma etkisinin olmadig1 gibi problemler,

Ayrica Ogrencilerin dersten sikilmasi, derse motive olamamasi, etkinlikleri
yaparken isteksizlik duymalari, 6grencilerin belirlenen gruplarda ¢calisma yapmak

istememesi gibi olumsuz goriisler de biiyiik oranda ortadan kaldirilmistir.

Modelin kendi yapisinda goriilen 6grencilerin 6grenme profili yoniinden gruplara
ayirmanin zor-zaman alic1 olmasi ve gruplara ayrilan 6grencilerin etkinliklerde

stkilmasi gibi problemlerin de gelistirilen modelle ortadan kalktig1 goriilmiistir.

Avrica calisma stresince ortaya cikan:

Grup olusturmada ve grupla ¢alismada zorluk,
Ogrencilerin gruplar1 yonetmede zorlanmalari,
Dersi begenmemeleri/tuhaf bulmalari

Eski 6gretmenlerini 6zlemeleri,

Derse uyum saglayamamalari,
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Bu problemlerin sebebinin, bazi 6grencilerin aligik olduklari egitim sistemlerinin disina
cikma siirecinin zaman gerektirdigini ve bu sistemi tanima siirecinde bazi1 dgrencilerin
Onyargilar tasiyabildigi distiniilerek etkinliklere devam edilmis olup zamanla bu

problemlerin ortadan kalktig1 goriilmiistiir.

5.2. ONERILER

Bu aragtirmada belirlenen amagclara ulasmak icin yapilan ¢alisma, analiz ve degerlendirme
sonuglaria gore uygulayicilara ve gelecekte yapilacak ¢alismalara iligkin aragtirmacilara

yonelik sunulan oneriler asagidaki sekildedir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e  KTFO modelinin dgrencilerin ilgisini ve derslere katilimini artirdig1 gézlemlenmistir.
Bu nedenle, 6gretmenler ve egitim kurumlari, 6grenciyi merkeze alan ve 6grencilere
farkli 6grenme deneyimleri sunmayr amaglayan KTFO modelini Tiirkge ve diger
derslerde de kullanabilir.

e Model kapsaminda oncelikle modele 6zgii yillik plan cergevesinde bir yillik plan
hazirlanmalidir.

e Yillik plan hazirlanirken o6gretim programindaki tiim kazanimlar goz {iniinde
bulundurulmali ve 6zellikle kazanim ve 6grenme adimi uyumuna dikkat edilerek
ogrenme adimlarina uygun kazanim yazilmalidir.

e Ogrenme siireclerinden egitim durumlari ve degerlendirme oOgelerine yazilan
etkinlikler ogrencilerin aktif olmasmi gerektiren bireysel veya grupla yapilan
etkinlikler olmasina ve kazanimlarla uyumuna bakilarak kuantum yazma ve kuantum
not alma tekniklerine de yer verilmelidir.

e QGiinlik plan hazirlama asamasinda egitim durumlarina yazilan etkinliklerin 6grenme
adimlariin 6zelligine uygun sekilde islenmesini saglayacak sekilde yazilmalidir.

e Alt1 6grenme adimi ve dort 6grenme siireci bir paket olarak diislintilmeli ve bu
dogrultuda giinliik planlar paketler halinde diizenlenmelidir.

e Bir paket kapsaminda bes 6grenme adimi bittiginde kutlama basamag: i¢in dnceki
o0grenme adimlarinda islenen kazanimlara yonelik edinilen bilgiler 6grenciler

tarafindan yazilip panoya asilmalidir.
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KTFO modeli kullanildiginda, 6grencilerin bu sisteme uyum saglamasi i¢in belirli bir
zaman gereklidir. Bunun i¢in ilk haftalardan itibaren 6grencilerin stiregle ilgili fikirleri
alinip bu goriisler dogrultusunda giinliik planlarda diizeltmeler yapilmalidir.
Ogrenme siireclerinden degerlendirme dgesinde gergeklestirilen etkinlikler dgrenme
adiminda islenen kazanima yonelik sonu¢ odakli degil siire¢ odakli degerlendirme
amaciyla yapilmalidir.

Ogretmenler ders kitabina bagli kalmamal ders kitab1 disinda da kendileri de materyal
gelistirmelidir.

Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in bu alana &6zel stratejiler
gelistirilmeli ve kullanilmalidir.

Yeni 6grenme yaklasimlarina karsi direng gosteren Ogrencilere destek olunmali,
onlarin endiselerini dinleyerek motivasyonlarini artiracak stratejiler gelistirmelidir.
Ogretmenler simf ici etkinliklerde isbirligine ve takim ¢alismasina daha fazla yer

vermelidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma, hem 6zel hem de devlet okullarinda, ¢esitli katilimci gruplariyla ve
farkli aragtirmacilar tarafindan tekrarlanarak test edilebilir.

Calisma kapsaminda KTFO modelinin akademik basariya, tutuma, derse etkin
katillma ve dil becerilerine yonelik algilarina etkisi arastirilmistir. Gelecekte
yapilacak ¢alismalarda bu modelin farkli degiskenlere olan etkisi arastirilabilir.

Aragtirma kapsaminda gelistirilen bu modelin farkli derslerde etkisi incelenebilir.
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7.1.

7. EKLER

EK 1: Etkin Katihm Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu olgek sizin etkin katilim profilinizi belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak ve sonuglar tiim grubun

yanitlar1 dikkate alinarak degerlendirilecektir. Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz ve her
biri i¢in tek yanit veriniz.

Liitfen sorulan sadece Tiirk¢e dersini diisiinerek yanitlaymiz. Tesekkdrler.

1= Kesinlikle Dogru | 2= Cogunlukla Dogru 3= Cogunlukla Dogru

4= Kesinlikle Dogru

Degil Degil

-

S

o0

= = 8

22 2% £ o

X2 Ef E X

Asagidaki ifadeler ......................... derslerindeki durumunuzu = £ EEf<C
ne kadar dogru tanimhyor? § EJ )g :cn ’:cj ’E §
1 Siiftaki tartigmalara katilirim. 10 20 30 40
2. Her firsatta soz almaya ¢aligirim. 10 20 31 44
3. Gerektiginde 6gretmenimin verdigi gorevlere goniillii olurum. 10 20 30 40
4. Yapilan tiim etkinliklere katilirim. 10 20 31 44
5. Dersi dikkatle dinlerim, 10 20 30 40
6. Derste kendimi iyi hissederim. 10 20 31 44
7. Dersin nasil gectigini anlamam. 10 20 30 4Q
8. Derste yapilanlar ilgimi ¢eker. 10 20 31 44
9. Derse katiliyormus gibi yaparim. 10 20 30 44
10.  purumu kurtaracak kadar caba harcarim. 14 20 30 44
11 Dperste bagka seyler diisiiniiriim. 14 2Q 31 40
12. Dersle ilgilenmedigim anlagilmasin diye ilgisiz resimler/karamalar 10 20 30 40

yaparim.

13. Ogretmen beni derse kaldirmca sinirlerim bozuluyor. 10 20 30 40
14. Sinifta olup bitenler beni ilgilendirmez. 10 20 31 40
15. Derste higbir sey hissetmem. 10 20 33 40
14 20 30 404

16

. Ogretmen bana soz verecek diye endise duyarim.
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7.2.

EK 2: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Ol¢egi

TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Bu odlgekte Tiirkge dersine yonelik tutumlarimizi dlgmek amaciyla climleler yer almaktadir. Bu
climlelerin karsisinda tamamen katiliyorum, katilryorum, kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum
olmak tizere bes secenek verilmistir. Her climleyi dikkatlice okuduktan sonra size en uygun secenegi
isaretleyiniz. Isaretlediginiz segenek sizin duygu ve diisiincelerinizi yansitacaktir, dolayisiyla dogru ya
da yanlis cevap vermeniz s6z konusu degildir. Kolayliklar dilerim.

Samet AKALIN, Tiirkce Ogretmeni

Ciimleler g _% é § E é E
1. Tirkce ders saatlerinin daha fazla olmasi gerekir. 5 4 3 2 1
2. Tirk¢e dersinde siir okumaktan zevk alirim. 5 4 3 2 1
3. Tiirkge dersinde kendimi rahat hissetmem. 5 4 3 2 1
4. Tiirkce dersinin oldugu giinleri sabirsizlikla beklerim. 5 4 3 2 1
5. Tiirkge ders kitabindaki metinleri okumak zevklidir. 5 4 3 2 1
6. Tirkge dersine ¢alisirken canim sikilir. 5 4 3 2 1
7. Bos zamanlarimin ¢gogunu Tiirk¢e dersine ayirmak isterim. 5 4 3 2 1
8. Tirkge dersi ile ilgili etkinliklerde gorev almay1 severim. 5 4 3 2 1
9. Tiirkge dersi i¢in ders diginda ayrica zaman ayirmaya gerek 5 4 3 2 1
yoktur.
10. Tirkge dersi kadar eglenceli bir ders yoktur. 5 3 2 1
11. Tirkee dersi ile ilgili tiyatro etkinliklerinde gorev 5 3 2 1
almaktan mutluluk duyarim.
12. Bazi 6grencilerin Tiirk¢e dersini bu kadar sevmelerine 5 4 3 2 1
anlam veremem.
13. Tirkee dersinin islenisi ilgi ¢ekicidir. 5 3 2 1
14. Arkadaslarimla Tiirkge ile ilgili konularda konusmaktan | 5 3 2 1
zevk duyarim.
15. Tiirkge dersi sikici bir derstir. 5 4 3 2 1
16. Tirk¢e dersine sevinerek gelirim. 5 4 3 2 1
17. Tiirkge dersi beni mutlu eder. 5 4 3 2 1
18. Tirk¢e dersi olmasa higbir sey kaybetmem. 5 4 3 2 1
19. Tirkge dersi en ¢ok katildigim derstir. 5 4 3 2 1
20. Tirkee dersi eglenceli bir sekilde islenir. 5 4 3 2 1
21. Tirke¢e dersinde genelde huzursuz olurum. 5 4 3 2 1
22. Tleride meslegimin Tiirkge ile ilgili olmasini isterim. 5 4 3 2 1
23. Tirkee dersine ¢caligmak zamani iyi degerlendirmektir. 5 4 3 2 1
24. Tirkce dersi bana gore gereksiz bir derstir. 5 4 3 2 1
25. Tlleride Tiirk¢e dgretmeni olmak isterim. 5 4 3 2 1
26. Tirkee dersi bana diger derslerden daha 6nemli gelir. 5 4 3 2 1
27. Tirkee dersi olmasa bu kadar sosyal olamazdim. 5 4 3 2 1
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ipuglarini belirleme ve ¢ikarim
yapma

Basit, tlremis ve birlesik
kelimeler

11

Bilgi icin okuma

12

Hikaye unsurlari

14

Veri aciklama

15

Bilgi kaynaklari

13

Metinleri ¢oziimleme

17

Metinlere yonelik kisisel goris
ifade etme

18

ipuglarini belirleme ve ¢ikarim
yapma

16

Okuma stratejileri

19

Metni islemleme

20

ipuglarini belirleme ve
citkarim yapma

21
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7.5. EK 5: Okudugunu Anlama Basan Testi

Sevgili 6grenciler,

Asagida Tiirkce dersi 6.sinif okuma becerisi kazanimlarindan olusan toplam 21 adet goktan
secmeli soru bulunmaktadir. Siireniz 40 dakikadir. Gerekirse size ek siire verebilirim. Sorulari

bos birakmayiniz. Basarilar dilerim.

1) Yandaki bu gorselden hareketle asagidaki
ciimlelerin hangisinde amac¢-sonu¢ anlami
vardir?

A) Kagit israfindan kaginmaliyiz.

B) Kitap ihtiyacimiz i¢in ikinci el olanlar1 tercih
etmeliyiz.

C) Daha temiz ¢evrede yasamak i¢in paketli gida
titketimini azaltmaliy1z.

D) Aligveris yaparken ihtiyagtan fazlasini almamaliyiz.

1. Kagit kullanimina dikkat et. 2. Paketli gida taketimini azalt.

&= T

3. Ikinci el egya kullan. 4. intiyacin kadar kullan.

W

5. Hizla takettigin geyler yerine
ne koyabilecegini dagan.

2) Bir varligin kime ya da neye ait oldugunu bildiren eklere iyelik (sahiplik) eki denir.

Kag giin oldu aramadin.

Aksamlart hep beklerdim.
1

Odalarda hep senin sesin,

Bu dortliikte numaralanmis sozciiklerden hangisi bir varh@in kime ya da neye ait

oldugunu bildiren bir ek almistir?

A)l B) Il o) i D) IV
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Merve tahtaya iki tane ciimle yazmustir. Birinci ciimlede ““giizel”
kelimesini bir ismi niteleyecek sekilde yazmus, ikinci ciimlede ise
“giizel” kelimesini bir kavrami karsilayacak sekilde kullanmstir.

3) Merve tahtaya asagidaki ciimlelerden hangilerini yazmis olabilir?
1) Giizel goren giizel diigiiniir.

I1) Bu resim digerine gore daha giizeldi.

) Giizel gozleriyle etrafi inceliyordu.

V) Tiirk olmamasina ragmen Tiirkge’ yi giizel konusuyordu.

A lvell B) Il ve I C)lvelV D) lll ve IV

Bir isimin neye veya kime ait oldugunu belirten en az iki s6zciikten olusan s6z gruplarina isim
tamlamasi denir. Bir ismin seklini, rengini, durumunu belirten en az iki sozciikten olusan soz
gruplarina da sifat tamlamalar1 denir.

Bir egitim-6gretim yili daha bitmisti. Artik yazin ne yapacaklarin1 planlamaya baglamiglardi.
Diisiiniirken akillarina

parlak bir fikir geldi. Hemen eve gidip_bunun i¢in ¢aligmaya basladilar. Kapinin kilidini agarak
iceri girdiler ve sabaha

kadar bu is i¢in yapilmasi gerekenlerin listesini hazirladilar.

4) Yukaridaki parcada alti ¢izili kelime gruplari icin hangisi dogrudur?

I) Bir numarali1 kelime grubu bir ismin seklini belirtmistir.
I1) Iki numarali kelime grubunda bir ismin durumu belirtilmistir.
111) Ug numarali kelime grubunda bir ismin neye ait oldugu belirtilmistir.

A) Yalniz1 B) lvell C)lvelll D) 1 ve Il
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5) Insan isminin yerine kullanilan zamirlere kisi (sahis) zamirleri denir.

Buna gore “0” sozciigii asagidaki ciimlelerin hangisinde Kisi (sahis) zamiri olarak
kullamilmamistir?

A) Ekmek almak i¢in firinda beklerken o da gelmisti.
B) Girdigi bu sinavlar onu daha iyi konuma tastyacakti.
C) Az 6nce denedigin elbise olmadi, onu tekrar denemene gerek yok.

D) Aslinda konustuklarimizin hepsi seninle degil onunla ilgili.

Agaclar yeserdi, havalar 1sindh,

Mesire alanlar1 insanlarla doldu,

Inekler, kuzular meralarda yerini aldi,

Geldin yine bahar, i¢imiz 1sind,

6) Yukaridaki dortliige en uygun bashk asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Dort mevsim B) Bahar sevinci

C) Yasama sevinci D) Yesile 6zlem

Ilkokuldan itibaren diizenli ders ¢alismay:r aliskanlik haline getirmisti. Ortaokulun tiim
kademelerinde takdir belgesi alarak okulda derece yapmusti. Liselere Giris Sinavina hazirlandigi
sene ise gecesini giindiiziine katarak ¢alismis ve Tiirkiye derecesi yapmist.

7) Bu ciimledeki alt1 ¢izili deyimin anlami asagidaki hangi atasoziiyle ortiigiir?
A) Agag yapragiyla giizeldir.

B) Huylu huyundan vazge¢mez.

C) Esirgenen goze ¢Op batar.

D) Zahmetsiz rahmet olmaz.
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8) Bir siirde karsit anlamli s6zciiklerden hareketle iki zit durumun verilmesine tezat (karsitlik)
denir.

Buna gore asagidaki dizelerin hangisinde tezat vardir?

A) Dost dost diye nicesine sarildim, C) Seni degil gorsem de tek,
Benim sadik yarim kara topraktir. Hayalini ¢iceklesem,
Beyhude dolandim bosa yoruldum, Hem giines, hem ay bilerek,
Benim sadik yarim kara topraktir. Seni beklesem, beklesem.

B) Uzun ince bir yoldayim. D) Aglasam sesimi duyar
misiniz,

Gidiyorum giindiiz gece. Misralarimda;
Bilmiyorum, ne haldayim? Dokunabilir misiniz
Gidiyorum giindiiz gece. Gozyaslarima, ellerinizle?

Daha ilkokuldayken atletizm sporuna ilgim baglamisti. Bu bransta yarisan sporculari izler onlar
gibi olmay1 hayal ederdim. Bu sebeple bir spor akademisine yazildim. Ama bir tiirlii istedigim
basariyr gosteremiyordum. Bir aksam kendime s6z verdim ve ¢ok daha fazla calisarak o
sporcular1 bile gegmeyi kendime hedef belirlemistim. Suan yirmi bes yasindayim ve bu yil
Tiirkiye sampiyonu olarak iilkemi Avrupa’da temsil etmeye hak kazandim.

9) Bu parcada asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?
A) Basari i¢in ¢alismak ve dengeli beslenmek gerekir.

B) Atletizm sporu yetenekli olan sporcularin isidir.

C) Eger ¢ok fazla caba gdsterirsen amacina ulasabilirsin.

D) Herkesin bir spor dalinda mutlaka yetenegi vardir
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Spor, sagligimiz i¢in yapmamiz gereken en 6nemli islerden birisi olmalidir. Bunun i¢in zamanim
yok gibi bahanelerin arkasina sigimmamaliyiz. Yasi ilerlemis olmasina ragmen her hangi bir
onemli hastalig1 olmayan bireylerin ¢ogu diizenli spor yapan kisilerdir. Insanlarin hareketsiz
kalmasina sebep olan islerde caligsanlar bedenen ve ruhen zayif diiserler. Saglikli bir omiir
gecirmek istiyorsak ¢ocukluktan itibaren sporu yasamimizin bir pargasi yapmamiz gerekiyor.

10) Bu parcanin konusu asagidakilerden hangisidir? ==
A) Spor yapmayanlarin pismanliklari.

B) Sporun yendigi hastaliklar.

C) Genglerin spor aliskanliklari.

D) Diizenli spor yapmanin 6nemi

Birden fazla sozciigiin, yeni bir kavrami, nesneyi, durumu karsilamak i¢in bir araya gelip
kaynasmasiyla olusan sozciiklere birlesik sozciik denir.

11) Buna gore asagidaki ciimlelerden hangisinde birlesik sozciik yoktur?
A) Sabah saatlerinde giile oynaya okula gittik.

B) Cocuklugumdaki gibi bu aksam ¢ekyatta uyudum.

C) Kentsel doniigiim i¢in gecekondular1 yikmaya basladilar.

D) Eyliil ayinin gelmesiyle Karadeniz’de av sezonu basladi.

Diizce nin Gélyaka ilgesinden geciyoruz. ilgenin ¢ikisindan sonra sola doniiyoruz ve karsimiza
kivrim kivrim uzun bir yol ¢ikiyor. Her yer alabildigine yesillik. Yaklasik yarim saat bu kivrimli
yollardan ilerliyoruz. Yukariya ¢iktik¢a insan daha da meraklaniyor. Arabadan agagiya baktik¢a
Diizce Ovast’nin daglarla gevrili oldugunu daha net goériiyoruz. Bir saatlik yolculugun ardindan
Giizeldere Selalesi’ne variyoruz. Giizeldere Selalesi 6zellikle hafta sonu ziyaret¢i akinina ugrayan
bir yer. Selaleye patika bir yoldan iniliyor. Yaz mevsiminde bile suyu buz gibi.

12) Bu metnin tiirii asagidakilerden hangisidir?

A) Haber yazisi B) Hikaye C) At D) Gezi yazisi
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I)Sosyal aglarda profil olustururken kisisel bilgilerime yer vermem.
ID)Siteye tiklayinca agilan anketlere katilir, 6diillii yarismalarla bilgimi artirmaya ¢aligirim.

[I)Arastirmalarimda agirlikli olarak “‘edu’ ve ‘‘gov’’ uzantili sitelerin igeriklerini dikkate
alirim.

IV)Telefonuma gelen ‘‘bedava telefon kilifi kazanmak i¢in asagidaki linke tiklayiniz’> mesajina
cevap veririm.

13) Yukarida yer alan onciillerden hangilerini uygulayan kullanic1 bilgi kaynaklarim
kullanmada dogru bir yol izlemis olur?

A)lvell B)llvelV ~ C)lllvelV  D)lvelll

e Olay, kisi, zaman ve yer unsurlar1 kullanilmigtir.

e Anlatim, birinci kisi agzindan yapilmistir

14)Asagidaki metinlerin hangisinde bu 6zelliklerin tiimii yer almaktadir?

A) Agustos aymin son haftasi annem, babam ve abimle findik bahgesine gittik. Findik toplamaya
baslayali cok olmamist1 ki yan tarlamizdan alevler yilikselmeye basladigini gordiik. Babam hemen
itfaiyeyi ve tarlanin sahibini aradi. Kisa siirede itfaiye gelip yangin biiylimen yangini
sondiirmiistii.

B) Hava hentiz yeni kararmisti. Sokak lambalar1 yanali on dakika olmustu. Bu sehirde hava daha
erken karartyor. Hemen hemen bu saatlerde mahalledeki herkes evine geger sokaklarda kimseler
kalmazdi.

C) Karne almamiza bir giin kala yani son aksam heyecandan uyuyamazdim. Her donem hep
sinirda kalirdi not ortalamam. Bu sebeple de karne giinleri benim i¢in hep heyecanli gegerdi. Bu
yil aslinda daha fazla calismistim ama gelenek bozulmadi. Takdir belgesi almay1 bir puanla
kaybetmistim.

D) K&yiin en iyi kalpli en yardim sever ¢cocuguydu Omer. Kimin bas1 sikissa hemen onun
yardimma Omer kosard1. Ozellikle kdyiin yashlari Omer’ i ¢ok severdi. Omer’in kardesi yoktu.
Evin tek cocuguydu. Cekik gozlii, kahverengi sagli, genis alinli bir gocuktu.
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Asagidaki tabloda bazi kopek irklariin kimi 6zellikleri 5-10 araliginda puanlanmstir.

Alman Coban Alaska Kurdu
Kopegi

Golden Retriever | Sibirya Kurdu

%

a -
= G‘}_.J\:Ef SO :“T-""*ﬁ‘f 3 5
Kosma hizi 5 7 8 6
Gelisim hiz1 6 10 6 8
Dayaniklilik 7 9 6 5

15) Bu tablodan, sozii edilen kopek irklari ile ilgili asagidakilerin hangisi cikarilamaz?

A) Sibirya kurdu en hizli kosan irktir.

B) Alman Coban Ko6pegi, Golden Retriever’ dan sonra en dayanikli olandir.
C) Gelisim hiz1 en diisiik olan Alman Coban Kopegi’ dir.

D) En dayaniksiz olan Alaska Kurdu’ dur.

Ozellikle 2000°li yillara girdikten sonra ¢ok da yetenegi olmayan futbolcular mantar gibi tiiredi.
Bu kisiler o zamanlar medyada ¢ok on plana cikarilmisti. Fakat iig-bes yil sonra bu kisilerin
kalburalt1 kalacagi az ¢ok tahmin ediliyordu.

16) Bu metindeki alt1 ¢izili sozlerle anlatilmak istenen asagidakilerin hangisinde sirasiyla
verilmistir?

A) Bir anda ¢ogalmak - Yetersiz goriillmek
B) Biiyliimek - kaybolmak
C) Yesermek — yetenekli olmamak

D) Yavas yavag artmak — vasat diizeyde kalmak
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I
[lkokuldayken yazimin giizel olmadigim fark ettim. Yanimda oturan Merve’nin ise yazis1 ¢ok
giizeldi. Hep ona Ozeniyordum onu izliyordum yazi yazarken. Ama bir tiirli yazimi
diizeltemiyordum. Bu konudaki istegimi sinif 6gretmeni olan dayimin ogluna ilettim. Bana iki
aylik ¢aligma programu verdi. Program ¢ok yogun ve yorucuydu. iki ay disimi siktim ve o yogun
programi bir buguk ayda tamamladim. Sonug, ben bile bu yazi benim mi diye bazen sasirtyorum.
Dayimin oglu Ali abime de ¢ok tesekkiir ediyorum.

Futbola merakim kiiciikliikten beri devam etmekte. Bu merakimin sebebi babam diye
diisiiniiyorum. Ciinkii cogu magi birlikte izliyoruz. Babama ‘‘Beni futbol okuluna verir misin’’
diye sormustum. O da hemen kaydimi yaptirdi ve ii¢ yildir futbol okuluna gidiyorum. Oyuncu
secimi icin bir giin bizi izlemeye gelmislerdi. Cok heyecanliydim. En iyi performansimi
gostermek icin ¢cok ugrastim fakat secilemedim ve ¢ok iiziildiim. O giinden sonra sabah erkenden
aksam gec saatlere kadar kendim antrenman yaptim. Hocamin goérevlerini fazlasiyla yerine
getirdim. Su an yasim on sekiz ve Avrupa’nin 6nde gelen kuliiplerinin birisinde futbol
oynuyorum.

17) Yukaridaki iki metnin hikiye unsurlariyla ilgili asagidakilerden hangileri dogrudur?

I) iki metinde de zaman yaz aylaridir.
IT) iki metinde de ana karakterler ¢aliskan ve azimlidir.

I11) iki metnin sonucu birbirine benzemektedir.
A) lvell B) 1l ve Il C) lvelll D) I, 11, 111

18) Asagida insanlarin spor yapmamak i¢in one siirdiigii mazeretlere ¢6ziim Onerileri verilmistir.

e Yaniniza bir arkadas alabilirsiniz. Boylelikle sohbet ederek bu aktiviteyi daha eglenceli
hale getirebilirsiniz.

e Evinizdeki bazi nesneleri bunun igin kullanabilirsiniz. Ornegin, sandalye, siipiirge,
koltuk.

e Bir yillik spor salonu iicretini pesin ddeyerek spora gitmek i¢in bir nedenin olabilir.
[ ]

Buna gore asagidakilerden hangisi ¢oziim onerileri verilen mazeretlerden biri degildir?

A) Kilom ve olciilerim gayet ideal oldugu i¢in spora ihtiyacimin olmadigini diigiiniiyorum
B) Spor salonuna gitmeye iiseniyorum. Bu aletler evimde olsa spor yapabilirim.
C) Spora gitmemi gerektirecek herhangi bir zorunlulugum olmadigi igin gitmiyorum.

D) Spor salonunda kimseyi tanimadigim i¢in gitmek istemiyorum.
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aze 2

Karneleri alacagimiz giin cok heyecanlrydim. Sabah evden

kahvaltimi yapip hizlica ¢iktim. Servise bindikten on bes 2 2 ? v
dakika sonra okulun Oniine geldim. Arkadaslarla ./\'
karnelerimiz hakkinda konusa konusa simifa dogru 24
ilerliyorduk. Eger bir dersin ortalamasi istedigim gibi )

= 4
N
olursa takdir alabilecegimi sdyledim arkadasima. O esnada ‘ %
. i 7N

19)Yukaridaki paragrafin akisina gore asagidaki ifadelerden hangisi gelmelidir?

A)igimden “‘bu is tamam galiba’* diye gegirerek sinifima dogru kostum.
B)Aramizda bdyle bir selamlagmay1 gelenek haline getirmistik ti¢ yildir.
O)Kime goz kirptigin1 aramizda tartismaya basladik.
D)Tatilde yapacaklarimizin planini yaparak yolumuza devam ettik.
1) Kamis suyu burada yaklagik 10-12 saat kadar kaynatilir ve siirekli karigtirilir.
I) Oncelikle pires (baski) makinesinden gegirilerek seker kamisinin suyu sikilir ve burada
24 saat dinlendirilir.
I11) Ardindan biiyiik kazanlara dinlendirilen sular dokdiliir.

IV) Belirli bir yogunluga eristikten sonra kazandan sular kavanozlara aktarilarak islem
tamamlanir.

20) Seker kamisi pekmezi yapim asamalarinin anlatildigi numaralanmis ciimleler olaylarin
olusuna gore siralandiginda hangisi bastan iiciincii olur?

Al B) Il C) i D) IV
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21) Bir sirket biinyesinde ¢alisan Derya Hanim bu yil yapmis olduklari faaliyetleri asagidaki
gorsellerle gostererek destek veren herkese tesekkiir etmistir.

1
 Bosyal Borumluluk Pregjeler:

Bu gorsellerde numaralanmis yerlere getirilmesi gereken ciimleler asagidakilerin
hangisinde dogru gosterilmistir?

. Bir milyon 6grenciye .
Pek ¢ok l?o!ge_ye fidan el ler tad Sirket caliganlartyla grup
dikildi . oL calismalar1 yapildi.
egitim verildi
A I 11 111
B 11 I 11
C I 111 1
D 111 11 I
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7.6. EK 6: Dinledigini Anlama Basari Testi

Sevgili 6grenciler,

Asagida Tiirkge dersi 6.smif dinleme becerisi kazanimlarindan olusan toplam 9 adet ¢coktan
se¢meli soru bulunmaktadir. Siireniz 20 dakikadir. Gerekirse size ek siire verebilirim.
Sorular1 bos birakmayiniz. Basarilar dilerim.

Dinledigini Anlama Basar: Testi

[k dort soruyu birinci dinleme metni, 5,6 ve 7.soruyu ikinci dinleme metni, 8.soruyu ise

dinlediginiz iki metne gore cevaplayiniz.

1) Haa Bekir Koca, uzak
koylerdeki cocuklarin kitap
okuyabilmesi icin nasil bir
oneride bulunmustur?

A) Kaymakamlik araciligiyla kitap
toplama kampanyasi baglatilmasini
Onermistir.

B) Cocuklar igin arag tutup haftada bir
giin kdye kitap getirmeyi onermistir.

C) Is insanlarindan kitap almak igin
bagis toplamay1 Gnermistir.

D) Kendi esegiyle wuzak koydeki
cocuklara sandikla kitap gotiirmeyi
Onermistir.

2) Kadmnlarin bir kismm dikis dikerken
diger kadinlar bosta beklemektedir. Bu
kadinlar icin hangi oneride
bulunulmustur?

A) Kiitliphanedeki  kitaplar1  diizeltme
onerisinde bulunulmustur.

B) Kdye gelen misafirleri karsilama
onerisinde bulunulmustur.

C) Sirada beklerken kitap okuma 6nerisinde
bulunulmustur.

D) Kiitliphanede ses yapan cocuklari
susturma onerisinde bulunulmustur.
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3) Dinlediginiz metnin konusu asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Koyliilerin kiitiiphaneye kars1 ¢ikmalari.

B) Irgat Hasan’in comert teklifi.

C) Rasim Ogretmen liderliginde kiitiiphanelerin
yapilmast.

D) Kiitiiphanelerden  birisine  dikis  makinesi
bagisinin yapilmasi.

4) Dinlediginiz metnin ana fikri asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Hedefimize ulagmak i¢in kararli olmali ve bunun i¢in ¢aba
sarf etmeliyiz.

B) Kiitiiphanelerimize kadinlarin da gelmesi i¢in onlar1 tesvik
etmeliyiz.

C) Okuma yazma bilmeyen kadinlara okuma yazma kursu
acgtlmalidur.

D) Bilgisayar oyunlarina daha az zaman ayirarak kitap
okumaliyiz.

5) Edison ve arkadaslar1 dogru maddeyi bulmak i¢in asagidakilerden hangisini
denememistir?

A) Agag dali.

B) Saman ¢opii

C) Hindistan cevizi kabugu.

D) Komiirlesme isleminden gegirilmis mukavva.

Cok kez ugrasmamiza ragmen

hicbir netice alabilmis degiliz.

| ——

6) Edison’un asistani artik umutsuzluga kapilip hicbir netice alamadiklarin soylemesi
iizerine Edison nasil bir cevap vermistir?

A) “‘Bin degil iki bin kez deneme yapmaliy1z’’ seklinde cevap vermistir.

B) ‘‘Birkag giin ara verip dinlendikten sonra ¢aligmaya devam etmeliyiz’’ demistir.

C) Bin ayri madde deneyerek bin tane yanlis maddenin ne oldugunu 6grendiklerini
sOylemistir.
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D) Tiim icatlarda oldugu gibi bu c¢aligmanin da zorlu bir siire¢ oldugunu belirterek,
basariya ulagacaklarini sdylemistir.

7) Dinlediginiz metinlerde gecen baz1 kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir. Bu

kelimeler anlamlariyla eslestirildiginde hangi kelime bosta kalir?

a) Santral

b) Asistan I Onceden planlanmis ve kabul edilmis bilimsel
¢) Mucit Qa11§m§1 tasarist. . .
d) Mahcup olmak 1) Yeni bir bulus ortaya koyan, icat eden kimse.
o) Demek I Nadme.
f) Proje V) DOgljl'd?lkl baska enerjl.turlerlm elektrik
enerjisine ¢eviren fabrika.
V) Utanmak.
8)
A) Santral B) Mucit C) Proje D) Dernek

9) Dinlediginiz metni 6zetlemek isteseniz asagida onciillerde verilen maddeleri hangi

sirada kullanirdimiz?

) Edison ve arkadaslart ampuliin icadi i¢in mantar, atkuyrugu hatta kizil sakal telini de
deneyerek ampul i¢in dayanikli bir madde aramislardir.

)] Diigmeyi kopardiktan sonra ceketinden bir iplik sarktigini fark etmis. Bu ceketten
sarkan iplik Edison’un hi¢ denemedigi bir iplikmis.

) Asistanina bu ipten yani pamuk ipliginden getirmesini istemis ve pamuk ipligini 6zel
bir iglemle komiirlestirerek ampulii icat etmeyi basarmustir.

V) Masanin baginda otururken ceketin sarkan diigmesi ile oynamaya baslamis ve ceketin

diigmesini koparmis.

V) Edison tiim bu denemelerde basarisiz olunca masasinin basina oturmus ve diisiinmeye
baslamustir.
A) 1-V-IV-1I-1I B) H-11-1V-I-V C) I-IV-11-V-1lI D) IV-
Hni-1-11-v
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10) Asagida konusmacilarin sozlii olmayan mesajlarim belirten gorseller verilmistir.
Hangi gorsel aciklamayla uyumlu degildir?
| 1

I) Bir numaral1 gorseldeki konugmaci konusma esnasinda gerginlik yagamustir.
I1)iki numaral gorseldeki konusmaci kendinden emin ve kaygi duymadan konusmasini yapmustir.
11)Ug numaral gorseldeki konusmaci konusma esnasinda rahat tavirlar sergilemistir.

IV) Dort numaral goérseldeki konusmaci dinleyicilerle olumlu bir konugma ortami olugturmustur.

A) YalmzlI B) Il ve C) lllve IV D) Yalmz III
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7.7. EK 7: Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Formu

Sevgili 6grenciler,

o

% 2 Asagidaki tabloda bu donem isleyeceginiz Tiirkce dersine ait okuma - S =

> kazanimlar1 verilmistir. Bu kazanimlar1 gercgeklestirebilme durumunuzu S 3 5
size en uygun kutucugu isaretleyerek belirtiniz. = M =

1 Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli okuyabilirim.

2 Noktalama isaretlerine dikkat ederek sessiz okuyabilirim.

3 Siirleri tlirliniin 6zelligine gore okuyabilirim.

4 Kisa yazilari tiiriiniin 6zelligine gore okuyabilirim.

5 Siirleri tiirliniin 6zelligine gore ezberleyebilirim.

6 Kisa yazilar tiirliniin 6zelligine gore ezberleyebilirim.

7 Bir metnin sonunu tahmin edebilirim.

8 Not alarak okuma yapabilirim.

9 Soru sorarak okuma yapabilirim.

10 Bir hi}(?‘lyeyi tiyatro metnine doniistiiriip, metindeki rollere gére okuma
yapabilirim.

11 Hizli okuma yapabilirim.

12 Deyimlerin metne katkisini belirleyebilirim.

13 Atasozlerinin metne katkisini belirleyebilirim.

14 Cokluk anlami veren ekleri ayirt edebilirim.

15 Bir V.arlagln durumunu bildiren ekleri ayirt edel?ilirim(bulunma durumu
ekleri, yonelme durum ekler, ayrilma durum ekleri)

16 | Bir varligin kime veya neye ait oldugunu belirten ekleri ayirt edebilirim.

17 | Soru eklerini ayirt edebilirim.

18 Isimlerin metnin anlamia olan katkisini aciklayabilirim.

19 Sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklayabilirim.

20 [sim tamlamalarinim metnin anlamina olan katkisini aciklayabilirim.

21 Sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklayabilirim.

22 Basit kelimeleri ayirt edebilirim.

23 Tiiremis kelimeleri ayirt edebilirim.

24 Birlesik kelimeleri ayirt edebilirim.

25 Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklayabilirim.

26 Bir metinde insan disindaki varliklarin konusturulmasin tespit edebilirim.

27 Zit kgyr'am, anlam ya da sozciikler bir arada kullanildiginda bunlar tespit
edebilirim.

28 Gorselden hareketle okuyacagim metnin konusunu tahmin edebilirim.

29 | Basliktan hareketle okuyacagim metnin konusunu tahmin edebilirim.

30 Okuduklarimi 6zetleyebilirim.
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31 Metnin konusunu belirleyebilirim.

32 | Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirleyebilirim.

33 Metnin igerigine uygun baglik belirleyebilirim.

34 Metindeki hikdye unsurlarini belirleyebilirim.

35 Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢6ziimler tiretebilirim.

36 Metitﬂe.ri~ tema, konu, olay orgiisii ve karakterler agisindan karsilastirilma
yapabilirim.

37 | Bir metnin an1 olup olmadigini ayirt edebilirim.

38 | Bir metnin mektup olup olmadigini ayirt edebilirim.

39 | Bir metnin tiyatro metni olup olmadigini ayirt edebilirim.

40 | Bir metnin gezi yazisi olup olmadigini ayirt edebilirim.

41 Okudugum bir metinde (ciimlede) neden-sonug ifadesini bulabilirim.

42 Okudugum bir metinde (ciimlede) amag-sonug ifadesini bulabilirim.

43 Okudugum bir metinde (ciimlede) kosul anlamin1 bulabilirim.

44 Okudugum bir metinde (ciimlede) karsilastirma anlamini bulabilirim.

45 Okudugum bir metinde (ciimlede) benzetme anlamini bulabilirim.

46 | Okudugum bir metinde (climlede) 6rneklendirme anlamini bulabilirim.

47 | Okudugum bir metinde (climlede) duygu belirten ifadeleri bulabilirim.

48 Okudugum bir metinde (ciimlede) abartma anlami olan ifadeyi bulabilirim.

49 Bilgi ka}{qaklarlnl (tablet, telefon, bilgisayar, ansiklopedi) etkili bir sekilde
kullanabilirim.

50 Bilgi kayngklgnmn (tablet, telefon, bilgisayar, ansiklopedi) giivenilirligini
sorgulayabilirim.

51 Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlayabilirim.
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7.8. EK 8: Dinleme-Konusma-Yazma Becerisi Oz Degerlendirme Formu

2 | Sevgili 6grenciler, I
§ Asagidaki tabloda bu donem isleyeceginiz Tiirkce dersine ait dinleme-konusma ve 5 § E’
§ yazma kazanimlar1 verilmistir. Bu kazanimlar1 gergeklestirebilme durumunuzu size g
en uygun kutucugu isaretleyerek belirtiniz.
; Dinlediklerimde/izlediklerimde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tahminde bulunabilirim.
2 Dinlediklerimi/izlediklerimi 6zetleyebilirim.
3 Dinlediklerime/izlediklerime yOnelik sorulara cevap verebilirim.
4 Dinlediklerimin/izlediklerimin konusunu belirleyebilirim.
5 Dinlediklerimin/izlediklerimin ana fikrini/ana duygusunu tespit
edebilirim.
6 Konusmacinin sdzlii olmayan mesajlarini kavrayabilirim.
7 Dinleme esnasinda konugmaciya sorular sorabilirim
8 Bir konusmaciy1 hi¢ soru sormadan dinleyebilirim.
9 2 Dinleme esnasinda gruplara boliinerek notlar alir ve dinleme sonrasinda
2| grup olarak konugmaciya sorular sorabilirim.
10 8| Dinleme esnasinda not alabilirim.
” Bir konu hakkinda gorsellerle destekleyerek kisa  sunum
hazirlayabilirim.
12 Bir konu hakkinda hazirlikli konusma yapabilirim.
13 Bir konu hakkinda hazirlik yapmadan konugma yapabilirim.
14 Herhangi bir konuda konusma yapabilirim.
15 Bir konusmaya arkadasimin sdylediklerinden hareketle devam
edebilirim.
16 Bir konugma hazirladiktan sonra konusmay1 hatirlatacak sozciiklerden
bir liste hazirlayabilir ve ona gore konugma yapabilirim.
17 = Tahtaya yazilan kelime veya kelime gruplarini kullanarak konusma
£ | yapabilirim.
=
g| Konusmalarimda yabancit dillerden alinmis kelimelerin  yerine
18 M| . .
Tiirkgelerini kullanirim.
19 Siir yazabilirim.
20 Bir konuda bilgi vermek i¢in metin yazabilirim.
21 Bir olay1 anlatan metin yazabilirim.
22 Verilen bir konu hakkinda metin yazabilirim.
23 Her hangi bir konu sinirlamasi olmadan yazi yazabilirim.
| Karisik olarak verilmig ciimleleri diizenleyip paragraf olusturabilirim.
24 § Okudugum bir metnin anahtar kelimelerini kullanarak metin
>~

yazabilirim.
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25 Bir metnin devamimi tahmin ederek yazabilirim.

27 Bir metni kendi sectigim kelimeleri kullanarak yeniden olusturabilirim.

28 Bir metnin igerisinde bos birakilan boliimii tamamlayabilirim.

29 Arkadaslarimla grup halinde yazi1 yazabilirim.

30 Yazdiklarimi desteklemek igin grafik ve tablo kullanabilirim.

31 Bir igi islem basamaklarina gore yazabilirim.

32 Yazdiklarimi paylasirim.

13 Formlari(optik form, h.a.st.a bilgi formu, kurs talep formu) ydnergelere
uygun olarak doldurabilirim.

34 Reklam metni yazabilirim.

35 Duyuru metni yazabilirim.

36 [lan metni yazabilirim.
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7.9. EK 9: Ogrenci Odak Grup Goriisme Formu (On Gériisme)

Giris
(1 dak)

Hos geldiniz. dncelikle goriismeyi kabul ettiginiz ve geldiginiz i¢in hepinize
tesekkiir ediyorum. Ben Samet AKALIN. Bugiin sizinle bilimsel bir aragtirma
kapsaminda kullanilmak {izere, gegen donem islediginiz Tiirk¢e dersleriniz
hakkinda konusmak i¢in toplandik. Goriismenin moderatdrliiglinii ben
yapacagim.

Temel
Kurallar
(4 dak)

Goriismeye baslamadan Once bazi temel kurallan sizinle birlikte gézden
gecirmek isterim:

» Oncelikle vereceginiz cevaplarm arastirma disinda herhangi bir amagla
kullanilmayacagin1 belirtmek isterim. Burada konusulanlar arastirma
disindaki bagka kisilerle paylasilmayacak, yazdigimiz herhangi bir raporda
isminiz ya da sizi tanimayacak diger bilgiler yer almayacaktir.

» [zin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum ciinkii yorumlarimizdan
higbirini kagirmak istemiyorum.

= Goriligme boyunca size bazi sorular soracagim. Soracagim sorularin dogru
ya da yanls cevaplar1 yok. Sadece sizin kendi kisisel deneyimlerinize
dayanarak diisiincelerinizi 6grenmek istiyorum. Goriigleriniz ve
sOyleyeceginiz her sey benim i¢in ¢ok kiymetli. Bu nedenle sorulara
ictenlikle cevap vermenizi bekliyorum.

= Bunu bir tartisma ortami olarak degerlendirin ve baskalarinin sdyledikleri
hakkinda konusmaktan, katilip katilmadiginiz1 belirtmekten ¢ekinmeyin.
Digerlerinden farkli bir goriise sahip olma konusunda endiselenmeyin
fakat liitfen birbirinizin cevaplarina veya goriislerine saygili olun.

= Cevaplar verirken herhangi bir siraya gore gitmek zorunda degiliz ancak
herkesin tartismaya katildigindan emin olmak istiyorum. Bu nedenle tek
seferde sadece bir kisinin konugmasini rica ediyorum.

= Cevap vermek istemediginiz bir soru olursa cevap vermek zorunda
degilsiniz. Pas diyerek gecebilirsiniz.

= Baglamadan 6nce herhangi bir sorusu olan var mi1?

Tamisma
(5 dak)

Simdi herkesin kendisini kisaca tanitmasini istiyorum.

Konu-1

Dersin
Islenisi

(20 dak)

Simdi size gegen donem Tiirkge derslerinin islenisi hakkinda bazi sorular
sormak istiyorum.

= Derslerin islenisi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

o Olumlu diisiinceler
o  Olumsuz diisiinceler

= Sinif ortami nasildi1?

o Ogretmenle iliskiler
o  Smif arkadaslariyla iligkiler
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Konu-2 Simdi size Tiirk¢e dersine yonelik duygu ve diisiinceleriniz hakkinda bazi
.. sorular sormak istiyorum.

Tiirkge

Dersine » Su anda Tirkge dersi ile ilgili duygu ve diisiinceleriniz neler?

Yonelik

Tutum

(10 dak)

Simdi size gecen donemki Tiirk¢e dersi sonundaki kazanimlariniz hakkinda
bazi sorular sormak istiyorum.
= Dersin dil becerilerinize nasil etkisi oldu?
o Yazma
Konu-3 o Konusma
Dersin o Okuma
Kazanimlari o Dinleme
(15 dak) | " Dersin sosyal iligkilerinize nasil etkisi oldu?
o Arkadaslarmizla
o  Ogretmenlerinizle
= Dersin kendinize bakisiniza, kendinizle ilgili diisiincelerinize nasil etkisi
oldu?
Materyal = Derslerde daha ¢ok hangi kaynaklardan yaralaniyordunuz? Nasil?
.. = Nasil bir Tiirkce dersi islemek istersiniz?
Tiirkce . . .
o a o o o Derste neler yapmak istersiniz?
dersiyle ilgili 1
o Neler yapmak hosunuza gider ve neler yapmak hosunuza
talepler .
gitmez?

. §0n Sormak istediklerim bunlardi. Benimle paylasmak istediginiz bagka bir goriis
Diisiinceler | yar mi? Bugiin gériismeye katildiginiz ve zaman ayirdigmiz igin hepinize
ve Kapanis | tesekkiir ederim. Umarim gorigmeden memnun kalmigsinizdir. Dilediginiz

(5 dak) takdirde arastirma sonuglarini sizinle de paylasabilirim.
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7.10. EK 10: Ogrenci Odak Grup Gériisme Formu (Son Goriisme)

Hos geldiniz. Oncelikle goriismeyi kabul ettiginiz ve geldiginiz i¢in hepinize
Giri tesekkiir ediyorum. Ben Samet AKALIN. Bugiin sizinle bilimsel bir aragtirma
iris . o 1 e .
1 dak kapsaminda kullanilmak {izere, bu donem beraber isledigimiz Tiirkce
(1 dak) dersleriniz hakkinda konusmak icin toplandik. Goriismenin moderatorliigiinii
ben yapacagim.

Goriismeye baslamadan Once bazi temel kurallart sizinle birlikte gézden

gecirmek isterim:

» Oncelikle vereceginiz cevaplarin arastirma disinda herhangi bir amagla
kullanilmayacagin1 belirtmek isterim. Burada konusulanlar arastirma
disindaki baska kisilerle paylasilmayacak, yazdigimiz herhangi bir raporda
isminiz ya da sizi tamimayacak diger bilgiler yer almayacaktir.

» [zin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum ¢iinkii yorumlarinizdan
higbirini kagirmak istemiyorum.

=  Goriisme boyunca size bazi sorular soracagim. Soracagim sorularin dogru
ya da yanlis cevaplart yok. Sadece sizin kendi kisisel deneyimlerinize

Temel dayanarak disiincelerinizi 6grenmek istiyorum. Goriigleriniz ve
Kurallar sOyleyeceginiz her sey benim igin ¢ok kiymetli. Bu nedenle sorulara
(4 dak) ictenlikle cevap vermenizi bekliyorum.

* Bunu bir tartisma ortami olarak degerlendirin ve baskalarin soyledikleri
hakkinda konugmaktan, katilip katilmadigimiz1 belirtmekten ¢ekinmeyin.
Digerlerinden farkli bir goriise sahip olma konusunda endiselenmeyin fakat
liitfen birbirinizin cevaplarina veya goriislerine saygili olun.

= Cevaplan verirken herhangi bir siraya gore gitmek zorunda degiliz ancak
herkesin tartigmaya katildigindan emin olmak istiyorum. Bu nedenle tek
seferde sadece bir kisinin konugmasini rica ediyorum.

= Cevap vermek istemediginiz bir soru olursa cevap vermek zorunda
degilsiniz. Pas diyerek gegebilirsiniz.

= Baglamadan 6nce herhangi bir sorusu olan var mi1?

Simdi size bu donem Tiirkge derslerinin islenisi hakkinda bazi sorular sormak

istiyorum.

= Derslerin islenisi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Konu-1 o Olumlu dugur}celer

o  Olumsuz diisiinceler

. Der.'s¥n ®  Simif ortami nasildi?

Islenisi
o  Ogretmenle iliskiler

(20 dak) o  Smif arkadaslariyla iligkiler

= Diger islediginiz Tiirk¢e derslerinden farklar1 nelerdi?

o Olumlu olarak
o Olumsuz olarak
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Simdi size Tiirk¢e dersine yonelik duygu ve diisiinceleriniz hakkinda bazi

Konu-2 R

sorular sormak istiyorum.

Tiirkee . Ca .
Dersine * Bundan 6nceki donemlerde Tiirkge dersi ile ilgili duygu ve diisiinceleriniz
Yonelik nelerdi?

Tutum = Su anda Tiirkce dersi ile ilgili duygu ve diisiinceleriniz neler?

(10 dak) | « Degisimde neler etkili oldu?

Simdi size bu dénemki Tiirkce dersi sonundaki kazanimlarmiz hakkinda
bazi sorular sormak istiyorum.
= Dersin dil becerilerinize nasil etkisi oldu?
o Yazma
Konu-3 o Konusma
. o Okuma
Dersin o Dinleme
Kazanmimlar ) o o
= Dersin sosyal iliskilerinize nasil etkisi oldu?
(15 dak)

o Arkadaslarmizla
o  Ogretmenlerinizle
o Ailenizle

= Dersin kendinize bakisiniza, kendinizle ilgili diisiincelerinize nasil etkisi
oldu?

Son Sormak istediklerim bunlardi. Benimle paylasmak istediginiz bagka bir goriis
Diisiinceler var mi1? Bugiin goriismeye katildiginiz ve zaman ayirdigimiz ig¢in hepinize
ve Kapanis tesekkiir ederim. Umarim goriigmeden memnun kalmissinizdir. Dilediginiz

takdirde arastirma sonuglarini sizinle de paylasabilirim. Bundan sonraki

(S dak) hayatinizda basarilar dilerim.
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7.11. EK 11: Ogrenci Ders Degerlendirme Formu

Ogrenci Ders Degerlendirme Formu

Tarih: .../.../..... Sinif:

Dersin olumlu yonleri nelerdi? Neler hissettin?

Derste yasanan olumsuzluklar nelerdi? Nelerin degistirilmesini onerirsiniz?
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7.12. EK 12: Ogrenci Siire¢ Degerlendirme Formu

Ogrenci Siire¢ Degerlendirme Formu

Tarih: .../.../..... Sinif:

Bu hafta derste neler yaptin ?

Dersin begendigin yonleri nelerdi?

Derste yasanan olumsuzluklar nelerdi? Derste farkh neler yapmak istersin?

Arkadaslarinla ve 6gretmeninle iletisimin nasildi?
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7.13. EK 13: Ogretmen Yansitic1 Giinliik Formu

Tarih: .../.../.....

Bu ders neler yapmay1 planliyordum?

Sinif ortami nasildi1?

Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenle iletisimi nasildi?

Uygulamanin olumlu yénleri nelerdi?

Ders esnasinda olumsuzluk yasandi m1? Bu olumsuzluk yasanmamasi i¢in neler
yapilabilir?
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7.14. EK 14:Genel Eylem Plani (iinitelendirilmis yillik plan)

1.PAKET

Ogrenme
Adimlari

FARKLILASTIRILAN OGELER

KAZANIM

iCERIK

EGiTiM DURUMLARI

DEGERLENDIRME

1-Yakalama
40 dakika

T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat
ederek sesli ve sessiz okur.

Genel okudugunu kavrama

Etkinlik-1: Hizh Tur Teknigi
Etkinlik-2: Akvaryum (i¢ Cember) Teknigi-
Not-ay teknigi

Grup olarak okuma

2.
iliskilendirme
40 dakika

T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi
kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.

a) Odrencilerin tahmin ettikleri kelime
ve kelime gruplarini 6grenmek igin sézliik,
atasézleri ve deyimler sézligii vb. araglari
kullanmalari saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime
gruplarindan sézliik olusturmasi tesvik
edilir.

ipuglarini belirleme ve ¢ikarim
yapma

Etkinlik-1: Egitsel Oyun/Wordwall
Etkinlik-2: Kart Eslestirme Teknigi

Cengel Bulmaca

3-Etiketleme
40 dakika

T.6.3.22. Metindeki hikaye unsurlarini
belirler.

Olay érgiisti, mekdn, zaman, sahis ve
varlik kadrosu, anlatici iizerinde durulur.

Hikaye unsurlari

Etkinlik-1: Hizh Tur Teknigi
Etkinlik-2: Siniflama

Vizilt gruplari

4-Gosterme
40+40 dakika

T.6.4.3. Hikaye edici metin yazar. a)
noktalama Ogrencilerin zaman, mekén,
sahis ve olay unsurlarini belirlemeleri,
hikdyenin serim, diigiim ve ¢6ziim
béliimlerinde anlatacaklarinin taslagini
olusturmalari saglanir.

b) Ogrenciler yazim kilavuzundan
yararlanmalari ve yeni 6grendigi
kelimeleri kullanmalari igin tesvik edilir.

Yaratici yazma

Diiz anlatim:
Ornek olay:
Etkinlik-1:Sandvi¢ Teknigi

Egitsel Oyun/Hikaye
Tamamlama

5-Tekrarlama
40+40 dakika

T.6.2.1. Hazirlikli konugma yapar.
Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda
gorsellerle destekleyerek kisa sunum
hazirlamalari ve prova yapmalari saglanir.

Etkinlik-1: Esles-Anlat Teknigi

Panel Teknigi

6-Kutlama

eOgrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kdgida yazmalari ve géniilli 8grencilerden bunlari okumalari istenir.

Onceki ders yazilan hikayeler panoya asilir.

211




2.PAKET

Ogrenme .
& FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlari
HEDEF ICERIK EGITiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
T.6.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigcimde okur. o Etkinlik-1: Vizilti Gruplari
1-Yakalama Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi dederi olan - TR o Etkinlik-2: S6z korosu Akvaryum (i¢ Cember)
. S R, N Bilgi icin okuma o
40+40 dakika | siirleri ve kisa yazilar tiiriiniin ézelligine gére okumalari e Etkinlik-3: istop Teknigi
ve ezberlemeleri saglanir.
2- T.6.3.26. Metin tiirlerini . ..
A . 6.3.26. Metin t}" enn ay!rt eder. L - S o Etkinlik-1: Vizilth Gruplan Egitsel oyun- Kart
lligkilendirme | a) Ani, mektup, tiyatro, gezi yazisi tiirleri 6Gretilmelidir. Bilgi icin okuma Eclestirme Teknigi
40 dakika b) Metin tiirlerine iliskin ayrintili bilgi verilmemelidir. €3 J
. T.6.4.1. Siir yazar. o Etkinlik-1: Hizh Tur Teknigi Kelimeleri karisik verilen
3-Etiketleme L - .
40+40 dakika T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular. Yaraticl yazma Etinlik-2: Vizilti Gruplari misralari yeniden
e Etkinlik-3: istasyon Teknigi olusturma
T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.
Serbest, giidiimli, yaratici, hafizada tutma teknigi ve
.. . L e Kavram havuzundan
4-Gosterme kelime kavram havuzundan segerek konusma gibi Genel sozlii etkilesim o s ..
. . S . e Etkinlik-1:Istop secerek konusma/Egitsel
40 dakika yéntem ve tekniklerin kullaniimasi saglanir
oyun/wordwall
5-Tekrarlama | T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu . . . . .
y L r g o 5
40+40 dakika | belirler. Isitsel medya igerigi ve kayitlarranlama | e Etinlik-1: Tereyagi ekmek Dinledin mi-
6-Kutlama eOgrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kigida yazmalari ve géniilli 6grencilerden bunlari okumalari istenir.

Onceki ders yazilan siirler panoya asilir.
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3.PAKET

Ogrenme ..
& FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlar
HEDEF iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
Etkinlik-1: Biiyiik Grup Tarti
T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. : Etk::l:k ) Ta:\r,':in e:Ie':e::)ksun::l
Sesli, sessiz, tahmin ederek, not alarak, soru sorarak, oo
1-Yakalama . J . e Etinlik-3: Vizilti Gruplari
okuma tiyatrosu ve hizli okuma gibi yontem ve Okuma stratejileri )
40+ 40 oy > : . 2.kazanim Afis hazirlama
. teknikleri kullanmalari saglanir. Ipuglarini belirleme ve ¢ikarim o . . .
dakika vapi Etkinlik-1: Sezdirme yontemi
T.6.3.21. Metnin icerigine uygun baslik belirler. e Etkinlik-2:Kartopu
2- T.6.3.14. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. o Etkinlik-1: Zihin haritasi
iliskilendirme | Konusturma (intak) ve karsithk (tezat) s6z sanatlari S6z Sanatlari o Etkinlik-2: Drama Tanilayici dallanmis agag:
40 dakika verilir.
3-Etiketleme | T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkh ¢g6ziimler Metinlere yonelik kisisel gorus ifade ° Etk!nI!k-l: Ornek olay .
40 dakika iiretir. etme o Etkinlik-2:Diisiin-esles Alt sapkal diisiinme
paylas/Salkimlama
T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
4-GBsterme Gidimli, serbest, kontrollii, tahminde bulunma, metin o Etkinlik-1: istasyon
40 dakika tamamlama, bir metni kendi kelimeleri ile yeniden Genel yazili Gretim Tahminde Bulunma

olusturma, bosluk doldurma, grup olarak yazma gibi
yéntem ve tekniklerin kullaniimasi saglanir.

5-Tekrarlama

T.6.2.3.Konugsma stratejilerini uygular.
Serbest, glidiimli, yaratici, hafizada tutma teknigi ve

Genel sozli Gretim

o Etinlik-1: Kelime kavram

Not-ay teknigi/hafizada

40 dakika kelime kavram havuzundan segerek konusma gibi havuzundan segerek tutma teknigi
yéntem ve tekniklerin kullanilmasi saglanir. konusma/Canlandirma
6-Kutlama e Ogrencilere bu hafta derste neler yaptiklarini bir kdgida yazmalari ve goniilli 6grencilerden bunlari okumalari istenir.

Gosterme basamaginda gruplarin ¢6ziim 6nerileri oylanir. En ¢ok oy alan grubun ¢6ziim 6nerisi panoya asilir.
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4.PAKET

Ogrenme ..
& FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlari
HEDEF iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
1-Yakalama T.6.1.9. Konugsmacinin sozli olmayan ipuglarini belirleme ve cikarim o Etinlik-1: Vizilti Gruplari Rol Oynama
40 dakika mesajlarini kavrar. yapma
2- . inlikLs <
- . T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu Ipuglarini belirleme ve g¢ikarim * Etkinlik-1: Tereyagi Ekmek .
lligkilendirme belirler api Kartopu teknigi
40 dakika ' yap
o Etkinlik-1:Misir Patlagi
3-Etiketleme | T.6.4.14. Kisa metinler yazar. Duyuru, ilan ve . o Etkinlik-2 Zihin Haritasi
. . . Genel yazili Gretim . g . . Siniflama
40+40 dakika | reklam metinleri yazdirilir. o Gosteri( Video Izleme)/Not-ay teknigi
o Etkinlik-3:istasyon
T'?;IZ,_'3'l'f°"“$";a szatejifri:ituygj'akr' Serbest, Etkinlik-1:Dinledin mi?/giidiimli
4-Gésterme glidimld, yaratici, afizada tutma teknigi ve o konugma .
. kelime kavram havuzundan segerek konusma Genel sozll Gretim Yapilandirilmig grid
40 dakika I . .
gibi yéntem ve tekniklerin kullaniimasi saglanir.
5-Tekrarlama | T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik isitsel medya icerigi ve kayitlari o Etkinlik-1: Zit Panel

40 dakika

sorulara cevap verir. anlama

Dallanmis aga¢

6-Kutlama

e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kAgida yazmalar1 ve géniillii dgrencilerden bunlar1 okumalari istenir.
Kisa metinler siif panosunda sergilenir.
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5.PAKET

Ogrenme ..
8 FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlari
HEDEF iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
1-Yakalama . ey S e Etinlik-1:Drama
40 dakika T.6..3.6. Deyim ve atasézlerinin metne katkisini Varol.a.n t?l|g| b_|r|k|m|yle  Etkinlik-2: Kart Gosterme Teknigi Kart Eslestirme Teknigi
belirler. iliskilendirme

2- T.6.3.7. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. : E::!n:!::-;:sKa\gam han;a..sl.. I I
iliskilendirme | isim cekim ekleri (cogul eki, hél ekleri, iyelik ekleri Cekim ekleri inlik-2 Siniflama ve dustin esles paylas Yapilandirilmig Grid

40+40 dakika

ve soru eki) lizerinde durulur.

o Etkinlik-3: Hizh Tur Teknigi

3-Etiketleme
40 dakika

T.6.3.29. Okuduklari ile ilgili gikarimlarda bulunur
Neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilastirma,
benzetme, érneklendirme, duygu belirten ifadeler,
abartma lzerinde durulur.

ipuglarini belirleme ve ¢ikarim yapma

o Etkinlik-1: Diisiin-Esles-Paylas
o Etkinlik-2: Kart Eslestirme Teknigi

Yapilandirilmig Grid

4-Gosterme

1.6.4.3. Hikdye edici metin yazar.

a) Ogrencilerin zaman, mekén, sahis ve olay
unsurlarini belirlemeleri, hikdyenin serim, diigim
ve ¢éziim béliimlerinde anlatacaklarinin taslagini

Yaratici yazma

Etkinlik-1: Oykii Olugturma Teknigi

Egitsel Oyun/Hikaye

40+40 dakika olusturmalari saglanir. Tamamlama
b) Ogrenciler yazim kilavuzundan yararlanmalari
ve yeni égrendigi kelimeleri kullanmalari igin tesvik
edilir.
5-Tekrarlama e - o
40 dakika T.6.2.2. Hazirliksiz konugma yapar. Genel sozlii Gretim e  Etkinlik-1: Egitsel oyun/zar oyunu Canlandirma
6-Kutlama e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kdgida yazmalari ve géniilli 6grencilerden bunlari okumalari istenir.

Derste hazirlanan tiim urinlerin panoya asilir
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6.PAKET

Ogrenme ..
& FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlar
Kazanim iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
T.6.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bicimde okur. o Etkinlik-1: Tereyagi ekmek
1-Yakalama Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi dederi olan siirleri o Etinlik-2: Séz Korosu Akvaryum (ic Cember)

40+40 dakika

ve kisa yazilari tiiriiniin 6zelligine gére okumalari ve
ezberlemeleri saglanir.

Bilgi icin okuma

o Etkinlik-3: istop Teknigi
e Odevlendirme

Teknigi

T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar. a) Ogrencilerin konu
ve ana fikri belirlemeleri, buna gére giris, gelisme, sonug

o Etkinlik-1:Kavram Haritasi

2- e . . e Etkinlik-2: Gosteri  Yontemi/Video sy -
A . béliimlerinde yazacaklarinin taslagini olusturmalari ve . . Ogrencilerin ders sonrasi
lligkilendirme . . . Metin yazma izleme R
. ilk paragrafta amaglarini ifade etmeleri saglanir. Lo . . gorusleri alinir.
40 dakika Sy . . . o Etkinlik-3: Bireysel Metin Yazma
b) Ogrenciler yazilarinda glinliik hayattan érnekler
vermeleri igin tesvik edilir.
T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkl ¢éziimler
3-Etiketleme Metinlere yonelik kisisel gorus o Etkinlik-1:Alti sapkali diigiinme

40+40 dakika

uiretir

ifade etme

e Odevlendirme

Philips 66

4-Gosterme
40+40 dakika

T.6.2.1. Hazirhklh konusma yapar.

Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda gérsellerle
destekleyerek kisa sunum hazirlamalari ve prova
yapmalari saglanir.

Genel s6zIU Gretim

o Etkinlik-1: Panel Teknigi

e Ogrencilerin ders
hakkindaki gorusleri alinir.
e Akran degerlendirmesi

yapllir.

5-Tekrarlama
40+40 dakika

T.6.4.1. Siir yazar

Yaratici yazma

o Etkinlik-1:Siir Yazma Teknigi
o Etkinlik-2: istop teknigi

Gorselden ve bagliktan
hareketle siir yazma

6-Kutlama

e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kdgida yazmalari ve géniilli 8grencilerden bunlari okumalari istenir.

Derste hazirlanan tim Urtnler panoya asilr.
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7.PAKET

Ogrenme FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlan
HEDEF iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
1-Yakalama

40+40 dakika

T.6.3.11. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt
eder.

Basit, tiiremis ve birlesik kelimeler

o Etkinlik-1: Biiyiik Grup Tartigmasi
e Etkinik-2: Siniflama
o Etinlik-2:Tanilayici dallanmisg agag

Yapilandirilmis grid

2- o Etkinklik-1: Grup olarak okuma
iliskilendirme | T.6.3.19. Metnin konusunu belirler. ipuglarini belirleme ve gikarim yapma o Etkinlik-2:Egitsel oyun/Oyun Kartlari Vizilti Gruplari
40 dakika e Odevlendirme
T.6.3.33. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.
T.6.3.34. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular. o Etkinlik-1: Biyiik Grup Tartigmasi
e Diiz Anlatim
3-Etiketleme a) Internet/yazili (dergi, kitap, brosiir, gazete vb.) Bilgi kaynaklar o Etkinlik-2: Kavram Haritasi « Uygulama

40+40 dakika

kaynaklarin giivenilirliklerinin sorgulanmasi saglanir.
b) Bilimsel ¢calismalarda agirlikli olarak “edu” ve
“gov” uzantili sitelerin kullanildigi vurgulanir.

e Etkinlik-2:Gdsteri/Video izleme
e Odevlendirme

4-Gosterme
40 dakika

T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

Odrencilerin verilen bir konu hakkinda gérsellerle
destekleyerek kisa sunum hazirlamalari ve prova
yapmalari saglanir.

Genel S6zlii Uretim

o Etkinlik-1: Gosteri/Video izleme
o Etkinlik-1:  Panel  Teknigi/Tahmin-
gozlem-agiklama

Ders sonrasi
ogrencilerin gorusleri
alinir.

Akran degerlendirmesi

yapilir.

5-Tekrarlama
40 dakika

T.6.4.1. Siir yazar.

Yaratici yazma

o Etkinlik-1: Siir yazma teknigi

Gorselden ve basliktan
hareketle siir yazma

6-Kutlama

e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kdgida yazmalari ve géniilli 6grencilerden bunlari okumalari istenir.

Derste hazirlanan tiim urinler panoya asllir.
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8.PAKET

Ogrenme ..
& FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlar
HEDEF iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
T.6.3.8. isim ve sifatlarin metnin anlamina o Etkinlik-1: Biiyiik Grup Tartismasi
1-Yaka|am.a olan katkisini agiklar isim ve Sifatlar o Etkinlik-2: Egitsel Oyun/Diger Yariyi Bul Kahoot uygulamasi
40+40dakika "
o Etkinlik-3: Vizilt Gruplari
o Etkinlik-1: Sezdirme Yontemi
2 o Etkinlik-2: Kart Gosterme Teknigi
iliskilendirme T.6.3.9. Isim ve sifat tamlamalarinin metnin isim ve sifat tamlamalar, o Etkinlik-3: Akvaryum (l¢ Cember) Teknigi Kahoot uygulamasi

40+40 dakika

anlamina olan katkisini agiklar.

o Etkinlik-4:Sezdirme Yontemi
o Etkinlik-5: Blyiik Grup Tartigmasi
o Etkinlik-6: Diigiin Esles Paylas

3-Etiketleme A .. . o Etkinlik-1: Blyiik Grup Tartigmasi
T.6.4.6.B | kl . I | I

40 dakika 6.4.6. Bir isi islem basamaklarina gére yazar. Genel yazil Gretim « Etkinlik-2: Uygulama Uygulama
T.6.4.3. Hikaye edici metin yazar.

" a) Ogrencilerin zaman, mekén, sahis ve olay - —— . o A
4-Gosterme . S . o Etkinlik-1: Oykii Olusturma Teknigi Egitsel Oyun/Hikaye
. unsurlarini belirlemeleri, hikdyenin serim, Yaratici yazma
40 dakika Tamamlama

diigiim ve ¢6ziim béliimlerinde anlatacaklarinin
taslagini olusturmalari saglanir.

5-Tekrarlama

e Etkinlik-1: Egitsel Oyun/ Bingo Oyunu

e Ders sonrasi
ogrencilerin gorasleri

40 dakika T.6.2.2. Hazirliksiz konusma yapar. Genel sozlii Giretim aI;mr. . '
¢ Akran degerlendirmesi
yapilir.
6-Kutlama o Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kdgida yazmalari ve géniillii 6grencilerden bunlari okumalari istenir.

Derste hazirlanan tiim Urilinler panoya asilir.
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9.PAKET

Ogrenme ..
& FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlar
HEDEF iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
o Etkinlik-1: Biiyiik Grup Tartismasi
1-Yakalama T.6.3.35. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri . o Etkinlik-2:Gosteri/ Video izleme
. Veri agiklama Lo . Tablo hazirlama
40 dakika yorumlar. o Etkinlik-3:Diislin-Esleg-Paylas
e Etkinlik-4:Tablo hazirlama/sunma
2 o Etkinlik-1: Sezdirme Yontemi
o . T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar. : o Etkinlik-2: Grup olarak okuma
lliskilendirme Zamirler Calisma yapraklari

40+40 dakika

o Etkinlik-3: Diisiin-Esles-Paylas
o Etinlik-4: Vizilti Gruplari

e Sessiz okuma

3-Etiketleme | 1.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkh ¢6ziimler iretir Yaratici metinlere yonelik o Etkinlik-2: Kartopu Teknigi .
. L. e - . Beyin Firtinasi
40 dakika kisisel goris ifade etme o Etkinlik-3:Philps 66
¢ Odevlendirme

1.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

a) Ogrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna gére giris,

gelisme, sonu¢ béliimlerinde yazacaklarinin  taslagini

olusturmalari ve ilk paragrafta amaclarini ifade etmeleri

saglanir.

b) Ogrenciler yazilarinda giinliik hayattan 6rnekler vermeleri
4-Gosterme icin tesvik edilir o Etkinlik-1: Gosteri/Video izleme
40dakika o Etkinlik-2: Bireysel Metin Yazma

T.6.4.5. Yazdiklarini desteklemek icin gerektiginde grafik ve
tablo kullanur.

T.6.4.11. Yazdiklarini paylasir.
Ogrenciler yazdiklarini sinif ve okul panosu ile sosyal
medyada paylasmaya tesvik edilir

Metin yazma

Veri agiklama

Ani yazma

5-Tekrarlama
40 dakika

T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

isitsel medya icerigi ve
kayitlari anlama

o Etkinlik-1:Not-Ay teknigi

Siralama Teknigi

6-Kutlama

e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kdgida yazmalari ve géniilli grencilerden bunlari okumalari istenir.

Derste hazirlanan tiim urinler panoya asllir.
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10.PAKET

Ogrenme N
& FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlar
HEDEF iCERIK EGIiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler
T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular. o Etkinlik-1:Not-Ay teknigi
1-Yakalama s by o L .
40 dakika Katihmli, katihmsiz, grup hdlinde ve not alarak Isitsel medya icerigi ve kayitlari anlama e Etkinlik-2: Siralama Poster/Afis hazirlama
dinleme gibi yéntem ve teknikleri uygulamalari
saglanir.
.Zj ' ' T.G.?T.ZS..MetmIer arasinda Ifars'!lg§hrma yapar. . o « Etkinlik-1: Not alarak sessiz
lligkilendirme | Metinlerin tema, konu, olay 6rglisu ve Metinleri ¢éziimleme CGalisma yapraklar

40+40 dakika

karakterler agisindan karsilastiriimasi saglanir.

okuma
o Etkinlik-2: Siniflama Teknigi
o Etinlik-3: Vizilti Gruplarni

e Etkinlik-1: Biyiik Grup

-Eti T.6.4.13. Formlari yonergelerin n
3 tlke_tleme 6.4.13. Formlart yonergelerine uygu Yonergeleri anlama ve doldurma Tartismasi Form Doldurma Etkinligi
40 dakika doldurur. e
e Form Doldurma Etkinligi
.. e Sessiz ve Not Alarak Okuma
T.6.3.16. Okuduklarini 6zetler. Teknisi
X 1.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. exnls _
4-Gosterme . . . . o Etkinlik-1: Akvaryum (i¢
) Sesli, sessiz, tahmin ederek, not alarak, soru Metni islemleme Siralama
40 dakika . i Cember)
sorarak, okuma tiyatrosu ve hizli okuma gibi A .
. . . o Etkinlik-2: Kart Gésterme
yéntem ve teknikleri kullanmalari saglanir. Teknisi
eknigi

5-Tekrarlama
40 dakika

T.6.4.3. Hikaye edici metin yazar.

Yaratici yazma

o Etkinlik-1:Egitsel
Oyun/Hikaye Tamamlama
o Etkinlik-2: Siniflama

Anlatici degistirerek
yeniden hikaye olusturma

6-Kutlama

¢ Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kagida yazmalari ve goniillii 6grencilerden bunlari okumalari istenir.

Derste hazirlanan tiim iriinler panoya asilir.
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11.PAKET

Ogrenme ..
& FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlari
HEDEF iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
];;a::'i?ga T.6.2.2. Hazirhksiz konusma yapar. Genel s6zlii Giretim : E:t::::t:;:ﬁlzﬂ:ximg. Egitsel Oyun/Yanlisi Bul
2- . . T.6.3.20. Metnin ana ﬁkrini/ana X . o Etkinlik-1: Kavram Haritasi Eé"itsel OyUh/K?:'\\I:"C
lligkilendirme . Ipuglarini belirleme ve ¢ikarim yapma - . Gosterme Teknigi
R duygusunu belirler. o Etkinlik-2: Tereyagi ekmek
40 dakika
T.6.4.1. Siir yazar.
T.6.4.10. Yazdiklarini diizenler
a)Anlam biitiinligiinii bozan ifadelerin
3-Etiketleme belirlenmesi ve diizeltilmesi saglanir, o Etkinlik-1: Hizh Tur Teknigi Gorselden hareketle siir

40+40 dakika

kavramsal olarak anlatim  bozuklugu
konusuna deginilmez.

b) Metinde yer alan yazim ve noktalama
kurallari ile sinirl tutulur.

Yaratici yazma

o Etkinlik-2: Akrostis Yazma/istasyon

yazma

4-Gosterme
40 dakika

T.6.2.1. Hazirhklh konusma yapar.

Genel so6zli Gretim

o Etkinlik-1:5S6z Korosu

Akran degerlendirmesi
yapilr. Bunun i¢in form
dagitilir.

5-Tekrarlama

T.6.3.29. Okuduklari ile ilgili gtkarimlarda
bulunur.
Neden-sonug¢, amag sonug, kosul,

ipuclarini belirleme ve ¢ikarim

e Etkinlik-1: Egitsel Oyun/Dart

Yapilandiriimig grid

40 dakika karsilastirma, benzetme, érneklendirme, yapma
duygu belirten ifadeler, abartma (izerinde
durulur.
6-Kutlama e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kigida yazmalari ve géniilli égrencilerden bunlari okumalari istenir.

Derste hazirlanan tiim Grtnler panoya asilir.
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12.PAKET

Ogrenme ..
& FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlan
HEDEF ICERIK EGITiIM DURUMLARI DEGERLENDIRME
1-Yakalama T637 ;eklm e!(lerlrun |§I.evlfer|n| aer.t ecfler. . . . o Etkinlik-1: Hizli Tur Teknigi Egitsel Oyun/Farkli
. Isim ¢ekim ekleri (¢cogul eki, hdl ekleri, iyelik ekleri ve soru Cekim ekleri .
40 dakika oo o Etkinlik-2: Cengel Bulmaca Olani Bul
eki) tizerinde durulur.
2- . . . . .
: T.6.1.6.Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana i icerigi o o
lligkilendirme duveusunu tespit eder Isitsel medy:r:;:r:il ve kayitlar o Etkinlik-1:Dusiin-Esles-Paylas Tereyag Ekmek
40 dakika ve P '
o Etkinlik-1: Akvaryum (i¢ Kart Eclestirme
3-Etiketleme T.6.2.7. Konugmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize Genel sézlil iiretim Cember) Teknigi Teknigi €3
40 dakika heniiz yerlesmemis kelimelerin Turkgelerini kullanir. e Etkinlik-2: Diyalogu Sil/Grup &
¢alismasi
L Yardimseverlik konulu
4-Gosterme * Etinlik-1: Vizila Gruplar bir gorsel agilarak

40+40 dakika

T.6.4.1. Siir yazar.

Yaratici yazma

o Etkinlik-2: Akrostis

Yazma/istasyon

gorselden hareketle

5-Tekrarlama

siir yazilir
T.6.4.3. Hikaye edici metin yazar.
a) Ogrencilerin zaman, mekén, sahis ve olay unsurlarini
lirlemeleri. hikdveni . s - )
belirlemeleri, hikdyenin serim, diigim ve ¢éziim Anlaticl agz

béliimlerinde anlatacaklarinin taslagini olusturmalari

Yaratici yazma

Etkinlik-1: istasyon teknigi

degistirerek hikayeyi

40 dakika saglanir. eniden yazma
b) Ogrenciler yazim kilavuzundan yararlanmalari ve yeni ! Y
o6grendigi kelimeleri kullanmalari igin tesvik edilir.

e e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kgida yazmalari ve géniillii 6grencilerden bunlari okumalari istenir.

Derste hazirlanan tiim Grtnler panoya asilir.
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13.PAKET

Ogrenme FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlar
HEDEF iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin e Etkinlik-1: Arkasi Yarin Teknigi
:;)YZI;EI‘(:T(I:a gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur. lpuclarini be;;rrl)iqn;e ve gikarim Dislin-esles-paylas
T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve o Etkinlik-1: Tahmin ederek okuma
kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
2- a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime inucl belirl K
iliskilendirme | gruplarini 6§renmek icin sézliik, atasézleri ve deyimler puglanini belirieme ve clkarim Kart Eslestirme Teknigi
40 dakika s6zligi vb. araglarr kullanmalari saglanir. yapma
b) Ogrencinin égrendigi kelime ve kelime gruplarindan
sozlik olusturmasi tesvik edilir.
3-Etiketleme | T.6.3.15. Gorselden ve basliktan hareketle okuyacagi ipuglarini belirleme ve gikarim Etkinlik-1: Kartopu
. . . Vizilt gruplari
40 dakika metnin konusunu tahmin eder. yapma
T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular Etkinlik-1: Metni kendi kelimeleri
Glidiiml, serbest, kontrollii, tahminde bulunma, metin ile yeniden olusturma
4-Gosterme tamamlama, bir metni kendi kelimeleri ile yeniden

40+40 dakika

olusturma, bosluk doldurma, grup olarak yazma gibi
yéntem ve tekniklerin kullaniimasi saglanir.

Yaratici yazma

Bosluk doldurma

5-Tekrarlama
40 dakika

T.6.2.1. Hazirlikl konusma yapar.

Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda gérsellerle
destekleyerek kisa sunum hazirlamalari ve prova
yapmalari saglanir.

Sozlu tretim

Etkinlik-1: Panel Teknigi

Canlandirma

6-Kutlama

e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kdgida yazmalari ve géniilli 6grencilerden bunlari okumalari istenir.

Derste hazirlanan tiim urinler panoya asllir.
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14.PAKET

Ogrenme ..
& FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlar
HEDEF iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
1-Yakalama T.6.3.14. Metllndekl sz sanatlarini tespnlt eder. ) Etkinlk-1: Rol oynama -
R Konusturma (intak) ve karsitlk (tezat) s6z sanatlari S6z sanatlari Kart Eslestirme
40 dakika .
verilir.
2- ' ' T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini . Etkinlik-1: Siniflama
lligkilendirme | agiklar. Zamirler Dart Oyunu
40 dakika
T.6.2.1. Hazirhkh konugsma yapar.
3-Etiketleme Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda gérsellerle o Etkinlik-1: Zit Panel )
. destekleyerek kisa sunum hazirlamalari ve prova Sozll Gretim Muinazara
40 dakika .
yapmalari saglanir.
T.6.4.3. Hikaye edici metin yazar.
a) Ogrencilerin zaman, mekén, sahis ve olay unsurlarini
.. belirlemeleri, hikdyenin serim, diigiim ve ¢6ziim ..
4-Gosterme . . . - . Gorselden yararlanarak
. béliimlerinde anlatacaklarinin taslagini olusturmalar Yaratici yazma Etkinlik-1: Hikaye tamamlama .
40 dakika hikaye tamamlama

saglanir.
b) Odgrenciler yazim kilavuzundan yararlanmalari ve
yeni 6grendigi kelimeleri kullanmalari icin tesvik edilir.

5-Tekrarlama
40+40 dakika

T.6.4.1. Siir yazar.

Yaratici yazma

Etkinlik-1: istasyon

Siir yazma teknigi

6-Kutlama

e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kigida yazmalari ve géniilli égrencilerden bunlari okumalari istenir.

Derste hazirlanan tim Grlinler panoya asilir.
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15.PAKET

Ogrenme ..
& FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlar
HEDEF iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
1-Yakalama 'SI'.ei.ss’i.zl‘;IZ\luc:ktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve - Etkinlik-1:
40 dakika ' 8 Etkinlik-2:
2-
A . T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkh ¢6ziimler Metinlere yonelik kisisel gorus Etkinlik-1: Beyin firtinasi
lligkilendirme liretir ifade etme Akvaryum
40 dakika )
3-Etiketleme 1.6.3.26. Metin t'urlerlnl ay!rt eder." D _ _ Etkinlik-1: Vizilti gruplari -
40 dakika a) Ani, mektup, tiyatro, gezi yazisi tiirleri 6gretilmelidir. Bilgi ve sav icin okuma Diusun-esles-paylas
b) Metin tiirlerine iliskin ayrintili bilgi verilmemelidir
T.6.4.3. Hikaye edici metin yazar. a) nktalama
Ogrencilerin zaman, mekén, sahis ve olay unsurlarini
4-Gosterme bz.e'llfleme.l eri, hikayenin serim, dugurun ve cozum Etkinlik-1: Sandvi¢ Teknigi .
40 dakika béliimlerinde anlatacaklarinin taslagini olusturmalar Yaratici yazma Istasyon

saglanir.
b) Ogrenciler yazim kilavuzundan yararlanmalari ve
yeni 6grendigi kelimeleri kullanmalari igin tesvik edilir.

5-Tekrarlama
40+40 dakika

T.6.2.1. Hazirlikh konusma yapar.
Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda gérsellerle

destekleyerek kisa sunum hazirlamalari ve prova
yapmalari saglanir.

Genel so6zlU Gretim

Etkinlik-1:Akvaryum

Cember teknigi

6-Kutlama

e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kdgida yazmalari ve géniilli 6grencilerden bunlari okumalari istenir.

Derste hazirlanan tim Urlinler panoya asilr.
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16.PAKET

Ogrenme ..
& FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlar
HEDEF iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
1-Yakalama T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkh ¢6ziimler Metinlere yonelik kisisel gorus Etkinlik-1: beyin firtinasi
. .o . vizilti gruplan
40dakika iiretir ifade etme
T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve
kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
2- a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime . . Etkinlik-1:kart eslestirme
A . .\ . . . Ipuglarini belirleme ve ¢ikarim
lliskilendirme | gruplarini 6grenmek igin sézliik, atasézleri ve deyimler apma oyunu sor ve cevapla
40 dakika s6zligi vb. araglarr kullanmalari saglanir. yap
b) Ogrencinin 6§rendidi kelime ve kelime gruplarindan
s6zliik olusturmasi tesvik edilir.
Etkinlik-1:Tablo hazirl
3-Etiketleme | T.6.3.35. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri . thinfi " ablo az'lr ama/sunma
X Veri agiklama Odevlendirme Siniflama
40 dakika yorumlar
1.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.
a) Ogrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna gére
4-Gésterme giris, ) gelisme, sonug .bo/umler/nde yazacak/qr/n/n Etkinlik-1: istasyon ' '
40 dakika taslagini olusturmalari ve ilk paragrafta amaglarini ifade Yaratici yazma Biyografi yazma

etmeleri saglanir.
b) Odgrenciler yazilarinda giinliik hayattan &rnekler
vermeleri igin tesvik edilir

5-Tekrarlama
40+40 dakika

T.6.2.1. Hazirlikl konusma yapar.

Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda gérsellerle
destekleyerek kisa sunum hazirlamalari ve prova
yapmalari saglanir.

Genel sozli Gretim

Etkinlik-1:Munazara Teknigi

Goris gelistirme

6-Kutlama

e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kdgida yazmalari ve géniilli 6grencilerden bunlari okumalari istenir.

Derste hazirlanan tiim urinler panoya asllir.
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7.15. EK 15:Birinci Eylem Plam

1.PAKET
Ogrenme FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlari
KAZANIM ICERIK EGITIM DURUMLARI DEGERLENDIRME
T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek o Etkinlik-1: Hizh Tur Teknigi
1-Yakalama . . = - ; -
40 dakika sesli ve sessiz okur. Genel okudugunu kavrama e Etkinlik-2: Akvaryum (l¢ Cember) Teknigi- Grup olarak okuma
Not-ay teknigi
T.6.3.5. Baglamdan vyararlanarak bilmedigi
kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.
2- a) Odrencilerin tahmin ettikleri kelime ve : . e Etkinlik-1: Egitsel Oyun/Wordwall
A . , vy L. - Ipuglarini belirleme ve gikarim o . .
lliskilendirme | kelime gruplarini  6grenmek icin  sézliik, e Etkinlik-2: Kart Eslestirme Teknigi Cengel Bulmaca
. N . s yapma
40 dakika atasézleri ve deyimler sé6zliigii vb. araglar
kullanmalari saglanir.
b) Ogrencinin é§rendigi kelime ve kelime
gruplarindan sézliik olusturmasi tesvik edilir.
T.6.3.22. Metindeki hika | lirler. -
3-Etiketleme 6.3 . "etlnden hikaye unsurlarini belirler o Etkinlik-1: Hizh Tur Teknigi Vizilti gruplan
. Olay érgiisti, mekdn, zaman, sahis ve varlik . o
40 dakika L Hikaye unsurlari e Etkinlik-2: Siniflama
kadrosu, anlatici tizerinde durulur.
T.6.4.3. Hikaye edici metin yazar. a) noktalama
Ogrencilerin zaman, mekén, sahis ve olay
unsurlarini belirlemeleri, hikdyenin serim, e Diiz anlatim:
4-Gosterme diigiim ve ¢6ziim béliimlerinde anlatacaklarinin o Ornek olay: Egitsel Oyun/Hikaye

40+40 dakika

taslagini olusturmalari saglanir.

b) Ogrenciler yazim kilavuzundan
yararlanmalari ve yeni égrendidi kelimeleri
kullanmalari igin tesvik edilir.

Yaratici yazma

o Etkinlik-1:Sandvi¢ Teknigi
o Odevlendirme

Tamamlama

5-Tekrarlama
40+40 dakika

T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.
Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda
gorsellerle destekleyerek kisa sunum
hazirlamalari ve prova yapmalari saglanir.

Genel so6zlU Gretim

o Etkinlik-1: Esles-Anlat Teknigi

Panel Teknigi

6-Kutlama

e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kAgida yazmalari ve géniilli 6grencilerden bunlari okumalari istenir.

Ogrenciler yazdiklari hikayeleri sinif panosuna asar.
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2.PAKET

Ogrenme Adimlari

FARKLILASTIRILAN OGELER

HEDEF

iCERIK

EGiTiM DURUMLARI

DEGERLENDIRME

1-Yakalama
40+40dakika

T.6.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bicimde okur.
Odgrencilerin seviyelerine uygun, edebi dederi olan siirleri ve
kisa yazilari tiiriiniin ézelligine gére okumalari ve
ezberlemeleri saglanir.

Bilgi icin okuma

Etkinlik-1: Vizilts Gruplari
Etkinlik-2: S6z korosu
Etkinlik-3: istop

Akvaryum (i¢ Cember)
Teknigi

2 iliskilendirme

T.6.3.26. Metin tiirlerini ayirt eder.
a) Ani, mektup, tiyatro, gezi yazisi tiirleri 6gretilmelidir.

Bilgi icin okuma

Etkinlik-1: Vizilti Gruplari

Egitsel oyun- Kart

4 kik Eslesti Teknigi
Dok b) Metin tiirlerine iliskin ayrintili bilgi verilmemelidir. iestirme feknigl
. T.6.4.1. Siir yazar. o Etkinlik-1: Hizh Tur Teknigi Kelimeleri karigik verilen
3-Etiketleme I - .
40+40 dakika T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular. Yaratici yazma Etinlik-2: Vizilti Gruplari misralari yeniden
e Etkinlik-3: istasyon Teknigi olusturma
T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.
. e . Kavram havuzundan
4-Gosterme Serbest, glidiimld, yaratici, hafizada tutma teknigi ve kelime T T ..
. S Genel s0zll etkilesim o Etkinlik-1:Istop secerek konusma/Egitsel
40 dakika kavram havuzundan secerek konusma gibi yéntem ve
Sy . oyun/wordwall
tekniklerin kullaniimasi saglanir
STl T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. Isitsel medya icerigi ve e Etinlik-1: Tereyagi ekmek Dinledin mi?
40+40 dakika e ) kayitlari anlama ) yag ’
6-Kutlama e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kdgida yazmalari ve géniillii 6grencilerden bunlari okumalari istenir.

Ogrenciler yazdiklari siirleri sinif panosuna asar.
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3.PAKET

g(glf;‘;::‘l’ FARKLILASTIRILAN OGELER
HEDEF ICERIK EGITiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
o Etkinlik-1: Biiyiik Grup

T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. Tartismasi
1-Yakalama Sesli, sessiz, tahmin ederek, not alarak, soru sorarak, o ¢ Etkinlik-2 Tahmin ederek okuma
40+ 40 okuma tiyatrosu ve hizli okuma gibi yéntem ve ' Okuma stratejileri e Etinlik-3: Vizilt1 Gruplan Afis hazirl

o o 9 . s hazirlama
dakika teknikleri kullanmalari saglamr. Ipuclarimi belirleme ve ¢ikarim 2.kazanim
yapma Etkinlik-1: Sezdirme yontemi

T.6.3.21. Metnin icerigine uygun bashk belirler. e Etkinlik-2:Kartopu
?- T.6.3.14. Metindeki s6z sanatlarim tespit eder. e Etkinlik-1: Zihin haritas1
liskilendirme | Konusturma (intak) ve karsithk (tezat) séz sanatlari S6z Sanatlar e Etkinlik-2: Drama Tanilayici dallanmis agac:
40 dakika verilir.

3-Etiketleme

T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkh

Metinlere yonelik kisisel goriis

e Etkinlik-1: Ornek olay
o Etkinlik-2:Diisiin-esles

Alt1 sapkal1 diigiinme

. - iretir. eade ot
40 dakika ¢oziimler iiretir. ifade etme paylay/Salkimlama
T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
. Giidiimlii, serbest, kontrollii, tahminde bulunma, metin e Etkinlik-1: Istasyon
4-Gosterme . . . . . . .
40 dakika tamamlama, bir metni kendi kelimeleri ile yeniden Genel yazili liretim Tahminde Bulunma

olusturma, bosluk doldurma, grup olarak yazma gibi
yontem ve tekniklerin kullanilmas: saglanir.

5-Tekrarlama

T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.
Serbest, giidiimlii, yaratici, hafizada tutma teknigi ve

Genel sozli tiretim

e Etinlik-1: Kelime kavram

Not-ay teknigi/hafizada

40 dakika kelime kavram havuzundan segerek konusma gibi havuzundan secerek tutma teknigi
yontem ve tekniklerin kullanilmast saglanr. konusma/Canlandirma
6-Kutlama e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kigida yazmalar1 ve goniillii 6grencilerden bunlar1 okumalari istenir.

Gosterme basamaginda gruplarin ¢dzliim 6nerileri oylanir. En ¢ok oy alan grubun ¢6ziim 6nerisi panoya asilir.
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4.PAKET

Ogrenme FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlar
HEDEF ICERIK EGITiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
1-Yakalama T.6.1.9. Konusmacinin so6zlii olmayan ipuclarini belirleme ve o Etinlik-1: Vizilti Gruplari Rol Oynama
40 dakika mesajlarini kavrar. ¢ikarim yapma
2- . . T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin ipuglarini  belirleme  ve * Etkinlik-1: Tereyagi Ekmek "
lliskilendirme konusunu belirler. ¢tkarim yapma Kartopu teknigi
40 dakika
o Etkinlik-1:Misir Patlagi
3-Etiketleme | T.6.4.14. Kisa metinler yazar. Duyury, ilan Genel yazili iiretim : Ztgsl:::;(z Z\Ill:cl:;:anitj::ne)/l\lot_ay Siniflama
40+40 dakika | ve reklam metinleri yazdirilir. ..
teknigi
e Etkinlik-3:istasyon
T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.
Serbest, glidiiml(, yaratici, hafizada tutma Etkinlik-1:Dinledin mi?/gudiimli
4-Gosterme teknigi ve kelime kavram havuzundan Genel sbalii iiretim konusma Yapilandirilmis grid
40 dakika secerek konusma gibi yontem ve tekniklerin

kullanilmasi saglanur.

5-Tekrarlama
40 dakika

T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir.

isitsel medya igerigi ve
kayitlari anlama

e Etkinlik-1: Zit Panel

Dallanmis agag

6-Kutlama

e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kdgida yazmalari ve géniilli 6grencilerden bunlari okumalari istenir.

Kisa metinler sinif panosunda sergilenir.
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7.16. EK 16: ikinci Eylem Plam

5.PAKET
Ogrenme FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlan
HEDEF iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIiRME
1-Yakalama Varolan bilei birikimivle o Etinlik-1:Drama
40 dakika T.6.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler. iligkilendirrie y o Etkinlik-2: Kart Gosterme Teknigi Kart Eslestirme Teknigi
o Etkinlik-1: Kavram haritasi
2- T.6.3.7. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. o Etkinlik-2 Siniflama ve disiin egleg
iliskilendirme | isim cekim ekleri (cogul eki, hél ekleri, iyelik ekleri ve soru Cekim ekleri paylas Yapilandirilmig Grid

40+40 dakika

eki) tizerinde durulur.

o Etkinlik-3: Hizh Tur Teknigi

T.6.3.29. Okuduklarr ile ilgili gikarimlarda bulunur

3-Etiketleme Neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilastirma, ipuglarini belirleme ve gikarim o Etkinlik-1: Diislin-Esles-Paylas .
. .. . ; , o i .. Yapilandirilmis Grid

40 dakika benzetme, érneklendirme, duygu belirten ifadeler, yapma o Etkinlik-2: Kart Eslestirme Teknigi

abartma lzerinde durulur.

T.6.4.3. Hikdye edici metin yazar.

a) Ogrencilerin zaman, mekén, sahis ve olay unsurlarini

Iirl leri hikdveni . M

4-Gésterme belirlemeleri, hikdyenin serim, diigiim ve ¢éziim Exitsel Oyun/Hikaye

béliimlerinde anlatacaklarinin taslagini olusturmalari

Yaratici yazma

o Etkinlik-1: Oykii Olusturma Teknigi

40+40 dakika . Tamamlama
saglanir.
b) Ogrenciler yazim kilavuzundan yararlanmalari ve yeni
6grendigi kelimeleri kullanmalari igin tesvik edilir
5-Tekrarlama TR - o
40 dakika T.6.2.2. Hazirliksiz konusma yapar. Genel sozll Uretim e Etkinlik-1: Egitsel oyun/zar oyunu Canlandirma
6-Kutlama e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kgida yazmalari ve géniilli 6grencilerden bunlari okumalari istenir.

Derste hazirlanan tim Uriinlerin panoya asilmasi saglanir.
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6.PAKET

g(ghr;‘;::‘l‘ FARKLILASTIRILAN OGELER
Kazanim ICERIK EGITiM DURUMLARI DEGERLENDIRME

Ti(6.3.25 IVVIetn.il tii.riin 6.zetlik.lerine uygu; Z)Egzn!de. 1 o Etkinlik-1: Tereyag ekmek

sl LS okumalari ve ezberlemeleri saglanir. ° l?tkinlik—3: Istop Teknigi Teknigi
¢ Odevlendirme

T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar. a) Ogrencilerin

konu ve ana fikri belirlemeleri, buna gore giris, gelisme, ¢ Etkinlik-1:Kavram Haritasi
2- sonug béliimlerinde yazacaklarinin taslagini ¢ Etkinlik-2: Géosteri Yontemi/Video Osrencilerin ders sonrasi
Niskilendirme | olusturmalar: ve ilk paragrafta amaglarin ifade Metin yazma izleme & Sriisleri alimir
40 dakika etmeleri saglanir. ¢ Etkinlik-3: Bireysel Metin Yazma gores '

b) Ogrenciler yazilarinda giinliik hayattan 6rnekler
vermeleri icin tesvik edilir.

3-Etiketleme

T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkh
¢oziimler iiretir

Metinlere yonelik kisisel goriis

¢ Etkinlik-1:Alt1 sapkah diisiinme

Philips 66

40+40 dakika ifade etme e Odevlendirme
T.6.2.1. Hazirhkh konusma yapar.
» Ogrencilerin ders
4-Gosterme Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda gorsellerle e R e hakkindaki goriisleri alinir.
40dakika destekleyerek kisa sunum hazirlamalari ve prova Genel s6zi iiretim * Etkinlik-1: Panel Teknigi  Akran degerlendirmesi

yapmalari saglanir.

yapilir.

5-Tekrarlama
40+40 dakika

T.6.4.1. Siir yazar

Yaratic1 yazma

¢ Etkinlik-1:Siir Yazma Teknigi
e Etkinlik-2: istop teknigi

Gorselden ve bagliktan
hareketle siir yazma

6-Kutlama

e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarmni bir kAgida yazmalar1 ve géniillii dgrencilerden bunlar1 okumalari istenir.

Derste hazirlanan tiim {irlinlerin panoya asilmasi saglanir.
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7.PAKET

Ogrenme FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlari
HEDEF ICERIK EGITiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
1-Yakalama R~
. 0 ey . . ¢ Etkinlik-1: Biiyiik Grup Tartismasi
40+40dakika ;F(.lif.ll. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt Basit, tiiremis ve birlesik kelimeler e Etkinik-2: Simflama Yapilandiritms grid
) ¢ Etinlik-2:Tanilayic1 dallanmis agac
) ¢ Etkinklik-1: Grup olarak okuma
Iliskilendirme | T.6.3.19. Metnin konusunu belirler. Ipuglarim belirleme ve ¢ikarim yapma * Etkinlik-2:Egitsel oyun/Oyun Vizilt1 Gruplari
40 dakika  Kartlan
¢ Odevlendirme
T.6.3.33. Bilgi kaynaklarim etkili bir sekilde
kullanir.
T.6.3._;a4. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini o Etkinlik-1: Biiyiik Grup Tartismas
sorguiar. ¢ Diiz Anlatim
i;)]ial(l)“:;:lﬁlkea a) Internet/yazili (dergi, kitap, brosiir, gazete vb.) Bilgi kaynaklari * gtﬁnifrifg?vm%ganta:l » Uygulama
kaynaklarin giivenilirliklerinin sorgulanmasi * ..t ke _' osteri/Video izleme
saglanir: ¢ Odevlendirme
b) Bilimsel ¢calismalarda agirlikli olarak “edu” ve
“gov” uzantil sitelerin kullanildigi vurgulanir.
T.6.2.1. Hazirhkh konusma yapar. ??rr:nsggra}: Sriisleri
4-Gosterme Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda gérsellerle Genel Sé71ii Uretim ¢ Etkinlik-1: Gosteri/Video izleme aﬁnlr goTus
40 dakika destekleyerek kisa sunum hazirlamalar: ve prova e Etkinlik-1: Panel Teknigi/Tahmin- :

yapmalari saglanir.

gozlem-aciklama

Akran degerlendirmesi
yapilir.

5-Tekrarlama
40 dakika

T.6.4.1. Siir yazar.

Yaratic1 yazma

¢ Etkinlik-1: Siir yazma teknigi

Gorselden ve bagliktan
hareketle siir yazma

6-Kutlama

e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kgida yazmalari ve géniillii dgrencilerden bunlar1 okumalari istenir.
Derste hazirlanan tiim {irlinlerin panoya asilmasi saglanir.
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8.PAKET

(RS FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlari
HEDEF ICERIK EGITiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
T.6.3.8. isim ve sifatlarin metnin anlamina e Etkinlik-1: Biiyiik Grup Tartismasi
éll;):{-?tl(;a(;zll?i&ll{a olan katlasiRgRlia Isim ve Sifatlar e Etkinlik-2: Egitsel Oyun/Diger Yariy1 Bul Kahoot uygulamasi
¢ Etkinlik-3: Vizilt1 Gruplan
o Etkinlik-1: Sezdirme Yontemi
2- T.6.3.9. isim ve sifat tamlamalarinin metnin . * Etkinlik-2: Kart Gosterme Teknigi
Hiskilendirme anlamina olan Katkisin agiKlar. Isim ve sifat tamlamalar1 ¢ Etkinlik-3: Akvaryum (I¢ Cember) Teknigi Diisiin Esles Paylas
40+40 dakika ¢ Etkinlik-4:Sezdirme Yontemi
o Etkinlik-5: Biiyiik Grup Tartismasi
3-Etiketleme T.6.4.6. Bir isi islem basamaklarina gore Genel yazili {iretim e Etkinlik-1: Biiyiik Grup Tartismasi Uygulama
40 dakika yazar. o Etkinlik-2: Uygulama
T.6.4.3. Hikaye edici metin yazar.
.. a) Ogrencilerin zaman, mekan, sahis ve olay - - o < A
4-Gosterme / belirlemelori. hikdvenin serim Yaratic: vazma ¢ Etkinlik-1: Oykii Olusturma Teknigi Egitsel Oyun/Hikaye
40 dakika unsurtarint ’ Y g y Tamamlama

diigiim ve ¢oziim boliimlerinde anlatacaklarinin
taslagini olusturmalar: saglamr.

5-Tekrarlama

¢ Etkinlik-1:

Egitsel Oyun/ Bingo Oyunu

* Ders sonrasi
ogrencilerin goriisleri

40 dakika T.6.2.2. Hazirhksiz konusma yapar. Genel sozlii tiretim aljnlr. . .
* Akran degerlendirmesi
yapilir.
6-Kutlama e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kAgida yazmalari ve géniillii 6grencilerden bunlar1 okumalar istenir.

Derste hazirlanan tiim {iriinlerin panoya asilmasi saglanir.
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7.17. EK 17: Ugiincii Eylem Plam

9.PAKET
Ogrenme FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlan
HEDEF iCERIK EGIiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
e Etkinlik-1: Biyiik Grup Tartismasi
:;)Y:';T(Iii?a T.6.3.35. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar. Veri agiklama : E:t::::t:;gz:tir_lés\ll;:?;:;:me Tablo hazirlama
e Etkinlik-4:Tablo hazirlama/sunma
o Etkinlik-1: Sezdirme Yontemi
2- . . T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar. . o Etkinlik-2: Grup olarak okuma
lligkilendirme Zamirler Calisma yapraklar

40+40 dakika

o Etkinlik-3: Diisiin-Esles-Paylas
o Etinlik-4: Vizilti Gruplan

Yaraticl metinlere

e Sessiz okuma

3-Etiketleme T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢géziimler Uretir e Etkinlik-2: Kartopu Teknigi
. yonelik kisisel gorus - . Beyin Firtinasi
40 dakika ifade etme o Etkinlik-3:Philps 66
e Odevlendirme

T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

a) Ogrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna gére giris,

gelisme,  sonu¢  béliimlerinde  yazacaklarinin  taslagini

olusturmalari ve ilk paragrafta amaglarini ifade etmeleri saglanir.

b) Odrenciler yazilarinda giinliik hayattan érnekler vermeleri icin

tesvik edilir
4-Gosterme e Etkinlik-1: Gosteri/Video izleme
40dakika e Etkinlik-2: Bireysel Metin Yazma

T.6.4.5. Yazdiklarini desteklemek icin gerektiginde grafik ve tablo
kullanir.

T.6.4.11. Yazdiklarini paylasir.
Ogrenciler yazdiklarini sinif ve okul panosu ile sosyal medyada
paylasmaya tesvik edilir

Metin yazma
Veri acgiklama

Aniyazma

5-Tekrarlama
40 dakika

T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

isitsel medya icerigi

ve kayitlari anlama

o Etkinlik-1:Not-Ay teknigi

Siralama Teknigi

6-Kutlama

e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kdgida yazmalari ve géniilli 8grencilerden bunlari okumalari istenir.

Derste hazirlanan tiim uriinlerin panoya asilmasi saglanir.
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10.PAKET

Ogrenme FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlari
HEDEF iCERIK EGIiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler
1-Yaka!ama T.6.1.12. Dinleme strateuleﬁr,m uygular. : N Isitsel medya igerigi ve . Etk!nI!k-l:Not-Ay teknigi Poster/Afis hazirlama
40 dakika Katihmli, katillmsiz, grup hélinde ve not alarak dinleme gibi kayitlari anlama e Etkinlik-2: Siralama
yéntem ve teknikleri uygulamalari saglanir.
2- T.6.3.25. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.
iliskilendirme | Metinlerin tema, konu, olay 6rgiisii ve karakterler acisindan Metinleri ¢éziimleme o Etkinlik-1: Not alarak sessiz okuma Calisma yapraklari
40+40 dakika karsilastiriimasi saglanir. o Etkinlik-2: Siniflama Teknigi
o Etinlik-3: Vizilth Gruplar
z:z::itli:me T.6.4.13. Formlari yonergelerine uygun doldurur. Yonergdecl’(lec;luari:ql:ma ve : E:)t:_:lﬁ:&ﬁ:;:k;::ﬁi;amsmas' Form Doldurma Etkinligi
T.6.3.16. Okuduklarini 6zetler. o Sessiz ve Not Alarak Okuma Teknigi
.. T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. o Etkinlik-1: Akvaryum (i¢ Cember)
4-Gosterme . , . .
40 dakika Sesli, sessiz, tahmin ederek, not alarak, soru sorarak, okuma Metni islemleme o Etkinlik-2: Kart Gosterme Teknigi Siralama
tiyatrosu ve hizli okuma gibi yontem ve teknikleri
kullanmalari saglanir.
o Etkinlik-1:Egitsel Oyun/Hikaye
5-Tekrarlama . .. . Tamamlama Anlatici degistirerek
40 dakika 1.6.4.3. Hikaye edici metin yazar. Yaranici yazma o Etkinlik-2: Siniflama yeniden hikaye olusturma
6-Kutlama e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kdgida yazmalari ve géniillii 6grencilerden bunlari okumalari istenir.
Derste hazirlanan tim Urtinlerin panoya asilmasi saglanir.
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11.PAKET

Ogrenme FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlari
HEDEF ICERIK EGITiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
1-Yakalama o W ¢ Etkinlik-1:Rol Oynama <.
. .6.2.2. 2 1 s6z1 t Egitsel Yanlis1 Bul

40 dakika T.6.2.2. Hazirhksiz konusma yapar. Genel sozlil tiretim « Etkinlik-2: Hizh Tur Teknigi gitsel Oyun/Yanlis1 Bu
.2'. . . T.6.3.20. Metnin ana fikrini/ana | . . o Etkinlik-1: Kavram Haritasi Egusel Oyun/K.avr.t
Iliskilendirme . Ipuglarini belirleme ve ¢ikarim yapma - 3 Gosterme Teknigi
40 dakika duygusunu belirler. ¢ Etkinlik-2: Tereyagi ekmek

3-Etiketleme

T.6.4.1. Siir yazar.

T.6.4.10. Yazdiklarim diizenler

a)Anlam biitiinligiinii bozan ifadelerin
belirlenmesi ve diizeltilmesi saglanir,

Yaratict yazma

¢ Etkinlik-1: Hizh Tur Teknigi

Gorselden hareketle siir

40+40 dakika | kavramsal olarak anlatim  bozuklugu e Etkinlik-2: Akrostis Yazma/istasyon yazma
konusuna deginilme:z.
b) Metinde yer alan yazim ve noktalama
kurallari ile sinirli tutulur.
4-Gisterme Akran degerlendirmesi
. T.6.2.1. Hazirhkh konusma yapar. Genel sozIi tiretim ¢ Etkinlik-1:S6z Korosu yapilir. Bunun i¢in form
40 dakika -
dagitilir.
T.6.3.29. Okuduklar ile ilgili
c¢ikarimlarda bulunur.
5-Tekrarlama | Neden-sonug, amag sonug, kosul, Ipuglarimi belirleme ve ¢ikarim - .. .
40 dakika karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, yapma * Etkinlik-1: Egitsel Oyun/Dart Yaptlandirilmis grid
duygu belirten ifadeler, abartma iizerinde
durulur.
6-Kutlama e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kAgida yazmalar1 ve géniillii 6grencilerden bunlar1 okumalar istenir.

Derste hazirlanan tiim {irlinlerin panoya asilmasi saglanir.
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12.PAKET

Ogrenme FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlari
HEDEF ICERIK EGITiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
paaialams E;f’-z}(gfle‘]?lgr‘;k(lf}:; I;lizs'l(;t‘c’il;: Z;;;;;;Y; rzl?;ci ZZleri ve soru Cekim ekleri * Etkinlik-1: Hizh Tur Teknigi Egitsel Oyun/Farkh
40 dakika n en! e ’ gt ¢ Etkinlik-2: Cengel Bulmaca Olan1 Bul
eki) tizerinde durulur.
. T.6.1.6.Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana 5
iliskilendirme | ' i - ) ld' & N 155 medy*; Jeenigive kayitlar o Etkinlik-1:Diisiin-Esles-Paylas | Tereyag Ekmek
40 dakika uygusunu tespit eder.
. T.6.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinnus, * Etkinlik-1: Ak‘sz.lryum (¢ Kart Eslestirme
3-Et1ke.tleme dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini Genel sozlii iiretim Cember) Teknigi Teknigi
40 dakika kullamr: ¢ Etkinlik-2: Diyalogu Sil/Grup
) calismasi
4-Giisterme e Etinlik-1: Vizilt: Gruplan kﬁﬁﬁsﬁ\gﬁ;il
40+40 dakika T.6.4.1. Siir yazar. Yaratict yazma ¢ Etkinlik-2: AKrostis agilarak gorselden

Yazma/istasyon

hareketle siir yazilir

5-Tekrarlama

T.6.4.3. Hikaye edici metin yazar.

a) Ogrencilerin zaman, mekdn, sahis ve olay unsurlarin
belirlemeleri, hikdyenin serim, diigiim ve ¢oziim
boliimlerinde anlatacaklarimin taslagini olugturmalart

Yaratic1 yazma

e Etkinlik-1: Istasyon teknigi

Anlatic1 agz1
degistirerek hikayeyi

40 dakika < .
saglanr. yeniden yazma
b) Ogrenciler yazim kilavuzundan yararlanmalar: ve
yeni ogrendigi kelimeleri kullanmalar icin tegvik edilir.
6-Kutlama e Ogrencilerden bu hafta derste neler yaptiklarini bir kigida yazmalari ve goniillii 6grencilerden bunlari okumalart istenir.

Derste hazirlanan tiim {irlinlerin panoya asilmasi saglanir.
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7.18. EK 18: Etik Kurul izni

TC.
N DUZCE i'INiVERSlj‘F,si
BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI KARAR TARIHI
9 2022/364-383 25.08.2022

KARAR NO: 2022/376
Diizce Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim doktora programi
dgrencisi Samet AKALIN'In “Tiirk¢e Dersinde Uygulanan Kuantum Temelli Farklilastirilmis
Ogretimin Ogrenci Basarisma Etkisi” baglikli ¢alismasi Etik Kurulumuzca incelenmis olup.
aragtirmada kullamlacak olgekte yer alan "Kararsizim" ifadesini olgegi gelistiren arastirmacidan izin
alarak "Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum" seklinde diizeltilmesi. izin verilmemesi durumunda ise
orijinal hali ile kullanilmasinin uygun olduguna;

Oy birligi ile karar verildi.

ASLI GIBIDIR
Alper YILDIZ
SEF
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7.19. EK 19: Arastirma izin Onayi-1

i
‘1\“!“ i
\\\‘
“’H\

(i
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7.20. EK 20: Arastirma izin Onayi-II

241



7.21. EK 21: Ornek Ders Plani-1

1.PAKET
o . Toplam Ders
Tema Doga ve Evren Degerler | Saygi-Sevgi Video:1-2-3, pSaati 7
Okuma metni (Ek- . :
1),Not-ay (Ek-2), Hizli 'I:ur Teknigi, Akvzir.yum (Il Cember)
Egitsel Oyun/Wordwall Teknigi, I\£9t—ay Teknigi ,Grup olarak
Ana dilde iletisim, Materyal | (Ek-3), kartlar (Ek-4) okumja, Egitsel Qv\(un/WordwaII, Kart
K Bitkil Yetkinlikl Ogrenmeyi 6grenme, Yontem- Eslestirme Teknigi, (;engelubulmaca,
onu itkiler etkinlikler inisiyatif alma ve Bulmaca (Euk'5), Teknikler Siniflama, vizilt gruplari, Ornek olay,
girisimcilik Céllgma kag'f" (Ek-6), Sandvic Teknigi, Esles-Anlat Teknigi,
Hikaye Taslagi (Ek-7) hikaye tamamlama, panel teknigi
Farkh hikayeler (Ek-8)
Ogrenme .
& FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlari
KAZANIM iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIRME
e Noktalama isaretleri ile ilgili 3 animasyon izletilerek derse giris yapilir.
eVideol: https://www.youtube.com/watch?v=XFSe2qwvZfg 2.23 sn « Grup olarak okuma
¢Video2: https://www.youtube.com/watch?v=qUFus9Tsdng 1.58 sn S . s .
deo3: h _ b h7ve hShb o Sinif listesine gore 6grenciler bes
oVi .eo.3. ttps.//www.yot'J:('u e.com/watch?v=8RyxyKh5hbQ 1.52 sn gruba bolindr ve metin sekiz
e Etkinlik-1: Hizh Tur Teknigi parcaya boliinir. 2dk.
e Animasyonlar izletilerek derse baslanir. Grup iiyeleri kendi aralarinda
e Ogrencilere “izlediginiz animasyonlarda ne anlatiimaktadir?”’ sorusu yéneltilir. sekreter secer.
e Diisiinmeleri icin 6grencilere yeteri kadar sire verilir, dislincelerini not alirlar. . C AL
T.6.3.1. Noktalama Noktalama 2 dk OSekkreteru kmk:”;. lhar;gdlk bolima
1-Yakalama ; ; ; isaretleri ) okuyacagini belirler. .
|§aretler|neid|kkat . 3 o Bir 6grenciden baslangic yapilarak sira ile tim 6grenciler soru hakkinda o . .
40 dakika ederek sesli ve sessiz Sesli ve sessiz distincelerini sdyler.4 dk. Her grubun Uyesi kendine verilen

okur.

okuma

e Soyleyecek sozili olmayan 6grencinin “geciniz’” deme hakki vardir.

eOgrenciler fikrini belirttikten sonra dgretmen de animasyonla ilgili fikrini
belirtir.

o Ara Gegis

eOgrencilere birazdan okuyacaklari “Meseler” metnini noktalama isaretlerine
dikkat ederek sessiz okumalari sdylenir. (8 dk.) (Ek-1)

e Sessiz okumanin nasil yapilmasi gerektigi hatirlatilir. 2 dk.

e Etkinlik-2: Akvaryum (i¢ Cember) Teknigi-Not-ay Teknigi

bolimi noktalama isaretlerine
dikkat ederek sesli bir sekilde
okur.(8 dk.)
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e Not-ay teknigi 6grencilere anlatilir 6rnek gosterilir.(Ek-2)

e Ogrencilerin bir kismindan daire olusturulur. 2dk.

e Geri kalan 6grenciler bu daireyi cevreleyen bir baska daire olusturur. 1dk.

eOrtadaki dairede bulunan 6grenciler “Metinde anlatilan olay ve yazarin
okuyucuya vermek istedigi mesaj nedir’” seklindeki soruyu tartisir ve
arkadaslariyla paylasirlar.

o Dis dairedeki 6grenciler gdzlem yapar, Not-ay teknigine gbre not tutar, soru
sorabilir ve dis daireden i¢ daireye 6grenci gegisi olabilir. 5 dk

e ¢ dairedekiler tartismayi bitirdikten sonra ulagtiklari sonucu sinifla paylagir.

T.6.3.5. Baglamdan
yararlanarak bilmedigi
kelime ve kelime
gruplarinin anlamini
tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin
ettikleri kelime ve kelime

eOgrencilere 6nceki ders okuduklari metinde anlamini bilmedigi kelimelerin
altini gizmeleri, baglamdan yararlanarak ve gec¢mis bilgilerini kullanarak
kelimelerin anlamlarini tahmin ederek deftere yazmalari istenir. 10 dk

e Etkinlik-1: Egitsel Oyun/Wordwall (Ek-3)

e Anlami bilinmeyen kelimelerle ilgili wordwall Gzerinden eslestirme oyunu
oynanir.15 dk

o ilk eslestirmeyi yapmasi icin 8gretmen bir 6grenci seger.

e Etkinlik-3 Cengel Bulmaca

e Calisma kagidi-1’de yer alan
bulmaca o0grencilere dagitilir.
(Ek-5)

2- o o ipuclarini e Her eslestirmeyi yapan 6grenci bir arkadasina soz verir. e Ogrencilere bulmacayl nasll
iligkilendirme gf“’?_la””’ ogrenmek icin belirleme ve e Tum sinifin eslestirme yapmig olmasina dikkat edilir. yapacaklari tarif edilir. 2dk.
40 dakika ‘;‘;ZIf’k'l atafolz__l‘ff_’ V; gkarim yapma | ® Etkinlik-2: Kart Eglestirme Teknigi e Bulmacayr tamamlamalari igin
yimler sozlugu vb. e Ogrenci sayisi kadar kart hazirlanir. (Ek-4). 10 dakika sure verilir. 10 dk.
arq;/ar/ kullanmalari e Kartlarin yarisinda anlami bilinmeyen kelimeler diger yarisina da bu | e Ders sonunda 0Ogrencilerin
saglanir kelimelerin anlamlari yazilr. gorusleri toplanir.
b) Ogrencinin égrendigi o Kartlar sinifa karisik olarak dagitilir.1 dk.
kelime ve kelime e Ogrenciler sinifin icinde dolasarak ve karsilastiklariyla konusarak ellerindeki
gruplarindan sézliik kartlarin eslerini ararlar. 7 dk.
olusturmasi tesvik edilir. e Herkes kartini eslestirdikten sonra etkinlik sonlandirilir.
o Etkinlik-1: Hizh Tur Teknigi o Etkinlik-3: Vizilt gruplari
T.6.3.22. Metindeki e “Ogrencilere sabah yataktan kalkip okuldan eve gidinceye kadar neler | e Vizilt gruplar teknigi
hikaye unsurlarini yapmaktasiniz” sorusu yoneltilir. aciklanir.(2 dk.)
belirler. e ‘Disiinmeleriicin 6grencilere yeteri kadar siire verilir, diisiincelerini not alirlar. | e Sinif 5 gruba ayrilir ve 6grenciler
Olay Grgiisti, mekdn Z.dk.-. ) . o . kendi aralarinda bir sézcii seger.
3-Etiketleme zaman, ,sahlls ve var;lk . B|r “ogrenu.d(.an“ baslangic yapilarak sira ile tim 0Ogrenciler soru hakkinda (2 dk.)
40 dakika kadrosu, anlatici Hikaye unsurlari dustncelerini syler4 dk. o Her gruba metindeki hikaye

tizerinde durulur.

e Soyleyecek sozii olmayan 6grencinin “geciniz’’ deme hakki vardir.
e Soylenenler gonilli bir 6grenci tarafindan tahtaya yazilir.

o Etkinlik-2: Siniflama

o Ogrenciler bes gruba baliinir.

o Ogrenciler kendi aralarinda grup sdzciilerini belirler.

unsurlarina yonelik hazirlanan
calisma kagidi verilir. (Ek-6)

e Grup lyeleri verilen calisma
kagidini is  birligi yaparak
doldurur. (Gruptaki tim
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e Tahtaya yazilan unsurlari 6grencilerin olay 6rglisii, mekan, zaman, sahis ve

varlik kadrosu 6gelerine gore siniflamalarl istenir (7 dk.)

Grup soézclleri siniflama yaptiklari 6geleri agiklar.(4 dk.)

Ara Gegis

Glindelik hayatta gerceklesen her olayin bir mekanda gerceklestigi, bir
zamaninin oldugu, bir olay akisina sahip oldugu ve bu olaylarin iginde sahis ve
varlk ogelerinin var oldugu soylenir. (1 dk.)

Bir onceki ders okunan “Meseler” (Ek-1) metninin hikdaye unsurlarinin
belirlenecegi séylenir.

Gyelerin katki vermesi gerektigi
aciklanir). (10 dk.)

e Verilen slUre sonunda grup
sozclleri  hikdaye unsurlarini
aciklar 6gretmen eksik kalan
noktalari diizeltir.(5 dk.)

4-Gosterme

40+40 dakika

T.6.4.3. Hikaye edici
metin yazar. a)
Odgrencilerin zaman,
mekdn, sahis ve olay
unsurlarini belirlemeleri,
hikdyenin serim, diigiim
ve ¢6ziim béliimlerinde
anlatacaklarinin
taslagini olusturmalari
saglanir.

b) Ogrenciler yazim
kilavuzundan
yararlanmalari ve yeni
o6grendigi kelimeleri
kullanmalari igin tesvik
edilir.

Yaratici yazma

Bir onceki derste metnin hikaye unsurlarini 6grenen 6grenciler bu ders
ogrendikleri bilgileri kullanarak hikaye yazacaklardir.

Diiz anlatim:

Ogrencilere hikaye edici bir metin yazacaklari ve bunun i¢in zaman, mekan,
sahis ve olay unsurlarini belirlemeleri, hikayenin serim, digim ve ¢6zim
boélimlerinde anlatacaklarinin taslagini olusturmalari séylenir. (2 dk.)

Serim, dugim ve ¢6zim boélimlerinin anlagiimasi igin  “Tavsan ve
Kaplumbaga” hikayesi Gizerinden 6gretmen 6rnek verir.

Ornek olay:

“Tavsan ve Kaplumbaga” metni anlatilirken serim kisminda durulur, agiklama
yapihr. (5 dk.)

DGgim kisminda durulur, agiklama yapilir. Coziim kisminda durulur ve
ogrencilere agiklama yapilr.(10 dk.)

Etkinlik-1:Sandvig Teknigi

Her 6grenci yanindakiyle ikili grup olusturur. 1dk.

Gruplarda yazacaklari hikayenin taslagini olusturmak ve hikdye unsurlarini
belirlemek igin calisirlar. 4 dk. (Ek-7)

Bu dusincelerini kagida yazdiktan sonra ikili gruplar (6n veya arka
siradakilerle) birleserek bu fikirlerini birbirleriyle paylasirlar. 5 dk.

Daha sonra ortak bir karara varilip belirlenen taslak dogrultusunda dort kisilik
gruplar hikayelerini yazmaya baslar.25 dk.

e Ogretmen gruplar arasinda dolasarak gerekli rehberligi dgrencilere yapar.

o Etkinlik-2: Egitsel Oyun/Hikaye
Tamamlama

o Sinif bes gruba bolundr. 2 dk.

o Ogrencilere resimleri ve serim
bolimu verilmis bes farkli hikaye
dagiilr. (Ek-8).

e Her grup oncelikle
yazacaklarinin taslagini
olusturacaktir. (Ek-7)

e Hazirlanan taslakta zaman,

mekan, sahis, olay unsurlari ve
diigim ve sonug boélimlerinde
neyden bahsedecegini birkag
climleyle yazmalidir.

e Serim bolimu ve gorsellerden
hareketle grup Giyelerinin
hikayeleri tamamlamalari istenir.
15 dk.

e Her 6grencinin hikayeye katki
vermesi gerektigi belirtilir.

e Ders sonunda 06grencilerin
gorusleri toplanir.

o Diger derse hazirlik: 6grenciler
bir sonraki ders icin bes gruba
bolinir ve her grubun istedigi
bir konuda arastirma vyapip
gelmesi ve konuyla ilgili gorseller
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getirmesi istenir. Grup Uyeleri

arastirdiklari konunun
bollimlerini  kendi aralarinda
paylasip gelir.

5-Tekrarlama

40+40 dakika

T.6.2.1. Hazirlikh
konugma yapar.

Ogrencilerin verilen bir
konu hakkinda
gorsellerle destekleyerek
kisa sunum
hazirlamalari ve prova
yapmalari saglanir.

e Bir dnceki ders grup olarak yazilan hikayeleri bu ders 6grencilerin anlatmasi
istenir.

e Anlatmaya baslamadan o6nce grup uyeleri hikayelerinde anlattiklari bir
bolimin resmini gizer. 10 dk.

e Grup Uyeleri kendi icinde hikayelerini anlatmak icin prova yaparlar.10 dk.

o Etkinlik-1: Esles-Anlat Teknigi

e Her grubun lyesi farkh gruplara gegerek bes farkli gruptan gelen yeni bir grup
olusturulur.2 dk.

e Olusturulan yeni gruplarda grup Uyeleri sirayla birbirlerine yazmis olduklar
hikayeleri anlatir.15 dk.

Etkinlik-2: Panel Teknigi

e Panel teknigi O0gretmen

tarafindan 6grencilere anlatilir.
Hazirlanan  konusma  grup
Uyeleri arasinda paylasilarak her
dyenin konusmanin bir
bollimind sunmasi istenir.

ilk grup tahtaya cikarak
hazirladiklari  konusmayi grup
Gyeleri sirasiyla dinleyicilere
sunarlar. 6dk.

Konusma yapilirken
dinleyicilerin Not-Ay teknigine
gore not almalari ve sorular
sormalari istenir.12 dk.
Uzmanlar(6grenciler)
konusmalarini bitirdikten sonra
dinleyiciler konusma yapan
gruba sorular sorar ve ilk grup
konusmasini yapmis olur. 4dk.

e Ayni siireg diger (¢ grup iginde

yapilir.30 dk.

6-Kutlama

Ogrencilere bu hafta derste neler yaptiklarini bir kAgida yazmalari ve géniilli 6grencilerden bunlari okumalari istenir ve &nceki ders grupca yazilan hikayeler sinifin

panosuna asilir.
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7.22. EK 22: Ornek Ders Plani-2

2.PAKET
Tema Milli Deserler Vatanseverlik Siir mp3 (Ek-1), siir Toolam Ders Saati 8
Kiiltdirimiiz g metin (Ek-2), zihin P
haritasi (Ek-3
aritasi ( ) Vizilti Gruplari/S6z korosu/istop,
Metin Turleri (Ek-4), Akvaryum (i¢ Cember) Teknigi, kart
Materyal kart eslestirme (Ek- eslestirme teknigi,hizli tur teknigi,
. Ana dilde iletisim, 5),istiklal marsi (Ek- " . ist , kelimeleri karisik veril
Konu Vatan Yetkinlikler “na di de. I..? sim ) o st Yontem-Teknikler | '°:2°YO" e'.me en karisi vertien
6grenmeyi 6grenme 6), Egitsel oyun (Ek- misralari yeniden olusturma, Kavram
7), videolar (Ek-8-9- havuzundan secerek konusma/Egitsel
10-11). Metin tirleri oyun/wordwall, Tereyagi ekmek,
(Ek-12). Dinledin mi?
Ogrenme .
& FARKLILASTIRILAN OGELER
Adimlari
HEDEF iCERIK EGiTiM DURUMLARI DEGERLENDIiRME
e Abdurrahim KARAKOC' un ““Anadolu Sevgisi’’ isimli siiri 6grencilere iki kere
dinlettirilerek derse baslanir. (Ek-1) (5dk.) o .
o Etkinlik-1: Vizilt Gruplirl e Etkinlik-4: Akvaryum (i¢ Cember)
~ ) Teknigi
e Ogrenciler bulunduklari yerde dérder kisilik gruplara boltndr. Aralarinda . .
bigr sekreter ve bir s6zcl s\; erler. e *Ogrendiler sinifta cember olacak
) segeriel. . . | sekilde dizilir. 3dk.
e “Siirde neyden bahsedilmistir ve sair okuyucuya hangi mesaji vermis eOfretmen okunan misralar not
olabilir’” sorusu sorularak bu soruyu gruplarda fisildayarak tartismalari & . N
1.6.3.2. Metni tiiriin istenir. 4 dk almak igin hazirhgini yapar.
i g - ) ’ B beri t onalli bi
6zelliklerine uygun bicimde e Konu tartisildiktan sonra gérisler sekreter tarafindan yazilr. * P gemberin ortasina gonuiiu bir
. o ; . o o 6grencinin gelecegi ve siirin ilk
1-Yakalama okur. Ogrencilerin seviyelerine e Sozciiler tarafindan grubun gérisleri aciklanir. 5 dk. misrasini okuvacadl svlenir
uygun, edebi degeri olan siirleri | Bilgiicin okuma | ¢ ®sretmenin de goriisiinii aciklamasiyla bu kisim bitirilir. (3 dk.) e Yv & YV »
40+40 dakika iriinii - .. e Gonllli diger Ogrencilerde
ve kisa yazilar tiiriinin o Etkinlik-2: S6z korosu beri " lerek siiri
S s s - : ¢emberin ortasina gelerek siirin
6zelligine gor.e olfumalar/ ve e Ogrencilere “‘s6z korosu” yaparak tiim sinifin siiri okuyacagi séylenir. kalan misralarini sirasiyla
ezberlemeleri saglanir. OS.InIf 5 gruba aynili. camamlar
e Ogretmen s6z korosunun ne oldugunu agiklar. e DOngli sona erdiginde ortaya ¢ikan
eSiirin her kitasi bir gruba verilir ve gruplardan kendi bélimlerini “s6éz siiri gretmen sinifla paylasir. (15
korosu” seklinde (ayni anda hep bir agizdan) noktalama isaretlerine dikkat dk.)
ederek okumalari istenir. (Ek-2) eDers sonunda dgrencilerin
e Gruplarin boliimleri degistirilerek siir yeniden okutulur. (15 dk.) gorisleri toplanir.
o Etkinlik-3: istop
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e Ogretmen ogrencilere okuduklari bu siiri ezberleyeceklerini sdyler ve siiri
ezberlemede kullanilacak istop teknigini anlatir.

e Ogrencilerden iki grup olarak daire seklinde dizilmeleri istenir.

eOgrencilerden birine top verilir ve siirin ilk iki misrasini noktalama
isaretlerine dikkat ederek ezbere okumasi sonra da bir arkadasinin adini
soyleyip topu ona atmasi istenir.

eTopu tutan 6grenci 6nce noktalama isaretlerine dikkat ederek siirin iki
misrasini okur sonra da bir arkadasinin adini séyleyip topu ona atar.

e Bitlin 6grenciler ilk iki misrayl okuyunca diger iki misraya gegilir.

o Bu islem siirin iki kitasi bitinceye kadar devam eder. (20 dk.)

2.
iliskilendirme

40+20 dakika

T.6.3.26. Metin tiirlerini ayirt
eder.

a) Ani, mektup, tiyatro, gezi
yazisi tiirleri 6gGretilmelidir.

b) Metin tiirlerine iliskin
ayrintili bilgi verilmemelidir.

Bilgi icin
okuma

o Bir 6nceki ders siiri tariin 6zelliklerine uygun bicimde okuyan ve ezberleyen
Ogrenciler bu derste farkli metin tirleriyle ilgili etkinlik yapacaklardir.
Bunun igin metin tirleriyle ilgili zihin haritasi 6gretmen tarafindan tahtada
gosterilir ve gerekli agiklamalar yapilir. (Ek-3) (3 dk.)

o Ani, mektup, gezi yazisi ve tiyatroya dair 4 farkli metin numaralandirilarak
akilli tahtada gosterilir.(Ek-4)

e Ogrenciler metinleri sessiz okuma teknigine uygun bir sekilde okur. (7 dk)

e Etkinlik-1: Vizilth Gruplari

e Ogrenciler bulunduklari yerde dérder kisilik gruplara bélinir. Aralarinda
bir sekreter ve bir s6zcl segerler.

e “Metinlerde neyden bahsedilmistir ve metinlerin tiirleri ne olabilir’” sorusu
sorularak bu soruyu gruplarda fisildayarak tartismalari istenir. 12 dk.

e Konu tartisildiktan sonra her metin igin ayri ayri gorisler sekreterler
tarafindan yazilir.

eHer grubun sozclisii 6nce birinci metne dair notlarini okur ve metnin
tlriintn ne olabilecegini soyler. (5 dk.)

e Ogretmen dgrencilerin sdylediklerini toparlar ve birinci metnin dzelliklerini
kisaca deginir ve deftere not almalarini ister (5 dk.)

o Bu islem diger metin tirleri icin aynen tekrarlanir.(20 dk.)

eOgretmen tiim cevaplar alindiktan sonra bu etkinlikte yapilanlari kisaca
ozetler (5 dk.)

Etkinlik-2: Kart Eslestirme Teknigi
Ogrenci  sayisi  kadar  kart
hazirlanir. (Ek-5).

Kartlarin yarisinda metin tirleri
diger yarisina da metinler yazilir.
Kartlar sinifa  karnisik  olarak
dagiihr.1 dk.

Ogrenciler sinifin igcinde dolasarak
ve karsilastiklariyla  konusarak
ellerindeki  kartlarin  eglerini
ararlar. 7 dk.

Herkes kartini eslestirdikten sonra
etkinlik sonlandirilir (10 dk.)

247




3-Etiketleme
40+40 dakika

T.6.4.1. Siir yazar.

T.6.4.4. Yazma stratejilerini
uygular.

Glidiimlii, serbest, kontrolli,
tahminde bulunma, metin
tamamlama, bir metni kendi
kelimeleri ile yeniden
olusturma, bosluk doldurma,
grup olarak yazma gibi yéntem
ve tekniklerin kullanilmasi
saglanir.

Yaratici yazma

o Etkinlik-1: Hizh Tur Teknigi

o Siirin yasamimizdaki yeri nedir, nerelerde siirle karsilasiriz, bildiginiz siirler
nelerdir’” sorusu 6grencilere sorulur.

eDiislinmeleri icin 6grencilere yeteri kadar sire verilir, duslincelerini not
alirlar. 5 dk.

o Bir 6grenciden baslangi¢ yapilarak sira ile tiim 6grenciler soru hakkinda
dislincelerini sodyler.7 dk.

o Soyleyecek s6zU olmayan 6grencinin “geginiz”’ deme hakki vardir.

o Tiim 6grenciler fikrini belirttikten sonra her hafta pazartesi ve cuma gini
torenlerde, resmi futbol, voleybol ve basketbol maglarinda mag
baslamadan ©nce, uluslararasi spor yarismalarinda eger sporcularimiz
dereceye girerse, 10 Kasim, 29 Ekim ve 23 Nisan gibi belirli giinlerde
programa baslamadan &nce istiklal Mars’mizi okudugumuzu dolayisiyla
hayatimizdaki 6nemi-yeri agiklanir. 5 dk.

e Ardindan bu derste siir yazacaklari 6grencilere soylenir.

o Etinlik-2: Vizilti Gruplari

e Hangi temada siir yazilacagini belirlemek icin bu etkinlik yapilr.

e Ogrenciler bulunduklari yerde dérder kisilik gruplara béliinir. Aralarinda
bir sekreter ve bir s6zcii segerler.

e “Hangi temada siir yazmak istersiniz “sorusu sorularak bu soruyu gruplarda
fisildayarak tartismalari istenir. 4 dk.

e Konu tartisildiktan sonra gorisler sekreter tarafindan yazilr.

e Sozciiler tarafindan gruplarin gorisleri agiklanir. 2 dk.

o Etkinlik-3: istasyon Teknigi

o Sinif 4 gruba ayrihr. 3dk.

e Ogrencilerin belirlemis olduklari temalar istasyonlarin isimleri olur.

o Dort istasyon grubu kurulur.

® Birinci istasyon “ " isimli siir yazma istasyonu

eikinci istasyon “.......cceeuuu. " isimli siir yazma istasyonu
o Uciincii istasyon “.................” isimli siir yazma istasyonu
e Dordinci istasyon “................. " isimli siir yazma istasyon

e Her grup bir istasyonda yaklasik 7-8 dakika durur. (7-8 dk.)

e Her istasyonda siirler yazildiktan sonra yazilanlar gézden gegirilir ve etkinlik
bitirilir.30 dk.

e Yazilan eserler sinif panosuna asilir. 5dk.

Ekinlik-4:kelimeleri karisik verilen

misralari yeniden olusturma

o Sinif bes gruba ayrilir.

eistiklal Mars’'nin ilk bes kitasinin
her misrasindaki kelimeler
ayrilarak gruplardaki her 6grenciye
dagitilr. (Ek-6)

eHer 0Ogrenci karistk  verilen
kelimeleri grup arkadaslariyla
dizelterek yeniden olusturur.

eTUm grup bu islemi yaptiktan
sonra etkinlik sonlandirilir. 15 dk.

e Ders sonrasi 6grencilerin gérusleri
toplanir.
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4-Gosterme

40 dakika

T.6.2.3.Konusma stratejilerini
uygular.

Serbest, glidiimli, yaratici,
hafizada tutma teknigi ve
kelime kavram havuzundan
secerek konusma gibi yéntem
ve tekniklerin kullanilmasi
saglanir

Genel sozli
etkilesim

e Ogrencilere bu derste 6nceki ders yazdiklari siirleri hafiza tutma teknigini
kullanarak okuyacaklari séylenir.

o Etkinlik-1:istop

o Onceki ders bes gruba béliinen dgrenciler yine ayni grupla bes daire olacak
sekilde dizilir. (3 dk.)

e Dairelerdeki bir 6grenciye kigik bir top verilir.

e Yazdiklari siirin ilk iki misrasini ezbere okuyan 6grenci arkadasinin ismini
soyleyerek topu arkadasina verir.

e Topu tutan 6grenci siirin ilk iki misrasini okur sonra da bir arkadasinin adini
sOyleyip topu ona atar.

e Bu islem diger gruplarda siirler bitene kadar devam eder. (15 dk.)

Etinlik-2: Kavram havuzundan
secerek konusma/Egitsel

oyun/wordwall
o1 Pakette okunan Mese Agaci
metninde anlami  bilinmeyene

kelimelerle ilgili etkinlik yapilmist:.

e(Ogrencilerden bu derste bu
kelimeleri kullanarak kisa bir
konugsma yapmalari istenir.

Boylelikle 6nceki ders 6grendikleri
bilgileri gbstermis olurlar.

eBunun i¢in wordwall (zerinden
carkifelek oyunu hazirlanir. (Ek-7).

o GONlllG 6grenciler sirayla beger
defa carki cevirerek bes kelime
secerler ve bu  kelimeleri
kullanarak kisa bir konusma yapar.

5-Tekrarlama

40+20 dakika

T.6.1.5.
Dinlediklerinin/izlediklerinin
konusunu belirler.

isitsel medya
icerigi ve
kayitlari
anlama

e Ogrenciler bu ders dort farkl metin dinleyecek ve dinlediklerinin konusunu
bulacaklardir.

o Etinlik-1: Tereyagi ekmek

e Teknik 6grencilere anlatilir (2 dk.)

o Sinif bes gruba bolundr.(2 dk.)

eilk metin agilir (1.54 sn.) (Ek-8)

o Metin dinlenildikten sonra 6nce her 6grenci metnin konusunun ve tirinin
ne olabilecegi hakkinda dustliniir ve Not-Ay teknigine gore notunu alir.(3
dk.)

e Ardindan tim grup Uyeleri birlikte metnin konusunun ve tirinin ne
olabilecegi hakkinda tartisirlar.(3 dk.)

Etkinlik-2:Dinledin mi?

o Sinif bes gruba bolunir

e Her gruptaki 6grenciye farkh
metin tirleri dagitilir. (Ek-12)

e Her 6grenci elindeki metni
okuyarak metnin konusunu ve
tlrlinG grubundaki arkadaslarina
sorar.

o Tiim metinler okunduktan sonra
etkinlik sonlandirilir.
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e Gruplarin sézclleri vardiklari sonucu sinifa sunar.(1 dk.) e Ders sonrasi 6grencilerin gorisleri
eikinci metin acilir (46 sn.) (Ek-9) toplanir.

e Yukaridaki eylemlerin aynisi yapilir.(7 dk.)
e Uciincii metin agilir. (5.17 sn.) (Ek-10)

e Yukaridaki eylemlerin aynisi yapilir.(7 dk.)
e Dordiincii metin agilir. (1.11 sn) (Ek-11)

e Yukaridaki eylemlerin aynisi yapilir.(7 dk.)
e Ders 6gretmen tarafindan ozetlenir. (3 dk.)

6-Kutlama

Ogrencilere bu hafta derste neler yaptiklarini bir kAgida yazmalari, goniillii 6grencilerden bunlari okumalari istenir. Yazilan siirler sinif panosunda sergilenir.
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1. INTRODUCTION

Learning is the process by which individuals change their knowledge, skills, values, and
attitudes through experiences. This process occurs by gradually structuring responses to
environmental stimuli. Teaching, on the other hand, is the systematic activities that direct
and plan this process. Effective teaching requires understanding students' interests and
needs and designing learning experiences accordingly. Research shows that student-
centered approaches encourage students to participate more actively in the learning

process and increase learning efficiency.

In the Turkish education system, learning and teaching activities in schools are
determined by curricula. Updated curricula aim to center students and impart values and
skills, taking individual differences into account. Curricula aim to encourage students'
active participation in the learning process and help them develop positive attitudes.
Additionally, in line with the constructivist learning model, they include multiple

intelligences, student-centered, and skill-oriented learning methods.

The importance of using methods, techniques, and strategies that activate students is
emphasized in curricula. It is stated that teachers should take on encouraging, guiding,
and mentoring roles, that students should engage in effective communication and
collaboration, and that they should learn through enjoyable activities. Moreover, it is

noted that activities should be prepared and planned according to students' interests



desires, and needs. Despite these expressions in curricula, it has been noted that active
learning methods are not sufficiently included in the learning-teaching process, students
remain passive, collaborative work is overlooked, and negative attitudes are displayed.
Additionally, it has been observed that academic achievements are low and that teachers
predominantly use the lecture method. These problems persist despite the use of various

learning models.

One of the learning models used in teaching processes is differentiated instruction, which
expresses the use of student-centered understanding with diversity in one or more
elements of the teaching process, emphasizing a holistic perspective on events and the
interconnectedness and inseparability of events, in harmony with the constructivist
learning and multiple intelligences approach. Despite many positive results found in
studies using quantum learning and differentiated instruction, some negative situations
have also arisen. Additionally, there are some situations where these models are lacking.
In quantum learning, this situation results from focusing on the design of the learning
environment and educational situations, leaving the goals, content, and assessment
elements of the program process in the background. In differentiated instruction, the lack

is in the understanding of learning being holistic.

In this context, it is thought that the elements of goals, content, and assessment left in the
background by quantum learning can be completed by making adjustments in the various
elements of the program in differentiated instruction. Furthermore, considering that the
holistic approach of quantum learning can address the lack of a holistic understanding in
differentiated instruction, a new model combining these two methods has been created.
This model is named the Quantum-Based Differentiated Instruction Model. It is believed
that this new learning model, with its student-centered and active structure, can solve
problems in learning and teaching processes and complement the missing aspects of the
two different models. Additionally, it is anticipated that this learning model, which allows
the use of four fundamental language skills in an integrated and spiral manner and the
application of learned achievements in different language skill areas, will be effective in
Turkish education and solve the problems in this field. Therefore, this learning model has

been tested in Turkish education.



2. MATERIAL AND METHODS

This research was conducted using an action research approach, which is one of the
qualitative research designs. Within the action research, a pre-test post-test control group
design, which is a semi-experimental pattern, was used. The reason for employing the
action research approach in this study is to test the model used within the scope of the
work and identify its deficiencies during the process. The reason for including an
experimental study within action research is to demonstrate the effectiveness of the model
used. Action research is a research approach that involves a systematic data collection
and analysis process aimed at identifying or understanding problems related to the
implementation process, with continuity. This method stands out as an approach that can
be used by educators to solve daily school problems and support their professional

development.

The study group of the research consisted of 6th-grade students from a middle school in
the Western Black Sea region during the first term of the 2022-2023 academic year. The
total number of participants in this study was 43 sixth-grade students. Of these students,
21 formed the experimental group and 22 formed the control group. The non-random
sampling method of convenience sampling was used in determining the study groups.
The researcher's employment as the school principal at the school where the study was
conducted influenced the choice of research location. The teacher who taught the
experimental group was 33 years old and had 10 years of professional tenure. The teacher
for the control group, who was male, was 36 years old with 13 years of professional
tenure. Before the experimental procedure, the equivalence of the experimental and
control groups was checked by comparing the pre-test scores of reading and listening
comprehension success tests, self-assessment forms, active participation scales, and
attitude scales. For this purpose, a normality test was conducted, and the groups were
found to be normally distributed, after which they were compared using a t-test for
independent groups. In this research, data collection tools used in both quantitative and
qualitative research were utilized. To increase the validity of the data and ensure a deep

understanding of the results, different data collection tools were used. Various data



collection tools were employed at different stages of the research, namely before, during,
and after the implementation.

3. RESULTS AND COMMENTS

The research results have revealed various positive effects of the application on the
students in the experimental group. According to the first sub-problem, the active
participation of students in the experimental group in classes has increased significantly
from the pre-test to the post-test, indicating that the application has significantly enhanced
students' active participation in classes. The findings of the second sub-problem indicate
a statistically significant increase in the attitudes of students in the experimental group
towards the Turkish class, as well as a decrease in negative attitudes. The results of the
third sub-problem show differentiated effects on students' language skills; while there was
no significant change in listening comprehension skills, a significant increase was
observed in the results of the reading comprehension test. The fourth sub-problem
demonstrates a statistically significant improvement in language skills as indicated by
self-assessment forms in the experimental group. These results show that the conducted
study has been effective in improving students' participation in classes, attitudes towards

the Turkish class, academic success, and language skills.

As a result of the first action plan, positive effects of the quantum-based differentiated
learning model on students have been observed. It was determined that students
developed positive attitudes towards the class procedure and the Turkish class, and their
interest and values increased. Additionally, their poetry and text writing skills improved,
and enjoyment and progress were noted in writing and reading activities. While the
activities were liked and learning methods were found effective, improvements were
recorded in students' problem-solving skills, friendship, and environmental awareness;
the desire to continue activities during breaks increased, and active participation in classes
was observed. Another result is that students were able to easily relate the class to their

daily lives.

However, some problems were encountered during group works. Students faced
difficulties during group formation and cooperation stages, with issues such as equal

contribution within the group and off-topic discussions emerging. These problems were



addressed by establishing group rules, leading to more effective management of groups.
Initially, some students had issues with not liking the class, failing to adapt, and struggling

with writing activities, but these problems diminished over time.

In conclusion, the first action plan contributed to the cognitive, emotional, and social
development of students, and despite initial problems, adaptation to classes and active
participation in learning processes were achieved. Following the implementation of the
second action plan, positive attitudes towards the Turkish class increased, and there was
a notable decrease in negative opinions about the class. Students began to show more
interest in class content and experienced fewer difficulties with writing skills such as story
writing. This indicates that focusing on writing processes has boosted students'
confidence. Additionally, the demand for group works among students increased, and
even those who initially preferred individual work expressed a desire to participate in
group activities, marking a significant result in strengthening collaboration and team
spirit.

Students showed increased trust and respect for their teachers and requested their
continued presence in classes. The increase in active participation reflects students'
interest in class materials and activities. Moreover, the improvement in exam scores
demonstrates the effectiveness of learning processes within the class. A decrease in
communication problems among students and positive feedback regarding classes are

among the successful outcomes achieved.

The implementation of the quantum-based differentiated learning model made the classes
more meaningful and interactive, contributing positively to the academic, social, and
emotional development of students. With the second action plan, some issues from the
first action plan were overcome, but new problems such as noise during collaborative
work emerged. Especially, a break in education due to an earthquake temporarily affected
students' adaptation to classes, but a normalization process followed. Overall, the
implementation of the second action plan increased students' interest and participation in

classes, activated learning processes, and strengthened social relations among students.

Throughout the third action plan, students' interest and commitment to the Turkish class
significantly increased. Students expressed sadness at the end of the class, showing that

they enjoyed the class and developed positive feelings towards it, indicating that the class



offered them a positive experience beyond their initial expectations. Students mentioned
that their prejudices against writing were dismantled, they felt more competent in story
writing, and some even saw themselves as writers or poets, demonstrating a significant

improvement in the writing skills of students in the experimental group.

Their satisfaction with group activities and the desire to engage in group work in other
classes suggest an embrace of collaborative work. The realization that classes can be
conducted without sticking to the textbook indicates a positive change in students'
perceptions of learning materials and that resources outside the textbook can be efficiently
utilized in the teaching process. The absence of students complaining about each other to
the teacher in class indicates the formation of a cooperative, positive, and supportive
classroom atmosphere. This situation demonstrates the development of a strong
communication and collaboration culture among students and a decrease in
confrontational behaviors. In summary, the third action plan has brought about positive
changes in students' attitudes towards the Turkish class, collaboration skills, and
perceptions of class materials, promoting a classroom atmosphere of cooperation and

positive interaction.

The results related to the final sub-problem of the research showed that, despite students
being satisfied with the class procedure before the application, the current educational
process was teacher-centered, and students played a passive role. It was determined that
there was not a balanced distribution of language skills in the class content, with particular
skills being emphasized and insufficient attention given to speaking, listening, and writing
activities. Additionally, the nature and amount of homework assigned could negatively
affect student motivation, classroom activities were mostly conducted individually with
no inclusion of group work, and there were limited communication and discipline issues.
From a teaching methods perspective, the lecture method was predominantly used, and

students were not provided with ample opportunities for active participation.

However, at the end of the application, it was shown that the implementation of the
quantum-based differentiated learning model in the Turkish class had positive effects on
students. Classes became more enjoyable, helped students better understand the topics,
and facilitated the effective processing of the four fundamental language skills. Moreover,
a visible increase in students' exam scores was observed, indicating that the application

had a positive impact on academic success.



Group work became a significant part of the class process, offering students the
opportunity to get to know each other better and understand the subjects more deeply.
These activities also provided equal participation opportunities in reading activities.
Students showed improvement in text and poetry writing skills, increased reading speed,
and acquired more fluent writing abilities. Activities conducted beyond the textbook

offered students different learning experiences and made the class process more engaging.

The activities facilitated the formation of new friendships and strengthened social
relationships among students. This allowed students to interact more with each other and
improve their social skills. The methods and techniques used increased students' interest
in the classes, encouraged their active participation, and led to a positive change in their
perceptions of the class. Despite previously finding aspects of the class boring, students
reported a positive change in their perception of the Turkish class at the end of the

application.

In summary, the research highlighted that the quantum-based differentiated learning
model not only improved academic outcomes but also positively impacted students'
motivation, engagement, and the development of social and collaborative skills. The
transition from a teacher-centered approach to a more interactive and student-centered
classroom environment facilitated this change, showcasing the benefits of integrating

innovative teaching methods and active learning strategies in education.

4. CONCLUSION AND OUTLOOK

The results of this research demonstrate that the implementation of the quantum-based
differentiated learning model has led to positive changes in students' attitudes towards the
class, learning processes, and academic achievements. The use of the quantum-based
differentiated learning model has made the classes more meaningful and interactive,
increased students' interest in class materials and writing activities, and provided positive
contributions to their academic, social, and emotional development. Furthermore, the
encouragement of collaborative working methods has strengthened communication
among students and increased cooperation and positive interaction in the classroom

atmosphere.



This research also emphasizes the importance of innovative approaches and student-
centered education in teaching processes. Approaches like the quantum-based
differentiated learning model not only increase students' interest and participation in
classes but also enrich learning processes and better address individual needs of students.
This study has shown that collaborative working methods and classroom interaction

contribute to the development of students' academic and social skills.

The findings of this research can guide teachers in organizing lesson plans and teaching
strategies to attract students' interest and actively involve them in the learning processes.
Moreover, these results provide implications for policymakers in education on the
necessity of adopting student-centered approaches and innovative teaching methods more

broadly in schools.

Continuous research and development of innovative approaches in education will make
learning environments more interactive and meaningful. While this study demonstrates
the success of the model applied specifically to the Turkish class, it also suggests that this
model can be applied to other subjects and educational levels. Future research should
reveal the effectiveness of innovative approaches like the quantum-based differentiated
learning model in different subjects and educational levels, investigating their

contributions to the learning processes.
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