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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ FiZIK KONULARIYLA ILGILI
PROJE HAZIRLAMAYA YONELIK GORUSLERININ BAZI

DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI
Emre SOYTURK
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Matematik Ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Fizik Egitimi Programi1
Yiiksek Lisans,Eyliil/2021
Danmigman:Dr. Ogr. Uyesi Hatice KARAER

Bu arastirma yatili bolge ortaokulu &grencilerinin proje hazirlama ve egitim
alma isteklerinin nedenlerine yonelik goriislerinin baz1 degiskenler agisindan
incelemek amaciyla yapilmistir. Kesitsel tarama modeli kullanilan arastirmanin
katilimcilarint yatili bolge ortaokulundaki 5.-8. simiflarinda 6grenim goren 123
Ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri, iki bolimden olusan goriis
formundan ve goniillii Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis yiliz  ylize
goriismelerden toplanmistir. Gorlis formunun birinci  boliimiinde 6grencilerin
demografik bilgileri, ikinci boliimiinde proje hazirlama ve egitim alma istekleriyle
ilgili iki kapali, li¢ agik u¢lu soru bulunmaktadir. Kapali uglu sorular 6grencilerin
proje hazirlama ve egitim alma istekleri ilgili olurken, agik uglu sorular isteklerinin
nedenlerine yonelik goriislerini igermektedir. Ogrencilerin goriisleri betimsel analiz
ile iki kategori ve yedi alt kategoride analiz edilmis olup her alt kategorideki kodlarin
frekans ve yiizde degerleri degiskenlere gore analiz edilmistir. Ogrencilerin proje
hazirlama ve egitim alma isteklerinin degiskenler acisindan anlamli fark olup
olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U ve Kruskal Wallis testleri kullanilmistir.
Ayrica degiskenler arasinda iligkinin bulunup bulunmadigint belirlemek i¢in
Spearman sira farklar1 korelasyon katsayis1 hesaplanmig ve anlamlilik diizeyi p<0,01
ve p<0,05 alinmistir. Goriigme formunun Cronbach alfa giivenirlik katsayist 0,836
bulunmustur. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin %74,0°1 proje hazirlama istegi,
%78,0’1 proje egitimi almak istedigi, %69,1°1 her ikisini birlikte yapmak istedigi,
isteme ve istememe nedenlerinin benzer oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin proje
hazirlama ve egitim alma isteklerinin fen bilimleri dersini sevme diizeylerine gore
anlamli fark varken cinsiyet, siif, gitmek istedikleri lise ve ¢alismak istedikleri
meslek grubu acisindan anlamli fark olmadig: belirlenmistir. Ayrica baz1 degiskenler
arasinda anlamli iliski bulunurken bazilar1 arasinda iliskinin anlamli olmadig: tespit
edilmistir. Ogrencilere verilecek olan proje tabanli egitimler onlarin diizeylerine
uygun olmasi, ihtiyaglarim1 ve meraklarimi giderecek sekilde hazirlanmasi ve
uygulamasi i¢in gereken 6nemin verilmesi onerilmektedir.

Anahtar Soézciikler:proje, proje hazirlama siireci, proje tabanli 6grenme, yatili bolge
ortaokul dgrencileri, fizik egitimi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ OPINIONS ON
PREPARING PROJECT ON PHYSICS SUBJECTS IN TERMS OF SOME
VARIABLES
Emre SOYTURK
Ondokuz May1s University
Institute of Graduate Studies
Department of Mathematics and Science Education
Master,September/2021
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Hatice KARAER

This research was conducted in order to examine the opinions of the students at
the regional boarding secondary school by regarding the reasons for their willing
about preparing project and take education according to some variables. The number
of participants at this study used a cross-sectional survey model were 123 students
consisting from fifth, sixth, seventh and eighth grades at the regional boarding
secondary school. The data was collected from a two-part opinion form and semi-
structured face-to-face conversations with volunteer students. In the first part of the
opinion form, there were the demographic information of the students while there
were two closed-ended and three open-ended questions about their willing to
preparing projects and take education in the second part of the form. While closed-
ended questions were related to students' willing to preparing projects and take
education, open-ended questions contained their opinions about the reasons for their
willing. The students' opinions were analyzed in two categories and seven sub-
categories with descriptive analysis, and the frequency values of the codes in each
sub-category were analyzed according to the variables. Mann Whitney U and
Kruskal Wallis tests were used in order to determine whether there was meaningful
difference between students' willing to preparing projects and take education in terms
of variables. Besides, Spearman rank difference correlation coefficient was
calculated to determine whether there was a relationship between variables and
meaningfulness level was taken as p<0,01 and p<0,05. Cronbach alpha reliability
coefficient was found as 0.836. According to the findings, it can be said that 74.0%
of the students want to prepare a project, 78.0% of them want to take project
education, 69.1 % of them want to do both together, and the reasons why they want
or not wanting are similar. While there is a meaningful difference between students'
willing to preparing projects and take education according to their level of liking the
science course, it has been determined that there is no meaningful difference in terms
of gender, class, high school they want to study and the profession group they want
to work with. Furthermore, while there is a meaningful relationship between some
variables, it is found that there is no meaningful relationship between some of them.
It is recommended that Project-based education to be given to students should be
appropriate for their level; the necessary importance should be given to its
preparation and implementation by regarding their needs and curiosity.

Keywords:project, project preparation process, project-based learning, students at
regional boarding secondary school, physics education
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1. GIRIS

Bilgi, insanin hayatina dokunabildigi siirece degerlidir. Insanoglu eski
caglardan beri yasaminin devamliligini siirdiirebilmek i¢in hayat1 deneyimleyerek ve
elde ettigi bilgileri yasamina katarak bugiinlere kadar ulagmistir. Bilindigi gibi atesi
kesfeden insan, atesin sicakligini deneyimleyerek bununla yemek yapmayi, kendisini
dis tehditlerden korumay:1 Ogrenmistir. Insanoglu &grendigi bilgiyi aktarmasiyla
egitim sisteminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Gegmisten giliniimiize kadar
egitim sisteminde birey pasif durumda olup Ogretmen tarafindan bilgi
bombardimanina tutulsa da bireyin 6gretmeninden aldigi bilgiyi hayatina aktarirken
zorlanmaktadir. Oysaki bugiiniin egitim sistemi bireyden 6grendigi bilgiyi giinliikk

hayatinda kullanmasin1 beklemektedir.

Ogrencilerin diisiincelerini ve tasarim becerilerini gdstermelerini gerektiren,
bilginin inanilmaz sekillerde artig1 ve degistigi, teknolojinin bircok yoniiyle gilinliik
hayata dahil oldugu ve kullanildig1 bu dénemde, bilgiler arasindaki iliskiyi gorebilen,
bilgileri diizenleyebilen, yeni bilgiler iiretebilen ve baskalarina sunabilen kisiler

yetismesi hedeflenmektedir (Biiytlikbigake, 2018; Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Ulkelerin gelismesi ve bilim yolunda ilerleyebilmesi icin geleneksel dgretim
yontemleri yeterli degildir. Toplumun {iretken olabilmesi, bilgiyi yasamlarinda
kullanabilmesi gerekmektedir. Ulkelerde boyle toplumlarin olusabilmesi, bireyin
bilimsel ve teknolojik gelismeleri giincel olarak takip edebilmesi ve elde ettigi bilgiyi
yasamina entegre etmesi ile miimkiindiir. Bireyin bu becerileri kazanmasi i¢in cagdas
ogretim yontem ve tekniklerin 6gretim programlarinda yer almasina ihtiyag vardir
(Oztiirk, 2019).

Stirekli degisen ve gelisen diinyamizda yasanan endiistri devrimleri (birinci,
ikinci, tglincii ve dordiincii) ile beraber yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zebilme becerilerinin 6nemi artmaktadir. Gegmisten giiniimiize kadar olan
bu siireg dogru analiz edildiginde endiistrinin Oneminin daha c¢ok artacagi
goziikkmektedir. Egitim sisteminin bu degisim ve gelisime ayak uydurabilmesi i¢in
egitimde yapilandirmaciligin gegerliliginin artmasi kaginilmaz bir gerg¢ek olarak one

¢tkmaktadir (Ozensoy, 2017).

Yapilandirmacilik anlayisina gore Ogrenci; aktif olarak derse katilmali,

arkadaglan ile isbirligi i¢inde ¢alismali, problem ¢ozme becerilerini gelistirmeli,



projelerle 6grenmeli ve aninda doniitler almalidir (Uysal, 2016). Giinliikk hayattan
elde edilmis karmasik bir problemi, o6grencinin bazen kendi bazen de grup
arkadaslari ile birlikte aktif ve sistemli bir sekilde ¢6zmeye ¢alismasi problem ¢6zme

becerilerini gelistirmesi acisindan faydali olacaktir (Ulkiidiir, Bacanak, 2013).

Diinyadaki egitim sisteminde gelismelerden kaynakli degisimler meydana
gelmektedir. Bu degisimlerin baginda d6gretmen merkezli geleneksel egitim anlayisi
yerini dgrenci merkezli yapilandirmaci egitim anlayisma birakmistir. Ogrenciyi
merkeze alan yapilandirmaci egitim, d6grencinin 6grenmeye ilgisini artiracak, kalici
ogrenmelerin saglayacak ve 6grenciyi pasif durumdan aktif duruma gegirecek egitim

sistemiyle miimkiin olabilecektir (Oteles, 2019).

1998 YOK/Diinya Bankasi/MEB isbirligi projesi kapsaminda baz1 mesleklerde
oldugu gibi uygulama boyutu olmadan teorik bilginin tek basina etkili olmadigi
diistiniilmektedir. Bireyin gercek hayata yakin uygulamalar yapmasiyla teorik
derslerden kazanamayacagi yeni deneyimler elde etmesi, karsilagabilecegi
problemleri veya farkli durumlarin {stesinden gelebilme becerisini kazanmasini

saglanacag belirtilmektedir (YOK/ Diinya Bankasi/ MEB isbirligi, 1998).

Egitim sisteminin soyut ve karmagik olmaktan, somut ve kalici olmaya dogru
doniismesinin yan1 sira degisen ve gelisen bilim ve teknolojiyi takip edebilen bireyler
yetistirmek zorunda oldugu i¢in iilkelerde egitim sistemindeki eksiklikler tespit edilip
yenilik¢i egitimler yapilmasi gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda bilimsel ve
teknolojik gelismelerden yararlanilarak 6grencinin iist diizey zihinsel becerilerini,
bilimsel arastirma siireclerini kullanmas1 saglanarak 6grenciyi deneysel ¢alismalara
yonlendirilmesiyle etkili proje gelistirmesi saglanabilir. Ulkemizde 2005 yilindan
itibaren egitim programinda baz1 degisiklikler yapilmasina paralel olarak 6gretmen
ve Ogrencinin rolleri degiserek 6gretmen merkezli egitim yerine 6grenci merkezli

egitim sistemine geg¢ilmistir (Tlirkmen, 2019).

Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan hazirlanan 6gretim programlarina
bilim ve teknolojideki gelismeler, bireylerin ve toplumun degisen ihtiyaglari, 6gretim
yontemlerindeki yenilikler ve gelismeler bireylerden beklenilen gorevleri de
etkiledigi icin giiniimiizde onlardan bilgiyi tretmeleri, trettikleri Dbilgileri
hayatlarinda kullanabilmeleri, problem c¢o6zebilmeleri, elestirel diisiinmeleri,

girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip olmalari, empati yapabilmeleri, topluma



ve kiiltiire katki saglayabilmeleri beklenmektedir. MEB'in 2005 yilindaki ortaya
koydugu oOgretim programlar1 ile Ogrencinin bireysel Ogrenmesini aktif olarak
gergeklestirebilmesi i¢in 6gretmenin onlara rehberlik etmesi gerekmektedir. Boylece

bireyde var olmasi planlanan davraniglar harmanlanarak yeniden sekillendirilmistir

(MEB, 2018).

Demirhan, (2002)’a gore giiniimiizde bireylerin kazanmasi gereken davraniglar

su sekilde siralanmustir:
e Karar verme,
e Bilgi ve becerilerini kullanma,
¢ Bilgi ve becerilerini transfer etme,
e Bilgi ve disiincelerini aktarma,
e Yeni sorular sorma,
e Uriin gelistirme ve fikirlerini 6nermedir.

Giliniimiiz egitim sisteminin amaclar1 arasinda bu becerilere sahip bireyler

yetistirmek yer almaktadir.
1.1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi

Hizla degisen-gelisen bilim ve teknolojiye ayak uydurabilmek, degisen ve
gelisen diinyaya uyum saglayabilmek igin bireyin aragtirma, sorgulama ve problem
¢ozme gibi becerileri gelistirilmelidir. Bu becerileri elde edebilmek i¢in 6grencinin
pasif durumdan aktif bir duruma gegmesi gerekmektedir. Dolayisiyla aktif
dgrenmenin uygulanabilecek ydntemlerinden birisi Proje Tabanli Ogrenmedir (PTO).
Bu yaklagim, egitimin 6gretmen merkezliden 6grenci merkezli egitime kaymasina,
bireyin sorumluluk duygusunu tatmasina ve isbirligi yapmay: 6grenmesine katki

saglamaktadir (Oteles, 2019).

PTO, 6grencilerin bilgiyi sadece 6grenmek yerine, bilgiyi yapilandirmasima ve
irline dontistiirmesine olanak taniyan bir yaklagim (Giiltekin, 2007) olup 6grenme
slirecinin merkezine dgrenciyi alan ve 6grenmeyi 6grenenin ihtiyaci, gereksinimleri

ve gelisimi dogrultusunda diizenleyen bir yaklagimdir (Vaiz, 2003).

PTO, &grencilerin grup icerisinde ve bireysel olarak sorumluluk almasimni

saglayan, farkli disiplinler arasinda ¢aligmay1 gerekli kilan, problemlerini gergek
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hayattan alan, 6grencilerin kendi ilgi ve yeteneklerine gore arkadaslariyla isbirligi
iceriSinde arastirma yapmasima firsat veren bir O0grenme yaklagimidir. Ayrica
Ogreticinin ¢alismalara rehberlik ettigi, 6grencilerin ortaya gercekgi lriinler veya
sunumlar ¢ikardigi, kendi igerisinde farkli yaklasimlar1 barindiran bir yaklasimdir

(Demirhan, 2002).

PTO yaklasiminda, bireyin gercek yasantilardan yola ¢ikarak ortaya konulan
problemlerin ¢oziimiinde, bireysel veya grup c¢alismasiyla ¢Oziim {iretmesini
saglamaktadir (Korkmaz & Kaptan, 2001). PTO’ de birbirinden kopuk &gretim
programindaki bdliimler yerine birbiriyle iliskili konular1 olusturup bunlar1 6grenmek

i¢in tasarlanmis bir yaklasimdir (Kaya, 2020).

PTO modelinin 6grenme siireci basamaklar1 (Moursund, 1999; Erdem, 2002)

asagida verilmistir:
1. Hedeflerin belirlenmesi,
2. Problemin belirlenip tanimlanmasi,
3. Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunus bi¢iminin belirlenmesi,
4. Degerlendirme oOlgiitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi,
5. Gruplarin olusturulmast,
6. Alt problemlerin belirlenmesi, bilgi toplama adimlarinin planlanmast,
7. Calisma takviminin olusturulmasi,
8. Kontrol noktalarinin belirlenmesi,
9. Bilgilerin toplanmast,
10. Bilgilerin orgiitlenip raporlastiriimast,
11. Projenin sunulmasidir.

PTO’ de dgrenciler, birbirleriyle yaris halinde degil aksine isbirligi igerisinde
olduklarindan hem sosyallesir hem de birbirlerinin 6grenme siireclerine katkida
bulunurlar (Ustgériil, 2019). PTO, 6gretmen tarafindan verilen teorik bilgilerin
detayl1 bir sekilde arastirirken ayn1 zamanda bireyin kendi bilgi ve tecriibelerini de
proje siirecine dahil etmesi ile ger¢eklestirilen bir yaklagimdir (Biiyiikbicakei, 2018).
Bu yaklasim bir konu iizerinde eksikligin veya problemin ortaya konulmasi, yapilan

caligmalar ile ortaya bir {iriin ¢ikarilmasi temellerine dayanmaktadir (Aydin, Atalay
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ve Goksu, 2017).

PTO yaklasiminin etkin bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin smmf tartisma
ortamlarina, deneysel etkinliklere, sinif i¢i ¢aligmalara, video, simiilasyon, 6gretmen
veya dgrencinin hazirlayacagi yardimer ders arag ve geregleri gibi pek ¢ok materyale
gereksinim duyulmaktadir (Kavear ve Erdem, 2017). Bu yaklasim, uzun yillardir
deneyimlenip tavsiye edilen, 6grencileri giideleyen, kalici 6grenmenin daha kolay

gerceklesmesini saglayan bir yaklasimdir (Bayraktar, 2015).

PTO, Sekil 1°de verildigi gibi ii¢c temel kavramdan olusur. Bunlardan 6grenme
kavrami dikkati 6gretmenlere degil 6grencilere ¢ekmek agisindan onemlidir. Proje,
bir model tasarisinin veya model gelistirme, hayal etme, planlamay1 isaret
etmektedir. Bu kavram 6grenilenin projelendirilmesine, yani 6grenmeye rehberlik
etmesini ifade eder; tekil 6grenmeden ¢ok amaca yoOnelik O6grenmeye vurgu

yapmaktadir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

TABANLI
— —

v v ¥

Proje bir tasaridir. Tabanl sézclgu, gEE’t}me >

Tasan gelistirmeye projenin bir hedef ogretenden

yénelmis bir sliregse, degil, bir stireg oldugu ddrenene

iligkisel 6grenmeyi ve gercegini kavdirarak

siirekli yeniden vurgulamakta ve e¥ ek anlamda

yapilanan bir zihinsel projeyi tamamlanmig ggrgnci

modeli &n gorir. 2:;12"2:2"'1‘" odevi merkezliligin altini
kurtarmaktadir gizmektedir.

Sekil 1.1. Proje Tabanli Ogrenme (Erdem ve Akkoyunlu, 2002)

PTO’ de hedef bir projeden ziyade dgrenmenin siire¢ boyutunu vurgulamakta
ve dgrencilere kendilerine dzgii gerekli 6grenme yapisim saglamaktadir. Ornegin Fen

Bilimleri dersi i¢in iig tip proje kullanilabilir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).
Bunlar,

1. Yapt ya da Makine Projeleri: Ogrenciler bu yontem ile kaldirag, basing

Olclimii gibi iirlinler ortaya koyarak 6grenmeye odaklanirlar.

2. Deneysel/Arastirma/Olgme  Projeleri:  Ogrenciler  bilimsel —arastirma

basamaklarin1 kullanarak bir iirline farkli degiskenlerin etkisini arastirip deneylerle
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ortaya koyarlar.

3. Arastirma ve Kesif Projeleri: Ogrenciler sectigi proje ya da bilim insanimni

birgok kaynaktan arastirma yaparak bir sunu olustururlar.

PTO, ile ilgili tanimlar incelendiginde; dgrenme, bireyin kendi sorumlulugunda
olan, ger¢ek hayattaki problemlere farkli disiplinlerden faydalanarak c¢oziimler
liretmesini saglayan, akranlariyla isbirligi ve bireysel olarak calisma imkani taniyan
bir yaklasimdir (Biiyiikbigak¢1, 2018; Erdem, 2002; Giirdal ve Oztuna, 2010;
Korkmaz ve Kaptan, 2001; Kurnaz, vd., 2006).

1.1.1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Amaci

Yasadigimiz bu donemde bilgi, siirekli degisim ve gelisim gostermektedir.
Egitim sisteminin bu degisim ve gelisime ayak uydurabilmesi i¢in 6grencilerin
ezberci 0grenmeden ¢ok bilgiyi birbirleriyle iligkilendirebilen, problemler karsisinda
ogrendigi bilgileri aktif olarak kullanarak ¢6ziim iiretebilen ve zihinsel becerilerini
en iist diizeyde kullanabilen bireyler olarak yetistirilmesi gerekmektedir (Korkmaz ve
Kaptan, 2001).

Cagimizdaki degisen sosyal yapi, gelisen teknoloji ve is diinyas: bireyin
yeteneklerinin degisimine neden oldugundan birey, pasif 6grenen degil, elde ettigi
bilgiyi gelistirip degistirebilen aktif kullanicidir. Bu nedenle egitim sistemlerinin de
bireyleri bu siirece hazirlamayr amaglamalar1 zorunluluk haline gelmistir. Bilgiyi
veren 0gretmen modelinden, ihtiyact olan bilgiyi secebilen, elde ettigi bilgiyi aktif
olarak kullanabilen bireyler yetistiren bir sisteme ihtiyag vardir. Bu ihtiyaci

karsilayabilecek 6grenme yontemlerinden biri PTO yaklasimidir (Bayraktar, 2015).

PTO yaklagimi, okul ile hayat arasinda bag kurarak bireysel 6grenmeyi 6n
plana ¢ikarmaktadir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Bu yaklagim ile 6grencilerin; kendi
ogrenmelerini denetleyebilmeleri, elde ettikleri bilgi ve becerileri daha iist diizey
seviyelere c¢ikartabilmek i¢in hayatlar1 boyunca Ogrenmeleri amaglanmaktadir
(Korkmaz ve Kaptan, 2001). PTO &grenenin kendini kesfetmesine, kendi 6grenme
planin1 olusturmasina ve bu sayede '6grenmeyi 6grenme' sini amaglayan bir modeldir
(Vaiz, 2003). Bu 6grenmede 6nemli olan iiriin degil, 6grencinin {iriinii olustururken
kendi tasarimi, hayal giicii, yaptig1 kurgulardir. Kisacasi bu asamalarin siire¢ kismidir

(Erdem, 2002).

Disiplinler arasi yaklasim olan PTO kapsaminda, &grencinin proje iizerinde
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caligmasi; arastirma yapmasina, elde ettigi bilgileri bir araya getirmesine, yeni bir
iiriin ortaya koymasina, kendi bilgilerini kullanmasina, kendine 0zgii c¢alismalar
yapmasina olanak saglamaktadir. Ogrenenlerin yaptiklar1 c¢alismalar gergekei
iiriinlere ulasmasini saglar. PTO okul ile smirli kalmaylp yasamin her aninda
ogrencilerin birbirleri ile olumlu iletisim kurmalarimi saglamaktadir. Proje
calismalarinda kiigiik gruplar tercih edilerek, 6grencilere siire¢ boyunca hem kendi
grubundaki hem de diger gruplardaki bireylerle uyum igerisinde g¢alisma firsati
vermektedir. Ogrenciler tiim siire¢ boyunca elde ettikleri bilgileri dokiimanlastirip

stire¢ sonunda proje olarak sunarlar (Seloni, 2005).
1.1.2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Tarihcesi

PTO, Kilpatrick tarafindan savunulmus olup, 1920’lerden bugiine kadar
okullarda kullanilmaktadir (Lucio 1963 Akt. Demirhan, 2002). PTO’ niin temeli
Dewey’in yapilandirmacilik kurami, Klipatrick’in proje, Bruner’in bulus yoluyla
o0grenme, Thelen’inin grup calismast metotlar: ile olusturuldugu diistiniilmektedir.
PTO Amerika’dan Ingiltere’ye geldigi, John Dewey'in ve Kilpatrick'in 6grenme
hakkindaki goriislerinin bir sentezi olarak ortaya ¢iktigi agiklanmaktadir (Demirhan,
2002; Vaiz, 2003; Giiltekin, 2007; Korkmaz ve Kaptan, 2001). PTO yaklasimi yeni
bir fikir olmayip William Heard Klipatrick PTO ile demokratik bir sinif olusturup
ogretmenin motivasyonunu artirmayr hedeflemektedir (Demirhan, 2002). PTO
yaklagimmin Avrupa’daki Onciilerinden Célestin Freinet (1896-1966) modern bir
okul modelinde teknolojik aracglarm kullanilmasi fikrini 6ne siirmiistiir (Oztiirk,
2004). PTO’ niin tarihgesi bes evrede incelenebilecegi belirtilmektedir (Knoll, 1997).

Bunlar sirasiyla agagida verilmistir:
1. 1590-1765: Avrupa'da mimarlik okullarinda proje ¢alismalariin baslangici,

2. 1765-1880: Projenin Ogretim yonteminde kullanilmaya baglamasi ve

Amerika'da da proje yonetiminin aktarilmasi,

3. 1880-1915: Elisi egitiminde ve genel halk egitiminde proje c¢alismalarinin

baslamasi,

4. 1915-1965: Proje yonetiminin yeniden ifade edilmesi ve Amerika'dan tekrar

Avrupa'ya aktarilmasi,

5. 1965-giiniimiiz: Projenin, yeniden tanimlanmasi ve projenin uluslararasi

yayginlagmasi liglincii dalga seklinde devam etmektedir.
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1.1.3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Ozellikleri

PTO yaklasiminda Ogrenciyi meraka, arastirmaya, bir program ve sistem
dahilinde caligmaya sevk etmesi, isbirlik¢i 6grenmeyi tesvik etmesi ve 0grencinin
bilgiyi yapilandirmaya ihtiyact oldugu durumlarda kullanmasina olanak saglamasi
nedeniyle (Oteles, Ezer, 2020) ezberci dgrenme yerine kesfetmeye, yarismacilik
yerine isbirligine yoneltmektedir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Onemli olan bilgiyi
elde etmekten cok elde edilen bilginin verimli bir sekilde kullanilmasidir. Bu
baglamda PTO yaklasimi derin 6grenmeyle bilgi diizeylerinde artis saglamaktadir
(Ozgiir ve Yilmaz, 2020).

Proje calismalar1 6grenenin becerilerini sergilemesine olanak saglar, giicli
yanlarmi ortaya ¢ikartir ve motivasyonunu artirir (Korkmaz, 2002). PTO’ de dgrenci
pasif bir alict degil aktif olarak arastiran, inceleyen, bilgiye ulasan, elde etigi
bilgilerle karsilastigi sorunlari ¢ézebilen, bireyler olarak yetistirilen bir modeldir. Bu
model 6grenme-6gretme yonteminde yenilik¢i bir yaklasimdir. PTO ile 6grenci,
yaratic1 ve elestirel diisiinme, soru ve problemleri ¢ozebilme, kendine giivenme
sorumluluk alabilme, 6grenme siirecini yonetebilme, gergek yasamla ilgili sorunlarin

istesinden gelebilme gibi beceriler kazanmaktadir (Kiziltas, 2017).

PTO yaklasimu ile yapilacak derslerde dgrencilere siireg ile ilgili bilgilendirme
yapilmali, Ogrencilerden doniitler alinmali ve smif yonetimi etkili bir sekilde
uygulanmalidir. Bu nedenle PTO’de, sonug odakli degerlendirme yerine dgrencilerin
birgok beceri kazanmasi amaglandig1 igin siire¢ ve triin degerlendirilmektedir
(Aydemir, 2019; Demircioglu 2019).

Ogretim faaliyetlerinin gergeklesmesi zamana bagli oldugu igin PTO’ de
zaman titizlikle ydnetilmelidir (Aydemir, 2019). PTO 6grenenin 6grenme becerisini
artirmaktadir.  Ogrenmeyi zevkli ve eglenceli hale getiren PTO 6grenmeyi
anlamlandirarak dgreneni motive etmektedir (Giiltekin, 2007). PTO, teknoloji ile
harmanlanmas1  dersin  somutlastirarak ~ 6grencilerin  kolayca anlasilmasini
saglamaktadir (ibret, Avcr ve Recepoglu, 2016). PTO, &grencilerin sosyal
yasamlarinda sergilemeleri gereken davranislar1 kazandirmaktadir (Senyuva, Kaya

ve Bodur, 2015).

PTO’ de gruplar ayn1 konulari ¢alissalar ve ayn1 kaynaklardan yararlansalar da

farkli projelere, farkli bilgilere ulagabilirler (Aribas ve Firat, 2010). Hayatin i¢indeki



herhangi bir problemle kars1 karsiya kalan 6grenci problemin ¢dziimiinde PTO ile
yaratici, diisiinme, bilgiye erisime, elde ettigi bilgiyi yeniden harmanlama,
sorgulama, uzlasma gibi becerileri kullanarak ve grup ¢alismasinda kendi 6grenme
siirecinde aktif rol alarak dgrenmenin odagma yerlesir (Kurnaz, vd., 2006). PTO
yaklagiminda &grenciler hayatin her aninda proje ile ugrasilabileceginden, zaman ve

smif ile sinirlanmasi gerekmez (Nuraydin, 2019).

PTO’ de proje calismalari sirasinda dgrenen; okulun rutin, sikici atmosferinden
cikartilarak farkli bir 6gretim ortami yaratilir. Bu 6gretim ortami 6grenciler i¢in daha
ilging, heyecan verici olurken eglenip iyi vakit gecirdikleri, 6grendikleri bilgileri,
karsilastiklar1 problemlerin ¢éziimiinde yararli ve faydali olduklarini gordiiklerinde
derslere karst tutumlarinin  olumlu yonde etkiledigini gosteren calismalar
bulunmaktadir (Acar, 2011; Gilingérmiis ve Uysal, 2018; Kizkapan, 2015; Kose,
2010; Tabuk ve Ozdemir, 2010; Yildirim, 2011).

PTO’ de, 6grenciler derslerde gordiikleri bilgileri kendilerine uygun projelerde
kullanabildikleri gibi 06grendikleri bilgileri giinliik hayatta kullanmalarina ve
kullanim alanlarin1 gdrmelerine olanak tamimaktadir. PTO, 6grencilerin tek diize
olmasmi engelleyerek, onlar1 daha dinamik hale getirecek bazi 6zelliklere sahiptir.
Ogrencilerin proje calismalar1 sirasinda gesitli asamalarda farkli konu alanlarmin

iceriklerini uygulayarak disiplinler aras1 6grenme firsatini bulurlar.

PTO, &grencilerin isbirligi yapma, karar verme, inisiyatif alma, karmasik
sorunlar1 ¢dzebilme, ve 0z yonetim gibi gercek diinya becerilerini gelistirmede
yardime1 olmaktadir. Ogrenciler proje ¢alismalari sirasinda dostga bir yarisa girer ve
basarili olmak i¢in ¢aba gosterirler. Planladiklari projeleri tamamladiklarinda bir seyi
basarmanin mutlulugunu ve heyecanini hissederler. Ayrica Ogrenciler bir sey

tiretmenin, {rettikleri tirtinleri sergilemenin zevkini hissederler (Altun vd., 2009).

1.1.4. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Felsefi Temelleri

Ogrenmenin temelinde, Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik, Yeniden
Kurmacilik, Varolugguluk vb. goriisler giinlimiiz egitim sistemlerinin temelini
olusturmaktadir (Vaiz, 2003). PTO yaklasimmin temelinde pragmatizm ve
ilerlemecilik akiminin oldugu, merkezinde bireyin bulundugu, bireyin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda kendi 6grenmesini sekillendirip planlamak vardir (Ciftei,

2019; Oztiirk, 2019).



Ilerlemecilikte hayatin kendisi egitimdir. PTO’ de gergek yasam problemleriyle
caligildigr i¢in bu akimla baglantis1 bulundugu gibi yapilandirmacilikla da iliskilidir.
Yapilandirmaciliktaki gibi gergek problemlerden iiretilmis senaryolarla calisilarak
projeler iiretilmesi, 6grenenin daha onceki bilgilerin iizerine yapilandirarak yeni

bilgiler insa etmesini saglamaktadir (Yurtluk, 2003).

Gliniimiizdeki gelismeler kisilerden bilgiyi ezberlemek yerine anlama,
yorumlama, iiretme slireglerini yasamlart boyunca siirdiirmelerini beklemektedir.
PTO yaklasiminda bu ozellikler egitim kademesinin her seviyesinde Ogrencilere

kolaylikla uygulanabilecek bir yontem olarak goriilmektedir (Bayraktar, 2015).
1.1.5. Proje Tabanl Ogrenme Yaklasiminin Avantajlar1 (Faydalari)

PTO’ niin egitime sayisiz katkilar1 vardir. Bu yaklasim bireyi gercek hayata
hazirladig1 i¢in bir¢ok iilke tarafindan tercih edilmesinin nedeni; 6grenenin, teorik
egitim siirecinde karsilasamayacagi birgok problemi yaparak-yasayarak deneyim
kazaniyor olmasidir. Bu sayede 6grenen is hayatina atildiginda teorik egitim siireci
icerisinde kalanlara gére daha deneyimli, kendine giivenen ve zorluklarin iistesinden
daha kolay gelebilen birey olarak yetismektedir. PTO ile yapilan uygulamalar
sayesinde Ogrencilerin 6z-yeterlilik inanglari olumlu yonde artarken ayni zamanda

onlar1 bilime tesvik etmektedir (Karaer, Karademir ve Tezel, 2020).

PTO’ niin avantajlar1 (Aslanides vd., 2016; Bingdl, 2019; Korkmaz ve Kaptan,
2001) asagidaki gibidir:

v' Ogrencilerin yaraticilik, arastirma, iletisim gibi {ist diizey zihinsel

becerilerinin gelismesini saglar.

v" Ogrencinin 6zelliklerine gore kendisini gelistirip yasam boyu &grenmesini

destekler.

v" Ogrencilerin birbirleriyle isbirligi yaparak gruptaki en pasif dgrenciden en

aktif 6grenciye kadar ¢aligmaya katki vermesine olanak saglar.
v' Ogrenciler bilgi ve tecriibelerini birbirlerine aktarirlar.

v" Farkli yetenek ve bilissel 6zelliklerine sahip olan 6grencilerin gelisimine

yardimci olur.

v  Farkli yollarla 6grencilerin  becerilerini projeye aktarmalarini  ve

katilimlarini saglar.
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v Aileye, 6gretmene ve okul yonetimine 6grencilerin ¢aligmalart hakkinda

onemli bilgiler verir.

v Ogrenenin  gercek yasamla alakali projeleri ile yeteneklerinin

birlestirilmesini saglar.

v' Ogrenciler cevrelerindeki canli ve cansiz varliklarla etkilesim halinde

oldugundan kavramlar1 detayli bir sekilde 6grenmelerine firsat verir.

v Ogrenme siirecini 6gretmen ve dgrenci igin eglenceli, zevkli, motive edici

bir hale getirerek 6grenmenin siirekliligini saglar.
v" Ogrencilerin sorumluluk ve ¢alisma siirecinde gorevler almasini saglar.

v' Ogrenciler, bilgi ve yeteneklerini kullanma imkani yakalayarak problem

¢bzme ve probleme dayali 6grenme becerilerini gelistirmesine imkan verir.

v" Bilimsel basamak siireglerini i¢inde barmdirdigi i¢in 6grencilerin bilimsel

stire¢ becerilerinin gelismesini saglar.

PTO, dgrencilere teknolojiyi kullanma, bilissel siire¢, yasamsal ve 6z denetim
becerileri, tutumlar ve inang (6z-yeterlilik) kazandirir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).
PTO, 6grencilerin topladiklar: bilgileri daha iyi anlamalarina yardimei olan deneysel
ve ampirik bir siirectir (Aslanides, vd., 2016). PTO’de &grenci farkli disiplinlerde
elde ettigi bilgileri projelerine entegre edebilir (Aslanides, vd., 2016). Ogrenciler
pasif olarak bilginin 6gretmenden gelmesini beklemek yerine aragtirarak bilgiye
ulagmasi1 yoniinde yonlendirilir (Aslanides, vd., 2016). Baz1 projelerin gergek hayat
ile iligski olmasi 6grencilere hayata atilmadan deneyim kazanmalarina olanak saglar

(Aslanides, vd., 2016).

PTO yaklasimi &grenciye bilgiye ulasma, ulastign bilgiyi kullanma, eski
bilgileri ile yeni bilgilerini iliskilendirme, farkli disiplinleri bir arada kullanabilme,
isbirligi yapma, ailenin 6grenme siirecine katilmasi ve teknolojiden faydalanabilme
gibi avantajlar saglar (Saracoglu ve Celik, 2018). PTO sayesinde dgrencilerin ilgileri
ve motivasyonlarinda artma, yeni bilgileri kesfetme, siireci planlama, teknolojiyi
kullanma becerisini gelistirme ve 6gretmenlere 6grencilerini takip etme firsatini verir

(Oteles, 2019).

Egitim-6gretim siirecinin merkezinde 6grenci olan ve fonksiyonel bir 6grenme

saglayan PTO’ de birey proje hazirlarken cevresini daha yakindan tanima firsat:
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yakalar, etrafinda gergeklesen olaylari anlamlandirmasina yardimei olur, bilgilerini
giincel tutar, yeni beceriler, degerler ve tutumlar kazanirlar (Taskin ve Taysi, 2018).
Hazirladiklar1 projeler onlarin kendi potansiyellerini daha iist seviyelere tasimalarina

yardimci olur (Arabact ve Akilli, 2020).
1.1.6. Proje Tabanl Ogrenme Yaklasiminin Dezavantajlari (Stmirhiliklarr)

PTO’ niin siire¢ igerisinde bazi1 dezavantajlari ortaya ¢ikabilir. Bu
dezavantajlar1 dikkate alinarak daha etkili bir egitim sunulabilir. Siire¢ devam
ederken karsilasilabilecek problemler minimize edilebilir. Bdylece 0Ogrenme

stirecinden beklenilen kazanimlara daha kolay ulasilabilir.

Proje tabanli 6grenmenin dezavantajlar1 (Aslanides vd., 2016; Bingdl, 2019;

Demirhan, 2002; Korkmaz ve Kaptan, 2001; Oteles, 2019) asagidaki gibidir:

v" Ogretmenin var olan gorev ve sorumluluklarinin daha fazla artmasina sebep

olabilir.

v' Projenin Ozellikleri ve beklenmedik durumlar, ¢alisma siirecini artirabilir.

Bu durumda, 6grenme siirecinin planlanan siirecin uzamasina neden olabilir.

v' Projenin sinirlart iyi belirlenmediginde, ¢alismada sapma ve dagilmalar

olabilir.

v’ Yapilacak projelerde kullanilacak arag geregler ekonomik agidan maliyetli

olabilir.

v Okulun olanaklar1 ve Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri yeterli

olmadiginda, 68retmen Ogrencilere yetki ve sorumluluk vermekten kaginabilir.

v’ Bu yaklasima, gore dgretmen ve 6grencinin rolleri ailelerin beklentilerinden

farkli olabilir.

v" Veliler 6grenmeden ¢ok Ogrencilerin notunu 6n plana aldiginda, 6grenme

siirecine miidahaleleri olabilir dolayistyla PTO nin uygulanmasi zorlasabilir.

v Ogretmen ve ailelerde Ogrencinin proje veya sorumluluklari basarili
olamayacagina olan inanglar1 proje ¢alismalarina miidahale ederek PTO yaklasiminin

gecerliligini ve giivenilirligini zedeleyebilir.

v' Ogrencilerin projenin kapsami veya zorluguna goére diger dersleri veya

konular1 ihmal edebilir.
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v' Ogrencilerden kimin calisip kimin ¢alismadigi tespit edilemeyebilir.

PTO etkinliklerinin belirli bir zaman dilimi ile kisitlanmas1 bazen grencilerde
bask1 olusturabilir. PTO etkinliklerinin siirekli ayn1 6grencilere verilmesi durumunda
ogrencilerde bikkinlik olusturabilir (Ulkiidiir ve Bacanak, 2013). Ogrenciler
yapacaklar1 projeyle ilgili ve projeyi yapabileceklerine karst kendilerine olan
inanglar1 yiiksek olsa bile 6grenmelerini gergeklestirecek konuyla ilgilenmeyerek

yaptiklar1 ise odaklanabilirler (Demirhan ve Demirel, 2003).

Ogrenciler belirsiz ve riskli olan projelerde calismakta dogal olarak kaygi
duyabilirler (Demirhan & Demirel, 2003). Baz1 6gretmenler kendi sdylediklerini
yapan Ogrencilerin 0grenme gerceklestirdiklerine olan inanci 6grencilerde bilis
bilgisinin ve kendi kendilerine diizenleme becerisine engel olabilir (Demirhan ve
Demirel, 2003). Bazi ogretmenler ogrencilerin kendilerine verilen gorev ve
sorumluluklarini yerine getiremeyecegine inandiklari i¢in onlara sorumluluk vermek
istemeyebilirler. Baz1 6grenciler de tek kontrol mekanizmasi 6gretmeni gordiigii igin

kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almayabilirler (Demirhan ve Demirel, 2003).

PTO’ de &grenciler, bazen proje kapsamindan ¢ikabilmekte ve arastirma
hakkinda hangi kaynaklardan yararlanmasi gerektigi konusunda yonlendirmelere
ihtiya¢ duyabilmektedir. Arastirma yapan Ogrenciler bilgilerini, aragtirmalarini
projeye aktarmakta zorluk yasayabilmektedirler. Bir diger sorun da proje siirecinin
ders diginda devam ettirmesinin gerektigi durumlar olabilmekte ve &grenci
katilimlarinda sorunlar yasanabilmektedir (Giingdérmiis ve Uysal, 2018). Ayrica
ogrencilerde proje calismalarina karst olusturulmus 6n yargi ve olumsuz diisiinciiler

olabilmektedir (Nacaroglu ve Mutlu, 2020).
1.1.7. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Ogretmen

Problemlerin ¢6ziimii tek bir bilgiye bagl kalarak ¢6ziilmesi zor oldugundan
bircok farkli disiplinlerin bir araya getirilmesi gerekebilmektedir. Ogretmenlerin
biitliin bilgiler1 bilmesi ve 0grenciye aktarabilme olanagi olmasa da Ogrencilere
rehberlik ederek onlara aragtirma yapabilme, isbirlikli ¢alisabilme, ihtiyaglari olan

bilgiyi kesfetme ve kullanabilme gibi becerileri kazanmasinda yardimeci olabilirler.

PTO yaklasimi, birgok dersle iliskili olan disiplinler arasi bir yaklasim
oldugundan proje c¢alismasi yaptiracak Ogretmenin proje konusuyla ilgili dersler
hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir (Demircioglu, 2019). PTO’ de 6gretmen
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ogrencileri iyi taniyrp onlarin ilgi alanlarini tespit etmelidir (Giirdal ve Oztuna,
2010). Ogretmenler giiniimiizde yenilik¢i diisiinmeli, girisimci olmali, elestirel

diisiinebilmeli ve sorgulayici olmalidir (Arabaci ve Akilli, 2020).

PTO yaklasim ile ilgili dgretmenlerin 6z-yeterlilik diizey ve algilar1 6grencilere
proje caligmalarinda st diizey beceriler kazandirabilmek i¢in 6nemlidir (Mutlu ve
Fidan, 2018). Bu yaklasimda 6gretmen, 6grenene yol gosterici roliinii tistlenmektedir
(Koparan, 2012; Ozer, 2011). Ogretmen, bireylerin bilgileri yeniden yapilandirmalar
icin problemleri gilincel hayattan bulmali, bu sayede bireyler hem bilgiyi
icsellestirebilirler hem de hayatlar1 boyunca 6grenmeye devam ederler (Nuraydin,
2019). PTO’yii derslerinde kullanan dgretmen diger dgretmenlere gore kendini

siirekli gelistirmeye her zaman hazirdir (Ozden, vd., 2009).

PTO’de 6gretmenin ozellikleri (Demirhan, 2002) asagida verildigi sekilde

siralanabilir:

v' Arastirmanin gergevesini belirler, konularm ve alt konularin tartisiimasinda

surece rehberlik eder.

v' Gruplarin projeyi c¢oziimlemelerine katki saglar, onlarm toplantilarinda

bulunur, gerekli arag gereglerin temin etmelerine yardimei olur.

v" Ogrencilerin ¢alisma ve arastirma gibi becerilerinin gelismesine katkida

bulunur, siireci ve gruplar1 denetler.
v" Ders planlarini ve sunu igin siireci belirler, sunulari koordine eder.
v' Ogrenilenler ve projenin dzetlerini degerlendirir.

v Ogretim programlarma paralel olarak ogrencilerin proje ¢alismalarini
yapmasina yardimet olurlar.

Ogretmenin PTO yaklasimima gére dgrencilerine uyguladig: bireysel ¢aligmalar
grup caligmalarina gore daha fazla is yiikii olusturmaktadir. PTO’ niin uygulama
asamasinda olasi zorluklarin Oniine gecebilmek igin Ogretmenin  siireci

planlayabilecek beceriye sahip olmasi gerekmektedir (Vatansever, 2015).
1.1.8. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Ogrenci

PTO ile dgrenci ezbercilik yerine bilgiyi anlamlandirmay1 tercih eder. Okulu
hayattan bagimsiz olarak diisiinmez. Ogrenciler bireysel veya grup olarak giinliik

yasamda karsilastiklart problemlere karsi ¢oziimler iiretmeye calisirlar (Oteles ve
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Ezer, 2020). PTO o6grenci merkezli olup &grenciler fikirlerini rahatca ifade
edebilmekte, kendi aralarinda saglikli iletisim kurabilmekte ve tartisma kiiltiirlini

kazanabilmektedirler (Oteles ve Ezer, 2020).

PTO’ de 6grenci pasif bir alic1 degil, dgrenci kendi dgrenme siirecini planlayan
ve diizenleyen, isbirligi i¢inde calisan, sorumluluk almaktan ¢ekinmeyen, aktif bir
bireydir (Oteles, 2019). PTO yaklasimi ile dgrenci bireysel farkliligi, ilgi, istek ve
ihtiyacina gore 6grenme siirecini yonetebilmekte ve problemlere cevap verme hizini
kendisi ayarlayabilmektedir (Oteles, 2019). PTO’de &grenci kendi ogrenme
stirecinden sorumlu oldugundan kendine olan giliveni artmaktadir (Arabact ve Akilli,
2020). PTO ile dgrencilerde diisinme, ¢ok yonlii arastirma, problem ¢dzme, Karar

verme, isbirligi ve ortak ¢alisma becerileri, 6zgiiven gibi 6zellikler var olur.
Ogrenenin 6zellikleri (Demirhan, 2002) asagida verildigi sekilde siralanabilir:
v Kendi 6grenmesinden sorumludur.

v’ Farkli problemler firetir, sorulart smiflandirir ve proje gruplarinin

belirlenmesine yardim eder.
v" Grup iginde gorev alir ve igbirligi yapar.

v’ Planli galisir, gérevlerin dagitimimi saglar, kaynaklar1 belirler, gorev ve

rolleri tanimlar.

v" Planlan biligsel ve yiiriitiicii bilisi kullanarak yapar, fikirler tretir ve sinar,

tirettigi fikirler dogrultusunda ¢oziim yollar1 bulur.
v' Problemlerin ¢oziimii igin bilimsel arastirma basamaklarimni kullanir.
v' Yeni bir fikir, iiriin ortaya koyar.

v Sununun 6nemli kisimlarini, bir plan belirler, sunu i¢in gerekli {iriinlerin

(slayt, brosiir vb.) olusturur.
v" Kendi lirettigi galismalari belirlenen sartlara gore elestirir ve degerlendirir.
v" Doniitlerde bulunur.
v" Grupla igbirligi yapar ve 6grendiklerini paylasir.

PTO’ de 6grenciler proje ¢alismalari sirasinda problemleri ¢dzmek igin gerekli
bilgiye caba sarf ederek ulasirlar. Belirli bir konuya ilgileri artabilir, bu sayede

aragtirma ve Ogrenme istei uyanabilir. Ogrenciler arastirmalar sirasinda elde
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ettikleri yeni bilgiler ile eski bilgileri karsilastirabilirler. Bu karsilastirma sirasinda
yanlis bilgilerini diizeltme, eksik bilgileri tamamlama veya yeni bilgiler elde etme
firsat1 yakalayabilir (Altun vd., 2009).

1.1.9. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmin Geleneksel Yaklasimla

Karsilastirilmasi

Ogrencinin basar1 diizeyini belirleyen unsurlarin basinda derse karsi
olusturdugu tutum ve motivasyonu gelmektedir (Civelekoglu ve Oztiirk, 2010).
Derste 6grenci kendini 6nemli hissetmeli, ders sirasinda sikilmamali, derse katilmali,
dersi sadece derste degil hayatin her aninda devam ettirecegini bilmelidir. Ders
sonunda Ogrencilerden alinan doniitlerle uygulanan yontemin yeterliligi {izerine

diisiiniildiiglinde derste kullanilacak yontemin iyi belirlenmesi gerekmektedir.

Ogrenciler proje yaparken planlama yapma ve proje siirecinde kendi kendisini
degerlendirme firsatini buldugu igin kendisinin 6grenme sorumlulugunu alir.
Ogrenciler proje sayesinde sadece konuyu ogrenmekle kalmaz aymi zamanda
arastirma, hayat boyu 6grenme, yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve
karar verme becerilerini de kazanmis olurlar (Kurnaz, vd., 2005;). Geleneksel
egitimde 6grenci 6gretmenini dinler, 6gretmeni soru sorarsa onu cevaplar, s6z hakki
verilirse derse katilir ve bir sonra ki ders hakkinda higbir fikre sahip degildir (Tablo
1.1).

Tablo 1.1. Geleneksel ve Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi (Korkmaz, 2002)

Egitsel Ozellikler  Geleneksel Ogrenme Proje Tabanli Ogrenme
Kapsam merkezli Anlamanin derinligi
Olgularin bilgisi Ilkelerin ve kavramlarm
Program Yapilandirilmig bloklarla 6grenme kavranmasi
Karmasgik problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesi
Programi izleme Ogrencilerin ilgisini izleme
Bloktan bloga, iiniteden iiniteye ilerleme  Karmagik problemler ve
Programi . .
Dar, disipline dayali konulardan olusturulmus genis
Uygulama ve

izlenecek Yollar

iiniteler
Genis, disiplinler arasi bir
yaklagim

Dersin
Uygulanmast

Bireysel ¢alisma

Dersin gereklerini yerine getirmek i¢in
(6grencilerin birbirleri ile) yarigma
Ogretmenden bilgiyi alma

Grup iginde ¢aligma

Dersin gereklerini yerine getirmek
i¢in (6grencilerin ve 6gretmenin)
igbirligi yapma

Bilgiyi yapilandirma ve bilginin
olusumuna katkida bulunma

Ogretmenin Rolii

Uzman
Konuyu anlatma

Danisman, meslektas, arkadas
Kaynak saglama, 6grenme
etkinliklerine katilma
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Tablo 1.1. (Devam)

Ogrencinin Rolii

Ogretileni uygulama

Olgulari tekrarlama

ve ezberleme

Sadece konustugunda konusma,
dinleme

Ozdenetimli 6grenme

Etkinlikleri bizzat uygulama,

Kesfedici ve birlestirici diisiinceler sunma
Kendi islemlerini tanimlama, zamanin
biiyiik bir boliimiinde bagimsiz ¢aligma

Test puanlari
Bilginin yeniden iiretilmesi

Hissedilir basarilara odaklanma
Performans degerlendirme

Degerlendirme Puanlar diger puanlarla Bilginin gosterilmesi ve uygulanmasi
karsilastirma
Ders kitaplari Dogrudan orijinal kaynaklar
a Sunular Azili materyaller, dokiimanlar, kaynak
Ogretim L
Materyalleri Ders aktarimlari lglgller ' S
Ogrenciler tarafindan gelistirilmis bilgi ve
materyaller
Ogretmen sunumunu destekleme ~ Ogrencilerin sunumlarin destekleme ve
Teknoloji Sadece dgretmenler tarafindan teknolojiyi kullanma becerisini gelistirme
Kullanim kullanilma Ogrenciler tarafindan kullanilma

Yiizeysel

Merkezi ve birlestirilmis

Ogrencinin egitimin merkezinde ve derste aktif olabilecegi yontem ve teknikler
benimsenmelidir. Geleneksel egitimde 6grenci pasif durumda oldugu icin derse karsi
ilgisini yitirmekte ve arastirma duygusu yok olmaktadir. PTO &grenciyi aktif kilan

modern bir yontemdir (Oteles, 2019).

Geleneksel dgretimde sadece sonug degerlendirilirken (Tablo 1.2), PTO’ de
projeyi degerlendirebilmek igin rubrikleri, proje portfolyolar1 ve proje giinligi
yontemleri kullanilarak, iirlin, slire¢ ve sonu¢ degerlendirilmesi yapilabilmektedir

(Oteles, 2019; Taskin ve Taysi, 2018; Cibik, 2006).

Tablo 1.2. PTO Yaklasimi ile Geleneksel Ogrenme Yaklasiminin Karsilastirilmas: (Cibik, 2006)

E%;;T;TZ: PTO Yaklagimi Geleneksel Ogrenme Yaklagimi
Tlerlemecilik, Esasicilik,
Felsefi Temeli  Yeniden Kurmacilik, Daimicilik
Varolusculuk
Kavrama Konu kapsamu kitabi bilgiler
Odak Noktas1  Kavram ve iligkiler Asamali beceriler kazanma
Karmagik problem ¢6zme
Uzun Vadeli Derinlemesine bilgi, Genis bilgi alani
Hedef Hayat boyu §grenme Sinavlarda basar
Programda Ogrencinin ilgisi, problem ve Belirlenmis program konu konu, {inite
Sinirlar ve senaryoya gore birlestirilmis iinite seklinde dar konuyla sinirli
Siralama
Ogrencilerin ilgisini izleme, Karmasik ~ Programi izleme bloktan bloga,
Siirec problemler ve konulardan olusturulmus ~ Uniteden iiniteye ilerleme,
genis lniteler, Dar,
Genis disiplinler aras1 bir yaklagim Disipline dayali
Grup i¢inde ¢aligma dersin gereklerini  Bireysel calisma dersin gereklerini
yerine getirmek icin (6grencilerin ve yerine getirmek i¢in (6grencilerin
Uygulama Ogretmenin) isbirligi yapma bilgiyi birbirleriyle) yarisma 6gretmenden

yapilandirma ve bilginin olusumuna
katkida bulunma

bilgiyi alma
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Tablo 1.2. (Devam)

Hissedilir basarilara odaklanma
Performans degerlendirme

Test puanlar1 diger puanlarla
kargilagtirma

Degerlendirme Bilginin gosterilmesi ve uygulanmas1  Bilginin yeniden iiretilmesi
Yapilacak etkinliklerin planlanmasi, Yapilacak etkinliklerin planlanmasi,
Ders Dis1 uygulanmasi ve degerlendirilmesi uygulanmasi ve degerlendirilmesi okul
Etkinlikler Okul veya okul saatleri diginda saatlerinde gergeklestirilir
gerceklestirilir.
Program Ogrenen ve sorun merkezli program Konu merkezli program tasarimlari
Tasarimi tasarimlari
Ogrenciyi merkeze alir, esneklik pay1 ~ Milli egitimin planlama stratejileri
Planlama oldukga fazladir. dogrultusunda ¢ok az bir esneklik
payina sahip
Programin Okul ¢atisinda program gelistirme ve ~ Milli egitime bagl bir program

Gelistirilmesi

uygulama caligmalar1 yer almaktadir.

gelistirme s6z konusudur.

Ihtiya¢ Saptama

Ihtiyaglarin okul gatisi altinda
bireysel ihtiyaglara kadar tespit
edilmesi

Milli egitimin saptamis oldugu genel
ihtiyaclar

Ogretim siireci karmasik bir yap1 arz
eder,

Ogretim siireci basit bir yap1 arz eder,
Alan bilgisine sahip her uzman

Ogretim Yogun bir 6gretmenlik bilgisi ogretebilir anlayis1 hakimdir
gerektirir
Ogrenme Gergek hayat olaylarindan 6grenme Kitaplardan 6grenme esastir
esastir
Materyal Etkinliklerin uygulama asamalari igin ~ Saglanan imkanlarm kullanmak ya da
Gelistirme ve materyal gelistirme ve kullanma muhafaza etmekle sorumludur
Kullanma gerekliligi vardir
Dogrudan birincil kaynaklar, Ders kitaplari, sunular ve derste
L dokiimanlar, materyaller, kaynak aktarimlarini igerir.
Ogretim - A .
Materyalleri klsl.le.r ve ostenct lef t.‘flrafn.ld.a .
gelistirilmis bilgi biitiinlerini igerir,
otantik bilgi 6grencinin yarattigidir
Ogrencilerin sunumlarini destekleme ~ Ogretmen sunumunu destekleme sadece
Teknoloji ve teknolojiyi kullanma becerisini Ogretmenler tarafindan kullanilma
Kullanimi gelistirme 6grenciler tarafindan yiizeysel
kullanilma
Bilgi Ogrenci ve dgretmen tarafindan Ogretmen tarafindan organize edilir ve
toplanir ve insa edilir. 6grenciye sunulur.
Ogrenciler genellikle grup iginde ve Ogrenciler smifta genellikle yalniz
arkadaslariyla birlikte caligirlar, calisirlar, yarigmaci ve bireysel bir
Sinif Atmosferi  igbirligine dayal 6gretim vardir, ogretim vardir.
ogretimde bireysel farkliliklarin Ogrencilerin belli bir diizene uyumu
gozetilmesi esastir. esastir.
Ogretmenler, 6grenme siirecinde bir Ogretmen bilgiyi elinde tutar,
Ogretmenin ogrenen olarak dgrencilerle karsilikli  6grencilerin diislinmelerini yonetir ve
Rolii etkilesime girerler ve 6grenme onlar1 degerlendirir.

¢evresini diizenlerler.

Ogrencinin Rolii

Ogrenciler kendi 6grenmelerinden
sorumlu olan, ¢evreden edindikleri
bilgilere kendi zihinlerinde anlam
veren ve 6gretimde aktif olan bireyler
olarak algilanirlar.

Ogrenci pasiftir ve bos bir depo olarak
algilanir, 6grenci 6gretmeni dinlemek
ve sorularina cevap vermekle
ylkiimliidiir, anlatilanlar1 ezberlerler.
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1.1.10. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmmin Fizik Egitiminde Yeri ve

Onemi

PTO yaklasimi ile kurgulanan bir fen egitimi akademik basar1y1 artiracagi igin
derslerde kullanimi artirilmali ve tesvik edilmelidir (Aydemir, 2019). PTO ile
ogrencilerin fizik dersine olumlu tutum gelistirebilecegi, edinebilecekleri deneyimler
ile daha kalici ogrenmeler gergeklestirebilecekleri, 6z yeterlilik inancini,
motivasyonunu artirabilecegi i¢in fizik egitiminde bireylerin performansini olumlu
etkileyecegi belirtilmektedir (Cibik, Aka ve Kayacan, 2016). Cibik ve Yalgin (2012),
ogrencilerin fizik dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi, ilgi, basari,
motivasyonlarint artirabilmesi, dersten zevk alabilmesi i¢in geleneksel &gretim
yontem ve teknikler yerine zenginlestirilmis yontem ve tekniklerini sunan PTO tercih

edilmelisi gerektiginin belirtmislerdir.

PTO, beyin firtinasi, tartisma gibi arastirmaya dayali teknikler kullanilarak
Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasina yardimer olmaktadir. Ders kazanimlarini igeren
video, simiilasyon gibi geregleri etkin sekilde kullanarak ders kitaplarindaki deneysel
etkinliklerde PTO yaklasimi kullanilabilir. 2007 ve 2013 ortadgretim Fizik
programlarinin incelenmesi ile ilgili ders kitaplarinin iyilestirilmesi i¢in arastirmalar
devam etmeli ve elde edilen sonuglar egitim arastirmacilari, MEB yetkilileri, ders
Kitab1 yazari, 6gretmen ve O6gretmen adaylarinca, seminer, hizmet i¢i egitim gibi

faaliyetlerle duyurulmasi saglanmalidir (Kavcar ve Erdem, 2017).

Ogrencilerin Fizik derslerinde PTO ile yapacaklar1 etkinlikler mesleki
hayatlarina yararli olabilir. Aktif olarak katildiklarinda en iyi Ogrenmeleri
gerceklestirebilirler. Soyut olan fizik konularmin somutlastirilmasina, teorikten

pratige doniistiiriilmesine yardime1 olabilir (Baran ve Maskan, 2009).

Ogrenciler TUBITAK proje yarigmalarinda fizik projelerine  dahil
edildiklerinde fizige karst olan ilgilerinin ve bilgi diizeylerinin artig1, giinliik
yasamlarinda karsilastiklart problemlere basit ¢oziimler iliretmeye calistiklari, elde
ettikleri deneyimlerle daha kalic1 6grenmeler gergeklestirdikleri, bilgiler arasindaki
baglantilar1 daha kolay kurduklari, soru sorma ve arastirma yeteneklerini

gelistirdikleri bilinmektedir (Koruyucu, 2015).

Fizik derslerinde proje ¢aligmalarinin yapilmasi ile 6grencilerin derse karsi

olumlu tutum ve motivasyonlarinin artacagi, sevgi ve ilgilerinin artmasina yardimci
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olacagi, bilimsel kiiltlirleri ve arastirma becerileri gelisecegi, derse karsi olumsuz
diistincelerinde olumlu degisimler olacag: belirtildigi gibi fizik konularinin sinav
notu ile alakali olmadigi ve somut iirlinler ortaya c¢ikartarak oOgrenmeler

gergeklestirebilecekleri agiklanmaktadir (Yesildal, 2012).
1.2. Problem

Yatili Bolge Ortaokulu o6grencilerinin proje hazirlama ve egitimini alma
isteklerine yonelik goriislerinin gesitli degiskenler agisindan nasil degismektedir?
Sorusu arastirmanin ana problemi olarak alinmistir. Bu ana problem kapsaminda

asagida verilen 11 alt probleme yanit aranmustir.
1.2.1. Alt Problemler

1. Ogrencilerin proje hazirlama, proje egitimi alma ve her ikisini birlikte
yapma isteklerinin frekans ve yiizde degerleri nasil degismektedir?
2. Ogrencilerin proje hazirlama isteklerinin nedenleriyle ilgili goriislerinin

degiskenlere gore frekanslar1 nasil degismektedir?

3. Ogrencilerin proje egitimi alma isteklerinin nedenleriyle ilgili gériislerinin

degiskenlere gore frekanslari nasil degigsmektedir?

4. Ogrencilerin proje hazirlama ve egitim almanm saglayacag yararlara

yonelik goriislerinin degiskenlere gore frekanslari nasil degismektedir?

5. Ogrencilerin cinsiyetleri ile proje hazirlama ve egitim alma istekleri
arasinda anlaml fark var midir?

6. Ogrencilerin siif diizeyleri ile proje hazirlama ve egitim alma istekleri
arasinda anlamli fark var midir?

7. Ogrencilerin fen bilgisi dersini sevme diizeyleri ile proje hazirlama ve
egitim alma istekleri arasinda anlamli fark var midir?

8. Ogrencilerin gitmek istedikleri lise tiirii ile proje hazirlama ve egitim alma
istekleri arasinda anlamli fark var midir?

9. Ogrencilerin ¢alismak istedikleri meslek grubu ile proje hazirlama ve egitim
alma istekleri arasinda anlaml fark var midir?

10. Ogrencilerin demografik 6zellikleri ile proje hazirlama ve egitim alma
istekleri arasinda anlamli iligski var midir?

11. Ogrencilerin gevrelerinde sorun olarak gordiikleri problemlerin ¢oziimiiyle

ilgili yapmak istedikleri projelerin fizik konulariyla ilgisi var midir?
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1.3. Calismamin Simirhihiklar

v' Bu c¢alisma, Vezirkoprii Yatilh Bolge Ortaokulunda (YBO) 2018-2019

egitim ogretim yilinda 6grenim goren 123 dgrenci ile,
v" YBO okulundaki 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyleri ile,

v' Veri toplama araci olarak goriis formu ve yari yapilandirilmis goriisme

teknigiyle,
v’ Arastirmanin kuramsal ¢ergevesi ulasilabilen kaynaklarla sinirlidir.
1.4. Calismanin Varsayimlari

v' Calismada kullanilan goriis formunun amacini gergeklestirebilecek 6zelikte

oldugu,

v Caligmada kullanilan goriis formunun ve O6gencilerle yapilan yari
yapilandirilmis yiiz ylize goriismelerin ¢aligmanin  amacina uygun olarak

uygulandigi,

v" Ogrencilerin sorulara samimi ve icten yanit verdikleri varsayilmistir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

Ilkel sartlarda insanlar amaclarini faaliyetlerle gerceklestirirken, giiniimiizde
diisiinceleriyle gergeklestirdiginden egitim insanlarin amacina ulasmasina yardimei
olmaktadir. Bu baglamda egitimde PTO 6nemli ve ydnlendirici bir giice sahiptir.
Bireylerin projeleri gercek yasama donik oldugu siirece bireyin amacina

ulagsmasinda daha etkilidir.

Ogrencilerin 21. Yiizyil becerilerini kazanmasi ve bu becerileri yasamlarinda
karisilacaklar1 problemlerde kullanabilmeleri i¢in egitim Ogretimde Ogretmenlerin
kullanacagi cagdas yaklasimlar 6nem tasimaktadir. Bu yaklasimlardan biri olan PTO,
giinliik yasamla ilgili problemlere ¢oziim bulmak i¢in arastirma, inceleme, tasarlama
gibi bilgi, beceri ve deneyimleri 6grenciye kazandirdigi i¢in 6nemli bir 6gretim
yaklagimidir (Akgoltekin ve Akgoltekin, 2017; Barak ve Dori, 2005; Schnider,
Kracjcik, Marx & Soloway, 2002, Zohar ve Nemet, 2002).

PTO yaklagimi, dgrencilerin projenin tasarlandigi ve bir iiriiniin ortaya
konuldugu siireci kapsadigr icin 6grencilerin geleneksel 6grenme yaklasimina gore
derse ve gercek hayata daha fazla adapte olmalarini saglar. Kiiglik yaslarda proje
calismalari i¢inde bulunan 6grencilerin gevrelerinde karsilastiklar: problemlerle bag
edebildikleri, problemlere farkli agilardan yaklasarak birden fazla ¢oziim yollar
bulabildikleri, biligsel, duyussal, psikomotor becerilerinin gelismesi yaninda
akademik basarilari, bilimsel diisiinme becerileri, sosyal etkilesimlerinin ve iletigim
becerilerini artirabildikleri, kendilerini daha kolay ifade edebildikleri, baskalarinin
diigiincelerine  saygt duymayr Ogrenebildikleri  gibi pek ¢ok beceriyi

kazanmaktadirlar.

PTO, egitim sisteminin iginde gelismis iilkelerde daha oOnceleri baslarken
iilkemizde 2002’den sonra hiz kazanmis ve ozellikle TUBITAK’in &nem
vermesinden sonra yayginlagsmaya baglamistir. Son yillarda yapilan 6grenci merkezli
ogretimde PTO’ niin yer aldig1, ortaokul ve ortadgretim okullarinda tercih edilen
yontemler arasinda oldugu (MEB, 2018), 6grencinin akademik basar1 diizeyini
artirdig1 (Alpat, Azman ve Alpat, 2018; Aribas ve Firat, 2010; Atic1 ve Polat, 2010;
Atik, 2009; Degirmenci, 2011; Karacalli, 2011; Keskin, 2011; Kizkapan, 2015;
Kése, 2010; Kummin, ve Rahman, 2010; Nacaroglu, 2015; Ozensoy, 2017; Uysal,
2015; Yildirim, 2011; Yilmaz, 2015), bilime ve fen bilimlerine kars1 olumlu tutum ve
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davraniglar gelistirdigi (Acar, 2011; Giingérmiis ve Uysal, 2018; Karagalli, 2011;
Kizkapan, 2015; Kose, 2010; Quek, Wong, Diyaraharan, Liu, Peer ve Williams,
2007; Tabuk ve Ozdemir, 2010; Yildirim, 2011), dgrencileri bilim insan1 (Seloni,
2005; Aslan, 2009) olmaya O6zendirdigi gibi pek ¢ok olumlu goriislerin oldugu

calismalar bulunmaktadir.

Kaya (2020), PTO’ niin uygulanma siirecinde fen bilimleri ve ilkdgretim
matematik Ogretmenlerinin karsilastiklar1  giigliiklerin  belirlenmeyi ve ¢oziim
Onerileri gelistirmeyi amagladigi calismasini, 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar
yartyilinda Ankara iline baglhh Milli Egitim Miidiirliigiinde yer alan egitim-6gretim
kurumlarinda yiritmistir. Caligmanin nicel bolimiinde arastirmaci 81 Fen
Bilimleri, 107 Ilkdgretim Matematik Ogretmenine, nitel boliimiinde dért Fen
Bilimleri, dort 1lkgretim Matematik dgretmeni ile gerceklestirdigi calismanin nicel
verilerini t-testi ve tek yonlii ANOVA testleri ile analiz ederken nitel verilerin
¢oziimlenmesinde igerik analizi kullanilmigtir. Aragtirmacit kadin Ogretmenlerin
erkek &gretmenlere oranla PTO’ de daha fazla sorunla karsilastiklarini, sorunlara
karsi ¢oziim yoOntemlerinde daha fazla zorlandiklari ve lisansiisti mezunu
ogretmenler ile ilkogretim matematik 6gretmenlerinin PTO siirecinde daha fazla
giicliik yasadiklarini belirtmistir. Ayrica arastirmaci kurum agisindan incelediginde
0zel okuldaki 6gretmenlerin daha fazla giicliik yasamasini onlarin proje siireciyle
ilgili yeterli siirenin olmadiklarini, konu belirlemede zorlandiklarini ve dgrencilerin
sorumluluk almada yasadiklar1 sikintilar gibi problemlerle karsilastiklarina yonelik
goriislerinin oldugunu agiklamistir. Devlet okulundaki 6gretmenler fen bilimleriyle
ilgili projelerde materyal yetersizligine dikkat ¢cekerken, 6zel okul 6gretmenleri boyle
bir sorunla karsilasmadiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin proje calismalarina
iliskin programdaki yeterlilik diizeyleriyle ilgili goriislerinde 6ne ¢ikan goriisiin
matematik projelerinin ¢ogunlukla teori tabanli ve uygulamaya yonelik projelerin

yetersiz oldugunu belirtmistir.

Bingdl (2019), PTO’ niin altinc1 simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki
akademik basar1 ve elestirel diisiinme becerilerinin etkisini inceledigi ¢alismasini 29
deney 30 kontrol grubundan olusan 59 6grenci ile ger¢eklestirmistir. Arastirmact veri
analizinde parametrik olmayan testlerden yararlanarak PTO 6grencilerin akademik
basarilarint artirdigini, elestirel diisiinme becerileri {izerinde etkili oldugunu, ancak

bu durumun istatistiksel olarak anlamli diizeyde gergeklesmedigini ve PTO
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yaklagiminin elestirel diisiinme becerisine etkisi bakimindan cinsiyetin belirleyici

olmadigini agiklamistir.

Hirshfield ve Chachra (2019), calismasinda miihendislik miifredati genelinde
proje deneyimlerinin etkisini karsilastirmak i¢in lisans miihendisligi miifredatinin
birinci, ikinci ve son smif Ogrencilerin proje deneyimlerini inceleyen karma
yontemin kesitsel modelini kullanmiglardir. Verilerin analizinde bagimli t-testi,
varyans analizi ve ANOVA kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda arastirmacilar
PTO’ niin dgrenciler i¢in miihendislik giivenlerini ve 6z yeterlilikleri artirmasinda
etkili oldugunu agiklamiglardir. Ayrica hem proje dersinin basinda hem de
sonrasinda erkek ve kadin Ogrenciler arasinda akademik ozgiiven ve 6z yeterlilik

acisindan erkek 6grencilerin lehine ¢ok az fark bulundugunu belirtmislerdir.

Tiirkmen (2019), PTO yaklasimmin Fen Bilimleri dersinde 6grencilerin
akademik basari ve tutumuna etkisini inceledigi caligmasini 2011-2012 egitim-
ogretim yilinda Edirne ilinin Uzunkoprii ilgesindeki Demokrasi Ilkdgretim okulunda
besinci siiflardan 44 6grenci ile yiiriitmiistiir. On test son test kontrol gruplu yar
deneysel desen kullandigi c¢alismasinin verilerinin analizinde bagimsiz t testi
kullanmustir. Arastirmaci fen bilimlerindeki “Istk ve Ses” iinitesi deney grubuna PTO
yaklagimi ilkelerine gore islerken kontrol grubuna ders kitabindaki konu ve
etkinlikler programa uygun sekilde islediginde son test basart puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark bulundugunu ve derse karsi tutumlari tizerindeki

etkisini tam olarak tespit edilemedigini belirtmistir.

Taskin (2018), PTO yaklasiminin ortaokul dgrencilerinin yazma becerilerine
ve yazma Kaygilarma etkisini arastirdigi c¢alismasin1 2016-2017 egitim-dgretim
yilinda Istanbul ilinin Kagithane ilgesinde bulunan Cengizhan Ortaokulun yedinci
smiflarda 100 6grenciyle gergeklestirmistir. Verilerin analizinde Shapiro-Wilk testi,
t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testlerinden yararlanan arastirmaci, 10
hafta siiren ¢alisma sonucunda Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmede ve yazma kaygilarmin giderilmesinde PTO uygulamalarmin etkili

oldugunu belirtmistir.

Yilmaz (2017), TIkdgretim 6grencilerinin PTO modeline dayal giivenli internet
kullanim1 uygulamalarinin isleyisini ve etkisini belirlemeyi amacgladigi ¢alismasinda

Hollanda’nin Dronten ilinde yer alan bir ilkdgretim Okulu’ndaki yedi ve sekizinci
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siiflarda okuyan 23 &grenci yer almistir. Gozlem formlari, arastirmaci giinliigii, yari
yapilandirilmis goriigmeler ve degerlendirme formlarindan topladig: verileri betimsel
analiz teknigi ile ¢oziimleyip yorumlayan arastirmaci, projenin hazirlik ve iiriinlerin
(sunum, poster, oyun Kartonlari, anketler ve goOriisme videolar1) sergilenmesi
sonucunda ¢alisma grubu ve sergiyi gezen ziyaretciler 0gretici bir nitelik tagidigini
belirtmistir. Ayrica sergiyi gezen Ogrenciler, dgretmenler ve uygulama &gretim
elemaninin  goriislerine gore sergiyi ilkégretim Ogrencilerinin giivenli internet

kullanimi agisindan bilinglendirdigini agiklamistir.

Han (2017), Bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik boliimlerinden
kacinma egilimi, STEM alanlarindaki mesleklerin eksikligine neden oldugunu,
Kore'deki mevcut STEM egitim sisteminin STEM isgiiciine yonelik i¢ talepleri
karsilamadigim belirtmektedir. Ogrencileri lisans egitimlerinde STEM ana dallarmi
se¢cmeye tesvik eden bir egitim yaklasimini kesfetmek icin, 6grenci tutumu ile STEM
anabilim dalin1 siirdiirme niyeti arasindaki iligkileri ortaya koymayi amacladig:
arastirmasinda “isbirlik¢i 6grenme” disinda PTO bilesenlerine karsi olumlu olan
ogrencilerin bir STEM PTO calisma istegi olasihigmin daha yiiksek oldugunu
gdstermistir. Ortadgretim Ogretmenlerinin PTO'yii matematik ve fen siiflarina
entegre ederek ana dal ve is seg¢iminde Ogrencilere rehberlik etmesine yardimci

olacagini belirtmistir.

Hsu, Dyke & Smith (2017), caligmalarinda farkli kiiltiirlerdeki ortaokul
ogrencileri arasinda cesitli cinsiyet gruplamalarinin tartisma becerilerine etkisini
arastirdiklar1 calismada karma yontem kullanilmiglardir. Grafik odakli bilgisayar
destekli bir uygulama iceren PTO ortammda Tayvan ve Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki ortaokul dgrencileri arasinda cinsiyet gruplandirmalarinin tartisma
becerileri lizerindeki etkisini incelediklerinde her iki iilkedeki kadin grubu, erkek
grubu ve karma cinsiyetli grubu farkli derecelerde ve farkli iist bilis diizenleme

becerilerine sahip olduklarini tespit etmislerdir.

Kiziltas (2017), Fen Bilimleri dersi 6gretiminde PTO uygulamasma ydnelik
ogretmen ve Ogrencilerinin gorislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla Mus ilindeki 14
ilkdgretim okulunda G6grenim goren 1409 ogrenci ve bu okullarda c¢alisan 75
Ogretmene Olgek uygulamistir. Arastirmaci 6grenci Olgegi ile elde ettigi verileri
ANOVA ve t-testi, 6gretmen Olgeginden elde ettigi verileri Kruskal Wallis H ve

Mann Whitney U testleri ile analiz etmistir. Arastirmacinin yaptig1 degerlendirmeler
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sonucunda dgrencilerin projeler hakkinda bilgi sahibi oldugunu, PTO’ niin bakis
acilarin1 farklilastirdigimi ve kendilerini gelistirdiklerini belirtmistir. Ayrica PTO’
nlin degerlendirilmesi Ogrencilerin sinifina, kardes sayisina ve anne egitim diizeyi
gibi demografik verilerine gore farklilik gosterdigini; ancak cinsiyeti, baba egitim
durumu ve caligma odasi olup olmamasi gibi demografik verilerine gore farklilik
gostermedigini agiklamistir. Ogretmenler arasinda yapilan 6lgek sonuglarinda,
ogretmenlerinde PTO’ ye olumlu baktiklarini tespit etmistir. PTO’ niin dgretmenlerin
cinsiyet, mesleki deneyim ve okuttuklar1 sinif gibi demografik verilerine gore

farklilik gostermedigini agiklamistir.

Balemen (2016), meta analiz yontemi kullanarak fen egitiminde PTO
yaklagiminin  akademik basar1 iizerindeki etkililigini ve ¢esitli g¢alisma
karakteristiklerinin ortaya gikartmak i¢in PTO’ niin Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen
Bilgisi lizerine yapilmis 48 calismaylr meta analiz yonteminden faydalanilarak

incelemis ve PTO’ niin fen egitiminde etkili oldugunu gostermistir.

Cibik, Aka ve Kayacan (2016), PTO uygulamalarinin fen bilgisi grencilerinin
fizige yonelik Oz-yeterlik, tutum ve basariya etkisini incelemek i¢in 2013-2014
egitim-ogretim y1li bahar donemi Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Anabilim Dali
Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci sinifta 6grenim goren iki subeden birini rastgele
secerek 43 ogrenci ile uygulamalari gergeklestirmistir. Yar1 deneysel desen ile
betimsel analiz teknigi kullandiklar1 calismada arastirmacilar, Ogrencilerin 6z-
yeterliklerine etkisi olmadigini, tutum ve basarilarin1 artirdigini gozlemislerdir.
Cinsiyet acisindan son-test, 6z-yeterlik ve tutum puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde,

pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu tespit etmislerdir.

Kizkapan (2015), yedinci smif grencilerinin maddenin yapist ve 6zellikleri
{initesindeki basarilarina ve fen bilimleri dersine kars1 tutumlarma PTO’ niin etkisini
arastirdig1 calismasini Kayseri ilinin Incesu ilgesindeki bir devlet okulundaki yedinci
sinifta okuyan 38 Ogrenci ile gerceklestirmistir. t-testi kullanarak analiz ettigi
caligmasinda PTO’niin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin arasinda son test puanlari arasinda anlamli fark olmadigini tespit

etmistir.

Nacaroglu (2015), PTO’ niin fen bilgisi dgretmen adaylarmin fotosentez

konusundaki akademik basarisina etkisini incelemek amaciyla gergeklestirdikleri
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calismay1 2014-2015 egitim-6gretim y1l1 Inénii Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
ikinci smifta 6grenim goéren 47 6grenciyle yiiriitmiistiir. Bagimli ve bagimsiz t-testi
kullanarak analiz ettigi verilerden PTO’ niin uygulandig1 deney grubu dgrencileri ile
kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark

olmadigini ifade etmistir.

Yilmaz (2015), altinct smif Fen Bilimleri dersi “Yagsamimizdaki Elektrik”
iinitesinde PTO yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve bilimsel siireg
becerilerine etkisini belirlemeyi amagladigi ¢alismasini 2013-2014 egitim-6gretim
yil1 Afyonkarahisar ilinde bir devlet ortaokulunda altinci siifta okuyan 60 6grenci
ile gerceklestirmistir. On test-son test kontrol gruplu yari-deneysel desen kullandig:
calismasinda arastirmaci veri analizini iligkili orneklemler igin t-testi ve iliskisiz
orneklemler igin t-testi ile ¢oziimlediginde PTO’ niin ogrencilerin akademik

basarilar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini anlamli diizeyde artirdigini tespit etmistir.

Sahin (2015), ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde PTO’niin uygulanabilirligine
yonelik 6gretmen ve Ogrenci tutumlarini tespit etmeyi, 6gretmen ve Ogrencilerin
demografik degiskenlerine gore tutumlarini incelemeyi amagladigi g¢alismsini
Kirsehir ilindeki merkez ilgelerindeki devlet okullarinda okuyan dort, bes alt1 ve
yedinci sinifta 6grenim goren 600 6grenci ve bu okullarda gorev yapan 258 sosyal
bilgiler ve siif O6gretmenleriyle gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde iliskisiz
orneklem t-testi ve tek yonlit ANOVA kullanan arastirmaci 6grencilerin cinsiyet,
kendilerine ait oda olma durumlar1 ve kardes sayilarina gore tutumlari arasinda
anlamli fark olmadigini belirtmistir. Ogrencilerin sinif diizeyleri, anne egitim, baba
egitim ve aile gelir diizeylerine gore tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
aciklamistir. Ayrica aragtirmaci 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde yapilan proje
caligmasina iligkin tutumlarinin cinsiyetlerine, okuduklar1 siif diizeylerine ve
alanlarina gore anlamli fark oldugunu belirtmistir.

Yucasu (2015), ¢evre dersinde kullanilan PTO’niin ilkdgretim Fen Bilgisi
calismay1 2013-2014 egitim-6gretim yili Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali iiciincii sinifta 6grenim goren 55 dgretmen aday1
ile gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde nicel analizler i¢in Microsoft Excel 2010
elektronik tablo ve SPSS programi nitel analizler i¢in icerik analizi ve betimsel

analiz kullanan arastirmaci ¢aligmasinda ¢evreye yonelik bilgi, tutum, duyarlilik,
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davranig, farkindalik ve problem ¢6zme becerisi her boyutta son test lehine anlamli
bir artis oldugunu belirtmistir. Ayrica arastirmaci PTO’ ye gore hazirlanan cevre
egitimi dersinin ¢evre okuryazarliginin her boyutunda olumlu etki biraktiginm

acgiklamstir.

Kilig (2015), ilkokul dordiincii simif o6grencilerinde PTO yaklasimimin
Yasamimizdaki Elektrik iinitesinde dgrencilerin kavramsal anlamalari, metin yazma
becerileri, kavramsal yanilgilarin giderilmesini O6l¢mek igin Sivas ilinin bir
ilkokuldaki 44 dordiincii smif Ogrencisi ile gergeklestirmistir. Nicel kismin
analizinde on test son test esitlenmemis kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanirken nitel verilerin analizinde igerik analizi yontemini tercihg eden arastirmaci
“Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde 6grencilerin kavramsal anlamalari, metin
yazma becerileri, kavramsal yanilgilarin giderilmesi iizerine PTO’ niin geleneksel
ogretim yontemine gore daha etkili oldugunu ve kadin Ogrencilerin PTO

yaklasiminda erkek 6grencilere gore daha basarili olduklarini agiklamistir.

Liu, Lou & Shih (2014), lise 6grencilerinin kadm cinsiyet rolleri ve kadin
miihendis rol modelleri hakkindaki inanglarinin bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematik Oz-yeterlilik ve miihendislige profesyonel bagliligi tizerindeki etkisini
incelemeyi amagladiklar1 ¢aligmaya ulusal bir kadin lisesinden toplam 88 6grenci ile
gerceklestirmislerdir. Dogrulayici faktor analizi, yol etkisi analizi ve genel modelin
aciklama giicii analiz teknigi kullanan arastirmacilar kadin lise 6grencilerinin STEM
0z yeterliliklerinin ve miihendislige profesyonel bagliliklarini kadin miihendis rol
modellerinden etkilendigini ve bunu kadin cinsiyet rolii inanc¢larinin izledigini
belirtmislerdir. Kadin lise &grencilerinin miihendislik modeline olan mesleki
bagliliklari, Ggrencilerin gelecekteki mithendislik kariyerlerine olan isteklerini

artirabilecegini ifade etmislerdir.

Gilindiiz (2014), tciinci simif Hayat Bilgisi Dersinde “sorumluluk™ degerinin
PTO yaklasim ile dgretiminin akademik basar1 ve tutuma etkisini tespit etmek ve
Ogrencilerin sorumluluk degerine iliskin goriislerini incelemek icin 2013-2014
egitim-0gretim yili gliz doneminde, Isparta il merkezinde yer alan Kamile Giirkan
[lkokulunda &grenim goren iigiincii siniftan 33 dgrenciyle gerceklestirmistir. Nicel
verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, frekans, bagimsiz t-testi ve
Mann Whitney U testi kullanirken nitel veri analizinde betimsel analiz kullanmistir.

Aragtirmaci elde ettigi verilerden PTO’ niin sorumluluk deger 6gretimin basarilarmi
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artirdigin1 ve 6z bakim ve gorev bilinci anlaminda tutum puanlari iizerinde olumlu
yonde gelisme oldugunu tespit etmistir. Ayrica arastirmaci sorumluluk degeri tutum
puanlari, katilimcilarin cinsiyete ve ailelerinin gelir durumuna goére anlamli bir fark

olmadigini belirtmistir.

Ozel (2013), ilkogretim ikinci kademe fen ve teknoloji derslerinde PTO’ niin
uygulanma siirecini 6gretmen, dgrenci ve veli bakimindan incelemek icin Istanbul’da
bulunan bes devlet okulundaki 11 Fen ve Teknoloji Ogretmeni, 23 veli ve 38
Ogrenciyle yliriitmiistiir. Arastirmaci yar1 yapilandirilmis goriismelerden topladigi
verileri betimsel analiz ile analiz ettiginde 6gretmen, Ogrenci ve velilerin ortak
diistincesi olarak projenin yeni bir iiriin tasarlamak veya iiretmek oldugunu tespit
etmistir. Aragtirmaci dgretmenlerin PTO’ niin okullarda uygulanmasi gerektigini
savunsalar da uygulayamadiklarini, 6gretmenlerin projeleri sadece degerlendirme
aract olarak gordiiklerini, MEB' in yayinladigi takip formlarin1 da kullanigsiz
bulduklarin1 ve bu nedenle yapilan projeleri degerlendirirken 6grencilerin gostermis
olduklar1 ¢abalar1 baz aldiklarin1 agiklamistir. Ayrica okulda proje konusunun
secimiyle baglayan proje siireclerin diger asamalarinin d6grencilerin evinde ailelerinin
yardimiyla gergeklestirildigini belirtilmistir. Arastirmaci ¢calismada yer alan velilerin
proje calismalarinin Ogrenciler i¢in faydali oldugunu disiindiigiinii, ¢ocuklarini
destekledigini belirtirken bazi velilerin yiiksek not kaygisi nedeniyle ¢ocuklarinin
projelerini yaptiklarini ifade etmistir. Ogrencilerin proje yaparken arastirmalarini
daha cok interneti kullanarak yaptiklarini, en ¢ok proje yapmak istedikleri dersin fen

ve teknoloji oldugu, yapilan projeleri sergilemek istediklerini tespit etmistir.

Demiray (2013), PTO modelinin etkililigini, geleneksel 6grenme modeli ile
karsilastirilarak test eden deneysel arastirmalar1 incelemek igin konu ile ilgili 2003-
2013 yillar arasindaki 43 yiiksek lisans ve doktora tezi ile 17 makale ve bildiriden
meta analizine dahil edilme kriterlerine uygun olan 41 ¢alismadan ulastig1 sonuglara
gore, PTO modelinin geleneksel 6grenme modeline gore daha etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Cam (2013), Genel Kimya dersi “Cozeltiler, Coziiniirlik ve Cokelme Dengesi”
konusunda PTO’ niin Biyoloji egitimi dgrencilerinin akademik basarilaria etkisini
incelemek igin 2012-2013 egitim-dgretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi, Biyoloji
Ogretmenligi birinci smifta 6grenim géren 6grenciler ile gergeklestirmistir. Mann

Whitney U-Testi ve Wilcoxon isaretli siralar testi kullanarak analiz ettigi bulgulardan
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PTO lehine dgrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir fark oldugunu tespit

etmistir.

Alkan ve Gozel (2013), siif Ogretmeni adaylarinin yansitict diisiinme
becerilerine iliskin goriislerini belirlemek ve cinsiyet, 6grenim tiiri, simf diizeyi
degiskenlerinin yansitict diisiinme becerileri tizerindeki etkisini ortaya koymak igin
2011-2012 egitim-6gretim yilinda Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi iiciincii
ve dordiincii smfta O6grenim  goéren 214 smif Ogretmeni adayr ile
gerceklestirmiglerdir. Betimsel ve nonparametrik istatistik teknikleriyle analiz ettigi
bulgulardan sinif 6gretmeni adaylarinin yansitict diisiinme becerilerine iliskin
goriislere yiiksek diizeyde katildiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin cinsiyet,
ogrenim tiirti ve sinif diizeyi degiskenlerine gore bulgulardan kadin sinif 6gretmeni
adaylarinin yansitic1 diisiinme becerilerinin erkek sinif 6gretmeni adaylarina gore
daha yiiksek oldugunu belirtirken 6grenim tiirii ve sinif diizeyi degiskenlerinin

yansitici diistinme becerisi tizerinde etkisinin olmadigimi agiklamislardir.

Ince (2012), probleme dayali 6grenme (PDO) yénteminin fen bilgisi
Ogrencilerinin Asitler ve Bazlar konusu akademik basarilari, kimya dersine ve
PDO’ye iligskin tutumlari, problem ¢dzme becerileri ve mantiksal diisiinme
yetenekleri ilizerine etkisini belirlemek i¢in 2011-2012 egitim-ogretim yili Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Béliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programinda 6grenim goéren 82 fen bilgisi dgretmen aday: ile gergeklestirmistir.
Nicel verilerinin analizinde bagimsiz gruplar t-testi, bagimli gruplar t-testi, tek
faktorlii varyans analizi, nitel verilerinin analizinde igerik analizini kullanan
aragtirmaci elde ettigi bulgulardan, deney grubunu olusturan adaylarin Asitler ve
Bazlar konusundaki akademik basarilari, kimya dersine ve PDO’ye iliskin tutumlari,
problem c¢ozme becerileri ve mantiksal diisiinme yeteneklerini olumlu yonde
gelistigini agiklamigtir. Basari, tutum ve problem ¢ozme becerileri lizerinde
cinsiyetin etkili yokken mantiksal diisiinme yetenegi iizerinde etkili oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin basarilar1 ve problem ¢dzme becerileri iizerinde baba
egitim diizeyi olumlu yonde etkilerken kimya dersine yonelik tutum ve mantiksal

diisiinme yetenegi lizerinde olumlu etkiye sahip olmadigini agiklamistir.

Aydmn (2012), PTO ortamimnin biyoloji égretmen adaylarinin dz-diizenleme
seviyeleri ve 6z-yeterlik inanglar1 {izerine ne diizeyde etkisi oldugunu incelemek igin

2010-2011 egitim-6gretim yili Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Biyoloji
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Ogretmenligi Boliimii'nde Sitoloji Laboratuvari dersini alan 40 Biyoloji 6gretmen
aday1 ile gergeklestirilmistir. Bagimli gruplar t-testi, Pearson korelasyon katsayisi,
ANCOVA ve igerik analiz teknigi kullanan arastirmaci g¢alismada genel olarak
adaylarm PTO siirecini etkili bulduklarini, birgok agidan kendilerini gelistirdigini ve
grup c¢alismasini yararli olduklarini ve cinsiyet gore anlaml bir fark bulunmadigini

belirtmistir.

Celiker (2012), "Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi" iinitesinde PTO
uygulamalarinin 6grencilerin ders tutumlari, basarilar1 ve yaratict diisiinmelerine
etkisini incelemek igin Izmir’in Buca ilgesi Mehmet Emin Yurdakul ilkégretim
Okulu’nun yedinci sinifinda 6grenim goren 53 Ogrenciyle gerceklestirmistir.
Verilerin analizinde Shapiro-Wilks normallik testi, bagimsiz, bagimli gruplar igin t
testi, kovaryans analizi (ANCOVA) ve MANOVA kullanan arastirmaci, 6grencilerin
diger derslerden farkli olarak s6z konusu iinitede projeler, sunumlar, grup ¢alismasi,
arastirma yapip bilgi topladiklarini, rapor, modeller hazirlama, giinlik yazma,
sorumluluk aldiklarmi, detayli 6grenme gerceklestirdiklerini derslerin eglenceli ve
zevkli gectigini belirttiklerini ifade etmistir. Ayrica arastirmact Fen ve Teknoloji
dersinde PTO’ niin 6grencinin derse karsi tutumunda, akademik basarisinda ve

bilimsel yaraticiliginda olumlu etkinin oldugunu agiklamistir.

Ayan (2012), besinci smnif fen ve teknoloji dersinin PTO yaklasimu ilkelerine
gore islenmesinin 6grenci basarisinda ne derece etkili oldugunu belirlemek igin
2004-2005 egitim-ogretim yili Ankara ili, Etimesgut ilgesi, Samiye Naim Egitim
Vakfi Ilkogretim Okulu besinci smif dgrencileri ile gerceklestirdigi ¢alismanin
verilerini bagimsiz gruplar igin t-testi kullanarak analiz etmistir. Caligmanin
sonucunda arastirmaci deney ve kontrol gruplari arasinda akademik basar1 agisindan

anlaml bir fark bulamadigini belirtmistir.

Ozahioglu (2012), PTO yaklasimimin altinc1 simf dgrencilerinin bilimsel siireg
becerilerine, Fen ve Teknoloji dersi kapsamindaki biyoloji konularina yonelik
tutumlarina ve Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarma etkisini
aragtirmak i¢in 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Canakkale ilinden, dort ilkdgretim
okulundan 76 altinc1 sinmif 6grencisi ile yiiriitmiistiir. Arastirmaci ¢calismasinda deney
grubu PTO ile egitim faaliyetleri yiiriitiirken kontrol grubu ile normal egitim-6gretim
siireclerine devam etmistir. Iliskili ve iliskisiz 6rneklemler icin t-testlerini kullanarak

analiz ettigi bulgulardan PTO, Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarina ve
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basarilarina ve 0grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine fayda sagladigini ve bilimsel
slire¢ becerileri gelisiminin Ggrencilerin cinsiyetlerine gore farklilik olusturmadigini

belirtmistir.

Karasu (2012), altinc1 ve yedinci sinif Sosyal Bilgiler derslerinde yapilan proje
caligmalarinin 68retmen ve 6grenci goriislerine gore degerlendirmek i¢in Kastamonu
ili Merkez ilgesinde bulunan 22 okulunun altinci ve yedinci siniflarda okuyan 880
ogrenci ve 25 Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile ¢alismasini yiiritmistiir. Verilerin
analizinde aritmetik ortalama, frekans, yiizde ve t-testi, parametrik olmayan
testlerden iliskisiz Gl¢iimler i¢in Kruskal Wallis ve Mann Withney U testi kullanan
aragtirmaci, genelde 6grencilerinin ‘‘Proje caligmalar1 dncesinde projelerin yapilis
amagclar1 belirlenmelidir’” maddesinin “Kesinlikle Katiliyorum” gorisiiniin fazla
oldugunu, ‘‘PTO ¢alismalarma &grenciler etkin bir sekilde katilmalidir” maddesinde
“Katilmiyorum” yanitinin en az oldugunu belirtmistir. Arastirmacit 6gretmenlerin
goriislerinde *Ogrenciler proje ¢alismalarina baslamadan dnce projenin maliyeti ile
ilgili hesaplamalarin yapilmasi gerekir’> maddesinin “Kismen Katiliyorum” segenegi
diger seceneklerden daha fazla oldugunu aciklamistir. Ayni zamanda arastirmaci
“PTO calismalar1 sirasinda velilere sorumluluklar hakkinda bilgi verilmelidir’> ve
“PTO yonteminin etkin bir sekilde kullamlabilmesi icin Sosyal Bilgiler dersinin
saatleri artirilmalidir’” maddeleri icin “Kesinlikle Katiliyorum” se¢eneginin diger
segeneklere oranla daha fazla oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine ve
baba egitim diizeyine gore anlamli fark oldugunu, sinif diizeyine ve anne egitim
diizeyine gore anlamli fark olmadigimi aciklamistir. Ayrica Ogretmenlerin
cinsiyetlerine gore anlamli fark olmadigin1 ve hizmet siiresinin etkisinin

bulunmadigini belirmistir.

Yilmaz (2012), proje tabanli sanal 6grenme yeterlikleri dlgegi gelistirilerek bu
Olcegin psikometrik 6zellikleri incelenmisini arastirmasinda 6lgegin simif degiskenine
gore ikinci ve dordiincli sinif 6gretmen adaylarmin goriisleri arasinda anlamli fark
oldugunu ve farkin ikinci sif 6gretmen adaylar1 lehine oldugunu tespit etmistir.
Arastirmac1 proje ylrlitme yeterlikleri boyutundaki oOgretmen adayi goriisleri
arasinda boliim degiskenine gore Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
boliimii ile Sinif Ogretmenligi boliimii dgretmen aday: goriisleri arasinda Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimii 6gretmen adaylarimin lehine anlamli fark

oldugunu belirtmistir. Ayrica dlgegin 6z-denetim yeterlikleri boyutundaki dgretmen
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adaylarimin goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore erkek ogrenciler lehine

anlamli fark oldugunu belirtmistir.

Acar (2011), PTO’niin 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ beceri diizeyleri ve
biyoloji dersine yonelik tutumlar1 iizerine etkilerini incelemek i¢in 2009-2010
egitim-ogretim yili Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Fen Bilgisi ikinci smif
Ogretmen adaylarindan 45 kadin ve 23 erkek 6grencinin katilimiyla 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanmistir. Verilerin analizinde bagimsiz gruplar
icin t-testi kullanarak analiz ettigi verilerden deney ve kontrol gruplari arasinda
bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu buna
karsilik biyolojiye yonelik tutumlari bakimindan farkin anlamli olmadigini

belirtmistir.

Baran (2011), Teknoloji ve PTO yaklasimi destekli diisiinme yolculugu
tekniginin lise 11. sinif Ogrencilerinin fizik basarilarina ve akademik benlik
tasarimlarina etkisini degerlendirmek i¢in 2009-2010 akademik yili bahar
doneminde, Nafiye-Omer Sevki Cizrelioglu Lisesinde 11. fen smifinin 34’er kisilik
iki subesinden biri deney digeri kontrol grubu olarak belirledigi ¢alismasin1 68
ogrenci ile yirtitmustiir. Verilerini bagimli ve bagimsiz gruplar igin t testi, Pearson
korelasyonu, betimleyici istatistik ve ANOVA istatistik teknikleri kullanilmistir.
Elde ettigi bulgularadan arastirmaci ortadgretim kurumlarinda fizik derslerinde
ogrenci merkezli olacak sekilde, bilgisayar olanaklarindan faydalanarak siif ici
uygulamalarda 6grencinin oldukga aktif oldugu diisiinme yolculugu tekniginin ve
PTO yaklastminin sentezlenerek uygulanmasinin yararli olacagini agiklamstir.
Ayrica arastirmaci cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde akademik benlik

tasariminin cinsiyete gore anlamli fark olmadigini ifade etmistir.

Cibik (2011), fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalindaki 6grencilerin elektrik
akimi konusundaki yanlis kavramalarini gesitli 6lgme teknikleriyle belirlemek ve
yanlis kavramalarm giderilmesinde analojilerle desteklenmis PTO yénteminin
etkisini geleneksel 6grenme yontemiyle Kkarsilastirmak igin 2009-2010 egitim-
ogretim yili bahar doneminde Gazi Egitim Fakiiltesi 1lkdgretim Boliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi Lisans Programmda 6grenim géren 80 birinci siif 6grencileri ile
gerceklestirmistir. Verilerin analizinde nitel boyutunda betimsel analiz teknigi, nicel
boyutunda bagimsiz gruplar t-Testi, bagimli gruplar t-Testi ve tek faktorlii kovaryans
analizi (ANCOVA) kullanmigtir. Arastirmaci elde ettigi bulgulardan ¢alisma
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grubundaki adaylarin elektrik akimi konusundaki 6n bilgileri arasinda anlamli fark
bulunmazken uygulama sonrasinda farkliligin deney grubu lehine oldugunu ve

cinsiyet degiskeni agisindan anlamli fark bulamadigini agiklamistir.

Cift¢i (2011), Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde PTO yaklasimi ve
uygulama orneklerini incelemek i¢in 2009-2010 egitim O6gretim yili Sivas’in Zara
ilcesindeki Mehmet Akif Ilkogretim Okulunda egitim goren icin dort, bes, alt1, yedi
ve sekizinci siniftaki 60 6grenci ile galisma gerceklestirmistir. Arastirmacinin elde
ettigi bulgulardan PTO’nin uygulandign gruplar1 gozlediginde bazi dgrencilerin
toplantilara katilma ve iizerine diisen gorevleri yeterince yerine getirmedigini, grup
tiyelerinin  ¢ogunlugunun arastirma asamasinda kendilerini ifade ederek soru
sorduklari, tartistiklari, c¢ekingen Ogrencilerin de zaman iginde kendilerini ifade
etmelerinde, soru sormalarinda artis oldugu ve grup ici iliskilerin olumlu yonde
gelistigini belirtmistir. Ayrica bilgi toplama, siniflandirma ve kararlara katilma
konusunda s6z hakkina sahip olmalarindan memnun olduklarini, 6zellikle sorunlar
ve ¢Ozlim Onerilerine tiim grup iiyelerinin katki sagladigi, fikirlerini acikladiklarini,
smifta Ogrencilerin sunum sonundaki elestirilerinin olumlu ve olumsuz yonleri
tizerinde duruldugunu, sunum Oncesinde gerekli hazirliklari yaptiklari, esit gorev
dagilim1 oldugu, sunum sirasinda tiim guruptaki 6grencilerin heyecanlandiklari, grup
tiyelerinin esit dagilimda sunum yaptiklari, ancak bazi 6grencilerin daha aktif
olduklari, degerlendirme asamasinda gruptaki Ogrencilerin kendilerine ve grup
arkadaslarina puan verirken ¢ogunlukla objektif davranmadiklarini gozlemlemistir.
PTO ile dgrencilerde bilimsel siireci kavradiklari, problem ¢dzme basamaklarini
ogrendikleri, arastirma ve sunum yaparken nelere dikkat etmeleri gerektigini
ogrendikleri, grafik c¢izebilme ve yorumlayabilme, sosyal iletisim becerilerinin

gelistigini ifade ettiklerini belirtmistir.

Keskin (2011), PTO’ niin Yasammmizdaki Elektrik Unitesinde altinci simif
Ogrencilerin bagarilarina ve motivasyonlarina etkisini incelemek ig¢in 2010-2011
egitim-6gretim yilinda Davut Dértgelik Ilkogretim Okulu ve Ozel Mavi Diinya
[Ikogretim okulundaki 92 6grenci ile gergeklestirdigi caliymada 6n test-son test
kontrol gruplu deneme modeli uygulamistir. Aragtirmaci elde ettigi bulgulardan
Ogrenci basarilarinda anlamli fark olurken motivasyon yoniinden farkin anlamli

olmadigini belirtmistir.
Karagallt (2011), dordiincii simif Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki
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Elektrik” {initesi 6gretiminde PTO’ niin akademik basariya, tutuma ve kaliciliga
etkisini incelemek i¢in Antalya ili, Konyaalti merkez ilgesindeki iki okulun dordiincii
sinifinda okuyan 143 6grencinin 73’1 deney 70’1 kontrol grubu olarak belirledigi
calismasinda MANCOVA ve ANCOVA testlerini kullanmistir. Arastirmaci deney
grubuna PTO uygularken kontrol grubuna geleneksel ogrenme yontemini
uygulamistir. Deney grubundaki o6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi basari ve
kalicilik diizeylerinin kontrol grubuna goére anlamli fark olurken tutum puanlari
arasinda farkin anlamli olmadigini belirtmistir. Ayrica aragtirmaci cinsiyet, yas ve
karne notu degiskenlerinin basari, tutum ve kalicilik iizerinde anlamli fark

olusturmadigini tespit etmistir.

Sall1 (2011), PTO yaklagimu ile okul éncesi kurumlara devam eden 48-60 aylik
cocuklara geri déniisiim kavraminin kazandirilmasinin etkisi incelemek icin Istanbul
ilinin Kadikdy ilcesinde yer alan Marmara Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul
Oncesi Egitim Uygulama Birimine devam eden 12'si kadin, 18'i erkek 48-60 aylik 30
cocuk ile calismasimi gerceklestirmistir. On-test ve son-test kontrol gruplu deneysel
arastirma modeli kullandig1 ¢alismanin verilerini Mann Whitney-U, Kruskal Wallis-
H ve Wilcoxon Isaretli Siralar testleri ile analiz etmistir. Elde ettigi verilerden PTO
yaklasiminin kullanildig1 deney grubundaki c¢ocuklarin geri doniisim kavrami
kazaniminin, kontrol grubundaki ¢ocuklara gbére daha fazla farkindalik olustugunu
agiklamistir. Ayrica deney grubu ve kontrol grubundaki 6grenciler arasinda cinsiyete

gore anlamli farklilik bulunmadigini belirtmistir.

Yidirim (2011), dordiincii simif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi
ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme ve PTO yontemlerinin basari ve tutumlarina
etkisini incelemek igin 2009-2010 egitim-6gretim yili Afyonkarahisar ili Emirdag
llgesinde Aziziye ve Siikrii Mola Ilkdgretim okullarindan toplamda 51 &grenciye
“Isik ve Ses” {initesi basari testi, Fen ve Teknoloji dersi tutum 6lgegi on test ve son
test olarak uygulamigtir. Mann Whitney U testi ile analiz eden arastirmaci Probleme

Dayali Ogrenme ve PTO yontemleri dgrencin basarisini artirdigini ifade etmistir.

Degirmenci (2011), Fen ve Teknoloji dersinde canlilar ve enerji iliskileri
{initesinin 6gretimde PTO’ niin 6grenci basarisina etkisi incelemek igin 2010-2011
egitim-ogretim yili Usak ili, Halit Ziya Usakligil Tlkogretim okulundaki 39 sekizinci
siif dgrencisi ile yiiriittiigli calismasinda 6lgme aract olarak Fen ve Teknoloji dersi

“canlilar ve enerji iliskileri” linitesi hedef davraniglarina gore hazirlanmig fen bilgisi
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basar1 testini t-testi ile analiz etmistir. Elde etti§i bulgulardan PTO yaklasimi
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilar1 iizerinde etkili oldugunu

acgiklamstir.

Kose (2010), ilkdgretim fen ve teknoloji dersinde PTO yaklasimu ile yapilan
Ogretimin 6grenci basarisi ve fen ve teknoloji dersine karsi tutumu tizerindeki etkisini
incelemek i¢in 2009-2010 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde, Yozgat ili Sorgun
ilgesi Agahefendi ilkdgretim okulunun yedinci simiflarinda okumakta olan toplam 52
ogrenci ile gerceklestirdigi calismada "Kuvvet ve Hareket" iinitesinde PTO’ ye gore
kontrol gruplu on test-son test deseni kullanan arastirmaci verilerin analizinde
bagimli ve bagimsiz t-testi, i¢erik ve betimsel analiz yontemlerinden yararlanilmistir.

Arastirmasinda PTO lehine anlamli bir fark oldugunu belirtmistir.

Tafli (2010), lise birinci simf Biyoloji dersi “Hiicre” konusunda PTO
yaklagiminin 6grencilerin akademik basari tizerindeki etkisini arastirmak i¢in 2008-
2009 egitim-6gretim yilinda, Konya ili Sel¢uklu ilgesinde bulunan Dumlupinar
Lisesindeki dokuzuncu smif Ogrencilerinden kontrol ve deney grubunda 37’ser
ogrenci olmak tiizere toplam 74 6grenci ile ¢alismasini gergeklestirmistir. Normallik
testi, F Testi, aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanarak anaz ettigi
bulgulardan 6grencilerinin Biyoloji dersi basari durumlari arasinda deney grubu

lehine anlamli fark oldugunu ve cinsiyete gore farkin anlamli olmadigini belirtmistir.

Atik (2009), 2005 ilkdgretim programinda yer verilen PTO yaklagimini
incelemek ve yaklagimin uygulamasiyla ilgili 6rnekleri sunmak i¢in 2007—2008
egitim-6gretim yil1 Burdur ili Yesilova ilgesindeki ilkogretim yedinci sinifta bulunan
27 kisilik bir arastirma grubuyla ¢alismistir. Mann-Whitney U ve Wilcoxon isaretli
siralar testi ile On test ve sontest olarak analiz etigi verilerden fen ve teknoloji
egitiminde PTO’ niin akademik basariy1 olumlu ydnde etkiledigini, cinsiyete gore
basar1 testi sonuclari, kadin 6grenciler lehine anlamli fark oldugunu ve kontrol
grubunun cinsiyete gore basar1 testi sonuglart arasinda anlamli bir fark

bulunmadigini belirtmistir.

Girgin (2009), Canlilar ve Hayat iinitesinde PTO yaklagimimin 6grencilerinin
akademik basar1 ve tutumlar lizerindeki etkisini aragtirmak i¢in 2007-2008 egitim-
ogretim yihnda Izmir ili Buca ilgesindeki bir devlet okulundaki besinci sinif

ogrencileri ile caligmasini gergeklestirmistir. Aritmetik ortalama, standart sapma, t-
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testi ve igerik analizi teknigi kullanmigtir. Aragtirmaci topladigi bulgulardan deney
grubu O6grencilerinin kontrol grubu o6grencilerine gore anlamli fark oldugunu ve

cinsiyet degiskeni agisindan farkin anlamli olmadigini belirtmistir.

Sahin (2009), PTO’ niin uygulanmasina yonelik &gretmen ve dgrencilerin
goriislerini belirlemek ve uygulamadaki eksikleri tespit edip gidermek i¢in Samsun
ili Canik ilgesi ilkdgretim okullarindan amacli 6rnekleme olarak segtigi 402 6grenci
ve 150 ogretmenden topladigi verileri aritmetik ortalama, frekans, yilizde, faktor
yiikleri, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), t- testi, Kruskal Wallis ve Mann
Withney U testi ile analiz etmistir. Aragtirmaci ¢alismasinda 6gretmen goriislerinde
farklilik olmadigini, Ogretmenler arasinda projeler 6grencinin yaraticilifini ve
motivasyonu artirir griisiiniin en fazla oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin goriisleri
cinsiyet ve calisma odasi agisindan anlamli fark bulunmazken okudugu sinif, kardes

sayis1, annenin ve babanin egitime goriis farkliliklarin oldugunu agiklamistir.

Siiliin, Ekiz, Siiliin (2009), Izmir, Manisa ve Mugla illerindeki alt1, yedi ve
sekizinci simmif Matematik ve Fen Bilimleri Proje Yarigsmasi’na Fen Bilimleri
alanindan katilan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin goriis ve tutumlariyla
birlikte ogretmenlerin de goriislerini tespit ettiklerini belirtmislerdir. Ogrenci
tutumlar1 ile onlarin cinsiyet, Fen ve Teknoloji dersi notu, proje yarismasina katilma
nedenleri, Fen ve Teknoloji laboratuvarinda deney yapma sikliklari, projeye
katildiklar1 okulun niteligi ve smif diizeyleri arasinda bir iligkinin olup olmadigini
arastirdiklarim1 belirtmislerdir. Arastirmacilar altinci siif 6grencilerinin yedi ve
sekizinci sinif dgrencilerine goére Fen ve Teknoloji dersine iligkin tutumlariin daha
yiiksek oldugunu ancak anlamli bir fark bulunmadigini tespit etmislerdir. Cinsiyete
gore proje ¢aligmalaria katilan kadin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin
tutumlart erkek oOgrencilerin tutumlarindan daha yiiksek oldugunu tespit
edilmislerdir. Kadin 6grenciler lehine anlamli bir fark bulundugunu ve 6gretmen
goriislerine gore proje yarigmasina katilan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine

kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini agiklamislardir.

Yildiz (2008), yedinci smiflarda “Oran, Orant1 ve Yiizdeler” Unitesinin PTO
ile 6grenilmesinin matematik basarisina ve tutuma etkisini incelemek igin Istanbul
ili, Emindnii ilgesi, Atatiirk Ilkogretim Okulu’nun 36 &grenci deney grubu, 34
ogrenci kontrol grubu olmak iizere toplam 70 yedinci sinif 6grencisi ile ¢aligmasini

gerceklestirmistir. iliskili ve iliskisiz drneklem igin t- testleri kullanarak analiz ettigi
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verilerden “Oran, Oranti ve Yiizdeler” {initesinin &gretiminde PTO geleneksel
yaklagima gore Ogrencilerin matematik dersindeki basarilar1 lizerinde daha etkili
oldugunu ifade etmistir. PTO’ niin olumlu tutum gelistirmelerinde geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugunu ve cinsiyet agisindan anlamli fark bulamadigini

belirtmistir.

Keser (2008), PTO yaklasiminin Fen Bilgisi dersinde basari, tutum ve kalic
ogrenmeye etkisini degerlendirmek i¢in 2006-2007 egitim-6gretim yil1 Eskisehir ili
Mimar Sinan Ilkdgretim Okulu’nun sekizinci smifinda okuyan 40 ogrenci ile
calismasin1 gergeklestirmistir. Arastirmact kontrol gruplu oOn-test-son test deney
deseni kullanilarak topladig: verileri t testi ile analiz etmis ve analiz sonucunda PTO
yaklagiminin Fen Bilgisi dersinde basari, tutum ve kalici 6grenmeye etkisinin olumlu

oldugunu acgiklamistir.

Dede (2008), bilgisayar destekli PTO ile geleneksel PTO’ niin dgrencilerin fen
bilgisi ile bilgisayar dersi akademik basarilarina ve portfolyo degerlendirme
sonuclarina etkilerini arastirmak igin Istanbul Bahcelievler Org. Esref Bitlis
[Ikdgretim Okulunda, 2006-2007 egitim-6gretim doneminde OFrenim gdren
dordiincii ve yedinci siniflardan olusturdugu 146 kisilik 6grenci grubu ile ¢alismasini
gerceklestirmistir. Bagimsiz gruplar igin t-testi, Mann-Whitney U testi kullanilarak
analiz ettigi verilerden bilgisayar destekli PTO’ niin uygulandigi 6grencilerin
akademik basarilarmin geleneksel PTO’ ye gore anlaml diizeyde yiiksek oldugunu

ve cinsiyete gore anlamli bir fark bulamadigini belirtmistir.

Cibik, Emrahoglu (2008), PTO yonteminin ilkdgretim yedinci siif
Ogrencilerinin mantiksal diisiinme becerilerinin gelisiminde etkisini arastirmak i¢in
Ankara ili Yenimahalle ilgesinde 6zel bir ilkdgretim okuluna devam eden yedinci
smiftaki 22 6grenciler ile ¢alisma gergeklestirmislerdir. Bagimsiz gruplar igin t testi,
bagimli gruplar igin t testi ve ¢ift faktorli ANOVA kullanarak analiz ettikleri
verilerden 6grencilerin cinsiyetlerinin mantiksal diisiinme becerisi iizerinde anlaml
etkisinin olmadigini ve PTO yaklasimi kullanilarak fen egitiminin dgrencilerin

mantiksal diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Birinci (2008), 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme dersinde PTO’ niin
Ogretmen adaylarinin, elestirel diisiinme beceri diizeyleri, yaratici diisiinme diizeyleri

ve bilimsel siire¢ beceri diizeyleri tizerinde etkilerini arastirmak icin 81 6grenci ile
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calisma gergeklestirmistir. Arastirmact ¢alismasinda t testi, iki faktorlii varyans
analizi ve betimsel analiz yontemi kullanarak analiz ettii verilerden PTO
yaklasimimin O6grencilerin elestirel diistinme beceri diizeyleri, yaratici diislinme
diizeyleri ve bilimsel siire¢ beceri diizeylerine olumlu etkide bulundugunu
belirtmistir. Ayn1 zamanda cinsiyet degiskeni agisindan elestirel diisiinme beceri
diizeyleri, yaratict diisiinme diizeyleri ve bilimsel siire¢ beceri diizeyleri arasinda

anlaml bir farklilik bulamadigini agiklamistir.

Baran (2007), PTO’ niin fizik ogretmenligi ikinci smf &grencilerinin
Elektrostatik konusu basarisina etkisini belirlemek i¢in 2006- 2007 egitim-6gretim
yilinda Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi fizik 6gretmenligi ikinci
sinifta 6grenim goren 40 oOgrenci ile ¢alisma gergeklesmistir. Arastirmaci t- testi
kullanarak analiz ettigi verilerden deney grubu lehine anlamli bir fark bulundugunu
ve PTO yaklasimma gore islenen derslere katilan dgrencilerin derslerin ¢ok zevkli

gectigini ifade ettiklerini agiklamustir.

Canoglu (2007), okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yag grubu
cocuklarda PTO’ niin, sezgisel matematik becerilerine olan etkisini incelemek igin
2005-2006 egitim-6gretim yili Istanbul ilinin Kiigiikgekmece ilgesine bagli MEB
bagli olan bir anaokulundaki 112 6grenci ile yiiriittiigli ¢alismada iliskisiz grup igin t-
testi, iligkili grup igin t-testi, kaykare bagimsizlik testi kullanmistir. Arastirmact
analiz ettigi verilerden PTO egitimi alan deney grubunun sezgisel matematik
diizeyleri, geleneksel 6gretim yaklagimina gore egitim alan gruba gore anlamli
diizeyde yiiksek oldugunu ve cinsiyet degiskenine gore anlamli fark olmadigini tespit

etmistir.

Uzun (2007), PTO yaklasimi ve ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinde uygulanabilirligini arastirmak i¢in 2006-2007 egitim-6gretim yilinin birinci
doneminde Istanbul ilinin Gaziosmanpasa ilgesindeki Karlitepe Ilkogretim okulunda
sekizinci siniflardaki 74 6grenci ile yiriittiigli calismasinda t-testi ve varyans analizi
kullanmistir. Arastirmaci analiz ettigi verilerden PTO Yaklasimi ile planlanan ve
uygulanan derslerinin, geleneksel 6gretim yontemi ile islenen derslerine gore daha

etkili oldugunu ve Cinsiyetlere gére anlamli bir fark bulunmadigini belirtmistir.

Cibik (2006), PTO yaklagimmnn ilkdgretim yedinci smf &grencilerinin

mantiksal diisiinme becerilerini ve fen bilgisi dersine karsi tutumlarini sinamak igin
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2005-2006 egitim-ogretim yili ikinci doneminde, Ankara ili Yenimahalle ilgesinde
bir ilkogretim okulunda yedinci sinifdaki 44 dgrenciden topladig: verilerin analizinde
t-testi, aritmetik ortalama, standart sapma, frekans, yiizde ve ¢ift faktorli ANOVA
kullanmistir. Elde ettigi bulgulardan arastirmaci, PTO yaklasimi merkeze alinarak
gelistirilen fen egitimi 6grencilerin mantiksal diistinme ve tutumlarinin gelisiminde

etkili oldugu agiklamstir.

Seloni (2005), fen bilgisi 6gretiminde olusan kavram yanilgilarmm PTO ile
giderilmek i¢in 2004-2005 egitim-ogretim yilinda besinci siniftaki 38 6grenci ile
gerceklestirdigi calismanin verilerinin nicel analizinde iliskisiz gruplar igin t- testi,
iligkili gruplar igin t- testi ve regrasyon analizleri kullanirken nitel analizinde igerik
analizi kullanilmistir. Calisma sonucunda arastirmaci, gruplara basari testi, tutum
6lcegi ve kavram testi uygulayip analiz ettiginde deney grubu lehine anlamli fark

oldugunu belirtmistir.

Oztiirk (2004), Sosyal Bilgiler egitiminde PTO ve portfolyo degerlendirme
yaklagimlarinin egitim ve sinama durumlarina yansimasini incelemek i¢cin 2003-2004
egitim-ogretim yili Kars ilindeki Atatiirk ilkdgretim okulundaki yedinci sinifindaki
35 oOgrenci ile yiiriittiigii ¢alismanin nicel analizinde t testi kullanirken nitel
analizinde betimsel analiz yontemini kullanmistir. Elde ettigi bulgulardan Portfolyo
degerlendirme ve PTO’ye yonelik 6gretmen ve Ogrencilerin goriislerinin olumlu

oldugunu ifade etmistir.

Yildirim (2004), PTO siirecinde basar1 hedefi yonelimi ve isbirligi arasindaki
iligkisini incelemek i¢in 2002-2003 egitim-6gretim yili bahar donemi Orta Dogu
Teknik Universitesi'nde dérdiincii sinif Ogretim Teknolojisi Béliimiinde okuyan 48
Ogrenciyle yuriittigii caligmada betimsel ve ¢ikarimsal istatistikler kullanarak veri
analizlerini gerceklestirmistir. Elde ettigi bulgulardan aragtirmaci deney grubu lehine
tartisma, isbirligi, takip isleyisi davranislar1 arasinda onemli diizeyde anlamli bir
iliski oldugunu belirtmistir. Ayrica aragtirmaci ustalik ve ego yonelimleri arasinda
onemli bir iliski oldugunu tespit etmistir. Erkek ve kadinlarin grup ¢aligmalarina
kars1 tutumlari ile etkili igbirligi arasinda 6nemli diizeyde anlamli fark olmadigini ve

erkeklerin kadinlara oranla daha fazla isten kacindigini belirtmistir.

Yurtluk (2003), PTO yaklasiminin Matematik dersi 6grenme siirecine ve

ogrenci tutumuna etkisini arastirmak icin Ankara Ozel Tevfik Fikret ilkdgretim
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Okulu sekizinci sinif 6grencilerinden 28 6grenciden topladigi verilerin analizinde
kolerasyon, t testi, betimsel istatistik ve scheffe testi kullanilmistir. Arastirmaci
calismasinda 6grencilerin tutumlarinda bir degisim olmadigini, ¢alismaya iliskin
Ogrenci goriisleri arasinda derslerin daha zevkli ve faydali oldugunu tespit etmistir.
Ayrica arastirmact farkli disiplinler ile baglantilar kuruldugunu, sorumluluk
duygusunun artigini, basar1 duygusunun ortaya ¢iktigini, 6grenci ve Ogretmenlere
faydasinin oldugunu, akademisyenler esliginde yiirtitiildiigii takdir de daha verimli

olabilecegini belirtmistir.

Korkmaz (2002), fen egitiminde PTO yaklasimmin ilkdgretim yedinci simif
Ogrencilerinin yaratict diisiinme, problem ¢dzme becerisi ve akademik risk alma
diizeylerine etkisini arastirdigi ¢alismasinda deneysel yontem kullanmigtir. Calismay1
2001-2002 egitim-6gretim yili Ankara ili Cankaya ilgesi Beytepe Ilkogretim
okulunun yedinci sinifinda okuyan 67 6grenci ile yiriitmiistiir. Verilerin analizinde
arastirmaci, ¢ok faktorlii varyans analizi (MANOVA), aritmetik ortalama, standart
sapma ve t-testi kullanmigtir. Calismanin deneysel islem sonrasi yaratici diisiinme,
problem ¢ozme becerisi ve akademik risk alma diizeyleri agisindan gruplar arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu ve cinsiyet agisindan bir fark

olmadigini agiklamigtir.

Siizen (1987), ilkokul besinci simf dgrencilerinde yaratici diisiinme yetenegi ile
benlik kavrami arasindaki iliskiyi arastirmak igin 1985-1986 egitim-6gretim yili
Ankara Ozel Yiikselis ilkokulu besinci siifta okuyan 350 dgrenci ile gerceklestirdigi
calismada aritmetik ortalama, standart sapma, iki yonlii varyans analizi ve t-testi
kullanmigtir. Arastirmaci topladigi verilerden besinci smif 6grencilerinde yaratici
diisiinme yetenegi ile benlik kavrami arasindaki istatiksel olarak anlamli iliski
bulunmadigint ve O6grencilerin benlik kavrami ile yaratict diiglinme yetenegi
diizeylerinin cinsiyete gore farkin anlamli olmadigini ifade etmistir.

Yavuz ve Yavuz (2017), 2002-2014 yillarinda fen egitimi ve PTO ile iliskili
tezleri igerik analiziyle inceledigi ¢calismasinda tezlerin yiiksek lisans diizeyinde daha
cok nicel, doktora diizeyinde nicel ve nitel ¢alismanin bir arada oldugu karma
arastirma tiirinii kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica arastirmaclar 6grenci basarisi
ve tutumu iizerine etkilerinin arastirlldigi caligmalarin ¢ogunlukta oldugunu

acgiklamislardir.
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2.1. Arastirmanin Literatiirdeki Yeri ve Onemi

PTO’de siire¢ kadar iiriin de onemlidir ve Ogrencilerin siireg igerisindeki
gosterdigi performanslara gore degerlendirilmektedir. Tiim bunlar gz Oniine
aldiginda Ogrencilerden proje c¢alismalarinda basindan sonuna kadar aktif olarak
gorev ve sorumluluk almalari, proje hazirlarken 6gretmenlerinin aktardig: bilgilerin
yaninda kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yeni bilgiler o6grenmeleri
beklenmektedir. Ayrica bu siiregte 6grencilere mevcut bilgiyi vermek yerine onlarin
yaraticilik, problem ¢6zme, arastirma ve inceleme becerilerini gelistirilmesi ve proje
caligmalarina istekli olmaya tesvik edilmesi hedeflenmektedir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2013).

Ozellikle TUBITAK’in proje calismalarini tesvik etmesinden sonra PTO
ortaokul ve ortadgretimde yaygmlagsmaya ve tercih edilmeye baslamistir. Ornegin
ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda okutulan “Bilim Uygulamalar1” dersinde
Ogretmenlerin ders siirecindeki etkinliklerle giinlilk yasamda karsilasilan olaylarin
iligkisi ve benzerliklerini gostermeleri ve dgrencilerin bilimle giinliik yasamin i¢i ice
oldugunu fark etmelerini saglamalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica 6gretmenin
ogrencilerinin etkinlige karsi ilgilerini ve katilimlarini gozlemleyerek not etmeleri
gerektigine dikkat g¢ekmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Bu
gelismelere bir diger Ornek ortadgretimde okutulan Proje Hazirlama dersinde
Ogrencileri proje yapmaya istekli hale getirmek i¢in tesvik edilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Ayni zamanda proje hazirlamak, 6grencilerin 6grenim siiresinde
aktif gorev almasi saglarken bilimsel amacli ve biiyiik ¢apta bilgi edinme siireci
olarak algilanmamas1 gerektigi de vurgulanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2019).

Bilindigi gibi proje ¢aligmalar1 uzun soluklu bir siirecte gerceklestirildiginden,
ogrencilerin projeyle ilgili gorlis ve diisiincelerinin neler oldugu, olumlu olumsuz
goriislerinin olup olmadigi, firsat verilirse proje hazirlama ve egitim almaya istekli
olup olmadiklari, cinsiyet, sinif gibi degiskenlere gore anlamli fark olup olmadig
gibi konularin incelenmesine yonelik calismalarin ¢ok az olmasi ve Ogrencilerle
proje caligmasi gercekletirilmeden 6nce onlarin proje hazirlama ve egitiimi alma
isteklerinin énemli oldugunun diisiiniilmesi nedeniyle bu arastirmanin konusu olarak
uygun goriilen bu aragtirma YBO 6grencilerinin proje hazirlama ve egitimini alma

isteklerine yonelik goriislerinin olumlu olup olmadigi, cesitli degiskenlere (cinsiyet,
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smif diizeyi, fen bilimleri dersini sevme, gitmek istedikleri lise tiirli, gelecekte
calismak istedikleri meslek grubuna) goére nasil degistigi, degiskenlere gore anlamli
fark olup olmadigini ve iliski bulunup bulunmadigini géstermesi bakimindan alan
yazina katki saglayacagi sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin ¢evrelerinde tespit ettikleri
problemlerin olup olmadigi, tespit ettikleri problemlere ¢6ziim bulmak icin proje
konusun belirleyip belirleyemedikleri, belirledikleri proje konularinin fizik konulart
ile uygun olup olmadigini ortaya koyan bir arastirma oldugu i¢in alan yazina katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.
2.2. Arastirmanin Amaglari
Bu arastirmanin amagclari sirasiyla,

1. YBO 6grencilerinin proje hazirlama ve egitimi almay1 isteme ve istememe
nedenlerine yonelik goriislerini belirlemek ve bazi degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi,
fen bilimleri dersini sevme, gitmek istedikleri lise tiirii, gelecekte ¢alismak istedikleri
meslek grubuna) agisindan incelemek,

2. YBO ogrencilerinin proje hazirlama ve egitimi alma isteklerinin bazi
degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, fen bilimleri dersini sevme, gitmek istedikleri lise
tirii, gelecekte ¢alismak istedikleri meslek grubuna) agisindan anlamli fark olup
olmadigini belirlemek,

3. YBO o6grencilerinin proje hazirlama ve egitimini alma istekleri ile bazi
degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, fen bilimleri dersini sevme, gitmek istedikleri lise
tiirii, gelecekte caligmak istedikleri meslek grubuna) arasinda anlaml iliski bulunup

bulunmadigini tespit etmek,

4, YBO ogrencilerinin gevrelerinde tespit ettikleri problemlerin olup
olmadig, problemlere ¢oziim bulmak i¢in proje konusu belirleyip belirleyemedikleri
ve belirledikleri proje konularinin fizik konulartyla ilgisi olup olmadigimni ortaya

koymaktir.
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3. YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin modeli, arastirmanin katilimcilari, veri toplama

araglari, verilerin analizi, gecerlilik ve glivenilirlikle ilgili agiklamalar verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma kesitsel tarama modeline uygun bir aragtirmadir. Bir konuyla
ilgili veya olayla alakali arastirmanin katilimcilarin goriisleri, ilgileri, becerileri,
tutumlar1 gibi 6zeliklerinin belirlendigi bir arastirma modelidir (Biiyiikoztiirk vd.,

2018).

Tarama modeli, eskiden veya giiniimiize kadar etkisi devam eden durum ya da
durumlar1 oldugu gibi tasvir etmeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir. (Karasar,
2013). Bu modelde bir toplumun bazi yonlerini ve 6zelliklerini (yetenekleri, fikirleri,
tutumlari, inanglari ve/veya bilgisi gibi) aciklamak i¢in veri toplamak amaciyla

aragtirilan topluluktan bireyler segilerek drneklem olusturulur.

Veri toplanmanin ana yolu soru sormaktir. Orneklemdeki insanlarm bu sorulara
verdikleri cevaplar ¢alismanin verilerini olusturmaktadir. Veriler, arastirilan
toplulugun her bireyinden ziyade o topluluktan olusturulan bir 6rneklemden

toplanmaktadir (Fraenkel & Wallen, 2006).

Tarama arastirmalarinda arastirmacilar elde edinilen verilerin neden kaynakli
oldugu ile ilgili ¢ok fazla ilgilenmezler daha ¢ok verilerin 6rneklemdeki bireyler
bakimindan nasil dagildig: ile ilgilenirler (Buyiikoztirk vd., 2018; Fraenkel &
Wallen, 2006).

Tarama arastirma tiirlerinden kesitsel incelemelerde tanimlanacak degiskenler
(tutum, oy verme davranislari, okudugunu anlama becerileri vb.) bir kez
Olctilmektedir. Kesitsel calismalar, 6rneklemin ¢ogunlukla biiyiik oldugu ve bir¢ok
farkli 6zelligi barindiran popiilasyonlar: igeren arastirmalardir (Biyiikoztirk vd.,

2018).

Kesitsel aragtirmalarda yapilan anketlerde, Onceden belirlenmis bir
popiilasyondan alinan bir 6rneklemden bilgi toplanmaktadir. Ek olarak, tiim verilerin
toplanmasi i¢in gegen siire bir giinden birka¢ haftaya veya daha uzun siirmesine
ragmen, veriler tek seferde alinmakta ve tiim gruplar yaklasik olarak ayni zamanda

incelenebilmektedir (Fraenkel & Wallen, 2006).
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3.2. Arastirmanin Katihmeilari

Arastirmanin  katilimcilarmi, 2018-2019 egitim-6gretim  yilinin  birinci
déneminde Samsun ili Vezirkoprii ilgesinin YBO’daki bes, alti, yedi ve sekizinci
smiflarinda 6grenim goren 140 6grenciden goriis formunun uygulandigr giin okulda
bulunan ve aragtirmaya goniillii katilan 123 6grenci olusturmaktadir. Katilimeilarin

demografik bilgilerinin frekans ve yiizde degerleri Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. YBO Ogrencilerinin Demografik Bilgilerin Frekans ve Yiizde Degerleri
Degisken Diizey f %
Cinsiyet Kadin 56 45,50

Erkek 67 54,50
Simif 5. 23 18,70
6. 28 22,80
7. 41 33,30
8. 31 25,20
FBDS* Evet 81 65,90
Hayir 6 490
Kismen 36 29,30
GILT* Fen 53 43,10
Anadolu 34 27,60
Meslek 17 13,80
Diger (Imam Hatip vb.) 19 15,40
CIMG* Saglik 33 26,80
Giivenlik 38 30,90
Hukuk 8 6,50
Egitim 34 27,60
Diger (Ciftci vb.) 10 8,10

(*) FBDS: Fen Bilgisi Dersini Sevme, GILT: Gitmek Istedigi Lise Tiirii, CIMG: Calismak Istedigi
Meslek Grubu

Tablo 3.1’de YBO 6grencilerinin %45,5’1 kadin, %54,5’1 erkektir. Calismaya en
fazla katilim yedinci sinif (%33,3) 6grencilerinde olurken en az katilimin (%18,7)
besinci sinif dgrencilerinde oldugu gériilmektedir. Ogrencilerden sadece %4,9’unun
fen bilimleri dersini sevmedigi, en fazla (%43,1) fen lisesine gitmek isterken en az
(%13,80) meslek lisesine gitmek istemektedir. Ogrenciler en fazla (%30,9) giivenlik

alaninda ¢alimak isterken en az (%6,5) hukuk alanlarinda ¢alismak istemektedir.
3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin verileri, iki boliimden olusan goriis formundan (Ek 1) ve yari
yapilandirilmis yiiz yiize goriismelerden toplanmistir. Goriis formunun birinci
boliimiinde 6grencilerin demografik bilgileri (cinsiyetleri, siniflari, fen bilgisi dersini

sevme durumlari, gitmek istedikleri lise tiirli ve ileride ¢alismak istedikleri meslek
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grubu) ile ilgili bes soru bulunmaktadir. ikinci béliimde 6grencilerin proje hazirlama

ve egitim alma istekleriyle ilgili ikisi kapali ii¢ii agik uglu bes soru yer almaktadir.

Goériis formu ¢ogaltilmadan énce Ondokuz Mayis Universitesinde gdrev yapan
farkli iinvanlara (Dog., Dr.Ogt.Uyesi) sahip dort dgretim iiyesinin goriisii alinmis ve
onlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda gerekli goriilen yerler diizeltilerek forma

son sekli verilmistir.

Ayrica her smiftan goniillii 6grencilerle yar1 yapilandirilmis yiiz yiize
goriismeler yapilmis ve ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismelerde goriis formundaki sorulara benzer sorularin yaninda proje konusu
olacak kadar cevrelerinde gordiikleri problemlerin ne oldugu ve neden problem
olarak gordiikleri, diisiindiikleri projeyi hayata ge¢irmis olsalar ne gibi yararlar
saglayacagi gibi sorular yoneltilerek ogrencilerin yanitlari teyit ettirilmis ve bu

sayede zengin veri seti olusturulmustur.

Yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginde arastirmacinin Onceden soracagi
sorular1 igeren bir protokolii hazirlamak zorunda kalmamasi, katilimciyla yaptigi
gorliismenin akisina gore hazirladig1 sorularin yaninda baska sorular1 da sorabilme
esnekligine sahip olmasi sayesinde bu teknigin yliz yiize yapilan goriismelerde
kullanilmast uygun goriilmiistiir. Ayrica arastirmact katilimcilardan aldigi yanitlara
gore sorunun agiklamasini yeterli gorebildigi gibi daha ayrintili sekilde agiklama
yapmasini isteyebilir ve katilimci bir soruyu daha dnce baska bir soru ya da sorularla
birlikte yanitlamigsa aragtirmaci tekrar ayni soruyu sormayabilir olmasi nedeniyle

arastirmada tercih edilmistir (Ekiz, 2003).
3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verilerinin analizinde 6grencilerin demografik bilgileri ile proje
hazirlama ve egitimi alma istekleriyle ilgili kapali uglu iki sorunun yanitlarina ait

bulgular frekans ve ylizde oranlar1 seklinde verilmistir.

Gorlis formundaki proje hazirlama ve egitimi alma isteklerinin nedenlerine
yonelik goriislerini iceren agik uclu sorularin yanitlarinin analizinde, betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz, cok ayrintili bir bicimde analiz gerektirmeyen
bir yaklasimdir. Elde edilen veriler daha oncesinden belirlenen temalar geregince

Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arasgtirma sorularinin ortaya koydugu temalar
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geregince diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilacak olan

sorular yahut boyutlar g6z 6niine alinarak da sunulabilir.

Betimsel analizde, goriisiilen veya gozlenen fertlerin diisiincelerini etkili bir
sekilde yansitmak amaciyla direk olarak alintilara sik sik yer verilir. Bu amagla elde
edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Bu
amagcla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve belirgin bir bicimde betimlenir. Daha
sonra yapilan betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri arastirilir
ve birtakim neticelere ulasilir. Ortaya ¢ikan temalarin iligkilendirilmesi
anlamlandirilmast ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi da, arastirmacinin

yapacagi boyutlar arasinda yer alinabilir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirmada yer alan YBO &grencilerin proje egitimi alma ve proje hazirlama
isteklerine yonelik goriisleri iki kategori (Olumlu, Olumsuz) ve yedi alt kategoride
(Proje hazirlamay1 isteme, Proje hazirlamay1 istememe, Proje egitimi almay1 isteme,
Proje egitimi almay1 istememe, Her ikisini yapmay1 isteme, Her ikisini yapmay1
istememe, Proje yapmanin saglayacagi yararlar) analiz edilerek her alt kategorideKi
kodlarin frekanslar1 degiskenlere (cinsiyet, sinif, fen ve teknoloji dersini sevme,
gitmek istedikleri lise tiirii ve ileride c¢aligmak istedikleri meslek grubu) gore

verilmigtir.

Ogrencilerin proje hazirlama, proje egitim alma ve her ikisini birlikte yapma
isteklerinin degiskenlere (cinsiyet, sinif, fen ve teknoloji dersini sevme, gitmek
istedikleri lise tiirii ve ileride ¢alismak istedikleri meslek grubu) gore anlamli olup
olmadigini ve aralarinda iligkinin bulunup bulunmadigini belirlemek icin oncelikle
veri setinin normal dagilim gosterip gostermedigini kontrol etmek i¢in normallik testi

yapilmis ve normal dagilmadig: belirlenmistir.

Veri seti normal dagilim gosterdiginde parametrik testler kullanilirken normal
dagilim gostermeyen veri seti i¢in nonparametrik testler kullanilmaktadir. Bu testler,
orneklemin alindig1 evrenin parametrelerinin kosullari belirlenmeyen testlerdir.
Parametrik testlerin varsayimlarina (gbzlemlerin bagimsizliligi, incelenen degiskenin
temelinde stirekliligin olusu gibi) gére parametrik olmayan istatistiksel testlerin bazi
varsayimlari daha az ve daha zayiftir. Ayrica, nonparametrik testler parametrik

testlerde gerek duyulan giiclii 6lgme tekniklerine ihtiya¢c duymazlar (Turanli, 2000).
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Ogrencilerin proje hazirlama, proje egitim alma ve her ikisini birlikte yapma
isteklerinin degigskenlere gore anlamli fark olup olmadigini belirlemek igin
nonparametrik testlerden Mann Whitney U ve Kruskal Wallis testleri kullanilmistir.
Siralayic1 6lgme gergeklestirilebildiginde, birbirinden bagimsiz iki grubun ayni
evrenden gelip gelmedigini belirlemede Mann Whitney-U Testi kullanilabilir. Bu
test, nonparametrik testlerin i¢inde en gii¢lii testlerden biridir ve arastirmaci t testinin
ihtimallerinden vazgegtiginde veya arastirmadaki Olgme, aralikli 6lgmekten zayif
oldugunda parametrik t-testi yerine kullanilabilecek bir testtir (Turanli, 2000).
Kruskal Wallis testi, iki veya daha fazla bagimsiz degiskenin bagimli degiskene ait
ortalamalarinda anlamli fark olup olmadigini belirlemekte kullanilan bir parametrik
olmayan testtir. Tek yonlii ANOVA testinin parametrik olmayan testeki karsiligidir
(Can, 2014; Karag6z, 2010; Karagoz, Cat1 ve Kogoglu, 2009).

Ogrencilerin proje hazirlama, proje egitimi alma ve her ikisini birlikte yapma
istekleri arasinda iliskinin anlamli olup olmadigini belirlemek icin Spearman sira
farklar1 korelasyon katsayisi hesaplanmis olup anlamlilik diizeyi p<0,01 ve p<0,05
alimmistir. Korelasyon katsayilar1 eksi ya da arti isaretinden bagimsizdir, iligkinin
giiciinii korelasyon katsayisinin (r) sayisal degeri belirlemesinin yaninda etki
biiytlikliigii hakkinda bilgi verir. Korelasyon katsayilariin etkisi i¢in degisik gortisler
bulunsa da Gignac ve Szodoraj (2016), 708 ¢aligmanin meta analizi sonucunda
korelasyon katsayisinin 0,10-0,19 kiigtik, 0,20-029 arasi orta ve 0,30-1,0 arasinda
bliytik etki olarak yorumlanmaktadir (Cevahir, 2020).

Ogrencilerin goriis formundaki sorulara verdikleri yanitlarin1 desteklemek igin
goniillii 6grencilerle yapilan ve ses kayit cihaziyla kaydedilen yiiz yiize gorlismeler
arastirmaci tarafindan kagida aktarilmistir. Ogrencilerin gevrelerinde sorun olarak
gordiikleri problemlerden olusturduklari projelerin fizik konulariyla ilgili olup
olmadig1 belirlenmis,ve gruplara gore proje adlari verilmistir. Ayrica kagida aktarilan
tim goriismeler 6grencilere okutturularak teyit ettirilmis ve 6grenci goriislerinden

bazi alintilar verilmistir.
3.5. Gegerlilik ve Giivenilirlik

Arastirmanin katilimeilarini olusturan YBO 6grencilerinin kisisel bilgileri, veri

toplama araglari, toplanan verilerin neden toplandigi ve nasil analiz edildigine
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yonelik gerekli tiim bilgiler yontem boliimiinde detaylandirilarak agiklandigi igin

gecerliligin saglandig soylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin proje hazirlama, proje egitimi alma ve her ikisini
birlikte yapma isteklerinin bazi1 degiskenler agisindan incelenmeden Once goriis
formunun Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi hesaplanmistir. Cronbach Alfa
giivenirlilik katsayisi, sadece (6rnegin, kesinlikle katilirim, katilirim, kararsizim,
reddederim, kesinlikle reddederim vb. 1’den 5’e kadar ¢ok degerli) Ol¢limlenmis
maddelerin yani sira iki degerli Ol¢timlenmis (6rnegin, evet-hayir, dogru-yanlis,
uygun-uygun degil, basarili-basarisiz, katilirnrm-katilmam [0,1] gibi) maddelerde de
yararlanilabilir (Bademci, 2006).

Veri toplama aracindaki “Evet/Hayir” secenekleri iceren kapali uglu iki soru
icin Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisinin 0,836 olarak bulunmasi nedeniyle,
verilerin oldukga giivenilir oldugu sOylenebilir. Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi
0,00-0,40 arasinda giivenilir degil; 0,40-0,60 arasinda diisiik derecede giivenilir;
0,60-0,90 arasinda oldukc¢a giivenilir ve 0,90-1,00 arasinda yiiksek derecede
giivenilir oldugu belirtilmektedir. (Can, 2014).

Veri toplama aracindaki &grencilerin proje hazirlama ve egitim alma
isteklerinin nedenlerine yonelik goriislerinin betimsel analizi sonucu olusturulan
kategori, alt kategori ve kodlarin uygun olup olmadigimi1 belirlemek icin alaninda
uzman Ogretim elemanlarinin goriis ve Onerilerinin alinmasi, arastirmadan elde
edilen bulgularla aragtirma sonuclarinin uygun olup olmadigin teyit ettirmek i¢in
uzman goriisiine bagvurulmasi ve arastirmacinin aragtirmadaki roliiniin net olarak
ortaya konulmasi goriis formundaki acik uglu sorulardan toplanan verilerin de

giivenilir oldugunu diistindiirmektedir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmanin amaglart dogrultusunda toplanan verilerden elde
edilen bulgular arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak tablolar halinde

verilmisgtir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

YBO &grencilerinin proje hazirlama istegi (PHI), proje egitimi alma istegi
(PEAI) ve her ikisini birlikte yapma istegi (HIBY1) ile ilgili goriislerinin frekans ve

yilizde degerleri dagilimi Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. YBO Ogrencilerin PHI, PEAI ve HIBYT’lerinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Diizey f %
Evet 91 74,00

PHI Hayir 28 22,70
Bos 4 3,30
Evet 96 78,00

PEAI Hayir 27 22,00
Bos - -
Evet 85 69,10

HIBYI Hayir 38 30,90
Bos = =

Tablo 4.1 incelendiginde, dgrencilerin PHI %74 olurken %22,7’sinin proje
hazirlamayi istemedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin PEAI %78,0 olurken %22,0’si
istememektedir. HIBYT %69,1 oldugu Tablo 4.1°de goriilmektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

YBO grencilerinin - PHI’lerinin  nedenleriyle ilgili olumlu olumsuz
goriislerinden olusturulan kodlarin frekanslar1 Tablo 4.2°de verilmistir. Ogrencilerin
proje hazirlamay1 isteme ve istememe nedenleriyle ilgili goriislerinden olusturulan
kodlarin degiskenlere (cinsiyet, smif diizeyi, fen bilimleri dersini sevme, gitmek
istedikleri lise tiiri ve gelecekte c¢alismak istedikleri meslek grubu) gore
frekanslarinin degisimleri Tablo 4.3 ve Tablo 4.4’de gosterilmistir. Ayrica 6grenci
goriislerinden bazi alintilar 6grenci kodlarina gore verilmistir.

Tablo 4.2. YBO Ogrencilerinin Proje Hazirlama Isteklerinin Nedenleriyle ilgili Olumlu ve
Olumsuz Goriislerinden Olusturulan Kodlarin Frekanslar

Kategori Kodlar f
v' Eglenme, heyecanlanma 36
v' Sevme 31
v Bilgilenme 20
v’ Isteme 6
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Tablo 4.2. (Devam)

Kendimi geligtirme

Merak etme

Insanhga faydali olma

Grupla ¢alismay1 6grenme

Yapmak istedigi projeyi yapma

Bos vakti doldurma

Motivasyonu artirma

Ogretmenler tarafindan begenilme
Arastirma yapmay1 6grenme

Derslere odaklanma

Diger

Zor, daraltic1 ve sikici oldugunu diisiinme
Yeteneginin olmadigimi diisiinme

Proje yapmay1 sevmeme

Cekinme ve sosyal olmadigini diisiinme
Aklima yeni fikirler gelmeme

Bilgisi olmama

Diger

Olumlu Gériisleri

Olumsuz Goriisleri

AN N N NN NANE Y VN N N N N N N NN
PP RPPRPNOOOORRPERERPRNNDNOCIOO

Tablo 4.2°de dgrencilerin proje hazirlama isteklerinin nedenleri incelendiginde,
olumlu goriislerin frekanslar1 olumsuz goriislerin frekanslarindan daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin olumlu goriislerinden; eglenme Ve
heyecanlanma (f=36), sevme (f=31), bilgilenme (f=20) i¢in proje hazirlama
istekleriyle ilgili gortislerinin  diger olumlu goriislere oranla fazla oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin olumsuz gériislerinin frekanslarmin oldukca diisiik
oldugu tespit edilmistir. Olumsuz goriisleri arasinda zor, daraltici, sikici (f=8)
olmasinin yaninda yaptig1 projelerin giizel olmadigi ve yetenegi bulunmadigina (f=6)

yonelik goriislerinin diger olumsuz goriislere oranla fazla oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin proje hazirlama isteklerinin nedenleriyle ilgili goriislerinden bazi

alintilar asagida verilmistir:

03: “Daha cok bilgi edinmek, icat yapmay1 6grenmek ve eglenceli buldugum
i¢in”

010: “Proje yapmay1 merak ediyorum. Proje yapmay1 ¢ok seviyorum.”

024: “Hig bir bilgim olmadig i¢in proje yapmak istemiyorum.”

025: “Ben yapabilecegimden emin degilim ve yapamam.”

027: “Cok sikic1 yani bana gore olmadigim diisiiniiyorum. Bu yiizden proje

yapmak istemiyorum.”

037: “Biz proje yaptik¢a yeni seyler 6greniyoruz ve proje yapmak eglenceli.”
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059: “Proje katildigimiz da insanlarla daha yakin oluyoruz hem de insanlara

bir sey sOylemek istiyoruz.”

064: “Evet ciinkii biitiin insanlarm zihninde bir proje vardir ve bunlar
gerceklestirmek ister benim de gerceklestirmek istedigim projeler olabilir bu yiizden

proje yapmak istiyorum”
078: “Proje yaparak daha iyi bir bakis acis1 ile derslerimize odaklarimiz artar.

094: “Ciinkii hem arkadas ortamini artirtyor hem de hirs veriyor, sabir veriyor

Bir de 0 konu zevkliyle insana zevk veriyor.”

098: “TUBITAK projesi alip orada bir belgem olmasini isterim daha 6nce hig

almadim o yiizden”

099: “Katildigim etkinlikleri seviyorum ve ¢ok severek katiliyorum. Bu
sekilde ben katildigim etkinliklerden bir seyler 6greniyorum ne kadar yetenekli

oldugumu bu sayede gorebiliyorum.”
0O115: “Projeleri ilging buldugum ve bana zevk verdigi i¢in”

0119: Projeler genellikle arkadaslarrm ve &gretmenimle oldugundan proje
yapmay1 seviyorum. Projeleri arkadaslarimla beraber yaptigimizdan arkadaslarimla
daha giicli arkadasligimiz oluyor. Birbirimize ihtiyacimiz oldugunu anliyoruz
eglenceli aktivite oldugunu saniyorum.”

Tablo 4.3. YBO Ogrencilerinin Proje Hazirlamay: Isteme Nedenleriyle Ilgili Gériislerinden
Olusturulan Kodlarin Degiskenlere Gore Frekanslart

Kodlar*
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Degisken Diizey ff f f £ £ £ £ £ £ £ £ £ f f
Cinsiyet  Kadin 1 2 14 13 16 4 1 2 1 1 2 1 3
Erkek 4 4 6 18 20 2 1 2 4 1 1 3
Smuf 5. 5 2 4 4 3 2
6. 1 5 6 8 5 1 1 2
7. 2 9 11 13 1 1 1 4 2 1 1 1
8. 1 2 10 12 1 2 1 1 1
FBDS Evet 5 4 16 24 22 1 1 4 1 4 2 1 2 4
Hay1r 1 1 1 2
Kismen 2 3 6 13 3 1 1 2
Fen 5 3 11 12 11 4 1 1 3 2 1 2 4
. Anadolu 1 6 7 12 2 1 1 1
GILT Meslek 1 3 5 7 1 1 1
Diger 1 7 6 2 1
CIMG Saghk 2 2 10 9 8 2 2 1 2 1 1 2
Giivenlik 2 1 3 9 12 2 1 1 2 1 1
Hukuk 1 1 2 2 2
Egitim 2 5 8 8 2 1 1 1
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Tablo 4.3. (Devam)

Diger 1 1 1 4 6 1
(*) 1-Merak etme; 2-isteme; 3-Bilgilenme; 4-Sevme; 5-Eglenme, heyecanlanma; 6-Kendimi
gelistirme; 7-Motivasyonu artirma; 8-Ogretmenler tarafindan begenilme; 9-Grupla calismay1
ogrenme; 10-Arastirma yapmay1 6grenme; 11-Insanliga faydali olma; 12- istedigi proje yapma; 13-
Derslere odaklanma; 14-Bos vakti doldurma; 15-Diger

Tablo 4.3’de YBO o6grencilerinin proje hazirlamay1 isteme nedenleriyle ilgili
goriisleri  degiskenler acisindan incelendiginde; degiskenler farkli olsa da
goriliglerinin  benzer oldugu goriilebilir. Tim degiskenlere goére 06grencilerin
bilgilenme, sevme, eglenme ve heyecanlanma ile ilgili gortslerinin diger goriislere
oranla daha fazla oldugu belirlenmistir. Cinsiyete gore her iki gruptaki ogrenciler,
eglence i¢in proje hazirlamay: istemektedir. Kadin 6grenciler proje hakkinda
bilgilenme istekleri (f=14) erkek Ogrencilerden (f=6) fazladir. Besinci smif
ogrencileri merak ettikleri i¢in (f=5) proje hazirlamay isterken, altinci (f=8), yedinci
(f=13) ve sekizinci siniftaki (f=12) ogrenciler daha ¢ok eglenmek igin proje
hazirlamay1 istemektedir. Fen bilimleri dersini seven 6grencilerin sevme (f=24),
eglenme (f=22) ve bilgilenme (f=16) ile ilgili gorlislerinin diger gorlislerden fazla
oldugu belirlenmistir. Fen lisesine gitmek isteyen Ogrencilerin ¢ogu bilgilenme
(f=11), sevme (f=12) ve eglenme igin (f=11) proje hazirlamay1 isterken, Anadolu
lisesine gitmek isteyen dgrenciler daha ¢ok eglenme (f=12) igin istemektedir. Ileride
saglik alaninda caligmak isteyen Ogrenciler bilgilenme (f=10), sevme (f=9) ve
eglenme (f=8) i¢in proje hazirlamay1 isterken, gilivenlik alaninda calismak isteyen
ogrenciler sevme (f=9) ve eglenme icin (f=12) istemektedir. Ogretmenlik meslegini
tercih eden Ogrenciler sevme (f=8) ve eglenme (f=8) icin proje hazirlamay1
istemektedir.

Tablo 4.4. YBO Ogrencilerinin Proje Hazirlamay1 Istememe Nedenleriyle ilgili Gériislerinden
Olusturulan Kodlarin Degiskenlere Gore Frekanslart

Kodlar*
1 2 3 4 5 6 7
Degisken Diizey f f f f f f f
Cinsiyet Kadm 2 1 3 1 1 1
Erkek 6 3 1 1
Sinif 5.
6. 3 1 1 1
7. 4 3 1 1
8. 1 1 2 1 -
FBDS Evet 2 3 2 1
Hayir
Kismen 6 1 3 1 1
GILT Fen 3 1 1 1 -
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Tablo 4.4. (Devam)

Anadolu 1 4 1 1
Meslek 1 1
Diger 3 1 1
CIMG Saglik 1 3 1 1
Giivenlik 4 2 1
Hukuk
Egitim 3 1 1 1 1
Diger

(*) 1- Zor, daraltic1 ve sikict oldugunu diisiinme; 2- Cekinme ve sosyal olmadigini diisiinme; 3-
Yeteneginin olmadigimi diisiinme; 4- Proje yapmay1 sevmeme; 5- Aklima yeni fikirler gelmeme; 6-
Bilgisi olmama; 7-Diger

Tablo 4.4’de Tablo 4.3’de oldugu gibi degiskenler farkli olsa da dgrencilerin
proje hazirlamay1 istememe nedenlerinin benzer oldugu ve kodlara ait frekanslarin
oldukga diisiik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin tiim degiskenlere gore proje
hazirlamay1 istememe nedenleri arasinda zor, daraltici ve sikict olmasinin yaninda
yaptig1 projelerin giizel olmadigi ve yetenegi bulunmadigini diisiinen 6grenciler
bulunmaktadir. Erkek 6grenciler (f=6) kadin 6grencilerden (f=2) daha fazla proje
hazirlamanin zor, daraltici, sikict oldugunu diisiiniirken yeteneklerinin olmadiginm
diisiinen kadin ve erkek 6grencilerin ayni sayida (f=3) oldugu belirlenmistir. Besinci
smnif Ogrencilerinin hepsi proje hazirlamak isterken, diger siniflarda istemeyen
ogrenciler bulunmaktadir. Fen lisesine gitmek isteyen o&grenciler (f=3) proje
hazirlamanin zor, daraltici, sikict oldugunu disiiniirken, Anadolu lisesine gitmek
isteyen (f=4) oOgrenciler proje hazirlamada yeteneklerinin  olmadiklarini
diistinmektedirler. Giivenlik (f=4) ve egitim (f=3) alanlarinda g¢alismak isteyen
ogrenciler proje hazirlamanin zor, daraltici, sikici oldugunu diisiiniirken, saglik (f=3)
ve giivenlik (f=2) alaninda caligmak isteyen 6grenciler yeteneklerinin bulunmadigini

disiinmektedirler.
4.3. Ugiincii Alt Probleme fliskin Bulgular

YBO o6grencilerinin proje egitimi alma isteklerinin nedenleriyle ilgili olumlu
olumsuz goriislerinden olusturulan kodlarin frekanslar1 Tablo 4.5°de verilmistir.
Ogrencilerin proje egitimi almay1 isteme ve istememe nedenleri ile ilgili goriislerinin
degiskenlere (cinsiyet, siif diizeyi, fen bilimleri dersini sevme, gitmek istedikleri
lise tiirli ve gelecekte calismak istedikleri meslek grubu) gore frekanslar1 Tablo 4.6-

Tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.5. YBO Ogrencilerin Proje Egitim Alma Isteklerinin Nedenleriyle ilgili Olumlu ve
Olumsuz Goriislerinden Olusturulan Kodlarin Frekanslari

A
o
=3
o
Q
—

N
D

Proje yapmay1 isteme / sevme

Yeni bilgiler 6grenme

Kendimi gelistirme

Proje asamalar1 hakkinda bilgi edinme
Eglenme

Basarili olma

Merak etme

Yeni tasarimlar olugturma

Proje yaparken kendisini iyi hissetme
Proje hakkindaki goriislerini ifade etme
Bos vakitlerini degerlendirme

Bilimi daha iyi 6grenme

Istememe / sevmeme

Projeyi bagkalarina anlatmayacagini diigiinme

PR R NNN
oo ~NOk

Olumlu Gérisleri

w

Kendimi gelistirmek istememe
Ne yapacagini bilememe

Aklina yeni fikirler gelmeyecegini diistinme
Sosyal olmadig: diisiinme
Cekinme

Eglenceli bulmama

Yeteneginin olmadigini diisiinme
Tyi bir sey olmadigin1 diisiinme
Daha 6nce proje yapmama

Zor oldugu diistinme

Kiiciik diismekten korkma

Olumsuz Goriisleri

AN N N N N N NN N N VA NN N U N N N N N YR N N

PRPRRPRPRPRPRPENMNDMNDNONNRPRODORN

Tablo 4.5’de 0&grencilerin  proje egitimi alma isteklerinin nedenleri
incelendiginde, olumlu goriislerinin olumsuz goriislerinden daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Proje egitimi alma ile ilgili olumlu goriislerinin proje hazirlama ile ilgili
olumlu goriislerinde oldugu gibi belli basli goriislerin (proje yapmay1 isteme ve
sevme (f=24), yeni bilgiler 6grenme (f=21), kendilerini gelistirme (f=20), proje
asamalar1 hakkinda bilgi edinme (f=17) ve eglenme (f=16) diger olumlu goriislere
gore fazla oldugu saptanmistir. Ogrencilerin olumsuz goriisleri arasinda proje

yapmay1 istemedikleri ve sevmedikleri (f=7) goriisti diger goriislerden fazladir.

Ogrencilerin proje egitimi almay1 isteme ve istememe nedenleriyle ilgili

goriislerinden bazi alintilar agagida verilmistir:

09: “Egitimi giizel olarak diisiiniiyorum kesinlikle giizel olacak egitimde proje

yapmak istiyorum.”

O31: “Projeye katilirsam ¢ok yiiksek puan alir karneme gectigi igin karnem iyi

olur diye diislindiim.”
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032: “Projeleri seviyorum ama bazi projeler zor oluyor ve yapamaya biliyoruz.

O ylizden kendimi gelistirmek istiyorum.”

045: “Cok iyi bir proje yapmak Fen Lisesi'ne gitmek ve ¢ok becerikli olmak ve
en iyi projeyi yapmak ve en {inlii birisi olmak.”

061: “Merak ettigim her seyi 6grenmek ve merakimi gidermek istiyorum.”

062: “Projeyi eglenceli buluyorum bilgilerim artiyor ve kendimi
gelistiriyorum.”

063: “Bos vakitlerimi dolu ve faydali bir sekilde gegirebilecek bir firsat benim
icin.”

064: “Evet ¢iinkii proje egitimi alirsam kendimi yapacagim projede gelistirmis
olurum.”

065: “Daha énce hi¢ katilmadim grenmek istiyorum ¢iinkii bana daha degisik
yerlerde de ihtiyacima yarayacak belki bir meslek sahibi oldugumda bana proje

yaptiracaklar.”
084: “Derslerde daha basarili olabiliriz notlarrmiz yiiksek olabilir.”
091: “Iyi bir sey oldugunu diisiinmiiyorum o yiizden katilmiyorum.”

098: “Ben orada yer almak cok isterim. Hatta bu yiizden hocalarima bile

yalvardim ben oradan bir belge almak bile benim i¢in bir basari....”

0119: “Burada gordiigiim egitimle Ilerideki egitim-6gretim hayatima katki
saglayabilir. Bu egitime katildigimda projelere olan Ilgim degisebilir, daha gok
projelerde yer almak isteyebilirim. Meslek sahibi oldugumda Meslegimle ilgili
projeler verebilirim.”

Tablo 4.6. YBO Ogrencilerin Proje Egitim Almay1 Isteme Nedenleriyle ilgili Goriislerinden
Olusturulan Kodlarin Degiskenlere Gore Frekanslari

Kodlar*
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Degisken Diizey f f f f f f f f f f f f
Cinsiyet  Kadn 3 11 11 8 5 15 2 2 2

Erkek 14 10 9 8 5 9 1 2 1
Sinif 5. 2 6 2 1 4 1

6. 5 3 5 2 3 6 1 1 1

7. 6 6 11 7 4 7 2 1 1

8. 4 6 2 6 3 7 1 1 1
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Tablo 4.6. (Devam)

FBDS Evet 12 16 13 11 8 16 1 1 1 1 1
Hayir 2 1 1
Kismen 5 5 5 5 2 7 2 2 1
Fen 9 12 11 8 4 10 1 1 1 1

. Anadolu 3 5 4 6 5 6 1 1 1

GILT  Meslek 2 1 3 2 4 1
Diger 3 3 2 1 4 1 1 1

CIMG Saglik 2 6 6 5 3 8 2 1 1 1
Giivenlik 9 3 2 5 2 7 2 1
Hukuk 5 1 1
Egitim 8 10 4 4 8 1 1 1
Diger 1 4 1 1 1 1 1

(*) 1-Proje agsamalar1 hakkinda bilgi edinme; 2-Yeni bilgiler 6grenme; 3-Kendimi gelistirme; 4-
Eglenme; 5-Bagarili olma; 6-Proje yapmayi isteme/sevme; 7-Merak etme; 8-Yeni tasarimlar
olusturma; 9-Proje yaparken kendisini iyi hissetme; 10-Proje hakkindaki goriislerini ifade etme;
11-Bos vakitlerini degerlendirme; 12-Bilimi daha iyi 6§renme

Tablo 4.6’da degiskenler farkli olsa da ogrencilerin proje egitimi alma
isteklerinin benzer ve belli bagh goriislerin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Kadin
ogrencilerin proje egitimi almay1 isteme nedenleri arasinda proje yapmayi sevdikleri
(f=15) igin isterken, erkek Ogrencilerin projenin asamalarini 6grenmek (f=14) igin
istedikleri belirlenmistir. Besinci simif 6grencileri yeni bilgiler 6grenmek (f=6),
altinc1 (f=6) ve sekizinci smiftaki 6grencileri proje yapmak (f=7) igin egitim almak
isterken, yedinci sinif 6grencileri kendilerini gelistirmek (f=11) i¢in istemektedirler.
Fen bilimleri dersini seven dgrencilerin yeni bilgiler 6grenmek (f=16), proje yapmay1
istemek (f=16) icin egitimi almay1 istedikleri belirlenmistir. Fen lisesine gitmek
isteyen Ogrenciler, projenin asamalarini 6grenmek (f=9), yeni bilgiler 6grenmek
(f=12), kendilerini gelistirmek (f=11) eglenmek (f=8), proje yapmay istedikleri ve
sevdikleri i¢in (f=10) egitim almay1 istedikleri tespit edilmistir. Saglik alaninda
caligmak isteyen Ogrenciler, proje yapmay1 istedikleri ve sevdikleri (f=9) igin;
giivenlik alaninda ¢alismak isteyen 6grenciler projenin asamalarim1 6grenmek (f=9)
icin ve dgretmenlik meslegini isteyen ogrenciler kendilerini gelistirmek (f=10) i¢in
proje egitimi almak istedikleri belirlenmistir.

Tablo 4.7. YBO Ogrencilerin Proje Egitimi Almay1 Istememe Nedenleriyle ilgili Gériislerinden
Olusturulan Kodlarin Degiskenlere Gore Frekanslart

Kodlar*
1 2 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Degisken Diizey foof f f f f f f f f f
Cinsiyet  Kadin 1 1 3 1 1 2 2 1 2
Erkek 1 4 1 1 1
Smif 5.
6. 1 5 1 1 1 2
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Tablo 4.7. (Devam)

7. 1 1 1 1
8. 1 1 1 1 1 1 1 1

FBDS Evet 1 3 1 1 1 1 1
Hayir 1
Kismen 1 1 1 4 1 1 1 1 1 1
Fen 4 1 1 2 1

. Anadolu 1 1 1 1

GILT  Meslek 2 11
Diger 1 2 1 1 1

CIMG Saghk 1 1 3 1 1 1 1 1
Giivenlik 1 2 1 1
Hukuk - 1
Egitim 1 2 1 1 1 1
Diger

(*) 1-Projeyi bagkalarina anlatmayacagini diisiinme; 2-Sosyal olmadigini diisiinme; 3-Cekinme;

4- Istememe/sevmeme; 5-Eglenceli bulmama; 6-Yeteneginin olmadigim diisiinme; 7-Kendini
gelistirmek istememe; 8-Ne yapacagini bilememe; 9-1yi bir sey olmadigin1 diisiinme; 10-Daha 6nce
proje yapmama; 11-Zor oldugu diisiinme; 12-Kii¢iik diismekten korkma; 13-Aklina yeni fikirler
gelmeyecegini diisiinme

Tablo 4.7°de Ogrencilerin proje egitimi almayi istememe nedenleriyle ilgili
goriigleri tim degiskenlere gore incelendiginde degiskenler farkli olsa da benzer
goriisler oldugu goriilmektedir. Az sayida 6grencinin proje yapmay1 istemedikleri ve

sevmedikleri i¢in proje egitimi almay1 istemedikleri tespit edilmistir.
4.4, Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

YBO ogrencilerinin proje hazirlama ve egitim almanin onlara saglayacagi

yararlara yonelik goriislerinin frekanslar1 Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.8. YBO Ogrencilerin Proje Hazirlama ve Egitim Almanin Saglayacag: Yararlarla Tlgili
Goriislerinden olusturulan Kodlarin Frekanslari

Kodlar* f
v" Kendini gelistirebilecegi 39
v' Yeni bilgiler 6grenecegi 37
v’ Derslerinde ve kariyerinde basarili olacagi 25
v' Kendini iyi hissedecegi 10
Saglayacag: Yararlar v Projenin asamalarini 6grenecegi 8
v' Eglenceli, heyecanli bir ortam saglayacagi 6
v" Proje yapmay! isteme/sevmeyi artiracagi 4
v' Insanliga faydali olabilecegi 3
v'  Icat, tasarim yapmay1 saglayabilecegi 3
v'_ Diger 18

Tablo 4.8’de 6grencilerin proje hazirlama ve egitim almanin onlara saglayacagi
yararlara yonelik goriisleri incelendiginde; goriislerin olumlu oldugu, olumsuz goriis
bulunmadigi, proje hazirlama ve egitimi alma istekleriyle ilgili olumlu goriislerine
benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin goriisleri arasinda yeni bilgiler

ogrenecegi (f=37), kendilerini gelistirebilecegi (f=39), derslerinde ve Kkariyerinde
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basarili olabilecekleri (f=25) ile ilgili goriislerinin diger goriislerden daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Bunlarin yaninda projeler (asamalari, yapimi vb.) hakkinda
bilgi sahibi olabilecekleri (f=8), eglenceli, heyecanli ve giizel bir ortam saglayacagi
(f=6), proje yapmay1 isteme ve sevmeyi artiracagi (f=4) goriisleri de diger goriislere

oranla fazla oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin proje hazirlama ve egitim almanin saglayacag yararlarla ilgili

goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:
O1: “Mesela ¢ok giizel bir araba yaparim.”

030: “Diinyada neyin az neyin ¢ok neyin gereksiz oldugunu proje yaparak

anlayarak hem de ilerideki projelerimin ne hakkinda olacagini bulabilirim.”
035: “Iyi bir meslek almamiz derslerimizin iyi olmasi basarili olmas:”
042: “Ogretmenimiz bize Aferin der sozliimiizii yiikseltir.”

046: “Daha kolay oOgrenmemi ve sorumluluklarimi yerine getirmemi

saglayabilir.”

050: “Proje yaparak kendini gok iyi hissedersin ve hayalin proje yaparak gok

eglenceli proje diistinmeye baslariz”

052: “Bilimsel seyleri 6grenip fen bilimleri dersimizde uygulamak yeni seyler

kesfedip 6greniyoruz”

075: “Derslerde basarili olmamiz1 saglar ve bilmedigimiz seyleri 6grenmeye

yararli olur.”
088: “Ileride belki bununla ilgili bir is ve gorev sahibi olabiliriz
094: “Zihnimizi canlandirir, diisiince yollarimiz1 gelistirir”

0102: “Her seyi daha iyi anlayabilmem icin gelen misafirlere karsi agik sozlii

olmam kendimi tanitmam Bu yiizden katilmak isterdim.”

0108: “Bir seyler &grenebilir belki, bana fayda saglayabilir insanlarin
gelecekte nelere ihtiyag duyacagimi tahmin ederek insanliga faydali bir seyler

yapabiliriz”

O115: “Hayatta bir tecriibe edinmis olurum Belki hayatimda giizel anilar kiigiik

capli basarilar elde ederim. Kim bilir?”
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0116: “Genel kiiltiiriim gelisir ve hayatta basarili olacagimi zannediyorum”

0117: “Mesela alan da yeni bir bilgi 6grenmek icin eglenmek igin o hissi o
duyguyu yagsamak i¢in”

O119: “Sosyal bir insan olabilirim gordiigiim egitimle, ileride egitim
ogretimimde daha basarili olabilirim.”

0121: proje yaparsam o projelerden bir seyler 6grenirdim ve arkadaslarimla

paylasirdim.”

Tablo 4.9. YBO Ogrencilerin Proje Hazirlama ve Egitim Almanin Saglayacag: Yararlarla ilgili
Goriislerinden Olusturulan Kodlarin Degiskenlere Gore Frekanslar

Kodlar*
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Degisken Diizey f f f f f f f f f f
Cinsiyet  Kadin 20 26 8 2 3 1 2 1 5
Erkek 17 13 17 6 2 5 2 1 9 13
Smf 5. 11 1 1 1 2 3 2 7 3
6. 3 12 8 1 1 2 4
7. 11 15 12 3 1 2 2 5
8. 12 11 4 1 1 3 1 1 6
FBDS Evet 26 21 21 3 2 8 2 2 8 10
Hayir 2 2 1 1 2
Kismen 9 16 4 2 1 1 1 2 6
Fen 16 20 12 2 2 7 2 2 4 4
. Anadolu 9 10 6 4 3 7
GILT  Meslek 8 3 3 2 1 1 4
Diger 4 6 4 1 1 2 3
CIMG Saghk 12 14 6 1 1 4 1 2 1 3
Gilivenlik 12 8 8 3 1 1 1 6 8
Hukuk 1 4 3 1 -
Egitim 10 11 8 1 2 7
Diger 2 2 1 3 1 3

(*) 1-Yeni bilgiler 6grenecegi; 2-Kendini gelistirebilecegi; 3-Derslerinde ve kariyerinde basarili
olacagi; 4-Eglenceli, heyecanli bir ortam saglayacagi; 5-Proje yapmay1 isteme/sevmeyi artiracag;
6-Projenin asamalarmi &grenecedi; 7-Insanliga faydali olabilecegi; 8-icat, tasarim yapmay1
saglayabilecegi; 9-Kendini iyi hissedecegi; 10-Diger

Tablo 4.9°daki degiskenler farkli olsa da YBO 6grencilerin proje hazirlama ve
egitim almanin saglayacag1 yararlara yonelik goriislerinin benzer oldugu ve belli
goriislerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Kadin 6grenciler yeni bilgiler 6grenecegini
(f=20) ve kendini gelistirebilecegini (f=26) disiiniirken, erkek &grenciler yeni
bilgiler 6grenecegini (f=17), kendini gelistirebileceginin (f=13) yaninda derslerinde
ve kariyerinde basarili olacagimi (f=17) diistinmekteler. Besinci sinif 6grencileri yeni
bilgiler 6grenecegini (f=11), altinc1 smif Ogrencileri kendilerini gelistirecegini

(f=12), yedinci smif O&grencileri yeni bilgiler &grenecegini (f=11), kendini
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gelistirebilecegini (f=15), derslerinde ve kariyerinde basarili olacagini (f=12),
sekizinci smif Ogrencileri yeni bilgiler 0Ogrenecegi (f=12) ve kendilerini
gelistirecegini (f=11) diistinmektedirler. Fen bilimleri dersini seven 6grenciler yeni
bilgiler 6grenecegi (f=26), kendini gelistirebilecegi (f=21), derslerinde ve kariyerinde
basarili olacagimi (f=21) diisiindiikleri tespit edilmistir. Fen lisesine gitmek isteyen
Ogrenciler yeni bilgiler Ogrenecegi (f=16), kendini gelistirebilecegi (f=20),
derslerinde ve kariyerinde basarili olacagi (f=12) belirlenmistir. Saglik alaninda
calismak isteyen Ogrenciler yeni bilgiler &grenecegi (f=12) ve kendini
gelistirebilecegi (f=14), giivenlik alaninda caligmak isteyen dgrenciler yeni bilgiler
ogrenecegini (f=12) belirtirken egitim alaninda ¢alismak isteyen Ogrenciler yeni

bilgiler 6grenecegini (f=10) ve kendini gelistirebilecegini (f=11) diistinmektedir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

YBO 6grencilerinin PHI, PEAI ve HIBY1’lerinin cinsiyete gére Mann Whitney
U (MWU) testinden elde edilen bulgular Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10. YBO Ogrencilerinin PHi, PEAI ve HIBYI’lerinin Cinsiyetlerine Gore MWU- Testi

Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami 0] p
T
T
T A

Tablo 4.10 incelendiginde, dgrencilerin cinsiyetleri ile PHI, PEAI ve HIBYI
arasinda istatiksel olarak anlamli fark olmadigi belirlenmistir. Sira ortalama
puanlarina gore incelendiginde; kadin Ogrenciler proje hazirlamaya daha istekli
olurken, erkek 6grenciler proje egitimi alma ve her ikisini birlikte yapmaya biraz

daha istekli olduklar tespit edilmistir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

YBO 6grencilerinin PHI, PEAI ve HIBYT’lerinin simif diizeyine gére Kruskal
Wallis (KW) testinden elde edilen bulgular goriilmektedir (Tablo 4.11).
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Tablo4.11.  YBO Ogrencilerinin PHI, PEAI ve HIBY1’lerinin Sinif Diizeylerine Gore KW Testi

Sonuglari
Siif N Sira Ortalamas1  SD X? p Anlamli Fark
5. 23 66,04
. 6. 28 59,36
PHI 7 41 60 45 3 ,990 ,804 -
8. 31 63,44
5. 23 69,89
. 6. 28 66,07
PEAI 7 41 54 50 3 6,440 ,092 -
8. 31 62,39
5. 23 75,09
.. 6. 28 62,77
HIBYI 7 41 56.50 3 6,755 ,080 -
8. 31 58,87

Tablo 4.11°de &grencilerin smif diizeyleri ile PHI (X?=,990; p>0,05), PEAI
(X?=6,440; p>0,05), ve HIBYI (X?=6,755; p>0,05) arasinda anlaml fark olmadig1
goriilmektedir. Sira ortalamalarina gore besinci sinif 6grencileri diger siniflardaki
ogrencilere gore PHI, PEAI ve HIBYI fazla olsa da istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmamaktadir.
4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

YBO 6grencilerinin PHI, PEAI ve HIBYI’lerinin FBDS diizeylerine gére KW
ve MWU testlerine ait bulgular verilmistir (Tablo 4.12).

Tablo 4.12.  YBO Ogrencilerinin PHI, PEAI ve HIBYI’lerinin FBDS Diizeylerine Gére KW Testi

Sonugclari

FBDS N Sira Ortalamast  SD X2 p Anlamli Fark
PHI Evet 81 58,38

Hayir 6 44,08 2 10,058 ,007 Evet- Kismen

Kismen 36 73,14
PEAI Evet 81 58,37

Hay1r 6 79,25 2 5,909 ,052 -

Kismen 36 67,29
HIBYI Evet 81 58,19

Hayir 6 84,00 2 6,084 ,048 Evet- Hay1r

Kismen 36 66,92

Tablo 4.12 incelendiginde; dgrencilerin FBDS diizeyleri ile dgrencilerin PHI
arasinda anlamli fark (X?=10,058; p<0,01) oldugu ve farkin fen bilimleri dersini
seven Ogrenciler ile kismen seven oOgrencilerden kaynaklandigi belirlenmistir.
Ogrencilerin FBDS diizeyleri ile PEAI arasinda anlamli fark (X?=5,909; p>0,05)
olmadigi, FBDS diizeyleri ile HIBYI arasinda anlamli fark (X?=6,08; p<0,05)

oldugu, farkin “Evet” ve “Hayir” se¢eneklerinden kaynaklandig: tespit edilmistir.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

YBO &grencilerinin PHI, PEAI ve HIBY1’lerinin GILT ’ne gére KW testinden
elde edilen bulgular goriilmektedir (Tablo 4.13).

Tablo 4.13. YBO Ogrencilerinin PHI, PEAI ve HIBYI’lerinin GILT Gére KW Testi Sonuglari

GILT N Sira Ortalamasi SD X2 p Anlamli fark
PHI Fen 53 60,56
Anadolu 34 64,35
Meslek 17 57,00 3 1,448 694 -
Diger 19 66,29
PEAI Fen 53 56,62
Anadolu 34 61,16
Meslek 17 66,59 3 7,398  ,060 -
Diger 19 74,39
HIBYI  Fen 53 61,04
Anadolu 34 63,09
Meslek 17 57,94 3 3444 328 -
Diger 19 65,95

Tablo 4.13’de 6grencilerin GILT ile PHI (X?=1,448; p>0,05), PEAI
(X?=7,398; p>0,05) ve HIBYI (X?=3,444; p>0,05) arasinda anlamli fark olmadig

belirlenmistir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

YBO &grencilerinin PHI, PEAI ve HIBY1’lerinin CIMG na gére KW testinden
elde edilen bulgular gortilmektedir (Tablo 4.14).

Tablo 4.14. YBO Ogrencilerinin PHi, PEAI ve HIBYI’lerinin CIMG Diizeylerine Gore KW Testi

Sonuglari
CiMG N Sira Ortalamas1 ~ SD X2 p Anlamli fark
PHI Saglik 33 64,42
Giivenlik 38 61,59
Hukuk 8 57,44 4 2,773 596 -
Egitim 34 64,71
Diger 10 50,00
PEAI Saglik 33 61,55
Giivenlik 38 66,30
Hukuk 8 56,19 4 2,364 669 -
Egitim 34 61,16
Diger 10 54,65
HIBYI  Saglik 33 57,91
Givenlik 38 65,66
Hukuk 8 58,38 4 4,312 365 -
Egitim 34 66,51
Diger 10 49,15

Tablo 4.14’de &grencilerin ¢alismak istedikleri meslek grubu ile PHI
(X?=2,773; p>0,05), PEAI (X?=2,364; p>0,05) ve HIBYI (X%=4,312; p>0,05)

63



arasinda anlamli fark olmadig1 goriilmektedir.
4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

YBO &grencilerinin demografik dzellikleriyle PHI, PEAI ve HIBYT ile ilgili
Spearman sira farklar1 korelasyon (SSFK) sonuglarindan elde edilen bulgular
goriilmektedir (Tablo 4.15).

Tablo 4.15.  YBO Ogrencilerinin Demografik Ozellikleriyle PHI, PEAI ve HIBYI ile ilgili SSFK
Sonuglari

Cinsiyet _ Smif _ FBDS GILT  CIMG  PHI PEAI

Sinif r -,129
p ,155
FBDS r -,195" ,168
p ,030 ,064
GILT r -,018 ,300™ 219"
p ,839 ,001 ,015
CIMG r ,199" ,066 ,1917 ,188"
p ,027 ,469 ,034 ,038
PHI r -,040 -,012 216" ,042 -,066
p ,663 ,891 ,017 ,644 467
PEAI r ,012 -,134 ,182" ,235™ -,062 ,515™
p ,899 ,139 ,044 ,009 ,496 ,000
HIBYI r ,011 -,186" ,167 ,145 ,020 ,662™" 793"
p ,907 ,039 ,066 ,109 ,826 ,000 ,000

Tablo 4.15°de &grencilerin cinsiyetleri ile FBDS diizeyleri arasinda negatif
yonde anlamli diisiik diizeyde iliski (r=-,195; p<0,05) olurken CIMG arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde anlamli iliski (r=,199; p<0,05) bulunmaktadir. Ogrencilerin
siif diizeyleri ile GILT arasinda pozitif yénde orta diizeyde anlamli iliski (r=,300;
p<0,01) olurken HIBYI arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlaml iliski (r= -
,186, p<0,05) oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin FBDS diizeyleri ile GILT
(r=,219, p<0,05), CIMG (r=,191; p<0,05), PHi (r=,216; p<0,05) PEAI (r= ,182;
p<0,05) arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
GILT ile CIMG (r=,188; p<0,05), ve PEAI (1= ,235; p<0,01) arasinda pozitif yonde
anlaml iliski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin CIMG ile PHI, PEAI ve HIBYI
arasinda iliski bulunmadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin PHI ile PEAI (r=,515; p<
0,01), HIBYT (r=,662; p<0,01) arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde iliski oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin PEAI ile HIBYI (r=,793; p<0,01) arasinda pozitif
yonde yiiksek diizeyde iliski oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin HIBYT ile
PEAI arasinda yiiksek diizeyde anlamli iliski (r=,793; p<0,01) oldugu belirlenmistir.
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4.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

YBO o6grencileri kendi aralarinda {i¢ ya da dort kisiden olusan 12 grup
olusturduktan sonra her grup kendisini temsil edecek bir isim (Kartallar, Ayyildiz,
Firtinalar, Osmanli Projecileri, Inek Obasi, Muhtesem Dértlii, Gecenin Ofkesi,
Yenilmez Uclii, Sénmeyen Isiklar, Simsekler Takimi, Bordo Mavi Bereliler,
Sampiyonlar) belirlemislerdir. Gruplar, giinliik yasamda karsilastiklar1 sorunlardan

problem sorular1 olusturmak amaciyla arastirma c¢alismalarin1 gergeklestirmislerdir.

YBO o6grencilerinin giinliik yasamda problem olarak gordiikleri ve proje
yapmak istemelerine neden olan sorunlardan olusturulan kodlara ait frekaslar Tablo
4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16. Ogrencilerin Proje Yapmay:1 Istemelerine Neden Olan Problem Ciimlelerinden
Olusturulan Kodlar

Kodlar

Dogaya zarar vermelerini engellemek igin teknolojik aletler yapma

AN

Kapali veya kalabalik ortamlarda havanin agir kokmasini 6nlemek icin teknolojik
aletler liretme

Yenilenebilir enerji kaynagi liretme

Suyla ¢alisan teknolojik aletler liretme

Insanlarin otobiislerde yasadiklar1 sorunlara ¢oziim iiretme

Depremde binalarin yikilmasini 6nleme

Ev is yeri vb. yerlerde hayati kolaylastirmak i¢in teknolojiden yararlanma

Trafik kazalar1 6nlemek icin teknolojiden yararlanma

AN AYENENANANAN
AW WW|N|A| W |O|=

Su israfin1 dnlemek i¢in yapilabilecekleri belirleme

YBO ogrencilerinin giinliik yasamda problem olarak gordiikleri ve proje
yapmak istemelerine neden olan problem ciimlelerinden bazilar1 grup isimlerine gore
asagida verilmistir:

1. “Dogaya neler, nasil zarar vermektedir? Bunlarin dogaya zarar vermelerini
engellemek icin teknolojik aletler var midir? Varsa nelerdir? Bu zararlar1 ortadan

kaldirmak igin teknolojik aletler yapilabilir mi?” (Simsekler Takimi, Gecenin Ofkesi)

2. “Kapali ortamlarda veya kalabalik ortamlarda neden hava agir kokar? Nefes
almak neden zorlasir? Bu gibi durumlar igin nasil teknolojiler iretilmis veya

iiretilebilir?” (Inekler obasi)

3. “Kullanilan enerji ¢esitleri nelerdir? Nelerden elektrik iiretilir? Yenilenebilir
enerji ¢esitleri ve yenilenemez enerji ¢esitleri nelerdir? Bunlardan enerji nasil

tiretilmektedir? Yenilenebilir enerji kaynag tiretilebilir mi?” (Muhtesem Dortlii)
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4. “Su teknolojisi nedir? Suyla calisan teknolojik aletler nelerdir veya su ile
calismast miimkiin olan teknolojik aletler var midir, varsa nasil ¢alismaktadir?”

(Yenilmez Uglii, Sampiyonlar)

5. “Insanlarm yerel otobiislerde yasadiklar1 sorunlar nelerdir? Bu sorunlari
yasmalarinin nedenleri nedir? Bu sorunlari ¢ézmek i¢in nasil ¢éziimler iiretilmis

veya ne gibi ¢oziimler iiretilebilir?” (Firtinalar)

6. “Ev islerinde insanlarin en ¢ok zorlandiklari, yapmaktan iisendikleri,
yapmay1 istemedikleri isler nelerdir? Bu isler icin iiretilmis teknolojik esyalar varsa

nelerdir? Hayat1 nasil kolaylastirabiliriz?”” (Sonmeyen Isiklar)

7. “Trafik kazalarina neden olan sebepler nelerdir? Bu hatalar1 6nlemek i¢in
nasil tedbirler alinmistir? Bu hatalarla ilgili farkli teknolojik aletler diisiintilebilir mi?

Ornekleri var m1?” (Ay yildiz)

YBO ogrencilerinin  proje yapmak istedikleri problem ciimlelerinden
olusturulan kodlar Tablo 4.16’da goriilmektedir. Ogrencilerin problem ciimleleri
incelendiginde fen ve teknolojiyle ilgili alanlarda proje yapmak istedikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin proje konularinin fen alanlarindan (Fizik, Kimya,

Biyoloji) fizikle iliskili konular oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin kendi aralarinda ii¢ ya da dért kisilik 12 gruptan bazilar1 (EK-2)
proje konusunu belirlerken ailelerinin yaninda ya da pandemi (Covid-19 salgini)
nedeniyle bir araya gelemedikleri veya belirledikleri konuda kendi aralarinda
tartisarak proje calismalarina baslayamadiklari ya da baslamis olsalar da devamini
getiremedikleri tespit edilmistir. Pandemiden once bir araya gelerek problem olarak
gordiikleri sorunlardan olusturduklari proje konularmin gruplara gore dagilinu

asagida verilmistir:

Tablo 4.17. Ogrencilerin olusturdugu gruplar ve projeleri

Grup Adi Proje Adi

Ay Yildiz Kolaysa Geg

Osmanli Projecileri Atik Suyla Bitki Sulama
Muhtesem Dortli Giinesten Kacan Riizgar Giili
Gecenin Ofkesi Otomatik Kaza Bildirimi
Simgekler Takimi Smifta Ses Var

Tablo 4.17°de 6grencilerin olusturdugu proje isimleri incelendiginde Tablo

4.16daki problem olarak gordiikleri kodlarla ilgili oldugu tespit edilmistir.
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Ogrenci gruplarmin yar1 yapilandirilmis gériismelerde cevrelerinde gordiikleri
problemlerden belirledikleri projelere yonelik goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmistir:

Ay yildiz grubunu olusturan ogrencilerin proje konusuna yonelik

goriisleri:

Ogrenciler katildiklari Tiibitak Samsun Bolge sergisinde gordiikleri bir
projeden ilham alarak kendilerine bir arastirma konusu belirlediklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler bir araya geldiklerinde “Trafik kazalarma neden olan
sebepler nelerdir? Bu kazalar1 6nlemek i¢in nasil tedbirler alinmistir? Bu kazalarla
ilgili farkli teknolojik aletler diisiiniiliyor mu? Varsa nelerdir?” gibi soru bagliklar
cergevesinde bir arastirma gerceklestirip “Kolaysa Ge¢” isimli bir proje fikri
olusturmuslardir. Bu proje ile kirmizi 15181 ihlal etmenin Oniine gegmeyi
planlamaktadirlar. Gruptaki 6grenciler projelerin gergek araglarda kullanilmasi
halinde, trafik kazalarinin Oniine gecilecegini, hem maddi kayiplarin hem de can
kayiplarinin azalacagini, bu sayede can ve mal kaybina sebebiyetin 1gik ihlalinden
kaynaklanmasinin engellenecegini, siiriiciilerin trafik kurallarini ihlal etmesinden
kaynakli parasal cezalardan kurtulmalar1 sayesinde ekonomik durumlarina yardim

edilecegini ve ayn1 zamanda siiriiclilerde farkindalik olusacagini diistinmektedirler.

Osmanh projecileri grubunu olusturan o6grencilerin proje konusuna

yonelik goriisleri:

Grubu olusturan ogrenciler kdyde yasadiklari igin gelirlerinin biiylik bir
kismimi tarimcilikla kazandiklarimi ifade etmislerdir. Tarimcilikta suyun onemli
oldugunu yetistirilen bitkilerin  belirli ~araliklarla sulanmalar1  gerektigini
belirtmislerdir. Diinyada biiylik oranda su sikintis1 yasandiginin farkinda olan
katilimcilar bu sorunun kendi koylerinde de hissedildigini, 6zellikle yazin tarla
sulamas1 yaparken sikintilar yasandigini dile getirmislerdir. Bu soruna ¢6zliim
tretebilmek icin “Su israfina neden olan sebepler nelerdir? Diinyada su israfim
onlemek icin yapilan caligmalar nelerdir?” gibi problem sorusu olusturmuslardir.
Yaptiklar1 arasgtirmalar sonucunda bir ¢éziim Onerisi belirlemislerdir. Planladiklar
proje ile evlerde kullanilan atik sularin geri doéniisiimiiyle bu soruna bir ¢oziim
iiretmeyi amaglamaktadirlar. Projede atik sularin bitki sulamasinda degerlendirilerek,

sulama sikintisina ¢oziim iiretilebilecegini, atik sularin geri doniisiimi saglanarak
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tekrar sulamada kullanilmasma firsat saglayabilecegini, su faturalarinda tasarruf
olusturabileceklerini, bosa su tiiketiminin Oniine gecilip tarimin gelisecegini ve

devletin ekonomisine olumlu bir katki saglayacagini diistinmektedirler.

Miihtesem dortlii grubundaki oOgrencilerin proje konusuna yonelik

goriisleri:

Ogrenciler diinya ve iilkeler icin biiyiik bir dneme sahip olan enerji ve giinliik
hayatimizin birgok alaninda ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Bu yiizden enerji
konusunda “Kullanilan enerji ¢esitleri nelerdir? Nelerden elektrik {iretilir?
Yenilenebilir enerji ¢esitleri ve yenilenemez enerji ¢esitleri nelerdir? Bunlardan
enerji nasil Uretilebilmektedir?” gibi sorulart merak edip arasgtirmiglardir. Elde
ettikleri bilgilere gore bir proje fikri olusturmuslardir. Projelerinde giindiizleri giines
15181 gordiikce doniip hareket enerjisini elektrik enerjisine ¢evirebilen, kanatlarindaki
giines panelleri sayesinde giines 151811 elektrik enerjisine ¢evirebilen, geceleri 151k
alamadigi i¢in riizgar enerjisinden yararlanarak enerji liretebilen ve riizgar esintisi az
oldugunda da elektromiknatis sayesinde donme giiciinii artirilabilen bir riizgar
tiirblinii yapmay: istemektedirler. Bu projeyi hayata gecirip insanlarda farkindalik
olusturmak, yenilenebilir enerji kaynaklar1 teknolojisine bir katki saglamayz,
projelerini inceleyen kisilerde yenilenebilir enerji kaynaklarma yonelik bir
farkindalik olusturabilmeyi, ayrica bu proje ile giines panelleri ve riizgar tiirbiinlerine

ayr1 ayr1 alanlar kullanmak yerine alandan da tasarruf etmeyi amaclamaktadirlar.
Gecenin ofkesi grubundaki 6grencilerin proje konusuna yonelik goriisleri:

Grubu olusturan 6grencilerin grubu izledikleri veya okuduklar1 bazi haberlerde,
1ss1z  alanlarda yasanan kazalarda yardim talebi yapilamamasi veya gec
yapilmasindan  dolayr  Olimlerin  yasandigim1  belirterek  proje  konusunu
belirlemiglerdir. Ayrica projenin ortaya ¢ikisinda Ogrencilerin kdylerinin ilge
merkezine uzakta ve ormanlik alanlarda olmasinin da etkisi oldugunu ifade
etmislerdir. Ogrenciler projeleriyle cevrede insan olmayip kisinin bilinci kapali olsa
dahi sms yoluyla otomatik bir sekilde yardim talep edebilecek bir sistem

gelistireceklerini agiklamiglardir.
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Simsekler takimi grubundaki oOgrencilerin proje konusuna yonelik

goriisleri:

Gruptaki Ogrenciler kiitiiphane veya dersi bos olan siniflardaki istenmeyen
yuksek sesin tespit edilip nobet¢i Ogretmenlere iletilmesini saglayan bir sistem
kurmayr amagladiklarint belirtmislerdir. Bu proje ile kiitiphane ve smiflarda
istenilen sessiz ortamlarin olusturulmasi saglanarak ders calismay1 arzulayan

ogrencilerin istedikleri ortamin elde etmesini saglayacaklarini ifade etmislerdir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretme-6grenme siirecinde dgrenciyi merkeze alan gercek yasamda yasanmis
bir problemi veya herhangi bir uygulamay1 egitim sisteminin icerisine dahil
eden PTO, ogrencileri geleneksel 6gretimde oldugu gibi pasif bir 6grenen
degil, ¢evresiyle birebir etkilesim halinde olan birey konumuna getirmektedir.
Ogrencilere bilgiyi vermek ve onlar1 ezbere dgrenmeye siiriiklemek yerine
onlardan bilgiye ulasma, bilgiyi anlama, yorumlama, iiretme ve bunlar1 giinliik
yasamda siirdiiriilebilir hale getirmelerini beklemektedir (MEB, 2019). Bu
acidan bakildiginda YBO 6grencilerinin PHI (%74,0) ve PEAI (%78,0) ve
HIBYI (%69,1) azzimsanamayacak diizeyde olmasini gelecek agisindan iimit
verici oldugu sdylenebilir.

PTO, dgrencilerin beceri ve yeteneklerini siirekli gelistirmelerine olanak
saglarken 6grenmelerine de katkida bulunmaktadir. Bu ¢alismada 6grencilerin
goriis formu ve yar1 yapilandirilmis goriismelerdeki proje hazirlama isteklerine
yonelik olumlu goriisleri incelendiginde; eglenme, heyecanlanma (f=36),
Sevme (f=31), bilgilenme (f=20) ile ilgili goriisleri 6ne ¢ikmaktadir. Proje
egitimi alma isteklerine yonelik olumlu goriisleri incelendiginde; proje
yapmay1 isteme/sevme (f=24), yeni bilgiler 6grenme (f=21), kendimi
gelistirme (f=20) ile ilgili goriislerinin olmast alan yazinda yapilmis
caligmalarla benzerlik gosterdigi soylenebilir. Akay (2013), Mersin’de
TUBITAK 4004 kapsaminda ortaokul ogrencileriyle farkli bilimsel
etkinliklerin yapildig1 projenin sonuglarina gore kiiglik yasta bilime ve bilimsel
bilgiye katkisinin bulundugu, yaparak yasayarak aktif 6grenmeyi destekleyen
bir slire¢ olduguu, 6grencilerin eglenerek bilimsel bilgiyi 6grendikleri ve
gelecekte yapacaklar1 bilimsel calismalarda onlara yol gosterici olacagini
belirtmislerdir.

YBO 6grencilerinin proje hazirlama istekleri incelendiginde; 6gretmenler
tarafindan begenilme (f=1), grupla c¢alismay1r Ogrenme (f=4) goriislerinin
olmast proje calismalariyla Ogretmenleri ve arkadaslari ile iletisimlerini
artiracaklarinin farkinda olduklar1 sdylenebilir. Nitekim Quek ve digerleri
(2007), proje hazirlama siireci acik uglu bir 6grenme ortami sagladigi igin
ogretmen-ogrenci ve ogrenci-ogrenci etkilesimini artirmaktadir. Ozpmar ve

Yenmez (2017), 6gretmen adaylarinin proje hazirlama siirecine yonelik olumlu
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goriisleri arasinda en fazla Ogretmen-6grenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimini
artirdigin1 agiklamiglardir.

YBO oOgrencilerin  goriis formu ve yar1t yapilandirilmis goriismelerde
belirttikleri gibi proje hazirlamay: istememe nedenleriyle ilgili goriisleri arasinda
yeteneginin olmadigimi disiinme (f=6), aklima yeni fikirler gelmeme (f=1), bilgisi
olmama (f=1) gibi goriislerin az olmas1 6grencilerin proje hazirlamayi istemeyenlerin
az oldugunu bu karsilik hazirlamak isteyenlerin fazla oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin proje egitimi alma istekleri incelendiginde; proje asamalar1 hakkinda
bilgi edinme (f=17), merak etme (f=3), ne yapacagini bilememe (f=2), yeteneginin
olmadigimi diigiinme (f=1), daha dnce proje yapmama (f=1) gibi goriislerin olmasi
proje konusunda kendilerini eksik gordiiklerini, proje ¢aligmasi iginde
bulunmadiklarini ya da yeterli diizeyde proje calismasi yapmadiklarini, proje
konusunda egitim alarak donanimli yetismek ve bilinglenmek istediklerini
diisiindiirmektedir. Ayn1 zamanda bu diisiince okullarda ge¢mis sistemlerden kalan
aligkanliklarin devam ettigini ve proje egitimine hak ettigi degerin yeteri kadar

verilmedigini hatirlatmaktadir.

YBO 6grencilerin goriis formu ve yart yapilandirilmis goriismelerde proje
hazirlama istekleriyle ilgili gortisleri (bilgilenme, kendimi gelistirme, merak etme,
grupla ¢alismay1 6grenme, arastirma yapmayi 6grenme Vb.) ile proje egitimi alma
istekleriyle ilgili goriislerinin (kendini gelistirme, proje asamalart hakkinda bilgi
edinme, basarili olma, proje hakkindaki goriislerini ifade etme, bilimi daha iyi
O0grenme vb.) olmasi proje c¢alismalarinda bulunmak onlarin kendilerine neler
kazandiracagina yonelik bilgi sahibi olduklari sdylenebilir. Kiziltas (2017), fen
bilimleri dersi &gretiminde PTO’ niin uygulanmasma yonelik Ogretmen ve
ogrencilerin  katilimiyla gerceklestirdigi arastirmasinda 6grencilerin  projeler
hakkinda bilgi sahibi oldugunu ve PTO’ niin bakis agilarmi farklilastirdigini ve
kendilerini gelistirdiklerini belirtmistir. Atalmis, Selguk ve Atag (2018), TUBITAK
4006 projelerinin Ogrencilerin biligsel becerilerini artirdig1, sosyal ve Kkiiltiirel
etkinliklere katilma istegini uyandirdigi, 6zgiivenlerinin arttigi, okuldaki bilissel ve
duyussal davraniglarinda pozitif gelisme sagladigi, disipline ettigi, yaraticiligi

gelistirdigi gibi becerilerinin gelismesinde yararli oldugunu belirtmislerdir.

YBO 6grencilerinin proje hazirlama istekleriyle ilgili goriislerinin proje egitimi

alma istekleriyle ilgili gorisleriyle benzerlik gdstermesi onlarin ailelerinden uzakta
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yatili 6grenim gordiikleri i¢in sosyal c¢evrelerinin benzer oldugunu ve
birbirlerini etkilediklerini, proje ile sosyal ¢evrelerinin sinirlarin1 genisletmek
istediklerini ve bunu bir firsat olarak gordiiklerini, monoton bir yasam
stirdiiklerini ve derslerin disinda bos zamanlarini degerlendirecek, daha basarili
olacak, konusma becerisi ve deneyimi saglayacak, bakis acilar1 gelisecek,
projeyle (asamalari, yapimi vb.) ilgili eksikliklerini giderecek, motivasyonlarini
artiracak ve gelisimlerine katkida bulunacak gibi pekgok nedenlerle proje
hazirlamay1 ve egitim almayi diisiindiikleri soylenebilir. Nitekim Akkanat
(2020) Merzifon’da TUBITAK 4007 kapsaminda diizenlenen bilim senligi
etkinligine katilan ortaokul 6grencilerinin etkin katilim sagladiklarini, bilimi
ogrenmeyle ilgili motivasyonlarinin arttigini ve bilim senliklerine kars1 olumlu

tutumlar gelistirdiklerini belirtmistir.

YBO 6grencilerinin proje hazirlama ve egitim almanin saglayacag yararlara
yonelik goriislerinin proje hazirlama ve egitim alma istekleriyle ilgili goriislerine
paralellik gdstermesi kendilerini ¢agin gereksinimlerini karsilayacak sekilde
donanimli yetismek istediklerini ve proje yaptiklarinda onlara neler kazandiracaginin
farkinda olduklarini diisiindiirmektedir. Erkek 6grencilerin proje hazirlama ve egitim
almanin saglayacagi yararlara yonelik goriisleri de kadin 6grencilerde oldugu gibi
yeni bilgiler ogrenilebilecegi ve kendini gelistirebilmenin yaninda derslerinde ve
kariyerlerinde basarili olabileceklerine inandiklari sdylenebilir. Ogrencilerin sinif
diizeyi arttik¢a proje calismalar1 6grencilerin meraklarini gidermesinin yaninda bilgi,
beceri ve deneyimleme agisindan gelisimlerine katki saglayacaginin farkinda

olduklar diisiiniilmektedir.

YBO 6grencilerinin cinsiyete gore kadin ve erkek dgrencilerin ¢cogunlugu
eglenmek i¢in proje hazirlamayi istemeleri, onlarin yatili 6grenimleri sirasinda
projeyle kendilerini mesgul etmek, mesgul ederken kendilerini donanimli
yetistirecek etkinlikler yapmak ve etkinlik sirasinda eglenmek istediklerini
diisiindiirmektedir. Kadin &grencilerin proje hakkinda bilgilenmek igin proje
hazirlama isteklerinin erkek ogrencilerin yaklasik iki buguk kat daha fazla
olmasi, kadinlarin erkeklere oranla daha diizenli ders c¢alistiklarini ve bos
zamanlarinda daha fazla bilgi edinmek icin kaynak arastirdiklarim
diistindiirmektedir. Erkek Ogrencilerin proje hazirlamayr istememe nedenleri

arasinda zor, daraltict ve sikict olduguna yonelik goriislerinin  kadin
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ogrencilerden daha fazla olmasi bu diisiinceyi destekler nitelikte oldugu séylenebilir.
Kadin 6grenciler proje egitimi almayi, proje calismalarint sevdikleri igin isterken
erkek 6grencilerin projenin asamalarini 6grenmek igin istemeleri, kadin 6grencilerin
erkek Ogrencilere oranla daha fazla proje calismalari i¢inde olduklarimi ve erkek
Ogrencilerin egitim aldiktan sonra daha bilingli proje hazirlamak istemis olabilirler.

YBO 6grencilerin FBDS, GILT ve CIMG ile ilgili goriislerinin cinsiyet ve smif
degiskenlerinde oldugu gibi proje hazirlama ve egitimini almanin onlara saglayacagi
yararlar1 hakkinda bilgiye sahibi olduklar1 sdylenebilir. Ayrica, bilingli olarak proje
hazirlamak ve egitim almak istediklerini, bu sayede ileride is hayatina atildiklarinda
geleneksel yontemle yetisen dgrencilere gore daha deneyimli, kendine giivenen ve
zorluklarin iistesinden daha kolay gelebilen bireyler olacaklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin cinsiyetleri ile PHI, PEAI ve HIBYI arasinda istatiksel olarak
anlamli fark bulunmasa da kadin 6grencilerin proje hazirlamaya erkek 6grencilerin
proje egitimi almaya Ve her ikisini birlikte yapma yoniinde biraz daha istekli
olduklar1 sdylenebilir. Korkmaz (2002), arastirmasinda fen bilgisi egitimini deney
grubuna PTO yaklasimi uygularken kontrol grubunda geleneksel 6grenme
yaklagimini kullanmistir. Sekiz hafta siiren ¢alismanin sonuglarina gore arastirmaci,
cinsiyet agisindan gruplar arasinda yaratici diisinme ve akademik risk alma
boyutlarinda anlamli fark olmadigin1 belirtirken, problem ¢6zme becerisi ve
yaraticiligin 6zgiinliik alt boyutu iizerindeki etkilesiminde anlamli fark oldugunu
aciklamistir. Cilesiz (2014), proje c¢alismalarinin uygulamasi ve projenin Onemi
boyutunda kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugunu tespit etmistir. Atik
(2009), PTO yaklagiminin uygulandigi ¢alisma grubu dgrencilerinin cinsiyete gore
bagar1 testi sonuglari, kadin 6grenciler lehine anlamli fark gosterdigini belirtirken
kontrol grubunun basar1 testi sonuglar1 arasinda fark olmadigini agiklamistir. Karasu
(2012), altinct ve yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarinin
ogrencilerin cinsiyetlerine gore farklilik oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin simf diizeyleri ile PHI, PEAI ve HIBYI arasindaki farkin anlamli
olmadigi, sira ortalamalarina gore besinci sinif 6grencilerinin diger siniflardaki
ogrencilere gére PHI, PEAI ve HIBYI yapmaya daha istekli olduklari, sinif diizeyine
gore PHI, PEAI ile iliski olmamas1 ve HIBYT ile anlamli diizeyde negatif yonde
iligski olmasi besinci sinif 6grencilerinin diger siniflara gore proje hazirlama ve egitim
alma isteklerinin fazla oldugu diisiincesini destekler nitelikte oldugu diisiiniilebilir.

Besinci sinif dgrencilerinin okulda yeni dgrenciler olduklart ve ailelerinden uzakta
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yatili 0grenim gordiikleri i¢in kendilerini projeyle mesgul etmek ve aile
Ozleminden  uzaklagmak istediklerinden  kaynaklanmig  olabilecegini
diisiindiirmektedir. Bu diisiinceyi besinci smif 6grencileriyle yapilan yiiz yiize
goriismeler ve goriis formundaki gortsleri destekledigi gibi proje hazirlamak
istemeyen Ogrencilerin besinci sinifta olmamasi buna karsilik alti, yedi ve
sekizinci siniflarda olmasi da desteklemektedir. Karasu (2012), sosyal bilgiler
dersinde yapilan proje calismalariyla ilgili altinci ve yedinci smiflardaki
ogrencilerin gortslerinin simf diizeylerine gore anlamli fark olmadigini
belirtmistir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersini sevme diizeyleri ile proje hazirlama ve
egitim alma  isteklerinin  paralellik  gostermesinin  fen  bilimleri
ogretmenlerinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. YBO &grencilerin
proje hazirlama ve egitim alma isteklerine yonelik gorilisleri arasinda
ogretmenlerini sevdikleri, onlara kendilerini begendirmek istedikleri gibi
gorlislerinin  olmas1  yatili  6grenim gordiikleri ve ailelerinden ¢ok
ogretmenleriyle birlikte olduklarindan 6gretmenlerinin yaninda arkadaslariyla
da iletisimlerini artiracaklarmin farkinda olduklarin1  diistindiirmektedir.
Nitekim Ouek, Wong, Diyaraharan, Liu, Peer & Williams (2007), proje
hazirlama siireci agik uclu bir 6grenme ortami sagladigi i¢in 6gretmen-0grenci
ve dgrenci-dgrenci etkilesimini artirmaktadir.

Ogretmenlerin  dgrencilerin gelisimi {izerinde etkisi diisiiniildiigiinde,
Ogretmenlerin  mesleki gelisimleri  6grencilerin  akademik basarilarinin
gelismesini etkiledigi ve kendileri kadar ogrencileri i¢in de onemli oldugu
(Celikten, Sanal, Yeni, 2005; Gsukey ve Sparks, 1996; Oktay, 1991;
Sabuncuoglu, 2016; Siinbiil,1996; Yilmaz, 2017) sdylenebilir. Arastirmanin
katilimeilarinin YBO ogrencileri oldugu igin 6gretmenleri onlara rol model
olacak kisilerin arasinda oldugundan Ogretmenlerin mesleki kariyerleri
stiresince  siirekli  yeni bilgiler Ogrenerek kendilerini  gelistirmeleri
gerekmektedir. Ayrica Ogrencilerin  gorlisleri  arasinda fen bilimleri
ogretmenlerini sevdikleri i¢in proje yapmak isteyenlerin yaninda kendilerini
Ogretmenlerine begendirmek isteyenlerin bulunmasi ve dersi sevmeyenlerin
sadece %4,9 olmast onlarin gelisiminde oOgretmenlerin roliiniin 6nemli

oldugunun gostergesi sayilabilir. Bu agidan bakildiginda okuldaki gorevli
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Ogretmenlerin proje ¢alismasi i¢inde yer aldiklarin1 ve dgrencilerini proje calismaya
tesvik ettiklerini diistindiirmektedir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersini sevme diizeyleri ile PHI arasinda anlamli fark
“Evet” ve “Kismen” diizeylerinden kaynaklanirken HIBYI “Evet” ve “Hayir”
diizeylerinden kaynaklanmasi onlarin merak ettikleri ve bilgilenmek istedikleri
konularda proje hazirlamak ve egitim alarak bilinglenmek istedikleri goriisiinii
destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Ayrica FBDS diizeyleri ile PHI, PEAI
arasinda anlaml diizeyde pozitif yonde iliski varken HIBYI arasinda iliski
bulunmamaktadir. Nitekim 6grencilerin proje egitimi alma isteklerinin %78,0 proje
hazirlama isteklerinden (%74,0) daha fazla olmasi onlarin daha 6nce boyle bir
Ogretim siireci yagamadiklarini ancak yasamak istediklerini diisiindiirmektedir. Bu
diisiinceyi fen bilimleri alaninda yapilan proje ¢alismalarinin (Acar, 2011; Aslan,
2009; Aydemir, 2019; Baran, 2007; Comert, 2014; Cakallioglu, 2008; Cibik, 2006;
Giindiiz, 2014; Tmer, 2008; Keser, 2008; Kizkapan, 2015; Kose, 2010; Nuraydin,
2019; Ozahioglu, Serttiirk, 2008; Tiirkmen, 2019) destekledigi sdylenebilir.

Fen bilimleri dersini seven 0Ogrencilerin ¢ogunlukta olmasi ve proje
denildiginde akla gelen ilk disiplinin fen bilimleri alaninda olmasi 6grencilerin fen
bilimleriyle ilgili proje yapmak istediklerini diisiindiirmektedir. Nitekim Kili¢ ve
Kocakiillah (2020), 2002-2019 yillar1 arasinda PTO ile ilgili yapilmis 82 galismayi
incelediklerinde %60 Fen Bilimleri, %15 Biyoloji, %7 Kimya ve %6 Fizik alaninda
oldugunu, Fen Bilimleri alaninda yapilan ¢aligmalarin 2008-2011 yillar1 arasinda
yogunlastigini belirtmislerdir. Ayrica incelenen calismalarin %60’ 1in ilkdgretim,
%8 ortadgretim ve %32 tiniversite diizeyindeki Ogrencilerle gergeklestirildigini
aciklamislardir. Projeler 6grencilerin derse aktif olarak katilimini sagladigi igin
ogrenmeleri siire¢ igerisinde gerceklesirken ayni1 zamanda ortaya bir (iirlin
¢ikartmasina olanak saglamaktadir (Demirhan, 2002; Gilindiiz, 2014; Ozel, 2013).
PTO sadece fen bilimleri alaninda degil hemen her derse uygulanabilecek bir
o0grenme yaklasimi oldugu i¢in farkli derslerde yapilmis proje ¢aligmalarina
rastlamak miimkiindiir (Akgiil, 2011; Akin, 2016; Atar, 2009; Bakioglu, 2020; Ciftci,
2006; Erdem, 2008; Oteles, 2019; Y1ldiz, 2008).

YBO 6grencilerin GILT’nii kazanabilmelerine yardimci olacak yetenek ve
becerileri gelistirmebilmeleri i¢in proje hazirlama ve egitim almak istekleri
sdylenebilir. Ayrica hedefledikleri kariyere ulasmak icin GILT niin énemli oldugu

diisiiniilmektedir. Nitekim Avci, Ozenir ve Yiicel (2016), dgrencilerin projeyle ilgili
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deneyimleri bir list 6grenim diizeylerine katki sagladigini belirtmiglerdir.
Demirhan’in (2002) 6grencilerin ulusal ve uluslararasi projeler hazirlamay1
gergeklestirebilmek i¢in proje egitimi almaya istekli olduklarini belirtmistir.
YBO o6grencileri en fazla (%43,1) gitmek istedikleri lisenin fen lisesi
olmasi onlarin gidecekleri lisede diger dgrencilerden farkini ortaya koyarak
daha basarili olmayi, yeni projeler tasarlamak ya da iiretmek i¢in proje
hazirlama ve egitim almak istediklerini diisiindiirmektedir. Ogrencilerin GILT
ile PHI, PEAI, HIBY] arasinda anlamli fark olmasa da sira ortalamalarina gore
imam hatip lisesine gitmek isteyen 6grencilerin biraz daha fazla olmasi imam
hatip liselerindeki proje okullarinindan kaynaklandigi soylenebilir. Ayrica
ogrencilerin GILT ile PEAI arasinda anlamli diizeyde pozitif iliskinin olmasi
istedikleri liseye gitmeden Once proje konusunda on bilgilerinin olmasi i¢in
egitim almay1 istedikleri soylenebilir. Her ne kadar imam hatip lisesine gitmek
isteyen Ogrenciler fen lisesine oranla az (%15,4) olsa da proje hazirlama ve
egitim almayi isteyen 6grencilerin fazla (%79,8) olmasi imam hatip liselerinde
proje okullarinin ag¢ilmasindan kaynaklandigini ve bu nedenle 6n bilgiye sahip
olmalar1 gerektigini diisiinmiis olabilirler. Nitekim 047, O115 kodlu
ogrencilerin goriisleri incelendiginde, proje hazirlama ve egitim alma
isteklerinin nedenleri arasinda liseye ©On hazirlik olarak diisiindiiklerini
belirtmeleri bu goriisii destekledigi gibi Avei, Ozenir ve Yiicel (2016)
tarafindan yapilan calismanin sonuglarimi da desteklemektedir. S6z konusu
calismada arastirmacilar, TUBITAK ortadgretim 6grencileri igin diizenlenen
proje yarigmasina katilan 55 6grencinin yer aldigi c¢alismada o6grencilerin
projeyle ilgili deneyimleri onlarin bir iist 6grenim diizeylerine katki sagladigini
belirtmiglerdir. Bozkurt, Altan, Ugiinciioglu ve Zileli’nin (2019), YBO
ogrencileriyle yapmis oldugu ¢alismadaki 6grencilerin giizel sanatlar, spor ve
Anadolu liselerinin oldugu, bir kisminin fen lisesi, saglik meslek, ve imam
hatip liselerine gitmek istediklerini, az sayida 6grencinin STEM ile ilgili
alanlara yoneldiklerini belirtmislerdir. Alan yazinda Ogrencilerin gitmek
istedigi liseyi kazanabilmesine yardimci olacak yetenek ve becerileri
gelistirmek, gidecegi lisede diger 6grencilerden farkini ortaya koyarak daha
basarili olmak, yeni projeler hazirlamay1 gerceklestirebilmek igin proje yapmak
istediklerini gosteren ¢alismalara rastlamak miimkiindiir (Aydin, 2012; Ciftei,

2006; Demirhan, 2002; Ergin, 2019; Kesim, 2018).
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Ogrencilerin CIMG ile PHI, PEAlI ve HIBYI arasinda anlamli fark
bulunmadigi gibi iligkinin de olmamasi gelecekte giivenlik alaninda (%30,9)
caligmak igin proje hazirlama ve egitim almay1 istemeyenlerin ¢ogunlukta oldugunu
diisiindiirmektedir. Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis goriismelerde vatan1 savunmak
icin giivenlik alaninda caligmak istemeleri belirtmeleri onlarin yakin zamanda
yasanan 15 Temmuz Kalkisma Hareketinden etkilendiklerini diisiindiirmektedir.
Ayrica tiniformali mesleklere ilgili olduklar1 ve iiniforma giymek isteklerini ifade
etmeleri alanyazinda yapilmis g¢alismalarin sonuglarimi destekledigi soylenebilir.
Omegin Karaer (2007), ortaokul sekizinci smif 6grencilerinin ¢alismak istedikleri
meslek grubunun giivenlik, hemsire, vb. {iniformal1 gruplarda olmasint 6grencilerin

bir an 6nce ¢aligmak ve aile biitcesine faydali olmak istediklerini belirtmislerdir.

YBO 0grencilerinin bir araya gelerek cevrelerinde problem olarak gordiikleri
sorunlarla proje konulari ile ilgili olmasi proje konulariin bir problemi ¢dzmesi ya
da bir ihtiyacin giderilmesi icin belirlendigini diisiindiirmektedir. Ogrencilerin
belirledikleri proje konularmin fizik konular ile iligkili olmas1 FBDS diizeyleri ile
PHI, PEAI arasinda anlaml diizeyde pozitif yonde iliski oldugu sonucunu destekler
nitelikte oldugu soylenebilir. Ayni zamanda fen bilimleri seven ve pandemi
nedeniyle bir araya gelemeyen Ogrencilerin de proje konularinin fen bilimleri
dersiyle iligkili olacagini diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin problem olarak gordiikleri sorunlarin giinliik hayatta hemen
herkes tarafindan bilinen sorunlar oldugu, yasanabilir temiz bir dogada (¢evrede),
birbirlerine saygili sekilde yasamak istedikleri, islerini kolaylastiracak sekilde
fen/fizik ve teknolojiden yararlanmak istedikleri ve su enerji gibi konulara karsi
duyarli olduklar1 sdylenebilir. Nitekim Acaray (2014), 6grencinin aktif katildig1 ve
grup tartisma tekniklerini iceren PTO ile cevre ve ¢evre koruma konusunda
ogrencilerin segtikleri bir problem ya da sorun hakkinda, Ogrenci projeleri
hazirlanarak, 6grencilerin ¢evre bilgileri, cevreye karsi bilgi ve enerji farkindalik
diizeyleri iizerine olan etkisini ortaya c¢ikarmayir amagladigi ve sekizinci sinif
ogrencilerinden 53 &grenci ile yapmis oldugu arastirmada PTO’niin uygulandig
deney grubu 6grencileri lehine bilissel (cevre bilgisi) ve duyussal (enerji farkindaligi)

acidan anlamli bir farkin oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak,
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v YBO 6grencilerinin %74,0’i proje hazirlamay1, %78,0’i projeyle ilgili
egitim almay1 ve %69, 1’1 her ikisini birlikte yapmay1 istemelerinin proje caligmalart
acisindan iimit verici oldugu,

v" Ogrencilerin proje hazirlama ve egitim alma istekleriyle ilgili olumlu
goriislerinin olumsuz goriiglerinden fazla oldugu,

v" Ogrencilerin goriislerinden kendilerini gelistirmek, iyi bir egitim alip
ileride hayal ettikleri meslekte ¢alismak i¢in donanimli yetismek istedikleri,

v" Ogrencilerin proje hazirlama ve egitim alma konusunda olumlu ve
olumsuz goriislerinin benzer olmasinda ailelerinden uzakta yatili 6grenim
gordiiklerinden kaynaklanabilecegi,

v" Ogrencilerin bazilarinin daha 6nce proje siirecini yasamadiklarini
ancak yasamak istedikleri,

v Ogrencilerin proje hazirlama ve egitim almay istekli olmalar1 onlarin
kendilerini gelistirecegi, iletisim becerilerinin artacagi, eglenceli ve zevkli bir
stire¢ gecirecekleri,

v" Ogrencilerin proje ile yeni bilgiler 6grenmeye hevesli olduklari,
sosyal cevrelerinin smirlarin1  genisletmek istedikleri, bunu firsat olarak
gordiikleri, monoton bir yasam siirdiikleri, derslerin diginda bos zamanlarini
degerlendirecek, motivasyonlarini artiracak ve gelisimlerine katkida bulunacak
aktivitelerle ugragmaya istekli olduklari,

v Ogrencilerin yatili 6grenim gdrmeleri onlarin ailelerinden ¢ok
ogretmenleriyle birlikte olduklari, proje ile ogretmenleri ve arkadaslariyla
iletisimlerini artiracaklarinin farkinda olduklari,

v" Ogrencilerin proje hazirlama ve egitim almanin saglayacag: yararlara
yonelik goriislerinin proje hazirlama ve egitim alma istekleriyle paralellik
gosterdigi ve ¢agin getirdigi gereksinimlerini karsilayacak sekilde donanimli
yetismek istedikleri ve proje yaptiklarinda onlara neler kazandiracaginin
farkinda olduklari,

v" Ogrenciler yasanabilir temiz bir dogada (¢evrede) birbirlerine saygils,
islerini kolaylastiracak sekilde teknolojiden yararlanmak istedikleri, su, enerji
gibi konularda duyarli olduklari,

v" Ogrencilerin cinsiyetlerine gore proje hazirlama ve egitim alma

istekleri arasinda anlamli fark olmadigi, kadin 6grencilerin proje hazirlamaya,
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erkek Ogrencilerin proje egitim ve her ikisini birlikte yapmaya biraz daha istekli
olduklari,

v Ogrencilerin siif diizeylerine gére proje hazirlama ve egitim alma istekleri
arasinda anlamli fark olmadigi, besinci smif Ogrencilerinin diger siniflardaki
Ogrencilere gore biraz daha istekli olduklar1 ve projeye ayiracaklari zamanlarinin
daha fazla oldugu,

v" Ogrencilerin fen bilimleri dersini tiim sif diizeylerinde sevdikleri ve FBDS
ile PHI arasinda anlamli farkin “Evet” ve “Kismen” diizeylerinden kaynaklanirken
HIBYI “Evet” ve “Haynrr” diizeylerinden kaynaklandigi ve cinsiyetleri ile negatif
yonde anlamli iliski oldugu,

v" Ogrencilerin gitmek istedikleri lise tiiriine gdre proje hazirlama ve egitim
alma istekleri arasinda anlamli fark olmasa da imam hatip lisesine gitmek isteyen
ogrencilerin biraz daha istekli olduklari, istekli olmalarinda imam hatip liselerindeki
proje okullarinin olmasindan kaynaklanabilecegi,

v" Ogrencilerin Proje hazirlama ve egitim alma isteklerinin ileride CIMG na
gore anlamli fark olmadigi, cinsiyetleri ile pozitif yonde iliski oldugu, en fazla
giivenlik en az hukuk alaninda ¢alismak istedikleri,

¥" Giivenlik alaninda ¢aligmak isteyen 6grencilerin asker, polis gibi tiniformali
mesleklerde calismak istedikleri ve 15 Temmuz Kalkisma haretetinden etkilendikleri,

v" Ogrencilerin projelerle ilgili bilgi, beceri ve deneyim kazanmak, kendini
gelistiren, yeni bilgiler 6grenen, gelecekte karsilasabilecekleri problemleri ¢6zebilen
bireyler haline gelmek ve yapacaklar1 projeler sayesinde gelecegi sekillendirmede
onemli rol oynamak istedikleri soylenebilir.

Bu sonug¢lardan hareketle,

v  YBO Ogrencilerin  derslerinde bos zamanlarmi  degerlendirecek,
yeteneklerini ortaya ¢ikartacak ve mevcut bilgilerine yeni bilgiler ekleyerek
kendilerini gelistirmelerini saglayacak sekilde PTO’ye yer verilmesi,

v YBO ogrencilerin  derslerinde uygulanacak PTO yaklagimmna gore
hazirlanacak ders planinin onlarin ihtiyaglarini ve meraklarini giderecek sekilde sinif
diizeylerine uygun hazirlanmasi, uygulamasinin yapilmasi ve yarismalara katilarak
sosyallesmelerine firsat verilmesi,

v/ Pandemi nedeniyle proje konularmi belirleyen ve mezun olmamig
Ogrencilere projelerini gerceklestirme firsati verilerek proje hakkinda bilgi, beceri ve

deneyim kazanmalarina olanak saglanmasi ve siirecin takip edilmesi,
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v Pandemi nedeniyle bir araya gelemeyen ve mezun olmayan
Ogrencilere proje konularini belirlemelerine, projelerini gerceklestirmelerine
olanak saglanarak proje hakkinda bilgi, beceri ve deneyim kazanmalarina

olanak saglanmasi ve siirecin takip edilmesi onerilmektedir.
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EKLER
Ek-1: Goris Formu

Sevgili (")grenciler,

Bu form Ortaokul 6grencilerinin proje tabanli 6grenmeye yoénelik goriislerini belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Arastrmanin amacina ulagabilmesi icin sizlerin goriis, diislince ve
Onerilerinize ihtiyag duyulmaktadir. Formdan toplanacak veriler sadece bilimsel amaglar igin
kullanilacak herhangi kisi ya kurumlarla paylasiimayacaktir. Arastirmanin saglikli ve giivenilir
sonuglara ulagabilmesi igin asagida verilen ciimleleri dikkatle okuyarak samimi, i¢ten ve eksiksiz bir
sekilde yanitlamaniz ve size uygun olan segenegi isaretlemeniz beklenmektedir. Ayrica formdaki
climlelerin disinda proje tabanh 6grenmeye yonelik goriig, diisiince ve Onerileriniz varsa ayrilan
boliime yazmaniz bizi son derece memnun edecektir. Arastirmaya yapmis oldugunuz Katkilariniz,
sabrimiz ve anlayisimizdan dolay1 tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dileriz. LUTFEN iSiM
YAZMAYINIZ.

Cinsiyetiniz O Erkek OKiz

Sinifiniz O 5. O 6. Oov. O 8.

Fen bilgisi dersini seviyor musunuz? O Evet O Hayrr O Kismen

Hangi liseye gitmek istiyorsunuz? OFenL. O AnadoluL. O DiizL. O Meslek ODiger
L. (belirtiniz)

Istedigininiz liseye neden gitmek istiyorsunuz. Birkag¢ ciimleyle belirtiniz

Hangi meslek O Saglik (Doktor, Dis Hekimi, Eczaci, Hemgire Vb.) CEgitim (Ogretmen)

grubunda OGiivenlik (Asker, Polis, bekgi, giivenlik gorevlisi) ODiger (Belirtiniz)

caligmak O Hukuk(Avukat, hakim savci)

istersiniz?

Istedigininiz meslek grubunda neden gitmek istiyorsunuz. Birkag ciimleyle belirtiniz

Proje yapmak ister misiniz? O Evet OHay1r
Neden proje yapmak istiyorsunuz? Goriis ve diisiincelerinizi yaziniz.

Proje egitimi verilmis olsa katilmak ister [ Evet O Hay1r
misiniz?
Neden proje egitimine katilmak istiyorsunuz? Goriis ve diisiincelerinizi yazinz.

Proje yapmanin size ne gibi yararlari olabilir? Gériis ve diisiincelerinizi yazinmiz.

Katkilarmizdan dolay1 tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dileriz. Eklemek istediginiz goriis ve
diisiinleriniz varsa liitfen kigidin arka yiiziine yazimz.
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Ek-2: YBO Ogrencilerinin Proje Calismalarinda Bazi Ornekler
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sommmw : Bagkanh@

ARASTIRMA SAHIBININ

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitdstt Matematik ve

Adi Soyads Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal Fizik Egitimi Yoksek Lisans
Oprencisi Emre SOYTURK
Kurumu / Universitesi Ondokuz Mayis Universitesi
Arastirma Yapilacak [Vllge | Samsun i Vezirkopra fige Milli Egitim MOdoriaga
Aragtirma Yapilacak Egitim | Samsun 11i Vezirkdprd ilgesi Yauls Bolge Ortaokulu Sgrencilerine
Kurumu ve Kademesi yonelik ¢ahsma
Ortackul Orencilerinin Fizik Konulanyla lliskili Proje Hazrlama
Aragtirma Konusu Streglerinin  Incelenmesi ve Proje Tabanli Ogrenmeye Yonelik

Goriiglerin Belirlenmesi

Oniversite / Kurum Onayr

Amsl.lnnaleoje/MV/T cz Tez Caligmasi
Veri Toplama Araglan Aragurma Calismas:
Goirlls Istenilecek
Birim/Birimler
KOMISYON GORUSU
N 68 Watelne 8«§v\\“’\3\ P A S e |
Komisyon Karan Oybirligi ile alinmigtir.
Muhalif Oyenin Ads ve Gerekoosi;
Soyadi:
KOMISYON
0 0122020 - f
“=Kamishon Baskani | Ove
ENESOT, SAQILAYGON Selma
1l Milli Egitim Madarlogo 11 Milli Egitim Modarlagn 1t Milli Egitim M
Madiir Yardimcis: Rehber i Sosyal Bilgiler Ogretmeni
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T.C.
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURUL KARARLARI

KARAR TARIHI | TOPLANTISAYISI | KARAR SAYISI
28.03.2019 | 3 | 2019 - 52
KARAR NO: Universiterniz  Egitim  Bilimleri  Enstitiisii  yilksek lisans  &grencisi  Emre

1019 -52

SOYTURK'Gn Dr. Ogr. Uyesi Hatice KARAER damsmanbgmda  “Ortaokul
Ogrencilerinin Fizik Konulanyla fliskili Proje Hazirlama Sireglerinin Incelenmesi
ve Proje Tabanlh Ogrenmeye Yoénelik Goriglerinin Belirlenmesi™  isimli yiiksek
lisans tezine iligkin anket, millakat, gielem, video /film kavdi ve ses kawd
calismalarim igeren 9190 sayil dilekgesi okunarak gonigildi.

Universiterniz  Egitim  Bilimleri  Enstitiisii  yilksek lisans &grencisi  Emre
SOYTURK'Gn Dr. Ogr. Uyesi Hatice KARAER damsmanbgmda  “Ortaokul
Ogrencilerinin Fizik Konulanyla fliskili Proje Hazrlama Sireglerinin incelenmesi
ve Proje Tabanly Ofrenmeye Yénelik Gorliglerinin Belirlenmesi”  isimli vilksek
lisans tezine iligkin anket, millakat, gielem, video /film kavdi ve ses kawd
cahismalarimn kabuliine oy birligi ile karar verildi.
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Emre SOYTURK, Yalova Anadolu Ogretmen Lisesi’ni bitirdikten sonra
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi’nden 2010 yilinda mezun oldu.
2016 yilinda Ondokuz Mayis Universitesi, Lisans Egitim Enstiitiisii, Fizik Egitimi
Programinda Yiiksek Lisans egitimine basladi. Halen Samsun Ili Vezirkdprii Ilgesi
Yatili Bélge Ortaokulunda Fen Bilgisi Ogretmeni olarak gorev yapan Emre
SOYTURK evli ve bir ¢ocuk sahibidir. Orta derecede Ingilizce bilmektedir. Temel
ilgi alanlar1, seyahat, spor, ve bilimdir.
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