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OZET

3. VE 4. SINIF FEN BiLIMLERI DERS KITAPLARINDAKI SORULARIN YENiLENMi$ BLOOM
TAKSONOMIiSi BiLISSEL SUREC BOYUTUNA GORE INCELENMESI

Egitimde Olgme ve degerlendirme asamasinda kullanilan sorular, 6grencinin zihinsel
diizeyine uygunlugu ve list diizey zihinsel becerilerinin 6l¢iilmesi agisindan, 6nemli bir yer tutar. Bu
durumda 6l¢me ve degerlendirmede kullanilan sorularin en iyi sekilde analiz edilmesi gerekir.

Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligina bagh devlet okullarinda 2020-2021 yilinda okutulan,
3. ve 4. smif Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan, b6lim sonu ve iinite sonu 6l¢me ve
degerlendirme ¢alismalarindaki sorularin, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nden yararlanarak,
Taksonomi’ nin biligssel alan basamaklarina gore dagilimlarini ve dgrencilerin list diizey zihinsel
becerilerinin gelisimine katk: saglayip saglamadigini tespit etmeyi amaclamistir. Toplam 519 soru
Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin bilissel siire¢ boyutuna gore siniflandirilmistir.

Arastirmanin verileri, nitel arastirma yontemlerinden biri olan, dokiiman analizi
yontemiyle elde edilmistir. Incelenen sorularin siniflandirilmasi Anderson ve calisma arkadaslarinin
2001 yilinda yazdiklar1 ve Durmus Ali Ozcelik tarafindan 2010 yilinda Tiirkce’ye cevirilmis olan “A
Taxonomy for Learning, Teaching, and Asessing” kitabindaki 6lciitlere ve bu alandaki uzmanlarin
calismalar1 g6z 6niine alinarak olusturulan tabloya gore yapilmistir. Elde edilen bulgularin yiizdeleri
alinarak degerlendirilmesi yapilmistir. Bulgular sonucunda adi gecgen kitaplarda alt diizey bilissel
alan basamaklarinda yer alan sorularin sayica fazla oldugu, list diizey bilissel alan basamaklarinda
yer alan sorularin sayisinin ise az oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Bilissel alan basamaklari, Soru kaliplari, Unite sonu
degerlendirme sorulari, 3. ve 4. siniflar Fen Bilimleri ders kitabi

Danmisman: Dog. Dr. Fuat Serkan SAY, Mersin Universitesi, Temel Egitim Anabilim Dali, Mersin.
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ABSTRACT

EXAMINATION OF QUESTIONS IN 3rd AND 4th GRADE SCIENCE TEXTBOOKS ACCORDING TO
THE COGNITIVE PROCESS DIMENSION OF THE REVISED BLOOM TAXONOMY

The questions used in the measurement and evaluation phase in education have an important
place in terms of compliance with the mental level of the student and measuring their high-level
mental skills. In this case, the questions used in measurement and evaluation should be analyzed in
the best way.

This research is based on the Revised Bloom Taxonomy of the questions at the ends of the
sections and of the units in the 3rd and 4th grade Science textbooks, which are taught in the state
schools affiliated to the Ministry of National Education in 2020-2021. We aimed to determine the
distribution of these questions according to field steps and whether they contribute to the
development of high-level mental skills of students. A total of 519 questions were classified according
to the cognitive process dimension of the Revised Bloom Taxonomy.

The data of the research were obtained by document analysis method, which is one of the
qualitative research methods. The classification of the questions examined was made according to
the criteria in the book entitled "A Taxonomy for Learning, Teaching, and Asessing" written by
Anderson and colleagues in 2001 and translated into Turkish by Durmus Ali Ozgelik in 2010, and the
table created by taking into account the studies of experts in this field. The obtained findings were
evaluated by taking their percentages. As a result of the findings, it was determined that the number
of questions in the lower-level cognitive domain steps in the aforementioned books was high, and
the number of questions in the higher-level cognitive domain steps was low.

Keywords: The Revised Bloom Taxonomy enilenmis Bloom, Cognitive domain steps, Question patterns, End-
of-unit assessment questions, 3rd and 4th grade Science textbooks

Danisman: Assoc. Prof. Dr. Fuat Serkan SAY, Mersin University, Department of Primary Education, Mersin.
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TESEKKUR

Yiiksek lisans egitimim ve tez ¢alismam boyunca engin bilgilerini bana aktaran, kiymetli
zamaninl ayirarak sabir ve ilgiyle benden yardimini esirgemeyen, ¢ok kiymetli ve saygideger
danisman hocam Sayin Dog. Dr. Fuat Serkan SAY’ a tesekkiirii bir borg bilir, sevgi ve saygilarimi
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1. GIRIS

Egitim, yeni nesillerde yerini alabilmesi i¢in, bireye, gerekli bilgi, beceri ve tutumun
kazandirilmasi ve bireyin kisiliklerini gelistirmeye yardimci olmasidir. Bireyin davranislarinda,
istendik davranis olusturma siireci olarak da tanimlanabilir. Egitim siireci esnasinda ya da sonunda,
bireyden beklenen sonuglara ulasilabilmesi, planl ve programli bir sekilde olusturulan ve uygulanan
egitim programlariyla miimkiindiir (Cetin, Karaca, Yurdabakan, Nartgiin, Bicak ve Gomleksiz, 2008).

Egitim programlar1 hazirlanirken oncelikle icerik olusturulmalidir. Bu igerik, bireye
kazandirilmasi istenen davranislar dogrultusunda hedeflere uygun konular belirlenerek olusturulur.
Icerik olusturma siirecinde, 6grenme-6gretme kuramlari, stratejiler, yontem ve teknikler
belirlenmelidir. Bu kuram, strateji, yontem ve teknikler kazandirilmasi hedeflenen davranislara
yonelik olmalidir. Sonrasinda da 6lgme degerlendirme ile egitim programinda amaclanan hedefe ne
derece ulasilip ulasilamadig dl¢iilmelidir (Erdem ve Demirel, 2002).

Gilinlimiiz cag artik dijital cag ya da bilgi ¢ag1 olarak adlandirilmaktadir. Bilgi caginda artik
insanlar istedikleri bilgiye kolaylikla ulasabilmektedirler. Insanlar bilgiye tek bir tusa basarak
ulasabilecek kadar yakinlardir. Her yas diizeyindeki birey de bunun farkindadir. Bu durum, var olan
bilginin 6grenciye aktarilmasinda, ezberci ve geleneksel yontemlerin disina g¢ikilabilamesini
miimkiin kilmaktadir. Bu nedenle 6grencinin bilgiye kendiliginden ulasmasi ve bilgiyi kavrayabilme
becerilerinin arttirilmasina yonelik yapilandirmaci egitim modeli esas alinmaktadir. Yapilandirmaci
egitim modeli, 6grencinin kendiliginden kolaylikla edinebilecegi bilgiyi ezberlemek disinda, bilgiyi
uygun durumlarda kullanabilen, karsilastigi problemleri ¢6zebilen, 6grendikleriyle se¢cim yaparak
karar verebilen ve kendiliginden yeni bilgi lretebilen aktif bireyler yetistirmeyi amaclar (Tan,
Kayabasi ve Erdogan, 2002).

Cagimizin gelisim ve degisimi sonucu toplumun bireylerden beklentileri degismektedir. Bu
nedenle bilgiyi 6grenmekle yetinen bireyler yerine; bilgi liretebilen, bilimsel, elestirel ve farkl bakis
acilariyla diisiinebilen bireyler yetistirmeye calisilmalidir. Bu durumda egitimin, toplumun ve bireyin
beklentilerine gore degismesi gerekmektedir. Egitim programi, toplumun ve bireyin beklentilerinin
ve ihtiyaclarinin kapsamh bir sekilde yazili olarak dile getirilmesidir (Doganay ve Unal, 2006).

Yapilandirmaci anlayisa gore; birey bilgiyi zihninde yapilandirir, bireysel olarak
yorumlayarak yeniden organize eder. Ancak, bilgi siirekli tek basina bireysel olarak 6grenilemez.
Ogrenme ayni1 zamanda sosyal bir etkinliktir. Bireyler etkilesim icerisinde 6grenirse 6grenme daha
kalict olur (Ktgiikahmet, 2006). Yapilandirmaci anlayisi savunanlarin ¢ogu st diizey zihinsel

becerilerin sosyal etkilesimle gerceklesebildigi yoniinde uzlasirlar. Vygotsky, sosyoktiltiirel etkilere
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oncelik verir. Ust diizey bilissel becerilerin evriminin, sosyalden bireysele dogru ilerledigini
diisiinmektedir. Vygotsky’ ye gore, bilissel gelisim ¢evrede baslar. Birey daha sonra bu bilgiyi
bireysellestirir. Bireyin ¢evreden aldig1 bilgiyi kendi icerisinde bireysellestirmesine ‘igsellestirme’
adi verilir. I¢sellestirmede sosyal ortam gozlenerek bilgi birey tarafindan alinir ve éziimsenir.
Vygotsky’ ye gore sinif ortami bilgiyi 6grenmek icin uygun mekandir. Ornegin; basaril 6grencilerin
kendinden daha az basarili olan 6grencilere bildiklerini aktarmasiyla uygun 6grenme ortami
olusturulabilir. Boylelikle basarili 6grenci arkadasina bildiklerini anlatirken, farkli bakis acilarini
gorerek ve bildiklerinin farkina vararak, st diizey bilissel becerilere ulasabilir (Ko¢ ve Demirel,
2004).

Fen Bilgisi dersi, yapilandirmaci egitim modeline goére hazirlanmis programlarda hedeflenen
becerilerin kazandirildig1 derslerdendir. Fen Bilgisi dersinin énemi, dogal diinyay1 anlama ve
yorumlama olarak disiiniilmelidir. Ciinkii fenin dogal yapisi, Fen Bilgisi dersiyle 6grencilere
aktarilmaktadir. Fen Bilgisi dersinin amaci, feni arastirarak, merak ettiklerini okuyarak ve olaylari
birbirleriyle ya da zihinlerinde tartisarak, yeni bilgiler olusturup bunlarin sonuglarini tahmin etme
becerisini 6grencilere kazandirmaktadir. Bunun yani sira dgrenciler fen bilgisi dersinde olaylarin ve
olabileceklerin sonucunu diisiiniip tahmin etme gibi bilimsel degerler de edinirler. Ulasilmak
istenilen hedefler, fen 6gretiminin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir (Ayvaci, Tiirkdogan, 2010).

Temel egitim programina gore Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi tiim bireylerin fen
okuryazari olarak yetismesini amaglamaktadir (Kaptan,1999). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programy,
o0grenme-6gretme kuram ve uygulamalarinda, 6grenciler 6grenme siirecine etkin katildigi, kendi
o0grenmelerinden sorumlu tutuldugu, arastirdig1 ve sorguladigi, konuyu bastan sona yineleyerek
6grenebildigi bir bakis acisin1 benimsemistir. Ogrenme-6gretme siirecinde 6gretmen; égrencinin
hedeflere kars istekli olmasini saglayarak ona yol gosterir. Ogrenci ise bu siirecte bilginin nereden
geldigini arastirir, sorgular, aciklar, tartisir ve bilgiyi bir iiriin olarak ortaya cikarir (Kaptan,1999).
Fen Bilimleri dersi diger derslerden bagimsiz diisiiniilemez (Kaptan,1999). Bu nedenle fen bilimleri
dersine disiplinler arasi bir bakis agisiyla bakilmaktadir. Fen Bilimleri, matematik, teknoloji ve
mithendislikle biitlinlestirilerek 6grenciye verilmeli, 6grencinin de bu sekilde disiplinler arasi bir
bakis agisiyla bakmasi saglanmalidir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin bu siirecte lizerlerine diisen
gorev, o6grencilerin fen, teknoloji, miihendislik ve matematigi biitiinlestirebilmeleri konusunda yol
gosterici olmalaridir. Ogrenciler; ancak bu sekilde uygulanan bir 6grenme-égretme siirecinde iist
diizey diistinme becerileri elde edebilir, elde ettigi bilgiyi gelistirebilir, yeni buluslar yapabilir ve
yenilik yapabilecek seviyeye ulasabilirler. Ogrencinin kendini rahatlikla ifade edebilmesi, iletisim

becerilerinin gelisebilmesi i¢cin 6gretmen tarafindan 6grenme ortaminda esitligin saglanmasi, farkl
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fikirlere agik bir ortam yaratilmasi olduk¢a 6énemlidir. Boyle bir 6grenme ortami 6grencilerin yeni
fikirler ortaya koyabilmelerini, kendilerini gelistirebilmelerini saglar. Bu sekilde, 6grenciler kendi
akranlanyla birlikte bilgiyi sorgularken isbirligi gerceklestirmis olurlar. Isbirligi icerisinde aktif
olmalari, 6grencilerin, iletisim becerilerinin de gelismesine yardima olmaktadir. igbirlikli 6grenme
modeli de uygulanan programin amaglarina katkida bulunmaktadir (Tan ve Temiz, 2003).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda égrenme ortaminda 6grenci temel alinmistir.
Dersler probleme dayali 6grenme, tartisarak 6grenme, tasarimlar yapabilme, is birligine dayal
0grenme, arastirma sorgulamaya dayal 6grenme modeli gibi 6grencinin merkezde oldugu stratejiler
benimsenmistir (MEB, 2018). Ogrenme ortami yalmzca sinifla sinirlandirilmamalidir. Ogrenme
sinifin disina da tasinmalidir. Okul bahgesi, hayvanat bahgeleri, miizeler, bilim bahgeleri her tiirlii
dogal ortamdan faydalanilmalidir. Ancak bu sekilde fen dersinde 6grenilen bilgiler kalici olur ve tist
diizey bilissel becerilere ulasabilir (MEB, 2018). Ogrenilen bilgi, Bloom taksonomisine gére, bilgi
basamaginda kalmaz; kavrama ve uygulama basamaklarina da ulasir. Ogrencinin yaratia diisiinme
yetenegi de ortaya cikar ve gelisir (MEB, 2018). Goriildiigii gibi fen bilimleri dersi programi
yapilandirmaci modele gecmekle birlikte iist diizey bilissel 6grenmeye 6énem vermektedir. Ogrenme-
O0gretme stratejileri ve yontemleri bu yonde belirlenmistir.

Akgiin (2001)’ e gore, bireyler Fen Bilimleri egitimi aldiktan sonra yasadiklar1 diinyayi
anlamak adina mantikli sorular sorarak, gozleme ve deneye dayali analiz yapabilirler.

Arastirmacilarin bazilari Fen Bilimleri dersinin 6nemini su sekilde vurgulamislardir:

e Bireylerin bilissel yonden gelisimini saglayarak, yaraticiliklarini arttirir. (Hanger, Sensoy ve
Yildirim, 2003: 81).

o Fen bilimleri dersinde, 68renciler gercek yasami 6grendiklerinden dolay1 dogal hayata ve sosyal
hayata daha rahat uyum saglayabilmektedirler (Ulug, 2000: 1).

o Fen bilgisi dersi ile 6grenciler, tartisabilen, deneyen, gozlem yapabilen, arastirip sorgulayabilen

ve bilimsel tutumlar gelistirebilen birey olabilmektedirler (Kaptan, 1999: 25).

Genel olarak fen, 6grenciyi bilimi anlamaya, bilime ilgi duymaya, karsilasilan problemleri
¢ozmeye yonlendirmektedir. Fen o6gretimi konusunda hedeflenen bilgiye, degerlere ulasip
ulasilmadig1 6lgme degerlendirme ile olciilebilmektedir. Fen bilgisi dersinin siirekliligi acisindan,
hedeflere ne dl¢lide ulasildigini gérmek ancak gecerli ve giivenilir 6lcme degerlendirme sonuglari ile
miimkiindiir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010).

Ogrencileri degerlendirmek icin genellikle yazili smavlardan yararlanilmaktadir. Yazih

sinavlarda genellikle farkli soru tipleri olmasi daha dogrudur. Coktan se¢meli testler, acik uglu
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sorular, dogru-yanlis sorulari 6lcme degerlendirme araglarindan birkacidir. Yazililarda genellikle
acik uglu sorular kullanilmalidir ki bu tip sorular diisiinmeyi yorum yapmay: gerektirir. Ogrenci
gercek anlamda diisiinerek, yorum yaparak sorulari yanithyorsa burada 6grenme gerceklesmistir
(Koray, Altungeki¢c ve Yaman, 2002). Yazilida ya da s6zll sinavlarda sorulan sorular hazirlanirken
Bloom taksonomisindeki bilissel alan basamaklar1 g6z o6niline alinmalidir. Bilissel alanin her
basamagini 6lgecek tarzda sorular hazirlanmalidir. Boylelikle 6grenme daha kalict ve anlaml
olacaktir (Koray, Altuncekic ve Yaman, 2002). Ogrencileri degerlendirmede bir diger ara¢ da ders
kitaplarinda bulunan iinite sonu degerlendirme sorularidir. Bu béliimde sorulan sorularin da
taksonominin bilissel alan basamaklarinin hiyerarsik yapisina uygun olarak hazirlanmasi
gerekmektedir. Sorular hazirlanirken konularin her yoniiyle ele alinmasi ve her diizeydeki
6grencinin seviyesi diistiniilerek hazirlanmasi gerekir. Olcme degerlendirme aracindaki sorularda
bilissel alanin her seviyesinden sorular yer almalidir. Sorular1 hazirlamak oldukga titizlik isteyen
mesakkatli bir istir. Soru tarzlarinda en ¢ok kullanilan acik uc¢lu sorularin yapilandirmaci 6gretim
modeline gore ve ayni zamanda Bloom taksonomisi bilissel alan basamaklarina gore
diizenlenmesinin mevcut kullanilan 6gretim modeline daha uygun olacag diistiniilmektedir (Koray
ve Yaman, 2002).

Bloom taksonomisi; Bloom tarafindan 1956 yilinda kitap olarak su basliklar altinda
yayimlamistir; “Bloom, B. S. (Ed.), Engelhart, M. D., Furst, E. ], Hill, W. H. ve Krathwohl, D. R. (1956).
Taxonomy of Educational Objectives. The Classification of Educational Goals, Handbook I: Cognitive
Domain (Egitim Hedeflerinin Asamali Siniflamasi. Egitim Amaclarinin Siniflandirilmasi El Kitabi I:
Bilissel Alan). New York: David McKay Company, Inc.”. Sonrasinda bu ¢alismalar yaygin olarak
kullanilan “Bloom’ un Bilissel Alan Taksonomisi” olarak isimlendirilmistir (Tutkun ve Okay, 2012).
Bloom taksonomisinin bilissel alan basamaklar1 egitimde en ¢ok kullanilan taksonomi olmustur.
Ancak zaman icerisinde 6gretmenler, degerlendirmeyi yapan kisiler ve program gelistiriciler
arasinda daha etkin bir iletisim olmasi gerekli goriilmistiir. Taksonominin 6l¢gme degerlendirmede
o0gretmenin kullanimi agisindan kullanish olmadig1 diisiilmiis ve daha kullanilabilir duruma
getirilmesi uygun gorilmiistiir. Bu diisiinceyle Bloom taksonomisi 2001 yilinda yeniden
yapilandirilmistir. Boylelikle 6lcme degerlendirme aracglarinda daha kullanilabilir duruma gelmis,
o0gretmenlere soru hazirlarken kilavuz niteliginde olmustur. 2001 yilinda diizenlenen Yenilenmis
Bloom Taksonomisi bilissel alanin iki farkli boyutuyla orijinal taksonomiden ayrilmistir. Bunlar bilgi
boyutu ve bilimsel siire¢ boyutudur. Bilgi boyutunu olusturan bilgi tiirleri ; olgular bilgisi, kavramlar
bilgisi, islemler bilgisi ve iist bilissel bilgidir. ikinci siire¢ ise bilissel siire¢ boyutudur ve alti

basamaktan olusmaktadir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010).



Beren Kisoglu, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2021

llkokullarda fen bilimleri dersi 3. ve 4. sinifta verilmektedir. 3. sinifta yazili yoklama
yapilmamaktadir. ilkokullarda yazili yoklama yalnizca 4. smifta yapilmaktadir. Bu nedenle ders
kitaplarindaki iinite sonundaki 6l¢gme ve degerlendirme c¢alismalari, kazanimlar1 ve hedefleri
6lcmede oldukga 6nemlidir. Ilkokul 3. ve 4. siniftaki fen bilimleri ders kitab1 hem égrenme siirecinde
ogrenciye iyi bir kaynak hem de degerlendirme asamasinda 6gretmene temel bir materyaldir.
Ogretim programinin basariyla siirdiiriiliip sonucunda basari elde edilebilmesi icin programlardaki
kazanimlarla ders kitaplardaki linite sonu 6lgme ve degerlendirme c¢alismalar1 uyumlu olmalhidir
(Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010).
Bu arastirmada 3. ve 4. sinif fen bilimleri ders kitaplarindaki iinite sonu o6lcme ve
degerlendirme c¢alismalarindaki sorular Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilissel alan

basamaklarina gore incelenmektedir.
1.1. Problem Ciimlesi

“2020 MEB 3. ve 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda yer alan sorular, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ nin (YBT) bilissel siire¢ boyutuna gore siniflandirildiginda nasil bir dagilim
gostermektedir?” seklinde belirlenmistir. Bu temel probleme dayal olarak ¢alismanin alt problem

climleleri soyle siralanabilir?
1.2.  AltProblemler
Arastirma kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap aranmaya ¢alisilacaktir:

e 2020 MEB 3. Sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan sorular YBT' nin bilissel siire¢ boyutuna
gore siniflandirildiginda, hangi basamaklarda bulunmaktadir?

e 2020 MEB 4. Siif Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan sorular YBT' nin bilissel siire¢ boyutuna
gore siniflandirildiginda, hangi basamaklarda bulunmaktadir?

e 2020 MEB 3. Smif Fen Bilimleri ders kitabinda {initeler arasi gecisler incelendiginde; yer alan
sorularin, alt diizey bilissel alan basamaklarinda ve {ist diizey bilissel alan basamaklarinda
bulunma oranlar1 nasildir?

e 2020 MEB 4. Smif Fen Bilimleri ders kitabinda {initeler arasi gecisler incelendiginde; yer alan
sorularin, alt diizey bilissel alan basamaklarinda ve st diizey bilissel alan basamaklarinda

bulunma oranlari nasildir?
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1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmadaki amag; yapilandirmaci yaklasimi esas alan, MEB 2018 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programina gére hazirlanan ve 3. ve 4. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan iinite sonu
ve boliim sonu 6lgme degerlendirme ¢alismalarindaki sorularin YBT' nin Bilissel Siire¢ Boyutunun
hangi basamaklarina ait oldugunu belirlemeye calismaktir. Ayrica, bu calismadaki sorularin alt diizey
ve Ust diizey bilissel alan basamaklarina gére nasil bir dagilim goésterdigi de incelenecektir. Bu

kapsamda adi gecen ders kitaplarinda bulunan sorularin analiz edilmesi amac¢lanmistir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Egitimde ders kitaplarinin yeri 6nemi biiytktiir. Ders kitaplari kullanilan egitim programinin
yansimasi niteliginde 6gretmene rehberlik eder. Ogrenciye de yol gosterir. Ders kitaplar1 6grenme
yasantilari ile biitlinliikk halinde ilerlerse 6grencilerin anlama ve diisiinme yetenegini gelistirir.
Ogretmenin dersi sistemli bir bicimde yiiriitmesini saglayan temel materyaldir. Ders kitaplar
o0gretmenler i¢cin 6nemli bir yer teskil etmektedir. Kullanimi kolay, dayanikli, tasinabilir bir egitim
materyalidir. Uygulanan mevcut programin ve miifredatin birinci elden kaynagi niteligindedir
(Cepni, 2010).

Ogretmen; ders kitaplar sayesinde konularin sirasini, uygulanacak etkinlikleri kolaylikla
takip eder. Unite sonlarinda da 6lgme degerlendirme sorularini yaparak konularin ne derece
Ogrenilip 6grenilmedigini saptayabilir. Bu sorular hem 06grencinin konuyla ilgili bilgisinin
pekismesine yardimci olur hem de 6gretmene 6grencinin bilgisini 6l¢me konusunda yol gosterir
(Cepni, 2010).

MEB 2018 Fen Bilimleri Dersi 1-8. Sinmiflar Ogretim Programr’ nda ‘Alana Ozgii Beceriler’
basligi altinda yer alan analitik diisiinme, karar verme, yaratici diisiinme, girisimcilik, iletisim, takim
calismas1 gibi beceriler ancak 6grencinin iist diizey bilissel bilgileri kazanarak ulasabilecegi
becerilerdir (MEB, 2018). Bu nedenle bu derste kullanilan kitaplarin da yapilandirmaci yaklasimi
yansitmasi ve 6grenciye iist diizey bilissel bilgileri kazandirabilmesi gerekmektedir. Bu da ancak
kitaplardaki linite sonu 6l¢gme degerlendirme sorularinin bu nitelikleri yansitmasiyla miimkundiir.

Ders kitaplarinin igerikleri, konularin ve miifredatin degismesi ile zaman zaman
degisikliklere ugrar. Ders kitaplarinin icerikleri degistikce, ilinite sonlarindaki degerlendirme
sorularinin ¢esidi ve kalitesi de degisiklik gostermektedir (Biiyiikalan Filiz ve Delal Turan, 2018). Bu
sorularin kalitesini belirleyebilmek i¢in Bloom Taksonomisinden faydalanilmaktadir. Bu siniflamada,
o0grenme sonrasinda hedeflenen davranis farkli basamaklarda incelenmektedir. Her basamak kendi

niteligindeki soru cesitleriyle dl¢tilmektedir (Biiyiikalan Filiz ve Delal Turan, 2018). Bu sekilde farklh
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disiinme becerilerini hiyerarsik olarak siniflayabilmek miimkindiir. Bloom’ un Yenilenmis
Taksonomisi birbiriyle iligkili bilgi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu olarak iki boyutta
incelenmektedir. Kisaca soz etmek gerekirse; bilgi boyutu, olgular bilgisi, kavramlar bilgisi, islemsel
bilgi, iist bilissel bilgi olarak dort gruba ayrilmistir. Bilgi boyunda genellikle kazanimlar ifade edilir.
Bilissel siire¢ boyutunda ise kazanimlarin davranisa dontistiirtilme kismi siniflandirilir. Bu boyutun
aralarinda hiyerarsik bir yapisi bulunan alt1 basamagi vardir. Egitimde en temel egitim materyali
olarak kabul edilen ders kitaplarinda bulunan iinite sonu degerlendirme sorularinin Bloom
Taksonomisi’ nin bilissel siire¢ boyutuna gore siniflandirilmasi olduk¢a 6nemlidir (Cepni, Ayvaci ve
Keles, 2001).

Ogretmenlerin 6lcme ve degerlendirme asamasinda kullanacaklari sorularin YBT bilissel alan
basamaklarina gore smiflandirmasi gerekmektedir. Ogretmen derste geri doniit almak icin soru
soracaktir. Soracagi sorularinda hangi bilissel siire¢ basamagina uygun oldugunu bilmesi bu yénden
onemlidir. Bu nedenle de ders kitaplarinda bulunan sorularin hangi diizeyde oldugu 6nemlidir ve
o0gretmen bu konuda yeterli bilgiye sahip olmaldir. Bu konu ile ilgili yapilan calismalar
incelendiginde degerlendirme sorularinin daha ¢ok Bloom Taksonomisi bilissel alan basamaklarina
gore smiflandirildigr gorilmistiir (Dindar ve Demir, 2006).

Bu calismada ilkokul fen bilimleri dersinde kullanilan ders kitaplarinda yer alan tinite sonu
ve boliim sonu 6lgme degerlendirme sorularinin hangi bilissel diizeyi dl¢tligiinii ortaya ¢ikarmada

uzmanlara yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir.
1.5. Arastirmanin Sayiltilari

e Bu arastirmada veri toplama araci olarak 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 3. ve 4. sinif Fen
Bilimleri ders kitaplarinda yer alan sorularin arastirmaci tarafindan YBT’ ne gore dogru analiz

ettigi varsayillmistir.
1.6. Arastirmanin Kapsam ve Sinirlhiliklar:

e Arastirmanin ¢alisma grubu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda MEB ‘e bagh devlet okullarinda
ortak kullanilan 3 ve 4. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan iinite sonu 6l¢gme ve
degerlendirme ¢alisma sorulari ve boliim sonu sorulari ile sinirhdir.

e Arastirmada incelenen sorular, YBT' nin bilissel siire¢ boyutu g6z Oniine alinarak
siniflandirilmistir.

e Arastirmaya dahil edilen sorular, YBT ’nin bilissel siire¢c boyutunun basamaklary, iist diizey ve alt

diizey bilissel beceriler bakimindan siniflandirilmasi ile sinirlidir.
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2. BLOOM TAKSONOMISI iLE ILGILi LITERATUR
2.1.  Orijinal Bloom Taksonomisi’ nin Dogusu

1948 yilinda, egitim hedeflerinin siniflandirilmasina ve 6grenme teorisine katkida bulunan
Amerikali bir egitim psikologu olan, Benjamin Samuel Bloom (1913-1999)’ un koordinasyonundaki
bir grup egitimci, egitimin amaglarini ve hedeflerini siniflamaya karar vermislerdir. Bu grubun amaci,
bilissel duyussal ve psikomotor alana yonelik siniflama sistemi gelistirmekti. Grubun ¢alismasi sekiz
yil siirerek 1956 yilinda tamamlanmistir. Calismalar bilissel alan siniflamasina yoénelik
gerceklestirilmistir. Calismanin sonunda bilissel alanin alt1 basamagi olusturulmustur. Calismalarin
son hali, kitap olarak su basliklar altinda yayimlanmistir; “Bloom, B. S. (Ed.), Engelhart, M. D., Furst,
E.]., Hill, W. H. ve Krathwohl, D. R. (1956). Taxonomy of Educational Objectives. The Classification of
Educational Goals, Handbook I: Cognitive Domain (Egitim Hedeflerinin Asamali Siniflamasi. Egitim
Amaglarinin Siniflandirilmasi El Kitabi I: Bilissel Alan). New York: David McKay Company, Inc.”.
Sonrasinda bu ¢alismalar yaygin olarak kullanilan “Bloom’ un Bilissel Alan Taksonomisi” olarak
isimlendirilmistir. 1956’ dan beri egitimde Bloom taksonomisi énemli bir model olarak ele
alinmaktadir. Bloom’ un koordine ettigi ve birlikte calistif1 egitimciler tarafindan yayimlanan “Egitim
Hedeflerinin Siniflamasi Kitab1” egitim alaninda en ¢ok kullanilan eser olmustur. Taksonomi en ¢ok
egitim bilimciler ve 6gretmenler tarafindan kullanilmistir. ik kez 1956 yilinda yayimlanan Bloom’
un Bilissel Alan Taksonomisi bu zamana kadar yirmi iki farkl dile ¢evrilerek egitimde 6nemli bir
kaynak olarak kullanilmaktadir (Tutkun ve Okay, 2012).

Calismalar ilk olarak bilissel alan iizerine yapilmistir. Duyussal ve psikomotor alana daha
sonra calisilmistir. Bloom’ un egitimde 6nemli yere sahip olan “Egitim Hedeflerinin Siniflamas1”
baslikli ¢alismasinda “diisiinme ve problem c¢ozme becerileri okulda gelisebiliyor mu?”, “nasil
gelisiyor?”, “degerlendirilmesi nasil yapiliyor?” sorularinin cevaplar arastirilmaktadir. Calisma, bu
cevaplar1 belirlemeyi saglayacak sekilde, egitimdeki hedefleri siniflandirmayr amag¢ edinmistir.
Bloom, egitimde problem ¢6zme ve diisiinme fikrinin gelismesi gerektigini diisiinmiistiir. Bloom’ un
¢alismasina ilham veren, ¢ocuklarda gozlemledigi 6grenme farkliliklaridir. Bloom’ a gére her 6grenci
farkli 6grenebilir. Ogrenciye uygun o6grenme ortami hazirlanirsa her 6grenci 6grenebilecektir
(Beyreli ve Sonmez, 2017).

Program gelistirme stirecinde taksonomi; kazandirilmasi hedeflenen davranisin kolaydan
zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta, yakindan uzaga seklinde siralanmasidir. Ayrica

kazandirilacak hedeflerin birbirinin 6n kosulu olacak nitelikte siralanmasi gerekmektedir (S6nmez,
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2004). Bloom’ a gore 6grenme asamali olarak ilerlemelidir. Ogrenmenin kalici olmasi ve {ist bilissel
boyuta gelebilmesi icin bu asamalarin basaril olarak ilerlemesi sarttir (Tutkun ve Okay, 2012).

Bilissel 6grenmeye gore Bloom’ un gelistirdigi taksonomi alt1 basamaktan olusmaktadir.
Bunlar; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklaridir. Bloom’ un
taksonomisi hiyerarsik bir yapidadir. Alt zihinsel diizeyde olan bilgi, kavrama ve uygulamadan
baslayarak, iist zihinsel diizey olan analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina dogru ilerler.
Bilissel alanin ilk ti¢ basamagini olusturan bilgi, kavrama ve uygulama 6grencilerin temel becerileri
olarak ele alinirken, son li¢ basamakta yer alan analiz, sentez ve degerlendirme st diizey zihinsel
beceri olarak ele alinmistir (Birgin, 2016).

Bloom taksonomiye yalnizca bir o6lgme degerlendirme araci olarak bakmamaktaydi.

Taksonominin baska boyutlara da hizmet edecegine inanmaktaydi. Bunlar;

e Ogrenmede hedeflenen konuyla ilgili, kisiler ve farkli sinif diizeyleri arasindaki iletisimi saglamak
ve aralarinda ortak bir dil olusturmak,

e Birdersin veya hazirlanacak programdaki konunun genis kapsamda bir hedefe gére hazirlanirken
amacini ve sinirini belirlemede kullanilmasi. Ornegin; bu hedef iilkemiz kapsaminda, bu hedef
bolgemiz kapsaminda, bu hedef ilimiz kapsaminda gibi...

e Bir konu, linite ya da hazirlanan programda kazandirilacak hedef, etkinlik ve degerlendirmenin
uyumlu olmasini saglamada yol gosterici olmas,

e Dersler ve programdaki hedeflerde sinirli kalan igeriklerin, farkli agilardan bakilabilmesini

saglamak (Ko6gce, Aydin ve Yildiz, 2009)
2.2.  Orijinal Taksonominin Ozellikleri

Taksonominin temel diislincesi, 6gretimde verilmek istenen hedeflerin kolaydan zora
seklinde basamaklar halinde siralanmis olmasidir. Bloom taksonomisinde hedeflenen davranislar
siniflandirilmistir. Davranislar 68retim siirecinde bireyin hareketi, duygu ve diislincesi olarak
yansimaktadir (Beyreli ve Sonmez, 2017). Bu nedenle de Bloom taksonomisi, hedeflenen davranisla
gercek davranisin arasindaki farki nesnel bir sekilde ortaya cikarmaktadir. Taksonominin temel

ozellikleri sunlardir;

o Taksonomide 6gretim siiresince 6gretmenin hangi programi ve plani takip ettigi, hangi yontemi

ve materyali nasil kullandigi, bunlarin 68renci lizerindeki etkileri incelenmektedir.
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o Taksonomi kendi icerisinde uyumlu ve mantikli olmalidir. Bu uyum bilissel kategoriler ve
bunlarin alt kategorileri arasinda olmalidir. Taksonomiye gore bilgiler asamali ilerlemelidir. Bilgi
basamagindaki hedefler kazandirilmadan kavrama basamagindaki hedeflere gecilmemelidir.

e Ogrenme ortaminin ve hedeflerin 6grencinin hazir bulunuslugu ile uyumlu olas gerekir.

e Ogretim hedeflerinin bilissel alanin hangi basamaginda yer aldig1 acik sekilde belirtilmelidir. Bu

nedenle siniflandirilan hedefler ve amaglar nesnel ve dogal olmalidir (Beyreli ve Sonmez, 2017).

Bloom taksonomisine gore bilissel stirecler, bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme olarak alt1 kategoriye ayrilarak siniflandirilmistir. Birey, alt basamagi tamamlamadan
bir iisttekine gegcmemelidir. Alttaki basamagi saglikl bir sekilde tamamlamadan bir iist basamaga
gecerse uygun bir 6grenme durumu gerceklesemez. Basamaklarin her biri kendinden sonra gelen
basamagin 6n kosulu durumundadir. Basamaklarda kendi icerisinde alt kategorilere ayrilmaktadir.

Yalnizca uygulama basamaginin alt kategorileri bulunmamaktadir (Biimen,2006).
2.3.  Orijinal Bloom Taksonomisi Bilissel Alan Tablosu

Orijinal Bloom Taksonomisi’ ne ait bilissel alan basamaklari Tablo 2.1’ de verilmistir.
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Tablo 2.1.
“Orijinal Bloom Taksonomisi” nin bilissel alan basamaklari. (Kégce vd., 2009)

Bilissel alan basamagi

Alt basamaklar

Belirli bir alana 6zgi
bilgiler

Terimler

(kavramlar) bilgisi,

Olgular bilgisi
Alisilar bilgisi,
Yonelimler ve
asamali diziler
e Belirgin bir alanla ilgili bilgisi,
loilerle us
Bilgi bilgilerle ugrasma AR Siniflamalar ve
araglari ve yollari bilgisi
kategoriler bilgisi,
Olgiitler bilgisi,
Yontem bilgisi
Ilke ve genellemeler
e Bir alandaki evrenseller bilgisi,
ve soyutlamalar bilgisi Kuram ve yapilar
bilgisi
e (Cevirme,
Kavrama e Yorumlama,
e Yordama
Uygulama -
e Ogelerin analizi,
Analiz . I"llgkllerln analizi,
e Orgiitleme ilkelerinin
analizi
e Ozgin bir iletisim
mubhtevasi olusturma,
Sentez e Bir pl:.a.n V-eya islemler
takimi Onerisi olusturma,
e Soyut iliskiler takimi
gelistirme
e I¢ kamitlar bakimindan
lama,
Degerlendirme yargiiama

Dis kanitlar bakimindan
yargilama

11
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Tablo 2.1’ den de goriildiigii gibi, Orijinal Bloom Taksonomisi, alt1 basamaktan olusmaktadir.
Bunlar; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklaridir. Asagida
basamaklarin kisa agiklamalari ve tablolarda (Tablo 2.2, 2.3, 2.4, 2.5, 2.6) bu basamaklarla ilgili aktif
fiiller ve soru kaliplar1 verilmistir.

“Bilgi”, bilissel alanin en alt basamagidir. Bu basamakta 6grenme en alt seviyededir ve
ogrencilerin sadece bilgileri hatirlamalari istenir. Bu basamakta 6grencinin kavramlari anlamasina

ve kavramasina gerek yoktur (Aydemir ve Ciftci, 2008). Bu basamaga ait sorular soyle olabilir;

e Cumbhuriyet kag¢ yilinda ilan edildi?

e Mustafa Kemal Atatiirk nerede dogdu?

e ilk Cumhurbaskanimiz kimdir?

e Cumbhuriyet, millet, meclis kavramlarini tanimlayin.

o Ulkemizin bolgelerinin adlar nelerdir?

“Bilgi” basamaginin tamamlandigini anlamak icin sorulabilecek aktif fiiller sunlardir; tarif
etme, listeleme, tanimlama, isimlendirme, yazma, tespit etme. Tablo 2.2’ de bu fiiller ve sorulabilecek

soru kaliplar1 verilmistir.

Tablo 2.2.
“Orijinal Bloom Taksonomisi” nde “Bilgi” basamagina ait aktif fiiller ve sorulabilecek soru kaliplari
(Aydemir ve Ciftci, 2008)

Aktif Fiiller Soru Kaliplari

Tarif etme ... hasil olur?

Listeleme ... kriterleri listele?
Tanimlama ... ne idi?

[simlendirme ... adlandirabilir misin?
Yazma ... nasil oldu?

Tespit etme ... ile kim goriisti?

Ogrenci, hazir bilgiyi ezberlemek yerine “kavrama” diizeyinde bilgiyi 6ziimsemelidir.
Ogrencinin bilgiyi kendi tanimlamalariyla aciklayabilmesi beklenmektedir. Ogrenci 6grendigi bilgiyi
anlayabilmeli ve yorumlayabilmelidir. Bu basamakta 6grenci bildiklerini 6ztimsemeli, kavramlara

ornekler vermelidir (Aydemir ve Cift¢i, 2008). Bu basamaga ait sorular soyle olabilir;

Bir haftalik hava durumunun grafigini cizer misin?

Bu metnin baslig1 sence ne olmali?

Proteinin faydalarini 6rneklerle agiklayabilir misin?

Bu ifadeyi kendi ciimlelerinle agiklayabilir misin?

12
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“Kavrama” basamaginin tamamlandigini anlamak icin kullanilabilecek bazi aktif fiiller
sunlardir; aciklama, yorumlama, tartisma, ayirt etme, tahmin etme, O6rnekleme, tanimlama,

iliskilendirme. Tablo 2.3’ de bu fiiller ve sorulabilecek soru kaliplar1 verilmistir.

Tablo 2.3.
“Orijinal Bloom Taksonomisi” nde “Kavrama” basamagina ait aktif fiiller ve sorulabilecek soru
kaliplar1 (Aydemir ve Ciftci, 2008)

Aktif Filler Soru Kaliplari

Aciklama ...ile ilgili diisiincelerin nelerdir?
Yorumlama ...kendi ciimlelerinle anlatir misin?
Tartisma ..ne diistinliyorsun?

Ayirt etme ..ile... arasidaki farklar nelerdir?
Tahmin etme Sence ne olabilir?

Ornekleme Bize 6rnek verebilir misin?
Tanimlama ...teriminin tanimi yapabilir misin?
iliskilendirme ...ile... arasindaki iliski nedir?

“Uygulama”, 6grenilen bilgileri, karsilasilacak yeni durumlarda uygulayabilme ya da terimleri
problem ¢6zmede kullanilabilir duruma getirebilme yetisidir. Bilginin kullanilabilmesinin en 6nemli
sart1 onun iyi 6grenilmesidir. Bu nedenle ilk iki basamagin saglikli bir sekilde tamamlandigindan
emin olmak gerekir. Bilgi iyi 6grenilememisse kullanilamaz. Bu basamakta 6grendigi bilgiyi yeni
durumlara transfer edebilmeyi 6grenmektir (Aydemir ve Ciftci, 2008). Bu basamaga ait hedefler

soyle olabilir;

Toplama islemi ile ilgili problemleri ¢6zebilme,

Model lizerinde insanin kemik yapisinin 6zelliklerini anlatabilme,

e Seviyesine uygun bir metni kuralina ve yapisina uygun okuyabilme,

Yeni 6grendigi sozciikleri konusmalarinda kullanabilme

“Uygulama” basamaginin tamamlandigini anlamak i¢in kullanilabilecek bazi aktif fiiller
sunlardir; ¢6zme, gosterme, kullanma, tasvir etme, tertip etme, tamamlama, sorgulama, cevirme

(Aydemir ve Ciftci, 2008). Tablo 2.4’ te bu fiiller ve sorulabilecek soru kaliplar1 verilmistir.
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Tablo 2.4.

“Orijinal Bloom Taksonomisi” nde “Uygulama” basamagina ait aktif fiiller ve sorulabilecek soru

kaliplar1 (Aydemir ve Ciftci, 2008)

Aktif Filler Soru Kaliplari

Cozme Ogrendiklerinden yola ¢karak yontem
gelistirebilir misin?

Gosterme ..ile ilgili bilgilerin sana nerelerde yardimci

Tasvir etme
Tertip etme
Tamamlama
Sorgulama
Cevirme

olur?

...ile ilgili betimleme yapabilir misin?

Kendine haftalik ¢alisma plani yapabilir misin?
...gibi bir durumla karsilasirsan ne yaparsin?
...olayinin olmasinin nedeni sence nedir?
Ingilizce olan bu metni Tiirkceye cevirebilir
misin?

“Analiz” diizeyindeki sorularda artik dgrenci iist seviyede diisiinmelidir. Bu diizeydeki

sorularin cevaplanabilmesi i¢in, 6grencinin ilk i¢ basamaktaki hedefleri mutlaka kazanmis olmasi

gerekir. “Analiz” dlizeyinde sorulan sorularda tek bir dogru cevap yoktur. “Analiz” diizeyindeki

sorular1 cevaplayabilecek 6grenci ileri seviyede diisiinmelidir (Aydemir ve Ciftci, 2008). Genelde

o0gretmenler, 6grenme siirecinde “analiz” diizeyinde soru sormayi tercih etmemektedirler. Oysa

“analiz” duzeyindeki sorular o6grencileri yiiksek diizeyde diisiinmeye zorladigindan 6gretim

slirecinde onemli bir yere sahiptir (Filiz, 2004). Kisaca, “analiz”; bilgiyi kisimlarina ayirma yani

diistincelerin arasindaki iliskiyi ayirma yetisidir. Bu basamaga ait hedefler soyle olabilir;

o SuKkirliliginin nedenlerini anlatabilme,

e Sevgi ve baglilik arasindaki iliskiyi belirleyebilme,

e C(Cilimleyi 6gelerine dogru sekilde ayirabilme,

e Teknolojinin olumlu ve olumsuz yonlerini tespit edebilme

“Analiz” basamaginin tamamlandigini anlamak i¢in su aktif fiiller kullanilabilir; analiz etme,

ayirt etme, karsilastirma, inceleme, bag kurma, agiklama, deney yapma. Tablo 2.5’ te bu fiiller ve

sorulabilecek soru kaliplar1 verilmistir.
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Tablo 2.5.
“Orijinal Bloom Taksonomisi” nde “Analiz” basamagina ait aktif fiiller ve sorulabilecek soru kaliplari
(Aydemir ve Ciftci, 2008)

Aktif Filler Soru Kaliplari

Analiz etme ...nheden sugtur?

Ayirt etme ..ile... Ayirt edebilir misin?

Karsilastirma dle... Benzerlik ve farklhiliklarini
karsilastirabilir misin?

Inceleme ...ayrintili inceleyebilir misin?

Bag kurma ...arasindaki iliski nedir?

Aciklama ...yarismasinda yenilme nedeniniz neydi?

Deney yapma ...ile ilgili bir deney yapar misin?

“Sentez”, parcalari birlestirme yetisidir. “Sentez” basamaginin sorulari, 6grencilerin yaratici
diistinmelerini saglayan st seviyedeki sorulardir. “Sentez” basamagina ait sorular, 6grenciden yanit
olarak 6zgiin bir lriinlin ortaya konmasini istemektedir. Yanitlarda, yaraticilik, iiretme, icat, yenilik,

formiile etme aranmalidir (Filiz, 2004). Bu basamaga ait hedefler s6yle olabilir;

e Ogrencinin tasarruf konusu ile ilgili kompozisyon yazmasi,

o Arkadaslari ile arasindaki sorunlara ¢éziim iiretmesi,

e Okulda geri doniisiim ile ilgili bir proje tasarlamas;,

e Matematik dersinde problemin ¢éziimiine alternatif baska ¢6zlim yolu iiretmesi,
e Okulun hayatindaki 6nemini kendine has 6zgiin bir ifadeyle aciklayabilmesi,

¢ Orijinal bir 6ykij, siir yazabilmesi

“Sentez” basamaginin tamamlandigini anlamak i¢in kullanilabilecek bazi aktif fiiller
sunlardir; icat etme, tahmin etme, planlama, 6zetleme, diizenleme, hayal etme, yeniden yazma,

bulma. Tablo 2.6’ da bu fiiller ve sorulabilecek soru kaliplar1 verilmistir.
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Tablo 2.6.

“Orijinal Bloom Taksonomisi” nde “Sentez” basamagina ait aktif fiiller ve sorulabilecek soru kaliplari

(Aydemir ve Ciftci, 2008)

Aktif Filler

Soru Kaliplar

[cat etme
Tahmin etme
Planlama

Ozetleme
Duzenleme

Hayal etme
Yeniden yazma
Bulma

...ile ilgili bir dliizenek hazirlayabilir misin?

...ile ilgili bir ¢6ziim 6nerin var mi1?

Haftalik kitap okuma saatlerini planlayabilir
misin?

...konusunu 6zetleyebilir misin?

..durumu olus sirasina gore diizenleyebilir
misin?

...durumu olsaydi ne gibi sonuclar olurdu?
...durumuna uygun bir yaz1 yazabilir misin?
..problemin ¢6ziimiine farkli bir yol bulabilir
misin?

“Degerlendirme”, belli bir amag i¢in verilen malzemenin 6nemi hakkinda yargilama yetisidir.

Ogrencinin bir konuda degerlendirme yapabilmesi icin bilgiyi kendisine mal etmesi gerekmektedir.

Bilissel alan basaginin en tist basamagi olan “degerlendirme”, birlestirmenin de 6tesinde 6grenciden

karsilagstirma yapmasini istemektedir (Aydemir ve Ciftci, 2008). “Sentez” basamagindan ayiran ve bir

list seviyede olmasini saglayan ozelligi de budur. Ogrencilerin kendi fikirlerinin 6én plana gktig

sorular sorulmaktadir. Bu basamaga ait hedefler soyle olabilir;

Ogretmen-veli is birliginin egitime katkisini tartigir,

o Kitap okumanin giizel ve etkili konusma iizerindeki 6nemini degerlendirir,

o Su kirliliginin gelecekte ne gibi sorunlara yol acacagini tahmin eder,

e Okudugu bir kitabi belli 6lciitlere gore elestirir,

e lyi bir sinif ortaminda olmasi gereken égeleri tartisr,

e Okudugu bir siiri konusuna gére yorumlar,

e Okudugu bir yaziy1 kendi ifadelerini ve yorumlarini kullanarak 6zetler,

e Okudugu bir yazinin kendi i¢in faydali olup olmadigini ayirt eder

“Degerlendirme” basamaginin tamamlandigini anlamak i¢in kullanilabilecek bazi aktif fiiller

sunlardir; ayirt etme, yorumlama, tercih etme, karar verme, ispatlama, tartisma, tavsiye etme,

ozetleme, degerlendirme, sonuclandirma. Tablo 2.7’ de bu fiiller ve sorulabilecek soru kaliplari

verilmigtir.
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Tablo 2.7.
“Orijinal Bloom Taksonomisi” nde “Degerlendirme” basamagina ait aktif fiiller ve sorulabilecek soru
kaliplar1 (Aydemir ve Ciftci, 2008)

Aktif Filler Soru Kaliplari

Ayirt et ...neden farkhdir?

Yorumla Senin bu konuda yorumun nedir?

Tercih et Bu konuda hangisi neden tercih ederdin?

Karar ver ...secme nedenin ne olabilir?

Ispatla ..dogru ya da yanlis oldugunu disiintiyor
musun?

Tartis ...neden bu sekilde olmustur?

Tavsiye et ..konusunda 6nerilerin nelerdir?

Ozetle Okudugun bu kitabi 6zetler misin?

Degerlendir Sence... nasil olmahdir?

Sonuclandir Bu konudan nasil bir sonuca varabiliriz?

Orijinal Taksonominin en sik kullanilan alani; kategoriler kapsaminda miifredattaki
hedeflerin ve smav sorularinin hangi basamaga ait oldugunu goéstermek icin siiflandirilmasi
olmustur. Yapilan analizlerde de ¢ogu zaman hedeflerin bilgi basamaginda kaldigi1 goriilmiistiir. Hatta
bilgi basamaginin da yalnizca bilgiyi hatirlama ya da tanimlama kismina vurgu yapilmistir.
Ogretmenlerin sorduklar sorularinda alt kategoride kaldig1 gériilmiistiir (Aydemir ve Ciftci, 2008).
Genelde bilgi ve kavrama kategorisinde kaldigy, bir iist diizey kategoriye gecemedigi goriilmiistiir.
Ancak egitimde, hedeflerin en 6nemli basamagi olarak goriilen kavrama ve sentez basamagi,
Ogrenilen bilgileri kullanabilmeyi ve anlamanin gergeklestigi basamaklardir. Yapilan analizler
hedeflerin sinirlandirilmasi yapilirken bu basamaklara daha fazla 6nem verilmesi gerektigini
gostermektedir. Daha {ist basamaklarin hedeflerine ulasabilmek i¢in bu bir 6n kosul niteligi

tasimaktadir (K6gce vd., 2009).
2.4. Taksonominin Yenilenmesine Neden ihtiya¢ Duyuldu?

Uzun yillardir Bloom Taksonomisi’ ne alternatifler iiretilse de Bloom Taksonomisi
gecerliligini kaybetmemistir. Degisen ve yenilenen egitim siireclerinde bazi yeniliklerin ortaya
cikmasiyla birlikte taksonomide de yenilenmeye ihtiya¢ duyulmustur. Degisen egitim sistemleri,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin zaman icinde farklilasmasi, yapisalci sistemin giindeme getirilmesi
gibi nedenler bu degisime ihtiya¢ duyulmasina neden olmustur. Bloom’ un “orijinal taksonomisi” nde
basamaklarin isim haliyle olmasi 6nemli bir siirlilik olarak goriilmektedir. Bu durum, basamaktaki
hedeflerle ve bunlara karsilik gelen amagclarla 6rtlismemektedir. Yeni taksonomide basamaklar fiil
haliyle yeniden isimlendirilmistir (K6gce vd., 2009). Taksonominin elestirilen yanlarindan biri de
“sentez” basamaginin degerlendirme basamagindan once gelmesidir. “Sentez” basamaginin

degerlendirme basamagindan daha karmasik bir yapisi oldugu savunulmustur. Bu ve bunu gibi
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sebeplerden dolay1 tekrar gozden gecirilerek Bloom taksonomisi 2001 yilinda yeniden
yapilandirilarak giincellenmistir. Yeni taksonomi, bilgi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu olmak lizere
iki boyutlu bir yapiya donistiriilmiistir. Boylelikle taksonominin yapisi iki boyutlu olmustur

(Yurdabakan, 2012).
2.5. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom Taksonomisini yeniden diizenlemek ve giincellemek amaciyla 1995-2000 yillar
arasinda calismalar yapilmistir. Bu calismalarda taksonominin yapisinda koklii bir degisiklik
olmamistir. Taksonominin temel yapisi korunmustur. Fakat yine de baz1 degisiklikler yapilmistir.
“Orijinal Bloom Taksonomisi” 21. yiizyilin ihtiyaclar1 ¢ercevesinde yeniden yapilandirarak 2001
yilinda Anderson ve Krathwohl’ un ¢calismalariyla revize edilmistir (Tutkun, Demirtas, Arslan ve Giir

Erdogan, 2015). Yenilenen taksonominin 6ne ¢ikan bazi 6zellikleri soyledir;

¢ Yenilenmis taksonomideki en 6nemli degisiklik, siniflamanin bilgi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu
olarak iki boyuta dontstiirtilmesidir.

e Yeni taksonomide bilissel alan basamaklari fiil formuna dontistiiriilerek su sekilde isim almistir;
hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme, yaratma.

e Yeni taksonomideki hiyerarsik yapi orijinal taksonomideki hiyerarsi kadar kati1 degildir.
Basamaklar arasindaki hiyerarsi biraz esneklestirilmistir.

e Yenilenmis taksonomide, degerlendirme basamagi i¢in dlgme araglari yer almaktadir. Bu durum
degerlendirme basamagini daha anlasilir, agik ve net bir hale getirmistir.

e Yenilenmis taksonomide iist bilissel bilgi de agiklanarak, kullanilabilir duruma getirilmistir.

e Yenilenmis taksonominin terminolojisinde ve yapisindaki degisiklikler, 6gretim siirecini
planlamada kolaylik saglamistir. Bu yonden de 21. Yiizyilin ihtiyaglarina ve bakis ac¢isina uygun
oldugu diisiiniilebilmektedir. Ayrica giiniimiiz egitim 6gretimine de gilincellik kazandirdigini

soylenebilmektedir (Tutkun ve digerleri, 2015)

“Yenilenmis” taksonomide Tablo 2.8’ de gorildugi gibi “sentez” ve “degerlendirme”
basamaklari yer degistirmistir. Bunun a¢iklamasi sdyle yapilmistir: “Sentez” basamaginda 6grenci
ortaya yeni bir TUriin koyar. “Degerlendirme” basamaginda da iriinleri Kkarsilastirarak
degerlendirmesini yapar. Oysaki 6grencinin iirlinlerin degerlendirmesini yapabilmesi icin ortaya
yeni bir iiriin koymasina gerek yoktur. Bu da Bloom taksonomisinin hiyerarsik yapisina ters

diismektedir (Bekdemir ve Selim, 2008).
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Tablo 2.8.
Orijinal taksonomi ve yenilenmis taksonomi basamaklari
Orijinal taksonomi Yenilenmis taksonomi
Bilgi Hatirlamak
Kavrama Anlamak
Uygulama Uygulamak
Analiz Analiz etmek
Sentez Degerlendirmek
Degerlendirme Yaratmak
[sim formundan Fiil formuna

Yenilenmis taksonomide, Tablo 2.8 de de gorildigi gibi, “sentez” ve “uygulama”
basamaklarin yerleri degistirilmistir. Basamak adlar1 isim formundan, fiil formuna doniismiistiir.
Taksonomide basamak sayisi ayni kalmistir.

Yenilenmis taksonominin en 6nemli degisikligi tek boyutlu yapidan iki boyutlu yapiya
dontstiirilmesidir. Bloom Taksonomisi’ nde hedefleri basamaklara goére ayirirken tek boyutta
incelenmesinin yetersiz oldugu goériilmiistiir. Ornegin; “bilgi” kategorisindeki “canli varhklarin
tanimini yapabilme” seklinde bir hedef climlesini ele alalim. Bu hedef climlesindeki “canli varliklarin
tanim1” icerik boyutunu, bu tanimin hatirlanmasi da bilissel siire¢ boyutunu goéstermektedir. Bloom
Taksonomisi’ nin tek boyutta incelenmesi taksonominin amacina ters diismektedir. Birinci boyut,
hedefin icerigini gosteren bilgi boyutudur. Diger bir boyut ise, bilissel siire¢ boyutudur. Bilissel siireg
boyutu amaclanan hedefin nasil ve hangi siraya gore 6grenilebilecegini gosteren boyuttur. Bloom
Taksonomisi’ nin iki boyutlu yapisiyla 6grenilenleri ya da hedefleri yalnizca bilgi yontinden degil

slire¢ acisindan da degerlendirme olanagi dogmustur (Bekdemir ve Selim, 2008).
2.6. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutu

Yenilenmis taksonomide bilgi boyutu dort kategoriye ayrilmistir. Bunlar; olgusal bilgi,
kavramsal bilgi, islemsel bilgi, bilis iistii bilgidir. Bu boyuttaki siniflamalarinda alt kategorileri Tablo

2.9’ da verilmistir (Bekdemir ve Selim, 2008).
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Tablo 2.9.
“Yenilenmis Bloom Taksonomisi” nin bilgi boyutu ve alt kategorileri (Krathwohl, 2002, akt.
Yurdabakan, 2012)
Bilgi Boyutu Alt kategori
e Terim bilgisi,
Olgusal bilgi

Teferruatlar ve dgeler bilgisi,

Kavramsal bilgi

Siniflama ve gruplar bilgisi,
Ilke ve genellemeler bilgisi,

Teori, bicim ve yapilar bilgisi,

Islemsel bilgi .

Konuya has 6zel beceriler ve algoritmalar
bilgisi,

Konuya has teknik ve yontemler bilgisi,
Konuya uygun metotlarin dogru zamanda

uygulanmasi bilgisi,

Bilis otesi bilgi

Stratejik bilgi,
Uygun baglam ve kosullar igeren bilissel
gorevler bilgisi,

Bilginin kendisi

Yenilenmis taksonomiye bu sekilde bilgi boyutunun eklenmesi ve bu boyutun alt kategorilere

ayrilmasi, taksonomiyi okullarda her sinif diizeyinde uygulanabilir duruma getirmistir. Tablo 2.9’ da

yer alan bilgi boyutlarini kisaca tanimlar1 asagidaki gibidir (Ari, 2013);

“Olgusal bilgi”, bir terimi kavrami tanimlama bilgisidir. Bireyin bir alanla ilgili bilmesi gereken

terimler, kavramlar, ayrintilar ve 6geleri kapsar. Ornegin hayat bilgisi dersinde giivenli ve

glivensiz oyun alanlarini1 sdyleyebilme, canli ve cansiz varliklarin 6zelliklerini sayabilme gibi

hedefleri kapsayabilir.

e “Kavramsal bilgi”, siniflandirmalar, ilkeler ve genellemeler gibi kavramlari icerir. Belli bir derse

ait kavramsal bilgi, o derse ait temel bilgileri icerir.

e “Islemsel bilgi”, bir isin nasil yapilacagina dair bilgidir. Bilginin yan1 sira yéntem ve yetenek

gerektirir.

o “Bilis uistii bilgi”, bilginin farkina varmay1 gerektirir. Birey 6grenilen bilgiyle ilgili amaci, sartlar,

kosullari da bilmelidir.
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2.7. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢c Boyutu

Yenilenmis taksonominin diger boyutu da bilissel siire¢ boyutudur. Alt1 basamaktan olusur.
Basamaklar kendi igerisinde alt basamaklar icermektedir. Basamaklar ve alt basamaklar1 Tablo 2.10’

da gorilmektedir.

Tablo 2.10.
“Yenilenmis Bloom Taksonomisi” nin bilissel siire¢ boyutu ve alt kategorileri (Krathwohl, 2002, akt.
Yurdabakan, 2012)
Bilissel Siire¢ Boyutu Alt kategori
e Fark etme,

Hatirla
¢ Animsama

e Yorumlama,
e Ornekleme,
e Smiflama
Anla e Ozetleme,
e (Cikarim yapma,
e Karsilastirma,

e Aciklama

e Yiiritme,

Uygula e Kullanma

e Ayristirma,
Analiz et e Diizenleme,

e Yikleme

e Kontrol etme,

Degerlendir e Eslestirme

e Olusturma,
Yarat e Planlama,

e Uretme

Tablo 2.10’ daki bilissel siire¢ boyutlarinin kisaca tanimlari asagida verilmistir (Ari, 2013);

o “Hatirla”, hedef ile ilgili bilgiyi kisa stireli bellekten getirmedir. Hatirlama, tanimlama, listeleme,
tablolastirma, uygun kullanma gibi eylemleri kapsar.
e “Anla”, 6grenilen kavramlarin ve fikirlerin aciklanmasidir. Ozetleme, orneklendirme, yorumla,

acikla, tahmin et, raporlastir, doniistiir, ¢evir gibi eylemleri kapsar.
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e “Uygula”, 6grenilen bilgiyi yeni durumlara uyarlayabilmedir. Sec, siniflandir, kullan, yorumla,

tahmin et, hesapla, ¢6z, olustur, yapilandir kur gibi eylemleri kapsar.

e “Analiz et”, bir materyali parcalarina ayirmak veya farkli olan parcalari birbirinden ayirt ederek

hedefin amaciyla olan iliskisini saptamaktir. Diizenleme, karsilastirma, aciklama, ayirt etme,

sorgulama, elestirme test etme gibi eylemleri kapsar.

o “Degerlendir”, bir tutumu veya karar1 yargilamaktir. Orijinal taksonomide son basamak olan

degerlendirme basamagi yeni taksonomide besinci basamakta yer alir. Deger bigme, siralama,

savunma, degerlendirme, tartisma, sonuca varma, goriis bildirme, yargilama, se¢gme gibi eylemleri

kapsar.

e “Yarat”, parcalarina ayrilan materyali veya liriin{i, parcalarindan yararlanarak yeniden ortaya

koymaktir. Bununla ilgili diisiince iiretmektir. Ortaya ¢ikan iirtiniin tutarli olabilmesi icin de

parcalar uyumlu ve tutarh sekilde bir araya getirilmelidir. Planla, birlestir, yarat, tasarla, iiret,

gelistir, formiile et, biraya getir, gerceklestir gibi eylemleri kapsar.
“Yenilenmis Bloom Taksonomisi” nin iki boyut kazanmis hali Tablo 2.11’ de 6zetlenmistir.

Tablo 2.11.

“Yenilenmis Bloom Taksonomisi” nin iki boyut kazanmis hali (Krathwohl, 2002, akt. Yurdabakan,

2012)

BILISSEL SUREC BOYUTU

BILGI

BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma

Olgular
Bilgisi
Kavramlar
Bilgisi
Islemler
Bilgisi

Ust  Biligsel
Bilgi

“Hedefler hangi bilgi boyutuna gore, hangi bilissel siireci kapsiyor?” Bunlar belirlenip bilissel

slire¢ boyutunun ve bilgi boyutunun kesistigi yere yerlestirilerek ait oldugu kisim belirlenmektedir.
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2.8. Orijinal Bloom Taksonomisi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi Arasindaki Farklar

e Yenilenmis taksonomide “sentez” ve “degerlendirme” basamaklar1 yer degistirmistir, fakat
basamak sayis1 ayni kalmistir. Her iki taksonomide de alt1 basamak vardir fakat {i¢ basamak isim
degistirmistir (Tutkun, Demirtas ve Giir-Erdogan, 2015).

e Orijinal taksonomide basamaklar isim formunda iken, yenilenmis taksonomide basamaklarin
adlart fiil formunda diizenlenmistir (Tutkun ve digerleri, 2015).

e Orijinal taksonomide alt1 temel basamaga daha fazla 6nem verilmekte iken, yenilenmis
taksonomide alt basamaklara vurgu yapilmaktadir. Ana basamaklar yalnizca tanimlayic
niteliktedir (Tutkun ve Okay, 2012).

e Taksonominin basamaklari yine basitten karmasiga gitmektedir. Yenilenen taksonomiye yeni bir
boyut eklenmistir. “Bilissel siire¢ boyutu” na “bilgi boyutu” da eklenmistir. Taksonomi yenilenmis
halinde iki boyutta incelenmektedir. Orijinal taksonominin elestiri alip yenilenme sebepleri
arasinda tek boyutta inceleniyor olmasi da yer almaktadir. Bu nedenle iki boyutta incelenmesi
uygun goriilmiistiir (Tutkun ve Okay, 2012).

o “Sentez” ve “degerlendirme” basamaklarinin yer degistirmesi geregi ortaya cikmistir. Taksonomi
basamaklari basitten karmasiga bir yapida olmaliydi. Fakat elestirilen kisimlardan biri de “sentez”
basamaginin “degerlendirme” basamagina gore daha karmasik oldugu halde alt basamakta yer
almasiydi. Bu nedenle olmali ki yenilenmis taksonomide sentez ve degerlendirme basamaklarinin
yerleri degistirilmistir (Tutkun ve Okay, 2012).

e Orijinal taksonomi, 6gretimin degerlendirme kismina daha fazla odaklanirken, yenilenmis
taksonomi 6gretim siirecini planlamaya ve siirecin degerlendirilmesine de odaklanmistir. Ayrica
programdaki unsurlarin birbirleri ile tutarli olmasini da énemsemistir (Biimen, 2006).

e Orijinal taksonomi daha ¢ok yliksekégretim seviyesindeki hedeflere ornekler vermektedir.
Yenilenmis taksonomi ise, ilkogretim ve ortadgretim seviyesindeki hedeflere yonelik
hazirlanmigtir.  ilk ve ortaégretimde calisan 6gretmenler icin kullanilabilirligi yiiksektir. Bu
ozelligiyle de yenilenmis taksonomi, orijinal taksonomiye gore 6gretmenin kullanimina daha
aciktir. Yenilenmis taksonomide basamaklari daha anlasilir duruma getirmek i¢in 6l¢me 6rnekleri
yer almaktadir. Bu da yine, taksonomiyi 6gretmene daha kullanisli ve anlasilir hale getirir. Orijinal
taksonomide ise, dlgme islemleri daha ¢ok test tipi dedigimiz ¢oktan se¢meli soru tiplerine
yogunlasmistir (Tutkun ve Okay, 2012).

e Yeni taksonomide basamaklar arasindaki hiyerarsik yapi kaldirilmistir. Yani, kendinden 6nce
gelen basamagin hedefi kazandirilmadan bir iist basamagin hedefinin kazandirilamayacagi

disiiniilmektedir. Bu durum yenilenmis taksonomide uygun bulunmamistir. Yapilan arastirmalar
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bir alt basamaktaki hedef kazandirilmamis olsa da, bir iist basamaktaki hedefi 6grencinin

» o«

kazanabilecegini savunmustur. Yine arastirmalara gore, “kavrama,” “uygulama” ve “analiz”

basamaklarinda hiyerarsik bir yap1 oldugu da kanitlanmistir (Biimen, 2006).
2.9. Egitim

Egitim, felsefi sistemlere ve psikolojik yaklasimlara gore farkl sekillerde tanimlanmistir.
Sonmez (2004) egitimi su sekilde tamimlamistir: Fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-
kimyasal degisiklikler olusturma siirecidir.

Mevcut egitim sisteminde amag, bilgiyi dogrudan aktarmak yerine, 6grenciye bilgiye ulasma
becerilerini kazandirmaktir. Bu da ancak bir tist diizey bilissel becerileri kazanarak gerceklesebilir.
Yani birey ezberlemek yerine bilgiyi kavramaldir (Kaptan, 1999). Bilgiye onceki zamanlarda
ulasilmasi zordu. Bilgiye ulasma ihtiyaci sonucunda teknoloji dogmustur. Giiniimiizde teknoloji
bilgiye ulasma konusunda bir ihtiya¢c haline donlismiistiir. Teknoloji sayesinde insan O6miirleri
uzamis; uzak mesafeler yakinlagmis ve o6liimcil hastaliklarin sayisi azalmistir. Bu ydnden
diisiiniildiigiinde; biitiin bunlar1 ezberci beyin degil arastiran, sorgulayan, iist diizey diisiinebilen,

tiretebilen bireyler yetistirmeyi amaclayan bir egitim sistemi gerceklestirebilir (Kaptan, 1999).
2.10. Ogrenme

Glinlimiizde yasanan bilgi c¢agi sebebiyle kullandigimiz egitim sisteminin temel amaci,
ogrenciye bilgiyi dogrudan vermek yerine, 68rencinin bilgiye kendinin ulasmasini saglamaktir
(Kaptan, 1999). Egitimde hedeflenen basariya ulasilabilmesi icin egitim 6gretim stirecinin planh ve
programli ilerlemesi gerekmektedir. Yapilan etkinlikler bu plan ve programa baglh kalmalidir.
Etkinlikler hazirlanirken hedefler temel alinmalidir. Dersler islenirken 6gretmenlerin amaci bu hedef
ve davraniglan 6grencilere kazandirmaktir. Ogretmenler hedef davranislar: ulasilip ulagilmadigini
anlamak icin élcme ve degerlendirmeden yararlanirlar. Ogrencilerin eksikleri olup olmadigy, eksikler
nerede var, hangi diizeyde konu 6grenilmis bunlari saptayarak egitim-6gretim siirecinin saglikl bir
sekilde ilerlemesi gerekir (Balta, 2006).

Programlarin temelinde yapilandirmaci yaklasim esas alindigindan 6grenci 6grenme-
ogretme siirecinde aktif bir rol oynamaktadir. Ogrencinin gerek zihinsel gerekse fiziksel olarak bu
siirece katilimi sarttir (Erdem ve Demirel, 2002). Ogrenme, 6grencinin diisiinmeye acik oldugu ve
karsilasilan problemlere ¢6ziim yolu aradig1 zaman etkili ve verimli olmaktadir. Ancak bu sekilde bir

o0grenme slirecinde 6grenme kalic1 ve anlamli olabilir. Bu siirecte 6grencinin soru sormasi ¢gok 6nemli
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bir davranistir. Ogrenci, soru sorarak zihinsel siireclerini harekete gecirebilecek ve problemle ilgili

gereken sorgulamayi yapabilecektir (Caliskan, 2011).
2.11. Fen Egitimi

2004 yilinda MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg tarafindan hazirlanip uygulamaya
koyulan ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi 6gretim programinda “Biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetismesi” vizyonu 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun i¢in dncelikle 6grencilerin bilimin
dogasini ve fen ile bilim arasindaki iliskiyi anlayabilmeleri gerekmektedir (Ayvaci ve Coruhlu, 2012).

Bilimin stirekli gelismesinden, degismesinden ve sinirlarinin tam olarak belirlenmemesinden
dolay1 arastirmacilar tarafindan tanimu siirekli degismektedir. Fen kavrami ise MEB Ilkogretim Fen
ve Teknoloji dersi 6gretim programina gore fiziksel ve biyolojik diinyay1r anlamak, arastirma ve
diistinmeye dayal yollar gelistirmek gibi farkl sekillerde tanimlanmaktadir (MEB, 2006). Kaptan
(1999) ise fen bilimini insanlarin dogay1 anlamasi ve doga olaylarin1 sistematik bir sekilde
incelemesi, simdiye kadar gozlemlenemeyen doga olaylarini tahmin edebilme ¢abasi olarak
tanimlamistir.

Yapilan tanimlara gore bilim ve fennin tanimi birbirinden farklidir. Fakat buna ragmen bircok
kaynakta fen ile bilim kavrami ayni anlamda kullanilmaktadir. Bunun nedeni bilim dendiginde akla
fennin gelmesidir. Bunun sonucunda da 6grenciler fen ile bilim arasinda yanlis algilamalar
yasamaktadir. ingilizcede de “Science” kelimesinin Tiirkce cevirisi bazen fen, bazen de bilim olarak
cevrilmektedir. Bu durumda bilim ve fen kavramlarinin ayriminin yapilamamasina neden olmaktadir

(Ayvaci, Coruhlu, 2012).
2.12. Fen Egitiminin Onemi ve Amaci

Giinliik hayatta o6grencilerin karsilastiklar1 durumlar, fen derslerinde de karsilarina
¢ikmaktadir. Bu yoniiyle bakilirsa fen derslerinde 6grenciler arastirmaya, incelemeye, sorgulamaya
ve kesfetmeye yonelirler. Giiniimiizde de toplumlarin ezberci bireye degil, arastirma yapan,
sorgulayan, lireten, elestirel ve yaratici diisiinen, problemleri ¢6zebilen bireylere ihtiyaci vardir. Bu
yonden bakildiginda fen derslerinin 6nemi daha net ortaya ¢ikmaktadir (Kusake¢i Ekim, 2007). Fen
egitimi ile 6grencilerin kelime dagarciklar1 artarken dil gelisimleri gelisir. Bununla birlikte de
ogrenciler mantik yiiriitme becerisi kazanirlar. Ogrenciler fen problemini ¢ézerken de cevreleri ile
iletisimde olduklarindan hem yaraticiliklar1 artar hem de kendi dgrenmeleri iizerinde kontrol
kurabilirler. Ogrenciler, fen bilimleri dersinde 6greneceklerini nasil 6grenmesi gerektigini fark

ettiginde daha kalic1 6grenmeler gerceklesir. Bu sayede 6grendiklerini giinliik hayata aktarmalari
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kolaylasir ve ogrencilerin giinliik hayattaki becerileri artar. Ogrenciler genellikle fen bilgisi
derslerinde zorlanirlar. Ogrencilerdeki bu algiy1 yikmak icin dersi eglenceli hale getirmek gerekir. Bu
da cagdas 6gretim yaklasimlarini uygulayan 6gretmenlerle miimkiindiir. (Hanger, Sensoy ve Yildirim,

2003).
2.13. 3.ve 4. Simflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

Davranislarda belli degisikliklerin olabilmesi i¢in gerekli ortam hazirlanmasina “6gretim”
denir. Okul i¢i ve okul disindaki durumlarda istenilen ciktilari elde etmek icin okulun uyguladigi yola
ise program denir. Programdaki faaliyetlerin asamalari, bu asamalarin nasil yapilacagi, uygulamada
kimlerin rol alacag belirtilerek ayrintili bir sema ortaya koyulur. Ogretim programy, bir derse iliskin
hedefleri ve hedeflere ulasabilmek i¢cin 6gretmenin uygulayacagi etkinlikleri, planl ve diizenli veren
kaynaktir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002). Genellikle toplumun benimsedigi egitim hedeflerine
ulasabilmesi icin fen alanindaki ¢alismalarin planh ve programli olarak devam etmesi gerekir.
Programin siirekli gelistirilmesi ve giincellenmesi de oldukc¢a 6nemlidir. Bilim ve teknoloji alanindaki
degisimler ve fen 6gretimine bakis acis1 degistikce fen dersi 6gretim programi da giincellenmelidir.
(Biiytikkaragoz, 1997).

Fen 6gretiminde amag; daha 6nceleri 6grencilere olabildigince fazla bilgi aktarmak iken,
glinlimiizde teknolojinin de ilerlemesi ve 6grencilerin bilgiye kolay ulasabilmeleri nedeniyle, bilimsel
diistinme yeteneginin 0grenciye kazandirilmasi olarak gilincellenmistir. Bu nedenle 6grencilerin
bilgiye ulasmasi istenmektedir. Bilgi aktariminin yerini 6grenciyi diislinme ve arastirmaya yoneltme
almistir (Aktepe ve Aktepe, 2009). Bu amaca ulasmak i¢in de 6gretim programini stirekli gelistirmek
gerekmektedir. Fen Bilimleri Dersi’ nin vizyonu; biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesinin

saglamaktir (MEB, 2018). Bu vizyona bagli olarak Fen Bilimleri 6gretim programi;

Bireye fizik, kimya, biyoloji, cevre bilimi, fen ve miihendislik alanlarinda bilgiler kazandirmayy,

Bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini esas alarak karsilasilan problemlere
¢O0zum uretmeyi,

e Gilinliik yasamdaki sorunlara karsi sorumluluk alabilecek bireyler yetistirmeyi,

e Fen bilimleri anlayisini bireye benimsetmek ve bu alanda kariyer olusturma bilinci gelistirmeyi,
o Bilimsel bilginin islevselligini fark etmek, bu bilgiyi nasil ve nerede kullanacagina yardimci olmayy,
e (evresinde meydana gelen olaylara karsi bireyde merak uyandirmays,

e Sosyobilimsel konularda diisiinme yetenegini gelistirerek, bilimsel diisiinebilmeyi saglamayi

amaglamistir.
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Fen bilimleri dersi programlari da zamanla degisime ugramaktadir fakat program
degistirilirken konulardan ¢ok 6gretim yontemleri degismektedir. Fen bilimleri dersi programi
yapilandirmaci 6grenme modelini benimsemistir. Yapilandirici 6grenme yaklasimina gore birey
bilgiyi 6grenmeden de aslinda zihninde yeni 6grendigi kavramlarla ilgili hazir yapilar1 bulundugunu
ve 6grenme esnasinda bunlarin harekete gectigini vurgular. Birey zihnindeki hareketlenme aninda
bilgiyi yapilandirarak alir. Bu sekildeki bir 6grenme yaklasiminda; 6gretmen bilgiyi dogrudan
aktarmak yerine Ogrencilerin soru sormalarini, meraklanmalarin1 saglamali ve bu sekilde
ogrencilerin arastirmaya ve sorgulamaya yonelmesine yardimcit olmalidir (MEB, 2006).
Yapilandirmaci 6grenme modeline gére 6gretmenin rolii 6grenciler kendi bilgilerini yapilandirirken
onlara rehber olmak, 6grenci ile program arasinda uyum olusturarak 6grencinin bu siirecte yanlis
o6grenme gerceklestirmesini engellemektir (Baysari, 2007). Egitimde uygulanan yeni yaklasimlar,
bilginin 6grenciye dogrudan aktarilamadigini, bilginin onceki 6grenmeleri harekete gecirerek
bireyin zihninde yapilandigini goéstermektedir Boylece 6grenciler ezbercilikten c¢ikip elestirel
diistinme, problem ¢6zme, analiz ve sentez gibi iist dlizey diisiinme becerilerini kazanabilmektedir.
Egitimde kullanilan yeni yaklasimlar da bunu hedeflemektedir (Uner, 2010).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda o6grenme ortaminda 6grencilerin proje,
argiimantasyon ve is birligine dayali 6grenme gibi 6grenci merkezli yontemler esas alinmistir.
Ogrencinin anlaml ve kalici 6grenmesinin saglanmasi icin 6grenme sinif disina da tasinmahdir. Okul
bahgesi, miizeler, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri gibi informal 6grenme ortamlarindan
faydalanilabilmektedir. Ogrencilerin ortaya 6giin bir iiriin cikarmalari, proje tasarlamalari; bunun da
olabildigince okul icinde kendi akranlariyla yapmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018). Ogrenme
stirecinde, 6grencilerin kendilerini dogru ifade edebilmeleri, yaratic1 disiinmeleri firsat verecek
ortamlar hazirlanmasi gerekmektedir. Kendi fikirlerini ve iddialarini rahatlikla paylasabileceklersi,
gerekirse iddialarini giirtitebilecek 6zgiir ortamlar olusturulmalidir. Boylelikle 6grenme ortaminda
o0gretmen yonlendirici ve rehber rolii tistlenmektedir (MEB, 2018).

Ogretim programlarinin amacina ulasip ulasmadig ‘degerlendirme’ sonucunda anlasilabilir.
Programlarin son basamaklar1 degerlendirmedir. Programdaki kazanimlarin ne 6lgiide
ogrenildiginin anlasilmasi i¢in, kazanimlara uygun, gecerli ve giivenilir 6l¢gme degerlendirme sorulari
hazirlanmalidir. Degerlendirme asamasi biten bir iinitenin son asamasi olmakla birlikte, yeni
baslayacak iinitenin de ilk asamasini olusturmaktadir. Olcme degerlendirme, kazanimlarin ne derece
ogrenildiginin yani sira eksiklerin nerelerde oldugunu da belirlememize yardimci olmaktadir. Olgme
degerlendirme sorulari siniftaki her 6grencinin seviyesine uygun olacak sekilde hazirlanmalidir.

Hem alt diizey bilissel hem de iist dlizey bilissel becerileri 6lgecek sekilde olmalidir (Aydogan, 2008).
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Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda geleneksel 6lcme ve degerlendirme yontemleri
kullanmak dersi amacina ulastirmamaktadir. Geleneksel yontemler disinda tek bir dogru cevabi olan
¢coktan se¢meli sorularin yerine, Ogrencilerin yorumuna dayali yaraticiliklarimi da ortaya
koyabilecekleri tarzda sorular hazirlanmalidir (MEB, 2006).

Ogrencilerin kazanimlar yeterli 6l¢iide kazanip kazanmadiklarini anlamak icin baz sartlarin
yerine getirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin, hedeflenen davranisa ne derece ulasabildikleri
nesnel kriterlerle belirlenmelidir. Bunun i¢in de 6nce 6lgme daha sonra da iyi bir degerlendirme
yapilmalidir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2006). Olgme sorularin1 hazirlarken kullanilacak 6l¢me
aracinin ve 6lgme aracinin 6zellikleri ve bu araglara ait sorularin, Bloom Taksonomisi’ nin Bilissel
Alan Basamaklarina gore seviyelerinin bilinmesi gerekmektedir (Giindiiz, 2009).

Ogrencilerin diisiinme diizeylerinin gelismesi 6gretmenin yénelttigi 6lgme sorularinin
sekline baglidir. Ogretmen yaraticiliklarini an1 diisiinmelerini gelistirecek sekilde sorular yéneltmesi,
6grencinin de bu yénlerine de gelistirmektedir. Olgmede, siirekli alt diizey sorularla karsilagilmasi,
égrenciyi, basit yonlii diisinmeye yonlendirmektedir. Ust diizey bilissel seviyedeki sorular ise
O0grencide yaratici ve sorgulayici bir bakis agisinin gelismesine sebep olur (Cepni, Ayvaci ve Keles,
2001).

Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar bulunmaktadir. Bu nedenle egitimdeki kalitenin
artirilabilmesi icin 6gretmenlerin 6grenme ve 6gretme yontemleri konusunda donanimli olmasi ve
bu yontemleri dogru yerde dogru sekilde belirleyip uygulamasi gerekir. Akran ogrencilerin
yetenekleri, gelisimleri ve ilgi alanlar1 birbirinden farkhidir. Ogrenme siirecinde hedeflenen
davranislara ulasabilmek icin her 6grenciye davranisi kazandirmak gerekmektedir (Hanger, Sensoy
ve Yildirim, 2003).

Programda da belirtildigi gibi, hicbir birey bir bagka bireyin aymsi degildir. Ogretim
programlarinda 6l¢gme ve degerlendirme her bireye uygun, gecerli ve standart olmasi insanin
dogasmna uygun degildir. Olgme sorularinda soru cesitliligi sarttir. Olcme ve degerlendirme
asamasinda 6gretim programlar1 yol gésterici niteliktedir. Ogretim programlarinda da élgme ve
degerlendirme ile ilgili her ayrintinin bulunmasi beklenemez. Ogretmen programdaki vizyondan yola
cikarak 6gretmen dlgme yontemlerini kendi okulundaki imkénlar, 6grencilerin egitim diizeyi, dersin
icerigi, sosyal ortam gibi i¢ ve dis etkenleri goz 6niinde bulundurmalidir. Bu durumda 6gretmenin
0zgiin ve yaratici olmasi gerekmektedir (MEB, 2018).

Bu yoniiyle diistintildiigiinde 6gretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme uygulamalari

su ilkeler dogrultusunda yiritiilmelidir:

e Ol¢me degerlendirme calismalari ile 6gretim programi uyum icinde olmahdr.
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Olgme ve degerlendirme asamasinda kazanimlar esas alinmalidir.

e Olgme ve degerlendirme aracglarimi ve yoéntemlerini belirlerken programdaki akademik
standartlara uyulmalidir. Program uygulayiciya bu konuda kesin sinirlar ¢izmez. Uygulayici
yontemini kendisi belirleyebilir.

e Ogrencinin derse veya konuya olan ilgisi, tutumu ve basarisi siire¢ icinde degisebilir. Bu nedenle,
Olcme ve degerlendirme dgretme siirecinde aralikli bir sekilde ara ara yapilmalidir. Tek basina
6lcme sonuclar temel alinmamaly, stirecteki ilerlemelerde 6lgmeye katilmalidir.

o Tek bir 6lgme degerlendirme yodntemi kullanilmamali, bireysel farklhiliklar goéz oOnilinde

bulundurulmahdir.

o Etkili bir 6lgme degerlendirme ancak 6grencinin aktif katilmiyla gerceklestirilebilir.
2.14. Egitimde Soru Sormanin Onemi

Insan hayatinin her déneminde, her yerde insanlar arasi iletisim var oldukca soru sorma da
olacaktir. Insanlar daha ana dillerini dillendirmeye basladiklari andan itibaren soru sormaya
baslamaktadir. Kisinin cevreyi ve kendisini tanima yollarindan biri olan soru sorma insanin émrii
boyunca devam edecek bilgilenme ve gelisme yollarindan biridir (Asici, 1998).

Soru sorma, 6grencileri egitimde aktif hale getirmenin en kestirme yoludur. Soru cevap ile
ogrenci hem bu becerisini gelistirecek hem de 6grendigi bilgileri tekrar ederek daha kalici hale
getirecektir (Tiizel, Yilmaz ve Bal, 2013). Ogretmen 6grencilere siirekli uyaran sorular sorarak onlari
diisinmeye sevk etmelidir. Diislinmeyi gerektiren, uyaran sorular liretmek O6gretmenin soru
tekniginin iyi bilmesine baghdir. Sinifini tanimali, 6grencinin kavradig1 ya da kavrayamadig yerleri
tespit ederek buralara nokta atis1 yapmalidir. lyi bir fen egitimi, dogru zamanda dogru sorulan
sorularla daha saglam temellerle ilerlemektedir (Koray ve Yaman, 2002). Diisiinmeyi gerektiren
sorular liretme 6grencinin en 6nemli ve temel gorevlerindendir. Bazi arastirmacilar soru sormanin,
bilimsel sorgulamanin 6ziini olusturdugunu savunmaktadirlar. Bu baglamda diisiiniildiigiinde de
fen 6gretiminde soru sorma vazgecilmezdir (Cakici, Urek ve Dincer (2012). Ogrencilerin elestirel
diistinebilen, problem ¢6zebilen, sorgulayan bireyler olabilmeleri icin soru sormalarina, ayrica, 6nem
verilmeli ve titizlikle uygulanmasi gereklidir (Cakici, Urek ve Dinger, 2012).

Fen egitiminin amaci olan bireyin iist diizey diisiinmesini saglamak, 6grencilere yoneltilen
sorularin diizeyine baghdir. Ogrencilerin alt diizeyde diisiinmelerini gerektiren sorular genellikle
hatirlamaya ve ezbere yonelik sorulardir. Ust diizey diisiinmelere yénlendiren sorular, 6grencinin
bilgilerini harekete gecirerek onlar bilgilerini etkili bicimde kullanmaya ve diisiinmeye sevk eder

(Doganay ve Unal, 2006). Egitimde sorular farkl sekillerde simiflandiriimaktadir. Sorular
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siniflandirmak; 6grencilere hedeflenen diizeyde soru sorulmasi, mantikli ve tutarli sorularin
sorulmasi, birbirine benzer sorularin art arda sorulmasi, sorulari sorarken siirekli ayni seviyedeki
sorular1 tekrar etmeme, soru sormay1 aliskanlik ve beceri haline getirmesi acisindan 6nemlidir
(Biiylikalan, 2004). Sorulan sorulardan, bilginin hatirlanmasini saglayan ve bilginin
hatirlanmasindan 6te bilgiyi zihinde yapilandirarak kullanilmasini saglayan sorular da vardir.
Yiiksek bilissel seviyedeki sorular 6grenciyi ¢ok yonlii diisiindiiriirken, disiik bilissel seviyedeki
sorularda diisiik seviyede diisiinmelerini saglayacaktir. Bu durumda 6grencinin diisiik seviyede
diisiinmesi ya da yliksek seviyede diisinmesini saglamak 6gretmenin sordugu soru tiplerine baghdir
(Ozmen ve Karamustafaoglu, 2006).

Giintimiizde egitim-6gretim Ust diizey bilissel beceriler kazandirmay1 hedeflemektedir. Her
derste bu sekilde sorular hazirlanmali ve 6gretim siireci bu sekilde yiirtitiilmelidir. Fen bilimleri
dersinde bu amaca daha da dikkat ¢ekilmelidir. Egitimin niteliginin artmasi iyi ve etkili soru sorma
ile miimkiindiir. lyi ve etkili soru sormakta égretmenin yetenegine ve Bloom Taksonomisi’ ni temel
almasina baghdir (Ayvaci ve Sahin, 2009).

Fen 6gretiminde kavramlari dogru 6grenmek cok énemlidir. Ogrenmenin kalici ve anlamh
olmasi buna baghdir. Ogrencinin eski 6grenilenlerle yeni dgrenilenleri zihninde yapilandirabilmesi
icin anlamli ve kalic1 6grenmenin gerceklesmesi gerekir. Bu sekilde bir 6grenme gerceklesirse bilgi
0grenciye yalnizca sinavlarda basarili olmak i¢in kullanilan bir konu olarak degil, anlamli ve mantikli
gelecektir. Bilgi 6grenci icin bir anlam ifade ettigi durumda artik ezberci 6grenme yerini kalici
o6grenmeye birakacaktir (Kusake1 Ekim, 2007).

“Fen egitiminin en genel amaclarindan biri; 6grencilerin bilimin dogasini yeterince
anlamalari ve gelistirmelerine yardimci olmaktir” (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Hizla degisen
¢agimizda, gelisen fen ve teknolojiyi takip edebilecek ve biitiin yeni buluslarda bilimin sart oldugunu
bilen bireyler yetistirmekte fen bilgisinin amaclarindan biridir (Hancer, Sensoy ve Yildirim, 2003).
Kaptan (1999) ise fen egitiminin amacini dogayla ilgili sorunlarin ¢éziilmesi ve degisen cevreye ve
gelisen bilime uyum saglanmasi olarak belirtir. Fen o6gretiminin bir diger amaci da iginde
bulundugumuz modern ¢agda arastirma yapan, sorgulayan, fende oOgrendikleriyle giinliik
yasantisinda baglanti kurabilen, karsilastig1 problemleri ¢ozerken bilimsel yontemler kullanabilen
bireyler yetistirmektir (Tan ve Temiz, 2003). Ogrenci fen 6gretimi aldiktan sonra, daha siipheci,
ahlaki degerleri olan, doga olaylarin1 ¢ozerken akilci ve yaratici diisiinebilen, bilimsel siirec¢
becerilerini kazanmis olan ve bunlar1 giinliik yasantisinda da kullanabilen birey olarak yetisecektir.
Fen bilimleri egitimi, 6grenciye daha fazla bilimsel bilgi yiiklemek degil, bilimsel sorgulamay1 beceri

haline getirmeyi amag¢ edinmelidir (Cakici, Urek ve Dinger, 2012). Kisacasi fen 6grenme 6grenciye
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zihni kullanmay1 6gretmelidir. Bu yiizden de ezbere dayali olmamalidir. Ogrencinin ne kadar bilgi

ogrendiginden cok, 6grendigi bilgiyi ne derecede kullanabildigi 6nem kazanmalidir (Es, 2005).
2.15. Sorulari Siniflamanin Onemi

Sorularn siniflamanin temelinin Bloom Taksonomisi oldugu soéylenebilir. Siniflamalarda
Bloom Taksonomisi' nin temel alinmasinin nedeni, taksonominin 6lgmeye agirlik verdigi, soru
sormada ve sorular bilissel alan seviyelerine gore ayirmada etkili oldugudur. Taksonomi bazi
yonleriyle elestirilse de standart haline gelmistir (Bacanli, 1999).

Ogretmenler, sinifta 6grencilerin dgrendiklerini kontrol edebilmek i¢in soru sorma
yontemini ¢ok sik kullanmaktadirlar. Sorulari siniflamada en ¢ok kullanilan sistem Bloom
Taksonomisidir. Bloom Taksonomisi disinda farkli taksonomilerde vardir. Bu taksonomiler tek
boyutlu ve ¢ok boyutlu olarak ikiye ayrilir. Tek boyutlu olanlar; Gerlach ve Sullivan, Hannah ve
Michaelis, Gagné ve Briggs, Stahl ve Murphy, Quellmalz, Hauenstein ve Haladayna. Cok boyutlu
olanlar; Tuckman, Marzano, Romizowski, Anderson ve Krathwohl, DeBlock, Williams ve Haladayna
olarak gruplanmistir. Bu siniflamalar iki boyutlu olarak yapilmistir. Bilgiye 6nem verilmis ve bilissel
alan, icerik ve stire¢ olarak iki boyutlu incelenmistir. Diger siniflamalarda da Bloom Taksonomisi
temel alinmistir (Yiiksel, 2007).

Egitimde o6lgmeyle ilgili olan konular genellikle bilissel alana aittir. Zihinsel 6grenmenin
yogunlukta oldugu alanlar bilissel alandir (Cetin, 2008). Egitimde asil hedef iist diizey bilissel
becerilere ulagsmaktir. Bu becerileri de dogrudan gézlemleyebilmek zordur. Bu sebeple genelde
ogretmenler 6grencinin sorulara verdigi cevapla bunu élcmeye cahgsir. Ogrencilere yoneltilen
sorularin dogru hazirlanmasi ve nitelikli olmasi olduk¢a 6nemlidir (Karamustafaoglu, Sevim,
Karamustafaoglu ve Cepni, 2003). Taksonomiye veya siralamaya gore hazirlanan sorular, hem
0gretim slrecinde 6gretmene rehberlik eder hem de 6grencinin 6grenmesini tist diizey bilissel alan
hedeflerine gére olcer (Biiyiikalan, 2004). Ust diizey bilissel becerileri 6lcen sorular égrencinin
zihninde muhakeme yapabilmesini ve iist diizey diisiinmesini saglayacaktir. Ogrenciler bu becerileri
kullanirken yalnizca bilgiyi ezbere Ogrenmekle kalmayacak, problem ¢ozme, analiz, sentez,
degerlendirme gibi iist diizey bilissel basamaklara da erisebilecektir (Kadayifci, 2007).

Olgme degerlendirme asamasinda sorular1 siniflandirma, égretmene uygulamada kolaylik
getirmektedir ve 0Ogretmenin Olgmeyi hedefledigi bilissel seviyede soru hazirlayabilmesini
saglamaktadir. Boylelikle 6grenciler bilissel diizeylerini gelistirerek ve mantikli, akilc1 sorular
sorarak, siirekli ayni tiir sorular: tekrar etmeyeceklerdir. Bunlarin sonucunda ise, 6gretmen soru

sormay1 kendinde bir beceri haline getirecektir (Bliyiikalan, 2004).
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2.16. Ol¢me Degerlendirmenin Faydalar

Olgme ve degerlendirme siireci egitim programinin son asamasidir. Hedeflenen amaca
ulasilip ulasilmadig1 bu asamada ortaya ¢ikmaktadir. Programdaki amaca ulasilip ulasilamadigi bu
siirecin sonunda ortaya ¢ikar. Olgme ve degerlendirme biten konunun son asamasi, baslayacak olan
konunun ilk asamasi olarak diisiinilmektedir (Kiigilkahmet, 2006). Ogrenmenin gerceklesip
gerceklesmedigini anlamanin en o6nemli yolu soru sormaktir. Soru sormak hem 6grencinin
ogrenmesini 6lcmek hem de ogrenciyi meraklandirma konusunda etkilidir. Ogrenciyi
meraklandirmak da bilgiye ulasma yollarindan birisidir.

Son doénemlerde egitim programinin amaciy, Ogrencilerdeki diisinme yeteneklerini
gelistirmektir. Analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey zihinsel becerileri gelistirerek 6grenciye
farkli diistinebilmeyi, bilgiyi zihninde yapilandirarak farkli konularla iliskilendirebilmesini
saglamaktir. Ogrenci bilgiyi yalnizca ezberlerse iist diizey bilissel becerilere ulasamaz (Ozden, 1997).
lyi bir fen egitimi alinabilmesi icin 6grencilerin iist diizey zihinsel becerilere ulastigindan emin olmak
gerekir. Bu da ancak iyi hazirlanmis 6l¢me degerlendirme sorular ile miimkiindiir. Fen bilgisi
dersinde 6grencinin 6nce problemi fark etmesi, sonra kendi bilgileri ile ¢6ziim yollar1 iiretmesi daha
sonrada problemi ¢dézmesi beklenir. Ogrencinin bunlar1 yapabilmesi icin iist diizey diisiinme
becerisine sahip olmasi gerekir. Fen bilgisi dersi i¢in yaratici ve bilimsel diisiinme sarttir. Hizla
gelisen cagimizda bilgiyi tek bir kaynaktan alarak ezberleme beklenmemelidir. Ogrencilere etkin
etkilesimli 6grenme ortamlar1 sunulmalidir. Ogretim teknolojilerinden ve materyallerden
faydalanmalidir (Sahin ve Yildirim, 1999).

Okullarda kullanilan ders kitaplar1 egitimin vazgecilmez unsurlaridir. Ders kitaplarindaki
O0lcme ve degerlendirme sorulari, bilissel yeterliliklerin o6l¢iilmesinde 06gretmene yardimci
olmaktadir. Unitelerin sonundaki sorular, yanls ve eksik égrenmeleri tespit etmek ve bu yanhs

ogrenmelerin dniine gecebilme agisindan oldukea faydahdir (Ozgelik, 1998).
2.17. Kaynak Arastirmalari

Bu béliimde arastirmayla ilgili yapilan alan yazin taramasi sonucunda ulasilan ilgili
calismalar yer almaktadir. Arastirmada bu calismalardan yeri geldikc¢e yararlanilmis ve ilgili bilgiler
sunulmustur. Sunulan ¢alismalar tarih sirasina gore verilmistir.

Koray, Altungekic ve Yaman (2002) yaptiklari, “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Soru Sorma
Becerilerinin Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirmesi” konulu arastirmalarinda, 2002-2003
Egitim 6gretim yilinda 73 Gazi Egitim Fakiiltesi ve 71 Kastamonu Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim géren

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin hazirladiklar1 sorular incelenmistir. Gazi Egitim Fakiltesi
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ogrencileri en fazla %46,45 oraniyla kavrama basamagindan soru hazirlamislardir. En az soru
hazirladiklar1 basamak ise %1,42 ile uygulama basamagi olmustur. Kastamonu Egitim Fakiiltesi
ogrencileri de en fazla %50,72 ile kavrama basamagindan soru hazirlamislardir. Uygulama
basamagindan %0 orani ile hi¢ soru hazirlamadiklar1 dikkati ¢ekmistir. Degerlendirme
basamagindan ise yalnizca %2,66 oraninda soru hazirladiklari goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
hazirladiklar: sorular incelendiginde basit diizeydeki zihinsel aktivitelere uygun soru hazirladiklar
sonucuna varimistir.

Mutlu, Usak ve Aydogdu (2003) yaptiklari, “Fen Bilgisi Sinav Sorularinin Bloom
Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi” konulu calismalarinda, Denizli ilinden 15 ilkégretim
okulundan 28 fen bilgisi 6gretmeninin yazililarda hazirladiklar1 740 soru incelenmistir. Sorular
incelenirken Bloom taksonomisine gore hazirlanan bir 6lcek kullanilmistir. Arastirmaya gore
sorularin bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina uygunlugu
incelenmistir. Inceleme sonucuna gore, 6. ve 7. Smiflardaki yazili sorularinda sentez ve
degerlendirme basamagindan sorunun yer almadig1 goriilmistiir. 8. sinifta ise analiz, sentez ve
degerlendirme basamagindan soru bulunmamaktadir. 8. sinifta iist diizey bilissel beceri
basamagindan soru tiirtinii hi¢cbir 6gretmen yazili sorusu olarak kullanmamaistir. Benzer ¢alismalarda
da goriildiigl gibi 68retmenlerin degerlendirme sorularinda en ¢ok kullandig1 soru gesitleri bilgi
basamagindan gelmistir. 6. sinifta yazili sorularinda sorularin %44 iken 7. sinifta %38’i bilgi
basamagina aittir. 8. siniftaki sorularin ise %Z26’s1 bilgi basamagindan iken %41’i kavrama
basamagina aittir. Ancak 8. sinifta analiz, sentez ve degerlendirme basamagindan hi¢ soru olmamasi
nedeniyle, 6grencinin, fen bilgisi kazanimlarini1 6grenip 6grenemedigi anlasilamamaktadir. 2000 -
2001 yillarinda yapilan liselere giris sinavinda sorulan sorulara bakildiginda bilgi %0, kavrama %30,
uygulama %18, analiz sentez ve degerlendirme basamaklari ise %52 oraninda soru bulunmaktadir.

Es (2005), “Liselere Giris Sinavlar1 Fen Bilgisi Sorular ile Ilkégretim Fen Bilgisi Dersi Simav
Sorularinin Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi” konu yiiksek lisans tezinde, fen bilgisi
ogretmenlerinin yazilida sorduklar1 sorular incelenmistir. Ogretmenlerin bilgi ve kavrama
basamaklarindan daha fazla soru sorduklari, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan ise
¢ok az soru sorduklar1 tespit edilmistir. Arastirmada fen bilgisi 6gretmenlerin mezuniyet
durumlarina bakilmis ve yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore iist
diizey bilissel seviyede soru sorduklar1 goriilmiistiir. Alt dizey bilissel seviyede soru hazirlayan
ogretmenlerin genellikle fen bilgisi 6gretmenligi mezunu olmadiklar tespit edilmistir. Liselere giris
sinavlarindaki fen bilgisi sorularina bakildiginda sorularin analiz, sentez, degerlendirme

basamaklarindan daha ¢ok soruldugu goriilmiistiir. Karsilastirma yapildiginda ise yazili sorularinda
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sorulan sorular, liselere giris sinavinda sorulan fen bilgisi sorular ile bilissel alan basamaklari
acisindan tutarli olmadig tespit edilmistir.

Dindar ve Demir (2006) yaptiklari, “Besinci Sinif Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Dersi Sinav
Sorularinin Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi” konulu calisma, 2002-2003 68retim
yilinda Ankara’da 20 ilkogretim okulunda goérev yapan 5. sinif fen derslerini okutan 63 sinif
ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin 5. Siif fen bilgisi dersi yazililarinda kullandiklar
sorular Bloom’ un biligsel alan taksonomisine gore analiz edilmistir. Analiz edilen 1200 sorunun
bilissel alan basamaklarina gore dagilimlari su sekildedir: Bilgi basamagi 1033, kavrama basamagi
399, uygulama basamagi 54, analiz basamagi 15, sentez basamagi 4 soru iken degerlendirme
basamagindan hi¢ soruya rastlanmamistir.

Giindiiz (2009), “ilkégretim 6, 7 ve 8. Sinif Fen ve Teknoloji Sorularinin Olgme Araglarina ve
Bloom’ un Bilissel Alan Taksonomisine Gére Analizi” konulu ¢alismasinda, Istanbul ilinde 30
ilkogretim okulu secilmistir. 2007-2008 68retim yilinda 6, 7 ve 8. sinif fen ve teknoloji dersinde
yazililarda sorulan 4563 soru Bloom Taksonomisi’ nin Bilissel Alan Tablosuna gore incelenmistir. Bu
inceleme sonrasinda sorularin %11.04’ i dogru-yanlis, %2.23’ i eslesmeli, %24.12’ i kisa cevaply,
%33.11" i coktan se¢meli ve %29,47’ si de kompozisyon tiirinde soruldugu tespit edilmistir.
Sorularda en fazla kullanilan soru ¢esidinin ¢oktan segmeli oldugu goériilmiistiir. Ayrica taksonominin
basamaklarina gore incelendiginde de sorularin biiyiik cogunlugunun %64.65 ile bilgi basamagindan
soruldugu, en azinin da %0.94 ile sentez basamagindan soruldugu goriilmiistiir. Coktan se¢gmeli soru
cesitleri iyi hazirlanirsa taksonominin biitiin basamaklari icerebilecegi sdylenebilir fakat buradaki
sorulara bakildiginda ¢oktan se¢meli sorularin biiylik ¢ogunlugunun bilgi basamaginda kaldigi
gorilmiistiir. Arastirmada, okullarda sorulan sorularin bilgi diizeyinde kaldigi, tiim diizeyleri
6lcemedigi ortaya konulmustur.

Bagar (2009), “2005 Y1l [lkégretim 4. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Egitim
Hedeflerinin Taksonomik Analizi” konulu yiiksek lisans tezinde, incelenen program sonucunda
programdaki hedeflerin %83,71 oraniyla ¢ogunun bilissel alan kategorisinde oldugu gortilmiistiir.
Bilissel alan kategorisinde yer alan kazanimlarin da ¢ogu kavrama ve bilgi basamaginda yer
almaktadir. Kazanimlarin ¢ok az bir kismi analiz ve sentez basamaginda bulunurken, degerlendirme
basamagina ait kazanima rastlanmamistir. Sonug olarak, programda iist diizey 6grenme diizeyindeki
kazanimlara fazla yer verilmemistir. Kazanimlar genel olarak alt diizey 6grenme diizeyinden
hazirlanmistir.

Ayvac ve Sahin (2009) yaptiklar, “Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Ders Siirecinde ve Yazili

Sinavlarda Sorduklar1 Sorularin Bilissel Seviyelerinin Karsilastirilmas1” konulu c¢alismada,
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ilkogretimde calisan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde sorduklar1 sorularin ve
yazili smavlardaki sorularin bilissel seviyelerini ve aralarindaki iliskiyi degerlendirmek
amaglanmistir. Bunun i¢in de 2003-2004 6gretim yilinin birinci doneminde 6gretmenler tarafindan
hazirlanan 1166 degerlendirme sorusu ve 574 yazili sorusu Bloom Taksonomisine gore incelemeye
alinmistir. Yapilan arastirmada 1166 degerlendirme sorusunun %?71’inin bilgi basamaginda kaldig1
goriilmiistiir. Ogrencilerin yaraticihiklarini ortaya koyabilecekleri onlan diisiinmeye sevk edecek
soru seviyeleri olan list diizey bilissel beceri basamagina ait sorular %0,2’ de kaldig1 goriilmistiir.
Yazili sorulari incelendiginde de yine benzer durumla karsilasilmis ve bilgi basamagina ait sorular
%47, list diizey bilissel beceri basamagina ait sorular %1 oraninda tespit edilmistir.

Ayvaci ve Tiirkdogan (2010) yaptiklari “Yeniden Yapilandirilan Bloom Taksonomisine Gore
Fen ve Teknoloji Dersi Yazili Sorularinin incelenmesi” konulu ¢alismada, fen ve teknoloji dersinde
ogretmenlerin 6grencilere yazilida sorduklari sorularin YBT' ye gore siniflandirmasi yapilmistir.
Calismada 2008-2009 yili fen ve teknoloji dersi yazilisinda 6gretmenlerin kullandiklar1 100 adet
yazili kagidi incelenmistir. Incelemeden sonra, sorularin ¢cogunlugunun égrenciyi ezbere yonelten
sekilde oldugu tespit edilmistir. Sorularin %55’ inin hatirlama diizeyinde kaldig1 goriilmektedir.
Yaratma basamagi olan ist diizey bilissel becerileri 6lcecek soru cesitlerinin de %0,5 oraninda
kaldig1 gériilmiistiir. Incelenen yazih sorularinin sonrasinda iki farkh tip 6gretmenle karsilasilmistir.
Yapilandirmaci yaklasimi benimsemeyen o6gretmenler, yapilandirmacit yaklasimi benimseyen
O0gretmenlere gore analiz ve yaratma basamagindan sorulara ¢ok az yer verdikleri goriilmiisttr.

Cevik (2010), “Ortadgretim 9,10 ve 11. Siif Fizik Ders Kitaplarinda Bulunan Fizik Sorulari ile
2000-2008 Yillarinda 0SS'de Sorulan Fizik Sorularinin Bloom Taksonomisi A¢isindan Incelenmesi ve
Karsilastirilmasi1” konulu yiiksek lisans tezinde, 2000 yili ile 2008 yillar1 arasinda ortadgretimde
okutulan 9., 10. ve 11. sif Fizik Dersi ders kitaplarindaki 1227 soru ile OSS smavinda sorulan 192
tane fizik sorusu Bloom’ un Biligsel Alan Taksonomisine gére incelenmistir. incelemeler sonucunda,
9. sinifa ait 214 sorunun 2 tanesi bilgi, 71 tanesi kavrama, 117 tanesi uygulama, 21 tanesi analiz ve 3
tane degerlendirme basamagindandir. 10. Sinifa ait 593 sorunun 16 tanesi bilgi, 210 kavrama, 295
uygulama, 52 analiz, 20 soru ise degerlendirme basamagindan sorulmustur. 11. sinif seviyesindeki
420 sorudan 44 soru bilgi, 134 soru kavrama, 196 uygulama, 42 soru analiz, soru degerlendirme iken
¢ smif seviyesindeki sorularda da sentez basamagindan soruya rastlanmamistir. Sentez
basamaginin o6zellikleri goz oniine alinirsa 6grenciye parca parca olarak verilen bilgileri belli bir
diizene ve kurala gore birlestirme olanaginin saglanmadigini soyleyebiliriz. Ortadgretimde sorulan
fizik sorular1 genel olarak degerlendirildiginde alt diizey bilissel beceri seviyesinde hazirlandigy, iist

diizey bilissel becerilere yonelik sorulara fazla yer verilmedigi gorilmiistiir.
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Gegit ve Yarar (2010) yaptiklari, “9. Sinif Cografya Ders Kitaplarindaki Sorular ile Cesitli
Cografya Sinav Sorularinin Bloom Taksonomisine Goére Analizi” konulu calismalarinda, 20
ortadgretim kurumlarinda gorev yapan cografya 6gretmeniyle gorisiilmiis ve hazirladiklar1 sinav
sorulari analiz edilmistir. Daha sonra 9. sinif ders kitabinda bulunan 233 {inite sonu degerlendirme
sorusu ve ardindan 2008-2009 yillarinda 0SS’ de ¢ikan 9. smif konularini kapsayan 11 sinav sorusu
analiz edilmistir. Analiz sonucunda 6gretmenlerin sordugu 131 soru bilgi, 37 soru kavrama, 53 soru
uygulama, 1 soru degerlendirme basamaginda bulunurken analiz ve sentez basamagina ait hi¢ soru
sorulmadigr goriilmiustiir. Ders kitaplarindaki sorular analiz edildiginde, 190 soru bilgi, 27 soru
kavrama, 9 soru uygulama, 7 soru analiz basamaginda yer alirken sentez ve degerlendirme
basamagindan soru yer almamaktadir. Yani 6gretmenlerin sorduklari sorularla kitaplarda bulunan
sorular alt diizey bilissel seviyede bulunma onlar agisindan benlik géstermektedir. 0SS sorulari
incelendiginde ise bilgi basamagina ait yalnizca soru yer almasi dikkat cekmistir. Kavrama
basamagindan 8, analiz ve degerlendirme basamaklarindan 1 soru bulunurken, sentez ve uygulama
basamaklarindan  soru  bulunmamaktadir.  Ogretmenlerin  programa  uygun  soru
hazirlayamadiklarina dikkat ¢ekmis; bunun nedenini ise 6gretmenlerin mezun olurken d6lgme ve
degerlendirme konusunda yeterli birikime sahip olmadiklarina baglanmistir.

Tanik ve Saragoglu (2011) yaptiklari, “Fen ve Teknoloji Dersi Yazili Sorularinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi' ne Gére incelenmesi” konulu calismalarinda, 2010-2011 égretim yilinda fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin yazililarda sorduklar1 1061 degerlendirme sorusu YBT' ye gore
incelenmistir. Inceleme sonucunda, 6. smiflara sorulan 307 sorunun basamaklara gore dagilimi,
%>51,1 hatirlama basamagi, %5.21'inin uygulama basamag: seklindedir. 6. sinif yazili sorularinda
degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait soruya rastlanmamistir. 7. siniflara sorulan 428
sorunun basamaklara gore dagilimi, %52,8'i hatirlama basamagi, %7,01'i uygulama basamagi
seklindedir. 7. Siif yazili sorularinda degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait soruya
rastlanmamistir. Daha sonra 8. siniflara sorulan 326 soru incelenmistir. Bu inceleme sonucunda da
en fazla %50,3 ile hatirlama basamagindan soru oldugu goriilmiistiir. 8. sinif yazili sorularinda da
diger siniflardaki duruma benzer bir duruma karsilasilmis, degerlendirme ve yaratma basamaklarina
ait sorulara rastlanmamaistir.

Cakict ve Girgin (2012) yaptiklar, “llkégretim II. Kademe Fen ve Teknoloji Ders
Kitaplarindaki Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin Incelenmesi” konulu calismada, karma
arastirma yontemlerinde ¢esitleme yontemi kullanilarak ti¢ farkli kaynaktan veri toplanmistir. MEB
yayini kitaplar ve 6zel yayinevleri tarafindan basilan ve okullarda okutulan kitaplar incelenerek tinite

sonu degerlendirme sorular1 Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisine gore analiz edilmistir.
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Arastirmada 6gretmen ve 6grencilerle de goriisiilerek bu konu hakkindaki goriisleri alinmistir.
Ogrencilere hangi diizeyde sorular sevdikleri soruldugunda tiim 6grencilerin bilgi diizeyindeki
sorulari sevdiklerini sdylemislerdir. Gerekce olarak da bu seviyedeki sorulari yanitlamanin kolay
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlere soruldugunda onlardan da aym cevap alinmistr.
Ogretmenler bilgi diizeyindeki sorular1 sevdiklerini belirtmislerdir. Arastirma sonuclarina
bakildiginda iinite sonu degerlendirme sorularinin ¢ogunlukla bilgi diizeyinden oldugu hatta 7. ve 8.
Sinifta degerlendirme basamagina ait soru bulunmadigi goériilmistiir. Calismada elde edilen oranlar
su sekildedir: 6. Sinif kitabindaki degerlendirme sorularinin %80,86’s1 bilgi, %0,53’1i degerlendirme
diizeyindedir. 7. Sinif kitabindaki degerlendirme sorularinin %81,46’s1 bilgi diizeyindeyken
degerlendirme diizeyinde soru bulunmamaktadir. 8. Sinif kitabinda da yine ayni duruma rastlanmis
ve degerlendirme diizeyinde soru yer almamistir. Hatta analiz ve sentez seviyesinde de soru
gorilmemistir. Bilgi diizeyindeki sorular yine biiyiik cogunlugu olusturarak %59,74 oranindadir.

Eroglu (2013), “6, 7, 8. Smif Tiirkce Calisma Kitaplarindaki Dilbilgisi Sorular1 ve
Kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Goére Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans
tezinde, 2012 yilinda devlet okullarinda kullanilan 6, 7, 8. sinif 6grenci ¢alisma kitaplarindaki dil
bilgisi sorularinin ve etkinliklerinin YBT’ nin bilissel alan basamaklarina gére dagiliminin tespiti
amaclanmigtir. Kitaplardaki etkinlikler ve sorular basamaklara gore ayrildiginda su sayisal veriler
elde edilmistir; hatirlama %1,28, anlama %53,42, uygulama %45,30 iken analiz etme, degerlendirme
ve yaratma basamagindan etkinlik ve soruya rastlanmamistir. Bu veriler {i¢ sinifin ortalama
verileridir. Simif bazinda tek tek bakildiginda da farkli bir sonuc¢ goriilmemektedir. Yapilan
arastirmaya gore, alt dilizey bilissel seviyedeki sorular iist diizey bilissel seviyedeki sorulardan ¢ok
daha fazladir.

Kahramanoglu (2013), “illkégretim Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarinin Bloom Taksonomisi
Acisindan Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezinde, 6., 7., ve 8. sinif ders kitaplarindaki iinite
sonu degerlendirme sorulari incelenmistir. Bu arastirma onceki yillarda basilan kitaplar1 da
incelemistir. 1948, 1974, 1992, 2000, 2004 yillarinda yayinlanan programa uygun basilan Fen Dersi
kitaplarindaki tinite sonu degerlendirme sorularini incelenerek yillara gore karsilastirma yapilmistir.
1948 y1l1 programina gore basilan kitaplarda genellikle uygulama basamagindan sorular yer almistir.
1974 yili programina gore basilan kitaplarda sorular her basamaktan sorulmustur. Her smif
diizeyindeki soru sayilarinin birbirine ¢ok yakin olmasi da dikkat ¢ekmistir. 1992 yili programina
gore hazirlanan kitaplarda soru sayisi diger yillarin soru sayisina gore fazladir. Ancak st diizey
bilissel beceri basamagindan sorular %5’ in altinda kalmistir. 2000 y1l1 programina gore hazirlanan

ders kitaplarinda her sinif diizeyindeki degerlendirme sorularini basamaklara dagilimi orantisiz
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olmustur. 6. sinifta uygulama, analiz, sentez basamagi %10’un altindayken, 7. sinifta en fazla analiz
seviyesindedir. 8. sinifta ise en fazla soru tiirii kavrama basamagindan iken, 8. smifta da
degerlendirme basamagindan soru tiirii bulunmamaktadir.

Giiven (2014), “6, 7, 8. Siniflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki Sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi' ne Gére Incelenmesi” konulu ylksek lisans tezinde, 6. sinif Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki sorular YBT' nin bilissel siire¢ boyutuna gore
incelendiginde, alt diizey bilissel alan basamaklarina ait sorularin fazla oldugu goriilmiistiir. Ust
diizey bilissel alan basamaklarina ait sorularin ¢ok az oldugu 6zellikle de degerlendirme basamagina
ait hi¢ soru bulunmadig1 gériilmiistiir. 7. siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki sorular
incelendiginde, alt diizey bilissel alan icerisinde bulunan anlama basamaginin en fazla soruya sahip
oldugu goriilmiistiir. Ust diizey bilissel alan basamaklara bakildiginda analiz etme basamagina ait
soru sayisl fazla iken, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan ¢ok az soru bulunmaktadir. 8. sinif
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki sorular incelendiginde ise, anlama basamagindan en
fazla soruya rastlanirken hatirlama ve uygulama basamaklarindan daha az soru bulunmaktadir. Ust
diizey bilissel alan basamaklar1 incelendiginde ise analiz etme basamagina ait sorular en fazla iken,
yaratma ve degerlendirme basamagidan ¢ok az soru oldugu gorilmiistiir. 6, 7, 8. Siiflar Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan sorulara genel olarak bakildiginda, sorularin alt
diizey bilissel alan basamaklarinda bulunma sayilary, iist diizey bilissel alan basamaklarinda bulunma
sayilarindan fazladir.

Arseven, Simsek ve Giiden (2016) yaptiklar,, “Cografya Dersi Yazili Sinav Sorularinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ ne Gore Analizi” konulu ¢alismalarinda, Sivas ilinde bulunan farkh
tiirden 8 ayr lisede gorev yapan 11 Cografya Ogretmeninin 2013-2014, 2014-2015 ve 2015-2016
ogretim yillarinda hazirladiklari toplam 1011 yazili sinav sorusu analiz edilmistir. Sinavlarda sorulan
sorular alt diizey ve Ust diizey bilissel seviyelere gore ayrildiginda sorularin %98,9 oraninda alt
diizey bilissel beceri seviyesinde kaldig1 goriilmiistiir. Ust diizey bilissel beceri seviyesinden ise
yalnizca %1,1 oraninda soruya rastlanmistir. En fazla soru sorulan basamak ise en alt seviye olan
hatirlama basamagi olarak tespit edilmistir. Bu verilere goére oOgretmenlerin analiz etme,
degerlendirme ve yaratma basamagindan soru sorma egiliminde olmadiklar1 sonucuna varabiliriz.
Bu duruma sebep olarak Gecit ve Yarar (2010) arastirmalarinda; 6gretmen yetistirme programlari,
sinif yonetimini saglayabilme, kisa zamanda daha fazla soru hazirlayip degerlendirme gibi sebepler
gostermislerdir.

Biiyiikalan Filiz ve Delal Turan (2018) yaptiklari, “4. Sinif Ogretmenlerinin Temel Derslerde

Sorduklar1 Yazili Smav Sorularinin Bloom Taksonomisi Agisindan Incelenmesi” konulu
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calismalarinda, 2017-2018 egitim-68retim yilinda Hatay ili Reyhanh ilgesindeki 4 ilkokuldan, 4.
siniflar1 okutan 8 sinif 6gretmeninden alinan Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler
derslerine ait 58 yazili kagidi incelenmistir. Tiirkg¢e dersi yazili sorulari incelendiginde, sorularin en
az %0,16 oraninda sentez diizeyinde, en fazla %63,73 oraninda uygulama diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Tirk¢e dersi yazili sorularinda degerlendirme diizeyinde hi¢ soru sorulmadigi
gorilmiistiir. Matematik dersi yazili sorularina bakildiginda, sorularin an az 5,63 oraninda analiz
diizeyinde, en fazla %62,29 oraniyla uygulama basamaginda oldugu goriliistiir. Sentez ve
degerlendirme diizeyindeki sorulara yer verilmedigi de dikkat ¢ekmistir. Fen bilimleri dersi yazili
sorulari incelendiginde, en fazla %70,88 oraninda bilgi, en az %0,28 oraninda analiz diizeyinden
oldugu ayrica sentez ve degerlendirme diizeyinden soru bulunmadigi tespit edilmistir. Son olarak
Sosyal bilimler dersi yazili sorularina bakildiginda ise en az %0,92 oraninda analiz, en fazla %73,56
oraninda bilgi diizeyinden oldugu gorilmiistiir. Sosyal bilgiler yazilisinda da diger derslerde oldugu
gibi sentez ve degerlendirme diizeyinden sorulara rastlanmamistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda
temel dersler olan bu dort derste de sorulan yazili sorularinin biiyiik oranda alt diizey bilissel
seviyede kaldig1 gortilmiistir.

Ulum ve Taskaya (2019) yaptiklar, “Ilkokul 2, 3 ve 4. Smif Tiirkee Ders ve Calisma
Kitaplarinda (TDCK) Yer Alan Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi”
konulu ¢calismada, ilkokul Tiirkce Dersi Calima Kitaplarindaki etkinlikler taksonominin biligsel siireg
boyutuna ve bilgi birikimi boyutuna gore incelenmistir. Calismaya 1. Siif etkinlikleri dahil
edilmemistir. 2. Sinif calisma kitabindaki etkinlikler bilissel beceri boyutunun, alt diizey bilissel
beceri basamaklart ile iist diizey bilissel beceri basamaklar1 agisindan incelendiginde etkinliklerin
%383,7 oraninda alt diizey bilissel beceri basamaginda kaldigy, iist diizey bilissel beceri basamaginda
olanlarin yalnizca %16,3 oldugu goriilmistiir. 3. Sinif etkinlikleri incelendiginde %69,7’sinin alt
diizey, %30,3’ iiniin de iist diizey bilissel beceri basamaginda oldugu tespit edilmistir. 4. Smif
etkinliklerinde de yine aymi durumla karsilasilmis ve iist diizey bilissel beceri basamagindaki
etkinliklerin azinlikta olup %21,8'de kaldigi, %78,22sinin alt diizey bilissel beceri basamaginda
oldugu gorilmustiir.

Diindar (2019), “Ilkokul Ugiincii Simif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Unite Sonu
Degerlendirme Sorularinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisi Baglaminda Kapsam Gecerliligi”
konulu ytiksek lisans tezinde, 2014-2015 6gretim yilinda okutulan 3. sinif Fen Bilimleri 6grenci ders
kitabinda bulunan iinite sonu degerlendirme sorularinin REBT’ nin basamaklarina goére dagilimi
incelenmistir. Calismada kapsam gecerliligini belirlemek icin de 6gretim programindaki kazanimlar

0Olgiit olarak belirlenmistir. Calismada tinite sonu degerlendirme sorular1 REBT’ nin iki boyutuna gore

39



Beren Kisoglu, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2021

de smiflandirmistir. Taksonominin bilgi birikimi boyutu acisindan bakilirsa, islemler bilgisi ve tst
bilissel bilgi ile ilgili soru bulunmazken olgular bilgisi ile ilgili %41,18, kavramlar bilgisi ile ilgili
%°58,82 oraninda soru bulunmaktadir. Bilissel siire¢ boyutuna goére bakildiginda, hatirlama
basamagindan %36,47, anlama basamagindan %63,53 oraninda soru varken, uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma basamagindan hi¢ soruya rastlanmamistir. Arastirmada 2013 yili Fen
Bilgisi Ogretim Programindaki kazanimlara incelenmistir. Bu kazanimlarda ¢ogunlukla olgular bilgisi
ve kavramlar bilgisi ile ilgili oldugu gériilmiistiir. islemler bilgisine ait cok az kazanim bulunurken,
st biligsel bilgiye ait kazanim goriilmemistir.

Usluoglu (2020), “Ilkokul 3 ve 4. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi” konulu yiksek lisans tezinde, matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerde bilissel alan basamaklarinda orantisiz bir dagilim dikkati ¢ekmistir.
Etkinlikler genellikle anlama basamagindan olup, ¢ok az oranda degerlendirme ve yaratma
basamagindandir. Bilgi boyutunda incelendiginde ise etkinliklerde olgusal ve kavramsal bilgiye daha
¢ok, islemsel bilgiye daha az rastlanmistir. Arastirmada incelenen bazi kitaplarda degerlendirme
basamagina ait etkinliklere rastlanilmamistir.

Ozkaya (2020), “5, 6, 7 ve 8. Simif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Dil Bilgisi Kazanimlarinin ve
Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezinde,
2018-2019 yilinda 5, 6, 7 ve 8. smnif Tiirkce 6gretim programindaki kazanimlar ve Tiirkce ders
kitaplarindaki sorular YBT agisindan siniflandirilarak incelenmistir. Sorular incelendiginde 5. ve 7.
sinif Kitaplarindaki sorular en az anlama, 6. Sinifta en az analiz etme, 8. sinifta ise sorular en az
hatirlama basamagindan yer almistir. Dért sinif seviyesindeki kitaplarda da degerlendirme
basamagina ait soruya rastlanmamistir. Yaratma basamagindan ise 5, 6 ve 7. Siniflarda hi¢ soru
bulunmazken 8. sinifa ait kitaplarda bes tane soru oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz (2020), “Ortaokul Diizeyindeki Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi' nin Bilissel
Siireclerine Gore incelenmesi” konulu yiiksek lisans tezinde, Kars ilinde 2019-2020 egitim 6gretim
yilinda 6grenim goren, 376 Ogrencinin bulundugu, 8. sinif 6grencilerinin en sevdikleri etkinlik
alanlar1 incelenmis, verilen metne gore soru hazirlamalari istenmistir. Bu sorular YBT’ nin bilissel
alan basamaklarina gore smiflandinlmistir. Ogrencilere en sevdikleri etkinlik alan1 sorulugunda
%35,9 oraniyla konusma en yiikksek orandayken, %6,9 ile yazma en diisik oranda kalmistir.
Ogrencilere iki adet metin verilerek soru hazirlamalan istenmistir. Ogrencilerin hazirladiklar
sorular analiz edildiginde en fazla soru hazirlanan basamak anlama basamagi olmustur. En az soru
hazirlanan basamaklarin ise uygulama ve yaratma basamagi oldugu gorilmiistiir. Arastirmada

ogrencilerin hazirladiklar: sorularin niteligi kitap okuma durumuna, evde kendilerine ait kitapliklari
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olma durumuna, en sevdikleri etkinlik alanina, ders disinda da yazmaya vakit ayirmalarina ve aile
gelir durumu gibi degiskenlere gore de iliskilendirilmistir. Arastirmanin sonucunda; kitap okuyan,
aile gelir dlizeyi yliksek olan, kendilerine ait kitapliklari olan ve ders disinda da yazmaya vakit ayiran
ogrencilerin iist diizey bilissel seviyede soru hazirlayabildikleri goriilmustiir. En sevdikleri etkinlik
alani dinleme-izleme olan 6grencilerin de soru hazirlama seviyeleri alt diizey bilissel seviyede

kalmistir.
3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢galisma grubu, veri toplama araclari ve verilerin analizi

hakkinda bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yonteminde; gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemleri kullanir. Algi ve olgularin dogal
ortamda gercekgi ve biitliincil bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanmistir. Bu yontemde, elde edilen bilgilerle daha 6nceden bilinmeyen bazi
sonuglarin birbiri ile iliskisi ac¢iklanir. Arastirmaci, elde edilen verilere gore arastirma siirecini
yeniden bicimlendirerek, elde edilen bilgilerin analizinde tiimevarima dayal bir yaklasim izler
(Yildirim, 1999).

Bu arastirmada MEB’e bagli devlet okullarinda okutulan ilkokul Fen Bilgisi ders kitabinda yer
alan tlinite sonu degerlendirme sorulari, bilissel beceri basamaklar1 yoniinden ayrintili bir sekilde
incelenmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir.
Dokiiman analizi, arastirmanin kaynagi olan belgelerin incelenmesi ve gerekli verilere ulasilmasidir.
Tek basina bir arastirma yontemi olarak kullanilabilecegi gibi nitel arastirma yontemleriyle de
kullanilabilir. Hangi dokiimanlarin veri kaynagi olarak kullanilabilecegi arastirma problemine
baghdir. Egitim ile ilgili arastirmalarda genellikle ders kitaplari, 6gretim programlari, 6grenci ve
O6gretmen goriisme kayitlari, 6grenci kayit dosyalari, 6grenciye verilen 6devler, yapilan yazililar, ders
planlar1 kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu arastirmada da egitim alani ile ilgili bir konu inceledigi icin dokiiman incelemesine kaynak
olarak 2020-2021 yilinda MEB tarafindan dagitilan ve okutulan 3. ve 4. sinif Fen Bilgisi ders kitaplari

kullanilmistir.
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Nitel calismalar genellikle maksatl bir bicimde belirlenmis kiiciik 6rneklemlerle ytiriitiltr.
Amagl bir bicimde 6rneklem belirlenmesi, arastirmanin daha yogun bir bicimde yapilmasini saglar.
Boylelikle bilgi yogunlugu iceren durumlar olusur. Bilgi agisindan yogun durumlar1 galismak,
arastirmaya deneysel genellemelerden ¢cok yogun anlam yiiklenmesini saglar (Patton, 2014). Bu
arastirmada da ¢alisma grubu belirlenirken bu durum g6z 6niine alinmistir. Arastirmanin hedefi
dogrultusunda, bilgi yogunlugu iceren 6rneklem secmek amaciyla ders kitaplari 6nemli gorulmiistiir.
Arastirmada yeni bir uygulama olan bilissel alan siniflamasinda en ¢ok kullanilan taksonomi YBT ve
2020-2021 yillarinda kullanilan ilkokul Fen Bilimleri Ders Kitabindaki bdliim sonu ve iinite sonu
degerlendirme sorulari siniflandirilmak amaciyla iliskili bulunmustur.

Arastirmanin calisma grubu, 2020 yilinda 6zel yaymevleri tarafindan basilan ve 2020-2021
yilinda Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 biinyesinde hazirlanan ve MEB’ e baglh devlet okullarinda
okutulan 3. ve 4. smif Fen Bilimleri ders Kkitaplar1 olusturmaktadir. Ders Kitaplar1 6lgme
degerlendirme acisindan da o6nemli kaynaklar olmustur. Bu arastirmada c¢alisma grubu
olusturulurken bu durumda g6z 6niine alinmistir.

Bu arastirmada degerlendirmesi yapilan 3. ve 4. smif Fen Bilimleri ders kitaplar1 su
sekildedir;

e 2020 yih basilan MEB 3. Sinif ilkokul Fen Bilimleri Ders Kitab1 Ankara: Tuna Matbaacilik (Baski
sayisi belirtilmemistir.)
e 2020 yih basilan MEB 4. Sinif Ilkokul Fen Bilimleri Ders Kitabi Ankara: Sdripekyolu Yayincilik

(Baski sayis1 belirtilmemistir.)
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada MEB 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 3. ve 4. siif Fen Bilimleri ders kitaplari
dokiiman analizi ile toplanmis ve incelenmistir. Dokiiman incelemesi “Belgesel tarama olarak
belirtilen, ge¢misteki olgularin izlerini tasiyan resim, film vb. yapitlar, olgularla ilgili olarak
yayinlanmis kitap, dergi vb. birtakim yazili materyalleri analiz etmek i¢in kullanilan nitel arastirma
yontemidir” seklinde tanimlanmistir (Karasar, 2008, s.183).

Dokiiman analizi, arastirmada amagclanan olgu ve olgularla ilgili bilgileri kapsayan yazil
materyallerin ayrintili incelenmesi seklindedir. Arastirmanin problemine gore hangi dokiimanlarin
onemli oldugu ve arastirmada veri olarak kullanilabilecegi degisiklik gosterir. Arastirma egitim ile

ilgili bir arastirma ise 6gretim siirecinde kullanilan ders kitaplari, 6gretim programlari, 6grenci ve
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O0gretmen goriisme kayitlari, 68renci kayit dosyalari, 6grenciye verilen 6devler, yapilan yazililar, ders
planlar1 vb. veri kaynag olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma grubundaki sorularin YBT' nin bilissel siire¢ boyutuna goére, tanimlar, anahtar
kelimeler, ciimleler, sorular kullanilarak bilissel siire¢ boyutu basamaklarina gore siniflandirilmistir.
Bu siniflandirmaya goére de alt diizey, ist diizey bilissel alan olarak ayrilmistir. Sorularin
siniflandirilmasindan énce ve siniflandirma sirasinda alan yazin taramasi yapilmis, YBT incelenmis,

alan yazinda yapilmis olan diger siniflandirmalar incelenerek dikkate alinmistir.
3.4. Verilerin Céziimlenmesi

Arastirmada 3. ve 4. Sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki sorular, YBT tablosundaki dlgttler
goz oOnilinde bulundurularak, bilissel siire¢ boyutlarina gore simniflandirilmaktadir. Sorulari
siniflarken, YBT smiflamasina gore, bilissel diizey seviyelerinin 6zellikleri belirlenerek kriterler
olusturulup ekte sunulmaktadir. Siniflama, her sinif diizeyinde iinite {inite yapilmakta ve sorularin
hangi dlizeyde bulunduklari soru sayisi ve yiizde olarak belirtilmektedir.

Arastirmada, betimsel analiz yaklasimina gore alan yazin incelemesi yapilarak, literatiirdeki
calismalardan yararlanilmakta, arastirmacinin analizleri bir egitim wuzman1 tarafindan
incelenmektedir. Sorularin siniflamasi yapilirken alan egitim uzmanindan yararlanmak aragtirmanin
glivenilirligini arttirdigi dusiintilmektedir. Elde edilen veriler tablolastirilarak, c¢alismanin

problemlerine ¢6zlim bulacak sekilde, incelenmektedir.
3.5. Arastirmanin Giivenirligi

Calisma kapsaminda ders Kkitaplarinda bulunan sorular 6ncelikle arastirmaci tarafindan
tasnif edilmistir. Daha sonra sorular, uzman goriisiine sunulmus ve uzmanin tasnif etmesi
istenmistir. Uzmandan alinan gériis dogrultusunda Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii
kullanilarak [Glivenirlik Formiilii: (Goriis Birligi/ Gortis Birligi+ Goriis Ayriligl) x 100] giivenirliligi
test edilmistir. Giivenirlilik oran1 %92,5 ¢ikmistir. Bu oranin %80 ve iizerine ¢ikmasi yeterli
goriilmektedir (Baltaci, 2017). Daha sonra goriis ayrilig1 olan sorular lizerine yapilan tartismalar

sonucunda ortak goriis elde edilerek Miles ve Huberman uyum ytizdesi %100’e ¢ikarilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde veri toplama stireci sonucunda elde edilen bulgular ve bunlara iliskin yorumlar
yer almaktadir. Bulgular ve yorum, arastirmanin alt problemlerine gore siniflandirilarak ayri ayri ele
alinmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan, 2020- 2021 yilinda okutulan 3. ve 4. sinif Fen
Bilimleri Ders Kitabinda bulunan degerlendirme sorularinin tamami, YBT' de yer alan bilissel alan

basamaklarina gore incelenmistir.

4.1. 3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Sorularin YBT’ nin Bilissel Alan Basamaklarina

Gore incelenmesi

Asagida 3. siif Fen Bilimleri Ders Kitabi’nda ki iinitelerde yer alan sorularin YBT’ nin bilissel
stire¢ boyutuna gore analizinden elde edilen sonuglar tinitelere ayrilarak incelenmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi su sekildedir. 2020 MEB 3. sinif Fen Bilimleri Ders
Kitabinda yer alan sorular YBT' nin bilissel siire¢ boyutuna gore smiflandirildiginda, hangi
basamaklarda bulunmaktadir?

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan, 2020-2021 yilinda okutulan 3. sinif Fen Bilimleri
Ders Kitabinda bulunan degerlendirme sorularinin tamami, YBT’ nin bilissel alan basamaklarina gére
ayr1 ayrl1 iiniteler halinde analiz edilmistir. Analiz sonucunda asagida bulunan Tablo 4. 1, Tablo 4. 2,

Tablo 4. 3, Tablo 4. 4, Tablo 4. 5, Tablo 4. 6 ve Tablo 4. 7’ deki sonuglara ulasilmistur.
4.1.1. 3.Smif 1. Unite: Gezegenimizi Taniyalim

Tablo 4. 1 ve Sekil 4. 1' de 3. Simif Fen Bilimleri Dersi Kitabi 1. Unite: Gezegenimizi Taniyalim
Uinitesi icinde yer alan sorularin YBT' ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglar1 yer

almaktadir.
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Tablo 4.1.
3. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitab1 1.Unite: Gezegenimizi Taniyalim Unitesi icinde Yer Alan Sorularin
YBT' ye Gore Siniflandirilmasi

1.Unite Soru Sayisi

Bilissel Siire¢ Boyutu %
Hatirlama 22 53,66
Alt Diizey Bilissel Alan ﬁr;:;irﬁﬁna (1)8 3330
Toplam 40 97,56
Analiz etme 1 2,44
Ust Diizey Bilissel Degerlendirme 0 0,00
Alan Yaratma 0 0,00
Toplam 1 2,44
Toplam 41 100,00

Tablo 4.1 incelendiginde; 3. sinif ders kitabinin 1. iinitesine ait toplam 41 sorudan, 22 (%
53,60) tanesi hatirlama, 18 (% 43,90) tanesi anlama basamagina ait soru sorulmus olup uygulama
basamagindan soru tespit edilmemistir. Ust diizey bilissel alan basamaklarindan olan analiz etme
basamagina ait yalmizca 1 (% 2,44) soru tespit edilmis olup, degerlendirme ve yaratma
basamaklarina ait hi¢ soru sorulmamistir. Unite icindeki 40 (% 97,56) tane sorunun alt diizey bilissel
alan basamaklarina ait oldugu goriilmiis ve sorularin hemen hemen tamaminin YBT' nin bilissel alan
basamaklarindan hatirlama ve anlama basamagina ait oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu iki
basamaktaki soru sayilarinin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. Sorulardan yalnzca 1 (% 2,44)
tanesinin iist diizey bilissel alan basamaklarindan olan analiz etme basamagindan oldugu ve yine iist
diizey bilissel alan basamaklarindan olan degerlendirme ve yaratma basamaklarindan hi¢ soru

sorulmadigl tespit edilmistir.
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Gezegenimizi Taniyalim
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Sekil 4.1. 3. Simif Fen Bilimleri ders kitab 1. Unite: “Gezegenimizi Taniyalim” icinde yer alan sorularin

YBT' ye gore simiflandirilmasi grafigi

Sekil 4.1' e bakildiginda; toplam 41 soru sorulmus. Alt diizey bilissel alan basamaklarina ait

toplam 40 soru sorulmusken, iist diizey bilissel alan basamaklarina ait yalnizca 1 tane soru

sorulmustur. Sorularin neredeyse tamaminin YBT' nin bilissel alan basamaklarina gore alt diizey

bilissel alan basamaklarinda toplandig1 gérulmiistiir.

4.1.2. 3.Smif 2. Unite: Bes Duyumuz

Tablo 4.2 ve Sekil 4.2' de 3. Simif Fen Bilimleri Dersi Kitab1 2. Unite: Bes Duyumuz {initesi

icinde yer alan sorularin YBT' ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglari yer almaktadir.
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Tablo 4. 2.
3. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitabi 2. Unite: Bes Duyumuz Unitesi icinde Yer Alan Sorularin YBT' ye
Gore Siniflandirilmasi

2. Unite Soru Sayisi

Bilissel Siire¢ Boyutu %
Hatirlama 27 71,05
. . Anlama 11 28,95
Alt Diizey Bilissel Alan Uygulama 0 0,00
Toplam 38 100,00
Analiz etme 0 0,00
Ust Diizey Bilissel Degerlendirme 0 0,00
Alan Yaratma 0 0,00
Toplam 0 0,00
Toplam 38 100,00

Tablo 4. 2 incelendiginde; 3. sinif ders kitabinin 2. iinitesine ait toplam 38 soru incelenmistir.
Bu sorularin biiytik ¢ogunlugunun alt diizey bilissel alan basamagindan olan hatirlama basamagina
ait oldugu tespit edilmistir. Hatirlama basamagindan 27 (71,05) tane soru goriiliirken, anlama
basamagindan 11 (28,95) tane soruya rastlanmistir. Yine YBT’ nin alt diizey bilissel alan basamagina
dahil olan uygulama basagindan ve iist diizey bilissel alan basamaklarindan olan analiz etme,

degerlendirme ve yaratma basamaklarindan da hi¢ soruya rastlanmamaistir.
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Sekil 4.2. 3. Sinif Fen Bilimleri ders kitabi 2. Unite: “Bes Duyumuz” i¢cinde yer alan sorularin YBT' ye
gore simiflandirilmasi grafigi

Sekil 4.2' ye bakildiginda; toplam 38 tane soru sorulmus olup, iist diizey bilissel alan
basamaklarina ait hi¢ soru sorulmamis oldugu, biitiin sorularin alt diizey bilissel alan

basamaklarindan olan hatirlama ve anlama basamagina ait oldugu tespit edilmistir.
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4.1.3. 3.Smf 3. Unite: Kuvveti Taniyalim

Tablo 4.3 ve Sekil 4.3' te 3. Siif Fen Bilimleri Dersi Kitabi 3. Unite: Kuvveti Taniyalim {initesi

icinde yer alan sorularin YBT' ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuclari yer almaktadir.

Tablo 4.3.
3. Smnif Fen Bilimleri Dersi Kitabi 3. Unite: Kuvveti Taniyalim Unitesi icinde Yer Alan Sorularin YBT'
ye Gore Siniflandirilmasi

3. Unite Soru Sayisi

Bilissel Stire¢ Boyutu %
Hatirlama 30 83,33
. . Anlama 4 11,11
Alt Diizey Bilissel Alan Uygulama 0 0,00
Toplam 34 94,44
Analiz etme 2 5,56
Ust Diizey Bilissel Degerlendirme 0 0,00
Alan Yaratma 0 0,00
Toplam 2 5,56
Toplam 36 100,00

Tablo 4.3 incelendiginde; 3. sinif ders kitabinin 3. tinitesine ait toplam 36 soru incelenmistir.
3. lUnitenin sorulari incelendiginde en fazla sorunun YBT’ nin bilissel alan basamaklarindan olan
hatirlama basamagina ait oldugu goriilmiistiir. 36 sorudan 30 (% 83,33) tanesinin hatirlama, 4 (%
11,11) tanesinin anlama ve 2 (% 5,56) tanesinin de analiz etme basamagina ait oldugu gorilmiistr.
Sorular genel olarak hatirlama ve anlama basamagina ait olup, uygulama basamagina ait soru
bulunmamaktadir. Ust diizey bilissel alan basamaklarindan olan degerlendirme ve yaratma
basamaklarina ait soruya rastlanmamstir. Ust diizey bilissel alan basamagina ait 2 (% 5,56) soru
bulunurken, sorularin biiyik ¢ogunlugu olan 34 (% 94,44) tanesinin alt diizey bilissel alan

basamagina ait oldugu goériilmiistiir.
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Kuvveti Taniyalim
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Sekil 4.3. 3. Sinif Fen Bilimleri ders kitabi 3. Unite: “Kuvveti Taniyalim” icinde yer alan sorularin YBT'
ye gore siniflandirilmasi grafigi

Sekil 4.3' e bakildiginda; 3. liniteye ait toplam 36 tane soru sorulmus olup, 34 sorunun alt
diizey bilissel alan basamaklarinda toplandigy, iist diizey bilissel alan basamaklarindan yalnizca 2
soru soruldugu goriilmiistiir. Bu iinitedeki 6lcme degerlendirme sorularinin genel olarak temel

kavramlari hatirlama iizerine hazirlandig1 gériilmektedir.
4.1.4. 3.Smif 4. Unite: Maddeyi Taniyalim

Tablo 4.4 ve Sekil 4.4' te 3. Simif Fen Bilimleri Dersi Kitabi 4. Unite: Maddeyi Taniyalim {initesi

icinde yer alan sorularin YBT' ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4.4.
3. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitabi 4. Unite: Maddeyi Taniyalim Unitesi Icinde Yer Alan Sorularin YBT'
ye Gore Siniflandirilmasi

4. Unite Soru Sayis1

Bilissel Siire¢ Boyutu %
Hatirlama 7 11,29
. . Anlama 54 87,10
Alt Diizey Bilissel Alan Uygulama 0 0,00
Toplam 61 98,39
Analiz etme 0 0,00
Ust Diizey Bilissel Degerlendirme 1 1,61
Alan Yaratma 0 0,00
Toplam 1 1,61
Toplam 62 100,00

Tablo 4.4 incelendiginde; 3. sinif ders kitabinin 4. linitesine ait toplam 62 soru bulunmaktadir.
Bu sorularin dagihimi; 7 (% 11,29) tane hatirlama, 54 (% 87,10) tane anlama, 1 (% 1,61) tane
degerlendirme basamagi seklindedir. Uygulama, analiz etme ve yaratma basamagina ait soru
sorulmamistir. Daha 6nceki 3 tlnitedeki durumdan farkh olarak sorularin ¢ogunlugu hatirlama
basamagl yerine anlama basamagina aittir. Unite icindeki 62 tane soru ii¢ basamakta dagilim
gostermistir. Bu lic basamakta da sorular sayica birbirine yakin dagilmamis, basamaklardaki soru
sayilarinda fazla fark tespit edilmistir. YBT’ nin bilissel alan basamaklarindan alt diizey bilissel alana
ait 61 (% 98,39) soru tespit edilirken, iist diizey bilissel alana ait yalnizca 1 (% 1,61) soru tespit

edilmistir.
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Sekil 4.4. 3. Sinif Fen Bilimleri ders kitabi 4. Unite: “Maddeyi Taniyahm” iginde yer alan sorularin
YBT' ye gore simiflandirilmasi grafigi

Sekil 4.4" e bakildiginda; 4. liniteye ait toplam 62 tane soru sorulmustur. Sorularin biiyiik
¢ogunlugu alt diizey bilissel alan basamaklarindan sorulmus olup, yalnizca 1 tanesinin YBT’ nin st
diizey bilissel alan basamaklarindan olan degerlendirme basamagindan soruldugu tespit edilmistir.
Alt diizey bilissel alan basamaklarindan toplam 61 tane soruya rastlanmistir. Sorularin biiytlik

¢ogunlugunun alt diizey bilissel alan basamaklarindan anlama basamaginda toplandigi goriilmiistr.
4.1.5. 3.Smif 5. Unite: CevremizdekKi Isik ve Sesler

Tablo 4.5 ve Sekil 4.5' te 3. Simif Fen Bilimleri Dersi Kitabi 5. Unite: Cevremizdeki Isik ve Sesler
Uinitesi i¢cinde yer alan sorularin YBT' ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglar1 yer

almaktadir.
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Tablo 4.5.
3. Siif Fen Bilimleri Dersi Kitab1 5. Unite: Cevremizdeki Isik ve Sesler Unitesi Icinde Yer Alan
Sorularin YBT' ye Gore Siniflandirilmasi

5. Unite Soru Sayisi

Bilissel Siire¢ Boyutu %
Hatirlama 30 53,57
. . Anlama 22 39,29
Alt Diizey Bilissel Alan Uygulama 0 0,00
Toplam 52 92,86
Analiz etme 3 5,36
Ust Diizey Biligsel Degerlendirme 1 1,78
Alan Yaratma 0 0,00
Toplam 4 7,14
Toplam 56 100,00

Tablo 4.5 incelendiginde; toplam 56 soru icinden alt diizey biligsel alan basamaklarina giren
52 sorunun 30 (% 53,57) tanesi hatirlama, 22 (% 39,29) tanesi anlama basamagina aittir. Uygulama
basamagina ait soru goriilmemistir. Alt diizey bilissel alana ait toplam 52 (% 92,86) soru gortiliirken,
ist diizey bilissel alana ait 4 (% 7,14) soru goriilmiistir. YBT’ nin bilissel alan basamaklarindan olan
analiz etme basamagindan 3 (% 5,36) tane, degerlendirme basamagindan 1 (% 1,78) tane soru

gortliirken, yaratma basamagina ait hi¢ soru goriillmemistir.

Cevremizdeki Isik ve Sesler
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Sekil 4.5 3. Simif Fen Bilimleri Ders Kitabi 5. Unite: “Cevremizdeki Isik ve Sesler” icinde yer alan
sorularin YBT' ye gore smiflandirilmasi grafigi

Sekil 4.5' e bakildiginda; list diizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 4 soru sorulmusken,
alt diizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 52 soru sorulmustur. Sorularin ¢gogunlugunun YBT'

nin bilissel alan basamaklarina gore alt diizey bilissel alan basamaklarinda toplandigi goriilmiisttir.

52



Beren Kisoglu, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2021

4.1.6. 3. Smif 6. Unite: Canlilar Diinyasinda Yolculuk

Tablo 4.6 ve Sekil 4.6' da 3. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitab1 6. Unite: Canlilar Diinyasinda
Yolculuk iinitesi i¢cinde yer alan sorularin YBT' ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.6.
3. Smif Fen Bilimleri Dersi Kitab1 6. Unite: Canlilar Diinyasinda Yolculuk Unitesi icinde Yer Alan
Sorularin YBT' ye Gore Siniflandirilmasi

6. Unite Soru Sayis1

Bilissel Siirec Boyutu %
Hatirlama 15 44,12
. . Anlama 15 44,12
Alt Diizey Bilissel Alan Uysulama 0 0,00
Toplam 30 88,24
Analiz etme 2 5,88
Ust Diizey Bilissel Degerlendirme 2 5,88
Alan Yaratma 0 0,00
Toplam 4 11,76
Toplam 34 100,00

Tablo 4.6 incelendiginde; toplam 34 sorunun YBT’ nin bilissel alan basamaklarina ait dagilimi
su sekildedir; 15 (% 44,12) soru hatirlama, 15 (% 44,12) soru anlama, 2 (% 5,88) soru analiz etme,

2 (% 5,88) soru degerlendirme basamaklarina aittir.
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Sekil 4.6. 3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi 6. Unite: Canlilar Diinyasina Yolculuk Icinde Yer Alan
Sorularin YBT 'ye Gore Siniflandirilmasi Grafigi

Sekil 4.6' ya bakildiginda; hatirlama ve anlama basamaklarinin soru sayilarinin birbirine esit

oldugu goriilmiigtiir. Alt diizey bilissel alan basamagna ait toplam 30 tane soru tespit edilmistir. Ust

diizey bilissel alan basamaklarina bakildiginda ise 4 tane soru tespit edilmistir. Sorularin

cogunlugunun alt diizey bilissel alan basamaklarinda toplandig1 gorilmustiir.
4.1.7. 3.Smif 7. Unite: Elektrikli Araclar

Tablo 4.7 ve Sekil 4.7' ye 3. Smif Fen Bilimleri Dersi Kitab1 7. Unite: Elektrikli Araclar {initesi

icinde yer alan sorularin YBT' ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 4.7.
3. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitab1 7. Unite: Elektrikli Araglar Unitesi icinde Yer Alan Sorularin YBT' ye
Gore Siniflandirilmasi

7. Unite Soru Sayisi

Bilissel Stire¢ Boyutu %
Hatirlama 5 15,15
. . Anlama 24 72,73
Alt Diizey Bilissel Alan Uygulama 1 303
Toplam 30 90,91
Analiz etme 0 0,00
Ust Diizey Bilissel Degerlendirme 3 9,09
Alan Yaratma 0 0,00
Toplam 3 9,09
Toplam 33 100,00
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Tablo 4.7 incelendiginde; toplam 33 soru icinden 5 (% 15,15) tanesi hatirlama, 24 (% 72,73)
tanesi anlama, 1 (% 3,03) tanesi uygulama, 3 (% 9,09) tanesi degerlendirme basamagindandir. Analiz
etme ve yaratma basamaklarindan hi¢ soru goériilmemistir. Alt diizey bilissel alana ait 29 (% 90,91)

tane soru bulunurken, st diizey bilissel alana ait 3 (% 9,09) tane soru tespit edilmistir.

Elektrikli Araglar
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Sekil 4.7. 3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi 7. Unite: Elektrikli Araglar i¢inde Yer Alan Sorularin YBT
'yve Gore Siniflandirilmasi Grafigi

Sekil 4.7' ye bakildiginda; iist diizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 3 soru
sorulmusken, alt dlizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 30 soru sorulmustur. Sorularin biiytik
cogunlugunun YBT' nin bilissel alan basamaklarina gore alt diizey bilissel alan basamaklarinda ait
oldugu tespit edilmistir.

3. smif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki tinite sorular1 YBT’'nin Bilissel Alan Basamaklarina gore
incelendiginde, iinitelerde sorularin en fazla hatirlama ve anlama basamaginda yer aldigi
gorulmiistiir. Yaratma basamagindan hi¢ soruya rastlanmisken, uygulama, analiz etme ve
degerlendirme basamagindan ¢ok az soruya rastlanmistir. Unitelerdeki sorularin basamaklara gore

sayilar1 ve oranlari Tablo 4.8 ve Sekil 4.8’ de verilmistir.
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Tablo 4.8.
3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Unite Sorularinin YBT’ ye Gore Dagilimi
= = 2 2 2 2 2 £
Bilissel Siireg S S :S S S :S :S % 0
Boyutu . . . = %
i 9\l o™ < n O [
Hatirlama 22 27 30 7 30 15 5 136 45,33
Anlama 18 11 4 54 22 15 24 148 49,33
Uygulama 0 0 0 0 0 0 1 1 0,33
Toplam 40 38 34 61 52 30 30 285 95,00
Analiz Etme 1 0 2 0 3 2 0 8 2,67
Degerlendirme 0 0 0 1 1 2 3 7 2,33
Yaratma 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 1 0 2 1 4 4 3 15 5,00
Genel Toplam 41 38 36 62 56 34 33 300 100

Tablo 4.8 incelendiginde; 3. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda toplam 300 soru i¢inden alt

diizey bilissel alan basamaklarina ait 285 (% 95,00) soru goriilmektedir. Bu sorulardan 136 (%

45,33) tanesi hatirlama, 148 (% 49,33) tanesi anlama, 1 (% 0,33) tanesi uygulama basamagina aittir.

Toplam 300 soru iginden iist diizey bilissel alan basamaklarina ait 15 (% 5,00) soru goriilmektedir.

Bu sorulardan 8 (% 2,67) tanesi analiz etme, 7 (% 2,33) tanesi degerlendirme basamagina ait olup

yaratma basamagina ait hi¢ soru sorulmamistir. 3. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda yer alan

sorularin % 95,00’ i alt diizey bilissel alan basamaklarina ait olup, % 5,00 i iist diizey bilissel alan

basamaklarina aittir.
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Sekil 4.8. 3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Unite Sorularinin YBT’ ye Gére Dagilimi
Grafigi
Sekil 4.8' e bakildiginda; 3. sinif Fen Bilimleri Dersi Kitabindaki sorularin alt diizey biligsel
alan basamaklarina ait sorular, iist diizey bilissel alan basamaklarina ait sorulardan belirgin bir farkla
fazla oldugu gorilmektedir. Sorular daha ¢ok hatirlama ve anlama basamaklarinda yogunlasmistir.
Yaratma basamagina ait hi¢ soru bulunmazken, uygulama, analiz etme ve degerlendirme

basamaklarindan ¢ok az soru bulunmaktadir.

4.1.8. 3.Siuf Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Sorularin YBT’ nin Alt Diizey ve Ust Diizey

Bilissel Alan Basamaklarina Gére Bulunma Oranlari

Arastirmanin ikinci alt problemi su sekildedir. 2020 MEB 3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda
Uiniteler arasi gecisler incelendiginde; yer alan sorularin, alt diizey bilissel alan basamaklarinda ve
ist diizey bilissel alan basamaklarinda bulunma oranlari nasildir?

Arastirmanin calisma grubunu olusturan, 2020- 2021 yilinda okutulan 3. sinif Fen Bilimleri
Ders Kitabinda bulunan degerlendirme sorularinin tamami, YBT’ nin bilissel alan basamaklarina gore
ayr1 ayri Uniteler halinde analiz edilmistir. Analiz sonucunda sorularin diizey ve st diizey bilissel
alan basamaklarina goére bulunma oranlan tespit edilmistir. Asagida bulunan Tablo 4.9’ daki

sonuglara ulasilmistir.
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Tablo 4.9.
3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabr’ndaki Unitelerde Yer Alan Sorularin Alt ve Ust Diizey Bilissel Alan
Basamaklarinda Bulunma Oranlari

Alt Diizey Bilissel Alan Ust Diizey Bilissel

3. Smif Basamaklarina Ait Alan Basamaklarina Toplam Soru Sayisi
Soru Orani Ait Soru Orani
1. Unite 97,56 2,44 41
2. Unite 100,00 0,00 38
3. Unite 94,44 5,56 36
4. Unite 98,39 1,61 62
5. Unite 92,86 7,14 56
6. Unite 88,24 11,76 34
7. Unite 87,88 12,12 33

Tablo 4.9 incelendiginde; 1. iinitede toplam 41 soru vardir. Bu sorulardan % 97,56’s1 alt
diizey bilissel alan basamaklarina ait soru olup % 2,44’ iist diizey bilissel alan basamaklarina aittir.
2. Uunitede toplam 38 soru vardir. Bu sorulardan % 100’4 yani tamami alt diizey bilissel alan
basamaklarina ait soru olup iist diizey bilissel alan basamaklarina ait soruya rastlanmamistir. 3.
linitede toplam 36 soru vardir. Bu sorulardan % 94,44'li alt diizey bilissel alan basamaklarina ait soru
olup % 5,56's1 list dilizey bilissel alan basamaklarina aittir. 4. tinitede toplam 62 soru vardir. Bu
sorulardan % 98,39'u alt diizey bilissel alan basamaklarina ait soru olup % 1,61'i iist diizey bilissel
alan basamaklarina aittir. 5. iinitede toplam 56 soru vardir. Bu sorulardan % 92,86's1 alt diizey
bilissel alan basamaklarina ait soru olup % 7,14'ii iist diizey bilissel alan basamaklarina aittir. 6.
tinitede toplam 34 soru vardir. Bu sorulardan % 88,24 'i alt diizey bilissel alan basamaklarina ait soru
olup % 11,76's1 iist diizey bilissel alan basamaklarina aittir. 7. iinitede toplam 33 soru vardir. Bu
sorulardan % 87,88'i alt diizey bilissel alan basamaklarina ait soru olup % 12,12'si iist diizey bilissel

alan basamaklarina aittir.
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Sekil 4.9. 3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabr’'ndaki Unitelerde Yer Alan Sorularin Alt ve Ust Diizey
Bilissel Alan Basamaklarinda Bulunma Oranlari Grafigi

Sekil 4.9' a bakildiginda; 2. linitenin sorularinin tamamu alt diizey bilissel alan basamaklarina
aittir. Alt diizey bilissel alana ait sorular biitiin iinitelerde belirgin bir fark gostermektedir. 4.
liniteden sonra alt diizey bilissel alana ait soru sayilar1 cok az azalma géstermistir. Ust diizey bilissel
alana ait sorulara bakildiginda 2. tinitede bu alana ait soru bulunmamaktadir. 4. iiniteden sonra bu
alana ait sorular az da olsa ¢ogalma gostermistir. 3. sinif 6grencilerinin seviyeleri geregi alt diizey
bilissel alana ait soru ¢ok fazla sorulmustur. Ust diizey bilissel alandan ¢ok az soru olmasinin nedeni
ogrencilerin yaslar olabilir. Alt diizey bilissel alan basamaklarinda da hatirlama ve anlama
basamaklarina agirlik verilmistir. 3. sinif ders kitabindaki sorular 6grencilerin genellikle bilgileri
hatirlamalarina, karsilastirma yapmalarina ve konuyu anlayip anlamadiklarina yonelik sorulmustur

diyebiliriz.

4.2. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Sorularin YBT’ nin Bilissel Alan Basamaklarina

Gore incelenmesi

Asagida 4. smif Fen Bilimleri Ders Kitabi’'nda ki tinitelerde yer alan sorularin YBT’ nin bilissel
slire¢ boyutuna gore analizinden elde edilen sonuclar tinitelere ayrilarak incelenmistir.

Arastirmanin Ugiincii alt problemi su sekildedir. 2020 MEB 4. Smif Fen Bilimleri Ders
Kitabinda yer alan sorular YBT' nin bilissel slire¢ boyutuna goére smiflandirildiginda, hangi

basamaklarda bulunmaktadir?
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Arastirmanin calisma grubunu olusturan, 2020- 2021 yilinda okutulan 4. sinif Fen Bilimleri
Ders Kitab1’ nda bulunan degerlendirme sorularinin tamami, YBT’ nin bilissel alan basamaklarina
gore ayri ayr1 liniteler halinde analiz edilmistir. Analiz sonucunda asagida bulunan Tablo 4.10, Tablo

4.11, Tablo 4.12, Tablo 4.13, Tablo 4.14, Tablo 4.15, Tablo 4.16’daki sonuglara ulasilmistir.
4.2.1. 4.Smif 1. Unite: Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri

Tablo 4.10 ve Sekil 4.10' de 4. Simif Fen Bilimleri Dersi Kitab1 1. Unite: Yer Kabugu ve
Diinya'mizin Hareketleri {nitesi icinde yer alan sorularin YBT' ye goére siniflandirilmasina ait
betimsel analiz sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 4.10.

4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitab1 1.Unite: Yer Kabugu ve Diinya'mizin Hareketleri Unitesi Icinde Yer
Alan Sorularin YBT' ye Gore Siniflandirilmasi

1. Unite Soru Sayisi

Bilissel Siire¢ Boyutu %
Hatirlama 20 68,97
Alt Diizey Bilissel Alan ﬁ;lgirltina g 3’7639
Toplam 28 96,56
Analiz etme 0 0,00
Ust Diizey Bilissel Degerlendirme 0 0,00
Alan Yaratma 1 3,44
Toplam 1 3,44
Toplam 29 100,00

Tablo 4.10 incelendiginde; 1. iiniteye ait olan 29 sorunun 20 (% 68,97) tanesi hatirlama, 8 (%
27,59) tanesi anlama, 1 (% 3,44) tanesi yaratma basagina aittir. YBT' nin bilissel alan
basamaklarindan olan uygulama, analiz etme ve degerlendirme basamagina ait soruya
rastlanmamistir. Sorularin biiyiik cogunlugu alt diizey bilissel alan basamagina aittir. Yine alt dlizey
biligsel alan basamagindan olan uygulama basamagindan soru gériilmemigtir. Ust diizey biligsel alan
basamagina ait yalnizca 1 soruya rastlanmis ve onun da en st diizey basamak olan yaratma
basamagindan oldugu tespit edilmistir. Ust diizey bilissel alan basamagina ait baska soru tespit

edilmemistir.
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Sekil 4.10. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi 1. Unite: Yer Kabugu ve Diinya’'mizin Hareketleri Icinde
Yer Alan Sorularin YBT 'ye Gore Siniflandirilmasi Grafigi

Sekil 4.10' a bakildiginda; iist diizey bilissel alan basamaklarina ait yalnizca 1 soru
sorulmusken, alt dlizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 28 soru sorulmustur. Sorularin biiytik
¢ogunlugunun YBT' nin bilissel alan basamaklarina gore alt diizey bilissel alan basamaklarinda ait

oldugu tespit edilmistir.
4.2.2. 4.Siif 2. Unite: Besinlerimiz

Tablo 4.11 ve Sekil 4.11' de 4. Simif Fen Bilimleri Dersi Kitab1 2. Unite: Besinlerimiz iinitesi

icinde yer alan sorularin YBT' ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuclar1 yer almaktadir.
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Tablo 4.11.
4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitab1 2.Unite: Besinlerimiz Unitesi icinde Yer Alan Sorularin YBT' ye Gore
Siniflandirilmasi

2. Unite Soru Sayisi

Bilissel Siire¢ Boyutu %
Hatirlama 18 56,25
. . Anlama 10 31,25
Alt Diizey Bilissel Alan Uygulama 0 0,00
Toplam 28 87,50
Analiz etme 2 6,25
Ust Diizey Bilissel Degerlendirme 0 0,00
Alan Yaratma 2 6,25
Toplam 4 12,50
Toplam 32 100,00

Tablo 4.11 incelendiginde; 2. {initeye ait 32 soru bulunmaktadir. Sorulardan, 18 (% 56,25)
tanesi hatirlama, 10 (% 31,25) tanesi anlama, 2 (% 6,25) tanesi analiz etme ve 2 (% 6,25) tanesi de
yaratma basamagina aittir. Alt diizey bilissel alan basamaklarindan olan uygulama basamagindan hi¢
soru goriilmemistir. Sorular cogunluk olarak hatirlama ve anlama basamaginda yogunlasmstir. Ust
diizey biligsel alan basamaklarindan olan degerlendirme basamagina ait soruya da 2. {inite sorulari

arasinda rastlanmamaistir.
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Sekil 4.11. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi 2. Unite: Besinlerimiz I¢inde Yer Alan Sorularin YBT 'ye
Gore Siiflandirilmasi Grafigi

Sekil 4.11" e bakildiginda; 2. liniteye ait toplam 32 tane soru sorulmustur. Sorularin biiyiik

¢ogunlugu alt diizey bilissel alan basamaklarindan sorulmus oldugu tespit edilmistir. Sorulardan 4
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tanesinin YBT’ nin iist diizey bilissel alan basamaklarina, 28 tanesinin de alt diizey bilissel alan

basamaklarina ait oldugu tespit edilmistir.
4.2.3. 4.Smif 3. Unite: Kuvvetin Etkileri

Tablo 4.12 ve Sekil 4.12' de 4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitabi 3. Unite: Kuvvetin Etkileri {initesi
icinde yer alan sorularin YBT' ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglar1 yer almaktadir.
Tablo 4.12.

4. Siif Fen Bilimleri Dersi Kitabi 3. Unite: Kuvvetin Etkileri Unitesi icinde Yer Alan Sorularin YBT' ye
Gore Siniflandirilmasi

3. Unite Soru Sayisi

Bilissel Stire¢ Boyutu %
Hatirlama 17 80,95
, .9 Anlama 0 0,00
Alt Diizey Bilissel Alan UV el 0 0,00
Toplam 17 80,95
Analiz etme 4 19,05
Ust Diizey Bilissel Degerlendirme 0 0,00
Alan Yaratma 0 0,00
Toplam 4 19,05
Toplam 21 100,00

Tablo 4.12 incelendiginde; 3. liniteye ait 21 soru bulunmaktadir. Sorularin 17 (%80,95)
tanesi hatirlama, 4 (%19,05) tanesi analiz etme basamagina aittir. Anlama, uygulama, degerlendirme
ve yaratma basamagina ait soruya rastlanmamistir. 3. tinitede diger Unitelerden farkli bir durumla
karsilasilmis, anlama basamagina ait hi¢ soru sorulmamistir. Diger {initelerde anlama basamagindan
soru orani fazla goruliirken bu linitede hi¢ soru goriillememistir. Alt diizey bilissel alana ait yalnizca
hatirlama basamagindan soru sorulmus, yine alt diizey bilissel alana dahil olan anlama ve uygulama
basamagindan soru sorulmamistir. Ust diizey bilissel basamaklardan da yalmizca analiz etme
basamagindan soruya rastlanmis, yine st diizey bilissel alana dahil olan degerlendirme ve yaratma

basamaklarina ait soruya rastlanmamaistir.
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Sekil 4.12. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi 3. Unite: Kuvvetin Etkileri Icinde Yer Alan Sorularin YBT
'yve Gore Siniflandirilmasi Grafigi

Sekil 4.12' e bakildiginda; 3. iiniteye ait toplam 21 tane soru sorulmustur. Alt diizey bilissel
alan basamaklarina ait toplam 17 soru sorulmusken, iist diizey bilissel alan basamaklarina ait 4 tane
soru sorulmustur. Sorularin ¢ogunlugunun YBT' nin bilissel alan basamaklarina gore alt diizey

bilissel alan basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.
4.2.4. 4.Smif 4. Unite: Maddenin Ozellikleri

Tablo 4.13 ve Sekil 4.13' de 4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitabi 4. Unite: Maddenin Ozellikleri
Uinitesi icinde yer alan sorularin YBT' ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglar1 yer

almaktadir.
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Tablo 4.13.

4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitabi 4. Unite: Maddenin Ozellikleri Unitesi icinde Yer Alan Sorularin YBT'

ye Gore Siniflandirilmasi

4. Unite Soru Sayisi

Bilissel Siire¢ Boyutu %
Hatirlama 34 44,16
. . Anlama 36 46,75
Alt Diizey Bilissel Alan Uygulama - 9,09
Toplam 77 100,00
Analiz etme 0 0,00
Ust Diizey Bilissel Degerlendirme 0 0,00
Alan Yaratma 0 0,00
Toplam 0 0,00
Toplam 77 100,00

Tablo 4.13 incelendiginde; 4. liniteye ait 77 soru bulunmaktadir. Sorularin 34 (% 44,16)
tanesi hatirlama, 36 (% 46,75) tanesi anlama, 7 (% 9,09) tanesi de uygulama basamagina aittir. Bu
linite deki sorularin tamaminin alt diizey bilissel alana ait oldugu, iist diizey bilissel alan
basamaklarindan olan analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan hi¢ soru

bulunmadigi tespit edilmistir.
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Sekil 4.13. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitab1 4. Unite: Maddenin Ozellikleri icinde Yer Alan Sorularin
YBT 'ye Gore Siniflandirilmasi Grafigi

Sekil 4.13" e bakildiginda; 4. iiniteye ait toplam 77 tane soru sorulmustur. Sorularin tamami

alt diizey bilissel alan basamaklarin sorulmustur. Ust diizey bilissel alan basamaklarina ait soruya

rastlanmamistir. Alt diizey bilissel alan basamaklarinda da sorularin hatirlama ve anlama

basamaginda yogunlastig1 gortilmektedir.
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4.2.5. 4.Smif 5. Unite: Aydinlatma ve Ses Teknolojileri

Tablo 4.14 ve Sekil 4.14' de 4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitab1 5. Unite: Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri iinitesi icinde yer alan sorularin YBT' ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.14.
4. Smif Fen Bilimleri Dersi Kitab1 5. Unite: Aydinlatma ve Ses Teknolojileri Unitesi icinde Yer Alan
Sorularin YBT' ye Gore Siniflandirilmasi

5. Unite Soru Sayisi

Bilissel Siirec Boyutu %
Hatirlama 14 46,67
. . Anlama 13 43,33
Alt Diizey Bilissel Alan Uysulama 0 0,00
Toplam 27 90,00
Analiz etme 0 0,00
Ust Diizey Bilissel Degerlendirme 1 3,33
Alan Yaratma 2 6,67
Toplam 3 10,00
Toplam 30 100,00

Tablo 4.14 incelendiginde; 5. iiniteye ait 30 soru bulunmaktadir. Bu sorularin basamaklara
gore dagilimi su sekildedir; 14 (% 46,67) tanesi hatirlama, 13 (% 43,33) tanesi anlama, 1 (% 3,33)
tanesi degerlendirme, 2 (% 6,67) tanesi yaratma basamagindandir. Hatirlama ve anlama
basamagindan soru sayilar1 neredeyse esittir. Alt diizey bilissel alana ait olan uygulama
basamagindan soru tespit edilmemistir. Ust diizey bilissel alana ait olan degerlendirme ve yaratma
basamaklarinin da soru sayilari birbirine olduk¢a yakindir. Yine ayni alana ait olan analiz etme

basamagindan soru tespit edilmemistir.
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Sekil 4.14. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi 5. Unite: Aydinlatma ve Ses Teknolojileri iginde Yer Alan
Sorularin YBT 'ye Gore Siniflandirilmasi Grafigi

Sekil 4.14' e bakildiginda; 5. iiniteye ait toplam 30 soru vardir. Sorularin 27 tanesi alt diizey
bilissel alana aitken, 3 tanesi iist diizey bilissel alana aittir. 5. linitede sorularin ¢ogunlugu alt diizey

bilissel alan basamaklarinda toplanmistir.
4.2.6. 4.Smif 6. Unite: insan ve Cevre

Tablo 4.15 ve Sekil 4.15' de 4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitabi 6. Unite: Insan ve Cevre iinitesi

icinde yer alan sorularin YBT' ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 4.15.
4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitabi 6. Unite: insan ve Cevre Unitesi icinde Yer Alan Sorularin YBT' ye
Gore Siniflandirilmasi

6. Unite Soru Sayisi

Bilissel Stire¢ Boyutu %
Hatirlama 11 64,71
" . Anlama 2 11,76
Alt Diizey Bilissel Alan Uygulama 0 0,00
Toplam 13 76,47
Analiz etme 0 0,00
Ust Diizey Bilissel Degerlendirme 0 0,00
Alan Yaratma 4 23,53
Toplam 4 23,53
Toplam 17 100,00

Tablo 4.15 incelendiginde; 6. lniteye ait 17 soru bulunmaktadir. Daha énceki iinitelerden

daha az soru yer almaktadir. Sorular YBT'nin bilissel alan basamaklarina goére su sekilde dagilmistir;
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11 (% 64,71) tane hatirlama, 2 (% 11,76) tane anlama, 4 (% 23,53) tane yaratma basamagindandir.
Anlama basamagindan, bu linitede, yalnizca 2 soruya rastlanmistir. Anlama basamagi genel olarak
Unitelerde fazla karsilasilan basamaklardandir. Sorularin ¢ogunlugu hatirlama basamagina
yogunlasmistir. Bu da genel olarak diger basamaklarda da karsilasilan bir durumdur. Uygulama,

analiz etme ve degerlendirme basamaklarina ait soruya rastlanmamaistir.
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Sekil 4.15. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi 6. Unite: Insan ve Cevre I¢inde Yer Alan Sorularin YBT
'yve Gore Siniflandirilmasi Grafigi

Sekil 4.15' e bakildiginda; 6. tiniteye ait toplam 17 soru bulunmaktadir. Sorularin 13 tanesi

alt diizey bilissel alan basamaklarindan, 4 tanesi de iist diizey bilissel alan basamaklarina aittir. Alt

diizey bilissel alana ait uygulama basamagindan ve iist diizey bilissel alan basamaklarindan analiz

etme ve degerlendirme basamaklarindan hi¢ soru gériilmemistir. Ust diizey biligsel alana ait yalnizca

yaratma basamagindan soruya rastlanmistir. Sorular c¢ogunluk olarak alt diizey bilissel alan

basamaklarinda toplanmistir.
4.2.7. 4.Smif 7. Unite: Basit Elektrik Devreleri Kurulumu

Tablo 4.16 ve Sekil 4.16' de 4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitab: 7. Unite: Basit Elektrik Devreleri
Kurulumu iinitesi i¢cinde yer alan sorularin YBT' ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz

sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4.16.

4. Smif Fen Bilimleri Dersi Kitabi 7. Unite: Basit Elektrik Devreleri Kurulumu Unitesi I¢inde Yer Alan

Sorularin YBT' ye Gore Siniflandirilmasi

7. Unite Soru Sayisi

Bilissel Siire¢ Boyutu %
Hatirlama 3 23,08
Alt Diizey Bilissel Alan ﬁ;:;;gama > 3 iz:gg
Toplam 8 61,54
Analiz etme 5 38,46
Ust Diizey Bilissel Degerlendirme 0 0,00
Alan Yaratma 0 0,00
Toplam 5 38,46
Toplam 13 100,00

Tablo 4.16 incelendiginde; 7. liniteye ait 13 soru bulunmaktadir. Bu linitede soru sayisi diger

linitelere gore daha azdir. Sorularin YBT’ nin bilissel alan basamaklarina gére dagilimi su sekildedir;

3 (% 23,08) tane hatirlama, 3 (% 23,08) tane anlama, 2 (% 15,38) tane uygulama, 5 (% 38,46) tane

analiz etme basamagina aittir. Degerlendirme ve yaratma basamaklarindan soruya rastlanmamaistir.

Sorular hatirlama ve anlama basamagindan esit sayida 3 er tane sorulmustur. Bu kez sayis1 en fazla

olan basamak analiz etme basamagidir. Bu basamaktan 5 tane soru tespit edilmistir. Diger iinitelerle

karsilastiracak olursak ilk kez iist diizey bilissel alan basamaklarindan en fazla soru sayisina

rastlanmistir. Alt diizey bilissel alan ve iist diizey bilissel alan basamaklarindaki soru sayilar ilk kez

bu lnitede sayica birbirine yakindir.
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Sekil 4.16. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi 7. Unite: Basit Elektrik Devreleri Kurulumu Iginde Yer

Alan Sorularin YBT 'ye Gore Siniflandirilmasi Grafigi

69



Beren Kisoglu, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2021

Sekil 4.16' e bakildiginda; 7. tiniteye ait toplam 13 soru bulunmaktadir. Sorularin 8 tanesi alt
diizey bilissel alan basamaklarindan sorulmusken, 5 tanesi tist diizey bilissel alan basamaklarindan
sorulmustur. Sorular alt diizey ve iist diizey bilissel alan basamaklarina sayica birbirine yakin olarak

dagilmistir.

4. smif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki {inite sorular1 YBT’nin Biligssel Alan Basamaklarina goére
incelendiginde, iinitelerde sorularin en fazla hatirlama ve anlama basamaginda yer aldifi
gorilmiistiir. Basamaklarin her birinden soru sorulmustur. En az soruya rastlanan basamak
degerlendirme basamag oldugu tespit edilmistir. Unitelerdeki sorularin basamaklara gore sayilar

ve oranlar1 Tablo 4.17 ve Sekil 4.17’de verilmistir.

Tablo 4. 17.

4. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Unite Sorularinin YBT’ ye Gére Dagilimi
Bilissel Siireg 5 5 5 5 5 5 5 % 0
Boyutu ; & %

— [a\] o <t n O D~

Hatirlama 20 18 17 34 14 11 3 117 53,42
Anlama 8 10 0 36 13 2 3 72 32,88
Uygulama 0 0 0 7 0 0 2 9 4,11
Toplam 28 28 17 77 27 13 8 198 90,41
Analiz Etme 0 2 4 0 0 0 5 11 5,02
Degerlendirme 0 0 0 0 1 0 0 1 0,46
Yaratma 1 2 0 0 2 4 0 9 4,11
Toplam 1 4 4 0 3 4 5 21 9,59
Genel Toplam 29 32 21 77 30 17 13 219 100

Tablo 4.17 incelendiginde; 4. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi’'nda toplam 219 soru oldugu tespit
edilmistir. Bu sorularin 198 (% 90,41) tanesinin alt diizey bilissel alan basamaklarina ait oldugu
goriilmektedir. Bu sorulardan 117 (% 53,42) tanesi hatirlama, 72 (% 32,88) tanesi anlama, 9 (%
4,11) tanesi uygulama basamagina aittir. Toplam 219 soru icinden iist diizey bilissel alan
basamaklarina ait 21 (% 9,59) tane soru goriilmektedir. Bu sorulardan 11 (% 5,02) tanesi analiz
etme, 1 (% 0,46) tanesi degerlendirme, 9 (% 4,11) tanesinin yaratma basamagina ait oldu
goriilmektedir. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi'nda yer alan sorularin % 90,41’ i alt diizey bilissel

alan basamaklarina ait olup, % 9,59 u st diizey bilissel alan basamaklarina aittir.
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Sekil 4.17. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Unite Sorularinin YBT’ ye Gére Dagilimi
Grafigi
Sekil 4.17' ye bakildiginda; 4. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Kitabr’'ndaki sorularin alt diizey
bilissel alan basamaklarina ait sorular, iist diizey bilissel alan basamaklarina ait sorulardan belirgin
bir farkla fazla oldugu gorilmektedir. Sorular daha ¢ok hatirlama ve anlama basamaklarinda
yogunlasmistir. Uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan ¢ok az soru

bulunmaktadir.

4.2.8. 4.Smif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Sorularin YBT’ nin Alt Diizey ve Ust Diizey

Biligsel Alan Basamaklarina Gére Bulunma Oranlari

Arastirmanin dordiincii alt problemi su sekildedir. 2020 MEB 4. Sinif Fen Bilimleri Ders
Kitabinda {niteler arasi1 gegisler incelendiginde; yer alan sorularin, alt diizey bilissel alan
basamaklarinda ve iist diizey bilissel alan basamaklarinda bulunma oranlari nasildir?

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan, 2020-2021 yilinda okutulan 4. sinif Fen Bilimleri
Ders Kitab1’ nda bulunan degerlendirme sorularinin tamami, YBT’ nin bilissel alan basamaklarina
gore ayr1 ayri Uniteler halinde analiz edilmistir. Analiz sonucunda sorularin diizey ve ist dlizey
bilissel alan basamaklarina gére bulunma oranlari tespit edilmistir. Asagida bulunan Tablo 4.18’ deki

sonuclara ulasilmistir.
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Tablo 4.18.
4. Simif Fen Bilimleri Ders Kitabr'ndaki Unitelerde Yer Alan Sorularin Alt ve Ust Diizey Bilissel Alan
Basamaklarinda Bulunma Oranlari

Alt Diizey Bilissel Alan Ust Diizey Bilissel

4. Simif Basamaklarina Ait Alan Basamaklarina Toplam Soru Sayisi
Soru Orani Ait Soru Orani
1. Unite 96,55 3,45 29
2. Unite 87,50 12,50 32
3. Unite 80,95 19,05 21
4. Unite 100,00 0,00 77
5. Unite 90,00 10,00 30
6. Unite 76,47 23,53 17
7. Unite 61,54 38,46 13

Tablo 4.18 incelendiginde; 1. linitede toplam 29 soru vardir. Bu sorulardan % 96,55'i alt
diizey bilissel alan basamaklarina ait soru olup % 3,45’i list diizey bilissel alan basamaklarina aittir.
2. Unitede toplam 32 soru vardir. Bu sorulardan % 87,50’si alt diizey bilissel alan basamaklarina ait
soru olup % 12,50’si tist dlizey bilissel alan basamaklarina aittir. 3. tinitede toplam 21 soru vardir. Bu
sorulardan % 80,95'i alt diizey bilissel alan basamaklarina ait soru olup % 19,05'i iist diizey bilissel
alan basamaklarina aittir. 4. initede toplam 77 soru vardir. Bu sorulardan % 100,00t yani tamami
alt diizey bilissel alan basamaklarina ait soru olup, Ust diizey bilissel alan basamaklarina ait soruya
rastlanmistir. 5. Unitede toplam 30 soru vardir. Bu sorulardan % 90,00 alt diizey bilissel alan
basamaklarina ait soru olup % 10,00'u Ust diizey bilissel alan basamaklarina aittir. 6. tinitede toplam
17 soru vardir. Bu sorulardan % 76,47'si alt diizey bilissel alan basamaklarina ait soru olup % 23,53"i
list diizey bilissel alan basamaklarina aittir. 7. initede toplam 13 soru vardir. Bu sorulardan %
61,54'0 alt diizey bilissel alan basamaklarina ait soru olup % 38,46's1 list diizey bilissel alan

basamaklarina aittir.
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Sekil 4.18. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi’'ndaki Unitelerde Yer Alan Sorularin Alt ve Ust Diizey
Bilissel Alan Basamaklarinda Bulunma Oranlari Grafigi

Sekil 4.18' e bakildiginda; 4. iinitenin sorularinin tamami alt diizey bilissel alan
basamaklarina aittir. Alt diizey bilissel alana ait sorular biitiin initelerde belirgin bir fark
gostermektedir. 1. tiniteden itibaren iist diizey bilissel alan basamaklarinda artis goézlenmistir. Fakat
4. Ginitede list dlzey bilissel alan basamaklarindan hi¢ soruya rastlanmamaistir. 5. iiniteden itibaren
list diizey bilissel alan basamaklarindan sorularda tekrar artis goriilmiistiir. Ust diizey bilissel alan
basamaklarindan sorular en fazla 7. {initede tespit edilmistir. Unitenin konusu, égrencilerin yas
grubu bunun etkilerinden olabilir. Alt diizey bilissel alan basamaklarina ait sorulara bakildiginda
genellikle % 80’in tizerindedir. 4. liniteden sonra alt diizey bilissel alan basamaklarina ait sorularin
orani diisiise gegmistir. Ust diizey bilissel alan basamaklarina ait sorulara en az 7. iinitede
rastlanmistir. Biitlin {initelerde alt diizey bilissel alan basamaklari ile iist diizey bilissel alan
basamaklar1 sorular1 arasinda belirgin bir fark varken, 7. linitede bu fark bir miktar azalma

gostermistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bélimde arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar ve bu sonugclarin ilgili
kaynaklarla karsilastirildigl tartisma yer almaktadir.

3.ve 4. siiflar MEB’e bagh devlet okullarinda okutulan Fen Bilgisi Ders Kitaplarinda yer alan
Bolim Sonu ve Unite Sonu Degerlendirme sorularinin YBT' nin biligsel siire¢ boyutuna gére
incelenmesinin sonucunda su sonuclara ulasilmistir:

3. sinif MEB’e bagh devlet okullarinda okutulan Fen Bilgisi Ders Kitabi’'nda yer alan Béliim
Sonu ve Unite Sonu Degerlendirme sorulari olarak toplam 300 adet soru YBT' nin bilissel siire¢
boyutuna gore smiflandirilmistir. Siniflandirma sonucuna gore, alt diizey bilissel alan basamaklarina
ait soru sayisinin Ust diizey bilissel alan basamaklarina ait soru sayisindan belirgin bir farkla fazla
oldugu goriilmiistir. Alt diizey bilissel alan basamaklarindan olan anlama basamagindan en fazla
soru goriiliirken, hatirlama basamagindan soru sayisi da anlama basamagina yakin sayidadir. Yine
alt diizey bilissel alan basamaklarindan olan uygulama basamagma ait yalnizca 1 adet soru
bulunmaktadir. Ust diizey bilissel alan basamaklarindan olan analiz etme ve degerlendirme
basamaklarinda ki soru sayilar1 birbirine c¢ok yakinken yaratma basamagina ait hi¢ soru
bulunmamaktadir.

4. smif MEB’e bagh devlet okullarinda okutulan Fen Bilgisi Ders Kitabi'nda yer alan Boliim
Sonu ve Unite Sonu Degerlendirme sorular olarak toplam 219 adet soru YBT' nin bilissel siire¢
boyutuna gore siniflandirilmistir. Siniflandirma sonucuna gore, alt diizey bilissel alan basamaklarina
ait soru sayisinin list diizey bilissel alan basamaklarina ait soru sayisindan belirgin bir farkla fazla
oldugu goriilmistiir. Alt diizey bilissel alan basamaklarindan olan hatirlama basamagindan en fazla
soru goriilmiistiir. Daha sonra anlama basamagi gelirken en az soru uygulama basamagindandir. Ust
diizey bilissel alan basamaklarina bakildiginda ise; analiz etme basamagindan soru sayisi en fazla
iken, yaratma basamagindan soru sayist da ona ¢ok yakindir. Degerlendirme basamagindan ise
yalnizca 1 adet soru bulunmaktadir.

3. simif MEB’e bagh devlet okullarinda okutulan Fen Bilgisi Ders Kitabi'ndaki sorularda
liniteler arasi gecisler incelendiginde; alt diizey bilissel alan ve iist diizey bilissel alan basamaklarinda
bulunma oranlari farklilik géstermektedir. Biitiin linitelerdeki sorularin ¢gogunlukla alt diizey bilissel
alan basamaklarinda toplandig1 goriilmektedir. Unitelerde sorulan sorularin alt diizey bilissel alan
basamaklarinda bulunma oranlar1 %87'nin iizerinde oldugu tespit edilirken, 2. iinitede yer alan
sorularin tamaminin alt diizey bilissel alan basamaklarindan sorulmus oldugu da tespit edilmistir.

4. simif MEB’e bagh devlet okullarinda okutulan Fen Bilgisi Ders Kitabi’'ndaki sorularda

Uiniteler arasi gecisler incelendiginde; alt diizey bilissel alan ve tist diizey bilissel alan basamaklarinda
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bulunma oranlari farklilik géstermektedir. Biitiin tnitelerdeki sorularin ¢gogunlukla alt diizey bilissel
alan basamaklarinda toplandig1 goriilmektedir. 4. liniteye ait sorularin tamaminin alt diizey bilissel
alan basamaklarindan sorulmustur. Diger iinitelerde de alt diizey bilissel alan basamaklarina ait
sorular iist diizey bilissel alan basamaklarina ait sorulardan oransal olarak fazladir. Alt diizey bilissel
alana ait sorular diger iinitelere oranla en az 7. initede sorulmustur. Burada da yine iist diizey bilissel
alana ait sorulardan oransal olarak oldukca fazladir.

3. ve 4. siiflar MEB’e bagh devlet okullarinda okutulan Fen Bilgisi Ders Kitaplarinda,
siniflandirilan sorularin alt diizey bilissel alan basamaklarinda ve {ist diizey bilissel alan
basamaklarinda bulunma sayilar1 ve oranlar benzerlik gostermektedir. iki sinifta da 7 ser iiniteden
toplam 14 adet iinite mevcuttur. Biitiin linitelerdeki sorularin oranlarina bakildiginda sorularin
genelinin alt diizey bilissel alan basamaklarindan oldugu tespit edilmistir. Ust diizey bilissel alan
basamaklarina ait soru oranlar1 arasindaki fark olduk¢a fazladir. Hatta 3. ve 4. siniftaki iinitelerin
birinde biitiin sorular alt diizey bilissel alan basamaklarindan sorulmus, iist diizey bilissel alan
basamaklarindan hi¢ soruya rastlanmamustir. Unitelerdeki soru sayilar iiniteler arasinda farklilik
gostermistir. Bazi iinitelerde soru sayilari fazla iken, bazi tinitelerde daha fazladir.

Ogrencilerin yas diizeyi diisiiniildiigiinde 9 ve 10 yas grubu oldugu bilinmektedir. Bu yas
grubunda 6grenciler heniiz soyut islemler ddoneminde bulunmadigi i¢in sorular alt diizey bilissel alan
basamaklarindan sorulmus olabilir. Fakat giiniimiiz ¢cagdas egitim sisteminin iist diizey diisiinme
becerilerini kazandirmak oncelikli amaglardan biridir. Ancak goriiliiyor ki; 3. ve 4. siniflar MEB’e
bagli devlet okullarinda okutulan Fen Bilgisi Ders Kitaplarindaki sorular da iist diizey diisiinme
becerileri gelistirici sorulara yeteri kadar yer verilmemis, YBT" nin bilissel siire¢ boyutuna gore
¢ogunluk olarak alt diizey bilissel alan basamaklarina ait sorulara daha fazla yer verildigi
gorilmistiir. Cagdas egitim sisteminin amaclar diislintildiiglinde sorularin ist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik daha fazla soru sorulmasi gereklidir. Hem 6grencilerin yas diizeyi
diistiniilerek hem de cagdas egitim sisteminin amaclar1 géz 6ntline alinarak alt diizey ve st diizey
bilissel alan basamaklarina ait soru ¢esitlerinden birbirine yakin oranda sorular sorulabilir.

Bulgulara bakildiginda 3. ve 4. simiflar MEB’e baglh devlet okullarinda okutulan Fen Bilgisi
Ders Kitaplarindaki sorularin tst diizey bilissel alan basamaklarini yeterince temsil etmedigi, alt
diizey bilissel alan basamaklarinda yogunlastig tespit edilmistir.

Bu alanda yapilan ¢alismalara bakildiginda ders kitaplarindaki sorularin bilissel alan
basamaklari incelenmistir. Yapilan diger calismalarda da sorularin st diizey bilissel alan
basamaklarindan yeterince sorulmadig1 sonucu elde edilmistir. Diindar (2019) yaptig1 ¢alismada 3.

sinif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki iinite sonu degerlendirme sorularinin Revize Edilmis Bloom
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Taksonomisi baglaminda kapsam gecerliligini incelemistir. Calismanin bulgularina goére; sorularin
tamamu alt diizey bilissel alan basamaklarindan oldugu ve iist diizey bilissel alan basamagindan hi¢
soru sorulmadigini tespit etmistir. Cakic1 ve Girgin (2012) yaptiklari calismada MEB yayini kitaplar
ve Ozel yayinevleri tarafindan basilan ve okullarda okutulan kitaplari incelemisler ve iinite sonu
degerlendirme sorularini Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisine gore analiz etmislerdir. Calismada
ayni zamanda 0gretmen ve 0grenci goriisleri de alinmis ve 6gretmen ve 6grencilerinde alt diizey
bilissel alan basamaklarindan olan bilgi ve anlama basamaklarina ait sorular1 cevaplamanin daha
kolay oldugunu sdylemislerdir. II. kademeye ait fen ve teknoloji kitabinda da sorulari ¢cogunluk olarak
alt diizey bilissel alanda toplanmuis, iist diizey bilissel alan basamaklarindan yeterli oranda soruya
rastlanmamistir. Kahramanoglu (2013) yaptig1 calismada MEB yayini ve 6zel yayinevleri tarafindan
basilan ve okutulan kitaplari incelenerek tinite sonu degerlendirme sorularini Bloom’ un Bilissel Alan
Taksonomisi’ ne gore analiz etmistir. Bu calismada 1948, 1974, 1992, 2000, 2004 yillarinda basilan
kitaplarin iinite sonu degerlendirme sorulari incelenmistir. Kitaplardaki sorularin siniflandirma
sonucuna bakildiginda 1948'de genellikle uygulama basamagindan soru sorulmustur. 1974’te her
basamaktan soru bulundugu, 1992’de iist diizey bilissel beceri basamagindan ¢ok az oranda soruya
rastlanirken 2000 yilinda ki sorularin basamaklara orani orantisiz bir dagilim gostermektedir.
Calismanin bulgular1 yorumlanacak olursa, énceki yillarda uygulamaya ve her basamaktaki sorularin
sorulmasina 6nem verilirken ilerleyen yillardaki kitaplarda iist diizey bilissel beceri sorularina ¢ok
az yer verilmistir.

Arastirmacilar tarafindan yapilan diger calismalarda, Fen Bilgisi Ogretim Programi’ ndaki
hedefler ve sorularin bilissel alan basamaklari incelenmistir. Yapilan bu ¢alismalarda sorularin ve
hedeflerin iist diizey bilissel alan basamaklarini yeteri kadar temsil etmedigi sonucuna ulasilmistir.
Basar (2009) yaptig1 calismada 4. sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programindaki hedefleri
incelemistir. Hedeflerin ¢ogunun bilgi ve kavrama basamaginda yer aldigini, ¢cok az bir kisminin
analiz sentez basamaginda bulundugunu tespit etmistir. Degerlendirme basamagindan da hi¢ hedefe
rastlanmamistir. Sonuc olarak kazanimlar alt diizey bilissel alanda toplanmistir. Bilgi ve kavrama
basamaginda olan hedeflerin 6grencinin fen ve bilime olan merakini azaltacag ve yaraticiliklarini
gelistiremeyecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica Giiven (2014) 6, 7, 8. siniflar Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi'ndaki sorular1 YBT’ ye gore incelemis, sorularin cogunlugunun alt diizey bilissel
alan basamaklarina ait oldugu sonucuna varmistir. Calismasinin sonucunda da 6, 7, 8. siniflar Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan sorularin iist diizey diisinme becerilerini

gelistirmeye yonelik olmadigini vurgulamistir.
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Yapilan calismalarda ilkdgretim fen bilgisi 6gretmenlerinin yazili sinavlarda sorduklari
sorularin Bloom Taksonomisi' ne gore alt diizey bilissel alan basamaklarinda toplandig1 Mutlu, Usak
ve Aydogdu (2003), Es (2005) yaptiklar1 calismalara bakildiginda 6égretmenlerin sinav sorularinda
en cok kullandig1 soru cesidinin bilgi basamagindan oldugu gorilmiistiir. Es (2005) yine ayni
calismasinda liselere giris sinavindaki sorulari incelemis ve sonucuna bakildiginda 2000-2001
yilinda yapilan bu sinavda sorulan sorularin cogunlugunun iist diizey bilissel alan basamaklarindan
sorulduguy, bilgi basamagindan hi¢ soru olmadigini tespit etmistir. Bu durumda ise okullarda yapilan
O0lgme degerlendirmelerin ne derece liselere giris sinavina hazirladig1 da tartisma konusu olabilir.

Ayvaci ve Sahin (2009), Giinduiz (2009), Ayvaci ve Tiirkdogan (2010) ve Tanik ve Saracoglu
(2011) galismalarinda ilkégretim fen bilgisi 6gretmenlerinin 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerine yazili
sinavlarinda biiyiik oranda hatirlama basamagindan soru sorduklarini tespit etmislerdir. Ad1 gecen
calismalardaki bulgular calismay1 destekler niteliktedir. Bu calismalarda fen bilgisi 6gretmenlerinin
yazili sinavlarda kullandiklari sorularin, ¢cogunluk olarak alt diizey bilissel alan basamaklarinda
toplandigi belirlenmistir. Bu verilerden yola ¢ikarak, 6gretmenlerin hazirladiklari sorularin alt diizey
bilissel alan basamaklarina ait olmasi, o dénemdeki Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki
sorularin da ¢ogunluk olarak alt diizey bilissel alan basamaklarina ait olmasi neden olmus olabilir.
Ogretmenlerin ders sirasinda kullandiklari programda siirekli olarak alt diizey bilissel alan
basamaklariyla karsilasiyor olmalari, ders sirasinda ve sinavlarda alt diizey bilissel alan
basamaklarindan soru hazirlamalarini etkilemis olabilir.

Benzer sekilde Dindar ve Demir (2009) yaptiklari calismada 5. sinif fen ve teknoloji dersine
giren sinif 6gretmenlerinin yazilida sorduklar: incelmislerdir. Arastirmanin yapildig1 dénemde 5.
siniflar ilkokula dahil oldugundan sinif 6gretmenlerinin hazirladiklar1 sorular incelenmistir.
Sorularin biiyiik cogunlugu bilgi basamagindan gelmistir. Daha sonra kavrama basamagindan fazla
soruyla karsilasilmistir. Uygulama, analiz ve sentez basamaklarindan ¢ok az soruya rastlanmis olup,
degerlendirme basamagindan soru sorulmamigtir. Ilkokulun 5. smifindan itibaren bakildiginda
ogrencilere liseye giris sinavina kadar okullarda ist diizey bilissel alan basamaklarindan yeteri kadar
soru sorulamamaktadir. Oysaki daha dncede bahsedildigi gibi Es (2005) calismasinda liselere giris
sinavindaki sorulari incelemis ve bu sinavda sorulan sorularin ¢gogunlugunun st diizey bilissel alan
basamaklarindan soruldugu, bilgi basamagindan hi¢ soru olmadigini tespit etmistir.

Uygulanan programlar da incelendiginde, list diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik yeterince soru hazirlanmasina doniik bir uygulama olmadig1 goériilmektedir. Bu durum
O0gretmen adaylarinin, 6grencilerin disiinme becerilerini gelistiren sorular hazirlama konusunda

olumsuz yonde etkilemis olabilir. Koray, Altuncekic ve Yaman (2002) fen bilgisi 6gretmen
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adaylarinin soru sorma becerilerini incelediklerinde sorularin ¢ogunlugunun kavrama
basamagindan geldigini gormiisler. Ogretmen adaylarinin, daha c¢ok basit diizeydeki zihinsel
aktivitelere uygun soru hazirlamaya egilimli olduklar1 diisiincesine varilmistir. Benzer ¢alismayi
Tiizel, Yilmaz ve Bal (2013) yapmiglardir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar sorular1 YBT' ye gére
siniflandirdiklarinda, hazirlanan sorularin biiyiik oranda alt diizey bilissel alan basamaklarindan
soruldugu sonucuna varmiglardir. Bu sonuglara bakildiginda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
Bloom Taksonomisini kullanmakta yetersiz olduklar1 diislincesine varilabilir. Bu sonuglarla
ogretmenlerin sorduklar1 sorulardan etkilenerek iist diizey diisiinme yetisini kazanamayan
ogrencilerin de soru olusturma becerilerini olumsuz etkileyebilir. Bu konu ile ilgili calismay1; Cakici,
Urek ve Dinger (2012) yapmislardir. Ilkégretim 6grencilerinin soru olusturma becerilerini, Bloom
Taksonomisi' ne gore incelemisler ve sonucunda o6grencilerin sorduklari sorularin genellikle alt
diizey bilissel alan basamaklarindan oldugu, iist diizey bilissel alan basamaklarindan ¢ok az soru
sorduklari tespit edilmistir.

Fen Bilgisi dersi disinda diger derslere giren lise brans 6gretmenlerinin yazili sinavlarda
sorduklar1 sorularinda Bloom Taksonomisi’ ne gore dagilimi yukarida gegen sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Yapilan ¢calismalar sonucunda, diger brans 6gretmenlerinin yazili sinavda sorduklari
sorularda alt diizey bilissel alan basamaklarinda yogunlastigi tespit edilmistir. Gegit ve Yarar (2010),
Arseven, Simsek ve Gliden (2016) yaptiklari ¢alismalarda cografya bransinda 6gretmenlerin yazili
sinavda sorduklar1 sorulari incelemislerdir. Arastirmalarinin sonucunda lise c¢agina gelmis
ogrencilere list diizey bilissel alana ait sorulan soru yok denecek kadar az sayida sorulmustur.
Sorularin ¢ogu alt diizey bilissel alandan soruldugu gibi bu alaninda en alt basamagi olan hatirlama
basamagindan ¢ok sayida soru soruldugunu tespit etmislerdir. Gecgit ve Yarar (2010)
arastirmalarinda; 6gretmenlerin programa uygun soru hazirlayamadiklar1 dikkat ¢ekmis, nedeni
o0gretmenlerin mezun olurken o6l¢me ve degerlendirme konusunda yeterli birikime sahip
olmadiklarina baglanmistir. Bu durumun nedeni olarak; 6gretmen yetistirme programlari, sinif
yonetimini saglayabilme, kisa zamanda daha fazla soru hazirlayip degerlendirme gibi sebepleri
gostermislerdir. Glinlimiizde ezber yapan, sorulan sorulara tek bir cevap veren, kendini ifade
edemeyen 6grenciler basarili sayllmamaktadir. Bu durum géz 6niinde bulundurulursa 6gretmenlerin
lise seviyesinde cografya dersinde sorduklar1 sorular 6grencilerin basarisini 6lcecek nitelikte
olmadig1 sonucuna varabiliriz. Cevik (2010) calismasinda lise fizik ders kitaplarindaki sorulari
incelenmis ve diger c¢alismalarla ayni sonuca ulasilmistir. Sorulan sorularin ¢ogunlugunun bilgi

basamagindan oldugu tespit edilirken, lise 6grencilerine fizik yazilisinda sentez basamagindan hi¢
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soru sorulmamistir. Ogretmenlerin 6grencilere sorduklari sorularin YBT’ ye gére incelenmesi ile ilgili
pek cok arastirma yapildigi ve sonuclarinin benzer oldugu goriilmiistir.

Fen Bilgisi dersi disinda farkli branslardan okutulan ders kitaplarinin YBT ye gore
incelenmesi calismalarina bakildiginda; Eroglu (2013) devlet okullarinda kullanilan 6, 7, 8. smif
o0grenci c¢alisma kitaplarindaki dil bilgisi sorularinin ve etkinliklerinin YBT’ nin bilissel alan
basamaklarina goére dagiliminin tespiti yapilmis; sorularin ve etkinliklerin tamamina yakininin
anlama ve uygulama basamagindan oldugu, ¢ok azinin hatirlama basamagindan soruldugu tespit
edilmistir. Kitaplarda tst diizey diisinme berilerini gelistirmeye yonelik soru ve etkinlik
gorilmemistir. Benzer bir ¢alismay: 5. siif Tiirkce kitaplarini da dahil ederek Ozkaya (2020)
yapmistir. S6z konusu calismada da 6grencilere dort sinif seviyesindeki kitaplarda da iist diizey
bilissel alan basamaklarindan sorular ve etkinlikler yok denecek kadar az sorulmustur. Ozellikle
yaratma basamagindan sadece 8. sinifta 5 adet soru sorulmasi da dikkat ¢cekmistir. Ogrenciler bu
basamaga ait sorularda yaratia fikirler ortaya koyar, problem ¢6zme becerisini gelistirebilir. Bu
basamaktaki sorulara yer vermeyerek oOgrencilerin 6zgiin ve yaratict diisinmelerine firsat
verilebilecek sorularla karsilasamadiklari tespit edilmistir. Yine ders kitabi incelemesinde benzer bir
calismay1 ilkokul Tiirkce ders Kkitaplarini inceleyerek Ulum, Taskaya (2019) yapmislardir.
Calismalarinin sonucunda gorilmiis ki 2, 3 ve 4. sinif TDCK’ de etkinliklerin ¢ogunlugu alt diizey
zihinsel becerileri 6lcecek diizeydedir. Ust diizey bilissel alan basamaklarina ait etkinlikler oldukca
azdir. Buradan yola c¢ikarak kitaptaki etkinliklerin daha ilkokul ¢aginda o6grencileri ezbere
yonlendirmeye basladig1 sonucu cikarilabilir. Usluoglu (2020) yaptig1 ¢alismasinda 3. ve 4. smif
matematik ders kitaplarin ki etkinlikleri incelemistir. Ilkokul matematik kitaplarindaki etkinliklerde
bilissel alan basamaklarinda orantisiz bir dagilim gostermektedir. Etkinliklerin genellikle anlama
basamagindan oldugu, ¢ok az oranda degerlendirme ve yaratma basamagina ait oldugu sonucuna
varilmistir. Arastirmada incelenen bazi kitaplarda da degerlendirme basamagina ait hi¢ etkinlik
goriilmemistir. Bu durumda Matematik Dersi Ogretim Programlarinin bu konuda yetersiz kaldig
diistincesine varilabilmektedir.

Ulkemizde yapilan ¢alismalarda; ilkokuldan baslayarak liseden mezun olana kadar gerek
kullanilan ders kitaplari, gerekse 6gretmenlerin yazili sinavlarda soruduklarit sorularin Bloom
Taksonomisi’ ne gore incelenmesinin sonucunda kitaplarin, 6gretmenlerin hatta programlarin bile
bu siniflamaya uygun soru hazirlamadiklar gériilmektedir. Biiylikalan Filiz ve Delal Turan (2018) da
yaptiklar1 ¢alismada ilkokul sinif 6gretmenlerinin temel dersler yazili sinavlarinda sorduklari

sorular1 Bloom Taksonomisi agisindan incelemislerdir. Calismalarinin sonucunda; ilkokulun temel
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dersleri olan matematik, tiirkce, fen bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri yazili sorularinin biiytik oranda
alt diizey bilissel seviyede kaldiklarini gérmiislerdir.

Arastirmanin sonuglari dogrultusunda;

e Ogretmenlere; gelisen ve degisen egitim teknolojilerini, egitimde gerceklesen giincel degisimleri
takip etmeleri dnerilebilir.

e Ogretmenlere; ders esnasinda ya da yazihi sinavlarda soracaklar sorulari, YBT' nin biligsel alan
basamaklarini goéz 6niinde bulundurarak, hazirlamalar1 onerilebilir. Sorular iist diizey bilissel
alandan ve alt diizey bilissel alandan orantili bir sekilde hazirlanirsa, 6grencilerin iist diizey

diistinme becerilerini de gelistirmeye yonelik olabilir.
Milli Egitim Bakanligina;

e MEB tarafindan hazirlanan ve devlet okullarinda okutulan fen bilimleri ders kitabinda,
Ogrencilerin yaraticiliklarini ve fenne olan merakini gelistirici tarzda sorularin daha fazla yer
almasi onerilebilir. Bu sekilde hazirlanan kitaplar, fen bilimleri 6gretim programinda yer alan fen
bilimleri dersinin amaglarina daha uygun olacagi diisiiniilebilir. Ancak bu sekilde hazirlanan
kitaplarla 6grencilerin ezberleyen ve hatirlayan degil, sorgulayan, elestiren, iireten kisacasi tist
diizey diisiinme becerisine sahip bireyler haline gelebilecegi diistiniilmektedir.

o Fen Bilimleri ders kitaplar1 hazirlanirken, taksonomi konusunda uzman Kkisiler 6n planda
olmaldir. Bunun yani sira fen bilimleri ders kitaplar1 hazirlanirken 6gretmenler hazirlama
siirecinde calismalara dahil edilmelidir.

e Alaninda uzman olan kisilerden olusan bir komisyon kurularak internet siteleri aracilifiyla
O0gretmenlere, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirici soru hazirlarken nelere

dikkat etmeleri, hangi tarz sorulara daha fazla yer vermeleri konusunda destek saglanabilir.
Ogretmen adaylarina;

e Ogretmen adaylarina; alanlarinda egitim aldiklar siirecte kendilerini, 6grencilerin iist diizey
diistinme becerilerini gelistirecek sorular hazirlama konusunda gelistirmeleri oOnerilebilir.
Ozellikle YBT’ ye gore soru hazirlama konusunda kendilerini gelistirmek meslek hayatlarinda

yararh olacaktir.
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Arastirmacilara;

e ilkokul 3. ve 4. simf fen bilimleri ders kitaplarinda bulunan béliim sonu ve iinite sonu
degerlendirme sorularinin YBT' nin bilissel alan basamaklarina goére siniflandirildigr bu
arastirmada; kitapta yer alan deneylere ve hazirlik ¢alismalarinda ki sorulara yer verilmemistir.
3. ve 4. smif fen bilimleri ders kitaplarinda bulunan deneyler ve hazirlik calismalarinda ki
sorularin YBT’ nin bilissel alan basamaklarina gore siniflandirilmasina yonelik bir arastirma alana
katki saglayacaktir.

e Literatiirdeki ¢alismalar incelenirken, ilkokul 3. ve 4. sinif 6gretmenlerinin smifta fen bilgisi
dersindeki sorularinin ve 4. sinif fen bilimleri yazili sinavindaki sorularinin, YBT'nin biligsel alan
basamaklarina gore veya bilgi boyutu acisindan incelenmesine yonelik bir arastirmayla

karsilasilmamistir. Bu tiir bir arastirmanin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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EKLER

EK 1. Yenilenmis Bloom Taksonomisi' ne Gore Bilissel Siire¢ Diizeyleri, Tanimlar, Anahtar
Kelimeler ve Ciimleler

Biligsel Siire¢ Tanimlar Anahtar Kelimeler ve
Diizeyleri Climleler
1. HATIRLAMA e Bilginin uzun streli bellekten ogretildigi sekliyle geri

getirebilme veya hatirlama,
e So6z konusu bilgiye hicbir yorum katmadan kitabi sekilde

soyleme.

1. 1. Tanima e Sunulan bilgi ile | Tanima, tanimlama,
karsilastirmak iizere uzun | belirleme, dogrulama,
sireli  bellekteki  bilgiye | isimlendirme.
ulasilip ulasilamadigini
belirleme,

e Sunulan materyallerle smirh
olarak uzun siireli bellekte ki

bilgiyi erisme.
1. 2. Hatirlama e Uzun streli bellekteki so6z | Ne, ne zaman, nerede, kim,
konusu bilgiye ulasma, kag, hangi, hangisi, hatirla.
o Bellekten geri cagirmay:
icerir.
2. ANLAMA e Yeni ogrenilen bilgilerle daha once 6grenilmis bilgiler

arasinda baglant1 kurma, kendi ciimleleriyle aciklama,

o Fikir ve kavramlari agiklama,

e Yazil olarak, sozlii olarak veya grafik seklinde sunulan
egitim iletilerinden anlam cikarabilme,

e Sozlii, yazil ve grafiksel olarak 6gretimle ilgili mesajdaki
anlami tasvir etme,

e Yeni 6grendigi bilgiyi, var olan semalar ve bilissel sistemle

biitiinlestirme,
e Neden?, Nicin? ve Nasil? gibi sorular sorabilme.

2. 1. Yorumlama e Bilgiyi bir temsil veya ifade | Konuya acikhk getirme,
biciminden baska bir temsil | temsil etme, bagska bir
veya ifade bicimine | sekilde anlatma, ¢evirme,
dontstiirebilme, kendi ifadesiyle sunma

e Yorumlama("Aydinlatma, temsili olarak resim, sema

aciklama, izah etme, cevirme" | ¢izme.
olarak da  adlandirlr.),
verilen bir bilgiyi digerine
cevirebilme.
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2. 2. Orneklendirme

Genel olarak verilmis bir
kavrama ya da ilkeye 6zel bir
ornek, ya da  durum
bulabilme,

Ornek verebilme
("Gosterme" veya
"nesnellestirme" olarak da
adlandirilir.), duruma ozel
ornek ya da genel bir
kavramin 6rnegini veya ilke
bulma.

Somutlama, a¢ik uglu soru
tirlerinde ornek verme,
coktan  secmeli  soru
tlirlerinde ise ilgili
kavramla iliskili 06rnegi
secme.

2.3. Siiflama

Bir kavramin belirli bir gruba
ait oldugunu tanima,

Siniflama ("Kategorize etme"
veya ''gruplama" olarak da
adlandirilir)  belirli  bir
kategoriye (kavram veya
prensip) ait bir seyi (belirli
bir olay veya 6rnek) aciklama.

Konuyu baghk altinda
toplama, gruplama yapma,
kapsama, bir seyin belli bir
gruba ait olup
olamayacagini belirleme,
gruplara ayirma, ilgili
gruba yerlestirme.

2. 4. Ozetleme

Sunulan bilgileri temsil eden,
kisaca anlatan, toparlayan bir
climle, 6nerme veya genel bir
temay1 6zetler bicimde kisaca
anlatma,

Ozetleme ("Genelleme"
olarak da  adlandirlr.),
verilen bilgiyi kisaca ifade
etme veya bilginin tamamini
Ozetleme.

Kisaca toparlama,
genelleme yapma,
konunun o6zetini ¢cikarma.
Genel temayr ve oOnemli
noktalarini toparlama.
Kendisine sunulan
bilgiden ya da genel
yazilardan 6zet ¢cikarma.

2. 5. Sonug Cikarma

Sunulan bilgilerden yola
cikarak genellemeye ulasma,
Bir dizi 6rnek ya da durumda
kendini gosteren Oriintiiyt
bulma,

Sunulan bilgiden ¢ikarim
yapma ("Sonuclandirma,
anlam ¢ikarma, ekleme" veya
"tahmin etme" olarak da
adlandirilir.)

Sunulan bilgilerden hareketle
mantikl bir sonuca varma.

Cikarsama, ekleme,
oteleme, oranlama,
onceden kestirme,

uzantilart tahmin etme,
yordama.
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2. 6. Karsilastirma

iki diisiince, nesne ve benzeri

arasindaki benzerlikleri
bulma,
Karsilastirma ("Celiseni

bulma, eslestirme, esleme"
olarak da adlandirilir.), iki
veya daha fazla nesne, olay,
fikir, problem veya durum
arasindaki farklhiliklar1 ve
benzerlikleri belirleme.

Benzerlik ve ya fark arama,
celisme, eslestirme,
esleme, ortme, farklar
ortaya koyma, bire bir
ortme.

2. 7. Aciklama

Bir olaydaki neden-sonug
iliskisini kurma neden sonug
iligkisi ile model yapma ve
bunlardan yararlanabilme,
Aciklama  ("Yapilandirma"
olarak da adlandirilir.), bilgiyi
zihinsel olarak diizenleme,
Diizen veya konunun neden-
sonug iliskisini kullanma.

Modeller olusturma,
model tasarlama, neden-
sonug iligkileri ile bir
model olusturma.
Nedenleri aciklama.
Sorulan sorularda akil
yuriitme, glicliik giderme,
yeniden diizenleme.

3. UYGULAMA

Etkinlik ve alistirmalar yapma ve problemleri ¢6zmek icin

islemlerden faydalanma,

Bir sistemi verilen bir durumda; verilen bir islemi ve
Ogrenilen bir bilgiyi kullanma ve uygulama,
Bilgiyi farkl alanlarla biitiinlestirebilme.

3. 1. Yapma

Islemi bilinen bir géreve | Icra etme, gergeklestirme,
o6grenciye alisik oldugu ve iyi
Bilinen  bir  gorevle | bildigi bir islemi kullanarak
karsilagildiginda  islemi | yapabilecegi bicimde soru

uygulama,

siirekli olarak yapma, sorma. Ogrenciden cevabi
Aligtirma yapma | segmesi istenebilir  veya
(6grencinin uygun islemi | yalnizca cevap vermesi degil
kullanabildigi bir | cevab1  nasil  buldugunu
gorevdir), lizerinde her | ispatlayan  iglemleri  de

zaman pratik yaptig1 bir | gostermesini isteme,
o6grendigi bilgileri kullanarak
verilen soruyu ¢6zme.

yaklasim gelistirme.

3. 2. Yararlanma

Alisik  olunmayan bir | Karsilagilan yeni durumda
gorevi yerine getirme ve | uygun oldugu distiniilen

onu karsilagilan | islemden
durumlarda kullanma,

Problem (6grencinin
kullanacagi yontemi

basta  bilmedigi  bir
gorevdir), uygulamayla
ilgili bilissel siireclere
dayanan diizenlemenin
aksine, saglama
(kullanma), anlama ve

kullanma.

yararlanma,
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uygulamayla
bilissel bir siirectir.

iliskili

4. ANALIiZ ETME

Materyali olustugu pargalara ayirma ve parcalarin birbiri
ve materyalin biitlinii ile nasil bir iliski icinde oldugunu
belirleme,

Kisimlarin birbirleri ile genel yap1 veya amagla tamamini
olusturan kisimlar icerisinden ayirma veya ortaya ¢ikarma,
Analiz etme, materyali kendisini olusturan bdliimlere
ayirma ve bir boliimiin digeriyle veya biitiiniiyle iliskisinin
nasil oldugunu ac¢iklama,

Sonuca ulasabilmek icin var olan bilgiyi analiz edebilme,
lliskilendirme yapma.

4. 1. Ayristirma

Ayirt etme, ayirma, biiylitec
altina alma, fark etme,
tizerinde durma.

Sunulan materyalle
iliskisi olan bilgiden iliski
olmayan bilgiyi ya da
onemli bilgiyi Onemsiz
bilgiden ayirma,

Sunulan materyalin
pargalarini, konuyla
iligkili ya da iligkisiz
seklinde ayirma.

4. 2. Orgiitleme

Biitiinligli ve biitiinlesmeyi
gorme, ana hatlar1 c¢izme,

Bir yapida yer alan
elemanlarin ne derece

uygun veya fonksiyonel

tutarhlik saglama, 6zlestirme,

agisini, tarafliliklari,
degerleri ve maksadi
belirleme,

Asil anlatilmak istenileni,
degerleri, onyargilari,

bakis acilarini belirleme.

olduklarini belirleme, yapilandirma.
4.3.Irdeleme Sunulan materyalde; Yoneltme, yiikkleme, yapiy1
e Kendini gosteren bakis | bozma, tahlil etme.

Ogrencilere yazih veya sozlii
bir materyal sunma, onlara
yazarin veya konusmacinin
bakis agisi, maksadi vb. ile ilgili
sorular sorup, onlardan
cevaplarinli yazmalar1 veya
verilenler arasindan secerek
belirtmelerini isteme.

5. DEGERLENDIRME

Kriterler veya ol¢iinler gz onlinde tutularak yargiya

ulasma,
Karar verme,

Olaylar hakkinda fikir sdyleme ve degerlendirme yapma.

5. 1. Denetleme

Bir siire¢ veya trtndeki
tutarsizliklar: belirleme,
Uriin veya siiregte ig
tutarlilik olup olmadigini
saptama,

Bir islem kullanildiginda
onun ne kadar etkili
oldugunu gorebilme.

Esgidim, takip etme, test
etme, deneme, tecribe etme,
tertip etme, bulma, ¢
tutarsizlik arama.
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5. 2. Elestirme

Bir uriiniin ilgili oldugu | Muhakeme etme, belirlenmis

dis olcttlerle | ya da belirlenecek olan I¢iitler
tutarsizligini ortaya | Olgiitler ya da standartlar esas
cikarma, alinarak yargilama, ispat etme.

Uriiniin  dis  6lgiitlere
uygunlugunu belirleme,
Bir islemin, verilen

problem icin
uygunlugunu ortaya
cikarma.

6. YARATMA

Elemanlar1 yeni bir ériintli veya yapiya gore birlestirecek
bicimde islevsel bir biitiin ortaya koyma,

Ogeleri islevsel bir biitiin olusturacak bicimde bir arada
toplama,

Elemanlari farkl sekilde sekillendirme,

Biitiinle uyumlu veya 6zgiin bir liriin yapma,

Yeniden olusturma (pargalari bir araya getirerek anlamlh
ve kullanilabilir bir biitiin olusturma),

Kendine has bir eser olusturma ya da iiretme,

Yaratma (tutarli bir bicimi veya islevsel bir biitiinii bir
araya getiren elemanlar1 ortaya koyma), yeni bir yapi
olusturma,

Ozgiin bir {iriin olusturma.

6. 1. Olusturma

Olgiitlerden ~ hareketle | Varsayim 6nerme
yeni varsayimlar
olusturma,

Problemin temsilini ve
belli kistaslar1 karsilayan
secenekler ya da
denencelere (hipotez)
ulasilmasini saglama.

Olgiitlere dayanan
alternatif kesifleri icerme.
6. 2. Planlama Bazi gorevleri | Planlama

yapabilmede islevsel bir
islem tasarlama.

6. 3. Uretme

Yeni eserler liretme, belli | Yapma
ozelliklere  sahip  bir
problemi ¢6zmek icin bir
yol bulabilme.

(Anderson vd., 2001; Krathwohl, 2002; Cansiingti Koray ve Yaman, 2002;Yiiksel, 2007; Sonmez 2004;
Seker, 2010; Demirel, 2010; Tanik ve Saragoglu, 2011; Tiizel, Yilmaz ve Bal, 2013)
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EK 2. 3. SINIF FEN BiLMLERI DERS KITABI'NDA YER ALAN SORULARIN YBT'NiN BILISSEL
SUREC BOYUTUNA GORE INCELENMESI

3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ndaki (MEB, 2020) 1. Unite icinde Yer Alan Sorularin YBT' nin
Bilissel Siire¢c Boyutuna Goére Incelenmesi

SORULAR VE SAYFA
NUMARALARI

SORUNUN UYGUN
OLDUGU  DUSUNULEN
YBT BASAMAGI

BOLUM
DEGERLENDiRME
CALISMALARI

Deniz kenarindaki bir kisi kiyiya
yaklasan geminin once diregini
gorilir. Sonra geminin goévdesini
ve gemi karaya yaklasinca da
geminin tamamini gorur. Bu
olay yukaridaki gorsellerde
sirayla gosterilmistir. Bu
gozlemin Diinya'nin seklinin
kiireye benzedigini kanitlayip
kanitlamayacagini
arkadaslarinizla tartisiniz.
Disiincelerinizi noktali yerlere
yaziniz. (sf.23)

ANALIZ ETME Ogrenciden
adi gecen soruda analiz
etme, materyali kendisini
olusturan boliimlere
ayirma ve bir boélimiin
digeriyle veya biitiiniiyle
iliskisinin nasil oldugunu
aciklama, istenmistir. (EK

1/4)

Asagidaki gorseli verilen elmay1
Diinya modeli olarak
diistiniiniiz. Elmanin
numaralandirilarak verilen
kisimlarini temsil ettigi katman
isimleri ile eslestiriniz. (sf. 23)

HATIRLAMA Ogrenciden
ad1 gecen soruda sunulan
materyallerle sinirl olarak
uzun sureli bellekte ki
bilgiyi erisme istenmistir.
(EK1/1.1)

Asagida baz1 eski uygarliklarin
isimleri bu uygarliklarin
Diinya'nin  sekli ile ilgili
gorisleri verilmigtir. Bu
goriislerin ~ hangi  uygarlik
tarafindan 06ne strildigiini
verilen numaralar1 kullanarak
belirleyiniz. (sf.24)

HATIRLAMA Ogrenciden
ad1 gecen soruda sunulan
materyallerle sinirl olarak
uzun streli bellekte ki
bilgiyi erisme istenmistir.
(EK1/1.1)
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BOLUM
DEGERLENDiRME
CALISMALARI

Asagidaki  ifadeleri, verilen
kavramlarin uygun olanlariyla
tamamlayiniz. (sf.30)

HATIRLAMA Ogrenciden
ad1 gecen soruda sunulan
materyallerle sinirh olarak
uzun streli bellekte ki
bilgiyi erisme istenmistir.
(EK1/1.1)

B Asagida verilen ifadeler dogru | HATIRLAMA Ogrenciden
ise ifadelerin basindaki | ifade edilen  soruda
kutucuklara “D”, yanlis ise “Y” | sunulan bilgi ile
yaziniz. (sf.30) karsilastirmak iizere uzun

stireli bellekte ilgili bilgiye
erisilip erisilemedigini
belirleme istenmistir. (EK
1/1.1)

C Asagidaki haritada kara katmani | HATIRLAMA Ogrenciden
oldugunu diisiindiigiinliz | ad1 gegen soruda sunulan
kisimlar1  kahverengiye, su | materyallerle sinirli olarak
katmani oldugunu | uzun siireli bellekte ki
disiindiigiiniiz kisimlar1 maviye | bilgiyi erisme istenmistir.
boyayiniz. (sf.31) (EK1/1.1)

C1L Kahverengiye boyadiginiz | ANLAMA Ogrenciden bu
alanlar mi, maviye boyadiginiz | soruda iki diisiince, nesne
alanlar mi daha fazladir? (sf.31) | ve  benzeri arasindaki

benzerlikleri bulma,
karsilastirma, iki veya
daha fazla nesne, olay,
fikir, problem veya durum
arasindaki farkliliklar ve
benzerlikleri tespit etme
istenmistir. (EK 1/2.6)

C2. Diinya yiizeyinde karalar mi, | ANLAMA Ogrenciden bu
sular m1 daha ¢ok yer kaplar? | soruda iki diisiince, nesne
(sf.31) ve benzeri arasindaki

benzerlikleri bulma,
karsilastirma, iki veya
daha fazla nesne, olay,
fikir, problem veya durum
arasindaki farkliliklar1 ve
benzerlikleri tespit etme
istenmistir. (EK 1/2.6)

C Asagidaki gorselde katmanlar | HATIRLAMA Ogrenciden

adlandiriirken  bazi1  hatalar
yapilmistir. Bu hatalarin
diizeltilmesi icin hangi
katmanlarin  adlarinin  yer
degistirmesi gerektigini
asagidaki noktali yere yaziniz.
(sf.31)

ifade edilen  soruda
sunulan bilgi ile
karsilastirmak tlizere uzun
stireli bellekte ilgili bilgiye
erisilip erisilemedigini
belirleme istenmistir. (EK
1/1.1)
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UNITE
DEGERLENDiRME
CALISMALARI

A Asagidaki gorselleri  verilen | ANLAMA Ogrenciden bu
cisimlerden Diinya'nin sekline | yorumlama, verilen bir
benzeyenlerin altindaki | bilgiyi digerine
kutucuga “v" “ isareti koyunuz. | cevirebilme istenmistir.
(sf.32) (EK1/2.1)

B Asagida verilen tamimlari ait | ANLAMA Ogrenciden adi
oldugu katman ismiyle | gecen soruda
eslestiriniz. (sf.32) karsilastirma  ("Celiseni

bulma, eslestirme,
esleme" olarak da
adlandirilir.) istenmistir.
(EK1/2.6)

C Asagida verilen sorularin dogru
cevaplarini isaretleyiniz. (sf.33)

C1. Yukarida verilenlerden hangileri | HATIRLAMA Ogrenciden
Diinya'nin  seklinin  kiireye | ifade edilen soruda
benzedigini sdylemistir? (sf.33) | sunulan bilgi ile

karsilastirmak tlizere uzun
streli bellekteki bilgiye
ulasilip  ulasilamadigini
belirleme istenmistir. (EK
1/1.1)

C2. Diinya’'nin uzaydan cekilmis | HATIRLAMA Ogrenciden
fotograflarinda mavi goriinen | ifade edilen soruda uzun
katman asagidakilerden | siireli  bellekteki  soz
hangisidir? (sf.33) konusu bilgiye ulasma

istenmistir. (EK 1/1.2)

C3. Ogretmen, ogrencilerinden | HATIRLAMA Ogrenciden
Diinya'nin i¢ kisminda bulunan | ifade edilen soruda uzun
katmanlarin  isimlerini  bir | siireli ~ bellekteki  s6z
kagida yazmalarini istemistir. | konusu bilgiye ulasma
Buna goére hangi 0Ogrenci | istenmistir. (EK1/1.1)
O6gretmenin sorusunu dogru
cevaplamistir? (sf.33)

C4. Ankara’dan kalkan bir ucak | ANLAMA Ogrenciden bu
stirekli aym1 yone dogru | soruda sunulan bilgiden
gittiginde tekrar Ankara’ya | ¢ikarim yapma istenmistir.
ulasir. Bu durum | (EK 1/2.5)
asagidakilerden hangisini
ispatlar? (sf.33)

C5. Asl, Dlinya’nin kara katmani ile | ANLAMA Ogrenciden bu
ilgili bir poster hazirlayacaktir. | soruda 6rnek verebilme,
Buna gore Asl, hazirlayacagl | duruma 6zel 6rnek ya da
posterde asagidaki gorsellerden | genel bir kavramin
hangisini kullanabilir? (sf.34) ornegini veya ilke bulma

istenmistir. (EK 1/2.2)

Cé. Yandaki model ile ilgi olarak | ANLAMA Ogrenciden bu

asagidakilerden
soylenemez? (sf.34)

hangisi

soruda sozlli, yazii ve
grafik biciminde sunulan
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egitim iletilerinden anlam
¢ikarma istenmistir. (EK
1/2)

Cc7. Buse, 72 parcaya ayrilmis | ANLAMA Ogrenciden bu
yandaki diinya haritasinda | soruda sozlii, yazili ve
karalar1 yesil, sular1 ise mavi | grafik bigiminde sunulan
renk ile boyanacaktir. Buna gore | egitim iletilerinden anlam
Buse asagidakilerden hangisini | ¢ikarma istenmistir. (EK
soylemis olamaz? (sf.34) 1/2)

C8. Diinya’nin yiizeyinden | HATIRLAMA Ogrenciden
merkezine yolculuk | ifade edilen soruda uzun
yapilabilseydi bu yolculukta | siireli  bellekteki  s6z
sirasiyla hangi katmanlardan | konusu bilgiye ulasma
gecilirdi? (sf.35) istenmistir. (EK1/1.1)

co. Yukarida numaralandirilarak | ANLAMA Ogrenciden bu
verilen canlilar Diinya'nin hangi | soruda 6rnek verme, 6zel
katmaninda yasar? (sf.35) bir 6érnek veya genel bir

kavramin oOrnegini veya
prensibi bulma
istenmistir. (EK 1/2. 2)

Cc10. Yukarida verilen bilgiler hangi | HATIRLAMA Ogrenciden

katmana aittir? (sf.35) ad1 gecen soruda sunulan
materyallerle sinirli olarak
uzun streli bellekte ki
bilgiyi erisme istenmistir.
(EK1/1.1)

C11. | Uzerinde canhlarin yasadigi | HATIRLAMA Ogrenciden
katman asagidakilerden | ifade edilen soruda uzun
hangisidir? (sf.35) stiireli  bellekteki ilgili

bilgiye erisme istenmistir.
(EK1/1.2)
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3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ndaki (MEB, 2020) 2. Unite Icinde Yer Alan Sorularin YBT' nin
Bilissel Siire¢c Boyutuna Gore Incelenmesi

SORULAR VE SAYFA | SORUNUN UYGUN
NUMARALARI OLDUGU DUSUNULEN YBT

BASAMAGI
BOLUM A Asagidaki gorsellerde yer alan | HATIRLAMA  Ogrenciden
DEGERLENDIRME duyu organlarinin adlarini | bu soruda uzun siireli
CALISMALARI gorsellerin altindaki noktali | bellekteki s6z konusu
yerlere yaziniz. (sf.48) bilgiye ulasma istenmistir.

(EK1/1.2)

B Asagidaki gorevleri | HATIRLAMA Ogrenciden
tanimlanan duyu organlarinin | bu soruda bilginin uzun
adlarin1 bulmacadaki yerlerine | siireli bellekten 6gretildigi
yaziniz. (sf.48) sekliyle geri getirebilme

veya hatirlama istenmistir.
(EK1/1)

C Asagida verilen metni
okuyarak ilgili sorulari
cevaplayiniz. (sf.49)

C1. Elif ve babasinin gérme ve | ANLAMA Ogrenciden bu
isitme duyulari neleri | soruda yazih olarak, sozli
algilamalarini saglamistir? | olarak veya grafik seklinde
(sf.49) sunulan egitim

iletilerinden anlam
cikarabilme  istenmistir.
(EK1/2)

C2. Elif ve babas1 hangi duyular1 | ANLAMA Ogrenciden bu
sayesinde tehlikeli bir | soruda yazili olarak, sozlii
durumun yasanmasini | olarak veya grafik seklinde
onlemisler? (sf.49) sunulan egitim

iletilerinden anlam
cikarabilme  istenmistir.
(EK1/2)

C3. Elif hamurun tadini hangi duyu | ANLAMA Ogrenciden bu
organini kullanarak almistir? | soruda yazil olarak, so6zlii
(sf.49) olarak veya grafik seklinde

sunulan egitim
iletilerinden anlam
cikarabilme  istenmistir.
(EK1/2)

C Asagida verilen noktall alana | ANLAMA Ogrenciden ifade
her bir duyu organinin | edilen soruda agiklama,
sagligini  korumaya yonelik | bilgiyi  zihinsel olarak
birer davranis yaziniz. (sf.49) | dlizenleme istenmistir. (EK

1/2.7)
UNITE A Asagidaki ¢izelgede verilen | HATIRLAMA Ogrenciden
DEGERLENDiRME ifadelerdeki durumlar1 hangi | ifade edilen soruda
CALISMALARI duyu organlari ile algiladiginizi | sunulan bilgi ile
duyu organin adinin oldugu | karsilastirmak {izere uzun
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siituna ornekteki gibi “x“| siireli bellekteki bilgiye

isareti  koyarak  belirtiniz. | ulasilip ulasilamadigini

(sf.50) belirleme istenmistir. (EK
1/1.1)

B Asagida verilen ifadeler dogru | HATIRLAMA Ogrenciden
ise ifadelerin basindaki | ifade edilen soruda
kutucuklara “D”, yanlis ise “Y” | sunulan bilgi ile
yaziniz. (sf.50) karsilastirmak iizere uzun

siireli bellekteki bilgiye
ulasilip ulasilamadigini
belirleme istenmistir. (EK
1/1.1)

C Gorselleri inceleyiniz. Asagida | ANLAMA Ogrenciden bu
verilmis eksik ifadeleri | soruda bir olaydaki neden-
gorsellere gore tamamlayiniz. | sonug¢ iliskisini kurma,
Kirik cam parcalarina | neden sonuc iliskisi ile
dokunmak tehlikelidir. | model yapma ve bunlardan
Cinkd............ yararlanabilme
Bilinmeyen maddeleri | istenmistir. (EK 1/2.7)
koklamak zararli  olabilir.

Ciinki...........
Goz  saghgit icin  golik
kullanmak gerekiyorsa bu bir
aliskanlik haline getirilmelidir.
Clnkd.....
Cok giirtultili bir ortamda
uzun siire bulunulmamaldir.
Ciinkii...........
Cok sicak yiyecek ve icecekler
hemen tiiketilmemeli, bunlarin
biraz sogumasl icin
beklenmelidir.
Cinki............... (sf.51)
C Asagida  verilen sorularin
dogru cevaplarini isaretleyiniz.
(sf.52)
C1. Asagidakilerden hangisi gorme | HATIRLAMA Ogrenciden
duyusu organidir? (sf.52) bu soruda wuzun sireli
bellekteki s6z konusu
bilgiye ulasma istenmistir.
(EK1/1.2)
C2. Yukaridaki &zellikleri verilen | HATIRLAMA Ogrenciden
duyu organi hangisidir? (sf.52) | bu soruda uzun siireli
bellekteki s6z konusu
bilgiye ulasma istenmistir.
(EK1/1.2)
C3. Yukaridaki duyu organlar1 ve | ANLAMA Ogrenciden bu
gorevleri ile ilgili yapilan | soruda karsilastirma, iki
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eslestirmelerden hangileri | veya daha fazla nesne, olay,

dogrudur? (sf.52) fikir, problem veya durum
arasindaki farkliliklar1 ve
benzerlikleri tespit etme
istenmistir. (EK 1/2.6)

C 4. Yukaridaki metne gére Emel, | ANLAMA Ogrenciden bu
kurabiyeyi algilarken sirasiyla | soruda yazili olarak, sozlii
hangi duyu organlarindan | olarak veya grafik seklinde
yararlanmistir? (sf.52) sunulan egitim

iletilerinden anlam
cikarabilme  istenmistir.
(EK1/2)
Yukaridakilerden hangileri goz | HATIRLAMA Ogrenciden
sagligini korumak icin | bu soruda sunulan bilgi ile

C5. yapilmasi gere | karsilastirmak iizere uzun

davranislardandir? (sf.53) siireli bellekteki bilgiye
ulasilip ulasilamadigini
belirleme istenmistir. (EK
1/1.1)

Ceo. Yanda verilen gorseldeki | HATIRLAMA Ogrenciden
cocuk, kopegin tiiylerinin | ad1 gegen soruda sunulan
yumusakligini  hangi duyu | materyallerle sinirh olarak
organi ile algilar? (sf.53) uzun slreli bellekte ki

bilgiyi erisme istenmistir.
(EK1/1.1)

C7. Burun tikandiginda besinlerin | HATIRLAMA Ogrenciden
tadi alinamaz. Bu durum hangi | bu soruda uzun streli
iki duyunun birlikte calistigini | bellekteki s6z  konusu
gosterir? (sf.53) bilgiye ulasma istenmistir.

(EK1/1.2)

C8. Yukarida hangi duyu organinin | HATIRLAMA  Ogrenciden
sagligin1 korumaya yonelik bir | bu soruda uzun siireli
davranistan bellekteki s6z konusu
bahsedilmemistir? (sf.53) bilgiye ulasma istenmistir.

(EK1/1.2)

3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ndaki (MEB, 2020) 3. Unite i¢inde Yer Alan Sorularin YBT' nin
Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Incelenmesi

SORULAR VE SAYFA | SORUNUN UYGUN
NUMARALARI OLDUGU
DUSUNULEN YBT
BASAMAGI
BOLUM DEGERLENDIRME | Asagidaki tabloda bazi hareketli | HATIRLAMA
CALISMALARI varliklarin gorselleri verilmistir. | Ogrenciden ifade
Bu varliklarin hareket | edilen soruda sunulan
ozelliklerini belirleyiniz. | bilgi ile
Belirlediginiz hareket 6zelligine | karsilastirmak iizere
uzun siireli bellekteki
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gore ilgili boliime o6rnekteki gibi | bilgiye ulasilip
“x” isareti koyunuz. (sf.61) ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)
BOLUM Asagida verilen hareketlerde itme | HATIRLAMA
DEGERLENDiRME kuvvetinin mi, cekme kuvvetinin | Ogrenciden ifade
CALISMALARI mi uygulandigini belirleyiniz. Bazi | edilen soruda sunulan
hareketlerde her iki kuvvetin | bilgi ile

uygulanip uygulanmadigini | karsilastirmak izere
belirleyiniz. Her bir hareket icin | uzun siireli bellekteki
belirlediginiz kuvvet tiiriint teki | bilgiye ulasilip
gibi “x” ile isaretleyiniz. (sf.71) ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)
Cevrenizde hareket eden ve duran | ANALIZ ETME

cisimlere érnekler veriniz. itme ve
cekme kuvvetlerinin bu cisimler
tizerindeki  etkilerinin  neler
olabilecegini asagilya yaziniz.
(sf.72)

Ogrenciden bu soruda
analiz etme, materyali
kendisini  olusturan
boliimlere ayirma ve
bir béliimiin digeriyle
veya biitliniiyle
iliskisinin nasil
oldugunu aciklama
istenmistir. (EK 1/4)

Asagidaki kutucuklarda verilen
kavramlari  bulmacada bulup
yukaridan asagiya, soldan saga
ornekteki gibi boyayiniz. (sf.72)

HATIRLAMA

Ogrenciden ad1 gecen
soruda sunulan
materyallerle sinirh
olarak wuzun sireli
bellekte ki bilgiyi
erisme  istenmigtir.

(EK1/1.1)
UNITE DEGERLENDIRME Asagidaki ifadeleri verilen | HATIRLAMA
CALISMALARI kavramlarin uygun olanlariyla | Ogrenciden ad1 gecen
tamamlayimniz (Bir ifadeyi birden | soruda sunulan

fazla yerde kullanabilirsiniz.)
(sf.73)

materyallerle sinirh
olarak uzun sireli
bellekte ki bilgiyi
erisme  istenmistir.
(EK1/1.1)

Asagidaki  agiklamalar  hangi
kavrami tanimlamaktadir? Bu
kavrami noktali yere yaziniz.
(sf.74)

HATIRLAMA
Ogrenciden bu soruda
uzun siireli bellekteki
soz konusu Dbilgiye
ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)

Yukarida anlatilan olayin
devaminda sizce neler yasanmis
olabilir? Bu olaydan yola ¢ikarak

ANALIZ ETME
Ogrenciden bu soruda
sonuca ulasabilmek
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hareketli  varliklarin  neden | icin var olan bilgiyi
tehlikeli durumlar | analiz edebilme
olusturabilecegini asagidaki alana | istenmistir. (EK 1/4)
yaziniz. (sf.74)

C Asagida verilen sorularin dogru
cevaplarini isaretleyiniz.

C1. Asagidaki gorsellerde hareket | HATIRLAMA
eden baz cisimler goriilmektedir. | Ogrenciden ifade
Buna gore bu cisimlerin hareket | edilen soruda sunulan
ozellikleri asagidakilerin | bilgi ile
hangisinde dogru verilmistir? | karsilastirmak {izere
(sf.75) uzun siireli bellekteki

bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C2. Yandaki gorselde Ahmet'in topa | HATIRLAMA
vurmasi ve kalecinin bu topu | Ogrenciden ifade
tutmasi goriilmektedir. edilen soruda sunulan
Gorselle ilgili olarak; ifadelerden | bilgi ile
hangileri dogrudur? (sf.75) karsilastirmak Ttzere

uzun sireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C3. “Carpisan oyuncak | HATIRLAMA
arabalar......hareketi yapar.” Ogrenciden ad1 gegen
Yukaridaki cimlede bos birakilan | soruda sunulan
yere hangi ifade gelmelidir? | materyallerle siirh
(sf.75) olarak uzun stireli

bellekte ki bilgiyi
erisme  istenmistir.
(EK1/1.1)

C 4. Asagidakilerden hangisi hareketli | ANALIZ ETME
varliklarin ~ sebep  olabilecegi | Ogrenciden bu soruda
tehlikelerle ilgili degildir? (sf.76) | sunulan materyalin

parcalarini, konuyla
iliskili ya da iliskisiz
seklinde ayirma
istenmistir.(EK
1/4.1)

C5. Yandaki gorseli inceleyen | ANLAMA Ogrenciden
6grenci;......ifadelerinden bu soruda diizen ya
hangilerini sdylemis olabilir? | da konunun neden-
(sf.76) sonug iliskisini bulma

istenmistir.(EK
1/2.7)
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Cé6. Daldan diisen elma ne tir bir | HATIRLAMA

hareket yapar? (sf.76) Ogrenciden bu soruda
uzun streli bellekteki
soz konusu Dbilgiye
ulasma istenmistir.
(EK1/1.2)

C7. Yandaki gorselde bisiklete binmis | ANLAMA Ogrenciden
bir ¢ocuk goriilmektedir. Gorselle | bu soruda sunulan
ilgili olarak asagida verilenlerden | bilgiden cikarim
hangisi yanhistir? (sf.76) yapma

("Sonug¢landirma,
anlam ¢ikarma,
ekleme" veya
"tahmin etme" olarak
da adlandirilir.)
istenmistir.

(EK 1/2.5)

C8. Hareketli bir cisme hareket | ANLAMA Ogrenciden
yoniine ters yonde bir kuvvet | ifade edilen soruda
uygulandiginda cisim, yukaridaki | sunulan Dbilgilerden
hareketlerden hangilerini | yola cikarak
yapabilir? (sf.77) genellemeye ulasma

istenmisgtir.
(EK1/2.5)

Co. Yukarida verilenlerden hangileri | HATIRLAMA
kuvvetin  cisimler iizerindeki | Ogrenciden ifade
etkilerindendir? (sf.77) edilen soruda sunulan

bilgi ile
karsilastirmak {zere
uzun streli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C 10. Yukaridakilerden hangileri | ANLAMA Ogrenciden
hareketli cisimleri sebep | bu soruda diizen veya
olabilecegi tehlikelerle ilgilidir? | konunun neden-
(sf.77) sonug iliskisini

kullanmasi
istenmistir. (EK
1/2.5)

3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ndaki (MEB, 2020) 4. Unite I¢inde Yer Alan Sorularin YBT' nin
Bilissel Siire¢c Boyutuna Gore Incelenmesi

SORULAR VE
NUMARALARI

SAYFA

SORUNUN
OLDUGU

UYGUN
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DUSUNULEN YBT
BASAMAGI

BOLUM A Asagidaki  maddelerin  duyu | HATIRLAMA

DEGERLENDIRME organlariyla gozlemlenen | Ogrenciden bu soruda

CALISMALARI ozellikleri  nelerdir?  Noktali | sunulan materyallerle

yerlere yaziniz.(sf.93) sinirh  olarak uzun

siireli ~ bellekte ki
bilgiyi erisme
istenmistir. (EK
1/1.1)

B Sinifinizda bulunan maddelerden | ANLAMA Ogrenciden
ikisini secerek bu maddeleri | ifade edilen soruda
nitelikleri bakimindan | karsilastirma, iki veya
karsilastiriniz. Maddelerin | daha fazla nesne, olay,
benzerliklerini ve farkliliklarini | fikir, problem veya
asagidaki semada | durum arasindaki
gosteriniz.(sf.94) farkhiliklar ve

benzerlikleri
belirleme istenmistir.
(EK 1/2.6)

C Asagida siralanmis maddelerin | ANLAMA Ogrenciden
sert mi, yumusak mi oldugunu | ifade edilen soruda
diisiinliniiz. Sert olan basindaki | bir kavramin belirli
kutucuga “ S”,  yumusak | bir gruba ait
olanlarinkine “Y” yaziniz.(sf. 94) oldugunu tanima

istenmistir. (EK
1/2.3)

C Asagidaki gorselde laboratuvarda | DEGERLENDIRME
bilimsel deneyler yapan | Ogrenciden ifade
6grencilerin hatali davranislarini | edilen olaylar
belirleyiniz.  Hangi  giivenlik | hakkinda fikir
onlemlerini almalar1 gerektigini | soyleme ve
noktali yerlere yaziniz.(sf.95) degerlendirme yapma

istenmistir. (EK 1/5)
BOLUM DEGERLENDIRME | Asagidaki  tabloda maddeler | ANLAMA Ogrenciden
CALISMALARI verilmistir. Bu maddelerin hangi | ifade edilen soruda

halde oldugunu belirten kutucuga

bir kavramin belirli

ornekteki gibi “x” ile | bir gruba ait

isaretleyiniz.(sf.100) oldugunu tanima
istenmistir. (EK
1/2.3)

UNITE DEGERLENDIRME | A
CALISMALARI

Asagidaki kutucuklarda verilen
maddeleri inceleyiniz.
Kutucuklardaki numaralari
kullanarak sorulari cevaplayiniz.
Ayni kutucuk numarasini birden
fazla sorunun cevabi i¢in
kullanabilirsiniz.(sf.101)
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Al Kutucuklarin hangilerinde | ANLAMA Ogrenciden
bulunan maddeler esnektir? | ifade edilen soruda
(sf.101) bir kavramin belirli

bir gruba ait
oldugunu tanima
istenmistir. (EK
1/2.3)

A2 Kutucuklarin hangilerinde | ANLAMA Ogrenciden
bulunan maddeler | ifade edilen soruda
kirilgandir?(sf.101) bir kavramin belirli

bir gruba ait
oldugunu tanima
istenmistir. (EK
1/2.3)

A3. Kutucuklarin hangilerinde | ANLAMA Ogrenciden
bulunan maddeler | ifade edilen soruda
purizlidir?(sf.101) bir kavramin belirli

bir gruba ait
oldugunu tanima
istenmistir. (EK
1/2.3)

B Asagidaki tabloda verilen | ANLAMA Ogrenciden
maddelerin kati, sivi ve gaz olma | ifade edilen soruda
durumlarini 6rnekteki gibi “x” ile | bir kavramin belirli
belirleyiniz.(sf.102) bir gruba ait

oldugunu tanima
istenmistir. (EK
1/2.3)

C Asagida kati, sivi ve gaz olma | ANLAMA Ogrenciden
ozellikleri isaretlenen maddelere | ifade edilen soruda
ornekteki gibi uygun ornekler | genel olarak verilmis
yaziniz.(sf.102) bir kavrama ya da

ilkeye 6zel bir 6rnek,
ya da durum
bulabilme istenmistir.
(EK1/2.2)

C Asagida verilen sorularin dogru
cevaplarini isaretleyiniz.

C1. Buz, maddenin hangi haline | ANLAMA Ogrenciden
ornektir? (sf.103) ifade edilen soruda

bir kavramin belirli
bir gruba ait
oldugunu tanima
istenmistir. (EK
1/2.3)

C2. Asagida  verilen maddelerin | ANLAMA Ogrenciden
halleri hangisinde dogru | ifade edilen soruda
verilmistir? (sf.103) bir kavramin belirli

bir gruba ait
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oldugunu tanima
istenmistir. (EK
1/2.3)

C 3.

Yukaridaki maddelerden
hangileri kat1 haldedir? (sf.103)

ANLAMA Ogrenciden
ifade edilen soruda
bir kavramin belirli
bir gruba ait
oldugunu tanima
istenmistir. (EK
1/2.3)

C 4.

Yukaridaki semada >, @ ve W
sembolleri ile gosterilen yerlere
hangi  ornekler  getirilebilir?
(sf.103)

ANLAMA Ogrenciden
ifade edilen soruda
genel olarak verilmis
bir kavrama ya da
ilkeye 6zel bir ornek,
ya da durum
bulabilme istenmistir.
(EK1/2.2)

CS5.

Yukaridaki gorselde Ahmet ve
Ayse laboratuvarda deney
yapmaktadir. Buna gore, ..........
Ifadelerinden hangileri Ahmet ve
Ayse’ nin almalar1 gereken
onlemlerdendir? (sf.104)

HATIRLAMA
Ogrenciden ifade
edilen soruda sunulan
bilgi ile
karsilastirmak {zere
uzun siireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

Cé.

Yandaki glivenlik uyari isaretinin
anlami asagidakilerden
hangisidir? (sf.104)

HATIRLAMA
Ogrenciden bu soruda
uzun siireli bellekteki
soz konusu bilgiye
ulasma istenmistir.
(EK 1/1.1)

C7.

Yandaki gorselleri verilen cam
kavanozun  biiylitecin  hangi
ozellikleri aynidir? (sf.104)

ANLAMA Ogrenciden
bu soruda iki
diistince, nesne ve
benzeri  arasindaki
benzerlikleri bulma
istenmistir. (EK 1/
2.6)

C8.

Yukaridaki maddelerden
hangileri esnektir? (sf.104)

ANLAMA Ogrenciden
ifade edilen soruda
bir kavramin belirli
bir gruba ait
oldugunu tanima
istenmistir. (EK
1/2.3)

103



Beren Kisoglu, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2021

Co. Asagidaki maddelerden hangisi | ANLAMA Ogrenciden
sert degildir? (sf.105) ifade edilen soruda
bir kavramin belirli
bir gruba ait
oldugunu tanima
istenmistir. (EK
1/2.3)

C 10. Yukaridakilerden hangisi | ANLAMA Ogrenciden

esnektir? (sf.105) ifade edilen soruda
bir kavramin belirli
bir gruba ait
oldugunu tanima
istenmistir. (EK
1/2.3)

C11. Yukarida verilenlerden hangileri | HATIRLAMA
laboratuvarda calisirken alinmasi | Ogrenciden ifade
gereken 6nlemlerdendir? (sf.105) | edilen soruda sunulan

bilgi ile
karsilastirmak {izere
uzun streli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C12. Yukaridaki maddelerden hangisi | ANLAMA Ogrenciden

ya da hangileri serttir? (sf.105)

ifade edilen soruda
bir kavramin belirli
bir gruba ait

oldugunu tanima
istenmistir. (EK
1/2.3)

3. Siif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ndaki (MEB, 2020) 5. Unite i¢inde Yer Alan Sorularin YBT' nin
Bilissel Siire¢c Boyutuna Gore Incelenmesi

BOLUM DEGERLENDIRME
CALISMALARI

SORULAR VE SAYFA | SORUNUN UYGUN
NUMARALARI OLDUGU DUSUNULEN
YBT BASAMAGI
A Asagida verilen sorulari 151k ve
gorme olay1 ile iliskilendirerek
cevaplayniz. (sf.112)
Al Isik nicin gereklidir? ANLAMA Ogrenciden

bu soruda bir olaydaki
neden-sonug iliskisini
kurma neden sonug
iliskisi ~ ile  model
yapma ve bunlardan
yararlanabilme
istenmistir. (EK 1/2.
7)
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A2.

Isik nerelerde gereklidir?

HATIRLAMA
Ogrenciden bu soruda
uzun siireli bellekteki
so6z konusu bilgiye
ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)

A3.

Isik kimler i¢in gereklidir?

HATIRLAMA
Ogrenciden bu soruda
uzun siireli bellekteki
soz konusu Dbilgiye
ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)

A4

Isik ne zaman gereklidir?

HATIRLAMA
Ogrenciden bu soruda
uzun stireli bellekteki
s6z konusu bilgiye
ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)

Asagidaki gorselleri inceleyiniz.
Gorsellerin  altindaki sorulari
cevaplaymiz. (sf.113)

B 1.

Siiriicli, arabasinin farlarini nicin
acmis olabilir?

ANLAMA Ogrenciden
bu soruda diizen ya da
konunun neden-sonug
iligkisini bulma
istenmistir. (EK 1/2.
7)

B 2.

Cocuk masa lambasinin 1518101
nicin acmis olabilir?

ANLAMA Ogrenciden
bu soruda diizen ya da
konunun neden-sonug
iliskisini bulma
istenmistir. (EK 1/2.
7)

B 3.

Sokak
sokaklari
olurdu?

lambalari geceleri
aydinlatmasaydi ne

ANALIZ ETME
Ogrenciden bu soruda
asil anlatilmak
istenileni, degerleri,
onyargilari, bakis
acilarini belirleme
istenmistir. (EK 1/4.3)

B 4.

Cocuklarin birbirlerini ve
cevrelerini gérmelerini saglayan
nedir?

ANALIZ ETME
Ogrenciden bu soruda
asil anlatilmak
istenileni, degerleri,
onyargilari, bakis
acilarini belirleme
istenmistir. (EK 1/4.3)

BOLUM DEGERLENDIRME
CALISMALARI

Al

Asagida bazi 151k kaynaklari yer
almaktadir. Bunlarin dogal 1sik

ANLAMA Ogrenciden
ifade edilen soruda bir
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kaynagi mi, yapay 1sik kaynagi mi
oldugunu belirleyerek noktal

kavramin belirli bir
gruba ait oldugunu

yerlere yaziniz. tanima istenmistir.
(EK1/2.3)

A2 Isik kaynaginin dogal ya dayapay | ANLAMA Ogrenciden
olduguna neye gore karar | bu soruda aciklama,
verdiginizi aciklayiniz. (sf.117) bilgiyi zihinsel olarak

dizenleme
istenmistir. (EK 1/2.
7)

B Asagida verilen ifadeler dogru ise | HATIRLAMA
ifadelerin basindaki kutucuklara | Ogrenciden bu soruda
“D”, yanlis ise “Y” yaziniz. Yanlis | sunulan  bilgi ile
ifadelerin dogrusunu noktali | karsilastirmak iizere
yerlere yaziniz. (sf.118) uzun stireli bellekteki

bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)
BOLUM DEGERLENDIRME | A Asagidaki metni  okuyunuz.
CALISMALARI Metinle ilgili sorulari
cevaplayniz. (sf.128)

Al Metinde gecen ses kaynaklar1 | HATIRLAMA

nelerdir? Ogrenciden bu soruda
ornek verebilme,
duruma o6zel 6rnek ya
da genel bir kavramin
ornegini veya ilke
bulma istenmistir. (EK
1/2.2)

A2 Bu ses kaynaklarindan hangileri | ANLAMA Ogrenciden

dogal ses kaynagidir? bu soruda bir
kavramin belirli bir
gruba ait oldugunu
tanima istenmisgtir.
(EK1/2.3)

A3. Bu ses kaynaklarindan hangileri | ANLAMA Ogrenciden

yapay ses kaynagidir? bu soruda bir
kavramin belirli bir
gruba ait oldugunu
tanima istenmisgtir.
(EK1/2.3)

B Asagida verilen ifadeler dogruise | HATIRLAMA
ifadelerin basindaki kutucuklara | Ogrenciden bu soruda
“D”, yanlis ise “Y” yaziniz. Yanlis | sunulan  bilgi  ile

ifadelerin dogrusunu noktali | karsilastirmak iizere

yerlere yaziniz. (sf.129) uzun stireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
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belirleme istenmistir.

(EK1/1.1)

C Gozlerinizi kapatip etrafinizdaki | DEGERLENDIRME
sesleri dinlediginizde isittiginiz | Ogrenciden bu soruda
seslerin kaynaginin size | kriterler veya 6l¢linler
yaklastigini ya da uzaklastigini | géoz Oniinde tutularak
nasil anlayabilirsiniz? (sf.129) yarglya ulasma

istenmistir. (EK1/5)
BOLUM DEGERLENDIRME | A Ege “Ses siddeti uzaklikta degisir | HATIRLAMA
CALISMALARI mi?” sorusunu arkadaslarina | Ogrenciden bu soruda
yoneltmis ve asagidaki cevaplar: | sunulan  bilgi ile
almistir. Sizce hangi 68rencilerin | karsilastirmak iizere
verdigi  cevaplar  dogrudur. | uzun streli bellekteki
(sf.135) bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

B Gorseldeki  kisinin  kulakhk | ANLAMA Ogrenciden
takmasinin sebebi nedir? Noktali | bu soruda bir olaydaki
yere yaziniz. (sf.135) neden-sonug iliskisini

kurma neden sonug
iliskisi ~ ile  model
yapma ve bunlardan
yararlanabilme

istenmistir. (EK 1/2.7)

C Asagida verilen gorselleri
inceleyiniz ve sorulari
cevaplayiniz. (sf.136)

C1. Bu gorseldeki varliklardan | ANLAMA Ogrenciden
hangilerinin diistik, hangilerinin | ifade edilen soruda bir
yuksek siddette ses liretecegini | kavramin belirli bir
belirleyerek ilgili bashigin altina | gruba ait oldugunu
yaziniz. tanima istenmistir.

(EK1/2.3)

C2. Insan  kulagi  gorsellerdeki | ANALIZ ETME
varliklardan hangilerinin iirettigi | Ogrenciden bu soruda
sesi isitemez? Nigin? sunulan  materyalle

iliskisi olan bilgiden
iliski olmayan bilgiyi
ya da onemli bilgiyi
Onemsiz bilgiden
ayirma istenmisgtir.
(EK1/4.1)

UNITE DEGERLENDIRME | A Asagidaki  gorselleri  verilen | ANLAMA Ogrenciden

CALISMALARI

varliklart “dogal 151k kaynag1”,
“yapay 1sik kaynagl” ve “isik

kaynagi olmayanlar” olarak
gruplandirimiz.  Bunun  igin
varliklarin  isimlerini  ilgili

ifade edilen soruda bir
kavramin belirli bir

gruba ait oldugunu
tanima istenmisgtir.
(EK1/2.3)
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basliklarin altina yaziniz.
(sf137)

B | Buna gore asagidaki | HATIRLAMA
ifadelerden  dogru olanlarin | Ogrenciden bu soruda
basina “D”, yanlis olanlarin | sunulan  bilgi ile
basina “Y” yaziniz. (sf.138) karsilastirmak {izere

uzun siireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C Asagida verilen ifadeler dogru ise | HATIRLAMA
“D”, yanhs ise “Y” oklar1 takip | Ogrenciden bu soruda
edildiginde kacinci cikisa | sunulan  bilgi ile
ulagilir? isaretleyiniz. (sf.138) karsilastirmak iizere

uzun siireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C Asagida verilen sorularin dogru
cevaplarini isaretleyiniz. (sf.139)

C1. Yukaridaki 151k kaynaklariyla | HATIRLAMA
ilgili olarak; ifadelerinin | Ogrenciden bu soruda
hangileri dogrudur? (sf.139) sunulan  bilgi ile

karsilastirmak iizere
uzun siireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C2. Asagidaki durumlardan | HATIRLAMA
hangisinde insan kulagindan | Ogrenciden bu soruda
cikan sesi duyamaz? (sf.139) sunulan  bilgi ile

karsilastirmak {izere
uzun stireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C 3. Yukaridaki  varhklardan ka¢ | ANLAMA Ogrenciden
tanesi dogal ses kaynagidir? | ifade edilen soruda bir
(sf.139) kavramin belirli bir

gruba ait oldugunu
tanima istenmistir.
(EK1/2.3)

C4. Ses ile ilgili olarak Vural, Nese ve | HATIRLAMA
Yilmaz'in ifadelerinden hangileri | Ogrenciden bu soruda
dogrudur? (sf.140) sunulan  bilgi  ile
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karsilastirmak {lizere
uzun siireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C5. Yukaridaki gorselleri verilen | ANLAMA Ogrenciden
varliklarin dogala ve yapay ses | ifade edilen soruda bir
kaynagi olarak siniflandirilmasi | kavramin belirli bir
hangisindeki gibi olmahdir? | gruba ait oldugunu
(sf.140) tanima istenmistir.

(EK1/2.3)

C 6. Yukaridaki ifadelerin basindaki | HATIRLAMA
kutucuklara dogru ise “D”, yanhs | Ogrenciden bu soruda
ise “Y” yazilacaktir. Buna gore | sunulan  bilgi ile
kutucuklara sira ile hangi harfler | karsilastirmak iizere
yazilmahdir? (sf.140) uzun sireli bellekteki

bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C7. Asagidaki varliklardan | HATIRLAMA
hangisinin cikardigi sesin siddeti, | Ogrenciden bu soruda
isitme duyusunun zarar | sunulan materyallerle
gormesine  neden olabilir? | ssmirli  olarak uzun
(sf.141) stireli  bellekte ki

bilgiyi erisme
istenmistir. (EK 1/1.1)

C8. Yukarida  gorselleri  verilen | HATIRLAMA
varliklarla ilgili olarak | Ogrenciden bu soruda
asagidakilerden hangisi | sunulan  bilgi ile
dogrudur? (sf.141) karsilastirmak {izere

uzun siireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

Co. Ogretmen: havada ucan kusun | ANLAMA Ogrenciden
kanat sesini neden duyamayiz? | bu soruda diizen ya da
Yukarida 6gretmenin sordugu | konunun neden-sonug
soruya Ogrencilerden hangisinin | iliskisini bulma
verdigi cevap dogrudur? (sf.141) | istenmistir. (EK1/2.7)

C 10. Yukaridakilerden hangilerinde | HATIRLAMA
uzun siire bulunmak isitme kaybi | Ogrenciden bu soruda
neden olur? (sf.141) sunulan materyallerle

sinirh  olarak uzun
stiireli  bellekte ki
bilgiyi erisme
istenmistir. (EK1/1.1)
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3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ndaki (MEB, 2020) 6. Unite iginde Yer Alan Sorularin YBT' nin
Bilissel Siire¢c Boyutuna Goére Incelenmesi

SORULAR VE SAYFA | SORUNUN UYGUN
NUMARALARI OLDUGU DUSUNULEN
YBT BASAMAGI
BOLUM A Asagidaki gorselleri verilen | ANLAMA  Ogrenciden
DEGERLENDIRME varlilari inceleyiniz. Bu | ifade edilen soruda bir
CALISMALARI varliklardan canli olanlarin | kavramin  belirli  bir
adlarini sar1 kutucuga, cansiz | gruba ait  oldugunu
olanlarinkini ise mavi | tanima istenmistir. (EK
kutucuga yaziniz. (sf.155) 1/2.3)

B Asagidaki fasulye bitkisinin | HATIRLAMA Ogrenciden
yasam dongiisii verilmistir. | bu soruda sunulan bilgi
Buna gore gorseldeki | ile karsilastirmak iizere
kutucuklara, verilen olaylarin | uzun stireli bellekteki
numarasini yaziniz. (sf.156) bilgiye ulasilip

ulasilamadigini belirleme
istenmistir. (EK1/1.1)

C Canli varliklarin ortak | ANLAMA Ogrenciden bu
ozellerini asagiya yazmiz. | soruda iki diisiince,
(sf.156) nesne ve benzeri

arasindaki benzerlikleri
bulma istenmistir. (EK
1/2.6)

BOLUM A Asagidaki sorulari

DEGERLENDIRME cevaplayiniz. (sf.170)

CALISMALARI

Al Yapay cevreye ait gorsellerin | ANLAMA Ogrenciden
bulundugu kutucuklar | ifade edilen soruda bir
isaretleyiniz. (sf.170) kavramin  belirli  bir

gruba ait  oldugunu
tanima istenmistir. (EK
1/2.3)

A2 Ulkemizde bulunan dogal anit | ANLAMA Ogrenciden bu
ve milli parklara ait iicer | soruda 6rnek verebilme,
ornegi ilgili bashigin altina | duruma 6zel 6rnek ya da
yaziniz. (sf.170) genel  bir  kavramin

ornegini veya ilke bulma
istenmistir. (EK 1/2.2)
A3. Dogal cevre ve yapay cevre | ANLAMA Ogrenciden bu

arasindaki farklar1 yaziniz.
(sf.171)

soruda karsilastirma, iki
veya daha fazla nesne,
olay, fikir, problem veya
durum arasindaki
farkhliklar ve
benzerlikleri  belirleme
istenmistir. (EK 1/2.6)
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A4 Dogal c¢evreyi korumaya | HATIRLAMA Ogrenciden
yonelik davraniglarin verildigi | bu soruda sunulan bilgi
kutucuklara “w isareti | ile karsilastirmak {izere
koyunuz. (sf.171) uzun siireli bellekteki

bilgiye ulasilip
ulasilamadigini belirleme
istenmistir. (EK1/1.1)

B Dogal cevreyi korumak icin | DEGERLENDIRME
neler yapabileceginizi | Ogrenciden bu soruda
diistiniiniiz.  Disiincelerinizi | olaylar hakkinda fikir
baloncuklarin igine yaziniz. | sdyleme ve
(sf.171) degerlendirme  yapma

istenmistir. (EK 1/5)

C Asagidaki metni, 6gretmenin
sorusunu ve Ogrencilerin
yorumlarini okuyunuz. Daha
sonra sorulari cevaplayiniz.

(sf172)

C1. Yukaridaki  diisiincelerden | ANALIZ ETME
hangilerine  katiliyorsunuz? | Ogrenciden bu soruda
Nicin? (sf.172) sunulan materyalle

iligkisi olan bilgiden iliski
olmayan bilgiyi ya da
onemli bilgiyi ©Onemsiz
bilgiden aylirma
istenmistir. (EK 1/4.1)

Cc2. Sozii edilen olayda yola | ANLAMA Ogrenciden bu
cikarak dogal cevrenin | soruda aciklama, bilgiyi
korunmasinin neden oOnemli | zihinsel olarak
oldugunu aciklayiniz. (sf.172) | diizenleme istenmistir.

(EK 1/2.7)
UNITE DEGERLENDIRME | A Asagida verilen ifadeler dogru | HATIRLAMA Ogrenciden
CALISMALARI ise ifadelerin basindaki | bu soruda sunulan bilgi
kutucuklara “D”, yanlis ise “Y” | ile karsilastirmak {izere
yaziniz. (sf.173) uzun siireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini belirleme
istenmistir. (EK 1/1.1)

B Sincap canli  paten ise | ANLAMA Ogrenciden bu
cansizdir. Bu siniflandirmanin | soruda agiklama, bilgiyi
neye gore yapildigini | zihinsel olarak
aciklayan iki neden yaziniz. | diizenleme istenmistir.
(sf.173) (EK1/2.7)

C Asagidaki ifadeleri verilen | HATIRLAMA Ogrenciden
kavramlarin uygun olanlariyla | ifade  edilen  soruda
tamamlayiniz. (Bosluk | sunulan  materyallerle

doldurma.) (sf.173)

sinirh olarak uzun stireli
bellekte ki bilgiyi erisme
istenmistir. (EK 1/1.1)
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C Asagida verilen sorularin
dogru cevabini isaretleyiniz.
(sf.174)

C1. Ebru, smif panosuna 3 tane | ANLAMA Ogrenciden
canli varligin gorselini | ifade edilen soruda 6rnek
asacaktir. Buna goére Ebru | verebilme, duruma o6zel
asagidakilerden hangisini sinif | 6rnek ya da genel bir
panosuna asmis olamaz? | kavramin ornegini veya
(sf.174) ilke bulma istenmistir.

(EK1/2.2)

C2. Canli ve cansiz varliklar ile | HATIRLAMA Ogrenciden
ilgili hangi 6grencinin yorumu | bu  soruda  sunulan
dogrudur? (sf.174) materyallerle sinirh

olarak  uzun  sireli
bellekte ki bilgiyi erisme
istenmistir. (EK 1/1.1)

C3. [. Orman-Dogal ¢cevre ANLAMA Ogrenciden
I. Tarla-Yapay cevre ifade edilen soruda bir
I1I. Oyun parki-Dogal ¢evre kavramin  belirli  bir
Yukaridaki eslestirmelerden | gruba ait  oldugunu
hangileri dogrudur? (sf.174) tanima istenmistir. (EK

1/2.3)

C 4. Ahmet képegi icin ailesinden | ANALIZ ETME
yapay c¢evre tasarlamasmi | Ogrenciden ifade edilen
istemistir. Buna gore | soruda iliskilendirme
asagidakilerden hangisi kopek | yapmasi istenmistir. (EK
icin uygun bir yapay cevredir? | 1/4)

(sf174)

C5. Dogal cevre ile ilgili verilen | HATIRLAMA Ogrenciden
ifadelerden kag tanesi | bu  soruda  sunulan
dogrudur? (sf.175) materyallerle siirh

olarak  uzun  sitreli
bellekte ki bilgiyi erisme
istenmistir. (EK1/1.1)

Cé6. Dogal c¢evrenin korunmasi | DEGERLENDIRME
hakkinda aragtirma yapan baz1 | Ogrenciden ifade edilen
ogrencilerin bu konu hakkinda | soruda karar verme
¢oziim  Onerileri  asagida | istenmistir. (EK 1/ 5)
verilmistir. Buna gore hangi
Ogrencilerin ¢oziim oOnerileri
dogrudur? (sf.175)

C7. Asli  hazirladigi  posterinde | ANLAMA Ogrenciden
canlhlarin ozellikleri ile ilgili | ifade edilen soruda bir
gorseller kullanmistir. Buna | kavramin  belirli  bir
gore hangisi Asl'nin | gruba  ait  oldugunu
posterinde yer almaz? (sf.175) | tanima istenmistir. (EK

1/2.3)
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3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ndaki (MEB, 2020) 7. Unite I¢inde Yer Alan Sorularin YBT' nin
Bilissel Siire¢c Boyutuna Gore Incelenmesi

SORULAR VE SAYFA | SORUNUN UYGUN
NUMARALARI OLDUGU DUSUNULEN
YBT BASAMAGI
BOLUM DEGERLENDIRME | A Asagida verilen ifadeler dogru ise | HATIRLAMA
CALISMALARI “D”, yanlis ise “Y” okunu takip | Ogrenciden bu soruda
ederek dogru cikisa ulasinz. | sunulan  bilgi ile
(sf.183) karsilastirmak iizere
uzun siireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)
B Elektrigin olmadigi donemlerde | UYGULAMA
insanlar, aydinlanma ve 1sinma | Ogrenciden bu soruda
amaciyla hangi arag¢ geregleri | etkinlik ve alistirmalar
kullaniyordu? Cesitli | yapma ve problemleri
kaynaklardan arastirma yapip | ¢6zmek icin
edindiginiz  bilgileri yaziniz. | islemlerden
(sf.183) faydalanma
istenmistir. (EK 1/3)
C Asagidaki bazi elektrikli arac
gereclerin gorselleri verilmistir.
Gorsel numaralarint kullanarak
sorulari cevaplayniz. (sf.184)
C1. Aydinlatma amaciyla kullanilan | ANLAMA Ogrenciden
arac  gerecler  hangileridir? | ifade edilen soruda bir
(sf.184) kavramin belirli bir
gruba ait oldugunu
tanima istenmistir.
(EK1/2.3)
C2. Istnma amacyla kullanilan ara¢ | ANLAMA Ogrenciden
gerecler hangileridir? (sf.184) ifade edilen soruda bir
kavramin belirli bir
gruba ait oldugunu
tanima istenmistir.
(EK1/2.3)
C3. Ev arag gereci olarak | ANLAMA Ogrenciden
kullanilanlar hangileridir? | ifade edilen soruda bir
(sf.184) kavramin belirli bir
gruba ait oldugunu
tanima istenmistir.
(EK1/2.3)
BOLUM DEGERLENDIRME | A Asagidaki  tabloda  verilen | ANLAMA Ogrenciden
CALISMALARI elektrikli arag gerecleri | ifade edilen soruda bir
calistirmak icin hangi elektrik | kavramin belirli bir
kaynaginin kullanildigini | gruba ait oldugunu

113




Beren Kisoglu, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2021

belirleyiniz. Igili slitunu | tanima istenmistir.
ornekteki gibi “w ile | (EK1/2.3)
isaretleyiniz. (sf.191)

B Asagida verilen gorsellerdeki | DEGERLENDIRME
davranislarin yanhs ya da dogru | Ogrenciden ifade
oldugunu nedeniyle birlikte | edilen soruda bir
gorsellerin  altlarina  yaziniz. | Grlintin ilgili oldugu
(sf.192) dis olciitlerle

tutarsizligini  ortaya
c¢ilkarma  istenmistir.
(EK1/5.2)
BOLUM DEGERLENDIRME | A Asagida  verilen  gorselleri | DEGERLENDIRME
CALISMALARI inceleyiniz. Bu gorsellerdeki | Ogrenciden ifade
yanlis davranislar1 belirleyiniz. | edilen soruda olaylar
Gorsellerin altina dogru | hakkinda fikir séyleme
davranisin ne olmasi gerektigini | ve degerlendirme
yaziniz. (sf.198) yapma istenmistir.
(EK1/5)

B Asagidaki ifadeleri anlam | ANLAMA Ogrenciden
biitinligli olusturacak sekilde | ifade edilen soruda
ornekteki  gibi  eslestiriniz. | karsilastirma
(sf.199) ("Celiseni bulma,

eslestirme, esleme"
olarak da adlandirilir.)
istenmistir. (EK 1/2.6)
UNITE DEGERLENDIRME | A Asagidaki elektrikli arac | ANLAMA Ogrenciden
CALISMALARI gereclerin  hangi amag¢ icin | ifade edilen soruda bir
kullanildigini belirleyerek uygun | kavramin belirli bir
kutucugu ornekteki gibi “x” ile | gruba ait oldugunu
isaretleyiniz. (sf.200) tanima istenmistir.
(EK1/2.3)

B Asagida verilen sorularin dogru
cevaplarini isaretleyiniz. (sf.200)

B 1. Gorselleri  verilen asagidaki | ANLAMA Ogrenciden
araclardan hangisi sehir elektrigi | ifade edilen soruda
ile calisir? (sf.200) genel olarak verilmis

bir kavrama ya da
ilkeye 6zel bir ornek,
ya da durum
bulabilme istenmistir.
(EK1/2.2)

B 2. Yukarida hangi elektrik enerjisi | HATIRLAMA
kaynagi hakkinda bilgi | Ogrenciden bu soruda
verilmistir? (sf.200) sunulan  bilgi ile

karsilastirmak {izere
uzun stireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
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belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)
B 3. Pil ile ilgili olarak hangi | HATIRLAMA
ogrencinin  ifadesi  yanlistir? | Ogrenciden bu soruda
(sf.200) sunulan materyallerle
sinirlh  olarak uzun
stureli  bellekte ki
bilgiyi erisme
istenmistir. (EK 1/1.1)
B 4. Yukarida  verilen  araglarla | ANLAMA Ogrenciden
bunlari calistiran elektrik | bu soruda iki diisiince,
kaynaklarinin eslestirilmesi | nesne ve benzeri
hangisinde verilmistir? (sf.201) | arasindaki
benzerlikleri  bulma
istenmistir. (EK 1/2.6)
B 5. Asagidakilerden hangisi elektrik | HATIRLAMA
carpmasina  karsi  alinacak | Ogrenciden bu soruda
onlemlerdendir? (sf.201) uzun siireli bellekteki
so6z konusu bilgiye
ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)
B 6. Elif, yukaridaki ifadelerin dogru | HATIRLAMA
(D) veya yanhs (Y) olma | Ogrenciden bu soruda
durumlarini yanlarindaki | sunulan  bilgi ile
kutucuklara yazacaktir. Buna | karsilastirmak iizere
gore Elifin yaptigt  dogru | uzun siireli bellekte
cevaplandirma hangisinde | ilgili bilgiye erisilip
verilmigstir? (sf.201) erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)
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EK 3. 4. SINIF FEN BiLMLERI DERS KiTABI'NDA YER ALAN SORULARIN YBT' NiN BILISSEL

SUREC BOYUTUNA GORE INCELENMESI

4. Simif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ndaki (MEB, 2020) 1. Unite I¢inde Yer Alan Sorularin YBT' nin

Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Incelenmesi

SORULAR VE SAYFA
NUMARALARI

SORUNUN  UYGUN
OLDUGU
DUSUNULEN  YBT
BASAMAGI

NELER OGRENDIK?

Asagidaki ifadeleri dikkatlice
okuyalim. ifadeler dogu ise “D”
yanlis “Y” harfinin bulundugu
yolu takip ederek ¢ikisa
ulasalim.(sf.32)

HATIRLAMA
Ogrenciden bu soruda
sunulan  bilgi ile
karsilastirmak iizere
uzun streli bellekte
ilgili bilgiye erisilip
erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

Asagidaki  tabloda  kayag,
maden, mineral, fosil ile ilgili
ifadelere ~ yer  verilmistir.
Verilen kavramlar ile bu
kavramlarin  ilgili  oldugu
ifadelerin kesistigi yerlere “X”
isareti koyalim. (sf.32)

HATIRLAMA
Ogrenciden bu soruda
bilginin uzun sireli
bellekten o6gretildigi
sekliyle geri
getirebilme veya
hatirlama istenmistir.
(EK1/1)

NELER OGRENDIK?

Yandaki sekli inceleyerek
sorulari cevaplayalim. (sf.39)

1a. Hangi nokta veya noktalarda | ANLAMA Ogrenciden
giindiiz yasanir? (sf.39) bu soruda sunulan
bilgiden cikarim
yapma  istenmigtir.

(EK1/2.5)
1b. Hangi nokta veya noktalarda | ANLAMA Ogrenciden
gece yasanir? (sf.39) bu soruda sunulan
bilgiden cikarim
yapma  istenmigtir.

(EK1/2.5)
2 Asagidaki tabloda Giines ve | ANLAMA Ogrenciden

Diinya ile ilgili 0ozellikleri
isaretleyelim. (sf.39)

bu soruda
karsilastirma

("Celiseni bulma,
eslestirme, esleme"
olarak da

adlandirlir.), iki veya
daha fazla nesne, olay,
fikir, problem veya
durum arasindaki
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farkliliklar: ve
benzerlikleri
belirleme istenmistir.
(EK 1/2.6)
UNITE OLCME VE Asagida verilen ifadeleri soldan | HATIRLAMA
DEGERLENDIRME baslayarak okuyalim. | Ogrenciden bu soruda
CALISMALARI Okudugumuz ifadenin dogru | sunulan  bilgi ile

(D) mu yoksa yanlis (Y) mi
olduguna  karar  verelim.
Verdigimiz karar1 gosteren yol
boyunca ilerleyelim. Sonucta

karsilastirmak iizere
uzun streli bellekte
ilgili bilgiye erisilip
erisilemedigini

hangi cikistan cikmamiz | belirleme istenmistir.
gerektigini isaretleyelim. | (EK 1/1.1)
(sf.42)

B Asagidaki  kutularin  i¢ini, | HATIRLAMA
Diinya’'nin dénme ve dolanma | Ogrenciden bu soruda
hareketleri hakkinda | uzun siireli bellekteki
o6grendigimiz bilgilere gore | s6z konusu bilgiye
dolduralim. (sf.43) ulasma  istenmistir.

(EK1/1.2)

C Diinya ile Giines, Diinya'nin | ANLAMA Ogrenciden
hareketleri ile ilgili olarak | bu soruda sunulan
kendi aralarinda konusuyor. Ne | bilgiden ¢ikarim
konustuklarini tahmin ederek | yapma
kutucuklarin icine yazalim. | ("Sonuglandirma,
(sf.43) anlam ¢ikarma,

ekleme" veya
"tahmin etme" olarak
da adlandirilir.)
istenmistir. (EK
1/2.5)

C Asagida ilk harfleri verilen | YARATMA
kelimelerle ilgili siir yazalm. | Ogrenciden bu soruda
(sf.43) 6zgiin  bir  {riin

olusturma
istenmistir. (EK 1/6)

D Asagidaki sorular1 okuyarak
dogru olan secenegi
isaretleyelim. (sf.43)

D 1. Asagidakilerden hangisi | HATIRLAMA

Diinya'nin kendi etrafindaki bir
tam  doniisiinlin  siiresini
vermektedir? (sf.43)

Ogrenciden bu soruda
uzun stireli bellekteki
soz konusu bilgiye
ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)
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D 2. Asagidakilerden hangisi | HATIRLAMA
Diinya’'nin Giines etrafindaki | Ogrenciden bu soruda
bir tam dolaniminin stiresini | uzun siireli bellekteki
vermektedir? (sf.43) soz konusu Dbilgiye

ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)

D 3. Asagidaki olaylardan hangisi, | ANLAMA Ogrenciden
Diinya'nin kendi etrafinda | bu soruda bir
donmesinin bir sonucu | olaydaki neden-sonug
degildir? (sf.44) iliskisini kurma

neden sonug iliskisi
ile model yapma ve
bunlardan
yararlanabilme
istenmistir. (EK
1/2.7)

D 4. Diinya'nin hareketleri ile ilgili | HATIRLAMA
asagidaki bilgilerden hangisi | Ogrenciden bu soruda
yanhistir? (sf.44) uzun siireli bellekteki

soz konusu bilgiye
ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)

D 5. Yukaridaki bilgilerden | HATIRLAMA

hangileri dogrudur? (sf.44) Ogrenciden bu soruda
uzun streli bellekteki
soz konusu Dbilgiye
ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)

D 6. Asagidaki ogrencilerden | HATIRLAMA
hangisinin Diinya’nin | Ogrenciden bu soruda
hareketleri ile ilgili soyledikleri | sunulan  bilgi ile
dogrudur? (sf.44) karsilastirmak T{zere

uzun sireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

D7. Yukarida ozellikleri verilen | ANLAMA Ogrenciden
madde asagidakilerden | bu soruda sunulan
hangisidir? (sf.45) bilgilerden yola

cikarak genellemeye
ulasma  istenmistir.
(EK1/2.5)

D 8. Asagidaki bilgilerden hangisi | HATIRLAMA

yanhistir? (sf.45) Ogrenciden bu soruda
uzun siireli bellekteki
soz konusu bilgiye
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ulasma  istenmistir.

(EK1/1.2)

Do. Yer altindan cikarilan | ANLAMA Ogrenciden
madenler giinliik yasantimizda | bu soruda
pek ¢ok alanda kullanilir. Buna | karsilastirma
gore asagida bazi madenler ve | ("Celiseni bulma,
bunlarin  kullanim alanlar | eslestirme, esleme"
eslestirilerek verilmistir. Bu | olarak da
eslestirmelerden hangisi | adlandirilir.), iki veya
yanhistir? (sf.45) daha fazla nesne, olay,

fikir, problem veya
durum arasindaki
farkhiliklar: ve
benzerlikleri
belirleme istenmistir.
(EK1/2.6)
D 10. | Asagidakilerden hangisinden | HATIRLAMA
fosil olusmaz? (sf.45) Ogrenciden bu soruda

uzun siireli bellekteki
soz konusu bilgiye
ulasma  istenmistir.

(EK1/1.2)

D 11. | Kiiltiiriimiizde 6nemli yeri olan | ANLAMA Ogrenciden
semah gosterilerinde | bu soruda iki
semazenler kendi etrafinda | diislince, nesne ve
doniis hareketi yapar. | benzeri  arasmdaki
Semazenlerin  yaptigt  bu | benzerlikleri bulma
hareket asagidaki cisimlerin | istenmistir. (EK

hangisinin hareketine Ornek | 1/2.6)
verilebilir? (sf.45)

E Asagidaki madenlerin kullanim | HATIRLAMA
alanlarin1 bosluklara yazalim. | Ogrenciden bu soruda
(sf.46) uzun siireli bellekteki
soz konusu bilgiye
ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)

4. Simif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ndaki (MEB, 2020) 2. Unite icinde Yer Alan Sorularin YBT' nin
Bilissel Siire¢c Boyutuna Gore Incelenmesi

SORULAR VE SAYFA | SORUNUN  UYGUN
NUMARALARI OLDUGU DUSUNULEN
YBT BASAMAGI
NELER OGRENDIK? A Asagidaki numaralanmis

kutucuklardan karbonhidrat,
protein, yag ve vitamin cesitlerini
iceren besinlere ait Ornekler
verilmistir.  Bu  kutucuklarin
numaralarini kullanarak
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asagidaki sorularin cevaplarini
noktal yerlere yazalim. (sf.58)

Al Yukaridaki kutucuklardan | ANLAMA Ogrenciden
hangisinde veya hangilerinde | bu soruda simiflama
karbonhidrat bakimindan zengin | ("Kategorize  etme"
besinler vardir? (sf.58) veya "gruplama"

olarak da adlandirilir.)
istenmistir. (EK 1/2.3)

A2. Yukaridaki kutucuklardan | ANLAMA Ogrenciden
hangisinde veya hangilerinde | bu soruda simiflama
protein  bakimindan zengin | ("Kategorize  etme"
besinler vardir? (sf.58) veya "gruplama"

olarak da adlandirilir.)
istenmistir. (EK 1/2.3)

A3. Yukaridaki kutucuklardan | ANLAMA Ogrenciden
hangisinde veya hangilerinde | bu soruda siniflama
yag bakimindan zengin besinler | ("Kategorize  etme"
vardir? (sf.58) veya "gruplama"

olarak da adlandirilir.)
istenmistir. (EK 1/2.3)

A4 Yukaridaki kutucuklardan | ANLAMA Ogrenciden
hangisinde veya hangilerinde | bu soruda siniflama
vitaminler bakimindan zengin | ("Kategorize etme"
besinler vardir? (sf.58) veya "gruplama"

olarak da adlandirilir.)
istenmistir. (EK 1/2.3)
B Asagidaki ciimleleri okuyalim. | HATIRLAMA

Ciimlelerde verilen bilgiler dogru
ise “D”, yanlis ise “Y” harfinin
altindaki kutucugu isaretleyelim.
(sf.58)

Ogrenciden bu soruda
sunulan  bilgi ile
karsilastirmak iizere
uzun siireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

NELER OGRENDIK?

Asagidaki noktali yerlere sigara
ve alkol gibi zararli aliskanliklari
onlemek icin spor faaliyetlerinin
onemini anlatan kisa bir oyki
yazalm. (sf.67)

YARATMA Ogrenciden
bu soruda biitiinle
uyumlu veya 6zgiin bir
urin yapma
istenmistir. (EK 1/6)

Asagidaki noktali yerlere giin
icerisinde ¢ 06glnde neler

YARATMA Ogrenciden
bu soruda yaratma

yedigimizi yazalim. Bu | (tutarl bir bicimi veya
yediklerimizin dengeli | islevsel bir biitlinii bir
beslenmeye uygun olup | araya getiren
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olmadigini belirleyelim. Daha
sonra kendimize bir gilinliik
saglikli  beslenme  6glinleri
hazirlayip bunlar1 da asagidaki
noktali alana yazalim. (sf.67)

elemanlar ortaya
koyma), yeni bir yapi
olusturma istenmistir.
(EK1/6)

UNITE OCLME
DEGERLENDiRME
CALISMALARI

VE

Asagida verilen ifadeleri soldan
baslayarak okuyalim.
Okudugumuz ifadenin dogru (D)
mu yok yanlis (Y) m1 olduguna
karar verelim. Verdigimiz karari
gosteren yol boyunca ilerleyelim.
Sonucta hangi cikistan ¢itkmamiz
gerektigini isaretleyelim. (sf.70)

HATIRLAMA
Ogrenciden bu soruda
sunulan  bilgi ile
karsilastirmak iizere
uzun siireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

B Asagidaki  sorular1 okuyarak
dogru secenegi isaretleyelim.
(sf.70)

B 1. Asagida verilen besin | ANLAMA Ogrenciden
iceriklerinden hangileri | bu soruda
digerlerinden oncelikli olarak | karsilastirma, iki veya
enerji vermek amaciyla | daha fazla nesne, olay,
kullanilir? (sf.70) fikir, problem veya

durum arasindaki
farkliliklari ve
benzerlikleri
belirleme istenmistir.
(EK1/2.6)

B 2. Asagidaki besinlerden hangisi | ANLAMA Ogrenciden
yag bakimdan daha zengindir? | bu soruda
(sf.70) karsilastirma, iki veya

daha fazla nesne, olay,
fikir, problem veya
durum arasindaki
farklhiliklar ve
benzerlikleri
belirleme istenmistir.
(EK1/2.6)

B 3. Asagidaki besin iceriklerinden | ANLAMA Ogrenciden
hangisi diizenleyici gorevde | bu soruda siniflama
degildir? (sf.70) ("Kategorize  etme"

veya "gruplama"

olarak da adlandirilir.)

istenmistir. (EK 1/2.3)
B 4. Fotograflar1 verilen meyvelerde | HATIRLAMA

bol miktarda bulunan besin
icerigi asagidakilerden
hangisidir? (sf.70)

Ogrenciden bu soruda
sunulan  bilgi ile
karsilagtirmak {izere
uzun streli bellekte
ilgili bilgiye erisilip
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erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

B 5. Soluk alip verme, hareket etme | ANLAMA Ogrenciden

gibi yasamsal faaliyetlerimizi | bu soruda sunulan
yerine getirmek icin enerjiye | bilgilerden yola
ihtiya¢ duyariz. Bu enerjiyi, | cikarak genellemeye
tiikettigimiz besinlerden elde | ulasma  istenmistir.
ederiz. (EK1/2.5)
Yukarida verilen aciklamaya
gore  asagidaki  besinlerden
hangisi viicuda enerji saglamaz?
(sf.71)

B 6. Besin maddeleri igerikleri gére | ANLAMA Ogrenciden

protein, yag ve Kkarbonhidrat | bu soruda bir
olarak smniflandirilir. Proteince | kavramin belirli bir
zengin olan besinler | gruba ait oldugunu
viicudumuzda yapicl ve onaricl | tanima istenmisgtir.
olarak gorev yapar. (EK1/2.3)
Yukarida verilen bilgiye gore
asagidakilerden hangisi
proteinler grubunda yer alir?
(sf.71)

B7. Son zamanlarda fazla kilo alan | ANLAMA Ogrenciden
Ahmet Bey bundan rahatsiz | bu soruda sunulan
olmus ve beslenme konusunda | bilgilerden yola
bir uzmana gitmistir. Uzman | ¢cikarak genellemeye
doktor, Ahmet Bey'e protein | ulasma  istenmistir.
agirlikli besinleri tercih etmesini | (EK 1/2.5)
ve diizenli spor yapmasini
tavsiye etmistir. Buna gore
Ahmet Bey aksam yemegi icin
asagidaki meniilerden hangisini
secerse uzman kisinin
tavsiyesine uymus olur? (sf.71)

B 8. Yukaridaki 6grenciler sigara ve | HATIRLAMA
alkoliin zararlan ile ilgili baz | Ogrenciden bu soruda
bilgiler vermislerdir. Buna gore | sunulan  bilgi ile
hangi 6grencinin verdigi bilgi | karsilastirmak iizere
yanhstir? (sf.72) uzun stireli bellekte

ilgili bilgiye erisilip
erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

BO. Dengeli ve saghkli beslenmek | ANALIZ ETME
isteyen bir kisi asagida verilen | Ogrenciden bu soruda
beslenme cesitlerinden | sunulan  materyalin
hangisine uymalidir? (sf.72) pargalarin;,  konuyla

iliskili ya da iliskisiz
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seklinde ayirma
istenmistir. (EK 1/4.1)
B10. | Sigara kullanimim azaltmaya | ANALIZ ETME
yonelik olarak asagida | Ogrenciden bu soruda
verilenlerden hangisi | sunulan  materyalin
soylenebilir? (sf.72) parcalarin;,  konuyla
iligkili ya da iliskisiz
seklinde ayirma
istenmistir.(EK 1/4.1)
C Asagida tanimlanan soézciikleri | HATIRLAMA
bulup bulmacaya yerlestirelim. | Ogrenciden bu soruda
(sf.73) bilginin uzun siireli
bellekten  6gretildigi
sekliyle geri
getirebilme veya
hatirlama istenmistir.
(EK1/1)
C Asagidaki metinde yer alan | HATIRLAMA

bosluklary, balonlarin iginde
yazan sozclklerle uygun sekilde
tamamlayalim. (sf.74)

Ogrenciden bu soruda
sunulan materyallerle
sinirh  olarak uzun
stureli  bellekte ki
bilgiyi erisme
istenmistir. (EK1/1.1)

4. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ndaki (MEB, 2020) 3. Unite I¢inde Yer Alan Sorularin YBT' nin
Biligsel Siire¢ Boyutuna Goére incelenmesi

olayda kuvvetin hangi etkili
vardir? Asagiya yazalim.(sf.82)

SORULAR VE SAYFA | SORUNUN UYGUN
NUMARALARI OLDUGU DUSUNULEN
YBT BASAMAGI
NELER OGRENDIK? Yukaridaki resimde gordiigiimiiz | ANALIZ ETME

Ogrenciden bu soruda
materyali olustugu
pargalara ayirma ve
parcalarin birbiri ve
materyalin biitlini ile
nasil bir iliski icinde

oldugunu  belirleme

istenmistir. (EK 1/4)
Sabah evimizin éniinden servis | ANALIZ ETME
aracin a bindik ve yarim saat | Ogrenciden bu soruda
sonra okula ulastik. Servis | materyali olustugu

aracinin  hangi  durumlarda
hizlanma, hangi durumlarda
yavaslama, hangi durumlarda

pargalara ayirma ve
pargalarin birbiri ve
materyalin biitlini ile
nasil bir iliski icinde
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yon degistirme hareketi yaptigini | oldugunu  belirleme
asagiya yazalim.(sf.82) istenmistir. (EK 1/4)

Okulumuzda biitiin giin | ANALIZ ETME
yaptigimiz hareketleri | Ogrenciden bu soruda
disiinelim. Bu hareketlerden | materyali olustugu

hangisinde kuvvetin, cisimlerin
seklini degistirme etkisinden
yararlandik? Bu  durumlara
ornek verelim.(sf.82)

pargalara ayirma ve
parcalarin birbiri ve
materyalin biitiini ile
nasil bir iliski icinde
oldugunu  belirleme
istenmistir. (EK 1/4)

NELER OGRENDIK?

Oyuncak bir arabamiz var.
Arabamizi herhangi bir temas
uygulamadan hareket ettirmek
istiyoruz. Bunun icin nasil bir

YARATMA Ogrenciden
bu soruda bazi
gorevleri yapabilmede
islevsel  bir islem

yontem kullaniriz? Kisaca | tasarlama istenmistir.
asagiya yazalim.(sf.88) (EK1/6.2)
UNITE OLCME VE Asagidaki ifadeleri okuyarak | HATIRLAMA

DEGERLENDiRME
CALISMALARI

yargilar dogru ise “D”
kutucugunu, yanhs ise “Y”
kutucugunu “X” ile isaretleyelim.
(sf.91)

Ogrenciden bu soruda
sunulan  bilgi ile
karsilastirmak {lizere
uzun siireli bellekte
ilgili bilgiye erisilip

erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

Asagida listelenen Kkelimeleri | HATIRLAMA

tablo icinde soldan saga, | Ogrenciden adi gecen

yukaridan asagilya veya capraz | soruda sunulan

olarak isaretleyerek
gosterelim.(sf.91)

materyallerle  sinirl
olarak uzun streli
bellekte ki  bilgiyi
erisme istenmistir.
(EK1/1.1)

Asagida verilen ifadeleri soldan
baslayarak okuyalim.
Okudugumuz ifadenin dogru (D)
mu yoksa yanlis (Y) m1 olduguna
karar verelim. Verdigimiz karari
gosteren yol boyunca ilerleyelim.

HATIRLAMA

Ogrenciden bu soruda
sunulan  bilgi ile
karsilastirmak {izere
uzun sireli bellekte
ilgili bilgiye erisilip

Sonucta hangi ¢ikistan ¢cikmamiz | erisilemedigini

gerektigini isaretleyelim.(sf.92) | belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

Asagidaki climlelerde noktali | HATIRLAMA

yerlere, verilen kelimelerden

uygun olanlari yazalim.
Kelimeleri birden fazla yerde
kullanabiliriz.(sf.92)

Ogrenciden bu soruda
sunulan materyallerle
sinirh  olarak uzun
streli  bellekte ki
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bilgiyi erisme
istenmistir. (EK 1/1.1)
D Asagidaki sorular1 okuyarak
dogru secenegi
isaretleyelim.(sf.93)

D 1. | Asagidaki maddelerden hangisi | HATIRLAMA
miknatis tarafindan | Ogrenciden bu soruda
cekilir?(sf.93) uzun siireli bellekteki

s0z konusu bilgiye
ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)

D 2. | Kuvvetle ilgili olan asagidaki | HATIRLAMA
yargilardan hangileri dogrudur? | Ogrenciden bu soruda
(sf.93) sunulan materyallerle

sinirll  olarak uzun
stureli  bellekte ki
bilgiyi erisme
istenmistir. (EK 1/1.1)

D3. |Vildan, Esra ve Mustafa | HATIRLAMA
miknatisla  ilgili  yukandaki | Ogrenciden bu soruda
bilgileri veriyorlar. Buna gore | sunulan materyallerle
hangi  6grencilerin  verdigi | sinirh olarak uzun
bilgiler dogrudur? (sf.93) stireli  bellekte ki

bilgiyi erisme
istenmistir. (EK1/1.1)

D 4. | Yukaridaki bilgileri tahtaya | HATIRLAMA
yazan ogretmen oOgrencilerden | Ogrenciden bu soruda
tabloyu doldurmasini istiyor. | sunulan  bilgi ile
Buna gore tabloyu dogru | karsilastirmak {izere
dolduran bir O0grencinin | uzun siireli bellekte
isaretlemeleri  asagidakilerden | ilgili bilgiye erisilip
hangisidir?(sf.94) erisilemedigini

belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

D5. | Miknatislar N ve S kutuplarindan | ANALIZ ETME
olugur. Ayni kutuplar birbirini | Ogrenciden bu soruda
iterken zit kutuplar birbirlerini | iliskilendirme
ceker. (sf.94) yapmasl istenmistir.

(EK1/4)

D 6. | Yukarida verilen bilgiye goére | HATIRLAMA
asagidaki miknatis ciftlerinden | Ogrenciden bu soruda
hangilerinde  itme  kuvveti | sunulan materyallerle
olusmaz? (sf.94) sinirh  olarak uzun

sureli  bellekte ki
bilgiyi erisme
istenmistir. (EK 1/1.1)
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4. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ndaki (MEB, 2020) 4. Unite I¢inde Yer Alan Sorularin YBT' nin
Bilissel Siire¢c Boyutuna Gore Incelenmesi

SORULAR VE SAYFA | SORUNUN UYGUN
NUMARALARI OLDUGU DUSUNULEN
YBT BASAMAGI
NELER OGRENDIK? 1 Asagidaki tabloda cesitli | ANLAMA Ogrenciden
maddeler verilmistir. Tablodaki | bu soruda bir
uygun slUtun veya siitunlara | kavramin belirli bir
ornekteki gibi “v” isaretini | gruba ait oldugunu
koyarak maddelerin 6zelliklerini | tanima istenmistir.
belirtelim. (sf.101) (EK1/2.3)
2 Asagidaki cizelgeye cevremizden | UYGULAMA
madde ornekleri bularak | Ogrenciden bu soruda
yazalim. Bu maddelerden | bir sistemi verilen bir
hangisinin suda yiizdiigiini, | durumda; verilen bir
hangisinin suda battig1 ¢izelgeyi | islemi ve 68renilen bir
isaretleyerek belirtelim. (sf.101) | bilgiyi kullanma ve
uygulama istenmistir.
(EK1/3)
NELER OGRENDIK? A Asagidaki sorularin cevaplarini
islem yaparak bulalim. Islemleri
yaparken noktali yerleri
kullanalim. (sf.111)
Al 5L'lik  zeytinyagt  500MI'lik | UYGULAMA
siselere  konulmak isteniyor. | Ogrenciden bu soruda
500MI'lik siselerden kag¢ adet | bir sistemi verilen bir
gereklidir? (sf.111) durumda; verilen bir
islemi ve 6grenilen bir
bilgiyi kullanma ve
uygulama istenmistir.
(EK1/3)
A2 Asagidaki  birimleri  istenen | UYGULAMA
birime ¢evirelim. (sf.111) Ogrenciden bu soruda
25L=...ML 5000Ml=....L bir sistemi verilen bir
3000g=....kg durumda; verilen bir
Skg=...g islemi ve 6grenilen bir
bilgiyi kullanma ve
uygulama istenmistir.
(EK1/3)
A3. Dereceli silindire 45mL su | UYGULAMA

dolduruluyor. Dereceli silindirin
icerisine tas birakilinca dereceli
silindir 75mL’yi g6steriyor. Buna
gore tasin hacmi kac mL’dir?
(sf.111)

Ogrenciden bu soruda
bir sistemi verilen bir
durumda; verilen bir
islemi ve 6grenilen bir
bilgiyi kullanma ve
uygulama istenmistir.
(EK1/3)
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A4 Asagidaki gorsellerde | ANLAMA Ogrenciden
verilenlerden hangisinin madde, | bu soruda bir
hangisinin  cisim  oldugunu | kavramin belirli bir
altlarindaki  noktali  yerlere | gruba ait oldugunu
yazalm. (sf.111) tanima istenmistir.

(EK1/2.3)
NELER OGRENDIK? Madde dogada ii¢ halde bulunur. | UYYGULAMA
Bunlar maddenin kati, sivi ve gaz | Ogrenciden bu soruda
halidir. Cevremizden madde | etkinlik ve alistirmalar
ornekleri bularak asagidaki | yapma ve problemleri
cizelgeye vyazalim. Maddeleri | ¢c6zmek icin
kati, sivi ve gaz seklinde | islemlerden
gruplandirarak bunlarin | faydalanma
ozelliklerini ~ O6rnekteki  gibi | istenmistir. (EK 1/3)
yazalim. (sf.117)
NELER OGRENDIK? Asagidaki ifadeler dogru ise “D” | HATIRLAMA
harfini, yanhs ise “Y” harfini | Ogrenciden bu soruda
yuvarlak i¢ine alalim. (sf.123) sunulan  bilgi ile
karsilastirmak {izere
uzun streli bellekte
ilgili bilgiye erisilip
erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)
Asagidaki termometreleri | HATIRLAMA
inceleyerek termometrelerdeki | Ogrenciden bu soruda
okudugumuz sicaklik degerlerini | s6z konusu bilgiye
altlarina yazalim. (sf.123) hicbir yorum
katmadan kitabi
sekilde soyleme
istenmistir. (EK1/1)
NELER OGRENDIK? Asagida yer alan karisim | ANLAMA Ogrenciden
gruplarindaki maddeleri | bu soruda
birbirinden ayirmak icin | karsilastirma
yapilmasi gereken en uygun | ("Celiseni bulma,
ayirma yontemini, 6rnekteki gibi | eslestirme, esleme"
eslestirerek gosterelim. (sf.131) | olarak da adlandirilir.)
istenmistir. (EK 1/2.6)
Asagida yer alan kavram | HATIRLAMA
haritasindaki eksiklikleri verilen | Ogrenciden bu soruda
kelimeleri kullanarak | sunulan materyallerle
tamamlayalim. (sf.131) sinirh  olarak uzun
stureli  bellekte ki
bilgiyi erisme
istenmistir. (EK 1/1.1)
UNITE OLCME VE Asagidaki ciimlelerde noktall | HATIRLAMA
DEGERLENDIRME yerlere, verilen kelimelerden | Ogrenciden bu soruda
CALISMALARI uygun olanlari yazalim. | sunulan materyallerle

sinirli  olarak  uzun
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Kelimeler birden fazla yerde | stireli  bellekte ki

kullanilabilir. (sf.134) bilgiyi erisme
istenmistir. (EK1/1.1)

B Asagidaki ifadeleri okuyarak | HATIRLAMA

yargilar dogru ise “D” | Ogrenciden bu soruda

kutucugunu, yanhs ise “Y”|sunulan bilgi ile

kutucugunu “X” ile isaretleyelim. | karsilastirmak iizere

(sf.134) uzun siireli bellekte
ilgili bilgiye erisilip
erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C Asagidaki  kutucuklarda bazi

kelimeler verilmistir.

Kutucuklardaki numaralari

kullanarak  verilen  sorulari

cevaplayalim. (sf.135)

C1 Hangi kutu ya da kutucuklarda | ANLAMA Ogrenciden
karisim oOrnekleri verilmistir? | bu  soruda  6rnek
(sf.135) verebilme,  duruma

0zel ornek ya da genel
bir kavramin 6rnegini
veya ilke  bulma
istenmistir. (EK 1/2.2)

C2. Hangi kutu ya da kutucuklarda | ANLAMA Ogrenciden
saf madde ornekleri verilmistir? | bu  soruda  6rnek
(sf.135) verebilme, = duruma

ozel 6rnek ya da genel
bir kavramin 6rnegini
veya ilke  bulma
istenmistir. (EK 1/2.2)

C3. Hangi kutu ya da kutucuklarda | HATIRLAMA
maddenin olciilebilir 6zellikleri | Ogrenciden bu soruda
verilmistir? (sf.135) uzun sireli bellekteki

s6z konusu bilgiye
ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)

C4. Hangi kutu ya da kutucuklarda | HATIRLAMA
hal degisim olaylan verilmistir? | Ogrenciden bu soruda
(sf.135) uzun sireli bellekteki

s6z konusu bilgiye
ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)
C Asagidaki sorular1 okuyarak
dogru olan secenegi
isaretleyelim. (sf.135)

C1. Asagidaki maddelerden hangisi | ANLAMA Ogrenciden
kat1 degildir? (sf.135) bu soruda ornek

verebilme, duruma
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ozel 6rnek ya da genel
bir kavramin 6rnegini
veya ilke  bulma
istenmistir. (EK 1/2.2)
C2. Sivilarla ilgili yukaridaki | HATIRLAMA
ifadelerden hangileri dogrudur? | Ogrenciden bu soruda
(sf.135) sunulan  bilgi ile
karsilastirmak iizere
uzun siireli bellekte
ilgili bilgiye erisilip
erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)
C3. Asagidakilerden hangisi karisim | ANLAMA Ogrenciden
degildir? (sf.135) bu soruda ornek
verebilme, duruma
ozel 6rnek ya da genel
bir kavramin 6rnegini
veya ilke  bulma
istenmistir. (EK 1/2.2)
C4. Asagidaki maddelerden hangisi | ANLAMA Ogrenciden
cisim degildir? (sf.136) bu soruda  6rnek
verebilme, duruma
ozel 6rnek ya da genel
bir kavramin 6rnegini
veya ilke  bulma
istenmistir. (EK 1/2.2)
C5. Buna gore Azra'nin, Esra’nin ve | ANLAMA Ogrenciden
Can'm kaplarindaki maddeler | bu  soruda  6rnek
asagidakilerden hangisindeki | verebilme, = duruma
gibi olabilir? (sf.136) 6zel ornek ya da genel
bir kavramin 6rnegini
veya ilke  bulma
istenmistir. (EK 1/2.2)
Cé6. X gaz, Y swvi, Z ise kat1 halde | ANLAMA Ogrenciden
bulunan saf maddelerdir. Buna | bu soruda bir
gore bu maddelerden, kavramin belirli bir
L Belirli bir hacmi olan | gruba ait oldugunu
fakat belirli bir sekli | tanima istenmistir.
olmayan hangisidir? | (EK1/2.3)
IL. Belirli bir sekli ve
hacmi olan fakat
sikistirllamayan
hangisidir?
Yukaridaki sorularin cevaplari
hangi secenekte dogru
verilmistir? (sf.136)
¢7. | Ug 6grenci asagidaki etkinlikleri | HATIRLAMA
yapiyor. Buna gére, hangi | Ogrenciden bu soruda
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ogrenciler yaptiklari | sunulan  bilgi ile

etkinliklerde, karisimlari1 ayirma | karsilastirmak {izere

tekniklerini dogru kullanmistir? | uzun siireli bellekte

(sf.137) ilgili bilgiye erisilip
erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C8. Is1 verilerek eritilen maddelerin | HATIRLAMA
isminin  yazildign  balonlar | Ogrenciden bu soruda
patlatilmaktadir. Buna gore | sunulan materyallerle
asagidaki hangi balon | stmirlh  olarak uzun
patlatilmahdir? (sf.137) stiireli  bellekte ki

bilgiyi erisme
istenmistir. (EK1/1.1)

Co. Yukaridaki bilgilerden hangileri | HATIRLAMA
dogrudur? (sf.138) Ogrenciden bu soruda

sunulan  bilgi ile
karsilastirmak {izere
uzun siireli bellekte
ilgili bilgiye erisilip
erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C10. | Asagidaki maddelerden hangisi | ANLAMA Ogrenciden

saf maddedir? (sf.138) bu soruda genel olarak
verilmis bir kavrama
ya da ilkeye 0Ozel bir
ornek, ya da durum
bulabilme istenmistir.
(EK1/2.2)

C11. | Bunagore Necla’'nin, Kerem'in ve | HATIRLAMA
Duygu'nun verdigi bilgilerden | Ogrenciden bu soruda
hangisi ya da  hangileri | sunulan bilgi ile
dogrudur? (sf.138) karsilastirmak {izere

uzun siireli bellekte
ilgili bilgiye erisilip
erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C12. | Yukaridaki tabloda verilen bilgi | HATIRLAMA
dog ise yanindaki kutucuga “D”, | Ogrenciden bu soruda
yanls ise “Y”, harfi yazilacaktir. | sunulan  bilgi ile
Buna gore tabloyu | karsilastirmak iizere
doldurdugumuzda asagidaki | uzun siireli bellekte
sonuglardan hangisine ulasilir? | ilgili bilgiye erisilip
(sf.138) erisilemedigini

belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)
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4. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ndaki (MEB, 2020) 5. Unite I¢inde Yer Alan Sorularin YBT' nin
Bilissel Siire¢c Boyutuna Gore Incelenmesi

SORULAR VE SAYFA | SORUNUN UYGUN
NUMARALARI OLDUGU DUSUNULEN
YBT BASAMAGI
NELER OGRENDIK? 1 Asagidaki sorulan fotograflarda
goriilen 151tk kaynaklarindan
yararlanarak
cevaplayiniz.(sf.156)
1a. Gecmiste aydinlatma amach | ANLAMA Ogrenciden
kullanilan 151k kaynaklarinin | bu  soruda  6rnek
numaralarini asagidaki noktali | verebilme, = duruma
yerlere yazalim. (sf.156) ozel 6rnek ya da genel
bir kavramin 6rnegini
veya ilke  bulma
istenmistir. (EK1/2.2)
1b. Giiniimiizde aydinlatma amach | ANLAMA Ogrenciden
kullanilanlarin numarasinl | bu  soruda  6rnek
asagidaki noktali yere yazalim. | verebilme, = duruma
(sf.156) 6zel ornek ya da genel
bir kavramin érnegini
veya ilke  bulma
istenmistir. (EK 1/2.2)
2 Ogretmenin sorusunu kim dogru | DEGERLENDIRME
cevaplamistir? Bu cevabi | Ogrenciden bu soruda
secmemizin nedenini | Girtiniin dis Olclitlere
aciklayalim. Bence | uygunlugunu
................. dogru cevaplamistir. | belirleme istenmistir.
CUNKD .o (sf.156) (EK1/5.2)
NELER OGRENDIK? Evimizdeki ses c¢karan cihazlarin

(televizyon, radyo, sa¢ kurutma makinesi,
elektrikli
calistiralim. (sf.166)

sliplirge vb.) bazilarini

a.

Bu seslerin bize ve ¢evremize ne
gibi olumsuz etkileri olmaktadir?
Asagiya yazalim. (sf.166)

YARATMA Ogrenciden
bu soruda olglitlerden
hareketle yeni
varsayimlar
olusturma istenmistir.
(EK1/6.1)

Sesten  rahatsiz  oldugumuz
mekanlar hangileridir? (sf.166)

ANLAMA Ogrenciden
bu soruda genel olarak
verilmis bir kavrama
ya da ilkeye 6zel bir
ornek, ya da durum

bulabilme istenmistir.
(EK1/2.2)
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C. Ses kirliligini azaltmak icin ne | YARATMA Ogrenciden
gibi 6nlemler alinabilir? (sf.166) | bu soruda ol¢iitlerden
hareketle yeni
varsayimlar
olusturma istenmistir.
(EK1/6.1)
UNITE OLCME VE Asagida verilen ifadeleri soldan | HATIRLAMA
DEGERLENDIRME baslayarak okuyalim. | Ogrenciden bu soruda
CALISMALARI Okudugumuz ifadenin dogru (D) | sunulan  bilgi ile
mu yoksa yanlis (Y) m1 olduguna | karsilastirmak iizere
karar verelim. Verdigimiz karar1 | uzun siireli bellekte
gosteren yol boyunca ilerleyelim. | ilgili bilgiye erisilip
Sonucta hangi cikistan ¢ikmamiz | erisilemedigini
gerektigini isaretleyelim. | belirleme istenmistir.
(sf.169) (EK1/1.1)
B Asagidaki ciimlelerde noktali | HATIRLAMA
yerlere, verilen kelimeler ve | Ogrenciden bu soruda
kelime gruplarindan uygun | sunulan materyallerle
olanlari yazalim. (sf.169) sinirh  olarak uzun
sireli  bellekte ki
bilgiyi erisme
istenmistir. (EK 1/1.1)
C Asagidaki  sorular1 okuyarak
dogru secenegi isaretleyelim.
(sf.170)

C1L Asagidaki araclardan hangisi ses | ANLAMA Ogrenciden
kaydeden araclardandir? | bu soruda genel olarak
(sf.170) verilmis bir kavrama

ya da ilkeye 06zel bir
ornek, ya da durum
bulabilme istenmistir.
(EK1/2.2)

C2. Asagidakilerden hangisi 151k | HATIRLAMA
kirliligini énlemekte kullanilan | Ogrenciden bu soruda
yontemlerden degildir? (sf.170) | uzun streli bellekteki

so6z konusu bilgiye
ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)

C3. Asagidakilerden hangisi | HATIRLAMA
glinlimiizde kullanilmayan | Ogrenciden bu soruda
aydinlatma aracidir? (sf.170) sunulan materyallerle

sinirh  olarak uzun

stureli  bellekte ki

bilgiyi erisme

istenmistir. (EK 1/1.1)
C 4. Asagidaki panoda ses kirliligini | HATIRLAMA

azaltmaya yoOnelik ¢cOzim
onerileri verilmistir. Bu ¢6zim
Onerilerinden yanlis olan ve

Ogrenciden bu soruda
sunulan materyallerle
sinirh  olarak uzun
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panodan ¢ikarilmas:1 gereken | siireli  bellekte ki
hangisidir? (sf.170) bilgiyi erisme
istenmistir. (EK1/1.1)

C5. Asagidakilerden hangisi | HATIRLAMA
gecmiste kullanilan ses | Ogrenciden bu soruda
teknolojisi aracidir? (sf.171) uzun sireli bellekteki

s6z konusu bilgiye
ulasma  istenmistir.
(EK1/1.2)

Cé. Sesi duyabilmemizi saglayan | ANLAMA Ogrenciden
ozellik ses siddetidir. Sesin | bu soruda sunulan
siddeti ses kaynaginin uzakligina | bilgiden ¢ikarim
gore degismektedir. Buna goére | yapma
asagidaki seslerden hangisinde | ("Sonuclandirma,
sesin siddeti fazladir? (sf.171) anlam ¢cikarma”)

istenmistir. (EK 1/2.5)

C7. Yukarida verilen bilgiler dogru | HATIRLAMA
ise “D” , yanhs ise “Y”, harfi | Ogrenciden bu soruda
yazilacaktir. Buna gore dogru | sunulan  bilgi ile
cevaplarin isaretlendigi segenek | karsilastirmak {izere
asagidakilerden hangisidir? | uzun siireli bellekte
(sf.171) ilgili bilgiye erisilip

erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

Cc8. Asagidaki  o6grenciler uygun | HATIRLAMA
aydinlatma ile ilgili  bilgi | Ogrenciden bu soruda
vermektedir. Ogrencilerin | sunulan  bilgi ile
verdigi  bilgilerden  hangisi | karsilastirmak {izere
yanhstir? (sf.171) uzun siireli bellekte

ilgili bilgiye erisilip
erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C Asagidaki gorsellerde | ANLAMA Ogrenciden
istasyonlar ile gecmiste ve | busoruda genel olarak
giinimiizde  kullanilan 151k | verilmis bir kavrama
kaynaklari, bu kaynaklarin | ya da ilkeye o6zel bir
oldugu kutucuklarin yaninda da | 6rnek, ya da durum
trenler belirtilmistir. Isik | bulabilme istenmistir.
kaynaklarindan gecmiste | (EK 1/2.2)
kullanilanlar1 1.  istasyona,
giinlimiizde kullanilanlar1t 2.
istasyon gidecek sekilde ayirt
ediniz. Daha sonra bunlarin
yaninda verilen trenlerin hangi
istasyona gitmesi gerektigini,
kutularin altlarindaki dairelere
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numaralar1 yazarak gosteriniz.
(sf172)

4. Simif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ndaki (MEB, 2020) 6. Unite Icinde Yer Alan Sorularin YBT' nin

Biligsel Siire¢ Boyutuna Gére incelenmesi

SORULAR VE SAYFA | SORUNUN UYGUN
NUMARALARI OLDUGU DUSUNULEN
YBT BASAMAGI
NELER OGRENDIK? Evimizde bir hafta boyunca su, | YARATMA Ogrenciden
elektrik ve besin tasarrufu ile | bu soruda yeni eserler
ilgili uygulamalar yapalim. Bu | liretme, belli
uygulamalarin neler oldugunu | 6zelliklere sahip bir
asagidaki kutularin icine | problemi ¢6zmek icin
yazalim. bir yol bulabilme
Su tasarrufu ile ilgili | istenmistir. (EK 1/6.3)
yaptiklarim.......c..ccooeeovieeiienennnns
Elektrik tasarrufu ile ilgili
yaptiklarim......ccocooeeeieniinieenens
Besin  tasarrufu ile ilgili
yaptiklarim........cccccceeeene (sf.184)
UNITE OLCME VE | Al Yukaridaki resmi inceleyelim. | YARATMA Ogrenciden
DEGERLENDIRME Resimde gordiiglimiiz | bu soruda yeni eserler
CALISMALARI olumsuzluklari ve bu | liretme, belli
olumsuzluklar1 gidermek icin | 6zelliklere sahip bir

neler yapabilecegimiz asagiya

problemi ¢ézmek icin

yazalim.(sf.187) bir yol bulabilme
istenmistir. (EK 1/6.3)
B Asagidaki ifadeleri okuyarak | HATIRLAMA
dogru “D”, yanlis ise “Y” | Ogrenciden bu soruda
kutucugunu isaretleyelim. | sunulan  bilgi ile
(sf.187) karsilastirmak {izere
uzun streli bellekte
ilgili bilgiye erisilip
erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)
C Asagidaki  sorular1 okuyarak
dogru secenegi isaretleyelim.
(sf.188)
C1. Ogrencilerin verdikleri | HATIRLAMA
bilgilerden hangisi ya da | Ogrenciden bu soruda
hangileri dogrudur? (sf.188) sunulan  bilgi ile

karsilastirmak iizere
uzun siireli bellekte
ilgili bilgiye erisilip
erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)
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C2. Asagidakilerden hangisinin | HATIRLAMA
yapilmasi su tasarrufuna yénelik | Ogrenciden bu soruda
degildir? (sf.188) sunulan  bilgi ile

karsilastirmak {lizere
uzun siireli bellekte
ilgili bilgiye erisilip
erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C3. Birbiri ile iliskili yukaridaki | HATIRLAMA
kutularda, kutu icindeki Ogrenciden bu soruda
bilgilerin dogru ya da yanlis | sunulan  bilgi ile
olduguna karar verildiginde | karsilastirmak {izere
hangi ¢ikisa ulasilir? (sf.188) uzun siireli bellekte

ilgili bilgiye erisilip
erisilemedigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C 4. Geri dontisiimii olan maddelerin | HATIRLAMA
yazil oldugu balonlar | Ogrenciden bu soruda
patlatilmaktadir. Buna gore | sunulan materyallerle
asagidaki balonlardan hangisi | sinirh olarak uzun
patlatilmahidir? (sf.189) stureli  bellekte ki

bilgiyi erisme
istenmistir. (EK 1/1.1)

C5. Elektrik tasarrufu icin asagidaki | HATIRLAMA
ogrencilerden hangisinin ifadesi | Ogrenciden bu soruda
yanhstir? (sf.189) sunulan materyallerle

sinirhh  olarak uzun
stureli ~ bellekte ki
bilgiyi erisme
istenmistir. (EK1/1.1)
ce. Yukarida verilenlerden hangileri | ANLAMA Ogrenciden
insan yasam icin  gerekli | bu soruda genel olarak
kaynaklarindandir? (sf.189) verilmis bir kavrama
ya da ilkeye 06zel bir
ornek, ya da durum
bulabilme istenmistir.
(EK1/2.2)

C7. Asagidaki gorsellerden hangisi | HATIRLAMA
suyun tasarruflu kullanimina | Ogrenciden bu soruda
uygun degildir? (sf.190) sunulan materyallerle

sinirh  olarak uzun
siireli  bellekte ki
bilgiyi erisme
istenmistir. (EK1/1.1)

C8. Insanlar tarafindan yapilan baz1 | ANLAMA Ogrenciden
bilingsiz davraniglar kaynaklarin | bu  soruda  6rnek
tasarruflu kullanimini olumsuz | verebilme, = duruma
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etkiler. Asagidaki 6grencilerden
hangisi kaynaklarin tasarruflu
kullanimina uygun bir Ornek
vermistir? (sf.190)

ozel 6rnek ya da genel
bir kavramin 6rnegini
veya ilke  bulma
istenmistir. (EK 1/2.2)

4. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ndaki (MEB, 2020) 7. Unite icinde Yer Alan Sorularin YBT' nin
Biligsel Siire¢ Boyutuna Gére incelenmesi

SORULAR VE
NUMARALARI

SAYFA

SORUNUN  UYGUN
OLDUGU DUSUNULEN
YBT BASAMAGI

NELER OGRENDIK?

Asagidaki benzerlik olusturma
calismasini yapalim.

Basit elektrik devrelerindeki pil,
su deposuna benzer. Clinkii........
Basit elektrik devrelerindeki
anahtar, evin kapisina benzer.
Clinkii......... (sf.199)

ANLAMA Ogrenciden
bu soruda iki diisiince,
nesne ve benzeri
arasindaki

benzerlikleri  bulma
istenmistir. (EK 1/2.6)

Asagidaki
calismasini yapalim.
Neden: Basit elektrik devresinde
pil kullaniliyor.

neden-sonug

Sonug: Kablolar aracilign ile
elektrik, devre elemanlarina
tasinir. (sf.199)

ANLAMA Ogrenciden
bu soruda diizen ya da
konunun neden-sonug
iliskisini bulmasi
istenmistir. (EK 1/2.7)

DEGERLENDiRME
CALISMALARI

Asagida basit bir elektrik devresi | ANALIZ ETME

resmi verilmigtir. Bu devredeki | Ogrenciden bu soruda

araclarin adinm1  ve gorevini | sonuca  ulasabilmek

kutucuklarin i¢ine yazalim. icin var olan bilgiyi

Ben neyim?.......... analiz edebilme

Gorevim:....... (s£.199) istenmistir. (EK 1/4)
UNITE OLCME VE Asagida verilen ifadeleri soldan | HATIRLAMA

baslayarak okuyalim.
Okudugumuz ifadenin dogru (D)
mu yoksa yanlis (Y) mi1 olduguna
karar verelim. Verdigimiz karari
gosteren yol boyunca ilerleyelim.
Sonucta hangi cikistan ¢itkmamiz
gerektigini isaretleyelim.
(sf.202)

Ogrenciden bu soruda
sunulan  bilgi ile
karsilastirmak {izere
uzun streli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

Asagida verilen elektrik devresi
elemanlarinin resimleriyle
isimlerini dogru eslestirelim.
(sf.202)

ANLAMA Ogrenciden

bu soruda
karsilastirma

("Celiseni bulma,
eslestirme, esleme"
olarak da

adlandirilir.), iki veya
daha fazla nesne, olay,
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fikir, problem veya
durum arasindaki
farkliliklari ve
benzerlikleri
belirleme
istenmistir.(EK 1/2.6)

C Asagidaki  sorular1 okuyarak
dogru secenegi isaretleyelim.
(sf.202)

C1L Asagidakilerden  hangisi  bir | HATIRLAMA
devre eleman degildir? (sf.203) | Ogrenciden bu soruda

sunulan  bilgi ile
karsilastirmak iizere
uzun siireli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C2. Asagidaki devrelerin hangisinde | UYGULAMA

ampul 151k verir? (sf.203) Ogrenciden bu soruda
islemi  bilinen  bir
goreve uygulama
istenmistir. (EK 1/3.1)

C3. Basit elektrik devreleri ile ilgili | HATIRLAMA
asagidaki 6grencilerin hangisinin | Ogrenciden bu soruda
soyledigi dogrudur? (sf.203) sunulan  bilgi ile

karsilastirmak {lizere
uzun streli bellekteki
bilgiye ulasilip
ulasilamadigini
belirleme istenmistir.
(EK1/1.1)

C4. Asagidaki semada bir kavram | ANALIZ ETME
haritasi verilmistir. Basit elektrik | Ogrenciden bu soruda
devresiyle iligkili olan I ve II | sunulan  materyalin
numarali bosluklara asagidaki | pargalarini,  konuyla
kavramlardan hangisi | iliskili ya da iliskisiz
gelmelidir? (sf.204) seklinde ayirma

istenmistir. (EK 1/4.1)

C5. Sekildeki devrede, devre | UYGULAMA
elemanlariyla yukaridaki | Ogrenciden bu soruda
ifadelerden hangileri dogrudur? | islemi  bilinen  bir
(sf.204) goreve uygulama

istenmistir. (EK 1/3.1)
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