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OZET

OKUL ONCESINDE USTUN POTANSIYELLI COCUKLARIN OGRENME
ORTAMLARINA iLiSKiN DUSUNCELERININ VE ORTAMI KULLANIM
DURUMLARININ INCELENMESI

MEMIS, Biisra
Yiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali
Danigman: Prof. Dr. Dilek ACER CAKAR
Es Danisman: Dog. Dr. Adile Giilsah SARANLI
Eylil, 2021, xviii + 175 Sayfa

Bu caligmada okul dncesinde ustiin potansiyelli ¢ocuklarin 6grenme ortamlarina
iliskin diistinceleri ve ortami kullanim durumlar1 incelenmistir. Calisma nitel aragtirma
yontemlerinden durum c¢alismasinin bir tirii olan i¢sel durum ¢alismasi olarak
tasarlanmistir. Calismaya, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda, Ankara ili Yenimahalle
ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagli 6zel bir egitim kurumunun okul 6ncesi kismina
devam eden 60-72 aylik 11 istiin potansiyelli ¢ocuk katilmustir. Veriler Mozaik
Yaklasimi esas alinarak goriisme, fotograf ¢ekimi, ¢izim ve gozlem ile toplanmistir.
Sirasiyla her bir ¢ocukla goriisme, fotograf ¢cekimi ve sinif ¢izimi yapilmistir. Ardindan
cocuklarin sinifi kullanim durumlarini belirlemek amaciyla, her bir ¢ocuk farkli bir giinde
serbest oyun zamanlarinda gozlemlenmistir. Goriisme formuyla gergeklestirilen
goriismeler yaziya dokiilmiis ve Cocuk Gozlem Formu kullanarak alinan notlar
diizenlenip igerik analizi yapilmstir.

Okul oOncesinde iistiin potansiyelli ¢ocuklarin 6grenme ortamlarina iligkin
diisiinceleri Oncelik, Onemlilik, Begeni, Aktif Beraberlik, Aktif Bireysellik, Pasif
Bireysellik ve Dinlenme temalar1 altinda toplandigi goriilmiistir. Calisma bulgularina
gore ¢ocuklarin en ¢ok tercih ettigi alanlar minderli alan ve masalar olmustur. Minderli
alanda siklikla yapi-insa ve dramatik oyun oynadiklari; masalarda bu oyunlara ek olarak
kuralli oyun oynadiklari ve resim ¢izdikleri belirlenmistir. Calismanin bulgulari sinifin
fiziksel sartlarinin, yetigkin roliintn ve egitim programinin {istliin potansiyelli ¢ocuklarin

ogrenme ortamlarini kullanim durumlarini etkiledigini gostermistir.



Anahtar Sézcuikler: Okul Oncesi Egitimi, Ustiin Potansiyelli, Ogrenme Ortamlari,

Mozaik Yaklasimi, Durum Calismasi



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE THOUGHTS OF POTENTIALLY GIFTED
CHILDREN ABOUT THE LEARNING ENVIRONMENTS AND THEIR USE
OF ENVIRONMENT IN EARLY CHILDHOOD

MEMIS, Biisra
The Thesis of Master, Department of Basic Education
Supervisor: Prof. Dr. Dilek ACER CAKAR
Co-Advisor: Assoc. Dr. Adile Giilsah SARANLI
September, 2021, xviii + 175 Pages

In this study, the thoughts of potentially gifted children about learning
environments and their use of environment were examined. The study was designed as
an intrinsic case study, which is a type of case study among qualitative research methods.
In the 2019-2020 academic year, 11 potentially gifted children (60-72 months) attending
the pre-school part of a private educational institution affiliated to the Ministry of
National Education in Yenimahalle district of Ankara province. Data were collected by
interviewing, taking photographs, drawing and observing based on the Mosaic Approach.
Interviews, photographing and classroom drawings were made with each child
respectively. Then, each child was observed during free play times on a different day in
order to determine the classroom use situations of the children. The interviews conducted
with the interview form were transcribed and the notes taken using the Child Observation
Form were arranged and content analysis was made.

It has been observed that the ideas of gifted preschool children about learning
environments are gathered under the themes of Priority, Importance, Admiration, Active
Togetherness, Active Individuality, Passive Individuality and Resting. According to the
findings of the study, the areas most preferred by children were cushion areas and tables.
They often play constructive and dramatic play in the cushion area. In addition to these
plays, it was determined that they played games with rules and drew pictures at the tables.
The findings of the study showed that the physical conditions of the classroom, the adult
role, and the educational program affected the use of learning environments by potentially
gifted children.
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ONSOZ

Calisma azimleriyle beni etkileyerek tez ¢alismama baslamami saglayan, ¢alisma
stiresince bliylik bir sabirla bana destek olan, yol gosteren, en zor zamanlarimda beni
cesaretlendiren ve yolumu aydinlatan degerli danigmanlarim Prof. Dr. Dilek ACER
CAKAR ve Dog. Dr. Adile Giilsah SARANLI’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.
Ayrica savunma sinavimda yorumlariyla tez ¢alismami zenginlestiren degerli jiiri tiyeleri
Dog. Dr. Miige SEN ve Dr. Ogr. Uyesi Serap SEVIMLI CELIK e tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisans egitimim boyunca desteklerini bir an olsun esirgemeyen sevgili
arkadaslarrm Nurefsan HAZER, Aylin AYGUN, Burcu YALCINKAYA ve calisma
verilerini ¢ozlimlerken yogun zamanlarinda dahi bana zaman ayiran sevgili arkadaslarim
Ars. Gor. Hatice DELI ve Ogr. Gor. Melike KANDEMIR e tiim samimiyetimle tesekkiir
ediyorum.

Uygulamami gergeklestirdigim okuldaki idari personellere ve sinifinda ¢aligsma
yapmama izin verdigi i¢in sinif 6gretmenine ve diisiincelerini benimle paylasan ¢ocuklara
cok tesekkiir ediyorum.

Son olarak, desteklerini her konuda oldugu gibi bu ¢alismada da asla esirgemeyen,
sevgilerini daima hissettigim anneme, babama ve kardesime sonsuz tesekkiirlerimi

sunuyorum.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boéliimde calismanin problem durumu, amaci, O6nemi, simirliliklarni ve

aragtirmada kullanilan tanimlara yer verilmistir.

Problem

Insanlara verilen her tiirlii egitim, bilgi ve becerileri artirmayi amagladig1 gibi okul
oncesi egitimi de duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen, kendi kendine karar
verebilen, sahip oldugu potansiyeli ve yetenegi maksimum diizeyde kullanabilen ve 6z
denetimini saglayan bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir (Kuru-Turasli, 2015). Bu
sebeple bu amaca ulagsmada okul 6ncesi donemin, ¢ocuklarin deneyimlerinin ¢evrenin
biitlin bilesenleri ile yeterince uyarilmasi i¢in ¢ok fazla Gnemsenmesi gereken bir donem
oldugu unutulmamalidir. Ciinkii cocugun dogumdan alt1 yasina kadar ge¢irdigi, beden ve
zihin gelisiminin ¢ok hizli oldugu bu dénemde, ¢evreden gelen zengin uyarana maruz
kalmasi gelisimine 6nemli katkilar saglamaktadir (MEB, 2013). Sonug olarak, okul
oncesi donemde ¢ocuklarin gelisimine onemli katkilar saglayacak fiziki imkénlarin ve
sosyal etkilesimin, onlarin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda sunulmasi énemlidir.

Cocugun gelisimine en ¢ok etki eden fiziki ve sosyal ¢evrelerden biri okuldur ve
egitim bilimlerinde okul, dgrenme ortami olarak adlandiriimaktadir. Ogrenme ortami
terimi; 6grenme kaynaklarini ve teknolojisini, 6gretim araclarini ve tarzlarini, sosyal
baglamlar1 ve kiiresel icerikleri kapsamaktadir. Baska bir deyisle, 6grenme ortami
canlilarin ve fiziksel ¢cevrenin birlesim ekolojisi oldugu kadar, insan uygulamalarinin ve
materyal sisteminin de bir bilesimidir (Warger ve Dobbin, 2009). Okul 6ncesi donemi
cocuklari i¢in 6grenme ortamlari ise okul 6ncesi egitim kurumlaridir. Zengin uyaranlarla
donatilmis, temiz, havadar, ilgi ¢ekici, diizenli ve erisilebilir bir fiziksel ¢gevrenin li¢lincli
ogretmen olarak kabul edildigi Reggio Emilia yaklagiminda, 6grenme ortaminin
cocuklarin O0grenme siirecinde biiyiikk bir rol oynadigi vurgulanmaktadir (Edwards,
Gandini, ve Forman, 2012; Thornton ve Brunton, 2008). Ogrenme ortamlar1 dogustan
giiclii, yetenekli, degerli ve merakli olan ¢cocuklarin materyal, alan ve zaman agisindan

kendi 6grenmesini yonetmesine yardimci olmasi amaciyla diizenlenmelidir (Metin-



Aslan, 2017). Bu acidan bakildiginda, okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklar i¢in okul 6ncesi
kurumlarimin kendilerini ifade edebildikleri, kesif ve icat edebildikleri, diisiiniip
yansitabildikleri, iletisim kurabildikleri, kimlik ve mahremiyeti hissedebildikleri ortamlar
olarak diizenlenmesi gereklidir (Wardle, 2009). Ozetle, Reggio Emilia yaklasimimin
O0grenme ortamlarma iliskin sdylemleri okul Oncesi Ogrenme ortamlarinin ideal
goriintlisiinli yansitmaktadir.

Diger yandan, yetiskinler gibi okul 6ncesi ¢cocuklari da aile, akran, akraba, komsu,
okul, saglik ve bakim merkezilerinden ve bu birimlerin etkilesiminden olusan sosyal bir
cevrenin merkezindedirler (Bronfenbrenner, 1979). Cocuk ile sosyal ¢evre arasindaki ¢ift
yonlii etkilesimi temel alan Ekolojik Sistemler Kuraminda, biitiin sistem, ¢ocugun en sik
etkilesimde bulundugu pargalarindan nadir etkilesimde bulundugu parcalarina dogru
genisleyerek merkezdeki ¢ocuktan uzaklasir. Aileden sonra, 6grenme ortamlarindan biri
olan okul Oncesi egitim kurumlari, ¢ocugun sik etkilesimde bulundugu bir mikro
sistemdir. Bu sebeple, okuldaki ve siiftaki akranlar1 ve yetiskinler, cocugun 6grenme
siirecinde en ¢ok etkisi olan mikro sistemin Onemli pargalaridir; dolayisiyla, sinifta
saglanan kaliteli etkilesim ¢cocugun 6grenme siirecini olumlu etkilemektedir.

Sosyal baglamin 6nemini vurgulayan Vygotsky’e gore, icinde yer alinan sosyal
baglam sadece inan¢ ve tutumlar1 etkilemekle kalmaz; neyin, nasil diisliniilecegini de
etkiler. Gelisimsel siirecin bir parcasi olan sosyal baglam, cocugun ¢evresinde olan, kiiltiir
tarafindan dogrudan ya da dolayli olarak etkilenen her seydir. Cocuk, i¢inde bulundugu
sosyal baglamda kendi bilgisini yapilandirirken fiziksel manipiilasyon (6grenme
materyaline dokunma gibi) ve sosyal etkilesime ihtiya¢c duymaktadir. Dolayisiyla
ogrenme siirecinde fiziksel manipiilasyon ve sosyal etkilesime firsat sunacak sosyal
baglamin olusturulmasi 6nemlidir (Bodrova ve Leong, 2013). Sonug olarak, zengin
uyaranlarla donatilmis fiziki ¢evre ile akran ve Ogretmen iliskilerinin gelistirilmesine
firsat sunan sosyal cevre, okul Oncesi donemi ¢ocuklari i¢in gelisimlerinde etkin rol
oynayan faktorlerdendir.

Ulkemizde ve yurtdisinda okul oncesi dgrenme ortamlart ile ilgili egitim
arastirmalar1 ¢evrenin, ¢ocugun gelisimine 6nemli etkisi olmasi sebebi ile oldukg¢a
cesitlidir. Fakat ozellikle iilkemizde g¢ocuklarin i¢inde bulunduklari ¢evre ile ilgili
goriislerinin alindig1 ¢alismalar oldukea kisithidir. Ornegin, Yilmaz ve Ismailoglu (2019),
okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 5 yas c¢ocuklarimin smiflarinin mevcut
durumuna yonelik goriislerini goriisme yolu ile aldigi c¢alismalarinda c¢ocuklarin

tamaminin bulunduklari smiftan ve igindeki oyuncaklardan memnun olduklarini,
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cogunun bahcede oynamayi sevdigini ve hayallerindeki sinifin biiyiik ve oyuncak dolu
olmasi istediklerini belirttikleri gortilmistiir. Benzer bir baska ¢alismada ise Kilig
(2013), anasinifina devam eden g¢ocuklarin okul bahgesinde gormek istedikleri ortam
Ozelliklerinin, ¢ocuklarin bahge c¢izimleri ve bu c¢izimler {izerinden gerceklestirilen
goriismeler yolu ile belirlenmesini amaclamistir. Bu calismanin sonuglarina gore,
cocuklarin ¢ogu ¢cimen zemin, kaydirak, kus ve cicek gibi 6geler istediklerini belirtirken;
kirlilik ve ¢dpleri okul bahgelerinde gérmek istemediklerini belirtmislerdir. Ozdemir
(2018), okul oOncesi egitim kalitesini fiziksel ortam, etkinlikler ve akran iliskileri
acisindan, yaklasik 200 cocugun goriislerini anket ve goriisme yolu ile alarak incelemistir.
Bu c¢alismada c¢ocuklarin tamamina yakininin evde kalmak yerine okula gelmeyi
istedikleri, bunun sebebini ise okulun eglenceli bir yer olmasi olarak agikladiklari
goriilmistiir. Okulu eglenceli bulan ¢ocuklarin ise okulda arkadaslari ile oyun oynamay1
sebep olarak belirttikleri goriilmiistiir. Sonug olarak, ¢ocuklarin goriislerinin 6nemsenip
alindig1 ¢alismalarda, cocuklar s6zel olarak ve/veya ¢izimleri araciligiyla goriislerini dile
getirebilmektedirler.

Uluslararas1 ¢alismalara bakildiginda okul 6ncesi c¢ocuklarinin goriislerinin
alindign  ve hatta uygulamaya gecildigi c¢alismalara rastlanmaktadir. Ornegin,
Avustralya’da Millei ve Gallagher (2012) tarafindan gelistirilen ¢alismada, okul personeli
ve veliler tarafindan tespit edilen okul lavabosu sorununu ¢dézmeye yonelik olarak,
cocuklardan kendi perspektiflerini ortaya koymalar i¢in fotograf ¢ekme, resim yapma,
harita olusturma gibi etkinlikler yapmalar1 istenmistir. Cocuklarin kendi diigiince ve
isteklerini daha rahat ifade edebilmelerini saglamak amaciyla kitaplar sunulmus ve
tiriinler olusturmalar1 icin firsat verilmistir. Calismaya, velilerden ve okul
personellerinden gozlem, goriisme ve anket yolu ile alinan veriler de dahil edilip analiz
edildikten sonra, sonugta ¢ocuklarin istedikleri gibi bir lavabo ortami olusturulmustur.
Cocuklarin goriislerinin yar1 yapilandirilmig goriismeler ve cizdikleri resimler yolu ile
alindig1 bagka bir calismada ise Barnikis (2015), Kanadali cocuklarin 6grenme
ortamlarini nasil algiladiklarina dair bilgiler sunmustur. Calismanin sonuglarina gore,
cocuklar fiziksel alanlarimi yetiskine ait alan, yetiskinin hakim oldugu alan, ¢ocuklarin
serbest alanlar1 olmak {izere ii¢ temada betimlemislerdir. Porto (2017), benzer bir ¢alisma
ile dOrt- bes yas cocuklarinin okullarinin yakinindaki bir agik sulak alan ¢evresini nasil
anlamlandirdiklarini, arastirmacinin alan notlari, video ve ses kayitlarina ek olarak,
cocuklardan aldig1 c¢izim ve fotograflarla ortaya koymaya caligmistir. Calismanin

bulgularina gore ¢ocuklar dogayr “Doga Bizi Kotiliiklerden Gizler, Doga Tahmin
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Edilemez ve Sasirticidir, Doga Olii ve Canli Olabilir, Doga Cocuklar1 Seviyor ve Biz
Tiim Dogayiz” gibi bes goriingiide anlamlandirmislardir. Ozetle, cocuklardan ve egitimin
paydaslar olan arastirmaci, ebeveyn ve okul personelinden alinan cesitli, nicel ve nitel
verilerle ¢ocuklarin algilart belirlenebilir ve ¢ocuklar i¢in iyi olana ¢ocuklarin goriisleri
dahil edilerek karar verilebilmektedir. Tipki tipik gelisim gosteren okul Oncesi
cocuklarinin ihtiyaclarina yonelik ¢evre olusturulmast gibi okul Oncesinde {istiin
potansiyelli cocuklarin ihtiyaglarina yonelik egitim ortamlarinin olusturulmasinin énemli
oldugu diisiinilmektedir.

Okul oOncesi donemde oOgrenme ortamlar1 ile ilgili yapilan c¢alismalarin
sonuclarindan yola c¢ikilarak, okul Oncesinde iistiin potansiyelli ¢ocuklarin
potansiyellerini ortaya ¢ikarabilmeleri agisindan fiziki ve sosyal g¢evrenin Oneminin
biiyiik oldugu diisiiniilmektedir. Ustiin potansiyelli cocuklar tipik 6zellikler gosterirler ve
bu oOzellikleri zengin uyaranlarla hazirlanmig 6grenme ortamlarinda gelisir. Okul
oncesinde istiin potansiyelli ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisim ozellikleri dikkate
alindiginda miikemmeliyet¢i olmalari, duygularinda yogunluk ve hassasiyet yasamalari
ve kendi sinirhiliklart ile ilgili yasadiklar: hayal kirikligi, gelistirilmesi gereken noktalar
olarak diisiiniilmektedir (Hertzog, 2008). Ozellikle sosyal gelisim agisindan, Ust(in
potansiyelli cocuk i¢in dezavantaj sayilabilecek bu tipik 6zelliklerin sosyal etkilesimin
uyarildigt sosyal bir cevre ile gelistirilebilecegi diisliniilmektedir. Ayrica, iistiin
potansiyelli cocuklar gelisim alanlar1 agisindan tipik gelisim gosteren akranlarindan
farkliliklar gosterebilirler (Bildiren, 2018; Davis, Rimm ve Siegle, 2013; Hertzog, 2008;
Koseoglu, Kalin-Falakaoglu, Misirli-Tagdemir ve Saranl, 2012, NAGC, 2020a). Bu
sebeple 6grenme ortamlarina iliskin goriiglerinin alinmasinin ihtiyaglarina uygun gevre
olusturulmasinda 6nemli bir rol oynayacagi diistiniilmektedir.

Diger taraftan, son yillarda {istiin potansiyelli ¢ocuklar konusunda yapilan
calismalarin sayisi1 artmaktadir. Okul 6ncesinde Ustiin potansiyel arastirmalari, gocuklarin
gelisimsel 6zellikleri, tanilama ve tanilama i¢in gerekli olan 6lgeklerin gelistirilmesi ve
uyarlanmasi, aile ve ogretmen tutumlari, algi, goriis ve Oneriler ile verilen egitimin
etkililiginin incelenmesi konularina yogunlasmistir. En sik betimleme ve iistiin
yeteneklileri belirleme ¢alismalarinin yapildigr goriillmektedir (E. Yilmaz, 2018). Fakat
tistlin potansiyelli ¢ocuklarin 6grenme ortamlari ile ilgili ¢aligmalar heniiz yapilmamigtir
(Sarar, 2018; Ko¢ ve Saranli, 2017; Tezcan, 2012). Oysa okul 0Oncesinde ustin
potansiyelli cocuklarin goriislerinin alindig1 ¢alismalarin {istiin potansiyelli ¢ocuklar i¢in

iyi olana karar vermede 6nemli ipuglari sunacag diistiniilmektedir.
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Hiikiimetler tarafindan belirli bir yetiskin niifus i¢in hizmetler planlanirken ve
uygulanirken, siliregte bu hizmetlerin kendileri i¢in en iyi sekilde nasil c¢alisacagi
konusunda halkin katilimi1 6nemsenmektedir (Catt ve Murphy, 2003). Fakat ¢ocuklar i¢in
hizmetler planlanirken ve uygulanirken bu tip bir uygulama Tiirkiye’de mevcut degildir.
Cogunlukla cocuklar i¢in neyin en iyi olduguna karar verilirken ¢ocuklarin algilari,
istekleri ve diisiinceleri duyulmamaktadir. Diger yandan, Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi’nin 12. Maddesine gore goriislerini olusturma yetenegine sahip her
cocuk kendini ilgilendiren konularda goriislerini serbestce ifade etme hakkina sahiptir
(Birlesmis Milletler Genel Kurulu, 1989). Ayrica cocuklarin, kendi yasamlarinda,
baskalarinin yasamlarinda ve etraflarindaki diinyada aktif katilimeilar olmasi, ¢ocuklart
sosyal aktor olarak yetkin goéren cocukluk sosyolojisinin yeni paradigmasinin
ozelliklerinden biridir (Prout ve James, 1997; Akt. Barnikis, 2015). Baska bir deyisle,
yeni ¢ocukluk sosyolojisi ¢ocuklari, kendi toplumlarini anlama ve etkileme yetenegine
sahip olan sosyal bireyler olarak gorir (Mathews, 2007). Okul 6ncesinde (Gstun
potansiyelli c¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik Ogrenme ortamlart olusturulurken
gorilislerinin alinmasi ve algilarinin belirlenmesi, onlarin 6grenme ortamlarini kullanim
bicimlerini etkileyecegi diisiinilmektedir. Bu nedenle bu aragtirmanin problemi, okul
oncesinde iistiin potansiyelli ¢ocuklarmin 6grenme ortamlart hakkindaki goriisleri
aliarak 6grenme ortamlarimin 6zellikleri ve kullanim durumlarina iligkin bilimsel bir

temel olusturmaktir.

Amag

Bu calismada okul Oncesi iistiin potansiyelli ¢ocuklarin 6grenme ortamlarina
iliskin diisiincelerinin ve 6grenme ortamlarin1 kullanma durumlarinin incelenmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin grenme ortamlarina iliskin diisiinceleri nelerdir?

2. Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin dgrenme ortamlarini kullanim durumlari nelerdir?

Onem

Cevre ile insan iligkisi karsilikli olup iliskinin iki unsuru da birbirlerini
etkilemekte ve birbirlerinden etkilenmektedir. Insan gevresini istekleri ve ihtiyaglari

dogrultusunda degistirip diizenlerken, ¢evre insan davranislarinda ve diislincelerinde



etkin rol oynayabilmektedir. Yapilacak bu caligma ile genel olarak, insan gelisimini
aciklayan, ¢ocugun merkezde oldugu Ekolojik Sistem Kuramindaki butln sistem
parcalarinin yarar elde edecegi diisiiniilmektedir. Basta ¢ocugun kendisi olmak {izere,
akranlari, Ogretmenleri, okul yonetimi ve politika yapicilar c¢aligmadan yarar
saglayabilirler. Ayrica; tUstliin potansiyelli c¢ocuklarin 6grenme ortamlarina iliskin
goriislerinin alinip, ortami kullanim bigimlerinin belirlenmesiyle farkli ihtiyaglari olan bu
cocuklar i¢in olusturulabilecek egitim ortamlarina iligkin ipuglar1 saglanabilir.

Ik olarak, egitimde dgrenme ortami olarak adlandirilan gevrenin okul éncesi
donemi {iistiin potansiyelli ¢ocuklarin davranig ve diisiinceleri {izerindeki etkilerinin
goriilmesine firsat sunacagi diisiiniilmektedir. Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin dgrenme
ortamlarina iliskin goriisleri alinarak ileride olusturulacak 6grenme ortamlari hakkinda
okul tasarimcilarina ipuclar saglanabilir. Bu ¢ocuklarin 6grenme ortamlarini kullanim
bicimleri belirlendiginde agirlikli olarak oynanan oyunlar, serbest zaman etkinlikleri ve
siifin tercih edilen kisimlar1 ortaya ¢ikacaktir. Bu sonuglarla birlikte, serbest oyun
zamanlarinda {istiin potansiyelli cocuklara sunulacak etkinlikler, materyaller ve 6§renme
merkezleri hakkinda 6gretmenlere ipuglari saglanabilir. Cocuklarin ilgi ve ithtiyaglarindan
yola ¢ikarak, kendi se¢imleri dogrultusunda sunulmus materyallerin oldugu 6grenme
ortamlarinda ¢ocuklarin da potansiyellerini maksimum seviyede ortaya koyabilecekleri
diisiiniilmektedir. Ozellikle serbest oyun zamanlarinda ilgi ve ihtiyaglarma gore daha
etkin zaman gegirecekleri diisiiniilmektedir. Diger yandan, zengin uyaranlarla donatilmas,
grup etkinliklerine firsat sunan bir ortamda ¢ocugun akranlar ile daha sik etkilesim
kuracagi diistiniilmektedir. Bu etkilesimde Ustin potansiyelli cocuk icin dezavantaj
sayilabilecek miikkemmeliyet¢ilik ve duygusal hassasiyetin etkilerinin en aza
indirilebilecegi, sosyal agidan zengin bir ¢evrede bulunma firsati sunacaktir.

Ikinci olarak 6gretmenler, okul idarecileri ve politika yapicilar Ustlin potansiyelli
cocuklarin ilgi ve ihtiyag¢lar: dogrultusunda nasil yol izleyecekleri hakkinda bu ¢alismanin
yontemi ile fikir sahibi olabilecektir. Cizimleri ve urinleri hakkinda g¢ocuklarla
konusmanin ve onlar1 gozlemlemenin g¢ocuklarin ilgi ve istekleri hakkinda ipuglar
sunacagl konusunda Ogretmenleri cesaretlendirecegi diisiiniilmektedir. Cocuklarin
ilgilerine gore diizenlenmis bir 6grenme ortaminin dgretmene sinif yonetimi konusunda
kolaylik sunmas1 beklenmektedir. Boylelikle 6zellikle serbest oyun zamaninda ¢ocuklar
vakitlerini etkin bir sekilde gecirebilir ve sonucta, sinifta daha az karnisiklik durumu
olusabilir. Okul idarecileri ve politika yapicilar, cocuklar i¢in en iyi olana karar verirken,

cocuklarin sesini ¢esitli yollardan duyabilirler. Bu ¢alisma ile cocuklarin seslerinin sadece
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goriisme yolu ile degil; ¢izim ve fotograf ¢cekme gibi cocugun daha cok aktif oldugu
yollarla duyulabilecegi goriilebilecektir. Sonu¢ olarak bu ¢alismanin Ustiin potansiyelli
cocuklar icin en 1yi olana karar verirken sadece yetiskinlerin degil, ¢ocuklarin da etkin

rol oynamasinin etkilerinin goriilebilecegi diisiiniilmektedir.

Siirhiliklar

Bu calisma, Ankara ili Yenimahalle ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagh
0zel bir egitim kurumunun okul 6ncesi kismina devam eden 60-72 aylik 11 {istiin
potansiyelli ¢cocuk ve bu cocuklarin kullandiklari sinif i¢i 6grenme ortamlart ile bu
cocuklardan toplanan goriisme, ¢izim, fotograf ve gézlem yolu ile toplanan verileri ile

sinirlidir.

Tanimlar

Ozel Yetenekli Birey: Yasitlarina gore daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat ve
liderlige iliskin kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri
anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ver yiiksek diizeyde
performans gosteren bireyi ifade eder (MEB, 2018).

Ustlin Potansiyelli Cocuk: Amerikan Ulusal Ustiin Zekali Cocuklar Birligi’ne
gore higbir ¢ocuk Ustlin yetenekli olarak dogmaz fakat {istiin potansiyel ile dogarlar
(National Assosiation for Gifted Children, 2016). Tanilama igin ¢ok erken bir ddnem olan
okul 6ncesi donemi g¢ocuklar1 i¢in potansiyel ifadesi kullanilmasinin bu agidan daha
uygun olacagi diistiniilmektedir. Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, sosyal-
duygusal gibi gelisim alanlarinda yeteneklerinin hizla gelismeye devam ettigi, fakat 2-6
yasta Ustln yetenegin tipik erken isaretlerinin gorildigi (Wright ve Ford, 2017),
dolayisiyla saglikli tanilamanin miimkiin olmadig1 bir donem olmas: sebebi ile bu
calismada {iistiin potansiyelli cocuk kavrami kullanilmaktadir.

Ogrenme Ortamlar1: I¢ mekanda veya dis mekanda, 6gretimi kolaylastirmak icin
planlanmis alandir (Brewer, 2014). Hem i¢ mekan1 hem dis mekani ve 6grenme
kaynaklar1 kapsayan, 6grenme iizerinde dogrudan ve dolayli olarak etkisi bulunan,
o0grenme kaynaklar1 ve bigimleri gibi bir¢ok fiziksel ve sosyal baglami bulunduran bir

bilesimdir. Ogrenme kaynaklar1, cocuklarin bilgiyi aldiklar1 ve kesfettikleri arag, gere¢



(kitap, bilgisayar vs.) ile insanlar1 (akran, 6gretmen, ebeveyn) kapsamaktadir. (Bates,
2018; Warger ve Dobbin, 2009).



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE VE KONU iLE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde okul oOncesinde 6grenme ortamlari ve okul Oncesinde {istln
potansiyelli ¢ocuklar ile ilgili bu ¢alismada temel alinan kuramsal bilgilere ve ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

Okul Oncesinde Ogrenme Ortamlarn

Ogrenme ortami, Ogrencilerin  6grenmeyi gerceklestirdigi cesitli  fiziksel
konumlari, baglamlar ve kiiltiirleri ifade eder. En yalin tanimi ile 6grenme ortamu, i¢
mekanda veya dis mekanda, 6gretimi kolaylastirmak i¢in planlanmig alandir (Brewer,
2014). Ogrenciler okul disindaki yerlerde ve agik alanlarda da 6grenebildikleri igin, smirlt
ve geleneksel cagrisimlart olan sinif kelimesinin alternatifi olarak kullanilmaktadir.
Terim ayrica bireylerin birbirleriyle etkilesimde buluma ve birbirlerine davranma
bicimleri olarak tanimlanan okul veya simf kiltiirii ile &gretmenlerin 6grenmeyi
kolaylastirmak i¢in bir egitim ortami diizenleme yollarin1 da kapsamaktadir (Bates,
2018). Baska bir ifade ile 6grenme ortami hem i¢ mekani hem dig mekani ve kaynaklari
kapsayan, Ogrenme iizerinde dogrudan ve dolayli olarak etkisi bulunan, 6grenme
kaynaklar1 ve bigcimleri gibi bir¢ok fiziksel ve sosyal baglami bulunduran bir bilesimdir
(Warger ve Dobbin, 2009).

Epistemolojik degisimler ¢esitli yenilikgi ve ©On etkin 6grenme ortamlar
tanimlarin1 ve tasarimlarim beraberinde getirmistir (Land, Hannafin ve Oliver, 2012).
Yapilandirmaci yaklasimlardan ilham alan 6grenme goriisleri 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasi icin yeni cerceveler ortaya ¢ikmustir (Jonassen, 1991). Ornegin, dgrenci
merkezli 6grenme, egitim alaninda, yapilandirmaci gorislerle epistemolojiye
kazandirilmig bir kavramdir. Bu kavram ile birlikte 6grenci merkezli 6grenme ortamlari
da tanimlanmustir. Ogrenci merkezli 6grenme ortami drtiik veya acik bir sekilde gercekgi
etkinliklerde bireysel ¢abalar1 desteklemek igin tasarlanan fiziksel ve sosyal ortamlardir
(Hannafin ve Land, 1997; Land, Hannafin ve Oliver, 2012). Baska bir deyisle, 6grenci
merkezli 6grenme ortamlari, bireylerin biricik 6grenme ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina

cevap veren, birden ¢ok karmasiklik diizeyini incelemelerini ve anlamalarini



derinlestirmeyi saglayan, kisisel bakis a¢ilarini1 destekleyen etkilesimli etkinlikler sunan
ortamlardir.

Ogrenci merkezli dgrenme ortamlarina benzer sekilde destekleyici dgrenme
ortamlari  da  tamimlanmistir.  Tim  ¢ocuklarin  biitiin ~ potansiyellerini
gerceklestirebilmelerine olanak taniyan ¢ocuklari iyi anlamda zorlayici, destekleyici ve
ilgili O6grenim toplulugu olarak tanimlanan destekleyici O6grenme ortamlarini
gelistirmedeki amag ¢ocuklarin zihinsel, sosyal- duygusal, manevi ve akademik agilardan
kazanimlarini arttirmaktik (Frank, 2013). Frank’a gore destekleyici 6grenme ortamlarinin
yedi anahtar elementi bulunmaktadir: a) Fiziksel ortamin gilivenligi, b) liderligin
paylasildig1 uygulamalar, c) bireysellestirilmis 6grenmenin yapilandirilmasi, d) 6grenci
merkezli 6grenme uygulamalari, e) iliskilerin ve toplum hissinin strdirilmesi, f) okul
capinda pozitif disiplin ve 6z diizenleme uygulamalari, g) aktif calisan, 6grenci, aile ve
topluluk. Literatiirde destekleyici 6grenme ortamlarini tanimlayan bir¢ok degisken ve
element bulunmaktadir ancak bu yedi element hepsinin bir sentezi olarak kabul edilmistir
(Cooperrider, Whitney ve Stavros, 2003; Frank, 2013; Gardner, 1993; Hawkins, Smith
ve Catalano, 2004). Tanimlardan yola ¢ikarak, 6grenme ortaminin sadece fiziksel mekan
ve malzemeleri igermedigi, ayni zamanda sosyal bir boyutunun oldugu da
anlasilmaktadir.

Ogrenme ortamlar1 ge¢misten giiniimiize farkli boyutlardan ele almmustir. Ilk
olarak 6grenme ortamlari i¢in fiziksel boyut (Weinstein, 1979) tanimlanirken sonradan
psikolojik boyut (Roeser ve Midgley, 1996) eklenmistir. Ardindan 6grenme ortamlarina
iliskin sosyal ve kiiltiirel boyutlar belirlenmistir (Sheridan, 2009). En son haliyle okul
oncesi 6grenme ortamlari fiziksel-estetik, psiko-sosyal ve pedagojik-etik olmak tzere (g
ana boyutta tamimlanmistir (Havu-Nuutinen ve Niikko, 2014). Sekil 1 de okul éncesi
o0grenme ortamlarinin boyutlarina yer verilmistir.

Fiziksel- estetik ¢evre, 6gretmenlerin ve 6grencilerin refahi, estetik deneyimleri
ve keyif almalar ile iliskili donanim, malzeme, ¢evre ve bina gibi fiziksel unsurlardan
olusan yapilandirilmig alanlardir. Giiniin akisini belirleyen rutin tablolar1 ve zaman
cizelgeleri de bu alanlarin 6nemli bir pargasidir. Fiziksel ¢evre, ¢ocuklara 6grenme ve
gelisim siireglerinde firsatlar sunarak ¢ocuklarin yeni deneyimler kazanmalarina yardimet1
olur ve c¢ocuklarin fiziksel cevrede elde ettikleri deneyimlerine verdikleri deger

sonucunda fiziksel-estetik ortam ortaya ¢ikar (Havu-Nuutinen ve Niikko, 2014).
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Sekil 1. Okul Oncesi Ogrenme Ortamlarmin Boyutlar:
Kaynak. Havu-Nuutinen ve Niikko, 2014, 626

Psiko-sosyal ¢evre tutum, etkilesim, sozlii iletisim ve kiiltiir gibi unsurlarla
birlikte diisiinmenin biligsel ve duygusal yonlerini kapsamaktadir. Psiko-sosyal bir ¢evre,
cocuk icin guvenli bir alan ve ¢ocukla 6gretmen ve akran arasinda olumlu etkilesimin
gergeklestigi bir ortam olarak ifade edilmistir. Ayrica, pSiko- sosyal ¢evre ¢ocugun
merakini, ilgisini ve 6grenme motivasyonunu destekler; kendi kimligini olusturmasina
yardimer olur (Sylva, Siraj-Blatchford, Taggart, Sammons, Melhuish, Elliot, ve Totsika,
2006).

Pedagojik-etik cevre, egitim etkinlikleri ve egitim ilkeleri gibi mufredat
uygulamalarini igerir. Pedagojik-etik bir ortam; fiziksel-estetik cevre ve psiko-sosyal
cevre ile birlikte disiiniilmeli ve egitim amagclart ile birlikte degerlendirilmelidir. Ayrica
toplumun bir {liyesi olarak ¢ocugun biiyliimesine rehberlik edecek etik diisiincelerin
gelistirilmesi pedagojik- etik ortamda ger¢eklesmektedir (Havu-Nuutinen ve Niikko,
2014).

Ozetle, okul 6ncesi ogrenme ortamlari, fiziksel unsurlardan olusan fiziksel-estetik
cevre, diistinmenin fiziksel ve duygusal yonlerini kapsayan psiko- sosyal ¢evre ve gocuga
icinde bulundugu toplumda eslik edecek etik diisiincelerin gelistirildigi pedagojik- etik

cevre ile ¢ok yonlii 6grenme ortamlarinin sundugu firsatlarla gii¢lii bir baglant1 igindedir.
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Ogrenme ortami tanimlar1 ve boyutlari, dgrenme ortamlarinin 6zellikleri hakkinda
birgok ipucu vermektedir. Ornegin, 6grenmeyi kolaylastirmasi, gesitli fiziksel ve sosyal
ogrenme kaynaklar1 sunmasi, ¢ocuklarin 6grenme alanlarina ve ihtiyaglarina cevap
vermesi, anlamalarimi ve Ogrenmelerini derinlestirmesi kisisel bakis agilarini
desteklemesi gibi 6grenme ortamlarinin birgok temel 0zelliklerinden bahsedilmektedir.
Bunlara ek olarak, 6grenme ortaminin 6zellikleri belirlenirken giivenli olmas1 nitelikli
olmasindan 6nce gelmektedir (Brewer, 2014). Maslow’a (1987) gore karni ag bir ¢ocugun
ogrenme ile pek ilgilenmemesi gibi kendini giivende hissetmeyen bir gocugun 6grenmeye
motive olmast da muhtemel degildir. Bu sebeple ¢ocugun temel ihtiyaglarinin
karsilandig1 ve kendini fiziksel ve psikolojik olarak giivende hissettigi bir 6grenme ortami
saglanmasi diisiincesi 6ncelikli olmalidir. Kiigiik ¢ocuklarin, gtivenli ve nitelikli 6grenme
ortamlar1 planlanirken ve olusturulurken asagida siralanan hedeflere ulasmalari
onceliklidir:

- Yetenekli 6grenenler olduklarini, se¢cim yapabildiklerini ve fikirlerine saygi

duyuldugunu 6grenirler.

- Becerileri anlamli bir baglamda 6grenirler ve uygularlar.

- Cesitli malzemeleri kesfederler.

- Ihtiyaglarin1 ve duygularini iletebilirler.

- Insanlar, basili materyaller, gorsel materyaller gibi bircok bilgi kaynagini

kullanmay1 ve onlara kiymet vermeyi dgrenirler.

- Kendilerini yaratic1 bir sekilde ifade edebilirler (Brewer, 2014).

Yukarida siralanmig temel hedeflerin yani sira, fiziksel ortam diizenlenirken ¢oklu
kullanim, sesli ve sessiz alanlar ve su olanagi gibi genel kurallar géz Oniinde
bulundurulmalidir (Brewer, 2014). Yeterli alanin olmadigi siniflarda bile en az iki amag
icin kullanilabilen alanlar saglanmalidir. Ayn1 anda olmasa dahi giiniin baz1 béliimlerinde
bir alan baska bir amag icin kullanilabilir olmalidir. Ornegin dramatik oyunun oynandig1
bir merkez, giiniin ilerleyen saatlerinde okuma alanina doniistiiriilebilmelidir. Cocuklarin
sessizce ¢alismak isteyecekleri, okuma ve dinleme gibi dogasi gere8i sessiz olunan
etkinliklerin yapilacagi sessiz alanlarin ve bloklarin, miizik aletlerinin bulundugu,
dramatik oyunlar oynanan sesli alanlarin bulunmasi gereklidir. Sesli ve sessiz alanlar
arasindaki mesafe iki alanda gergeklestirilen etkinliklerin akigini bozmayacak kadar
yeterli olmalidir. Ayrica temel kullanim i¢in suyun bulundugu bir alan ve sanat, bilim

etkinlikleri i¢in suya yakin bir alan olusturulmalidir.
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Okul oncesi egitimine iliskin kapsamli bilgilerin sunuldugu énemli bir kaynagin
Gelisimsel Olarak Uygun Uygulamalar (Developmentally Appropriate Practices)
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Gelisimsel Olarak Uygun Uygulamalar, temelini hem
cocuk gelisimi ve 6grenmesi konusundaki aragtirmalardan hem de egitimin etkinligi
hakkindaki bilgilerden alan bir calisma alanidir ve kiigiik cocuklarin 6grenme ve
gelisimlerini destekler (NAEYC, 2021). Okul 6ncesi egitimde var olan bir dizi yaklagima
bi¢im vermede Onemli bir ¢aba olarak goriilen bu uygulamalarin ana diisiincesi,
yetiskinlerin ¢ocuklarla etkilesimde bulunduklarinda, ¢ocuklarin gelisim seviyeleri
dikkate alinarak, ¢ocuklar i¢in zamani, alani ve etkinlikleri planlamaktir (Charlesworth,
1998). Ogrenme, Ogretmen, miifredat planlama, degerlendirme, aile katilimi gibi
konularin yani sira egitim ortamlarina iliskin 6zellikler Gelisimsel Olarak Uygun
Uygulamalarda detayli olarak ele alinmistir (Copple ve Bredekamp, 2009). Ilk olarak
¢evrenin giivenilir, saglikli olmas1 ve ¢ocuklarin kesif yapmasini ve bagimsiz hareket
etmelerini saglayacak imkanlar sunulmahidir. Cocugun giriskenligini, diger ¢cocuklar ve
yetigkinlerle olan iliskilerini aktif kesif materyalleri ve etkinliklerle gelistirecek 6grenme
ortamlar1 olusturulmalidir. Materyallerin se¢iminde ¢ocugun gelisim seviyesi, ilgisi ve
sosyal/ kiiltiirel baglam gozetilmelidir. Cocugun matematik, dil, fen ve teknoloji,
yaraticilik, estetik, miizik, hareket, biiyiik ve kiiciik kas becerilerinin gelistirilmesine
destek olacak sekilde 6grenme ortamlarinin diizenlemesinin gerekli oldugu belirtilmistir.

Nitelikli ve giivenli bir 6grenme ortami sunulmak istendiginde materyallerin
yerlestirilmesinden ve alanlarin konumlarindan ¢ok daha fazlasi diisiiniilmelidir.
Ogrenme ortamlari tasarlanirken yumusak alanlarin olusturulmast, daha fazla dogal 15181
iceri girmesinin saglanmasi ve gergege uygun renklerin kullanilmasi 6nerilmistir (Caples,
1996; Grangaard, 1995; Isbell ve Exelby, 2001; Schreiber, 1996). Ayrica, 6grenme
ortaminin ses, hava ve 1sik kalitesinin ¢ocuklar tizerinde onemli etkilerinin oldugu
belirtilmistir (Lyons, 2001). Okullardaki ko6tii hava ve havalandirma sistemlerinin astim
ve diger solunum problemi olan ¢ocuk sayisini artirdigi belirlenmistir. Diger yandan sinif
cok sicak veya ¢ok soguksa ¢ocuklar odaklanmada problem yasayabilirler. Ayrica iyi
akustigin nitelikli bir 6grenme ortami i¢in kritik 6nem tasidigr belirtilmistir. Duvarlarin
sert olmasi, ses kalitesini diisiirmekte ve dolayisiyla cocuklarin sdyleneni duymamalarina
sebep olmaktadir. Ogrenme ortamlar1 olusturulurken halilarin, duvarlarda panolarin,

sandalye ayaklarinda yumusak aparatlarin kullanilmasi ile ses yankilanmalarinin 6niine

gecilebilir (Brewer, 2014).
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Cocuklarin anilarinin dokunsal duyu izleminlerinden olustugunu savunan Prescott
(2008), cocugun i¢inde bulundugu fiziksel ¢cevrenin bes bileseni barindirmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu bilesenler:

- Yumusaklik/ Sertlik: Cocugun dokunma duyusunu uyaran parmak boyast, kil, kum,
mobilya, ¢imen, beton ya da asfalt oyun alan1 gibi materyal ve ¢evre bilesenini ifade eder.

- Aciklik/ Kapalilik: Bu bilesen ¢ocugun 6grenme ortamindaki materyallere erigimi
ile ilgilidir. Kum, sanat malzemeleri ya da kostiimler birden fazla kullanim bigimiyle
erisime agik materyallerdir. Diger yandan yap-boz gibi egitici materyaller yetiskinler
tarafindan yapilandirilmis sadece bir kullanim bigimiyle erisime kapali materyallerdir.

- Basit/ Karmagik: Oyun materyallerinin farkli giicte olmalariyla ilgili bilesendir.
Ornegin, kum havuzu tek bir kullanim ydniiyle basitken, i¢inde kova bulunan kum havuzu
karmasgik bir oyun materyalidir.

- Tenha/ Kalabalik: Cocugun diger kisilerle etkilesiminin seviyesi ile ilgili bir
bilesendir. Etkilesimin az oldugu, ¢ocugun yalniz oynadig alanlar tenha, diger cocuklarla
ya da yetigkinle daha fazla etkilesimde bulundugu alanlar kalabalik olarak adlandirilir.

- Yiiksek Hareketlilik/ Diisiik Hareketlilik: Cocugun hareket 6zgiirliigi ile ilgili bir
bilesendir. Ozgiirliigiin fazla oldugu diger bir deyisle biitiin viicudunu kullanabildigi,
kosma, tirmanma, bisiklet stirme gibi etkinliklerin yapildig: alanlar yiiksek hareketliligi
ifade ederken, hikdye zamani, yap-boz yapma, dinlenme gibi etkinliklerin yapildig:
alanlar diisiik hareketliligi ifade eder.

Sonug olarak 6grenme ortamlarinin 6zellikleri belirlenirken su, hava, ses ve 151k
gibi temel ihtiyag ve saglik ile ilgili unsurlarin varliginin ve kalitesinin nemi ve Gocugun
diger kisiler, materyaller ve alanlarla kurdugu iliskiler ile materyal ve alanlarin cesitliligi
vurgulanmistir (Brewer, 2014; Prescott, 2008). Ayrica, ¢ocuklarin bir birey oldugu ve
farkl glinlerde ve zamanlarda farkli hissedebilecekleri g6z 6niinde bulundurulmalidir. Bu
zamanlarda cocuklar sinifta kendileri ile bas basa kalabilecekleri alanlara ihtiyag
duyabilirler. Cocuklar i¢in iyi ortamlarda dokunulmazligi hissedecekleri alanlar
bulunmalidir (Schnebli, 1998).

Ogrenme ortamlarmin niteliginin anlasilmasinda 151k ve pencere gibi unsurlarin
onemli oldugu vurgulanmistir (Ceppi ve Zini, 2003). Hem dogal 1s18in ortama
ulagmasinin hem de sinifta ¢esitli 151k kaynaklarinin bulunmasinin 6grenme ortaminin
niteligini arttiran bir faktdr oldugu anlasilmaktadir. Oncelikle biyolojik nedenlerden
dolayr dogal 1518in miktar1 i¢ mekanin en énemli 6zelliklerinden biridir. Cocuklarin

ginlik hava durumunu, mevsimsel gegisleri ve iklim degisikliklerini takip etmeleri
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acisindan mekanin genis miktarda dogal 151k almasi1 6nemlidir (Ceppi ve Zini, 2003). Bu
acidan bakildiginda pencerelerin yeterli biiyiikliikkte olmasi dogal 1s18in mekéana
ulagsmasinda 6nemli bir ayrintidir. Diger yandan ¢ocuklar i¢ mek&ndayken bile dis diinya
ile iletisimi yeterli buyukltkteki pencereler araciligiyla kurabilirler (Acer, 2016). Dogal
151g1n i¢ mekana ulasamamast durumunda ise giines 1s181na en yakin olan tam spektrumlu
aydinlatmalarin kullanilmas1 gerekmektedir. Bu tiir lambalarin g¢ocuklarin fiziksel
durumlar1 ve performanslari tizerinde olumlu etkileri bulmustur (Hathaway, 1995).
Ayrica, ¢esitli etkinlikler icin gesitli yapay 151k kaynaklarinin i¢ mekanlarda yer almasi
onemlidir. Projeksiyon ve 1s1kl1 masa gibi cihazlar araciligiyla 1s1k-gblge oyunlart igin
cocuklara firsatlar sunulabilir (Ceppi ve Zini, 2003).

Ogrenme ortamlar1 olusturulurken dikkat edilmesi gereken noktalardan birisi de
cocugun icinde bulunacagi ortam hakkinda goriis ve fikir sunarak katki saglamasidir.
Yeni c¢ocukluk sosyolojisine gore, cocuk sosyal agidan kendisinin ve baskalarinin
yasaminda ve etrafindaki diinyada aktif bir katilimecidir. Baska bir deyisle, ¢ocuklar
yasadiklar1 toplumu anlayan, etkileyen ve katki saglayan yetenekli sosyal bireylerdir
(Marshall, 2016). Cocuklarin yetiskinler gibi bilgi ve diisiincelerini aktarmada heniiz
yetkin olmamalari onlardan alinan bilgilerin yetersiz olmasi veya onlardan alinan
aciklamalarin gegersiz oldugu anlamina gelmemektedir. Cocuklara sorulan sorular onlar
icin anlamliysa ¢ocuklar bu sorulara olduk¢a anlamli cevaplar vermektedirler (Hart,
1992; Hultman, Hojer ve Larsson, 2020). Cocugun aile ortamina, okul ortamina, tilke
politikasina, medyaya, saglik ortamlarina, yargiya, topluma, ¢evrenin korunmasina ve
surddralebilir kalkinmaya katilim hakki vardir (Merey, 2012). Katilim, kisinin
sorumluluklarindan yararlanma ve biiyiirken kendini daha gii¢lii hale getirme hakkinin
farkina varmasi olarak tanimlanir (Venninen, Leinonen, Lipponen ve Ojala, 2014) ve
katilim i¢in ¢ocugun ihtiyaclarinin géz onilinde bulunduruldugu giivenli bir ortam
gereklidir (Venninen ve Leinonen, 2013). Cocuk Haklar1 So6zlesmesi’ne bu agidan
bakildiginda ¢ocugun c¢esitli katilim haklarinin oldugu goriiliir. Asagida belirtilmis olan
madde 12 ve 13, ¢ocugun katilim hakki ile ilgili temel sayilan maddelerdir:

Madde 12: (1) Taraf devletler, goriislerini olusturma yetenegine sahip ¢ocugun
kendini ilgilendiren her konuda gériislerini serbestce ifade etme hakkini bu gériislere
cocugun yasi ve olgunluk derecesine uygun olarak, gereken dzen gosterilmek suretiyle
tamirilar.

Madde 13: (1)Cocuk, diistincesini ozgiirce aciklama hakkina sahiptir, bu hak, iilke
stmwrlarina bagl olmaksizin, yazili, sozlii, basili, sanatsal bi¢imde veya ¢ocugun sececegi
baska bir aragla her tiirlii haber ve diisiincelerin arastirilmasi, elde edilmesi ve verilmesi
ozguirliigiinii igerir.
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(2)Bu hakkin kullaniimast yalnizca:

1. Baskasinin haklarina ve itibarina saygi;

2. Milli giivenligin, kamu diizeninin, kamu sagligi ve ahlakin korunmast
nedenleriyle ve kanun tarafindan éngoriilmek ve gerekli olmak kaydiyla yapilan
smirlamalara konu olabilir (UNICEF, 2020).

Roger Hart'in (1992) sekiz basamakli katilim merdiveninin gozden gegirilmis bir
versiyonunda Shier (2001), ¢ocuklarin katiliminin bes farkli seviyede gergeklestigini
aciklamistir. En disik seviyenin az katilimi ve en yiikksek seviyenin tam katilimi
gosterdigi seviyeler asagidaki gibidir:

1. cocuklar dinlenir,

2. ¢ocuklarin goriislerini ifade etmeleri desteklenir,

3. ¢ocuklarin goriisleri dikkate alinir,

4. ¢ocuklarin karar alma siireclerine dahil olur,

5. ¢ocuklar karar verme konusunda gii¢ ve sorumlulugu paylasirlar.

Katilim hakki, ¢ocugun kendisini ilgilendiren her konuda goriiglerini Ozgiirce
aciklayabilmesine dair genel hak olarak tanimlanirken; ¢ocugun okul ortamina katilima,
cocugun okul yasamina ve ortamina iliskin kendini ilgilendiren her konuda goriislerini
serbestce agiklayabilmesini ifade eder. Bu katilim, simf ve okul kurallarinin
olusturulmasi, ders ici/ dis1 egitsel etkinliklerin belirlenmesi ve okul yonetimi gibi
konularda s6z sahibi olma gibi ¢esitli sekillerde olabilir (Merey, 2012). Yapilan
calismalarda ¢ocuklarin farkli seviyelerde katilimi arastirma verilerinin toplanmasinda
temel bir metodolojik yaklasim olarak kabul edilmis ve bu yéntem kullanilarak ¢esitli
calismalar yiriitiilmiistiir (Borve ve Borve, 2017; Chen ve Wang, 2018; Ferreira, Karila,
Muniz, Amaral, ve Kupiaine, 2018; Kilig, 2003).

Erbil (2017), okul 6ncesi smifinda ¢ocuk katiliminin gergeklesme bigimini ve bu
katilmda 6gretmen roliinii arastirmistir. Etnografik desende tasarlanan galismaya 15
cocuk (5-6 yas), dort 6gretmen ve bir okul yoneticisi katilmigtir. Sinif gozlemleri,
goriisme ve alan notlar1 bulgularina gore bir katilim modeli belirlenmistir. Bu modelde,
cocugun katilmim belirleyen ve birbiriyle etkilesim i¢inde olan bircok faktor
bulunmaktadir. Calismaya gore ¢ocuklarin fiziksel, sosyal ve psikolojik bir¢ok ihtiyaci
belirlenmigtir. Bu ihtiyaglarin karsilanmasi igin Ogretmenlerin ¢ocugun katilimina
ihtiyact oldugu vurgulanmistir. Cocuklarin giindemi ile 6gretmenin giindeminin farkl
olmasina ragmen ¢ocuklarin ilgi alanlar1 hakkindaki konusmalar1 6gretmenin bir giindem

olarak sunduklarini sekillendirmektedir. Ogrenme ortamlarinin olusturulmas: egitsel
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etkinlikleri dogrudan ilgilendirmesi sebebiyle ¢ocugun katilim hakki gozetilerek onun bu
konudaki diislincesini 6zgiirce ifade etmesi saglanmali ve goriisleri dikkate alinmalidir.
Ozetle, 6grenme ortamlar1 Ogrenmenin dogrudan veya dolayli yollardan
gerceklestirildigi, kisisel bakis acilarinin destekleyen etkilesimli etkinlikleri, c¢esitli
ogrenme kaynaklarini ve bigimlerini barindiran fiziksel mekan ve sosyal baglami
kapsayan alanlardir (Bates, 2018; Brewer, 2014; Hannafin ve Oliver, 2012; Warger ve
Dobbin, 2009). Giivenli ve nitelikli 6grenme ortalarinin olusturulmasi i¢in genel kurallar
bulunmaktadir. Genel kurallar belirlenirken ¢ocugun diger kisiler, materyaller ve alanla
kurdugu iliskiler ile materyal ve alanin gesitliliginden yararlanilmigtir. Giivenli ve
nitelikli bir 6grenme ortaminda alan Oncelikli olarak ¢ocuklarin 1sinma, barinma ve
giivende olma gibi temel ihtiyaglarini ve zengin materyaller ve alanlar ile onlarin 6grenme
ithtiyaglarimi ve ilgilerini karsilamalidir.  Ayrica 6grenme ortamlart olusturulurken
cocugun katilim hakki gozetilerek bu konudaki goriislerinin gesitli yollarla alinmasi ve

uygulanmasi gerekmektedir.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Ogrenme Ortamlar:

Okul Oncesi egitimde Ogrenme ortamlarina iliskin bilgilerin sunulmasinda Milli
Egitim Bakanliginca hazirlanan Okul Oncesi Egitim Programinin (2013), temel alinmasi
gereken kaynaklardan biri oldugu diisliniilmektedir. Bu programda 6grenme ortamina
iliskin bilgiler Okul Oncesi Egitimin Ortam1 ve Ogrenme Merkezleri bashg altinda
verilmistir. Buna gore, ¢ocuklarin etkin bir bi¢imde 6grenmelerini destekleyen 6grenme
ortamlar1 daha oOnceleri “ilgi koseleri” olarak adlandirilan 6grenme merkezlerini
igermelidir. Ogrenme merkezleri, ¢ocuklarin &zellikle serbest oyun zamanlarinda yalniz
veya arkadaglariyla minimum yetiskin destegi ile oyunlar kurabilecegi sinirlar
belirlenmis i¢c mekdnda olusturulmus adim1 ¢ogunlukla i¢inde bulundurdugu
materyallerden alan simf ici oyun alanlaridir. Ogrenme merkezlerinin temel islevi,
cocuklarin serbest oyun ihtiyaglarin1 karsilamaktir. Blok, kitap, muzik, sanat, fen ve
dramatik oyun MEB tarafindan dnerilen bazi 6grenme merkezlerindendir. Sinifin fiziksel
ozellikleri ve c¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve istekleri ilizerine bu merkezler farklilik
gosterebilir. Bir sinifta bu merkezlerin tamami bulunabilirken bagka bir sinifta sadece

ikisi bulunabilir.
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Ogrenme ortamlarmin olusturulmasinda goz niinde bulundurulmas: gereken genel
kurallardan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda da bahsedildigi goriilmektedir
(Brewer, 2014; Prescott, 2008). Buna gore:

- Siniftaki merkezlerin sayisini ¢gocuk sayisi ve ortamin fiziksel kosullari belirler. Her
merkezde oyun oynayacak g¢ocuklarin sayisini ise merkezlerin sayisi, blylkligli ve
materyallerin yeterliligi belirler.

- Ogrenme merkezleri birbirinden dolap, raf, pano, hali, yer ddsemesi ve yere
yapistirtlan renkli bantlarla ayrilmalidir. Ancak bu sinirlar etkinliklerin bir alandan diger
alana kolaylikla taginmasi i¢in esnek olmalidir.

- Hareketli oyunlarin oynandigi blok, dramatik oyun merkezi gibi merkezler ile kitap
merkezi gibi sessizlik gerektiren etkinliklerin yapildigi merkezler miimkiin oldugunca
birbirinden uzak olmalidir.

- Ogrenme merkezleri, cocuklarin ilgilerini canli tutmak amaciyla hedef alinan giinliik
ve aylik kazanim ve gOstergelere uygun olarak materyal ekleme, ¢ikarma ve c¢ikarilan
materyali daha sonra tekrar ekleme seklinde siirekli giincellenmelidir.

- Belirli giin ve haftalarda ya da giinliik yasama becerilerinin gelistirilmesi icin
tematik yeni merkezler olusturulabilir. Bu merkezler ¢ocuklarin ilgilerine gore birkac giin
ya da bir hafta boyunca sinifta kalabilir.

- Alanin kii¢iik oldugu siniflarda bir merkez birden fazla amag i¢in kullanilabilir.
Ornegin dramatik oyun merkezi ayn1 zamanda blok merkezi de olabilir.

- Ogrenme merkezlerinin adlar1 ve sembolleri ¢ocuklarin gorebilecegi bir sekilde
asilan kartlar ile belirlenmelidir.

Sonu¢ olarak, temel islevi serbest oyun zamanlarinda c¢ocuklarin oyun
ihtiyaclarim1 karsilamak olan 6grenme merkezleri fiziksel alanin daha kii¢iik alanlara
ayrilmasiyla olusturulur. Merkezler olusturulurken genel kurallara iliskin bilgiler ve
nitelikli bir 6grenme ortaminin 6zellikleri MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda
acikca belirtilmistir.

Bu kisma kadar O6grenme ortaminin tanimi, giivenli ve nitelikli 6§renme
ortamlarinin 6zelliklerine iliskin bilgiler ile MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda
ogrenme ortamlarinin 6zelliklerine iliskin bilgilere yer verilmistir. Bu kisimdan sonra, bu
calismada Ogrenme ortamlarnt ile ilgili temel alman Reggio Emilia yaklagimi,
Sosyokiiltiirel Gelisim Kurami ve Ekolojik Sistemler Kurami gibi kuramsal bilgilere yer

verilecektir.
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Farkh Egitim Yaklagimlarina Gére Okul Oncesi Déonemi Ogrenme Ortamlari

Bu kisimda, okul 6ncesi egitiminde benimsenen farkli egitim yaklagimlarinin
O0grenme ortamlarina iliskin bakis agilarina kisaca yer verilecektir. Montessori, High
Scope, Waldorf, Bank Street, Proje yaklasimi ve Reggio Emilia yaklasimi gibi okul
Oncesi egitimine yon veren temel yaklagimlarin 6grenme ortamlarindan bahsedilecektir.

Montressori yaklagiminin 6grenme ortamlarina iliskin 6ne ¢ikan en Gnemli
kavrami “hazirlanmis ortam”dir. Maria Montessori’nin goriisline gore cocuk ¢evresindeki
her seyi emer, ondan her seyi alir (Montessori, 1946). Bu yizden ¢ocuklar en iyi kendileri
icin bir seyler yapabildikleri yer olarak tanimlanan “hazirlanmis ortamda” ogrenirler
(Torrance, 2013). Diger bir deyisle, hazirlanmis ortam, genel olarak 6grenmeyi ve / veya
0zel bilgi ve becerileri desteklemek i¢in diizenlenmis ve organize edilmis bir simif veya
baska bir alan olarak tanimlanmaktadir. Bu hazirlanmis ortamda, materyaller ve
etkinlikler ¢ocuklarin giindelik yasam, duyu gelisimi ve akademik beceriler gibi {i¢ temel
gelisim alanin1 desteklemeye yonelik hazirlanir (Morrison, 2014).  Montessori
yaklasiminda Montessori materyallerinin ¢ogunlukta oldugu, gorsel ve estetik bakimdan
uyumlu, ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve yas seviyelerine uygun olarak hazirlanmis 6grenme
ortamlar1 géze ¢carpmaktadir. Sinif olarak adlandirilan 6grenme ortamlarinda ¢ocuklarin
biitiin gelisim alanlarmi destekleyecek birbirleri ile alakali materyallerin bir arada
bulunmas1 gerekmektedir (Sahin, 2016; Torrance, 2013). Bu yaklasimda c¢ocugun
yetiskinden bagimsiz hareket etmesinin desteklenmesi sebebiyle materyallerin diizenli bir
sekilde alcak ve acik raflara yerlestirilmesi Onemlidir. Montessori materyallerinin
cesitlilik gostermesi sebebiyle Montessori yaklasiminda raf kullanim1 diger yaklagimlara
oranla fazlalik gostermektedir (Morrison, 2014). Kisaca Montessori yaklasiminda,
cocuklar icin yetigkinler tarafindan 6nceden diisiiniilmiis, diizenlenmis, bagimsiz hareket
edebilmelerini destekleyecek, estetik acidan uyumlu ve zengin Ogrenme ortamlari
sunulmalidir.

Montessori yaklasiminda 6grenme ortamlari igin “hazirlanmig ortam” kavrami
one c¢ikarken High Scope yaklagiminda da benzer bir sekilde ¢ocuklarin planlama,
uygulama ve degerlendirme (planla & yap & degerlendir) yapabilmelerine imkan
saglayacak yetigskinler tarafindan sunulan “ilgi alanlari” dikkati g¢ekmektedir
(Schweinhart ve Weikart, 2013). David Phyllis Weikart ve arkadaslar1 tarafindan
gelistirilmis, Piaget’ nin ¢ocuk gelisimi teorilerine dayandirilmis bu egitim yaklasimda

ogrenme ortamu sanat, Kitap- yazma, blok, evcilik, marangozluk oyuncak, bilgisayar ve
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dis mekan oyun alani gibi iyi tanimlanmis ilgi merkezlerine boliinmistiir (Morrison,
2014). Bu ilgi alanlar yaraticilik, girisimcilik, sosyal iliskiler, dil ve edebiyat, hareket,
mizik, numara, mekan, zaman ve siniflandirma gibi anahtar deneyimler sunmalidir
(Hohmann, Weikart, ve Epstein, 1995). ilgi alanlar1 ve etkinlikler hazirlanirken tas,
yaprak, aga¢ dali, kabuk gibi dogal materyaller, giinliik ev islerinde kullanilan aracg-
gerekler, bozuk veya kullanilmayan teknolojik araglar gibi malzemeler kullanilabilir.
High Scope yaklasiminda, 6grenme ortamlar1 gocuklarin ilgileri (bloklar, kitaplar, sanat,
dramatik oyun, el becerilerini destekleyen/ manipilatif oyuncaklar), sosyal- duygusal,
fiziksel, akademik alan ve dil, sanat gelisimi gibi bilgi ve beceri alanlari ile kiiltiirel, dil,
gelisim seviyesi ve Ozel ihtiyac bakiminda cesitliliklere duyarli alanlar olmalidir
(Morrison, 2014). Ozetle, High Scope yaklasiminda bulunmasi kolay dogal ve giindelik
yasam malzemeleri ile cocuklarin planlama, uygulama ve degerlendirme yapabilecekleri,
sosyal, kiiltiirel ve gelisimsel olarak ¢esitliliklere duyarli olan 6grenme ortamlart dikkati
cekmektedir.

Montessori ve High Scope yaklasiminda yetiskinler tarafindan diizenlenmis
ogrenme ortamlarindan bahsedilirken Waldorf yaklasiminda 6grenme ortamlar1 evin bir
uzantist olarak goriilmektedir. Biiyiik olgiide Johann Wolfgang von Goethe’nin
Romantizminden etkilenen Rudolf Steiner Waldorf yaklasiminin temellerini
olusturmustur. Waldorf siniflarinin en belirgin 6zelligi sinifa girildiginde 19. Yiizyila geri
donmiis hissi yasatmasidir (Howard, 2004). Montessori yaklasiminda oldugu gibi
Waldorf yaklasiminda da Steiner (1997), c¢ocuklarin g¢evrelerindeki bilgiyi emdigini
savunmaktadir. Waldorf anaokullar kiigiik ¢ocuklarin ellerini ve zihinlerini dokunma,
ugrasma, yaratma ve hayal kurma i¢in davet eden estetik, giizellik, sicaklik ve diizen
bakimindan one ¢ikan 6grenme ortamlaridir (Husek ve Johnson, 2013). Pastel renklerin
hékim oldugu siniflarda ticari kaygilarla tiretilmis yapilandirilmis oyuncaklarin yerine el
yapimi ahsap oyuncaklar, tas, deniz kabugu, yosun, dogal ip, pamuk, ipek gibi dogal
materyaller bulunmaktadir. Sinifta bulunan mobilyalar bile dogal balmumu ile
cilalanmistir. Ekmek yapan, ahsaptan oyuncak yontan, mobilyalar1 cilalayan, yerleri silen
Ogretmenler ile onlara yardim eden c¢ocuklarin goriilebilecegi Waldorf siniflarinda
cocuklarin toplumun bir tiyesi olduklarina dair hislerinin gelismesine 6nem verilmektedir.
Waldorf yaklasiminda hayali oyun ¢ok oOnemli oldugundan 6grenme ortamlarinda
cocuklarin taklit edebilmeleri icin yetiskinler ev ortamindaki gibi gilinliik rutinleri
siniflarda gerceklestirirler (Husek ve Johnson, 2013). Ozetle, Waldorf yaklasiminda

topluma aidiyet hissinin uyandirilmasi, ev ortami sicakliginin sunulmasi ve ahsap
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yogunluklu dogal materyallerin bulunmasi 6grenme ortamlarinin en belirgin 6zellikleri
arasinda goriilmektedir.

Montessori ve Waldorf yaklagimlarinda genel olarak estetik agidan uyumlu, esnek
O0grenme ortamlarindan bahsedilirken High Scope yaklasiminda teknoloji ile
desteklenmis akademik becerilerin de gelistirilmesinin amaglandigl 6grenme ortamlart
gorulmektedir. John Dewey’in goriislerinden etkilenen Lucy Sprague Mithcell Egitimsel
Deneyler ofisini blyuterek Bank Street yaklasiminin temellerini olusturdugu Bank Street
Egitim Fakiiltesini kurmustur. Bu yaklasim ¢ocuklarin hem zihinsel hem de duygusal
olarak materyaller, fikirler ve insanlarla aktif bir sekilde mesgul olduklarinda en iyi
ogrendiklerini kabul eder (Park ve Lit, 2015). Bank Street yaklasiminda 6grenme
ortamlar1 tanimlanirken “dinamik ortam” kavrami kullanilmistir. Dinamik ortam, aktif
katilimi, isbirligini ve bagimsizlig1 hos karsilayan, ifade ve iletisim icin gerekli arag ve
materyal ¢esitliligi saglayan bir ortam olarak tanimlanmaktadir. High Scope yaklasiminda
oldugu gibi Bank Street yaklasiminda da teknoloji 6nemli bir yere sahiptir ve cogunlukla
cocuklarin okuma, yazma, dinleme, konugsma ve matematiksel diisiinme gibi akademik
becerilerin gelistirilmesi 6n plandadir. Bu sebeple 6grenme ortamlarinda yap-boz ve
kavram oyuncaklar1 gibi yapilandirilmigs materyaller, Diyen bloklari, Cuisenaire
cubuklari, i¢i bos bloklar, kagitlar, kalemler bulunmaktadir. Siniflarda 6gretmenler
tarafindan gelistirilmis yazili materyaller cocugun gorebilecegi sekilde sunulmaktadir
(Cuffaro ve Nager, 2013). Ayrica yaklasimin diger adi olan Gelisimsel- Etkilesim
yaklasimi ifadesi gocugun “gelisimini” merkeze alarak her bir gelisim alaninin birbiri ile
“etkilesimini” vurgulamaktadir. Bu sebeple 6grenme ortamlarinda sadece akademik
beceriler degil, yasanan bdlgenin cografi ve kiiltiirel 6zellikleri, yasadiklar1 sehir, cevre,
kaltur ve tarih, sosyal iliskiler ve baglantilar, aile, kiiltiirel ¢esitlilik gibi hayat bilgisi ve
sosyal bilgisi konularin1 kapsayan etkinlikler yapilmaktadir (Park ve Lit, 2015; Mitchell,
1991). Sosyal becerilerin gelistirilmesi i¢in dramatik oyunlar ayri bir drama odasinda
yurutilmektedir. Atistirmalik hazirlama, dikis yapma, hikdye zamani, dinlenme,
bilgisayar kullanimi, grup tartismalar1 ve agik alan gibi giinliikk yasam becerilerini de
iceren bir akis sunulmaktadir. Cocuklar kendilerini sdzel ve yazili olarak ifade etmede
heniiz yeterli olmadiklarindan sanat etkinlikleri ¢ok onemlidir. Bu sebeple 6grenme
ortamlarinda boya, kil, pastel boya, kagit ve ahsap gibi ¢ok c¢esitli malzemeler
bulunmaktadir (Gwathmey ve Mott, 2000). Ozetle, Bank Street yaklasimi, cocugun her

bir gelisim alanminin birbiri ile etkilesime ge¢mesine olanak saglayacak sekilde
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olusturulmus, teknolojik araclarin, matematik becerilerini arttirict manipiilatif
oyuncaklarin ve yazili kaynaklarin bulundugu 6grenme ortamlar1 6nerir.

Diger yaklagimlardan farkli olarak Proje yaklasiminda, O6grenme ortami
tanimlanirken “evrensel tasarim” dan bahsedilmektedir. Evrensel tasarim yalnizca
yetersizligi olan bireyler i¢in degil, herkes i¢in kullanilabilir ve etkili binalar, iiriinler ve
ortamlar Ureten genis gesitliligi olan bir ¢6ziimdir. Baska bir deyisle evrensel tasarim,
yasa, duruma veya yeteneklere bakilmaksizin tlim ortamlari tiim insanlar i¢in erisilebilir
hale getirmeyi amaglar. Ornegin, giiniimiizde birgok tuvalet ve smifta yaygin olarak
kullanilan sensorlii kagit havlu tniteleri ve musluklar sadece kiigiik ¢ocuklara degil tim
insanlara elleri dolu olsa bile hareket kabiliyeti saglamaktadir (Morrison, 2014). Proje
yaklasiminin uygulanabilecegi evrensel tasarimlari olusturabilmek igin bazi ilkeler g6z
ontinde bulundurulmalidir:

Adil kullanim: Yiksel kaliteli materyallerin tim ¢ocuklar i¢in ulasilabilir
olmasidir. Yalnizca tiim ¢ocuklarin siif materyallerini, teknolojiyi ve aglar1 kullanma
firsatina degil kullanim bilgisine de sahip olmalar1 saglanmalidir.

Ortam esnekligi: Simiflar ve materyaller tasinabilir, sekillendirilebilir ve
yonetilebilir olmalidir. Yetiskinler, ¢ocuklarin gerektiginde malzemeleri, sandalyeleri,
masalart yeniden diizenleyebilmelerine firsat sunmalidir.

Basit ve sezgisel olma: Siniflar, kiigiik ¢cocuklarin bile gezinebilmeleri, islerin
nasil yliriidiiglini ve materyalleri, kitaplart nerede bulup depolayacaklarini
anlayabilecekleri kadar basit bir sekilde diizenlenmelidir.

Algilanabilir bilgi: Cocuklar sadece ihtiya¢ duyduklari malzemeleri degil bilgiyi
de kolay bulabilmelidir. Kaynaklarin ve malzemelerin kolay ulasilabilmesi i¢in etiketler
kullanilmali, daginikliktan kacinilmalidir.

Hata toleransi: Fiziksel ortam kaza ve hatalara ihtimal vermemeli, malzemeler
saglam olmalidir.

Proje yaklagiminda, projeler giinler, haftalar hatta aylarca siirebilir. Baska
etkinlikler yapilirken devam eden projenin korunmasi igin genis alana ihtiyag
duyulmaktadir. Segilen proje konusuna gore yapi materyalleri, sanat materyalleri ve
edebiyat (dil) ile ilgili materyallerin bir arada bulunmasi 6nemlidir. Okumay1 bilmeseler
bile konu ile ilgili resimli hatta yetiskin kitaplar1 ¢ocuklarin aragtirma yapma becerilerini
gelistirecektir. Ayrica gézlem projelerin 6nemli bir boliimiinii kapsadigi i¢in fotograf
makinesi, ses kayit cihazi, yansitici gibi teknolojik araglarin bulundurulmasi énemlidir

(Katz ve Chard, 2013). Arastirmalari boyunca nicel verileri islemek igin d6grenme
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ortaminda yazili materyaller, etiketler ve panolar bulundurulmalidir. Ayni sekilde
yazmay1 bilmeseler bile, tahta, kalemler, kagitlar bulundurulmahdir. (Helm ve Katz,
2001). Ogzetle, Proje yaklasiminda fiziksel ortama ve ortamda bulunan malzemelere
kolay ulagilabilirlik anahtar rol oynamaktadir.

Reggio Emilia yaklasiminda ise 6grenme ortami “liglincii 6gretmen” olarak
tanimlanmustir. Bu yaklasimda ¢evrenin sinifta bulunan iki 6gretmenden sonra ti¢iincii bir
Ogretmen olarak c¢ocuklarin Ogrenmelerinde oOnemli bir rolii oldugu vurgusu
yapilmaktadir. Ayrica 6grenme ortami denildiginde sadece basit bir fiziksel alan degil,
sosyal ve kiiltiirel etkilesimden de bahsedilmektedir (Gandini, 2012d). Reggio Emilia
yaklagimu ile ilgili daha detayli bilgi ilgili baslikta verilecektir.

Montessori yaklagiminda “hazirlanmig ortam”, High Scope yaklagiminda “ilgi
alanlar”, Waldorf yaklasiminda “ev ortami”, Bank Street- Gelisimsel- Etkilesim
yaklasiminda “dinamik ortam” gibi kavramlar 6grenme ortamlarini tanimlarken Proje
yaklasiminda “evrensel tasarim” kavrami 6ne ¢ikmaktadir. Reggio Emilia yaklagiminda
ise ¢evre “li¢giincli 6gretmen” olarak tanimlanmaktadir. Kullanilan kavramlarin 6ziine
bakildiginda yetiskinler tarafindan hazirlanmis ve g¢ocuklarin ilgilerine gore siklikla
degistirilebilen, ¢ocuklarin gelisim alanlarinin tiimiinii destekleyen, herkes igin
ulagilabilir olmas: dikkati cekmektedir. Ozetle, egitim modellerinin genel olarak cocugun
yasina, ihtiyaglarina ve ilgilerine dayali zengin 6grenme ortamlarini savundugunu

soylemek mimkinddr.

Reggio Emilia Yaklasim ve Ogrenme Ortamm

Bu kisimda Reggio Emilia yaklagimina ve bu yaklasimda 6grenme ortamlarinin
yerine deginilecektir. Reggio Emilia yaklasimi ile ilgili detayl bilgiler, egitim felsefesi,
egitim programi, egitim materyalleri ve etkinlikler, ¢ocuk imaj1, 6§retmen rolii ve li¢lincii

Ogretmen- gevre basliklar altinda verilecektir.

Egitim Felsefesi

Reggio Emilia yaklasimi, ailelerin gabasiyla 1940’larda, II. Diinya Savasi’nin
olumsuz etkilerini ortadan kaldirip daha saglikli nesiller yetistirme amacli agilan bir
okulla temelleri atilmis bir sistemdir. Loris Malaguzzi, bu yaklasima kuramsal bir bakis

acistyla katkilar sunmus bir egitim Oncilisiidiir. Malaguzzi, ¢ocuklarin sahip oldugu
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sayisiz beceriler sayesinde onlardan 6grenilecek ¢ok seyin oldugunu belirtmistir. Ayrica
egitimin her ¢ocugun hakki oldugunu savunarak ailelerle isbirligi i¢inde c¢alismistir
(Edwards, Gandini ve Forman, 2012; Malaguzzi, 1993; New, 2003).

Reggio Emilia yaklagimimin perspektifi dort onemli entelektiel gelenek ile
cizilmistir: a)Avrupa ve Amerika temelli siire¢ egitimi, b)Piaget’nin yapilandirmaci
yaklagimi ile Vygotsky’nin Sosyokdltiirel Kuramu, ¢)italya’nin savas sonrasi politikasi ve
d)Avrupa’nin post modern felsefesi (Edwards, Gandini ve Forman, 2012; Gandini, 1993).
Ayrica Reggio Emilia egitimcilerinin de bir parcasi olduklari Italyan okul oncesi
egitiminin temel fikirlerinden s6z etmenin yaklasimi anlamada kolaylik saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu ilkeler asagidaki siralanmistir:

- Cocuklar1 ve onlarin gelisimlerini anlamak i¢in biitiinciil ve yapilandirmaci bir
yaklagim,

- Coklu zeka fikri (Reggio Emilia’daki Yiiz Dil),

- Fiziksel ¢evrenin tasarim ve estetik agisindan 6nemi,

- Kaynastirma ve biitiinlestirmeye ¢esitliligin biitiin bilesenlerine saygi gostermek,

- Butln cocuklar ve aileler igin egitime evrensel erisim (Mantovani, 2007, akt.
Edwards, Gandini ve Forman, 2012).

Ayrica, Mantovani (2007) Reggio Emilia egitimcileri tarafindan agiklanan egitim
kavramlarinin 6zetini sunmaktadir:

- lyi Olma Pedagojisi: Fiziksel ve duygusal iyi olma pedagojisi veya egitim ve
bakim ortaminin ferahligidir.

- lyi Lezzet Pedagojisi: Malzemelerin, mobilyalarin ve goriintiilerin kalitesi ve
estetigi (lezzeti ve tad1) cocugun gevreyi takdir etmesine, sevmesine ve saygi duymasina
yardimc1 olma pedagojisidir.

- lligkilerin Pedagojisi: Kisileraras1 ve sosyal bir pedagoji 6zerkligi, aidiyeti,
bireysel ve grup 6grenmesini gelistirmenin bir aracidir.

- Devamlilik Pedagojisi: Cok yiiksek siireklilik derecesi, birkag yil boyunca
ogretmen ve ¢ocuk gruplarinin siirekliligini ve iliskili miifredat1 igerir.

- Katilim Pedagojisi: Yakin ev-okul iligkisi ve aile ve vatandaslarin okullarin
yonetimine katilim gercevesidir.

- Dokumantasyon Pedagojisi: Cocuklarin siirecinin belgelenmesi, ¢ocuklarin ve
yetiskinlerin ge¢mis deneyimlerini yeniden okumaya, anilari yenilemeye ve yeniden

diisiinmeye izin vermektir.
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- Kultdrel Pedagoji: Cocuklara ve egitime iliskin fikir ve uygulamalarin kiiltiirel
bilincidir (akt. Edwards, Gandini ve Forman, 2012).

Ozetle, Reggio Emilia yaklasiminin egitim felsefesi olusturulurken Piaget ve

Vygotsky gibi onemli kuramcilar, donemin politikalar1 ve felsefesi ile Malaguzzi ve

Mantovani gibi yerel egitimcilerin goriisleri temel alinmustir.

Reggio Emilia Yaklasiminda Programn Ozellikleri

Bu kisimda Reggio Emilia yaklagiminin egitim programinin temel kavramlar
olan firsatlara dayali egitim muifredati (emergent curriculum), projelerden ve
dokiimantasyondan bahsedilecektir. Bu yaklasimda hemen hemen her egitim
programinda oldugu gibi 6nceden belirlenen hedef davraniglar, ama¢ ve kazanimlar
bulunmamaktadir; bunun yerine genel egitim hedefleri tizerinde durulur (Mesher ve
Amoriggi, 2001). Egitim programi uygulanirken firsatlarin degerlendirilmesi
onemsenmektedir. Bu sebeple Reggio Emilia yaklasiminda egitimciler, firsatlara dayali
egitim miifredatin1 kullanmay1 tercih etmektedir (Schiller, 1995). Firsatlara dayali egitim
miifredati, agik uglu ve 6z-yonelimli, sadece ¢cocugun degil 6gretmenin ilgilerinden ortaya
¢ikan ve cocugun gii¢lii yanlar lizerine insa edilen bir egitim programidir (Jones, 2012).
Bu miifredatin amaci ¢cocuklarin ilgilerine cevap vermektir. Cocuklarin ve 6gretmenlerin
ilgileri, gelisimsel gereklilikler, fiziksel cevredeki nesneler, sosyal ¢evredeki insanlar,
beklenmedik, tesadufi olaylar, bakim ve rutinler, ¢atisma ¢oziimleri, toplum, aile ve
kiiltiir degerleri miifredata kaynak olabilirler (Essa, 2003; Jones, 2012). Ayrica miifredat
toplumun 06zel ihtiyaclarina gore sekillendiginden dolayr miifredatta farkliliklar
mevcuttur (Bond, 2015). Firsatlara dayali egitim miifredatinin &zelliklerinden yola
cikarak Reggio Emilia yaklasiminda ¢ocuklarin ilgileri, giiclii yanlari, kiiltiirel degerler,
fiziksel ve sosyal ¢evredeki kaynaklarin kullaniminin 6nemli oldugu s6ylenebilir.

Reggio Emilia yaklagiminda egitim programi bireysel, kiigiik ya da biyiik
gruplarla yapilan projeler ile verilmektedir. Firsatlara dayali egitim miifredatinin temel
unsuru olan c¢evredeki firsatlarin degerlendirilmesi en uygun olarak projelerle
yansitilabilmektedir (Gandini, 2012a; New, 2000, akt. Sahin, 2016). Firsatlara dayali
egitim miifredatinda ¢ocuklarin siireci planlamada aktif katilimlar1 6nemli bir noktadir.
Projelerde gocuklar 6gretmenlerin katilimiyla bireysel ya da kiiciik gruplar halinde bir
problemin uzun siireli kesfine izin veren etkinlikleri planlayip uygularlar. Diger yandan,

egitim programinda yaratici ifadelere ve estetik kaygilara 6nem verildigi goriilmektedir.
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Bu sebeple cocuklar, sanat egitmenleri ile mini sanat atdlyelerinde uzun siireli ¢alismalar
da yapmaktadirlar (Moss, 2012). Diger yandan, ¢ocuklarin 6grenmeden ¢izime, ¢izimden
ogrenmeye dogru hareket ettikleri savunulmaktadir (New ve Kantor, 2013). Diger bir
deyisle sanat, ¢ocugun kavram ya da konular1 kesfettigi bir ara¢ olarak goriilmektedir
(Essa, 2003). Ozetle, Reggio Emilia yaklasiminda c¢ocugun aktif katilmlari ile
gerceklesen Ozellikle sanat projeleri ile firsatlara dayali egitim miifredat
uygulanmaktadir.

Projeleri tamamlayici ve bir degerlendirme araci olarak goriilen dokiimantasyon
Reggio Emilia yaklagiminin temel kavramlarindan bir digeridir (Forman ve Fyfe, 2012;
New, 2003). Ogrenme ortaminda ¢ocuklarin, ailelerin, Ogretmenlerin ve okul
calisanlarimin  rahatlikla  gorebilecekleri  sekilde c¢ocuklarin  sayisiz  tiriinleri
sergilenmektedir. Bu sergilemenin amaci sadece proje iirlinlerini sunmak degil,
cocuklarin 6grenme siireglerini anlatmak ve paylasmaktir (Gandini, 2012b). Gorsel
tirtinler ve ¢ocuklarin projeler esnasinda ¢ekilmis fotograflari 6gretmenlerin notlar1 ve
anekdotlarla birlikte sergilenmektedir (Forman ve Fyfe, 2012). Boylelikle belgelendirme
sadece triin degil siire¢ sergisi haline gelmektedir. Ayrica ¢ocuklarin diger ¢ocuklarin
iriin ve fotograflarin1 gOrmeleri saglanarak farkli zihinlerin ve fikirlerin etkilesimi
saglanmaktadir (New, 2003, Sahin 2016). Ozetle, dokiimantasyon ¢ocugun 6grenme
stirecinin yansitildigi, sonraki deneyimlerini etkileyen ve deneyimlerin planlamasinda yol
gosteren bir degerlendirme araci olarak goriilmektedir.

Sonug olarak, Reggio Emilia yaklagiminin egitim programi, firsatlara dayali
egitim miifredati, projeler, sanat egitimi, dokiimantasyon, 6grenme siirecinin yansitilmasi

gibi kavramlar etrafinda sekillenmistir.

Cocuk imaji

Cocuk imaj1 Reggio Emilia yaklagiminda anahtar kavramlardan biridir. Bu
yaklagimda ¢ocuk potansiyel olarak zengin, giiclii, yetkin ve yetiskinlerle ve diger
cocuklarla baglantili olarak goriilmektedir (Edwards, 2012; Malaguzzi, 1994). Baska bir
degisle 6gretmenler, cocuklari potansiyel olarak 6grenmeye ve bliylimeye hazir, merakli,
etrafin1 onemseyen ve etkilesime agik olarak gormektedirler. Ayrica ¢ocuklar diinyayla
iletisime gecebilmeleri i¢in dogustan yeteneklere sahiptirler (Bennett, 2001).
Malaguzzi’ye gore cocuklarda yaraticilik var olan bir potansiyeldir ve onu ortaya

¢ikarmak esastir. Bu siiregte cocugun kendisini yaratict bigcimde ifade etme becerilerinin
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gelistirilmesi 6nemlidir. Bu beceriler Cocugun Yiiz Dili olarak ifade edilmekte ve
genellikle sembolik bir anlami1 vardir. Cocuklar kendi yaraticiliklarini gelistirirken resim
cizme, model ve heykel olusturma, oyun, sarki gibi pek ¢ok sembolik dil kullanirlar
(Keskin, 2015; New ve Kantor, 2013; Sahin, 2016).

Cocuk imaj1 zaman kavramiyla da yakindan iliskilidir. Reggio Emilia yaklagimina
gore ¢ocugun olgunlagsmasi yavas oldugundan zaman alir. Bu ylzden onlara yeterince
zaman verilmeli, etkinliklerde aceleci davranilmamali ve etkinlikleri yarida
kesilmemelidir (Wexler, 2004). Sonu¢ olarak, Reggio Emilia yaklasiminda cocuk,
potansiyel olarak zengin, giiglii, 6grenmeye hazir ve merakli, etkilesime acik, kendini
yaratici olarak yiiz farkli dilde ifade edebilen, ayn1 zamanda biiylimesi ve 6grenmesi

yavas ve zaman alan bireydir.

Ogretmen Rolii

Reggio Emilia yaklagiminda 6gretmenlerin en 6nemli roll kiskirtict olmasidir.
Ogretmenler cocuklarn merakim arttirarak projeler planlamalarmi saglayici kigkirtici bir
rol istlenirler (Sahin, 2016). Ayni zamanda Ogretmenler ¢ocuklarla birlikte 6grenen
eslerdir. Cocuklara bir sey Ogretmeden oOnce onlarla ilgili bilgileri 6grenmesi
gerekmektedir (New, 2003). Cocuklar oyun oynarken ve projelerde calisirlarken
ogretmenler her an kayit almaya hazir bulunurlar. Boylelikle ¢ocuklarin duygularini,
diisiincelerini, kavrama diizeylerini ve ihtiyaclarin1 daha iyi anlayabilirler (Sahin, 2016).
Ayrica, Ogretmenlerin O6grenmeleri pedagojik koordinatorler ve gorsel sanatlar
ogretmenlerinden olusan bir takim tarafindan, haftalik toplantilarla desteklenir (Essa,
2003; Gandini, 2012c).

Ogretmenlerin bir diger énemli rolii ¢ocuklar1 dinlemektir (Rinaldi, 2012).
Malaguzzi’ye gore Ogretmenin On yargilarindan uzak bir bi¢imde c¢ocuk ile iletisime
gegebilmesi i¢in dinlemek en etkili yoldur ve 6n yargilarin dinleme ve anlama ile ortadan
kalkacagini savunur (Wexler, 2004). Ayrica 6gretmenin gozlemeci rolii vardir. Gozlemci
ogretmen ¢ocuklar1 daha iyi anlamak icin onlar1 oyun ve etkinlik zamanlarinda ya da
cekilmis videolar1 daha sonra izler. Gozlemci 68retmen sadece g¢ocuklar1 degil, is
arkadaglarin1 da gozlemleyerek digerlerinin neyi, neden farkli yaptiklarini anlayabilir ve
kendilerinin giiglii ve zayif yonlerini kesfedebilir (Gandini, 2012¢). Sonug olarak, Reggio
Emilia yaklasiminda 6gretmenin ¢ocuklarin meraklarini uyandirma, onlar1 dinleme ve

gozlemleme gibi 6nemli iki rolii bulunmaktadir. yaklagimda sanat egitimi 6nemli bir
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parca oldugundan, ¢ocuklar ve Ogretmenler sanat egitmenleri ile birlikte calisirlar.
Ayrica, aileler ve okul ¢alisanlar1 da ¢ocuklarin egitimlerine dogrudan veya dolayli olarak
dahil olurlar.

Reggio Emilia yaklasiminin egitim programu iliskiler iizerine kurulmustur. Ozellikle
cocuklar ve yetiskinler arasinda kurulan iliskiler 6nemsenmektedir. Bu sebeple, iki
Ogretmen ayni grupla {i¢ yil caligmakta, boylelikle siireklilik pedagojisi saglanmaktadir
(New, 2003). Ayn1 zamanda, okulda bulunan diger gorevliler ve yoneticiler ile ailelerin
cocuklarla kurduklar iligkiler de 6nemli goriilmektedir (Essa, 2003). Bagka bir deyisle,
egitimle direkt iliskisi olmayan ¢esitli meslek gruplarina ait okulda gorevli olarak ¢alisan

asc1, temizlikei gibi kisiler de cocuklarin egitim siirecine katilirlar (Russell, 1994).

Uciincii Ogretmen- Cevre

Reggio Emilia yaklasiminda ¢evre tiglincii 6gretmen olarak adlandirilan anahtar
kavramlardan bir digeridir. Bu yaklagimda 6grenme ortaminin goze ¢arpan birkac 6zelligi
bulunmaktadir. Ik olarak smiflarda bulunan iki &gretmenden sonra cevre iigiincii
Ogretmen olarak adlandirilir ¢linkii fiziksel ¢evrenin ¢ocuklarin 6grenmeleri {izerinde
onemli bir etkiye sahip oldugu savunulur (Gandini, 2012d). Reggio Emilia yaklasiminda
6grenme ortami bol giines 15181 alan; 6zel mobilyalar, aynalar, ¢igekler, gocuklara ait sanat
iiriinleri ve fotograflarla tasarlanmis bir gevredir. Ozellikle, genis pencereler ile dogal
151810 igeri girmesi ve aynalar ile ortamin ferah ve aydinlik olmasi saglanir (Mesher ve
Amoriggi, 2001). Okulun merkezinde piazza adi verilen genis ve bol 1s1kl1 bir alan
bulunmaktadir (Ceppi ve Zinni, 2003; Gandini, 2012d). Bu alanin 6zelligi okula gelen
ziyaretgilerin, ailelerin ve ¢ocuklarin merakini uyandiracak sekilde dokiumantasyonun
sanatsal ve estetik kaygilarla sunulmasidir. Estetik c¢izimler, ahsap masalar ve
sandalyeler, masa ortiileri, mobilyalar, vazolarda ve saksilarda gigekler, bitkiler ile sanatla
i¢ ice sicak bir ortam tasarlanir (Tarr, 2001).

Reggio Emilia yaklagiminda 6grenme ortami siniflara ayrilmis olmasina ragmen
siif iginde sinirlar keskin olarak belirlenmemistir. Siniflarin kapisi piazza denilen okulun
ortasina ac¢ilmakta ve bu kapilar siirekli agik durmaktadir. Simiflar daha ¢ok seffaf
malzeme ya da paravanlar araciligiyla boélimlere ayrilmistir. Sinifin en Onemli
bélumlerinden biri mini sanat at6lyeleridir. Cocuklar mini sanat atdlyelerinde sanat
egitmenleri tarafindan yaratici sanat etkinlikler igin ¢esitli materyaller ile meraklari

uyandirilir. Cocuklarin meraklarini uyandirmak i¢in, Reggio Emilia siniflarinda her tiirlii
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dogal malzeme (yaprak, tas, deniz kabugu, vb.), kiiciik 1s1klt mimar masalari, ¢esitli
aynalar (ic-dis biikey, prizma) bulunmaktadir. Aynalar sayesinde ¢ocuklara baska bakis
agilarmin da varlig1 hissettirilmektedir. Ornegin, dogal malzemeler, cam kavanozlarin
icinde aynanin oniinde sergilenir ve ¢ocuklarin bu malzemeleri, aynadaki yansimalari
izlemeleri igin firsatlar sunulur (Tarr, 2001). Blok merkezine yerlestirilen bir ayna ile
cocuk bloklarla yaptiginin yansimasini dolayisiyla baska bir bakis agisi ile yapilan1 gorme
firsat1 bulur. Boylelikle ¢ocuklarin ben-merkezci yapilarindan baskalarinin farkli bakis
acilarin1 anlama seviyesine planli olarak gegilmektedir (Russell, 1994). Okuldaki
tuvaletler bile ¢ocugu oyuna ve diisiinceye dalmaya davet eder. Ellerini yikadiklarinda
olusan kirli suyu izlemeleri i¢in seffaf borular ¢ocuklarin gorebilecegi ¢ekilde duvarlara
sabitlenebilir (New ve Kantor, 2013).

Reggio Emilia yaklasiminda g¢ocuklara sadece fiziksel degil sosyal agidan da
zengin bir ¢cevre sunmak hedeflenir. Bu ¢esitlilik farkli tecriibe, diislince ve fikirlerin
cesitli yollarla ifade edilmesi ile olusturulur. Boylelikle okullarda ve siniflarda ¢ocuklarin
icinde bulunduklari toplumun kiigiik bir 6rnegi sunulur (Ceppi ve Zini, 2003; Tarr, 2001).
Bunun temel nedeni, toplumda (makrokozm) olan olaylarin sinif ortamini1 (mikrokozm)
etkileyecegi felsefesine inanilmasidir (Russell, 1994). Fiziksel ¢evre toplumun
degerlerini ve kiltiiriinii yansitacak sekilde materyallerle donatilarak sosyal agidan da
zengin bir ¢evre sunar. Toplumun 6nemli bir pargast olan aileler de egitim siirecinin
merkezinde 6gretmenlerle is birligi iginde ¢alismaktadirlar. Ailelerin ¢cocuklarla birlikte
iretim yapmalari, Ogretmenler ile ¢ocuklarin 6grenme deneyimleri hakkinda
paylasimlarda bulunmalar1 saglanir. Reggio Emilia okullarinda yonetici konumunda
kimse yoktur; bununla ailelerle 6gretmenlerin is birligi yapmasi ve kararlarin ortak
alinmas1 amaglanmistir (Gandini, 2012a). Kisaca, Reggio Emilia yaklasiminda cevre
cocuklarin 6grenme deneyimlerindeki onemli rolii sebebiyle li¢ilincii 6gretmen olarak
adlandirnilmigtir. Hem fiziksel hem de sosyal agidan seffaf, estetik, zengin ve 06zel
tasarlanmig bir ¢cevre sunulmasi amaglanmustir.

Ozetle, Reggio Emilia yaklasim1 kendine 6zgii entelektiiel geleneklere ve Italyan
okul dncesi egitimi temellerine dayanan bir egitim yaklasimidir. Bu yaklagim firsatlara
dayal1 egitim, sanat egitimi, projeler, dokiimantasyon, ailenin egitim siirecine katilimi,
cevrenin egitici rolii lizerine sekillenmistir. Hem fiziksel hem sosyal baglamda 6grenme
ortaminin 6zelliklerini, niteligini ve roliinii agiklayan bu egitim yaklasiminda potansiyel
olarak zengin, gii¢lii ve merakli bir karaktere sahip, gelisimi i¢in zamana ihtiyaci olan bir

cocuk imaj1 ¢izilmistir. Reggio Emilia yaklasimi okul Oncesinde istiin potansiyelli
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cocuklarin 0grenme ortamlarma iliskin diisiincelerinin anlagilmasinda kuramsal bir
cergeve saglayacaktir. Bu kisimdan sonra sosyal ¢evrenin ¢ocugun gelisimi tizerindeki
roliinii agiklayan Sosyokiiltiirel Gelisim Kurami ve Ekolojik Sistemler Kurami ile ilgili

bilgilere yer verilecektir.

Sosyokiiltiirel Gelisim Kuram

Sosyokiiltiirel Gelisim Kuram, Lev Semanovich Vygotsky tarafindan gelistirilmis
cocugun gelisiminde sosyal ve kiltirel boyutun 6nemini vurgulayan bir kuramdir. Sosyal
etkilesim, kiiltiir, dil, yakinsak gelisim alan1 ve 6grenim destegi (scaffolding) kuramin
tizerine kuruldugu kavramlardir. Bu kurama gore, gocugun gelisim siireci fiziksel
cevrenin ic¢inde tek basma degil, yasitlar1 ve yetigkinlerle etkilesim ig¢inde bulundugu
sosyal bir ¢evre ile birlikte degerlendirilmelidir (Berk, 2006). Vygotsky, 6grenmeyi
toplumsal bir etkinlik olarak gérmektedir. Ona gore, ¢cocuk bilgi ve becerileri yetiskin ya
da kendinden bilyuk arkadaslari ile kendisi arasinda gerceklesen paylasilan deneyimlerle
kazanir (Essa, 2003). Baska bir ifadeyle, cocugun 6grenmesi ¢cogunlukla yetigkin ya da
diger biiylik akranlarinin yardimi ile desteklenir. Ayrica, gelisimin 6grenme ile miimkiin
olacagi goriisii savunulur. Cocuk hayata ve kendisine dair bilgiyi yaparak ve yasayarak,
deneyimleri ve diger insanlarla etkilesim ile elde edebilir. Baska bir deyisle 0grenme ve
gelisim sosyal bir ortamda, kiiltiir ve sosyal etkilesim ile gergeklesir (Vygotsky, 1978).
Vygotsky, ¢ocuklar ve yetigkinler arasindaki sosyal etkilesimin, 6zellikle diyalogun,
belirli kiiltiirel degerlerin, adetlerin ve inanglarin nesilden nesile aktarildigi bir
mekanizma oldugunu 6ne stirmektedir (Essa, 2003).

Sosyokiiltiirel Gelisim Kuraminda, bireyin diisiinme oriintiileri, dogustan gelen
faktorlere degil, kiiltiirel kurumlarin ve sosyal etkinliklerine bagli olduguna inanilir.
Baska bir deyisle, kiiltiir gelisir, degisir ve bireylerin iizerinde giiclii etkiler yaratir.
Boylelikle kiiltiir bireylerin 6grenmesi, inanmasi gerekenleri ve onlarin diigiinme
bigimlerini etkilemis olur. Bu nedenle, ¢ocugun bilissel gelisimi i¢inde yasadig kiiltiir
baglaminda anlasilmaya ¢aligilmalidir. Hatirlama, problem ¢6zme, planlama gibi zihinsel
stirecler sosyal bir kokene baglidir (Berk, 2006). Vygotsky’nin goriisiine gore, ¢ocuk
bilissel yasamin baslangicinda sosyal olarak bagimlidir ve yalnizca yetiskinlerin veya
yasca biiyiik akranlarinin yardimci oldugu birgok deneyimle diisiincesinde giderek

bagimsiz hale gelir (Essa, 2003).
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Gelisim, 6grenme ile miimkiinken diistinme de dil ile miimkiindiir. Baska bir ifade
ile dil, sadece kiiltiiriin temeli degil, bilinglilik i¢in de 6nemlidir (Vygotsky, 1999;
Vygotsky, 2018). Dilin, farkli amaglara sahip bigimleri bulunmaktadir. Ornegin, yaklasik
lic yasa kadar sosyal konusma bigimi goriiliir. Temel islevi iletisim kurmak, digerlerinin
davraniglarini kontrol etmek veya basit kavramlari ifade etmektir. Cocugun ii¢ yasindan
yedi yasina kadarki doneminde benmerkezci konusma bi¢imi hakimdir. Bu konusma
bi¢imi ¢ocugun etkinliklerine eslik eden bir monologdur. Temel islevi, ¢ocuklarin degisik
problemler lizerinde kendi kendilerine yiiksek sesle konusarak davranis ve diisiincelerini
ayarlamak, diizenlemek ve kendilerini rahatlatmalarimi saglamaktir. Yedi yasindan sonra
ise i¢csel konusmalar baglar (Wertsch, 1985). Vygotsky’e gore i¢sel konusma diisiincenin
olusmasma sebep olur. Cocuklar zihinlerinde dili kullanarak dili igsellestirir,
problemlerin ¢oziimlerini ve eylemlerin sirasin1 diisiinebilirler (Vygotsky, 1978).
Benmerkezci ve i¢sel konusma gocugun biligsel islemler ve davranislar hakkinda diistintip
karar vermesine yardimci olmaktadir. Ozellikle benmerkezci konusmanin dikkati kontrol
etme, ezberleme, hatirlama, gruplama, problem ¢6zme, akil yiiriitme ve diisiinceyi
yansitma gibi iist bilis islemlerinin temeli oldugu savunulur (Vygotsky, 2018).

Sosyokiiltiirel Gelisim Kuramina gore, ¢ocuk yeni beceri ve bilgileri yakinsak
gelisim alani icinde kazanir (Essa, 2003). Yakinsak gelisim alani ile ¢ocugun bilissel
gelisim potansiyeline vurgu yapilmaktadir. Bu gelisim alani, ¢ocugun tek basina
yapabilecekleri ile yardimla yapabilecekleri arasindaki gelisimsel alandir (Vygotsky,
1978). Ogrenim destegi dogrudan dgretim, problemi bas edilebilir kiigiik pargalara bdlme,
taktik ve onerilerin timune verilen genel addir (Berk, 2006). Yetiskin tarafindan sunulan
sOzel ve fiziksel olarak verilebilecek 6grenim destegi cocugun Ggrenme esigine uygun
olmalidir. Cocuk etkinliklerinde tek basina basarili olduk¢a 6grenim destegi kademeli
olarak geri ¢ekilmeli, ¢ocugun daha fazla sorumluluk almasi saglanmalidir (Wertsch,
1985). Sonug olarak, Sosyokiiltiirel Gelisim Kuraminda ¢ocugun gelisimine iginde
yasadig kiiltiiriin, sosyal etkilesimin ve dilin kullanim bi¢imlerinin 6nemli etkileri oldugu
vurgulanmistir.  Bu ¢alismada Sosyokiiltiirel Gelisim Kurami Ustin potansiyelli
cocuklarin 6grenme ortamlarini kullanim bigimlerini sosyal etkilesim acisindan anlamak

icin kuramsal bir gergeve sunacaktir.
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Ekolojik Sistemler Kurami

Ekolojik Sistemler Kurami, Urie Bronfenbrenner tarafindan gelistirilmis ¢evre ile
cocugun etkilesiminin 6nemini vurgulayan temel kuramlardan biridir. Bu kurama gore,
insan gelisimi, bireyi merkeze alan, birbiri i¢ine yuvalanmais sistemler seklinde bir gevre
i¢cinde ger¢eklesmektedir. Bu kuramda 6nemli olan, ¢ocuk ile ¢evre arasindaki etkilesimin
iriinii olan gelisimi anlamaktir. Cocuk, kendisini c¢evreleyen ¢oklu sistemlerin
merkezinde ve karmasik iliskiler icinde konumlandirilmistir (Sekil 2). Cevre, ¢ocugun
yasamint gegirdigi ev, okul, mahalle ve diger toplumsal yapilar igeren, i¢ ige gecmis
yapilar ve bunlarin arasindaki iki yonlii iliskilerin biitlinii olarak ifade edilir. Bu nedenle,
cocugun gelisimi evlerde, okullarda, mahallede ve i¢inde yer aldig:1 topluluklarda
arastirllmalidir (Bronfenbrenner, 1976).

Bu kurama gore, merkezdeki ¢cocugun cevre ile iletisime gegmesini gevresinde
olanlara tepki vermesini saglayan biligsel becerileri, sosyal ve duygusal o6zellikleri,
kendilerine 6zgli miza¢ anlayislari ve karakterleri vardir. Bireyin kisiligini olusturan bu
unsurlar Gzerindeki etkilerine goére c¢evre mikrosistem, mezosistem, ekzosistem,
makrosistem olmak tizere dort sisteme ayrilmistir. Ek olarak, kisinin i¢inde yasadigi

cevrenin degisimi kronosistem olarak sonradan eklenmistir (Bronfenbrenner, 1994).

KRONOSISTEM

Sekil 2. Ekolojik Sistemler Kurami
Kaynak. Bronfenbrenner, 1986, 723
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Mezosistem, mikrosistemler arasinda gerc¢eklesen karsilikli iligskilerden meydana
gelir (Bronfenbrenner, 1976). Bu sistem, iligkilerin derecesini ve turini etkileyebilme
giiciinden dolayr 6nemlidir. Ornegin, aile igindeki imkanlar, beklentiler ¢ocugun
mikrosistem i¢inde yer alan okul ortamindaki deneyimlerini Onemli derecede
etkileyebilir. Ekonomik kaynaklarin yeterliligi, ailenin egitim siirecine dahil olmasi
¢ocugun okula uyumunu etkilemektedir (Titzmann, Raabe ve Silbereisen, 2008; Waters,
Tran, Kasinitz ve Mollenkopf, 2010).

Ekzosistem, cocugun dogrudan etkilesimde olmadigi fakat mikrosistemler
araciligiyla ¢ocugun gelisimini etkileyen birimleri igeren sistemdir (Bronfenbrenner ve
Ceci, 1994). Baska bir deyisle, bireyi aktif bir katilimci olarak igermeyen, ancak bireyin
aktif olarak katildig1 ortamlar1 etkileyen ya da bu ortamlardan etkilenen iki veya ikiden
fazla ortamdan olusan sistemdir (Bronfenbrenner, 1979). Aile bireylerinin is yerleri
ekzosistemin bir pargasidir. Cocuk ebeveyninin isi ile dogrudan etkilesimde bulunmaz
fakat is yerinin 6zellikleri, imkéanlari, orada alinan kararlar, ¢ocugu olumlu veya olumsuz
yonde etkileyebilir. Ornegin, esnek ¢alisma saatleri, maasi, kres hizmeti gibi 6zellikler
ailelere ¢ocuk yetistirme siirecinde yardimci olacak, dolayisiyla cocugun gelisimini
dolayl1 yoldan etkileyecektir. Kardeslerin siniflari, ebeveynlerin arkadas aglari, mahalle,
iletisim ve tagima aglar1 ekzosistemine 6rnek olarak verilebilir (Bronfenbrenner, 1979).

Makrosistem, bireyin yasadigi toplumun kiiltiirel deger ve inang sistemleri, yasal
ve politik uygulamalari, yasam tarzlari, gelenek ve gérenekleri gibi kiltir ve alt kilturin
kapsayict kurumlaridir (Bronfenbrenner ve Ceci, 1994). Saglik, hukuk ve ekonomik
sistemlerin mikro, mezo ve ekzosistemlerdeki somut belirtileri de makrosisteme dahildir.
Bu tiir makro sistemler sadece yapisal terimlerle degil, ayn1 zamanda hem ag¢ik hem de
dolayli olarak belirli ajanslara, sosyal aglara, rollere, faaliyetlere ve bunlarin iliskilerine
anlam ve motivasyon kazandiran bilgi ve ideolojinin tastyicilart olarak diisliniiliir ve
incelenir (Bronfenbrenner, 1976).

Kronosistem, sadece bireyin kisisel 6zelliklerinin degil, ayn1 zamanda o kisinin
yasadigi cevrenin de zaman i¢indeki degisimi veya tutarlilifi kapsar. Aile yapisindaki
yasam seyri, sosyoekonomik durum, istihdam, ikamet yeri, giinliik yasamdaki yetenekler
ve telas derecesindeki degisimler 6rnek olarak siralanabilirler (Shelton, 2019). Baska bir
deyisle, aileye yeni bir liyenin katilmasi, ebeveynlerin ayrilmasi, bagka bir eve tasinmak
cocugun yasayabilecegi degisikliklerdir. Bu gecici etki kronosistem olarak

isimlendirilmistir (Bronfenbrenner, 1994).
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Sonug olarak; Ekolojik Sistemler Kurami ¢ocugun gelisiminde i¢inde yasadig
toplumun kiiltiirel, sosyal, hukuk, saglik ve ekonomik sistemlerinin dogrudan ve/ veya
dolayli olarak etkisinin oldugu temeline dayandirilmigtir. Cocuga en yakin olan
mikrosistem ¢ocugun gelisimini dogrudan etkilerken, mezosistem, eksosistem,
makrosistem gibi uzak sistemler dolayli yoldan etkilemektedir. Ayrica, g¢evredeki
degisimler ve bu degisimlerin birey {lizerindeki gecici etki kronosistem olarak
adlandirilmistir. Bu ¢alismada Ekolojik Sistemler Kurami okul Oncesinde iistiin
potansiyelli ¢ocuklarin 6grenme ortamlarina iliskin diigiincelerinin ve ortami kullanim

durumlarinin sosyal ¢evre acgisindan anlagilmasinda kuramsal bir ¢cer¢eve saglayacaktir.

Saglayicilik Kuram

James Jerome Gibson tarafindan gelistirilmis Saglayicilik Kuraminin temelini
diinyanin onunla etkilesime gectigimiz kadar bizimle etkilesime gectigi onciilii olugturur
(Gibson, 2014). Ekolojik Sistemler Kuramindan beslenen bu kuram kisaca ¢evredeki
bilgilerin insanlar ve hayvanlar tarafindan dogrudan alindigini savunur. Baska bir deyisle,
Gibson’ a gore insanlar ve hayvanlar cevredeki bilgiyi zihinsel sirecler olmadan
dogrudan algilamaktadirlar. Ornegin diiz, kat: bir yiizey, yalnizca ayaklarimizla, denge
organlarimizla ve goriisle etkilesim yoluyla bizi deneysel olarak ayakta durmaya veya
uzanmaya davet eder (Gibson, 2014). Bu yiizeyin kullanimini, herhangi bir hayvan gibi,
denge ve gdrme duyumuz araciligiyla hemen algilariz; daha yiiksek bir bilis s6z konusu
degildir. Saglayicilik kavrami bir organizma ile bir nesne arasinda organizmanin
ihtiyaglarina gére kurulan bir iliski olarak tanimlanabilir. Ornegin bir agag bir organizma
icin siginma araci baska bir organizma i¢in besin kaynagi olarak algilanabilir. Saglayicilik
her zaman olumlu firsatlar olarak degil olumsuz kisitlamalar olarak da algilanmaktadir.
Ornegin biiyiik bir ¢eki¢ bir organizma igin tas kirmak igin firsat sunarken baska bir
organizma agirlikla kisitlanabilir (Falcini, 2014). Kisaca ¢evrenin sagladigi olanaklar
organizmayt ya olumlu etkileyip firsatlar sunmakta ya da olumsuz etkileyip ve
kisitlamaktadir.

Gibson'in Saglayicilik Kurami, bir organizmanin eylemlerinin, onun yorumlari
araciligiyla fiziksel cevreden nasil etkilendigini ac¢iklamaktadir (Falcini, 2014).
Olanaklilik kavramini 6zellikle cocuk ¢evreleri i¢inde siklikla ele almis olan Kyttd (2004)
bir organizmanin belirli bir konumda bulunurken algiladig1 fiziksel firsatlar ya da

tehlikeleri olanakliliklar olarak tanimlamistir. Egitim arastirmalarinda Saglayicilik
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Kurami ¢ocuklarin §grenme ortamlarindaki olanaklarin1  degerlendirmek igin
kullanilmaktadir (Beasley, 2015). Heft (1988) tarafindan, bir ¢ocugun ¢evredeki islev
acisindan ¢cok dnemli olan 6zellikleri nasil algiladigini ve davraniglarini korku, yeterlilik
veya guc gibi kaynaklara dayali olarak nasil uyarladigini agiklamak igin bir arag olarak
daha da gelistirilmigtir. Saglayicilik Kurami bu ¢alisma igin okul 6ncesinde dstin
potansiyelli c¢ocuklarin Ogrenme ortamlarim1  kullanim durumlarinin  firsatlar  ve
kisitlamalar agisindan anlasilmasinda kuramsal bir ¢ergeve saglayacaktir.

Okul oOncesi egitimine yon veren Bronfenbrenner, Vygotsky, Malaguzzi gibi
bircok egitim arastirmacisi kuram ve egitim yaklasimlarini olustururken ¢evrenin
Oonemini goz oniinde bulundurmuslardir (Berris ve Miller, 2011; Bronfenbrenner, 1796;
Edwards, Gandini ve Forman, 2012; Gibson, 1979; Vygotsky, 1978). Diger yandan,
Ogrenme ortamlarina iliskin 6zelliklerin belirlenmesinde birgok arastirmaci, egitimci ve
kurum goriis bildirmis (Acer, 2016, Brewer, 2014; Copple ve Bredekamp, 2009; MEB,
2013; NAEYC, 2021 ve Prescott, 2008) ve ginimuzde halen okul Oncesi egitim
arastirmalarinda 6grenme ortamlar1 calisilmaya deger goriilmiistiir. Ulkemizde ve
yurtdisinda 6grenme ortamlarinin niteliginin arastirilmasindan, ortamin 6grenme {izerine
olan etkilerine; 6gretmen ya da ¢ocuklarin 6grenme ortamlarina iliskin inanglarindan,
goriislerine; ¢ocuklarin  6grenme ortamlarinda gormek istedikleri ozelliklerin
belirlenmesinden; ortami kullanma bi¢imlerine ve ¢ocuklarin dis mekéan algilarindan, ig-
dis mekan iligkilerinin ¢ocugun katilimina etkilerinin incelenmesine kadar c¢esitli
arastirmalar yapilmagstir.

Rentzou 2021 yilinda Kibris’ta yaptigi calismayla okul Oncesi donemdeki
cocuklarin 21. yiizyil becerileri ile 6grenme ortamlarinin fiziksel 6zellikleri arasindaki
iliskiyi incelemistir. Calismada 34 &gretmenden Sinif Degerlendirme Olgegi ile veriler
toplanmistir. Ogrenme ortamlari, sosyal oyun ve dgrenme alanlari, sinirlar, karmasiklik,
kisisellesme ve cocuk merkezlilik, mahremiyet, yakinlik, materyal, 6gretmen ve ebeveyn
gibi faktorler acisindan degerlendirilmistir. Calismanin sonucuna gore siniflarin
cocuklarin 21. Yiizyil becerilerini destekleyemeyecek nitelikte ve geleneksel bir diizende
oldugu tespit edilmistir. Siniflarda 6grenme merkezleri bulunmakla birlikte dort ¢ocuktan
fazla cocugun oynayabilecegi ve kisisel ve aidiyet duygusunu gelistirebilecegi alanlarin
olmadig1 belirlenmistir. Ayrica ¢ok yonliiliigii belirleyen yiikseklik, doku, 151k ve renk
gibi unsularda ¢esitlilik saglanmadigi i¢in bu ortamlar kaliplasmis olarak

nitelendirilmistir.
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Akmese, 2020 yilinda, okul 6ncesi egitim kurumlarinin fiziksel ortam 6zellikleri
ile 6z bakim uygulamalarini Kkarsilastirdigi bir ¢alisma yiiritmistiir. Veriler, Erken
Cocukluk Ortam Degerlendirme Olgegi- 3 (ECODO-3) ve arastirmacinin gdzlem notlar
ile 10 anasinifi ve 10 bagimsiz anaokulundan toplanmstir. Olgegin mekan ve mobilyalar
ile 6z bakim uygulamalar1 alt boyutlar1 kullanilmistir. Iki boyuta iliskin kurumlar arasi
farklilagmalar tespit edilmistir. Okullarin tamaminda mobilyalarin ¢ocuklarin yas ve
gelisim seviyelerine uygun oldugu tespit edilmistir. Ancak materyal depolama ve 6z
bakim uygulamalari i¢in kisisel dolap ve alanlarin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Okullarda
kisisel bakim ve sosyal gelisimi desteklemesi amaciyla kullanilan aynalara
rastlanilmamistir. Sonug olarak, bahsedilen mobilyalarin, malzemelerin ve alanlarin
yetersiz olmasinin ¢ocuklara kazandirilmasi istenen 6z bakim ile ilgili aliskanliklar
Uzerinde olumsuz etkisi oldugu belirlenmistir.

Candir (2020), ¢alismasinda 48-66 aylik ¢ocuklarin 6grenme ortamlarina iliskin
degerlendirmelerini ve ortami kullanim bigimlerini tespit etmeyi amaglamistir. 23
cocugun katildig1 arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanmis goriisme formu, gézlem
formu, c¢ocuklarin c¢ektikleri fotograflar ve yiiz ifadesi kartlar1 kullanilmistir.
Goriismelerin  ardindan her bir ¢ocuk 15 giin boyunca i¢ ve dig mekénlarda
gozlemlenmislerdir. Calisma bulgularina goére ¢ocuklar egitim ortamlarini fiziksel, sosyal
ve eylemsel boyutlarla bir biitiin olarak algilamaktadirlar. Ogrenme ortamlarinda bulunan
materyallerin nitelik ve nicelikleri ¢ocuklar tarafindan Onemli bir O6zellik olarak
goriilmistiir. Sonug olarak, mekansal tasarim g¢ocuklarin eylemlerinde belirleyici bir
faktor olarak belirlenmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin ve velilerin, anaokullarinda gergeklestirilen acik
hava zamanina iliskin goriislerinin ve acik hava zamani1 uygulamalarinin incelenmesinin
amaglandigi ¢alismada Kandemir (2020), 12 okul dncesi 6gretmeni ve 35 veli ile
derinlemesine goriismeler yapmistir. Calisma sonuglarina gore, acik hava zamaninin
cogunlukla dogay1 kesfetme, serbest oyun oynama ve enerji atma amaciyla kullanildig
gozlemlemistir. Calismaya katilan 6gretmenler veli endisesi, i¢ mekan etkinliklerinin
yogunlugu, soguk hava kosullari, yetersiz dis mekan ve materyalleri gibi faktorlerin agik
hava zamanini engelledigini dile getirmiglerdir. Veliler ve Ogretmenler agik hava
zamanini ¢ocuklarin gelisimleri agisindan 6nemli gordiiklerini ifade etmislerdir. Ancak
gorlislerin glivenlik, hava kosullar1 ve hijyen konularinda degisiklik gosterdigi

belirtilmistir.
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Bers, Gonzalez-Gonzélez ve Armas-Torres (2019), okul o6ncesi smiflarinda
o0grenmeyi olumlu desteklemek amaciyla kodlama egitimini bir oyun alani olarak
gormektedirler. 3-5 yas aras1 172 Ispanyol ¢ocugun katildigi calismalarda her smif
fiziksel ortamlarin1 kodlama egitimine uygun sekilde diizenlemistir. Her simifa KIBO
Robot Kits for Kids robotik seti verilmis, bazi smiflar kodlama igin merkezler
olustururken bazi siniflar sinifin ortasini bosaltmiglardir. Calismaya goére robotik kodlama
egitimine 3 yasinda baglamanin miimkiin oldugu belirlenmistir. Kodlama egitiminde
kullanilan stratejilerin 6grenme ortamlarinda iletisimi, isbirligini ve yaraticiligi arttirdig
gorilmiistiir.

Knauf (2019), Almanya, Yeni Zelanda ve Amerika’daki okul Oncesi egitim
kurumlarindaki 6grenme merkezlerini ¢gocuklarin katilimini kolaylastiran ve destekleyen
faktorler agisindan incelemistir. Ogrenme ortamlarimin fiziksel ozelliklerini ve bu
ortamlarin ¢ocuk katilimimi destekleyip desteklemedigini incelemeyi temel alan bu
calismada 6 smifa ait simif fotograflar1 incelenmistir. Verilere gore seffaflik,
erisilebilirlik, yap1, duyarlilik ve esneklik, fonksiyonel ¢esitlilik ve simgeleme gibi kodlar
elde edilmistir. Ogrenme ortamlarinin ¢cocuklari bagimsiz hareket etmelerini saglamada
erisilebilirlik boyutu 6n plana ¢ikmistir. Seffaflik ve esneklik boyutu tekerlekli, sayica az
ve hafif mobilyalarin kullanimi ile desteklenmis; sabit, sayica fazla ve agir esyalarin
kullanmmu ile kisitlanmigtir. Ogrenme ortamlart ¢ocuklarin gok goriiniir oldugu ve az
goriliniir oldugu ortamlar olarak ikiye ayrilmistir.

Yilmaz ve Ismailoglu (2019) ¢alismalarinda mevcut okul éncesi egitim ortaminin
ve diizenlemelerinin okula devam eden cocuklarin goziinden degerlendirilmesini
amaclamiglardir. Bu amaca yonelik olarak, 5 yas grubu 19 cocuk ile arastirmacilar
tarafindan olusturulan soru formlar aracilifiyla goriismeler yapilmistir. Goriismeler
sonucunda c¢ocuklarin tamami smiflarimi sevdigini, siiflarinda mutlu olduklarini
sOylemistir. Diger yandan, ¢ocuklarin ¢ogu en ¢ok bahcede vakit gecirmeyi sevdiklerini
sOylemistir. Smifta en ¢ok sevilen merkezler dramatik oyun ile blok merkezi olurken en
cok sevilen oyuncaklar mutfak gerecleri ve arabalar olmustur. Cocuklarin ¢ogu sinifta
raflar1 degistirmek istediklerini belirtmislerdir.

Chen ve Wang 2018 yilinda, okul dncesi 6grenme ortamlarini ¢ocuklarin bakis
acistyla degerlendirdikleri ¢calismada Cin’de iki farkli anaokulundan 32 ¢ocuk (5-6 yas)
ile ¢alismiglardir. Cocuklarla kendi anaokullarina ait i¢ ve dis mekan fotograflarini
kullanarak goriigmeler yapmislardir. Calisma bulgularina gore cocuklarin 6grenme

ortamlarini nitelendirdikleri yedi faktor belirlenmistir. Belirlenen en yaygin faktorler
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kullanim zorlugu ve islevsellik ile ilgili olarak belirlenmistir. Ayrica ¢ocuklar diizen,
kullanilabilirlik, fiziksel ozellikler, bakim ve erisim konularindaki sorunlardan da
bahsetmislerdir. Sonug olarak, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6grenme ortamlarina
iligkin sorunlarin tespitinde ve sorunlarin ¢oziimiinde Oneriler sunarak katkida
bulunabilecekleri goOrtlmiistiir. Bu c¢alismayla, bes yasindaki ¢ocuklarin giinliik
yasamlarint etkileyen fiziksel c¢evrenin nitelikleri hakkinda konusmaya yetkin
olabildiklerine dair kanit saglanmustir.

Ferreira, Karila, Muniz, Amaral, ve Kupiainen (2018), Brezilya ve Finlandiya’da
cocuklarin okul oncesi egitimi 6grenme ortamlarindaki 6grenme deneyimlerine iliskin
algilarini incelemislerdir. 11k olarak, yas gruplarma gore (3-4 yaslar, 4-5 yaslar ve 5-6
yaslar) ¢ocuklar 6-7 kisilik tartisma gruplarina ayrilmislardir. Fotograflar kullanilarak
okullar1 hakkinda konusmalar1 saglanmis sonunda begendikleri fotograflar1 se¢cmeleri
istenmis. Ikinci goriismede ise neden o fotograflar sectikleri hakkinda tartismislardir.
Fotograflar 6grenme ile ilgili olabilecek nesneler, alanlar, kisiler ve durumlarla ilgilidir.
Calisma, c¢ocuklarin 6grenme algilarinin nesneleri ve yerleri nasil kesfettikleri ile
yakindan baglantili oldugunu gdstermistir ve bu da c¢ocuklarin, nesnelerin
sahiplenilmelerine ve ¢oklu kullanimlarina dayali olarak bilgiyi 6zgiirce insa etmek i¢in
firsatlar yarattigim1 gostermektedir. Cocuklar, 6grenme deneyimlerini okul ortaminda
gerceklestirdikleri eylemler olarak algilayip devam eden bu eylemleri 6grenmenin igerigi
olarak tanimlamiglardir. Sonug olarak, bu ¢alismada ¢ocuklarin dinlenilmesi, kltirel ve
sosyal ge¢mislerine bakilmaksizin ¢ocuklarla pedagojik calisma diizenlemek igin temel
bir metodolojik yaklagim olarak kullanilabilecegi vurgulanmaktadir.

G. Yilmaz (2018), okul oncesi Ogrenme ortamlarinda g¢ocugun Ozerkligini
gelistirmede 6gretmen ve ¢ocuk goriislerini inceledigi caligmada ¢ocuklar ve 6gretmenleri ile
yar1 yapilandirilmis gériismeler yapmustir. Calismanin sonuglarina gore cocuklarin 6zgiirliik
kavrammi davramgsal Ozerklik ile iliskilendirdikleri belirlenmistir. Ogretmenlere gore
cocuklarin ozerkliklerini etkileyen faktdrler yetiskin tutum ve davramislari, sosyal ¢evre ve
fiziki ¢evre temalarinda toplanmistir. Fiziki ¢evrenin ¢ocuklarin 6zerkliklerini etkileyen en
onemli faktor oldugu sonucuna varilmistir. Cocuklarin 6zerklik gelistirmelerine yonelik
Ogretmen goriislerine bakildiginda; yetiskin tutum ve davranislari, sosyal gevre, fiziki ¢evre,
kural koymak, sorumluluk vermek, se¢enek sunmak gibi temalar ortaya ¢ikmustir. Sonug
olarak fiziksel ¢evrede yapilacak diizenlemelerle cocugun 6grenme ortaminda 6zerkliginin
artacagi belirlenmistir. Cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina uygun, rahat hissedecekleri, yeterli

arag¢ gerecin oldugu bir ortamda 6zerkliklerinin gelisecegi vurgulanistir.
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Anaokullarinda fiziksel ¢evre ile oyun kiiltiiriiniin yapisinin incelendigi bir bagka
calismada amag Norveg’teki bir anaokulunun is organizasyonu, ortami, ¢alisma kosullar
ile cinsiyet esitligi ¢aligmalar1 hakkinda bir i¢gorii elde etmektir (Borve ve Borve, 2017).
Okulda calisan dort kadin Ogretmen, iki kadin yardimci ve iki erkek calisan ile
derinlemesine goriismeler yapilmistir. Goriismelerin temelinde ¢alisanlardan galistiklari
ortami detaylica tasvir etmeleri beklenmistir. Sinifi kimin diizenledigi ve cocuklarin sinifi
nasil kullandiklarina dair sorular da sorulmustur. Calisma bulgularina gore kadin
calisanlar fiziksel ¢evreyi olusturma sorumluluguna sahiplerdir. Calisanlara gore cevre
kadins1 olarak nitelendirilmis, ¢evrenin kadinligi simgeledigi belirlenmis. Fiziksel ¢cevre
icinde bulundurdugu malzemelerle kullanim amacini agik¢a belli etmektedir. Siniflarin
ve alanlarin igindeki malzemelerle cinsiyetleri sembolize ettikleri belirlenmistir.
Cocuklar cinsiyetleri ile ilgili olmayan oyunlara zaman zaman katilmis olmalarina
ragmen kiz ve erkek cocuklarin siiflar1 kendi cinsiyetlerine gore farkli kullandiklart
belirlenmistir. Cocuklar gibi yetigkinlerin de yaptiklar1 se¢imlerle cinsiyetgi oyunlar
destekledikleri ve mesrulastirdiklar1 sonucuna varilmaistir.

Little (2017) calismasinda, ¢ocuklarin oyunlarini planlamalar1 ve oyunlarina
kaynak sunmalar1 agisindan Avustralya’daki okul oOncesi egitim kurumlarinin dis
mekanlarin1 incelemistir. Bu amacla, Avustralya Ulusal Kalite Standartlar1 ve Erken
Cocukluk Ogrenme Calisma Alam (Early Years Learning Frameworks) bilesenlerinden
olusan bir anket formu olusturmustur. Anketler aday ve ¢alisan 6gretmenler tarafindan
internet Gzerinden doldurulmustur. Anket sonuglarina gore, ¢cogu merkezin minimum 7
m? oyun alam sundugu ve giinliik en az 2 saat disarida oyun oynamaya firsat verdigi
bulunmustur. Bu alanlarin beton, yapay ¢im, kauguk gibi yapay ve dogal materyaller
icerdigi belirlenmistir. Katilimcilarin %71°1 dis mekanin riskli oyunu tesvik ettigini
belirtmislerdir. Agaclar, kayalar, zit zemin yiizeyleri, diiz olmayan zemin ve egimler, diiz
alanlar, kazma yamalari, su oyunu, genis acik alanlar, kaba motor donanimi igin alanlar
ve tenha alanlar ile bisiklet, salincak, trambolin, kaydirak, denge ve tirmanma ekipmant
gibi kaynaklar sunuldugu belirlenmistir. Fakat bu merkezlerin dis mekan ortamlarinda
mevcut risk alma ortalamalari nispeten diisiik bulunmus; bu nedenle, risk almayi
destekleyen deneyimlerin sinirli olmast muhtemel goriilmiistiir. Egitimcilerin riskli oyun
anlayislart ve iyi diizenlenmis c¢evrenin etkisi riskli oyunu planlamadaki goriislerini
etkilemistir.

Ogrenme ortamlarinin ¢ocuklarin algilar, dgrenmeleri, egitim siirecine katilimlar

Uizerine olan etkilerinin incelendigi cesitli ¢alismalara rastlamak miimkiindiir. Ornegin,
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bir fenomonolojik ¢calismada dort- bes yasindaki cocuklarin okullarinin yakinindaki sulak
bir alan1 nasil algiladiklar1 incelenmistir (Porto, 2017). Calismanin amaci, deneyimlenen
okul dis1 sulak bir alanin cocugun dogayi algilamasini nasil etkiledigini arastirmaktir. Bu
caligsmada bir egitim y1l1 boyunca 135 okul 6ncesi donemi ¢ocugu okul dis1 sulak bir alani
kiiglik gruplar halinde her hafta deneyimlemislerdir. Caligmanin verileri Mozaik
Yaklasim (120 sayfalik alan notlar1, 2400 dakikalik video ve 110 dakikalik ses kayztlari,
cocuklardan alinan 56 ¢izim ve 88 fotograf) ile toplanmistir. Analiz sonuglarina gore
cocuklar dogay1 “Doga Bizi Kétiiliiklerden Gizler, Doga Tahmin Edilemez ve Sasirtict,
Doga Olii ve Canli Olabilir, Doga Cocuklar1 Seviyor ve Biz Tiim Dogay1z” olmak iizere
bes goriinglide anlamlandirmiglardr.

Acer ve ¢alisma arkadaglar1 (2016), yeniden tasarlanan bir okul 6ncesi sinifinin
cocuklarin oyun davranislar1 lizerindeki etkilerini incelemislerdir. Bes yas cocuklari
sinifin yeniden dilizenlenmesinden Once ve sonra 21 haftalik siiregcte arastirmacilar
tarafindan hazirlanan gézlem formu araciligiyla gézlemlenmistir. Gézlem yoluyla elde
edilen verilerin analizinde, sinif diizenlemesinden Once ¢ocuklarin en ¢ok dramatik
(%31.4) ve el becerisine dayali (manipulative play) oyunlar (%30.4) oynadiklar
belirlenmistir. Sinif diizenlenmesinden sonra ise benzer oranlarla ¢ocuklarin en ¢ok el
becerisine dayali (%26.8) ve dramatik oyunlar (%23.2) oynadiklari1 belirlenmistir.
Diizenlenmeden once, kitap okuma, sarki ve tekerleme sdyleme, miizik dinleme,
enstriiman ¢alma gibi etkinliklerin yapildig1 gozlemlenmistir. Simif diizenlenmesinden
sonra ise resim cizme, boyama, kolaj yapma, oyuncaklarla oynama, hareket oyunlari
(seksek, ip atlama) gibi etkinlikler yapildig1 gézlemlenmistir.

Baroody ve Dimond (2016), Head Start sinifina devam eden 167 cocukla
yaptiklar1 c¢alismada okuryazar simif ortami ile c¢ocuklarin erken okuryazarlik
etkinliklerine ilgileri ve katilimlar1 ile ¢ocuklarin erken okuma becerileri arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. DOrt- bes yas ¢ocugunun okuryazarlik etkinliklerine olan ilgileri
ve katilimlar gézlem ile raporlanmis, fonolojik farkindaliklari, harf- kelime bilgileri ve
ifade edici kelimeleri degerlendirilmistir. Ayrica c¢ocuklarin smiflar1 okuryazarlik
acisindan degerlendirilmistir. Arastirma sonucuna gore okuryazar sinif ortami dolayh bir
sekilde, cocugun okuryazarlik ilgisi ve etkinliklere katilim1 yoluyla, baz1 erken okuma
becerileri ile iliskilendirilmistir. Ozellikle serbest oyun zamanlarinda daha fazla
okuryazarlik ile ilgili etkinliklerin sunulmasi, ¢ocuklarin etkinliklere katilmasi igin daha

fazla firsat sunmustur. Bu da ¢ocuklarin serbest oyun zamanlarina, biiyiik grup etkinligi
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zamanlarindan daha fazla katilim gostermesini saglamis, dolayli olarak ¢ocuklarin erken
okuma becerilerine katki saglamistir.

Barnikis (2015), yaslar1 dort ile alt1 arasinda degisen bes ¢ocugun katildig1 nitel
calismada cocuklarin bir 6nceki yil deneyimledikleri {iniversite biinyesindeki laboratuvar
smiflan ile simdiki 6grenme ortamlari hakkindaki algilarii incelemistir. Veriler yari
yapilandirilmis goriismeler ve cizimlerle toplanmistir. Goriisme aninda ¢ocuklardan
gecen yilki ve simdiki smiflarmin resimlerini ¢izmeleri istenmistir. Cizimlerin ve
goriismelerin analiz sonuglarina gore ¢ocuklar fiziksel alanlar1 gli¢ ve hiyerarsi temast
altinda yetigkine ait alan, yetiskinin hdkim oldugu alan ve ¢ocuklarin serbest alanlari
olmak {izere {i¢ temada betimlemislerdir. Cocuklarin bir dnceki yil gittikleri laboratuvar
siif ¢izimleri ile giincel sinif ¢izimleri arasinda 6nemli farklar ortaya ¢ikmistir. Giig
dengesizliginin ve hiyerarsik yapilarin, ¢ocuklarin laboratuvar okulu ortamindaki
deneyimlerine iligskin sdylemlerinde daha az hakim oldugu belirtilmistir.

Ozyiirek ve Kiling (2015), okul oncesi egitim kurumlarinda 6gretmen
tutumlarinin ve sinif ortaminin ¢ocuklarin serbest oyun zamanindaki davraniglarina olan
etkisini incelemislerdir. 10 anasinifi ve 10 anaokulu 6gretmeni ile yari yapilandiriimisg
goriismeler yapilmistir. Calismanin sonuglarina gore dgretmenlerin ¢ogu siniflarinda
bulunan 6grenme merkezlerini yeterli bulmaktadirlar. Materyallerin ¢ogu okul idaresi
tarafindan temin edilmekle birlikte, bazi Ogretmenlerin Ogrenme merkezlerini
olustururken sorunlar yasadiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin  ¢ogu dgrenme
merkezlerinin yil boyunca sabit kaldigini, serbest oyun zamaninin ortalama bir saat
stirdiigiinii ve ¢ocuklarin en ¢ok dramatik oyun, blok ve sanat merkezinde bagimsiz
hareket edebildiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢oguna gore 6grenme merkezleri
cocuklarin sosyal-duygusal, bilissel, dil ve fiziksel gelisim alanlarina katki saglamaktadir.

Giiles 2013 yilinda yaptigi c¢alismasinda; veli, 6gretmen ve yoOneticilerin
goriislerine dayali olarak okul oncesinde kalite standartlarinin fiziksel ¢evre acisindan
belirlemeyi amaglamistir. Genel tarama modelindeki arastirmasina toplam 15 okuldan
538 veli, 51 6gretmen ve 15 yonetici katilmistir. Calisma igin gelistirilen anket Okul
Oncesi Egitimde Fiziksel Cevreye Iliskin Kalite Standartlari Ebeveyn Anketi ve Okul
Oncesi Egitimde Fiziksel Cevreye iliskin Kalite Standartlar1 Y&onetici-Ogretmen Anketi
olmak {izere iki farkli formatta sunulmustur. Sonug¢ olarak, fiziksel ¢evreye yonelik
Onerilen biitiin ifadelerin veli, 6gretmen ve yoneticiler tarafindan 6nemli ve uygun oldugu
tespit edilmistir. Ayrica, fiziksel ¢evrede iyilestirme yapilmasi gereken alanlar ortaya

cikmistir. Bu alanlar tuvaletler, mutfak, hasta ¢ocuk odasi, spor salonu, bina cevresi,

41



dinlenme, veli bilgi edinme alanidir. Devlet ve 6zel okullar1 kiyaslandiginda iyilestirme
gerektiren alanlarin biiyiik farkliliklar gostermedikleri ortaya ¢ikmistir.

Kilig (2013), anasmifina devam eden cocuklarin okul bahgesinde goérmek
istedikleri ortam oOzelliklerinin belirlenmesini amaglamistir. Bu amacla, ¢ocuklardan
istedikleri okul bahgesinin resmini ¢izmelerini ve daha sonra resimlerini anlatmalarini
istemistir. Ayrica, ¢ocuklara resimlerini anlatmay1 bitirdikten sonra okul bahgesinde
bulunmasini istemedikleri 0geler sorulmustur. Cocuklar resimlerinde en ¢ok ¢imen
zemin, kaydirak, kus, ¢igek ve giines, bulut, su ve su ile ilgili 6geler ve gokkusagi gibi
ogelere yer vermislerdir. Cocuklarin ¢ogunlugu kirlilik ve ¢opler olarak adlandirilan
dgeleri istemediklerini sozel olarak belirtmislerdir.

Anders, Rossbach, Weinert, Ebert, Kuger, Lehrl ve von Maurice (2012), ev ve
okul Oncesi 6grenme ortamlari ile ¢ocuklarin erken matematik becerileri arasindaki
iliskiye bakmiglardir. 97 okuldan 532 ¢ocugun katildigt bu c¢alismada Ogrenme
ortamlarinin niteligi ECERS-E ve ECERS-R ile erken akademik becerilerini ise
arastirmacilar tarafindan hazirlanan etkinliklerle oOlgiilmiistiir. Ev 6grenme ortaminin
(sosyoekonomik durum, annenin egitim seviyesi) erken matematik becerileri ile giiclii bir
iligkisi bulunurken okul 6grenme ortamini niteliginin becerilerle anlamli bir iligkisi

bulunmamustir.

Okul Oncesinde Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Ozellikleri

Yeteneklerin bireyin yasina gore normlarin iizerinde oldugu durumlarda
kullanilan stiin (gifted) kavramimin Ustiin zekal, istiin yetenekli, tstin yetenekli ve
zekal, 6zel yetenekli ya da istiin potansiyelli gibi birgok strimu bulunmaktadir (Gagne,
1985, MEB, 2018; Renzulli, 1978; Sutherland, 2005). Kavramin tanimlanmasinda ve
anlasilmasinda sik¢a karsilasilan teoriler ilgili basliklar altinda verilecektir. Bu ¢alismada
okul 6ncesi donemin gelisimin hizli oldugu bir donem olmasi sebebiyle alan yazinda sik
gecen uUstin yetenekli veya 0stin zekali ifadesinin yerine {iistiin potansiyel kavrami
kullanilmistir.

Okul o6ncesi donem, g¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, sosyal-duygusal gibi gelisim
alanlarinda yeteneklerinin hizla gelismeye devam ettigi, iistiin potansiyelin 6zellikle 2-6
yasta tipik erken isaretlerinin goriildiigii (Wright ve Ford, 2017), dolayisiyla saglikli
tanilamanin pek miimkiin olmadig1 bir donemdir. Diger yandan, kesin tanilama i¢in erken

bir donem olan okul 6ncesi donemde iistiin potansiyelli ¢ocuklar biligsel, fiziksel, sosyal
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ve duygusal gelisim acisindan bazi farkliliklar gosterirler (Manning, 2006). Bu farkliliklar
dogum ile birlikte, bebeklik doneminden itibaren bir veya birkag¢ gelisim ya da yetenek
alaninda yasitlarindan ileride olma seklinde karsimiza cikabilmektedir (Clark, 2002;
Davis, Rimm ve Siegle, 2013; Silverman, 1981; Tannebaum, 1992). Bunlara ek olarak,
ustin potansiyelli gocuklarda goriilebilen tipik gelisim 6zellikleri her bir ¢ocukta farkli
derecelerde ve yogunluklarda olabilmektedir (Renzulli, 2012). Ustiin potansiyelli kiigiik
cocuklarda erken ¢ocukluk doneminde goriilebilen baz1 gelisimsel 6zellikler sirasiyla

erken biligsel, dil ve sosyal- duygusal gelisim 6zellikleri basliklari altinda verilmistir.

Erken Bilissel Gelisim Ozellikleri.

- Erken yasta alisilmadik uyaniklik, bebeklikte tetikte olus, etrafla ilgilenme,

- Merak, genis ilgi alan1 yelpazesi ve genellikle bir alanda ilgiyi yogunlastirma,

- Sorgulayict olma, ¢okga soru sorma,

- Zihinsel gelisim evrelerine erken gecis, hizli ve kolay 6grenme,

- Erken ve olaganustu bilgi depolama, bilgiyi kolay transfer edebilme, detaylar1
hatirlama,

- Kavramsal bilgi ve ileri diisiinme becerilerinde ileri seviyede olma,

- Problemleri sentezleme, sebepleri anlama ve problemleri hizli ve kolay ¢6zme,

- Soyut, karmasik, derin diisiinme,

- Disiplinler arasi farkli iliskileri ve fikirleri birlestirme, biitiinlestirmedir (Bloom,
1982; Daglioglu, 2015; Hertzog, 2008, Koopmans-Dayton ve Feldhusen, 1987; Pfeiffer
ve Petscher, 2008; Porter, 2005; Silverman, 1992).

Erken Dil Gelisimi Ozellikleri.

- Alic1 dil gelisiminin erken ve hizli olmasi,

-Erken dil gelisimi, erken konusma, gelismis kelime dagarcigi, karmagik ciimleler
kurma, karmasik konusma Oriintiisi,

- Kitaplara ve okumaya erken ilgi, erken okuma ve yazma, genellikle yetiskin destegi
olmadan okuma ve yazma,

-Yasina gore soyut ve karmasik pek ¢ok kelime kullanma,

- Gunliik konusmalarda benzetme, mecaz kullanma,

-Yazili ve gorsel (harf, rakam, noktalama isaretleri vb.) her tirlti sembol sisteminin

erken kullanimi,
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- Yazili, s6zlii veya sanatsal anlatimda 6zgiin olabilmedir (Davis, Rimm ve Siegle,
2013; Clark, 2002; Hertzog, 2008; Porter, 2005; Rogers, 2002; Silverman, 1992).

Erken Sosyal- Duygusal Gelisim Ozellikleri.

-Erken gullimseme,

-Anne veya temel bakim verenle digerleri arasindaki ayrimi erken kesfetme,

-Erken empati gelisimi,

-Olagandis1 duygusal derinlik, yiiksek hassasiyet; sefkat ve merhamet gosterme,

-Oliim, adalet ve ahlak gibi soyut konularin erken anlasilmasi,

-Dogru ve adil oyuna ilgi gésterme, isbirlik¢i oyunda lider olma,

-Olgun mizah anlayisi,

- Kendini gerceklestirme ihtiyacindan ortaya ¢ikan yiiksek giidiilenme seviyesi,

- Farkli oldugunu hissetmeye dair 6z farkindalik,

-Mukemmeliyetgi ve idealist olma,

-Kendi simirlar ile alakali sik hayal kirikligidir (Daglioglu, 2015; Hertzog, 2008;
Vaivre-Douret, 2020).

Okul Oncesinde Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Gelisim Alanlaria iliskin Onemli
Noktalar

Ustiin yetenekli bireylerin saglikli, ¢ekici, pek ¢cok alanda aktif, giiclii kisiliklere
ve sosyal yeterliliklere sahip bireyler olabildikleri bilinmektedir (Reis ve Renzulli, 2004).
Diger yandan, bilissel olarak {istiin olmalarina ragmen fiziksel ve duygusal gelisimlerinde
yaslarina uygun tipik Ozellikler gosterebilirler (Koshy, 2002). Ustiin potansiyelli
cocuklar1 sorulan sorulara daima dogru cevaplar veren, ileri seviyede miizik aleti
calabilen, sakince konusan veya sayilara, deneylere ilgisi olan gocuklar olarak herhangi
bir sekle sokmak da uygun goérilmemektedir (Sutherland, 2005). Matematik ve okuma
gibi baz1 akademik alanlarda cogunlukla ileri derecede 6gretilmis bilgiye sahip olabilirler
(Kitano, 1985).

Dil hakimiyeti erken biligsel becerilerle paralel gittiginde cocuklar kelime
oyunlar1 yapmaya yatkin olabilir dolayisiyla erken yasta espri anlayisina sahip olabilirler
(Clark, 2002). Diger yandan, ge¢ konusma listiin potansiyel icin bir onciil degildir. Geg

konusan bir ¢ocugun da Usttin potansiyelli olma durumu olabilir. Bazi iistiin potansiyelli
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cocuklar tam climle kurmaya yetkin olana kadar pasif kalarak konusmaya ge¢ baslamay1
tercih edebilirler (Gross, 1999).

Erken dik oturma, erken desteksiz oturma, erken emekleme ve yiriime gibi motor
gelisimin yap1 taslarint hizli olusturabilirler. Fakat bu 6zelliklerin her Gstiin potansiyelli
cocukta gorulmesinden soz edilemez (Clark, 2002; Hertzog, 2008). Ayrica, listiin
potansiyelli ¢ocuklarin fiziksel gelisimlerinde es zamanli olmayan gelisim de
gorilebilmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarda sikca karsilasilan es zamanli olmayan
gelisim Ustlin potansiyelli ¢ocuklarda da goriilebilmektedir (Kearney, 1992; Saranli,
2017b). Ustiin potansiyelli cocuklarda es zamanli olmayan gelisim, {istiin potansiyelli bir
cocugun baz1 gelisim alanlarinda iistiin gelisim Ozellikleri gosterirken, bazi gelisim
alanlarda tipik gelisim veya geriden gelen bir gelisim gostermesi durumudur (Ataman,
2003; Silverman, 1997). Genellikle zihinsel gelisim ile fiziksel gelisim veya sosyal
duygusal gelisim alanlar1 arasinda olagandisi uyumsuzluk goriilmektedir (Johnsen,
2004). Ornegin, 7 yasindaki iistiin potansiyelli bir cocugun 6. simif seviyesinde okuma
becerisi, 4. simf diizeyinde matematik becerisi ve 2. simif dizeyinde kigik motor
becerisine sahip olmasi goriilebilir (NAGC, 2020b). Bilissel becerileri bakimdan iistiin
olan bir ¢ocuk sosyal bilgiye (social knowledge) sahip olabilir fakat sosyal yeterlilige
(social competence) sahip olmayabilir (Goerss, 2012). Ornegin, iistiin potansiyelli bir
cocuk paylagsmanin ne oldugunu sdzel olarak tanimlayabilirken, paylasma eylemini
gerceklestirmede zorluk yasayabilir.

Sonug olarak, iistiin potansiyelli ¢ocuklar genellikle bilissel gelisim agisindan
akranlarindan ileride olabilirlerken, fiziksel veya sosyal-duygusal gelisim agisindan
akranlan ile benzer ya da akranlarindan geride gelisim ozellikleri sergileyebilirler.
Siralanan gelisim Ozellikleri her {istlin potansiyelli ¢ocukta ayni yogunlukta
gortlmeyebilir. Pek c¢ok Ustlin potansiyelli ¢ocukta bu ozelliklerin belirli bir kismi
goriilebilir. Bu 6zellikler gelisimin ilk evrelerinde goriilmeyebilir fakat ileri donemlerde

goriilmeyecegi anlamina gelmemektedir.

Okul Oncesinde Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Tamlanmasi

Ustlin potansiyelli kavrami, ilk olarak zekd boliimii puani ile olan iliskisi ile
sistematik olarak tanimlanirken, sonralar1 yetenek ve sosyal gelisim alanlar1 da kavramin
bir pargast haline gelmistir (Feldman, 2003). Bununla birlikte, cocuklarin zeka testleri ile

profillerinin ¢ikarilmasinin (profil analizi) ¢ocuk hakkinda derinlemesine bilgiler
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sunmadigi; bu sebeple, gocugun bircok yonden degerlendirilmesi gerektigi goriisii yaygin
hale gelmistir (Brody ve Mills, 1997; Quinlan, 2017). Ustiin potansiyelin dinamik
oldugunu ve yagsam boyunca gelistirilebilecegini gosteren ¢alismalara ragmen yetenek ve
zeka testleri belirli bir zamanda var olan akademik becerileri belirler (Anguiano, 2003).
Ek olarak, cagdas iistiin potansiyel kuramlar1 zekadyr akiskan olarak goriir ve yasam
boyunca davranislart inceler (Shavinina, 2009). Yetenek gelistirme siireci her bireye
Ozgiidiir ve erken yasta belli olmayabilecek devam eden bir siiregtir (McClain & Pfeiffer,
2012; Shavinina, 2009). Kisaca, tek bir zaman noktasina ait tek bir veri noktasini
kullanmak, yetenekleri zaman iginde gelisen ¢ocuklarin yetersiz olarak temsil edilmesine
yol acabilir, ya da potansiyelin tam anlamiyla gériilmesine engel olabilir.

Ustiin potansiyel, gelisimin kamti olan birgok farkli kanal ile tanilanabilir.
Ornegin, smif i¢i ya da smif dis1 6grenme ile Uriin ve performans sureglerinin
gOzlemlenmesi, zeka testi, basari testi ve yaraticilik testi gibi ¢esitli psikometrik araglar
kullanilmasi, 6z degerlendirme, ebeveyn, 6gretmen ve akran degerlendirme raporlarinin
kullanilmas: gibi ¢esitli yollar birlikte kullanilabilir (Clark, 2002; Heller, 2004; Sak,
2010). Bu siiregte istlin potansiyelli ¢ocuklarin zihinsel, akademik, yaraticilik,
motivasyon, liderlik, sanat gibi ¢esitli alanlarina dair bilgileri toplanarak potansiyelleri
hakkinda kararlarin alinmasi1 gerekmektedir (Pfeiffer, 2015; Sak, 2010). Ek olarak,
cocugun kendisi hakkinda anlattiklar: tarafsizca degerlendirilerek de Ustiin potansiyelli
cocuk fark edilebilir (Yilmaz, 2015). Aileler, gocuklarinin ¢ok kiigiik yaslarinda, tistiin
potansiyelin daha az 6l¢tlebilir olan 6zelliklerini fark edebilmektedirler (Jackson, 2003).
Ustiin potansiyelli cocuklarin aday gosterilmesi iizerine yapilan arastirmalarda ailelerin
iistiin potansiyelli ¢ocuklar1 aday gostermede O6gretmenlere gére daha isabetli olduklari
bulunurken (Gross, 1999; Jackson, 2003) 6gretmenlerin {istiin potansiyelli ¢ocuklarin
belirlenmesi ve desteklenmesi konusundaki egitim eksikliginden kaynakli aday
gostermede basarisiz olabildikleri belirlenmistir (SankarDeLeeuw, 2004).  Ozetle,
ogretmen degerlendirme ve Oneri formlari, cocugun gelisim alanlarina yonelik genel
kontrol listeleri, aile ve 6gretmen gozlem formlar1 ve listeleri ile derecelendirme listeleri,
performansa ve {lriine dayali portfolyo degerlendirmeleri, sézel olmayan olcekler,
bireysel ve grup zekd ve yetenek testleri ile ¢ocugun kendisinin anlatilmasinin
degerlendirilmesi, Ogretmen ve aile tarafindan cocugun aday gosterilmesi iistiin
potansiyelli ¢ocuklarin belirlenmesinde kullanilabilecek yontemlerdir (Clark, 2002;
Gross, 1999; Jackson, 2003; Pfeiffer, 2015; Sak, 2010; SankarDelLeeuw, 2004).
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Ulkemizde de okul 6ncesinde iistiin potansiyelli ¢ocuklari tamlamak igin birgok
arag¢ kullanilmaktadir. Bunlarin basinda yetenek, yaraticilik, zekd, gelisim ve motivasyon
testleri gibi standardize edilmis araclarla, aile ve 6gretmen gozlem formlar1 gelmektedir.
Ogretmenlerin {istiin potansiyelli cocuklar1 fark etmede, akademik yeteneklerinin
degerlendirmesinin en az standart testler kadar isabetli oldugu belirtilmistir (Quay ve
Steele, 1998). Boylelikle ¢ok gesitli yollarla daha fazla sayida ¢ocugun istiin potansiyel
durumu degerlendirilmis olur. Diger yandan, degerlendirme siirecinde giinimizde halen
en yaygin olarak Ogretmen degerlendirmesi ve test temelli degerlendirmeler
kullanilmaktadir (Yilmaz, 2015). Tablo 1’de Tiirkiye’de okul dncesi donemde Ustin

potansiyelli cocuklarin tanilanmasinda kullanilan araglara yer verilmistir.

Tablo 1

Tiirkiye’de Okul Oncesi Donemde Ustiin
Kullanilan Ol¢cme Araglart”™

Potansiyelli Cocuklarin Belirlenmesinde

Yontem/Ara¢ Adi

Kaynak

Aile ve Ogretmen Gdzlem Formlari
Uzman Goriisii

Coklu Zeka Formu

Ustiin Yetenekli Puanlama Olgekleri
Raven Renkli Matrisler Testi

Temel Kabiliyetler Testi 5-7

Yetenek Belirleme Testi

Yaraticilik Potansiyelinin Olgiilmesi Testi
Okul Oncesi Motivasyon Olgegi

Ustiin Yetenekli Cocuk Aday Olgegi
Biligsel Degerlendirme Sistemi

Kaufman Kisa Zeka Testi

Wechsler Sézel Olmayan Yetenekler Testi
Erken Matematik Yetenegi Testi- 2
Erken Matematik Yetenegi Testi- 3
Sezgisel Diisiinme Testi

Raven llerleyen Matrisler Testi Arti
Strimu

Woodcock- Johnson Bilissel Yetenek
Testleri- R Sozciik Dagarcigr Testi
Denver II Gelisimsel Tarama Testi
Peabody Resim- Kelime Testi

Akran Sosyometrigi

Standford- Binet Zeka Testi
Goodenough-Harris Bir Adam Ciz Testi
Anadolu- Sak Zeka Olgegi

Alemdar, 2009; Suveren, 2006; Daglioglu
& Suveren, 2013

Alma, 2015; Karadag, 2015

Bildiren & Korkmaz, 2014

Daglioglu, 2002; Daglioglu & Suveren,
2013

Dereli, 2019

Ergin, 2003

Gugyeter, 2016
Gugyeter, 2016
Guven, 1997

Erdogan & Baran 2006
Guven, 2001

Kurt, 2008

Kurtaran, 1998

Saranli, 2017b

Suveren, 2006
Sak, 2015

*Siralama kaynaklarin alfabetik sirasina gore yapilmistir.
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Tiirkiye’de okul oncesi donemde {istliin potansiyelli cocuklarin belirlenmesinde
kullanilan ara¢ ve yontemlere bakildiginda standardize edilmemis aile ve Ogretmen
formlar1 ve standardize edilmis yerli ve yabanci testlere rastlamak miimkiindiir. Ayrica
uzman goriisiiniin ve aday ¢ocuk gdsterme gibi alternatif yontemlerin standardize edilmis
testlerle birlikte kullanildigi ¢aligmalar bulunmaktadir.

Ozetle, bu kisma kadar okul 6ncesinde iistiin potansiyelli ¢ocuklarin erken
gelisimsel 6zellikleri ve bu konuda dikkat edilmesi gereken noktalar ile tanilanmalarina
iligkin bilgilere yer verilmistir. Bu kisimdan sonra bu ¢aligsmada tistiin potansiyel kavrami
ile ilgili temel alinan Uclii Halka Ustiin Yetenek Kurami ve Ayrimsal Ustiin Zeka ve

Ustiin Yetenek Kuramina iligkin bilgiler ilgili basliklar altinda verilecektir.

Renzulli’nin Uclii Halka Ustiin Yetenek Kuram

Renzulli'nin Uglii Halka Ustin Yetenek Kuramma gore iistiin davranislar
yaraticilik, ortalamanin istiinde genel ve/veya 0Ozel yetenek ve goéreve adanmislik
(motiasyon) gibi ozelliklerin kesistigi performans alanlarinda goriiliir (1978). Bu
Ozellikler her bir halkay: temsil eder (Sekil 1). Renzulli’ye gore ii¢ 6zellik her insanda
goriiliir ve gelistirilebilir diizeydedir. Ayrica iistiin davranislar, belirli insanlarda, belirli
zamanlarda ve belirli kosullarda bulunur (1999). Bu sebeple, ancak ortalama st
yetenek, yaraticilik ve motivasyona belirli bir esik degerinde sahip olan bireyler iistiin
yetenekli birey olarak adlandirilir.

Ortalama Ustl yetenek, genel ve 6zel olarak ikiye ayrilir. Genel yetenekler soyut
diisiinebilme, sozel ve sayisal muhakeme, uzamsal iligkiler ve bilgilerin hizli ve secici
olarak hatirlanmasini (hafiza) kapsar. Ozel yetenek ise resim, miizik, dans, tiyatro,
matematik, fen, biyoloji gibi mesleki alanlarda gdzlemlenebilen yetenekleri kapsar
(Renzulli, 2012).

Yaraticilik, gelenekselin disinda akici, esnek ve 6zgiin diisiinceler ve fikirler
olusturmayr ve bunlar1 bir problemin ¢oziimiinde kullanabilmeyi igerir. Ayrica
yaraticilik, kaliplarin disinda diistinmeyi, yenilik aramay1 ve merakli olmay1 ifade eder
(Renzulli, 2012). Uglii Hakla Ustiin Yetenek Kuramindaki yaraticilik tanimi, yaraticiligin
cok smirli sayida kisinin sahip oldugu ender rastlanan bir yetenek degil aksine biitiin
insanlarin sahip olabilecegi gelistirilip beslenebilen bir beceri olarak kabul edildigi

diisiincesine paraleldir (Piirto, 2013; Renzulli, 2012).
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Goreve adanmighk, kisideki gorev iistlenme istegi, pozitif enerji ve bunun
siirdiiriilebilirligini ifade eder. Ozel bir problem ile bas edebilmek icin gerekli olan enerji
ve isi bitirme istegi olarak da tanimlanabilir. Onemli eserler sunmus kisilerin en énemli

ozelliklerinden biri ilgilendikleri alana yogun ve siirdiiriilebilir sekilde odaklanmalaridir.
(Renzulli, 2012).

Ortalama Ustii
Yetenek

Ustiin Davranis

Goreve
Adanmislik

Sekil 3. Uclii Halka Ustiin Yetenek Kurami
Kaynak. Renzulli, 2012, 152

Kuramda yetenek olaganiistii bir yetenegi ifade etmemektedir ¢ilinkii gercekte
bilim ve sanat alaninda 6nemli basarilar elde etmis kisilerin tamami olaganiistii bir
yetenege sahip degillerdir (Renzulli, 2005; Sak, 2010). Ortalama Usti yetenek ile blyuk
basarilarin elde edilebilecegi savunulur. Ancak, énemli olan ortalama iistli yetenegin,
yaraticilik ve motivasyon ile kesigsmesidir. Herhangi bir alanda gercek bir basarinin
saglanmasi i¢in kiginin ii¢ Ozelligi gosterebilmesi gereklidir. Kurama gore bireyin
yasitlarinin %85’inden ve {i¢ 6zellikten en az birinde %98 daha basarili olmasi onu iistiin
yetenekli yapar. Bilim ve sanat diinyasinda onemli c¢alismalart bulunan insanlarin
akademik basarilar1 incelendiginde iistiin akademik basarilara sahip olmadiklar ortaya
cikmistir. Bagarili insanlarin okul yillarindaki akademik basarilar ilk %1-2’lik dilimde
degil %20’lik dilimde oldugu ifade edilmistir. Uglii Halka Ustiin Yetenek Kuramiin
temeli bu kisilerin akademik bagarilarinin olaganiistii olmamasina ragmen goreve
adanmisliklan ve yaratici diistinme kapasitelerinin ¢ok yiiksek oldugu belirten bulgulara
dayanmaktadir (Sak, 2010). Ayrica, toplumun %2-3’tiniin 0Ostin yetenekli oldugu

yoniindeki yaygin goriisiin aksine Uglii Halka Ustiin Yetenek Kuramina gére ortalama
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istli yetenek halkasinda %15-20’lik dilimde bulunan bireyler Ustlin yetenekli (stiin
potansiyelli olarak gorilmektedirler (Renzulli, 1976; 1982; 2005). Ozetle, halkalar
olusturan her bir 6zellik {istiin yetenekli, tipik gelisim ve geriden gelisim gosteren biitiin
bireylerde bulunur ve gelistirilebilir. Fakat Ustlin yetenekli bireyleri Gstin yetenekli
yapan, bu 6zelliklerin ii¢iine de sahip olmalar1 ve onlar1 belirli bir yetenek alaninda ortaya

cikarmalar ve siirdiirmeleridir.

Gagne’nin Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Kuram

Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Kuramu, iistiin zekay1 ve iistiin yetenegi
birbirinden ayiran ve yetenegin gelisim siirecine odaklanan bir kuramdir (Gagne, 2013).
Gagne (1985) tistiin zeka (gifted) ile iistiin yetenegi (talented) birbirinden farkli olarak
tanimlamistir. Ogrenme ve uygulama, katalizdrler ve sans boyutlari ise iistiin zekanin
istliin potansiyele doniismesi i¢in gerekli olan ve kuramin temelini olusturan diger
boyutlardir (Gagne, 2007).

Gagne’ye gore Ustin zeka dogustan gelen olaganiistii zihinsel kapasiteyi ifade eder
ve lstiin yetenegin ham maddesi olarak kabul edilir (Gagne, 2001). Dogal yetenekler
olarak da ifade edilen Ustun zek&, zihinsel ve fiziksel olarak ikiye ayrilmistir.
Matematiksel islemleri anlama ve uygulama, okuma-yazma, yabanci dil becerileri,
sanatsal ve bilimsel iiriinler ortaya koyma mental alanin; spor, miizik ve sosyal beceriler
ise fiziksel alanin kapsamini olusturur. Bu kuramda, iki temel alandan olusan iistiin zeka
ile hizl1 ve kolay 6grenme arasinda giiclii bir bagdan s6z edilmektedir (Gagne, 2007).
Ustiin zeka, cocukluk yillarinda gevresel faktdrlerin ve sistematik 6grenmenin sinirlt
olmasi nedeniyle, kiiciik c¢ocuklarda yetigkinlere gore daha hizli ve dogrudan
gozlemlenebilir. Fakat ileri ¢ocukluk ve yetiskinlik déneminde ise, iistiin zekd yeni
becerilerin hizli ve kolay 6grenilmesi seklinde gézlemlenebilir.

Ustiin yeteneklilikte ise dogustan getirilen yetenegin egitim ve deneyimlerle
gelistirilmesine vurgu yapilmaktadir (Gagne, 2001). Kisaca iistiin yetenek {istiin zekanin
egitimle olgunlasmis halidir. Baska bir deyisle birey, performansini ortaya ¢ikaracak bir
egitim almamissa ve yetenegini sergileyemiyor ya da ortaya bir {iriin ¢ikaramiyorsa bu
birey iistiin davranislar sergileyemiyordur (Gagne, 2004). Bu durumda bdyle bir birey
gozden kagiriliyor demektir. Gagne’ye gore listlin zekali veya listlin yetenekli bireyler

akranlarindan olusan bir grupta, grubun en iist %10’luk kisminda yer alirlar. Fakat, Gstiin
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yetenekli bireyler ayn1 zamanda iistiin zekalilik gosterirken her stiin zekali da iistiin
yetenekli degildir (Gagne, 2007).

Ustiin zekanin, {istiin yetenege doniismesi igin birey sistematik bir dgrenme ve
uygulamaya maruz kalmalidir (Gagne, 2001). Ogrenme ve uygulama, okul, kurs, atdlye
gibi kurumlarda formal sekilde olabilecegi gibi bireyin kendi kendini egitmesi ya da
yasam igerisindeki planlanmamis 6grenmelerle informal sekilde de olabilir (Gagne,
2007). Ustiin zekanin iistiin yetenege doniisebilmesi icin gerekli olan 8grenme ve
uygulama her iki sekilde sistematik, etkili, nitelikli ve yeterli uzunlukta olmalidir.
Ogrenme ve uygulama gec basladiginda iistiin yetenegin de ortaya ¢ikmasi gecikebilir
(Gagne, 2004).

Kimyasal tepkimelerde tepkimenin hizini arttiran ya da yavaglatan etken madde
olan katalizérler, Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Kuraminda da benzer etkiye
sahiptir (Gagne, 2001). Kuramda bireysel ve ¢evresel olarak ikiye ayrilan katalizorler
yetenegin gelisim siirecini olumlu-olumsuz ve hizli-yavas sekilde etkileyebilir. Yetenek
gelisim siirecinde bireyin sagligi, engeli, motivasyonu, kisilik 6zellikleri gibi fiziksel ve
psikolojik etmenler bireysel katalizorlerdir. Cevresel katalizorler ise yasanilan cografi
bolge, sosyal yapi, aile-arkadas ortami, sosyoekonomik durum gibi etmenlerdir (Gagne,
2007). Birey tistiin zekali olsa bile diisiik motivasyon, niteliksiz egitim ya da diislik
sosyoekonomik durum yetenek gelisim siirecini olumsuz etkileyebilir (Gagne, 2013).

Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Kuramindan sans, diger degiskenleri
etkileyen en genel boyut olarak goriilmektedir (Gagne, 2001). Ustiin zekali bir ebeveynin
cocugu olmak sansin iistiin zekaya etkisine, iyi bir okulda ve 6gretmen ile egitime devam
etmek sansin ¢evresel katalizor lizerinde etkisine, saglikli ve yliksek motivasyonlu bir
birey olma sansin bireysel katalizor lizerindeki etkisine 6rnek verilebilir. Sans boyutu
bireyin elinde olmayan bir degisken olarak gériinse bile kismen degistirilebilir. Ornegin,
ebeveynler iistiin zekali ¢ocuklari i¢in uygun egitim olanaklar1 sunarsa ¢evresel katalizor
{izerinde olumlu sans etkisi yaratabilirler (Gagne, 2007). Ozetle, Ayrimsal Ustiin Zeka ve
Ustiin Yetenek Kuramn iistiin zeka (potansiyel) ve iistiin yetenek (basar1) kavramlarinin
farklilig1 {izerine olusturulmustur. Potansiyelin basariya doniismesinde sistematik
O0grenme ve uygulamalar, bireysel ve c¢evresel katalizorler ve sans Onemli rol

oynamaktadir.
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Ustiin Zekd = Ust %10
f Dogal Kapasiteler
Alanlar

Zihinsel: Aot
muhakeme, kristalize sbzel,
uvzamsal bellek,
gizlemleme duvusu,
vargilama, metabilig
Yaratica: Problem cizme,
imgelem, orijinallik,
atncilik
Sosyoduyussal: Alglama,
ilefigm, ethd,

Duyu Motor: Gorsel,
igitsel, refleks,

\kuurdinasyun vh.

Fiziksel/Zihinsel Ozellikler: Gariiniis, saglik, engeller, mizag vh.
Kendinin ve Digerlerinin Farlandah@: Gigli ve zavif vanlar,

duygular

Motivasyon/ Istem: Gereksinimler, ilgiler, degerler, azim,

Bireysel Katalizirler

kararlilik, irade giicii vb.

\

Olumlu-
Olumsuz

~ Etkiler -~

Formal ve Formal Olmayan Ogrenme ve Uygulamalar

Gelisimsel Siirec

/MW&

Olumsuz
Etliler

Ortam: Fiziksel, kiiltirel, sosval, aile ortamlan vb.
Kisiler: Ebeveynler, arkadaslar, dgretmenler, mentérler vb.
Olanalklar: Programlar, etlkinlikler, hizmetler vb.

Cevresel Katalizirler

Olaylar: Odiiller, kazalar, rastlantilar vb.

Sekil 4. Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Kurami

Kaynak. Gagne, 2007, 95
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Ustiin Yetenek = Ust %10

—~
/:SiStH]]ﬂl'ik Olarak Gelisen \'I
Beceriler
Alanlar

Akad emik: Bilim,
matematik, edebivat, sogval
bilimler vb.

Sanat: Giizel sanatlar,
miizik, drama vb.

Bos zamanlar: Satrang,
yapboz, video oyunlan vb.
Is: Pazarlama, yinetim vb.
Sosyal: Medva, halkla
iligkiler vb.

Spor: Birevsel ve talom
Telmoloji: Elektronik,

Qﬂ gisavar vb. /




Okul Oncesinde Ustiin Potansiyelli Cocuklarda Ogrenme Ortamlarimin Onemi

Ilgili basliklarda okul &ncesinde iistiin potansiyelli cocuklarin 6zelliklerinden,
tanilanma siireclerinden ve {stiin potansiyel ile ilgili kuramlardan detayli olarak
bahsedilmis olmasina ragmen kisaca okul 6ncesinde iistiin potansiyelli gocuklarin gelisim
basamaklarmi yasitlarina goére daha erken ve hizli tamamladiklart belirtilmektedir
(Daglioglu, 2015; Davis, Rimm ve Siegle, 2013). Ulkemizde ve yurt disinda 6grenme
ortamlari ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda ¢ocuklarin diisiinceleri, 6grenmeleri
ve davraniglar1 tizerindeki etkilerinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Durum bdyleyken
O0grenme ortamlarinin tistiin potansiyelli ¢ocuklarin davraniglar1 ve 6grenmeleri lizerine
etkisinin de en az tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarinki kadar 6nemli oldugu bilinmektedir
(Gagne, 2007).

Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin potansiyellerine bagli olarak cevreden gelen
uyaricilara farkli yogunluklarda fiziksel, duyusal, biligsel ve duygusal duyarliliklar
gosterdikleri vurgulanmustir (Clark, 2002). Ornegin; bazi iistiin potansiyelli cocuklar
fiziksel duyarliliklarini hizh ve siklikla hareket etme, uzun siire hareket halinde olma gibi
farkl1 sekillerde gostermektedirler. Giizel olana ilgi gdsterme, zengin hayal diinyasi,
konfora diiskiin olma durumlar ise duyularla ilgili duyarlilikla a¢iklanmaktadir. Cogu
iistiin potansiyelli ¢cocukta zihinsel duyarlilik sembolik diisiinme, ¢ok soru sorma, kesif
meraki, gozlem, analiz ve sentez giicli olarak ortaya ¢cikmaktadir. Duygusal duyarlilik ise
bagkalarinin sorunlan ile ilgilenme, kaygi duyma, sefkat ve sorumluluk hissetme
bicimleriyle goriilmektedir. Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin bu 6zelliklerinden dolay1
egitim siireglerinin ve Ogrenme ortamlarinin farklilasabilecegi savunulmaktadir
(Dabrowski, 1967). Bu yiizden iistiin potansiyelli c¢ocuklarin bu alanlardaki
duyarhiliklarinin  potansiyellerine uygun bir bi¢cimde karsilanmasi c¢ocuklarin
gelisimlerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu rolii Ustlenen (stiin potansiyelli
cocuklarin gretmenlerinin ve ailelerinin 6grenme ortamlart sunarken bu duyarliliklarini
g6z dniinde bulundurmalar gerekmektedir (Ozgelik, 2017). Genis bilgi birikimi ve ¢esitli
ilgi alanlarina sahip olan {istiin potansiyelli ¢ocuklarin ilgilendigi alan1 segme ve bu
alanlarda derinlesebilme ihtiyaclarinin giderilmesi i¢in zengin 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi gerekmektedir (Van Tassel-Baska, 1989). Diger taraftan iistiin potansiyelli
cocuklar es zamanli olmayan gelisim gosterebilirler (Koshy, 2002). Baska bir degisle,

iistiin potansiyelli ¢ocuklar genellikle biligsel gelisim agisindan akranlarindan ileride,
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fiziksel veya sosyal-duygusal gelisim agisindan akranlar ile benzer ya da akranlarindan
geride gelisim Ozellikleri sergileyebilirler (NAGC, 2020b; Saranli, 2017b). Bu sebeple
iistiin potansiyelli ihtiyaclar1 dogrultusunda cesitli seviyelerde becerilerinin gelismesine
yardimci olacak 6grenme ortamlart sunulmasi dnemli goriilmektedir (Renzulli, 2010;
Sak, 2005).

Sonug olarak, iistiin potansiyelli cocuklar belirli alanlarda duyarlilik ve es zamanli
olmayan gelisim Ozellikleri gostermektedirler. Bu gelisim o6zellikleri dogrultusunda
hazirlanan  6grenme ortamlari {stiin  potansiyelli c¢ocuklarin  potansiyellerini
gerceklestirebilmeleri agisindan énemli bir yere sahiptir. Ustiin potansiyelli cocuklarin
gelisimsel 6zellikleri, tanilanma siiregleri, iistiin potansiyel ile ilgili kuramlara ve {stiin
potansiyelli cocuklarin 6grenme ortamlarina iliskin detayl bilgiler ilgili basliklar altinda

verilecektir.

Okul Oncesinde Dénemde Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Ogrenme Ortamlar

Bu kisma kadar 6grenme ortamlarinin 6zellikleri ve 6nemine, 6grenme ortamlari
ile ilgili yaklasim ve kuramlara, iistiin potansiyelli ¢cocuklarin gelisim ozelliklerine,
tanilanma siireglerine ve {istiin potansiyeli agiklayan c¢esitli kuramlara yer verilmistir.
Alin yazindaki bilgiler 1s18inda 6grenme ortamlarinin ¢ocuklar iizerindeki etkilerinin
onemli oldugu bilinmektedir. Ustiin potansiyelli ¢ocuklar baz1 gelisim basamaklarini
yasitlarina gore daha hizli atlamakta bazi gelisim Ozelliklerini ise yasitlariyla ayni
olgunlukta ya da geride sergileyebilmektedirler (Goerss, 2012). Ustiin potansiyeli
aciklayan kuramlara bakildiginda ise gocugun kalitimla getirdigi 6zellikleri ile beraber
fiziksel ve sosyal c¢evrenin bu Ozelliklere katkilarinin 6nemli oldugu vurgulanmistir
(Gagne, 2001). Sonug olarak, 6grenme ortamlarinin {istiin potansiyelli cocuklarin ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda diizenlenmesi var olan potansiyellerini ger¢eklestirebilmeleri
acisindan 6nemli bir yere sahiptir.

Ustiin potansiyelli ¢ocuklari, ailelerini, dgretmenlerini ve uzmanlar1 egitimsel,
hukuksal, kamusal agidan desteklemek amaciyla kurulmus bir birlik olan Ulusal Ustin
Yetenekli Cocuklar Birligi tistiin potansiyelli ¢ocuklarin egitimleri i¢in ¢esitli standartlar
belirlemistir (NAGC, 2021). Bu sebeple ilgili birlik tarafindan, teori, arastirma ve
uygulamalarla gelistirilmis 6grenme ve gelisim, degerlendirme, miifredat ve Ogretim,
O0grenme ortamlari, programlama ve mesleki Ogrenme olmak iizere alt1 standart

belirlenmistir.
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Ogrenme ortamlarina iliskin standartta, dgrenme ortamlar1 6grencilerin belirli
kazanimlan saglamalar1 i¢in 68renme sevgisi, kisisel, sosyal, kiiltiir ve iletisim ile ilgili
becerilerini destekleyen ortamlar olarak tanimlanmistir. Buna gore egitimciler, farkli
ogrenciler arasinda giiven, destek ve isbirligine dayali eylemler olusturan ortamlar
olusturmalidir. Bu ortam ¢ocuklarin potansiyellerini en iist derecede kullanabilecekleri
anlamli ve zorlayici etkinlikler sunmalidir. Egitimciler, okulda ve toplumda basar1 i¢in
gerekli olan kisisel, psikososyal, sosyal ve duygusal becerileri saglamali ve sonunda bir
degerlendirme yapmalidir. Egitimciler ¢cocuklarin kendilerini yaratici bir sekilde ifade
edebilmeleri igin gesitli dijital medya ara¢ ve gere¢leri sunmalidir. Egitimciler, kisisel ve
sosyal sorunlar1 ele almak icin giivenli ve sicak bir ortam olusturup ve Ogrencilere
ogrenme ortamlarini sekillendirmede s6z hakki vermelidir. Ogrenme ortamlari ile ilgili
olan bu standarta ¢ocugun katilim hakki agisindan bakildiginda Hart (1992) ve Shier
(2001)’in ¢ocuklarin karar verme konusunda gucl ve sorumlulugu paylagsmalari olarak
ifade ettikleri gocugun katiliminin en iist seviyede oldugu katilim seviyesi gortlmektedir.

Okul 6ncesi donemde, iistiin potansiyel baslangigta goreceli olarak bireysel bir
davranis olarak belirir. Scarr ve McCartney'e (1983) gore, bireyler aras1 zeka farkliliklar:
da dahil olmak {izere miras alinan potansiyeller, sosyal ¢evre tarafindan sunulan veya
sunulan bilgi uyaranlarinin bireysel secimi ve katilimi ile ilgili olabilir. Bu agidan
bakildiginda ¢ocugun potansiyeli, davraniglar1 ile ebeveyn yetistirme uygulamalar
arasindaki karsilikli bir etki ile geliseceginden sosyal bir Ogrenme ortami Ustln
potansiyelli cocuklar icin oldukca 6nemlidir (Ziegler ve Heller, 2001). Ulusal Ustiin
Yetenekli Cocuklar Birligi’nin tanimladig1 ve arastirma temelli uygulamalar sundugu
o0grenme ortamlar1 standartlar1 daha ¢ok sosyal baglamda zengin bir ortam o6zelligi
tanimlamaktadir. Ustiin potansiyelin ¢ocuklarin bilissel, psikososyal ve sosyal duygusal
gelisimleri  iizerine etkilerinden yola ¢ikarak, {stiin potansiyelli ¢ocuklarin
potansiyellerini en {iist seviyede ortaya c¢ikarmalart i¢in tesvik edici ortamlarin
saglanmasinin gerekli oldugu bilinmektedir.

Yukaridaki bilgiler 1s181nda, aslinda sosyal ve fiziksel agidan zengin bir ¢evrenin
cok oOnemli goriildiigii Reggio Emilia yaklasimia {istiin potansiyelli ¢ocuklarin
gelisimleri agisindan tekrar bakilmalidir. Malaguzzi, tim c¢ocuklar1 yeterlilik ve
potansiyel armaganina sahip olarak gormektedir. (Edwards, 2012; Malaguzzi, 1994).
Barbour ve Shaklee (1998) iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminin ¢ocuk odakli ve ¢gocuk

gelisimi temelli olmasi nedeniyle Reggio Emilia yaklasimi ile uyumlu oldugunu goz

55



onlinde bulundurarak her iki pedagojinin de en iyi yoOnlerinden olusan bir koprii
Onermislerdir.

Reggio Emilia yaklasimi ile {istiin potansiyelli ¢ocuklarin okullarinin Ustiin
Yetenekli Cocuklar Birliginin tanimladigi standartlar agisindan karsilastirildigi calismada
genel olarak Reggio Emilia okullarinin standartlar1  kapsadigi  vurgulanmigtir
(Brazzolotto, Phelps ve Miller, 2020). Reggio Emilia yaklasiminda o6gretmenler,
cocuklarin cevrelerindeki diinyayla kiiltiirel anlayis ve iliskiler gelistirdikleri bir yer
olarak gordiikleri fiziksel alani diizenlemektedirler. Ogretmen, her tiirden ¢ocuklarin ilgi
ve yeteneklerini beslemek i¢in ¢ok ¢esitli materyalleri "100 dil" olarak se¢gmede 6nemli
bir rol oynar (Robson ve Mastrangelo, 2017). Ogretmenler, her ¢ocugun tercih ettigi dili
kesfetmesi ve kullanmasi igin ¢esitli materyaller ve kavramsal uyaranlar saglamak icin
arastirmacilar olarak birincil bir rol oynarlar. Bu sayede cocuklar yeteneklerini
gelistirirler. Reggio Emilia okullarindaki sinif tasarimi, ¢ocuklar i¢in sicak ve seffaf bir
egitim ortami yaratir. Bu yaklasimda 6grenme ortami, bahgeye agilan siniflarin, bir sanat
atolyesini, bir gocuk mutfagini, bilim i¢in ayrilmis alani, sinifin 1s1kli masasini, toplanma
alanii (piazza/meydan) ve iyl donanimli kiitiiphaneyi i¢erebilir. Bunlarin tiimii, cocugun
kesif arzusunu tesvik etmek i¢in tasarlanmistir (Gandini, 2012d). Sinif tasariminin fark
yarattigi ve aydinlatmanin, dagmikligin, dogal malzemelerin ve fiziksel dizenin
ogrenmeyi etkiledigi bilinmektedir (Hertzog 2007; Doxey, Waliczek, and Zajicek, 2009).
Dokiimantasyon, Reggio Emilia yaklasiminin bir prensibi olan "li¢ilincii 6gretmen olarak
cevre" de Onemli bir rol oynar. Reggio Emilia okullari, proje ¢alismasina katilan
cocuklarin fotograflarinin bulundugu dokiimantasyon panolariyla doludur. Cogunlukla
cocuklardan alintilar ve ¢ocuklar arasindaki sozlii sohbetleri icerir; bu da ortamlari son
derece kisisellestirir ve cocuklarin fikirlerini yeniden gozden gegirmelerine izin verir.

Gozlem iki egitim yaklasiminda da olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Reggio
Emilia okullarinda 6gretmenler, 6gretme ve 6grenme siireci boyunca ¢ocuklari yakindan
gozlemledikce, cocuklarin 6grenme stillerini ve tercihlerini anlamak i¢in ilerlemeyi
degerlendirip belgelerler (Kang, 2007). Ogretmen, sonuglar ¢ikarirken, yaratict
diistiniirken, baglantilar kurarken ve trtinler tiretirken ¢ocuklarin 6grenmesini sorgular,
dinler ve belgeler. Ustiin potansiyelli cocuklarin egitimi icin nerilen temel uygulamalara
bakildiginda gbzlem Onemli bir yere sahiptir. Ciinkii ¢ocuklarin ihtiyaglarini ve
tercihlerini anlamak i¢in dgretmenin gdzlem yapmasi gerekmektedir. Ustiin potansiyelli
cocuklar icin sunulan miifredat1 6gretmenin ¢ocugun ihtiyaglari etrafinda yeniden gézden

gecirmesi gerekmektedir. Bu sayede Ogrenmenin organik temelli, ¢ocuk merkezli
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gerceklesmesine izin verilmis olur. Cocuk, yaratici siiregle ugrasirken kullanilan araglar
ve beceriler hakkinda diistinme deneyimi yasar. Bununla birlikte, iistiin potansiyelli
cocuklarin okullarinda Ggretmenler, ¢ocuklarin potansiyelini desteklemek icin
farklilastirilmig O6gretim planlar ve dstiin potansiyeli tanimak icin degerlendirmeyi
kullanir. (Olszewski-Kubilius, Subotnik ve Worrell, 2018). Ogrencinin giilii yonlerine
odaklanir ve 6grencilerin ilgilerini cekmek i¢in zorlu aktiviteler sunar (Treffinger, Young,
Nassab, Selby ve Wittig, 2008). Ayrica 6gretmen, 6gretim hizini 6grenci yetenegine gore
uyarlar ve miifredati hizlandirmak ve zenginlestirmek i¢in 6zel stratejiler uygular (Little,
2018). Sonuc olarak, Reggio Emilia yaklasiminin iistiin potansiyelli ¢ocuklarin egitimi
icin gerekli olan standartlar1 kapsadig goriilmektedir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6grenme ortamlarini kullanim durumlar ile ilgili
calismalar genis Olg¢lide yapilirken bu yas araligindaki iistiin potansiyelli ¢ocuklarin
O0grenme ortamlarini kullanim durumlar ile ilgili ¢calismalara daha az rastlanmaktadir
(Chamberlin, Buchanan ve Vercimak, 2007). Bildiren, Giir, Sagkal ve Ozdemir (2020),
okul oncesi 6gretmenlerinin iistiin potansiyelli ¢cocuklarin tanilanmasi ve egitimlerine
iliskin algilarin1 inceledikleri calismada 40 okul 6ncesi 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapmislardir. Ogretmenler, {istiin potansiyelli cocuklarin egitim ihtiyaclarinimn
karsilanmasi i¢in sinif ortaminda cesitli diizenlemelerin yapilmasi gerektigine iliskin
goriisler berlirtmislerdir. Oncelikle cocuklarin arastirmalarla kesifler yapabilecegi
zengin, hayal gicinl elistirici materyallerin smif ortaminda kolay ulasabilecekleri
sekilde olmasi gerektigini belirtmislerdir. Okul Oncesi 6grenme ortamlarinda zaten
bulunan merkezlerin Gstiin potansiyelli ¢ocuklar i¢in de gerekli oldugunu dile
getirmiglerdir. Bu merkezlerde ¢ocuklarin hayal giiclerini gelistirecek degisik
materyallerin olmas1 gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenler siif mevcutlarinin
kalabalik olmasi sebebiyle programi zor uyguladiklarini dile getirirken Gstiin potansiyelli
¢ocuklar igin egitim programinin uygulanabilir oldugunu belirtmisleridir. Ogretmenlerin
¢ogu istiin potansiyelli g¢ocuklarin 6grenme ortamlarina iliskin diizenlemelerden
bahsederken atolyelerin olmasi gerektigini belirtmiglerdir.

Ustiin potansiyelli gocuklarin siniflarda ne tiir oyunlar oynadiklarini inceleyen ¢ok
az ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda ise ¢ogunlukla iistiin potansiyelli ¢ocuklar ile
tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin oyunlari karsilastirilmistir. Bazi arasgtirmalara gore okul
oncesinde Ustlin potansiyelli cocuklar tipik gelisim gésteren akranlarina gore daha ¢ok
sosyal oyunlar oynarken bazi arastirmalara gore bu ¢ocuklar daha ¢ok bilissel oyunlar

oynamaktadirlar (Lupkowski, 1989; Barnett ve Fiscella, 1985). Wilson (2015) ise, Ustiin
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potansiyelli ¢ocuklar ile tipik gelisim gosteren cocuklarin bilissel ve sosyal oyun tiirlerini
birlikte incelemistir. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar en ¢ok sirasiyla islevsel, dramatik
ve yapi- inga oyunlarini tercih ederken; iistiin potansiyelli ¢ocuklar en ¢ok dramatik,
islevsel ve yapi- insa oyunlarini tercih etmektedirler. Sosyal oyun tiirlerine bakildiginda
tipik gelisim gosteren ¢ocuklarla {istlin potansiyelli ¢ocuklarin oyun tiirlerinde farklilik
goriilmeyip sirasiyla en ¢ok paralel, tek basina, ortaklasa ve isbirlik¢i oyunlar oynadiklari
belirlenmistir. Ayn1 ¢alismada 0stlin potansiyelli ¢ocuklarla tipik gelisim gosteren
cocuklarin en ¢ok dramatik oyun, sanat, masa oyunlar1 ve blok merkezlerinde vakit
gecirmekten hoslandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Sonu¢ olarak yapilan calismalara
bakildiginda tipik gelisim gosteren ¢ocuklarla {istiin potansiyelli ¢ocuklarin oyun ve
o0grenme merkezleri tercihlerinde kiictlik farkliliklar bulunmaktadir.

Ozetle, ¢ocuklarm gelisimlerinde cevrenin biiyiik bir etkisinin olduguna inanan
Reggio Emilia yaklasiminda iistlin potansiyelli ¢ocuklar i¢in belirlenmis egitim ve
gelisim standartlarinin  tamamina yakininin karsilandigi bilinmektedir. Alanyazina
bakildiginda da okul 6ncesinde iistiin potansiyelli cocuklarin 6grenme ortamlarina iliskin
ithtiyaglarinin tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin ihtiyaglar1 ile benzerlik gosterdigi
goriilmustlir.  Ayrica {iistiin potansiyelli ¢ocuklarin 6grenme merkezi tercihleri ve
ogrenme merkezlerini kullanim durumlari, tipik gelisim gosteren akranlarinin merkezleri

tercih ve kullanim durumlar1 ile benzerlikler gdstermektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin

cozlimlenmesi alt bagliklar1 ile ¢calismanin yontemi hakkindaki bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligsma, verileri goriisme, fotograf cekimi, ¢izim yapma ve goézlem yolu ile
toplanan ve durum g¢alismasinin bir tiirii olan i¢sel durum ¢alismasidir. Durum g¢alismasi
McMillan’a gore bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da
diger birbirine bagl sistemlerin detayli incelendigi nitel bir aragtirma modelidir (Akt.
Buyukoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). i¢sel durum calismasi
ise bir durumu aydinlatmak i¢in 6zelliklerinin derinlemesine betimlendigi, tek durumlu
bir desendir (Stake, 1995; Akt. Johnson ve Christensen, 2014). Bu calismada, okul
oncesinde iistlin potansiyelli gocuklarin 6grenme ortamlarini kullanim durumlari ile ilgili
derinlemesine bilgilerin toplanmasi amaglandigindan durum ¢aligmasinin i¢sel durum alt

modeli kullanilmustir.
Mozaik Yaklasim

Bu calismanin verilerinin toplanmasinda Clark ve Moss tarafindan gelistirilen
Mozaik yaklasimi1 benimsenmistir (Clark, 2010). Mozaik yaklagimi 1999 yilinda Londra
Anaokulunda, kii¢iik cocuklar1 dinleme ve bakis agilarina cevap vermek i¢in gelistirilmis
bir yaklasimdir (Clark ve Moss, 2011). Bu yaklasim, geleneksel gézlem ve goriisme
metodolojisini ¢izim yapma, kamera kullanimi, ¢ocuklara yonelik tur diizenleme ve harita
kullanimi ile birlestiren ¢ok yontemli bir ¢ercevedir (Clark, 2001). Her bir yontem
mozaigin bir parcasidir. Baska bir deyisle Mozaik yaklasimi, katilimcilarin giiclii
yonlerine dikkat ¢ekmeyi, deneyim hakkinda diistinmeyi kolaylastirmay1 ve bu fikirleri
bagkalariyla paylasmak icin ifade edici dilden yararlanmayi amaclayan bir arastirma
cercevesidir. yaklasimin isminin mozaik olmasinin sebebi birden fazla veri toplama
bi¢imini kullanarak bir bireyin veya grubun imajini insa etmesidir. Mozaik yaklasimda

gozlem ve goriismelere ek olarak, ¢ocuklarin aktif olduklar1 kamera kullanim, turlar,
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kitap ve harita yapimi gibi yontemler kullanilmaktadir. Boylelikle aragtirma materyalinin
toplanmas1 ve tartisilmasinda ¢ocuklarin aktif bir rol oynadiklar1 bir alan
olusturulmaktadir (Clark, 2005; Clark, 2010). Bu calismada Mozaik Yyaklagiminin

parcalar1 olan goriisme, fotograf ¢ekimi, ¢izim yapma ve gézlem kullanilmistir:

Goriisme. Mozaik yaklagiminin geleneksel veri toplama yontemlerden biri olan
gorisme, bu ¢alismada yar1 yapilandirilmis olarak tasarlanmistir. Clark’a gore (2010)
gorlismeler ¢ocuklarin tamidigi ve rahat oldugu yerlerde yapilmalidir. Bu g¢alismada
goriismeler ¢ocuklarin kendi siniflarinda bire bir yapilmistir. Goriisiilecek ¢ocuk sinifa
girdiginde istedigi yere oturabilecegi soylenmistir. Cogu ¢ocuk kendilerine ait olan

sandalyede oturmayi tercih etmistir.

Fotograf Cekimi. Cocuklarin kamera kullanimi olarak adlandirilan Mozaik
parcast bu ¢alisma i¢in fotograf ¢ekimi olarak adlandirilmistir. Fotograflarin, ¢ocuk ile
iletisimin baska bir dili oldugu ve g¢ocuklarin yazili veya sozlii olmayan kelimelere
ihtiyaglart olmadan seslerini duyurmanin bir bagka yolu oldugu savunulmustur (Clark,
2001). Mozaik yaklasiminda ¢ocuklardan siniflarinda onlar i¢in 6nemli olan nesnelerin
ve alanlarin fotograflarinin c¢ekilmesi istenir. Daha sonra bu fotograflar hakkinda kisa
sohbet edilebilir. Bu ¢alismada, goriigmeden sonra g¢ocuktan simifinin en sevdigi
kisimlarinin fotograflarini ¢ekmesi istenmistir. Fotograf ¢cekiminin ardindan fotograflar
hakkinda kisa bir sohbet edilmistir. Sohbet sirasinda ¢ocuga sinifin hangi kisminin

fotografini ¢ektigi sorulmus ve cevaplar1 not edilmistir.

Cizim Yapma. Harita olusturma olarak adlandirilan Mozaik pargasinda
cocuklarin mekan ¢izimleri kullanilir (Clark, 2010). Bu ¢alismada goriisme ve fotograf
cekiminden sonra gocuktan sinifini ve kullandig1 materyalleri ¢izmesi istenmistir. “Simdi
senden simifinin resmini ¢izmeni istiyorum. Oynamayr en c¢ok sevdigin yerleri

cizebilirsin.” yonergesi verilmistir. Ardindan ¢izimler hakkinda kisaca sohbet edilmistir.

Go0zlem. Mozaik yaklasiminin geleneksel veri toplama yontemlerinden biri olan
gbzlem, bu calismada katilimc1 olmayan gozlem olarak yapilmistir. Katilimc1 olmayan

gozlemde, arastirmaci miidahale etmeden sadece gozlem yapar (Biyiikoztirk, Kilig-

Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2018).
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Calisma Grubu

Calisma grubunu, aile ya da bir uzman tarafindan dstiin potansiyele aday
gosterilen ve sonucunda Standford- Binet Zeka testi, aile ve uzman goriismeleri ve sinif
ici gbozlem gibi Olgme araclari ve yontemleri kullanilarak yapilan degerlendirme
sonucunda 0stin potansiyelli olarak belirlenen 11 Ustin potansiyelli ¢ocuk
olusturmaktadir. Cocuklara ait demografik bilgiler Tablo 2’de verilmistir. Calismanin
yapildigr siifta bulunan 20 {istiin potansiyelli ¢ocugun ailelerine Aydinlatilmis Onam
Formu (EK 1) o6gretmen araciligiyla gonderilmistir. 7 aile ¢ocugunun calismaya
katilmasina izin vermemis; 2 aile de onam formunu geri gondermemistir. Sonug olarak,
aileleri tarafindan c¢alismaya katilmalar1 izin verilen 11 c¢ocukla calisma verileri

toplanmustir.

Tablo 2

Cocuklara Ait Demografik Bilgiler

Verilerin Toplandiginda

Cocuk Cinsiyet Dogum Ay ve Yili Cocuklarmn Yaslari (Aylik)*
Gl Erkek Aralik 2013 72
G2 Erkek Kasim 2014 61
G3 Erkek Temmuz 2014 65
G4 Erkek Ekim 2014 62
G5 Erkek Ocak 2015 59
6 Erkek Ocak 2014 71
C7 Kiz Mayis 2014 67
8 Kiz Mart 2014 69
(01°) Kiz Nisan 2014 68
¢10 Kiz Haziran 2014 66
Cl1 Kiz Mayis 2014 67
Toplam 11 | x=66.09
*25 Aralik 2019

Bu ¢ocuklar tam giin egitim aldiklar1 kurumda giiniin cogunlugunu kendi siniflarinda
gecirmektedirler. Her giin kahvaltidan sonra ve 6gle yemeginden dnce yarim saat serbest
oyun oynamaktadirlar. Haftalik programda sunulan yiizme ve tekvando gibi fiziksel
etkinlikler, miizik etkinlikleri ve baz1 fen etkinlikleri okulun ilgili diger alanlarinda
gergeklestirilmektedir (EK 2). Biitiin ¢ocuklar sunulan bu etkinliklere ayni anda katilim

gostermektedirler.
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Cahsmanin Yapildigi Simif Ortamm

Calismanin yapildigt sinif kurumun ilkokul binasinin giris katinda bulunmaktadir.
Harita 1°de goriildigi gibi sinifta bulunan dolaplar duvara bitisik olarak
konumlandirilmistir. Kapinin oldugu duvar tarafinda bulunan dolaplar oyuncak,
cocuklara ait dosyalar ve sanat malzemelerinin depolanmasi i¢in kullanilmaktadir.
Bitisiginde ise ¢ocuklarin kisisel materyallerin depolandigr dolaplar bulunmaktadir.
Masalar sinifin ortasinda konumlandirilmis ve genellikle U seklinde kullaniimaktadir.
Kisisel dolaplarin bulundugu duvarin karsi duvarinda ise beyaz tahta ve ayna
bulunmaktadir. Beyaz tahtanin hemen oniinde kapiya yakin bir ayna bulunmaktadir.
Simifta biiylik bir 6gretmen masast bulunmakta ve hemen arkasinda 6gretmene ait bir
dolap bulunmaktadir. Minderli alan sinifin kdsesinde pencelerelerin oldugu alanda
konumlandirilmistir. Ogretmen masasi ve minderli alanin ortasinda biiyiik ahsap mutfak
seti oyuncagl bulunmaktadir. Ek olarak siifta iki pencere ve tavanda bir projeksiyon
cihazi bulunmaktadir. Calismanin verilerinin toplandig sinifta 6gretmen ya da ¢ocuklar
tarafindan adlandirilmis Milli Egitim Bakanlig1 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda
yer alan 6grenme merkezlerinden herhangi biri bulunmamaktadir. Bu durum goriismeler

boyunca ¢ocuklarin merkez adlandirmas1 yapmamalarindan anlagilmaktadir.
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A-Ayna G-Kitaplik
B- Oyuncak Dolabi H- Ogretmen Masast
C-Kam I- Beyaz Tahta
D- Masalar I- Kisisel Dolaplar
E- Minderli Alan
F- Mutfak Seti

Harita 1. Calismanin Yapildigi Sinifa Ait Kroki
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Verilerin Toplanmasi

Calismanin verileri 2019-2020 egitim 6gretim yilinda, Aralik ve Mart aylar1 arasinda
toplanmustir. Bu nitel ¢alismanin verileri Mozaik yaklasimi (Clark, 2010) esas alinarak
goriisme, fotograf gekimi, ¢izim ve gozlem yolu ile toplanmistir. Ek olarak arastirmacinin
alan notlarindan yararlanilmistir. ilk olarak, dgrenme ortami hakkinda ¢ocukla yiiz yiize
yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Bu goriismeler Cocuk Goriisme Formu Ve ses
kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Daha sonrasinda ¢ocuktan simifta en ¢ok vakit
gecirmeyi sevdikleri alanlarin fotograflarini bir dijital fotograf makinesi ile ¢ekmesi
istenmistir. Ardindan c¢ocuktan kendi sinif ortaminin resmini ¢izmesi istenmistir.
Gorlisme, fotograf ¢ekimi ve sinif ¢izimi her bir ¢ocuk ile ylz yuze ve sinifin bos oldugu
zaman diliminde gergeklestirilmistir. Goriisme, fotograf ¢ekimi ve ¢izim bir ¢ocuk igin
yaklasik 30 dakikada tamamlanmistir. Goriisme, fotograf ¢ekimi ve g¢izime ek olarak,
cocuklarm sinifi kullanim durumlarini belirlemek amaciyla, her bir gocuk farkli bir giinde
serbest oyun zamanlarinda Cocuk GoOzlem Formu kullanilarak smif ortamlarinda
g6zlemlenmistir. Her bir ¢ocukla goriisme, fotograf ¢ekimi ve ¢izim siireci bittikten sonra

gbzlemlere baglanmistir.

Veri Toplama Araclan

Bu caligmanin veri toplama araglart Cocuk Gorlisme Formu, Cocuk Gozlem
Formu, cocuklarin g¢ektikleri fotograflar ve c¢izdikleri sinif resimleridir. Calismada
kullanilan Cocuk Goriisme Formu ve Cocuk Gozlem Formu, ¢ocuk gelisimi, okul 6ncesi
egitimi ve 6lgme-degerlendirme alaninda uzman {i¢ 6gretim liyesinin goriisleri alinarak

olusturulmustur.

Cocuk Goriisme Formu. Cocuklardan siiflar1 hakkinda detayli bilgi almak
amaciyla birebir yar1 yapilandirilmis gdriismeler yapilmistir. Oncesinde “Seninle bugiin
simifin hakkinda konusacagiz. Bu sinifta yapmayr sevdigin seyler ve smifin sevdigin
kisimlart hakkinda sohbet edecegiz.” diyerek kisaca sohbet edilmistir. Daha sonra
goriismeye baslanilmistir. Goriismeler, Cocuk Goriisme Formu ve ses kaydi ile kayit
altina alimmustir (EK 2). Goriisme sorulari olusturulurken Clark’in Mozaik yaklasiminda

(2010) yaptig1 calismalarda kullandig goriisme yontemi ve sorular1 6rnek alinmastir.
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Cocuk Gozlem Formu. Cocuklar, serbest oyun saatlerinde 25-30 dakika boyunca
iki kere (toplamda yaklasik 60 dakika) Cocuk Goézlem Formu kullanilarak katilimci
olmayan gozlem yoluyla gézlemlenmistir (EK 3). Go6zlemler gériisme, fotograf ¢ekimi

ve c¢izimden sonra bagka bir giinde yapilmistir.

Veri Toplama Sureci

Veri toplama surecinde dncelikle veri toplama araglar1 olarak kullanilacak olan
Cocuk Gortisme Formu ile Cocuk Gozlem Formu olusturulmustur. Veri toplama araglari
ile ilgili ayrintili bilgi ilgili baslik altinda verilmistir. Veri toplama amaciyla olusturulan
formlarin olusturulmasindan sonra bir pilot ¢alisma gergeklestirilmis ardindan ¢alismanin

esas verilerinin toplandig siire¢ baglamistir.

Pilot Calisma. Calismanin verilerinin toplanmasindan 6nce farkli bir okulda 3
cocuk ile pilot calismasi yapilmistir. Cocuk oOncelikle sinif ortaminmin fotograflarini
cekmigtir. Sonrasinda ¢ocuktan bu fotograflardan yararlanarak siifinin resmini ¢izmesi
istenmistir. Cizimini bitirdikten sonra ¢ocuga Cocuk Goriisme Formunda yer alan sorular
sorulmustur. Bu sorular asagidaki gibidir

1. Yapmis oldugun bu ¢izim ile ilgili neler sdylemek istersin?

2. Bu ¢izimde senin i¢in 6nemli olan nedir?

3. Bu ¢izim lizerinde arkadaslarinla oynadigin yerleri parmaginla gosterir misin?

4. Bu ¢izim iizerinde tek baginayken oynadigin yerleri parmaginla gosterir misin?

5. Bu ¢izim {izerinde kendini yorgun hissettiginde gittigin yerleri parmaginla gosterir
misin?

Cocugun bu sorulara; yapmis oldugu resim iizerinde parmagi ile isaret ederek
cevaplar vermesi beklenirken, cocuklar resim tizerinde degil sinifinin i¢inde parmagi ile
gostererek cevaplar vermistir. Ayrica, resminde sadece oyun oynadigi materyalleri
¢izmistir. Ornegin, “Bu ¢izimde arkadasinla oynadigi yeri parmaginla gdsterir misin?”
diye soruldugunda, resimde gosterememis, sinifin i¢inde parmag: ile isaret etmistir.
Bunun sebebi ise oynadigi materyalleri gizerken oynadigi yerlerin resmini ¢izmemesidir.
Bunun yerine sinifin i¢inde oynadig1 yerleri parmagi ile gostermistir. Yapilan goriisme
ile ¢gocugun ¢iziminde daha fazla detaya yer vermesi diisiiniildiigiinden surecin énce

goriisme ile baglanmasinin, sonra fotograf ¢ekimi ve ¢izim ile devam etmesinin daha
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uygun olacag diisiiniilmistiir. Gozlem ise goriisme, fotograf ¢ekimi ve ¢izimden sonra
pilot calismada planlandigi gibi serbest oyun zamaninda yapilmistir.

Gortismelerin  fotograf ¢ekme ve resim ¢izmeden Once gergeklestirilmesi
planlandigindan Cocuk Goriisme Formundaki sorularda degisiklige gidilmistir. Goriisme
formunun ilk halinde ¢ocugun ¢izimine iligkin sorular sorulurken, yeni olusturulan
formda ¢ocugun simifina iliskin sorular sorulmustur. Ornegin, formun ilk halindeki “Bu
¢izim iizerinde arkadaslarinla oynadigin yeri parmaginla gosterir misin?” sorusu; “Bu
sinifta arkadaslarinla oynadigin yerleri parmaginla isaret etmeni istiyorum. Bu yerlerde
arkadaslarinla neler yaparsin?” seklinde degistirilmistir. Yeni olusturulan goériisme
formunun (EK 3) iki ¢ocuk ile tekrar pilot ¢alismasi yapilmis ve form tzerinde herhangi
ek bir degisiklik yapilmasina gerek duyulmamistir. G6zlem formunda ise herhangi bir
degisiklik yapilmamistir. Kisaca verilerin toplanma sirasi pilot ¢alismada fotograf ¢ekimi,
siif ¢izimi, goriisme ve gozlem iken asil veri toplama siras1 goriisme, fotograf ¢ekimi,
smif ¢izimi ve gozlem seklindedir. Verilerin Toplanmast baslifinda veri toplama

stirecinin detaylarina yer verilmistir.

Verilerin Cozimlenmesi

Bu durum arastirmasinda, gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler yaziya
dokiilmiis, arastirmacinin Cocuk Gozlem Formu kullanarak aldigi notlar diizenlenip
icerik analizi yapilmustir. Igerik analizi belirli kurallara gore veriyi kodlama ve kodlarla
olusturulan kategoriler ile veriyi yorumlama sistematigi olarak tanimlanir (Biiyiikoztiirk,
Kilig- Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2018). Goriisme formundan elde edilen
veri seti kodlanarak kategori ve temalara ulasilmistir. Fotograf ¢ekimi ve simif
cizimlerinde ise igerik cocuklara sorulmus ve kodlamalar ¢ocuklarin cevaplarina gore
yapilmistir. Cocuklarin davraniglarinin incelenecegi gézlem notlarinin ¢6zlimlenmesinde
ise Rubin’in 2001 yilinda yeniden diizenledigi Oyun Gozlem Olgegi’ndeki davranis
kodlamalar1 dikkate alinmistir (EK 5). Ek olarak, verilerin ¢0ziimlenmesinde

arastirmacinin alan notlarindan yararlanilmistir.

Guvenduyulabilirlik

Nitel arastirmalarda dogasi geregi istatistiksel veya ampirik hesaplamalar

yapilamadigindan (Brink, 1991) kesinlik belirten gegerlik ve guvenirlik ifadesi yerine
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giivenduyulabilirlik (trustworthiness) ifadesinin kullanilmasi 6nerilmektedir (Guba ve
Lincoln, 1994). Guvenduyulabilirlik inandiricilik  (credibility), aktarilabilirlik
(transferability), glvenilebilirlik (dependability) ve onaylanabilirlik (confirmalibity)
Olcutleri ile saglanmaktadir (Shenton, 2004). Bu ¢alismada, iyi tanimlanmis bir aragtirma
yonteminin kullanilmasi ve 6nceki aragtirmalarin bulgulari ile bu ¢alismanin bulgularinin
karsilastirilmast ile inandiricilik 6l¢iitiiniin; ¢aligma grubu ile ilgili detayli bilgiler ve
siirliliklarin belirtilmesi, veri toplama siirecinin detaylandirilmasi ile aktarilabilirlik
Olgtiiniin; arastirma deseninin dikkatlice izlenmesi ile giivenilebilirlik 6lgUtiintn ve veri
cesitlemesi ile onaylanabilirlik él¢itinun gergeklestirilmesi saglanmistir. Bu ¢alismada
cocuklarla yapilan goriismeler ses kaydina alinmis sonrasinda yaziya aktarilarak veri
kaybinin 6niine ge¢ilmis dolayisiyla bulgularin yeniden iiretilebilir olmasi1 saglanmistir.
Mozaik yaklasimi ibi gesitli veri toplama yontemlerinin bir arada kullanilmasi ile veri

cesitlenmesi saglanmistir.

Arastirmacinin Rolii

Nitel aragtirmalarda arastirmaci, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesinde baslica
ara¢ oldugundan dolay1 rolii ¢ok Onemlidir. Arastirmacinin arastirma konusuna iliskin
deneyimleri ve bakis agis1 arastirmaya ortiik bir bigimde yansiyabilmekte ve aragtirmanin
glvenduyulabilirligini zedeleyebilmektedir (Merriam, 2015). Bu durumun o6nine
gecebilmek icin arastirmacinin arastirma konusu belirlendigi andan itibaren kendisine ve
arastirmay1 yuriittiigii baglama iliskin farkindalik gelistirmesi, kendisinin ve baglamin
ozelliklerini agik¢a tanimlayabilmesi énemlidir (Collins ve Stockton, 2018). Bu kisimda
aragtirmacinin tez c¢aligmasimnin konusuna karar vermesinde etkili olan durumlar,
deneyimler, alan bilgisi ile veri toplama surecinde anlasilabilir olmak ve gocuklarla
etkilesimi arttirmak icin izledigi yol aktarilacaktir.

Aragtirmaci yliksek lisans egitimi boyunca {istiin potansiyelli gocuklar ile ilgili iki
farkl1 TUBITAK projesinde proje asistan1 olarak calismistir. Boylelikle tistiin potansiyelli
cocuklar, aileleri, yasadiklar1 sorunlar, avantaj ve dezavantaj durumlar1 hakkinda ilgisi
artmistir. Diger yandan yiiksek lisans yapmaya karar verdigi andan itibaren 6grenme
ortamlarina iliskin bir calisma yapacag: kararin1 vermistir. iki farkli konudaki ilgisini bu
tez caligmast ile derinlestirmeye karar vermistir. Ayni zamanda arastirmact Davranis
Bilimlerinde Aragtirma ve Nitel Arastirma Teknikleri gibi iki ders alarak nitel bir ¢aligma

yurutebilme bilgi ve deneyimine sahip olmustur.
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Ayrica nitel aragtirmalarda arastirmaci ile katilimeilar arasindaki etkilesim cok
onemlidir (Merriam, 2015). Bu ¢alismada, ¢ocuklar sorulari anlamadiginda ya da farkli
anladiklarinda arastirmaci, cocugun anlayabilecegi bigimde tekrar sormustur. Cocuklarin
aragtirmaciya giiven duyup kendilerini agik¢a ifade edebilmeleri icin verilerin
toplanmasindan 6nce bir hafta boyunca sinifta vakit gegirmis, kendini tanitmis, gocuklarla
tanigma oyunlar1 oynamistir. Aragtirmacmin ¢ yillik 6gretmenlik deneyimi sayesinde

¢ocuklarla kisa siirede iletisim kurulmustur.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde c¢aligmanin aragtirma sorularina iligkin bulgulara ve yorumlara yer

verilmistir.

Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Ogrenme Ortamlar1 Hakkindaki Diisiincelerine

Iliskin Bulgular

Bu kisimda okul Oncesinde iistiin potansiyelli ¢ocuklarin 6grenme ortamlari
hakkindaki diisiincelerine iliskin bulgulara yer verilecektir. Cocuklarin 68renme
ortamlarini kullanim durumlarina iligkin bulgulara bu kisimda kisaca deginilmis ancak
gozlemlerle elde edilmis bulgularda kullanim durumlarina iliskin daha detayli bilgiler
verilmistir.

Okul oOncesinde iistiin potansiyelli c¢ocuklarin 6grenme ortamlarna iliskin
diisiinceleri Oncelik, Onemlilik, Begeni, Aktif Beraberlik, Aktif Bireysellik, Pasif
Bireysellik ve Dinlenme temalari altinda toplanmistir. Her temaya iligkin kategoriler ilgili

basliklar altinda verilmistir.

Cocuklarin Okula Geldiklerinde i1k Gittikleri Alanlar ve Yapilanlar

Gocuklara sinifa girdiklerinde ilk nereye gittikleri soruldugunda cevaplar sinif i¢i
alanlar ve sinif dig1 alanlar olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. “Sabah sinifa geldiginde 6nce
nereye gidersin?”’ sorusunda goriildiigii iizere acik¢a “simif” ifadesinin yer almasina
ragmen bazi ¢ocuklar “okula” geldiklerinde 6nce gittikleri yerlerden ve yaptiklarindan
bahsetmislerdir. Sinif i¢i alanlar su koyma kismi, 6gretmen masasi, kisisel masalar ve
kisisel dolaplar olarak belirlenmistir. Herhangi bir belirli alan belirtmeyen ¢ocuklarin
cevaplar sinifin geneli olarak belirtilmistir. “Kisisel Masalar” olarak kullanilan ifade
cocuklarin masalardaki kisisel alanlarini ifade etmektedir. Bu ifade “benim yerim, benim
masam, kendi yerim, kendi masam” gibi ifadeler kullanan ¢ocuklarin cevaplari igin
kullanilmistir. Sinif dis1 alanlar ise lavabo, yemekhane, tuvalet, koridor ve dolap olarak
belirlenmistir. Cocuklarin okula geldiklerinde ilk gittikleri alanlar ve bu alanlarda

yapilanlara iliskin tema, kategoriler ve kodlar Tablo 3’te verilmistir:
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Tablo 3

Cocuklarin Okula Geldiklerinde Ilk Gittikleri Alanlar ve Yapilanlar

Alanlar Tema Kategoriler Kodlar
Su Depolama Tc_amel Ihtiyaglari Su/ Suluk Depolama
Alani Giderme
5 Odev Teslim Etme
= Ogretmen Masasi . Materyal Alma
c% Kisisel Dolap Etkinlige Hazirlik Arkadaslarin Yanina
= Gitme
Sinifin Geneli 8 . Oyun Oynama
Kisisel Masa 5 Aktif Olmak Akademik Calisma
_ Lavabo Temel ihtivaclari Kahvalti / Yemek Yeme
é“ Yemekhane Giderme yag Tuvalet Ihtiyact Giderme
o Tuvalet El Yikama
= ST
= . e Ayakkab1 Degistirme
n Koridor Dolap Etkinlige Hazirlik Mont Asma

(Calismaya katilan ¢ocuklara okula geldiklerinde ilk gittikleri alanlarda yaptiklari
soruldugunda cevaplarin Oncelik temasinda toplandig1 goriilmektedir. Bu tema Temel
fhtiyag Giderme, Etkinlige Hazirlik ve Aktif Olmak gibi ii¢c kategoriden olusmaktadir.
Etkinlige Baslama kategorisine iliskin kodlara yalnizca Smnif I¢i alanlarda rastlanilmstir.
Sinifin genelinden bahseden ¢ocuklar oyun oynama, ders yapma amaclari ile gittiklerini
belirtmislerdir. Cocuklardan biri diger ¢cocuklardan farkl olarak arkadaslarinin yanina
gittigini belirtmistir. Siuf i¢i alan olarak ders yapmak, oyun oynamak, suluklarini
koymak, malzeme birakmak ve malzeme almak amaciyla belirli alanlar1 belirten ¢ocuklar
olmustur. Bu alanlar su koyma kismi, 6gretmen masasi, masalar ve kisisel dolaplar olarak
belirlenmistir. Cocuklardan biri sinifin bir kurali olarak 6nce masaya gittigini ve orada
ders yaptigim1 belirtmistir. Baz1 ¢ocuklar oOnce simmif dist alanlardan ve orada
yaptiklarindan sonra sinif i¢i alanlardan bahsetmislerdir. Sinif i¢i alandan bahseden
cocuklar gibi sinif dig1 alanlardan bahseden cocuklar da bu alanlara islevlerine gore
kullanmak tizere gittiklerini belirtmislerdir. Sinif dis1 alan olarak lavabo, yemekhane,
tuvalet, koridor gibi alanlar belirlenmistir.

Temel Ihtiya¢c Giderme kategorisi Su/ Suluk Depolama, Kahvalt1 / Yemek Yeme,
Tuvalet Ihtiyac1 Giderme, El Yikama gibi kodlardan olusmaktadir. Bu kategoriye iligkin

cocuk cevaplarindan érnekler verilmistir:

C5: Asagiya kahvaltiya gidiyorum. Sonra buraya geliyoruz. Biraz oyun oynuyoruz.
A: Nerede oynuyorsun?
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C5: Istediginle oynayabiliyorsun. Carsamba giinleri sadece sey oynayabiliyorsun,

akil oyunu getiriyorsun.

C10: Cisim geldiginde tuvalete ama arkadaslarim yemege gittiginde benim de karnim

actktiginda hemen kahvaltt masasina dogru kosuyorum.

A: Kahvaltidan sonra sinifa geldin, sinifta nereye gidersin?

C10: Masalara ciinkii bazen ders yapiyoruz, bazen de oyun oynuyoruz.

A: Sabah sinifa geldiginde once nereye gidiyorsun?

C4: Esyalarimi yerine koyuyorum. Ayakkabilarimi degistiriyorum. Sonra da sinifa

geliyorum. Sonra da oyun oynuyorum.

Etkinlige Hazirlik kategorisi Odev Teslim Etme, Materyal Alma, Arkadaslarm
Yanina Gitme, Ayakkab1 Degistirme ve Mont Asma gibi kodlardan olugmaktadir. Bu

kategoriye iligkin ¢ocuk cevaplarindan 6rnekler verilmistir:

(¢3: Dolaplarimin oraya giderim. Montumu ¢ikartirim. Asarim dolabima. Sulugumu
koyarim. Odevim varsa édevimi éretmenimin masasina koyarim. Sonra simifta oyun

oynamaya baslarim.

(8. Arkadagslarimin yanina

A: Neden Once oraya gidersin.
C8: Ciinkii onlarla eglenirim.
A: Neler yaparsin orada?

(C'8: Hamur oynarim.

A: Nerede oynuyorsun?

CG4: Oyuncaklarla.

A: Esyalarin sinifa mi koyuyorsun?

(C4: Cantami dolabima koyuyorum, sulugumu suraya koyuyorum. Ayakkabilarimi bir

raf var herkesin ayakkabilari var. Oradan giyiyorum.

Aktif Olmak kategorisinde Oyun Oynama ve Akademik Calisma kodlar

bulunmaktadir. Bu kategoriye iliskin ¢ocuk cevaplarindan 6rnekler:

A: Swnifa geldiginde 6ce nereye gidersin?
Cl1: Smifa.
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A: Tamam, ne tarafina gidersin sinifin?

C11: Ders olursa otururum. Oyun olursa oyun oynarim.

C2: Sinifa dogru gidiyoruz. Oyuncak oynuyoruz, her giin geldigimde. Ellerimi yikayip
kahvaltiya gidiyoruz ve ¢ikip yemekhaneden ellerimizi yikiyoruz ve ders yapiyoruz.

Oyuncak oynuyoruz. Bir daha yemek yiyoruz. Oyle gidiyor iste.

Cocuklar Tarafindan Onemli Olarak Belirtilen Alanlar ve Nedenleri

“Bu sinifta senin i¢in Oonemli olan yerler nerelerdir?” sorusuna g¢ogunlukla
mobilyalar ile ilgili cevaplar gelmistir. Kitaplik, kisisel dolaplar, masa, sandalye gibi
siifta bulunan mobilyalardan bahsetmislerdir. Ayrica minderli alan ve tahtaya yakin
yerler gibi alanlarin kendileri i¢in énemli oldugunu bahseden ¢ocuklar olmustur. Bir
cocuk da herhangi bir mobilya ya da belirli bir alan belirtmeden sinif genelinin 6nemli
oldugundan bahsetmistir. “Kisisel Masalar” ifadesi Tablo 3’teki anlamiyla ayn1 anlamda
kullanilmigtir. Tablo 4°’te gocuklar tarafindan 6nemli olarak belirlenen alanlar ve bu

alanlarda yapilanlara iligskin tema, kategoriler ve kodlara yer verilmistir:

Tablo 4
Cocuklar Tarafindan Onemli Olarak Belirtilen Alanlar ve Nedenleri
Alanlar Tema Kategoriler Kodlar
Kitaplik
Minderli Alan Aktif Olma v OYﬂaé“"i‘
Sinifin Geneli X ademix faliyma
Kisisel Dolaplar = - Fiziksel Aidiyet
Kisisel Masa § Aidiyet Sosyal Aidiyet
Sandalye ‘O
Tahtaya Yakin Yer Konfor Goriis Alan1 Konforu
Minderli Alan

Calismaya katilan ¢ocuklara onlar i¢in Siniflarinda 6nemli olan alanlar soruldugunda
verdikleri cevaplar Onemlilik temas1 altinda toplanmistir. Bu tema Aktif Olma, Aidiyet
ve Konfor gibi ii¢ kategoriden olusmaktadir. Kitaplik, kisisel dolaplar, kisisel masa,
sandalye, minderli alan, tahtaya yakin yer ¢cocuklar tarafindan 6énemli goriilen alanlardir.
Bir ¢ocuk ise herhangi bir alan ya da mobilya belirtmeden “smifim” ifadesini
kullanmistir. Cocuklara segtikleri alanlarin neden 6nemli oldugu soruldugunda gelen

cevaplarin yapilan etkinlikler, oyun oynama ve aidiyet ile ilgili oldugu goriilmektedir.
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Aktif Olma kategorisi Oyun Oynama ve Akademik Calisma kodlarindan

olusmaktadir. Bu kategoriye iliskin ¢ocuk cevaplarindan 6rnekler verilmistir:

Cl11: Su minderler.

A: Neden orasi onemli?

Cl11: Ciinkii orada c¢ok, her seyden giizel oyunlari oynayabiliyorum mesela.
Bayilmacilik diye bir oyun bulduk. Bayimak falan var. Lyi, kétii, sihir var oyunda. Ama

arttk bayilmacilik oynayamiyoruz. Ciinkii erkekler mine craft oynuyor ama Bartu haric.

C1: I, kitaphik, kitaplik, kitaplik.
A: Neden kitaplik senin i¢in ¢cok 6nemli?

C:1 Ciinkii resimlerine bakmaya bayilyyorum.

C6: Burasi

A: Neresi

C6. Sinifim

A: Neden sinifin 6nemli?

(6. Cuinkii bir seyler ogrenmek igin

Aidiyet kategorisi Fiziksel Aidiyet ve Sosyal Aidiyet kodlarindan olugsmaktadir.

Bu kategoriye iliskin cocuk cevaplarindan 6rnekler verilmistir:

C2: Su dolap.
A: Neden orast onemli?

C2: Ciinkii orda benim kitaplarim var. Hem de dolabim kirik.

C4: Kendi yerim.

A: Neresi ora?

C4: Burasu.

A: Aaaa sen simdi kendi yerinde oturuyorsun.
C4:Evet.

A: Neden burasi senin i¢in 6nemli?

C4: Ciinkii ogretmen segti bana.
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C7: Su iki sandalye.
A: neden orasi senin icin énemli?

C7: Cuinkii Kerem'le ikimiz orada oturuyoruz ki yerlerimiz karismasin.

Konfor kategorisi Goriis Alan1 Konforu kodundan olusmaktadir. Bu kategoriye

iligkin ¢ocugun cevabi asagida verilmistir:

A: Bu sinifta senin igin onemli olan yer neresi?
C9: En bas (Parmagu ile tahtaya yakin yeri gosterdi)
A: Neden 6nemli?

C9: Ciinkii tahtayr daha yakindan gormek igin

Cocuklar Tarafindan Giizel Olarak Belirtilen Alanlar ve Nedenleri

“Sence smifin en giizel yeri neresi?” diye soruldugunda minderli alan oyuncak
dolab, kisisel dolap ve en kdse masa cevaplari gelmistir. Bir cocuk ise alan belirtmeden
“dosyalar” ifadesini kullanmistir. “En Kosedeki Masa” ifadesi parmag ile gostererek
“tam kose” diye cevap veren ¢ocugun ifadesi i¢in kullanilmistir. Tablo 5’te ¢ocuklar
tarafindan giizel olarak belirlenen alanlar ve bu alanlarda yapilanlara iligkin tema,

kategoriler ve kodlara yer verilmistir:

Tablo 5
Cocuklari Icin Giizel Olan Alanlar ve Nedenleri
Alanlar Tema Kategori Kodlar
Minderli Alan Konfor Gorus Alan1 Konforu
En Kosedeki Masa Oyun Konforu
Oyuncak Dolab1 G_E, Cesitlilik Materyal Cesitliligi
Kigisel Dolaplar 2 Aidiyet Fiziksel Aidiyet
Kisisel Dosyalar A y Y
Minderli Alan Aktif Olma Minderlerle Oyun Oynayabilme

Oyuncak Dolabi Oyuncakla Oynayabilme

Calismaya katilan cocuklara onlar i¢in gilizel alanlar soruldugunda cevaplari
Begeni temasi altinda toplanmistir. Bu tema Konfor, Cesitlilik, Aidiyet ve Aktif Olma
gibi kategorilerden olugsmaktadir. Minderli alan, oyuncak dolab, kisisel dolaplar, kisisel
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dosyalar ve en kdse masa gibi alanlarin ve malzemelerin ¢ocuklar tarafindan giizel olarak
gorlilmesinin sebepleri ¢ocuklarin ayakkabilarini ¢ikarip oynayabilmesi, minderlerle
oyun kurabilmesi, oyuncaklarin ¢ok ve giizel olmasi, kisisel esyalarin olmasi ve tahtanin
tam yansimasidir. “Tahtayr Géren En lyi Yer Olmas1” ifadesi ile projeksiyon cihazi ile

akilli tahta yiizeyine aktarilan goriintiilerin rahat goriilmesi ifade edilmistir.

Konfor kategorisi Goriis Alani Konforu ve Oyun Konforu kodlarindan

olusmaktadir. Bu kategoriye iliskin ¢cocuklarin cevaplarindan 6rnekler verilmistir:

C9: Tam kése (Masalarin dolaba yakin kdsesini gosterdi)
A: Neden orasi giizel?

C9: Ciinkii tahta tam oraya yansiyor.

C5: Minder
A: Neden orasi giizel?
¢5: Ciinkii orada oradaki minderlerle oynayabiliyorsun. Burada c¢oraplarinla

oynayabiliyorsun. Ayakkabiyla girmiyorsun buraya, ¢oraplarinla oynuyorsun.

Cesitlilik kategorisi Materyal Celitliligi kodundan olusmaktadir. Bu kategoriye

iligkin ¢ocugun cevabi asagida verilmistir:

C6: Oyuncaklarin oldugu yer.
A: Neden orasi giizel?

C6: Clnkl orada ¢ok oyuncak var

Aidiyet kategorisi Fiziksel Aidiyet kodundan olusmaktadir. Bu kategoriye iliskin

cocuklarin cevaplarindan 6rnekler verilmistir:

C3: Dolabimin oldugu yer.

A: Neden orasi en giizel?

C3: Ciinkii dolabimi ¢ok seviyorum. Bir de dolabimda hem stiker dolu oldugu i¢in o
yiizden hep dolabimdayim.

Aktif Olma kategorisi Minderlerle Oyun Oynayabilme Oyuncakla Oynayabilme
kodlarindan olugsmaktadir. Bu kategoriye iliskin ¢ocuklarin cevaplarindan bazi 6rnekler

verilmistir:
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C2: Minderli alan.

A: Neden orasi giizel?

C2: Clnkl orada ¢ok oynuyoruz.

A: ne oynuyorsun orada?

C2: istedigimiz seyler oynuyoruz.

A: Bir tane oyun 6rnek verebilir misin?

C2: Saklambag. Ama burada saklanacak yer yok ki.

C7: Minderlerin oldugu yer.
A: Neden orasi giizel?

C7: Cuinkii orada hep minderlerle bir seyler yapabiliyoruz.

(¢'8: Oyuncaklarin oldugu yer.
A: Neden orasi giizel?

C8: Ciinkii oradan oyuncak altyoruz ve oynuyoruz.

Cocuklarin Arkadaslar ile Oynadiklar1 Alanlar ve Yapilanlar

Cocuklara “Bu sinifta arkadaslarinla oynadigin yerleri parmaginla isaret etmeni
istiyorum. Bu yerlerde arkadaslarinla neler yaparsin?” sorusu soruldugunda minderli
alan, masalar, sandalyeler ve zemin gibi belirli alanlardan bahsetmislerdir. Herhangi bir
alan belirtmeyen c¢ocuklarin cevaplari i¢in “Sinifin Geneli” ifadesi kullanilmistir.
“Masalar” ifadesi herhangi bir aidiyet ifadesi kullanmadan masalar cevabini veren
cocuklarn ifadeleri i¢in kullanilmistir. Minderli Alan ve Masalarin her iki kategoride yer
aldigi belirlenmistir. Tablo 6’da ¢ocuklarin arkadaslari ile oynadigi alanlar ve mobilyalar

ile buralarda yaptiklarina iligkin tema, kategoriler ve kodlara yer verilmistir:
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Tablo 6

Cocuklarin Arkadaglart ile Oynadiklar: Alanlar ve Yapilanlar

Alanlar Tema Kategoriler Kodlar

Minderli Alan «

Masalar = Oyun Dramatik Oyun
Sandalyeler 8 Yapi-insa Oyunu

Zemin 3

Sinifin Geneli 9_3 Akademik Calisma

Minderli Alan g Diger Resim Cizme
Masalar Say1 Sayma

Cocuklara arkadaslar1 ile beraber oynadiklar1 alanlar soruldugunda verdikleri
cevaplar Aktif Beraberlik temasi altinda toplanmistir. Bu tema Oyun ve Diger
kategorilerinden olusmaktadir. Cocuklara siifin genelinde, minderli alanda, masalarda,
sandalyelerde ve zeminde arkadaslar1 ile yaptiklart soruldugunda minderlerle ve
oyuncaklarla oynama, resim yapma, dramatik oyunlar oynama, ders yapma, say1 sayma
ve hamurla oynama etkinliklerinden bahsetmislerdir. Cocuklarin bu alanlarda
yaptiklarina bakildiginda bir alanda birkag etkinligin yapildig: goriilmektedir.

Oyun kategorisi Dramatik Oyun ve Yapi- Insa Oyunu kodlarmdan ve Diger
kategorisi ise Akademik Calisma, Resim Cizme ve Sayr Sayma kodlarindan

olusmaktadir. Bu kategorilere iliskin ¢ocuklarin cevaplarindan 6rnekler verilmistir:

C1: (Minderli alan: gosterdi).

A: Burasi nasil bir yer? Anlatir misin biraz?

C1: Orada sadece minder oynayabiliyoruz. Teneffiiste. Bazen de disari ¢tkiyoruz.
A: burada arkadaslarinla neler yapryorsun?

C1: Soyledim ya. Kankamla yaptigim seyleri. Bazen de kankamla resim yapiyoruz,

zombi ciziyoruz.

C2: Masada, yerde, minderlerde oynuyoruz.
A: Neler yapryorsunuz arkadaslarinla buralarda?

C2: Bazen arkadaglarim oyunlari cevap veriyor bazen de ben.

C5: Arkadaslarimla her yerde oynuyorum.

A: Neler oynarsiniz?
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(¢'5: Bazen minderde Kerem ile kafescilik oynuyoruz. Bazen arkadaslarimla hamur

oynuyorum. Bazen de Pars'la Mete'ye oyun oynuyorum.

(C8: Her yerde oynarim.
A: Neler yaparsin?

C8: Oyuncak oynarim, ders yaparim ve hamur oynarim.

G9: Masa ve minderli alan
A: Bu yerlerde arkadaslarinla neler yaparsin?

C9: Bayilmacilik oynariz, Legolar yapariz.

C11: Minder alant ya da bu masalar, sandalyeler, her seyle oynuyoruz.
A: Neler oynarsiniz arkadagslarinla?
C:11 Bazen bayilmacilik oynuyorum. Bir kere mine crafta girmistim. Evcilik

oynuyoruz. O kadar.

Cocuklarin Tek Basina Oynadiklar1 Alanlar ve Yapilanlar

Cocuklara “Bu sinifta tek baginayken oynadigin yerleri parmaginla isaret etmeni
istiyorum. Bu sinifta tek bagina neler yaparsin?” sorusu soruldugunda minderli alan,
kisisel masa, masalar, oyuncak dolabi gibi alanlar ve mobilyalar ile ilgili cevaplar
gelmistir. Iki gocuk ise tek basina oyun oynamadigini sdyleyerek alan ya da mobilya
belirtmemistir. “Kisisel Masalar” ifadesi Tablo 3’teki, “Masalar” ifadesi ise Tablo
6’daki anlamlariyla ayni anlamda kullanilmigtir. Tablo 7°de ¢ocuklarin tek baslarina

oynadiklari alanlar ve mobilyalar ile buralarda yaptiklarina yer verilmistir:
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Tablo 7

Cocuklarin Tek Basina Oynadiklart Alanlar ve Yapilanlar
Alanlar Tema Kategoriler Kodlar
Dramatik Oyun

Minderli Alan = Yapi-Inga Oyunu
Kisisel Masalar @ Oyun
Masalar o
Oyuncak Dolabi1 m
£ Akademik Calism
Masalar < Diger ademik Galisma
Resim Cizme
X Higbir Sey Yapmamak
Hicbir Yer = @ -
Kisisel Masalar g2 Eylemsizlik
=

Cocuklara tek basina oynadiklar1 alanlar soruldugunda cevaplar1 Aktif Bireysellik
ve Pasif Bireysellik temalan altinda toplandigi goriilmiistiir. Aktif Bireysellik temasi
Oyun ve Diger kategorilerinden olusurken Pasif Bireysellik yalnizca Diger
kategorisinden olusmaktadir. Minderli alan, masalar ve oyuncak dolab1 gibi alanlarda
dramatik oyun oynadiklarini, oyuncaklarla ve oyun hamuru ile oynadiklarini, resim
cizdiklerini, ders yaptiklarini ve higbir sey yapmadan oturduklarini belirtmislerdir.

Oyun kategorisi Dramatik Oyun ve Yapi-insa Oyunu kodlarindan, Diger
kategorisi ise Akademik Calisma ve Resim Cizme kodlarindan olugmaktadir. Asagida

cocuklarin bu temaya iliskin cevaplarindan 6rnekler verilmistir:

A: Bu sinifta tek basina oynadigin yerleri parmaginla isaret etmeni istiyorum.
C5: Tek basimayken de hamurla oynuyorum. Kendi yerimde burada. Orda surda her
yerde oynayabiliyorum

A: Bu swnifta tek basina oynadigin yerleri parmaginla isaret etmeni istiyorum.
C6: (Gosteriyor)

A: Orasi neresi?

C6: Yerim.

A: Neler yaparsin burada tek basina?

C6: oyun hamuru oynarim.

79



A: Bu sinifta tek basina oynadigin yerleri parmaginla isaret etmeni istiyorum.
C9: Gene minderli alan, masa.
A: Bu yerlerde tek basina neler yaparsin?

C9: Evcilik oynarim, gemicilik oynarim masada da.

A: Bu sinifta tek basina oynadigin yerleri parmaginla isaret etmeni istiyorum.
C11: Oyuncaklarla. Dolaplarin orasi.
A: Nasil bir oyun kuruyorsun?

C11: Mesela hayvancilik, kedicilik.

Eylemsizlik kategorisi ise Hi¢bir Sey Yapmamak kodundan olusmaktadir. Bu

kategoriye iliskin ¢ocugun cevabi asagida verilmistir.

A: Bu sinifta tek basina oynadigin yerleri parmaginla isaret etmeni istiyorum.

C10: Tek basima hi¢bir yerde oynamiyorum

Cocuklarin Dinlendikleri Alanlar ve Dinlenme Sekilleri

Cocuklara “Bu smifta kendini yorgun hissettiginde gittigin yerleri parmaginla
isaret etmeni istiyorum. Buralarda nasil dinlenirsin? sorusu soruldugunda minderli
alanda, masada, sandalyede, kisisel masada ve 6gretmen masasinda gibi alanlar ile
mobilyalardan olugan cevaplar gelmistir. Bir cocuk herhangi bir yer belirtmedigi i¢in
“Smifin Geneli” ifadesi kullanilmigtir. Bir ¢ocuk da digerlerinden farkli olarak
Ogretmenin yaninda dinlendigini belirtmistir. “Kisisel Masalar” ve “Masalar” ifadesi
Tablo 7’deki ifadelerle ayn1 anlamda kullanilmistir. Tablo 8’de gocuklarin dinlenme

alanlarina ve dinlenme bigimlerine iliskin tema, kategori ve kodlara yer verilmistir:
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Tablo 8

Cocuklarin Dinlendikleri Alanlar ve Dinlenme Sekilleri

Alanlar Tema Kategori Kodlar
Minderli Alan Yatarak Dinlenme
Kisisel Masalar GE) Miizik Esiginde Oturarak Dinlenme
] =
Sinifin Geneli £ = Oturarak Dinlenme

Sandalye = a
Masalar [a) =

Kisisel Masalar o Yaslanarak Dinlenme
Masalar

Ogretmenin Yani/ Masast Ogretmen Kucaginda Dinleme

Calismaya katilan ¢ocuklara sectikleri alanlardaki dinlenme sekilleri
soruldugunda cevaplar Dinlenme temasi ve Pasif Dinlenme kategorisinde toplanmuistir.
Minderli alanda, sandalyelerde, masalarda ve Ogretmenin yaninda oturarak, miizik
esliginde, minderlerle yer hazirlayarak dinlendiklerini belirtmislerdir. Pasif Dinlenme
kategorisi Yatarak Dinlenme, Miizik Esiginde Oturarak Dinlenme, Oturarak Dinlenme,
Yaslanarak Dinlenme, Ogretmen Kucagimda Dinleme kodlarindan olusmaktadir. Asagida

cocuklarin bu kodlara iliskin cevaplarindan 6rnekler verilmistir:

C3: Minderlerde
A: Nasil dinlenirsin orada?

(¢3: Orada kendime bir yer yaparim. Yatarim.

C5: Yerime gelirim (masay: gosteriyor).
A: Nasil dinlenirsin?

(5. Burada 6gretmen miizik agryor. Miizikle dinleniyorum.
C8: Sandalye, baska bir yer yok.
A: Nasil dinlenirsin sandalyede?

C8: Oturarak.

C'9: Ogretmenimin yani, masasi.

A: Nasil dinlenirsin orada?
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C9: Ogretmenimin biraz kucagina yatarim. Eger atesim varsa minderlive gidip

ogretmen de ates dlgerle atesimi olger.

C10: Hi- hi memnuniyetle gosteririm. Masalar.
A: Burada nasul dinlenirsin?

C10: Oturarak.

C11: Bilmiyorum ama oturuyorum.

Cocuklarin Ogrenme Ortamlarinda Cektikleri Fotograflara Ait Bulgular

Goriigmeler bittikten sonra cocuklardan bireysel olarak smifinin en sevdigi
kisimlarinin fotograflarini ¢ekmesi istenmistir. Cocuklar tarafindan minderli alan, kisisel
masalar, mutfak seti, oyuncak dolabi, kisisel dolaplar, 6gretmen masasi, ¢ocuklara ait
masalarin tiimii, akilli tahta ve kitaplik fotograflari ¢ekilmistir. Cocuklarin fotograflarinda

yer alan 6geler Tablo 9’da verilmistir:

Tablo 9

Cocuklarin Fotograflarinda Yer Alan Ogeler

ocuklar o o
Fotograf o o &> 38 8 6 & & o o
Minderli Alan + o+ o+ o+ 4+ + + o+ o+
Kisisel Masa +  + o+ + + +
Mutfak Seti + + +
Oyuncak Dolabi1 + + +
Kisisel Dolaplar + +
Ogretmen Masasi + +
Masalar + + +
Akilli Tahta +
Kitaplik +

Tablo 9’a gore arastirmaya katilan ¢ocuklar en ¢ok minderli alanin; en az kitaplik
ve akilli tahtanin oldugu alanin fotograflarini ¢gekmislerdir. Kisisel masalar, mutfak seti,
oyuncak dolabi, masalari, kisisel dolaplar ve 6gretmen masasi fotografi ¢cekilen alanlardir.

Asagida ¢cocuklarin fotograflarindan bazi 6rnekler verilmistir:
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Gorsel 1. C7’ye Ait Masa Fotografi

Gorsel 2. C8’e Ait Mutfak Seti Fotografi

Gorsel 3. C10’a Ait Akilli Tahta Fotografi
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Gorsel 5. C10’a Ait Ogretmen Masasi Fotografi

Gorsel 6. C10’a Ait Kisisel Masa Fotografi
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Gorsel 9. C11’e Ait Oyuncak Dolab1 Fotografi
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Cocuklarin Ogrenme Ortamlarina Dair Cizimlerine iliskin Bulgular

Cocuklar ¢izimlerinde minderli alan, kisisel dolaplar, oyuncak dolabi, resim
malzemelerinin bulundugu dolap, ¢ocuklara ait masalar ve sandalyeler, 6gretmen masasi,
mutfak seti, kitaplik, beyaz tahta, projeksiyon cihazi, geri donilisiim kutusu, kalorifer,
lamba, yastiklar, oyuncaklar, kitap, kalem kutusu, suluklar, dosyalar ve duvardaki objeler
gibi alanlar, mobilyalar ve materyallere yer vermislerdir. Cocuklarin ¢ogunlugu alanlari,
mobilyalar1 ve materyalleri ¢izerken bir kismi bunlar1 zemin ¢izgisine yerlestirmistir.
Birkag ¢ocuk ise sinifi ¢at1 dahil biitiin sinirlari ile birlikte ¢izmistir. Cocuklardan birkag1
da kendisini, arkadaslarini ve 6gretmenini de ¢izmistir. Cocuklarin ¢izimlerinde yer alan

Ogeler Tablo 10°da verilmistir:

Tablo 10

Cocuklarin Sinif Cizimlerinde Yer Alan Ogeler

Cocuklar

C10
C11

o — N M < W
Ogeler o 9.8 38
+

Sinif

C6
+| ¢7
o%:
C9

Zemin + o+ +

Minderli Alan +

+
+
+
+

Kisisel Dolaplar + o+ o+ +

Oyuncak Dolabi1 +  + + +

+
+ 4|+ |+ |+

Resim Mal. Dolab1

Masalar + + + + + + +

+

Sandalyeler + o+ + + 4+ + 4+

Ogretmen Masasi +

Mutfak Seti + +

Kitaplik +

Beyaz Tahta

Projeksiyon Cihazi

+ [+ |+ |+

Geri Doniisiim Kutusu

Kalorifer +

Lamba +

Yastiklar +

Oyuncaklar + +

Kitap +

Kalem Kutusu +

Suluklar +

Dosyalar + +

Duvardaki Objeler +

Arkadaslar +

Kendisi +

Ogretmen +
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Tablo 10°da goriildiigii gibi ¢ocuklar ¢gizimlerinde en ¢ok sandalye, masa, minderli

alan, kisisel dolaplar ve oyuncak dolab1 gibi dgelere yer vermislerdir. Asagida cocuklarin
¢izimlerinden bazi 6rnekler verilmistir:

Gorsel 10. C1’e Ait Sinifta Bulunan Biitiin Dolaplar1 Iceren Siif Cizimi

Gorsel 11. C4’e Ait Minderli Alan, Oyuncak Dolab1, Dosya Dolab1 ve Oyuncak
Ogelerini igeren Smif Cizimi
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Gorsel 12. C6’ya Ait Minderli Alan, Masa, Sandalye, Projeksiyon Cihazi, Ogretmen
Masasi, Kitaplik ve Geri Doniistim Kutusu Ogelerini Igeren Sinif Cizimi

Gorsel 13. C8’e Ait Mutfak Seti ve Kendisini Iceren Smnif Cizimi
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S

Gorsel 14. C9’a Ait Masa, Sandalye, Oyuncak Dolab1 ve Oyuncak Ogesini Igeren Simif
Cizimi

Gorsel 15. C11’e Ait Minderli Alan, Kisisel Dolap, Oyuncak Dolabi, Resim
Malzemeleri Bulunan Dolap, Sandalye, Suluk ve Lamba Ogelerini igeren Siif Cizimi

Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Ogrenme Ortamlarimi Kullanim Durumlarina

Tliskin Bulgular

Cocuklar serbest oyun zamanlarinda minderli alanda, masalarda, oyuncak
dolabinin 6niinde, aynanin 6niinde, mutfak setinde ve masalarin ortasindaki bos alanda
vakit gecirmektedirler. Bir ay araliklarla yapilan gozlemlerin ilkinde c¢ocuklarin

cogunlukla minderli alanda, masalarda ve mutfak setinin oldugu alanda oynadiklar
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belirlenmistir. Cocuklar bu alanlarda en ¢ok dramatik oyun ve yapt oyunu
oynamaktadirlar. Mutfak setinde ise ¢ocuklarin yalnizca dramatik oyun oynadiklar
gozlemlenmistir. Cocuklarin masalarin ortasindaki bos alanda yap1 ve dramatik oyun
oynadiklar1 gdzlemlenmistir. ikinci gozlemde ise ¢ocuklarin cogunlukla minderli alanda
ve masalarda vakit gegirdikleri belirlenmistir. Minderli alanda yap1 oyunu ile dramatik
oyun gozlemlenirken masalarda kuralli oyun, yap1 oyunu, dramatik oyun oynadiklar ve
resim ¢izdikleri goriilmiistiir. Birinci gézlemden farkli olarak, ¢ocuklarin masalarin
ortasindaki bos alanda sadece dramatik oyun oynadiklar1 goriilmiistiir. Iki gézlemde de
cocuklarin islevsel oyunu yalnizca aynanin Oniindeki alanda oynadiklar1 gériilmiistiir.

Ayrica ¢ocuklarin oyuncak dolabinin dniinde dramatik ve yap1 oyunu oynayarak vakit

gecirdikleri belirlenmistir. Tablo 11°de cocuklarin vakit gecirdikleri alanlar ve burada

yaptiklar1 etkinlikler detayl1 olarak verilmistir:

Tablo 11

Serbest Oyun Zamanmnda Cocuklarin Vakit Gegirdigi Alanlar ve Yapilanlar

Cocuklar GOZLEM 1 GOZLEM 2
ALAN YAPILAN ALAN YAPILAN
C1 Minderli Alan Yap1 Oyunu Minderli Alan Yap1 Oyunu
Dramatik Oyun Dramatik Oyun
G2 Minderli Alan Yap1 Oyunu Masalar Resim Cizme
Dramatik Oyun
G3 Masalarin Ort. Bos  Yap1 Oyunu Minderli Alan Yap1 Oyunu
Alan Dramatik Oyun
Masalar
C4 Masalar Yap1 Oyunu Masalar Yap1 Oyunu
Minderli Alan Minderli Alan Dramatik Oyun
G5 Oyuncak D. Onii Dramatik Oyun Masalar Yap: Oyunu
Minderli Alan Dramatik Oyun
Masalarin Ort. Bos
Alan
C6 Masalar Yap1 Oyunu Masalar Kuralli Oyun
Mutfak Seti Dramatik Oyun
C7 Mutfak Seti Dramatik Oyun  Masalarin Ort. Dramatik Oyun
Bos Alan
8 Masalar Yap1 Oyunu Aynanin Onii Islevsel Oyun
Dramatik Oyun Oyuncak D. Onii  Dramatik Oyun
C9 Mutfak Seti Dramatik Oyun Masalar Kuralli Oyun
c10 Oyuncak D. Onii Yap1 Oyunu Masalarin Ort. Dramatik Oyun
Masalar Dramatik Oyun ~ Bos Alan
Mutfak Seti Islevsel Oyun
Minderli Alan
Aynanin Onii
Cl1 Masalar Yap1 Oyunu Masalar Yap: Oyunu

Aynanin Onii

Dramatik Oyun
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Tablo 11°de goriildiigii gibi ¢ocuklar serbest oyun zamanlarinda minderli alanda,
masalarda, oyuncak dolabmin oniinde, aynanin 6niinde, mutfak setinde ve masalarin
ortasindaki bos alanda vakit gecirmektedirler. Cocuklarin bir kismi1 zamaninin tamamina
yakinini belirli bir alanda gegirirken bir kismi da smifin birden fazla alaninda zaman
gecirmektedirler. Cocuklar bu alanlarda iglevsel oyun (dans etme, ziplama), yap1 oyunu,
dramatik oyun ve kurall1 oyunlar oynamaktadirlar. Tabloda belirtilen alanlarin hepsinde
dramatik oyun oynanirken, kuralli oyun sadece masalarda oynanmaktadir. Ek olarak
cocuklarin yap1 oyunlarinda insa ettiklerini ¢ogunlukla dramatik oyunlarinda bir esya,
ara¢ vb. olarak kullandiklari goriilmiistiir. Ornegin masada Lego ile telefon yaptiktan
sonra minderli alana ge¢ip telefon ile konusuyormus gibi dramatik oyun oynayan

cocuklar olmustur. Sinifin alanlar1 ve bu alanlarda yapilanlar Harital’de gosterilmistir:

e——
& l |
A :
K ® 0® I H
o @ 0 G
O 00O
o0 O C 0o 0
O o O o0 o F
oo o
B
O 0 o0o® E
D
Q00 ® o0 O
T oo 0
A- Aynanmn Onil G-Kitaphk O- Yap1 Oyunu
B- Oyuncak Dolabinin Onii H- Ogretmen Masas1 ©- Dramatik Oyun
C- Masalann Ortasindaki Bos Alan I- Beyaz Tahta ©- Kuralli Ovun
D- Masalar J- Kisisel Dolaplar @- Islevsel Oyun
E- Minderli Alan K- Kapt ®- Resim Cizme
F- Mutfak Seti

Harita 2. Alanlarda Yapilan Etkinlikler

Harita 1’de goriildiigii gibi masalar yogun olarak yapi1 oyunu, dramatik oyun,
kuralli oyun oynamak ve resim ¢izme i¢in kullanilmaktadir. Minderli alan, dolaplarin
onili, masalarin ortasindaki bos alan ve mutfak seti yap1 oyunu ve dramatik oyun i¢in

kullanilmaktadir. Aynanin 6nii ise dramatik oyun ve islevsel oyun i¢in kullanilmaktadir.
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En ¢ok oyun ¢esitliliginin (yap1 oyunu, dramatik oyun, kuralli oyun ve resim ¢izme)
goriildiigli alan masalar (D) olmustur. Aynanin 6nii (A), oyuncak dolabmin 6nii (B),
masalarin ortasindaki bos alan (C), minderli alan (E) ve mutfak seti (F) gibi diger alanlarin
tamaminda iki oyun tiirii gozlemlenmistir. Kitaplik (G), 6gretmen masast (H) ve kisisel

dolaplarin (J) oldugu alanlarda oyun oynayan ¢ocuk gbzlemlenmemistir.

Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Ogrenme Ortamlar1 Hakkindaki Diisiincelerine ve

Ogrenme Ortamlarim Kullanim Durumlarina iliskin Yorumlar

[k goriisme sorusunda smif kelimesinin agikga belirtilmesine ragmen gogu ¢ocuk
yemekhane, lavabo, dolap gibi sinif dis1 alanlardan bahsetmislerdir. Buna gore cocuklarin
bu soruda alandan once yaptiklarimi hatirladiklar1 ve bu dogrultuda yapilan ilk islerin
mekanlarim1 sdyledikleri diisiiniilmektedir. Maslow’a (1962) gore, insanin gelisimi
yasami1 boyunca temel ihtiyaglarinin karsilanmasi siirecidir. Temel ihtiyag¢lar1 karsilanan
bir insan Ogrenme gergeklestirir; bu sebeple Ogretmenler cocuklarin ihtiyaglarini
karsilamaya yonelik programlar olusturmalilardir. Bu calismada iistiin potansiyelli
cocuklarin temel ihtiyaglarini karsilamak amaciyla sinif disi alanlara gittikleri ve bu
sebeple temel ihtiyaglarmin 6ncelikli olarak karsilanmasindan sonra diger etkinliklere
gectikleri goriilmiistiir. Sinif i¢i alanlardan bahseden ¢ocuklarin bir takim hazirliklar
tamamladiktan sonra ve oyun materyalini aldiktan sonra oyuna bagladiklar
gortlmektedir. Bu hazirliklarin ¢ogunun ayakkabi degistirme, mont ¢ikarma, suluk
yerlestirme gibi 6z bakim ile ilgili hazirliklar oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin sinifa
geldiginde once gittikleri yer sorusuna bir cocuk diger g¢ocuklardan farkli olarak
arkadaglarinin yanina gittigini belirtmistir. Ogrenme ortamlarinin fiziksel ve sosyal
olarak iki boyuttan olusan bir kavram oldugu bilindigine goére, bu c¢ocugun sif
denildiginde sadece fiziksel ¢evresinin degil sosyal ¢evresinin de farkinda oldugunu
soylemek mumkindir (Warger ve Dobbin, 2009). Ayni soruya masalar cevabini veren
cocuk devaminda neden diye soruldugunda kural oldugu i¢in 6nce masalara gittigini
belirtmistir. Cocuklarin gelisim alanlarina, mizag ve karakter gelisimlerine dogrudan
olumlu ve olumsuz etkilere sahip oldugu bilinen okul ve 6gretmenin ¢ocugun tercihinde
de etkisi oldugu soylenebilir (Bronfenbrenner, 1994). Buna goére ¢ocuklarin tercihlerinde
yetiskin roliiniin oldugunu sdylemek miimkiindjir.

Ustiin potansiyelli cocuklar minderli alam, kitapligi, kisisel dolaplar1, masalar,

sandalyeleri, tahtaya yakin masay1 6nemli gordiiklerini belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin
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arkadaglar1 ile oynadiklar1 alanlara bakildiginda minderli alan ve masalar dikkati
cekmektedir. Cinkl ayni1 zamanda ¢ocuklar bu alanlarda tek baslarina oynadiklarini
belirtmislerdir. Ek olarak gozlemler boyunca sinifin gogunlugunun belirtilen bu iki alanda
daha ¢ok zaman gegirdikleri gozlemlenmistir. GoOzlem verilerine ve ¢ocuklarin
cevaplarina gore en c¢ok vakit gegirilen alanin gocuklar igin énemli bir yer oldugu
sOylenebilir. Fakat c¢ocuklardan birine bahsettigi yerin 6nemi soruldugunda
ogretmenlerinin kendileri i¢in o yeri segmesini neden olarak belirttigi goriilmiistiir ki bu
da ¢ocuklarin diisiincelerinde yetiskin roliiniin etkisinin oldugunu gostermektedir.

Bu c¢alismada ¢ocuklar i¢in Onemli olan alanlar arasinda ¢ocuklarin kisisel
dolaplari, masalari ve sandalyeleri dikkati ¢ekmektedir. Bu alanlarin neden &nemli
olduguna bakildiginda aidiyet duygusuyla ilgili bir iliski olabilecegi diistiniilmektedir.
Reis ve McCoach (2000) ile Tohum (2018) yaptiklar1 ¢alismalarda iistiin potansiyelli
cocuklarin okula aidiyet duygularinin zayif oldugunu belirtmislerdir. Ancak bu ¢calismada
cocuklarin ¢ogu icin bahsettikleri alanlarin kendilerine ait olmasi sebebiyle onemli
oldugu goriilmektedirler. Ayrica, Ferreira, Karila, Muniz, Amaral, ve Kupiainen (2018)
okul oncesi donemdeki cocuklarla yaptig1 ¢alismada, g¢ocuklarin 6grenme algilarinin
nesneleri ve yerleri nasil kesfettikleri ile yakindan baglantili oldugunu bulmuslardir.
Ferreira ve arkadaslarina gore, ¢ocuklar nesneleri sahiplendiklerinde ve onlart ¢oklu
amaglarla kullandiklarinda bilgiyi 6zgiirce insa edebilmek i¢in firsatlar buluyorlar. Buna
gore, bu calismaya katilan ¢ocuklarin kendilerine ait olan ve kendileri icin 6nemli
gordikleri alanlar ve esyalar sayesinde iginde bulunduklar1 6grenme ortamina aidiyet
hissettikleri sdylenebilir. Ayrica, Rentzou (2021), Kibris’ta yaptigi ¢alismada okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin fiziksel ortami degistirme sanslarinin az olmasi ya da hi¢ olmamasi
sebebiyle ¢ocuklarin kendilerine ait diyebilecekleri alanlarin olmadigin1 bu yiizden bu
siiflarin ¢ocuklarin aidiyet duygusu gelistirmelerine destek olmadigini belirlemistir.
Buna gore cocuklarin kisisel dolaplarini kullanmakta ve masalarin 6zellikle sandalyelerin
yerlerini degistirmekte 6zgiir olmalari, ¢cocuklarin bu mobilyalarla aidiyet duygusunu
gelistirmelerine destek olarak goriilmektedir. Kisisel masa, minderli alandan sonra en ¢ok
fotografi ¢ekilen alan olmustur. Goriismelerde de bu alanlar aidiyet duygusu verdikleri
icin ¢ocuklar tarafindan 6nemli olarak goriilmiistiir. Bu durumda kisisel masalarin en ¢ok
fotografi ¢ekilen alan olmasinin sebebinin aidiyet duygusu ile ilgili oldugu

diistiniilmektedir.
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Gorsel 16. C2’ye Ait Kisisel Masa Fotografi
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Gorsel 17. C3’e Ait Kisisel Masa Fotografi

Ortam, ortami kullananlar hakkinda ¢ok az bilgi igerdiginde ¢ocuklarin
Ogretmenler i¢in daha az oncelikli olduklarini hissettikleri belirlenmistir (Maxwell ve
Chmielewski, 2008). Bu durumu diizeltmenin bir yolu olarak kisisellestirme
onerilmektedir. Cocuklar tarafindan kisisellestirilen, materyallerin ¢ocuklarla dogrudan
baglantisinin  oldugu ve sergilenenlerin ¢ocuk hizasinda bulundugu ortamlar

kisisellestirilmis ortamlar olarak onerilmistir. Maxwell ve Chmielewski (2008), yaptiklari
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calismada kisisellestirilmis bir ortamda bulunan ¢ocuklarin normal bir sinifta bulunan
cocuklara gore daha fazla 6z saygi gelistirdikleri belirlenmistir. Bu ¢alismanin verilerinin
toplandig1 sinifta ¢ocuklara ait caligmalar kapali bir dosyada saklanmaktadir. Cocuklarin
Ozellikle resim yapmak istediklerinde Ogretmen masasina gidip O0gretmenden kagit
istedikleri gozlemlenmistir. Bu durumda bu smif i¢in ¢ocuklar tarafindan
kisisellestirilmis ve ¢ocuklarin materyallerle dogrudan iligkisinin oldugu kisisellestirilmis
bir ortam demek olduk¢a giigtiir. Goriismelerde cocuklarin sadece kendilerine ait
oldugunu belirttikleri kisisel dolap ve kisisel masalar gibi ¢ocuklara ait oldugu belirlenen
mobilyalardan bahsetmeleri bu durumun bir kaniti olarak gosterilebilir. Ayrica,
cocuklarin ¢izimlerinde en ¢cok sandalyeler, masalar, minderli alan ve kisisel dolaplar gibi
aktif olarak kullandiklar1 alan ve mobilyalara yer verdikleri belirlenmistir. Buna gore
cocuklarin deneyim alanlarini ¢izimlerinde yansittiklari ve bu alanlarda daha ¢ok vakit
gecirdikleri sdylenebilir. Gozlemler boyunca masalarda en ¢ok oyun ¢esitliliginin (yap1
oyunu, dramatik oyun, kuralli oyun ve resim ¢izme) goériilmesi bu durumun bir kanitt

olarak gortlmektedir.

Qérsel 20. C5’e Ait Minderli Alan, Kisisel Dolap, Oyuncak Dolabi, Masa ve Sandalye
Ogelerini igeren Smif Cizimi
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Gorsel 21. C3’e Ait Minderli Alan, Kalorifer, Kitaplik, Masa, Sandalye, Mutfak Seti ve
Dolap Ogelerini igeren Siif Cizimi

Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin arkadaslari ile beraber oynadiklar1 diger alanlar
simifin geneli, sandalyeler ve zeminken; tek basimma oynadiklari diger alanlar kisisel
masalar ve oyuncak dolabinin ontidiir. Arkadaglari ile beraber oynadiklar1 alanlarin tek
basina oynadiklar1 alanlardan daha genis alanlar oldugu dikkati ¢gekmektedir. Minderli
alan, masalar ve sinifin geneli ¢ocuklarin hem arkadaslar ile oynadiklar1 hem de tek
baglarina oynadiklar1 alanlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Calismaya katilan ¢cocuklardan
birkaci tek basina oyun oynamadiklarini dile getirmislerdir. Gézlem boyunca da siniftaki
biitiin ¢ocuklarin arkadaglar1 ile beraber oyun oynadiklari gozlemlenmistir. Cocugun
gelisiminde sosyal etkilesimin, yetiskin ve akran desteginin 6nemini vurgulayan
Sosyokiiltiirel Gelisim Kurami agisindan bakildiginda, bu c¢alismaya katilan distiin
potansiyelli cocuklarin serbest oyun zamanlarinda yetiskinlerle degil daha c¢ok
akranlariyla deneyimler paylasarak bilgi ve becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir. Diger
taraftan, Ustlin potansiyelli ¢ocuklarin farkli ilgi, ihtiyaglarindan ve dil gelisimindeki
farkliliklarindan dolay: tipik gelisim gosteren akranlari ile beraberken tek basina oyun
oynamayl daha c¢ok tercih ettikleri bilinmektedir (Urban, 2007; O’Shea, 1960 ve
Hollingworth, 1942). Bu ¢alisma igin istiin potansiyelli ¢ocuklarin bir arada olmalari
sebebiyle ortak oOzelliklerinden dolay1r tek basina oyun kurmadiklarint sdylemek

mumkindr.
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Ustiin potansiyelli cocuklarmn smuf i¢i dinlenme alanlar1 minderli alan,
sandalyeler, masalar ve 6gretmen masasi olarak belirlenmistir. Cogunlukla hem kisisel
masalarinda hem de aidiyet bildirmeden masalarda oturarak dinlendiklerini
belirtmislerdir. Sinifta ¢ocuklarin uzanip dinlenebilecekleri minderli alan gibi yumusak
bir alan olsa da burada dinlenememelerinin nedeni minderli alanin genellikle bos
zamanlarda en ¢ok tercih edilmesi ve bu nedenle bos olmasi olabilir. Gorlismelerde
sadece bir cocugun minderli alanda dinlenebilecegini dile getirmesi de bu duruma 6rnek
olabilir. Yumusak alanlarin hem ¢ocuklarin dinlenmesi i¢in hem de giriltiiyii
maskeyebilmesi i¢in 6grenme ortamlarinda bulunmasi ¢ok Onemlidir (Mattews ve
Lippman, 2019). Cocuklar bu alanlarda kendileri ile bas basa kalip dinlenebilir veya
sakinlesebilirler. Boylelikle kendilerini daha iyi hissedeceklerinden 6grenme etkinlikleri
daha verimli olacaktir. Kisaca, ¢ocuklarin dinlenme i¢in yumusak alani degil de daha ¢ok
masalari ve sandalyeleri tercih etmesinin sebebi minderli alanin ¢ogu zaman dolu olmast
ile alakali gortilmiistiir.

Cocuklar en ¢ok minderli alanin fotograflarii ¢ekmistir. Goriismelerde ¢ogu
cocuk i¢in minderli alan arkadaslariyla ya da tek basina oynadiklari bir alan olarak
belirlenmistir. Gozlemler boyunca da ¢ocuklarin ¢ogunlugu minderli alanda oyunlar
oynamiglardir. Diger yandan akilli tahta ve kitaplik gibi ¢ocuklar tarafindan aktif olarak
kullanilmayan alanlarin ise sadece birer fotografi ¢ekilmistir. Ozer- Kocamanoglu ve
Acer (2015), ¢ocuklarin ¢ogunlugunun yeni diizenlenen 6grenme merkezlerinde aktif
olduklar1 icin bu merkezleri begendiklerini dile getirdiklerini belirtmislerdir. Bu
calismada cocuklarin en ¢ok aktif olarak kullandiklari minderli alanin fotografim
cekmelerinin sebebi bu alani aktif bir sekilde kullanmalar olarak diistiniilmiistiir.
Minderli alanin sinif iginde tek yumusak alan olmasi sebebiyle en ¢ok bu alanin tercih

edildigi ve bu yiizden en ¢ok bu alanin fotografinin ¢ekildigi diistiniillmektedir.
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Gorsel 18. C5’e Ait Minderli Alan Fotografi

Gorsel 19. C7’ye Ait Minderli Alan Fotografi

Ustiin potansiyelli gocuklarm egitim ihtiyaclarinin karsilanmasinda uygun egitim
yaklagimlarindan biri olarak kabul edilen Reggio Emilia yaklasiminda (Brazzolotto,
Phelps ve Miller, 2020), 6grenme ortamlarinin énemli bir bileseni olarak kabul edilen
yumusak alanlarin bu ¢alismada iistiin potansiyelli ¢ocuklar i¢in 6nemi bir kez daha
vurgulanmustir. Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, duygusal ve duyusal gibi
cesitli gelisimsel alanlarda duyarlilik gosterdikleri bilinmektedir. Hassasiyet ya da
duyarlilik olarak adlandirilan bu alanlardan biri duyularla ilgili asirn duyarlilik
Dabrowski’ ye (1967) gore duyulardan haz alma, konfora egilimleri, giizel olana ilgi
duyma gibi ¢esitli sekillerde ortaya ¢ikabilecek cikabilmektedir. Buna gore minderli
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alanin gozlemler boyunca aktif olarak kullanilmasi, goriismelerde tercih edilen alan
olarak ifade edilmesi ve ¢izim ve fotograflarda siklikla yer almasinin {istiin potansiyelli
cocuklarin konfor egilimleri iliskili oldugu diistiniilmektedir.

Calismaya katilan g¢ocuklardan ikisinin sinifi catisi ile birlikte ¢izdigi; dort
cocugun da Ogeleri bir zemine yerlestirdigi goriilmektedir. Cocuk ¢izimlerinde mekan
kavraminin yaklasik bes yas civarinda olustugu bilinmektedir. Tipik gelisim gosteren bes
yas ¢ocugu mekani nesnelerin altinda resme paralel bicimde ¢izilen ¢izgilerle ya da
boyayarak olusturmaktadir (Buyurgan ve Buyurgan, 2018). Ustiin potansiyelli
cocuklarin gorsel olarak algiladiklari ¢evreyi detayli olarak ¢izebilme yetilerinin oldugu
bilinmektedir (Cal, 2019; Ugar, 2015). Buna gore ¢alismaya katilan {istiin potansiyelli
cocuklarin ikisinde tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan farkli olarak ¢izimlerinde mekana

sadece cizgisel olarak yer vermedikleri gorilmiistiir.

ﬂ " \

Gorsel 22. C7’ye Ait Mindeli Alan, Kisisel Dolap, Oyuncak Dolabi, Masa, Sandalye ve
Dosya Ogelerini Igeren Smif Cizimi

Sinifi ¢atist ile birlikte ¢izen c¢ocuklardan birisi 6gretmenini, zemine Ogeleri
yerlestiren ¢ocuklardan birisi ise arkadaslarin1 da ¢izmistir. Bu ¢ocuklardan baska bir
cocuk ise sadece mutfak setini ve kendisini ¢izmistir. Cizimlerinde insan figuri olan
cocuklara bu kisiler neler yapiyor diye soruldugunda 6gretmen icin “Ders yapiyor.”,
arkadas i¢in “Onlarla oyun oynuyorum.”, kendisi i¢in “Burada yemek yapiyorum.” gibi
cevaplar vermislerdir. Cevreyi yalnizca fiziksel degil sosyal baglamda ele alan Ekolojik

Sistemler Kuramina (Bronfenbrenner, 1976) gore simif ¢izimlerinde insan figiiriine
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rastlanan ¢ocuklar i¢in mikrosistemdeki kisilerle etkilesimlerinin ¢izimlerine yansidigi

sOylenebilir.
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Gorsel 23. C2’ye Ait Ogretmen, Ogretmen Masas1 ve Sandalyesi, Kisisel Dolap, Masa
ve Sandalye, Minderli Alan Ogelerini Igeren Cat1 Ile Birlikte Simif Cizimi
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Gorsel 24. C10’a Ait Masa, Sandalye, Duvardaki Objeler, Kitap ve Arkadas Ogelerini
Iceren Sinuf Cizimi

Ustiin potansiyelli gocuklarin sosyal beceriler bakimindan desteklenmesi gereken

cocuklar oldugu bilinmektedir (Karnes, 1983). Ayrica iistliin potansiyelli ¢ocuklarda
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eszamanli olmayan gelisim denilen zihinsel gelisim ile fiziksel gelisim veya sosyal
duygusal gelisim alanlarn arasinda olagandisi uyumsuzluk siklikla gozlemlenebilir
(Goerss, 2012; Johnsen, 2004; NAGC, 2020b). Bu nedenle iistiin potansiyelli gocuklarin
tek basina oyun oynamayi tercih ettikleri bilinmektedir. Ayrica 0Ustin potansiyelli
cocuklarin oyun ilgilerinin diger yasitlarinda belirgin bir sekilde farkli olmasi sebebiyle
zorluk yasayabildikleri bilinmektedir (Gross, 2009). Ustiin potansiyelli bir gocuk
karmasik kurallar1 olan bir oyun kurup saatlerce oynayabilirken yasit1 bir ¢ocuk oyunun
karmagikligi sebebiyle oyundan sikilabilir ve oyunu birakabilir (Tippey ve Burnham,
2009). Buna ragmen bu calismada gozlem siiresi boyunca tek basina oyun oynayan ¢ocuk
gozlemlenmemistir. Bunun sebebi siniftaki biitiin ¢cocuklarin {istiin potansiyelli olmalari
sebebiyle biligsel ve sosyal beceriler bakimindan benzer ozellikler gdstermeleri ve
beraber oyun kurabilmeleri olabilir.

Bu calismada, ¢ocuklarin serbest oyun zamanlarinda kuralli oyun oynadiklar1 da
gdzlemlenmistir. Ustiin potansiyelli cocuklar bazi becerileri akranlarindan daha erken
kazandiklar1 i¢in kuralli oyunlar bu ¢ocuklar tarafindan tercih edilen bir oyun tiirii olarak
gortilmektedir (Geng ve Daglioglu, 2018). Ancak burada oyun tiiriiniin ¢ocuklarin
istekleri disinda oldugu sdylemek miimkiindiir ¢linkii sinif kurali olarak haftada bir giin
cocuklar evden getirdikleri masa oyunu olarak adlandirilan oyunlardan oynamaktadirlar.
Fiziksel cevre sartlarinin yani sira yetiskin yonlendirmesinin ve egitim programin
ozelliklerinin de ¢ocuklarin 6grenme ortamlarint kullanim durumlarmi etkiledigi
goriilmektedir. Cocuklarin oyun davraniglarinin ortamin fiziksel 6zellikleri ile dogrudan
iligkili oldugu soylenebilir. Cetken (2018) yilinda yaptig1 calismayla degisik tasarim
Ozelliklerine sahip oyun alanlarinin g¢ocuklarin oyun tercihlerini etkiledigini
gozlemlemistir. Geleneksel oyun alanlarinda ¢ocuklarin daha ¢ok islevsel oyun ve tek
basina oyun oynadiklarini tespit etmistir. Bu ¢alismada ise 6grenme ortamlarinin fiziksel
ozelliklerinden hari¢ yetiskin roliiniin ¢ocuklarin 6grenme ortamlarin1  kullanim
durumlarim etkiledigi goriilmektedir. Ornegin haftanin bir giinii 6gretmen tarafindan akil
oyunlar1 giinii olarak belirlenmistir ve ¢ocuklar evden getirdikleri masa oyunlarini
oynamaktadirlar. Gozlemlere gore, c¢ocuklarin akil oyunlar1 giinii olarak belirlenen
giinlerin disinda kuralli oyun oynadiklari gériilmemistir.

Ustiin potansiyelli ¢ocuklarm tercih ettikleri bir dier oyun tiirii de dramatik
oyundur (Gen¢ ve Daglioglu, 2018; Mottweiler & Taylor, 2014). Bu ¢alismada da
cocuklarin siklikla serbest oyun zamanlarinda dramatik oyunu tercih ettikleri

goriilmustlir. Vygotsky’e (1978) gore ¢ocugun davraniglart sosyal ve fiziksel ¢evreden
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bagimsiz diisiiniillemez; ¢ocuk diisiiniirken ve davraniglarda bulunurken onceleri sosyal
cevreye bagimhidir. Sosyal ¢evredeki deneyimleri ile diisiincelerinde ve davranislarinda
giderek bagimsiz hale gelir (Essa, 2003). Ge¢mise gore ¢cocuklarin daha az dramatik oyun
oynadiklar1 bilinse de (Pyle, Prioletta, & Poliszczuk, 2018) bu ¢alismada ¢ocuklarin en
az bir kisi ile en ¢ok dramatik oyun oynadiklari goriilmiistiir. Buna gore c¢ocuklarin
olusturduklar1 sosyal ¢evrede giderek bagimsiz hale gelebilme yolu olarak dramatik
oyunu tercih ettikleri sdylenebilir. Lumkowski (1989) iistiin potansiyelli ¢ocuklarin tipik
gelisim gosteren akranlarina gore sosyal oyunla daha yiiksek seviyede mesgul olduklarini
belirtirken Barnett ve Fiscella (1985) {istiin potansiyelli ¢ocuklarin tipik gelisim gdsteren
cocuklara gore daha ¢ok bilissel oyunlar oynadiklarini belirtmistir. Wilson (2015) ise
yaptig1 calismada okul 6ncesi donemde {istiin potansiyelli cocuklarin dramatik, islevsel,
yapi- insa, paralel, tek basina ve igbirlik¢i oyunlar oynadiklarini goézlemlemistir. Diger
taraftan gozlemlenen ¢ogu ¢ocugun yapi oyunu ile dramatik oyunu birlikte oynadigi
goriilmektedir. Bu ¢ocuklar genellikle Lego, oyun hamuru ve ahsap bloklar ile bir seyler
insa ettikten sonra bu yapilar1 dramatik oyunlarinin bir pargasi olarak kullanmaktadirlar.
Buna gore yap1 oyunlarinin dramatik oyunlari zenginlestirdigi soylenebilir. Wilson
(2015) iistiin potansiyelli gocuklarin en ¢ok dramatik oyun, sanat, masa oyunlar1 ve blok
merkezlerinde vakit gecgirdiklerini belirtmistir. Bu ¢alismada da c¢ocuklarin genellikle
Lego, oyun hamuru ve ahsap blok gibi oyuncaklari oyuncak dolabindan alip masaya,
minderli alana, aynanin Oniine ya da masalarin ortasindaki bos alana gectikleri
gozlemlenmistir.

Serbest oyun zamanlarinda bireysel veya kiiclik grupla kitap incelemesi yapan
cocuk gozlemlenmemistir. Sadece goriigme sirasinda C1 kodlu ¢ocuk kitapligin kendisi
icin onemli oldugunu belirtmis ve bir ¢ocuk da kitapligin fotografini ¢cekmistir. Bunun
sebebinin kitapligin konumu ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Olusturulmus bir kitap
merkezinden ziyade bir kitaplik bulunmaktadir ve bu kitaplik 6gretmen masasi ile akill
tahtanin Oniinde bulunmaktadir. Prescott’a (2008) gore, 6grenme ortaminin nitelikleri
belirlenirken c¢ocuklarin kendileri ile bas basa kalabilecekleri ve sessiz zaman
gecirmelerine firsat verecek sessiz alanlarin bulunmasi 6nemli bir Ol¢uttir ve Kitap
merkezi de ¢ocuklarin sessizce galisabilecegi, uzanarak okuma, dinleme yapabilecekleri
sessiz ve tenha alanlardan biridir. Bu g¢aligmada kitapligin konumuna bakildiginda
hareketliligin yogun oldugu bir yerde bulundugunu sdylemek miimkindur (Harita 1).
Ayrica kiitiiphane, kitap merkezi ya da okuma merkezi olarak adlandirilan 6grenme

merkezlerinde ¢ocuklarin oturarak ya da uzanarak kitap okuma ya da dinlemeleri icin
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hali, yastik, minder ya da koltugun bulunmasi gerekmektedir (Acer, 2016). Ayrica
Saglayicilik Kurami agisindan bakildiginda kitapligin konumundan dolay1 ¢ogu ¢ocuk
tarafindan algilanmadigint bu sebeple cocuklar i¢cin uygun bir olanak olmadig
sOylenebilir. Bagka bir deyisle gézlemler boyunca kitapligin ¢ocuklar tarafindan gériintr
olmadig1 icin etkilesime agik bir alan olmaktan ¢iktig1 goériilmiistiir. Bu g¢alismada,
kitapligin sessiz ve tenha bir alan olmamasi ve yaninda oturulacak herhangi bir alan
bulunmamasi kitapligin ¢ocuklar tarafindan tercih edilmemesinin sebeplerinden biri
olarak diistiniilmektedir.

Veri toplama siiresince sinifa yeni materyaller getirilmemis, fiziksel olarak bir
degisiklik yapilmamis ya da siniftan herhangi bir malzeme c¢ikarilmamistir. Ayrica
cocuklar donem basinda belirlenmis ve nadiren esnemelerin oldugu haftalik bir programi
takip etmektedirler (Ek 1). Buna gére ¢ocugun ihtiyaglarinin duyulmasi ve ihtiyaglarinin
g0z Oniinde bulundurulmas: ile saglanan ¢ocugun katiliminin sinirl oldugunu séylemek
miimkiindiir. Erbil (2017), 6gretmenin katilimer bir sinifi miimkiin kilabilmesi i¢in
cocuklarin ihtiyaclarinin anlasilmasi ve karsilanmasinda ¢ocuklarla isbirligi yapilmasinin
oneminden bahsetmistir. Etkinlik diizenleme, smif kurallar1 olusturma ve uygulama,
fiziksel ortami sekillendirme gibi uygulamalarda ¢ocuklarin 6grenme ortaklari olarak
smifta yer almasiyla gercek katilmin miimkiin olacagi vurgulanmustir.  Ozer-
Kocamanoglu ve Acer 2015 yilinda 19 cocugun katildigi calismada bir anaokulu sinifinda
alt1 farkli 6grenme merkezi olusturmuslar ve bu merkezlere sinifta daha Onceden
bulunmayan farkli materyaller yerlestirmislerdir. Cocuklara Ogrenme merkezleri
hakkinda goriisleri soruldugunda biitiin c¢ocuklar begendiklerini ifade etmislerdir.
Begenme sebeplerine bakildiginda ¢ocuklar en ¢ok daha once sinifta bulunmayan yeni
materyallerin varligindan s6z etmislerdir. Serbest oyun zamanlarinda herhangi bir
cocugun kitap incelemesi yapmamasinin sebebi, ¢ocugun katiliminin gozetilmemesi;
diger alanlarda oldugu gibi kitapligin bulundugu alanda herhangi bir diizenlemenin ve
fiziksel degisimin yapilmamis olmasi olabilir.

Kiginin bulundugu ortami1 sekillendirmesi ve onu ihtiyaglarina gore
kisisellestirmesi esneklik ve sahiplenme kavramlari ile iliskili gériilmiistiir (Matthews ve
Lippman, 2020). Esneklik ve sahiplenme, 6grenme ortamlarinda degisiklik yapma
firsatlarina atifta bulunmaktadir. Bu c¢alismada oldugu gibi ¢ogu kurumda 6grenme
ortami kurumun sosyal ve yonetsel hiyerarsisi tarafindan sekillenmistir. Arastirma
verilerinin toplandig siire boyunca idareci, 6gretmen ya da ¢ocuklar tarafindan sinifa yeni

bir materyal getirilmemis ve ortamda herhangi bir fiziksel degisim yapilmamistir.
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Cocuklar sadece kendilerine ait oldugu i¢in 6nemli gordiikleri ve ¢izimlerde siklikla yer
verdikleri sandalyeleri serbest oyun zamanlarinda yer degistirerek kullanmislardir. Buna
gore ¢ocuklarin kendilerine ait olduklarimi diisiindiikleri sandalyelerde yer degistirme
esnekligi i¢in daha fazla firsat bulduklarini sdylemek miimkiindiir. Ayrica sandalyelerin
kolay tasmabilir ve kii¢iik boyutlu olmasi da serbest oyun zamanlarinda en sik yeri
degistirilen mobilya olmasinin sebebi olarak goriilebilir.

Gozlemler boyunca bazi ¢ocuklarin higbir sey yapmadan sinifin i¢inde dolastiklari
ya da 30 dakikalik siirecte birden fazla alan ve oyun degistirdikleri goriilmiistiir. Ozyiirek
ve Kiling 2015 yilinda yaptiklar1 ¢alismada, 6grenme ortamlarmin ¢ocuklarin kesif
yapabilmelerine, karistirip doniistiirebilmelerine firsat sunacak c¢esitli materyalleri
bulundurmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Calismanin yapildigi smifta 6grenme
merkezleri bulunmadigi gibi sanat malzemesi, resimli kitap, fen ve doga malzemeleri vs.
cesitlilik gdstermemektedir. Bu sebeple serbest oyun saatlerinde kitap okuyan, arastirma
ya da deney yapan c¢ocuga hi¢ rastlanmazken sanat calismasi yapan bir c¢ocuk
gbozlemlenmistir. Cocuklarin potansiyellerine goére yenilenen 0grenme merkezlerinde
cocuklarin ilgileri tazelenecek ve bu merkezler ¢ocuklar tarafindan tercih edilebilir hale
gelecektir (McWilliam ve Casey, 2008). Bazi ¢ocuklarin sinifta higbir sey yapmadan
dolagsmalarinin ve birden fazla alan ve oyun degistirmelerinin sebebi cocuklarin
derinlesecekleri, kesif yapabilecekleri 6grenme merkezlerinin ve materyal ¢esitliliginin
olmamasi olabilir.

Gozlemler boyunca bazi ¢ocuklarin sinifin kapisinin hemen yaninda bulunan
aynanin oniinde vakit gecirdigi gozlemlenmistir (Harita 1). Bazi ¢ocuklar ayna karsisinda
yiizlerini incelemis, su i¢cmis, dans ederken kendilerini izlemis ve bazi c¢ocuklar
kiyafetlerini diizeltmislerdir. Akmese (2020), yaptig1 calismada fiziksel mekan ile 6z
bakim uygulamalarii karsilastirdigi calismada aynalarin 6z bakim uygulamalarini
etkiledigi sonucuna varmistir. Reggio Emilia yaklasiminda aynalar, ¢ocuklarin
kendilerini bagka ¢ocuklar tarafindan nasil goriindiigiinii gérmeleri acgisindan oldukga
onemli bir yere sahiptir (Russell, 1994; Tarr, 2001). Bu ¢alismada ¢ocuklar sadece
bagkalar1 tarafindan nasil goriindiikleri ile ilgilenmemis; kendilerini tanimak amaciyla
ayna karsisinda hareketlerini izlemislerdir. Ayrica yaninda bulunan arkadasinin aynadaki
yansimasini inceleyerek arkadasini tanimak igin firsat buldugu da séylenebilir. Sonug
olarak aynalarin kisisel bakim agisindan destekleyici oldugu kadar sosyal gelisimi

destekleme acgisindan da yararli oldugunu sdylemek miimkiindjir.
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Calisma Bulgularina Genel Bir Yorum

Bu boliimde ¢alismanin biitiin verilerine genel bir bakis sunulacaktir. Cocuklarla
yapilan goriismeler, cocuklarin g¢ektikleri fotograf ve c¢izdikleri resimler ile gozlem
bulgulart arasindaki tutarliliklar ve farkliliklar degerlendirilecektir. Tablo 12’de
calismaya katilan her bir ¢ocuga ait goriisme, fotograf, ¢izim ve gézlem bulgulari bir

arada verilmistir:
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Tablo 12

Calismaya Katilan Her Bir Cocuga Ait Goriisme, Fotograf, Cizim ve Gozlem Bulgulart

Goriigme Fotograf Cizim l. Gozlem 1. Gozlem
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C1 Minderli Alan
- . . . Kisisel Masa
Su Koyma . Oyuncak Minderli Minderli .7 .. . . Yap1 Oyunu . . Yap1 Oyunu
Kismi Kitaplik Dolabs Alan Alan Masalar ISIFISB] Dolaplar  Kisisel Dolaplar Minderli Alan Dramatik Oyun Minderli Alan Dramatik Oyun
Ogretmen
Masast
C2 Sif
Minderli Alan
Lavabo Minderli E‘:;ZTLPOMP lar
Yemekhane . Kisisel Minderli Alan - Masalar M.Il’!deﬂl Alan Sandalyeler Minderli Alan Yapi Oyunu Masalar Resim Cizme
Smifin Geneli  Dolap Alan Masalar Kisisel Masa o Dramatik Oyun
; Ogretmen Masasi
Zemin
Yastiklar
Kalem Kutusu
Ogretmen
G3 Zemin
Mont Dolab1 Minderli Alan
Su Koyma . . . . Kisisel Dolaplar
Kismi Kisisel Kisisel 'IXIImderII Kisisel Minderli Mllr!delr li Alan Masalar Masalallrln Ort. o Minderli Al Yap1 Oyunu
Ogretmen Dolap Dolap an Masa Alan Kigisel Masa Sandalyeler Bog Alan Yap1 Oyunu inaerfi Alan Dramatik Oyun
& Masalar Mutfak Seti - Masalar
Masasi Mutfak Seti
Kitaplik
Kalorifer
C4 Ayakkabi Zemin
Dolabi Kisisel Oyuncak Minderi Kisisel Minderli Alan Minderli Alan Masalar Masalar Yapt Oyunu
Su Koyma Masa Dolab1 Alan ) Masa Oyuncak Oyuncak Dolabr Minderli Alan Yap1 Oyunu Minderli Alan Dramatik Oyun
Kismi o Masalar Dolabr Oyuncaklar v
Sinifin Geneli Dosyalar
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Tablo 12 (Devam)

Calismaya Katilan Her Bir Cocuga Ait Goriisme, Fotograf, Cizim ve Gozlem Bulgulart

C5 Minderli Alan Oyuncak D. Onii
Yemekhane Kigisel Minderli Sinifin Sinifin Kisisel M Minderli Alan Kisisel Dolaplar Minderli Alan Dramatik Ovun Masalar Yap1 Oyunu
Sinifin Geneli  Dolap Alan Geneli Geneli 1915t Masa - Masalar Oyuncak Dolab1 Masalarin Ort. Bog w Dramatik Oyun
Masalar Alan
C6 Masalar
Sandalyeler
Kigisel Sinifin Oyuncak Sinifin Kigisel .. . Kitaplik Masalar Yap1 Oyunu
Dolaplar Geneli Dolab1 Geneli Masa Kisisel Masa “Sgilliel Masa Beyaz Tahta Mutfak Seti Dramatik Oyun Masalar Kurallt Oyun
Projeksiyon
Geri Doniigiim K.
C7 Simf
Minderli I'\(/Iilsr1i(s:|e:(elr Ill)gilfi?lar
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Sandalyeler Sandalyeler
Dosyalar
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Arkadaslarin Dolap Dolab1 Geneli o Dramatik Oyun Oyuncak D. Onii  Dramatik Oyun
Yani yuncak Dolab1
69 Ayakkabi EnUctaki  En Minderli Minderli Ogr et,m enin : . Oyuncak Dolabt
Dolabi M Kosedeki Alan Alan Kucag Minderli Alan Masalar Mutfak Seti Dramatik Oyun Masalar Kuralli Oyun
Su Koyma S asa ve osede Minderli Masalar Sandalyeler v yu
andalye Masa Masalar Masalar
Kismi Alan Oyuncaklar
C10 Minderli Alan
Kigisel Masa Zemin -
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Yemekhane Minderli Dglabl _ Slmfn} ) Slmfn? Kisisel Dolaplar Se_lndalyeler Mutfak Seti Dramatik Oyun Masalarin Ort. Dramatik Oyun
Masalar Alan Minderli Geneli Geneli Ogretmen Kitap Minderli Alan islevsel Oyun Bos Alan
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Akilli Tahta Arkadaglar ynanm Lnu
Kitaplik
Cl1 Minderli Alan
Minderli Kisisel Dolaplar
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Sandalyeler Sandalyeler

Lamba Suluklar
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Tablo 12°de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan ¢ocuklarin arkadaslari ile
oynadiklar1 alanlarla gézlemlerde bulunduklari alanlara ve yaptiklarina bakildiginda cogu
cocugun soyledikleri ile yaptiklarinin tutarli oldugunu séylemek miimkiindiir. Minderli
alanin, masalarin ve masalarin ortasindaki bos alanin ¢ocuklar tarafindan en ¢ok tercih
edilen alanlar oldugunu sdylemek miimkiindiir. Masalarin ortasindaki bos alanin diger
alanlara gore daha genis olmasi sebebiyle ¢ocuklarin daha rahat hareket edebildikleri
gbézlemlenmistir. Bu alanda yerde uzandiklari, stiriindiikleri, kostuklar1 ve oyuncaklarla
genis yapilar insa ettikleri goriilmiistiir. Bu sebeple g¢ocuklarin en ¢ok masalarin
ortasindaki bos alan1 ve minderli alani tercih etmelerinin sebebinin burada rahat hareket
edebilmeleri oldugu diistiniilmektedir. Saglayicilik Kurami agisindan bakildiginda diiz ve
bos alan olarak betimlenebilecek minderli alanin ve masalarin ortasindaki bos alanin
cocuklarda hareket etmeyi tesvik edici bir firsat olarak sunuldugu sdylenebilir. Cocuklar
icin 6nemli goriilen alanlara bakildiginda bunlarin ¢ogunlukla kendilerine ait olduklarini
belirttikleri dolaplar ve masalar gibi mobilyalar oldugu gorulmektedir. Gozlemler
boyunca ¢ocuklarin kisisel dolaplarina malzeme almak veya birakmak amagl kisa stireli
gittikleri goriilmiistiir.

Calismaya katilan ¢ocuklarin en ¢ok tercih ettikleri alanlar belirlenirken ¢izdikleri
resimler dikkate alinmistir. Resimler, heniiz ifade edici dilde yetkin olmayan ¢ocuklar
icin diistincelerini en rahat yansittiklar1 gii¢lii bir ifade etme araci olarak goriilmektedir.
Istenilen konuda ¢izdigi resimler sayesinde c¢ocuklar diisiincelerini detayl
yansitacagindan yetiskin ile daha rahat iletisim kurmasini saglayacaktir (Bengisu ve
Akkaynak, 2021; Wessons ve Somonu, 2001; Clark, 2010). Buna gore cocuklardan
smiflarinin ¢izimleri istenirken ¢ocuklarin siniflari hakkinda detayli diisiinecekleri ve
resmedecekleri distiniilmistiir. En ¢ok tercih ettikleri alanlar belirlenirken cizdikleri
resimler, goriigmelerinde arkadaslari ile oynadiklari alanlar ve her bir cocuk i¢in ayr1 ayri
yapilan iki gézlemde bulunduklari alanlar dikkate alinmistir. Buna gore ¢ocuklarin en ¢ok
tercih ettikleri alanlar minderli alan, masalar ve masalarin ortasindaki bos alan olarak
belirlenmistir.

Yalnizca C1 sadece kendisine ait olan dolab1; C8 de mutfak setini ¢izmistir. Bu
cocuklarin gézlemler boyunca bulunduklari alanlara bakildiginda C1 kodlu ¢ocugun iki
g0zlemde de minderli alanda oynadigi; C8 kodlu gocugun ise birinci gézlemde masalarda,
ikinci gozlemde aynanin 6niinde ve oyuncak dolabinin 6niinde oynadig1 goriilmektedir.
Ancak C1 kodlu ¢ocuk goriismede arkadaslar1 ile minderli alanda C8 kodlu ¢ocuk da

herhangi bir 6zel alan belirtmeden sinifin genelinde oyun oynadigini sdylemistir. Buna

108



gore bu cocuklar hari¢ diger ¢ocuklarin goriismelerde soz ettigi, fotograflarini gektigi ve
resimlerini ¢izdigi alanlarda oynayarak tutarli veriler sunduklarini séylemek miimkiindiir.

Aragtirmacinin gozlemler harici sinifta bulundugu zamanlarda ve gozlemler
boyunca yalnizca bir ¢ocugun masalarda resim ¢izdigi goriilmiistiir. Candir (2020),
yaptig1 ¢alismada ¢ocuklarin en az sanat merkezinde vakit gegirmek istediklerini ¢linkii
bu merkezin diizensiz ve yetersiz oldugunu tespit etmistir. Bu ¢calismada sinifta bir sanat
merkezinin olmamasi ile birlikte ¢ocuk resim yapmak istediginde 6gretmenin yanina
gidip ondan izin isteyip ardindan &gretmenden kagit alip resim yaptigi goriilmiistiir.
Ogrenme merkezlerine ayrilmis bir ortamin, kendi ilgi alanlarina yonelmek isteyen
cocuklar i¢in bagimsiz kesif yapmak, iiretmek ve deneyim elde etmek i¢in ideal bir ortam
oldugu bilinmektedir (Aydin, 2019; Ramazan, Ciftci ve Tezel, 2018). Temelinde
cocuklarin bagimsiz hareket etmelerini saglamak amaciyla olusturulmasi gereken
merkezlerin (MEB, 2013) bu ¢alismanin gergeklestirildigi sinifta olmamasi ¢ocuklarin
bagimsiz hareket etmelerini kisitladigini sdylemek miimkiindiir.

Ozetle, goriisme bulgularina gore, cocuklar siifa ilk geldiklerinde sinifiici ve sinif
dis1 alanlan iglevlerine gore kullanmak ve derse/oyuna hazirlik yapmak icin gittiklerini
belirtmislerdir. Cocuklar minderli alani, kitaplig, kisisel dolaplari, masalari, sandalyeleri,
tahtaya yakin masayr Onemli gormektedirler. Bu yerlerin neden 6nemli oldugu
soruldugunda ise yapilan etkinlikler, oyun oynama ve aidiyet ile ilgili cevaplar
vermislerdir. Cocuklara gore oyuncak dolabi, minderli alan, kisisel dolaplar ve tahtaya
yakin masa smifin en giizel yerlerindendir. Oyuncaklarin ¢ok olmasi, oyun kurabilme
imkani, ¢orapla oyun oynayabilme imkani, kisisel esyalarinin olmasi ve tahtanin tam
yansimasi gibi sebeplerle ¢ocuklar bu alanlar1 giizel olarak gordiiklerini belirtmislerdir.
Tahtanin tam yansimasi ifadesi ile projeksiyon cihazi ile tahtaya yansitilanlarin
tamaminin rahat goriilmesi ifade edilmistir. Cocuklar sinifin genelinde, minderli alanda
ve masalarda arkadaslar ile birlikte vakit gegirdiklerini belirtirlerken sinifin genelinde,
minderli alanda, kisisel masalarda ve oyuncak dolabinda tek baslarina vakit gecirdiklerini
belirtmislerdir. Baz1 ¢ocuklar ise tek baslarma oyun oynamadiklarini belirtmislerdir.
Cocuklar arkadaslar1 ile birlikte minderlerle, oyuncaklarla ve oyun hamuruyla
oynadiklarini, bir seyler insa ettiklerini, resim yaptiklarini, ders yaptiklarini, egitici
oyunlar ve dramatik oyunlar oynadiklarini belirtmislerdir. Tek basina ise dramatik oyun,
oyuncaklarla ve hamurla oynadiklarini, resim ¢izdiklerini belirtmislerdir. Minderli alan,
masalar, sandalyeler, kisisel masalar ve 6gretmen masasi ise dinlenmek i¢in kullanilan

alanlar olarak belirlenmistir. Son olarak, yapilan gériigmede iistiin potansiyelli ¢ocuklarin
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ogrenme ortamlarini kullanim durumlarina iligkin bulgulara rastlansa da detayl bilgiler
daha ¢ok gozlemler sonucu ortaya ¢ikmustir.

Okul oncesinde {istiin potansiyelli ¢ocuklarin 6grenme ortamlarina iliskin
diistinceleri ve ortamlari kullanim durumlar1 incelenmistir. Cocuklardan oynamay1
sevdikleri alanlarin fotograflarini ¢ekmeleri istendiginde en ¢ok minderli alan ve kisisel
masalarinin fotograflarini ¢ekmislerdir. Cocuklardan siniflarini ¢izmeleri istendiginde ise
sandalye, masalar, minderli alan, kisisel dolaplar ve oyuncak dolabi en ¢ok ¢izilen dgeler
olmustur. Goriisme bulgularia goére ¢ocuklar minderli alani, kitapligi, kisisel dolaplari,
masalar1, sandalyeleri, tahtaya yakin masay1 6nemli gormektedirler. Cocuklara gore
oyuncak dolabi, minderli alan, kisisel dolaplar ve tahtaya yakin masa sinifin en giizel
yerlerindendir. Cocuklar siifin genelinde, minderli alanda ve masalarda arkadaslar ile
birlikte vakit gecirdiklerini belirtirlerken smifin genelinde, minderli alanda, kisisel
masada, oyuncak dolabinda ve masalarin genelinde tek basmna vakit gegirdiklerini
belirtmislerdir. Tek basina ve arkadaslari ile birlikte oynadiklari alanlar soruldugunda ise
ayni alanlarda oynadiklar1 goriilmektedir. Bazi ¢ocuklar ise tek basina oyun
oynamadiklarin1 belirtmislerdir. Minderli alan, masalar, sandalyeler, kisisel masalar ve
Ogretmen masasi ise dinlenmek i¢in kullanilan alanlar olarak belirlenmistir.

Okul oncesinde iistiin potansiyelli ¢ocuklarin 6grenme ortamlarini kullanim
durumlarina iliskin bulgulara gore ¢ocuklar bu alanlarda yapi oyunu, dramatik oyun,
kuralli oyun ve islevsel oyun oynamakta ve resim ¢izme gibi etkinliklerde
bulunmaktadirlar. Ayrica ¢ocuklar yap1 oyunlarini genellikle dramatik oyunun bir pargasi
olarak oynamaktadirlar. Ornegin; cocuklar Lego, ahsap bloklar, minderler ile yapilar inga
edip dramatik oyunlarinda kullanmaktadirlar. Son olarak, fiziksel ve sosyal ¢evrenin
okul dncesinde {iistiin potansiyelli ¢ocuklarin 6grenme ortamlarini kullanim durumlarini
ve ortamlara iliskin diisiincelerini etkiledigi goriilmiistiir. Ornegin, 6gretmen tarafindan
cocuga masalarda kisisel alanin belirlenmesi, ¢ocugun o alan ile ilgili diisiincesini
etkileyerek o yeri kendisi icin énemli olarak gormesine neden olmustur. Ogretmen
tarafindan haftanin bir giini masa oyunlar1 i¢in planlanmis ve ¢ocuklar evden getirdikleri
oyunlar1 sadece masada oynamislardir. Boylelikle ¢ocugun ortami kullanim durumunun
yetiskin tarafindan etkilendigi distiniilmektedir. O giinler disinda gergeklesen
go6zlemlerin hig birinde ¢ocuklarin kuralli oyun oynadiklari goriilmemistir. Minderli alan,
masalar ve masalarin ortasindaki bos alanlar ¢ocuklar tarafindan en ¢ok tercih edilen
alanlar olarak belirlenmistir. Sinifta bulunan ayna sayesinde ¢ocuklarin hem kendilerini

hem de arkadaslarim inceleme firsati yakaladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenme ortaminin
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merkezlere ayrilmamasi, materyallerin yenilenmemesi ve g¢esitliligin smirli olmasi
sebebiyle kitap okuyan, arastirma ve deney yapan ¢ocuk gézlemlenmemis; masalarda

resim ¢izen yalnizca bir ¢cocuk goriilmiistiir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

Sonuglar

Bu caligmada {istiin potansiyelli ¢ocuklarin temel ihtiyaclarini karsiladiktan sonra
oyun etkinliklerine katildiklar1 belirlenmistir. Cocuklarin giyinme, su i¢cme,
tuvalet ve besin gibi temel ihtiyaglarini karsilamak amaciyla sinif dist alanlara
gittikleri ve bu sebeple temel ihtiyaclarinin 6ncelikli olarak karsilanmasindan
sonra diger etkinliklere gectikleri goriilmiistiir.

Ustiin potansiyelli cocuklarmn kendilerine ait hissettikleri alanlarda daha 6zgiir
hareket ettikleri ve 6zgur hareket edebildikleri alanlarda aidiyet duygusunu
gelistirebildikleri belirlenmistir. Bu ¢alismaya katilan (stun potansiyelli
cocuklarin kendilerine ait olan ve kendileri i¢in 6nemli gordukleri mobilyalar
sayesinde i¢inde bulunduklar1 6grenme ortaminda 6zgiirce kesif yapabilecekleri
sOylenebilir. Buna gore cocuklarin kisisel dolaplarim1 kullanimlarinda ve
masalarin 6zellikle sandalyelerin yerini degistirmekte 6zgiir olmalar1 ¢gocuklarin
bu mobilyalarla aidiyet duygusu gelistirmelerinde destek olarak goriilmektedir.
Cocuklar tarafindan en ¢ok kisisel masalarin ve kisisel dolaplarin fotograflarinin
¢ekilmesi bu duruma baska bir 6rnek olarak sunulabilir.

Calismanin yapildigi sinifta ¢ocuklar tarafindan kisisellestirilmis ve ¢ocuklarin
materyallerle dogrudan iligkisinin oldugu bir ortamdan s6z etmek oldukga giigtiir.
Gortismelerde ¢ocuklarin sadece kendilerine ait oldugunu belirttikleri kisisel
dolap ve kisisel masalar gibi mobilyalardan bahsetmeleri ve en ¢ok kisisel masa
ve kisisel dolaplarin fotograflarinin ¢ekilmesi bu durumun bir kaniti olarak
gosterilebilir.

Ustiin potansiyelli ¢ocuklarmm smifta en ¢ok masalarda dinlendikleri
belirlenmigtir. Smifta minderli alan gibi yumusak ve ¢ocuklarin uzanarak
dinlenebilecekleri bir alan bulunmasina ragmen buralarda dinlenememelerinin
sebebi minderli alanin genellikle serbest zamanlarda en ¢ok tercih edilen alan

olmasi ve bu yiizden bos kalmamasi olabilir. Gériismelerde sadece bir ¢ocugun
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minderli alanda dinlenebilecegini dile getirmesi ve gozlemler boyunca minderli
alanda dinlenen ¢ocuga rastlanilmamasi bu duruma 6rnek olabilir.

Ustiin potansiyelli cocuklarin en ¢ok tercih ettigi alanlardan biri minderli alandur.
Bu alanda c¢ocuklarin yap1 insa ve dramatik oyun oynamayi tercih ettikleri
belirlenmistir. Cocuklarin en ¢ok aktif olarak kullandiklar1 minderli alanin
fotografin1 gekmeleri bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir.

Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin en cok tercih ettigi alanlardan bir digeri de
masalardir. Cocuklarin ¢izimlerinde en ¢ok masa figiiriiniin goriilmesi bu
durumun kaniti olarak sunulabilir. Buna gore ¢ocuklarin deneyim alanlarini
cizimlerinde yansittiklart ve bu alanlarda daha ¢ok vakit gecirdikleri soylenebilir.
Ayrica g6zlemler boyunca oyun ¢esitliliginin (yap1 oyunu, dramatik oyun, kuralli
oyun ve resim ¢izme) en ¢ok masalarda goérilmesi de masalarin en ¢ok tercih
edilen bir alan olmasmin bir gostergesi olarak gortlmektedir. Baz1 ¢ocuklar
Ogeleri zemine paralel olarak yerlestirmekle birlikte birer ¢at1 da ¢izmislerdir.
Ustiin potansiyelli ¢ocuklar da kendi i¢lerinde bireysel farkliliklar gdstermektedir.
Bu ¢alismaya katilan iistiin potansiyelli ¢ocuklarin ikisinde tipik gelisim gosteren
ve Ustun potansiyelli olan gocuklardan farkl: olarak ¢izimlerinde mekana sadece
cizgisel olarak yer vermemeleri bunun bir kaniti olarak goriilmektedir. Bu
cocuklar ¢at1 ve duvar ¢izimleri de ekleyerek ¢izimlerini ¢izgisel olmaktan ¢ikarip
detaylandirmiglardir.

Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin mikro sistemin bir parcasi olan smifi iginde
bulunduklar1 sosyal etkilesimle birlikte yansittiklar1 belirlenmistir. Bazi
cocuklarin sinif ¢izimlerinde insan figiirline rastlanilmasi bu durumun bir kaniti
olarak sunulabilir.

Ustiin potansiyelli gocuklarin tipik gelisim gdsteren akranlari ile beraberken daha
cok tek basina oyun oynadiklar1 bilinmesine ragmen bu ¢alismada gézlem siiresi
boyunca tek basina oyun oynayan ¢ocuk gézlemlenmemistir. Siniftaki biitiin
cocuklarin iistiin potansiyelli olmalari sebebiyle bilissel ve sosyal beceriler
bakimindan benzer 6zellikler gostermeleri beraber oyun kurabildiklerinin bir
kanit1 olarak sunulabilir.

Fiziksel c¢evre sartlarmin istiin potansiyelli ¢ocuklarin 6grenme ortamlarini
kullanim durumlarini etkiledigi belirlenmistir. Bu ¢alismada, kitapligin sessiz ve

tenha bir alan olmamasi ve yaninda oturulacak herhangi bir alan bulunmamasi
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kitapligin ¢ocuklar tarafindan tercih edilmemesinin bir sebebi olarak
diisiiniilmektedir. Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin siniflarinda derinlesecekleri,
kesif yapabilecekleri 6grenme merkezlerinin ve materyal gesitliliginin olmamasi
sebebiyle hi¢cbir sey yapmadan dolasmalarinin ve birden fazla alan ve oyun
degistirmeleri bu durumun bir diger kanit1 olarak gorilmektedir.

Ustiin potansiyelli cocuklarin oyun davranislarmin ortamin fiziksel 6zellikleri ile
dogrudan iliskili oldugu belirlenmistir. Fiziksel gevre sartlarinin gocuklarin ilgi
ve ihtiyaclarina gore ¢ocugun katilim hakki gozetilerek yenilenmemesinin
cocuklarin 6grenme ortamlarini kullanim durumlarini etkiledigi belirlenmistir.
Verilerin toplandig1 siire boyunca ¢ocuklarin haftalik olarak kendi masa
oyunlarimi getirmeleri haricinde sinifa yeni materyal getirilmemis ya da fiziksel
bir degisiklik yapilmamistir. Serbest oyun zamanlarinda herhangi bir ¢ocugun
Kitap incelemesi yapmamasi bu surumun bir kaniti olarak sunulmaktadir.
Temelinde ¢ocuklarin bagimsiz hareket etmelerini saglamak amaciyla
olusturulmas1 gereken merkezlerin bu ¢alismanin gerceklestirildigi sinifta
olmamasinin, c¢ocuklarin bagimsiz hareket etmelerini kisitladigini sdylemek
mumkundur.

Materyal boyutunun {istiin potansiyelli cocuklar i¢in aidiyet duygusu gelistirmesi
bakimindan 6nemli oldugu belirlenmistir. Sandalyelerin kolay tasinabilir, kii¢iik
boyutlu olmasi da serbest oyun zamanlarinda en sik yeri degistirilen mobilya
olmasmin sebebi olarak gorilirken c¢ocuklarin kendilerine ait olduklarim
diisiindiikleri sandalyelerde yer degistirme esnekligi i¢in daha fazla firsat
bulduklarimt sdylemek mimkindur. Sandalyelerin gizimlerde en ¢ok rastlanan
Oge olmasi bu durumun bir kanit1 olarak goriilmektedir.

Bu calismada, fiziksel ¢evre sartlarinin yani sira yetigkin yonlendirmesinin ve
egitim programin Ozelliklerinin de cocuklarin 6grenme ortamlarimi kullanim
durumlarm etkiledigi belirlenmistir.  Simifa girildiginde ilk gittikleri yer
soruldugunda kural olarak o alana gitmesi yani 6gretmenin belirttigi alana gitmesi
gerektigini sdylemesi bunun bir kamitidir. Yalnizca masa oyunu giinii olarak
belirlenen giin disinda kuralli oyun oynayan herhangi bir ¢ocugun
gbzlemlenmemesi egitim programin ¢ocuklarin 6grenme ortamlarini kullanim

durumlar1 Uzerindeki etkisine bir ornektir.
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e Temelinde c¢ocuklarin bagimsiz hareket etmelerini saglamak amaciyla
olusturulmasi gereken merkezlerin (MEB, 2013) bu calismanin gergeklestirildigi
siifta olmamasinin ¢cocuklarin bagimsiz hareket etmelerini kisitladigini séylemek
mumkdndar.

e Ustiin potansiyelli ¢ocuklarm bir arada bulundugu siniflarda dramatik oyun ve
yapi-inga oyunu en ¢ok tercih edilen oyunlar olarak belirlenmistir. Buna gore
cocuklarin olusturduklart sosyal ¢evrede giderek bagimsiz hale gelebilme yolu
olarak dramatik oyunu tercih ettikleri sdylenebilir.

e Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin 6grenme ortamlarmi kullamm durumlarinda
siiflarda bulunan oyuncaklarin etkili oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin yapi
oyunlarinda drettiklerinin dramatik oyunlarini zenginlestiren bir faktor oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin genellikle Lego, oyun hamuru ve ahsap bloklar ile bir
seyler inga ettikten sonra bu yapilar1 dramatik oyunlarinin bir pargasi olarak
kullanmalari bu duruma 6rnek verilebilir.

e Bu ¢alismada, aynalarin kisisel bakim acgisindan destekleyici oldugu kadar sosyal
gelisimi destekleme agisindan da yararli oldugu belirlenmistir. Cocuklar sadece
baskalar1 tarafindan nasil goriindiikleri ile ilgilenmemis; Yyaninda bulunan
arkadasinin aynadaki yansimasini incelemis ve kendilerini tanimak amaciyla ayna
karsisinda hareketlerini izlemislerdir.

e Calismaya katilan ¢ocuklardan ikisi hari¢ diger ¢ocuklarin goriismelerde sz
ettigi, fotograflarini ¢ektigi ve resimlerini ¢izdigi alanlarda oynayarak tutarli

veriler sunduklari belirlenmistir.

Oneriler

Uygulayicilar

. Hizmet 6ncesi 6gretmenler igin tiniversitelerin okul 6ncesi egitimi lisans
programlarina 6grenme ortamlar1 ve Ustun potansiyelli cocuklar ile ilgili dersler
eklenerek 6gretmen adaylarinin mezun olmadan 6nce bu alanlarda bilgi sahibi
olmalar1 saglanabilir.

. Bu calismanin sonuglarindan yola ¢ikarak sinif i¢cinde ¢ocuklarin ilgi ve

ihtiyaglart dogrultusunda onlarin katilim haklar gozetilerek olusturulacak

116



ogrenme merkezlerinin gerekliligi, etkinligi ve 6nemi 6gretmen ve idarecilerle
paylasilmalidir.

o Okul Oncesi O0gretmenlerinin 6grenme ortamlarini en az iki 6grenme
merkezine ayirmalart Onerilmektedir. Bu 6grenme merkezlerini olustururken
cocuklarin katilim haklar1 gozetilerek onlardan fikirler alinmalidir. Ayrica
ogretmenlerin, bu merkezlerde cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarma gore belirli
araliklarla  diizenlemelere gitmeleri 6nerilmektedir. Ogrenme merkezleri
birbirlerinden net ancak esneyebilen sinirlarla ayrilmali ve merkezlerin igerigi
uygun gorsellerle ¢ocuklarla paylagilmalidir.

o Ogretmenlere kitap merkezi icin sessiz- tenha bir alan secilmeleri
onerilmektedir. Muzik veya blok merkezi gibi daha sesli alanlarin kitap
merkezinden uzakta bir yere konumlandirilmas: gerekmektedir. Ayrica kitap
merkezinde ¢ocuklarin rahatca kitap okumalar1 veya dinlemeleri i¢in hali, minder
ya da koltuk bulunmalidir.

o Ogretmenlere cocuklarin hem rahatca oynayabilecekleri hem de
dinlenebilecekleri yumusak alanlar sunmalar1 6nerilmektedir. Sinifta yeterli alan
yoksa taginabilir minderler kullanilabilir ya da dramatik oyun, mizik veya kitap
merkezi gibi merkezlerde birden fazla alanda kiigiik yumusak alanlar
olusturulabilir.

. Bu caligmayla iistiin potansiyelli ¢ocuklarin yapi-insa oyunu ve dramatik
oyun gibi oyunlar1 rahat hareket edebildikleri yumusak ve genis alanlarda
oynamayi tercih ettikleri belirlenmistir. Ogretmenler ve okul idarecilerinin, iistiin
potansiyelli ¢ocuklarin smiflarda bu oyun tiirlerini rahatca oynayabilecekleri
alanlar1 sunmalar1 6nerilmektedir.

o Sinifinda Ustlin potansiyelli cocuklar olan Ogretmenlere Ogrenme
ortamlarinda farkli zorluk seviyelerinde materyal bulundurmalari1 6nerilmektedir.
Ornegin; farkli boyutlarda Legolar, bloklar, ¢esitli igeriklerde kitaplar, dergiler,
posterler, afisler, belgesel ya da kisa filmler/ animasyonlar, yazi-¢izim tahtalari,
cesitli kagitlar, kalemler, boyalar ve farkli amaglarda kullanilabilecek agik uglu
malzeme ve artik materyaller ¢ocuklarin serbest oyun zamanlarinda ulasilabilir

alanlarda bulundurulabilir.
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o Cocuklarin  katilim haklarinin = gozetilerek 6grenme ortamlarinin
olusturulmas1 konusunda Ogretmenler ve idareciler hizmet i¢i egitimlerle
desteklenmeli, gerekirse ailelerle is birligi iginde ¢alisilmalidir.

o Okul idarecilerin ve Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimleri planlanirken
cocuklarim katilim haklarina iligkin konulara yer verilmesi Onerilmektedir.
Cocuklarin kendileri icin iyi olana karar verirken yetkin olduklar1 diistincesi
ogretmenler ve idareciler arasinda hizmet i¢i egitimlerle yayginlastirilabilir.

. Cocuklarin diisiincelerinin alinmasinda resim ¢izme ve fotograf ¢ekimi
gibi yontemlerin ise yaradigi disiiniildiiglinde O6gretmenlerin  6grenme
ortamlarinin olusturulmasi konusunda g¢ocuklardan bu yontemler araciligiyla
gorilislerini almalar1 6nerilmektedir.

. Calismada Milli Egitim Bakanligi’nin Okul Oncesi Egitim Programiin
(2013) Ogrenme Merkezlerine iliskin boliimii derinlemesine incelenmis ancak
cocugun fikirlerinin alinarak 6grenme merkezlerinin olusturulmasina iliskin net
olmayan ifadeler goriilmiistiir. Egitim programinda giincellemeye gidildiginde

cocugun katilim hakkina iligkin net ifadelerin eklenmesi 6nerilmektedir.

Arastirmacilar

. Cocuklarin tam katilimlar1 gozetilerek olusturulmus bir 6§renme ortami
ile siradan bir O0grenme ortaminda bulunan c¢ocuklarin 6grenme ortamlari
hakkinda diistincelerinin ve kullanim durumlarimin incelendigi deneysel bir
arastirma yapilabilir.

o Ogretmenlerin, idarecilerin hatta ailelerin de destek sundugu eylem
arastirmalar1 yapilarak c¢ocuklarin katilm hakki gozetilerek olusturulmus
O0grenme ortamlarinin etkinligi arastirilabilir.

. Bu calisma istiin potansiyelli 11 ¢ocuk ile smirli oldugundan ileride
yapilacak olan arastirmalarda daha fazla iistiin potansiyelli ¢ocukla calisilmasi
onerilmektedir.

. Mozaik yaklasiminin diger yontemleri olan harita ¢izimi, kitap olusturma
ve tur diizenlenmesi ile derinlemesine verilerin alindig1 ¢alismalar tasarlanabilir.
. Bu calisma yalnizca ¢ocuklardan toplanan verilerle sinirli oldugundan
O0gretmenlerin, idarecilerin ve ailelerin bakis acilar da eklenerek olusturulan veri
cesitlemesinin oldugu calismalar 6nerilmektedir.
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. Ogrenme ortamlarma iliskin nitel ve nicel ydntemlerin bir arada
kullanilacagi karma desenli arastirmalar yapilabilir.

o Gozlemlerin video kayd: ile kayit altina alinarak veri kaybinin en aza
indirildigi ve gozlem siiresi ve sikliginin daha yogun oldugu calismalar
tasarlanabilir.

. lleride yapilacak calismalarda ¢alisma verilerinin kalitesinin arttiracag
diistintildiiglinden, ¢calisma dncesi ¢ocuklarla fotograf makinesi kullanimi iizerine
etkinliklerin yapilmasi 6nerilmektedir.

o Bu ¢aligma {istiin potansiyelli ¢ocuklarin i¢ mekan 6grenme ortamlart ile
sinirl oldugundan ileride dis mek&n o6grenme ortamlarinin da incelendigi

calismalar onerilmektedir.

Aileler

. Cocuklarin 6grenme ortamlar1 sadece okul ile smirli olmadigindan
ailelerin evlerde ¢ocuklar i¢in 6grenme ortamlar1 olusturmalar1 onerilmektedir.
Ornegin, aileler cocuklar1 ile beraber aldiklar1 kitaplardan olusan kiigiik bir
kitaplik olusturabilirler.

° Okul ve ev disinda agik alanlarin, parklarm, bilim ve sanat merkezlerinin,
miizelerin, ¢ocuk kiitiiphanelerinin ¢ocuklar i¢in birer 6grenme ortami oldugu
bilindiginden ailelerin ¢ocuklar1 ile bu alanlarda vakit gecirmeleri 6nerilmektedir.
. Cocugun evdeki 6grenme ortami sadece odasi ile siirli olmadigindan
mutfakta veya banyoda c¢ocugun giivenligi saglanarak alanlar olusturmalar
onerilmektedir.

o Ustiin potansiyelli cocuklarin birden fazla alanda ilgileri olabileceginden
ailelerine evde de zengin ortamlar hazirlamalar1 onerilmektedir. Ornegin, farkli
tiirlerde kitaplar, dergiler, oyun hamuru, kil, Lego gibi agik u¢lu materyaller, basit

makine diizenekleri, basit enstriimanlar sunulabilir.
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EK 1. Aydinlatilmis Onam Formu

Aydinlatilmis Onam Formu

Arastirmanin Adi: Okul Oncesinde Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Ogrenme Ortamlarina iliskin
Diisiincelerinin Ve Ortam Kullanim Durumlarinin incelenmesi

Sayin veli,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Yiiksek Lisans Programi, Tez Caligmasi Dersi
kapsaminda planlanmis olan yukarida adi yazili aragtirmaya ¢ocugunuzu katilmaya davet ediyorum. Cocugunuzun bu
arastirmada yer almasini kabul etmeden dnce, aragtirmanin ne amagla yapilmak istendigini anlamaniz ve kararinizi bu
bilgilendirme c¢ercevesinde o6zgiirce vermeniz gerekmektedir. Asagidaki bilgileri liitfen dikkatlice okuyunuz,
sorulariniz olursa sorunuz ve agik yanitlar isteyiniz.

1. Calismanin amaci nedir?
-Bu arastirma, okul Oncesi iistiin potansiyelli ¢ocuklarin 6grenme ortamlarina (siniflarma) iligkin diisiincelerinin ve
O0grenme ortamlarini kullanma durumlarinin incelenmesi amaciyla yapilacaktir.

2. Caligmaya katilma kosullar: nelerdir?
-Bu calismaya ¢ocugunuzun katilabilmesi i¢in 48- 60 aylik olmasi, okul dncesinde {istiin potansiyel &zellikleri
gostermesi ve okul 6ncesi kurumuna devam etmesi gerekmektedir.

3. Calisma kapsaminda nasil bir uygulama yapilacaktir?

-ilk olarak, gocugunuzla smifi hakkinda sohbet edilecek ve bu sohbet daha sonra tekrar dinlenmek iizere ses kaydina
alinacaktir. Daha sonrasinda ¢ocugunuzdan simifta en ¢ok vakit gecirmeyi sevdigi alanlarin fotograflarimi ¢ekmesi
istenecektir. Ardindan fotograflarin yardimiyla ¢ocugunuzdan kendi sinif ortamini ¢izmesi istenecektir. Cizimine ek
olarak, sinifi kullanim durumu belirlemek adina ¢ocugunuz sinif ortamlarinda gézlemlenecektir.

4. Aragtirmaya kag gonulli cocuk dahil edilecektir?
-Arastirmaya yaklagik 15 ¢ocugun dahil edilmesi planlanmaktadir.

5. Bir goniillii cocugun bu arastirmanin gereklerini yerine getirebilmek i¢in harcayacag siire ne kadardir?
-Caligma boyunca ¢ocugunuz bu arastirma igin yaklasik 1 saat harcayacaktir.

6. Goniilli gocuklar, arastirmaya katilmalar1 halinde hangi risklerle karsilagabilirler?
-Cocugunuzun bu ¢alismaya katilmasi halinde herhangi bir riskle karsilagsmazlar.

7. Goniillii cocuklar, aragtirmaya katilmayi kabul etmemeleri ya da aragtirmadan ayrilmalari durumunda herhangi
bir olumsuz sonugla kars1 karsiya kalirlar m1? Evetse, nelerdir?
-Hayir.

Bu arastirmada ¢ocugunuzun yer almasi tiimiiyle sizin izninize ve ¢ocugunuzun istegine baghdir.
Cocugunuzun arastrmada yer almasini reddedebilirsiniz ya da gocugunuz bagladiktan sonra yarida
birakabilir. Bu arastirmanin sonuglari bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Arastirmadan g¢ocugunuzun
cekilmesi ya da arastirmaci tarafindan arastirmadan ¢ikarilmasi halinde, ¢ocugunuzla ilgili veriler
kullanilmayacaktir. Ancak veriler bir kez anonimlestikten sonra gocugunuzun arastrmadan g¢ekilmesi
miimkiin olmayacaktir. Cocugunuzdan elde edilen tiim bilgiler gizli tutulacak, arastirma yaymlandiginda
da varsa kimlik bilgilerinin gizliligi korunacaktr. Cocugunuzun fotografi ve ismi Kkesinlikle
kullanilmayacaktir.

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslanmadan dnce goniilliilere verilmesi gereken bilgileri igeren
metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Eksik kaldigini disiindiigim konularda sorularimi
aragtirmactya sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozlii olarak tarafima sunulan tiim agiklamalar1
ayrintilariyla anladigim kanisindayim. Calismaya ¢cocugumun katilimini isteyip istemedigim konusunda
karar vermem igin yeterince zaman tanindi.

Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ve ¢gocuguma ait bilgilerin bilimsel
amaglarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini ve yaymlanmasini, higbir baski
ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle (Liitfen size uygun segenegi isaretleyiniz):
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Kabul etmiyorum [J
Kabul ediyorum [

imza Imza
Katilimcinin Adi, Soyadi Biisra MEMIS
Tarih Tarih

Tel:

E-mail:
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EK 2. Haftalik Program

SAATLER 08.30- 14.25-
GUNLER 09.10 | 09.25-10.05 10.20-11.00 11.15-11.45 12.50-13.30 13.45-14.25 14.40 | 14.50- 15.20 15.35-16.15
PAZARTESI INGILiZCE GORSEL GORSEL ANADIL INGILiZCE SATRANC ANADIL
ETKINLiKLERi ETKINLiKLERI
SALI ANADIL MUZIK TAEKWONDO DRAMA BEDEN INGILIZCE INGILIZCE
ETKINLiKLERI e EGITIMI
CARSAMBA 3 INGILiZCE EGLENCELI | ANADIL 5 ANADIL SES EGITiMI ;% FEN GOZLEM | FEN GOZLEM
2 BILIM ETKINLIKLERI ; ETKINLIKLERI ’2
g - . : S
PERSEMBE X INGILIZCE INGILIZCE OYUN 18 ANADIL ANADIL < EGLENCELI SES EGITIMI
HAREKET ETKINLIKLERI | ETKINLIKLERI MATEMATIK
CUMA INGILIZCE JIMNASTIK | YOGA ANADIL ANADIL EGLENCELI OYUN
ETKINLIKLERI | ETKINLIKLERI MATEMETIK | HAREKET
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EK 3. Cocuk Goriisme Formu

Cocugun Yast:

Goriismeyi Yapan Kisinin Adi:

Goriisme Baslama ve Bitis Saati:

Tarih:

1. Bana simifin hakkinda neler séylemek istersin?

2. Sabah smifa geldiginde 6nce nereye gidersin?
a. Neden 6nce oraya gidersin?
b. Orada ne yaparsin?

3. Bu sinifta senin i¢in 6nemli olan yerler nerelerdir?
a. Neden smifin orasi senin i¢in énemli?

4. Sence sinifin en glizel yeri neresi?
a. Neden oras1 en giizel?

5. Bu sinifta arkadaslarinla oynadigin yerleri parmaginla isaret etmeni istiyorum.
a. Bu yerlerde arkadaslarinla neler yaparsin?

6. Bu sinifta tek baginayken oynadigin yerleri parmaginla isaret etmeni istiyorum.
a. Bu sinifta tek bagina neler yaparsin?

7. Bu sinifta kendini yorgun hissettiginde gittigin yerleri parmaginla isaret etmeni
istiyorum,
a. Buralarda nasil dinlenirsin?
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EK 4. Cocuk Gozlem Formu

Cocugun Yast:

Gozlemi Yapan Kisinin Adi:

Gozlem Baslama ve Bitis Saati:

Tarih:

Gozlem

Aragtirmaci Notlar1 (Yorum)

Arastirmaci katilimcr olmayan gozlemci rolii ile hedeflenen ¢cocugun yaptiklarin1 oldugu

gibi yazar.

Cocugun hangi tiir davraniglar sergiledigine dair
Rubin’in (EK 3.) oOlgeginde kullanilan tanimlar ile
yapilan yorumlar yazilir.

Etkilesimde Bulunduklari:
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EK 5. Oyun Gozlem Olgegindeki Davrams Kodlar

Rubin’e (2001) gore ¢ocuklarin davranislari sosyal oyun, bilissel oyun ve oyun
olmayan davranislar olarak {ice ayrilmaktadir:
Sosyal Oyun

- Tek Basina Oyun: Cocuk, diger ¢ocuklardan ii¢ fitten (bir metre) daha uzakta bir
mesafede ayr1 oynar. Genellikle diger ¢ocuklarin oynadig:1 oyuncaklardan farkli
oyuncaklarla oynar. Cocuk kendi etkinliginin merkezindedir ve diger ¢ocuklara
ya hi¢ odaklanmaz ya da ¢ok az ilgi gosterir. Cok kiiguk bir alanda oynuyorlarsa
genelde bir metre kurali aranmaz, ¢ocugun sosyal ortamdaki ilgisine bakilmalidir.

- Paralel Oyun: Genellikle Gg fit (bir metre) ya da daha az bir uzaklikta (zorunlu
olmamakla birlikte) diger ¢cocuklarin yaninda bagimsiz oynar. Paralel oyunda
cocuk bagkalarina karsi ilgiliyse mesafeye bakilmaz. Genellikle diger cocuklarin
oynadigt oyuncaklara benzer oyuncaklarla oynar. Cocuk genellikle oyun
arkadaglarinin biraz farkindadir, onlara karsi1 dikkatli goriiniir ve siklikla “paralel
konusma” ile mesgul olur (yani, diger cocuklarin yararina kendi diislincelerini
sOzle ifade eder).

- Grup Oyunu: Cocuk, diger ¢ocuklarla birlikte oynar ve etkinliklerinin ortak bir
amaci vardir. Cocuklar, islevsel etkinliklerde birbirlerini takip edebilirler ya da
iriin yapmak icin, rekabetci hedeflere ulasmak i¢in, yetiskin ve grup yasamini
dramatize etmek i¢in ya da kuralli oyun oynamak icin organize olabilirler.
Etkinlikler ne tir olursa olsun, hedefler kesinlikle grup merkezlidir.

Bilissel Oyun

- Islevsel Oyun: Basit, tekrarli kas hareketleri ile duyusal uyarimi deneyimleme
olarak tanimlanir. Spor salonu ekipmanina tirmanma, bir kaptan diger kaba su
bosaltmak, sandalyeden atlamak ve inmek, dramatik oyun olmaksizin sarki
s6ylemek ve dans etmek, zil galmak drnekler arasindadi.

- Yapt Oyunu: Bir sey yaratma ya da insa etme amaciyla nesnelerin manipiile
edilmesi olarak tanimlanir. Oyun hamuruna duyussal deneyim amaci ile vurmak
islevsel olurken pankek yapmak amagh sekil vermek yapi oyunu olur. Benzer
sekilde bir kaptan bir kaba su bosaltmak islevsel bir etkinlikken her bir kab1 ayni
seviyeye kadar doldurmak amaciyla bir dizi kaba su bosaltmak yap1 oyunudur.

Ek olarak, islevsel oyun birine bir seyin nasil yapildigin1 6gretirken de goriiliir.
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Ornegin, hedef gocuk bir baska cocuga asansdriin nasil yiikselip algaldigimi
gosterirse islevsel oyun goriilmiis olur.

Kesif: Kesif davranisi, bir nesnenin belirli fiziksel 6zellikleri hakkinda gorsel bilgi
elde etmek amaciyla odaklanarak incelenmesi olarak tanimlanir. Cocuk elindeKi
bir nesneyi inceliyor veya odanin diger ucundaki bir seye bakiyor olabilir. Ayrica,
bir cocuk bir giiriiltiiyii dinliyorsa veya bir sey dinliyorsa, davranislari kesif olarak
kodlanir.

Dramatik Oyun: Role girme (mis gibi yapma) oyunun herhangi bir 6gesi dramatik
olarak kodlanir. Cocuk baska birinin roliinii iistlenebilir (6rnegin, bir fincana sahte
su dokmek ve ardindan onu "igmek"). Yasami cansiz bir nesneye de atfedebilir
(6rnegin, oyuncak bebekle konugma).

Kuralli Oyun: Cocuk 6nceden diizenlenmis kurallar1 kabul eder, bunlara uyum
saglar ve verilen sinirlar dahilinde eylemlerini ve tepkilerini kontrol eder. Oyun
baslamadan 6nce g¢ocuk ve / veya oyun arkadaslari bu kurallara karar vermis
olabilir. Odak ¢ocuk ve diger ¢ocuklar arasinda veya kendisiyle bir rekabet unsuru
olmalidir. Ornegin, sirayla duvara bir topu sektiren iki cocuk, topu diisiirmenin
bir turun sonu olduguna karar vermis olsalar bile, kuralli bir oyun oynadiklar1
soylenemez ¢iinkli rekabet unsuru yoktur. Ancak, eger bu g¢ocuklar ziplama
sayisin1 sayiyorlarsa ve diger cocugun (veya kendi) onceki sayisini gegcmeye
calistyorlarsa, o zaman "kuralli oyun" oynamis sayilirlar.

Oyun Olmayan Davramslar

Anlamsiz Davranig: Amactan ve odaklanmadan yoksun bir sekilde davranma
Seyirci Davranis: Diger ¢ocuklarin davranis ya da etkinliklerini izleme ya da
dinleme

Gegis: Baska bir etkinlik i¢cin hazirlanma, ortam hazirlama ya da toparlanma, ya
da bagka bir etkinlikten digerine gegme

Aktif sohbet: Digerleriyle sozel olarak iletisime gegme

Saldirganlik: Hosnutsuzluk, 6fke ve onaylamamay: fiziksel ve szel olarak ifade
etme

Itis-Kakis: Déviis taklidi, organize olmayan bir sekilde kosma ya da eglenceli
fiziksel temas (Islevsel ya da dramatik oyun olarak kodlama yapilabilir.)
Stizmek: Etkinlige ¢ok yakin bir mesafeden bakma

Endiseli Davraniglar: Endiseli davranislarin gosterilmesi
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- Kodlanamayan Davraniglar: Asagidakilerden biri gerceklestiginde davranis
Kodlanamayan olarak kodlanir:
(a) gozlemci ¢ocugun ne yaptigini géremiyorsa (6rnegin, ¢ocuk uzun bir siire
kameradan ¢ikmigsa veya bir siire boyunca 1siklar sonmiisse); (b) Cocuk, kontrol
edemedigi kosullar nedeniyle odadan ayrilirsa (6rnegin, tuvalete gitmesi
gerekirse); veya (c) arastirmaci ya da bir yetiskin, serbest oturumunun bir kismi
icin oyun odasina girerse.
Oda Disinda: Cocuk oday1r kendi istegiyle terk ettiginde (6rnegin, cocuk odada
kalmak i¢in ¢ok iizgiin oldugunda veya ¢ocuk annesini gérmeye gitmek i¢cin odadan

ciktiginda) davranis oda disina olarak kodlanir.
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EK 6. Cocuklarin Ogrenme Ortamlarinda Cektikleri Fotograflar

C1’e ait minderli alan fotografi

-
~

C1’e ait 6gretmen masasi fotografi
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C1’e ait kisisel masa fotografi

C1’e ait kisisel dolap fotografi

151



C2’ye ait kisisel masa fotografi

C2’ye ait minderli alan fotografi
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(3’e ait kisisel masa fotografi

(3’e ait minderli alan fotografi
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(3’e ait mutfak seti fotografi

(4’e ait oyuncak dolab1 fotografi
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(4’e ait minderli alan fotografi

C5’e ait masa fotografi

155



(C5’e ait minderli alan fotografi

C6’ya ait kisisel masa fotografi
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C7’ye ait minderli alan fotografi

C7’ye ait masa fotografi
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C8’¢ ait kisisel masa fotografi
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(C8’¢e ait oyuncak dolab1 fotografi

(9’a ait minderli alan fotografi
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(9’a ait masa fotografi

C10’a ait akilli tahta fotografi

160



C10’a ait kitaplik fotografi

C10’a ait 6gretmen masasi fotografi
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C10’a ait minderli alan fotografi

C10’a ait mutfak seti fotografi
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C10’a ait kisisel masa fotografi

C10’a ait kisisel dolap fotografi
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C11’e ait oyuncak dolabi fotografi
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EK 7. Cocuklarin Ogrenme Ortamlarina Dair Cizimleri

[ - & i
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al TeEbwhe |

C2’ye ait 6gretmen masasi ve sandayelyesi, kisisel dolap, masa ve sandalye, minderli alan

X

Ogelerini iceren ¢at ile birlikte sinif ¢izimi
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(3’e ait minderli alan, kalorifer, kitaplik, masa, sandayle, mutfak seti ve dolap dgelerini

iceren sinif ¢izimi

(C4’e ait minderli alan, oyuncak dolab1 ve dosya dolab1 ve oyuncak dgelerini igeren sinif

cizimi
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(C5’e ait mindeli alan, kisisel dolap, oyuncak dolabi, masa ve sandalye dgelerini iceren
sinif ¢izimi

(C6’ya ait minderli alan, masa, sandalye, projeksiyon cihazi, 6gretmen masasi, kitaplik ve
geri doniisiim kutusu 6gelerini igceren sinif ¢izimi
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(C7’ye ait mindeli alan, kisisel dolap, oyuncak dolabi, masa, sandalye ve dosya dgelerini

igeren sinif ¢izimi

AN

C8’e ait mutfak seti ve kendisini i¢eren sinif ¢izimi
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(C9’a ait masa, sandalye, oyuncak dolab1 ve oyuncak 6gesini igeren sinif ¢izimi

(C10’a ait masa, sandalye, duvardaki objeler, kitap ve arkadag dgelerini i¢ceren sinif ¢izimi
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C11’e ait minderli alan, kisisel dolap, oyuncak dolabi, resim mazlemeleri bulunan dolap,

sandalye, suluk ve lamba 6gelerini i¢eren sinif ¢izimi
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EK 8. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 07/10/2019
Toplanti Sayisi P2
Karar Sayisi 1 375

375- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstittst Temel Egitim Anabilim Dali ytksek lisans 6grencisi
Blgra Memig'in “Okul Oncesinde Usttin Potansiyelli Cocuklarin Ogrenme Ortamlarina iligkin
Dustncelerinin ve Ortami Kullanim Durumlarinin incelenmesi’ baslikl tezi ile ilgili 03/10/2019 tarihli
‘Insan Uzerinde Yapilan Klinik Disi Arastirmalar Basvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelendi,

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Temel Egitim Anabilim Dali yuksek lisans dgrencisi
Biisra Memig'in “Okul Oncesinde Ustin Potansiyelli Cocuklarin Ogrenme Ortamlarina iliskin
Distncelerinin ve Ortami Kullanim Durumlarinin  Incelenmes;” baslkl tezinin, arastirma
protokoliine uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren gecerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik
agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.
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EK 9. Milli Egitim Bakanh@1 Arastirma izni/Diger Kurumlardan Alinan

Arastirma Izinleri

el oy /| 610 10
il
T.C.

ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :14588481-605.99-E.21563597 01.11.2019
Konu : Arastima izni

ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii)

Ilgi a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) 17.10.2019 Tarihli ve E.4088 sayil yaziniz.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dali, Okul Oncesi Egitimi Yiiksek Lisans
ogrencisi Biisra MEMIS'in "Okul Oncesinde Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Ogrenme
Ortamlarma iliskin Diisiincelerinin ve Ortamm Kullantm Durumlarimn Incelenmesi”
konulu tez ¢ahgmasi kapsammda ekteki listede adi gegen okulda uygulanacak olan veri
toplama araglar ilgi (b) Genelge gercevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, soz konusu aragtirmamn Midiirligiimiizde muhafaza
edilen 6lgme araglarimin; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile
Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen
ilke, esas ve amaglara aykirlik teskil etmeyecek, egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmayacak
sekilde okul ve kurum yéneticilerinin sorumlulugunda goniilliilik esasina gére uygulanmasi
Miidiirliigiimiizce uygun goriilmigtiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Turan AKPINAR
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii
Ek:
Uygulama araglan (9 sayfa)
Okul Listesi (1 sayfa)
Dagitin:
Geregi: Bilgi:
Ankara Universitesi Rektérliigii Yenimahalle - ilge MEM

(Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigii)
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BENZERLIK BiLDiRiMi

“Okul Oncesinde Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Ogrenme Ortamlarma iliskin
Diisiincelerinin ve Ortami Kullanim Durumlarmin incelenmesi” baslikli tezimin ana
bolumii (6n bélum, kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin Intihali Engelleme Programi
araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danigmanim tarafindan da kontrol edilmistir.
Kontrol sirasinda (1) “Kapak, Onsoz, Ozet, Igindekiler, Kisaltmalar/ Simgeler Sayfas,
Tablolar Dizini, Sekiller Dizini, Dipnotlar, Kaynaklar, Ekler, Ozge¢mis” (2) “Tirnak
icinde ve blok olarak verilen (dogrudan) alintilar” (3) “Yedi sozciige kadar olan
benzerlik/ortiisme iceren metin kisimlar1” (4) “Ogrencinin lisansiistii tezi ile ilgili yapmis
oldugu yaymnlar ile yararlandigi mevzuat metinleri” disarida tutulmustur. Benzerlik

kontroliine iliskin rapordan elde edilen sonuclar asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi :27.07.2021
Gonderim Numarasi 11624647301
Sayfa Sayisi 115

Sozciik Sayisi 126735
Karakter Sayisi 1191488
Benzerlik Oram % 4
Savunma Tarihi :01/09/2021

Yukarida belirtilen sonuglar1 gdsteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iliskin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu bildirimin
ekinde Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani igerdiginin ve
tek bir kaynakla eslesme oraninin %2’yi gegtiginin belirlenmesi durumunda, bundan

dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi:  Biisra MEMIS
Tarih:

Imza:
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 ve Soyadi : Biisra MEMIS
E-Posta Adresi
Is Deneyimi
Unvan Gorev Yeri Yil
Okul Oncesi Ogretmeni Gymboree Ankara 2015-2018
Proje Asistani TUBITAK 2018-2019
Okul Oncesi Ogretmeni Dadya Cocuklari 2019-2020
Okul Oncesi Ogretmeni Coconut Playschool 2021-...
Akademik Bilgiler
Ogrenim Durumu:
Derece Bolim/Program Universite Yil
Lisans Okul Oncesi Ogretmenligi | Orta Dogu  Teknik | 2012-2017
Universitesi
Yiiksek Lisans | Okul Oncesi Egitimi Ankara Universitesi 2017-2021

Yayinlar:

Saranli, A. G., & Memis, B. (2019). Tiirk Egitim Sisteminde Zenginlestirme

Uygulamalari: Zenginlestirilmis Atélye Calismalarimn Ogrenci, Aile ve Ogretmen

Coklu Bakis Acilariyla Analizi. EJER 2019, Ankara, 19-22 Haziran.

Saranli, A. G., Deniz, K. Z. & Memis, B. (2018). Okul Capinda Zenginlestirme Modelinin
Ogelerinden Zenginlestirme Atélyeleri (Enrichment Clusters) Yonteminin

Uygulandigr Bir Fen Atolyesi Uygulamasimn Ortaokul Ogrencileri Uzerindeki

Etkinliklerinin Incelenmesi. ERPA International Conference on Education 2018,

Istanbul, 27 June-1 July
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