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Arastirma ortaokul 6. ve 7. Sinif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve Miras”
ogrenme alaninda kadin kahramanlarin yerini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir.
Dokiiman incelemesi yonteminin kullanildigr ¢alismada veriler, 2020-2021 egitim-0gretim
yilinda kullanimda olan 6. ve 7. Stmif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan elde edilmistir.
Elde edilen veriler bes farkli alt probleme gore degerlendirilmistir. Buna gore kadin
karakterlerin siklik yoniinden; hem 6. sinif hem de 7. sinif ders kitabinda erkek karakterlere
oranla daha diisiik seviyede oldugu belirlenmistir. Igerik ile kadin gérsellerinin uyumu
yoniinden; 6. smiflarda 2019 ve Oncesi yayimlanan ders kitaplarinda az da olsa kadin
gorsellerine yer verilirken, 2020 yilina ait ders kitabinda hi¢bir kadin gorseline yer
verilmedigi; 7. siif ders kitabinda ise sekiz adet kadin gorselinin yer aldig1 ve bu gorsellerin
ele alinan igerikle de uyumlu oldugu goriilmiistir. Buna karsin erkek gorselleri ile
kiyaslandiginda kadin gorsel sayist cok daha azdir. Kadin kahramanlara yiiklenen misyon
yoniinden; 6. sif ders kitaplarinda alti adet kadin kahraman yer alirken, bu kadin
kahramanlara ev hanimi olmalart yoniiyle evlenilen kadin misyonu, kiz ¢ocuklarina ise
kiymetsiz evlat misyonunun yiiklendigi; 7. sinif ders kitaplarinda ise dort kadin kahramana
yer verilirken, bu kadin kahramanlara annelik, iilkeyi yoneten kadin, yoresel kiyafetli kadin
ve aragtirmaci-yazarlik misyonu yiiklendigi belirlenmistir. Kadin kahramanlarin meslekleri
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yoniinden 6. sinif ders kitabinda yer alan kadin kahramanlarin mesleklerinin tiiccar oldugu
belirtilen bir kahraman disinda net olarak verilmedigi, 7. siif ders kitabinda da yazar oldugu
belirtilen bir kahraman disinda diger kadin kahramanlarin mesleklerine acgikga yer
verilmedigi belirlenmistir. Kadin kahramanlar araciligi ile Ogrencilere kazandirilmaya
calisilan degerler yoniinden; 6. sinif ders kitabinda kendi milleti disinda biri ile evlenen Cinli
prenses aracilifiyla ozgiirliik degeri, Islamiyet’in gelisi ile kiz ¢cocuklarina hak ettikleri
degerin verilmesi yoniiyle esitlik degeri, ilk iman eden kisi olan Hatice karakteri ile sevgi,
saygl, aile birligine onem verme ve dayanisma degerleri, peygamber efendimizin annesi olan
Amine kahramani ile sevgi, aile birligine énem verme degerleri, Hz. Ali’nin halifeligine
kars1 ¢cikan Ayse kahramam ile esitlik ve Ozgiirliik degerleri verilirken; 7. smif ders
kitabinda; padisah ile soru cevap seklindeki sohbet eden Sara Hatun kahramani ile esitlik
degeri, gorsel kiyafeti sergilenen Rum koylii kadin ve ev giysili Tiirk kadin kahraman ile
estetik degerine vurgu yapildig1 goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler  : Sosyal bilgiler, kiiltiirel miras, kadin, 6grenme alani.
Sayfa Adedi : 82 Sayfa
Danigsman . Prof. Dr. Biilent AKBABA
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ABSTRACT

The research was carried out to examine the place of female protagonists in the "Culture and
Heritage" learning area in the 6th and 7th grade MEB Social Studies textbooks. In the study,
in which the document review method was used, the data were obtained from the 6th and
7th grade MEB Social Studies textbooks in use in the 2020-2021 academic year. The data
obtained were evaluated according to five different sub-problems. Accordingly, in terms of
the frequency of female characters; It has been determined that both the 6th and 7th grade
textbooks are at a lower level than the male characters. In terms of the harmony between the
content and the images of women; While there are few images of women in the 6th grade
textbooks published in 2019 and before, no female images are included in the textbooks for
2020; It was seen that there were eight images of women in the 7th grade textbook and these
images were also compatible with the content discussed. On the other hand, the number of
female images is much less when compared to male images. In terms of the mission imposed
on the heroines; While there are six heroines in the 6th grade textbooks, these heroines are
given the mission of being married as housewives, and the mission of worthless children to
girls; While four heroines were included in the 7th grade textbooks, it was determined that
these heroines were assigned the mission of motherhood, the woman who ruled the country,
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the woman in local dress, and the researcher-authorship. In terms of the professions of the
heroines, it has been determined that the professions of the heroines in the 6th grade textbook
are not clearly given except for one hero who is stated to be a merchant, and the professions
of other female heroes are not clearly included in the 7th grade textbook, except for one hero
who is stated to be an author. In terms of the values that are tried to be gained to the students
through the female heroes; In the 6th grade textbook, the value of freedom through a Chinese
princess who married someone other than her own nation, the value of equality in terms of
giving girls the value they deserve with the advent of Islam, love, respect, giving importance
to family unity and solidarity with the character of Hatice, the first person to believe. values,
love with the hero Amine, the mother of our prophet, values of giving importance to family
unity, Hz. Ali. While the values of equality and freedom are given with the hero Ayse, who
opposes Ali's caliphate; In the 7th grade textbook; It is seen that the value of equality with
the heroine Sara Hatun, who had a question-answer conversation with the sultan, the
aesthetic value with the Greek peasant woman in her visual outfit and the Turkish heroine
in a house dress, and the values of science.

Key Words  : Social studies, cultural heritage, women, learning space.
Page Number : 82 Pages
Supervisor  : Prof. Dr. Biilent AKBABA
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BOLUM I

GIRiS

Arastirmanin bu boliimiinde; problem durumu, ilgili arastirmalar, arastirmanin amaci ve

sorulari, arastirmanin 6nemi, aragtirmanin sinirhiliklar: yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Sosyal bilgiler bir kavram olarak ilk defa 19. yy baslarinda Amerika Birlesik Devletlerinde
ortaya ¢cikmigtir. O yillarda ABD’de sosyal sozciigii popiiler sozciiklerden biriydi ve hemen
hemen birgok reformun baginda bir sifat olarak bulunmaktaydi. Ornegin; sosyal gelisme,
sosyal verimlilik, sosyal gercek, sosyal arastirmalar, sosyal kontrol, sosyal egitim vb.

(Doganay, 2008, s.78).

Bireyler toplumsal yasamlarini gergeklestirmek ig¢in; cesitli sosyal bilgiler ve igeriginde
sosyal bilimlerin var oldugu dersleri 6grenmesi gerekmektedir. Bireyler i¢cinde bulundugu
zamana, mekana, topluma ve kiiltiire adapte olmalidir. Bu sebeple sosyal bilgiler dersi

bireylerin sosyal katilimini artirmaktadir.

Sosyal bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis vatandaglar olarak Ogrencilerin
icinde yasadig1 topluma uyum saglamalarin1 ve 6grencilere bu bilgi birikimini yasama

gegirilebilecek donanimlar kazandirmay1 amaglamaktadir (MEB, 2005, s.42).

Bu dogrultuda sosyal bilgiler ders konulari, 4-7. smiflarinin hepsini igine alarak
yapilandirilmistir. Programda kavram, beceri, deger, kazanim ve 6grenme alani gibi bir¢ok
icerik sosyal bilgilerin merkezine alinmigtir. Programin igerigi modern strateji, yontem ve

tekniklerin kullanimina elverigli olacak sekilde yapilandirilmistir. Programda iiriine degil
1



stirece dayali degerlendirme modeli benimsenmis olup egitim- O6gretim faaliyetlerinde
Ogretim ara¢ gere¢ ve materyallerinden yararlanilmasi 6nemle vurgulanmistir (Ata, 2006;

Kaymake1, 2009; Akt. Celikkaya, 2013, s.40).

Sosyal bilgiler egitiminin verilmesinde aktif rol oynayan en 6énemli yardimci tartismasiz
sosyal bilgiler ders ve ¢aligma kitaplaridir. Ders kitaplarinda “Kiiltiir ve Miras” ¢grenme
alaninda kadin ve erkek kahramanlar yer almaktadir. Erkek egemen bir toplumda
yasamamiza ragmen kadinlarin Tiirk toplumlar i¢erisinde varliklar1 kuskusuz hep aktiftir.
Ders kitaplarinda da bu duruma paralel olarak kadinlarin varliklar1 arastirilmalidir kadinlara
gereken deger verilmelidir. Bu sebeple 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda “Kiiltiir
ve Miras” Ogrenme alani igerisinde kadin kahramanlar arastirma konusu olarak

belirlenmistir.
1.2. Problem Ciimlesi

Ortaokul 6. ve 7. Sinif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve Miras” 6grenme

alaninda kadin karakterlerin yeri nedir?

1.3. Alt Problemler

1. Ortaokul 6. ve 7. Smif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve Miras”

o0grenme alaninda yer alan kadin karakterlerin siklig1 nedir?

2. Ortaokul 6. ve 7. Simif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve Miras”

ogrenme alaninda yer alan kadin gorselleri ile igerik uyumu nasildir?

3. Ortaokul 6. ve 7. Sinif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve Miras”

ogrenme alaninda yer alan kadin karakterlere yiiklenen misyon nedir?

4. Ortaokul 6. ve 7. Sinif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve Miras”

ogrenme alaninda yer alan kadin karakterlerin meslekleri nelerdir?

5. Ortaokul 6. ve 7. Simif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve Miras”
ogrenme alaninda yer alan kadin karakterler araciligi ile 6grencilere hangi degerlerin

kazandirilmasi amaglanmigtir?



1.4. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, ANADOL yaymevinin 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
kullanimda olan 6. sinif sosyal bilgiler ders kitab1 ile EKOYAY yayinevinin 2020-2021
egitim-ogretim yilinda kullanimda olan 7. simf sosyal bilgiler ders kitabindaki kadin

karakterlerin yerini ve 6nemini ortaya koymaktir.

1.5. Arastirmani Onemi

Bireyler toplumda var oldugu siirece kendilerini ifade etme, ge¢misini bilme, haklarin
bilme, yasadig1 dogay1 bilme vb. gibi ihtiyaclar icerisindedir. Bu ihtiyaglar1 genel anlamda
karsilayabilen en etkili ders sosyal bilgilerdir. Sosyal bilgiler dersi islenmeden 6nce

ogrencilerin 6grenmelerini kalic1 hale getirmek i¢in 6gretim ortamlar1 hazirlanmalidir.

Ogretim ortamini dgrenciler i¢in daha islevsel hale getirmek amaciyla dgretim arag-gereg ve
materyallerinden faydalanilir. Ogretim materyalleri, dgrenme siirecini kolaylastirma,
zenginlestirme, verimini artirma ve 6grenmeyi daha kalict hale getirme de dnemli bir yer

tutar (Somytirek, 2010, s.227).

Okul siiresince derslerde en ¢ok kullanilan arag- gere¢ ve materyallerin ilki siiphesiz ders
kitaplaridir. Birgok temel ¢ikarlarii gerceklestirmek icin is birligi yapan insanlar, gelecek
kusaklara belirlemis olduklar1 hedefleri aktarmalarinda etkili olan sosyal bilgiler dersinin
kitab1 eksiksiz olmalidir. Eksiksiz hazirlanmisg bir kitap 6grencinin kendisini ic¢inde
bulmasina yardimci olmalidir. Ders kitaplar1 6grencilerin gelisimlerinin her sathasina

faydali olabilecek sekilde hazirlanmalidir (Demirel, 2006, s.38).

Ders kitaplari i¢eriginde gorsel ve metin uyumu, toplumsal cinsiyet algisina uygunlugu gibi
cesitli konularda incelenerek 6grencilere ulasmalidir. Sosyal bilgiler 6. ve 7. Sinif “Kiiltiir
ve Miras” 6grenme alanlarinda yer alan karakterlerden kadina verilen yerin 6nemi oldukg¢a
fazladir. Kuskusuz Tiirk toplumunda kadin aktif rol oynamaktadir. Ayn1 alana paralel olarak
kitaplara ne derecede yansidig1 arastirilmalidir. Ve bu arastirma sosyal bilgiler 6. ve 7. sinif
ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda yazili ve gorsel icerikte kadinlara

verilen yeri ortaya koymasi agisindan 6nem arz etmektedir.



1.6. Varsayimlar

Sosyal bilgiler ders kitabinin objektif olarak incelenip degerlendirildigi varsayilmaktadir.

1.7. Simirhliklar

Aragtirma; ANADOL yaymevinin 2020-2021 egitim 6gretim yilinda kullanimda olan 6.
sinif sosyal bilgiler ders kitab1 ile EKOYAY yayinevinin 2020-2021 egitim-6gretim yilinda

kullanimda olan 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabi ile sinirlidir.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Sosyal Bilgiler
2.1.1. Sosyal Bilgiler Kavram

Sosyal bilgiler dersinin birgok farkli disiplini i¢inde barindirmasi nedeniyle birgok
aragtirmaci tarafindan fakli yonleri vurgulanarak tanimlandig: goériilmektedir. Bu baglamda
asagida fakli arastirmaci ve kurumlar tarafindan yapilmis olan sosyal bilgiler kavrami ele

alimastir.

Sosyal bilgiler, ¢cocuklarin bilgili bireyler olarak toplumun bir parcasi olmalarina yardimei
olan, iyi ve sosyal iliskilerin gelistirilmesine 6nem veren bir derstir. Bu ders, bireylerin
yasamlarinin ¢evreden nasil etkilendigi, ¢cevreyi nasil etkiledigi, gegmiste kurumlarin nasil
olustugu, bireylerin ge¢miste yasanan zorluklarla nasil basa ¢iktig1 ve bugiin nasil yaptiklari
iizerine odaklanmaktadir (Shamsi, 2004, s.12). Stanley ve Nelson (1994, 5.266), ise sosyal
bilgiler egitimini tiim insan girisimlerinin zaman ve mekan iginde incelenmesi olarak
tanimlamaktadir. Bahse konu arastirmacilara gore en genis anlamiyla sosyal bilgiler,

genglerin toplumda aktif olmalar1 i¢in verilmesi gerekli olan bir derstir.

Sosyal bilgiler, temelinde insan1 bulunduran disiplinler arasi bir egitim alanm olarak 6ne
cikmaktadir. Gegmigle giiniimiiz arasinda toplum ve bireyle ilgili aragtirma ve inceleme icra
eden disiplinler biitlinli olarak tanimlanabilir. Bu kapsamda sosyal bilgiler, toplum ve bireyle
alakali konularda bir takim metodolojik ilkeler baglaminda ortaya konan bilimsel bilgiyi
ifade eder. Sosyal bilgiler dersi bireyi, toplumu ve bunlarin ¢evresini inceleyen bir alandir.
Vatandaglik yaklasimini esas alan sosyal bilgiler dersi, bireylerin toplumsallasmasini

amacglamakta ve bilingli bir toplum olusmasini hedeflemektedir. Bu baglamda 6grenim
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stirecine devam eden 6grencileri, igerisinde yasadigi topluma karsi yararli olan, sorumluluk
bilinciyle davranan, diger bireylere ve topluma kars1 duyarly, iyi, etkin birer vatandas olarak
yetistirmek maksadiyla farkli disiplinleri i¢ine alan ¢ok yonlii ve genis kapsamli bir derstir

(Avcr, 2017, s.37; Karapinar, 2012, s.3).

En kapsamli tanimlardan birini saglayan Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS-
National Council of Social Studies), Sosyal bilgileri antropoloji, arkeoloji, ekonomi,
cografya, tarih, anayasa, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji ile beseri bilimler,
matematik ve doga bilimlerinin besledigi bir ders olarak tanimlamistir. Bu baglamda bahse
konu konseyin sosyal bilgiler konusunda yapmis oldugu tanim asagida tam olarak ifade
edilmistir (aktaran. Oztiirk, 2007, s.23).

"Sosyal Bilgiler, vatandaslik yeterlikleri kazandirmak igin sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin
disiplinler arasi bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir. Okul programi
icinde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal
bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve
ilgili igeriklerden siiziilen sistematik ve esgilidiimlii bir ¢caligma alan1 saglar. Sosyal Bilgilerin
temel amaci, birbirlerine bagimli, global bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir
toplumun vatandaslar1 olarak kamu yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi
gelistirmek i¢in insanlara yardime1 olmaktir."

Ulkemizde ise Milli Egitim Bakanlig1 sosyal bilgiler kavramini bireyin gerek kendi beceri
ve gerekse de potansiyelinin farkina varmasi, sosyal varliklarini gercgeklestirmelerine

yardimci olmasi maksadiyla (MEB, 2005, s.51);

e Tarih, cografya, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve adalet gibi sosyal

bilimler ve vatandaslik konularini yansitan
e Ogrenme alanlarinin bir {inite veya temada birlestirilmesini igeren,

e Iinsanlarin sosyal ve fiziksel ¢evreleriyle etkilesiminin bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi ve Ogretime biitiinciil bir yaklasimla sekillendigi bir ilkogretim dersi

olarak tanimlamistir.
2.1.2. Sosyal Bilgilerin Amaci ve Onemi

Sosyal bilgiler dersi ile temel olarak 6grencilerin ¢evre, toplum ve insanliga karsi gorevleri
ve sorumluluklarint 6grenmesinin saglanmasi, toplumsal problemlere yonelik ¢oziimler
getirme becerisi ve toplumsal sorumluluklarin yerine getirebilmesine yonelik 6grencilere

belirli beceri ve davranislarin kazandirilmas1 amaglanmaktadir (Aykag, 2007, s.47).

Sosyal bilgiler, insanlarin tatmin edici, rahat ve basarili bir yasam siirmelerini saglamak i¢in
tiim yonleriyle baglantili bir calismadir. Insanlar1 sosyal, akademik, ekonomik, kiiltiirel,
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fiziksel ve psikolojik yasamlarla iligkili olarak inceler. Toplumda yararli yurttaslar haline
gelmelerini saglamak igin, insanoglunun her yoniiyle gelismesi gerekmektedir. Sosyal
bilimlere wvurgu yapan sosyal bilgiler dersi, nitelikli vatandaslarin ilgili igerikle
yetistirilmesini saglar. Sosyal bilgiler dersinin temel amaci ise 6grencilerin sosyal bir kisilik
gelistirmelerine yardimei olmaktir. Sosyal kisiligin en 6nemli 6zelligi iyi bir vatandas
olmasidir. Iyi vatandas, sorumluluklarini bilen ve ¢evresindeki olaylardan haberdar olandir

(Sozer, 2008, s.49).

Sosyal bilgiler dersi ile insanlarin yagamlari siiresince karsilasacaklar1 problemlere ¢oziimler
getirmesini saglayarak onlarin hayata hazirlanmasi, hayatta deneyimledikleri olaylardan ne
sekilde dersler alinmasi gerektiginin 6gretilmesi, toplumun bir bireyi olarak insanlara yurttag
gorev ve sorumluluklarinin kazandirilmas: amaglanmaktadir (Savas ve Uniivar, 1991, s.1;

Erdogan, 2007, s.22).

Sosyal bilgiler toplumlarin ve bireylerin gelisiminde en 6nemli role sahip olan alanlardan
biridir. Bilhassa milli degerleri benimseyen bireyler yetistirmek, kiiltiirel miras1 aktarmak,
milli biling kazandirmak ve vatandaslik bilincini saglamak sosyal bilgilerin temel amaclar

arasinda sayilabilir (Kop ve Tuncel, 2010, 5.92).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda ise bu dersin amaglar1 6zet olarak asagidaki gibi

ifade edilmistir (MEB, 2018, s.7):

Milletini ve vatanini seven bireyler yetistirilmesi,

e Hak ve sorumluluklarinin bilincinde olan, bunlar1 yerine getiren, ulus bilincine sahip

bireyler yetistirilmesi,
o Kisilerarasi iligkilerin gelistirilmest,

e Bilimsel bakis acis1 kazandirilmast ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin

kullanilmasinin saglanmasi,
o Toplumsal ve bireysel problemlerin ¢6ziimiinde katilim gostermenin tesvik edilmesi,
e Yasanilan ¢evrenin ve diinya cografyasiin genel 6zelliklerinin bilinmesi,

e Insan haklari, demokrasi, laiklik, ulusal egemenlik ve cumhuriyet gibi kavramlarin

Ogrenilmesi ve benimsenmesi.

e Ulkeye ve diinyaya iliskin konulara yénelik duyarlilik kazandiriimast,



e Ekonomik bakis agisinin kazandirilmasidir.

Sozer (1998, s.19), sosyal bilgiler 6gretiminde amaclarin ¢ok genis bir alan1 kapsadigini
ifade etmektedir. Bu nedenle bahse konu arastirmaci her bir amaci bir beceri alani ile
iligkilendirmis ve dort baslik altinda ele almistir. Bahse konu dort boliim asagida kisaca

aciklanmaistir:

e Sosyal bilgiler dersiyle beraber Ogrencilere cagimizda ¢ok Onemli bir beceri
konumunda olan elestirel, yaratici ve yapici diisiinme becerileri ve problem ¢6zme

becerileri kazandirilir.

e Ogrencilerin birbirleri ile calismalar saglanir ve bu sekilde aralarindaki iliskileri
gelisir ve aralarinda is birligi yapmalar1 saglanir ve yapilan grup c¢aligmalar ile

sorumluluk bilinci agilanir.

e Bu derste ogrenciler temel vatandaslik hak ve sorumluluklarmi 6grenirler. Bu
kapsamda hukuk karsisinda yapmalar1 gereken gorev ve sorumluluklar 6grenciler

tarafindan 6grenilir.

e Sosyal bilgiler 6gretimi ile beraber dgrenciler ekonomik bakis acis1 gelistirirler.
Ihtiyaglarini iyi bir sekilde tespit etme ve dogru tercihlere yonelme davranislarini

gelistirirler.

2.1.3. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

Ogretim programlari ilgili dersin bir sistematik icerisinde uygulanmasini saglayan, dersin
amacini, i¢erigini ve ne sekilde uygulanacagini ortaya koyan programlardir. Kisaca dersin
neden verildigini, diger bir ifadeyle amacini temel olarak ortaya koymaktadir (Erkdse, 2007,
5.40). Su anda uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program 2018 yilinda
yaymlanmistir. Ogretim progranu sosyal bilgiler dersinin verilmekte oldugu ilkokul ve
ortaokul 4, 5, 6 ve 7. siniflar1 kapsamaktadir. Bu 6gretim programinda dersin temelini
olusturan 6grenme alanlar1, dgrencilere kazandirilmas1 amaglanan degerler, beceriler ve

kavramlar asagidaki basliklarda ele alinmistir.

2.1.1.1. Ogrenme Alanlart



Ogrenme alam kavram birbirileriyle alakali bilgilerin, becerilerin ve degerlerin biitiinciil bir

bicimde ele alindig1 ve 6grenmenin organize edildigi bir yapiy1 ifade eder. Sosyal bilgiler

Ogretim programinda 7 adet 6grenme alani belirlenmistir. Bu kapsamda programin igerigi

de bu 6grenme alanlarina bagli olarak dizayn edilmektedir. Ogretim programinda belirtilmis

olan 6grenme alanlar1 sirasiyla asagidaki gibidir (MEB, 2018, s.11):

Birey ve Toplum: Temelde &grencilere bir birey olma kapsaminda “ben” ve
toplumun bir parcasi olma kapsaminda “biz” olma siireclerini 6greten bir 6grenme

alanidir.

Kiiltlir ve Miras: Esas olarak tarih odakli bir 6grenme alanidir. Kiiltiirii ve kiiltiirel
miras1 On plana ¢ikarir. Tiirk kiiltiiriniin korunmasi ve gelistirilmesine yonelik milli

bilincin kazandirilmasini amacglar.

Insanlar, Yerler ve Cevreler: Insanlarin yasamlari agisindan gereken mekansal temel
bilgiler, beceriler ve degerler bu 6grenme alani ile kazandirilir. Bu 6grenme alani
cografya odakli bir alandir. Insanlarin icinde bulundugu toplumu, yasadig

cografyay1 ve gevresini tanimasi amaglanir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum: Ogrencilerin elestirel, bilimsel ve yenilik¢i diisiinme
becerilerini kazanmasi, bilim ve teknolojisinin gelisimi agisindan bu becerinin
oneminin kavranmasinin énemli oldugu bu alanda gosterilmektedir. Diger taraftan
bilgiye erismede teknolojinin faydalari, teknolojisinin giinliik hayatta sagladigi

kolayliklar bu 6grenme alaninda ele alinmaktadir.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim: Ogrencilerin bilingli tiiketici ve girisimci anlayis
kazandirilmasi amaclanan 6grenme alanidir. Kaynaklarin siirh ancak ihtiyaclarin
sonsuz olarak algilandig1 bir yasamda tasarrufun Onemi ve ekonomik yasamin

kazandirdiklar1 bu 6grenme alaninda dgrencilere aktarilir.

Etkin Vatandaglik: Bu 6grenme alaninin siyaset bilimi, sosyoloji ve hukuk baglami
icerisinde etkin vatandaslhiga odaklandigi goriilmektedir. Bu baglamda toplumsal
gruplarin, kurumlarin ve sosyal Orgiitlerin ne sekilde gelistigi, bunlar1 etkileyen
mekanizmalar ve bunlarin bireyleri ve toplumu ne sekilde etkiledigi bu 6grenme

alaninda ele alinir.

Kiiresel Baglantilar: Insan, sermaye, fikir, teknoloji, kiiltiir ve inanglarin sinirlar:
asti81 ve kiiresel olarak etkide bulundugu bu 6grenme alaninda gosterilmektedir.
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Ogrencilerin  boylesi bir ortamdaki iliskileri ve baglantilar1 kavramasi

amaclanmaktadir.

Bahse konu 0grenme alanlarinin siniflara gore dagilimi ve tahsis edilen ders saatleri
asagidaki tabloda gosterilmistir. Bahse konu tablo incelendiginde “Kiiltiir ve Miras”

ogrenme alanina yonelik siirelerin 6. ve 7. Siniflarda agirlik kazandigi goriilmektedir.
Tablo 1

Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlarinin Siniflara Gére Dagilimlar:

Siniflar 4. Simif 5. Smif 6. Simnif 7. Sinif
Siire Siire Siire Siire Ders
Ogrenme Alani Kazanim Orani Saati Kazanim Oram Saati Kazanim Oran Saati Kazanim Orani Saati
(%) (%) (%) (%)
Birey ve toplum 5 11,1 12 4 13 14 5 111 12 4 111 12
Kiltiir ve miras 4 13 14 5 16,6 18 5 204 22 5 278 30
Insanlar, yerler ve ¢ 185 20 5 166 18 4 13 14 4 139 15
gevreler
Bilim, teknoloji ve g 148 16 5 13 14 4 111 12 4 111 12
toplum
Uretim, dagitim ve g 166 18 6 166 18 6 166 18 6 139 15
tikketim
Etkin vatandaslik 4 13 14 4 111 12 6 14,8 16 4 111 12
Kiiresel baglantilar 4 13 14 4 13 14 4 13 14 4 11,1 12
Toplam 33 100 108 33 100 108 34 100 108 31 100 108

Kaynak: MEB (2018). Sosyal bilgiler dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 4, 5, 6 ve 7. Simiflar), Ankara:
Milli Egitim Bakanlig.

Diger iilkelerden 6rneklerin incelenmesi kapsaminda ABD 6gretim programindaki 6grenme
alanlarina bakilabilir. Bu kapsamda ABD’de genel miifredat standartlari, NCSS tarafindan
olusturulmugstur. Bu standartlarin orijinali 1994'te yayinlanmis ve 2010'da revize edilmistir.

Bu standartlar ile belirli icerik hakkinda yerel kararlarin alinabilecegi genis bir tema

10



cergevesi olusturmaya calisilmistir. Spesifik olarak, on tematik unsur diger bir deyisle

ogrenme alani asagidaki gibi belirlenmistir (Ross vd., 2014, ss.28-29):
e Kiiltiir.
e Zaman, Siireklilik ve Degisim.
e insanlar, Yerler ve Cevre.
e Bireysel Gelisim ve Kimlik.
e Bireyler, Gruplar ve Kurumlar.
e Giig, Otorite ve Yonetisim.
e Uretim, Dagitim ve Toplum,
e Bilim, Teknoloji ve Toplum.
e Kiiresel Baglantilar.
e Sivil Idealler ve Uygulamalar.

Bahse konu 6grenme alanlarinin iilkemizde MEB tarafindan yayinlanan 6grenme alanlarini

kapsadig1 goriilmektedir.

2.1.1.2. Degerler

"Deger" kavrami, bir seyin dnemini belirleyen soyut 6l¢ii anlamini tasir (Arslan ve Yasar,
2007, s.8). Bolay'a (2007, s.12) gore “deger”, insanlarin deger verdigi ve basarmaya calistigi,
elde etmeyi siddetle arzuladig: bir seydir. Sosyal bilgiler miifredatinda deger kavramu,
toplumun veya bir sosyal grubun ¢ogunlugu tarafindan siirekliligini saglamak i¢in dogru ve
gerekli oldugu kabul edilen ortak diisiince, birlik ve varolus, amag, temel ahlaki ilkeler veya
inanglar olarak tanimlanmaktadir. Bireyleri bu temel ahlaki ilke ve hedeflere resmi bir yolla

getirmek egitim yoluyla olacaktir.

[Ikdgretim sosyal bilgiler dersi dgretim programinda 6grencilere kazandirilmasi amaglanan
degerler asagidaki tabloda gosterilmistir (MEB, 2018, s.9). Bu degerlerden esitlik, saygi ve
duyarhilik  degerleri  kapsaminda  kadm-erkek  esitliginin ~ vurgulanabilecegi

degerlendirilmektedir.
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Tablo 2

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Kazandirilmasi Amaglanan Degerler

Degerler
1. Adalet 10. Estetik
2. Aile birligine 6nem verme  11. Esitlik
3. Bagimsizlik 12. Ozgiirliik
4. Barig 13. Saygi
5. Bilimsellik 14. Sevgi
6. Caligkanlik 15. Sorumluluk
7. Dayanigsma 16. Tasarruf
8. Duyarlilik 17. Vatanseverlik
9. Diiriistliik 18. Yardimseverlik

Kaynak: MEB (2018). Sosyal bilgiler dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 4, 5, 6 ve 7. Smiflar), Ankara:

Milli Egitim Bakanlig1.

2.1.1.3. Beceriler

Sosyal bilgiler dersi Ogretim programinda bir takim becerilerin kazandirilmasinin

hedeflendigi goriilmektedir. Bahse konu beceriler asagidaki tabloda gosterilmektedir (MEB,

2018, s.9). Bahse konu becerilerden kalip yargi ve onyargiy1 fark etme becerisinin toplumsal

cinsiyet kavrami agisindan 6nemli oldugu degerlendirilmektedir.

Tablo 3

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Kazandirilmas: Amaglanan Beceriler

Beceriler

—_—

. Aragtirma

10. Harita okuryazarligt

19. Mekani algilama

. Cevre okuryazarligi

11. Hukuk Okuryazarligi

20. Oz denetim

12. Iletisim

21. Politik okuryazarlik

2
3. Degigim
4. Dijital okuryazarlik

13. isbirligi

22. Problem ¢6zme

5. Elestirel Diigiinme

14. Kalip yarg1 ve dnyargty1 fark
etme

23. Sosyal katilim

24. Tablo, grafik ve diyagram c¢izme ve

6. Empati 15. Kanit kullanma

yorumlama
g Finansal 0 \carar verme 25. Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
okuryazarhk ) - lurkeeyl dogru, guzel v u

8. Girisimcilik

17. Medya okuryazarlig1

26. Yenilikei diisiinme

9. Gozlem

18. Politik okuryazarlik

27. Zaman ve kronolojiyi algilama

Kaynak: MEB (2018). Sosyal bilgiler dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 4, 5, 6 ve 7. Simiflar), Ankara:

Milli Egitim Bakanligt.
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2.1.1.4. Kazamimlar

2018 yilinda yayinlanmis olan sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 4. Siniflarda 33

adet kazanim, 5. Smiflarda 33 adet kazanim, 6. Simiflarda 34 adet kazanim ve 7. Siiflarda

34 adet kazanim bulunmaktadir. Tablo 2.1°de bu kazanimlarin siiflara gére ve 6grenme

alanlarina gore dagilimlar1 gosterilmektedir. Bu tez ¢caligmasinda kiiltiir ve miras baglaminda

bir arastirma yapilacagindan bu Ogrenme alaninin kazanimlar1 asagidaki tabloda

sunulmustur (MEB, 2018, s.14).

Tablo 4
Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alanmina Iliskin Kazammlar
Sif Kazanim Kazanim Agiklamasi
Kodu
SB.42.1 Sozli, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak aile tarihi ¢aligmast
. yapar.
SB.4.2.2. Ailesi ve cevresindeki milli kiiltiirii yansitan dgeleri arastirarak drnekler verir.
4

Smif 5B 423,

Geleneksel ¢ocuk oyunlarini degisim ve siireklilik agisindan gliniimiizdeki oyunlarla
karsilagtirir.

Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan hareketle Milli Miicadele’nin

SB.4.2.4. p .
Onemini kavrar.
SB52.1 Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin
a—— insanlik tarihine 6nemli katkilarini fark eder.
SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihl mekénlari, nesneleri ve eserleri tanitir.

Smif  SB.5.2.3.

Ulkemizin gesitli yerlerinin kiiltiirel &zellikleri ile yasadig1 cevrenin Kkiiltiirel
ozelliklerini karsilagtirarak bunlar arasindaki benzer ve farkli unsurlari belirler.

SB.5.2.4. Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yagsamasindaki roliinii analiz eder.
SB.5.2.5. Giinliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi gelisimini degerlendirir.
Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel
SB.6.2.1. o
ozelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.
SB.6.2.2. Islamiyet’in ortaya ¢ikisini1 ve beraberinde getirdigi degisimleri yorumlar.
Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda
6. SB6.23 meydana gelen degisimleri fark eder
Siif Y £ L -
SB6.2.4 Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinme siirecini XI ve XIII. yiizyillar kapsaminda analiz
T eder.
SB6.25 Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi siyasi, kiiltiirel ve ekonomik iliskilerdeki
T roliinii agiklar.
Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikis siirecini ve bu siireci etkileyen
SB.7.2.1. g
faktorleri agiklar.
SB.7.2.2. Osmanli Devleti’nin fetih siyasetini 6rnekler iizerinden analiz eder.
7

Smif g 723,

Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli Devleti’ni degisime zorlayan
siirecleri kavrar.

SB.7.2.4.

Osmanli Devleti’nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya ¢ikan kurumlardan hareketle
toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda ¢ikarimlarda bulunur..
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SB.7.2.5. Osmanli kiiltiir, sanat ve estetik anlayigina 6rnekler verir

Kaynak: MEB (2018). Sosyal bilgiler dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 4, 5, 6 ve 7. Siniflar), Ankara:
Milli Egitim Bakanlig.

2.2. Kiiltiirel Miras Kavrami

Calismanin bu kisminda kiiltiirel miras kavrami, kiiltiirel mirasin 6nemi, ders kitaplarinda
ele alinis1 ve toplumsal cinsiyet ile iligkisi incelenmistir. Ayrica kiiltiirel miras ile toplumsal

cinsiyet kavraminin iliskisi de ele alinmastir.

2.2.1. Kiltiir Kavrami

Kiiltiir kelimesi koken olarak Latincede toprak kiiltiirii anlamini tasiyan “edere-cultura”
sozcigiinden geldigi ifade edilmektedir (Mejuyev, 1987, s.22). Yine bu kelimenin Latincede
yetistirmek, ikamet etmek, korumak gibi anlamlara sahip olan ve “colere” kokiinden gelen
“cultura” olarak kullanildig1 ifade edilmektedir (Williams, 2005, ss.106). Colere kelimesi
islemek, insa etmek, onarmak, ekip bigmek iyilestirmek, bakim yapmak ve 6zen gostermek,
egitmek gibi anlamlara sahip olan bir sozciiktiir. Bu kelimeden iiretilmis olan cultura
kelimesi, ilk kez tarimsal faaliyetleri belirtmek i¢in kullanilmistir. Romalilar cultura
kelimesini tabiatta kendi basina yetisen bitkilerden farkli olarak, insan emegiyle tarla ve
bahgelerde yetistirilmis olan bitkileri adlandirmak amaciyla kullanmistir. Giiniimiizde de
tarla, sera ve laboratuar sartlarinda yetistirilmis olan tarim iriinlerine kiiltiir bitkisi adi
verilir. Dilimizde ise kuiltiir kelimesinin karsiligi olarak 6ne siiriilen ekin kelimesi de colere
fiillinin esas alinmasiyla tiiretilmistir. Kiiltiir kelimesinin tarim ile alakali kok anlaminin
sonradan ona atfedilen diger anlamlar ve kullanimlar1 etkiledigi ifade edilmektedir (Ozlem,

2000, s.142).

15. yiizyildan itibaren kiiltiir kelimesi Ingilizceye culture olarak ge¢mis ve Latincede
olduguna benzer sekilde ciftgilik, dogal biiyiimenin takip edilmesi gibi anlamlarda
kullanilmistir. 16. Yiizyildan itibaren bu sdzciigiin manasina insan gelisimi de eklenmis ve
insan yetistirilmesi, egitilmesi ve islenmesi anlamlari da kullanilmaya baglanmistir. 18.
yiizyilda J.G. Herder tarafindan bu kelime “kiiltiirler” bigiminde ¢ogul olarak kullanilmis ve
giinlimiizdeki anlamlar1 baglaminda kullanilmaya baslanmistir. Bu kelimeden farkl
donemlerin ve uluslarin kendine has ve degisken kiiltiirleri, hatta bir ulus igerisindeki farkl

ekonomik ve toplumsal gruplarin kendine has ve degisken Kkiiltiirleri kastedilmeye
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baslanmistir (Williams, 2005, s.106). 19. Yiizyilda ise kiiltiir ve uygarlik kelimesinin ayn
anlamda kullanildig1 goriilmektedir (Giiveng, 2002, 5.96).

Kiiltiir, belirli bir yerde belirli bir zamanda yasayan bir grup insanin yasam tarzidir
(Zimolmak ve Stansfield, 1983, s.217). Kiiltlir dinamiktir. Atalarindan aktarilan her tiirli
mirasa her nesil tarafindan ekleme yapilir ve bu kiiltiirii degistirir. Bu nedenle sosyologlar,
sadece bir toplumun miizigini, edebiyatin1 ve sanatin1 kiiltiir olarak degil, ayn1 zamanda bir
toplumun giyim, aliskanliklar, yemek tercihleri, mimari, ¢iftlik ve alanlarinin sekli, egitim
ve hukuk sistemi gibi her yoniinii de kiiltiirin bir pargasi olarak goriirler. Ayrica kiltiir,
sadece insanlarin yasam tarzini yansitan bir mozaik degil, degerleri ve inanglar1 kapsayan

kapsaml1 bir kavramdir (Tiimertekin ve Ozgiig, 2015, 5.92).

Diinya Kiiltiir Politikalar1 Konferansi Sonu¢ Bildirgesi’'nde UNESCO (1982) tarafindan

kiltir kavramai:

“en genis anlamiyla kiiltiir, bir toplumu ya da toplumsal bir grubu tanimlayan belirgin maddi,
manevi, zihinsel ve duygusal 6zelliklerin bilesiminden olusan bir biitiin ve sadece bilim ve
edebiyati degil, ayn1 zamanda yasam bigimlerini, insanin temel haklarini, deger yargilarini,
geleneklerini ve inanglarini da kapsayan bir olgu”

seklinde tanimlamistir (aktaran. Oguz, 2011, s.128). Bu tanimdan da anlasilacag: iizere

kiiltiirtin hem somut hem de soyut boyutlar1 oldugu gézlenmektedir.

Uluslar1 olusturan temel unsurlardan biri de maddi ve manevi degerler kiiltiiriin bir pargasidir
(Alim, 2009, s.231). Kiiltiirden maddi ve manevi degerlerin bir birikimi olarak bahseden
bilim adamlar1, kiiltiriin toplumun mevcut bilgilerinin bir birikimi oldugunu da
savunmaktadirlar (Uygur ve Baykan, 2007, s.30). Kiiltiir, sosyal psikoloji, tarih, sosyoloji
ve etnoloji gibi sosyal bilimlerin sikga tartistig1 bir konudur. Elbette bu disiplinlerin her biri
kiiltiirti, kendilerini ilgilendiren yonleriyle arastirmaktadir. Bu durumda kiiltiir, farkl: sosyal

bilimler perspektiflerinden incelenir ve ona gore tanimlanir (Giilcan, 2010, s.99).

2.2.2. Kiiltiirel Miras Tanimi

Kiiltiirel miras, insanlara atalarindan miras kalan, toplumsal ve bireysel diizeyde anlam
yiiklenen ve bu nedenle korunmaya calisilan, insan iletisimi ve davranisinin eserleridir.
Kiiltiirel miras kavrami, ge¢gmis donemlerde yasamis olan veya giiniimiizde yasamakta olan
bir toplumun yaratict ifadesi seklinde agiklanmigtir. Kiiltiirel miras bir iilkenin ve

insanlarinin basarilari, inanglar1 ve geleneklerini anlatir (Aslan ve Ardemagni, 2006, s.1).
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Kiiltiirel miras, ¢agdas toplumun ge¢misi kullanmasi anlamina gelir. "Kiiltiirel mirasimiz",
ulusal kaliplarin ve bolgesel kimligin sekillenmesine katkida bulunur ve gegmisin modern
veya postmodern bir yansimasidir. Kiiltiirel miras, ekonomik, kiiltiirel, politik veya sosyal

olsun, cagdas amaglar katki saglayan gegmisimizin bir parcasidir (Khakzad vd. 2015, s 110).

Avrupa Konseyi tarafindan kiiltiirel miras kavrami agagidaki sekilde tanimlanmistir (Avrupa

Konseyi, 2005):

e Kiiltiirel miras, insanlarin miilkiyetten bagimsiz olarak, siirekli gelisen degerlerinin,
inan¢larinin, bilgilerinin ve geleneklerinin bir yansimast ve ifadesi olarak
tanimladiklari, gegmisten miras kalan bir kaynak grubudur. Zaman iginde insanlar

ve yerler arasindaki etkilesimden kaynaklanan ¢evrenin tiim yonlerini igerir.

e Bir miras toplulugu, kiiltiirel mirasin belirli yonlerine deger veren, kamusal eylem

cergevesinde siirdiirmek ve gelecek nesillere aktarmak istedikleri insanlardan olusur.

Kiiltlirel miras, ¢ogu insanin pozitif bir deger atfedecegi bir kavramdir. Maddi kiiltiiriin
korunmasi - sanat ve giinliik kullanim nesneleri, mimari, peyzaj bi¢cimi - ve soyut kiiltiir -
dans, miizik, tiyatro ve ritiiel performanslarinin yani sira dil ve insan hafizasi - genel olarak
paylasilan herkesin yararlandig1 bir ortak fayda olarak kabul edilir. Hem kisisel hem de
topluluk kimlikleri, bu tiir somut nesneler ve soyut kiiltiirel performanslar araciligiyla
olusturulur ve gii¢lii bir kimligin olusumu temelde iyi bir sey gibi goriinebilir. Ancak kiiltiirel
miras, ayn1 zamanda, bireylerin ve topluluklarin genellikle rekabet veya diipediiz ¢atigma
icinde oldugu kimlik ve bolge ile i¢ ige gecmistir. Yerli toprak ve kiiltiirel miilkiyet haklar
konularinda veya azinligin kiiltiirel mirasin1 tanimlama ve yonetme hakkini tartisan etnik
aziliklar ve baskin ¢ogunluklar arasinda ¢atigmalar meydana gelebilir. S6z konusu olan,
kiiltiirel mirast kimin tanimladig1 ve yonetimi ve kiiltiirel mirasin faydalarini kimin kontrol
etmesi gerektigidir. Bu tartigmalar ¢oziilmediginde direnise, siddete ve savasa yol agabilir.
Diinya veya ulusal miras ile bireysel veya yerel haklar arasindaki i¢sel catisma bu kritik
noktada ortaya ¢ikar. Miras hicbir sekilde tarafsiz bir kendini tanimlama kategorisi ne de
dogas1 geregi olumlu bir sey degildir: Kendini tanimay1 tegvik edebilen, iletisimi ve
ogrenmeyi kolaylastiran ve mevcut kiiltiiriin ve onun tarihsel gegmisinin idaresine rehberlik

edebilen bir kavramdir (Silverman ve Ruggles, 2007, s.3).

2.2.2.1. Kiiltiirel Mirasin Onemi
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Mekansal farkliliklarin yarattigi maddi ve manevi degerlerden olusan kiiltiirel miras {izerine
caligmalar ve korumaya iliskin s6zlesmeler giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir (Emekli,
2006, s.99). Ciinkii kiiltirel miras ve tarihi kaynaklar sadece ge¢misimizin degil
gelecegimizin de garantisidir. Tarihi ve arkeolojik alanlar, korunan kentsel 6ren yerleri,
anitlar, 6ren yerleri, tlimiillis, camiler, kiliseler kiiltiirel miras1 olusturur ve bu unsurlar
kanunlarla koruma altina alinmalidir. Tarihi kaynaklar ayn1 zamanda ge¢mis uygarliklarin
ve donemlerin fiziksel kalintilaridir. Diinyanin ilk uygarliklarina ait kalintilara sahip sehirler
koruma altina alinmalidir. Sehirlerde eski bina sayis1 arttikga, tarihi yapilar1 daha giiglii ve

cografi goriinlimii daha ¢ekici hale gelmektedir (Doganer, 2003, s.5).

Tarihi kiiltiirel miras kaynaklar1 biiyiikk 6neme sahip olan ¢ok yonlii yasam birikimleridir.
Geg¢miste herhangi bir tehdit olmaksizin var olan tarihi kiiltiirel miras, bugiin biiyiik 6l¢tide
tahrip edilmis ve tam bir yikimla kars1 karsiya kalmistir (Uygur ve Baykan, 2007, s.30). Bu
tarihi kiiltiirel ¢evre, insanlarin tarih boyunca yarattigi kiiltiirel degerlerin fiziksel cevreye
yansimalarinin imgeleri olarak tanimlanabilir (Keles, 1997, s.21). Bu goriintiiler,
donemlerinin taniklar1 ve o donemlerin 6zelliklerini bize anlatan bilgi kaynaklaridir. Bu
tarihi kiiltiirel degerler insanligin ortak ge¢misine katki sagladigindan, korunmasi gereken

yerler olmalidir (Yasin, 2007).

UNESCO'mun ortaya koydugu direktifler, tiiziikkler ve uluslararast kararlar araciliiyla
"miras" teriminin uluslararasi1 kabul gormiis islevsel bir tanimini saglandig1 sylenebilir. II.
Diinya Savasi'nin ardindan, mirasin korunmasinda uluslararas1 is birliginin harekete
gecirilmesi, Oncelikle silahli ¢atigma durumunda kiiltiirel varlia saygi duymak igin
UNESCO araciligiyla yonlendirilmistir (Yahaya, 2006, s.292; Vecco, 2010, s.321). Bu
baglamda, UNESCO, genel uluslararas1 hukukun gelismesine yol agan bir dizi uluslararasi
sozlesme, tavsiye ve bildirgenin kabul edilmesine 6nemli katkilar saglamistir. "Kiiltiirel
miilkiyet" ifadesi, Il. Diinya Savasi'nda mirasin yok edilmesine dogrudan bir tepki olarak
Silahl1 Catisma Durumunda Kiiltiir Varliklarinin Korunmasina Iliskin Sézlesme'nin ilk giris
kisminda vurgulanmistir (Lahey, 14 Mayis 1954) (UNESCO, 1954). Kiiltiirel ve dogal
mirasin, kendilerini tehdit eden yeni tehlikelerin biiyiikliigli ve ciddiyeti agisindan
korunmasi, toplanmasi ve degerlendirilmesi, 1972 Diinya Miras1 Sozlesmesi Giris
Boliimiiniin 6ziinii olusturmaktadir. Bu S6zlesme, en ileri goriisli sézlesmelerden biri olarak

kabul edilmektedir (Calligaro, 2014, s.60; UNESCO, 1972).
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Kliitiirel mirasin korunmasi sorunu yerelden baslayip kiiresele kadar uzanmaktadir.
Korumaya yonelik gelistirilen politikalar ortaya konmaya caligildig1 goriilmektedir. Son
yillarda tarihi kiiltiirel mirasin korunmasi 6nem kazanmis ve sadece yeni uygulama tiirleri
degil, ayn1 zamanda yeni kavramlar da gelistirilmistir (Herbert, 1995, s.4). Nitekim kiiltiirel
mirasin ortak ilkeleri dogrultusunda kiiltiirel eserleri korumak i¢in gelistirilmis uluslararasi
kurum ve sozlesmeler bulunmaktadir (Emekli, 2005, s.99). UNESCO, bu kiiltiirel unsurlar1
1972 UNESCO Diinya Kiiltiirel ve Dogal Mirasmin Korunmasma Iliskin Sézlesme
(UNESCO, 1972) ile somut kiiltiirel miras olarak kabul etmistir. 11 Eyliil 1999'da Avrupa
Birligi, Biikres'te diizenlenen bir toplantiyla “Avrupa Ortak Miras” kampanyasi
baslatilmistir. Kampanyanin amaglari, Avrupa'da kiiltiirel, dogal ve tarihi miras bilincini
artirmak, kiltiirel cesitlilige saygi duyarak iilkeler arasinda is birligini gelistirmek ve
korunan kiiltiirel ve tarihi alanlarla ilgili ahlaki, dini ve kiiltiirel degerleri 6n plana
cikarmaktir. Diger bazi uluslararas1t kurumlar, 6zel sirketler, ¢esitli dernekler ve goniilli

kuruluslar bu kampanyay1 desteklemektedir (UNESCO, 1999).

Tarihi Kiiltiirel mirasin korunmasi, denge gozetilerek siirdiiriilebilir kalkinma ¢ergevesinde
diisiiniilmelidir. Bu amagla Diinya Kiiltiirel ve Dogal Mirasinin Korunmasina iliskin
Sozlesme stirekli olarak giincellenmekte ve diger iilkelerin imzalar1 kampanyaya devam
etmektedir. 1983 yilinda UNESCO Diinya Kiiltiir ve Tabiat Mirasiin Korunmasina Iliskin
Sozlesmesini imzalayan lilkemiz, Tabiat Varliklarini Koruma Genel Miidiirliigii biinyesinde

bir¢ok ¢alisma iizerinde ¢alismaktadir (Emekli, 2005, s.99).

Kiiltiirel miras, toplumsal yasamin kiiltiirel baglamini tanimlayan, tarih, bolge ve toplumu
birbirine baglayan ana kurumlar olduklari i¢in, cogunluk resmi olmayan, kamu korumasi
olmaksizin ve agik yonetim olmaksizin kalsa da hem ekonomik hem de sosyal hayatta giiclii
bir rol oynamaktadir. Kiiltiirel mirasin korunmasinin arkasinda en az dort arglimanin

varligindan soz edilebilir. Bunlar (Boyd ve Timothy 2003, s. 87):
e Bilimsel (arastirma yapilmasi ve bilgi artis1),
e Politik (mesajlar ve sembolizmin kullanilmasi),
e Sosyal (Yer duygusu edinme ve kiiltiirel kKimlik kazanma) ve

e FEkonomik (Bolgeye turist ve ziyaretci ¢cekilmesi).

2.2.2.2. Kiiltiirel Mirasin Egitimde Kullanimi
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Kiiltiirel miras egitimi, 6grencilerin kiiltiirel yasantilarint da ele alarak maddi ve manevi
olarak aktarim stirecidir. Kiiltiirel miras egitimi yaklasimi, 6grencilerin tarih ve kiiltiir
hakkindaki kavram ve ilkeleri anlamalarim1 gii¢glendirmeyi ve farkli gruplardan erkek ve
kadinlarin sanatsal basarilari, teknolojik dehalar1 ve sosyal ve ekonomik katkilar igin
takdirlerini zenginlestirmeyi amaclamaktadir. Kiiltiirel miras egitimi, tarihsel ve kiiltiirel
deneyimimizle bir stireklilik ve baglilik duygusu besler; vatandaslar1 gelecegi planlarken
tarihsel ve kiiltiirel deneyimlerini dikkate almaya tesvik eder ve yerel, bolgesel ve ulusal

mirasimizin mirasina yonelik yonetimi tesvik eder (Kathleen, 1988).

Ayrica kiiltirel miras egitimi, Ogrencilerin miras alanlarina ve geleneklerine
odaklanmalarina yardimei olmanin yani sira, bu sitelerin korunmasinin neden 6nemli
oldugunu anlamalarina da yardime1 olur. Kiiltiirel miras egitiminin ilk ve en 6nemli 6zelligi,
ogrencilerin kendi dogal ve insan yapimi ¢evrelerinin tarihi ve degeri hakkindaki

anlayislarini artirmaktir.

Kiiltiirel miras egitimi, ¢evremizdeki diinyayla her etkilesime girdigimizde gergeklesir.
Ayrica 6gretmenler maddi kiiltiir ve yapili ¢cevrenin 6rneklerini sanat, beseri bilimler, fen
bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinde sundugunda da ilk ve ortaokullarda ortaya ¢ikar.
Ogrenciler; binalari, anitlari, igyerlerini, manzaralar1 ve diger tarihi mekanlar1 ve eserleri-
maddi kiiltlirimiizdeki nesneler ve yapili ¢gevremizdeki nesneler- dogrudan deneyimleyerek,
inceleyerek ve degerlendirerek toplumumuzun ve yasam tarzimizin iyilestirilmesine yonelik

bir 6grenme gergeklestirirler (Kathleen, 1988).

Kiiltiirel mirasin egitimde kullanilmasinin diger onemli bir yonii ise bu varliklarin
korunmasidir. Diinyadaki tarihi kiiltiirel mirasin korunmasina yonelik farkindalik, egitimle
kolayca artirilabilir. Kiiltiirel mirasin korunmasi ile egitim arasindaki iligkiyi ve kiiltiirel
miras bilincinin artirilmasinda egitimin 6nemini vurgulayan c¢esitli aragtirmalar vardir
(Curtis ve Seymour, 2004, s.20; Alkis ve Oguzoglu, 2005, s.347). Kiiltiirel miras egitimi, bir
toplumun tarihinin, mimarisinin, miizelerinin, antik sehirlerinin, kiiltiirel manzaralarinin,
anitlariin,  geleneklerinin, fotograflarinin, gazetelerinin, belgelerinin, mahkeme
kayitlarinin, aile belgelerinin, anilarinin ve el sanatlarinin korunmasina nesilden nesile

aktarilmasina kayda deger diizeyde katki saglar (Huhta ve Hankis, 1988, s.13).

Avrupa Konseyi lye ilkeleri kiiltiirel miras1 egitime yansitmak maksadiyla birtakim
onerilerde bulunmustur. Buna gore taraflarin asagidaki hususlari taahhiit edecegi ifade
edilmistir (Avrupa Konsey, 2005):
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e Kiiltiirel miras boyutunun egitimin tiim diizeylerine dahil edilmesini, kendi bagina
bir ¢alisma konusu olarak degil, diger konulardaki ¢alismalar i¢in verimli bir kaynak

olarak dahil etmeyi kolaylastirmak,
e Kiiltiirel miras egitimi ile mesleki egitim arasindaki bagi giiclendirmek,

e Kiiltlirel miras, miras topluluklari, ¢evre ve bunlarin karsilikli iligkileri iizerine

disiplinler aras1 arastirmalar tesvik etmek;

e Egitim sistemi i¢inde ve disinda siirekli mesleki egitimi ve bilgi ve beceri aligverisini

tesvik etmektir.

2.2.2.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Kiiltiirel Mirasin Aktarimi

Arastirmacilar, kiiltiirel miras egitiminin ilkokul, ortaokul ve liselerde sosyal bilgiler, tarih,
cografya, vatandaslik, edebiyat, miizik ve gorsel sanatlar gibi derslerde verilebilecegini
vurgulamaktadir. Ayrica bu dersler geometri, fizik ve kimya gibi derslerle biitiinlestirilebilir
(Patrick, 1989, s.315; Wilhelm, 2004, s.25; Borman, 2004, s.33; Gokmen, 2010). Gokmen'e
(2010) gore tarihi ortamin niteligini artirmak i¢in okullara dahil edilmesi gerekmektedir. Bu,
sosyal bilgilerin énemini ortaya koymaktadir. Ulkemizde ilkokul ve ortaokullarda kiiltiirel
miras bilincinin artmasindaki en biiyiik sorumluluk sosyal bilgiler dersine atfedilmistir. Bu
durum ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretim programinda goéze ¢arpmaktadir. Bu nedenle,
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 6zel amaglarinda dogrudan veya dolayli olarak
ogrencilerde Kkiiltlirel miras bilincinin artirilmasiyla ilgili asagidaki hususlar dikkat

¢cekmektedir (MEB, 2018, s.8):

e Ogrenciler, kiiltiirel] mirasm Tiirk kiiltiirii ve tarihinin temel unsurlarmi anlayarak

korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul ederler (Madde 4);

e Ogrenciler, farkli dénemlere ve yerlere ait tarihsel delilleri sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve gergekler arasindaki benzerlik ve farkliliklari tespit eder,

degisimi ve devamlilig1 anlar (Madde 10).

2.2.3. Kiiltiirel Miras Tiirleri

Kiiltiirel miras 6nceden yalnizca sanat eserleri, tarihi eserler ve anitlar gibi somut varliklar

kapsayan bir kavram olarak kullanilirken, giinlimiizde ¢ok daha kapsayici bir sekilde
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kullanilarak soyut birtakim unsurlari da igermektedir. 20. Yiizyilin sonlarinda kiiltiirel miras
kavraminin somut unsurlari ile birlikte soyut unsurlarin da anilmaya baslandig1 gézlenmistir
(Ahmad, 2006, s.298). Bu baglamda kiiltiirel miras kavrami soyut ve somut olmak iizere iki
baslik altinda ele alinabilmektedir. Bunlardan somut olan kiiltiirel miras taginir ve tasinmaz
miras olarak ayrica iki alt grupta ele alinmistir (Aslan ve Ardemagni, 2006, s.2). Bahse konu

siiflandirma asagidaki tabloda gdsterilmistir.
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Tablo 5

Kiiltiirel Mirasin Siniflandirilmast ve Ogeleri

Somut Kiiltiire] Miras )
Somut Olmayan Kiiltiirel Miras

Tagmir Kiiltiirel Miras Taginmaz Kiiltiirel Miras
Anitlar Tiyatro
Heykeller o
. Arkeolojik siteler Miizik
Resimler
Mimari eserler Halk danslar1
Arsivler .
Bina gruplar Edebiyat
Kiitiiphane eserleri
Kanallar Gorenekler
Miizik aletleri
] Kopriiler Gelenekler
Eski paralar
Yel degirmenleri Solenler, torenler
Fotograflar .
Tarihi merkezler Geleneksel oyunlar

Takilar ve siis esyalar1 vb. o .
Tarihi parklar ve bahgeler vb.  El sanatlar1 gelenekleri vhb.

Kaynak: Donmez, C., & Yesilbursa, C. C. (2014). The effect of cultural heritage education on students’
attitudes toward tangible heritage. Elementary Education Online, 13, 425-442.

2.2.3.1. Somut Kiiltiirel Miras

Somut kiiltiirel miras, bir toplumda nesiller arasi olarak tiretilen, muhafaza edilen ve iletilen
fiziksel eserleri ifade eder. Sanatsal kreasyonlari, binalar ve anitlar gibi insa edilmis miraslari
ve bir toplumda kiiltiirel 6neme sahip olan insan yaraticiliginin diger fiziksel veya somut
drtinlerini igerir. Somut miras, insanlarin dokunabilecegi / hissedebilecegi kiiltiir lirtinlerini
ifade eder. Somut kiiltiirel miras kendi icinde UNESCO'nun kategorizasyonu yoluyla {i¢ alt
kategoriye ayrilabilir. (UNESCO, 2003, s. 49).

e Bu somut kiiltiirel iirlinlerden bazilari, resimler, heykeller, kiiltiirler tarafindan

kullanilan giinliik nesneler gibi tagimabilirken,
e Siteler, binalar, anitlar gibi digerleri ise tasinamaz kiiltiirel miras olarak kabul edilir.

e Uciincii kategori, gemi enkazlari, su alt1 sehirleri ve su alt1 kalintilar1 olarak kabul

edilen sualt1 kiiltiir mirasidir.

Somut kiiltiirel miras genellikle anit, yapilar, tarihi yerler, estetik, arkeolojik, bilimsel,
etnolojik, antropolojik ve ge¢misin herhangi bir malzeme koleksiyonu olarak tanimlanur.
Bunlar arasinda hazineler, bir grup tarihi bina ve miizelerde sergilenen malzemeler
bulunmaktadir. Somut miras, gilinlimiizde goriilebilen, dokunulabilen ve bazen

deneyimlenebilen fiziksel unsurlar veya nesnelerdir (Bakar vd., 2011, s.3).
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Tasinabilen somut kiiltiirel miras, her tlirden sanat eseri (resim, ¢izim, heykel, seramik,
tekstil vb.) gibi kiiltiirel degerde tasinabilen nesneleri kapsar. Dans ve miizik de taginabilen
somut kiiltiirel miras olarak kabul edilebilir “bunlarin fiziksel kaniti miizikal veya

koreografik puanlarla veya filmde saklanabilirken sahne setleri, miizik aletleri ve kostiimler

korunabilir (Prott ve O'Keefe, 1992, s. 308).

Paris'te diizenlenen 'Sualti Kiiltiirel Mirasinin Korunmasina Iliskin Sozlesme', Sualt1
Kiiltiirel Mirasini, en azindan donemsel veya siirekli olarak kismen veya tamamen su altinda
kalmis, kiiltiirel, tarihi veya arkeolojik karaktere sahip tiim insan varolus izleri 100 yil
Oncesine dayanan batiklar oldugunu belirtmektedir. Bazen sualt1 kiiltiirel mirasinin ayrimi
genel anlamda arkeolojik alaninin konusu olarak goriilse de tanim gemi enkazlarinin yani
sira su altindaki arkeolojik alanlar1 da kapsar. 2001'deki S6zlesme, UCH'yi su sekilde

tanimlamistir (Dromgoole, 2013, s. 1):

e Arkeolojik ve dogal baglamlari ile birlikte siteler, yapilar, binalar, eserler ve insan

kalintilari,

e Arkeolojik ve dogal baglamlariyla birlikte gemiler, ucaklar, diger araclar veya

bunlarin herhangi bir parcasi, kargolar1 veya diger igerikleri,

e Tarih Oncesi karaktere sahip nesneler.

2.2.3.2. Somut Olmayan Kiiltiirel Miras

Somut olmayan kiiltiirel miras gecmis ve devam eden kiiltiirel uygulamalari, yasayan etnik
kokenleri, bilgileri ve yasam deneyimlerinden meydana gelmektedir. Logan (2007, s.36)
somut olmayan kiiltiirel miras kavramini cansiz nesnelerden ziyade insanlar nezdinde anlam
tagiyan miras olarak tanimlamistir. Diger taraftan bazi arastirmacilarin tanimlar1 da kiiltiirel
mirasin soyut yoniine vurgu yapmaktadir. Bu kapsamda Harvey (2001, s.327) kiiltiirel miras1
“insan eylemi ve aracilik ile ilgili bir siire¢ ya da fiil olarak ve kisi incelemek istedigi zaman
diliminde kiiltiirel giiciin bir araci” olarak tanimlar. Lowenthal (1998, s.4) benzer bir
yaklagimi benimser ve kiiltiirel mirasi, “atalardan miras kalan mallar fikrinden ziyade
kiiltiirel kokler, kimlik ve aidiyet duygusuna doniistiiriilen “belirsiz ve akiskan bir kavram”

olarak tanimlar.

Somut olmayan kiiltiirel miras topluluklarin, gruplarin ve bazi durumlarda bireylerin

Kiiltiire] miraslarinin bir parcast olarak tanidiklari uygulamalari, temsilleri, ifadeleri,
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bilgileri, becerileri ve bunlarla iligkili araglari, nesneleri, eserleri ve kiiltiirel alanlar1 belirtir.
Somut ve somut olmayan miras, koruma ve koruma i¢in farkli yaklagimlar gerektirmektedir.
Bu durum, Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasin Korunmasma iliskin 2003 UNESCO
So6zlesmesinin tasarlanmasina ve onaylanmasina yon veren ana motivasyonlardan biri
olmustur. S6zlesme, somut olmayan Kiiltiirel miras ile somut kiiltiirel ve dogal miras
arasindaki karsilikli bagimlilig1 sart kosmakta ve somut olmayan kiiltiirel mirasin kiiltiirel
cesitliligin kaynagi ve siirdiiriilebilir kalkinmanin itici giicii olarak roliinii kabul etmektedir.
Somut olmayan Kkiiltiirel mirasin ifade edilmesi ve aktarilmasi i¢in insanlarin degerinin
farkinda olan UNESCO, somut olmayan Kiiltiire] Mirasin belirli 6gelerini gerceklestirmek
veya yeniden yaratmak i¢in gerekli bilgi ve becerilere ¢ok yiiksek derecede sahip olan,
yasayan insan hazinelerinin taninmasi ve tanitilmasina dnciiliik etmektedir (UNESCO, 2003,

s.49).

Somut olmayan miras ornekleri sozlii gelenekler, sahne sanatlari, yerel bilgi ve geleneksel
becerilerdir. UNESCO tarafindan ortaya konulan Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasin
(SOKUM) Korunmasi Sozlesmesiyle (UNESCO, 2003) somut olmayan kiiltiirel mirasa

yonelik daha belirgin bir kapsam getirilmistir.

2.2.4. Tiirk Kiiltiiriinde Kadinin Yeri

Tiirk kiiltiirtinde tarihsel olarak kadinin yeri her zaman erkekle birlikte giiclii bir sekilde
konumlanmigtir. Her tiirlii faaliyet ve etkinliklerde basat rollere sahip oldugu
gozlenmektedir. Tiirk destanlarinda ve efsanelerinde, hikayelerinde kadin sosyal, iktisadi ve
siyasi yasamda etkin bir role sahip olmustur. Bilhassa ailenin kiiltiirimiizde ¢ok 6nemli
goriilmesi kadmin roliinii daha da kuvvetlendirdigi goriilmektedir. Diger taraftan eski
tarihlerde Tirklerde kadinin rollerinin diger toplumlara gore ¢ok ileri seviyede oldugu ifade

edilmektedir (Aksoy, 2000, s.8).

Islamiyet &ncesi donemde kadimlarin bosanma ve miilkiyet edinme hakkina sahip oldugu
goriilmektedir. islamiyet sonrasinda da bu haklarini elinde tutan Tiirk kadinlar1 agisindan
kadin-erkek esitliginin bozulmadig1 sdylenebilir. Orta Asya Tiirk doneminde oldugu gibi
Islamiyet sonrasinda kadinlar, yine erkekler ile bir arada yasamay siirdiirmiis, birbirlerinden

kacinmamislardir. Aile yasaminda kadinlarin yon vermesi de devam etmistir. Genel anlamda

24



diger dinlerde kadinlar geri planda kalirken, Tiirk kadinlar1 bunu yasamamuistir (Turan, 2009,
s.353; Goksel, 1988, 5.129).

Tiirkler Anadolu’ya yayildik¢a devlet sisteminde birtakim degisiklikler yagsanmis ve buna
bagli olarak toprak sistemi bozulmaya baslamis, devletin otoritesi zayifladik¢a kadinlar geri
planda kalmistir. Ancak buna ragmen erkekler genellikle, tek bir kadin ile evlenmisler,
yalnizca eger kadinin ¢ocugu olmamasi halinde, o zaman erkek karisinin rizasi ile ikinci bir
kadinla evlenebilmistir. Kadinlar diger taraftan eve kapatilmamistir ve harem olgusu heniiz
yoktur. Kadinlar da erkekler gibi toplum icerisinde varlik gostermislerdir. Ancak Osmanli
Déneminde kadinin statiisiin geriledigi goriilmektedir. Ozellikle egitim hakkindan mahrum
kaldiklar1 ve yalnizca dini egitim aldiklar1 gozlenmektedir. Kadinlar genelde evlerinde
kalarak sosyal yasamin disinda kalmislardir (Acar, 2019, 5s.401-403). Osmanli kadininin 6ne
¢ikmasi, ancak batililagsma hareketlerinin 6rnek alinmasiyla baglamistir. Batiya yonelme ile

kadin, sosyal yasamda ve siyasi alanda 6ne ¢ikmaya baslamistir (Cakir, 2016, s.22).

Modern Tiirkiye Cumbhuriyeti'nin  kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk, kadinlarin
liberallesmesine ve 6zgilirlesmesine vurgu yaparak Tiirkiye'deki modernlesme siirecinin
onciisii olmustur (Aycan, 2004, s. 455). Cumhuriyet doneminde ise kadinlarimiz batinin dahi
ilerisinde haklara ve statiilere kavusmustur. Bu baglamda Isvicre Medeni Kanunu’nu 6rnek
aliarak hazirlanmis olan Tiirk Medeni Kanunu’nda, kadinla erkek yasalar dniinde esit kabul
edilmistir. Segme ve se¢ilme hakki bircok gelismis iilkeden 6nce Tiirkiye’de kadinlara

saglanmistir (Sag, 2001, s.22).

Atatiirk, cok esliligin yasaklanmasi, bosanma ve ¢ocuk velayeti konularinda esit haklar ve
kadinlarin oy hakki gibi kadin haklarin1 garanti altina alan hukuki ve toplumsal reformlari
gerceklestirmistir (Woodward ve Ozbilgin, 1999, s.326). Ayrica laik egitime gegerek
egitimli kadin sayisin1 artirmigtir. Kadinlarin is hayatina katilim yasagini da kaldirmis ve
bunu, Tirkiye'deki doktor, pilot, egitimci gibi kadin profesyonellerin ilk dalgasim
destekleyerek ve Tiirk medyasinda rol model olarak goriinmelerini tesvik ederek
siirdiirmiistiir (Ozbilgin ve Woodward, 1999, s.326). Bu yasal ve toplumsal degisiklikler
sayesinde Tiirkiye, 20. yiizyilin baslarinda kadinlara sosyal, hukuki ve siyasi haklar taniyan
tek Islam iilkesi olmustur (Miiftiiler, 1999, 5.303). Tiirk kadimlar1 giyim kurallari, yasam
standartlar1 ve siyasi haklarinda “Bat1 standartlarina” ulagsmistir (Miiftiiler, 1999, s.305).

Tiirk toplumunda, aile bakimindan 6ncelikle kadinlarin sorumlu oldugu geleneksel cinsiyet

rolleri incelendiginde, kadinlarin is dis1 yasamda es, anne, ev hanimi, kiz, kiz kardes, teyze,
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komsu gibi rollere sahip olmasi beklenir (Celebi, 1990, s.14-18). Bununla birlikte,
gelismekte olan bir iilke olarak Tiirkiye, sanayilesme ve modernlesmenin yol acgtigi
degisimlerin etkilerine de maruz kalmaktadir. Ekonomik kiiresellesme ve neoliberallesme
giiniimiiz Tiirkiye'sinde muhafazakar kadi ve erkek hayatimi sekillendirmistir. Ozellikle
1980 sonrasinda liberallesme hareketleri tirmanmig ve kiiresellesme ¢agi baslamistir. Buna
paralel olarak Tiirk kadinlar ¢esitli kamusal, kurumsal ve ¢aligma alanlarinda emeklerini

yeniden sekillendirmeye baslamistir (Aycan ve Fikret-Pasa, 2003, s.132).

Tiirkiye'de kadinin giiglendirilmesi {izerine yapilan arastirmalar, Tiirk kadinlarinin artik ev
islerini birincil sorumluluklart olarak goérmediklerini gostermis, daha ziyade, rollerini
yardimcilar arasinda koordine saglama olarak gormiislerdir (Aycan, 2004, s. 467). Ayrica
aragtirmalar, kadinlarin ¢aligma hayatindaki statiisliniin iyilestirilmesi konusunda hem
erkeklerin hem de kadinlarin hemfikir olduklarini gostermistir (Aycan, 2004, s. 463). Ayrica
kadinlarin is diinyasinda feminen kimlikleriyle ¢alismaya basladigi gézlenmistir (Atik ve
Sahin, 2012, s. 15)

Tiirkiye bugiin toplumsal cinsiyet rolleri agisindan bir ge¢is siirecindedir. Daha fazla kadin,
daha yiiksek egitim seviyeleriyle, hayallerle ve cinsiyet esitligi beklentileriyle isgiiciine
girmektedir (Koyuncu, Burke ve Wolpin, 2012, s.204). Tiirk toplumunda kadinin yerini
arastiran arastirmalar da Tiirkiye'de kadina yonelik tutumun olumlu oldugunu kanitlamistir.
Kadinlara erkeklerden daha fazla olumlu tutum atfedildigi belirtilmektedir (Aycan 2004,
s.473). Tiirk toplumunda ¢alisan kadinlarin sayis1 az olmasina ragmen rolleri gézle goriiliir
sekilde degismis ve artmistir. Toplumsal deger ve normlarda kadinin ¢alisma hayatindaki bu
yeni rolilne uymasi i¢in dramatik bir degisim beklemek gergekci olmamakla birlikte bu

durumu hizlandirmak i¢in 6nemli girisimlerde bulunulmaktadir (Atik ve Sahin, 2012, s.15).

2.2.5. Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet
2.2.5.1. Toplumsal Cinsiyet Kavrami

Toplumsal cinsiyet, insanin dogustan itibaren sahip oldugu biyolojik cinsiyetin Gtesinde,
toplumlar tarafindan erkege ve kadmna bicilen Ozellikler ve goérev biitiinii olarak
tanimlanabilir. Cinsiyet teriminin yerine gliniimiizde kullanilan anlamu ile toplumsal cinsiyet
terimi ilk kez psikolog John Money tarafindan “toplumsal cinsiyet rolleri” ifadesi ile

kullanilmaya baslanmistir. Money, toplumsal cinsiyeti tam olarak kavrayabilmek amaciyla
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kadin ve erkegin iireme organlarinda var olan farkliliklarin 6tesindeki erkeklik ve kadinlik
rol ve dzelliklerinin tamamina bakilmasinin gerekli oldugunu ifade etmektedir (Blakemore
vd., 2009, s.3). John Money’in bu kavrami kazandirmasindan itibaren gecen siirede
toplumsal cinsiyet kavraminin sosyal bilimlerde kayda deger bir yeri oldugu ve bircok
aragtirmanin konusunu belirledigi gozlenmektedir. Arastirmacilar arasinda cinsiyet ve
toplumsal cinsiyet kavramlari tanimlarina yonelik bir anlasma olmasa da genel anlamda
cinsiyet kavraminin insanin biyolojik bir 06zelligi (hormonlar, kromozomlar, iireme
organlar1) oldugu, diger taraftan toplumsal cinsiyetin ise kiiltiirel ve toplumsal bir olgu

oldugu konusunda uzlas1 meydana gelmistir.

Bhasin (2003, s.2), cinsiyet kavramini erkek ve kadinin iireme organlarinda var olan ve bu
nedenle iireme fonksiyonlarindaki farklilia dayandirmaktadir ve bunu da cinsiyetin

degismez diger bir ifadeyle, her yerde ayn1 olmasinin kaniti oldugunu ifade etmektedir.

Ann Oakley (2016, s.115) de, cinsiyet kavramini cinsiyet kavramindan ayiran ilk sosyal
bilimcilerden biridir. Oakley'e gore cinsiyet, cinsiyetin biyolojik olarak erkek ve kadin
olarak boliinmesiyle paraleldir, ancak erkeklik ve disiligin boliinmesini ve sosyal
degerlendirmesini icerir. insanlar toplumsal olarak toplumsal cinsiyet kavramini yarattigi
icin, toplumsal cinsiyet toplumsal bir yapr olarak adlandirilir. Cinsiyetin sosyal yapisi,
bireylerin, gruplarin ve toplumlarin, bireylere yalnizca cinsiyetleri nedeniyle belirli
ozellikler, statiiler veya degerler atfetmeleri, ancak bu atiflar toplumlar ve kiiltiirler arasinda
ve ayni1 toplum i¢inde zamanla farklilik gostermesi gercegiyle ortaya konmaktadir. Oakley,
kadin ya da erkek, kiz veya erkek ¢ocuk olmanin lireme organlar1 farkliliginin &tesinde
giyim, tavir, jest, toplumsal iletisim ag1, meslek, kisilik gibi pek ¢ok bilesenden meydana
geldigini savunur. Benzer bigimde, toplumsal cinsiyetin, toplumsal anlamda kurulu olan
disilik ve erillik kavramlari ile alakali oldugunu ileri siiren Giddens (2012, s.505) de erkekler
ve kadinlar arasinda var olan toplumsal yasamdaki farkliligin kdkeninin genellikle biyolojik

olmadigini iddia eder.

2.2.5.2. Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Toplumsal cinsiyet toplumlar aras1 biyolojik kimligi olan kadin ve erkek karakter yapisina

biirlinen bireylerin olmasini savunur. Ancak bakildiginda bu roller kat1 ve kesin kurallarla
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olusturulmamigken toplum kendi igerisinde kadina ve erkege kati kurallar koyarak o

karakterin digina ¢tkmamasi gerektigini savunmaktadir.

Bir kadinin geleneksel kadinsi cinsiyet roliine girmesinin bir yolu, evin disinda ise girmek
yerine, aile i¢inde tam zamanli calisarak ailesini biiyiitmek olabilir. Ote yandan erkeklerin
geleneksel cinsiyet rolleri goriislerine gore lider oldugu varsayilmaktadir. Bu nedenle,
erkeksi cinsiyet roliine iliskin geleneksel goriis, erkeklerin aileye mali destek saglayarak ve
onemli aile kararlar1 alarak hane halkinin reisi olmasi gerektigini ileri siirer. Bu gorisler
toplumun bir¢ok alaninda baskin kalirken, yirmi birinci ylizyilda toplumsal cinsiyet rollerine
iligkin geleneksel inanglara iliskin alternatif bakis acilari artan bir destek kazanmistir

(Basow, 1992, s.4).

Farkli disiplinler, toplumsal cinsiyet rollerine iliskin bir dizi perspektif sunar. Bu bakis

acilar1 agsagida agiklanmistir (Blackstone, 2013, s.337):

e Cinsiyet rollerine iligskin ekolojik bir bakis agisi, cinsiyet rollerinin bireyler,
topluluklar ve c¢evreleri arasindaki etkilesimler tarafindan yaratildigim
gostermektedir. Yani, bireyler toplumsal cinsiyet rollerinin insasinda rol oynarken,

insanlarin i¢inde faaliyet gosterdigi fiziksel ve sosyal ¢evreler de rol oynar.

e Cinsiyet rollerine iligskin biyolojik bakis acisi, kadinlarin disil cinsiyet roliine kars1
dogal bir yakinliga sahip oldugunu ve erkeklerin erkek cinsiyet roliine kars1 dogal
bir yakinliga sahip oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, biyolojik perspektif,

bir roliin dogasi1 geregi digerinden daha biiyiik bir degere sahip oldugunu gostermez.

e Cinsiyet rollerine yonelik sosyolojik bir bakis agisi, eril ve disil rollerin 6grenildigini
ve eril ve disil cinsiyet rollerinin mutlaka erkeklerin ve kadinlarin biyolojik
ozellikleriyle baglantili olmadigin1 gostermektedir. Sosyologlar, toplumda eril ve
kadinst cinsiyet rollerinin tasidigi farkli anlam ve degerleri inceler. Sosyolojik
perspektifle ilgili olarak, toplumsal cinsiyet rolleri iizerine feminist bir bakis agisi,
toplumsal cinsiyet rolleri 6grenildigi i¢in bunlarin da 6grenilemeyebilecegini ve yeni

ve farkli roller yaratilabilecegini iddia eder.

e Feminist bakis agisi, cinsiyet rollerinin sadece erkekler ve kadinlar i¢in uygun
davranisa iliskin fikirler olmadigini, ayn1 zamanda erkeklerin ve kadinlarin toplumda
sahip olduklar1 farkli giic seviyeleriyle baglantili oldugunu belirtir. Ornegin,

kendileri ve aileleri tizerinde ekonomik kontrolii siirdiirmek, erkeklerin toplumda
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kadinlardan daha fazla giic deneyimlemesinin bir yoludur. Erkeklerin ailelerinin
gecimini saglayan baglica kisiler olmast beklendiginden, kadinlar evlilikleri
¢oziiliirse kendilerini yoksulluk i¢ginde bulurlar. Bu 6rnekte, feminist bir bakis agisi,
erkeklerin evliliklerinde kadinlara gore daha fazla giice sahip olma egiliminde
olduklarini, ¢iinkii erkeklerin evlilikleri ¢oziiliirse gliglerini veya sosyal statiilerini

kaybetme ihtimalinin daha diisiik oldugunu iddia edecektir.

Toplumsal cinsiyet rolleri, is gibi aile disindaki ortamlarda da erkek ve kadinlarin
beklentileriyle iliskilendirilebilir. Isyerinde, erkeklerden ve kadilardan genellikle farkli
gorevleri yerine getirmeleri ve cinsiyetlerine gore farkli roller tistlenmeleri beklenir (Kanter,
2008, s.211). Yirmi birinci ylizyilin baslarinda bile, bir¢ok sirket, 6rnegin yalnizca annelere
ebeveyn izni yardimi sunarak ve babalara bu tiir faydalar1 reddederek, toplumsal cinsiyet
rollerine iligkin geleneksel inanglar1 destekleyen bir bakis acisiyla faaliyet gostermektedir.
Buna ek olarak, bir¢ok sirkette toplumsal cinsiyet rollerine yonelik geleneksel bakis agisi
hakim kaldigindan, kadin ve erkeklerin sirketler i¢inde sahip olduklari pozisyonlar

genellikle cinsiyete gore ayrilmaktadir.

Kadinlara yiiklenen misyon daha ¢ok calismaya yardimci unsur roliindeyken erkekler ise

yonetici ve lider rolii ile karsimiza ¢ikmaktadir.

Ayrica, erkeklerin islerinde daha hirsh ve gorev odakli olduklar1 varsayilirken, kadinlarin

isyerinde baskalariyla olan iliskileriyle daha fazla ilgilenip ilgilenecekleri varsayilmaktadir.

Bu oOrneklerin gosterdigi gibi, cinsiyet rolleri bazen toplumsal cinsiyet hakkindaki
stereotipler temelinde olusturulur. Cinsiyet stereotipleri, kadin ve erkeklerin asir
basitlestirilmis anlayislar1 ve aralarindaki farkliliklardir. Bireyler bazen uygun toplumsal
cinsiyet rollerine iligkin algilarin1 toplumsal cinsiyet stereotiplerine dayandirirlar. Cinsiyet
stereotipleri, erkeklerin ve kadinlarin dogas1 hakkinda abartili veya hatali iddialar igerir.
Ornegin, erkeklerle ilgili yaygin bir cinsiyet klisesi, onlarin duygusal olmamasidir. Ote
yandan, disiler genellikle irrasyonel veya asir1 duygusal olarak kaliplasmiglardir. Feminist
hareket gibi siyasi hareketler, toplumsal cinsiyet kaliplarini yikmak i¢in ¢aligmaya devam
etmektedir ve kadin-erkek esitligini vurgulayan toplumsal cinsiyet rollerine dair alternatif

vizyonlar sunmaktadir (Blackstone, 2013, 5.338).

2.2.5.3. Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Rolleri
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Ogretmen tutumlari, miifredat, ders kitaplar1 ve ortiik program toplumsal cinsiyet rolleri
edinilmesi baglaminda birer kaynaktir. Esitlik temelli bir toplumsal cinsiyet algisinin
meydana gelmesi agisindan toplumsal cinsiyet egitimi fonksiyonel ve gerekli olarak kabul
edilmektedir. Toplumsal cinsiyet esitligini elde edebilmek amaciyla toplumsal cinsiyet
egitiminin 6nemli bir adim oldugu ifade edilebilir. Toplumsal cinsiyet egitimi sayesinde bu
konuya yonelik farkindalik ve hassasiyet kazandirilabilir. Toplumsal cinsiyet egitiminin,
toplumsal cinsiyete yonelik bilincin diger bir ifadeyle toplumsal cinsiyet bilincinin
olusumuyla basladig1 goriiliir. Toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin negatif yansimalarini
fark etme ve onlardan ileri gelen esitsizliklerin yok edilmesi anlaminda toplumsal biling,
onemli bir role sahiptir. Toplumsal cinsiyet egitimiyle kiz ¢ocuklarin egitimi, kadinlarin
kamusal alanda hak ettigi sekilde s6ze sahip olmasi, bagimsiz bir kisilige sahip olmalar
saglanabilir. Diger taraftan bu egitim ile erkeklerin de basarisizlik korkusunu yenmeleri,

daha az saldirgan olmalar1 saglanabilir (Flowers, 2009, s. 237).

Ogrencilerin egitim basarisi icin okul ortami cinsiyet dnyargili olmamalidir. Okul ortan
sadece fiziksel altyapiy1 degil, ayn1 zamanda 6gretmenin tutumunu ve toplumdaki cinsiyet
rolleri hakkindaki stereotipleri ortadan kaldirarak esit muameleyi destekleyebilecek sinif
materyallerini (ders kitaplari, resimler, okuma materyalleri, yazili 6devler ve hatta test
materyalleri) igerir. Okullar toplumdaki 6nemli kurumlardir ancak cinsiyet esitsizligini
gidermede etkili olmayabilmektedir (UNESCO, 2003). Okul ders kitaplarinda temsil ve
ayrimcilik, ¢ocuklarin yasam segimleri ve motivasyonu {iizerinde etkisi oldugu igin
onemlidir. Ogrenciler maruz kaldiklar1 cinsiyetli rol modellerine goére 6z saygi ve
kimliklerini gelistirirler. Miifredat, kadinlar1 belirli kariyerlere dogru "dogal olarak"
yonlendirme giicline sahiptir (Griffith, 2010, s.911). Glimiisoglu (2008, s.39) ise gegmisten
giintimiize ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet acisindan giderek kadinlar agisindan daha
olumsuz iceriklerin olusturuldugunu savunmaktadir. Ozellikle kullanilan resimlerin bu
konuda o0zensiz oldugu, metinlerin cinsiyet¢i oldugu arastirmaci tarafindan ileri
stirilmektedir. Kasa ve Sahin (2016, s.4152) yapmis oldugu c¢alismada ilkokul ders
kitaplarindaki metinler ve gorsellerin toplumsal cinsiyet kalip yargilarint barmdirdigini

tespit etmistir.

Neuerdorf (2002), ders kitaplarinin kadin ve erkeklerin rollerini ve davraniglarini incelemek
icin tipik bir materyal oldugunu ve ¢aligmalarin genellikle erkeklerin ¢ok fazla temsil edilme

egilimini gosterdigini ve ayrica daha onemli roller verdigini agiklamaktadir. Calismalar
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ayrica sik sik, "erkek ve kadin karakterleri arasinda onemli ve genellikle tahmin edilebilir
farkliliklar igeren" cinsiyet stereotiplerini tespit etmektedir (Neuerdorf, 2002, s.202).
Talansky (1986, s.32), ders kitaplarinda kadinlarin genellikle hi¢ bulunmadigini veya
kadinlarin kitapta yer almas1 durumunda, genellikle kiicilik rollerde olduklarini veya mizahi

bir sekilde sunuldugunu bulmustur.

Sleeter ve Grant (1997), kadinlarin genellikle agikca cinsiyet kaliplasmis rollerde tasvir
edildigini tespit etmistir. Bu kliselere 6rnek olarak, kadinlar1 goriintislerine konsantre ya da
bir dikkat eden olarak, korkmus ve caresiz, endiseli sekilde tanimlanmaktadir. Erkekler i¢in
kliseler, cesur olma, giiclii olma ve kendilerini kanitlama ihtiyacina sahip olma seklindedir.
Ayrica, calismalar kadinlarin kaliplasmis kapsamlarinin digindaki rollerde goriinmeye daha
yatkin olduklarini bulmuslardir, ¢linkii ¢ogu kitapta atletizmde yer almak, evrak cantasi
tasimak veya macera yasamak gibi seyler yapan bazi kadinlar1 gosterilmektedir. Ancak bu
durumun tam tersi olarak ¢ocuklara bakma, mutfakta ¢alisma veya geleneksel olarak kadin
meslegi yapma gibi igleri yapan erkeklerin temsili gériinmemektedir (Sleeter ve Grant 1997,

$.90; Glimiisoglu, 2008, s.49).

2.2.5.4. Cinsiyet Esitligi Acisindan Ders Kitaplarinin Onemi

Ayrimcilik yapmama ilkesiyle uyumlu giiclii bir egitim sistemi, daha genis bir toplumda
cinsiyet adaletsizliginin giderilmesi, kizlara ve kadinlara kars1 ayrimcilik yapan sosyal ve
kiiltiirel] normlarin asilmasi icin bir anahtardir. Bugilin herkes icin egitim hedefi ve kiz
cocuklarmin egitimine verilen 6ncelik, ders kitaplarin1 daha da 6nemli hale getirmektedir

(Brugeilles ve Cromer, 2009, s.7).

Egitim alanindaki pek ¢ok akademisyen, okul miifredatinin / ders kitaplarinin toplumsal
sorunlara bir ¢oziim saglayabilecegine inanmaktadir (Banks, 2010, s.233; Chinyani, 2010,
s.240; Brugeilles ve Cromer, 2009, s.6). Brugeilles ve Cromer (2009, s.6) ayrica, herhangi
bir toplumda ve diinyanin her yerinde ders kitaplarinin okul ve 6grenmenin yakin sinirlarinin
cok Gtesinde bir etkiye sahip oldugunun altin1 ¢izmektedir. Bahse konu aragtirmacilar ders
kitaplarin1 6grenciler ve 6gretmenler icin temel bir 6grenme araci olarak gormekte; iiretim
ve kullanimina dahil olan ¢esitli aktorler arasinda bir miizakere araci; ve aileler iginde,

ozellikle degerler icin bir iletisim unsuru olarak kabul etmektedir.
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Brugeilles ve Cromer (2009, s.7), ders kitaplarinin evrensel degerlerin yayilmasinda sosyal
degisimin giiclii kaldiraglar1 oldugunu bir kez daha vurgulamaktadir. Ayrica ders
kitaplarinin yalnizca bilginin yayilmasi yoluyla 6grenmeye katkida bulunmadigini, ayni
zamanda sosyal davranis, norm ve deger modellerini dogrudan veya dolayli olarak aktararak
cocuklarin yetistirilmesinde de rol oynadiklarini belirtmislerdir. Dolayisiyla ders kitaplari
hem egitim hem de sosyal degisim i¢in bir aragtir. Bu, Chinyani (2010, s.240)'nin bir seyin
okul bilgisi haline geldikten sonra uygulanmasinin mesrulastirildig1 ve degerli bilgiye deger
gorildiigli goriisiine dayanmaktadir. Chinyani'de belirttigi gibi, dogru miifredati sunmadigi
stirece okul sistemi bir ¢dziim olamaz. Bu baglamda ¢ocuklar1 toplumsal cinsiyet rollerine

yonlendiren egitimin 6nemli bir yonii, egitim almalarina izin verilen miifredattir.

Aikman ve Rao (2010), ders kitabinin ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet hakkindaki fikirlere
maruz kaldiklar1 nemli ve etkili bir ara¢ oldugunu savunmaktadir. Boylece ders kitaplarinda
kadinlara ve erkeklere esit olmayan muamele, 6grencinin diisiincesine ve toplumdaki giinliik
faaliyetlerine yanstyacaktir. Chinyani (2010, s.240) ve Brugeilles ve Cromer (2009, s.6) 'e
gore, dgrencilerin fikirleri ve diisiinceleri ders kitaplar1 araciligiyla sekillenir. Bu nedenle,
bir ders kitab1 olusturmak, insanlar ve kurumlar arasindaki sosyal uyumu ve uyumlu iliskiyi
stirdiirme umutlariin temelini olusturan degerleri, normlart ve temsilleri se¢cmekle

esdegerdir.

Egitimde miifredat, ulusal egitim politikas1 hedefleri ile egitim hizmetlerinin sunumu
arasinda baglant1 gorevi goriir. Miifredat egitimin amacini ve igerigini, sunum seklini ve
stiresini belirler ve icerigin nasil 6gretilmesi gerektigi ve O0grenme sonuclarmin nasil
degerlendirilmesi gerektigi konusunda egitimcilere rehberlik malzemesi saglar. Ulusal
miifredat, geleneksel cinsiyet kalip yargilarini ortiikk olarak destekleyerek veya iilke
genelinde kizlar ve erkekler arasinda 6grenme ihtiyaglarinin ve Ogrenme tarzlarinin
cesitliligini goz ardi ederek mevcut sosyal ve cinsiyet esitsizliklerini giiclendirebilir.
Alternatif olarak, ulusal miifredat kadin ve erkek esitligine iliskin olumlu mesajlar1 tesvik
etmek ve insan haklari egitimini entegre etmek i¢in bir ara¢ olabilir (CIDA, 2010, s. 23).
Ders kitabinda ve miifredatta cinsiyet dnyargilarini ele almak, egitimde esitlige giden 6nemli

bir yoldur.

Ogretmenlerin cinsiyet esitligine kars1 olumlu bir tutumu varsa, ders kitaplarinda ve diger
materyallerde cinsiyet esitligi temsilinin esitsizlik belirtilerini tespit edebilirler. UNESCO

kontrol listesi, 6gretmenlerin agagida verilen bu sorun i¢in materyallerini kontrol etmelerine
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yardimci olabilir. Buna gore asagidaki sorulara cevaplar aranarak ders kitaplarindaki

toplumsal cinsiyet rolleri ve ayrimciligi tespit edilebilir (Kaur, 2018, s.4):

e Ogretmen veya oOgrenciler tarafindan kullamlan materyaller cinsiyet kaliplart

iceriyor mu?
e Materyaller kadinlarla ve erkekleri esit sayida m1 gosteriyor?

e Materyaller kadinlara ve erkeklere esit saygi ve potansiyele sahip oldugunu

gosteriyor mu (0rnegin isler veya gelecek hakkinda konusurken)?

e Miifredat hem erkeklerin hem de kadinlarin ihtiyaglarim1 ve yasam deneyimlerini

yansitiyor mu?

e Miifredat, irklari, siniflari, engellilikleri, dinleri, cinsel tercihleri veya etnik kdkenleri

ne olursa olsun erkekler ve kadinlar i¢in baris ve esitligi tesvik ediyor mu?

Zira ders kitaplarinda toplumsal cinsiyeti arastiran ¢alismalarin genellikle bu sorulara cevap

arayarak kanitlar sunduklar1 goriilmektedir.

2.2.6. Kiiltiirel Miras ve Toplumsal Cinsiyet

Cinsiyetle ilgili degerler, normlar ve kurallar toplumlar, topluluklar ve gruplar arasinda
cesitlilik gosterir. Somut olmayan tiim kiiltiirel miras ifadeleri, belirli bir topluluktaki
cinsiyet gruplari1 arasindaki ve i¢indeki roller ve iligkilerle ilgili bilgi ve normlar tasir ve
aktarir. Bu sekilde, somut olmayan kiiltiirel miras, toplumsal cinsiyet rollerini ve kimliklerini
sekillendirmek ve aktarmak i¢in ayricalikli bir baglamdir. Somut olmayan kiiltiirel miras ve
kisinin cinsiyet kimliginin ingas1 bu nedenle birbirinden ayrilamaz (UNESCO ve ICH, 2013,
S.6).

Somut olmayan kiiltiirel mirasin belirli ifadelerine erisim ve katilim da cinsiyete gore
belirlenir. Ornegin geleneksel el sanatlari, genellikle tamamlayic1 ve cinsiyetlendirilmis
rollere sahip belirli is boliimlerine dayanir. Ote yandan sosyal uygulamalar, bayram
etkinlikleri ve sahne sanatlari, toplumsal cinsiyet rolleri ve / veya esitsizliklerle ilgili konular
dahil olmak iizere ilgili toplulugun sorunlarin1 ve sosyal Onyargilarini sahneye koyma

vesileleri olabilir.

Insanlar genellikle ¢ocukluktan itibaren cinsiyet rollerini dziimser ve 6grenirler. Bununla

birlikte, cinsiyet rolleri statik degildir. Somut olmayan kiiltiirel miras gibi, onlar da siirekli
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degismekte ve yeni kosullara uyum saglamaktadir. Topluluklar zaman i¢inde cinsiyet rolleri
ve normlarint 'miizakere eder' ve ge¢miste bir cinsiyet grubunun 6zel alani olan cinsiyete
0zgii bircok gelenek, o zamandan beri topluluk tarafindan diger cinsiyet gruplarmi da

icerecek sekilde agilmistir.

Somut olmayan kiiltiirel miras, cinsiyetle ilgili deger ve normlarin yaratilmasi ve
yayilmasinda ve bunlarin doniisiimiinde énemli bir rol oynar. Bir uygulamay1 degistirme
motivasyonu, belirli bir tehdide bir ¢6ziim bulmak gibi pragmatik olabilir. Firsat esitligini
tesvik etmek ilkelere dayali da olabilir. Cinsiyet normlar1 somut olmayan kiiltiirel mirasin
aktarimini etkilerken, somut olmayan kiiltiirel miras cinsiyet normlarin etkiler. Dolayisiyla
cinsiyet normlart ile somut olmayan kiiltiirel miras arasinda karsilikli bir iligki vardir

(UNESCO ve ICH, 2013, 5.7).

2.2.7. UNESCO “Toplumsal Cinsiyet Esitligi: Miras ve Yaraticihk” Raporu

UNESCO Kiiltiir Sektoriiniin girisimleri ile hazirlanmig olan bu rapor, mevcut arastirma,
politika, istatistikler ve vaka g¢alismalar1 ile elde edilen sonuglara dayanmaktadir. Bahse
konu rapor ayn1 zamanda, karar vericiler, hiikiimetler ve uluslararasi toplum agisindan miras
ve yaraticilik alanlarinda toplumsal cinsiyet esitligine yonelik onerilerde bulunmaktadir.
Raporda yapilmis olan toplumsal cinsiyet tanimlamasi, sosyo — ekonomik hayatin diger
alanlarindan bilinen bulgularla yapilmaktadir. Bu baglamda raporda toplumsal cinsiyet
esitligi agisindan kadinlara dezavantaj saglayan faktorler asagida ifade edilmistir (UNESCO,
2014, s.24):

e Kadinlarin karar verme siireglerindeki nispeten diistik katilim1 (“glass ceiling”),
e Belirli aktiviteler agisindan ayrimcilik (“glass walls™),

e Devam etmekte olan egitim siireglerinde, kapasite gelistirme ve iletisim agini

gelistirme noktasinda sinirl olanaklar,

e Ucret 5denmemekte olan bakim islerinde kadinlarin esitsiz bir sekilde ¢calisma payina

sahip olmasi,

e Toplumsal cinsiyet onyargilar1 ve her zaman kesin bir bicimde ilgililerin rizasin
gbzetmeyen ve kiiltiirel anlamda kadin ve erkege uygun rollere iliskin degismeyen

gortsler.
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Bahse konu raporun toplumsal cinsiyet esitligine yonelik sekiz temel tavsiyesi asagida

siralanmistir (UNESCO, 2014, s.135):

Kadimlar ve erkeklerin, erkek ve kiz ¢ocuklarin yaratict ufuklarmi gelistirmek ve
kiiltiirel hayata katilimda esit erisim saglamak i¢in diger insan haklar1 belgelerine
uygun olarak ve toplumsal cinsiyet esitligi ve gesitlilige iligkin kiiltiir alanindaki
uluslararasi sézlesmelerin ve bildirgelerin tam olarak uygulanmasinin saglanmasi

gereklidir.

Egitim, istihdam, kapasite gelistirme, katilim ve tiiketim dahil olmak {izere tiim
sosyal ve Kkiiltiirel alanlarda cinsiyete gore ayristirilmis verilerin ulusal istatistik
ofislerince diizenli ve sistematik bir sekilde toplanmasi ve yayilmasi vasitasiyla kanit

temelinin giiclendirilmesi gereklidir.

Farkli gruplarin ve bireylerin ¢esitliligini ve dezavantajlar1 artirabilecek daha genis
sosyal unsurlarin ve esitsizliklerin kesisimini géz onlinde bulundurarak, toplumun
tiim fertlerini gli¢lendiren cinsiyete duyarl politikalar ve stratejiler gelistirilmeli ve

uygulanmalidir.

Kadinlarin ve erkeklerin karar alma siireclerine, mali kaynaklara ve kiiltiirel
alanlarda egitime esit erisimini tesvik etmek icin ulusal kurumsal kapasiteleri

giiclendirilmesi gereklidir.

Kiiltiirel yasamin her alanini kapsayacak sekilde cinsiyet kliseleri ve ayrimcilik ile
miicadele eden ulusal ve yerel, uluslararasi bilinglendirme ve savunuculuk

kampanyalarinin desteklenmesi gereklidir.

Toplumun tiim tyelerinin kiiltiirde cinsiyet esitligini savunan stratejilere tesvik
edilmesi ve dahil edilmesi gereklidir. Bu, cinsiyet esitligine erisim, kiiltiire katki ve
katilim i¢in siirdiiriilebilir ¢6ziimleri tesvik etmek acisindan ilgili biitiin grup ve

topluluklar ile isbirligi igerisinde ortak ¢alismalar yapmay1 icerir.

2.3. Tigili Cahsmalar

Doénmez ve Yesilbursa (2014) 6. smif sosyal bilgiler dersi sirasinda miras egitiminin

Ogrencilerin somut mirasa yonelik tutumlari lizerindeki etkilerini arastirmay1 amaclamstir.

Calismada hem deney hem de kontrol grubundan 6n test ve son test verileri toplamak i¢in

yarl

deneysel tasarim kullanmilmistir. 6. smif Ogrencileri calismanin  6rneklemini

olusturmustur. Arastirmaya 38 deney grubu, 38 kontrol grubu olmak iizere toplam 76
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ogrenci katilmistir. Veriler, somut bir kiiltiirel miras tutum Ol¢eginden elde edilmistir.
Calisma sonucunda katilimeilarin somut kiiltiirel mirasa yonelik tutumlarinin olumlu yénde
etkilendigi goriilmiistiir. Derslerin ders kitabi kullanilarak islendigi kontrol grubunda,
katilimeilarin - somut  kiiltiirel mirasa yonelik tutumlarinda olumlu bir degisiklik
gozlenmemistir. Deney ve kontrol gruplarmin son testleri karsilastirildiginda, deney grubu

lehine anlaml1 bir fark oldugu goriilmiistiir.

Ocal (2016) sosyal bilgiler 6gretiminde kiiltiirel mirasin gerekliligini inceledigi calismasinda
ilkokul ve ortaokulda tarihi kiiltirel mirasa iliskin konularin yeterli olup olmadigi
incelemistir. Bu baglamda 5. smif sosyal bilgilerdeki konular1 ve ayrica 7. sinif sosyal
bilgiler miifredatindaki tarihi kiiltiirel miras unsurlari ayrintili olarak incelenmistir. Gelecek
nesillere sosyal bilgiler 6gretecek sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina {iniversitelerde verilen
secmeli dersler de ele alinmistir. Calisma sonucunda ortaokul sosyal bilgiler miifredatinin
tarihi kiiltiirel mirasla ilgili boliimlerinin, 6grencilerin Divrigi Ulu Camii, Metropolis
arkeolojik alani ve Stimela Manastir1 gibi Tiirk mirasi eserleri tanimasi ve saygi duymasinin
yan1 sira Kolezyum (italya) , Akropolis (Yunanistan) ve Tac Mahal (Hindistan) gibi diinya
kiiltiir mirasim1 da tamimasi i¢in genisletilmesi gerektigi tespit edilmistir. Miifredat
degisiklikleri yapilirken sosyal bilgiler 6gretmenlerinin farkindalik ve akademik bilgi
diizeyleri artirilmasi gerektigi arastirmaci tarafindan ileri siiriilmiistiir. Bunun ig¢in egitim
fakiiltelerinin sosyal bilgiler boliimlerinde tarihi kiiltiirel miras egitimi ile ilgili zorunlu bir

ders olmasi1 onerilmistir.

Dejene (2017) Nijerya’da ilkdgretim ikinci devre (5-8. Siniflar) Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda cinsiyet temsilini aragtirmistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan 5, 6, 7 ve 8.
siniflarda kullanilan dért sosyal bilgiler ders kitabi derinlemesine incelenmistir. Igerik
analizi yontemi kullanan arastirmaci, cinsiyetle ilgili baz1 6zelliklerde kadin ve erkeklerin
adil bir temsilinin olmadigin1 ortaya koymustur. Bu baglamda erkeklerin kadinlara gore

temsil acisindan iistiinliikleri isim ve zamirlerde gézlenmistir.

Janc¢i¢ ve Hus (2018) ilkokul diizeyindeki sosyal bilgiler derslerinde kiiltiirel miras igeriginin
temsilini ve iglenmesini analiz etmistir. Bu baglamda arastirmacilar tarafindan Slovenya
Cumbhuriyetindeki ilkokullarda 6. ve 8. sinif sosyal bilgiler dersleri gozlemlenmis ve analiz
edilmistir. Calisma sonucunda, gozlemlenen derslerin yarisinda kiiltiirel miras iceriginin
derse entegre edildigi tespit edilmistir. Kiiltiirel mirasin igerigini tartisan 6gretmenlerin

biiylik ¢ogunlugu, ana odak noktasini bilgi ile olusturmustur. Kiiltiirel miras igeriginin
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ogretilmesi i¢in didaktik stratejiler aragtirmaya dayali 6grenme ve probleme dayali 6grenme

cogunlukla kullanilmistir.

Hatay Ucar’in (2019), arastirmasinin amaci 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren 5 yil
stire ile ders kitab1 olarak kabul edilen ilkokul 1, 2, 3. sinif hayat bilgisi ve 4. siif sosyal
bilgiler ders kitaplarinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen kok degerlerin nasil
ve ne diizeyde yer aldigini incelemektir. Veriler dokiiman inceleme teknigi ile toplanmustir.
Ders kitaplari, aragtirmaci tarafindan olusturulan dokiiman inceleme formu araciligiyla es
zamanl olarak incelenmistir. Simif diizeyleri dikkate alinarak iinite bazinda olusturulan
dokiiman inceleme formunda {initelerde gegen sorular, metinler ve gorseller ayri ayri
incelenerek kok degerlerin kitaplarda dogrudan ya da dolayli yer verilme durumu da yer
almistir. Arastirmanin sonucunda tiim ders kitaplarinda en ¢ok yer verilen kok degerlerin
strastyla sorumluluk (%25,3), dostluk (%16), saygi (%14,1) ve 6zdenetim (%12,5) oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Ders kitaplarinda en az yer verilen kok degerler ise sirasiyla diirtistliik
(%0,6), sabir (%?2), adalet (%2,5) ve yardimseverlik (%5,4)'tir. Kok degerler ders
kitaplarinda en fazla metinler araciligiyla verilirken en az sorular aracilifiyla verilmistir.
Ayrica kok degerlerin ders kitaplarinda daha ¢ok dolayli olarak yer aldigi sonucuna
ulasilmistir. Elde edilen bulgulara dayanilarak ders kitaplart hazirlanirken kék degerlerden
adalet, diiriistliikk, sabir ve yardimseverlik degerlerine daha c¢ok yer verilmesi ve kok

degerlerin her sinif seviyesinde tiim {linitelere dagilim géstermesi onerilmistir.

Nar’in (2019), arastirmasin da; 2018-2019 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh
okullarda okutulan sosyal bilgiler 4. ve 5. siif ders kitaplar1 dil ve anlatim yo6niinden
incelenmigtir.  Arastirmada ders kitaplarimin  islevsel bir bicimde hazirlanip
hazirlanmadiginin belirlenmesi ve ders kitaplarinin dil ve anlatim yoniinden eksiklerinin
tespit edilmesi amaglanmistir. Bu inceleme sonucunda, noktalama isaretlerinin genel olarak
siif diizeyine uygun kullanildig1 belirlenmistir. Noktalama isaretlerinin kullaniminda 4.
siif sosyal bilgiler ders kitabinda f(11), 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda ise f(11) hata
goriilmistiir. Yazim yanlislarinin 5. smif sosyal bilgiler ders kitabinda ¢ok fazla yapildigi
f(60), 4. smif sosyal bilgiler ders kitabinda ise f(6) yazim yanlis1 yapildig1 belirlenmistir.
Tiimcelerin yapist ve anlatimu ile ilgili olarak 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda, 4. sinif
sosyal bilgiler ders kitabina gore daha fazla hata yapildig1 belirlenmistir. 4. sinif sosyal
bilgiler ders kitabinda yabanci dil kokenli sozciiklere 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabina

gore daha cok yer verilmistir. Anlatimin sade ve anlasilir olmasi i¢in ayni anlama gelen
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ifadelerin kullanmilmamasi noktasinda kitaplarda hatalara rastlanilmustir. Incelenen ders
kitaplar1 2019-2020 egitim-6gretim yilinda da Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda

okutulmaktadir ve ayni hatalarin yeni basimlarinda da tekrarlandig1 goriilmektedir.

Topcuoglu’nun (2019), arastirmasinin amaci; sosyal bilgiler 5, 6 ve 7. smf ders
kitaplarindaki tarihi sahsiyetleri tespit ederek, bu kisilere uygun siniflandirma yapmak, siif
ve konu dikkate alinarak bu sahsiyetlerin sayilarini belirlemek, verilis sekillerini ortaya
koymak ve varsa eksiklikler {izerinde durmaktir. Ayn1 zamanda bu c¢alismanin program
gelistiricilerine ve ders kitab1 yazarlarina yol gostermesi amaglanmistir. Arastirmaya sosyal
bilgiler, tarih nedir? Sorularina cevap aramak amaciyla dokiiman incelemesi yontemi ile
baslanmis, ardindan 2015-2016 egitim 6gretim yilindan baglanmak tizere 2018-2019 egitim
ogretim yil1 da dahil edilerek 5, 6 ve 7. sinif ders kitaplar1 incelenip tarihi sahsiyetler tespit
edilmistir. Calismanin evreni 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplari olup, 6rneklem ise
ulagilabilir 6rneklem yoluyla secilmis 12 adet sosyal bilgiler ders kitabidir. Bu ders kitaplari
Milli Egitim Bakanli§i'nin onayladig1r ve devlet okullarinda okutulan, farkli yayinevleri
tarafindan ¢ikartilan ders kitaplaridir. Tarihi sahsiyetlerin daha kolay anlasilabilmesi i¢in bu
sahsiyetler bulunduklar1 egitim 6gretim yil1 belirtilerek yazilmis ve tiim tarihi sahsiyetler
uygun baslik altina siniflandirilmigtir. Siniflandirma yapilirken bu kisilerin ders kitaplarinda
gecen ve agir basan yonleri dikkate alinmis ve gerekli agiklamalar yapilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bilgilere gore, sosyal bilgiler ders kitaplarinda birgok tarihi sahsiyet
tespit edilmistir. Bu sahsiyetlerin ¢ogu kisa ve 6z bilgilerle anlatilmistir. 5. smif ders
kitaplarinda sosyal igerikli konular agir basarken, 6. ve 6zellikle 7. sinif ders kitaplarinda
tarithi konular yer almaktadir. Bu sebepledir ki sinif seviyesi biiyiidiik¢e kitaplarda bulunan

tarihi sahsiyetlerin sayisinin arttig1 gérilmustir.

Karaboga (2020) ortaokullarda takip edilen sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerin
kadin ve erkek cinsiyet rolleri baglaminda incelemistir. Bu kapsamda arastirmaci ders
kitaplarinda mevcut olan gorsellerde yetiskin kadinlar ve erkekler ile kiz ve erkek ¢ocuklarin
kimler ile beraber gosterildigi, hangi mekanlar, eylemler, meslekler ve objeler ile beraber
gosterildiklerini analiz etmistir. 2019-2020 egitim 6gretim yili ortaokul 5, 6, ve 7. simuf
sosyal bilgiler ders kitaplarinda bulunan gorseller ele alinmistir. Calisma sonucunda
incelenen ders kitaplarinda var olan gorsellerin cinsiyet rollerine uygun o6geleri icerdigi
tespit edilmistir. Kadin figiirlerin yonetici olarak temsili erkeklere gore kayda deger bigimde

cok az oldugu gozlenmistir. Erkeklerin kizlara gore daha ¢ok kurumsal mekanlarda ve dig
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cevrelerde resmedildigi, kizlarin ise genellikle evde ve okul cevresinde resmedildigi
gozlenmistir. Yine de kitaplarda kiz ve erkek temsillerinin toplamda esit oldugu da

gorilmistiir.

Polat’in (2020), arastirmasinda; 2005 yil1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'na gore
olusturulan 2014 yil1 5. smif sosyal bilgiler ders kitab1 ile 2017 yilinda yenilenen Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi'na gore olusturulan 5. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarimi,
bigimsel 6zellikler, gorsel kaynaklar, 6l¢gme-degerlendirme gibi inceleme kriterlerine gore
karsilagtirarak bahsedilen bu ders kitaplarinda zamana ve kosullara gore yasanan degisimler,
yenilikler, farkliliklar ve varsa eksiklikler ortaya konmaya c¢alisilmigtir. Ayrica iilkemizde
uygulanmakta olan sosyal bilgiler kapsamindaki ders kitaplarina iliskin birtakim yeni
fikirlerin olusmas1 ve uygulanmasi da amag edinilmistir. Calisma nitel bir aragtirmadir. MEB
yayinlarina ait ders kitaplarindan elde edilen bilgiler "Dokiiman Incelemesi" yontemiyle elde
edilmigtir. Verilerin analizinde, betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Sonug¢ olarak
aragtirmada ele alinan ders kitaplarinin bigimsel 6zellikler, gorsel kaynaklar ve Olgme
degerlendirme boyutlar1 bakimindan farkl 6zelliklerinin oldugu ancak baz1 benzerlikler de
igerdigi saptanmugtir. Ozellikle 2017 yili 5. simf sosyal bilgiler ders kitabma yansiyan
birtakim olumlu gelismeler mevcuttur. Nitekim ilgili ders kitabinin kuse kagit baskiya sahip
olmasi, kavram bilgisini destekleyen metni tamamlayici fotograf kullaniminin sayisal artist,
tarth konularimin anlattimimi destekleyici tarth haritasimin kullanimi, 6grencilerin mizah
yoniinii gelistirici karikatiir kullaniminin sayisal artigi, inite sonlarinda yer alan kendimi
degerlendiriyorum bdliimlerinin her birinde kullanilan soru sayisinin sayisal artisi, agik uclu
soru sayisinin ders kitab1 genelinde sayisal artis1 tespit edilen olumlu 6zelliklerin basinda
gelmektedir. Her iki ders kitabinin incelenmesi sonucu tespit edilen farkliliklara dayanarak,
5. siif sosyal bilgiler ders kitaplarina yonelik su oneriler getirilmistir: Ders kitaplarinin
basimevi ve adreslerinin eksiksiz olmasi, Indeks eklenmesi, belge (pul, mektup, minyatiir,
gravir vb.) kullaniminin artirilmasi, ders kitaplarinin etkilesimli hale getirilerek karekod
kullanilmasi, sanal miize uygulamalarina yer verilmesi; 2014 yil1 5.sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda yer alan kavramlar boliimiiniin kullanilmaya devam edilmesi, kavram karikatiirii
kullaniminin artirilmast; ders kitaplarinda kullanilan resim ve fotograflarin siisleyici 6ge
olmaktan c¢ikartilarak 6grenciler i¢cin daha islevsel hale getirilmesi, ders kitaplarinda
kullanilacak haritalarin, haritalarda bulunmasi gereken oOzellikler dikkate alinarak
tasarlanmasi ve ders kitaplarinin en arka bdliimiine yerlestirilecek ice katlanabilir 6zellikte

bir diinya siyasi haritasinin yerlestirilmesi; tarihi belge niteligindeki gazete haberi
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kullanimma &nem verilmesi; ders kitaplarinda internet haberi kullanim oranina dikkat
edilmesi; sayisal verilerin gorsellestirilmesinde grafik tiirlerinin kullanimina yer verilmesi;
ders kitaplarinin iinite ve 6grenme alani sonlarinda yer alan kendimi degerlendiriyorum
boliimiindeki soru sayist oranlarma dikkat edilmesi ayrica kullanilan soru tiirlerinin
ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikartacak, daha iist diizey diisiinme becerilerine gore

hazirlanmasi noktasinda ders kitaplarinin gelistirilmesi Onerilebilir.
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BOLUM 111

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma deseni, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin

analizi hakkinda bilgi verilecektir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden bir tanesi olan dokiiman incelemesi
kullanilmigtir. Nitel arastirma yontemleri sosyal bilimler alaninda calisma yapan insanlar
tarafindan siklikla kullanilmaktadir. Nitel arastirmalar birden fazla bilimsel soruyu bir
semsiye altinda toplayan kavram olmakla birlikte arastirma konusunun kendi dogal
ortaminda incelenmesini saglayan ¢alismalar olarak tanimlanmaktadir (Bayyurt &
Seggie,2017). Nitel arastirmada geleneksel olarak {ic temel veri toplama sekli
bulunmaktadir. Bunlar; goériisme, gézlem ve dokiiman incelemesidir (Merriam, 2015).
Genel olarak dokiiman incelemesi arastirilmak istenen bir {irlin hakkinda bilgi iceren yazil

materyallerin analizini kapsamaktadir.

3.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu ANADOL yaymevinin 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
kullanimda olan 6. siif sosyal bilgiler ders kitab1 ile EKOYAY yaymevinin 2020-2021

egitim-6gretim yilinda kullanimda olan 7. siif sosyal bilgiler ders kitabidir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri MEB tarafindan yayinlanan 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
kullanimda olan 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan dokiiman incelemesi
yontemi ile toplanmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen, olgu veya olgular
hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsar. Bu tiir arastirmalarda aragtirmaci,
ihtiyaci olan veriyi gozlem veya goriisme yapmaya gerek kalmadan elde edebilmektedir.
Dokiiman incelemesinin agamalari; dokiimanlara ulagma, 6zgiinliigli (orijinallik) kontrol

etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme, veriyi kullanmadir (Yildirrm & Simsek,

2016).

3.4. Verilerin Analizi

MEB tarafindan yayimlanan 2020-2021 egitim-6gretim yilinda kullanimda olan Sosyal
Bilgiler 6. ve 7. siif ders kitaplarmin “Kiiltiir ve Miras” grenim alanlar1 igerik analizine
tabi tutulmustur. Icerik analizi genellikle yazili ve gdrsel verilerin analizinde kullanilan,
belirli kurallar dahilinde kodlamalar yapip, metin ve gorselleri kategorilerle 6zetleyen
sistematik bir tekniktir. Arastirmacilar icerik analizi yoluyla, metin ve gorsellerdeki
kavramlarin anlamlarini ve iliskilerini belirleyerek buradaki mesaja iligskin ¢ikarimlar yapar
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017, 5.259). Igerik analizi; verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin
tanimlanmasi1 ve yorumlanmasi olmak ftizere dort asamada gergeklesir. Verilerin
kodlanmasi: Bu asama igerik analizinin ilk asamasidir. Elde edilen verilen incelenir, anlaml1
ve iligkili olacak sekilde boliimlere ayrilir. Bu boliimler ise, bir veya birkac sozciik ile
isimlendirilir. Tiim bilgiler bu sekilde isimlendirildiginde bir kod listesi olusur. Temalarin
bulunmasi: 1k asamada olusturulan kodlar verileri agiklamak igin yeterli degildir. Bu
asamada kodlar ortak 6zelliklerine gdre bir araya getirilir benzerlik ve farkliliklar1 agisindan
incelenir ve daha genel olgular1 iceren temalar altina alinir. Kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi: Bu asama kodlarin ve temalarin diizenlendigi asamadir. Daha onceki
asamalarda elde edilen ayn1 kod ve tema altindaki verilerin, arastirmaci tarafindan yorum ve
goriis katmadan tanimlanmasi ve okuyucuya sunulmasi islemidir. Bulgularin tanimlanmasi
ve yorumlanmasi: Bu agama igerik analizinin son asamasidir. Bu asamada toplanan verilere
anlam kazandirmak, bulgular arasi neden sonug iliskisi kurmak ve bir sonuca ulagsmak

gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018, s.242.)
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde sosyal bilgiler 6. ve 7. sinif ders kitaplarinda kiiltiir ve miras
o0grenme alanm1 kapsaminda kadin karakterlerin yeri icerik analizi teknigi ile ortaya ¢ikan
bulgular yer almaktadir. Ardindan aragtirmanin alt problemleri dahilinde veriler

sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde Ortaokul 6 ve 7. Sinif MEB Sosyal Bilgiler
ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda yer alan kadin karakterlerin siklig

bulunmaktadir.

Tablo 6
6. Simif Ders Kitabt Kadin Karakterler

Kadin Karakterler

Cinli Prenses

Kiz ¢ocuk

Hz. Hatice

Hz. Ayse

=N INN e [

Hz. Amine

6. siif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan kadin karakterler ve siklik oranlari sirast ile;
“Cinli prenses” bir, “kiz ¢ocuk™ iki, “Hz. Hatice” iki, “Hz. Ayse” iki, “Hz. Amine” bir
seklinde sonug yer almistir.
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Tablo 7
6. Sinif Ders Kitabt Erkek Karakterler

Erkek Karakterler

Metehan

Teoman

Oguz Kagan

Rudenko

Mukan Kagan

Bumin Kagan

Istemi Yabgu

Bilge Kagan

Kutluk Kagan

Vezir Tonyukuk

Yolluk Tigin

Ibni Fadlan

Kirgiz Kagan

Hakan

Moyencor

Bogii Tegin

T T O I B N T e o £ S L2 T S N T P PN 1S, I R P

HZ. Muhammed

N
[ee)

Abdulmuttalip

Abdullah

Ebu Talip

Hz. Ebubekir

Hz. Osman

Hz. Omer

Hz. Ali

Hz. Zeyd

Tarik Bin Ziyad

Harezmi

Kindi

Yusuf Kadir Han

Alp Tigin

Gazneli Mahmut

Biruni

ibni Sina

Yusuf Has Hacip

Kaggarli Mahmut

L [ T e 13 T I G P P P = T L T W = T 1 2 T > W S | T PN TN
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Edip Ahmet

Ahmet Yesevi
Selguk Bey

Cagr Bey
Tugrul Bey

o o |k |k |k

=
w

Alpaslan

Romen Diyojen
Sultan Meliksah

Sultan Sencer

Nizamilmilk

Emir Mengiicek
Artuk Bey
Caka Bey

Siileyman Sah
Ebul kasim Saltuk

Danisment Gazi

2 . kiligarslan
Alaeddin Keykubat

Celaleddin Harzemsah

Aleksions
2 . Urban
Selahhaddin Eyyiibi
Ahi Evran

Mevlana
Hac1 Bektas

Yunus Emre

I W W IN R W IN P ININ NN oD N

Nasreddin Hoca

Firdevsi

6. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan erkek karakter ve siklik oranlari sirasi ile;
“Metehan” bir, “Teoman” iki, “Oguz Kagan” bes, “Rudenko” bir, “Mukan Kagan™ bir,
“Bumin Kagan” bir, “Istemi Yabgu” bir, “Bilge Kagan” dort, “Kutluk Kagan” ii¢, “Vezir
Tonyukuk” iki, “Yolluk Tigin” bir, “Ibni Fadlan” bir, “Kirgiz Kagan” bir, “Hakan” dort,
“Mayengor” ii¢, “Bogii Tegin” iki,” Hz. Muhammed” yirmi sekiz, “Abdulmuttalip” bir,
“Abdullah” bir, “Ebu Talip” iki, “Hz. Ebubekir” doért, “Hz. Osman” alt1, “Hz. Omer” bes,
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“Hz. Ali” alti, “Hz. Zeyd” bir, “Tarik Bin Ziyad” bir, “Harezmi” bir, “Kindi” bir, “Yusuf
Kadir Han” bir, “Alp Tigin” bir, “Gazneli Mahmut” dort, “Biruni” bes, “Ibni Sina” bir,
“Yusuf Has Hacip” iki, “Kasgarli Mahmut” bir, “Edip Ahmet” bir, “Ahmet Yesevi” bir,
“Selguk Bey” bir, “Cagr1 Bey” alt1, “Tugrul Bey” alt1, “Alpaslan” on ii¢, “Romen Diyojen”
yedi, “Sultan Meliksah” dort, “Sultan Sencer” iki, “Nizamiilmiilk™ alt1, “Emir Mengiicek”
bir, “Artuk Bey” bir, “Caka Bey” iki, “Siileyman Sah” iki, Ebul Kasim Saltuk” bir,
“Danmigsment Gazi” bir, “2. Kiligarslan” iki, “Alaeddin Keykubat” iki, “Celaleddin
Harzemsah” bir, “Aleksions” iki, “2. Urban” {i¢, “Selahaddin Eyyiibi” dort, “Ahi Evran” iki,
“Mevlana” {i¢, “Hac1 Bektas” ti¢, “Yunus Emre” iki, “Nasreddin Hoca” bir, “Firdevsi” bir

seklinde sonug yer almaktadir.

Tablo 8
7. Sinif Ders Kitabt Kadin Karakterler

Kadin Karakterler

Sara hatun

Rum kdylii kadin

e P R

Ev giysili Tiirk kadini

7. sif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan kadin karakter ve siklik oranlart sirasti ile;

“Sara Hatun” iki, “Rum koylii kadin” bir, “Ev giysili Tiirk Kadin1” bir, seklinde sonug yer

almaktadir.

Tablo 9

7. Sumif Ders Kitabi Erkek Karakterler
Erkek Karakterler f
Ertugrul Gazi 5
Allaeddin Keykubat 1
Osman Bey 21
Seyh Edebali 3
Asik Pasazade 3
Halil Inalcik 5
Siileyman Sah 1
Dursun Fakih 4
Orhan Bey 15
1. Murat 14
Kantakuzen 2




Yildinim Bayezid

Celebi Mehmet

2 . Murat

Sokullu

Mimar Sinan

Timur

Mustafa Celebi

Orug Bey

Konstantin Mihailovig

Mehmet Nesri

i L L D S S 62 B Fo < I K3 2 B e}

Fatih Sultan Mehmet

[y
(S}

Uzun Hasan

Asik Pasazade

Anagnostis

Lajos Fekete

Miicteba Ilgiirel

Mehmet Ali

2 . Bayezid

Yavuz Sultan Selim

Kanuni Sultan Siileyman

Hz. Muhammed

Martellus

Bartolomeu Dias

Kristof Colomb

Americo Vespuci

Hz. isa

Vasgoda Gama

Magellan

Del Kano

Pizarro

James C. Davis

Omer Talip

Shakespeare

Montaigne

Erasmus

Copernicus

Michelangelo

Leonar Da Vinci

(o I | R T | R | R e e N I L L T T S O T N N | O U o' T N N | NCR P | OO | OO P
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Luther

Galileo
Locke

Bacon

Descartes

Newton

Voltaire

Diderot

Rousseau

16. Louis

3. Ahmet

28 Mehmet Celebi
Sait Celebi

Ibrahim Miiteferrika
2. Mahmut

Miinif Pasa
Abdiilmecit

Samuel Morse

Nesimi Yazici

Abdiilaziz
2. Abdilhamit

Mustafa Kemal

Lo I e e e [ = T S = 1S T | N | O IS P PR P | ORI TN | R T CRE T R P PN Fo )

Bela Horvath
Safak Tung
Ahmet Djevad

[EEN
[EEN

Jean Thevenot
Olgler Qhislain De Busbeg
ibni Batuta

Manuel Serrano

William Wittman
Evliya Celebi

Manuel Serrano

N G D I T LN PN TSV R NG | )

Umit Merig

7. simf Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan erkek karakter ve siklik oranlart sirasi ile;
“Ertugrul Gazi” bes, “Allaeddin Keykubat” bir, “Osman Bey” yirmi bir, “Seyh Edebali” iic,

“Asik Pasazade” ii¢, “Halil Inalcik” bes, “Siileyman Sah” bir, “Dursun Fakih” dort, “Orhan
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Bey” on bes, “1. Murat” on dort, “Kantakuzen” iki, “Yildirnm Bayezid” alti, “Celebi
Mehmet” bes, “2. Murat” sekiz, “Sokullu”bes, “Mimar Sinan” dort, “Timur” dort, “Mustafa
Celebi” iki, “Orug bey” bir, “Kostantin Mihailovi¢” bir, “Mehmet Nesri” bir, “Fatih Sultan
Mehmet” on bes, “Uzun Hasan” bir, “Asik Pasazade” iki, “Anagnostis” iki, “Lajos Fekete”
bir, “Miicteba Ilgiirel” iki, “Mehmet Ali” bir, “2. Bayezid” bir, “Yavuz Sultan Selim” sekiz,
“Kanuni Sultan Siileyman” yedi, “Hz. Muhammed” iki, “Martellus” bir, “Bartolomeu Dias”
bir, “Kristof Colomb” {i¢, “Americo Vespugi” bir, “Hz. Isa” bir, “Vasgoda Gama” bir,
“Magellan”bir, “Del Kano” bir, “Pizarro” bir, “James C. Davis” bir, “Omer Talip” bir,
“Shakespeare” iki, “Montaigne” iki, “Erasmus” bir, “Copemicus” iki, “Michelangelo” bir,
“Leonar Da Vinci” sekiz, “Luther” alt1, “Galileo” bir, “Locke” bir, “Bacon” iki, “Descartes”
iki, “Newton” iki, “Voltaire” bir, “Diderot” iki, “Rousseau” bir, “16. Louis” bir, “3. Ahmet”
bir, “28 Mehmet Celebi” dort, “Sait Celebi” iki, “Ibrahim Miiteferrika” iki, “2. Mahmut”
bes, “Miinif Pasa” bir, “Abdiilmecit” dort, “Sammuel Morse” bir, “Nesimi Yazic1” bir,
“Abdiilaziz” bir, “2. Abdiilhamit” bir, “Mustafa Kema” bir, “Bela Horyanth” ii¢, “Safak
Tung¢” on bir, “Ahmet Djevad” iki, “Jean Thevenot” dort, “Olgler Qhislain De Busbeq” ig,
“Ibni Batuta” bir, “Manuel Serrano” bir, “William Wittman” bir, “Evliya Celebi” iki,

“Manuel Serrano” bir, “Umit Meri¢” bir seklinde sonug yer almustir.

4.2. Tkinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Bu boliimde Ortaokul 6 ve 7. Sinif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve

Miras” 6grenme alaninda yer alan kadin gorselleri ile igerik uyumu incelenmistir.

6. sinif sosyal bilgiler ders kitabr “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda kadin gorsel
bulunmamaktadir. Erkek gorseller ise on adet bulunmaktadir. Erkek gorselleri ile erkek

karakterlerin igerikleri uyumludur.

7. siif Sosyal bilgiler ders kitab1 “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda sekiz adet kadin
gorsel bulunmaktadir. Kadin gorselleri ile icerik uyumludur. Erkek gorselleri ise doksan alt1

adet bulunmaktadir. Erkek gorselleri ile erkek karakterlerin igerikleri uygundur.

Kadin gorseller ile igerik detayl bir bigimde incelenmistir.
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Sekil 1. 1. Diinya Savasi’nda Ingiliz ordusunda yer alan Hintliler. Hikmet, A. (2020). 7. sinif
sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara: Ada.

1. Diinya Savasi’nda Ingiliz ordusunda yer alan Hintlileri iceren gorselde askerlere karst
konusan kadin gorseli yer almistir. Metin ig¢eriginde kadin karaktere deginilmemis ancak

kadin gorselde yer almistir. Gorsel ile metin uyumludur. Gorsel yukarida yer almaktadir.

ey
'

- ——

Sekil 2. Da Vinci’nin Mona Lisa tablosu. Hikmet, A. (2020). 7. sinif Sosyal Bilgiler Ders
Kitabi. Ankara: Ada.

Da Vinci’nin Mona Lisa tablosu, kadin gorseli olarak kitapta yer almistir. Metin igerisinde

Da Vinci bahsedilmis ve yaptigi eserler gorsel olarak bulunmaktadir. Bu sebeple gorsel ile
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metin uyumludur. Ek olarak metinde Mona Lisa’ya ait bilgiler yer almamis gorsel olarak

kullanilmistir. Gorsel yukarida yer almaktadir.

2.49

Sekil 3. Ev giysili Tiirk kadini. Hikmet, A. (2020). 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara:
Ada.

Ev giysili Tiirk kadin1 gorseli kadin gorsel olarak kitapta bulunmaktadir. Metin icerisinde
farkl kiiltiirden ve farkli dinden insanlar anlatildiktan sonra ev giysili Tiirk kadini gorseli
ornegi gorsellestirmek agisindan kullanilmistir. Tiirk kadinina ait 6zellikler ya da bilgiler yer

almamistir. Ancak gorsel metin ile uyumludur. Gorsel yukarida yer almaktadir.
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Sekil 4. Rum koyli kadini. Hikmet, A. (2020). 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara:
Ada.

Yukarida, Rum koyli kadint gorseli kadin gorsel olarak kitapta bulunmaktadir. Metin
icerisinde farkl kiiltiirden ve farkli dinden insanlar anlatildiktan sonra Rum koylii kadini
gorseli, 6rnegi giiclendirmek agisindan kullanilmistir. Rum kadinina ait 6zellikler ya da

bilgiler yer almamistir. Ancak gorsel metin ile uyumludur.
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Sekil 5. Tiirk giysileri igerisinde Avrupali kadin tablosu. Hikmet, A. (2020). 7. sinif sosyal
bilgiler ders kitabi. Ankara: Ada.

Yukarida, Tirk giysileri icerisinde Avrupali kadin tablosu kadin gorseli olarak kitapta
bulunmaktadir. Metin igerisinde seyyahlarin géziinden Tiirklerin giyimi konusunda yazmis
olduklari ifadeler yer almaktadir. Bu ifadelerin igerisinde kadin giyimine ait bilgilere yer
verilmemistir. Gorsel olarak da Avrupali bir kadin gorseli kullanilmistir. Metin ile gorsel

uyumlu degildir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu boliimde Ortaokul 6 ve 7. Sinif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve

Miras” 6grenme alaninda yer alan kadin kahramanlara yiiklenen misyon incelenmistir.

6. siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda alt1 adet
kadin kahraman yer almaktadir. Bu kadin kahramanlar siras1 ile; Cinli prenses, kiz ¢ocuk,
Amine, Hatice, Ayse seklinde yer almaktadir. Kadin karakterlere yiiklenen misyon goérseller

bulunmadig i¢in kitapta ifade edilen metinlerden yararlanarak analiz edilmistir.
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Bliylk Hun Devleti, Mete Han'in 6limiiniin ardindan bir stire daha gtictinii devam ettirdi. Ginli pren-
seslerle yapilan eviilikler Bilyik Hun Devleti agisindan olumsuz sonuglar dogurmaya basladi. Bu evli-
liklerle beraber inliler, Biiytik Hun Devleti iginde rahat¢a dolasmaya baglayarak Tirkler arasinda yikici
ve bollicii faaliyetlerde bulundular. Tiirk boylarini birbirine dilgirdiler. Yaganan i¢ ¢atismalar, kuraklik
ve gesitli olumsuz iklim faktorleri gibi unsurlar da bunlara eklenince devlet, kisa zamanda pargaland.
Blyiik Hun Devleti MO 46 yilinda Kuzey ve Giiney Hun Devleti olmak (izere ikiye ayrildi. Kuzey Hunlara
Siyenpiler, Giiney Hunlara ise Ginliler tarafindan son verildi.

Sekil 6. Cinli prenses karakteri. Sahin, E. (2020). 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara:
Anadol.

Cinli prensese metinden de anlagilacagi tizere “evlenilen kadin” misyonu yiiklenmistir.

Arap Yarimadasi'nda insanlar genelde yerlesik bir hayat siirerdi. Sehirlerde yasayan insanlar tarm
ve ticaretle ugrasirdi. Gogebe hayat stiren insanlara ise bedevi adi verilirdi. Bedeviler hayvancilikla
ugrasirdi. Bu dénemde Arap Yanmadasi’'nda ailelerde erkekler s6z sahibiydi. Kadinlarin haklari yoktu.
Erkek gocuklan 6nemliyken kiz gocuklarina deger verilmezdi. islamiyet dncesi dénemde kabileler ara-
sinda kan davalan yaygindi. Halk genel olarak hiirler ve kdleler olarak ikiye ayniird. icki ve kumar gibi
kotll aligkaniiklar toplumda yaygindi. islamiyet éncesi bu dénem Cahiliye (Bilgisizlik) Devri olarak da
adlandinimaktadir.

Sekil 7. Kiz ¢ocuk karakteri. Sahin, E. (2020). 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara:
Anadol.

K1z ¢ocuklarina metinden de anlagilacagi lizere “kiymetsiz evlat” misyonu yiiklenmistir.
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Hz. Muhammed (s.a.v.) Donemi

Peygamber Efendimiz Hz. Muhammed (s.a.v.) 571 yi-
linda Mekke'de diinyaya geldi. BabasI Abdullah, annesi

Amine'dir. Hz. Muhammed (s.a.v.) dogmadan énce ba-

basini, 6 yasinda iken annesini kaybetti. Bunun (izerine m
Sekil 8. Hz. Amine karakteri. Sahin, E. (2020). 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara:
Anadol.

Hz. Amine karakteri metinden de anlasilacagi {izere “anne, doguran kadin” misyonu

yliklenmisgtir.

Peygamber olduktan sonra islamiyet'i yayma gérevine baladi. Once yakilanni sonra bittin in-
sanlari islam dinine davet etti. Ona ilk olarak esi Hz. Hatice, amcasinin ogjlu Hz. Ali, Hz. Zeyd ve yakin
arkadas! Hz. Ebubekir inandilar. Islamiyet'in zamanla yaylmaya baglamasi Kureyslilerin tepkisini gekti.

Islamiyet puta tapmay! yasaklayarak Allah inancini getiriyordu. Kabe'de bulunan putlar Kureysliler
igin blydk bir gelir kaynagiydi. Kabe yonetimi ellerinde oldugu icin diger kabilelere Ustinlik saglamig-
lard). Islamiyet'in ortaya cikisi onlarin gikarlanini zedeliyordu. Ayrica Islamiyet tiim insanlan esit olarak
goriyor ve koleligi yasakliyordu.

Sekil 9. Hz. Hatice karakteri. Sahin, E. (2020). 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara:
Anadol.

. i i metinden de anlasilacagi lizere “es, inanan ve iman eden insan” misyonu
Hz. Hatice karakteri metinden de anlasilacag “es d y

yliklenmistir.
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Hz. Ali Donemi (656-661)

» I kangikiklarn devam ettic ve bu nedenle fetihlerin durdugu bir donemdr,

» Hz. Ai'nin halife secilmesine, Hz. Ayse ve Muaviye itiraz etti. Hz. Al ile Hz. Ayse arasinda Cemel
(Deve) olay yasand.

» Hz. Ali ve Suriye valisi Muaviye arasinda Siffin Savasi yapild. Bu savasta yenilenecegini anlayan
Muaviye halifelik sorununun Hakemler tarafindan ¢6zlimesini istedi. Hz. All bu istedi kabul etti
“Hakem Olay" adi verilen bu gelismeden sonra Mislimanlar arasinda ayniliklar baslad. Karigiklik-
lanin devam etmesi (izerine Hz. All gehit edild.

Sekil 10. Hz. Ayse karakteri. Sahin, E. (2020). 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara:
Anadol.

Hz. Ayse karakteri metinden de anlasilacagi iizere “itiraz eden, anlagmaya varmayan”

misyonu yliklenmistir.

7. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda dort kadin
kahraman yer almistir. Bu kadin kahramanlar sirasi ile Sara Hatun, Rum koyli kadin, ev

giysili Tiirk kadin1’dur.
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“Sara Hatun” ders kitabinda gorsel olarak yer almadig: i¢in kitapta ifade edilen metinden

yararlanarak analiz edilmistir.
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Sekil 11. Sara Hatun karakteri. Hikmet, A. (2020). 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara:
Ada.

Sara Hatun karakteri metinden de anlasilacagi tizere “annelik’” misyonu yiiklenmistir.
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“Rum koylii kadin” ders kitabinda metin olarak yer almadigi i¢in gorselden yararlanarak

analiz edilmistir.

Ru koylii kadini (Grawviir,
Thomas Artus, Histoire des Turcs,
1662)

Sekil 12. Rum koyli kadimi. Hikmet, A. (2020). 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara:
Ada.

Rum koylii kadim1 kahramanina goérselden de anlagilacag: lizere “yoresel kiyafetli kadin”

misyonu yliklenmistir.
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“Ev giysili Tiirk kadin1” ders kitabinda metin olarak yer almadig1 i¢in goérselden yararlanarak

analiz edilmistir.

2.49
Ew giysili Tirk kadin: (Thomas
Artus, Histoire des Turcs, 1662)

Sekil 13. Ev giysili Tiirk kadini. Hikmet, A. (2020). 7. sinif sosyal bilgiler. Ankara: Ada.

Ev giysili Tiirk kadin1 kahramanina gérselden de anlasilacagi tizere “yoresel kiyafetli kadin”

misyonu yliklenmistir.
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4.4, Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu boliimde Ortaokul 6 ve 7. Smif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve

Miras” 6grenme alaninda yer alan kadin karakterlerin meslekleri incelenmistir.
6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda;

Cinli prenses ile ilgili metinde;

Blylk Hun Devleti, Mete Han'in 6limdndin ardindan bir siire daha gliciinii devam ettirdi. Ginli pren-
seslerle yapilan evilikler Blylk Hun Devieti agisindan olumsuz sonuglar dogurmaya bagladi. Bu evii-
liklerle beraber Cinliler, Bllylik Hun Devleti iginde rahatca dolagmaya baglayarak Turkler arasinda yikici
ve bollicl faaliyetlerde bulundular. Turk boylarini birbirine distrdiiler. Yaganan ic catismalar, kurakiik
ve cesitl olumsuz iklim faktdrleri gibi unsurlar da bunlara eklenince devet, kisa zamanda parcaland.
Bliylik Hun Devleti MO 46 yilinda Kuzey ve Giiney Hun Devieti olmak (izere ikiye ayrildi. Kuzey Hunlara
Siyenpiler, Glney Hunlara ise Ginliler tarafindan son verildi.

Sekil 14. Cinli prenses karakteri. Sahin, E. (2020). 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara:
Anadol.

Metinde Cinli prensesin agik¢a meslegi yer almamistir ancak ev hanimi oldugu kanisina

varilmistir.
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Kiz ¢ocuk ile ilgili metinde;

Arap Yarimadasi'nda insanlar genelde yerlesik bir hayat siirerdi. Sehirlerde yasayan insanlar tanm
ve ticaretle ugrasirdi. Gégebe hayat siiren insanlara ise bedevi adi verilirdi. Bedeviler hayvancilikla
ugrasirdi. Bu dénemde Arap Yarimadasi’'nda ailelerde erkekler s6z sahibiydi. Kadinlarin haklan yoktu.
Erkek gocuklari dnemliyken kiz gocuklarina deger verilmezdi. islamiyet éncesi dénemde kabileler ara-
sinda kan davalan yaygindi. Halk genel olarak hiirler ve kéleler olarak ikiye ayrilirdi. igki ve kumar gibi
kot aliskanliklar toplumda yaygind. islamiyet éncesi bu dénem Cahiliye (Bilgisizlik) Devri olarak da
adlandinimaktadir.

Sekil 15. Kiz ¢ocuk karakteri. Sahin, E. (2020). 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara:
Anadol.

Metinde kiz ¢ocuklarin agikga meslegi yer almamustir.

Hz. Hatice ile ilgili metinde;
basini, 6 yasinda iken annesini kaybetti. Bunun (izerine
6nee dedesi Abdiilmdttalip'in sonrasinda ise amcas Ebu
Talip'in yaninda kaldl. Amcasiyla beraber ticaretle ugrast.
26 yasindayken Hz. Hatice ile eviendi.

Hz. Muhammed (s.a.v.), higbir zaman putlara tapma-
di. Baz: giinler Nur Dadi'nda bulunan Hira Magaras'nda

vainiz olarak vaktini aecirirdi. 610 vilinda bu maciarada AR Ty

Sekil 16. Hz. Hatice karakteri. Sahin, E. (2020). 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara:
Anadol.

Metinde Hz. Hatice’nin meslegi agik¢a anlasilamamustir.
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Hz. Amine ile ilgili metinde;

Hz. Muhammed (s.a.v.) Donemi

Peygamber Efendimiz Hz. Muhammed (s.a.v.) 571 yi-
inda Mekke'de diinyaya geldi. Babasi Abdullah, annesi
Amine'dir. Hz. Muhammed (s.a.v.) dogmadan Gnce ba-

basini, 6 yasinda iken annesini kaybetti. Bunun (zerine m

Sekil 17. Hz. Amine karakteri. Sahin, E. (2020). 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabt. Ankara:
Anadol.

Metinde Hz. Amine’nin agik¢a meslegi yer almamistir ancak ev hanimi oldugu kanisina

varilmistir.

Hz. Ayse ile ilgili metinde;

Hz. Ali Donemi (656-661)

» I¢ kanigikliklarn devam ettii ve bu nedenle fetihlerin durdugu bir dénemdir.

» Hz. Ali'nin halife segilmesine, Hz. Ayse ve Muaviye itiraz etti. Hz. Ali ile Hz. Ayse arasinda Cemel
(Deve) olay! yasand.

» Hz. Ali ve Suriye valisi Muaviye arasinda Siffin Savagi yapildi. Bu savasta yenilenecegini anlayan
Muaviye halifelik sorununun Hakemler tarafindan ¢oziilimesini istedi. Hz. Ali bu istedi kabul etti.
“Hakem Olay!” adi verilen bu gelismeden sonra Mislimanlar arasinda ayriliklar bagladi. Karigiklik-
lann devam etmesi (izerine Hz. Ali gehit edildi.

Sekil 18. Hz. Ayse karakteri. Sahin, E. (2020). 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara:
Anadol.

Metinde Hz. Ayse’nin agik¢a meslegi yer almamistir ancak itiraz ettigi igin siyasi yonetimde

s0z hakkina sahip oldugu kanisina varilmstir.
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7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda;

Sara Hatun ile ilgili metinde; “Fatih Sultan Mehmet ile Trabzon seferinde yaninda bulunan

Uzun Hasanin annesi Sara Hatun arasinda su konusma gecmistir:
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Sekil 19. Sara Hatun karakteri. Hikmet, A. (2020). 7. sinif sosyal bilgiler. Ankara: Ada.

Rum koylii kadin ile ilgili metin yer almadig: i¢in meslegi hakkinda bilgi bulunmamaktadir.

Ev giysili Tirk kadini ile ilgili metin yer almadigi i¢in meslegi hakkinda bilgi

bulunmamaktadir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde Ortaokul 6 ve 7. Sinif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alaninda yer alan kadin karakterler araciligi ile 6grencilere hangi degerlerin

kazandirildig1 incelenmistir.

6. siif Sosyal Bilgiler ders kitabinda,;

Cinli prenses karakteri ile farkli milletlerden evliligin oldugu anlasilmaktadir. Bu da
“ozglirliik” degeri ile ortlismektedir.

Kiz c¢ocuk Karakteri ile Islamiyet oncesi kiz cocuklarina deger verilmedigi ancak
Islamiyet’ten sonra deger verildigi goriilmektedir. Bu durum “esitlik” degeri ile

ortiismektedir.
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Hz. Hatice karakteri ile peygamber efendimizin evliligi ve ilk iman eden kisi olma sebepleri
“sevgi, saygt, aile birligine 6nem verme, dayanigma” degerleri ile ortiismektedir.

3

Hz. Amine karakteri peygamber efendimizin annesi oldugu i¢in “ sevgi, aile birligine 6nem

verme” degerleri ile ortiismektedir.

Hz. Ayse karakteri Hz. Ali’nin halifeligine karsi ¢ikmasi sebebi ile “esitlik, ozgiirlik”

degerleri ile ortiismektedir.

7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda;

Sara Hatun Karakteri padisah ile soru cevap seklindeki sohbeti ile kadin erkek arasinda

“esitlik” degeri ile ortiismektedir.

Rum koyli kadin Kkarakteri kitapta gorsel kiyafetini sergilemesi “estetik” degeri ile

ortiismektedir.

Ev giysili Tirk kadmi karakteri kitapta gorsel kiyafetini sergilemesi “estetik” degeri ile

ortiismektedir.
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BOLUM YV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde sonug, tartisma ve Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmada Ortaokul 6 ve 7. Sinif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alaninda kadin kahramanlarin yerini incelemek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda bes farkli alt problem {iiretilmistir. Alt problemlerin sonu¢ ve tartismalari

asagida sirasi ile yer almaktadir.

5.1.1. Ortaokul 6 ve 7. Sitmf MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir
ve Miras” 6grenme alaninda yer alan kahramanlarda kadin karakterlerin

sikhig1 nedir?

6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan kadin kahramanlar ve siklik oranlari sirasi ile;
“Cinli prenses” bir, “kiz cocuk™ iki, “Hz. Hatice” iki, “Hz. Ayse” iki, “Hz. Amine” bir
seklinde sonug yer almistir. Bulgularda da yer aldigi iizere kadin karakterlerin siklig1 erkek
karakterlere oranla diisiik seviyededir. Kiiltlir ve Miras 6grenme alaninda kadin yoneticiler
neredeyse hi¢ yoktur. Ancak bir¢ok tarih¢i tarafindan kadinlara ¢ok deger verildigi Han
olmadig1 zamanlarda Hatunun kurultay1 toplama yetkisinin verildigi bilinmektedir. Ancak
MEB ders kitabinda kadin yoneticilere ya da yoneticilerin eslerinin isimlerine hig
deginilmemistir. Kadin karakterlere ait isimler erkek karakterlere oranla oldukga diistiktiir.
Ve kadin gorseller kitapta hi¢ yer almamustir.
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7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan kadin kahramanlar ve siklik oranlar1 sirasi ile;
“Sara Hatun” iki, “Rum kd&ylii kadin” bir, “Ev giysili Tiirk Kadin1” bir seklinde sonug yer
almistir. Bulgularda da yer aldig1 lizere kadin karakterlerin siklig1 erkek karakterlere oranla
diisiik seviyededir. Ogrenme alani icerik agisindan Osmanli dénemini anlatmaktadir.
Osmanlida yoneticilerin erkek Kkarakterler olustugu bilinmektedir. Ancak eslerin ya da
annelerin hiikiimdara destegi yadsinamaz bir gercektir. Bu sebeple ders kitaplarinda kadin

karakterlerin sikligi daha fazla olmalidir.

Arastirmada elde edilen bulgular; Gazan (2010), tarafindan yapilan “Tirk Toplumunda
Kadmin Yeri ve Sosyal Bilgiler Ogretimi”, Sarica (2019), tarafindan yapilan “6. Smif Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarmin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi”, Bilgin(2019)
tarafindan yapilan, “Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet”, Batir
(2019), tarafindan yapilan “ Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Tarihi Sahsiyetlerin
Arastirilmas1”, Bagaran (2019), tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda
Toplumsal Cinsiyet Esitligi Egitimi” adl1 ¢alismalar tarafindan desteklenmektedir.

5.1.2. Ortaokul 6 ve 7. Sitnif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve

Miras” 6grenme alaninda yer alan kadin gorselleri ile icerik uyumu nasildir?

6. siif Sosyal Bilgiler ders kitabr “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina ait kadin gorsel
bulunmamaktadir. 2019 ve dncesi yayinlanan ders kitaplarinda kadin gorseller bulunmasina
karsin 2020 yilina ait yaymlanan ders kitabinda kadin goérselin bulunmamasi toplumsal
cinsiyet algisma ters diigmektedir. Ogrenme alan1 geregi ydneticilerin erkek olmasi
sebebiyle erkek gorsellerin fazla olmasi anlagilir bir durumdur ancak kadin gorsellerin hig
yer almamas1 cinsiyet esitligi konusunda biiyiik bir eksikliktir. Ilk Tiirk devletlerinde
hakanin yani sira hatunun da yonetimde s6z hakkina sahip oldugu ve Uygurlara ait bayrakta
kadin gorselin varlig1 bilinmektedir. Ancak bunlara ragmen hicbir kadin gorsel yer almamast

kadin karakterlere verilen degerin olmadig fikriyle esdegerdir.

7. siif Sosyal bilgiler ders kitab1 “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina ait sekiz kadin gorseli
bulunmaktadir. Kadin gorselleri ile icerik uyumludur. Ancak erkek gorsel sayisina
bakildiginda kadin gorsellerin az oldugu asikardir. Ek olarak kadin gorseller konu anlaminda

icerik ile uyumludur. Ancak kadin karakterler ile ilgili bilgiler metinlerde yer almamustir.
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Arastirmada elde edilen bulgular; Bilgin (2019) tarafindan yapilan, “Ortaokul Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet”, Batir (2019), tarafindan yapilan “Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarindaki Tarihi Sahsiyetlerin Arastirilmasi1”, Basaran (2019), tarafindan
yapilan “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Esitligi Egitimi” Acun
(2019), “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Gérsel-Metin Iliskisi” adli ¢alismalar tarafindan
desteklenmektedir.,

5.1.3. Ortaokul 6 ve 7. Sitmif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve

Miras” 6grenme alaninda yer alan kadin karakterlere yiiklenen misyon nedir?

6. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda alt1 adet
kadin kahraman yer almaktadir. Bu kadin kahramanlar sirasi ile; Cinli prenses, kiz ¢ocuk,
Hz. Amine, Hz. Hatice, Hz. Ayse seklinde yer almaktadir. Kadin karakterlere yiiklenen
misyon gorseller bulunmadig: icin kitapta ifade edilen metinlerden yararlanarak analiz

edilmisgtir.

Cinli prensese metinden de anlasilacagi iizere “evlenilen kadin” misyonu ytiklenmistir.
Oysaki Cinli prenses kahramani yonetim giicilinii kendi hanesine evirmistir. Burada liderlik

misyonu metin icerisinde kullanilabilirken sadece evlenilen kadin misyonu yiiklenmistir.

Kiz cocuklarina metinden de anlasilacag: iizere “kiymetsiz evlat” misyonu ytliklenmistir.
Islamiyet ile kiz ¢ocuklarma verilen deger daha fazla olmasma ragmen peygamber
efendimizin kiz evlatlarma verdigi deger ve misyon kiymet verilen evlat olarak
yiiklenebilirken sadece Islamiyet dncesi kadma yiiklenen misyon metin igerisinde yer

almistir.

Hz. Amine karakterine metinden de anlasilacagi tizere “anne, doguran kadin” misyonu
yiiklenmistir. Ancak Hz. Amine’nin yasamina bakildiginda zor sartlarda evladinm biiyiiten
anne, giicli kadin misyonu metin de yer alabilirken, sadece doguran kadin misyonu

yuklenmistir.

b

Hz. Hatice karakterine metinden de anlasilacag: tizere “es, inanan ve iman eden insan’
misyonu yiiklenmistir. Ancak Hz. Hatice’nin yasamina bakildiginda dul olmasima karsin
ticarette kendini gostermis basarili kadin misyonu yer almaktadir. Bu ragmen metinde boyle

bir misyon kullanilmamistir. Kadin bu anlamda itaat eden konumundan 6teye gidememistir.
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Hz. Ayse karakterine metinden de anlasilacagi lizere “itiraz eden, anlagmaya varmayan”
misyonu ylklenmistir. Hz. Ayse metinle birlikte donem sartlarina bakildiginda kendi
ifadesini kullanarak itiraz eden misyonunu almistir. Ve bu 6rnek toplumsal cinsiyet algisi

baglaminda olumlu ve yerinde bir 6rnek olmustur.

Bulgularda yer alan ve yiiklenen misyonlara bakildiginda kadin karakterler ile ilgili
metindeki ifadeler kadin kahramanlari 6nemini agiklanmayan ifadelerdir. Daha agiklayici
ifadeler kullanilabilirdi. Kadin kahramanlara yiiklenen misyonlar ifadelerden rahatlikla
secilememistir. Rahatlikla metinlerden se¢ilen misyonlar ise toplumsal cinsiyet algisi
baglaminda bakildiginda kadinlara verilen degerin erkeklere nazaran daha az oldu agikca
goriilmektedir. Kadin karakterler i¢in daha cok itaat misyonu tiizerine yorumlamalar

yapilirken erkek karakterler ise lider misyonu daha yogun goriilmektedir.

7. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda dort kadin
kahraman yer almistir. Bu kadin kahramanlar sirasi ile; Sara Hatun, Rum kd&ylii kadin, ev

giysili Tiirk kadin1’ dir.

Sara Hatun karakterine metinden de anlasilacag tizere “annelik” misyonu yiiklenmistir. Sara
Hatun Uzun Hasan’1n annesi olma misyonu haricinde tilkeyi yoneten kadin misyonu da yer
almaktadir. Ve sozlerine deger verilen de bir kadin kahramandir. Trabzon Seferine oglunun
gitmesine riza gostermemis ve bu sebepten oglu Uzun Hasan bu sefere katilmamustir.
Metinde bu yasanilan ve bilinen olaya yer verilmemis sadece Uzun Hasan’in annesi olma

misyonu Sara Hatuna ytiklenmistir.

Rum koyli kadin karakterine gorselden de anlagilacagi iizere “yoresel kiyafetli kadin”

misyonu yiiklenmistir. Rum koylii kadin gorselinde sadece kiyafet tanitim1 yapilmistir.

Ev giysili Tiirk kadin1 karakterine gorselden de anlagilacagi tizere “yoresel kiyafetli kadin”

misyonu yliklenmistir. Ev giysili Tiirk kadin gérselinde sadece kiyafet tanitim1 yapilmigtir.

Bulgularda yer alan ve yiiklenen misyonlara bakildiginda kadin kahramanlar ile ilgili
metindeki ifadeler agik bir sekilde yer almamustir. Erkeklere yiiklenen misyon ile kadinlara

yiiklenen misyon arasindaki ataerkil farklar goze carpmaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgular; Bilgin (2019) tarafindan yapilan, “Ortaokul Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet”, Batir (2019), tarafindan yapilan “Sosyal

Bilgiler Ders Kitaplarindaki Tarihi Sahsiyetlerin Arastirilmasi”, Basaran (2019), tarafindan
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yapilan “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Esitligi Egitimi” adli

caligmalar tarafindan desteklenmistir.

5.1.4. Ortaokul 6 ve 7. Sitmif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve

Miras” 6grenme alaninda yer alan kadin karakterlerin meslekleri nelerdir?

6. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda; Cinli prenses kahramaninin agik¢a meslegi yer

almamistir ancak ev hanimi oldugu kanisina varilmistir
Kiz ¢ocuk Kkarakterinin acik¢a meslegi yer almamustir.
Hz. Hatice karakterinin meslegi agikga yer almamuistir.

Hz. Amine karakterinin agik¢a meslegi yer almamistir ancak ev hanimi oldugu kanisina

varilmistir.

Hz. Ayse karakterinin agikg¢a meslegi yer almamustir ancak itiraz ettigi igin siyasi yonetimde

s0z hakkina sahip oldugu kanisina varilmistir.

6. sin1f Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan kadin karakterlerinin metinde detayli bilgisi
verilmedigi icin tiim  karakterlerin meslekleri acikca yer almamakta ve
yorumlanamamaktadir. Tahmin {izeri yapilan yorumlarin gegerliligi bulunmamaktadir.
Birgok kadin kahramanin meslegi bilinmektedir ancak metinlerde bu detaylar yer almadig:
icin meslek konusunda bir fikir sahibi olunamamaktadir. Kadin karakterlerin meslekleri rol

model anlaminda 6nemlidir.
7. smf Sosyal Bilgiler ders kitabinda;

Sara Hatun karakterinin agik¢a meslegi yer almamistir ancak ev hanimi oldugu

diistiniilmektedir.

Rum koyli kadin karakteri ile ilgili metin yer almadigi ig¢in meslegi hakkinda bilgi

bulunmamaktadir.

Ev giysili Tirk kadin karakteri ile ilgili metin yer almadig: i¢in meslegi hakkinda bilgi

bulunmamaktadir.

7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan kadin karakterlerin meslekleri agikga yer

almamustir. Birgok kadin karakterinin meslegi bilinmektedir ancak metinlerde bu detaylar
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yer almadigi i¢in meslek konusunda bir fikir sahibi olunamamaktadir. Kadin karakterlerin

meslekleri rol model anlaminda 6nemlidir.

5.1.5. Ortaokul 6 ve 7. Sitmif MEB Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alaninda yer alan kadin karakterler aracihigi ile 6grencilere

hangi degerlerin kazandirilmas: amag¢lanmistir?
6. siif Sosyal Bilgiler ders kitabinda;

Cinli prenses karakteri ile farkli milletlerden evliligin oldugu anlasilmaktadir. Bu da

“Ozgiirliik” degeri ile ortlismektedir.

Kiz cocuk Kkarakteri ile Islamiyet oncesi kiz ¢ocuklarma deger verilmedigi ancak
Islamiyet’ten sonra deger verildigi goriilmektedir. Bu durum “esitlik” degeri ile

ortiismektedir.

Hz. Hatice karakteri ile peygamber efendimizin evliligi ve ilk iman eden kisi olma sebepleri

“sevgi, saygl, aile birligine 6nem verme, dayanigma” degerleri ile ortiismektedir.

Hz. Amine karakteri peygamber efendimizin annesi oldugu igin “sevgi, aile birligine 6nem

verme” degerleri ile ortiismektedir.

Hz. Ayse karakteri Hz. Ali’nin halifeligine karsi ¢ikmasi sebebi ile “esitlik, 6zgiirlik”

degerleri ile ortiismektedir.
7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda;

Sara Hatun karakterinin padisah ile soru cevap seklindeki sohbeti ile kadin erkek arasinda

“esitlik” degeri ile ortiismektedir.

Rum koylii kadin karakterinin kitapta gorsel kiyafetini sergilemesi “estetik” degeri ile

ortiismektedir.

Ev giysili Tiirk kadin1 karakterinin kitapta gorsel kiyafetini sergilemesi “estetik” degeri ile

ortiismektedir.

Bulgular 1s1ginda kadin karakterler araciligi ile 6grencilere kazandirilmasi amaglanan
degerler cogunlukla esitlik, estetik, aile birligine 6nem verme, Ozgiirliikk oldugu
goriilmektedir. Bu degerlerin kadin kahramanlarin sayis1 ders kitaplarinda artirildiginda

daha fazla olacag1 agik¢a anlagilmaktadir. Ders kitaplarinda ortiikk 6grenme kapsaminda bu
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degerler oldukca Onem arz etmektedir. Bu kapsamda eksik olan degerlerin diger kadin
karakterlerin ders Kkitaplarina eklendiginde tamamlanacagi diisiinilmektedir. Kadin

karakterler her alanda kendilerini gostermis tarih boyunca kanitlamis bireylerdir.

Arastirmada elde edilen bulgular; Arslan (2009), tarafindan yapilan “Degerler Egitiminde
Kahramanlardan Yararlanma”, Gazan (2010), tarafindan yapilan “Tirk Toplumunda
Kadmin Yeri ve Sosyal Bilgiler Ogretimi”, Bilgin (2019) tarafindan yapilan, “Ortaokul
Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet”, Batir (2019), tarafindan yapilan “
Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Tarihi Sahsiyetlerin Arastirilmasi1”, Basaran (2019),
tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Esitligi Egitimi”,
Sarica (2019), tarafindan yapilan “6. simif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarmin Ogretmen

Gortislerine Gore Degerlendirilmesi”, adli ¢alismalar tarafindan desteklenmektedir.

5.2. Oneriler
Arastirma sonuglarina gore oneriler asagida yer almaktadir.
6 ve 7. smif Sosyal bilgiler ders kitaplarinda;
e Farkli yayinevlerine ait ders kitaplari da incelenebilir.
e 4. simf sosyal bilgiler ders kitaplar1 da incelenebilir.
e 5. smif sosyal bilgiler ders kitaplar1 da incelenebilir.
e Sosyal bilgilerde yer alan farkli 6grenim alanlar1 da incelenebilir.
e Kadin karakterler daha sik kullanilmalidir.
e Kadin gorsellerin sayisi artirtlmali ve igerik ile uyumlu hale getirilmelidir.

e Kadin karakterlere yiiklenen misyonlar metin icerisinde acik¢a ifade edilmeli ayrica

kadin karakterlere erkek karakterler kadar 6nemli misyonlar yiiklenmelidir.

e Kadin karakterlerin meslekleri ya da gorevleri metin igerisinde agikca ifade edilmeli

ayrica meslek sahibi kadin isimleri siklikla metinlerde gecirilmelidir.

e Kadin karakterler araciligi ile verilen deger egitimine daha g¢ok artirilmali ve

metinlerde degerler ortiik yollarla verildigi kadar acik yollarla da ifade edilmelidir.

e Kadin yonetici ve liderlere siklikla yer verilmelidir.
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Kiiltiir ve Miras 6grenme alam1 kapsaminda toplumsal cinsiyete uygun ifadeler

kullanilmalidir.

Kiiltiir ve Miras 6grenme alani kapsaminda cinsiyet esitligine uygun gorseller

kullanilmalidir.
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