TURKCE DERSI OGRETIM
PROGRAMININ BiRLESTIRILMIi$S SINIFLARDA
UYGULANABILIRLiGININ OGRETMEN
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESi
Aliye Hiran YILMAZ
Yiksek Lisans Tezi
Danigman: Dog. Dr. Gurbiiz OCAK
Eylil, 2014
Afyonkarahisar



T.C.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI

YUKSEK LiSANS TEZIi

TURKCE DERSI OGRETIiM PROGRAMININ
BIRLESTIRILMIS SINIFLARDA UYGULANABILIRLIGININ
OGRETMEN GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI

Hazirlayan

Aliye Hiran YILMAZ

Damisman

Dog¢. Dr. Girbiz OCAK

AFYONKARAHISAR 2014



YEMIN METNi

Yiksek Lisans tezi olarak sundugum “Tiirkge Dersi Ogretim Programlarmin
Birlestirilmis ~ Simiflarda  Uygulanabilirliginin ~ Ogretmen  Gériislerine  Gore
Degerlendirilmesi” adli ¢alismanin, tarafimdan bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri
dusecek bir yardima basvurmaksizin yazildigini ve yararlandigim eserlerin
Kaynakca’da gosterilen eserlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanmisg

oldugumu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

12/09/2014
Aliye Hiran YILMAZ



TEZ JURiSi KARARI VE ENSTIiTU ONAYI

JURI UYELERI
Tez Danigmam : Dog. Dr. Giirbiiz OCAK
Jiri Uyeleri : Prof. Dr. Mustafa ERGUN

: Yrd. Dog. Dr. Nuray KURTDEDE FIDAN

[lkégretim Anabilim Dali Simf égretmenllgl Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans 6grencisi
Aliye Hiran YILMAZ’in “Tiirkge Dersi Ogretim Programlarmnin Blrlestlrllmls Smiflarda
Uygulanabilirliginin Ogretmen Gériislerine Gére Degerlendirilmesi” baslikli tezi, 18.09.2014
giinii saat 10:00°da  Afyon Kocatepe Universitesi Lisansiistii Egitim ve Ogretim Smav
Yonetmeligi’nin ilgili maddeleri uyarinca yukarida isim ve imzalari bulunan jiiri tiyeleri tarafindan
degerlendirilerek kabul edilmistir.

Prof. Dr. Selcuk AKCAY
Sosyal Bilimler Enstitii Miidiirii



OZET

TURKCE OGRETIM PROGRAMLARININ BiRLESTIRILMIi$
SINIFLARDA UYGULANABILIRLIGININ OGRETMEN GORUSLERINE
GORE DEGERLENDIRILMESI

Aliye Hiran YILMAZ

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI

Eylil 2014

Damisman: Dog. Dr. Gurbiz OCAK

Bu arastirma Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinin, birlestirilmis smiflarda
uygulanabilirligini, 6gretmen goriislerine gore degerlendirmek amaciyla yapilmis
nitel bir c¢aligmadir. Arastirmanin verileri 2013-2014 egitim o6gretim yilinda,
Afyonkarahisar Merkez ve ilgelerinde gorev yapan 30 birlestirilmis sif
O0gretmeninin goriigleri alinarak elde edilmistir. Tiirk¢ce Dersinin birlestirilmis
siniflarda okutan Ogretmenlerin; program hakkindaki goriisleri, programdan
beklentileri, dersin islenisi esnasinda karsilagtiklar1 giigliikler goriisme yOntemi
kullanilarak belirlenmeye caligilmistir. Arastirmada elde edilen veriler nitel aragtirma

yontemlerine uygun analiz edilerek degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda, birlestirilmis smif o6gretmenlerinin Tirkce Dersi
Ogretim Programini; dgrenciyi merkeze alan, giiniin sartlarina gore olumlu bir
program olarak degerlendirdikleri goriilmistiir. Ancak miistakil siniflarda uygulanan
Tiirkge Dersi Ogretim Programinin, farkli kosullardaki birlestirilmis siniflarda
uygulanmasinda; kazanim, icerik, 6grenme-0gretme siireci, 6lgme degerlendirme
boyutlarinda bazi sikintilarla karsilasildigi goriilmiistiir. Ayn1 zaman da Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi  hakkinda birlestirilmis  simf 6gretmenlerinin ~ goriisleri
dogrultusunda, programda yapilabilecek degisikliklere yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis Siif, Tiirk¢e Dersi, Yapilandirmacilik



ABSTRACT
ASSESSMENT OF APPLICABILITY TURKISH STUDIES CURRICULUM
IN MULTIGRADE CLASSES ACCORDING TO TEACHER VIEWS

Aliye Hiran YILMAZ

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF PRIMARY EDUCATION

September 2014

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Gurbiz OCAK

This research is a qualitative study that is done to asses applicability of
Turkish studies curriculum in multigrade classes according to teacher views. The
data of this research is acquired from 30 classroom teachers working in center of
Afyonkarahisar and its counties. Multigrade classroom teacher’s views about the
program, expectation from the program, difficulties during teaching are tried to
defined by using interview method.. In the interviews, “Teacher interview form”
prepared by the investigator as semi-structured that was based on expert opinions is
used.

At the end of the study the resulting data were analyzed in accordance with
qualitative research methods. In conclusion, It is observed that Multigrade
classroom teachers assess Turkish Language Teaching Program; positivelly like the
student centered program. However, it was observed that some difficulties in
content, teaching-learning processes, measurement and evaluation are encountered
during the implementation of Turkish Language Teaching Program, applied in
independent classes, in multigrade classrooms united in different conditions. At the
same time, suggestions were given about Turkish Teaching Program, In accordance

with the opinions of multigrade classes teachers

Key words: Multigrade Class, Turkish, Constructivism
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ONSOz

Tiirkge dersi, bireyi ¢evreyle iletisimini saglayan anadil egitimini de i¢inde
barindiran, bireye kendini ifade etme, cevreyle iletisim kurma, duygu ve
diistincelerini ifade etme gibi pek cok onemli becerinin gelisimini saglar. Anlama,
anlatma, yorumlama, edebi deger katma gibi pek ¢ok islevi olan Tiirk¢e dersi diger
derslerin basarisin1 da etkilemektedir. Dogumdan Oliimiine kadar hayatinin her
basamaginda kullanmak zorunda oldugu anadilinin inceliklerini ve zenginliklerini
bilmek bireye buyuk bir giiven verecektir. Birey i¢in bu kadar 6nem tasiyan okuma,
yazma, anlama egitimini i¢inde barindiran Tiirk¢e dersi egitim sistemimizin 6nemli
bir yerini kaplamaktadir. Tiirk¢e dersinin etkinligini artirmak i¢in uygulanisina 6zen

gosterilmelidir.

Egitim sistemimizin 6nemli gerceklerinden biri de {iilkemizin her ilinde
bulunan ve iilkemiz okullarinin 6nemli bir kismint olusturan birlestirilmis smnifli
ilkogretim okullaridir. Bu okullarda egitim 6gretim yapmanin miistakil siniflara gére
bazi sinirliliklart da goz Onilinde bulundurulunca Tiirk¢e Dersinin etkinliginin

artirilmast Onem kazanmaktadir.

Yapilandirmact egitim anlayisiyla hazirlanan Tiirkge dersi 6gretim programi
ogrenci merkezli bir anlayisla ele alinmistir. Ogrencilerin bilgi ve becerilerini kendi
kendilerine olusturmalarini amaclamaktadir. Bu calismada bu 6énemde olan Tiirkge
dersi  Ogretim programiin  birlestirilmis  smif dgretmenlerinin - goriisleri

dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmustir.

Bu calismanin ve yaptigimiz biitiin calismalarin tim asamalarinda bilgi,
deneyim ve sabriyla her zaman yanimda olan ve yardimlarini esirgemeyen,
danigmanim Sayin. Dog. Dr. Giirbiiz OCAK’ a; es gozlemci olarak bu caligmaya
destek olan Sayin Siireyya Sevki YILDIZ’ a; tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica bana
her zaman gilivenen, tiim c¢alismalarimda yardimei olan ailem ve esime tesekkiir

ederim.

Aragtirmanin birlestirilmis siniflar ve Tiirkce Ogretimine katki saglamasi

dilegiyle...

Aliye Hiran YILMAZ
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GIRIS
Bu boélimde, problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin amaci ve

onemi, sayiltilar, sinirliklar ve tanimlar {izerinde durulmustur.

Bireyin ¢evreyle etkilesimi anadille saglanir. Anadil egitimi bireyin tim
ogrenme etkinliklerindeki dolayli ya da direk olarak kullandigi onemli bir
egitimdir. Kisinin kendini ifade etmesi, anlama, anlatma, yorumlama, iletigim
kurma gibi becerilerin gelisimi agisindan anadilin zenginlestirilmesi ¢ok dnemlidir.
Bireyin anadil egitimini de iginde barindiran Tiirkge 6gretimi bireyin anadilini
zenginlestirerek, ¢evresiyle saglikli iletisim kurmasimi ve kendini daha iyi ifade

etmesi gibi nitelikleri kazandirmay1 amaglamaktadir.

2000-2001 egitim 6gretim yilindan Once birlestirilmis siniflar icin ayri
hazirlanan programlar egitim Ogretimin biitiinliiglinii  saglamak amaciyla
kaldirilmig, bu tarihten itibaren miistakil siniflarda okutulan programlarin,
birlestirilmis smiflarda da okutulmasma karar verilmistir. 2004 [lkogretim
Programinda, birlestirilmis smiflar icin ders programlar1 degistirilerek ayni

uygulamanin devam etmesi karar verilmistir.

Ulkemizdeki okullarin énemli bir kismini olusturan; ayni smifta farkli yas
gruplariin bir arada bulundugu birlestirilmis sinifli okullarda miistakil siniflarda
okutulan programlarin okutulmasi ve ifade ve beceri dersleri i¢in her sinifin kendi
programini uygulanmasi goz ardi edilemeyecek bazi sikintilari da beraberinde
getirmistir. Bu baglamda birlestirilmis siniflarda karsilagilan sorunlar, Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinin birlestirilmis simflarda islerligi, icerik ve kazanimlara
ogrencilerin ulagsma durumu, mevcut 6lgme degerlendirme yontemlerinin yeterliligi

belirlenmeye c¢aligilmistir.
Bu calismada, birlestirilmis smiflarda Tiirkce Ogretim Programlarini
uygulayan Ogretmen goriisleri degerlendirilmistir.

Problem Clmlesi: Birlestirilmis sinif okutan 6gretmenlerin, Tiirkge Dersi
Ogretim Programmin birlestirilmis siniflarda uygulanmasima iliskin goriisleri

nelerdir?



Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkce Dersi Ogretim Programimin
uygulanabilirligini, Afyonkarahisar ilindeki birlestirilmis siniflarda gorev yapan
Ogretmen gorlislerine gore incelemek, degerlendirmek, ve programa katki

saglamaktir.

Bu amag dogrultusunda Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla ilgili asagidaki

sorulara cevap aranacaktir;
Birlestirilmis siniflarda Tiirk¢e dersi okutan 6gretmenlerin;

1. Karsilastiklar genel sikintilar nelerdir?

2. Igerik ve etkinliklerin birlestirilmis smiflarda uygulams: ile ilgili
gortsleri nelerdir?

3. Belirlenen beceri ve kazanimlarin birlestirilmis siniflarda edinilme
diizeyi ile ilgili goriisleri nelerdir?

4. Mevcut 6lgme degerlendirme ¢alismalarinin birlestirilmis simniflara
uygunlugu ile ilgili goriisleri nelerdir?

Turkce dersi, anadilimizin inceliklerini anlatmanin yaninda egitim
sistemimizin en onemli dersidir. Turkce dersi bireye anlama, anlatma, okuma,
yazma yetileri kazandirdigindan egitimi olduk¢a 6nemlidir. Bu denli énemli bir
dersin birlestirilmis siniflarda uygulanabilirligiyle ilgili uygulayicilarindan bilgi
almak da oldukca onemlidir. Dolayisiyla yapilacak olan ¢alisma, programa bir
takim elestiriler getirilerek, bu konuda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara 11k

tutacaktir.

Ayrica bu calisma, birlestirilmis siniflarda derslerin uygulanisi ile ilgili
farkli bir bakis acis1 gelistirmeye calismasit ve bu dogrultuda orijinal 6rnekler

sunmasi bakimindan 6nem tagimaktadir.
Bu arastirmanin dayandigi sayiltilar soyledir:

1.  Arastirmada kullanilan 6rneklem, evreni temsil etmektedir.

2. Arastirmaya katilan Dbirlestirilmis smif 6gretmenleri; goriisme
formlarin1  gontilli, yansiz ve gercek goriislerini  yansitacak  sekilde
cevaplandirmiglardir.

3. Arastirmada kullanilan goriisme formlar1 arastirmanin  amacini

gerceklestirebilecek niteliktedir



Bu arastirma:

1. Nitel veri toplama yontemlerinden goriisme yontemiyle,

2. 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, Afyonkarahisar ili merkez ve
ilcelerine bagli birlestirilmis sinifli ilkogretim okullarinda gorev yapan, 30 siif
ogretmeniyle,

3. Gorliisme formunda yer alan sorularla sinirlidir.

Bu calismada gecen kavramlar asagidaki sekilde tanimlanmistir.

Birlestirilmis Simif: Farkli yas ve seviyelerdeki 6grencilerin ayn1 sinifta bir

Ogretmen tarafindan yetistirilmesine denir.

Yapilandirmaci Egitim Anlayisi: Yapilandirmacilik, bilginin zihinde insa
edilmesi anlayisidir. Kisinin bilgiyi, ge¢miste yasadiklari veya oOgrendikleri ile
harmanlayarak, bilgiyi icsellestirmesi, kendine 6zgii kilmasidir (Ozel, Bayindur,

2010; Akpinar, 2010; Ocak, Cinar, 2010; Giines, 2010).

Ogretim Programu: Genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir
kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan bilgi ve becerinin egitim
programinin amaglar1 dogrultusunda ve planli bir bicimde kazandirilmasina yonelik

programdir( Kii¢iikkahmet, 2007).

Nitel Arastirma: Gozlem, goriisme ve dokuman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekci
ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi

arastirma olarak tanimlanabilir (Y1ldirim ve Simsek, 2011).

Diigiim (Node): Nitel veri analizinde temel siire¢ kodlamadir. Kodlama
sirasinda orijinal metin (ya da veri kaynagi) icinden bir pargay1 secip belirli bir
kategori ya da tema i¢ine koyariz. Bu kategori ya da temalara “node” denir (Kus,
2009).

Memo: Kisa notlardir. Arastirmacinin, ¢caligma esnasinda aklina gelen fikir,

diistince ve bakis agilarini kisa notlar olarak tutmasidir (Bas, Akturan vd., 2008).



BiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI CALISMALAR

Bu bolumde konuyla ilgili kavramlar, daha iyi anlasilabilmesi igin
ayrintilartyla agiklanmistir. Ayrica alanla ilgili yapilan caligmalara da yer

verilmigtir.
1. TURKCE’NIN OGRETIMIi

Tiirkce 6gretimi anadil egitimini de i¢inde barindiran ¢ok yonlii ve diger
tim derslerle girintili 6nemli bir disiplindir. En 6nemli ve temel basamagi anadil
egitimidir. Anadil egitiminin yaninda Tirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanan,
elestirel ve yaratici diisiinebilen, bilgiyi kullanabilen, iiretebilen, girisimei, kisisel
ve sosyal degerlere 6nem veren bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir (MEB,
2005).

Tiirkge Ogretiminin temel basamagi olan anadil egitimine baktigimizda;
temellerinin ailede atildigi goriiliir. Anadili; baslangicta anneden ve yakin aile
cevresinden daha sonra da iliskide bulunulan ¢evreden Ogrenilen insanin biling
altina inen ve bireylerin toplumla en gii¢lii baglarini olusturan dildir (Aksan, 1990).

Anadili egitimi c¢ocugun aile ve ¢evresinde ogrendigi dili, okuldaki egitim
etkinligi i¢inde, sonra is ve toplum yasaminda duyacagi cesitli ilgi ve iletisim
gereksinimlerini karsilayabilecek nitelik ve yonlerde gelistirmektir. Bu egitim ¢ocuga yeni
bir dil 6gretmek degildir. Konustugu dil tizerinde gesitli beceriler kazandirip bu alanda
bilinglendirmektir (Gogiis, 1983).

Tiirkce dersleri diger derslerin basarisi agisindan da onem tasimaktadir.

Cunkii anadilini iyi kullanamayan, okudugunu anlayip yorumlayamayan bir
ogrenci diger derslerde de basariyr yakalamakta glicliik c¢ekecektir. Tiirkce
derslerinde ogrencilere anlama, anlatma ve dilsel becerileri ve aligkanliklari
kazandirmak i¢in gerekli olan dinleme, konusma, okuma, yazma gibi etkinliklerin

kazandirilmasi amaglanmaktadir (Egilmez, 2007).
1.1 TURKCE OGRETIMININ AMACLARI

Turkce Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programi; Tiirkgeyi dogru, giizel ve
etkili kullanan, elestirel ve yaratic1 diislinebilen, bilgiyi kullanabilen, iiretebilen,
girisimci, kigisel ve sosyal degerlere Onem veren bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir (MEB, 2005).



Milli Egitim Bakanlig: Tebligler Dergisi’nde (1881) yaymlandig1 gibi, ilkdgretim
Okullarinda Tiirkge Ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel amaglarma ve temel
ilkelerine uygun olarak;

1. Ogrencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru
olarak anlama giicii kazandirmak.
2. Onlara goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve

disiindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma
beceri ve aligkanlig1 kazandirmak.

3. Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallar1 sezdirmek, onlar1 Tiirkgeyi
gelisim siireci iginde bilingli, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek.

4, Onlara dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak, estetik
duygularin gelismesine yardimer olmak.

5. Turli etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek.

6.  Onlarn ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiglendirmede kendi payina
diiseni yapmak.
7. Sozlii ve yazil Tiirk ve diinya kiiltiir {irinleri yolu ile Tiirk kiiltiiriinii tanima

ve kazanimlarinda, Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati ve insanlig1 sevmelerine
yardime1 olmak.

8.  Onlara bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratict diisiinme yollarini
kazandirmada Tiirkge dersinin payma diiseni gergeklestirmektir(T.C. Milli Egitim
Bakanlig1 Tebligler Dergisi, Say1 nu: 2098 (26. 10. 1981), 283).

1.2 TURKCE OGRETIMININ ILKELERI

Tiirkce Ogretim programlart hazirlanirken ve uygulanirken goz Oniinde
bulundurulmasi gereken bazi ilkeler vardir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 2000):

1 Tiirk¢e dersi bir biitiin olarak islenmelidir.

2 Ogretimde gocugun dilinden hareket edilmelidir.

3 Tiirk¢e dersiyle diger dersler arasinda bag kurulmalidir.

4.  Tirkee dersi bir beceri dersidir.

5. Cocugun diinyas1 dikkate alinmalidir.

6 Dil 6gretimi, etkinlikler yardimiyla yapilmalidir.

7 Ogretimde bilim ve bilimsel diisiince temel alinmalidir.

8 Yaparak yasayarak ogrenmeye agirlik verilmelidir.

9 Cocuklar arasindaki bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir.
10. Alistirma ve tekrarlara yer verilmelidir.

11. Egitim 6gretim 6grenme ortamlarinda gerceklestirilmelidir.
12.  Ogreticiler agiklik ilkesini benimsemelidir.

13. Degisik dil ¢caligmalar1 arasinda siki bir iligki kurulmalidir.
14. Cesitli ders arag gereglerinden yararlanilmalidir.

1.3. TURKCE OGRETIM PROGRAMI

Bu béliimde, Tiirk¢e Programinda yer alan agiklamalar programdan aynen
alinmigtir (MEB, 2005).
Bilgi c¢agini yasayan diinyamizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye

ulagsma, bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu



becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu siirdiirilmesi ¢agdas bir egitimi
gerektirmektedir. Bu siirecte uygulanan egitim yaklasimlar1 programlar1 biiyiik
Onem tasimaktadir.

Gunimuzdeki gelismeler egitimin her alanini etkilemekte ve egitim
yaklagimlarinda koklii degisikliklere neden olmaktadir. Geleneksel egitim
yaklagimlarinin yetersiz kaldig1 bilgi ve teknoloji caginda, yapilandirmaci
yaklasim, coklu zeka, 6grenci merkezli egitim beyin temelli 6§renme gibi yeni
yaklagimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklagimlarla egitim siirecinde &grencinin
davraniglarin1 degistirmek yerine dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeye agirlik
verilmektedir.

Bu gelisim siirecinde dgrencilerin;

° Dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu yapma

° Diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz, sentez yapma ve degerlendirme,

e  Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde canlandirma

. Iletisim kurma, arkadaslariyla isbirligi yapma, tartisma, sorun ¢dzme,
ortak karar verme ve girisimcilik, gibi becerileri gelistirmeleri beklenmektedir.

Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme, iletisim kurma duygu ve
diistincelerini ifade etme, bilgi edinme ve 6grenmelerinde dilin 6nemli bir yeri
bulunmaktadir. Dil ve zihinsel becerilerin gelisimi, 6grencilerin olaylart sorgulama,
cok yonlii diistinme, degerlendirme, karar verme, sosyallesme ve g¢agdaslasma
siireglerini kolaylastirmaktadir. Dil ve zihinsel becerilerin gelisimi, 6grencilerin
olaylar1 sorgulama, ¢ok yonlii diisiinme, degerlendirme, karar verme, sosyallesme
ve cagdaslasma siireglerini kolaylagtirmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin kiigiik
yaslardan itibaren dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek gerekmektedir. Bu
beceriler dilin 6grenme alanlari olan dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu i¢inde birlikte ele alinmaktadir. Bunlar 6grenme siirecinde
karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir. Bu nedenle Tiirkce
ogretiminde dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
alanlar1 bir biitlin olarak ele alinmaktadir.

Glinlimiizde Tiirk¢e O0gretimi sadece dinleme, konusma, okuma, yazma,

gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda



diistinme, anlama, siniflama, siralama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma, degerlendirilme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi
olarak anlagilmaktadir. Bu durum Tiirk¢e 6gretiminde dil becerileriyle birlikte
zihinsel becerilerinde gelistirilmesini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bunlara ek olarak
iletisim kurma, O0grenme, bilingli kararlar verme, cagdas toplumun gereklerini
yerine getirme, 6grenmeyi siirdiirme gibi becerilere de agirlik verilmektedir. Bu
anlayistan hareketle, Tiirkge 0gretiminde Ogrencilerin hayat boyu kullanacaklar

bilgi ve becerileri kazanmalar1 beklenmektedir.

1.3.1 Programin Vizyonu

Turkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programu, &grencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma, gorsel sunu ile
ilgili dil ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini
bireysel ve sosyal yonlerden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, 6§renmeleri,
Tiirk¢e sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanlig1 edinmeleri amaciyla
hazirlanmastir.

Glinlimiiziin ve gelecegin 6grencilerini yetistirecek bu programla;

e  Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

e  Kendini ifade eden, iletisim kuran, isbirligi yapan, girisimci ve sorun
cozen,

° Bilimsel diislinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,
yorumlayan,

. Haklarint  ve  sorumluluklarin1i  bilen, ¢evresiyle uyumlu,
sartlandirmaya kars1 duyarli,

. Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

. Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecege yon veren

bireylerden olusan bir toplum hedeflenmektedir.

1.3.2 Programin Temel Yaklasim
Turkge Dersi (1-5. Smuflar) Ogretim Programi’nda yapilandirmact
yaklasim merkeze alinmakla birlikte, ¢coklu zeka, beyin temelli 6grenme, 6grenci

merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, sarmal, tematik ve beceri



yaklagim gibi ¢esitli egitim yaklasimlarindan da yararlanmilmistir. Yapilandirmaci
yaklagima gore 6grenme siirecinde Ogrencinin On bilgilerini harekete gegirme,
gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlama, sorgulama, bilgiyi
uygulama ve degerlendirme 6nemli kavramlardir. Ogrenci merkezli 6grenmeyi
temel alan yapilandirmaci yaklasim, 6grenme siirecinde 6grenci katilimina, is

birlikli 6grenmeye ve 6gretmen rehberligine agirlik vermektedir.

1.3.3. Programin Ozellikleri

Bilimsel yontem ve asamalar izlenerek hazirlanan, ¢ok sayida akademisyen
uzman, miifettis, yonetici, 68retmen veli ve Ogrencilerin goriisleri alinarak
gelistirilen  Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin  dzellikleri su  sekilde
siralanmaktadir:

e Bilgiyi ezberlemeye degil, bilgi iiretmeye dayali c¢agdas egitim
yaklagimim ve modelleri temel alinmigtir. Bunlar yapilandirmaci yaklagim, ¢oklu
zeka yaklagimi, O6grenci merkezli 6grenme, beyin temelli 6grenme, bireysel
farkliliklara duyarli egitim vb. siralanabilir.

. Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim, problem c¢ozme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, karar verme, metinler aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem
verme gibi temel becerilere yer vermektedir.

. Egitim alaninda son bilimsel gelismeler ve yaklagimlar ¢ergevesinde,
ogrencinin dil becerileri ve zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili
kullanmasina 6nem vermistir. Bu amagcla diisiinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel becerileri 6n plana ¢ikarilmistir.

o Ogrenme alanlar1 giiniimiiz dil egitim anlayisinin ve dil becerilerinin
geregi olarak dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ayr1
bir 6grenme alani olarak ele alinmistir.

o Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alan1 olarak ele alinmamis, diger 6grenme
alanlar1 iginde verilmistir.

e  Kazanimlarin belirlenmesinde 6grencilerin yas, diizey, dil ve zihin

gelisimleri gz ontlinde bulundurulmustur.



e  Yapilandirmaci yaklasima gore Tiirkge 6gretiminde, 6grenme 0gretme
stirecinin asamalar1 agiklanmis programdaki biitiin kazanimlarin bu siirece dagilimi
ornek olarak gosterilmistir.

. Tematik yaklagimin bir geregi olarak 6grenme 6gretme siirecinde ele
aliacak zorunlu ve se¢meli temalar ayrintili olarak verilmistir.

. Ogrenme Ogretme siirecinde yapilacak c¢alismalar1  gostermek
amaciyla, her simif diizeyine uygun metin isleme etkinlik 6rnekleri verilmistir. Bu
siiregte dinleme, okuma, konusma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinlikleri ayr ele alinmigtir.

e  Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siniflama,
elestirme, tahmin etme, iliski kurma, Ozetleme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi etkinlikler verilmis; ayrica metin i¢i metin dis1 ve metinler arasi
okuma yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmistir.

o [lk okuma ve yazma &gretimi, dinleme ve konusma alanlarindan
kopuk, sadece okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak
diistiniilmediginden, programda diger alanlardan ayr1 olarak ele alinmamistir. Bu
nedenle biitiin 6grenme alanlariyla i¢ ige 6zellikle dinleme ve konusma alanlariyla
da biitiinlestirilerek verilmistir.

. [k okuma- yazma o&gretiminde “’Ses Temelli Ciimle Y&ntemi’
benimsenmistir.

. Yaz1 O6gretiminde ise birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla
baslanmas1 ve biitiin yazi calismalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi
gerekli goriilmiistiir.

o Ogrencilerin bireysel farkliliklar dikkate alinarak her 6grenme alani
icin ayr1 ayri belirlenen etkinliklerle 6grencilerin siire¢ i¢inde degerlendirilmesi
planlanmistir. Kisisel degerlendirme o6lgekleri, 6grenci liriin dosyasi, gozlem
Olcekleri gibi cesitli degerlendirme 6lgekleri de verilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 6grenciyi merkeze almakta ve biitiin
etkinliklerde 6grencinin aktif rol almasinin gerektirmektedir. Bu nedenle
etkinlikler, 6grencinin iletisim kurma, 6grenme, yaraticilik, is birligi yapma, sorun

¢ozme, girisimcilik vb. becerilerini gelistirecek sekilde yapilandirilmistir.



Ogrencilerin dil ve zihin becerilerini gelistirme amaciyla her 6grenme alaninda ve

smif diizeyinde etkinlik 6rnekleri verilmistir.
1.3.4 Programin Yapisi

Turkce Dersi (1-5. Siiflar) Ogretim Programi’nin yapisi genel amagclar,
temel beceriler, O6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlik ve agiklamalardan

olusmaktadir.

1.  Genel Amaclar

Tiirkge 6gretiminin amaci, Tirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel
ilkelerine uygun olarak &grencilerin:

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve goérsel sunu
becerilerini gelistirmek,

2.  Tirkgeyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Diislinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerileri gelistirmek,

4. Metinler arast okuma becerilerini gelistirerek s6z varhigini
zenginlestirmek,

5.  Bilimsel, yapici, elestirel ve yaraticit diisiinme, kendini ifade etme,
iletisim kurma, isbirligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel
becerilerini gelistirmek,

6. Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihinsel yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

7.  Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

8.  Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi1 anlam kurma ve
ogretme becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletisim araglariyla aktarilanlar1 sorgulamalarin1 saglamak,

10. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kulttrel, sosyal, estetik ve sanatsal
degerlere 6nem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,

12. Yazili ve sozli iriinlerle Tiirk ve diinya Kkiiltiirinii tanimalarini

saglamak,
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13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligi kazanmalarini1 saglamak,

Temel Beceriler
kazanimlarla 6grencilerde asagidaki temel becerilerin gelisimini saglayacaktir. Bu
programda ulasilmasi beklenen temel beceriler;

. Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma

. Elestirel diisiinme

. Yaratici diisiinme

. fletisim

o Problem ¢6zme

. Arastirma

o Bilgi teknolojilerini kullanma

. Girisimcilik

o Karar verme

. Metinler aras1 okuma

e  Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme

Olarak siralanmaktadir.

Ogrenme Alanlar

Turkce Dersi (1-5. Smflar) Ogretim Programi dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes Ogrenme alani iizerinde
yapilandirilmistir. Ogrenme alanlar1 6grencilerin dil, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonde gelisimine yonelik cesitli bilgi, beceri, tutum ve degerleri igermektedir.
Programda 6grenme alanlar1 hem kendi i¢inde hem de diger 6grenme alanlariyla
bir biitiinliik i¢cinde ele alinmis ve iliskilendirilmistir. Bu iliskilendirmenin amact
ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirme, dili etkili kullanma, 6grenme ve
bilgileri zihinde yapilandirma siirecini kolaylastirmaktadir.

Dinleme

Ses ve konusmalarin anlamlandirilarak zihinde yapilandirildigi karmasik bir
stirectir. Bu siire¢ igitme, anlama ve zihinde yapilandirma agamalarini igermektedir.

Isitme dinleme siirecinin ilk asamasidir. Bu asamada sesler ve konusmalar
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isitilmektedir. Ikinci asamada sesler ve konusmalara dikkat yogunlastirilmakta, ilgi
duyulanlar ve gerekli gorilenler secilmektedir. Segilen bilgi ve diisiinceler
siralama, siniflama, sorgulama iliski kurma, analiz sentez degerlendirme gibi cesitli
zihinsel islemlerden gegirilerek, bireyin 6n bilgilerine gore anlamlandirilmaktadir.
Son asamada ise anlamlandirilan bilgi duygu ve dislinceler bireyin 0n
birlestirilerek biitiinlestirilmekte ve zihindeki yapiya yerlestirilmektedir. Boylece
isitilenler zihinde yapilandirilmakta ve dinleme siireci de tamamlanmis olmaktadir.
Dinleme becerilerini gelistirmek igin igitme, anlama ve zihinde yapilandirma
caligmalarina agirlik verilmektedir.

Konusma

Tiirkce 6gretiminin 6nemli bir alan1 da konugmadir. Konusma, zihindeki
duygu, diistinme ve bilgilerin séze ifade edilmesidir. Konusma siireci 6n bilgileri
gbzden gegirme, diizenleme ve aktarma olmak iizere ii¢ asamay1 icermektedir.

Konugma, dinlemeyle dogrudan baglantilidir. Cocuklar once dinlemeyi
ardindan konusmay1 6grenirler. Cocuklar konusma becerilerini hem bireysel
cabalart hem de aile ve g¢evreyle etkilesim yoluyla gelistirirler. Konugma
ogrencilerin kendilerini ifade etme, iletisim kurma, 6grenme ve zihinsel becerilerini
gelistirme acisindan &nemli bir alandir. Ogrenciler bildiklerini, gordiiklerini,
diistindiiklerini ve hissettiklerini konusarak aktarirlar.

Ogrencilerin duygu, diisince ve bilgilerini kendilerine giivenerek
aktarmalari, iletisim kurmalari ve 6grenmeleri agisindan konusma becerilerinin
gelisimi ¢ok Onemlidir. Programda 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek
icin 6nce zihinsel hazirlik yaptirilmaktadir. Bu cercevede konusmaya hazirlik,
konugma amacini belirme, amaca uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma,
dikkatini yogunlastirma ve gorgii kurallarina uygun konusma {izerinde
durmaktadir. Ardindan kendini sozlii olarak ifade etme becerilerine agirlik
vermektedir. Ayrica konusma kurallarini uygulama, giinliik iliskilerin gerektirdigi
farkl1 durumlara uygun konugma, eglenmek ve bilgi edinmek icin konusma,
elestirel, ikna edici ve betimleyici konugma gibi tiir, yontem ve teknikler de

verilmektedir.
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Okuma

Okuma ogrencilerin zihinsel gelisiminde en biiylik katkiyr saglayan
ogrenme alanidir. Okuma siirecinde duygu, diisiince ve bilgiler zihinsel kavramlara
cevrilmekte, anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir. Bu nedenle
Tiirkge 6gretiminde okuma alanina ayri bir 6nem verilmektedir.

Programda 06grencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla once
okuma kurallar1 {izerinde durulmaktadir. Bu c¢er¢evede okumaya hazirlik, okuma
amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili
kazanimlar verilmektedir. Ardindan 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini
gelistirmeye agirlik verilmektedir. Bu amagla sebep sonug iliskisi kurma, siniflama,
degerlendirme, Ozetleme gibi ¢esitli anlama ve zihinsel becerileri gelistirmeye
donlk kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica metin i¢i ve metinler arasi anlam kurma,
cesitli tekniklerden yararlanarak s6z varligii gelistirme ile ilgili kazanimlar da
verilmektedir. Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici, sorgulayici, serbest
okuma gibi tlr, yontem ve teknikleri gelistirmeye doniik kazanimlarda yer

almaktadir.

Yazma

Tiirkce 6gretiminin bir diger dnemli alan1 da yazmadir. Yazma, zihindeki
duygu, diislince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesidir. Bunun igin
ogrencilerin dinledikleri ile okuduklar1 iyi anlamalar1 ve zihinde yapilandirmalari
gerekmektedir. Yazma siireci 6n bilgileri gbzden gecirme, diizenleme ve aktarma
olarak ii¢ asamay1 icermektedir. Yazmaya zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince
ve bilgilerin goézden gecirilmesiyle baslamaktadir. Yazinin amaci, yontemi,
konusun ve smirlar1 belirlenerek yazilacak bilgiler secilmelidir. Secilen bilgiler
cesitli zihinsel islemlerden gecirilerek diizenlenmektedir. Diizenleme sonucu
aktarilmasina karar verilen duygu, diisiince ve bilgiler, harf, hece, kelime ve
ciimleler araciligiyla aktarilmaktadir. Yazma becerileri bu iic asamadaki

caligmalarla gelistirilmektedir.
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Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Tirkge dersi 0gretim programinda, gorsel okuma ve gorsel sunu ayri bir
O0grenme alani olarak ilk kez ele alinmistir. Bu 6grenme alanmi sekil, sembol, resim,
grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar1 okuma, anlama ve zihinde
yapilandirmay1 kapsamaktadir.

Gorsel sunu alaninda 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller
araciligiyla aktarmalar ele alinmistir. Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini ifade
etmek, bilgilerini aktarmak i¢in sema, resim, fotograf, desen gibi gorsellerden; rol
oynama, tiyatro, oyun, taklit gibi gorsel etkinliklerden ve video, ses-gorintu
kasetleri, bilgisayar gibi araglardan yararlanabilirler. Gorsel sunu yapmak, yazili ve
sozli ifadelerle iletisimi kuvvetlendirmektedir. Gorsel sunu 6grencilerin diisiinme
ve anlama becerilerini gelistirmekte, bilgileri mantiksal olarak diizenlemeyi
kolaylastirmaktadir. Yeni kavramlarin anlami, resim, sekil ve grafik sunumlarla
daha kolaylastirmaktadir. Ayrica Ogrencilerin 6n bilgileriyle yeni bilgilerini

biitiinlestirme ve zihinde yapilandirma siirecini hizlandirmaktadir.

Dilbilgisi;

Dil bir dilin yapisi, kurallar1 ve isleyisiyle ilgilidir. Dolayisiyla dilden ayri
bir birim gibi diisiiniilmemelidir. ilkdgretim 1-5. Simf 6grencilerinin gelisim
ozellikleri dikkate alindiginda, dile iliskin kurallar1 aktarmak yerine onlarin
dinleme, konusma, okuma, yazma gorsel okuma ve sunu becerilerini

gelistirmelerine olanak saglanmalidir (MEB, 2005).

2. YAPILANDIRMACI OGRENME YAKLASIMI

Yapilandirmaci yaklagim, bireyin ¢evresindeki olay ve objelerle etkilesimi
sonucunda elde ettigi bilgileri, kendisinde var olan eski bilgilerle iliskilendirerek
yeni bilgi olarak yapilandirmasi bi¢iminde tanimlanabilir. Yapilandirmacilik, bilginin
dogasina iligkin yeni goriisleri, 6gretme ve 6grenme siireci ile iligkili hale getirmistir.
Yapilandirmaci goriis, bireylerin bilgiyi aynen almalar1 yerine, kendi bilgilerini yeniden
olusturmalar1 anlayisin1 6ne ¢ikarmaktadir (Ozden, 2003).

Yapilandirmact 6grenme yaklasimina goére Ogrenci bilgiyi kendisi
yapilandirir. Mevcut hazir bilgileri oldugu gibi almak yerine, insanlarin kendi
bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi gerektigi anlayisi, yapilandirmaci

yaklasimim 6ziinii olusturur (Ozdemir, Yalin ve Sezgin, 2004).
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Yapilandirmacilik, bizim nasil 0g8rendigimizle 1ilgili bir teoridir.
Yapilandirmacilik, eskiyi tekrarlamak degil anlama ve uygulamadir; ayn1 zamanda
bilgiyi biriktirmek ve ezberlemek degil, bilgiyi diisiinme ve analiz etmektir (Erdem
ve Demirel, 2002).

Bu anlayisla birlikte Ogrenci merkeze alinmis Ogrenme Ogretme
durumlarinda &grenciyi aktif kilmak amaclanmistir. Ogrencilerin yas ve gelisim
seviyelerine uygun olarak bizzat ger¢ek yasam ve olaylarla karsilastirilmals,
ogrenme siirecine aktif olarak katilmalar1 saglanmalidir (Ergiin ve Ozdas, 1997;
Ocak vd., 2007). Ogrenmede 6grencinin aktif katilim1 ve katkis1 gerekir (Fidan ve
Erden, 1993). Geleneksel anlayista oldugu gibi bilgiyi hazir vermeyi degil bilgiyi

yapilandirilmasi istenmektedir.

Ogrencilerin sorgulayabilen, yaratic1 diisiinen bilgiyi anlamlandiran kendi
yasamina aktarabilen bireyler olmasi istenmektedir. Bu dogrultuda yapilandirmaci
anlayista etkinlikler ©n plana c¢ikmaktadir. Yenilenen program &grenci
etkinliklerine doniik ve 6grenci merkezlidir. Etkinlikler sayesinde Ogrencilerin

o0grenme 6gretme durumlarina aktif katilimlart saglanabilir.

Yapilandirmacilik, pozitivist bilim anlayisina karsi ¢ikarak 6znelci bir bilim
anlayigini savunan diigliniirlerin gorisleri ¢ergevesinde bigimlenen bir 6grenme kuramidir.
Felsefi temelleri yaygin olarak Kant ve Wittgenstein'in goriislerine dayandirilan
yapilandirmacilifin bir 6grenme kurami olarak popiilerlesmesinde pozitivist gelenegi
(davranigci, bilissel) elestiren W. James, J. Dewey gibi ilerlemeci/liberal egitimcilerin
goriisleri biiyiik rol oynamistir (Giir, 2006).

Dewey'in yanisira Piaget, Kuhn, Vygotsky ve von Glasersfeld gibi
diisiiniirlerin goriisleri dogrultusunda bi¢imlenen yapilandirmacilik, alanyazininda
-yaygin olarak- geleneksel 6grenme kuramlari olarak anilan kuramlarin (davraniggt

ve biligsel kuramlar) karsisinda yer alir (Simsek, 2004).

Ozden’e (2003) gore bu farkliliklar Tablo 1°deki gibidir.
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Tablo 1: Davranis¢i ve Yapilandirmaci Yaklasimlarin Karsilastirilmasi

Davramisa1 Yaklasim

Yapilandirmaci Yaklasim

Ogrenme distan etkilerle
(pekistirme, tekrar) elde edilen bir
sonugtur.

Ogrenen, dis uyaricilarm pasif
alicisidir.

Ogretmenler, 6grencilere bilgiyi
aktaran kaynak durumundadir.

Ogrenciler, 6gretmenin bilgiyle
dolduracagi bos kiipler konumundadir.

Egitim programiyla ilgili
etkinlikler, ders kitaplari ile sinirlidir.

Ogrenci degerlendirmesi,
tamamiyla 6gretimden ayr1 bir siire¢ olarak
algilanir ve genellikle testler yoluyla,
egitim programinin sonunda
gergeklestirilir.

Onceden hazirlanmis bir dgretim
programina siki sikiya baglilik s6z
konusudur.

Ogrenme, insan zihninde eksi ve
yeni bilgilerin yapilandirilmasi sonucu
olusur.

Ogrenen, uyaricilarin dziimleyicisi
ve davranislarin aktif olusturucusudur.

Ogretmenler, 6grenme siirecinde bir
Ogrenen olarak, ogrencilerle karsilikli
etkilesime girer ve 6grenme ortamini
dizenler.

Ogrenciler kendi 6grenmelerinden
sorumludur, cevreden edindikleri bilgilere
kendi zihinlerinde anlama verirler ve
boylelikle 6gretimde aktiftirler.

Egitim programlartyla ilgili
etkinlikler, genis ol¢iide, birincil derecedeki
kaynaklara dayanur.

Degerlendirme, 6gretim siirecinden
ayr1 degildir. Ogretim devam ederken,
O0gretmen gozlemleri veya 6grenci
caligmalarinin toplanmasiyla gerceklestirilir.

Ogretim siirecinde, 6grencilerin
istekleri, ilgileri, ihtiyaclart ve gesitli
konularla ilgili sorular genis yer tutar.

2.1. YAPILANDIRMACI EGITIMDE OGRETMEN

Yapilandirmacilikta 6gretmen 6grenci ile egitim programi arasinda aracilik

yapan, rehber ve Ogrenmeyi

kolaylastiran  kisi

olarak  goriilmektedir.

Yapilandirmact 6gretim siirecinde, 6gretmene siireci diizenleme, yonlendirme ve
rehberlik rolleri verilirken, 0grenmenin sorumlulugu biiyiik Ol¢lide Ogrenciye
verilmistir. Dolayisiyla Ogrenen, kendi 6grenmesinden sorumlu birisi olarak,
ogretme-6grenme siirecinin pasif bir alicist degil, aktif bir 6gesi konumunda olarak

belirtilmektedir.
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Yapilandirmaci egitim anlayisin1 benimsemis 6gretmende bulunmasi gereken
ozellikler soyledir (Yasar, 2010; Tok, 2010; Savas, 2007; Yapici, 2010; Duman,
2008; Yilmaz, 2011):

e  Ogrenmeyi smifin ve okulun disina da tagimalidir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarma uygun secenekler sunmalidir.

e Ogrencileri etkin kilarak onlar1 derse yonlendirmelidir.

e Sorulan sorulara 6grencilerin alternatif cevaplar vermelerini tesvik etmelidir.

e Tiim derslerde 6grencilerin gelisimlerini géz 6niinde bulundurmalidir.

e Mutlak ve sorgulanamayacak dogrularla degil, deneyim, ortam ve kiiltiir{in
gereklerine gore dogrulara, tartisgarak ve paylasarak ulasilmasi gerektigini
vurgulamalidir.

e Ogrencilerin 6grendiklerini birbirlerine aktaracaklari ortamlar olusturmalidir.

e Yeterliklerini kazanmalari i¢in 6grencileri desteklemelidir.

e Ogrencilerine acik uglu sorular sorarak, onlar1 soru sormaya, sorgulamaya ve
arastirma yapmaya yonlendirmelidir.

e Ogrencilerin ger¢ek hayatla ilgili deneyimleri yasamalar1 igin problem ¢dzmeyi
gerektiren etkinlikler hazirlar ve bunlara 6grencilerin elestirel yaklagmalarini
istemelidir.

e Gergek materyallerin yani sira etkilesime dayali ve gergegi modelleyen materyaller
de kullanmalidir.

e  Ogrencilerin, yapilan hatalardan ders ¢ikarmalarina yardime1 olmalidr.

e Bireylerin 6z benlik ve kisisel haklarina saygiy1 kendisi gézeterek drnek olmalidir.

e Ogrencileri 6zerk ve girisken olmaya yonlendirir.

e Ogrencilerin goriisleriyle dersi yonlendirmesine, dgretim ydntemlerini etkilemesine
ve hatta dersin icerigini degistirmesine izin verir.

e Soru yonelttiginde bekleme siiresi tanir, sorularin amaci iligkilerin giiglenmesi
yoniindedir. Ozellikle kavramlarin/olgularim kullanilmasini tesvik eder. Bu sekilde
bireylerin kendilerini ifade etmelerini kolaylastirmis olur.

e Ogrencilerin gercek yasamla ilgili deneyimleri yasamalari igin problem ¢dzmeyi
gerektiren etkinlikler hazirlarlar ve bunlara elestirel yaklagsmalarini ister.

e Ogrencilerin merakin siirekli canli tutar.

e Alternatif goriisler sunarak 6grencilerin genis bir bakis agis1 kazanmalarina yardimci
olur ve farkliliklan kesfetmelerini saglar.

e Ogrendiklerini anlamlandirma siirecinde dgrenciye rehberlik eder.
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e Olaylan yorumlarken basite indirgemek yerine, ger¢ek diinyanin karmagikligini géz

ondnde bulundurur.

Yukarida siralanan maddelerden de anlasilacag lizere yapilandirmaci anlayzs,
dgretmeni pasiflestirmesine ragmen yiikiinii agirlastirmistir. Ogretmene smifi iginde
bulunan tiim 6grencilerinin her biri i¢in 6gretme ortamin diizenleme ve yliriitme gibi

zor ve mesakkatli bir gorev yiiklemektedir.
2.2.YAPILANDIRMACI EGITIMDE OGRENCI

Yapilandirmaci egitim anlayis 6grenme sorumlulugunu Ogrenciye yiikler.
Birey bilgiyi yapilandirarak ogrenir. Bilgiyi yapilandirma bireyin kendi kisisel
ozelliklerinden etkilenir. Ogrenenler bilgiyi ve gercegi kendi bakis acilarina ve
deneyimlerine bagl olarak yapilandirirlar. Problemi ¢6zmede iist diizey dislinme

becerilerini kullanirlar.

Ogrenenler geleneksel yontemde oldugu gibi bilgiyi otomatik bir sekilde
almaz; dusiinerek, anlamlandirarak 6grenirler, bilgiyi yorumlarlar. Birey 6grenme
siirecinde segici, yapic1 ve etkindir (Ulgen, 1997). Bu sekilde bireyi merkeze alan

yapilandirmaci egitim anlayisinda 6grencilerden beklenenler soyledir:

e Ogrencilerde arastirma ve merak duygusu 6n planda olmalidir.

e Ogrenci kendi deneyimleri ile §grenmelidir.

e Ogrenci bilgiyi kendi zihin yapisina gére kendisi olusturmalidir.

e Ogrenci bilgilere elestirel gozle bakabilmelidir.

e Ogrenci 6grenmeye kars1 ilgili, istekli olmalidr.

e Ogrenci egitim siirecinde pasif alic1 degil, aktif, katilimc1 olmalidir.
e Ogrenci cevreyle etkilesim kurmalidir.

e Ogrenci kendi 6grenmesinden sorumlu olmalidir.

e Ogrenci teknolojik kaynaklari da kullanarak ilk elden bilgilere ulasmalidir (Y1lmaz,
2011).

Yapilandirmaci 6grenme etkinliklerinde kendilerine verilen asir1 6zgiirlik ve
etkinliklerin ¢oklugu, 6grencilerde istenmeyen 6grenmelere neden olabilmektedir.
Eger karmasik problemlerin ¢6ziimii ¢ok fazla etkinlik igerir, fakat bunun yaninda

disaridan yeterli ve uygun yardim saglanmazsa, bu bireysel 6grenme olasiliklarina
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iliskin beklentileri artirabilir ve 6grenmede basariy1 azaltabilir (Simsek, 2004). Bu

tiir aksakliklarin en aza indirilmesinde 6gretmenin kilavuzlugu oldukg¢a 6nemlidir.

Ozellikle ilkdgretim ¢agindaki dgrencilerin bilgi birikimleri, dikkat siireleri
ve ilgi alanlar1 yeni bilgi birikimine ulagmalarina engel olabileceginden, 6gretmenin
rehberligi cok daha fazla O6nem tasimaktadir. KOy Kkiiltiirtine sahip yerlerdeki
cocuklarin ¢ok fazla uyaranla karsilagmamasi, kdy atmosferinin bireye c¢esitlilik
sunmamas1 nedeniyle bu yaklasimla sehir ¢ocuklariyla kdy cocuklar1 arasindaki

farkin artmasina neden olabilecegi diigiiniilmektedir.

2.3.YAPILANDIRMACI EGITIiM ORTAMI

Yapilandirmaci egitim ortamlari, Ogrenilecek &gelerle ilgili  zihinsel
yapilandirmalar birey tarafindan gergeklestirildiginden egitim ortami 6grencinin daha
fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla da zengin O6grenme yasantilari
gecirmelerine imkan saglayacak bigimde diizenlenir. Bu sayede 6grenciler kalici bir
Ogrenme, ortak beceri gelistirme, 6grenilen bilgilerin dogrulugunu sinama, mevcut
bilgilere yeni bilgiler ekleme ya da bilgileri yeniden yapilandirma firsati elde ederler
(Yasar, 1998). Bunu gergeklestirebilmek i¢in egitim ortamlar1 bireyin 6grenmesini,
bilgiye ulasmasin1 saglayici, bireyin bilgiyi yapilandirmasini destekleyici nitelikte
olmalidir. Olabildigince 6grenciye uyaran veren, bilgiyi yapilandirmasina kaynaklik
edecek sekilde olmalidir.

Ulkemiz igin ise ¢agin gereklerini i¢inde barmdiran smif ortamlaria ihtiyag
vardir. Yapilandirmact smif ortami, smif igindeki tiim bireylerin ilgileri
dogrultusunda bilgiye ulasabilecek tarzda dizayn edilmelidir. Yapilandirmaci egitim
sadece sinifta dort duvar arasinda yapilmaz. Bu nedenle hem okul hem de 6grencinin
cevresindeki her sey 6grencinin bilgiyi yapilandiracag: tarzda organize edilmelidir.
Bunun i¢in en 6nemli yerlerden biri etkililigi anlasilmis olmasina ragmen hala hak

ettigi 6zeni goremeyen okul bahgeleri olmalidir.
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2.4.YAPILANDIRMACI TURKCE OGRETIMI

Yeni ilkdgretim programlarinda 06zel olarak bir 06gretim yéntem ve
tekniginden bahsedilmemektedir. Ancak, isbirlikli, arastirmaci ve 6grencinin kavram
olusturmasina yonelik yontem ve tekniklerin kullanilmasini 6nermektedir. Goze
carpan bu yontemlerde dgrenciyi on plana alan, égrencinin aktifligini, yaraticiligini,
dustinmesini, bilgilerini baska alanlarda kullanmasini, yaparak ve yasayarak

ogrenmesini saglayan yontem ve tekniklerin oldugu gorilmektedir (Yesilyurt, 2007).

Yeniden yapilandirilan Tiirkge 6gretimi, 6grenci merkezlilik, Coklu Zeka
Kuramu, iletisim becerisi, 6grenmeyi 6grenme gibi kavramlar1 6gretim siirecinin bir
parcasi yapmaya calismaktadir. Onceki yillarda uygulanan Tiirkge ogretimi
programlarimizla karsilastirildiginda bu yaklasim yenilik¢i oldugu kadar yaratici

ipuclar1 da igeriyor denebilir (Civelek, 2011).

Bu programda dikkati ¢eken bir diger yenilik ise daha 6nce okuma, yazma,
anlama ve anlatma olarak belirlenen Turkcenin hedeflerine gorsel okuma ve gorsel

sununun da katilmasidir.
2.5.UYGULAMA ORNEGI

Bu boliimde 2. Sinif Tiirkge Dersine ait ortalama igleme siiresi 1 hafta (9 ders
saati) olan Bebek Takimi adli parganin Ogretmen Kilavuz kitabinda yer alan metin
isleme siireci yer alacaktir. Tiirkge Dersi birlestirilmis siniflarda da ayn1 bagimsiz
siiflarda oldugu gibi her 6grenci kendi smifinin kitabini bagimsiz siniflarda
ongoriilen siirede isleyecektir. Tiirkce Programinda yer alan metinler; Hazirlik,
anlama, zihinde canlandirma, kendini ifade etme, 6lgme ve degerlendirme olmak
lizere 5 temel baslik ve bu basliklarin altinda gecen alt basliklara ait etkinliklerle
olmaktadir. Tiirkce 6gretmen kilavuz kitabinda tiim etkinlikler hatta 6gretmenlerin
ogrencilere yonetecekleri sorular dahil ayrmtili olarak anlatilmaktadir. Tilrkge
Programina uygun 6rnek metin igleme stireci asagidaki gibidir.

2.5.1 Programa gore Tiirkce Dersi Metin Isleme Siireci

A. HAZIRLIK
1.  On Hazirhk
Ogretmen Hazirhig
e Pet sise, gazoz kapaklari, bos kutu vb. getiriniz.
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e Uzerinde logo veya amblemlerin oldugu paketler, ambalajlar getiriniz.

Ogrenci Hazirh@

e Metin siiresince kullanacaklar ders arag ve gereglerini hazirlamalarini sdyleyiniz.
e Resimli Tiirkce sozliiklerini ve yazim kilavuzlarini getirmelerini hatirlatiniz.

1. Zihinsel Hazirhk

a) On Bilgileri Harekete Gegirme
Dikkatini ¢ekmesi i¢in Ogrencilerinize getirmis oldugunuz pet sise, gazoz
kapaklar1 ve kutuyu gosteriniz. Bunlar1 nigin getirdiginizi tahmin etmelerini isteyiniz.
Tahminlerin ardindan bunlarin atik oldugundan bahsediniz. Bunlari yeniden, nasil ve
nerelerde kullanabileceklerini diistinmelerini isteyiniz. Diisiincelerini uygulamalarina

firsat tantyimiz.

Ogrencilerinizin 6n bilgilerini harekete gegirecek sorular sorunuz. Asagidaki

sorulardan da yararlanabilirsiniz.

e (Cevrenizde becerikli diye adlandirilan kisiler var m1? Onlara nigin bdyle
deniyor?

e Evinizde eski giysilerinizi ve esyalarinizi ne yapiyorsunuz?

e Evde yapilabilecek hangi iirlinleri biliyorsunuz?

e Giysilerinizin hepsini satin m1 aliyorsunuz? Evde annelerinizin yaptigi

giysileriniz var m1? Varsa nelerdir?
b) Anahtar Kelimelerle Calisma

o bebek
e hediye

Ogrencilerinize anahtar kelimeyi bulmaya ydnelik hazirlanan etkinligi

yaptirniz. (1. Etkinlik) Bulduklari kelimeleri birer ciimlede kullaniniz.

C) Metni Tanima ve Tahmin Etme
Ogrencilerinizden metnin bash@mi okumalarim ve gorselleri incelemelerini
isteyiniz. Ardindan ders kitaplarin1 kapatmalarini isteyiniz. Metnin igerigi hakkinda

diistinmeleri i¢in siire taniyiniz. ‘’Resimdekiler kimler olabilir? Ne yapiyorlar?
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Nerede olabilirler? vb.”” sorular sorunuz. Tahminlerini sOylemeleri igin firsat

taniyiniz.

2. ANLAMA

1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma
a. Dinleme

Ogrencilere ders kitaplarmm kapattirmiz. Oykiileyici bir metni 6rnek olarak
okuyacaginizi soyleyiniz. Metni okurken bazi yerlerde okumayi keserek sorular
soracagmizi belirtiniz. Dinleme kurallarin1 hatirlattiktan sonra metni okumaya
baslayimiz. (bk. 1. A¢iklama, s.19)

Okumay1 (1) numarali yerde keserek 6grencilerinize, ’Halanin sakladigi bu
malzemelerine gibi ise yarayabilir?’’ sorusunu sorunuz. Soruya iliskin yapilan
tahminleri tahtaya yazarak okumaya devam ediniz. Dogru olan tahmini isaretleyiniz.
(2) numarali yerde, “’Metnin buradan sonrasi nasil devam edebilir?’’ sorusunu
sorarak Ogrencilerinizin tahminlerini almiz. Okumaya devam ederek (3) numarali
yerde durunuz. “’Sizce bu duruma nasil bir ¢oziim bulmus olabilirler?’” sorusunu
yonelterek bulduklari ¢éziimleri sdylemelerini isteyiniz. Okumanizi bitirdikten sonra
Ogrencilerinizin metnin konusu iizerinde konusmalarini saglayiniz.

3. Okuma

Ogrencilerden ders kitaplarini agmalarini isteyiniz. Okumalarinda noktalama
isaretlerine dikkat etmelerini saglayiniz. Okuma kurallarint hatirlatimz. (bk.3.
Agciklama, s.19) Metnin okumasi iyi olan bir 6grencinize sesli olarak okutunuz. Sesli
okumayr  yaptirdiktan sonra metni  Ogrenciler arasinda  paylastiriniz.
Ogrencilerinizden okuma sirasinda anlamimi bilmedikleri kelimeleri belirleyerek
defterlerine yazmalarini isteyiniz.

Okumas1 yetersiz olarak belirlediginiz 6grencilere yankilayici okuma
yaptiriniz. Metinden kisa cilimleler veya paragraflar se¢iniz. Bu cilimle veya
paragraflar1 once sizin okuyacagimizi ardindan onlarin okuyacaklarini sdyleyiniz.
Ogrencilerinizden sizin okuma bigiminize dikkat ederek buna uygun okuma
yapmalarini saglayiniz.

Ogrencilerinizden eksik verilen sebep- sonug¢ cuimlelerini, metne uygun

olarak tamamlamalarini isteyiniz (2. Etkinlik).
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Gorsel Okuma

Ogrencilerimizden metnin gorsellerini tekrar incelemelerini isteyiniz. Metnin
icerigi ile gorsellerini iligkilendirmelerini saglamak i¢in’> Gorsellerin metne uygun
oldugunu diislinliyor musunuz? Nigin? Sorularin1  sorarak diislincelerini
aciklamalarini isteyiniz. Ardindan her bir gorselin metnin hangi boliimiinii anlattigini
sorarak gorseller iizerinde konusmalarini saglayiniz.

Ogrencilerinizden gorselleri verilen hayvan ve iiriinlerin isimlerini bogluklara
yazmalarmi isteyiniz. Daha sonra iiriinleri, kendisinden yararlanilarak elde edilen
hayvanla eslestiriniz (3. Etkinlik).

4, Anlami Bilinmeyen Kelimelerle Calisma

Ogrencilerinizden defterlerine belirledikleri, anlamini bilinmeyen kelimeleri
kagitlara yazmalarini isteyiniz. Her kagida birer kelime yazmalarini sdyleyiniz.
Kagitlar1 hazirlik boliimiinde getirdiginiz kutunun icine atimiz. Sonra sirasiyla
Ogrencilerinize bir kagit cektiriniz. Kagidi ¢eken 6grenciniz kelimenin anlamina
Resimli Tirkce SozIluk’ tinden bakarken siz de siire tutunuz.

Istenilen kelimeyi Resimli Tiirkge Sozliik’ ten en erken bulan 6grencinizi
birinci ilan ediniz. Sonra sozliikten bulduklar1 anlamlar1 defterlerine yazdiriniz. Daha
sonra Ogrencilerinizden anlami bilinmeyen kelimelerle ilgili birbirine sorular
sormalarini isteyiniz.

2. Metni inceleme
Ogrencilerinize asagidaki sorular1 sorarak metni anlamalarini, metinde

verilmek istenilen duygu, diisiince ve goriisleri kavramalarini saglayiniz.

e Metnin karakterleri kimlerdir?

e Cocugun halasi artik tirtinleri nasil degerlendiriyor?

e Hala, verecegi hediyelerde nelere dikkat ediyor?

e “’Hiiner almakta degil tutmakta’’ sdziinden ne anliyorsunuz?

e Metnin ana fikri nedir( 4. Etkinlik)?

3. S6z Varhgim Gelistirme
Ogrencilerinizden ~ eksik  birakmus  ciimleleri  uygun  kelimelerle

tamamlamalarini isteyiniz(5. Etkinlik).
Tahtaya “’bu yil ikinci smifa gidiyorum’’, “Beyaz gomlegin kirlenmis”
ciimlelerini yazimz. Ogrencilerinizle “’beyaz” ve “’yil’” kelimelerinin yerine hangi
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kelimeler yazilirsa anlamin degistirmeyecegi sorunuz. Es anlamli kelimeleri
hatirlatic1 bilgiler veriniz. Es anlamli kelimeleri kavratmaya yonelik hazirlanan

etkinligi yaptiriiz (6. Etkinlik).

Ogrencilerinizden verilen hecelerle baslayarak kelimeler yazmalarmi

isteyiniz. Metinde gecen kelimelerden yararlanabileceklerini hatirlatiniz(7. Etkinlik).
3. ZIHINDE YAPILANDIRMA
1. Giinliik Hayatla Iliskilendirme

Ogrencilerinizle asagidaki sorular1 sorarak metinden dgrendikleri bilgilerle
flgili kendi yasantilari ve giinlik hayatlari arasinda iliskili kurmalarin
saglayiniz.
e Bir seyler yaparken cevresizde fikir aldigimiz kisiler var mi1? Varsa
kimlerden, ni¢in fikir aliyorsunuz?
e Herkes tiiketici olsaydi, bir seyler iiretmese ne olurdu?
e Dogru aligveris sizce nasil olur?
e Ayn iiriiniin farkli markalar1 oluyor. Bunlardan birini secerken neye
gore karar veriyorsunuz?
1. Diger Derslerle iliskilendirme
Hayat Bilgisi: Okul Heyecanim temasinin ‘a.2.22. Bilingli tiiketici olmanin
ayirt edici Ozelliklerini aragtirarak okuldaki kaynaklari bilingli tiiketmenin amacini
aciklar.”” Kazanimini arastirma boliimiinde verilen ve konusma béluminde sunulan
cevrelerinde artiklarin geri doniisiimiiyle ilgili arastirma konusuyla iligkilendiriniz.
2. Arastirma
Ogrencilerinizden hangi artiklarin  geri  doniisiimiiniin  olabilecegini
arastirmalarini isteyiniz. Cevrelerinde (okul, ev, sokak, sehir vb.) bu yonde ne gibi
caligmalarin oldugunu goézlemlememelerini sdyleyiniz. Calismalarini Konusma
boliimiinde sunacaklarini belirtiniz.
C.  KENDINI iFADE ETME
1. On Hazirhk
Ogrencilerimize Konusma, Yazma ve Gorsel Sunu béliimlerinde yapacaklar

calismalar i¢in hazirliklarin1 tamamlamalarini sdyleyiniz.
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Gorsel sunu boliimiinde yaptiracaginiz caligma igin boya kalemlerini

getirmelerini hatirlatiniz.

1. Zihinsel Hazirhk
a. On Bilgilerini Harekete Gegirme-Konu Belirleme
On bilgilerini harekete gecirmelerini ve metinden 6grendiklerini dogru yerde

-----

Etkinlik). Ardindan asagidaki sorular1 sorunuz:

e Ayni anda bir¢ok seyi birden almak istediginizde biiyilikleriniz nasil tepki
veriyor?

e (evrenizde tutumlu davranislariyla bilinen kimseler var mi? Hangi
Ozelliklerinden dolay1 tutumlu olarak adlandiriliyorlar?

e Yapilan reklamlar tercihlerinizi nasil etkiliyor?

Ogrencilerinizle birlikte konusma, yazma ve gorsel sunu konularmi
belirleyiniz. Belirlenen konular1 tahtaya yazarak bunlardan istediklerini
secebileceklerini sOyleyiniz. Asagidaki konulardan da yararlanabilirsiniz.

Ornek Konular

e Bilingli tuketicinin dzellikleri

e Tiiketimde reklamin yeri ve 6nemi

b. Tiir ve Sunu Seklini Belirleme

Ogrencilerinizden sectikleri konuyu hangi tiirde(siir, 6ykii, masal, am, fikra
vb. ) hazirlayacaklarin1 ve nasil sunacaklarini (konusma, yazma ve gorsel sunu )
belirlemelerini isteyiniz.

Sectikleri konularin, tiirlerin, sunu sekillerinin 6zelliklerine uygun olarak
Ogrencilerinizden bireysel ya da grupca ¢alismalarina olanak saglayiniz

2. Kurallar1 Gozden Gecgirme
Ogrencilerinizden konusma kurallarina uymalarini, beden dilini de kullanarak

akict konusmalarini saglayimiz. Ayrica diger konusma kurallarini hatirlatiniz.
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Ogrencilerinizi yazma ¢alismalarinda sayfa diizenine ve temizligine dikkat
etmeleri konusunda uyarmiz. Onlara yazma kurallarim1 hatirlatarak bu kurallara

uymalarini isteyiniz.

3. Konusma Yazma ve Gorsel Sunu
a. Konusma

Konusurken konu disina ¢ikmamak gerektigini ¢iinkii bunun dinleyicileri
sikabilecegini ayrica konugmacinin da konuyu toparlamakta giicliik ¢ekebilecegini

belirtiniz.

e Ogrencilerinize asagidaki sorulari sorunuz:
e Uretiminde emeginizin oldugu bir esya var mi? Neler iirettiniz? Hangi
malzemelerden yararlandiniz?
e Satin alinan mi1 yoksa el emegi olan hediyeler mi sizi daha ¢ok mutlu eder?
Nigin?
e Artik iirlinleri ni¢in degerlendirmeliyiz?
Ogrencilerinizin yaptiklari arastirma sonuglarini sunmalarini saglayiniz. Daha
sonra  c¢alisma  kitabindaki  “’Konusmami  degerlendiriyorum’  formunu
doldurmalarini isteyiniz. Ogrencilerimizin verdikleri cevaplar hakkinda konusmalari

I¢in uygun bir ortam hazirlaymiz.
a. Yazma

Ogrencilerinize, “’Bir iiriin {irettiginizi diisiiniiniiz. Uzun zamanimzi alan, el
emegi olan bu iiriinii satisa sunacaksimiz. Uriiniiniizii nasil pazarlardiniz?>* sorusunu
yoneltiniz. Sorunun cevabini diisiinmeleri i¢cin zaman taniyimiz. Cevaplar etkinlige

yazmalarini sdyleyiniz (9. Etkinlik)
b. Gorsel Sunu

Ogrencilerinize gesitli iiriinlere ait logolar1 ve amblemleri gosteriniz. Logo ve
amblemlerin ne oldugundan, ne amagcla kullanildigindan bahsediniz. Onlardan kendi
tirettikleri tirline bir amblem veya logo ¢izerek boyamalarini isteyiniz (10. Etkinlik).

Ogrencilerinize sattiklar {iriinleri sattiklarini diisiindiiriiniiz.
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Bu durumu drama etmelerini isteyiniz. Onlardan miisterilerin dikkatini

cekecek sloganlar, ciimleler kullanmalarini isteyiniz.

4. Soz Varhgim Kullanma

Ogrencilerimizin kelimeleri yerinde ve anlamina uygun olarak kullanmalarina
0zen gosteriniz. Tutumlu olma, tasarruf, yeniden doniisiim iizerinde 6grencilerinizi
bilgilendiriniz.

Ogrencilerinize meslekleri ve mesleklerde kullanilan malzemeleri kullanilan
malzemeleri tanimaya yonelik hazirlanan etkinligi yaptiriniz (11. Etkinlik).

Ogrencilerimizin  yeni  ogrendikleri kelimeleri yerinde ve dogru
kullanmalarin1 saglaymiz. S6z varligin1 kullanmaya yonelik hazirlanan etkinligi

yaptiriniz (12. Etkinlik).

OLCME VE DEGERLENDiRME

e Ogrencilerimize metnin islenis siirecinde yapmis olduklar1 ¢alismalardan
sectikleri iiriin dosyalarinda saklayabileceklerini belirtiniz.

e Ogrencilerinizin etkinlikler ve siif i¢i ¢alismalarinda gdstermis olduklar
performansi1 gozlemleyiniz. Tespit ettiginiz eksik ya da yanlis 6grenmeleri
gidermek ve Ogrencinizin performansini artirmak icin alternatif etkinlikler
duzenleyebilirsiniz.

e Ogrencilerinizden tema islenis siirecinde su ana kadar 6grendikleri konu ve
kelimeleri, zorlandiklar1 ve hoslandiklar1 etkinlikleri tespit etmek amaciyla
hazirlanmis “’Neredeyim? formundaki acik uglu sorular1 cevaplandirmalarini
isteyiniz. Ogrencilerinizle birlikte verdikleri cevaplar1 degerlendiriniz.
Ogrencilerinizin zorlandiklar1 etkinlik ve konulara iligkin farkli etkinlikler
tasarlayabilir ya da farkli 6gretim yontemleri kullanabilirsiniz.

e Ogrencilerinize “’Bu metinden ¢ikardigimiz sonug nedir?’’, ’Bu metinde en
¢ok hosunuza giden boliim hangisiydi?” “Neden?” sorularini sorarak onlarin
metne iliskin kavrama dilizeylerini tespit edebilirsiniz (Arhan ve

Coskun,2013).
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3. BIRLESTIiRIiLMIS SINIFLAR
3.1. BIRLESTIRILMIS SINIF KAVRAMI

[Ikogretimde birden fazla simifin birlesmesiyle olusturulmus bir dgrenci
kiimesiyle bir 0gretmen tarafindan gergeklestirilen egitime birlestirilmis siniflarda
ogretim adi verilmektedir (Fidan, 1987). Birlestirilmis simif farkli yas grubundaki
Ogrencilerin bir araya gelerek 6grenim gordiigii siniflar olarak da tanimlanabilir (
Erdem, 2008). Bir baska tanimla, birlestirilmis siniflarda 6gretim, iki ya da daha ¢ok
smifin bir grup teskil ederek bir G6gretmen yonetiminde birlikte g¢alismasidir

(Binbasioglu, 1999).

MEB’in 2011-2012 egitim 6gretim yili verilerine gore; 10.413 ilkogretim
okulunda 305.201 6grenci birlestirilmis sinif uygulamasina gore egitim gormektedir
(MEB, 2012a). Buna gore Tiirkiye’deki ilkogretim okullarinin yaklasik %35’
birlestirilmis sinif i¢ceren okullardan olugmaktadir. Birlestirilmis sinif uygulamalari
yalnizca bizim iilkemize 06zgii bir uygulama da degildir. Bu uygulama, gerek

gelismekte olan ve gerekse gelismis iilkelerde de bulunmaktadir (Gultekin, 2007).

2.1.1 Birlestirilmis Simiflar1 Ortaya Cikaran Nedenler
Gultekin  (2007) ’in aktarimiyla (Mathot, 2001) Birlestirilmis simf
uygulamalarinin temel nedenleri genelde sdyle siralanmaktadir.
e Gocler ya da 6liim oranindaki artigtan dolay1 niifus yogunlugunun az olmasi,
e Ekonomik kosullarin kotii olmasindan dolayr 6gretim kaynaklarinin
yetersizligi,
e Ogrencilerin okula devamiin engellendigi kiiltiirel degerlerin siirmesi,

e Kimi 0Ogrencilerin zihinsel engelli olmast ve yakin c¢evrede egitim
olanaklariin olmamasi.

Tiirkiye’de birlestirilmis siniflarda 6gretim uygulamasini zorunlu kilan
nedenler; Ogretmen, 6grenci, derslik sayisinin yetersizligidir; ancak son yillarda daha
cok koOyden kente go¢ vb. nedenlerle kdydeki Ogrenci sayisinin azalmasi asil

nedendir (Koksal, 2005).

Tiirkiye’de niifusu az ya da daginik olan yerlesim birimlerinde ilkdgretime
giden 6grenci sayisinin az olmasi ve her sinifa ¢cok az 6grenci diismesi nedeniyle, bes
derslikli okullarin yapilmasi ve bu okullarin her sinifina 6gretmen gonderilmesi

olanakli ve ekonomik olmamaktadir. Bu yerlesim birimlerinde, ¢ocuklarin ilkogretim
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gereksinimlerini karsilamak bakimindan bagvurulan yollardan biri birlestirilmis

smiflarda 6gretim uygulamasidir (Gltekin, 2007).

Tum bunlardan hareketle birbiriyle de girintili olan ii¢ temel nedenden dolay1

birlestirilmis siniflarin ortaya ¢iktigini soyleyebiliriz.

Ogrenci sayisimin az olmasi: Koy niifusunun hizla azaldigi, kdyden kente
goclerin arttig1 tilkemizde ilk6gretiminde zorunluluguyla bir ¢cok kdyde okula ihtiyac
vardir. Ancak bu okullarda sinif olusturacak kadar 6grenci bulunmamaktadir. Bazen
tim smiflarin toplami bile bir bagimsiz sif sayisina ulagamadigindan bu tiir
siniflarda birlestirilmis sinif uygulamasma gidilmektedir. Ulkemizin go¢ veren
bolgelerindeki birlestirilmis simif oranlarinin  yiiksek olmasi da bu durumu

desteklemektedir.

Ogretmen sayisimn  azhg; gecmiste yeteri kadar ilkdgretim  simf
Ogretmeninin olmayis1 okullarda derslik sayilar1 kadar 6gretmen atanamamasi da

birlestirilmis sinif uygulamasinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Derslik sayisinin azhgi: oOzellikle O6grenci sayilarinin yetersiz oldugu
yerleskelerde bes derslikli okullar yerine bir ya da iki derslikli okullarin yapilmasi
daha ekonomik oldugundan birlestirilmis smif uygulamasinin olusmasina neden

olmaktadir.

3.1.2. Birlestirilmis Simiflarda Ogretimin Yararlan

Bagimsiz calisma ve sorumluluk alma: Birlestirilmig siniflarda 6grenciler,
normal Ogretimin yapildigi bagimsiz siniflardan farkli olarak derslerin 6nemli bir
boliimiine kendi kendilerine c¢alisarak ve ogrenerek gecirirler. Bu ylizden
birlestirilmis siniflardaki 6grenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu normal
siiftakilere gore daha fazla tasirlar (Fidan ve Baykul, 1997). Cogu zaman
arkadaslariyla birlikte ya da kendi baslarmma O6gretmenin verdigi odevleri yerine
getirirler. Bu 06devler Ogrenciler arasinda yardimlasmalarina firsat tanimasi,
ogrencilerin kendi kendilerine ¢alisma becerilerini kazandirmalar1 agisindan oldukca

onemlidir.

Akran ogretimi: Odevli derslerde arkadaslariyla birlikte Ogrenme
faaliyetlerine katilan Ogrenciler siirekli etkilesim halindedirler. Biiylik smiftaki

ogrenciler, kiiclik siniftaki 6grencilere yardim ederler, sorunlarini ¢ozerler. Farkli
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yas, bilgi ve deneyim diizeyindeki 6grencilerin bir arada bulunmasi onlara birbiriyle

etkilesme, yardimlagma ve birbirinden 6grenme firsatlar1 tanir.

Bireysellesme: Ozellikle 6grenci sayismin az oldugu birlestirilmis smiflarda
dgretmen her bir dgrencisini ¢ok daha iyi tanir. Ogrencilerin 6grenmelerini kisisel
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelistirmelerini saglayabilir. Ayrica 6grenciler
kendileri de ilgi duyduklar1 alanlara yonelerek bireysel olarak gelisme imkanlar
bulurlar. Ogretmensiz saatlerde ogrenciler kendi kendilerine ¢alistiklar1 igin
otokontrol, arastirma yapma, kendi kendine ogrenme yetenekleri gelisir.
Birlestirilmis smiflar iyi yonetilirse, Ogrencilere yetenekli olduklart ve ilgi
duyduklar1 konularda bireysel olarak gelisme ve bireysel farliliklarina gore egitilme

imkani saglar (Akbasli ve Pilten, 1999; Koksal,2003).

Esnek egitim uygulamalari: Birlestirilmis smiflar, 6grencilerin farklh
gelisim diizeylerinde c¢alismalarina olanak saglar. Ornegin, bir dgrenci, matematik
dersinde alt seviye grubundaki ogrencilerle ¢alisirken, aymi Ogrenci daha fist
seviyedeki Ogrencilerle okuma etkinliklerine katilabilir. Farkli  6zellikteki
Ogrencilerin bir arada bulunmasi, okulca gergeklestirilecek etkinlikleri birlikte

yapmalarina olanak saglar.
Sosyal beceriler: Birlestirilmis sinifli okullarda isbirlik¢i ¢alismanin da
etkisiyle rekabetc¢i degil isbirlikgi birliktelikler gelisiyor. Bu da birlestirilmis

siniflarda okuyan 6grencilerin sosyal becerilerinin artmasini sagliyor.

Aile ortamu: Birlestirilmis sinifli okullarda okuyan 6grenciler hem koy
kiiltiirlinlin bir getirisi olarak hem de siirekli birlikte ¢alismanin bir getirisi olarak

sinifta bir aile ortami i¢indedirler.

Ogrenci basarisi: Birlestirilmis smifli okullarla miistakil smifli okullar

arasinda akademik bagar1 agisindan 6nemli bir fark yoktur.

3.2. BIRLESTIRILMIS SINIFLARDA EGIiTiM OGRETIM
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Birlestirilmis smiflarda 6gretim, Ogretmenin yOnetimindeki 6gretmenli
dersler ve o&grencilerin kendi kendilerine yaptiklar1 6devli dersler bigiminde

gercgeklesir.
3.2.1. Birlestirilmis Siniflar1 Olusturma Bi¢imi

30/03/2012 tarihli 222 Sayili Egitim ve Ogretim Kanunu iizerinde yapilan
degisiklikle birlikte 4+4+4 seklinde uygulamaya sokulan kesintili mecburi egitim
uygulamasi Birlestirilmis Simifli Okullart da etkilemistir. Ilgili yasa geregi 5.
Siniflarin ortaokul bilinyesine dahil edilmesiyle birlikte birlestirilmis siniflarda en

fazla dort sinifin bir arada okutuldugu siniflar olusmaktadir.

Birlestirilmis Smifli Okullarda 6grenciler, A ve B grubu olmak (zere iki

grupta toplanirlar,
1, 2 ve 3. Smif 6grencilerin olusturdugu grup A grubu,
4. Sinif 6grencilerin olusturdugu grup ise B grubudur.

A ve B seklinde gruplandirmanin nedeni mihver derslerdir. A grubu (1.2.3.
Siniflar ) i¢in mihver ders Hayat Bilgisi, B Grubu ( 4. Smif ) i¢in mihver ders Fen ve
Teknoloji ile Sosyal Bilgiler dersleridir.

Birlestirilmis Sinifli Okullarda 6gretmen, derslik ve 6grenci sayilarina (sinif

mevcutlarina) gore, siiflarin olusturma bigimleri agagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 2: Birlestirilmis Siniflar1 Olusturma Bicimleri

Ogretmen 1. Simif 2. Simif 3. Simf 4. Simif
Sayisi
1 (1+2+3+4)
2 (1+2) (3+4)
3 (1) (2+3) (4)

Tek ogretmenli birlestirilmis simiflarda 1, 2, 3 ve 4. smf Ogrencileri

birlestirilerek bir 6gretmen tarafindan okutulur. Yonetimi en zor olan birlestirilmis
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sinif bigimidir. Bu tiir siniflarda kazanimlarin tiimii i¢in etkinlik yaptirmak diger
siniflara gore daha giictiir. Ogretmen, sadece A ya da B grubunu okutuyorsa Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerini tiim siniflarla birlikte
Ogretmenli isliyor. Ancak dort sinif bir arada olunca, bu dersleri 6gretmenli ve 6devli

islemek zorunda kalmaktadir.

Iki 6gretmenli birlestirilmis simflarda normal kosullarda 1 ve 2. smf
Ogrencileri bir grup, 3 ve 4. sinif 6grencileri bir grup olacak sekilde birlestirilmeleri
onerilir. Ancak 6grenci ve derslik sayisi gibi etkenler goz oniinde bulundurularak

farklt modeller diizenlenebilir (1) ve (2+3+4) ya da (1+2+3) ve (4) gibi.

Uc o6gretmenli birlestirilmis simiflarda normal kosullarda 1. sinif bagimsiz,
2 ve 3. simif 6grencileri bir grup, 4. sinif bagimsiz olacak sekilde uygulama yapilmasi
Onerilir. Ancak 6grenci ve derslik sayis1 gibi etkenler goz oniinde bulundurularak

farklt modeller diizenlenebilir (1+2) ve (3) ve (4) ya da (1) ve (2,1+3) ve (4) gibi.

Birlestirilmis Sinifli Okullarda 6grenci sayis1 dagilimlarinin oldukca anormal
olmast durumunda, yukarida da belirtildigi lizere farkli uygulamalara gidilebilir.
Ornegin, 1. Smifta 9 6grenci, 2. Simifta 10 6grenci, 3. sinifta 5. dgrenci ve 4. Sinifta
yine 7 6grencinin oldugu ii¢ 6gretmenli ve ii¢ derslikli bir okulda sinif olusturma
bi¢imi asagidaki gibi olabilir.

Tablo 3: Uc 6gretmenli ve ii¢ derslikli bir okulda 6grenci sayilari dikkate
alinarak siif olusturma bicimi

Ogretmen 1. Simf 2. Simif 3. Simf 4. Sitmif
Sayisi
3 9 Ogrenci 10 Ogrenci 5+7=12 Ogrenci

Birlestirilmis Simifli Okullarda Haftahlk Ders Programi

Birlestirilmis siniflara ait ders programlar1 Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’da

verilmistir.
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Tablo 4: Tek Ogretmenli ve Dort Simifli Birlestirilmis Simflar Icin

Haftalik Ders Programi

x 1,2,3,4. Simflar
[
_
z
)
O}
1. SINIF 2. SINIF 3. SINIF 4.  SINIF
HAYAT BILGISI HAYAT BILGISI HAYAT BILGISI Fen ve Teknoloji
é} Tirkge Tirkce Trkge TURKCE
%
> TURKCE TURKCE TURKCE Turkge
-9
GORSEL SANATLAR
Serbest Etkinlikler Serbest Etkinlikler Serbest Etkinlikler YABANCI DIL
Hayat Bilgisi Hayat Bilgisi Hayat Bilgisi SOSYAL BILGILER
TURKCE TURKCE TURKCE Turkge
3 Oyun ve Fiziki Etkinlikler Tirkce Tirkce YABANCI DIL
b
Matematik Matematik Matematik MATEMATIK
OYUN VE FiziKi BEDEN EGITIMI
ETKINLIKLER
Hayat Bilgisi Hayat Bilgisi Hayat Bilgisi FEN VE TEKNOLOJi
Tiirkce Tirkge Tirkge TURKCE
« TURKCE TURKCE TURKCE Yabanei Dil
[~
z
2 MATEMATIK MATEMATIK MATEMATIK Matematik
<
O
Oyun ve Fiziki Etkinlikler TURKGE TURKCE Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi
MUZIK
HAYAT BILGISI HAYAT BILGISI HAYAT BILGISI Sosyal Bilgiler
E TURKCE TURKCE TURKCE Sosyal Bilgiler
%
= TURKCE TURKCE TURKCE Turkge
™
Matematik Matematik Matematik MATEMATIK

33




Oyun ve Fiziki Etkinlikler Muzik Muzik TRAFIK GUVENLIGI
SERBEST ETKINLIKLER
Tirkce Tirkce Tirkce FEN VE TEKNOLOJi
Tirkce Tirkce Tirkge TURKGE
MATEMATIK Gorsel Sanatlar Gorsel Sanatlar Serbest Etkinlikler
s
8 Oyun ve Fiziki Etkinlikler Serbest Etkinlikler Serbest Etkinlikler DIN KULTURU VE
AHLAK BILGISI
SERBEST ETKINLIKLER
SERBEST ETKINLIKLER
Tablo 5: Iki Ogretmenli Birlestirilmis Siniflar I¢in Haftalik Ders
Program
1.  VE2.SINIFLAR 3. VE 4. SINIFLAR
[a g
L
-
=z
D
0]
1. SINIF 2. SINIF 3. SINIF 4.  SINIF
HAYAT BILGISI HAYAT BILGISI Fen ve Teknoloji
Tirkge TURKCE Tirkce TURKCE
TURKGE Tiirkge TURKCE Tiirkce
MATEMATIK Matematik MATEMATIK Matematik
i7)
E MUZIK Serbest Etkinlikler YABANCI DIL
&
< GORSEL SANATLAR SERBEST ETKINLIKLER
-9
HAYAT BILSISi Hayat Bilgisi SOSYAL BIiLGILER
Matematik MATEMATIK TURKCE Turkee
3
& ) .
Turkge TURKCE Tirkce YABANCI DIL
TURKGE Tiirkge Matematik MATEMATIK
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OYUN VE FizZIKi Beden Egitimi BEDEN EGITIMI
ETKINLIKLER
SERBEST ETKINLIKLER BEDEN EGITIMI
HAYAT BILGiSI Hayat Bilgisi FEN VE TEKNOLOJI
MATEMATIK Matematik Tiirkge TURKCE
< TURKGE Tirkge TURKGE Yabanci1 Dil
=]
Z
2 Tiirkce TURKCE MATEMATIK Matematik
<
&3
OYUN VE FiziKi Gorsel Sanatlar TURKCE Din Kiiltiirii ve Ahlak
ETKINLIKLER Bilgisi
SERBEST ETKINLIKLER MUZIK
HAYAT BILIGIST HAYAT BILGISI Sosyal Bilgiler
Tiirkge TURKCE TURKCE Sosyal Bilgiler
2 TURKGE Tirkce TURKGE Tirkce
=
%
g Matematik MATEMATIK Matematik MATEMATIK
-9
Oyun ve Fiziki Etkinlikler MUZIK Muzik TRAFIK GUVENLIGI
SERBEST ETKINLIKLER SERBEST ETKINLIKLER
OYUN VE FizZIKi Tirkge Tirkge FEN VE TEKNOLOJI
ETKINLIKLER
Turkge TURKCE Tirkge TURKCE
< MATEMATIK Serbest Etkinlikler Gorsel Sanatlar Serbest Etkinlikler
3
O Serbest Etkinlikler TURKCE Serbest Etkinlikler DIN KULTURU VE
AHLAK BILGISI
Oyun ve Fiziki Etkinlikler BEDEN EGITiMI GORSEL SANATLAR
TURKGE Serbest Etkinlikler SERBEST ETKINLIKLER
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Tablo 6: U¢ Ogretmenli (1), (2-3) ve (4). Simflar i¢in Birlestirilmis Simif

Haftalik Ders Programi
o SINIFLAR
L
—
_Z
'8 1.  SINIF 2. SINIF 3.SINIF 4. SINIF
HAYAT BILGISI HAYAT BILGISI SOSYAL BiLGILER
MATEMATIK MATEMATIK Matematik MATEMATIK
gﬁ OYUN VE FiZziKi ETKINLIKLER TURKCE Tirkee TURKGCE
[_<
%
= TURKCE Tirkce TURKGE YABANCI DIL
(=™
TURKGE SERBEST ETKINLIKLER YABANCI DL
MUZIK GORSEL SANATLAR GORSEL SANATLAR
HAYAT BILGISi HAYAT BILGISI FEN VE TEKNOLOIJI
MATEMATIK Tiirkce TURKCE FEN VE TEKNOLOJI
TURKCE TURKCE Tiirkce TURKCE
j .. . . .
g TURKCE MUZIK YABANCI DiL
OYUN VE FiziKi ETKINLIKLER TURKCE Tirkge MUZIK
SERBEST ETKINLiKLER BEDEN EGITiMi SERBEST
ETKINLIKLER
HAYAT BILGISI Turkce TURKGE SOSYAL BILGILER
MATEMATIK TURKCE Tirkge MATEMATIK
TURKCE Matematik MATEMATIK TURKCE
< TURKGE GORSEL SANATLAR DIN KULTURU VE
==} . .
s AHLAK BILGISI
%
&
S
OYUN VE FiziKi ETKINLIKLER SERBEST ETKINLIKLER BEDEN EGITIMI
SERBEST ETKINLiKLER SERBEST ETKINLiKLER SERBEST
ETKINLIKLER
w HAYAT BILGiSi HAYAT BILGiSI SOSYAL BiLGILER
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MATEMATIK MATEMATIK Matematik MATEMATIK
TURKCE TURKCE Tirkge TURKCE
TURKCE Tirkge TURKCE TURKCE
OYUN VE FizZiKi ETKiNLIKLER MUZIK TRAFIiK GUVENLIGI
SERBEST ETKINLiKLER SERBEST ETKINLIKLER SERBEST
ETKINLIKLER
MATEMATIK HAYAT BILGiSI FEN VE TEKNOLOJi
TURKCE Matematik MATEMATIK MATEMATIK
TURKCE Tirkge TURKCE TURKCE
< . o . e
% OYUN VE FiziKi ETKINLIKLER TURKCE Tirkge DIN KULTURU VE
O AHLAK BILGiSi
GORSEL SANATLAR BEDEN EGITIMI BEDEN EGITIMI
SERBEST ETKINLiKLER SERBEST ETKINLiKLER SERBEST
ETKINLIKLER

NOT: Haftalik ders programi &rnek olarak hazirlannmstir. Ogretmen, okul ve bolge
sartlarina gore degisiklik yapabilir.
Cizelgelerde biiylik harfle yazilmig olan dersler 6gretmenli dersleri, kiigiik harfle yazilmis

olan dersler ddevli dersleri belirtmektedir.(Meb,2012)

3.2.2 Birlestirilmis Simiflarda Ogretmenli ve Odevli Dersler

Ogretmenli Dersler

Ogretmenin kendinin yonettigi derslerdir. Genellikle 6grencilerin kendi

kendilerine 6grenmekte giicliik cekecekleri bir kilavuza ihtiyag duyduklar1 konularda

ogretmenli egitim yapilir. Giiltekin’ (2007) in (Erdem, 2004; Akbasli ve Pilten, 1999

Ozer, 1987) den aktardig iizere dgretmenli derslerde su konulara dikkat edilmelidir.

. Ogretmenli derslerde Ogretmenin temel gorevinin, 6grencilere

kilavuzluk etmek oldugu unutulmamalidir. Ogretmen, 6grencileriyle birlikte oldugu

zaman konunun ve kazandirilmak istenen davranislarin temel ve 6nemli noktalari
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. Ogretmenli dersler, 6devli derslerle bir biitiin olusturacak sekilde
diizenlenmelidir. Ogretmenli derslerde 6gretmen, iizerinde calisilacak konu ile ilgili
olarak Ogrencilerin daha sonra kendi kendine yapacaklar1 calismalara agiklik
getirmelidir. Ornegin, matematik dersinde bir kazanimin gergeklestirilme asamalar
acik bir bi¢imde 0grenciye gosterilmeli ve 6rnek ¢oziimler yapilmalidir. Daha sonra
Ogrenciler, bu Ornek c¢oziimii inceleyerek kendi baglarina daha etkili olarak

calisabilirler.

. Ogretmenli derslerde 6grencilerin kendi kendine 6grenmeleri gii¢ olan
konulara oncelik verilmelidir. Ogrencilerin kendi kendine yaptiklari g¢aligmalar
zaman zaman Ogretmenli derslerde grupca degerlendirilmelidir. Bdylece,
Ogrencilerin, yanliglarin1 diizeltme ve eksiklerini tamamlama olanagini elde etmeleri

saglanmalidir.
Odevli Dersler

Birlestirilmis simiflarda asil basari, 6gretmensiz gegen derslerde dgrencilerin
kendi kendilerine yaptiklart ¢aligmalarin verimliligine baghdir (Akbasl ve Pilten,
1999). Odevli ders saatleri sadece birlestirilmis siniflara 6zgu degildir. Ogrenciler
daha onceden 6grendikleri konular1 6devli derslerde kendi kendilerine ¢alisarak, o
konudaki bilgi ve beceri gelistirebilir, kapasitelerini artirabilmektedirler. Odevli
derslerde 6grencileri derse aktif olarak katmak ve etkin bir ders islemek amaciyla
bireysel calisabilecekleri ve zorluk yasamadan yapabilecekleri etkinlikler segcme
konusunda 6gretmen hassas davranmalidir (Dogan, 2000).

Odevli derslerde 6gretmenin yapmas: gerekenler asagidaki sekildedir:

. Ogretmen  denetiminde  yapilmayan  cahsmalarin  rastlantiya
birakilmamas: igin, 6grencilere, hangi kazanimlara ulasmak igin hangi etkinlikte
bulunacaklar: 6nceden yazil ve s6zlu olarak bildirilmelidir.

" Odevli gegen derslerde verimli olmak, verimli calismaya ve 6grenme
tekniklerini bilmeyle baglantihdir. Ogrencilerin bireysel calisma tekniklerini
Ogrenmeleri zaman alacagindan Ogrencilere 6gretim yili boyunca bu teknikler
yaparak yasayarak ogretilmeye caligiimalhidir.

" Ogrencilerin kendi kendilerine galismalarindan verim alinabilmesi igin

sonuglarin degerlendirilmesi de énem arz etmektedir (Sahin, 2003).
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3.2.3 Birlestirilmis Stmiflarda Ogretimin Simirhliklar:

Ogretmenin gorev yetki ve sorumlulugunun daha fazladir. Birlestirilmis
smiflardaki  0gretim  yapilan okullardaki  &gretmenlerin  dgrenme-6gretme
sorumluluklar1 bagimsiz simiflardan oldukga fazladir. Ogretmenin derse hazirlik icin
harcadig1 zaman ve enerji artmaktadir. Ogrenciler kendi kendilerine ¢alismaya
yonlendirmek ve bunu etkili bicimde gergeklestirmek i¢in yapilacak hazirlik ¢ok
zaman almaktadir (Koksal, 2005). Bunun yaninda birlestirilmis siniflardaki
Ogretmenlerin egitim- 6gretim disinda idarecilik gorevleri de bulunmaktadir. Bu

gorevler 6gretmenlerin yetki ve sorumluluklar1 daha da artirmaktadir.

Ogretimim yonetmenin olduk¢a zor bir is olmasi: Birlestirilmis
siiflardaki 0gretmenler ayni anda farkli seviye ve smiftaki dgrencileri yonetmek

zorundalardir. Bu olduk¢a karmasik ve zor bir durumdur.

e Ogretmenin, dgretim icin yapacag hazirlik ve dgretim igin harcayacag
zamanin ve ¢abanin daha fazla olmasi ilkdgretim programindaki 6n goriilen
tiim kazanimlara ulasmanin daha zor olmasi

e Ogretmenlerin, birlestirilmis smiflarda 6gretim konusunda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmamasi

e Ogretmenlerin, istenilen &lgiide rehberlik ve destek hizmeti almalarinin
olanakli olmamasi

e Kimi kOy okullarinin fiziksel alt yap1 ve egitsel donanimlarinin yeterli

olmamasi olarak siralayabiliriz ( Gultekin, 2007).

4, ILGILI ARASTIRMALAR
Kilekci (2013) “4+4+4 Egitim Sistemi Kapsaminda Birlestirilmis Sinif
Uygulamasma iliskin Ogretmen Gériisleri Degerlendirilmesi’> adli ¢alismasinda,
4+4+4 kesintili zorunlu egitim sisteminin birlestirilmis siniflarda 6grenci sayisinin
azalmasma bagli olarak az da olsa olumlu katkisi oldugu ama c¢ogunlukla okul
yasinin diisiirtilmesi, fiziki altyapmin yetersiz olmasi, 0gretmenlerin is yiikiini

arttirdig1 seklinde olumsuz yonde etkiledigi sonucuna varilmstir.
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Yildirnm ve Er (2013) ¢ Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi Dinleme/izleme
Alan1 Amac¢ ve Kazanimlar Boyutunun Ogretmen Gériisleri Dogrultusunda
Degerlendirilmesi’® konulu arastirmasinda, arastirmaya katilan &gretmenlerin
tamaminin dinleme/izleme alan1 amag ve kazanimlarini yeterli bulduklarini, amaclara
eklenmesini ve ya amaglardan ¢ikarilmasini Onerdikleri ama¢ ya da amaglarin
olmadigini belirtmislerdir. Ayrica ama¢ ve kazamimlarin dil gelisimine katkida
bulundugu, O6grenciyi aktif hale getirme konusunda etkili oldugu sonucuna

varilmigtir.

Civelek (2011) “’Ilkdgretim 4 ve 5. Smmiflarda Tiirkce Ogretiminde Yasanilan
Sorunlar’’ arastirmasinda Ilkdgretim Tiirkce programi, dgrencilerin dort temel dil
becerilerini dogru ve etkili bir sekilde kullanabilir duruma gelmelerinde yeterince
etkili degildir. Ders kitaplarindaki metinler 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine gore
degil, gelisigiizel bir sekilde secilmistir. Ozellikle cocuklukla yetiskinlik arasinda bir
gecis yasayan ilkogretim dort ve besinci sinif kitaplar1 ¢ocuklarin hayal diinyalarini
gelistirici, onlar1 elestirel diistinmeye tesvik edici niteliklere sahip degildir. Okullarin
verimli Ogrenme ortamma sahip olamamasi, yeterince ara¢ ve gereg
bulundurmamasi, Tiirk¢ce derslerine giren smif Ogretmenlerinin alan bilgisinin
yetersiz olmasi ve 0gretme yontem ve tekniklerini yeterince bilememesi yasanilan

sorunlarin baslica nedenleridir sonucuna varilmstir.

Uygun ve Katranci(2011) <’ Smif Ogretmenlerinin Tiirkge Derslerinde
Karsilastiklart ~ Sorunlara  Iliskin =~ Goriisleri’’> konulu  arastrmasinda  sinif
ogretmenlerinin Tlrkce derslerinde programdan, o6grencilerden, 6grenme-ogretme
siirecinden ve araclar gereclerden kaynaklanan sorunlarla karsilastiklar: tespit
edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin 6grenme Ogretme siirecinde en ¢ok siniflarin
kalabalik olmasi nedeniyle etkinliklerin uygulanamamasi sorunu ile karsilastiklari
belirlenmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, arag-gerecler ile ilgili en ¢ok; bazi
etkinliklerin  okulun imkanlar1 nedeniyle gerceklestirilememesi, &gretmen
kilavuzunda yer alan 6lgme degerlendirme formlarinin niteliksiz olmasi ve bazi
etkinliklerin O6grenci seviyesinin iizerinde olmast sorunlariyla karsilastiklar

belirlenmistir.

40



Hamzaday1 (2010) “’Yapilandirmact Ogrenme Kuraminin Anadili A¢isindan
Islevselligi’> konulu arastirmasinda, yapilandirmaci 6grenme kuramui felsefi
temellerini de icerecek bigimde tanitilmis; anadili 6gretimi odak noktaya alinarak, bu
kurama dayali ilke, varsayim ve Onermelerin islevsellikleri irdelenmis; bu ilke,
varsayim ve Onermelerin anadili 6gretiminde hangi amaca yonelik ve nasil bir

anlayisla kullanilabilecegi somut bir bigimde ortaya konmaya c¢alisilmistir.

Yaman (2009) ‘’Ilkdgretim Tiirkce Dersi Programmin kalabalik simiflarda
uygulanabilirligine iliskin Ogretmen gériisleri’> adli arastirmasinda 6gretmenlerin
program geregi 0grenciyle bire bir ilgilenmesi gerektigi; siniflarin kalabalik olmasina
baglh olarak zamanin yeterli olmamasi sonucu etkinliklerin amacina ulagmadigi

algisina sahip olduklar1 sonucuna varilmstir.

Yildiz ve Koksal (2009) ¢’ Birlestirilmis Smif Uygulamasina Iliskin Ogretmen
Gortislerinin Degerlendirilmesi’’ konulu arastirmasinda 6gretmenlerin birlestirilmis
siniflarda  egitim-6gretim  siirecini  siirlandirdigini ~ diisiindiikleri  sonucuna
varilmigtir. Ayrica birlestirilmis smiflarla ilgili ¢ok ciddi c¢aligmalarin  ve
iyilestirmelerin yapilmadiginin ve birlestirilmis smiflarin islevsel bir yapiya

kavusturulmadiginin alti ¢izilmistir.

Yildirim (2008) ¢ Birlestirilmis Smifli ilkdgretim Okullarinda Ses Temelli
Ciimle 6gretimi Yontemi ile ilk okuma yazma Ogretimi sirasinda karsilasilan
giicliikler’” konulu arastirmasinda birlestirilmis sinifli ilkégretim okullarinda
Ogretmenler, her sinif i¢in ayrabildikleri zamani, ilk okuma yazma 6gretimi igin
ayrilan Ogretmenli ders saatini, denetim elemanlarinca yapilan rehberligi yetersiz
bulduklar: tespit edilmistir. Bunun yaninda kdy okullarinda ara¢ gere¢ eksikliginin
oldugu, velilerin egitime beklenen katki ve destegi saglamadiklar1 goriilmektedir ve
ogretmenler kdyde unutulduklart  ve  yalmizlik duygusu yasadiklarimi
belirtmektedirler. Ogretmenler 6z olarak arag gereg eksikligi, birden gok sinifin ayni
anda egitim almas1 nedeni ile birinci siniflara yeterince zaman ayrilmamasini ve
Ogrencilerin okula basladiklarinda hazirbulunusluk diizeyinin diisiik olmasinin da

onemli bir sikint1 oldugu sonucuna varmiglardir.
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma, I1kégretim Tiirkge Ders Programlarinin birlestirilmis siniflarda
uygulanabilirligiyle ilgili oldugundan; birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin Tiirkce
programiyla ilgili goriislerini incelemek ve derslerde karsilastiklart giicliikleri
belirlemeye yonelik nitel bir arastirmadir. Bu c¢alisma, Tiirk¢ce Programinin
birlestirilmis siniflarda uygulanmasiyla ilgili derin sorgulama ve tanimlar igerdigi
icin nitel arastirma desenlerinden durum g¢aligmasi (6rnek olay) niteligindedir.

Nitel aragtirmacilar, belli bir konu ile ilgili arastirma yaparken o konunun “’ne
kadar’’ ya da ‘’ne kadar iyi’’ oldugunu 6grenmekten ¢ok daha genis bir bakis agisi
elde etmek isterler. Ornegin bir dersin nasil &gretildigi, bu ders igin nasil
hazirlanildig1, Ogrencilerin neler yaptiklari, ne tiir etkinliklerin ise kosuldugu,
O0grenme siirecini olumlu ve olumsuz yonde etkileyen faktorlerin neler oldugu
arastirilir. Bunlarin gergeklestirilebilmesi i¢in de 6grenci ve dgretmenin deneyimleri
gozlemlenmeye ya da raporlanmaya ¢alisilir (Biiytlikoztiirk vd., 2011). Fraenkel ve
Wallen (2006) iliskilerin, etkinliklerin, durumlarin ya da materyallerin niteliginin
incelendigi bu tiir c¢alismalar1 nitel arastirmalar olarak tanimlamustir (akt:
Buyukoztirk vd., 2011).

Nitel bir arastirma modeli olan durum ¢aligmalar1 bilimsel sorulara cevap
aramada kullanilan ayirt edici bir yaklasim olarak goriilmektedir( Ekiz, 2009).
McMillan (2000), durum ¢alismalarimi bir ya da daha fazla olayin, ortamin,
programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine
incelendigi yontem olarak tanimlamaktadir.

Bu aragtirmada nitel arastirma veri toplama yontemlerinden goriisme teknigi
kullanilmigtir. Goriisme, sosyal bilimlerde ve 6zellikle sosyolojide en ¢ok kullanilan
arastirma yontemlerinden birisidir (Gelen, 2007). Goriisme, agik uglu kesif odakli bir
metottur. Goriismenin amaci, goriismecinin duygularini, bakis agisini ve perspektifini
derinlemesine kesfetmektir (Bas, Akturan vd, 2008). Goriisme metodunun en
belirleyici 6zelligi olarak, goriisiilen kisilerin bakis agilarini ortaya ¢ikarmak olarak
goriilmektedir. Dolayisiyla goriisiilenlerin anlam diinyalarini, duygu ve diisiincelerini

anlama, nicel gorlismelerden farkli olarak yiizeysel degil de daha detayli ve
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derinlemesine 6grenmek mimkin olabilmektedir (Kus, 2007) arastirmaci arastirdigi
konuyla ilgili karsilagtigi her tiirli karanlik noktayi, aninda soracagi sorularla
aydinlatma imkanina sahiptir. Gorlismede ses tonu mimikler ve sorular1 cevaplamada
gosterilen istek, soylenenleri degerlendirmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Karasar,
2009).

Tim bu bilgilerin 15181nda, bu calismada, birlestirilmis siniflarda Tiirkge
Dersini okutan dgretmenlerin program hakkindaki goriisleri, uygulamada ve dersin
islenisi sirasinda karsilagtiklar1 giicliikler ve beklentilerin neler oldugu, goriisme
yontemi kullanilarak tespit edilmeye c¢alisilmistir. Nitel aragtirma yoOntemlerin,
goriismenin kullanilmasiyla; sohbet havasinda gecen goriismelerde, 6gretmenlerin
goriiglerini rahat bir sekilde ifade etmeleri saglanmustir. Ogretmenlere yiiz yiize
yapilan goriigmelerde ses kaydmin yani sira, anlik tepkiler, konusma ile ilgili ek
bilgiler (memo) ve konusma sirasinda kesfedilen yeni sorunlarda kayit altina

alinmustir.

2. CALISMA GRUBU
Kaynagin kalitesi elde edilen verilerin kalitesini belirleyecek temel unsurdur.
Bu yiizden goriisiilecek kisilerin arastirilan konunun uzmani olmalar1 ya da o konuda
karar verici konumda bulunmalar1 beklenir (Bas, Akduran vd, 2008).
Bu aragtirma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, Afyonkarahisar Merkez
ve ilcelerinde birlestirilmis smif okutan 30 birlestirilmis simif Ogretmeniyle
gergeklestirilmistir.  Bu kisiler amacgli 6rnekleme yontemlerinden, maksimum

cesitlilik 6rneklemesi kullanilarak secilmistir.

Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinin secilmesindeki amag, Yildirnm ve
Simsek’e (2011) gore, goreli olarak kiigiik bir 6rneklem olusturmak ve bu
orneklemde calisan probleme taraf olabilecek bireylerin gesitliligini maksimum

derecede yansitmaktir.

Bu calismada da maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinin seg¢ilmesiyle, farkli
imkanlara sahip (ulasim, sosyal ¢evre, okul imkanlar1 vb.) birlestirilmis siniflarda,
Turkge Dersinin islenisine iliskin daha zengin veri elde edilmeye ¢alisilmistir.

Burada amag, arastirmanin amaciyla tutarli olarak belirlenen farkli durumlar
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arasindaki ortak ya da ayrilan yonlerin, 6riintiilerin ortaya ¢ikarilmasi ve bu vasitayla

problemin daha genis bir ¢ergevede betimlenmesidir (Blyukoztlrk, 2011).

Aragtirma kalitesini arttirmak i¢in goriisme yapilacak dgretmenlere konuyla
ilgili daha once bilgi verilmis ve arastirmaya katilmakta goniillii olup olmadiklar

sorulmustur. Boylece aragtirmanin ¢alisma grubu goniilliilik ¢ercevesinde

olusturulmustur.

Tablo 7: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Cinsiyet Bay Bayan
15 15
Meslekteki 1-3 Y1l 4-6 Y1l 7-9 Y1l 10 yil ve
Kidem (y1l) arasi arasi arasi Uzeri
6 8 12 4
Egitim Diizeyi On Lisans Lisans Yiiksek Diger
Lisans
0 30 0 -
Calismakta Oldugu Mudir  Ogretmeni
Okulun _Yetkili
Ogretmeni
19 11
Cahsma Durumu Kadrolu Ucretli
30 0
Birlikte Okuttugu Simifin 10-24 25-35 35-50
Mevcudu
26 4 0
Birlikte Okuttugu 4smif bir 3 smnif bir 2 smif bir
Simif Sayisi arada arada arada
4 8 17
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Tablo 7’ in Devam

Okuldaki Ogretmen 1 2 3
Sayisi

Programla Ilgili Hizmetici | Evet aldim Hayir

Egitim/Seminer Aldiniz almadim
Mi?
13 17
Daha Once Miistakil Simif Evet Hayir
Okuttunuz Mu? okuttum  okutmadim
13 17

3. VERI TOPLAMA ARACI

Aragtirmada, Dbirlestirilmis smif O6gretmenlerinin  Tiitkge Programinin
uygulanisiyla ilgili goriislerini almak iizere, arastirmaci tarafindan yari
yapilandirilmis olarak gelistirilen Ogretmen Goriisme Formu ve Ogretmenler
hakkinda bilgi almak i¢in Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig
sorularla, katilimcilarin konu igerisinde kalmasi hedeflenmektedir. Ayrica bu tiir
formlarin kullanilmasindaki amag, arastirma problemi ile ilgili tim boyutlarin ve
sorularin kapsanmasini giivence altina almaktir (Yildirnm ve Simsek, 2011; Kus,
2007).

Ogretmen Gériisme Formu, miilakat sorular1 hazirlanmadan énce, arastirma
konusu ile ilgili literatlr arastirmasi yapilmis, konuyla ilgili nitel ve nicel desenli
calismalardan yararlanilmistir. Literatiir taramasi sonucunda calismanin kuramsal
temelleri olusturulup konu hakkinda yeterli bilgilere ulasildiktan sonra, formda yer
almasi diisiiniilen 7 madde ve bunlarin alt maddeleri belirlenmistir. Bu maddelerin
yapilan arastirmanin amacina uygunlugu agisindan degerlendirilmesinin yapilmasi
amactyla Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Anabilim
Dali’nda gorev yapan Ogretim {iiyelerine sunularak, formla ilgili uzman gorisleri
alinmis ve gerekli diizeltmeler/eklemeler yapilmistir. Formla ilgili uygulamada
karsilasilabilecek sorunlar1 kesfetmek ve bunlart Onceden belirlemek igin,

Afyonkarahisar ilindeki birlestirilmis siniflar i¢inden rasgele (random) 6Grnekleme
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yapilarak 5 Ogretmen ile goriisiilmiistiir. Bu pilot ¢alisma sonrasinda formun dil
gegcerliligi ile ilgili birkag hata tespit edilmis ve diizeltilmistir. Tiim bu asamalar

sonucunda Ogretmen Gériisme Formu son halini almistir.

4. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmada verilerin 7’°si ulagim sikintis1 oldugundan yazili olarak, 5’1 mail
yoluyla, geriye kalan 18’1 ile yiiz yiize goriisme yapilarak ses kayit cihazina
kaydedilmistir.

Afyonkarahisar ilinde gorev yapan birlestirilmis simif 6gretmenlerinden 30 ‘u
ile gorlsilmistir. Katilimer sayist goniillillik esasina gore belirlenmis olup
arastirma 30 6gretmen ile sinirli kalmistir.

Birlestirilmis  Smifli  okullarda gorev yapan Ogretmenlerle yapilan
goriismeler, Afyonkarahisar il milli egitim Miidiirligiinden alinan 06.06. 2014 tarih
ve 49809702/605.01/2316338 sayili izinle yazida belirtilen tarihler arasinda ders

saatleri disinda gerceklestirilmistir.

5. VERILERIN ANALIZi
Aragtirmada, birlestirilmis sinif okutan 6gretmenlerle yapilan goriismelerden
elde edilen nitel verilere betimsel analiz ve igerik analizi yapilmistir. Verilerin
analizinde, 6gretmenlerin Turkge Ders programu ile ilgili goriislerini yansitarak, var
olan durumu acgiklamak i¢in betimsel, daha detayli bulgular1 elde etmek ve

yorumlamak i¢in de icerik analizi yapilmistir.

Yildinnm ve Simsek’e (2011) gore, betimsel analiz, elde edilen bulgulari
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmak amaciyla yapilir.
Betimsel analiz dogrudan alintilar ile beslenir ya da desteklenir (Ekiz, 2009). Bu
calismada da, katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar yaparak birlestirilmis

siniflarda karsilasilan sorunlar daha etkileyici bir bicimde yansitmaya calisilmistir.

Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha
derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilemeyebilen kavram
ve temalar icerik analizi sonucunda kesfedilebilir (Yildirim ve Simsek, 2011). igerik

analizinde herhangi bir yazili metnin ya da belgenin igeriginin incelenmesi ve sayisal
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ya da istatiksel olarak ortaya konulmasinda kullanilan bir analiz ¢esididir (EKiz,
2009). Bu arastirmada da igerik analizi siirecinde, s6zciikler ve climleler organize
edilerek ve yorumlanarak kodlara ulasilmis, bunlar arasindaki iligkiler ise
yorumlanarak ve yapilandirarak temalar olusturulmustur. Bu makro yapilandirma
stireciyle 6gretmen goriisleri daha iyi organize edilmeye, uygulamadaki sorunlar ve
beklentiler daha anlasilir hale getirilmeye calisilmistir. Tim bu islemlerin
yapilmasinda nitel veri analizinde kullanilan bilgisayar programi (NVivo 8)
kullanilmistir.  Kodlarin ve temalarin organize edilmesinden sonra bulgularin
tanimlanmast ve yorumlanmasiyla elde edilen verilerin analizi tamamlanmistir.
Ayrica 6gretmenlerden alinan kisisel bilgiler say1 ve yiizde hesaplamalariyla nicel

olarak analiz edilmistir.

Sekil 1: Arastirma Verilerinin Toplanmasi ve Analizinde izlenen Siirec

Ogretmenlerle gorlismelerin yapilmasi ve goriismelerin dijital olarak ses

kaydinin alinmasi

V

Kod listelerinin hazirlanmasi

V

Temalarin olusturulmasi ve bu temalara kodlarin atanmasi

V

Tema kodlarinin arastirma sorularina gore diizenlenmesi

V

Temalara gore verilerin agiklanmasi, betimlenmesi, yorumlanmasi ve bunlarin

bilimsel formatta yazilmasi
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6. GECERLIK VE GUVENIRLIK

McMillan (2000), nitel arastirmalarin degerlendirilmesinde kullanilan en Gnemli
Olciitiin arastirmada elde edilen verilerin, verilerin analizinin ve sonuglarin inanilir ve
giivenilir olmasi olarak agiklamaktadir. Bu da arastirmanin gegerlilik ve givenirlik
degerine baghdir (akt: Bluyukoéztlrk vd. 2011). Nitel arastirmalarda gerek giivenirlik
gerekse gecerlik ile ilgili alinan birtakim 6nlemler mevcuttur (Yildirim ve Simsek,
2011).

Gegerlik, kisaca arastirma sonuglarmin dogrulugunu konu edinir. Dag
gecerlik, kullanilan veri toplama aracinin benzer gruplarda benzer sonuglar dogurup
dogurmayacagina, i¢ gecerlik ise arastirmacinin 6l¢mek istedigi veriyi, kullandigi
arag ya da yontemle gercekten olcup 6lgmeyecegine iliskindir (LeCompte ve Goetz,
1982, akt: Yildirim ve Simsek, 2011).

Nitel arastirmalardaki dis gecerlilik nicel aragtirmalarda oldugu gibi
sonuglarin genellenebilirligine baghdir (Biyiikoztirk vd. 2011). Dis gecerligin
saglanmas: ile ilgili bu arastirmada, ¢alisma grubundan alinan goériislerle, ¢alisma
grubu disindaki Ogretmenlerin  goriisleri  karsilastirilmigtir.  Farkli - sehirlerde
birlestirilmis simif okutan 5 Ogretmene forum sayfalari kanaliyla ulasilmis ve
gorusleri almmustir. Bu Ogretmenlerden alinan gorisler, arastirmadan elde edilen
bulgularla karsilastirildiginda, goriislerin birbiriyle ortistigu gorulmistlr. Buna
bagli olarak, birlestirilmis sinif okutan 6gretmenlerin Tiirk¢e dersinin uygulanisinda
karsilasilan giicliikler ve degismesini istedikleri temel kisimlarin birbirine benzerlik

goOsterdigi tespit edilmistir.

Arastirmada i¢ gegerligin saglanmasi igin, veri toplama aracinin konuyu genel
hatlartyla kapsamasi saglanmigtir. Tiirkce Ders Programi dort yapisal boyuttan
olusmaktadir. 1) Amag (Hedef), 2) icerik, 3) Ogrenme-Ogretme Siireci, 4) Olgme-
Degerlendirme. Ogretmen Goriisme Formunda mevcut sorularm bu boyutlart

sorgulamasi ve her birisi ile ilgili fikirler vermesi saglanmistir.
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Sekil 2:0gretmen Goriisme Formundaki Sorularin TD Ogretim

Programinin Temel Ogeleriyle Tliskisi

. _ TURKCE DERSI
OGRETIM PROGRAMI

AMAC

iCERIK

Gorlisme formunun 4. sorusu
ve alt maddeleri

Goriisme formunun 2. sorusu
ve alt maddeleri. 4. sorunun
“b” maddesi

OGRENME
ve
OGRETME

OLCME
ve
DEGERLENDIRME

Goriisme formunun 3. sorusu
2. sorunun “a” maddesi.

Goriisme formunun 5. sorusuj
ve alt maddesi

Nitel arastirmalardaki giivenirligi artirmanin bir yolu da Veriler, analizler ve

yorumlar baska bir aragtirmaciya sunulmasidir (Ekiz, 2009).

Bu arastirmada bu

amagla bir es gozlemciyle ¢alisilmistir. Es gozlemci yiiksek lisansini tamamlayan bir

birlestirilmis sinif 6gretmenidir. Arastirmanin giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve

Huberman’ 1n (1994) 6nerdigi glivenirlik formiilii kullanilmistir.

Giivenirlik = [G0riis Birligi / (Goris Birligi + Goriis ayriligi)] x 100

Bu calismada, gozlemciler arasindaki uyum degerini tespit etmek igin,

temalara yapilan kodlamalarin yiizdelik degerleri karsilastirilmistir. Cunki bu

kodlamalar arastirma bulgularinin aciklanmasini saglayan ana unsurlardir. Bundan

dolay1 gézlemciler arasindaki uyumu daha iyi yansitacag: diisiiniilmektedir.
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Tablo 8: Gozlemciler Aras1t Uyum Degerleri

Beceri ve Kazanim
Temasi

icerik ve Etkinlikler
Temasi

Ol¢me/Degerlendirme
Temasi
Yapilandirmacihik
Temasi

Toplam

Olumlu Goriisler

Olumsuz Goriisler

Es Yuzdelik
Gozlemci Gozlemci  Uyum
%38 %32,60 %91
%25 %31,32 %87
%18 %19,62 %93
%19 %16,46 %94
%100 %100 %91,7

Es Yuzdelik
Gozlemci Gozlemci  Uyum
%30,25 %32,33 %91
%31,68  %31,08 %93
%20,73 %19,37 %87
%16,34 %17,22 %93
%100 %100 %91,3

Tablo 8’de goriildiigii gibi, gézlemci ve es gozlemcinin temalara yaptiklari

kodlamalarin tutarliligi; olumlu goriislerde ortalama %91,7

olumsuz goriislerde

ortalama %91,3 oldugu goriilmektedir. Yapilan tim kodlamalarin ortalama %91,4

tutarli oldugu tespit edilmistir.

Bu sonucun %90’1 (Miles ve Huberman, 1994)

gecmesi nedeniyle yapilan kodlamanin giivenilir oldugu kabul edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu bolimiinde birlestirilmis sinif &gretmenlerinin, goriisme
formundaki sorulara verdikleri yanitlar incelenecektir. Bulgularin daha anlagilir

olabilmesi i¢in kodlamayla olusturulan;
a) Icerik ve etkinlik
b) Beceri ve kazanmimlar
c) Ol¢me ve Degerlendirme,
d) Yapilandirmacilik,
e) Yeni Fikir ve Tavsiyeler,

temalar1 altinda, “Olumlu ve Olumsuz Diisiinceler” ile kiyaslanarak ele alinmasi
diisiiniilmiistiir. Ayrica analiz sonucunda degiskenler ile temalar arasindaki iliski,

kelime frekanslar1 ve ¢esitli matrislerle agiklanmaya galigmustir.

Nitel arastirmalarin bulgular asamasina gelindiginde verilerin kolay anlasilir
ve okunabilir bir dille tanimlanmasina ve gereksiz tekrarlardan kaginilmasina dikkat
edilmelidir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Arastirma bulgularinin ana ve alt
basliklarinda 6gretmen goriislerinden dogrudan alinti yaparken sik tekrarlanan ve

ortak goriisii temsil edecek nitelikteki diistinceler tercih edilmistir.
1. TD KIiTAPLARINDAKI ICERIK VE ETKINLIKLERE ILiSKIN
BIiRLESTIRILMIS SINIF OGRETMENLERININ GORUSLERI
TD igerik ve etkinliklerinin birlestirilmis siniflardaki uygulanabilirligini tespit etmek

icin 6gretmenlere goriigme formunun 2. sorusu ve alt basliklart yoneltilmistir:

- Tiirkce ders ve calisma kitabindaki igerik ve etkinlikleri, birlestirilmis
sinifta 0grenim goren Ogrencilere uygun buluyor musunuz? Uygun

bulmuyorsaniz sebepleri nelerdir?

1) Ogrencilerin gevresi ve 6zelliklerine uygun ek etkinlik ilave etme ihtiyact

duyuyor musunuz?
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2) Etkinlikleri ~ uygulamada  giiclikklerle  karsilasiyor ~ musunuz?

Karsilasiyorsaniz bunlar nelerdir?

3) Uygulamadiginiz ya da uygulayamadigimiz etkinlikler var mi? Varsa

bunlar ne tur etkinlikler?

4) Mevcut igerik birlestirilmis smif 6grencilerini belirlenen kazanimlara
ulastirmakta midir? Birlestirilmis siniflar i¢in icerik eklemesi ya da

degistirmeler yapilabilir mi?

Ogretmenlerin bu sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda “Igerik ve Etkinlikler”
temasina ulasilmis ve bu bashik altinda kodlama yapilmigtir. Tema ile ilgili kod

referanslar1 ve kodlama yapilan katilimci sayis1 Tablo 9°da gdsterilmistir.

Tablo 9: i¢cerik ve Etkinlikler Temasiyla ilgili Yapilan Kodlamaya fliskin

Bilgiler
Kodlama Yapilan
Katithmar  Kelime Paragraf Olumlu  Olumsuz
Tema . e -
Sayis1 Sayis1 Sayis1 Goriis Goriis
Icerik ve 0 0
Etkinlikler 30 4254 140 %11,4 %86,81
Alt Temalar
Ek Etkinlik 30 710 22 %21,17  %74,39
Icerik kazanim 0 0
. 29 912 35 %26,66  %70,82
uygunlugu
Uygulamada 30 820 34 %9,02 %88,78
karsilasilan giicliik
Uygulanamayan 29 786 35 %6,78 993,22
Ekinlikler
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“Ierik ve Etkinlikler” temasma yapilan tiim kodlama bilgileri Tablo 9’da
gosterilmistir. Tema ile ilgili genel goriislerin elde edilmesi i¢in sorulan sorunun
yanitlarinda, 30 katilimcinin sarf ettigi 4.254 kelime kodlanmustir. Igerik ve
etkinlikler temasinda en fazla olumsuz goriis %93,22  “° Uygulanamayan
Etkinlikler’” alt temasinda yer almaktadir. “’Icerik ve Etkinlikler’” temasiyla ilgili

O0gretmen goriisleri Tablo 10’da gosterilmistir.
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Tablo 10: i¢erik ve Etkinlikler Temasina iliskin Bulgular

Olumlu Diisiinceler

Olumsuz Diisiinceler

Kelime
Frekanslar

TD Kitaplarindaki icerik ve Etkinlikler Birlestirilmis

Smif Ogrencilerine Uygun Mudur?

“Caligma kitabindaki etkinliklerin
¢ogu  kazamimlara uygundur.
Etkinlikler iyi diizenlenmis bence.
Calisma  kitabindaki  boyama,
bulmaca,  resim  etkinlikleri
Ogrencinin hosuna gidiyor. Dersi
eglenceli hale getiriyor.  Ders
kitab1 ise zaten metinlerden
olusuyor. Metinlerde O6grenciler
tarafindan begenilerek okunuyor.
(G~

“Ders ve c¢alisma kitaplar
kazanimlara gore hazirlanmis.
Icerik  olarak  &grencilerin
seviyesine uygun. Birlestirilmis
smiflara  ise  uygulanabiliyor.

(G8)”

Tiirkge dersi diger derslere gore
daha kolay cilnki cok iyi
yapamasalar bile her sey icin az
cok bilgileri var.(G30)

“Tirkce  ders  kitabi  zaten
metinlerden olusuyor. Caligma
kitab1 ise o metinlerle ilgili
etkinliklerden ben genelde
ogrencilerin ~ kendi  kendine
yapabildikleri etkinlikleri 6devi
derslerde veriyorum diger
etkinlikleri ¢cok uygulayamiyoruz.
Zaten kalan etkinlikler bir konuda
fikir belirtme tarzi etkinlikler
oluyor. O ancak midstakil
smiflarda olabilir. Biz de pek
miimkiin  degil. Biz  biitiin
cocuklar1 tek tek  cikarip
konusturma zamani bulamiyoruz.
7 (G18)

“ Cogu etkinligi uygulamiyorum
ben. Bakiyorum  &grenciye
verilmesi gereken neymis. Ne
verilecekse  cocuklara  uygun
olacak sekilde veriyorum. ” (G15)

Uygun degil ¢ilinkii ¢ocuklarin
gormedigi duymadigl yasamadigi
bir diinyanin kitaplari onlar. Hig
hayattan degiller. Cocuklar da ¢ok
farklilar hazirbulunusluk ve ilgi
olarak. Bunlar tarla seviyor
hayvan seviyor. Ama uzay1 merak
etmiyorlar. Mevcut Kkitaplar ise
olasiya sehir ¢ocuklarina hizmet
ediyor.”” (G22)

“Ozellikle okuma etkinlikleri,
anlama etkinlikleri, kendini ifade
etkinliklerinde ¢ok zorlaniyorum.
Ogrenciler kitap okumuyorlar.
Okuma hizlar1 yavas. Bu da tiim
etkinlikleri uygulamay1 etkiliyor
maalesef. “’(G3)

Etkinlik: 196 defa
Birlestirilmis : 59 defa
Uygun: 49 defa

defa tekrar edilmistir.*

Toplam

Kod
Referansi

18

27

1.228

*Konudan bagimsiz kelimeler (baglag vb.) goz ardi edilmistir.

Tablo 10’da goriildiigii gibi TD kitaplarindaki igerik ve etkinliklerin

uygunlugu ile ilgili 18 olumlu diisiinceye karsilik 27 olumsuz diisiince vardir. TD,
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ogretmen kilavuz kitabi, ders kitab1 ve calisma kitaplariyla islenmektedir. Bu agidan
ogretmenlere ders esnasinda cesitlilik sunmaktadir. Kitaplardaki icerik ve etkinlikleri

uygun bulan 6gretmenlerin goriisleri su sekilde 6zetlenebilir:

“Calisma kitabindaki etkinliklerin ¢ogu kazammlara uygundur. Etkinlikler
Iyi diizenlenmis bence. Calisma kitabindaki boyama, bulmaca, resim etkinlikleri
ogrencinin hosuna gidiyor. Dersi eglenceli hale getiriyor. Ders kitabi ise zaten

metinlerden olusuyor. Metinlerde 6grenciler tarafindan begenilerek okunuyor.(G1)

“Ders ve calisma kitaplar: kazammlara gére hazirlanmis. Icerik olarak

ogrencilerin seviyesine uygun. Birlestirilmis siniflara ise uygulanabiliyor. (GS)

“Ders kitabindaki metinler. Yeterince ve ilgili gérsellerle desteklenmistir.
Ders kitabindaki bazi gorseller konuya uygun degil. Gérseller ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine  uygun. Calisma kitabi ise icinde ¢ok kaliteli etkinlikler
barindiryor.”’(G27)

“Uygun. Cocuklar énce metni okuyorlar sonra da etkinlikleri yapiyorlar.

Yapmadigi boliimleri benle yapiyorlar. Bazen de Ust simiflarla i¢erik uygun.’’ (G16)

Icerik ve etkinliklerde degisik ve eglendirici etkinliklere yer verilmesi,
gorsellerin  6grenci seviyesine uygun olusu Ogretmenler tarafindan begeni
toplamaktadir. Ders ve calisma kitaplarinin kazanimlara gére hazirlanmasi her
etkinligin islendiginde hangi kazanima ulasacaginin belirtilmesi 6gretmenlerin ders

ve ¢alisma kitabindaki etkinlik ve igerigi begenmesini saglamigtir.

Tablo 10°’da goriilen olumsuz diisincelerden de anlasilacagi gibi,
birlestirilmis smiflardaki Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin olmamasi,
etkinliklerin zor ve Ogrenci seviyesine uygun olmayisi dgretmenlerin “’Icerik ve
Etkinliklerle’ ilgili olumsuz goriis belirtmelerine sebep olmustur. Konuyla ilgili

diger 6gretmenlerin goriisleri su sekilde 6zetlenebilir:

“Tiirkce ders kitab1 zaten metinlerden olusuyor. Calisma kitabt ise o
metinlerle ilgili etkinliklerden. Ben genelde dgrencilerin kendi kendine yapabildikleri
etkinlikleri odevi derslerde veriyorum. Diger etkinlikleri ¢ok uygulayamiyorucz.
Zaten kalan etkinlikler bir konuda fikir belirtme tarzi etkinlikler oluyor. O ancak

miistakil siniflarda olabilir. Biz de pek miimkiin degil. Biz biitiin ¢ocuklar: tek tek
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¢tkarip konusturma zamani bulamiyoruz. *’(G18)

“Ders kitabini sevmiyorum. Neden diyeceksiniz metinler yiiziinden metinler
hem uzun hem sa¢ma. Hig¢ insanlarin basindan gegen cocuklarin ilgisini ¢ekecek
metinler degil. Kisiliklerine gelistirecek metinler degil. Ben bir de ¢alisma kitabi
olaymi hi¢ anlayamiyorum. Calisma kitabi etkinlikleri niye ayri ya metnin yaninda
olsa ne olacak. Bir derste bir orayt bir orayr agtirmak hele de bunu birlestirilmis
swnifta her saniyeniz degerliyse hele ¢ocuklara yonlendirme normal siniflara goére
daha ¢ok yapmaniz gerekiyorsa.... Eger yaninda olsaydi daha kolay olurdu diye
diigtintiyorum.’’(G6)

“Aslinda mantik olarak uygun etkinlikler var. Cocuklarin bireysel ya da
ogretmen olmadan yapabilecegi kendi kendilerine yapabilecegi etkinlikler var. Ama
cocuklarin seviyesine kesinlikle uygun degil. Biraz daha koy sartlarina uydurulmall.

Fazlaca Ust seviyede. Mecburen baska etkinlikler yapryoruz.”’(G14)

“Etkinlikleri uygularken 6grencilerin seviyesine ¢ok zor geliyor. Bunun
icin ¢ok zorlaniyorum. Ogrenciler etkinlikleri ve icerikleri anlayamiyorlar. Kiiciik

swmiflarin kitaplarim yaparken daha basaril oluyorlar.*’(G29)

Yukaridaki goriislerden de anlasilacag: gibi, kitap ve etkinlikler birlestirilmis
smiflardaki 6grencilerin uygulamasi i¢in zor gelmektedir Etkinlikler ise yetersiz

gorulmektedir.

1.1 TD KITAPLARINDAKI ETKINLIKLERIN YETERLILIGINE ILISKIN
OGRETMEN GORUSLERI

TD ogretmen kilavuz ve calisma kitabindaki etkinliklerin birlestirilmis
siiflardaki yeterliligi ile ilgili sorulan sorunun yanitlarinda, 30 katilimcinin sarf
ettigi 710 kelime kodlanmistir. Bununla ilgili 6gretmen gorisleri Tablo 11°de

gosterilmistir.
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Tablo 11: Kitaplardaki Etkinliklerin Yeterligine Iliskin Bulgular

TD Kitaplarindaki Etkinlikler Yeterli Midir? Ek Etkinlik Yapma

Ihtiyac1 Duyuyor musunuz?

Olumlu Diisiinceler

“Ben genel
etkinlikleri uyguluyorum.
etkinlikler —uygulamiyorum.
(G29)

olarak  kitaptaki
Ek

o

“Ben kitaptaki etkinlikleri

uyguluyorum.”” (G17)

“Uygulamiyorum  ben.
iizerinden  gidiyorum.
yaptirtyorum.  Baglarda
zorlaniyorlar ~ sonra
alisiyorlar.”” (G16)

Kitap
Kitab1
biraz
zamanla

Zaman olsa uygulayacagim ama
pek zaman bulamiyorum. Ancak
mevcut etkinlikleri  gocuklarin
seviyesine  uydurma ihtiyac1
duyuyorum. *’( G3)

Olumsuz Diisiinceler

“Ek etkinlik ya da ek c¢aligma
yapmak  zorunda  kaliyorum.
Ciinkii ¢cok fazla soyut anlatimlar
var.  Siirekli somutlagtirma
yoluna gidiyor. Ek etkinlikler
yaptyorum.’’(G4)

sartlarina
stk stk ihtiyag
duyuyoruz. Cocuklarmn  kendi
yasantilarina  ve  seviyelerine
uygun etkinliklerle konuyu daha
somut hale getirmeye
calistyorum.”’ (GS5)

“Cevre
etkinliklere

uygun

“Mecburen uyguluyorum. Yoksa
kitaptaki etkinliklerin  ¢ogunu
yapamiyorlar. Fotokopi ¢ok isime
yartyor. Projeksiyonda baya ise
yariyor. <’ (G19)

“’Evet. Genellikle ek etkinliklerle
ders igliyorum.”’(G30)

“Ek etkinlik yapmak
zorundayim. Ciinkii  kitaptaki
etkinlikler seviye olarak ¢ok cok
yukarda yapmak da zorlandigimiz

bir siirli etkinlik var. Genellikle
okuma, okudugunu anlama,
parcayla ilgili sorularin
cevaplandigi ek etkinlikler

uyguluyorum.” (G25)

Kelime Frekanslar:

Etkinlik: 58 defa
Ek: 30 defa
Ihtiyag: 23 defa

Kdy: 18 defa tekrar
edilmistir.*

Toplam

Kod
Referansi

20

1.178

*Konudan bagimsiz kelimeler (baglag vb.) goz ardi edilmistir.

(n=20) olumsuz goriis belirtmistir.

Tablo 11°de goriildiigii gibi yanitlarinda kodlama yapilan 6gretmenlerin gogu

Ogretmenlerin  yanitlar1 incelendiginde,

etkinliklerin ¢ocuklarin seviyesine uygun olmadigi, soyut kavramlar igerdigi, kitapta
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yer alan etkinliklerin zor oldugu gerekgesiyle yeni etkinlikler uygulamak zorunda
kaldiklarini ifade etmislerdir. 30 katilimcidan 20’si ek etkinlikler yaptigini ve yapma

geregi hissettigini vurgulamistir. Bununla ilgili 6rnek 6gretmen goriisleri:

“Ben ¢ocuklarin  seviyesine hi¢ uygun bulmuyorum. Genelde
kapatiyorum kitabr kendim ek etkinlikler yaptiriyorum. Mesela 6zet ¢ikartiyorum,
okudugunu anlama sorulart soruyorum. Biz 6grenciyken metinin her yerini didik
didik ederdik buradaki etkinlikler hep faso fiso. Yapilandirmacilik bu olmamall.
Cevreye uygunluguna gelince c¢evreyle uzaktan yakindan alakali degil. Daha
dogrusu buradaki cocuklar sehir cocuklarindan c¢ok farkh. Bazen buraya uygun
kitaplar olmalr diyorum. Kitaplar buraya uygun olmali diyorum. Bazen de zaten bu
cocuklart genel bir simava hazirliyoruz bu sefer aralarinda farkllik olmamali

diyorum. Galiba ne yaparsak yapalim bir eksiklik olacak. (G7)

“’Ben genelde ek etkinlik yapiyorum. Odevli derslerde ¢alisma kitabini
yaptiriyorum. OSretmenli derslerde de ek etkinlikler yaptiriyorum. Maddi olarak
bana sikinti veriyor ama olsun c¢ocuklar degisik seylerle karsilasiyyor. Ciinkii
buradaki ¢ocuklar hi¢ sehir filan gérmediklerinden ¢ok garip oluyor. Kitaptaki
etkinlikler.”” (G2)

“’Elbette ki. Hatta hep ek etkinlik yapiyorum desem yalan olmaz.
Kitaptaki par¢ayr okuyoruz. Kitaptaki sorulart cevapliyoruz. Hikaye haritasini

yapryoruz. Digerlerini imkanlarim él¢iisiinde kendim uyarlyyorum. (G23)

Yukaridaki goriislerden de anlasilacag gibi 6gretmenler, Kitapta yer alan
etkinliklerin yagsanilan ¢evreye ve birlestirilmis siniflardaki 6grenci seviyesine uygun
olmayis1 nedeniyle ek etkinlik yaptiklarini ifade etmislerdir. Yaptiklar1 etkinliklerin
ise okuma, okudugunu anlama, Ozet ¢ikarma gibi etkinlikler oldugunu

belirtmislerdir.
1.2.TD KITAPLARINDAKI ETKINLIKLERIN UYGULANISINA [LISKIN OGRETMEN

GORUSLERI

Goriisme formundaki 2. sorunun “b” ve “c¢” maddeleri etkinliklerin
birlestirilmis simiflardaki uygulanisina iligkin oldugu icin ortak bashk altinda

bulgularin agiklanmasi uygun goriilmiistiir. Etkinlikleri uygulamada karsilasilan
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glicliiklerle ilgili sorulan sorunun (b) yanitlarinda, 30 katilimcinin sarf ettigi 820

kelime kodlanmistir. Bununla ilgili 6gretmen goriisleri Tablo 12° de gosterilmistir.

Tablo 12: Etkinlikleri Uygulamada Karsilasilan Gucliiklere Tliskin Bulgular

Olumlu Diisiinceler

“Pek

Ogrenciler
kendilerine yapabiliyorlar. Ilging
ve giizel seylerde ¢ikiyor.”” (G16)

karsilagmiyorum.
¢ogunlukla  kendi

Olumsuz Diisiinceler

“’Kirtasiye ve malzeme
gerektiren etkinlikleri
yapamiyorum. Zaten. Genelde
diiz anlatim yontemini

uyguluyorum. Zaten koy halkinin
da bizden beklentisi cocuklara
sahip olalim yeter baska bir
istekleri yok.”” (G10)

Kelime Frekanslar

Etkinlik: 95 defa
Birlestirilmis : 27 defa
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é “’Herhangi bir sorunla Uygun: 13 defa
o kargilasmiyorum ben programi defa tekrar edilmistir
8 «. | karinca kararmca uyguluyorum.”’ o

= | (G4 “’Etkinlikleri uygularken gucliik

e (G24) ; A

s 2 cekiyorum. Ciinkii okulumuzda
; % “’Ben uygulanabilecek etkinlikleri  egitim materyalleri cok yok. Ama
= Z | yapiyorum. ’(G9) bilgisayar ve projeksiyon igime
S yartyor dogrusu.”” (G29)

= O

S0 c
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=~ oM

E g “Hizh gecmek zorunda
L © kaliyorsunuz ~ zaman  zaman.
é > Kilavuz kitaptaki basamaklari
£ zaman Yyetersiz oldugu igin yeteri
= kadar uygulayamiyorsunuz.
fs Smifta cesitlilik oldugu icin
° ogrencilerle yeteri kadar
é ilgilenemiyorsunuz.”” (G19)
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*Konudan bagimsiz kelimeler (bagla¢ vb.) goz ardi edilmistir

Tablo 12°de goriildiigii gibi etkinliklerin uygulanisinda sikint1 gekmedigini

ifade eden 7, glcliiklerle karsilagtigini ifade eden 24 6gretmen vardir. Sikinti
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¢cekmedigini ifade eden 6gretmenler genel olarak etkinliklerin 6grenciler tarafindan
yapilabildigini vurgulamiglardir. Etkinliklerin uygulanisinda sorun yagamadigini

belirten 6rnek 6gretmen goriisleri:
“Tiirkge dersinde pek bir sorunla karsilasmiyoruz.”’(G9)

" Uygulayamadigim etkinlik yok. Ama yaparken sikildigimiz etkinlikler var.
Her parcada mutlaka yazara seslendiriyorlar. Bu tlr etkinlikler ¢ok sikict geliyor.””
(G8)

Olumlu goriis bildiren O6gretmenlerin tamamina bakildiginda, etkinlikleri

ellerinden geldigince uyguladiklar anlagilmaktadir.

Olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin yanitlar1 incelendiginde, yaraticilik
gerektiren, yeni bir iriin ortaya koymayi gerektiren sunum igerikli etkinlikleri
uygulamada giigliikk cektiklerini ifade etmislerdir. Uygulamada giicliikk ¢ekilen
etkinliklerin uygulanamamasini ise Ogrencilerin okuma seviyesinin yetersizligine,
yasanilan yerin durumuna (kirtasiye malzemesi yetersizligi, okulda materyal

yetersizligi) ve 6grencilerin seviyelerinin diisiikligiine baglamaktadir. (n=22)

“Uygulayamadigim demeyelim. Uyguluyorum ama olmuyor. Mesela 5
kelime veriyor kitapta bunlarla ilgili oykii yazin diyor. Bunlart ¢ocuklar yapamiyor.
Zaten yapsa da simifta anca 1 kisi yapar o da iist simiflar. Obiirkiiler pek anlamiyor.
Ya da yazdigi oykii olmuyor. Bunlarin disinda konusma etkinlikleri, arastirma
etkinlikleri, sunu etkinlikleri, yaraticilik gerektiren etkinlikler benim ¢ocuklarim
tarafindan yapilamiyor. Anlamiyorlar. Belki de ben anlatamiyorum. Bunlar
vapabilmeleri icin ¢ok ¢ok okumalari, kelime dagarciklarinin genis olmasi gerekir.

Bizim c¢ocuklarda ise kelime dagarcigi ¢ok genis degil. Hi¢ kitap okumuyorlar.’
(G2)

“Tiirkce dersine 6zgii olarak d&grenciler hikaye tamamlama, iki resim
arasindaki farklari bulma, eksik birakilan yerleri kendilerine gore doldurma

konularinda yetersiz kaliyorlar. Ozellikle okumast zayif olan dgrenciler bulmaca

etkinliklerinde zorlaniyor.”’( G13)

“Bir de imkansizliklar nedeniyle uygulanamayan etkinlikler oluyor. Mesela

Anitkabir ‘e sanal gezi var kitapta ama bizim internetimiz yok. Bir de fazlasiyla
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bizim 6grencilerin kelime dagarcigi zayif oldugundan resim var iistte altina isim
yazacaklar, resimlerdeki nesneleri bilemiyorlar. Sirekli dgretmenim bu ne?

Ogretmenim bu ne diye soruyorlar.”’ (G24)

“Genellikle yazi yazmalart istendiginde yazamiyorlar. Cok zor geliyor. Cogu
konustugu gibi yani siveli yaziyor. Bir de bakiyorsunuz ki sadece yazdigi yaziyr ¢cocuk
kendi anliyor. O da zaten bir saat sonra sorsan anlayamaz. Cok manasiz ciimleler.
Manasiz yazilar. Hi¢ unutmam Mevliit adindaki bir o6grencim. Kitap da miize adli
bir metin vardi. Bu metinle ilgili bir etkinlik vardi. Etkinlikte metnin yazarina bir
mektup yazimiz yaziyordu. Ogrencim séyle yazdi.”’ Sevgili miize. Bize eski
canlandwran anlattin seni ¢ok seviyoruz. Yasasin Tayyip Erdogan.’’ Higbir
noktalama biiyiik harf kiigiik harf zaten yok. Anlam yok. Ama yazi var. Ha sorarsan

etkinligi uyguladin mi uygulad:. Oldu mu? Olmadi olay bu.”’( G25)

“Uygulamak da zorluk c¢ektigim etkinliklerin ¢ogu konusma ve sunu
vapmayla ilgili etkinlikler. Herhangi bir konu hakkinda yardim almadan yazi
vazmast ya da konusma yapmasi ya da arastirma yapmasi. Kéyde ogrencilerin

aragtirma yapma gibi bir imkanlari yok.”” (G7)

Yukaridaki goriislerden de anlasilacagi gibi, Kitaplarda uygulanamayan
etkinliklerin genellikle hikaye tamamlama, iki resim arasindaki farki bulma, eksik
birakilan yerleri kendilerine gore tamamlama, sanal geziler, konusma, sunu,
arastirma etkinlikleri oldugunu ifade etmislerdir. Bu etkinliklerin yapilamasina da
yasanilan yerin ve Ogrencilerin kelime dagarciklarinin zayif olmasinin neden

oldugunu ifade etmislerdir.

2.  TURKCE PROGRAMI iLE KAZANDIRILMAK iSTENEN
BECERI VE KAZANIMLARA ILISKIN BIRLESTIRILMIS
SINIF OGRETMENLERININ GORUSLERIi

TD beceri ve kazanimlariin birlestirilmis siniflara uygunlugunu tespit etmek

icin 6gretmenlere goriigme formunun 4. sorusu ve alt basliklar1 yoneltilmistir:

- Tiirkge dersi 6gretimi programinda belirlenen beceri kazanimlari

ve metinleri birlestirilmis sinif 6grencilerine uygun mudur?

1)  Kazanimlar igerikle ortiismekte midir?
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Bu sorulara verilen yanitlarla “Beceri ve Kazanimlar” temasina ulasilmis ve
bu baslik altinda kodlama yapilmistir. Tema ile ilgili kod referanslar1 ve kodlama

yapilan katilimci sayis1 Tablo 13°de gdsterilmistir.

Tablo 13: Beceri ve Kazammlar Temasiyla Ilgili Yapilan Kodlamaya Iliskin

Bulgular
Kodlama Yapilan
Katithmaa  Kelime Paragraf Olumlu  Olumsuz
Tema Sayisi Sayisi Sayisi Goriis Goriis
Beceri ve 30 2230 88 %20,54  %69,99
Kazanimlar
Alt Temalar
Birlestirilmis 08 656 33 %40,94  %52,19
sinifa uygunluk
Metin ve 28 685 31 %1445  %73,14
kazanimlarin
cevreye
uygunlugu

“Beceri ve Kazanimlar” ile ilgili genel goriisleri elde etmek i¢in kullanilan
sorunun yanitlarinda, 30 katilimcinin sarf ettigi 2.230 kelime kodlanmistir. Bununla

ilgili 6gretmen goriisleri Tablo 14’de gosterilmistir.
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Tablo 14: Beceri Kazamimlar Temasina iliskin Bulgular

Birlestirilmis Simiflarda TD ile Kazandirilmak istenen

“Beceri ve Kazanimlar”

Olumlu Diisiinceler

“’Kazanimlarin biiyiik
¢ogunlugu yasanilan cevreye
uygun. Ama metinler igin bunu
sOyleyemeyecegim.”’(G26)

“’Kazanimlar ve beceriler uygun.
? (G29)

Kazanimlarin biiyiik
cogunlugu ogrenci seviyelerine
uygun. Baz1 konular her kesime
yonelik olmali, Tirk kiltarlyle
6zdeslesmeli. Cevresel
farkliliklara duyarh
olmali.” (G20)

daha

Olumsuz Diisiinceler

“Degil Metinlerde dikkatimi
¢eken bir sey var hep uzak seyler

var metinlerde. Cok duyarl
oldugu konular var saygi
duyuyorum. Engellilerle ilgili
hayvanlarla ilgili konular
cevreye duyarlilikla ilgili
metinler kitaba girmis. Ama
neden kitapta sinifla, okulla,

okuldaki arkadaslarimiza saygi,
yardimlagsma vb. metinler yok.
Metinler hep benzer ve gocuga
uzak kisilerden olusuyor. Daha
gergekei daha gocugun
hayatindan alinmali metinler.
Daha 6giit verici olmal.”” (G18)

“’Birlestirilmis simif
ogrencilerine uygun degil. Zaten
onlar i¢in de hazirlanmamis.
Normal egitimin kitabint bizden
uygulamamiz isteniyor.”” (G23)

“’Metinler kesinlikle ve
kesinlikle koy hayatina uygun
degil.”” (G14)

“Uygun degil. Metinler hem
¢evreye hem de cocugun
gelisimine uygun degil.
Eglendirici metinler oldukca az.
Oysa Hacivat Karagoz,
Nasreddin hoca fikralart hem
kisa hem de daha eglendirici
metinler. Hem metinlerde gecen
s0z varligi hem de metinlerdeki
konular ¢ok (st diizeyde
birlestirilmis smifa  uygun
degil.” (G12)

Kelime
Frekanslar

Uygun: 76 defa
Degil: 40 defa
Kdy: 32 defa
Yok: 26 defa

Zor: 22 defa tekrar
edilmistir.*

(Tekrar edilen kelime
sayilari, tema hakkinda
varilabilecek  yargilar
acgiklamakta
kullanilmaktadir.)

Toplam

Kod
Referansi

16

23

2.276

*Konudan bagimsiz kelimeler (baglag vb.) goz ardi edilmistir.

Tablo 14’de gorildigi gibi, TD ile kazandirilmak istenen beceri ve

kazanimlar ile ilgili olarak 16 olumlu diisiinceye karsilik 23 olumsuz diisiince
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kodlanmistir.  Tabloda goriislere bakildiginda beceri, kazanim ve metinlerin
cocuklarin gelisim seviyesine, yasadiklar1 ¢evreye, kOy sartlarina uygun olmadigi,
birlestirilmis smiflar i¢in ayri bir programin hazirlanmasi gerektigi yoniinde
gorlislerin  hakim oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda goriigmeye katilan
Ogretmenler metinlerin niteligi ve niceligiyle ilgili de goriisler belirtmislerdir.
Asagida ogretmenlerin metinlerin niteligi ve niceligiyle ilgili belirtilen goriislerin

Ozetleri yer almaktadir.

" Metinler ¢ok uzun. Bizim ogrencilerin okumalart ¢ok zayif daha kisa

metinler olsa daha verimli olurdu. Cevreye ¢cok uygun degil.”’ ( G29)

“Metinler ile ilgili en énemli nokta metinlerin uzunlugu. Ikincisi de
metinlerde ¢ok fazla hayal Griini olay var. Metinlerin ana fikrini bulmak ¢ok zor.
Cogu giinliik seyler. Bazi metinler bilgilendirici ozellikler tasiyor. Bilgilendirici
metinlerde ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek seyler degil. Gegen sene bir metin vardr. Onu
cok begenmistim. Kahvaltiyla ilgili bir metindi. Cok sade bir dille ve ogrencilerin
anlayacagi tarzda yazilmigti. Ama genelde metinleri begenmiyorum ben. HIig
etkileyici degil. Bir diger yonii de metinlerin 6grencilerin kelime haznesini, Qelistirici
Tark dilinin glzelliklerini anlatan nitelikte olmasi gerektigi. Ya bizim o kadar giizel
tekerlemelerimiz o kadar glzel 06zIU sozlerimiz, atasdzlerimiz var. Metinlerde

bunlara hi¢ yer verilmiyor. Kitaplar pepe kadar egitici degil.”’ (G20)

“’Bazi kazanim ve metinler 6grencilerimizin seviyesinin iizerinde. Ogrencilere
bunlart kazandirmakta zorlaniyoruz. Bunlart uygulamaya c¢alistik¢ca bosa zaman
harciyoruz. Bu bizi gereksiz yavaslatryor. Metinler cocuklarin seviyesine hi¢ uygun
degil. Dil acisindan degil ¢ok uzunlar. Cok zor anlasiliyorlar. Cocuklarin okumalart
da yavas oldugundan ¢ogu zaman bir ders yetmiyor parcayt bitirmeye. Sonuna
gelene kadar bagini unutuyorlar. Biz kiigiikken Tiirk¢e kitabindaki metinler ¢ok giizel
olurdu. Cogu kisilik gelistirici metinlerdi. Simdi degerler egitimi diyoruz ya aslinda
onu veriyordu o metinler. Simdikiler basit olaylar. Hayal tiriinii ya da riiya...”” (G3)

“’Metinler hem birlestirilmis sinif icin hem de bagimsiz siniflar icin yeterince
ilgi ¢ekici degil. Okumasi zayif ¢ocuklar igin fazlaca uzun. Cocuklarin anlamasini

engelleyecek diizeyde de ana fikirden yoksun. Net bir sey anlatmiyor metinler. Biraz
karwsiklar. Hi¢ ahlaki degiller.”” (G21)
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Beceri ve kazanimlar ile ilgili olumsuz dislinceler incelendiginde,
birlestirilmis smiflarda genellikle 6grencilerin okuma ve okuma kiiltiiriiniin
zayifligindan kaynaklanan sorunlar oldugunu goriilmektedir. Bu sekilde diisiinen

Ogretmenlerin goriisleri:
“Bizim ¢ocuklar okuma bile yapmiyor. Okumayla ilgili yaptiklar: tek sey
okulda gecirdikleri zaman ve benim hafta sonlari ya da aksamlari eve ¢agirarak

yaptigim egitim.”” (G10)

* Okumasi zayif ¢cocuklar i¢in fazlaca uzun metinler. Cocuklarin anlamasini
engelleyecek diizeyde de ana fikirden yoksun. Net bir sey anlatmiyor metinler. Biraz

karisiklar. Hig¢ ahlak 6geleri icermiyorlar.”” ( G25)

Yukaridaki goriislerden de anlasilacagi gibi, kazanimlarin genel olarak
Ogrenci seviyesine de yasanilan ¢evreye de uygun oldugu ancak metinlerin yasanilan
gevreye uygun olmadigi ifade edilmistir. Metinlerin ¢ogunun hayal iirlinii 6geler
igerdigini, 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigini belirtmislerdir. Metinlerin birlestirilmis
siifli okullarin bulundugu cevreye uygun olmadigi, fazlasiyla uzun oldugunu ifade

etmislerdir.

2.1. TD PROGRAMININ BIRLESTIRILMIS SINIFLARA UYGUNLUGUNA
DAIR OGRETMEN GORUSLERI

Turkce Programinin Birlestirilmis siniflara uygun olup olmadigi tespit
etmek icin 0gretmenlere yoneltilen sorunun yanitlarinda, 28 katilimcinin sarf ettigi
656 kelime kodlanmistir. Bununla ilgili Ogretmen goriisleri Tablo 15°de

gosterilmistir.
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Tablo 15: Kazammlarin Birlestirilmis Siniflara Uygunluguna Iliskin Bulgular

BSO Ogrencilerin Bir Boliimii Kendi Sinifina Ait Olmayan

TD Konulari Islemeleri Kazanimlara Ulasabilecegini

Enaeller mi?

Olumlu Diisiinceler

“ Diger derslerde sorun oluyor
ama Turkge’de olmuyor.”” (G11)

“’Tiirkge dersinde her siifa kendi

kazanimlarini uyguluyoruz.”
(G8)

“’Bu bence Turkge dersi igin bir
dezavantaj degil avantaj. Tiirkce
konulart 1. Smiftan lise sona
kadar ayni ¢ocuklarda hedeflenen
seylerde ayni. Hatta ayni sinifta
olmalar1 akran egitimi agisindan
da iyi olur. Diye disiiniiyorum
ben. Cogu zaman ben okumasi
iyilerle okumasi koti olanlari
calistirttirryorum.”” (G2)

Olumsuz Diisiinceler

“Alt kazanmimlar1 islerken st
siniflar, st kazanimlar1 islerken
alt siiflar ¢ok sikiliyor.”” (G28)

“’Birinci smif dgrencisi agisindan
hic uygun olmuyor. Diger
boliimleri hi¢ anlamiyorlar bile.”’
(G23)

“’Bu ozellikle alt yapis1 olmayan
alt smiflar i¢in ciddi bir sorun

olusturuyor. Anlamadiklari
seviyelerinin  Ustiinde bir sey
oldugunda dersten ¢ok

kopuyorlar. Oyunlara daliyorlar.
Ancak bu dnlenemeyecek bir sey
bunu dnlemek zor.”” (G13)

Kelime
Frekanslar

Ortiisiiyor: 11 defa
Evet: 9 defa
Ortiismiiyor: 8 defa

tekrar edilmigtir.*

Toplam

Kod
Referansi

12

12

640

*Konudan bagimsiz kelimeler (baglag vb.) goz ard edilmistir.

Tablo 15°den anlasilacagi gibi arastirmaya katilan 6gretmenler Dbirlestirilmis

siniflarda 6grencilerinin bir boliimiiniin kendi sinifina ait olmayan Tiirk¢e konularini

islemeleri ile ilgili olarak esit sayida olumlu ve olumsuz goriis bildirmislerdir.

Olumlu goriis belirten 6gretmenler Tiirkge dersinin bir ¢ok smifta ortak kazanimlar

icerdigi i¢in aymi sinifta farkli seviyelerde Tiirk¢e dersi islenmesini bir sikint1 teskil

etmedigi yonde goriis belirtmislerdir. Ornek 6gretmen goriisleri:

“Bunu bir sikinti olarak gormiiyorum. Ciinkii ilk iti¢ siiftaki konular

strekli birbirini takip eden birbiriyle ilgili konular. Hatta bunu alt sinmiflar icin ¢ok

ivi oldugunu goriiyorum. Ust simiftakiler 6rnek verirken alt simiftakiler anlamadiklar:
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yerleri hemen anliyorlar. Bence bu Tiirk¢e dersinin bir avantaji. Cunki Tirkce
bizim anadilimiz ve Tiirkce egitimi zaten anadil egitimi. Yani konusma hepimiz igin
okuma hepimiz icin. Ancak 1. Simiflara okuma yazma dgretirken 1. Sinif sayist

¢okken sikinti olabilir.”” (G7)

“Tiirkge egitimi anadil egitimi oldugundan tiim ¢ocuklara da aym dili
konustugundan sorun olmaz bence. Belki 4. Simiflarinda birlestigi siniflarda sorun
olabilir. 4. Sinif programi biraz daha yogun. Diger 3 program ii¢ asagr bes yukart

benziyor.”” (G3)

“’Bu bir engel degil. Ciinkii Tiirk¢e kazanimlar: benzer zaten. Ve tekrar

ediyorlar ilerleyen yillarda da.”” (G20)

Olumsuz goriis belirten O6gretmenler Tiirk¢e dersinde ortak kazanimlara
yonelinmesi gerektigini, Ozellikle iist simiflarin konulari islenirken alt siniflarin

sikildiklarini belirtmislerdir. Ornek 6gretmen goriisleri:

“1.2. 3. Swmflar igin ortak kazammlara yonelmek gerekiyor.
Ogrenciler mutlaka diger sinif seviyesindeki etkinliklere ister istemez katiliyor. Asil
sorun 4. Swiflarin bir arada olmaktan kaynaklaniyor. Bu sekilde alt siniflarin iist
swmiflara tist suniflarin alt siniflara olumsuz etkileri oluyor.”” (G5)

** Tiirkge dersinde her sinifa kendi kitabini uyguluyoruz. Bu da siirekli
olarak ogrencilerin ddevli ¢calismasina neden oluyor. Ciinkii bir Tiirkce dersi igin

ogretmenden  Ogrencilerin seviyesinin ¢ok tistiinde 4 farkli kitap iglenmesi

isteniyor.” (G30)

Yukaridaki goriisler incelendiginde olumlu goriis bildiren 6gretmenler
Tiirk¢e Dersi konularinin tiim siniflarda tekrar eden ve ayni konular oldugundan her
smifin  kendi programini uygulamasinda her hangi bir sikinti olmadiginm
belirtmislerdir. Olumsuz goriis bildiren 6gretmenler programin yogunlugu nedeniyle

Turkge dersinin genellikle ddevli ¢alisildig: ifade etmislerdir.

67



2.2.TD METIN VE KAZANIMLARIN CEVREYE UYGUNLUGUNA [LISKIN
OGRETMEN GORUSLERI

TD ile kazandirilmak istenen kazanimlarin birlestirilmis sinif &grencilerinin

gercek hayatta karsilasabilecekleri durumlara uygun olup olmadigini tespit etmek

icin sorulan sorunun yanitlarinda, 29 katilimcinin sarf ettigi 1.359 kelime

kodlanmistir. Bununla ilgili 6gretmen goriisleri Tablo 16’da gdsterilmistir.

Tablo 16: Metinler ve Kazanimlarin Ogrencilerin Yasadig1 Cevreye

Uygunluguna iliskin Bulgular

Olumlu Diisiinceler

“’Kazanimlarim biiyiik cogunlugu
yaganilan ¢evreye uygun. Ama
metinler icin bunu
sdyleyemeyecegim.”” (G26)

“Kismen uygun. Uygun olmasi
icin cocuklarin hosuna gidecek
ve ilgisini cekecek objeler
kullanilmus. Metinlerin biyUk bir
¢ogunlugu hayvanlarin bagimdan
gecen ya da hayvanlarla ilgili.

Olumsuz Diisiinceler

“Bunlar kirsala uygun degil.
Sehir ¢ocuklarini hayati, onlarin

hayalleri  onlarin  dertleri.””
(G10)

“Yasanilan  ¢evrede  sosyo-
ekonomik  sosyo-  kultirel

diizeye uygun degil kitaplar
olmasinda zaten st olsun ki
Ogrensinler.”” (G6)

Kelime
Frekanslar

Uygun: 23 defa
Var: 19 defa

Kdy: 15 defa

Degil: 12 defa tekrar
edilmistir.*

t
<
= =
g E Buradaki tek elestirim baz
= B tinl 1 layl . -
R = 5 giggfr}de hyerl a0 ai] aim “’Metinler kesinlikle ve
= 3P yla hayal {iriinii olaylar L .
S = . kesinlikle kdy hayatina uygun
¢ 2 = |olmas.” (G13) o
= o degil.”” (G14)
S (2} >
=2 5 9
= £ = *’Birlestirilmis siif icin
2 :’5‘0 S herhangi bir uyarlama yok.”
= = (G30)
= |
&
723
«
>
c
Sg g _
age > 6 19 685
— x

*Konudan bagimsiz kelimeler (baglag vb.) goz ard1 edilmistir.
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Tablo 16’da goriildiigii gibi kazanimlarin gergek hayata uygunlugu daha ¢ok
olumsuz yonde elestirilmistir. 19 olumsuz diisiinceye karsilik 6 olumlu diisiince

kodlanmustir.

Olumlu o6gretmen goriislerine bakildiginda aslinda metin  ve
kazanimlarin yasanilan ¢evreye uygun olmadigi ifade edilmistir. Metin ve
kazanimlarin ¢evreye uygun olmamasinin 6grenciye yeni hayatlar sunmasi agisindan

olumlu oldugu yonde goriisler vardir. Bununla ilgili bazi 6gretmen goriisleri:

“Uygun degil. Uygunda olmamali bence. O zaman diger diinyalari baska

nasil taniyacaklar. Yeni hayatlar sunuyor. Metinler 6grencilere. Her metin yeni bir

hayattr.”” (G16)

“ Ogrencilerin zevk alacagi metinler secilmis. Yasadigi cevreyi anlatmiyor.

Yasadig ¢cevreye uygun degil. Herkese uygun.”” (G1)

Olumsuz goriiglere bakildiginda metinlerin koy sartlarina uygun olmadigi,
koy yasantisim1 yansitmadigi seklinde goriisler bulunmaktadir. Bununla ilgili bazi

Ogretmen goriisleri:

“Burasi kéy. Koyde hep ayni hayatlar, ayni rutinlikle hep tekrar eder.
Burada ogrencilerin  kesfedip ogrenecekleri, elestirel diistinecekleri, bilgiyi
yvapilandirict bir ortamlart yok. Metinlerdeki ¢ocuklar uzayr hayal ediyorlar. Hayal
kuruyorlar. Kurguda yasiyorlar. Yani metinler ogrencilerin yasadigi ¢evreye uygun

degil.”” (G13)

“Sehirdeki ¢cocuklara uygun bu ¢ocuklarla o ¢cocuklar arasinda ¢ok fark var.
Begenileri, ilgileri, ¢evreleri, kiiltiirleri o kadar farkl ki. Mesela kitaplarda trafik
kurallar filan var. Durakta otobiise binme kurallari. Buradaki ¢ocuklar onlari hig

gormemig. Hi¢ haberleri bile yok. Eee anlatinca da bosa konusuyor gibi oluyorsun.’’

(G24)

“Kitaptaki metinler ve etkinlikler biiyiik sehirlerdeki ¢ocuklara uygun her
tirlii ¢alismada. Mesela kéyde yardimlasmanin en giizel 6rnegi imecedir. Ancak
bizim etkinliklerde daha c¢ok aile icinde calisan anne ve babalarin

yardimlasmalariyla ilgili 0rnekler var.”” (G4)

Yukaridaki goriisler incelendiginde kazanimlarin yasanilan g¢evreye uygun
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ancak metinlerin ¢evreye uygun olmadigi, daha ¢ok sehir yasamini anlattigini ifade

etmislerdir.

3. TD KITAPLARINDAKI OLCME DEGERLENDIRME
CALISMALARINA ILiSKiN OGRETMEN GORUSLERI

TD oOlgme degerlendirme ¢alismalarin  birlestirilmis  siniflardaki
uygulanabilirligini tespit etmek i¢in 6gretmenlere gériisme formunun 5. sorusu ve alt

baslig1 yoneltilmistir:

- Birlestirilmis sinif 6gretmeni olarak Tiirk¢e dersindeki mevcut
0leme degerlendirme ¢aligmalarini nasil buluyorsunuz? Yeterli midir? Ne tiir

ilaveler yapilabilir?

1) Olgme  degerlendirme  formlar1  birlestirilmis  simif
ogrencilerinin  6zelliklerine uygun mudur? Uygulamada karsilastiginiz

giicliikler var m1? Varsa neler?

Ogretmenlerin bu sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda “Ol¢me ve
Degerlendirme” temasina ulasilmis ve bu baslik altinda kodlama yapilmistir. Tema
ile ilgili kod referanslart ve kodlama yapilan katilimci sayist Tablo 17°de

gosterilmistir.

Tablo 17: Ol¢me ve Degerlendirme Temasiyla Tlgili Yapilan Kodlamaya iliskin

Bilgiler
Kodlama Yapilan
Katihme1 Kelime Paragraf Olumlu  Olumsuz
Tema Sayis1 Sayis1 Sayisi Goriis Goriis
Oleme ve 30 1145 53 %4121  9%58,79
Degerlendirme
Alt Tema
Birlestirilmis 30 514 32 %26,78 %73,22
Swiflara
Uygunlugu

Tablo 17°de goriildiigii gibi “Olgme ve Degerlendirme” ile ilgili genel

goriisleri tespit etmek i¢in kullanilan sorunun yanitlarinda, 30 katilimcinin sarf ettigi
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1.145 kelime kodlanmustir.

gosterilmistir.

Bununla ilgili 6gretmen goriisleri Tablo 18’de

Tablo 18: Ol¢me Degerlendirme Temasmna iliskin Bulgular

TD’deki Ol¢gme Degerlendirme Calismalarini Nasil Buluyorsunuz?

Olumlu Diisiinceler

“Degerlendirme

kilavuz  kitab1  takip

oradaki
caligmalarini

(G26)

“’Degerlendirme
geleneksel
gore ¢ok daha

guzel donitler

donit veriyor.”’(G18)

“’Degerlendirme
oldukca Dbasit
Cocuklarin  konuyla
farkindalhigini

genellikle  de

Yeterli Midir? ilaveler Yapilabilir mi?

yeterli.”” (G23)

(G17)

¢aligmalar1
yeterli. Biraz zamanimi alsa da

ederek

degerlendirme
yaptyorum.”’

caligmalari
degerlendirmeye
basarili.
Ozellikle portfolyolar oldukga
veriyor.
Ogrenciye de yaptiklariyla ilgi

¢alismalari
ve anlagilir.

ilgili

Ol¢iiyor
¢ocuklarin
acisindan bakiyor. O nedenle

“’En ¢ok siire¢ degerlendirme
yaptyorum. Bu degerlendirme
sekli ¢ocuklar icin ¢ok daha
faydali diye disilinliyorum.”

Olumsuz Diisiinceler

“’Dort sinifi bir arada okuyan bir
birlestirilmis  siif  6gretmeni
olarak degerlendirme formlari
fazla ve kanigik. Miistakil
siniflardaki Ogretmenlerin
performansini beklemeyin
bizden. Bazi formlarda interneti
kullanmus mi1? Aragtirma
kurallarina uymus mu? Dogru ve
diizgiin kelimeler olusturulmus
mu tarz sorular var. Bunlar kdy
yasamina uygun degil.*” (G18)

“’Bize gore coklar ve zorlar.
Mesela akran degerlendirme ve
0z degerlendirme formlarin
cocuklar uygulamakta zorluk
cekiyorlar.”” (G10)

“’Formlar uygun ama ¢ok fazla.
Uygulama yaparken oldukca
zorlantyorum. Hatta ¢cogu zaman
tim formlart doldurmuyorum.”’

(G7)

“’Degerlendirme caligsmalar1
iinite sonlarinda var. Metin
sonlarindaki  degerlendirmeler

fazlasiyla genel. Metin bazinda
degil. Nerdeyse tim metinlerin
sonlarindaki  degerlendirmeler
ayni. Hi¢ indirgenmemis. Metine
ozgi degil. Genel bir
degerlendirme c¢aligmasi var.
Metin  bazina  indirgenerek
degerlendirmeler  yapilmali.”’
(G12)

Kelime
Frekanslar

Degerlendirme:
87defa

Olgme : 23 defa

Calisma 12 defa
tekrar edilmistir.*

Toplam

18

Kod
Referansi

19

1138

*Konudan bagimsiz kelimeler (baglag vb.) goz ard1 edilmistir.
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Tablo 18’de de goruldiigii gibi 18 olumlu goriise karsilik 19 olumsuz goriis
bildirilmistir. Olumlu ve olumsuz goriislerin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Olumlu goriisler incelendiginde, Olgme degerlendirmede en ¢ok performans
gorevleri, akran degerlendirme, 6z degerlendirme kullanilmaktadir. Bu konuyla ilgili

diger 6rnek 6gretmen goriisleri:

““Ben genellikle performans ve projeleri uygulayarak degerlendirme

yapryorum.”” (G28)
“Degerlendirmede bol miktarda tamamlayici 6l¢me degerlendirme yontemleri

kullanilmis.  Ogrenciyi merkeze alan yontemler bunlar. Ozellikle de 6z
degerlendirme, akran degerlendirme, sorular, ol¢ekler var. Olcme degerlendirmede
herhangi bir eksiklik bulunmamaktadr. Hatta akran degerlendirme ve oz

degerlendirme birlestirilmis sinif agisindan oldukca guizel.”” (G1)
“Degerlendirme ¢alismalar: ¢esitlilik gbsteriyor. Ama genelde lzerinde

durdugum degerlendirme performans gérevleri, oz degerlendirme ve akran
degerlendirme  formlari.  Ogrenciyi  degerlendirirken  siirekli — performans
gorevlerinden faydalaniyorum. Ancak performans gérevleri verirken genelde
performans gorevierini kendim hazirliyorum. Hazwr sablonlar kullanmiyorum. Bu
programin en 6nemli getirisi degerlendirme basamaginda oldu. Siire¢ degerlendirme

geleneksel yontemlere gore ¢cok daha iyi bence.”” (G22)

“Degerlendirme etkinlikleri birlestirilmis sinif o6grencilerine uygun.
Hatta bazi degerlendirme envanterleri birlestirilmis siniflar igin daha uygun 6z
degerlendirme, akran degerlendirme. Bu degerlendirmelerde sevdiklerine az da
olsa torpil gegseler de bu tir degerlendirmeler olduk¢a iyi hissettiriyor
ogrencileri.’’ (G25)

Olumsuz goriis belirten O6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, aslinda
formlarin igerik olarak 1yi oldugunu diisiinmelerine ragmen zaman sikintisi,
formlarin sayilarinin fazla olmasi ve formlarin cogaltilmasiyla ilgili sikintilar
cektiklerini vurgulamislardir. Cesitliligi 6grenciler icin faydali bulanlarin yam sira,
birlestirilmis smif Ogrencisi i¢in bu degerlendirme bi¢imlerinin zor oldugunu

vurgulayan baz1 katilimcilar da bulunmaktadir. Ornek dgretmen goriisleri:
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“’Degerlendirme ¢aligsmalar:t yeterli ama sikici. Bir de performans
degerlendirme yaparken icerigi zayif ama gorseli ya da yazisi iyi olan 6grencilere de
digerlerine yakin puanlar verilebiliyor. Bu bence performans degerlendirmenin zayif
yvani. Degerlendirme ¢alismalart yeterli. Ama geleneksel degerlendirme o6gretmen

agisindan ¢ok daha iyiydi.”” (G30)

“Olg¢me degerlendirme yontemleri 6grencilerin bilgilerini dlgmekte ve eksik
bilgilerini tamamlamakta. Ama birlestirilmis siniflarda ol¢me degerlendirme
arag¢larmi uygulayamiyorum. Ciinkii zaman yetmiyor. Ayni sinifta birden ¢ok sinif
birden c¢ok farkli form var. Hepsini aym zamanda ama farklt degerlendirmek

zorunda kalyyorsunuz’’ (G7)

* Uygun degil ¢ok fazla form var. Benim fotokopi imkanim olmadigindan
yapmiyorum ¢ogunu.”’ (G24)

“Ya ashinda programin sikintist  birlestivilmis simif goéz oniinde

bulundurularak hazirlanmamis olmasi. Formlar ¢ok fazla ve her 6grenci icin ¢ok

yogun. Azaltiimal.”” (G12)

Yukaridaki goriisler incelendiginde 6gretmeneler 6lgme degerlendirmede
en c¢ok performans gorevlerini, akran degerlendirme, 6z degerlendirme
kullandiklarini belirtmislerdir. Formlarin igerik olarak iyi bulduklarini ancak
form sayisinin fazla olmasi nedeniyle zaman sikintis1 ¢ektiklerini ifade

etmislerdir.

31 TD  KITAPLARINDAKI OLCME  DEGERLENDIRME
FORMLARININ UYGULANISINA ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

Olgme degerlendirme formlarinin birlestirilmis sinif dgrencilerine uygun
olup olmadigini1 ve uygulamada karsilastiklar1 giigliikleri tespit etmek icin sorulan
sorunun yanitlarinda, 30 katilimcinin sarf ettigi 514 kelime kodlanmistir. Bununla

ilgili 6gretmen goriisleri tablo 19°da gosterilmistir.
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Tablo 19: Ol¢gme Degerlendirme Formlarinin Uygulamisina iliskin Bulgular

lendirme Formlar1 Uygun mudur? Uygulamada

Olumlu Diisiinceler

“Birlestirilmis smiflar i¢in gayet
uygun.”” (G6)

“Formlar genel olarak uygun.
Uygun olmayanlarin iizerinden de
degisiklik yapilarak uygun hale
getirilebiliyor.”” (G26)

“Olgmeyle ilgili yasadigim en
biiyiik sorun 6devlerin zamaninda
ulagmamasi. Onun disinda
formlarla  ilgili ~ bir  sorun
yasamiyorum. Zaten her calisma
kitabinin ardinda mevcut. Onlart
dolduruyorum.*’ (G17)

Olumsuz Diisiinceler

“Birlestirilmis smif &grencileri
icin hazirlanmis Olgme araci
olmadigindan uygunluk da yok.”
(G10)

“Ya aslinda programin sikintisi
birlestirilmis sinif g6z Oniinde
bulundurularak ~ hazirlanmamig
olmasi. Formlar ¢ok fazla ve her

O0grenci  icin  ¢ok  yogun.
Azaltilmali.”” (G12)
“Ben bu formlar1

uygulamiyorum.‘” (G20)

Kelime
Frekanslar

Degerlendirme: 28 defa
Form: 23 defa
Uygun: 22 defa

Fazla: 17 defa tekrar
edilmigtir.*

“’Uygun hatta akran “’Calisma kitabinin arkasinda bir
e degerlendirme ve oz surlil degerlendirme formlar1 var
g€ | degerlendirme birlestirilmis sinif €n 0 formlar1 gereksiz ve ¢ok
& | agisindan oldukga giizel.”” (G1) buluyorum. Yaptirmryorum.
> Zaten sure de yok yapmak igin.”’
5 (G3)
B
L =X .. g . J
0 i3 “’Olgme degerlendirmeyle ilgili
Q) ewe
Q.S cektigim sikintt zaman kaybina
@ Q0 neden  olmasi dgrencilerin
g,, N okumasi zayif oldugundan bir
O = akran formunu bir derste zor
T :%‘) dolduruyorlar.”” (G27)
s &
T =
4
[aNc
=
[%2]
c
C_EG i < 11 20 893
22
F @

*Konudan bagimsiz kelimeler (baglag vb.) goz ard edilmistir.

11 olumlu, 20 olumsuz 6gretmen goriisiine temsil edecek diisiinceler Tablo

19°da gosterilmistir.
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Ogretmenlerden olumsuz goriis bildirenlerin ¢ogu (n=12), formlarin fazla

oldugunu belirtmislerdir. Ornek 6gretmen goriisleri:
“’Formlar uygun ama ¢ok fazla.”” (G14)

“Dort smift bir arada okuyan bir birlestirilmis sinif ogretmeni olarak
degerlendirme formlart fazla ve karisik. Miistakil simiflardaki ogretmenlerin
performansini beklemeyin bizden. Bazi formlarda interneti kullanmis mi? Arastirma
kurallarina uymus mu? Dogru ve diizgiin kelimeler olusturulmus mu? Bu tarz sorular

var. Bunlar koy yasamina uygun degil.”” (G18)

“Formlar ¢ok fazla azaltilmast gerekiyor. Ger¢i ben doldurmayarak

azaltiyorum zaten.”” (G19)

Formlarin sayisinin yani sira kQy sartlarina ya da imkansizliklar nedeniyle

6l¢me degerlendirme formlarin1 uygun bulmayan 6gretmen goriisleri:

“Uygun degil ¢ok fazla form var. Benim fotokopi imkanim olmadigindan
yapmiyorum ¢ogunu.’’ (G24)

“Ol¢me degerlendirme formlarindaki bazi formlar kéy sartlarina uygun
degil. Mesela dgrencileri  degerlendirirken  kullanilan  dereceli  puanlama

anahtarlarimin igcinde bulunan kriterler koy sartlarina uygun olmuyor.”” (G13)

“Olgme degerlendirme formlari ¢ok fazla. Benim fotokopi sorunum
oldugundan genellikle o formlart hazirlamiyorum. Sadece zaman kalirsa ogrenci
calisma kitaplarinin arkasindaki boliimleri yaptirtyoruz. Uygularken karsilastigimiz
onemli bir guclik yok. Ama zaten programi yetistirme kaygisit duyuyoruz. Cogu

zaman bazi degerlendirmeler i¢in zaman harcamiyoruz.”” (G28)

“’Degerlendirme formlart tam anlamiyla uygundur denemez. Kitaplar ve her
tirlii  formlar merkezi okullar ve miistakil swmiflara gére hazirlanmaktadir.
Birlestirilmis siniflar, kirsaldaki okullar diigiiniilmeden hazirlandig i¢in uygulamada

eksiklikler, yetersizlikler oluyor.”” (G21)

Tlim Ogretmen goriisleri incelendiginde, form sayisinin fazla olmasi,
formlarin ¢ogaltilma imkaninin olmamasi, formlarin kdy ¢ocuklarina uygun olmayisi
gibi sebeplerden dolayi, Olgcme degerlendirme formlariyla ilgili sikintilarla

karsilasmak da olduklarini ifade etmislerdir.
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4, TD PROGRAMININ YAPILANDIRMACI EGITIM
ANLAYISINA UYGUNLUGUNA ILiSKIN OGRETMEN
GORUSLERI

Yapilandirmact egitim anlayisinin  birlestirilmis siniflarda uygulanigina
iligkin Ogretmen goriislerini tespit etmek i¢in goriisme formunun 3. sorusu

yoneltilmistir.

- Turkge dersi 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinlikler ve talimatlar
izlenerek yapilan Tirk¢e dersi Ogretimi, yapilandirmaci egitim anlayigina

uygun mudur? Aciklayiniz.

Ogretmenlerin =~ bu soruya  verdikleri yanitlar ~ dogrultusunda
“Yapilandirmacilik” temasina ulasilmis ve bu baslik altinda kodlama yapilmistir.
Tema ile ilgili kod referanslari ve kodlama yapilan katilimci sayist Tablo 20°de

gosterilmistir.

Tablo 20: Yapilandirmacihk Temasiyla ilgili Yapilan Kodlamaya fliskin

Bilgiler
Kodlama Yapilan
Katihme1 Kelime Paragraf Olumlu Olumsuz
Tema Sayis1 Sayis1 Sayisi Goriis Goriis
Yapilandirmacilik 27 489 30 0046,42 %51,53
Alt Tema
Genel Amaca 28 715 30 %25,59  %68,53
Uygunluk

Tablo 20°de goriildigii gibi “Yapilandirmacilik™ ile ilgili genel goriisleri
tespit etmek i¢in kullanilan sorunun yanitlarinda, 27 katilimcinin sarf ettigi 489

kelime kodlanmistir. Bununla ilgili 6gretmen goriisleri Tablo 21°de gdsterilmistir.
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Tablo 21: Etkinliklerin Yapilandiricihga Uygunluguna iliskin Bulgular

Olumlu Diisiinceler

“Evet yapilandirmaci
anlayisa uygun Ogrenciye
gore yazilmig bir kitap.

Etkinlikler 6grencilerin 6n
bilgilerini 6ne ¢ikararak yeni
bilgilere ulasmasinit kendini

gelistirmesini sagliyor.”
(G27)

“Yapilandirmaci  yaklagimi
O0zlimsenmis bir program.
Etkinlikler ~ yapilandirmaci
yaklagima uygun.
Ogrencilere bilgiyi

ulastirabilecekler etkinlikler
var. Mesela bir cok kelime

verilerek bunlarin
cagristirdigi kelimeleri
buldurmak. Oykii
tamamlama calismalari
yapilandirmaciliga uygun

etkinlikler.*” (G17)

“Kilavuz kitap gayet giizel
derse nasil hazirlanilacagi
nelere dikkat edilecegi nerde

TD Programm Yapilandirmaci Egitim Anlayisina Uygun Olarak Diizenlenmis midir?

Olumsuz Diisiinceler

“’Kitap uygun mu bilmem ama benim
uyguladigim uygun degil. Biz diiz
anlatim yapiyoruz. Biz de &gretmen
aktif.”” (G10)

“’Kismen uygun. Ama yapilandirmaci
yaklagimi 4 sinifin okutuldugu bir
sinifta uygulamak miimkiin degil.”’
(G18)

“Kismen kitaptaki etkinlikler ve
yonergeler yapilandirmact anlayisla
hazirlaniyor gibi goriinse de bu
konuda eksik kalmak ta. Ogrenci
merkezli anlayigtan genelde uzakta.
Ogrenme siirecini dikkate almiyor. ©°
(G5)

“Yapilandirmaciliga  uygun  da
yapilandirmacilik birlestirilmis smifa
hi¢ de uygun degil. Yapilandirmacilik
i¢in sinifiniz kalabalik olmayacak, her

Kelime
Frekanslar

Uygun: 42 defa

Yapilandirmaci: 37
defa

Egitim: 23

Degil: 22 defa tekrar
edilmigtir.*

ne sorulacagi bile belli. Ogrencinin Ogrenmesiyle
Sadece kilavuz kitapla bile ilgileneceksin. Simf ¢ok kalabalik
cogu bilgiyi dgreniyorsunuz. etkinlikleri ~ yaparken smifta  bir
Iyi organize edilmis. Gayet curcuna  oluyor.  Bu  nedenle
ogrenciyi  merkeze alan yapilandirmacilifin iyi
yontemler, teknikler ~uygulanamadigmi  disiiniiyorum.”’
kullamlmis, kilavuz kitapta (G3)
ogrencilerin isteklerine 6nem
verilmis. Buna uygun ders
anlatildiginda ogrenciler
zevkle ders dinliyorlar. Belki
diger derslerde Tiirkge’deki
kadar iyi degil.”” (G1)
c
% - 8
B V. 2 13 14 489
— [0

*Konudan bagimsiz kelimeler (baglag vb.) goz ardi edilmistir.
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Tablo 21°de de goriildiigii gibi olumlu (n=13) ve olumsuz (n=14) goris
bildiren 6gretmenlerin sayilar1 birbirine ¢ok yakindir. Olumlu goriis bildiren
Ogretmenler genel olarak bu goriislerini, programin 6grenciyi merkeze alan bir yapisi
oldugunu belirtmislerdir. Ancak, olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin goriislerine
gore, TD kitaplar1 yapilandirmaci anlayiga uygun olsa bile birlestirilmis siniflarda bu

anlayisa uygun egitim yapmak zor olarak goriilmektedir. Ornek 6gretmen goriisleri:

“Kitaplar yapiandirmact yaklasima uygun. Tabi uygun oldugu i¢in de sinif
i¢ci donamima sahip olmak gerekiyor uygulama igin. Sik sik 6grencileri bilginin
kaynagina ulagstrmak. Bilginin kaynagindaki bireylerle bulusturmak, geziler
gozlemler yaptirmak gerekiyor. Ama birlestirilmis suif imkansizliklart  bunu

uygulamaya imkan vermiyor.”” (G13)
“Yapuandiricihiga gayet uygun ama birlestirilmis sinifa uygun degil.”’ (G2)

“Seklen uygun. Temalar 6grencive gore ayarlanmis. Ogrenciyi baz almis,
egitim bilgi basamaginda kalmayip iist basamaklara ulasiyor. Ogrencilerin hazir
bulunuslugunu olgiiyor. Cocugun hayatiyla ozdeslesiyor. Ama tiim bunlar

birlestirilmig sinifa uygun degil.”” (G12)

“Kitap yapilandirmaci yaklagima uygun. OSrenciyi temele almis, ogrenciye

kendini ifade etme firsatlart sunuyor. Ama birlestirilmis sinifa uygun degil.”” (G30)

Yukaridaki goriigler incelendiginde TD Programimin yapilandirmaci
yaklagima uygun oldugu ancak birlestirilmis siniflara uygun olmadigini, birlestirilmis

siiflarda yapilandirmaci egitime uygun bir ortamin olmadigini ifade etmislerdir.
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Tablo 22: Tiirkce Dersinin Genel Amaglarina( okuma, yazma, konusma, gorsel

okuma ve gorsel sunu) Uygunluguna iliskin Bulgular

Olumlu Diistinceler

“Kilavuz  kitab1  oldugu gibi
uyguluyorum ben. Kilavuz kitapta
da okuma, dinleme, anlama vb.

hepsinde  neler  yapacagimiz.
Etkinlikleri uyguladigimizda hangi
kazanimlara ulasacagimiz

belirtilmis.” (G27)

“’Tiirk¢e kilavuz kitabi islendiginde
bunlarda islenmis oluyor. Ciinkii
kilavuz kitap bunlara uygun olarak
hazirlanmis. Ben kilavuz kitabi
aynen uyguluyorum. Sadece zaman
kayb1 olan, bireysel sunulara fazla
yer vermiyorum.”” (G17)

“Qzellikle  okuma  yazma
anlama ve anlatma Uzerinde ¢ok
duruyorum.  Ilerlemek  igin
temelleri  saglam  atmaliyiz.
Okuma okudugunu anlama
gelisti mi digerleri gelisir. Ama
Tiirkge dersinin dogas1 geregi
bunlar genelde 6devli derslerde

Olumsuz Diisiinceler

“’Hayir o boliimlere bakmiyorum
bile. Renkleri bilmeyen birine
sarap rengine boya der gibi.”’
(G12)

“Ben sunulari ve Ogrencilerin
yazdig1 6yki vb. bu tir etkinlikleri
atllyorum. Hem zamansizliktan
hem de oOgrenciler zorlaniyor.
Zamanim olsaydr Ogrencileri bu
yonde egitmek isterdim.”” (G29)

“’Samimi  olmak gerekirse biz
sadece  okuma ve  yazma
yaptirtyoruz.  Gorsel okuma da
kitaptaki  ¢aligmalarla  sinirli.
Aslinda gorsel okuma ¢ok genis bir
yelpaze ama yapmazlar zaten
zamanda yok ne onlar1
yonlendirmeye ne de ¢ocuklarin
kafasini karistirmaya.”’ (G20)

“Tam anlamiyla islenemiyor.
Ciinkii bu saydigmiz seyler i¢in her
smifla ayr1 ayn ilgilenmek lazim.

Kelime
Frekanslar

Okuma: 67
Sunu: 12

Gorsel: 10 defa tekrar
edilmigtir.

’s Bizim  hepsiyle ayri ayri
yapiliyor.” (G26) uygulamamiz mimkiin degil.”’
(G21)
7
= T 8 10 19 715
39 ¢
-

Tablo 22’de de goruldiigi gibi 10 olumlu goriise karsilik 19 olumsuz goriis

bildirilmistir. Olumlu gortsler incelendiginde, 6gretmenlerin ders igeriginin genel

amaca uygun hazirlandigini, ¢aligma kitabi etkinlikleri yaptirildiginda genel amaca

ulagtigin1 diistindiikleri tespit edilmistir. Olumsuz goriisler incelendiginde, genel

olarak okuma, yazma, anlama etkinliklerini uyguladiklarin1i ancak gorsel sunu ve
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konusma gibi etkinlikleri isleyemediklerini belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili diger

ornek 6gretmen goriisleri:

“’Ben okudugunu anlama ve yazma yaptirabiliyorum. Yazma dedigimde icerik
olarak yazma degil. Yani kendini ifade edecek yeni tiriinler ortaya c¢ikardig

yazmalar degil.”’ (G18)

*” Hayir. Daha oncede belirttim. Biz okuma ve yazmaya agirlik verdik o
kazanmimlart igliyoruz. O kazammlart kazandiralim. Konusma, gorsel okuma, gorsel

sunu kazammlarina gegecegiz.”” (G7)

“Konusma, yazma, anlatma, sunu yapma bunlart yaptiramiyoruz. Bunlar ¢ok
zor geliyor. Zaman da yetmiyor ki. Hem bunlar belli bir bilgi birikimi belli bir

hazirbulunugluk gerektirir. Bizim ¢ocuklarda nerde?’” (G23)

** Konusmak icin okuma gerekli, yazmak i¢cin okuma gerekli, anlamak
icin okumak gerekli, sunum yapmak icin okuma gerekli, okuma olmadigina soz

dagarcigi zayif olduguna gore bunlart uyguladigimizda yok.”’ (G3)

Olumsuz goriis bildiren Ogretmenler, tiim bunlarin yaninda 6grencilerin
durumundan (okuma zayifligi), diislinme becerisinin olmamasindan, kelime
dagarciginin zayif olmasindan kaynaklanan sorunlar nedeniyle uygulanamadigini

belirtmislerdir.

“Okuma isleniyor. Yazma tam olarak olmasa da islenmeye c¢alisiliyor.
Anlama ¢alisiliyor. Ama ben kendi adima konugsma ve gorsel sunu ile ilgili hi¢chir sey
yapmiyorum. Bu tiir etkinlikleri birlestirilmis sinifta okuyan ¢ocuklart diigindikce
vapabileceklerini sanmiyorum. Ciinkii birlestirilmis simif kéyde. Koyde cocuk zeki
caliskan bile olsa yeterli ¢cevresel donanima sahip degil ne konusacak, ne sunacak...
konussa konugsa ahirdaki inegini anlatiyor. Onu da anlatmaya ¢iktiginda islevsel
bir sekilde anlatmiyor. Inegimi seviyom. Inegim ¢ok giizel, tikanip kaliyor. Ne
sorsan iyi diye cevap veriyor. Inegin giizel mi? lyi. Okula geliyorum mu? Iyi, her

sey iyi.”’ (G14)

*’ Benim ¢ocuklarimim okumasi ¢ok zayif ben de 2, 3 ve 4’ler var. Ama ben
birinci sinif gibi okuma yazma ¢alistyorum. Ciinkii okumalar ¢ok zayif bu nedenle biz

ancak dikte ve okuma yapryoruz. Ben diger basamaklar: pek uygulamiyorum. Siirekli
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okudugunu anlama ¢aligtirryorum.”” (G2)

“Elimden geldigince ancak bazi kazanimlar agir hem de bilgi gerektiriyor.
Alt yapr gerektiriyor. Bilgi olmadan olgunluk olmadan yapamiyorsunuz. Cocuklar
konusmayr diistinmeyi, fikir beyan etmiyorlar. Sen soruyorsun o olabildigince kisa
bazen hig¢ ses ¢ikarmadan kafasimi indirip kaldirarak iletisim kurmaya ¢alisiyor. Ee
bu durumda da diisiinme, anlama, anlatma gerektiren, sunu gerektiren arastirma

gerektiren bu tir etkinlikleri uygulayamiyoruz.”’ ( G21)

Yukaridaki goriisler incelendiginde ders igeriginin genel amaca uygun
hazirlandigini, etkinliklerin sirasiyla yapildiginda genel amaglara ulasildig
belirtmislerdir. Genel olarak okuma, yazma, anlama, etkinliklerinin uygulandigi
gorsel sunu, konusma, etkinliklerinin zaman sikintisi, kelime dagarcigi yetersizligi,
okuma zayifligi, diisiinme becerisinin yetersizligi gibi nedenlerden dolay1

yapilamadigini ifade etmislerdir.

5. BIRLESTIRILMIiS SINIF OGRETMENLERININ TD PROGRAMINA
ILISKIN TAVSIYELERI VE COZUM ONERILERINE ILISKiN BULGULAR

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerin tiim sorulara verdikleri yanitlar icerisinden
¢Ozlim Onerisi ve tavsiye niteligindeki goriisler “Yeni Fikir ve Tavsiyeler” temasi
altinda kodlanmustir. Tema ile ilgili kod referanslar1 ve kodlama yapilan katilimct

sayis1 Tablo 23°de gosterilmistir.

Tablo 23: Yeni Fikir ve Tavsiyeler Temasiyla Yapilan Kodlamaya liskin

Bilgiler
Kodlama Yapilan
Katihma  Kelime Paragraf
Tema Sayisi Sayis1 Sayis1
Yeni F_|k|r ve 29 2083 73
Tavsiyeler

Tablo 23’de de goriildiigii gibi tiim yanitlar igerisinden alinan, 29 katilimcinin
sarf ettigi 2. 083 kelime “Yeni Fikir ve Tavsiye” olarak kodlanmistir. Temayla ilgili

O0gretmen goriisleri Tablo 24°de gosterilmistir.
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Tablo 24: Yeni Fikir ve Tavsiyeler Temasiyla lgili Ogretmen Goriisleri

TD Programn Ile Ilgili Birlestirilmis Simif Ogretmenlerinin Céziim Onerileri ve

Tavsiyeleri

Yeni Fikir ve Tavsiyeler

Beceri ve Kazanimlar temasina yapilan kodlamalar:

“Bolge sartlar1 baz almarak yazilmali kazamimlar. Eger ¢ocugun yakin cevresinden
yasadig1 ¢cevreden hareketle yazilirsa daha verimli olur. Hem de okulla hayat arasindaki
kopukluk giderilmis olur. Okul ¢ocugu hayata hazirlamis olur. Kazanimlar su ana igin
cocugun hayatindan uzak.”” (G27)

> Ogzellikle metinler konusunda daha 6zenli davranilmaliydi. Metinler dgrencilere
Tiirk¢e dersini zevkle isletmek konusunda yetersiz.”” (G11)

“Metinler secilirken ¢ok daha secici davramlmaliydi. Ogrencileri etkileyecek metinler
olmaliydi. Bunun diginda merak uyandiran, ilgi ¢ekici metinlere ihtiyag var.”” (G30)
Icerik ve Etkinlikler temasina yapilan kodlamalar:

“Birlestirilmis siniflar i¢in igerik azaltilmasina ve 2ve ‘3 ler igin bir kitap ya da 2, 3,
4’ler i¢in bir kitap seklinde programlamaya ihtiyag var.”” (G10)

“’Birlestirilmis smif oldugu icin mutlaka konulara yetismemekte. Birlestirilmis sinif
gercegi varsa bu dogrultuda kitaplar ¢ikartilmali.”” (G23)

“’Daha ¢ok egitici, ahlaki ve ders veren metinler koyardim. Metinleri kisaltirdim.
Bilgilendirme metinlerinin uzun ve akademik olmamasina dikkat ederdim.”” (G14)
“’Bunu yerine koy gercegine uygun hazirlansa daha iyi olurdu. Koy gercegi dediysem
sadece 6grencilerin durumunu degil sadece veliler, okula bakis agisi, okullarin imkanlari
bunlar géz 6niinde bulundurmali.”” (G23)

“’Okuma etkinlikleri artirilmali. Hizli okuma etkinlikleri kitapta yer almali. Etkinlikler
yasanilan ¢evreye uyumlu olmali. Cevreye duyarli olmali. Metinler biraz daha deger
kazandirmaya hizmet etmeli.”” (G26)

“Icerigi uygulandig1 kitaplarda, kitaplarda kdy cocuklari igin alternatif etkinlikler yer
almali. Ogretmenler icinde ek etkinlikler yer almali. Bu sekilde daha verimli olabilir.””
(G12)

“’Icerik azaltilarak birlestirilmis simf siiflara uyarlanmali. Bu uyarlama dgretmenlere
derslerde neleri nasil yapacaklarmi agiklayici nitelikte olmali. Ogrencilerin gelisim
seviyeleri goz oniinde bulundurulmali. S6z dagarcigi gibi énemli bir boliim bu kadar az
tutulmamali. Ogrencilerin s6z dagarcigimm gelistirme calismalarina biraz daha 6nem
verilmeli. Kirsal kesimle ilgili etkinlikler kazanimlar eklenmeli. Igerik birlestirilmis
siniflarla ayrilmali. Merkezi okullarla bir tutulmamali.”” (G13)

Toplam

Kod
Referasnsi

Icerik ve Etkinlikler: 42 kodlama,

Birlestirilmis: 72 defa, Uygun: 70 defa,*
Koy: 50 defa tekrar edilmistir.

I?;eceri ve Kazanimlar: 17 kodlama,
Olgme ve Degerlendirme: 11 kodlama,
Yapilandirmacilik: 5 kodlama

Kelime
Frekanslar

*Konudan bagimsiz kelimeler (baglag vb.) goz ard: edilmistir.

Ogretmenlerin ¢dziim oOneri ve tavsiyelerini Tablo 24’de goriildiigii gibi

temalara ayirarak belirtmek daha uygun bulunmustur. Igerik ve Etkinlikler temasiyla

ilgili 22, Beceri ve kazanimlar temasiyla ilgili 6, 6lgme degerlendirme temasiyla
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ilgili 1 6gretmenin ¢dziim &nerisi ve tavsiyesi bulunmaktadir. Ornek &gretmen
goriisleri:

“Tiirkge dersinde en iiziildiigiim nokta giinde 5000 kelimeyle konusulan
bir toplumda yilda sadece yiiz civarinda yeni kelimenin ogretilmesi konusunda. Zaten
onlarda birlestirilmis siniflarin bulundugu koy ortamina uygun olmayan kelimeler.
Her metinde en fazla 3 tane yeni kelime var. Kitapta 8 tema ve her temada 3 metin
var. Bunlara bakarsan bir senede 72 yeni kelime tabi kitab: yetistirirsen. Ben su ana
kadar hi¢ son temalar: yetistiremedim. Bir de en biiyiik stkintim okumaya gectikten
sonra yani monolog okumayr tamamladiktan sonra ogrencilerin diyalog okumaya
yvonlendirilmesi. Kitapta hi¢ diyalog metin yok bu tiir metinler artirtimali. Diyalog
metinler ogrenciye takip, dinleme, yerini bulma, koordineli ¢calisma gibi pek ¢ok
olumlu ozellik katiyor. Kitapta bir tane diyalog metin var o da Hacivat ve Karagoz
metni o da serbest okuma metni. Metinler ¢cok uzun, ahlaki deger vermekten, kirsal
kesimdekileri anlatmaktan ¢ok uzak. Metinlerden ¢ocuklardan birinin hayatindan
hareketle yani kéy kokenli kisileri gelistirici olmali. Atatiirkgiiliige siirekli vurgu
yapmamiz isteniyor. Atatiirk’le ilgili metinler ¢ok azaltilmis. Atatiirk’ii anlatan
metinler. Bence bu Tiirk¢enin amaglarina aykiri. Tiirk¢e dersinde milli varligimiza
¢ok gonderme yapilyor. Aslinda.”” (G14)

Yukaridaki goriisler dogrultusunda, o6gretmenlerin beceri ve kazanimlar
temasiyla ilgili tavsiyeleri genel olarak, metinlerin bazinda ve ogrencilere
kazandirilacak yeni sozciik sayisiyla ilgili. Ogretmenler Tiirkge dersinin 6grencilere

daha fazla kelime kazandirmas1 gerektigini savunuyorlar.

Yeni fikir ve tavsiyeler temasina yapilan en ¢ok kodlama, icerik ve etkinlikler
ile ilgili 6gretmen goriislerinden olusmaktadir.(n=22) Ogretmenlerin icerik ve
etkinliklere iliskin goriisler incelendiginde metin ve ders kitaplarin kdy sartlarina

uyarlanmasiyla ilgili tavsiyeler bulunmaktadir. Bu dogrultudaki tavsiyeler:

“Ders kitabt ve ¢alisma kitaplarint birlestirilmis sinifa uygun bulmuyorum.
Birlestirilmis siniflar icin ozel kitaplar yapilmali. Bu kitaplar icerik olarak bolca
somut ornekler icermeli. Bunun yaminda koyde yasayan, koy halkini anlayan
ornekler olmali kitaplarda. Tiirkge dersi icin metinler kéy hayatiyla ilgili, koyliilerin
sehre bakisiyla ilgili, yardimlasma, paylasma, ahlaki degerler vb. konular ve
metinler icermeli.”” (G30)
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“Birlestirilmis simiflar icin yapilacak sey metinlerin koy sartlarina
indirgenmesidir. Sehir ¢ocuklarin uygun metinler birlestirilmis siniflara uygun degil.

Cok farazi, fantastik 6geler kitapta yer almamali.”’(GT7)

“Metin bazinda degisiklikler yapilmali, metinler bélge sartlarina
uydurulmali. Her é6grencinin anlayacag etkinliklere gidilmeli. Program ¢ok giizel
seklen, yapilandirmaci, ogrenciyi baz aliyor. Ama ben uygulayamiyorsam benim
Ogrencilerine uygun degilse ne anlami var. Program birlestirilmis siniflar igin

giivenilir ama gegerli degil diyebilirim.”” (G11)

Birlestirilmis sinifli 6gretmenlerin en ¢ok iizerinde durduklar tavsiye ise
Birlestirilmis Simiflarla Miistakil siniflara aynmi programin uygulanmasiyla ilgili
tavsiyelerdir. Bu dogrultuda goriis bildiren 19 6gretmenden 17’si bunu olumsuz
elestirmistir. Bu uygulama birlestirilmis ve miistakil siniflar1 ayniymig gibi ele
aldigindan birlestirilmis siniflar agisindan egitim 6gretimi zorlagtirmaktadir. Bu

dogrultudaki tavsiyeler:

“Ders miifredatt miistakil siniflardaki ile ayni olmasi ve konularin
vetismemesi. Konular ¢ok fazla program sadece miistakil simiflari diigiinerek
hazirlanmig. Hal boyle olunca bize birkag gomlek biiyiik geliyor. Programin disinda
ogrenciler ¢ok istekli degiller okul onlar igin rutin geldikleri zamanlarini gegirdikleri
bir yer. Gayret etmiyorlar pek sehirdeki ¢ocuklar kadar gozii acik degiller. Iki lafi
bir araya getiremiyorlar. Hi¢ konusturmamiglar bu ¢ocuklart hi¢ fikirlerini
sormamuslar. Yavrucaklar hi¢ diisiimme yorumlama ihtiyact hissetmemis. Is Tiirkge

de yorumlamaya geldiginde, diistinmeye geldiginde kalakalryorlar.”” (G19)

“Birlestirilmis sinif oOgrencilerine uygun degil. Zaten onlar igin de

hazirlanmamis. Normal egitimin kitabini bizden uygulamamiz isteniyor.”” (G23)

Y Miistakil siifla birlestirilmis sinifa aynmi programi uyguluyoruz. Bu ¢ok
Sa¢ma. Bence asla hi¢hbir birlestirilmis sinif miistakil sinifla bir olamaz. Aymi kefeye
konulamaz. Konulursa ogretmen zorlanir. Program yetersiz kalir.  Etkinlikleri
uygulamakta en zorlandigim nokta ogrencileri koordine etmekte. Etkinlikleri
birlestirip her ogrenciye uyarlamak zor oluyor. Elimden geldigince ayarlamaya
calisiyorum ama yetersiz kaldigim noktalarda oluyor. Bunlar genellikle ¢ocuklara

kazammlar iist geliyor. Mesela benim 6grenciler icin hecelerden kelime olusturmak
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cok zor, mesela 6 yas ¢ocuklarinin ¢ok hevesle yaptigi harflerin karisik olarak
verilen bulmacalari, mesela yapboz mesela resimlerin verildigi her bir kutucuga harf
verlesen bulmacalart yapamiyorlar. Ciinkii hi¢ gérmemisler. Tarif etseniz bile

zorlanwyorlar.”” (G14)

“Programda birlestirilmis siniflara ozel bir etkinlik ya da birlestirilmis
swiflarla ilgili bir diizenleme yok. bizden diger miistakil siniflara uygulanan
programi ve ¢alismalarimiz uygulamamiz isteniyor. Bu g¢alismalart birlestirilmis
smifa uygun bulmuyorum. Ciinkii koylerde oyle arastirma yapmaya, kitap okumaya
vazi yazmaya ag bi topluluk yok. etkinlikleri uyguluyoruz. Uygulamiyor degiliz ama
cocuga ne kadar faydali oluyor. Bu muamma. Bunu yerine kéy gercegine uygun
hazirlansa daha iyi olurdu. Kéy ger¢egi dediysem sadece ogrencilerin durumunu

degil sadece veliler, okula bakis acisi, okullarin imkanlari bunlar géz oniinde

bulundurmali.”’ (G16)

“[cerik azaltilarak birlestirilmis sinif simiflara uyarlanmali. Bu uyarlama
ogretmenlere derslerde neleri nasil yapacaklarint agiklayict nitelikte olmall.
Osrencilerin gelisim seviyeleri goz oniinde bulundurulmali. Séz dagarcigi gibi
onemli bir béliim bu kadar az tutulmamal. Ogrencilerin soz dagarcigim gelistirme
calismalarina biraz daha onem verilmeli. Kirsal kesimle ilgili etkinlikler kazanimlar
eklenmeli. Icerik birlestirilmis simiflarla  ayrilmali.  Merkezi okullarla  bir

tutulmamali.”” (G12)

Icerik ve etkinlikler ile ilgili ¢oziim &nerileri ve tavsiyeler
incelendiginde, icerik ve etkinliklerin daha ¢ok birlestirilmis siniftaki 6grencilerin

diizeylerinin diisiiniilerek hazirlanmasi gerektigi yoniindedir.

6. BIRLESTIRILMIiS SINIF OGRETMENLERININ KiSiSEL BiLGi VE
NITELIKLERINE GORE GORUSLERININ KARSILASTIRILMASINA
ILISKIN BULGULAR

Ogretmenlerin bildirdikleri olumlu ve olumsuz gériisler; cinsiyet, kidem, birlikte
okuttugu sinif sayisi, ¢aligma durumu, konu ile ilgili egitim calismasi, okuldaki

gorevi ve sinif mevcudu degiskenlerine gore karsilagtirilmistir.
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6.1 OGRETMENLERIN CINSIYETLERINE GORE GORUSLERI

Katilimer goriislerinin, cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin

frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 25°de gosterilmistir.

Tablo 25: Cinsiyete Gore Olumlu ve Olumsuz Goriislerin Dagilimi

Cinsiyet Olumlu Goriisler Olumsuz Goriisler
F % f %

Bay 15 18,33 16 81,67

Bayan 14 27,03 13 72,97

Tablo 25’de goriildiigii gibi cinsiyete goére, bay ve bayan Ogretmen
goriislerine yapilan kodlamada, olumsuz goriisler, olumlu goriislere oranla daha fazla
oldugu goriilmektedir. Bay 6gretmenlerin olumsuz goriisleri bayan 6gretmenlerin

olumsuz goriislerinden daha fazladir.

6.2  OGRETMENLERIN KIDEM DURUMUNA GORE GORUSLERI

Katilimer goriiglerinin, kidem degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin

frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 26’da gosterilmistir.

Tablo 26: Kidem Durumuna Gére Olumlu ve Olumsuz Gériislerin Dagilim

Kidem Olumlu Goriisler Olumsuz Goriisler
f % F %
1-3 Yl 6 38,7 5 61,3
4-6 Y1l 8 15,95 8 84,05
7-9 Y1l 12 18,6 13 81,4
10 ve Ustl 3 22,94 3 77,06

Tablo 26’da gorildigi gibi kideme gore tiim gruplardaki, 6gretmenlerin

goriislerine yapilan kodlamada, olumsuz goriisler, olumlu goriislere oranla daha fazla
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oldugu goriilmektedir. Ayrica kidemi 4-6 y1l olan 6gretmenlerin olumsuz goriisleri
(84,05) diger gruplara (1-3 yil %61,3 , 7-9 y11% 81,4 ,10 ve isti% 77,06) gore
daha fazladir.

6.3  OGRETMENLERIN BIRLIKTE OKUTTUGU SINIF SAYISINA GORE
GORUSLERI
Katilimer goriislerinin, birlikte okuttugu sinif sayisina gore karsilastirilmasina

iligkin frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 27°de gdsterilmistir.

Tablo 27: Birlikte Okuttugu Simif Sayisina Gore Olumlu ve Olumsuz Goriislerin

Dagilim
Birlestirilmis Olumlu Goriisler Olumsuz Goriisler
Sinif Sayisi f % E %
2 simif 17 20,01 16 79,9
3 simif 8 29,59 8 70,41
4 simf 4 15,38 5 84,62

Tablo 27°de gorildigi gibi, tiim gruplarda Ogretmenlerin belirttikleri
olumsuz goriigler, olumlu goriislere gére daha fazla oldugu gortilmektedir. Ayrica 4
siifi birlikte okutan 6gretmenlerin olumsuz goriisleri %84,62 diger gruplara ( 2 sinif

%79.,9 3 smif %70, 41) gore daha fazladir.

6.4. OGRETMENLERIN CALISMA DURUMUNA GORE GORUSLERI

Katilimer goriislerinin, ¢alisma durumuna gore karsilastirilmasina iliskin

frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 28’de gdsterilmistir.
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Tablo 28: Ogretmenlerin Cahsma Durumuna Gére Olumlu ve Olumsuz

Goriislerin Dagilim

Cahisma Olumlu Goriisler Olumsuz Goriisler

Durumu f % F %
Kadrolu 29 21,89 29 78,11
Ucretli 0 0 0 0

Tablo 28°de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan tim Ogretmenler kadrolu
ogretmendir. Kadrolu 6gretmelerin olumsuz goriisleri %78,11 olumlu goriislerinden

%21,89 fazladir.

6.5 OGRETMENLERIN YAPILANDIRMACI YAKLASIMLA ILGILI
EGITIM ALIP ALMAMASI DURUMLARINA GORE GORUSLERI

Katilimcr goriislerinin, birlestirilmis siniflar ve yeni 6gretim programi (2005)
ile ilgili sahip olduklar1 bilgi diizeyine gore karsilastirilmasina iliskin frekans ve

ylizde dagilimlar1 Tablo 29°da gosterilmistir.

Tablo 29: Ogretmenlerin Yapilandirmaci Yaklasimla flgili Egitim Alip

Almamasma Gore Olumlu ve Olumsuz Goriislerin Dagilimi

Seminer/Kurs Olumlu Goriisler Olumsuz Goriisler
alanlar f % F %
Evet 12 18,21 12 81,79
Hayir 17 24,91 17 75,09

Tablo 29°da goriildiigi, birlestirilmis siniflar ve/veya yeni program ile ilgili
hizmet i¢i egitim/seminer alan 6gretmenlerin sayist (n=12), almayanlarin sayisindan
(n=17) azdir. Ancak her iki grubun da bildirdigi olumsuz goriisler olumlu
gorilislerden daha fazladir. Ayrica Seminer alan 6gretmenlerin olumsuz gorisleri

%81,79 seminer almayanlarin%79,09 gore daha fazladir.
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6.6 OGRETMENLERIN OKULDAKI GOREVLERINE GORE

GORUSLERI

Katilimer goriislerinin, okuldaki gorevlerine gore karsilastirilmasina iliskin

frekans ve yuzde dagilimlar1 Tablo 30’da gdsterilmistir.

Tablo 30: Ogretmenlerin Okuldaki Gérevlerine Gére Olumlu ve Olumsuz

Goriislerin Dagilim

Gorevi Olumlu Goriisler Olumsuz Goriisler
f % F %
MUdUr 10 15,23 11 84,77
Yet.Ogretmen
Ogretmen 19 25,92 18 74,08

Tablo 30°da goriildiigii gibi, birlestirilmis sinif okutan 6gretmenlerden olumlu
goriis bildiren (n=19) olumsuz goriis bildirenlerden (n=18) daha fazladir. Miidiir
yetkili Ogretmenlerden ise olumsuz goriis bildirenler (n=11) olumlu goriis

bildirenlerden (n=10) daha fazladir.
6.7 OGRETMENLERIN SINIF MEVCUDUNA GORE GORUSLERI

Katilimer goriiglerinin, okuttuklari sinif mevcuduna gore karsilastirilmasina

iligkin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 31°de gosterilmistir.

Tablo 31: Simif Mevcuduna Gore Olumlu ve Olumsuz Goériislerin Dagilimi

Simif Olumlu Goriisler Olumsuz Goriisler
Mevcudu f % E %
10-24 26 23,51 25 76,49
25-35 3 8,64 4 91,36
36-50 0 0 0 0

Tablo 31°de goriildiigi gibi, sinif mevcudu, 10-24 ve 25-35 6grenci arasinda

olan dgretmenlerin bildirdikleri olumsuz goriisler, olumlu goriislerden daha fazladir.
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Sinif mevcudu 36 -50 olan 6gretmen bulunmamaktadir. Sinif mevcudu 25-35 olan
ogretmenlerin olumsuz goriisleri %91,36 olumlu goriislerden %8, 64 ‘den ¢ok

fazladir.

6.8 OGRETMENLERIN DAHA ONCE MUSTAKIL SINIF OKUTUP
OKUTMADIGIYLA ILGILI DURUMLARINA GORE GORUSLERI

Katilimci goriislerinin, daha 6nce miistakil siif okutup okutmadigina gore

karsilastirilmasina iligkin frekans ve yiizde dagilimlari Tablo 32’de gosterilmistir.

Tablo 32: Ogretmenlerin Miistakil Simif Okutup Okutmadigina Gére Olumlu ve

Olumsuz Goriislerin Dagilim

Miistakil simif Olumlu Goriisler Olumsuz Goriisler
okuttunuz f % E %
mu?
Evet 12 16,33 13 83,67
Hayir 17 26,71 16 73,29

Tablo 32°de goriildiigii, daha 6nce miistakil sinif okutan dgretmenlerin sayisi
(n=12), okutmayanlarin sayisindan (n=17) azdir. Ancak her iki grubun da bildirdigi
olumsuz goriisler olumlu goriislerden daha fazladir. Ayrica miistakil smif okutan
ogretmenlerin olumsuz goriisleri %83,67 okutmayanlarin olumsuz goriislerinden

%73,29 gore daha fazladir.
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SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde, elde edilen bulgular 15181nda sonuglar ortaya
cikarilmis ve tartisilmistir. Ayrica, ilgililere gelecekte 1s1k tutacagina inanilan

Onerilere yer verilmistir

Arastirmadan elde edilen sonuclar, bulgular kisminda belirtilen temalar

ger¢evesinde sunulmustur.
“I¢erik ve Etkinlikler ” temasina ait bulgular degerlendirildiginde;

- Calisma ve ders Kitabinin kazanimlara uygun oldugu,
- Calisma kitabi etkinliklerinin eglenceli ¢aligmalar icerdigi
- Ders kitabindaki gorsellerin ilgi ¢ekici hazirlandigi

Ayrica bu ¢aligmada,;

- Cogu igerik, etkinlik ve metinlerin birlestirilmis sinifin bulundugu ¢evreye

uygun olmadigi,

- Icerik ve etkinliklerin uygulamsinda dgrencilerin okuma aliskanlig ve sz

dagarciginin yetersizlige bagl olarak zaman yetmedigi,
- Igerik ve etkinliklerin zor ve 6grenci seviyesinin iizerinde oldugu,

- Arag gere¢ temininin zor olmasinin, icerik ve etkinliklerin uygulamasini

zorlastirdigi,
- Igerigi uygulama zamanin yetersiz oldugu sonucuna varilmustir.

Yildirrm, Er (2013) yaptiklar1 arastirmada bolgesel farkliliklarin - dikkate
alinmamas1 nedeniyle ama¢ ve kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun olmadigini
belirtmislerdir. Tiirkce programinda yer alan ama¢ ve kazanimlarin 6grenci
seviyesinin Ustinde olmasi, siire yetersizliginin sorun teskil etmesi, Ogrenciler
arasindaki seviye farkliligi, materyal eksikligi, izlememeye yer vermemesi, siniflarin
kalabalik olmamasi nedeniyle Ogrenci seviyesine uygun olmadi§i sonucuna
varilmigtir. Abay da (2006) birlestirilmis siniflarda uygulanan programin koyiin, kdy

cocugunun ve kdy halkinin ihtiyaglarina cevap vermekten uzak oldugu, sehirdeki
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sosyal yasamla kdydeki sosyal yasam es degerde goriilmez diyerek arastirmada yer
alan, igerik, etkinlik ve metinlerin birlestirilmis sinifin bulundugu cevreye uygun

olmadigi bulgusunu desteklemektedir.
“Beceri ve Kazanimlar” temasina iliskin bulgular degerlendirildiginde;

- Birlestirilmis siniflardaki seviye farkinin Tiirk¢ce dersi agisindan sorun

olmadigi,
- Kazanimlarm igerikle ortlistiigii,

- Mevcut etkinlikler {izerinde kiiciik oynamalarla uygulanabilirliginin
artirildiginin,
Ayrica bu ¢aligmada;
- Beceri ve kazanimlarin kdy sartlarina uygun olmadig,
- Beceri ve kazanimlarin uygulanmasindaki basamak olan metinlerin nicelik

olarak ¢ok uzun, nitelik olarak ise dgrencilerin yasadigi ¢cevreye ve dgrenci

seviyesine uygun olmadigi,

- Beceri ve kazanimlarin uygulanmasindaki basamak olan metinlerin
ogrencilere ahlaki deger kazandiracak, Ogretici yanlarinin bulunmadigi,

¢ogu metinin hayal tiriinii 6geler igerdigi

- Tiirkge dersinde her sinifa kendi miifredati uygulandigindan ¢ogunlukla

Tiirk¢e dersinde 6devli calisildigt

- Arag-gere¢ temininin zor olmasinin, igerik ve etkinliklerin uygulanisini

zorlastirdigi,

- Birlestirilmis siniflardaki fiziksel yetersizliklerden dolay1 bazi etkinliklerin

uygulanamadigi, sonucuna varilmstir.

Bu c¢alismada da, beceri ve kazanimlarin koy sartlarina ve birlestirilmis

siiflar sartlarina uygun hale getirilmesi gerektigi tespit edilmistir.

Ozben (2003) miifettis ve 6gretmenlerle yapti1 arastirmasinda, ilkokul

programini birlestirilmis smifli ilkokullar i¢in belirledigi muhtevanin kdyiin
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ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel sorunlarim1 igermedigi goriisiinde oldugunu
belirtmistir. Summak, Summak, Gelebek (2011) de benzer sekilde yaptiklar
arastirmada birlestirilmis sinifli koy ilkdgretim okullarinin arag-gereg, ve
egitim materyalleri yoniinden yetersiz oldugu ortaya ¢ikmisg, bu yetersizlikler
arasinda birlestirilmig siniflardan istenilen verimin alinamadigi belirtilmistir.
Bunlara ek olarak Civelek (2011) Tirkge dersi metinlerini inceledigi
calismasinda yukaridaki bulgular1 destekler nitelikte metinlerin gereginden
fazla ayrintiya girdigi ve uzatildigini, baz1 metinlerin ana fikrinin, mesajinin

acik ve net olmadigini belirtmistir.
“Ol¢me ve Degerlendirme” temasina iliskin bulgular degerlendirildiginde;

- Oz, akran, grup ve iiriin degerlendirme ¢alismalarmnin birlestirilmis siniflar

acisindan oldukga verimli oldugu,

- Olgme degerlendirme calismalarinin derste istenen kazanimlar1 6lgmeye

yonelik oldugu sonuglarina varilmistir.

Ayrica bu ¢aligmada,;
- Mevcut 6lgme degerlendirme caligsmalarinin birlestirilmis siniflarda okuyan

ogrencilerin seviyesine agir geldigi,

- Olgme degerlendirme formlarmin ¢ok fazla oldugu, birlestirilmis siniflarda

biitiin 6lgme degerlendirme ¢aligmalarini yetistirmenin zor oldugu,

- Olgme degerlendirme formlarinda yer alan bazi kriterlerin kdy sartlarina

uygun olmadigi,

- Okullarda fotokopi makinesinin bulunmamasi ve kdylerde kirtasiyenin
bulunmamasia bagli olarak, dlgme degerlendirme formlarmin etkin bir

sekilde kullanilamadigi,

- Olgme degerlendirme formlarin1 mecburiyetten doldurdugu ya da

doldurulmadan gecildigi sonuglarina varilmstir.

Uygun ve Katranct (2011) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin 6gretmen

kilavuz kitabinda yer alan 6lgme ve degerlendirme formlarini niteliksiz gordiigi,
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ancak alternatif 6lgme degerlendirme yontem ve araglari hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 i¢in sorun yasadiklar1 sonucuna varmiglardir. Coskun ve Alkan
(2010) arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisinin Tiirk¢e Dersindeki metin isleme
siirecinin Olgme degerlendirme asamasima iliskin yetersiz ~ olduklarini tespit
etmiglerdir. Adanur (2011) da Ogretmenlerin birlestirilmis simniflarda  6lgme
degerlendirme yapabilme diizeyini, birden fazla sinif seviyesinin bir arada
olmasindan, Ogrenciler arasi bireysel farkliliklarin fazla olmasi gibi nedenlerle

yetersiz gordiiklerini belirtmislerdir.

Olgme degerlendirme ile ilgili karsilasilan giigliikler -formlarin ¢ok fazla
olmasi, zamanin yetersizligi, 6grenci seviyesinin iistiinde olmasi- Coskun (2007),

Ozden’in (2005), Y1ldiz (2009), Yilmaz (2011) yaptig1 calismada da tespit edilmistir.
“Yapilandirmacilik” temastyla ilgili bulgular degerlendirildiginde;

- TD programinin genel olarak 6grenciyi merkeze alan bir yapisinin oldugu,

- Programda yer alan etkinliklerin ¢ocuklarin merakini koriikledigi onlari

bilgiyi yapilandirmaya yonlendirdigi sonuglarina varilmastir.

Ayrica bu ¢alismada,;

- TD programini yapilandirmaci yaklagima uygun ancak birlestirilmis sinifa

uygun olmadigi

- Birlestirilmis siniflarda TD uygulanirken genellikler okuma yazma
okudugunu anlama caligmalarinin yapildig1 ancak gorsel sunu, konusma
gibi amaclarin birlestirilmis siniflarda ve kdy sartlarinda uygulanmasinin

giic oldugu,

- Koy okullarindaki fiziksel yetersizligin, yapilandirmaci egitim anlayisinin

uygulanmasina engel oldugu sonuglarina varilmistir.

Yapilandirmaci egitim uygulamak i¢in gerekli kosullarin birlestirilmis

siniflarda mevcut olmamast, bu anlayisin uygulanmasini engelledigi tespit edilmistir.
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Yildirirm (2008) yenilenen programla Tiirkce dersi i¢ine alinan gorsel
okuma ve gorsel sunu alanlariyla ilgili olarak, dgretmenler sinifta gorsel

sunu araclarini kullanma imkani1 bulamadiklarini belirtmislerdir.

Egilmez (2007) de programa yonelik pek ¢ok olumlu goriis, 6grenciyi
yaratici olmaya yonlendirmesi, alistirmalarin diizenlenmesinde 6grenciyi
metne hazirlamasi, 6grencinin 6n bilgilerini ve deneyimlerini canlandiran
bir yapisinin olmasina, ragmen uygulamada aksakliklarin oldugu

belirmistir.

Dalka (2006), Celenk (1995), Kaya (2005), programin birlestirilmis sinifli
okullarda uygulanmasi ve basar1 elde edebilmesi, bu okullarin bugiinkii halleriyle
imkansiz oldugunu, okullarda olmasi gereken fiziki imkanlarin okullarda
bulundurulmas: gerektigini ifade etmistir. Coskun (2007), yaptig1 calismada da,
yapilandirmaci yaklasim felsefesi dikkate alinarak hazirlanmig olan yeni programin
bu kadar fazla uygulama sorunu ile karsilasma sebebi olarak ihtiya¢ analizleri

yapilmadan programin hazirlanmasi ve uygulamaya gegirilmesi olarak tespit etmistir.
“Yeni fikir ve tavsiyeler” temasina ait bulgular degerlendirildiginde;

- Programda yer alan beceri ve kazanimlarin kdy sartlarina uyarlanmasi,
- Birlestirilmis siniflar i¢in ayri bir kitap ¢ikarilmasinin,

- Igerik ve etkinliklerin hazirlanirken, diyalog metinlerine yer verilmesine,
ogrencilerin s6z dagarcigini gelistirmek i¢in daha fazla yeni kelimeye yer

verilmesine

- Birlestirilmis simiflarin ve miistakil smniflarin farkli olmasi1 gerektigi,
birlestirilmis siniflarda okutulacak igerik ve etkinliklerin birlestirilmis

smiflarin seviyesine uyarlanmasi gerektigi, sonucuna varilmistir.

Demir (2006) de arastirma bulgulariyla ayni paralelde 6grencilerin kelime
haznesini besleyen en 6nemli kaynak olan ders kitaplarinda bulunmasi
gereken kelime/kavram sayisinin alt ve st smirlari ne ders kitaplar
yonetmeliginde ne de miifredat programinda ne de program kilavuzunda

yer almadigini belirtmistir. Keklik de ( 2008) ders kitaplarinin 6grencilerin
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kelime haznesini gelistirici nitelikte olmadigini belirtmistir. Yildiz ve
Koksal (2009) birlestirilmis sinifli okullardaki ders kitaplariyla ilgili olarak;
konu sayisinin azaltilmasini, 6zellikle birinci sinif kitaplarinin - ayri
olmasini, 2ve 3. Smuflar ile 4. ve 5. Smuflarin ortak kitap kullanmalarini

onermiglerdir.

Aragtirmanin  sonuglarinda birlestirilmis smif okutan Ogretmenlerin,
birlestirilmis smniflarda uygulanacak olan programin, bagimsiz simiftakilerden
ayrilmas1 yoniinde beklenti icerisinde olduklar tespit edilmistir. Yildiz ve Koksal
(2009), Yilmaz (2011), Yildiz (2009), Ozben (2003), Gelebek (2011), Adanur
(2011) vyaptiklar1 calismada da, yeni bir diizenleme yapilmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Celenk de (1995) “’birlestirilmis simiflara yonelik ayri bir miifredatin
hazirlanmas1 gerektigini, birlestirilmis siniflarda gorev yapacak ogretmenlerin
calisma ve yasam kosullarinda bazi iyilestirmelerin yapilmasinin gerektigini
vurgulamistir. Ayrica okullarda gerekli arag- gereclerin saglanmamasinin ve bunlarin

kullaniminda 6gretmenlerin gerekli egitimlerden gegirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Birlestirilmis smif O6gretmenlerinin; cinsiyet, meslekteki kidemi, birlikte
okuttugu smif sayisi, calisma durumu, konu ile ilgili bilgi durumlari, okuldaki
gorevleri ve smif mevcuduna gore goriislerinin karsilastirilmasindan elde edilen
sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

Bay oOgretmenlerin olumsuz goriisleri bayan Ogretmenlerin olumuz goriislerinden
fazladir.

- Meslekteki kidemi, 1-3 yil, 4-6 yil ve 7-9 yil, 10 ve iistii arasinda olan

ogretmenlerin TD’ye iliskin bildirdikleri olumsuz goriisler, olumlu

gorlislerden daha fazladir.

- 4 smuft birlikte okutan Ggretmenlerin 2 ve 3 smifi birlikte okutan
ogretmenlerin TD’nin uygulanisina iliskin olumsuz goriisleri olumlu

goriislerinden daha fazladir.

- Kadrolu 6gretmenlerin TD’ye iliskin olumsuz goriigleri  olumlu

gorlislerinden daha fazladir.

96



- Birlestirilmis siniflarda sadece 6gretmen olarak goérev yapanlarin, TD’ne
olumlu goriisleri olumsuz goriislerinden  fazladir. Midir yetkili
ogretmenlerin TD ‘ne iliskin olumsuz goriisleri olumlu goriislerinden fazla

oldugu tespit edilmistir.

- Sinif mevcudu, 10-24 ve 25-35 6grenci arasinda olan d6gretmenlerin TD’ye

iligkin olumsuz goriigleri, olumlu goriislerden fazla oldugu tespit edilmistir.

- Daha Once mdistakil sinif okutan 6gretmenlerin TD’ye iligkin olumsuz
gorislerinin, olumlu gorilislerden daha fazla oldugu, Daha 6nce miistakil
sinif okutmayanlarin olumlu goriislerinin olumsuz goriislerinden fazla

oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgularla ve ulasilan sonuglar dikkate
almarak Tiirkge Dersi Ogretim Programlarmin birlestirilmis siniflarda

uygulanabilirligiyle ilgili su oneriler yapilabilir.

1. TD’nin en 6nemli uygulama basamagi olan metinler; yasanilan
bolge sartlarina, 6grenci seviyelerine uygun hale getirilerek, ilkokul genel
amaclarina uygun gerekli degerler egitimini veren, 6grenci seviyeleri goz
ontinde bulundurularak s6z dagarciklarini gelistirici igersinde farkli metin
tirlerini barindiran, 6grenciyi Okumaya tesvik eden, ahlaki 6geler igeren

etkileyici nitelikte ve kisa olmalidir.

2. TD’nin en 6nemli dayanagi olan okuma- okudugunu anlama
amaclarina uygun etkinliklere yer verilmeli. Bu tir etkinliklerin
verimliligi  artirilmalidir.  Biiylik ¢ogunlugu koylerde bulunan
birlestirilmis smifli okullarin bulundugu yorelerde, 6grencilerin kelime
dagarciklarinin zenginlesmesi, siveden kaynakli yanlhis konusmalarin
giderilmesi i¢in bol bol kitap okuma imkanlar1 yaratilmahdir.
Birlestirilmis sinifli okullarda 6grencilerin okuma faaliyetlerini gelistirici
kiitiiphaneler kurulmalidir. Ogrenciler ve veliler okumaya tesvik

edilmelidir.

3. Birlestirilmis smif 6gretmenlerinin  dersi daha verimli

gecirebilmesi i¢in, TD ders ve ¢alisma kitaplarinin sinif durumlarina goére
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ayarlanmalidir. Ornegin 2. Ve 3. Smufin birlestigi gruplar igin kitaplar ya
da 4 sinifin bir arada oldugu kitaplar seklinde birlikte ders isleme olanagi

veren kitaplar olarak ayarlanmalidir.

4. Birlestirilmis siniflarla miistakil simiflara ayni1 programin
uygulanmasindan kaynaklanan sorunlarin giderilmesi igin, birlestirilmis
siifli okullarda igerik ve etkinliklerin daha ¢ok kdy 6grencilerinin yakin
cevresini ve seviyelerini g6z oOnlnde bulundurarak yeniden gbdzden

gecirilmesi yerinde olacaktir.

5. Birlestirilmis smiflarda etkili egitim-6gretim yapmak igin,
ogretmenlerle birlestirilmis simiflar i¢in elzem olan kiime c¢alismalari,
biiyiiklerin rehberligi ve seviye gruplart gibi yontemleri kullanmaya

tesvik edilmelidir

6. Ulkemizin &nemli bir gergegi olan birlestirilmis siiflarda
egitim  verecek Ogretmenleri  birlestirilmis  siniflara  hazirlamak
gerekmektedir. Bu amacla okul deneyimi derslerinin bir bélumu
birlestirilmis siniflarda yapilmali ve Siif 6gretmenligi programinda yer
alan Dbirlestirilmis siifli okullarda egitim dersi iginde uygulama

barindiracak sekilde yapilandirilmalidir.

7. Birlestirilmis siniflarda gorev yapan o6gretmenlerin, miistakil
smiflardaki 6gretmenlere gore is yiikleri fazladir. Bu durum diistiniilerek
bakanlik tarafindan birlestirilmis siiflarda gorev yapan Ogretmenlere
miistakil siniflarda gorev yapan Ogretmenlerden farkli motivasyonlarin
sunulmasi (erken emeklilik, yipranma payi, tayin doneminde oOncelik,
fazla puan ya da fazla iicret) , 68retmenlerin ¢alisma azminin ve bu

okullarda gérev yapma istekliliginin artacagi diisiiniilmektedir.
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EK 1:

Evrak'Tarih ve Sayiss: 29/05/2014-8056

OGRETMEN GORUSME FORMU

Arastirma Konusu: Tlrkee Egitim Programmnin Birlestiritmis Smftarda Uygulanabiiiriiginin Ofretmen Gorilglerine
Gire Deferlendirlimesi

OkUls .. cvssaisriensn: st s o T Tarh: ...... St

{yt Gonler,

Ben Aliye Hiran YILMAZ, Afyan Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitdst, lik3gretim Anabillm
Oali Sinif Offretmenlidi Programrnda Yisksek Lisans &grencisiyim. "Tirkce programinmn birlegtirlimis
sinrflarda uygulanabilidifinin  6retmen gbrislerine gore dederlendirimesi” adk bir arastirma
vapiyorum. Bu arastirmads Biriestidimis sinifiarda okutulan Tirkge derslerinl betimiemeyerek,

aragtrmadan elde edflen verilerle TOrkce Programina elestiriler getirilerek, katki saglanmasi
amagianmaktadsr.

Aragtirmaya kaynaklk edecek verfler siz deferli meslektaglanmin samimi icten ve Bzgir
dilslincelertyle jekillenaceldtir. Araghrmarmiz bilimsel bir yapida oldugundan lsimleriniz ve okullarinz
sadece aragtwmacs tarafindan bilinecek, hazirtanan raporda sifrell olarak yer alacaktir,

GOrilsme esnasinda [zniniz clursa ses kayit cihaz kullamlacaktir,

Katkilannizdan dolay simdiden tesekkiir ederim.

u belge 5070 sayilt Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elekironik imza ile imzalanmistir.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 28/05/2014-8056

KisisEL BILGI FORMU h

1- Cinsiyetiniz:
{)Bayan  { )Bay

2~ Mesleld Kideminiz:

(J13vil ([ )4Bydarast { [7-9wlarasi { )10 ve Ostl

3- Egitim Dizeyiniz

() Onlisans  (}Lisans  (}YOksek Lisans () Doktora | ) Biffer
4- Cahgmakta oldugunuz Birestinlmis Sindh okulun ;

{) MGdor Yetkil Gretmeniyim () Ofretmeniyim
5 Caligma Durumunuz

| ¥ Kadroiu {} Ocreth
6- Smif Mevcudunuz:

[ Y10-24 {)25-25 {Y36-50 1) 51 va Gzeri
7- Biriikte okuttuunuz Sinif sayist:

()5sunfbirarada ()& smrfbirarada  {)3emfbirarada ()2 simf bir arada
8- Okunuzdakl SEretmen sayist

01 (12 {13 {14

9 Hig mistakil simf okuttunuz mu ?

{ ) Evet () Hayw
10- Uygulamakta oldugunuz programia iiglii hizmeticl egitim/ seminer aldimz mie

{) Evet { ) Hayir

tu belge 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5, Maddesi geregince glivenll elektronik imza ile imzalanrmishr.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 29/05/2014-8056

GORUSME SORULARI

1) Birestidimis sinif dffretmeni olarak Tirkge Dersi dgretiminde kargilastiginiz sorunlar nelerdir?

2) Torkge galigma ve ders kitabindaki icerik ve etkinlikderi, birlegtirlimis smiflardaki &renciere
uygun buluyar musunuz? Uygun bulmuyorsaniz sebeplert nelardir?
) Orencilerin ¢evre va dreliikierine uygun ek etkinlik uygulama Intivac duyuyor musunux?
b) Etkiniikleri uygulamada giiciiklerle kargilagiyor musunuz?
¢} Uygvlayamadiging ya da uygulayamadipniz etkinlikler var mi ? Vaesa bunfar ne tae
etkiniikder 7
d) Mewvcut igerik birlastirlimis sinif Sgrencilerini belirlenen kazanimlara ulagmakta mdir?
Birlegtirilmig simflar igin igerik eklemesi ya du dedigtirmeler yapiabilir mi?
3} Torkge dersi d§retrmen llavuz kitabmdaid etkinlikde ve talimatiar izlenerek yapilan TGrkge
darsi $Fretimi, yaprlandimnan egitim anlayigina uvgun mudur? Agklayma.
a} Tirkge dersinin genel amaglanna ( okuma, yazma, anlama, konugma gorsel okuma ve
giirsel sunu) uygun olarak igleyebiliyor musunuz?
4) Tirkee dersl Gretimi programinda belirlienen beceri ve kazanim ve metinlerl birlegtiriimis
siwf bfrencilerinin Saellikierine uygun mudur?
a) Metinler ve kazarimiar tfrencilerin yagadiih gevraye uygun mudur?
b} Birdestiriimig simflarda SErencilerin bir bIma kendl sinfina ait olmayan Tirkce dersi
konulan isienmektedir. Omegdin 1. 2. Ve 3. Sinifin bidestill grupta 1. Sinf Brenclsi,
Torkge 3 kenulanm ghrmektedir. Bu durum goz2 SnBnde bulundurularak kezerimlers
ulasabilecegini dislinbyor musunuz?
5) Birlegtiriimis sinif Sfretmeni olarak Tirige dersindeki mevcur deferlendirme ¢aligmalann,
nasil buluyorsunuz? Yeterll midir? Ne tir degigikiikler yapilabilir?

. AN
a) Uigme delterlendirme formlar birlesticiimis sinif dgrencllerinin dzetiflerine uyiuﬂ’m *‘r‘ffl;;\,

Fo o e
o

mudur? Uygulamada karglaghfimir giglilkier var rdir? Varsa nelerdir?

u belge 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geredince glivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
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6) Tirkge dersi Gjretim programda begendi@iniz/ begenmediniz szellikier nelerdir? Programda
bir degisikiik yapma Imkaniniz alsayd) neleri, neden depistirirdiniz?

7} Buniann dginda bu konu hakkinda saylemek istediginiz herhangl bir sey var em ?

u belge 607¢ sayili Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi gersijince givenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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EK 2:

‘ L&l T.C.
» %“'t AFYONKARAHISAR VALILIGI
\ J 11 Milli Egitim Mudarigs
Say1 : 49809702/605.01/2296501 05/06/2014
Konu: Arastirma [zni
VALILIK MAKAMINA

Tigi : Afyon Kocatepe Unviversitesi'nin 29.05.2014 tarihli ve 8056 sayih yazisi,

Afyon Kocatepe Unviversitesi Sosyal Bilimler Enstiitisii {lkégretim Anabilim Dali
Sunf Ogretmenligi Bilim Dah Tezi Yiksck Lisans Ogrencisi Aliye Hitran YILMAZ'n
“Torkge Egitim Programiun Birlegtirilmis Simflarda  Uygulanabirliginin - Ogretmen
Goritglerine  Gére Degerlendirilmesi” konulu ¢aliymasi kapsaminda Afvonkarahisar
Merkezinde biryestirilmes simufli ilkdgretim okullarinda anket ¢aligmalar yapmalar, anket
calismalan tamamlandiktan sonra sonuglarnin birer drmeginin 11 Milli Egitim Mudirlogi’ne
teslim cdilmesi gartiyla, Muddrliglimiz Strateji Gelistirme (Ar-Ge) birimi  teklifi
dogrultusunda, madirliigimilzee uyvgun goriilmektedir.

Makamimzeada uygun goriilmesi halinde geregini olurlarimiza arz ederim.

Metin YALGIN
11 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
05/06/2014
Adem USLU
Valia
Vali Yardimeist

EKI.ER:

_ 1- Yaz (5 Sayfa)

Bu belge, 5070 say1ls Elektronik Imza un 5 inei i geregince glivenli elekironik imzu ile imzalanmuytir
Evrak teyidi hitp://¢vraksorgu.meb.gov.tr adresinden ffdc-faSe-3bb6-bded-990b kodu ile vapilabilir.

ad.

Karaman Is Merkezi / 11 Milli Egitim ModurligivAFYONKARAHISAR
Ayrintili Bilgi I¢in:Mustala OZDEMIR/Bilgisayar igletmeni

Elektronik Ag : http://afyon.meb.gov.ir/ Tel: 0272 213 76 04 /129
e-posta: stratejigelistirme03@mebgov.tr Faks: 0272 213 76 05
R e
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