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Bu arastirmanin amaci, ¢evrimic¢i 6grenme ortamlarinda cinsiyet ve denetim odag ile
sohbet ve e-posta kullanimmin Ogrencilerin iglemsel uzaklik algilarma etkisini
incelenmektir.

Arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Ana Bilim Dali birinci smif o6grencilerinden olusan 60 katilimer ile
gerceklestirilmistir. Deneysel uygulama 2013-2014 bahar yar1 yilinda, “Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi II” dersinde gerceklestirilmistir.

Arastirmanin modeli, son test kontrol gruplu deneysel desendir. Arastirmanin amacina
yonelik olarak parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis H, Mann-Whitney U ve ki-
kare kullanilmistir.

Arastirma bulgularina gore ¢cevrimig¢i 6grenme ortamlarinda sohbet ve e-posta kullaniminin
ogrencilerin islemsel uzaklik algilari iizerinde anlamli etkisi bulunmaktadir. Ogrencilerin
bireysel farkliliklarindan cinsiyet ve denetim odaginin islemsel uzaklik algilar ile anlamli
bir iliskisi olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda, cinsiyet ve denetim odagiin sohbet



ve e-posta kullanimi ile birlikte 6grencilerin islemsel uzaklik algilarina anlamli bir etkisi
olmadig1 gorilmistiir.

Sonug olarak, g¢evrimigi 6grenme ortamlarinda Ogrencilerin iletisim aract olarak hem
sohbet hem de e-posta kullanimi islemsel uzaklik algilarini azaltmaktadir. Ogrenciler,
Ogretim elemanlariyla, eszamansiz iletisim kurmayr eszamanli iletisime tercih
etmektedirler. Ogrencilerin cinsiyetleri ve denetim odaklarinin islemsel uzaklik algilarina
bir etkisi bulunmamaktadir.

Gergeklestirilecek ¢evrimi¢i 6grenme uygulamalarinda, 6grencilerin 6gretim elemanlari ile
miimkiin oldugu kadar fazla iletisim i¢inde olmasinin saglanmasi, hangi iletisim ortaminin
kullanilacagina karar verilirken eszamansiz iletisim ortamlarina daha fazla yer verilmesi,
ogrencilerin 6gretim elemanina hem eszamanli hem de eszamansiz olarak ulagsabilmelerine
imkan verilmesi, Ogrencilerin belirlenen ders saati disinda da Ogrenme materyalini
incelemesinin tesvik edilmesi 6nerilmektedir.

Ayrica, aragtirmanin siirliliklart dogrultusunda, ilerleyen arastirmalarda, islemsel uzaklik
algisinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in; ¢alisma grubu olarak yiiz yiize gelme ihtimali
olmayan 6grenciler iizerinde deneysel siirecin tekrarlanmasinda fayda vardir ve farkli
derslerde de uygulamalar yapilarak bu uygulamalarin 6grencilerin islemsel uzaklik
algilarina etkisi incelenebilir. Islemsel uzaklik algisina etki edebilecegi diisiiniilen bireysel
farkliliklara yonelik uyarlanabilir ¢evrimici 6grenme ortamlarinin yer aldigi arastirmalar
gerceklestirilebilir.
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ABSTRACT

The aim of the study is to investigate the effect of gender and locus of control with using of
chat and e-mail on learners’ transactional distance in online learning.

The research was carried out with 60 participants that are freshmen of Gazi University,
Faculty of Education, Department of Computer Education and Instructional Technology.
Experiment was carried out in 2013-2014 spring semester, in Ataturk's Principles and
History of Turkish Revolution Il course.

The research model is post-test control group experimental design. For the purposes of the
study, the non-parametric Kruskal-Wallis H, Mann-Whitney U and chi-square tests were
used.

Based on the findings, in online learning environments, there was a significant effect using
chat and e-mail on learners’ transactional distance. It was observed that, there was no
significant relationship between gender and locus of control with learners’ transactional
distance perceptions. At the same time, it was observed that, there was no significant effect
gender and locus of control with the using of email and chat on learners' transactional
distance.

As a result, in online learning environments using e-mail and chat together as a
communication tool reduces students’ transactional distance perceptions. Students prefers

vii



simultaneous communication to asynchronous communication when communicating with
their lecturer. Students’ gender and locus of control does not have an effect on their
transactional distance perceptions.

It is suggested that, ensuring students in communication with their lecturers as much as
possible, giving place to asynchronous communication environments when deciding which
communication medium will be used, to enable student to use both synchronously and
asynchronously access to their lecturer, to promote student to view the learning material
except determinated course time.

Also, within the limitations of this research it is suggested that, the experimental process
could be repeated with a group which have no possibility to meet. The implementation
could be done in different lessons to investigate these implementations’ effects on the
learners’ transactional distance. The researchs can be carried out with adaptive online
learning materials which include individual differences that could effect transactional
distance.

Science Code :

Key Words : Online learning, synchronous learning, asynchronous learning, transactional
distance, locus of control

Page Number : xix+149
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, smirliliklari, varsayimlari ve temel

kavramlarinin ac¢iklamalari verilmektedir.

Problem Durumu

Toplumlarin ve bireylerin egitim dgretim ihtiyaci her gecen giin artmaktadir. Buna ragmen,
hem egitim icin kullanilan kaynaklar yetersiz kalmakta hem de ayrilan kaynaklar verimli
kullanilamamaktadir. Onceleri geleneksel sinif ortamlar1 ve ydntemler ile karsilanmaya
caligilan egitim oOgretim ihtiyacinin sonraki yillarda teknolojiden de yararlanilarak
giderilmeye ¢alisildigi goriilmektedir. Bu gibi durumlar, teknolojiden daha fazla
yararlanilmasin1 gerekli kilmaktadir. Egitimde teknolojinin daha fazla ise kosulmasi
caligmalarinin yani sira pek ¢ok yeni kavram da ortaya atilmaktadir; ‘Uzaktan Egitim’ bu
sliregte ortaya ¢ikan kavramlardan biridir. 1970’1i yillarda baslayan ve daha sonra da hizla
devam eden teknolojik gelisim, geleneksel egitim ortamlarinda da onemli degisimler
meydana getirmistir. Bu degisim siireci, eski teknolojilerin yerini bilgisayar teknolojisinin
almasi ile hiz kazanmistir. 1990’11 yillardan baslayarak coklu ortam ve Internet

teknolojilerinin gelismesi ile uzaktan egitim de hizli bir degisim siirecine girmis, 2000’11
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yillardan itibaren ise iletisim ortamlari, bilgisayar ag alt yapisi, yazilim ve donanim
teknolojilerinde hizli yasanan degisim ve gelisim, uzaktan egitimi Internet tabanli ve

¢evrimigi 6grenme-6gretme ortamlarina yoneltmistir (Alkan, 1996; Usta, 2007).

Cevrimi¢i 6grenme, internet ve intranet tizerinden, bireyin kendi kendine 6grenmesine
imkan veren, bilgiye ulasirken zaman ve mekan sinir1 tanimayan, eszamanli ya da
eszamansiz olarak diger 6grenenler ve dgretmenler ile iletisim kurulan, birbirlerinin farkli
bakis acilarim1 goriip tartisabildikleri ve bu sayede goriislerini olgunlastirabildikleri
(Ramizowski ve Manson, 2004), bilgisayar teknolojisinin sagladigi goérsel ve isitsel tiim
araglar ile etkilesim kurulabilen, sosyo-ekonomik engelleri ortadan kaldiran, bireylere
yasam boyu egitimden yararlanma olanagi saglayan bir 6grenme ortamidir (Anadolu
Universitesi, 2006). Tiim bu durumlar géz niine alinarak, bilgisayar aglar1 teknolojisinin
sagladig1 etkilesimli ortamlarin yapilandirmaci ilkelerle egitim o6gretim ortamlariyla
biitiinlestirilmesi, problemleri tanimlayip, ¢6ziime ulasabilmek amaci ile grup i¢i etkilesim
yoluyla bireylerin etkinlikleri sayesinde Ogrenmesine imkan veren ortamlar ortaya
cikmaktadir; bu ortamlara ¢evrimig¢i 6grenme topluluklart adi verilmektedir (Tu ve Cory,

2002).

Cevrimigi tartigmalar Ogrenciler arasindaki etkilesim ve is birligini artirmakta ve
ogrencilerin kendi bilgilerini yapilandirmalarina olanak saglayarak daha etkili ve verimli
ogrenmelerin gergeklesmesini kolaylastirmaktadir (Garrison, Anderson ve Archer, 2000;

Ramizowski ve Mason, 2004).

Ulkemizde c¢evrimigi egitim veren {iniversite sayis1 giderek artmaktadir. Sakarya
Universitesi, Anadolu Universitesi, Ankara Universitesi, Gazi Universitesi ve Orta Dogu
Teknik Universitesi bunlardan bazilaridir. Bu iiniversitelerde Bilgisayar Programciligi,
Bilgi Yonetimi, Muhasebe ve Veri Uygulamalar1 gibi bazi bdliimler sinirsiz kapasitede
ogrenci almaktadir. On lisans programlarmin yan1 sira bazi iiniversitelerde sertifika, lisans

ve yiiksek lisans egitimleri de verilmektedir.

Uzaktan egitim uygulamalar1 konusunda, ge¢cmisten giiniimiize ulusal ve uluslararasi
ortamlarda talebin artmasiyla ¢evrimici 6grenme ortamlarinin 6nemli bir noktaya gelmistir;
uygulamadaki artisa ragmen, aragtirmacit ve uygulamacilar siireci ve olumlu dgrenme
ciktilar1 saglayacak kaliteli 6grenme deneyiminin neleri igerdigini anlamaya ¢alismislardir
(Brown, 2000; Garrison ve Hanuka, 2004). Arastirmact ve uygulamacilar onceleri

eszamansiz Ogrenme aglar1 ve metin tabanl iletisim araclari iizerine yogunlagmis (NCES,
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2008), sonralar1 ise eszamanlt 6grenme c¢evrelerinde etkilesim, ses ya da video konferans,
Internet telefonu ya da iki yonlii canli uydu yaymi gibi teknolojilerle (Yalin, 2008)

etkilesimin gergeklesebilecegini gormislerdir.

Iki ortamin da birbirinden farkli avantajlar1 ya da smirliliklar1 bulunmaktadir. Eszamansiz
ortamlar ortak fikirleri desteklemek amaciyla 6grencilere ayrintili diistinmeleri i¢in zaman
tanimaktadir (Swan, Garrison ve Richardson, 2007), bunun yaninda 6grenciler eszamansiz
elektronik 6grenme ortamlariin smirliliklarini samimi tartismanin ortaminin eksikligi ve
geri bildirimdeki gecikme olarak ifade etmektedirler (Doherty, 2006). Ogrenciler,
eszamanl iletisim katilim zamani esnekligi tanimamasmin yaninda ayr1 mekanlardaki
ogrencileri ayn1 zamanda bir araya getirmesi ve boylece giidiilenmeyi dolayisiyla katilim
ve etkilesimin arttirmasini, bu ortamin en O6nemli Ustiinligi olarak belirtmektedirler
(Ramisowski ve Mason, 2004; Chen, Ko, Kinshuk ve Lin, 2005). Tim bu ozellikleri
yaninda, geri bildirimin dogrudan ve ayni anda yapilmasi yiiz yiize sinif ortami 6zelligini

saglamaktadir (Maushak ve Ou, 2007).

Eszamanli uygulamalar 6grencilerin derse katilimini artirmakta (Hrastinski, 2008),
cevrimici baglamda kendilerini yalitilmis ve yalniz hissetme durumlarini azaltmakta,
O0grenmeye ve Ogretmene yonelik glivenini artirmakta (Wang ve Chen, 2007) ve elestirel

diistinmeyi desteklemektedir (Olubunmi ve McCracken, 2008).

Egitimciler, Adobe Connect, Wimba, Ellimunate Live, Skype gibi sanal siif araglarini
kullanmaya baglamigtir. Bu Web konferans araglari sesli ve goriintiilii gériisme, oy verme,
el kaldirma, yazma ve ¢izim i¢in beyaz tahta, uygulama ve ekran paylasimi, sunum, sohbet,
tartisma kayit araglarimi i¢ermektedir (Rockinson-Szapkiw, 2009). Ayni zamanda, bu
eszamanli ortamlar kaydedilip daha sonra eszamansiz ortam olarak kullanilabilmektedirler
(Armstrong, 2010). Bu tiir ortamlarda dgrencilerin 6grencilerle ve 6gretim elemanlariyla
iletisimleri farkli araglarla saglanmaya g¢alisilmaktadir. Cevrimici sohbet ve e-posta bu
iletisim araglarindan ikisidir. Sohbet, 6grenci ve Ogretim elemaninin eszamanli olarak
cevrimici Ogrenme ortaminda bir araya gelerek konu ile ilgili goriis ve Onerilerini
paylasabildikleri bir iletisim aracidir. E-posta ile ¢evrimigi 6grenme ortaminda yer alan

bireylerin farkli zamanlarda iletisim kurabilmelerini saglanmaktadir.

Ogrenciler, yiiz yiize egitimde oldugu gibi, cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda da, aym veya
farkli iletisim araglari kullansalar da 6grenme siireglerinde bilgiyi yapilandirirken farkli

yollar tercih etmektedir. Cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda da &grencilerin bireysel
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farkliliklar1 6grenme siireglerine etki etmektedir (Jonassen, 1986). Bu bireysel farkliliklar
arasinda biligsel (zeka boliimii, yetenek tiirii, biligsel/6grenme stili), duyussal (kisilik
yapisi, ilgileri, kaygi diizeyi, denetim odagi), toplumsal (akran iligkileri, rol modelleri, aile
yapisi, ahlaki gelisim diizeyi) ve fizyolojik (yasi, cinsiyeti, saglik durumu, bilgi isleme
kapasitesi) farkliliklar yer almaktadir. Yine ayni sekilde Simsek (2000)’e gore 6grencilerin
bireysel farkliliklari; on bilgi, 6grenme stili, giidillenme ve denetim odagi olarak ele
alimmaktadir. Bir 6gretim uygulamasi, hedef kitlesi olan 6grencilerin biligsel, duyussal,
toplumsal ve fizyolojik Ozelliklerini ve bu Ozelliklere dayali gereksinimlerini dikkate

alabildigi 6lglide basarili olabilecektir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006).

Cevrimigi 6grenme ortamlar1 konusunda gerceklestirilen arastirmalarda siklikla ele alinan
bireysel farkliliklardan biri olan denetim odagi bireylerin yasamlarinda karsilastiklart
olumlu ya da olumsuz olaylar1 (6diil ve ceza) dayandirdiklar1 giiclerin yogunlastig1 yer
olarak tanimlanmaktadir. Denetim odagi, bireyin davranigini izleyen pekistiricinin etkisi
onun kendi davranisi ile pekistirici arasinda nedensel bir iliski goriip gérmemesine
baglidir (Rotter, Chance ve Phares, 1972). Rotter’e gore denetim odagi, Kisinin belli bir
davramisin belli bir pekistirecin izleyecegine dair ortaya ¢ikmis bir beklentinin
kuvvetlenmesi sonucunda olugmaktadir. Davraniglarinin denetim kaynagini kendine
baglayanlar i¢sel (i¢ten denetimli), kendisi disinda farkl etkilere baglayanlar digsal (distan
denetimli) kisilik yapisina sahip olduklari goriilmektedir (Akt. Kuzgun ve Deryakulu,
2006).

[letisim araglar1 ve denetim odagi kavraminin yani sira, arastirmanmn bagiml degiskeni
olarak ele alman “Islemsel Uzaklik” kurami Moore tarafindan uzaktan egitimle ilgili
problemlere iliskin ¢oziim arayislarinin sonrasinda ortaya cikmustir. Islemsel Uzaklik,
ogrenci-6gretim elemani etkilesimi sirasinda, uzaktan egitimde ortaya c¢ikabilecek, yanlig
anlamalara yol acan psikolojik ve iletisimsel bosluktur; sadece fiziksel uzaklik degildir
(Moore, 1993). Kuramin, uzaklik (yap1 ve diyalog) ve 6zerklik olmak tizere iki farkli
boyutu bulunmaktadir. Uzaklik, cift tarafli etkilesime olanak taniyan egitimin diyalog
bileseni ile 6grencinin ihtiyaglarina yanit vermeyi tarif eden yapi bilesenlerinden olusur.
Ozerklik, dersin hedeflerinin, &grenme etkinliklerinin ve degerlendirme kriterlerinin
belirlenmesinde &grencinin katilimini agiklamaktadir (Horzum, 2007). Ogrenci-6gretim
elaman1 arasindaki etkilesim diyalogu, icerik, 6grenme ciktilar1 ve etkinliklerin bireysel

ihtiyaglarin karsilanmasi igin gerekli 6gelerin birarada olmasi ise yapiy1 olusturmaktadir.



Alan yazin incelendiginde islemsel uzaklik konusunda yapilan arastirmalar bes farkli

kategoride incelenebilir:

Ik kategoride cinsiyet, yas, 6z yeterlilik ve 6zbenlik algisi, bilissel stiller gibi bireysel
farkliliklar ile basari, doyum, motivasyon ve tutum gibi 6grenme c¢iktilar1 ile islemsel
uzaklik arasindaki iligkilerin ortaya konulmasma yonelik caligmalar bulunmaktadir

(Hopper, 2000; Pruitt, 2005; Jung, 2006; Horzum, 2007):

Hopper (2000)’e gore O6grenciler bireysel farkliliklarinin islemsel uzaklik algilarina etkisi
oldugu goriisiindedirler. Pruitt (2005)’in gerceklestirdigi calisma sonucunda islemsel
uzaklik algis1 6grenci basarismin bir gostergesi olarak kullanilabilir. Ogrenci motivasyonu
(Jung, 2006) ve 0z yeterlilik algilar1 (Horzum, 2007) ile islemsel uzaklik algisi arasinda

anlaml1 bir iliski bulunmaktadir.

Kurami ayrintilandirma, elestiri getirme, test etme ve islemsel uzaklik algisin1 azaltmaya
yonelik ¢alismalar ikinci kategoride ele alabilir (Bischoff, 1993; Chen, 1997; Braxton,
2000; Garrison, 2000; Lowe, 2000; Force, 2004; Lowell, 2004; Sandoe, 2005; Lenear,
2006):

Bu kategori altinda gruplanan g¢aligmalarda e-posta (Bischoff, 1993) ve video konferans
(Chen, 1997; Force, 2004) kullaniminin islemsel uzaklik algisini azalttig1 ortaya ¢ikmustir.
Ayrica, ogrencilerin sosyal bulunusluklarini arttirmaya yonelik calismalarin da islemsel
uzaklik algilarmi azalttigina yonelik arastirma sonuglarma ulagilmistir (Lowell, 2004).
Diyalog, yap1 ve ozerklik boyutlari 6grencilerin iglemsel uzaklik algilarinin (Garrison,
2000; Lowe, 2000; Sandoe, 2005) ve basarilarinin (Lenear, 2006) gostergesi olarak

kullanilabilir.

Islemsel uzaklik kuramim genisletmek amaciyla diger kavramlarla iliskilendiren farkli bir
grup c¢alisma da bulunmaktadir; islemsel bulunusluk (Shin, 2001), islemsel kontrol
(Garrison, 2000), sosyal bulunusluk (Lowell, 2004), kiiltiirel unsurlar (Lemone, 2005),

yakinlik (Jung, 2006) kavramlari ile islemsel uzaklik kavramu iligkisi incelenmistir:

Yapilan arastirmalara gore Ogrencilerin islemsel bulunusluklar1 (Shin, 2001),islemsel
kontrolleri (Garrison, 2000) sosyal bulunusluklari (Lowell,2004) ve yakinliklar
(Jung,2006) arttikca islemsel uzaklik algilar1 azalmaktadir.

Nitel yollarla islemsel uzaklik algis1 6l¢iilen galismalar da bulunmaktadir. Etkilesimsel
televizyon (Bischoff, 1993), video konferans (Chen, 1998) ve kullanilan Internet
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araglarinin islemsel uzaklik algisina etkisi de incelenmistir (Zhang, 2003; Sandoe, 2005;
Burgess, 2006; Pettazoni; 2008):

Zhang (2003) tarafindan yapilan arastirma sonuglar1 gostermektedir ki, islemsel uzaklik
kurami yapilandirmaci kuramlar ve sosyal O0grenme kuramlar ile yakindan iliskilidir.
Etkilesimsel televizyon kullanimi islemsel uzaklik algisinin artmasina sebep olmaktadir
(Bischoff, 1993). Video konferans kullanimi diger 6grenci ve dgretim elemanini tanimada
yardimci olmasi dolayisiyla 6grencilerin islemsel uzaklik algilarini azaltmaktadir (Chen,
1998). Ogretim elamam ile daha fazla iletisim kurmak &grencilerin islemsel uzaklik
algilarim azaltmaktadir (Burgess, 2006). Ogrencilerin islemsel uzaklik algilar1 azaldikga
basarilar1 artmaktadir (Pettazoni, 2008).

Son olarak, karma 6grenmede islemsel uzaklik algisina etki edecegi diisiiniilen cinsiyet,
yas, teknoloji becerisi ve deneyim (Huang, 2000; Chen, 1998; Jung, 2006) degiskenleri

acisindan incelenen ¢aligsmalar da bulunmaktadir:

Arayliiz, yap1 ve Ozerklik bilesenleri (Huang, 2000) ile etkilesim ve Ozerklik bilesenleri
(Chen, 1998) arasinda bir iliski bulunmaktadir.

Sonug olarak, 6grencilerin islemsel uzaklik algilarma yonelik arastirmalar incelendiginde,
ogrencilerin bireysel farkliliklarindan olan cinsiyet konusunda smirli sayida arastirma
bulundugu goriilmektedir (Huang, 2000; Ozkaya, 2013). Bir diger bireysel farklilik olan
denetim odagi ve iletisim araclarindan sohbet ve e-postanin ayri1 ayr1 veya birlikte
kullanimmin degisken olarak ele alindigi bir arastirmaya rastlanmamustir. Ogrencilerin
bireysel farkliliklarindan denetim odagi ve cevrimigi 6grenme ortamlarinda kullanilan
iletisim arac1 tlirliniin  6grencilerin islemsel wuzakhik algilarina etkisi olabilecegi
diisiiniilmektedir. ilgili alan yazin 15131nda, bu arastirmanin problemi, ¢evrimici 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin bireysel farkliliklarindan cinsiyet ve denetim odag ile iletisim
araglarindan sohbet ve e-posta kullaniminin 6grencilerin islemsel uzaklik algisina etkisinin

bilinmezligidir.



Amag

Bu arastirmanin amaci, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda cinsiyet ve denetim odagi ile

sohbet ve e-posta kullaniminin Ogrencilerin islemsel uzaklik algilarina etkisinin

belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak sohbet ve/veya e-posta

kullaniminin 6grencilerin islemsel uzakliklarina anlamli bir etkisi var midir?

a.

Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak sohbet ve/veya
e-posta kullaniminin  Ogrenci-arayiiz etkilesimine iliskin uzaklik
algilarina etkisi var midir?

Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak sohbet ve/veya
e-posta kullanimimin 6grenci-igerik etkilesimine iliskin  uzaklik
algilarina etkisi var midir?

Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak sohbet ve/veya
e-posta kullaniminin 6grenci-6gretmen etkilesimine iliskin uzaklik
algilarina etkisi var midir?

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak sohbet ve/veya
e-posta kullaniminin  6grenci-6grenci  etkilesimine iliskin uzaklik
algilarina etkisi var midir?

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak sohbet ve/veya
e-posta kullaniminin  &grenci-ortam  etkilesimine iliskin uzaklik

algilarma etkisi var midir?

2. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak sohbet ve/veya e-posta

kullanimu ile birlikte cinsiyet degiskeninin 6grencilerin islemsel uzaklik algilart

uzerinde anlamli bir etkisi var midir?

3. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak sohbet ve/veya e-posta

kullanimu ile birlikte denetim odagi degiskeninin dgrencilerin iglemsel uzaklik

algilar1 iizerinde anlamli bir etkisi var midir?

4. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda cinsiyet degiskeninin ayr1 ayr1 sohbet ve/veya

e-posta kullanan gruplarda ogrencilerin islemsel uzaklik algilar1 tizerinde

anlamli bir etkisi var midir?



5. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda denetim odagi degiskeninin ayri ayri sohbet
ve/veya e-posta kullanan gruplarda ogrencilerin islemsel uzaklik algilar

uzerinde anlamli bir etkisi var midir?

Arastirmanin Onemi

Gecmisten bugiinlere, gerceklestirilen arastirmalarda yiiz ylize, uzaktan ve karma 6grenme
ortamlarinda 6grenci ve 6gretim elamani arasinda islemsel uzakliga neden olan degiskenler
arastirllmistir. Islemsel uzaklik, farkli yontemler kullanilarak azaltilmaya calisilmistir.
Islemsel uzaklik algisi, 6grenci basarisi, doyumu ve motivasyonu ile iliskili énemli bir

kavramdir.

Ogrenmeyi dogrudan etkileyecek pek ¢ok degisken ile iliskisi olan bu kavramin, ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda, hangi bireysel farkliliklardan ve hangi iletisim aracinin
kullanimindan etkilendiginin ortaya konulmasi hem ¢evrimig¢i 6grenme uygulamalart hem
de yapilacak aragtirmalara 151k tutacaktir. Bu nedenle, arastirmada cinsiyet ve denetim
odag ile ¢evrimi¢i 6grenme uygulamalarinda kullanilan sohbet ve e-posta uygulamalarinin

ogrencilerin islemsel uzaklik algilarina etkisi olup olmadig1 incelenmektedir.

Bu arastirma sonuglart ve o6grenci goriisleri cergevesinde oOgrencilerin hangi iletisim
araglarim tercih ettiginin belirlenmesinin ilerleyen arastirmalar ve uygulamalar i¢in yol

gosterici olacaktir.

Arastirmanin uygulamasinda kullanilan ¢evrimigi 6grenme materyali Gagne nin “Ogrenme
Durumlar1 Modeli’ne (1965) gore ve uzman goriislerine basvurularak diizenlendiginden,

hazirlanacak olan uzaktan egitim uygulamalar i¢in 6rnek teskil edecegi diisiiniilmektedir.



Simirhhiklar

e Arastirma, ¢alisma grubu Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii birinci simf grencileri, 2013-2014 yili
bahar yariyil1 ve ders icerigi “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi II” ile sinirhidir.

e Arastirmada uygulamanin gergeklestirildigi ¢alisma grubu 6grencilerinin, yiiz yiize
egitim aldiklar1 i¢in ¢evrimig¢i ders ortami disinda diger derslerinde ve sosyal
hayatlarinda biraraya gelmesi arastirmanin sinirliliklarindandir.

e Arastirmanin sonuglari, uygulamada kullanilan ¢evrimi¢i 68renme materyalinin

etkililigi ile sinirhdir.

Tanimlamalar

Cevrimici Ogrenme: Ogrencilere, Internet {izerinden ders materyallerine erisebilme,
Ogretim eleman1 ve diger Ogrencilerle eszamanli - eszamansiz iletisim imkani
saglamaktadir Cevrimi¢i 6grenme, en yalin haliyle, bilgi, beceri ve duygularin karsi tarafa,

sOzciik, resim, grafik gibi sembolleri kullanarak iletilmesidir

Denetim Odagi: Bireylerin yasamlarindaki olumlu ya da olumsuz gelismeleri (6dil ve
ceza) belirleyen giicleri igsel veya dissal denetim kaynagina atfetmesidir. Davranislarinin
denetim kaynagimi kendine baglayanlar i¢sel (icten denetimli), kendisi disinda farkl

etkilere baglayanlar digsal (distan denetimli) kisilik yapisina sahiptirler.

Islemsel Uzakhk (Transactional Distance): Ogrenci ile 6gretim elemani arasindaki
etkilesim sirasinda ortaya cikabilecek, yanlis anlamalara yol agan psikolojik ve iletisimsel
bosluktur. Islemsel uzaklik ayn1 zamanda, 6grenme siirecinde yalnizca dgrenci ve 6gretim
elaman1 arasindaki iliskinin degil, ayn1 zamanda, 68renci ve arayiiz, icerik, dgrenci ve

ortam arasindaki iligkinin 6zel dogasini da ifade etmektedir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde aragtirmanin degiskenleri ile ilgili kavramsal ¢ergevesi ve bu degiskenler

konusunda gerceklestirilen ¢calismalara yer verilmistir.

Cevrimici Ogrenme

Bilgi ¢ag1 olarak tanimlanan 21. ylizyilda, gelisen teknolojiler bir¢ok alanda oldugu gibi,
egitim alaninda da arastirmacilart1 ve uygulamacilar1 topluma yenilikler sunmaya
zorlamaktadir. Uzaktan egitimle beraber egitim alaninda yaygin olarak kullanilmaya

baslayan ¢evrimigi 6grenme de bu yeniliklerden biridir.

Uzaktan egitim, bugiinlerde one ¢ikan bir kavram gibi goriinse de, aslinda tarihsel olarak
cok eskiye dayanmaktadir; ilk uygulamasi 1728 yilinda posta ile yapilan uzaktan egitim,
gelisen bilisim teknolojileri sayesinde daha nitelikli, telekonferans ve Internet uygulamalari
bi¢iminde kendini gostermektedir (Isman, 2011). Uzaktan egitim, dgrencinin diizenli ve
stirekli gergeklestirmesi beklenen d6grenme davraniglarini iceren ve 6grenme davraniglar
disinda ele alinan 6gretme davranislar i¢in kullanilan 6gretim yontemlerinin biitlinii olarak
tanimlanmaktadir (Moore, 1973). Ogretim elemani1 ve 6grencinin fiziksel olarak ayr

ortamlarda bulunduklari bir sistemdir.
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Uzaktan egitim konusunda 6nde gelen arastirmacilarin gelistirdikleri kuramlar ii¢ farkl

baslik altinda smiflandirilabilir (Akt. Ustiindag, 2012):

e Ozerklik ve Bagimsizlik Kuramlari: Holmberg, Wedemeyer, Delling ve Moore
Ogrencinin egitim siirecinin merkezinde oldugu kuramlar gelistirmislerdir.

e Sanayilesme Kurami: Peters, Keegan, Garrison ve Anderson gibi kuramcilar da
alanin nasil ¢alistig1, diizenlendigi ve yonetildigi ile ilgilenmislerdir. Bu kuramlarda
sanayilesme gibi konular ve bunlarin 6grenme siirecine etkileri {izerine
odaklanilmistir.

e Etkilesim ve Iletisim Kuramlar: Holmberg, Béith, Smith, Stewart ve Daniel gibi
aragtirmacilar uzaktan egitimde iletisim ve etkilesimin Onemine isaret etmisler ve

kuramlarini iletisim ve etkilesim temeline dayandirmiglardir.

Diinya lizerindeki tiim insanlarin bilgi ve iletisim teknolojileri sayesinde birbirleriyle daha
kolay iletisim kurmalarim1 saglayan Internet teknolojisinin uzaktan egitime yansimasi
cevrimigi &grenme kavramini ortaya c¢ikarmistir. Ogrencilere zaman ve mekandan
bagimsiz olanaklar sunan ¢evrimig¢i 6grenme (Moore ve Kearsley, 1996), uzaktan egitimin
en hizli gelisen tiirlidiir (Perraton, 2000). Cevrimig¢i 6grenme, uzaktan egitimin planlanma,
hazirlik, {iretim, sunum ve degerlendirilme asamalarinin Internet tabanli gerceklestirildigi
bir sistem olarak tanimlanmaktadir (Brahmawong, 2004). Ogrencilere, Internet iizerinden
ders materyallerine erisebilme, Ogretim eleman1 ve diger Ogrencilerle eszamanh -
eszamansiz iletisim imkani saglamaktadir (Aase, 2000). iletisim, gevrimi¢i dgrenmenin
hem eszamanli, hem de eszamansiz sistemlerinde, egitimin en 6nemli bilesenlerden biri
olan “geri bildirim” konusunda cografya ve zamanlama 6zgiirliigli vermektedir (Belanger
ve Jordan, 2000). Cevrimigi 6grenme, en yalin haliyle, bilgi, beceri ve duygularin karsi

tarafa, sozciik, resim, grafik gibi sembolleri kullanarak iletilmesidir (Yalin, 2006).

Cevrimigi Ogrenmenin en Onemli unsurlarindan biri grup biyiikligidir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde ortaya ¢ikan sonuglar gdstermektedir ki biiyiik gruplar daha
ekonomiktir fakat 6grenene daha az bireysel katilim imkan1 vermektedir. Grup biiyiikligi,
is birligini de etkilemektedir; on ve daha az katilimcinin oldugu ortamlarda ¢aligsma biitiin
ogrenenlerin katilimiyla gerceklestirilebilmektedir. Yirmi ve daha fazla katilimcinin

oldugu ortamlarda 6grenen-6gretim elemaninin etkilesiminin yaninda grup iiyelerinin ilgisi
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de azalmaktadir. 100 ve iizeri katilimcinin bulundugu ortamlarda ise bireysel katilim daha

da azalmaktadir (Horton, 2006).

Eszamanh Ogrenme

Cevrimigi 6grenmenin tiim katilimcilarin ayni zamanda ortamda olmasinin gerektigi ve
herhangi bir kurs, ders veya toplantinin Internet teknolojileri yardimiyla gerceklestirildigi
turtidiir (Fallon ve Brown, 2002). Oturum sirasinda gergeklestirilen etkinlikler
kaydedilerek eszamansiz olarak da kullanilabilmektedirler. Eszamanli 6grenmede iletisim,
ses, video, grafikler ve metin yoluyla gerceklestirilebilirken, beyaz tahta uygulamalari gibi

teknolojiler de katilimcilara iletisim saglanmaktadir (Belanger ve Jordan, 2000).

Eszamanl Ogrenme Ortamlarinda Kullanilan Tletisim Araclart

Sohbet

Milyonlarca Internet kullanicist her giin farkli amaglarla sohbet odalarin1 kullanmaktadir.
Sohbet ortamlari, O6grenen ve Ogretim elemani arasinda gercek zamanli iletisim
saglamaktadir. Asil amag¢ Ogrenenlere bir oturum boyunca aninda geri bildirim ve
sorularia cevap bulma imkan1 saglamaktir (Horton, 2006). Sohbet, hizli ve dogaldir, fakat
yalnizca metin tabanli bir iletisim olanagi vermektedir. Yine de pek ¢ok kullanici metin
tabanli sohbeti kayit altina alinip daha sonra incelenebildigi igin sesli goriigmeye tercih

etmektedir (Horton ve Horton, 2003).

Standart sohbet oturumlarinda kullanicilarin  tamami gonderilen biitiin  mesajlari
gormektedir, bazi oturumlarda ise kullaniciya 6zel mesaj gonderilebilmektedir. Bu durum,
ogretim elemaninin tek bir 6grenciye, diger Ogrencileri rahatsiz etmeden, geribildirim

gonderebilmesinde yardimei olmaktadir (Dabbagh ve Bannan Ritland, 2005).
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Beyaz Tahta Uygulamalart

Bir beyaz tahta uygulamasinda 6gretim elemani ekranin bir bolimiinii ¢izim, grafik ve
metin i¢in kullanabilir veya 06g8renciyi bu ¢izime davet edebilir. Tiim katilimcilar beyaz
tahta iizerindeki nesneyi eszamanl olarak goriirler. Beyaz tahta uygulamalar1 6grenenlerin
tiim beklentilerini karsilayacak kadar giiglii olmas1 yaninda kullanimi ve tasarimi agisindan

da basit olmasi1 onerilmektedir (Horton ve Horton, 2003).

Ogretim elemanimin kelimelerle anlatmasi giic olan konular1 gorsellerle anlatma imkani
saglamaktadir. Cizilen grafiklerin ve kullanilan arka planlarin basit olmasi, 6grenenlerin
kendi fikirlerinin olusabilmesi i¢in zaman taninmast ve agik ug¢lu sorularin kullanilmasi

onerilmektedir (Horton, 2006).

Sesli Konferans

Sesli konferans, katilimcilarin birbirleriyle sesli konusmasini saglar. Telefon yoluyla
gerceklestirilebilecegi gibi Internet iizerinden farkli yazilimlarla da gerceklestirilebilir.
Yalnizca sesli iletisim kurulan ortamlarda tonlamalar anlatilmak istenen duygunun karsi

tarafa yansitilmasi agisindan 6nemlidir.

Ogretim elemanlarindan arka plandaki sesleri yalitmasi, 6grenenin mikrofonunu yalnizca
konusmak istedigi zaman agmasi, konusmasinda duyguyu daha iyi aktarmasi, yavas ve net
konusmasi, konusmaya her baslamasindan 6nce biraz beklemesi ve bunlar1 yaparken de
mikrofonu miimkiin oldugu kadar yakin tutmasi beklenmektedir (Dabbagh ve Bannan
Ritland, 2005).

Video Konferans

Video konferans, 6grenenlere Ogretim elemaninin kiigiik canli bir goriintiisiinii gérme
imkan1 saglar. Bazi ortamlarda daha biiyiik goriintiiler veya ¢ift tarafli canli yayin
goriintiilenebilmektedir. Tiim diger ortamlarda oldugu gibi oturum ncesinde 6grenenlere
teknik bilgi verilmesi gerekmektedir. Video konferans, metin tabanli ve sesli konferans

gorlismelerine gore ses, beden dili gibi durumlarin aktarilmasinda daha etkilidir.
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Video konferans ortamlarinda teknik agidan iyi bir kameranin kullanilmasi, 15181n gelis
yoniine dikkat edilmesi, arka plan goriintiilerinin ve hatta kiyafetin sadelestirilmesi,

sunumun kisa tutulmasi gibi 6nerilerde bulunulmaktadir (Horton, 2006).

Sanal Stnif Uygulamalart

Eszamanli 6grenmede sikca kullanilan bu uygulamalarda 6grenenler kiiciik gruplar halinde
ana oturumla birlikte veya ana oturumdan farkli olarak kendi grup oturumlarinda bilgi
paylasimi imkani1 bulurlar. Oturum bir 6grenen veya Ogretim eleman: tarafindan
yonetilebilir. Sanal siniflar genellikle kii¢iik gruplar halinde takim c¢aligsmasi, beyin
firtinas1, durumu farkli agilardan degerlendirme, bir sistemin bilesenlerini takim halinde

olusturma veya problemler icin alternatif ¢oziimler iiretme amaciyla kullanilmaktadir

(Horton, 2006).

Eszamansiz Ogrenme

Ogrenenin diger 6grenenlerle ve &gretim elamaniyla gercek zamanli olmayan iletisim
kurdugu cevrimi¢i O0grenme ortamidir. Eszamansiz 0grenme ortamlarinin en OSnemli
avantaji dgrenenin dfrenme siirecinin zamanlamasini kontrol edebilmesidir. Ogrenenin
aninda geri bildirim alamamasi ise smirhiliklarindandir. E-posta, uygulama paylasimu,

forumlar eszamansiz 6grenme ortamlarindan bazilaridir (Belanger ve Jordan, 2000).

Eszamansiz Ogrenme Ortamlarinda Kullanilan Tletisim Araclar

E-Posta

E-posta uygulamalar1 ¢evrimici 6grenmede is birligini saglamak i¢in kullanilan en temel
yontemlerdendir. E-posta, 6grencinin 6gretim elemanina birebir 6zel sorularini sormasini
saglamaktadir. Ayn1 zamanda sinif ortamindan uzakta olan Ogretmenlere Ogrencilerle
eszamansiz iletisim imkan1 vermektedir. Yazili telefon mesajlar1 da bu kategoriye dahil

edilmektedir (Dabbagh ve Bannan-Ritland, 2005).
15



E-posta, iletisim i¢in kullanilan en eski yontemlerden biri olmasinin yaninda basit,
kullanictya daha tamidik ve maliyetsizdir. Onceleri yalnizca yazili metinler iceren e-
postalarla arttk daha zengin formatlarda igerikler gonderilebilmektedir. E-posta
kullaniminda, 6gretim elemanlariyla kisiye 6zel durumlar1 birebir gonderme ve mesajlari

kisa tutma gibi onerilerde bulunulmaktadir (Dabbagh ve Bannan-Ritland, 2005).

Tartisma Forumlari

Forumlar, diger ¢evrimici uygulamalarla paylasilamayacak karmasiklik ve uzunlukta bilgi
ve diisiincelerin paylasilmasini saglamaktadir. Bu ortamlarda 6grenenler fikirlerini yiiz
yiize uygulamalardan daha samimi bir bigimde paylasabilmektedirler (Goertler, 2009).
Diger cevrimici uygulamalara gore bu tiir iistiinliikkleri bulunan tartisma forumlar1 pek ¢ok

ortamda temel etkilesim araci olarak kullanilmaktadir.

Uygulama sirasinda 6gretim elemanlarina, her 6grenenin birbiriyle etkilesimine izin
verilmesi, tartismanin gerektigi kadar devam ettirilmesine izin verilmesi, her bireye katilim
sans1 saglanmasi, konu bagliklarini agarken her 6grenenin ilgi alanina yonelik konularin ele
alimmasi ve 6grenene kendini ifade ve gelistirmesi i¢in yardim edilmesi gibi Onerilerde

bulunulmaktadir (Belanger ve Jordan, 2000).

Cevrimici (")grenme Konusunda ilgili Arastirmalar

Crim (2006) yaptig1 calismada, Web tabanli eszamansiz ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda
sosyal buradalik ile 6grenme ve doyum arasindaki iligkiyi incelemistir. Calisma dokuz
farkli lisans Ogrencisi ve mezun durumda olan 280 Ogrenci ile yiiriitilmiistiir. Sonug
olarak, 6grencilerin sosyal buradaliklari ile 6grenmeleri ve doyumlar1 arasinda anlamh
pozitif iliski ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin nicel verilerini desteklemek amaciyla sorulan
acik uglu sorulara verdikleri cevaplarda da Ogrenciler, ilerleyen yillarda da cevrimigi

derslere katilacaklarini belirtmislerdir.

Du, Durringtyon ve Mathews (2007) tarafindan gergeklestirilen g¢alismada c¢evrimigi
tartismalara yonelik algilar1 incelenmistir. Calismaya 24 O6grenci katilmig ve sonucta

ogrencilerin tartigmalara katilmadan oOnce bir siire beklemeyi tercih ettikleri ortaya
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cikmistir. Bagka bir sonuca gore Ogrencilerin grup biiyiikliigii konusunda herhangi bir

tercihlerinin olmadig1 goriilmiistir.

Cevrimigi O0grenme ortamlarinda gergeklestirilen baska bir calismada ise Chongwoy
(2008), sosyal buradaligin hangi degiskenlerden etkilendigini ortaya koymay1
amaglamistir. Bu degiskenler, grup biiyiikliigli, 6grencinin deneyimi, ortama katilimu,
ortam tasarimina olan algisi, yas ve cinsiyettir. Caligmada 6grencinin deneyimi daha 6nce
cevrimi¢i 6grenme ortaminda bulunup bulunmadig ile iliskilendirilirken, ortama katilimi1
katildig1 ders sayisi, haftalik mesaj sayis1 ve ders sonrasi gonderdigi mesaj sayisi ile
iliskilendirilmistir, son olarak ortam tasarimina olan algis1 ise ortam ile ilgili goriisleri
alinarak elde edilmistir. Veriler, 1800 0grenci arasindan rasgele secilen 900 6grenciden
cevrimici Olgegi tamamlayan 218 lisans Ogrencisinden toplanmistir. Sonugta, grup
bliytlikliigii, cinsiyet ve yas degiskenlerinin sosyal buradalik ile anlamli iliskisi olmadig1
ortaya cikmustir; bu degiskenler sosyal buradaligin 6n gostergeleri degildir. Ogrencinin
deneyimi, ortama katilimi ve ortam tasarimina olan algis1 ise sosyal buradaligin 6n

gostergelerindendir.

Malcom (2009), 83 lise Ogrencisi ile gergeklestirdigi calismada, cevrimici 6grenme
ortamlarinda 6grenci basaris1 ve doyumu ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligki
olup olmadigini incelemistir. Ogrencilerin 6grenme stilleri Kolb Ogrenme Stilleri
Envanteri ile belirlenmistir. 83 6grenciden {i¢ii envanteri tamamlamamuis, {i¢ tanesi ise hig
katilmamay: tercih etmistir. Ogrenme stillerinin belirlenmesinin ardindan 6grenciler
cevrimici Ogrenme ortaminda ders almislardir. Yapilan analizler sonrasinda, 6grenme

stilleri ile 6grenci basarisi ve doyumu arasinda anlamli bir iligki bulunmamastir.

Manes Gilliland (2010), 6grenme stilleri ve elestirel diistinme becerisi degiskenleri ile
biligsel buradalik arasindaki iligkiyi incelemistir. Cevrimici 6grenme ortamina 56 dgrenci
katildig i¢in parametrik olmayan istatistiksel analiz yontemleri kullanilmistir. Ogrencilerin
ogrenme stilleri bu galismada da yukaridaki ¢alismada oldugu gibi Kolb Ogrenme Stilleri
Envanteri kullanilarak belirlenmistir. Yapilan istatistiksel analizlerin ardindan ortaya ¢ikan
sonuglara gore 6grenme stilleri ile biligsel buradalik arasinda anlamli iligki bulunmamastir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile bilissel buradaliklar1 arasinda ise anlaml

pozitif iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Cevrimic¢i 6grenme ortamlarinda sosyal buradaligin 6grenci basarist ve doyuma etkisinin
incelendigi baska bir ¢alismada ise uygulama yedi haftalik donemin bes haftasinda
gergeklestirilmistir (Harrigan, 2010). Toplam 82 6grencinin katildig1 ¢alismada 6grenciler
yedi haftalik ders doneminin bes haftasinda ¢evrimici ortama projeleri ile ilgili yazili
tartigsmalar ile katilmiglardir. Calisma sonuclarina gore sosyal buradalik ile 6grenci basarisi

ve doyumu arasinda anlamli iliski bulunmamustir.

Johnson (2010) ise diger ¢alismalardan farkli olarak, nitel veri analizi ile gerceklestirdigi
caligmada, ¢evrimig¢i 6grenme ortamlarinda Wiki kullaniminin topluluk hissine etkisini
incelemigtir. 18- 45 yas araliginda 22 katilimcidan olusan c¢alisma grubu o6grencileri
wikilerle isbirlikli tartisma ortaminda paylasimda bulunmuslardir. Sonuclara, yapilan
goriismelerin igerik analizleri sonrasinda ulasilmistir. Icerik analizi sonuglarma gore
wikiler isbirlikli ¢evrimici Ogrenme ortamlarinda kullanilabilecek uygun paylasim
ortamlarindandir ve wiki kullaniminin 6grencilerin topluluk hislerine anlamli etkisi

bulunmamaktadir.

Cardona Divale (2012), etkilesimi bir ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda degil de var olan
sosyal aglarla saglayarak, sosyal aglarin ¢evrimig¢i 0grenmede kullanilmasina iliskin bir
calisma gergeklestirmistir. 1089 kolej dgrencisi ile gergeklestirilen ¢alismada, 6grencilerin
Facebook ve Twitter’da ders dis1 etkilesim kurmasina ragmen, ders ici etkilesimde ¢ok
fazla kullanilmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica, ders ici etkilesimin amaciyla, Facebook un
Twitter’dan daha fazla kullanildig1 goriilmiistiir. Katilimcilar, sosyal aglarin etkilesim icin
onemli araglardan oldugunu belirtmislerdir. Calismada elde edilen nitel verilerin

sonuglarina gore sosyal ag kullanimi topluluk hissinin artmasin1 saglamaktadir.

Hem nitel ve hem de nicel verilerin birlikte incelendigi bir bagka calismada ise Fulbright
(2012), ¢evrimici 0grenme ortamlarinda ders alan 292 kolej 68rencisi ile uygulamasini
gerceklestirmistir. Kontrol grubu 6grencileri 6gretmenleri ile higbir iletisim kurmamus,
deney grubu Ogrencileri ise yazili telefon mesajlar ile iletisim kurmustur. Calismanin
amaci cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda iletisim araci olarak kullanilan yazili telefon
mesajlarinin  6grenci motivasyonuna, ders basarisina ve dersi tamamlama oranlarina
etkisini incelemektir. Elde edilen sonuglara gére 6grenci ve dgretmenlerin yazili telefon
mesajlart ile iletisim kurmasinin motivasyona, ders basarisina ve dersi tamamlamasina

anlaml etkisi bulunmamustir.
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Todd (2013), tarafindan yiiriitilen c¢alismada ise Ogrencilerin gevrimigi Ogrenme
ortamlarina ek olarak, paylasim yaptiklart Web 2.0 araglari ile basarilar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Calisma, 26 farkli firmada gorev yapan ve ¢evrimigi ders alan 56 katilimci
ile gerceklestirilmistir. Ogrenciler, ¢evrimici 6grenme ortami disinda, wiki ve bloglarda
paylasimda bulunarak caligsmalarina devam etmislerdir. Calisma sonucunda elde edilen
veriler incelendiginde, ¢evrimigi 6grenmede, paylasim yapilan ortamin dgrenci basarisi ile

anlaml iligkisi olmadig1 goriilmiistiir.

Dajani (2014) tarafindan gerceklestirilen calismada, Ogrencilerin ¢evrimigi sosyal
buradaliklar1 ile doyumlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 incelenmistir. Calisma
grubu, ¢evrimici egitim veren bir liniversitenin 102 dgrencisinden olusmaktadir ve Twitter
kullanicilar1 arasindan segilmislerdir. Uygulama oncesi ¢aligmaya katilim daveti Twitter
iizerinden 500 6grenciye gonderilmistir. Sonugta Ggrencilerin sosyal buradaliklari ile

doyumlar1 arasinda anlamli pozitif iliski bulunmustur.

Ogrenmenin &nemli bilesenlerinden &grenmenin kaliciligr ile topluluk hissi iliskisinin
incelendigi bir baska c¢alismada Bianchi Laubsch (2014) eszamanli ve eszamansiz
cevrimici 0grenme ortamlart kullanmistir. Calismada, bir ¢evrimigi liniversitenin farkli
boliimlerinden 535 6grenci uygulamaya katilmistir; katilimcilar ¢evrimigi davete onay
veren Ogrenciler arasindan secilmistir. Veriler, lic haftalik bir zamanda toplanmistir.
(Calisma sonuglarina gore topluluk hissinin 6grencilerin gergeklestirdikleri paylasim sayisi,

egitimi tamamlama oran1 ve 6grenmenin kaliciligina etkisi bulunmamustir.

Yurti¢cinde yapilan c¢aligmalardan biri olan harmanlanmis ve ¢evrimigi Ogrenme
ortamlarinda 6grenci basarist ve doyumu arasinda anlaml iliskinin inceledigi ¢alismasinda
Usta (2014), katilimcilar egitim fakiiltesi ikinci sinif 6grencilerinden olugsmaktadir. Toplam
73 katilimer deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrildiktan sonra dort hafta egitim
almiglardir. Calisma sonuclarina gdére harmanlanmis 6grenme ortaminda egitim alan
ogrencilerin, ontest sonuclar1 kontrol edildiginde, ¢cevrimig¢i 6§renme ortaminda egitim alan

ogrencilere gore doyum ve basarilarinin anlamh farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Oztiirk (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ise, ¢evrimigi 6grenme topluluklarinda egitim
alan 6grencilerin biligsel ve toplumsal buradaliklarinin iletisim aracz tiirii (forum ve sohbet)
ve sanal konuk katilimindan etkilenip etkilenmedigi incelenmistir. Caligma grubu, 85

lisans Ogrencisinden olusmaktadir. Calisma sonuclarina gore Ogrencilerin bilissel ve
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toplumsal buradaliklari iletisim araci tlirline gore anlamli bir farklilik gostermistir. Sanal
konuk katiliminin biligsel ve toplumsal buradalik {izerinde anlamli etkisi bulunmamugtir.
Cinsiyete gore farkli bir sonug¢ olarak kadinlar, ¢evrimici 68renme ortaminda Kkisisel

bilgilerini paylasirken daha rahat davranmislardir.

Diger ¢alismalardan farkli olarak nitel veri analizinin kullanildigi bir ¢alismada Durdu
(2010) bir bilgisayar Ogretmeninin ¢evrimigi Ogrenme ortamini nasil  kullandigi
incelemistir. Calismanin 6rneklemini bir bilgisayar 0gretmeni olusturmaktadir. Sonuglar,
bilgisayar dgretmeninin ¢evrimi¢i 6grenme ortamini Ogretim siirecini desteklemek igin
kullandigimi ortaya g¢ikarmistir; ¢evrimigi 6grenme ortaminin en ¢ok uygulama boliimii
tercih edilmistir. Cevrimigi 6grenme ortaminin kullanimi1 6gretmene, 6grencilerle bireysel
olarak ilgilenebilmesi i¢in vakit ayirabilmesine, baska bilgi kaynagi sunmasina ve

Ogrencilerin ilgisini arttirmasina olanak saglamistir.

Dursun (2011) tarafindan yapilan ¢calismada ¢evrimici ve ylizyiize egitim alan 6grencilerin
iletisimcei bigimlerinin degerlendirilmesi ve iletisimci bi¢imlerinin farkliliklarinin ortaya
konulmasi amaglanmistir. Pilot uygulama 31 katilimci ile gergeklesirken, uygulama farkli
boliimlerde 6grenim goren 28 katilimei ile gergeklestirilmistir. Calisma sonuglarina gore
iletisimci bicimleri ile 6grencilerin bireysel Ozellikleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Yalnizca, 6grenim goriilen smif diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin rahat
iletisim kurduklar1 ortaya ¢ikmistir. Cevrimigi ortamda 6grencilerin kendilerini daha rahat

ifade edebildikleri ortaya ¢ikmistir.

Haslaman (2011), tarafindan gerceklestirilen baska bir ¢alismada ise, ¢evrimi¢i 6grenme
ortaminin, 6gretmenlerin 6zdiizenleyici 6grenmeyi destekleyen davranislar: ve bu durumun
ogrencilerinin 6zdiizenleyici 6grenme becerileri lizerindeki etkisi arastirilmistir. Calisma
grubunu, altt 6gretmen ve 101 6grenci olusturmustur. Calisma sonucunda, ¢evrimigi
ogrenme ortaminda Ogretmenlerin katildig: etkinliklerin, 6gretmenlerin 6zdiizenleyici
ogrenmeyi destekleyen davranislarinda anlamli bir degisim meydana getirdigi gorilmiistiir;
aynt zamanda bu durumun, 6grencilerin 6zdlizenleyici 6grenme davranmiglart lizerinde

anlamli bir degisim meydana getirdigi goriilmiistiir.

Esnek bir ¢evrimici 0gretim modeli olusturmaya yonelik calismada Gorii Dogan (2012)
tarafindan nitel bir durum calismasi gerceklestirilmistir. Uzman goriislerinin

degerlendirildigi calisma sonunda, Uzaktan Bilgisayar Mihendisligi Lisans Egitimi
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tasarimina yonelik gelistirilen model yatay diizlemde pedagoji, teknoloji, degerlendirme ve
yonetim olmak tizere dort; dikey diizlemde teknik ve sosyal olmak iizere iki boyuttan

olusmaktadir.

Gilines (2012) tarafindan gergeklestirilen calismada, farkli diisiinme stillerine gore
diizenlenen ¢evrimici Ogrenme ortamlarinin 6grencilerin  akademik basarilarima ve
giidiilenmelerine etkisi incelenmistir. Calisma grubu, 66 0On lisans 0Ogrencisinden
olugsmustur. Gergeklestirilen uygulama sonucunda, 6grencilerin diisiinme stillerine gore
diizenlenen ¢evrimici 0grenme ortami, akademik basar1 ve giidiilenme diizeyleri agisindan

anlaml bir farklilik yaratmamustir.

Ustiindag (2012) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, cevrimici dgrenme ortamlarinda
uyarlanabilir sosyal etkilesim araglarinin (goriintiilii/sesli goriisme, metin tabanl sohbet,
beyaz tahta) 6grencilerin akademik basarilar1 ve sosyal buradaliklarina etkisi incelenmistir.
Uygulama, 13 hafta boyunca 87 lisans oOgrencisi ile tamamlanmistir. Sonugta,
gerceklestirilen uygulama 6grencilerin akademik basar1 ve sosyal buradaliklari iizerinde

anlamli bir farklilik yaratmamustir.

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda kisisellestirilmenin 6grenci performansit ve memnuniyeti
acisindan etkisinin incelendigi caligmada Siiral (2012) c¢aligma grubu olarak lisans
ogrenimi gormekte olan 60 ikinci simif Ogrencisi uygulamaya katmistir. Sonu¢ olarak
ogrencilerin yarisindan fazlasi kisisellestirme islemini gerceklestirmistir; kizlara gore daha
az sayida erkek daha yiiksek siklikla ortamin goriinlimiinii kisisellestirmistir. Genel olarak
ogrencilerin kisisellestirme isleminden memnun kaldiklari, kisisellestirme islemini
gergeklestirenlerin bu islemi gergeklestirmeyenlere gore performanslarinda anlamli bir fark

ortaya c¢iktig1 belirlenmistir.

Sonu¢ olarak, ¢evrimi¢i Ogrenme konusunda yapilan caligmalar asagidaki gibi

Ozetlenebilir:

e (Cevrimi¢i oOgrenmede Ogrencilerin  bireysel farkliliklarindan olan  sosyal
buradaliklar1 ile doyumlar1 arasinda anlamli pozitif iliski oldugunu (Crim, 2006,
Dajani, 2014) gosteren iki caligma olmasina ragmen anlamli iliski olmadiginm

(Harrigan, 2010) ortaya koyan bir ¢alisma da bulunmaktadir. Ogrencilerin bilissel
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buradaliklar1 ile 6grenen oOzellikleri (yas, cinsiyet, vb..) (Chongwoy, 2008),
ogrenme stilleri (Malcom, 2009; Manes Gilliland, 2010), iletisim araci tiirii (forum
ve sohbet kullanimi) (Oztiirk, 2009), etkilesim arac1 tiirii (goriintiilii/sesli gdriisme,
metin tabanli sohbet, beyaz tahta) (Ustiindag, 2012) ile arasinda iliski olmadigim
gosteren calismalar bulunmaktadir. Ogrencilerin topluluk hissi ile wiki kullanimi
arasinda anlamli iliski olmadigimi (Johnson, 2010) gdsteren nitel bir g¢alisma
bulunmaktadir, topluluk hissi ile eszamanli/eszamansiz iletisim ortami kullanimi
arasinda da anlaml iliski bulunmamaktadir (Bianchi-Laubsch, 2014). Ogrencilerin
diistinme stilleri ile akademik basarilar1 ve giidiilenme diizeyleri arasinda (Giines,
2012), motivasyonlar1 (Fulbright, 2012), doyumlar1 (Usta, 2007) ve memnuniyetleri
(Stiral, 2012) ile ders basarilari arasinda anlamli iliski bulunmaktadir.

Bireysel farkliliklarin yanm1 sira ¢evrimici Ogrenme ortamlarinda yer alan
ogretmenler ile ilgili arastirmalar da yer almaktadir; 6gretmenlerin 6zdiizenleyici
ogrenmeyi destekleyen davraniglarinin dgrencilerin 6grenmeleri lizerinde anlamli
etkisi oldugu goriilmektedir (Haslaman, 2011). Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda
uygulama boliimiiniin  6gretmenler tarafindan daha fazla tercih edildigi
gortilmektedir (Durdu, 2010).

Sosyal ag kullaniminin incelendigi bir ¢alismada Facebook’un ¢evrimig¢i 6grenme
icin daha fazla tercih edildigi ortaya ¢ikmistir (Cardona Divale, 2012). Web 2.0
araglariin iletigim ortami olarak kullanmildigi (Todd, 2013) calismada iletisim

ortaminin 6grenci basarisina anlamli bir etkisi olmadig: ortaya konmaktadir.

Denetim Odag

Bireyler, yasamlar1 boyunca karsilastiklari iyi ya da kotii durumlart kendi davraniglarina

veya baska insanlar, sans ve kader gibi dis giiclerle iliskilendirme egilimindedirler. Her

birey, sosyal gelisim siirecinde, ¢ocukluktan itibaren yasami boyunca hangi davranisinin

hangi sonuglara sebep olacagi ve bu sonuglardan hangilerinin kendi davraniglar1 sonucunda

ortaya ciktigi, hangilerinin kendi davraniglarindan bagimsiz sonuglandigi konusunda

beklentiler gelistirir. Denetim odagi, kisinin belli bir davranisin belli bir pekistirecin

izleyecegine dair ortaya ¢ikmis bir beklentinin kuvvetlenmesi sonucunda olusmaktadir;

kendi davranis1 ile pekistirici arasinda nedensel bir iligki gériip gérmemesine baglhdir

(Rotter vd., 1972). Birey, kendi yaptig1 bir davranisin olumlu ya da olumsuz pekistirici ile
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sonuc¢landigini algiladiginda, o pekistiricinin bu davranisi gelecekte de izleyecegine iliskin
bir beklenti olusturacaktir (Dag, 2002). Rotter (1966) bu beklentileri i¢sel veya dissal
denetim odagi olarak adlandirmaktadir ve yasamdaki olumlu ve olumsuz tiim olaylari
(6diil ve cezalari) belirleyen giiclerin yogunlastig1 yer olarak tanimlamaktadir (Kuzgun ve
Deryakulu, 2006). Rotter (1966)’a gore bu beklentiler iki egilimden birine bagl olarak
genellesmektedir. Bireyin yasamayi istedigi olaylar odiil, istemedikleri ise ceza olarak
tanimlanirsa ilk egilimde olan bireylere gore 6diil ve cezalar onun disinda bagka giiglerce
denetlenmektedir; onlara gore odiiller elde edilirken veya cezalardan kagmilirken kendi
cabalar1 etkisiz kalmaktadir. Diger egilimde olan bireylere gore ise, ddiil ve cezalar biiyiik
Olgiide kendi eserleridir; yasanan sonuglar iizerinde biiyiikk Olglide kendi davraniglart
etkilidir. Bu iki farkli egilimden yola ¢ikildiginda; davraniglarinin denetim kaynagini
kendine baglayanlar icsel (icten denetimli), kendisi disinda farkli etkilere baglayanlar
digsal (distan denetimli) kisilik yapisina sahip olduklart goriilmektedir (Kuzgun ve
Deryakulu, 2006).

Denetim odaginin insanlar iizerindeki bir baska etkisi de bireysel bir gerceklige dair bir
kontrol algis1 olusturmasidir. Insanlar, hayatlarinda olup bitenleri kontrol edebileceklerini

diistinliyorlarsa bu diislinceyle davranmaya yonelirler (Marshall, 1991).

Denetim odagi konusunda arastirmalar gerceklestirmis olan Weiner’in yaklagimina gore
basar1 ya da basarisizligi i¢sel ve denetlenebilir degiskenlere baglayan Ogrencilerin
giidiilenme diizeyleri daha yiiksektir ve bu 6grenciler akademik yonden daha basarilidirlar

(Kuzgun ve Deryakulu, 2006).

Icsel denetimliler dissal denetimlilere gore akademik etkinliklere daha fazla zaman
harcamakta, okul basarilari daha yiiksek ve zamani daha iyi kullanmaktadirlar. Igsel
denetimliler olumsuz etkilere daha direnglidirler. Digsal denetimlilerin ise beklentileri daha
diisiiktiir. Yasamlarinin kendileri disinda baska kisi ve gliglerce (kader, sans ve diger
insanlar) degistirildigine ve basarilarinin kendileri tarafindan denetlenemeyecegine
inanmaktadirlar. Basarili olduklarinda, basarisiz olduklarindan daha fazla kaygi

duymaktadirlar (Kuzgun ve Deryakulu, 2006).
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Denetim Odag1 Konusundaki ilgili Arastirmalar

Halpin (2005), tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin denetim odaklarinin ve farkli
yapilarda hiperortam kontroliiniin 6grenci basarisina etkisi aragtirilmistir. Calismada 93
katilime1 (lisans Ogrencisi) i¢sel ve digsal denetimli olarak siniflandirilarak rastgele ¢
farkli yapida (dogrusal, dallanmali, ag yapist) hiperortamda ders almiglardir. Ders sonunda,
caligmanin hipotezleri dogrulanmis, denetim odag1 ve farkli hiperortam yapilarinin 68renci

basarisina anlamli etkisi olmadigi sonucuna varilmaistir.

Hsieh (2007) tarafindan yapilan bagka bir ¢alismada, farkli ¢evrimi¢i okuma stratejileri ve
denetim odagmin dgrenci basarisia etkisi incelenmistir. Calisma grubu Ingilizce, Psikoloji
ve Ogretim Sistemleri bdliimlerinin lisans ikinci smifinda 6grenim gérmekte olan toplam
128 ogrencidir. Uygulamada dort farkli okuma stratejisi (kontrol, tekrar okuma, anahtar
kelime ve soru-cevap) kullanilmistir. Sonuglar farkli ¢evrimici O6grenme stratejileri ve

denetim odaginin 6grenci basarisina anlamli etkisinin olmadigini gostermistir.

Deandrade (2009) farkli olarak, ¢evrimigi ve yiizyiize egitim alan dgrencilerin 6grenme
uyumu, denetim odagi ve 6z yeterlilik algilarmin farklilik gosterip gostermedigini
incelemistir. 192 cevrimici ve 99 ylizylize egitim alan toplam 291 {iniversite dgrencisi
calismaya katilmistir. Calisma sonuglarmma goére cevrimici ve yiizylize egitim alan
ogrencilerin 6grenme uyumu ve 0z yeterlilik algilar1 arasinda anlamli farklilik vardir;

denetim odagi anlamli farklilik gostermemektedir.

Cevrimigi ve geleneksel ylizylize egitim alan 6grencilerin denetim odaklari ile basarilarinin
karsilastirildig1 baska bir ¢alismada Womack,(2010), 96 lisans 6grencisinden 61 6grenci ile
uygulamasini gerceklestirmistir. 23 6grenci geleneksel ylizyiize (kontrol grubu), 45 dgrenci
cevrimigi egitim almistir (deney grubu). Sonug olarak, farkli 6gretim ortamlarinda egitim

alan 6grencilerin denetim odaklarinin basarilarina anlamli etkisi odlugu ortaya ¢ikmustir.

Min (2012) g¢evrimigi 6grenme ortamlarinda, 6dgretmen adaylarinin denetim odaklari, 6z
diizenleme stratejileri ve motivasyonlarinin farklilik gosterip gostermedigini incelemistir.
Toplam 73 o6grenme adaymin katildigi calisma sonuglarina gore ¢evrimici Ogrenme
ortamlarinda egitim alan Ogretmen adaylarmin denetim odaklar1 ile 6z diizenleme
stratejileri ve motivasyonlar1 arasinda anlamli iliski bulunmamustir. Oz diizenleme
stratejileri ile motivasyonlarmin tiim alt boyutlar1 (dikkat, ilgi, giiven ve doyum) arasinda

anlamli iligki bulunmustur.
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Kelly (2012) tarafindan yapilan c¢aligmada herhangi bir Web tabanli egitim alan lisans
mezunu Ogrencilerin denetim odaklari, topluluk hissi ve ige doniik - disa doniik kisilik
yapilar1 ile dersi tamamlama oranlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadig
incelenmistir. Calismaya 94 Ogrenci katilmistir. Calisma sonuglari, dgrencilerin kisilik
yapist ile dersi tamamlama oranlar arasinda, ige doniik kisilik yapisina sahip 6grenciler
lehine anlamli bir iligki oldugunu gostermistir. Disa doniik Ogrenciler dersi yarida
birakmaya daha yatkindirlar. Topluluk hissi ve denetim odagi ile dersi tamamlama oranlari

arasinda anlamli bir iliski bulunmamastir.

Yurtiginde yapilan c¢alismalar incelendiginde ilk olarak Derelioglu (2004) tarafindan
gerceklestirilen ¢alisma goze ¢arpmaktadir. Calismanin amaci, liniversite 6grencilerinin
elestirel diistinme ve denetim odagi puanlan arasindaki iliski ve bu puanlarin fakiilteler ile
cesitli sosyo-demografik Ozelliklere gore farklilagsmasi incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini, farkl fakiiltelerden toplam 793 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin elestirel diisiinme puanlari ile denetim odagi puanlan arasinda negatif yonde
anlamli iliski bir bulunmustur. Universite dgrencilerinin {iniversiteye giris puan tiiriine

gore elestirel diisiinme ve denetim odagi puanlarinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Efilti (2006) tarafindan gergeklestirilen baska bir ¢alismada, orta 6gretim kurumlarinda
Ogrenim goren Ogrencilerin, saldirganlik, denetim odagi ve kisilik 6zellikleri arasindaki
iligki incelenmistir. Toplam 580 0&grenci ile tamamlanan c¢aligma sonuclarina gore
ogrencilerin saldirganlik puanlart ile denetim odagi puanlari arasinda anlamli ve pozitif bir
iliski bulunmustur, 6grencilerin denetim odagi puanlari ile kisilik dzellikleri puanlar arasinda

anlamli1 ve ters yonlii bir iligki bulunmustur.

Tekedere (2009) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci, Web tabanli probleme dayali
ogrenmede denetim odaginin Ogrenci basarisina, problem ¢6zme becerisine, Web tabanli
ogrenme ile probleme dayali 6grenmeye yonelik tutumuna etkisinin incelenmesidir. Calisma
grubunu, 72 onlisans 6grencisi olusturmustur. Calisma sunucunda, denetim odaginin 6grenci
basarisina ve problem ¢dzme becerisine anlamli bir etkisinin olmadigi, distan denetimlilerin
Web tabanli ve probleme dayali 6grenmeye yonelik anlamli derecede olumlu tutum

sergiledikleri ortaya ¢ikmustir.

Tekeli (2010) tarafindan gergeklestirilen c¢aligmada, lise ve tniversite Ogrencilerinin Bu
aragtirmada lise son smif ve {liniversite 6grencileri, denetim odagi, akademik benlik yeterligi,

stresle basa ¢ikma ve problem ¢6zme agisindan karsilastirilmistir. Arastirmaya 307 lise son
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siif ogrencisi ile 213 {iniversite Ogrencisi olmak {izere toplam 520 Ogrenci katilmistir.
Arastirma sonucunda, {iniversite 6grencilerinin, akademik benlik yeterliginde daha yiiksek,
daha igten denetimli, problem ¢ézmede daha yeterli, kendine giiveni daha yiiksek, boyun

egiciligi daha diisiik ve daha fazla sosyal destek aradiklar1 ortaya ¢ikmuistir.

Son olarak, Bagc1 (2012) tarafindan gergeklestirilen baska bir ¢alismada, denetim odagina gore
diizenlenen harmanlanmis 6grenme ortaminda 5E modelinin kullanimmin &grencilerin
akademik basarilarina ve harmanlanmis 6grenme ortamina yonelik memnuniyetlerine etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Calisma 104 lisans 06grencisi ile tamamlanmistir. Sonuglar,
harmanlanmis 6grenme ortaminda denetim odagina goére uyarlanmis 5E 6grenme modeline
uygun ders alan 6grencilerin daha yiiksek basari gosterdigi bulunmustur. Ayn1 zamanda 5E
ogrenme modeline gore ders alan ogrencilerin basarilarimin daha kalhici oldugu sonucuna
ulasilmistir. Analiz sonuglari, 6grencilerin harmanlanmis 6grenme ortamindan memnun

olduklarini gostermistir.

Sonu¢ olarak, c¢evrimi¢i Ogrenme konusunda yapilan calismalar 6zetlendiginde

gerceklestirilen ¢calismalarin denetim odag ile:

e Ogrencilerin bireysel farkliliklardan, 6z yeterlilik algilar1 (Deandre, 2009), topluluk
hisleri (Kelly, 2012), motivasyonlar1 (Min, 2012) ile denetim odaklar1 arasinda anlaml
bir iliski bulunmamaktadir. Yine 6grencilerin bireysel farkliliklardan memnuniyetleri
(Bage1, 2012), elestirel disiinme (Derelioglu, 2004), problem ¢6zme ve stresle basa
¢ikma becerileri (Tekeli, 2010) ile denetim odaklari arasinda anlamli pozitif bir iliski
bulunmaktadir. Universite dgrencileri daha icten denetimli dgrencilerdir (Tekeli, 2010).

e Ogrenci basarisi ile denetim odag: arasinda anlamli bir iliski olmadigi sonucunun
bulundugu c¢alismalar (Halpin, 2005; Hsieh, 2007; Tekedere, 2009) yaninda denetim
odaklarma gore diizenlenen ¢evrimici 6grenme ortamlarinda ders alan Ogrencilerin
akademik basarilariin yiikseldigini ve dgrenmedeki kaliciligin arttigini goésteren bir

aragtirma da bulunmaktadir (Bagci, 2012).
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Islemsel Uzakhk

Islemsel uzaklik kuramma yonelik ilk calismalar1 1973 yilindan itibaren Moore
gergeklestirmistir. Kurama gore Ogrenen ve Ogretim elamani arasinda bir mesafe
bulunmaktadir ancak bu mesafe sadece cografi degil egitsel ve psikolojik yonden de bir
uzakliktir ve bu uzakligin egitimle ilgili kavramlardaki iki katilimeinin arasindaki iligkide

bahsi gegen uzaklik islemsel uzakliktir (Moore, 1983).

Kurama yonelik ¢alismalar 1990 yilina kadar kuramsal c¢ercevede ele alinarak ancak bu
tarihten itibaren deneysel anlamda test edilmeye baslanmistir. Caligmalarin birgogu
kuramin boyutlarindan diyalog, yap1 ve 6zerkligin uzaktan egitim programinda yer alan
ogrenciler tarafindan algilanan islemsel uzakligin Onemli bir gostergesi oldugunu
dogrulamasi da kuramin ¢ok boyutlulugu ve kapsami hakkindaki problemleri cevapsiz
birakmistir (Bischoff, Bisconer, Kooker ve Woods, 1996; Saba, 2003). Daha kapsamli
elestiriler getiren ¢alismalar ise son zamanlarda gergeklestirilmistir (Jung, 2000; Stein,
Wanstreet, Calvin, Overtoom ve Wheaton, 2005; Lowell, 2004). Jung (2000)’e gore
kuramin yap1 boyutu cevrimici 6grenme ortamlarinda yer alan Ogrencilerin doyumu
acisindan en 6nemli faktordiir. Lowell (2004)’e gore ise diyalog islemsel uzaklik algisinda
yapt degiskeninden daha onemli bir role sahiptir ve islemsel uzaklik algist sosyal
buradaligin en 6nemli gostergelerindendir. Kurama dair ¢aligmalar kuramin ortaya atildigi

ilk yillardan bu yana devam etmektedir.

Moore, uzaktan egitimle ilgili problemlere iliskin ¢oziim arayislarina yonelik ¢aligsmalari
sirasinda ortaya c¢ikan islemsel uzaklik kurami, 6grenci-6gretim elemani etkilesimi
sirasinda ortaya ¢ikabilecek yanlis anlamalara yol agan psikolojik ve iletisimsel bosluktur;
yalnizca fiziksel uzakliktan ibaret degildir (Moore, 1993). Kuramin uzaklik (yap1 ve
diyalog) ile Ozerklik olmak ftizere farkli boyutlart bulunmaktadir. Uzaklik, iki yonli
etkilesime imkan veren egitimin diyalog ve Ogrencinin ihtiyaglarina, soru ve sorunlarina
yanit vermeyi tanimlayan yapi bilesenlerinden olusmaktadir. Ozerlik, dersin hedeflerinin,
ogrenme etkinliklerinin ve degerlendirme 6l¢iitlerinin belirlenmesine 6grencinin katilimin
aciklamaktadir (Horzum, 2007). Ogrenci ve dgretim elemani arasindaki etkilesim diyalogu,
icerik, 6grenme ciktilar1 ve etkinliklerin 6grencilerin bireysel ihtiyaclarinin karsilanmasi
icin gerekli Ogelerin bir arada bulunmasi ise yapiy1r olusturmaktadir. Dolayisiyla
bireysellesmenin artmas: demek, etkilesimin azalmasina anlammna gelmektedir

(Gunawardena ve Mclsaac, 2004). Kuram siirekli yenilenmeye agik bir kuramdir; Saba ve
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Shearer (1994), kurama kontrol degiskenini ekleyerek, bunu, 6grencinin etkinliklere
katilimindaki aktifligi olarak tanimlamislardir. Cevrimi¢i 6grenmede, eszamanli ve
eszamansiz egitim etkinliklerindeki bazi sec¢imlerin 6gretim elemani, bazilarmin ise
ogrenci tarafindan gerceklestirilmesi etkilesimsel kontrol olarak tanimlanmaktadir (Dron,
2006). Kuramdaki bilesenlerle karsilastirildiginda 6gretim elemaninin kontrolii yapi
bilesenine, o6grenci kontrolii 6zerklige, diyalog ise kontroliin esitlenmesine karsilik

gelmektedir.

Sonugta Moore’un ilk olarak 1973 yilinda ortaya attig1 iletisimsel uzaklik kurami zamanla
degisip geliserek yapi, diyalog, 6zerklik ve kontrol olarak dort degiskenden olusan bir
yapiya ulagsmistir. Temelde, 6grenme siirecinde, 6grencinin diger 6grencilerle ve 6gretmen

arasindaki iliskinin 6zel dogasin1 gostermektedir (Kaya, 2012).

Islemsel Uzakhk Konusundaki Ilgili Arastirmalar

Kurama yonelik deneysel ilk ¢alisma olan ve Bischoff (1993) tarafindan gergeklestirilen
calismada, kuramin boyutlar1 ele alinmistir. Toplam 221 saglik ve hemsirelik lisans
Ogrencisiyle tamamlanan ¢alisma sonuglarina gére kuramin boyutlarindan yapi ile islemsel
uzaklik algis1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir. Bir baska boyut diyalog ile
islemsel uzaklik algis1 arasinda anlamli negatif yonlii bir iliski bulunmustur; 6grenci ile
ogretim eleman1 arasindaki diyalog arttikca islemsel uzakhik algist azalmaktadir.
Gruplardan biri e-posta ile iletisim kurarken, diger grup etkilesimli televizyon ile derse
devam etmistir. Sonug¢ olarak, e-posta ile iletisim kuran grubun islemsel uzaklik algisi

diger gruptan yiiksek ¢ikmuistir.

Chen (1997) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada yine kuramin boyutlarindan yapi,
diyalog ve ozerlik ele alinmistir. Farkli iki devlet iiniversitesinde, yine birbirinden farkli 12
programda, video konferans yoluyla uzaktan egitim alan toplam 208 6grenciden nitel
veriler toplanmistir. Sonugcta katilimcilara gore video konferans kullanim1 uzaktan egitimin
en Onemli bilesenlerindendir; video konferans bir diger 6grenciyi veya 6gretim elemanin

tanimada 6grenciye yardimeidir.

Hopper (2000) tarafindan gerceklestirilen calismada islemsel uzaklik algisi ile yas, cinsiyet

ve sosyo ekonomik durum gibi bireysel farkliliklar ve dgrenenlerin ge¢mis deneyimleri
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arasindaki iliski ortaya koyulmaya calisilmistir. Bir uzaktan egitim programinda yer alan
14 ogrenciden katilimcr olmayr kabul eden 13 tanesiyle calisma devam etmistir. Nitel
olarak elde edilen veriler 1s18inda, katilimcilar, bireysel farkliliklarinin islemsel uzaklik
algilarina etkisi oldugu goriisiindedir. Katilimcilara gore uzaktan egitimdeki doyumlari ile

islemsel uzaklik algilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir.

Bir 6nceki ¢aligmaya benzer bigimde bireysel farkliliklar ile ¢evrimigi 6grenmede d6grenen
tercihleri ve islemsel uzaklik algilar1 ve islemsel uzaklik algilari ile kuramin boyutlari
arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla gerceklestirilen ¢alismada Huang (2000), nicel
verileri ¢evrimig¢i ortamda toplamistir. Calisma iki ders donemi boyunca {i¢ programda
O0grenim goren iniversite Ogrencileriyle gergeklestirilmistir. Sonuglara gore yas ve
bilgisayar kullanim becerileri ile 6grenen tercihleri ve islemsel uzaklik algilari arasinda
anlamli bir iligki bulunmustur. Arayiiz ile yapi, etkilesim ve 6zerklik bilesenleri, etkilesim

ve O0zerklik boyutlar1 arasinda arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Zhang (2003) tarafindan gergeklestirilen bir baska c¢alismada Web tabanli 6grenme
ortamlarinda islemsel uzaklik algisinin dl¢lilmesi amaglanmistir. Calismanin katilimcilar
100 tiniversite 6grencisidir. Caligma sonucunda islemsel uzaklik kuraminin yapilandirmaci

O0grenme ve sosyal 0grenme kuramlari ile yakindan iliskili oldugu ortaya konmustur.

Force (2004), yaptig1 calismada cevrimici Ogrenme ortamlarindan eszamansiz video
konferans kullaniminin &grencilerin islemsel uzaklik algilar1 ile basarilari arasindaki
iliskiye etkisi incelemistir. Toplam 359 uzaktan egitim Ogrencisinden goniillii olan 114
tanesiyle calisma yiirlitilmistiir. Arastirma sonuglarina goére Ogrenci basarist ve
etkilesimsel uzaklik algis1 arasinda anlamli iliski oldugu ortaya konmustur; 6grencilerin

islemsel uzaklik algilar1 azaldik¢a basarilar artmaktadir.

Lowell (2004) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada 47 {iniversite 6grencisi katilimci
olarak yer almistir. Cevrimigi ve eszamanl yiiriitiilen ders etkinligi sonrasinda islemsel
uzaklik algis1 ile 68rencilerin sosyal buradaliklari arasindaki iliski incelenmistir. Aragtirma
sonuglarma gore Ogrencilerin islemsel uzaklik algilar1 azaldik¢ca sosyal buradaliklar

artmaktadir.

Pruitt tarafindan 2005 yilinda tamamlanan ¢alismada, video konferans, telekonferans ve
Internet iizerinden gerceklestirilen ¢evrimici derslerin ardindan 6grencilerin islemsel

uzaklik ve Ozerklik algilarinin  basarilarimin  bir  gOstergesi olarak  kullanilip
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kullanilmayacaginin belirlenmesi amaglanmistir. Toplam 1327 &grencinin yer aldigi bir
uzaktan egitim programinda 6lgek maddelerini tamamlayan 292 6grenci katilimci olarak
caligmada yer almistir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore diyalog, yap1 ve ozerklik boyutlar ile

islemsel uzaklik algis1 68renci basarisinin gostergesi olarak kullanilabilir.

Burgess (2006), diger ¢alismalardan farkli olarak islemsel uzaklik algis1 ile boyutlarindan
diyalog, ozerklik ve Ogrenci doyumu arasinda anlamli bir iliski olup olmadiginm
aragtirmigtir. 500 lisans Ogrencisi ile gergeklestirilen calisma sonucu O6grenci Ozerkligi
arttikga 0grenci 6gretim elemani diyalogunun azaldigi, 6grenci doyumunun arttigt; 6grenci
ogretim elemani diyalogu arttik¢a 6grenci doyumunun arttii, 6grenci Ozerkliginin ise

azaldig1 ortaya ¢ikmustir.

Islemsel uzaklik algis1 ile dgrenci motivasyonu iliskisinin arastirildigs ve lisans dgrencileri
ile gerceklestirilen baska bir ¢alisma da ise Jung (2006) O6grenci motivasyonu ile
etkilesimsel uzaklik algist arasinda anlamli pozitif bir iligki oldugunu ortaya ¢ikarmaistir.
Calisma, uzaktan isletme yiiksek lisans1 yapan 167 6grenci ile ylriitilmiistiir. Bu

programda Ogrenciler, eszamanli video konferans yoluyla 6grenim gérmiislerdir.

Pettazzoni (2008) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada Ogrencilerin basarilar1 ile islemsel
uzaklik algilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Caligma 18-54 yas aralifinda 167 uzaktan
egitim 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Sonuglara gore dgrencilerin basarilar ile islemsel

uzaklik algilar1 arasinda anlamli negatif yonlii bir iligki oldugu ortaya ¢ikmustir.

Rabinovich (2009), 235 isletme lisans &grencisi ile Web destekli bir egitim
gerceklestirmistir. Bu calismada da 6grenci doyumunun etkilesimsel uzaklik algis1 ile
anlaml pozitif bir iliskiye sahip oldugu ortaya konulmustur. Ogrencinin etkilesimsel
uzaklik algis1 ile diyalog ve yapt boyutlar1 ve Ogrenmeleri arasinda anlamli iliski

bulunmustur.

McLearen tarafindan 2010 yilinda gergeklestirilen “Cevrimici yiiksek lisans derslerinde
Ogrenci-o6gretmen etkilesiminin 6grenci doyumuna etkisi” baglikli ¢alismada 25 yiiksek
lisans Ogrencisi katilimc1 olarak yer almistir. Sonu¢ olarak, islemsel uzaklik algisi
boyutlarindan etkilesiminin 6grenci doyumu iizerinde anlamli bir etkisi oldugunu ortaya

koymustur, etkilesim arttik¢a islemsel uzaklik algis1 azalmaktadir.
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Yukaridaki caligmalardan farkli olarak Watts (2010) tarafindan gergeklestirilen nitel
arastirma sonuglarina gore bazi 6grenciler 6gretmenleriyle daha fazla iletisim kurmak
isterken, bazilar1 da diger smif arkadaglariyla daha rahat iletisim kurduklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin diger dgrencilerle, dgretmenleriyle ve icerikle daha fazla
etkilesim kurmasi 6grenmelerini ve doyumlarmi arttirirken islemsel uzaklik algilarini da

azaltmaktadir.

Kenyon (2012), tarafindan tamamlanan ¢alismada etkilesim boyutunun 6grenci basarisi ve
doyumuna etkisi incelenmistir. 1633 yiiksek lisans Ogrencisi c¢aligma grubu olarak
arastirmada yer almiglardir. Ayni1 degiskenlerle ¢alisilan diger arastirmalara benzer olarak

sonucta etkilesimin artmastyla 6grenci basaris1 ve doyumunun arttig1 ortaya ¢ikmaistir.

Nwankwo (2013) tarafindan yapilan ve g¢evrimi¢i Web tabanli ortamda gergeklestirilen
calismanin amaci, iglemsel uzaklik algisinin boyutlar arasindaki iliskinin incelenmesidir.
Toplam 348 iiniversite 6grencisinin katildigi calisma sonuglarina goére oOgrenci-6grenci,
ogrenci-6gretmen ve 6grenci-igerik etkilesiminin islemsel uzaklik algisi ile anlamli iligkisi

olmadigini ortaya koymustur.

Son olarak yurtdisinda Atkinson (2013) tarafindan gerceklestirilen calismada, second life
tarzi, ii¢ boyutlu bir video oyununda, sanal ortamda gergek hayata benzerligin artmasinin
islemsel uzaklik algisina etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Katilimcilar “Second
Life” oyunlar1 hakkinda deneyimi olan 75 &grenci arasindan belirlenmis ve 60 6grenci
caligmaya katilmistir. Sonug olarak, sanal ortamin gergek ortamla olan benzerligi arttikca

islemsel uzaklik algisinin azaldig: ortaya ¢ikmustir.

Yurti¢inde islemsel uzaklik algist ile ilgili ¢aligmalardan ilki Horzum (2007) tarafindan
gergeklestirilmistir. 74 lisans 6grencisi ile gergeklestirilen ¢alismada farkli islemsel uzaklik
derecelerinde hazirlanan (az, orta, ¢ok) Web tabanli egitim materyalleri ile ders alan
ogrencilerin basarilart anlamli farklilik gostermemistir; 6grenmenin kaliciligi, 6grenci

doyumu ve 6z yeterlilik algilar1 anlamli farklilik gostermistir.

Bu alanda yurti¢inde yapilan ikinci ¢aligma ise iki farkli iniversitede 6grenim goren 298
lisans 6grencisi ile Ozkaya (2013) tarafindan gerceklestirilmistir. Sonug olarak islemsel
uzaklik algisinin akademik basarinin yordayicist oldugu bulunmustur; islemsel uzaklik
algis1 azaldik¢a 6grenci basaris1 artmaktadir. Cinsiyet ve daha 6nce uzaktan egitim gormiis

olma ile islemsel uzaklik algisi arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir.
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Yilmaz (2014) ise yaptig1 c¢aligmada, g¢evrimici Ogrenmede etkilesim ortaminin ve
iistbiligsel rehberligin akademik basari, iistbiligsel farkindalik ve islemsel uzakliga etkisini
ortaya koymay1 amaglamistir. Calismanin bagimsiz degiskenleri, eszamanli ve eszamansiz
etkilesim araglarindan olusan ortam tiirii (Web konferans/Forum) ve istbilissel rehberlik
desteginin saglanma durumundan (destek var/destek yok) olusmaktadir. Bagiml
degiskenleri ise akademik basari, iist bilissel farkindalik ve islemsel uzakliktir. Calisma
127 lisans 6grencisi ile yedi hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Yapilan uygulama sonrasinda
calismanin verileri son test ve kalicilik testi olarak kullanilan basar1 testi, bilis Otesi
farkindalik envanteri, islemsel uzaklik 6l¢egi ve 6grenci gorlis formundan elde edilmistir.
Elde edilen veriler, ANOVA ve ANCOVA istatistiksel analizleri ile incelenmistir.
Calismanin nitel verilerinin nicel veriler ile birlikte incelenmesinin ardindan, elde edilen
bulgular neticesinde eszamanl etkilesim ortamlarindaki 6grenciler ortamdaki etkilesimleri
takip etmekte genel olarak zorlandiklarini ve tartismalarin ¢ogu zaman bireysel 6grenme
ihtiyaglarmma tam olarak yanit veremedigini ifade ederken, eszamansiz -etkilesim
ortamindaki ogrenciler icin ise bu tiir sorunlarin olusmadigi goriilmiistiir. Ustbilissel
rehberlik destegi alan calisma grubundaki Ogrenciler ise {istbilissel rehberlik destegi
saglamanin kendi 6grenme siireglerini planlama, izleme ve degerlendirme siireclerini

kontrol etme ve yonetme agisindan bu destegin yararli oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak, islemsel uzaklik algisi konusunda yapilan ¢alismalar kategoriler halinde

Ozetlenecek olursa:

o Cinsiyet, yas, 0z yeterlilik ve 6zbenlik algisi, biligsel stiller gibi bireysel farkliliklar
ile basari, doyum, motivasyon ve tutum gibi 6grenme ¢iktilar ile islemsel uzaklik
algilar1 arasindaki iligkilerin ortaya konulmasina yonelik ¢alismalar goze
carpmaktadir. Ogrenciler, islemsel uzaklik algilart ile yaslar1 ve cinsiyetleri
arasinda anlamli pozitif iliski oldugu goriisiindedir (Hopper, 2000). Ozerklik algist
islemsel uzaklik algisinin On gostergesi olarak kullanilabilir (Pruitt, 2005).
Ogrencilerin motivasyonlar ile islemsel uzaklik algilar1 arasinda anlamli pozitif
iligki bulunmaktadir (Jung, 2006). Farkli islemsel uzakliklardaki (az, orta ve ¢ok)
cevrimi¢i ortamlarda ders alan Ogrencilerin basarilari, doyum ve 6z yeterlilik
algilar1 arasinda anlamli farklilk gozlemlenmektedir (Horzum, 2007; Ozkaya,
2013).
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Kurami ayrintilandirma, elestiri getirme, test etme ve islemsel uzaklik algisini
azaltmaya yonelik ¢alismalar ikinci kategoride ele alinabilir. E-posta (eszamansiz
iletisim Ogrencilerin islemsel uzaklik algilarini azaltmaktadir (Bischoff, 1993).
Cevrimi¢i 0grenme ortamlarinda egitim alan Ogrencilere gore video konferans
egitimin en Onemli parcalarindandir ve diger Ogrencileri ve 6gretim elemanini
tamimada Ogrenciye yardimcidir (Chen, 1997). Video konferans kullanimi 6grenci
basarisini arttirmaktadir (Force, 2004).

Islemsel uzaklik kuramimi genisletmek amaciyla diger kavramlarla iliskilendiren
farkli bir grup ¢aligma da bulunmaktadir:

Islemsel bulunusluk (Shin, 2001), islemsel kontrol (Garrison, 2000) ve sosyal
bulunusluk (Lowell, 2004) kavramlar1 ile 6grencilerin islemsel uzaklik algilari
arasinda anlamli negatif bir iliski bulunmaktadir. Bunun yaninda video konferans
yoluyla egitim alan grup iizerinde yapilan bir bagka c¢alisma sonucuna gore
ogrencilerin motivasyonlari ile islemsel uzaklik algilar1 arasinda anlamli pozitif
iliski oldugu goriilmektedir (Jung, 2006).

Nitel yollarla igslemsel uzaklik algisit Olglilen ¢alismalar da bulunmaktadir, bu
caligmalarda kullanilan internet araglarimin islemsel uzaklik algisina etKisi
incelenmistir:

Ogretim elemani ile olan iletisim arttikca 6grenci doyumu ve islemsel uzaklik
algisinin ve dzerkliginin azaldigi goriilmektedir (Burgess, 2006). Ogrenci basarist
ile islemsel uzaklik algisi arasinda anlamli negatif bir iligki bulunmaktadir
(Pettazoni; 2008).

Son grupta yer alan ¢alisma sonuglarina gore karma 6grenmede islemsel uzaklik
algisina etki edecegi diisiliniilen yas ve teknoloji becerisi ile islemsel uzaklik algilar
arasinda anlamli negatif bir iligki bulunmaktadir (Huang, 2000).

Alan yazin incelenmesinin asagidaki sonuglara varilmistir:

Ogrenci goriislerinin ele alindig1 nitel veri analizi yapilan bir calismada
ogrencilerin cinsiyetleri islemsel uzaklik algilar1 agisindan 6nemli bir degisken
olarak ortaya ¢ikarken (Hopper, 2000); nicel veri analizi yapilarak tamamlanan

baska bir calismada ise cinsiyet ile islemsel uzaklik algisi arasinda anlamli bir iliski
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bulunmamustir (Ozkaya, 2013). Bu durumda cinsiyet ile islemsel uzaklik algist
arasindaki iliskinin bilinmezligi agiktir.

Aragtirmanin bir bagka degiskeni olan denetim odaginin Ogrencilerin islemsel
uzakliklarina etkisini ortaya koyan bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bireylerin 6nemli
bireysel farliliklarindan olan denetim odaginin islemsel uzaklik algisina etkisi
olabilecegi diisliniilmektedir.

Eszamanli ve eszamansiz ortamlarin uygulamada kullanilarak, bu ortamlarin (video
konferans (Chen,1997), eszamansiz video konferans (Force, 2004), ¢evrimici ve
eszamanli ders etkinligi (Lowell, 2004), videokonferans, telekonferans ve ¢evrimigi
ders uygulamalari (Pruitt, 2005), c¢evrimi¢i Web tabanli ders uygulamalar
(Nwankwo, 2013) ve ii¢ boyutlu video oyunlari (Atkinson, 2013)) 6grencilerin
islemsel uzaklik algilarina etkisinin incelendigi ¢alismalar da bulunmaktadir. Tiim
bu eszamanli ve eszamansiz uygulamalar arasinda sohbet ve e-posta
uygulamalarina rastlanmamistir ve bu iki uygulamanin 6grenci ve Ogretim
elemanlarinin iletisimlerinde kullanilmasinin  6grencilerin  islemsel uzaklik

algilarina etkisi olacag diistinlilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu ile arastirmada kullanilan materyal ve veri
toplama araglar1 agiklanmig, yararlanilan veri toplama araglari ve arastirmanin
gerceklestirilmesi, ulasilan verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili bilgiler

verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin modeli son test kontrol gruplu deneysel desendir. Arastirmanin modelinin
son test kontrol gruplu deneysel desen olmasinin sebebi kullanilan “Islemsel Uzaklik
Algis1 Olgegi’nin dogrudan dogruya cevrimigi &grenme materyalini isaret ediyor
olmasidir. Bu ozelliginden dolayr 6lcek on test olarak kullanilamamaktadir. Son test
kontrol gruplu deneysel desenlerde varsayilan, deney ve kontrol gruplari arasindaki farkin

uygulamadan kaynaklandigidir (Creswell, 2012).

Yapilan bu arastirmada, ii¢ deney ve bir kontrol grubu bulunmaktadir ve bagimsiz
degiskenleri cinsiyet, denetim odag ile uygulamada kullanilan iletisim araglar1 sohbet ve
e-posta; bagiml degisken ise bagimsiz degiskenlerin etkisinin incelendigi islemsel uzaklik

algis1 ve boyutlaridir.
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Tablo 1. Arastirma Modeli

Grup Islem Sontest

D; (Deney Grubu-Sohbet-Eszamanli) X1

D, (Deney Grubu-E-posta-Eszamansiz) Xo .

D3 (Deney Grubu-Sohbet+E-posta- X3 gl(llsslleomls e;}ij)zakhk
Eszamanli+Eszamansiz) & 8

K (Kontrol Grubu) X4

Cahsma Grubu

Arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Ana Bilim Dali birinci smif Ogrencilerinden olusan 60 katilimc1 ile
gerceklestirilmistir. Calisma grubu olarak bu grubun secilmesinin sebebi arastirmaci
acisindan kolay ulasilabilir olmasidir. Birinci siifta 6grenim gérmeye devam eden toplam
64 ogrenciden dordii ¢esitli sebeplerle uygulamaya katilamadigindan deneysel islem 60

Ogrenci ile tamamlanmustir.

Uygulama Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi II dersinde gerceklestirilmistir. Uygulamanin
bu derste yapilmasiin sebebi, 6grencilerin bu dersi halihazirda uzaktan egitim yoluyla

almakta olmasidir.

Calismaya katilmayan iki 6grenci Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi-ll dersinden muaf
olduklari, diger ikisi de uygulamanmn ilk haftasinda uygulamaya katilmaya gonilli
olmadiklari i¢in galismada yer almamuslardir. ki 6grencinin ¢alisma grubundan ayrilmasi
sonrasinda deney ve kontrol gruplari yeniden diizenlenerek uygulamaya devam edilmistir.
Sonugta aragtirmanin uygulamasina 15’er 6grenciden olusan ti¢ deney ve bir kontrol grubu

ile devam edilmistir.

Calisma grubu ogrencileri ii¢ deney ve bir kontrol grubuna yansiz atama yoluyla

ayrilmiglardir. Boylece, deney ve kontrol gruplar1 denklestirilmis olmaktadir.
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Asagida calisma grubu 6grencilerine dair istatistikler hem tiim ¢aligma grubu hem de ayr1

ayr1 li¢ deney ve bir kontrol gurubuna gore verilmistir:

Calisma grubunun tamami diisiiniildiigiinde toplam 35 kadin, 25 erkek Ogrenci

bulunmaktadir:

e Ayrn ayr1 deney ve kontrol gruplar cinsiyetleri acisindan ele alindiginda, deney
grubu-1 6grencileri on kadin ve bes erkek, deney grubu-2 6grencileri yedi kadin ve
sekiz erkek, deney grubu-3 ogrencileri on kadin ve bes erkek, kontrol grubu
Ogrencileri ise cinsiyet olarak toplam sekiz kadin ve yedi erkek Ogrenciden
olusmaktadir.

Calisma grubunun tamaminda i¢ten denetimli 20, distan denetimli 16 ve denetim odagi

belirlenemeyen 24 6grenci bulunmaktadir:

e Ayn ayr1 deney ve kontrol gruplari denetim odaklar1 agisindan ele alindiginda,
deney grubu-1 6grencileri alt1 igten denetimli, ti¢ distan denetimli ve alti denetim
odagi belirlenemeyen, deney grubu-2 6grencileri dort igten denetimli ve 11 distan
denetimli, deney grubu-3 6grencileri dort icten denetimli, bes distan denetimli ve
altt denetim odagi belirlenemeyen, kontrol grubu oOgrencileri ise denetim odagi
olarak yedi icten denetimli, alt1 distan denetimli ve 1ii¢ denetim odag1

belirlenemeyen 6grenciden olusmaktadir.

Materyal

Arastirmanin deneysel islemleri, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim
Dalini birinci sinifinda okutulan “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi-II” (AIIT-11) dersinde
gerceklestirilmistir. Materyal hazirlama siirecinde AIIT-II dersinin ders islenisi, dersin
hedefleri ve kaynaklar1 gibi bilgileri i¢eren ders izlencesi (EK1) esas alinmistir. Deneysel
islem siireci, bahar doneminin vize sinavlarini da kapsayan toplam sekiz hafta olarak

uygulanmistir.

Uygulamada kullanilacak materyal Gagne’nin Ogrenme Durumlart Modeli’ne (1965) gore
hazirlanmistir. Bu model, bireylere sunulan ¢esitli uyaricilar sonrasinda ortaya g¢ikan

zihinsel siiregleri temel almaktadir. Gagne’ye gore 6grenme digsal uyaranlara verilen igsel
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tepkilerle gerceklesmektedir. Gagne, 6grenme durumlarini tarif eden ve onlarla iliskili

dokuz asamalik bir siire¢ ortaya koymustur (Gagne, 1985):

1-Dikkati saglama: Ogrencilerin dikkatini toplama; ilgi uyandirma, motivasyon saglama.

(Ogrencilerden konu hakkinda merak ettiklerini yazmalar1 istenmistir.)

2-Ogrencilere hedefleri bildirme: Dersin hedeflerine iliskin aciklamalar yapmak

ogrencilerin motivasyonlarini arttirir.

Sekil 1. Materyalde Ogrencilerin Dersin Hedeflerinden Haberdar Edildigi Ekran
Goriintiisii

i
Dersin Genel Hedefi

|cindekiler

m | »

ersin Hedefi

Bu dersin sonunda dgrenciler genel olarak;

Geng cumhuriyetin cajdas uygarliklar seviyesine ulasmak
maksadiyla gerceklestirilen inkilaplar basta clmak dzere
cumhuriyetin ilk yillanndaki dis politika konulan ve Atatirk ilke ve
inkilaplan ele alinacaktir.

Bu baglamda &grencilerin dzellikle cumhburiyet ve kazanimlannin
hangi asamalardan gecilerek elde adildifi konusundaki bilingleri ile
cumhuriyeti benimse ve sahip gkma konusunda bir duyarlihk
olusturmaktir.

m

3-On bilgileri hatirlatma: Ogrencilere konu ile ilgili 6n bilgilerini hatirlatma.
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4-Icerigi sunma: Ders igerigini organize ederek sunma.

Sekil 2. Materyalde Ders Iceriginin Sunumuna iliskin Ekran Goriintiisii

Igindekiler

2113 Halkgilik

|

al

2.1.1.3 Halkcilik

Halk; bir milletin belirli cevre icerisinde
yasayan kismini, ya da milleti olusturan

ol cesitli mesleklerin ve toplumsal gruplann
..-ﬂ{‘i icinde bulunan insanlan ifade ader. En genis
anlami ile kalabalk bir insan toplulugu
demelkdir.
Tirk halk; Tirkive sinirlan icinde yasayan
ve ortak dzelliklere sahip, ortak menfaat ve
deder sistemleri bulunan, insan tepluludu
clarak tarif edilmektedir. Halk kavrarmindan
kastedilen anlam ashnda Tark Milletidir,
Tark halks, Tark devletinin en &nemli unsuru
olan beseri unsurunu olusturur. Tirk devlet
gelenaginde, devlet, halk igin vardir. Bu
sebeple halka hizmet, devletin varlik
sebeplerinden birisidir. Tark halk, sehirlisi,
kéylisd ile din ve irk fark gézetiimeksizin
vatandaslann bitanliddnd yani Tirk Milletini ifade eder. Zaten millet; halk denilen insan
toplulugunun belirli hedeflere yénelerek bilinglenmesi sonucu ortaya ckmis bir kavramdir.
Halkoilik ise; halkin, halk tarafindan halk icin idaresidir. Yani, halkin kendi kendisini demokratik
esaslara uygun clarak yénetmesidir. Bu anlamda halkelk cumhuriyveteilik ve milliyetciligin tabii bir
sonucudur.

I

m

5-Ogrenmeye rehberlik etmeyi saglama: Ogrencilerin konuyu hatirlamalarina yardimei

olacak ornekleri, grafikleri, resimleri vb. kullanarak &grencilere destek olma. (Ekranlarda

konu ile ilgili fotograflar kullanilmistir.)

6- Davramis1 ortaya cikarma: Ogrencilere 6grendikleri yeni konular1 ortaya ¢ikarmalar

icin firsat tanima. (Konu sonlarinda dgrencilere cevaplamalari iizere sorular yoneltilmistir.)

7-Geri bildirim saglama: Ogrencilere 6grenmelerine dair uygun geri bildirimler sunma.

8-Performansi degerlendirme: Ogrencilerin konu ile ilgili 5grenmelerini degerlendirme.
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9-Kahlicihgl ve transferi saglama: Takip eden konu hakkindaki bilgileri kazanilmig

bilgiler tizerine ekleme. (Her konu baslangicinda ve sonunda 6zetlere yer verilmistir.)

Sekil 3. Materyalde Konu Ozetlerine iliskin Ekran Gériintiisii

Igindekiler

2.2 7 Tiirk - Sovyet

T rkctilik
Hedefi

;—"2.’_ Turk inkilbinin Dayandigi

BOLUM OZETI

Tiirk inkilap Hareketleri Ve
Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikasi

bélimand tamamladimiz.
Bu bslimde ;

Cumbhuriyetin ilk yillannda gergeklestirilen inkilaplar (siyasi
alanda, hukuk alaninda, editim - kiltir alanlaninda, sosyal
alanda ve ekonomi ve saflk alanlannda clmak Gzere bes
ana bashk altinda ele alinmislardir) ve daha sonra da
Atatirk dénemi Tark dis politikas) (1923-1932 ve 1932 -
1938 dénemleri clmak Gzere iki ana bashk altinda el=
alinmustir) kenulan anlatlmistir.

Siyasi alanda yapilan inkilaplar olarak; Saltanatin
Kaldinlmasi, Cumhuriyetin Ilan, Halifeligin Kaldinlmasi,
Anayasalann Kabuld ve Cok Partili Rejim Denemeleri gibi
konulara degdinilmistir.

Hukuk alaninda; basta Medeni Kanunun Kabuld olmak
lzere. Ceza Kanunu. Ticaret Kanunu. Hakimler Kanunu V5

LU

»

m

Cevrimig¢i 6grenme materyalinin taslaginin hazirlanmasinin ardindan ortamin hem genel

hem de egitsel agidan uygunlugunun test edilmesi i¢in egitim teknolojileri alaninda doktora

derecesine sahip bes uzman gériisii “Ogrenme Ortanmi Tasarimi Uygunluk Formu” (EK 2)

kullanilarak alinmstir.
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Uzman goriisleri sonucunda materyale iliskin ortalama puanlar asagidaki tabloda yer

almaktadir:

Tablo 2. Ogrenme Tasarim Uygunluk Formu Uzman Gériisleri Ortalamalar:

Ogrenme Ortamlar1 Tasarim Uygunluk Diizeyi
Cevrimigi 6grenme ortami 4,2
Ogrenme ortamina erisim ve kullanic1 ara yiizii 5
Ders sunularini izleme, not tutma, kendi grubuyla/simifla etkilesim 42
Ogretmenin ¢evrimici dgrenme ortaminda yiiriittiigii etkinlikler 4,6
Cevrimigi tartismalar (6grencilerin anlamadiklari noktalar iizerinde 4.4
tartisma)

Cevrimigi ortamda gergeklestirilen 6grenme etkinlikleri (tartisma, sunu 5
yapma)

Cevrimigi ortamda etkilesim (6gretmen-0grenci, 6grenci-Ogrenci, 4
ogrenci-igerik)

Bireysel ve/veya grupca gergeklestirilen etkinliklerin biiyiik grupla 4

paylasimi(e-tartisma yoluyla)

Uzman goriisleri ¢ercevesinde materyale son hali verilmistir.
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Veri Toplama Araclan

Arastirma g¢ergevesinde yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin denetim odaklar1 ve
islemsel uzaklik algis1 puanlarina yonelik verilerin toplanmasinda kullanilan &lgme

araclarina iliskin bilgiler asagida sunulmaktadir.

Kontrol Odag Olcegi

Arastirmada Ogrencilerin denetim odaklarini belirleyebilmek amaciyla Dag (2002)
tarafindan gelistirilen Kontrol Odag1 Olcegi (KOO) uygulanmistir (EK 3). Bu dlgek daha
once Rotter’m (1966) i¢ Dis Kontrol Odagi Olgegi’nden (RIDKOOQ) yine Dag(1991)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmus iki segenekli 6l¢egin daha kapsamli likert tipi (Hig Uygun
Degil (1), Pek Uygun Degil (2), Uygun (3), Olduk¢a Uygun (4), Tamamen Uygun (5)) bir

Olcek gelistirmek ve tiniversite 6grencileri i¢in kullanilmak amaciyla yenilenmis halidir.

Yas ortalamasi 21,1 olan 272 goniillii katilimer 6lgegin gelistirilme ¢alismasina katilmistir.
Calismada oncelikle, 42 maddesi eski dlgekten ve diger 36 maddesi farkli kontrol odagi
Olceklerinden (Nowicki ve Strickland, 1973; Brown, 1990; Lau ve Ware, 1981; Wallston,
Wallston, Kaplan ve Maides, 1976; Reid ve Ware, 1974; Levenson, 1974; Stotland ve
Zuroff, 1990) olmak fiizere toplam 78 maddelik bir havuz gelistirilmistir. Bu havuza son

olarak iki madde de Dag tarafindan eklenmistir.

Pilot uygulamaya ise toplamda 111 6grenci katilmistir. Pilot uygulama sonrasinda 47
maddelik dlgegin son halini alan KOO niin I¢ Tutarhilik Katsayis1 Cronbach Alfa = 0,92
olarak bulunmustur. Olgegin bir ay sonra test tekrar test uygulanmasimnin ardindan Pearson
Momentler Carpim Katsayis1 r = 0,88 olarak bulunmustur. Olgegin alt dlceklerinin test
tekrar test gilivenilirlik katsayilari da sirasiyla, 0,83, 0,81, 0,61, 0,89 ve 0,74 olarak
bulunmustur. Sonug olarak likert tipi bu 6lgek katilimcilar: iki yanita zorlamadigi i¢in daha

glivenilir olmasi1 beklenir (Gorsuch, 1997).

Olgegin bu arastirmanin ¢alisma grubuna uygulanmasmin ardindan gergeklestirilen
istatistiksel analizler sonucunda i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik Katsayist

= 0,72 olarak bulunmustur. I¢ Tutarlilik Katsayismin esas oOlgeginkine gore diisiik
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¢ikmasinin sebebi katilimci sayisinin bu uygulamada daha az (60 6grenci) olmasindan

kaynaklandig diistiniilmektedir.

Islemsel Uzakhk Algis1 Olcegi

Cevrimic¢i 0grenme ortamlarinda dgrencilerin islemsel uzaklik algilarini 6lgmek amaciyla
Yilmaz ve Keser (2014) tarafindan gelistirilen “Islemsel Uzaklik Algis1 Olgegi”
kullanilmustir (EK 4). Olgek likert tipindedir (Tamamen Katiliyorum (5), Katiliyorum (4),
Kararsizim (3), Katilmiyorum (2), Hi¢ Katilmiyorum (1)) ve toplam 38 maddeden

olusmaktadir.

Islemsel Uzaklik Olgegi; dgrenci-arayiiz etkilesimine iliskin dgrenci algilari, dgrenci-igerik
etkilesimine iliskin 6grenci algilari, 6grenci-6gretmen etkilesimine iliskin 6grenci algilari,
ogrenci-ogrenci etkilesimine iligkin 6grenci algilar1 ve dgrenci-ortam etkilesimine iliskin
ogrenci algilari olarak bes boyuttan olugmaktadir. Olgekteki 38 maddeden; 1 ile 8
arasindaki maddeler 6grenci-arayliz, 9 ile 14 arasindaki maddeler 6grenci-igerik, 15 ile 20
arasindaki maddeler 6grenci-6gretmen, 21 ile 31 arasindaki maddeler 6grenci-6grenci ve
32 ile 38 arasindaki maddelerde G6grenci-ortam etkilesimine iliskin 6grenci algilarim
dlemektedir. Olgekteki 1, 6, 8, 10, 16 ve 37. maddeler ters puanlanmistir. Olcekten elde
edilen puanin yiiksek olmast bireyin uzaklik algisinin diisiik oldugunu, bir baska deyisle
Ogrenci-arayliz, Ogrenci-igerik, Ogrenci-Ogretmen, Ogrenci-Ogrenci ve Ggrenci-ortam

etkilesimleriyle ilgili alginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Dilsel esdegerlik calismast sonucunda, 6zgiin ve Tiirk¢e Olcek arasinda yiiksek diizeyde,
pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (p< 0,05). Olgegin giivenirligi tutarlilik
ve kararlilik olmak {izere iki farkli boyutta incelenmistir. Olgegin tutarliligma Cronbach
Alfa I¢ Tutarlihk Katsayisi ile bakilmustir. Tiirk¢e form igin hesaplanan Cronbach Alfa
degerleri alt faktorler icin 0,76 ile 0,95 arasinda degismektedir. Olgegin tamami igin
hesaplanan Cronbach Alfa degeri ise 0,92'dir. Olgegin 6zgiin ve Tiirkce formlarmnin Ig

Tutarlig1 i¢in hesaplanan Cronbach Alfa Katsayilar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Islemsel Uzaklik Olceginin Cronbach Alfa Katsayilari

Faktor Adi Alfa Degeri

Tiirkce Olgek Ozgiin Olcek

Ogrenci-arayﬁz etkilesimi 0,76 0,82
Ogrenci-igerik etkilesimi 0,76 0,82
Ogrenci-d6gretmen etkilesimi 0,87 0,91
Ogrenci-égrenci etkilesimi 0,95 0,95
Ogrenci-ortam etkilesimi 0,82 0,87

Olgegin kararliligina ise 82 &grenciye ilk uygulamadan ii¢ hafta sonra &lgegin tekrar
uygulanmasini igeren test-tekrar test teknigi ile bakilmigtir. Test-tekrar test ile elde edilen
veriler ve ilk uygulamadan elde edilen veriler Pearson Momentler Carpim Korelasyonu ile
karsilagtirilmistir. Korelasyon Analizi sonucunda Korelasyon Katsayisi 0,93 olarak
bulunmugtur. Bu deger oldukca yiiksek bir koreldsyondur ve 6lgegin kararliliginin yiiksek

oldugunu gostermektedir.

Olgegin bu arastirmanin calisma grubuna uygulanmasmin ardindan gergeklestirilen
istatistiksel analizler sonucunda Cronbach Alfa I¢ Tutarliik Katsayist = 0,91 olarak

bulunmustur.

Uygulama

Tiim gruplara deneysel uygulama siirecine baglamadan 6nce sistem ve 0gretim materyali
ile ilgili bilgi verilmistir. Her bir gruba da ayr1 ayri sistemde kullanacaklar iletisim

ortamini nasil, ne zaman ve hangi amagla kullanacaklar1 konusunda bilgi verilmistir.

Arastirmada kullanilan 6grenme materyali ve eszamanli — eszamansiz iletisim ortamlari
sunulurken Gazi Universitesi Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi'nin
(UZEM) kendine ait sisteminden faydalamlmistir. Ogrenciler hem sisteme hem de
o0grenme materyaline kendilerine 6zel kullanici adi ve sifreleri ile ulagsmiglardir. Bu durum
her bir 6grencinin sisteme hangi zamanlarda giris yaptigin1 ve eszamanli - eszamansiz

hangi ortamda ne kadar yer aldigin1 takip etmeyi de saglamistir.
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Sistemde O6grenci ve Ogretim elemanmnin hem eszamanli hem de eszamansiz iletisim
kurabilecegi sohbet ve e-posta ile mesajlasma ortamlart bulunmaktadir. Uygulama
sirasinda deney gruplarindan ilkine ders materyali yaninda 6gretim elemani ile eszamanl
iletisim kurabilecegi sohbet ortami, deney gruplarindan ikincisine yine ders materyali
yaninda O6gretim elemani ile eszamansiz iletisim kurabilecegi e-posta ile mesajlasma
ortami, son deney grubuna ise ders materyalinin yani sira 6gretim elemani ile hem
eszamanlt hem de eszamansiz iletisim kurabilecegi sohbet ve e-posta ile mesajlasma
ortami bir arada sunulurken kontrol grubu icin Ogrencilere yalnizca ders materyali

sunulmustur.

Tiim gruplarda 6grenciler ders materyaline uygun olduklari zamanda erismislerdir. Deney
grubu-1 ogrencileri, Ogretim elemanina o hafta islenecek konu ile ilgili sorularini
eszamanli iletisim kurarak, sohbet ortaminda haftanin belirlenen giin ve saatinde
yoneltmislerdir. Deney grubu-2 6grencileri ise eszamansiz iletisim yoluyla e-posta ile
mesajlasarak iletisim kurmuslardir. Deney grubu-3 ogrencileri de diger gruplardan
tamamen farkli olarak hem belirlenen bir saatte sohbet yoluyla, hem de e-posta yoluyla
Ogretim elemaniyla iletisim kurmuslardir. Kontrol grubu 6grencileri 6gretim elemant ile

herhangi bir iletisim ortami yoluyla iletisim kurmamaiglardir.
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Arastirmada ¢evrimi¢i Ogrenme materyalinin uygulanmasi sekiz hafta siirmiistir.
Uygulamaya baslanmadan birkag hafta once arastirmaci tarafindan 6grencilere hem sistem
hem de c¢evrimi¢i 6grenme materyali konusunda bilgilendirilme yapilmistir. Asagida
uygulama siirecinde hafta hafta hangi konunun islendigine iliskin bilgiler tablo halinde

verilmistir:

Tablo 4. Uygulama Siireci

Hafta Uygulama Konusu

1. Hafta Ogrencilerin sistem ve uygulama konusunda bilgilendirilmesi

2. Hafta Tiirkiye Cumhuriyeti'nin laiklesme siireci

3. Hafta Toplumsal hayatin diizenlenmesi ile ilgili inkilaplar

4. Hafta Egitim ve Kiiltiir alaninda gerceklestirilen inkilaplar

5. Hafta Cumbhuriyetin ilk yillarinda ekonomi politikasi

6. Hafta Atatlirk doneminde Tiirk dis politikasi

7. Hafta Atatiirk¢ii Diisiincenin tanimi1 ve kapsami

8. Hafta Atatiirk Ilkeleri (Cumbhuriyetcilik, Laiklik, Milliyetcilik, Halkgilik,

Devletcilik, Inkilapgilik) ve bu ilkelere yonelik tehditler.
9. Hafta Dis politika

Verilerin Analizi

Arastirmalarda kullanilacak istatistiksel yontemlere karar verilirken oncelikle parametrik
testlere uygunluk kontrol edilmektedir. Bu arastirmada da, grup biiytikliikleri 15 oldugu
icin ve grup biyiikliklerinin 30’un altinda oldugu durumlarda paremetrik olmayan

yontemler kullanildig1 i¢in (Creswell, 2012), parametrik olmayan testlere bagvurulmustur.

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde parametrik olmayan testlerden ki-kare testi,
Mann-Whitney U testi ve Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir. Istatistiksel islemler igin
SPSS 16.0 (Statistical Package for Social Sciences) programi kullanilmistir. Yapilan tiim
analizlerde arastirma problemleri konusunda yapilan analizlerin sonuglart p= 0,05

diizeyinde anlamlilik derecesine gore test edilmistir.
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Arastirmanin ilk probleminin analizinde:

Toplanan veriler parametrik testlerin sayiltilarini kargilamiyorsa ve bagimsiz grup
sayist ikiden fazlaysa gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin test edilmesinde
kullanilabilecek test ANOVA (tek yonlii varyans analizi)’nin parametrik olmayan
karsiligt Kruskal-Wallis H testi kullanilir (Biiyiikoztiirk, Bokeoglu ve Koklii,
2008). Bu sebeplerden dolay1 ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda sohbet ve e-posta
kullaniminin 6grencilerin islemsel uzaklik algilarina anlamli etkisi olup olmadiginm
ortaya ¢ikarmak i¢in Kruskal-Wallis H testi kullanilmistur.

Benzer sekilde, toplanan verilerin parametrik testlerin sayiltilarini karsilamamasi
halinde, bagimsiz iki ortalama arasindaki farkin test edilmesinde t testinin
parametrik olamayan karsiligi Mann-Whitney U testidir (Biiyiikoztiirk, Bokeoglu
ve Kokli, 2008). Yine bu sebeple, anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda

oldugunu ortaya ¢ikarabilmek i¢in ise Mann-Whitney U testine bagvurulmustur.

Arastirmanin ikinci ve {igiincili problemlerinin analizlerinde:

ikiden fazla bagimsiz grubun bulundugu arastirmalarda kategorik degiskenlerin
bagimli degiskene olan etkisini ortaya ¢ikarmak amaglaniyorsa ki-kare testi
kullanimaktadir (Biiyiikoztiirk, 2012).Cevrimigi 6grenme ortamlarinda cinsiyet ve
denetim odagi ile sohbet ve e-posta kullaniminin 6grencilerin islemsel uzaklik
algilarma anlamli etkisi olup olmadigini ortaya c¢ikarmak igin Ki-kare testi

kullanilmustir.

Arastirmanin dordiincii ve besinci problemlerinin analizlerinde:

Cevrimig¢i O0grenme ortamlarinda cinsiyet ve denetim odagi ile yalnizca sohbet,
yalnizca e-posta ve sohbet ve e-posta kullaniminin 6grencilerin islemsel uzaklik
algilart ile anlaml iliskisi olup olmadigini ortaya cikarmak icin yine Mann-

Whitney U testi kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmanin amaglari dogrultusunda elde edilen bulgular ve yorumlar yer

almaktadir.

Sohbet ve/veya E-posta Kullaniminin Ogrencilerin Islemsel Uzaklik Algilarina
Etkisine Iliskin Analiz Sonuclar:

Yapilan uygulamalar sonrasinda, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak
sohbet ve/veya e-posta kullaniminin etkisini belirlemek amaciyla, dgrencilerin islemsel

uzaklik algis1 puan ortalamarina Kruskal Wallis H testi uygulanmistir.

Tablo 5’ te 6grencilerin islemsel uzaklik algisi puan ortalamalarina gére Kruskal Wallis H

testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Islemsel Uzakhik Algis1 Puanlarina Gore Gruplararas1 Kruskal
Wallis H Testi Sonuglar:

Gruplar N Ortalama Sd X* p Anlamh Fark
Sohbet Yoluyla Iletisim Kuran 15 39,70 3 4524 000 D1-D2,D1-D3
Ogrenci Grubu

E-posta Yoluyla iletisim Kuran 15 18,50 D2-D3
Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E-posta 15 13,37 D2-K, D3-K
Yoluyla letisim Kuran Ogrenci

Grubu

Yalnizca Ogrenme Materyalini 15 50,43
Kullanan Ogrenci Grubu

p< 0,05

Tablo 5’ e gore, islemsel uzaklik algisi puan ortalamasi en diisiik olan grup hem sohbet
hem de e-posta yoluyla iletisim kuran grupken, en yiiksek olan grup ise yalnizca 6grenme

materyalini kullanan gruptur.

Sonugta, hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran &grencilerin islemsel uzaklik
algilarinin puan ortalamasi tim gruplardan daha diisiiktiir. Sohbet yoluyla iletisim kuran
ogrencilerin puan ortalamasi ise yalnizca 6grenme materyalini kullanan 6grencilerin puan
ortalamasindan daha diisiiktiir. E-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin puan ortalamasi
sohbet yoluyla iletisim kuran ve yalnizca 6grenme materyalini kullanan 6grencilerin puan
ortalamalarindan daha diisiiktiir. Tiim gruplarin islemsel uzaklik algilar1 puan ortalamalari

arasinda anlamli farklilik vardir (p<0,05).

Cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda iletisim ortam1 olarak sohbet ve/veya e-posta
kullaniminin 6grencilerin islemsel uzaklik algilarina etkisi incelendiginde, islemsel uzaklik
algisina sirasiyla en fazla her iki iletisim ortaminin birlikte, sonrasinda eszamansiz ve en az
eszamanli iletisim ortamlarmin kullanimi etki etmektedir. Ogrenciler, gretim elemaniyla,
sohbet ve e-posta iletisim ortamlarindan her ikisini de kullanarak iletisim kurduklar1 zaman
islemsel uzaklik algilar1 diismektedir. Ogretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim
kurmalart 6grencilerin islemsel uzaklik algilarin1 sohbet yoluyla iletisim kurmalarindan
daha fazla diisiirmektedir. Yalmizca Ogrenme materyalini kullanan ve Ogretim
elemanlariyla herhangi bir yolla iletisim kurmayan 6grencilerin islemsel uzaklik algilar1 ise

diger gruplardan daha yiiksektir. Bu durum, 6grencilerin 6gretim elemanlariyla iletisim
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kurma ihtiyact duyduklarini ve bu iletisim sirasinda, eger se¢im yapmalar1 gerekirse,
sohbet yoluyla iletisim kurduklari ortamlar yerine e-posta yoluyla iletisim kurduklar

ortamlar1 tercih ettigini géstermektedir.

Gruplar arasindaki anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun ortaya ¢ikarilmasi

icin yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina asagida sirastyla verilmektedir:

[k olarak Tablo 6° da 6gretim elemanlariyla sohbet ve e-posta yoluyla iletisim kuran iki

farkli 6grenci grubunun islemsel uzaklik algilar1 karsilastirilmaktadir:

Tablo 6. Sohbet ve E-posta Yoluyla iletisim Kuran Ogrencilerinin Islemsel Uzakhk
Algis1 Puanlarina Gore Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm

Sohbet Yoluyla Iletisim 15 22,27 334,00 11,000 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

E-posta Yoluyla Iletisim 15 8,73 131,00

Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 6’ ya gore, sohbet yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile e-posta yoluyla iletisim kuran
ogrencilerin islemsel uzaklik algilar1 puan ortalamalari arasinda ikinci grup lehine anlamli
farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim kuran égrencilerin islemsel
uzaklik algilar1 sohbet yoluyla iletisim kuran dgrencilerden daha diisiiktiir. Ogrenciler
ogretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim kurduklar1 ortamlari sohbet yoluyla iletisim

kurduklar1 ortamlara tercih etmektedirler.
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Tablo 7’ de 6gretim elemanlariyla yalnizca sohbet ve hem sohbet hem de e-posta yoluyla

iletisim kuran iki farkli 6grenci grubunun islemsel uzaklik algilar1 karsilastirilmaktadir:

Tablo 7. Sohbet ve Hem Sohbet Hem de E-posta Yoluyla fletisim Kuran
Ogrencilerinin Islemsel Uzakhik Algis1i Puanlarina Gore Mann-Whitney U Testi
Sonuclari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm

Sohbet Yoluyla iletisim 15 22,87 343,00 4,587 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E- 15 8,13 122,00

posta Yoluyla Iletisim
Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 7° ye gore, sohbet yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile hem sohbet hem de e-posta
yoluyla iletisim kuran Ogrencilerin iglemsel uzaklik algilar1 puan ortalamalar1 arasinda
ikinci grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla hem sohbet hem de e-
posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin islemsel uzaklik algilar1 yalnizca sohbet yoluyla
iletisim kuran dgrencilerden daha diisiiktiir. Ogrenciler 6gretim elemanlarryla hem sohbet
hem de e-posta yoluyla iletisim kurabildikleri ortamlar1 yalnizca sohbet yoluyla iletisim

kurduklar1 ortamlara tercih etmektedirler.
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Tablo 8’ de 6gretim elemanlariyla yalnizca e-posta ve hem sohbet hem de e-posta yoluyla

iletisim kuran iki farkli 6grenci grubunun islemsel uzaklik algilari karigilastirilmaktadir

Tablo 8. E-posta ve Hem Sohbet Hem de E-posta Yoluyla Tletisim Kuran
Ogrencilerinin Islemsel Uzakhik Algis1 Puanlarina Gore Mann-Whitney U Testi
Sonuclari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm

E-posta Yoluyla Iletisim 15 20,57 308,50 36,500 ,001

Kuran Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E- 15 10,43 156,50

posta  Yoluyla Iletigim
Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 8’ e gore, e-posta yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile hem sohbet hem de e-posta
yoluyla iletisim kuran 6grencilerin islemsel uzaklik algilar1 puan ortalamalari arasinda yine
ikinci grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla hem sohbet hem de e-
posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin islemsel uzaklik algilar1 yalnizca e-posta yoluyla
iletisim kuran dgrencilerden daha diisiiktiir. Ogrenciler 6gretim elemanlarryla hem sohbet
hem de e-posta yoluyla iletisim kurabildikleri ortamlar1 yalnizca e-posta yoluyla iletisim

kurduklar1 ortamlara tercih etmektedirler.
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Tablo 9’ da G6gretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim kuran ve yalnizca 6grenme
materyalini kullanarak iletisim kurmayan iki farkli 6grenci grubunun islemsel uzaklik

algilan karsilastirilmaktadir:

'[ablo 9. E-posta Yoluyla Iletisim Kuran ve Yalmzca Ogrenme Materyalini Kullanan
Ogrencilerinin Islemsel Uzakhk Algis1 Puanlarina Goére Mann-Whitney U Testi
Sonuclan

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm

E-posta Yoluyla Iletisim 15 8,00 120,00 4,668 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

Yalnizca Ogrenme 15 23,00 345,00

Materyalini Kullanan

Ogrenci Grubu

Tablo 9’ a gore, e-posta yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile yalnizca 6grenme materyalini
kullanan 6grencilerin islemsel uzaklik algilari puan ortalamalari arasinda ilk grup lehine
anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin
islemsel uzaklik algilar1 yalnizca 6grenme materyalini kullanarak iletisim kurmayan
ogrencilerden daha diisiiktiir. Ogrenciler dgretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim

kurabildikleri ortamlar1 iletisim kurmadiklar1 ortamlara tercih etmektedirler.
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Tablo 10’ da dgretim elemanlartyla hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran ve
yalnizca 6grenme materyalini kullanarak iletisim kurmayan iki farkli 6grenci grubunun

islemsel uzaklik algilar1 karsilastirilmaktadir:

Tablo 10. Hem Sohbet Hem de E-posta Yoluyla Iletisim Kuran ve Yaknizca Ogrenme
Materyalini Kullanan Ogrencilerinin Islemsel Uzaklik Algis1 Puanlarina Géore Mann-
Whitney U Testi Sonuclari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm
Hem Sohbet Hem de E- 15 8,00 120,00 4,670 ,000

posta Yoluyla Iletisim
Kuran Ogrenci Grubu

Yalnizca Ogrenme 15 23,00 345,00
Materyalini Kullanan
Ogrenci Grubu

Tablo 10’ a gore, hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile yalnizca
O0grenme materyalini kullanan Ogrencilerin islemsel uzaklik algilar1 puan ortalamalar
arasinda yine ilk grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla hem sohbet
hem de e-posta yoluyla iletisim kuran Ogrencilerin islemsel uzaklik algilar1 yalnizca
o0grenme materyalini kullanarak iletisim kurmayan Ogrencilerden daha dugiiktiir.
Ogrenciler 6gretim elemanlartyla hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim

kurabildikleri ortamlari iletisim kurmadiklar1 ortamlara tercih etmektedirler.

Arastirmanin bu amacma iliskin bulgular gostermektedir ki; 6gretim eleman ile e-posta
yoluyla iletisim kuran 6grencilerin islemsel uzaklik algilar1 sohbet yoluyla iletisim kuran
ogrencilerden daha diisiiktiir. Bunun yaninda, hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim
kurmak 6grencilerin islemsel uzaklik algilarmi daha da diisiirmektedir. Islemsel uzaklik

algis1 en yiiksek olan grup ise 6gretim elemanlariyla iletisim kurmayan gruptur.
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Bulgular daha oOnce yapilmis arastirmalarla karsilastirildiginda benzerlik gosteren

caligmalar bulunmaktadir:

Bischoff (1993) a gore de 6grenci ve dgretim eleman arasindaki iletisim arttik¢a islemsel
uzaklik algis1 azalmaktadir; e-posta yoluyla iletisim kuran Ogrencilerin islemsel uzaklik
algilar1 eszamanl iletisim kuran 6grencilerden daha disik c¢ikmistir. Watts (2010) da
gerceklestirdigi nitel caligmada, Ogrencilerin 6gretim elemanlariyla daha fazla iletigim

kurma istegi oldugunu ortaya koymustur.

Benzer sonuclar olan c¢aligmalar yaninda, Chen (1997)’in gerceklestirdigi calisma
sonuglarina gore sohbet islemsel uzaklik algisini e-posta kullanimindan daha fazla
etkilemektedir; sohbet kullanimi islemsel uzaklik algisi agisindan daha avantajlidir. Bu
aragtirmanin sonucunun diger arastirmalardan farkli olmasina etki eden, diger
caligmalardan farkli olarak, uygulama sirasinda 6grencilerin ¢evrimigi 6grenme yaninda

yiiz ylize oturumlarla desteklenmesi olabilir.

Sohbet ve/veya E-posta Kullammmin Ogrenci-Arayiiz Etkilesimine

Etkisine Iliskin Analiz Sonuclar1

Yapilan uygulamalar sonrasinda, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak
sohbet ve/veya e-posta kullaniminin arayiiz etkilesimine iligkin etkisini belirlemek
amaciyla, 6grencilerin islemsel uzaklik algist puan ortalamarina Kruskal Wallis H testi

uygulanmistir.

Tablo 11° de Ogrencilerin arayliz etkilesimine iligkin islemsel uzaklik algis1 puan

ortalamalarina gore Kruskal Wallis H testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 11. Ogrenci-Arayiiz Etkilesimine iliskin Uzakhk Algi Puanlarmma Gore
Gruplararasi1 Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Gruplar N Ortalama Sd X° p Anlamh Fark
Sohbet Yoluyla Iletisim Kuran 15 33,53 3 34,66 ,000 D1-D2,D1-D3
Ogrenci Grubu

E-posta Yoluyla Iletisim Kuran 15 20,60 D2-D3
Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E-posta 15 17,07 D2-K, D3-K
Yoluyla letisim Kuran Ogrenci

Grubu

Yalnmizca Ogrenme Materyalini 15 50,80
Kullanan Ogrenci Grubu

p<0,05

Tablo 11’ e gore, arayiiz etkilesimine iligskin islemsel uzaklik algist puan ortalamasi en
diisiik olan grup hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran grupken, en yiiksek

olan grup ise yalnizca 6grenme materyalini kullanan gruptur.

Sonugta hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin arayiiz etkilesimine
iliskin uzaklik algilarinin puan ortalamasi tiim gruplardan daha disiiktiir. Sohbet yoluyla
iletisim kuran Ogrencilerin puan ortalamasi ise yalnizca 6grenme materyalini kullanan
ogrencilerin puan ortalamasindan daha diistiktiir. E-posta yoluyla iletisim kuran
ogrencilerin puan ortalamasi sohbet yoluyla iletisim kuran ve yalnizca 6grenme

materyalini kullanan 6grencilerin puan ortalamalarindan daha diistiktiir.

Gruplarin 6grenci-arayiiz etkilesimine iligkin uzaklik algilarinin puan ortalamalari arasinda
anlamli farklilik vardir (p<0,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun

ortaya ¢ikarilmasi i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore:
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Ik olarak Tablo 12’ de 6gretim elemanlariyla sohbet ve e-posta yoluyla iletisim kuran iki
farkli  O0grenci grubunun Ogrenci-arayliz  etkilesimine iliskin uzaklik algilar

karsilastirilmaktadir:

Tablo 12. Sohbet ve E-posta Yoluyla iletisim Kuran Ogrencilerinin Ogrenci-Arayiiz
Etkilesimine Iliskin Uzakhik Alg1 Puanlarina Gore Mann-Whitney U Testi Sonuc¢lari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm

Sohbet Yoluyla iletisim 15 19,07 286,00 59,000 ,025

Kuran Ogrenci Grubu

E-posta Yoluyla iletisim 15 11,93 179,00

Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 12’ ye gore, sohbet yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile e-posta yoluyla iletisim
kuran 6grencilerin arayiiz etkilesimine iligkin uzaklik algilarinin puan ortalamalar1 arasinda
ikinci grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim
kuran 6grencilerin arayiiz etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 sohbet yoluyla iletisim kuran

ogrencilerden daha diistiktiir.
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Tablo 13’ te 6gretim elemanlariyla sohbet ve hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim
kuran iki farkli 6grenci grubunun ogrenci-arayliz etkilesimine iliskin uzaklik algilar

karsilastirilmaktadir:

Tablo 13. Sohbet ve Hem Sohbet Hem de E-posta Yoluyla Iletisim Kuran
Ogrencilerinin Ogrenci-Arayiiz Etkilesimine Iliskin Uzakhk Alg1 Puanlarina Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm

Sohbet Yoluyla iletisim 15 22,27 334,00 11,000 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E- 15 8,73 131,00

posta Yoluyla Iletisim
Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 13 e gore, sohbet yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile hem sohbet hem de e-posta
yoluyla iletisim kuran &grencilerin arayliz etkilesimine iligkin uzaklik algilarinin puan
ortalamalar1 arasinda ikinci grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla hem
sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran &grencilerin arayiiz etkilesimine iligkin

uzaklik algilar1 yalnizca sohbet yoluyla iletisim kuran 6grencilerden daha diisiiktiir.
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Tablo 14’ te 6gretim elemanlariyla e-posta ve hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim
kuran iki farkli 6grenci grubunun O6grenci- arayiiz etkilesimine iligkin uzaklik algilari

karsilastirilmaktadir:

Tablo 14. E-posta ve Hem Sohbet Hem de E-posta Yoluyla fletisim Kuran
Ogrencilerinin Ogrenci-Arayiiz Etkilesimine Iliskin Uzakhk Alg1 Puanlarina Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm

E-Posta Yoluyla iletisim 15 21,67 325,00 20,000 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E- 15 9,33 140,00

posta Yoluyla Iletisim
Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 14’ e gore, e-posta yoluyla iletisim kuran dgrenciler ile hem sohbet hem de e-posta
yoluyla iletisim kuran &grencilerin arayliz etkilesimine iligkin uzaklik algilarinin puan
ortalamalari arasinda yine ikinci grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla
hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin arayiiz etkilesimine iliskin

uzaklik algilar1 yalnizca e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerden daha diistiktiir.
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Tablo 15° de 6gretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim kuran ve yalnizca 6grenme
materyalini kullanarak iletisim kurmayan iki farkli 6grenci grubunun O6grenci-arayiiz

etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 karsilastirilmaktadir:

Tablo 15. E-posta Yoluyla_ fletisim Kuran ve Yalmizca Qgrenme Materyalini
Kullanan Ogrencilerinin Ogrenci-Arayiiz Etkilesimine Iliskin Uzakhk Alg:
Puanlarma Goére Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm

E-posta Yoluyla Iletisim 15 9,87 148,00 28,000 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

Yalnizca Ogrenme 15 21,13 317,00

Materyalini Kullanan

Ogrenci Grubu

Tablo 15° e gore, e-posta yoluyla iletisim kuran Ogrenciler ile yalnizca 6grenme
materyalini kullanan Ogrencilerin arayiiz etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin puan
ortalamalar1 arasinda ilk grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla e-posta
yoluyla iletisim kuran 6grencilerin arayiiz etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 yalnizca

O0grenme materyalini kullanarak iletisim kurmayan 6grencilerden daha diistiktiir.
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Tablo 16’ da 6gretim elemanlariyla hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran ve
yalnizca 6grenme materyalini kullanarak iletisim kurmayan iki farkli 6grenci grubunun

arayiiz etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 karsilagtirilmaktadir:

Tablo 16. Hem Sohbet Hem de E-posta Yoluyla iletisim Kuran ve Yalnizca Ogrenme
Materyalini Kullanan Ogrencilerinin Ogrenci-Arayiiz Etkilesimine Iliskin Uzakhk
Algi Puanlarima Gore Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm
Hem Sohbet Hem de E- 15 8,13 122,00 2,000 ,000

posta Yoluyla Iletisim
Kuran Ogrenci Grubu

Yalnizca o) grenme 15 22,87 343,00
Materyalini Kullanan
Ogrenci Grubu

Tablo 16 ya gore, hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran Ogrenciler ile
yalnizca 6grenme materyalini kullanan 6grencilerin arayiiz etkilesimine iliskin uzaklik
algilarmin puan ortalamalar1 arasinda yine ilk grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim
elemanlariyla hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran Ogrencilerin arayiiz
etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 yalmizca 6grenme materyalini kullanarak iletigim

kurmayan dgrencilerden daha diisiiktiir.

Aragtirmanin  bu alt amacma dair bulgular ilk amacin bulgulariyla paralellik
gostermektedir; ogretim elemani ile e-posta yoluyla iletisim kuran dgrencilerin 6grenci-
arayiiz etkilesimine iligkin uzaklik algilart sohbet yoluyla iletisim kuran 6grencilerden daha
diisiiktiir. Bunun yaninda hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kurmak 6grencilerin
ogrenci-arayiiz etkilesimine iliskin uzaklik algilarin1 daha da diisiirmektedir. Ogrenci-
arayiiz etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 en yiiksek olan grup ise 6gretim elemanlariyla

iletisim kurmayan gruptur.
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Sohbet ve/veya E-posta Kullamminmin Ogrenci-igerik Etkilesimine

Etkisine Tliskin Analiz Sonuclar1

Yapilan uygulamalar sonrasinda, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak
sohbet ve/veya e-posta kullaniminin igerik etkilesimine iligkin etkisini belirlemek
amaciyla, dgrencilerin islemsel uzaklik algist puan ortalamarina Kruskal Wallis H testi

uygulanmustir.

Tablo 17’ de ogrencilerin igerik etkilesimine iliskin islemsel uzaklik algis1 puan

ortalamalarina gore Kruskal Wallis H testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 17. Ogrenci-icerik Etkilesimine fIliskin Uzakhk Algi Puanlarma Gére
Gruplararasi1 Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Gruplar N Ortalama Sd X° p  Anlamh Fark
Sohbet Yoluyla Iletisim Kuran 15 42,03 3 29,02 ,000 D1-D2,D1-D3
Ogrenci Grubu

E-posta Yoluyla Iletisim Kuran 15 22,20 D2-K, D3-K
Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E-posta 15 15,10

Yoluyla Iletisim Kuran Ogrenci

Grubu

Yalnizca Ogrenme Materyali 15 42,67

Kullanan Ogrenci Grubu

p<0,05

Tablo 17’ ye gore, igerik etkilesimine iliskin islemsel uzaklik algis1 puan ortalamasi en
diisiik olan grup hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran grupken, en yiiksek

olan grup ise yalnizca 6grenme materyalini kullanan gruptur.

Sonugta hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin igerik etkilesimine
iliskin uzaklik algilarinin puan ortalamasi tiim gruplardan daha disiiktiir. Sohbet yoluyla
iletisim kuran 6grencilerin puan ortalamasi ise yalnizca 0grenme materyalini kKullanan
ogrencilerin puan ortalamasindan daha diisliktiir. E-posta yoluyla iletisim kuran
Ogrencilerin puan ortalamasi sohbet yoluyla iletisim kuran ve yalnizca 6grenme

materyalini kullanan 6grencilerin puan ortalamalarindan daha diisiikttir.
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Gruplarin 6grenci-igerik etkilesimine iligkin uzaklik algilarinin puan ortalamalari arasinda
anlamli farklilik vardir (p<0,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun

ortaya ¢ikarilmasi i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore:

Ik olarak Tablo 18’ de 6gretim elemanlariyla sohbet ve e-posta yoluyla iletisim kuran iki
farkli  Ogrenci grubunun Ogrenci-igerik  etkilesimine iliskin  uzaklik  algilar

karsilastirilmaktadir:

Tablo 18. Sohbet ve E-posta Yoluyla Iletisim Kuran Ogrencilerinin Ogrenci-icerik
Etkilesimine Iliskin Uzakhik Alg: Puanlarina Gore Mann-Whitney U Testi Sonuc¢lar:

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam

Sohbet Yoluyla iletisim 15 20,40 306,00 39,000 ,002

Kuran Ogrenci Grubu

E-posta Yoluyla iletisim 15 10,60 159,00

Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 18’ e gore, sohbet yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile e-posta yoluyla iletisim kuran
ogrencilerin igerik etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin puan ortalamalar1 arasinda ikinci
grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim kuran
ogrencilerin igerik etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 sohbet yoluyla iletisim kuran

ogrencilerden daha diistiktiir.
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Tablo 19’ da 6gretim elemanlariyla sohbet ve hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim
kuran iki farkli 6grenci grubunun oOgrenci-igerik etkilesimine iliskin uzaklik algilar

karsilastirilmaktadir:

Tablo 19. Sohbet ve Hem Sohbet Hem de E-posta Yoluyla Iletisim Kuran
Ogrencilerinin Ogrenci-Icerik Etkilesimine Iliskin Uzakhk Algi Puanlarina Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplamm

Sohbet Yoluyla iletisim 15 20,47 307,00 38,000 ,001

Kuran Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E- 15 10,53 158,00

posta Yoluyla Iletisim
Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 19’ a gore, sohbet yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile hem sohbet hem de e-posta
yoluyla iletisim kuran Ogrencilerin igerik etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin puan
ortalamalar1 arasinda ikinci grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla hem
sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran &grencilerin igerik etkilesimine iligkin

uzaklik algilar1 yalnizca sohbet yoluyla iletisim kuran 6grencilerden daha diisiiktiir.
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Tablo 20’ de 6gretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim kuran ve yalnizca 6grenme
materyalini kullanarak iletisim kurmayan iki farkli 6grenci grubunun Ogrenci-igerik

etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 karsilastirilmaktadir:

Tablo 20. E-posta Yoluyla Iletlslm Kuran ve Yalmzca Ogrenme Materyalini
Kullanan Ogrencﬂerlnln Ogrencl Icerik Etkilesimine fliskin Uzaklik Alg1 Puanlarina
Gore Mann-Whitney U Testi Sonug¢lar:

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplamm

E-posta Yoluyla Iletisim 15 8,57 128,50 8,500 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

Yalnizca Ogrenme 15 22,43 336,50

Materyalini Kullanan

Ogrenci Grubu

Tablo 20’ ye gore, e-posta yoluyla iletisim kuran ogrenciler ile yalnizca 6grenme
materyalini kullanan O6grencilerin igerik etkilesimine iligkin uzaklik algilarinin puan
ortalamalar1 arasinda ilk grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla e-posta
yoluyla iletisim kuran ogrencilerin igerik etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 yalnizca

O0grenme materyalini kullanarak iletisim kurmayan 6grencilerden daha diistiktiir.
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Tablo 21’ de 6gretim elemanlariyla hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran ve
yalnizca 6grenme materyalini kullanarak iletisim kurmayan iki farkli 6grenci grubunun

icerik etkilesimine iliskin uzaklik algilar karsilastirilmaktadir:

Tablo 21. Hem Sohbet Hem de E-posta Yoluyla iletisim Kuran ve Yalnizea Ogrenme
Materyalini Kullanan Ogrencilerinin Ogrenci-I¢erik Etkilesimine Iliskin Uzakhk Alg
Puanlarina Gore Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm
Hem Sohbet Hem de E- 15 8,60 129,00 9,000 ,000

posta Yoluyla Iletisim
Kuran Ogrenci Grubu

Yalnizca o) grenme 15 22,40 336,00
Materyalini Kullanan
Ogrenci Grubu

Tablo 21° e gore, hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile yalnizca
O0grenme materyalini kullanan 6grencilerin igerik etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin

puan ortalamalar arasinda yine ilk grup lehine anlamli farklilik vardir.

Ogretim elemanlartyla hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran dgrencilerin
icerik etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 yalmizca 6grenme materyalini kullanarak iletisim

kurmayan dgrencilerden daha diisiiktiir.

Aragtirmanin  bu alt amacma dair bulgular ilk amacin bulgulariyla paralellik
gostermektedir; 0gretim eleman: ile e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin 6grenci-
icerik etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 sohbet yoluyla iletisim kuran 6grencilerden daha
diistiktiir. Bunun yaninda, hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kurmak 6grencilerin
ogrenci-igerik etkilesimine iliskin uzaklik algilarini daha da diisiirmektedir. Ogrenci-igerik
etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 en yiiksek olan grup ise 6gretim elemanlariyla iletisim

kurmayan gruptur.
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Sohbet ve/veya E-posta Kullamminin Ogrenci-Ogretmen Etkilesimine

Etkisine Tliskin Analiz Sonuclar1

Yapilan uygulamalar sonrasinda, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak
sohbet ve/veya e-posta kullaniminin 6gretmen etkilesimine iliskin etkisini belirlemek
amaciyla, dgrencilerin islemsel uzaklik algist puan ortalamarina Kruskal Wallis H testi

uygulanmustir.

Tablo 22’ de oOgrencilerin 6gretmen etkilesimine iliskin islemsel uzaklik algisi puan

ortalamalarina gore Kruskal Wallis H testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 22. Ogrenci-Ogretmen Etkilesimine iliskin Algi Puanlarina Gore Gruplararasi
Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Gruplar N Ortalama Sd X° p Anlamh Fark
Sohbet Yoluyla iletisim Kuran 15 38,83 3 36,76 ,000 D1-D2, D1-D3
Ogrenci Grubu

E-posta Yoluyla Iletisim Kuran 15 17,73 D2-D3
Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E-posta 15 16,93 D2-K, D3-K
Yoluyla Iletisim Kuran Ogrenci

Grubu

Yalnizca Ogrenme Materyali 15 48,50
Kullanan Ogrenci Grubu

p<0,05

Tablo 22’ ye gore, 6gretmen etkilesimine iligkin islemsel uzaklik algis1 puan ortalamasi en
diisiik olan grup hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran grupken, en yiiksek

olan grup ise yalnizca 6grenme materyalini kullanan gruptur.

Sonugta hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin igerik etkilesimine
iliskin uzaklik algilarinin puan ortalamasi tiim gruplardan daha diistiktiir. Sohbet yoluyla
iletisim kuran Ogrencilerin puan ortalamasi ise yalnizca 6grenme materyalini kullanan
ogrencilerin puan ortalamasindan daha diistiktiir. E-posta yoluyla iletisim kuran
Ogrencilerin puan ortalamasi sohbet yoluyla iletisim kuran ve yalnizca 6grenme

materyalini kullanan 6grencilerin puan ortalamalarindan daha diistiktiir.
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Gruplarin 6grenci-6gretmen etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin puan ortalamalar
arasinda anlamli farklilik vardir (p<0,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda

oldugunun ortaya ¢ikarilmasi i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore:

Ik olarak Tablo 23’ te dgretim elemanlariyla sohbet ve e-posta yoluyla iletisim kuran iki
farkli G6grenci grubunun ogrenci-6gretmen etkilesimine iliskin uzaklik algilar

karsilastirilmaktadir:

Tablo 23. Sohbet ve E-posta Yoluyla iletisim Kuran Ogrencilerinin Ogrenci-
Ogretmen Etkilesimine Iliskin Uzakhk Algi Puanlarina Gére Mann-Whitney U Testi
Sonuclan

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam

Sohbet Yoluyla Iletisim 15 20,93 269,00 46,000 ,017

Kuran Ogrenci Grubu

E-posta Yoluyla fletisim 15 10,07 137,00

Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 23’ e gore, sohbet yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile e-posta yoluyla iletisim kuran
ogrencilerin 6gretmen etkilesimine iligkin uzaklik algilarinin puan ortalamalari arasinda
ikinci grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim
kuran Ogrencilerin 6gretmen etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 sohbet yoluyla iletisim

kuran 6grencilerden daha diistiktiir.
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Tablo 24’ de 6gretim elemanlariyla sohbet ve hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim
kuran iki farkli 6grenci grubunun 6grenci-Ogretmen etkilesimine iliskin uzaklik algilar

karsilastirilmaktadir:

Tablo 24. Sohbet ve Hem Sohbet Hem de E-posta Yoluyla Iletisim Kuran
Ogrencilerinin Ogrenci-Ogretmen Etkilesimine Iliskin Uzakhk Alg1 Puanlarina Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplamm

Sohbet Yoluyla iletisim 15 22,70 340,00 4,500 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E- 15 8,30 124,00

posta Yoluyla Iletisim
Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 24’ e gore, sohbet yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile hem sohbet hem de e-posta
yoluyla iletisim kuran 6grencilerin 6gretmen etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin puan
ortalamalar1 arasinda ikinci grup lehine anlaml farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla hem
sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin 6gretmen etkilesimine iliskin

uzaklik algilar1 yalnizca sohbet yoluyla iletisim kuran 6grencilerden daha digiiktiir.
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Tablo 25° te 6gretim elemanlariyla e-posta ve hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim
kuran iki farkli 6grenci grubunun 6grenci-6gretmen etkilesimine iliskin uzaklik algilar

karsilastirilmaktadir:

Tablo 25. E-posta ve Hem Sohbet Hem de E-posta Yoluyla fletisim Kuran
Ogrencilerinin Ogrenci- Ogretmen Etkilesimine Iliskin Uzakhik Alg1 Puanlarima Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplamm

E-posta Yoluyla iletisim 15 22,40 336,00 9,000 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E- 15 8,60 129,00

posta Yoluyla Iletisim
Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 25 e gore, e-posta yoluyla iletisim kuran dgrenciler ile hem sohbet hem de e-posta
yoluyla iletisim kuran 6grencilerin 6gretmen etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin puan
ortalamalar1 arasinda yine ikinci grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla
hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin 6gretmen etkilesimine

iliskin uzaklik algilar1 yalnizca e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerden daha diistiktiir.
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Tablo 26’ da 6gretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim kuran ve yalnizca 6grenme
materyalini kullanarak iletisim kurmayan iki farkli 6grenci grubunun 6grenci-6gretmen

etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 karsilastirilmaktadir:

Tablo 26. E-posta Yoluyla Iletlslm Kuran ve Yalmzca Ogrenme Materyalini
Kullanan Ogrencilerinin Ogrenci- Ogretmen Etkilesimine iliskin Uzakhk Alg
Puanlarma Goére Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm

E-posta Yoluyla Iletisim 15 8,57 128,50 8,500 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

Yalnizca Ogrenme 15 22,43 336,50

Materyalini Kullanan

Ogrenci Grubu

Tablo 26’ ya gore, e-posta yoluyla iletisim kuran ogrenciler ile yalnizca 6grenme
materyalini kullanan 6grencilerin 6gretmen etkilesimine iligkin uzaklik algilarinin puan
ortalamalar1 arasinda ilk grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla e-posta
yoluyla iletisim kuran 6grencilerin 6gretmen etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 yalnizca

O0grenme materyalini kullanarak iletisim kurmayan 6grencilerden daha diistiktiir.
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Tablo 27 de 6gretim elemanlariyla hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran ve
yalnizca 6grenme materyalini kullanarak iletisim kurmayan iki farkli 6grenci grubunun

ogretmen etkilesimine iliskin uzaklik algilar karsilastirilmaktadir:

Tablo 27. Hem Sohbet Hem de E-posta Youyla Iletisim Kuran ve Yalmzca Ogrenme
Materyalini Kullanan Ogrencilerinin Ogrenci-Ogretmen Etkilesimine Iliskin Uzakhk
Alg1 Puanlarina Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm
Hem Sohbet Hem de E- 15 8,00 120,00 4,500 ,000

posta Yoluyla Iletisim
Kuran Ogrenci Grubu

Yalnizca Ogrenme 15 23,00 345,00
Materyalini Kullanan
Ogrenci Grubu

Tablo 27’ ye goére, hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran Ggrenciler ile
yalnizca 6grenme materyalini kullanan 6grencilerin 6gretmen etkilesimine iliskin uzaklik
algilarmin puan ortalamalar1 arasinda yine ilk grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim
elemanlariyla hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin 6gretmen
etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 yalmizca 6grenme materyalini kullanarak iletisim

kurmayan dgrencilerden daha diisiiktiir.

Aragtirmanin  bu alt amacma dair bulgular ilk amacin bulgulariyla paralellik
gostermektedir; 0gretim eleman: ile e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin 6grenci-
ogretmen etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 sohbet yoluyla iletisim kuran dgrencilerden
daha dusiiktiir. Bunun yaninda, hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kurmak
ogrencilerin  08renci-0gretmen  etkilesimine iliskin uzaklik algilarim1  daha da
diisiirmektedir. Ogrenci-6gretmen etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 en yiiksek olan grup

ise dgretim elemanlariyla iletisim kurmayan gruptur.
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Sohbet ve/veya E-posta Kullammnin Ogrenci-Ogrenci Etkilesimine

Etkisine Tliskin Analiz Sonuclar1

Yapilan uygulamalar sonrasinda, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak
sohbet ve/veya e-posta kullaniminin Ggrenci etkilesimine iliskin etkisini belirlemek
amaciyla, dgrencilerin islemsel uzaklik algist puan ortalamarina Kruskal Wallis H testi

uygulanmustir.

Tablo 28’ de Ogrencilerin Ogrenci etkilesimine iligkin islemsel uzaklik algisi puan

ortalamalarina gore Kruskal Wallis H testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 28. Ogrenci-Ogrenci Etkilesimine iliskin Alg1 Puanlarina Gére Gruplararasi
Kruskal Wallis H Testi Sonug¢lar:

Gruplar N Ortalama Sd X° p Anlamh Fark
Sohbet Yoluyla Iletisim Kuran 15 43,23 3 4320 ,000 Di1-D2,D1-D3
Ogrenci Grubu

E-posta Yoluyla Iletisim Kuran 15 22,50 D1-K, D2-K
Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E-posta 15 10,27 D3-K

Yoluyla Iletisim Kuran Ogrenci

Grubu

Yalnizca Ogrenme Materyali 15 46,00
Kullanan Ogrenci Grubu

p<0,05

Tablo 28 e gore, dgrenci etkilesimine iliskin islemsel uzaklik algis1 puan ortalamasi en
diisiik olan grup hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran grupken, en yiiksek

olan grup ise yalnizca 6grenme materyalini kullanan gruptur.

Sonugta hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran Ogrencilerin 6grenci
etkilesimine iliskin uzaklik algilarimin puan ortalamasi tiim gruplardan daha diisiiktiir.
Sohbet yoluyla iletisim kuran Ogrencilerin puan ortalamasi ise yalnizca Ogrenme
materyalini kullanan Ogrencilerin puan ortalamasindan daha disiiktiir. E-posta yoluyla
iletisim kuran 6grencilerin puan ortalamasi sohbet yoluyla iletisim kuran ve yalnizca

O0grenme materyalini kullanan 6grencilerin puan ortalamalarindan daha diisiiktiir.
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Gruplarin  0grenci-0grenci etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin puan ortalamalari
arasinda anlamli farklilik vardir (p<0,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda

oldugunun ortaya ¢ikarilmasi i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore:

Ik olarak Tablo 29’ da 6gretim elemanlariyla sohbet ve e-posta yoluyla iletisim kuran iki
farkli  6grenci grubunun Ogrenci-Ogrenci etkilesimine iliskin uzaklik algilar

karsilastirilmaktadir:

Tablo 29. Sohbet ve E-posta Yoluyla iletisim Kuran Ogrencilerinin Ogrenci-Ogrenci
Etkilesimine Iliskin Uzaklik Alg1 Puanlarina Gore Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam

Sohbet Yoluyla iletisim 15 22,00 330,00 15,000 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

E-posta Yoluyla Iletisim 15 9,00 135,00

Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 29’ a gore, sohbet yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile e-posta yoluyla iletisim kuran
ogrencilerin 6grenci etkilesimine iligkin uzaklik algilarinin puan ortalamalar1 arasinda
ikinci grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim
kuran Ggrencilerin 6grenci etkilesimine iliskin uzaklik algilart sohbet yoluyla iletisim

kuran 6grencilerden daha diistiktiir.

75



Tablo 30’ da 6gretim elemanlariyla sohbet ve hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim
kuran iki farkli 6grenci grubunun &grenci-ogrenci etkilesimine iliskin uzaklik algilar

karsilastirilmaktadir:

Tablo 30. Sohbet ve Hem Sohbet Hem de E-posta Yoluyla Iletisim Kuran
Ogrencilerinin Ogrenci-Ogrenci Etkilesimine Iliskin Uzakhik Alg1 Puanlarina Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplamm

Sohbet Yoluyla iletisim 15 22,23 333,50 11,500 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E- 15 8,77 131,50

posta Yoluyla Iletisim
Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 30° gore, Sohbet yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile hem sohbet hem de e-posta
yoluyla iletisim kuran 6grencilerin 6grenci etkilesimine iligkin uzaklik algilarinin puan
ortalamalar1 arasinda ikinci grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla hem
sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran Ogrencilerin 6grenci etkilesimine iligkin

uzaklik algilar1 yalnizca sohbet yoluyla iletisim kuran 6grencilerden daha digiiktiir.
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Tablo 31’ de O6gretim elemanlartyla sohbet yoluyla iletisim kuran ve yalnizca 6grenme
materyalini kullanarak iletisim kurmayan iki farklt 6grenci grubunun 6grenci-6grenci

etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 karsilastirilmaktadir:

Tablo 31. Sohbet Yoluyla Iletisim Kuran ve Yalmzca Ogrenme Materyalini Kullanan
Ogrencilerinin Ogrenci- Ogrenci Etkilesimine Iliskin Uzaklhik Algi Puanlarina Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplamm

Sohbet Yoluyla Iletisim 15 10,27 311,00 34,000 ,001

Kuran Ogrenci Grubu

Yalnizca Ogrenme 15 20,73 154,00

Materyalini Kullanan

Ogrenci Grubu

Tablo 31’ e gore, sohbet yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile yalnizca 6grenme materyalini
kullanan Ogrencilerin 6grenci etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin puan ortalamalari
arasinda ilk grup lehine anlamli farklilhk vardir. Ogretim elemanlariyla sohbet yoluyla
iletisim kuran Ogrencilerin 6grenci etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 yalnizca 6grenme

materyalini kullanarak iletisim kurmayan 6grencilerden daha diistiktiir.
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Tablo 32’ de 6gretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim kuran ve yalnizca 6grenme
materyalini kullanarak iletisim kurmayan iki farklt 6grenci grubunun 6grenci-6grenci

etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 karsilastirilmaktadir:

Tablo 32. E-posta Yoluyla iletisin{ Kuran ve Yalmzca Qgrenme Materyalini
Kullanan Ogrencilerinin Ogrenci-Ogrenci Etkilesimine Iliskin Uzakhk Algi
Puanlarina Gore Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm

E-posta Yoluyla Iletisim 15 9,63 128,50 8,500 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

Yalnizca Ogrenme 15 21,37 336,50

Materyalini Kullanan

Ogrenci Grubu

Tablo 32’ ye gore, e-posta yoluyla iletisim kuran ogrenciler ile yalnizca 6grenme
materyalini kullanan Ogrencilerin 6grenci etkilesimine iligkin uzaklik algilarinin puan
ortalamalar1 arasinda ilk grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla e-posta
yoluyla iletisim kuran 6grencilerin 6grenci etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 yalnizca

O0grenme materyalini kullanarak iletisim kurmayan 6grencilerden daha diistiktiir.
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Tablo 33’ te 6gretim elemanlariyla hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran ve
yalnizca 6grenme materyalini kullanarak iletisim kurmayan iki farkli 6grenci grubunun

ogrenci-6grenci etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 karsilastirilmaktadir:

Tablo 33. Hem Sohbet Hem de E-posta Kullanan ve Yalmzca Ogrenme Materyalini
Kullanan Ogrencilerinin Ogrenci-Ogrenci Etkilesimine Yonelik Uzakhk Alg:
Puanlarina Gore Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplamm

Hem Sohbet Hem de E- 15 8,00 120,00 4,600 ,000

posta Kullanan Ogrenci

Grubu

Yalnizca Ogrenme 15 23,00 345,00

Materyalini Kullanan

Ogrenci Grubu

Tablo 33’ e gore, hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile yalnizca
O0grenme materyalini kullanan 6grencilerin 6grenci etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin
puan ortalamalar1 arasinda yine ilk grup lehine anlamli farkliik vardir. Ogretim
elemanlartyla hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran &grencilerin 6grenci
etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 yalmizca 6grenme materyalini kullanarak iletigim

kurmayan dgrencilerden daha diisiiktiir.

Aragtirmanin  bu alt amacma dair bulgular ilk amacin bulgulariyla paralellik
gostermektedir; 0gretim eleman: ile e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin 6grenci-
ogrenci etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 sohbet yoluyla iletisim kuran 6grencilerden
daha diisiiktiir. Bunun yaninda, hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kurmak
ogrencilerin 6grenci-0grenci etkilesimine iliskin uzaklik algilarin1 daha da diisiirmektedir.
Ogrenci-6grenci etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 en yiiksek olan grup ise &gretim

elemanlariyla iletisim kurmayan gruptur.
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Sohbet ve/veya E-posta Kullammimin Ogrenci-Ortam Etkilesimine

Etkisine Tliskin Analiz Sonuclar1

Yapilan uygulamalar sonrasinda, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak
sohbet ve/veya e-posta kullanimimin ortam etkilesimine iliskin etkisini belirlemek
amaciyla, dgrencilerin islemsel uzaklik algist puan ortalamarina Kruskal Wallis H testi

uygulanmustir.

Tablo 34’ de Ogrencilerin ortam etkilesimine iliskin islemsel uzaklik algisi puan

ortalamalarina gore Kruskal Wallis H testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 34. Ogrenci-Ortam Etkilesimine Iliskin Uzakhk Algi Puanlarina Gére
Gruplararasi1 Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Gruplar N Ortalama Sd X° p Anlamh Fark
Sohbet Yoluyla Iletisim Kuran 15 43,63 3 4385 ,000 Di1-D2,D1-D3
Ogrenci Grubu

E-posta Yoluyla letisim Kuran 15 14,37 D2-K, D3-K
Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E-posta 15 17,20
Yoluyla Iletisim Kuran Ogrenci
Grubu

Yalnizca Ogrenme Materyali 15 46,80
Kullanan Ogrenci Grubu

p<0,05

Tablo 34’ e gore, ortam etkilesimine iliskin islemsel uzaklik algist puan ortalamasi en
diisiik olan grup hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran grupken, en yiiksek

olan grup ise yalnizca 6grenme materyalini kullanan gruptur.

Sonugta hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin ortam etkilesimine
iliskin uzaklik algilarinin puan ortalamasi tiim gruplardan daha disiiktiir. Sohbet yoluyla
iletisim kuran Ogrencilerin puan ortalamasi ise yalnizca 6grenme materyalini kullanan
ogrencilerin puan ortalamasindan daha disiiktir. E-posta yoluyla iletisim kuran
Ogrencilerin puan ortalamasi sohbet yoluyla iletisim kuran ve yalnizca 6grenme

materyalini kullanan 6grencilerin puan ortalamalarindan daha diistiktiir.
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Gruplarin 6grenci-ortam etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin puan ortalamalari arasinda
anlamli farklilik vardir (p<0,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun

ortaya ¢ikarilmasi i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore:

Ik olarak Tablo 35’ de 6gretim elemanlariyla sohbet ve e-posta yoluyla iletisim kuran iki
farkli  6grenci grubunun Ogrenci-ortam  etkilesimine iliskin  uzaklik algilar

karsilastirilmaktadir:

Tablo 35. Sohbet ve E-posta Yoluyla Iletisim Kuran Ogrencilerinin Ogrenci-Ortam
Etkilesimine Iliskin Uzakhik Algi Puanlarina Gére Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm

Sohbet Yoluyla iletisim 15 22,63 339,50 5,500 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

E-posta Yoluyla Iletisim 15 8,37 125,50

Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 35’ e gore, sohbet yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile e-posta yoluyla iletisim kuran
ogrencilerin ortam etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin puan ortalamalar: arasinda ikinci
grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim kuran
ogrencilerin ortam etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 sohbet yoluyla iletisim kuran

ogrencilerden daha diistiktiir.
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Tablo 36’ da 6gretim elemanlariyla sohbet ve hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim
kuran iki farkli 6grenci grubunun ogrenci-ortam etkilesimine iliskin uzaklik algilar

karsilastirilmaktadir:

Tablo 36. Sohbet ve Hem Sohbet Hem de E-posta Yoluyla Iletisim Kuran
Ogrencilerinin Ogrenci-Ortam Etkilesimine Iliskin Uzakhk Alg1 Puanlarina Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm

Sohbet Yoluyla iletisim 15 22,80 342,00 3,000 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

Hem Sohbet Hem de E- 15 8,20 123,00

posta Yoluyla Iletisim
Kuran Ogrenci Grubu

Tablo 36’ ya gore, sohbet yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile hem sohbet hem de e-posta
yoluyla iletisim kuran Ogrencilerin ortam etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin puan
ortalamalar1 arasinda ikinci grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla hem
sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran Ogrencilerin ortam etkilesimine iligkin

uzaklik algilar1 yalnizca sohbet yoluyla iletisim kuran 6grencilerden daha digiiktiir.
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Tablo 37 de 6gretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim kuran ve yalnizca 6grenme
materyalini kullanarak iletisim kurmayan iki farkli 6grenci grubunun ogrenci-ortam

etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 karsilastirilmaktadir:

Tablo 37. E-posta Yoluyla iletisim Kuran ve Yalmzca Ogrenme Materyalini
Kullanan Ogrencilerinin Ogrenci-Ortam Etkilesimine Iliskin Uzakhk Algi
Puanlarina Gore Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm

E-posta Yoluyla Iletisim 15 8,00 120,00 5,000 ,000

Kuran Ogrenci Grubu

Yalnizca Ogrenme 15 23,00 345,00

Materyalini Kullanan

Ogrenci Grubu

Tablo 37’ ye gore, e-posta yoluyla iletisim kuran ogrenciler ile yalnizca 6grenme
materyalini kullanan 6grencilerin ortam etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin puan
ortalamalar1 arasinda ilk grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim elemanlariyla e-posta
yoluyla iletisim kuran Ogrencilerin ortam etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 yalnizca

O0grenme materyalini kullanarak iletisim kurmayan 6grencilerden daha diistiktiir.
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Tablo 38’ de 6gretim elemanlariyla hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran ve
yalnizca 6grenme materyalini kullanarak iletisim kurmayan iki farkli 6grenci grubunun

ogrenci-ortam etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 karsilagtirilmaktadir:

Tablo 38. Hem Sohbet Hem de E-posta Yoluyla iletisim Kuran ve Yalnizea Ogrenme
Materyalini Kullanan Ogrencilerinin Ogrenci- Ortam Etkilesimine Iliskin Uzakhk
Alg1 Puanlarina Gore Mann-Whitney U Testi Sonug¢lar:

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamm
Hem Sohbet Hem de E- 15 9,23 127,00 4,700 ,001

posta Yoluyla Iletisim
Kuran Ogrenci Grubu

Yalnizca o) grenme 15 21,77 338,00
Materyalini Kullanan
Ogrenci Grubu

Tablo 38 e gore hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran 6grenciler ile yalnizca
O0grenme materyalini kullanan 6grencilerin ortam etkilesimine iliskin uzaklik algilarinin
puan ortalamalar1 arasinda yine ilk grup lehine anlamli farklilik vardir. Ogretim
elemanlariyla hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin ortam
etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 yalmizca 6grenme materyalini kullanarak iletigim

kurmayan dgrencilerden daha diisiiktiir.

Aragtirmanin  bu alt amacma dair bulgular ilk amacin bulgulariyla paralellik
gostermektedir; 6gretim elemani ile e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin 6grenci-
ortam etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 sohbet yoluyla iletisim kuran 6grencilerden daha
diistiktiir. Bunun yaninda, hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kurmak 6grencilerin
ogrenci-ortam etkilesimine iligkin uzaklik algilarim daha da diisiirmektedir. Ogrenci-ortam
etkilesimine iliskin uzaklik algilar1 en yiiksek olan grup ise 6gretim elemanlariyla iletisim

kurmayan gruptur.
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Sohbet ve/veya E-posta Kullamm ile Birlikte Cinsiyet Degiskeninin

Ogrencilerin Islemsel Uzakhk Algilarina Etkisine iliskin Analiz Sonuclar

Yapilan uygulamalar sonrasinda, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak
sohbet ve/veya e-posta kullanimi ile birlikte cinsiyet degiskeninin etkisini belirlemek
amaciyla, Ogrencilerin islemsel wuzaklik algis1 puan ortalamarma ki-kare testi

uygulanmustir.

Tablo 39’ da, deneysel islem siirecine katilan 6grencilerin cinsiyetlerinin bulunduklari
gruplar ile birlikte islemsel uzaklik algilari ortalama puanlarina etkisinin incelenmesi

amaciyla ki-kare testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 39. Ogrencilerin Yer Aldiklar1 Gruplara Gore Diizeltilmis islemsel Uzakhk
Algis1 Puanlarmin Cinsiyete Gore Ki-kare Testi Sonuclari

Cinsiyet Grup
Sohbet ile E-postaile Hem Sohbet Yalmzca Ogrenme Toplam
Iletisim Kuran Iletisim Kuran Hem de E-posta Materyali
Ogrenci Grubu Ogrenci Grubu ile iletis.i'm Kullanan Ogrenci
Kuran Ogrenci Grubu
Grubu
Kadin N 10 7 10 8 35
% 28,6 20,0 28,6 22,9 100,0
Erkek N 5 8 5 7 25
% 20,0 32,0 20,0 28,0 100,0
Toplam N 15 15 15 15 60
% 25,0 25,0 25,0 25,0 100,0
X?=1,008  sd=93 p=,274

Tabloya gore 6gretim elemaniyla sohbet ortaminda iletisim kuran kadin 6grenci sayist 10
iken, erkek Ogrenci sayis1 5’tir; e-posta ile mesajlasan grupta bulunan 6grencilerden 7’si
kadin, 8’1 erkektir; hem sohbet hem de e-posta kullanan Ogrencilerin 10’u kadin, 5’1
erkektir. Kontrol grubu ogrencilerinin de 8’i kadm, 7’si erkektir. Ogrencilerin
cinsiyetlerinin bulunduklar1 deney ve kontrol gruplari (6gretim elemanlariyla iletisim
kurarken kullandiklar1 iletisim ortamlari) ile birlikte islemsel uzaklik algilar1 ortalama

puanlarina anlaml bir etkisi bulunmamaktadir (X?(sd= 93, n=60)= 1,008, p<0,05).
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Aragtirmanin bu amacina dair bulgular gostermektedir ki; cinsiyet degiskeni 6grencilerin
iletisim kurduklar1 ortam ile birlikte ele alindiginda islemsel uzaklik algilarini

etkilememektedir.

Yapilan ge¢mis arastirmalar incelendiginde, arastirmanin bu sonucuyla oOrtiisen sonuglar

ortaya ¢ikan bir arastirma bulunmaktadir:

Ozkaya (2013) tarafindan yapilan iki farkli arastirmada da bireysel farkliliklardan cinsiyet
ile Ogrencilerin islemsel uzaklik algilar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigi ortaya

cikmustir.

Ayni zamanda, cinsiyetin, 6grencilerin kendileri tarafindan, islemsel uzaklik algilarini
etkileyen Onemli degiskenlerden oldugunu gosteren bir arastirma da bulunmaktadir
(Hopper, 2004). Arastirmanim bu sonucu Ozkaya (2013) ve bu arastirma sonucuna gore
farklilik gostermektedir, fakat bu arastirmada diger ¢alismalardan farkli olarak dgrencilerin
islemsel uzaklik algilar1 6l¢ekle hesaplanmayip Ogrenci goriismeleri  sonucunda

olusturulmustur.
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Sohbet ve/veya E-posta Kullammmm ile Birlikte Denetim Odagi Degiskeninin

Ogrencilerin Islemsel Uzakhk Algilarina Etkisine iliskin Analiz Sonuclar

Yapilan uygulamalar sonrasinda, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak
sohbet ve/veya e-posta kullanimui ile birlikte denetim odagi degiskeninin etkisini belirlemek
amaciyla, oOgrencilerin islemsel uzaklik algisi1 puan ortalamarmma ki-kare testi

uygulanmustir.

Bu arastirma problemi i¢in ¢alisma grubu 6grencileri, i¢ten denetimli, distan denetimli ve
denetim odagi belirlenemeyen 6grenci gruplart olmak iizere li¢ gruba ayrilmiglardir. Tablo

40’ da 6grencilerin gruplara ayrilma yontemi anlatilmaktadir:

Tablo 40. Cahsma Grubu Ogrencilerinin Denetim Odagina Gore Ayrilmasi

Gruplar Gruptaki Ogrenci KOO Sinirlar Toplam
Sayisi

Icten Denetimli Ogrenci 20 2,632-,236/2=2,514

Grubu X<=2,514

Distan Denetimli 16 2,632+,236/2=2,750

Ogrenci Grubu X>=2,750 60

Denetim Odagi 24 2,514<X<2,750

Belirlenemeyen Ogrenci

Grubu

~ 1999

Tablo 40’ a gore ogrencilere uygulanan “Kontrol Odagi Olgegi”’nin uygulandigr 60
ogrenciden elde edilen puanlarin ortalamasi 2,632 ve standart sapmasi da ,236
bulunmustur. Calisma grubundaki ogrencilerin denetim odaklarinit belirlemek amaciyla
ortalama puana standart sapmanin yaris1 eklenerek icten denetimli Ogrenci grubu,
cikarilarak distan denetimli 6grenci grubu olarak ayrilmislardir. Bu puan araligindaki
puanlara sahip Ogrenciler ise denetim odagi belirlenemeyen Ogrenci grubu olarak
belirlenmiglerdir. Arastirmanin problemine yanit aranirken denetim odagi belirlenemeyen

ogrenci grubundaki 24 6grenci istatistiksel analizlere dahil edilmemistir.
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Tablo 41’ de, deneysel islem siirecine katilan Ogrencilerin denetim odaklarinin
bulunduklar1 gruplar ile birlikte islemsel uzaklik algilart ortalama puanlarina aetkisinin

incelenmesi amaciyla ki-kare testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 41. Ogrencilerin Yer Aldiklar1 Gruplara Goére Diizeltilmis Islemsel Uzakhk
Algis1 Puanlarinin Denetim Odagina Gore Ki-kare Testi Sonuclar:

Denetim Odagn ~ Grup

Sohbetile  E-postaile Hem Sohbet Yalmzca Toplam

Tletisim Tletisim Hem de E-posta  Ogrenme

Kuran Kuran ile fletisim Materyali

Ogrenci Ogrenci Kuran Ogrenci Kullanan

Grubu Grubu Grubu Ogrenci Grubu
Icten N 4 6 3 7 20
Denetimli % 20,0 30,0 15,0 35,0 100,0
Ogrenci
Grubu
Distan N 3 3 5 6 17
Denetimli % 17,6 17,6 29,4 28,0 100,0
Ogrenci
Grubu
Toplam N 7 9 8 13 37

% 18,9 24,3 21,6 35,1 100,0

x%=51 sd= 48 p=,357

Tabloya gore 6gretim elemaniyla sohbet ortaminda iletisim kuran i¢ten denetimli 6grenci
say1st 4 iken, digtan denetimli 68renci sayis1 3’tiir; e-posta ile mesajlasan grupta bulunan
ogrencilerden 6’s1 i¢ten denetimli iken, 3’1 distan denetimlidir; hem sohbet hem de e-posta
kullanan o6grencilerin 3’1 igten denetimli, 5’1 distan denetimlidir. Kontrol grubu
ogrencilerinin de 7’si icten denetimli, 6’s1 distan denetimlidir. Ogrencilerin denetim
odaklarinin bulunduklart deney ve kontrol gruplari (6gretim elemanlariyla iletigim
kurarken kullandiklar1 iletisim ortamlari) ile birlikte islemsel uzaklik algilari ortalama

puanlaria anlamli bir etkisi bulunmamaktadir (x%(sd= 48, n=37)= 51, p<0,05).
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Aragtirmanin bu amacina dair bulgular gostermektedir ki; denetim odagi degiskeni
ogrencilerin iletisim kurduklar1 ortam ile birlikte ele alindiginda islemsel uzaklik algilarini

etkilememektedir.

Yapilan diger ¢alismalarda 6grencilerin bireysel farkliliklarindan denetim odag: ile ilgili
herhangi bir calismaya rastlanmamakla birlikte diger bireysel farkliliklara iliskin

caligmalar da bulunmaktadir:

Yas, motivasyon ve 0z yeterlilik algist ile 6grencilerin islemsel uzaklik algilar1 arasinda

anlamli bir iligki bulunmaktadir (Huang, 2000; Jung, 2006; Horzum, 2007).

Cinsiyet Degiskeninin Ayr1 Ayr1 Sohbet ve/veya E-posta Kullanan Gruplarda

Ogrencilerin Islemsel Uzakhk Algilarina Etkisine iliskin Analiz Sonuclar

Yapilan uygulamalar sonrasinda, ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda cinsiyet degiskeninin
iletisim ortami olarak sohbet ve/veya e-posta kullaniminin ayri ayr1 gruplardaki etkisini
belirlemek amaciyla, 6grencilerin islemsel uzaklik algisi puan ortalamarina Mann-Whitney

U testi uygulanmistir.

Tablo 42’ de yalnizca sohbet ortamu ile iletisim kuran 6grencilerin cinsiyetlerinin islemsel
uzaklik algilarina etkisini gormek amaciyla gergeklestirilen Mann-Whitney U testi

sonuglar1 verilmistir.

Tablo 42. Sohbet Ortamm ile Iletisim Kuran Ogrencilerin Cinsiyetlerinin Islemsel
Uzakhk Algi Puanlarina Etkisini Gosteren Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplamm

Kadmn 10 8,55 85,50 19,500 ,913

Erkek 5 6,90 34,50

Tabloya gore yalnizca sohbet ortamu ile iletisim kuran 6grencilerin cinsiyetlerinin islemsel

uzaklik algilarina anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.
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Tablo 43” de yalnizca e-posta ortamu ile iletisim kuran 6grencilerin cinsiyetlerinin islemsel
uzaklik algilarina etkisini gormek amaciyla gergeklestirilen Mann-Whitney U testi

sonugclari verilmistir.

Tablo 43. E-Posta Ortamu ile fletisim Kuran Ogrencilerin Cinsiyetlerinin Islemsel
Uzaklik Alg1 Puanlarina Etkisini Gosteren Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam

Kadin 7 7,64 53,50 25,500 779

Erkek 8 8,31 66,50

Tabloya gore yalnizca e-posta ortama ile iletisim kuran 6grencilerin cinsiyetlerinin islemsel

uzaklik algilarina anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

Tablo 44’ de hem sohbet hem de e-posta ortami ile iletisim kuran Ogrencilerin
cinsiyetlerinin iglemsel uzaklik algilarina etkisini gormek amaciyla gergeklestirilen Mann-

Whitney U testi sonuglari verilmistir.

Tablo 44. Hem Sohbet Hem de E-Posta Ortamn ile Iletisim Kuran Ogrencilerin
Cinsiyetlerinin Islemsel Uzaklik Alg1 Puanlarina Etkisini Gosteren Mann-Whitney U
Testi Sonuclar

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam

Kadmn 10 8,00 80,00 25,000 1,000

Erkek 5 8,00 40,00

Tabloya gore hem sohbet hem de e-posta ortami ile iletisim kuran Ogrencilerin

cinsiyetlerinin islemsel uzaklik algilarina anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.
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Denetim Odag Degiskeninin Ayr1 Ayr1 Sohbet ve/veya E-posta Kullanan
Gruplarda Ogrencilerin Islemsel Uzaklik Algilarina Etkisine Iliskin Analiz

Sonuclari

Yapilan uygulamalar sonrasinda, c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda denetim odagi
degiskeninin iletisim ortami olarak sohbet ve/veya e-posta kullaniminin ayr1 ayri etkisini
belirlemek amaciyla, 6grencilerin islemsel uzaklik algisi puan ortalamarina Kruskal Wallis

H testi uygulanmstir.

Bu arastirma problemi i¢in ayr1 ayri tiim deney grubu 6grencileri, icten denetimli, distan
denetimli ve denetim odagi belirlenemeyen 6grenci gruplart olmak iizere ii¢ gruba
ayrilmiglardir. Tablo 45° te Oncelikle iletisim araci olarak sohbet ortamini kullanan

ogrencilerin gruplara ayrilma yontemi anlatilmaktadir:

Tablo 45. Yalmzca Sohbet Ortamm ile iletisim Kuran Ogrencilerin Denetim
Odaklarima Gore Ayrilmasi

Gruplar Gruptaki Ogrenci KOO Simirlar Toplam
Sayis1

Icten Denetimli Ogrenci 6 2,605-,142/2=2,464

Grubu X<=2,514

Distan Denetimli 3 2,605+,142/2=2,747

Ogrenci Grubu X>=2,750 15

Denetim Odagi 6 2,464<X<2,747

Belirlenemeyen Ogrenci

Grubu

~ 1999

Tablo 45’ e gore dgrencilere uygulanan “Kontrol Odagi Olgegi nin uygulandig1 15 deney
grubu 6grencisinden elde edilen puanlarin ortalamasi 2,605 ve standart sapmasi1 da ,142
bulunmustur. Gruptaki Ogrencilerin denetim odaklarinit belirlemek amaciyla ortalama
puana standart sapmanin yarist eklenerek igten denetimli 6grenci grubu, ¢ikarilarak distan
denetimli Ogrenci grubu olarak ayrilmislardir. Bu puan aralifindaki puanlara sahip

ogrenciler ise denetim odagi belirlenemeyen 6grenci grubu olarak belirlenmislerdir. Bu
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grup ig¢in denetim odagi belirlenemeyen altt Ogrenci istatistiksel analizlere dahil

edilmemistir.

Tablo 46’ da yalnizca sohbet ortamu ile iletisim kuran &grencilerin denetim odaklarinin
islemsel uzaklik algilarina etkisini gérmek amaciyla gergeklestirilen Mann-Whitney U testi

sonugclari verilmistir.

Tablo 46. Yalmzca Sohbet Ortamm ile Iletisim Kuran Ogrencilerin Denetim
Odaklarimn islemsel Uzakhk Algi Puanlarina Etkisini Gésteren Mann-Whitney U
Testi Sonuglar:

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam

Igten Denetimli 6 4,97 29,50 8,50 ,905

Ogrenci Grubu

Distan Denetimli 3 5,17 15,50

Ogrenci Grubu

Tabloya gore yalnizca sohbet ortamu ile iletisim kuran 6grencilerin denetim odaklarinin

islemsel uzaklik algilarina anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

92



Tablo 47. Yalmzca E-Posta Ortamn ile iletisim Kuran Ogrencilerin Denetim Odagina
Gore Ayrilmasi

Gruplar Gruptaki Ogrenci KOO Simirlar Toplam
Sayisi

Icten Denetimli Ogrenci 4 2,608-,158/2=2,527

Grubu X<=2,527

Distan Denetimli 11 2,608-,158/2=2,530

Ogrenci Grubu X>=2.530 15

Denetim Odag1 - 2,527<X<2,530

Belirlenemeyen Ogrenci

Grubu

Tablo 47> ye gore Ogrencilere uygulanan “Kontrol Odagi Olgegi”’nin uygulandigi 15
deney grubu &grencisinden elde edilen puanlarin ortalamasi 2,608 ve standart sapmasi da
,158 bulunmustur. Gruptaki 6grencilerin denetim odaklarini belirlemek amaciyla ortalama
puana standart sapmanin yarisi eklenerek icten denetimli 6grenci grubu, ¢ikarilarak distan
denetimli Ogrenci grubu olarak ayrilmiglardir. Bu puan araligindaki puanlara sahip
ogrenciler ise denetim odagi belirlenemeyen 0grenci grubu olarak belirlenmislerdir. Bu
grup icin denetim odagi belirlenemeyen 6grenci bulunmamaktadir, dolayisiyla tiim

ogrenciler istaistiksel analize dahil edilmistir.
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Tablo 48’ de yalnizca e-posta ortami ile iletisim kuran 6grencilerin denetim odaklarinin
islemsel uzaklik algilarina etkisini gérmek amaciyla gergeklestirilen Mann-Whitney U testi

sonugclari verilmistir.

Tablo 48. Yalmzca E-Posta Ortamu ile Iletisim Kuran Ogrencilerin Denetim
Odaklarmin Islemsel Uzakhk Alg1 Puanlarina Etkisini Gosteren Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplamm

Icten 4 11,62 46,50 7,50 ,056

Denetimli

Ogrenci Grubu

Distan 11 6,68 73,50
Denetimli
Ogrenci Grubu

Tabloya gore yalnizca e-posta ortami ile iletisim kuran 6grencilerin denetim odaklarinin

islemsel uzaklik algilarma anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

Tablo 49. Hem Sohbet Hem de E-Posta Ortamn ile Iletisim Kuran Ogrencilerin
Denetim Odaklarina Gore Ayrilmasi

Gruplar Gruptaki Ogrenci KOO Simirlar Toplam
Sayisi

Icten Denetimli Ogrenci 4 2,667-,164/2=2,585

Grubu X<=2,585

Distan Denetimli 5 2,667-,164/2=2,585

Ogrenci Grubu X>=2,749 15

Denetim Odagi 6 2,585<X<2,749

Belirlenemeyen Ogrenci

Grubu

~ 999

Tablo 49 a gore dgrencilere uygulanan “Kontrol Odagi Olgedi” nin uygulandig1 15 deney

grubu 6grencisinden elde edilen puanlarin ortalamasi 2,667 ve standart sapmast da ,164
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bulunmustur. Gruptaki Ogrencilerin denetim odaklarin1 belirlemek amaciyla ortalama
puana standart sapmanin yarisi eklenerek igten denetimli 6grenci grubu, ¢ikarilarak distan
denetimli Ogrenci grubu olarak ayrilmislardir. Bu puan araligindaki puanlara sahip
ogrenciler ise denetim odagi belirlenemeyen 68renci grubu olarak belirlenmislerdir. Bu
grup i¢in denetim odagi belirlenemeyen altt Ogrenci istatistiksel analizlere dahil

edilmemistir.

Tablo 50’ de hem sohbet hem de e-posta ortamu ile iletisim kuran 6grencilerin denetim
odaklarmin iglemsel uzaklik algilarma etkisini gérmek amaciyla gergeklestirilen Mann-

Whitney U testi sonuglari verilmistir.

Tablo 50. Hem Sohbet Hem de E-Posta Ortamu ile Iletisim Kuran Ogrencilerin
Denetim Odaklarinin Islemsel Uzaklik Algi Puanlarina Etkisini Goésteren Mann-
Whitney U Testi Sonuclar:

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam

Icten 5 3,75 15,00 5,00 ,286

Denetimli

Ogrenciler

Distan 4 6,00 30,00

Denetimli

Ogrenciler

Tabloya gore hem sohbet hem de e-posta ortamu ile iletisim kuran 6grencilerin denetim

odaklarinin iglemsel uzaklik algilarina anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.
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Sohbet ve/veya E-Posta Kullanan ve Yalmzea Ogrenme Materyali Kullanan

Ogrencilerin Goriisleri

Bu baslik altinda 6gretim elemani ile higbir iletisim ortami kullanmayan kontrol grubu,
yalnizca eszamansiz e-posta yoluyla ve eszamanli sohbet yoluyla ve hem sohbet hem de e-
posta yoluyla 6gretim eleman: ile iletisim kuran deney grubu &grencilerinin ortamlar

hakkindaki dikkat ¢eken olumlu ve olumsuz goriislerine yer verilmistir.

Sohbet Yoluyla iletisim Kuran Ogrencilerin Cevrimi¢i Derse Iliskin

Goriisleri

Asagida 6grenme materyali yaninda 6gretim elamani ile sohbet yoluyla iletisim kurarak
cevrimici derse devam eden 6grencilerin derse iligkin olumlu ve olumsuz goriiglerine ve

goriisleriyle ilgili yorumlara yer verilmistir.

Tablo 51. Sohbet Yoluyla iletisim Kuran Ogrencilerin Cevrimici Derse Iligkin
Goriisleri

Goriisler N
Olumlu goriis bildiren 7
ogrenciler
Olumsuz goriis bildiren 6
ogrenciler

Goris bildirmeyen dgrenciler 2

Tablo 51’ de goriildiigii lizere, 6gretim elemani ile sohbet yoluyla iletisim kurarak
cevrimigi derse devam eden 6grencilerin 7’si olumlu, 6’s1 olumsuz goriis bildirirken 2’si

goriis bildirmemeyi tercih etmislerdir.

Olumlu goriis bildiren yedi 6grencinin yorumlar1 arasinda en dikkat g¢ekici olanlar:
“Ogretim {iyesinden aninda geribildirim aldim.”, “Kendime ve arkadaslarrma uygun bir
saatte evden derse devam ettim.”, “Mekandan bagimsiz derse devam etmek daha kolaydi.”,

gibi yorumlardir.
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Olumsuz goriis bildiren dort 6grenci ise genel olarak: “Belirlenen zamanda sisteme
baglanabilmek zordu. Herkese uyan ortak bir saat belirlemek sikinti..”, “Bazen sistemin
yavaslhigi konusunda zorluklar yasadim.”, “Ders aninda soramadigim sorular1 ders

sonrasinda da sorabilmek isterdim.”, gibi ciimleler kurmuslardir.

Tablodan yola ¢ikilarak, 6grencilerin 6gretim elemanlariyla sohbet yoluyla iletisim kuran
Ogrenciler tarafindan neredeyse yart yartya hem olumlu hem de olumsuz algilandig
goriilmektedir. Bu nitel veriler arastirmanin  problemlerinin  nicel sonuglari
desteklemektedir; arastirmanin tiim problemlerinin analiz sonuglarina gore sohbet yoluyla
iletisim kuran 6grencilerin islemsel uzaklik algi puanlari yalnizca 6grenme materyalini

kullanan 6grenciler disindaki tiim diger 6grenci gruplarindan daha diisiiktiir.
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E-posta Yoluyla iletisim Kuran Ogrencilerin Cevrimici Derse iliskin

Gortiisleri

Asagida 6grenme materyali yaninda 6gretim elamani ile e-posta yoluyla iletisim kurarak
cevrimici derse devam eden 6grencilerin derse iligkin olumlu ve olumsuz goriiglerine ve

goriisleriyle ilgili yorumlara yer verilmistir.

Tablo 52. E-posta Yoluyla iletisim Kuran Ogrencilerin Cevrimici Derse iliskin
Goriisleri

Goriisler N
Olumlu goriis bildiren 8
ogrenciler
Olumsuz goriis bildiren 4
ogrenciler

w

Goris bildirmeyen 6grenciler

Tablo 52° de goriildigi lizere, dgretim elemani ile e-posta yoluyla iletisim kurarak
cevrimi¢i derse devam eden Ogrencilerin 8’1 olumlu, 4’1 olumsuz goriis bildirirken 3’1

goriis bildirmemeyi tercih etmislerdir.

Olumlu gorilis bildiren sekiz 6grencinin yorumlar1 arasinda en dikkat g¢ekici olanlar:
“Ogretim iiyesine istedigim zaman soru sorabilme imkan1 buldum.”, “Ders saati beklemek
yerine istedigim zaman dersin basina oturup ihtiyacim oldugunda da oOgretim iiyesine

ulasabilecegimi biliyorum.”, gibi yorumlardir.

Olumsuz goriis bildiren dért &grenci ise genel olarak: “Ogretim iiyesine e-posta
gonderdikten sonra aninda cevap alabilmek isterdim.”, “Her seye ragmen, d6gretim tiyesiyle

ayni zamanda sistemde olmak daha i1yi olurdu.”, gibi ciimleler kurmuslardir.

Tablodan yola ¢ikilarak, 6grencilerin 6gretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim kuran
ogrenciler tarafindan olumlu algilandig1 goriilmektedir. Bu nitel veriler arastirmanin
problemlerinin nicel sonuglar1 desteklemektedir; aragtirmanin tiim problemlerinin analiz

sonuglarina gore e-posta yoluyla iletisim kuran 6grencilerin islemsel uzaklik algi puanlari
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hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran 6grenciler disindaki tiim diger 6grenci
gruplarindan daha diistiktir.

Hem Sohbet Hem de E-posta Yoluyla Iletisim Kuran Ogrencilerin

Cevrimici Derse iliskin Goriisleri

Asagida Ggrenme materyali yaninda 6gretim elamani ile hem sohbet hem de e-posta
yoluyla iletisim kurarak ¢evrimici derse devam eden Ogrencilerin derse iliskin olumlu ve

olumsuz goriislerine ve goriisleriyle ilgili yorumlara yer verilmistir.

Tablo 53. Hem Sohbet Hem de E-Posta Yoluyla iletisim Kuran Ogrencilerin
Cevrimici Derse Iliskin Goriisleri

Goriisler N
Olumlu goriis bildiren 8
ogrenciler
Olumsuz goriis bildiren 4
ogrenciler

Goriis bildirmeyen 6grenciler 3

Tablo 53” de goriildiigii lizere, 6gretim elemani ile hem sohbet hem de e-posta yoluyla
iletisim kurarak ¢evrimigi derse devam eden Ogrencilerin 8’1 olumlu, 4’ii olumsuz goriis

bildirirken 3’1 goriis bildirmemeyi tercih etmislerdir.

Olumlu goriis bildiren sekiz 6grencinin yorumlar1 arasinda en dikkat cekici olanlar:
“Sorularimi daha rahat sorabildim. Okulda derste sikiliyordum bu ortam dikkatimi ¢ekti.”,
“Degisik bir programla tanigmis olduk. Hem de evimizden rahat rahat dersimizi isledik.
Dersin i¢in de ¢ok uygun bir yontemdi.”, “Ogretim elemania derste de dersten sonra da

ulasma imkanim oldu”, gibi yorumlardir.

Olumsuz goriis bildiren dért 6grenci ise genel olarak: “Genel olarak Internet ortamina
istnamadim, sanirim bu ylizden ders biraz soguk geldi bana.”, “Eszamanli derslerde
baglanti hizindan kaynakli problemler yasadim.”, gibi ciimleler kurmuslardir.
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Tablodan yola ¢ikilarak, 6grencilerin 6gretim elemanlariyla hem sohbet hem de e-posta
yoluyla iletisim kuran &grenciler tarafindan olumlu algilandigr goriilmektedir. Bu nitel
veriler arastirmanin problemlerinin nicel sonuglari desteklemektedir; arastirmanin tiim
problemlerinin analiz sonuglarina gore hem sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kuran

ogrencilerin islemsel uzaklik algi puanlar tiim diger 6grenci gruplarindan daha diistiktiir.

Yalmzca Ogrenme Materyali Kullanan Ogrencilerinin Cevrimici Derse

Mliskin Goriisleri

Asagida yalnizca 6grenme materyali ile ¢evrimi¢i derse devam eden Ogrencilerin derse

iligkin olumlu ve olumsuz goriislerine ve goriisleriyle ilgili yorumlara yer verilmistir.

Tablo 54. Yalmzca Ogrenme Materyali Kullanan Ogrencilerin Cevrimici Derse
Hliskin Goriisleri

Goriisler N
Olumlu goriis bildiren 2
ogrenciler

Olumsuz goriis bildiren 11
ogrenciler

Goriis bildirmeyen 6grenciler 2

Tablo 54’ te goruldigi lizere 6grencilerin 6gretim elemani ile iletisim kurmadiklar1 bir
cevrimi¢i ders ortamina iliskin 2’si olumlu, 11’1 olumsuz goriis bildirmislerdir.

Ogrencilerin 2’si ise goriis bildirmemeyi tercih etmislerdir.

Olumlu goriis bildiren iki 6grenci de benzer bi¢imde: “Okulda ders bekleyip derse girmek
yerine evden cevrimici olarak derse devam etmek daha avantajliydi.” climlesini

kurmuslardir.

Olumsuz goriis bildiren Ogrenciler ise: “Yalnizca ¢evrimici ortamda ders islemek yeterli
degil.”, “Ogretim iiyesinin sistemde olmamas1 derse olan ilgimi olumsuz etkiledi.”, “Dersi

anlatan bir 6gretim iiyesinin olmamasi derste basarisiz olmama sebep olacak sanirim.”,
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“Ogretim iiyesinin varligin1 somut bir sekilde hissetmemek motivasyonumu azaltt1.”, gibi

climleler kurmuslardir.

Tablo 54’ ten yola ¢ikilarak, 6grencilerin 6gretim elemanlariyla herhangi bir iletisim
ortami yoluyla iletisim kurmamasimin Ogrenciler tarafindan olumsuz algilandigi
goriilmektedir. Bu nitel veriler arastirmanin diger problemlerindeki nicel sonuglari
desteklemektedir; aragtirmanin tiim problemlerinin analiz sonuglarina goére yalnizca
O0grenme materyali kullanan Ogrencilerin islemsel uzaklik algilar1 diger &grenci

gruplarindan daha ytiksektir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara ve onerilere yer

verilmektedir.

Sonu¢

Cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda sohbet ve e-posta kullaniminin ve ayni zamanda
ogrencilerin bireysel farliliklarindan cinsiyet ve denetim odagi ile birlikte sohbet ve e-posta
kullanimimin 6grencilerin islemsel uzaklik algilarina etkisini incelemeye yonelik bu

caligmada ortaya ¢ikan sonuglar su sekildedir:

Ogrencilerin sohbet ve e-posta ile iletisim kurduklar1 dort farkli grubun islemsel uzaklik
algilar1 ve boyutlar1 arasinda anlaml farkliliklar bulunmaktadir. Aragtirmanin bu bulgusu
ogrencilerin 6gretim elemani, arayiiz, icerik, 6grenci ve ortam ile etkilesiminin artmasinin
saglanmasiyla islemsel uzaklik algilarmimn azaldigim gostermektedir. Ogrenciler, dgretim
elemanlariyla ister eszamanl ister eszamansiz herhangi bir iletisim ortamu ile iletisim
kurmay1 tercih etmektedirler. Ogretim elemanlariyla hem eszamanli hem de eszamansiz
iletisim ortamlari ile iletisim kuran 6grencilerin islemsel uzaklik algilar1 diismektedir. Tek
bir iletisim ortami kullanilmasi gereken ortamlarda bilinmeledir ki, 6grencilerin iglemsel
uzaklik algilar1 eszamansiz iletisim ortamlar1  kullanildiginda eszamanli iletisim
ortamlarina gore daha da azalmaktadir. Ayrica, 6grenciler, 6gretim elemanlariyla yalnizca

belirlenen bir saatte degil de istedikleri zaman iletisim kurmayr tercih etmektedirler.
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Ogrenciler, dgretim elemanlaryla, hem belirlenen bir saatte hem de istedikleri zaman

iletisim kurduklarinda islemsel uzaklik algilar1 daha da azalmaktadir.

Ogrencilerin cinsiyetlerinin islemsel uzaklik algilarina etkisi bulunmamaktadir. Aymni
sekilde cinsiyet degiskeni iletisim ortami birlikte ele alindiginda da 6grencilerin islemsel

uzaklik algilarina etkisi bulunmamaktadir.

Ogrencilerin denetim odaklarinin islemsel uzaklik algilarina etkisi bulunmamaktadir. Ayn1
sekilde denetim odagi degiskeni ile iletisim ortami birlikte ele alindiginda da 6grencilerin

islemsel uzaklik algilarina etkisi bulunmamaktadir.

Yalnizca sohbet ve e-posta, hem sohbet hem de e-posta ortami kullanimlar1 dikkate

alindiginda, 6grencilerin cinsiyetlerinin islemsel uzaklik algilarina etkisi bulunmamaktadir.

Yalnizca sohbet ve e-posta, hem sohbet hem de e-posta ortami kullanimlar1 dikkate
alindiginda, ogrencilerin denetim odaklarmin islemsel uzaklik algilarina etkisi

bulunmamaktadir.

Sonu¢ olarak cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda 6grencilerin basarisi, motivasyonu ve
doyumu ile dogrudan iliskili olan islemsel uzaklik algilarinin azaltilmasina yonelik
caligmalarda Ogrencilerin Ogretim elemanlariyla sohbet ya da e-posta yoluyla iletisim
kurmasmin gerekliligi agiktir. Ogrencilerin islemsel uzaklik algilar1 6gretim elemanlariyla
e-posta yoluyla iletisim kurduklar1 ortamlarda daha diisiik oldugu i¢in e-posta yoluyla
iletisim kurmalar1 saglanmalidir. Tek bir iletisim ortami yerine 6gretim elemanlariyla hem
sohbet hem de e-posta yoluyla iletisim kurmalar1 6grencilerin islemsel uzaklik algilarini
azaltmaktadir. Bu yilizden, miimkiin oldugunca her iki iletisim ortaminin da birlikte
kullanilmas1 gerekmektedir. Ayrica, bireysel farkliliklardan cinsiyet ve denetim odaginin

ogrencilerin islemsel uzaklik algilarina anlamli etkisi yoktur.
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Oneriler

Uygulama Onerileri
Arastirmanin sonuglart g6z 6nilinde bulunduruldugunda:

e Ogrenciler, 6gretim elemanlarryla hem sohbet hem de e-posta yoluyla ne kadar
fazla iletisim kurarlarsa islemsel uzaklik algilar1 da o kadar diismektedir. Bu
ylizden c¢evrimi¢i ders uygulamalarinda Ogrencilerin 6gretim elemanlar ile
miimkiin oldugu kadar fazla iletisim icinde olmasi1 saglanmalidir.

e Ogrencilerin islemsel uzaklik algilar1 6gretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisim
kurduklarinda diismektedir. Bu yilizden, ¢evrimigi ders uygulamalarinda hangi
iletisim ortaminin kullanilacagina karar verilirken e-posta yoluyla iletisim kurulan
ortamlara daha fazla yer verilmesi gerekmektedir.

e Ogrencilerin islemsel uzaklik algilarmin en diisiik oldugu grup hem sohbet hem de
e-posta yoluyla iletisim kurduklari gruptur. Bu yiizden, miimkiinse 6grencilerin
ogretim elemanina hem sohbet hem de e-posta yoluyla ulagabilmelerine imkan

verilmesi gerekmektedir.

Arastirma Onerileri

e Bu arastirmanin ¢alisma grubu Gazi Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali birinci smif 6grencilerinden olugmaktadir.
Her ne kadar 6grenciler birinci smifta, heniiz yeni tanismis ve ders sayis1 az olan
bir grup olsa da ¢evrimici ders diginda bir araya gelme ihtimali olan bir 6grenci
grubudur. Sonraki arastirmalarda ¢aligma grubu olarak yiiz yiize gelme ihtimali
olmayan 6grenciler lizerinde deneysel siirecin tekrarlanmasinda fayda vardir.

e Uygulama Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi-II dersinde yiiriitiilmiistiir. Ilerleyen
aragtirmalarda 6grencilerin islemsel uzaklik algilarina etki eden etmenlerin daha iyi
anlasilabilmesi i¢in farkli derslerde de uygulamalar yapilmasi dnemlidir.

e Bu arastirmada 6grencilerin bireysel farkliliklarindan sinirli bir kismini olusturan
cinsiyet ve denetim odagina yer verilmistir. Ogrencilerin islemsel uzaklik algilarina
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etki edebbilecegi diisliniilen bireysel farkliliklarin (biligsel stil, 6z yeterlilik algisi,
motivasyon, vb. gibi) yer aldig1 arastirmalar gerceklestirilebilir.

Bu arastirmada kullanilan ¢evrimi¢i Ogrenme materyali Ogrencilerin bireysel
ozelliklerine gore diizenlenmediginden, ilerleyen arastirmalarda islemsel uzaklik
algisina etki edebilecegi diisiiniilen bireysel farkliliklara yonelik uyarlanabilir

¢evrimig¢i 6grenme ortamlarina yer verilebilir.
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EK 1. AIiT-II DERS iZLENCESI

Dersin Adi-Kodu: AIIT 11

DERS KODU — DERS ADI AIiT 101-102

Programin Adi:

Yakin tarih

Egitim ve Ogretim Y6ntemleri Krediler
Yartyil Proje/Alan
Teori Uyg. Lab. Diger | Toplam Kredi AKTS Kredisi
Calismasi
2 2 2 2
Ders Dili Tiirkge
Zorunlu / Se¢meli | Se¢meli
On sartlar Yok
Dersin Kurtulus savasi 6ncesi ve sonrasi
Icerigi Atatiirk ilkeleri ve Inkilaplar

Dersin Amaci

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersi'nin amaci; 6grencilere Tiirkiye
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Cumbhuriyeti'nin hangi kosullarda nasil kuruldugunu anlatarak, devletin temelini olusturan Atatiirk Ilkelerini
benimsetmek, Atatiirk'iin asker kisiligi kadar, biiyiikk devlet adami, inkilapei kisiligi ve onderligini, irk¢iligi

reddeden milliyetgilik anlayisini, uluslar aras1 barigin kurulmasi hususundaki ¢abalarini anlatmaktadir.

Ogrenme Tiirk inkilabinin tarihl koklerine inerek, Atatiirk inkilaplarina bilingli bir sekilde sahip ¢ikar
Ciktilar ve | Tiirk tarihinden ve Tiirk milli miicadelesinden aldig1 giicle devletine ve milletine sahip ¢ikar.
Yeterlilikler . o
Tiirk Inkilaplar1 hakkinda teorik bilgiler kazanir
Tiirk Devrimini siyasi, askeri ve sosyal boyutlariyla degerlendirir
Inkilaplarin tarihi, politik, ekonomik ve sosyal etkilerini saptar
Ders Kitab1 | Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi I/1, Tiirk Inkilabi'nin Hazirlik Dénemi ve Tiirk Istiklal Savasi, Yiiksek
velveya Ogretim Kurulu Yayinlari, Ankara 1997.
Kaynaklar

Mustafa Kemal Atatiirk, Nutuk / Séylev, IV Cilt, Tiirk Tarih Kurumu yayini.

Kemal Atatiirk, Nutuk / 1919-1927, (Bugiinkii dile aktaran Zeynep Korkmaz), Atatiirk Arastirma
Merkezi yayini.

Mustafa Kemal Atatiirk, Anafartalar Muharebatina Ait Tarihge.
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Mustafa Kemal Atatiirk, Ariburnu Muharebeleri Raporu.

Mustafa Kemal Atatiirk, Atatiirk'iin Hatiralar1, (Haz. Falih Rifk1 Atay).
Mustafa Kemal Atatiirk, Atatiirk'iin Hatira Defteri, (Haz. S. Tezer).
Mustafa Kemal Atatiirk'iin Karlsbard Hatiralar1.

Atatiirk'in Soylev ve Demegcleri, (Bugiinkii dile aktaran Ali Sevim vd.), Atatiirk Aragtirma Merkezi

yayint.

Bugiinkii Dille Atatiirk'iin Tamim, Telgraf ve Beyannameleri, (Bugiinkii dile aktaran Ali Sevim vd.),

Atatiirk Arastirma Merkezi yayini.

Afet Inan, Medeni Bilgiler
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Degerlendirme

Olciitleri

Varsa  (X) | viizde
olarak
isaretleyiniz (%)
Ara Sinavlar 1 30
Odevler -
Projeler -
Y1l iginin basariya orani 30
Donem Sonu Sinavi(finalin bagariya orani) 70

Ders Sorumlulari
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Hafta

Konular

Siyasi alanda yapilan inkilaplar (Saltanatin kaldirilmasi, Ankara'nin baskent olusu.)

Cumbhuriyetin ilan1 ve Halifeligin kaldirilmasi

Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi'nin kurulusu, Seyh Sait Isyani, Takrir-i Siikun yasas1 ve Atatiirk'e suikast

tesebbiisili

Atatiirk'iin yurtdis1 gezileri, Serbest Cumhuriyet Firkasi'min kurulusu, Izmir mitingi, Firkanin kapanisi,

Menemen ve Bursa olaylari

1924 Anayasasi, diger anayasalar, Hukuk alanindaki gelismeler
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10

11

12

13

Toplumsal hayatin diizenlenmesi ile ilgili inkilaplar

Tiirkiye Cumbhuriyeti'nin laiklesme siireci

Ara Sinav

Egitim ve Kiiltlir alaninda gergeklestirilen inkilaplar

Cumhuriyetin ilk yillarinda ekonomi politikasi

Atatiirk doneminde Tiirk dis politikasi

Atatiirkcii Diisiincenin tanimi ve kapsami
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14

Atatiirk Ilkeleri (Cumhuriyetcilik, Laiklik, Milliyetcilik, Halkcilik, Devletcilik, Inkilapcilik) ve bu ilkelere
yonelik tehditler.

Dis politika

Final Sinavi
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Course Title-Course Code:

Name of the Program:

Teaching Methods Credits

Semester
Lecture Recite Lab. Other Total Credit ECTS Credit
2 - - 2 2 2

Language Turkish

Compulsory /

_ Compulsory
Elective

Prerequisites

Course Contents

Course Objectives
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Learning Outcomes

and Competences

Descending the historical roots of the Turkish revolution, Ataturk’s revolutions go with a conscious way

Date and the Turkish state and nation to claim the power of the Turkish national struggle

To acquire theoretical knowledge about the Turkish Revolution

To assess Turkish revolution of political, military and social dimensions

To determine the revolutions, political, economic and social effects.

Textbook and /or

References

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I/1, Tiirk Inkilabi1'nin Hazirhk Dénemi ve Tiirk Istiklal Savasi, Yiiksek
Ogretim Kurulu Yayinlari, Ankara 1997.

Mustafa Kemal Atatiirk, Nutuk / Soylev, IV Cilt, Tiirk Tarih Kurumu yayini.

Kemal Atatiirk, Nutuk / 1919-1927, (Bugiinkii dile aktaran Zeynep Korkmaz), Atatiirk Arastirma

126




Merkezi yayni.
Mustafa Kemal Atatiirk, Anafartalar Muharebatina Ait Tarihge.
Mustafa Kemal Atatiirk, Ariburnu Muharebeleri Raporu.
Mustafa Kemal Atatiirk, Atatiirk'iin Hatiralari, (Haz. Falih Ritk1 Atay).
Mustafa Kemal Atatiirk, Atatiirk'iin Hatira Defteri, (Haz. S. Tezer).
Mustafa Kemal Atatiirk'iin Karlsbard Hatiralari.

Atatiirk'tin Soylev ve Demegleri, (Bugiinkii dile aktaran Ali Sevim vd.), Atatiirk Aragtirma Merkezi

yayini.

Bugiinkii Dille Atatiirk'tin Tamim, Telgraf ve Beyannameleri, (Bugiinkii dile aktaran Ali Sevim vd.),

Atatiirk Arastirma Merkezi yayin.

Afet Inan, Medeni Bilgiler
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Assessment Criteria

If any,

mark Percent

as (X) ()
Midterm Exams 1 30
Homeworks - -
Projects - -
Success rate fort he year (final succass rate)
Final Exam 70 70

Instructors
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Week

Subject

10

11

Political Reforms
Declaration of the republic and the abolition of the Caliphate

Establishment of Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi, Sheikh Sait rebellion, an attempt to assassinate

Atatiirk, Delivery of Takrir-i Siikun Law

The trips of Atatiirk's to foreign countries, the Free Republican Party establishment, Izmir rally, Bursa

events Menemen

The Constitution of 1924, other constitutions, legal developments in the area
Reforms are related to the regulation of social life

The process of secularization of the Republic of Turkey

Midterm Exam

Revolutions in the field of Education and Culture
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12

13

14

The early years of economic policy

Turkish foreign policy in the era of Ataturk

The scope and the definition of Kemalist Thought System.

Ataturk's Principles (Republicanism, Secularism, Nationalism, populism, statism, Reformist) and threats to

those principles

Final Exam
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EK 2.

OGRENME ORTAMLARI UYGUNLUK FORMU

OGRENME ORTAMLARI TASARIMI

UYGUNLUK DUZEYI

ACIKLAMA

CEVRIMICI OGRENME ORTAMI

OGRENME ORTAMINA ERISiM VE KULLANICI ARA YUZU

DERS SUNULARINI IZLEME, NOT TUTMA,
KENDI GRUBUYLA/SINIFLA ETKILESIiM

OGRETMENIN CEVRIMICIOGRENME ORTAMINDA YURUTTUGU
ETKINLIKLER

CEVRIMICITARTISMALAR
(OGRENCILERIN ANLAMADIKLARI NOKTALAR UZERINDE
TARTISMA)

CEVRIMICIORTAMDA GERCEKLESTIRILEN OGRENME
ETKINLIKLERI{
(TARTISMA,SUNU YAPMA)

CEVRIMICIORTAMDA ETKILESIM
(OGRETMEN-OGRENCI, OGRENCI-OGRENCI, OGRENCI-ICERIK)

BIREYSEL VE/VEYA GRUPCA GERCEKLESTIRILEN
ETKINLIKLERIN BUYUK GRUPLA PAYLASIMI
(E-TARTISMA YOLUYLA)
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EK 3. KONTROL ODAGI OLCEGI (KOO)

Bu anket, insanlarin yasama iliskin bazi diisiincelerini belirlemeyi amaglamaktadir.
Sizden, bu maddelerde yansitilan diislincelere ne oOlgiide katildiginizi ifade etmeniz

istenmektedir.

Bunun i¢in, her maddeyi dikkatle okuyunuz ve o maddede ifade edilen diisiincenin sizin

diisiincelerinize uygunluk derecesini belirtiniz. Bunun ic¢in de, her ifadenin karsisindaki

seceneklerden sizin gorisinilizii vansitan kutucuga bir (X) isareti koymaniz veterlidir.

“Dogru” ya da “yanlis” cevap diye bir sey s6z konusu degildir.

Tiim maddeleri eksiksiz olarak ve i ¢ t e n 1 i k 1 e cevaplayacaginizi umuyor ve

aragtirmaya yardimci oldugunuz i¢in ¢ok tesekkiir ediyoruz.

Hig Pek Uygun | Olduk¢a | Tamamen
uygun | uygun uygun uygun

degil | degil

1. Insanmn yasamindaki mutsuzluklarmn
cogu, biraz da sanssizligina

baghidir.

2. Insan ne yaparsa yapsin iisiitiip hasta

olmanin 6niine gegemez.

3. Bir seyin olacagi varsa eninde

sonunda mutlaka olur.

4. Insan ne kadar cabalarsa ¢abalasin, ne

yazikki degeri genellikle anlagilmaz.
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Hi¢ Pek Uygun | Olduke¢a | Tamamen
uygun | uygun uygun uygun
degil degil
5. Insanlar savaslar1 6nlemek igin ne
kadar caba gosterirlerse gostersinler,
savaglar daima olacaktir.
6. Bazi insanlar dogustan sanshidir.
7. Insan ilerlemek igin gii¢ sahibi
kisilerin ~ gbnliinii  hos  tutmak
zorundadir.
8. Insan ne yaparsa yapsin, hi¢ bir sey
istedigi gibi sonuclanmaz.
9. Bir ¢ok insan, raslantilarin
yasamlarin1 ne derece etkilediginin
farkinda degildir.
10. Bir insanin halen ciddi bir hastaliga
yakalanmamis olmasi sadece bir sans
meselesidir.
11. Dort yaprakli yonca bulmak insana
sans getirir.
12. Insanin burcu hangi hastaliklara daha
yatkin olacagini belirler.
13. Bir sonucu elde etmede insanin neleri
bildigi  degil, kimleri tamdig
onemlidir.
14. Insanin bir giinii iyi basladiysa iyi;

kot basladiysa da kotii gider.

133




Hic
uygun

degil

Pek
uygun

degil

Uygun

Oldukca

uygun

Tamamen

uygun

15.

Basarili olmak ¢ok ¢alismaya
baghidir; sansin bunda payr ya hic
yoktur ya da ¢ok azdir.

16.

Aslinda sans diye bir sey yoktur.

17.

Hastaliklar ¢ogunlukla insanlarin

dikkatsizliklerinden kaynaklanir.

18.

Talihsizlik olarak nitelenen
durumlarin cogu, yetenek
eksikliginin, ihmalin, tembelligin ve

benzeri nedenlerin sonucudur

19.

Insan, yasaminda olabilecek seyleri

kendi kontroli altinda tutabilir.

20.

Cogu durumda yazi-tura atarak da

isabetli kararlar verilebilir.

21.

Insanin ne yapacagi konusunda
kararli olmasi, kadere giivenmesinden

daima iyidir.

22.

Insan fazla bir ¢aba harcamasa da,
kargilagtigi  sorunlar kendiliginden

¢Oziiliir.

23.

Cok uzun vadeli planlar yapmak
herzaman akillica olmayabilir, ¢linkii
bir ¢ok sey zaten iyi ya da kotli sansa
baghidir.

24,

Bir ¢ok hastalik insan1 yakalar ve

bunu 6nlemek miimkiin degildir.
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Hic
uygun

degil

Pek
uygun

degil

Uygun

Oldukca

uygun

Tamamen

uygun

25.

Insan ne yaparsa yapsin, olabilecek

kotii seylerin Oniine gegemez.

26.

Insanin istedigini elde etmesinin

talihle bir ilgisi yoktur.

217.

Insan kendisini ilgilendiren bir ¢ok
konuda kendi basina dogru kararlar

alabilir.

28.

Bir insanin basina gelenler, temelde

kendi yaptiklarinin sonucudur.

29.

Halk, yeterli cabay1 gdsterse siyasal

yolsuzluklar1 ortadan kaldirabilir.

30.

Sans ya da talih hayatta 6nemli bir rol

oynamaz.

31.

Saglikli olup olmamay1 belirleyen
esas sey insanlarin kendi yaptiklar ve

aliskanliklaridir.

32.

Insan kendi yasamina temelde

kendisi yon verir.

33.

Insanlarin talihsizlikleri yaptiklari

hatalarin sonucudur.

34.

Insanlarla yakin iliskiler kurmak,
tesadiiflere degil, ¢aba gostermeye

baglidir.

35.

Insanin  hastalanacagi  varsa
hastalanir; bunu Onlemek miimkiin

degidir.
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Hic
uygun

degil

Pek
uygun

degil

Uygun

Oldukca

uygun

Tamamen

uygun

36.

Insan bugiin yaptiklariyla gelecekte

olabilecekleri degistirebilir.

38.

Bu diinya giic sahibi bir ka¢ kisi
tarafindan yonetilmektedir ve sade
vatandasin bu konuda yapabilecegi

fazla bir sey yoktur.

39.

Insanin dini inancinin olmasi, hayatta
kargilagacagi bir ¢ok zorlugu daha

kolay agmasina yardim eder.

40.

Bir insan istedigi kadar akilli olsun,
bir igse bagladiginda sans1 yaver

gitmezse basarili olamaz.

41.

Insan kendine iyi baktig1 siirece

hastaliklardan kag¢inabilir.

42.

Kaderin insan yasami iizerinde ¢ok

biiyiik bir rolii vardir.

43.

Kararlilik  bir insanin istedigi
sonuglart almasinda en Onemli

etkendir.

44,

Insanlara dogru seyi yaptirmak bir
yetenek igidir; sansin bunda pay1 ya

hi¢ yoktur ya da ¢ok azdir.

45,

Insan kendi kilosunu, yiyeceklerini

ayarlayarak kontrolii altinda tutabilir.

46.

Insanin yasaminin alacagi yonii,
cevresindeki  giic  sahibi  kisiler

belirler.
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Hic
uygun

degil

Pek
uygun

degil

Uygun

Oldukca

uygun

Tamamen

uygun

47.

Biiyiik ideallere ancak calisip
cabalayarak ulasilabilir.
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EK 4. iISLEMSEL UZAKLIK ALGISI OLCEGI

Sevgili Ogrenciler;

Bu 06l¢egin amaci, ¢evrimigi 0grenme ortamlarini kullanan 6grencilerin 6grenme
ortamina iligkin islemsel uzaklik algilarin1 belirlemektir. Bu amagla asagida 42 maddeden
olusan “Islemsel Uzaklik Olgegi” verilmektedir. Liitfen dlgekte verilen maddelerde size en
uygun olan secenegi isaretleyiniz. Dogru olmasini istediginiz veya baskalarinin duymayi

istedigini diisiindiigiiniiz cevabi degil, size uygun olan cevabi veriniz.

Her ifadeyi kendi icinde diisiiniiniiz ve diger ifadelere yaptiginiz yorumlardan
etkilenmeyiniz. Liitfen her ifadeye TEK yanit veriniz ve kesinlikle BOS birakmayiniz. En

uygun yanitlar1 vereceginizi timit eder, katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Asagidaki her bir ifade i¢in goriisiiniizii yandaki uygun
kutucugu isaretleyerek belirtiniz.

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

Gevrimigi Ogrenme Ortami ile ilgili Algilarin;

Bu cgevrimici ortamda o6gretim elemanina dikkati vermek
Zor.

1

Cevrimici ortamda ihtiyacim olan kaynaklara ulagsmak igin

2 yeterli imk&nim var.

3 | Cevrimigi olmam derse katilmami engellemiyor.

Cevrimici ortamda 6grenci ve 6gretim elemaninin materyal
degistirebilmesi icin etkin bir sistem saglanmis.

5 | Bilgisayari kullanirken rahatim.

6 | Webi kullanmaktan nefret ediyorum.

Bu cevrimici derste kullanilan teknolojiyi kullanmak benim
icin kolaydi.

Bu cevrimici derste kullanilan teknolojiyi 6grenmek ve
kullanmak ¢ok zor.
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Dersin igerigi ile ilgili Algilarn;

9 | Bu dersin igerigi benim ¢ok ilgimi ¢ekiyor.

Dersteki 6drenme materyallerini  neden dgrenmem

10 gerektigini bilmiyorum.

Bu dersin sinavlari beni yapabilecegimin en iyisini

11
yapmaya zorlad1.

Bu cevrimici programdaki derslerde asagidaki zihinsel aktivitelerin gerceklestirilmesi
tizerinde durulmustur:

Fikirleri, bilgileri veya deneyimleri yeni, daha karmasik

12 L .
yorum ve iligkilerle sentezleme ve dizenleme.
Bagkalarinin verileri nasil topladigi ve yorumladigini
13 incelemek gibi bilgi, argiman veya metodlar hakkinda

yargida bulunma ve bunlarin sonuglarinin dogrulugunu
degerlendirme.

14 | Kavramlarin dayandigi kuramlari, uygulamadaki sorunlara
veya yeni durumlara uygulama.

Bu Gevrimigi Programdaki Ogretim Elemanina lligkin Algilarin;

15 | Ogretim elemani genellikle d3renci sorularini cevapliyor.

16 | Ogretim elemani bana hig ilgi géstermiyor.

17 | Ogretim elemanindan akademik performansimla ilgili
aninda geribildirim aliyorum.

18 | Ogretim elemani bana yardimci oldu.

19 | Ogretim elemani sorularima cevap veriyor.

20 | Derste yardima ihtiyacim oldugunda Ogretim elemanindan
yardim alabiliyorum.

Bu Gevrimigi Programdaki Diger Ogrencilere iligkin Algilarin;

Ogrenciler arasindaki etkilesimi gézlemleyerek cok sey

21 6grendim.

Bu ¢evrimici programdaki 6drenciler beni yapabilecedimin

22 A
en iyisini yapmaya zorladi.

23 | Sinif arkadaglarimla gok iyi geginiyorum.

Bu gevrimici programdaki sinif arkadaslarimin bana deger

24 AN :
verdigini hissediyorum.

o5 Bu c¢evrimigi programdaki sinif arkadaglarim fikir ve
goruslerime ¢gok énem veriyor.

26 Bu c¢evrimigi programdaki sinif arkadaslarim bana saygi
gOsteriyor.

27 Bu c¢evrimici programdaki diger o&grencilerle c¢alisma

konusunda iyiyim.

28 | Sinif arkadaslarimla kafa dengi oldugumuzu hissediyorum.

Derste yardima ihtiyacim oldugunda siniftakilerden yardim

29 | alabilirim.

30 | Bu gevrimici programda yardim alabilecedim égrenciler var.

Siniftakiler  kendi  kararlarnmi  alabilme yetenegim

31 konusunda destekleyiciler.
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Cevrimigi Programin Geneli ile ilgili Algilarin;

Bu gevrimici programdaki 6grenme etkinliklerine tamamen

32 | katildim.

33 | Bu gevrimigi programdaki 6grenmeden keyif aldim.

34 | Bu sinifta genellikle kendimi ifade ettim.

35 | Fikirlerimi ifade etmek igin tesvik edildim.

36 Bu gevrimigzi programd_aki o6grenme toplulugunun bir
pargasi oldugumu hissediyorum.

37 | Genel olarak bu gevrimici programdaki etkilesim disUktir.

38 O_gretim. elemani ve oOgrenciler arasindaki etkilesim
yuksektir.

Dis Gevre lle ilgili Algilarin;

39

Bu sinifin disindaki ortam (6rnegin; ev ortamin, is
ortamin vb.) siniftaki 6renmem konusunda bana yardimci

oldu.

Ogrenme ile ilgili Algilarin;

40 | Bu gevrimigi programda ¢ok sey 6grendim.

a1 Bu dersin konu alaniyla ile ilgili hedeflerim dogrultusunda
biyuk ilerleme gbsterdim.

Derse Yoénelik Memnuniyetin;

42

Genel olarak bu ¢evrimigi programdan son derece

memnun kaldim.
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EK 5. CEVRIMIiCi OGRENME MATERYALi EKRAN ORNEKLERIi

Sekil 4. Ogrenme Materyali Ekran Ornegi

Icindekiler

: TORKIVE
YUK MILLET MEcLisi

[l

1.1.1.1.2

1.1.1.1.2 Cumhuriyetin Ilam (29 Ekim 1923)

Cumbhuriyet dilimize Arapga cumhur
kelimesinden gegmistir. Cumbhur; halk,
ahali, buyik kalabalik demektir ve
toplu bir halde bulunan kavim yahut
milleti ifade etmek igin kullanihir.
Cumbhuriyet, halka dayanan, gicinu
halktan alan bir devlet seklidir. Basta
devlet baskani olmak izere, devletin
temel organlarinda gérev yapan
kisilerin secimle isbasina geldikleri,
bunlarin belirlenmesinde veraset
sisteminin rol oynamadidi bir hikimet
seklini benimser.

Tirkiye'de cumhuriyetin ilani,
Atatirk’in bu konudaki dusiince ve
calismalarinin bir sonucudur. Atatiirk
Turkiye'de cumhuriyetin ilaniyla ilgili
disincesini, ilk defa Erzurum Kongresi
sirasinda yaveri Mazhar Mifit Kansu'ya,
"Zaferden sonra hukimet sekli
cumbhuriyet olacaktir” diye agiklamistir.
Nihayet 24 Temmuz 1923'te de Lozan

Milli Bagimsizlik tam anlamiyla elde edilmisti.
lan Anayasa & Ancak bu dénemde, devletin yonetim sekli acikca belli de

cmmdes Cule mule biileiimmad bk

Baris Antlasmasinin imzalanmasiyla,

2 miimii Doanka

. 1921 Anayasas! ihtiyaglara cevap
R ate) Gy [ Ses pa

m
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Sekil 5. Cevrimici Ogrenme Ortamina Giris Sayfasi

€ X !D uzem.gazi.edu.tr/login/indexphp

GUZEM

UZAKTAN EGITiM UYGULAMA VE ARASTIRMA MERKEZI

# Ana Sayfa Dil ~

Kayith Kullanicilar

Kullanici adi ve sifrenizle buradan giris yapiniz

(Oturum destedi etkin olmalidir) ()
Kullaniciad
Sifre Giri

O Kullanici adimi hatirla

Kullanici adi veya sifrenizi mi unuttunuz?

Girig yapmadiniz.

© 2014 Gazi Universitesi Uzaktan EGitim Aragtirma ve Uygulama Merkezi
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Sekil 6. Kontrol Grubu Ekran Ornegi

Benim sayfam / Ders Kategorileri (admin) / Kurumici / Doktora tez uygulamas

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Il (3. Grup)

Merhaba Arkadaslar,
ECTS ile ders icerigi asafjidadir. lyi calismalar
Okt. Esma Aybike BAYIR

’
" ECTS

'ﬁ Ders lcerigi
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Sekil 7. Deney Grubu-1 Ekran Ornegi

Benim sayfam / Ders Kategorileri @dmin) © Kurumici / Doktora tez wygulamas:

Atatiirk iLkeleri ve inkilap Tarihi Il (2. Grup)

Merhaba Arkadaslar,

ECTS ve ders iceridi agagidadir. Meszjlasma bliminden istediginiz zaman sorulannizi
iletebilirsiniz. Iyi calismalar.

Okt Esma Aybike BAYIR

.
" EcTs

ﬁ' Ders igeridji
% Mesajlasma
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Sekil 8. Deney Grubu-2 Ekran Ornegi

Merhaba Arkadaslar,
Online derslerimiz her hafta sali glind 20:00-21:00 arasinda gergeklestirilecektir. ECTS ve
inceleyecetjiniz ders icerifji asagidadir. Iyi calismalar.

Okt. Esma Aybike BAYIR

,
™ ECTs

'ﬁ Ders Igerigi

m Sohbet

Benim sayfam / Derslerim / Kurumici / Doktora tez wygulamas: | Atatiirk ilkeleri ve inkalap Tarihi 1l (1. Grup)
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Sekil 9. Deney Grubu-3 Ekran Ornegi

Benim sayfam /| Ders Kategorileri admin) / Kurumici / Doltora tez wygulamas

Atatiirk iLkeleri ve inkilap Tarihi Il (4. Grup)

Merhaba Arkadaslar,

Online derslerimiz her hafta cuma glind 20:00-21:00 arasi gerceklesecektin ECTS ve
inceleyecediniz ders icerigi asaidadir. Meszjlasma bdliminden istediginiz zaman
sorulannizi iletebilirsiniz. lyi calismalar.

Okt Esma Aybike BAYIR

F
" ECTs

ﬁ' Ders Igeridi

ﬁ sohbet

% Mesagjlasma
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EK 6. KULLANILAN OLCEKLER iCIN ALINAN iZINLER

Sekil 10. Kontrol Odagi Ol¢egi'nin Kullanimi icin Ahnan izin Sayfasi

Esma Aybike BAYIR <mavisaybii@gmail.com> 2002 2013
Alici: ihsandag [+

Merhaba Sayin Hocam, . .

Doktora tezi calismam kapsaminda sizin gelistirdiginiz "Kontrol Odadr Olcedi"ni kullanmak istivorum. Olgedi kullanabilmek
elbette, sizin izninize ihtiyacim var. Gerekli kullanim iznini ve ayni zamanda dlceginizi de gdnderebilirseniz cok mutlu olurur
tesekkir ederim. lyi calismalar..

ihsan Dagj <ihsandag@hacettepe edu.tr> = 20022013
Alici: bana (=

Sayin Bayir,
Tez calismanizda Kontrol Odag Olgegini kullanabilirsiniz. Ekte génderiyorum.

Basarilar...
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Sekil 11. Islemsel Uzakhik Algis1 Olgegi'nin Kullanimi i¢in Ahnan izin Sayfasi

Esma Aybike BAYIR <mavisaybi@gmail.com= 1042014 -
Alici: yilmaz04 [+

Merhabalar Hocam, )

lUzerinden uzun zaman gecti ama en son Ahmet He.nin odasinda TIKte karsilasmistik. Uzaktan Egitimde kullanmak icin algisal uzaklik
dlcedinize ihtiyacim var, gonderebilir misiniz? Bir de dlcekle ilgili bilgi verebilecedim kadar gecerlilik ve givenilirlik gibi puanlanni da
gdnderirseniz cok mutlu olurum. Simdiden tesekkiir ederim, iyi calismalar..

ramazan yilmaz <yilmaz04@gmail.com> = 2042014 L
Alici: bana |=

Merhaba Esma Hocam.
Olgek ve dlcede iliskin istatistiksel veriler ektedir. Bir sorun olursa tekrar haberlesiriz.

Calismanizda basanlar dilerim.

1 Nisan 2014 14:30 tarihinde Esma Aybike BAYIR <mavisaybi{@gmail. com> yazd:
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GAZI GELECEKTIR..
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