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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

TARIH OGRETMENLERININ DERSLERDE KULLANDIKLARI
YONTEM TEKNIKLER HAKKINDAKI GORUSLERI

(ERZURUM iLi ORNEGI)
Ayben NALBANTOGLU
2015, 205 sayfa

Bu arasgtirmanin amaci tarih 6gretmenlerinin derslerde kullandiklart yontem -
tekniklerin neler oldugunu ortaya koyarak, kullandiklar1 yontem - teknikler hakkindaki
gortiglerini belirlemektir. Arastirmada nitel bir yaklasim benimsenmis olup, 6gretmen

goriiglerini ortaya koyabilmek i¢in goériisme yontemi kullanilmistir.

Bu arastirmanin evrenini Erzurum il merkezinde gorev yapan lise tarih
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada maksimum c¢esitlilige dayali bir 6rneklem
olusturulmustur. Bu baglamda goriisme yapilan 20 tarih O0gretmeninin 7°si Egitim
Fakiiltesi mezunu, 9’u Fen — Edebiyat Fakiiltesi mezunu, 1’ i Dil ve Tarih- Cografya
Fakiiltesi mezunu, 3’ ise Egitim Enstitiisi mezunudur. Fen — edebiyat fakiltesi
mezunu olan 3 6gretmen tezsiz yiiksek lisans yapmis, 6’s1 ise pedagojik formasyon
sertifika programi ile formasyon derslerini almistir. Bu 6gretmenlerden 15° 1 erkek, 5’ 1

ise bayandir.

Arastirmada veri toplama aract olarak yari yapilandirilmis mulakat formu
kullanilmistir. Arastirmanin kuramsal kisminin ve goriisme sorularinin hazirlanmasinda
ilgili literatlir incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler yaziya gecirilmis
ve verilerin ¢dziimlenmesi i¢in igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda genel olarak: tarih
Ogretmenlerinin derslerinde agirlikli olarak anlatim, soru — cevap ve tartisma yontemini
kullandiklar1; proje, drama, gezi ve 6rnek olay gibi 6gretim yontem — tekniklerine ise
nispeten yer verdikleri anlagilmistir. Ayrica yine arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda, tarih 6gretmenlerinin 6gretim yontem — tekniklerini bilme ve uygulama

konusunda kendilerini yetersiz bulduklari, bunun sebebinin de lisans egitiminde konu



ile ilgili yeterli egitim almama oldugu tespit edilmistir. Ogretim yontem — tekniklerini
bilme ve uygulama konusunda kendini yeterli géren 6gretmenlerin ise yeterli olma
sebeplerinin tniversitede aldiklar1 egitimden ziyade Kisisel ¢gaba gdstermeleri oldugu

anlagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih dersi, tarih 6gretmeni, 6gretim yontem — teknikleri, anlatim,

soru —cevap, tartisma yontemi



ABSTRACT

MASTER'S THESIS

HISTORY TEACHERS’ OPINIONS ABOUT THE TECHNIQUES AND
METHODS THEY USE IN THE COURSE

(ERZURUM SAMPLE)
Ayben NALBANTOGLU
2015, 205 pages

The purpose of this research is to determine history teachers’ views on
techniques and methods they use by revealing what techniques and methods they use in
the courses. A qualitative approach was adopted in the research and the interview

method was used to reveal the teachers’ opinions.

The high school history teachers working in Erzurum constitute the space of the
research. A sample based on the maximum variety was formed. In this context, 7 out of
20 history teachers interviewed were the graduates of Faculty of Education, 9 were the
graduates of Faculty of Sciences, 1 was the graduate of Faculty of Language and
History-Geography, and 3 were the graduates of Institute of Education. 3 out of 9
Faculty of Sciences and Letters graduates received master’s degree without thesis, and 6
of them took pedagogical courses and earned the teaching certificate. 15 of the teachers

are males and 5 of them are females.

Semi-structured interview form was used as data collection tool in the study. The
corresponding literature was examined in the preparation of the theoretical part and
interview questions of the study. The data obtained as a result of the research were

written and content analysis method was used to analyze the data.

It was understood that according to findings obtained from research in general:
history teachers mainly use narrative of lecture, question - answer and discussion
method; they also relatively use projects, drama, teaching methods and techniques such
as trips and case. Moreover, in accordance with the findings obtained from the research,
it was identified that history teachers think they are insufficient to know and practice the



teaching methods and techniques, the cause of which is that they had not got enough
education on the subject in the undergraduate education. It was understood that the
reason why teachers, who think they are sufficient, are sufficient because of personal

effort they had made rather than the education they had received at the university.

Key Words: History lesson, history teacher, teaching methods — techniques,
narration, question and answer, discussion method
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TESEKKUR

Kiitiiphanede gecen uzun c¢alisma saatleri ve giinleri sonucunda ortaya c¢ikan bu
aragtirmanin her agsamasinda bana yol gostererek yardimlarini eksik etmeyen danisman
hocam Yrd. Dog. Dr. Aydin GUVEN’e tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica verilerin
analizinde goriislerine bagvurdugum ve fikirlerini benimle paylasan hocam Yrd. Dog.
Dr. Ramazan Kaya’ya, okullarda yaptigim goriismelerde bana zaman ayirarak
goriislerini benimle paylasan kiymetli 6gretmenlerimize ve her zaman her kosulda
yanimda olan desteklerini hicbir zaman benden esirgemeyen aileme ve ozellikle de

canim anneme sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Erzurum 2015 Ayben NALBANTOGLU
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BIiRINCIi BOLUM
1. GIRIS

Her alanda hizli bir degisimin yasandigi ¢agimizda higbir sey duragan
kalmamakta; biitiin alanlarda hizli bir degisim ve gelisim s6z konusu olmaktadir.
Dolayisiyla bilim ve teknolojide meydana gelen gelismelerin yon verdigi 21. Yiizyilda

devinim, degisim ve gelisim 6n plana ¢ikmaktadir.

Toplumlarin sahip oldugu biitiin sistemlerin (saglik, ekonomi, adalet, ulasim ve
siyasi) gelismesi ve islevlerini saglikli bir sekilde yerine getirmesi egitime verdikleri
oneme ve bu dogrultuda egitim anlayiglarinda ¢agi yakalamalarina baghidir (Bilen,
2002, 3). Dolayisiyla egitim toplumlar1 sekillendirmektedir (Teker, 1993, 101). Bu
dogrultuda yapilan arastirmalar egitim diizeyleri yiliksek toplumlarin ekonomik, siyasal
ve toplumsal agidan gelisme gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Cakmak, 2008, 33).
Bu baglamda bir iilkenin gelismisligi o iilke insanlariin aldiklari nitelikli ve siirekli bir
egitime ve bununla kazandiklar1 bilgi ve becerilerle ekonomik biiylimeye

yapabilecekleri katkiya bagl olmaktadir (Cakmak, 2008, 34 - 35).

Insanlarin daha iyiye ve giizele ulasma cabasmin bir iiriinii olan egitim, belli
amaclar dahilinde planlanan, bireye olumlu tutum ve o6zellikler kazandirarak, bireyin

davraniglarini bigimlendiren ve ona yasam karsisinda yeterlik kazandiran bir siiregtir.

Iginde bulundugumuz bilgi caginda ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal
alanlarda yasanan degisim dogal olarak egitim alaninda da degisimi zorunlu hale
getirmektedir (Balay, 2004, 67). Bu baglamda iilkelerin bilim ve teknolojiye olan
katkilarinin gelecek yiizyilda gelismislik diizeylerinin gostergesi haline gelecek olmasi,
tilkelerin egitime gereken Onemi vermelerini ve egitim sistemlerini 21. yiizyila uygun
bir sekilde diizenlemelerini gerekli kilmaktadir (Arsal, 2004, 104). Ciinkii artik i¢inde
bulundugumuz yiizyilda egitim 6gretim etkinliklerinde hazir paket bilgilerin 6grencilere
sunulmas1 ve dgrencilerin de bu bilgileri sorgulamadan kabul ederek ezberlemesi bir
deger tasimamaktadir. Dolayistyla artik 6grencinin hizla artan ve ¢abucak eskiyen bilgi
karsisinda her seyi bilmesi degil; ihtiyact olan bilgiye nasil ve nereden ulasacaginin

Ogretilmesi 6nem kazanmaktadir (Yetim ve Goktas, 2004, 544). Bu da 6grencinin



ogrenmeyi 6grenmesini gerekli kilmaktadir (Balay, 2004, 75). Ancak, Egitim Reformu
Girigimi tarafindan hazirlanan 2010 yili egitim izleme raporunda 6grenmenin istenen
diizeyde gerceklesmiyor olusunun Tiirkiye egitim sisteminin glinimuzdeki en oncelikli
sorunu oldugu ve uluslararas1 testlerde Tirkiye’den katilan 6grencilerin aldiklari
sonuclarin da bu durumu kanitlar nitelikte oldugu belirtilmektedir (ERG, 2011, 59). Bu
baglamda 6grencilerin 6grenmeleri acisindan en énemli unsur olan 6grenme - dgretme

stirecinin niteliginin artirtlmasi gerektigi anlasilmaktadir (Tan, 2005, 76).

Ogrenme 6gretme siirecini sekillendiren en dnemli unsur, dgretmenlerin 6gretim
yontem ve tekniklerini uygulama becerisidir (Tok, 2007, 162). Bu siiregte d6grencinin
O0grenmesinden sorumlu olan 6gretmen, klasik yontem ve tekniklerin disina ¢ikarak
farkli yontem ve teknikleri uygulamaya agik olmalidir. Ayrica 6gretmen kullandigi
hangi yontem olursa olsun onu etkili bir sekilde kullanmaya calismalidir. Dolayisiyla
ogretmen gercek ogrenmelerin 6grencinin aktif katilimiyla uyarict agisindan zengin
ortamlarda olustugu gergeginden hareket ederek, oOgretim yontem ve teknikleri
konusunda yeterli bilgiye bu bilgiyi uygulayabilecek beceriye ve esneklige sahip
olmalidir. Ciinkii iyi bir egitim, o6gretebilme konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip

nitelikli 6gretmenlerle gergeklesecektir (Yildizlar, 2009, 7).

Ogrenmeyi Ogrenen, arastiran, sorgulayan, elestirel bir bakis acisina sahip,
iletisim yetenegi giiclii, problem ¢dzebilen, liretken, yeniliklere acik, karar verme
becerileri gelismis, bireysel, toplumsal ve evrensel degerlere sahip bireylerin
yetismesinde 6gretmenler blyuk bir gorev ustlenmektedir. M. Kemal Atatiirk ‘iin de
belirttigi gibi, egitimde feda edilecek tek bir fert bile yoktur. Her fert kiymetli ve iilke
kalkinmas1 i¢in gereklidir. Bu baglamda ogretmenlerimizin 21. yilizyll insanini
yetistirmeleri i¢in egitim ve Ogretim anlayislarini ve 6grenme- Ogretme siirecinde
kullandiklar1 yontem ve teknikleri cagin gereklerine gore degistirmeleri ve yenilemeleri
gerekmektedir. Bunun tek tarafli bir ¢aba ile gergeklesmesi miimkiin degildir. Bu ¢aba
O0gretmen yetistirme programlarindan baslamali ve mesleki hayatta da devam etmelidir.
Ancak bu sekilde 6grenmeyi 6grenen, bagimsiz diisiinebilen, insan hak ve degerlerini
benimsemis 6nce kendisine sonrada topluma yeterli olan bireylerin yetismesi mimkin

olacaktir.



1.1. Problem

Tarih Ogretmenlerinin derslerde kullanmis olduklar1 yontem - teknikler

hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.1.1. Alt Problemler

1. Tarih 6gretmenlerinin tarih dersinin amaglar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Tarih 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi ile ilgili
bilgi ve uygulama boyutundaki yeterlilik durumlari nelerdir?

3. a. Tarih 6gretmenlerinin lisans egitimlerinde aldiklar1 6gretim yontem ve
teknikleri ile ilgili derslerin yeterliligi hakkindaki goriisleri nelerdir?

b. Tarih 6gretmenlerinin pedagojik formasyon sertifika programinda aldiklari
Ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili derslerin kendilerine kazandirdiklar1 ile ilgili
goriisleri nelerdir?

4. Tarih 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi ile ilgili
meslek hayatlarinda hizmet i¢i egitim semineri alma durumlari, aldiklar1 bu
seminerlerin katkilari ve hizmet i¢i egitim semineri almay1 isteme durumlar1 nelerdir?

5. Tarih 6gretmenlerine gore tarih derslerinde kullanilmasi daha uygun olan
yontem ve teknikler nelerdir?

6. Tarih 6gretmenlerinin kullandiklar1 yontem ve teknikler nelerdir?

7. Tarith 6gretmenlerinin kullandiklar1 yontem ve teknikleri secerken dikkate
aldiklar1 6lgiitler ve bu 6lg¢iitleri ele alma sebepleri nelerdir?

8. Tarih Ogretmenlerinin  sectikleri yontem ve teknikleri uygularken
karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlari Onlemek i¢in getirecekleri ¢oziim Onerileri
nelerdir?

9. Tarih Ogretmenlerinin Ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili ¢aligma ve
gelismeleri takip etme durumlari ve bu konuda hangi kaynaklardan faydalandiklar ile

ilgili goriigleri nelerdir?



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, tarih 6gretmenlerinin derslerde kullandiklari yontem -
tekniklerin neler oldugunu ortaya koymak ve kullandiklar1 yontem - teknikler

hakkindaki goriislerini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Cagdas egitim anlayisinda, verileni oldugu gibi alan degil; diisiinen, sorgulayan,
problem ¢6zen, fikir iireten, kazandigi bilgi ve becerileri yasamina yansitabilen bireyler
yetistirmek amaglanmaktadir. Ogrencileri bu bilgi ve becerilerle gelecege
hazirlanmasinda &grenme ve &gretme siireci bilyilk 6nem tagimaktadir. Ogrenme ve
Ogretme stirecinin niteligini biiyiik dl¢lide belirleyen unsur ise 6gretmenlerin yontem ve
teknikleri kullanma ve uygulama becerisidir. Bu nedenle 6gretim yontem - teknikleri
bilgisi, 0Ogretmenin bunlar1 yerinde ve zamaninda etkili olarak kullanma becerisi

Ogretmen ve dgrencinin basarisini artirmada temel bir belirleyicidir (Tok, 2007, 162).

Ogrencilerin genel olarak tarih derslerini ezber gerektiren ve zevk almmadan
Ogrenilen bir ders oldugu yoniindeki anlayislarinin degismesi i¢in Ggretmenlerin
Ogretim yontem ve tekniklerini yeri ve zamanma gore etkili bir sekilde kullanma
becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin 6gretim yontem
ve teknikleri hakkinda sahip olduklar1 bilgi ve uygulama becerisi tarih 6gretim programi
ile ulasilmasi beklenen elestirel diisiince, yaratici diisiinme, arastirma — sorgulama,
degisim, girisimcilik ve siirekliligi algilama gibi temel becerilerin Ogrencilere

kazandirilmasini kolaylastiracaktir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2011).

Ulkemizde tarih derslerinin diiz anlatim ve ders kitabini okuma seklinde
gerceklestigi bilinmektedir. Boyle islenen bir tarih dersinin zevkli gegmesi ve amacina
ulagmas1 ¢ok zordur. Tarih derslerinde yillardan beri var olan bu anlayisin degismesi,
tarih dersinin severek 6grenilmesi noktasinda bu arastirmanin bir katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Bu arastirmayla Erzurum ili 6rneginde tarih 6gretmenlerinin derslerinde hangi
yontem ve teknikleri tercih ettikleri ve derslerinde yontem - teknik ¢esitliligine gidip

gitmedikleri konusunda bir yargiya ulasilabilecektir. Bu aragtirmanin 6gretmenlerin



derslerinde kullandiklar1 klasik yontem ve tekniklerin digina ¢ikarak, 6grenci merkezli

yontem ve tekniklere yer vermesine katki saglamasi beklenmektedir.

Calismada ayrica, Erzurum ili 6rnegindeki tarih 6gretmenlerinin 6gretim yontem
ve teknikleri konusundaki kendi yeterlilik durumlari hakkindaki diisiinceleri ortaya
cikarilmaya calisilmis ve 6gretmenlerin kendilerini yetersiz veya yeterli gérme sebepleri
sorgulanmistir. Bu noktada &gretmenlerin yontem ve teknik konusundaki yetersizlik
sebeplerinin ortaya c¢ikarilmasi, bu yetersizlik sebeplerinin ortadan kaldirilmasi

noktasinda onemlidir.

Aragtirmada Ogretmenlerin lisans egitimlerinde 6gretim yontem ve teknikleri
konusunda aldiklar1 derslerin yeterliligi hakkindaki diisiincelerinin belirlenmeye
calisilmasi, 6gretmen yetistirme programlarinin niteligi hakkinda bir yargiya ulasmayi
saglayacaktir. Bu noktada ogretmenlerin mesleki yeterliliklerinde aldiklar1 lisans
egitimlerinin niteliginin 6nemli oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla arastirmada,
ogretmenlerin lisans egitim programlarinda 6gretim yontem ve teknikleri konusunda
aldiklar1 derslerin aksak veya yetersiz taraflarinin belirlenmesi, bu yetersizliklerin
giderilmesine ve lisans egitim programlarinin niteliginin yiikseltilmesine katki

saglayacaktir.

Calismada ogretmenlerin 6gretim - yontem ve tekniklerinin kullanimu ile ilgili
hizmet i¢i egitim semineri alma durumlart da belirlenmeye calisilmistir. Hizmet ici
egitim caligmalari, Ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimleri ve egitimin
devamliligmin saglanmasi bakimindan olduk¢a onemlidir (Onen, Mertoglu, Saka ve
Gurdal, 2009, 10). Bu noktada tarih 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim semineri alma
durumlar1 ve bu seminerlerin kendilerine kazandirdiklarinin belirlenmesi, hizmet igi
egitim seminerlerinin 6nemi hakkinda bir farkindalik yaratacak, ayrica hizmet i¢i egitim
seminerlerinin yayginligi ve niteligi hakkinda fikir sahibi olmay1 saglayacaktir. Bu
noktada arastirmanin hizmet i¢i egitimin yayginlasmas: ve niteliginin artirilmasina

yardimci1 olmast umulmaktadir.

Ayrica yine arastirma sonucunda gretmenlerin yontem ve teknikleri uygularken
yasadiklar1 sorunlarin belirlenmesi, sorunlarin ¢6ziimiiniin ilk asamasin1 olusturacak,

Bu da 6gretim faaliyetlerinden verim alinabilmesini saglayacaktir.



1.4. Arastirmamin Simirhliklar:

1. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Yakutiye ve
Palandoken ilgelerindeki ortadgretim okullarinda gorev yapan 20 tarih 6gretmeni ile

siirlidir.

2. Aragtirma ulasilan yerli ve yabanci kaynaklarla smirlidir.

1.6. Tamumlar

Egitim: Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla, istenilen degisiklikleri

meydana getirme sirecidir (Ertirk, 1994, 12).

Osretim: Ogretme faaliyetlerinin 6nceden belirlenen hedefler dogrultusunda,
planli ve kontrollii olarak diizenlenmesi ve uygulanmasidir (Fidan ve Erden, 2001,
169).

Tarih Sgretimi: Ikogretim ve ortadgretim diizeyinde Sosyal Bilgiler, Osmanli
Tarihi, Atatiirkgiiliik ve T.C. Inkilap Tarihi dersleri ad1 altinda tarih derslerinin icerigini,
yapisini ve becerilerini yaklastk 10 — 16 yas arasindaki erigkinlere kazandirmaya

yonelik pedagojik yaklasim agirlikli ¢alisan bir bilim dali (Ata, 2002, 169).

Ogretim Stratejisi: “Nasil dgretelim” sorusuna yanit aramak i¢in uygun ydntem

ve tekniklerin secilmesine éncilik eden yollardir (Tok, 2007, 162).

Ogretim Yontemi: Hedeflerin gdsterdigi davramglari dgrencilere en  etkili

bigimde kazandirmak i¢in izlenen yoldur (Usun, 2008, 157).

Osretim Teknigi: Belirli bir egitimsel etkinligin 6gretiminde basvurulan 6zel bir
yoldur (Bilen, 2002, 99).

Ogretmenlik Meslegi: Devletin egitim 6gretim ve bununla ilgili yonetim
gorevlerini lizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973,
md. 43, Akt: Celikten, Sanal ve Yeni, 2005, 210).



IKiNCi BOLUM

2. ARASTIRMAYLA ILGILI KURAMSAL TEMEL

Bilgi toplumunda bireylerin sahip olmasi gereken bilgi ve beceriler
cesitlenmektedir. Bu baglamda bireylerin simdi ve gelecekte ihtiya¢ duyabilecekleri
bilgi, beceri, duyus ve davranig Ozelliklerine sahip olabilmeleri nitelikli bir egitim

stirecinden gecmeleri ile mumkdndur.

Aile, toplum ve okul bireyi egiten kurumlardir. Ancak, bireyler profesyonel
anlamda egitimle okulda tamgirlar. Okuldaki egitim ve Ogretim etkinlikleriyle
ogrencilerin zihinsel, psikolojik ve sosyal agidan yeterli hale gelmeleri, uzun vadede ise
ait olduklar1 toplumun kalkinmasina katki saglamalar1 amaglanir. Ancak her davranisin
sadece onu ortaya ¢ikaracak kosullarda gelistigi de bilinen bir gergektir (Asilioglu,
2007, 17). Bu yiizden egitim siireciyle amaglanan, bireylerin saglikli kisilik 6zelliklerine
sahip olabilmeleri, gerekli olan davranis, tutum ve diisiiniis 6zellikleri kazanabilmeleri,
Ogretmenin 6gretim siirecinde benimsedigi anlayis ve tutumla ve bu dogrultuda derste
kullandig1 yontem ve tekniklerle yakindan iligkilidir.

o

Her seyin hizla degistigi giliniimiizde Ogretim anlayisinin 0zel de de tarih
Ogretiminin bu degisimin disinda kalmasi disiiniilemez. Artik gliniimiizde 6grenciye
bilgi depolamaktan ¢ok Ggrenciye bilgiye ulasma ve karsilagtigi problemleri ¢6zme
becerisinin kazandirilmast 6nem kazanmistir (Celikkaya ve Kus, 2009, 743). Bu
sebepten Ogretmenlerin, 6gretim siirecinde 6grenciyi temel alan, 6grenciyi aktif olarak
ogrenme stirecine dahil eden, onu robotlagtirmayan ve ona diisiinmeyi dgreten yontem
ve teknikleri kullanmalar1 gerekmektedir. Clinkl bilgi toplumunda bireylerin diisiinme
becerilerinin gelismesi bagimsiz ve sorgulayici diigsiinebilmeleri, iiretken ve yeniliklere
acik olabilmeleri, toplum ve diinyanin problemlerine duyarlilik gdstermeleri
beklendiginden 6gretim siirecinde bireylere bu beceri ve Ozellikleri kazandirabilecek
yontem ve tekniklerin secilmesi 6nem arz etmektedir (Erciyes, 2007, 182- 183). Bu

baglamda yasam boyu 6grenen, edindigi bilgi ve beceriyi hayatina yansitan bireylerin



yetistirilmesinde 6gretmenin kullandigi yontem ve teknikler biiyilk 6neme sahiptir

(Celikkaya ve Kus, 2009, 743).

Ogrenciler okulda, gesitli bilgi, beceri ve degerler kazanirlar. Nasil ki bir binanin
saglam olabilmesi binanin temelinin saglam olmasina bagliysa; dgrencilerin de ilerde
sahip olacaklar1 o6zelliklerin belirlenmesi simif ortamindaki yasantilarina baghdir.
Ogrencilerin yasadig1 diinyadaki hizl1 degisime yabanci kalmayan, kendisini ifade eden,
0zgun ve ¢ok boyutlu diistinebilen, karsilastigi problemleri ¢6zebilen, kendisiyle ve
cevresiyle barisik ve yasam karsisinda yeterli olabilen bireyler olarak yetismeleri igin
smif ortaminda bu ozellikler kazandiracak yasantilar gegirmeleri gerekmektedir. Bu
yasantilar1 sekillendiren en 6nemli unsurda dgretmenin derste tercih ettigi yontem ve
tekniklerdir. Bu baglamda Ogretmenler Ogrencileri Ogrenme siirecine dahil eden,
yalnizca bilgi edinmekten ziyade bunlar1t igsellestirip farkli  durumlarda
uygulayabilmesini, diistinmesini, arastirmasini, sormasini, sorgulamasini, yeni fikirler

Uretmesini saglayacak yontem ve teknikleri tercih etmelidirler.

2.1. Ogretimde Strateji- Yontem- Teknik- Taktik ve Stil Kavramlar

Ogrenme — Ogretme siirecinin dnemli bir boyutunu olusturan strateji yontem
teknik ve taktik kavramlari birbirleriyle baglantili olan kavramlardir (Yildizlar, 2009,
8). Bu kavramlar birbiriyle iliskili hatta i¢i i¢e olduklarindan strateji, yontem ve teknik
kavramlar1 genelde birbirinin yerine kullanilmigtir (Tan, 2005, 77). Ayrica bu kavramlar
cok farkli sekilde siniflandirilmislardir; ancak genellikle strateji, yontem, teknik ve
taktik hiyerarsisi birbirini destekledigi bilinmektedir (Yildizlar, 2009, 9).

Strateji kelimesi eski Yunancada “stratos” (ordu) ve ago (yOnetmek)
kelimelerinin bir araya gelmesiyle olusturulmustur (Beydogan, 2000, 51). Strateji
kelime olarak sevk etme, yoneltme, gonderme, gotirme ve gutme anlamlarina gelir
(Tosun, 1992, 367). Bir bilimsel disiplin olarak strateji, askeri birliklerin hazir
bulunmasi gereken yerleri belirleyip, onlari oralara gotiirme ve yiiriitme islerini inceler
(Tosun, 1992, 367- 368). Bu baglamda yiizyillarca askeri bir kavram olarak kullanilan
strateji “bir savasta sonuca gitmek icin taraflarin askeri giiclinii sartlara uygun, elverisli

olarak yerlestirmesi bilimi ve sanati” olarak da tanimlamaktadir (Eres, 2004, 22). Bazi



kaynaklara gore ise strateji kelimesi Latincede nehir yatagi ya da yol, ¢izgi anlamlarinda
kullanilan stratum teriminden gelmektedir (Tosun, 1992, 368).

Strateji kelimesinin kokeni tizerinde goriis birligine varilamasa da kelimenin
tamimlamalarinin birbirine yakin anlamlar tasidigi sOylenebilir, bu da kelimenin

istikamet gostermeyle ilgili oldugudur (Dinger, 2004, 16).

Ogretim sirecinde dersin hedeflerine ulasmay: saglayan oldukca genel bir
yaklasimi ifade eden strateji konu alaninin sec¢imi, Orgiitlenmesi ve Ogretim
modellerinin belirlenmesi gibi durumlar1 icermektedir (Clark ve Starr, 1968, Akt. Bilen,
2002, 79). Benzer bir tanimda, Fidan ve Erden (2001) stratejiyi hedeflere ulagsmak
amactyla Ogretimin Orgiitlenmesinde izlenecek yol olarak tanimlamiglardir. Bu
baglamda 6gretim stratejisi, belirli dl¢lide siniftaki 6gretim etkinliklerinin se¢iminden
degerlendirilmesine uzanan genis bir ¢ergevede dersin gidisatini sekillendiren bir unsur
olmaktadir (Yildizlar, 2009, 6). Ornegin 6gretmen derste arastirma inceleme yoluyla
Ogretim stratejisini kullanacaksa, tercih edecegi yontem ve teknikte de bu stratejiyi
yansitacaktir. Bu baglamda derslerinde yaklasim olarak arastirma inceleme yoluyla
Ogretim stratejisini benimsemis bir 6gretmen; problem ¢dzme, proje beyin firtinasi,

tartisma gibi yontem ve tekniklere yer verecektir.

Ogrenme 6gretme durumlarinda yer alan bir baska kavram ise, yontemdir.
Dilimize yontem olarak gegen “metot” sozciigii Yunanca methodos kelimesinden
alinmis; methodos kelimesi ise “yol’” anlamina gelen hodos kelimesiyle “ile” anlamina
gelen meta kelimesinin bir araya gelmesiyle olusturulmustur (Antel, 1948, 73). Bu
baglamda yontem kelime olarak izlenilen yol, izleme, pesinden gitme; teknik kullanim1
bakimindan ise; bir amaci elde etme ¢abasi anlamina geldigi belirtilmektedir (Topdemir,
2002, 61).

Yontemin Ogretim siirecindeki anlami da yukarida belirtilen anlamiyla
baglantihdir. Ogretimde yontem: “Bir isi yapmak, bir sorunu ¢dzmek, bir deneyi
sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek, belli bir sonuca ya da hedefe
erismek gibi amaclara ulagsmak i¢in bilingli olarak segilen ve izlenen yol, yordam ve
diizenekler biitini” (Tirk¢e Bilim Terimleri Sozligi, 2011, 1305) olarak

tanimlanmaktadir.
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Bagka bir tanimda da yontemin 6grenme {initesinin hedeflerini ger¢eklestirmek
tizere, teknikleri, igerigi, ara¢ gere¢ ve kaynaklari iligkili bir bigcimde hizmete sunan bir

ogretme yolu oldugu belirtilmektedir (Clark ve Starr, 1968, Akt. Bilen, 2002, 73).

Ogretimde yontem kullanilarak onceden belirlenen hedeflere etkili, kisa ve
guvenli bir sekilde ulasilmas1 amaglanmaktadir (GOmleksiz, 2004, 122). Bu baglamda
bi¢imini yansitmaktadir (S6zer, 1998, 77 ). Dolayisiyla “Ogretimde yontemle belli
ogretme teknikleri ve araglar1 kullanilarak 6gretmen ve 6grenci faaliyetlerinin bir plana
gore dizenlenmesi ve yiritilmesi amaglanir” (Fidan, 1985, 168). Ogretimde her
yontemin fayda ve sinirliliklart mevcuttur (Ocak, 2007, 219). Bu sebepten, 6gretmen
bu fayda ve sinirliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak yerine ve zamanina gore kullanacagi

yontemi belirlemelidir.

Teknik ise, “Bir iiretim yapabilmek veya bir amaci gergeklestirebilmek igin
gerekli olan arag, yol, yontem ve bunlar1 bir araya getiren detayli bilgi” olarak
tanmimlanmaktadir (Demir ve Acar, 1992, 352)

Ogretim faaliyetlerinde teknik kavranmi belirli bir egitimsel etkinligin
ogretiminde basvurulan 6zel bir yol olarak ifade edilebilir (Bilen, 2002, 99). Bu
dogrultuda teknik, 6gretmenlerin 6gretim yontemini uygulamaya koyma bi¢imi ya da
smif igindeki islemlerin biitiinii diir (Tok, 2007, 162). Buna benzer bir baska bir tanimda
da ogretmenlerin 6gretim yontemlerini uygularken sergiledikleri tutumlarin teknikleri
olusturdugu belirtilmektedir (Taspinar ve Atic1, 2002, 214). Ornegin, derste drnek olay
yontemini kullanan bir 6gretmenin beyin firtinasim1 kullanmasi, soru cevap yontemini

kullanan bir 6gretmenin soruyu bazen tiim sinifa, bazen goniillii 6grencilere bazen de

-----

Taktik (tabiye) ise stratejiden daha dar bir kavram olup, bir amaca ulagmak igin
ara¢ ve yollarin daha ayrintili ve kiigiik ¢aptaki ifadesi olmaktadir (Tosun, 1992, 368).
Ogretimde ise daha 6zel hedeflerin gerceklestirilmesi icin tercih edilen yollara taktik
denmektedir (A.J. Romiszowski, 1984: Akt: Bilen, 2002, 276). Taktik genellikle firsat
egitiminde kullanilmaktadir (Bilen, 2002, 81; Dilci, 2011, 104).

Taktikler teknigin uygulanmasi sirasinda 6gretmenin yaptigi kisa siireli ve anlik

degisikliklerdir (Dilci, 2011, 104). Ornegin derste Osmanli devletinde Kkiiltir ve
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medeniyet konusunu isleyen o0gretmenin Osmanli devletindeki hosgdrii anlayisindan
bahsederken Osmanli devletinde farkli kiiltiirlere sahip insanlarin bir arada
yasayabilmesini Osmanli’nin bu hosgorii anlayisinin bir sonucu oldugunu belirtmesi,
giinimiizde de hosgoriiniin, kisilerin sahip olmasi gereken hayati yasanabilir kilan

onemli bir deger oldugundan bahsetmesi bir taktiktir.

Diyebiliriz ki taktik, o6gretmenlerin smif i¢i etkinliklerinde 6grencilerin ilgi ve

dikkatini cekmek; konuyla ilgili anlamalarin1 artirmak i¢in yaptiklar1 kisa stireli ve anlik
etkinliklerdir (Yildizlar, 2009, 10; Dilci, 2011, 104).

Ogretim siirecinde énemli olan bir diger kavram olan 6grenme stili ise grenme-
ogretme siirecinde son derece etkili olan unsurlardan birisidir (Hasirci, 2006, 15).
“Ogrenme stilleri her bir dgrencinin yeni ve zor bilgiyi dgrenmeye hazirlanirken,
ogrenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar kullanmasidir” (Dunn, 1993,
Akt: Boydak, 2001, 3). Bu baglamda Ogretim ortamlarinin diizenlenmesinde
ogrencilerin birbirinden farklilik gosteren O6grenme stillerinin de gbéz Oniinde

bulundurulmasi gerekmektedir.
2.2. Ogretim Suirecinde Kullanilan Bashea Stratejiler

2.2.1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Sunus yoluyla 6gretim P. D. Ausubel tarafindan gelistirilmistir (Kemertas, 2003,
120). Ausubel 6grenme malzemesinin son sekliyle sunulmasinin ekonomik olacagi,
ogrencinin sunulanlar1 hazir bir sekilde 6grendikten sonra onu sonradan kullanmak ve
yeniden iiretmek iizere var olan bilis yapisina yerlestirecegi fikrini savunmaktadir

(Acikgoz, 2005, 359).

Bu yaklasimda 6gretmen bilgiyi saglayip diizenler, genellemeleri ve kavramlari
sunar, bunlar1 aciklamaya yarayan &rnekleri seger (Usun, 2008, 153). Ogrenci bilgileri
kesfetmez; hazir olarak alir (Kemertas, 2003, 120). Bu yaklasim 6gretmen merkezli bir
yaklasimdir ancak bazi durumlarda 6gretimi renklendirmek adina 6gretimin merkezinde
ogrencide yer alabilmektedir (Tasdemir, 2000, 108). Bu stratejide timden gelim
yaklagimi hakimdir (Usun, 2008, 153). Sunus yoluyla 6gretim stratejisinde ezberleme

degil; anlamli 6grenme Onemlidir (Kemertas, 2003, 120). Ancak, Ogretmenin igerigi
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asamal1 ve diizenli bir sekilde sunarken 6grencinin de bilgiyi anlamlandirmay1 istemesi
gerekmektedir (Karaagagli, 2005, 279; Kemertas, 2003, 121). Fidan, anlamh
O0grenmenin gerceklesebilmesi igin yerine getirilmesi gereken iki 6nemli noktadan

bahsetmektedir (Fidan, 1985, 93 - 94 ):
a) Ogrenilecek bilgilerin kendi iginde bir biitiinliigii olmalidir.

b) Ogrencide anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi icin dgrencinin bir hazirlig:

olmalidir.

Ayrica sunus yoluyla 6gretim stratejisinden istenen verimin alinabilmesi igin
Ogrencinin istenen davranislar gosterdiginde pekistirilmesi, dondt ve dizeltmelerin

yapilmasi gerekmektedir (Beydogan, 2000, 52).

Anlamli 6grenmede Ausubel’e gore su ¢ ilkeye dikkat edilmelidir (Joyce, Weil,
ve Showers, 1992, Akt: Sahin, 2007, 186):

e lcerigin yapilandirilmas:
e Zihnin ¢alisma ve 6grenme ilkeleri

e Bu kurallara uygun bir sekilde i¢erigin sunulmasi

Ausubel’e gore konularin yapilari ile 6grenenlerin bilissel yapilar arasinda paralellik
vardir ve ikisinde de genelden 6zele isleyen bir siire¢ oldugundan 6grencilerin zihinleri
yeni igerik i¢in hazirlanmali, bunun i¢inde 6n orgiitleyiciler kullanilarak; konunun

temelini olusturan kavramlar, ilkeler 6grenciye verilmelidir (Sahin, 2007, 186).

Yine Ausubel’e gore yaygmn olan kanilarin aksine sunus yoluyla 6grenme
sirasinda da etkin siiregler s6z konusudur ve bunlar kesfederek 6grenmeden farklidir
(Acikgdz, 2005, 359). Ogrencinin diisiinmesine ve farkli boyutlar kesfetmesine gerek
yoktur (Beydogan, 2000, 52). Ogrenilenlerin hatirda kalabilmesi icin Oncelikle
kazanilmasi gerekir, bundan sonra eger Ogrenci giidiilenmigse bilgiyi isler ve bilis
yapisina yerlestirir; bunun yapilamadig1 durumlarda ise, var olan bilgi bagka ilkelerin
dogrultusunda yeniden diizenlenir (Ag¢ikgéz, 2005, 360). Bu yaklasimda organize
ediciler (orgiitleyiciler) 6nemli bir yer tutar (Kemertas, 2003, 121). Orgitleyiciler:
Ogrenilecek olan bilgilerin yerlestirildigi bir g¢ercevedir (Karaagagli, 2005, 280).
Ogrenilecek bilginin sunulmasindan ©nce verilmesi gereken orgutleyiciler, ikiye

ayrilmaktadir:
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a) Aciklayict Orgiitleyiciler: Bu orgiitleyiciler, &grencinin daha &nce hig
gormedigi bir konu hakkinda 6n bilgi edinmesini saglar, Ogrenilecek konularin ana
hatlariyla 6zetlenmesi bu tiir orgiitleyicilere 6rnek olarak verilebilir (Kemertas, 2003,
121).

b) Karsilastirici Orgiitleyiciler: Bu orgiitleyiciler dgrencinin yeni dgrendigi

bilgileri 6nceki bilgileriyle karsilastirmalarini saglar (Kemertas, 2003, 121).

Sunus yoluyla 6gretim stratejisinde yapilan en blyik hata, bu stratejinin anlatim
yontemiyle ayni1 kabul edilmesidir (Bilen, 2002, 82 -83; Giiven, 2008, 224). Bu durum
sunus yoluyla 6gretim stratejisinden istenen verimin alinmasina engel olmakta, bunu
onlemek icinde bu stratejide anlatim yontemiyle birlikte farkli yontem ve tekniklerin

kullanilmas1 gerekmektedir (Bilen, 2002, 83).

Sunus yoluyla 6gretimde sunu da belirtmemiz gerekir ki: bu stratejide 6grenci-
ogretmen iletisimi Onemli yer tutmaktadir (Gomleksiz, 2004, 123). Bu baglamda
Ogretmen Ogrencilerin soru sormasina, onlara sorular yoneltmeye agik olmali, Ses
tonunu iyi ayarlamali, Ogrencilerle goz temast kurmali ve Orneklere siklikla yer

vermelidir.

2.2.1.1. Sunus yoluyla égretim stratejisinin uygulanmasi

Bu stratejide su asamalar izlenir (Usun, 2008, 154):

e Kavram, ilke, olgu ve genellemelerin 6gretmen tarafindan agiklanir

e Bu kavram ilke ve genelleme ve olgularla 6teki kavram ve ilkelerin iliskisi
kurulur.

e Olumlu ve olumsuz 6rnekler verilir ve bu 6rnekler agikliga kavusturulur.

e Verilen 6rnekler 6grenciler tarafindan gruplandirilir.

e Ogrencilerin 6rnekler vermesi saglanir.
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2.2.1.2. Sunus yoluyla égretim stratejisinin uygulanmasinda dikkat edilmesi

gereken noktalar

Sunus yoluyla 6grenme yalnizca anlatim yontemini uygulamak demek degildir,
bu stratejide anlatim yontemiyle birlikte soru ve cevap ve tartisma yontemleri de
kullanilmahidir (Karaagagli, 2005, 280; Tasdemir, 2000, 109).
Bu stratejide 6gretmen Ogrenci iletisimi Onemli yer tutar, bu yaklasimda
Ogretmenin, Ornekleri siklikla kullanmasi; Orneklerin  yani1 sira kavram
haritalarina,  gorsel Orneklere yer vermesi etkinliklerin somutlastirilmasi
bakimindan 6nemlidir (Karaagacli, 2005, 280).

Sunus Yoluyla 6gretim stratejisi soyut 6grenmelerin bagladigr ilkdgretim besinci
siif diizeyinde itibaren uygulanmalidir (Karaagacli, 2005, 280).
Ogrencilerin yeni ogrendikleri, ge¢mis Ogrenmeleri ile iliskilendirilmelidir
(Karaagagcli, 2005, 280).

-----

(Karaagagli, 2005, 280).

2.2.1.3. Sunus yoluyla 6gretimin faydalar:

Ogrencilerin kazanmas: istenilen davramslarim kisa siirede gergeklesmesini
saglar. (Bilen, 2002, 82).

Dersin giris bolimiinde ilke ve kavramlarla ilgili agiklamalar yapildigi i¢in
ogrencilerin yanlis anlamalar1 en alt diizeye indirgenir ve dgrenmeni saglam
temeller tizerine oturmasini kolaylastirir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003, 43;
Bilen, 2002, 82).

Uygulanmasi kolaydir (Erciyes, 2007, 175).

Ogrencilerin anlamli ve kalici 6grenmeler gerceklestirmelerine yardimer olur
(Dilci, 2011, 151).

Ogretmen- 6grenci ve dgrenci - dgrenci etkilesimini saglar (Karaagacli, 2005,
282).

On 6grenmelerin yetersiz oldugu durumlarda etkilidir (Uzun boylu ve Hrsen,
2011, 47)
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e Siire agisinda ekonomiktir (Karaagagli, 2005, 282).

e Kavramlar, olaylar ve olgularla ilgili bilgilerin &grencilere kazandirilmasini
saglar (Tan, Kayabas1 ve Erdogan, 2003, 43).

e lyi kullanildiginda dgrenciler icin giidiileyici olabilir (Sahin, 2007, 182).

2.2.1.4. Sunus yoluyla 6gretimin sinirhihiklar

e Bu stratejide 0grenci pasif oldugu i¢in yanlis 6grenmelerin farkinda olunmaz
Dilci, 2011, 149).

e Farkli 6gretim yontem ve teknikleriyle cesitlendirilmezse etkisizdir (Bilen,
2002, 83).

e Katilime1 ve yaratict 6grenmelerde etkisizdir (Karaagacli, 2005, 283).

e Etkili bir sekilde kullanilmazsa ezberleyerek Ogrenmeye neden olabilir
(Gomleksiz, 2004, 123).

e Isbirligi ve iletisim yeteneklerinin gelismesine katki saglamaz (Sahin, 2007,
182).

2.2.2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bulus yoluyla 0Ogretim, Ogrencilerin aktif durumda oldugu, 6gretmenin
ogrencilere rehberlik ederek Ogrencileri akil yiritme sureclerini  kullanmaya
yonlendirdigi bir stratejidir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003, 43). Bulus yoluyla
Ogretim stratejisi, S. Bruner tarafindan gelistirilmistir (Gomleksiz, 2004, 124). Bulus
yoluyla 6gretim stratejisi, 6grencilerin, tartisarak, soru sorarak, bilgiye ulasarak, bilgi ve

olaylar lizerine yorumlar getirmelerini gerekli kilar (Balim, 2009, 16 ).

Bu stratejide 6gretim merak ve problemle baslar (Usun, 2008, 154). Ogretimin
temel amaci, O6grencilerin 6grenilecek konunun yapisini Ogretmenin rehberliginde
ornekler tizerinde calisarak kesfetmesidir (Tasdemir, 2000, 121). Bunun iginde
ogrencilere problem durumlart verilerek Ogrencilerin soru sormalar1 saglanmalidir.
(Tasdemir, 2000, 121). Bu stratejide Ogretmenin gorevi, fazlaca 6rnek sunmak,

Ogrenciyi yonlendirmek ve cevabi arayip buldurmaktir (Usun, 2008, 154).
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Bu stratejinin kurucusu Bruner’e gore 6grenmede pekistireglerin 6nemli bir yeri
vardir ve Ogrencinin bir seyi basarip, 6grendiginde hissettigi mutluluk onun igin bir igsel
pekistire¢ rolii oynamaktadir (Beydogan, 2000, 53). Bu yiizden 6gretmenlerin 6gretim
ortaminda Ogrencilerin merak duygusunu uyandirict etkinliklere yer vermeleri
gerekmektedir (Beydogan, 2000, 53).

Bulus yoluyla 6grenmede su dort ilke lizerine insa edilmistir:

e Oprencilerin 6grenmeye hazir olusunu saglayacak unsurlarin belirlenmesi:
Ogrencinin igten giidiilenmesi (Fidan, 1985, 90 -91; Ozer, 2005, 124).

e Opretim kapsaminin yapisallastirilmasi ve nitelikleri: 6gretimin basariya ulasmasi
icin konularin anlamli, temel kavramlara dayandirilmasi ve biitiinliik gosterecek
bicimde yapisallastirilmasi (Fidan, 1985, 92; Ozer, 2005, 125).

e Ogrenme yasantilarinin siralanmasi yagantilarin  dgrencinin zihinsel geligim
asamalar1 dogrultusunda siralanmasi (Fidan, 1985, 93; Ozer, 2005, 126).

e Ogrenme siirecinde pekistireglerin rolii ve verilme bicimi 6grenmede
pekistirmenin zamanlamasi iyi belirlenmelidir. Pekistirme Ogrenciye amacina
ulasmakta oldugunu bildirmeli, onu giidiileyebilmelidir (Fidan, 1985, 93; Ozer,
2005, 126).

Bulus yoluyla 6gretimin 6grencilerin sorgulayici 6grenme becerilerini geleneksel
Ogretme yontemlerinden daha fazla gelistirdigine inanilmaktadir (Balim, 2009, 16).
Ancak Ogretmenlerin bulus yoluyla Ogretim stratejisini kullanirken yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmadiklar1 da bilinmektedir (Jacobsen ve ark.1985, Akt: Bilen, 2002, 85).
Bu baglamda bu yaklasimin 6grencilere istenen oOzellikleri kazandirmasi igin

ogretmenlerin bu stratejiyi etkili olarak kullanabilmesi gerekmektedir.

2.2.2.1. Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin uygulanmasi

Jacobsen, Eggen, Kauchak ve Dulaney’e (1985, Akt: A¢ikgoz, 2005, 362), gore

bulus yoluyla 6gretim stratejisinin uygulanig asamalar soyledir:

Ogretmen: Ornekleri sunar.
Ogrenci: Ornekleri betimler.

Ogretmen: Ek 6rnekleri sunar.
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Ogrenci: Ek ornekleri betimler ve dncekilerle karsilastirir.
Ogretmen: Ek 6rnekleri ya da &rnek olamayacak durumlari sunar.
Ogrenci: Ornekleri karsilastirir ve farkliliklar bulur.

Ogretmen: Ogrencilerin iliskileri kesfetmesine yardim eder.
Ogrenci: Iliskileri agiklar.

Ogretmen: Daha fazla drnek ister.

2.2.2.2. Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin uygulanmasinda dikkat edilmesi

gereken noktalar

e Kullanilacak o6rnekler dikkatle secilmeli ve 6grencinin iizerinde calisabilecegi
nitelikte olmalidir (Bilen, 2002, 85).

e Ogrencilere genellemeye ulasmalari icin verilen siire de kisisel farklilikla dikkate
alimmalidir (Bilen, 2002, 86).

e Bu stratejide zaman, ara¢ gere¢ ve materyaller etkili kullanilmalidir (Akbaba,
Yazici ve Samanci, 2007, 242).

e Ogretmen &grencinin kendi kendine 6grenecedi ortami olusturmalidir (Erciyes,
2007, 176).

e Bulus yoluyla 6gretim aceleye getirilemez, bu yiizden 6gretmen sabirli ve esnek
olmalidir (Karaagacli, 2005, 302).

e Secilen soru, problem durumu Ogrencilerin ilgi alanlarina hitap etmelidir
(Karaagagli, 2005, 302).

e Ogrenciler gerekli 6n 6grenmeleri saglandiktan sonra bu strateji uygulanmalidir
(Huarsen ve Uzunboylu, 2011, 47; Tasdemir, 2000, 123).

e Ogrencilere iist diizey hedef davranislarin kazandirilmasinda kullanilmalidir.

e Ogretmen, dgrencilere secenekler sunmali, degisik yaklasimlar gelistirmek igin
yasantilar saglamalidir (Karaagacli, 2005, 302 ).

e Ogretmen bu stratejide ipuclar1 disinda higbir aciklamada bulunmamali yalnizca
rehberlik yapmali ve tartismanin konu disina ¢ikmamasina dikkat etmelidir
(S6nmez, 2008, 106 )
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2.2.2.3. Bulus yoluyla égretimin faydalar:

Ogrencilerde yaratic1 diisiinceyi ve problem ¢ozme becerisini gelistirir (Dilci,
2011, 151).

Ogrencide 6grenmeye yonelik motivasyon olusturur (Gomleksiz, 2004, 124).
Ogrencide diisiinme becerilerini biiyiik dlciide gelistirir (Bilen, 2002, 85).
Ogrencinin ezberleyerek dgrenmesi yerine zihnini etkin bir sekilde kullanmasini
saglar ve st diizey 6grenmeleri gergeklestirir (Sahin, 2007, 189).

Ogrenci ulastig1 ilke ve genellemeleri yeni bir problem durumuna uygulayarak
yasamini kolaylastirir (Bilen, 2002, 84)

Ogrencilerin merakini arttirir (Culha, 2006, 13).

Ogrenciler bilgiyi depolamay1 degil; bilgiyi ¢oziimlemeyi 6grenirler (Sahin, 2007,
190).

Ogrencilerin igsel olarak gudilenmeyi 6grenir (Yilmaz ve Siinbiil, 2000, 96).

Verilen ornekler karmasik konularin 6grenilmesini kolaylastirir (Yilmaz ve

Sunbal, 2000, 97).

2.2.2.4. Bulus yoluyla 6gretimin sinirhliklari

Ogrencilerin 6n dgrenmeleri yeterli olmalidir (Tasdemir, 2000, 123; Uzunboylu
ve Hirsen, 2011, 47 ).

Fazla ara¢ gere¢ kullanmak gerektiginden maliyeti yiiksektir (GOmleksiz, 2004,
125).

Kalabalik gruplarda etkili kullanim1 giigtiir (Dilci, 2011, 152).
Her konunun 6gretimine uygun degildir (Gomleksiz, 2004, 125).

Ogretmenin bilgi ve becerisinin ¢ok iyi diizeyde olmas1 gerekir (Tasdemir, 2000,
123).
Tek tip problem durumlarinda Ogrenciler bagimsiz disiinmeyerek bilgiye
ulagmada isteksizlik gosterebilirler (Karaagagli, 2005, 301 ).

Ogrenciler kesfi yapamazlarsa hayal kiriklig1 yasayabilirler (Culha, 2007, 13).
Bulus yoluyla Ogretimin planlamast iyi yapilmazsa Ogrencilerde kafa
karisikligina neden olabilir (Culha, 2007, 13).
Kalabalik gruplarda uygulanmasi zordur (Hiirsen ve Uzunboylu, 2011, 47)
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2.2.3. Arastirma inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi

Aragtirma inceleme yoluyla 6gretim yaklagimi bir filozof, sosyal psikolog ve

sosyal pedagog olan John Dewey tarafindan gelistirilmistir (Bender, 2005, 14).

John Dewey’in egitim anlayisinin ve dolayisiyla arastirma inceleme yoluyla
Ogretim stratejisinin temelini pragmatizm olusturmaktadir. Pragmatizm, kisilerin
yalnizca duyu organlari araciligiyla aldiklarini bilebilecegini savunarak; pragmatik

egitimin temelinde kisisel tecriibelerin oldugunu ifade eder (Cetin, 1994, 662).

Egitim anlayisinin temelini demokrasi diisiincesi olusturan Dewey, okulda yer
verilen derslerin, ¢ocugun gercek hayatta isine yarayacak, ilgisini ¢ekecek bilgi ve
becerilere, problemlere gore sekillendirilmesi gerektigi lizerinde durmustur (Bakur,

2007, 24; Bender, 2005, 17).

Arastirma inceleme yoluyla ogretim yaklasimin temeli pragmatizmin
olusturdugu yapilandirmaciliga dayanir. Yapilandirmaci anlayis c¢ocuklarin 6nceki
bilgilerinin yeni Ogrenmeler iizerinde etkili oldugunu ve Ogrenmede c¢evreyle

etkilesimin 6nemi tizerinde durur (Bay, 2008, 46).

Aragtirma inceleme yoluyla 6gretim bir cesit problem ¢ozme yaklasimidir
(Savas, 2007, 137). Bu baglamda arastirma inceleme yoluyla 6gretim stratejisi bir
problemin ¢oziilmesi esasina dayanir. Problem ¢6zme ise karsilasilan giicliikleri

gidermede izlenen yollar olarak tanimlanmaktadir (Karaagagli, 2005, 308).
Problem ¢dzme siirecinin agamalari ise soyledir (Sonmez, 2008, 238):

Problemin farkina varma ve sinirlama

Coziimle 1lgili kaynaklar tarayarak bilgi toplama
Denenceler kurma

Uygun araclar1 hazilayarak veri toplama

Denenceleri test etme

2 o

C06zumi bulma

Aragtirma yoluyla dgretim stratejisinin uygulanmasi sirasinda yer alan islemler
bilimsel bir arastirma siirecinde yer alan iglemlerle ayni1 oldugu i¢in arastirma yoluyla

Ogrenme yalnizca bir konunun ogretimi amaciyla degil, Ogrencilere arastirma ve
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problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasi amaciyla da kullanilabilmektedir (A¢ikgoz,
2005, 355).

Ogretme- 6grenme siirecinde arastirma inceleme yoluyla dgretim stratejisinin
kullanilmas1 6grencilere problem ¢6zme becerisi kazandirir. Arastirma inceleme yoluyla
Ogretim stratejisinde 6grenci kaynaklara ulagsmayi, insanlarla saglikli iletisim kurmayz,
ulagtig1 bilgiyi paylasmayi ve aldigi sorumlulugu yerine getirmeyi 6grenir (GOzitok,
2006, 150). Bu baglamda Caliskan (2009) tarafindan yapilan bir arastirmada da sosyal
bilgiler dersinde arastirmaya dayali 6gretim yaklagiminin kullanmasimin elestirel

diisiinceyi gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Aragtirma inceleme yoluyla 6gretimde bir problem durumu vardir. Bir durumun
problem olarak tanimlanabilmesi igin, bu problem durumunun kararsizlik ve birden
fazla olas1 ¢6ziim yolunu icermesi gerekmektedir (Ripple, 1967, Akt: Karasar, 2002,
54).

Arastirma inceleme yoluyla Ogretim stratejisinin uygulaniginda ilk olarak
problem durumu tanimlanir, bazen problem durumlar1 bir bagka dersin islenisi sirasinda
Uzerinde diistinmeye yonlendirebilir. Bazi durumlarda ise problem 6gretmen tarafindan
da ortaya konulabilir (Bilen, 2002, 89). Her iki durumda da, problem ¢dzimiinde
izlenecek basamaklar tahtaya yazilmali ve ders bitimine kadar da silinmemelidir
(S6nmez, 2008, 110). Ogrencilerin problem iizerinde diisiiniirken, diisiincelerini rahatca
ifade edebilecekleri bir sinif ortaminin hazirlanmasi ve 6grencilere ihtiyag duyduklar

zamanin verilmesi denencelerin kendiliginden ortaya ¢ikmasini saglayacaktir (Bilen,
2002, 90).

Denenceler, problemi ¢6ziime ulastirabilecegi varsayilan ¢dziim yollaridir.
“Arastirmalarda degiskenler arasinda var oldugu kestirilen iliskiye arastirma dilinde

“denence” (hypothesis- hipotez) denir” (Karasar, 2002, 68).
Karasar iki tir denence oldugunu belirtmektedir (Karasar, 2002, 70):

1. Arastirma denencesi (H1): Arastirma sonucunu kestiren ve genellikle bir
tarafi tutan ya da taraflarin farkliligim1 savunan bir ifadedir. Bu tiir denenceler
arastirmanin amagclar1 boliimiinde yer alirlar ve verilerin toplanmasini, sinanmasini ve

yorumunu sekillendirirler.
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2. Istatiksel Denence (HO): Karsilastirmalarda taraf tutmayan, farksizlig,
degiskenler arasinda iligkisizligi savunan bir ifadedir. Verilerin ¢éziimiinde 6nemli bir

yer tutarlar.

Denenceler olusturulduktan sonra veriler toplanarak denenceler test edilir;

veriler denenceleri dogruluyorsa sonuca gidilir, dogrulamiyorsa denenceler yeniden

duizenlenir (Bilen, 2002, 90).

2.2.3.1. Arastirma-inceleme yoluyla o6gretim stratejisinin uygulama

bicimleri

Aragtirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisinin uygulama sekli, yonlendirilmis
ve yonlendirilmemis olmak {izere iki sekilde olabilmektedir (Ag¢ikgdz, 2005, 356 —
357).

a. Yonlendirilmis Uygulama: Bu tiir uygulamada, &gretmen o&grencileri
yonlendirici bir role sahiptir. Arastirma konusuyla ilgili bilgiler 6gretmen tarafindan
verilir. Bu uygulamada, 6grenci inceleme yapar, sonug ¢ikarir ve genellemelere ulasgir

(Karaagacli, 2005, 309).

b. Yonlendirilmemis Uygulama: Bu tiir uygulamada ise Ogretmenin etkisi
azalmistir. Ogretmen ogrencilerin zorlandiklar1 yerlerde &grencilere yardim eder
(Acikgoz, 2005, 357). Yonlendirilmemis uygulamada 6grencilere daha az yonlendirme
ve daha ¢ok sorumluluk verilirken bireysel projeler yaptirilir (Goziitok, 2006, 150).

Ogrenciler bilgi toplar, sonug cikararak genellemelere ulasir (Karaagacli, 2005, 309).

2.2.3.2. Arastirma inceleme yoluyla Ogretim stratejisinin uygulanmasinda

dikkat edilmesi gereken noktalar

Bu stratejide hedef davranislarin diizeyi uygulama, analiz, sentez, Orgiitleme,

kisilik ve devinigsel alanda tiim basamaklar1 kapsamalidir (Tan, Kayabast ve Erdogan,
2003, 43).

e Bu strateji kullanilirken 6rnek olay, beyin firtinasi, problem ¢dzme, deney, gezi

g6zlem gibi yontem ve teknikler kullanilabilir (Ortakuz, 2006, 22).
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Bu stratejide once dersle ilgili temel kavramlar belirlenerek 6grencilerin bu
kavramlarla ilgili 6n kosul bilgilerini ortaya koymalar1 saglanmalidir (S6nmez,
2008, 113).

Ogretmen Ogrencilere problemin ¢dziimii icin gerekli olan ara¢ ve gerecin
saglanmasinda rehber olmalidir (Erciyes, 2007, 180).

Ogrenciye verilen problem iizerinde galismalari igin yeterli siire verilmeli ve
ogrenciler ¢oziime yonelik fikirlerini soylemeye 6zendirilmelidir (Bilen, 2002,
90).

Secilen problemler gergek hayattan olmali ve 6grencinin ilgisini ¢ekmelidir
(Erciyes, 2007, 180).

Bu stratejiyi kullanmadan once Ogrenciye stratejinin adimlari 6gretilmelidir
(Erciyes, 2007, 180).

Ogretmen, Ogrencilerin zaman kayiplari 6nlemek ve dogru veri toplama

kaynaklarina ulagsmalarini saglamak i¢in onlar1 yonlendirmelidir (Karaagacli,

2005, 310).

2.2.3.3. Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisinin faydalar

Ogrencilerin bagimsiz ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirir (Karaagacl,
2005, 309).

Sinif i¢i ve sinif disinda uygulanabilir (Erciyes, 2007, 179).

Ogrenciler farkli ve gesitli kaynaklara ulagsma yetenegi kazanirlar (Karaagagls,
2005, 309).

Ogrencilere neden sonug iliskilerini belirlemelerine yardimci olur (Erciyes,
2007, 179).

Uzerinde calistiklar1 problemin her zaman tek dogru cevabmim olmamasi
ogrencileri ¢cok yonlii diistinmeye sevk eder (Sahin, 2007, 195).

Ogrenciler 6grenme etkinliginde bizzat yer aldiklarinda iist diizey ve Kalici
ogrenmelere sahip olurlar (Karaagacli, 2005, 309).

Ogrencilerin yasadiklar1 sehrin, iilke ve diinyanin problemlerin farkina

varmalarin ve bu problemlere ¢oziimler liretmelerini saglar (Goziitok, 2006,
150).
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e Ogrenciler kaynaklara ulasmayi, insanlarla bir arada yasamay1 bilgiyi

paylasmayi, aldig1 sorumlulugu yerine getirmeyi 6grenir (Goziitok, 2006, 150).

2.2.3.4. Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisinin simirhihiklar:

e Fazla zaman gerektirir (Sahin, 2007, 196).

e Kaynak ve dokumanlar parasal maliyetli olabilir (Karaagagl, 2005, 310).

e Degerlendirme asamasinda smif disinda yapilmasi gereken ¢alismalarin
Ogrenciler tarafindan yapilip yapilmadigim1i degerlendirmek zor olabilir
(Karaagagli, 2005, 310).

e Her konunun 6gretilmesi i¢in uygun olmayabilir (Sahin, 2007, 196).

e Ogrencilerin gereken alt yapiya sahip olmamasi durumunda beklenen
ogrenmelerin gergeklesmesi zordur (Demircioglu, 2003, 144).

e Ele alinan problemlerin her zaman 6grencinin hayatiyla iligskilendirilmesi zor
olabilir. Bu da 6grencinin ilgi ve istegini olumsuz etkileyebilir (Sahin, 2007,
196).

e Kalabalik smiflarda  G6gretmen her Ogrenciye  yeterince rehberlik

saglayamayabilir (Sahin, 2007, 196).

2.3. Ogretim Siirecinde Kullanilan Baghca Yontem ve Teknikler

2.3.1. Anlatim Yontemi

Anlatim yontemi 6gretmenin isleyecegi konunun 6gretmen tarafindan anlatilarak

ogretilmesi seklinde uygulanan bir yontemdir (Dilci, 2011, 154).

Anlatim yontemi 6gretmenlerin siklikla kullandiklart yontemler arasinda yer
almaktadir (Akbulut, 2004, 67). Sunus yoluyla Ogretim stratejisi kullanildigi zaman
tercih edilen bir yontemdir (S6nmez, 2008, 221). Anlatim yontemi, dersin girisinde,
ogrenciyi  gilidilemede, bir konunun agiklanmasinda, Ozetlenmesinde ve
degerlendirilmesinde kullanilan bir yontemdir (Glven, 2008, 261). Bunlara ilaveten
anlatim yontemi anlasilmast zor olan konularin anlasilir hale getirilmesinde,
derinlemesine  c¢alisilan  konular  arasindaki  bosluklarin  doldurulmasinda

kullanilmaktadir (Bilen, 2002, 112).
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Anlatim yonteminin etkili olabilmesi i¢in, 6gretmenin konuya hakim olmasi, dili
kullanma ve iletisim becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir. Ayrica, bu yontemde
anlatimin gorsel materyallerle desteklemis olmasi, anlatimin kisa ve ilging olmasi,
Ogrencilerle g6z temasinin kurulmasi, Ogretmenin konugsmasinin, hareketlerinin,
goriiniimiiniin, anlatimindaki agikligin 6nemli oldugu bilinmelidir (Kigtukahmet, 2001,
75). Ilaveten bu ydntemde yonteminde &grencileri tamamen pasif birakmayarak
Ogrencilerden gelecek sorulara agik olunmasi gerekmektedir. Anlatim yontemi, ancak

bu sekilde kullanildig takdirde faydali olacaktir.

Aslinda anlatim yonteminin elestirilmesinin ve etkisiz bir yontem olarak kabul
edilmesinin sebebi, sik ve yanlis kullanilmasidir (Kiglkahmet, 2001, 75). Yoksa
hemen hemen her derste ve konuda anlatim yontemine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
ihtiyac sosyal alandaki dersler s6z konusu olunca biraz daha artmis gibi gézikmektedir.
Ozellikle tarih dersi anlatim ydnteminin kullanilmas: icin oldukca elverisli bir ders
olarak kabul edilmis ve derslerde agirlikli olarak anlatim yontemiyle islenmistir. Bu
baglamda c¢ok uzun zamandan beri kullanilan anlatim ydntemini giliniimiize tasiyan
unsur, yontemin etkililigi degil; kullaniminin kolay ve maliyetinin dusiik olmasidir
(Erciyes, 2007, 183). Bu sebepten anlatim ydntemi 6gretim ortamlarinda siklikla
kullanilmaya devam etmektedir. Nitekim gilinlimiizde yapilan aragtirmalarda bu goriisiin
gecerliligini kaybetmedigini gdstermektedir (Sakalli, Hiirsen ve Ozginar, 2006; Ulusoy,
2009; Celikkaya ve Kus, 2009; Akpinar ve Gezer, 2010; Kurtulgan ve Kdstiiklii, 2010).

2005 yilindan itibaren egitim sistemimizde Ogrencinin bilgiyi Onceki
o0grenmelerine ve aligkanliklarina dayali olarak olusturmasi ve yorumlamasi temeline
dayanan 6grenci merkezli bir yaklasim olan yapilandirmaci anlayis benimsenmistir
(Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006, 53). Bu anlayis dogrultusunda &gretmen merkezli
Ogretim uygulamalari yerini 6grenci etkinligine dayali; 6grencinin sorgulayarak yorum
yaptig1 ve arastirarak 0grendiklerini yapilandirdigi 6gretim uygulamalarina birakmigtir
(Unal ve Celikkaya, 2009, 198). Bu noktada tarih derslerinde agirlikli olarak ve tek
basina kullanilacak anlatim ydntemi Ogrencilere tarih dersleriyle kazandirmak
istedigimiz Ozelliklere ulastirmak i¢in de yetersiz kalacaktir. Clnkl tarih dersiyle,
ogrencinin, elestirel ve yaratici diisiinebilen, arastirma ve sorgulama yapabilen, sorun
cozebilen, girisimcilik becerisine sahip, degisim ve siirekliligi algilayabilen; bars,

hosgorii, karsilikli anlayis, demokrasi ve insan haklar1 gibi temel degerlerin 6nemini
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kavrayan, bunlar1 koruyan ve gelistirilmesi i¢in duyarli olan bireyler olarak yetigsmeleri
amaglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2011). Bu hedeflere ulasabilmek
icin 6grenme Ogretme siirecinde Ogrencilerin etkin olmasi gerektiginden, anlatim

yonteminin tek basina kullanilmasi bu hedeflere ulasmada yetersiz kalmaktadir.

2.3.1.1. Anlatim yonteminin faydalari

e Fazla zaman gerektirmez.
e Kalabalik siniflarda uygulanabilir.

e Ogrencilerin igerik hakkinda ortak bir gériise sahip olmalarm saglar (Giiven,
2008, 263).

e  Ogretmenin siirpriz bir durumla karsilasmasini dnleyeceginden dgretmene giiven
verir (Klc¢ikahmet, 2001, 76).

e Ogrencilere dinleme ve not alma aliskanliklar1 kazandirir (Giiven, 2008, 263).

e Ogrencilerin temel kavramlari, tanimlamalar1 ve genellemeleri Ogrenmeleri

saglar (Gomleksiz, 2004, 128).

2.3.1.2. Anlatim yonteminin sinirhhiklar:

Etkili kullanilmazsa 6grencilerin ezberleyerek 6grenmelerine yol agabilir.

Ogrencileri aktif olarak &grenme etkinli§ine katmadigi i¢in Ogrenilenlerin

kalic1 hale gelmesi zorlasir.

e Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin karsilanip- karsilanmadigmi anlamak zordur
(Kicukahmet, 2001, 76).

e  Ust diizey 6grenmelerin gerceklesmesinde etkili degildir.

e Ogrencinin sikilmasina ve dikkatinin dagilmasina sebep olabilir (Kemertas,
2003, 132).

e Duyussal ve psikomotor 6grenmelerde etkisizdir (Kigukahmet, 2001, 76 ).

e Tek yonlii bir iletisime sebep olur (Gomleksiz, 2004, 128).
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2.3.1.3. Anlatim yontemini uygularken dikkat edilmesi gereken noktalar

e Anlatim beli bir plan dahilinde bilinenden bilinmeyene dogru yapilmalidir
(Ocak, 2007, 220).

e Anlatim esnasinda 6grenciler diistinmeye sevk edilmeli, bunun i¢in ara sira
ogrencilere soru yoneltilmelidir (Ocak, 2007, 220).

e Anlatimin siiresi kisa olmalidir (Bilen, 2002, 112 ).

e Anlatim arag ve gereglerle, gorsel materyallerle desteklenmelidir.

e Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alinmalidir (Gémleksiz, 2004, 128).

e Anlatimin etkili olabilmesi i¢in dgretmen ses tonunu, jest ve mimiklerini etkili
kullanmalidar.

e Anlatim agik, anlasilir ve inandirict olmalidir (Bilen, 2002, 112).

e Opretmen bu ydntemi kullanirken 6rneklere yer vermelidir.

e Anlatim biitiin- parga-biitiin iligskisine gore yapilmalidir (Bilen, 2002, 113).

e Oprencilere soru sorma firsat1 verilmelidir ( Kiigiikkahmet, 2001, 77).

2.3.2. Soru - Cevap Yontemi

Soru- cevap yontemi dgretmenin yonelttigi sorulara 6grencilerin cevap vermesi
esasina dayanan bir Ogretim yontemidir. Soru - cevap ayni zamanda oOgretimin
temelinde yer alan ve biitiin 6gretim yontemleriyle kullanilabilen bir yontemdir (Kdken,
2002, 94). Soru - cevap yoOntemiyle Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri
gelistirilirken; 6grenmenin gerceklesip, gergeklesmedigi ve dersin etkililigi de kontrol

edilmis olur (Ocak, 2007, 221 ).

Eski Yunan’da Sokrates, fikirleri derinlestirmek, inanglari sorgulamak, yeni
bilgiye ulagsmayi saglamak igin soru- cevabi kullanmistir (Culha, 2010, 290). Bu yiizden
soru- cevap yontemi sokratik yontem olarak da isimlendirilmektedir. Soru - cevap
yontemi, diiz anlatim yoOnteminin sikiciligt ve monotonluguna bir tepki olarak
gelistirilmistir (Koken, 2002, 93; Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003, 57). Bu baglamda
soru- cevap yontemi, Ogrencilerin derse olan ilgisini artirarak dersi monotonluktan
kurtarma, Ogrencilerin neleri ne kadar Ogrendiklerini, neleri yanhis ve eksik
ogrendiklerini saptama, konulari pekistirme amaciyla kullanilmaktadir (Yasar ve

Gultekin, 2009, 92). Giiniimiizde soru cevap yontemi yalnizca 6grenilenlerin tekrari i¢in
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degil; disiinmeyi saglamak, Ogrencilerin kisisel yorumlar yapabilmelerini, kendi
diistincelerini ifade ederken bagkalarinin diisiincelerine saygi gosterebilme gibi

davraniglar kazanabilmelerini saglamak i¢inde kullanilmaktadir (Aydin, 2001, 58).

Biligsel alan siniflama yonteminde soru tiirleri dort gruba ayrilir. Bu soru tiirleri:
biligsel bellek sorulari, birlestirme (yakinsama) sorulari, genisletme sorulart ve

degerlendirme sorularidir (Demirtas ve Barth, 1997, 9.2).

Biligsel bellek sorulari: Biligsel bellek, ezberlenmis ya da bilgi dagarcigina
alinmis bilgi demektir (Listeleme, adlandirma ve tekrar) (Demirtas ve Barth, 1997,
9.2). Bilissel bellek sorular1 en alt diigiince diizeyinde ¢agrisim (ezberleme ve hatirlama)
ile sinirh kalan sorulardir (Demirtas ve Barth, 1997, 9.2). Ornegin, Osmanli Devleti’nin
ka¢ yilinda kuruldugunu belirtiniz sorusu bu tip bir sorudur. Bilissel bellek sorulari
yazilirken, animsama, ayirt etme, tanimlama, adlandirma, belirtme, anlatma gibi

sOzclklerden yararlanilabilir (Tekindal, 2003, 261).

Birlestirme (Yakinsama) sorulari: Birlestirme, ya da yakinsama, bir araya
getirme, birlestirme demek olup, birlestirme sorular1 da kisinin diisiincelerini birlestirici
ya da birbirine yaklastirict sorular1 ifade eder (Demirtas ve Barth, 1997, 9.4). Bu tir
sorularin cevaplariin 6gretmen ve dgrenci tarafindan bilindigi kabul edilir (Demirtas ve
Barth, 1997, 9.4; Tekindal, 2003, 261). Bu tur sorularda belirli gerceklerin
animsanmasi, fikirlerin geri getirilmesi ve bunlarin birlestirilerek organize edilmesi ve
ogrencilerin kendi climleleriyle ifade edilmesi istenir (Demirtas ve Barth, 1997, 9.4).
Ornegin, 1. Mesrutiyet ve 2. Mesrutiyet donemlerini karsilastirmiz gibi. Birlestirici
sorular yazilirken, birlestirme, agiklama, betimleme, karsilastirma, neden, nasil
degistirme, kendi sozciikleri ile ifade etme, yorumlama gibi sozciikler kullanilir

(Tekindal, 2003, 262).

Genisletme (Ayiwrict — Divergent) Sorulari: Genisletme hipotez haline getirme ya
da miimkiin olan ve kanitlarla desteklenen belirli bir sayida cevabi tesvik etme ve
anlamli sorular sorma anlamina gelir (Demirtas ve Barth, 1997, 9.6). Bu soru duzeyi
genellikle 6grencileri diisiinmeye zorlar, diisiinceyi kanitlarla desteklemeyi gerektirir ve
Ogrencinin verecegi cevabi tahmin etmek ¢ok zordur. Genisletme tiirii sorular, 6zgilin ve
yaratic1 cevaplar ister (Demirtas ve Barth, 1997, 9.6). Ornegin, Insanlarin tarihe ilgi

duymasi i¢in bir Oneri gelistirin gibi. Bu soru tipinde tasarim yapma, Ongoriide
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bulunma, hipotez kurma, yeniden yapilandirma, sonug ¢ikarma gibi sozciikler kullanilir

(Tekindal, 2003, 262).

Degerlendirme Sorulari: Elde edilen bilgilerin, ortaya atilan yargilarin vb. degerleri,
dogrulugu ya da yanlish@ hakkinda bir yargiya varma isi degerlendirme olarak
adlandirilir (Tekindal, 2003, 262). Degerlendirme sorulari, yargi, degerler ve
seceneklerle ilgili diisiince alanin1 kapsar (Demirtag ve Barth, 1997, 9.8). Degerlendirme
rastgele yapilmaz, belli standartlara dayandirilarak yapilir (Tekindal, 2003, 262).
Degerlendirme diizey sorulari, degerlendirme, yargilama, savunma, elestirme, karar
verme, onerme gibi sozciikleri icerir (Tekindal, 2003, 262). Ornegin, kapitiilasyonlarin
Osmanli ekonomisi iizerine etkilerini degerlendirin ya da Osmanli Devletindeki
devsirme sistemi hakkindaki diislinceleriniz nelerdir? Seklindeki sorular degerlendirme

sorusu olarak 6grencilere sorulabilir.

Sorunun kisiye mi yoksa smifa mi yoneltilecegi de soru cevap yonteminde
onemli bir noktadir. Bu baglamda sorulacak soru biitiin sinifa yoneltilerek 6grencilere
cevaplarin1 diisiinmeleri i¢in siiresi verilmeli, ardindan soruyu cevaplayacak kisi
belirlenmelidir (Bilen, 2002, 154). Teknigin bu sekilde uygulanmasi siniftaki biitiin
Ogrencilerin soruya cevap verme ihtimallerinin oldugunu diistinmelerini saglar ve onlari
uyanik tutar (Bilen, 2002,154). Ancak yapilan arastirmalar, once cevaplayicinin
belirlendigi durumlarda basarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir (Gage ve
Berliner, 1984, Akt: Acikgoz, 2005, 334). Yine yapilan arastirmalar, &grencilerin
sorulan sorulara iist diizey cevaplar verebilmelerinde verilen siirenin 6nem tasidigini
gostermekte; bu baglamda sorulan sorunun yanitlanmasi i¢in 3-5 saniye beklenilmesinin
Ogrencinin soruya nitelikli cevaplar vermesini sagladigi bilinmektedir (Carol, 1989;
Akt: Seferoglu ve Akbiyik, 2006, 198). Yine Baysen, Soylu ve Baysen’in (2003)
yaptig1 aragtirmaya gore, soru soruldugunda verilecek cevap icin bekleme siiresinin
artirilmasi, Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalarini ve fikirlerini daha fazla ifade

etmelerini saglamaktadir.

Sosyal bilgilerin amaglarindan biri de Ggrencilerin diisiinebilme yeteneginin
gelismesini saglamaktir (Koken, 2002, 92). Bu baglamda tarih 6gretiminde 6grencilere
sorulacak sorular, onlar1 diistinmeye, zihinlerinin farkli yonlerini kullanmaya yoneltecek

sorular olmalidir. Tarih derslerinde Ogrencilerin cevaplamasi beklenen sorular, kisa
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ezbere dayali bilgi sorular1 olmamalidir. Bu baglamda bir savasin tarihinin veya
sonucunun Ogrencilere soru olarak yoneltilmesi 6grencinin ezber yapmasina sebep
olacak ve 6grencinin diisiinme siire¢lerini kullanmasia engel olacaktir. Bu sebepten
tarih dersinde Ogrencilerin degerlendirme, karsilastirma yorumlama ve tahmin etme
becerilerini gelistiren sorular sorulmalidir. Ancak bdyle sorular 6grencileri ezberden

uzaklagtiracak; diisiinme yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirecektir.

2.3.2.1. Soru-cevap yonteminin faydalarn

o Fikirleri ifade etme, toplum i¢inde konusma yetenegi kazandirir.

e Ogrencileri diisiinmeye yonlendirir (Binbasioglu, 1983, 109).

e Ogrencileri giidiiler ve dikkatini artirir (Tan, Kayabast ve Erdogan, 2003, 57).

e Ogrencilerin yanls ve eksik dgrenmelerinin ortaya ¢ikmasm ve diizeltilmesini
saglar (Uzunboylu ve Hirsen, 2011, 60).

e Opretilenlerin tekrarini ve pekismesini saglar (Kemertas, 2003, 137).

e Ogrencilerde grup halinde diisiinebilme becerisi gelistirir (Beydogan, 2000, 64).

2.3.2.2. Soru-cevap yonteminin sinirhhklarn

e Kisa cevap igeren sorular 6grencileri ezbere yoneltebilir.

e Soruya dogru cevap veremeyen Ogrencilerin 6zgiivenleri olumsuz etkilenebilir
(Tan, Kayabas1 ve Erdogan, 2003, 58).

e Verilen cevaba diger 6grenciler miidahale edebilir, bu da soruyu cevaplayan
ogrencinin fikirlerini diizenleyip ifade etmesine engel olur.

e Yanlis cevaplarin fazla olmasi, zaman kaybina sebep olur (Kugukahmet, 2001,
79).

e Siirekli soru sorulmasi ve cevap istenmesi 6gretimi sikict yapar (Tan, Kayabasi
ve Erdogan, 2003, 58).

e Ogrencinin sorulan soruya cevap aramasi serbest diisiinceyi engelleyebilir
(Kemertas, 2003, 138).

e Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur (Isman ve Eskicumali, 2003, 89).

e Belirli 0grenmeleri ortaya c¢ikaracak soru hazirlamak ve sormak giictiir

(Klgukahmet, 2001, 79).
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e Ogrencilere soru sorma firsati tanima konunun disina ¢ikilmasina ve dersin

amacindan uzaklasmasina sebep olabilir (Isman ve Eskicumali, 2003, 89).

2.3.2.3. Soru-cevap yontemini uygularken dikkat edilmesi gereken noktalar

e Soru somut, agik, anlasilir, kisa olmalidir (S6zer, 1998, 88).

e Sorulan sorular, sinifin diizeyine ve 6grenci seviyesine uygun olmalidir.

e Ogrencilerden gelecek sorulara da agik olunmalidir.

e Opgrencilerin soruyu anlamadiklar1 durumlarda Sgretmen farkli bir anlatimla
soruyu yeniden sormali, soru i¢in Ogrencinin bilgisinin yeterli olmadigi
durumlarda ise, 6gretmen Ggrencilere ek bilgiler vermelidir (GOziitok, 2006,
220).

e Ogrencilere nitelikli, ezbere dayali olmayan dgrencilerin diisiinme siireclerini
etkin bir sekilde kullanmalarini saglayan sorular sorulmalidir.

e Soru tim sinifa sorulmali, biraz bekledikten sonra cevap vermesi istenen
ogrencinin ismi soylenmelidir (Kigukahmet, 2001, 80).

e Oprencilerin soruyu tam olarak cevaplamasi istenmeli, Ogrenci soruyu
cevaplamakta zorlaniyorsa, bir baska O&grenciye soz verilerek soruyu
cevaplamakta zorlanan Ogrenciye yardim etmesi saglanmalidir (Kiigiikkahmet,
2001, 80).

o Kolay sorular yavas 6grenen dgrencilere yoneltilmelidir (Agikgoz, 2005, 334).

e Ogretmen tiim yanitlar1 dinlemeli, ama sadece dogru olanlar1 pekistirmeli, hatalt

cevaplar dizeltilmelidir (Bilen, 2002, 155).

2.3.3. Tartisma Yontemi

Tartisma yontemi, bir konu iizerinde iki ya da daha fazla sayida 6grencinin
karsilikli olarak goriislerini belirtmesidir (Karaagagli, 2005, 183). Tartigma yonteminde
Ogrenciler sorunlar1 anlar, tanimlar ve bu sorunlara ¢oziim olabilecek fikirler iiretirler
(Klgtkahmet, 2001, 93- 94). Bu baglamda bu yontemde 6grenciler aktif olarak, bilgi,
fikir ve tutum aligverisinde bulunurlar (Y1lmaz ve Siinbiil, 2000, 177).

Tartisma, rahat bir ortamda, Oylesine yapilan bir sohbet degildir (Yilmaz ve

Sunbdl, 2000, 177). Bu sebepten tartisma, giinliik yasamdan farkli olarak belirli bir
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plan ve program dahilinde Ogrencilere belirli davranislari kazandirmak igin yapilir
(Demircioglu, 2003, 153). Bu davranislarindan bazilari, inandigi fikri savunma, kendini
ifade etme, soru sorma, sorulara cevap verme farkli bakis agilarini anlayabilmedir
(Taspinar, 2010, 82). Bu ozellikler, giiniimiiziin ¢ok boyutlu diinyasinda 6grencilerin
sahip olmasini istedigimiz 6zellikler arasinda yer alir. Bu da 6gretimin geleneksel bilgi
aktarimina dayanan kalibindan ¢ikmasini gerektirir. Bu baglamda 6grencilerin bilgi
birimleri tizerinde bilingli bir irdeleme yaparak diisiinme becerilerini gelistirmek, onlara
olumlu iletisim becerileri kazandirmak, derinlemesine diisiinmeyi ve fikir tretmeyi
saglamak i¢in 6gretmenlerin derslerinde tartisma yontemini kullanmasi gerekmektedir
(Y1lmaz ve Suinbul, 2000, 177).

Tartisma yontemi soru cevap yonteminden farklidir; soru cevap yonteminde
yalnizca Ogretmen ve Ogrenci arasinda bir etkilesim olurken; tartisma yonteminde
smiftaki etkilesim ¢ok boyutlu hale gelmekte; 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin yani

sira 6grenciler arasinda da dinamik iliski s6z konusu olmaktadir (Giiven, 2008, 266).

Tartisma yOnteminin amacina ulasabilmesi i¢in dikkat edilmesi unsurlar,
tartigmanin bir amacinin olmasi ve 6n hazirli@inin yapilmis olmasidir (Kiigiikahmet,
2001, 93). Amaci belirlenmeyen bir tartisma, bosa gegen zamandan ve s0z
karmasasindan 6teye gitmeyecek; On hazirligi yapilmayan bir tartigsma ise 6grencilerin
goriis olusturmasinda ve goriislerini savunmasinda zorluk yasamalarina sebep olacaktir.

Bu sebepten tartisma yonteminde amag belirlenmis ve 6n hazirlik yapilmis olmalidir.

Tartigma yonteminin iyi kullanilmamasi, bu yontemi 6gretmenin sordugu fazla
bir zihinsel caba gerektirmeyen sorulara ogrencilerin verdigi basit yanitlardan ve
Ogrenilenlerin tekrarindan ibaret hale getirecektir (Goziitok, 2006, 231).Tartisma
yonteminin saglikli bir sekilde uygulanmasi igin 6gretmenin tartigma baslamadan 6nce
ogrencilerine, acik ve anlagilir bir dille tartismanin kurallart ile ilgili yonergeyi

belirtmesi gerekmektedir (Gozutok, 2006, 232).

Bu yontem, Ogrencilerin konuyla ilgili anlamadigi veya yanlis anladig
noktalarin belirlenmesini, 6grenilenlerin harekete gecirilmesini ve glnlik hayatla
iliskilendirmesini saglar (Guiven, 2008, 266).

Tartisma yontemi, tarth dersinin Ogretmenin anlatimina dayali ve ezber

gerektiren bir ders oldugu yoniindeki anlayis1 degistirerek Ogrenciyi aktif hale
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getirecektir. Tarih duragan bir bilim degildir; degisim ve siireklilik tarih biliminde
6nemli olan kavramlar arasinda yer almaktadir; bu baglamda tarih alanindaki yapilan
arastirmalar sonucunda eldeki bilgiler degismekte ve bu bilgilere yeni yorumlar
eklenmektedir (Ding, 2010, 1442). Dolayisiyla “bulgu”, “kanit”, “yorum siireci” gibi
kavramlar tarih biliminin &geleri arasinda yer aldigindan, tarih bilimi tartisma kiltiirt

icin gereken alt yapiya sahiptir (Kaya, 2010, 347 - 348).

Tarih bilgisinin 6nemli kismui (zerinde heniiz goriis birligine varilamamus,
tartismaya acik konulardan olusur ve bu konular ise o tarihsel olay hakkindaki farkli
bakis agilarini, yorumlar1 yansitir (Ding, 2010, 232). Bunun igin, derslerde yalnizca
kitaplarda yer alan bilgilerden degil; her tirli yazili, gorsel kaynaklardan da
faydalanilarak Ogrencilerin s6z konusu tarihsel olay hakkinda farkli bakis acilarim

yorum farkliliklarin1 gérmeleri saglanmalidir (Ding, 2010, 232).

Tarih 6gretiminde tartisma yontemini farkli sekillerde kullanmak mumkandur.
Ornegin tarih dersinde 18. Yiizyil Islahatlari islenirken konunun sonunda bu 1slahatlarn
basariya ulasamamasinin nedenleri {lizerine bir grup tartismasi yapilabilir. Tartisma
stirerken, 18. yiizy1l 1slahatlarinin basariya ulagsmasi i¢in neler yapilabilirdi? Sorusuna
beyin firtinasi ile cevap aranabilir. Ya da 6grencilere 19. Yiizyll Osmanli toplumunu
yansitan bir fotograf gosterilebilir, ardindan Osmanli batililasmasinin  Osmanli
toplumuna etkileri panel teknigi ile ele alinabilir. Ya da 6rnegin tarih dersinde Turklerin
Anadolu’ya yerlesmeleri konusunu igleyen bir 6gretmen konuyu anlattiktan sonra dersin
son yarim saatinde Ogrencilerden 6 kisilik vizilti gruplar1 kurmalarinin isteyerek
ogrencilere konuyla ilgili ¢alisma yapraklari dagitir (Demircioglu, 2003, 157).
Ogrencilerin ¢aligma yapragindaki yonergeleri yerine getirmesinin ardindan vizilt:
gruplarinin 6 dakikada yaptig1 ¢aligma sonucu ulastiklar1 sonucu simifla paylagmalar
istenir. Ardindan sorulan sorulara verilen cevaplar dogrultusunda en basarili olan

gruplar belirlenir (Demircioglu, 2003, 157).

Tarih derslerinde tartisma yonteminin kullanilmasi 6grencilerin demokratik
tutum ve degerleri kazanmalarina yardimci olacaktir. Ancak, 6grencilerde tartisma
biling ve becerisi teorik bilgilerle degil; yasanilarak ve gozlenerek gelisir bu yiizden
sinif ortamimin demokratik olmasi ve Ogretmenin elestirel bir kisilige sahip olmasi

gerekmektedir (Kaya, 2010, 357).



33

Tartisma yonteminde bircok teknik kullanilmaktadir. Bu tekniklerden yaygin

olarak kullanilanlar sunlardir:

Biiyiik Grup Tartismast Teknigi:

Bu teknikte sinif gruplara ayrilmayarak tartisma tiim simifin katilimiyla
gerceklestirilir. Bu teknik, 6grenci sayisinin kiuglk gruplara bolinemeyecek kadar az
oldugu (7- 9 kisi) smiflarda kullanilir (S6nmez, 2003, 244). Bu teknikte tartismayi

yoneten bir de lider vardir.

Grup tartismasi tekniginde once tartisilacak konu 6grencilere sunulduktan sonra
tartisma istekli Ogrencilerden bagslatilmali, 6grencilerden goriislerini gerekgeleriyle
belirtmeleri istenmeli, tartigmanin lideri olan kisinin bir goriisiin yaninda yer

almamasina ve biitiin 6grencilerin goériis belirtmesine 6zen gosterilmelidir (S6nmez,

2003, 244).

Bu teknikte Ogrencilerin birbirlerini gorecek bigimde oturmalari, liderin
tartismay1 baslattiktan sonra ikinci plana gegmesi, tartisilmast gereken noktalari
belirlemesi, tartismanin giidiileyici ve canli olmasina 6zen gosterilmesi ve tartismanin
bitiminde 6zet yapilip, sonuglarin rapor edilmesi 6nemli olan noktalardir (Bilen, 2002,
122 - 123). Tartigmanin sonunda yapilan degerlendirmede, tartismanin lideri de kendi

gortislerini belirtir ve agik olmayan noktalara yorumlar getirir (Giiven, 2008, 266 ).

Miinazara Teknigi

Bu teknikte sinif iki gruba ayrilir. Belirlenen konu hakkinda birbirine karst olan
iki gorlis gruplar tarafindan savunulur. Gruplar, 6gretmen tarafindan 6nceden verilen
konu hakkinda hazirlik yaparlar ve verilen siire i¢inde hazirliklarini tamamlarlar (Isman
ve Eskicumali, 2003, 90). Tartisma seyirciler ve jiiri tarafindan izlenir. Seyirciler,
begendikleri konusmacilart alkislayarak jiiriyi yonlendirmeye calisirlar (Kigtikahmet,
2001, 94). Tartismanin sonunda jiiri kazanan tarafi agiklar. Savundugu tez {izerinde
hazirligini 1yi yapan ve inandirict fikirler ileri siiren, kazanan taraf olur (Kemertas,
2003, 194). Bu teknik 6grencilere kendi goriislinii savunma, dili etkili kullanma, karsit
goriigleri cliriitmek i¢in bilgilerinden faydalanma becerisi kazandirir (Tan, Kayabasi ve
Erdogan, 2003, 65). Miinazarada savunulan goriislerin dogrulugu veya yanlishg: degil;

goriislerin etkili bir bicimde savunulmasi énemli oldugundan bu teknikte yanlis olan
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goriis de kazanabilir; bu da 6grencileri yanlis davraniglara gotiirebilir (S6nmez, 2003,
245).

Ornegin tarih dersi i¢in 6rnek verecek olursak Sanayi Inkilab1 konusu miinazara
teknigi ile ele alinabilir. Bunun i¢in olusturulan gruplardan biri sanayi inkilabinin ortaya
c¢ikisini olumlu degerlendirip, gerekgeleri ile (liretimin artmasi gibi) savunurken; diger
grup ise, sanayi inkilabinin karsisinda yer alarak (sanayi inkilabinin Avrupali devletleri

sOmiirge yarisina itmesi gibi) karsi fikri ¢liriitmeye calisabilir.

Beyin Firtinast Teknigi

Beyin firtinas1 Ogrencilerin  kavram, olay veya bir problem iizerinde
yaraticiliklarin1 kullanarak fikir liretmelerini saglayan bir tartisma teknigidir. Beyin
firtinasinda 6grencilerden belirli bir siire iginde verilen probleme mimkin olduk¢a gok
sayida ¢oziim iiretmeleri istenir. Bu teknikte sdylenenlerin niteligi degil sayis1 onemlidir

(Bilen, 2002, 164).

Beyin firtinast heyecanli bir grup tartismasini gerektirir; grup tartismasinda bir
Ogrencinin ileri siirdiigii goriis diger Ogrenciler i¢cin uyarict etki yaratarak, diger
Ogrencilerin aklina bagka bir fikirler getirir (Bilen, 2002, 164). Beyin firtinasi
tekniginde Ogrenciler, fikirlerini herhangi bir kisitlama getirmeden fikirlerinin uguk
kacik, alisilmisin disinda olup olmadigina bakmadan dile getirirler (Goziitok, 2006,
164).

Beyin firtinas1 tekniginin uygulanisinda dikkat edilmesi gereken temel noktalar:
fikirlerin elestirip degerlendirmekten kagimilmasi ve goriislerin rahatca ifade edilmesine
imkan taniyarak yeni ve orijinal fikirler {iretilmesini saglamaktir (Bilen, 2002, 165).
Ayrica fikir {retilirken Ogrenci goriislerinin elestirilmemesi 6grencilerin yaratict

diistinmesinin engellenmemesi igin gereklidir (Demircioglu, 2003, 149).

Beyin firtinas1 tekniginde 6grenciler soz alarak konusmali, belirtilen goriisler
tahtaya yazilmali, tiretecek fikir kalmadigi zaman beyin firtinas1 durdurularak fikirler
okunmali1 benzer olanlar birlestirilmeli, ¢6ziim yollar1 belirlenmeli, ilgisiz fikirler

¢ikarilmali ve ¢6ziim Onerileri Oncelik sirasina konmalidir (Gozutok, 2006, 249; Yalin,
2003, 65).
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Tarih derslerinde kullanilacak beyin firtinast 6grencileri 6grenme siirecinde aktif
kilacak bir tekniktir. Bircok kavram ve tarihsel problem beyin firtinast teknigi ile ele
almabilir. Ornegin Fransiz Ihtilali konusu islenirken 6grencilere “ihtilal” kavraminin ne
anlama geldigi ile ilgili bir beyin firtinas1 yaptirilarak bu kavramin tanimina
ogrencilerin belirttigi fikirlerden yola ¢ikilarak ulasilabilir. Ya da 6rnegin Tiirkiye’ nin
Avrupa birligine girmesi konusunda, AB’ye iiyelik ger¢ceklesmezse AB’ye karsilik ne

tiir alternatifler denenebilir? Seklinde bir soru temelinde beyin firtinas1 yapilabilir.

Kiiciik Grup Tartismast Teknigi (Buzz Grup \ Vizilti Gruplari)

Kiigiik grup tartisma teknigi, genis Olciide katilimin saglanmasi ic¢in biiyiik
grubun kiigiik gruplara ayrilmasiyla gergeklestirilir (Bilen, 2002, 125). Kiglk grup
tartigmasina kisa siireli tartisma gruplart da denilmektedir (Kuciukahmet, 2001, 96).
Gruplar grupta yer alan kisilerin sayisina ve tartigsacaklari siireye gore isimlendirilirler
(Karaca, 2006, 105). Mesela vizilt1 66 ad1 verilen grup, 6 kisiden olusur ve problemi 6
dakika tartigarak ¢6ziim yollarin1 bulmaya c¢alisir. Ya da vizilti 22 grubu 2’ser kisiden
olusur ve problemi kendi aralarinda 2 dakika boyunca tartisarak sonuca ulagmaya
calisirlar. Tartismanin sonunda gruplar ulastiklar1 sonucu sinifla paylasirlar. Kiigiik grup
tartismasi teknigi ¢ekingen 6grencilerin kendilerini daha rahat hissetmelerini saglamada,
zamanin kisith oldugu durumlarda, derse olan ilgiyi artirmada ve bir film, belgesel
izlendikten sonra Ogrencilerin goriislerini almak amaciyla kullanabilir (Hatcher ve

Andrews, 1963; Akt: Bilen, 2002, 126).

Seminer Teknigi

Seminer tekniginde belli bir konu veya sorun iizerinde bilgi aligverisi yapma
amaglanir (Yasar ve Giiltekin, 2009,94). Bu teknikte 6grenciler izerinde tartigilacak
konu ile ilgili ¢alisma ve inceleme yaparlar, ardindan bu ¢alisma ve inceleme sonuglari
tizerinde tartisma yapilir (Yasar ve Giiltekin, 2009, 94). Seminerin bir kisi tarafindan
verildigi durumda ise tartisma semineri veren kisi ile izleyiciler arasinda yapilir
(Karaca, 2006, 110). Daha ¢ok lisansistl egitimde kullanilan seminer teknigi iist diizey

ogrenmeleri gergeklestiren bir tekniktir (Erciyes, 2007, 188).
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Panel Teknigi

Panel tekniginde, kiiciik bir grup ilgi ¢ekici bir konuyu buyik bir dinleyici
grubunun karsisinda tartisirlar (Bilen, 2002, 129). Panelde amaclanan bir fikrin
savunulmasi veya cilriitiilmesi degil dinleyicilerin konu ile ilgili derinlemesine
bilgilendirilmesidir (Isman ve Eskicumali, 2003, 91). Panel baskani (6gretmen veya
konu hakkinda bilgi sahibi bir 6grenci) konusmacilara esit siirelerle s6z hakki verir
(Klgukahmet, 2001, 95). Panel baskani panel esnasinda konunun dagilmasini Onler,
panelin sonunda tartismayi Ozetler, dinleyicilerin panelistlere soru sormasini saglar

(Yildizlar, 2009, 190).

Zit Panel Teknigi

Sinifin yarisimin  soru soran, dier yarisinin ise cevap veren iki gruba
ayrilmasiyla gerceklestirilen zit panel tartisma teknigi kismen tartisilmis fakat tam
olarak ag¢ikliga kavusturulamamis konular tartigilirken kullanilir (Bilen, 2002, 135).
Bunda amag, yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglamak, konuyla ilgili yanlis anlamalari
diizeltmek ve islenen bolimleri gézden gecirmektir (Bilen, 2002, 135). Soru soracak ve
sorular1 cevaplayacak gruplar belirlendikten sonra tartigilacak olan soru sinifa sunulur,
gruplara sorularini hazirlamak ve olasi cevaplar1 hazirlamalari i¢in 10- 15 dakika verilir
(S6nmez, 2003, 244). Ardindan sorulan sorular cevaplanir. Bu teknikte soru soran ve
cevap veren kisiler ayn1 olmamalidir (Yildizlar, 2009, 191). Ancak; cevaplar soru soran
kisiler i¢in yeterince agiklayici olmazsa, soruyu soranlar kendi ¢6ziim yollarini onerirler

(Bilen, 2002, 136).

Forum Teknigi

Bu tartisma tekniginde belirlenen konu iizerinde bilgi sahibi olan bir 6grenci
grubu ele alinan konunun farkli boyutlar1 hakkinda dinleyici gruba ayrintili bilgiler verir
(Glven, 2008, 267). Bu teknikte de tartismayi yoneten ve sonunda Ozetleyen bir lider
bulunur. Panele olduk¢a benzeyen bir tartisma teknigi olan forum panele gore daha
kurallidir; konugmacilar arasinda tartisma ve soru sorma olmaz; ancak dinleyiciler
konusmacilara soru sorabilir ve kendi diisiincelerini ifade edebilirler (Bilen, 2002, 146).
Bu tartigma teknigi bir konunun farkli yonlerinin ag¢ikliga kavusturulmasini ve

dinleyicilerin etkin katilimini1 saglamaktadir (Tan, Kayabasi1 ve Erdogan, 2003, 68 - 69).
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Actk Oturum Teknigi

Agik oturum disiinsel, siyasal, toplumsal vb. igerikli bir konunun farkll
goriislere sahip bir 6grenci grubu tarafindan bir baskan yonetiminde ve bir dinleyici
grubun Oniinde tartisilmasi esasmna dayanir (S6nmez, 2003, 245). Ag¢ik oturumun
panelden farki, acikoturumda konusmacilarin, baskandan séz alarak konusmasidir
(Yildizlar, 2009, 193). Acik oturuma katilanlarin ve agik oturumu yoneten kisinin
alaninda uzman olmasi, somut verilerden hareket etmeleri ve anlasilir bir dil

kullanmalar1 gerekmektedir (Tasdemir, 2000, 135).

Kollegyum Teknigi

Kollegyum, iki panel grubundan olusan bir tartisma teknigidir. Birinci panel
grubu konunun uzmani olan kaynak kisilerden, ikincisi ise dgrencilerden olusur (Bilen,
2002, 147). Dinleyicileri temsil eden 6grenci grubunun goriislerini aciklayabilmesi ve
kaynak gruba sorular yoneltebilmesi i¢in konuyla ilgili 6n hazirlik yapmis olmasi

gerekir (Tasdemir, 2000, 136).

Sempozyum Teknigi

Sempozyum bilimsel bir konunun farkli yonleri {izerine hazirlanan bildirilerin
konunun uzmanlar tarafindan 15 dakikalik siireyle dinleyici grubuna oturum baskani
yonetiminde sunulmasidir (Erciyes, 2007, 187). Sempozyumda konusmacilarin
belirttikleri goriisler birbirinden bagimsiz ve diger konular1 tamamlayacak sekilde
olmalidir (Tagdemir, 2000, 134). Sempozyum da konugmacimnin sozii tamamlanincaya
kadar kesilmez, konusmalar tamamlandiktan sonra, konusmacilar 6nce kendi aralarinda

sonra da dinleyicilerle birlikte konuyu tartisarak sonuca ulasirlar (Bilen, 2002, 139).

Konferans Teknigi

Farkli uzmanlarin sanatsal, bilimsel toplumsal, egitsel bir yonii olan bir konu
tizerinde bilgi vermek amaciyla yaptiklart bir konusma tiiriidiir (Sénmez, 2008, 224).
Konferans igin etkili bir anlattim ve 0zetlemeyi gerektirir (Karaca, 2006, 110).
Konferans bir 6gretim teknigi olarak uygulanabilecegi gibi, konferans vermek {izere bir
uzmanin sinifa davet edilmesi veya Ogrencilerin konferansin yapilacagr yere

gotiiriilmesi seklinde de gerceklestirilebilir (Taspinar, 2010, 80 ).
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2.3.3.1. Tartisma Yonteminin Faydalari

Ogrencilerde demokratik tutum ve davranislarin gelismesini saglar.

Ogrencilerde goriislerini gerekgeleriyle savunma, karsisindakinin goriisiinii
dinleme, hos goriilii olma, ¢ok boyutlu diisiinme, farkli bakis agilarini gérebilme
yeteneklerini gelistirir.

Ogrencilere analiz, sentez ve degerlendirme yetenegi kazandirir (Demirel, 2005,
74).

Bagkalarin1 dinleme becerisini kazandirir (Guven, 2008, 274).

Kalic1 6grenmeleri gergeklestirir (Demircioglu, 2003, 154).

Ogrencilerin ilgilerini artirir (Binbagioglu, 1983, 112).

Ogrencilerde ¢oziimleme, kavrama ve yorumlama yetenegini gelistirir
(Binbasioglu, 1983, 112).

Ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirir.

Ogrencilerin liderlik zelliklerini agiga ¢ikarir (Dilci, 2011, 171).

Ogrencilerde bir gruba ait olma duygusu gelistirir (Klgtikahmet, 2001, 100).
Grup etkilesimini saglayarak, ¢eliskileri ortaya ¢ikarir (Dilci, 2011, 170).

2.3.3.2. Tartisma yonteminin sinirhiliklar:

Tartismalar1 sonuglandirmak gui¢ olabilir (Kiigikahmet, 2001, 101).
Tartisma amacinin digina ¢ikabilir (Guven, 2008, 274).

Fazla zaman gerektirir.

Iyi yapilmis bir 6n hazirlik gerektirir (Isman ve Eskicumali, 2003, 92)
Kalabalik siniflarda uygulanmasi giigtiir (Gomleksiz, 2004, 136 ).
Tartigmalar ilerledikce sessizligi saglamak gii¢lesebilir (Usun, 2008, 163).
Tartismalar kisisellesebilir (Isman ve Eskicumali, 2003, 92).

Ogrencileri ayr1 ayr1 degerlendirmek zordur (Giiven, 2008, 274).



39

2.3.3.3. Tartisma yontemini uygularken dikkat edilmesi gereken noktalar

e Tartisma konusu 6grencilerin seviyesine uygun olmalidir.

e Tartismanin amaci, tartisirken hangi sorulara cevap aranacagi, hangi tartisma
tekniklerine yer verilecegi, ne kadar siire ayrilacagi ve tartisma sonunda ne
yapilacagi tahtaya yazilmalidir (Demirel, 2005, 75).

e Siif diizeni tartismaya uygun hale getirilmelidir (Kiiglikahmet, 2001, 102).

e Acikca belirtilmis bir problem {izerinde tartismay1 baglatip tartismanin konu
disina ¢ikmamasina 6zen gosterilmelidir (Usun, 2008, 163).

e  On hazirlik yapilmalidir (G6mleksiz, 2004, 136).

e Tartismanin lideri kendi fikirlerini tartismacilara benimsetmeye c¢alismamalidir
(Kemertas, 2003, 199).

e Ogrencilerin fikirlerini nedenleriyle belirtmeleri saglanmalidir (Usun, 2008,
164).

e Zaman iyi kullanilmali ve tartismanin 6zeti yapilmahdir (Kiglikahmet, 2001,
103).

e Baskici, pasif ya da sinirli kisilik yapisina sahip Ogrencilerin tartismayi
yonetmesine izin verilmemeli ancak bu Ogrencilerin de tartigmaya katilmasi
saglanmalidir (Klglkahmet, 2001, 101).

e Tartismaya dersin tamami ayrilmamalidir (Demirel, 2005, 75).

2.3.4. Problem Cbézme Yontemi

Problem ¢ozme yontemi, probleme dayali 6grenme veya problem c¢ozmeye
dayal1 6grenme olarak da isimlendirilebilmektedir. Ornegin; Sénmez (2008) ve Kalayci
(2001) “problem ¢ozme”; Ciftci (2001) “problem ¢ozmeye dayalr 6grenme”; Karakus
(2006), Cift¢i, Meydan ve Ektem (2007) ise “probleme dayali 6grenme” tanimlarini

kullanmislardir.

Problem organizmanin hazirdaki tepkilerle ¢6zemedigi durumlara verilen isimdir
(Agikgdz, 2005, 357). Problem ¢6zme ise karsilagilan giigliikkleri yenerek bir amaca
ulagma stirecidir (Glven, 2008, 279).
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Bir durumun problem olarak nitelendirilebilmesi i¢in su iki kosula sahip olmasi

gerekmektedir (Ripple, 1967, Akt: Karasar, 2002, s.54):

e Kararsizlik durumu

e Birden fazla olas1 ¢6ziim yolu

Bu kosullardan kararsizlik durumu, calisilan konuda verilecek kararin bazi
bilinmeyen hususlar ve sebeplerden dolay ertelenmesidir (Karaagacli, 2005, 257).
COzumu belli ve tek olan durumlar, problem olarak tanimlanamazlar; bir durumun
problem olarak nitelendirilmesi icin, birden fazla ¢6zim yolunu icermesi gerekmektedir
(Karaagagli, 2005, 257). Problem ¢dzme yontemi, bir problemin farkli boyutlartyla ele
alinmasi, formiile edilmesi, problemin ¢oziimii i¢in gerekli verilerin degerlendirilmesi,
eldeki imkanlarin problemin ¢dziimiinde etkili olarak kullanilmasi gibi siiregleri igerir
(Isman ve Eskicumali, 2003, 93). Bu dogrultuda dgrenciler stnama yanilma, kavrama

ve taklit yoluyla problemi ¢ozmeye ¢alismaktadirlar (Karaagagli, 2005, 259).

Problem ¢ézme ydnteminin kurucusu John Dewey’dir (isman ve Eskicumali,
2003, 93). Dewey (1910) Nasil Diisiiniiriiz? adli eserinde problem ¢dzme konusunu
ele alarak Yansitici Diislinme kurami dogrultusunda problem c¢dzme yodntemini
gelistirmistir. (Kalayci, 2001, 12). Dewey’e gore diistinmeyle problem ¢6zme ici icedir
(Kalayc1, 2001, 12). Problem ¢6zme yaklagiminin temeli, John Dewey’ in genel
problem ¢ézme yontemindeki 5 asamaya dayanmaktadir (Kiigiikahmet, 2001, 81):

1. Problemi tanimlama

2. Gegici hipotezleri formile etme

3. Veri toplama, organize etme, degerlendirme ve agiklama
4. Sonuca ulagsma

5. Sonuglari test etme

Kalayct (2001) sosyal bilgiler dersinde problem ¢6zme yonteminin

kullanilmasini asagida belirtilen basamaklara ayirmistir (Kalayci, 2001, 42 ):

1. Problem ¢6zme asamalarinin agiklanmasi.
2. Problemin anlagilmasi.
3. Bilgilerin toplanmasi.

4. Bilginin ¢6zumi ve yorumu.
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5. Coziim yollarinin belirlenmesi.
6. En etkili ¢cozimun segilmesi.
7. Raporun hazirlanmasi.

8. Raporun sunulmasi.

9. Degerlendirme/ diizeltme.

Problem ¢6zme yonteminde hangi model izlenirse izlensin bu yodntem
Ogrencileri aktif olarak 6grenme siirecinin igine katarak; 6grencilerde diisiinme ve karar

verme gibi yasam becerilerini gelistirecektir.

Ogretimde problem ¢6zme yonteminin kullanilmasi, ogrencileri arastirma
yapmaya sevk edecek ve ayni zamanda Ogrendiklerini birbirleriyle paylagmalarini
saglayacaktir. (A¢ikgoz, 2005, 358).

Problem denilince, ¢cogu kisinin aklina matematik ve fen alanindaki problemler
gelmektedir (Ata, 1997, 44). Nitekim Cift¢i (2001)’nin sosyal bilgiler dgretmenleri
Uzerinde yaptigi c¢alismanin sonucunda oOgretmenlerin problem ¢6zme metodunu
kullanmay1 tam olarak bilmedikleri ve problem ¢6zme metodunun daha ¢ok fen ve
matematik derslerinde kullanilabilecegini diistindiikleri belirlenmistir. Ancak problem
¢cozme yontemini tarih dersinde de kullanmak mumkindir. Clnku tarih insanlarin

karsilastiklar1 problemlere nasil cevap verdikleriyle doludur (Ata, 1997, 43).

“Tarih ge¢miste insanlarin dogal veya sosyal sebeplerden dolay
karsilastiklar: problemlere nasil cevaplar verdikleri ile doludur. Ornegin
Tiirklerin orta Asya’dan go¢ etmesine doga sartlari yani iklimin
degismesi yol ag¢mustir. Demek ki go¢ olgusu bir probleme verilen
cevaptir...tarih dersinde yapilmasi gereken geg¢miste yasayan insanlarin
karsilastigi problemleri nasil ¢ozdiigiinii gostererek, ogrenciyi gunlik
vasamda karsilasabilecegi problemlerle basa ¢ikmasint saglayacak

zihinsel becerilerle donatmaktir ”(Ata, 1997, 57-58).

Gray, tarih derslerinde problem ¢6zme yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin
cesitli hipotezler ortaya koymalarini, bunlarla ilgili bilgileri farkli kaynaklardan arayip
bulmalarin1 ve arkadaslarinin diisiincelerini dinleyerek ortak kararlara ve goriislere
ulagmalarini sagladigini belirtmektedir (Akt: Ding: 2009, 1444). Tarih dersinde problem

¢ozme yonteminin uygulanmasiyla Ogrenciler tarih dersini, tarih¢inin kullandigi
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bilimsel yontem flizerine kurarak, tarihin bilimsel verilere dayandigini anlayacaklardir
(Ata, 1997, 163). Boylece Ogrencilerin tarih dersinde aktif olarak yer almasi
ogrencilerin bir¢ok zihinsel yetinin gelismesine de katki saglayacaktir. Derse aktif

katilim, dersi zevkli hale getirerek 6grencilerin derse duyduklar ilgiyi de artiracaktir.

Ata, tarih problemlerini, yakinsak, Oteleme, empatik, iraksak, hipotetik ve

¢ekismeli tarih problemleri olmak Uzere altiya ayirmaktadir (Ata, 1997, 43):

Yakinsak tarih problemleri tek cevabi olan problemlerdir. Yakinsak tarih
problemlerine bir 6rnek verecek olursak: Cumhuriyet doneminde lakaplarin siklikla
kullanilmas: toplumsal hayatta bir karigikliga sebep olmustur. Mustafa Kemal de bu
karigikligr 6nlemek i¢in soyadi kanunu ¢ikarmis kendisi de Atatiirk soyadini almistir.

Tarih bu 6rnekte oldugu gibi tek cevabi olan problemlerle doludur (Ata, 1997, 48).

Oteleme tarih problemlerinde &grencinin séz konusu tarihsel durum veya
problem icin gelecege doniik tahminler yapmasi beklenir. Ogrenci tarihsel olayla ilgili
kendi diisiincesini sOyler, sonra dgretmen tarihsel gercegi agikladiginda; 6grenci kendi
diisiincesi ile tarihsel gergek arasindaki benzerlikleri farkliliklar1 goriir. Ornegin
ogrencilere Lale devrinde Avrupa baskentlerinde gecici elgilikler olusturulmasinin
Osmanli devletini, kiiltiirel, siyasi ve sosyal agidan ne sekilde etkilemis olabilecegini ve
bu gorevi yapan elgilerin bu gorev hakkindaki disiincelerinin neler olabilecegini
sormasi 0grencilerin Gteleme becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir (Ata, 1997,

49 - 50).

Iraksak tarih problemlerinde ise tarihsel problem ¢ok boyutludur ve birden ¢ok
cevab1 bulunmaktadir. Ornegin “Atatiirk giiniimiizde yasasaydi, Avrupa birligine iiyelik
siirecinde nasil bir politika izlerdi?” Sorusu iraksak tiirden bir problemdir. Burada
Atatlirk’lin giiniimiizde yasasaydi, Avrupa birligine giris i¢in gereken diizenlemeleri
yapacag1 veya Avrupa Birligi yerine farkl alternatifler {izerinde durup- durmayacagini
bilmedigimizden bu tiir sorular 6grenciyi yaratici diisiinceye zorlar. Ayrica, Bu tiir
problemler 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgiye sahip olmalarin1 gerektirmektedir (Ata,
1997, 56).

Hipotetik tarih problemlerinde ise, 6grencilerin var sayili diisiinmesi amaclanir.
Hipotetik tarih sorular1 gelecege degil; gecmise yonelik sorulur. Hipotetik tarih

problemlerinde olayin degiskenlerinden biri degistirilir ve sonucun nasil olabilecegi
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hakkinda &grencinin diisiincesi alinir. Ornegin Fatih Sultan Mehmet Istanbul’u

fethetmesiydi ne olurdu? Sorusu bu tip problemlere 6rnektir (Ata, 1997, 57 - 58).

Cekismeli tarih problemlerinde olayla ilgili bilgi ve belge eksikligi oldugundan
bu olayla ilgili farkli disiinceler vardir. Bu tip problemleri ¢6zmek oldukga zor
oldugundan Ogrencileri baska tlirde (yakinsak, 1raksak tarih problemleri gibi) tarih
problemleri ile karsilastirarak Ogrencileri problem ¢ézmeye alistirmak daha dogru

olacaktir (Ata, 1997, 58 - 59).

Ata (1997) empatik tarih problemlerini agiklarken empati ile sempati
kavramlarmin karistirlldigindan bahsetmis ancak kendisi de bu kavram karigikligini
empatik tarih problemlerini ¢c6zmeyi “siz olsaniz ne yapardiniz?” Teknigi seklinde ele
alarak yapmistir. (Yilmaz ve Koca, 2012, 859). Ciinkii siz olsaydiniz ne yapardiniz
seklindeki bir soru Ogrencinin ge¢misteki olay veya kisi ile sempati yapma yani,
6zdesim kurmasi anlamina gelmekte bu da 6grencilerin gegmise bugiiniin penceresinden
bakmasina sebep olmakta, dolayisiyla boyle bir soru empatik tarih sorusu olmamaktadir
(Y1lmaz ve Koca, 2012, 859). Bu baglamda empatik tarih problemlerini ¢dzerken bu
problemlerde yer alan durum kendine ait, ge¢gmiste var olan kosullar ile ele alinmali ve
gecmiste yer alan insanlarin duygu ve diisiincelerini o insanlarin kendi bakis agilarindan
anlamaya c¢alismak amacglanmalidir. Ornegin “III. Selim déneminde elcilik gdrevinde
bulunan Osmanl1 diplomatlar1 gorevleri boyunca neler hissetmis ve diisiinmiis olabilir?”
Sorusu ogrencilerin  kendilerini o donemde elgilik yapan diplomatlarin yerine

koymalarina ve onlarin duygu ve diisiincelerini anlamalarina yardimci olacaktir.

Elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, arastirma- sorgulama, sorun ¢dzme
becerileri tarih dersi 68retim programi ile ulagilmasi beklenen temel beceriler arasinda
yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligt [MEB], 2011). Problem c¢6zme yontemi

ogrencilerde bu becerilerin gelismesini saglayan yontemlerden biridir.

2005- 2006 egitim Ogretim yilindan itibaren egitim O0gretim uygulamalarinda,
yapilandirmaci anlayis benimsenmistir. Yapilandirmaci anlayista 6grencilerin bilgileri
kendi deneyimlerine bagli olarak olusturmalari beklenir. Bu baglamda, yapilandirmaci
anlayis c¢ercevesinde tarih derslerinde kullanilacak problem ¢ozme yontemi
O0gretmenlerin klasik yontemlerin disina ¢ikmasini saglayarak, 6grencilerde kalicit ve

gercek dgrenmeleri gergeklestirecektir. Ogrenciler bu yontemle edindikleri bilgi beceri
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ve deneyimleri giiniimiiz diinyasina yansitabileceklerini ~ &grenirler.  Ancak
unutulmamasi gereken bir nokta da su ki: biitiin tarihsel olaylari problem durumlari
haline getirmek onlarin duygusal boyutunu gormemize mani olur bu sebeple tarih
derslerinde O6grencilerin tarihi olaylarin farkli boyutlarin1 gérmelerini saglayacak farkl

yontemlere de yer vermek gerekmektedir (Ata, 2010, 115).

2.3.4.1. Problem ¢6zme yonteminin faydalarn

e Oprenciler, bilimsel diisinme ve arastirma yontemini Ogrenirler (Isman ve
Eskicumali, 2003, 93).

e Oprenciler gelecekte karsilasacaklar1 sorunlar1 tanima ve ¢dziim yollar1 iiretme
firsatin1 yakalarlar (Gomleksiz, 2004, 134).

e Ogprencide ilgi ve giidiilenmeyi artirir (Isman ve Eskicumali, 2003, 93).

e Arastirma inceleme ve bilgi toplama aliskanligi kazandirir (Kemertas, 2003,143)

e Kendini farkli zaman, mekan ve rollerde gorebilme aligkanligi kazandirir.

e Ogrencinin dgretime aktif olarak katilmasimi saglar (Beydogan, 2000, 68).

e Hem biligsel hem de duyussal 6grenmeyi saglar (Kugukahmet, 2001, 81).

e Ogrenmenin saglam temellere oturmasini saglar (Tan, Kayabasi ve Erdogan,
2003, 59).

e Ogrencide karar verme ve elestirel diisiince yetenegini gelistirir (Beydogan,
2000, 68)

e Ogrencilerin, ders kitab1 disindaki farkli materyallerden faydalanmasini saglar
(Klgukahmet, 2001, 81).

e Opgrencilerde iist diizey zihinsel siirecleri (analiz, sentez, degerlendirme,
timevarim, tiimdengelim) gelistirir (Isman ve Eskicumali, 2003, 93).

e Opgrenciler sonuglara ulasmak icin nasil bagimsiz diisiinmeleri gerektigini

ogrenirler (Klcukahmet, 2001, 81).

2.3.4.2. Problem ¢6zme yonteminin simirhiliklari

e Fazla zaman gerektirir (Karaagaclh, 2005, 260).

e Ogretmenin bu ydéntemi kullanirken ¢ok iyi yetismis olmasi gerekir (Gomleksiz,
2004, 134).
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e Bitiin derslerde uygulanmasi zordur (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003, 59).

e Degerlendirmede zorluklar yasanabilir (Karaagagli, 2005, 260).

e Harcanan emek, enerji ve zamana degmeyebilir (Klg¢ukahmet, 2001, 82).

e Yeterli olgunluga ulasamamis Ogrencilerde bu yontemi uygulamak gugtur
(Kemertas, 2003, 143).

e Ogrenciler problemin ¢dziimii icin gerekli materyal ve kaynaklara ulasmada

zorluk yasayabilir (Kuclikahmet, 2001, 81).

2.3.4.3. Problem cozme yontemini uygularken dikkat edilmesi gereken

noktalar

e Problemin tanimlanip, gercevesinin belirlenmesinde 6grencilere yardim etme
(Klgukahmet, 2001, 82).

e Problem durumuna iliskin veriler toplanarak, probleme iliskin hipotezler
kurulmali ve uygun hipotezler uygulamaya konulmalidir (Beydogan, 2000, 67).

e Sistemli diisiinebilme (Kemertas, 2003, 144) .

e Ogrencileri benzer birkag problemle yiiz yiize birakilmahdir (Kigtikahmet,
2001, 82).

e Problemler ve etkinlikler dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore belirlenmelidir
(Gomleksiz, 2004, 134).

e Problemin ¢o6ziimiinde dikkatin dagilmamasi, dikkat bir yerde toplanmasi
saglanmalidir (Kemertas, 2003, 144) .

e Opgrencilerin kullanacag arac- gere¢ temin edilmelidir (Klgtikahmet, 2001, 83).

e Ogrencilerin degerlendirmede olgiit gelistirmelerine yardim edilmelidir

(Kemertas, 2003, 144) .

2.3.5. Rol Oynama (Drama) Yontemi

Rol oynama yontemi 6grencilerin dgrenme etkinliginin merkezinde yer aldigi
yaraticiliklarin1 kullanarak ve farkli karakterleri canlandirdigi bir 6grenme siirecini
icerir. Bu yontemde 6grenciler, gercek roliinden siyrilip kendisini bagkasinin yerine
koyar, ya da bir durumda ne yapacagimni, neler diisiiniip, hissedecegini hareketlerle

gosterir (Agikgoz, 2005, 366 ).
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Rol oynama ydntemi dramatizasyona dayanir (Kii¢iikahmet, 2001, 88). Rol
oynama ayni zamanda drama yonteminde kullanilan bir tekniktir (Tan, Kayabas1 ve
Erdogan, 2003, 73). Dolayisiyla, “rol oynama” ve “drama” kavramlar1 birbirini
yakindan ilgilendirmektedir. Bu yiizden bu ¢alismada rol oynama yontemi ve drama

yontemi es anlamli olacak sekilde kullanilacaktir.

Drama s6zciigiiniin kdkeni, “yasamak, canlandirmak™ anlamlaria gelen Latince
“Heatcote” kelimesine dayanir (Beydogan, 2000, 74). Drama kavraminin Tiirk¢e bir
karsilig1 olmamakla birlikte, s6zciik olarak, Yunanca, “dran” kelimesinden tiiretilmistir
(San, 1990, 573). Dran kelimesi ise yapmak, etmek, eylemek anlamlarina gelmektedir
(Lehmann, 1986, akt: San, 1990, 573). Tiirkgede 6zellikle halk dilinde kullanilan dram,
“acikli oyun” anlamda kullanilmaktadir (Cakir Ilhan, 2006, 272). Ancak drama insanin
her tirlii eyleminde, vardir; insanin insanla olan her tiirlii dogrudan ve dolaysiz
etkilesiminde bir dramatik durum vardir (Cakir ilhan, 2006, 272). Bu baglamda drama
sosyal iletisimin sanatsal seklidir ve 0grenenler i¢in zengin bir tecriilbe saglamaktadir

(Turner- Bisset, 2005, 102).

Drama yontemi ilk defa Ingiltere ve Amerika’da kullanilmistir (Sengiil, 2010,
242). Ulkemizde ise, dramaya yonelik ilk ¢alismalar, Prof. Dr. Yahya Akyiiz’iin 1913
programina ait diizenlemeleri kapsayan 1914 tarihine ait bir belgeyle sekillenmistir
(Sengiil, 2010, 242). Bu belgeyle, ilk kez egitim ve Ogretim etkinliklerinde dramanin
baz1 uygulamalar1 yer almistir (Sengiil, 2010, 242). Cumhuriyet’in ilk yillarinda ise
Ismail Hakki Baltacioglu’nun gayretleriyle, okullarda tiyatro ¢aligmalari baslamustir.
(Cakir ilhan, 2006, 272). 1950’lerde ilkokul ve ortaokullarda yapilan gosteriler drama
etkinliklerinin bir kismini kapsarken; 1960’larda ise drama temsil yoluyla canlandirma

olarak Ortaokul programlarma girmistir (Ustiindag, 2002, 190).

Drama, tlkemizde 1980’lerden itibaren bir yontem olarak giindeme gelmistir
(Sengiil, 2010, 242). Bu baglamda drama yontemi 6grencilerde yaraticilik, farkliliklara
saygl, elestirel diisiinme, gibi bircok 6nemli 6zelligin gelismesine katki saglayan bir

yontem olarak kabul edilmektedir (Tok, 2007, 175).

Drama yonteminin informal drama, formal drama, kukla, pandomim ve parmak
oyunu gibi tdrleri mevcuttur (Ocak, 2007, 244). Drama yonteminin bazi tiirleri

sunlardir:



47

a) Formal Drama (Bicimsel Drama): Formal drama ydnteminde, hazirlanan
drama metninden Ogrenciler haberdar edilir ve Ogrencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen rolleri ezberlemesi saglanir (Demircioglu, 2005, 166). Formal
dramada, kostiim ve dekor kullanilir; 6grenciler belli bir metne bagli olarak ve 0On
hazirlik yaparak oyunlarini sergilerler (Demircioglu, 2005, 166). Bu drama tirl daha
cok yetiskin 6grencilere yoneliktir (Erciyes, 2007, 208 ).

b) Yaratict Drama (Bagimsiz / Informal Drama): Yaratict drama da konuyu bir
olay, olgu, soyut- somut bir durum bir gazete haberi, fotograf, yasanti veya edebiyatin
tim tiirleri olusturabilir (Aykag ve Adigiizel, 2011, 301). Bu drama tirtinde sureci
tasarlayan 6gretmen olup, kararlar grupla ve 6gretmenle birlikte alinmakta ve 6grenciler
dogaclama olarak rollerini bigimlendirmektedirler (Cakir ilhan, 2006, 272 - 274). Amag
bireylere serbest konusma becerisi kazandirmak, disiincelerini kendi sozcukleri ile

ozgiirce dile getirmesini saglamaktir (Usun, 2008, 174).

c¢) Pandomim (S6zsiiz oyun): Pantomimde duygu, diisiince ve olaylar sadece el,
yiiz ve viicut hareketleri ile anlatilir (Ocak, 2007, 244; Kemertas, 184). Ilkdgretimin
ilk smiflarindaki 6grenciler i¢cin yemek yeme, diizenli olma gibi davranislar, smif

kurallari, trafik kurallart vb. bu yontemle 6gretilebilir (Ocak, 2007, 244).

d) Parmak Oyunu: Bu yontem okul dncesi ve ilkogretimin ilk yillari i¢in uygun
bir yontem olup; siir ve hikayelerin parmak hareketleriyle dramatizasyonuna dayanir
(Ocak, 2007, 244). Ogretmen tarafindan, metinde gegen duruma uygun olacak
hareketler gosterilir ve Ogrencilerden bu hareketleri parmaklariyla yapmalar: istenir

(Kemertas, 2003, 184).

e) Kukla: Bir masa flizerine kurulacak bir perdenin arkasindan kuklalarin
oynatilmasma dayanan bir yontemdir (Kemertas, 2003, 184).Ogrenciler bu kuklalart
oynatip, seslendirerek, diisiincelerini, hislerini ifade eder. Okul 6ncesi 6grencileri i¢in

uygun bir yontemdir.

Tarih derslerinde kullanilacak rol oynama yontemi 6grencileri 6grenme slirecine
aktif olarak katilmalarini saglayan bir yontemdir. Rol oynama yontemiyle 6grenciler
kendilerini tarihsel karakterlerle 6zdeslestirmeyi 6grenirler (Ding, 2009, 1444). Kurulan
bu 6zdesim tarihte yer alan sahis, olay ve durumlar1 ezberlenmesi gereken bilgiler

olmaktan c¢ikarir ve 6grencilerin tarihsel sahsiyetlerin diisiince yapilarini ve yaptiklarini
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anlamalarin1 saglar. Dolayisiyla drama farkli zamanlardaki ve kdilttrlerdeki hayali
diinyalar1 ortaya ¢ikarmak i¢in firsatlar saglar, bu baglamda drama tarihsel durumlarin

Ogretilmesinde paha bigilmez bir aragtir (Turner- Bisset, 2005, 102).

Ogrenciler icin tarihsel olaylar olduk¢a uzak ve soyut oldugundan; tarih
derslerinde kullanilacak drama yontemi 0grencinin tarihsel olaylarin yasanmis olaylar
oldugunu anlasilmasini saglayacaktir (Altikulag ve Akhan, 2010, 228). Bu baglamda
Ogrencilerin tarihsel sahsiyetleri ve olaylari drama yoluyla 6grenmesi tarih dersinin
hikdye tarafim1 arka plana iterek bu sahsiyetleri ve olaylarin somutlagsmasini
saglayacaktir (Sengiil, 2010, 244). Ancak yapilan aragtirmalara gore (Polat, 2006;
Taskaya ve Bal, 2009; Aykac ve Adigiizel, 2011) 6gretmenler 6gretim siirecinde drama
yontemine yeterince yer vermemektedirler. Drama yontemiyle 6grencinin sahip olacagi
kazanimlar diisliniildiigiinde O6gretmenlerin derslerinde drama uygulamalarina yer
vermeleri gerekmektedir. Drama yontemi ayni zamanda derslerin zevkli gegmesini
saglayacaktir. Bununla ilgili olarak Yalginkaya (2010) tarafindan yapilan arastirma da
Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde yaratici drama yonteminin dersten zevk almalarini,
konuyu daha iyi anlamalarini, bilgilerinin kalici olmasini sagladigini belirtmislerdir.
Arastirma sonucuna Q0re, yaratict drama yontemi &grencilerin  6zglivenlerinin
gelismesine, diisiinme becerileri kazanmalarina, diisiindiiklerini rahatca ifade
edebilmelerine yardimci olmaktadir. Ogretimle yalnizca bilissel ozelliklerin degil;
duyussal ozelliklerin de gelistirilmesi amaglanir. Yani 6grencilerin zihinsel yetilerini
etkili bir sekilde kullanmalarinin yaninda kendilerine giiven duymalari, mutlu,
paylasimc1 ve duygularmin farkinda olmalar1 gibi ozelliklere de sahip olmalari
amaglanir. Ogretim siirecinde kullanilacak drama ydntemi bu amacin gerceklesmesini

saglayacaktir.

Tarihte yer alan kisiler, olaylar, durumlar, toplumlar, kiiltiirler, savas ve barislar,
anlagsmalar, gogler, ihtilaller, yenilikler, degisimler, kesifler, vb. drama yontemiyle ele
alinmaya ve islenmeye oldukca elverislidir. Bu baglamda, mesela Cumhuriyet
doneminde hukuk alaninda yapilan inkilaplardan, Medeni Kanunun kabuliiniin Tiirk aile
hayatinda ve toplum yapisinda meydana getirdigi degisim drama yontemiyle ele
alinabilir (Milli Egitim Bakanlhig, [MEB], 2012). Ogretmen &grencilerin bu degisimi

anlayabilmesi i¢in resim ve fotograflardan faydalanabilir.
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2.3.5.1. Rol oynama yonteminin faydalarn

Ogrencilerin  farkli  kiiltiirlere, toplumlara ve kisilere karst hosgorii

gelistirmelerini saglar.

Elestirel diislinceyi, yaraticiligi, hayal giiclinii ve estetik anlayisini gelistirir

(Usun, 2008, 177).

Sozel yetenegi gelistirir (Onder, 2004, 134).

Problem ¢6zme ve karar verme becerisini gelistirir (Usun, 2008, 177).
Ogrencilere durumu hissetme imkani saglar (Kii¢iikahmet, 2001, 89).

Ogrencilerin duygularinin ve tutumlarimin farkina varmalarina yardim eder

(Kemertas, 2003, 184).
Bellegi gelistirir (Onder, 2004, 131).
Ogrencilerin kendilerini ve tanimasini saglar (Sengiil, 2010, 243).

Dikkatin yogunlasmasini saglar (Onder, 2004, 131).

2.3.5.2. Rol oynama yonteminin stnirhihiklar:

Fazla zaman alir.

Sinif ortaminda drama i¢in gereken sessizlik saglanamayabilir (Yalginkaya,
2010, 289).

Ogrenciler drama ¢alismasini ciddiye almazsa ¢alisma amacina ulasamayabilir.
Her 6grenci olay1 ve sahislar1 kolaylikla anlayamayabilir (Kii¢iikahmet, 2001,
90).

Yapilan etkinliklerle dersler arasinda baglanti kurmak zorlasabilir (Isman ve
Eskicumali, 2003, 96).

Dersle ilgisi kurulamazsa yontem amacina ulasamaz (Kigukahmet, 2001, 90).
Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur (Uzunbolu ve Hirsen, 2011, 61).
Yetenekli 6grenciler 6n plana ¢ikarken sosyal zenginligi olmayan §grencilerin

dramaya katilimini saglamak zor olabilir (Yalginkaya, 2010, 289).
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2.3.5.3. Rol oynama yontemini uygularken dikkat edilmesi gereken noktalar

Dramanin amaci 6grencilere anlatilmalidir (Glven, 2008, 279).

Ogretmen, yetenekli dgrencilerin ¢ok aktif, diger dgrencilerin pasif olmasina
miusaade etmemelidir (Karaca, 2006, 117).

Sinifta giivenli bir ortam olusturulmali, 6grencilerin kendilerini rahat
hissetmeleri saglanmalidir (Kiigiikahmet, 2001, 91).

Drama i¢in smiftaki oturma diizeni izleyicilerin rahatca gorebilecegi sekilde
hazirlanmalidir (Kiigiikahmet, 2001, 91).

Izleyicilerin etkinlikle ilgili gdzlemlerini not etmeleri saglanmalidir (Kemertas,
2003, 185).

Damada yer alan olaylar, durumlar tartisilmalidir (Yalginkaya, 2010, 280).

2.3.6. Ornek Olay Yontemi

Ornek olay yontemi, yasamda karsilasilmis ya da karsilasiima ihtimali bulunan

niteligi tasiyan olaylara Ogrencinin katilimiyla, alternatif cozimler (retme

temeline dayanir (GOzutok, 2006, 267).

Ornek olay, 6grencilere problem ¢dzme, soru sorma, analiz etme, yorumlama

becerisi kazandirirken Ogrencilerin yaparak yasayarak oOgrenmelerini saglayan bir

yontemdir (Uzunboylu ve Hirsen, 2011, 54).

Ornek olayda gercek hayatta karsilasilan veya karsilasilmast muhtemel bir

problem durumu &grencilere sunulur. Ornek olayda yer alan problem durumu, sinif

mevcudu kalabalik ise, sinifin gruplara ayrilmasiyla; smif mevcudu kalabalik degilse

biitiin smifin katithmiyla ele alimir (Gozltok, 2006, 267). Ornek olay dgrencilere basilt

olarak veya televizyon, cd, gazete gibi materyallerden faydalanilarak sunulur (Karaca,

2006,

97). Bu materyaller iizerinde g¢alisan Ogrenciler, olayin sebepleri Uzerinde

tartigarak probleme fikirler ve ¢oztmler Uretirler (Giliven, 2008, 275).

Ornek olay yonteminin sagladifi en biiyiikk yarar 6grencilerin bildiklerini,

ogrendiklerini gercek yasam durumlarinda uygulama imkani saglamasidir (S6nmez,

2003, 283). Ornek olay ydntemi Ogrencilere problem ¢dzme yetenegi kazandirir.
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Ogrenciler problem ¢dziimiinii dinleyerek dgrenmekten ziyade, gergek hayattan alinan

olgular iizerinde ¢aligarak 6grenirler (Sonmez, 2003, 284).

Ogrencilerin derslerde gecen kavramlarla gercek yasam arasinda koprii
kurmakta zorlandiklar1 bilinmektedir (Sonmez, 2003, 283). Ornek olay yontemi 6gretim
stirecindeki bu olumsuzlugu ortadan kaldirir. Dolayisiyla grenciler 6rnek olay
yontemiyle ogrenciler islevsel, bagka bir deyisle ger¢ek yasamda ihtiyag duyduklari

temel nitelik ve becerileri kazanilar (Demircioglu, 2005, 149).

Ornek olay tiirleri, genel bi¢imli 6rnek olay ve sunus bi¢imli 6rnek olay olmak
tizere ikiye ayrilmaktadir (Sonmez, 2003, 285 — 286). Genel bigimli 6rnek olay ise
kendi iginde; tiim metin halindeki 6rnek olay, kisaltilmis 6rnek olay, diizensiz 6rnek
olay, eksik metin, etkilesim durumu ve birbirini izleyen 6rnek olaylar olmak iizere alt

boliimlere ayrilmaktadir (S6nmez, 2003, 286 — 287; Kemertas, 2003, 201 - 202).

a. Genel Bicim Olarak Ornek Olay

Tim metin halindeki 6rnek olay: Bu tir 6rnek olayda Ogrencinin ihtiyag
duyacag tiim bilgiler yer alir (Sonmez, 2003, 286). Bu tur 6rnek olaylar oldukga uzun
oldugundan Ggrencilerin bu 6rnek olaylari analiz etmeleri zaman alir (S6nmez, 2003,
286).

Kisaltilmis 6rnek olay: Bu tlr O0rnek olaylarda metnin olduk¢a kisa olusu
ogrencilerin dikkatlerini bir nokta Uzerinde toplamalarini saglar (Kemertas, 2003, 201).
Kisaltilmig 6rnek olayda dgrenciler, ya tek bir sorun {izerinde; ya da segenekleri sinirl
olan bir problem durumu Uzerinde caligirlar (S6nmez, 2003, 286). Bu tir drnek olaylar
Ogretimin alt seviyeleri icin daha uygundur (Kemertas, 2003, 201).

Duzensiz ornek olay: Bu tiir 6rnek olayda, 6grenciye Ornek olay hakkinda
verilen bilgiler belli bir diizen dahilinde verilmez (Kemertas, 2003, 201, Sénmez, 2003,
286). Bu 0Ornek olay tiiriinde 6grenciler, 6rnek olayr bir biitiin haline getirdikten sonra
cozerler (S6nmez, 2003, 286).

Eksik metin:  Ornek olay ogrencilere eksik metin tiiriinde verildiginde,
ogrencilere verilen bilgi olduk¢a sinirli olmakta; 6grencilerin daha fazla bilgi almasi
ise; 0gretmene soru sormalarina bagl olmaktadir (Kemertas, 2003, 201; S6nmez, 2003,

286). Eksik metin tiri 6rnek olaymm kullanim amaci; Ogrencilerin dogru soru
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sormalarini, analiz yapmalarin1 saglamak ve &grencilere sorun ¢Ozme becerisi
kazandirmak olmalidir (Sénmez, 2003, 286).

Etkilesim durumu: Bu tlr 6rnek olayda Ogrencilere eksik bilgiler verilir
(Kemertas, 2003, 201). Ogrenciler ihtiya¢ duyduklar: bilgileri, konuyla ilgili birey ve
kurumlara basvurarak alabilirler (Kemertas, 2003, 201 — 202; Sénmez, 2003, 286).

Birbirini izleyen 6rnek olaylar: Ogrencilere &rnek olayla ilgili bilgiler her
basamak islendikten sonra verilir (Kemertas, 2003, 202; Sonmez, 2003, 287). Bilgi
parcalarinin sunulmasinin ardindan 6grencilerin ek bilgi istemeleri halinde 6grencilere
bilgi verilmelidir (S6nmez, 2003, 287). Bu tur drnek olaylar sosyal bilimler egitiminde
kullanilabilir (Kemertas, 2003, 203).

b.Sunus Bi¢imi Olarak Ornek Olay

Ornek olaylar sunus bigimine gore asagidaki gibi siralanmaktadir
(Demircioglu, 2005, 153):

e Yazil
e Sozli

e Filmle
e Slaytla

e Resimle

Ogretmen 6rnek olay: kendisi yazabilir, hazir olarak smifa getirebilir veya bazen
de ogrencilerden bir 6rnek olay kaleme almalarini isteyebilir (Glven, 2008, 276).
Ogretmenin 6rnek olay1 kendisinin kaleme almas1 durumunda yazacag 6rnek olayin su

Ozelliklere sahip olmasina dikkat etmesi gerekmektedir (Sénmez, 2003, 288 ):

e Ornek olay gergek ve anlamli m1?
e Ornek olay meydan okuyucu mu ve bir biitiinliik tastyor mu?

e Ornek olay mantik agisindan farkli bir gériis 6ne siiriiyor mu?

Ogrencilerin drnek olay1 kendilerinin yazmasi durumunda problemi ¢dzmek icin
harcayacaklar1 ¢aba artacaktir. Cilinkii her Ogrencinin giinliik hayatta karsilastigi
sorunlar birbirinden farklidir ve bu da problemin ¢6zimi icin g¢abalamay:
gerektirmektedir (Guven, 2008, 276).
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Tarih 6gretiminde kullanilabilecek 6rnek olay kaynaklarindan bazilart sunlardir
(Demircioglu, 2005, 152):

o Kronolojiler

e Anilar

e Hikayeler

e Gazetelik tarihsel raporlar

e Aragtirma raporlari

e Dokumanlar

o Gazeteler

e Bilimsel kitaplar

e Radyo ve televizyon yayinlar

Tarih 6gretiminde kullanilabilecek 6rnek olay kaynaklarina arsiv kayitlarindan

ve hatirat tiirli kitaplardan da ulasmak miimkiindiir (Kosttklu, 2001, 37).

Gelisen teknoloji drnek olay yontemi i¢in zengin bir kaynak olusturmakta ve
ornek olaym sunulma sekillerini ¢esitlendirmektedir. Devlete ait kuruluslarin ve 6zel
kuruluslarin kiitiiphane ve kayitlarinda 6rnek olay yontemi icin bolca materyal yer
almakta; ayrica MEB’e bagli FRTM (Film- Radyo- Televizyon ile Egitim Merkezi)
merkezinde de bu yontem ile ilgili kasetler ve ornek film ve teyp kasetleri yer
almaktadir (Yilmaz ve Siinbiil, 2000, 165). Giiniimizde hizla gelisen bilgisayar
teknolojisi CD, DVD multimedya programlari ile 6rnek olay yonteminin kullanilmasi
icin imkan saglamakta ve bu yontemin kullanmasimi ilgi ¢ekici ve pratik hale
getirmektedir (Yilmaz ve Siinbiil, 2000, 165).

Tarih derslerinde kullanilabilecek o6rnek olay, Ogrenciyi aktif bir sekilde
ogrenme siirecine katan bir yontemdir (Demircioglu, 2005, 148). Ornek olay
yonteminde ele alinacak 6rnek olayin, 6grencilerin seviyesine ve ilgisine uygun olmasi
ve 0rnek olayin ogrenciler tarafindan igsellestirilebilmesi i¢in 6gretmenin, dgrencilere

sordugu sorularin agik ve anlasilir olmasi gerekmektedir (Demircioglu, 2005, 154).

Tarihsel kavrama becerisi tarih 6gretiminde dgrencilerin kazanmasi amaglanan
beceriler arasinda yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2011). Bu baglamda
Ogrencilerin gecmisi tarihsel empati kurarak yorumlamasi, tarihsel kavrama becerisi

kazanan 6grencilerin sahip olmasi gereken davranislar arasinda yer almaktadir (MEB,
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2011). Bu baglamda tarih derslerinde 6grencilere empati yeteneginin kazandirilmasi

Onem tasimaktadir. Soyle ki:

“Empati ogrencilerin kendilerini gegmiste yasamis insanlarin
yerine koyarak o zamanda i¢inde bulunulan durum ve sartlarina gore
kendi duygu ve diisiincelerini tanmimlamalarini gerektirir. Bu onlarin
islenen konu hakkindaki ilgilerini artiracagi gibi; 6grenme siirecinde
daha etkin olmalarmm da saglayacak ve agsina olmadiklart veya
kendilerine ait olmayan diisiince, tutum ve inan¢lar hakkindaki

anlayiglarint yeniden gozden gegirmelerine yardimct olacakar” (Ding,

2009, 1439-1440).

Esnek bir ogretim yaklasimi olan Ornek olay yontemi tiim derslerde
kullanilabilmektedir (Tok, 2007, 170). Bu yontemin kalabalik siniflarda uygulanmasi
zordur, ama kalabalik siniflarda uygulanamayacagi anlamina da gelmemektedir (Tok,
2007, 170).

Ornegin, tarih dersinde Osmanl1’da kiiltiir, sanat ve mimari anlayigini ele alan ve
Osmanli’dan gilinlimiize ulasan tarihi eserlerin korunmasinin Onemini Ogrencilere
kavratmak isteyen bir 6gretmen, dersini 6rnek olay yontemiyle islemeyi tercih ederse

su adimlar izleyebilir:

a. Ogretmen son zamanlarda Istanbul’da Haydarpasa Tren Garinda ve
Galatasaray Universitesinde ¢ikan yanginlarla ilgili gazete haberlerine ulasir
ve konuyla ilgili bir metin yazar.

b. Ogrencilerinden ulastigi gazete haberlerini ve yazdi§i metni okuyarak
incelemelerini ve buradaki problemi tespit etmeye ¢aligmalarini ister.

c. Ogretmen dgrencilere metindeki problem durumuyla ilgili sorular ydneltir ve
sorulara verilen cevaplarin sonunda problem tespit edilmesini saglar.

d. Son olarak da tespit edilen probleme ¢ézimler Gretilir.

2.3.6.1. Ornek olay yonteminin faydalar

e Tarih dersinde ge¢cmiste yasanan problem durumlarmin 6rnek olay yontemiyle

ele alinmasi 6grencileri aktif kilar ve dersi ilgi ¢ekici hale getirir.
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Ogrencilerde bagimsiz diisiinme, farkli fikirler ortaya koyma, tartisma
ozelliklerini gelistirir (Demircioglu, 2005, 150).

Ogretimde kuram ve uygulama arasinda olan farklihig kaldirir (Sénmez, 2003,
283).

Ogrencilere bildiklerini, kavradiklarmi gercek bir olay veya duruma uygulama
firsat1 saglar (Erciyes, 2007, 189).

Problem ¢6zme yetenegini gelistirir (Demircioglu, 2005, 150).

Ogrencilerin bilgiye tartisarak ulasmasini, smif ortaminin demokratiklesmesini
saglayarak Ogrencilerde farkli diisiincelere saygi duyma davranisini gelistirir
(Uzunboylu ve Hirsen, 2011, 55).

Ogrencilerin derste farkli problem durumlarini ¢dzmeyi 6grenmeleri, gergek

problem durumlarinda yapacaklari hatalarin sinif ortaminda kalmasini saglar

(S6nmez, 2003, 284).

2.3.6.2. Ornek olay yonteminin stmirhihklar

Uzun zaman alan bir yontemdir (Klglkahmet, 2001, 91).

Ogretmenin 6nceden ¢ok iyi hazirlanmasi gerekir (Kiigiikahmet, 2001, 91).
Kalabalik siniflarda planlama, uygulama ve degerlendirme yapmak gugtir
(Karaagacli, 2005, 163).

Gereken hazirlik yapilmazsa, yalnizca 6rnek olayda gorev alanlarin aktif oldugu
bir slire¢ yasanir (Karaagacli, 2005, 162).

Incelenmesi diisiiniilen olaya, uyan bir 6rnek olay yazmak zor olabilir
(Gomleksiz, 2004, 132).

Tartismalar1 yonetmede zorluklar yasanabilir (Kiiglikahmet, 2001, 92).

Ornek olay bazi durumlarda gergegi oldugu gibi karsilayamayabilir (S6nmez,
2003, 284).

2.3.6.3. Ornek olay yontemini uygularken dikkat edilmesi gereken noktalar

Ornek olay yonteminde ele alman olaym dersin hedeflerine, 6grencilerin

seviyelerine uygun olmasi gerekir (Kemertas, 2003, 203 ).
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e Omnek olayda yer alan olaym nedeni, olus sekli ve sonuglar1 hakkinda yorumlari
ortaya c¢ikarmak icin Ogrencilere sorulacak sorular onceden hazirlanmali ve
sorularin ne zaman sorulacagi belirlenmelidir (Yalin, 2003, 63).

e Omek olay gercek yasamdan alinmissa olaydaki sahis isimleri, yer ve zaman
isimleri degistirilmelidir (Kiigiikahmet, 2001, 92).

e Ornek olay dgrencinin ilgisini cekmeli ve arag- gereclerle desteklenmelidir
(S6nmez, 2003, 289).

e Oprencilerin yanlis ¢ziimlemelere ulasmasi 6nlenmeli, bunun igin 6grenciler
sorularla yonlendirilmeli ve olayin biitiin olarak degerlendirmesi yapilmalidir
(Klgukahmet, 2001, 92).

e Ornek olay yontemiyle dersin islenmesinin ardindan, o6rnek olaydaki
yetersizlikler belirlenmeli ve gerekli diizeltmeler yapilmalidir (Sénmez, 2003,
289).

2.3.7. Gezi YOntemi

Gezi yontemi, okul dis1 planli ve diizenli etkinlikler yoluyla 6grencinin yeni ve

istendik davraniglar kazanmasina yardimci olan bir yéntemdir (Bilen, 2002, 214).

Gezi okul ve simif i¢i calismalari tamamlamak, daha anlamli hale getirmek
amaciyla, yapilan planli ziyaretlerdir (Bilen, 2002, 214). Bu planli ziyaretlerle

ogrenciler, ger¢ek diinyayr gorme imkanina sahip olurlar (Kiigiikahmet, 2001, 85).

Ogrencilere gecmis, bugiin ve gelecek algisinda tarih bilinci kazandirmak,
tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kilturel alanlar igerdigini fark ettirmek,
ogrencilere galiskanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve estetik degerleri kazandirmak tarih
dersinin genel amaglari arasinda yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2011).
[laveten ogrencilerin tarih dersiyle tarihi cevreye korumaya iliskin aliskanliklar
edinmeleri, kiiltiir ve ¢evre mirasina sahip ¢ikma davranigin1 kazanmalari, tarihi eser
kagak¢iligini  Onlemeye yonelik tutum gelistirilmeleri gibi hedeflere ulasilmak
istenmektedir (Ata, 2002, 1-2). Bu hedefler sinif ortaminda 6grencilere kazandirilmasi
zor olan bilgi, beceri ve tutumlardir. (Kale, 2010, 195). So0zu edilen bu hedeflerin
gerceklesebilmesi tarih egitiminde miizelerin, tarihi mekanlarin ve gorsel kaynaklarin

kullanilmas1 gerekmektedir (Ata, 2002, 2). Tarihi yerler 6grencilerin dokunabilecekleri,
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gorebilecekleri, soluyabilecekleri kadar gergek oldugundan tarihi mekanlara yapilacak
geziler, hicbir kelimenin yapamayacagi kadar egitim ve oOgretimde etkilidir ve
ogrencilerde tarih bilincinin olusmasinda en 6nemli araglardan biridir (Gokkaya ve

Yesilbursa, 2009, 484).

Ulkemiz gegmisten giiniimiize gelen ve bize gegmisi anlatan tarihi kalintilar1 ve
tarihi eserleriyle oldukca zengin bir mirasa sahiptir. Bu yapilar onlar1 okumayi
bildigimizde bize gegmis hakkinda detayli ve ilk elden bilgi verir, gegmisi gliniimiize
yaklastirir ve ge¢mise dair bilgilerimizi zenginlestirirler. Tarihi mekanlar ve tarihi
eserler ayni zamanda Ogrencilerde sanat zevkinin kurulmasini saglayarak sanat

egitiminde de 6nemli bir iglevi yerine getirirler (Ata, 2002, 65).

Tarihi mekan, bir tarihi ve arkeolojik nitelige sahip yapi, anit — heykel olabildigi
gibi, tarihi bir sokak, bir ulusun kaderine yon vermis bir olayin, bir savasin gegtigi yer
ya da bir kisinin dogdugu — yasadigi bir yer olabilir (Ata, 2002, 152). Burada
belirtilmesi gereken dnemli bir nokta ise gezi dizenlenecek tarihi mekanmn bir savas
alan1 olmasi halinde burada yapilacak bir dersin ©Onceki yaralarin desilmesi,
diismanliklarin percinlenmesi ve tescil edilmesi gibi amaclara doniikk olmamasi
gerektigidir. Burada hedef savasin ¢ok kotii bir sey oldugunu gosterme ve iilkesi igin

canini feda etmis kimseleri anma ve hatirlama olmalidir (Ata, 2002, 157).

Yapilan arastirmalar, sosyal bilgiler dersinde tarih tnitelerinde kullanilan gezi
yonteminin Ogrencilerin basarisin1  artirdifini  ve kalici  6grenmeleri  sagladigini
gostermektedir (Ac¢ikgoz, 2006; Gokkaya ve Yesilbursa, 2009). S0z konusu tarih
ogretimi oldugunda tarihi ¢evreye diizenlenecek gezilerin ve mize gezilerinin tasidigi
onem artmaktadir. Ciinkii tarthte yer alan olaylarin zamanimiza olan uzakligi tarihi
soyutlagtirmaktadir. Bu dogrultuda tarih derslerinde ogretmenlerin karsilastiklart en
biiylik problem, ge¢miste yasanmis seyleri 6grencinin goziiniin 6niinde canlanmasini
saglamaktir (Gokkaya ve Yesilbursa, 2009, 484 - 485). Iste bu noktada tarihi mekanlar
gecmisi, kitaplarda yer alan sayfalarca yazidan, ¢ok daha iyi anlatacak canlandirarak ve
giiniimiizle iliskilendirecektir (Gokkaya ve Yesilbursa, 2009, 485). Ornegin Selcuklu
Donemine ait bir medreseye diizenlenecek gezide 6grenciler, bundan yiizlerce yil 6nce
yalnizca insan giicline dayali olarak metrelerce yiikseklikte ve 6zenle yapilan ve zengin

bir sanat anlayigini yansitan yapilarin nasil insa edildigi hakkinda fikir yiirliteceklerdir.
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Bu da gegmis ile glinimiiz arasinda, iletisim kurmanin ve bdylece tarih anlayigi
gelistirmenin en iyi yollarindan birisini olusturacaktir (Gokkaya ve Yesilbursa, 2009,
484). Ancak yapilan arastirmalar 6gretmenlerin 6gretim etkinliklerinde gezi yontemine
yeterince yer vermediklerini gostermektedir (Akgil, 2006; Polat, 2006; Celikkaya ve
Kus, 2009). Bu baglamda gezi — gozlem yOnteminin 6gretim programlarinda zorunlu
hale getirilmesi, tarih Ogretiminde gezi gozlem yOnteminin yaygin olarak
kullanilabilmesi i¢in gereklidir (Oztas ve Turan, 2009, 928).

Safran ve Ata, (2006) tarih 6gretiminde gezi etkinligi i¢in yapilacak hazirligi iig
asamada ele almaktadirlar (Safran ve Ata, 2006, 55 - 56):

On Hazirlik Asamasi: Bu asamada 6gretmen egitimsel, biirokratik ve ulasim,
yeme — igme ve barinma isleri ile ilgili hazirlik yapmalidir. Egitimsel hazirlik isleri ile
ilgili olarak Ogretmen, geziyi tarith ders programinin igerigine uygun olarak
diizenlemelidir. Ogretmen gezinin amacim ve &grencilerde gelistirecegi becerileri
belirlemelidir. (Safran ve Ata, 2006, 55). Ogrencilere ziyaret yapilacak yere iligkin
notlar, krokiler, film, brosiirlerle bilgi verilebilir (Bilen, 2002, 215; Safran ve Ata, 2006,
55). Geziyle ilgili olan kavramlar, (6rnegin agora, akropal, siitun gibi)égrencilere
onceden 6gretilmelidir. Gezi esnasinda uyulmasi gereken kurallar, 6grencilerle birlikte
tartisilarak belirlenmelidir (Bilen, 2002, 215). Ogrencilere ziyaretin hangi amagla ve
nasil yapilacagi agiklanmali, 6zellikle miize ziyaretlerinde yapilacak etkinlikler ve bu

etkinliklerdeki dgrencilerin rolleri belirlenmelidir (Demircioglu, 2005, 91).

Biirokratik islerle ilgili yapilacak olan hazirlikta, gezi igin okuldan ve il
yonetiminden gerekli yasal izinler ve dgrencilerin saglik durumlariyla ilgili bilgiler de

alimmalidir (Safran ve Ata, 2006, 55).

Ulasim, yeme- icme ve barinma isleri ile ilgili yapilacak hazirlik da ise geziye
ne tlir bir aracla gidilecegi, aracin trafik kosullarina uygun olup- olmadigr yeme —
icmenin nasil yapilacagi, gezi giinii birlik yapilmayacaksa konaklamanin nerede

yapilacagi belirlenmelidir (Safran ve Ata, 2006, 56).

Tarihsel Cevrenin Gezilmesi: Bu asamada Ogretmen, Ogrencilere gruplara
ayrrarak gezinin amagclart dogrultusunda Ogrencilere planli etkinlikler yaptirabilir,

Ornegin bir gruba tarihsel ¢evrenin fotograflanmasi gorevini verirken bir baska gruba



59

ise, krokiler ve cgizimler hazirlayarak tarihsel mekanin nasil ve hangi amaglarla

kullanilmis olabilecegine dair fikirler iiretmeleri istenebilir (Safran ve Ata, 2006, 56).

Gezi Sonrast Etkinlikler: Gezi sonrasinda ogrencilerin gezi ile ilgili yorum ve

degerlendirme yapmalari istenir (Kale, 2010, 198 ).

Ata (2002)’nin miizelerle ve tarihi mekanlarla tarih Ogretimini ve tarih
Ogretmenlerinin miize egitimine iliskin goriislerini ele aldig1 ¢alismasinda arastirmaya
katilan tarih O6gretmenlerin aldiklar1 tarih egitiminin kendilerini miizelerde etkin
kilmadiginin farkinda olduklari sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda calismada tarih
Ogretmenlerinin lisans egitimlerinde gezi yoOntemiyle ilgili yeterli egitimi almamis
olmalartyla ilgili olarak, arastirmaci tarafindan tarih 6gretmenlerine lisans egitimlerinde
miizelere iliskin ders konulmasi ve miizelerde staj imkaninin saglanmasi yoniinde
Oneriler getirilmistir. Yine ayni caligmada arastirmaya katilan tarih 6gretmenleri miize
gezileriyle 1ilgili miize hizmetlerine iliskin miizelerin kendilerini yeterince
tanitamadigini belirtmis ve bu konuda miizeler haftas1 disinda miizelerin kendilerinin
tanitimi icin afis, brosiirlerin hazirlamasi okullarda tanitim toplantilarinin yapilmasi gibi

onerilerde bulunmuslardir.

Mazman (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin gezi gozlem metodunu uyguladiktan sonra, dgrencilere hicbir etkinlik
yaptirmadiklar1 goriilmiistiir. Oysa gezi sonras1 degerlendirme etkinliklerinin yapilmas:
gezinin eksik veya aksayan yonlerinin, geziyle elde edilen, bilgi, beceri ve tutumlarin
(saglanan kazanglarin)  tespit edilmesi, elde edilen deneyimin sonraki gezilere

aktarilmasini ve bir sonraki gezinin daha profesyonelce yapilmasini saglar.

Oztas ve Turan (2009) tarafindan yapilan arastirmada dgretmenler, gezi gdzlem
yonteminin ¢ok fazla yasal sorumluluk gerektirdigini belirterek bunu da derslerde

yontem ¢esitliligine gidilememesinin bir sebebi olarak gdstermislerdir.

Bilgisayar  teknolojisinin  hizla  gelisimi  ve  internet  kullaniminin
yayginlasmasiyla  bircok  tarihi mekana smf ortaminda sanal  geziler
duzenlenebilmektedir. Arzu edilen tabi ki eger imkan varsa (ulasim sorunu ¢oziilmiisse,
gerekli zaman varsa, izinler alinmigsa, vb.) tarihi yerlere yapilacak gezinin gercek bir
gezi olmasidir. Ancak yapilacak gezi i¢in gereken sartlar saglanamamissa (ulasim,

kalacak yer, yeterli zaman vb.) bu tarihi mekanlara bilgisayar araciligiyla internet
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ortaminda sanal geziler de dizenlenebilmektedir (Yasar ve Giiltekin, 2009, 97).
Omegin Kiiltir ve Turizm Bakanligmin web sitesinden miizelere ve bir¢ok tarihi
mekana (saraylara, camilere, kiliselere, manastirlara, illere ve iilkemizdeki diger

mekanlara) sanal ziyaretler yapilabilmektedir.

Sanal alan gezilerinin etkili olarak kullanilmasi i¢in 6gretmenin siteyi dnceden
incelemis olmast &grencilere dogru yonlendirmeler yaparak; neleri O6grenmeleri
gerektiginin belirlenmesi igin gereklidir (Yasar ve Giiltekin, 2009, 97). Sanal alan
gezileri ziyaret edilmek istenen mekani simif ortamina getirirken; Ogrencilerin bilgi
teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirir ve zamandan tasarruf edilmesini saglar

(Yasar ve Giiltekin, 2009, 97).

2.3.7.1. Gezi yonteminin faydalar:

e Oprencilerin zaman, mekan, degisim, benzerlik, farklilik, siireklilik
kavramlarini anlamalarini saglar (Demircioglu, 2005, 100).

e (Coklu 6grenme ortami saglar.

e Oprencilere ilk elden yasantilar saglar (Kii¢iikahmet, 2001, 85 ).

e Oprencilerde olaylari, kisileri, dogal kosullar1 iginde tanima bu kisilerin
sorunlarini anlama, elestirici diisiinme ve diinyaya, insanlara, olaylara karsi
bakis agisin1 genisletme yetenegi kazandirir (Bilen, 2002, 214 - 215).

e Ogrencilerin gercek ile kurgu arasindaki farki gérmelerine yardim eder
(Demircioglu, 2005, 100).

e Ogrencilere, kisilere ve olaylara nesnel davranma, sorumluluk alma baglilik
duyma gibi davraniglar kazandirir (Bilen, 2002, 215).

e Ogrencilerin ge¢mis ile giiniimiiz arasinda iliski kurmalarma yardim eder

(Demircioglu, 2005, 101).

2.3.7.2. Gezi yonteminin sinirhhklan

e Yasal sorumlulugu ¢oktur (Kiiciikahmet, 2001, 86).

e Disiplin sorunu ortaya ¢ikabilir (Bilen, 2002, 216).

e Organizasyonu genellikle ¢ok karmasiktir (Bilen, 2002, 216).
e Fazla zaman alir (Kii¢iikahmet, 2001, 86).
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e Maliyeti yiksektir (Bilen, 2002, 216).

e Planlama iyi yapilmazsa, zaman kaybina sebep olur (Kii¢iikkahmet, 2001, 86).

e Ogrencilerin diizenlenecek geziyle ilgili 6n hazirlik yapmis olmasi gerekir.

e Gezide arastirma ve problem ¢ozme ihmal edilirse istenen amaca

ulasilamayabilir (Demircioglu, 2005, 101).

2.3.7.3. Gezi yontemini uygularken dikkat edilmesi gereken noktalar

e Gezinin plan1 yapilmahidir (Ocak, 2007, 249).

e Gezi yapilacak yerde yeterli danigman saglanmalidir (Kiigiikahmet, 2001, 86).

e Hazirlanacak ¢aligma yapraklart 6grencilerin dikkatini gezi alanina yoneltmesini
saglayarak Ogrenmenin daha etkin bir sekilde gergeklesmesini,  saglar
(Demircioglu, 2005, 104).

e Ogrencilere gidecekleri yerler hakkinda bilgi verilmelidir (Ocak, 2007, 249).

e Okul yonetimine izin ve bilgilendirme yazis1 verilmeli, velilerden gerekli izin
yazist alinmahidir (Gozutok, 2006, 294).

e Giivenlik, kiyafet ve davranis standartlar1 agiklanmalidir (Kiiciikahmet, 2001,
86).

e Gezinin amaci iglenen konuya uygun olmalidir (Demircioglu, 2005, 103).

2.3.8. Benzetisim\ Benzetim\ Simulasyon Yontemi

Benzetisim, 6grenmeyi desteklemek iizere gergege uygun olarak gelistirilen
modeller iizerinde yapilan bir 6gretim yontemidir (Demirel, 2005, 102). Benzetisim
yonteminde gercek ortamin bir benzeri olan yapay ortamda beceri kazanma amaglanir,
bunun igin 6rnegin teknoloji destegi ile bir sanal ortamin olusturulabilir veya model ve

maketler kullanilabilir (Goziitok, 2006, 291).

Benzetisim yontemi fen bilimlerinde, saglik bilimlerinde teknik alanlarda ve
sosyal bilimlerde kullanilmaktadir (Uzunboylu ve Hiirsen, 2011, 67). Benzetisim
tekniginde bir hareket ve olay vardir, 68renciler olaya katilarak olaydaki rolleri ve

sorumluluklarin1 yerine getirerek ona sekil verirler (Demirel, 2005, 102). Gelisen
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teknoloji ile birlikte giiniimiizde Ogrenciler bilgisayar yazilimlari, ti¢ boyutlu gorsel
efektler ile gercege benzer durumlarda dgrenme yasantilar gegirmektedirler (Isman ve
Eskicumali, 2003, 99). Benzetisim yontemi rol oynama yontemine benzer ancak; rol
oynama yonteminde Ogrenciler rollerini canlandirirken istedikleri gibi rol yapma
serbestisine sahipken; benzetisimde canlandirilan karakter gercek yasamda veya
yasanilmig zamanda bulundugu konumda nasil davraniyorsa veya davranmissa o sekilde
canlandirma yapilir (Erciyes, 2007, 211). Ayrica, benzetim yontemi tek bir olay
tizerinde yogunlasan rol oynamadan daha karmasiktir (Tok, 2007, 193).

Tarih derslerinde benzetisim yontemiyle ele alinacak konular, Tiirk ve diinya
tarihinde 6nemli dénim noktalari olan olaylardan (Fatih déonemi, Kanuni donemi, Milli
Miicadele doneminde yapilan kongreler, Cumhuriyet’ in ilani, Lozan Antlagmas1 vb.)
secilmelidir (Kostlklu, 2001, 63). Tarih derslerinde kullanilacak benzetisim yontemi
tarihte yer alan demokrasi, milli irade, esitlik gibi pek c¢ok soyut kavramin

somutlastirilmasina ve daha ¢cabuk 6grenilmesine yardimei olur (Kostiiklii, 2001, 62).

Gilinlimiizde yasanan teknolojik gelismelere paralel olarak egitim - Ogretim
ortamlarinda teknoloji siklikla kullanilmaya baglanmistir. Bu baglamda e- 6grenmenin
yayginlagtirilmas: ve internet lizerinden Ogretim materyallerinin gelistirilmesi ve
kullanilmasiin egitimin tiim paydaslari i¢in Onerilmesi, 17. Milli Egitim surasinda

alinan kararlar arasinda yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Benzetisim yonteminde materyal kullanilmayip, sosyal sureclerin veya tarihi
olaylarin simiile edilecegi durumlarda 6gretmenin rolii bilgi ve olgular1 oldugu gibi
aktarmak olmamali, 6grencilerin canlandirilan durumu anlamalar saglanmali ve sinifta
kesin bir sessizlik olacagi kuralindan vazgecilmelidir (Gardner, Demirtas ve Doganay,
1997, 4.6). ilaveten dgretmen yontemin ayrintilarini belirlemeli, ydntemin hangi amagla
kullanilacagin1 ve kurallarim1 bir yonerge ile 6grencilere vermelidir (Goziitok, 2006,
291). Ogrencilere ulasilacak amag aciklanmadigi takdirde, oOgrenciler igin modeller

tizerinde ¢alismanin oyuna doniisebilme ihtimali olacaktir (Y1ildizlar, 2009, 185).
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2.3.8.1. Benzetisim yonteminin faydalari

Gercek durumlarin yaratacagi kazalar1 ve maliyeti azaltir (Glven, 2008, 297).
Ogrencilerin gercek yasam durumlarinda nasil davranacaklarmi anlamalarini
saglar (Tok, 2007, 192).

Ogrencilerin psiko-motor dzelliklerini gelistirir.

Ogrencilerin motivasyonunu artirir (Karaca, 2006, 118).

Basar1 ve basarisizligin anlasilmasi kolaydir (Yildizlar, 2009, 186).

Karar vermeyi ve problem ¢6zmeyi dgretir (Kemertas, 2003, 208 )

Ogrencilerin bazi toplumsal kural ve etkinlikleri kavramalarini saglar (Demirel,
2005, 103).

Ogrencilerin gercek durumlarm ve olaylarin canlandirilmasinda rol almalarimi

saglar (Usun, 2008, 179).

2.3.8.2. Benzetisim yonteminin simirhiliklari

Fazla zaman alir ve maliyeti fazla olabilir.

Sinif kontrolii zorlasabilir (Isman ve Eskicumali, 2003, 100)

Amaglanan hedeflerden uzaklasilabilir (Uzunboylu ve Hiirsen, 2011, 68).
Hazirlanan benzesimler (simiilasyonlar) bazen yalnizca bir eglence araci olarak
kalabilir (Usun, 2008, 180)

Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur (Usun, 2008, 180).

Ogrenciler yapay durumun etkisinde kalip, ondan psikolojik olarak

etkilenebilirler (Isman ve Eskicumali, 2003, 100).

2.3.8.3. Benzetisim yontemini uygularken dikkat edilmesi gereken noktalar

Benzetisimin amaci1 6grencilere agiklanmali ve gerekli doniit diizeltmeler
yapilmali ve pekistireler verilmelidir (Goziitok, 2006, 291).
Calismanin sonunda {iriin ve siirecin degerlendirilmesi yapilmahidir (Goziitok,

2006, 291).
Uygulamada 6gretmenin kendisi de rol almalidir (Yildizlar, 2009, 186)
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e Canlandirlacak durum egitimin amaclarin1 gergeklestirebilmelidir (Isman ve
Eskicumali, 2003, 100).

e Ogrencilere roller yansiz bir sekilde verilmelidir (Usun, 2008, 181).

e Cok fazla kural konulmamalidir (Isman ve Eskicumali, 2003, 100).

e Ogretmen hatirlatmalar yapmali ve grencilerin yaraticiliklarini desteklemelidir
(Usun, 2008, 181).

e Benzetisimin sonunda 6zet ve genel bir degerlendirme yapilmalidir (Karaca,

2006, 119).

2.3.9. Alt1 Sapkal Diisiinme Teknigi

Alt1 sapkali diisiinme, farkli diistinceleri simgeleyen farkli renklerdeki sapkalar
araciligiyla bir olaym tim yonleriyle incelenmesinin ve bir problemin butiin yonleriyle
ele alhnarak ¢oziilmesinin amaglandigi bir tekniktir. Bu teknik Edward de Bono

tarafindan 1984 yilinda gelistirilmistir (Sensekerci ve Bilgin, 2008, 31).

Hayatta karsilagilan problemler farkli boyutlardan olusmaktadir. Glnlik hayatta
karsilagilan problemlerdeki (veya durumlardaki) farkli bakis agilarin1 gérmek, farkli
ihtimalleri goz 6ninde bulundurmak ve buna goére bir karar vermek zaman kaybini dnler
ve dogru kararlar vermeyi saglar. Ancak bunun gerceklesmesi i¢in Ogrencilerin ¢ok
yonlii diisiinebilmeyi 6grenmesi gerekir. Bu baglamda alti sapkali diisiinme teknigi
Ogrencileri belirli tip diisinme kaliplarindan ¢ikartarak, olaylara ve problem

durumlarina esnek ve daha genis bir pencereden bakabilme imkani saglar.

Alt1 sapkali diisiinme teknigi konunun, farkli diislincelerin birbirine karigsmasini
engeller, konunun tiim yonleriyle ele alinmasini saglar ve tartismanin bir noktaya
takilmasini 6nleyerek karar vermeyi kolaylastirir (Orhan, Kirbag ve Topal, 2012, 1897).
Bu baglamda alt1 sapkali diisinme yontemi yapilandirmaci ve elestirel yonuyle 6n plana
cikmaktadir (Senkekerci ve Bilgin, 2008, 31).

Alt1 sapkali diisinme tekniginde yer alan iki Onemli nokta sunlardir: Bu
yontemdeki birinci 6nemli nokta, diisiinmenin Oniindeki en biiyilk engel olan
karmagikligin 6nlenmesi, ikinci 6nemli nokta ise farkli diisiinme sekillerine istenildigi
zaman gegis yapilabilmesidir. Ornegin 6grenci bir konu iizerindeki duygusal tepkilerini

aciklarken Ogrenciye kirmizi sapkasini ¢ikarmasi sdylenerek birazda beyaz sapkayi
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takmasinin istenmesi Ogrenciye konu iizerinde tarafsiz olarak diisiincelerini

aciklamasinin istenildigini ifade eder (Kuglikahmet, 2001, 96).

Farkli renklerdeki sapkalarin temsil ettigi anlamlar soyledir (Gozitok, 2006,
264):

Beyaz sapka: Kesin olarak kabul edilen bilgileri, netligi, saflig1 temsil eder.
Kirmizi sapka: Duygulari, tutkulari, sezgileri simgeler.

Siyah Sapka: Olumsuz yonleri, tehlike ve riskleri simgeler.

Sar1 Sapka: Avantajlar1 ve olumlu yonleri, faydalar1 temsil eder.

Yesil sapka: Uretkenligi, yeni fikirleri, yaraticihig1 temsil eder.

Mavi sapka: Diisiince siirecinin gézden gecirilmesini ve karar vermeyi simgeler.

Alt1 sapkali diisiinme tekniginin adimlar ile ilgili olarak sunlardir: ilk olarak
tizerinde karara varilacak konu belirlenir; ardindan 6grencilerin birbirlerini goérecek
sekilde oturmalar1 saglanir. Ugiincii olarak ogrencilerin farkli renklerde hazirlanan
sapkalar1 takarak veya takmis gibi yaparak sapkalarin simgeledigi diisiinceler
dogrultusunda goriislerini belirtmesi istenir, son olarak da batlin renkleri temsil eden
goriiglerin dogrultusunda mavi sapka takilarak bir sonuca ve karara ulasilir (G6zutok
(2006, 265 — 266).

Tarih derslerinde kullanilacak alt1 sapkali diistinme teknigi ile 6grenciler tarihsel
olay, olgu ve durumlari tiim yonleri ile ele almayr Ogrenir; bu da Ggrencilerin
yaraticiligini gelistirir. Tarih derslerinde kullanilacak Alt1 sapkali diisiinme teknigi
ogrencilerin bir tarihsel durumu veya olay1 analiz etmesini, farkli boyutlariyla ele alarak
elestirmesini saglar. Bu siiregte Ogrenciler diisiinme siireglerini aktif bir sekilde
kullandiklarindan, 6grendikleri kalici ve anlamli olur. Bu baglamda Ayaz Can (2005)
tarafindan yapilan arastirmada da 6. Siuf sosyal bilgiler dersinde alt1 sapkali diisiinme

tekniginin kullanilmasinin 6grenci basarisini artirdig1 saptanmastir.

Tarih dersinde yer alan konularin pek ¢ogu alti sapkali diisiinme teknigi ile
alimmaya uygundur. Ornegin: Osmanli Devleti’nin Avrupali devletlere verdigi
kapitiilasyonlar Osmanli devletini nasil etkilemistir? veya Turkiye Avrupa Birligine

girmeli midir? gibi sorular temelinde alt1 sapkali diisiinme teknigi uygulanabilir.
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Ogrencilere yoneltilecek bu sorularin alti sapkali diisiinme teknigi ile ele
alinmas1 dgrencilerin olaylardaki farkli boyutlar1 gérmesini bir olayin veya durumun tek
bir boyuttan olusmadigin1 anlamalarini saglar. Ayrica tarih derslerinde kullanilacak alti
sapkali diisiinme yontemi tarihsel bir olayda olay1 ele alan aragtirmacinin sahip oldugu
bakis acisinin (olumlu, olumsuz, duygusal vb.) o tarihsel olay1 sekillendirebilen bir
unsur oldugunu anlamalarina yardimci olur. Boylelikle 6grenciler tarihsel olaylarda

yorum ve bakis acis1 farkliliklarinin olabilecegini anlarlar.

2.3.9.1. Alt1 sapkah diisiinme tekniginin faydalari

e Ogrencilerde ¢ok boyutlu ve esnek diisiinceyi gelistirir.

e Ogrencilerde empati yetenegini gelistirir.

e Yaratici diistinme becerilerini gelistirir (Orhan, Kirbas ve Topal, 2012, 1896).

e Ogrencilerin tartisarak dgrenmelerini saglar (Yildizlar, 2009, 200).

e Bir konu iizerinde verilecek karart biitiin yonleriyle ele alinmasi verilecek
kararin saglikli olmasini saglar.

e Uygulanmasi kolaydir (Ayaz Can, 2005, 31).

e Ogrenmeyi zevkli hale getirir.

e Ogrencilerde tartisabilme becerilerini gelistirir (Uzunboylu ve Hiirsen, 2011,
66).

2.3.9.2. Alt1 sapkah diisiinme tekniginin simirhihiklar

e Zaman agisindan tasarruflu degildir (Yildizlar, 2009, 201).

e Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur (Ayaz Can, 2005, 31)

e Sinifta disiplini saglamak zor olabilir (Y1ldizlar, 2009, 201)

e Ogretmenin iyi bir rehber olmas: ve dgrencilerin renklerin gerektirdigi diisiinme

bicimlerini benimsemeleri gerekir (Ayaz Can, 2005, 31).
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2.3.9.3. Alt1 sapkal diisiinme teknigini uygularken dikkat edilmesi gereken

noktalar

e Ogrencilerin, taktiklar1 sapkalarmm temsil ettigi fikirlere gore distinmeleri
saglanmalidir (Erciyes, 2007, 216).

e Ust diizey hedef davranislar1 kazandirmak icin kullanilmalidir (Sénmez, 2008,
135).

e Oprencilerin goriislerini rahatca ifade edebilmesi igin rahat bir sinif ortami
hazirlanmali ve sec¢ilen konular &grencilerin ilgisini ¢ekebilmelidir (Glven,
2008, 310).

2.3.10. Proje Tabanlh Ogrenme Yontemi

Proje tabanli 6grenme bireysel ya da kiigiik gruplar araciligiyla dogal kosullar
altinda yasama benzeyen bir yaklasimla problemlerin ¢6ziimii amaglayan bir 6gretim

yontemidir (Bilen, 2002, 222).

Proje tabanli 6grenme Go6zUtok (2006) tarafindan soyle tanmimlanmistir: “Proje
tabanli 6grenme, 0grencinin farkli disiplinlerde 6grendigi kavramlara ve ilkelere dayali
olarak problem ¢6zmesi bir {irlin ortaya ¢ikarmak iizere bireysel ya da grup olarak bir
aragtirma projelendirmesi ve bilimsel yontemi kullanarak c¢aligmalar yapmasidir”

(Gozutok, 2006, 160).

Proje tabanli 6grenme, tamamlanmis olan degil; tasarlamaya, kurgulamaya
dayali bir 6grenme anlayisidir (Erdem, 2002, 173). “Tasarlamaya ya da kurgulamaya
dayali bir 6grenme anlayis1 ise, her seyden Once, iriinii degil, siireci bigimlemeye
yonelmek durumundadir. Ciinkii tasarilar ya da kurgular degigsmeye agik diisiince

yapilaridir” (Erdem, 2002, 173).

Proje tabanli 6grenmede yer alan “proje” kavrami tasari gelistirmeye dayali bir
stireci, “tabanli” hedefe degil, siirece odaklanildigini, “6grenme” ise 6gretmenin degil
o6grenmenin 6n planda oldugunu, 6grenci merkezliligi ifade eden bir kavramdir (Erdem

ve Akkoyunlu, 2002, 3).
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Bu yontemde Ogrencilere verilecek konular  0gretim  programiyla
smirlandirilmayan gercek yasamda yer alan problemlerdir ve bu problemler, Uzerinde

herhangi bir degisiklik yapilmadan 6grenciye sunulmaktadir (Go6zitok, 2006, 160 ).

Proje teknigi ileri seviyede bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri
uygulamaya yardimci olur ve dgrenciler bu yontemde yeni, 6zgln fikir ve Grtnler
kazanilabilir (Alacapinar, 2008, 21). Ogrenciler proje tabanli 6grenmede is birligi icinde
calismanin ve bir is basarmanin sevincini yasarlar ve degerlendirme sirecinde
Ogretmenle birlikte gorev alarak kendi caligmalarin1i ve arkadaslarimin yaptiklari

calismalar1 degerlendirirler (Baysal, Kabapinar ve Oztiirk, 2009, 272).

Proje tabanli 6grenmeyi Sonmez (2008) klasik proje teknigi ve yaratici proje
teknigi olarak ikiye ayirmaktadir. Bu baglamda klasik proje tekniginde mevcut
probleme getirilen ¢coztimler bilinen ¢éziimler olup, yaratici olmayabilir. Yaratici proje
tekniginde ise probleme getirilen ¢oziim Onerileri yaratict ve 6zgiin olmalidir. Bu
dogrultuda 6gretimde agirlik, yaratict projelerin; oncelik ise klasik projelerin olmalidir
(S6nmez, 2008, 121).

Proje tabanli 6grenmenin temel adimlari su sekilde belirtilmektedir (Erdem,
2002, 173):

o Hedeflerin belirlenmesi

e Yapilacak isin ya da ele alinacak sorunun belirlenip tanimlanmasi
e Sonug raporunun dzelliklerinin ve sunus bi¢ciminin belirlenmesi

e Degerlendirme 6lciitlerinin ve yeterlik diizeyinin belirlenmesi

e Takimlarin olusturulmasi

e Alt sorularin belirlenmesi bilgi toplama siirecinin planlanmasi

e Caligsma takviminin belirlenmesi

e Kontrol noktalarinin belirlenmesi

¢ Bilgilerin toplanmasi

¢ Bilgilerin 6rgiitlenip raporlastirilmasi

e Projenin sunulmasi

Yapilan arastirmalar proje tabanli 6grenmenin 6grenme siirecine bir¢ok acgidan

fayda sagladigint ve 6grencilerin bu yontemin kullanildigi derslerden zevk aldiklarini
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gostermektedir. Bu dogrultuda Erdogan (2011) tarafindan yapilan sosyal bilgiler
dersinin tarih konularinda proje tabanli 6grenme yaklasiminin kullanilmasiyla ilgili
O0gretmen ve O6grenci goriislerinin ele alindigi ¢alismada Ogrencilerin sosyal bilgiler
dersinde tarih konularim1 Ogrenirken projeler yapmanin olumlu yoénleri oldugunu
diistindiikleri tespit edilmistir. Aragtirmaya katilan Ogretmenler ise proje tabanlt
O0grenme yaklasiminin  Ogrencilere arastirma ve tarihsel diisiinme becerisi
kazandiracagini, kalict 6grenmeyi, is birligine dayali Ogrenmeyi, yaraticiligt ve
uygulamay1 6grenmeyi saglayacagini diisiindiikleri tespit edilmistir. Benzer olarak
Memisoglu (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada ise Ogrenciler proje tabanli
Ogrenmenin sosyal bilgiler dersini daha zevkli hale getirip, monotonluktan

uzaklastirdigini ve derste aktif olmalarini sagladigini belirtmislerdir.

ABD ve Avrupa’da tarih derslerinde ogrencilerin projelerini iki sekilde
hazirlamaktadirlar: bunlardan ilki, 6grencilerin kendi ¢evrelerindeki tarihi bir konuyla
ilgili olarak hazirladiklari, “cevremizdeki tarih™ projeleri; ikincisi ise soguk savas,
Kibris Barig Harekati, Kore Savasi gibi yakin donem tarihini ilgilendiren konularin ele

alindig1 projelerdir (Aktekin, 2010 a, 221).

Bizde de proje tabanli Ogretim yapilandirmaci anlayisin bir geregi olarak
Ogretim programlarinda yer almaktadir. Bu baglamda tarih 6gretim programlarinda da
demokrasi, ordu, yonetim, hukuk, anayasa, egitim, denizcilik, sanat, mimari aile gibi
konularin biitiinciil olarak islenebilmesi i¢in da proje tabanli Ogretim ydnteminin
kullanilmast 6nerilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2011). Bu baglamda
iilkemizde TUBITAK tarafindan Bilim Insanlari Destekleme Proje Baskanlhig
kontroliinde ~Ortadgretim  Ogrencileri  Arast  Arastrma  Projeleri  Yarismasi
yapilmaktadir. Bu yil 44. sii diizenlenen yarigmaya aralarinda tarih dersinin de yer
aldig1 10 farkli alanda projeler katilmistir (TUBITAK, 2013). Erzurum bélge sergisine
cagrilan bazi tarth projelerinin isimleri sOyledir: “Unutulmaya Yiiz Tutmus Ata
Sporumuz Cirit”, “Kars’in Solan Renkleri Malakanlar”. Bu tir tarih projeleri,
ogrencilerin yasadiklar1 bolgedeki tarihi 6grenmelerini saglayacagindan tarihin ¢ok uzak
bir ge¢mis oldugu yoniindeki algilarin1 degistirmeye yardimci olacaktir. Tarih
derslerinde 6grencilere ¢ok cesitli ve farkli alanlarda proje caligmalar1 yaptirilabilir.
Gegmisi 6grenmekten sikilan Ogrenciler i¢in giinlimiizde yasanan gelisimlerin arka

planin1 aydinlatacak Filistin sorunu, Avrupa Birligi, Kibris sorunu vb. gibi glinimuzu
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ve yakin donem gec¢misi ilgilendiren konular 6grencilere proje konusu olarak verilebilir

(Aktekin, 2010 a, 225).

Ogretmen yapilacak proje calismalarinda ogrencilere yapacagi rehberlik
kaynaklara nasil ulasilacagi konusunda; bilgi teknolojilerinden faydalanma, rapor
hazirlama, sunu yapma gibi konular1 kapsamalidir (Goziitok, 2006, 163). Ogretmen ayn1
zamanda O6grencilerin nitelikli ¢aligmalar hazirlamalarina yardimci olabilecek dnceden

yapilmis 6rnek ¢alismalar1 6grencilerle paylasmalidir (Baysal ve digerleri, 2009, 270).

Proje caligmalarinda Ogrencilerin arkadaglariyla ve yetiskinlerle birlikte
calismast Ogrencilere sahip olmalart gereken sosyal beceriler kazandiracaktir
(Saracaloglu, Ozyillmaz, Akamca ve Yesildere, 2006, 243). Ancak sik yasanan bir
durum yetigkinlerle birlikte c¢alismanin projeyi yetiskinin sorumluluguna vermek
anlamma geldiginin disiiniilmesidir (Sénmez, 2008, 122). Bu yanlis algiyr ortadan
kaldirmak i¢in, projenin asil olarak Ogrencinin kendi ¢abasina dayanmasi gerektigi
aciklanmalidir. Ayrica proje ¢alismalarini yetiskinlerin sorumlulugundan ¢ikarabilmek

icin, 0grencilere ilgilerini ¢cekebilecek seviyelerine uygun proje konulari verilmelidir.

2.3.10.1. Proje tabanh 6grenmenin faydalar:

Ogrencilerin ger¢ek hayat problemlerine kars1 duyarlilik gelistirmelerini saglar.

e Yaraticiligi 6zendirir (Bilen, 2002, 225).

e Ogrencilere is birligi icinde ¢alisma aliskanlig1 kazandirir (Bilen, 2002, 225).

e Ogrencilerde sosyal becerileri gelistirir (Saracaloglu ve digerleri, 2006, 3).

e Ogrencilere daha ¢ok sey dgrenmek igin, duygusal ve entelektiiel destek verir
(Erciyes, 2007, 194).

e Problem ¢6zme yetenegini gelistirir (Bilen, 2002, 225).

e Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarmni artirir (Goziitok, 2006, 161).

e Ogrencilerin farkli dersler arasinda baglant: kurmasini saglar (Géziitok, 2006,
161).

2.3.10.2. Proje tabanh 6grenmenin sinirhhiklar:

e Zaman alan bir yontemdir.
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e Grup calismalarinda her 6grenci esit derecede performans gostermeyebilir.

e Caligmalarin yiiriitiillmesi ve kontrol edilmesi zordur (Bilen, 2002, 225).

e Projenin kapsamini belirlemek zordur (Goziitok, 2006, 162).

e Ogretmenin is yiikiinii artirabilir ve cagdas degerlendirme tiirleri dgretmenlere
yabanci olabilir (Memisoglu, 2008, 53 - 54).

e {lging proje konularini bulmak zor olabilir (Memisoglu, 2008, 54).

2.3.10.3. Proje tabanh 6grenmenin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken

noktalar

e Proje konusunun sinirlart belirlenmelidir (Erciyes, 2007, 195).

e Zamanin iyi kullanilmasi gerekir (Kemertas, 2003, 213).

e Ogrenci gruplan farkli yetenek ve 6zelliklere sahip 6grencilerden olusturulmali
yani gruplar hetorojen bir yapida olmalidir (Erdem, 2002, 176).

e Gruplardaki 6grencilerin is birligi icinde ¢alismasi saglanarak, yerine getirilecek
gorevlerin belirli kisilerin tistiine kalmas1 6nlenmelidir.

e Opretmen yapilacak calismalarda 6grencilere kilavuzluk etmelidir (Goziitok,
2006, 163).

e Projenin amaci, 6grencilerin ne O0grenecekleri ve tiir beceriler gelistirecekleri
belirlenmelidir (Saracaloglu ve digerleri, 2006, 247).

e Sireg ve urun birlikte degerlendirilmelidir (Erciyes, 2007, 195).

e (Calisma plant hazirlanmalidir (Y1ldizlar, 2009, 207).

e Proje calismasi boyunca gruplarin uymalar1 gereken kurallar belirlenmelidir
Saracaloglu ve digerleri, 2006, 247).

2.3.11. Is Birligine Dayali Ogrenme

Is birligine dayali 6grenme, dgrencilerin ortak bir amag ¢ergevesinde Kiigik
gruplar olusturarak birlikte ¢alisip 6grenmelerine dayali bir yaklasimdir (Guven, 2008,
310).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kiigiik gruplar halinde galistign ve birbirlerinin
ogrenmesine yardim ettigi bir 6grenme siirecidir (Ag¢ikgoz, 2005, 336). Bu yontemde

O0gretmen, ogrencileri konuya ilgi duyan Ogrencileri bir araya getirecek sekilde 2- 6
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kisilik gruplara ayirir (S6nmez, 2003, 291). Ardindan 6grencilere {izerinde galisacaklari
konu veya problem verilerek 0grencilerin birbirlerinin 6grenmelerine yardim edecek

sekilde 6grenmeleri saglanir (Goziitok, 2006, 178 ).

Is birligine dayali 6grenme her seviyede ve derste, ozel egitime ihtiyaci olan
ogrencilerde, farkli etnik kokenli ¢ocuklarda, engelli bireylerin normal 6grenime
katilmalarinda kullanilabilecek bir yontemdir (Cayci, Demir, Bagaran ve Demir, 2007,
623). Isbirlikli 5grenmede grup calismasi ya da kiime ¢alismasi vardir (Kemertas, 2003,
164). Ancak isbirlikli 6grenme geleneksel grup (kiime) calismalarindan farkhidir. s
birligine dayali 6grenmeyi kiime ¢alismasindan ayiran ya da grup c¢alismalarini igbirlikli
Ogrenme yapan, is birligine dayali Ogrenmede Ogrencilerin kendilerinin ve
arkadaslarinin kapasitelerini gelistirmeye calismalaridir (A¢ikgdz, 2005, 336). Ayrica
kiime calismalarinda konu paylasimi yapildiktan sonra, grup iiyeleri bireysel olarak
calisirken; igbirlikli 6grenme gruplarinda &grenciler verilen konu {izerinde birlikte
calisirlar (Acikgoz, 2005, 338; Guven, 2008, 311). Ciinkii isbirlikli 6grenmede bireyler
arasinda olumlu bagimlilik vardir. Olumlu bagimlilik grup tiyelerinin ortak amag ve
6diil icin cabalarmi birlestirmelerini saglar (Ac¢ikgodz, 2005, 342). Olumlu bagimlilik
amag, kaynak, rol, gérev ve 6diil alanlarinda bagliligi igerir (Giiven, 2008, 312). Nasil
ki bir yapbozun pargalarindan biri eksik oldugunda resim tamamlanmiyorsa isbirlikli
ogrenmede de bir ¢aligmanin tamamlanmasi bireyler arasinda olumlu bagimliligin

olmasina baglhdir.

Bir grup calismasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi igin grup liyelerinin ¢aligma
stireclerinde bulunmasi gereken unsurlar sunlardir (Johnson ve Johnson, 1990; Akt: Efe,
Hevedanl, Ketani, Cakmak ve Efe, 2008, 13- 15):

e Pozitif- Grup Bagimlilik: Grupta yer alan 6grencilerin basarili olabilmesinin
diger 6grencilerin basarisina bagimli oldugunu ifade eder.

e Bireysel Sorumluluk: Grupta yer alan 6grencilerin kendi paymna ve gruptaki
diger 6grencilerin payina diisen boliimii 6grenmek zorunda olmasidir.

e Karsilikli Tesvik Edici Iletisim: Amag grup basaris1 oldugundan grup iiyelerinin
bildiklerini birbirlerinden saklamamasi, bildiklerini ve 6grendikleri birbirleriyle

paylasmasi, yardimlasmasidir.
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e Jletisim Kurma ve Kii¢iik Gruplarda Calisma Beceri: Gruplarm etkili ve verimli
caligabilmesi i¢in grup iiyelerine karar alma, liderlik, iletisim kurma ve fikir
ayriklarindan dogan catigsmalari ¢ozebilme becerilerini kazandirmayi igerir

e Gruplarn Etkili Caligma Siirekliligini Saglamak: Gruplardaki 6grencilerin ve

gruplarin etkili ¢alisip- ¢alismadiginin siirekli olarak kontrol edilmesini igerir.

Ogrenci merkezi bir yaklasim olan is birligine dayali 6grenmede dgretmen
rehber ve yonlendirici konumundadir. Bu baglamda 6gretmen, gruplardaki Gyelerin
katiliminin saglanmasinda, ogrencilerin diistincelerinin birbirleriyle
iligkilendirilmesinde, kiime raporunun hazirlanmasinda ogrencilere yardimei olur

(Guven, 2008, 314).

Is birligine Ogrenmede Kullamlabilecek tekniklerden bazilart sunlardir

(Demirel, 2005, 129-130):

e Ogrenci Timleri - Basar1 Gruplar1 Teknigi
e Tartisma Grubu Teknigi

e Ayrilip Birlesme Teknigi

e Takim- Oyun-Turnuva Teknigi

e Ogrenci Timleri - Basart Gruplari Teknigi: Bu teknikte, dgrenciler takimlara
ayrilir, gerekli calismanin yapilmasindan sonra, &grenci basarisin1 Slgmek
amaciyla, her 6grenciye bireysel olarak cevaplandiracaklar1 15 dakikalik bir test
verilir (Demircioglu, 2003, 161).

o Tartisma Grubu Teknigi: Bu teknik alti asamada uygulanir. Ilk olarak tartisma
konusu segilir ve ilgi gruplari olusturulur, ikinci olarak 6grenme iinitesi incelenir
ve ne yapilacagt planlanir, tglincii olarak okul icindeki ve disindaki
kaynaklardan faydalanilir, dordiincii olarak sunulacak grup raporu hazirlanir,
ardindan grup raporu sinifta sunulur ve son olarak da grup calismasi sinif
tartismasina agilir ve degerlendirilir (Demirel, 2005, 129).

o Ayrilip Birlesme Teknigi (Jigsaw):Bu teknik bes asamada uygulanmaktadir (Efe,
Hevedanl, Ketani, Cakmak ve Efe, 2008, 22):

1. Gruplarin Olusturulmasi (ana gruplarin belirlenmesi)
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2. Ogretim programmin gruplari olusturan 6grenci sayilarina gére boliinmesi
(uzman gruplarinin belirlenmesi)

3. Uzman gruplarin konularini1 6grenmeleri i¢in toplanmalari

4. Ana gruplarin toplanarak, 6grencilerin konularini diger grup arkadaslarina

Ogretmeleri

5. Tiim siif sunumu ve basarili olan gruplarin édiillendirilmesi

e Takim oyun- Turnuva Teknigi:

Bu teknige gore ogrenciler 4- 5 kisilik yetenek ve cinsiyetlerine gore dengeli ve
heterojen olarak ayrilirlar. Grubun amaci turnuvada basarili olmaktir. Ogretmen grup
tiyelerine konuyu sunar ve turnuvadaki durumlara uygun calisma malzemesi verir.
Ogrenciler konuyla ilgili kaynaklar toplayarak bir araya gelirler ve beraber ¢alisarak ve
birbirlerini sinayarak turnuvaya hazirlanirlar. Haftada bir kez turnuvaya hazirlik
smavlari diizenlenir ve gruplara kisa cevaph sorular yoneltilir, turnuvalara her grubu
temsilen bir 6grenci katilir ve 6grencinin elde ettigi puanlar takimin puanina eklenirken

yiiksek puani alan takim turnuvanin birincisi olur (Demirel, 2005, 130).

Tarih derslerinde kullanilacak is birligine dayali 6grenme Ogrencileri aktif
kilacak ve dgrencilerin tarih dersini severek 6grenmelerini saglayacak bir yontemdir. Is
birligine dayali 6grenmenin tarih derslerinde kullanilmasi 6grencileri 6grenme siirecinin
icine katacak ve Ogrenciyi kendi Ogrenmesinden ve arkadaslarinin 6grenmesinden
sorumlu tutacaktir. Bu baglamda Gok (2004) tarafindan yapilan arastirmada tarih
dersinde “Osmanli Devleti’nin Kurulus Devri” konularini isbirligine dayali 6grenme
yontemi ile 6grenen dgrencilerin ayni konuyu geleneksel 6gretim yontemleri ile 6grenen
ogrencilerden daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Yine ayni ¢alismada is birligine
dayali 6grenme esnasinda biitiin 6grencilerin aktif olarak derse katildig1 ve 6grencilerin

farkli kaynaklardaki bilgilere ulagsmaya calistiklar tespit edilmistir.

Oner (2007)’in yaptig1 arastirmada sosyal bilgiler dersinde tarih konularinimn
ogretiminde is birligine dayali 68renme yoOnteminin kullanilmasinin &grencilerin
basarilarin1 artirdig1 tespit edilmistir. Kus ve Karatekin (2009)’ in yaptig1 arastirma da
ise sosyal bilgiler dersinde is birligine dayali 6grenme ydnteminin akademik basari

tizerinde geleneksel Ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu ve bu yontemin
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ogrencilerin kendilerine arkadaslarina ve derse karst olumlu tutum gelistirmelerine de

yardimci oldugu sonucuna ulagilmstir.

Tarih dersinde isbirligine dayali 6grenme yontemi ile islenmesi ile ilgili olarak
su Ornegi verebiliriz (Demircioglu, 2003, 162): Derste Osmanli Devletinin yikiligi
konusunu isleyecek olan bir 6gretmen dorder kisilik bir grup olusturur. Bu olusturulan
gruplarin icinden her bir 6grenci Osmanli Devletinin yikilisina sebep olan askeri,
sosyal, ekonomik, psikolojik sebeplerden birinden sorumlu tutulur. Ogretmen her bir
konuyla ilgili 6grencilere gerekli agiklamalar1 yapar, kiime iginde yapilan gorev
dagilim1 ve sonuglar1 kaydedilir. Gorev alan 6grenciler, verilen konulara ¢alisirlar, ayni
zamanda arkadaslarinin konularin1 da inceleyerek, sorular hazirlarlar. Ardindan
kiimelerin i¢inde ayni konuyu alan ogrenciler bir araya gelerek yeni bir kiime
olustururlar ve sorumlu olduklari konuyu detaylariyla tartisirlar. Birbirlerinden yeni
bilgiler 6grenmeye calisirlar. Bu ¢aligmanin ardindan 6grenciler kurmus olduklar1 bu
kiimeyi bozarak ilk kiimelerine geri donerler. Bu ¢alismanin ardindan ilk olusturulan
kiimelerine donen Ogrencilerin her biri kendi konusu hakkinda arkadaslarina bilgi
vermeye calisir. Diger grup iliyeleri de konusunu anlatan arkadasina sorular yonelterek
anlatilan konuyu 6grenmeye calisir. Calismanin sonunda Ogrenciler anlatilan konunun
tamamindan degerlendirmeye alinir ve kiimeler iiyelerinin aldiklar1 puana gore basaril

ya da basarisiz olarak ilan edilir.

2.3.11.1. Is birligine dayah 6grenmenin faydalari

e Ogrencilere sorumluluk bilinci vererek demokratik yasama yollarmi birlikte
yasama yollarin1 6gretir (Kus ve Karatekin, 2009, 591).

e Ogrencilerin bir gruba ait olma, 6z giiven ve iletisim yeteneklerini gelistirir.

e Hata yapma korkusunu en alt diizeye indirdigi i¢in 6gretim ortaminda aktif
katilim1 saglar (Demircioglu, 2003, 161).

e Disiik yetenekli Ogrencileri de Ogrenme siirecine katar ve bu Ogrencilerin
ogrenme becerilerinin gelismesini saglar (Giiven, 2008, 314).

e I birlikli grenmenin maliyeti diisiiktiir (Kemertas, 2003, 167).

e Ogrencileri giidiiler ve dikkatlerini artirir (Dilci, 2011, 130).

e Demokratik yasam becerilerini gelistirir (Demircioglu, 2003, 161).
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e Ogrencinin baskalarina 6grettigi konu o konuyu daha iyi dgrenmesini saglar

(Erciyes, 2007, 194).

2.3.11.2. is birligine dayali 6grenmenin simirhihklar

e Sik kullanilmas1 yontemi sikici hale getirebilir (Tok, 2007, 180).

e Kiimelerdeki 6grenci sayisi fazla olursa 6grenciler bireysel sorumluluklarini
yerine getirmede zorlanabilir (Glven, 2008, 315).

e Grupta digerlerine gore daha basarili olan 68renciler zayif 6grencilerin surece
katilmasina engel olabilir (Giiven, 2008, 315).

¢  Grubun kontroliinii saglamak zor olabilir (Demircioglu, 2003, 162).

e lyi bir planlama yapilmazsa is birlikli grenme geleneksel kiime calismasina

doniisiir (Giiven, 2008, 315).

2.3.11.3. Is birligine dayall 6grenmenin uygulanmasinda dikkat edilmesi

gereken noktalar

e s birligine dayali &grenme gruplari farkli beceri ve ozelliklere sahip
Ogrencilerden olugmalidir.

e Ogretmen planlamayi iyi bir sekilde yapmalidir (Tok, 2007, 179).

e Ogretmen dgrenciler arasinda isbirlikli ¢alismani gelisip gelismedigini kontrol
etmeli ve 6grencileri is birlikli caligmaya tesvik etmelidir (Erciyes 2007, 198).

e Uzerinde calisilacak konuya veya probleme ilgi duyan 6grenciler bir araya
getirilmelidir (S6nmez, 2003, 292).

e Ogretmen dgrencilere is birligine dayali grenmenin nasil gerceklesecegini ve
grubun basarili olabilmesinin her 6grencinin bireysel olarak 6grenebilmesine
bagli oldugunu anlatmalidir (Erciyes, 2007, 198).

e Gruplar en az iki en fazla 5 — 6 kisiden olusmalidir (Dilci, 2011, 130).

e YOntemin 6grenciler igin sikici bir hal almamasi i¢in sik kullanilmamalidir (Tok,

2007, 180).
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2.3.12. S6zIli Tarih Yontemi

Sozlii tarih gegmisteki gozlemciler ve olaya dahil olanlardan ge¢mis hakkinda
bilgi toplayan bir yontemdir (Truesdell, 1999,1). Bu baglamda s6zllu tarih ydntemi,
insanlarin gegmis hayatlarina ait anilarina dayali olarak bilgi toplamay1r amag edinir
(Demircioglu, 2005, 53). Sozlii tarih insanlar, kararlar ve siirecler hakkinda yaziya
gecmemis bilgiler toplamaktadir (Truesdell, 1999,1). Dolasiyla “s0zlu tarih, bireyin
deneyimlerinden yola ¢ikarak gecmis olaylara taniklik etmis kisilerin diisiincelerini

gelecek nesillere aktarir” (Kaplan ve Dilek, 2008, 274).

Ogrencilerin tarihsel olaylarla ilgili bilgi edinirken égrenme siirecinin iginde yer
almalar1 onlarin tarihsel olaylar1 daha kolay 6grenmelerine yardimci olmaktadir (Kaplan
ve Dilek, 2008, 273). Bu baglamda Ogretmenlerin tarih derslerinde standart
yaklagimlarin disina c¢ikmalari ve Ogrencilere derste daha aktif roller vermeleri

beklenmektedir (Avci Akgali ve Aslan, 2012, 670).

Kaplan ve Dilek (2008) tarafindan yapilan arastirmada, dgrencilerin yaptiklar
sOzlii tarih calismasinda tarihsel olay iizerinde tartisip yorum yapabilmesi 6grencilerin o
tarihsel bilgiyi kullanabilmesini saglamis ve bireysel farkliliklara ragmen tarihsel
diistinme becerilerinin gelisme gosterdigi tespit edilmistir. Bu baglamda tarih
derslerinde kullanilacak sozlii tarih yontemi Ogrencilerin 6grenme etkinliginin i¢inde
aktif bir bigcimde rol alarak 6grenme siirecinde yer almalarini saglayan etkin bir
yontemdir (Aver Akgali ve Aslan, 2012, 670). Dolayisiyla tarih derslerinde sozli tarih
yonteminin kullanilmasi ders kitabinin, tarih dersinin temel kaynagi olma 6zelliginden
styrilmasina, tarth dersinin kelimesi kelimesine 0grenilmesi gereken bir ders oldugu
yoniindeki algilarin degismesine ve Ogrencinin tarihe bambagka bir agidan bakmasina

yardimet1 olacaktir (Akbaba ve Kilcan, 2012, 2).

Sozlii tarth yontemi II. Diinya savasindan sonra, savasa katilan askerlerin
anilarinin arastirmacilar tarafindan kaydedilmesiyle akademik tarihgilikte yerini almis
ve egitim alaninda da kullanilmaya baslanmistir (Aver Akgali ve Aslan, 2012, 675; Sart,
2010, 204). 1990’1 yillardan itibaren Amerika ve Ingiltere’de okullarda sdzlii tarih
caligmalar yapilmaya baslanmistir (Demircioglu, 2005, 53).

Ulkemizde sozlii tarih calismalarinin baslamasi yine 1990’11 yillara rastlamaktadir

(Sar1, 2006, 119). Bu baglamda, Ingiliz sézlii tarihgisi Paul Thampson’un konusmaci
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olarak katildig1 1993 yilinda Tarih Vakfi tarafindan yapilan atdlye ¢alismasi, iilkemizde
sOzIi tarih ¢alismalariin baslangicini teskil etmistir (Sar1, 2006, 119).

SozIi tarihin akademik tarihgilikte yerini almasinin en 6nemli nedeni tarihgilerin
yazili kaynaklarin yetersiz kaldig1 yerlerde belgelerdeki bosluklarit doldurmak igin 6zl
tarihe bagvurmalaridir (Sar1, 2006, 118; Avcr Akgali ve Aslan, 2012, 675). Bu baglamda
tarihginin kitaplarinda ve belgelerde bulunmayan bir¢ok ayrintiya, tarih¢inin anlatmaya
gerek duymadigi pek c¢ok detaya, siyasi tabakanin disinda yer alan kisilere ve onlara ait

kiiltiirel tirtinlere sozlii tarih ¢alismalari ile ulasilabilir (Akbaba ve Kilcan, 2012, 2).

Toplumun her kesimindeki insanlarin (sehirliler, koyliiler, isciler, ¢iftgiler,
tiiccarlar, askerler, ¢esitli etnik gruplarin) ge¢mis hayatlarinda yasadiklari sozlii tarihin

konusunu olusturabilmektedir (Demircioglu, 2005, 53).

Bireysel veya gruplara verilecek projelerle gergeklestirilebilecek sozlii tarih
calismalarina 6grencilerin aile tarihlerini aragtirmalar ile baglanabilir; aile tarihini s6zIi
tarih yontemiyle arastiran Ogrenci akrabalarima ve onlarin mektuplarina, anilarina,
fotograflarina ulasir; bu da 6grencilere ge¢mise farkli bir pencereden bakma olanagi

tanir (Sar1, 2010, 205).

Sozli tarih ¢alismalarinda ilk olarak konu segilir (Safran ve Ata, 2006, 53).
Ikinci olarak arastirilan konuyla ilgili goriisiilecek kisiler tespit edilir. Ardindan
goriismede ne tiir bilgilere ulagilmak istendigi belirlenir ve goriismede ulasilmak istenen
bilgiye gore sorular hazirlanarak goriisme gergeklestirilir (Demircioglu, 2005, 58). Son
olarak da goriismeden elde edilen bilgiler diizenlenir (Safran ve Ata, 2006, 54).

Sozlii tarih ¢aligmas1 6grencilerin goriisme yapacaklar: kisiyi ziyaret etmeleri
seklinde gerceklesebilecegi gibi; goriisiilecek kisinin sinifa davet edilmesi seklinde de

gergeklestirilebilir (Sar1, 2006, 121).

Diinyada sozlii tarih caligmalar ile ilgili merkezlerden bazilari ise soyledir:
UCLA Center For Oral History Research (oralhistory.library.ucla.edu), Universty Of
California Berkeley ROHO (Regional Oral History Office) (bancraft.berkeley.edu).

Ulkemizde de sézlii tarih ile ilgili calismalar yapilmaktadir. Ulkemizde Tarih

Vakfi tarafindan bircok sozlii tarih ¢alismasi, yiiriitiilmiis ve yiiriitiilmektedir. Ornegin
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“Tarihe Bin Canli Tanik” isimli s0zlu tarih ¢aligmasi bunlardan biridir (Www.

tarihvakfi.org.tr).

Ulkemizde TUBITAK tarafindan bu yil 44. si diizenlenen ortadgretim
Ogrencileri arasi aragtirma projeleri yarigsmasinda yarismaya katilan ¢alismalar arasinda
sOzlii tarih projeleri de yer almaktadir. Bu yarismaya farkli okullardan katilan 6grenciler
tarih 6gretmenlerinin rehberliginde sozlii tarih projeleri hazirlamislardir. Bu yarisma
icin hazirlanan sozli tarih yonteminin kullanildigi bazi projelerin isimleri soyledir:
“Bozkir Kiiltiirii ve Konar- Goger Yasamin Serhat Sehir Igdir’daki Izleri”, “Kars’m
Solan Renkleri: Malakanlar”. Tarih derslerinde bu sekilde s0zIU tarih ¢alismalarina yer
verilmesi ogrencilerin tarihin i¢inde bulundugumuz zamandan bagimsiz bir etkinlik
olmadigini1 anlamalarin1 saglayarak, tarihin ge¢cmiste yer alan koklerinin giiniimiize
gelen uzantilarini fark etmelerine yardimer olacaktir. Ilaveten sozli tarih yonteminin
tarih derslerinde kullanilmasi ders kitab1 tek kaynak ve smif vazgegilemez 6grenme
ortami olmaktan ¢ikaracak ve Ogrenme alani genisleterek zengin veri kaynaklarina

ulagmay1 saglayacaktir (Uysal, 2011, 103).

Ayrica burada belirtilmesi gereken bir diger nokta da 6gretmenlerin Ogrencilere
bu becerileri kazandirabilmeleri i¢in 6gretmenlerin de sozlii tarih ¢alismalar1 hakkinda
onlara kilavuzluk edecek bilgi ve becerileri kazanmalar1 gerektigidir; 6gretmenlere bu

beceriler hizmet dncesi egitimlerinde mutlaka kazandirilmahdir (Uysal, 2011, 103).

2.3.12.1. So6zIu tarih yonteminin faydalar:

e Ogrencilerde dinleme, soru sorma yeteneklerini kazandirir (Sar1, 2010, 206).

e Ogrenme etkinliklerini zevkli hale getirir.

e Ogrencilere toplumsal beceriler kazandirir.

o Ogrencilerde elestirel diisiinme ve empati yapma yeteneklerini gelistirir (Avct
Akgal1 ve Aslan, 2012, 685).

e Ogrencilerin kendilerinden dnce yasayanlar1 anlamalarini ve takdir etmelerini
saglar (Sar1, 2006, 120).

e Ogrencilerin ulusal dlcekteki olaylar1 anlamasina yardimer olur  (Avcir Akgali

ve Aslan, 2012, 684 - 685).
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Ogrencilere goriisme sonrasinda bant desifreleri sirasinda; bilgiyi diizenleme,
olguyu diisiinceden ayirma ilgisiz bilgi i¢inden ilgili bilgiyi bulma becerileri
kazandirir (Sar1, 2010, 206).

2.3.12.2. S6zIU tarih yonteminin simrhiliklar

Fazla zaman ve enerji harcanir (Avci Akgali ve Aslan, 2012, 682).

Idari ve ekonomik sorunlara sebep olabilir (Demircioglu, 2005, 61).

Ogrenciler sozlii tarih ¢alismasi yapmada isteksiz davranabilir (Aver Akgali ve
Aslan, 2012, 682).

Tarih ve sosyal bilgiler programlart icerik olarak cok genis olduklarindan
yapilacak  sozlii tarih ¢aligmalar1 miifredat konularinin  zamaninda

bitirilememesine neden olabilir (Demircioglu, 2005, 61)

2.3.12.3. SozIu tarih cahsmalarinda dikkat edilmesi gereken noktalar

Ogretmen, goériisme yapilacak kisiyle hangi konular iizerinde ve nasil durursa,
Ogrencilere yararli olacagr konusunda 6gretmen on bir goériisme yapmalidir
(Safran ve Ata, 2006, 54).

Ogrencilerin goriisme Oncesinde goriisme yapilacak konuyla ilgili farkli
kaynaklardan arastirma yaparak bilgi toplamas1 saglanmali; gorligme sonrasinda
ise elde ettikleri bilgilerin dogrulugunu farkli kaynaklarla karsilastirmalar
saglanmalidir (Demircioglu, 2005, 59 - 60).

Belirlenecek konularda 6grencilerin yaglar1 ve ilgi alanlar1 dikkate alinmalidir
(Avct Akgali ve Aslan, 2012, 683).

Gorlismede ses kayit cihazi kullanilmalidir.

Ogretmen zaman ¢izelgesi hazirlamali, degerlendirme &lgiitlerini belirlemeli ve
ogrencileri bu 6lcitlerden haberdar etmelidir (Aver Akgali ve Aslan, 2012, 683).
Sozli tarih goriigmelerine baglamadan once konuyla ilgili alan yazin taramasi
yapilmal1 ve azili kaynaklardan bilgi edinilmelidir (Avci Akgali ve Aslan, 2012,
682).

Ogretmen Ogrencilere yol gdstermesi igin daha &nceden yapilmis sozlii tarih

calismalarindan 6rnekler gostermelidir (Avcit Akgali ve Aslan, 2012, 683).
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e (Goriisiilen kisiler bir bilgi kaynagi olmaktan c¢ok farkli konularda arastirma
yapmaya tesvik eden bir uyarici olarak kabul edilmelidir (Kaplan ve Dilek,
2008, 284).

e Ogretmen c¢alismanin her asamasinda ogrencilere rehberlik etmelidir (Avel

Akgali ve Aslan, 2012, 683).

2.3.13. Yerel Tarih Yontemi

Yerel tarih bir tarihsel slre¢ icinde bir yorenin tarihi gelisimine paralel olarak

ortaya ¢ikan o yoreye ait tarihi izlerdir (Isik, 2008, 291).

Her cografyanin, her yorenin bir gegmisi vardir. Yorelerin kendine ait 6zelikleri
tarthin zengin tecriibesinin bir parcasin1 olustururlar. Tarihi olusturan insan ve
toplumsal iliskiler oldugundan tarihi toplumdan bagimsiz diistinmek dogru degildir
(Tung Sahin, 2011, 453). Bu baglamda yerel tarih ¢aligmalariyla ge¢mis glinimuzle
birlestirilmektedir (Demircioglu, 2005, 79; Tung¢ Sahin, 2011, 455). Tarihin ginlik
hayatin ig¢ine girmesi ise Ogrenciler igin kendi cevrelerinde cereyan eden tarihsel
olaylarin daha etkileyici, tarihi sahislarin ise daha gercek olmasini saglayacaktir (Isik,

2008, 296 - 297 ).

Yerel tarih ikinci Diinya Savasindan sonra 6nem kazanmis ve siradan insanlarda
tarih ¢aligmalarinin konusunu olusturmaya baglamistir (Tung¢ Sahin, 2011, 454).
Boylece koylerin, kasabalarin, binalarin, insanlarin tarihi giindeme gelmis ve yerel tarih
alaninda yapilan caligmalar ivme kazanmistir (Demircioglu, 2005, 70). Cevremizde
bulunan yakin ve uzak ge¢mise ait eserler, ge¢misten giiniimiize gelen kiyafetler,
rivayetler, efsaneler bugiinde mevcut bulunduklar1 ve dogrudan dogruya incelemeye
imkan verdikleri i¢in biiylik bir deger tasimaktadir ve bunlardan her firsatta biiyiik bir
oOl¢lde faydalanilmalidir (Baymur, 1945, 37).

Bir¢ok medeniyete ev sahipligi yapmis olan yurdumuz her yoresi ile tarihten bir
iz tasimaktadir (Isik, 2010, 210). Bu dogrultuda g¢ocuklarin oturduklar1 evler, okul
yapisi, hiikiimet konagi, istasyon binasi, hastane, korii, dikilmis olan bir anitin yakin
devirlerle ilgili olaylarin hatirlanmasi igin bir vesile teskil etmektedir (Baymur, 1945,

37). Bu vesileyle 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreden hareketle cevrelerindeki tarihsel
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izlerin hikayelerini arastirmalart kendilerini ve yasadiklar1 ¢evreyi tarihsel siireg

icerisinde konumlandirmalarina yardimci olacaktir.

Yerel tarih yonteminde kutlphane, sehir meydani, 6grencinin okudugu okul
binasi, yerel tarih i¢in bir materyal olusturur (Tung¢ Sahin, 2011, 454). Ogrenciler bir
cadde veya bir binanin isminden hareketle o ismi ilgilendiren tarihsel olaylara ulasir ve
gecmisin giinlimiize olan uzantilarini fark ederler. Ayrica boyle bir yerel tarih etkinligi
Ogrencileri arastirmaya, analiz etmeye ve gozlemlerini rapor haline getirmeye tesvik
eder (Aktekin, 2010 b, 92). Ilaveten yerel tarih ¢alismalar1 tarih dersinde 6gretilmesi zor
olan tarihsel kavramlarin 6gretilmesinde kolaylik saglar ve 6grencilere aidiyet duygusu

kazandir (Demircioglu, 2005, 79).

Yerel tarih calismalar1 kapsaminda 6rnegin Erzurum sehri icin 6rnek verecek
olursak, Riistem Pasa Carsisi, Yakutiye Medresesi veya daha yakin ge¢misli Kongre
binast veya Erzurum Lisesi gibi tarihi binalar ya da Sair Nefi Ortaokulu, Kazim
Karabekir caddesi gibi isimlerini tarihi sahsiyetlerden alan yap1 ve caddeler, yerel tarih
caligmalar1 kapsaminda ele alinabilir. Bu baglamda Tung¢ Sahin (2011) tarafindan
yapilan arastirma da yerel tarih etkinliklerinin 6grencilerin bulunduklar1 yerin tarihine
karst olan bilgilerini, ilgilerini, basarilarin1 artirdigi; O6grencilere farkli beceriler
kazandirdig1 ve ogrencilerin yapilan etkinliklerden zevk almalarini sagladigi sonucuna

ulasilmistir.

Aktekin (2009) tarafindan yapilan aragtirmada ise yerel tarih Ggretiminin
mufredata dahil edilmesine dgrencilerin biiyiik oranda olumlu baktigi goriilmistiir. Yine
ayni arastirmada 6grencilerin bugiine kadar ¢ok az bir kismina yerel tarihle ilgili bir
Odev verildigi, arastirmaya katilan 6grencilerin bir kisminin okulun diizenledigi tarihi
yer ve miize gezilerinden bir sey 0grenemedikleri, yerel tarihe kars1 ¢ikan 6grencilerin
ise derslerin sadece yerel tarihle smirlandirilmasina karst olduklar1 sonucuna

ulasilmistir.

Yine Aktekin (2006) tarafindan yapilan bir bagka arastirmada, arastirmaya
katilan tarih 6gretmenlerinin tiimii liselerde yapilacak yerel tarih caligmalarinda zaman
problemi ile karsilastiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler yerel tarih arastirmalarinda
karsilastiklar1 diger problemleri ise, biirokratik islemler, kaynak problemi, maddi

sikintilar toplumsal etki, kalabalik siniflar ve ideolojik problemler olarak belirtmislerdir.
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Bu baglamda, yerel tarih uygulamalarinin 6niindeki engeller kaldirildiginda
tarih zihnilerde somutlasacak, ogrencilerin tarih dersine olan ilgileri artacak ve

Ogrenilenlerin kalic1 olmasini saglanacaktir (Isik, 2010, 211).

2.3.13.1. Yerel tarih yonteminin faydalarn

e Ogrencinin kisisel ve kimlik gelisimine katki saglar (Stephens, 1977, ve Bage,
2000, Akt: Aktekin, 2010 b, 94).

e Yerel tarih gercevesinde anlatilan yerel tarih konular1 gegmisten ders ¢ikarmayi
saglar ve glinimiliz sorunlarinin yorumlanmasina ve ¢éziimlenmesine yardimeci
olur (Isik, 2008, 292 ).

e Okuma, dinleme, yazma, konusma, analiz etme, sentez becerilerini gelistirir
(Tung Sahin, 2011, 455).

e Oprencilerde arastirma yapma farkli kaynaklar1 arastirma 6zelliklerini gelistirir.

e Vatan sevgisi ve gegmis nesillere baglilik hissi kazandirir (Isik, 2008, 292).

e Ogrencilere aidiyet duygusu kazandirir (Demircioglu, 2005, 79).

e Ogrencilerin alan ziyaretlerinde miize yetkilisi, arkeolog, arsivci gibi kisilerle
goriigmeler yapmast tarthin yalmizca bir okul dersi olmadigini farkl

mesleklerden insanlarin tarihi ugrasi edindigini anlamalarini saglar (Aktekin,

2010 b, 91).

2.3.13.2. Yerel tarih yonteminin simrhhklar

Yerel tarih yonteminin sinirliliklart sunlardir (Aktekin, 2010 b, 95-100):
e Kaynak problemi
e Zaman faktor
e Smnirl imkanlar
e Antikacilik meraki
e Dar bolgecilik ve fazla basitlestirme
e Akademik asirma/intihal
e Konuyu kiguimsemek

e Tartismali ve hassas konular
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Ayrica tarih miifredat programlarinda yerel tarih konularma yer verilmeyisi
sebebiyle Ogretmenlerin yerel tarihle miifredat programini iligkilendirme agisindan
problemle karsilagsmalar1 da yerel tarih yonteminin uygulanmasinda karsilagilan bir

baska siirliliktir (Demircioglu, 2005, 78 - 79).

2.3.13.3. Yerel tarih yonteminde dikkat edilmesi gereken noktalar

e Yerel tarih calisma konusu dersin hedef davranislarina bagh olarak
belirlenmelidir (Demircioglu, 2005, 76).

e Konu secerken, belge, kaynak ve zaman g6z oniine alinmalidir (Aktekin, 2009,
349).

e Uzak- yakin ge¢mis, gilinimiiz baglantisinin  Ogrenciye nasil verilecegi
planlanmalidir (Demircioglu, 2005, 76).

e Simif disinda yapilacak calismalarda gerekli izinler alinmalidir (Demircioglu,
2005, 76).

e Oprencileri yeni calismalara tesvik etmek ve calismalarma deger verildigini
gostermek icin calismalar okul panosu, kiiltlir merkezi vb. yerlerde
sergilenmelidir (Aktekin, 2009, 349).

e Ogrencilerin kendi okullarinin ve ¢evresinin imkanlarma uygun konular
secilmelidir (Aktekin, 2009, 350).

e Haritalar, sozlii tarth kaynaklari, fotograflar gibi degisik kaynaklardan
faydalanilmahidir (Bage, 2000, Akt: Aktekin, 2010 b, 101- 102).

e Ogrencilerde gerekli davrams degisikliginin gerceklesip gergeklesmedigini
belirlemek amaciyla gerekli dlgme ve degerlendirme yaklasgimi belirlenmelidir

(Demircioglu, 2005, 76).

2.4. Ogretimde Yontemin ve Yontem Cesitliligine Gitmenin Onemi

Egitim - Ogretim siireciyle bireylerin saglikli kisilik o6zelliklerine sahip
olabilmelerini saglayacak davranis, tutum ve diisiliniis 6zellikleri kazanmalar1 amaglanir.
Ancak bu amacglara ulasabilmek i¢in egitim- Ogretim faaliyetlerinin bir yontem

dahilinde yurutilmesi gerekmektedir.
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Yontemli caligsma, insanin gereksiz yere masraf yapmasini, enerji, emek ve
zaman harcamasini Onler, ¢alismalarindan verim almasimni saglar (Coban, 2007, 42).
Yontemsiz etkinlikler, tesadiifi sonuglar dogurur. Bu durum kuskusuz Ogretim
etkinlikleri i¢cinde gegerlidir. Hatta yontemli bir faaliyetin saglayacagi fayda ve tesadiifi
hareket etmenin doguracagi sakincalar hi¢bir alanda egitim ve 6gretim faaliyetlerinde
oldugu kadar fazla degildir (Antel,1948, 74). Bu bakimdan Ogretim faaliyetlerinde

yontemli ¢alisma geregi vardir ve 6gretimde yontem zorunludur (Kemertas, 2003, 118).

Ogretimde ydntem, 6grenmeyi 6gretime doniistiiren en énemli unsurlar arasinda
yer alir (Binbasioglu, 1983, 91). Dolayisiyla 6gretim yontemleri 6grenmeyi saglamak
icin bir aractir, ancak bu aracin basarist 6gretmenlerin onu Kullanabilme becerisine
baglidir (Tagpinar, 2010, 64). Bu baglamda, 6gretmen alaninda ne kadar bilgili olursa
olsun bu bilgilerini 6grencilerine yansitamiyorsa bu bilgilerin ¢ok fazla bir anlami
olmayacaktir. Bu dogrultuda temel gorevi 6grenmeyi gerceklestirmek olan 6gretmenin
bu gorevini yerine getirebilmesi i¢in, her tiirlii 6gretim yontem, teknik ve stratejiden
yararlanabilme bilgi ve becerisi, sahip olmasi gereken Onemli mesleki ozelligi
olusturmaktadir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005, 119).

Giliniimiizde artik yalnizca bilgi aktarimina dayali klasik 6gretim etkinlikleri bir
anlam ifade etmezken; 6grencilere 6grenmeyi ve bilgiye ulagsma yollarinin 6gretilmesi
onem kazanmaktadir. (Sozer, 1998, 78). Bu durum oOgretim faaliyetlerinde
ogretmenlerin tercih ettikleri yontem ve teknikleri yakindan ilgilendirmektedir.
Dolayisiyla 6gretimde 6grencilerin diisiinme siireclerini isin i¢ine katmayan, 6grencileri
hazir bilgiler almaya yonlendiren yontem- tekniklere degil; 6grenciyi temel alarak
Ogrencilere O6grenmeyi, dlslinmeyi Ogreten yontem ve tekniklere yer vermek

gerekmektedir.

Kalici ve etkili o6grenmelerin gerceklesmesi igin, Ogretmenlerin yontem
cesitliligine gitmesi artik evrensel bir ilke haline gelmistir (Kiigiikahmet, 2001, 75).
Dolayisiyla 6gretimde farkli yontem ve tekniklere yer vermek onem tasimaktadir.
Ogretimde farkli yontem ve tekniklere yer vermek ogretimi bireysellestirerek, her
dgrenciye daha etkili dgrenme sans1 vermektedir (Bilen, 2002, 83). Ogrencilerin her biri
birbirinden farkli biyolojik, bilissel ve psikolojik 06zelliklere sahiptir. Dolayisiyla

Ogrencilerin diisiiniis, hissedis ve davranig 6zellikleri, tutumlari, degerleri ve dogal
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olarak d6grenme sekilleri de birbirinden farkli 6zellikler gostermektedir. Bu nedenle kimi
ogrenciler gorerek ogrenirken; kimileri de duyarak veya dokunarak &grenmektedirler

(Dunn, Beaudry ve Klavas 1998, Akt. Erciyes, 2007, 170).

Ogretimde ogrencilerin kazanmalar1 istenen davranislar birbirinden farklidir.
Yani Ogretim siirecinde Ogrencilere kazandirilacak davraniglar da  gesitlilik
gostermektedir. Bu da  Ogretmenin  yontem-teknik  cesitliligine  gitmesini
gerektirmektedir. Biitiin bunlara ilaveten, 6grencilerin dikkatinin dagilma siiresi 2 ila 8
dakika arasinda degismekte ve en fazla 7- 8 dakikadan sonra dikkatin dagildigi
bilinmektedir (S6nmez, 2008, 101). Hele ki 6gretmenin bir ders saati boyunca tek bir
yontemle ders islemesi durumunda 6grencinin dikkatinin dagilma siiresi kisalmakta,
ogrenci dersten kopmakta ve ders sikici bir hal almaktadir. Bu durumda 6grenci dersin
bitmesi i¢in dakikalar1 saymaktadir. Boyle bir durumun 6gretimle amaclanan hedeflere
ulasmada isimizi zorlastiracagi kesindir. Bu baglamda boyle olumsuz durum ve
sonuglara meydan vermemek i¢in 6gretmenin 6grenme - 0gretme siirecinde yontem

cesitliligine gitmesi elzemdir.

Unutulmamalidir ki: “Kotii 6gretim hi¢ 6gretmemekten ¢ok daha tehlikelidir...
bir kisim derslere ilgi duyan O6grencinin bu dogal ilgisini, uygun yontem segip
uygulayamayan bir 6gretmen kolaylikla 6ldiirebilir” (Lucio, 1963; 65, Akt: Bilen, 2002
74). Bu sebepten dersi monotonluktan ¢ikararak ilgi ¢ekici hale getirmek, bu sayede
ogrencilerin  derse katilimim1  saglayarak  Ogrencilerde istedigimiz = davranig
degisikliklerini gerceklestirebilmek i¢in 6gretmenin derste farkli yontem ve tekniklere

etkili bir sekilde yer vermesi gerekmektedir.

Ogretmen derste en iyi bildigi klasik yontemleri 1srarla uygulamak yerine farkli
yontem ve teknikleri 6grenme ve uygulama konusunda istekli ve kararli olmalidir.
Ogretmen, dersin gidisatina gore yer verdigi farkli yontem ve tekniklerle 6gretim

ortamindaki farkliliklara hitap etmelidir.

Ogrenme — dgretme siireci ok yonlii ve oldukca karmasik bir siire¢ oldugu icin,
“en mitkemmel yontem’’ diyebilecegimiz bir yontem yoktur; fakat her yontemin sinirh
ve faydali taraflar1 vardir (Ocak, 2007, 219). Ay sinifta bir ders icin etkili olan yontem
ve teknik ayni1 dersin baska bir saati i¢in ayni 6l¢iide etkili olmayabilir (Tasdemir, 2000,

105). Dolayisiyla bir d6gretmenin neyi, nerde nasil yapacagini bilmesi gerekmektedir
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(Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003, 42). Kuskusuz, bir 6grenme faaliyetine ne kadar ¢ok
duyu organt katilirsa, 0grenmede o Olglide etkili bir sekilde gerceklesmektedir.
Ogrencilerin yalmzca duyarak 6grendiklerinde 6grendiklerini unuttuklari, goérdiikleri
zaman biraz hatirladiklar1, duyduklar1 ve gordiikleri ile ilgili tartistiklar1 veya soru
sorduklar1 zaman anlamaya basladiklar;; gordiikleri, duyduklari, tartistiklart ve
ogrendiklerini uyguladiklar1 zaman bilgi ve beceri kazandiklar1 goriilmiistiir (Yildizlar,
2009, 7 - 8). Bunun igin dgretmenlerin 6gretim etkinliklerinde 6grencilerin birden fazla
duyusuna hitap edecek yontem ve teknikleri kullanmalarini gerektirmektedir. Boylece

Ogrencilerin 6grenmeleri zenginlesecek ve 6grenmeler kalic1 hale gelecektir.

Ogretmenlerin zengin bir ydntem bilgi ve becerisine sahip olmalar1 sinif
ortaminda kalic1 ve etkili 6grenmelerin gergeklesmesi i¢in “olmazsa olmaz’’ bir sarttir.
Ogretmen derste uygulayacag yontem ve teknikleri genis bir yelpazeden segmeli ve
ogrenciyi bu etkinliklerin odag1 yapmalidir. Yani bir deyimde belirtildigi gibi 6gretmen
tagima suyla degirmeni dondiirmek yerine gergek ve kalici olan uygulamalar, ¢oziimler
tizerinde durmal1 ve 6gretim etkinliklerinde 68rencileri yazilacak bir kagit olarak degil;

yonlendirilecek bir arastirici olarak gormelidir (Erciyes, 2007, 182).

2.5. Ogretimde Y6ntem Secimini Etkileyen Faktorler

Hesapgioglu, (1998, 145 - 146), Kicukahmet (2001, 73 - 74) ve Karaagagh
(2005, 118) 6gretimde yontem se¢imini etkileyen faktorleri su sekilde belirtmislerdir:

e Egitsel hedefler ve davraniglarin alani
e Ogrenci zellikleri

e Konunun 6zelligi

e Ogretmen 6zellikleri

e Ogrenci grubunun biiyiikligii

e Zaman ve fiziksel imkanlar

e Maliyet

Ogretim ortaminda Ogretim ydntem ve teknikleri belirlenirken ilk olarak
egitimin hedefleri dikkate alinir. Bir dersin hedefleri o dersin hangi yontemle islenmesi
gerektigi konusunda belirleyici olmalidir (Ocak, 2007, 218). Ornegin dgrencilere etkin

bir sekilde diisiinme, hizli ve dogru kararlar verme, elestiri yapabilme gibi nitelikler
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kazandirmak amaglandiginda 6gretim etkinliklerinde yalnizca anlatim yonteminin
kullanilmast bizleri bu belirtilen amaglara ulastiramayacak; problem ¢dzme, tartisma,

ornek olay, drama gibi yontem ve teknikleri yer vermek gerekecektir.

Ogretim yontem ve tekniklerinin bir diger belirleyicisi de 6grenci 6zellikleridir.
Hesapgioglu, 6gretmenin yontem ve teknik se¢imini etkileyen 6grenci 6zellikleri olarak

sunlardan bahsetmektedir (Hesapgioglu, 1998, 145):

- Ogrencinin dogumla getirdigi ve psikolojik gelisimiyle ilgili 6zellikler
- Ogrencinin cevresinden getirdigi 6zellikler

- Ogrencinin ders sirasindaki psikolojik hali

- Oprencilerin derslerinde gosterdigi basar1 inis- ¢ikislar:

- Ogrencilerin motivasyonlari

- Fiziki kosullarm etkileri (Ogrencilerin smmiftaki oturma yeri gibi)

Yukarida da belirtildigi gibi 6grencilerin sahip oldugu 6zellikler (yas, cinsiyet,
motivasyon, ailelerin sosyo — ekonomik duzeyleri ve kultirel 6zellikleri) yontem
secimini etkilemektedir ¢iinkii egitim tek basina okulda devam etmemektedir (Ocak,
2007, 218). Ornegin 6gretmenin ders verecegi smmf dgrenme giidiisii yiiksek olan
ogrencilerden olusuyorsa 6gretmen yontemini buna gore belirleyecektir. Bu baglamda
ogrencilerin 6grenmeye karsit duyduklar ilgi ve istek o6grencilerin 6grenme etkinliginin
merkezine alinmasini saglayacak ve 6gretmeni 6grenci etkinliklerine dayali olan drama,
problem ¢ozme gibi yontem ve teknikleri kullanmaya tesvik edecektir. Ya da 6gretmen
ayni konuyu bir simnifta tartigma yontemiyle islerken, ayni konuyu baska bir sinifta
ogrencilerin  birbirine tahammiil gostermemesinden Otiirii  tartisma  yontemiyle

isleyemeyebilir (Tagpinar, 2010, 68).

Konunun o6zelligi de 6gretim yontem ve teknik secimini etkilemektedir. Her
yontem, her konu igin uygun degildir. Ornegin her konuda tartisma yontemini veya
drama yontemini kullanamayiz, ya da fizik, kimya gibi derslerde laboratuvar yontemini
kullanirken, matematik dersinin ¢ogu konusu i¢in de tartisma yontemini kullanamayiz

(Ocak, 2007, 218).
Ogretmenin 6z yapisindan gelen &zellikler, ders esnasindaki ruh hali, beceri
istegi — giicli sececegi yontem ve teknik segimini etkiler (Hesapgioglu, 1998, 146).

Mesela mesleginde yeterli olan bir 6gretmen, Ogretim anlayisinda meydana gelen
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gelismeleri, farkli strateji, yontem ve teknikleri takip edecektir. Veya mesleki kidem
yili fazla ve meslegiyle ilgili gelismeleri takip etmeyen bir 6gretmen bildigi yontemlerin

disina ¢ikmaya ve yeni yontemleri kullanmaya pek sicak bakmayabilir.

Ogrenci grubunun biiyiikliigii de yontem ve teknik secimini etkileyen
degiskenler arasinda yer alir. Ornegin smif mevcudu kalabalik olan bir smifta
Ogretmenin gezi gozlem, drama veya Ornek olay gibi yontemleri uygulamasi zorlagir.
Bu yontemlerin uygulanabilmesi i¢in sinif mevcudunun 10- 15 kisi olmasi ideal olandir;
ayrica unutulmamasi gereken bir nokta da 6grenci sayisinin fazla olmasinin her tiirli

Ogretim yontemini uygulamada bir engel olusturdugudur (Kii¢iikahmet, 2001, 74).

Zaman ve fiziksel imkanlar Ogretim yontem ve tekniklerini etkiler.
Ogretmenlerin  konuyu zamaninda yetistirme zorunluluklar1 istedikleri yontemi
uygulamalarina engel olmaktadir (Gomleksiz, 2004, 126). Bu baglamda anlatim
yontemi zaman bakimindan ekonomik bir yontem oldugundan siklikla kullanilan bir

yontem olarak bilinmektedir.

Sinifin sahip oldugu fiziksel imkanlar da yontem ve teknik secimini etkiler.
Ornegin grup tartismast yontemi igin hareket edebilen sandalyelerin oldugu kiigiik
smiflar gerekmektedir (Kiigiikahmet, 2001, 74). Belirtilenlere ek olarak smifin gelismis
fiziksel imkanlara sahip olmasi uygulanan yontem ve teknigin etkililigini artiracaktir.
Ornegin smifta internet baglantis1 olan bir akilli tahtanin olmas1 durumunda mizelere,
tarihi sahalara sanal geziler diizenlenerek islenen konuyla ilgili cesitli gorsellere,

belgesellere yer verilebilecektir.

Ogretim yonteminin maliyet durumu da yontem ve teknik seciminin
belirleyicileri arasindadir. Ornegin proje yonteminde dgrencilerin yapacaklar1 calismalar
ve ortaya koyacaklari iiriinler maliyet gerektirebilir. Ya da gezi yonteminde ek paraya
ihtiyac duyulabilir (Kuclikahmet, 2001, 74; Gomleksiz, 2004, 127).

Son olarak Bilen (2002) yontem ve teknikleri hedefe ve igerige gore secerken

asagida belirtilen ilkelere dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedir (Bilen, 2002, 99):

- Ogretme teknikleri belirli hedefleri gergeklestirecek bigimde secilmeli ve
orgutlenmelidir.
- Teknikler 6gretme etkinliklerini monotonluktan kurtarici nitelikte olmal,

degisik etkinlikler icin degisik teknikler ise kosulmalidir.
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- Teknikler, 6gretimin bireysellestirilmesini saglayici, bireysel ihtiyaglar
karsilayici nitelik de olmalidir.

- Ogretme teknikleri Ogrenme yasantilarmm tutarliigini, kaynasikligini
saglayacak nitelikte olmalidir.

- Ogretme teknikleri, kubasik (ortak) calisma ve grup psikolojisini &zendirici
nitelikte olmali, sosyallesmeyi saglamalidir.

- Teknikler 6grencilere kendi egitimsel yasantilarin1 planlama giicli verecek
sekilde secilmelidir.

- Teknikler O6grencinin etkinliklere etkin bicimde katilmasini saglayici

olmalidir.

2.6. Tlgili Cahsmalar

Cukurcalioglu (2010) “Tarih Ogretmenlerinin Kullanmay1 Tercih Ettikleri
Ogretim Yontem ve Teknikleri ile Bunlara iliskin Karsilastiklar1 Giigliikler” isimli
yiksek lisans tez ¢alismasinda Kiitahya ilinde ortadgretim kurumlarinda gorev yapan
tarih 6gretmenlerinin kullandiklart yontemleri, bu yontemleri uygularken karsilastiklar:
guclukleri ve ¢O6zum oOnerilerini tespit etmeye calismistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin en fazla birden fazla dgretim yontemini bir arada kullandigir bunu duz
anlatim, soru — cevap, drama, goriisme, gezi, tartisma, beyin firtinasi yontemlerinin
izledigi tespit edilmistir. Ogretmenler, ders kitaplarinin dil ve anlatim y®niinden
anlasilmaz olmasini, tarih dersinin bircok alana hitap etmesinin dersin anlasilmasin
giiclestirmesini, ders arag gereglerinin az olmasimin derse olan katilimi azaltmasini,
bilgilerin giinliik hayatta kullanilmamasmin dersin sevilmesini giiglestirmesini ve
smiflarin  kalabalik olmasimi karsilastiklar1 problemler oldugu belirlenmistir. Bu
problemlere ¢oziim olarak ise, konularin islenmesinden 6nce 6n okuma kagitlarinin
dagilmasi, haritalardan faydalanilmasi, empati yaparak ge¢misteki olaylara ¢o6ziim
yollar1 aranmasi, konularin gorsel sunularla desteklenmesi gibi 6nerilerde bulunduklari

anlasilmistir.

Arslan (2012) “Yerel ve Sozli Tarih Algisimin Ortadgretim Ogrencileri

Uzerindeki Yansimalar1 (Tunceli Merkez Ornegi)” adli doktora tez ¢alismasinda
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ogrencilerin; resmi tarih, tarih 6gretimi ve ortaggretim tarih ders kitaplarinda gordikleri
ile ilgili disince ve duygularinin belirlenmesinin ve s0zlu tarihin onlar1 nasil
etkilediginin ortaya cikarilmasiin amaglandigini belirtmistir. Arastirmanin sonucunda
arastirmaya katilan 6grencilerin resmi tarihtense sozlii kiiltiire dayali tarihsel bilgiler
olan inanglarinin daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica yine arastirma sonucuna
gore sozli kiiltire dayali tarihsel bilgilerin ortadgretim tarih derslerine konu
edilmemesinin arastirmaya katilan 6grencilerin tarih derslerine olan bakisini olumsuz
etkiledigi ve bu durumun aragtirmaya katilan Ogrencilerin ortadgretim tarih ders

kitaplarini objektif bulmamalarina neden oldugu anlasilmistir.

Unal (2012) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tarih Konularmin Ogretiminde
Kullandiklari Ogrenci Merkezli Yéntemlerle Ilgili Karsilagtiklari Sorunlar” isimli
yiksek lisans tez ¢alismasinda ilkogretim sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih
konularinin 6gretiminde kullandiklart 6grenci merkezli yontemlerle ilgili karsilastiklar
sorunlar1 belirlemeye calismistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunun
anlatim, soru — cevap gibi geleneksel 6gretim yontemlerini oldukca sik kullandiklari
belirlenmistir. Ayrica arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri tarih konularinin
islenmesinde Ogrenci merkezli yontem ve teknikleri kullanirken zaman sikintisi
yasadiklar1 belirlemistir. Dolayisiyla konularin fazla ders saatlerinin az olmasinin
ogretmenleri daha az zaman alan geleneksel yontem ve teknikleri uygulamaya yonelttigi

belirlenmistir.

Goc (2009)’ iin “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinin Icerigini Ogretme
Stratejileri” adli yiiksek lisans tez calismasinda tarih &gretmenlerinin, T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliikk dersinin igerigini 6gretme stratejileri konusundaki goriislerinin
tespit edilmesi amaglanmistir. Arasgtirmanin  sonucunda tarih Ggretmenlerinin
cogunlugunun T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin igerigini dgretirken anlatim
yontemini  kullandigi  belirlenmistir.  Arastirmact  bunun en 6nemli sebebinin
(aragtirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiilk bolimiiniin devlet okullarinda gorev
yapmalari sebebiyle) devlet okullarinin kalabalik olmasi, miifredatin yogun olmasi ve

materyal eksikligi oldugunu belirtmistir.

Ata (1997) “Tarih Ogretimine Bilimsel Problem C6zme Yonteminin

Uygulanmasina Yonelik Bir Model” isimli yiksek lisans tez ¢aligmasimin amacinin,
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tarih 6gretiminde problem ¢ézme yonteminin nasil kullanilacaginin ve John Dewey’in
problem ¢ozme modelinden hareketle tarih derslerinin 6grencinin problem ¢6zme
becerisini gelistirecek sekilde nasil diizenlenebileceginin gosterilmesi oldugunu
belirtmistir. Arastirmanin sonucunda tarih dersinin problem merkezli yapilabilecegi,
Ogrencilerde bilimsel problem ¢dzme becerisini gelistirmenin zaman isteyen bir siireg
oldugu, tarih dersiyle 6grencilerde akil yiiriitme becerisinin gelistirilebilecegi, bunun
icin de ilkokuldan baslamak tizere 6gretmenlerin bu sekilde planlanmis ders 6rneklerine
ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir. Yine arastirmanin sonuglari arasinda tarih derslerinde
problem ¢6zme yonteminin kullanilmasiyla 6grencilerin tarihin bilimsel verilere
dayandigimi kesfedecekleri, tarihin 6grencilere “tamamlanmamis” olarak sunulmasi ve
Ogrencilerde tarihin dinamik bir karakteri oldugu anlayisinin yerlestirilmesi gerektigi

yer alir.

GOk (2004)’iin  “Tarih Ogretiminde Isbirligine Dayali Ogrenme Tekniginin
Kullanim1” isimli yiiksek lisans tez calismasinda, tarih 6gretiminde isbirligine dayali
Ogretim yOnteminin 6grenci basarisina etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda
isbirligine dayali 6grenme yontemi ile 6gretim goren ogrencilerin lise tarih 2 dersi 1.
Unite “Osmanl1 Devleti’nin Kurulus Devri” konularini 6grenmede geleneksel 6gretim
yontemiyle 6grenim goren Ogrencilerden daha basarili olduklari sonucuna ulagilmistir.
Ayrica isbirligine dayali 6gretim yontemiyle, tarih dersinin ezberden ziyade bir oyun
halini aldig1, dersin 6grencilerin ilgisini ¢ekerek daha yararli gectigi arastirmayla elde

edilen sonuglar arasinda yer almaktadir.

Kartal (2009)’m  “Ilkogretim 6. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ilk¢ag Tarihi
Konularmin Ogretiminde Drama Yénteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli yiksek
lisans tez galigmasinda ilkogretim 6. Sinif sosyal bilgiler dersi ilkgag tarihi konularinin
ogretiminde drama yOnteminin 0grenci basarisina etkisi tespit edilmeye c¢alisilmistir.
Aragtirmanin sonucunda deney grubuna uygulanan drama yonteminin basarty1r olumlu
yonde etkiledigi ve deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu dgrencilerine gore sosyal

bilgiler dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu diizeyde oldugu anlasilmistir.

Oztas (2000) tarafindan hazirlanan “ilkdgretim 6. Siniflar Sosyal Bilgiler Tarih
Unitelerinin Islenisinde Ogretmenlerin Kullandiklar Ogretim Yontemleri” isimli

yiiksek lisans tez ¢alismasinda ilkdgretim okullarinda gorevli altinci siniflarda ders
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veren sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve ilkdgretim okulu altinc1 smif 6grencilerinin
goriiglerine gore 6. Sinif sosyal bilgiler tarih {initelerinin islenisinde Ogretmenlerin
Ogretim yontemlerini kullanma diizeyleri tespit edilmeye ¢alisildigr belirtilmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin 6grencilere gore soru — cevap, problem ¢ézme,
gosteri, gezi — gozlem, rol oynama, 6rnek olay, grup tartismasi yontemlerinin daha fazla
gerceklestigi goriisiinde oldugu anlasilmistir. Ayrica yine arastirma sonucunda: arag-
gereg eksikligi, ara¢ gerecin kullanilamamasi, programin yogun ve smiflarin kalabalik
olmasi, gezi gozlem konusundaki yasal prosediirler ve sorumluluk almaktan kaginma,
kiiltir tarihinden ziyade siyasi tarih konulariin fazla olmasi; 6gretim yontemlerinde

cesitlilige gidilememe nedenleri olarak tespit edilmistir.

Avcr Akgali ve Aslan (2012)’min~ “Tarih Ogretiminin Iyilestirilmesi Yolunda
Alternatif Bir Yontem: So6zIlU Tarih” isimli makale ¢alismalarinda sozlii tarih tanimi,
tarihsel gelisimi, uygulama boyutlari, tarih yaziciligina ve 6gretimine olan katkilart ele
almmistir. Arastirmanin  sonucunda so6zIi tarihle tarihin insani boyutunun 6ne
cikarildigi, sozlii tarihin var olan tarih geleneginin sorgulanmasi sagladigi ve bu
yontemin tarihin kapsaminin genislemesine yardimci oldugu belirtilmistir. Tiirkiye’de
sOzli tarih arastirmalarinda teknik anlamda kullannmm 90’11 yillarda basladigt
giinimuzde ise akademik arastirmalarda ve &gretimde sozlii tarihe olan ilginin arttigi
belirtilmistir. Arastirmacilar c¢alismanin sonunda sozli tarihin farkli alanlarda
uygulanabilirlik potansiyelinin disiplinler arasi ¢aligmalarin yayginlastiriimasi agisindan
degerlendirilmesi, sozlii tarithin egitim ortamlarinda kullaniminin desteklenmesi
Onerilerine yer vermislerdir. Arastirmacilar ¢alismalarinda ayrica, sOzIU tarih
etkinliklerinin derslerde yaygin bir sekilde kullanilmasini sinirlayan zamansal, finansal
ve idari sorunlarin ¢oziimlenmesi i¢in proje gelistirilmesi ve uygulanabilirliginin
saglanmasi, Ogretmenlerin sinif ortaminda sozIi tarih yontemini kullanabilmeleri igin

hizmet i¢i egitim seminerleri almalar1 gerektigi Onerilerine de yer vermislerdir.

Uygun (2011) tarafindan yapilan “Tiirkiye’de Sozlii Tarih Arastirmalart ve
Ogretmen Egitiminde Sézlii Tarih Y&nteminin Kullanimi” isimli makale ¢aligmasinda
ogretmen egitiminde sozlii tarih yonteminin kullaniminin betimlenmenin amaclandigi
belirtilmistir. Arastirmada 68retmen anlatilarina dayali olarak egitim tarihi ve 6gretmen

egitimi alanlarinda sozlIi tarihin etkili bir yontem olarak kullanilabilecegi anlagilmistir.
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Kurtulgan ve Kostikli (2010) “Ilkdgretim ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Dersi
Tarih Konularmin Ogretiminde Ogretmen ve Miifettis Goriislerinin Degerlendirilmesi’’
adli makale caligmalarinda ilkogretim ikinci kademede 6. ve 7. smiflar sosyal bilgiler
dersi tarih konularinin Ogretiminde karsilasilan problemleri 68retmen ve miifettis
goriislerini alarak tespit etmeyi ve bu problemlere ¢0zum Onerileri getirmeyi
amaclamislardir. Arastirmanin sonucuna gore 6gretmenler en fazla diiz anlatim, soru-
cevap, tartisma yontem ve tekniklerini kullanmakta, alan gezileri, benzetisim, 6rnek
olay, yontemlerini yeterince kullanmamaktadir. Yani 6gretim faaliyetlerinde, klasik
yontem ve teknikler daha fazla kullanilmaktadir. Ogretmenlerin kendilerini gelistirmek
icin yeterince calismadiklari da aragtirmanin bir baska sonucunu olusturmaktadir.
Ayrica ankete katilan miifettis gorlislerinden Ogretmenlerin ni¢in Ogrettigi  ve
Ogrencilerin ni¢in O6grendigi konusunda bilingli olmadiklari, tarih konularmi
somutlastirmak icin: alan gezileri, arag- gere¢ kullanimi 6rnek olaylarin anlatim,

Odevlerin verilmesi gibi etkinliklere yer verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Dogan (2006)’in  “Ilkdgretim Okullarinda T.C. Inkilap tarihi ve Atatiirk¢llik
Dersinin Ogretiminde Rol Oynama Yénteminin Ogrenme Diizeyine Etkisi” isimli
yiiksek lisans tez calismasinda ilkdgretim 8. Simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkculiik
dersinin 6gretiminde rol oynama yontemi ile diiz anlatim yonteminin 6grenci erisileri
Uzerindeki 6lgmeleri amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda rol oynama yodnteminin
ogrencilerin bilgi diizeyi, kavrama diizeyi, uygulama diizeyi erisilerini artirict bir

yontem oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ata (2002)’nin “Miizelerle ve Tarihi Mekanlarla Tarih Ogretimi: Tarih
Ogretmenlerinin “Miize Egitimine” Iliskin Goriisleri” isimli doktora tez calismasinin
amaci, miizelerle ve tarihi mekanlarla tarih 6gretiminin nasil gergeklestirilebileceginin
gosterilmesi ve tarih 6gretmenlerinin miize egitimine iligkin goriislerinin belirlenmesi
olarak ifade edilmistir. Arastirmanin sonucunda tarih 6gretmenlerinin, miize egitimine
iliskin olumlu goriis sahibi oldugu, fakat aldiklari tarih egitiminin kendilerini miizelerde
etkin kilmadiginin farkinda olduklar1 anlasilmustir. Tlaveten tarih 6gretmenlerinin miize
gorevlileri ile isbirligi iginde c¢alismanin Oneminin farkinda olduklar1 da tespit
edilmistir. Aragtirmada tarih 6gretmenleri tarih programinda miize gezileri yer alsa ve

yeterli zaman verilse, miizelere 6grencileri gotiirebileceklerini belirtmislerdir.
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Tezcan Akmehmet ve Odekan (2006) “Miize Egitiminin Tarihsel Gelisimi”
isimli makale g¢aligmalarinin amacinin, miizelerde egitimin gelisimini ana hatlariyla
tarihsel perspektif icinde degerlendirmek oldugunu belirtmislerdir. Calismada miizelerin
kuruluglarindan itibaren egitim amacimi tasidigr belirtilerek, egitimin 20. ylizyil
ortalarindan baslayarak miizelerin temel islevlerinden biri oldugu ifade edilmis; egitim
araciligiyla izleyicilerin miize koleksiyonlarina ulasmalarini saglamanin muzelerin en
onemli gorevleri arasinda kabul edildigi dile getirilmis ve boylece miizecilikte “miize
egitimi” olarak adlandirilan ayr1 bir alanin ortaya c¢iktigi vurgulanmistir. Calismada
ayrica tarihsel slre¢ icinde miize egitiminin gelisimiyle giiniimiizde miize egitiminin
amagclarinin oldukc¢a kapsamli hale geldigi ifade edilerek; miize egitiminin amaglari
arasinda: ge¢misle simdiki yasam arasindaki baglanti kurmanin saglanmasi, insanin
yasadig1 yere yabancilagsmasinin 6nlenmesi, bireylerin zamanlarini yaratici bir bigimde

degerlendirmesinin yer aldig ifade edilmistir.

Oztas ve Turan (2009) “ilkogretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler Tarih Unitelerinin
Islenisinde ~Ogretmenlerin  Kullandiklari  Ogretim  Yontemleri” isimli makale
calismalarinin amacini, ilkdgretim 6. siif sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin
islenisinde 6gretmenlerin kullandig1 6gretim yontemlerini belirlemek ve 6gretmenlerin
farkli yontemleri kullanamamasinin sebeplerini ortaya koymak olarak belirtmislerdir.
Bu aragtirmadan elde edilen sonuca gore 6gretmenler en fazla soru- cevap yontemiyle

derslerini islemekte ve belirli yontemlerin disina ¢ikmamaktadirlar.

Celikkaya ve Kus (2009) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kullandiklar:
Yontem ve Teknikler” isimli makale ¢aligmalarinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
kullandiklar1 yontem ve teknikleri 6gretmen, 6grenci ve gozlemci goriislerine gore
belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin kullandiklarini
belirttikleri yontemlerle gozlemci ve 0Ogrenci goriisleri ayni dogrultuda olmadig
belirlenmistir. Arastirmada 6gretmenler yapilandirmaci 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullandiklarini belirtmislerdir. Ancak 6grenci ve gbzlemci goriislerine gore 6gretmenler
daha cok klasik yontem ve teknikleri kullanmaktadirlar. Ayrica 6gretmen, Ogrenci ve
gbzlemci goriislerine gore 6gretmenler genel olarak soru- cevap, yazdirma, diiz anlatim,

beyin firtinasi yontem ve tekniklerini kullanmaktadirlar.
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Sakalli, Hiirsen ve Ozginar (2006) “Ogretmen Adaylarinin Gozlemine Gore
Ogretmenlerin Ogretim Ydntemlerini Kullanma Sikliklar” isimli makale calismalarinda
O0gretmen adaylarinin gozlemlerine gore 6gretmenlerin 6gretim yontemlerini kullanma
sikliklarin1 belirlemeyi amagladiklarini belirtmislerdir. Arastirmanin sonucuna gore
Ogretmenler diiz anlatim ve soru cevabi her zaman kullanirken; ev 6devi ve sinif igi
uygulamalar, problem ¢dzme ve gosterip yaptirma yontemlerini sik; proje, drnek olay,
tartisma, benzetim, bilgisayar destekli egitim, Ozel ders, gozlem, egitsel oyunlar,
igbirlikli 6gretim, beyin firtinasi, gezi ve yansitma tekniklerini az smirlar1 gerisinde
kullanmakta, ekiple Ogretim, deney, rol oynama, mikro Ogretim, demeg, sOylev,
goriisme, sergi, drama, konferans, miinazara, sempozyum, alt1 sapkali diisiinme teknigi,
forum, zit panel yontemlerini ise hi¢ sinirlari igerisinde kullanmaktadirlar. Yani
arastirmadan ¢ikan sonucglara gore Ogretmenler Ogretimde modern yontem ve

tekniklerden ziyade klasik yontem ve teknikleri kullanmaktadirlar.

Onder, Abaci ve Kamaraj (2009) “Miizelerin Egitim Amach Kullanim Projesi:
Istanbul Arkeoloji Miizesi’ndeki Marmara Orneklemi” isimli proje galismasi; Istanbul
Arkeoloji Miizeleri ve Yildiz Teknik Universitesi Miizecilik Yiiksek Lisans
Programmin isbirligi ile Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Bolimi, Cagdas Yasami Destekleme Dernegi Tiirkiye Egitim Goniilliilleri Vakfi ve
Turist Rehberleri Birligi'nin katkilari ile yapilmistir. Projenin Marmara Universitesi
tarafindan belirlenen amaci, istanbul’da tarih boyunca yasamis olan farkli uygarliklarin
giyim tarzlarinin ve farkli islevlerinin besinci sinif 6grencileri tarafindan 6grenebilmesi
olarak belirtilmistir. Bu amacin gerceklestirilmesi i¢in egitimsel hedefler belirlenmistir.
Proje calismasindaki uygulamalar: gezi Oncesi, gezi ve gezi sonrasi olmak lizere ii¢
asamada yapilmig, bu uygulamalar farkli derslerde yapilan kompozisyon yazma, drama,
caligma sayfasi, Oykii tamamlama, sanat egitimi gibi 6gretim yontem ve tekniklerini
icermistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Miizelerin Egitim Amag¢h Kullanimini
Degerlendirme Formu” deney ve kontrol gruplarma on test — son test olarak
uygulanmis, anket sonuglarinin degerlendirilmesiyle deney grubunda yer alan
ogrencilerin kontrol grubunda bulunan 6grencilere gore Arkeoloji Muzeleri ile ilgili
bilgileri ve Istanbul’da tarih boyunca yasamis olan farkli uygarliklarin giyim tarzlarina

iliskin bilgi diizeyleri ac¢isindan daha basarili olduklar1 anlasilmistir.
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Akpinar ve Gezer (2010) “Ogrenen Merkezli Yeni Egitim Yaklagimlarinin
Ogrenme Ogretme Siirecine Yansimalari” adli makale calismalarinda dgretmenlerin
O0grenen merkezli yaklagimlar1 algilama durumlart ve 6grenen merkezli yaklasimlari
Ogretim siirecine ne Olgiide yansittiklarimi belirlemeye calistiklarini ifade etmislerdir.
Aragtirmadan elde edilen sonuca gore 6gretmenler derslerini klasik yontemlerle agirlikl
olarak da anlatim yoOntemiyle islemektedirler. Arastirmadan Ogretmenlerin O6grenci
merkezli yaklagimlari benimsemelerine ragmen bu siireci O6grencilerle birlikte
yiliriitmeye heniiz hazir olmadiklar1 anlasilmistir. Arastirmada ayrica Ogretmenlerin
bilinen yontemleri birakmaya sicak bakmadiklari, 6grencilerin akademik gelisimlerine
yardimci olmalart agisindan kendilerini yeterli gordiikleri ancak; 6grencilerin duyussal
gelisimlerine yardimci olma ve farkli 6grenme ihtiyaglarina gore gerekli diizenlemeler
yapma ve yeni Ogretim yontemlerini kullanma konusunda kendilerini yeterli

gormedikleri sonucuna ulagilmstir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama aract ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Nitel arastirmayi
“gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve butlincil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlamak miimkiindiir

(Y1ldirim ve Simsek, 2000, 19).

Bu arastirmada nitel arastirma modellerinden olgu bilim modeli kullanilmustir.
Olgubilim olarak da adlandirilan fenomonoloji olaylarin varligini inceleme ve
tanimlama yontemidir (Akturan ve Esen, 2008, 83). Fenomonoloji insan bilimlerinde
daha ¢ok insanin i¢ diinyasina, onlarin biling yapilarina yonelir (Mayring, 2011, 110).
Bu noktada fenomonolojik yaklasim bireysel evrenin arastirilmasidir, yani
fenomonolojik yaklagimin temelini bireysel tecriibeler olusturmaktadir (Akturan ve
Esen, 2008, 84). Dolayisiyla bu yaklasimda arastirmacinin odaklandigi temel nokta bir
fenomen/olay/kavram ile ilgili aragtirmaya katilan biitiin bireylerin ortak deneyimlerinin
ne ifade ettigidir (Giiler, Halicioglu, Tasgin, 2013, 234).

Arastirmada Ogretmen goriislerini  belirleyebilmek igin gorlisme teknigi
kullanilmistir. “Gorlisme, (interview) teknigi bir konu hakkinda, ilgili kisi (lerden)
sorulacak sorular g¢ergevesinde bilgi almaktir” (Aziz, 2008, 84). Gorlisme tekniginin
belirleyici 6zelligi gorisiilen kisilerin bakis acilari ortaya koymasidir (Kus, 2003,
87). Bu baglamda nitel arastirma veri toplama tekniklerinden biri olan goériismenin en
giiclii ozelligi goremedikleriniz hakkinda bilgi edinme, gordiikleriniz hakkinda ise

alternatif agiklamalar yapma olanagi tanimasidir (Glesne, 2013, 143).
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3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini Erzurum il merkezinde goérev yapan lise tarih

O0gretmenleri olugturmaktadir.

Arastirmanin 0rneklemi olusturulurken maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirmada kullanilan amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan
maksimum g¢esitlilik 6rnekleme ydnteminde amag, ¢alisilan probleme taraf olabilecek
bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2000, 70).
Bu dogrultuda maksimum gesitlilige dayali 6rneklemede genelleme yapmak icin
cesitlilik saglamak degil; cesitlilik arz eden durumlar arasinda ortak olgularin olup
olamadigin1 bulmaya calismak, bu ¢esitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya
koymak amaglanir (Yildirim ve Simsek, 2000, 70). Bu baglamda maksimum ¢esitlilige
dayal1 bir 6rneklemin olusturuldugu arastirmada, goriisme yapilan 20 tarih 6gretmeninin
7’si Egitim Fakiiltesi mezunu, 9’u Fen — Edebiyat Fakiiltesi mezunu, 1’ i Dil- Tarih-
Cografya Fakiiltesi mezunu, 3’i ise Egitim Enstitlisi mezunudur. Fen — edebiyat
fakiiltesi mezunu olan 3 Ogretmen tezsiz yiiksek lisans yapmis, 6’s1 ise pedagojik
formasyon sertifika programi ile formasyon derslerini almistir. Bu 6gretmenlerden 15° i

erkek, 5’ i ise bayandir.

3.3. Arastirmanin Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis milakat formu
kullanilmistir. Hem arastirmanin kuramsal temelinin hem de milakat sorularinin
hazirlanmasinda ilgili literatiir taramas1 yapilmistir. Hazirlanmis yar1 yapilandirilmis
milakat formunun pilot ¢alismast 2013 Eylil ayinda yapilmigtir. Yapilan pilot
calismasinin sonunda elde edilen veriler ilgili alan uzmanlar1 tarafindan incelenerek
goriisme sorularinda gerekli degisiklikler yapilmis ve miilakat formuna son sekli

verilmistir.

Veri toplama aracinin uygulanmasindan once arastirma hakkinda bilgi veren
aragtirma Onerisi hazirlanarak Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Miidiirliigiine, Erzurum Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden arastirma izni almmasi icin
bagvurulmustur. Arastirma &nerisinin degerlendirilmesi sonucunda Erzurum 1 Milli

Egitim Miidiirligi tarafindan hazirlanan resmi izin yazilar1 Onceden belirlenen
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arastirma yapilacak okul miidiirliiklerine gonderilmis ve bu okullarda gorev yapan tarih

Ogretmenlerinden randevu alinarak goriismeler gerceklestirilmistir.

Goriismeler 2013 Kasim ayinda gerceklestirilmistir. Veriler toplanirken ses kayit
cihaz1 kullanmilmistir. Arastirma esnasinda farklt okul tiirlerinde gorev yapan

Ogretmenlerle goriisiilmeye ¢alisilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler yaziya ge¢irilmis ve verilerin
¢dziimlenmesi igin icerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizi, “yazili ve sozlii
materyallerin sistemli bir analizidir. Icerik analizi insanlarin soyledikleri ve
vazdiklarimin ag¢ik talimatlara gore nicellestirilmesi — sayisallastirilmast siireci olarak

tamimlanabilir” (Balc1, 2006, 184).

Veriler sunulurken 6gretmen goriislerinden birebir alintilar yapilmistir. Yapilan
alintilarda 6gretmenlerin gergek isimleri degil, E1, B1 gibi kodlar kullanilmistir. Veriler

okunarak incelenmis, elde edilen veriler dogrultusunda kodlar olusturulmustur.
Olusturulan bu kodlar, aragtirmanin problemlerine gore ayrilan Kkategorilere
kodlanmigtir. Ogretmenler yar1 yapilandirilmis miilakat formunda yer alan baz1 sorulara
birden fazla goriis belirtmisler veya hig goriis belirtmemislerdir. Bu yiizden hazirlanan
tablolardaki frekans ve ylizde degerlerinin bir kismi Ogretmen sayisini degil,

ogretmenlerin 0 soruyla ilgili toplam goriis sayisini ifade etmektedir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin, yar1 yapilandirilmis
milakat formunda yer alan sorulara vermis olduklar1 cevaplar, bunlardan elde edilen
bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Verilen cevaplar yiizde ve frekanslariyla birlikte

analiz edilerek tablo haline getirilmistir.
4.1. Bulgular

4.1.1. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Dersinin Amaglari Hakkindaki

Goriisleri

Gorlisme yapilan 20 tarih 6gretmenine tarih dersinin amaglar ile ilgili gortsleri
sorulmus ve elde edilen bulgular frekans ve yiizdeleri ile birlikte asagida Tablo 4.1°de

sunulmustur.

Tablo 4.1.

Tarih Ogretmenlerinin Tarih Dersinin Amaclar: Hakkindaki Goriisleri

Goriisler f %
Gecgmisten ders alma ve gelecegi sekillendirme 15 25
Nitelikli insan yetistirme 11 19
Milli birlik ve beraberligi saglama 7 12
Vatan sevgisi olusturma 6 10
Tarih bilinci olugturma 6 10
Deger aktarimini saglama 5 9
Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme 3 5
Genel kaltdr verme 3 5
Diger 3 5

Toplam 59 100
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Gortisme yapilan tarih Ogretmenlerinin tarih dersinin amaglar1 hakkindaki
goriigleriniz nelerdir? Sorusuna verdikleri en sik cevap, gecmisten ders alma ve
gelecegi sekillendirme olmustur. Bu goriiste olan E5  “...diyoruz...tarih ibrettir,

hafizadwr diyoruz, insan hafizayr olumlu olumsuz manada kullanabiliv ama tarihin
hafizas1 insanlara ders verme niteliginde olmasi gerektigi icin olaylar ders ¢ikartacak

nitelikte anlatilmasi en azindan ogrenci i¢in anlatilmasi agisindan tarihin amaglart
onemlidir ” demistir. Benzer diisiincede olan B3 “Sadece tarihsel degil, kisisel tarihimiz

olarak da nasil tecriibelerimiz bize yol gosteriyor ayni sekilde tarihinde o boyutu
olduguna ¢ok inanyyorum. Tabi ki gelecegi yonlendirmek. O sekliyle....Ders almak
cogunlukla. Yani diistiigiin bir hataya tekrar diismemek, dostunu diismant belki

tamimak” demistir.
Ogretmenlerin tarih dersinin amaglar1 hakkinda en sik belirttikleri ikinci goriis
ise nitelikli insan yetistirmedir. Bu goriisii belirten 6gretmenlerden Bs, “Tabi bunun

disinda GOK yonlii diisiinmeyi; doteki, farkli milletlerin bakis agisini kendimize Qore,
kendi milletimize gore bakis acisini degil sadece. Farkly milletlerin, farkli toplumlarin
bakis agisimi, kiiltiirlerini, yasam bigcimlerini ogrenmesi de dgrenciye ¢ok sey katar diye
diistintiyorum” demistir. Benzer diisiincede olan ES8 ise “Aklima oyle, bir dgrenciye
hedef olusturmada degil mi, ufkunu genis tutmas: noktasinda tarih bir¢ok orneklerle

dolu iste Fatih’ in hayatindan veya bir¢ok biiyiik kisinin hayatindan degil mi, ona biiyiik

idealler verme de tarihten faydalaniyorum.”
Milli birlik ve beraberligi saglama 6gretmenlerin tarih dersinin amact olarak en

sik belirttikleri tigiincii goriistiir. Bu goriiste olan E6 diisiincelerini sdyle ifade etmistir:

“Sonug itibariyle aidiyet suuru, mensubiyet duygusu birlikte yasamin temel
kaynaklarimin bulundugu bu alan ozellikle sosyal, kiiltiirel bakimdan ogretilmesi icin
cok 6nemli bir dal. Sonug itibariyle hani bu gln ki toplumsal sikintilarimizin en 6nemli

nedenlerinden biridir yani, insanlart ve toplumu ortak bir payda da bulusturan tarih
suurudur, milli baghliktir” demistir. Benzer goriiste olan E9 “Simdi tarih dersinin

amact, kisilerde veya daha dogrusu ogrencilerde bir yere aitlik duygusu
asilayabilmektir... Bizim amacimiz tarihte 6grencilere bayrak, mars, milli degerler,

tilkii bu tarz seyleri en temel gaye olarak égretmeyi hedefliyoruz”.
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Vatan sevgisi olusturma tarih dersinin amagclart i¢inde dordiincii sirada ifade
edilen goriistiir. Bu diisiincede olan dgretmenlerden E10 “Ogrenciyi gecmisinde vatan

sevgisi, memleket sevgisi, bayrak sevgisi olusturma ve vatanmina, milletine, devletine
bagh bir birey olarak ortaya ¢ikma daha faydali, daha pragmatist bir yapida birey

yetistirme olarak algiliyorum ben tarih dersinin amaci olarak” demistir. Ayni
diisiincede olan E12 “Bu soyledigimiz noktada vatanini, milletini seven, devletin birlik
ve biitiinliigii icin bu soyledigimiz noktada gerekli olan tiim bilgileri alan kigiler
vetistirmek ... Dersin amaglarindan birisi olarak ne yapiyor, karsimiza c¢ikiyor”
demistir.

Tarih dersinin amaglar1 arasinda dile getirilen besinci goriis tarih bilinci
olusturma gorlisiidiir. Bu goriiste olan B4“... tarih dersi amaglar: toplumun ge¢misini
ogrenmesi, bireylerin kendi gecmislerini, toplumlarin gecmislerini
ogrenmeleri...nereden geldik, nereye gidiyoruz sorusuna cevap verebilmeleri igin
...faydall olabilecek ders” diyerek diislincelerini belirtmistir. Benzer goriiste olan E15

“Cocuklara ge¢misini ogretmek gecmisiyle aralarinda bag kurmak, tarih zaten
gecmisin  hafizasidwr,  tarih  olmazsa olmaz  konulardan  birisidir. Hafiza

kategorisindedir” demistir.
Goriisme yapilan Ogretmenler altinci sirada tarih dersinin deger aktarimini
saglama amacini tasidigini da dile getirmistir. Bu goriis de olan E7  diisiincelerini su

I3

sekilde dile getirmistir: . bunun tizerinden ahlaki degerler kazandirmada tabi var.

Hani bazen tarih sahsiyetleri on plana ¢ikararak kisilere belli bir karakter

kazandirmayr amacglyoruz. Tarih dersinin amaglart icerisinde de dogal olarak bu var.”
Benzer diisiincede olan B1 “Ozellikle maneviyatlarini gelistirmeleri adina da, manevi
duygularimi geligtirmeleri adina da énemli. Ciinkii... hep kotii seylerden ders almak
degil de daha ¢ok iyi seylerden de gurur duymak adina, bu kadardir”.

Tablo 4.1°de goriilecegi iizere tarih 6gretmenleri tarih Ogretiminin st dizey
diisiinme stireclerini gelistirmeye yonelik bir amag¢ tasidigimi da diistinmektedir. Bu
goriiste olan Eg“... Ogrenciye ayni zaman da Ogrenci de analiz sentez yetenegi

gelistirmek tarih dersi i¢in ¢ok onemli. Simdi biz bu karsilikli tartisma vs. bunlara yer
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veriyoruz mesela ozellikle kardes katli konusu gibi konularda karsilikli goriisler...
Temel hedeflediklerimiz bunlar”. Benzer goriiste olan E7 ise “Bunun disinda tabi
muhakeme giicii kazandirmak olaylara elestirel yaklasmayr temin etmek bu gibi

amaglarla égretimi yapiliyor. Temelde bunlar”.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden 3’ i ise tarih 6gretiminin genel kiiltiir verme

amacini tagidigini belirtmistir.
Ogretmenlerin diger belirttigi goriisler ise soyledir:

“... Bu sosyal dayanismay saglamak adina ayni zamanda diger ilimlerle hani
bir ortak noktast oldugu diisiiniildiigiinde diger ilimlerinde 6grenilmesini kolaylastiran

bir sosyolojidir, psikolojidir ... cografyadwr ...onlarin da bir 6n hazirligi durumundadir

... tarih ogrenmek”. (B1)

“Tarih dersinin amaci Atatiirk Ilke ve Inkilaplarini 6rencilere benimsetmek...”

(B2)

“...Bizim 1739 sayilh milli egitim temel kanunu ve onun dogrultusunda olusan

egitim o6gretimle ilgili yonergeler, genel ilkeler, prensipler, bunlar Milli Egitimin zaten

temel kanununda belirtilmis seyler .(E11)

4.1.2.Tarih Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Kullanimi
Konusunda Bilgi ve Uygulama Boyutunda Yeterlilik Durumlar1 Hakkindaki

Goriisleri

Goriigme yapilan 20 tarih Ogretmenine Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanimi1  konusunda bilgi ve uygulama boyutunda yeterlilikleri konusundaki
diisiinceleri sorulmus, elde edilen bulgular frekans ve yiizdeleri ile birlikte asagida

Tablo 4.2, Tablo 4.3 ve Tablo 4.4’de sunulmustur.
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Tablo 4.2.
Tarih Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Kullanimi Konusunda Bilgi ve

Uygulama Boyutunda Yeterlilik Durumlari Hakkindaki Goriisleri

Goriisler f %
Bilgi ve uygulama boyutunda yeterli gorenler 7 32
Bilgi ve uygulama boyutunda kismen yeterli gorenler 3 13
Bilgi boyutunda eksikligi olanlar 5 23
Uygulama boyutunda eksikligi olanlar 5 23
Cevap vermeyenler 2 9
Toplam 22 100

Ogretim yontem ve tekniklerinin kullamimi konusunda bilgi ve uygulama
boyutunda yeterli olma durumlari ile ilgili gortisleri sorulan tarih 6gretmenlerinin tiimii
bilgi ve uygulama boyutundaki yeterlilikleri ile ilgili ayr1 ayr1 goriis belirtmediklerinden
bilgi ve uygulama boyutunda kendini yeterli géren ve kismen yeterli goren 6gretmen

goriigleri birlikte ele alinmustir.

Tablo 4.2°de goriilecegi lizere Ogretim yontem ve tekniklerinin bilgi ve
uygulama boyutuyla ilgili yeterli olma durumlari hakkinda goriis belirten tarih
ogretmenlerinden 7’si bilgi ve uygulama boyutunda kendini yeterli gordiiglinii; 3’1 ise
bilgi ve uygulama boyutunda kendini kismen yeterli gérdiigiinii belirtmistir. Goriisme
yapilan O6gretmenlerden 5°i bilgi, 5’1 uygulama boyutunda eksikligi oldugunu, ifade

etmis; 2 6gretmen ise soruyu cevapsiz birakmistir.

Tablo 4.2°den de anlasilacagi iizere goriisme yapilan tarih Ogretmenleri

cogunlukla (7 kisi) kendilerini bilgi ve uygulama boyutunda yeterli gormektedir.

Kendini bilgi ve uygulama boyutunda yeterli gordiigiinii belirten E5 goriislerini
sOyle dile getirmistir: “Ben kendimi yeterli buluyorum zira 27 yillik bir seyde tecriibede
bazi seyleri yapabiliyorum ama dedigim gibi 6grenciden hani yeterli donit diyorlar ya
alamiyorum... séyle deyim, 6gretmen kendisini devamli yenilemek, gelistirmek zorunda

bizde c¢alistik... ¢ok c¢alistik belli bir kidemden sonra belli seyler yapilabiliyor.”

demistir. B2 ise distincelerini sdyle ifade etmistir: “Tabi ki insan hi¢bir zaman ben su
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konuda yeterliyim diyemez ¢iinkii her zaman kendisini gelistirme ozelligine sahip bir
varlikar insan ama kendi alanindaki bir¢ok dgretmene gore kendimi iyi yetistirdigime

inantyorum’’.

Tablo 4.2°de goriilecegi ilizere Ogretmenler bilgi ve uygulama boyutunda
eksiklikleri oldugu yoniinde de goriis belirtmislerdir. Bu goriiste olan E4 goriislerini su

sekilde dile getirmistir: “O konuda tabi yeterli gérmuyoruz yani. Eksiklerimiz var,
muhakkak ki, ya eksikliklerimiz mesela birinci es eksikligimiz var oldugu zaman, mesela
sunu ¢ocuklara belki nasil ogretebiliriz?...degisik yontem ve tekniklerde belki de
eksigimiz vardir. Ondan dolayi.. Bizim bildigimiz klasik iste bir iki tane teknik var:
Anlatim teknikleri. Onun disinda pek diger teknikleri tabi giiniimiizde bilmiyorum
...Formasyon pek fazla yetersiz oldugumuz i¢in o agidan pek de gérmedigimiz igin...bu
anda tabi yetersizlik vardir muhakkak...” demistir. Goriisiilen tarih 6gretmenlerine
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanimina dair yeterli olma durumlan ile ilgili
belirttikleri goriislerin nedenleri de sorulmus ve elde edilen bulgular frekans ve

yiizdeleri ile asagida Tablo 4.3 ve Tablo 4.4’de sunulmustur.

Tablo 4.3.

Tarih Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Kullanimi Konusunda Bilgi ve

Uygulama Boyutunda Yeterli Olma Nedenleri Hakkindaki Gériisleri

Goriisler f %
Kisisel ¢aba gosterdigi i¢in 8 42
Tecriibeli oldugu i¢in 4 21
Universitede kaliteli bir egitim aldig1 i¢in 2 11
Teknoloji destegi saglandigi igin 2 11
Kisilik 6zellikleri 6gretmenlige uygun oldugu i¢in 2 11
Hizmet i¢i egitim kurslarinda egitim aldigi i¢in 1 5
Toplam 19 100

Tablo 4.3’de goriilecegi ilizere Ogretmenlerin kendilerini 6gretim yontem ve
teknikleriyle ilgili bilgi ve uygulama konusunda kendilerini yeterli gorme nedenleri
icinde en sik dile getirdikleri goriis kisisel ¢aba gosterme goriistiir. Bu goriiste olan

Es “Siirekli okuyorum...ortalama yillik en az ortalamam 30-35 Kitap. Bu en az. Kendimi
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yeniliyorum, o6grencilerimle barisigim...” demistir. Benzer goriisii paylasan Eg ise
“Cuinkii kendimi yenilemeye c¢alistyorum. Cocuklara nasil yararli olabilirim, tarih
dersini nasil sevdirebilirim diye kendimde bir ¢aba gériyorum bu konuda kendime 6z
elestiri yapryorum” demistir.

Ogretmenlerin bilgi ve uygulama boyutunda kendilerini yeterli gdrmelerinin

nedenleri iginde ikinci siklikta dile getirdikleri goriis tecriibeli olma goriistidiir. Bu
goriiste olan E5 “Ben kendimi yeterli buluyorum zira 27 yillik bir seyde tecriibede bazi
seyleri yapabiliyorum ama dedigim gibi dgrenciden hani yeterli donut diyorlar
alamiyorum...soyle deyim, ogretmen kendisini devamli yenilemek, gelistirmek zorunda

bizde calistik...cok calistik belli bir kidemden sonra belli seyler yapilabiliyor. Benzer
goriiste olan E10 “Valla ben kendimi bu konuda yeterli hissediyorum. Soyle yeterli

hissediyorum: Artik Meslegimizin de on bes, on alti yilndayiz, ¢ok farkl birimlerde

calistim, ¢ok farkli okullarda ¢calistim” demistir.

Tablo 4.3’de de goriildigli gibi 6gretmenlerin bilgi ve uygulama boyutunda
kendilerini yeterli gormelerinin nedeni olarak iiglincii ve ayni siklikta ifade edilen
goriislerden ilki tniversitede kaliteli bir egitim alma, ikincisi, teknoloji desteginin
saglanmis olmasi, tgilinciisii ise kisilik 6zelliklerinin 6gretmenlige uygun olmasidir.
Ogretmenler tarafindan son sirada belirtilen goriis ise hizmet i¢i egitim kurslarinda

egitim alinmasidir.

Tablo 4.4.
Tarih Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Kullanimi Konusunda Bilgi ve

Uygulama Boyutunda Yetersiz Olma Nedenleri Hakkindaki Goriisleri

Goriisler f %
Lisans 6greniminde yeterli egitim almadig i¢in 7 41
Kendini bu konuda yetistirmedigi i¢in 5 29
Hizmet ici egitim seminerleri yapilmadigi i¢in 3 18
Universitede alinan dersler lise miifredati ile uyumlu . 6
olmadig igin

Ogrencilik yillarinda bu alanla ilgili yaymlar az oldugu igin 1 6

Toplam 17 100
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Tablo 4.4’de goriilecegi lizere tarih Ogretmenleri Ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanimi konusunda bilgi ve uygulama boyutunda kendilerini yetersiz

gormelerinin en Onemli nedeni olarak lisans Ogreniminde yeterli egitim almamis
olmalarini gostermislerdir. Bununla ilgili olarak E7, ... iyi niyetli davraniyoruz belki bir

miicadele vermeye ¢alistyoruz ama bu profesyonel olmuyor profesyonel olabilmesi igin
biraz daha herhalde egitim kalitesinin veya bu gibi derslerinin iceriginin iist seviyeye
ctkariimasi gerektigini diistintiyorum” demistir.

Ogretmenler 6gretim ydntem ve tekniklerinin kullammi ile ilgili bilgi ve
uygulama boyutundaki yetersizliklerinin bir bagka sebebi olarak kendilerini bu konuda

yetistirmemis olduklarini da belirterek bir 6z elestiri de bulunmuslardir. Boyle bir 6z
elestiri yapan E15 “Bu ders konudan konuya gore degisiyor, bazilarinda yeterli

bazilarinda yetersiz, yetersizsek bunun nedeni sudur: o konuda bilgimizin azligidir
bunun nedeni okumamadir, nedeni kendini yetistirmemedir evet, o konuda yeterli

seviyeye ulasmak icin ihtiya¢ duymamadir, bunlar: diyebiliriz” demistir. Benzer goriiste
olan E7 ise “Herhélde yeterli egitim almayisimdan ileri geliyor veya bu konu Uzerinde

cok fazla okumalar yapmadik kendimizi yetistirmek icin ciddi bir gayret icerisine
girmedik, temel sebep bu olabilir” demistir.

Goriisme yapilan 6gretmenler bilgi ve uygulama boyutunda kendilerini yetersiz

gormelerinin diger nedenleri arasinda hizmet i¢i egitim seminerlerinin yapilmamasini
gostermislerdir. Bu diigiincede olan E6 “Ama yetersizlik var tabi... Sebepleri su, bir
kere biz bunlarin hi¢ birini mesela egitim seyi hayatimizda almadik. Uygulama
yvapmadik. Onun disinda hizmet i¢i egitim olarak e iki defa bizi seye aldilar, iste egitim
egitim yontemleri adiyla aldilar ama hig¢ bir sekilde egitim ogretim yontemleri ile ilgili
bir sey gormedik. Hizmet iginde “derken; benzer goriiste olan E8 ise “Valla biz tezsiz
viiksek lisans mezunu olduk orda sorsan bize bir ¢ok o6gretim yontem ve teknikleri
ogretildi; ama ben bunun da yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Benim, kendi hakkima

cogu yontemde ve biz bunu ilettik de belli yerlere bunlarin egitimi verilsin bize detayli,

bunlar da verilmedi ”demistir.

Tarih Ogretmenleri G6gretim yontem ve tekniklerinin bilgi ve uygulama

boyutunda yetersiz olma nedenleriyle ilgili olarak ayni siklikta iki goriis belirtmislerdir.
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Bu goriislerin ilki, {liniversitede alinan dersler lise miifredat: ile uyumlu olmamasi,

ikincisi ise 6grencilik yillarinda bu alanla ilgili yayinlarin az olmasidir.

Universitede aldig1 dersler ile lise miifredatinin uyumlu olmadigii belirten E4

13

diisiincelerini soyle ifade etmistir “... ¢iinkii tiniversitede aldigimiz egitimle lisede
verilen mifredat konusunda arasinda daglar kadar fark var.... Birbirleriyle alakast

yok”” demistir.

4.1.3. Tarih Ogretmenlerinin Lisans Egitiminde Aldiklar1 Ogretim Yontem
ve Teknikleriyle Tlgili Derslerin Yeterliligi ve Pedagojik Formasyon Sertifika
Programinda Aldiklar1 Ogretim Yontem ve Teknikleriyle Tlgili Derslerin

Kendilerine Kazandirdiklar1 Hakkindaki Goriisleri

Goriigme yapilan 20 tarih Ogretmenine lisans egitiminde aldiklari &gretim
yontem ve teknikleri ile ilgili derslerin yeterliligi hakkindaki goriisleri sorulmus ve elde

edilen bulgular asagida Tablo 4.5’de sunulmustur.

Tablo 4.5.

Tarih  Ogretmenlerinin Lisans Egitiminde ve Pedagojik Formasyon Sertifika
Programinda Aldiklart Ogretim Yontem ve Teknikleriyle Iigili Derslerin Yeterliligi
Hakkindaki Goriisleri

Goriisler f %
Yetersizdi 13 65
Kismen yeterliydi 5 25
Yeterliydi 2 10
Toplam 20 100

Tablo 4.5’de 6gretmenlerin mezun olduklar lisans 6grenim programlart ile ilgili
genel bir degerlendirme yapilmistir. Bu baglamda goriigme yapilan 6gretmenlerin 7°si
Egitim Fakiiltesi mezunu, 9’u Fen — Edebiyat Fakiiltesi mezunu, 1’ i Dil- Tarih-

Cografya Fakiiltesi mezunu, 3’1 ise Egitim Enstitiisi mezunudur. Fen — edebiyat
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fakiiltesi mezunu olan 3 O6gretmen tezsiz yiiksek lisans yapmis, 6’s1 ise pedagojik

formasyon sertifika programi ile formasyon derslerini almistir.

Tablo 4.5’de goriildiigl tizere goriisme yapilan Ogretmenlerin yaridan fazlasi
lisans egitiminde aldiklar1 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili derslerin yetersiz
oldugunu diistinmektedir. Bu goriisii belirten 6gretmenlerin ¢ogu bu derslerde 6zellikle

teorik bilgilerin agirlikta oldugunu ve derslerin uygulama konusunda yetersiz oldugunu
ifade etmistir. Bu goriiste olan E8 “Soyledim, maalesef soyle tarih dersine aktarimi

konusunda bir sey gérmedik. En azindan bizim zamammizda. Iste diyorum yontem ve
teknikler hakkinda teorik bir bilgimiz var, mustarip oldugum sey su: tarih dersine

aktarim konusunda érnek ¢alismalar yapmadik... bu da bizi sitkintiya sokuyor” demistir.
Benzer diisiincede olan E9 ise ““...disaridan ne kadar onun bilgi anlaminda depolasaniz

da, sinifla, 6grenciyle karsi karsiya kalmadiginiz miiddetce onlardan déniit almadiginiz
miiddetce ciddi anlamda ogretmen oldum diyemezsiniz. Okuldaki lisans egitimi yeterli
degil...yeterli degil. Bilgi anlaminda hep kitap formatinda iste kitaptaki bilgilerin karst
tarafa asilanmast seklinde bunlarin uygulamaya doniik ciddi anlamda hani verisini

almadik biz almadigimiz iginde 6gretmenligimizin ilk yillarinda tecriibesizligimizin
stkintilarimt yagadik” demistir. Benzer goriisii paylasan E5 ise “Son derece de geri.

Ben hala bu yil ve bu sene bile yeterli oldugunu ya da bu yillar da bile yeterli oldugunu
diistinmiiyorum. Bizim aldigimiz pedagojik formasyondaki dersler, hocalarda o zaman
demek ki bilmiyorlardi...siradan teorik seyler. Herhangi birilerinin kitaplarindan bize

aktarim yapiyorlar baska hig bir sey degil” demistir.

GoOrligme yapilan Ogretmenlerden lisans egitiminde aldigi 6gretim ydntem ve
teknikleriyle ilgili derslerin yeterli oldugu goriistinii belirten her iki 6gretmende aldiklari

derslerin teorik ve Ozelliklede uygulama boyutunda yeterli oldugunu belirtmistir. Bu
goriiste olan E10 goriislerini su sekilde dile ifade etmistir: “Ders olarak yeterliydi, teori

anlaminda yeterliydi. Birde pratik uygulamada bizim okul egitimini aldigim fakiilte
diger  fakiiltelerden  ¢ok  oncelikli  olarak  ogretmen  uygulama  modeline
ge¢misti...onceden iste yarim donem, iki ay staj uygulamasini biz iste bundan 15 — 16
yil once bir yil boyunca uygulama o uygulamadan bir yil dnce okul icerisinde c¢esitli

kurslar, seminerler sunumlar yaparak...ders icerisindeki etkinlikte gosteriyorduk...0
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ogrendigimiz teorik bilQileri biz pratik de uyguluyorduk” demistir. Benzer diisiincede
olan B1 ise “Evet ... Tezsiz yiiksek lisans yaptik, iki, bir bu¢uk sene. Ankara

Universitesinde yaptik... Bir bucuk yil boyunca, resmen mastir yapiyor seklinde mastir
dersleri aliyor seklinde gerceklestirdik, mesela bu ogretim yontem teknikleri hakkinda
olusturulmus, kendimize ait mesela, iste c¢alismalarimiz vardi, bunlart nasil
kullanabiliriz, hocalarimiz bunu ¢ok iyi bir sekilde bize verdi. Bunlart nasil en iyi
sekilde kullanabiliriz mesela biz sadece dersin anlatma yoluyla degil veya sadece soru-
cevap seklinde degil de tarihi daha nasil zevkli hale getirerek ogretiriz? Seklinde
islenilmistir... bilimsel anlamda hem teorik hem de pratik boyutunu gordik o

dénemde. ” demistir.

4.1.4. Tarih Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Kullanim
fle ilgili Meslek Hayatlarinda Hizmet i¢i Egitim Semineri Alma Durumlari
Aldiklar1 Hizmet i¢i Egitim Seminerlerinin Katkilar1 ve Hizmet I¢i Egitim

Semineri Almayi isteme Durumlar1 Hakkindaki Gériisleri

Goriisme yapilan 20 tarih 6gretmenine 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi ile
ilgili meslek hayatlarinda hizmet i¢i egitim semineri alma durumlarina yonelik goriisleri
sorulmus ve elde edilen bulgular frekans ve yiizdeleri ile birlikte agsagida Tablo 4.6,
Tablo 4.7, Tablo 4.8 ve Tablo 4.9°da sunulmustur.

Tablo 4.6.
Tarih Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Kullanimiyla Ilgili Meslek
Hayatlarinda Hizmet I¢i Egitim Semineri Alma Durumlar: Hakkindaki Gériisleri

Goriisler f %
Almayanlar 10 50
Alanlar 9 45
Hatirlamayanlar 1 5
Toplam 20 100

Tablo 4.6’da goriildiigii lizere gorisme yapilan Ogretmenlerden 10°u meslek

hayatlarinda 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi ile ilgili hizmet ici egitim
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semineri almadigint belirtirken, 9 6gretmen aldigmni belirtmis, 1 &gretmen ise bu

konuyla ilgili hizmet ici egitim semineri alip almadigint hatirlamadigini ifade etmistir.
Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanimu ile ilgili meslek hayatlarinda hizmet

i¢i egitim semineri alan 6gretmenlerin bu seminerin katkilariyla ilgili goriigleri asagida

Tablo 4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4.7.
Tarih  Ogretmenlerinin Meslek Hayatlarinda Ogretim Yéontem ve Tekniklerinin

Kullanmimiyla Igili Almis Olduklar: Hizmet I¢i Egitim Seminerinin Katkilar: Hakkindaki

Goriisleri
Olumlu Goriisler f %
Ogrenci merkezli egitim acisindan faydasini gdrme 2 14
Farkli uygulamalar1 6grenme agisindan faydasini gérme 2 14
Kendini degerlendirme imkani bulma 1 7
Olumsuz Goriisler
Uygulama yapilmamasi sebebiyle faydasini gormeme 3 21
Klasik bilgilerin verilmesi sebebiyle faydasin1 gormeme 3 21
Seminerleri veren kisilerin yeterli olmamasi sebebiyle fayda 2 14
saglamama
Diger 1 7
Toplam 14 100

Tablo 4.7°de goriildiigii tlizere meslek hayatlarinda Ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanim ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri aldigini belirten 6gretmenler
olumlu ve olumsuz olmak iizer iki tiir goriis belirtmislerdir. Olumlu goriisler icinden sik
tercih edilen (2 kisi) iki goriis, 6grenci merkezli egitim agisindan faydasini gérme ve

farkli uygulamalar1 6grenme agisindan faydasini gormedir. Aldig1 hizmet i¢i egitim
seminerinin 6grenci merkezli egitim agisindan fayda sagladigini belirten E3*“Yansimasi

soyle: kalkip demin de séyledim bizim derse bakis tarzimiz sadece biz konusacagiz,

baskalar: da dinleyecek ama artik 6grencimize sz hakki vermeye, ogrencimizi merkeze
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almaya basladik, 6grencimizi derse katmaya basladik, yani ogretmen bir nevi hakem

gorevi gormeye basladi, o seminerlerden sonra”’demistir.

En sik tercih edilen ikinci goriis olan farkli uygulamalar1 6grenme agisindan

faydasini gérme goriisilinii belirten tarih 6gretmenlerinden E10 diisiincelerini soyle ifade

I3

etmistir: “...soyle acayim... Daha sonra aldigimiz kurslarda yeni ufuklar kazandik, yeni
ufuklar gordiik, orda da wygulama alanlarimi goriince de bunlart bizim
uygulayabilecegimizi gordiik... Projelerle ilgili bir seminer aldik bizde kurs aldik, proje
tabanli 6grenme diye, ¢ok faydasini gordiK.... Proje nasil hazirlanir, 6grenci projeyi

hazirlarken nelere dikkat eder? Gibi”.

Olumlu goriisler arasinda yer alan kendini degerlendirme imkani bulma goriisii

ise bir tarih 6gretmeni tarafindan dile getirilmistir.

Tablo 4.7°de goriilecegi lizere meslek hayatlarinda Ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanimi1 ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri aldigini belirten
Ogretmenlerin en sik olarak belirttikleri olumsuz gortislerden ilki uygulama

yapilmamas1 sebebiyle faydasini gérmeme olmustur. Bu goriis 3 0gretmen tarafindan
dile getirilmistir. Bu goriiste olan E15 “Orda daha ¢ok dinleyicisin...uygulama yok,

bizim en onemli eksikligimiz uygulama yok, uygulama. Biz sadece oturup dinliyoruz

orda ”demistir.

Klasik bilgilerin verilmesi sebebiyle faydasini gérmeme goriisii de d6gretmenler
tarafindan en sik belirtilen ikinci goriistiir. Bu goriis 3 tarih 6gretmeni tarafinda dile
getirmistir. Seminerleri veren kisilerin yeterli olmamasi sebebiyle faydasin1 gérmeme

goriisi de 2 tarih Ogretmeni tarafindan ifade edilmistir. Bu gorlisii belirten

Ogretmenlerden E11 seminerleri veren kisilerin okul ortamindan haberdar olma
anlaminda, E5 ise seminerleri veren Kkisilerin iilkemizin sartlarini bilme anlaminda

yeterli olmadiklarini belirtmislerdir. Bu goriiste olan E5 “...onun i¢in ciddi manada

sadece batidakilerini bize aktaran degil; bakin bizim iilkemizin sosyolojisini kiiltiir

vermesi acilen sart” demistir.
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Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanimu ile ilgili hizmet ici egitim semineri
almayan tarih 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim semineri almay1 isteme durumlar

asagida Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8.
Tarih Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Kullammiyla Ilgili Hizmet Ici

Egitim Semineri Almay1 Isteme Durumlariyla Igili Goriisleri

Goriisler f %
Almak isteyenler 10 91
Almak Istemeyenler 1 9

Toplam 11 100

Tablo 4.8, Tablo 4.6°da belirtilen meslek hayatlarinda 6gretim ydntem ve
tekniklerinin kullanimi ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri almayan ve alip - almadigini
hatirlamadigini belirten tarih 6gretmenlerinin goriislerini yansitmaktadir. Bu baglamda
Tablo 4.8’de 1 6gretmen haricinde, tarih 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim semineri

almay istedikleri goriilmektedir. Hizmet i¢i egitim semineri almak istemedigini belirten
E2 diisiincelerini soyle ifade etmistir: “Hizmet i¢i egitim semineri onlarin da fazla etkili

oldugunu soylemek de miimkiin degil... Almadik yok. Tabi bu yastan sonra almak
istemiyorum ama geng olsaydim tabi ki isterdim. Geng ogretmenlere gerekli. Ama sey
icinin doldurulmasi lazim...gidip tatil yapma degil de ciddi manada bir sey verilmesi

lazim”.

Asagida Tablo 4.9°da 6gretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi

ile 1lgili hizmet i¢i egitim semineri almayi isteme nedenleri yer almaktadir.
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Tablo 4.9.
Tarih Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Kullanimiyla ilgili Hizmet Ici

Egitim Semineri Almay: Isteme Nedenleriyle Ilgili Goriisleri

Goriisler f %
Mesleki yeterliligi artirmak i¢in S) 56
Tarih dersinin sevilmesini saglamak icin 2 22
Akilli tahtanin kullanim alanlarin1 6grenmek igin 1 11
Diger 1 11
Toplam 9 100

Tablo 4.9°da goriilecegi lizere Ogretmenler Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanimu ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri almay istemelerinin nedenleri ile ilgili
olarak 10 tane goriis belirtmislerdir. Goriisme yapilan 6gretmenlerden bir kismi ise
hizmet i¢i egitim semineri almay1 isteme nedenlerini belirtmemistir.

Tablo 4.9’dan da anlasilacagi gibi Ogretmenlerin Ogretim ydntem ve
tekniklerinin kullanim1 ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri almayr istemelerinin

nedenleri arasinda en sik tercih edilen goriis mesleki yeterliligi artirmaktir. Bu goriiste
olan E8 “Bunu daha iyi daha anlasi/ir iste 6grencinin i¢sellestirebilecegi sekilde, iste

analiz sentez yapabilecegi sekilde bu yontemlerin ben dogru olduguna inaniyorum...
Ama bunlarda ben daha iyi olursam, daha giizel anlatirim, onun igin bunlara ihtiyacim

var, Oyle bir seminer diizenlenirse mutiaka da en basta ben basvururum” demistir.

Tarih dersinin sevilmesini saglamak i¢in, 6gretmenler tarafindan belirtilen ikinci
goristiir. Bu gorisii destekleyen E7 “Biitiin ogretmenler de almak ister. Bir kere dersi

daha zevkii hale getirecek daha islenir hale getirecek konularin anlasilirlik diizeyini
daha iist diizeye ¢ikarak derse olan sevgiyi arttiracak bunlarin ¢ok ciddi etkisi var”

demistir.

Tablo 4.9’a baktigimiz zaman tarih Ogretmenlerinin dgretim yontem ve
tekniklerinin kullanimi ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri almayi isteme nedenleri

arasinda yer alan goriislerden birisi de akilli tahtanin kullanim alanlarin1 6grenmek
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goriisiidiir. Bu konuyla ilgili olarak E4 akilli tahtadan tarih dersinde nasil
faydalanilacag ile ilgili bir hizmet i¢i egitim seminerine ihtiya¢ duydugunu belirtmis ve
diistincelerini soyle ifade etmistir “...mesela akilli tahtadan tarihten biz hangi alanlarda
hangi boyutta nasil yararlanabiliriz Onunla ilgili bir sey olabilirse mesela, daha giizel
olur, mesela bir egitim olursa... Sadece tarihle ilgili mesela. Tarihe yonelik. Bizim

genel. Akilli tahta nasil kullanilir? Aldigimiz seminer o”.

Burada belirtilmesi gereken bir husus goriisme yapilan tarih 6gretmenleri
FATIH projesi kapsaminda akilli tahtamin kullanimma ydnelik hizmet ici egitim

semineri aldiklarini belirtmeleridir. Akilli tahtanin kullanimina y6nelik hizmet i¢i egitim
semineri aldigmi belirten B5 “Ama ornek veriyorum iste bu senenin basinda hem

bilgisayar kursu seklinde aldik tabi Birde iste FATIH projesi kapsaminda kurs aldik.

Her ikisinde de iste derslerimize yontem olarak uyarlayabilecegimiz noktalar: var,
bunlardan yararlandik” demistir. B1 ise “... bunun faydasi soyle bir sey dedigim gibi

siz belli bir yastan sonra dedim ya iste bilgisayart 6grenen bir neslini ¢erisinde olunca
tabi ki faydast oldu... su anda akilli tahtayi ¢ok rahat ¢ok daha iyi bir sekilde

kullanabiliyoruz .

Akilli tahtanin kullanimu ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri alan E7 ise “Akilli

tahta simdilik biraz su yonde eksikte: Ciddi bir alt yapi verilmedi ogretmene. Hevesli
olanlar faal bir sekilde kullaniyor... Isteksiz olanlar bilgisi olmayanlar, istekli olsa da...
Ister istemez cok etkili kullanamiyor bizimde etkili kullandigimiz tartisilir niye dedigim
gibi bir is yapilmadan énce ogretmene bir alt yapt verilmeliydi... Ama ona ragmen ¢ok

fazla sey kattigimi diisiiniiyorum” demistir.

4.1.5. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Kullamilmas1 Daha Uygun

Olan Yontem ve Tekniklerle ilgili Goriisleri

Gorlisme yapilan 20 tarih 6gretmenine tarih derslerinde kullanilmasi daha uygun
olan yontem ve teknikler ile ilgili goriisleri sorulmus ve elde edilen bulgular frekans ve

yiizdeleri ile asagida Tablo 4.10°da sunulmustur.
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Tablo 4.10.
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Kullaniimas: Daha Uygun Olan Yontem ve

Tekniklerle Zigili Gériisleri

Goriisler f %
Soru — cevap 17 33
Anlatim 12 24
Tartisma 9 18
Proje 4 8
Drama 2 4
Gezi yontemi 2 4
Ornek olay 2 4
Grup caligmalari 2 4
Gudimli okuma 1 2

Toplam 51 100

Tablo 4.10°da goriildiigii tizere tarih Ogretmenlerinin tarih derslerinde
kullanilmas: daha uygun olan yontem — teknikler nelerdir? Sorusuna en sik verdikleri
yanit soru — cevap’ tir. Anlatim 12, tartisma 9, proje 4, drama, gezi, 6rnek olay ve grup
calismasi ise 2’ser Ogretmen tarafindan belirtilen yontemlerdir. Gilidiimli okuma

yontemi ise 1 tarih 6gretmeni tarafindan ifade edilmigtir.

Tablo 4.10°da belirtilen goriislerden, tarih Ggretmenlerinin  derslerinde
geleneksel yontem ve tekniklerin kullanilmasinin daha uygun oldugunu diistindiikleri
gortulmektedir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken diger bir hususta tartisma
yonteminin 9, proje yonteminin 4 6gretmen tarafindan daha uygun yontem — teknik
olarak belirtilmesidir. Bu bulgu bize ogretmenlerin ¢agdas Ogretim yontem ve

tekniklerine kars1 bakis acisinin olumlu oldugunu gostermektedir.

Gorlisme yapilan tarih 6gretmenlerine, derslerinde kullanilmasimin daha uygun
oldugunu belirttikleri yontem — teknikleri, daha uygun olarak diisiinme sebepleri de
sorulmustur. Ogretmenler Tablo 4.10°da belirtilen yontem ve teknikleri, kullanilmasi

daha uygun yontem - teknik olarak belirtme sebepleri ile ilgili olarak ¢ogunlukla;
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ogrencinin ilgi ve dikkatini ¢ekmesi, kalict 6grenmeyi saglamasi ve ogrenciyi aktif
kilmasi gibi benzer goriisler belirtmislerdir. Bununla ilgili 6gretmen goriisleri asagida

sunulmustur:

E6 soru cevap yontemiyle ilgili olarak “Kalici oluyor, merak ¢ekiyor, grencinin
dikkatini kolay topluyorsun, ve katilim ¢ok oluyor. Soru cevap oldugunda” demistir.
Benzer goriiste olan E12 ise, “Boyle sohbet eder havasiyla soru — cevap yontemiyle

konular islendigi zaman, dgrenciler daha rahat katilabiliyorlar, goriislerini daha rahat

dile getirebiliyorlar” demistir.

Anlatim yonteminin tarih dersleri i¢in daha uygun oldugunu belirten B4

“...¢tinkii anlatilmadan olmaz, konuyu ¢ocuklara en azindan bilgi sahibi olabilmeleri

icin anlatmak lazim” demistir.

Farkli fikirleri ortaya ¢ikarmasi sebebiyle tartisma yoOnteminin derslerde
kullanilmasimin daha uygun oldugunu ifade eden B1 “Mesela hi¢ geleneksel olarak,

islenmis, incelenmis bir tarihi konunun hi¢ o konu hakkinda fikri olmayan é6grenciler o

konuyla ilgili beyin firtinasinda ¢ok degisik fikirler ileriye siirebiliyorlar” demistir.
Proje yontemini tarih dersleri icin daha uygun bir yontem — teknik olarak

diistinme sebebi ile ilgili olarak E4 “Arastirma konusu verdigimiz zaman ¢ocuklara o da

etkili oluyor. Tabi arastirma konusu vermemizin amaci, ¢ocugun... birincisi bilgiye bir
kaynaga nasil ulasacagim ogretmesi.. Ikincisi ise cocuga biraz daha merak mesela
cocuk o verdigin konuyla ilgili bir sey arastirirken belki de farkli bir seylere de o anda

bakiyordur” demistir.

Ogrencilerine yerel tarih projeleri verdigini belirten E9 “Cocuga yerel tarihle

’

ilgili ben daha ¢ok yapmigimdir, bir konu vermisizdir mesela, “Erzurum’un tinliileri’
veya “Erzurum hikdyeleri” veya iste bir “Erzurumlu kadinlar” arastirma konusu
bolmiistizdiir bir konuyu vermisizdir ¢cocuklara siire tamnmistir, vermisizdir, ¢ocuklara
stire taminmistir bu siire zarfinda ¢ocuklar gidip kiitiiphanelerden sozlii, yerel tarih
uzmanlarindan bilgiler toplamislardir o toplanan bilgiler daha sonra tarafim
tarafimdan alinmistir, siizgegten gegirildikten sonra bir derli toplu hale getirilmis... ¢ok

orijinal bilgiler gelmistir...Bunu kitaplastirmisidr, ¢ocuklar zevkle buna katilmigtir
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maddi olarak destek de vermislerdir... Bunlar hep ¢ocuklarin tarihe karsi béyle bakus
agisini degistirmeye yonelik yaptigimiz ¢calismalardir, bunlar kalict olmustur” demistir.

Drama yonteminin tarih dersleri icin daha uygun bir yéntem oldugunu belirten
B2 neden bu goriiste oldugu ile ilgili olarak: “...nasildir? Kendi yaptigimiz bizim daha
COk hosumuza gider... birey konusmay: sever, dinlemeyi pek sevmez... Ogrenciyi igine
katmasti, , cazip olmast, ilgi ¢ekici olmasi... Kaliciligi da ¢ok yiiksek” demistir.

Tarih derslerinde kullanilabilecek daha uygun yontem teknikler arasinda gezi
yonteminin oldugunu belirten E7 “Tabyalara ¢iktigi zaman ¢ocuk en azindan o havayi

teneffiis ediyor igin zorlugunu biliyor mesela kasim ayinda ¢ikardik biz, ¢ocuklar acayip
sekilde tisiidiiler... dedik ki bu kasim ayr aralik ayinda savasa ¢iktiklar: oluyor bunlarin.

Bir empati kurma oluyor oradaki savasan askeri veya tarihte karakteri en azindan biraz
daha anlama yoluna gidiyor”demistir. Benzer diisiincede olan  E10 ise “...yerinde

anlatim diyebilebilecegimiz, tarihi mekdnda anlatim... bu tabi imkén meselesi ama
bence en etkili yontem. Acik soyleyim en etkili yontem cocuk hi¢c unutmuyor... Iste
Kurtulus savasi anlatilirken Atatiirk’ii anlatirken bir Atatiirk evinin gezilmesi orda
Atatiirktin yapmis oldugu ¢alismalarin anlatilmast Ervzurum i¢in sOyluyorum yerel

anlamda... etkili oluyor... evet” diyerek diisiincelerini ifade etmistir.
Tarih derslerinde kullanilabilecek daha uygun yontem — teknik olarak drnek olay

yontemini ifade eden Eg “Ornek olay incelemesinde ise... tarih bize hep uzak gosterildi,

uzak geliyor ogrenciye. Daha yakin ornekler tizerinden bir metinle arastirma yaptigimiz
zaman 6grenci hani tarih denen seyi kendine ¢ok uzak gérmiiyor, daha yakin gériiyor,

yasanmig insan hayati iizerinde degerlendiriyor” demistir.
Grup caligmas1 yontemini tarih dersleri i¢in daha uygun yontem — teknik olarak

kabul etmesinin sebebini E9 soyle dile getirmistir: “Grup ¢alismast oda ¢ocuklarin bir

grupla bir toplulukla birlikte hareket edebilmesini sagliyor, paylasim duygusunu ortaya

¢tkaryor birde eksiklikleri tamamlama... biri, birinin eksigini tamamliyor... "demistir.

(3

Glidiimli okuma ile ilgili olarak da tarth 6gretmeni B3 “...Yogun bir yazidr,

ozel, onemli bir yazidir, hicbir yerini gecmek istemiyorum...Ozellikle Orhun kitabelerini

ben ciimle ciimle okuturum, okur yorumlariz, okur yorumlariz, okuma derken...bastan
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Sona oku bitir degil kesinlikle... Her sey dede uygulamiyoruz... ok 0zel konularda ya

da 6nemli konularda” demistir.

4.1.6. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Kullandiklar1 Yontem ve

Tekniklerle Ilgili Goriisleri

Gorlisme yapilan 20 tarih 6gretmenine derslerinde kullandiklar1 yontem ve
teknikler ile ilgili gortisleri sorulmus ve elde edilen bulgular frekans ve yiizdeleri ile

asagida Tablo 4.11’de sunulmustur.

Tablo 4.11.
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Kullandiklar: Yontem ve Tekniklerle Ilgili

Goriisleri
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Tablo 4.11°de  goriildiigli lizere gorisiilen tarih 6gretmenlerinin tamami (20
kisi) derslerinde anlatim yontemini kullandigmni belirtmistir. Ogretmenlerin anlatim
yonteminden sonra ikinci siklikta kullandiklar1 yontem - teknik ise soru — cevaptir. Soru
— cevaptan sonra kullanma sikligina gore tartisma, proje, drama, gezi, grup c¢alismasi ve
benzetim yontem — teknikleri gelmektedir. Benzetimden sonra tarih 6gretmenlerinin
derslerinde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin kullanma sikliginin diisiik oldugu

gorulmektedir.

Goriisme yapilan tarih Ogretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 yontem —

tekniklerle ilgili goriisleri agagida sunulmustur:

%3

...Anlatim, soru- cevap, zaten kullandigimiz  siirekli  kullandigimiz

yontemler...” (B4)

“... anlatim soru-cevap, gorintili sunum yapmak... ” (E14)

“lyi bir hazirlik ve Ogretmen merkezli anlatim ama bunun disinda 6grenci

oldukca faal olacak...” (E7)

“Bazen tartisma konulart olabilir, mesela tartisma yontemini de kullaniyoruz, bazi
konularda... tartismaya aciktir... Inkilap tarihinde bugiin mesela, kadin erkek esitligi,

’

medeni yasamin kabuliinii igliyorsun, orda tartisma konusu olusturabilirsin mesela...’

(E4)

“Tabi tematik bir konu veriyorum 2-3 ay icerisinde... ¢cogu zaman kendilerine de
soruyorum, ne istiyorsunuz, hangi temada hazirlanmak istiyorsunuz? Cok guzel
temalar ¢ikti. Mesela: Osmanhda sanat, Osmanhda kiyafet ne bileyim, Abdiilhamit
boyle ilgi alakalr yonlerini de gérmeye bashyorsunuz ¢iinkii kendileri de tercih ediyor
bir middet veriyorum onlara spor gazetesi ile, Osmanlida spor gazetesi bile ¢ikardilar
hani  kendi diisiince diinyalarimi da orda ortaya koyuyorlar hani égrenciyi daha
yakindan tamima firsatlar: da bulunuyor... tamamen ogrenci hazirliyor siire veriyorum
ben 3 ay 4 ay diyorum ki kayit altina alman gruplar olusturuyoruz. Cogu zaman is
birligi yapacak kisiler ¢ogu zaman kendi grubunu kendi olusturmasini istiyoruz ama

bazen bunda sikinti olabiliyor, belli bir sure veriyoruz bu sire dahili igerisinde 1 - 2
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sefer yonlendirme nihayetinde bir iki 6rneklendirme de gostererek guzel sonuglar elde

ediyoruz. ” (E7)

“Bazen drama olabilir, yani canlandirma... Cok nadir oluyor, mesela divani
hiimayunu islerken mesela drama yaptirabiliyoruz iiyelerine filan hepsine birini
veriyoruz. Divani hiimayun tiyelerini islerken orda drama teknigini kullanabiliyoruz,

yvani. O da oluyor ... drama teknigini de kullaniyoruz. Cok nadir de yilda bir iki yilda bir

oluyor gezi olabiliyor mesela...” (E4)

“...Ben her yil uyguluyorum mesela bir 93 harbini anlatirken, sinifin birini alip,
tabyalara gotiirtiyorum. En etkili o6gretim bu. Tabyada savas alaminda, savas
meydaninda bizzat tarihi mekdnmin icerisinde anlatmak 6grenciyi hem etkiliyor, hem de
¢ok ¢ok kalici oluyor. Simdi biz bunu nasil yapiyoruz, sanal yapiyoruz... Mesela bir

Topkap: miizesini sanal gezebiliyoruz, bir Canakkale’yi sanal olarak gezebiliyoruz...

akilli tahtalar sayesinde...” (E10)

“ ...Sonradan mesela bir baska yontem gruplar olarak iicerli, dorderli, ikiserli
gruplara béoldiim, konulari onlara verdim, kaynak kullanarak, konulari sinifta onlarin

elivle anlattim. Eksiklerini kendim tamamladim, oda bir senede asagi yukar: onu

uyguladim...” (Eg)

“... hedef ve amaglarimizda onun icerigini 6gretmek varsa o zaman... bu 0rnek

olay, kii¢iik grup tartisma, benzetisim, miinazara gibi yontemler kullaniyoruz”. (E8)

“Mesela bir olayin baslangi¢c kismindan bir - iki ciimle yaziyorum, gerisini
tamamlayin diyorum... parca tamamlama biciminde bazen resimleri vererek konuyla

ilgili  farkli  resimleri  vererek, resimleri  yorumlattirtyorum,  fotograflar

yorumlattirtyorum...” (E6)

“Bazen ben sunu yapryorum giidiimlii okuma, yaptirtyorum... giizel bir yazi,
hi¢bir yerinin atlanmasini istemiyorsam beraberce aliyoruz diyelim, onlarda takip
ediyor, bende. Hem okuyup agikliyoruz, okuyup a¢ikliyoruz ama ¢ok ézel yazilarda. Cok
dolu yazilarda. Tabi ki her yerde bu degil arada bir bakiyorum, égrencinin dikkatini de
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cekiyor, ama tabi siirekli uygulanmaz giidiimlii okuma hani lise ogrencisinde... belli

konularda, ézel konularda, 6zel bir par¢ast olan yazisi olan konularda”’(B3)

“Tombala teknigi kullaniyorum... benim kendimin gelistirdigi bir teknik. Oyle
bir teknik yok da. Tombala gibi mesela sorulart yaziyorduk onu yillarca yaptigim bir
seydi. Yiiz kadar soru benim hep hazir. Bir tane kesenin i¢inde iste tinite iinite oluyordu
mesela iinite sonunda... dersin birini sirf ona aywriyordum. Ogrenciye ¢alkaltyordum.

Soru ¢ektiriyordum. Soru onlar kendileri o soruyu cevapliyorlardi. Sira sira o sorulart

cektiriyordum. Hangi siranin daha fazla yaptigina dair.” (B2)

“Mesela yine bilgisayardan yararlanarak bulmacalar, kelime aw, tarih biraz
stkict, sadece sozel ders gibi goziikiir ama ben mesela bulmacalar hazirlyyorum, kelime
avt  hazirlyyorum, ogrencilerin hosuna gidiyor, eglence icerisinde dersi o6grenmis

oluyorlar. Ben amacima ulastyorum, onlar dersten zevk aliyor, bir problem olmuyor...”

(Bs)

“Yap — ¢z teknigini uyguladik... kolay- orta- zor olarak biz bir iiniteyi Kurtulus
Savasi iinitesini ornek kiime olarak aldik. Kolay- orta- zor seklinde o o6rnek kiimeye
puzzle lar yaptik. Her altmisl puzzla her puzzla n altina; kolay asamaya kurtulus
savagmin kolay sorulari, orta asamaya zor sorulari, en zor sorulari da en zor asamaya
yaptik: iiciincii asamaya. Ug katli olarak ii¢ katl olarak bide avantaj kart yaptik
avantaj kart dokuz tane kart olusturduk. Bu dokuz tane karti konular: yazdik, anlattik.
Kurtulus savasinin konularimi tamamiyla o dokuz karta anlattik ve sonra da... bunu
oyun haline getirdik gruplar halinde oynandi puzzle in altina puanlama sistemleri
olusturduk puzzle wn yerlestiren soruyu cevaplama hakkini elde etti. Eger ii¢ hata

vaparsa da o karsidan avantaj kart geldi, avantaj kartla konuyu da anminda ogrenme

olanagi buldu. En ¢ok puan alanda kazandi.” (B2)

“...kendim soéyle bir sey tirettim: soru- cevap yontemini biraz daha farklilastirdim.
Osrencileri yaris icerisine sokuyorum ve aym zamanda hizlandirilmis tur diyorum
buna. Mesela, onu ¢ok seviyorlar. Konu sonlarinda hizlandirilmis tur, 1-2-3 basla
seklinde... pas diyebiliyorlar, mesela oyun sekline doniistiirdiim. Her konunun sonunda

bunu yapiyorum... konunun sonunda bunu yaptigim zaman ¢ocuk bir onceki derste
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diyor ki onu su arkadasim cevaplayamamsti, cevabt buydu. Onu dahi hatirliyor...”

(B1).

Burada belirtilmesi gereken bir baska noktada goriigme yapilan tarih
dgretmenlerinin biiyiik kismmin FATIH projesiyle beraber kullanilmaya baslanan akill
tahtalarin derslerin islenisine zenginlik kattigin1 ifade etmesidir. Tarih 6gretmenleri
akilli tahtada yer alan gorsel ve sesli 6gelerin kalic1 ve etkili 6grenmeler Uzerindeki
olumlu etkisinden ve akilli tahtanin zamandan tasarruf etmeyi sagladigindan
bahsetmiglerdir. Bazi1 tarih Ogretmenleri ise akilli tahtanin dezavantajlar1 tizerinde

durmustur. Bununla ilgili 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir:

“Mesela FATIH projesinden sonra e gorsel videolar, animasyonlar égrencilere
gosterebiliyoruz. Sekilleri, semalart ¢ok rahat gosterebiliyoruz, zaman kaybini onliiyor
en azindan. Tahta kullanimindan c¢ok daha ote. Onun disinda iste Ogrenciye

uyarlayabilecegimiz, alistrma yapma sansimiz var. Isin icine goérsellik de girince

alistirma daha eglenceli oluyor, 6grenci daha ¢abuk...derse katilryor. ”(B5)

“Ama bu FATIH projesiyle beraber teknolojiyi katmamiz bu yontemleri biraz
uygulamamiza ve giiclendirmemize vesile oldu...FATIH projesi siiper bir olay. Tam
boyle sanki birileri oturmus tarih dersi i¢in yapmis onu gibi geliyor bana...”Onun igim
mesela FATIH projesinde ise biitiin bunlarin gérselini sunuyorsunuz...videosunu
sunuyorsunuz, mesela ders kitaplarinda olamayan...Haritalari  sunuyorsunuz,

animasyonlarit sunuyorsunuz, o agidan ¢ok giizel. Yani, konuyu oldugu gibi 6grencinin
su kafasina yerlestiriyor. ”(E5)
“Tabi akilli tahta gergekten bir ¢igir a¢ti bizim icin daha 6zgursin yani hayal

giictiniize bagl hayal giictiniize bagl artik dersinizin kalitesi giizelligi, kalitesi.”(E7)

“Ozellikle gorsel materyal kullanmimina énem verilmelidir. Bence bu konuda...,
giintimiizde akilli tahtalarin gelmesi, tarih dersleri igin ¢ok glzel oldu. ”(B2)

“Oczellikle... yenilive acik olmak lazim ciinkii mesela akilli tahtalar geliyor
bakiyorsun ona gére yeni bir ufuk agiyor oniine yeni seyler sunuyor, onun i¢in de bu

konuda da yeni teknikler 6grenmek gerekir.”(E14)
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“... haritamin bile olmadigi dénemlerden geldik, simdi mesela daha iyiyiz,
FATIH projesinden dolayi...Hele son aldigimiz FATIH projesinin ¢ok ¢ok biiyiik
faydalarimi gordiik. Swnifta o haritalart o videolar: o bilgisayar: kullanmak bize ¢ok

biiyiik avantaj sagladi, zaman zaman kazandwrdi... Cocuklart saha somut olaylarla

karstlastirdik... ”(E9)

“Bir de materyal boyutunda zaten akilli tahtalarin gelmesiyle tarihte kolaylik

sagladi. Kitap yansiyabiliyor, harita yanstyabiliyor internetimiz yok, ger¢i su anlik ama

teknolojinin kullanimi da énemli.” (E12)

Akilli tahtanin avantaj ve dezavantajlari oldugunu belirten E8“Simdi akilli

tahtalart da kullaniyorum hangi sinavda sorarsam sorayim cevap veriyor, bize fayda
sagliyor simdilik ama nasil soyleyim ki biz onu kullandik¢a da sundan uzaklagiyoruz

tarihte olaylart analiz sentez etme giictimiizii kaybediyoruz ama miifredati iyi
verebiliyoruz ” demistir. Akilli tahtanin eksik bir yonu Gizerinde duran B1 ise “Kendimi
mesela biz su anda akilli tahta yontemi...Bence mesela her okulda mutlaka en buyuk
eksiklik, internet olmaliydi, internet yoksa ogretmenler kesinlikle ¢ok aktif bir sekilde

ozellikle sozel dersler adina bunu yontem tekniklerde kesinlikle internet Uzerinden

istifade ederek... Oradaki seylere bilgilere daha kolay ulasmaliydik” demistir.

4.1.7. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Kullandiklar1 Yontem ve
Teknikleri Secerken Hangi Olciitleri Dikkate Aldiklariyla flgili Géoriisleri

Goriigme yapilan 20 tarih Ogretmenine derslerinde kullandiklari yontem ve
teknikleri segerken hangi olgiitleri dikkate aldiklar ile ilgili goriisleri sorulmus ve elde

edilen bulgular frekans ve yiizdeleri ile birlikte asagida Tablo 4.12’de sunulmustur.
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Tablo 4.12.
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Kullandiklar: Yéontem ve Teknikleri Segerken
Hangi Olgiitleri Dikkate Aldiklariyla Ilgili Goriisleri

Goriisler f %
Ogrenci dzellikleri 18 26
Konunun yapisi 13 19
Fayda saglamasi 11 16
Okulun fiziki imkanlart 7 10
Dersin amaci 6 9
Miifredatin yogunlugu\ zaman 5 7
Ogretmen 6zellikleri 3 4
Ogrencinin basar1 durumu degerlendirmesi 2 4
Sosyal cevre 2 3
Konularn ilerlemesini saglamak 1 1
Diger 1 1
Toplam 69 100

Tablo 4.12°de tarih 6gretmenleri derslerinde kullanacaklar1 yontem ve teknikleri

secerken Ol¢iit olarak daha ¢ok 6grenci oOzelliklerini dikkate aldigi goriilmektedir. Bu

3

gorliste olan E1  “...burada kriterler su, 6grencinin bilgi seviyesi, hazirbulunuslugu,
degil mi, ogrencinin bilgi seviyesi, hazirbulunuslugu, bunlar ¢ok onemli” demistir.
Benzer diisiincede olan B1 ise “...bir oncelikle sinifin genel bir potansiyeli ¢cok nemli...

swmifin bir dnceden bir hazirbulunugsluk dizeyini kesinlikle 6lglyorum” demistir.
Tarih dersinde kullanilacak yontem ve teknikleri segerken dikkate alinan

olgiitlerden en fazla belirtilen ikinci goriis konunun yapisidir. Bu goriiste olan E10 “Bir

kere konu. Konu ¢ok énemli...segtiginiz konuya hangisi uygunsa, hangi yontem uygunsa

onu bir kere kullanacaksiniz...bir miinazara gerektiren konuda duz anlatim yaparsaniz
...0 amaca hizmet etmemis olursunuz” demistir. Benzer goriiste olan B5 ise

diisincelerini  goyle ifade etmistir:  “Konu, konuya goOre yontem illaki se¢mek

zorundayiz. Giincel konuysa giiniimiize yakin konuysa farkli oluyor... Ya da direkt bilgi
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iceren yorumsal bir seylerin olmadigi konular var onlara haliyle konuya gore yontem
seciyoruz”.
Tarih Ogretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 yontem teknikleri secgerken

dikkate aldiklar ol¢iitler arasinda yontem ve teknigin fayda saglamasi goriisii en fazla
belirtilen iiglincii goriistiir. Bu goriiste olan Ee  “Faydalilik...temel odur. Ogrenci
kavrama noktasinda en faydali olan hangisidir? Konuyu en iyi nasil égretebilirim,
konuya dikkati en fazla nasil c¢ekebilirim ve bilgilerin kaliciligini ne yaparsam
saglayabilirim dolayisiyla temel seyimiz o” demistir. E11 ise “Onun haricinde...iste
temelde faydali gérdiigiim icin onu yapiyorum baska bir sey yok. Ol¢iitiim o demistir.
Yontem ve teknikleri secerken dikkate alinan olgiitlerle ilgili en fazla belirtilen
dordiincii goriis okulun fiziki imkanlaridir. Bu goriiste olan B5 diislincelerini sdyle ifade

etmistir: “Tabi...bunun icine teknolojik imkdan ya da imkansizliklarda bunun igine
girebilir, hani isterim ama imkdnsizliklardan dolayr yapilamayan ydntemler,
uygulamaklar olabilir. Mesela her hangi bir tarihsel konuyu tiyatro seklinde

uygulatmaya bazen zaman yetmeyebilir bazen imkdn yetmeyebilir bu sekilde seyleri

yapamayabiliriz hani”. E1 ise “..bir de tabi materyal bolluguna bagli... ama materyalin

’

olmadig1 konularda genellikle ogretmenin anlatimina soru- cevaba dayali oluyor’

demistir.

Tarih 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerini segerken en fazla dikkate

aldiklar 6l¢iitler arasinda besinci sirada dersin amaci goriisii yer almaktadir. Bu goriiste
olan E14 “Konunun igerigine ve temelde su égrenciye ne vermek istedigimiz biz bu

derste amacimiz ne? Ogrenci bizden ne 6grenecek ya da bu dersi iglerken bu konu
konulmugken, o6grenciye ne hedeflenmis, onu géz oniine aliyorsun, ona gore anlatim

yontemi ona gore bir mesela bazen iste diyorsun ki burada goriintii kullanirsak daha
kalict olur” demistir. Benzer goriiste olan Eg ise “...Ogrenciye vermek istedigimiz hedef

ve amaclar mesela se¢tigimiz yontemlerde ¢ok etkili... Eger hedef ve amaglarimizin
icerisinde o kavrami 6gretmek varsa, bir kavram x bir kavram o zaman daha ¢ok gorsel
yonl, soru- cevap anlatim yénii olan seylere agwlik veriyorum. Ama hedef ve
amaglarimizda onun igerigini ogretmek varsa o zaman iste bu érnek olay, kiigiik grup

tartisma, benzetisim, miinazara gibi yontemler kullaniyoruz.” demistir.
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Miifredatin yogunlugu / zaman O6gretmenlerin yontem ve teknikleri secerken
dikkate aldig1 bir baska oOlgiittiir. Bu goriisii belirten E8 “Cok yogun konular var. Mesela

bir érnek veriyim sana Osmanli tarihinde biz kurulustan alwyoruz, yiikselmeye
geciyoruz, arada Avrupa Ronesans reforma giriyoruz. Ondan sonra Osmanli’nin iste ne
derseniz bu tammlamalar dogru veya yanhs duraklama, gerileme ddonemlerine
geciyorsun arada Amerika nin kurulusundan bahsediyorsun, Cografi kesiflerden onda
bundan hepsinden anlatiyorsun, getiriyorsun, 1. Diinya savasinin sonucunu Osmanli
tarihini bitiriyorsun. Simdi iKi saatlik bir ders, bu saydigim biitiin konulari 0 zaman

sececegin yontem ona gore biraz daha kestirme oluyor bazen.” demistir. Benzer goriiste
olan Bs de “Tabi zamanda zaman da ders saatinin yettigi yontemleri evet daha ¢ok

kullaniyoruz temel seyler bunlar” demistir.

Ogretmen ozellikleri yontem ve tekniklerin se¢iminde dikkate alman bir diger

oOlglttir. Bu goriiste olan E2 ... bir de dgretmenin dzverisi var...6gretmen biraz kendini

yormak istemiyorsa farkli yontemler uygular” derken; E11 ise “Rahathigim icin

olabilir, zaman zaman ¢iinkii bazen farkli seyleri denedigimiz oluyor. Giinde bazen 7
saat 8 saat derse girdigimiz oluyor, bu son derslere dogru olunca ister istemez bu da

etken oluyor” demistir.

Ogretmenlerin yontem ve teknikleri secerken dikkate aldigi diger olcUtler ise
sosyal cevre, Ogrencinin basart durumu degerlendirmesi ve konularin ilerlemesini

saglamaktir. Ogrencinin basar1 durumu degerlendirmesinin kullanacagi ydntem ve
teknikleri secerken ele aldigi Olgiitler arasinda oldugunu belirten E7 “Mesela neye

bakwyorsunuz bu kez sordugun sorulara cevap verme orani... Tabi ki sinaviarda
yvaptiklart soru milli egitimin somut olg¢iitii bu buraya ne yansitmis sinavlarda basari

saglaya bilmis mi dogal olarak bizim 6l¢iitlerimizden biride bu...” demistir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden bir kismi derslerinde kullandiklar1 yontem ve
teknikleri secerken dikkate aldiklar1 olgiitleri tercih etme nedenlerini de belirtmislerdir.
Tarih Ogretmenleri kullandiklar1 yontem ve teknikleri segerken dikkate aldiklari
Olgltleri belirlerken en ¢ok Ogretimden verim almayr ve Ogrenmeyi saglamayi

amacladiklarini belirtmislerdir.
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4.1.8. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Kullandiklar1 Yontem ve

Teknikleri Uygularken Karsilastiklar1 Sorunlarla Tlgili Goriisleri

Goriisme yapilan 20 tarih 6gretmenine derslerinde kullandiklar1 yontem ve
teknikleri uygularken karsilagtiklar1 sorunlar hakkindaki goriisleri sorulmustur. Bu
baglamda Ogretmenler yontem ve teknikleri uygularken karsilastiklart genel
problemlerden ve kullandiklart yontem ve teknige iliskin 06zel problemlerden
bahsetmislerdir. Bu sebepten ilk olarak tarih 6gretmenlerinin yontem ve teknikleri
uygularken Kkarsilastiklar1 genel problemler frekans ve yiizdeleri ile asagida Tablo

4.13’de sunulmustur.

Tablo 4.13.
Tarih  Ogretmenlerinin  Tarih Derslerinde Kullandiklar: Yontem ve Teknikleri

Uygularken Karsilastiklar: Genel Sorunlarla Ilgili Gériigleri

Goriisler f %
Ogrenci ilgisizligi ve isteksizligi 10 15
Miifredatin yogunlugu ve zaman sikintisi 8 12
Ogrenci seviyesinin istenilen diizeyde olmamasi 7 11
Ogrenci ilgi ve dikkatinin dagilmasi 6 9
Okulun ve sinifin fiziki yetersizligi 6 9
Ogretmenin yeterli bilgi ve uygulama becerisine sahip olmayisi 5 8
Ogrencinin derse ¢alismadan gelmesi 4 6
Ogrencilerdeki 6z giiven eksikligi 3 5
Siniflarin kalabalik olmasi 2 3
Ogrencilerin dersin farkli yontem ve tekniklerle islenmesine

yabanc1 olmasi : 3
Dershaneler 2 3
Ogrencilerin tarih dersiyle ilgili sahip olduklar1 6n yargilar 2 3
Ders kitabindan kaynaklanan sorunlar 2 3
Diger 6 9

Toplam 65 100
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Tablo 4.13’de goriildiigii iizere tarih Ogretmenleri tarafindan en fazla dile
getirilen sorun 6grenci ilgisizligi ve isteksizligidir. Bu goriiste olan E2  “... dgrenciyi
ister hale getirmek lazim... ogrencinin okula neden geldigini bilmesi lazim... Eger

ogrenci ister hale gelmemisse, is olsun diye okula geliyorsa, ne yaptiginin farkinda

degilse, hangi metodu uygularsaniz, uygulayin, basarili olmak miimkiin degil. Once bir
defa ogrenciyi ister hale getirmek lazzm” derken; benzer goriiste olan E7 ise “Bunun

disinda ogrencinin isteksizligi olabilir... "demistir.

Ogretmenler tarafindan en fazla dile getirilen ikinci sorun ise miifredatin

‘“

yogunlugu ve zaman sikintisidir. Bu goriisii belirten Bs . miifredat1 yetistirme

anlaminda da sitkintilarvmiz var, konularimiz ¢ok, ders saatimiz kirk dakika...mesela
kirk dakika ciddi anlamda bize gére yiiklii bir konuyu anlatmak zorundayiz, bunu
vaparken de ister istemez bazen uygulamak istedigimiz yontemleri es gegip diiz anlatim

yontemi ve dikte ettirme yontemini kullanip gegebiliyoruz ... Ders saatimiz ve mifredat
bence uyumlu degil” demistir. Benzer diisiincede olan E6 ise “... zaman sikintist var,

aslinda burada yine doniip dolasip miifredata geliyor... konulari bu kadar yogun bir
sekilde miifredata yiikleme yerine belli parcalar koyarak, belli ana konulari tespit
ederek ¢ocugun yorum giictinii gelistivebilecek farkli parcalarla dersi isleme yontemini
bakanlik bir sekilde gelistirmesi lazim ¢iinkii konudan konuya, konudan konuya adeta
boyle bir adeta bir parkurda kosan yaris¢i gibi, derste de ha bire kosusturuyoruz, ¢inkii
ara verdin mi yetistiremiyorsun... pedagojiyle bizim miifredatin da bu anlamda bir
oturulup o esitlenmesi lazim... konular azaltilmali ki o istenenleri yapabilelim”

demistir.
Tarih 6gretmenlerinin en ¢ok belirttikleri {iglincli sorun Ggrenci seviyesinin

istenilen diizeyde olmamasidir. Bu goriiste olan Eg “Ogrencilerin seviyesi, diyorum

eger karsinizda hani her ogrenci bazi durumlarda en net ifade edecegim sey, karsinizda
bir duvar varsa hi¢bir yontem ise yaramaz...¢tinkii su yontemlerde anlatim disindaki
biitiin yontemlerde ilerlememiz icin ne yapmamiz lazim, ogrenciyle bir is birligi icinde
olmamiz lazim. Ama sunu iiziilerek soyliiyorum 6yle bazen égrencilerimiz var ki okuma
yazmasi yok. Lise 1 de okuma yazmast yok... biz bununla simdi karsilikli iletisim

halinde olamiyoruz, bir soru cevap yontemini bile soru- cevap yapamiyorsun. Sadece
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diiz anlatiyorsun, bazi simiflarda. Ama bazi simiflarda ¢ok iyi. Karsilikli veya iste bir
kardes katlini “arastirin gelin” diyorsun kimse arastirmiyor...s0yleyecek bir cumlesi
yok, sadece insani degerler agisindan yaklasvyor diyor ki, asmamaliydi ya da asmaliydi

iste. Bir alt yapt iizerinden konusmuyor” ...

Ogretmenlerin dordiincii sirada belirttikleri sorunlarin ilki &grenci ilgi ve

dikkatinin dagilmasidir. Bu goriiste olan E10 “ Bir kere karsilastigim en biiyiik problem

)

su: ogrencinin, o6grencinin derse ilgi ve alakasinin kesilmesi en biiyiik sorun bu.’

demistir.
Ogretmenlerin dordiincii sirada belirttikleri sorunlarm ikincisi ise, okulun ve

sinifin fiziki yetersizligidir. Bu diisiinceyi paylasan Eg * ...Jkincisi sinifin fiziksel

durumu mesela o swralarin o oturma yontemleri VS. bir¢ok yontem vardir degil mi?
Hani en ¢cok uygulanabilirligi olan ha fiziksel konum dedik, sinifin...mesela soyle hani
diyelim, benim okuduklarim da bazi yontemlerin bazi oturma sekilleri vardir. Iste “U”
seklinde, daire seklinde, birbirinin yiiziinii gorerek karsilikly goriis bildirme ama biz
swnifi o pozisyona sokamayiz. 40 kisilik sinifta 40 tane swrayla kiigiik bir sinifta ya da bir
20 kisilik sinifta her tiirlii “N” seklinde bir pozisyon aldirirsin, miinazara igin kiiciik
kiiciik iste gruplar olusturup ortada miinazarayi yoneten kisinin oldugu, 6gretmenin
rehber oldugu bir sinif yaratabilirsin. Hani her tarza gore sinif yaratabiliriz ama simdi

onlarin hig¢ bir imkani yok.
Ogretmenlerin  yeterli bilgi ve uygulama becerisine sahip

olmamalari ise en ¢ok belirttikleri besinci sorundur. Bu goriiste olan Eg “... belki de en

onemlilerinden biri agik konusayim, bizim yetersiz ve eksik bilgimiz ¢Unkl yontemlere

yonelmemizi kisitlyyor. Mesela bir 6gretmen kendini en giivenli hissettigi derste yontemi
uygular” demistir. Benzer diisiincede olan E14 ise “En temel sorun bazen bizde de bilgi

eksikligi oluyor en temel sorun bu kendimize yani biz kesinlikle séyle: su an kendimizi
yeterli goriiyoruz ama bu ben kesinlikle benden daha iyisi yoktur ben tam olmusum

diyemeyiz” demistir.

Tablo 4.13’de goriildiigi tizere 6gretmenlerin en ¢ok karsilastiklarini belirttikleri
yedinci ve sekizinci siradaki sorunlar Ogrencilerin derse c¢aligmadan gelmesi ve

ogrencilerdeki 6z giiven eksikligidir. Ogrencilerdeki 6z giiven eksikligi ile ilgili olarak



132

E3“Cocuklarda 6z giivensizlik var, mesela ¢ocugu kaldirip konu anlattirmak istedigin

zaman, bazi ¢ocuklarimiz da utangac¢lik var, ¢ocuk konuyu biliyor, ama diyor ki hocam

diyor, ben konustugum zaman kizarryorum, utaniyorum, oz giiven eksikligi demis
oldugum bu” demistir. Benzer diisiincede olan B1“Ogrencinin iste dedigim gibi

isteksizligi oluyor mesela beyin firtinasinda falan ¢ok fazla konusmak istemiyor veya
diyor ki ben hocam, yazili kdgidina yazarim, ifade etmek istemiyorum veya

arkadaslarindan ¢ekiniyor” demistir.

Ogretmenlerin en ¢ok karsilastiklar1 dokuzuncu sirada yer alan sorun siniflarin
kalabalik olmasi, onuncu sorun ise O0grencilerin dersin farklt yontem ve tekniklerle
islenmesine yabanci olmasidir. Dershaneler, Ogrencilerin tarih dersiyle ilgili sahip
oldugu on yargilar ve ders kitabindan kaynaklanan sorunlar da oOgretmenlerin

karsilastiklari sikintilar arasinda yer almaktadir.

Dershanelerle ilgili karsilastiklar1 sorunlarla ilgili olarak E1“Cocuklar hep

ozellikle onuncu sinif, on birinci siniftan itibaren hep dershane mantigi ile hareket
ediyor ve dershaneye gidiyorlar... Ogrenci egitim hayatini okula gére degil de
dershaneye gore sekillendirmeye c¢alistyor, bu yoniiyle bizim biiyiik bir sikintimiz

oluyor” demistir.

Ogrencilerin tarih dersiyle ilgili sahip oldugu on yargilar ile ilgili olarak E12
“Sorunlardan birisi bir de tarihe bir on yargili geliyor dgrenci. Cocuk ilkogretimden

itibaren tarihe ¢cogunlukla én yargili geliyor. On yargi su var: ben bu dersi basaramam

seklinde, bazen de zordur, ozellikle zordur seklinde” demistir.

Tablo 4.14, Tablo 4.16, Tablo 4.18, Tablo 4.20, Tablo 4.22, Tablo 4.24 ve
Tablo 4.26° da 6gretmenlerin kullandiklar1 yonteme 6zgu olarak karsilastiklar: sorunlar
sunulmustur. Karsilastiklar1 bu sorunlara getirdikleri ¢dzim onerileri ise Tablo 4.15,
Tablo 4.17, Tablo 4.19, Tablo 4.21, Tablo 4.23 ve Tablo 4.25 ve Tablo 4.27°de
sunulmustur. Burada belirtilmesi gereken bir diger husus tarih 6gretmenlerinin yontem
ve teknikleri uygularken karsilastiklar1 sorunlarin hepsine degil, bazilarina ¢6zim
Onerisi getirmis oldugu ve Ogretmenlerin genel olarak belirttikleri sorunlarin
coziimunden ziyade sectikleri yontem - teknikleri uygularken karsilastiklar1 sorunlara

¢6z0m onerisi sunmus olduklaridir.
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Tablo 4.14.
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Anlatim Yontemini Uygularken Karsilastiklar:

Sorunlarla Ilgili Goriigleri

Goriisler f %
Ogrencinin ilgi ve dikkatini gekmemesi 3) 71
Ogrencinin derse ¢alismadan gelmesi 1 14
Ogretmenin konu disia ¢ikmasi 1 14
Toplam 7 100

Tablo 4.14’de goriildiigii iizere anlatim yOntemini uygularken &gretmenlerin
karsilastiklar1 en biiyiikk sorun, bu yontemin 6grencinin ilgi ve dikkatini cekmemesidir;
bu goriis bes 6gretmen tarafindan dile getirilirken; birer 6gretmen de dgrencinin derse

calismadan gelmesini ve 6gretmenin konu disina ¢ikmasindan sikayet etmistir.

Tablo 4.15.
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Anlatim Yéntemini Uygularken Karsilastiklar

Sorunlarin Coziimleriyle Ilgili Goriisleri

Goriisler f %

Anlatim1 zenginlestirme (anektot, espri ve 3 30

materyallerle)

Cok fazla detaylandirmama 3 30
Anlatimla birlikte soru — cevabi kullanma 1 10
Ogrenciye sdz hakki verme 1 10
Yontemi degistirme 1 10
Odev verme 1 10
Toplam 10 100

Tablo 4.15’de goriildiigi tizere tarih 6gretmenleri derslerinde anlatim yontemini
uygularken Kkarsilastiklart  sorunlarm  ¢éziimii  i¢in anlatimi  zenginlestirmeye
calismaktadirlar. Ogretmenlerin bu sorunlar1 ¢dzmede ikinci dncelikleri ise anlatimi ¢ok

fazla detaylandirmamadir. Anlatimla birlikte soru — cevabi kullanma, &grenciye s6z
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hakki verme, kullanilan yontemi degistirme ve 6dev verme de 0gretmenler tarafindan

ayni siklikta belirtilen diger ¢6ziim Onerilerdir.

Tablo 4.16.

Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Soru — Cevap Yontemini Uygularken

Karsilastiklar: Sorunlarla Igili Goriisleri

Goriisler f %
Ogrencilerin konu hakkinda bilgilerinin olmayisi 5 36
Ogrencinin ilgisizligi 2 14
Sorularin 6grencilerde stres olugturmasi 1 7
Sorularin diizeyini belirlemenin zor olmasi 1 7
Ogrencilerin birbirini dinlememesi 1 7
Ogrencilerin cevap verirken konu disina ¢ikmasi 1 7
Zaman yetersizligi 1 7
Teknolojik imkan yetersizligi 1 7
Ogrencilerdeki 6z giiven eksikligi 1 7
Toplam 14 100

Tablo 4.16’da goriilecegi lizere tarih O6gretmenleri derslerinde soru — cevap

yontemini uygularken en fazla Ogrencilerin konu hakkinda bilgilerinin olmayisi

sorunuyla karsilastiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ikinci sirada belirttikleri sorun

Ogrencilerin ilgisizligidir. Sorularin 6grencilerde stres olusturmasi,  sorularin diizeyini

belirlemenin zor olmasi, Ogrencilerin birbirini dinlememesi, O6grencilerin cevap

verirken konu disina ¢ikmasi, zaman yetersizligi,

teknolojik imkéan yetersizligi ve

ogrencilerdeki 6z giliven eksikligi birer 6gretmen tarafindan belirtilen goriislerdir.
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Tablo 4.17.
Tarih Oégretmenlerinin Tarih Derslerinde Soru — Cevap Yontemini Uygularken

Karsilastiklar: Sorunlarin Coziimleriyle Ilgili Goriisleri

Goriisler f %
Ogrenciyi dogru cevaplari karsisinda ddiillendirmek 1 20
Telkinde bulunmak 1 20
Ogrencilere demokrasi egitimi vermek 1 20
Otorite kurmak 1 20
Ogrencileri s6z almaya tesvik etmek, cesaretlendirmek 1 20
Toplam 5 100

Tablo 4.17°de goriildiigii gibi tarih Ogretmenleri soru — cevap yontemini
uygularken karsilastiklar1 sorunlara aymi siklikta ¢6zUm Onerileri getirmislerdir. Bu
cozlimler ogrenciyi dogru cevaplart karsisinda Odiillendirme, o6grenciye telkinde
bulunma, o6grencilere demokrasi egitimi verme, otorite kurma ve son olarak da

Ogrencileri s6z almaya tesvik etmek, cesaretlendirmektir.

Tablo 4.18.
Tarih  Ogretmenlerinin  Tarih  Derslerinde — Tartisma — Yontemini  Uygularken

Karsilastiklar: Sorunlarla Ilgili Goriisleri

Goriisler f %
Ogrenci bilgi alt yapisinin eksikligi 3 23
Ogrencilerin tartisma becerisine sahip olmayislart 2 15
Simnif hkimiyetinin zorlagsmasi 2 15
Ogrencilerin ilgisizligi 2 15
Bazi tarihi olaylarin ideoloji ile iliskilendirilmesi 1 8
Zaman alic1 olmast 1 8
Siniflarin fiziksel yetersizligi 1 8
Ogrencilerdeki dzgiiven eksikligi 1 8
Toplam 13 100
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Tablo 4.18’de goriildigli tizere 6gretmenlerin tartisma yontemini uygularken

karsilastiklar1 sorunlar icinde en fazla dile getirdikleri goriis 6grencinin bilgi alt
yapisinin eksik olmasidir. Bu goriiste olan E6“Ama bunun yanminda iste tartismay,

tartismayr pek  beceremiyoruz bakin. OSrencilerimiz  heniiz  tartismayr  pek
beceremiyorlar bunu da biliyoruz. Ciinkii yok, bir alt yapilari yok. Alt yapilari
olmayinca yorum yapamiyorlar. Yorum yapamayinca da tartisma ¢ikmiyor yani bir

konu veriyorsunuz tartisma konusu siz séylemeseniz bazi seylere dnciiliik etmezseniz
asla bir ctimle bile kullanmiyor” derken; benzer goriiste olan E10 ise “Evet, simdi

miinazara diyelim ki yapacakswiz diyelim ki Erzurum’la ilgili bir minazara
vapacaksiniz... Simdi siz bu giidiimlii tartismay: yaparken bir kere ogrencinin belli bir
alt yapisimin olmast lazim. Simdi ogrenci Erzurum’un kurtulusuyla ilgili hi¢cbir sey
okumamissa Erzurum’un kurtulusuyla alakali hi¢cbir bilgiye, hi¢bir belgeye sahip

degilse siz o kadar giidiimlii tartisma yapwn ki hi¢bir sey olmaz” demistir.

Tablo 4.18°de goriildiigii gibi 6grencilerin tartisma becerisine sahip olmayislari,
sinif hakimiyetinin zorlagmasi, 6grencilerin ilgisizligi, Ogretmenlerin ayni sirada ve
ikinci siklikta belirttikleri sorunlardir. Bazi tarihi olaylarin ideoloji ile iligkilendirilmesi,
zaman alic1 olmasi, simifin fiziksel yetersizligi, 6grencilerdeki 6zgiiven eksikligi de

Ogretmenlerin son sirada ve yine ayni siklikta karsilastiklar1 sorunlardir.

Tablo 4.19.
Tarih  Ogretmenlerinin ~ Tarih  Derslerinde  Tartisma  Yontemini  Uygularken

Karsilastiklar: Sorunlarin Coziimleriyle Ilgili Goriisleri

Goriisler f %
Tartisma koordinatorliigiiniin 1yi yapilmasi 1 25
Brang smiflarinin olusturulmasi 1 25
Siniflarin diizenlenebilir yapiya getirilmesi 1 25
Ogretmen ve dgrenci arasinda sevgi bagi kurulmasi 1 25
Toplam 4 100

Tablo 4.19’da goriildiigii lizere Ggretmenler tartigma yontemini uygularken

karsilastiklar1 sorunlarla ilgili olarak tartisma koordinatorliigiiniin iyi yapilmasi, bransg
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smiflarmin olusturulmasi, siniflarin diizenlenebilir yapiya getirilmesi ve dgretmen ile

Ogrenci arasinda sevgi bagt kurulmasi goriislerini belirtmislerdir.

Tablo 4.20.
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Drama Yontemini Uygularken Karsilastiklar:

Sorunlarla Ilgili Goriisleri

Goriisler f %
Zaman alic1 olmast 3 38
Materyal eksikligi 2 25
Ogrencilerin ciddiyetsizligi 1 13
Ogrencilerin dramaya aligmalar 1 13
Her konuya uygun olmamasi 1 13
Toplam 8 100

Tablo 4.20°de goriildiigii tizere tarih 6gretmenleri drama yontemini kullanirken
karsilastiklar1 sorunlar ile ilgili 6 tane goriis belirtmislerdir. Ogretmenler drama

yontemini kullanirken en fazla materyal eksikligi ve zaman sorunuyla karsilastiklarini
ifade etmislerdir. Bu goriiste olan B5 “Tabi yine...bunun igine teknolojik imkan ya da

imkansizliklarda bunun igcine girebilir...isterim ama imkansizliklardan dolay:
vapilamayan yontemler, uygulamalar olabilir. Mesela herhangi bir tarihsel konuyu

tivatro seklinde uygulatmaya bazen zaman yetmeyebilir bazen imkan yetmeyebilir bu
sekilde seyleri yapamayabiliriz...” demistir. Benzer diisiincede olan E4 ise “Mesela

canlandirmada mesela sinif ortaminda canlandirma yaparken tabi materyal yetersizligi
canlandirmada sorun oluyor... Materyaller mesela, ...her hangi bir konuyu sinifta
canlandiracaksan onunla ilgili mesela o donemi cagristirabilecek, canlandirabilecek
materyallerin olmast gerekiyor... Mesela divan ya hep ondan ornek verdik... Kilik
kiyafetin den tut iste basina giyebilecegi seyler olabilir. Tabi bunlar da olursa
materyaller okullarda olursa daha cok ilgi ¢eker... Materyal olmadig: igin mesela bu

konulara ne yapamuyorsun deginemiyorsun...” demistir.

Tablo 4.20°de goriildiigii lizere Ogretmenlerin drama yontemini uygularken

karsilastiklar1 diger sorunlar ise 6grencilerin ciddiyetsizligi ve Ogrencilerin dramaya
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alismalaridir. Ogrencilerin dramaya alismalar1 ile ilgili olarak E10 “Mesela gegen

canlandwrdigimiz Yildirim Beyazit, Dogan Bey konusmasi giizel bir canlandirmaydi.
Cocuk kendini oyle kaptirdi ki...kendini neredeyse yildiruim Beyazit'in yerine koydu.
Oyle éziimsedi roliinii ve simif, inandirici oldu, kullanilan kostiimlerle... Bunlar gok
onemli dersin icindeki. Oradaki zayif yan ne mesela? Dersi toparlamak zor oluyor.
Ctinkii 6grenci hep hep o dersin sonuna kadar dramatize istiyor. Tekrar iste soru —

cevaba, diiz anlatima veya diger yonteme ge¢mek istemiyor”” demistir.

Tablo 4.21.
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Drama Yéntemini Uygularken Karsilastiklar

Sorunlarin Coziimleriyle Ilgili Goriisleri

Goriisler f %
Okullara gerekli materyallerin génderilmesi 1 50
Y 6ntemlerin profesyonelce kullanilmasi 1 50
Toplam 2 10

Tablo 4.21°de goriildiigi gibi tarih 6gretmenleri drama yonteminde karsilasilan
sorunlara 2 tane ¢oziim Onerisi getirmislerdir. Birer 6gretmen tarafindan belirtilen bu
¢cozim Onerilerinin ilki; okullara gerekli materyallerin gonderilmesi, ikincisi ise

yontemlerin 6gretmenler tarafindan profesyonelce kullanilmasidir.

Tablo 4.22.
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Gezi Yontemini Uygularken Karsilastiklar

Sorunlarla Ilgili Goriisleri

Goriisler f %
Izin islemlerinin uzun siirmesi 2 40
Miifredatta yer alan konularin tarihi mekan olarak 1 20

karsiligini bulamama

Ogrencilerin isteksizligi 1 20
Guvenlik tehlikesi 1 20
Toplam 5 100
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Tablo 4.22°de goriildigii tizere tarih 6gretmenlerinin gezi yontemini uygularken

en fazla izin alma islemlerinin uzun siirmesi sorunuyla karsilastiklarini belirtmislerdir.
Bu gériisii belirten B5 “Onun disinda bir seyleri kolaylastirmak lazim. Ornegin ben

tarih ogretmeniyim, ¢alistiginiz yerlerde tarihi yerler var. Onlara ziyareteler gezileri
birazcik daha kolaylastirmak lazim. Biraz prosediirden bazi seyleri ¢ikarmak lazim...
Tabi ki... ornek veriyorum, izin alicaz, sadece okulun izni yetmiyor, valilik tabi bunlar
olmasi gereken seyler ama hani birazcik daha kolaylastirilsa hani mesela o hafta
konum var. O konuya da uygun hemen Ustiine mesela ne olabilir, mesela Anadolu
Selcuklulart burada Anadolu Sel¢uklularina ait yerler var, iste tarihi eserler var.

Onlara hemen o konuyu isledikten sonra gidersek, bilgi hani 6grenim daha kalici olur”
demistir. B4 ise “Bunun disinda hani zaman zaman ¢ocuklart miizeye gotiirmek...
Qerekli izinleri almak zaten sikintiliymis her halde” demistir.

Tablo 4.22°de goriilecegi lizere gezi yontemini kullanirken mufredatta yer alan

konularin tarihi mekan olarak karsiligini bulamama, 6grenci isteksizligi ve giivenlik

tehlikesi de 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlar arasinda yer almaktadir.

Tablo 4.23.
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Gezi Yontemini Uygularken Karsilastiklar

Sorunlarin Coziimleriyle Ilgili Goriigleri

Goriisler f %
Tarihi yerlerle ilgili Cd lerin hazirlanarak okullara gonderilmesi 1 20
Geziye goniillii 6grencileri gotiirme 1 20
Plan yapma ve 6grencileri gezi hakkinda bilgilendirme 1 20
Geziyi birkag 6gretmen ile birlikte diizenleme 1 20
Izin alma islemlerinin kolaylastirilmas: 1 20
Toplam 5 100

Tablo 4.23’de goriildiigii tizere tarih Ogretmenleri gezi yontemini uygularken
karsilagtiklar1 sorunlara ¢6ziim olarak ayni siklikta ve ayni sirada yer alan goriisler

belirtmislerdir. Gezi yontemini uygularken karsilastiklart sorunlara ¢oziim olarak tarihi

yerlerle ilgili CD’ lerin hazirlanip okullara gonderilmesi goriisiinii belirten Eg “Mesela
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gezi gozlem falan ¢ok sey oluyor, ¢ok destekleniyor da simdi, dogrudur yerinde tarih
anlatimi, ¢ok kalict oluyor ama burada anlatacagin yerinde tarih bir U¢ kimbetlerde
Selcuklu mimarisidir, ya da Saltuklulardir ya da Osmanliyla ilgili Aziziye, 93 Harbidir.
Onun disindaki konulart burada yer olarak karsiligini bulamiyorsun, o zaman...
Onlarin bir sekilde bakanlik¢a belgesel ya da gorsellestirilerek okullara gonderilmesi

lazim” demistir.
Geziye gonilli 6grencileri gotiirme, plan yapma ve geziyi birkag 6gretmen ile
birlikte diizenleme goriisiinii belirten E7 “Alan gezilerinde de iyi bir plan nceden

ogrencilerle konusma bakin arazide bunlar olacak sunlar olacak bazen uzun soluklu
geziler olabilir ¢iinkii ve tek ogretmen asla yapmayacak tek ogretmen oldugu zaman
kontrolii ne yaparsaniz yapin saglayamiyorsunuz grubunuz hele biiyiikse 2-3 ogretmen
ama sozii dinlenir 6gretmen baskin kontrolii elinde tutabilen ogretmenlerle hareket
etmek ciddi bir kazanctir. Eger uzun bir gezi ise dgrenci segeceksiniz bir grup
olusturuyorsaniz bilgili ve birlikte hareket edebileceginiz ogrenciler se¢melisiniz bu da
cok ciddi bir kolaylik sagliyor ¢iinkii ilgisiz bir kigiyi alan gezisine gotiirmekte ¢ok

zorlama oluyor bu kez sizde bir daha yapmak istemiyordunuz o isi”” demistir.

Tablo 4.23’de goriildiigi gibi izin alma islemlerinin kolaylastirilmasi goriisti de

bir 6gretmen tarafindan dile getirilmistir.

Tablo 4.24.
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Grup Calismas: Yontemini Uygularken

Karsilastiklar: Sorunlarla Ilgili Goriisleri

Goriisler f %
Ogrencilerin yontemin uygulama stireciyle ilgili bilgisinin olmamas1 2 40
Ogrencilerin ilgisizligi 1 20
Ogrencilerin konu hakkindaki bilgisiz olusu 1 20
Ogretmenin yeterli bilgiye sahip olmamasi 1 20
Toplam 5 100

Tablo 4.24’den anlasilacag1 gibi, tarih d6gretmenleri derslerinde grup calismasi

yontemini uygularken en fazla, Ogrencilerin yontemin uygulama sureciyle ilgili
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bilgisinin olmamasi sorunuyla karsilastiklarin1 belirtmislerdir. Bu goriiste olan E10

“...grup ¢alismasi dedigimiz ¢alismayt yaparken, swnifin ondan kopuk olmamasi lazim.
Veya bir grup biitiin halinde ¢alismiyorsa, ondanda bir sonu¢ ¢ikmiyor. Simdi siz
konuyu veriyorsunuz onlar kendi aralarinda paylastiriyorlar. Onun ¢alistigini o
bilmiyor, obiiriintin ¢alistigini obiirii bilmiyor”. Benzer goriiste olan E6*“... dgrenci
merkezli, egitim deniyor da o6grenci merkezli egitimi yapabilmen, icin biitiin az énce
saydigimiz o alt yapisinin olmasi gerekiyor... Iste yonlendirici olarak gruplar seklinde
de bazi donemlerde gruplar olarak calistirdim. Oluyor ama bu seferde gruplarin

ogrenimi farkl oluyor....biri bir kavrami biliyor, obiirii bilmiyor, biri bir kavrami farkh

algiliyor, obiirii farkl algiliyor orda da farkl: seyler ortaya ¢ikiyor”.

Tablo 4.24’de goriildiigi tizere 6gretmenlerin ayni siklikta ve sirada belirttigi
diger goriisler 6grencilerin konu hakkindaki bilgisiz olusu ve 6gretmenin yeterli bilgiye

sahip olmamasidir.

Tablo 4.25.
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Grup Calismasi Yontemini Uygularken

Karsilastiklar: Sorunlarin Coziimleriyle Ilgili Goriisleri

Goriisler f %
Sinifi ve grubu ¢alismanin amaci ve stireci hakkinda 1 20
bilgilendirme

Ogrencilere rehberlik etme 1 20
Ogrenciye derse katacak yeni ydntemlerin gelistirilmesi 1 20
Ogretmenin kullandig1 yéntem hakkinda bilgi sahibi olmasi 1 20
Ogretmenin kullandig1 yontem ve teknikler hakkinda uygulama 1 20
sonuclarini igeren raporlar hazirlamasi

Toplam 5 100

Tablo 4.25’de goriildiigii tizere Ogretmenlerin grup ¢alismasi yontemini
uygularken karsilagtiklar1 problemlere getirdikleri ¢oziim oOnerileri: smnifi ve grubu
calismanin amaci1 ve siireci hakkinda bilgilendirme, Ogrencilere rehberlik etme,
Ogrenciyi derse katacak yeni yontemlerin gelistirilmesi, 6gretmenin kullandig1r yontem

hakkinda bilgi sahibi olmasi ve 6gretmenin kullandigr yontem ve teknikler hakkinda
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uygulama sonuglarini igeren raporlar hazirlamasidir.

Smifi ve grubu calismanin amaci ve siireci hakkinda bilgilendirme goriisiinii
belirten E10 “Grup calismasinda ne olacak? Bir kere o grubun bir amact olacak, o

amact vermediginiz zaman grupla ne yaparsaniz yapin, arti smif grubu nasil
karsilayacagint bilmiyorsa bir sonu¢ alamazsiniz. Sinifta bilecek. Sinifta bilecek ki bu
bana soru yoneltecek, ben ona soru yoneltecegim, benim hazir gitmem lazim demistir”.
Ogretmenin kullandig1 yontem hakkinda bilgi sahibi olmasi ve dgretmenin kullandig

yontem ve teknikler hakkinda uygulama sonucglarini igeren raporlar hazirlamasi
goriisiinti de ifade eden E10 “...segtigimiz yontem ve teknigin detaylarini bilmek lazim.

Detaylarina hikim degilsek, uygulama sonuglarint bilmiyorsak, hani bu fen derslerinde
kullamlir ~ deney raporu. Bizde de uygulama raporlarimin olmast lazim. Bizim
kendimizin olusturmasi lazim...ben su yontemi uyguladim ama bunun sonucunda soyle
bir sonug¢ c¢ikti, iste ben grup ¢alismasi yaptim, ama grup yapti, sinif yapmadi veya

gruptan iki kisi yapti bunlari bilmemiz lazim” demistir.

Tablo 4.26.
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Proje Yontemini Uygularken Karsilastiklar:

Sorunlarla Ilgili Gériisleri

Goriisler f %
Ogrencilerin ¢alisma siireciyle ilgili bilgisinin olmamasi 3 30
Maliyet gerektirmesi 1 10
Ogrencinin isteksizligi 1 10
Zaman almasi 1 10
Qgr§ncilerin interneti kullanarak sinifa getirdigi ¢eliskili/ yanlis 1 10
ltilrl(%le Odevlerinin zamaninda yapilmamasi ve icerik olarak 1 10
yetersiz olmast

Yeterli kaynagin olmamasi 1 10
Velilerin 6gretmeni desteklememesi 1 10

Toplam 10 100
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Tablo 4.26’dan anlagilacagi gibi, tarih Ogretmenlerinin proje yontemini

uygularken en fazla sikayet ettikleri konu 6grencilerin ¢alisma siireciyle ilgili bilgisinin
olmamasidir. Bu goriiste olan E4  “Birincisi, ¢ocuk arastirma konusunda kaynaga

nasil ulasacagini bilmiyor....stirekli gelip sana hocam iste, nerden alicaz, nasil yapicaz,
kaynagi bulsa bile hocam bundan nasil yararlanicam? Bu bilgileri nasil bir araya
getiricem, nasil derleyecegim...COCUK Qenellikle bu tarz sorularla karsimiza geliyor,

hemen hemen ogrenciye verdigin konuyu sanki sen hazirliyormussun gibi bir sey
oluyor...” demistir. Benzer goriiste olan B1 “Arastirma, iste proje édevleri hazirlama

veya ddev hazirlama, bu noktada ogrencide ¢ok biiyiik bir eksiklik oldugunu

goridyorum” demistir.

Tablo 4.26°da goriildiigii gibi Ogretmenlerin proje yontemini uygularken
karsilagtiklar1 diger problemler: maliyet gerektirmesi, Ogrencinin isteksizligi, zaman
almasi, 6grencilerin interneti kullanarak sinifa getirdigi celigkili / yanlis bilgi, proje
Odevlerinin zamaninda yapilmamasi ve igerik olarak yetersiz olmasi, yeterli kaynagin

olmamasi ve velilerin 6gretmeni desteklememesidir. Yeterli kaynagin olmamasi ve
velilerin 6gretmeni desteklememesi gorlisiinii belirten Eg diisiincelerini sdyle dile

getirmistir: “Mesela simdi odeviendiriyorsun, odev veriyorsun, ya da etnik etkinlik
veriyorsun ama bu sefer veliler ha bire iste bir ders tarih mi, baska ders yok mu,
stkintisint ¢ok yagadik, iste bunlar tarih¢i mi olacak, falan gibi, serzenisler ¢ogaldi,

dolayisiyla ...bu sefer... yapilma orammin sikligini azaltmaya bagliyorsun... Velilerin
ogretmeni desteklememesi goriisiinii de belirten E6 “Birde bizim buradaki sikintimiz,

yvani okul adina soyliiyorum bizim mesela pansiyonlu oldugu icin digsardaki bir sekilde
sagdan soldan bir yerden gidip bir sey bulabiliyor da buradakinin o odevi hazirlamada
kiitiiphanenin yetersizligi, internetin yetersizligi nedeniyle ¢ok sikinti ¢ekiliyor, genelde
hafta sonlarina birakiliyor hafta sonlari da iste bizim bu seyler yeterli degil say: olarak,

internet seyleri, biligim sinifi.”
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Tablo 4.27.

Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Proje Yontemini Uygularken Karsilastiklar:

Sorunlarin Coziimleriyle Ilgili Goriisleri

Goriisler f %
Ogrencilere rehberlik etme 1 20
Okullarin fiziki yapilarinin yeterli hale getirilmesi 1 20
Velilerin proje 6devlerini maddi agidan desteklemesi 1 20
Miifredatin hafiflestirilmesi ve hazirlanmasinda 6gretmenlere 1 20
oncelik verilmesi

Ogretmenin dgrenciyi motive etmesi 1 20
Toplam 5 100

Tablo 4.27°de gorildigli tzere Ogretmenler proje yontemini uygularken
karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim Onerisi olarak O6grencilere rehberlik etme, okullarin
fiziki yapilarinin yeterli hale getirilmesi, velilerin proje odevlerini maddi agidan
desteklemesi, miifredatin hafiflestirilmesi ve hazirlanmasinda O6gretmenlere Oncelik

verilmesi son olarak da 6gretmenin 6grenciyi motive etmesi goriiglerini belirtmislerdir.
Okullarn fiziki yapilarinin yeterli hale getirilmesi gerektigini diisiinen Eg diistincelerini

soyle dile getirmistir: “...¢oziim tabi...mutlaka ¢dzim var onerilerim kendimize gore
vardir da ... mesela temel bazi eserlerin ozellikle okullara konulup artik bakanlik kendi
mi yapar, okulu mu mecbur tutar, nasil olur, bilemiyorum da derslerle ilgili olan
Ozellikle temel eserlerin okullarin kiitiiphanelerinde bir sekilde bulunmasint saglamak
gerekiyor. Clnkd mevcut, ozellikle bu bizim derslerle ilgili ¢ok eski bilgilerin oldugu
kitaplar var, cocuk zaten agip bakmiyor yiiziine de, degisen bilgiler maalesef

kiitiiphanelere yansitilamiyor, onun iginde ¢ocuk ha bire interneti kullantyor, 0 da ¢ok

)

fazla saghklhh olmuyor.” E6 miifredatin hafiflestirilmesi ve hazirlanmasinda

O0gretmenlere Oncelik verilmesi konusundaki diislincelerini ise soyle ifade etmistir:
“...Onun i¢in 1srarla devamli séyliiyoruz, bir sekilde konular seyreklestirilmeli, ¢ok
bilgi verip hi¢bir sey vermeme, verememe yerine az ve o0z bilgi vererek ¢ocuklarda
istenilen o davranis seyini yakalamamiz gerekiyor da bu da bilmiyorum artik olur mu

olmaz mu...biz oldu nerdeyse 20 sene gormedik de...insallah olur...cOzim Onerisi
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mesela miifredata hazirlamirken, ozellikle biz bu igin iginde oldugumuz i¢in zorluklari,
vasantlanlart birebir biliyoruz ve yasiyoruz miifredatin hazirlanmasinda ogretmenlere
oncelik verilmeli, fikirlerine hani yine akademisyenler hazirlasin da hangi zorluklarla,
hangi konuyu anlatmada ne sikinti ¢ekiyoruz bunlar mesela, ¢ok fazla istenmiyor

bizden” .

4.1.9. Tarih Ogretmenlerinin Ogretim Yoéntem ve Teknikleriyle Tlgili

Calisma ve Gelismeleri Takip Etme Durumlaniyla flgili Goriisleri

Gorligme yapilan 20 tarih 6gretmenine 6gretim yontem ve gelismeleri takip etme
durumlart hakkindaki goriisleri sorulmus, elde edilen bulgular asagida Tablo 4.28,
Tablo 4.29 ve Tablo 4.30°da frekans ve yiizdeleri ile birlikte sunulmustur.

Tablo 4.28
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Ogretim Yontem ve Teknikleriyle Ilgili Calisma ve

Gelismeleri Takip Etme Durumlariyla Ilgili Goriisleri

Goriisler f %
Takip etmiyorum 7 35
Kismen takip ediyorum 7 35
Takip ediyorum 5 25
Kesin cevap vermeyenler 1 5
Toplam 20 100

Tablo 4.28’de goriildiigi Uzere gorlisme yapilan tarih 6gretmenlerinden 6gretim
yontem ve teknikleri ile ilgili calisma ve gelismeleri takip etmedigini ve kismen takip
ettigini belirten dgretmen sayist 7°dir. Goriislilen tarih 6gretmenlerinden 5’1 6gretim
yontem ve teknikleri ile ilgili calisma ve gelismeleri takip ettigini belirtirken, 1 tarih

O0gretmeni ise kesin cevap vermemistir.
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Tablo 4.29
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Ogretim Yontem ve Teknikleri ile Ilgili Calisma
Gelismeleri Hangi Kaynaktan Takip Ettikleriyle Ilgili Goriisleri

Goriisler f %
Internet 8 26
Kitap 5 16
Diger 6gretmenlerle fikir alis — verisi 5 16
Kurslar 2 6
Tezler 2 6
Dergiler 2 6
TUBITAK m yarismalari 2 6
Yonetmelikler 2 6
Konferanslar 1 3
Makaleler 1 3
Gazeteler 1 3
Toplam 31 100

Tablo 4.29°dan anlasilacagi gibi, 6gretmenler tarih 6gretim ile ilgili ¢alisma ve
gelismeleri en fazla internetten takip etmektedirler. Ogretmenlerin ikinci sirada
faydalandiklar1 kaynaklar: kitap ve diger ogretmenlerle fikir alis — verisi yapmadir.
Ogretmenlerin iigiincii sirada faydalandiklarmi belirttikleri kaynaklar ise kurslar, tezler,
dergiler, TUBITAK’in yarismalari ve yonetmeliklerdir. Ogretmenlerin son sirada

faydalandiklarin belirttikleri kaynaklar ise konferanslar, makaleler ve gazetelerdir.
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Tablo 4.30.
Tarih Ogretmenlerinin Tarih Ogretim Yontem ve Teknikleri ile [lgili Calisma ve

Gelismeleri Takip Etmeme Nedenleriyle Ilgili Goriisleri

S

Goriisler

N
By

Yapilan ¢alismalardan habersiz olundugu i¢in

Ders yiikii fazla oldugu i¢in

Ogrenciler isteksiz oldugu igin

Teknolojinin kullanimi1 basarilamadigi i¢in

Kisisel calismalara agirlik verildigi igin

Akademik ortamdan uzak olundugu i¢in

Kaynaklar sinirli oldugu igin

Vakit bulunamadigi i¢in

A I T )

O © O O V| O ol ©

Emeklilik doldugu i¢in

[N
[EEY

Toplam 100

Tablo 4.30°da goriildiigii gibi tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretim yontem ve
teknikleriyle ilgili ¢calisma ve gelismeleri takip etmeme nedenleri arasinda en fazla
belirttikleri goriis yapilan calismalardan habersiz olmadir. Bu goriiste olan E5 “Ben bu
konuda ciddi bir ¢alisama ve gelisme oldugunu diisiinmiiyorum. Ya da ben mi takip
edemiyorum bilmiyorum” demistir. Benzer goriiste olan E11 ise “...bu olabildigince
fazlada bir gelisme oldugunu zannetmiyorum pek bilmiyorum....fazla bir sey yok”
demistir. Tarith 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili ¢aligma ve gelismeleri takip
etmeme nedeninin ders yiikiiniin fazla olmasi oldugunu belirten E5“... bir kere ders

YUkl ¢ok fazla. Bunu agik¢ast bizde...nefsimize sordugumuzda ek ders iicreti agisindan
dersimizin ¢ok olmasini istiyoruz, fakat bu bize belli bir zaman seyi getiriyor zamaninizi
kullaniyorsunuz, zaten bir de gece eve is gotiirtiyorsunuz, yazililar: diistiniin ogretmen
gece evde yazilyr hazirlar, gece evde okur, gece evde onu bilgisayara geger... boyle
seyleri de var. Onun igin ¢ok ¢ok vaktimiz olmuyor” diyerek diisiincelerini dile

getirmistir.
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Tarih Ogretmenleri tarih Ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili calisma ve
gelismeleri takip etmemelerinin Oteki nedenleri olarak Ogrencilerin isteksizligi,
teknolojinin  kullaniminin  basarilamamasi, kisisel c¢alismalara agirlik verilmesi,
akademik ortamdan uzak olunmasi, kaynaklarin smirli olmasi, vakit bulunamamasi,
emekliligin dolmasi goriislerini belirmiglerdir. Tarih 6gretim yontem ve teknikleriyle

ilgili calisma ve geligsmeleri takip etmeme nedeni olarak emekliliginin dolmasi goriisiinii
belirten E13 ise “Fazla etmiyorum desem daha iyi... Simdi daha dogrusu ki 3- 5 sene

once takip ediyordum da iste emekliligim doldugu icin fazla takip etmiyorum” demistir.

4.2.Yorum

Elde edilen bulgulara gore tarih 6gretmenleri, tarih dersinin gegmisten ders
alma ve gelecegi sekillendirme, nitelikli insan yetistirme, milli birlik ve beraberligi
saglama, vatan sevgisi olusturma gibi geleneksel amaclar1 gerceklestirmek icin
ogretilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin ¢ok az
bir kismi tarih dersinin {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in Ogretilmesi

gerektigini diisiinmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanimuyla ilgili bilgi ve uygulama boyutunda kendilerini yeterli géren dgretmenlerin
% 42’si bu yeterliliklerinin en 6nemli sebebi olarak kisisel ¢aba gosterme goriislinii
belirtmis, 6gretmenlerin yalnizca % 11°1 yeterliliklerinin sebebini Gniversitede aldiklar
kaliteli egitimle iliskilendirmistir. Bu baglamda Ogretmenler Ogretim yontem ve
tekniklerinin bilgi ve uygulama boyutundaki yetersizliklerinin sebebi olarak en sik
“lisans Ogreniminde yeterli egitim almama gorlisii” nii belirtmislerdir. Yapilan
aragtirmada gorligme yapilan Ogretmenlerin yaridan fazlasi (% 65) lisans egitiminde
aldiklar1 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili derslerin yetersiz oldugunu belirtmistir.
Bu baglamda ogretmenlerin &gretim yOntem ve teknikleri bilgi ve uygulamasi
konusunda yetersiz olmalarinin sebebi olarak elde edilen “yeterli egitim almama”
bulgusu ile lisans egitiminde aldiklar1 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili derslerin

yetersiz oldugu konusundaki bulgunun benzestigi goriilmektedir.

Arn (2010) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmen adaylarmin ilkdgretim

programini uygulayabilmeleri icin gereken bilgi ve becerileri yeterince kazanamadan
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mezun olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu arastirmadan elde edilen bulgulari
destekler niteliktedir. Inal ve Biiyiikyavuz (2013) tarafindan yapilan arastirma sonucuna
gore de arastirmaya katilan Ingilizce &gretmen adaylarmin sadece % 9.8 i lisans
egitiminin 6gretmen adaylarin1 gercek okul sartlarina hazirladigini belirtmis % 47.7’si
ise aldig1 lisans egitiminin 0gretmen adayini gercek okul sartlarina hazirlamadigini ifade
etmistir. Yine bu arastirmayla Ogretmen adaylarinin lisans egitimleriyle ilgili
belirttikleri sorunlar arasinda uygulamaya yonelik egitimin yetersiz oldugunu
diisiindiikleri anlagilmistir. Bu bulgularla arastirmadan elde edilen bulgularin ortiistiigii

gorulmektedir.

“Ogretmenlerin gelecek nesli nitelikli yetistirebilmeleri icin kendilerinin de
nitelikli olarak yetigmeleri gerekmektedir” (Giindiiz ve Odabasi, 2004, 44). Bu
baglamda ogretmenlerin sahip olduklar1 niteliklerin en biiylik belirleyicisi lisans
egitimlerinde aldiklar1 egitimin niteligidir. Goriisme yapilan tarih 6gretmenleri lisans
egitimlerinin Ozellikle uygulama boyutunda yetersiz oldugunu ve lisans egitiminde
sadece teorik bilgileri edinmenin tek basina bir anlam tasimadigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bu goriisiinii Baskan, Aydmn, ve Madden (2006) tarafindan yapilan
Tiirkiye’de uygulanmakta olan Ogretmen yetistirme modelinin ABD, Almanya ve
Japonya gibi {lkelerle karsilagtirlldigi  arastirmadan elde edilen sonuglar
desteklemektedir. Bu baglamda belirtilen arastirma sonucunda Tiirkiye’ de egitim
fakiiltelerine 6grenci se¢me siirecinden baglayarak Ogretmen yetistirme sisteminin
yeniden gozden gecirilmesi, dgretmenlik programlari derslerinde 6gretmenlik meslek
bilgisi, genel kiiltiir ve okullarda yapilan uygulamalara verilen agirligin artirilmasi ve
lisans egitiminin sonunda uygulama siavlari yapilarak 6gretmenlerin performanslarin

gostermelerinin saglanmasi gerektigi sonuglarina ulagilmistir.

Gorligme yapilan tarih 6gretmenleri 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi
ile ilgili almis olduklart hizmet i¢i egitim seminerlerinin 6grenci merkezli egitim
acisindan ve farkli uygulamalar1 6grenme acgisindan kendilerine fayda sagladigini
belirtmiglerdir. Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal (2009) tarafindan yapilan arastirmada
hizmet i¢i egitimine katilan dgretmenlerin fen bilgisi 6gretim yontem — teknikleri ve
yapilandirmaci 6gretim yaklagimina iligskin bilgi ve becerilerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu ile ¢alismadan elde edilen bulgu birbirini destekler
niteliktedir.
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Arastirmadan elde edilen bulgulardan hizmet i¢i egitim semineri almak istedigini
belirten dgretmenlerin boyle bir hizmet i¢i egitim semineri almayr isteme nedenleri
arasinda en fazla belirtikleri goriisiin mesleki yeterliligi artirma goriisii oldugu tespit
edilmistir. Inal ve Biiyiikyavuz (2013) tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore
arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmen adaylarinin % 79.0° unun diizenli hizmet ici
kurslarinin mesleki gelisimleri i¢in faydali olacagini diistindiikleri tespit edilmistir.
Sariaslan (2005) tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore de arastirmaya katilan
Ogretmenler 6gretim yontemleri konusunda diizenlenecek bir kursa katilma nedenlerinin
% 83 oraninda birinci tercih olarak, alanindaki yenilikleri gérmek oldugunu
belirtmiglerdir. Her iki arastirmadan c¢ikan bulgularla arastirmadan elde edilen

bulgularin birbirini destekledigi goriilmektedir.

Gortiilen tarth 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi ile
ilgili almis olduklart hizmet i¢i egitim seminerleriyle ilgili olarak en fazla belirttikleri
olumsuz goriis uygulama yapilmamasi ve klasik bilgilerin verilmesi sebebiyle faydasini
gorememedir. Kaya, Giiven, Akkus ve Giinal (2013) tarafindan yapilan arastirmada
hizmet i¢i egitim semineri alan Ogretmenlerin bu seminerlerin niteligi ile ilgili
belirttikleri olumsuz goriisler, uygulama 6rneklerine deginilmemesi (% 40) ve doyurucu
bilgi alamamadir (% 20). Bu bulgularin ¢alismadan elde edilen bulgularla benzestigi
gorilmektedir. Bununla birlikte goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinden hizmet ici
egitim semineri aldigimi belirtenler hizmet i¢i seminerlerinin, kendilerine: 6grenci
merkezli egitim, farkli uygulamalar1 gérme ve kendini degerlendirme imkani bulma

acilarindan katki sagladigini belirtmislerdir.

Tarih Ogretmenleri tarih derslerinde kullanilabilecek daha uygun yontem —
teknik olarak birinci sirada soru — cevap ve ikinci sirada ise anlatim yontem — teknigini
ifade etmislerdir. Polat (2006) tarafindan yapilan arastirmaya gore de sosyal bilgiler
ogretmenleri etkili bir sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasi gereken yontemler iginde
soru — cevap yontem — teknigi her zaman kullanilmalidir goriisii % 28.8 oranla ilk sirada
yer alirken, anlatim yontemi her zaman kullanilmalidir goriisii % 25.0 oranla ikinci
sirada yer almistir. Bu bulgular ve arastirmadan elde edilen bulgular1 benzerlik

gOstermektedir.
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Elde edilen bulgulara gore Ogretmenler derslerinde en fazla anlatim, soru —
cevap ve tartigma yontem ve tekniklerini kullanmaktadirlar. Bu da ogretmenlerin
derslerinde ¢ogunlukla geleneksel yontem ve teknikleri kullanildigr gostermektedir.
Ancak Tablo 4.11°de 6gretmenlerin tartisma (% 16) ve proje (%10) yontemleriyle ilgili
goriiglerinin ylizdesine bakildiginda tarih 6gretmenlerinin derslerinde ¢agdas veya baska
bir deyisle ©6grenci merkezli Ogretim yontem ve tekniklerine de yer verdigi
gorulmektedir. Kurtulgan ve Kostlkli (2010) tarafindan yapilan calismada, sosyal
bilgiler 6gretmenleri sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin islenisinde en fazla diiz
anlatim (% 69.1), soru — cevap (% 90.9) ve tartigma (% 52.7) yontem ve tekniklerini
kullandiklarin1  belirtmislerdir. Ayni1 c¢alismada miifettis goriigleri de alinmis ve
miifettisler de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin
islenisinde en fazla diiz anlatim (%100), soru — cevap (% 75) ve tartisma (% 15) yontem
ve tekniklerini kullandiklarimi belirtmislerdir. Bu bulgular arastirmadan elde edilen
bulgularla benzerlik gostermektedir. Polat (2006) tarafindan yapilan ¢alismada da sosyal
bilgiler 6gretmenleri derslerinde cogunlukla anlatim, soru — cevap ve tartisma yontem —
tekniklerini kullandiklarini belirtmislerdir. Yine bu bulgularin, arastirmadan elde edilen

bulgularla ortiistiigii goriilmektedir.

Ulusoy (2009) tarafindan 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda yapilan
arastirmada uygulama Ogretmenlerinin tarih konularinin islenisinde biiyliik oranda (%
91.2) diiz anlatim ydntemini kullandig1 belirlenmistir. Sakalli, Hiirsen ve Ozgmar
(2006) tarafindan Ogretmen adaylarinin gozlemleri dogrultusunda yapilan arastirma
sonucuna gore ise 0gretmenlerin diiz anlatim ve soru — cevap yontemlerini her zaman
sinirlart igerisinde kullandiklar1 tespit edilmistir. Her iki arastirmadan elde edilen

bulgularin arastirmadan elde edilen bulgular1 destekledigi goriilmektedir.

Tarih Ogretmenlerinin derslerinde daha cok geleneksel Ogretim yontem ve
tekniklerini tercih etmelerinin nedeni, 6gretmenlerin tarih dersinin amaglariyla ilgili
gorisleri ve yontem ve teknikleri uygularken karsilastiklar: sikintilar ile ilgili goriisleri
incelendiginde anlagilmaktadir. Bu dogrultuda arastirmadan elde edilen bulgulardan
tarih Ogretmenlerinin  tarih dersinin geleneksel amaglar1  gergeklestirmek igin
ogretildigini diisindukleri ve yontem ve teknikleri uygularken, daha ¢ok 0grenci ilgi ve
isteksizligi, mufredatin yogunlugu ve zaman sikintisi ile karsilastiklari anlasiimaktadir.

Bu baglamda tarih 6gretmenlerinin geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri kullanma
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sebeplerinin; tarih dersinin geleneksel amaglarmin gergeklestirilmesi, 6grenci
isteksizliginin 6gretmenleri farkli yontem - teknikleri kullanmaya yo6neltmemesi ve
miifredatin yogun olmasi sebebiyle belirli yontemlerin disina ¢ikamama oldugunu
sOyleyebiliriz. Go¢ (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ise tarih Ogretmenlerinin
cogunlugunun T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinin 6gretiminde anlatim
yontemini kullandiklart ve bunun en Onemli sebebinin siniflarin kalabalik olmast,
miifredatin yogun olmasi1 ve materyal eksikligi oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda
arastirmamizdan elde edilen bulgularla bu bulgularin birbirini destekledigini ifade

edebiliriz.

Ayrica burada belirtilmesi gereken bir husus tarih 6gretmenlerinin tarih
derslerinde kullanilabilecek daha uygun yontem ve tekniklerle ilgili goriisleri ile
ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 yontem ve tekniklerle ilgili goriislerinin benzer
oldugudur. Ogretmenler tarih derslerinde kullanilabilecek daha uygun yontem - teknik
olarak birinci sirada soru cevap, ikinci sirada ise anlatim yontemini belirtmislerdir.
Anlatim yontemi ayrica tarih Ogretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 yontem —
teknikler iginde birinci sirada yer alirken, soru cevap yontemi ikinci sirada yer almistir.
Tartisma yonteminin ise hem tarih dersinde kullanilabilecek daha uygun yontem —
teknikler i¢inde hem de tarih derslerinde kullanilan yontem — teknikler iginde sirasi

degismemis ve her ikisinde de tarih 6gretmenleri tarafindan Gglinci sirada belirtilmistir.

Tarih 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerini secerken en fazla dikkate
aldiklar1 olgiitler, 6grenci ozellikleri, konunun yapisi, fayda saglamasi, okulun fiziki
imkanlari, dersin amaci, miifredatin yogunlugu / zaman, Ogretmen Ozellikleridir.
Sariaslan (2005) tarafindan yapilan arastirmaya gore de dgretmenler sosyal bilgiler
dersinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri segerken ilk basta dersin 6zelligini sonra
ders siiresini, 6grenci sayisina uygunlugu ve 6grencilerde olusturulmak istenen davranis
degisikligini dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Bu bulgular ile ¢alismadan elde edilen

bulgularin benzestigi goriilmektedir.

Tarih 6gretmenleri tarih derslerinde karsilastiklar1 genel sorunlar arasinda en
fazla ogrenci ilgi ve isteksizligi, miifredatin yogunlugu ve zaman sikintisi, dgrenci
seviyesinin istenilen diizeyde olmamasi, 6grenci ilgi ve dikkatinin dagilmasi, okulun ve

smifin fiziki yetersizligi, Ogretmenin yeterli bilgi ve uygulama becerisine sahip
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olmayisi, Ogrencinin derse ¢alismadan gelmesi goriislerini belirtmiglerdir. Akgul (2006)
tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore smf Ogretmenleri sosyal bilgiler
Ogretiminde yontem se¢iminde karsilastiklar1 giicliikler arasinda sinif mevcudu (%
16.1), ogrenci ilgi ve isteksizligi (% 14.4) yontemler hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmama (%11.4), materyal eksikligi (% 9,7) yer almaktadir. Bu bulgular ve ¢alismadan
elde edilen bulgularin birbirini destekledigi goriillmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore tarih Ogretmenleri gezi ydntemini
uygularken en fazla izin alma igslemlerinin uzun stirmesi sorunuyla karsilagsmaktadirlar.
Oztas ve Turan (2009) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenler, sosyal bilgiler
dersinde tarih konularinin islenisinde yontem cesitliligine gidilememesinin nedenleri
arasinda gezi — gbzlem yOnteminin yasal prosediirler gerektirmesi gorlislinii de
belirtmislerdir. Yine Sariaslan (2005) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenler gezi —
gbzleminin uygulanmasi i¢in gerekli olan biirokratik islemlerin zor ve sikict olmasinin
gezi — gozlem yonteminin kullanilmasini engelledigini belirtmislerdir. Bu baglamda bu
iki calismadan elde edilen bulgularla ¢alismadan elde edilen bulgularin Ortiistigi

gorulmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore tarih 6gretmenleri 6gretim yontemleri

ile ilgili ¢alisma ve gelismeleri yeterince takip etmemektedir.

Yontem ve tekniklerle ilgili ¢alisma ve gelismeleri takip ettigini belirten
ogretmenler bu gelismeleri daha ¢ok internet, kitap ve diger 6gretmenlerle goriis alig —

verisi yapmak suretiyle takip ettiklerini belirtmislerdir.

Tarih 6gretmenlerinin 6gretim yontemleri ile ilgili calisma ve gelismeleri takip
etmeme nedenleri i¢inde en fazla belirttikleri goriis ise, “yapilan ¢alismalardan habersiz

olma”dir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimiinde, ortaya konulan alt problemler 1s18inda elde edilen bulgu ve
yorumlara dayali olarak ulasilan sonuglar yer almaktadir. Bunlara ek olarak bu
bolimde, elde edilen sonuglara dayanarak ¢esitli 6neriler getirilmeye ¢aligilmigtir. Elde

edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar asagida yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

5.1.1. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Dersinin Amaclariyla ilgili Goriisleri

Uzerine Sonuglar

Gorligme yapilan tarih Ogretmenlerinin yaridan fazlasinin tarih dersinin
gecmisten ders alma ve gelecegi sekillendirme amacimi gergeklestirmek icin
ogretildigini diisiindiigli tespit edilmistir. Tarih 6gretmenlerinden 11’inin tarih dersinin
nitelikli insan yetistirme 7’sinin milli birlik ve beraberligi saglama, 6’sinin vatan sevgisi
ve tarih bilinci olusturma amaciyla 6gretildigi goriisiinde oldugu belirlenmistir. 5 tarih
Ogretmenin tarih dersinin deger aktarimini saglama amacini tasidigini, 3’er tarih
Ogretmenin ise tarith dersinin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme ve genel kiiltiir

verme amactyla ogretildigi goriisiinde oldugu tespit edilmistir.

Elde edilen bulgulardan tarih 6gretmenlerinin tarih dersinin geleneksel

amaclan ger¢eklestirmek i¢in 6gretildigini diisiindiikleri belirlenmistir.

5.1.2. Tarih Ogretmenlerinin Ogretim Yéntem ve Tekniklerinin Kullanimi
Konusunda Bilgi ve Uygulama Boyutunda Yeterli Olma Durumlarnn Hakkindaki

Goriisleri Uzerine Sonuclar

Goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinden 7’sinin 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanimiyla ilgili bilgi ve uygulama boyutunda kendilerini yeterli gordiigii

belirlenmistir. 5 tarih 6gretmeninin 6gretim yontem ve tekniklerinin bilgi boyutunda, 5’
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inin uygulama boyutunda eksikligi oldugunu diisiindiigii belirlenmistir. 3 tarih
Ogretmeninin ise dgretim yontem ve tekniklerinin kullanimiyla ilgili bilgi ve uygulama

boyutunda kendilerini kismen yeterli gérdiigi tespit edilmistir.

Tarih 6gretmenlerinin  bliyik kisminin  6gretim  yontem ve tekniklerinin
kullanimiyla ilgili bilgi ve uygulama boyutunda kendilerini yetersiz gordukleri

anlagilmistir.

Tarih 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimiyla ilgili bilgi
ve uygulama boyutunda kendilerini yetersiz gérmelerinin en 6nemli nedeninin, lisans

egitiminde yeterli bir egitim almamalari oldugu anlagilmistir.

Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanimiyla ilgili bilgi ve uygulama
boyutunda yeterli oldugunu belirten 6gretmenlerin bu yeterliliklerinin en 6nemli
sebebinin ise kisisel caba gosterme ve tecriibeli olma goriisii oldugu belirlenmistir.
Tarih O6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi konusunda bilgi ve
uygulama boyutunda kendilerini yeterli géorme nedenleri arasinda iiniversitede kaliteli

bir egitim alma goriisiiniin sik tercih edilmedigi anlasilmistir.

Elde edilen bulgulardan tarih 6gretmenlerinin 6gretim yontemlerinin kullanimi
konusunda bilgi ve uygulama boyutunda kendilerini yetersiz gérmelerinin en dnemli
nedeninin lisans egitiminde yeterli egitim almamalari ve kendilerini bu konuda

yetistirmemeleri oldugu tespit edilmistir.

5.1.3. Tarih Ogretmenlerinin Lisans Egitimlerinde Aldiklar1 Ogretim
Yontem ve Teknikleriyle Tlgili Derslerin Yeterliligi Hakkindaki Goriisleri Uzerine
Sonuglar

Goriisme yapilan tarih Ogretmenlerinden 13’{iniin lisans egitiminde aldiklar
ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili dersleri yetersiz buldugu belirlenmistir. Tarih
ogretmenlerinden 5’inin bu dersleri kismen yeterli buldugu tespit edilmistir. Goriisme
yapilan yalnizca 2 tarih 6gretmeni lisans egitiminde aldig1 6gretim yontem ve teknikleri

ile ilgili derslerin yeterli oldugunu belirtmistir.

Elde edilen bulgulardan tarih 6gretmenlerinin lisans egitiminde aldiklart 6gretim

yontem ve teknikleri ile ilgili derslerin yetersiz oldugu tespit edilmistir.
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5.1.4. Tarih Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Kullanimi
fle Tlgili Meslek Hayatlarinda Hizmet i¢i Egitim Semineri Alma Durumlar

Hakkindaki Goriisleri Uzerine Sonugclar

Goriisme  yapilan tarih  6gretmenlerinden 10’unun Ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanimi ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri almadigi, 9’unundgretim
yontem ve tekniklerinin kullanimi ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri aldigi, 1
O0gretmenin ise hizmet i¢i egitim semineri alip almadigini hatirlamadigi tespit edilmistir.
Belirtilen bu duruma gore tarih Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim semineri alma

durumlarinin yeterli olmadigini sdyleyebiliriz.

Hizmet i¢i egitim semineri alan tarih 6gretmenlerinin katildiklar1 bu seminerle
ilgili belirttikleri olumlu goriisler arasinda en fazla ifade edilen goriislerin, ogrenci
merkezli egitim acisindan ve farkli uygulamalar1 gérme agisindan faydasini gorme
goriisii oldugu belirlenmistir. Alinan hizmet i¢i egitim seminerleri hakkinda en fazla
belirtilen olumsuz goriislerin ise uygulama yapilmamasi sebebiyle ve klasik bilgilerin

verilmesi sebebiyle faydasini gérmeme goriisleri oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanimu ile ilgili hizmet ici egitim semineri
almadigin1 belirten 10 tarih 6gretmeninden 9’unun bu konuyla ilgili bir hizmet ici
egitim semineri almak istedigi, yalnizca 1 tarih 6gretmeninin ise Ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanimi ile 1ilgili hizmet i¢i egitim semineri almak istemedigi

anlasilmistir.

Hizmet i¢i egitim semineri almak istedigini belirten 6gretmenlerin boyle bir
hizmet i¢i egitim semineri almay1 isteme nedenleri arasinda en fazla belirtikleri goriisiin

mesleki yeterliligi artirma goriisii oldugu tespit edilmistir.

Bulgularin tamamindan Ogretmenlerin  6gretim  yontem ve tekniklerinin

kullanimu ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri almak istedigi anlasilmigtir.
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5.1.5. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Kullanilabilecek Daha
Uygun Yontem ve Tekniklerin Neler Oldugu Hakkindaki Gériisleri Uzerine

Sonuglar

Gorlisme yapilan tarih 6gretmenlerinin SOru — cevap, anlatim ve tartismayi tarih
dersleri icin daha uygun yontem — teknik olarak gordiigii anlasiimistir. Ogretmenlerin
tartisma yonteminden sonra sirasiyla drama, gezi, 0rnek olay ve grup caligmalari
yontem ve tekniklerinin kullanilmasmmin daha uygun olarak distindiikleri tespit
edilmistir. Ogretmenlerin en son sirada ise tarih dersleri icin daha uygun yontem teknik
olarak benzetisim ve gidimli okuma yontem ve tekniklerini kabul ettikleri

belirlenmistir.

Elde edilen bulgulardan tarih 6gretmenlerinin tarih derslerinde kullanilabilecek
daha uygun yoéntem — teknik olarak daha ¢ok geleneksel bir anlayis iginde oldugu
anlagilmistir. Ayrica tarih 6gretmenlerinin nispeten de olsa cagdas 0gretim yontem ve
tekniklerinden yana goriis bildirmesi Ogretmenlerin ¢agdas Ogretim yoOntem ve

tekniklerine kars1 bakis acisinin olumlu oldugunu géstermektedir.

5.1.6. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Kullanmis Olduklari

Yontem ve Teknikler Hakkindaki Goriisleri Uzerine Sonuclar

Elde edilen bulgulardan goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin tarih derslerinde
en fazla anlatim, soru - cevap ve tartisma yontem - tekniklerini kullandig1 belirlenmistir.
Bu baglamda anlatim ydnteminin tarih 6gretmenlerinin tamami tarafindan kullanildigi,
soru ve cevap yontem - tekniginin ise Ogretmenlerin neredeyse tamami tarafindan

kullandig1 belirlenmistir.

Tarih O6gretmenlerinin tarith derslerinde soru — cevap ve anlatimin yaninda
tartisma, proje, drama, gezi ve grup caligsmasi gibi ¢agdas 6gretim yontem - tekniklerini
nispeten kullandiklar1 tespit edilmistir. Benzetim, ornek olay, fotograf yorumlatma,
giidimlii okuma, tombala, kelime avi, yap - ¢6z ve hizlandirilmis tur yontem —
tekniklerinin ise kullanilma sikligi bakimindan olduk¢a zayif kaldigi belirlenmistir.
Burada belirtilmesi gereken bir husus goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin
kullandiklar1 yontem- teknikler arasinda problem ¢dzme yonteminin belirtilmemis

olmasidir. Bu baglamda tarih 6gretmenlerinin derslerinde problem ¢6zme yontemini
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kullanmadig1 anlasilmaktadir. Ayrica goriisme yapilan O6gretmenlerin ifade ettikleri
goriislerden FATIH projesi kapsaminda kullanilmaya baslanan akilli tahtalarin derslerin

islenis siirecine zenginlik kattig1 anlasilmistir.

Bulgulardan tarih 6gretmenlerinin derslerinde agirlikli olarak geleneksel yontem
ve teknikleri kullandig1 ¢agdas 6gretim yontem — tekniklerine de nispeten yer verdikleri

anlagilmistir.

5.1.7. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Kullanmus Olduklar
Yontem ve Teknikleri Secerken Hangi Olgiitleri Dikkate Aldiklar1 Hakkindaki

Goriisleri Uzerine Sonuclar

GOriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklart yontem —
teknikleri secerken Olgiit olarak en fazla dgrenci 6zelliklerini, konunun yapisini, fayda
saglamasini, okulun fiziki imkanlarini, dersin amacini, miifredatin yogunlugu / zamani
ve Ogretmen ozelliklerini dikkate aldiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin daha az
siklikta dikkate aldiklar1 Olgiitlerin ise, sosyal c¢evre, Ogrenci basari durumu

degerlendirmesi ve konularin ilerlemesini saglamak oldugu anlasilmistir.

Tarih 6gretmenlerinin bu Olgiitleri tercih etme sebeplerinin ise 6gretimden verim

alinmasini ve 6grenmeyi saglamak oldugu tespit edilmistir.

Elde edilen bulgularin tamamindan tarih &gretmenlerinin  derslerinde
kullandiklar1 yontem — teknikleri secerken Olciit olarak daha fazla 6grenci 6zelliklerini,
konunun yapisini ve fayda saglamasini dikkate aldiklari, dersin amacini ise ¢ok fazla

g6z 6nunde bulundurmadiklari anlagilmistir.

5.1.8. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Sectikleri Yéntem -
Teknikleri Uygularken Karsilastiklar1 Sorunlar ve Bu Sorunlara Getirdikleri

Coziim Onerileri Hakkindaki Gériisleri Uzerine Sonuclar

Gorligme yapilan tarih 6gretmenlerinin tarih derslerinde sirasiyla, dgrencilerin
ilgisizligi ve isteksizligi, miifredatin yogunlugu ve zaman sikintisi, 6grenci seviyesinin
istenilen diizeyde olmamasi, 6grenci ilgi ve dikkatinin dagilmasi, okulun / sinifin fiziki
yetersizligi, 6gretmenin yeterli uygulama becerisine sahip olmayisi, 6grencinin derse

calismadan gelmesi gibi sorunlar1 daha sik belirttikleri anlagilmistir. Ancak
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ogretmenlerin karsilagtiklar1 bu genel sorunlarin ¢éziimiinden ziyade yontem ve
teknikleri kullanirken karsilastiklar1 sorunlar igin ¢6zim Onerileri getirdikleri

belirlenmistir.

Tarih  6gretmenlerinin  kullandiklart yontem ve tekniklere 6zgl olarak
karsilastiklar1 sorunlar hakkinda da goriis belirttikleri, ancak belirttikleri biitiin sorunlar
icin ¢oziim onerisi getirmedikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin anlatim y&nteminde
karsilastiklar1 sorunlar icinde en fazla bu yontemin Ogrencinin ilgi ve dikkatini
cekmemesi sorunuyla karsilastiklart buna ¢6ziim Onerisi olarak da anlatimi
zenginlestirme ve ¢ok fazla detaylandirmama goriisiinii daha fazla tercih ettikleri

anlagilmistir.

Soru - cevap yontemini kullanirken tarih Ogretmenlerin en fazla 6grencilerin
konu hakkinda bilgisinin olmayisi ve 6grencinin ilgisizligi sorunuyla karsilastiklar
anlagilmistir. Bu sorunlara ¢6zliim Onerisi olarak da ogretmenlerin ayni diisiik siklikta
dile getirdikleri ¢0ziim Onerilerinin arasinda Ogrenciyi dogru cevaplar1 karsisinda

odiillendirme, telkinde bulunma gibi goriislerin yer aldig1 belirlenmistir.

Tartisma yontemini kullanirken tarih 6gretmenlerinin en fazla 6grencilerin bilgi
alt yapisinin eksikligi, Ogrencilerin tartigma becerisine sahip olmayisi, smif
hakimiyetinin zorlagsmas1 ve ogrencilerin 1ilgisizligi sorunuyla karsilastiklar1 bu
sorunlara ¢oziim Onerisi olarak da brans siniflarinin olusturulmasi, siniflarin esnek

yapiya getirilmesi gibi ayn1 diisiik siklikta goriis belirttikleri anlagilmistir.

Drama yontemini kullanirken tarith Ogretmenlerin en fazla karsilastiklar:
sorunun, zaman ve materyal eksikliginin oldugu anlasilmistir. Ogretmenlerin bu
sorunlara ¢0zum olarak, okullara gerekli materyallerin gonderilmesi ve 6gretmenlerim

yontemleri profesyonelce kullanmasi onerilerini getirdikleri anlagilmastir.

Gezi yontemini kullanirken tarih Ogretmenlerin karsilastiklart sorunlarin
miifredatta yer alan konularin tarithi mekan olarak karsiligin1 bulamama, giivenlik
tehlikesi ve izin islemlerinin uzun siirmesi oldugu anlagilmistir. Ogretmenlerin bu
sorunlara ¢6ziim olarak tarihi yerlerle ilgili CD’lerin hazirlanarak okullara gonderilmesi,
geziye goniillii 6grencilerin gotiiriilmesi ve izin alma islemlerin kolaylastirilmast gibi

oneriler getirdikleri anlagilmistir.
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Tarih 6gretmenlerinin grup calismasi yontemini kullanirken karsilastiklar
sorunlarla ilgili olarak diisiik siklikta goriisler belirtmislerdir. Ogrencilerin yéntemin
uygulama sireciyle ilgili bilgisinin olmamasinin 6gretmenlerin karsilastiklart en 6nemli
sorun oldugu anlasiimistir. Ogrencilerin ilgisizligi, konu hakkinda bilgisiz oluslari,
ogretmenin yeterli bilgi ve uygulama becerisine sahip olmayisi da 6gretmenlerin grupla
calisma yontemini uygularken karsilastiklar1 sorunlar arasinda yer aldigi anlagilmastir.
Ogretmenlerin proje yontemini uygularken karsilastiklar1 sorunlarla ilgili olarak diisiik
siklikta belirttikleri ¢6ziim Onerileri arasinda sinifi ve grubu ¢alismanin amaci ve siireci
hakkinda bilgilendirme, Ogrenciye derse katacak yeni yOntemlerin gelistirilmesi,
ogretmenlerin kullandiklar1 yontem teknikler hakkinda bilgi sahibi olmasi gibi

goriiglerin bulundugu anlasilmistir.

Tarih 6gretmenlerinin proje yontemini uygularken karsilagtiklart en 6nemli
sorunun dgrencilerin ¢aligma siireciyle ilgili bilgisinin olmamasi oldugu anlasilmistir.
Ogretmenlerin proje yontemiyle ilgili olarak: maliyet gerektirmesi, ogrencilerin
isteksizligi ve zaman almasi gibi sorunlar1 daha diisiik siklikta belirttikleri anlagilmistir.
Tarih Ogretmenlerin proje yonteminde karsilastiklart bu sorunlara ¢oziim olarak da
ogrencilere rehberlik etme, okullarin fiziki yapilarinin yeterli hale getirilmesi, velilerin
proje Odevlerini maddi acgidan desteklemesi, miifredatin hafiflestirilmesi ve
hazirlanmasinda Ggretmenlere Oncelik  verilmesi gibi  Onerilerde  bulunduklari

anlasilmistir.

Elde edilen bulgulardan Ogretmenlerin Ogretim yontem ve tekniklerini
uygularken genel olarak en fazla Ggrenci ilgisizligi - isteksizligi ile miifredatin
yogunlugu sorunuyla karsilastiklari, uyguladiklar: yontem ve tekniklerle ilgili sorunlarin

ve ¢Oziim Onerilerinin de uyguladiklar1 yontem ve teknige gore degistigi anlagilmustir.

5.1.9. Tarih Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Teknikleriyle ilgili
Calisma ve Gelismeleri Takip Etme Durumlari Hakkindaki Goriisleri Uzerine

Sonuglar

Goriisme yapilan 20 tarih 6gretmeninden 7’sinin 6gretim yontem ve teknikleri

ile ilgili calisma ve gelismeleri takip etmedigi, 5’inin takip ettigi 7 tarih 6gretmeninin
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kismen takip ettigi, 1 tarih 6gretmeninin sorulan soruya kesin olarak cevap vermedigi

anlagilmistir.

Tarih Ogretmenlerinin 68retim yontem ve teknikleri ile ilgili calisma ve
gelismeleri daha ¢ok internetten, kitaplardan ve diger 6gretmenlerle fikir alis verisi
yapmak suretiyle takip ettigi anlasiimistir. Ogretmenlerin yapilan calismalardan
habersiz olmasinin tarih 6gretim yontem ve tekniklerle ilgili ¢alisma ve geligsmeleri
takip etmemelerinin en 6nemli sebebi oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin dgretim
yontem ve teknikleri ile ilgili calisma ve gelismeleri takip etmemelerinin diger sebepleri
arasinda ders yiikiiniin fazla olmasi, ogrencilerin isteksizligi, teknolojinin kullanimi
basarilamamas1 ve kisisel ¢alismalara agirlik verilmesi gibi sebeplerin oldugu

anlagilmistir.

Elde edilen bulgulardan tarih 6gretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri ile
ilgili ¢alisma ve gelismeleri yeterince takip etmedigi, bu calisma ve gelismeleri daha
cok internetten, kitaplardan ve diger Ogretmenlerle yaptiklar fikir alis — verisleri
yoluyla takip ettikleri ve Ogretmenlerin yapilan calismalardan habersiz olmalarinin
ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili ¢alisma ve gelismeleri takip etmemelerinin en

onemli nedeni oldugu anlagilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara dayanarak su oneriler getirilebilir:

1. Tarth O6gretmenligi boliimiinde okuyan ogrencilerin aldiklar1 6gretim
yontem ve teknikleri ile ilgili derslerin yeterliligi artirilabilir. Bu baglamda tarih
ogretmenligi bolimuinde okuyan o6grencilerinin okullarda yaptiklari uygulamalarin
lisans egitimlerinin ilk yillarindan itibaren baslamasi ve bu uygulamalarin kapsaminin
genisletilmesi saglanabilir. BOylece 6gretmen adaylarinin teorik olarak 6grendikleri
ogretim yontem ve tekniklerini pratikte uygulamalar1 saglanarak okul uygulamalar

dersinin amacina ulasilmasi saglanabilir.

2. Tarih 6gretmenligi boliimiinde okuyan Ogrencilerin Ggretim yOntem ve
teknikleri ilgili derslerinde ortadgretim tarih dersi miifredatinda yer alan konularin
cagdas Ogretim yontem ve teknikleri ile nasil islenecegine iliskin uygulamalar

yapilabilir.
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3. GOrev yapan tarih 6gretmenlerine 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili
hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir ve bu egitimler 6gretim yontem ve
tekniklerinde meydana gelen gelismeler dogrultusunda yenilenerek periyodik hale
getirilebilir. Ogretmenler aldiklar1 hizmet igi egitim seminerlerinin eksik yonii olarak
uygulama yapilmamasini, klasik bilgilerin verilmesini ve semineri veren kisilerin okul
ortamina yabanci olmasi goriisiinii belirtmislerdir. Bu sebeple hizmet ic¢i egitim
seminerlerinde Ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili gelismelere deginilerek,
Ogretmenlere uygulama yapma imkani verilebilir ve seminerlerin okul atmosferine

yabanci olmayan kisiler tarafindan verilmesi saglanabilir.

4. Milli Egitim Bakanligi ve egitim fakiiltelerinde gdrev yapan Ogretim
uyelerinin ortak ¢alismasi ile ortadgretim tarih dersi miifredatinda yer alan konularin
ogrenci merkezli veya baska bir deyisle cagdas 6gretim yontem ve teknikleri ile islenisi
ile ilgili O6rnek uygulamalarin yer aldig1 kitapgiklar hazirlanarak gorev yapan

ogretmenlere dagitilabilir.

5. Ogretmenlerin siklikla belirttikleri, zaman sikintis1 ve miifredatin yogunlugu
ile 6grencilerin tarih dersine karsi olan ilgisizligi - isteksizligi sorununun ¢6ziimii i¢in
ortadgretim tarih dersi miifredatinda yer alan konularin siyasi boyutlariyla ayrintili
olarak verilmesinden ziyade konularin sosyal ve kiiltiirel yonleriyle verilmesine agirlik
verilebilir. Boylece hem 6gretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanmas1 hem de Ogrencilerin tarih dersine karsi olan ilgisizligi ve isteksizliginin
ortadan kalkmasi saglanabilir. Bunlara ek olarak Milli Egitim Bakanligi, tarih
ogretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerini kullanirken Karsilastiklar1 sorunlar ve
bu sorunlarin ¢éziimlerine dair goriislerini almak i¢in ¢alismalar yapabilir ve miifredatin

hazirlanmasinda 6gretmen goriislerine yer verilebilir.

6. Miifredatta yer alan konularin yogunlugu azaltilarak, belli ana konular
tespit edilebilir ve tespit edilen bu konular iizerinden &grencilerin yorum giiciinlin
gelistirilmesi saglanabilir. Miifredattaki konu yogunlugunun azaltilmasi ile ayni
zamanda Ogretmenlerin 6grenci merkezli yontem — teknikleri uygulamalari igin firsat

yaratilabilir.

7. Ogretmenlerin drama, proje, problem c¢ozme yontem — tekniklerini

kullanabilmeleri i¢in okullarin fiziki alt yapilar iyilestirilebilir bu baglamda okullara
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gerekli materyaller, kaynak kitaplar gonderilebilir, internet baglantis1 olan bilgisayar

siiflar1 olusturulabilir.

8. Tarih dersi icin son derece 6nemli olan, etkili ve kalici 6grenmelerin
ger¢eklesmesini saglayan gezi yonteminin kullanilma sikliginin artirilmasi i¢in izin
alma islemleri azaltilabilir ve tarihi saha gezileriyle nasil ders islenecegine dair tarih

ogretmenlerine hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir.
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EKLER

EK 1. Goriisme Formu

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirma Sorusu

Tarih Ogretmenlerinin Derslerde Kullandiklar1 Yéntem ve Teknikler Nelerdir?

Okul: Tarih: Saat: Goriismeci:

GIRIS

Merhaba hocam, Atatiirk Universitesi Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi
Bolimii  Tarih Egitimi Anabilim Dali ylksek lisans oOgrencisiyim. “Tarih
Ogretmenlerinin Derslerde Kullandiklar1 Yontem ve Teknikler” konulu yiiksek lisans
tez calismamda konuyla ilgili olarak sizin goriis ve diislincelerinizi 6grenmek istiyorum.
Gorlisme esnasinda vereceginiz bilgiler kesinlikle gizli tutulacak olup; kimlik
bilgileriniz de kesinlikle arastirma raporuna yansimayacaktir. Zamani iyi kullanmak i¢in
izin verirseniz goriismeyi sesli kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum. Hocam, 6nce
sizden kendinizi kisaca tanitmanizi rica ediyorum. Gorligme istegimi kabul ettiginiz

tesekkiir ediyor ve miisaadenizle sorulara baglamak istiyorum.

Ayben NALBANTOGLU
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GORUSME SORULARI

Tarih dersinin amagclar1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanimi ile ilgili bilgi ve uygulama
boyutundaki yeterliliginiz konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?

Lisans egitiminde aldigimiz 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili derslerin
yeterliligi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Pedagojik formasyon sertifika programinda aldiginiz 6gretim yontem ve teknikleri
ile ilgili derslerin size kazandirdiklar1 nelerdir?

Ogretim ydntem ve tekniklerinin kullanimu ile ilgili meslek hayatinizda hizmet igi
egitim semineri aldiniz m1? Aldiysaniz size katkilar1 oldu mu? Almadiysaniz,
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanimi ile hizmet i¢i egitim semineri almak
ister misiniz? Nedenlerini 6rneklerle anlatir misiniz?

Tarih dersleri icin daha uygun olabilecek yontem ve teknikler hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?

Tarih derslerinde kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir?

Tarih derslerinde kullandiginiz yontem ve teknikleri secerken hangi dlgiitleri
dikkate aliyorsunuz? Nedenlerini anlatir misiniz?

Tarih derslerinde sectiginiz yontem ve teknikleri uygularken karsilastiginiz
sorunlar nelerdir? Bu sorunlar1 6nlemek i¢in ¢6ziim Onerileriniz nelerdir? Liitfen
orneklerle anlatiniz.

Tarih 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili ¢alisma ve gelismeleri takip diyor

musunuz? Bu konuda hangi kaynaklardan yararlantyorsunuz?



EK 2.Uygulamalar i¢in Alinan izin Belgeleri

‘ T.C.
) ERZURUM VALILIGI
" i1 Milli Fgitim Miidiirligi
%! f
My, I ¥

Say1 : 36648235/604.01/3201715 05/11/2013

Konu: Tez Caligmas

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Personel Daire Baskanligr)

igi :09/10/2013 tarihli ve 88179374-2316 sayih yazimz.
Universiteniz ~ Egitim  Bilimleri  Enstitiisii yiiksek  lisans  dgrencisi Ayben
NALBANTOGLU'nun "Turih Ozretmenlerinin Derslerde Kullandiklart Yontem-Teknikler
Hakkindaki Goriigleri (Erzurum Jli Oraegi)” konulu tez ¢ahismasina esas teskil edecek
aragtirma igin [limizde faaliyet gosteren Ortaddretim kurumlarinda 04/11/2013-29/11/2013
tarihleri arasinda uygulama istegi ile ilgili clarak Valilik Makamindan alinan onay ve
Komisyon karart ekte gonderilmistir.
Bilgilerinizi ve geregini rica edorim.

Abdurrahman ICYER
Vali a.
Vali Yardimcisi

EKI
1- Onay (1 adet)
2- Komisyon Karari( 1 Adet)

/

/ /

Bu belge. 5070 sayih Elektronik Imza Kanuaunun 5 inci maddesi ¢ giivenli elektronik imza ile imzalanmistir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meh.gov.tr adresinden 7 lia-5568 363 kodu ile yapilabilir.

Yonetim Cad. Valilik Binast Kat: b Yokutiye « /80N Ayrintili bilgi igin: Cigdem HOPUR $b.Mdr.
Elektronik Ag: hup:/erzurummeh.gov ir Tel: (0 442) 234 4800
c-posta: strateiigelistirmeZS @ meb.gov i Faks: (0 442)235 1032
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T, T,
ol ERZURUM VALILIGI
) i il Milli Fgitim Midiriagi

Y
Wy,

Sayr :36648235/20/3124251 30/10/2013
Konu: Tez Caligmasi

VALILIK MAKAMINA

flgi:  a) Milli Egitim Bakanh@i'min Aragtirma . Yanisma ve Sosyal Etkinlik izinleri Konulu
07/03/2012 tarihli ve 3616 (2012/13) sayili genelgesi.
b) 09/10/2013 tarihli ve 88179374-2316 sayih yaz.

Atatiirk  Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans ogrencisi Ayben
NALBANTOGLUmun "Tarih Ogretmenterinin Derslerde Kullandiklart Yontem-Teknikler
Hakkindaki Gériisleri (Erzurum Ili Ornegi)” konulu tez galismasina esas teskil edecek
arastirma igin [limizde faaliyet gisteren Ortagaretim kurumlarinda 04/11/2013-29/11/2013
tarihleri arasinda uygulama istegi, ilgi (a) Genelge gercevesinde Miidiirliigiimiizee uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Abdullah BILGE
Milli Egitim Mudiiri

OLUR
30/10/2013

Abdurrahman ICYER
Vali a.
Vali Yardimest

Bu belge, 5070 sayil Elektronik imza Kanununun 3 inci macdasi gereginee giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Yonetim Cad. Valilik Binast Kat:4 Yakutiye FRZURUM Ayrintli bilgi igin: Cigdem HOPUR $b.Mdr.
Elektronik Ag: http://erzurum.meb.gov.ir Tel: (0 442) 234 4800
e-posta: stratejigelistirme25@meb.gov.ir Faks: (0 442) 235 1032
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FORM:2

TG,
MILLI EGITIM BAKANLIGI

Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhg

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Ayben Nalbantoglu

Kurumu / Universitesi

Atatiirk Universitesi

Aragtirma_yapilacak iller

Erzurum

Arastirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi.

Ortadgretim Kurumlar

Aragtirmanin konusu

Tarih Ogretmenlerinin Derslerde Kullandiklari Y éntem-Teknikler
Hakkindaki Goriisleri (Erzurum il Ornegi)

Universite / Kurum onayt

Var

Arastirma / Proje /6dev / Tez
Gnerisi

Yiiksek Lisans Tezi

Veri toplama araglari

Yari yapilandirilmig gériigme formu

Goriig Istenilecek Birim /
Birimler.

KOMISYON GORUSU

Milli Egitim Bakanligina Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma Destegine Yonelik izin ve
Uygulama Yonergesi " dogrultusunda yapilan incelemede aragtirmanin adi gegen okullarda
uygulanabilecegine oybirligi ile karar verildi.

Komisyon Karari

Opybirligi ile Kabuliine

Muhalif Uyenin Adi ve Soyadi

KOMISYON

25.10.2013 } '
7N /
A Uye
Abdullah TOKSOY
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