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Bu calisma, 2005 yilinda uygulamaya konulan yapilandirmaci 6grenme yaklasimima gore
hazirlanan 12. Smif Dil ve Anlatim Ders Kitabinin, bu programa uygun olup olmadigmin
Ogretmen goriisleri  dahilinde incelenmesi i¢in  hazirlanmigtir. Ayni1  zamanda
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin uygulanma sorunlarinin saptanmasina, bu konuda
ogretmenlerin goriis ve Onerilerinin belirlenmesine katki saglamasi amaglanmistir. 2012-
2013 6gretim yilinda, Milli Egitim Bakanligina bagli resmi Anadolu Lisesi, Genel Lise ve
Meslek Liselerine bagh okullarda gérev yapmakta olan 150 edebiyat 6gretmenine konu ile
ilgili olarak hazirlanmis olan “12. Smif Dil ve Anlatim Ders Kitabinin Yapilandirmaci
Yaklasima Uygunlugunun Ogretmen Gériislerine Gére Degerlendirilmesi” baslikli anket
uygulamasi yapilmistir. Anketin yani swra sozel olarak da Ogretmenlerin goriisleri
almmistir. Bu goriisler dogrultusunda 12. Sif Dil ve Anlatim Ders Kitabinin
yapilandirmaci 6grenme yaklagimma uygun olup olmadigir konusunda belirli sonuclara
ulagilmistir. Bu sonuglar, ¢ok daha anlasilir olmasi igin grafik tablolar haline
doniistiiriilmiistiir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda, yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina gore yapilan Dil ve Anlatim dersinin 6grenci basarisini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Anketin uygulandigi 6gretmenler, 12. Smif Dil ve Anlatim
Ders Kitabmin yapilandirmaci 6gretim modeline uygun olarak hazirlandigini, fakat bu
programim uygulanmasinda ¢esitli problemlerin ve eksikliklerin var oldugunu ifade
etmislerdir. Bu eksikliklerin giderilmesi i¢in ¢esitli calismalarin yapilmasi, bazi egitimlerin
verilmesi ve yardimci kitaplarin hazirlanmasi gerektigini vurgulamiglardir.
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ABSTRACT

This study has been prepared in order to examine if the 12. Grade Language and
Expression Course Book which was put into practice in 2005 according to constructive
learning approach was proper to this programme or not including the teachers’ opinions.
At the same time, it was aimed to contribute to ascertain the suggesstions and opinions of
teachers about this subject and to ascertain the problems of practicing the constructive
learning approach. The questionnare was applied called “The evaluation of properness of
the 12. Grade Language and Expression Course Book to the contructive learning approach
according to teachers’ opinions” which was prepared on the subject, on 150 literature
teachers working at Vocational High Schools, General State High Schools and Official
Anatolian High Schools of National Education Ministry in 2012-2013 education term.
Beside the questionnaire, teachers’ opinions were asked orally. According to that, it was
ascertained if the 12. Grade Language and Expression Course Book was proper to
constructive learning approach or not. These results were changed into graphical charts in
order to be more understandable. After evaluating the results of data, it was seen that
Language and Expression lesson which was applied according to the constructive learning
approach affected the success of students in a positive way. Teachers on which the
questionnaire was applied expressed that the 12. Grade Language and Expression Course
Book was prepared according to the constructive learning approach but had various
problems and lacks on practising this programme. In order to remove this lacks they
emphasized the necessity of doing various studies, preparing workbooks and training of
teachers on the subject.

Science Code:

Key Words: Contructive Approach, student centered learning, Language and Expression.
Page Number: 128

Supervisor: Dog. Dr. Hamiye DURAN



ONSOZ

Gelisen cagimmiz ile birlikte, bilim ve teknolojide meydana gelen kiiresel capli degisimler
bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da meydana gelmistir. Ulkemizde egitim
konusundaki en biiyliik degisiklikler, 2005 yilinda uygulamaya konulan ogretim
programinda yapilmistir. Bu degisiklikle birlikte 6gretim programlarinin igerik ve
sunumlari, 6grenme-08retme siireci ile 6gretmen ve dgrenci rollerinde dnemli degisimler

giindeme gelmistir.

Stirekli degisim igerisinde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayabilen ve kendi
iizerine diisen gorevlerin farkinda olabilen bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Giiniimiizde
bireylerin sadece aktarilan bilgiyi oldugu gibi kabul eden degil arastiran, bulan, iireten ve
yorumlayan bireyler olmalar1 beklenmektedir. Yapilandirmaci egitimin en énemli 6zelligi
bireyin bilgiyi yapilandirmasma, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Bu
kapsamda degisen egitim programlar1 lireten, arastiran, sorgulayan bir 6grenci modelini

temel alan yapilandirmaci egitimi esas almistir.

Bu aragtirma 12. Smif Dil ve Anlatim Ders Kitabinmn, 2005 yilinda uygulamaya konulan
yapilandirmaci 6gretim modeline uygun olup olmadiginin 6gretmen goriislerine gore
incelenmesi amaci ile hazirlanmistir. Bu amagla konu ile ilgili literatiir kaynaklari
taranmustir. Yapilandirmaci egitim programlar ile ilgili kaynaklar incelenmistir. 12. Smuf
miifredat programinin temel kazanimlar1 g6z oniinde bulundurularak ve uzman goriisiine
bagvurularak bir anket hazirlanmistir. Milli Egitim Bakanligina bagli resmi Anadolu Lisesi,
Genel Lise ve Meslek Liselerine bagh okullarda gérev yapmakta olan 150 edebiyat
Ogretmenine anket uygulamasi yapilmistir. Uygulanan anketin degerlendirilmesi
sonucunda 12. Smif Dil ve Anlatim Ders Kitabinin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina

uygun olarak hazirlandig1 goriilmiistiir.

‘12. Smif Dil ve Anlattm Ders Kitabinm Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimima
Uygunlugunun Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi® baslikli bu ¢alismanin
birinci boliimiinde problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin amaci ve Onemi,



varsayimlar, sirlibklar ve tanimlar yer almaktadir. Ikinci bliimiinii literatiir tarama ve
kavramsal cergeve olusturmaktadir. Bu boliimde yapilandirmaci 6grenme yaklagimi
hakkinda bilgi verilerek ve ilgili arastirmalara deginilmistir. Yapilandirmaci yaklagimin
tarihi gelisimi, temel Ozellikleri, yapilandirmact yaklasimin ¢esitleri hakkinda bilgi
verilmistir. Yapilandirmacit ve geleneksel yaklasimlarin karsilagtirilmas: yapilmis,

yapilandirmaci 6grenim kuramiyla ilgili goriisler anlatilmagtir.

Ugiincii bdliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama teknikleri ve
verilerin ¢oziimlenmesine yer verilmistir. Dordiincii boliimde, arastirmaya ait bulgularin ve
yorumlarin degerlendirmesi yapilarak, tablolar iizerinde gosterilmesi saglanmistir.
Calismanin son boliimii olan besinci boliimde ise arastirmanin sonuglart ve bu sonuclar

dogrultusunda yapilan 6neriler yer almistir.

Bu arastirmanin her asamasinda tecriibesi, bilgisi, Onerileri ve sonsuz hosgoriisii ve
sabriyla yanimda olan, yardimlarini esirgemeyen saygideger danigman hocam Dog. Dr.
Hamiye DURAN’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Anket c¢alismalarimm hazirlanmasi,
degerlendirilmesi ve her an her asamada yardimii esirgemeyen Ars. Gor. Emel TUZEL e,
anket uygulamasmi yaptigim Antalya ili Kepez ilgesindeki okullarm saygideger

miidiirlerine ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerine tesekkiirlerimi sunarim.

Bunun yaninda 6zel ve mesleki hayatim boyunca her zaman yanimda olan, beni her
konuda destekleyen, bu calismamin neticelenmesinde beni yalniz birakmayan sevgili
babam Mustafa GEDiZ’e ve annem Giilgin GEDIiZ’e en derin sevgi ve saygilarimi

sunarim.
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BiRINCIi BOLUM

GIRIiS

Stirekli degisim i¢inde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun yaninda
kendi iizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiyac duymaktadir. Bir
toplumun ¢agdas toplumlar diizeyine ulagmasi i¢in; bilgilerin, inanglarin ve duygularin
bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir. Cagimizda artik bilginin hazir bulunup
tiiketilmesinden ¢ok bilginin tretilmesi istenmektedir. Bireyler aktarilan bilgileri aynen

kabul etmek yerine, bilgiyi yorumlayarak anlamin ortaya ¢ikmasina katk1 saglamaktadirlar.

Bilginin ne oldugu ve nasil olustugu ve buna bagh diger sorular uzun yillar arastirilip,
tartisilmistir. Pozitivist paradigmaya gore, gercek nesneldir, kisinin disindadir, kesfedilir
ve ortaya ¢ikarilir. Daha sonralar1 bu paradigmaya kars1 farkli bir goriis ortaya ¢ikmis ve
nesnellikten kaginilmaya baglanmistir. S6zii edilen bu yeni paradigmaya gore bilgi
kesfedilmez, yorumlanir. Bundan dolay1 bilgi, kisinin diginda (nesnel) degildir. Tersine
onun kendi deneyimleri, gdzlemleri, yorumlar1 ve mantiksal diisiinmelerinden meydana
gelir ve dzneldir. Iste bu dznel gerceklik iizerine kurulan kuram “yapilandirmacilik™ olarak
adlandirilmistir.  Bir bagka agiklamaya gore egitimde yapilandirmacilik, 6grencinin
gecmisteki Ogrenmelerinden de yararlanarak, 6gretmen rehberliginde, karsilastigi yeni

bilgiyi anlamlandirmas: ve yorumlamasi siirecidir (Ozbay, 2009: 9).

Bilginin hizla yenilenerek gelistigi ¢agimizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye ulagma,
bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve
hayat boyu siirdiiriilmesi ezberlemeyi degil, bilgi liretimine dayali ¢agdas bir egitimi
gerektirmektedir. Tiirkiye, 6zellikle son yillarda, etkili bir egitim modelini gergeklestirmek

icin yogun girisimlerde bulunmaktadir. Bu girisimler, egitim sistemimizin diislinsel alt



yapisint olusturan tekdiize mantik yerine ¢oklu sebep ve coklu sonuglara dayali bir

anlayisin olusmasi yoniinde yogunlagsmaktadir.

Yirmi birinci yilizyildaki egitim programlari, Ogrencilere ¢ok yonli bakis agisi
kazandirmaktadir. Soyut, elestirel, yaratici, bagimsiz diistinmeyi, problem ¢6zmeyi ve
iletisim becerilerini, bilgi tiretmeyi, farkliliklara saygi gostermeyi ortaya ¢ikartmaktadir.
Bu baglamda, bugiin uygulanmakta olan d6gretim programlarinin dayandig teorik alt yapi,
yapilandirmact bir anlayis olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yapilandirmacilik kurami,
egitime biitlinclil bir diinya goriisii, igbirligi, basariya ulasmada rehberlik etme, egitim
uygulamalarmi degerlendirme, hayati her agidan tartisma gibi goriiglerin getirilmesine

katk1 saglamaktadir.

Etkili, verimli, ilgi ¢ekici, 6gretim c¢alismalarmin temelinde ¢ogu zaman saglam bir
ogrenme kurami vardir. Bu 6grenme kuramini, uzun ve genis arastirmalar sonucunda
insanlarm nasil 6grendigine dair ortaya koydugu ¢esitli genelleme ve ilkeleri igeren bir
model ya da sistem olarak ¢ergevelemek miimkiindiir. Genel olarak her 6grenme kurami,
Ozilinde bilme ve bilginin ne olduguna iliskin felsefi bir anlayisi igeren varsayimlara da
sahiptir. Dolayisiyla 6gretim amaglari, icerigin diizenlenmesi, 6gretimin yapilmasi ve
degerlendirme etkinlikleri gibi konular ve olaylar secilmis olan 6grenme kuramini ya da

onun temelinde yer alan felsefi goriisii anlatir (Ozbay, 2009: 1).

Insanlarin birbirleriyle saghkli iletisim kurabilmesinde ve bu iletisimin kalitesinin
arttirilmasinda en 6nemli rol dile diismektedir. Dil, diisiincenin, eylemin ve toplumsal
iliskilerin igine 6nemli bir bi¢imde girmeyi basarabilen bir yapiya sahiptir. Bu nedenle
insanin var olma miicadelesinde kullanabildigi en etkin ara¢ da dil olmaktadir. Ciinkii
insan, diliyle varligmin anlamint kazanir ve toplum igerisinde kendisini ifade

edebilmesinde, anlatabilmesinde dil en biiylik yardimcisi olmaktadir.

Insanm diisiincelerini, duygularini, inanglarini, tutumlarmni, deger yargilarini ifade etmede
ve O0grenmede, goriip algilamada, yasanan olaylarla ilgili kiiltiir birikimini nakletmede,
soru sormada, emir vermede, istekte bulunmada ve benzeri durumlarda ilk basvurdugu
iletisim araci dildir. Fakat bunlarm saghkli bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in kisinin dili
dogru ve etkili kullanabilmesi gerekmektedir. Dilin bu noktada tasidigi onem, ana dili
ogretimini de gerekli kilmaktadir. Bu bakimdan okullarda yapilan ana dili 6gretiminde,
bireyin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum ¢evresinde ilk 6grendigi dili 6grencilere

kazandirmak hedeflenir. Birey ana dilini ilk olarak ailesi ve ¢evresinin araciligiyla



ogrenmeye baslar ve bu bilgilerle birlikte zihinsel gelisimi dikkate almmarak okullarda

diizenli, planlt bir ana dili egitimine tabii tutulur.

Egitim 6gretim kurumlarinda Tiirk¢enin ana dili olarak Ogretiminde amag, bireylerin
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini gelistirmektir. Ciinkii dil, bu dort beceriye
dayanmaktadir. Birey bu dort becerinin karsilikli etkilesimi i¢inde anlama evrenini
olusturmaktadir. Boylelikle hem anlama hem de duygu, diisiince ve hayallerini rahatca
anlatabilme becerisini kazanmis olmaktadir. Bu becerilerin biitiinliik igerisinde 6grenciye
kazandirilmas: gerekir, aksi takdirde biitiinliik saglanamazsa bir becerinin eksik olmasi

diger becerilerin de tam olarak kazanilmasini engellemis olur.

Okullarda ana dili 6gretiminde en 6nemli sorumluluk Tiirk¢e dersine verilmektedir ve
biitiin derslerin temeli olarak Tirkce dersi goriilmektedir. Tiirk¢e dersi araciligiyla
ogrencilere dort temel dil becerisi en 1yi sekilde kazandirilmak istenmektedir. 2005 yilinda
hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkan ve zenginliklerinin farkina
vararak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmalar1 amaglanmaktadir. Bu dogrultuda ana
dili 6gretimiyle birlikte dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarmi anlayan; duygu,
diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diigiinen, sorumluluk iistlenen,
girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle
arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayialigkanlik haline getiren, estetik zevk
kazanmig ve milli degerlere duyarli bireylerin yetistirilmesi de hedeflenmektedir. Bu
becerilere bakildig1 zaman Tiirk¢e dersiyle birlikte 6grencilerin zihinsel, bireysel, sosyal ve
zihinsel bagimsizlik becerilerinin gelistirilmeye c¢alisildigi goriilmektedir (Eyiip, 2012:
966).

Tiirkce Ogretimi genellikle metinlerle yapilir. Bu metinler araciligiyla 6grencilere
Tiirkcenin giizellikleri kavratilmaya calisilir. Ayni zamanda metinlerde ele alinan
duygularla, diislincelerle ve olaylarla ilgili farkli bakis acilar1 da kazandirilmaya
calisilmaktadir. Bu amagla ders kitaplar1 i¢in secilen metinlerin farkli edebi tiirlerde
olmasina 6zen gosterilmektedir. Ciinkii farkli metin tiirleri 6grencilerin biligsel ve duyussal

yasamlarmin gelismesinde ve zenginlesmesinde 6nemli rol oynar (Eyiip, 2012: 967).

Bu o6zelliklerden hedeflere ulasmak icin gerekli olan igerigin secilmesi ve diizenlenmesi
ders kitaplariyla ilgilidir. Ders kitaplarmin kazandirilacak hedeflere gore diizenlenmesi
yani Ogrenmeyi kolaylastirmasi beklenir. Bu nedenle ders kitaplarmin, 6gretmen ve
ogrencilerin ihtiyaclarmi kolaylastirabilecek diizeyde olmasi gerekmektedir. Ulkemizdeki
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ders kitaplar1 incelendiginde genel olarak 6gretmenlere hitap ettigi sOylenebilir. Geligmis
iilkelerde ders kitaplar1 set halinde hazirlanmakta ve bu set i¢inde dgretmen kilavuzu,

ogrenci kitabi, CD gibi gorsel materyaller bulunmaktadir (Tay, 2005: 210).

Eyiip’iin (2012: 968) ifade ettigine gore, Ozellikle Tiirkge dgretmenleri sinifta isledikleri
metinler araciligiyla Ogrencinin diinya goriisiinii  zenginlestirecek sorularla dersi
yonlendirebilmektedir. Soracagi sorular 6grencilerin diisiinme, elestirme, kritik etme, kanit
gelistirme yeteneklerini gelistirmeli, 68rencileri ogrenmeye isteklendirmelidir. Ciinkii

diisiinmenin olmadig1 bir ortamda 6grenme tam anlamiyla gerceklesmeyebilir.

Ogrenenlerin bilgiyi nasil dgrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye baslayan
yapilandirmacilik zamanla Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarmma iliskin bir
yaklagim halini almistir. Yapilandirmacilikta bilginin tekrar1 degil, bilginin transferi ve

yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur (Perkins, 1999: 8).

Yapic1 6grenme modeli son yillarda gelistirilen yeni anlayislarin kendi gatis1 altinda
toplanmaya ¢alisan bir yaklasimdir. Yeni anlayislar1 derli toplu bir bi¢imde ve bir arada
sunmaktadir. Yapilandirmaci egitim yaklasimlarinda birey bilgiyi ezberlemek vyerine,
bilgiye nasil ulasacagini 6grenmektedir. Onceki bilgileri yeni dgrenecegi bilgiye temel

olmakta ve birey bilgiyi kendisi sentezlemektedir (Senger, 2007: 10).

Yapilandirmaci1 egitimin en Onemli Ozelligi, Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Alisilmis yontemde
ogretmen bilgiyi verebilir ya da 6grenenler bilgiyi kitaplardan veya bagka kaynaklardan
edinebilirler. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir. Ogrenen
yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay:1 tanimlama ve agiklama i¢in 6nceden olusturdugu
kurallarini kullanir veya algiladigi bilgiyi agiklamak i¢in yeni kurallar olusturur (Brooks ve
Brooks, 1993: 9). Bir baska deyisle yapilandirmacilik ¢evre ile insan beyni arasinda giiclii

bir bag kurmadir.

Ogrenenin etkin rol aldig1 yapilandirmaci 6grenmede sadece okumak ve dinlemek yerine
tartigma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler paylagsma gibi 6grenme
stirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gerceklestirilir. Bireylerin etkilesimi 6nemlidir.
Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler
(Perkins, 1999: 7)

Var olan her bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlar. Ciinkii yeni bilgiler

onceden kazanilmis bilgilerin iizerine bina edilir. Boylece yapilandirmaci 6grenme var
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olanlarla yeni olan 6grenmeler arasmmda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla
biitiinlestirme stirecidir. Ancak bu siire¢, sadece bilgilerin {ist iiste yigilmasi olarak
algilanmamalidir. Birey bilgiyi gercekten yapilandirmigsa kendi yorumunu yapacak ve
bilgiyi temelden kuracaktir. Yapilandirmacilik bilginin biriktirilmesi ve ezberlenmesi

degil, diistinme ve analiz etme ile ilgilidir.

1.1. Problem Durumu

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecerken, bilim ve teknolojide meydana gelen
kiiresel capli degisimler, bir¢ok alanda oldugu gibi egitim sistemini de derinden
etkilemigstir. Boylece, daha dnceleri agirlikli olarak pozitivist felsefe ve davraniser egitim
yaklagimma dayali egitim sisteminin yap1 ve isleyisinde postmodern felsefe ve
yapilandirmaci yaklasim egemen olmaya baslamistir. Bu gelisme, egitimde ¢ok 6nemli bir

doniisiimiine isaret etmektedir.

Bu degisimlerle birlikte 6gretim programlarinin igerik ve sunumlari, 6grenme-6gretme
stireci ile 68retmen ve 6grenci rollerinde 6nemli degisimler giindeme gelmistir. Boylece,
uyum ve itaati 68retmeyi amac¢ edinen geleneksel egitim yaklasimmin yerini, esnek ve
cerceve bir Ogretim program anlayisi, ¢ogulculuk, 6zgiinlik ve farkliliklar1 6n plana
cikaran, ilgi odag1 6grenme olan yapilandirmaci anlayis almaya baslamistir (Hesapgioglu,
2001). Bilginin 6grenen tarafindan yapilandirildigi esasna dayali bu yaklagimda,
O0gretmenin bilinen niteliklerine rehberlik ve 6grenmeyi kolaylastirici rolleri eklenmistir

(Hesapgioglu, 2001; Seving, 2005; Oktay, 2001; Cakmak, 2001).

Egitimde yasanan kiiresel 6lgekli bu degisimler sonucunda ABD, Avustralya, Finlandiya
ve Yeni Zelanda basta olmak iizere bircok gelismis iilke, egitim sistemlerini
yapilandirmaci yaklagim 1s1gimmda yeniden diizenleme geregi duymuslardir. Tiirk Egitim
Sistemi’nin, 21. Yiizyilla ayak uydurabilmesi i¢in egitim alaninda meydana gelen soz

konusu degisimlere kayitsiz kalmasi diisiiniilemez.

Egitimde yasanan degisimlere paralel olarak Milli Egitim Bakanhgi (MEB), 2002 yilindan
beri egitimde yogun bir reform g¢abasi i¢ine girmistir. Basta Avrupa Birligi (AB) iiyesi
tilkeler olmak {izere, gelismis iilke egitim sistemleri dikkate alinarak diizenlenen bu
programlar, &grenciyi merkeze alan, Ilerlemecilik Egitim Felsefesine dayanan,
Yapilandirmaciligi ve Isbirligine Dayali Ogrenmeyi temel alan, bireysel farkliliklara dnem

veren c¢agdas bir anlayigsla hazirlanmistir. Bdylece MEB, modernlesme siirecinin
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Davranig¢1 yaklasimi yerine, Yapilandirmaci anlayisa dayali bu programlarla yeni bir

doniisiim planlanmustir (Arslan, 2007: 72).

Bu a¢idan arastirmaci tarafindan incelenecek olan Dil ve Anlatim 12.smif ders kitabimnin
programda ifade edilen bu amaglara ne derece uygun oldugu, yapilandirmaci egitim

yaklagimina ne derece katki sagladigi, bir problem olarak goriilmiistiir.

1.2. Problem Cumlesi

2005 Ogretim Programma gdre hazirlanan ortadgretim 12. smif Dil ve Anlatim ders

kitabinin yapilandirmaci 6grenme yaklagimina uygunlugu nedir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Yapilandirmact yaklasim; bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasmi ifade eder. Her
ogrenci Ogrenirken, anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Esasen Ogrenme

dedigimiz sey, bu anlamlandirma ya da anlam yapilandirma siirecidir. Yapilandirmaci

yaklasimda
. Ogretme degil 6grenme 6n plandadir.
o Ogrencinin dzerkligi ve girisimciligi cesaretlendirilir.
. Ogrencide 6grenme istek ve amaci yaratmak 6nemlidir.
. Ogrenci bilgiyi sorgulamalidir.

Yapilandirmact  yaklasim  Ogrencinin  “eglenme”  ihtiyacimi da goz  Oniinde
bulundurmaktadir. Egitim-6gretim siirecine aktif olarak katilmanin, oyun kadar eglenceli
ve keyifli oldugunu dgrencilere yasatmayi amaglamaktadir. Ogrenciye bilgiyi dogrudan
aktarmaktan ziyade bilgiyi 68rencinin bulmasi, daha dnceki bilgileri ile iligkilendirmesi bu
yaklagimin temelini olusturmaktadir. Bu calismada 12. sinif Dil ve Anlatim ders kitabmnin
yapilandirmaci yaklasima ne kadar uygun oldugu, kitabin 6grenciyi bilgiyi buldurmaya

sevk edip etmedigi arastirilacaktir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Glinlimiiz toplumunda hizla degisen diinya sartlarina ayak uydurabilmek ancak kendini
gelistirmek ve yenilemekle miimkiindiir. Bilgiyi arastirarak degil aktarildigi gibi kabul
eden ve yine aktarildig1 kadarla yetinen bir 6grenci profili egitim anlayisimizin tamamen
disindadir. Bilgiyi arastirip bulacak, egitime aktif olarak dahil olacak boylece daha kalici
ogrenmeler saglayacak bireyler yetistirebilmek bizim amacimiz olmalidir. Bunun igin
egitim-0gretim faaliyetlerinde ise kosulacak he tiirlii 6genin bu amaca hizmet etmesi
gerekir. Ders kitaplar1 egitim faaliyetlerinde en islevsel olan materyaldir. Her 6§retmenin
yanindan ayirmadigi, her derste ilk ve Oncelikli olarak kullandigi ders kitaplarinin,
ogrencileri bilgiyi yapilandirmaya ne derece sevk ettigini, arastirma becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanip hazirlanmadigin1 saptamak bizim agimizdan Onemli

gorilmiistiir.

2005 programia gore hazirlanmis olan Ortadgretim 12. sinif Dil ve Anlatim ders kitabinin
yapilandirmaci egitim yaklasimina uygunlugunu inceleyen herhangi bir ¢alisma olmamasi

arastirmanin 6nemini olusturan bir diger nedendir.

1.5. Varsayimlar

Ortadgretim 12. sinif Dil ve Anlatim ders kitabmnin 2005 miifredat programma uygun

olarak yapilandirmaci egitime katkida bulunacak sekilde hazirlandig1 varsayilmaktadir.

1.6. Stmirhhiklar

Bu calisma Ortadgretim 12.smif Dil ve Anlatim ders kitabindaki metinler, sorular ve

etkinliklerin degerlendirilmesiyle sinirhdir.

1.7. Tanimlar

Ortadgretim: Ilkogretimden sonra 6grenimini siirdiirmek isteyen grencileri iiniversiteye
veya teknik ve meslek alanlarinda hazirlamak i¢cin planlanan 6gretim donemi, lise, orta

tedrisat (Tirkge Sozliik, 2005: 1515).



Program: belirli sartlara ve diizene gore yapilmasi ongoriilen islemlerin biitiinii, izlence

(Tiirkge Sozliik, 2005; 1627).

Ogretim Programi: Bir okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlasmak icin okunmasi
gereken ders ve konular1 kapsayan plan, miifredat, ders programi, miifredat programi

(Tirkge Sozliik, 2005: 1533).

Yapilandirmact Egitim: Yapilandirmaci 6grenme var olanlarla yeni olan 6grenmeler

arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir.

Ders Kitab1: Her tiir ve derecedeki orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan,
konular1 6gretim programlart dogrultusunda hazirlanmis, 6grenim amaci ile kullanilan

basili eserlerdir.

Dil Bilgisi: Bir dilin ses, bi¢gim ve climle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden bilim,

gramer (Tirkge Sozliik, 2005: 529).



IKiNCi BOLUM

LITERATUR TARAMA VE KAVRAMSAL CERCEVE

Cagimizda bilimsel ve teknolojik gelismelerin yani sira egitim ve egitim kurumlarinda da
cesitli ilerlemeler ve yenilikler meydana gelmektedir. Bu yeniliklere bagh olarak 6grenme ve
ogretme yaklagsimlarinda da 6nemli Olciide degismeler goriilmiis, yeni 6grenme kuramlarinin
ortaya ¢ikmasma neden olmustur. Yeni Ogrenme kuramlarinmm ve uygulamalarin
gelistirilebilmesi i¢in bireylerin sunulan bilgileri, temel unsurlari, kurallar1 ve sistemleri
sorgusuz olarak kabul etmek vyerine, farkli bakis acisi ile birlikte ¢esitli Olgiitlerle
degerlendirebilmeleri gerekmektedir. Bu tarz bir egitim anlayisi, Onceki sistemin

tekrarlanmasi yerine yeni ve yaratici icatlar yapan bireylerin yetismesini saglamaktadir.

Bu anlamada ‘egitim’, hemen her alanda siklikla basvurdugumuz unsurlar arasinda yer
almaktadir. Bireyin dogumundan 6limiine kadar devam eden bir siire¢ olarak goriilen
egitim, olduk¢a genis bir anlama sahiptir. Bu siireg, bireylerin ¢esitli konularda bilgi ve
beceri kazanmalarinda, davraniglarinda gesitli gelismelerin yasanmasinda énemli bir rol

oynamaktadir.

Tiirkce Sozlik’te (2005: 606) egitim, “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda
verlerini almalar: icin gerekli bilgi, beceri ve anlayiglar elde etmelerine, kisiliklerini
gelistirmelerine yardim etme, terbiye.” olarak tanimlanmistir. Bu noktada egitim,
bireylerin toplum kurallarini, dl¢iilerini, inanglarin1 ve yasama yollarin1 benimsemelerinde
etkili olan sosyal siire¢lerden biri olarak kabul edilebilmektedir. Ayn1 zamanda bireylerin
yasadiklar1 toplum igerisinde degerli olarak kabul edilen yetenek, tutum ve diger davranis
bicimlerini gelistirme imkan1 bulabildikleri siireclerin tiimiidiir. Egitim, ©nceden
belirlenmis kurallar gore bireylerin tutum ve davranislarinda belli gelismeler yasanmasina

katk1 saglayan programdir.



Egitim, genel anlamda bireyin yasadigi topluma ve doneme uyum saglama siirecidir.
Egitim ile birlikte bireylerin zihniyetinde, olaylara bakisinda, degerlendirme tarzinda
duygu ve zevklerinde, ¢evresindeki problemleri gérme ve ¢6zme kapasitesinde bir degisme
meydana gelmesi beklenir. Demirel’in (2011: 6) ifade ettigine gore egitim, genel anlamda
bireyde davranis degistirme siirecidir. Bu nedenle egitim siirecinden gecen bireyin
davraniglarinda bir degisme olmasi beklenmektedir. Egitim yoluyla kisinin amaglari,

bilgileri, davranislari, tavirlar1 ve ahlak olgiileri degismektedir.

Biitiin bu tanimlardan yola ¢ikilarak egitimin; bireyin davranisinda, kendi yasantist yoluyla
ve kasitli olarak istenilen yonde belirli amaglar dogrultusunda degisme meydana getirme
stireci oldugu soylenebilir (Cam, 2010: 10). Bu anlamda Uzunboylu ve Hiirsen’in (2012:
67) ifade ettigine gore ise egitim g¢ocuklara, ergenlere ve yetiskinlere kazandirilacak
zihinsel ve bedensel yeteneklerin tiimiinii kapsayan her c¢esit yetistirmedir. Ayn1 zamanda
bireyde kendi yasantis1 yoluyla davramis degisikligi meydana getirme siireci olarak

tanimlanabilir.

Bireylerin gelistirilmesine katk1 saglamay1 hedefleyen egitim, belirli bir plan ¢ergevesinde,
onceden diistiniilerek hazirlanmis bir yetistirme isidir. Bu konuda Yiicel’in (2007: 11) ifade
ettigine gore egitim, dnceden belirlenmis ilkelere uygun olarak insanlarin davranislarinda
belirli gelismelerin meydana gelmesini saglayan planh etkinlikler dizgesidir. Benzer
sekilde Baran (2010: 19), egitimin modern ve dinamik bir toplum yaratmak i¢in bagvurulan
bir ara¢ olmakla birlikte politik, ekonomik ve kiiltlirel bagimsizligin saglanmasi i¢in de

gerekli oldugunu vurgulamustir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer verilen tanima gore ise egitim, mevzuata dayal her
tiirlii is ve islemlerin hedefi olan ve Tiirk milli e§itiminin amaclarinda belirlenen insan
tipinin yetistirilmesidir. Kiiltiirel degerlerin aktarildigi sonraki kusaklarm, genel gecer
Olclitlere gore iyi bir vatandas ve iyi bir insan olarak yetistirilebilmesi i¢in milletlerin

uyguladiklar1 faaliyetlerin biitiiniidiir (Beyreli, 2010: 437).

Yapilan bu tanimlardan ve agiklamalardan yol ¢ikilarak egitimin, bireylerin toplum
yasayisinda yerlerini alabilmeleri igin gerekli bilgi, beceri ve kavramlar: elde etmelerine,
kigiliklerini ve davraniglarini gelistirmelerine yardim etmekle birlikte istenilen yonde
degistirme ve terbiye etme olarak ifade edilmesi miimkiindiir. Bunlarm yam sira egitim,
ogretim ve 6grenme faaliyetlerinin i¢ ice kavramlar oldugunu da goz ard1 etmemek gerekir.
Birbirleriyle etkilesim igerisinde olan egitim ve dgretimin amaci dgrenmeyi saglamaktir.
Bu kapsamda egitim ve Ogretim faaliyetlerinin amacma ulagmasi i¢in Ogrenmenin
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gerceklesmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grenmenin olmadigi bir durumda egitimden ve

ogretimden s6z etmek miimkiin degildir.

Bu kapsamda ogretim, Ogrenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davraniglarin
gelismesi i¢in uygulanan siireclerin tiimidiir. Bireylerin ihtiya¢ duyduklar1 bilgilerin
verilmesi ve egitilmesi isidir. Bireylerin ihtiyag duyabilecekleri diizeydeki bilgiye

ulastirilmalaridir.

Tiirkge Sozliik’e (2005: 1533) gore dgretim, “Belli bir amaca gore gereken bilgileri verme
isi, tedris, tedrisat, talim;, ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, geregleri
saglama ve kilavuzluk etme isi.” seklinde tanimlanmistir. Cam’in (2010: 10) ifade ettigine
gore ise 6gretim, 6grenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi i¢in
uygulanan siireglerin tiimiidiir. Ogretim 6grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme,

gerekli arag ve geregleri saglama ve rehberlikte bulunma fiilidir.

Egitim ve Ogretimin gergeklestirilmesi ile birlikte ortaya ¢ikan 6grenme ise, bireyin
cevresi ile etkilesimi sonucunda duygu, diisiince ve davraniglarinda meydana gelen
degisikliklerin butiiniidiir. Tirkge Sozlik’te (2005: 1533) 6grenme, “Bilgi edinme,

belleme, yetenek ve beceri kazanma.” seklinde tanimlanmistir.

Zengin’in (2010: 22) Gagne’den aktardigima gore 6grenme, ¢evreden gelen uyaricilarin
algilanmasi, anlamli bilgilere doniistiiriilmesi, bellekte depolanmasi, bilgilerin yeniden
kullanilmak tizere geri getirilmesi ve gozlemlenebilen davraniglara doniistiiriilmesi gibi bir
dizi iglemi kapsayan biitiinliigii olan bir siiregtir. Demirel’in (2011: 10) ifade ettiine gore

O0grenme, yasanti liriinii ve ¢ok az kalic1 izli davranis degisikligidir.

Yasam siiresince ¢evresiyle iletisim icerisinde bulunan bireyler, ¢esitli niteliklerde bilgi,
beceri, tutum ve davranis kazanmaktadirlar. Kazanilan bu degerler, 6grenmenin de
temelini olusturmaktadirlar. Bu nedenle &6grenme, bireylerde ¢esitli degismelerin

yasanmasini saglamaktadir.

Cam’in (2010: 10) ifade ettigine gore, cevresi ile etkilesim igerisinde olan birey, siirekli
olarak ¢evresinden bir seyler alip-verir. Bu nedenle, grenme dinamik bir siirectir. Insan
yasadig: siirece siirekli bir seyler 6grenirler. Bir konuyu 6grenen insan artik dncekinden
farkli biri olmustur. Bu farklilasma, bireyin davranis ve tavirlari ile birlikte kisiligini de

degistirmektedir.

Benzer sekilde Tay’in (2005: 211) ifade ettigine gore, 0grenme yasamlart boyunca

karsilastiklar1 gesitli durumlarla etkilesimleri sonucu kisilerde olusan kalici davranig
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degismeleridir. Ogrenmeden s6z edebilmek igin 6ncelikle davranisin yasant: iiriinii olmasi
ve kalic1 izli olmasi gerekmektedir. Ogrenmenin varhgmdan séz edebilmek i¢in davranista
yasant1 sonucunda gozlenebilir bir degisme olmasi, bu degismenin nispeten siirekli olmas1

ve davranistaki degismenin sadece biiylime sonucunda olusmamasi gerekmektedir.

Bu anlamda insani toplumsal bir varlik yapan ve onu diger canlilardan ayiran en 6nemli
ozelliklerden birisinin 6grenme yetenegi oldugu sdylenebilir. Dogdugu zaman bilingli
hicbir davranig gostermeyen insanoglu, yasamasi i¢in gerekli olan tiim davraniglari ¢evre
etkisi ve dogustan sahip oldugu giiclerinin yardimiyla 6grenir. Ogrenme, degisik
bicimlerde tanimlanmakla beraber, psikologlarm ¢ogu Ogrenmenin, bireyin g¢evresiyle
etkilesim kurmasi sonucu olustugu ve bireyin davranislarinda degisiklik meydana getirdigi

goriisiinde birlesmektedirler (Memisoglu, 2008: 3).

Bununla birlikte 6grenme, her bireyin sahip oldugu bireysel hafizay1 bilgiyle doldurma
olgusuna indirgenemez. Ogrenme ve kaydetme olarak iki esit ayak iizerinde yer alan bu
klasik model eskilere, ¢ok eskilere dayanir. Misirli ve Mezopotamyal1 diisiiniirler bu tiir
fikirleri ¢ok Onceden ileri siirmiislerdi. Bu toplumlar i¢in bilgi, 6gretmenin 6grenciye
doyurucu ve saygil bir sekilde 6grettigi tutarsiz bir kavramalar zinciriydi. Biitiin bilgileri

alan 6grenci sirasi geldiginde 6gretmen olurdu (Giordan, 2008: 121).

Gogmen’in (2003: 94) ifade ettigine gore, 6grenme faaliyetinin yonetilmesi i¢in oncelikle
O0grenme faaliyetinin planlanmasi, 6grenme sirasinda bu planin gézden gegirilmesi ve
ogrenme sonug¢larmin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bunun yani sira Ogrenmenin

gergeklesebilmesi i¢in belirli sartlarin olusmasina ihtiyag vardir.

Bu kapsamda Kant, 6grencinin belleginde var olan ge¢mis bilgiler ile 6grenilenler arasinda
ancak bir iliski kurdugunda, 6grenmeye calistig1 yeni kavramlarin, yeni bilgilerin ve yeni
diisiincelerin anlam kazanacagini ve tam olarak kavranabilecegini belirtmektedir. Buna ek
olarak, Johnson okuma alaninin okuyucunun okudugu metindeki bilgiyle ve metnin konusu
ile sik1 bir igbirligi igersine girmek suretiyle o metni anlayabilecegini 6ne siirmektedir.
Ausubel, gecmiste edinilen bilgilerin bilingli 6grenme ve okuma-anlamada ne sekilde
etken olduklar1 konusunda yaptig1 caligmalarda anlamanin her nerede olursa olsun
ogrencinin edindigi ve kaydettigi bilgiler ile dogrudan ilintili oldugunu ortaya koymustur
(Bada ve Bedir, 1999: 327). Bu noktada 6grenme, ge¢misteki bilgilerin yeni bilgilerle
iliskilendirilmesinin yani sira okunan metin hakkinda bilgi edinilmesi ile de baglantili

oldugu goriinmektedir.
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McKeachie’nin de ifade ettigine gore, Ogrencilerin 6grenme etkinligi, kullandiklar1
stratejilerin kapsamina baghdir. Ogrenciler genellikle en etkin bigimde kullanacaklari
stratejiyi secemez ve 0grenim amaglarina en uygun stratejiyi belirleyemezler. Bu durum
ogretmenler Ogrencilere, kendileri i¢in en etkin Ogrenme stratejilerini saptamalarini
ogretmek ve daha genis Ogrenim ydontemi repertuarlarmi nasil Kullanabileceklerini

gostermek gibi gorevlere sahiptirler (Soltis, 2005: 80).

Bununla birlikte basarili bir 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in 6grenciler iyi bir okumaya
ve anlamaya, dilbilgisi ve sozciik bilgisi yaninda uygun yonteme veya yontemlere de
thtiya¢ duymaktadirlar. Bu yontem veya yontemlerin hemen hepsinde de 6grencilerin
gecmiste edindikleri bilgileri okuduklari metne tasimlarinin biiylik bir 6nemi vardir.
Okuyucu okudugu metindeki kavramlar ile kendinde var olan gegmisten kayith kavramlar
arasinda bir iliski kurmak suretiyle cok daha anlamli bir sekilde 6grenir ve bellegindeki
kavram zincirine daha baska kavramlar da ekler. Bu yetenegi elde eden bir okuyucu,
okudugu bir metindeki anlami ¢ikarirken gegmis bilgileri ile yeni okudugu metin arasinda
bir ilgi kurarak anlamada neyin uygun ve gerekli oldugu konusunda kendine 6zgii savunu

olusturur (Bada ve Bedir, 1999: 328).

Egitim siirecinin merkezinde davranislarinda degisiklik olusturulacak olan birey yani
ogrenci bulunmaktadir. Bu kapsamda 6grencilerin davranislarinda degisiklik yapabilmek
icin ¢esitli Ogretme stratejileri kullanilmaktadir. Bu stratejiler kullanilirken uyulmasi
gereken bazi kurallar vardir. Ogretmen bu kurallara dikkat ederek ogrencilerinin
o0grenmesini gerceklestirmeye ¢aligir. Fakat 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in 6gretmenin
gayretleri tek basina yeterli olmayabilir. Asil olan 6grencinin 08renme isine bizzat
kendisinin girmesidir. Ogrencinin 6grenme isine katilmas1 dgrenme stratejilerini ne kadar
bilebildigine ve bu stratejileri ne kadar uygun olarak kullanabildigine baghdir. Ogretme
stratejilerinin  kullanilmas1 kadar, Ogrenme stratejilerinin de bilinip uygulanmasi,

ogrenmenin gergeklesmesinde 6nemli unsurlarin basinda gelmektedir (Tay, 2005: 210).

Tim bu tanimlardan anlasilacag tizere, ¢evre ile etkilesim igerisinde olan insanlar bilgi,
beceri, tutum ve deger kazanmaktadirlar. Ogrenmenin temelini bu kazanimlar
olusturmaktadir. Cevreden gelen veriler birey tarafindan degerlendirilir ve bunun sonucu
olarak diisiinsel, duyussal veya davranmigsal tepkilerde bulunulur. Bu noktada insanin
cevresi ile etkilesimi sonucunda diisiinsel, duyussal veya davranigsal degisim meydana

geliyorsa 6grenmeden soz edilebilir.
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Payko¢’un (2005: 47) Hein’den aktardigina gore, halen gegerli olan 6gretim ilkelerini
soyle Ozetlemistir: “Ogrenme aktif bir siirectir. Insan 6grenmeyi Ogrenirken dgrenir.
Anlamli 6grenme zihinsel bir siireci gerektirir. Ogrenmede dil gereklidir. Ogrenme
sosyal/etkilesimsel bir etkinliktir. Ogrenme ortama baghdir. Ogrenmede bilgiye ihtiyac

vardwr. Ogrenme zaman alir. Motivasyon ogrenmenin temel bileskenidir.”

2.1. Ogretim Program

Ogretim programu, belli seviyedeki smiflarda ve derslerde, egitim programinin amaclari
dogrultusundaki hedefleri gergeklestirmeye yoneliktir. Cam’in (2010: 12) ifade ettigine
gbre Ogretim programi, okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir

dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir

Ogretim programi, egitim programmnin amagclar1 dogrultusunda dgrenciye kazandirilmasi
istenen bilgi, beceri, tutum ve davranislarin ders kiimeleri olarak planli bir bigimde
diizenlenmesidir. Okul i¢i yasantilara dayali bu program, okulda okutulan dersleri ya da
kurslar1 kapsayan bir kilavuz kitap ya da dokiiman durumundadir. EZitim programi
icerisinde agirlik tasiyan 6gretim programi, belli bilgi kategorilerinden olusan bir kisim
okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin
amaglar1 dogrultusunda ve planli bir bigimde kazandirilmasina doniik bir program olarak

tanimlanmaktadir (Demirel, 2011: 11).

2.2. Egitim Program

Cogu zaman ‘egitim programi, 6gretim programi, ders programi’ kavramlar1 birbiriyle
karigtirilmaktadir. Bunlardan °‘Egitim Programi’, okulda ve okul disinda planlanmig
etkinlikler araciligiyla kazandirilan 6grenme yasantilari sistemidir. Bu sistem egitim

programlart ile islerlik kazanmaktadir.

Cam’m (2010: 11) ifade ettigine gore, belli bagl program tanimlardan bazilar1 soyledir:
Program terimi Latincedir ve bir isin veya olusun akisina isaret eder. Egitim anlaminda ise
ogrenilen ve ogretilene isaret etmektedir. Yonetim agirlikli bir anlam yiiklendigi goriiliir.
Okul yonetimi ve rehberligi cergevesinde 6grenciye kazandirilmasi amaglanan tecriibelerin
biitiiniinii kapsar ve Onerilen ders veya ders konular1 ile iligkili bilgilerin 6grenilme ve

ogrenim etkinliklerinin ayrintili ve sistematik bir plan1 goriiniimiindedir. Program kelimesi,
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ne ¢alisildigi, nasil ve ne zaman ¢alisildigi Sorularinin cevabi olan konu, metot, 6gretim ve

zaman diizenlemesi anlaminda kullanilmistir.

Demirel (2011: 10-11) egitim programini, 6grenene okulda ve okul disinda planlanmis
etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir. Egitimde planlanmig
etkinliklerin Onemi biyiiktir. Egitim bir bakima kasithh kiiltiirleme yolu olarak
goriildiigiinden egitim programlarinin planl olmasi geregi bu deyisle kendiliginden ortaya
¢ikmaktadir. Ogrenenlere 6grenme yasantilar1 saglamak, egitim programlar: aracilig ile

saglanmaktadir.

Egitim programi olduk¢a kapsamli ve ¢ok yonliidiir. Bu nedenle tanimi yapilirken cesitli
zorluklar ve farklhiliklarla karsilasilmaktadir. Bu durum genellikle, tanimi yapan kisilerin
egitime bakis agilarina, disiincelerine, felsefelerine ve planli egitimin hangi boyutlarda

olabilecegine dair goriislerine bagli olarak degismektedir.

2.2.1. Egitimde Program Gelistirme
Tirkge Sozlik’e (2005: 1627) gore program, “belirli sartlara ve diizene gore yapilmasi
ongoriilen islemlerin biitiinii, izlence”dir. Program, hedeflere ulasmak ic¢in yapilan
etkinliklerin yer aldig:1 belgedir. Bireye ¢esitli konularda yeterlik kazandirmay1 amaglayan
planli etkinliklerin tamamini olusturur. Cilenti’nin (1991: 13) Saylor ve Alexander’dan
aktardigma gore program, okulun okul i¢i ve disindaki biitiin durumlarda arzu edilen

sonuglara ulasmak i¢in giristigi cabalarin tiimiidiir.

Bu kapsamda Cam’in (2010: 13) ifade ettigine goére, ‘program gelistirme’ en genel
anlamiyla egitim programlarin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi siirecidir.
Program tanimlar1 ve anlayislarindaki farkliliklar, program modellerine de dogal olarak

yansimaktadir.

Egitim alanindaki programlarin, yaklagimlarn ve uygulamalarin tarihsel bir analizi
yapildiginda ve c¢esitli toplumlarda belli donemlerde benimsenen yaklagimlar arasi iliskiler
kuruldugunda yaklagimlarin farkli durumlarda, problemlerde ve ortamlarda mevcut
yaklagimlara tepki olarak ya da onlar1 tamamlamak iizere yeniden gelistirildigi ve ‘yeni’

olarak karsimiza ¢iktig1 gozlenmektedir (Paykog, 2005: 47).

Bu kapsamda program gelistirme siireci sosyolojik, psikolojik, ekonomik bir¢ok ayrimntiyla
birlikte degerlendirilmesi gereken bir siirectir. Herhangi bir alanda iyilestirme calismasi
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yapmak i¢in Oncelikle problemin belirlenmesi gerekir. Yapilacak g¢alismada problem
alanlar1 belirlendikten sonra izlenecek siire¢; o alanin sosyolojik, psikolojik, ekonomik ve
kiiltiirel alt yapisinin iyi taninmasi ve ardindan da bu yapiya uygun stratejilerin

gelistirilmesi ve uygulama planlarmimn ¢ikarilmasidir (Cam, 2010: 14).

Program gelistirilmesinde ve yeni yaklasimlarin ortaya ¢ikartilmasinda, 6 grenme ile ilgili
olarak degisen ozellikler ve ilkeler dnemli bir etkiye sahiptir. Farkli adlar altinda incelenen
biitiin programlarin ve yaklasimlarin bazi ortak yonleri vardir. Payko¢’un (2005: 48) ifade
ettigine gore bu ortak yonler soyledir:

“1- Ogrenme ve ogrenci merkezlidir.

2- Uygulama ve karar vermede yansitici 6gretmene ihtiyag vardur.

3- Yansitici grenci yetigtirmek amaglanmigtir.

4- Insamn biitiinliigii ele alinmgstir.

5- Farkliliklara duyarl ve ¢ok yonliidiir.

6- Saglam temele dayanan, derinligi ve niteligi olan bir programi gerektirir.”

Ogrenciyi merkeze alan yaklasimlarm ne zaman orta c¢iktigi ya da hangi kuramlarin
etkisinde olusturuldugu tartisma konusudur. Nitelikli, kapsamli ve etkili bir programin
olusturulmas: ve uygulanabilmesi i¢in O6grencinin ¢ok daha iyi ve ayrmtili bir sekilde
taninmas1 gerekmektedir. Bu tanima sonucunda da yeni yaklasimlar ve programlar

iizerinde ¢alisilmasi gerekmektedir.

2.3. Ogrenme ve Ogretme Siirecinin Asamalar

Ogrenme ve Ogretme siirecinin basarili bir sonuca ulastirilabilmesi ve amaclanan
hedeflerin yakalanabilmesi igin belirli asamalardan gegmesi gerekmektedir. Bu
asamalardan herhangi birisine gereken Onemin verilmemesi ya da nitelikli bir sekilde

uygulanmamasi, sonraki agamalarin da ilerlemesini olumsuz yonde etkileyecektir.

Bu anlamda Senemoglu’nun (2002: 292) ifade ettigine gore, 6 grenmede ilk adim dikkat
etmektir. Ogrenci herhangi bir seyi fark etmeden ya da algilamadan o bilgiyi islemeye
baslayamaz. Ayrica dgrencilerin, 6zellikle de kiigiik yastaki 6grencilerin, dikkatleri ¢ok
daha kisa siirelidir. Ders sirasinda 6grenciye sunulan biitiin bilgilerin esit derecede dnemli
gibi gosterilmesi, Ogrencilerin bazilar1 temel bilgilere dikkat etmemelerine neden

olmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencinin 6grenmesi gereken uyaricilara dikkatini
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yoneltmesi ve ortamdaki diger uyaricilar1 elemesi i¢in 6gretme-6grenme durumlarini ¢ok

Iyi planlamas1 gerekmektedir.

Bu kapsamda 6grenme ve dgretme siirecinin asamalar1 soyledir:

2.3.1. Ogretimin Planlanmasi: Ogretimin planlanmas1 basarmin yakalanmasmda oldukca
onemli bir rol oynamaktadir. Yapilan iyi bir plan, derslerin ¢ok daha akici olmasina,
gereksiz faaliyetler yerine daha amagli faaliyetlerin yer almasina ve 6gretimin ¢ok daha
nitelikli bir sekilde gergeklestirilmesine katk1 saglamaktadir. Ogretimde hedeflenen amaca

ulasilmasi i¢in gerekli planlamanin yapilmasi ve uygulanmasi olduk¢a 6nemelidir.

Memisoglu’nun  (2008: 4) ifade ettigine gore, Ogrenme-6gretme  siirecinin
gerceklestirilmesinde ilk asama olarak goriilen planlama, belirli egitim amaglarina ve
program hedeflerine ulagmak icin Ogretim etkinliklerinden hangilerinin segilecegini,
bunlarin 6grencilere ni¢in, nasil yaptirilacagini, ne gibi yardimci kaynak ve araglarin
kullanilacagini, elde edilen basarinin nasil degerlendirilecegini, dnceden tasarlayip kagit
tizerinde belirtmektir. Bu kapsamda iyi bir 6gretim plan1 6grencilerin neler 6grenmeleri
gerektigini aciklar, bu Ogrenmelerin nasil gergeklesebilecegini gosterir ve Ogretim

faaliyetlerinin nasil degerlendirebilecegini gosterir.

2.3.2. Ogrenme Stratejileri: Ogrenme isinin gerceklesebilmesinde, &grenme isini
gergeklestirecek olan Ogrenciler ¢esitli sorunlarla karsilasabilmekte ve bu sorunlari
cozememektedirler. Bu sorunlarm ¢oziilebilmesi i¢in, 6grencilere nasil 0grenecekleri

konusunda ¢esitli bilgilerin verilmesi gerekmektedir.

Tay’m (2005: 213) Weinstein ve Mayer’den aktardigina gore iyi bir §gretim, dgrenciye
nasil Ogrenecegini, nasil hatirlayacagini, kendi kendini nasil giidiileyecegini ve kendi
ogrenmesini etkili olarak nasil kontrol edip yonlendirecegini 6gretmeyi kapsar. Bu nedenle
ogrenme stratejilerinin 6gretilmesi ve ders kitaplarida yer almasi, bireylerin iyi bir sekilde

egitilmesi agisindan dnemli bir yere sahiptir.

2.3.3. Ogretimin Uygulanmasi: Etkili bir 6gretimin gerceklestirebilmesi icin planlamanin

nitelikli bir bigimde uygulanmas1 gerekmektedir.
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Memisoglu’nun (2008: 7) ifade ettigine gore, 6grenme etkinliklerini uygularken dikkat

edilmesi gereken noktalardan bazilar1 sdyledir:

“On bilgilerde iliski kurma: Eski bilgiyi harekete gegirmek yani égrenilecek bilginin yeni
ogrenilecek bilginin kolay ve etkili 6grenilmesini saglar. Anlamli 6grenme, on bilgilerle yeni bilgiler
arasinda bag kuruldugunda gerceklesir. Bu nedenle dgrenme etkinliklerinin uygularken oncelikle
ogrencilerin on bilgileri hakkinda bilgi sahibi olunmali, on bilgileri harekete gegirici etkinliklere
yer verilmelidir.

Kazammlardan haberdar etme: Ogrencilerin kazammlarda ve yapilacak etkinliklerden haberdar
olmasi, derse olan ilgisini artirmaktadir. Ogretmen dersin giris asamasinda 6grencilerin ders
sonunda kazanacaklart davranislar: belirtmeli ve bu kazammlarin onemli 6grencilerle tartismalidur.

Osrenci dikkatini saglama: Bilgiyi isleme ve anlamlandirma siireci dikkatle baslamaktadir. Bu
nedenle, dgrenmenin gergeklesmesi agisindan égrencilerin dikkatinin ¢ekilmesi ve ders siiresince
stirdiiriilmesi gerekmektedir. Merak uyandiran sorular, érnekler, gercek yasamdan bir ani, fikra,
siir, duygu uyandiran olaylar, farkli 6grenme etkinlikleri ve materyallerin kullanilmasi 6grencilerin
dikkatini ¢cekmek icin kullanilabilir.

Giidiileme: Ogrencilerin 6grenemeye kars, ilgi, istek ve ihtiya¢ duymast 6grenme diizeyini yiikseltir.
Giidiilenme diizeyi yiiksek 6grenciler ogrenme etkinliklerine daha fazla ve daha istekle katilir.
Ogretmenler dersin ozellikle giris asamasinda ogrencileri giidiilemeli, 6grencilerde ilgi, istek ve
ihtiyag uyandirmalidir.”

Verilen bu bilgiler 1s1ginda Zengin’in (2010: 14) ifade ettigine gore, 6grenme ve dZretme
kuramlar1 6grenirken ve 6gretirken Ogrencinin 6grenme siirecine (6grenme yasantisina,
etkinliklerine, motivasyon diizeylerine, hazir bulunusluguna, yasma, noropsikolojik
yapisma vb. gibi) etki eden faktorlerin neler oldugunu, kendi paradigmalarma goére
aciklamislardir. Ogrenmenin dogasmi ve sonuglarini agiklamaya calisan kuramlar nesnelci
(objective) ve 6znelci (subjective) olarak adlandirilmaktadir. Bu kapsamda 6grenme ikiye

ayrilmaktadir:
1- Nesnelci (Objective): Davranisci ve Bilissel Yaklasimlar

2- Oznelci (Subjective): Yapilandirmac: Yaklasim

2.4. Yapilandirmaci Yaklasim Modeli ve Kuramsal Temelleri

Bilgi, egitimin en 6nemli konular1 arasinda yer almaktadir. Bilginin her an degistigi,
yenilendigi ¢agimizda Dbireylerin ve toplumlarin da kendilerini degistirmeleri
gerekmektedir. Cagm gerisinde kalmamak i¢in gelisen ve degisen bilgi yakindan takip
edilmelidir. Ozellikle egitim sisteminde bilgi yakindan ve siirekli olarak takip edilmeli,

cagin gerisinde kalmamasi saglanmalidir.

Egitimde onemli olan bilgiden ¢ok onu elde etme yoludur. Ciinkii yontem bilgiye gore

daha yavas degisebilir. Kisiye bilgi aktarilacagma, bilgiyi elde etme yolu ve yontemlerini

18



Ogrenecegi zengin ortamlar saglanmalidir. Yapilandirmayi benimseyen kisi bilgi, beceri,
yasantilarindaki eksik ve yanliglar1 belirleyip, eksikleri ve yanliglar1 giderip soruna yeniden

bakar ve bu isi sorunu ¢ozene kadar siirdiiriir (Sonmez, 2011: 147).

Bu kapsamda bir¢ok iilke yapilandirmaci yaklasimi temel alan egitim sistemlerini
tartigmakta ve kullanmaktadir. Yapilandirmact yaklasimmn en 6nemli malzemelerinden
birisi de bilgidir. Ozbay’mm (2009: 7) ifade ettigine gore yapilandirmacilik, dgrencinin
gegmis Ogrenmelerinden de yararlanarak, 6gretmen rehberliginde, karsilastigi yeni bilgiyi

anlamlandirmas1 ve yorumlamasi siirecidir.

Yapilandirmacilar, bilginin kendi yasantisini anlamli kilmaya calisan birey tarafindan
yapilandirildigini, ¢evreden pasif bir bigimde alinmadigini savunmaktadir. Yapilandirmaci
kuramin temeli, baskalarmin bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak yerine, insanlarin
kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmas: goriisiine dayanmaktadir. Bu goriise gore
ogrenme, ezberlemeye degil 6grenenin bilgiyi transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden

yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasina dayanir (Mert, 2009: 5).

Yapilandirmaci yaklasimim 6ziinde, bireyin yasami sonucunda elde ettigi bilgiyi yasantisi
ile igsellestirmesi s6z konusudur. Bu siire¢ yasanirken birey, on bilgilerinden yararlanarak

karsilastigi kavramlara kendine 6zgii anlamlar yiikleyebilir.

Mert’in (2009: 5) Shotter’den aktardigina gore, bilginin gelismesinde ‘bulma’ yerine
‘yapma’ ¢ok daha onemlidir. Ayrica yapilandirmaci 6grenme teorilerinin sik sik yeni
kavramlar gelistirdigini sdyleyen Sutinen, bu yaklasimdaki temel amacin kavram bulmak
yerine, kavram tiretmek oldugu vurgusunu yapmaktadir. Ciinkii bilginin ‘bulunmas1’®
demek, var olan bir seyin ortaya ¢ikarilmasi anlamina gelebilir. Oysa ‘yapma’ ya da
iretme durumunda, bilginin cevresel etmenler yardimiyla igsel siireclerden gecerek,
bireyin duygu ve diisiincelerinde yeniden anlam kazanmasi, yani bireyin bilgiyi liretmesi

sOz konusudur.

2.4.1. Yapilandirmacih@n Tarihi ve Felsefi Ge¢misi

Cok uzun yillar boyunca felsefeciler ve bilim adamlar1 bilginin ne oldugu ve nasil
meydana geldigi sorusu lizerinde tartismislardir. Pozitivist paradigma, gercege nesnel
yaklagmig ve gercegin kisinin disinda oldugunu, kesfedildigini ve ortaya c¢ikarildigini
savunmustur. Daha sonralari, buna zit bir paradigma gelismis ve nesnellik terk edilmeye

baglanmigtir. Yeni paradigma, bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigmni, ortaya
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¢ikarilmak yerine olusturuldugunu savunmustur. Bu paradigmaya gore bilgi artik kisinin
disinda (nesnel) degildir; aksine onun kendi deneyimleri, gozlemleri, yorumlar1 ve
mantiksal diisiinmeleri ile olusmustur ve &zneldir. Oznel gergeklik iizerine kurulan
yaklagsim ‘yapilandirmacilik’ diye adlandirilmistir. Yapilandirmacilik, insanlarin nasil
ogrendigi ve bilginin icerigi konusunda gelistirilmis bir felsefi yaklagimdir. Bu yaklasim

sadece belli bir bilim dalinda degil bir¢ok alanda yaygin olarak kullanilmaya baslanmistur.

Ogrenme felsefesi olan yapilandirmaciligin tarihi, 18. yiizyilda insanlarm kendi kendilerine
ne yapilandirilirsa onu anlayabildikleri goriisiinii savunan felsefeci Giambatista Vico’nun
caligmalarina kadar uzanmaktadir. 1710 yilinda Vico ‘bir seyi bilen onu agiklayabilendir’
ifadesini kullanmistir. Daha sonra bu fikir Immanual Kant tarafindan gelistirilerek, bilgiyi
almada insanoglunun pasif olmadig1 goriisiinii ortaya koymustur. Bu goriise gore 6grenci
bilgiyi aktif olarak alir, bunu daha 6nceki bilgilerle iligskilendirir ve onu kendi yorumu ile

kurarak kendisi yapar (Aydm, 2008: 2).

Yapilandirmacilik temelini felsefe ve psikolojiden alir. Socrates ‘6gretmen ve 6grenen
karsihikli konusup sorular sorarak ruhlarinda gizli bulunan bilgiyi yorumlamali ve
olusturmahidirlar’ fikrini savundugundan ilk biyiik yapilandirmac: olarak kabul edilebilir.
Ayrica Glasersfeld’e gore ilk yapilandirmaci Vico’dur. Kant, Hegel ve Dewey’de

yapilandirmacihiga katkida bulunan diger felsefecilerdir (Gelebek, 2011: 51)

Bilginin ne oldugunu, nasil olusturuldugunu yani bilginin dogasin1 agiklamaya calisan
yapilandirmacilik son yillarda giderek daha fazla 6nem kazanmis ve uygulanmaya
baslanmis olmasina ragmen yeni bir fikir olarak kabul edilmemektedir. Geleneksel
O0grenme kuramlarinin aksayan yonlerine karsi olusturulmus, yeni bir kuram olmasina
ragmen kokleri eskilere dayanmaktadir. Yapilandirmacilik ABD’de son yillarda etkili
olmaya baslayan bir¢ok filozof, psikolog ve egitimcinin c¢alismalarina dayanan bir bilgi
kuramuidir. Yapilandirmacilik kuraminin temelleri ‘bilgi sadece algidir’ diyen Socrates,
Plato ve Aristo’nun ¢aligmalarina kadar dayanmaktadir. Plato yapilandirmaciligi
Socrates’in Ogretim yOntemini izleyerek kullanmigtir. Sokrates Ogretmez, diislinmeyi,

celiskileri, ortiileri agip gergek kavramlar ortaya cikarir (Ozbay, 2009: 10).

Bunlarin yani sira yapilandirmaciligin tarihi gelisimi ile ilgili literatiirde o6zellikle bazi
isimler zikredilmekte ve onlarin disiinceleri baglaminda yapilandirmaciligin bugiinki
temelleri {izerinde yorumlar yapilmaktadir. Bunlardan Fosnot, son yillarda egitim
sistemleri iizerinde etkili olmaya baslayan, bir bilgi ve 6grenme yaklasimi olarak kabul
edilen yapilandirmaci yaklagimin yeni olmadigini, temelini felsefe ve psikolojiden aldigini
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ifade etmektedir. Sokrates ilk biiylik yapilandirmaci olarak kabul edilmekte ve
yapilandirmaci felsefe ile iliskilendirilmektedir. Bununla birlikte 6grenme ve epistemoloji
ile ilgili tartismalarin binlerce yil dncesinde de yer aldigini gorebiliriz. Bilgi, onun dogasi

ve bizim nasil bildigimiz, yapilandirmacilar i¢in temel diistincelerdir (Zengin, 2010: 28).

Yapilandirmaci yaklagimin temsilcilerinden biri olan Von Glasersfeld, basit matematiksel
islemleri bile yapamayan, dogru diiriist konusamayan, yazamayan, okuyamayan bireylerin
oldugundan bahsetmistir. Bu durum, egitim sistemindeki birtakim eksik veya yanlislardan
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle, geleneksel 6gretim yontemlerinden ziyade, 6grencilerin
bilgiyi kendisinin alip yapilandirmasma olanak saglamak daha dogru olacaktir (Ocak,

Kogyigit ve Ozermen, 2010: 46).

Bununla birlikte Von Glasersfeld yapilandirmaciligi, ‘kokleri felsefe, psikoloji ve
sibernetikte olan bir bilgi teorisi’ olarak tanimlamaktadir. Yapilandirmaci perspektifte
bilgi, ¢evresi ile etkilesimi yoluyla birey tarafindan yapilandirilmaktadir. Glasersfeld, 18.
Yiizy1l felsefecilerinden Giambattista Vico’yu ilk yapilandirmacilardan saymaktadir.
Vico’nun ‘bir seyi bilen, onu agiklayabilendir’ seklindeki ifadeleri aslinda
yapilandirmaciligi savunmaktadir. Locke ile Hume gibi felsefeciler, bilginin ne oldugu ve
nasil dretildigine yonelmis, gorelilik ve gercekeiligin ilkelerini ortaya koymaya
calismislardir (Zengin, 2010: 29 ve Ozbay, 2009: 11).

Yapilandirmaciligin egitimdeki anlamin1 olusturan ‘Bilgi, diinyadaki etkinlik ya da
islemlerin tiriinii olarak ortaya ¢ikar’ fikrini Vico’dan sonra Piaget kullanmistir. Hatta John
Dewey’in de bu iki felsefeciden etkilendigini séylemek miimkiindiir. Yine ilk
yapilandirmacilardan olarak kabul edilen Immanual Kant ‘Saf Aklin Elestirisi’ adl1 tezinde
yeni bilgi ve onceki yasantinin islevsel uyumunu incelemistir. O, zihnin kurallar1 dogadan
cikarmadigini, bu kurallar1 dogaya verdigini diisiinmiis ve gozlem, deney ve genel

kurallara dayanan Newton psikolojisinin sayitlilarina karst oldugunu ifade etmistir.

Kant’a gore bireyler bilgiyi aktif bir sekilde alir, dnceden kabul ettigi bilgiye baglar ve
kendi yorumu haline getirirler. Kant ve Vico ile beraber Berkeley ve pragmatistlerde
giinlimiiz yapilandirmaciligina biiyiik katkida bulunmuslardir. 1920’lerde bilginin nereden
geldigi konusun tartisilirken, deneyselciler (empiricism) ve dogalcilarin (nativism)
aciklamalar1 one c¢ikti. John Locke ve Edward Thorndike gibi deneyselciler insanlarin
dogduklarinda zihinlerinin bos bir levha gibi oldugunu, bilginin sonradan bu levha iizerine

yazildigin1 savundular. Ornegin kisinin renkler ile ilgili herhangi bir deneyimi yoksa ne

21



kadar zeki olursa olsun renk ile ilgili bir fikir olusturamaz. Locke’a gore, bireyin 6grenmek

icin dogustan getirdigi becerileri ve potansiyelleri vardir (Ozbay, 2009: 11).

Ogrenenin bilgiyi yapilandirmada etkin katilimi fikrine destek veren ve egitimi ‘gelecek
yasama hazirlik degil, yasamin kendisi’ olarak goren ve John Dewey, bilginin pasif bir
sekilde alinamayacagini soylemistir. 20. Yiizyil felsefecilerinden biri olan Dewey’e gore
klasik egitim, problem ¢dzmeyi ya da yansitici diisiinmeyi icermemekte, 0grenenler bilgiyi
ezberlemekte ve materyalin ilgisiz pargalarini ezbere kullanmaktadir. Yine 20. yy
felsefecilerinden olan Kuhn, Wittgenstein ve Rorty, bireyin 6grenmeye etkin katilmasi
fikrini savunarak bireyin bilgiyi 6zgiin baglamda yapilandirmasi gerektigini diisinmisler,
bilginin ‘dogru’ olmasinin degil ‘uygulanabilirliginin’ 6nemli oldugunu vurgulamislardir

(Zengin, 2010: 29).

Yapilandirmaci goriisiin sistemlesmesinde Wond, Ausubel ve Titchener gibi egitimcilerle,
Saussure, Jakopsan ve Levi Strauss gibi diisiiniirlerin adlar1 gegmektedir. 20. Yiizyilda
yapilandirmaciligin epistomolojik temelleri ortaya koyan bakis acisi, Kuhn, Wittgenstein
ve Morty ile ortaya ¢ikmustir. Onlar bilginin dis gercekligin temsili degil, bireyler
tarafindan olusturulan bir yap1 oldugu fikrini savunmuslardir. Rousseau ise 6grenmenin
duyular, deneyimler ve aktiviteler yoluyla gergeklestigine inanir. Bilgi duyular yoluyla
kesfedilir, karsilastirilir ve deneyimlerle yargilanir. Bunun i¢in Rousseau; egitimin,
cocugun egitim aldig1 basamaga uygun olacak bi¢gimde ayarlanmasini, yani ¢ocugun her
gelisim donemindeki ilgi ve ihtiyaglarina cevap verecek bicimde olmasi gerektigini ifade
etmektedir. Rousseau gibi, yaparak Ogrenme ve durum tabanli 6grenmenin en biiyiik
onciilerinden olan John Dewey’de geleneksel egitim anlayisindaki ezbercilige karsidir ve

egitimin yasama hazirlik degil yasami kendisi oldugunu diisiiniir (Ozbay, 2009: 12).

Gelebek’in (2011: 51) Saban’dan aktardigina gore, bilim adamlarimin 6grenme ve
ogretmeye olan ilgisinin yeni olmadigini, bu ilginin insanlik tarihi kadar eskilere
dayandigini séyler. Ornegin eski Yunan filozoflarindan Platoya gére, bilgi, insan zihninde
dogustan depolanmig olarak vardir. Dolayisiyla, Plato’ya gore 6grenme, insan ruhunun
gordiklerini veya emdiklerini geri ¢agirma yani hatirlama siirecidir. Plato igin 6gretme,

bireye bu hatirlama siirecinde yardim etmektir.

Ogretme yontemleri 20. Yiizyil boyunca gerceklesen pedagojik evrimlerin sonucunda
degismistir. 1990’larin ortasina kadar, farkh felsefik pedagojik ¢ikislardan kaynaklanan
fakl 6gretme-6grenme paradigmalar: bazen 6gretmene, bazen dgrenciye ve bazen de diger
kaynaklara odaklanmistir. 1990’larin sonunda, Jean Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon,
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David Ausubel, George Kelly and Philip Johnson-Laird gibi farkl: teorisyenler bilginin
bireye 6zgi bilissel bir yap: oldugunu isaret etmislerdir. Yapilandirmacilik 20. Yiizyilhin
baslarindan itibaren gelismeye baslamistir. Ornegin John Dewey ve William James ‘seyirci
bilgi kuramr’nt elestirmigler ve kendi yapilandirmact yaklasimlarini bunun tzerine
kurmuslardir. Barttlet, anlamlarin doniistirildiigiini, okuma ve yazmanin yapilandirmaci

stirecin iriint oldugunu belirtmistir (Gelebek, 2011: 51)

Bu baglamda Hall’in 1900’lerin basinda baslattigi, ¢ocuklarin doga olgulariyla ilgili
diistincelerinin incelendigi ampirik arastrma projesi ve Dakes’in 1947’deki bu tir
calismalarla ilgili tarama calismas: dikkati ¢ekmektedir. Ancak asil déniim noktas: 20.
Yiizyihn ikinci yarisinda ve son zamanlarinda one ¢ikan Piaget, Vygotsky, Ausubell,
Bruner ve Van Glasersfeld gibi arastirmacilarin ¢alismalariyla gerceklestirilmistir. Artik
yalnmzca ogrencilerin 6n kavramlari ile degil, 6gretmenlerin 6rtiikk inancglari, 6grenme ve
ogretme siireciyle ilgili distinceleri, bilis 6tesi stratejileri vb. birgok yeni kavramla ilgili
arastirmalar yapilmaktadir (Gelebek, 2011: 52).

Yapilandirmacilik, epistemoloji ile ilgili bir kavram olup 6grenme kuramlar1 arasinda yer
almaktadir. Yapilandirmaciligin yapi taslar felsefede goriilmekte olup bilissel psikoloji ve
egitimin yani sira sosyoloji ve antropolojide de uygulanmaktadir. Yapilandirmaci diisiince
bilgi aktarimidan daha ¢ok 6grencilerin kendi bilgilerini olusturmasi iizerine odaklanir.
Yapilandirmaci egitim, tamamiyla dgrencilerin deneyimleriyle baglantilidir. Ogrenciler
smifa kendi deneyimleriyle gelir ve onlar1 derste kullanarak yeni bilgileri 6grenir.
Yapilandirmaci yaklasim sistematik bir sekilde 1960’11 yillarmn baginda Bruner tarafindan
giindeme getirilmis olsa da bu anlayisin izlerini felsefe tarihinin derinliklerinde de gormek
miimkiindiir (Zengin, 2010: 26).

2.4.2. Yapilandirmaci Yaklasim ve Temel Ozellikleri

Yapilandirmaci yaklagimla ilgili olarak alan yazinda tek bir tanim bulmak zordur. Bu
nedenle yapilandirmacilikla ilgili tek bir bakis acisindan sz edilemez. Tanimlara
bakildiginda yapilandirmacilik, hem bir epistemoloji, hem 6grenme teorisi, hem insanin
nasil bildigi hem de bilginin dogasin1 igeren bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikabilmektedir.
Yapilandirmaciliga gore bilgi kisinin disinda (nesnel) degildir; aksine onun kendi
deneyimleri, goézlemleri, yorumlar1 ve mantiksal diisiinmeleri ile olusur ve Ozneldir

(Zengin, 2010: 5).
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Ingilizcede ‘constructivism’ olarak adlandirilan ‘yapilandirmacilik’, Tiirkce, kaynaklara
bakildiginda, ‘konstriiktivizm, olusturmacilik, zihinde yapilandirma, yapisalcilik,
biitiinlestiricilik, yapilandirmacilik, insacilik, kurmacilik, bitiinlestirilicilik’ gibi farkl
isimlerle ifade edilmektedir. Constructivism kavramina karsilik olarak bazi arastirmacilar
olusturmacilik, bazilar1 yapilandirmacilik, bir kismi yapisalcilik, diger bir kismi da

yapicilik terimlerini kullanmaktadir (Ozbay, 2009: 8).

Alan yazinda yapilandirmacilik ‘bilgi’ ve ‘bilgiye ulagma’ ile ilgili bir kuram olarak kabul
edilmekte olup bir 6gretim metodu olarak ele alinmamaktadir. Yapilandirmacilik bir bilgi
felsefesidir ve bilginin dogas1 hakkinda felsefi agiklamalarda bulunmaktadir.
Yapilandirmacilar kavramsal olarak, ‘bilgi nedir?’, ‘6gretme nedir?’, ‘6grenme nedir?’,
‘objektiflik miimkiin miidiir?”” vb; ‘uygulama seviyesinde ogrenciler bilgilerini nasil
olustururlar?’ ya da ‘6grenciler bilgilerini mevcut olan inang ve semalarmi temele alarak
nasil olusturur?’ gibi sorulara cevap aramaktadirlar. Yapilandirmaciligin 6gretim yaklagimi
degil dgrencilerin nasil bildigi ile ilgili bir teori oldugunu bilmek gerekmektedir (Aydin,

2008: 2).

Yapilandirmaci epistemolojiyi agik bir sekilde tanimlamak zordur. Yapilandirmacilikla
ilgili yazilip ¢izilenlere bakildiginda her bir kisiye bagli olarak oldukca farkli yorumlar
elde edilebilmektedir. Bununla birlikte bir¢ok yazar, egitimci ve arastirmaci, bu
yapilandirmaci epistemolojinin egitim uygulamasini ve Ogrenmeyi nasil etkilemesi

gerektigi hakkinda bir anlasmaya varmis géziikmektedirler (Zengin, 2010: 31).

Yapilandirmaci 6gretim, belirli bir bilgi kiimesini aktarmak degil; etkili diisiinme, akilci
diisiince, sorun ¢ozme ve 6grenme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi etkinliklerini
icermektedir. Olusturmacilikta amag, 6grenenlerin konuya ilgilerini ¢ekme, 6grenmeyi
temel kavramlar etrafinda yapilandirma, farkli bakis agilarini ortaya koyarak gorislere
deger verme, egitim programini 6grenene gore sekillendirme, ogrenmede kalicihg:
saglama ve 6grenenlerin st diizey biligsel beceriler kazanmalarini saglamaktir. Bu nedenle
ogrenenlerin ¢evreyle daha iyi bir etkilesim kurduklari, zengin 6grenme yasantilarina
imkan saglayan simf yapisi ve yaklasimin felsefesine uygun icerik ve programlari
uygulayacak ogretmenlerin bazi niteliklere sahip olmalar gerekmektedir (Gelebek, 2011:
52)

Yapilandirmaci yaklasim geleneksel olarak adlandirilan kuramlarm aksine, dgrencilerin
kisilik 6zelliklerini dikkate almaktadir. Cilinkii her bireyin geldigi ¢cevre ve daha onceki
ogrenmeleri birbiriyle aym1 kabul edilemez. Yapilandirmaci yaklagimin, merkezinde
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ogrenci yer almaktadir ve gretmenin rolii 6grenciye rehberlik etmektir. Bu yaklagima gore
Ogretmen aktif olarak goriinmese de en Onemli gorevi, cocuklara yeni Ogrenmeler
kazandirirken eski 6grenmelerini yerli yerine oturtmak ve yenilerini eskilerinin iizerine
inga etmesini saglamaktir. Sayet 6gretmen tarafindan 6grenciye yapilan rehberlik etkili ve
bilingli bir sekilde yapilir ise 6grenci bir sonraki 6grenmelerini de saglam temelin {izerine

oturtup yeni 6grenmelerini inga edebilecektir (Aydm, 2008: 2-3).

Basit kavramlarm i¢ine kondugunda yapilandirmacilik, esas olarak insan bilgisinin limitleri
hakkida bir teori, biitiin bilgilerin zorunlu bir sekilde kendimizin biligsel faaliyetlerinin
irlinii oldugu inanc1 seklinde tanimlanabilir. Yapilandirmacilik, mantikli diistiniildiigiinde,
post epistemolojik bir pozisyona sahiptir. Epistemolojinin standart sorulari, makul olarak
sorulmus olsalar bile bu perspektiften cevaplandirilamaz. Yapilandirmaciligin onciilleri,
daha ziyade geleneksel epistemolojik dili terk etmeyi Onermektedir. Yapilandirmaci
epistemolojide bir¢ok farkliliklar olmasina ragmen, ortak olan nokta, onun 6zne merkezli,

deneyime dayali ve géreceli olmasidir (Zengin, 2010: 33).

Yapilandirmaci yaklasim, disarida bir yerde 6grenenden bagimsiz bir bilgi olmadigini,
sadece Ogrenirken kendi kendimize yapilandirdigimiz bilginin var oldugunu savunur.
Egitimde amag, her zaman o6grenciden bagimsiz olan diinya yapismi ogrencilere
aciklamaktir. Egitimciler diinyayr anlamalari i¢in 6grencilere yardim eder. Ancak

genellikle onlarm kendi diinyalarmi olusturmalarina izin vermezler (Cam, 2010: 17).

Yapilandirmaciligin 6grenmeye iliskin varsaymmi bilgiyi, sosyal bir baglamda, aktif bir
Ogrencinin, tamamen Oznel bir isleme siireci i¢inde, bireysel yapilandirmasi olarak
tanimlanmaktadir. Bu yaklasima gore yeni bilgi siirekli olarak onbilgi ile iliski icinde
yapilandirilir. Onbilgilerin harekete ge¢me bicimi, kendi igindeki sirasi, diizeltilmesi, artisi,
ayrigmasi ve yeni bilgi ile biitiinlesmesi 6grenmede kesin bir rol oynar. Ogrenme sayesinde
bireysel yapilar insa edilir, yeniden diizenlenir ve islenir. Ogrenme biligsel yapmm uygun
sekilde islenmesi, diizenlenmesidir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme, duruma gore
aktif olarak, hedefe yonelik algilama, tecriibe etme, davranma, yasama ve iletisim kurmay1
ifade eden bir kavramdir. Nesnel bilgiyi kesfetmeye dayali 6grenme ve igerik yerine,
karsilasilan problemlerle bas edebilme ustalik ve stratejileri 6n plana ¢ikarilmaktadir

(Zengin, 2010: 62)

Yapilandirmacilik kurami bireysel kesif iizerine temellendirilmistir. Bu yaklasimda,
problem ¢ézme 6n plandadir. Ogrencinin tam motivasyonu amaglanmistir. Cevremizdeki
problemlerin genelde ¢ok yonlii olmasi nedeniyle yapilandirmacilik kurami, dgrencilerin
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cok yonli ve kendi diislince yapilarini olusturabilmeleri i¢in problemlerin ¢éziimiinii

kendilerinin kesfetmeleri geregi 6n plana ¢ikmaktadir (Ozbay, 2009: 9).

Yapilandirmacilik, 6grenme-6gretme siirecinin dogasini agiklamak i¢in pek ¢ok 6grenme
teorisi ortaya atilmistr. Bu teorilerden birisi de son yillarda en ¢ok savunulan
‘yapilandirmaci’ veya ‘olusturmaci’ 6grenme teorisi (constructivisim) olarak adlandirilan
teoridir. Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ausubel’in ‘Ogrenmeyi etkileyen en dnemli
faktor ogrencinin mevcut bilgi birikimidir’ seklinde ifade edilen diisiincesine dayanan
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, temelde 6grencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni
bilgi edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine 6zgii bilgi olusturmay1 agiklamaya calisan bir
ogrenme kurami olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu diisiinceye gore 6grenci yeni kazandigi
bilgileri eski bilgileri ile Kkarsilastirarak zihninde yeniden yapilandirir ve bdylece

etrafindaki diinyay1 anlamlandirir (Cam, 2010: 16).

Yapilandirmacilik, bilgi aktarimindan ziyade 6grenenlerin kendi bilgilerini olusturmalari
iizerine odaklanan yaklasimdir. Bilgi, aktif olarak bilen 6zne tarafindan yapilandirilir,
cevreden pasif olarak alinmaz. Bilgi, bilenin zihni disinda bagimsiz, 6nceden var olan
diinyay1 kesfetme degildir. Yapilandirmaci egitim, tamamiyla 6grencilerin deneyimleriyle
baglantilidir. Ogrenciler sinifa kendi deneyimleriyle gelir ve onlar1 derste kullanarak yeni
bilgileri 6grenir. Yapilandirmaci yaklasim, bilginin nesnel ve ilham edilmis olmasindan
ziyade, bireysel ve sosyal olarak yapilandirildigini kabul eder. Yapilandirmaci
epistemolojide bir¢ok farkliliklar olmasina ragmen, ortak olan nokta, onun 6zne merkezli,

deneyime dayali ve goreceli olmasidir (Zengin, 2010: 6).

Ogretme-6grenme  siirecinde yapilandirmacilik kurami, orgencilerin dnceden edinmis
olduklar1 bilgiler ve ge¢mis deneyimlerinin 6grenmeyi kolaylastiran ve giiglendiren zengin
bir kaynak olarak goriilmiistiir. Yani orgenciler yeni bilginin birer alicilar1 degil, etkin
treticileridir. Yapilandirmacilik kurami ogrenmeyi Ogrencilerin var olan bilgisini
toplumsal baglam ve ¢dziilecek sorun arasindaki etkilesim olarak agiklar. Ogrenciler yeni
bilginin birer alicilar1 degil, etkin ireticileridir. Yapilandirmacilik 6grenmeyi 6grencilerin
var olan bilgisini toplumsal baglam ve ¢oziilecek sorun arasindaki etkilesim olarak agiklar.
Bu bilgiler goz oOniine alindiginda yapilandirmacilik kuraminda 6gretim 6grencilerin
anlamlari, isbirligi i¢inde yapilandirabilecekleri baglagik bir 6grenme ortamudir, denilebilir

(Ozbay, 2009: 9)

Yapilandirmacilik, gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdr.
Bu kuram, bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Baglangicta 6grenenlerin bilgiyi temelden
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kurmaya dayanir. Baslangigta 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram
olarak gelismis ve zaman iginde dgrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir
yaklasim haline donmiistiir. Yapilandirmacilik 6grenmeyi, etkin dgrencilerin ¢evreleriyle
fiziksel ve sosyal diinyayla etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan yorumlayici, Ozyineleyici ve
dogrusal olmayan bir insa siireci olarak tahlil eder. Ogrenmenin bir psikolojik teorisi
olarak, sadece yapilar1 ve diisiince basamaklarin1 karakterize edenden ya da uyaricilar
sayesinde ogrenilen davraniglari izole etmeden daha g¢ok yapilarmn, dilin, etkinligin ve

anlam iretmenin nasil ortaya ¢iktigini tanimlar (Cam, 2010: 16).

Ayni sekilde Ozbay’in (2009: 14) ifade ettigine gore, yapilandirmacilik bir dgrenme
kurami gibi goziikse de aslinda bir felsefedir. Yapilandirmacilik bir kuramlar biitliniidiir ve
genel olarak bu kuramlarin her birinin anlamimni olusturmada 6grenenlerin etkinliklerini
merkeze aldigi ileri siirlilmektedir. Yapilandirmaciligi, 6grencilerin belli bir konuda bir
anlayis yaratmalar1 i¢in kendi deneyimlerini kullandiklari, bilginin dogas1 ve yapilandirma
stirecinin nasil oldugu ve nelerden etkilendigi gibi sorulara yanit bulmaya ¢alisan,
O0grenmeyi bir anlam yapilandirma siireci olarak ele alip, bilginin 6grenci tarafindan

yapilandirildigini savunan 6grenci merkezli bir 6grenme kuramudir.

Ocak, Kogyigit ve Ozermen’in (2010: 47) ifade ettigine gore, onceki yillardan beri
alisilagelmis olan klasik O6grenme yOntemlerinden farklarmi gorebilmek igin
yapilandirmaci yaklagimin temel prensipleri soyledir:
“1. Tiim ogretim etkinlikleri genis ¢calismalara dayandirilmalidir.
2. Ogrencinin genel problem veya ¢alismay sahiplenmesi desteklemelidir.

3. Ozgiin ¢alismalar tasarlanmahdur.

4. Calisma ve ogrenme ortamlari, 6grenme sonunda ogrencinin karsilasabilecegi gercek
ortamlarin karisikligini yansitacak bigimde tasarlanmalidir.

5. Ogrencinin ¢oziim olusturmada kullanlan siireci sahiplenmesi saglanmalidr.
6. Ogrenme ortami, 6grencinin diigiinmesini zorlamak ve desteklemek iizere tasarlanmalidir.
7. Goriislerin alternatif goriis ve baglamlara dayali olarak test edilmesi 6zendirilmelidir.

8. Ogrenilen icerigin ve 6grenme siirecinin diigtiniilmesini saglayan firsatlar sunulmaldir.”

Cam’m (2010: 17) ifade ettigine gore, yapilandirmaci yaklagimin temel dzellikleri birgok
ayr1 kaynakta farkli sekilde ifade edilmistir. Ancak, Jacquelin Brooks ve Martin Brooks
‘The Case for Constructuvist Classroom (1993)° adli kitaplarinda yapisalciligin temel
ilkelerinin detayli bir agiklamasini yapmislardir. Bu agiklamaya gore, yapisalcilikta temel

bes ilke ileri siirmektedirler:
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“1. Ogrenilmesi gerekenleri 6grenme sorunlart haline getirme,

2. Ogrenmeyi ana fikirler veya kavramlar etrafinda yapilastirma,

3. Ogrenci bakis acilarimin ve goriislerinin arastiriimast ve onlara deger verilmesi,

4. Ogrencilerin tahminlerini ifade edebilecekleri firsatlart iceren programi yapilagtirmak,

5. Ogretme iceriginde ogrenci 6grenmesini degerlendirmektir. ”

Gelebek’in (2011: 55) A¢ikgdz’den aktardigma gore, yapilandirmac 6gretim yaklagiminin
baslica 6zellikleri sunlardir:

“1. Ogrenci ¢gretmenin yap:larna ulasmak yerine kendi yapzlarnz olusturur.
2. Her ggrenciye hitap edilmesi i¢in bilginin bigimine ve etkinliklere ¢esitlilik getirilir.
3. Ogretirken gercek durumlara, gercek nesnelere miimkiin oldugu kadar ¢ok yer verilir.
4. Ogretmenler kontrol edici, empoze edici, dogrular: sunucu degil, yard:m edici, kolaylast:r:c:
bir tavir sergiler.
5. Yanliglar, ggrenciyi tanuma firsat: olarak gariilir; nedenleri kegsfedilerek diizeltilmesi i¢in
firsatlar yaratilir. Yanlg bile olsa ggrencilerin diiszincelerini seylemesi 6zendirilir.
6. Planlar esnek ve seceneklidir. Ogrenme siireciyle ilgili kararlar ggrencilerle birlikte alzner.
7. Ogrencilerin karmagik diisiinmeleri, soru sormalar:, gériis alisverisi yapmalar: ozendirilir.
8. Ogrencilerin degerlendirilmesi; ginlik olarak, dosyalara ve dgrencilerin direttiklerine
bak:larak, ogrenme-ggretme siireclerinin aks: iginde yapuler.
9. Yalnizca yeni ogrenilenlerle ilgilenilmeyip, én kavramlar da géz dniinde bulundurulup
degistirilmeye caligilir.”

Sabancr’nin (2008: 32-33) ifade ettigine gore ise, onceki deneyimlerimizi kendimize 6zgii
yapilandirma o6zelligimiz her birimizin ¢evremizdeki olaylar1 ve olgular1 diisiinmek ve
algilamak i¢in kullandigimiz paradigmamizi ve diisiinme yontemimizi bi¢cimlendirir. Bu

cercevede yapilandirmaciligin temel ilkeleri soyledir:

“I. Ogrencilere uygun problemler belirlemek: Ogrencilere uygun sasirtict problemler
yapuandirmact pedagojinin basta gelen ilkelerinden birisidir. Uygunluk zorunlu olarak dgrenci
icin daha once var olan bir bilgi veya yasanti anlamina gelmez. Her dgrenci okula hayat bilgisi,
resim, miizik, matematik, biyoloji veya tarih gibi konularda ayni diizeyde ogrenmeye karsi istekli
olarak gelmez. Ancak her ogrenciye bu konularin énemi ogretilebilir. Bu durumda uygunluk
ogretmenin yonlendirmesi ile ilgili bir kavram olarak anlasilmalidir.

2. Ogrenmeyi oncelikli kavramlar iizerine odaklamak, ézii kesfetmek: Geleneksel egitim anlayist
oncelikle biitiinii parcalara boler ve daha sonra her bir parcaya ayrt ayri odaklanir. Ancak
yapilandirmaci yaklagima gére program olusturulurken ogretmen bilgiyi problem, soru veya
farkli durumlara iligkin obekler seklinde hazirlar. Problemler veya fikirler, aralarindaki
baglantilarla sunuldugu zaman, 6grencilerde daha fazla ilgi uyandirmaktadir. Kavramlar bir
biitiin olarak sunuldugunda ogrenciler biitiinii par¢alara bélerek anlamlar ¢ikarmaya ve
anlamaya ¢aba gostermektedir.

3. Ogrencilerin gériislerini ortaya ¢ikarmak ve degerlendirmek: Ogrencilerin goriisleri nasil akil
yiiriittiikleri ile ilgili zihinsel diinyalarina agilan bir pencere gibidir. Ogrencilerin gériislerinin
farkinda olmak, 6gretmenlere ogrencilerin ilgisini ¢ekme, okul deneyimlerini daha anlamh kilma
ve ogrencilerin kisisel farkliiklarindan kaynaklanan gereksinimlerini dikkate alan bir yaklasim
gelistirme konusunda énemli ipuglari saglayacaktir.

4. Programi ogrencinin varsayimlar ile iliskilendirmek: Programin bilissel, sosyal ve duyussal
ogeleri o6grenciler icin daha erisilebilir nitelikte diizenlendiginde o6grencilerin 6grenmelerinde
onemli diizeyde bir artis oldugu bilinmektedir. Eger beklentileri acik¢ca karsilanmazsa ogretmen
ne kadar karizmatik ve materyal ne kadar ilgi ¢ekici olursa olsun ogrenciler dersleri anlamsiz
bulabilirler.
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5. Ogrenmeyi Ogrenme ortaminda degerlendirmek: Hepimiz, égretmen bir soru sordugunda
sumiftaki biitiin ¢ocuklarin parmak kaldirdigina tamk olmusuzdur. Geleneksel olarak ogretmen
sinifta goz gezdirdikten sonra bir ogrenczye soz verir. Ogrenci soruyu cevaplandzrzr ancak dogru
degildir. Ogretmen ‘hayir” der ve ikinci dgrenciye soz verir. Ikinci dgrenci de tam olarak cevabi
bilemez. Ogrelmen kafaszm saga Sola sallayarak olumsuz bir ifade takinir ve iigiincii 6grenciye
soz verir. Ogretmen ogrenciye “yaklastin” der. Ancak yine dogru cevap degildir. Dordiincii
ogrenci sorunun cevabint bilir ve ogretmen “iste dogru cevap bu “ der. Boyle bir yaklasimda
ogrencilere ogretmenin kafasinda olan tek dogru bir cevap oldugu mesaji verilir. Ogrenciler emin
olmadiklart zaman parmak kaldirdiklarinda riske girdiklerini diisiinmeye baslarlar. “Haywr”
cevabi égrenciyi siirekli incitir, diisiinme ve kesfetme arzusunu yok eder. Ogrencinin kendini
“aptal” hissetmesine ve siirekli yanlislanmak yoluyla kendine giivensizlik gelistirmesine neden
olur. Yapilandirmact yaklasimda ise 6gretmenden beklenen cevap “hi¢ bu sekilde diigiinmemigtim.
Liitfen bu konuyu biraz daha a¢ar musin?” seklindedir. Yaraticilik ve risk alma, istendigi anda
harekete gegirilen, istendigi anda durdurulan mekanik bir ozellik degildir. Bu nedenle her ikisinin
de ozendirilmesi, desteklenmesi ve cesaretlendirilmesi gerekmektedir.”

Bu kapsamda yapilandirmaciligin egitimsel yansimalarina odaklanildiginda anlamin, derin
bir sekilde deneyimle baglantili oldugu soylenebilir. Ogrenciler, sinifa kendi deneyimleri
ve bu deneyimlerine dayanan biligsel yapilar1 ile gelmektedirler. Daha 6nceden yerlesmis
bu yapilar, gecerli, gecersiz veya tamamlanmamis durumdadirlar. Ogrenen, sadece yeni
bilgi ve deneyimlerin zihninde 6nceden yer alan bilgi ile baglantili olmasi durumunda var
olan yapilarin1 yeniden diizenleyecektir. Eski kavramlar ve yeni fikirler arasindaki
cikarsamalar, detaylandirmalar ve iligkiler, yeni fikrin entegre edilmesi ve Ogrencinin
zihninin faydali bir pargasi olmasi i¢in kendisi tarafindan bireysel olarak ¢izilmis olmalidir.

Ogrenenin nceki deneyimleri ile baglantili olmayan ezberlenmis bilgi ve olaylar ¢abuk bir

sekilde unutulacaktir (Zengin, 2010: 62).

Yapilan bu tanimlardan ve agiklamalardan anlasildig: tizere, yapilandirmacilik 6grenme
stirecinin ele alindig1 bir kuramdir. Bu yaklasim 6grencinin 6grenme konusunda daha aktif
olmasmi gerektiren bir yaklasim olarak, o6grenci merkezli egitimin temel bakisini

olusturmaktadir.

2.4.3. Yapilandirmac1 Yaklagimlar

Literatiirde yapilandirmaci yaklasim, hem epistemolojik hem de pedagojik agilardan tam
anlamiyla tanimlanamadigi i¢in ¢ok farkli yorumlamalarin yapilmasina neden olmugstur. Bu
kapsamda yapilandirmacigin birgok ¢esidi oldugundan s6z edilmistir. Bazi arastirmacilar
yapilandirmaciligin iki farkli tiirii oldugunu sdylerken, bazilari ise ti¢ farkl tiirii oldugunu

ifade etmektedir.
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Yapilandirmaci yaklasim farkli tiirlere ayrilmaktadir. Bu nedenle yapilandirmaciligi tek bir
anlayis gibi degerlendirmemek gerekmektedir. Bu tiirler arasindaki farkliliklar sadece
bilgi, gercek, bilim, 6grenme, Ogrenci, dgretim gibi kavramlara bakis agist konusunda

degildir. Ayn1 zamanda bu kavramlari uygulamasi konusunda da farkliliklar mevcuttur.

Bu kapsamda yapilandirmaciligin sik¢a elestirilmesine ragmen, giincel egitim
aragtirmalarina 6nemli pratik ve teorik perspektifler sundugu kabul edilmektedir. Hararetli
bir tartisma konusu olmasima ragmen yapilandirmacilik cagdas bilim egitiminde biiytik bir
etkiytr biinyesinde tagimaktadir. Bu nedenle literatiirde yapilandirmaciligin bir¢ok
cesidinden bahsedilmektedir. Genel itibariye bakildiginda yapilandirmacilik ve nesnelligin
iki asir1 zit ucu temsil ettigi goriilmektedir. Yapilandirmaciligin bilissel, radikal, sosyal,
fiziksel, evrimsel, postmodern, sosyal, bilgi-islem ve sibernetik vb. bir¢ok ¢esidi vardir.

Fakat genellikle bunlardan bazilarina ¢ok daha fazla bagvurulmaktadir (Zengin, 2010: 36)

Yapilandirmacilik kurammin gelisimini 6nemli sekilde etkileyen 6nemli bilim adamlari
arasinda Piaget ve Vygotsky yer almaktadir. Piaget ve Vygotsky’nin goriislerine dayali
olarak yapilandrmacilik iki ana temel gruba ayrilmistir. Bunlardan biri ‘bilissel
yapilandirmacilik’ digeri de ‘sosyal yapilandirmacilik’tir. Bilissel yapilandirmacilik Piaget,
sosyal yapilandirmacilik ise Vygotsky’nin kuramimna dayanmaktadir. Piaget’in bu teorisi,
giniimiizde Von Glasersfeld ve Fosnat tarafindan desteklenmektedir. Piaget bilginin,
bireyin ¢evresi ile aktif olarak etkilesimi Sirasinda ortaya ¢ikar demesine karsin, sosyal
yapilandirmaciligr savunan Vygotsky ise bilginin kiiltiir ve dil ile gergeklestigini
savunmaktadir (Ozbay, 2009: 13). Bu kapsamda 6grenenlerin etkin bir rol oynadigi,
anlama segerek ulasan ve kendi bilgilerini hem bireysel hem de sosyal etkinlikler
araciligiyla biitiin olarak yapilandirmalarini saglayan yapilandirmaci yaklasim temel olarak

bilissel yapilandirmacilik ve sosyokiiltiirel yapilandirmacilik olarak iki tiire ayirmaktadir.

Daha sonralar1 Piaget, Vygotsky, Glasersfeld gibi biligsel ve sosyal psikolojinin giiclii
isimleri tarafindan sekillendirilen yapilandirmacilik radikal veya bilissel, sosyal, sosyo-
kiiltiirel, sembolik, etkilesimei vb. ¢esitleri ile gilinlimiize kadar gelisimini siirdiirmiis ve
Ogretim programlar1 iizerinde etkili olmustur. Yapilandirmacilifin bir¢cok ¢esidinden
bahsedilse de hepsinin ortak wvurgusu bilginin bireyler tarafindan aktif olarak
yapilandirildig: fikrinde birlesmektedirler (Zengin, 2010: 29)

Bu kapsamda Zengin’in (2010: 27) ifade ettigine gore, bu farkli yaklasimlara ragmen

yapilandirmaci 6grenme teorileri genel olarak ii¢ temel varsayimi vurgulamaktadirlar:
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“1. Bilgi, pasif olarak ya da kisisel bir katkida bulunma olmaksizin insa edilemez.

2. Anlama, adaptasyon sonucu ortaya cikar. Kisi kendi tecriibeleri, bilgi ve birikimleriyle
tartisilan konu arasinda uyumlandirma saglayarak, ele alinan konuyu anlar.

3. Bilgi, etkilesim sonucu olusturulur, kullamlan dil ve iginde bulunulan sosyal yapi bu
etkilesimde énemli rol oynar.”

Farkli yorumlara ragmen yapilandirmaci yaklagimm burada sadece literatiirde 6n plana
¢ikan ii¢ yaklasimi ele alinacaktir. Piaget’nin ¢alismalarinda ortaya ¢ikan, ‘thmli veya
onemsiz’ olarak da isimlendirilen, bilginin pasif bir sekilde egitimci tarafindan
aktarilmadigini, tam tersine 6grenen tarafindan aktif bir sekilde yapilandirildigini kapsayan
biligsel yapilandirmacilik; Von Glasersfeld’in Piaget’in diislincelerini esas alarak
gelistirdigi radikal yapilandirmacilik ve Vygotsky’nin Piaget’nin fikirlerine kars1 ¢ikarak
anlam olusturma ve bilis konusunda sosyal yasam ve iletisimin roliinii vurgulayan, tam bir
kiiltiirel psikoloji olarak gelistirdigi sosyal yapilandirmacilik hakkinda kisaca bilgi

verilecektir.

2.4.3.1. Bilissel Yapilandirmacihk

Biligsel 6grenme kuraminda davranistan ziyade bilginin 6grenilmesi tizerinde durulur.
Biligsel yaklasima gore bilgi 6grenilir. Bilgide meydana gelen degisme davranisa yansir.
Burada da hafiza, bellek ve akil onemli bir rol oynamaya baslar. Zihnin duyu
organlarindan gelen verileri alma, saklama, eski bilgi ve duyumlarla karsilastirarak,
birlestirip ayirarak yeni bilgiler olusturma gibi 6grenme isinde birgok gorevleri vardir.
Biligsel akimin dnciileri egitimde sonuctan c¢ok siire¢ iizerinde dururlar. Ogrenilenlerin
gercek hayatta ise yaramasi i¢in Ogrencilerin zihinlerinde durumlara iliskin ilkeler

kazandirmayi tercih ederler (Zengin, 2010: 20).

Bilissel yapilandirmaci yaklasimda baglangic noktasi, kisinin o ana kadar sahip oldugu
bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu bilissel yapidir. Bu bilissel yap1 dengededir. Kisi yeni
bilgiyi bu biligsel yapisini kullanarak anlamlandirir. Kisi, yeni bilgiyi dnceki bilgileriyle
celismeden iliskilendirebiliyorsa, bilissel yapisinin igine Oziimler. Yeni bilginin
oziimlenmesiyle, kisi yeni bir biligsel dengeye ulasir. Eger yeni bilgi kisinin 6nceki biligsel
yapistyla celisiyorsa, kisi yeni bilgiyi var olan biligsel yapisinin igine 6ziimleyemeyecektir.
Bu durumda, kisi bir biligsel dengesizlik yasar ve yeni bilgiyi bilissel yapisna

Oziimleyebilmek icin biligsel yapisinda bir diizenlemeye gitmek zorunda kalir. Bu
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diizenlemeyi gergeklestirirken, yeni bilgi de kisinin biligsel yapisina 6ziimlenir ve kisi yeni

bir biligsel dengeye ulasir (Zengin, 2010: 38).

Biligsel yapilandirmacilar, bilginin nasil olusturuldugunu agiklamada Piaget’nin teorisini
kullanirlar. Ogrenme, Piaget’nin 6ne siirdiigii 6ziimleme, uyma ve denge kavramlari ile
aciklanmaktadir. Piaget’in teorisinden tiiretilen bilissel yapilandirmacilik giiniimiiz
yazarlarindan Glasersfeld (1984, 1989, 1992) ve Fosnot (1989) tarafindan irdelenmistir.
Piaget’in teorisi, biligsel gelisimi, ¢ocuklar olgunlastikca ve c¢evreleri ile etkilesime

girdik¢e yavas yavas ortaya ¢ikan bir siire¢ oldugunu belirtir (Mert, 2009: 13).

Biligsel (gelisimsel) yapilandirmaciligin dayandig1 Piaget’in zihinsel gelisim teorisine gore
yapilandirmaci teori, disarida bir yerde 6grenenden bagimsiz bir bilgi olmadigini, sadece
ogrenirken kendi kendimize yapilandirdigimiz bilginin var oldugunu savunur (Ozbay,
2009: 14). Piaget, davranis¢1 yaklasimin aksine, insan zihnini bir mekanizma olarak degil,
bir organizma olarak ele almistir. Bu nedenle, Piaget’ ye gore insan zihni siirekli isleyen ve

organizmanin diger organlarina paralel olarak gelisen bir yapiya sahiptir (Mert, 2009: 12).

Jean Piaget (1896-1980), 20. Yiizyil gelisim psikolojisinde en etkili diisiiniirlerden birisi
olarak kabul edilmektedir. Onun yaklasimi, beynin gelisimini biyolojik bakis agisina gore
kiyaslayan ve bilisin uyarlamali fonksiyonunu vurgulayan evrimsel epistemolojiye
dayanmaktadir. Piaget esasinda, insanin sadece fiziksel ve biyolojik degil ayn1 zamanda da
biligsel olarak gelisen bir organizma olduguna inanmaktadir. Yapilandirmaciligi diger
biligsel kuramlardan ayiran ana fikir, yaklasik altmis y1l 6nce Jean Piaget tarafindan ortaya
atilmistir. Bu, bilgi olarak adlandirdigimiz seyin, bagimsiz bir gercegin temsili amacina
sahip olamadig1 ve olamayacagi, ancak uyarlanabilir bir isleve sahip oldugu goriisiine
dayanmaktaydi. Bilissel etkinligin degisen bu degerlendirmesi, bilen kisinin gercek
diinyanin bir resmini elde etmeye ¢aligmasi gerektigini 6ne siiren Bat1 medeniyetinin, genel

olarak kabul edilmis epistemolojik geleneginde geri doniilmez bir kirilisa neden olmustur

(Zengin, 2010: 37).

Aydm’m (2008: 3) ifade ettigine gore, biligsel yapilandirmaciliga gore bilis bireyin
beyninde olugsmaktadir. Piaget, cocuklarin farkli yaslarda neleri anlayabilecekleri ve neleri
anlayamayacaklarini agamalar halinde siralamistir. Boylece 6grencilerin kisisel katkilari,
bilgi ve deneyimleri ile bilgiyi nasil olusturduklarini bilmek 6gretmene biiyiik kolaylik

saglamaktadir.
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Piaget, bilginin kazanilmas: ile ilgili geleneksel diisiinceleri yikmaya c¢alismistir. Birgok
filozof ‘Bilgi nedir?’, ‘Bilgi gergek olabilir mi?” tiiriinden sorular1 yanitlamaya ¢aligirken,
sonuca mantiksal olarak ulagmaya calismiglardir. Geleneksel goriise gore dgrenci, gercek
diinyanin mevcut resmine erismek i¢in ¢abalamalidir. Piaget, daha yararci ve sade bir
sekilde ‘Bir ¢cocuk bilgiyi nasil kazanir?” sorusunun yanitini bulmaya calisarak bu gelenegi
kirmigtir. Ona gore cocuklar, yetiskinlerin tiim bilgisini almazlar, bu yiizden bilgiyi

yapilandirmak zorundadirlar (Zengin, 2010: 39).

Biligsel gelisim, insanin diinyayr anlamaya, algilamaya yonelik zihinsel etkinliklerin
gelismesi ve etkili olmasidir. Piaget’e gore zihinsel gelisim bir dizi evre yoluyla
olugmaktadir. Biligsel yapilar (semalar, zihinsel modeller vb.) bireyin deneyimlerine anlam
kazandirir ve onlar1 diizenler. Boylece birey bilgisini gelistirmis olur. Ogretmenin gdrevi,

ogretilecek bilgiyi 6grencinin anlayacagi bigime getirmektir (Ozbay, 2009: 15).

Mert’in (2009: 14) Yurdakul’dan aktardigina gore, Piaget’in Oziimleme ve diizenleme
kavramlari, yapilandirmaci 6grenmeyi acgiklamada onemlidir. Bilginin 6ziimlenebilmesi
icin var olan yapilarin degistirilmesi gerekmektedir. Piaget, bu siireci tamamlamada
diizenleme kavramini kullanmaktadir. Ayn diisiinceyi savunan Sutherland (1999), en etkili
ogrenme seklinin, 6ziimleme ve uyum siireglerinin es zamanli olarak ortaya ¢iktigi
durumlarda olustugunu ifade ederek, 6grenicinin kendi seviyesinde dengeye ulastigina
inanmaktadir (Mert, 2009: 14).

Piaget, bireyin bilgiyi olusturma siirecini aciklarken, Ogrenme yasantilarinin
diizenlenmesiyle ilgili agiklamalarda da bulunmustur. Ona gore okulun goérevi, bireyin
arastrma yapmasini desteklemek ve sosyal c¢evresine uyumunu saglamaktir. Bu goérevi
yerine getirmek i¢in, g¢ocugun kalitimla getirdiklerini, biligsel gelisimine uygun
etkinliklerle desteklemek gerekmektedir. Okul, ¢ocuga disaridan baski yapmak yerine,
cocugun kendi ¢abasmi kendisinin yonlendirmesine izin vermelidir Bir baska anlatimla,
okulda Ogretim {izerine yogunlagsmak yerine, bireyin Ogrenmesini gergeklestiren
etkinliklere yer verilmelidir (Zengin, 2010: 40).

Ogretim programi, dgrencinin yeni bilgileri devamli olarak &nceki bilgilerinin iizerine
ekleyebilmesine gore diizenlenmelidir. Bilissel yapilandirmacilik, egitimcilerin dikkatlerini

Ogretilenlerden alip, yapiyr agiklamak i¢in kendi modellerini olusturma siirecindeki

ogrencilere verilmesini vurgular (Ozbay, 2009: 15).
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Piaget, bireyin biligsel gelisim siirecini ve bu siirecteki biligsel yapilandirmalarini
aciklamak iizere Oziimleme, uyarlama ve biligsel denge kavramlarmi kullanmakta ve
bunlarm bilginin yapilandirilmas: siirecinde etkin bir rol oynadigmi belirtmektedir.
Piaget’e gore insan zihninin gelisimi temel olarak adaptasyon (adaptation) ve orglitleme
(organization) siiregleri ile ilerlemektedir. Birey karsilagtigi yeni durumu eski bilgi ve
deneyimi yardimiyla tanimaya yani 6ziimlemeye ¢aligir. Eski bilgilerinin yeterli olmadigini
fark ettiginde zihninde yeni bir kavram olusturarak yeni duruma uyum saglar. Bu durumda
zihinde yeni duruma karsilik gelen yeni bir kavram olusturulmustur. Bdylece yeni bir

durumla karsilastiginda bozulan denge yeniden saglanmig olur (Zengin, 2010: 37).

Piaget zihinsel gelisim slirecinin merkezine bireyi yerlestirmis ve bu isin en dnemli noktasi
haline getirmistir. Iste bu noktada bilginin dogasiyla ilgili olarak ortaya ii¢ kavram cikar.
Bunlar 6ziimseme, uyma ve dengelemedir. Piaget’a gore zeka, gevreye uyum saglama
giictidiir. Buna gore birey karsilastigi yeni durumu eski bilgisi ve deneyimini kullanarak
tanimlamaya, yani Oziimsemeye calisir. Bir baska deyisle 6ziimseme yeni bilgileri ve
durumlar1 zihinsel yapiya oturtma islemidir. Eski bilgilerinin yeterli olmadigini1 fark
ettiginde zihninde yeni bir kavram yaratarak bu yeni duruma uyum saglar, yani énceden
var olan zihinsel semalar1, yapilar1 degistirerek, yeniden diizenler ve yeni duruma uygun

hale getirerek cevreyle uyum saglar (Ozbay, 2009: 15).

Piaget’e gore; “Bireyde 6grenme kendine ulasan her seye anlam bulmaya ¢alisan dinamik,
biligsel bir yap1 grubudur. Bu anlam yiikleme, bireyin deneyimine, sahip oldugu kiiltiire,
icinde O0grenmesini gergeklestigi yere ve Ogrencinin bu siirecteki roliine gore degisim
gostermektedir”. Buna gore bilissel yapilandirmaci yaklasiminda, kisinin o ana kadar sahip
oldugu bilgiler ve bu bilginin olusturdugu biligsel yap1 referans noktasi olarak kabul

edilmektedir (Aydin, 2008: 3).

Yeni bilgi bireyin onbilgileri ile ¢elismiyorsa 6ziimsenir ve yeni bir bilissel denge olusur.
Eger yeni bilgi onbilgi ile ¢elisiyorsa, yeni bilgi var olan yapiya 6ziimsenemedigi igin
dengesizlik yasanir. Birey bu dengesizlikten kurtulmak icin bir ¢aba igine girer ve bunun
sonucunda yeni bir bilissel yap1 olusturur. Oziimseme, zihindeki yasantilar: doniistiirmeyi
icerir. Var olan zihindeki bilgilerin yeni bilgilerle degistirilmesi olayina ise uyumsama
denir. Bilissel yaklasimda ogrencinin 6grendigi bilginin  disinda yeni bir bilgiyle
karsilasildiginda bir saskinlik meydana gelir. Daha sonra bu duruma uyum saglayarak yeni

bir 6grenmeyle i¢ ice oldugunu anlar ve 6grenme meydana gelir (Gelebek, 2011: 56)
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Tiim bunlarin yani swra biligsel yapilandirmacilik, bazi elestirilerle de karsi karsiya
kalmaktadir. Biligsel yapilandirmaci anlayisa yonelik elestirilerin odaginda sosyal 6gelere
yer vermemesi ile O&grenci, Ogretmen ve bilgi arasindaki iliskiyi yeterince
degerlendirmemesi bulunmaktadir. Insanlar, sosyal varhik olduklar1 ve birbirleri ile
etkilesim halinde yasadiklar1 i¢in, onlarin bilissel yapilarin1 sosyal baglam iginde
gbzlemeksizin anlamak, miimkiin géziikkmemektedir. Insanlar bireysellikten dte, evde, iste,
okulda, birlikte yasamaktadirlar. Uretirler, iletisim kurarlar ve yasadiklarmi ¢ocuklarina
ogretirler (Zengin, 2010: 41).

2.4.3.2. Radikal Yapilandirmacihk

Radikal yapilandirmacilikta bilgi ile gergeklik arasindaki iligki sorgulanmaktadir. Biligsel
yapilandirmacilik nesnel bir epistemolojiyi benimserken, radikal yapilandirmacilik 6znel
bir epistemolojiyi benimser. Glasersfeld bu nedenle bilissel yapilandirmaciligi 6nemsiz
yapilandirmacilik olarak isimlendirerek onun 06znel epistemolojiden farkli oldugunu

belirtmeye ¢alismistir (Zengin, 2010: 40).

Radikal yapilandirmacilik, biligsel yapilandirmaciliga su sekilde agiklanabilecek bir
prensip eklemektedir: “Bilmeye varis, deneyimin uygulanabilir yorumlarina dogru dinamik
bir adaptasyon siirecidir. Bilen ‘gerg¢ek’ diinyanin bilgisini zorunlu bir sekilde

yapilandirmaz. Biz tamamen kendi gergekliklerimizi yaratiriz (Zengin, 2010: 43).

Radikal yapilandirmacilik, realitenin bir spekiilasyon ya da varsayim ya da hipotetik bir
durum oldugu, gergekligin paylasimmin olmadigi, bilginin deneyimlerimize ve ¢evremize
dayali olarak gergeklestigi, herhangi birimizin asla tam olarak ayni ortam ve deneyimlere
sahip olamayacagimizi ve realiteyi ayni diizeyde kavrayamayacagimizi destekleyen
yapilandirmaciliktir. Bu ylizden gercekligin ne oldugu, varligi hig¢ bilinememektedir.
Diisiincelerden bagimsiz gergek bir nesne yoktur. Bireyler birbirlerinden farkli deneyim ve
algilamalara sahiptir. Clinkii bilgi sabit ya da degigsmez degildir. Bununla birlikte belirli
kosullarda gergeklesen deneyimler araciligiyla bireysel olarak bilgi yapilandirilabilir
(Zengin, 2010: 45).

Piaget’in teorileri tarafindan derin bir sekilde etkilenen Psikolog Von Glasersfeld’in
diistincesi, tipik olarak radikal yapilandirmacilikla iliskilendirilmektedir. Radikal olarak
zikredilmesinin nedeni ise onun geleneksel epistemoloji ile iliskisini kesip, bilginin nesnel,

ontolojik bir gergekligi yansitmadigini, sadece kendi deneyimimiz tarafindan

35



yapilandirilmis diizenlenen ve organize edilen bir diinyay1 yansitan bir bilgi teorisini kabul
etmesinden ileri gelmektedir. Bu goriise gore bilgi, bilenden bagimsiz bir sekilde dogada
bulunmaz. Bilgi 6zneden bagimsiz degildir, birey tarafindan anlamlandirilir. Bilgi zihinsel
stireglerin diizenlenmesi siirecinden gecilerek olusturulur. Bu nedenle bilgiyi olusturma
bireysel ve igsel bir siirectir. Bireyin olusturmus oldugu bu anlamm, digsal gerceklikle
uyusmasi beklenemez. Ciinkii bireysel deneyimler degistiginden dogru ya da gercekligin
tek bir dogru goriisii yoktur (Zengin, 2010: 41).

Glasersfeld, 6grenmeyi benzer diger yaklagimlar gibi tanimlar, bu yapilandirmaci etkinlik
bilindigi gibi toplulugun diger iiyelerinin bireysel etkilesimleri ile gerceklestigini kabul
eder. Burada onemli olan bireyin kendi yasantilaridir. Yani birey 6n plana ¢ikmaktadir.
Radikal yapilandirmaciliga gore, bireyin olaylar1 algilama ve yorumlama giiciiyle
ogrenmesinin dogru orantili oldugu soylenebilir. Bu yaklagimin kendine ait disiplinleri
vardir ve bu yaklasima gore Ogrenci bilgileri ger¢ek diinya ig¢inde yasadigi kendi
deneyimlerini yapisallastirr. Bunu yaparken, var olan problemlere c¢oziim yollari
gelistirmeye calisir. Radikal yapilandirmacilikta, ‘Bireylerin sahip olmay1 diisiindiikleri
bilginin ne oldugunu belirlemede s6z sahibi olduklar1 gibi, bu bilgiyi nasil elde etmeleri
gerektigi ile ilgili kendilerine ve yasantilar1 aracilig1 ile edindikleri deneyimlere dayanarak
davranmalar1 gerekmektedir.” (Mert, 2009: 17).

Glasersfeld, radikal yapilandirmacigi bilgi anlayislarina goére tanimlamaktadir. O, bilginin
iletisim yoluyla veya duyular araciligiyla aktif olarak alindigmna inanir. Bilgi, aktif bir
sekilde bilen 6zne tarafindan olusturulmaktadir. Bilis, uyarlanabilirdir ve kisinin deneysel
diinyay1 organize etmesine izin verir yoksa nesnel ger¢ekligi kesfetmesine degil. Ona gore
radikal yapilandirmaci hareket, bilginin asil gercekligin temsili olmas1 gerektigini
benimseyen realizmin geleneksel felsefi pozisyonunu terk eder. Aksine bilginin bireyler
tarafindan kisisel olarak aktif bir yolla yapilandirildigini kabul eden goreceli pozisyonu
benimser. Glasersfeld’in kendisinin de soyledigi gibi bilgi, bireyin yapilandirmaci
faaliyetinin bir sonucudur, yoksa dikkatli alg1 veya dilsel iletisim tarafindan nakledilebilen
veya asilanabilen ve bilen disinda duran bir sey degildir. Radikal yapilandirmacilik aslinda
nesnel gercekligi tam reddetmemekte, fakat gergekligin ne olabilecegini bilmeye dair bir
yolumuzun olmadigint agik bir sekilde iddia ederek radikal bir durus sergilemektedir
(Zengin, 2010: 42).

Radikal yapilandirmaciligin odaklandigi temel ilkeler konusunda Glasersfeld sunlari

aktarmaktadir (Zengin, 2010: 43);
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“1. Bilgi, duyular ya da iletigim yoluyla, pasif olarak biriktirilmez, birey tarafindan aktif
olarak yapilandrilir.

2. Bilgi, icerigin bilise gegirilmesi yoluyla yapilandirilir.

3. Bilisin 6zelligi, uyarlanabilir olusudur; biyolojik a¢idan bilis, uyum saglama, yani

uygunluk ya da yasayabilirlik ézelligi tasir.

4. Bilis, bireyin dis diinyay diizenlemesine hizmet eder, disaridaki nesnel, ontolojik

gercgegin kesfedilmesine hizmet etmez.”

Glasersfeld’e gore biitiin iyi 6gretmenler, 6grencilere yaptiklari rehberligin zorunlu olarak
gecici etki yapacagi ve mutlak hi¢c bir hilkme yaklasilamayacagmi bilir. Ciinki
yapilandirmacilikta her zaman problemin birden fazla ¢oziimii vardir ve farkl ¢oziimlere
farkli perspektiflerden ulasilabilir. Biitiin bunlar bilginin basitce kelimeler araciligiyla

transfer edilemeyecegine isaret eder (Zengin, 2010: 44).

Glasersfeld sunu g6z oniinde tutmaktadir: So6zlii olarak bir problemi agiklama anlamay1
saglamaz. Anlamanm gergeklesebilmesi igin 6grencilerin  zihnindeki kavramlarla
ogretmenlerinkinin uyumlu olmasi gerekir. Bu yiizden 6gretmenin, d6grencinin kendisine
sOylenen seyi 6ziimledigi kavramsal agin uygun bir modeline sahip olmas1 asildir. Temel
olarak bdyle bir model olmadan 6gretim, muhtemelen rastgele bir iligki olarak kalir.

Yapilandirmaci perspektifien 6grenme, kendi kendine 6rgiitlemenin bir {irlinidiir (Zengin,
2010: 44).

2.4.3.3. Sosyal Yapilandirmacihk

Kisinin bilgiyi anlamlandrmasinda i¢inde yasadigi toplumun ve kiiltiiriin etkisi
bulunmaktadir. Ayrica kiiltiir ve dil 6grenmede 6nemli bir etkiye sahiptir ve kisinin bilisgsel
gelisimini saglayan araglardir. Biligsel gelisiminin bi¢imlendirilmesi ve hizi bu araglarin
kapasitesi ve sekline baglhidir. Bireyin 6grenme diinyasinda diger bir 6nemli etkiye sahip

olan sosyal etkilesimin rolii yakinsal gelisim alani ile agiklanmaktadir (Aydin, 2008: 4).

Sosyal yapilandirmacilik, toplumda meydana gelen hususlar1 anlama ve bu anlamaya
dayanan bir bilgiyi yapilandirmada kiiltiiriin ve baglamin Onemini vurgular. Sosyal
yapilandirmacilik gercek, bilgi ve 6grenme hakkinda spesifik varsayimlara dayanmaktadir.
Sosyal yapilandirmacilarin perspektiflerinin koklerini anlamak ve 6gretim modellerini
uygulamak i¢in, onlarin temelini olusturan Onciilleri bilmek son derece dnem arz eder.

Sosyal yapilandirmacilar, gercekligin insan aktivitesi yoluyla yapilandirildigina
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inanmaktadirlar. Toplumun {iyeleri hep birlikte diinyanin 6zelliklerini olustururlar. Sosyal
yapilandirmacilara gore gergeklik kesfedilemez. O sosyal olarak olusturulmadan 6nce
yoktur. Sosyal yapilandirmacilara gore bilgi insan Uriiniidiir, sosyal ve kiiltiirel olarak

yapilandirilmistir (Zengin, 2010: 46).

Sosyal yapilandirmacilarin yapilandirmaci teoriye en biiyiik katkilar1 6grenmede sosyal
etkilesime ve dile 6zel bir 6nem vermeleridir. Onlar 6grenmeye sosyal bir boyut
kazandirmiglardir. Egitim literatiiriinde bu model ‘is birlikli 6grenme” olarak bilinmektedir.
Sosyal yapilandirmacilik ile gerceklestirilen bir 6grenme-6gretme ortaminin 6zellikleri
soyledir (Aydin, 2008: 5-6):

“1. Ogrenme ve bilissel gelisim sosyal, is birlikli bir etkinliktir.

2. Ogrencinin dgrenme siirecinde 6gretmen, kolaylastirict gorevini iistlenmektedir.

3. Yakinsal geligim alani (ZPD) program hazirlama ve ders planlamast igin bir kilavuzdur.

4. Ogrenme anlamli baglamlar icinde meydana gelir. Ogrenme ve bilgi, cocuklarin gergek diinya
gelisimlerinden kopuk olamaz ve ayr: diisiiniilemez.

5. Okul i¢i deneyimler ¢cocugun okul disi deneyimleriyle iliskili olmalidir.
6. Ogrencilerin 6grenme siirecinde birbirleriyle etkilesimleri ve ¢calismalart saglanmahdir.

7. Ogrenciler, yeni kazandiklar: bilgileri arkadaslar ve 6gretmenleri ile paylasarak, tartisarak
benimserler.”

Sosyal yapilandirmacilik, 6grenmeyi agiklamada, kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu savunan Lev Vygotsky’nin (1896-1934) gorisleri tarafindan sekillendirilmistir.
Vygotsky, Piaget ile birlikte c¢agdas gelisim psikolojisinde Oncii birisi olarak
disiiniilmektedir. O, sosyokiiltiirel gelisim teorisi olarak bilinen ¢oklu disiplini igeren bir
yaklagimin Onciistidiir. Vygotsky’nin bilissel siireglerle ilgili teorisi kokenini Marksizm’in
diyalektik materyalizm teorisinden almaktadir. O donemde toplumdaki tarihsel degisimler
ve materyalistik yasam, insanin dogas1 lizerinde degisime yol agmistir. Bu degisen kiiltiirel

¢evre onun ¢alismalarina 151k tutmustur (Zengin, 2010: 45).

Vygotsky, Piaget’ye alternatif giiglii bir kuram gelistirmistir. Bilisselgelisim ¢ocuklarla
cevresindeki bireyler arasindaki karsilikli etkilesim sonucunda olusur. Birey ve toplum
arasindaki iliski ogrenmede sosyal etkilesim, dil ve kiiltiriin etkisi Vygotsky’nin
calismalarinin odak noktasidir. Vygotsky’ye goére ¢ocugun etkinligi egitimin merkezidir ve
ogretmen bu etkinligi desteklemelidir. Bilgiyi bireyler degil topluluklar yapilandirir.

Yasantilardan ¢ikarilan anlamlar bir toplulugun tyeleri tarafindan kabul edilmesi kosuluyla
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gecerlidir. Uyelerin birlikte gerceklestirecegi etkinlikler, ortak bir anlayis olusmasina

yardimci olur. Bu siireg, bireyin kisisel kesfetme eyleminin 6tesine gegmesini saglar.

Vygotsky, Piaget ve Perry gibi bilisselcilerin ortaya koydugu, 6grenme ile onun sosyal
baglamimin ayristirilabilecegine dair tezlerini reddetmistir. Vygotsky, biitiin biligsel
fonksiyonlarin sosyal etkilesimlerden kaynaklandigini ve 6grenmenin basit bir sekilde yeni
bilginin 6grenen tarafindan 6ziimlenmesi ve uyarlanmasi olmadigini ileri siirmektedir. Ona
gore Ogrenme, Ogrenenlerin toplumunun igine entegre edildikleri bir siirectir (Zengin,

2010: 46).

Vygotsky oOgrenmenin, Piaget’in savundugu gibi, kisinin sadece kendi basmna
gergeklestirdigi bir slireg olmadigini, sosyal etkilesimin ve dilin de bu siiregte dnemli bir
yer aldigin1 soyler. Vygotsky 6grenmenin, bireyin sosyal ¢cevresinde yasadigi ¢esitli sosyal
etkilesimlerle gerceklestirdigini belirtmektedir. Cocuklar kiiltiirel gelisim siiresinde, kendi
deneyimleriyle aile ve gevresinin yardimiyla gesitli bilgiler 6grenmektedirler. Bu bilgiler
karsilikli iletisim ve dil sayesinde ¢ocugun zihninde yapilandirilmaktadir. Bir baska
ifadeyle cocugun 6grenmesi, dil ve sosyal etkilesime dayali olarak gerceklesmektedir.
Vygotsky’ye gore, 6grenme gelismeye dayanir, ama gelisme 6grenmeye dayanmaz. Etkili
ogrenme gelisimi hizlandirir. Ogrenme, problem ¢ozmek, celiskileri gidermek ve anlama
biitiiniidiir (Ozbay, 2009: 19)

Sosyal yapilandirmaciligin 6grenme tizerindeki genel perspektiflerine bakildiginda hem
ogrenmenin ic¢inde gergeklestigi baglamin ve hem de Ogrenenlerin kendi 6grenme
cevrelerine getirdikleri sosyal baglamlarim son derece Oonemli oldugu goriilmektedir.
Vygotsky 6grenmede kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir etkisi oldugunu savunmustur ve bilginin

sosyal etkilesimlerle olustugunu 6ne siirmiistiir (Zengin, 2010: 47).

Bu yaklasimin en énemli 6zelligi ise, bireyin problem ¢6zme yoluyla saglanan gergek
seviyesiyle kendisinden daha yetenekli Kkisilerin rehberliginde gelisim seviyesini {ist
basamaklarina ¢ikarmasidir. Boylelikle karsilastigi  sorunlari g¢evresinin - yardimiyla
cozebilecek seviyeye gelmesidir. Buradaki en onemli nokta, birey bilgiyi pasif olarak
toplamak yerine aktif olarak olusturur. Bilme hem biyolojik, hem sosyal hem de kiiltiirel

ve dile dayali etkilesimlerle meydana gelir (Gelebek, 2011: 57).

Vygotsky’in anlam olusturmada 6zellikle iistiinde durdugu ve ¢ok 6nem verdigi iki olgu
bilginin insast ve anlam olusturmadir. Bunlardan birincisi, bilgi ve insasinda, sosyal

ogrenmelerin, yani arkadaslarin ve c¢evredeki biiyliklerin rolii, bir digeri ise psikolojik
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araglardir. Bu araglar dig diinya ile temas: saglar. Mantik, sembolik diisiiniimler,
kavramlar, diisiince kaliplari, isaretler, sayithilar ve sozciikler, insanlarin birlikte
yasadiklar1 bir diinya inga ederken kullandiklar1 araglardir ve bunlar sadece sosyo-kiiltiirel
kosullara bagldirlar. Ogrenen yeni bir psikolojik ara¢ edindiginde zihninde yeni ufuklar
acilir (Ozbay, 2009: 19).

Mert’in (2009: 16-17) ifade ettigine gore, Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik kuramini

ogrenme ortamlarinda uygularken sunlar1 dikkate almak gerekir:

“1. Cocuklar, dissal diyaloglar: i¢sellestirerek ogrenir. Cocuklar ¢evrelerini gozleyerek daha iyi
ve elestirel diistinmeyi égrenirler. Ogretmenler 6grenmeye rehberlik etmeli ve model olmaldir.

2. Cocuklar, yakinsal gelisim alanina sahiptir ve uygun bir rehberlikle ¢ocuklarin bu alan iginde
gelismelerine yardim edilebilir.

3. Dil ve diisiince birbiri ile yakindan iligkilidir. Diisiincenin gelisimi icin dil becerilerinin
gelisimine yardimct olunmalidir.

4. Konuyu organize etmek i¢in anlaml etkinlikler kullaniimalidir.

5. Ogrencilerin bilgiyi kendisinin yapilandirmasina olanak veren agik uclu sorular, olusturucu
yazma ¢alismalart  diizenlenmelidiv.  Ozgiin  ogrenme  gorevierinde onemli  kavramlar
vurgulanmalidir.

6. Ogrenci etkilesimini artiracak sinif gorevieri secilmelidir. Ozellikle matematik egitiminin
sadece sinif ortanunda 6grenenin dgreticiden direkt olarak bilgi almast ile gerceklestirilebilecegi
diisiiniilebilir.”

Radikal yapilandirmacilik ile sosyal yapilandirmacilik arasindaki tek farkin g¢alisma
alanlar1 oldugunu vurgulayan Staver’e gore (1997) radikal yapilandirmacilik, 6grenmede
bireyin algilamasi {lizerine odaklanirken, sosyal yapilandirmacilik dil ve toplumun etkisi

tizerine odaklandiklarmi belirtmistir (Mert, 2009: 18).

2.5. Yapilandirmacih@in Ogrenme ve Ogretme Siirecine Yansimalar

Diisiince tarihine bakildiginda bir¢ok diisiincenin ontolojik ve epistemolojik arka plana
sahip oldugu anlagilmaktadir. Egitim teori ve uygulamasina etki eden yaklasimlar da
benzer ozelliklere sahiptirler. Yapilandirmacilik bu baglamda kendi felsefi temeline sahip
bir yaklagim olarak son donemde iilkelerin egitim sistemlerini etkilemistir. Bir 6§renme
yaklagimi olarak yapilandirmacilik felsefi ve teorik alt yapisi1 dogrultusunda 6grenme ve

Ogretme siirecine dair bazi varsayimlari da biinyesinde tasimaktadir (Zengin, 2010: 59).

Yapilandirmaci paradigma igerisinde vurgunun &gretmenden ¢ok 6grenen tizerine oldugu
goriilmektedir. Ogrenen, ¢evresiyle etkilesim icinde olan ve bu sekilde g¢evresinin

ozelliklerini anlayan kisidir. Ogrenen, kendi kavramsallastrmalarini yapilandirir,
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problemlere karst kendi c¢oziimlerini bulur, ozerklik ve bagimsizligini elde eder.
Yapilandirmaciliga gore Ogrenme, bireysel zihinsel yapilandirmanm bir sonucudur,
Ogrenen, verilenleri daha sonradan oldugu gibi geri sdylemek suretiyle degil, yeni olan seyi
daha Onceden verilen bilgiyle karsilastirarak ve anlamli baglantilar kurarak o6grenir

(Zengin, 2010: 63).

Ozbay’mm (2009: 31) ifade ettigine gore, Ogrenmenin dogasma iliskin olarak

yapilandirmacilik kuramu su sekilde ifade edilebilir:

“~ Pasif ogrenme bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma stirecidir.

- Ogrenme kavramsal bir degismeyi icerir. Yani 6grenme bireylerin cesitli kavramlarla ilgili daha
onceki anlayislarimi daha karmagik ve daha gegerli hale getirmek icin yeniden yapilandirmasidir.

- Ogrenme oOzneldir. Ogrenme bireylerin dgrendigi seyleri cesitli semboller, imgeler, grafikler
veya modeller yoluyla i¢sellestirmesidir.

- Ogrenme durumsaldir ve ¢evresel sartlara gore sekillenir. Ogrenciler égrendiklerini uygulamak
verine, gercek hayat problemlerine benzer ézellikteki problemleri ¢ozmeyi dgrenirler.

- Ogrenme sosyaldir. Ogrenme bireylerin bakis agilarim paylasma, bilgi aligverisinde bulunma ve
isbirligi icinde baskalariyla olan etkilesimleri sayesinde gelisir.

- Ogrenme duygusaldir. Zihin ve duygu birbiriyle iliskilidir. Bireyin kendi becerileri hakkinda
sahip oldugu goriisler ve farkindaliklar, 6grenme araglarimin belirginligi, kisisel beklentiler ve
6grenmeyi kargi olan motivasyon, 6grenmeyi etkiler.

- Ogrenme gelisimseldir. Ogrenme bireyin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel geligimi ile
dogrudan iliskilidir. Ogrenme oOgrenci merkezlidiv, dgretmenin veya ders kitabinin etrafinda
degil, ogrencinin ilgi ve ihtiyaglari etrafinda yogunlastr.

- Ogrenme siireklidir. Ogrenme belli bir yer ve zamanda baslayp belli bir yer veya zamanda
durmaz, aksine siirekli olarak devam eder.

- Insanlar égrenirken 6grenmeyi 6grenir.
- Ogrenme icin bilgi gereklidir.

- Ogrenme zaman alir.”

Yapilandirmaci diisiinmede 6grenme kaginilmaz bir sekilde baglam, inanglar ve 6grenenin
tutumlar: tarafindan etkilenmektedir. Etkili problem ¢oziiciiler olmalari, problemleri
tanimlama ve degerlendirme, ayrica kendi 6grenmelerini problemlere transfer etmeye dair
yollar1 ¢dzmeleri konusunda 6grenenlere fazlaca serbestlik verilmistir. Ogrenme siirecinde,
bireyler elde ettikleri yeni bilgilere kendilerine 6zgii bir anlam yiiklemektedirler.
Dolayisiyla bireyin 6grenmesi, kendisine sunulan bilgilerin ham bi¢imiyle degil, kendi

zihninde yapilandirdig: bigimiyle gerceklesmektedir (Zengin, 2010: 63).
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2.5.1. Yapilandirmacilik ve Egitim

Geleneksel anlayista egitim, dgretmen merkezli olarak siirdiiriiliir. Ogretmen égrenci-bilgi
ticgeninde, O0gretmen bilgiyi aktaran, 6grenci ise bilgiyi alan durumundadir. Bu nedenle
geleneksel anlayis bilginin olusmasinda 6grenciye aktif bir rol vermez. Geleneksel smif
ortaminda 6grenme, ezbere ve bilginin tekrarma dayanir, oysa yapilandirmacilikta bilginin

transferi, yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur.

Gegen ylizyilin basindan itibaren sekillenmeye baslayan, ikinci yarisindan sonra da
yaygmlik kazanan yeni paradigma bilginin kesfedilmedigini, yorumlandigini, ortaya
¢ikarilmadigmi, olusturuldugunu yani Kisi tarafindan yapilandirildigin1 savunmaktadir. Bu
anlayista bilgi, Kisinin disinda degildir. Yani nesnel degildir. Kisinin bilgisi o kisiye aittir.
Ona ait izler tasir. Bu nedenle 6zneldir. Bilgi kisinin kendi deneyimleri, gézlemleri,

yorumlar1 ve mantiksal diistiinmeleri sonucu olusur (Cam, 2010: 18).

1980’lerden sonra, tiim egitim uygulamalar1 yapilandirict bilgi kuramindan yogun bir
sekilde etkilenmistir. Kdseoglu’nun (2005: 116) ifade ettigine gore, egitimde yapilandirici
yaklasim ikiye ayrilir:

1- Bilissel Yapilandiricilik: Anlamli 6grenmede bilissel siireclerin roliinii vurgular.

2- Sosyal Yapilandiricilik: Anlamli 68renmede toplum kiiltlirii ve sosyal

etkilesimin roliinii vurgular.

Yapilandirmaci yaklasimda bireye yiiklenen gorev pasif bir bilgi alicis1 olmak degil, aktif
bir bilgi insacis1 olmaktir. Bu nedenle yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenci,
gercek yasam problemleriyle bas basa kalabilmeli, 6gretmeni yalnizca ona rehberlik
etmelidir. Yapilandirmacilikta 6grenen, dinamik ve aktif olmasi gerektiginden 6gretimin

de bu aktifligi destekleyici nitelikte olmas1 kaginilmazdir.

Mert’in (2009: 9) Kog¢’tan aktardigina gore, Bybee 5SE modelinde yapilandirmaci 6grenme

faaliyetleri bes asamada gergeklestirilebilmektedir:

“1. Dikkat cekmek: Ogrenciler, ilk olarak 6grenme goreviyle karsilasmakta, ge¢mis yasantilart ile
su andaki yasantilar arasinda baglanti kurmaktadir. Soru sormak, bir problemi tanimlamak,
ilging bir olayr anlatmak, 6grencinin dikkatini ¢ekmekte ve ogrenme gorevine odaklanmasina
yardimci olmaktadir.

2. Kesfetmek: Ogrenci, materyal ve égrenme goreviyle dogrudan etkilesime girmektedir. Grupla
calisirken, paylasmayr ve iletisimi saglayan ortak yasantilar gerceklesmektedir. Ogretmen,
materyalleri sunarak ve ogrencilere rehberlik ederek yonlendirici gérevini tistlenmektedir.

3. Aciklamak: Ogrenciler soyut yasantilari iletisimsel forma doniistiirmektedir. Calisma
gruplaninda  ogrenciler arkadaslarimn  bilgilerini  desteklemekte, ~gozlemlerini, fikirlerini,
sorularini ve hipotezlerini agiklamaktadir. Ogretmen, anlama diizeyini ve olast yanlis kavramlar
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belirler. Yazma, resim, video ya da kasete alma gibi 6grenci geligimi ve ilerlemesini kaydeden
araclar kullanilabilir.

4. Acimlamak: Ogrenciler ogrendikleri kavramlar: genisletmekte, diger ilgili kavramlarla iliski
kurmakta ve bilgisini gercek yasamda kullanmaktadir.

5. Degerlendirmek: Degerlendirme, devam eden bir siirectir, 6gretim siirecinin her agamasinda
yver almaktadir. Ogretmen gozlemleri, dgrenci gériismeleri, érgenci tiimel dosyalar, proje ve
probleme dayali 6grenme tiriinleri kullamlir.”

Yapilandirmacilikta vurgu, dgreticiden ziyade 6grenen tizerindedir. Objelerle ve olaylarla
etkilesen, 6grenendir ve bdylelikle 6grenen bu objeler veya olaylarin sahip oldugu
ozelliklerin bir anlayismni kazanir. Ogrenen, kendi kavramsallastirdiklarini ve problemlerin
¢oziimlerini yapilandmrir. Ogrenciler kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi
kendi 6znel durumlarma uyarlayarak dgrenirler. Ogretmen merkezli ve égrencilerin pasif
dinleyiciler olduklar1 geleneksel 6gretim yOntemlerinin aksine yapilandirmaci model

ogrencinin 6grenmede ¢ok aktif olmas1 gerektigini savunur (Cam, 2010: 19).

Mert’in (2009: 10) Gagnon ve Collay’den aktardigma gore, yapilandirmaci §grenme

tasariminda alt1 6geye dikkat ¢ekmektedir:

“1. Durum: Ogrenme amact ve égrencilerin basarmasi istenilen gorev belirlenir.

2. Grup yapma: Gruplar materyale ve gorevin ozelligine baghdir. Gruplarin kag kisilik olacags,
nasul olusturulacag:, materyalin nasil sunulacagi, materyalden kag tane olacagi, gruplara nasil
dagitilacagi kararlastirilir.

3. Koprii: Ogrencilerin énbilgileri ile yeni bilgi arasinda képrii kurmaya yardimer etkinlikler
diizenlenir.

4. Sorular: Her dge ile ilgili sorularin neler olabilecegi belirlenir. Orgenci diisiincesini ve etkin
kattlimin saglayici sorular hazirlanir.

5. Gosteri: Ogrenciler kazandiklart yeni bilgiyi sozel sunu yoluyla mi resimle mi, videoyla mu,
fotografia mi ya da yazili mu sunacaklarina karar verirler.

6. Yansitma: Ogrenciler gorevi yaparken neler diisiindiiler? Bugiin 6grendikleri ve yarin
unutmayacaklart nelerdir? Daha onceden ne biliyorlardi, ne &grenmek istiyorlardi ve ne
ogrendiler sorularinin cevaplari yansitilir.”

Egitim programi olusturulurken ogrenenin algilarmmn ve 6n bilgilerinin iSe katilmasi
saglanmig olabilecektir. Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, 6grencilerin problem ¢dzme
etkinliklerinde ve 6grenme amaglarmi aramada bilgi kaynaklarin1 ve bir grup araglar
kullanmada birlikte calisabilecekleri ve birbirlerini destekleyecekleri ortamlardir. Oyle ki,
ogrencilerin giinliikk yagamdaki gercek problemlerle karsi karsiya birakilmalari, problem
cozme becerilerinin gelistirilmesi agisindan biiyiik 6nem tasimakta ve 6grenme stirecindeki
aktivitesini artirabilmektedir. Yapilandirmacit kuramda anlayis ¢ok boyutluluk, ¢ok

yonliliik iizerine yogunlasir ve Ogretim c¢oklu yontemlere gore yapilir. Literatiir
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incelendiginde yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmig olan egitim ortamlarinda
genellikle is birligine dayali, problem ¢6zme yoluyla ve bulus yoluyla &grenme

stratejilerinin uygulandigi goriilmektedir (Mert, 2009: 8).

Bunlarin yani1 sira egitim programinda var olan dgeler, kiside bulunmasi gereken 6zellikler
(hedefler), igerik (konu Oriintiileri), egitim durumlar1 ve 6grencilerin istenen Ozellikleri
kazanip kazanmadigin1 ya da ne derece kazandigini yoklama durumlaridir. Bu kapsamda
yapilandirmact kurama dayanan egitim programmin nasil olmasi gerektigi noktasinda
‘hedef, icerik, egitim durumlari, degerlendirme’ dikkate alinmaktadir (Akkocaoglu, 2009:
30).

Bu hususlar kisaca soyledir (Akkocaoglu, 2009: 30-40):

“Hedef- Ogrenenlerin énceden belirli bir hiyerarsive gore belirlenmis hedeflere ulasmalarin
saglamak degil, 6grenenlerin bilgiyi zihinsel olarak anlamlandirmalar: igin 6grenme firsatlar
yaratmaktir.

Icerik: Ogrenmede onemli bir yer tutmakla birlikte, 6grenci ihtiyaglarina ve onun yasantisina
yonelik ogrencilerle birlikte karar verilen arastirma alammin igerir. Yapilandirmaci smiflarda
icerik, ogretim siirecinden soyutlanmis bilgi yiginlarina degil 6grenci ihtiyaglarimn dogurdugu
giinliik yasam problemlerine benzer sorunlar ve derinlemesine diisiinmeyi saglayan dlgiit
kavramlar etrafinda pek ¢ok kaynak yardimiyla yapilandirilan bir siirece igaret eder.

Egitim Durumlan: Istendik davramslar kisive kazandirmak icin diizenlenen, uygulanan
degerlendirilip gelistirilen 6grenme-dgretme etkinlikleridir. Yapilandirmaci simiflarda dgrencinin
kendi kararlarim verebildigi, kendi dgrenme plamimi yaptigi ve uyguladigi, gelisimin izledigi,
calismalarim degerlendirdigi 6zgiin 6grenme etkinlikleri kullanilir.

Degerlendirme: Ogretimden ayri degil gretimin icinde yer alan, dgretime yone veren ve devam
eden bir siire¢ olarak goriilmektedir ve program faaliyetlerinin nasil devam edecegi hakkinda
stirekli bilgi saglamaktadir. Degerlendirme, aym zamanda nedenlere ve nasillara dayali bir
6grenme  etkinligidir. Yapulandirmaci yaklagima gére degerlendirme, ogrenme siirecinden
soyutlanmis, ogrenme siirecinin sonunda diizenlenen bir etkinlik degil, 6grenme siirecine dahil
olan bir stirectir.”

2.5.1.1. Tiirk Egitim Sistemindeki Yapilandirmaci Yaklasim Kavramlar

Tiirk egitim sistemi, siirekli olarak yap1 ve isleyisini sorgulamakta ve yeni reform paketleri
agmaktadir. Ogretim programi egitim sisteminin kalbidir. Sistemin tiim tasarim ve isleyisi
programa dayali olarak yiriitiiliir. Ayrica 6gretim materyalleri de 6grenmede oldukca
onemli bir etkiye sahiptir. Ogrenci basarismi etkileyen en onemli materyaller ise ders

kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplaridir (Kavak, 2006: 120).

Tirk Egitim Sisteminde yapilandirmaci yaklasim anlayismim uygulanmasi ile egitim
programida da yeni kavramlar kullanilmaya baslanmistir. Sabanci’nin (2008: 37) ifade

ettigi bu kavramlar ve kavramlara yiiklenen anlamlar sdyledir:
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Tema: Tema birbiri ile iligkili konu ve kavramlarin bir biitiin olarak ele alinabildigi,

O0grenmeyi organize eden yapidir.

Kazanim: Ogrenme siireci icerisinde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla
Ogrencinin erigebilecegi dogrudan gdzlenebilen davraniglarin yani sira bilgi, beceri, tutum

ve degerleri igermektedir.

Oz degerlendirme: Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesine &z
degerlendirme denir. Oz degerlendirme bireyin kendi yeteneklerini kendilerini
kesfetmelerine yardimc1 olan bir yaklasimdir. Oz degerlendirme 6grencilerin okulda
yaptiklar1 caligmalar1 nasil diisiindiiklerini ve nasil yaptiklarmi1 degerlendirmeleri

anlaminda kullanilir.

Performans degerlendirme: Performans degerlendirme, 6grencilerin, 6grenme tiirleri gibi
bireysel 6zellikleri dikkate alinarak, bunlar1 eyleme doniistiirmelerini saglayacak durum ve

O0devler olarak tanimlanabilir.

Ogrenci iiriin dosyasi (Portfolio): En genel anlami ile 6grencilerin dénem ve yi1l boyunca
yaptiklari ¢aligmalarm belli standartlara gore organize edilmis bir koleksiyonu olan 6grenci
iirlin dosyalari, 6grencinin bir veya birden faza konu alaninda yaptig1 caligmalarin
sistematik amacli ve anlamli bir koleksiyonu olarak tammlanabilir. Uriin dosyalar

sergileme, ¢alisma ve degerlendirme amacli olarak da kullanilabilir.

2.5.1.2. Yapilandirmac Yaklasimda Ol¢me ve Degerlendirme
Geleneksel anlayista degerlendirme, silirecin sonunda yapilir ve sonuca yoneliktir.
Yapilandirmaci yaklagimda ise degerlendirme siirecten ayr1 degil, siirecin bir pargasidir ve
degerlendirme {iriine, performansa yoneliktir. Klasik anlayista kullanilan degerlendirme
Olgekleri; yazili yoklamalar, sozlii yoklamalar, kisa cevapli, ¢oktan se¢meli, dogru yanlis

testleridir (Sentiirk, 2009).

Yapilandirmaci 6gretmen, klasik mantik yoluyla degil, cok degerli mantikla diisiinendir.
Olgu ve olaylarin birbirinden farkli yiizeyleri olabilecegini diisiinendir. Yapilandirmaci
ogretmen i¢in tek tip soru ve tek tip cevap yoktur. Bundan dolayidir ki, basindan sonuna
kadar, iyi tanimlanmis, ag¢ik ve somut, tek bir cevabi olan bir problem durumu
yapilandirmaci 6lgme ve degerlendirme agisindan uygun degildir. Yapilandirmaci dlgme
ve degerlendirmede soru ¢cocugun biligsel etkinliklerini harekete gecirmeli ve her ¢6ziim

icin ayr1 ayr1 kendi baglamu iginde ele alinarak degerlendirilmelidir (Ozbay, 2009: 45).
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Egitim kurumlar1 6nceden tespit edilen amaglara ulagsmak icin ve istenilen 6zelliklere sahip
insan yetistirmek i¢in ¢aligirlar, biitliin bu ¢abalarin her asamasinda gerek 6grenenin ve de
Ogretenlerin cevaplamalar1 gereken sorular vardir. Hedeflere ne kadar ulagildi, hedeflenen
davranislardan hangileri gerceklesti, eksikleri nelerdir, yanlis Ogrenilen veya hig
ogrenilmeyen konular hangileridir gibi sorulara giivenilir cevaplar vermek 6grenmeyi daha
nitelikli hale getirecek ve ¢ok zaman alan ve ¢ok pahali bir yatirim olan egitim siirecini
rastlantilardan kurtaracaktir. Bu noktadan hareketle degerlendirmenin tanimini yaparsak,
degerlendirme; 6lgme sonuclarinin ayni alana ait bir 6l¢iit ile kiyaslanip bir deger yargisia
Ve 0 oranda bir deger yargisina varma siirecidir. Degerlendirme siirecinde kullanilan kritere

gore deger yargisi ve dolayisiyla karar degisecektir (Ozbay, 2009: 45).

Egitimde 6lgme ve degerlendirme sahip olunan bakis agisina gore degisiklik gosterebilir.
Fakli felsefe ve psikolojileri kabul eden kuramlar, farkli 6lgme ve degerlendirme
yontemleri kullanilmaktadirlar. Yapilandirmaci 6grenme siirecindeki degerlendirmenin
geleneksel degerlendirmeden farkli olmasi bundandir denebilir. Yapilandirmaci 6gretmen
farkli ¢oziimlemeleri diisiinebilecek donanima sahip olmalidir. Olgme ve degerlendirme

siirecinde neyin dlgmeye deger oldugunun tespiti ok dnemlidir (Ozbay, 2009: 45).

Geleneksel anlayista degerlendirme sadece Ogretmen tarafindan yapilir. Oysa
yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme siirecine O0grenci de katilir. Yapilandirmaci
degerlendirme bilgiyi hatirlama giiciini 6lgmez. Bireyin elde ettigi bilgileri nasil
kullandigin1 ve nasil yorumladigmi, bu yorumlar ve anlamlandirmalar sonunda yeni

bilgilere nasil ulastigmi gézlemler (Sentiirk, 2009).

Egitim sistemimizde sorulan sorularmn amaclarinin ¢ogunlukla ulusal diizeydeki standart
sinavlara hazirlik i¢in oldugu gézlenmistir. Fakat soru bir problemi, neden sonug iligkisi
icinde anlayarak, yorumlayarak bir sonuca ulasmak i¢in sorulmali ve sorunun ¢6ziimii,
yasamin giinliik aktivitelerine, ayn1 kademedeki diger derslere, bir dnceki ve sonraki
kademedeki derslerle bag1 kurulabilecek bir sekilde transfer edilebilir yapida olmalidir.
Ancak bu sekilde kurgulanmis olan bir 6lgme anlayisi, yaraticiligi destekleyebilir. Hatta
bazen sorulan bir soruya yanlis cevap verilmesi dogru cevap verilmesinden daha 6nemli
sonuglar dogurabilir. Boylece dgrencinin hem yaraticiliginimn gelisimi desteklenir, hem de
kendisini degerli hissetmesi saglanir. Tim bunlara ek olarak siirecte neler olup bittigi,
duyussal olarak hangi diizeyde bulunuldugu da oOlciilmelidir. Bunun i¢in performans
testleri, kisilik envanteri, gezi-gdzleme katilma diizeyleri de belirlenmeli her asamasi

ogrencilere gosterilerek genel bir yargiya ulasiimalidir (Ozbay, 2009: 46).
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Sentlirk’iin  (2009) ifade ettigine gore, yapisale1 yaklasimda su Olgme araglari
kullanilmaktadir:

“- Oz degerlendirme, grup degerlendirme, akran degerlendirme formlar
- Tutum élgekleri
- Gozlem formlart
- Goriismeler
- Sunumlar ve sunum degerlendirme formlar
- Projeler ve proje degerlendirme élgekleri
- Performans édevleri ve rubrikler
- Portfolyolar ve portfolyo (iiriin dosyasi) degerlendirme dlgekleri
- Kontrol listeleri
- Kavram Haritalar”

2.5.2. Yapilandirmacilikta Ogrenme

Yapilandirmaciligin bir 6grenme yaklasimi m1 yoksa ogretme yaklasimi mi sorusunun
tartisilan bir konu oldugu sdylenebilir. Ancak, literatiir incelendiginde yapilandirmaciligin
bir 6grenme yaklasimi oldugu diisiincesinin agirlik kazandigi varsayilabilir. Bu konuda
Thanasoulas’a (2008) gore, “Bir 6grenme yaklasimi olan yapilandirmaciligin yolu 18.
Yiizyilda ¢izildi ve Filozof Giambattista Vico insanlarin yalnizca kendi kendilerinin neyi

yapilandirabildikleri, anlayabildikleri seylerin ¢alismasini siirdiirdii.” (Mert, 2009: 2).

Vico’nun bir filozof oldugu disiiniiliirse, yapilandirmaciligin ayn1 zamanda felsefenin de
konusu oldugu anlasilabilirse de Vico’nun yapilandirmaci yaklasimmn 6grenme yaklagimi
oldugunu vurguladigi  soylenebilir.  Arslan’m  (2007: 46), “Kavram olarak
yapilandirmacilik, 6grenme kurami bakimindan insanlarin nasil 6grendigini ag¢iklamaya
calisan bir yaklasimm adi, felsefi bakimdan ise bilgi bilim (epistemoloji) ile ilgili bir
kavramdir.” yaklasimiyla yapilandirmaciligin felsefi boyutunun varhigini destekledigi

goriilebilir (Mert, 2009: 3).

Literatlirde bircok tanimi bulunan Ogrenmenin, yapilandirmaci yaklasima gore nasil
tanimlandigna bakilmasi gerekir. Gergek O6grenme, ogrenenin zihninde meydana gelir.
Ogrenmenin olabilmesi igin zihinsel siirecler etkin bir sekilde kullanilabilir. Bu ag¢iklama
biraz daha genisletildiginde, Glasser and Bassok (1989), Jonassen (1991), Von Glasersfeld
(1996) ve Zoharik (1995) yapilandirmacilikta 6grenmeyi su sekilde tanimlamiglardir:
Bireyde Ogrenme, bireyin dis diinyasindaki uyaranlari algilamasi ile baglayan,
algiladiklarin1 farkli sekillerde yorumlayip kendine 6zgii bir iirline doniistiiriinceye kadar
devam eden kesintisiz bir siiregtir. Bu siire¢ sonunda birey kendine 6zgii (otantik) bir {iriin

ortaya koyar. Uriinii ortaya koyuncaya kadar da bes asamal hiyerarsik bir 6grenme

47



stirecinden geger. Bu siiregte dogasi geregi 6grenme, pasif degil aktif bir siiregtir. Siireg
sonucunda ogrenen, bir takim sonuglara ulagir ancak ortaya g¢ikan sonuglardan kendisi

sorumludur (Mert, 2009: 6).

Piaget, 6grenmede adaptasyonun vazgegilmez bir 6ge oldugunu, bunun i¢in ¢ocuklara
kavramlar1 kendi kendilerine olusturabilmeleri igin firsat verilmesi gerektigini belirtmistir.
Adaptasyonun gergeklesmesi hemen olmayabilir. Adaptasyondan dnce gegirilecek zihinsel
sirecler ve zaman igerisinde cevreyle kurulacak etkilesimler s6z konusu olabilir. Bu
stireclerin sonunda da Ogrenilecek kavramin bireyin zihninde yeniden anlam kazanmasi
gerceklesebilir. Ogrenme, var olan bilgi ile yeni bilginin iliski kurulmasmndan olusan bir
stiregtir (Mert, 2009: 6).

Bu siire¢ sonrasinda birey, eski bilgiyi kendi zihninde yapilandirmis ve bu siirecin sonunda
da kendi bilgisini iiretmis olmaktadir. Buna gore O6grenme, gegmiste kazanilmis olan
bilgilerin bireyin zihninde yeniden farkli anlamlar kazanmasi seklinde yorumlanabilir.
Yapilandirmacilik, 6grenme ¢evrelerinin, deneyim temelli etkinlikler, zengin igerik ve bilgi
insasi, ger¢ek¢i yorumlar veya ok etkili bakis acgilar1 ile desteklenebilecegini Onerir.
Zengin yasantilarin  6grenenlerin  bilgiyi anlamlandirmast adma O6nemli oldugu

savunulabilir (Mert, 2009: 7).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenen, 6grenme ortaminda aktif rol alir. Yapicilandirmaci
yaklasimda, bilginin edinilmesinden ¢ok yapilandirilmasi {izerine yogunlasan bir 6grenme
ortami tasarimi s6z konusudur. Bu ortamda 6grenenin onceki bilgilerle, 6grenene yapilan
rehberlikle kavramlari kendi zihninde yapilandirmasi beklenir. Bu ise, Ogrenme
ortamlarinin iyi hazirlanmis olmasi ile yakindan ilgilidir. Bu nedenle de yapilandirmaci
yaklasimda O6gretmenin rolii, sanildiginin aksine diger yaklagimlara nazaran, daha fazla

olmaktadir.

2.5.2.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi

Yapilandirmacilik, bilginin dogasina iliskin yeni goriisleri, 6grenme ve dgretme siirecine
yansitmistir. Bu agidan yapilandirmacilik, felsefedeki pozitivizm sonrasi olugan yeni bakis
acismm Ogrenme kurumlarma uyarlanmasidir. Yapilandirmacilik, 6grenenin, bilgiyi
bireysel ve sosyal olarak kendisinin olusturdugunu kabul eder. Yapilandirmaci goris,
tiretici 6grenme, kesfederek 6grenme ve duruma baglh 6grenme gibi kurumlarin bir araya

gelmesiyle olusan bir yaklasimdir. Bu goriisler arasinda ortak nokta, bireylerin bilgiyi
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aynen almalar1 yerine, kendi bilgilerini yeniden olusturmalidir. Yapilandirmaci 6grenme

yaklagiminda vurgu, dgreticiden ziyade 6grenen iizerindedir (Memisoglu, 2008: 16).

Son zamanlarda yapilandrmaci Ogrenme  yaklasimin  egitim  ortamlarindaki
uygulamalarinin yayginlagtigi goriilmektedir. Ancak Ogrenme ve Ogretme siireclerini
oldukc¢a fazla etkileyen ve etkilemeye de devam eden temelinde nesnelci paradigmanin
oldugu hala uygulanan davranig¢1r ve biligsel Ogrenme kuramlar1 ile bas etmek
gerekmektedir. Ciinkii gercek bilginin aktarimma dayali olan 6gretmen merkezli yaklagim,
elestirel diisiinen ve karsilastigi problemleri ¢ozebilen bireyler yetistirmede basarili
olamamaktadir. Egitimciler ve arastirmacilarin geleneksel yontem olarak tanimladigi bu
yapila gelen 6gretim yontemleriyle olan egitimin, ezber 6grenmeye yonelttigini ve eksik

ogrenmelerle sonuglandigini belirtmektedir (Karadz, 2011: 20).

Yapilandirmacilar beyni bilgisayara benzeten goriisleri kabul etmezler. Beyin daha esnek,
kendini degistiren, yasayan, 0zgiin, gelisen ve kendini yeniden sekillendiren bir yapidir.
Birey yeni bir seyler 6grenirken 6nceki yasantilar1 ve zihinsel yapilari kullanir. Her yeni
kavram ya da yasant1 bireyin zihninde var olan yasayan bir anlam ag1 i¢inde 6zlimsenir.
Ogrenme pasif ya da basit bir bicimde nesnel degildir. Yapilandirmacilar, bilginin kendi
yasantisini anlamli kilmaya calisan birey tarafindan anlamlandirildigini savunmaktadir

(Kara6z, 2011: 20).

Yapilandirmaci yaklagim temel 6grenmenin bilginin aktarilmasi ile olusmadigini ancak
soru sorma, arastirma, problem ¢6zme gibi 0grenci faaliyetleri ile ger¢eklesebilecegini
savunmaktadir. Ogrenme bilgiyi pasif sekilde almak degil bilgiyi yapilandirmaktir.
Bireylerin ge¢mis yasantilar1 ayni olmadigi icin bir kavramla ilgili semalar1 ve yeni bilgiyi
yorumlamalar1 diger bir bireyin anlamlar1 ile aym olmaz. On vyasantilar, bilgi ve
O0grenmeler yeni yasantilar1 nasil yorumlayacagimizi etkiler. Diger taraftan yorumlar da
bilgiyi yapilandirma ve yeni 6grenmeler lizerinde etkili olmaktadir. Hazir bilgiyi birisinden
ya da bir yerden almak 6grenme olarak diisiiniilmemelidir. Ogrenen kendi yamtlarin,

kavramlarmi kesfettiginde ve kendi yorumlarini yarattiginda 6grenir, bilgi yapilarmi insa

eder (Kara6z, 2011: 21).

Yapilandirmaci egitim programi tasarimcilarmm en Onemli gorevi 6grenenlerin etkili
Ogrenme ortamini ve yasantilarini hazirlamaktir. Bu nedenle, program tasarilarinin daha az
analitik, daha c¢ok biitiinsel olmas1 ve 6grenen-materyal ile 6gretmen isbirligini saglayacak
sekilde hazirlanmas1 gerekmektedir. Yapilandirmaci program tasarilarinda 6grenme
yasantilarinin hedeflerini yazmak gerekmektedir. Yapilandirmaci anlayista 6grenilecekler
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O0grenme siireclerinden Once kati bir gsekilde belirlenmemekte ve sistemalize
edilmemektedir. Yapilandirmaci 6gretim program tasarilarinin hedefleri biligsel diizeyin
iist basamaklarinda yazilmaktadir. Karsilastirma, benzerlikleri ve farkliliklar1 tanima ve
cozlimler {iretme yapilandirmaci bir Ogretmenin kazandirmayr umdugu biligsel

yeteneklerin en 6nemlileri olarak siralanmaktadir.

Temel hedefler, gercek yasamda kullanilabilecek yetenek ve kabiliyetlere odaklanmalidir.
Yapilandirmacilik, 6grenmenin sadece biligsel yoniiyle degil, duyussal alan 6zellikleriyle
ve kisilik gelisimiyle de ilgilenmektedir. Vygotsky’yi destekleyen yapilandirmacilara gore
ise, 6grenmede sosyal etkilesim ¢ok 6nemlidir. Ciinkii mantik, kavrama, elestirel diistinme
gibi {ist diizey zihinsel islemler sosyal etkilesim sirasinda olusur ve daha sonra birey
tarafindan icsellestirilir. Yapilandirmaci e§itim programlarinda igerik, gercek yasami ve
karmagik problem alanlarini igerecek sekilde biitlinciil diizenlenmeli; yapilandirma ve
yeniden yapilandirma gerektiren gergekliklerden ve konuyu farkli bakis acilarinda
aydinlatan 6zgilin materyallerden olusmalidir. Bu materyaller, bireyin kendi deneyimlerini
sirece tasimayr saglayacagindan daha zengin olanaklar yaratmaktadir. Bybee 5E
modelinde, yapilandirmaci O6grenme faaliyetlerinin bes asamada gergeklestirilebilecegi
belirtilmektedir: Dikkat ¢ekmek, kesfetmek, agiklamak, a¢imlamak ve degerlendirmek
(Karadz, 2011: 22).

Yapilandirmaci yaklasimda her O68renen gegmis bilgi ve yasantisina dayanarak kendi
anlamin1 olusturmakta ve bir kavrama farkli anlamlar yiikleyebilmektedir. Bu nedenle
yapilandirmacilikta 6grenme hedefleri kesin olarak saptanamaz, bunun yerine 6grenenlerin
ulagmas1 beklenen genel hedefler biciminde belirtilir. Yapilandirmaci egitim programinda
‘degerlendirme’, 6gretmen ve G6grencilerle birlikte planlanan ve yiiriitillen bir siiregtir.
Ogrencilerin belli yorumlar1 yapip yapamadigi ya da ogretmenin sdylediklerine veya
Kitapta yazilanlara ne derece uydugu degil; yorumlar1 ne derece iyi formiile edebildigi
incelenir. Degerlendirme Ogrenmenin sonunda yer almaz, dgrenme siireci ile birlikte

devam eder ve 6gretime yon verir.

Yapilandirmaci  egitim durumlarinda dikkate alinmasi gereken temel ilkeler,
yapilandirmaci 6grenme siireglerinin 6zelliklerini yansitmasi agisindan soyledir (Karadz,

2011: 23-24):

“- Tiim ogrenme etkinlikleri genis bir gorev ya da probleme baglanmalidir. Bilgi 6zgiin
problemlerde kullanildiginda en iyi 6grenmenin gerceklestigi iizerinedir.

- Ogrenenlerin ozgiin bilgi yaparin kendilerinin olusturacaklar yasantilar diizenlenmeli ve
bu yasantilarla ogrenme sorumlulugu ogrenenlere birakilmalidir. Uygulama, analiz, sentez ve
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degerlendirme iceren tiim iist diizey bilissel ugraslar, ogrenenlerin etkin katiimiyla
gerceklesmelidir.

- Yeni 6grenmeleri olusturmada on bilgiler dikkate alinmalidir. Ogrenenlerin bir konuya iliskin
on bilgilerini agiga ¢ikarmada kullanilabilecek en belirgin yontem, ¢ocugun séyledigini
dinlemektir. Ogretmenler hatalar diizelterek Ogrenenlerin  fikirlerini daha uygun hale
getirmelerini, onlart sorgulayarak da hatalart kendilerinin bulmalart saglanmali, baska bir
anlatimla, daha ¢ok hatalara odaklanmalidirlar.

- Ogrenme siirecinde sosyal etkilesim saglanmalidir. Ogrenenler topluluklarda kendi sorularin:
olusturmali, sorularina yamtlar aramal, bu siirecte ogretmenler ise etkin roller
tistlenmemelidir.

- Anlamli égrenmeyi gercgeklestirmek icin ozgiin 6grenme gorevieri tasarlanmall ve gergek
yasamin  karmasitkligim  yansitacak 6grenme  ortami  olusturulmalidir.  Biligsel ag¢idan
Ogrenenlerin  sahiplenebilecesi  problem ve gorevier gergeklestirilmelidir.  Ornegin,
ogrenenlerin tarih ogrenmesi degil, tarih bilgisini kullanarak bir tarih¢i gibi diisiinmesini
saglayacak gorevier tasarimlanmalidr.

- Coklu gergeklikler agiga c¢ikarilarak bilissel ¢eliskiler yaratilmali ve bireysel anlamin
olusmasimi ~ destekleyecek etkinlikler diizenlenmelidir. Ogrenenlerin kendi anlamlarinm
olusturmalarim saglayacak yazili ve sozlii iletisim yaninda, bilginin farkl bakis acilarindan
¢oklu sunumlarimin da gergeklestirilebilecegi teknoloji destekli ortamlar kullanilmalidir.
Ogrenenlerin kendi bilgi yapilarim sorgulamalarim saglayacak ortamlar yaratimali ve bu
ortamlarda biligsel ¢eliskilerin yasanmasina ve farkl bakis agilarindan fikirlerin incelenmesine
onem verilmelidir. Ogrenenler iist diizey bilgi yapilandirma igin desteklenmelidir.

- Bilgiyi yapuandirma siirecinin farkina varilmasini desteklemek iizere nasil ogrenildiginin
yansitilmasini saglayacak yasantilar diizenlenmelidir. Yapuandirmaci égrenmenin dnemli bir
kazanct nasil bildigini  bilmek oldugundan bilgiyi yapilandirma siirecini analiz etme
yeteneklerini  sergileyebilmelerini saglayacak yasantilar diizenlenmelidir. Ogrenenlerin
etkinliklere katilimi saglanarak yansitmaya dayalr ortamlarin yaratilmasi, ogrenenlerin iist
diizey diisiinme becerilerini giiclendirmelerine ve kendilerini degerlendirme yeteneklerine
yardimci olmaktadir.

- Ogrenme icin tehlikesiz, giivenli bir ortam yaratimalidir. Yapilandirmacihikta hatalar,
6grenmenin baslangi¢ noktasidur.

- Ogrenenlerin diisiincelerinin desteklendigi bir 6grenme ortami yaratiimalidir. Yapilandirmact
6grenme stireglerinde diigiinmeyi desteklemek igin acik uc¢lu ve diisiinmeyi uyarict sorular
kullanilmali; 6gretmen, yaniti denetleyici rolden swyrilarak dinleyici konumda bulunmalidir.”

Bilgiyi yapilandirmalarinda etkili olacak stratejilerden biri de olaylar hakkinda agik uglu
tartigmalar yapilmasidir. Tartigmalarin 6gretmen ve Ogrenenlerin paylasabilecegi gézlem
ve olaylara odaklanmasi, anlamli 6grenmeye de katki getirmektedir. Bireyin kendi bilgisini
kurmas1 ve gelistirmesi, etkin olarak sorgulamasi, problem ¢6zmesi, yaratmasi ve
derinlemesine anlamasi yapilandirmacit anlamdaki bir 6grenmenin sonucu olarak

aciklanmaktadir.

Yapilandirmaci degerlendirme, test edilen bilgiyi hatirlamak yerine; bilgiyi yeni durumlara
uygulama, aciklama ve kestirimleri icermektedir. Ogrenme siiregte ve karmasik dgrenme
durumlarinda smanmakta ancak bunun i¢in geleneksel smav tiirleri tercih edilmemektedir.
Ogrenme siireclerinde ve bu siireglerin sonunda, daha ¢ok oOgrenenlerin kendi

ogrenmelerindeki ilerlemelerini ve 6grenme stratejilerindeki gelismelerini yansittiklari
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kendini degerlendirmeler kullanilmaktadir. Degerlendirme, Ogretimden ayr1 degil;
Ogretimin icinde yer alan, Ogretime yon veren ve devam eden bir siire¢ olarak

goriilmektedir (Karadz, 2011: 24).

Caprio (1994), Feppon ve Mclintyre (1999), Christianson ve Fisher (1999), Lord (1999),
Demirel vd. (2000) tarafindan yapilan arastirmalarda yapilandirmaci yaklasimin basariy1
olumlu yonde etkiledigi goriilmistiir. Yine arastirmalarda yapilandirmaci ortamdaki
ogrenenlerin dersten zevk aldigi, dersi daha eglenceli ve ilging buldugu, daha fazla
sorumluluk aldigi, kendisini degerli hissettigi, bliyiik bir enerji ve istekle calistigi, daha
cesaretli ve azimli oldugu dikkati ¢geken duyussal kazancglardir. Yapilandirmaci egitimin ilk
ilkesi, karsilikli saygmnin oldugu sosyal ve ahlaki bir atmosferin yaratilmasidir (Karadz,

2011: 24).

O’Hair ve Odell (1995)’e gore insan1 ve degerleri taniyan, degisen diinyamiz ve gelecek
icin bilisim teknolojilerinde ileri (high tech) oldugu kadar duyussal alanda da ileri (high
touch) diizeyde olan, isbirligi i¢inde problem ¢6zmeyi ve diistinmeyi amaglayan, bir sosyal
cevre olusturabilen ve duyussal ihtiyaglara, insana doniik bir ortam yaratabilen,
motivasyonun artan onemine inanan, Kiiltiirel farkliliklara hazirlikli, egitimi yasam boyu
bir ugras olarak goren, degisimi taniyan ve ona yon veren (proaktif), gelecege doniik,
yansitici diisiinmeyi benimsemis olarak uygulayabilen, 6grenme yasantilarmi yonetebilen

bir 6gretmene ihtiya¢ vardir (Paykog, 2005: 49).

Vural’in (2004: 128-129) ifade ettigine gore Ogrenmenin 6grencinin kendi {irtini
olabilmesi i¢in Ogrencinin 6grenme etkinligine katilmas1 gerekmektedir. Boylelikle
Ogrenciler bilgi ya da becerilerini gelistirebilmektedirler. Bu kapsamda 6§renme siirecinin
basamaklar1 ‘merak uyandirma ve planlama, arastrma ve kesfetme, c¢oziimleme ve

derinlestirme, paylasma ve yasantiya uygulama’ seklinde siralanabilir.

2.5.2.2. Yapilandirmaci Ogrenmenin Temel ilkeleri

Yapilandirmaciligin - temel yaklagimlarin1 elestirel olarak ele alan ve aslinda
yapilandirmaciligin yeni bir anlayis olmadigmi vurgulayan Matthews, bu hususu dile
getirmek igin makalesine ‘yeni siselerde eski sarap’ adini vermistir. Bu makalesinde
Matthews (1992), Lerman ve Kilpatrick’e atifta bulunarak yapilandirmaciligin temel
epistemolojik tezlerini su sekilde ifade etmektedir (Zengin, 2010: 59-60): “Bilgi, bireyin
bilisi tarafindan aktif olarak yapilandirilir, pasif bir sekilde dig diinyadan alimaz.
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Ogrenme, bireyin zihinsel diinyasin1 diizenlemeye ydnelik bir uyarlama siirecidir. Yoksa
bireyin zihninin disinda daha onceden var olan bagimsiz bir diinyay1 kesif siireci degildir.

Yapilandirmacilik i¢in temel olan sey, onun 6grenme anlayisidir.”

Buradan hareketle egitimciler 6grenmenin dogasina iliskin olarak yapilandirmaci teorinin

temel varsayimlarmi su sekilde belirtmektedirler (Zengin, 2010: 63-65):

“1. Ogrenme, égrenenin duyusal girdiyi kullandigi ve anlami yapilandirdigi aktif bir siirectir. Bu
ogrenme, “disarida’” var olan bilginin pasif bir sekilde kabul edilmesi degil, aksine égrenenin
diinyayla mesgul olmasint igerir.

2. Ogrenciler, égrenirken ogrenmeyi égrenirler. Ogrenme, hem anlam yapilandirma hem de
anlam sistemleri yapilandirmay: kapsar.

3. Anlam yapilandirmanin en dnemli eylemi zihinseldir. Anlam yapilandirma zihinde gergeklesir.
Fiziksel eylemler, pratik deneyimler 6grenme igin ozellikle ¢ocuklar icin gerekli olabilir fakat bu
veterli degildir. Eller gibi beynin de mesgul olacagi aktiviteler saglamak gerekir.

4. Ogrenme ve dil i¢ icedir. Kullandigimiz dil 6grenmeyi etkiler. Arastirmacilar insanlarin
ogrenirken kendileriyle konustuklarini tespit etmislerdir. Vygotsky nin de ifade ettigi gibi dil ve
o6grenme, iginden ¢ikilamayacak sekilde birbirinin igine ge¢mistir.

5. Ogrenme sosyal bir etkinliktir. Ogrenmemiz gercekten bizim diger insanlar, 6gretmenlerimiz,
grup tiyelerimiz, ailemiz vb. baglantilarimizla iliskilidir. Geleneksel egitim ¢ogunlukla, Dewey 'in
de isaret ettigi gibi, ogreneni biitiin sosyal etkilesimden ayristrmaya ve egitimi dgrenen ile
ogrenilmesi gereken nesnel materyal arasindaki ikili iligki olarak gérmeye yonlendirilmistir.
Bunun tersine ilerlemeci (progressive) egitim, dgrenmenin sosyal yoniinii tanr ve konusmayi,
digerleri ile etkilesimi ve 6grenmenin ayrilmaz bir cephesi olarak bilgiyi uygulamay kullanir.

6. Ogrenme baglamsaldir. Ogrenmelerimiz hayatimizin geri kalan kissmlarindan kopuk olarak
soyut bir diizlemde gerceklesmez. Ne bildigimiz, neye inandigimiz, on yargilarimiz ve
korkularimiz 6grenme tizerinde etkilidir. Kisacasi dgrenmeyi yasamimizdan ayiramayiz.

7. Kisi 6grenmek icin bilgiye ihtiva¢ duyar. Onceki bilgilerden gelistirilen bazi yapilar olmadan
yeni bilgileri yapilandirmak ve bunlart oziimlemek miimkiin degildir. Ogrenebilecegimizi
bilmemiz ¢ok dnemli bir durumdur. Bu yiizden dgretimle ilgili her tiirlii gayret 6grenenin
durumuyla baglantili olmali, 6grenenin dnceki bilgilerine dayanmalidir.

8. Ogrenmek icin zaman gerekir. Ogrenme anlik degildir. Anlamli bir ogrenme icin fikirler
veniden gozden gecirmeye, onlari diigtinmeye, denemeye, onlarla oynamaya ve kullanmaya
ihtiyag duyariz.

9. Motivasyon ogrenmedeki anahtar 6Qedir. Motivasyon sadece ogrenmeye yardim eden bir
durum degil, ogrenme icin temel olan seydir. Motivasyonla ilgili bu fikirler, bilginin
kullanmilabildigi anlama yollarmi icermesi agisindan genis bir sekilde diisiiniilmiistiir. Dogrudan
yapilan siki bir egitimle bile olsa nigin sorusunun cevabini bilmedikce bize telkin edilen bilgiyi iyi
kullanamayabiliriz.

10. Ogrenmede ¢ok boyutlu ve dinamik etkilesim onemlidir.

11. Ogrenmede giincellik ve yasamla ilgili olma énemlidir.

i

12. Bilgi gecici, gelisimsel, sosyal ve kiiltiireldir.’

Cam’in (2010: 17) ifade ettigine gore, yapilandirmaci yaklasimm ogrenme ilkeleri
sOyledir:

“1. Ogrenme aktif bir siirectir.

2. Insanlar égrenirken, 6grenmeyi Ggrenir.
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3. Anlam olusturmamn en énemli eylemi zihinseldir.
4. Ogrenme ve dil i¢ icedir.

5. Ogrenme sosyal bir etkinliktir.

6. Ogrenme baglamsaldir.

7. Ogrenmek icin bilgiye ihtiya¢ duyariz.

8. Ogrenme zaman alir.”

Ozbay’in (2009: 27-28) ifade ettigine gore ise, yapilandirmaci gretimin ilkeleri genel

anlamda su sekilde siralanabilir:

“1- Ogrenme Bilgilerin Aktif Yapilanma Siirecidir: Ogrenme disarida var olan bilginin pasif bir
sekilde kabullenilisi degildir. Ogrenci siirekli bir seyler yapma ihtiyacindadir ve 6grenme dgrenci
stirekli cevresi ile mesgul olmasim gerektirir. Baska bir deyisle, 6grenme disarida var olan
bilgilerin pasif olarak alimmasi degil, bilgilerin, anlamlarin ve becerilerin zihinde aktif bir siiregte
yvapuandiridmasidir. Bu siiregte 6grenci ¢esitli zihinsel islemler kullanarak, anlamlar olusturarak,
6grenci merkezli bir 6grenme olusturur.

2- Ogrenme Bilgiler Arasinda Bag Kurma Islemidir: Ogrenme 6grencinin var olan bilgi ve zihinsel
yvapuart tizerine kurulur. Yeni bilgi onceki bilgilerden gelistirdigimiz bazi yapilar olmaksizin
oziimsenemez. Yani onceki bilgiler ile yeni edilinecek bilgiler arasinda bag kurulur. Ogrenme
stirecinde, dnce égrencinin én bilgileri belirlenmeli ve buna uygun égretim yapilandiriimalidir.
Ogrencinin farkli veya yanhs algilamalar: ve yetersiz becerileri égrenme zorluguna ya da
olumsuz égrenmeye neden olmaktadir. Bu nedenle 6grenmesini istedigimiz kisinin onbilgilerini
harekete gecirmek en onemli baglangi¢ noktasidir.

3- Ogrenme Sosyal Bir Etkinliktir: Yapilandirmaci kuramda égrenmenin sosyal yapisi biiyiik énem
tasimaktadir. Ogrenenin diger insanlarla kurdugu iliskiler 6grenmeyi olumlu etkiler. Ogrenmeyi
gerceklestirirken 6greneni sosyal etkilesimlerden ayri tutmak diisiiniilemez. Ogrenmenin sosyal
yonii oldugu gercegi kabul edilmistir. Ogrenirken isbirlik¢i bir kuramda bilgileri yapilandirnriz.
Ogrencinin ortak kavram ve becerileri isbirlikgi bir sekilde zihinde yapilandirmalar: 6grenmeyi
ve zihinsel geligimi kolaylastirir. Digerleriyle etkilesim ve bilginin kullanilmast dgrenmenin
onemli bir unsurudur.

4- Ogrenme Zihni Diizenlemedir: Ogrenme, bireyin davramslarim gozlenebilir, basit bir sekilde
degismesi degil, zihinsel yapisindaki bir degisimdir. Yani, Ogrenme bilginin zihinde
yapilandirimasidir. Bu anlam yapuandirilmas: akilda olusur. Fiziksel hareketler, deneyimler
ozellikle ¢ocuklarda ogrenme igin gerekli olabilir, ama yeterli degildir. Ellerimizi oldugu kadar,
zihnimizi de kullanmamizi saglayacak etkinliklere ihtiyacimiz vardir.

5- Ogrenme Gergek Yasamla Iligilidir: Yapilandirmacihik kuramina gore, égrenme zihinde
gerceklesmektedir. Ancak etkili bir 6grenme icin zihin beden ve ¢evresel kosullarin birlestirilmesi
gerekir. Ogrenmelerimiz hayatimizin geri kalan kismindan kopuk olarak soyut bir diizlemde
gerceklesmez. Bildiklerimiz, inanglarumiz korkularimiz ve on yargilarimiz ogrenmelerimi etkiler.
Yani 6grenmelerimizi yasantimizdan farkl olarak diisiinemeyiz. Insanlar Ogrenirken Ogrenmeyi
Ogrenir. Ogrenme hem anlam yapilandirmayi, hem de anlama sistemlerinin yapilandirilmasin
icerir.”

2.5.2.3. Yapilandirmaci Ogretim Modelinin Asamalar
1. Problem sunumu problem durumunun olusturulmasi,

2. Problemin 6grenciler tarafindan dikkatlice incelenmesi, 6grencilerin problem hakkinda
konusmalari, diisiincelerini ise kosmalari,

54



3. Ogrencilerin siire¢ baslamadan hangi bilgilere sahip oldugunu diisiinmesi, siire¢ sonunda

ise neler 6grendigini agiklamast,

4. Ogrencinin, sosyal etkilesim siireci geregi yeni dgrenmelerini uygulamali olarak sinif ve

topluluk 6niinde sunmasi ve degerlendirilmesi (Memisoglu, 2008: 17).

2.5.2.4. Yapilandirmac: Kuramda Etkili Ogrenme Siireci

Yapilandirmact kuramda etkili bir 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in 6grenme siireci su

asamalardan ge¢melidir (Ozbay, 2009: 29-31);

1. On bilgilerin harekete gegirilmesi,

2. Merak uyandirma ve planlama,

3. Yeni bilgilerin kazandirilmasi (arastirma ve kesfetme),

4. Bilginin yapilandirilmasi (¢6ziimleme ve derinlestirme),
5. Bilginin uygulanmasi (paylagsma ve yasantiya uygulama),

6. Bilginin degerlendirilmesi.

2.5.2.4.1. On bilgilerin harekete gegirilmesi: Yapilandirmacilik kuramma gore yeni bir
bilgi 6grenilmeden Once, dgrencilerin 6n bilgilerinin harekete gegirilmesi gerekmektedir.
Ciinkii yeni bilgiler, dnceden 6grenilen bilgilere dayali olarak yapilandiriimaktadir. Bu
asamada Ogretmen, Ogrencilerin dikkatlerini konu iizerine ¢ekmek ve merak uyandirmak
icin onlara cesitli sorular ydneltir. Ogrenciler smifa daha once edindikleri deneyimler,
fikirler ve yanlis kavramalarla gelirler. Burada Ogretmenin gorevi Ogrencilerin on
bilgilerini, kavrama diizeylerini ve varsa yanlis kavramalarini ortaya ¢ikartmaktir. Boylece
ogretmenin, 6gretim etkinliklerini 6grencilerin diizeyine gore hazirlanmasi olanakli hale
gelir. Bu asamada 6grencilere soru sormanin yani sira, tartisma, tahmin etme ve beyin

firtinas1 gibi calismalarda yaptirmak olasidir.

2.5.2.4.2. Merak uyandirma: Ogrenciler farkli bilgi kaynaklarmi kullanir ve arastirirlar.
Bu asamada Ogretmen ogrencilerin aktif oldugu beyin firtinasi, grup c¢aligmasi, smif
tartigmas1 ve Ogrencilerin dikkatini ¢ekip onlar1 konuya odaklayacak film izletme,
projeksiyon kullanma, slayt gibi degisik dgretim yontemlerinden faydalanabilir. Ogrenciler

bu asamada &zgiirce diisiiniip tahminlerde bulunurlar. Hipotez kurarlar. Ogretmen ise en az
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yardimla Ogrencilerini birlikte calismaya Ozendirir. Onlar1 gozler, dinler ve derin

diisiinmelerini saglayacak sorular sorar.

2.5.2.4.3. Yeni bilgilerin kazandirilmast (arastirma ve kegfetme): Yeni bilgilerin
anlasilmasi i¢in bilgilerin 6grenciye biitlin olarak sunulmasi, sonra analizinin yaptirilmasi
biitiin-parca iliskilerinin gdsterilmesi ve bilginin derinligine inilmesi gerekir. Bunun i¢in
olaylar1 ve diislinceleri siralama, siniflama, tahmin etme, iliskilendirme, benzerlikleri ve
farkliliklar1 bulma, sebep-sonug iliskileri kurma, analiz-sentez yapma, Ozetleme ve
degerlendirme gibi c¢aligmalarin yaptirilmast gerekmektedir. Tiim bu c¢alismalar

ogrencilerin yeni bilgileri derinlemesine anlamalarini saglamaktadir.

2.5.2.4.4. Bilginin yapilandirilmast (¢oziimleme ve derinlestirme): Bu asamada 6gretmen
biraz daha aktif hale gelir. Ogrenciler dgretmenlerinin rehberliginde yaptiklari grup
calismalartyla kavramlarm agiklamalarini ve tammmlarmi yapmaya calisirlar. Ogretmen,
ogrenciler agiklama yaparken ve ¢6ziim tiretirken, daha 6nceki deneyimlerini temel alarak,
onlara onciiliik eder. Gerekirse yeni kavramlar ekleyip yeni sorular sorar. Ogrenciler
ogrendikleri kavram ya da konunun ¢6ziim yolunu yeni olaylara uygularlar. Diinya

gergekleri ile kavramlar arasinda iliski kurmaya ¢alisirlar.

2.5.2.4.5. Bilginin uygulanmasi (paylasma ve yasantiya uygulama): Ogretmen, gruplar
arasimnda bilgi paylasimmin yapilmasmi saglar, yeni kavram ve becerileri uygulayabilen
Ogrencileri inceler, onlarm bilgi ve becerilerini Olgerek davramis degisikliklerinin
nedenlerini agiklamaya ¢alisir. Ogrencilere ilk asamadaki yanls kavramalarini hatirlatarak
neler d6grendiklerinin farkma varmalarin1 saglar. Boylece 6grenci zihinde yapilandirarak
edindigi bilgileri giinliik yasamda c¢ok yonli olarak kullanabilir. Yeni Ogrendigi
kavramlarla yasantis1 arasinda baglanti kurabilirler. Ogrencinin kazandig1 bilgileri
uygulamaya aktarmasi kalici 6grenme igin biyiik Onem tagir. Bunun igin, bilgiyi
uygulama ortamlar1 yaratilmalidir. Ogrenci bilginin uygulamadaki durumunu gérmeli,

bilgiyi uygulamada daha da zenginlestirmelidir.
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2.5.2.4.6. Bilginin degerlendirilmesi: ~Ogrencinin  Oncelikle bilgiyi anlamasi,
yapilandirmast ve bilgiyi uygulama ve aktarma sonrasi degerlendirmesi gerekir. Bu
degerlendirme sonucunda bilginin eksik ya da yanlis yonlerini bulur, uygulamada ne kadar
islevsel oldugunu kesfeder, yeni durumlara uygulanabilirligini gozden gegirir. Ogrenci
bilgiyi zihinde yapilandirirken elde ettigi yeni bilgilere kendine 6zgii bir anlam yiikler ve

ogrenme bilgiyi kendine sunulan sekliyle degil, kendi yapilandirdigi bigimde olusur.

2.5.2.5. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gore Ogretim Teknikleri

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimma gore giidilenme (motivasyon), 6grencilere etkili
O0grenme yasantilar1 saglanmasinda katkilar1 oldukca biiyiiktiir. Boyle bir bakis agis1, sinif

ici etkinliklere alg1 dayanagi olacaktir.

Smif yOnetimi dersinin en O6nemli amaci 6gretmen adaylarina etkili 6gretmenlik icin
gerekli davranig ve tutumlar1 kazandirmaktadir. Yapisalci yaklasim 6grencilere bir takim
temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi gerektigi goriisiinii inkar etmez, ancak egitimde
bireylerin daha ¢ok diistinmeyi, anlamay1, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1 ve kendi
davranislarn1  kontrol etmeyi oOgrenmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla
yapisalc1 kuramin temelinde bagkalarmin bilgilerinin oldugu gibi bireylere aktarilmasi
yerine insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasmin gerektigi goriisi

yatar (Giines, 2008: 79).

Yapilandirmacilik 6grenme kurami 4 noktada 6zetlenmektedir (Giines, 2008: 80):

“1. Bilgi, ogrenen tarafindan yapulandrilir.
2. Ogrenene bagl olarak 6grenmeler gerceklestirilir.
3. Bilgi birey tarafindan olusturulur ve kiiltiirden etkilenir.

4. Yeni olusum etkin bir siire¢ i¢inde gerceklesir. Igerigin programdan kopya edilmesi ve edilgin
bigimde bilginin alinmast soz konusu degildir. Ogrencinin konu hakkindaki bilgi ile kendi bilgileri
arasindaki farki gérmesi iizerine etkin bir siire¢ baslar.”

Koseoglu’nun (2005:117) ifade ettigine gore yapilandirmaci yaklagimi destekleyen 6gretim
stratejileri ise soyledir:

“-Ogrenme dongiisii modeli

- 5E modeli

- Sorgulayict arastirma

- Probleme dayali 6grenme
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- Tahmin et, gozle, agikla

- Isbirlikli 6grenme

- Saswrtict olaylart kullanma
- Kavram haritalar

- Analojiler

- Rol oynama ™

2.5.3. Geleneksel Yaklasim ile Yapilandirmaci Yaklasimin Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogrenme Ortami: Geleneksel grenme ortamini “6grenme siirecini dgretmenin
kontrol ettigi, bilgiyi 6grenciye aktardigi, 6gretmen merkezli bir ortamdir. Ogretmenin ve
genelde tek bir ders kitabmnin temel bilgi kaynagi oldugu, 6grenci-6grenci ve dgrenci
ogretmen etkilesiminin smirl oldugu durumdur” sekliyle tanimlamaktadir (Ozbay, 2009:

7).

Yapilandirmact Ogrenme Ortami: Wilson’a gore yapilandirmaci dgrenme ortamu,
Ogrenenlerin problem ¢dzme eylemleri ve 6grenme amaglarini takibinde bilgi kaynagini ve
geregleri kullanirken birlikte calistiklar1 ve birbirlerine destek c¢iktiklar1 bir yerdir.
Ogretmenden ¢ok 6grencinin etkin oldugu kendi sorularmi sorarak yanitlarini aradigi,
onbilgileri ile yeni bilgilerini biitiinlestirerek anlamli yapilar olusturdugu bir 6grenme

ortamudir (Ozbay, 2009: 7).

Geleneksel Ders: Ogretmen merkezlidir. Dersin ana malzemesi biriktirilmis bilgidir. Ders
diiz anlatim gibi geleneksel yontemlerle siirdiiriiliir. Dersin otoritesi 6gretmendir. Ders
zamanla smirhidir. Ders 6ngériilmils ve zamana yayilmis miifredatla sinirhidir. Ders, belirli

bir fiziksel mekanla sinirlidir. Ders materyali standarttir.

Yapilandirmact Ders: Yapilandirmact egitim-6gretim ortaminin pek iizerinde durulmayan
olgularindan birisi yapilandirmaci ders olgusudur. Hi¢ kuskusuz, davranis¢i bir 6grenme
modelinden biligsel bir 6grenme modeli olan yapilandirmacilifa gegerken, bazi seyleri
degistirip gelistirirken, bazilarmi oldugu gibi birakmamiz s6z konusu olamaz. Bu
baglamda, yapilandirmact ders olgusu geleneksel ders olgusunun paradoksu olarak
diisliniilebilir. Tiim bu ag¢iklamalar 1s18inda yapilandirmaci ders ile geleneksel ders

arasindaki temel farkliliklar sdyledir (Ozbay, 2009: 44):

Yapilandirmaci ders, 6grenci merkezlidir. Dersin ana malzemesi biriktirilmis bilgiye
dayanarak, bilgiyi islemek, doniistirmek ve tiretmektir. Ders, 6gretmen rehberligindeki

isbirlikli 6grenme, drama, beyin firtinasi, etkinlik ve projelere dayali olarak stirdiiriiliir.
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Dersin otoritesi yoktur. Ders zamanla sinirli degildir, ders etkinlik ve projelerle smirlidir.
Ders 6grencinin biligsel, duyussal ve fiziksel kapasitesine uygun tasarlanmig etkinlik ve
projelerle siirhidir. Ders, etkinlik ve projenin niteligine gore herhangi bir yerde yapilabilir
(smufta, islikte, miizede, markette... vb). Ders materyali iginde yasanilan sosyo-ekonomik
ve kiiltiirel kosullara gore degisebilir (Ozbay, 2009: 44).

Geleneksel smiflar ile yapilandirmaci anlayisa gore olusturulan smiflar arasinda bir
karsilastirma yaparak yapilandirmaci tasarimi ¢oziimlemek miimkiindiir. Karsilastirmaya

dayali farklar sunulmustur.

Geleneksel Smiflar: Program parcadan biitiine dogru bazi temel becerileri vurgulayacak
sekilde kurgulanmistir. Belirlenmis bir programa kati bir sekilde uyulur. Program
calismalar1 agirlikli olarak ders kitaplarina ve alistirma kitaplarma dayanir. Ogrencilerin
zihni 6gretmen tarafindan doldurulmasi gereken bos levha olarak goriiliir. Ogretmenler
genele olarak Ogretici bir tavirla davranirlar ve bilgilyi yayma kaynagi olarak
degerlendirilirler. Ogretmen &grencilerin dgrenmeleri gerektigine inandiklar1 tek dogru
cevabm arayisindadir. Ogrencilerin degerlendirilmesi dgretmenden ayr1 bir siire¢ olarak
goriiliir. Genel olarak testler yoluyla degerlendirme yapilir. Ogrencileri 6ncelikle yalniz

calisirlar (Sabanci, 2008: 34).

Yapilandirmaci Siniflar: Program biitiinden parcaya dogru genel kavramlar1 vurgulayacak
sekilde yapilandirilmistir. Ogrencilerden gelen sorular programm sekillendirir. Program
calismalar1 agirlikli olarak birincil kaynaklara ve beceri gelistirmeye dayali materyallere
dayanir. Ogrenciler diinya hakkinda yaratic1 fikirlere sahip diisiiniirler olarak algilanir.
Ogretmenler sonraki derslere veri olusturmak amaciyla sahip olduklar1 kavramlari
anlayabilmek icin Ogrencilerin goriislerini 6grenmeye caba gosterirler. Ogrencilerin
degerlendirilmesi 6grenme siireci ile i¢ igedir. Degerlendirme, Ogretmen tarafindan
ogrencilerin dersteki etkinliklerinin gdzlemlenmesi, ortaya koyduklar1 sergi veya iiriinlerin

degerlendirilmesi yoluyla yapilir. Ogrencilerin grupla birlikte galismast esastir (Sabanci,
2008: 34).

Bununla birlikte yapilandirmaci 6grenci egitimin merkezindedir, bilgiye bireysel ve
Ozgiirce yaklasabilmelidir, ders miifredatlarinin belirlenmesine katilabilmelidir, 6grenciler
kendi 6grenmelerinden sorumludur ve degerlendirme siirecinin bir parcasidir (Duru, 2006:
403).
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Geleneksel 6gretim yontemleri ile yapilandirmaci yaklagim arasinda, yukaridaki ilkeler
irdelendiginde derse giriste, etkinliklerde ve degerlendirme kisimlarinda birgok farklar
oldugu goriilmektedir. Geleneksel Ogretim yontemlerinde amag, konu ve etkinlikler
onceden belirlenir ve 6grenci bundan haberdar edilir. Ancak yapilandirmacilikta konu

ogrenciye agik uglu sorularla sezdirilir.

Geleneksel Ogretim yontemlerinde Ogretmen merkez, yapilandirmacilikta Ogrenci
merkezdir.  Yapilandirmacilikta tamamen  Ogrencinin  aktif olmasit  gerektigi
savunulmaktadir. Geleneksel dgretim yonteminde konu sonunda 6grenciye konu ile ilgili
odevlendirme yapilir, verilecek cevaplar her Ogrenci i¢in aynidir. Ancak
yapilandirmacilikta verilen etkinlikler 6grencinin kendini degerlendirmesini, Ozelestiri

yapmasini saglar. Verilen performans 6devleriyle 6grenci 6zgiin iiriinler olusturur.

Geleneksel egitim 6grenciyi ezbercilige yonlendirirken, yapilandirmact egitim 6grencilerin
bilgiyi inga etmesine olanaklar saglayan 6grenme ortamlarmin olmasi gerektigini savunur.
Geleneksel 6gretimde degerlendirme kismi oldukca kisa tutulurken yapilandirmacilikta,
degerlendirme hem Ogrenci hem 6gretmen ile birlikte gerceklestirilir. Konu sonlarinda
ogrenci 0z degerlendirme formlarin1 doldurur ve yilsonuna kadar kisisel performans
dosyas1 olusturulur. Boylece 6grencinin yilsonundaki birka¢ smav sonucuna degil, yil

boyunca gosterilen gelisime bakilarak degerlendirme yapilir (Ocak, Kogyigit ve Ozermen,
2010: 47).

2.5.4. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Ogretmen Modeli

Yapilandirmaci yaklagim gercevesinde dgretim paradigmatik boyutta bir degisimi gerekli
kilmaktadir. Yapilandirmaci bir 6gretmen olmak, sahip olunan bilgi ve beceriye yeni bir
bilgi uygulama eklemenin ¢ok &tesinde anlamlar tagimaktadir. Sabanci’nin (2008: 37) ve
Cam’in (2010: 19) ifade ettigine gore, yapilandirmact bir 6gretmenin temel 6zellikleri

sOyle siralanabilir:
“1. Yapiulandirmaci ogretmen, ogrencinin ozerkligini kabul eder ve girisimciligini 6zendirir.
Ogrencilerin, problem kegfetme ve problem ¢ozme yeteneklerini gelistirir.

2. Yapilandirmact 6gretmen, gérevieri tasarladiginda, simiflandirma, analiz etme, tahmin ve
yaratma gibi bilissel terimler kullanr.

3. Yapilandirmaci 6gretmen, kontrollii, tasarlanmig materyallerin yaninda birincil kaynaklart ve
ham verileri kullanir.

4. Yapuandirmaci 6gretmen, ogrencinin hazir bulunugluk diizeyi, gereksinimleri, ilgi, istek ve
ortaya koyduklar: iiriinlerden hareketle farkli ogrenimsel stratejiler kullanarak dersin akigini
yeniden yapulandirmada yaratict davranir.
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5. Yapulandirmaci ogretmen, belli kavramlarla ilgili kendi diigiincesini ogrencilere dogrudan
anlatmak yerine oncelikle égrencilerin ne bildiklerini ve ne anladiklarint anlamaya ¢aba gésterir.

6. Yapilandirmaci ogretmen, ogrencileri, birbirleriyle ve dgretmenle daha fazla iletisim kurmaya
ozendirir.

7. Yapuandirmaci ogretmen, acik u¢lu sorularla, ogrencileri diisiinmeye ve sorgulayici olmaya
ozendirir. Ogretmen, boylece dgrencileri konuyla ilgili arastirma yaparak kendi diisiincelerini
gelistirmeye ozendirir.

8. Yapilandirmact 6gretmen, ogrencilerin ilk tepkilerini egitsel amaglh olgunlastirma yollarin
arar. Ogrenme siirecinin ilerleyen agsamalarimda égrenciler genellikle hatalarim degerlendirirler
ve bilgiyi yeniden orgiitlerler.

9. Yapuandirmaci dgretmen, ogrencilere ortaya koyduklar: diisiincelerle ilgili ¢eliskileri
gorebilecekleri yasantilar sunar. Celiskiler ve farkliliklar 6grenci tarafindan yapilandirilir.

10. Yapilandirmact 6gretmen, soru sorduktan sonra égrencilere diistinme ve cevap verme igin
yeterli siire birakir. Bir etkinlik igin yeterli zaman verildiginde her égrenci, baslangigtaki bilgi ve
iliskilerin otesinde konu ile ilgili olarak yeni iligkiler, kuramlar ve tiriinler gelistirebilir.

11. Yapilandirmact ogretmen 6grencilere, konular arasinda iligkiler kurmak ve mecazlarla
gelistirmek zaman yaratir.

12. Yapilandirmact 6gretmen, dgrenmeyi ii¢ adimda saglar. Birinci adimda, 6grenciye agik uglu
sorular ve segilmis materyallerle amagl etkilesim kurabilecegi firsatlar yaratlir. Bu agama
kesfetme asamast olarak adlandirilir. Ikinci adimda, égrencilerin sorularina odaklanacak sekilde
kavramlar tamtlir. Ugiincii adimda ise 6grencilere kavramlarin inceleme ve kesfetme ortamlart
yaratilir.”

Vurgulanan 6gretmen 6zelliklerinin ve sorumluluklarinin énemli bir boliimiiniin duyussal
ve sosyal Ozellikler olmas1 ve bunlarin insan i¢in gerekli olan temel 6zellikler ile ortlismesi
dikkati cekmektedir. Ogretmenin gelisim, 6grenme, ortam, iletisim, arastirma alanlarinda
bir uzman olmasi, kuramlar1 anlayan ve farkli 6gretim yaklagimlarini esnek kullanabilen

bir profesyonel olmasi beklenmektedir (Paykog, 2005: 49).

Piaget, 6grencilerin, 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri i¢cin bilgiyi yeniden kesfedecekleri
ve yapilandiracaklar1 aktif yontemlerin kullanilmasini 6nermektedir. Aktif yontemlerin
kullanilmasi, 6grencilerin kendi yOntemleri ile bas basa birakilmast anlamina
gelmemektedir. Burada 6gretmenin birinci rolii, smif etkinlikleri yaratmak ve organize
etmektir. Ikinci rolii ise grencilerin ayrmtili bir sekilde diisinmeden gelistirdikleri
diisiinceleri yeniden gézden gecirmelerini saglayici 6rnekler ve olanaklar sunmaktir. Bu
slire¢ i¢inde, 6grencilerin yanlislar baski ile giderilmeye ¢alisiilmamali, 6grenciler dogruyu
bulmalar1 i¢in ydnlendirilmelidirler. Ogretmen, &grencilerin  yanhglarinin  farkmna
varmalarini ve dogruyu bulmalarmi saglamak i¢in de, sorgulayici sorular yardimiyla

yonlendirmelerde bulunmalidir (Zengin, 2010: 40).

Mert’in (2009: 11) Saylan ve Yurdakul’dan aktardigma gore, Ogretmen oOgretim

etkinliklerini diizenleyen, 6grencilere rehberlik eden ve onlarla tecriibelerini paylasan Kisi
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olarak tanimlanabilir. Vygotsky’ e gore 6gretmenler ya da uzman Kisiler, 6grencilerin daha
karmasik becerileri kazanmalari, anlam olusturmalari, bagimsizlik gelistirebilmeleri ve

sosyal anlami i¢sellestirebilmeleri i¢in destekleyici rehberlikte bulunmalidir.

Yapilandirmacit yaklagimda o6gretmenin roliiniin, 6grenciye bilgiyi hazir olarak sunmak
degil, bilgiyi anlamlandirmaya c¢alisan Ogrenciye gerekli ortami hazirlamak oldugu
diisiiniilebilir. Berberoglu’ na (2006: 118) gore, “Ogretmen faktoriiniin nemi hem sinif i¢i
yontem kullaniminda, hem de duyussal Ozelliklerin gelisiminde ortaya g¢ikmaktadir.”

(Mert, 2009: 11).

Yapilandirmaci yaklagima gore diizenlenmis bir 6grenme ortaminda &gretmenin roliinii
anlamak, bu yaklagimin uygulama iizerinde ne tiir bir etki yaratmak istemesini kavramaya
baghdir. Yapilandirmaci yaklasimin genel olarak ‘6gretim’ kavramina siiphe ile baktigini
soylemek miimkiindiir. Bu da dogal olarak 6gretmenin degil, 6grencinin 6n plana
cikarilmast gerektigini gostermektedir. Mayer’e gore Yapilandirmaci Ogretmenler bu
o0grenme stlirecinde kendi bilgilerini yapilandirmalar1 i¢in 6grencileri tesvik eden ve smif
sartlarm1 buna gore olusturan kisilerdir. Ogretmenler, &grencilerin on bilgileri
dogrultusunda yeni anlamlar olusturmalar1 i¢in onlara arabuluculuk yapan

kolaylastiricilardir (Zengin, 2010: 78).

Artik uluslar, 6grencinin aktif oldugu egitim sistemlerini tercih etmektedir. Bu durumda
Hanley’ in (1994), “Ogretmenin yalnizca bilgi veren geleneksel 6gretme metodu, 6grenci
pasif oldugu icin gegersizdir.” ifadesinde de belirttigi gibi, geleneksel metodun yavas
yavas yerini yapilandirmaci yaklasima birakmaya baslamustir. Bu durumda, “Ogretmen
bilgiyi aktarma  yaklasimindan  vazgecerek  Dbilgiyi  yapilandirmayr  saglayan

ogrenme/6gretme modellerini kullanmalidir.” (Mert, 2009: 12).

Yapilandirmacilik, kavramsal bilginin, 6gretmenden Ogrenciye kelimeler araciligiyla
aktarilabildigi seklindeki goriisii yikacaktir. Dil elbette dnemlidir; ancak gelisen teknoloji,
sanayi ve egitim kosullar1 diisiiniildiigiinde, tek basmna yetersiz olacaktir. Bu nedenle, her
konuda oldugu gibi egitimde de yenilik¢i bir anlayis i¢inde olmak gerekmektedir.
Yapilandirmact egitim yaklasiminda ogretmen Ogrencilerin  bilgiyi kesfetmelerini
saglayarak onlarin, Uist diizey diisiinme becerileri olan analiz, sentez ve degerlendirme
yapmalarint saglar. Bu, 6grencilerin ilerideki yasantilarinda daha yaratici, elestirel, ¢ok

yonlii kisiler olmalarina katki da saglayacaktir.
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Yapilandirmaci yaklasima gore tiim Ogrenmeler zihinde bir yapilandirma sonucu
olusmaktadir. Yapilandirmaci egitim ortamlarinda bireylerin ¢evreleriyle daha fazla
etkilesimde bulunmalarma olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme ve probleme dayali
O0grenme gibi Ogrenenleri aktif kilan O6grenme yaklagimlarindan yararlanilir. Boylece
Ogrenenlerin problem ¢dzme yetenekleri ve yaraticiliklarinin gelismesi beklenir. Biitiin iyi
ogretmenler Ogrencilere gosterdikleri rehberligin ¢ok Onemli ve gerekli oldugunun
farkindadir. Cilinkii yapilandirmacilikta bir problemin her zaman birden fazla ¢oziimii
vardir ve farkli ¢oziimler farkli bakis acilarindan ele almabilir. Ogrenciler derste ¢ok farkli

yollar1 kullanarak sonuca ulasacaklardir (Ocak, Kogyigit ve Ozermen, 2010: 46).

Bu sirada 6gretmen Ogrencilerine gerekli rehberligi yapar. Derste acik uclu sorularla
varilacak noktayr dgrencilere sezdirecek olan 6gretmen, sabirla 6grencilerinin deneme
yapmalarini, sonuglara ulagmalarini bekler. Bilgiyi yapilandirmalari i¢in firsatlar olusturur.
Elbette bunlarin gergeklestirilebilmesi igin basta Ogretmenlerin, daha sonra egitim
ortamlarinin ve teknoloji kullaniminin da farklilagsmalar1 gerekmektedir (Ocak, Kogyigit ve

Ozermen, 2010: 47).

Bu kapsamda yapilandirmaci 6grenmede 6gretmenin sorumluluklar: séyledir (Memisoglu,
2008: 16-17):

“1. Ogrencilerin bireysel gereksinimlerini, yeterliklerini tutkularim tanimak.

2. Demokratik, sicak bir atmosferini desteklemek, iletisimi kolaylastirmak icin sinifi zengin
materyallerle donatmak.

3. Etkinlikleri 6grenci-6grenci ve dgretmen-dgrenci etkilesimini kapsayacak bigimde planlamak
4. Ogrencileri yeterliliklerini kazanmalart icin desteklemek
5. Cesitli 6gretim stratejilerini birlestirerek uygulamak.

6. Ogrencinin kendi basina elde edemeyecegi bilgi ve becerilerde ona yardimct olmak bilginin
genel gercevesini anlamasini saglamak.

7. Ogrencilerin bildiklerini birbirlerine aktaracaklar ortamlar yaratmak.”

Yapilandirmaci smif ortamimda gretmenin sorumlulugu 6grencilerin adil ve kendilerine
ait hissedebilecekleri dogal bir egitimsel ¢evre hazirlamaktir. Ogretmenler bu
sorumluluklarini, arastirarak 6grenmeyi 6zendirerek, 6grenilecek konularla ilgili gereken
materyalleri ve diger malzemeleri hazirlayarak ve 6gretmen-6grenci arasindaki etkilesimi

duyarlilikla saglayarak gerceklestirirler (Sabanci, 2008: 37).

Yapilandirmaciligin 6gretim tasarimi ve 6grenme ortamina dair sundugu temel bakis agisi
Ogretmen ve Ogrenci rolleri agisindan geleneksel egitim anlayisindan farkli bir takim

boyutlar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Ogretmenin merkezi rol oynadig1 geleneksel anlayistan
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yapilandirmaci bir 6gretmen olmaya dogru gelisecek bu degisim ve doniisim siirecinin
bazi zorluklar igerdigini sdylemek gerekir. Geleneksel anlayisa gore yetisen dgretmenlerin
yetisme tarzlar1 ve aldiklar1 egitim bu doniisimii zorlastiran hususlardan birisidir. Bu
doniisiimiin de zaman alacag1 ve bir o kadar da gerekli oldugu yapilandirmaciligin iizerinde

durdugu bir konudur (Zengin, 2010: 78).

Bu kapsamda genel olarak yapilandirmaci 6gretmen rollerine dair 6nemli perspektifler
soyledir (Zengin, 2010: 78-79);

“1. Yapilandirmaci 6gretmen dgrencinin ézerkligini kabul eder.
2. Etkilesimli, fiziksel materyallerle birlikte ham verileri ve temel kaynaklar: kullamyr.

3. Bir gorevin gergevesini ¢izerken bilissel terminolojide yer alan ‘sinmiflandw’, ‘analiz et’,
‘tahmin et’ ve ‘olustur’ gibi kavramlar: kullanr.

4. Ogrenci cevaplarimin dersi yonlendirmesine izin verir, icerigi ve Ogretme yontemini yeni
durumlara gore degistirir.

5. Bir kavram hakkinda kendi anladigi seyi paylasmadan dnce, ogrencilerin bu kavramlar
nasil anladigini arastirir.

6. Ogrencilerin gerek kendisiyle gerekse siniftaki arkadaslaryla divalog kurmalarim tesvik
eder.

7. Ogrencilerin birbirlerine soru sormalarini destekler ve diisiinmeyi harekete gegirecek acik
u¢lu sorularla 6grencileri aragtirmaya tesvik eder.

8. Ogrencilerin ilk tepkileri iizerinde ézenle durarak onlart anlamaya ¢ahgir.

9. Oégrencileri, ilk tepkileri ile celiskiye diisiirebilecek problem durumlariyla karsi karsia
birakir ve karsilikli tartisma zemini hazirlar.

10. Problem ortaya konulduktan sonra belli bir siire diigiinme zamam verir.

11. Iliskileri insa etmesi, kavram ve iliskinin étesine giderek yeni anlamlar olusturmasi igin
ogrencilere zaman tanir.

>

12. Sik¢a kullanilan 6grenme déngiisti modeli yoluyla dgrencilerin dogal meraklarin besler.’

Gorildigii lizere ogretmenin gorevi Ogrencilerin diisiinmesi, arastirmasi, tartigmasi ve
anlami inga etmesi i¢in kolaylastirici olmaktir. Ogretmen ogrenci ve Ogrenci-dgrenci
arasinda ortak bir dil olusmasi i¢in bazi temel kavram ve tanimlar §gretmen tarafindan
verildikten sonra, problem ve problem durumlari (ya 6gretmen ya da dgrenciler tarafindan)
ortaya atilir. Gerek birey, gerekse grup olarak bu problemler iizerinde durmalar1 igin
ogrencilere belli bir siire tanmnir. Ogrenciler fikirlerini ortaya koyarken kendilerini dzgiir ve
giivende hissederler. Bir sorunun cevabi i¢in, ‘6gretmenin cevabi tek dogrudur’ anlayisi
yerine ‘her bir bireyin ayni problem i¢in farkli yaklagimlarmin olabilecegi’ anlayisi
hakimdir. Ogrenci veya tiim grup kendi yaklagimlarini savunabilmelidir. Bu farkl
yaklagimlar i¢inde en ekonomik, en pratik olanimnin tercih edilebilecegi, ama bunun da bir

zorunluluk olmadigi bilinci hakim olmalidir (Zengin, 2010: 80).
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2.5.5. Yapilandirmaa: Yaklasim Kuramuyla Tlgili Gériisler

Yapilandirmaci yaklagim kurami ve uygulanisi hakkinda hem diinyada hem de iilkemizde
cesitli calismalar yapilmaya baslanmistir. Ulkemizde yapilandirmaci  yaklasimin
uygulanmaya baslandigi1 andan itibaren birgok tez, makale ve arastirmanm konusu haline

geldigi goriilmiistiir.

Yapilandirmact kuramim sadece egitim alaninda uygulanmasi hakkinda degil, ayni
zamanda felsefi kokenleri ve ¢esitleri hakkinda tartigmalar ve arastirmalar biiylik bir
literatlir olusturulmustur. Yapilandirmact kuramin sadece bir disiplin veya bu disiplinin
ogretimi hakkinda olmayip her alanda uygulanabilir olmas1 egitimle ilgili her disiplinden
insanlarin bu konunun i¢ine dahil olmalar1 sonucunu getirmistir. Egitimde yapilandirmaci
yaklagim, bilginin temele alinmasindan c¢ok, nasil 6grendigimiz ile ilgilendiginden bir

o0grenme kurami olarak egitim bilimcilerin ilgisini daha ¢ok ¢ekmistir.

Geleneksel 6grenme kuramlarinin aksayan yonlerine karsi olusturulmus, yeni bir yaklasim
olmasma ragmen kokleri eskilere dayanan, bilginin 6znel oldugunu savunan, bilginin
bilenden bagimsiz olamayacagini, 6grencinin bilgiyi kendi zihninde yapilandirdigi
goriisiine dayanan, yaraticiligi ve esnekligi hedefleyen bir kuramdir. Baslangicta
ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis ve zaman i¢inde
Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarmna iliskin bir yaklagim haline doniismiistiir

(Ocak, Kogyigit ve Ozermen, 2010: 48).

Her kuramda oldugu gibi yapilandirmaci yaklagimla ilgili olarak da hem iilkemizde hem de
diinyada olumlu ve olumsuz yonde goriisler mevcuttur. Bu goriisler yapilandirmaciligin
esaslartyla ilgili oldugu gibi felsefi ve kuramsal dayanaklariyla da ilgili olabilmektedir.
Ozellikle olumsuz gériislerin radikal yapilandirmacilik ve yapilandirmaciligim felsefi
temelleriyle daha ¢ok ilgili oldugu kanisina varilmistir. Olumlu goriislerin bir kismi zaten
yapilandirmacilig1 savunan kisiler tarafindan ortaya atilan bu kuramin 6zellikleridir, bir
kismi da yapilandirmacilik hakkinda yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglarin

yansimalaridir.

2.5.5.1. Yapilandirmaci Yaklasim Hakkindaki Olumlu Gériisler

Yapilandirmact yaklagimm yaratict diisiinceyi gelistirecegi diisiiniilmektedir. Ogrenci
merkezlidir, psikolojik agidan 6grenciye giiven verir, 6grenciyi sinirlandirmaz ve bireysel

farkliliklar1 dikkate alir. Yani bir seyi bilen ayn1 zamanda bir agiklama da getirir. Bu
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diisiinceye gore yapilandirmaci yaklasim ezberci egitimi elestirip bir alternatif
sunmaktadir. Sadece bilgiyi ezberden soylemek degil, ayn1 zamanda bilinen seylere degisik
yorumlar ve aciklamalar getirildigi zaman bilmenin gergeklesecegi savunulmustur.
Ogrencinin  6grenim swasmda aktif oldugunu savunur. Bilgi 6grenci tarafindan
yapilandirilacaktir. Bunun geregi olarak 6grenci merkezlidir. Bilginin yorumlanmasina ve
gelismesine firsat verir. Bilgi iizerinde diisiinmeyi ve arastirmayi tesvik eder. Ust diizey
bilissel basamaklara hitap eder. Hedef 6grenmeyi 6gretmektir. Sadece sonug degil siire¢ de

onemlidir. Demokratik ortam ve daha fazla etkilesim firsat1 olusturur.

Yapilandirmact kuramin uygulandigi egitim ortamlarinda, 6grenciler 6grenme siirecinde
daha fazla sorumluluk almak ve aktif olmak durumundadwr. Bunun sonucu olarak
yapilandirmaci yaklasimm uygulandigi egitim ortamlarinda 6grenciler ¢evreleriyle daha
fazla iletisimde bulunur, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilarina sahip olurlar. Sewell
makalesinin 6z (abstract) boliimiinde, “eski sistemde bilgiyi aktaran ogretmenler
ogrencilerin eski inamslarint dikkate almiyordu. Eger yeni O6grenilen eskiyle uyum
saglamazsa ogrenci bunu tamamen reddetmeyi secebilir, bu da siniflarimizda hi¢bir sey

ogrenilmemesi gibi bir durumla sonuglanabilir” demistir (Ocak, Kogyigit ve Ozermen,
2010: 48).

Yapilandirmaci 6gretmenler 6grencilerin liderlik, isbirligi, bilgi arayis1 ve fikirlerini sunma
Ozelliklerini tesvik eder. Yapilandirmaci 6gretmenler 68rencilerin baskalariin fikirlerine
saygl duymalarmi ve o fikirleri kullanmalarin1 tesvik eder. Ogrenci sorularmi ve
cevaplarin1 davet edecek Ozgiir tartismalar1 tesvik eder. Coklu zeka uygulamalari,
Ogrenilenlerin sorgulanmasi, 6grenci gelisimi ve yaparak yasayarak dgrenme boyutlarinda
da kuramla ilgili olumlu algilar mevcuttur. Ilgili literatiirde bulunabilen olumlu gériisler bu
sekilde siralanmistir. Olumlu goriisler incelendiginde genel olarak yapilandirmaci kuramin
Ogretmeni merkez alan klasik yaklasimlara getirdigi alternatiflerin, 6grencilere sagladigi
Ozgiir ve yaraticilig1 tesvik eden ortamin one siiriildiigli goriilmistiir (Ocak, Kogyigit ve

Ozermen, 2010: 49).

2.5.5.2. Yapilandirmac1 Yaklasim Hakkindaki Olumsuz Goriisler

Yapilandirmacilig1 bigimlendiren felsefi ve psikolojik varsayimlarin dnemli bir kismi1 yeni
degildir. Eski kavramlarin yeni yorumu olmakla elestirenler vardir. Ogretmenin olusmasini

istedigi alg1 6grencinin zihninde olusturulamayabilir veya yanlis olusabilir. Bunun yaninda
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Tiirk¢e literatiirde yapilandirmaciligin c¢esitlerinin yeterince yer almadigi iddiasi ve

ozellikle radikal yapilandirmacilik elestiri konusudur.

Yapilandirmaciligin 6ne siirdiigi goriislerin bilimsel olarak test edilemeyen hipotezlerden
olustugu goriisii mevcuttur. “Yapilandirmaciligin istedigi egitim ortamindaki 6zgiirlik,
keyfilige ve etkisiz uygulamalara neden olabilir mi? Yapilandirmaciligin &gretme,
Ogrenme igin ¢ok zaman alici olmasi ve bu sonuca degiyor mu?” sorular1 ve dominant
ogrencilerin fikirlerinin baskin ¢ikmasi olasiligi bu kuramla ilgili siipheleri dile getiren

olumsuz goriislerdendir.

Working memory (¢alisan hafiza), Longterm memory (uzun siireli hafiza) isleyisleri
bakimindan yapilandirmaci, problem tabanli ve bulus metotlarmin ¢alisan hafizaya asiri
yiiklenmesi (problem ¢6zme, soru-cevap vs.) ve uzun siireli hafizada 6zellikle yeni bilgiler
ogrenilirken kalic1 degisiklik olup olamayacagi sorgulanmistir. Bilim dalinin 6grenilmesi
ile uygulamas1 arasinda fark oldugu diisiincesi giindeme getirilmistir. Yapilandirmaci
programin tam olarak uygulanabilmesi i¢in iilkemizdeki okullarda yeterli altyapmin
bulunmadig: diisiincesi ve yapilandirmaci programin 6gretmene daha fazla yiik getirecegi

goriisii One stiriilmiistiir.

Bunlarin yani sira yapilandirmaciligi Tiirkge literatiirde hala birgok ¢esidinin bulunmadigi
ve sanki homojen bir kurammig gibi verilmesinin yanlis oldugu gorisi ileri siliriilmiistiir.
Bu konuda Fox, “Yapuandirmacilik gozyasi olmayan bir egitim vaat ediyor gibi
gortiniiyor.” demis ve eklemistir: “Bu da belki problemlerin yapilandirmaci 6gretmen
tarafindan tam fark edilememesi ve ogretmenin hazirliksiz yakalanmasi sonucunu
dogurabilir, 6grenme ogretme siirecinde tek problem 6grencilerin onceki bilgilerinin farki
olmasi degildir.”. 11gili literatiirde bulunabilen olumsuz goriisler de bu sekilde siralanmistir

(Ocak, Kogyigit ve Ozermen, 2010: 49-50).

Ulkemizde yapilandirmaci yaklasimla ilgili olarak yapilmis ok fazla arastirma olmamakla
birlikte bu konu son donemlerde 6nem kazanmustir. Yapilandirmacilik son donem egitim
bilimleri literatiiriinde 6nemli bir yonelim ve tartisma konusu haline gelmistir. Nesnel
bilgiyi tiimiiyle ya da biiyiik oranda reddeden bu yaklasim uzlagmayi, isbirligini, kiiltird,
bilginin degiskenlik, gecicilik ve durumsalligini temel almakta, 6znellik ve goreliligi
vazgecilmez ilkeler olarak sunmakta, uluslar arasi literatiirde benimsendigi kadar tepki de

cekmekte, onemsendigi kadar hafife de alinmaktadir.
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Kimileri bu yaklasimi ‘yeni sisede eski sarap’ ya da ‘test edilemez denenceler’ biitiinii
olarak nitelerken, ‘hayal giiciiniin gergege tercihi’ ya da ‘cogunlugun tiranhigi’ seklinde
Ozetleyenler de vardir. Felsefi ve teorik temelleri agisindan 6nemli elestirilere konu edilen
bu anlayis yer yer bilimsellikten uzaklasma yonelimi 6zdeslestirilmektedir. Buna karsilik
bu yaklasimi savununlar da klasik o6gretim yaklasimlarini olduk¢a radikal sekilde
elestirmekte, gorislerini ciddi arastirma bulgular1 ve uygulama Ornekleri ile de
desteklemektedirler. Yapilandirmact bir anlayisla uygulamaya aktarilan probleme dayali
ogrenme, tiiretimci 6grenme ya da tiimiiyle yapilandirmact bir nitelik tasiyan baglasik
ogrenme, bilissel ¢iraklik gibi model, strateji ya da yontemler ise ilgi ¢ekici uygulamalar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmalar yapilandirmact uygulamalarin pratik etkisine
iliskin bazen cesaret verici, bazen de ¢eligkili bulgular rapor etmektedirler (Cam, 2010:
20).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak islenen bazi derslerin Tirk Milli Egitim
sisteminde uygulanabilmesi igin 6ncelikle tilkemizdeki yassam kosullarmin yeterli diizeyde
olmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin derse aktif katilimlarmi merkeze alan bu yaklasima
gore dgrencilerin gézlem ve arastirma yapmalar1 gerekmektedir. Ne yazik ki lilkemizde
ilce ve koylerde yasayan 6grencilerimizin arastirma ve gézlem yapabilmeleri i¢in yeterli
kaynaklar (kitap, internet, kiitliphane, laboratuar vs.) bulunmamaktadir. Bu sartlar altinda
yapilandirmaci yaklasima dayali olarak islenen kimya derslerinin &grenci basarismi
olumsuz bir yonde etkileyebilmesi sz konusu olabilir. Yapilandirmacilik yaklasimi, 2005
Ogretim  programlarinin  uygulanmaya  baslamasiyla daha  fazla  incelenip
degerlendirilmektedir. Bu konuyla ilgili olarak, yapilan arastirmalarm giderek artan sayisi
ve bu arastirmalardan elde edilecek bulgular neticesinde daha kesin bilgilere ulasmak
miimkiin olabilecektir (Cam, 2010: 21).

Sonug olarak yapilandirmaci kuram klasik ezberci egitime bir alternatif olusturmaktadir.
Bilginin nesnel olmadigini, bilginin bilgiyi alan kisiden bagimsiz olamayacagini
savunurken 6grenci merkezli egitim ortamlarina zemin hazirlamistir. Her kuramla ilgili
hem olumlu hem de olumsuz goriisler bulunabilecegi gibi yapilandirmaci 6grenme
kuramiyla ilgili de degisik goriisler mevcuttur. Olumlu goriisler yapilandirmaci kuramin
diisiinen, Ozgiir, yaratici kisiler iiretme hedefini genel olarak 6ne ¢ikarirken, olumsuz
gorligler kuramin gerektirdigi 6grenci merkezli yontemleri, uygulanmasi i¢in gerekli

altyaptyr ve kurama temel olusturan felsefi kokleri genel olarak sorgulamaktadir. Bu

68



gorlisler egitim 6gretim faaliyetlerinin en verimli sekilde uygulanabilmesi i¢in onemli

tespitlerdir (Ocak, Kogyigit ve Ozermen, 2010: 50).

2.6. Tlgili Aragtirmalar

Arslan  (2007), “Egitimde Yapilandirmaci  Yaklasimlar” baslikli ¢aligmasinda
yapilandirmact yaklasimmn son yillarda birgok iilkede uygulanmaya baslamasit ve
Tiirkiyede de Milli Egitim Bakanliginin bu egitim yaklasimima gore yeni diizenlemelerde
bulunmus olmasindan bahsetmektedir. Calismada yapilandirmaci yaklasimin ne oldugu,

onemi, egitimde uygulanmasi ve 6gretim programlarina yansimasi ele alinmistir.

Akkocaoglu (2009), “MEB ilkogretim 5. smuf Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitab1 ve
Ogretmen Kilavuz Kitabr'nin yapilandirmaci 6grenme yaklasimma uygunlugunun
incelenmesi” bashikli ¢alismasinda, ilkdgretim 5. Smf Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma
Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin yapilandirmaci 8grenme yaklagimina uygunlugu
incelenmis, dokiiman incelemesi yontemini esas almistir. Elde edilen sonuglardan yola
c¢ikarak Ogretmen Kilavuz Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitabi'nin 6grenenlerin bilgilerini
yapilandirabilmelerini saglamak i¢in iist diizey diisiinme becerilerine yonelik etkinliklere
yer vermesi, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrenenlere hitap edecek bicimde
diizenlenmesi, etkinliklerin cesitlilik gdstermesi, siire¢ degerlendirme agirhikli 6lgme
degerlendirme tekniklerini ve 6grenenlerin gercek yasam durumlarini temsil eden problem
durumlariyla karsilasmalarin1 saglayacak oOgrenme gorevlerini igermesi gerektigini

belirtmistir.

Sonug olarak yapilandirmacilik kurami, bireyin nasil anladigini ve 6grendigini agiklayan
felsefi bir yaklasimdir denebilir. Yapilandirmacilik kuraminda 6grenme insan zihnindeki
bir yapilandirma sonucu meydana gelir. Yani 6grenme, bireyin zihninde olusan bir ig-
stiregtir. Bu durumda birey disaridan gelen uyaricilar: pasif bir alicist olarak degil, aktif
oztimleyici ve davranis olusturucu olarak benimser. Ciinkii insan zihni bos bir depo
degildir ve bilgiler insan zihnine aynen tasinarak depolanamaz. Dolayisiyla,
yapilandirmaci 6grenme yaklasimda her birey, 6grenme siirecinde aktif hale getirilmeli ve
kendi 6grenmesinden sorumlu olmalidir. Bunun i¢in 6gretmen, sinifta yontem c¢esitliligine
gitmeli ve problem ¢ézmeye dayali 6grenme, proje temelli 6grenme, isbirligine dayali

ogrenme ve Ornek olay incelemesi gibi 0gretim stratejilerine daha fazla yer vermelidir.
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Boylece 6gretmenin rolii, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirici bir rehber, bir yardimci

veya bir kilavuz olacaktir (Ozbay, 2009: 13-14).
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, tarama modeli kullanilacaktir. “Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var

olan bir durumu, var oldugu sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir.”
(Karasar, 2000: 80).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Antalya ili Kepez il¢esinde, Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi Anadolu lisesi, Genel lise ve Meslek liselerine bagh
okullarda gorev yapmakta olan 150 edebiyat 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada
orneklemin se¢imine gidilmemis ve ilgede yer alan tiim Ogretmenler lizerinde uygulama
calismas1 gergeklestirilmistir. Dil ve Anlatim ders programi biitiin okullarda ayni sekilde
uygulandigi i¢in 6rneklemin evreni yansittig1 diisiiniilmektedir. Kepez bolgesinin se¢ilme

nedeni ise, ulagim agisindan kolay bir yerde bulunmasidir.

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Ortadgretim 12. sinif Dil ve Anlatim ders kitabinin yapilandirmaci egitim bakimindan nasil

bir gdriinlim arz ettigi betimsel caligma yoluyla ortaya konulacaktur.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Ortadgretim 12. smif Dil ve Anlatim ders kitabinin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan

verilerin analizi betimsel yonteme uygun olarak yapilacaktir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerini cevaplamak amaciyla yapilan istatistiki
islemlere, bu islemler sonucunda elde edilen bulgulara ve bulgulara iliskin yorumlamalara

yer verilmistir.

Elde edilen bulgular 4.21-5.00 kesinlikle katiliyorum (yiiksek diizey), 3.41-4.20
katiliyorum (orta iistii diizey), 2.61-3.40 kararsizim (orta diizey), 1.81-2.60 katilmiyorum
(orta alt1 diizey) ve 1.00-1.80 kesinlikle katilmiyorum (diisiik diizey) araliklar1 temel

almarak yorumlanmustir.

4.1. Ogretmenlerin 12. Smf Ders Kitaplarimin Yapilandirmac1 Yaklasima

Uygunluguna iliskin Degerlendirmelerine Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin  birinci alt problemi “Ogretmenlerin 12. Smif ders kitabmnin
yapilandirmaci yaklagima uygunluguna iliskin degerlendirmeleri nedir?” olarak
belirlenmistir. Bu alt problemi ¢dziimlemek amaciyla dncelikle olusturulan degerlendirme
Olgiitlerine iligkin her bir maddeye Ogretmenlerin katilim diizeylerine ait frekans (f) ve

yiizde (%) degerleri hesaplanmis, ardindan ortalama puanlar (Y), standart sapma degerleri

(S), katilim durumu ve katilim diizeyleri degerlendirilmistir.

Pasta grafiklerinde 1.00 Hi¢ katilmiyorum, 2.00 Katilmiyorum, 3.00 Kararsizim,

4.00 Katiliyorum, 5.00 Tamamen katiliyorum seklinde gosterilmistir.

Ogretmenlerin degerlendirme 6lciitlerine iliskin 1 no.’lu maddeye katilim
diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimma iliskin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 1’de ve Grafik 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin 1 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f) ve

Yiizde (%) Degerleri

M. Ders kitab1 hazirlanirken asamalilik ilkesine uyulmustur. f %

Kesinlikle katilmiyorum 11 | 7.3
Katilmiyorum 26 |17.3
Kararsizim 35 | 233
Katiliyorum 66 |44.0
Kesinlikle katiltyorum 12 | 8.0

Grafik 1. Ogretmenlerin 1 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim

M1

5,00

1,00

Ogretmenlerin  “Ders kitab1 hazirlanirken asamalilbik ilkesine uyulmustur.’

maddesine katilim diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin

dagilimma iliskin pasta grafigi incelendiginde, 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (=66, %44)

“katiliyorum”, en az ise (=11, %7.3) “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verdigi

goriilmektedir.
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Ogretmenlerin degerlendirme dlgiitlerine iliskin 2 no.’lu maddeye katilim
diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimima iliskin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 2’de ve Grafik 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin 2 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f) ve
Yiizde (%) Degerleri

M2. Etkinlikler 6grenci dil gelisimine yardimc1 olmaktadir. f %

Kesinlikle katilmiyorum - -

Katilmiyorum 5 3.3
Kararsizim 26 |17.3
Katiliyorum 93 |62.0
Kesinlikle katiliyorum 26 |17.3

Grafik 2. Ogretmenlerin 2 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim

M2

2,00

5,00

4,00

Ogretmenlerin “Etkinlikler 6grenci dil gelisimine yardime1 olmaktadir.” maddesine

katilim diizeylerini gdsteren frekans (f) ve yilizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina

75




iliskin pasta grafigi incelendiginde,

Ogretmenlerin  ¢cogunlugunun (=93,

%62)

“katiltyorum”, cevabmi verdigi ve “kesinlikle katilmiyorum” cevabi veren katilimci

olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme 6lciitlerine iliskin 3 no.’lu maddeye katilim

diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iliskin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 3’te ve Grafik 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin 3 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f) ve

Yiizde (%) Degerleri

M3. Hedeften haberdar etme vardir. f %

Kesinlikle katilmiyorum 9 6.0
Katilmiyorum 9 6.0
Kararsizim 30 | 20.0
Katiliyorum 63 | 42.0
Kesinlikle katiliyorum 39 |26.0

Grafik 3. Ogretmenlerin 3 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim

M3
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Ogretmenlerin “Hedeften haberdar etme vardir.” maddesine katilm diizeylerini
gosteren frekans (f) ve yilizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iliskin pasta grafigi
incelendiginde, dgretmenlerin ¢ogunlugunun (=63, %42) “katiliyorum”, en az ise (=9,

%06) “kesinlikle katilmiyorum” ve “katilmiyorum” cevaplarimi verdigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin degerlendirme Olciitlerine iliskin 4 no.’lu maddeye katilim

diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimna iligkin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 4’te ve Grafik 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin 4 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f) ve
Yiizde (%) Degerleri

M4. On bilgileri ortaya ¢ikariyor (kavram haritasi, grafik vb). f %

Kesinlikle katilmiyorum 15 |10.0
Katilmiyorum 22 | 147
Kararsizim 21 | 140
Katiliyorum 75 |50.0
Kesinlikle katiliyorum 17 | 11.3

Grafik 4. Ogretmenlerin 4 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim

M4
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Ogretmenlerin  “On  bilgileri ortaya c¢ikarryor (kavram haritasi, grafik vb).”
maddesine katilim diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin
dagilimma iliskin pasta grafigi incelendiginde, 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (=75, %50)
“katiltyorum”, en az ise (f=15, %10) “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verdigi

goriilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme 6lciitlerine iliskin 5 no.’lu maddeye katilim
diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iligkin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 5°te ve Grafik 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Ogretmenlerin 5 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f) ve
Yiizde (%) Degerleri

M5. Dikkat cekici sorularla diisiinmeye sevk ediyor. f %

Kesinlikle katilmiyorum 44 | 29.3
Katilmiyorum 86 | 57.3
Kararsizim 8 5.3
Katiliyorum 11 | 7.3
Kesinlikle katiliyorum 1 0.7

Grafik 5. Ogretmenlerin 5 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim

M5

5,00
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Ogretmenlerin “Dikkat gekici sorularla diisiinmeye sevk ediyor.” maddesine katilim
diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimima iliskin
pasta grafigi incelendiginde, 6gretmenlerin ¢cogunlugunun (=86, %57.3) “katilmryorum”,

en az ise (=1, %0.7) “kesinlikle katiliyorum” cevabmi verdigi gériilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme 6lciitlerine iliskin 6 no.’lu maddeye katilim
diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimimna iliskin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 6’da ve Grafik 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Ogretmenlerin 6 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f) ve
Yiizde (%) Degerleri

M6. Bilginin yapilandirilmasina yonelik etkinlikler var (tartigma, arastirma, f %

drama).

Kesinlikle katilmiyorum 15 | 10.0
Katilmiyorum 27 |18.0
Kararsizim 13 | 8.7
Katiliyorum 72 | 48.0
Kesinlikle katiliyorum 23 | 153

Grafik 6. Ogretmenlerin 6 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim

M6
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Ogretmenlerin “Bilginin yapilandirilmasina ydnelik etkinlikler var (tartisma,

aragtirma, drama).” maddesine katilim diizeylerini gosteren frekans (f) ve ylizde (%)

degerleri ile cevaplarin dagilimma iliskin pasta grafigi incelendiginde, &gretmenlerin

cogunlugunun (=72, %48) “katiliyorum”, en az ise (f=13, %8.7) “kararsizim” cevabini

verdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme 6lciitlerine iliskin 7 no.’lu maddeye katilim

diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iligkin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 7°de ve Grafik 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Ogretmenlerin 7 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f) ve

Yiizde (%) Degerleri

M7. Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglanti kurmaya yonelik | f %
etkinlikler yer almaktadir.

Kesinlikle katilmiyorum 8 5.3
Katilmiyorum 17 | 11.3
Kararsizim 2 13
Katiliyorum 100 | 66.7
Kesinlikle katiliyorum 23 | 153

Grafik 7. Ogretmenlerin 7 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim

M7
1,00
5,00
2,00
3,00
4,00
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Ogretmenlerin “Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglant1 kurmaya yonelik

etkinlikler yer almaktadir.” maddesine katilim diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde

(%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iligkin pasta grafigi incelendiginde, 6gretmenlerin

cogunlugunun (=100, %66.7) “katiliyorum”, en az ise (=2, %1.3) “kararsizim” cevabini

verdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme 6lciitlerine iliskin 8 no.’lu maddeye katilim

diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iligkin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 8’de ve Grafik 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Ogretmenlerin 8 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f) ve

Yiizde (%) Degerleri

MB8. Bilgi giinliik hayatla iligkili ve gilinliik hayata aktarilabilir niteliktedir. f %

Kesinlikle katilmiyorum 38 | 25.3
Katilmiyorum 68 | 45.3
Kararsizim 17 | 113
Katiliyorum 21 | 14.0
Kesinlikle katiliyorum 6 4.0

Grafik 8. Ogretmenlerin 8 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim

M8

81




Ogretmenlerin “Bilgi giinlik hayatla iliskili ve giinliik hayata aktarilabilir
niteliktedir.” maddesine katilim diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile
cevaplarin dagilimma iliskin pasta grafigi incelendiginde, dgretmenlerin ¢ogunlugunun
(=68, %45.3) “katilmiyorum”, en az ise (=6, %4) “kesinlikle katiliyorum” cevabini

verdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme 6lciitlerine iliskin 9 no.’lu maddeye katilim
diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iligkin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 9°da ve Grafik 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Ogretmenlerin 9 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f) ve
Yiizde (%) Degerleri

M09. Konuya iligkin gorsellerle metinler arasinda iliski kurulmustur. f %

Kesinlikle katilmiyorum 6 4.0
Katilmiyorum 13 | 8.7
Kararsizim 21 | 140
Katiliyorum 9% |64.0
Kesinlikle katiliyorum 14 | 9.3

Grafik 9. Ogretmenlerin 9 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim
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b

Ogretmenlerin “Konuya iliskin gorsellerle metinler arasinda iliski kurulmustur.’
maddesine katilim diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin
dagilimma iliskin pasta grafigi incelendiginde, 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (=96, %64)
“katiliyorum”, en az ise (f=6, %4) ‘“kesinlikle katilmiyorum” cevabint verdigi

gortilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme dlgiitlerine iliskin 10 no.’lu maddeye katilim
diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iligkin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 10’da ve Grafik 10°da yer almaktadir.

Tablo 10. Ogretmenlerin 10 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f)
ve Yiizde (%) Degerleri

M10. Etkinlikler 6grencilerin yardimlagmasini saglayici niteliktedir. f %

Kesinlikle katilmiyorum 8 5.3
Katilmiyorum 24 |16.0
Kararsizim 29 | 193
Katiliyorum 78 | 52.0
Kesinlikle katiliyorum 11 | 7.3

Grafik 10. Ogretmenlerin 10 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim
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Ogretmenlerin “Etkinlikler dgrencilerin yardimlagmasini saglayici niteliktedir.’

b

maddesine katilim diizeylerini gosteren frekans (f) ve ylizde (%) degerleri ile cevaplarin

dagilimma iliskin pasta grafigi incelendiginde, 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (=78, %52)

“katiliyorum”, en az ise (=8, %5.3) “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verdigi

goriilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme 6lgiitlerine iliskin 11 no.’lu maddeye katilim

diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iligkin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 11°de ve Grafik 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Ogretmenlerin 11 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f)

ve Yiizde (%) Degerleri

M11. Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimeci | f %
niteliktedir.

Kesinlikle katilmiyorum 35 |233
Katilmiyorum 78 | 52.0
Kararsizim 25 | 16.7
Katiliyorum 10 | 6.7
Kesinlikle katiliyorum 2 1.3

Grafik 11. Ogretmenlerin 11 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim
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Ogretmenlerin “Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci

niteliktedir.” maddesine katilim diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile

cevaplarin dagilimma iliskin pasta grafigi incelendiginde, dgretmenlerin ¢ogunlugunun

(=78, %52) “katilmiyorum”, en az ise (f=2, %1.3) “kesinlikle katiliyorum” cevabini

verdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme dlgiitlerine iliskin 12 no.’lu maddeye katilim

diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iligkin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 12’de ve Grafik 12’de yer almaktadir.

Tablo 12. Ogretmenlerin 12 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f)

ve Yiizde (%) Degerleri

M12. Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini artirmay1 ve yeni iiriinler | f %

ortaya koymay1 saglamaktadir.

Kesinlikle katilmiyorum 8 5.3
Katilmiyorum 16 | 10.7
Kararsizim 27 |18.0
Katiliyorum 82 | 54.7
Kesinlikle katiliyorum 17 | 113

Grafik 12. Ogretmenlerin 12 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim
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Ogretmenlerin  “Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini artirmayr ve yeni

iirlinler ortaya koymay1 saglamaktadir.” maddesine katilim diizeylerini gosteren frekans (f)

ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarmm dagilimina iliskin pasta grafigi incelendiginde,

ogretmenlerin ¢ogunlugunun (f=82, %54.7) “katiliyorum”, en az ise (f=8, %5.3)

“kesinlikle katilmiyorum” cevabini verdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme 6lgiitlerine iliskin 13 no.’lu maddeye katilim

diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iligkin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 13’te ve Grafik 13’te yer almaktadir.

Tablo 13. Ogretmenlerin 13 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f)

ve Yiizde (%) Degerleri

M13. Ogrenenlere bilgiyi sunmaktan ¢ok onlar1 arastirma yapmaya sevk | f %
edici ve birincil kaynaklar1 kullanmaya yonlendirici niteliktedir.

Kesinlikle katilmiyorum 12 | 8.0
Katilmiyorum 25 | 16.7
Kararsizim 14 | 9.3
Katiliyorum 74 | 49.3
Kesinlikle katiliyorum 25 | 16.7

Grafik 13. Ogretmenlerin 13 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim

M13

1,00

5,00

4,00

86




Ogretmenlerin “Ogrenenlere bilgiyi sunmaktan ¢ok onlar1 arastirma yapmaya sevk

edici ve birincil kaynaklar1 kullanmaya yonlendirici niteliktedir.” maddesine katilim

diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimma iligskin

pasta grafigi incelendiginde, 6gretmenlerin cogunlugunun (=74, %49.3) “katiliyorum”, en

az ise (=12, %8) “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme odlgiitlerine iliskin 14 no.’lu maddeye katilim

diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iligkin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 14°te ve Grafik 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Ogretmenlerin 14 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f)

ve Yiizde (%) Degerleri

M14. Ogrenenlerin diisiincelerini, duygularmi ¢esitli sunum ve ifade | f %
bigimleri yardimiyla sergilemesine imkan vermektedir.

Kesinlikle katilmiyorum 4 2.7
Katilmiyorum 19 | 127
Kararsizim 24 |16.0
Katiliyorum 80 |53.3
Kesinlikle katiliyorum 23 | 153

Grafik 14. Ogretmenlerin 14 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim
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Ogretmenlerin “Ogrenenlerin diisiincelerini, duygularmi gesitli sunum ve ifade

bi¢imleri yardimiyla sergilemesine imkan vermektedir.” maddesine katihim diizeylerini

gosteren frekans (f) ve ylizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iliskin pasta grafigi

incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (=80, %53.3) “katiliyorum”, en az ise (=4,

%2.7) “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme dlgiitlerine iliskin 15 no.’lu maddeye katilim

diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iligkin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 15°te ve Grafik 15°te yer almaktadir.

Tablo 15. Ogretmenlerin 15 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f)

ve Yiizde (%) Degerleri

M15. Kitaptaki yonergeler yol gosterici niteliktedir. f %

Kesinlikle katilmiyorum 6 4.0
Katilmiyorum 23 | 153
Kararsizim 25 | 16.7
Katiliyorum 77 | 51.3
Kesinlikle katiliyorum 19 | 127

Grafik 15. Ogretmenlerin 15 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim
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Ogretmenlerin “Kitaptaki yonergeler yol gdsterici niteliktedir.” maddesine katilim

diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iliskin

pasta grafigi incelendiginde, 6gretmenlerin cogunlugunun (=77, %51.3) “katiliyorum”, en

az ise (=6, %4) “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme &lgiitlerine iliskin 16 no.’lu maddeye katilim

diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimimna iliskin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 16’da ve Grafik 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Ogretmenlerin 16 No.lu Maddeye Katilum Diizeylerine Iliskin Frekans (f)

ve Yiizde (%) Degerleri

M16. Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimeci | f %
niteliktedir.

Kesinlikle katilmiyorum 8 5.3
Katilmiyorum 19 | 127
Kararsizim 41 | 27.3
Katiliyorum 69 | 46.0
Kesinlikle katiliyorum 13 | 8.7

Grafik 16. Ogretmenlerin 16 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim
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Ogretmenlerin “Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci

niteliktedir.” maddesine katilim diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile

cevaplarin dagilimma iliskin pasta grafigi incelendiginde, dgretmenlerin ¢ogunlugunun

(=69, %46) “katiliyorum”, en az ise (=8, %5.3) “kesinlikle katilmiyorum” cevabini

verdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme &lgiitlerine iliskin 17 no.’lu maddeye katilim

diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iligkin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 17°de ve Grafik 17°de yer almaktadir.

Tablo 17. Ogretmenlerin 17 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f)

ve Yiizde (%) Degerleri

M17. Agik uclu sorular, eslestirme, bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli testler | f %
gibi etkinlikler yer almaktadir.

Kesinlikle katilmiyorum - -
Katilmiyorum 4 2.7
Kararsizim 2 1.3
Katiliyorum 90 |60.0
Kesinlikle katiliyorum 54 |36.0

Grafik 17. Ogretmenlerin 17 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim
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Ogretmenlerin “Acik uclu sorular, eslestirme, bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli

testler gibi etkinlikler yer almaktadir.” maddesine katilim diizeylerini gosteren frekans (f)

ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarmm dagilimina iliskin pasta grafigi incelendiginde,

ogretmenlerin ¢ogunlugunun (=90, %60) “katiliyorum” cevabimni verdigi; “kesinlikle

katilmiyorum” cevabini veren katilime1 ise olmadigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme dlgiitlerine iliskin 18 no.’lu maddeye katilim

diizeylerini gosteren frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile cevaplarin dagilimina iligkin

pasta grafigi asagida yer alan Tablo 18’de ve Grafik 18’de yer almaktadir.

Tablo 18. Ogretmenlerin 18 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Frekans (f)

ve Yiizde (%) Degerleri

M18. Yapilandirmaciliga uygun portfolyo, proje, performans ddevleri yer | f %
almaktadir.

Kesinlikle katilmiyorum 5 3.3
Katilmiyorum 14 | 9.3
Kararsizim 19 |12.7
Katiliyorum 92 |61.3
Kesinlikle katiliyorum 20 | 133

Grafik 18. Ogretmenlerin 18 No.lu Maddeye Katilim Diizeylerine Iliskin Dagilim
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Ogretmenlerin “Yapilandirmaciliga uygun portfolyo, proje, performans ddevleri yer

almaktadir.” maddesine katilim diizeylerini gosteren frekans (f) ve ylizde (%) degerleri ile

cevaplarin dagilimma iliskin pasta grafigi incelendiginde, dgretmenlerin ¢ogunlugunun

(592, %61.3) “katiliyorum”, en az ise (f=5, %3.3) “kesinlikle katilmiyorum” cevabini

verdigi goriilmektedir.

Tiim o6gretmenlerin (N=150) olusturulan degerlendirme Olgiitlerine iligkin her bir

maddeye katilim diizeylerine ait ortalama puanlar (Y), standart sapma degerleri (S)

asagida yer alan Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 19. 12. Swuf Dil ve Anlatim Kitabuin Yapilandirmact

Yaklasima

Uygunluguna Iliskin Ogretmen Degerlendirmelerine Ait Ortalama Puanlar (Y), Standart

Sapma Degerleri (S) ve Katilim Durumu

- Katilhm Katihm
Maddeler X S Durumu Diizevi
iizeyi
17. A¢ik uglu sorular, eslestirme, bosluk doldurma, 120 63 Kesinlikle Yiiksek
coktan segmeli testler gibi etkinlikler yer almaktadir. ' ' katiliyorum
2. Etkinlikler 6grenci dil gelisimine yardimci 303! 69 Katiliyorum | Orta
olmaktadir. ' ' ustii
3. Hedeften haberdar etme vardir. Katiliyorum | Orta
3.76| 1.09
ust
7. Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglanti 375! 1 02 Katiliyorum | Orta
kurmaya yonelik etkinlikler yer almaktadir. ' ' ustii
18. Yapilandirmaciliga uygun portfolyo, proje, 37| 03 Katiliyorum | Orta
performans 6devleri yer almaktadir. ' ' ustii
9. Konuya iligkin gorsellerle metinler arasinda iliski 366! o1 Katiliyorum | Orta
kurulmustur. ' ' usti
14. Ogrenenlerin diisiincelerini, duygularm cesitli Katiliyorum | Orta
sunum ve ifade bigimleri yardimiyla sergilemesine |3.66| .98 usti
imkan vermektedir.
12. Ogrenenlerin yaratic diisiinme becerilerini 3.56]1.01| Katiliyorum | Orta
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artirmay1 ve yeni iirlinler ortaya koymay1 ustii
saglamaktadir.
15. Kitaptaki yonergeler yol gosterici niteliktedir. Katiliyorum | Orta
3.53| 1.03
ustu
13. Ogrenenlere bilgiyi sunmaktan ¢ok onlar1 Katiliyorum | Orta
aragtirma yapmaya sevk edici ve birincil kaynaklar1 |3.50| 1.19 ustii
kullanmaya yonlendirici niteliktedir.
6. Bilginin yapilandirilmasina yonelik etkinlikler var 341|123 Katiliyorum | Orta
(tartigma, arastirma, drama). ' ' ustii
16. Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini Kararsizim Orta
. . 3.40| 1.00
gelistirmeye yardimci niteliktedir.
10. Etkinlikler 6grencilerin yardimlagsmasini Kararsizim Orta
3.40| 1.02
saglayici niteliktedir.
4. On bilgileri ortaya ¢ikarryor (kavram haritasi, 338|117 Kararsizim Orta
grafik vb). T
1. Ders kitab1 hazirlanirken asamalilik ilkesine Kararsizim Orta
3.28|1.08
uyulmustur.
8. Bilgi giinliik hayatla iliskili ve giinliik hayata 206|111 Katilmiyorum | Orta alt1
aktarilabilir niteliktedir. T
11. Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini 211! 88 Katilmiyorum | Orta alt1
gelistirmeye yardimci niteliktedir. ' '
5. Dikkat ¢ekici sorularla diistinmeye sevk ediyor. |1.93| .84 | Katilmiyorum | Orta alt1
Orta
Genel Degerlendirme 3.36| .51 | Katiliyorum
usti

Ogretmenlerin 12. Smif ders kitabmin yapilandirmaci yaklasima uygunluguna

iliskin degerlendirmelerini iceren Tablo 19 incelendiginde, 6gretmenlerin en yiiksek

diizeyde katilimi (Y:4.29, tamamen katiltyorum) “Acik ucglu sorular, eslestirme, bosluk

doldurma, ¢oktan se¢cmeli testler gibi etkinlikler yer almaktadir.” maddesine gosterdigi; bu
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maddeyi “katiliyorum” seklinde orta iistii diizeyde katilim ile sirasiyla “Etkinlikler 6grenci
dil gelisimine yardimei olmaktadir.” (X =3.93), “Hedeften haberdar etme vardir.”
(X =3.76), “Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglant1 kurmaya yonelik etkinlikler
yer almaktadir.” (X =3.75),, “Yapilandirmaciliga uygun portfolyo, proje, performans
6devleri yer almaktadir.” (X =3.72), “Konuya iliskin gorsellerle metinler arasinda iliski
kurulmustur.” (X =3.66), “Ogrenenlerin diisiincelerini, duygularini gesitli sunum ve ifade
bigimleri yardimiyla sergilemesine imkan vermektedir.” (X =3.66), “Ogrenenlerin yaratici
diisiinme becerilerini artirmayi ve yeni triinler ortaya koymayi saglamaktadir.” (X =3.56),
“Kitaptaki yonergeler yol gosterici niteliktedir.” (X =3.53), “Ogrenenlere bilgiyi
sunmaktan cok onlar1 arastirma yapmaya sevk edici ve birincil kaynaklar1 kullanmaya
yonlendirici niteliktedir.” (Y=3.50), “Bilginin yapilandirilmasma yonelik etkinlikler var

(tartisma, arastrma, drama).” (X =3.41), maddelerinin izledigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin 12. Sinif ders kitabinin yapilandirmaci yaklasima uygunluguna

iliskin swasiyla “Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimc1
niteliktedir.” (X =3.40), “Etkinlikler 6grencilerin yardimlasmasini saglayici niteliktedir.”
(X =3.40), “On bilgileri ortaya ¢ikartyor (kavram haritasy, grafik vb).” (X =3.38), “Ders

kitabi hazirlanrken asamalilik ilkesine uyulmustur.” (X =3.28) maddelerine ait

degerlendirmelerinin ise orta diizeyde olup “kararsizim” seklinde oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin 12. Smif ders kitabmm yapilandirmaci yaklasima uygunluguna

iligkin en olumsuz degerlendirmeyi orta alt1 diizey ile “katilmiyorum” seklinde belirtilen

“Dikkat ¢ekici sorularla diisinmeye sevk ediyor.” (X =1.93) maddesinde yaptig1, bunu ise

srrastyla “Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci niteliktedir.”
(X =2.11) ve “Bilgi ginlik hayatla iliskili ve giinlik hayata aktarilabilir niteliktedir.”
(X =2.26) maddelerinin izledigi ortaya koyulmustur.

4.2. Ogretmenlerin Demografik Degiskenlerine Gore 12. Smf Ders Kitaplarinin
Yapilandirmaci Yaklasgima Uygunluguna Iliskin Genel Degerlendirmelerine Ait

Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanim ikinci alt problemi “Ogretmenlerin:

a. Cinsiyetine,

b. Mesleki kidemlerine,
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c. Egitim durumuna ve
d. Gorev yaptigi okul tiiriine gore 12. Smuf ders kitabinin yapilandirmaci yaklasima
uygunluguna iligkin genel degerlendirmeleri arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir?”

olarak belirlenmistir.

Bu alt problemi coziimlemek igin Ogretmen cinsiyetlerine gore anlamli
farkliliklar1 ortaya koymak amaciyla yapilan T-Testi; mesleki kidem degiskenine gore
anlamli farklilig1 belirlemek amaciyla yapilan Pearson Momentler Carpim Korelasyon
Katsayilari; egitim durumu degiskenine gore anlamli farkliligi belirlemen amaciyla yapilan
Mann Whitney U Testi ve O0gretmenlerin gorev yaptiklar1 okul tiirline gore anlamli

farklilig1 belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 asagida verilmistir.

4.2.1. Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore 12. Simf Ders Kitaplarinin Yapilandirmaci

Yaklasima Uygunluguna iliskin Genel Degerlendirmelerine Ait Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlerin “cinsiyetlerine” gdre 12. smif ders kitaplarmm yapilandirmaci

yaklagima uygunluguna iliskin genel degerlendirmelerine ait ortalama puanlar (X ),
standart sapma degerleri (S) ve bagimsiz 6rneklemler i¢in T-Testi sonuglar1 Tablo 20°de

verilmektedir.

Tablo 20. Ogretmenlerin 12. Sinif Ders Kitaplarimn Yapilandirmaci Yaklasima

Uygunluguna lliskin Degerlendirmelerine Ait Ortalama Puanlar (X ), Standart Sapma
Degerleri (S) Ve Bagimsiz Orneklemler Icin T-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X S t Sd p
Genel Kadin 88 3.42 45
1.730 148 .086
Degerlendirme Erkek 62 3.28 .59

Tablo 20 incelendiginde, 6gretmenlerin 12. Smif ders kitaplarimin yapilandirmact
yaklagima uygunluguna iliskin genel degerlendirmelerinin cinsiyetlerine goére anlamli
olarak farklilik gostermedigi (t(150=1.730, p>.05) goriilmektedir. Bir diger ifade ile, kadin
ve erkek Ogretmenlerin 12. Sinif ders kitaplarinin yapilandirmaci yaklasima uygunluguna

iliskin degerlendirmeleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
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4.2.2. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére 12. Smf Ders Kitaplarimn
Yapilandirmaci Yaklasgima Uygunluguna Iliskin Genel Degerlendirmelerine Ait
Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile 12. sinif ders kitaplarinin yapilandirmaci
yaklagima uygunluguna iliskin genel degerlendirmeleri arasindaki iliskiye ait ortalama
puanlar (X), standart sapma degerleri (S) ve Pearson Momentler Carpim Korelasyon
Katsayisi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir. r degeri i¢in 00-.29 aras1 diisiik, .30-.69 orta,
.70-1.00 aras1 yiiksek diizeyde iliskiyi gosterir seklinde yorumlama yapilmistir.

Tablo 21. Ogretmenlerin Mesleki Kidemleri Ile 12. Simif Ders Kitaplarimin
Yapilandirmaci Yaklasima Uygunluguna Iliskin Genel Degerlendirmeleri Arasindaki
Iliskiye Ait Ortalama Puanlar (X ), Standart Sapma Degerleri (S) Ve Pearson Momentler

Carpim Korelasyon Katsayist Sonuglart

Degiskenler X S 1 2
1. Mesleki Kidem 14.13 8.31 1 -.44%*
2. Genel Degerlendirme 3.36 51 1

Tablo 21 incelendiginde, arastrma Ornekleminde yer alan mesleki kidemleri
ortalama 14.13 yil olan ve 12. smif ders kitaplarinin yapilandirmaci yaklasima
uygunluguna iliskin genel degerlendirme diizeyleri X =3.36 (kararsizim) olan
Ogretmenlerin, mesleki kidemleri ile 12. sinif ders kitaplarinin yapilandirmaci yaklasima
uygunluguna iligkin genel degerlendirme diizeyleri arasinda negatif ve orta diizeyde
anlamli bir iligki bulunmaktadir. Buna gore 6gretmenlerin mesleki kidemleri arttik¢a, 12.
smif ders kitaplarmin yapilandirmaci yaklagima uygunluguna iliskin genel degerlendirme
diizeylerinin azaldigi; bir diger ifade ile ise 6gretmenlerin mesleki kidemleri azaldikga 12.
Smuf ders kitaplarinin yapilandirmaci yaklagima uygunluguna iliskin genel degerlendirme

diizeylerinin artt1g1 soylenebilir.

4.2.3. Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gére 12. Smmf Ders Kitaplarinin
Yapilandirmaci Yaklasgima Uygunluguna Iliskin Genel Degerlendirmelerine Ait

Bulgu ve Yorumlar
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Ogretmenlerin egitim durumlarma gore 12. smif ders kitaplarinin yapilandirmaci
yaklagima uygunluguna iliskin genel degerlendirme diizeylerinin anlamli farklilagma
gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik olarak yapilan Mann Whitney U Testi

sonuglar1 agsagida yer alan Tablo 22’te verilmistir.

Tablo 22. Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gére 12. Sumif Ders Kitaplarimin
Yapilandirmaci Yaklasima Uygunluguna Iliskin Genel Degerlendirme Diizeylerine Ait
Mann Whitney U Testi Sonuglart

Grup Sira Sira U P
N | Ortalamasi | Toplam

Genel Lisans 134 74.54 9988.00

Degerlendirme

943.00 | .432
Yiiksek lisans 16 83.56 1337.00

Tablo 22’te yer alan ve Ogretmenlerin egitim durumlarmma gore 12. simf ders
kitaplarinin  yapilandirmaci yaklagima uygunluguna iliskin genel degerlendirme
diizeylerinin anlamli farklilasma gdosterip gostermedigini belirlemeye yonelik olarak
yapilan Mann Whitney U Testi sonuglari incelendiginde, lisans mezunu égretmenlerin (sira
ort.= 74.54) 12. siif ders kitaplarmin yapilandirmaci yaklasima uygunluguna iliskin genel
degerlendirme diizeylerinin yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerin (sira ort.= 83.56)
degerlendirme diizeylerinden daha yiiksek oldugu, ancak bu farkin istatistiki olarak anlaml1
olmadig1 (U=943.00, p>.05) bulunmustur. Bir diger ifade ile, ogretmenlerin egitim
durumlarna gore 12. sif ders kitaplarinin yapilandirmaci yaklasima uygunluguna iliskin

genel degerlendirme diizeyleri egitim durumlarina goére anlamli farklilik gostermemektedir.

4.2.4. Ogretmenlerin Gorev Yaptigi Okul Tiiriine Gore 12. Simif Ders Kitaplarinin
Yapilandirmaci Yaklasgima Uygunluguna Iliskin Genel Degerlendirmelerine Ait

Bulgu ve Yorumlar
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Ogretmenlerin gorev yaptig1 okul tiriine gore 12. smif ders kitaplarmin
yapilandirmaci yaklasima uygunluguna iliskin genel degerlendirmelerine ait sira

ortalamalar1 ve Kruskal Wallis H-testi sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar: Okul Tiirii Degiskenine Gore 12. Sumif
Ders  Kitaplarimn  Yapilandirmac:  Yaklasima — Uygunluguna  Iliskin -~ Genel

Degerlendirmelerine Ait Sira Ortalamalart ve Kruskal Wallis H-Testi Sonuglart

Gorev Yapilan Okul Tiirii N Sira Ort. X? P
Anadolu Lisesi 64 76.54
Genel Genel Lise 6 99.75 2.21 331
Degerlendirme Meslek Lisesi 80 | 7285
Toplam 150

Tablo 23 incelendiginde 6gretmenlerin 12. Smif ders kitaplarini yapilandirmaci
yaklagima uygunluguna iliskin genel degerlendirmelerinin gorev yaptiklar1 okul tiirii
degiskenine gore anlamh bir farklilik gostermedigi [Xz(z): 2.11, p>.05] goriilmektedir. Bir
diger ifade ile 6gretmenlerin ders kitaplarmin yapilandirmaci yaklagima uygunluguna
iligkin goriislerinin, gorev yaptiklar1 okul tiiriine gore istatistiki olarak degisiklik

gostermedigi sOylenebilir.

Ogretmenlerin 12. Simf ders kitaplarmi yapilandirmaci yaklasima uygunluguna
iliskin genel degerlendirmeleri gorev yaptiklart okul tiirline gore anlamli farklilik
gostermezken, kitaplarin en diisiik meslek liselerinde (sira ort.= 72.85), en yiiksek ise genel
liselerde (swra ort.= 99.75) goérev yapmakta olan &gretmenler tarafindan yapilandirmaci

yaklasima uygun olarak degerlendirildigi sdylenebilir.

“12. Smif Dil ve Anlatim Ders Kitabinin Yapilandirmaci Yaklagima Uygunlugunun
Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi” baslikli anketin dgretmenlere uygulanmasi
esnasinda 0gretmenlerin sozlii degerlendirmeleri ile karsilagilmistir. Anketin uygulandigi
ogretmenlerin bir¢cogunda ortak goriis gdzlenmistir. Buna gore; 12. Dil ve Anlatim Ders

Kitabi, uygulanan anketteki maddelerin birgoguna uygun hazirlanmistir. Yani ders kitab1
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yapilandirmaci yaklagima uygun goziikmektedir. Yapilandirmaci yaklasimin esas aldigi
bilgiyi dogrudan aktarma degil bilgiyi buldurma oldugu igin Kitapta bilgi bulunmamakta,
kitabin icerigi Ornek metin, metin alt1 sorular1 ve etkinliklerden olugsmaktadir. Ancak
ogrencilerin ortalama durumu her ders konuya dnceden hazirlanma, arastirma, 6n bilgileri
tekrar ile hatirlama ve derse hazirlikli gelme gibi 6grenme diizeylerinde yeterli olmadigi
icin ders kitabinin kullaniminda bir takim sikintilarla karsilasilmaktadir. Ogretmen hala
cogunlukla bilgiyi aktaran, zaman zaman yol gésterici, rehber konumunda olabilmektedir.
Ders kitabinda temel tanim ve kavramlarmn verilmesi, 6grencilerin yaptig1 hazirliklar ve
Ogretmenin tiim bunlar1 diizenleyip, eksik bilgiyi tamamlayarak ders islenmesinin daha

verimli olabilecegi ifade edilmistir.
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BESINCI BOLUM

SONUC ve ONERILER

5.1. Sonug¢

Arastirma yapilirken “12. Sinif Dil ve Anlatim Ders Kitabinin Yapilandirmaci Yaklasima
Uygunlugunun Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” bashikli anket dgretmenlere
uygulanmistir. Ayni1 zamanda sézel olarak 6gretmenlerin goriisleri alinip genel bir kaniya

ulagilmistir.

Bu kapsamda ankete katilan 6gretmenlerin ortak goriisiine gore, ‘12. Smif Dil ve Anlatim’
ders kitab1 yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanmistir. Fakat dersler iglenirken

bu konuda ¢esitli problemler ve eksiklikler yasandigi da 6zellikle vurgulanmustir.

Yapilandirmaci yaklasimin temel felsefesi, bilginin 6grenciye hazir olarak verilmemesi,
ogrencinin kendi c¢abasi ile bilgiye ulasmasidir. Bu nedenle ders kitaplarinda aciklayici
bilgilere, tanimlara, kavramlara ve kurallara yer verilmemektedir. Yalnizca 6grenciye
yonelik hazirlik ¢alismalarindan, ornek metinlerden, metin ile ilgili sorulardan ve
etkinliklerden olusmaktadir. Bu anlamda 6grencilerin ders kitaplarindaki metinlerden,
sorulardan ve uygulamalardan yola ¢ikarak bilgiyi kendisinin kesfetmesi beklenmektedir.

Ornegin 12. Smif Dil ve Anlatim ders kitabinda (2012: 79) “tiyatro” konusunda iki tane

hazirlik ¢alismasi verilmistir. Bu ¢alismalar;

“1- Tarihin ilk donemlerinden bu yana insanlarin seyretme ihtiyacini karsilamak
izere hangi sanat dallarinin olusturuldugunu belirtiniz.”

“2- Daha once seyrettiginiz bir tiyatronun konusunu kisaca 6zetleyerek oyunun sizi
en ¢ok etkileyen 6zelligini agiklayiniz.” sorularindan olugmaktadir.
Hazirlik sorularinin ardindan Kemal Bilbasar’a ait ‘Cildir Golii Efsanesi’ adli tiyatro metni
verilmistir. Metin alt1 sorularda, metnin igerigi ile ilgili sorular yoneltilmis daha sonra
etkinlik sorularina yer verilmistir. Etkinlik sorularinda ise, “Tiyatro, tiyatro metni, dram,

drama, dramatik tiir, oyun kelimelerinin anlamlarin1 defterinize yaziniz. Bu kelimelerin
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baska hangi anlamlarda kullanildigini belirtiniz.” gibi dogrudan 6grencinin arastirmasina

yonelik sorular bulunmaktadir.

Sonu¢ olarak, Ogretmenlerin goriisii dahilinde yapilan arastirmalar, yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina gore yapilan Dil ve Anlatim dersinin 6grenci basarisini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir. Ancak yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin gerek tam
olarak anlagilamamasi gerekse materyallerin eksik olmasi nedeniyle, 6grenciler i¢in de
Oogretmenler i¢in de uygulamada bazi zorluklara neden oldugu goriilmektedir.
Yapilandirmaci yaklagim ile 6gretimin saglikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in bazi

tyilestirme ve diizenlemelerin yapilmasina ihtiyag¢ vardir.

5.2. Oneriler

Yapilan arastrma bulgularina dayanarak, ‘12. Smif Dil ve Anlatim Ders Kitabi’nin
yapilandirmaci 6gretim modeline uygun oldugu goriilmiistiir. Fakat yapilan anket
sonucunda, Ogretmenlerin goriisii dahilinde, yapilandirmaci yaklasimm uygulanmasi
noktasinda bazi problemlerin yasandigi gériilmektedir. Bu anlamda yapilan bu ¢alismanin,
yapilandirmaci 6gretim modelinin uygulanmasi konusunda karsilasilan problemlere dikkat
cekerek, programin daha da iyilestirilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu

anlamda gelistirilen oneriler soyledir:

1- Yapilandirmaci 6gretim modeli, ders ve ders kitaplar1 arasinda yapilan amag
analizinin, birka¢ bolge tizerinden degil de farkli sosyo-ekonomik duruma sahip olan
bolgelerde yasayan 6grenciler ilizerinde de denenmesi, alinan sonucglara gore ortak bir

karara varilmasi, yeniden gelistirilmesi ve diizenlenmesi gerekmektedir.

2- Yapilandirmaci dgretim modelinin lise seviyesindeki 6grencilerin egitim ve yas
durumlar1 da dikkate alinarak, uygunlugu yeniden goézden gecirilmelidir. Cesitli arastirma

ve uygulamalar ile birlikte 6grenciye gorelik ilkesine gore yeniden diizenlenmelidir.

3- Yapilandirmact 6gretim modeline gore hazirlanan ders kitaplarinda yer alan
amaca hizmet etmeyen, smif ortaminda uygulanmasi miimkiin olamayan ve 6grencilerin
sikilarak yaptiklar1 etkinliklerin ¢ikartilmas1 gerekmektedir. Bu etkinliklerin yerine
ogrencilerin daha fazla ilgilerini ¢ekecek nitelikte olan, keyif alarak 6grenecekleri, hem
kigsisel hem de grup calismasi ile uygulayabilecekleri etkinliklere daha fazla yer

verilmelidir. Ayrica bu etkinliklerin Ogrencilerin  yasamlarinda kullanabilecekleri
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niteliklere sahip olmasmna ve kendilerini gelistirmelerine katki saglayacak unsurlari

tasimasina da Ozellikle dikkat edilmesi Onerilmektedir.

4- Yapilandirmaci 6gretim modeline gore yapilan etkinliklerin ve uygulamalarin
amaca uygun bir sekilde yapilabilmesi i¢in kaynak olarak kullanilan yazili, basili, gorsel ve
isitsel materyallerin arttirilmasi gerekmektedir. Bu anlamda okullarda ve dersliklerde yer
alan teknolojik malzemelerin yeterli sayida ve nitelikte olmasma dikkat edilmelidir. Ayn1
zamanda Ogretmenlerin bu teknolojik aletleri kullanabilmesi ig¢in gerekli egitimlerin

verilmesine de 6zen gosterilmelidir.

5- Dil ve Anlatim dersinin 6grencilerin okuduklarmni dogru, hizli ve etkin bir
sekilde anlamalarina olan etkisi diisiiniildigli zaman, yapilandirmaci 6gretim modeli
cercevesinde, okutulacak kitap sayisinin ve niteliginin arttirilmas1 konusunda ¢esitli
diizenlemelerin yapilmas1 gerekmektedir. Ogrenciler ders disinda da okumaya
yonlendirilmeli, ders kitaplarda bir kismma yer verilen eserlerin tamamini okumalari

saglanmali, gilincel kitaplar1 takip etmeleri i¢in tesvik edilmelidir.

6- Dil ve Anlatim dersinde, 6grencilerin diisiindiiklerini ifade edebilmesi, yazma
becerisi kazanabilmesi, anlama ve anlatma diizeylerini ilerletilebilmesi i¢in 6lgme ve
degerlendirme araglar1 yeniden diizenlenmelidir. Bir 6lgme araci olarak siklikla kullanilan
test tekniginin yam sira yazili ve sozIi anlatima da agirlik verilmesi gerekmektedir. Ayni
zamanda Ogrencilerin kitap okuma konusunda motivasyon kazanmalari ve tesvik
edilmeleri adina, 6lgme degerlendirme araci igerisinde okuma kitaplariin da yer almasima

Ozen gosterilmelidir.

7- Yapilandirmaci 6gretim modeli ¢ercevesinde Ogrencilerin derse katilmasi,
problem ¢6zebilmesi ve buldugu ¢6ziimii sunabilmesi; bireysel farkliliklarin daha fazla goz
oniinde  bulundurulabilmesi, grup ¢alismalarinin daha saglhikli yapilabilmesi,
degerlendirilmesi ve farkli 6gretim stratejilerinin kolaylikla uygulanabilmesi i¢in smif
mevcutlarinin  diizenlenmesi  gerekmektedir. Ozellikle sosyo-ekonomik durumun iyi
olmadig1 yerlerde bu konudaki ¢aligmalara daha fazla agirlik verilmelidir. Bununla birlikte

siniflar yapilandirmact 6gretim modeline uygun bir hale getirilmelidir.

8- Yapilandirmaci 6gretim modeline gore Ogretmenlerin ve O6grencilerin birincil
kaynaklara ulagmasi kolaylastirilmali, bu kaynaklardan daha fazla yararlanilabilmesi i¢in
cesitli imkanlar saglanmalidir. Bunlardan biri olan tiyatro konusunda ogrenciler belirli

araliklarla mutlaka tiyatro izlemeye gotiiriilmelidir. Sahneyi ve sahne arkasini gormeleri,
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oyuncularla sohbet edebilmeleri saglanmalidir. Boylelikle tiyatrodaki perde, sahne, dublor,
dram, trajedi, komedi gibi terimlerin yasatilarak ve uygulamali olarak dgretilmesine katki

saglanmalidir.

9- Yapilandirmact 6gretim modelinin  dogru ve nitelikli  bir sekilde
uygulanabilmesinde kuskusuz en biiyilk rol dgretmenlere diismektedir. Yapilan anket
caligmalarina gore, kidem yili daha fazla olan Ogretmenlerin yapilandirmaci Ogretim
modeli hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu anlamda
ogretmenlere yapilandirmaci 6gretim modeli hakkinda gerekli e§itimin verilmesi, ders
kitaplarmin ayrintili bir sekilde tanitilmasi ve yardime1 kilavuz kitaplari daha ayrintili bir

sekilde hazirlanmasi oldukca biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

104



KAYNAKLAR

Akkocaoglu, Nihan. (2009). MEB ilkogretim 5. suf Tiirkce dersi 6grenci ¢alisma kitabt ve

ogretmen kilavuz kitabi’'min yapilandirmact ogrenme yaklasimina wygunlugunun
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Ankara.

Arslan, Mehmet. (2007). Egitimde yapilandirmact yaklasimlar. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 40 (1).

Aydn, Salih. (2008). Ilkégretim 6. sinif fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket iinitesinin

sosyal yapilandirmact 6grenme yaklasimi ¢ergevesinde o6gretimi. Yiiksek Lisans

Tezi, Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.
Bada, Erdogan ve Bedir, Hasan. (1999). Okuma-anlamada daha dnce edinilen bilgilerin

islevi. 1V. Uluslararas1 Egitim Bilimleri Kongresi Bildirileri II. Eskisehir: Egitim
Fakiiltesi Yayinlar1. s. 326-341.

Baran, A. T. (2010). Atatiirk "iin egitim diistincesi. M. A. Parlak (Ed.). Cumhuriyet Donemi

Egitim Politikalar1 Sempozyum (07-09 Aralik 2005) Kitabi. Ankara: Atatiirk
Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu Atatiirk Arastirma Merkezi, $.19-33.

Baykal, Ali. (2005). Egitim tasarim:: nereden nereye?, Ozel Okullar ve Egitimde Yeni
Yaklagimlar Sempozyumu, 28-29 Ocak 2005, Antalya.
Beyreli, L. (2010). Tiirk dili ve edebiyat: egitimi. M. A. Parlak (Ed.). Cumhuriyet Dénemi

Egitim Politikalar1 Sempozyum (07-09 Aralik 2005) Kitabi. Ankara: Atatiirk
Kiltir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu Atatiirk Arastirma Merkezi, $.437-448.

Brooks, I. G. and Boks, M. G. (1993). The Courage ta be Constructivist Classrooms.
Virginia, ASCD Alexandria.
Cakmak, Melek. (2001). Etkili 6gretimin gerceklesmesinde 6gretmenin rolii. Ankara:

Cagdas Egitim Vakfi.

105



Cam, Birol. (2010). 2005 “Tiirk edebiyat:”, “dil ve anlatim” programlart ile ders

Kitaplarimin ~ yapilandirmacilik ~ yaklasimina — uygunlugunun  degerlendirilmesi
(Beykoz srneklemi). Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitist, Erzurum.
Cilenti, Kamuran. (1991). Egitim teknolojisi ve dgretim. Ankara: Kadioglu Matbaasi.
Demirel, Ozcan. (2000). Egitimde program gelistirme. Ankara: Pegem Yayinevi.
Demirel, Ozcan. (2011). Ogretme sanati. 18. Bask1. Ankara: Pegem Yaymevi.
Duru, Rafiye. (2006). Egitimde yeni yaklagimlar 6grencinin kendini ve baskasint

degerlendirmesi. Ortadgretimde Yeniden Yapilanma Sepozyumu 20-22 Aralik
2004. Ankara: MEB.

Eyiip, Bircan. (2012). Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarimin hazirladigi sorularin yeniden

vapilandirilan  Bloom taksonomisine gore degerlendirilmesi, Cilt:20 No:3

Kastamonu Egitim Dergisi, s. 965-982.
Gelebek, Mehmet Serdar. (2011). Birlestirilmis sunif 6gretmenlerinin yapilandirmacilik

temelli yeni ilkogretim programumin birlestirilmis siniflarda uygulanmasina iliskin
goriiglerinin incelenmesi (Kilis ili ornegi). Yiksek Lisans Tezi, Gaziantep

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Gaziantep.
Giordan, Andre. (2008). Ogrenme-model kullanma, bellekleme, hareketlendirme. Cev.

Mehmet Bastiirk, Ebubekir Bazavli, Murat Tulan. Deki Basim-Yaymm. Ankara.
s.121-135.

Gogmen, Aylin. (2003). Yeniden dgrenme. Ankara: Nobel Yaynlari.
Giines, Hasan. (2008). Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore giidiilenme(motivasyon),

Yapilandirmaci Yaklasima Goére Smif Yonetimi, Mustafa Celikten (Ed.). Ankara:
An1 Yayincilik, s.80-99.

Hesapgioglu, M. (2001). Postmodern toplumda egitim, okul ve insan haklari. 21. Yiizyilda

Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi. Istanbul: Serdar Egitim Arastirma. s. 39-80.

106



Karadz Giinceoglu, Bilge. (2011). Gérsel sanatlar dersinde geleneksel Tiirk sanatlar

konularmmin ¢ok alanli gorsel sanatlar egitimi ve yapilandirmact ogrenme yaklasimi
ile uygulanmasimin etkililigi (6. simif érnegi). Doktora Tezi, Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Karasar, Niyazi. (2000). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel Yaymn Dagitim.
Kavak, Yiiksel. Kutlu, Omer. Artar, Miige. (2006). Ortadgretimin yeniden yapilandirilmas:

siirecinde ders kitaplarinin iyilestirilmesi konusunda egitim yaywncilarinin
goriigleri. Ortadgretimde Yeniden Yapilanma Sepozyumu 20-22 Aralik 2004.
Ankara: MEB.

Koseoglu, Fitnat. (2005). 21. yiizyil igin fen teknoloji ve matematik egitiminde nitelik

arayislar. Ozel Okullar ve Egitimde Yeni Yaklasimlar Sempozyumu, 28-29 Ocak
2005, Antalya, s.113-117.

MEB. (1982). Egitim programlari. Tebligler Dergisi. Talim Terbiye Kurulu 22.09.1981
Giin ve 172 Sayili Karar1.

MEB. (2005). Ortaogretim Tiirk edebiyati dersi 6gretim programi ve kilavuzu (9, 10, 11 ve
12. simiflar). Ankara: Milli Egitim Bakanlig1.

Memisoglu, Salih Pasa. (2008). Sinif ortaminda 6grenme-ogretme stirecinin yonetimi,

yvapilandirmact yaklasima gore sinif yonetimi. Mustafa Celikten (Ed.). Ankara: Ani
Yaymcilik, s. 3-23.

Mert, Siikrii. (2009). 6., 7. ve 8. suniflarda yapilandirmaci ogrenme yaklagimz ile

geleneksel yaklasimin karsilastiriimasina yonelik uygulamali bir ¢alisma. Yiiksek

Lisans Tezi, Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tokat.

Ocak, Giirbiiz. Kogyigit, Mehmet ve Ozermen, Ebru. (2010). Yapilandirmact yaklasim.
Egitime Bakis Dergisi, Yil: 6, Say1: 16 Ocak-Subat-Mart, s. 46-50.

Oktay, A. (2001). 21. yiizyilda yeni egilimler ve egitim. 21. yiizyilda egitim ve Tiirk egitim
sistemi. Istanbul.

Ortaogretim Dil ve Anlatim 12 Ders Kitabi. (2012). 2. Baski. Haz. Ergun Ercan, Ankara:

Pasa Yaymcilik.

107



Ozbay, Ayse Funda. (2009). Yapilandirmacilik kuramina dayali olarak Ingilizce dersinin

islenisine iliskin ogretmen goriisleri. Yuksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyonkarahisar.

Paykog, Fersun. (2005). Egitimde yeni yaklasimlar: kuramdan uygulamaya. Ozel Okullar
ve Egitimde Yeni Yaklasimlar Sempozyumu 28-29 Ocak 2005, Antalya, s. 47-52.

Perkins, David N. (1999). The Many Faces of Constructivism. Educational Leadership,
November.

Sabanci, Ali. (2008). Sinif yonetiminin temelleri, yapilandirmact yaklasima gore sinif
yonetimi. Mustafa Celikten (Ed.). Ankara: An1 Yaymecilik, s.16-17.

Senemoglu, Nuray. (2002). Gelisim, grenme, 6gretme. Ankara: Gazi Kitabevi.

Soltis, Jonas 1. (2005). Ogrenme: perspektifler. Cev: Yrd. Dog. Dr. Soner Durmus. Ankara:
Nobel Yayin Dagitim.

Senger Cebeci, Hatice. (2007). Yapilandirmact egitim yaklagimlar: ve bu dogrultuda

hazirlanan yeni miifredata iligkin ogretmen goriigleri (Kars ili ornegi). Yiksek

Lisans Tezi, Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kars.

Seving, M. (2005). Erken cocuklukta gelisim ve egitimde yeni yaklasimlar. Istanbul: Morpa
Yaymcilik.

Sonmez, Veysel. (2011). Ogretim ilke ve yontemleri. Ankara: An1 Yaymcilik.

Sentiirk, Cihad. (2009). Egitimde yeniden yapilanma ve yapilandirmacilik. Egitisim

Dergisi. Sayt: 23. (14 Mayis 2014 tarihinde
http://lwww.egitisim.gen.tr/site/arsiv/57-23/83-egitimde-yeniden-yapilanma-ve-

yapilandirmacilik.html sayfasindan erisilmistir.)

Tay, Bayram. (2005). Sosyal bilgiler ders kitaplarinda 6grenme stratejileri. Gazi
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6 (1), 209-225.

Tiirk¢e Sozliik. (2005). 10. Baski. Ankara: Tiirk Dili Kurumu.

Uzunboylu, Hiiseyin. Hiirsen, Cigdem. (2012). Egitim programlar: ve degerlendirilmesi. 2.

Baski. Ankara: Pegem Akademi.

108



VuraL, Birol. (2004). Ogrenci merkezli egitim ve ¢oklu zekd. Istanbul: Hayat Yaynlari.

Yiicel, C. (2007). Egitim bilimine giris. C. Celep (Ed.). Egitimle Ilgili Temel Kavramlar.
Ankara: An1 Yaymecilik. s. 1-24.

Zengin, Mahmut. (2010). Yapilandirmacilik ve din egitimi ilkogretim DKAB ogretim

programlarinin degerlendirilmesi ve ogretmen goriisleri agisindan etkililigi.

Doktora Tezi, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

109



EKLER

Ek 1

. Anket Formu

Degerli Meslektayim.

Bu ¢alismada 12, smif dil ve anlatim ders kitabinin yaprieadirmact yakiagima nygunlugunun Sgreiiic: islerine gore
degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Ders kitabinin yeni dgretim progiamunn temelini ojusturan yapilandirmaci yaklagima uygun olup
olmadigim belirleyerek daha nitelikli bir o6gretim gerceklestirebilmek  i¢in goriisleriniz  bizim igin onemlidir. Yapacagiumz
degerlendirme ders kitabinir: kalitesini artirmada onemli kafkilar saglavacaktir. Asagida ders kitabr ile ilgili degerlendi Blgiitleri yer
almaktadir. Bu boliimdeki her bir maddeye katilma derecesiyle ilgiii ifadeler 1= kesinlikle katlmiyorum, 2= Katthmiyorum, 3=
kararsizim, 4= katihyorum, 5= kesinlikle katihyorum seklinde siralanmaktadir. Sizden beklenen, uyguniuk derecesini hangi
secenegin en iyi belirttigini diigtinityorsamz ilgili yere (x) isarcti koyarak belirtmenizdir.

Cinsiyetiniz : kadin () erkek ( ) Kadem yithmiz:......... Mezuniyetiniz: onlisans () lisans () hsanstistll () |
Cahstigimiz okul tiirii: Fen Lisesi( ) Anadolu 8gretmen lisesi ( ) Anadolu lisesi ( ) Genel lise () Meslek lisesi ()

Fidan GEDIZ

E
=} 3 . .. .. i «g| 5 E E ]
's DEGERLENDIRME OLCUTLERI £2L | % 2 S, =
e S = = =
= 7 = = = = B €
2 SE| 2 |2 |2 |=
= ci|8 |8 |& |e3
i 1 I Ders kitabi hazirlanirken asamalilik ilkesine uyuimustur. | 5 3 4 5
2 ?tkinlik|er sgrenci- dil gelisimine yardimci olmaktadir. 1 5 3 4 =
3 Hedeften haberdar etme vardir. 1 2 3 4 5
4 | On bilgileri ortaya gikariyor.(kavram haritas, grafik..vb.) 1 2 3 4 &)
5 | Dikkat cekici sorularia diisiinmeye sevk ediyor. L 2 3 4 5
6 Bilginin yapilandiriimasina yonelik etkinlikler var.(tartisma, arastirma, drama) I 5 3 4 5
Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglanti kurmaya yonelik etkinlikler yer
7 | almaktadir. 1 2 3 4 5
8 | Bilgi giinliik hayatia iligkili ve giinliik hayata aktarlabilir niteliktedir. 1 2 3 4 s
9 Konuya iliskin gorsellerle metinler arasinda iligki kurulmustur. 1 5 3 4 5
10 Etkinlikler 6grencilerin yardimlagmasini saglayici niteliktedir. 1 2 3 4 5
1 Ogrenenlerin problem ¢ozme becerilerini gelistirmeye yardimci niteliktedir. 1 2 3 4 s |
Ogrenenlerin yaratici distinme becerilerini artirmayi ve yeni iirinler ortaya
12 . 1 2 3 4 5
koymayi saglamaktadir.
Ogrenenlere bilgiyi sunmaktan ¢ok onlari arastirma yapmaya sevk edici ve birincil =
13 2 N 5 1 2 3 4 5
kaynaklari kullanmaya yonlendirici niteliktedir.
14 Ogrenenlerin diistincelerini, duygularini gesitli sunum ve ifade bicimleri q 2 2 7 2
yardimiyla sergilemesine imkan vermektedir. £
15 Kitaptaki yonergeler yol gosterici niteliktedir. i
16 Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci niteliktedir. )
Acik uglu sorular, eslestirme, bosluk doldurma, coktan se¢meli testler gibi
17 | etkinlikler yer almaktadir. 1
! 18 | Yapilandirmaciliga uygun portfolyo, proje, performans ddevieri yer aimaktadir. i
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Ek 2. Arastirma izni

e
ANTALYA VALILIGI
1 Milli Egitim Miidiirligi B G o en
) : 01032013 0548¢

Sayr  : 98057890-020/
Konu : Anket Uygulamasi

VALILIK MAKAMINA
ANTALYA

Gazi Universitesi Rektorliigii, Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Alanlar Egitimi
Anabilim Dalr. Tiirk Dili ve edebiyati Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Fidan
GEDIZ® in “12. Smif Dil ve Anlatim Ders Kitabinm Yapilandirmacer  Yaklagima
Uygunlugunun Ogretmen Gariislerine Gire Degerlendirilmesi” konulu tez onerisi ile
ilgili Antalya Iline bagh Kepez ve Muratpasa il¢elerindeki liselerde uygulama istegi ile ilgili
11.02.2013 tarihli ve 768 sayih yazilar, [l Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Degerlendirme
ve Inceleme komisyonumuz tarafindan, 22.02.2012 tarihinde toplanarak “Milli Egitim
Bakanhgma Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarisma ve Sosyal
Etkinlik izinlerine Yénelik izin ve Uygulama Genelgesi” esaslarina uygun oldugu tespit
edilmigtir.

Komisyonumuzea s6z konusu. tez dnerisini ve veri toplama araci goriisme formunu
Antalya line bagh Kepez ve Muratpasa ilgelerindeki liselerde gérev yapan Tirk Dili ve
Edebiyati 6gretmenlerine “12. Smif Dil ve Anlatim Ders Kitabinin Yapilandirmaci
Yaklasima Uygunlugunun Ogretmen Giriislerine Gire Degerlendirilmesi” baghikli tez
onerist, Okul Mudurlugtntin bilgisi dahilinde, ilgili Genelgeve gore, calisma takvimi
dogrultusunda egitim-Ggretimi aksatmadan yapilmasi uygun goriilmiistiir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Osman Nuri GULAY
Il Milli Egitim Miidiirii

Vali Yardimcisi

Antalya Il Milli Egitim Madarligi |

|
iwwh‘ Y, | Soguksu Mah. Hamidiye Cad |
SAZ % | Bilgiigin:
BT Telefon: (0 242) 238 60 00 (pbx) i i
j Faks :(0242)23861 11 | e sgimedesien o gaw | v hayolkizlarokul. org | ere

E-posta: projeler07@meb.gov.tr [ | ‘ BEN 3
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Universite Gazi Universitesi 2009
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi
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