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ÖZET 

 Ülkemizde 2005 yılında değişen müfredata bilimsel süreç becerileri eklenerek 

araştıran, sorgulayan, inceleyen, günlük hayatında öğrendiği bilgiler ile bağlantı 

kurabilen, dünyaya bir bilim adamının bakış açısıyla bakabilen bireyler yetiştirmeyi 

amaçlamıştır. Bu amaçla çalışmada, 8. Sınıf Fen ve Teknoloji Öğretim Programı ve 

8. Sınıf Fen ve Teknoloji ders kitabının etkinlikler kısmında geçen bilimsel süreç 

becerilerinin karşılaştırılması ve bilimsel süreç becerilerinin uygulanabilirliğine 

yönelik öğretmen görüşleri yer almaktadır. Çalışmada doküman analizi ile bilimsel 

süreç becerilerinin uygulanabilirliğine yönelik öğretmen görüşlerini belirlemek 

amacıyla ise geliştirilen yapılandırılmış görüşme formu ile öğretmenlerin bilimsel 

süreç becerileri hakkındaki görüşleri toplanarak değerlendirmeye tabi tutulmuştur. 

Bulgulardan elde edilen sonuçlara göre; kitapta yer alan etkinliklerin bilimsel süreç 

becerilerini kapsama durumu toplamda 359, programdaki kazanımların BSB‟yi 

temsil etme durumu 217‟dir. Öğretmenlerimizle yapılan görüşme sonucunda ise 

bilimsel süreç becerilerini derslerde uygulama durumlarının yetersiz olduğu tespit 

edilmiştir. 
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ABSTRACT 

Besides, by the changing programme in 2005, it has been aimed to bring 

generations that can not only observe and question but also match the newly learnt 

items with the real-life conditions and perceive the world from the eyes of a scientist 

up by integrating Academical Progress Skills to the programme.  To this end,in this 

case study,both a detailed comparison of Science and Technology Teaching 

Programme for Grade 8 and The Academical Progress Skills that happen in the 

activities section of the Science and Technology Coursebook for Grade 8 was done. 

Of the qualitative research methods,documentai analysis method was used in this 

case study.Moreover,using the configured interview forms developed to define the 

views of the teachers on the applicability of Scientific Progress Skills, the views of 

the teachers working at various schools were delivered and evaluated meticulously. 

According to the results, in terms of containing Academical Progress Skills, is 359 in 

total, yet the rate of the acqusitions representing The Academical Progress Skills is 

217.It is clear that applying The Academical Progress Skills in to the courses or 

classroom environment is insufficient after interviewing with the teachers attended to 

the study  
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1. GĠRĠġ 

 

 Bu bölümde araştırma kapsamı belirlenerek; problem durumu, problem 

cümlesi, araştırmanın amacı ve önemi, sayıltılar, araştırmanın kapsam ve 

sınırlılıkları, tanımlar ve kısaltmalar hakkında bilgi verilecektir. 

 

1.1. Problem Durumu 

 

 Son yıllarda küreselleşen dünyamızda meydana gelen gelişmeler, özellikle 

bilim ve teknoloji alanında kendini göstermeye başlamıştır. Meydana gelen bu 

gelişmeler toplumsal yaşamımızın hemen hemen her aşamasında karşımıza çıkmakta 

ve hayatımızın her alanını etkilemektedir (Hazır ve Türkmen, 2008).  

 

 Bilim ve teknolojide meydana gelen bu gelişmelerle birlikte 21. yüzyıl, bilgi 

çağı olarak da adlandırılmaktadır. Bu çağda, bilginin kapsamı, bilgiye erişim şekli ve 

hızı değişmekte, bilgiye erişimde yeni kanallar ortaya çıkmaktadır (Seferoğlu, 2009). 

Bunun sonucunda da her birey günlük yaşamında bilim ve teknolojiyi az ya da çok 

kullanmak zorunda kalmıştır. 

 

Bilgi çağında bilgiye sahip olan toplumlar, teknolojiyi üretmekte ve 

kullanmaktadırlar. Teknolojinin kullanılması bireyleri ve toplumları olaylar ve 

olgular karşısında daha güçlü yapmakta ve hayatı kolaylaştırmaktadır. Teknolojik 

değişimler, getirmiş oldukları bu olanaklarla birlikte, bireylere ve toplumlara yeni 

sorumluluklar da vermektedir (Gündüz ve Odabaşı, 2004). 

 

Bu sorumluluklarının bilincinde olan toplumlar, ülkeler arasında en büyük 

rekabet unsuru olarak görülmeye başlanmıştır ve bu rekabet ortamında başarılı 

olabilmek için ülkeler, bireylerini daha iyi eğitme yolunda birbirleriyle 

yarışmaktadırlar. Çünkü nitelikli insanlara olan ihtiyaç giderek artmaktadır. 

Toplumların ihtiyaç duyduğu bu nitelikli insan gücü de ancak nitelikli bir eğitimle 

sağlanabilir (Küçükahmet, 1998). 
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Bu sürecin farkına varmış çağdaş toplumlar, yeni nesillerine var olan 

teknolojiden faydalanarak bilgiye ulaşma yollarını öğretme çabası içerisine 

girmişlerdir. Çünkü bilgi toplumları, mevcut bilgileri aktarandan ziyade; araştıran, 

inceleyen, sorgulayan, bu sorgulardan bir sonuç çıkartan ve günümüz sorunlarını 

çözebilen bir nesil hedeflemektedir (Tatar, 2006). Bu nedenle özellikle fen ve 

teknoloji eğitimi her açıdan öne çıkmaktadır.  

 

Fen ve teknoloji eğitiminin öneminin gün geçtikçe arttığı bilincinden 

hareketle bu alana yönelik çalışmalar, fen ve teknoloji eğitiminin kalitesinin 

yükseltilmesinde bir ihtiyaç olarak belirmektedir. Bu ihtiyacın giderilmesinde fen ve 

teknoloji eğitimine ilişkin yürütülen çalışmalar son on yılda özellikle yoğunluk 

kazanmıştır (Karamustafaoğlu, 2009). Çünkü fen ve teknoloji eğitiminin amacı 

çocuğun dünyayı ve çevresini tanımasına, sevmesine yardımcı olur. 

 

Bu amaç doğrultusunda öğrencilerin kazanması gereken becerilerden bazıları 

şunlardır:  

 Doğal dünyayı öğrenme ve anlama heyecanını yaşamalarını sağlamak,  

 Bilimsel ve teknolojik gelişmelere yönelik meraklarını uyandırmak,  

 Fen ve teknolojiye dayalı meslekler hakkında bilgi, deneyim ve ilgilerini 

geliştirmelerini sağlamak,  

 Yeni bilgiler elde etmek ve problem çözmede fen ve teknolojiyi 

kullanmalarını sağlamak,  

 Kişisel kararlar verirken uygun bilimsel süreç ve ilkeleri kullanmalarını 

sağlamak, 

 Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik ve çevresel sorunları fark 

etmelerini ve bunlarla ilgili sorumluluk taşımalarını ve bilinçli kararlar 

vermelerini sağlamak,  

 Meslek yaşamlarında bilgi, anlayış ve becerilerini kullanarak ekonomik 

verimliliklerini arttırmalarını sağlamaktır (YÖK, 1997). 

 

Nitelikli insan yetiştirmek için etkili olan fen ve teknoloji, kendi alanında da 

gelişmelere neden olmaktadır. Bu gelişmeler dünya ülkeleri arasında farklı 
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politikaların yaşanmasına sebep olmaktadır. Ülkelerin yaşam biçimini etkileyen bu 

politikalar, insanların bulundukları ortamlarla ilgili bilimsel sorunlardan haberdar 

olmalarını gerektirmektedir. Çünkü bireyler ancak bu sayede olayların altındaki 

nedenleri araştırarak, sorgulayarak ve gerekli olabilecek çözüm yollarını üreterek 

ülkelerine yararlı hale gelebilirler. Bu ise eğitim sisteminin çağın beklentilerine göre 

düzenlenmesiyle mümkündür. Çağdaş eğitim programlarının geliştirilmesi bu 

düzenlemenin önemli bir kısmını oluşturmaktadır (Varış, 1996).  

 

İyi fen eğitimi almış bireyler üretken, belli becerileri kazanmış ve aktif 

bireylerdir. İyi ve doğru fen eğitimi, aynı zamanda üretici insan gücünün 

yetiştirilmesine getirdiği olumlu katkılarla ülkenin kalkınmasına yardımcı olur. Bu 

nedenle fen derslerinin eğitim kurumlarımızda, öğrencilere etkili ve verimli olarak 

öğretilmesi kadar, bilgi edinme yollarının da kazandırılması son derece önemlidir 

(Şenyüz, 2008). Bu noktadan hareketle öğrencilere kazandırılmak istenen becerilerin 

ilgili programda ve ders kitabında ne düzeyde ele alındığı ve uygulayıcıların bu konu 

hakkındaki görüşleri araştırılmıştır. 

 

1.2. Problem Cümlesi 

 

  2005 yılında uygulamaya konulan fen ve teknoloji öğretim programına, 

önceki programlardan farklı olarak bilimsel süreç becerileri, fen-teknoloji-toplum-

çevre ve tutumlar-değerler öğrenme alanları eklenmiştir. Bu neticede ortaokul  8. 

sınıf fen ve teknoloji öğretim programı ile adı geçen programın öğrenme alanlarına 

göre hazırlanmış ders kitabı, bilimsel süreç becerileri yönünden uyumlumudur?  

İfadesi araştırmanın temel cümlesini oluşturmaktadır ve ayrıca programın 

uygulayıcıları olan öğretmenlerin adı geçen konunun uygulamasına yönelik görüşleri 

nelerdir? Sorusuna özel olarak yanıt aranmıştır. 

 

  

 

 

 



 

4 

 

           1.2.1.  Alt Problemler 

 

           Araştırmanın amaçları doğrultusunda aşağıdaki sorulara yanıt aranmıştır: 

 

 Ortaokul 8. sınıf fen ve teknoloji ders kitabında yer alan etkinlikler bölümü 

bilimsel süreç becerilerini ne düzeyde temsil etmektedir? 

 

 Ortaokul 8. sınıf fen ve teknoloji öğretim Programında yer alan kazanımlar 

bilimsel süreç becerilerini ne düzeyde kapsamaktadır?   

 

 Programın uygulayıcıları olan öğretmenlerin adı geçen konunun 

uygulamasına yönelik görüşleri nelerdir? Sorusuna özel olarak yanıt 

aranmıştır. 

 

 

 

1.3. AraĢtırmanın Amacı ve Önemi 

 

Bilim, bir alandaki varlıkları ve olayları inceleme, açıklama, onlara ilişkin 

genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardımıyla gelecekteki olayları kestirme 

gayretleridir. Fen bilimlerinde de doğadaki varlıklar ve olaylar aynı amaçla incelenir. 

Fen bilimleri; doğayı ve doğal olayları sistemli bir şekilde inceleme, henüz 

gözlenmemiş olayları kestirme gayretleri olarak tanımlanabilir.  Bu bağlamda bilgi 

çağının yaşandığı günümüzde eğitim sistemimizde temel amaç, öğrencilere mevcut 

bilgileri aktarmaktan çok bilgiye ulaşma becerilerini kazandırmak olmalıdır (Kaptan 

ve Korkmaz, 1999). 

 

 Fen ve teknoloji eğitiminin en önemli amaçlarından biri de öğrencilerin 

bilimsel düşünmesi ve sorunlarına bilimsel çözüm bulabilmesini sağlamaktır. 

Bilimsel süreç becerileri öğrencilere problem çözme, eleştirel düşünme, karar verme, 

cevaplar bulma ve meraklarını giderme olanağı verir. Adı geçen beceriler, 

öğrencilerin sadece fen hakkında birtakım bilgileri öğrenmelerini sağlamaz, aynı 
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zamanda bu becerilerin öğrenilmesi onların mantıklı düşünmelerine ve makul sorular 

sorup, cevaplar aramalarına ve günlük hayatta karşılaştıkları problemleri çözmelerine 

yardımcı olur (Koray, Bahadır ve Geçgin, 2006).  

 

 Bu amaç doğrultusunda fen ve teknoloji dersi öğretim programı sadece 

günümüzün bilgi birikimini öğrencilere aktarmayı değil; araştıran, sorgulayan, 

inceleyen, günlük hayatında fen konuları arasında bağlantı kurabilen, hayatın her 

alanında karşılaştığı problemleri çözmede bilimsel metodu kullanabilen, dünyaya bir 

bilim adamının bakış açısıyla bakabilen bireyler yetiştirmeyi amaçlamıştır.  

 

 Programda öğrencilere bilimsel araştırmanın yol ve yöntemlerini öğretmek 

amacıyla bilimsel süreç becerilerini kazandırmak esas alınmıştır (MEB, 2006). 

 

Öğrencilere kazandırılmak istenen adı geçen becerilerin etkisini ve 

araştırılmasının önemini artırmaktadır. Bu noktada bilimsel süreç becerileri ile ilgili 

bu araştırma hem fen programının geliştirilme çalışmaları için hem de fen 

eğitimcileri için bir kaynak olacaktır. 

 

Bu çalışma literatür taraması sonucunda görülen ihtiyaçlar üzerine fen ve 

teknoloji öğretim programı ve adı geçen programa göre hazırlanmış ders kitabının 

bilimsel süreç becerilerini temsil etme durumları ile bu becerilerin 

uygulanabilirliğine yönelik öğretmen görüşlerinin araştırılması amaçlanmıştır. 

 

1.4. Sayıltılar 

 

 Bu araştırma aşağıdaki sayıltılar üzerine temellendirilmiştir: 

 

 Seçilen araştırma yöntemi araştırmanın amacına ve araştırma probleminin     

   çözümü için uygundur. 
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 Araştırmada kullanılan fen ve teknoloji öğretim programı ile bu programa                           

   göre hazırlanmış ders kitabı orijinaldir. 

 

 Fen ve teknoloji ders kitabının bilimsel süreç becerileri açısından etkinlikler   

                   bölümünün incelenmesi yeterlidir. 

 

 Fen ve teknoloji öğretim programının bilimsel süreç becerileri açısından   

   kazanımlar kısmının incelenmesi yeterlidir. 

 

    Araştırmada kullanılan, bilimsel süreç becerilerini (BSB) ölçme testi, bu   

   becerileri ölçmeye uygunluğu saptanmasında yeterlidir ve BSB‟yi ölçme  

   testi için alınan uzman görüşü yeterlidir. 

 

    Görüşme formunun uygunluğu konusunda alınan uzman görüşü yeterlidir.  

 

   Görüşme formları, görüşmeye katılanlara aynı araştırmacı tarafından   

                 uygulanmıştır.  

 

   Görüşme formu özel bir bilgi birikimi gerektirmemektedir ve  

       öğretmenler dürüst, samimi ve içten cevap vermiştir.  

 

 Araştırmada alınan örneklemin evrenin tüm özelliklerini taşıdığı ve 

evreni yeterli oranda temsil ettiği varsayılmıştır.  

 

 Yapılan literatür araştırması kuramsal çerçeveyi yansıtması açısından     

yeterlidir. 
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1.5. AraĢtırmanın Kapsam ve Sınırlılıkları 

 

 Araştırmanın ilk alt problemi ülkemizde Milli Eğitim Bakanlığı (MEB) 

tarafından kabul görmüş 8. sınıf fen ve teknoloji ders kitabı incelenmiştir. 

 

 Araştırmanın ikinci problemi ülkemizde uygulanan 2005, 8. sınıf fen ve 

teknoloji öğretim programını kapsamaktadır.  

 

 Araştırmanın son alt problemine yönelik olarak çalışma grubu Kayseri il 

merkezinde çalışan rastgele seçilmiş 20 fen ve teknoloji öğretmeni ile 

sınırlandırılmıştır.  

 

 

 

1.6. Tanımlar 

 

Eğitim: Bireyde davranış değiştirme sürecidir. bireyin toplum standartlarını, 

inançlarını ve yaşam yollarını kazanmasında etkili olan tüm sosyal süreçlerdir 

(Demirel ve Kaya, 2009). 

 

Fen: Deneysel ölçütleri, mantıksal düşünmeyi ve sürekli sorgulamayı temel 

alan bir araştırma ve düşünme yoludur (Topsakal, 2006). 

 

Bilim: Bir alandaki varlıkları ve olayları inceleme, açıklama, onlara ilişkin 

genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardımıyla gelecekteki olayları kestirme 

gayretleridir (Kaptan ve Korkmaz, 1999). 
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2. KURAMSAL TEMELLER VE KAYNAK ARAġTIRMASI 

 

Bu bölümü ilgili literatür taranarak fenin tanımı, fen eğitimi ve öğretim 

programı, bilimsel süreç becerileri ve bilimsel süreç becerilerinin alt boyutları 

oluşturmaktadır.  

 

2.1. Fen Nedir? 

 

Fen;  hayal gücü, yaratıcılık yeni düşüncelere açık olma, zihinsel tarafsızlık 

ve sorgulama olarak ifade edilebilir. Bu yüzden, fen ve teknoloji öğretiminde, hedef 

bireylerin doğrudan keşif yoluyla doğru bilgiye ulaşmayı öğrenmesi, öğrendikçe 

dünyaya bakışını revize edip yeniden yapılandırması ve giderek öğrenme hevesini 

geliştirmesidir (Topsakal, 2006). 

 

Fen bilimleri gözlenen doğayı ve doğa olaylarını sistemli bir şekilde 

inceleme, henüz gözlenmemiş olayları kestirme gayretidir. Doğadaki her olay fenin 

bir konusunu oluşturduğu için, fen yaşamın önemli bir parçasıdır. Fen bilimleri hem 

canlı hem de cansız doğa ile ilgilenmekte olup, olgular, kavramlar ve genellemeler, 

ilkeler, kuramlar ve doğa yasalarından oluşmaktadır (www.fen1.com). 

 

Fen, doğayı araştırarak onu anlamaya çalışmaktır, toplumda etkisi ve 

uygulanabilirliği olan organize edilmiş bilgi topluluğudur. Dahası fen; gözlem, deney 

ve nedene dayanır. Anlamak, açıklamak ve uygulamak anahtar kavramlarının yanı 

sıra gözlem yapmak, deney yapmak ve muhakeme etmek kavramları fenin temelini 

oluşturur. Bu anahtar kavramlar, fen ve teknoloji derslerinin planlanmasında ve 

öğretilmesinde önemli bir yere sahiptir (MEB, 2006). 

 

Fen, sadece bilgiyi öğrenme süreci olmayıp bilgiyi ve bilimin doğasını 

anlama, mevcut bilgiyi kullanma, yeni bilgileri yapılandırma ve bilgiyi kullanma 

sürecini de içermektedir (Şenyüz, 2008). 
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Bilginin çağdaşlaşmada ve ilerlemede büyük bir silah olduğu günümüzde 

olayları araştıran, sorgulayan, fikirleri inceleyen, üretken bireyler yetiştirebilmek için 

fen öğretimi şarttır. 

 

 

2.2. Fen Eğitimi ve Öğretim Programı 

 

Fen eğitiminin amacı doğaya ilişkin sorunların çözülmesi ve değişen çevreye 

uyum sağlamadır. Fen öğretimi almış bir öğrenci şüpheci olur, anahtar kavramları ve 

ahlaki değerleri kullanır, sonuçları dikkate alır, doğa olaylarını çözmede akılcı ve 

yaratıcı olur, bilimsel süreç becerilerini kazanır ve bunları günlük hayatta kullanır 

(Kaptan ve Korkmaz, 1999). 

 

Fen bilgisi eğitiminin beş amacı vardır: 

1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama 

2. Araştırma ve keşfetme 

3. Hayal etme ve yaratma 

4. Duygulanma ve yaratma 

5. Kullanma ve uygulama (Kaptan ve Korkmaz, 1999). 

 

Fen eğitimi, çocuğun çevresindeki çekici ve şaşırtıcı zenginliğin eğitimidir. 

Çocuğun yediği besinin, içtiği suyun, soluduğu havanın, vücudunun, beslediği 

hayvanın, bindiği arabanın, kullandığı elektriğin eğitimidir. Bu anlamda fen eğitimi; 

çocuğun ilgi ve ihtiyaçları, gelişim düzeyi, istekleri, çevre imkânları göz önüne 

alınarak, uygun metot ve tekniklerle yapılması gereken, somut bir eğitimdir (Telli, 

2003). 

 

Fen eğitimi, öğrencilerin çevresiyle olan etkileşimini sağlıklı bir biçimde 

sürdürmesini, yenilikleri ve değişimleri bilmesini, bildiklerini uygulayarak daha 

rahat ve uyumlu bir hayat geçirmesini sağlamaya çalışmaktadır (Dindar ve Taneri, 

2011). 
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Ayrıca günümüz fen eğitiminin temel amaçlarından biri de bireyleri fen ve 

teknoloji alanında uzman kişiler yapmaktan daha çok zorunlu temel eğitimi almış 

kişileri günümüz bilgi çağında, yaşadığı dünyaya ayak uydurabilen, karşılaştığı olgu 

ve olayları anlayan ve açıklayabilen birer birey yapmaktır (Temiz, 2001). Bu nedenle 

de fen bilimlerinin ve onun eğitiminin önemi gittikçe artmaktadır. 

 

Bu açıdan her ülke, bireylerini daha iyi yetiştirebilmek ve uluslararası 

platformda bilgi, beceri ve yeterlilik bakımından ortalamanın üzerine çıkarabilmek 

için öğretim programlarını yeni yöntem ve teknikleri içerecek şekilde yeniden 

düzenleme yoluna gitmiştir (Yılmaz ve Çavaş, 2006).  

 

 Bu sebeple ülkemizde ise fen bilgisi öğretim programı Milli Eğitim 

Bakanlığı tarafından gözden geçirilerek fen ve teknoloji adını almıştır (Yılmaz ve 

Çavaş, 2006). Yeni programla birlikte artık öğrencilere mevcut bilgileri aktarmaktan 

çok bilgiye ulaşma yani yeni beceriler geliştirmek ön plana çıkmıştır (Hançer ve 

Yayla, 2011). Bu programda 6, 7 ve 8. sınıf, tüm öğrencilerin istenilen vizyonu 

gerçekleştirilebilmesi için yedi ayrı öğrenme alanına yer verilmiştir. 

  1. Canlılar ve Hayat, 

  2. Madde ve Değişim 

  3. Fiziksel Olaylar, 

  4. Dünya ve Evren 

  5. Fen-Teknoloji-Toplum-Çevre ilişkileri (FTTÇ), 

  6. Bilimsel Süreç Becerileri (BSB), 

    7. Tutum ve Değerler (TD) (MEB, 2006). 

 

Bunlardan; canlılar ve hayat, madde ve değişim, fiziksel olaylar, dünya ve 

evren ilgili kavram, kuram, kanun, olgu gibi kazanımları kapsarken; fen-teknoloji-

toplum-çevre ilişkileri, bilimsel süreç becerileri, tutum ve değerler öğrenme alanları  

ise temel anlayış, beceri, tutum ve değer ile ilgili kazanımları içermektedir. 
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ġekil  2.1. Fen ve Teknoloji Dersi Öğretim Programında yer alan öğrenme alanları 

 

Yeni öğretim programı, içeriği, amaçları, vizyonu ve yaklaşımları dikkate 

alındığında eğitim çevreleri tarafından, etkili ve kaliteli bir program olarak 

görülmektedir (Tekbıyık ve Akdeniz, 2008). 

 

  Fen  ve  teknoloji  dersi   öğretim  programı  sadece  günümüzün   bilgi 

birikimini öğrencilere aktarmayı değil; araştıran, sorgulayan, inceleyen, günlük 

hayatında fen konuları arasında bağlantı kurabilen, hayatın her alanında karşılaştığı 

problemleri çözmede bilimsel metodu kullanabilen, dünyaya bir bilim adamının 

bakış açısıyla bakabilen bireyler yetiştirmeyi amaçlamıştır. Programda öğrencilere 

bilimsel araştırmanın yol ve yöntemlerini öğretmek amacıyla bilimsel süreç 

becerilerini kazandırmak esas alınmıştır (MEB, 2006).  

 

 İlköğretim  fen  ve  teknoloji  dersi  içerdiği  konular ve önerilen öğretim 

stratejileri bakımından bilimsel süreç becerilerinin geliştirilebileceği ve 

kullanılabileceği ders özelliği taşımaktadır. Ancak programdaki hedeflere 

ulaşabilmek için iyi düzenlenmiş öğrenme ortamları hazırlanmalı, doğru öğretim 

yöntemleri seçilerek öğrencilerde ilgi ve merak uyandırılmalıdır. Fen dersinin işlenişi 

iyi tasarlanır, öğrencilerde merak ve istek uyandırılırsa yapılan deney, gözlem, 

inceleme vb. etkinliklerle bilimsel beceri kazanmaları ve sonuca ulaşmaları 

sağlanabilir (Şenyüz, 2008). 
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 Bilimsel süreç becerilerinin fen bilimleri öğreniminde etkili olduğu birçok 

araştırmada vurgulanmıştır. Bu yüzden bu becerilerin geliştirilmesine ve 

uygulanmasına özel önem verilmektedir. Hatta bilimsel süreç becerileri şekil 2.1‟ de 

de görüldüğü gibi ünite kazanımları ile Fen-Teknoloji-Toplum- Çevre (FTTÇ) ve 

Tutumlar-Değerleri (TD) kapsadığı görülmektedir. 

 

 

2.3. Bilimsel Süreç Becerileri 

 

Ülkemizde bilimsel süreç becerileri ile ilgili çalışmalar 1990‟lı yıllara 

dayanırken, yurt dışında 1960‟lı yıllarda bu tür çalışmalar yapılmıştır. Ancak son 

yıllarda ülkemizde bilimsel süreç becerileri ile ilgili çalışmalar artmıştır. Çünkü bu 

beceriler sadece fen öğrenirken kullanılan beceriler olmayıp, yaşamın her 

aşamasında diğer öğrenmelerde de kullanılan beceriler olmuştur (Kılıç, 2003). 

 

Fen eğitimi düzenlenirken öğrencilere yalnızca fenle ilgili bilgilerin değil, 

fende bilgi edinme yöntemlerinin de kazandırılması önemlidir. Öğrenciler fen eğitimi 

ve öğretimine aktif olarak katılmalıdır. Öğrenciler soru sormalı, düşünmeli, doğal bir 

olaya ya da probleme açıklama getirmeli, bu olası açıklamaları farklı yollarla 

sınamalı ve fikirlerini diğerleriyle paylaşmalıdır. Öğrencilerin fen konularını 

öğrenmek, doğa olaylarını farklı bir şekilde açıklamak ve betimlemek için ihtiyaç 

duydukları bu yöntem ve teknikler, bilimsel süreç becerileri olarak adlandırılan zihin 

becerileridir (Ateş ve Bahar, 2005). 

 

Bilimsel düşünme becerisi geliştirilmiş bireyler, hızlı teknolojik gelişmeler ve 

bunun sonucunda global seviyede ortaya çıkan toplumsal rekabette içinde yaşadıkları 

toplumun daha başarılı olmasına katkıda bulunabilirler (Gündoğdu, 2001). 

 

 

Dökme‟ye (2005) göre bilimsel  düşünme   insanın  bir  problem   karşısında   

çeşitli hipotezler oluşturması, bunların ışığında bilgi toplaması, topladığı bilgileri 
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tarafsız ve determinizme uygun bir şekilde yorumlaması ve akla uygun sonuçlara 

varması için zihnini sistemli bir çaba içerisinde bulundurmasıdır (Dökme, 2005). 

 

Bilimsel süreç becerileri, fen bilimlerinde öğrenmeyi kolaylaştıran, 

öğrencilerin aktif olmasını sağlayan, kendi öğrenmelerinde sorumluluk alma 

duygusunu geliştiren, öğrenmenin kalıcılığını artıran ayrıca araştırma yol ve 

yöntemlerini kazandıran temel becerilerdir (Çepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997). 

 

Bilimsel süreç becerileri bilgiyi elde edebilme yolları olarak tanımlanabilir. 

Bilimsel süreç becerileri; analitik düşünmeye temel oluşturan, yaparak öğrenme 

ilkesi ile bilgiyi oluşturmada ve problem çözmede kullandığımız hayat boyu süren 

bir öğrenme sürecidir. Diğer bir ifade ile bilgiyi elde etme yollarının öğrenilmesidir. 

Bu beceriler bilim adamlarının araştırmaları sırasında izledikleri yollar belirlenerek 

tanımlanmıştır (Hazır ve Türkmen, 2008). 

 

Bilimsel süreç becerileri; bilgi oluşturmada, problemler üzerinde düşünmede 

ve sonuçları formüle etmede kullandığımız düşünme becerileri olarak 

tanımlanmaktadır (Anagün ve Yaşar, 2009). 

 

 Bilimsel süreç  becerileri,  derslerde  öğrenmeyi  kolaylaştıran,  öğrencilerin 

aktif olmalarını ve bilgilerini yapılandırmalarını sağlayan, kendi öğrenmelerinde 

sorumluluk alma duygularını geliştiren becerilerdir (Arslan ve Tertemiz, 2004). 

 

Eğitimin en önemli ve yaygın amaçlarından biri düşünmeyi öğretmektir. Tüm 

okullar ve fen konuları bu amacı gerçekleştirmeleri gerekir. Bu da bilimsel süreç 

becerilerinin kullanılması ile gerçekleşir (Padilla, 1990). 

 

Bilimsel süreç becerileri; nesneleri ve olayları tanımlamak, bilimsel araştırma 

yapmak, yeni fikirlere zemin hazırlamak gibi faydaları vardır (Aziz ve Zain, 2010). 
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Mohd‟a (2004) göre bilim öğretimi bilimsel süreç becerilerinin öğretimini 

içerir. Bilimsel süreç becerileri önemli bir boyut olarak kabul edilmiş ve insanlar bu 

becerileri yaşamın her alanında kullanmaktadırlar (Mohd, 2004). 

 

Bilimsel süreç becerileri bilim yapmanın temellerini oluşturmaktadır. Bu 

uygulama bilim adamları tarafından uygulanan ve biçimsel olarak  kullanılan ciddi 

bir anlayıştır. Bu çerçeve doğrultusunda bilimsel süreç becerileri, eğitim açısından da 

bir araştırma aracıdır (Germann, Aram ve Burke, 1996). 

 

Bilimsel süreç becerileri geliştirilmek istenen yetenekleri tanımlamak için 

kullanılır. Bu bilim adamlarının ne yaptığını yansıtan bir süreçtir. Bilimsel süreç 

becerileri ile bilgileri öğrenmek değil, gelecek için onları korumak ta söz konusudur 

(Grace Teo Yew Mei, 2007). 

 

Bilimsel süreç becerileri; bilimsel yöntem, bilimsel düşünme ve eleştirel 

düşünme sayılabilir. Bu açıdan çoğu gelişmiş ülkede öğrenme ve öğretmeyi 

kolaylaştırmak için bu yaklaşım belirlenmiştir. Fen eğitimin en önemli amaçlarından 

biri de dünya hakkında bilgi aramak ve anlamak olduğu için öğrenciler bilimsel süreç 

becerileri ile donatılmalıdır (Chan, 2002). 

 

Bilimsel süreç becerileri bizim düşünce kalıplarını kırarak, bize dünyanın 

nasıl çalıştığı konusunda bizim sorularımızı cevaplamak için bilimin nasıl 

kullanıldığını ve eleştirel düşünme gerektiren herhangi bir durum karşısında nasıl yer 

almamız gerektiğini kavratır (Vitti ve Torres, 2006). 
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 Literatür incelendiğinde farklı araştırmacılar, farklı becerilerden 

bahsetmiştir.  

 Lancour ile Padilla (1990), bilimsel süreç becerilerini temel süreç becerileri 

ve birleştirilmiş süreç becerileri olmak üzere iki başlık altında; Vitti ve Torres (2006) 

yedi madde ile sıralamıştır. 

 Çepni, Ayas, Johnson ve Turgut (1997)  ile  Koray, Bahadır ve Geçgin 

(2006)  bilimsel süreç becerilerini; temel süreçler, nedensel süreçler ve deneysel 

süreçler olmak üzere üç başlık altında, on dört madde ile; Kılıç (2003), temel 

beceriler ve birleştirilmiş beceriler olmak üzere iki başlık altında toplam on iki 

madde ile; Topkara (2010) ise, temel beceriler  ve birleştirilmiş beceriler olmak üzere 

toplam on altı  madde ile sıralamıştır. 

 2006 yılı Fen ve Teknoloji Dersi (6-8. sınıf) Öğretim Programı'nda ise 

bilimsel süreç becerileri şu şekilde sıralanmıştır: 
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Tablo 2.1. Bilimsel süreç becerileri 

Planlama ve başlama Gözlem 

 Karşılaştırma- sınıflama 

 Çıkarım yapma 

 Tahmin  

 Kestirme  

 Değişkenleri belirleme  

Uygulama  Hipotez kurma 

 Deney tasarlama  

 
Deney malzemeleri ve araç-gereç 

tanımı ve kullanma 

            Deney düzeneği kurma 

 
Değişkenleri kontrol etme ve 

değiştirme 

 İşlevsel tanımlama 

 Ölçme  

 Bilgi veri toplama 

 Verileri kaydetme 

Analiz ve sonuç çıkarma 

 

Veri işleme ve model oluşturma 

 Yorumlama ve sonuç çıkarma 

 Sunma  
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2.3.1. Temel Süreçler 

 

Temel süreç becerileri her öğrenciye mutlaka kazandırılmalıdır. Bunlar 

zaman zaman günlük yaşantıda da kullanılan becerilerdir. Bu temel beceriler zihinsel 

gelişimin de önemli bir parçasıdır. Bu beceriler daha üst düzey becerilerin 

kazandırılmasında da çok önemlidir (Çepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997). 

 

 

2.3.1.1. Gözlem 

 

Gözlem;  duyu organlarıyla veya  duyu  organlarına  yardımcı  olan  araç-

gereçlerle nesne veya olayların incelenmesidir (Dönmez ve Azizoğlu, 2010). 

 

 Gözlem, genel olarak bireyin değişik ortamlarda çeşitli davranışlar 

hakkında, gözlem yolu ile bilgi toplama tekniğidir. Gözlem, duyu organların 

kullanarak bir nesnenin ya da olayın özelliklerini belirlemektir. Bilgi gözlemle başlar 

ve her zaman önceki bilgi birikimini temel alır (Arslan ve Tertemiz, 2004). Bilim 

gözlemle başlar ve ömür boyu devam eder. 

 

Gözlemler nitel ya da nicel olabilir. Nitel gözlem ölçü araçları kullanılmadan 

duyu organları aracıyla yapılan gözlem biçimidir. Örneğin; suyun kaynamasının 

gözlenmesi gibi. Nicel gözlem ise; ölçmeye dayalı olarak yapılan ve sonucu sayı ya 

da sembollerle ifade edilen gözlemlerdir. Örneğin; ısıtılan suyun 100 derecede 

kaynadığının gözlenmesi gibi. 

 

Öğrencilerin gözlem yapma becerilerini geliştirebilmeleri için bol bol gözlem 

yapmaları sağlanmalı. Fen derslerinde değişik büyütme özelliğine sahip büyüteçler, 

son sınıflara doğru basit mikroskoplar ve varsa teleskop kullanarak çevrelerindeki 

nesne ve olayları gözlemeleri sağlanabilir (Kılıç, 2003). 
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     Gözlemin faydaları: 

 Gözlem çocukları meraklı olmaya sevk eder. 

    Benzerliklerin ve farklılıkların gözlemlenmesi, sınıflama becerisi ve      

  değişkenleri tanımlama ve değiştirme becerilerinin gelişmesi için gereklidir. 

   Olaylardaki ardışıklıkların gözlemlenmesi kavramların geliştirilmesine 

  yardım eder. 

   Bilgilerin geliştirilmesini sağlar. 

   Araştırma dürtüsünü harekete geçirir (Temiz, 2001). 

 

 

2.3.1.2. Ölçme 

 

Ölçme en basit seviyede kıyaslama ve saymadır, doğrusal boyutları, alanı, 

hacmi, zamanı, sıcaklığı, kütleyi....vb. ölçülebilir nitelikleri tanımlamak için standart 

ve standart dışı birimlerin kullanımını kapsar. Deneyim olmadan gelişmez (Tan ve 

Temiz, 2003). 

 

Ölçüm, bir gözlemin nicel veriye çevrilmesidir. Ölçüm bazen standart 

olmayan yollarla (adım, karış, v. b.) bazen de standardize edilmiş aletlerle yapılabilir. 

Ağırlık, kütle, uzunluk, sıcaklık gibi özellikler bilimsel aletlerle ölçülebilir. 

Öğrencinin bu beceriyi geliştirmesi için etkinliklerde ölçüm yapması gerekir. Fen 

deneylerindeki kütle ölçümleri, sıcaklık ölçümleri bu amaca hizmet eder. Fakat sınıf 

ortamında da öğrencilere ölçüm yaptırılabilir. Örneğin, öğrenciler boylarını 

ölçebilirler, sınıftaki değişik eşyaların boylarını ölçebilirler, sınıfa ya da sınıf 

penceresinin dışına yerleştirilen bir termometre ile sıcaklık ölçebilirler (Kılıç, 2003). 

 

Ölçme becerisi gelişmiş bir öğrenci: 

• Bir cismin herhangi bir özelliğini ölçme araçları kullanarak belirleyebilir. 

• Bazı bilimsel ölçme araçları kullanabilir. 

• Çeşitli birimleri birbirine çevirebilir (Temiz, 2001). 
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2.3.1.3. Sınıflama / KarĢılaĢtırma  

 

Temel süreçlerden biri olan karşılaştırma/sınıflama bir 

tümevarım/genellemedir. Beynimiz, duyu organlarımızla algıladığımız ya da zihin 

becerilerimizle sahip olduğumuz canlı, cansız; somut, soyut; tüm kavramları 

birbirine benzerlik ya da farklılıklarına göre gruplara ayırarak bilgileri aşamalı bir 

şekilde düzene sokar. Sınıflamalar bazen planlı ve düzenli bir şekilde yapılırken 

bazen de ani olarak yapılır (Karahan, 2006). 

 

Etkili  bir  sınıflama yapabilmek  için  öncelikle  iyi  bir gözlem yapılmalı, 

olaylar hakkında yeterli bilgi toplanmalıdır. Ancak bu şekilde benzerlikler ve 

farklılıklar ayrıntılı olarak açığa çıkacaktır (Topkara, 2010). Çünkü  sınıflama; 

gözlem yoluyla toplanan verilerin düzenlenmesidir. 

 

 Öğrencilerin bu beceriyi geliştirebilmeleri için bol bol sınıflama etkinlikleri 

yapılmalıdır. Öğrencilerin topladıkları verileri sıralamaları, aralarındaki ilişkilere 

göre düzenlemeleri istenmelidir. Gözlemlerini sınıflandırdıkça, gözlemlerinden bilgi 

üretmeleri daha sağlıklı yapılabilir (Kılıç, 2003). 

 

Nesneleri sınıflandırırken; onların benzerlik ve farklılıklarından, yaralı 

özelliklerinden faydalanılarak gruplandırma yapılabilir  

(www. scienceprocesstests.com). 

 

 

2.3.1.4. Verileri kaydetme 

 

Öğrenci, deneylerden sonuca varmak için verilen deneyleri bizzat yaparak 

öğrenmelidir. Bu süreçte, öğrenci niteliksel ve niceliksel birçok veri elde eder. 

Görünürde sadece bir nesnenin özelliklerini saysa veya tanımlasa bile, öğrenci 

aslında veriler üretmektedir. Bu veriler, çizelgeler, tablolar, grafikler, histogramlar, 

modeller veya diğer düzenleyici biçimlerle kaydedilir (Çepni, Ayas, Johnson ve 
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Turgut, 1996). Verilerin kayıt altına alınması daha sonraki kullanım için kolaylık 

sağlar. Hem unutulmayı önlemiş olur hemde sonuca ulaşmada daha doğru yol 

gösterir. Öğrenciler yapmış olduğu gözlemler   ve    deneyler   neticesinde   ulaştığı 

verilere  fikir yürütebilir, grup arkadaşlarıyla bunları paylaşabilir. 

 

 

2.3.1.5. Sayı ve uzay iliĢkisi ve bilimsel iletiĢim kurma 

 

Sayıları kullanma becerisi; ölçümleri kaydetmek, objeleri sıralamak ve 

sınıflamak için kullanılır.  Deney yaparken yaptıkları gözlemler, ölçümler, elde 

ettikleri veriler sayılarla kaydedilir ve bu veriler arasındaki ilişkiler (daha büyük, 

daha hızlı, daha yüksek gibi) sayıları kullanarak kurulur. Böylece öğrenciler 

çalışmalarında daha net ifadelerde bulunur ve bilgilerini daha emin bir şekilde ortaya 

koyarlar. Temel süreç becerilerinden biri olan sayıları kullanma becerisi öğrencilere 

küçük yaşlarda kazandırılmaya başlanmalıdır. 

 

Fen bilimlerinde uzay-zaman ilişkileri kurma becerisinin gelişmesi diğer 

süreçlerin daha iyi ve kolay anlaşılmasına yardım eder. Öğrenciler uzayla ilgili 

süreçleri öğrenmek için, nesneleri düzlemsel veya üç boyutlu şekillerine göre 

anlamaya ve anlatmaya çalışırlar. Sayı ilişkileri ise sayma ve hesaplama gibi 

süreçleri içerir (Şenyüz, 2008). 

 

Öğrencilerin yaptıkları etkinlikte gözledikleri olaylar hakkında fikir 

yürütmeleri ve bunları grup arkadaşları ile paylaşmaları, grup tartışmaları yapmaları 

desteklenerek ve grubun bulunduğu sonuçları sınıfa sunmaları sağlanarak 

geliştirilebilir. Bu yolla öğrenciler bilgilerini paylaşırlar ve birbirlerine dönüt 

üretirler yani bilimsel iletişim kurarlar (Kılıç, 2003). İletişim fikir ve düşüncelerin 

paylaşılmasıdır. 

 

İletişim kurma, öğrenmede ve öğrenilen konuların farklı durumları üzerinde 

düşünmede oldukça önemlidir. Konuşma ve dinleme, fikirleri açık olarak ortaya 

koymada ve bilimsel kelimeleri anlamaya yardımcı olmada oldukça değerlidir. 
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Öğrencilere iletişim becerilerini geliştirme konusunda ne kadar çok fırsat verilirse 

yeteneklerini o kadar iyi geliştirirler (Tatar, 2006). 

 

 

2.3.2. Nedensel Süreçler 

 

2.3.2.1. Önceden kestirme / Tahmin etme 

 

Toplanmış   olan   verilerden   sonra    bir   sürecin   devam   etmesi  veya 

değişikliklerin olmasından sonra neler olabileceğine ilişkin bilgiler tahmin yapma 

yoluyla belirlenir (Arslan ve Tertemiz, 2004). Kestirme, verilere dayanarak 

gelecekteki olaylar veya var olması beklenen şartlar hakkında tahmin yapmaktır 

(Temiz, 2001). 

 

Tahminler doğru ya da yanlış çıkabilir, fakat tahmin öğrencilerde gelişmesi 

gereken bir beceridir. Bu beceriyi geliştirmek için öğrencilere deney veya etkinlik 

yapmadan önce sonuçta ne olacağı sorularak, tahmin etmeleri sağlanabilir (Şenyüz, 

2008).  

 

Örneğin bir çözeltide ki çözünen madde miktarı artırıldığında, sonuçta ne 

olacağı sorularak öğrencilerin tahminleri ile sonucun örtüşüp örtüşmediğine 

bakılmasıdır. 

 

     Önceden kestirme ile ilgili sorulabilecek bazı örnek sorular şunları içerir: eğer 

kullanılan suyun hacmini değiştirirseniz ne olacağını tahmin edersiniz.  

 Deneyde hangi değişken sonucu en fazla etkilenir? 

 Eğer rampanın yüksekliğini artırırsak ne olur ? 

 Eğer yaya iki kat fazla kütle asarsak ne olur ? 

gibi “Eğer .......olursa ne olur” türündeki sorular öğrencileri tahmin yapmaya teşvik 

eder (Çepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997). 
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2.3.2.2. DeğiĢkenleri belirleme 

 

Genelde olayları etkileyen birden çok değişken vardır. Gözlediğimiz bir 

sonucun nedenini tam olarak bulmak istiyorsak ya da bir değişikliğin sonucunu 

merak ediyorsak, söz konusu değişken dışındaki değişkenleri belirleyip kontrol 

etmemiz gerekir. Değişkenleri belirleme ve kontrol etme becerisi yapılan deneyler 

hakkında öğrencilerle deney öncesinde deneyi etkileyecek değişkenler ve bunları 

nasıl kontrol edecekleri ya da nasıl değiştirecekleri konusunda tartışma yapılarak 

geliştirilebilir. Bu becerinin geliştirilebilmesi için başka önemli fırsatlar deneylerin 

beklenen sonuçları vermediği zamanlardır. Bu durumla karşılaşan fen öğretmeni 

panik olmamalı, hemen bu deneyimi o deneyin neden beklendiği şekilde 

sonuçlanmadığı hakkında öğrencileri sorgulayarak deneyi etkileyen değişkenleri 

belirlemelerini ve sonuçlarını etkileyen kontrol edilmesi gereken değişken varsa onu 

da kontrol edip deneyi tekrarlamalarını sağlayabilir. Böylece, beklenen sonucu 

vermeyen bir deney öğrenciler için eşsiz bir bilim yapma fırsatı olabilir (Kılıç, 2003). 

 

Değişkenleri belirleme bir hipotezi sınamaya yönelik deney tasarlama 

becerisidir. Deney tasarımı, hipotezle ilgili olan değişkenlerin dışındaki tüm 

değişkenleri sabit tutup, bağımsız değişkeni değiştirerek bağımlı değişken üzerindeki 

etkiyi araştırmayı içermelidir (Temiz, 2007). 

 

Genelde olayları etkileyen birden çok değişken vardır. Gözlediğimiz bir 

sonucun nedenini tam olarak bulmak istiyorsak ya da bir değişikliğin sonucunu 

merak ediyorsak, söz konusu değişken dışındaki değişkenleri belirleyip kontrol 

etmemiz gerekir. Bu beceri öğrencilerde deneyi etkileyecek değişkenler ya da deneyi  

nasıl değiştirebilecekleri konusunda tartışma yapılarak geliştirilebilir (Aydınlı, 2007). 
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2.3.2.3. Verileri yorumlama 

 

Yorumlama, sonuçları bir araya getirme böylece olaylar veya olgular 

arasındaki ilişkiyi görmeyi içerir. Bir deneyde ilgili değişkenler değiştirilerek birden 

fazla deneme yapılır ve sonuçlar kaydedilir. Bir sonraki basamakta, sonuçlar 

arasındaki ilişkilere bakılır (Tatar, 2006). 

 

Verileri yorumlama, elde edilmiş verileri organize edip bunları analiz ederek 

motifler veya ilişkiler bulmaktır. Veriler iyi yorumlanırsa buradan bir sonuca 

ulaşmak kolay olur ve ulaşılan sonuç da tutarlı olur. Örnek sorular: Grafiğin eğimi 

neyi verir?..... grafiğe göre, sıcaklık basınçla nasıl ilişkilidir? (Tan ve Temiz, 2003). 

 

 Toplanan verilerin organize edildikten sonra yorumlanması gerekir. Verileri 

yorumlamak ise veriler üzerinde mantıklı düşünülerek sonuçlar çıkarılmasıdır. 

Verileri yorumlarken o verilerden ne anladığımızı belirtiriz (Kılıç, 2003). 

 

2.3.2.4. Sonuç çıkarma 

 

Sonuç çıkarma, gözlemlerden ve deneyimlerden bir sonuca veya genellemeye 

varmadır. Bu genellemeler önceki bilgilerdeki eksiklikleri veya yanlışlıkları 

gidermek için kullanılır. Gözlemler ne kadar iyi olursa sonuçlarda o kadar kesin ve 

tam olur. Bir kişi bir olay hakkında sonuç çıkarırken, eski deneyimler ve bilgilerle 

doğrudan birleştirildiğinde anlam kazanır ve neticede sunuma hazır bir veri elde 

edilmiş olur (Çepni, Ayas, Johnson ve Turgut , 1997). 

 

2.3.3. Deneysel Süreçler 

 

2.3.3.1. Hipotez kurma 

 

 Hipotez, deneyin sonucu hakkında var olan bilgilere dayanarak yapılan 

tahminlerdir. Doğru olmak zorunda değildir (Kılıç, 2003). 
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 Hipotezler genellikle yasaları veya teorileri oluşturmak için kullanılırlar. 

Aynı zamanda hipotez, deneyi yaparken kullanılacak yöntem hakkında da bir ipucu 

verir. Hipotez, bir problemin incelenme yönteminin geliştirilmesi için bir başlangıç 

noktasıdır. Gözlem ve deneyimler hakkında düşünmek bilim adamlarını olayların 

nedenlerini bulmaya yöneltir. Bilim adamları hipotezlerini daha ileri düzeyde deney 

ve gözlemler yaparak test ederler ve sonuçlardan genellemeler yaparlar (Demirezen, 

2010). Öğrenciler ise daha basit ve test edilebilir düzeyde önerme yapar. 

 

 

2.3.3.2.Verileri kullanma / Model oluĢturma 

Gözlem ya da deney sonucunda elde edilmiş olan verileri grafik, resim ya da 

üç boyutlu şekillerle birçok duyu organına hitap edecek şekilde gösterimidir. 

 

2.3.3.3. Deney yapma 

 

 Bu beceri, şimdiye kadarki bütün becerileri birleştiren bir beceridir. Deney 

merakla başlar, merak edilen konu hakkında sorular sorulur. Daha sonra değişkenler 

belirlenir ve hangi değişkenin değiştirileceği, hangi değişkenlerin kontrol edileceği 

tasarlanır ve karar verilir. Aynı zamanda araç gereçler tanınmaya başlanır, onların ne 

işe yaradıkları, ne zaman nasıl kullanılacakları öğrenilir ve deney için gerekli olanlar 

kullanılarak düzenek kurulur. 

 

 

2.3.3.4. DeğiĢkenleri değiĢtirme ve kontrol etme 

 

 Genelde olayları etkileyen birden çok değişken vardır. Gözlediğimiz bir 

sonucun nedenini tam olarak bulmak istiyorsak ya da bir değişikliğin sonucunu 

merak ediyorsak, söz konusu değişken dışındaki değişkenleri belirleyip kontrol 

etmemiz gerekir. Değişkenleri belirleme ve kontrol etme becerisi yapılan deneyler 

hakkında öğrencilerle deney öncesinde, deneyi etkileyecek değişkenler ve bunları 
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nasıl kontrol edecekleri ya da nasıl değiştirecekleri konusunda tartışma yapılarak 

geliştirilebilir (Aydınlı, 2007). 

 

Değişkenleri değiştirme ve kontrol etmede strateji, bir değişkeni değiştirmek 

ve diğer değişkendeki buna bağlı değişimleri incelemektir. Aynı zamanda diğer 

birçok değişkende tanımlanmalı ve sabit tutulmalıdır. Bunun yapılmasının en önemli 

nedeni diğer değişkenlerin sonucu etkileyebilme olasılıklarıdır (Temiz, 2001). 

 

 

2.3.3.5. Karar verme 

 

Bu süreç, yukarıda bahsedilen bütün temel süreçleri kullanarak bir sonuca 

varmayı içermektedir. Burada hakkında karar verilecek bir problemin araştırılmış 

olması gerekir. 

 

Araştırma yöntemleri kullanılarak bir karara varılabilir. Araştırma sürecinde bir 

karara varmak için sıkça sorulan sorulardan bazıları aşağıdadır: 

 Ne tür kararın verilmesi gerekir? 

 Bu kararın mantığı nedir? 

 Her bir kararın olası sonucu nedir? 

 Her bir karardan kimler etkilenir? Bu karardan nasıl etkilenirler? 

 Her bir karara yönelten sebepler nedir? Bu sebeplerin ilişkileri nedir? 

 En iyisi hangi karardır ve niçin? (Çepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997). 
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3. YÖNTEM 

Bu bölümde  araştırmanın   problemine    uygun    olarak   seçilen araştırma 

modeli, evren ve örneklem, veri toplama araçları, toplanan verilerin analizinde 

uygulanacak istatistiksel teknikler ve çalışma planı yer almaktadır. 

 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

 

Bu araştırma, ortaokul 8. sınıf fen ve teknoloji öğretim programı ile bu 

programa göre hazırlanmış ders kitabının bilimsel süreç becerilerini temsil etme 

durumlarını tespit etmek amacıyla nitel çalışma arasında yer alan doküman analizi 

yöntemi ve bu becerilerin uygulanabilirliğine yönelik öğretmen görüşlerini 

araştırmayı amaçlamaktadır. Bu doğrultuda, tespit etmek için ise durum tespiti 

yöntemi kullanılmıştır. 

 

Araştırmanın birinci ve ikinci alt problemi olan fen programlarının ve işaret 

edilen programa göre hazırlanmış fen kitaplarının analizinde doküman analizi, durum 

tespitinde ise araştırmada veri toplama aracı olarak geliştirilen „Bilimsel Süreç 

Becerilerinin Uygulanabilirliğine Yönelik Öğretmen Görüşleri‟ formu hazırlanmış ve 

değerlendirmeye tabi tutulmuştur. 

 

3.2. AraĢtırma Grubu 

 

Araştırmanın çalışma grubunu;  8. Sınıf Fen ve Teknoloji Öğretim Programı  

ile 2013-2014 eğitim öğretim yılı  I. döneminde,  Kayseri il merkezindeki ilköğretim 

okullarındaki fen ve teknoloji dersini okutan 20, 8. sınıf öğretmenleri 

oluşturmaktadır.  
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3.3. Veri Toplama Kaynakları ve Veri Toplama Araçları  

 

Araştırmada veri kaynağı olarak 8. sınıf fen ve teknoloji fen öğretim programı 

ve ifade edilen programa göre hazırlanan 8. sınıf fen ve teknoloji ders kitabından 

faydalanılmıştır (Gündoğdu, 2011). Araştırmada veri toplama aracı olarak uzaman 

görüşü de alınarak geliştirilen „Bilimsel Süreç Becerilerinin Uygulanabilirliğine 

Yönelik Öğretmen Görüşleri Formu‟ndan‟ faydalanılmıştır. 

 

3.3.1. Doküman Analizi  

 

 Araştırmanın birinci alt problemi ortaokul 8. sınıf fen ve teknoloji ders 

kitabında yer alan etkinlikler bölümünde bilimsel süreç becerilerinin ne düzeyde 

kapsandığı ve ikinci alt problem olan ortaokul 8. sınıf fen ve teknoloji öğretim 

programında yer alan kazanımların bilimsel süreç becerilerini ne düzeyde 

kapsadığını belirlemek için doküman analizi yapılmıştır. 

 

 Araştırmada; 8. sınıf fen ve teknoloji öğretim programında yer alan ünite 

kazanımları ve ders kitabında yer alan etkinlikler bilimsel süreç becerileri açısından 

doküman analizi yöntemiyle tek tek ele alınmış ve konuların hangi bilimsel süreç 

becerisini temsil ettiği ortaya konmuştur. 

 

Doküman analizi yöntemi, araştırmanın amacına yönelik kaynaklara 

ulaşmada ve elde edilecek verilerin tespit edilmesinde kullanılır (Çepni, 2007).  

 

Doküman analizi, araştırılması hedeflenen şey veya şeyler hakkında bilgi 

içeren yazılı materyallerin analizini kapsar (Yıldırım ve Şimşek, 2009). 

Aşağıda adı geçen fen ve teknoloji öğretim programının ve işaret edilen 

programa göre hazırlanmış fen ve teknoloji kitabının kitaplarının doküman analizi 

yoluyla nasıl incelendiğinden bahsedilmektedir.  
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     Doküman analizinin ilk aşamasında 8. sınıf fen ve teknoloji öğretim programı 

ile adı geçen programa göre hazırlanmış fen ve teknoloji ders kitabı temin edilmiştir.  

İkinci aşamada programın ve ders kitabının Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye 

Kurulu tarafından yayımlandığı kontrol edilmiştir. Bu sayede dokümanların 

orijinalliği ve güvenilirliği de kontrol edilmiştir. Dokümanların araştırılması olan 

üçüncü aşamada işaret edilen fen ve teknoloji programında yer alan kazanımlar ile ve 

adı geçen ders kitabındaki etkinlikler bölümünün ele alınmasına karar verilmiştir. 

Dokümanların analizinde aşağıdaki alt birimler dikkate alınmıştır: 

1. Gözlem 

2. Karşılaştırma / Sınıflama 

3. Ölçme 

4. Verileri Kaydetme 

5. Sayı ve Uzay İlişkisi ve Bilimsel İletişim Kurma 

6. Önceden Kestirme / Tahmin 

7. Değişkenleri Belirleme 

8. Verileri Yorumlama 

9. Sonuç Çıkarma 

10.  Hipotez Kurma 

11.  Verileri Kullanma / Model Oluşturma 

12.  Deney Yapma 

13.  Değişkenleri Değiştirme ve Kontrol Etme 

14.  Karar verme 

 

    Bu bilimsel süreç becerileri seçilirken Çepni, Ayas, Johnson ve Turgut  

(1997)'un makalesinde yer alan tanımlamalara göre analiz yapılmıştır. Bu tanımlar 

Tablo 3.2‟de verilmiştir. 
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Tablo 3.2. Bilimsel süreç becerileri ve  tanımları (Çepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 

1997) 

           1. Temel süreçler 

a.  Gözlem yapma: Duyu organlarını kullanarak istenen ortamın gözlenmesidir. 

b. Ölçme: Birim sistemleri cinsinden nesnelerin veya maddelerin özelliklerini 

sayısal olarak ifade etmedir. Ölçüm sonucu. 

c. Sınıflama/karĢılaĢtırma: Olayları, nesneleri ve fikirleri ortak ya da farklı 

özelliklerine göre gruplandırma, ayırt etmedir. 

d. Verileri kaydetme: Gözlem ve inceleme sonuçlarının gruplandırılarak 

kaydedilmesidir. 

e. Sayı ve uzay iliĢkileri ve bilimsel iletiĢim kurma: Nesnelerin ve olayların 

şekli, zamanı, hızı, uzaklığı vb. gibi özelliklerinin algılanıp tespit edilmesidir. 

            2. Nedensel süreçler 

a. Önceden kestirme/tahmin: Deney yapmadan önce incelenecek konu hakkında 

bir sonuca varmaktır. 

b. DeğiĢkenleri belirleme: İncelenen olay ve durumu etkileyen faktörleri 

belirlemedir. 

c. Verileri yorumlama: Toplanarak gruplanmış veya tablolanmış veriler hakkında 

görüş belirtilmesidir. 

d.  Sonuç çıkarma: Bir olay veya durum hakkında bir sonuca veya genellemeye 

varmaktır. 

            3. Deneysel süreçler 

a. Hipotez kurma: ön gözlem ve denemelere dayanarak incelenen olay veya 

durum hakkında geçici bir genelleme yapmadır. 

b. Verileri kullanma ve model oluĢturma: verileri kullanarak elde edilen 

fikirlerden matematiksel ifadelere ve tasarımlara varmadır. 

c. Deney yapma: bağımsız değişkenleri kontrol ederek, bağımlı değişkenler 

üzerine etkilerini inceleme yoluyla hipotezleri yoklamadır. 

d. DeğiĢkenleri değiĢtirme ve kontrol etme: bir olay veya durum üzerine etki 

eden faktörlerden birini değiştirip diğerlerini sabit tutarak sonuçlar üzerine ne tür 

etkide bulunduğunu tespit etmektir. 

e. Karar verme: bilimsel süreç becerilerini kullanarak bir hükme veya yargıya 

varmaktır. 
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Programda yer alan  “Bilimsel Araştırma ve Bilimsel Süreç Becerileri ” 

kazanımları ise aşağıdaki şekilde sıralanmıştır: 

 

1. Varlıkları duyu organlarını ve/veya uygun araç ve gereçleri kullanarak gözlemler. 

2. Çeşitli sınıflandırma ölçütlerini kullanır, açıklar ve/veya oluşturur. 

3. Biyolojik olaylarla ilgili çeşitli öngörülerde bulunur. 

4. Güvenilir ve kesin verilere dayalı tahminlerde bulunur. 

5.Kavramları yapılandırmak ve fikirleri geliştirmek için benzeşimler (analojiler) 

üretir. 

6. Bir araştırmayı yapmak için uygun olan metodu seçer. 

7. Bilgi toplamak amacıyla çeşitli kaynaklara başvurur. 

8. Yanlılık gösteren bilgi ve görüşleri ayırt eder. 

9. Araştırmayı veya etkinliği yapmak için gerekli, uygun alet ve materyalleri seçer. 

10. Kullanma kılavuzu veya sözlü beyanlardan bir alet veya materyalin nasıl 

kullanılacağını öğrenir ve uygular. 

11. Araştırma tekniklerini uygulamak amacıyla çeşitli araç gereçleri etkin olarak 

kullanılır. 

12. Bir problemi kesin ve açık olarak belirtir. 

13. Verilen probleme bir veya daha fazla çözüm önerisi getirir. 

14. Verilen bir olayda değişkenleri (bağımlı, bağımsız ve kontrol edilen değişkenler) 

belirler. 

15. Öne sürdüğü hipotezi test etmek amacıyla bir etkinlik tasarlar ve yapar. 

16. Uygun araç gereçleri kullanarak doğru ölçümler yapar. 

17. Bir hipotezi desteklemek ya da reddetmek amacıyla bulduğu sonuçları açık 

olarak ifade eder. 

18. Deneysel sonuçların doğruluğunu sınırlayan hataların kaynaklarını belirler. 

19. Tablo, grafik gibi uygun teknikleri kullanarak verileri sınıflandırır ve düzenler. 

20. Verilerde ortaya çıkan eğilimleri yorumlar. 

21. Çeşitli araştırmacıların deneysel verilerini sonuçlarını doğrulamak amacıyla 

kullanır. 

22. Sonuçlar ilk öne sürülen hipotezi doğrulamıyorsa ikinci bir hipotez kurar. 

23. Hipotez doğrulandığında uygun sonuçlar çıkarır. 
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24.  Doğrulanabilir verilerin gerekliliğini savunur. 

25. Bilimsel kavramların anlaşılmasını kolaylaştıracak modelleri ve bilgisayar 

simülasyonlarını etkili olarak kullanır. 

26. Bilimsel kavram, süreç ve araştırma sonuçlarını çizim, grafik, tablo, histogram 

vb. yazma ve/veya sözel iletişim yoluyla özetler. 

27. Araştırma sonucu keşfedilen ilişkileri günlük yaşamda meydana gelen olayları 

açıklamak için kullanır 

 

3.3.2. Öğretmen GörüĢme Formunun Analizi 

Araştırmanın üçüncü alt problemi olan bilimsel süreç becerilerinin 

uygulanmasına yönelik öğretmen görüşlerini belirlemek amacıyla geliştirilen 

yapılandırılmış görüşme formu ile çeşitli okullardaki öğretmenlerin bilimsel süreç 

becerileri hakkındaki görüşleri toplanarak değerlendirmeye tabi tutulmuştur.  

 

Yapılandırılmış görüşme daha çok, önceden yapılan ve ne tür soruların ne 

şekilde sorulup, hangi verilerin toplanacağını en ayrıntılı biçimde saptayan, görüşme 

planının aynen uygulandığı bir görüşmedir. Yarı yapılandırılmış görüşmede sorular 

önceden belirlenir ve bu sorularla veriler toplanmaya çalışılır (Karasar, 2013).  Bu 

görüşme formu araştırmacı tarafından hazırlanmıştır (Ek-1). 
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4. BULGULAR 

 

4.1. 8. Sınıf Fen ve Teknoloji Ders Kitabında Yer Alan Etkinliklerin Bilimsel 

Süreç Becerileri Ġle Ġlgili Vurgulara Ait Bulgular 

 

8. sınıflarda okutulan fen ve teknoloji ders kitabının, bilimsel süreç 

becerilerini ne kadar kapsadığını belirmek amacıyla hazırlanan ders kitabı için 

doküman analizi yapılmıştır. 

 

Ders kitabında yer alan etkinlikler bölümünde ki bilimsel süreç becerileri 

teorik alt yapı bölümünde belirtilen Tablo 2.2‟de yer alan bilimsel süreç becerileri 

dikkate alınarak incelenmiştir. Uzmanlardan alınan geri bildirimler doğrultusunda 

yeniden incelenerek son şekli verilmiştir. 

 

Tablo 4.3‟te kitaptaki 8 ünite ve ünite başlıkları yer almaktadır. 

 

Şekil 4.2‟den, şekil 4.63‟e kadar ders kitabındaki etkinliklerde yer alan 

bilimsel süreç becerileri yer almaktadır. 

 

Tablo 4.3. 8. sınıf fen ve teknoloji ders kitabında yer alan ünite başlıkları 

1. ÜNĠTE Hücre Bölünmesi ve Kalıtım 

2. ÜNĠTE Kuvvet ve Hareket 

3. ÜNĠTE Maddenin Yapısı ve Özellikleri 

4. ÜNĠTE Ses 

5. ÜNĠTE Maddenin Halleri ve Isı 

6. ÜNĠTE Canlılar ve Enerji İlişkileri 

7. ÜNĠTE Yaşamımızdaki Elektrik 

8. ÜNĠTE Doğal Süreçler 
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4.1.1. Ünite 1.  Hücre Bölünmesi ve Kalıtım 

 

Şekil 4.2‟de verilen etkinlik örneği, „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde 

geçen „Mitozu Keşfediyorum‟ etkinliğidir.  

 

 

ġekil 4.2. „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde geçen „Mitozu Keşfediyorum‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.2‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2., 3., ve 4. maddeler inceleme gerektirdiği 

için BSB‟den ‘gözlem yapma’ becerisine ; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar 

kısmında ise bütün maddeler veriler hakkında görüş bildirme olduğu için BSB‟den 

‘verileri yorumlama’ becerisine  vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.3‟de verilen etkinlik örneği, „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde 

geçen „ Kime Daha Çok Benziyorum?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.3. „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde geçen „Kime Daha Çok  

Benziyorum?‟ etkinliği 

 

Şekil 4.3‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında yer alan 2., 3. ve 7. maddeler gözlem 

sonuçlarının kaydedilmesinden dolayı BSB‟den ‘verileri kaydetme’ , 4. ve 5. 

maddeler benzer ve farklılıkların gruplandırılmasından „sınıflama/karşılaştırma‟ , 6. 

madde tartışmadan dolayı ‘bilimsel iletiĢim kurma’; etkinlikten çıkardığımız 

sonuçlar kısmında ise bütün maddeler görüş belirtme gerektirdiği için BSB‟den 

‘verileri yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.4‟de verilen etkinlik örneği, „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde 

geçen „Hadi Oyun Oynayalım‟ etkinliğidir.  

 

ġekil 4.4. „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde geçen „Hadi Oyun Oynayalım‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.4‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 6., 7. ve 8. maddeler gözlem sonuçlarının 

kaydedilmesi olduğundan BSB‟den ‘verileri kaydetme’ becerisine; etkinlikten 

çıkardığımız sonuçlar kısmında ise görüş belirtme gerektirdiği için BSB‟den 

‘verileri yorumlama’ becerisine  vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.5‟de verilen etkinlik örneği, „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde 

geçen „Kız mı Erkek mi?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.5. „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde geçen „Kız mı Erkek mi?‟  

etkinliği 

 

Şekil 4.5‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 5. madde verileri tabloya kaydetme olduğu 

için BSB‟den ‘verileri kaydetme’, 6. madde konu hakkında fikir yürütme 

olduğundan ‘önceden kestirme/tahmin’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız 

sonuçlar kısmında ise konu hakkında genellemeye vardığı için BSB‟den ‘sonuca 

varma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.6‟da verilen etkinlik örneği, „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde 

geçen „Poster Hazırlayalım‟ etkinliğidir. 

 

 

ġekil 4.6. „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde geçen „Poster Hazırlayalım‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.6‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 3. madde benzerlik ve farklılıkları 

gruplandırdığı için BSB‟den ‘sınıflama / karĢılaĢtırma’ , 4. madde inceleme olduğu 

için ‘gözlem yapma’, 5. ve 6. maddeler tartışma nedeni ile ‘bilimsel iletiĢim 

kurma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise durum hakkında 

genellemeye varma olduğu için BSB‟den ‘sonuç çıkarma’ becerisine vurgu 

yapmaktadır. 
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Şekil 4.7‟de verilen etkinlik örneği, „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde 

geçen „Evreleri çizelim‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.7. „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde geçen „Evreleri Çizelim‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.7‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında 2. ve 3. maddeler inceleme nedeni ile 

‘gözlem yapma’, 4. madde tartışma nedeni ile ‘bilimsel iletiĢim kurma’ , 6. madde 

gruplar arası karşılaştırma nedeni ile BSB‟den ‘sınıflama/karĢılaĢtırma’ becerisine; 

etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında 1. ve 2. maddeler konu hakkında görüş 

belirtme olduğu için ‘verileri yorumlama’ 3. madde ise genellemeye varma söz 

konusu olduğu için ‘sonuç çıkarma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.8‟de verilen etkinlik örneği, „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde 

geçen „DNA Modeli Yapıyorum‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.8. „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde geçen „DNA Modeli 

Yapıyorum‟ etkinliği 

 

Şekil 4.8‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 9. madde gruplar arası karşılaştırma nedeni 

ile BSB‟den ‘sınıflama/karĢılaĢtırma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar 

kısmındaki maddeler ‘verileri yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.9‟da verilen etkinlik örneği, „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde 

geçen „DNA‟yı Eşleştirelim‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.9. „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde geçen „DNA‟yı Eşleştirelim‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.9‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 6. Madde gruplar arası karşılaştırma nedeni 

ile BSB‟den ‘sınıflama/karĢılaĢtırma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar 

kısmında 1. ve 2. maddeler konu hakkında görüş belirtme olduğu için BSB‟den 

‘verileri yorumlama’, 3. maddede ise konu hakkında genelleme yapıldığı için 

‘sonuç çıkarma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.10‟da verilen etkinlik örneği, „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ 

ünitesinde geçen „Siz Olsaydınız!‟ etkinliğidir. 

 

 

ġekil 4.10. „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde geçen „Siz Olsaydınız!‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.10‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 3., 4., ve 5. maddeler düşünceleri paylaşma 

olduğu için  BSB‟den ‘ bilimsel iletiĢim kurma’ becerisine; 6. ve 7. maddeler konu 

hakkında olumlu ve olumsuz özellikleri istediği için ‘sınıflama/karĢılaĢtırma’ 

becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise bütün maddelerden bir  

genellemeye ulaşılmak istendiği için  BSB‟den ‘sonuç çıkarma’ becerisine  vurgu 

yapmaktadır. 

 



 

42 

 

Şekil 4.11‟de verilen etkinlik örneği, „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ 

ünitesinde geçen „Şeklimizi Saklayalım‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.11. „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde geçen „Şeklimizi Saklayalım‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.11‟ de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 6. madde verileri tabloya yazma nedeni ile 

BSB‟den ‘verileri kaydetme’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında 

ise konunun olumlu ve olumsuz özelliklerini istediği için BSB‟den ‘sınıflama/ 

karĢılaĢtırma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.12‟de verilen etkinlik örneği, „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ 

ünitesinde geçen „Araştıralım- Sunalım‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.12. „Hücre Bölünmesi ve Kalıtım‟ ünitesinde geçen „Araştıralım- Sunalım‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.12‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 3. madde sunum nedeni ile BSB‟den 

‘bilimsel iletiĢim kurma’,  4. madde verileri not alma gerekçesi ile ‘verileri 

kaydetme’ , 5. madde „verileri kaydetme ve sınıflama/ karşılaştırma‟ becerisine; 

etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise konu hakkında genellemeye varıldığı 

için ‘sonuç çıkarma’ becerisine vurgu yapmaktadır 
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4.1.2. Ünite 2. Kuvvet ve Hareket 

 

Şekil 4.13‟de verilen etkinlik örneği, „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen 

„Su İçinde Bir Cismin Ağırlığı‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.13. „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen „Su İçinde Bir Cismin Ağırlığı‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.13‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında,  BSB‟den 2. ve 4. madde ölçüm sonucu ve 

bunu kayıt altına alma nedeni ile ‘ölçme ve verileri kaydetme’, 3. madde  ‘tahmin 

ve hipotez kurma‟, 5. madde durumu inceleme ve not alma nedeni ile ‘gözlem ve 

verileri kaydetme’, 7. madde ‘değiĢkenleri değiĢtirme ve kontrol etme’ ve 8. 

madde ‘verileri kaydetme’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında 

ise bütün maddelerin hepsi veriler hakkında görüş belirtme nedeni ile BSB‟den 

‘verileri yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.14‟de verilen etkinlik örneği, „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen 

„Yoğunlukları Hesaplayalım‟ etkinliğidir. 

 

 

ġekil 4.14. „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen „Yoğunlukları Hesaplayalım‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.14‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2. ve 4. maddeler verileri sayısal ifade etme 

nedeni ile BSB‟den ‘ölçme ve verileri kaydetme’ , 5. Madde hesaplama gerekçesi 

ile ‘sayı ve uzay iliĢkisi kurma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar 

kısmında ise BSB‟den bütün maddeler konu hakkında görüş getirme nedeni ile 

‘verileri yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.15‟de verilen etkinlik örneği, „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen 

„Cisimler Neden Batar veya Yüzer?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.15. „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen „Cisimler Neden Batar veya 

Yüzer? ‟ etkinliği 

 

Şekil 4.15‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2. ve 3. maddeler inceleme gerektirdiği için 

BSB‟den ‘gözlem ve verileri kaydetme’ , 4. madde hesaplama nedeni ile  ‘sayı ve 

uzay iliĢkisi kurma’, 5. madde durum hakkında genelleme varma gerekçesiyle 

‘sonuç çıkarma’, 6. madde ise tartışma nedeni ile ‘bilimsel iletiĢim kurma’ 

becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise görüş belirtme nedeni ile 

1. madde BSB‟den ‘verileri yorumlama’ , 2. madde genelleme gerekçesi ile ‘sonuç 

çıkarma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 



 

47 

 

Şekil 4.16‟da verilen etkinlik örneği, „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen 

„Yüzen Cisimlerin Ağırlığı‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.16. „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen „Yüzen Cisimlerin Ağırlığı‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.16‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 5. ve 8. maddeler BSB‟den sayısal ifade 

nedeni ile ‘ölçme’, 6. madde gözlem sonuçlarını not alma gerekçesi ile „ölçme ve 

verileri kaydetme‟, 7. madde ‘verileri kullanma ve model oluĢturma’; etkinlikten 

çıkardığımız sonuçlar kısmında ise bütün maddeler görüş belirtme nedeni ile 

BSB‟den ‘verileri yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.17‟de verilen etkinlik örneği, „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen 

„Neden Dengesi Değişti?‟ etkinliğidir. 

 

 

ġekil 4.17. „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen „Neden Dengesi Değişti?‟ etkinliği 

 

Şekil 4.17‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 4. ve 5. maddeler inceleme gerekçesi ile 

BSB‟den ‘gözlem yapma’ , 6. madde tabloyu doldurma nedeni ile ‘verileri 

kaydetme’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise bütün 

maddeler görüş belirtilmesi nedeni ile BSB‟den ‘verileri yorumlaması’ becerisine 

vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.18‟de verilen etkinlik örneği, „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen 

„Neden Uçları Sivridir?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.18. „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen „Neden Uçları Sivridir?‟ etkinliği 

 

Şekil 4.18‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2. madde tabloyu doldurma nedeni ile 

BSB‟den ‘verileri kaydetme’ , 3. madde olayı incelemeden dolayı ‘gözlem yapma’,  

4. madde ‘sayı ve uzay iliĢkisi kurma’ , 6. madde hesaplama nedeni ile ‘ölçme’ , 7. 

madde ‘gözlem ve ölçme’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise 

bütün maddeler durum hakkında görüş belirtme nedeni ile BSB‟den ‘verileri 

yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.19‟da verilen etkinlik örneği, „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen 

„Balon Neden Şişiyor?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.19. „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen „Balon Neden Şişiyor?‟ etkinliği 

 

 

Şekil 4.19‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2. madde BSB‟den durum hakkında 

değimleri inceleme ve not alma gerekçesi ile ‘gözlem ve verileri kaydetme’, 3. 

madde ‘verileri yorumlama’ ve 4. madde ‘gözlem’ becerisine; etkinlikten 

çıkardığımız sonuçlar kısmında ise bütün maddeler görüş belirtme gerekçesi ile  

BSB‟den ‘verileri yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.20‟de verilen etkinlik örneği, „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen 

„Sıvıların ve Gazların Basınç İletimi‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.20. „Kuvvet ve Hareket‟ ünitesinde geçen „Sıvıların ve Gazların Basınç 

İletimi‟ etkinliği 

 

Şekil 4.20‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2., 3., 4. maddeler  değişimleri inceleme 

gerekçesi ile BSB‟den ‘gözlem’, 5. madde tartışma nedeni ile ‘gözlem ve bilimsel 

iletiĢim kurma’, 6. madde ‘bilimsel iletiĢim kurma’ becerisine; etkinlikten 

çıkardığımız sonuçlar kısmında ise bütün maddeler görüş belirtme nedeni ile 

BSB‟den ‘verileri yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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4.1.3. Ünite 3. Maddenin Yapısı ve Özellikleri 

 

Şekil 4.21‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ 

ünitesinde geçen „Elementleri Hatırlayalım‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.21. „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ ünitesinde geçen „Elementleri 

Hatırlayalım‟ etkinliği 

 

Şekil 4.21‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 5. ve 6. maddeler olayları farklı 

özelliklerine göre gruplandırma olduğu için BSB‟den ‘sınıflama/ karĢılaĢtırma’ 

becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise 1. madde görüş belirtme 

nedeni ile  „ BSB‟den ‘verileri yorumlama’ ve 2. madde durum hakkında 

genellemeye varma olduğu için ‘sonuç çıkarma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.22‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ 

ünitesinde geçen „Kendi Periyodik Tablom‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.22. „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ ünitesinde geçen „Kendi Periyodik 

Tablom‟ etkinliği 

 

Şekil 4.22‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında 4. ve 5. maddeler konu hakkındaki farkları 

bulmak istediği için BSB‟den ‘sınıflama/ karĢılaĢtırma’ becerisine vurgu 

yapmaktadır. 
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Şekil 23‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ 

ünitesinde geçen „Elementlerin Benzer Özellikleri‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.23. „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ ünitesinde geçen „Elementlerin Benzer 

Özellikleri‟ etkinliği 

 

 

Şekil 4.23‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında 5. madde konuyu farklı özelliklerine göre 

gruplandırma gerektirdiği için BSB‟den, „sınıflama/ karĢılaĢtırma’ 6. madde 

tartışma gerekçesi ile „bilimsel iletilim kurma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız 

sonuçlar kısmında 1. madde konu hakkında genellemeye nedeni ile BSB‟den ‘sonuç 

çıkarma’ ve 2. madde durum hakkında genellemeye varma olduğu için ‘verileri 

yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.24‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ 

ünitesinde geçen „Hangisi Metal?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.24.‘Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ ünitesinde geçen „Hangisi Metal?‟  

etkinliği 

 

 

Şekil 4.24‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 4. madde olayları farklı özelliklerine göre 

gruplandırma nedeni ile BSB‟den ‘sınıflama-karĢılaĢtırma’ 5. madde verileri 

tabloya doldurma gerekçesi ile ‘verileri kaydetme’ becerisine; etkinlikten 

çıkardığımız sonuçlar kısmında ise bütün maddeler durum hakkında genelleme 

yapılması gerekçesi ile BSB‟den ‘sonuç çıkarma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.25‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ 

ünitesinde geçen „Hangisi Elektron Alır?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.25. „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ ünitesinde geçen „Hangisi Elektron 

Alır?‟  etkinliği 

 

Şekil 4.25‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 5. madde durumu gruplandırma nedeni ile  

‘sınıflama-karĢılaĢtırma’ becerisine etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise 

bütün maddeler genellemeye ulaştığı için BSB‟den ‘sonuç çıkarma’ becerisine 

vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.26‟da verilen etkinlik örneği, „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ 

ünitesinde geçen „Formül Yazalım‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.26. „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ ünitesinde geçen  „Formül Yazalım‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.26‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 4. ve 5. maddeler durum hakkında görüş 

belirtme gerekçesi ile BSB‟den ‘verileri yorumlama’ becerisine; etkinlikten 

çıkardığımız sonuçlar kısmında BSB‟den 1. madde görüş belirtme nedeni ile 

‘verileri yorumlama’, 2. madde genelmeye ulaşma nedeni ile ‘sonuç çıkarma’ 

becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.27‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ 

ünitesinde geçen „Kimliğim Değişti mi?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.27. „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ ünitesinde geçen „Kimliğim Değişti 

mi?‟ etkinliği 

 

Şekil 4.27‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2., 3., 4. ve 5. maddeler inceleme nedeni ile 

BSB‟den ‘gözlem yapma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise 

bütün maddeler görüş belirtme nedeni ile BSB‟den ‘verileri yorumlama’ becerisine 

vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.28‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ 

ünitesinde geçen „Asit mi, Baz mı?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.28. „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ ünitesinde geçen „Asit mi, Baz mı?‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.28‟ de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, uygulayalım 

aşamasında, 3., 4. ve 5. maddeler ortamın incelenmesi nedeni ile BSB‟den ‘gözlem 

yapma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise bütün maddeler 

görüş belirtme nedeni BSB‟den ‘verileri yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.29‟da verilen etkinlik örneği, „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ 

ünitesinde geçen „Asitlik-Bazlık Ölçüsü‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.29. „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ ünitesinde geçen „Asitlik-Bazlık 

Ölçüsü‟ etkinliği 

 

Şekil 4.29‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2. madde inceleme nedeni BSB‟den 

‘gözlem yapma’ , 4. madde sayısal veri gerekçesi ile ‘ölçme ve verileri kaydetme’, 

5. madde ‘ölçme’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise bütün 

maddeler görüş belirtme nedeni ile BSB‟den ‘verileri yorumlama’ becerisine vurgu 

yapmaktadır. 
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Şekil 4.30‟da verilen etkinlik örneği, „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ 

ünitesinde geçen „Asit-Baz Bir Arada Durmaz‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.30. „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ ünitesinde geçen „Asit-Baz Bir Arada 

Durmaz‟ etkinliği 

 

Şekil 4.30‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 3. madde sayısal veri nedeni ile BSB‟den 

‘ölçme ve verileri kaydetme’, 5. madde ‘ölçme’ , 6. ve 7. madde gerekçesi ile 

inceleme ‘gözlem yapma’ ve 8. madde not alma nedeni ile ‘verileri kaydetme’  

becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise 1. ve 3. maddeler görüş 

belirtme nedeni ile BSB‟den ‘verileri yorumlama’ , 2. madde durum hakkında 

genellemeye varma ile ‘sonuç çıkarma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 



 

62 

 

Şekil 4.31‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ 

ünitesinde geçen „Yararlı Olan Maddeler Zararlı da Olabilir mi?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.31. „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ ünitesinde geçen „Yararlı Olan 

Maddeler Zararlı da Olabilir mi?‟  etkinliği 

 

Şekil 4.31‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 5. ve 6.  maddeler inceleme nedeni ile 

BSB‟den ‘gözlem yapma ve verileri kaydetme’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız 

sonuçlar kısmında BSB‟den 1. madde görüş belirtme nedeni ile„verileri yorumlama,  

2. madde genelmeye varma gerekçesi ile ‘sonuç çıkarma’ becerisine vurgu 

yapmaktadır. 
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Şekil 4.32‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ 

ünitesinde geçen „Hangi Su Daha İyi, Neden?‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.32. „Maddenin Yapısı ve Özellikleri‟ ünitesinde geçen  „Hangi Su Daha İyi, 

Neden?‟ etkinliği 

 

Şekil 4.32‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 3., 4. ve 8. maddeler kavramları farklı 

özelliklerine göre gruplandırma nedeni ile BSB‟den ‘sınıflama/ karĢılaĢtırma’, 10. 

ve 11. maddeler incelemeden dolayı ‘gözlem yapma’ becerisine; etkinlikten 

çıkardığımız sonuçlar kısmında ise bütün maddeler görüş belirtme nedeni ile 

BSB‟den ‘verileri yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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4.1.4. Ünite 4. Ses 

 

Şekil 4.33‟de verilen etkinlik örneği, „Ses‟ ünitesinde geçen „Sesin 

Özelliklerini Belirleyelim‟ etkinliğidir. 

Şekil 4.33. „Ses‟ ünitesinde geçen „Sesin Özelliklerini Belirleyelim‟ etkinliği 

 

Şekil 4.33‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2., 3. ve 4.  maddeler inceleme nedeni ile 

BSB‟den ‘gözlem yapma’ , 5. madde not alma gerekçesi ile ‘verileri kaydetme’ 

becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise BSB‟den 1. madde görüş 

belirtme ile ‘verileri yorumlama’ , 2. madde genelleme yapma ile  ‘sonuç çıkarma’ 

becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.34‟de verilen etkinlik örneği, „Ses‟ ünitesinde geçen „Diyapozonun 

Çıkardığı Sesler Neden Farklıdır?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.34. „Ses‟ ünitesinde geçen „Diyapozonun Çıkardığı Sesler Neden Farklıdır?‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.34‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, BSB‟den 2. madde inceleme nedeni ile 

‘gözlem yapma’, 3. madde ‘deney yapma’, 4. madde ‘hipotez kurma’, 5. madde 

‘değiĢkenleri değiĢtirme ve kontrol etme’, 6. madde ‘verileri kaydetme’  

becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise BSB‟den 1. madde 

‘verileri yorumlama’ ve  2. madde „sonuç çıkarma‟ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.35‟de verilen etkinlik örneği, „Ses‟ ünitesinde geçen „Bir Müzik Aleti 

Tasarlayalım ve Yapalım‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.35. „Ses‟ ünitesinde geçen „Bir Müzik Aleti Tasarlayalım ve Yapalım‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.35‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, BSB‟den 2. ve 5. maddeler nesneleri 

değiştirdiği için ‘değiĢkenleri değiĢtirme ve kontrol etme’, 3. madde konu 

hakkında geçici bir genelmeye ulaşma nedeni ile ‘hipotez kurma’, 4. madde 

hipotezi test etme nedeni ile ‘deney yapma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız 

sonuçlar kısmında BSB‟den 1. madde ‘sonuç çıkarma’, 2. madde görüş belirtme 

nedeni ile ‘verileri yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.36‟da verilen etkinlik örneği, „Ses‟ ünitesinde geçen „Sesin Farklı 

Ortamdaki Yolculuğu‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.36. „Ses‟ ünitesinde geçen „Sesin Farklı Ortamdaki Yolculuğu‟ etkinliği 

 

Şekil 4.36‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 3., 4. ve 5. maddeler inceleme nedeni ile 

BSB‟den ‘gözlem yapma’, 6. madde gruplandırma nedeni ile ‘sınıflama/ 

karĢılaĢtırma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise BSB‟den  

1. madde görüş bildirme nedeni ile ‘verileri yorumlama’, 2. madde hükme vardığı 

için ‘karar verme’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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4.1.5. Ünite 5. Maddenin Halleri ve Isı 

 

Şekil 4.37‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde 

geçen „Isı Akış Yönü‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.37. „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde geçen „Isı Akış Yönü‟ etkinliği 

 

Şekil 4.37‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2. ve 5. maddeler sayısal veri nedeni ile 

BSB‟den ‘ölçme ve verileri kaydetme’, 3. madde tartışma nedeni ile ‘bilimsel 

iletiĢim kurma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında BSB‟den 1. 

madde görüş belirtme nedeni ile ‘verileri yorumlama’ , 2. madde genelleme 

gerekçesi ile ‘sonuç çıkarma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.38‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde 

geçen „Kütle-Sıcaklık İlişkisi‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.38. „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde geçen  „Kütle-Sıcaklık İlişkisi‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.38‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2. ve 5.  maddeler sayısal ifadelerden 

BSB‟den ‘ölçme’ , 3. madde tartışma nedeni ile ‘bilimsel iletiĢim kurma’  

becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise bütün beceriler görüş 

belirtme nedeni ile BSB‟den ‘verileri yorumlama’  becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.39‟da verilen etkinlik örneği, „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde 

geçen „Basit Bir Termometre Yapalım‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.39. „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde geçen „Basit Bir Termometre 

Yapalım‟ etkinliği 

 

Şekil 4.39‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 6., 7. ve 8.  maddeler inceleme nedeni ile 

BSB‟den ‘gözlem yapma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında 

BSB‟den 1. madde görüş belirtme ile ‘verileri yorumlama’ , 2. madde genellemeye 

ulaşma nedeni ile ‘sonuç çıkarma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.40‟da verilen etkinlik örneği, „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde 

geçen „Hangisi Daha Çok Isınır?‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.40. „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde geçen „Hangisi Daha Çok Isınır?‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.40‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 1. madde geçici bir genelme nedeni ile 

BSB‟den ‘hipotez kurma ve bilimsel iletiĢim kurma’, 3. ve 7.  maddeler sayısal 

ifadelerden ‘ölçme ve verileri kaydetme’,  becerisine; etkinlikten çıkardığımız 

sonuçlar kısmında gruplandırma nedeni ile BSB‟den ‘sınıflama/ karĢılaĢtırma’ 

becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.41‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde 

geçen „Eşit Kütleli Farklı Maddelerin Isı-Sıcaklık Farkı‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.41. „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde geçen„Eşit Kütleli Farklı Maddelerin 

Isı-Sıcaklık Farkı‟  etkinliği 

 

Şekil 4.41‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2.  madde not etmeden dolayı BSB‟den 

‘verileri kaydetme’, 4. madde inceleme nedeni ile „gözlem ve verileri kaydetme‟, 6. 

madde sayısal ifadeden ‘ölçme ve verileri kaydetme’ , 7. madde nesnelerin 

özelliklerinin algılanmasından dolayı ‘sayı ve uzay iliĢkisi kurma’,  8. madde 

‘verileri kaydetme’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise bütün 

maddeler BSB‟den ‘verileri yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.42‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde 

geçen „Buzdan Suya‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.42. „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde geçen „Buzdan Suya‟ etkinliği 

 

Şekil 4.42‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 5.  madde inceleme nedeni ile BSB‟den 

‘gözlem ve verileri kaydetme’, 6. ve 8. maddeler gruplandırma nedeni ile 

‘sınıflama/ karĢılaĢtırma’, 7. madde tartışma gerekçesi ile ‘bilimsel iletiĢim 

kurma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise BSB‟den ‘verileri 

yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.43‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde 

geçen „Suyun Donmasını Önleyebilir miyiz?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.43. „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde geçen  „Suyun Donmasını 

Önleyebilir miyiz?‟ etkinliği 

 

 

Şekil 4.43‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 3. madde inceleme nedeni ile BSB‟den 

‘gözlem’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında görüş belirtme 

nedeni ile BSB‟den „verileri yorumlama‟ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.44‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde 

geçen „Her Maddenin Buharlaşma Isısı Aynı mıdır?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.44. „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde geçen „Her Maddenin Buharlaşma 

Isısı Aynı mıdır?‟ etkinliği 

 

 

Şekil 4.44‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 6. madde inceleme nedeni ile BSB‟den 

‘gözlem ve verileri kaydetme’, 7. madde kavramlar arasında gruplandırma nedeni 

ile ‘sınıflama/ karĢılaĢtırma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında 

ise BSB‟den 1.madde görüş belirtme ile ‘verileri yorumlama’, 2. madde genelleme 

nedeni ile ‘sonuç çıkarma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.45‟de verilen etkinlik örneği, „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde 

geçen „Buzdan Buhara‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.45. „Maddenin Halleri ve Isı‟ ünitesinde geçen „Buzdan Buhara‟ etkinliği 

 

Şekil 4.45‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 3.  maddeler sayısal ifadelerden BSB‟den 

‘ölçme ve verileri kaydetme’, 5. madde not etme nedeni ile ‘verileri kaydetme’, 6. 

madde ölçme sonucu olduğu için ‘ölçme’, 8. madde kavramların özelliğinin tespit 

edilmesinden ‘sayı ve uzay iliĢkisi kurma’ ,  9. madde tartışma nedeni ile ‘bilimsel 

iletiĢim kurma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise görüş 

belirtme olduğu için BSB‟den ‘verileri yorumlama’,  becerisine vurgu yapmaktadır. 



 

77 

 

4.1.6. Ünite 6. Canlılar ve Enerji ĠliĢkileri 

 

Şekil 4.46‟da verilen etkinlik örneği, „Canlılar ve Enerji İlişkileri‟ ünitesinde 

geçen „Besin Zincirleri Oluşturalım‟  etkinliğidir.  

ġekil 4.46. „Canlılar ve Enerji İlişkileri‟ ünitesinde geçen  „Besin Zincirleri 

Oluşturalım‟ etkinliği 

 

Şekil 4.46‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 6. madde kavramların gruplandırılması 

nedeni ile BSB‟den ‘karĢılaĢtırma-sınıflama ve bilimsel iletiĢim kurma’, 7. madde 

tabloyu doldurma nedeni ile ‘verileri kaydetme’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız 

sonuçlar kısmında ise genelmeye varma ile BSB‟den ‘sonuç çıkarma’ becerisine 

vurgu yapmaktadır. 



 

78 

 

Şekil 4.47‟de verilen etkinlik örneği, „Canlılar ve Enerji İlişkileri‟ ünitesinde 

geçen „Fotosentez için Neler Gereklidir?‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.47. „Canlılar ve Enerji İlişkileri‟ ünitesinde geçen „Fotosentez için Neler 

Gereklidir?‟ etkinliği 

 

Şekil 4.47‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 5. madde inceleme nedeni ile BSB‟den 

‘gözlem yapma’, 6. ve 8. maddeler ‘gözlem ve verileri kaydetme’ , 7. madde 

‘sınıflama/ karĢılaĢtırma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise 

BSB‟den 1. madde görüş belirtme ile ‘verileri yorumlama’, 2.  madde genellemeye 

varma nedeni ile  ‘sonuç çıkarma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.48‟de verilen etkinlik örneği, „Canlılar ve Enerji İlişkileri‟ ünitesinde 

geçen „Balonu Şişiren Nedir?‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.48. „Canlılar ve Enerji İlişkileri‟ ünitesinde geçen „Balonu Şişiren Nedir?‟  

etkinliği 

 

Şekil 4.48‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2. madde inceleme ve tartışma nedeni ile 

BSB‟den „gözlem ve bilimsel iletişim kurma‟, 5. madde inceleme ile ‘gözlem 

yapma’, 6. madde gruplandırma nedeni ile ‘karĢılaĢtırma-sınıflama ve bilimsel 

iletiĢim kurma’ , 7. madde ‘gözlem ve verileri kaydetme’ becerisine; etkinlikten 

çıkardığımız sonuçlar kısmında ise görüş belirtme nedeni ile BSB‟den ‘verileri 

yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.49‟da verilen etkinlik örneği, „Canlılar ve Enerji İlişkileri‟ ünitesinde 

geçen „Saf Su Yapalım‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.49. „Canlılar ve Enerji İlişkileri‟ ünitesinde geçen „Saf Su Yapalım‟  etkinliği 

 

Şekil 4.49‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 7. madde inceleme nedeni ile BSB‟den 

‘gözlem ve verileri kaydetme’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar 

kısmında ise görüş belirtme nedeni ile BSB‟den ‘verileri yorumlama’ becerisine 

vurgu yapmaktadır.  
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Şekil 4.50‟de verilen etkinlik örneği, „Canlılar ve Enerji İlişkileri‟ ünitesinde 

geçen „Kağıt Yapalım‟ etkinliğidir. 

 

 

ġekil 4.50. „Canlılar ve Enerji İlişkileri‟ ünitesinde geçen „Kağıt Yapalım‟ etkinliği 

 

Şekil 4.50‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında bütün maddeler 

genellemeye ulaştığı için BSB‟den ‘sonuç çıkarma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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4.1.7. Ünite 7. YaĢamımızdaki Elektrik 

 

Şekil 4.51‟de verilen etkinlik örneği, „Yaşamımızdaki Elektrik‟ ünitesinde 

geçen „Bir Mıknatıs Yapalım‟ etkinliğidir. 

 ġekil 4.51. „Yaşamımızdaki Elektrik‟ ünitesinde geçen „Bir Mıknatıs Yapalım‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.51‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 3. madde inceleme nedeni ile BSB‟den 

‘gözlem ve bilimsel iletiĢim kurma’, 4. madde tartışma gerekçesi ile ‘bilimsel 

iletiĢim kurma’, 5. madde konu hakkında önceden sonuca varma nedeni ile 

‘önceden kestirme / tahmin ve 6. madde ‘gözlem yapma’ becerisine; etkinlikten 

çıkardığımız sonuçlar kısmında ise görüş belirtme nedeni ile BSB‟den ‘verileri 

yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.52‟de verilen etkinlik örneği, „Yaşamımızdaki Elektrik‟ ünitesinde 

geçen „Elektrik Zili ve Motorunun Çalışma Prensibi‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.52. „Yaşamımızdaki Elektrik‟ ünitesinde geçen „Elektrik Zili ve Motorunun 

Çalışma Prensibi‟ etkinliği 

 

 

Şekil 4.52‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2. madde inceleme ve tartışma nedeni ile 

BSB‟den ‘gözlem ve bilimsel iletiĢim kurma’, 5. madde ‘gözlem yapma’ 

becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında bütün maddeler genellemeye 

ulaşma gerekçesi ile BSB‟den ‘sonuç çıkarma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.53‟de verilen etkinlik örneği, „Yaşamımızdaki Elektrik‟ ünitesinde 

geçen „Bir Mıknatısla Elektrik Akımı Elde Edilebilir mi?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.53. „Yaşamımızdaki Elektrik‟ ünitesinde geçen „Bir Mıknatısla Elektrik 

Akımı Elde Edilebilir mi?‟  etkinliği 

 

Şekil 4.53‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 1. madde BSB‟den „önceden kestirme / 

tahmin‟, 2. madde tartışma nedeni ile „bilimsel iletişim kurma‟, 4. madde inceleme 

ve not alama gerekçesi ile „gözlem ve verileri kaydetme‟ , 5. madde „gözlem‟ 

becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise bütün maddeler görüş 

belirtme olduğu için BSB‟den „verileri yorumlama‟ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.54‟de verilen etkinlik örneği, „Yaşamımızdaki Elektrik‟ ünitesinde 

geçen „Elektrik Enerjisine Ne Oldu?‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.54. „Yaşamımızdaki Elektrik‟ ünitesinde geçen „Elektrik Enerjisine Ne 

Oldu?‟ etkinliği 

 

Şekil 4.54‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 1. madde matematiksel ifadeye ulaşma 

olduğu için BSB‟den ‘veri kullanma ve model oluĢturma’, 2. madde tartışma 

nedeni ile ‘bilimsel iletiĢim kurma’, 4. ve 5. maddeler BSB‟den „ölçme ve verileri 

kaydetme‟, 6. madde ‘verileri kaydetme’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız 

sonuçlar kısmında ise bütün maddeler görüş belirtme nedeni ile BSB‟den ‘verileri 

yorumlama’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.55‟de verilen etkinlik örneği, „Yaşamımızdaki Elektrik‟ ünitesinde 

geçen „Elektrikli Araçlarda Neden Sigorta Bulunur?‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.55. „Yaşamımızdaki Elektrik‟ ünitesinde geçen „Elektrikli Araçlarda Neden 

Sigorta Bulunur?‟  etkinliği 

 

 

Şekil 4.55‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 1. madde tartışma nedeni ile BSB‟den 

‘bilimsel iletiĢim kurma’, 5. madde kavramları tasarıma dönüştürme gerekçesi ile 

‘verileri kullanma ve model oluĢturma’ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.56‟da verilen etkinlik örneği, „Yaşamımızdaki Elektrik‟ ünitesinde 

geçen „Isınan Teller‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.56. „Yaşamımızdaki Elektrik‟ ünitesinde geçen „Isınan Teller‟ etkinliği 

 

Şekil 4.56‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2. ve 4.  maddeler inceleme nedeni ile 

BSB‟den ‘gözlem ve verileri kaydetme’, 5. madde „gözlem‟ becerisine; etkinlikten 

çıkardığımız sonuçlar kısmında ise BSB‟den 1. madde genelleme ile ‘sonuç 

çıkarma’ ve 2. ve 3. maddeler görüş belirtme ile ‘verileri yorumlama’ becerisine 

vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.57‟de verilen etkinlik örneği, „Yaşamımızdaki Elektrik‟ ünitesinde 

geçen „Hangisi Fazla Enerji Kullanır?‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.57. „Yaşamımızdaki Elektrik‟ ünitesinde geçen „Hangisi Fazla Enerji 

Kullanır?‟ etkinliği 

 

Şekil 4.57‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 1. madde inceleme ve not alma nedeni ile 

BSB‟den ‘gözlem ve verileri kaydetme’, 2. madde „gözlem ve 

sınıflama/karĢılaĢtırma’ , 3. madde „gözlem‟ becerisine; etkinlikten çıkardığımız 

sonuçlar kısmında ise bütün maddeler görüş belirtme nedeni ile BSB‟den ‘verileri 

yorumlama’  becerisine vurgu yapmaktadır. 
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4.1.8. Ünite 8. Doğal Süreçler 

 

Şekil 4.58‟de verilen etkinlik örneği, „Doğal Süreçler‟ ünitesinde geçen 

„Hareketli Levhalar Üzerinde Yaşıyoruz‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.58. „Doğal Süreçler‟ ünitesinde geçen „Hareketli Levhalar Üzerinde 

Yaşıyoruz‟ etkinliği 

 

Şekil 4.58‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında BSB‟den farklı özellikleri 

gruplandırma gerekçesi ile 7. madde ‘sınıflama/ karĢılaĢtırma’ becerisine; 

etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise bütün maddeler görüş belirtme nedeni 

ile BSB‟den ‘verileri yorumlama’  becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.59‟da verilen etkinlik örneği, „Doğal Süreçler‟ ünitesinde geçen 

„Türkiye‟nin Deprem Haritası‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.59. „Doğal Süreçler‟ ünitesinde geçen „Türkiye‟nin Deprem Haritası‟ 

etkinliği 

 

Şekil 4.59‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2. madde inceleme ile BSB‟den ‘gözlem 

yapma’, 3. madde tartışma ile ‘bilimsel iletiĢim kurma’, 4. madde nesneleri 

değiştirerek ‘değiĢkenleri değiĢtirme ve kontrol etme’ , 8. madde gruplandırma ile 

„sınıflama-karşılaştırma‟ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise  

BSB‟den 1., 2., 3. ve 4. maddeler genelleme ile ‘sonuç çıkarma’, 5. madde hükme 

varma ile ‘karar verme’  becerisine vurgu yapmaktadır.  
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Şekil 4.60‟da verilen etkinlik örneği, „Doğal Süreçler‟ ünitesinde geçen 

„Püsküren Volkan‟ etkinliğidir. 

 

 

ġekil 4.60. „Doğal Süreçler‟ ünitesinde geçen „Püsküren Volkan‟ etkinliği 

 

 

Şekil 4.60‟da verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2. madde inceleme ile BSB‟den ‘gözlem 

yapma’, 6. madde tartışma ile „bilimsel iletiĢim kurma’ becerisine; etkinlikten 

çıkardığımız sonuçlar kısmında ise benzer yönleri gruplandırma gerekçesi ile 

BSB‟den ‘sınıflandırma-karĢılaĢtırma’  becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.61‟de verilen etkinlik örneği, „Doğal Süreçler‟ ünitesinde geçen „Bir 

Haftalık Hava Gözlemi‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.61. „Doğal Süreçler‟ ünitesinde geçen „Bir Haftalık Hava Gözlemi‟ etkinliği 

 

Şekil 4.61‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 2. madde inceleme ve not alma gerekçesi 

ile BSB‟den ‘gözlem ve veri kaydetme’, 3. madde sayısal ifade ile ‘ölçme ve 

verileri kaydetme‟ becerisine vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.62‟de verilen etkinlik örneği, „Doğal Süreçler‟ ünitesinde geçen 

„Rüzgarı Gözlemleyelim‟ etkinliğidir. 

 

ġekil 4.62. „Doğal Süreçler‟ ünitesinde geçen „Rüzgarı Gözlemleyelim‟ etkinliği 

 

Şekil 4.62‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 4. madde inceleme nedeni ile BSB‟den 

‘gözlem yapma ve veri kaydetme’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar 

kısmında ise görüş belirtme nedeni ile BSB‟den ‘verileri yorumlama’  becerisine 

vurgu yapmaktadır. 
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Şekil 4.63‟de verilen etkinlik örneği, „Doğal Süreçler‟ ünitesinde geçen 

„Mevsimler Nasıl Oluşur?‟ etkinliğidir. 

ġekil 4.63. „Doğal Süreçler‟ ünitesinde geçen „Mevsimler Nasıl Oluşur?‟  etkinliği 

 

Şekil 4.63‟de verilen etkinlik örneği incelendiğinde, Tablo 3.2 göz önünde 

bulundurularak uygulayalım aşamasında, 4. madde not alma gerekçesi ile BSB‟den 

‘verileri kaydetme ve ölçme’, 5. madde inceleme ile ‘gözlem yapma’ , 6. madde 

‘bilimsel iletiĢim kurma’ becerisine; etkinlikten çıkardığımız sonuçlar kısmında ise 

bütün maddeler BSB‟den ‘verileri yorumlama’  becerisine vurgu yapmaktadır. 
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4.2. 8. Sınıf Fen ve Teknoloji Ders Kitabında Yer Alan Etkinliklerin Bilimsel 

Süreç Becerilerine Yönelik Analizinden Elde Edilen Bulgular 

 

Bu bölümde ders kitabında yer alan etkinliklerin bilimsel süreç becerileri 

açısından analizlerini içermektedir. 

 

Tabloların ilk sütununda ünitede yer alan etkinliklerin adı, ilk satırında ise 

bilimsel süreç becerilerinin alt boyutu yer almaktadır. Her bir etkinliğin bilimsel 

süreç becerisine sahip olduğu adının bulunduğu satırda işaretlenerek belirtilmiştir. 

Bu etkinliklerin kapsadığı süreç becerilerinin sayısal dağılımı Tablo 4. 4, 5, 6 ve 7‟de 

verilmiştir. 
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Tablo 4.4. 1. ve 2. ünitelerde yer alan etkinliklerdeki bilimsel süreç becerileri ile 

ilgili bulgular 
                                                                                                                                            

                                                                                                      BĠLĠMSEL SÜREÇ BECERĠLERĠ 
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1. ÜNĠTE: HÜCRE BÖLÜNMESĠ  

                 VE KALITIM    

                                             

1. Mitozu Keşfediyorum xxx       xxx       

2. Kime daha çok benziyorum   xx xxx x   xx       

3. Hadi oyun oynayalım    xxx    x       

4. Kız mı, erkek mi?    x  x   x      

5. Poster hazırlayalım x  x  xx    xx      

6. Evreleri çizelim xx  x  x   xx x      

7. DNA modeli yapıyorum   x     xx       

8. DNA’yı eşleştirelim  x      xx x      

9. Siz olsaydınız!   xx  xxx    xx      

10. Şeklimizi saklayalım   x x           

11. Araştıralım-sunalım   x xx x    x      

 

2. ÜNĠTE: KUVVET ve HAREKET 

 

1. Su içinde bir çimsin ağırlığı x xx  xxxx  x  xxx  x   x  

2. Yoğunlukları hesaplayalım  x  x x   x       

3. Cisimler neden batar veya yüzer? x   x  xx  x xx      

4. Yüzen cisimlerin ağırlığı xxx   x    xx   x    

5. Neden dengesi değişti? xx   x    xx       

6. Nende uçları sivridir? xx xx  x x   xxx       

7. Balon neden şişiyor xx   x    xxxx       

8. Sıvıların ve gazların basınç iletimi xxxx    xx   xxxx       
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Tablo 4.5. 3. ve 4. ünitelerde yer alan etkinliklerdeki bilimsel süreç becerileri ile 

ilgili bulgular 
                                                                       
                                                                                       BĠLĠMSEL SÜREÇ BECERĠLERĠ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Etkinliklerin Adı 
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3. ÜNĠTE: MADDENĠN YAPISI  

                ve ÖZELLĠKLERĠ 

 

1. Elementleri hatırlayalım   xx     x x      

2. Kendi periyodik tablom   xx            

3. Elementlerin benzer özellikleri   x  x   x x      

4. Hangisi metal?   x x     xx      

5. Hangisi elektron alır?   x      xx      

6. Formül yazalım        xxx x      

7. Kimliğim değişti mi? xxxx       xx       

8. Asit mi, baz mı? xxx       xxx       

9. Asitlik-bazlık ölçüsü x xx  x    xx       

10. Asit-baz bir arada durmaz xx xx  xx    xx x      

11. Yararlı olan maddeler zararlı da 

olabilir mi? 

xx   xx    x x      

12. Hangi su daha iyi, neden? xx  xxx     xx       

 

4. ÜNĠTE: SES 

 

1. Sesin özelliklerini belirleyelim xxx   x    x x      

2. Diyapazonun çıkardığı sesler 

neden farklı? 

x   x    x x x  x x  

3. Bir müzik aleti tasarlayalım ve 

yapalım 

       x x x  x xx  

4. Sesin farklı ortamlardaki yolculuğu xxx  x     x      X 
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Tablo 4.6. 5., 6. ve 7. ünitelerde yer alan etkinliklerdeki bilimsel süreç becerileri ile 

ilgili bulgular 
                                                                                                      
                                                                                    BĠLĠMSEL SÜREÇ BECERĠLERĠ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
             Etkinliklerin Adı 

G
ö

z
le

m
 y

a
p

m
a
 

Ö
lç

m
e
 

K
a
rĢ

ıl
a
Ģ
tı

rm
a
/S

ın
ıf

la
m

a
 

V
e
ri

le
ri

 k
a
y
d

e
tm

e
  

S
a
y
ı 

v
e
 u

z
a
y
 i
li

Ģ
k
il

e
ri

 –
b

il
im

s
e
l 
il
e
ti

Ģ
im

 k
u

rm
a
 

Ö
n

c
e
d

e
n

 k
e
s
ti

rm
e
 /
T

a
h

m
in

 

D
e
ğ

iĢ
k
e
n

le
ri

 b
e
li

rl
e
m

e
 

V
e
ri

le
ri

 y
o

ru
m

la
m

a
 

S
o

n
u

ç
 ç

ık
a
rm

a
/ç

ık
a
rı

m
 y

a
p

m
a
 

H
ip

o
te

z
 k

u
rm

a
: 

V
e
ri

le
ri

 k
u

ll
a
n

m
a
 v

e
 m

o
d

e
l 
o

lu
Ģ

tu
rm

a
 

D
e
n

e
y
 y

a
p

m
a
 

D
e
ğ

iĢ
k
e
n

le
ri

 d
e

ğ
iĢ

ti
rm

e
 v

e
 k

o
n

tr
o

l 
e

tm
e
 

K
a
ra

r 
v
e
rm

e
 

 
5. ÜNĠTE: MADDENĠN HALLERĠ ve ISI 

1. Isı akış yönü  xx  xx x   x x      

2. Kütle-sıcaklık ilişkisi  xx   x   xx       

3. Basit bir termometre yapalım xxx       x x      

4. Hangisi daha çok ısınır?  xx x xx x     x     

5. Eşit kütleli farklı maddelerin ısı 
sıcaklık farkı 

x x  xxxx x   xx       

6. Buzdan suya x  xx x x   x       

7. Suyun donmasını önleyebilir miyiz? x       x       

8. Her maddenin buharlaşma ısısı aynı 
mıdır? 

x  x x    x x      

9. Buzdan buhara  xx  xx xx   x       

 
 
6. ÜNĠTE: CANLILAR ve ENERJĠ ĠLĠġKĠLERĠ 

1. Besin zincirleri oluşturalım   x x x    x      

2. Fotosentez için neler gereklidir? xxx  x xx    x x      

3. Balonu şişiren nedir? xxx  x x xx   x       

4. Saf su yapalım x   x    x       

5. Kâğıt yapalım         xxx      

 
 
7. ÜNĠTE: YAġAMIMIZDAKĠ ELEKTRĠK 

1. Bir mıknatıs yapalım xx    xx x  xx       

2. Elektrik zili ve motorunun çalışma 
prensibi 

xx    x    xx      

3. Bir mıknatısla elektrik akımı elde 
edilebilir  
mi? 

xx   x x x  xx       

4. Elektrik enerjisine ne oldu?  xx  xxx x   xxx   x    

5. Elektrikli araçlarda neden sigorta 
bulunur? 

    x      x    

6. Isınan teller xxx   xx    xx x      

7. Hangisi fazla enerji kullanır? xxx  x x    xx       
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Tablo 4.7. 8.ünitede yer alan etkinliklerdeki bilimsel süreç becerileri ile ilgili 

bulgular 
                                                                                                                                            

                                                                BĠLĠMSEL SÜREÇ BECERĠLERĠ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Etkinliklerin Adı 

 G
ö

z
le

m
 y

a
p

m
a
 

 Ö
lç

m
e
 

 K
a
rĢ

ıl
a
Ģ
tı

rm
a
/S

ın
ıf

la
m

a
 

 V
e
ri

le
ri

 k
a
y
d

e
tm

e
  

 S
a
y
ı 
v
e
 u

z
a
y
 i
li
Ģ
k
il
e
ri

 –
b

il
im

s
e
l 
il
e
ti

Ģ
im

 k
u

rm
a
 

 Ö
n

c
e
d

e
n

 k
e
s
ti

rm
e
 /
T

a
h

m
in

 

 D
e
ğ

iĢ
k
e
n

le
ri

 b
e

li
rl

e
m

e
 

V
e
ri

le
ri

 y
o

ru
m

la
m

a
 

 S
o

n
u

ç
 ç

ık
a
rm

a
/ç

ık
a
rı

m
 y

a
p

m
a
 

H
ip

o
te

z
 k

u
rm

a
 

 V
e
ri

le
ri

 k
u

ll
a
n

m
a
 v

e
 m

o
d

e
l 
o

lu
Ģ
tu

rm
a
 

 D
e
n

e
y
 y

a
p

m
a
 

D
e
ğ

iĢ
k
e
n

le
ri

 d
e

ğ
iĢ

ti
rm

e
 v

e
 k

o
n

tr
o

l 
 

e
tm

e
 

K
a
ra

r 
v
e
rm

e
 

 

8. ÜNĠTE:  DOĞAL SÜREÇLER      

                                         

1. Hareketli levhalar üzerinde 
yaşıyoruz 

  x     xxx       

2. Türkiye’nin deprem haritası x  x  x    xxxx    x x 

3. Püsküren volkan x  x  x          

4. Bir haftalık hava gözlemi x x  xx           

5. Hava durumunu gözlem ve yeri x   x    x       

6. Mevsimler nasıl oluşur? x x  x x   xxx       

 

 

 

Tablo 4.4, 5, 6 ve 7‟ yi incelediğimizde; kitapta yer alan etkinliklerin bilimsel 

süreç becerilerinin 14 alt boyutunun hepsini kapsamadığı görülmektedir. 

Etkinliklerin BSB‟yi sayısal veri olarak ne kadar kapsadığı Tablo 24‟te 

gösterilmiştir. 
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4.3. 8. Sınıf Fen Ve Teknoloji Ders Kitabında Etkinlik Bölümünde Yer Alan 

Bilimsel Süreç Becerilerinin Sayısal Dağılımı 

 

 

Bu kısımda fen ve teknoloji ders kitabında yer alan etkinlik bölümlerinin 

BSB‟yi içerme durumları analiz edilmiştir. Bu analizler yapılırken Tablo 4.4-7 

arasında yer alan bilimsel süreç becerilerinin bulgularından yararlanılarak sayısal 

dağılım tabloları, Tablo 4.8-15 arasında verilmiştir. 

 

 

 

Tablo 4.8. 1. Ünite etkinliklerinde yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal 

dağılımı 
 

 

1.Ünite 

 

 

Hücre Bölünmesi ve 

Kalıtım 

G
ö

zl
em

 y
ap

ab
il

m
e 

Ö
lç

m
e 

 

K
ar

şı
la

şt
ır

m
a 

- 
sı

n
ıf

la
m

a
 

V
er

il
er

i 
k

ay
d

et
m

e 
 

S
ay

ı 
v

e 
u

za
y

 i
li

şk
il

er
i-

b
il

im
se

l 
il

et
iş

im
 

k
u

rm
a 

Ö
n

ce
d

en
 k

es
ti

rm
e 

/T
ah

m
in

  

D
eğ

iş
k

en
le

ri
 b

el
ir

le
m

e 

V
er

il
er

i 
y

o
ru

m
la

m
a 

 S
o

n
u

ç 
çı

k
ar

m
a 

 /
çı

k
ar

ım
 y

ap
m

a
 

H
ip

o
te

z 
k

u
rm

a 

V
er

il
er

i 
k

u
ll

an
m

a 
v

e 
m

o
d

el
 o

lu
şt

u
rm

a 

D
en

ey
 y

ap
m

a 

D
eğ

iş
k

en
le

ri
 d

eğ
iş

ti
rm

e 
v

e 
  
k
o

n
tr

o
l 

et
m

e 
 

 K
ar

ar
 v

er
m

e 
S

u
n

m
a 

 

Etkinliklerin kapsadığı 

süreç 

becerilerinin sayısı 

 
6 

 
1 

 
9 

 
10 

 
8 

 
1 
 

 
-- 

 
12 

 
8 

 
-- 

 
-- 

 
-- 

 
-- 

 
-- 
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Tablo 4.9.  2. Ünite etkinliklerinde yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal 

dağılımı 
 

 

 

2. Ünite 

 

 

Kuvvet ve Hareket 

 

G
ö

zl
em

 y
ap

ab
il

m
e 

 
Ö

lç
m

e 
 

K
ar

şı
la

şt
ır

m
a 

-/
sı

n
ıf

la
m

a
 

V
er

il
er

i 
k

ay
d

et
m

e 
  

S
ay

ı 
v

e 
u

za
y

 
il

iş
k

il
er

i-
 

B
il

im
se

l 
il

et
iş

im
 

k
u

rm
a 

Ö
n

ce
d

en
 k

es
ti

rm
e
/T

ah
m

in
  

 D
eğ

iş
k

en
le

ri
 b

el
ir

le
m

e 

V
er

il
er

i 
y

o
ru

m
la

m
a 

S
o

n
u

ç 
çı

k
ar

m
a 

 /
çı

k
ar

ım
 y

ap
m

a 

H
ip

o
te

z 
k

u
rm

a 

V
er

il
er

i 
k

u
ll

an
m

a 
v

e 
m

o
d

el
 o

lu
şt

u
rm

a 

D
en

ey
 y

ap
m

a 

D
eğ

iş
k

en
le

ri
 d

eğ
iş

ti
rm

e 
v

e 
k

o
n

tr
o

l 
et

m
e 

 

 K
ar

ar
 v

er
m

e 
S

u
n

m
a 

Etkinliklerin 

kapsadığı süreç 

becerilerinin sayısı 

 

 
15 

 
6 
 

 
-- 

 
10 

 

 
4 

 
4 
 

 
-- 

 
20 

 

 
2 

 
1 

 
1 

 
-- 

 
1 

 
-- 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tablo 4.10. 3. Ünite etkinliklerinde yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal 

dağılımı  

 
 

3. Ünite 

 

 

Maddenin yapısı ve 

Özellikleri 

G
ö

zl
em

 y
ap

ab
il

m
e 

Ö
lç

m
e 

 

K
ar

şı
la

şt
ır

m
a 

-/
sı

n
ıf

la
m

a
 

V
er

il
er

i 
k

ay
d

et
m

e 
 

S
ay

ı 
v

e 
u

za
y

 
il

iş
k

il
er

i-
 

B
il

im
se

l 
il

et
iş

im
 

k
u

rm
a 

Ö
n

ce
d

en
 k

es
ti

rm
e 

/T
ah

m
in

  

D
eğ

iş
k

en
le

ri
 b

el
ir

le
m

e 

V
er

il
er

i 
y

o
ru

m
la

m
a 

S
o

n
u

ç 
çı

k
ar

m
a 

 /
çı

k
ar

ım
 y

ap
m

a 

H
ip

o
te

z 
k

u
rm

a 

V
er

il
er

i 
k

u
ll

an
m

a 
v

e 
m

o
d

el
 o

lu
şt

u
rm

a 

D
en

ey
 y

ap
m

a 

D
eğ

iş
k

en
le

ri
 d

eğ
iş

ti
rm

e 
v

e 
k

o
n

tr
o

l 
et

m
e 

K
ar

ar
 v

er
m

e 
S

u
n

m
a 

Etkinliklerin 

kapsadığı süreç 

becerilerinin sayısı 

 

 
14 

 
4 
 

 
10 

 
6 

 
1 

 
-- 

 
-- 

 
17 

 
9 

 
-- 

 
-- 

 
-- 

 
-- 

 
-- 
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Tablo 4.11. 4. Ünite etkinliklerinde yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal 

dağılımı  
 

 

4. Ünite 

 

Ses 

 

G
ö

zl
em

 y
ap

ab
il

m
e 

Ö
lç

m
e 

 

K
ar

şı
la

şt
ır

m
a 

/ 
sı

n
ıf

la
m

a
 

V
er

il
er

i 
k

ay
d

et
m

e 
  
  

  
  
  

  
  
  

  

S
ay

ı 
v

e 
u

za
y

 i
li

şk
il

er
i-

 B
il

im
se

l 
il

et
iş

im
 

k
u

rm
a 

Ö
n

ce
d

en
 k

es
ti

rm
e
 /

T
ah

m
in

  

D
eğ

iş
k

en
le

ri
 b

el
ir

le
m

e 

V
er

il
er

i 
y

o
ru

m
la

m
a 

 S
o

n
u

ç 
çı

k
ar

m
a 

 /
çı

k
ar

ım
 y

ap
m

a
 

H
ip

o
te

z 
k

u
rm

a 

V
er

il
er

i 
k

u
ll

an
m

a 
v

e 
m

o
d

el
 o

lu
şt

u
rm

a 

D
en

ey
 y

ap
m

a 

D
eğ

iş
k

en
le

ri
 d

eğ
iş

ti
rm

e 
v

e 
k

o
n

tr
o

l 
et

m
e 

K
ar

ar
 v

er
m

e 
S

u
n

m
a 

Etkinliklerin 

kapsadığı süreç 

becerilerinin sayısı 

 

 
7 

 
-- 

 
1 

 
2 

 
-- 

 
-- 

 
-- 

 
4 

 
3 

 
2 

 
-- 

 
2 

 
3 

 
1 

 

 

 

 

 

Tablo 4.12.  5. Ünite etkinliklerinde yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal 

dağılımı  
 

 

 

5. Ünite 

 

 

Maddenin Halleri 

ve Isı 

 

G
ö

zl
em

 y
ap

ab
il

m
e 

 
Ö

lç
m

e 
 

K
ar

şı
la

şt
ır

m
a 

-/
sı

n
ıf

la
m

a
 

V
er

il
er

i 
k

ay
d

et
m

e 
  
  

  
  
  

  
  
  

  
 

S
ay

ı 
v

e 
u

za
y

 i
li

şk
il

er
i 

- 
B

il
im

se
l 

il
et

iş
im

 

k
u

rm
a 

Ö
n

ce
d

en
 k

es
ti

rm
e
 /

T
ah

m
in

  

 D
eğ

iş
k

en
le

ri
 b

el
ir

le
m

e 

V
er

il
er

i 
y

o
ru

m
la

m
a 

S
o

n
u

ç 
çı

k
ar

m
a 

 /
çı

k
ar

ım
 y

ap
m

a 

H
ip

o
te

z 
k

u
rm

a 

V
er

il
er

i 
k

u
ll

an
m

a 
v

e 
m

o
d

el
 o

lu
şt

u
rm

a 

D
en

ey
 y

ap
m

a 

D
eğ

iş
k

en
le

ri
 d

eğ
iş

ti
rm

e 
v

e 
k

o
n

tr
o

l 
et

m
e 

K
ar

ar
 v

er
m

e 
S

u
n

m
a 

Etkinliklerin 

kapsadığı süreç 

becerilerinin sayısı 

 

 
7 
 

 
9 

 
4 

 
12 

 
7 

 
-- 

 
-- 

 
10 

 
3 

 
1 

 
-- 

 
-- 

 
-- 

 
-- 
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Tablo 4.13. 6. Ünite etkinliklerinde yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal dağılımı  
 

6. Ünite 

 

Canlılar ve Enerji 

ĠliĢkileri 

G
ö

zl
em

 y
ap

ab
il

m
e 

Ö
lç

m
e 

 

K
ar

şı
la

şt
ır

m
a 

/s
ın

ıf
la

m
a 

V
er

il
er

i 
k

ay
d

et
m

e
  
  

  
  
  

  
  
  

  
 

S
ay

ı 
v

e 
u

za
y

 i
li

şk
il

er
i 

- 
B

il
im

se
l 

il
et

iş
im

 

k
u

rm
a 

Ö
n

ce
d

en
 k

es
ti

rm
e
 /

T
ah

m
in

  

D
eğ

iş
k

en
le

ri
 b

el
ir

le
m

e 

V
er

il
er

i 
y

o
ru

m
la

m
a 

S
o

n
u

ç 
çı

k
ar

m
a 

/ç
ık

ar
ım

 y
ap

m
a
 

 H
ip

o
te

z 
k

u
rm

a 

V
er

il
er

i 
k

u
ll

an
m

a 
v

e 
m

o
d

el
 o

lu
şt

u
rm

a 

D
en

ey
 y

ap
m

a 

D
eğ

iş
k

en
le

ri
 d

eğ
iş

ti
rm

e 
v

e 
k

o
n

tr
o

l 
et

m
e 

K
ar

ar
 v

er
m

e 
S

u
n

m
a 

Etkinliklerin 

kapsadığı süreç 

becerilerinin sayısı 

 

 
7 

 
-- 

 
3 

 
5 

 
3 

 
-- 

 
-- 

 
3 

 
5 

 
-- 

 
-- 

 
-- 

 
-- 

 
-- 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Tablo 4.14. 7. Ünite etkinliklerinde yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal dağılımı  
 

 

7. Ünite 

 

YaĢamımızdaki 

 Elektrik 

 

G
ö

zl
em

 y
ap

ab
il

m
e 

Ö
lç

m
e 

 

K
ar

şı
la

şt
ır

m
a 

-/
sı

n
ıf

la
m

a
 

V
er

il
er

i 
k

ay
d

et
m

e 
 

S
ay

ı 
v

e 
u

za
y

 
il

iş
k

il
er

i-
 
B

il
im

se
l 

il
et

iş
im

 

k
u

rm
a 

Ö
n

ce
d

en
 k

es
ti

rm
e 

/T
ah
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in

  

D
eğ

iş
k
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 b

el
ir

le
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e 

V
er

il
er
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y

o
ru

m
la
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o

n
u
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çı
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ar

m
a 
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çı
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a
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ip
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u
rm

a 

V
er

il
er
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k

u
ll

an
m

a 
v

e 
m

o
d

el
 o

lu
şt

u
rm

a 

D
en

ey
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ap
m

a 

D
eğ

iş
k

en
le

ri
 d

eğ
iş

ti
rm

e 
v

e 
k

o
n

tr
o

l 
et

m
e 

K
ar

ar
 v

er
m

e 
S

u
n

m
a 

Etkinliklerin kapsadığı 

süreç 

becerilerinin sayısı 

 

 
12 

 
2 

 
1 

 
7 

 
6 

 
1 

 
-- 

 
11 

 
3 

 
-- 

 
2 

 
-- 

 
-- 

 
-- 
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Tablo 4.15. 8. Ünite etkinliklerinde yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal dağılımı  
 

 

8. Ünite 

 

Doğal Süreçler 

 

G
ö

zl
em

 y
ap

ab
il

m
e 

 
Ö

lç
m

e 
 

K
ar

şı
la

şt
ır

m
a 

-/
sı

n
ıf

la
m

a
 

V
er

il
er

i 
k

ay
d

et
m

e 
  
  

  
  
  

  
  
  

  

S
ay

ı 
v

e 
u

za
y

 
il

iş
k

il
er

i-
 

B
il

im
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et
iş

im
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u
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a 

Ö
n
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d

en
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D
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 b

el
ir

le
m

e 
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y
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ru
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a 
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u
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ar

m
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4.4.  8. Sınıf Fen Ve Teknoloji Öğretim Programında Ki Kazanımlarda Yer 

Alan Bilimsel Süreç Becerilerinin Sayısal Dağılımı 

 

 

Bu kısımda adı geçen programda yer alan ünitelerdeki kazanımların BSB‟yi 

içerme durumları analiz edilmiştir. Bu analizler yapılırken kazanımlar içerisindeki 

BSB dikkate alınmış ve onların sayısal dağılım Tabloları 4.16-23 arasında 

verilmiştir. 
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 Tablo 4.16. 1. Ünite kazanımlarında yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal 

dağılımı  
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Tablo 4.17. 2. Ünite kazanımlarında yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal 

dağılımı  
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Tablo 4.18.  3. Ünite kazanımlarında yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal 

dağılımı  
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Tablo 4.19.  4. Ünite kazanımlarında yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal 

dağılımı  
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Tablo 4.20.  5. Ünite kazanımlarında yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal 

dağılımı  
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Tablo 4.21.  6. Ünite kazanımlarında yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal 

dağılımı  
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 Tablo 4.22.  7. Ünite kazanımlarında yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal 

dağılımı  
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Tablo 4.23.  8. Ünite kazanımlarında yer alan bilimsel süreç becerilerinin sayısal 

dağılımı  
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4.5. 8. Sınıf Fen Ve Teknoloji Ders Kitabında Yer Alan Etkinlikler Ġle 

Programdaki Kazanımlarda Yer Alan Bilimsel Süreç Becerilerinin Temsil 

Edilme Durumları  

 

Bu kısımda 8. sınıf fen ve teknoloji ders kitabında yer alan etkinlikler ile adı 

geçen programdaki kazanımlarda yer alan bilimsel süreç becerilerinin temsil edilme 

durumları analiz edilmiştir. Bu analizler yapılırken kitaptaki sayısal veriler için Tablo 

4.8-15; programdaki sayısal veriler için Tablo 4.16-23 arasındaki verilerden 

yaralanarak bulgulara ulaşılmıştır. 
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Tablo 4.24.  Fen ve Teknoloji ders kitabının etkinlikler bölümü ve Fen ve Teknoloji Programı 

kazanımlarının bilimsel süreç becerilerini temsil etme durumunun sayısal dağılımı 

Ü
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Ģ
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c
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 b
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 d
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1. UNİTE KĠTAP 6 1 9 10 8 1 - 12 8 - - - - - 55 

PROGRAM 3 - 4 3 - - - 4 2 - 1 - - 3 20 

2. UNİTE KĠTAP 15 6 - 10 4 4 - 20 2 1 1 - 1 - 64 

PROGRAM 2 6 1 1 - - - 4 - - - - 1 1 16 

3. UNİTE KĠTAP 14 4 10 6 1 - - 17 9 - - - - - 61 

PROGRAM 1 - 4 - - 5 - 10 3 2 1 - - 1 27 

4. UNİTE KĠTAP 7 - 1 2 - - - 4 3 2 - 2 3 1 25 

PROGRAM 7 - 7 2 - 5 - 4 1 2 1 - 4 - 33 

5. UNİTE KĠTAP 7 9 4 12 7 - - 10 3 1 - - - - 53 

PROGRAM - 2 5 - - 2 8 9 2 1 2 - 4 1 36 

6. UNİTE KĠTAP 7 - 3 5 3 - - 3 5 - - - - - 26 

PROGRAM 6 2 2 3 - 1 - 2 1 - - - - - 17 

7. UNİTE KĠTAP 12 2 1 7 6 1 - 11 3 - 2 - - - 45 

PROGRAM - - - - - 2 1 10 2 - - - - 3 18 

8. UNİTE KĠTAP 5 2 3 4 3 - - 7 4 - - - 1 1 30 

PROGRAM 4 1 2 2 - 2 8 1 6 8 2 - - 1 37 

 

Toplam 

KĠTAP 73 24 31 56 32 6 0 84 37 4 3 2 5 2 359 

PROGRAM 23 11 25 11 0 17 17 44 17 13 7 0 9 10 217 
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Tablo 4.24 incelediğinde kitapta yer alan etkinliklerin bilimsel süreç 

becerilerini kapsama durumu toplamda 359 adı geçen programdaki kazanımların 

BSB‟yi  temsil etme durumu ise 217‟dir. 

 

 

4.6. Fen ve Teknoloji Dersi Öğretmenlerinin, Bilimsel Süreç Becerilerinin 

Uygulanabilirliğine Yönelik DüĢünceleri  

 

Fen ve teknoloji dersi öğretmenlerinin, bilimsel süreç becerilerinin 

uygulanabilirliğine yönelik düşüncelerini belirmek amacıyla 9 yarı yapılandırılmış 

sorudan oluşan görüşme formu geliştirilmiştir. 

  

 

 

Soru 1: Programda yer alan bilimsel süreç becerileri hakkında ne 

düĢünüyorsunuz? 

 

Öğretmenlere programda yer alan BSB hakkında ne düşünüyorsunuz? sorusu 

yöneltildiğinde 12 öğretmen BSB hakkında bilgilerinin olmadığını, 8 öğretmen ise  

yetersiz olduğunu belirtmişlerdir. Bazı öğretmenlerimiz ise şu cevapları vermiştir: 

 

Ö1: “ BSB insanların belirli bir sınırlara girmeden düşünebilmeyi, 

bildiklerini ya da öğrendiklerini günlük hayatta kullanabilmelerini, düşünce 

ufuklarının genişlemesini sağlayan becerilerdir.” 

 

Ö4: “ Uygulanabilirliğine katılmıyorum. Kılavuz kitapları ile örtüşmüyor.” 

 

Ö7: “ Ders anlatımının zenginleştirilmesi açısından gereklidir. 
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Soru 2: Programda yer alan bilimsel süreç becerileri kazanımlarına bakıyor 

musunuz? 

 

Öğretmenlere programda yer alan bilimsel süreç becerileri kazanımlarına 

bakıyor musunuz? sorusu yöneltildiğinde 11 öğretmen programda yer alan BSB‟ ye 

bakmadıklarını, 7 öğretmen baktığını, 2 öğretmen ise ara sıra baktıklarını ifade 

etmişlerdir.  

 

Soru 3: Kullanmakta olduğunuz kaynak bilimsel süreç becerilerini 

yeterince yansıtıyor mu? 

 

Öğretmenlere kullanmakta olduğunuz kaynak bilimsel süreç becerilerini 

yeterince yansıtıyor mu? sorusu yöneltildiğinde öğretmenlerden 14‟ü yansıtmadığını, 

2‟si yansıttığını, 4‟ü ise kaynak kullanmadıklarını belirtmişlerdir.  Bazı 

öğretmenlerimiz ise şu cevapları vermiştir: 

 

Ö3: “EBA (elektronik bileşim ağı) yararlanıyoruz. Kaynaklar yeterince 

yansıtmıyor.” 

 

Ö5: “kaynak kitapların bazıları yeterli değil. Her sene farklı kaynak kitap 

geliyor. BSB açısından yeterli olmayanlar var.” 

 

Ö7: “Piyasadaki kaynakların bir çoğu BSB‟ye dikkat edilmeden hazırlanmış.” 

 

 

Soru 4:  Ders iĢlerken bilimsel süreç becerilerinin uygulanmasına dikkat 

ediyor musunuz? 

 

Öğretmenlere ders işlerken bilimsel süreç becerilerinin uygulanmasına dikkat 

ediyor musunuz? sorusu yöneltildiğinde öğretmenlerden 10‟u hayır cevabını, 6‟sı 

evet cevabını, 4‟ü ise bazen cevabını vermiştir. Bazı öğretmenlerimizin cevapları ise 

şu şekildedir: 
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Ö1: “ Kesinlikle evet. BSB‟ nin kazandırılmadığı kişiler çevrelerindeki 

problemleri fark edemeyerek, çözüm üretemeyecek ve bir masanın işlevinin üstüne 

kitap koymaktan öteye geçemediğini düşüneceklerdir.”  

 

Ö7: “ Dersin akışına göre hareket ettiğimizden dikkat edemediğimiz 

zamanlar oluyor.” 

 

Ö15:  “Hayır dikkat etmiyorum. Çünkü dersin içeriği BSB‟nin 

uygulanabilmesi için çok uygun değil.” 

 

 

 

Soru 5: Bilimsel süreç becerilerinden nasıl faydalanıyorsunuz? 

 

Öğretmenlere “Bilimsel süreç becerilerinden nasıl faydalanıyorsunuz?” 

sorusu yöneltildiğinde 11 öğretmen faydalanmadıklarını, 7‟si derste etkinliklerden, 

1‟i programda geçen kazanımlardan, 1‟i ise laboratuarda faydalandıklarını 

söylemiştir. Bazı öğretmenlerimizin cevapları ise şu şekildedir: 

 

 

Ö1: “BSB‟nin gündelik hayatlarında kullanmalarını sağlamaya çalışıyorum. 

Problemlerini fark etmelerini sağlamaya çalışıyorum. Örnek olaylar sunarak çözüm 

üretmeye çalışıyorum.” 

 

Ö5:  “Deneyler ve etkinlikler yoluyla faydalanıyorum.” 

 

 

Soru 6: Bilimsel süreç becerilerinin uygulanmasında sıkıntılar yaĢıyor 

musunuz? YaĢıyorsanız bunlar nelerdir? 

 

Öğretmenlerimize “Bilimsel süreç becerilerinin uygulanmasında sıkıntılar 

yaşıyor musunuz? Yaşıyorsanız bunlar nelerdir?” sorusu yöneltildiğinde 10‟u sıkıntı 
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yaşadıklarını, 10‟u ise sıkıntı yaşamadıklarını söylemişlerdir. Yaşanılan sıkıntıların 

nedenlerini ise şu şekilde ifade etmiştir. 

 

Ö2:  “Evet yaşıyorum. Araç-gereç ve zaman sıkıntısı.” 

 

Ö4:  “Kılavuz kitapla uyuşmuyor.”  

 

Ö5:  “Ders sürelerinin yeterli olmayışından kaynaklanan sıkıntılar 

yaşıyorum.” 

 

 

 

Soru 7:  MEB’ in yaptığı sınavlardan dolayı derslerinizi iĢlerken bilimsel 

süreç becerilerini arka plana atıyor musunuz? 

 

Öğretmenlere “MEB‟ in yaptığı sınavlardan dolayı derslerinizi işlerken 

bilimsel süreç becerilerini arka plana atıyor musunuz?” sorusu yöneltildiğinde 9‟u 

bazen, 7‟si evet, 4‟ü ise hayır cevabını vermiştir. Bazı öğretmenlerimizin cevapları 

ise şu şekildedir: 

 

Ö6: “Evet, sistem bunu gerektiriyor.” 

 

Ö7: “Zaman zaman evet. Çünkü çocukların daha hızlı doğru cevaba ulaşması 

açısından BSB‟ye dikkat etmediğimiz anlar oluyor.” 

 

Ö13: “Sınıftaki öğrencilerin durumlarına göre.” 
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Soru 8: Öğrencilerinize yaptığınız sınavlarda bilimsel süreç becerilerini 

içeren sorulara yer veriyor musunuz? 

 

Öğretmenlere “Öğrencilerinize yaptığınız sınavlarda bilimsel süreç 

becerilerini içeren sorulara yer veriyor musunuz?” sorusu yöneltildiğinde 9‟u evet, 

9‟u hayır, 2‟si ise çok fazla yer vermediklerini ifade etmişlerdir. Bazı 

öğretmenlerimizin ifadeleri ise şu şekildedir: 

 

Ö1: “Yer veriyoruz, ancak yeterli olmadığı için PISA‟da 40 ülkeden 38. 

oluyoruz.” 

 

Ö8: “Sorular çok seçenekli olduğu için BSB‟yi uygulayamıyoruz.” 

 

Ö15: “Soruya göre kısmen veriyorum.” 

 

 

Soru 9: Bilimsel süreç becerilerinin daha iyi uygulanması için 

önerileriniz nelerdir? 

 

Öğretmenlere “Bilimsel süreç becerilerinin daha iyi uygulanması için 

önerileriniz nelerdir?” sorusu yöneltildiğinde  

 

 

Ö3: “Yer imkanı ve malzemelerin yeterince olması gerekli.” 

 

Ö13: “Eğitim uygulamalarını anlatan programların yapılması faydalı 

olabilir.” 

 

Ö18: “Bilgilendirici seminerlerin verilmesini isterim.” 
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Yukarıda yer alan öğretmen ifadeleri incelendiğinde öğretmenlerin bilimsel 

süreç becerileri hakkında bilgilerinin olmadığı görülmektedir. Ayrıca ders işlerken 

gerek BSB hakkında bilgilerinin olmadığından gerekse zamanın yetersiz olmasından 

dolayı bu becerileri kullanmadıkları görülmektedir. 
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5. SONUÇLAR VE ÖNERĠLER 

 

 

5.1 Sonuçlar 

 

Bu araştırma 8. sınıf fen ve teknoloji ders kitabında yer alan etkinlikler ile adı 

geçen programda yer alan kazanımların bilimsel süreç becerilerini ne kadar içerdiğini 

belirlemek amacıyla yapılmıştır. Aynı zamanda bilimsel süreç becerilerinin 

uygulanabilirliğine yönelik öğretmen görüşlerine yer verilmiştir.  

 

Bu bölümde ise bu araştırmada elde edilen sonuçlar ile bu sonuçlara bağlı olarak 

önerilere yer verilmektedir. 

 

 

5.1.1 8. Sınıf Fen ve Teknoloji Ders Kitabında Yer Alan Etkinlikler ve Bilimsel 

Süreç Becerilerine ĠliĢkin Sonuçlar 

 

Araştırmadan elde edilen sonuçlara göre; fen ve teknoloji kitabında yer alan 

etkinliklerin bilimsel süreç becerilerinin 14 alt boyutunun hepsine vurgu yapmadığı 

sonucuna ulaşılmıştır. Bilimsel süreç becerilerinden gözlem yapma becerisine en 

fazla (73), değişkenleri belirme becerisine en az (0) vurgu yapıldığı tespit edilmiştir. 

 

Adı geçen programda ise bilimsel süreç becerilerine daha fazla yer verilmesi 

beklenirken daha az sayıda BSB‟ ye yer verildiği ortaya çıkmıştır. Ayrıca ders kitabı 

ile adı geçen program karşılaştırıldığında BSB açısından uyuşmadığı, kitaptaki BSB‟ 

ye oranla daha az olduğu sonucuna ulaşılmıştır.  
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5.1.2 8. Sınıf Fen ve Teknoloji Dersi Öğretmenlerinin Bilimsel Süreç 

Becerilerinin Uygulanabilirliğine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Sonuçlar 

 

Fen ve teknoloji dersi öğretmenlerinin bilimsel süreç becerilerinin 

uygulanabilirliğine yönelik görüşlerinden elde edilen bulgular dikkate alındığında; 

öğretmenlerin tamamına yakını BSB hakkında fikir sahibi olmadığını bu nedenle de 

derslerinde uygulamadığı sonucu ortaya çıkmıştır. Bazı öğretmenler ise BSB 

hakkında çok az bilgiye sahip olduğu ve bu konu hakkında bilgiye sahip olanların ise 

imkanları doğrultusunda dersi işledikleri sonucuna ulaşılmıştır.  

 

 

 

5.2. Öneriler 

 

 

Veri kaynaklarından ve veri toplama araçlarından elde edilen sonuçlar 

yorumlanmıştır ve bu doğrultuda bazı sonuçlara ulaşılmıştır. Bu sonuçlar 

doğrultusunda da aşağıdaki önerilere yer verilmiştir. 

 

 8. sınıf düzeyindeki sınıflarda okutulan kitaplar ile hazırlanan program 

bilimsel süreç becerilerini kapsaması açısından daha uygun hale 

getirilebilir 

 

 Hazırlanan fen ve teknoloji ders kitabı ile adı geçen kitabın müfredatı 

bilimsel süreç becerileri açısından daha uyumlu bir hale getirilebilir. 

 

 Öğretmenlere, öğrencilerin bilimsel süreç becerilerinin gelişimine 

katkı sağlamaları amacıyla hizmet içi eğitim imkânı verilebilir. Bu 

sayede öğrencilerde bilimsel süreç becerilerinin gelişmesinde 

yardımcı olmuş olurlar. 
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 Bilimsel süreç becerileri ile ilgili benzer çalışmaların diğer sınıflarda 

yapılması için araştırmacılar teşvik edilebilir. 

 

 Bu araştırmanın sonucu adı geçen kitabın programını geliştirme 

çalışmalarında kullanılabilir. 
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EKLER 

 

Ek 1: Yönerge  

 “Ġlköğretim 8.Sınıf Fen Ve Teknoloji Öğretim Programı Ġle Ders Kitabının 

*Bilimsel Süreç Becerileri Açısından KarĢılaĢtırılması Ve Uygulanabilirliğine 

Yönelik Öğretmen GörüĢleri” adlı tez çalışmasında Siz paydaşlarımızın görüşleri 

bizler için önemlidir. Tüm bu nedenlerden dolayı aşağıda sunulan sorulara özgün 

cevaplar vereceğiniz beklenmektedir. Bu cevaplar bilimsel amaç doğrultusunda 

kullanılacaktır. Kesinlikle başka bir amaç için kullanılmayacaktır. 

*Bilimsel Süreç Becerileri (BSB) 

1. Programda yer alan *BSB hakkında ne düĢünüyorsunuz?  

 

 
2. Programda yer alan *BSB kazanımlarına bakıyor musunuz? 

 
3. Kullanmakta olduğunuz kaynak *BSB’ni yeterince yansıtıyor mu? 

 
4. Ders iĢlerken BSB’nin uygulanmasına dikkat ediyor musunuz? 

 

 
5. *BSB’den nasıl faydalanıyorsunuz? 

 
6. *BSB’nin uygulanmasında sıkıntılar yaĢıyor musunuz? YaĢıyorsanız bunlar 

nelerdir? 

 

 
7. MEB’ in yaptığı sınavlardan dolayı derslerinizi iĢlerken *BSB’ni arka plana atıyor 

musunuz? 

 

 
8.Öğrencilerinize yaptığınız sınavlarda *BSB içeren sorulara yer veriyor musunuz? 

 

 
9. *BSB’nin daha iyi uygulanması için önerileriniz nelerdir? 
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ÖZGEÇMĠġ 

 

KĠġĠSEL BĠLGĠLER 

 

Soyadı, Adı                    : Fatma TURAN 

 

Uyruğu                           : T.C. 

 

Doğum Tarihi ve Yeri    : 01.01.1987, KAYSERİ 

 

e-mail                             : fatosturan38@hotmail.com 

 

 

 

EĞĠTĠM 

 

Lise                                 : Sümer Lisesi 

 

Lisans                             : Kayseri Erciyes Üniversitesi Eğitim  Fakültesi Fen Bilgisi  

                                         Öğretmenliği 

 

Yüksek Lisans                : Ahi Evran Üniversitesi Fen Bilimleri Enstitüsü 

 

Yüksek Lisans Tezi        : Ortaokul 8.Sınıf Fen ve Teknoloji Öğretim Programı  

                                       Çerçevesinde Ders Kitabının Bilimsel Süreç Becerileri   

                                       Açısından Karşılaştırılması ve Bilimsel Süreç  

                                       Becerilerinin Uygulanabilirliğine Yönelik Öğretmen  

                                       Görüşleri 

 

 

Yabancı Dil                     : İngilizce 
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