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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ OZ-DUZENLEME
BECERILERI, SOSYAL BILGILER OGRENME YAKLASIMLARI,
ANNE-BABA VE OGRETMENLERININ AKADEMIiK
KATILIMLARININ iNCELENMESI

AYSUN AKGUL
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal
Tez Damismani: Dog¢. Dr. Cigdem ALDAN KARADEMIR
Haziran 2022, 126 sayfa

Bu arastirma ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri, sosyal bilgiler 6grenme
yaklagimlari, anne-baba ve 6gretmenlerinin akademik katilimlarini incelemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirma verileri Usak ili Merkez Ilgesinde yer alan ortaokullarda
ogrenim gdrmekte olan 1088 dgrenci iizerinden toplanmustir. iliskisel tarama modelinin
kullanildig1 arastirmada kiime ornekleme yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak kisisel bilgi formu, Arslan ve Gelisli (2015) tarafindan gelistirilen “Algilanan Oz-
diizenleme Olgegi”, Gezer ve Sahin (2017) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler
Ogrenme Yaklasgimlar: Olgegi (SOYO)” ve Diindar (2017) tarafindan gelistirilen
“Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim Olgegi-Sosyal Bilgiler”
kullanilmigtir. Verilerin analizi SPSS 26.0 paket programi kullanilmigtir. Verilerin analizi
icin ikili gruplarda t-testi; ¢oklu gruplarin karsilastirilmasinda ise ANOVA testi ve ¢oklu
dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda ortaokul 6grencilerinin
0z-diizenleme becerilerinin “sik sik” diizeyinde, sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlart ile
anne-baba-6gretmen akademik katilimlarinin ise “katiliyorum” diizeyinde oldugu; ayrica
anne-baba ve Ogretmen akademik katilimi ile derin 6grenme yaklagimlarinin 6z-

diizenleme becerilerinin anlamli bir sekilde yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmastir.

Anahtar kelimeler: sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlari, akademik katilim, 6z-

diizenleme



ABSTRACT

THE INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’
SELF-REGULATION SKILLS, SOCIAL STUDIES LEARNING
APPROACHES, ACADEMIC PARTICIPATION OF PARENTS AND
TEACHERS

AYSUN AKGUL
Master Thesis, Department of Institution of Educational Science

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Cigdem ALDAN KARADEMIR
June 2022, 126 pages

The main purpose of this study was to investigate the self-regulation skills of secondary
school students, their social studies learning approaches to/towards to social studies and
the academic participation of their parents and teachers. The data of this researches was
collected from 1088 students enrolled in (Grades 5-8) classes of secondary schools in the
Central District of Usak Province. Cluster sampling method was used in the study in
which the relational screening model was used. Personal information form, “Perceived
Self-regulation Scale” developed by Arslan and Gelisli (2015), “Social Studies Learning
Approaches Scale (SOYO)” developed by Gezer and Sahin (2017), and “Perceived Self-
regulation Scale” developed by Diindar (2017), “Perceived Parent and Teacher Academic
Participation Scale-Social Studies” were used for data collection. Spss 26 package
programme was used for data analyses. Independent samples t test, one way anova and
regression analyses were used in analyzing data which were obtained by research. As a
result of the research, it was concluded that secondary school students' self-regulation
skills were “often” level while their Social Studies learning approaches, parent-teacher
academic participation of parents and teachers were at the level of “agree”. It was
concluded that the academic participation of parents and teachers and deep learning

approaches were significant predictors of self-regulation skills.

Keywords: social Studies learning approaches, academic participation, self-

regulation
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ONSOZ

Giliniimilizde bireylerden 6grenme siirecinde kendi kontrollerini olusturmalari,
bilislerini, motivasyonlari1  diizenlemeleri  beklenir.  Ayrica anne-baba ve
Ogretmenlerinden algiladiklar1 akademik katilim ile beraber derin 6grenme yaklagimini
benimsemeleri de 6nem arz etmektedir. Bu arastirmayla ortaokul 6grencilerinin 6z-
diizenleme becerileri, sosyal bilgiler dersine yonelik tercih ettikleri 6grenme yaklasimlari
ile anne-baba ve Ogretmenlerinden algiladiklar1 akademik katilimlarinin incelenmesi

amaglanmistir. Tez calismamin ilgili alan yazinina katki sunmasini temenni ederim.

Oncelikle ders ve tez siirecimde destegini, emegini hig esirgemeyen ve bana daima
yol gosteren saygideger danigsmanim ve hocam Sn. Dog¢. Dr. Cigdem ALDAN
KARADEMIR ’e tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Tezimi inceleyerek katkida bulunan degerli tez jiiri {iyelerim Sn. Prof. Dr. izzet

Gorgen’e ve Sn. Dog. Dr. Giilgin Mutlu’ya saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Veri toplama siirecimde destegini buldugum Usak Il Milli Egitim Miidiiri Sn.

Biilent Sahin’e tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans egitim siirecinde ve hayatimin her agamasinda beni destekleyen,

motive eden sevgili annem ve babama sonsuz tesekkiir ederim.

Tez ¢aligmama katki saglayan, sevgili ortaokul &grencilerine sevgilerimi ve

tesekkiirlerimi sunarim.

Aysun AKGUL
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

“Manastir Askeri Lisesi’nde matematik pek kolay geldi. Bununla ugrasmayt
siirdiirdiim. Ancak Fransizcada geri idim. Ogretmen benimle cok ugrasmiyor, aci
uyarilarda bulunuyordu. Bu uyarilar benim ¢ok giiciime gitti. Ilk ev izni zamaninda ¢éziim
aradim. Iki, ii¢ ay gizlice Frerler Okulu’nun ézel sumfina devam ettim. Boylece okul
derslerine oranla fazla derecede Fransizca Ogrendim.” diyen Ulu Onder Mustafa
Kemal’in bu anisinda 6grenmeye yonelik 1srarciligi, 6gretimin pesine diismesi, kendi
ogrenmesinin lideri olmak i¢in ¢abalamasi goriiliir. Pintrich’e (2000) gore 6grenmeye
yonelik hedef koymakla birlikte hedefine yonelik caba gosteren ve biliglerini diizenleyen

ogrenciler 6z-diizenleme becerisine sahip dgrencilerdir.

Gilintimiizde de bireylerden salt bilgi almamasi, 6grenmek i¢in ¢aba harcamasi ve
kendi 6grenmelerini diizenlemesi beklenir. Bu anlayis Tiirkiye Temel Yeterlilikler
Cercevesi (TYC) icinde yer alan “0grenmeyi 6grenme” yetkinligi ile ifade edilir. Bireyin
ogrenme siireclerinin farkinda olmasini, bilgiyi uyarlamasini ve zorluklarla basa ¢ikma
davraniglarin1 da igine alan “6grenmeyi 6grenme” bireylerin 6grenmesini diizenlemek
icin dgrenme eyleminin pesine diismesidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).
“Ogrenmeyi 6grenme” yetkinligi Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda da yerini

almaktadir.

Ihtiyaci olan bilgi ve beceriye ulasma, kendine uyarlama, irdeleyebilme
yetenekleri sosyal bilgiler dersinde kazandirilmak istenmektedir (Karadeniz, 2012).
Schunk (2005) ise bilgiyi yonlendiren, ne bilip ne bilmedigini elestirerek sistemli bir

sekilde harekete gecen Ogrencilerin 6z-diizenleme becerisine sahip 6grenciler oldugunu



ifade etmistir. Kavram olarak 06z-dlizenlemenin tanimi Zimmerman’a (2008) gore
ogrenenin akademik performansa giden yolda zihinsel becerilerini kendi kendine
yonetmesini saglayan siiregler ve 6z inancglardir. Bandura (1991) ise 6z-diizenlemenin
bireyin kendi davraniglarimi goézlemlemesi, kendi Olgiitleriyle karsilastirmasi ve
davraniglarin Olgiitlerine gore uyarlamasi oldugunu ifade eder. Tanimlardan hareketle
bireylerin bir hedef belirlemeleri, hedefe yakinlik-uzaklik derecesini degerlendirerek
O0grenmelerini diizenlemesinin 6z-diizenlemeyi yansittig1 diisiiniilebilir.

Oz-diizenleme icin bireyin davranisin1 degistirmeye yonelik igsel niyeti birincil
oneme sahiptir (Hrbackova ve Vavrova, 2015). Entwistle ve McCune (2004) ise bireyin
O0grenme siirecindeki niyetinin 6grenme yaklasimi ile iliskili oldugunu agiklar. “Birgok
seyi orta derecede Ogrenmektense az seyi tam O6grenmek daha iyidir” diyen Andre
Mourois’in bu soziiniin 6grenmeye yonelik iki farkli yaklasimla iliskili oldugu
diisiiniilebilir. Ogrencinin dgrenmeye ydnelik amaci, izledigi yol ve 6grenmeyi organize
etme bicimi ogrenme yaklasim: kavrami ile ifade edilir (Spencer, 2003).Biggs’e gore
ogrenciler arasinda derin ve yiizeysel olmak tlizere iki temel 6grenme yaklagimi oldugunu
aktaran Entwistle ve McCune (2004) derin 6grenme yaklagimi1 anlamaya yonelik niyet ile
iligkiliyken, yilizeysel Ogrenme yaklasiminin ezberleyici, tekrarlayici anlayisa
odaklandigini belirtmistir. Yiizeysel 6grenme yaklasimina gore her bilginin hatirlanmaya
calisildigi, derin 6grenme yaklagiminda ise bilgiyi i¢sellestirmenin ve anlamlandirmanin
baskin oldugu Giindiiz (2018) tarafindan da ifade edilmistir. Bu durumda 6grenme
siirecinde bilgiyi 6ziimsemek isteyen ogrenciler oldugu gibi sinavdan ge¢cmeyi yeterli
bulan 6grencilerde vardir. Sosyal bilgiler dersi de s6zel 6grenmeler igerdigi igin “ezbere
dayali 6grenilir algis1” yer alabilir ancak bu derste bireyin bilgiyi ezberlemek yerine
kullanabilmesi, anlamin1 bilmesi ve i¢sellestirmesi istenir.

Derin 6grenen 6grencilerin yeni bilgi ile eski bilgiyi iligskilendirme konusunda
basarili oldugu Cavallo ve Schafer (1994) tarafindan, ayni sekilde yine derin 6grenenlerin
detayl1 ve elestirel diistinen, farkl fikirleri iligkilendiren, kanit kullanan 6grenciler oldugu
Olpak ve digerleri (2018) tarafindan vurgulanmistir. Bu anlayis 6grenmeyi 6grenme
yetkinligi icerisinde yer alan “bu yetkinlik......yeni bilgi becerileri islemek ve kendine
uyarlamak anlamma gelir” (MEB, 2018) ifadesiyle ortiismektedir. Derin 68renenlerin
aksine yiizeysel 0grenenler ise olaylarin altinda yatan nedeni sorgulamaz, sadece sinav
basarisina odaklanirlar ve ezberlerler (Byrne ve digerleri, 2002). Oyleyse yiizeysel
Ogrenen Ogrencilerin smmav odakli olmalart sebebiyle, smav bitimiyle bilgiye

verilenilginin de azaldigi soylenebilir. Ozmentes (2008) tarafindan o6z-diizenleme



becerisine sahip bireylerin kendilerini giidiisel acidan yeterli ve 0zgiin gordiikleri
belirtilirken; 6grenme yaklagimina ait derin 6grenme alaninin 6grenmeyi anlamlandirma
cabasi ve i¢sel motivasyonla ilgili oldugu MacFarlane ve digerleri (2006) tarafindan ifade
edilmistir. Bir baska yaklasimla akademik basariya sahip 6grencilerin 6grenmelerinde 6z-
diizenlemenin etkili oldugu gériisii McMillan (2010) tarafindan vurgulanirken; Isnag
(2018) derin Ogrenen Ogrencilerin daha ¢ok akademik basariya sahip oldugunu
vurgulamistir.  Oyleyse o6z—diizenleme ve derin &grenme yaklasimlarinin igsel
motivasyon, 6grenmeye duyulan niyet ve akademik basarinin yordayicisi olmalari

anlaminda iligkili olduklar1 diisiiniilebilir.

Bireyin akademik basarisina etki eden bir diger faktor de ailesinin ve
Ogretmeninin akademik katilimina yonelik algisidir. Aile katilimi, ¢ocuklarin egitim-
ogretim siirecindeki etkinliklere ailesinin katilma durumudur (Binicioglu, 2010). Okul
basarisini arastirmak amagli yapilan ¢aligmalar, basari tizerinde okul aile dayanigsmasinin
onemli yere sahip oldugunu gostermektedir (Giil, 2007). Okulda 6grenilerek evde
desteklenen ve pekistirilen bilgiler kalic1 olur (Uniivar, 2010). Oyle ise 6grencinin okulda
aldig1 bilgiyi, ailenin desteklemesi ve izlemesinin akademik basariya katki saglayacagi
diistintilebilir. Tirkiye’de de 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan 14
ilkeden biri olarak okul-aile isbirligi kavram1 gériilmektedir (Cinkir ve Nayir, 2017).

Polat-Zafer’e (2019) gore sosyal bilgiler dersinde 6grencinin aldigi yolun takibi,
odev kontrolleri ve bir sorunla karsilagildigindaki rehberligi aile katilimi ile saglanir. Aile
katilimi1 Sosyal Bilgiler Ogretim Programu igerisinde yer alan “Cevresindeki ve iilkemizin
cesitli yerlerindeki dogal varliklar ile tarithi mekénlari, nesneleri ve yapitlar tanir.”,
“Ulkemizin gesitli yerlerindeki Kkiiltiirel &zelliklere &rnekler verir.” gibi pek g¢ok
kazanimin gergeklestirilmesi ve etkili bir 6gretim gerceklestirilmesi i¢in yardim eder
(Tiire ve Deveci, 2017, s. 7). Bireyin sosyal bilgiler dersinde ailesinden destek isteyecegi
sozli tarith ve gegmise yonelik bilgiler ile “zaman ve kronolojiyi algilama” anlayis
kapsaminda degisen roller, kiiltiirimiiz gibi konular bulunmaktadir. Sosyal bilgiler

dersinin amacina ulagmasi i¢in okul ve aile igbirligi cok dnemlidir (Karaman, 2007).

Cocuklarin okula, derse yonelik davranislarinda ve akademik, sosyal, duygusal
gelisimlerinde anne baba ve 6gretmenler sorumluluk paylasmaktadirlar (Koutsoulis ve
Campbell, 2001). Erdogan’a (2019) gore ailelerin ¢ocuklarin egitimine katilim

gostermeleri basar1 i¢in motivasyon kaynagi olusturmaktadir.



Alan yazinda aile ya da 6gretmenin, ¢ocugun akademik siireclerine akademik
katilm ile ilgili arastirmalar incelendiginde; akademik katilimin derse baglilik ve
akademik benlik kavramu ile iligskisi Diindar (2017); akademik erteleme iliskisi Eravci-
Ozcan (2020); okula baglanma ve okul tilkenmisligi ile iliskisi Erdogan (2019); akademik
basari ile iliskisi Chen (2005) tarafindan incelendigi goriilmiistiir. Ogrenme yaklasimlar
ile epistemolojik inang ve akademik 6z-yeterlik iliskisi Alemdag (2005), akademik basar1
ile iliskisi Booth ve digerleri (1999), 6grencilerin degerlendirme tercihleri ile iliskisi Isnag
(2018) tarafindan incelenmistir. Algilanan akademik katilmin ve Ogrenme
yaklagimlarinin 6z-diizenleme becerilerini etkileyecegi diisiiniildiigiinden 6z-diizenleme
ile ilgili arastirmalar da incelenmistir. Oz-diizenleme becerileri ile dgrenme stilleri iliskisi
Aktan (2012); ders giinliikleri yazma ile iliskisi Eker ve Arsal (2014); akademik &z-
yeterlik iligkisi Aldan-Karademir ve digerleri (2018) tarafindan incelendigi goriilmiistiir.
Cesitli degiskenler ve ilgili oldugu diistintilen kavramlar ile birlikte incelenen algilanan
akademik katilim, sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlari ve 6z-diizenleme becerilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik bir arada incelendigi arastirmaya rastlanmamistir. Ayrica
akademik basari ile iliskisi bilinen algilanan akademik katilim, 6grenme yaklagimlar1 ve
0z-diizenleme becerileri ile edinilen bilgilerin alana katki saglamasi aragtirmanin temel

hedefi olarak yer almaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Ortaokul Ogrencilerinin  6z-diizenleme becerileri, sosyal bilgiler 6grenme

yaklagimlari, anne- baba ve 6gretmenlerinin akademik katilimlart ne diizeydedir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, ortaokul 5-6-7 ve 8. sinif 0grencilerinin 6z-diizenleme
becerileri, sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlari, anne-baba ve O6gretmenlerinin

akademik katilimlarini incelemek ve aralarinda iliski olup olmadigini ortaya koymaktir.

1) Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri ne diizeydedir?

2) Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri;



midir?

a) cinsiyete,

b) sinif diizeyine,

c)ogretmen Ozellikleri algisina,
d) anne-baba 6zellikleri algisina,

e)anne-baba egitim durumuna gore anlamli olarak farklilik gostermekte

3) Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlari ne diizeydedir?

4) Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlari;

midir?

a) cinsiyete,

b) sinif diizeyine,

c) 0gretmen Ozellikleri algisina,
d) anne-baba 6zellikleri algisina,

e)anne-baba egitim durumuna gore anlamli olarak farklilik gostermekte

5) Ortaokul ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba ve

Ogretmenlerinin akademik katilimlarina yonelik algilari ne diizeydedir?

6) Ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba ve

ogretmenlerinin akademik katilimlarina yonelik algilari,

midir?

a) cinsiyete,

b) sinif diizeyine,

c)ogretmen ozellikleri algisina,
d) anne-baba 6zellikleri algisina,

e)anne-baba egitim durumuna gore anlaml olarak farklilik gostermekte

7) Ortaokul 0Ogrencilerinin; sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba ve

ogretmenlerinin akademik katilimlari ve Ogrenme yaklasimlari,, 6z-diizenleme

becerilerini anlamli bir sekilde yordamakta midir?



1.4. Arastirmanin Onemi

Gliniimiizde 6grenmeye yonelik 1srarcilik, 6grenme eksikliklerini bilme ve
tamamlamaya yonelik adimlar atma, 6grenme siirecinde motivasyon ve diisiincelerini
diizenleyebilme &grencilerden beklenen &zellikler arasindadir. Bu anlayis Ogretim
Programlarinda “6grenmeyi 6grenme” olarak yerini almis ve temel yetkinliklerden biri
olarak kabul edilmistir. Bireyin azimle ve israrla 6grenmenin pesine diigmesi, 0grenme
stirecindeki bilgi yonetimini organize bir sekilde diizenleyebilmesi, 6grenmeyi 6grenme
yetkinligi olarak ifade edilir (MEB, 2018). Bu a¢idan 6z-diizenleme siirecinin 6grenmeyi
ogrenme yetkinliginin bir parcasi oldugu diisiiniilebilir. Oz-diizenlemenin siirebilmesi,
hayat boyu dgrenme yolunda gereklidir (Woolfolk-Hoy, 2015). Oz-diizenleme becerisine
O0grenme eylemi i¢in her zaman ihtiya¢ oldugu diisiiniilebilir, ¢iinkii 6grenme sadece

okulla sinirl bir bilme ihtiyacindan ibaret degildir.

Bireyin 6grenmeye yonelik niyeti, ger¢ekten ve dziimseyerek bilme ihtiyaci ile
simavdan gececek kadar bilme ihtiyaci arasindaki ayrint1 6grenme yaklagimi kavramiyla
ifade edilebilir. Lombardo’ya (2011) gore ¢agdas egitimle birlikte 6grenmeyi 6grenme
becerilerinin gelisiminde derin 6grenme yaklagimi biiylik bir adim olarak goriilmektedir.
Cagdas anlayis ezbere 6grenmeler yerine sorgulama, igsellestirme ve yeri geldiginde
hayat icinde bilginin kullanilmasin1 bekler; bu anlayisa uygun olan yaklasim ise derin

ogrenme yaklagimidir.

Hasbek (2020) tarafindan da giiniimiiz yapilandirmacilik kuramina goére derin
ogrenme yaklasiminin 6nem kazandigir vurgulanmistir. Birey 6grenme siirecinde 6zerk
olmakla birlikte destege de ihtiya¢ duyar dyle ki Woolley ve digerleri (2009) tarafindan
ogretmen destegi arttik¢a istendik davranis yoniinde 6grenme ¢iktilarinin da arttig1; anne-
baba desteginin ise egitim ortaminda yine bir¢cok olumlu ¢ikt1 iizerinde etkili oldugu
Koutsoulis ve Campbell (2001) tarafindan ifade edilmistir. Anne-baba katilimi, okul-aile
isbirligi kavramu ile ifade edilebilir. Ulkemizde okul-aile isbirliginin 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nun temel ilkelerinden biri oldugu goriilmektedir (Cinkir ve Nayr,
2017).

Ayrica arastirmalara bakildiginda anne-baba akademik katiliminin, bagta
akademik basari ile iligkisi, akademik 6z yeterlik, akademik motivasyon, okula yonelik
tutum olmak tiizere bir ¢ok olumlu akademik c¢ikt1 iizerinde 6nemli bir rolii oldugu

okuloncesi siirecinde (Gonzalez-DeHass ve digerleri, 2005; Hill ve Taylor, 2004);



ortaokul siirecinde (Marchant ve digerleri, 2001); lise siirecinde (Koutsoulis ve Campbell,
2001) tarafindan ifade edilmistir.

Akademik basar1 ve 6z-diizenleme iliskisi ise okul Oncesi siiregte (Montroy ve
digerleri, 2014); ilk6gretim siirecinde (Young ve Vrongistinos, 2002); ortaokul siirecinde
(Cheng, 2011; Uredi ve Uredi; 2005); lise siirecinde (Nota ve digerleri, 2004; Wolters,
1999) yiiksekdgretim siirecinde (Bouffard ve digerleri, 1995) tarafindan ortaya

konmustur.

Yine derin 6grenme yaklasiminin ise yiliksek nitelikte O0grenme c¢iktilarinin
olusmasina katki sundugu goriilmektedir; yiikksekogretim siirecinde (Prosser ve Millar,

1989; Rahman ve Mokhtar, 2012) tarafindan ortaya konmustur.

Farkli aragtirmalarda akademik basariya etkisi gozlenen 6z-diizenleme becerileri,
ogrenme yaklasimlari, anne-baba Ogretmen akademik katilimlarimin sosyal bilgiler
dersinde ortaokul 6grencileri tarafindan sahip olunan diizeylerine ve iliskisine yonelik
literatlirde aragtirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple arastirmanin alana katki saglayacagi

ve sosyal bilgiler 6gretmenlerine yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

1.5. Arasgtirmanin Varsayimlari

Ogrencilerin sorulari igtenlikle cevapladigi varsayilmaktadir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma 2020-2021 egitim &gretim yili icerisinde Usak Ili Merkez Ilgesi

MEB’e bagli ortaokullarda 6grenim gormekte olan 1088 dgrenci ile sinirhdir.

1.7. Tamimlar

Sosyal Bilgiler: Kanitlamaya dayali bir sekilde toplumsal gergeklerle bag kurma

slirecinin sonunda ortaya ¢ikan dirik bilgilerdir (Sonmez, 1997).



Oz-diizenleme: Zihinsel becerilerin Ogrenen tarafindan akademik becerilere

doniistiiriildiig 6zyonetimli bir stirectir (Zimmerman, 2000).

Ogrenme Yaklasim: Ogrencinin 6grenme amacini ve bu amaca yonelik izledigi izledigi

yolu ve 6grenmeyi ne sekilde orgiitledigini ifade eder (Spencer, 2003).

Derin Ogrenme Yaklasimi: Bilgiyi iliskilendirmeyi, farkli kaynaklar1 incelemeyi ve

anlamlandirmay hedefleyen stratejilerin kullanimidir (Oner, 2008).

Yiizeysel Ogrenme Yaklasini: Ezberleyici ve tekrarlayici Ogrenme anlayisina

odaklanan 6grenme yaklasimidir (Entwistle ve McCune, 2004).

Anne-baba Akademik Katim: Ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik islerine yonelik

ne Ol¢iide yardim ve destek sagladigidir (Régner ve digerleri, 2009).

Ogretmen Akademik Katihmi: Ogretmenin dgrencisinin caligmalarina gosterdigi ilgiyi,
verdigi degeri ve iletisimin diizeyini 6grencinin algilayis seklidir (Ryan ve Patrick, 2001).
Akademik Izleme: Basar1 amaciyla akademik ¢alismalara ne derece yonlendirildiklerine

iliskin 6grencilerin algisidir (Baydemir ve Digerleri, 2015).

Akademik Destek: Ogrencinin akademik yasantisina yonelik olarak anne-baba ve

Ogretmen tarafindan aldig1 yardimlardir (Ersoy, 2020).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu baslik kapsaminda arastirmanin konusu olan ortaokul dgrencilerinin 6z-
diizenleme becerileri, sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlari, anne-baba ve 6gretmenlerinin
akademik katilimlar1 ele alimmistir. Yurt i¢i ve yurt dist literatiir taranarak 6z-diizenleme
becerileri, sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlari, anne-baba ve 6gretmenlerinin akademik

katilimlari ile ilgili calismalara yer verilmistir.

2.1. Oz-diizenleme Becerisi

Arslantas’a (2015) gore ortiik program dahilinde istendik ogrenmeler kadar
istenmedik Ogrenmelerle de karsilasan birey kendi Ogrenme sorumlulugunu
istlenmelidir. Bu durum bireyin 6grenme siirecindeki kontroliinii arttirir. Arslan ve
Gelisli’ye (2015) gore bireyin 6grenme ortamini anlamaya ve kontrol etmeye dayali

stireci 0z-diizenleme olarak adlandirilir.

Oz-diizenleme kavrami temelini Bandura’nin Sosyal Bilissel Ogrenme, Piaget’in
Biligsel Yapilandirma ve Vygotsky nin Sosyal Yapilandirmaci kuramlarindan almakla
beraber ortaya ¢ikis sebebi; bir O6grencinin egitim aldigi kurumdaki eksikliklere,
toplumsal yasamdaki sikintilara ragmen nasil dgrenebilecegini agiklamak icindir (Ipek,
2019). Bandura’nin sosyal bilissel kuramina gore “karsilikli belirleyicilik” ilkesi temele
alimmistir. Karsilikli belirleyicilik ilkesine gore gerek i¢sel gerek dissal faktorlerle birey
davraniglar siirekli ve karsilikli olarak etkilesim halindedir. Baska bir ifade ile davranis,
bilis ve kisisel siiregler ile dis ¢evre arasindaki dongiisel iliski karsilikli belirleyicilik

(determinizm) kavramini olusturur. Bandura (1999) insanlarin kendi davranislarini
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diizenleyebilecegini, bunun i¢in mutlaka ceza yada digsal motivasyon araglarinin

bulunma sartinin bulunmadigini ifade etmistir.

Sekil 1. Karsilikli Belirleyicilik Ilkesi (Wood ve Bandura, 1989)

kisisel

faktorler

Karsihkli
Belirleyicilik

davranis
bicimi

cevresel
faktorler

Oz-diizenleme ¢agdas anlayisin sonucunda meydana gelmistir (Bandura, 1977,
aktaran Kog, 2019). Sonmez (1996) c¢agdas egitimde bireyin bilmesinin yeterli
olmadigini, edindigi bilgileri hayatina aktarmasi, yeni bilgilere doniistiirmesi gerektigini
ifade etmistir. Giniimiizde de ¢agdas anlayisa gore bireyin 6grenme siirecinde aktif
olmasi, kontrol becerisine sahip olmasi, degerlendirme yapabilmesi ve degerlendirme

sonucunda eksikliklerini diizenlemesi istenir.

Ogrencilerin bilislerini diizenlemeleri, kendi 6grenme siireclerine hedefler
koymalari ve kontrol edebilmeleri 6z-diizenleme igin gereklidir (Pintrich, 2000). Bireyin
Ogrenme siirecinde yalnizlig1 ve 6grenme kontroliiniin kendinde oldugu diisiiniildiiglinde

0z-dlizenlemenin onemi artmaktadir.

2.1.1. Oz-diizenleme Ogeleri

Oz-diizenleme; motivasyonel inanclar ve 6z-diizenlemeli 6grenme stratejileri
olarak iki 6geden olusur (Ciltas, 2011; Pintrich, 1999). Bilissel ve iist-biligsel 6grenme
stratejileri, kaynak yonetme stratejileri (Pintrich, 1999) ve diger stratejiler (Zimmerman,

1989) 6z-diizenlemeli 6grenme stratejilerini olusturur.
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Pintrich (1999) bilissel ogrenme stratejilerini; tekrar stratejileri, anlamlandirma
stratejileri ve Orgiitleme statejileri olarak ayirmustir. Tekrar stratejileri, bir metni
tekrarlama, Ozetleme metindeki 6nemli bilgilerin altin1 ¢izme ya da bir kaynaktaki
bilgileri tekrarlama gibi stratejilerden olusmaktadir (Orkun ve Bayirli, 2019). Bilgi
edinilecek metni agiklayabilme, 0zetini ¢ikarma, not alma ve soru sorma eklemleme
stratejilerine 6rnek iken metindeki ana fikri bulmak ve ana hatlarin1 anlayabilmek i¢in
kullanilan teknikler ise orgiitleme stratejisine Ornektir. (Kuyumcu-Vardar ve Arsal,
2014).

Oz-diizenleme igin énemli olan iist bilis stratejileri de birey neyi bildiginin ya da
bilmediginin, bilmiyorsa bilme yolunda nasil ilerleyeceginin farkindadir. Flavell (1979)
diisiinme siireclerinin farkinda olan ve bu siiregler iizerinde kontrole sahip olan bireyler
i¢in bilis bilgisi kavramimi kullanmustir. Oz-diizenleme igin énemli olan bir diger strateji
olan davranigsal stratejilere gore birey yardim arama, zamani ve g¢evreyi diizenleme,
davraniglarini kontrol etme gibi stratejileri barindirir. Kaynak yonetme stratejileri olarak
da ifade edilebilen bu stratejilerde G6grenciler amaglarina yonelik olarak cevreyi

diizenleyebilir (Pintrich, 1999).

Zimmerman (1989) tarafindan vurgulanan diger 6z-diizenleme stratejileri ise 6z-
degerlendirme, amag¢ olusturma, bilgi arama, cevreyi yapilandirma, yardim arama

eylemlerinden olusur.

Oz-diizenlemenin diger 6gesi olan motivasyonel inanglar ise bireyin 6z-
diizenleme siirecinde var olmasi i¢in gereken sabir, kaygi, duygu, tutum, inang, 6z-
yeterlik gibi duyussal dgeleri igerir (Ipek, 2019). Ogrencinin dgrenme faaliyetlerine
iliskin algisi, bakis agis1, 6z-yeterlik ve goreve yonelik inanc1 motivasyonel inanglari

olusturan yapilardir (Pintrich ve De Groot, 1990).

Oz-diizenleme siirecinde igsel motivasyon (giidiilenme) ©nemli kavramlar
arasindadir (Arslan ve Gelisli, 2015); Schunk ve Ertmer (2000) tarafindan da 06z-
diizenleme siirecinde ilk 6nce giidiilenmek gerektigi belirtilmistir. Motivasyon, bilis
farkindalig1 ve davranislarin1 gézlemleyebilme ile birlikte 6z-diizenlemenin bilesenlerini

olusturur (Pintrich, 1995).

Aldan-Karademir ve digerlerine (2018) gore basarili bir 6z-diizenlemeyi gosteren
isaretler arasinda; motivasyonu arttirabilmek amaciyla yapilan ¢evre ve duyguyu kontrol

cabalar1 sayilabilir. Oz-diizenleme becerisi gelismis 6grenciler  zorluklarla
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karsilagtiklarinda motivasyonel stratejiler kullanirlar (Ciltas, 2011) ve kendi
motivasyonlarini koruma konusunda beceriklidirler (Dornyei, 2005). Zorluklarla
karsilasan dgrencinin motivasyonunu organize edebilmesi énemlidir. Oyle ki 6grenciler
basariya ulasmak igin ¢abalarken zorluklarla ve basarisizliklarla karsilasabilirler. Bu

stirecte ise kendi motivasyonlarini koruyabilmelidirler.

Yine Sar1 ve Akmoglu (2009) tarafindan da 6z-diizenleme becerisi gelismis olan
Ogrencilerin kendilerine hedefler koyduklari, hedef dogrultusunda calistiklar1 bunlari
yaparken ise bilislerini ve motivasyonlarmi kontrol edebildikleri vurgulanmistir. Oz-
diizenleme becerisi gelismis Ogrenciler yliksek motivasyonlarindan dolay1r akademik
basartya sahiptirler (Sicak ve Eker, 2016). McMillan’a (2010) gore 6z-diizenleme yapan
ogrencilerin akademik anlamda daha basarilidirlar. Kuyumcu-Vardar ve Arsal (2014)
tarafindan ise 6gretmenden destek talep eden ve 6z-diizenleme becerisi gelismis olan

Ogrencilerin akademik anlamda daha basarili olduklar ileri stirlilmiistiir.

Oz-diizenleme stratejisini kullanan 6grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif
olmakla birlikte kendilerine hedefler koyduklarini, kendi giiglii-zayif yonlerini tanidiklar
Zimmerman (2002) tarafindan ifade edilmistir. Sosyal bilgiler dersinde de bireyin bilgiyi
yapilandirma, deneyimlerinden yararlanma dogru karar vererek sorun ¢ozme amaglarina
0z diizenleme stratejileri katki saglar (Eker ve Arsal, 2014). Yine sosyal bilgiler ders
Kitaplari i¢inde de yer alan 6z-degerlendirme béliimleri, “en ¢ok hangi konuyu sevdim,
hangi konuda zorlandim sorular1” bireyin bilgilerini gozden gegirmesine ve diizenleme

yapmasina yardimei oldugu diisiiniilebilir.

Zimmerman’a (2000) gore Oz-diizenleme Ogrenilebilir. Diger anlamda 06z-
diizenleme 6gretmen tarafindan 6gretilebilir. Yine 6z-diizenleme becerisinin gelisimi igin
Ogretmenlerin 6grencilerine; kendilerini degerlendirmeleri, hedef belirlemeleri, 6grenme
stratejilerinin kullanimi, motivasyon gibi alanlarda 6nerilerde bulunmalar1 gerekmektedir
(Cheng, 2011). Ancak, Yamac (2011) 0z-diizenleme becerisinin kullanimina 6nem
verilse de ¢cok az 6gretmenin bu siirece yonelik hazirlik yaptigini ifade etmistir. Ciltas
(2011) tarafindan da 6z-diizenlemenin dgrenilebilir olmasindan dolay: bireyin disardan
destege ihtiya¢ duydugu vurgulanmistir. Ko¢ (2019) ise 0z-diizenleme siirecinde
ogretmenin rehberlik gérevinde bulunmasi gerekliligine vurgu yapmustir. Oz-diizenleme
slirecinde ailenin 6nemini Martinez-Pons (1996) tarafindan yine bu siiregte aileye diisen
gorevlerin énemi de Dogan ve Sahin-Taskin (2016) tarafindan vurgulanmstir. Oz-

diizenleme yasam boyu 6grenme i¢in gereklidir (Cheng, 2011; Sicak ve Eker, 2016;
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Zimmerman, 2002). Ogrenmenin siirekli oldugu diisiiniildiigiinde yasam boyu

ogrenmelere devam edebilmek i¢in 6z-diizenlemenin 6nemi kendini gostermektedir.

2.1.2. Oz-diizenleme Modelleri

Oz-diizenleme kavrami literatiirde farkli modellerle ifade edilmektedir.

2.1.2.1. Boekaerts’in  Uyarlanabilir Ogrenme Modeli. Boekaerts’in
uyarlanabilir 6grenme modeline gore okul ortaminda degerlendirme mekanizmasi temel
alinmistir. Model degerlendirmeyi de etkileyen 6grenme durumlarinin algilanma bigimi,
{ist-bilis bilgisi ve 6z-sistem olmak iizere {ic temel kaynaktan beslenir. Ogrenciler bu
kaynaklardan elde ettikleri bilgileri dnce degerlendirir ardindan kendisine yonelik hedef
koyar ve bu yonde diizenleme yapar (Boekaerts, 1995). Diger anlamda Boekaerts’e
(1997) gobre, Ogrencilerin aldiklar1 degerlendirme temelinden davranislarim
diizenledikleri de sdylenebilir. Ayn1 zamanda Ogrenciler 6grenme siirecinde hem aktif
katilimct olmali hem de 6gretmen tarafindan motive edilmelidir ki kendi 6grenmelerini

diizenleyebilsinler (Boekaerts, 1997).

2.1.2.2. Borkowski’nin Siire¢c Odakh Ust Bilis Modeli. Bilgiyi isleme kuramini
temele alan ve 6z-diizenlemenin 6grenme siirecinde strateji 6gretimiyle basladigini 6ne
siiren Borkowski; tist biligsel becerilere vurgu yapar. Ayrica kisisel ve motivasyonel
degiskenler oldukca énemlidir. Ogrenciler dz-diizenleme igin strateji ogrendiklerinde
bunu bagka alanlara ve siireglere uyarlayabilirler. Borkowski’ye (1992) goére 6grenme
stirecinde 6grenilen, kullanilan stratejiler 6grencinin gelisiminde etkilidir. Ayrica hem

ogretmenler hem de aileler 6z-diizenleme siirecinde oldukg¢a etkilidirler (Puustinen ve

Pulkkinen, 2001).

2.1.2.3. Winne’nin Dért Asamali Oz-diizenlemeyle Ogrenme Modeli.
Winne’nin modelinde iistbilis ve i¢sel motivasyon temelli bir yaklasim vardir. Winne ve
Perry’e (2000) gore 6z-diizenleme becerisine sahip dgrenciler kendi 6z-yeterliklerine ve
biligsel siireclerine yiikledikleri anlamlarla i¢sel motivasyonu olustururlar. Ustbilis ise
kendini degerlendirme ile birlikte 6grencinin biligsel olarak neyi bilip bilmedigine dair
farkindaligidir. Dort evrede incelenen modelde 6grenci ilk evrede gorev hakkinda algi
olusturur, ardindan kendisine hedef koyar ve bir planlama yapar. Diger asamada ise
bilgiyi anlamlandirmak igin strateji kullanir en sonunca evrede ise kullandig stratejileri

de degerlendirerek iistbilis starejilerini de diizenler.



14

2.1.2.4. Pintrich’in Oz-diizenleme Modeli. Motivasyonel ve bilissel siiregleri de
icinde barindiran 6z-diizenleme siireci; 6n diisiince, izleme, kontrol, yansitma olmak
lizere dort asamadan olusmakla birlikte her agsamada bilissel, motivasyonel, davranigsal
ve de baglamsal 6z-diizenleme 6geleri bulunur (Pintrich, 2000). On-diisinme asamas1
amag belirleme, Onceki bilgileri hatirlama, 6z-yeterlik algisi, amaca yonelik ¢aligma,
gorev bilincini, ilgiyi harekete gecirme, zamana ve emege yoOnelik plan olusturma,
davraniglara yonelik i¢sel gozlem, gorev ve baglam algisindan olusur (Pintrich, 2000).
Izleme asamas: iistbilissel farkindaligi, motivasyonu, zaman kullanimmi ve destek
ihtiyacini, farklilagan goérev ve baglam durumlarini izleme durumlarindan olusurken;
kontrol asamasi secilen biligsel, motivasyonel stretejileri, verilen ¢abayi, gorevi tekrar
diisiinme siireclerinden olusur (Pintrich, 2000). Son asama olan yansitma agamasi ise
biligsel yargilarin, duygusal tepkilerin, secilen davranisin ve gorevin degerlendirilmesi

stireclerini igerir (Pintrich, 2000).

2.1.2.5. Zimmerman’m Sosyal Bilissel Oz-diizenleme Modeli. Zimmerman
modeli Bandura’nin sosyal biligsel kuramin1 temele almistir. Sosyal Bilissel teoriye gore
O0grenme siirecinde cevresel ve davranigsal olaylar da kisisel siirecler kadar etkili
olmaktadir (Zimmerman, 1989). Zimmerman’in modeline gore 6z-diizenleme; On-
diisiinme, performans ve iradesel kontrol, 6z-yansitma olarak incelenen ii¢ evreden, her
evre ise iki asamadan olusmaktadir. On-diisiince evresi gorev analizi ve 6z-motivasyonel
inanglar olmak iizere iki boliimden olusur. Zimmerman’a (2000) gore hedef belirlemenin
oncelikli oldugu 6n-diisiinme evresinde birey zihninde hem ulagmak istedigi performansa
iligkin bir planlama yapar hem de performansa ulasip ulasamayacagina dair kendi
ozelliklerini degerlendirir. Performans ve iradesel kontrol evrede ise 6z-kontrol ve 6z-
gozlem olmak iizere iki asama bulunur. Kisinin kendi 6grenmesine yonelik kontrol
olusturmas1 6z-kontrol asamasini olustururken; nasil bir performans olusturduguna dair
kendini izlemesi ise 6z-gdzlem asamasini olusturur. (Zimmerman, 2000). Oz-yarg1 ve 6z-
tepki den olusan 6z-yansitma evresine gore ise kisinin performans sonucunun sebebine
iliskin degerlendirmesi ve degerlendirme sonucuna yonelik algis1 6z-yargi siirecini;
ilerideki bir siiregte kendi 6z-diizenlemesini nasil diizenleyecegine yonelik doniitii ise 6z-

tepki siirecini olusturur (Zimmerman, 2000).



Sekil 2. Oz-diizenleme Evreleri (Zimmerman, 2002)
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2.2. Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlar

15

Ogrenme siirecinde baz1 dgrenciler bilgiyi almak, hayatta kullanabilmek, yeni

bilgiler iiretebilmek i¢in ¢alisirken; bazi 6grenciler ise kisa vadeli 6grenme bakis agisina

sahip olduklarindan gegici siireligine 6grenmeyi ve sinavdan gececek kadar bilmeyi

yeterli bulurlar. Ogrencinin dgrenmeye yonelik sahip oldugu amaci, izledigi yol ve

O0grenmeyi nasil organize ettigi 6grenme yaklagimi kavrama ile agiklanir (Spencer, 2003).

Ogrenme yaklasimi kavrami grenmeye yonelik sahip olunan niyet ve yollardaki

farklilasma olarak Entwistle ve McCune (2004) tarafindan; 6grencilerin anlamli m1 yoksa

ezbere mi Ogrendiklerinin cevabi olarak ise Chin ve Brown (2000) tarafindan ifade

edilmistir. Kember ve digerleri (2004) ise bireylerin 6grenme siirecindeki bir 6grenme

metnine yonelik algilama bi¢iminin ve §grenme adimini nasil baglattiklarinin 6grenme

yaklagimi kavramu ile ilgili oldugu vurgular.
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Hasbek’e (2020) gore 6grenciyi 0grenmeye giidiileyen faktorler ve 6grenmeye
yonelik beslenen amag ise 6grenme yaklasimlarindaki farkliligin temel sebebidir. Oyle ki
biitlin 6grencilerin giidiilenme tarzlar1 gerek ge¢mis yasantilardan gerek bireysel

farkliliklardan dolay1 ayn1 olmayabilir.

Ogrenme yaklasimlari kavrami ilk kez Marton ve Saljo (1976) tarafindan derin ve
yiizeysel 6grenme olarak 2’ye ayrilmistir. Yaptiklari aragtirma da verilen metni okuyan
Ogrencilerin anlamaya ya da ezberlemeye dayali olarak (derin 6grenme-ylizeysel
ogrenme) iki farkli yaklasimda bulunduklar1 gozlenmistir. Ogrenciler arasinda derin ve
yiizeysel olmak iizere iki temel 6grenme yaklasimi bulunur (Biggs, 1970, aktaran
Entwistle ve McCune, 2004).

2.2.1. Derin ve Yiizeysel Ogrenme

Ogretmen tarafindan verilen bilgiyi dgrencinin islemeden sadece ezberlemesi
yiizeysel 6grenme yaklagimu ile iliskiliyken, 6grencinin verilen bilgiyi 6grenebilmek i¢in
biligsel faaliyetlerinin tiimiinii ise kogsmasi ise derin 6grenme yaklasimi ile ifade edilir.
Derin 0grenme yaklagiminda oldugu gibi Ausubel tarafindan ortaya atilan anlamhi
O0grenme yaklasiminda da onceki bilgi ve yeni bilgi arasinda baglanti kurma, bilgiyi
kullanabilme istenir. Bu agidan anlamli 6grenme ile derin 6grenme arasinda ayni zaman
da da ezbere dayali 6grenme ile yiizeysel 6grenme arasinda iliski oldugu Yesilyurt (2019)

tarafindan vurgulanmistir.

Derin ve ylizeysel 6grenme yaklagimlarina bakildiginda 6grenme stiresinde derin
ve yiizeysel 6grenen 6grencilerin farkli odak noktalar1 oldugu goriiliir. Entwistle ve
McCune’a (2004) gore anlamli 6grenmeyi odak noktasina alan derin &grenme
yaklasimina sahip bireyler oldugu gibi ezberlemeye odaklanan yilizeysel O0grenme
yaklasimina sahip bireylerde vardir. Derin 6grenen 6grenciler yeni ve eski bilgi arasinda
iliski kurabilirler (Cavallo ve Schafer, 1994; Selguk ve digerleri, 2007); 6grenme
meraklar1 yiiksektir (Prosser ve Trigwell, 1999). Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
incelendiginde ise 5. sinif diizeyinde “Bolgesindeki dogal 6zellikler ile beseri 6zelliklerin
niifus ve yerlesim {izerindeki etkilerini iligkilendirir”, “Sanal ortam1 giivenli kullanmaya
onem gosterir”, “Katildigi gruplarda aldig: rollerin gerektirdigi hak ve sorumluluklara

uygun davranir”, “Yaptig1r ¢alismalarda bilimsel etige uygun davranir” kazanimlarinin
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yer aldigr bilgilerin giinliik hayata aktarilmaya ve 6grenme merakini da yiikseltmeye

yonelik ifadelerin derin 6grenmeyi destekleyebilecegi diisiiniilebilir.

Ayrica derin Ogrenme yaklasimina sahip Ogrencilerin bilis istii becerileri
kullanabildikleri de bilinmektedir (Ramsden, 1988). Magno (2013) ise derin 6grenme
yaklagimina benimseyen 6grencilerin elestirel bakis agisina sahip olduklarini vurgular.
Sosyal Bilgiler Ogretim programi incelendiginde 6. simif diizeyinde “Toplumda uyum
icerisinde yasayabilmek i¢in farkliliklara yonelik On yargilar1 sorgular”. 7. smif
diizeyinde “Iletisimi etkileyen tutum ve davramslari analiz ederek kendi tutum ve
davraniglarin1  sorgular”, “Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilart sorgular”

kazanimlarinin elestirel bakis agisini arttirmaya yonelik oldugu diisiiniilebilir.

Yiizeysel 6grenme yaklagimina sahip 6grenciler ise yalnizca sinavdan gegebilmek
icin ezberleme davranis1 gosterirler (Byrne ve digerleri, 2002). Aym1 zamanda bu
ogrencilerin digsal motivasyona sahip olduklart bununda uzun siirmedigi bilinir (AK,
2008). Yiizeysel 6grenme yaklagimina sahip 6grenciler i¢in dersi gegmek i¢in en az
yeterlilige sahip olmak eksiklik degildir (Hasbek, 2020). Bu tiir 6grencilerin bilgileri
elestirmeden kabul ettikleri ve ezberlemeyi yeterli gordiikleri Enwistle ve Ramsden

(1983) tarafindan da vurgulanmaktadir.

Yiizeysel 6grenme ¢agdas 6grenme yaklasiminda istenilen bir durum degildir.
Ciinkii yiizeysel 6grenmenin tersine; Lombardo’ya (2011) goére derin 6grenme 6grenme
cagdas anlayisin temel taglarindan biridir. Cagdas egitim anlayisinda ezbere bilgiler degil
yaklagimina etki eden faktorler giidiilenme, derse ve konuya ilgi, 6gretmen davranisi gibi
sayilabilir. Buna ek olarak 6lgme-degerlendirme asamasinin da 6grenme yaklasimini
belirlemede etkili oldugu diistiniilebilir. Giiniimiizde test kiiltiirii anlayisinin yiizeysel

ogrenmeye tesvik ettigi Ekinci (2008) tarafindan vurgulanmaktadir.

Isnag (2018) ise farkli §grenme yaklasimlarinin benimsenmesinin 6grenci basarist
tizerinde de fark olusturabilecegini vurgular. Yiizeysel ogrenme yaklasimina sahip

ogrenciler diisiik basariya sahiptirler (Aydmer-Uygun, 2013; Diseth, 2003).

Derin 6grenme yaklagimina sahip bireyler ise yiiksek 6grenme ¢iktilarina sahip
olurlar (Ramsden, 2003). Egitimin istendik yonde devami i¢in derin 6grenme yaklagimina

sahip olmanin gerekli oldugu diisiiniilebilir.
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2.2.2. Derin ve Yiizeysel Ogrenen Ogrenciler

Derin ve yiizeysel 6grenen 6grencilerin hangi 6zelliklere sahip oldugu asagida

Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Derin ve Yiizeysel Ogrenen Ogrenci Ozellikleri

Derin Ogrenme Yaklasimina Sahip Ogrenci Ozellikleri:

Anlamaya odaklanirlar (Ramsden, 2003).
Elestirel bakis agisina sahiptirler (Entwistle, 2001).
Yeni ve eski bilgiyi iligkilendirirler (Cavallo ve Schafer, 1994).
Bilisiistii becerilere sahiptirler (Ramsden, 1988)
I¢sel giidiilenmeye sahiptirler (Entwistle, 2001).
Yiizeysel Ogrenme Yaklasimina Sahip Ogrenci Ozellikleri:

Ezbere 6grenmeye odaklanirlar (Entwistle, 2001).

Bilgileri elestirmeden sadece ezberlerler (Enwistle ve Ramsden, 1983).
Yeni ve eski bilgiler arasinda iliski kurmazlar (Proser ve Trigwell, 1999).
Bilissel diizeyi diistik etkinlikleri kullanirlar (Biggs, 1999).

Digsal giidiilenmeye sahiptirler (Entwistle, 2001).

Derin ve yiizeysel 6grenme yaklagimina ek olarak stratejik dgrenme adinda bir
diger 6grenme yaklasimi daha ortaya konmustur (Ramsden, 1979, aktaran Oner, 2008).
Stratejik 6grenme yaklasimina sahip 6grenciler ise basariya sahip olmak i¢in derin ya da

yiizeysel 6grenme yaklasimindan uygun olan1 segerler (Ekinci, 2008).

Bu tiir 6grenenlerin niyeti bir konuyu anlamli bigimde 6grenmekten ¢ok, 6grenme
ortaminin Ozelliklerinden yararlanarak en yiiksek basariyr giivence altina alacak
stratejileri ise kosarak basarili olmaktir. Ornegin, degerlendirme big¢imine gore ders
caligmak (Ekinci, 2015; s. 63) buna Ornek olarak verilebilir. Ancak Ogrenme
yaklasimlarina yonelik gelistirilen 6lgekler ve aragtirmalar derin 6grenme ve yiizeysel

ogrenme olmak tizere iki yapiya odaklanmistir (Yilmaz, 2009).

Bireylerin 6grenme yaklagimlari sabit olmak zorunda degildir. Bununla birlikte
tercih ettikleri yaklagim 6grenme ortamina goére degisebilir (Diseth, 2007; Dogruluk,

2015). Oyleyse bireylerin dgrenme yaklasimi tercihinde dgretmenin verdigi egitimin,
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Ogrenciye uygun Ornekler verebilmenin, 0grencinin dikkatini ¢ekebilmenin, hayat ile

konuyu iliskilendirebilmenin etkili olacag diisiiniilebilir.

2.3. Anne-baba ve Ogretmen Akademik Katihnm

Ryunosuke Satoro’nun “Bireysel olarak, biz bir damlayiz. Birlikte bir
okyanusuz.” sdziinii 6grenme siirecinde diislindiiglimiizde; bireyin 6zerk olmakla beraber
anne-baba ve 6gretmen destegine de ihtiya¢ duyacagini diisiinebiliriz. Egitimin sadece
O0gretmen kontroliinde olma bakis agis1 degismekte; anne ve babalar katilimc1 degil egitim
de ana bilesen olarak goriilmektedir (Organ-Kagan ve digerleri, 2020). Anne-babalar
cocugun egitim siirecinin baglamasinda etkisi olan ilk insanlardir. Aile de baslayan egitim
ardindan aile, okul ve sosyal 6grenmeler ile devam eder. Okul basarisini aragtirmak
amacli yapilan ¢alismalar, basari iizerinde okul aile dayanigmasinin 6nemli yere sahip

oldugunu gostermektedir (Giil, 2007).

Ogrencilerin  gelisimlerinde anne-baba ve Ogretmenler ortak sorumluluk

tistlenmektedirler (Koutsoulis ve Campbell, 2001).

Anne ve babalarin; ¢ocuklar1 okuldan en yiiksek verimi alsin diye okul ve ¢ocuk
ile ilgili ¢alismalara katilmalar1 Hill ve digerleri (2004) tarafindan anne-baba katilimi
olarak ifade edilmektedir. Bu katilimlari; 6grencinin akademik islerine yardim etme, veli
toplantilarina katilma ve okul personelleri ile iletisim kurma seklinde kendini gésterebilir
(Hill ve Taylor, 2004). Régner ve digerleri (2009) ise ebeveynlerin ¢ocuklarinin
akademik islerine yonelik ne 6l¢iide yardim ve destek sagladigini anne-baba akademik
katilim1 olarak ifade etmistir. Algilanan akademik katilim; basar1 amaciyla akademik
caligmalara ne derece yonlendirildiklerine iliskin 6grencilerin algisi olarak “akademik
izleme” (Baydemir ve Digerleri, 2015); 6grencinin akademik yasantisina yonelik olarak
anne-baba ve 6gretmen tarafindan aldig1 yardimlar olarak ise “akademik destek” (Ersoy,
2020) olarak tanimlanmaktadir.

Aile katilim1 temellerini Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kuramindan almaktadir. Bu
kurama gore aile ¢cocugun en yakin ¢evresini olusturmakta ve egitim siirecine katildik¢a
da ¢ocugun biligsel gelisimine destek saglamaktadir (Or¢an-Kagan, 2020). Vygotsky

cocugun diger insanlarla etkilesimi sirasinda 6grenmenin gergeklestigini ve 6grenmenin
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cocugun yalniz bagina yaptig1 bir girisimden ibaret olmadigini ifade eder (Ergiin ve

Ozsiizer, 2006).

Sosyal bilgiler dersinde anne-babanin yaptig1 6dev kontrolii, bir sorun ¢oziimiinde
ogrenciye sundugu yardimi ve rehberlik gérevi aile katilimi ile olur (Polat-Zafer,2019).
Sosyal bilgiler hayatin i¢inde olan bir ders olmakla birlikte 6grenilenlerin kaliciligi i¢in
birey aile rehberligine ihtiyag duyabilir. Oyleki ailede pekistirilen ve desteklenen
bilgilerin kalic1 olacagi Uniivar (2010) tarafindan vurgulanmistir. Ogrencinin okulda
aldig1 bilgiyi, ailenin desteklemesi ve izlemesi, akademik basariya katki saglayacagi

diisiiniilebilir.

Sosyal bilgiler dersi i¢in de hem 6grencinin kendi ¢abasinin hem aile-6gretmen
akademik katilimin 6nemi Diindar (2017) tarafindan da vurgulanmaktadir. Sosyal bilgiler
dersinde “iletisim, goc¢, yerlesme, kiiltlirlimiiz, dogal ve beseri giizellikler, meslekler,
yasanilan yerde yonetim” gibi konularda ailesinden bilgi almasi, zaman i¢indeki degisimi
anlayacagi Sosyal bilgiler 6gretim programlarinda yer alan “zaman ve kronolojiyi

algilama” becerisi edinmesi agisindan gereklidir.

Aile katilim1 giinlimiizde ailelerin, yalnizca egitsel temelli anne-babalik rollerini
degil, ayn1 zamanda okulda ve smifta yliriitilen c¢aligmalarla ilgili destekleyici ve
katilimcr rollerini vurgulamak i¢in de kullanilmaktadir (Tiire ve Deveci, 2017, s. 6).
Ailenin egitim siirecindeki destegi 6grenmelerin kaliciligina, 6grencinin 6grenmeye
ithtiya¢ duymasina etki edebilir. Clinkii birey model aldig: kisilerin, biiyiiklerinin ilgi ve
deger verdigi konulara deger vermeye yatkin olabilir. Aile katilimi sadece ¢ocuklarin
gelisimini arttirmakla kalmayip ailenin de bilgi ve becerilerini arttirdigi bir siirectir
(Camlibel-Cakmak, 2010). Oyleyse ailenin akademik katilim ile gelistirdigi bu
becerilerin hayat boyu 6grenme yolunda adim olacag: diisiiniilebilir. Ciinkii bu siirecte
aile de 6grenmekte ve kendini yenilemektedir. Aile katilimina ihtiya¢ duyan 6grenci
ogretmen tarafindan da akademik katilima ihtiyag duyabilir. Ogretmenlerin dgrencilerine
verdigi destek, anlayis, ilgi ve iletisim d6gretmen akademik katilimini olusturur (Ryan ve
Patrick, 2001). Ogretmen gocugun hayatinda énemli bir konuma sahiptir. Bu yiizden
Ogretmen tarafindan gorecegi ilgi, destek ¢ocuk i¢cin 6nemli olmakla birlikte hayatin da
izler birakabilir, degisimler meydana getirebilir. Son yillarda Milli Egitim Bakanlig
tarafindan Ogretmenin gelisimine, kisisel becerilerinin artmasina son derece Onem
verilmektedir. Hizmeti¢i egitim faaliyetlerinin artmasi, mesleki kariyer basamaklarinin

getirilmesi, Ogretmenlerin akademik gelisimleri icin lisansiistii egitimlerine tesvik
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edilmesi dgretmene verilen énemi kanitlar niteliktedir. Bu belirtilenler dogrultusunda

anne-baba ile 6gretmen katilimi ve bilesenleri Sekil 3’teki gibi 6zetlenebilir.

Sekil 3. Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim:

Anne-baba ve Anne-baba ve
o0gretmenden o0gretmenden
algilanan algilanan
destek deger

Anne-baba ve

Anne-baba ve o
O0gretmenden

o0gretmenden !
algilanan ilgi Anne baba algilanan

dgretmen kontrol
akademik
katilimi

Kizildag (2009), Ogretmenlerin destekleyici davraniglarinin, &grencilerin
basarisint artirdigini, okul ortamini giivenli ve destekleyici olarak algilayan ¢ocuklarin
ise okul basarilarinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Ayrica 6gretmen ve aile
destegi Ogrencinin O6grenme ilgisine ve okula aidiyet duygusuna da etki etmektedir.

(Wang ve Eccles, 2012).

Woolley ve digerlerine (2009) gore 6gretmen destegi ne kadar artarsa istendik
davraniglarda o kadar artar; 6gretmen destegi ve akademik basarinin birlikte artis ya da
azalis gosterdigi Karaman (2007) tarafindan da vurgulanmistir. Her 6grenim diizeyinde
ailenin akademik katilimi basari tizerinde 6nemli bir etkendir (Uslu, 2012). Ciinkii her

Ogrenim diizeyinde sosyal varlik olan birey aile ve 6gretmeniyle etkilesim halindedir.

Tiirkiye’de de 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan 14 ilkeden
biri olarak okul-aile isbirligi kavrami goriilmektedir (Cinkir ve Nayir, 2017). Okul ve
ailenin isbirligi ¢ocugun basarisin1 yakindan izlemeyi sagladigi gibi sosyal duygusal
gelisimin de takibi bakimindan hem aileye hem okula kaynak olusturur. Okul aile igbirligi
Ogrenci basarisini arttirdigl gibi motivasyon 6z giiven konularinda ve hem 6gretmene hem

okula olumlu bakis agis1 getirmede etkilidir (Argon ve Kiyici, 2012).
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2.4. Tigili Yurt I¢i Arastirmalar

2.4.1. Oz-diizenlemeye Tliskin ilgili Yurtici Arastirmalar

Ciltas’in (2011) arastirmasi, 6z-diizenlemenin 6nemine vurgu yapilan bir derleme
caligmasidir. Arastirma kapsaminda 0z-diizenleme becerisinin 6gretilebilir olduguna,
hayat boyu 6grenme ilgisine, 6z-diizenleme becerisi gelismis olan 6grencilerin 6zellikleri
aciklanmig; egitimcilere Ogrencilerin motivasyonel inanglarin1 ding tutmak icin

Onerilerde bulunmustur.

Kuyumcu-Vardar (2011) doktora tez g¢alismasinda, iiniversite Ogrencileri ile
calismig ve Oz-diizenleme stratejileri 6gretiminin etkisini arastirmigtir. Arastirma
sonucuna gore Ingilizce 6gretiminde 6z-diizenleme stratejileri kullanimmin 6grenci

basarisini arttirdigi gdzlenmistir.

Aktan (2012) doktora tez ¢alismasinda, Ogretmenlerin Ogretim stilleri ile
ilkdgretim 5. smf Ogrencilerinin akademik basarisi, 0z-diizenleme becerisi ve
motivasyonu arasinda iligki olup olmadigi 770 6grencinin katilimiyla incelemistir.
Arastirma sonucuna gore 6grencilerin 6z-diizenleme becerileri ve motivasyonlarinin
akademik basariy1 yordadigi belirlenmistir. Ayrica arastirma da 0z-diizenleme

stratejilerinin gelisiminde 6gretmenleri 6nemli rol oynadigi ortaya konmustur.

Eker ve Arsal (2014) c¢alismasinda, sosyal bilgiler dersine yonelik 7. sinif
ogrencilerinin ders giinliikleri yazmalariin 6z-diizenleme stratejileri etkisi incelenmistir.
113 6grencinin katildig1 arastirma sonucunda deney grubunda ders giinliikleri yazmanin,

0z-diizenleme stratejileri kazanmalarina pozitif etkisi oldugu orta konmustur.

Arslantag (2015) doktora tez c¢alismasinda, deneysel arastirma yontemi
kullanilmigtir. Arastirmada 5. smif 6grencileri i¢in kendini izleme stratejilerinin, 6z-
diizenleme ve akademik basariya etkisi olup olmadig: sosyal bilgiler dersi kapsaminda
incelenmistir. Arastirma sonucunda kendini izleme stratejilerinin 6z-diizenleme
becerisinin gelisiminde etkili olmadig1 ancak akademik basari {izerinde etkisi oldugu

tespit edilmistir.

Dogan ve Sahin-Taskin (2015) calismasinda, anne-babalarin 6z-diizenlemeye
iliskin gortisleri, 0z-dlizenlemeye yonelik gosterdikleri destekleri incelenmistir.

Aragtirma sonucuna gOre anne-babalar 6z-dlizenlemenin 6nemli oldugunu
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diistinmektedir. Ancak nitel arasgtirma yontemi ve goriisme tekniginin kullanildig:
aragtirmada anne-babalarin 6z-diizenleme konusunda yonlendirilmeye ihtiya¢ duyduklari
ortaya c¢cikmustir. Arastirmanin diger sonucuna gore anne-babalar 6z-diizenleme igin

O0gretmenlerin roliiniin 6nemine vurgu yapmustir.

Aldan-Karademir ve digerleri (2018) caligmasinda, ortaokul 6grencilerinin &z-
diizenleme becerileri ve akademik 6zyeterlikleri arasindaki iliski incelenmis, aragtirmaya
797 ortaokul 6grencisi katilim saglamistir. Sonug olarak kiz d6grencilerin 6z-diizenleme
becerilerinin daha yiiksek oldugu ve simif diizeyi arttikca 0z-diizenleme becerisinin
diistiigli gozlenmistir. Anne-babas1 demokratik tutuma sahip 6grencilerin daha fazla 6z-
diizenleme becerisine sahip olduklar1 ve 6z-diizenleme becerisi ile 6z-yeterlik arasinda

anlamli bir iliski oldugu ortaya konmustur.

Aldan-Karademir ve Gorgin (2019) c¢alismasinda, ortaokul 6grencilerinin
yansitici diisiinme becerileri ile 6z-diizenleme becerileri g¢esitli degiskenler agisindan
incelenmistir. Ayrica 6z-dlizenleme becerisi ile yansitici diisiinme becerisi arasinda iliski
olup olmadig1 da belirlenmek istenmistir. Arastirma sonucuna goére 6z-diizenleme ve
yansitic1 diisiinme becerisi arasinda anlamli iliski oldugu ortaya konmustur. Oz-
diizenleme becerisi kapsaminda ortaokul 6grencilerinin anne-baba tutumu demokratik
olanlar lehine anlamli fark olusturdugu, 0z-diizenleme becerisi yliksek olanlarin

matematik dersinde daha basarili olduklar1 da ortaya konmustur.

Baysal ve Ozgenel (2019) calismasinda, 6z-diizenleme ve baglanma stillerinin
cesitli degiskenlere gore incelenmesi ve aralarindaki iliski diizeyi ortaya konulmustur.
374 ortaokul 6grencisinin katildigi bu arastirmada baglanma stilleri ve 6z-diizenleme
becerisi arasinda anlamli iliski tespit edilmistir. Algilanan Oz-diizenleme dlgeginin “agik
olma” alt boyutunda kiz &grenciler lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Oz-diizenleme
becerileri ile smf diizeyleri arasinda ise arastirma kapsaminda anlamli iligki

bulunamamastir.

Ipek (2019) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 8. siif 6grencilerinin 6z-diizenleme
stratejileri ve motivasyonel inanglarinin TEOG basarisin1 yordama diizeyi ortaya konmak
istenmistir. Ayrica Oz-dlizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglari da ¢esitli
degiskenler acisindan incelenmistir. Aragtirma sonucuna gore 6z-diizenleme stratejileri
ve motivasyonel inanclarin TEOG basarisin1 anlamli bir sekilde yordadigi ortaya

konmustur.
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Keskin (2020) yiiksek lisans tez calismasinda, ortaokul 6grencilerinin beden
egitimi dersine yonelik durumsal ilgilerinin yeterlilik algilar1 ve 6z-diizenleme becerisi
ile ilgisi olup olmadigi incelenmistir. Arastirma sonucuna gore 6z-diizenleme ile sinif-
cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli iliski olmadig1 ve beden egitimi dersine olan
durumsal ilginin yeterlik algis1 ve 0z-diizenleme becerisi iizerinde etkili oldugu

belirlenmistir.

2.4.2. Ogrenme Yaklasimlarina Iliskin Ilgili Yurtici Arastirmalar

Alemdag (2015) doktora tez ¢alismasinda, beden egitimi boliimiinde okumakta
olan 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari, akademik 6z-yeterlikleri ve 6grenme
yaklagimlar1 arasinda iligki olup olmadigini arastirmis; ayn1 zamanda bazi degiskenlere
gore inceleme de bulunmustur. Arastirmaya tiim cografi bolgelerden katilim saglayan
1723 6gretmen aday1 katilmistir. Karma arastirma yontemlerinin kullanildigi ¢aligmanin
sonucuna gore; 6gretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1, akademik 6z-yeterlikleri ve
o0grenme yaklasimlari puanlarinin orta diizeyde oldugu; derin 6grenme yaklasimi ile
akademik basar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli iliski bulundugu ve
yiizeysel 6grenme ile akademik basar1 arasinda ise negatif yonde yliksek diizeyde iliski

bulundugu ortaya konmustur.

Dogruluk (2015) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 6gretmen adaylarimin egitsel
internet kullanimina yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri ile 6grenme yaklasimlari
arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmaya 217 6gretmen adayi katilmistir. Arastirma
sonucuna gore dgretmen adaylarinin derin 6grenme yaklasimi puanlarinin yiiksek oldugu
ve 6grenme yaklasim ile egitsel internet kullanim 6z-yeterlik inanglar1 arasinda pozitif

iliski oldugu ortaya konmustur.

Ekinci (2015) calismasinda, Ogretmen adaylarinin sahip olduklart 6grenme
yaklasimlari ile 6gretmen 6zyeterlik inanglar1 arasinda iliski olup olmadigini incelemistir.
Aragtirmaya egitim fakiiltesi son siifta 6grenim goren 272 dgrenci katilmistir. Arastirma
sonucuna gore derin Ogrenme yaklasimina sahip Ogretmen adaylart ile Ogretmen
Ozyeterlik inanglar1 arasinda orta diizeyde pozitif iliski oldugu ortaya konmustur. Ayrica
O0gretmen adaylarmin 6grenme yaklasimlarindan derin 6grenme yaklasimina daha
egilimli olduklar1 sonucu ¢ikmistir. Bununla birlikte ylizeysel 6grenme ve stratejik

ogrenme yaklagimlarinin da tercih edilme oranmmin dikkat ¢ektigi, bu sebeple daha
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nitelikli bir egitim i¢in derin 6grenme yaklasimina tesvik eden 6grenme ortamlarinin

kurulmasi gerektigi vurgulanmustir.

Isna¢ (2018) yiiksek lisans tez calismasinda, ortadgretim dgrencilerinin tercih
ettikleri Ogrenme yaklasimi ile degerlendirme tercihlerini ikili karsilastirma ile
incelemigtir. Arastirmaya lisede 6grenim goren 444 Ogrenci katilmistir. Arastirma
sonucuna gore hem yiizeysel 6grenme yaklasimini hem derin 6grenme yaklagimini tercih
eden 6grencilerin akademik basarilar1 belirlenirken en ¢ok eslestirme, dogru-yanlis ve
coktan segmeli soru tiirlerini tercih ettiklerini son siralarda ise performans gorevleri ve

acik uclu sorular tercih ettikleri ortaya konmustur.

Cetin (2019) yiiksek lisans tez caligmasinda, egitim fakiiltesinde 6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylarimin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin 6grenme
yaklagimlar1 ve Ozyeterlikle iliskisini incelemistir. Arastirmaya 868 Ogrenci katilim
saglamistir. Arastirma sonuglarina gore egitim fakiiltesi 6grencilerinin derin 6grenme
puanlarinin yiiksek oldugu ve orta diizeyin iistiinde Ozyeterlige sahip oldugu ortaya

konmustur.

Hasbek (2020) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, fen bilimleri dersine yonelik tercih
edilen 6grenme yaklagimlari ile sinif i¢i degerlendirme uygulamalarina iligkin algilari
arasinda iliski diizeyini incelemistir. 1040 &grencinin katildigi bu aragtirmada nicel
arastirma yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore ortaokul 6grencilerinin Fen
Bilimleri dersine yonelik daha ¢ok derin 6grenme yaklasimini tercih ettikleri ortaya
cikmistir. Yilizeysel 6grenme alt boyutuna ait sonuglara bakildiginda yiizeysel 6grenme
puanlarinin erkek ogrenciler lehine oldugu, yiizeysel 6grenmenin sinif diizeyine gore
anlamli farklilik olusturmadig1 ve akademik basari ile yiizeysel 6grenme arasinda negatif
iliski oldugu saptanmistir. Derin 6grenme alt boyutunda ise derin 6grenme ve akademik
basar1 arasinda pozitif yonde iliski oldugu, sinif diizeyinde 6. siniflar lehine derin
O0grenme puanlarinin arttig1, cinsiyet ile derin 6grenme arasinda anlamli bir iliski olmadigi

ortaya konmustur.

2.4.3. Akademik Katilima Iliskin ilgili Yurtici Arastirmalar

Akbaba-Altun (2009) c¢alismasinda,  akademik basarisizligin sebeplerini

ilkdgretim Ogrencileri baglaminda incelemistir. Arastirma sonucuna gore ailelerin

.....
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tizere akademik bagarisizlig1 etkileyen bir¢ok faktdriin oldugu ortaya konmustur. Ayrica
aragtirmaya katilanlar basarisizligin temel sebebi olarak ailelerin egitime yonelik ilgisiz

olmalarim1 gérmiistiirler.

Uredi ve Erden (2009) c¢alismasinda, algilanan anne-baba tutumlarmin 6z-
diizenleme ve motivasyonel inanglari1 yordama diizeyini arastirmistir. 8. sinifta 6grenim
goren 350 Ogrencinin katildigr bu arastirmada algilanan anne baba tutumlarinin 6z-
diizenleme stratejilerini yordadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun kiz 6grenciler

tarafindan erkek 6grencilere gore daha anlamli fark olusturdugu da ortaya konmustur.

Diindar (2017) arastirmasinda, algilanan anne-baba ve Ogretmen akademik
katilimimnin akademik benlik kavramina ve derse bagliliga etkisini sosyal bilgiler dersi
baglaminda incelemistir. 501 ortaokul 6grencisinin katildigi arastirmaya goére kiz
ogrenciler daha fazla anne-baba ve 6gretmen akademik katilimi algilamaktadir. Aym
zamanda sosyal bilgiler dersinde algilanan anne baba ve 6gretmen akademik katilimi ile
derse baglilik, akademik benlik kavramlar1 arasinda pozitif yonde iliski oldugu ortaya

konmustur.

Tiire ve Deveci (2017) calismasinda, aile katiliminin 6nemine dikkat ¢ekmek i¢in
tasarladiklar aile katilim1 uygulama 6rnegini sosyal bilgiler dersi i¢in uygulamiglardir.
Arastirma sonucuna gore sosyal bilgiler dersinde aile katilimi saglamanin ders
hedeflerine ulagmada etkili olabilecegi ve sadece akademik basar1 olarak degil etkin

vatandas olabilmek i¢in de aileden yararlanmanin 6nemli olacag1 vurgulanmustir.

Erdogan (2019) yiiksek lisans tez calismasinda, ortaokulda Ogrenim goéren
ogrencilerin okul tilkenmisligi ve anne-baba ve 6gretmen akademik katilimlarinin, okula
baglanmalar1 ile olan iligkisini incelemistir. Arastirma sonucuna gore hem okula
baglanma ile okul tikenmisligi arasinda hem de algilanan anne-baba ve Ogretmen
akademik katilim ile okul tiikenmisligi arasinda negatif yonde anlamli iliski oldugu ortaya
konmustur. Ayrica okul tiilkenmisligi ve anne-baba ve 6gretmen akademik katiliminin

ogrencilerin okula baglanmalarini yordadigi sonucuna ulagilmistir.

Polat-Zafer (2019) yiiksek lisans tez ¢aligsmasinda, anne-babalarin sosyal bilgiler
dersinin 6nemine yonelik goriislerini, 6gretmen tarafindan algiladiklar1 akademik katilim
diizeylerini ve sosyal bilgiler dersinde gosterdikleri akademik katilim diizeylerini gesitli
degiskenlere gore incelemistir. Ayrica anne baba akademik katilimi ile sosyal bilgiler

dersinin 6nemine iligskin goriisleri ve sosyal bilgiler dersinde gosterdikleri akademik
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katilimlar1 arasinda iligki diizeyini aragtirmistir. Arastirma sonucuna gore anne ve
babalarin algiladiklar1 6gretmen akademik katilimi ile dersin 6nemine iliskin goriisleri

arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu ortaya konmustur.

Eravci-Ozcan (2020) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, ortaokul 6grencilerinin
algiladiklar1 anne-baba ve 6gretmen akademik katilimlari ile akademik ertelemeleri
iliskisinde telefon bagimliliginin roliinii incelemistir. 590 ortaokul 6grencisinin katildigt
caligmanin sonucuna gore anne-baba ve O6gretmen akademik katilimi ile akademik
erteleme arasinda negatif yonde anlaml iliski oldugu ortaya konmustur. Akilli telefon
bagimliliginin ise bu negatif yonlii iliskide kismi role sahip oldugu vurgulanmistir. Ayrica
ortaokul 6grencilerinin algiladiklar1 anne-baba ve 6gretmen akademik katiliminin ytiksek
oldugu ve anne-baba akademik katilimin 6gretmen katilimindan daha yiiksek diizeyde
oldugu belirtilmistir. Siif diizeyinde akademik katilim incelendiginde 8. siif
ogrencilerinin algiladiklar1 akademik katilimin diger siniflara gére daha diisiik oldugu,
anne-baba egitim diizeyi degiskenine gore ise baba egitim diizeyinin bir etkisi olmadigi,
anne egitim diizeyinde ise liniversite mezunu annelerin ilkdgretim mezunu annelere gore

akademik olarak daha katilimc1 olduklari ortaya konmustur.

Sam (2020) ¢alismasinda, Ogrenci profillerini ortaya koymak amaciyla
ogrencilerin akademik basarilari, algiladiklart anne-baba ve 6gretmen akademik katilimi
ile akademik 6z-yeterliklerini incelemistir. Arastirma sonucuna gore akademik basari ile
akademik 6z yeterlik algilanan anne-baba-6gretmen destek ve katilimi arasinda pozitif

yonde anlamli iliski oldugu ortaya konmustur.

2.5. 11gili Yurt Dis1 Aragtirmalar

2.5.1. Oz-diizenlemeye Iliskin Yurt Disi Arastirmalar

Zimmerman ve Martinez-Pons (1986) calismasinda, akademik basari ve 6z-
diizenleme arasinda iligki olup olmadigini incelemislerdir. 10. sif Ogrencilerinin
katildig1 arastirmada yiiksek basariya ve diisiik basariya sahip olan 6grenciler se¢ilmis
goriismeler yapilmis, arastirma sonuglarina gére 6z-diizenlemenin basarinin yordayicisi

oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Pintrich ve De Groot (1990) calismasinda, akademik basari ile 6z-diizenleme,
motivasyonel yonlendirme arasinda iliski olup olmadigint arastirmislardir. Nicel
arastirma yonteminin kullanildig1 arastirma sonucuna gore 6z-diizenlemenin akademik
basar1y1 yordayict giice sahip oldugu; 6z-diizenleme ve kullanilan bilissel stratejiler

arasinda ise pozitif iligski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Eshel ve Kohavi (2003) calismasinda, 6. sinif 6grencilerinin Matematik dersine
yonelik 6zdiizenleme, algilanan sinif kontrolii ve akademik basar1 arasinda iliski olup
olmadigimi incelemislerdir. Arastirmaya 302 Ogrenci katilim saglamistir. Arastirma
sonucuna gore matematik basarisi ile Oz-diizenlemeli 6grenme stratejileri arasinda

anlaml bir iligski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ramdass ve Zimmerman (2011) ¢alismasinda, ev Odevleri ve 0z-diizenleme
becerisi arasinda iliski durumunu incelemislerdir. Arastirma sonucuna gore dgrenciler ev
Odevleri yaparken zaman yonetimi, 6z-yeterlik algisi, hedef koyabilme gibi konular ile
karsilastiklarinda 6gretmenlerinin yonlendirmesi sonucunda 6z-diizenleme becerilerini
arttirabiliyorlar. Ayrica zorlayici ev 6devlerinin verilmesi ile 6z-diizenleme becerilerinin

de gelisecegi sonucuna varilmstir.

Cazan (2012) ¢alismasinda, 6grenme siirecinde kullanilan 6grenme giinliiklerinin,
oz-diizenleme ve akademik performansa etkisini incelemislerdir. Universite de egitim
goren 117 ogrenci katilim saglamig ve deneysel arastirma yontemi kullanilmigtir.
Arastirma sonucuna gore Oz-diizenleme ile 6grenme giinliikkleri kullanimi arasinda

anlaml iligki tespit edilmistir.

Bellhduser ve digerleri (2016) calismasinda, yiiksekdgretim ogrencileri ile
calismis ve Oz-diizenlemeyi giiclendirme de web tabanli alistirma iiretmislerdir.
Uygulama siirecinde 6grenme giinliikleri de olusturulmus ve arastirma sonucuna gore 6z-
diizenlemenin gelisiminde web tabanli alistirmalarin anlamli farklilik olusturdugu ortaya

konmustur.

Zhu ve digerleri (2016) c¢alismasinda, harmanlanmis 6grenmede, O6grenme
ciktilart iizerinde Oz-diizenleme ve 0z- kontrolii lizerinde etkisini incelemislerdir.
Arastirmaya 74 6grenci katilmistir, uygulama i¢in 6z kontrol ve 6z diizenlemeli 6grenme
Olcegi kullanilmistir. Aragtirma sonucuna gore 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini yordama

da 6z diizenlemenin 6nemine vurgu yapilmistir.
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Panadero ve digerleri (2017) ¢alismasinda, 6z-diizenleme ve 6z-yeterlik tizerinde
0z-degerlendirmenin etkisi olup olmadigini incelemislerdir. Bu meta-analiz ¢alismasina
toplan 2.305 Ogrenci katilim saglamistir. Arastirma sonucuna gore 6z-degerlendirme
kapsaminda miidahale ve tesvik alan Ogrencilerin, 6z-diizenleme ve 6z-yeterliklerinin

arttig1 sonucuna vartlmistir.

2.5.2. Ogrenme Yaklasimlarina Iliskin Yurt Disi Arastirmalar

Booth ve digerleri (1999) ¢calismasinda, 6grenme yaklasimlari ve akademik basari
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Universite 6grencilerinin katildig: arastirma sonucuna
gore yiizeysel Ogrenme yaklasimi puanlarinin her iki cinsiyette de derin 6grenme
puanlarindan yiiksek oldugu ortaya konmustur. Ayrica yiizeysel 6grenme yaklagimi ile

akademik bagar1 arasinda negatif yonde iliski oldugu saptanmistir.

Watkins (2001) meta-analiz ¢alismasinda, tercih edilen 6grenme yaklagimlari ile
akademik basar1 arasindaki iligskiyi inceleyen arastirmalari analiz etmistir. Arastirma
sonucuna gore akademik basari ve 6grenme yaklasimlar arasinda iligki olup olmadigini
inceleyen arastirmalarin ¢ogunun derin O6grenme yaklasimlar: ile akademik basari
arasinda pozitif iligki; yiizeysel 6grenme yaklasimai ile ise negatif iliskisi oldugunu ortaya

koymustur

Byrne ve digerleri (2002) ¢alismasinda, Irlanda’da {iniversite egitimi goren
Ogrencilerin tercih ettikleri 6grenme yaklasimlarini incelemistir. Arastirma sonucuna
gore Ogrenciler derin 0grenme yaklasimina daha ¢ok oranda sahiptir. Ayrica kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden daha ¢ok derin 6grenme yaklasimini tercih ettikleri de

ortaya konmustur.

Hemmings ve digerleri (2019) c¢alismasinda, iiniversite Ogrencilerinin tercih
ettikleri 6grenme yaklasimlar ile akademik basariy1 etkileyen faktorler arasinda iliski
olup olmadigmi incelmislerdir. Arastirma sonucuna gore akademik olarak sikinti
yasanmasinin tercih edilecek O0grenme yaklasimini ve akademik basariy1 etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica akademik olarak sikinti yasamanin 6grencileri daha ¢ok

yiizeysel 6grenmeye yonlendirdigi ortaya konmustur.
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2.5.3. Akademik Katilima Iliskin Yurt Disi Arastirmalar

Trivette ve Anderson (1995) galismasinda, 8. sinifta 6grenim gérmekte olan
Ogrencilerin aile katilimlarinin, akademik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma
sonucuna gore aile katiliminin 8. sinif 6grencilerinin akademik bagarilarimi etkiledigi

sonucuna ulasilmistir.

Chen (2005) galismasinda, algilanan anne-baba ve 6gretmen katilimi ile akademik
basar1 arasindaki iliskiyi ortaokul 6grencilerinin katilimi ile incelemistir. Arastirma
sonucuna gore algilanan anne-baba ve 6gretmen akademik katilimi ile akademik basari

arasinda pozitif yonde anlamli iliski tespit edilmistir.

Gonzalez-De Hass ve digerleri (2005) ¢alismasinda, aile katilimi ile 6grencinin
sahip oldugu motivasyon arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucuna gore
ogrencilerin motivasyon ogeleri ile (6z-diizenleme-6zyeterlik-6z kontrol) ailelerinin

katilim1 arasinda pozitif yonde anlamli iliski tespit edilmistir.

Woolley ve digerleri (2009), 6grencilerin okula yonelik memnuniyet diizeyleri ve
Ogrencilerde olumlu davranis olusumunda algilanan ogretmen katilimi iligkisini
incelemistir. Arastirma sonucuna gOre anne baba akademik katiliminin 6gretmen
akademik katilimina gore daha geri planda kaldig1 ortaya konmustur. Ayrica algilanan
ogretmen akademik katiliminin hem okula yonelik memnuniyet diizeyinde hem de

istenen olumlu davranis olusturmada etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Virtanen ve digerleri (2014) caligmasinda, algilanan anne-baba ve Ogretmen
akademik deste8i ile akademik gorevlere katilmalari (dersi dinleme, derse ¢alisma,
hazirlikl1 gelme) arasinda iliski olup olmadigini incelemistir. Arastirma sonucuna gore
algilanan anne—baba ve 6gretmen destegi ile istenen akademik gorevleri yerine getirme

arasinda pozitif bir iligki bulundugu ortaya konmustur.

llgili arastirmalar incelendiginde; 6z-diizenleme becerisi, 6grenme yaklagimlar
ve algilanan akademik katilimin, akademik basar1 ile ilgisi dikkat ¢cekmektedir. Bu
sebeple ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin 6z-diizenleme becerilerinin, 68renme
yaklagimlarinin ve algilanan akademik katilimlarinin cesitli degiskenler acisindan

incelenmesi ve aralarindaki iliskinin ortaya konmasi 6nem arz etmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli (Deseni)

Ortaokul Ogrencilerinin 6z-diizenleme becerileri, sosyal bilgiler Ogrenme
yaklagimlari, algilanan anne-baba ve Ogretmen akademik katilimlarini incelemek; bu
degiskenler arasinda ne tiirden bir iliski oldugunu irdelemek i¢in yapilan bu arastirmada
nicel bir arastirma deseni ve iliskisel tarama modeli kullanilmistir. fliskisel tarama
modelinde birden fazla degiskenin arasindaki etkilesime iligkin istatistiksel analiz

tekniklerinden yardim alinir ve karsilagtirmalar yapilir (Simsek, 2012).

3.2. Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Arastirmanm evrenini 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Usak Ili Merkez
[lgesinde MEB’e bagli ortaokullarda dgrenim gérmekte olan 5. simif (n=3385); 6. simf
(n=3402); 7. sinif (n=3293); 8. smif (n=3261) olmak iizere toplam 13.341 Ggrenci
olusturmaktadir. 13.341 kisinin olusturdugu evrenden %095 olasilikla ve + %3 “gbz
yumulabilir hata” payina gore en az 988’inin 6rnekleme girmesi gerekmektedir (Can,
2014). Arastirmada pandemiye ragmen 288’1 online, 800’1 ylizyiize olmak {izere; 5. sinif
(n=282); 6. simif (n=323); 7. Sinif (n=332); 8. Simif (n=151) 6grenci toplam da 1088
ogrenci rnekleme girmistir. Orneklem grubu igindeki dgrenciler kiime orneklemine
uygun olarak arastirmada yer almiglardir. Kiime 6rnekleme; evrendeki biitiin kiimelerin

tek tek esit segilme olasiligina sahip olduklar1 6rnekleme tiirtidiir (Karasar, 2018).
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Arastirmada yer alan Ogrencilerin degiskenlere yonelik frekans ve yiizdelik

dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Degiskenlere Gére Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar:

Degiskenler F %

Cinsiyet Kiz 585 53.7
Erkek 503 46.2
Toplam 1088 100.0
5. smif 282 25.9
6. stif 323 29.6

Sinif Diizeyleri 7. siif 332 30.5
8. sinif 151 13.8
Toplam 1088 100.0

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet agisindan,
%53.7’si kiz, %46.2’si erkek; sinif diizeyleri agisindan ise %25.9’u 5. sinif, %29.6’si 6.
smif, %30.5°1 7. smif, %13.8’1 8. smuftir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirma verilerinin toplanmasinda ‘‘Kisisel Bilgi Formu”, “Algilanan Oz-
diizenleme Olgegi”, ‘‘Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklagimlar1 Olgegi (SOYO)” ve
“Algilanan Anne-baba ve Ogretmen Akademik Katihm Olgegi-Sosyal Bilgiler”
kullamilmistir. Olgeklerin kullanimi igin arastirmacilardan gerekli izinler alinmustir.

““Kisisel Bilgi Formu’’ ise arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda c¢alismaya katilan
ogrenciler igin cinsiyet, sinif diizeyi, 6gretmen 6zellikleri algisi, anne-baba 6zellikleri
algis1 ve anne-baba egitim durumu ile ilgili durumlar1 belirlemek amaciyla sorular

olusturulmustur.
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3.3.2. Algilanan Oz-diizenleme Olgegi

Ortaokul Ogrencilerinin 0z-diizenleme becerilerini 6lgebilmek icin Arslan ve
Gelisli (2015) tarafindan gelistirilen “Algilanan Oz-diizenleme Olgegi” kullanilmstir. 16
maddeden olusan 6l¢ek 5°li likert tipinde “1. Hig bir zaman, 2. Nadiren, 3. Arasira, 4. S1ik
sik ve 5. Herzaman” araliginda yamtlanmaktadir. Olgek 2 faktdrden olusmakta olup bu
faktorler “agik olma” (1-8. maddeler), “arayis” Faktorleri (9-16. maddeler) olarak yer
almaktadir. Ornek olarak “acik olma” alt boyutunda “Bir konuyu 6grenirken yenilikleri
kolaylikla fark edebilirim”, “Eger istersem en zor konular1 bile rahatlikla 6grenebilirim”
maddeleri “arayis” alt boyutunda; “Bir konuyu ogrenirken yapmis oldugum plana
uyarim”, “Cogu zaman bir konuyu 6grenirken neler yaptigima dikkat ederim” maddeleri
yer almaktadir. Olgekte ters madde bulunmamakla birlikte; alinan toplam puanin artmasi
6z-diizenleme becerisi diizeyinin de arttigin1 gostermektedir. Olgekten en az 16, en gok
80 puan alinabilmektedir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik glivenirlik katsayilari, “agik olma”
alt Olgegi icin.84, arayis alt Olgegi i¢in.82 ve Olgegin biitini i¢in .90 olarak
hesaplanmistir. Eldeki veriler iizerinden Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 “acik
olma” alt boyutu i¢in .67, “arayis” alt boyutu i¢in .82 ve dlgegin tamami i¢in .85 olarak

hesaplanmustir.

3.3.3. Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlar: Olgegi

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik 6grenme yaklagimlarini
dlgebilmek amaciyla Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlar: Olgegi (SOYO) Gezer ve
Sahin (2017) tarafindan gelistirilmistir. 24 maddeden olusan 6lgek 5°li Likert tipinde “1.
Kesinlikle katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Kararsizim, 4. Katiliyorum, 5. Kesinlikle
katiliyorum” araliginda yamtlanmaktadir. Olgek 2 faktdrden olusmakta olup bu faktorler
derin grenme (DO) (1-13.maddeler) ve yiizeysel 6grenme (YO) (14-24.maddeler) olarak
yer almaktadir. Ornek olarak derin 6grenme (DO) alt dlgeginde “Bence her sosyal bilgiler
konusu igine girince ilging olabilir”, “Sosyal bilgiler konularini giinliik hayat ile
iliskilendirerek anlamlandirmaya c¢alisirim” maddeleri, yiizeysel dgrenme (YO) alt
Olgeginde “Amacim miimkiin oldugu kadar az vakit ayirarak sosyal bilgiler dersinden
gecmektir”, “Sosyal bilgiler sinavinda ¢ikma olasilig1 olmayan konulara 6nem vermem”
maddeleri yer almaktadir. Olgegin Cronbach i¢ tutarlilik katsayilar1 DO alt dlgegi icin
.87, YO alt 6lgegi icin .79 hesaplanmustir. Derin 6grenme (DO) alt dlgegi icin yer alan
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maddelerin faktor yiikleri. 37 ile .78 arasinda degismekte iken yiizeysel 6grenme (YO)
alt dlgeginde yer alan maddelerin faktorii yiikleri .35 ile .68 arasinda degismektedir.
Olgegin derin 6grenme alt boyutunda 13 madde yer aldig1 i¢in en diisiik 13, en yiiksek 65
puan alabilmektedir. Tamami derin 6grenmeyi destekleyen maddeler olumlu
ifadelerden olugmaktadir. Derin 6grenme alt boyutunda ters madde bulunmamaktadir.
Yiizeysel 6grenme alt boyutunda 11 madde yer aldigindan en diisiik 11, en yiiksek 55
puan alinabilmektedir. Bu alt boyutta da her biri ylizeysel 6gremeyi destekleyen ifadeler
oldugu i¢in ters madde bulunmamaktadir. SOYO’de toplam bir puan alinmamakta, alt
Olgekler bakimindan puanlama yapilmaktadir. Alt Olgege ait puanlarin yiikselmesi
ogrencilerin sosyal bilgiler dersini 6grenirken hangi 6grenme yaklagimlari boyutunu
tercih etme egiliminde olduklarini géstermektedir. Eldeki veriler tizerinden Cronbach alfa
i¢ tutarlilik katsayilar1 “derin 6grenme” alt boyutu i¢in .86, “yiizeysel 6grenme” alt

boyutu i¢in .86 olarak hesaplanmuistir.

3.3.4. Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katlim Olgegi-Sosyal bilgiler

Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim Olgegi-Sosyal Bilgiler,
Régner ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilmis ve Diindar (2014) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanmig “Algilanan anne-baba ve Ogretmen akademik katilim Glgeginin” sosyal
bilgiler dersi i¢in yine Diindar (2017) tarafindan gelistirilmis seklidir. 16 maddeden
olugsan olgek 5°li Likert Tipinde “1. Kesinlikle katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3.
Kararsizim, 4. Katiliyorum, 5. Kesinlikle katiliyorum” araliginda yanitlanmaktadir.
Olgek “Sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba akademik izleme (SBDAABAIZ) (1-
4. maddeler) ”, ”Sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba akademik destek
(SBDAABAD) 5-8.maddeler”, ”Sosyal bilgiler dersinde algilanan 6gretmen akademik
izleme (SBDAOAIZ) (9-12.maddeler)” ve “Sosyal bilgiler dersinde algilanan 6gretmen
akademik destek (SBDAOAD) (13-16.maddeler)” olmak iizere 4 faktdrden olusmaktadir.
Ornek olarak “Sosyal bilgiler dersinde algilanan anne baba akademik izleme” alt
boyutuna yonelik “Annem ve babam sosyal bilgiler dersine yonelik ev 6devlerimi yapip
yapmadigimi takip ederler”, “Annem ve babam sosyal bilgiler dersi ile ilgili
calismalarimin sonuglarini takip ederler” maddeleri, “Sosyal bilgiler dersinde algilanan
anne baba akademik destek” alt boyutunda “Annem ve babam sosyal bilgiler dersi ile
ilgili ev 6devlerimi yapmam igin bana tavsiyelerde bulunurlar”, Annem ve babam sosyal

bilgiler dersi ile ilgili problemlerim hakkinda benimle konusurlar” maddeleri, “Sosyal
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bilgiler dersi algilanan dgretmen akademik izleme” alt boyutunda “Ogretmenimiz sosyal
bilgiler dersi ile ilgili calismalarimin sonuglarmi takip eder”, “Ogretmenimiz sosyal
bilgiler dersinde ilerleme gosterip gostermedigimi kontrol eder” maddeleri, “Sosyal
bilgiler algilanan gretmen akademik destek” alt boyutunda “Ogretmenimiz sosyal
bilgiler dersinde yiiksek notlar aldigimda beni takdir eder”, “Ogretmenimiz sosyal bilgiler
dersi ile ilgili problemlerim hakkinda benimle konusur.” maddeleri yer almaktadir. Tiim
Olcek icin gilivenirlik katsayisi .90 bulunmakla birlikte glivenirlik katsayis1 faktorlere
gore .70 ile .88 arasinda degismektedir. Ortaokul dgrencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik anne-babalarin ve oOgretmenlerin Ogrencilerin  akademik islerine katilim
diizeylerini belirlemek i¢in gelistirilen bu dlgekte ters kodlanan madde bulunmamaktadir.
Eldeki veriler {izerinden Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 “SBDAABAIZ” alt boyutu
i¢in .86, “SBDAABAD”alt boyutu i¢in .77, “SBDAOAIZ” i¢in .82 ve “SBDAOAD” igin

.79 6l¢cegin tamami i¢in .91 olarak hesaplanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi / islem Yolu

Arastirma kapsaminda veriler 2020-2021 egitim Ogretim yili ikinci donem
sonunda Usak Ili Merkez ilgesinde ortaokullarda 6grenim gérmekte olan 1088 6grenciden
toplanmustir. Veriler analiz edildiginde bos birakan veya hatali doldurulmus olan testler
arastirma kapsamindan ¢ikarilmis ve analize dahil edilmemistir. Olgme araglar yiiz-yiize
arastirmaci tarafindan uygulanmis ancak ulasilamayan okullar i¢in Google Forms
aracilifiyla da online uygulamalar yapilmistir. Veri toplama siireci iki ay slirmiis ve

verilerin analizleri bilgisayar ortaminda yapilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda toplanan veriler Istatistik programi olan SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) 26.0 ile analiz edilmistir. ilk asamada
verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla toplam olgek ve alt
boyutlarinin tiim degiskenlerinde Normallik Testi i¢cin Skewness ve Kurtosis degerleri
incelenmistir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) gére Skewness ve Kurtosis degerlerinin -1.5

ile +1.5 arasinda olmas1 dagilimin normal oldugunu gostermektedir.
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Tablo 3. Olgekler ve Alt Boyutlarinin Skewness-Kurtosis Degerleri

Skewness Kurtosis
Oz-diizenleme Agik Olma -.426 195
Arayis -.502 .028
Oz-diizenleme Toplam -440 160
Ogrenme Yaklagimlari Derin Ogrenme -.611 720
Yiizeysel Ogrenme 110 -517
Algilanan Akademik Katilim SBDAABAIZ -1.034 .764
SBDAABAD -.934 580
SBDAOAIZ -1.052 1.276
SBDAOAD -.929 798
Akademik Katilim Toplam -.702 .565

Verilerin normal dagilima uygun oldugu belirlendikten sonra alt problemler
dahilinde parametrik testler yapilmigtir. Verilerin analizinde Frekans, Yiizde, Bagimsiz
Orneklemler t-testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), Post-Hoc Testleri (Scheffe,
LSD ve Dunnett’s C) ve regresyon analizi kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklemler t- testinde
varyanslarin homojen dagilip dagilmadigina yonelik levene testi yapilmistir. Varyanslar
homojen dagilim gostermediyse “Equal variances not assumed” degeri dikkate alinmistir.
Tek yonlii varyans analizinde (One-Way ANOVA) ise grup varyanslar esit ise Scheffe
ve LSD Testleri; grup varyanslart esit degilse Dunnett’s C testi yapilmistir. Bagimsiz
gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore anlamli farkin belirlendigi
durumlarda etki biiyiikliigli hesaplanmistir. Etki biiyiikliigli, bagimsiz gruplar t-testi ig¢in
iki ortalama arasindaki farkin biiyiikliigiiniin boyutunu belirlemek agisindan bilinmesi
faydal1 olan bir istatistiksel deger olarak ifade edilmektedir (Taspinar, 2017). Bagimsiz
gruplar t-testi igin etki biyiikligii hesaplanirken Cohen’s d formiilii siklikla
kullanilmaktadir. Cohen’s d=6rneklem ortalamalar1 farki/harmanlanmis standart sapma
(Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Bagimsiz érneklemler icin t-testinde etki biiyiikliigii gruplarin
ortalamasi arasi farkin (mean difference), birlestirilmis standart sapmaya boliinmesi ile
elde edilir ve sirasiyla d’nin alabilecegi, 0.2, 0.5, 0.8 gibi degerler kiigiik, orta ve biiyiik
etki olarak degerlendirilir. (Greeen ve Salkind, 2005, aktaran Can, 2014).

Tek yonlii varyans analizinde eta kare (n2) degeri bagimsiz degiskenin bagimli

degisken lizerinde ne kadar etkili oldugunu ortaya koyacak olan 0.00 ila 1.00 arasinda bir
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deger olup, bagimsiz degiskenin (faktoriin) bagimli degiskendeki toplam varyansin ne
kadarini acikladigini belirtmektedir (Taspinar, 2017). Tek yonlii varyans analizinde etki
bliyiikligli hesaplamak icin eta kare (n2) korelasyon katsayisi, 2= Kareler Toplami
(gruplararasi)/Kareler Toplami (toplam) seklindeki formiil ile hesaplanabilir
(Biiytikoztirk, 2014). Bu katsayt, 0 ile 1 arasinda bir deger alabilir ve eta karenin alacagi
ve 0.01 degeri kiicilik, 0.06 degeri orta ve 0.14 degeri ise genis etki biiyiikliigii seklinde
yorumlanir (Greeen ve Salkind, 2005, aktaran Can, 2014).

Ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba ve
ogretmenlerinin akademik katilimlarmin ve 6grenme yaklasimlarinin 6z-diizenleme
becerilerini anlamli bir sekilde yordamasina iliskin durumun belirlenmesinde ise ¢oklu
dogrusal regresyon analizi (standart regresyon) kullanilmistir. Coklu regresyon analizi iki
ya da daha fazla bagimsiz degiskene dayanarak bagimli degiskenin (yordanan degiskenin)

tahmin edilmesine dayanan analiz tiiriidiir (Biiylikoztiirk, 2014).

Tablo 4. Verilerin Analizinde Kullanilan Yontemler

1. Alt Problem Betimsel Analiz
T testi Oz-diizenleme ve Cinsiyet. Ogretmen Ozellikleri Algis1, Anne-
baba Ozellikleri Algis
2.Alt Problem
One-Way Oz-diizenleme ve Anne-Baba Egitim Durumu, Smif Diizeyi
ANOVA
3.Alt Problem Betimsel Analiz
T testi Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklagimlari ve Cinsiyet, Ogretmen
4.Alt Problem Ogzellikleri Algis1, Anne-baba Ozellikleri Algisi
One-Way Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlari ve Anne-baba Egitim
ANOVA Durumu, Smif Diizeyi
5.Alt Problem Betimsel Analiz
T testi Algilanan Anne-baba ve Ogretmen Akademik Katilmi ve
6.Alt Problem Cinsiyet, Ogretmen Ozellikleri Algisi, Anne-baba Ozellikleri
Algisi
One-Way Algilanan Akademik Katilim ve Anne-Baba Egitim Durumu, Simif
ANOVA Diizeyi

7.Alt Problem Coklu Dogrusal Regresyon Analizi
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BOLUM 1V

BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ‘‘Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri ne diizeydedir?”
seklinde ifade edilen alt problemini yanitlamak icin yapilan betimsel analiz sonuglari
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Oz- diizenleme Becerileri Diizeyi

Boyutlar N Minimum Maksimum X Ss Diizey
Acik olma 1088 13.00 40.00 30.50 491 381
Aray1s 1088 8.00 40.00 29.88 6.14 3.73
Oz- 1088 23.00 80.00 60.38 10.14 3.77
diizenleme

Toplam

Tablo 5 incelendiginde, 6z-diizenleme Olgegi “l1=hicbir zaman, 2=nadiren,
3=arasira, 4=s1k sik, 5=her zaman” seklinde derecelenen 5°li likert tipi bir ol¢ektir. 16
maddeden olusan 6l¢ekten en diisiik 16, en yiiksek ise 80 puan alinabilmektedir. Bu
aragtirmada ortaokul 6grencilerinin 6lgegin tamamindan elde ettikleri puan ise 60.38’ dir.
Bu puana gore 6grencilerin 6z-diizenleme becerileri (60.38:16)=3.77 degerindedir. Bu
deger 6z-diizenleme becerilerine yonelik cevaplarin “sik sik” diizeyine yakin oldugunu
gostermektedir. Oz-diizenleme &lgeginin 8 maddeden olusan “agik olma” alt boyutunda
en diisiik 8, en yiiksek 40 puan alinabilmektedir. “A¢ik olma” alt boyutunda 6grencilerin
elde ettikleri puan 30.50 oldugu belirlenmistir. Bu puana gore “agik olma” alt boyutu
(30.50:8)=3.81 degerindedir. Bu deger “acik olma” alt boyutunda cevaplarin “sik sik”
diizeyine yakin oldugunu gdstermektedir. Oz-diizenleme 6lceginin 8 maddeden olusan
“arayis” alt boyutunda en diisiik 8, en yiiksek 40 puan alinabilmektedir. “Arayis” alt

boyutunda 6grencilerin elde ettikleri puan 29.88 oldugu belirlenmistir. Bu puana gore
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“arayis” alt boyutu (29.88:8)=3.73 degerindedir. Bu deger “arayis” alt boyutunda

cevaplarin “sik sik” diizeyine yakin oldugunu gostermektedir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ‘‘Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri cinsiyete gore
anlamli olarak farklilik gostermekte midir?’’ seklinde ifade edilen alt problemini

yanitlamak i¢in yapilan bagimsiz drneklemler t-testi sonuglart Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Oz-diizenleme Becerileri Toplam

Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Cohen’s

Boyutlar Cinsiyet n X Ss Sd t p d
Acik olma Kiz 585 30.99 4.86 1086 3.590 .000* 0.21

Erkek 503 29.93 4,92
Arayis Kiz 585 30.14 6.09 1086 1.508 132

Erkek 503 29.58 6.18
Oz-diizenleme Kiz 585 61.14 9.97 1086 2.651 .008* 0.16
(Toplam) Erkek 503 59.51 10.27

Not. * p <0.05

Tablo 6 incelendiginde Olgimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol edilmistir. “Acik olma” (F=.078; p=.780>.05) alt boyutunda, “arayis” (F=.432;
p=.511>.05) alt boyutunda ve Olgegin tamaminda (F=.743; p=.389>.05) varyanslarin
homojenligi kosulu saglanmistir. Ortaokul Ogrencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin
cinsiyete gore anlamli olarak farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan
bagimsiz 6rneklemler icin t-testi sonucuna gore “arayis” [t(i0ss=1.508, p>.05] alt
boyutunda ise cinsiyete gore anlamli fark bulunmazken, agik olma” [t(1086=3.590, p<.05]
alt boyutunda ve 6lgegin tamaminda [t(1086=2.651, p<.05] kiz &grenciler lehine anlamli
fark belirlenmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore hesaplanan etki biiyiikligii
“acik olma” alt boyutu i¢in d=0.21, dl¢egin tamami i¢in d=0.16’d1r. Bu sonug kiiciik etki
blytikligil olarak yorumlanir.

Aragtirmanin ‘‘Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri sinif diizeyine
gore anlamli olarak farklilik gostermekte midir?’” seklinde ifade edilen alt problemini

yanitlamak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gére Oz-diizenleme Becerileri Toplam

Puan Ortalamalarina Iliskin Tek Yéonlii Varyans Analizi Sonuclar

Boyutlar Sinif N X Ss sd F p n2  Anlamh
Fark
Agik Olma 5 282 3100 481 3- 1596 .189 -
6 323 3047 485 1084
7 332 3034 494
8 151 30.06 5.16
Toplam 1088 30.50 4.91
Aray1s 5 282 3087 595 @3- 4.174 .006* .01 5-8
6 323 29.67 6.06 1084
7 332 2971 6.20
8 151 28.82 6.31
Toplam 1088 29.88 6.14
Oz- 5 282 6187 993 3- 3.398 .017* .01 5-8
diizenleme(toplam) 6 323 60.14 10.03 1084
7 332 60.06 10.17
8 151 58.83 10.43
Toplam 1088 60.38 10.14
Not. * p <0.05

Tablo 7 incelendiginde, dlgimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol edilmistir. “Ac¢ik olma” alt boyutu [F(s. 1082=.458, p=.712>.05], “aray1s” alt
boyutu [F(s. 1084=.452, p=.716>.05] ve olcegin tamaminda [F3.1084=.276, p=.843>.05]
varyanslarin homojenligi kosulunun saglandig: belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin 6z-
diizenleme becerilerinin sinif diizeyine gére anlaml olarak farklilagip farklilasmadigim
belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore 6lgegin “agik olma” [F(s.
1084)= 1.596, p>.05] alt boyutunda anlamli fark belirlenemezken, “arayis” [F(3.1084)= 4.174,
p<.05] alt boyutunda ve Ol¢egin tamaminda [F(3.1084=3.398, p<.05] anlamli fark
belirlenmistir. Simmiflar arasindaki anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gore “arayis” alt boyutunda ikili
karsilastirmalarda, 5. (X=30.87) ve 8. (X=28.82) smiflar arasinda 5. siniflar lehine anlaml1

fark belirlenmistir.

Scheffe testi sonuglarina gore Olgegin tamaminda ikili karsilastirmalarda, 5.
(X=61.87) ve 8. (X=58.83) smiflar arasinda 5. simflar lehine anlamli farklilik tespit

edilmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucuna goére hesaplanan etki biliytikligii, “arayis”
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alt boyutu i¢in n2=.01 ve 6lgegin toplami i¢in n2=.01"dir. “Arayis” alt boyutunda ve 6z-

diizenleme 6lgeginin tamaminda bu deger kiiciik etki biiyilikligii olarak yorumlanir.

Arastirmanin ‘‘Ortaokul &grencilerinin 6z-diizenleme becerileri sosyal bilgiler
Ogretmeni Ozellikleri algisina gore anlamli olarak farklilik gostermekte midir?’” seklinde
ifade edilen alt problemini yanitlamak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi analizi

sonuglar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ogretmeni Ozelikleri Algisina Gére Oz-

diizenleme Becerileri Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuclari
Boyutlar Ogretmen N X Ss Sd t p Cohen’s
Ozellikleri d
Algist
Agik olma Demokratik 895  30.59 4.90 1036 .040 968 -
Otoriter 143 3057 4.93
Arayis Demokratik 895  29.89  6.22 1036  -.219 .826 -
Otoriter 143 30.02 5.66
Oz- Demokratik 895  60.49 10.22 1036 -.114 910 -
diizenleme(Toplam)  Otoriter 143 60.59 9.64
Not. * p <0.05

Tablo 8 incelendiginde, dlglimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol edilmistir. “Acik olma” (F=.781; p=.377>.05) alt boyutunda, “aray1s” (F=3.856;
p=.050>.05) alt boyutunda ve Slgegin tamaminda (F=.506; p=.477>.05) varyanslarin
homojenligi kosulu saglanmistir. Ortaokul 6grencilerinin 6z-dlizenleme becerilerinin
sosyal bilgiler 6gretmeni 6zellikleri algisina gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigin
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonucuna gore, “acik olma”
[t(1036=.040, p>.05] alt boyutunda, “aray1s” [t1036= -219, p>.05] alt boyutunda ve dlgegin
tamaminda [t((1036)= -.114, p>.05] anlaml1 farklilik yoktur.

Arastirmanin ‘‘Ortaokul dgrencilerinin 6z-diizenleme becerileri anne 6zellikleri
algisina gore anlamli olarak farklilik gostermekte midir?’’ seklinde ifade edilen alt
problemini yanitlamak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi analizi sonuglari Tablo
9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Ortaokul Ogrencilerinin Anne Ozellikleri Algisina Gére Oz-diizenleme

Becerileri Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar:

Boyutlar Anne Ozellikler N X Ss Sd t p Cohen’s
Algisi d
Acik olma Demokratik 867 30.74 478 259.264 2.827 .005 0.23

Otoriter 191 2954 542
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Arayis Demokratik 867 30.30 593 255579 4.274 .000* 0.35
Otoriter 191 28.00 6.89

Oz-diizenleme(Toplam) Demokratik 867 61.05 9.82 1056 4330 .000* 0.33
Otoriter 191 5754 11.32

Not. * p <0.05

Tablo 9 incelendiginde Olglimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol edilmistir. “A¢ik olma” (F=5.084; p=.024<.05) alt boyutunda, “arayis” (F=4.469;
p=.035<.05) alt boyutunda varyanslarin homojenligi kosulu saglanamamuistir. Bu nedenle
“equial variances not assumed” t degeri esas almarak yorum yapilmstir. Olgegin
tamaminda ise (F=3.044; p=0.81>.05) varyanslarin homojenligi kosulu saglanmistir.
Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin anne 6zellikleri algisina gore anlaml
olarak farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler
icin t-testi sonucuna gore “agik olma” [t(sg 264)=-2.827, p<.05] alt boyutunda, “arayis”
[t(2s5570)=-4.274, p<.05] alt boyutunda, dlgegin tamaminda [t(0s6=4.330, p<.05] anne

ozellikleri algis1 demokratik olanlar lehine anlamli fark belirlenmistir.

Bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore hesaplanan etki biiytlikliigii “agik olma” alt
boyutu i¢in d=0.23, “arayis” alt boyutu i¢in d=0.35 ve dlgegin tamami i¢in d=0.33’diir.
Bu sonug “arayis” alt boyutunda ve Ol¢egin tamaminda kiigiik etki biiyiikliigli olarak
yorumlanir.

Arastirmanin ‘‘Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri baba 6zellikleri
algisina gore anlamli olarak farklilik gostermekte midir?”’ seklinde ifade edilen alt
problemini yanitlamak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi analizi sonuglar1 Tablo

10°da yer almaktadir.

Tablo 10. Ortaokul Ogrencilerinin Baba Ozellikleri Algisina Gore Oz-diizenleme

Becerileri Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar:

Boyutlar Baba N X Ss Sd t P Cohen’s
Ozellikleri d
Algisi

Acik olma Demokratik 863 30.71 4.81 1055 2590 .010* 0.19
Otoriter 194 29.70 5.37

Arayis Demokratik 863  30.18 6.03 1055 3.396 .001* 0.26
Otoriter 194 2852 6.66

Oz- Demokratik 863  60.90 9.92 1055 3.310 .001* 0.22

diizenleme(Toplam)  Otoriter 194 5853 11.20

Not. * p <0.05

Tablo 10 incelendiginde 6l¢iimlerin varyanslarmin homojenligi levene testi ile

kontrol edilmistir. “Acik olma” (F=2.599; p=.107>.05) alt boyutunda, “arayis” (F=.924;
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p=-337>.05) alt boyutunda ve 6lgegin tamaminda (F=1.685; p=.195>.05 varyanslarin
homojenligi kosulu saglanmistir. Bu nedenle “equial variances assumed” t degeri esas
alinarak yorum yapilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin 6z-diizenleme becerileri baba
Ozellikleri algisina gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
yapilan bagimsiz drneklemler i¢in t-testi sonucuna gore “agik olma” [t(1055=2.590, p<.05]
alt boyutunda.“arayis” [tigss) =3.396, p<.05]alt boyutunda, 6l¢egin tamaminda [t;gs5)=-
3.310, p<.05] baba 6zellikleri algis1 demokratik olanlar lehine anlamli fark belirlenmistir.
Bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore hesaplanan etki biiytikliigi “agik olma” alt boyutu
icin d=0.19 , “arayis” alt boyutu i¢in d=0.26 ve d6l¢egin tamam i¢in d=0.22’dir. Bu
sonu¢ “acik olma”alt boyutunda, “arayis” alt boyutunda ve 6l¢gegin tamaminda kiigiik etki

biiyiikliigii olarak yorumlanir.

Aragtirmanin ‘‘Ortaokul Ogrencilerinin 6z-diizenleme becerileri anne egitim
durumuna gore anlaml olarak farklilik gostermekte midir?’’ seklinde ifade edilen alt
problemini yanitlamak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 11°de yer

almaktadir.

Tablo 11. Ortaokul Ogrencilerinin Anne Egitim Durumuna Gére Oz-diizenleme

Becerileri Toplam Puan Ortalamalarina Iiskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Boyutlar Anne N X Ss sd F p M2 Anlamlh Fark
Egitim

Agik Olma Tlkokul 366 30.19 5.05 4-1066  3.761  .005* .01  Ortaokul
Ortaokul 268 29.96 4.92 Lise
Lise 284 31.36 4.69
Universite 115 31.00 431
Lisansiistii. 38 31.00 5.77
Toplam 1071  30.56 4.90

Arayis ilkokul 366 29.35 6.09 4-1066 3.074 .016* 01  ilkokul-lise
Ortaokul 268 29.63 6.01
Lise 284 30.90 5.95
Universite 115 29.60 6.59
Lisanstistii. 38 30.86 7.61
Toplam 1071 29.91 6.16

Oz-dﬁzenleme(Top]am) ilkokul 366 59.54 10.17 4-1066 3.713  .005* 01  Tlkokul-lise
Ortaokul 268 5950 902 Ortaokul-lise
Lise 284 62.27 9.77
Universite 115 60.61 10.19
Lisansiistii 38 61.86 12.71
Toplam 1071 60.47 10.16

Not. * p <0.05

Tablo 11 incelendiginde, dl¢limlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile

kontrol edilmistir. “Ac¢ik olma” alt boyutu [Fs.1066) =1.575, p=.179>.05], “arayis” alt
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boyutu [Fs-1066) =1.743, p=.138>.05] ve 6lgegin tamaminda [F4.1066) =1.550, p=.186>.05]
varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme
becerilerinin anne egitim durumuna gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini
belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore dlgegin “agik olma ™ [F4.
1066)=3.761 p<.05] alt boyutunda, “arayis” [Fu.1066) = 3.074 p<.05] alt boyutunda ve
Olgegin tamaminda [F(4.1066)=3.713, p<.05] anlaml fark belirlenmistir. Anne egitim
durumu arasindaki anlamh farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Scheffe testi sonuglarina gore “agik olma” alt boyutunda ikili karsilastirmalarda,
Ortaokul (X=29.96) ve Lise (X=31.36) egitim durumlar1 arasinda anne egitimi lise
olanlar lehine, “arayis” alt boyutunda ilkokul (X=29.35) ve Lise (X=30.90) egitim
durumlar1 arasinda anne egitimi lise olanlar lehine, Olgegin tamaminda ikili
karsilastirmalarda ise Ilkokul (X=59.54) ve Lise (X=62.27) egitim durumlar1 arasinda
ve Ortaokul (X=59.59) ve Lise (X=62.27) egitim durumlari arasinda anne egitimi lise
olanlar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucuna
gore hesaplanan etki biiytlikliigii “acik olma” alt boyutu i¢in n2=.01 “arayis” alt boyutu
icin 12=.01 ve 6lgegin toplami i¢in n2=.01"dir. “a¢ik olma” alt boyutunda, “arayis” alt
boyutunda ve 6z-diizenleme 6l¢eginin tamaminda bu deger kiiciik etki biiylikligii olarak

yorumlanir.

Aragtirmanin  “‘Ortaokul Ogrencilerinin 6z-diizenleme becerileri baba egitim
durumuna gore anlaml olarak farklilik gostermekte midir?’’ seklinde ifade edilen alt
problemini yanitlamak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 12°te yer

almaktadir.
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Tablo 12. Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Durumuna Gére Oz-diizenleme

Becerileri Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Boyutlar Baba N X Ss sd F p N2 Anlamh
Egitim Fark
Agik Olma Ilkokul 266 30.08 523 4- 1.196  .311
Ortaokul 244 30.36 488 1068
Lise 353 30.77 4,94
Universite 149 31.01 4.33
Lisanststii 61 30.62 4,98
Toplam 1073 30.53 4.92
Arayis Tlkokul 266 29.12 6.08 4- 1.694 149
Ortaokul 244 29.87 6.14 1068
Lise 353 30.26 6.06
Universite 149 30.12 6.15
Lisansiistii 61 30.75 6.92
Toplam 1073 29.90 6.15
Oz- Tlkokul 266 59.21 10.36 4- 1600 .172
diizenleme(Toplam)  Ortaokul 244 60.23 10.07 1068
Lise 353 61.03 10.11
Universite 149 61.13 9.66
Lisansiisti 61 61.37 11.04
Toplam 1073 60.43 10.17
Not. * p <0.05

Tablo 12 incelendiginde, dlgiimlerin varyanslarinim homojenligi levene testi ile kontrol
edilmistir. “A¢ik olma” alt boyutu [Fs.1068)=1.596, p=.173>.05], “aray1s” alt boyutu [F .
1068) =-573, p=.682>.05] ve 6l¢egin tamaminda [F.1068) =.426, p=.790>.05] varyanslarin
homojen oldugu belirlenmistir. Ortaokul dgrencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin baba
egitim durumuna gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan
tek yonlii varyans analizi sonucuna gore dlgegin “agik olma” [F(4.1068=1.196, p>.05] alt
boyutunda, “arayis” [F.1068y=1.663 p>.05] alt boyutunda ve 6lgegin tamaminda [F.

1068)=1.740, p>.05] anlaml1 fark olmadig belirlenmistir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlart ne
diizeydedir?”’ seklinde ifade edilen alt problemini yanitlamak igin yapilan analiz

sonuglart Tablo 13°de yer almaktadir.
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Tablo 13. Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlar: Diizeyi

Boyutlar N Minimum  Maksimum X Ss Diizey
Derin 1088 17.00 65.00 49.67 8.50 3.82
Ogrenme

Yiizeysel 1088 11.00 55.00 32.38 9.73 2.94
ogrenme

Tablo 13 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Ogrenme
Yaklasimlart Olgegi “l1=kesinlikle katilmryorum, 2=katilmiyorum, 3=kararsizim,
4=katiliyorum, 5=kesinlikle katiliyorum” seklinde derecelenen 5°1i likert tipi bir 6lgektir.
13 maddeden olusan derin 6grenme alt boyutundan en diisiik 13 en yiiksek ise 65 puan
aliabilmektedir. Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin “derin 6grenme” alt boyutundan
elde ettikleri puan ise 49.67 oldugu belirlenmistir. 11 maddeden olusan “yiizeysel
O0grenme” alt boyutundan en diisiik 11 en yiliksek ise 55 puan alinabilmektedir. Bu
aragtirmada ortaokul 6grencilerinin “yiizeysel 6grenme” alt boyutundan elde ettikleri
puan ise 32.38 oldugu belirlenmistir. Alt boyuttan alinan yiiksek puan 6grencilerin hangi
O0grenme yaklagimini tercih ettigini gostermektedir. “Derin 6grenme” ve “yiizeysel
ogrenme” olmak {iizere iki alt boyuttan olusan dlgekten alinan ortalama puanlara gore
ortaokul dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde derin 6grenme yaklasimim (X=49.67;

Ss:8.50) tercih ettigi goriilmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  “Ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler 6grenme Yyaklagimlari
cinsiyete gore anlamli olarak farklilik gostermekte midir?’’ seklinde ifade edilen alt

problemini yanitlamak i¢in yapilan t-testi analizi sonuglar1 Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlar:

Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

_ Cohen’s
Boyutlar Cinsiyet n X Ss Sd T p d
Derin Ogrenme  Kiz 585 50.12 848 1086 1.892 .059 -
Erkek 503 49.14 851
Yiizeysel Kiz 585 30.94 943 1086 - .000* 0.32
Ogrenme 5.325

Erkek 503 3406 9.82
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Tablo 14 incelendiginde Ol¢iimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol edilmistir. “Derin 6grenme ” (F=.111; p=.739>.05) alt boyutunda ve “yiizeysel
O0grenme” alt boyutunda (F=.555; p=.457>.05) varyanslarin homojenligi kosulu
saglanmistir. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlariin cinsiyete
gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz
orneklemler igin t-testi sonucuna goére “derin Ogrenme” [ti0s= 1.892, p>.05] alt
boyutunda, anlamli fark belirlemezken “yiizeysel 6grenme” alt boyutunda [t(1086)=-5.325,

p<.05] erkek 6grenciler lehine anlamli fark belirlenmistir.

Bagimsiz gruplar t-testi sonucuna goére hesaplanan etki biiytkligi “yiizeysel
O6grenme” alt boyutu i¢in d= 0.32’dir. Bu sonug kiigiik etki biiyiikliigii olarak yorumlanir.
Arastirmanin “Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlar1 sinif
diizeyine gore anlamli olarak farklilik gdstermekte midir?’’ seklinde ifade edilen alt
problemini yanitlamak i¢in yapilan tek yonli varyans analizi sonuglart Tablo 15°te yer

almaktadir.

Tablo 15. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gére Sosyal Bilgiler Ogrenme

Yaklasimlar: Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Boyutlar Siif N X Ss sd F P n2  Anlamh
Fark

Derin 5 282 5207 762 3- 11.743 .000* .03 5-6

Ogrenme 6 323 4954 8.74 1084 5-7
7 332 4844 8.63 5-8
8 151 48.15 841
Toplam 1088 49.67 8.50

Yiizeysel 5 282 30.79 10.18 3- 7.713 .000* .02 5-7

Ogrenme 6 323 3146 956 1084 5-8
7 332 33.84 9.46 6-7
8 151 34.13 9.18 6-8
Toplam 1088 32.38 9.73

Not. * p <.05

Tablo 15 incelendiginde, dl¢iimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol edilmistir. “Derin 6grenme” alt boyutunda [F(.108sy =1.575, p=.194>.05] ve
“yiizeysel 6grenme” [F(3.1084) =1.335, p=.262>.05] alt boyutunda varyanslarin homojen
oldugu belirlenmistir Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarinin
simif diizeyine gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan
tek yonlii varyans analizi sonucuna gore olgegin “derin 6grenme” [F(3.1082) =11.733,

p<.05] alt boyutunda ve “yiizeysel d6grenme” [Fs.108s) =7.713, p<.05] alt boyutunda
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anlaml fark belirlenmistir. Siniflar arasindaki anlamli farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gore “derin 6grenme” alt
boyutunda ikili karsilastirmalarda 5. (X=52.07) ve 6. (X=49.54) siiflar arasinda 5.
siniflar lehine 5. (X=52.07) ve 7. (X=48.44) simflar arasinda 5. smmflar lehine, 5. (X=
52.07) ve 8. (X= 48.15) siiflar arasinda 5. siniflar lehine anlamli fark belirlenmistir.
Scheffe testi sonuglarina gore, “yiizeysel 6grenme” alt boyutunda ikili karsilastirmalarda,
5. (X=30.79) ve 7. (X=33.84) smuflar arasinda 7. siiflar lehine 5. (X= 30.79) ve 8.
(X=34.13) smiflar arasinda 8. siflar lehine, 6. (X=31.46) ve 7. (X=33.84) siflar
arasinda 7. sinuflar lehine, 6. (X= 31.46) ve 8. (X=34.13) siniflar arasinda 8. siiflar lehine
anlaml fark belirlenmistir. Buna gore, “derin 6grenme” alt boyutuna yonelik puanlarin
5. smfta yliksek iken simif diizeyi yiikseldik¢ce azaldigi ve “yiizeysel Ogrenme”

puanlarinin ise siif diizeyi ile birlikte arttig1 ortaya ¢ikmustir.

Tek yonlii varyans analizi sonucuna gore hesaplanan etki biiyiikliigii, “derin
O0grenme” alt boyutu i¢in n2=.03 ,“ylizeysel 6grenme” alt boyutu i¢in n2=.02dir. “derin
O0grenme” alt boyutunda ve “yiizeysel 6grenme” alt boyutunda bu deger kiiciik etki

biiyiikliigii olarak yorumlanir.

Aragtirmanin ‘‘Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlar
sosyal bilgiler 6gretmeni Ozellikleri algisina gore anlamli olarak farklilik gostermekte
midir?’’ seklinde ifade edilen alt problemi yanitlamak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler

t-testi analizi sonuglar1 Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ogretmeni Ozellikleri Algisina Gore
Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlart Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz

Gruplar t-Testi Sonuglar

Boyutlar Ogretmen n X Ss Sd T p Cohen’s
Ozellikleri d
Algisi

Derin Demokratik 895 49.92 8.44 1036 1.878 .061 -

Ogrenme Otoriter 143 48.48 8.96

Yiizeysel Demokratik 895 31.86 9.76 1036 -3.101 .002* 0.28

Ogrenme Otoriter 143 3458 9.54

Not. * p <.05

Tablo 16 incelendiginde Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlar1 Olgeginin “derin
o0grenme” (F=.724; p=395>.05) alt boyutunda, “yiizeysel Ogrenme” (F=.412;

p=.521>.05) alt boyutunda varyanslarin homojenligi kosulu saglanmigtir. Ortaokul
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ogrencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarinin sosyal bilgiler 6gretmeni ozellikleri
algisma gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan
bagimsiz érneklemler igin t-testi sonucuna gore, “derin 6grenme” [t(1036) = 1.878, p>05]
alt boyutunda, anlaml fark bulunamazken “yiizeysel 6grenme” > [t(1036) =-3.101, p<05]
alt boyutunda sosyal bilgiler 6gretmeni 6zellikleri algisi otoriter olan d6grenciler lehine

anlamh fark belirlenmistir.

Bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore hesaplanan etki bulyiikligli “yiizeysel

O0grenme ” alt boyutu i¢in d= 0.28dir. Bu sonug kiiciik etki biiyiikliigii olarak yorumlanir.

Aragtirmanin ‘‘Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlar1 anne
ozellikleri algisina gore anlamli olarak farklilik gdstermekte midir?’’ seklinde ifade
edilen alt problemini yanitlamak i¢in yapilan bagimsiz Orneklemler t-testi analizi

sonuglar1 Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17. Ortaokul Ogrencilerinin Anne Ozellikleri Algisina Gore Sosyal Bilgiler

Ogrenme Yaklasimlar: Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuglar

Boyutlar Anne N X Ss Sd t p Cohen’s
Ozellikleri Algist d

Derin Ogrenme ~ Demokratik 867 50.22 8.32 1056 4.514  .000* 0.35
Otoriter 191 47.16 9.11

Yiizeysel Demokratik 867 32.00 9.85 1056 -1.929 054 -

Ogrenme Otoriter 191 3350 9.19

Not. * p <.05

Tablo 17 incelendiginde Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlar1 6lgeginin “derin
ogrenme” (F=.457; p=.499>.05) alt boyutunda, “ylizeysel Ogrenme” (F=1.704;
p=.192>.05) alt boyutunda varyanslarin homojenligi kosulu saglanmigtir. Ortaokul
ogrencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlarinin anne 6zellikleri algisina gore anlaml
olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler
icin t-testi sonucuna gore, “derin 6grenme” [t(10s6= 4.514, p<05] alt boyutunda, anlamli
fark bulunurken “yiizeysel 6grenme” [t(1056) =-1.919, p>05] alt boyutunda anlamli fark
bulunamamastir. “Derin 6grenme” alt boyutunda ise demokratik anne 6zellikleri algisina
sahip olan 6grenciler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi
sonucuna gore hesaplanan etki biiyiikliigli “derin 6grenme” alt boyutu i¢in d= 0.35’dir.

Bu sonug kiiciik etki biiyiikliigii olarak yorumlanir.
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Arastirmanin ‘‘Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlar: baba
ozellikleri algisina gore anlamli olarak farklilik gdstermekte midir?’’ seklinde ifade
edilen alt problemini yanitlamak i¢in yapilan bagimsiz orneklemler t-testi analizi

sonuglar1 Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18. Ortaokul Ogrencilerinin Baba Ozellikleri Algisina Gore Sosyal Bilgiler
Osrenme Yaklasimlar: Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuclari
Boyutlar Baba n X Ss Sd T p Cohen’s
Ozellikleri d
Algist
Derin Demokratik 863 50.13 8.18 257.741 3.403 .001* 0.28
Ogrenme Otoriter 194 4757 9.73
Yﬁzeysel Demokratik 863 32.07 9.72 1055 -1.221 222
Ogrenme Otoriter 194  33.01 9.76
Not. * p <.05

Tablo 18 incelendiginde Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlar1 Olgeginin “derin
o0grenme” (F=5.846; p=.016<.05) alt boyutunda, varyanslarin homojenligi kosulu
saglanamadig1 icin “equal variances not assumed” t degeri esas alinarak yorum
yapilmistir. “Yiizeysel 6grenme” (F=.032 p=.857>.05) alt boyutunda ise varyanslarin
homojenligi kosulu saglanmistir. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal bilgiler 6grenme
yaklasimlariin baba 6zellikleri algisina gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonucuna gore, “derin
ogrenme” [t(2s7.741) = 3.403, p<05] alt boyutunda, anlaml fark bulunurken “yiizeysel
ogrenme” [t(i0s5) =-1.221, p<05] alt boyutunda anlamli fark bulunamamistir. “Derin
o0grenme” alt boyutunda ise demokratik baba 6zellikleri algsiina sahip olan dgrenciler
lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore
hesaplanan etki biiyiikliigii “derin 6grenme” alt boyutu i¢in d=0.28’dir . Bu sonug kiigiik

etki biiyiikliigii olarak yorumlanir.

Arastirmanin ‘‘Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlar: anne

egitim durumuna gore anlamli olarak farklilik gostermekte midir?’” seklinde ifade edilen
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alt problemini yanitlamak icin yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 19°da
yer almaktadir.
Tablo 19. Ortaokul Ogrencilerinin Anne Egitim Durumuna Gére Sosyal Bilgiler

Osgrenme Yaklasimlar: Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglart
Boyutlar  Anne N X Ss sd F p n2  Anlaml Fark
Egitim
Derin 6grenme Ilkokul 366 49.06 8.59 4-1066 1.836 .120
Ortaokul 268 49.40 8.06
Lise 284 50.20 8.31
Universite 115 50.43 9.32
Lisanstisti 38 52.13 9.43
Toplam 1071 49.70 8.52
Yiizeysel Ogrenme Ilkokul 366 33.26 9.48 4-1066 3.179 .013* .01 Ilkokul
Ortaokul 268 32.66 8.77 Universite
Lise 284 31.80 10.29
Universite 115 29.73 10.58
Lisanstisti 38 32.57 10.98
Toplam 1071 32.32 9.75
Not. * p <.05

Tablo 19 incelendiginde Sl¢iimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol edilmistir. “Derin 6grenme” alt boyutu [F4.1066)=1.524, p=.193>.05], varyanslarin
homojenligi kosulunu saglarken “ylizeysel 6grenme ™ alt boyutu [F 41066y =3.553,
p=.007<.05] varyanslarin homojenligi kosulunu saglayamamistir.  Ortaokul
ogrencilerinin sosyal bilgiler 6grenme Yyaklasimlarinin anne egitim durumuna gore
anlamli olarak farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans
analizi sonucuna gore 6lgegin “derin d6grenme” [F(4.1066=1.836, p>05] alt boyutunda
anlaml fark bulunamazken “yiizeysel 6grenme” [F4.1066=3.179, p<.05] alt boyutunda
anlaml fark belirlenmistir. Anne egitim durumu arasindaki anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Dunnett’s C testi sonuglarma gore
“yiizseysel dgrenme” alt boyutunda ikili karsilastirmalarda, ilkokul (X=33.26) ve
Universite (X=29.73) egitim durumlar1 arasinda anne egitimi ilkokul olanlar lehine
anlamli fark belirlenmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucuna gore hesaplanan etki
bliylikliigli “yiizeysel 0grenme” alt boyutu i¢in n2=.01°dir. Bu deger kiigiik etki
biiyiikliigii olarak yorumlanir.



52

Arastirmanin ‘‘Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler grenme yaklagimlari baba
egitim durumuna gore anlamli olarak farklilik géstermekte midir?’’ seklinde ifade edilen
alt problemini yanitlamak igin yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 20°de

yer almaktadir.

Tablo 20. Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Durumuna Gére Sosyal Bilgiler

Ogrenme Yaklagimlar: Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Tek Yonli Varyans Analizi

Sonuclari
Baba N X Ss sd F p M2 Anlamh Fark
Boyutlar Egitim
Derin 6grenme Tlkokul 266 48.86 761 4- 2916  .020* .01 Tlkokul-
1068 Universite
Ortaokul 244 48.86 8.93 ilkokul-
Lise 353 49.92 9.04 Lisanstistii
— _ Ortaokul-
Universite 149 51.11 8.07 Universite
Lisansiistii 61 51.36 7.89 Ortaokul-
Lisanstistii
Toplam 1073  49.66 8.51
Yiizeysel Ilkokul 266 33.64 9.20 4- 5.194  .000* .02 1}kokul-
Ogrenme Ortaokul >a4 3353 892 1068 Universite
Lise 353 31.72 10.12 Ortaokul-
— _ Universite
Universite 149 29.79 10.43
Lisansiisti 61 31.54 9.70
Toplam 1073  32.33 9.74
Not. * p <.05

Tablo 20 incelendiginde Olgiimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol edilmistir. “Derin 6grenme” alt boyutu [F-1068=1.717, p=.144>.05] varyanslarin
homojenligi kosulunu saglarken “yiizeysel 6grenme” alt boyutu [F.106s) =2.890,
p=.021<.05] varyanslarin homojen olmadigi belirlenmistir. Ortaokul &grencilerinin
sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarinin baba egitim durumuna gore anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna
gore Olgegin “derin 68renme ” [F(4.1068) = 2.916 p<.05] alt boyutunda, “ylizeysel 6grenme
” [F(a-1068) = 5.194, p<.05] alt boyutunda anlamli fark oldugu belirlenmistir. Baba egitim
durumu arasindaki anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan LSD testi sonuglarma gore “derin Ogrenme”  alt boyutunda ikili
karsilastirmalarda Ilkokul (X=48.86) ve Universite (X=51.11) egitim durumlari arasinda
baba egitim durumu iiniversite olanlar lehine, ilkokul (X=48.86) ve Lisansiistii (X=51.11)
egitim durumlarn arasinda baba egitim durumu lisansiistii olanlar lehine, Ortaokul

(X=48.86) ve Universite (X=51.11) egitim durumlar1 arasinda baba egitimi iiniversite
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olanlar lehine, Ortaokul (X=48.86) ve Lisansiistii (X=51.36) egitim durumlar1 arasinda

baba egitimi lisansiistii olanlar lehine anlamli fark belirlenmistir.

Dunnett’s C testi sonuglarma gore “yiizeysel 0grenme” alt boyutunda ikili
karsilastirmalarda, IIkokul (X=33.64) ve Universite (X=29.79) egitim durumlar1 arasinda
baba egitim durumu ilkokul olanlar lehine, Ortaokul (X=33.53) ve Universite (X=29.79)

egitim durumlar1 arasinda baba egitimi ortaokul olanlar lehine anlamli fark belirlenmistir.

Tek yonli varyans analizi sonucuna goére hesaplanan etki biiylikligi “derin
o6grenme” alt boyutu i¢in n2=.01 “yiizeysel 6grenme” alt boyutu i¢in n2=.02"dir. Bu deger
“derin 6grenme” alt boyutu ve “ylizeysel 6grenme” alt boyutu icin kiigiik etki biiytikliigii

olarak yorumlanir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba
ve Ogretmenlerinin akademik katilimlari ne diizeydedir?” seklinde ifade edilen alt

problemini yanitlamak i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 21°de yer almaktadr.

Tablo 21. Ortaokul Ogrencilerinin Anne-baba ve Ogretmenlerinin Akademik Katilim

Diizeyleri
Boyutlar N Minimum  Maksimum X Ss Diizey
SBDAABAIZ 1088 4.00 20.00 15.57 3.89 3.89
SBDAABAD 1088 4.00 20.00 15.94 3.48 3.98
SBDAOAIZ 1088 4.00 20.00 16.02 3.47 4.00
SBDAOAD 1088 4.00 20.00 15.54 3.58 3.88
Algilanan 1088 16.00 80.00 63.08 11.76 3.94
Akademik
Katilim
(Toplam)

Not. * p <.05

Tablo 21 incelendiginde, Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim
Olgegi “l1=kesinlikle katilmiyorum, 2=katilmiyorum, 3=kararsizim, 4=katiliyorum
5=kesinlikle katiliyorum” seklinde derecelenen 5°1i likert tipi bir dlgektir. 16 maddeden
olusan Olgekten en diisilk 16, en yiiksek 80 puan alinabilmektedir. Bu arastirmada
ortaokul Ogrencilerinin Slgegin tamamindan elde ettikleri puan ise 63.08 oldugu
belirlenmistir. Bu puana gore 6grencilerin anne-baba ve 6gretmenlerinin akademik

katilimlar1 (63.08:16)=3.94 degerindedir. Bu da algilanan anne-baba ve 0Ogretmen
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akademik katilimlarinin “katiliyorum” diizeyine yakin oldugunu gostermektedir.
Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim dlgeginin 4 maddeden olusan
“SBDAABIZ (sosyal bilgiler dersi algilanan anne-baba akademik izleme)” alt boyutunda
en diisik 4, en yiiksek 20 puan almabilmektedir. “SBDAABIZ” alt boyutunda
dgrencilerin elde ettikleri puan 15.57 oldugu belirlenmistir. Bu puana gore “SBDAABIZ”
alt boyutunda oOgrencilerin elde ettikleri puan (15.57:4)=3.89 degerindedir. Bu da
“SBDAABIZ” alt boyutu cevaplarinin “katiliyorum” diizeyine yakin oldugunu
gostermektedir. Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim Olgeginin 4
maddeden olusan “SBDAABD (sosyal bilgiler dersi algilanan anne-baba akademik
destek)” alt boyutunda en diisiik 4, en yiiksek 20 puan alinabilmektedir. “SBDAABD” alt
boyutunda 6grencilerin elde ettikleri puan 15.94 oldugu belirlenmistir. Bu puana gore
“SBDAABD?” alt boyutunda 6grencilerin elde ettikleri puan (15.94:4)=3.98 degerindedir.
Bu da “SBDAABD” alt boyutu cevaplarinin “katiliyorum” diizeyine yakin oldugunu
gostermektedir. Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim Olgeginin 4
maddeden olusan “SBDAOAIZ (sosyal bilgiler dersi algilanan 6gretmen akademik
izleme)” alt boyutunda en diisiik 4, en yiiksek 20 puan alinabilmektedir. “SBDAOAIZ
alt boyutunda 6grencilerin elde ettikleri puan 16.02 oldugu belirlenmistir. Bu puana gore
“SBDAOAIZ” alt boyutunda 6grencilerin elde ettikleri puan (16.02:4)=4.0 degerindedir.
Bu da “SBDAOAIZ” alt boyutu cevaplarinin “katiliyorum” diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Olcegin 4 maddeden olusan “SBDAOAD (sosyal bilgiler dersi algilanan
Ogretmen akademik destek)” alt boyutunda en diisiik 4, en yiiksek 20 puan
almabilmektedir. “SBDAOAD” alt boyutunda grencilerin elde ettikleri puan 15.54
oldugu belirlenmistir. Bu puana gére “SBDAOAD” alt boyutunda &grencilerin elde
ettikleri puan (15.54:4)=3.88 degerindedir. Bu da “SBDAOAD” alt boyutu cevaplarinin

“katiliyorum” diizeyine yakin oldugunu gostermektedir.

4.6. Altinc1 Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ‘‘Ortaokul d6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba
ve Ogretmenlerinin akademik katilimlar1 cinsiyete gore anlamli olarak farklilik
gostermekte midir?”’ seklinde ifade edilen alt problemini yanitlamak igin yapilan

bagimsiz 6rneklemler t-testi analizi sonuglar1 Tablo 22°de yer almaktadir.
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Tablo 22. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Anne-baba ve Ogretmen Akademik

Katilimlarinmin Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

_ Cohen’s
Boyutlar n X Ss Sd t p d
Cinsiyet
SBDAABAIZ Kiz 585 15.27 4.16 1085.663 - .005* 0.16
2.798
Erkek 503 1592 352
SBDAABAD Kiz 585 1590 3.57 1086 -.359 .720
Erkek 503 1598 3.39
SBDAOAIZ Kiz 585 16.10 3.50 1086 818 413
Erkek 503 1593 344
SBDAOAD Kiz 585 1556 3.64 1086 146 .884
Erkek 503 1552 351
Algilanan Kiz 585 62.84 12.03 1086 -732 464
Akademik
Katihm(Toplam) Erkek 503 63.36 11.44
Not. * p <.05

Tablo 22 incelendiginde Sl¢iimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol edilmistir. “SBDAABAIZ” (F=12.519; p=.000<.05) alt boyutunda, varyanslarin
homojenligi kosulu saglanamamistir. Bu nedenle “equial variances not assumed” t degeri
esas alinarak yorum yapilmistir. “SBDAABAD” (F=.672; p=.412>.05) alt boyutunda
“SBDAOAIZ” (F=.029; p=.866>.05)alt boyutunda “SBDAOAD” (F=.611; p=.435>.05)
ve Olgegin tamaminda (F=.582; p=.446>.05) varyanslarin homojenligi kosulu
saglanmigtir. Ortaokul &grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba ve
ogretmen akademik katilimlarmin cinsiyete gore anlamli olarak farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonucuna
gore “SBDAABAIZ” [ti0s5.663=-2.798, p<.05] alt boyutunda erkek ogrenciler lehine
anlamlhi fark belirlenmistir. “SBDAABAD” [tuogs= -359, p>.05] alt boyutunda,
“SBDAOAIZ” [t(1085=-818, p>.05] alt boyutunda “SBDAOAD” [t(oss) =.146, p>.05] alt
boyutunda dl¢egin tamaminda [t(1086=-732, p>.05] cinsiyet degiskenine gore anlamli fark

bulunmamastir.

Bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore hesaplanan etki biytkligi
“SBDAABAIZ” alt boyutu i¢in d= 0.16’dir. Bu sonug kiiciik etki biiyiikliigii olarak

yorumlanir.

Aragtirmanin ‘‘Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne —baba
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ve dgretmenlerinin akademik katilimlari sinif diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte
midir?”” seklinde ifade edilen alt problemini yanitlamak i¢in yapilan tek yonli varyans

analizi sonuglar1 Tablo 23°te yer almaktadir.

Tablo 23. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Anne-Baba ve Ogretmenlerinin

Akademik Katilimlar: Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuclari
Boyutlar Simuf N X Ss sd F p N2 Anlamh
Fark

SBDAABAIZ 5 282 16.78 3.15 3- 17.319 .000* .04 5-6
6 323 1568 3.88 1084 5-7
7 332 1497 4.02 5-8
8 151 1437 4.25 6-8
Toplam 1088 1557 3.89

SBDAABAD 5 282 16.91 3.08 3- 14.226  .000* .03 5-6
6 323 16.08 3.36 1084 5-7
7 332 1538 3.58 5-8
8 151 15.03 3.79 6-8
Toplam 1088 1594 3.48

SBDAOAIZ 5 282 1687 2091 3- 7.964 .000* .02 5-6
6 323 1576 3.75 1084 5-7
7 332 1579 354 5-8
8 151 1552 3.42
Toplam 1088 16.02  3.47

SBDAOAD 5 282 16.39 3.18 3- 7.950 .000* .02 5-6
6 323 1540 3.62 1084 5-7
7 332 1525 3.78 5-8
8 151 1489 3.50
Toplam 1088 15.54 3.58

Algilanan 5 282 66.97 1023 3- 17.123 .000* .04 5-6

Akademik 6 323 6295 1170 1084 5-7

Katilim(Toplam) 7 332 6140 12.11 5-8
8 151 59.82 11.98 6-8
Toplam 1088 63.08 11.76

Not. * p <.05

Tablo 23 incelendiginde, 6lglimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol edilmistir. “SBDAABAIZ” alt boyutu [F(3-1084) =6.762, p=.000<.05],
“SBDAABAD” alt boyutu [Fs.1084) =3.156, p=.024<.05] “SBDAOAIZ” alt boyutu [Fs.
108=4.004, p=.008<.05], “SBDAOAD” alt boyutu [F.10ssy =2.956, p=.032<.05] ve
olgegin tamaminda [F(s.1084y =3.156, p=.024<.05] varyanslarin homojen dagilmadig:
belirlenmistir.  Ortaokul 6grencilerinin  anne-baba ve Ogretmenlerinin  akademik
katilimlarinin sinif diizeyine gore anlamli olarak farklilasip farklilagmadigini belirlemek
icin yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore dlgegin “SBDAABAIZ” [Fq.
1084y=17.319, p<.05] alt boyutunda,“SBDAABAD” [F.10ss= 14.226,p<.05] alt
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boyutunda “SBDAOAIZ” alt boyutunda [F (3-1084=7.964, p=<.05], “SBDAOAD” alt
boyutunda [Fs.1084y =7.950, p=<.05] ve dl¢egin tamaminda [F(s.1084 = 17.123, p<.05]
anlaml fark belirlenmistir. Simiflar arasindaki anlamli farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Dunnett’s C testi sonuglarina gore®
SBDAABAIZ” alt boyutunda ikili karsilastirmalarda, 5. (X=16.78) ve 6. (X=15.68)
siniflar arasinda 5. smuflar lehine, 5. (X=16.78) ve 7. (X=14.97) siniflar arasinda 5. siniflar
lehine, 5. (X=16.78) ve 8. (X=14.37) siniflar arasinda 5. smiflar lehine, 6. (X=15.68) ve 8.
(X=14.37) siuflar arasinda 6. siniflar lehine anlamli fark belirlenmistir. “SBDAABAD”
alt boyutunda ikili karsilastirmalarda, 5. (X=16.91) ve 6. (X=16.08) siniflar arasinda 5.
siiflar lehine, 5. (X=16.91) ve 7. (X=15.38) smiflar arasinda 5. sinflar lehine, 5.
(X=16.91) ve 8. (X=15.03) siniflar arasinda 5. smiflar lehine, 6. (X=16.08) ve 8.
(X=15.03) sinuflar arasinda 6. siniflar lehine anlamli fark belirlenmistir. “SBDAOAIZ”
alt boyutunda ikili karsilastirmalarda, 5. (X=16.87) ve 6. (X=15.76) smiflar arasinda 5.
smiflar lehine, 5. (X=16.87) ve 7. (X=15.79) sinflar arasinda 5. smiflar lehine, 5.
(X=16.87) ve 8. (X=15.52) siniflar arasinda 5. simflar lehine anlaml fark belirlenistir.
“SBDAOAD” alt boyutunda ikili Karsilastirmalarda, 5. (X=16.39) ve 6. (X=15.40)
siniflar arasinda 5. smuflar lehine, 5. (X=16.39) ve 7. (X=15.25) smiflar arasinda 5.
smiflar lehine, 5. (X=16.39) ve 8. (X=14.89) siflar arasinda 5. siniflar lehine anlaml
fark tespit edilmistir. Dunnett’s C testi sonuglarina gore Olgegin tamaminda ikili
karsilagtirmalarda 5. (X=66.97) ve 6. (X=62.95) siniflar arasinda 5. simiflar lehine 5.
(X=66.97) ve 7. (X=61.40) siniflar arasinda 5. siniflar lehine, 5. (X=66.97) ve 8.
(X=59.82) simiflar arasinda 5. siniflar lehine, 6. (X=62.95)ve 8. (X=59.82) arasinda 6.

siniflar lehine anlaml fark tespit edilmistir.

Tek yonlii varyans analizi sonucuna gore hesaplanan etki biytkligi
“SBDAABAIZ” alt boyutu i¢in n2=.04, “SBDAABAD” alt boyutu i¢in 12=.03,
“SBDAOAIZ” alt boyutu i¢in n2=.02, “SBDAOAD” alt boyutu i¢in n2=.02 ve dl¢egin
tamamu i¢in 12=.04"diir.Bu deger SBDAABAIZ” alt boyutu, “SBDAABAD” alt boyutu,
“SBDAOAIZ” alt boyutu “SBDAOAD” alt boyutu i¢in ve 6lgegin tamamu igin kiigiik etki

biiyiikliigii olarak yorumlanir.

Arastirmanin ‘‘Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne—baba
ve Ogretmenlerinin akademik katilimlar1 sosyal bilgiler 6gretmeni 6zellikleri algisina

gore anlamli olarak farklilik gostermekte midir?’” seklinde ifade edilen alt problemini



58

yanitlamak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 24°te yer almaktadir.

Tablo 24. Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ogretmeni Ozellikleri Algisina Gore
Anne-baba ve Ogretmenlerinin Akademik Katilimlari Toplam Puan Ortalamalarina

[liskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar

Boyutlar Ogretmen n X Ss Sd t P Cohen’s
Ozellikleri q
Algisi

SBDAABAIZ Demokratik 895 15.64 3.86 1036 1.119 263 -
Otoriter 143 1525 4.16

SBDAABAD Demokratik 895 16.00 3.48 1036 .554 580 -
Otoriter 143 1582 3.64

SBDAOAIZ Demokratik 895 1621 3.32 170191 2.793 .006* 0.27
Otoriter 143 15.16 4.29

SBDAOAD Demokratik 895 1576 3.45 172977 3580 .000* 0.34
Otoriter 143 1441 4.26

Algilanan Demokratik 895 63.61 1164 1036  2.786 .005* 0.24

ﬁ‘;ﬁ?};"%oplam) Otoriter 143 60.65 12.71

Not. * p <.05

Tablo 24 incelendiginde, 6lgiimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol edilmistir. “SBDAABAIZ” (F=.795; p=.373>.05) alt boyutunda, “SBDAABAD
(F=.350; p=.554>.05) alt boyutunda ve Olgegin tamaminda (F=.707; p=.401>.05)
varyanslar homojen dagilirken, “SBDAOAIZ” (F=14.149; p=.000<.05) alt boyutunda
ve“SBDAOAD (F=12.801; p=.000<.05) alt boyutunda varyanslarin homojenligi kosulu
saglanamamigtir. Ortaokul Ogrencilerinin anne-baba ve 0&gretmenlerinin akademik
katilimlarmin sosyal bilgiler 6gretmeni 6zellikleri algisina gore anlamli olarak farklilagip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz drneklemler igin t-testi sonucuna
gore, “SBAABAIZ” [t (1036=1.119, p>.05] alt boyutunda, “SBAABAD” [t(1035) = .554,
p>.05] alt boyutunda anlamli fark bulunamazken, “SBDAOAIZ” [t(170.101) =2.793, p<.05]
alt boyutunda ve “SBDAOAD” [tu72977) =3.580, p<.05] alt boyutunda ve &lgegin
tamaminda [t(1036)=2.786, p>.05] demokratik 6gretmen 6zellikleri algisina sahip olanlar

lehine anlaml1 farklilik tespit edilmistir.

Bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gdre hesaplanan etki biiyiikliigii “SBDAOAIZ”
alt boyutu igin d= 0.27, “SBDAOAD” alt boyutu igin d= 0.34 ve dlgegin tamami i¢in d=
0.24°diir. Bu sonu¢ “SBDAOAIZ” alt boyutu, “SBDAOAD” alt boyutu ve 6lgegin
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tamamu i¢in kiiciik etki biiyiikliigli olarak yorumlanir.

Arastirmanin ‘‘Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba
ve Ogretmenlerinin akademik katilimlar1 anne 6zellikleri algisina gére anlamli olarak
farklilik gostermekte midir?’’ seklinde ifade edilen alt problemini yanitlamak i¢in yapilan

bagimsiz 6rneklemler t-testi analizi sonuglar1 Tablo 25°te yer almaktadir.

Tablo 25. Ortaokul Ogrencilerinin Anne Ozeliikleri Algisina Gére Anne-baba ve
Ogretmenlerinin Akademik Katilimlar: Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz

Gruplar t-Testi Sonug¢lar

Boyutlar Anne n X Ss Sd t p Cohen’s
Ozellikleri d
Algisi

SBDAABAIZ Demokratik 867 1588 3.69 247.686 4.927 .000* 0.41
Otoriter 191 1414 456

SBDAABAD Demokratik 867 16.22 3.27 244,701 4.496 .000* 0.38
Otoriter 191 1478 4.15

SBDAOAIZ Demokratik 867 16.18 3.47 1056 2.876 .004* 0.23
Otoriter 191 1538 345

SBDAOAD Demokratik 867 1576 3.52 1056 3.680 .000* 0.25
Otoriter 191 1471 476

Algilanan ~ Akademik Demokratik 867 6406 1138 1056 5.402 .000* 041

Katihim(Toplam) Otoriter 191 59.03 12.80

Not. * p <.05

Tablo 25 incelendiginde Olgiimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol edilmistir. “SBDAABAIZ” (F=19.856; p=.000<.05) alt boyutunda,
“SBDAABAD” (F=24.126; p=000<.05) alt boyutunda varyanslarin homojen dagilma
kosulu saglanamazken “SBDAOAIZ” (F=.233; p=.629>.05) alt boyutunda ,“SBDAOAD
(F=1.031; p=.310>.05) alt boyutunda ve 6l¢egin tamaminda (F=2.383; p=.123>.05)
varyanslarin homojenligi kosulu saglanmistir. Ortaokul 6grencilerinin anne-baba ve
ogretmenlerinin akademik katilimlarimin anne ozellikleri algisina gore anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t-testi
sonucuna gore, “SBDAABAIZ” [tp47.685)=4.927, p<.05] alt boyutunda, “SBDAABAD”
[toaa701) =4.496, p<.05] alt boyutunda, “SBDAOAIZ” [t(10ssy =2.876, p<.05] alt
boyutunda “SBDAOAD” [t(1056)=3.680, p<.05] alt boyutunda ve Slgegin tamaminda
[taose) =5.402, p<.05] demokratik anne 6zellikleri algisina sahip olanlar lehine anlamli

fark belirlenmistir.

Bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore hesaplanan etki biytkligi
“SBDAABAIZ” alt boyutu i¢in d= 0.41, “SBDAABAD” alt boyutu igin
0.38,“SBDAOAIZ” alt boyutu i¢in d= 0.23, “SBDAOAD” alt boyutu igin d= 0.25 ve
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dlgegin tamami icin d= 0.41°dir. Bu sonug¢ SBDAABAIZ” alt boyutu, “SBDAABAD” alt
boyutu, “SBDAOAIZ” alt boyutu, “SBDAOAD” alt boyutu ve 6lgegin tamamu igin kiigiik

etki biiyiikliigii olarak yorumlanir.

Arastirmanin ‘‘Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba
ve Ogretmenlerinin akademik katilimlari baba 6zellikleri algisina gore anlamli olarak
farklilik gostermekte midir?’’ seklinde ifade edilen alt problemini yanitlamak i¢in yapilan

bagimsiz 6rneklemler t-testi analizi sonuglar1 Tablo 26’da yer almaktadir.

Tablo 26. Ortaokul Ogrencilerinin Baba Ozellikleri Algisina Gore Anne-baba ve
Osretmenlerinin Akademik Katilimlari Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz

Gruplar t-Testi Sonug¢lari

Boyutlar Baba n X Ss Sd t P Cohen’s

Ozellikleri d
. Algist

SBDAABAIZ Demokratik 863 15.79 3.69  250.139 3.509 .001*  0.29
Otoriter 194 1454 466

SBDAABAD Demokratik 863 16.19 3.28  249.679 4.092 .000* 0.34
Otoriter 194 1489 4.16

SBDAOAIZ Demokratik 863 16.10 3.47 1055 1.533 125
Otoriter 194 15,68 3.60

SBDAOAD Demokratik 863 15.74 3.52 1055 3.167 .002* 0.24
Otoriter 194 1484 3.86

Algilanan Demokratik 863 63.84 11.41 1055 4.169 .000* 0.31

Q:ﬁ?lﬂzill'(oplam) Otoriter 194 50.95 13.14

Not. * p<.05

Tablo 26 incelendiginde Sl¢iimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol  edilmistir.“SBDAABAIZ” (F=16.679; p=.000<.05) alt boyutunda,
“SBDAABAD (F=21.933; p=;000<.05) alt boyutunda varyanslarin homojen dagilma
kosulu saglanamazken “SBDAOAIZ” (F=.021; p=.886>.05) alt boyutunda ,“SBDAOAD
(F=2.146; p=.143>.05) alt boyutunda ve Ol¢egin tamaminda (F=3.419; p=.065>.05)
varyanslarin homojenligi kosulu saglanmistir. Ortaokul Ggrencilerinin anne-baba ve
ogretmenlerinin akademik katilimlarinin baba ozellikleri algismma gére anlamli olarak
farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t-testi
sonucuna gore, “SBDAABAIZ” [t(250.139)=3.509, p<.05] alt boyutunda, “SBDAABAD”
[t240.679)=4.092, p<.05] alt boyutunda, “SBDAOAD” [t(0s5) =3.167, p<.05] alt boyutunda
ve Olgegin tamaminda [t(1055)=4.169, p<.05] demokratik baba 6zellikleri algisina sahip
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olanlar lehine anlamli fark tespit edilmistir.

Bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore hesaplanan etki biyikligi
“SBDAABAIZ” alt boyutu icin d= 0.29, “SBDAABAD” alt boyutu icin 0.34,
“SBDAOAD” alt boyutu i¢in d= 0.24 ve dl¢egin tamami i¢in d= 0.31°dir. Bu sonug
“SBDAABAIZ” alt boyutu, “SBDAABAD” alt boyutu, “SBDAOAD” alt boyutu ve

6l¢egin tamamu i¢in kiiglik etki biiytlikliigl olarak yorumlanir.

Arastirmanin ‘‘Ortaokul d6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba
ve Ogretmenlerinin akademik katilimlar1 anne egitim durumuna gore anlamli olarak
farklilik gostermekte midir?’’ seklinde ifade edilen alt problemini yanitlamak i¢in yapilan

tek yonlii varyans analizi sonuglart Tablo 27°de yer almaktadir.

Tablo 27. Ortaokul Ogrencilerinin Anne Egitim Durumuna Gére Anne-baba ve
Ogretmenlerinin Akademik Katilimlar: Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuglar

>l

Boyutlar Anne N Ss sd F p N2 Anlamh

Egitim Fark

SBDAABAIZ Tlkokul 366 15.14 418 4- 3.528 .007* .01 Tlkokul
Ortaokul 268 15.38 3.67 1066 -
Lise 284 16.11 3.43 lise
Universite 115 15.63 4.35
Lisansiistii 38 16.76 4.04
Toplam 1071  15.57 3.90

SBDAABAD Ilkokul 366 15.51 356 4- 5.079 .000* .01 Tlkokul
Ortaokul 268 15.67 3.48 1066 -
Lise 284 16.48 3.29 lise
Universite 115 16.54 3.29
Lisansiistii 38 16.84 3.90
Toplam 1071  15.96 3.48

SBDAOAIZ Tlkokul 366 16.17 3.11 4- .642 .632 -
Ortaokul 268 15.93 3.37 1066
Lise 284 15.88 3.71
Universite 115 16.12 3.93

Lisansistiic 38 16.65 4.09
Toplam 1071 16.04 3.47

SBDAOAD Tlkokul 366 15.50 3.40 4- .073 .990 -
Ortaokul 268 15.54 3.41 1066
Lise 284 15.62 3.65

Universite 115 15.60 3.96
Lisansustii. 38 15.39 490
Toplam 1071  15.55 3.59

Algilanan Ilkokul 366 62.33 11.72 4- 1.649 .160 -
Akademik Ortaokul 268 62.52 11.29 1066
Katilm(Toplam)  Lise 284 64.10 11.19

Universite 115 63.91 13.34
Lisansiistii 38 65.65 14.47
Toplam 1071 63.14 11.78

Not. * p <.05
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Tablo 27 incelendiginde 6l¢iimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol edilmistir. “SBDAABIZ * alt boyutu [F-1066=4.583, p=.001<.05] “SBDAOAIZ
” alt boyutu [F-1066) =4.165, p=.002 <.05] “SBDAOAD” alt boyutu [Fs-1066) =5.007,
p=-001<.05] ve dl¢egin tamaminda [F-1066) =3.949, p=.003<.05] varyanslarin homojen
olmadigr belirlenmistir. “SBDAABAD” alt boyutu [F@-10e6=1.246, p=.290>.05]
varyanslarin homojen olma kosulunu saglamistir. Ortaokul 6grencilerinin anne-baba ve
Ogretmenlerinin akademik katilimlarinin anne egitim durumuna goére anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna
gore 6lgegin “SBDAABAIZ ” [F-1066) = 3.528 p<.05] alt boyutunda, “SBDAABAD”
[F-10665=5.09, p<.05] alt boyutunda anlamli fark oldugu belirlenmistir. Anne egitim
durumu arasindaki anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Dunnett’s C testi sonuglarina gére “SBDAABAIZ > alt boyutunda ikili
karsilastirmalarda, Ilkokul (X=15.14) ve Lise (X=16.11) egitim durumlar1 arasinda anne
egitimi lise olanlar lehine anlamli fark belirlenmistir. Scheffe sonuglarina gore
“SBDAABAD” alt  boyutunda ikili karsilastirmalarda, ilkokul (X=15.51) ve Lise
(X=16.48) egitim durumlar1 arasinda anne egitimi lise olanlar lehine anlamli fark

belirlenmistir.

Tek yonlii varyans analizi sonucuna gore hesaplanan etki biytkligi,
“SBDAABAIZ” alt boyutu igin 12=.01 ve “SBDAABAD” alt boyutu i¢in n2=.01"dir.
Bu deger “SBDAABAIZ” alt boyutunda ve “SBDAABAD” alt boyutunda kiigiik etki
bliytikliigi olarak yorumlanir.

Aragtirmanin ‘‘Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba
ve Ogretmenlerinin akademik katilimlari baba egitim durumuna gére anlamli olarak
farklilik gostermekte midir?’’ seklinde ifade edilen alt problemini yanitlamak i¢in yapilan

tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 28’de yer almaktadir.

Tablo 28. Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Durumuna Gére Anne-baba ve
Osretmenlerinin Akademik Katilimlar: Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuglar

Baba N X Ss sd F p M2 Anlamli Fark
Boyutlar Egitim
SBDAABAIZ Tlkokul 266 15.16 400 4- 1721  .143

Ortaokul 244 15.34 3.76 1068

Lise 353 15.76 3.73

Universite 149 16.02 4.05

Lisanstistii 61 15.85 4.46
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Toplam 1073  15.56 3.90
SBDAABAD Ilkokul 266 15.43 3.62 4- 4.091 .003* .01 Ilkokul-Lise
Ortaokul 244 15.60 3.42 1068 Tlkokul-
Lise 353 16.21 3.40 Universite
Universite 149 16.48 3.35 lkokul-
Lisansiistii 61 16.65 3.62 Lisanstistii
Toplam 1073  15.94 3.49 Ortaokul-
Lise
Ortaokul-
Universite
Ortaokul-
Lisansiistii
SBDAOAIZ Tlkokul 266 15.98 3.18 4- 418 .796
Ortaokul 244 15.88 3.30 1068
Lise 353 15.98 3.68
Universite 149 16.27 3.55
Lisansuisti 61 16.32 4.13
Toplam 1073 16.02 3.48
SBDAOAD Ilkokul 266 15.48 3.43 4- .358 .839
Ortaokul 244 15.45 3.47 1068
Lise 353 15.51 3.64
Universite 149 15.86 3.80
Lisansusti 61 15.54 4.04
Toplam 1073 1554 3.59
Algilanan Tlkokul 266 62.06 1158 4- 1.694 .149
Akademik Ortaokul 244 62.30 11.08 1068
Katilim(Toplam) Lise 353 63.47 11.84
Universite 149 64.65 12.52
Lisansiistii 61 64.37 13.45
Toplam 1073  63.07 11.82

Not. * p <.05

Tablo 28 incelendiginde Sl¢iimlerin varyanslarinin homojenligi levene testi ile
kontrol edilmistir. “SBDAABIZ  alt boyutu [Fi0es =1.780, p=.130>.05]
“SBDAABD” alt boyutu [F.1068=.792, p=.530>.05] “SBDAOAD” alt boyutu [Fa-
1068)=1.225, p=.299>.05] ve olgegin tamaminda [Fq0esy =1.727, p=.142>.05]
varyanslarin homojen olma kosulu saglanirken, “SBDAOAIZ > alt boyutu igin [F (4-1068)
=3.730, p=.005<.05] ‘“varyanslarin homojen olmadig1 belirlenmistir. Ortaokul
ogrencilerinin anne-baba ve Ogretmenlerinin akademik katilimlarinin baba egitim
durumuna gore anlamli olarak farklilagip farklilagsmadigini belirlemek igin yapilan tek
yonlii varyans analizi sonucuna gore dlgegin “SBDAABD” [(4.1068) = 4.091, p<.05] alt
boyutunda anlaml fark oldugu belirlenmistir. Baba egitim durumu arasindaki anlamli
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD testi
sonuglarina gére “SBDAABAD” alt boyutunda ikili karsilastirmalarda ilkokul (X=15.43)
ve Lise (X =16.21) egitim durumlar1 arasinda baba egitimi lise olanlar lehine, Ilkokul
(X=15.43) ve Universite (X = 16.48) egitim durumlari arasinda baba egitimi iiniversite
olanlar lehine, Tlkokul (X=15.43) ve Lisansiistii (X=16.65) egitim durumlari arasinda baba
egitimi lisansiistii olanlar lehine, Ortaokul (X=15.50) ve Lise (X=16.21) egitim durumlari
arasinda baba egitimi lise olanlar lehine, Ortaokul (X=15.50) ve Universite (X=16.48)
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egitim durumlari arasinda baba egitimi iiniversite olanlar lehine, Ortaokul (X=15.50) ve
Lisansiistii (X=16.68) egitim durumlar1 arasinda baba egitimi lisansiistii olanlar lehine
anlaml fark belirlenmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucuna gore hesaplanan etki
blytikligl, “SBDAABAD?” alt boyutu i¢in 112=.01dir. Bu deger “kiigiik etki biiyiikliigii

olarak yorumlanur.

4.7.Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin son alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin algilanan anne-baba ve
ogretmen akademik katilimlart ve sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlari, 6z-diizenleme

becerilerini anlamli olarak yordamakta midir?” seklindedir.

Bu alt probleme iliskin yapilan analizlerle algilanan anne-baba ve 6gretmen
akademik katiliminin ve sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlarinin 6z-diizenleme
becerilerini yordama giicii tespit edilmeye calisilmistir. Anlamli sekilde yordayip
yordamadigini belirlemek i¢in ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilmis ve analizden

elde edilen sonuclar Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Oz-diizenleme Becerilerinin Yordanmasina Iliskin Cokiu Dogrusal Regresyon

Analizi Sonucu

Degisken B Standart Hata B t p

Sabit 19.352 1.681 - 11.513 .000
Derin Ogrenme .705 .034 591 20.473 .000
Yiizeysel Ogrenme -.015 .023 -.015 -.652 514
Akademik Katilim 103 .025 120 4.153 .000

(R=67, R?=.45, F( 3-1084)= 301.505, p<.01)

Tablo 29 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin algilanan anne-baba ve 6gretmen
akademik katilimlari ile 6grenme yaklagimlar1 degiskenlerinin 6z-diizenleme becerilerini
ne sekilde yordadigimi ortaya koymak i¢in yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi
sonucuna gore derin 6grenme Ve algilanan akademik katilimin birlikte, orta diizeyde ve
anlamli bir sekilde 6z-diizenleme becerilerini yordadig tespit edilmistir. (R=67, R?=.45,

p<.01). Derin 6grenme ve algilanan akademik katilim birlikte 6z-diizenlemedeki toplam
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varyansin %45’ini agiklamaktadir. Derin 6grenme yaklasimi tekbagina varyansin %20’
Sini, algilanan akademik katilimi ise % 0.8” ini agiklamaktadir. Derin 6grenme ve 6z-
diizenleme arasinda (r= .66) ve algilanan akademik katilim ve 6z-diizenleme arasinda
(r=.49) pozitif yonde iliski bulunurken; 6z-diizenleme ve yiizeysel 6grenme arasinda
anlamli bir iligki bulunamamistir. Standardize edilmis (8) katsayist ve t degerleri
incelendiginde goreli dnem diizeyi olarak sirasiyla derin 6grenme ve algilanan akademik

katilimin 6z-diizenleme becerilerinin anlamli bir yordayicisi oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. Tartisma

5.1.1. Birinci Alt Problemin Bulgularina Iliskin Tartisma

Ortaokul o6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri diizeylerini belirlemek igin
yapilan analizler sonucunda 6lgekten aldiklart puanin aritmetik ortalamasi 60.38 olarak
belirlenmistir. Olcegin tamami ve alt boyutlar1 igin verilen cevaplar “sik sik”

diizeyindedir.

Aldan-Karademir ve digerleri (2018), tarafindan yapilan aragtirma da ortaokul
ogrencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Yine Aldan-
Karademir ve Gorgiin (2019) arastirmasinda da ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme
becerileri orta degerin iizerindedir. Ko¢ (2019) 7. smif ogrencileri ile yaptigi
arastirmasinda 0z-dlizenleme becerileri yiiksek diizeyde cikmistir. Gorgdéz (2019)
ortaokul dgrencileri ile Ingilizce dersine yonelik yaptifi ¢alismasinda 6z-diizenleme
becerilerinin orta deger iizerinde oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgulara paralel olarak
aragtirmada alinan cevaplar “sik sik” a denk gelmekte ve yapilan diger arastirmalarla
ortiismektedir. Ogrencilerin dz-diizenleme becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu ve bu
durumun sosyal bilgiler dersi kazanimlarmin ger¢eklesmesine katki sagladigi
diisiiniilebilir. Daha yiliksek 0z-diizenleme becerisine sahip Ogrencilerin daha fazla
ogrenme siireclerini kontrol ettikleri, akademik zorluklar karsisinda daha miicadeleci
olduklari; biliglerini, motivasyonlarint ve eylemlerini daha ¢ok isekostuklari

distiniilebilir.
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5.1.2. ikinci Alt Problemin Bulgularina Iliskin Tartisma

Arastirmada, ortaokul dgrencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin cinsiyet, sinif
diizeyi, 6gretmen Ozellikleri algisi, anne-baba Ozellikleri algisi ve anne-baba egitim

durumu degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin arastirma yapilmistir.

5.1.2.1. Oz-diizenleme Becerilerinin Cinsiyet Degiskeni Agisindan Elde
Edilen Bulgulara iliskin Tartisma. Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin
cinsiyete gore dlgeginin tamaminda ve “agik olma” alt boyutunda kiz dgrenciler lehine

anlamh fark belirlenmistir.

Arastirma sonucu ile paralel olarak 06z-diizenleme becerilerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi calismalara rastlanmistir. Aldan-Karademir
ve digerleri (2018) ortaokul 6grencileri ile yaptig1 ¢alismalarinda, kiz 6grencilerin tiim alt
boyutlarda ve 6lgegin tamaminda 6z-diizenleme becerilerinin daha yiiksek oldugu ortaya
koymustur. Ozen (2016) tarafindan lise o6grencileri ile yapilan ¢alisma da ise oz-
diizenleme beceri puanlarinin kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik olusturdugu ortaya
konmustur. Dadli (2015) fen ve teknoloji dersine yonelik 6z-diizenleme becerilerinin kiz
ogrencilerinin lehine anlaml bir fark oldugunu belirtmistir. Baysal ve Ozgenel (2019)
ortaokul oOgrencileri ile yaptiklar1 arastirmada “acik olma” alt boyutu ve Olgegin
tamaminda kiz 6grencilerin 6z-dlizenleme becerileri puanlarinin daha yiiksek oldugunu
ortaya koymustur. Gorgdz (2019) ¢alismasinda ortaokul égrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik 6z-diizenleme becerileri toplamu ile “agik olma” ve “arayis” alt boyutlarinda kiz
ogrenciler lehine anlamli fark oldugunu belirtmistir. Harma (2008) yapilan aragtirmaya
gore Oz-diizenleme becerilerine yonelik olarak kiz Ogrencilerin daha basarili oldugu

ortaya konmustur.

Aldan-Karademir ve Gorgiin (2019) ortaokul 6grencileri ile matematik dersine
yonelik yaptiklari ¢alismada ve Kog (2019) ise sosyal bilgiler dersine yonelik 7. siniflar
ile yaptig1 ¢calismada, Akpolat (2021) ortaokul 6grencileri ile yaptigi ¢calismada, Keskin
(2020) beden egitimi dersine iliskin ortaokul 6grencileri ile yaptig1 arastirmada cinsiyetin
6z-diizenleme iizerinde etkisi olmadig1 sonucuna varmislardir. Uredi ve Uredi (2005)
matematik dersine yonelik yaptiklari ¢caligmada erkek 6grenciler lehine 6z-diizenleme
becerilerinin gelistigini vurgulamistir. Bu aragtirmalar yapilan arastirmanin sonuglariyla

celismektedir.
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Calisma sonucuna gore kiz 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerinin daha fazla
gelismesi sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutuma sahip olmalarindan kaynakli
olabilir. Ayrica kiz 0&grencilerin daha fazla akademik basariya sahip olmalar
(Y1ld1z,2014) ve bu durumun 6z-dlizenleme becerileri ile karsilikli etkilesim halinde

olmalarini saglamast acisindan etkili oldugu diisiiniilebilir.

5.1.2.2. Oz-diizenleme Becerilerinin Simf Diizeyi Degiskeni A¢isindan Elde
Edilen Bulgulara Iliskin Tartisma. Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin
sinif diizeyine gore 6l¢egin “arayis” alt boyutunda ve 6lgegin tamaminda anlamli fark
belirlenmistir. Oz-diizenleme becerilerine yonelik “arayis” alt boyutunda ve &lgegin

tamaminda 5. ve 8. sinif 6grencileri arasinda 5. siniflar lehine sonug¢ goriilmektedir.

Arastirma sonucu ile paralel olarak 6z-diizenleme becerilerinin sinif degiskenine
gore anlamli farklilik gosterdigi calismalara rastlanmistir. Aldan-Karademir ve digerleri
(2018) ortaokul 6grencileri ile yaptig1 ¢alismalarinda, “agik olma”, “arayis” boyutlarinda
ve Olcegin tamaminda kiiciik siniflar lehine sonuca ulagmiglardir. Kizkapan ve digerleri
(2018) ortaokul 6grencileri ile yaptig1 ¢alismada 6z-diizenleme puanlarinin 5. siniflar

lehine oldugunu ortaya koymustur.

Arastirmanin bulgusuyla tutarli olmayan Akpolat (2021) ortaokul 6grencileri ile
yaptig1 ¢alismasinda, Keskin (2020) beden egitimi dersine yonelik ortaokul 6grencileri
ile calistig1 arastirmada, Aldan-Karademir ve Gorgiin (2019) matematik dersine yonelik
ortaokul &grencileri ile calisigi arastirmada, Baysal ve Ozgenel (2019) ortaokul
ogrencileri ile yaptiklari calismada 6z-diizenleme becerisinin sinif diizeyine gore farklilik
gostermedigini ortaya koymustur. Gorgoz (2019) ise ortaokul 6grencileri arasinda 8. sinif

Ogrencileri lehine 6z-diizenleme becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmistir.

Calisma sonucuna gore 5. sinif 9grencilerinin 6z-diizenleme becerilerine daha ¢ok
sahip olmalar1 ortaokula yeni baslayan bir 6grencinin kendini daha basarili bulmasi
(Aldan-Karademir ve digerleri, 2018) bu yonde daha ¢ok 6grenme siirecinde kontroliinii
saglamaya ¢alismasi olabilir. Ayrica; Dogan’a (2007) gore 4. ve 5. siiftaki 6grencilerin
ozelliklerine bakildiginda 6grenme meraklarinin ytiksek oldugu, notlarinin ve édevlerinin
onlar i¢in ¢ok dnemli oldugu goriiliirken; diger ortaokul sinif diizeylerinde 6grencilerin
yasadiklar fiziksel ve duygusal degisimlerden dolay1 ders basarisinin yaninda ilgilerinin
akranlarina dogru kaydigi goriilmektedir. Bu durumun da 5. sinifta 6z-diizenleme becerisi

daha yiiksek iken 8. Sinifta diismesine sebep oldugu diisiiniilebilir.
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5.1.2.3. Oz-diizenleme Becerilerinin Ogretmen Ozellikleri Algis1 Degiskeni
Acisindan Elde Edilen Bulgulara Iliskin Tartisma. Ortaokul 6grencilerinin 6z-
diizenleme becerilerinin 6gretmen 6zellikleri algis1 degiskenine gore 6lgegin tamaminda
ve alt boyutlarinda 6gretmen 6zellikleri algisinin anlamli fark olusturmadigi sonucuna

ulasilmistir.

Aldan-Karademir ve Gorgin’iin (2019) arastirmasina gore de Ogretmen
tutumunun 6z-diizenleme becerileri tizerinde anlamli farklilik olusturmadig1 sonucuna

ulasilmstir.

5.1.2.4. Oz-diizenleme Becerilerinin Anne-baba Ozellikleri Algis1 Degiskeni
Acisindan Elde Edilen Bulgulara iliskin Tartisma. Ortaokul 6grencilerinin 6z-
diizenleme becerilerinin anne-baba 6zellikleri algis1 degiskenine gore 6lgegin tamaminda
ve “arayis” alt boyutunda anne 6zellikleri algis1 demokratik olanlar lehine, “a¢ik olma”,”
arayls” alt boyutlarinda ve 6lgegin tamaminda ise baba 6zellikleri demokratik olanlar

lehine anlamli farklilik belirlenmistir.

Aldan-Karademir ve Gorgiin (2019) ¢alismasinda baba tutumu demokratik olanlar
lehine anlamli fark oldugunu belirtmistir. Aldan-Karademir ve digerleri (2018)
aragtirmasinda ise anne-baba tutumu demokratik olanlar lehine 6z-diizenleme puanlarinin
arttigini ortaya koymustur. Uredi (2005) tarafindan da anne-baba tutumu demokratik
olanlar lehine 6z-diizenleme becerileri puanlarinin arttigi vurgulanmigtir. Bu bulgularin

eldeki arastirma bulgular ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Aragtirma bulgusu ile tutarli olmayan McInerney’e (2011) gore otoriter anne-baba
tutumunun demokratik anne baba tutumuna gore daha ¢ok 6z-diizenleme becerilerini
gelistirdigi ifade edilmistir.

Cocuklarin kendilerini baski altinda hissetmediklerinde, giivende olduklarini
diisiindiiklerinde daha istendik davraniglara ve 6grenme istegine, kontroliine, ¢abasina
sahip olacagi; demokratik aile ortaminin 6grenme siirecinde ¢ocuga destek sunacagi
diisiiniilebilir. Babanin demokratik 6zelliklere sahip olmasinin 6lgegin tim alt
boyutlarinda ve tamaminda anlamli fark olusturmasinin sebebi, toplumumuzda yer alan
baba otoritesi anlayisinin yerini demokratik tutuma sahip baba anlayisi ile degistirmeye

yonelik algidan kaynaklanabilir.

5.1.2.5. Oz-diizenleme Becerilerinin Anne-baba Egitim Durumu Degiskeni

Acisindan Elde Edilen Bulgulara iliskin Tartisma. Ortaokul 6grencilerinin 6z-
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diizenleme becerilerinin anne-baba egitim durumu degiskenine gore 6l¢egin tamaminda
ve tiim alt boyutlarinda anne egitiminin anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Ikili
karsilastirmalarda “agik olma” alt boyutunda annesi ortaokul- lise mezunu olanlar
arasinda lise mezunlar1 lehine anlamli farklilik vardir. “arayis” alt boyutunda annesi
ilkokul-lise mezunlar1 arasinda lise mezunlari lehine, 6lgegin tamaminda ise ilkokul-lise
ve ortaokul-lise mezunlari arasinda lise mezunlari lehine anlamli farklilik tespit

edilmistir.

Yapilan analizlerde baba egitim durumunun 6z-diizenleme becerileri lizerinde
etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgumuza paralel olarak Budak (2016)
ise baba egitim diizeyinin 0z-diizenleme becerileri ilizerine etkisi olmadigini ifade
etmistir. ipek (2019) calismasinda anne egitim diizeyi arttik¢a 6z-diizenleme becerilerinin

artacagina yonelik bulgular ortaya koymustur.

Kocu (2019) ise anne egitim diizeyi ile 6z-diizenleme becerileri arasinda anlamli
bir iliski olmadigini, ancak baba egitim durumu seviyesi arttikca Oz-diizenleme
becerisinin artti§ina vurgu yapmistir. Anne egitim durumunun 6z-diizenleme becerisine
etki etmedigi Karahan (2012) tarafindan da vurgulanmistir. Bu arastirmalar yapilan

arastirmanin sonuglari ile ¢elismektedir.

Anne egitim diizeyi arttikga 0z-diizenleme konusunda c¢ocuklarini daha cok
destekledigi diisiiniilebilir. Ciinkii daha fazla yol gdsterici olan ve egitimin gerekliligine
bakis acis1 gelismis olan anneler 6z-diizenleme konusunda érnek de olusturabilir. Oyle ki
cocugun egitiminde destekleyici olan annelerin daha ¢ok 6z-diizenleme becerilerine katk1

sundugu diisiiniilebilir.

5.1.3. Ugiincii Alt Problemin Bulgularina Iliskin Tartisma

Ortaokul &grencilerinin  sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlar1 diizeylerini
belirlemek i¢in yapilan analizler sonucunda “derin 6grenme” alt boyutundan aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi 49.67 iken “yiizeysel 6grenme” alt boyutundan aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi 32.38 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore ortaokul
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik “derin 6grenme” yaklagimlari tercih edilme
egilimine sahiptir.

Arastirma bulgusu ile paralel arastirmalar incelendiginde; Cetin (2019) egitim

fakiiltesi ogrencileri ile yaptig1 arastirmada derin 6grenme yaklasiminin daha yiiksek
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diizeyde oldugu ifade etmistir. Dogruluk (2015) Ogretmen adaylar ile yaptig
calismasinda derin 6grenme yaklagimi diizeylerinin yiiksek oldugunu, Ekinci (2008)
O0gretmen adaylarmin daha ¢ok derin 6grenme yaklasiminda oldugunu, Hasbek (2020)
ortaokul 6grencileri yaptig1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda 6grencilerin yiizeysel 6grenme
yaklagimindan daha c¢ok derin 6grenme yaklagimina sahip olduklarini belirtmistir.
Alemdag (2015) yaptig1 calismada beden egitimi ve spor boliimii 6grencilerinin her iki
O0grenme yaklasimina da orta diizeye yakin tercih ettiklerini belirtmistir.

Derin 6grenme yaklasiminin akademik basar1 ile iliskisi distintildiiglinde
ogrencilerin bu yondeki egiliminin, sosyal bilgiler dersi kazanimlarinin amacina
ulagmasinda etkili oldugu disiiniilebilir. Ayrica sosyal bilgiler dersinde baglantilar
kurmanin, bilgiyi 6ziimsemek istemenin, bu anlamda derin 6grenme yaklasimina sahip

olmanin “Sosyal bilgiler ezberlemeye dayali bir derstir” algisint kirdig1 diistiniilebilir.

5.1.4. Dérdiincii Alt Problemin Bulgularina liskin Tartisma

Aragtirmada, ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarinin
cinsiyet, sinif diizeyi, 6gretmen 6zellikleri algisi, anne-baba 6zellikleri algis1 ve anne-
baba egitim durumu degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigina iligkin arastirma

yapilmistir.

5.1.4.1. Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlarimin Cinsiyet Degiskeni
Acisindan Elde Edilen Bulgulara Iliskin Tartisma. Ortaokul dgrencilerinin sosyal
bilgiler 6grenme yaklagimlarinin cinsiyet degiskenine gore “derin Ogrenme” alt
boyutunda anlamli fark olusturmadigi ancak “yiizeysel 6grenme” alt boyutunda erkek

ogrenciler lehine anlamli fark olusturdugu belirlenmistir.

Aragtirma sonucu ile paralel olarak 6grenme yaklagimlarinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik gosterdigi ¢alismalara da rastlanmistir. Canidemir (2013)
calismasinda kiz 6grencilerin derin 6grenme yaklasimina erkek 6grencilerin ise yiizeysel
O0grenme yaklagimina yatkin olduklarini belirtmistir. Dogruluk (2015) calismasinda
cinsiyet degiskeninin derin 6grenme yaklasimi iizerinde anlamli farklilik olusturmadigini
ancak yiizeysel 6grenme yaklasimina yonelik erkek 6grencilerin daha egilimli olduklarini
vurgulamistir. Aymi sekilde, Toraman ve digerleri (2020), Ozgiir ve Tosun (2012)
caligmasinda erkek oOgrencilerin kiz Ogrencilere gore daha fazla yiizeysel 6grenme

yaklagimini benimsediklerini ifade etmistir.
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Demir (2017) 6gretmen adaylart ile yaptigi tez ¢alismasinda derin 6grenme
yaklagimina ait cinsiyet degiskeninin anlamli fark olusturmadigini, ancak “yiizeysel
O0grenme” alt boyutunda kadin 6grenciler lehine anlamli farklilik saptandigini belirtmistir.
Alemdag (2015) ise tez calismasinda cinsiyetin O0grenme yaklasimlarinda etkisi
olmadigini ifade etmistir. Glines (2021) ise arastirma sonucuna gore kiz ogrencilerin
yiizeysel 6grenme egiliminde oldugunu belirtmistir. Bu bulgular, arastirma bulgusu ile

celismektedir.

Calisma sonucuna gore erkek oOgrencilerin daha fazla yiizeysel Ogrenme
egiliminde olmalarinin sebebi olarak dersin ¢ok kolay oldugunu diislinlip yeterli ilgiyi
gostermemeleri ve derse yonelik fazlaca 6zgiiven i¢inde olmalar diisiiniilebilir. Ayrica;
Tiirk aile yapist igerisinde yer alan erkeklerin daha 6zerk ve yliksek basariya sahip
olmalar1 beklentisi erkeklerin basar1 ve yiiksek not odakli olmalarina, derin 6grenme

yaklagimindan uzaklagmalarina da neden olmus olabilir (Colak ve Cirik, 2016).

5.1.4.2. Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlarinin Simf Diizeyi Degiskeni
Acisindan Elde Edilen Bulgulara iliskin Tartisma. Ortaokul dgrencilerinin sosyal
bilgiler 6grenme yaklagimlarinin sinif diizeyine gore dlgegin “her iki boyutunda anlamli
fark belirlenmistir. “Derin 6grenme” alt boyutuna ilisin olarak 5. ve 6. siniflar arasinda 5.
siniflar lehine 5 ve 7. smiflar arasinda 5. siniflar lehine, 5 ve 8. smiflar arasinda 5.
smiflar lehine anlamli fark belirlenmistir. “Yiizeysel Ogrenme” alt boyutunda ise 5. ve 7.
siniflar arasinda 7. siniflar lehine, 5. ve 8. siniflar arasinda 8. smaiflar lehine, 6 ve 7. siniflar
arasinda 7. smiflar lehine, 6 ve 8. smiflar arasinda 8. smiflar lehine anlamli fark
belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore , “derin 6grenme” alt boyutuna yonelik puanlarin
5. smifta yliksek iken sinif diizeyi yiikseldik¢ce azaldigr ve “yiizeysel 6grenme”
puanlarinin ise sinif diizeyi ile birlikte arttig1 ortaya ¢ikmustir. Giines (2021) matematik
dersine yonelik ortaokul 6gencileri ile yaptigi ¢alisgmada simif diizeyi arttikca derin
ogrenme yaklagiminin azaldigin1 vurgulamistir. Belge-Can ve Boz (2012) tarafindan
yapilan arastirmada da sinif diizeyi artinca derin 6grenme yaklagimi egiliminin azaldigi

belirtilmistir.

Aragtirma bulgusu ile gelisen arastirmalar olarak; Ozan ve Cift¢i (2013) ve
Demir (2017) ise ogrenme yaklasimlar: ile siif diizeyi arasinda anlamhi iligki
olmadigint vurgulamistir. Ellez ve Sezgin (2002) ise ¢aligmalarinda o6gretmen
adaylar arasinda sinif diizeyi arttik¢a derin 6grenme lehine sonuglar ¢iktigini ifade

etmistir.
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Sif diizeyi arttikca derin 6grenme yaklagimini azalirken yiizeysel arastirma
yaklasiminin azalmasi verilerin tutarli oldugunu goéstermektedir. Sinif diizeyi arttikca
Ogrencilerin ylizeysel 6grenmeye yonelmelerinin sebebi olarak ders igeriklerinin sinif

diizeyi ile agirlasmasi ve akademik zorlanmalar olmasi diisiiniilebilir.

5.1.4.3. Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlarinin Ogretmen Ozellikleri
Algis1 Degiskeni Acisindan Elde Edilen Bulgulara iliskin Tartisma. Ortaokul
Ogrencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlart 6gretmen Ozellikleri algisi
degiskenine gore “derin 6grenme” alt boyutunda anlamli farklilik bulunmazken
“ylizeysel 6grenme” alt boyutunda 6gretmen 6zellikleri algisi otoriter olanlar lehine
anlamli farklilik tespit edilmistir. Otoriter 6gretmen 6zellikleri algisinin 6grencilerde
baski olusturacak olmasi sebebiyle Ogrencilerin gegici bir sekilde ve ezbere

ogrenmelerine sebep oldugu diisiiniilebilir.

5.1.4.4. Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlarinin Anne-baba Ozellikleri
Algis1 Degiskeni Acisindan Elde Edilen Bulgulara iliskin Tartisma. Ortaokul
ogrencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlari anne-baba 6zellikleri algisi
degiskenine gore “yiizeysel 6grenme” alt boyutunda anne 6zellikleri algis1 acisindan
anlaml farklilik bulunamazken “derin 6grenme” alt boyutunda anne o6zellikleri algisi
demokratik olanlar lehine anlamli farklilik belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal
bilgiler 6grenme yaklasimlart baba Ozellikleri algist degiskenine gore “yiizeysel
O0grenme” alt boyutunda baba 6zellikleri algis1 agisindan anlamh farklilik bulunamazken
“derin 6grenme” alt boyutunda baba 6zellikleri algis1 demokratik olanlar lehine anlamli

farklilik belirlenmistir.

Alan yazininda anne-baba Ozellikleri algisina iliskin yeterli arastirma
bulunmamakla beraber anne-baba 6zellikleri algis1 demokratik olanlarin daha ¢ok derin
ogrenme yaklagimina sahip olmalari kendilerini bask: altinda hissetmemeleri ve ailenin

demokratik 6zelliklerinin verdigi giiven duygusu oldugu diisiiniilebilir.

5.1.4.5. Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlarinin Anne-baba Egitim Durumu
Degiskeni Acisindan Elde Edilen Bulgulara iliskin Tartisma. Ortaokul dgrencilerinin
sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarinin anne-baba egitim durumu degiskenine gore anne
egitim durumu olarak “ylizeysel 6grenme” alt boyutunda ve baba egitim durumu olarak

ise “ylizeysel 6grenme” ve “derin 6grenme” alt boyutunda anlamli farklilik oldugu

belirlenmistir.
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Ikili karsilastirmalarda “yiizeysel 6grenme” alt boyutunda annesi ilkokul-
tiniversite mezunu olanlar arasinda ilkokul mezunlari lehine anlamli farklilik vardir. Baba
egitim durumu agisindan ise “yiizeysel 6grenme” alt boyutunda babasi ilkokul -liniversite
mezunu arasinda baba egitim durumu ilkokul olanlar lehine, babasi ortaokul- {iniversite
mezunu arasinda babasi ortaokul mezunu olanlar lehine anlamli farklilik vardir. ikili
karsilastirmalarda “derin 6grenme” alt boyutunda baba egitim durumu agisindan babasi
ilkokul-tiniversite mezunu olanlar arasinda baba egitim durumu tiniversite olanlar lehine,
ilkokul-lisansiistii mezunu olanlar arasinda lisansiistii olanlar lehine, ortaokul-iiniversite
mezunu olanlar arasinda Universite olanlar lehine, ortaokul-lisansiistii olanlar arasinda

lisanststi olanlar lehine anlamli farklilik vardir.

Alemdag (2015) g¢alismasinda “yiizeysel 6grenme” alt boyutunda anne-baba
egitim durumu {iniversite mezunu olan 6grencilerin, okuryazar olmayanlara gére daha
fazla yilizeysel Ogrenme egiliminde oldugunu ortaya koymustur. Giindiiz (2018)
calismasinda “yiizeysel 6grenme” alt boyutunda anne egitim durumunun anlamli farklilik
olusturmadigini, baba egitim durumuna gore ise baba egitim durumu okuryazar degil-
ortaokul mezunu arasinda ortaokul mezunlar1 lehine, okuryazar degil-lise mezunu
arasinda lise mezunu olanlar lehine, okuryazar degil-iiniversite mezunu babalar arasinda
tiniversite mezunu babalar lehine anlamli farklilik oldugu ortaya konmustur. Baba egitim

diizeyi arttik¢a yiizeysel 6grenme egiliminin arttig1 ifade edilmistir.

Arastirma sonucuna gore diger arastirmalarla ¢elisen bir sekilde, ylizeysel 6grenen
Ogrencilerin anne-babasinin egitim seviyesi diisiik olduk¢a bu 6grenme yaklasimina
egilimin arttigim1 gostermektedir. Bu durumun anne babanin 6grenciye Ogrenme
stirecinde destek olamamasi ve dgrencinin sadece sinavdan gegecek kadar bilmenin

yeterli olacagi algisi ile iliskili oldugu diisiiniilebilir.

5.1.5. Besinci Alt Problemin Bulgularina Iligskin Tartisma

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik algiladiklari anne-baba ve
ogretmenlerinin akademik katilim diizeylerini belirlemek i¢in yapilan analizler
sonucunda algiladiklar1 anne-baba ve 6gretmen akademik katilimi puanlart aritmetik
ortalamas1 63.08 olarak hesaplanmgtir. Olgegi tamaminda verilen cevaplarin

“katiliyorum” diizeyine yakin “SBDAOAIZ” boyutunda ise “katiliyorum” diizeyinde
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oldugu goriilmektedir. Ogretmen akademik katilim diizeylerinin, anne-baba akademik

katilim diizeyinden daha yiiksek oldugu ortaya konmustur

Arastirma bulgusunu destekleyecek nitelikte Woolley ve arkadaslari (2009) anne-
baba akademik katilimindan daha ¢ok 6gretmen akademik katilimin belirleyici oldugu

ifade etmislerdir.

Eravci-Ozcan (2020) calismasinda dgrencilerin  algiladiklart anne-baba ve
O0gretmen akademik katilimi diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ancak
anne-baba akademik katiliminin 6gretmen akademik katilimindan daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagmistir. Bu bulgu eldeki arastirma bulgusuyla ¢elismektedir.

Ortaokul 6grencilerinin algiladiklar1 anne-baba ve 6gretmen akademik katiliminin
yiiksek olmasi, 6z-deger duygularinin gelisimine ve derse ilgi duymalarina etkisi oldugu
diisiiniilebililir. Cilinkii bireyler 6rnek aldigi kisilerin, biiyiiklerinin énem verdikleri
seylere daha ¢ok egilim gosterebilir. Sosyal bilgiler dersine yonelik bu akademik katilimi

algilamalar1 derse ¢ok dnem vermelerine sebep oldugu diisiiniilebilir.

5.1.6. Altinct Alt Problemin Bulgularina Iliskin Tartisma

Aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik algiladiklari
anne-baba ve 6gretmen akademik katilim diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyi, 6gretmen
ozellikleri algisi, anne-baba 6zellikleri algisi ve anne-baba egitim durumu degiskenlerine

gore farklilagip farklilagmadigina iliskin arastirma yapilmstir.

5.1.6.1. Algilanan Anne-baba ve Ogretmen Akademik Katilim Diizeylerinin
Cinsiyet Degiskeni Acisindan Elde Edilen Bulgulara fliskin Tartisma. Ortaokul
ogrencilerinin Sosyal bilgiler dersine yonelik algiladiklart anne-baba ve 6gretmen
akademik katilim diizeylerinin cinsiyete gore sadece “sosyal bilgiler algilanan anne-baba

akademik izleme” alt boyutunda erkek 6grenciler lehine anlamli farklilik belirlenmistir.

Diindar (2017) “sosyal bilgiler algilanan anne-baba akademik destek” alt
boyutunda kiz dgrenciler lehine anlamli farklilik olustugunu, “sosyal bilgiler algilanan
anne-baba akademik izleme”, “sosyal bilgiler algilanan 6gretmen izleme”, “sosyal
bilgiler algilanan 6gretmen destek™ alt boyutlarinda cinsiyetin etkisinin olmadigini
vurgulamistir. Eravci-Ozcan (2020) algilanan anne baba ve Ogretmen akademik

katiliminin cinsiyete gore bir farklilik olusturmadigini belirtmistir.



76

Toplumdaki algida erkek 6grencilerin daha fazla akademik katilim hissetmelerine
sebep olabilir. Ornegin; erkek cocuklarinin ekonomik katki saglamasi ve gelecegin
garantisi olarak algilanmasi sebebiyle erkek ¢ocuklara daha fazla deger verildigi ve daha
degerli goriildiikleri durumlarda mevcuttur (Kagitcibasi, 1981, aktaran Uredi ve Erden,
2009). Ayrica arastirma sonucuna gore erkek dgrencilerin algiladiklart akademik katilim
diizeylerinin daha yiiksek olmasinin sebebi olarak, kendilerini kontrol altinda

hissetmelerine yonelik olusturduklar1 olumsuz algi olabilir.

5.1.6.2. Algilanan Anne-baba ve Ogretmen Akademik Katiim Diizeylerinin
Siif Diizeyi Degiskeni A¢isindan Elde Edilen Bulgulara fliskin Tartisma. Ortaokul
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik algiladiklart anne-baba ve Ogretmen
akademik katilimlarinin sinif diizeyine gore 6lgegin tamaminda ve tiim alt boyutlarinda
anlamli farklilik belirlenmistir.” sosyal bilgiler algilanan anne-baba akademik izleme” alt
boyutunda ve “sosyal bilgiler algilanan anne-baba akademik destek™ alt boyutunda ve
6l¢egin tamaminda 5 ve 6. siniflar arasinda 5. siniflar lehine, 5 ve 7. siniflar arasinda 5.
siniflar lehine, 5 ve 8. siniflar arasinda 5. siniflar lehine, 6 ve 8. siniflar arasinda 6. siniflar

lehine anlaml1 farklilik tespit edilmistir.

Olgegin “sosyal bilgiler algilanan dgretmen akademik izleme” alt boyutunda
“sosyal bilgiler algilanan 6gretmen akademik destek” alt boyutunda 5 ve 6. smiflar
arasinda 5. smiflar lehine, 5 ve 7. smiflar arasinda 5. siniflar lehine, 5 ve 8. smiflar
arasmnda 5. smiflar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Ogrencilerin sinif seviyesi
arttikga algiladiklar1 anne-baba ve Ogretmen akademik desteginin de azaldigi fark

edilmistir.

Sinif seviyesi arttikca anne-baba desteginin azaldigi Diindar (2017) ve Eravci-
Ozcan (2020) tarafindan da vurgulanmustir. Ogrencilerin 5. sinifta daha fazla akademik
katilim hissetmelerinin sebebi olarak yeni bir kademeye ge¢meleri, yeni 6gretmenlerle
tanismalari ve ailenin bu sebeple daha fazla akademik katilim gdstermeye Ozen
gostermeleri ve 0gretmenlerin kiiciik siniflara daha ¢ok destek vermek istemeleri ile ilgili

oldugu diisiiniilebilir.

5.1.6.3. Algilanan Anne-baba ve Ogretmen Akademik Katiiminin Ogretmen
Ozellikleri Algis1 Degiskeni A¢isindan Elde Edilen Bulgulara Iliskin Tartisma.
Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba ve O6gretmen
akademik katilimi puanlarmin 6gretmen Ozellikleri algis1 degiskenine gore ‘“‘sosyal

bilgiler dersi algilanan 6gretmen akademik izleme” ve “sosyal bilgiler dersi algilanan
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ogretmen akademik destek™ alt boyutlarinda ve dlgegin tamaminda 6gretmen 6zellikleri

algis1 demokratik olanlar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Arastirma sonucuna gore demokratik Ogretmenlerin daha cok destekleyici
olmalari ve giliven vermeleri sebebiyle algilanan akademik katilimi arttirdig:

diisiiniilebilir.

5.1.6.4. Algillanan Anne-baba ve Ogretmen Akademik Katiiminin Anne-
baba Ozellikleri Algis1 Degiskeni A¢isindan Elde Edilen Bulgulara iliskin Tartisma.
Ortaokul o6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba ve Ogretmen
akademik katilimi puanlarinin anne-baba o6zellikleri algisi degiskenine gore tiim alt
boyutlarda ve 6lgegin tamaminda anne-baba 6zellikleri algist demokratik olanlar lehine

anlaml farklilik belirlenmistir.

Anne-baba ve Ogretmenlerin demokratik Ozelliklere sahip olmalarinin sosyal
bilgiler dersine dnem ve destek vermelerine, 6grenmeleri daha ¢ok desteklemelerine

sebep olmasi olarak goriilebilir.

5.1.6.5. Algillanan Anne-baba ve Ogretmen Akademik Katiiminin Anne-
baba Egitim Durumu Degiskeni A¢isindan Elde Edilen Bulgulara iliskin Tartisma.
Ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba ve O6gretmen
akademik Kkatiliminin anne-baba egitim durumu degiskenine goére anne mezuniyetinde
“sosyal bilgiler algilanan anne-baba akademik izleme”, “sosyal bilgiler anne-baba
akademik destek” alt boyutlarinda anlamli farklilik olusturdugu ortaya konmustur.
Yapilan ikili karsilastirmalara gore anne egitim durumu ilkokul ve lise olanlar arasinda

lise mezunlarina lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler algilanan anne-baba ve 6gretmen Akademik Katiliminin anne-baba
egitim durumu degiskenine gore baba mezuniyetinde ise “Sosyal bilgiler algilanan anne-
baba akademik destek” alt boyutunda anlamli farklilik tespit edilmistir. Yapilan ikili
karsilastirmalara gore baba egitim durumu ilkokul-lise mezuniyeti arasinda lise olanlar
lehine, ilkokul-iiniversite mezuniyeti arasinda tiniversite olanlar lehine, ilkokul-lisansiistii
mezuniyeti arasinda lisansiistii olanlar lehine, ortaokul-lise mezuniyeti arasinda lise
olanlar lehine, ortaokul-iiniversite mezuniyeti arasinda tiniversite olanlar lehine, ortaokul-

lisansiistii arasinda lisansiistii olanlar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Baba egitim seviyesinin herhangi bir farklilik olusturmadig1 Eravei-Ozcan (2020)

tarafindan ifade edilmistir. Bu bulgu arastirmamizla ¢elismektedir.
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Arastirmamiza paralel olarak Anne egitim seviyesinin artmasi ile algilanan
akademik katilim artmasi Englund ve digerleri (2004) tarafindan vurgulanmigtir. Anne
egitim seviyesi ile algilanan akademik katilimin iligkisi olarak anne egitimi arttikca
annelerin egitimi desteklemeleri, ders kapsaminda on bilgilere sahip olmalar1 ve

cocuklarmi desteklemeleri olabilir.

5.1.7. Yedinci Alt Problemin Bulgularina Iliskin Tartisma

Bu ¢alisma ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik algiladiklari
anne -baba ve Ogretmen akademik katilimlarmin ve sosyal bilgiler 6grenme
yaklasimlarinin 6z-diizenleme becerisini yordamasini belirlemek amaciyla aragtirma

yapilmustir.

Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin algilanan anne-baba ve 6gretmen akademik
katilimlar1 ve derin 6grenme yaklasimlarinin, 6z-diizenleme becerilerini yordamasina
iligskin pozitif yonde ve anlamli bir iligki belirlenmistir. Buna gore, ortaokul 6grencilerinin
algilanan akademik katilimlar1 ve derin 6grenme yaklagimlari arttikga 6z-diizenleme
becerilerinin artacagi diistiniilebilir. Birlikte artma sebebiyle akademik katilima yonelik
bir ¢alismanin 6z-diizenleme becerisini arttiracagi ve ya derin 6grenme yaklasimina
yonelik olumlu tutuma sahip olundugunda beraberinde 6z-diizenleme becerilerinin

artacag diisiiniilebilir.

Akademik katilim saglandik¢a derse baglilik (Diindar, 2017); okula baglilik
(Erdogan, 2019) ve akademik Oz-yeterlik (Sam, 2020) gelisecek akademik erteleme
(Eravci1-Ozcan, 2020) azalacaktir. Derin 6grenme yaklagimina yonelimin artmasi ile ise
oz-yeterlik (Alemdag, 2015; Dogruluk, 2015; EKinci, 2015) ve yasam boyu 6grenme
(Cetin, 2019) gelisecektir. Oyle ise derin dgrenmeyi ve akademik katilimi desteklemenin
birgok istendik degisikligi getirecegi gibi arastirmada baglantisi ortaya kondugu sekilde
0z-diizenleme ile etkilesim halinde olduklar1 diisiiniilebilir. Derin 6grenmeyi ve akademik

katilim1 desteklemek beraberinde 6z-diizenlemeyi de arttiracaktir.

5.2. Sonug¢

Aragtirmadan elde edilen sonuclar genel maddeler halinde asagida verilmistir:
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1. Ortaokul O6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik 6z-diizenleme

becerilerine yonelik cevaplarinin “sik sik” degerinde oldugu sonucuna varilmistir.

2. Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin cinsiyete gore “agik olma ”
alt boyutunda ve 6l¢egin tamaminda kiz 6grenciler lehine anlamli fark oldugu, arayis”

alt boyutunda anlamli fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

3. Ortaokul dgrencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin siif diizeyine gore dlgegin
“aray1s” alt boyutunda ve dlgegin tamaminda anlamli fark belirlenmistir. 5. ve 8. simif
Ogrencileri arasindaki anlamli farkin 5. simiflar lehine oldugu sonucuna ulasilmistir.

Olgegin “acik olma” alt boyutunda ise anlamli fark olmadig1 sonucuna ulasilmustir.

4. Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin anne o6zellikleri algisina

b

gére ‘“‘arayis ” alt boyutunda ve Olgegin tamaminda anlamli farklilik belirlenmistir.
Demokratik ve otoriter anne Ozellikleri algisina sahip olan 6grenciler arasinda 6z-
diizenleme becerilerinin anne 6zellikleri algis1 demokratik olanlar lehine arttig1 sonucuna
ulasiimistir. Olgegin “agik olma” alt boyutunda ise anlamli fark olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin baba 6zellikleri algisina

2

gore “acik olma”, ‘“arayis ” alt boyutlarinda ve dlgegin tamaminda anlamli farklilik
belirlenmistir. Demokratik ve otoriter baba Ozellikleri algisina sahip olan Ogrenciler
arasinda 6z-diizenleme becerilerinin baba 6zellikleri algisi demokratik olanlar lehine

artt1ig1 sonucuna ulasilmistir.

5. Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin anne egitim durumuna gore
“ac1k olma” alt boyutunda anne egitim durumu ortaokul-lise olanlar arasinda lise mezunu
olanlar lehine ,”aray1s” alt boyutunda ilkokul-lise arasinda lise mezunu olanlar lehine ve
6lgegin tamaminda ilkokul-lise ve ortaokul-lise mezunlar1 arasinda lise mezunlari lehine
anlaml farklilik tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin

baba egitim durumuna gore “agik olma”, “arayis” alt boyutlarinda ve dlgegin tamaminda

baba egitim durumu durumu agisindan anlamli farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

6. Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarina yonelik olarak

“derin 6grenme” yaklagimina sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

7. Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarinin cinsiyete gore
“derin 6grenme ” alt boyutunda anlamli farklilik olugmazken “yiizeysel 6grenme” alt

boyutunda erkek 6grenciler lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir.
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8. Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarinin siif diizeyine
gore Olcegin “derin 6grenme” alt boyutunda kiigiik siniflar lehine, “yiizeysel 6grenme”

alt boyutunda ise biiyiik siiflar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

9. Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarinin anne 6zellikleri
algisina gore “derin 6grenme” alt boyutunda anne 6zellikleri algist demokratik olanlar
lehine anlamli fark tespit edilmis, “yiizeysel 6grenme” alt boyutunda anne 6zellikleri
algisinin etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ortaokul dgrencilerinin sosyal bilgiler
O0grenme yaklagimlarinin baba 6zellikleri algisina gore “derin 6grenme” alt boyutunda
baba ozellikleri algis1 demokratik olanlar lehine anlamli fark tespit edilmis, “yiizeysel

O0grenme” alt boyutunda baba 6zellikleri algisinin etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir

10. Ortaokul &grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarinin anne egitim

2

durumuna gore “ylizeysel Ogrenme ” alt boyutunda anne egitim durumu ilkokul-
tiniversite olanlar arasinda ilkokul mezunu olanlar lehine anlamli fark tespit edilmistir,
“derin 6grenme” yaklagimina iligkin anlamli fark olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarinin baba egitim durumuna
gore “derin 6grenme” alt boyutunda ilkokul-iiniversite mezuniyeti arasinda tiniversite
olanlar lehine, ilkokul-lisansiistii mezuniyeti arasinda lisansiistii olanlar lehine, ortaokul-
liniversite mezuniyeti arasinda liniversite olanlar lehine, ortaokul-lisansiistii mezuniyeti
arasinda lisansiistii olanlar lehine anlamli fark tespit edilmistir. “Yiizeysel 6grenme  alt
boyutunda baba egitim durumu ikili kargilagtirmalarda ilkokul-iiniversite egitim

durumlar1 arasinda baba egitimi ilkokul olanlar lehine, ortaokul-iiniversite egitim

durumlar1 arasinda baba egitimi ortaokul olanlar lehine anlamli fark belirlenmistir.

11. Ortaokul 6grencilerinin algilanan anne-baba ve 6gretmen akademik katilim

diizeylerine verdikleri cevaplarin “katiliyorum” diizeyinde oldugu sonucuna varilmistir.

12. Ortaokul O&grencilerinin algilanan anne-baba ve Ogretmen akademik
katilimlarinin sadece “sosyal bilgiler dersi algilanan anne-baba akademik izleme” alt
boyutunda erkek dgrenciler lehine anlamli fark oldugu ortaya konmustur. Olgegin diger

alt boyutlarinda ve tamaminda anlamli fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

13. Ortaokul 0&grencilerinin algilanan anne-baba ve Ogretmen akademik
katilimlarinin sinif diizeyine gore Olcegin tiim alt boyutlarinda ve tamaminda kii¢lik

siniflar lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmstir.
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14. Ortaokul &grencilerinin algilanan anne-baba ve O6gretmen akademik
katilimlarinin anne 6zellikleri algisina gore dlgegin tiim alt boyutlarinda ve tamaminda
anne ozelligi algis1 demokratik olanlar lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Ortaokul Ogrencilerinin algilanan anne-baba ve 06gretmen akademik
katilimlarinin baba 6zelligi algisina gore sadece “sosyal bilgiler dersi algilanan 6gretmen
akademik izleme” alt boyutunda anlamli farklilik bulunamamuis, diger alt boyutlarda ve
6l¢egin tamaminda baba 6zelligi algis1 demokratik olanlar lehine anlamli farklilik tespit

edilmistir.

15. Ortaokul o&grencilerinin algilanan anne-baba ve Ogretmen akademik
katilimlarinin anne egitim durumuna gore “sosyal bilgiler dersi algilanan anne-baba
akademik izleme”, “sosyal bilgiler dersi algilanan anne-baba akademik destek” alt
boyutlarinda anne egitimi ilkokul-lise olanlar arasinda lise mezunu olanlar lehine anlaml
farklilik vardir. Ortaokul Ogrencilerinin algilanan anne-baba ve Ogretmen akademik
katilimlarinin baba egitim durumuna gore “SBDAABAD”alt boyutunda ilkokul-lise
mezuniyeti arasinda lise olanlar lehine, ilkokul-liniversite mezuniyeti arasinda {iniversite
olanlar lehine, ilkokul-lisansiistii mezuniyeti arasinda lisansiistii olanlar lehine, ortaokul-
lise mezuniyeti arasinda lise olanlar lehine, ortaokul-liniversite mezuniyeti arasinda
tiniversite olanlar lehine, ortaokul-lisansiistii mezuniyeti arasinda lisansiistii olanlar

lehine anlamli farklilik vardir.

16. Ortaokul Ogrencilerinin algilanan anne-baba ve Ogretmen akademik
katilimlarinin ve sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarinin 6z-diizenleme becerilerini
yordamasina iligkin sonuca gore: algilanan akademik katilim ve derin Ogrenme

yaklasimlar1 6z-diizenleme becerilerinin yordanmasinda etkilidir.

5.3. Oneriler

5.3.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin algilanan anne-baba ve Ogretmen
akademik katilimlari ile derin 6grenme yaklasimlarinin 6z-diizenleme becerileri ile orta
diizeyde anlaml1 bir iliskiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple algilanan akademik
katilmi arttirmanin ve segilen Ogrenme yaklasimini etkilemenin 6z-diizenleme

becerilerini arttiracagi goriilmiistiir.
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2. Ogrencilerin algilanan akademik katilimlarini arttirabilmek icin velilere

egitimler verilebilir.

3. Oz-diizenleme becerilerini arttirabilmek amaciyla dgretmenlerin destekleyici

yontem ve teknikler kullanmasi 6nerilebilir.

4. Derin 6grenme yaklagimina tesvik edebilmek i¢in sosyal bilgiler dersinin hayat

icindeki yerine ders i¢inde 6rneklendirmeler yapilabilir.

5. Sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutumlarin gelismesi ile motive olan

cocugun derse daha siki sarilmasii¢in eglendirici egitim etkinliklerine yer verilebilir.

6. Aile akademik katilimi arttirabilmenin bir yolu olarak aile-okul isbirligi
saglamlastirilabilir ve bu siiregte 6gretmen ailenin de egitimine yonelik bir sorumluluk

ustlenebilir.

7. Ogretmenlerin derin 6grenme yaklagimina ve 06z-diizenleme becerilerinin

gelisimine iligkin egitim almalar1 saglanabilir.

8. Arastirmada 0z-diizenleme becerilerinin simif diizeyi arttikga azaldigi
goriilmiistiir bu sebeple siif diizeyi arttikca 6z-diizenleme becerilerini gelistirmeye daha

cok 6zen gosterilebilir.

9. Ogretmen akademik katilimimnin artmasi igin 6gretmen motivasyonuna, mesleki

doyumuna iliskin egitimler verilebilir.

10. Ogretmenler akademik katiliminin gelisimi igin demokratik smif ortamlarinin
kurulmasina yonelik okul yonetimi bilgi ve destegi gerekebilir. Bu anlamda okul

yonetimlerine de egitimler verilebilir.

5.3.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Orneklem grubunun farklilig1 agisindan fakli il ve ilgelerden algilanan anne-
baba ve dgretmen akademik katilimlari ile derin 6grenme yaklagimlarinin 6z-diizenleme

becerileri ile iliskisi iizerine farkli aragtirmalar yapilabilir.

2. Aragtirmada anne ve baba egitiminin akademik katilim tizerindeki etkisinin
belirginligi sebebiyle egitim durumu yiiksek olan aileler ile diisiik mezuniyete sahip
ailelerin tutumlarinin karsilastirilmast i¢in nitel arastirma yontemleri ile konu

arastirilabilir.
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3. Ogretmenlerin derin &grenme yaklasimmmi ve 6z-diizenleme becerilerini

arttirmak amaciyla ne tiir etkinlikler yaptig1 gozlem teknigi ile incelenebilir.

4. Aragtirmada 0z-diizenleme becerileri yiliksek ¢ikmak ile beraber akademik

basariya yansimasina iliskin 6lgme-degerlendirme teknikleri kullanilabilir.

5. Ogrencilerin derin 6grenme yaklasimina motive eden degiskenlerin neler
oldugu incelenerek bu yonde ylizeysel 6grenen O0grencilere de uyarlanmasi igin ne tiir

caligmalar yapilacag arastirilabilir.

6. Erkek oOgrencilerin neden daha fazla yiizeysel 6grenmeye yoneldikleri nitel

arastirma yontemleri ve goriisme, gozlem gibi tekniklerle incelenebilir.

7. Farkli sosyoekonomik diizeyler ve egitim kademelerinde 6z-diizenleme,

o0grenme yaklasimi, akademik katilima iliskin karsilastirmalar yapilabilir.

8. Akademik katilimin ve derin 6grenme yaklasiminin 6z-diizenleme becerilerini

yordamasina iliskin diger derslere yonelik arastirmalar yapilabilir.

9. Oz-diizenleme becerilerinin neden simf diizeyi arttikca azaldigma dair grenci

goriigleri alinabilir, veliler de bu anlamda yeni arastirmalara davet edilebilir.
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Ek 1. Veri Toplama Araglar

Sevgili 6grenciler, tez c¢alismasi i¢in katiliminiza ihtiyag duyulmaktadir. Vereceginiz
samimi ve igten cevaplarla bilimsel bir calismaya katkida bulunacaksiniz. Liitfen cevapsiz
ifade birakmamaya Ozen gosteriniz ve her bir ifadeye tek bir isaretleme yapiniz.
Vereceginiz cevaplar gizli kalacaktir. Katilimmiza simdiden tesekkiir ederiz.
Arastirmact: Aysun AKGUL Danisman: Dog. Dr. Cigdem ALDAN KARADEMIR

BOLUM 1: KiSISEL BILGILER

1.Cinsiyetiniz ( )Kiz ( )Erkek

2. Sinif diizeyiniz ()5 ()6 ()7 ()8

3.Sosyal Bilgiler | ( )demokratik ( )otoriter

Ogretmen

Ozellikleri Algist

4.Anne  ozellikleri | ( )demokratik ( )otoriter

algisi

5.Baba  ozellikleri | ( )demokratik ()otoriter

algisi

6.Anne Egitim | ( )ilkokul ( )ortaokul ( )lise ( )iiniversite ( )lisansiistii
Durumu

7.Baba Egitim | ( )ilkokul ( )ortaokul ( )lise ( )iiniversite ( )lisansiistii
Durumu

BOLUM 2: ALGILANAN  OZ-DUZENLEME
OLCEGI(Sosyal bilgiler dersini diisiinerek cevaplayiniz)

Herzaman
Higbir
Zaman

siksik
arasira
nadiren

1 | Eger istersem en zor konulari bile rahatlikla 6grenebilirim

2 | Belirledigim hedefler dogrultusunda ¢aligmalarimi
yapabilirim.

3 | Yeni bir konuyu rahatlikla 6grenebilirim .

4 | Bir konuyu anlamadigim zaman arkadaslarimdan yardim
isterim.

5 | Bir konuyu Ogrenirken yenilikleri kolaylikla fark
edebilirim.

6 | Bir seyler istemedigim sekilde giderse bu durum beni
rahatsiz eder.

7 | Hatalarimdan 6grenebilirim.

8 | Bir konuyu ogrenirken o dersteki notlarima bakarak
bagarimi sorgularim.

9 | Bir konuyu 6grenirken farkl yollar bulmaya caligirim.

10 | Basarisiz oldugumda ¢alisma yontemimi degistiririm.

11 | Hedeflerime dogru ilerleme siirecimi takip edebilirim.

12 | Bir konuyu Ogrenirken karsilastigim problemlerin
¢Oziimil i¢in farkli yollar gelistiririm
13 | Bir konuyu &grenirken yapmis oldugum plana uyarim.

14 | Bir konuyu oOgrenirken bagka yontemler kullanmaya
calisirim
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15

Cogu zaman bir konuyu dgrenirken neler yaptigima dikkat
ederim.

16

Yanlis 6grendigimi fark ettigim bir seyi degistirmek i¢in
bircok farkli yolu deneyebilirim.

BOLUM 3: SOSYAL BILGILER OGRENME
YAKLASIMLARI OLCEGI (SOYO):

Kesinlikle

katiliyorum

katiliyorum

kararsizim

katilmiyorum

Kesinlikle

katilmryorum

Sosyal bilgiler calismanin bana derin bir haz verdigini
diistiniiriim.

Sosyal bilgiler konularini ¢aligmak iyi bir roman okumak
ya da giizel bir film izlemek kadar keyif verici olabilir.

Sosyal bilgiler dersinde konulari tamamen anlayincaya
kadar bu konularda kendimi test ederim.

Bence her Sosyal bilgiler konusu igine girince ilging
olabilir.

Merakimi ¢eken Sosyal bilgiler konularinin yani sira
ilgimi daha az g¢eken Sosyal bilgiler konularma da
caligirim.

Sosyal bilgiler dersinde yeni bir konuyu 6grenirken bu
konuyu daha o6nce Ogrendiklerim ile iliskilendirerek
anlamlandirmaya caligirim.

Farkl1 Sosyal bilgiler sorulari ile karsilastigimda, 6nceki
bilgilerimden yola ¢ikarak yeni bir ¢6ziim yolu
gelistirmeye ¢aligirim.

Bir Sosyal bilgiler konusuna tek bir kaynaktan ¢aligmak
yerine; farkli kaynaklara bagvururum.

Sosyal bilgiler konularim  giinlik  hayat ile
iligkilendirerek anlamlandirmaya galigirim.

10

Sosyal bilgiler dersinde belli bir konuyla ilgili bir bilgiye
ulagmada daha iyi yollar bulmaya ¢aligirim.

11

Sosyal bilgiler dersinde goriis bildirirken, fikirlerimi ne
kadar iyi agikladigimi diigtiniiriim.

12

Sosyal bilgiler dersinde genellikle 6grenmem gereken
seylerin anlamini kavramaya caligirim.

13

Sosyal bilgiler dersini ¢alisirken bir seyleri anlamazsam
farkl1 bir yaklagim denerim.

14

Amacim miimkiin oldugu kadar az vakit ayirarak Sosyal
bilgiler dersinden gegmektir.

15

Sosyal bilgiler dersini ilging bulmuyorum, bu nedenle
caligmami en az diizeyde tutuyorum.

16

Sosyal bilgiler dersindeki bazi konular1 anlamasam bile
bu konular1 ezberleyerek sinavdan yiiksek not almaya
caligirim.

17

Sosyal bilgiler dersini gegmenin en iyi yolunun sinavda
¢ikma ihtimali olan sorular1 ezberlemek oldugunu
diistinliriim.

18

Sosyal bilgiler  sinavinda ¢ikma olasiligt olmayan
konulara nem vermem.

19

Sosyal bilgiler galistigimda genelde sinifta anlatilanlarla
yetinirim, ¢iinkii Sosyal bilgiler konularina daha fazla
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caligmanin gereksiz oldugunu diigiiniiriim.

20

Sosyal bilgiler dersi konularini galisirken, konularin
birbiriyle ve giinlik hayatla baglantisini  Kurmaya
caligmam.

21

Sosyal Dbilgiler Ogretmenlerinin  Sosyal bilgiler
sinavlarinda ¢ikmayacak konular1 anlatmasi gereksizdir.

22

Yalnizca ilgimi ¢eken Sosyal bilgiler  konularina
calisiim Ilgimi ¢ekmeyen Sosyal bilgiler konularina
sinavdan gegecek kadar ¢aligma yeterlidir.

23

Sadece Sosyal bilgiler dersinden gegmeye yetecek kadar
caligmak oOnemlidir. Bundan daha fazla calisma kafa
karigtiric1 ve zaman kaybidir.

24

Sosyal bilgiler dersine farkli kaynaklardan g¢aligmak
yerine tek bir kaynaktan ¢alismayi tercih ederim.

BOLUM 4: SOSYAL BILGILER DERSINDE
ALGILANAN ANNE-BABA VE OGRETMEN

AKADEMIK KATILIM OLCEGI o El E| g § ° §
=2 2| |2 |=9
= O| © N = = =
cEZ 2| 2| E|EE
E E| S| | g¢E
3 2| 2|2 |xE

1 | Annem ve babam Sosyal bilgiler dersi ile ilgili ev
Odevlerimi yapip yapmadigimi takip ederler.

2 | Annem ve babam Sosyal bilgiler dersinde elimden
gelenin en iyisini yapip yapmadigimi kontrol ederler.

3 | Annem ve babam Sosyal bilgiler dersi ile ilgili
calismalarimin sonuglarini takip ederler.

4 | Annem ve babam Sosyal bilgiler dersinde ilerleme
gosterip gostermedigimi kontrol ederler.

5 | Annem ve babam Sosyal bilgiler dersi ile ilgili
calismalarimda  zorluklarla karsilastigimda bana
destek olurlar

6 | Annem ve babam Sosyal bilgiler dersinde yiiksek
notlar aldigimda beni takdir ederler.

7 | Annem ve babam Sosyal bilgiler dersi ile ilgili
problemlerim hakkinda benimle konugurlar.

8 | Annem ve babam Sosyal bilgiler dersi ile ilgili ev
Odevlerimi yapmam i¢in bana tavsiyelerde bulunurlar

9 | Ogretmenimiz Sosyal bilgiler dersi ile ilgili ev
Odevlerimi yapip yapmadigim takip eder.

10 | Ogretmenimiz Sosyal bilgiler ~ dersinde elimden
gelenin en iyisini yapip yapmadigimi kontrol eder.

11 | Ogretmenimiz Sosyal bilgiler ~ dersi ile ilgili
caligsmalarimin sonuglarini takip eder.

12 | Ogretmenimiz Sosyal bilgiler  dersinde ilerleme
gosterip gostermedigimi kontrol eder.

13 | Ogretmenimiz Sosyal bilgiler dersi ile ilgili

calismalarimda
destek olur.

zorluklarla karsilastigimda bana
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14

Ogretmenimiz Sosyal bilgiler dersinde yiiksek notlar
aldigimda beni takdir eder.

15

Ogretmenimiz ~ Sosyal bilgiler  dersi ile ilgili
problemlerim hakkinda benimle konusur.

16

Ogretmenimiz Sosyal bilgiler  dersi ile ilgili ev
Odevlerimi yapmam i¢in bana tavsiyelerde bulunur.
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