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Amagc: Calismanm amaci sosyal ag destekli video olusturma siirecinin Ingilizce 6gretmen
adaylarinin konusma becerileri, yabanci dil konusma kaygisi, konusma 6zyeterlik algis1 ve
iletisim kurma istekliligi izerindeki etkilerini incelemektir.

Yontem: Calismada karma aragtirma yontemlerinden ardisik agiklayici desen kullanilmustir.
Calismanin nicel boyutunda 6n test — son test kontrol gruplu yari deneysel desen, nitel
boyutunda ise durum caligmas: deseni benimsenmistir. Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ingilizce Ogretmenligi Boliimii birinci siif dgrencileri ile gerceklestirilen calismanin nicel
boyutu 30 deney, 32 kontrol grubu 6grencisiyle tamamlanmustir. Veri toplama araci olarak
‘yabanci dil konusma kaygisi’, ‘konusma becerileri Ozyeterlik inanci’, ‘iletisim kurma
istekliligi’ oOlcekleri ile beraber ‘konusma becerileri degerlendirme rubrigi’ kullanilmistir.
Veriler ANCOVA ve tekrarli 6lgiimler ANOVA testleri ile analiz edilmistir. Nitel boyutta ise
deney grubundan 17 6grenci ile yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu araciligiyla odak grup
goriismeleri yapilarak, igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.

Bulgular: Sekiz haftalik miidahalenin ardindan konusma kaygisi, 6zyeterlik inanci ve iletisim
kurma istekliligi iizerinde deney grubu lehine orta biyiikliikte anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Konusma becerilerinde ise akicilik, telaffuz, kelime bilgisi ve organizasyon iizerinde
son haftalar lehine anlamli farklar tespit edilmistir. Buna karsin dilbilgisi gelisiminde anlamli
farka rastlanmamistir. Ogrencilerle yapilan goriigmelerden alman nitel veriler, nicel bulgulari
bliylik oranda desteklemistir.

Sonuglar: Video igerik iiretimi siireci 6grencilerin yabanci dil konugma kaygilarini azaltarak
ozyeterlik inanglarini ve iletisim kurma isteklerini arttirmistir. Ogrenciler sekiz haftalik video
konusma performanslarina bakildiginda akicilik, telaffuz, kelime bilgisi ve organizasyon
becerilerinde gelisim gozlenmistir. Buna karsin dilbilgisi kullamimlarinda anlamli bir gelisim
goriilmemistir. Ogrenci goriislerine gore ¢alisma, cesitli sosyal, bilissel, duyussal ve dijital
becerilerin gelisimine katki saglamistir.

Anahtar Kelimeler: video igerik iiretimi, yabanci dil konusma becerileri, yabanci dil konugsma
kaygisi, yabanci dil konusma 6zyeterlik inanci, yabanci dilde iletisim kurma istekliligi



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF VIDEO CONTENT GENERATION ON SPEAKING SKILLS OF
PROSPECTIVE ENGLISH TEACHERS

Siileyman Eren YURUK
August 2022, 235 Pages

Purpose: This study aims to examine the effects of social network-based video content
generation activities on pre-service English language teachers' speaking skills, foreign language
speaking anxiety, speaking self-efficacy beliefs, and willingness to communicate.

Method: The method of this study is built on a mixed sequential explanatory design. In the
quantitative part of the study, a quasi-experimental design with a pretest-posttest control group
was adopted. In the qualitative part, a case study design was adopted. The quantitative part of
the study, which was carried out with Firat University Education Faculty English Language
Teaching Department first-year students, was completed with 30 experimental and 32 control
group students. As data collection tools, ‘foreign language speaking anxiety', 'speaking skills
self-efficacy belief', ‘willingness to communicate’ scales, and 'speaking skills assessment rubric'
were used. Data were analyzed with ANCOVA and repeated measures ANOVA tests. In the
qualitative part, focus group interviews were conducted with 17 students from the experimental
group through a semi-structured interview form and analyzed by content analysis method.

Findings: After eight weeks of intervention, moderately significant differences were found in
favor of the experimental group on speaking anxiety, self-efficacy belief, and willingness to
communicate. In speaking skills, there were significant differences in fluency, pronunciation,
vocabulary, and organization in favor of the last weeks. However, no significant difference was
found in the development of grammar. The qualitative data obtained from the interviews with
the students largely supported the quantitative findings.

Conclusions: Video content generation activities increased students' self-efficacy beliefs and
their willingness to communicate by reducing their foreign language speaking anxiety. Also,
there were some progress in fluency, pronunciation, vocabulary, and organizational skills. On
the other hand, no significant improvement was observed in grammar usage skills. According
to student opinions, the study contributed to the development of some social, cognitive,
affective, and digital skills.

Keywords: foreign language speaking anxiety, foreign language speaking self-efficacy belief,
foreign language speaking skills, video content generation, willingness to communicate
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BIiRINCIi BOLUM
Giris

Insanlar her ne kadar farkli diller konussalar da birbirleriyle anlasabilmek ve paylasim
yapabilmek adina ortak bir iletisim kanalina sahip olma ihtiyact duymuslardir. Giiniimiizde de
iletisim konusundaki engellerin neredeyse en aza inmesiyle, bu paylasimlarin degeri ve 6nemi
biiyiik bir hizla artmaktadir. Kiiresellestikge giderek daha da kiigiilen diinyada, toplumlar ve
insanlar arasindaki iletisim hizla 6nem kazanmaktadir. Bireysel diizeyde iletisim kurmak,
ogrenmek, paylasmak amagli; kiiresel diizeyde ise diplomatik, teknolojik, ticari, turistik,
akademik vb. alanlarda ortak bir haberlesme ortamina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu acidan
yabanci bir dili anlayabilmek ve bu dil ile farkli insanlarla iletisime girebilmek her gecen giin

daha da degerli bir beceri haline gelmektedir.

Giliniimiizde gorsel ve yazili basinin yani sira kullanilan en yaygin iletisim araglarindan
biri de bilgisayarlardir. Kiiresel ¢apta bu iletisim organlarinin tiimiiniin kullandig1 ortak dil ise
Ingilizce’dir. Ustelik Ingilizce nin resmi dil olarak kabul edildigi 50’den fazla iilke bulunmakla
beraber diinya genelindeki bilgilendirme islemleri %85 oraninda bu dil ile yapilmaktadir (Tok
& Aribas, 2008). Ayrica Ingilizce hayatimizi hizla degistiren teknoloji diinyas: tarafindan da
ortak bir dil olarak benimsenmektedir. Bu sebeple diinya genelinde 6zellikle yeni nesillerin
anadillerinden sonra Ingilizce’ye maruz kalmalari oldukga yaygin bir durumdur. Ulkemiz igin
bilgi toplumu olma yolunda rekabetin gerisinde kalmamak, yeni nesiller icinse kiiresel ve
teknolojik doniisiimlerin okunabilmesi adina Ingilizce okuryazarlig1 oldukca 6nemli bir beceri
haline doniismiistiir (Yaman, 2018). Ulkemizde Avrupa Birligi standartlarna uyum siireci
kapsaminda iliskilerin gelistirilmesi amaciyla birgok egitim reformu uygulanmis ve yabanci dil
egitimi de bu reformlar arasinda kendine yer bulmustur. Bu kapsamda ilk ve ortadgretim
programlarindan itibaren yabanci dil dersleri zorunlu ders olarak okutulmaktadir. Tiirkiye’de
2005-2006 dgretim yili itibariyle egitim programlarinda yer alan diller Ingilizce, Almanca,
Arapga, Fransizca, Rusca, Ispanyolca, Italyanca, Cince ve Japonca olarak belirtilmektedir.
Ulkemizdeki egitim programlarinda, Ingilizce zorunlu yabanci dil olarak goriinmese bile

ogrencilerin biiyiik cogunlugu Ingilizce 6grenmektedirler (Demirpolat, 2015).



Ulkemizde yabanci dil egitiminin uzun bir ge¢misi ve sistem igerisinde biiyiik bir pay1
bulunmasina karsin yabanci dil 6gretiminin beklenilen basari ¢iktilarini saglayabildigini
sOylemek giictiir. Yapilan bazi arastirmalarda, genglerin biiylik ¢ogunlugunun yabanci dil
konusunda yetersiz oldugu goriilmistiir (Basat, 2014; Education First, 2021). Bu sonug uzun
yillar alan egitim silireglerine ragmen neden hala yabanci dil 6gretemedigimizi ve
ogrenemedigimizi sorgulatmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’na bagl kurumlarda yabanci dil
ogretimine iligkin alanyazin incelendiginde, simif i¢i etkinliklerde hala 6gretmen merkezli
geleneksel yontem ve tekniklerinin agirlikta oldugu ve 6grenen motivasyonunun saglanmasi
konusunda eksiklikler oldugu belirtilmistir (Haznedar, 2010; Ozcan, 2021). C6ziim olarak ise
ogrenci merkezli cagdas 6gretim yontemleri konusunda farkindalik olusturulmasi 6nerilmistir
(Can & Can, 2014; Demirpolat, 2015; Simsek & Ozaslan, 2021). Siiphesiz ki bu 6nerinin

nedenlerinden biri 21. yy.'da doniisiim gosteren bir bagka kavram olan 6grenen 6zellikleridir.

21.yy. bireylerin kendi kimlik, kisilik ve yasantilarin1 daha 6zglirce sergiledigi dijital bir
paylasim cag1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giindiiz, 2017). Ozellikle dijital yerli, z ve alfa
kusagi olarak bilinen yeni nesiller sosyal medya iizerinde 6znel niteliklerinin 6n planda oldugu
bir yasanti deneyimlemektedirler. Her tiirli iletisim ve etkilesimi dijital araclar yoluyla
gerceklestirmeye meyilli olan gen¢ Ogrenenlerin bu tutumlari egitim ortamlarima da
yansimaktadir. Giiniimiiz sartlar1 géz 6niinde bulunduruldugunda dijital yerliler yazi temelli
materyallerden ziyade, gorsel ve hareketli materyallerle sosyal 6grenmeye yatkindirlar
(Prensky, 2001). Bu nedenle geng kusaga 6grenme motivasyonu saglayacak cagdas teknolojik
egilimlerin pedagojik yontemlerle desteklenmesi bir gereklilik haline gelmektedir. 21.yy.
Ogrencileri internet ve mobil araclarin yayginlagsmasiyla birlikte, iletisim ve etkilesimlerini
sosyal ve dijital uygulamalar yoluyla gergeklestirmektedirler. Benlik ve kimliklerini bu profiller
tizerinden ortaya koyarak ilgi alanlarini, 6grenmelerini, motivasyonlarini sosyal olarak
yansitmaktadirlar. Kisa bir siire Onceye kadar duragan gorsel ve yazi tabanli olarak
gerceklestirilen bu aktiviteler, son zamanlarda yerini yeni bir egilim olan videolara
birakmaktadir. Bu degisimin bariz sekilde gozlenebilecegi bir platform olarak video
kanallarinin son zamanlardaki yiikselisinden bahsedilebilir. Video paylasim siteleri iyeler
tarafindan tiretilen videolar: barindirarak, videolar {izerinden paylasim ve etkilesimde bulunma
imkan1 sunmaktadir. Kullanicilar bu platform sayesinde videolarin1 paylasarak kisisel yayin

kanallarin1 olusturabilmektedirler.



Duragan gorsel ve yazi yoluyla iletisimin video igeriklere doniismesinde biiyiik pay
sahibi olan video paylasim sitelerinin dijital yerlilerce kesfedilmesi uzun siirmemistir. Ozellikle
yeni nesil hizla kendilerini iirettikleri videolar yoluyla ifade etme yoluna gitmektedirler. Giinliik
aktivitelerini ya da disiincelerini, ¢esitli kurgu, efekt ve montajlar yoluyla kaydederek
yayinlamak suretiyle kendi sosyal benliklerini yansitmaktadirlar. Bu akimin gelismesinde video
paylagim siteleri kullanicilara bir arayliz sunmaktan ¢ok daha fazlasini yapmaktadir. Video
paylasim siteleri ayni zamanda kullanicilarla ticari ortakliklar kurarak onlarin kazang
saglayabildikleri bir ekosistem haline gelmistir. Dolayisiyla belirli bir izleyici ve etkilesim

kitlesine sahip olan yayincilar ciddi gelirler elde etme potansiyeline de sahip olabilmektedir.

Ogrencilerin kendilerini video kanallar1 ile ifade etmeleriyle meydana gelen aktif
yasantilar oldukga gii¢lii pedagojik potansiyeller barindirmaktadir (Schuck & Kearney, 2006).
Ogrencilerin kendi iirettikleri video igerikler ile yasantilar yoluyla kazandiklari tecriibeler,
dgrenmeyi bir beceri haline getirmek adina biiyiik etkiler gdsterebilir. Icerik iiretimi esnasinda
sadece konu igeriklerinin 6grenilmesi degil, ayrica 6grenmeye karst bazi tutumlar ve dijital
okuryazarlik ile alakali birtakim kazanimlarin gelismesi de miimkiin olacaktir. Video igerik
tiretimi (VIU) etkinliklerinin sundugu aktif yasant1 potansiyelinin yabanci dil gretiminin en
bliylik ac¢ig1 olan 6gretim temelli pasif yasantilarina alternatif olarak kullanilabilecegi
sOylenebilir. Bu sayede 6grenciler yabanci dil alanindaki dort alt 6gretim boyutu (okuma,
yazma, dinleme, konusma) ve kisisel gelisime dair yeni beceriler gelistirebilirler. Kameranin
karsisinda gegecek bir yayin siirecinde,

. Konu ve igerigin belirlenmesi (Se¢gme, arastirma, okuma, inceleme, elestirme,
yaraticilik)

. Metin olusturma (Ceviri, yazma, yansitma, yaraticilik),

. Kamera kullanimi1 ve kamera karsisina alisma (Dijital okuryazarlik, 6zgiliven),

o Akict konusma ve telaffuz (Konusma, dinleme, yansitma),

o Kurgu, montaj (Dijital okuryazarlik, yaraticilik)

o Yaymlama (Uriin temelli 6grenme, katilime1 sosyal paylagim)

. Tiim bunlarm bir 6grenme kiiltiirii haline gelmesi (Motivasyon, 6zdiizenleme,
metabilis, sorumluluk) gibi 6grenme becerilerinin gelismesi beklenebilir (Lee vd., 2008). Bu
bakimdan VIU etkinlikleri cagimizda oOgretimden ogrenmeye dogru gozlenen eksen
kaymasinda, Ogrenen motivasyonu ve Ogrenme ihtiyacina karsilik verecek yansitic1 bir
teknoloji egilimi olarak diisiiniilebilir. Tiim bu bilgiler 1s181inda bu ¢alismada 6grencilerin video

icerik liretimi siirecinde yabanci dili gergek konu ve baglamlar dogrultusunda konusarak, dil



kullaniminin ¢esitli boyutlarinda aktif rol almalari planlanmistir. Bu sayede 6grencilerin
konusma ve iletisim becerilerinin yani sira sahip olduklar1 6zyeterlik inanglarinin da gelismesi
ve boylece yabanci dil konugsma becerisinin 6niindeki 6nemli bir engel olan konusma kaygisinin

azalmasi beklenmektedir.
Problem Durumu

Dijital iletisim araglarinin toplumlar arasindaki sinirlari kaldirmasina ve Tiirk insaninin
global diinyaya acilmasma karsin iilkemizde Ingilizce 6grenmeye yonelik ilgi aym hizla
ilerlememistir (Arslan & Akbarov, 2010). Ornegin Ingilizce, iilkemizde uzun zamandan beri
ogretilen en baskin yabanci dil olmasina ragmen, Education First (EF) 2021 yili Ingilizce
yeterlik indeksi (EPI) raporuna gore, Tiirkiye diinyada 112 iilke arasinda 70. sirada yer alarak
Banglades, Vietnam, Tanzanya, Mozambik ve Birlesik Arap Emirlikleri’nin gerisinde ‘diisiik
seviye’ olarak degerlendirilmistir (bkz. Sekil 1). Ayni rapora gore Avrupa siralamasinda 35
tilke arasindan Giircistan, Rusya ve Ermenistan’in arkasindan Azerbaycan’in hemen 6niinde
34. sirada yer almistir (bkz. Sekil 2). Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV)
tarafindan yayimlanan 2011 ve 2014 tarihli raporlara gore iilkemizde 6grenci basina yeterli
Olciide yatirim yapilmadigi, 6gretmenlerin gelir ve firsatlarinin dar oldugu, yerli basim ders
kitaplarinin ve okul dis1 faaliyetlerin yetersiz oldugu belirtilmektedir. Bu duruma dair ¢arpici
bir bagka goriise gore ise sorunun kaynagi gelismekte olan iilke dgrencilerinin aktif 6grenme

yerine pasif yasantilara ve diisiinmeden ezberlemeye yatkin olmalaridir (Konig, 1989).



Sekil 1. EF 2021 Ingilizce Yeterlik Indeksine gore Ulkemizin Diinya Siralamasi

Global ranking of countries and regions

Very high proficiency High proficiency Moderate proficiency Low proficiency Very low proficiency
1 Netherlands 14 Serbia 32 Hong Kong, China 59  Armenia 87  Afghanistan
2 Austria 15 Romania 33 Spain 60  Brazil 88  Uzbekistan
3 Denmark 16 Poland 34 Lebanon 61 Guatemala 89  Syria
4 Singapore 17 Hungary 35 ltaly 62  Nepal 90  Ecuador
5  Norway 18 Philippines 36  Moldova 63  Ethiopia 90  Jordan
6  Belgium 19  Greece 37  South Korea 63 Pakistan 92  Mexico
7 Portugal 20  Slovakia 38  Belarus 65  Bangladesh 93  Myanmar
8  Sweden 21 Kenya 39  Albania 66  Vietnam 94 Angola
9  Finland 22  Estonia 40 Ukraine 67  Tanzania 94  Cameroon
10 Croatia 23 Bulgaria 41 Bolivia 68  Mozambique 96  Kazakhstan
1 Germany 24 Lithuania 42  Ghana 69 UAE 97  Cambodia
12 South Africa 25  Switzerland 43 Cuba 98  Sudan
13 Luxembourg 26 Latvia 44 Costa Rica 71 Morocco 99  Ivory Coast
27 Czech Republic 44 Dominican Republic 72 Bahrain 100  Thailand
28  Malaysia 44 Paraguay 73 Panama 101 Kyrgyzstan
29  Nigeria 47 Chile 73 Venezuela 102  Oman
30  Argentina 48  India 75 Algeria 103 Tajikistan
31 France 49  China 76  Nicaragua 104 Saudi Arabia
50  Georgia 77 Madagascar 105  Haiti
51 Russia 78  Japan 106  Somalia
52  Tunisia 79  Qatar 107 Iraq
53 Uruguay 80 Indonesia 108 Libya
54  ElSalvador 81 Colombia 109 Rwanda
55  Honduras 82  Srilanka 110 Democratic Republic
56  Peru 83 Mongolia of Congo
57 Macau, China 84  Kuwait ™ South Sudan
58  Iran 85 Egypt 112 Yemen

86  Azerbaijan

(EF EPI Report, 2021)

Sekil 2. EF 2021 Ingilizce Yeterlik Indeksine gore Ulkemizin Avrupa Siralamas:

EUROPE

EF EPI Rankings

01 Netherlands 663 15 Romania 598 33 Spain 540
02 Austria 641 16 Poland 597 35 Italy 535
03 Denmark 636 17 Hungary 593 36 Moldova 532
05 Norway 632 19 Greece 591 38 Belarus 528
06 Belgium 629 20 Slovakia 590 39 Albania 527
07 Portugal 625 22 Estonia 581 40 Ukraine 525
08 Sweden 623 23 Bulgaria 580 50 Georgia 512
09 Finland 618 24 Lithuania 579 51 Russia o1
10 Croatia 617 25 Switzerland 575 59 Armenia 499
M Germany 616 26 Latvia 569 478
13 Luxembourg 604 27 Czech Republic 563 86 Azerbaijan 451
14 Serbia 598 31 France 551

Proficiency Bands @ Very High ®@High @ Moderate Low @ Very Low

(EF EPI Report, 2021)



Milli Egitim Bakanlig1 Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Y&netmeligi'ne (2009) gore
yabanct dil egitimi ve Ogretiminin amact; “bireylerin; dinleme-anlama, okuma-anlama,
konusma, yazma becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarin1 ve yabanct dil
Ogretimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamak™ seklinde tanimlanmaktadir.
Demirpolat'a (2015) gore yabanci dil egitimi, bazi alan derslerinde (6rnegin tarih, sosyoloji,
biyoloji vb.) oldugu gibi bilgi odakli olmanin aksine, dinleme ve konusma, okuma ve yazma
becerilerinin bir meslek egitimi gibi 6ziimsenerek gelistirilmesini gerektirmektedir. Ancak,
alanyazin incelemeleri ve arastirma bulgulari incelendiginde, lilkemizde yabanci dil 6gretimine
dair temellerin yeterince dikkate alinmadigi goriilmektedir (Can & Can, 2014). Fakat
unutmamak gerekir ki kalabalik siniflarda dil 6gretimini gelistirmek i¢in kullanilan grup
calismalarinin yuriitilmesi, 6gretmenlerin siif yonetimi saglamasi agisindan oldukga zor bir
durumdur. Derslerde konusma becerisine yonelik ¢esitli etkinlikler yapilsa da, 6grencilerin bir
ders saati i¢inde s6z hakki alip yabanci dili konusarak kullanabilme imkanlar1 sinirhdir. Yani
smif mevcudu arttik¢a, 6grencilerin yabanci dili konusabilecekleri neredeyse tek ortam olan
siiflardaki s6z alma siireleri de azalmaktadir (Biiyiikduman, 2005). Bu durum yabanci dile
yeterince maruz kalmayi1 engelleyerek kazanimlarin elde edilmesinin Oniine ge¢cmektedir.
Halbuki dinleme ve telaffuz becerilerinin gelisimi agisindan yabanci dile olabildigince fazla

maruz kalinmasi tavsiye edilmektedir (Demirpolat, 2015).

Alanyazin incelendiginde ortaya ¢ikan en genel sonug, ililkemizdeki yabanci dil
ogretiminde yasanan sorunlarin sadece tek bir boyuta bagli olarak agiklanamayacak olmasidir.
Bu problemlerin 6grenci, 6gretmen, kullanilan 6gretim yontemleri, egitim programi, okul
yOnetimi, ¢evre, 0gretmen yetistirme, egitim felsefesi, egitim politikas1 gibi pek ¢ok ayagi
bulunmaktadir. Bu c¢alisma kapsaminda tasarlanan 6gretim ise konuyu egitim paradigmasi,
ogretim yontemi ve 6grenci tutumlari temelinde ele almaktadir. Ogrenenin kendi iirettigi video
icerikler ile 6grenme yasantisini kontrol etmesi ve siireglerde aktif rol almasi ¢aligmanin temel

konusudur. Bu ¢er¢evede alanyazinda sikca belirtilen sorunlar Tablo 1’de gdsterilmistir.



Tablo 1. Ulkemizdeki Yabanci Dil Derslerinde Ogretim Yontemi ve Ogrenci Diizeyinde
Karsilasilan Baslica Sorunlar
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Gelencksel yaklagim ; b e e
(dilbilgisi, ¢eviri, ezber, tekrar)
Isitsel-gorsel teknoloji kullaniminin + + + +
yetersizligi
Ogrenci merkezli olmamasi + + + + +
Olqmsgz tutumlar (kaygi, motivasyon + + + + +
eksikligi)
Derslerin nicelik ve nitelik olarak eksik + + + +
olmasi
Kalabalik siniflar + + +
Test kiiltiirii + +

Tablo 1 incelendiginde alanyazinda rastlanan baslica problemler dile dair geleneksel
teorik yaklagimlarin baskin olmasi, 6gretmen merkezli olup 6grencilerin dikkatini cezbedecek
ve katilimini saglayacak teknoloji kullaniminin yetersizligi, Ogrencilerin kaygi diizeylerinin
yiiksek olmasi1 ve bu durumun derse dair motivasyonlarini kirmasi, ders saatlerinin yetersizligi,
kalabalik siiflarin 6zellikle konusma becerisi ilizerinde yeterli gelisim saglanmasinin 6niine
gegmesi ve degerlendirmenin siklikla teorik c¢ergeve iizerinden yapilan testlerle yapilmasi
olarak ifade edilmistir. Her ne kadar 2006 yilina kadar uygulanan programlarda ezber odakli
geleneksel yontemlere agirlik verilse de sonrasinda 6grenci ve siire¢ odakli, yenilikgi bir
yaklasim sergilenmeye c¢alisilmistir. Fakat 6gretmenlerin bu yenilik¢i degisimlere ragmen hala
eski yontemleri kullanmaya meyilli olduklari goriilmiistiir (Haznedar, 2010). Ogretmen
kontroliinde gerceklesen eski yontemler, 6grencilerin dilbilgisi ve ezber agirlikli bir 6gretim
yasantis1 gegirmelerine neden olmaktadir (Can & Can, 2014; Demirpolat, 2015). Ozellikle
smiflarin  kalabalik olmasi ile Ogrenciler, 6gretmen ve igerikle yeterince etkilesime
girememektedirler (Demirpolat, 2015). Derste iletisim odakli tekniklerin kullanilmasinin
zorlagmasiyla beraber, 6grenilen dilin dersten sonra da aktif olarak kullanilamamasi sonucunda

ogrencilerin yabanci dil dersine kars1 tutum ve motivasyonlari olumsuz etkilenmektedir (Arslan



& Akbarov, 2010; Can & Can, 2014; inal, 2006, Oktay, 2015). Bahsedilen bu problemlere

yonelik onerilen ¢oziimler ise Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Ulkemizdeki Yabanci Dil Derslerinde Karsilasilan Sorunlara Yonelik Onerilen
Coziimler
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Ders saatlerini arttirma + + + + +
Teknolojik materyalleri zenginlestirme + + +
Yabanci dil egitimine erken yaslarda + + + +
baslama
Olumlu tutum gelistirme ve + + iy + + +
motivasyon arttirma
Sinif mevcutlarini azaltma il
Iletisime doniik teknikler kullanma + oy + + +
Okul dis1 etkinliklere yer verme o
Ogrenen merkezli cagdas yontemler + + + +

kullanma

Tablo 2’de belirtilen ¢6ziim Onerileri yabanci dil ders saatlerinin arttirilmasi, ¢esitli
teknolojik materyallerden faydalanma, dile erken yasta maruz kalma, 6grencilerin kaygidan
olabildigince arindirilarak motivasyonlarinin arttirilmasi, smif mevcutlarinin azaltilmasi,
teoriden ziyade Ogrenci merkezli iletisime doniik yontemlerin kullanilmasi, okul disinda da
yabanci dil kullanilabilecek etkinliklere yer verilmesi seklinde ifade edilmistir. Gokdemir’e
(2005) gore bir beceri olarak yabanci dil 6gretimi, salt bilgi aktarimi seklinde olmamali;
ogrencilere O0grendiklerini pekistirici, ezberden uzak, yasayarak Ogrenebilecekleri bilgi ve
yetenek arttirict etkinlikler sunulmalidir. Bu yiizden 6grencilerin bilgi, beceri ve yetenek
seviyelerine uygun, dili etkili bigimde kullanabilecekleri ve yaraticiliklarini kullanabilecekleri
teknoloji destekli ortamlarda Ingilizce Ogrenmeleri saglanmalidir. Ogrenciler &grenme
toplulugunun 6nemli bir pargasi olarak sayilmali, onlara dil 6grenimiyle ilgili verilecek gérev
ve sorumluluklar ile aktif katilimlar1 saglanmalidir (Haznedar, 2010; Inal, 2006; Tok & Aribas,
2008). Bu tarz etkinliklerde 6grencilerin ilgi, bilgi, yetenek ve deneyimleri verilecek 6grenme
gorevlerinin temelini olusturmalidir. Buradaki amag, 6grenciye kendisini kaygidan uzak, rahat

bir sekilde ifade edebilme firsati sunarak olumlu tutum ve motivasyon gelistirmesine yardimet



olmaktir (Gokdemir, 2005). Aksi halde kalabalik smiflarda ve okul disinda konugma pratigi
yapmak icin yeterli firsati ve zamani1 bulamayan 6grenciler, yetkinliklerini gelistiremeyerek

konusma performansi sergilemekten ve iletisim kurmaktan ka¢inma davranisi gosterebilirler.
Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci; yabanci dilde video igerik iiretimi siire¢lerindeki yasantilarin
Ingilizce 6gretmen adaylarinin yabanci dil konusma becerileri, konusma kaygisi, 6zyeterlik
inanct ve iletisim kurma istekliligi diizeylerine etkisinin incelenmesidir. Bu kapsamda

calismada cevap aranan arastirma sorulari su sekildedir:
Video igerik iiretimi etkinliklerinin, 6grencilerin

Sinif i¢i yabanci dil konusma kaygisi,
Yabanc1 dil konugma 6zyeterlik inanct,

Yabanci dilde iletisim kurma istekliligi,

H w o

Konusma becerileri (Akicilik, Dilbilgisi, Kelime Bilgisi, Telaffuz, Organizasyon ve
Toplam Puan) tizerinde anlaml1 bir etkisi var midir?
5. Video igerik iiretimi etkinlikleri siirecindeki Ogrenci yasantilar1 ve goriisleri

nasildir?

Konunun Onemi

Diinya ¢apinda ogrenciler egitim hayatlarinda anadillerinden sonra yogun big¢imde
Ingilizce 6grenimi ile karsilasmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2017). Bu anlamda yabanci dil
bilen bireylerin bireysel, ulusal ve uluslararasi diizeylerde elde edebilecekleri firsat ve
kazanimlar diisiiniildiigiinde Ingilizce bilmenin bir¢ok getirisi bulunmaktadir. Bu c¢alismada
alanyazinda vurgulanan Ingilizce egitiminin ¢agdas metotlarla birlestirilmesi dnerisinden yola
cikarak, gencgler arasinda hizla yayginlagan bir egilim olan video igerik {retiminin dil
egitiminde okul dis1 aktif yasanti temelli bir egitim ortami olarak kullanilmasi 6nerilmektedir.
Ogrenen tarafindan iiretilen video iceriklerde, ortaya ¢ikan iiriinden ¢ok igerigin iiretilme ve
bilginin yapilandirilma siiregleri énemlidir (Boettcher, 2006). Ogrenciler bu sayede kendi
ogrenmelerini insa ve kontrol etmek suretiyle daha otantik (Egbert & Jessup, 1996) ve odakli
bir 6grenme elde ederken (Lai & Gu, 2011) diger yandan diisiinme becerileri, bireysel ve akran

iletisimleri, topluluk hissi gelistirerek daha kalici izli 6grenmeler elde edebileceklerdir (Sener,



2007). Calisma sadece dil egitimini degil, ayn1 zamanda Vvideo iiretimi ve sosyal ag iletisimine

dair birtakim dijital okuryazarlik becerilerinin gelismesini de kapsamaktadir.

Giiniimiizde yabanci dil &gretiminde genellikle geleneksel yontem ve tekniklerin
kullanilmasi sikga tekrar edilen bir problem durumudur. Cesitli isitsel ve gorsel materyaller dil
Ogretimi i¢in biiyiikk 6nem tasisa da agirlikli olarak dilbilgisi konularin islendigi kitaplarin
disina ¢ikilamamaktadir (Can & Can, 2014). Yabanci dil derslerinde teknoloji kullanimiyla
ilgili olarak ise ¢Oziim Onerileri yine 6gretmenin materyal gelistirici ve sunucu, 0grenenin de
dinleyici-izleyici rolde oldugu materyallere yogunlasmaktadir. Oysaki alanyazinda 6grenen
temelli bir yaklasim sergilenmesi gerektigi sik¢a vurgulanmaktadir. VIU etkinliklerinin de esas
olarak isaret ettigi ve pedagojik degerinin one ¢iktig1 nokta burasidir. VIU etkinlikleri ile
Ogrencilerin lirettigi yansitict materyaller 6n planda olup, dil 6grenimi igin gereken aktif yasanti
ve yabanci dili kullanabilme becerisi ile gerekli motivasyonu saglayabilecegi diisliniilmektedir.
Icerik iiretimi temelli 6gretim yaklasimi proje, iiriin ve siire¢ temelli olusturmaci felsefeye
dayanan bir yontemdir. Ogrencinin merkezde oldugu aktif katilim gerektiren yapisi, arastirma
ve 6grenme becerileri, olumlu tutum ve motivasyon saglama, iist diizey diistinme becerileri ve
sosyal beceriler gelistirmesi gibi sebeplerle, bahsedilen sorun ve ¢oziim onerileriyle oldukca
uyustugu sdylenebilir. Alanyazina gore, VIU etkinliklerinin yabanci dil dgretimiyle ilgili ele

alinan sorunlarin ¢6ziimiine katki saglayacag diisiiniilen 6zellikleri Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. VIU Etkinliklerinin Yabanci Dil Kazanimina Saglayacag: Potansiyel Katkilar
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Ogrenen merkezli aktif 6grenme + + + + + +

Motivasyon + + + +

Okul dis1 6grenme + + +

Sosyal iligki gelistirme + + + + +

Bireysel ve grupla ¢alisma + + +

Siireg temelli 6grenme + + + +

Ogrenci-icerik iliskisini arttirma + +

Diislinme becerilerini gelistirme + + +

Yaraticilik + + + +

Dijital Okuryazarlik + +

Ogrenme kontrolii ve ydnetimi + + +

Tablo 3’te goriildiigii lizere VIU etkinlikleri égrenci davranis ve tutumlarmi olumlu
yonde degistirmeye yonelik 6nemli bir potansiyel sunmaktadir. Bu degisiklikler okul disinda
aktif 6grenme, bireysel ve grup ¢alismalari ile sosyal iligki gelistirme, yaraticilik ve diisiinme
becerileri, 6grenmeyi yonetme kabiliyeti, motivasyon, dijital okur-yazarlik ve dgrenci-igerik
iligkisinin gelistirilmesi olarak belirtilmektedir. Dijital 6grenme igeriginin olusturulmast bu
potansiyellerin ¢atisini olusturmaktadir. Resmi egitim de dikkatin merkezini 6gretmen ve icerik
lizerinde tutmaktadir. Igerik her zaman okulda birincil dneme sahip olmakla birlikte, dgrencileri
de igerik iiretmeye yonlendirmek miimkiindiir (Bull vd., 2008). Boylece elestirel diisiinme,
arastirma, yazma, iletisim kurma gibi becerilerin gelismesinden, sayisal ve sozel gesitli yeni
kazamimlar elde edilebilir (Ohler, 2006). Ogrenciler igerik iiretirken beyin firtinas1 ve hikaye
panosu olusturma asamalarinin ardindan irlinlerini  gelistirerek, sunum ve paylasim
yapabilirler. Bu siire¢ VIU etkinliklerinde 6grenmeyi olusturmaktadir. Igerik {iretimi

yapilandirilmamig ya da yar1 yapilandirilmis etkinliklerle 6grencilere esneklik sunarken,
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genellikle iiretim siirecine dair giiclii bir sahiplik hissi, 6z-diizenleme ve benlik saygisi
olusmasini saglar (Kearney, 2011). Ogrenciler, bu sayede kisisel birikim, bakis acilari, gézlem
ve deneyimlerini essiz ve yaratict yollarla ifade edebilirler. Bu baglamda 6grenen merkezli
igerik tiretimi etkinliklerinin yabanci dil kazanimina saglayacagi bir¢ok fayda bulunmaktadir.
Oncelikle alanyazinda belirtilen yabanci dil derslerinde teknoloji kullanimi daha ¢ok 6grenciye
sunulacak 6gretim materyali olarak vurgulanmaktadir. Oysa 6grenmenin doniisen yapisiyla
beraber 6grencinin aktif katildig: siireglerin dnemi vurgulanmaktadir (Coppola, 2015; Philp &
Duchesne, 2016; Shekhar vd., 2019; Van Diepen vd., 2009). igerik iiretimi ile dgrenenler kendi
O0grenmelerini diizenleme, dijital medya araglarini kullanarak yansitma ve paylasim yoluyla
sosyal becerilerini gelistirebilirler (Dale & Povey, 2009). Cevrimici olarak yiiriitiillen bu
etkinlikler ile karma bir 6grenme ortam1 olugmaktadir. Dolayistyla grenciler ders saatlerinin
haricinde de yabanci dile maruz kalabilirler. Bu durum okul dis1 ve sosyal bir etkinlik olarak
sinirl ders saatleriyle yetinmeyi zorunluluk olmaktan ¢ikarmaktadir. Etkinliklerin bir kisminin
okul disina tasinmasinin bir bagka faydasi da kisitli ders saatlerinde kalabalik sinif mevcutlarina
iletisime doniik teknikler i¢in yeterli zaman ayrilamazken, ¢cevrimigi araglar sayesinde konusma
temelli iletisim ve doniit islemlerinin miimkiin olabilmesidir. Ogrenenin kendi iirettigi senaryo
ya da igerik lizerinden 6grenme kiiltiirii kazanmasi ile derse karsi olumlu tutum ve motivasyon
saglanabilecegi de olasi bir diger sonugtur. Son olarak video kanallarinin geng nesil tarafindan
yiiksek oranda takip ediliyor olmasi erken yasta dil 6grenme agisindan faydali bir 6grenme

yasantis1 sunabilir.

Yabanct dil olarak Ingilizce 8grenen dgrenciler genellikle sinif disinda bir dil 6grenme
cevresine sahip degildirler. Bunun nedeni, insanlarla ve ¢evreyle giinliik etkilesimlerin esasen
ogrencilerin ilk dili araciligiyla yiriitiilmesidir. Video paylasim siteleri ise 6grenciler tarafindan
eglenceli ortamlar olarak bilinmekte (Ahlquist, 2013) ve bu siteler 6grencilere kendi kanallarini
olusturma, yorum ve ifadelerle tepkide bulunma gibi 6zellikler ile dil 6grenimi i¢in gerekli olan
sosyal etkilesim altyapisini da saglamaktadir (Chau, 2010). Ogrenciler bu sayede zamandan ve
mekandan bagimsiz aktif bir katilim imkanina sahip olarak profilleri ve paylasimlari yoluyla
bir sosyal benlik insa edebilecektir (Sweeney, 2009). Ders konularina bagli olarak gelistirilecek
icerikler sayesinde 6grencilerin sunum yoluyla dikkat ¢ekme becerileri de gelisecektir (Berk,
2009). Ogretmenler igin ise 6grencilerin video igerikleri birer portfolyo degerlendirme nesnesi
olarak da degerlendirilebilir. Bu 6nemli potansiyele kargin, yeni bir egilim olmasi sebebiyle
tilkemizde ve diinyada video icerik {iiretimi etkinliklerine ya da egitimle iliskisine dair

gerceklestirilen ¢alisma adedi sinirhidir (Ahlquist, 2013; Chanjavanakul, 2017). Bu hususlar
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dogrultusunda, arastirmadan elde edilecek sonuclar farkli alan ve 6grenme kademeleri icin de
bir 151k olacak, yeni arastirmalara kap1 agacaktir. Konunun dnemli bir 6gretim yontemi olarak
goriilmesi durumunda 6grenme sadece okul i¢i ders saatleriyle sinirli kalmayip okul disinda da
devam eden bir faaliyet olarak goriilebilecektir. Dil 6gretimi agisindan diisiiniildiigiinde okul
disinda sadece dinleme ve okuma etkinlikleri yapmanin 6tesinde, konusma ve yazma gibi
dogrudan yaparak ve yasayarak elde edilecek olan basarili kazanimlardan s6z edilebilir
(Chusanachoti, 2009; Inozu vd., 2010; Murray, 2008; Pickard, 1996; Zhang, 2010). Boylece
ogrencilerin VIU etkinlikleri ile erken yasta gelistirecekleri yabanci dil becerileri, derse ve
konusmaya dair kaygiy1 azaltmak suretiyle 6zyeterliklerine olan inang ve iletisim baglatma

davraniglarini olumlu yonde etkileme potansiyeli tagimaktadir.

Siirhiliklar

e (Calisma kapsaminda ele alinan yabanci dil konusma becerisine iliskin sorunlar

Ogretim yontemi ve 6grenci tutumlari diizeyiyle sinirlandirilmistir.

e (Calisma sekiz hafta, 6grencilerin haftalik video konusma performanslari ise 2-4

dakika ile sinirlidir.

e Yabanci dilde konusma kaygisi, 6zyeterlik inanci ve iletisim kurma istekliligi
diizeyleri her iki grupta da ayn1 6lgekler araciligiyla dlgiilse de kontrol grubunda
dersin sorumlu 6gretim elemaninin farkli bir 6l¢ek kullanmasi nedeniyle konusma
becerileri rubrigi kullanilamamistir. Bu nedenle kontrol grubunun konusma
becerileri degerlendirilememistir. Calismada kullanilan konusma becerileri

rubrigi sadece deney grubunda kullanilmistir

e Haftalik video performanslar bir rubrik ile degerlendirilmis olmas1 6grencilerde
degerlendirilme kaygisini tetiklemis olabilir. Bu etkiyi azaltmak amaciyla puanlar

sinifa acik olarak degil yalnizca 6grencinin kendisi ile paylasilmistir.

e VIU etkinlikleri deney grubunda birincil yéntem olarak kullanilamayip, smif digt
ilave etkinlik olarak yapilmistir. Bu smirlilik, kontrol grubuna ilave sunum
gorevleri verilerek ve son testlerin, 6n testlerin kontrol altina alinarak

hesaplanmasiyla giderilmeye ¢aligiimustir.

e Siire¢ boyunca Ogrencilere dersin ilgili Ogretim gorevlisi yerine arastirmaci

tarafindan rehberlik edilmistir.
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Varsayimlar

Ogrencilerin siirec icindeki kazanimlari, olusturduklari video tiirii ve siiresinden

bagimsiz olarak elde ettikleri,

Ogrenciler tarafindan sergilenen video konusma performanslarini yardim ve

destek almadan yapilmis dogal konugma c¢abalar1 oldugu,

Deney grubunun konusma rubriginden elde ettikleri puanlarin ders igi

kazanimlarindan bagimsiz video performanslar oldugu,

Kontrol grubuna verilen ek gorevlerin deney grubuna verilen gorevlere denk

oldugu,

Calismaya katilan Ogrencilerin test ve goriismelerde gercek beyanlarda

bulunduklar,

Gruplarin 6n testlerden elde edilen puan farklarin kontrol edilebildigi, kontrol
edilemeyen diger digsal durumlarin ise her iki grubu da esit diizeyde etkiledigi

varsayilmaktadir.
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Terim ve Tanimlar

Video Icerik Uretimi (ViU): Belirli bir ama¢ dogrultusunda gesitli tiirlerde videolarm

olusturulmasidir.

Ogrenen Uretimi Icerik (OUI): Ogrencilerin 6grenmelerini sergilemek icin gelistirdikleri
(metin, senaryo, podcast, dijital hikaye anlatimi, video gibi) ¢esitli dijital ve 6zgilin eserlerdir

(Reyna vd., 2018).

Video Kanali: Kullanicilarin olusturduklar1 video igerikleri diger kullanicilarla paylagsmak

tizere yiikledikleri ¢evrimici sosyal ag hesaplaridir.

Yabanci Dil Konusma Kaygisi: Tam olarak 6grenilmemis bir yabanci dili konusma gerekliligi

esnasinda ortaya ¢ikan endige ve olumsuz duygusal tepkidir.

Ingilizce Konusma Ozyeterlik inanci: Bireylerin ingilizceyi etkili bir sekilde konusup

konusamayacaklarina iligkin inang¢laridir.

Yabanci Dilde iletisim Kurma Istekliligi: Yabanci dil kullanarak belirli kisilerle belirli
zamanlarda konusmaya hazir olmaktir (McIntyre vd., 1998, s. 547).
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IKiNCi BOLUM

Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Yabanci Dil Konusma Becerisi

Yabanci dil egitiminin temelinde okuma, dinleme, yazma ve konusma olmak iizere dort
ana beceri yer almaktadir. Bunlardan okuma ve dinleme becerileri algisal, konugsma ve yazma
becerileri ise iiretimsel olarak siniflandirilmaktadir. Algisal becerilerde bilme ve hatirlama gibi
daha ¢ok biligsel durumlar aktifken, iiretimsel becerilerde biligsel yapinin iizerine dilin iiretim
amaclh kullanimi i¢in dile ve konuya hakimiyet ile birlikte igsel motivasyon gereksinimi
bulunmaktadir. Uretimsel becerilerden yazma ve konusma becerilerini birbirinden ayiran nokta
ise birinin yazi, digerinin ses temelli olusudur. Konusma dilinde siire sinirli oldugundan bazi
kisitlar bulunmaktadir (Bygate, 1987). Konusma, ger¢ek zamanli bir etkilesim etkinligi oldugu
icin yazmaktan daha az planli bir aktivitedir. Zaman baskisi nedeniyle konusma iiretimi
sinirlanabilir. Dolayisiyla konusmaci yazmaya kiyasla bazi zor kelimelerden kaginarak daha
kisa siirede daha agiklayici olmasi beklenir. Bu anlamda konusma becerisi bireyin kendisini

daha dogal ve anlik sekilde ifade etmesine firsat sunmasi yoniiyle biiyiik 6nem arz etmektedir.

Konusma becerisi, dilin 6nemli bir bilesenidir. Giinlilk yasamda bir ara¢ olarak
konusma; duygulari ifade etme, yanit verme ve diger insanlari etkileme ve mesajlar1 iletme gibi
birden fazla isleve sahiptir (Boldan, 2019). Chaney ve Burk (1998) konusmayi ¢esitli
baglamlarda s6zlii ve sozsliz sembollerin kullanimi yoluyla anlam olusturma ve paylasma
stireci olarak ifade etmistir. Florez'e (1999) gore konusma, muhataplarin dilbilgisi yapilarim
dogru kullanmasini, uygun kelimeleri se¢mesini, anlasilirlig artirmak i¢in stratejiler
uygulamasin1 ve sunuma dikkat etmesini gerektiren iki yonli bir siirectir. Levelt (1989)
konusma siirecinin  dort basamaktan olustugunu One siirmiistiir. Bunlar sirasiyla
kavramsallastirma, formiilasyon, seslendirme ve kendini izleme basamaklaridir.
Kavramsallagtirma, mesaj igeriginin zihinde tasarlanmasi ile ilgilidir. Formiillestirme
asamasinda ise bu mesajin dilsel sunuma cevrilmesidir. Bu asamada dogru gramer yapilari,
kelimeler ve diger dilsel 6gelerin secimi yer almaktadir. Seslendirme siireci ise zihinde olusan
yapinin organlar vasitasiyla dis diinyayla paylasilmasi1 asamasidir. Son olarak kendini izleme
basamaginda, birey kendi konugsmasini gézden gecirerek, hatalarini belirleme ve diizeltme

davranig1 gosterir. Bu mekanizmanin otomatikligi, akici konugmaya dair bir gosterge olarak

kabul edilebilir.
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Konugma becerilerinin gelismesinde yas, yeterlik seviyesi, ilgi alani, kiiltiirel baglam,
siif ortami, zaman ve kaynaklar gibi gesitli sartlarin géz 6niinde bulundurulmasi ve yontem
secilirken bu sartlara dikkat edilmesi gerekmektedir (Bozkurt, 2019). Ogretmenler boylece
kosullar1 analiz ederek en etkili 6gretim yontem ve tekniklerine karar verebilirler (Wilz, 2000).
Ayrica elde edilecek olan basar1 veya basarisizliklarin nedenini anlamak i¢in bu 6gretimsel
durum ve kosullarin analizi 6nemli bir husustur. Bununla birlikte hedef dilin uygulamada
kullanilmas1 da biiyiik 6nem tasimaktadir (Ozdemir, 2018). Dolayisiyla konusma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in siklikla sozlii uygulama etkinlikleri diizenlenmelidir. Bu etkinliklerin
sagladigi diger bir imkan da kisileraras1 etkilesimdir. Alanyazinda belirtildigi iizere,
ogrencilerin kiigiik gruplar halinde etkilesime girmeleri anlamli bir 6grenme i¢in yardimci
olmaktadir (Rivers, 1987; Murphy, 2010). Ogrenciler boylece gergek diinya konulari iizerinde
yapilan provalar ve verilen doniitler aracilifiyla yeterliliklerini degerlendirerek, konusma igin

gerekli otomatiklige ulasabilirler (Harmer, 2007).

Yabanci dil konugma becerisinin 6gretimi siklikla sorunlarla karsilasilan bir stirectir. Bu
sorunlar gesitli biligsel, duyussal, sosyal ya da fiziksel etkenlerden kaynaklanabilmektedir.
Ogrencinin biligsel boyutta, dilbilgisi ya da kelime bilgisi eksikliginin yani sira bilgilerini
gercek bir baglamda kullanamamasi durumunda beklenen otomatiklik derecesine yaklagmasi
zorlagacaktir (Fitriani vd., 2015). Duyussal boyutta bilissel yetersizlik ya da kiiltiirel etkiler
sonucunda utangaclik, hata yapma korkusu, ice kapaniklik, baskalarmin 6niinde konusma
korkusu gibi hisler konugma becerisinin gelisimini olumsuz yonde etkileyebilir (Fikriah, 2016).
Sosyal baglamda Ogretmenin rahat bir 6grenme ortami olusturamamasi, 6grenci-6gretmen
iletisiminin mesafesi, modern 6gretim yontemlerinin kullanilmamasi, siif i¢i etkilesim ve yasa
gore degisebilecek bazi olumsuz durumlarin dikkate alinmamasi gibi engeller konusma
becerisinin gelisimini yavaslatabilir (Fikriah, 2016; Kara vd., 2017). Ayrica kalabalik siiflar,
yetersiz zaman, sinirli kaynaklar ve teknolojik imkanlarin azlig1 ya da etkili kullanilamamasi
gibi fiziksel durumlar da konusma becerisinin gelisimi Oniindeki bariyerlere 6rnek olarak
gosterilebilir. Konugma becerisi, yabanci dile dair birgok alt bilgi ve beceri gerektirmesi
nedeniyle de 6gretimi en zor beceri olarak nitelendirilmektedir (Tarone, 2005). Yabanc dilde
akict diizeyde konusabilmek icin 6zgiiven ile birlikte uygun kelime, telaffuz ve dil bilgisi
kurallariin organize bigimde kullanilmasi gerekmektedir (Hadfield & Hadfield, 2008). Bu alt
becerilerden bir ya da daha fazlasinda hissedilen eksiklik, kaygi hissini tetikleyerek akici bir

iletisimin Ontinde engel teskil edebilir.
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Kaygi

Kaygi, arastirmacilarin net bir tanim {izerinde hemfikir olamayacagi biyolojik,
psikolojik, sosyal veya diger birgok faktorden etkilenmis karmasik bir konu olarak betimlense
de (Zhanibek, 2001), temel birka¢ kavram tizerinden agiklanmaktadir. Kaygi ile ilgili yaygin
olarak kabul géren bazi tanimlar bulunmaktadir. Ornegin Spielberger (1972, 1983) kaygiys,
gerginlik ve endise olusturan, otonom sinir sistemini uyarici hos olmayan 6znel duygu
durumlar1 olarak tanimlamustir. Hilgard, Atkinson ve Atkinson (1971) kaygiyr bir nesneyle
yalnmizca dolayli olarak iliskilendirilen bir tutukluk, endise ve belirsiz bir korku hali olarak
tanimlamugtir (Akt. Scovel, 1978). May'e (1977) gore kaygi bireyin varolusu i¢in esas teskil
eden bir degere yonelik bir tehdide karsi gosterilen duygusal bir tepkidir. Zeidner'in (2014)
tanimina gore ise kaygi, bir durumun 6znel zihinsel algi tarafindan tehdit edici ve tehlikeli
olarak algilanmasi sonucunda biligsel, duyussal, somatik uyarilma ve davranissal bilesenlerin

birbirleriyle etkilesime girmesiyle olusan bir durumdur.

Aragtirmacilar tarafindan Onerilen kaygi tanimlarimin endise, korku, gerginlik ve
tutukluk duygularindan bahsettigi goriilmektedir (Horwitz vd. 1986; Scovel, 1978). Kralova
(2016) bu hislerin, organizmanin tehdit olarak algiladigi bir uyariciya karsi savunma ve
savusturmaya yonelik olarak olustugunu ifade etmistir. Ehrman (1996) kayginin, bireylerin
eylemlerine yonelik olumsuz degerlendirilme hissi ile iliskili oldugunu belirtmektedir. Bireyler
bu durumda basarisizlifa yatkin hale gelerek ¢ekingenlesir. Egitsel baglamda ele alindiginda
ogrenenler 6dev, siav ve sinifta aktif rol alma gibi gorevlerden kacinir hale gelebilirler. Bu
cekingenlik hali baz1 durumlarda ya da 6grenme siirecinin her agamasinda yasanabilmektedir.
Karmagik 6grenme gorevlerinin yer aldigi yabanci dil egitimi agisindan diisiiniildiigiinde,
ogrenenler siiregler esnasinda endiseli tepkiler vererek, kendilerini gerekli becerilerden yoksun
hissedebilmektedirler (Matthews, 2010; Brown & Lee, 2015). Bu durumda yabanci dil
kaygisini, yabanci dili kullanmada bir ¢ekingenlik hissi olarak tanimlamak miimkiindiir. Kaygi
hisseden yabanci dil 6grencileri terleme, carpinti, endise, unutkanlik ve dil 6grenme zorlugu
gibi belirtilere sahip olabilmektedirler. Ayrica alanyazinda yiiksek diizeyde olmayan bir
kayginin, bir gorevin basarilmasi iizerinde olumlu etki olusturacagi da yer almaktadir. Optimum
diizeydeki kaygilar eylemin siirdiiriilmesine dair motive edici bir potansiyele sahiptir (Scovel,
1978). Diger yandan bireylerin kendilerini bagkalariyla kiyaslamasi veya denklik olmayan bir
rekabet ortami Ogrenme gorevlerinin basarisizlikla sonuglanmasina zemin hazirlayabilir

(Zhanibek, 2001).
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Kayg Tiirleri

Kayginin dogasi siireklilik ve gegicilik diizlemi tizerinde iig tiir olarak incelenmektedir.
Bunlar siirekli kaygi, durumluk kaygi ve duruma 0zgii kaygi olarak adlandirilmaktadir
(Spielberger, 1983). Siirekli kaygi, kisilik 6zelliklerinden gelen ve kalici olarak her durumda
endiseli olma egilimindeki bir tiir anksiyeteyi belirtir (Philips, 1992). Durumluk kaygi; kalici
olmayan, belirli bir eylem, olay, siire¢ ya da durumun tetikledigi gegici ve duygusal bir tepki
olarak nitelenmektedir (Spielberger, 1983; Young, 1986). Spielberger (1966) bu ayrimi1 "Bay
Smith endiseli." ciimlesiyle 6rneklemektedir. Bu 6rnekte Bay Smith eger ki su an endiseliyse,
bu onun hos olmayan, gegici yani durumluk bir duygu durumu igerisinde oldugunu gosterir.
Ancak diger yandan “Bay Smith endiseli bir insan." anlaminda kullanilmis ise kaygi diizeyinin
baskalarina kiyasla daha yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikacaktir. Bu da siirekli kaygi diizeyini

isaret etmektedir.

Duruma 6zgii kaygi belirli sartlar altinda tehdit edici olarak algilanan bir durumla kars1
karsiya kalirken hissedilen endise diizeyine verilen isimdir (McCroskey, 1984). Bu baglamda
duruma 6zgii kaygi, belirli bir durum ya da baglam altinda siirekli kaygi duyma yatkinlig1 olarak
ifade edilebilir (Macintyre & Gardner, 1991b; T6th, 2010, p. 8). Bir baska deyisle duruma 6zgii
kaygi, belirli durum ve olaylarda uyandirilan kaygiyla iliskilidir (Ellis, 1994). Bu tip kaygilara
ornek olarak sinava girme, topluluk Oniinde konusma, sahneye ¢ikma, matematik-fizik
problemi ¢ozme gibi performans odakli ve baskalarinca degerlendirilmeye ag¢ik durumlar
gosterilebilir (Huang, 2012, s. 1520; Whiting vd., 2014; Szyszka, 2017). Dil 6grenme siirecinde
de 6grenci dili her kullanmaya galistiginda duruma 6zgii kaygi tekrar eder. Bu kosullar altinda
yabanci dil kaygist da duruma 6zgii bir kaygi bigimi olarak nitelendirilmektedir (Horwitz vd.,
1986; Maclintyre & Gardner, 1991a). Duruma 6zgii kaygi bigimi olarak yabanci dil kaygisi,
yabanci dil 6grenme siirecinde yasanan duyussal (6z-algi, inang, duygu, davranis vb. gibi)

sorunlar1 ifade eder (Horwitz vd., 1986).

Yabanc: Dil Kaygisi

Dil kaygisi, yalnizca dil 6grenimine atifta bulunan bir deneyim olarak goriilmektedir.
Essiz ve diger kaygi tiirlerinden farkli olarak (MacIntyre & Gardner, 1991b), 6grencilerin dil
derslerinde asmalar1 gereken en biiyiik engellerden birisi seklinde degerlendirilmektedir
(Dérnyei, 2005; Ehrman, 1996; Harmer, 2007; Oztekin, 2011; Wang & Chang, 2010). Dil
kaygisi, kisilik ozellikleri, duygu ve motivasyon gibi diger bireysel farkliliklarla da karmasik
bir iligki i¢indedir (Zheng, 2008). Yabanci dil 6grenenlerin ¢ogu, yiiksek konusma kaygisi
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bildirir ve yetersiz konusma becerilerini yabanci dil iletisimindeki en gii¢lii engel olarak belirtir
(Kralova, 2016). Genel kaygi diizeyleri ¢cok diisiikk olan 6grenciler bile ikinci dil 6grenmeye
basladiklarinda kendilerini ¢ok kaygili hissedebilirler (Szyszka, 2017). Yabanci bir dilde
konusmak genellikle “insanlarin makul ve zeki bireyler olarak ilk dillerinde olusturduklar
benlik kavramina, benlik kimligine ve egosuna yonelik bir tehdit” olarak algilanir (Horwitz vd.,
1986). Bu sorun genellikle konusmacilarin sozlii performans sirasinda yanlis, sagma, bilgisiz
ya da anlasilmaz olduklarini diisiinmeleriyle ortaya ¢ikar (Brown & Lee, 2015, s. 348). Bu
aciklamalar temelinde dil kaygisi i¢in gesitli ¢alismalarda farkli tanimlar yapilmistir. Horwitz
vd. (1986) yabanci dil kaygisini “dil 6grenme siirecinin benzersizliginden kaynaklanan sinif igi
dil 6grenimiyle ilgili farkli bir 6z algi, inang, duygu ve davraniglar kompleksi” olarak ifade
etmislerdir (s. 31). MacIntyre (1998) dil kaygisin1 “ikinci bir dil 6grenirken veya kullanirken
uyandirilan endise ve olumsuz duygusal tepki” olarak kavramsallastirir (s. 27). Bir diger ¢ok
boyutlu tanimda ise dil kaygist “sinif baglaminda ikinci dil edinimi siirecinde yasanan, tam
olarak Ogrenilmemis bir yabanci dil 6grenme ve kullanma gerekliliginden kaynaklanan

benzersiz gerilim ve endise duygular1” olarak tanimlanmistir (Szyszka, 2017).

Yabanci dil konusma kaygisini artirabilecek faktorleri anlamak ic¢in, konusmanin
biligsel yapisin1 anlamak oOnemlidir. Levelt (1989), konusma iretiminin basamaklarini
kavramsallastirma, formiile etme, telaffuz etme ve kendini izleme olarak siralamstir.
Kavramsallagtirma esnasinda konusmaci fikirlerini ve sdylemini planlar. Akabinde dogru
kelime ve climle yapist ile ses kaliplarini formiile eder. Ardindan uzuvlar1 yardimiyla
seslendirilerek telaffuz edilir. Son asamada ise konusmaci hatalarini kontrol etmek ve
diizeltmek amaciyla soylediklerini zihin siizgecinden gecirerek kendisini izler. Yabanci dil
konusma siirecinin yogun bilgi ve beceri gerektirmesi, 0grenenlerin sinirli olan biligsel
kapasiteleri diislintildiiglinde bazi1 sorunlar yasamalarina, dolayisiyla kaygiya neden olabilir
(Tanveer, 2007). Yabanci dil kaygisi, diger tiim anksiyete tiirleri ile gerilim, sinirlilik ve endise
gibi benzer klinik semptomlara sahiptir (Horwitz, 1986). Bu nedenle kalp atis hizinda artis, kas
gerginligi, terleme, titreme, korku, odaklanmada giicliik, unutkanlik, donma gibi fiziksel
tepkiler gosterebilir (Szyszka, 2017; Horwitz vd., 1986). Cekinme ya da kaginma durumlarinda
Ogrenciler avug iclerini ovusturma, kivranma, kipirdama, sag¢ veya giysilerle oynama, nesnelere
dokunma, kekemelik, kagittan veya ekrandan okuma, daha az g6z temasi kurma vb. kaygi
belirtileri gosterebilirler (Hashemi & Abbasi, 2013). Bununla birlikte bahsedilen belirtiler,
bireysel farkliliklar nedeniyle tezahiir ve yogunluk bakimindan farkliliklar gosterebilir

(Kral'ova, 2016).
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Yabanct Dil Kaygisinin Nedenleri

Yabanci dil kaygis1 karmagik iligkilerin olusturdugu bir yap1 olarak, sebepleri yalnizca
bilgi ve beceri eksikligi ile sinirlandirilamaz. Cesitli arastirmalar yabanci dil kaygisinin
dogasima dair farkli bulgular1 ortaya ¢ikarmustir. Ornegin Horwitz vd. (1986) dil kaygisinin
birincil kaynaklarini 1) iletisim kaygist, 2) sinav kaygisi ve 3) olumsuz degerlendirilme korkusu
olarak ii¢ baslik altinda degerlendirmistir. Iletisim endisesi hem konusma hem de dinleme
endisesi dahil olmak lizere, insanlarla yabanci dilde etkilesime girerken hissedilen yetersizlik
hissi olarak nitelendirilmistir. Ogrencilerin dil {izerinde kontrollerinin zayif oldugu ve
performanslarinin siirekli izlendigi bir sinifta iletisim kaygis1 yasama ihtimalleri de bir o kadar
yiiksektir. Ogrencinin hazirliksiz olmasi, ya da telaffuz kaynakli yanls anlasiima endisesi de
iletisim kaygisina 6rnek gosterilebilir (Daly, 1991). iletisim kaygisi, degerlendirme ve sinav
stireglerini de bir sekilde etkilemektedir. Diger bir kaygi tiirii olarak sinav kaygisi ise
Ogrenenlerin yaklasan bir sinavdaki performanslariyla ilgili olumsuz beklentilerini ifade
etmektedir. Bu kaygi tiiriinliin temelinde 6grencilerin kendi yiiksek beklentilerinin tersine
basarisiz olma korkusu yatmaktadir. Ogrencilerden yabanci dilde performans gdstermeleri
istendiginde, sinirh test siiresi boyunca ayni anda bir¢ok bilgiyi hatirlamalar1 ve koordine
etmeleri gerektigi i¢in zorlanirlar. Sonug¢ olarak, dogru cevabi bilseler bile yanlis cevap
verebilirler (MacIntyre & Gardner, 1994; Price, 1991). Uciincii kayg1 nedeni olarak olumsuz
degerlendirme korkusu ise 6grencinin sozlii sinav veya sinif i¢i sunum benzeri performanslari
sirasinda, baskalar: tarafindan olumsuz degerlendirilme beklentisi olarak agiklanmaktadir. Bu
kaygt tiirii sadece 6gretmenin degerlendirmesini degil, ayrica diger 68rencilerin ya da ¢evredeki
insanlarin yargida bulunmasini da kapsamaktadir. Boylece olasi bir olumsuz degerlendirme
durumunda birey etrafta birakacagi olumsuz izlenim nedeniyle kendisini baski altinda
hissedebilir. Bu nedenle iletisimden kaginmak ya da olabildigince az etkilesime girmek
suretiyle, olumsuz degerlendirme ihtimalini en aza indirme egilimindedirler (Gregersen &
Horwitz, 2002, s. 562). Aydin (1999) konusma derslerine iligskin kaygiyi; olumsuz inanglar,
kendini bagkalariyla kiyaslama, rekabet ve miikemmeliyetcilik gibi yiiksek beklentilere bagli
olarak "kisisel nedenler"; Ogretmenin kisiligi ve Ogrencilerle kurdugu iliski baglaminda
"0gretmen tutumu"; simif icinde gerceklestirilen sunum ve smav performanslarinda basarisiz
olma, olumsuz degerlendirilme korkusundan kaynakli olarak da "6gretim ve test prosediirler1”

olmak iizere ii¢ boyutta siniflandirmistir.

Teori ve uygulamaya doniik bir¢ok calisma gostermistir ki dil kaygist yabanct dil

O0grenme siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. Dolayisiyla bu olumsuz duygunun yabanci dil
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performansini azaltmasinin 6niline gegmek amaciyla 6grenci, 6gretmen ve dgretim yontemine
iliskin cesitli dnerilerde bulunulmustur. Ogrencilere yonelik olarak kelime bilgisi ve konusma
pratigi gibi yabanci dil yeterliliklerini gelistirmeleri ve derse hazirlikli olmak, olumlamak,
kaygi halinde kendini teskin etmeyi Ogrenmek gibi kaygiyla basa ¢ikma stratejilerine
basvurmalari tavsiye edilmektedir (Hauck & Hurd, 2005; Liu, 2007). Ogretmenlere yonelik
Oneriler; 6grenme ortamini rekabetten uzaklastirarak rahatlatma, 6grencilere rehberlik etme,
motivasyon arttirma, otoriter olmama, adil olma, kirmadan net doniitler verme seklindedir
(Tanveer, 2007; Young, 1990). Ogretim ydntemlerinde kaygiyr azaltmak amaciyla yapilan
Oneriler ise; grup calismalar1 ve isbirligi gibi sosyal etkilesimi destekleme, rol yapma
etkinliklerine yer verme, sanal ortamlari kullanma (video, sohbet, sosyal ag, bilgisayar

oyunlari) seklindedir (Grant vd., 2014; Matsuda & Gobel, 2004).

Ozyeterlik inanci

Yabanci dil konusma deneyimi yalnizca bireyin bilgi diizeyinden degil, ayn1 zamanda
bu bilgiyi etkili bir sekilde kullanma becerisine iliskin inan¢larindan da etkilenir (Tilfarlioglu
& Cinkara, 2009, s. 130). Bireyin kendi gergek kapasitesinin ¢ok daha altinda bir 6zyeterlik
algisina sahip olmasi, hem Ingilizce dgrenmeye yonelik kaygiya hem de bu amag igin
gosterecegi cabayi azaltmasina yol agmaktadir (Cheng, 2001). Bandura (1997), bireyin
hissettigi bu kaygi diizeyinin algilanan 6zyeterlik inanglariyla iliskili oldugunu 6ne siirmiistiir.
Bu nedenle, diisiik 6zyeterlik diizeyine sahip bireyler, kendilerini belirli bir gérevi basarma
konusunda daha az yetenekli olarak algilarlar ve bu nedenle daha yiiksek diizeyde kaygi
yasarlar. Bu durum Ingilizce 6greniminde basarty1 olumsuz olarak etkileyerek yabanci dil
basarisina iligkin inanglarini olumsuz yonde etkileyebilir (Sundar & Dasmo, 2014).
Alanyazindaki bir¢ok arastirma da 6zyeterlik inanci ile kaygi arasinda iliski oldugunu tespit
etmistir (Asakereh & Dehghannezhad, 2015; Cheng vd., 1999; Cubukgu, 2008; Lent vd., 1986;
Maclintyre vd., 1997; Matsuda & Gobel, 2004; Mills, 2004; Tilfarlioglu & Cinkara, 2009).
Ornegin Matsuda ve Gobel (2004), dzyeterlik inanci yiiksek olan 8grencilerin diisiik kaygili ve
basartya meyilli hissettiklerini, buna karsin 6zyeterlik inanci diisiik olan 6grenicilerin daha
yiiksek kaygili ve basarisiz hissettiklerini bulmuglardir. Ayrica Cubukgu (2008) yabanci dil
Ozyeterlik inanci ve kaygi arasinda orta diizeyde negatif bir iliski bulmustur. Bu bilgiler
15181nda, dgrencilerin 6grenme yeteneklerinden siiphe duymalarinin, kaygilarinin artmasina ve

motivasyonlarinin azalmasina neden olacagi sdylenebilir.
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Ozyeterlik Kavrami

Ozyeterlik kavraminin temelleri Bandura'nin (1977) Sosyal Bilissel Ogrenme Teorisi’ne
dayanmaktadir. Bu teoriye gore bireyler aras1 6grenme gozlem, taklit ve model alma yoluyla
gerceklesebilmektedir. Boylece ideal performansin gozlenmesi sonucunda, bireyler diisiince ve
davranis kaliplarini istendik hale getirmek i¢in ¢aba sarf edecektir (Betz, 2007). Sosyal biligsel
teori, motivasyon ve davranislart belirlemek amaciyla kisisel, g¢evresel ve davranigsal
faktorlerin nasil etkilesime girdigini vurgulamaktadir (Crothers vd., 2020). Buradaki kisisel
degerlendirme, amaclara ulasmak i¢in bireyin performansini istenen hedefle karsilastirmak
suretiyle davraniglarii degistirmesini ifade etmektedir (Bandura, 1989). Yani, bir kisi hedefi
basaramadiginda, hedefi yeniden degerlendirmesi ve basarilabilir hale getirmek icin belirli
ayarlamalar1 yapmasi gerekebilir. Ozyeterlik, bireyin bu gorevi tamamlama yetenegi

hakkindaki inanci ile alakalidir.

Giincel 6grenme kuramlari 6grenme stirecinde bireylerin zeka, yetenek, tutum gibi
bireysel 6zelliklerinin egitim siirecinde 6nemli oldugunu ortaya koymustur (Senemoglu, 2004).
Bu bakimdan 6grenme siirecinde 6grencilerin duyussal boyutlarini aciklamada 6zyeterlik
inanc1 6nemli bir faktordiir (Karafil & Ari, 2016). Ozyeterlik inanc1 Bandura (1986, s. 391)
tarafindan, kisilerin bir performansi yerine getirebilmek icin gerekli olan eylemleri organize
edebilme ve gerceklestirme kapasiteleri hakkindaki inanglari olarak tanimlanmistir. Egitsel
acidan diisiiniildiigiinde ise 6zyeterlik inanci, 6grencilerin bir hedefe ulagmak i¢in bir 6grenme
gorevi organize etme ve tamamlama yeteneklerini nasil algiladiklariyla ilgilidir (Zimmerman,
2000). Tilfarlioglu ve Cinkara (2009) 6zyeterlik inancinin biligsel mekanizma igerisinde bilgi
ve eylem arasinda arabulucu rol istlendigini belirtmistir. Bu bakimdan Bandura (1986)
insanlarin sonug iiretme giicline sahip olmadiklarina inanmalar1 halinde, harekete gegmek
istemeyeceklerini ifade etmistir. Dolayisiyla 6zyeterlik inanci, insan eylemlerinin altindaki

psikolojik nedenler lizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir (Bandura, 1986).

Kisinin bir gorevi yerine getirmeye dair sahip oldugu yeterlik algisi, sergileyecegi
performansi da etkilemektedir (Zimmerman, 2000). Bandura'ya (1977) gore, yeteneklerine
inanan Ogrenciler daha zor gorevleri yerine getirmeye daha yatkindirlar. Pajares ve Schunk
(2001), yiiksek 6zyeterlik inancina sahip olan dgrencilerin bilissel ve metabilissel stratejileri
daha sik kullandiklarim tespit etmislerdir. Bu bakimdan yiiksek 6zyeterlik inanci akademik
basariy1 beslemektedir. Ozyeterlik inanci yiiksek olan bir birey basarisizliktan daha az korkarak
kendisine daha yiiksek hedefler belirleyebilmektedir. Artan ozyeterlik algisi ile birlikte

23



belirlenen hedeflerin zorluk diizeyi de artmaktadir (Pajares, 2002). Buna karsin 6zyeterlik
inancinin diigiik olmasi durumunda ise zorluklar karsisinda gosterilecek direncin azalmasi

(Bandura, 2000) ve bir sorunla karsilagildiginda hemen vazge¢cme egilimi goriilebilir

(Woolfolk, 2016).

Bandura’nin ¢aligmalar1 (1984, 1997, 2006) 6zyeterligin akademik performans iizerinde
belirleyici oldugunu ayrica diger motivasyonel inanglardan daha giiclii bir etken oldugunu
gostermistir. Ancak 6zyeterlik alana 6zgii olup, farkli alanlarda ayn1 sekilde degerlendirilemez
(Schunk vd., 2007). Ornegin diisiik dzgiivene sahip bireyler de spor, miizik veya yabanci dil
ogrenme gibi farkli alanlarda yiiksek 6zyeterlik inancina sahip olabilirken, yiiksek inanca sahip
olanlar fen veya matematikte etkisiz hissedebilirler (Vural, 2017). Dolayisiyla gerekli bilgi ve
beceri deneyimi olmadiginda higbir inang basari saglayamaz (Pajares, 2002). Bu nedenle
Torkzadeh vd. (2006) 6zyeterligi yeni bilgi ve deneyimlerle degisebilen dinamik bir yap1 olarak
nitelendirmektedirler (s. 542). Ancak 6zyeterlik inancini olumlu ve olumsuz deneyimlerden

ziyade, 6grencilerin bu deneyimlere yiikledikleri bakis agilar1 belirler (Bandura, 1997).

Ozyeterlik Kaynaklart

Ozyeterlik inanci kisisel, sosyal ve durumsal birtakim etkenlere bagh olarak degisiklik
gosterebilmektedir. Bandura’ya (1997) gore bireyler ozyeterlik inanglarini dort ana etki
kaynagindan gelen bilgileri yorumlayarak degerlendirirler. Bunlar dogrudan deneyimler,
dolayli deneyimler, sozlii ikna ve fizyolojik-duygusal durumlardir. Kisilerin bagariya ulasma
inanct hakkinda ipucu veren bu kaynaklarin kendilerine 6zgii baz1 gostergeleri bulunmaktadir.

Bu kaynaklara iligskin agiklamalar asagida belirtilmistir:

Dogrudan Deneyimler. Ozyeterlik inancini arttiran en etkili yollarindan biri dogrudan
olumlu bir deneyim kazanmaktir (Bandura, 1995). Dogrudan deneyimler hem basari hem de
basarisizlik durumlarinda kisinin yetenekleri hakkinda dogrudan ve otantik kanitlar saglamasi
nedeniyle 6zyeterlilik i¢in en giliglii kaynak olarak kabul edilir (Eren, 2020). Bireyler zorlu
problemlerin {istesinden gelmedeki etkilerini gordiiklerinde, benzer durumlardaki muhtemel
basarilarina dair bir inang gelistirirler (Maddux, 2012, s. 281). Genel olarak basarili deneyimler
ozyeterlik diizeyini artirirken, basarisiz deneyimler ise azaltmaktadir (Schunk & Zimmerman,
2007, s. 12). Bu baglamda bireylerin performansi, 6zyeterligin degerlendirilmesinde giivenilir
bir rehberdir (Giiler Oguz, 2019). Dil 6grenimi agisindan ise performanst iyi olan 6grencilerin,
gelecekteki faaliyetlere ve gorevlere katilmak icin daha fazla motive olacaklar sdylenebilir
(Cinkara, 2009).
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Dolayh deneyimler. Bandura'ya (1994) gore giiglii bir 6zyeterlik duygusu yaratmanin
ikinci yolu, sosyal modeller tarafindan sergilenen deneyimlerin gézlenmesidir. Bireylerin
kendine benzettigi kisi ya da gruplarin basar1 diizeyleri 6zyeterlik inancini etkiler. Bireyin
kendisine benzer buldugu kisilerin performansini gozlemlemesi, benzer durumlarda basarili
olma ihtimali hakkinda ona referans verir. Benzerlik ne kadar fazla ise 6zyeterlik algis1 da o
dogrultuda etkilenmektedir (Rhodes & Mark, 2012, s. 274). Olumlu gbzlemlerde 6zyeterlik
inanc1 gelisirken, aksi durumlarda bu inang baltalanabilir (Zarei & Sepehri, 2018).

Sozel ikna. Kisinin kendisine verilen tavsiye, telkin, doniit ve tesvik gibi sozlii ikna
cabalar1 da Ozyeterlik inancini etkileyen bir diger faktor olarak belirtilmektedir (Bandura,
1994). S6zel ikna, uygulamasi kolay bir yontem oldugu i¢in bireylerin davranislari tizerinde sik
ve etkili bir sekilde kullanilabilir. S6zel ikna bireye, performans olarak eksik olmadigini
hisettirerek onu gayret etmeye sevk eder (Bandura, 1994; 1995; 1999a). Bireyler bu kosullar
altinda en iyi performanslarini sergilemeye calisabilirler. Ancak bu yontem her zaman ise
yaramayabilir. Olumsuz ya da cesaret kirict yorumlarin olmasi durumunda, bireyler verilen
gorevi tamamlamaktan kaginabilir ve pes edebilirler. Benzer bicimde, beklenen performans ile
bireyin performansi arasindaki fark olmasi gerekenden fazla ise bu durum gergekle
ortiismeyecegi icin ikna cabalar1 faydali olmayacaktir (Unver, 2004). Burada 6nemli olan nokta
insanlarin basartya ulagsmak icin gercken niteliklere sahip olduklarina yonelik inanglarini

arttirmaktir.

Fizyolojik ve Duyussal Durum. Bireylerin i¢inde bulunduklar1 fiziksel ve duygusal
kosullar da 6zyeterlik inancim etkileyen faktdrler arasindadir (Bandura, 1995). Ozellikle stres,
endise, depresyon anlarinda ortaya ¢ikan olumsuz duygular kisiyi yetersiz hissettirebilir. Rahat
fiziksel kosullar ve olumlu duygular, basariya dair etkili inanglara yol acar. Tersine, yiiksek bir
duygusal hassasiyet ya da yiiksek kaygi performansi zayiflatabilir (Bandura, 1997). Bu
bakimdan bireylerin streslerini azaltmak, olumsuz diisiincelerini degistirmek ve fiziksel
durumlarim iyilestirmek 6zyeterlik inancimi gelistirmede onemlidir (Maddux, 2012, s. 282;
Worch vd., 2012, s. 94).

Dil Ogrenimi ve Ozyeterlik Inanci

Dil 6grenimi, olduk¢a zorlu bir 6grenme alani olarak uygun kosullar saglanmadigi
miiddetce cogu dgrencinin basartya ulagmasi miimkiin olmayan bir alandir. Bu kosulda yabanci
dil 6greniminde 6grencilerin 6zyeterlik inanglarmi gelistirmeye miisait ortam ve yontemlerin

secimi biiyiik 6nem tasimaktadir (Erdem, 2007). Bir¢ok arastirma 6zyeterlik ile yiiksek yabanci
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dil performansinin iligkili oldugunu gostermistir (Asakereh & Dehghannezhad, 2015; Lent vd.,
1986; Mills, 2014; Tilfarlioglu & Cinkara, 2009). Bu ¢alismalar, 6zyeterlik diizeyi ile grenme
ciktilarinin basarilmasi arasinda dogrudan bir iliski oldugunu 6ne siirmiistiir. Bu bakimdan
Ozyeterlik inanci ve yabanci dil becerisi bir¢ok durumda paralel bir seyir izlemektedir
(Desmeliza & Septiani, 2018). Krashen (1982)’in duygusal filtre hipotezi (affective filter
hypothesis), bu anlamda dil edinimi siirecinde duyussal faktorlerin 6nemini vurgulayarak
ozyeterlik inancinin etkileri hakkinda ipuclar1 veren bir yaklagim sunmaktadir. Hipoteze gore
bireyin i¢inde bulundugu duyussal durum dil kazanimi i¢in gerekli girdilerin isleme alinmasini
engelleyen bir filtre olarak kabul edilir. Diisiik 6zgiiven, diisiik benlik saygisi, yiiksek kaygi
durumlar bu filtreyi giiclendirerek dil edinimi ve performansinin 6niinde engel teskil eder.
Yiiksek ozyeterlik inancina sahip bireylerde ise bu filtre zayiftir ve girdiler daha kolay isleme
alinir (Coronado-Aliegro, 2006). Dolayisiyla 6zyeterlik inanci diisiik olan 6grencilerin, ders
etkinlikleri esnasinda yabanci dili kullanmaktan kaginarak diisiik bir performans sergilemeleri

muhtemeldir.

Uygulanan 6grenme ve Ogretim yontemleri de yabanci dil kazanimi siirecinde
Ogrencilerin 6zyeterlik inancini etkileyebilmektedir. Bu baglamda 6zyeterlik inanci yiiksek
olan 6grencilerin birden fazla 6grenme stratejisi kullandiklar1 goriilmiistiir (Yang, 1999). Bu
tiir 6grenciler kendilerini yabanci dile sinif disinda da aktif olarak maruz birakmaya tesvik
edebilmektedirler (Chen, 2007). Ogretim yontemleri agisindan ise yabanci dil konusma becerisi
bilgiden ziyade iletisime doniik bir beceri egitimi oldugundan, 6grencilerin aktif katilim
saglayabilecegi etkinlikler {izerinde durulmasi onerilmektedir (Gomleksiz & Kiling, 2014;
Balci, 2013). Burada dikkat edilmesi gereken hususlardan biri de etkinliklerin karmasik
olmayan ve 6grencilerin ilgi alanlariyla uyusan konular tizerinden gerceklestirilmesidir (Huang
& Chang, 1998). Bu sartlar altinda 6gretmenler uygun ogretim yontemleri ve destekleyici
davraniglar ile yeterlik duygularimi besleyebilirlerse, 6grenciler daha fazla caba harcayarak
kayg1 diizeylerini diisiirebilir ve daha yiiksek yeterlilik seviyelerine ulasabilirler (Leeming,
2017; Zimmerman, 2000). Aksi halde yabanci dil konusunda kendini yetersiz bulan bir

ogrencinin ¢aba gostermesi beklenemez (Mikulecky vd., 1996).

Iletisim Kurma Istekliligi

Iletisim, kisileraras: iliskilerin merkezinde yer alan bir olgudur. Giiglii sosyal baglar,
iletisim ve etkilesime katilim diizeyine bagl olarak gelisir. Fakat bu etkilesime katilma istegi

biligsel, duyussal, fiziksel ya da durumsal bazi nedenlerle insandan insana farklilik gosterebilir.
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Iletisim kurma isteginin dogasini ve onu etkileyen faktdrleri tanimlamak kolay degildir.
Bununla birlikte, firsat buldugunda iletisim baglatma ve konusma olasilig1 olarak ele alinabilir
(Maclintyre vd., 2003). Yabanci dil kapsaminda ise iletisim kurma istekliligi yabanci dil
kullanarak belirli kisilerle belirli zamanlarda konusmaya hazir olmak olarak tanimlanmistir
(Mcintyre vd., 1998, s. 547). iletisim kurma istekliligi kavramimin temellerini aslen iletisim
kurma isteksizligi iizerine yapilan calismalar belirlemistir (Kang, 2005). iletisim kurma
isteksizligi, sozli iletisimden kaginma ve/veya degerini azaltma egilimidir (Burgoon, 1976).
Burgoon'a gore, endiseli insanlar iletisim kurmaya daha isteksizdirler. Topluma yabancilasma,
ice/disadoniikliik, benlik saygisi, kiiltiirel farkliliklar, iletisim beceri diizeyi, iletisim kaygisi,
iletisim Ozyeterlik algis1 vb. 6zellikler iletisim kurma istekliliginin temel degigkenleri olarak
kabul edilmektedir (Burgoon, 1976; Maclintyre vd., 1999; McCroskey & Richmond, 1987).
Ayrica iletisim kurma istekliligi insanlarin farkli durumlarina gore degisiklik gosterebilecegi

icin durumsal bir degisken olarak belirtilmektedir (McCroskey & Richmond, 1990).

Sekil 3. [letisim Kurma Istekliligi Piramidi (McIntyre vd., 1998)
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Iletisim kurma istekliligi sosyokiiltiirel diizey, motivasyon, konusma becerileri, simf
ortami, kisisel ve durumsal 6zellikler, kisisel tercihler, kaygi ve 6zyeterlik inanci, cinsiyet,

yabanci dilde yetkinlik ve basari, 6grenme stratejileri, duygusal zeka, 6grenen algisi, 6gretmen
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rolii vb. bir¢ok degiskenin bileskesinden olusan bir yapidir (Akdemir, 2016). Yabanci dilde
iletisim kurma istekliligini inceleyen bu calismalarin sonucunda ortaya ¢ikan siirekli ve
durumsal etkenler, MclIntyre vd. (1998) tarafindan bir piramit modeli ile gorsellestirilmistir
(bkz. Sekil 3). Modele gore, yabanci dil edinimi siirecinde birbiriyle iliskili bu durumlarin
yogun ve karmasik iligkileri géz oniinde bulundurulmalidir. Alt1 basamaktan olusan piramidin
ilk ii¢ basamagi (I-11-111) iletisim kurma isteginin duruma bagli, son ii¢ basamagi (IV-V-VI) ise
stirekli olan durumlarin1 temsil etmektedir (Macintyre vd., 1998, s. 547). Bu nedenle
basamaklar, asagidan yukariya dogru gittikce kalici etkilerden, duruma dayali baglamlara dogru
bir hareketi simgelemektedir. Karakter haline gelmis olan ve iletisim kurma istekliligi diizeyini
stirekli olarak etkileyen durumlar1 belirten asagidan yukari dogru ilk iic basamak asagidan

yukartya dogru su sekildedir:

e Altinci basamak bireyin etkisinin az oldugu gruplar arasi iklim ve Kisilik
ozelliklerine dayanir ve yabanci dil ediniminde dogrudan olmayan, dolayli bir role
sahiptir.

e Besinci basamak motivasyon ve kaygi gibi gruplar arasi tutumlar, etkilesime
girilen ¢evredeki sosyal durumlar ve iletisim becerilerini kapsayan iletisimsel
yeterlik bilesenlerinden olusmaktadir (CelceMurcia vd., 1995).

e Dordiincii basamakta siirekli etkilerin son basamagidir. Bu basamakta kisiler ve
gruplar arasi aidiyet durumu ile yabanci dil konugma 6zgiliveni gibi motivasyonel

egilimler yer almaktadir.

Tletisim kurma istekliligini duruma bagl olarak etkileyen hususlarla alakali olan son ii¢

basamak ise yine agagidan yukartya dogru soyledir:

e Ugciincii basamak iletisime hazirlik olarak da goriilebilecek olan durumsal
onciiller katmanidir. Bu basamakta biriyle iletisim kurma istegi ve iletisim
ozyeterligi yer almaktadir. Bu basamak, kisilerin iletisimi ya da sessiz kalmay1
tercih ettigi diizey olarak nitelendirilebilir.

e Ikinci basamakta iletisim kurma istekliligi yer almaktadir. Bu basamaktaki birey
artik davraniglariyla iletisimsel davranisa hazir oldugunu belli eder.

e Birinci ve son basamak ise yabanci dilde iletisim davranisinin gerceklesme

basamagdir.
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Bu model yabanci dil edinimi siirecindeki iletisimsel becerilerin 6nemine vurgu
yapmaktadir. iletisim kurma isteklili§inin benlik saygisi, kisisel ve grupsal motivasyon,
deneyim, sosyal ve durumsal baglam gibi bircok farkli degiskene bagli oldugunu
gostermektedir. (Maclntyre vd., 1998). Bu nedenle 6grencilerin iletisim kurma diizeylerinin

anlasilmasinda 6gretimsel kosul ve baglamlarin dikkate alinmasi gereklidir (Yashima, 2012).

Iletisim Kurma Istekliliginin Ozyeterlik Inanci ve Kaygu ile Iliskisi

Iletisim kurma istegi oOncelikle anadilde iletisim korkusuna dayandirilmaktadir
(Dornyei & Ryan, 2015). Yapilan ¢caligsmalar iletisim korkusu, 6zsaygi, iletisimsel yeterlik algis1
ve ice kapaniklik gibi etkenlerin iletisim kurma istegini etkiledigini tespit etmistir (McCroskey
& Richmond, 1991). Bu sonuglar 15181nda, algilanan iletisim yeterliligi ve kaygi seviyesinin
iletisim kurma istegini sekillendirecegi varsayilabilir. Konugmacilar 6zyeterliklerine iliskin
algilarinin diisiik olmasi durumunda olumsuz iletisimsel tutumlar sergileyebilirler. Bu durumda
esas olan gercek yeterlik diizeyinden ziyade kisinin sahip oldugu Ozyeterlik algisidir.
Dolayisiyla iletisim becerilerinden kaynakli bir yetersizlik inanci, insanlarin ¢ekingen

davranmasinin bir nedeni olarak gosterilebilir (McCroskey & Richmond, 1987; Phillips, 1965).

Hissedilen kaygi diizeyi de iletisim istegini etkileyen bir baska onciildiir. Ogrencilerin
iletisim kaygisimi tetikleyen bircok faktér bulunabilir. Ozellikle siif baglaminda
diisiiniildiiglinde, 6grencilerin kisisel, grup i¢i ve Ogretim yontemine karsi tutumlar1 kaygi
diizeyini dogrudan etkileyebilir. Ornegin 6zellikle baskici toplumlarda dgrenme, otoriter bir
ogretmen, smirli kaynaklar ve kendisine verilenlere boyun egme egilimindeki 6grencilerden
olusan bir baglamda gerceklesir. Sorgulamalarina izin verilmeden ezberleyerek 6grendikleri
bilgilerin Gtesine gegemeyen Ogrencilerin, ait olduklar1 geleneksel ¢ergevenin disinda
rahatsizlik duymalar1 kaginilmaz olacaktir. Bu durumda benlik saygilart azalan bireyler
iletisime katki saglayamayacaklar kaygisi giidebilirler. Yine, smif iginde Ogrenciler bir
O0grenme gorevi sirasinda c¢evredeki ogrencilerin kendileri hakkinda ne diislinecegi ve onlar
tarafindan nasil degerlendirilecegi gibi sosyal bir kaygiyla bas bagsa kalarak suskunlugu tercih
edebilirler. Bu orneklerin sayis1 cogaltilabilir. Ozellikle sinif sartlarinda iletisim kurma

isteginin arttiritlmasi icin Wen & Clément (2003) tarafindan sunulan bazi 6neriler su sekildedir:

1. Baskici kiiltiirel normlar ve bunlarin egitime tezahiiriiniin 6niine gecici reformlar
yapilmalidir.
2. Ogretim stratejileri tercih edilirken 6grenci merkezli ve iletisim odakli bir

yaklasim tesvik edilmelidir.

29



3. Smif i¢i etkilesimler yoluyla grup bagliligi ve giiven iliskisi giiclendirilerek
bireyler arasi mesafe azaltilmalidir. Bu vesileyle sinif icinde olusabilecek kaygi diizeyi
hafifletilmelidir. Kalabalik siniflarda ise bunu saglamak oldukga zordur.

4, Ogretmenler samimi davranarak ve dgrencilerin derse katilimini destekleyerek
onlarin ders, smif ve okula karst hissettikleri kaygilar1 azaltarak, olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglamalidir.

5. Iyi dil dgrenenlerin risk alan kisiler oldugu (Beebe, 1983; Naiman vd., 1975;
Rubin, 1975) varsayimindan hareketle, 0Ogrenciler bagkalarinin kendilerini  nasil
degerlendirecegine dair kaygi ve mahcubiyet duygusuna kars1 risk almalidirlar.

6. Ogrenciler dil grenimi sirasinda siklikla karsilasilan yeni bilgi ve yapilara kars1
olusan belirsizliklere karsi pes etmeden, tolerans gostermelidirler.

7. Ogrencilerin yakin arkadaslarindan ayrilmas1 onlarda rahatsizlik hissi
uyandiracagi i¢in grup igi etkilesimler tesvik edilmelidir.

8. Ogrenciler arasinda aktif ve anlamli etkilesimlerin gerceklesebilecegi 6grenme
gorevleri segilmelidir. Buradan hareketle konusma becerilerinin 6niindeki engellerin kalkmasi
ile gozlenecek bir gelisim; kaygi, dzyeterlik inanci ve iletisim kurma istekliligi {izerinde de
olumlu kazanimlar saglanmasina neden olacaktir. Bu ag¢idan {i¢ degiskenin iliskisi Sekil 4’teki

gibi 6zetlenebilir.

Sekil 4. Yabanci Dil Konusma Kaygisi, Ozyeterlik Inanci ve Iletisim Kurma Istekliligi Iliskisi
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Yapilandirmaci Teori

Cagimizda teknolojik gelismelerin de etkisiyle beraber egitim paradigmalarinda 6nemli
bir eksen degisimi gozlenmektedir (Muir-Herzig, 2004). Pozitivist paradigmanin bilginin
dogasina yonelik epistemolojik yaklasimlar1 giincelligini yitirmis, yerine birey ve deneyimler
On plana ¢ikmistir. Yapilandirmacilik olarak isimlendirilen bu egitim yaklagimi son yillarin en
cok vurgulanan teorisi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yapilandirmact kurama gore bireyler
cevre ve olaylar1 kendi kisisel ve 6znel deneyimlerinden yola ¢ikarak algilarlar. Buna bagh
olarak, 6grenenler sadece verilen bilgiyi alip depolamakla kalmaz, ayn1 zamanda tatmin edici
bir yap1 ortaya ¢ikana kadar yeni deneyimlerin gegici yorumlarini yapar ve test ederler (Perkins,
1991). Bu nedenle bireyler, algiladiklar1 karmasik sinyaller arasinda kisisel bir diizen insa
etmeye calisarak, kendi gercekliklerine dayali anlam oriintiilerini olustururlar. Dolayisiyla
yapilandirmaci yaklagima gére 6grenenler cevrelerini deneyim, merak ve inang gibi kisisel
filtreleri temelinde anlamlandirmaya g¢aligirken aktif olarak bilgiyi yapilandiran bireyler olarak
goriilmektedir (Solomon, 1994, s. 16). Yapilandirmaci teori ayn1 zamanda sosyal etkilesimin
ogrenme iizerinden 6nemli bir rolii oldugunu savunur. Bandura (1999b) insanlarin kendi
kendini orgiitleyen, diizenleyen, yansitan, karsilikli anlayisi ve kolektif eylemleri paylasan
canlilar olarak sosyal bicimde 6grendiklerini vurgular. Vygotsky'ye (1978) gore ise bilgi; aktif
katilim, 0grenci-Ogretmen tartismalari, etkilesim, iletisim, takim calismasi ve 6zdiizenleme
yoluyla aktif olarak icsellestirilerek edinilir. Ogrenenler, dgretmen ve akranlariyla girdikleri
sosyal paylagim ve etkilesimler sonucunda elde ettikleri deneyim, basar1 ve beceriler yoluyla
ozyeterlik inanglarini gelistirerek, motivasyon diizeylerini arttirabilirler (Almutairi, 2018). Bu

bakisla 6zyeterlik inanc1 6grenme agisindan biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

Yapilandirmaci ortamlarin onem atfettigi bir bagka husus ise igbirliginin tesvik
edilmesidir. Isbirlikli grenme, 6grencilerin farkli perspektifleri gdrmesine ve karsilastirmasina
olanak tanir. Ogrenme ortami, &grencilerin fikirlerini olusturmalarini ve birbirlerine ifade
etmelerini miimkiin kildig1 miiddetge pedagojik agidan daha degerli bir hal alir. Ogrenenler bu
sayede diger gorislerle kiyasladiklari, kendi bakis agilarin1 gerekgelendirerek 6zgiin
yorumlarmni ortaya koyabilirler. Ogrenciler, ortaya koyduklar fikirleri miizakere ederek daha
tutarli ve anlaml1 bir 6grenme insa edebilirler. Teknolojinin siniflarda kullanimi, 6grencilerin
isbirligi yoluyla etkilesime girmelerini saglayarak grubun bir uygulama toplulugu haline
gelmesine katki saglayabilir (Tynjild & Hikkinen, 2006). Boylece dgrenciler toplulugun aktif
katilimeilari, anlam ve bilgi olusturuculart haline gelebilirler (Wheeler vd., 2008). Boyle bir

egitim ortami akran degerlendirme ve akran geri bildirimini destekler (Almutairi, 2018).
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Ayrica, 6grenme toplulugu i¢inde bilginin paylagimini ve dagitimini kolaylastirir ve yansitici

uygulamalari tesvik eder (Hui & Koplin, 2011).

Yapilandirmaci teoride etkilesime biiyiikk 6nem gosterilmektedir. Etkilesim; katilim,
iletisim ve igbirligi kavramlarini kapsarken ayn1 zamanda 'yapmay1' yani aktif olmayi ifade eder
(Downes, 2007). Bu durumda, 6grencilerin fikirlerini ifade etmelerine, siirekli sorgulamaya
girmelerine ve farkli bakis acilarini 6zgiirce kesfetmelerine olanak taniyan gergekei bir baglama
ihtiya¢ duyulur (Tynjala & Hékkinen, 2006). Aktif 6grenenler, teknolojinin sundugu imkanlari
da kullanarak temel becerileri, karmasik problemleri tanimlamay1 ve ¢6zmeyi igeren gorevleri
gerceklestirerek tist diizey diisiinme becerilerini kullanabilirler (Herrington & Kervin, 2007;
Yuan vd., 2016). Yapilandirmaciliga iligkin bir diger bakis agis1 da 6grenmenin {irin ve eser
olusturma siirecinde gergeklesmesidir. Papert (1991) insacilik (constructionism) olarak
isimlendirdigi teorisinde Ogrencilerin kendi somut 6grenme {irlinlerini iiretme, paylagsma ve
tartisma yoluyla anlamli bir 6grenme siireci gegirebileceklerini savunmaktadir. Bu baglamda
teknoloji destekli projelerin isbirligine ve kesfetmeye yonelik 6nemli bir ara¢ oldugundan
bahseder. Proje tabanli 6gretim tasarimlart baglami pargalara ayirmak yerine bilginin karmagik
dogasini temsil eden zengin baglamlari tercih ederler (Hannafin vd., 1997). Proje tabanl
Ogretim yontemindeki ana vurgu Ogrencilerin neyi, nasil dgrenecekleri noktasinda otantik
secimler yapmaya yetkilendirmek, uygun 6grenme stratejilerinin tesvik edilmesi ve bilginin
bireysel ingasidir (Ertmer & Newby, 1993). Proje tabanli 6grenmede dgrencilere gergek hayatla
ilintili olan bir probleme dair ydnlendirici bir soru verilir. Ogrencilerden bu problemin
¢Oziimiine yonelik arastirma-inceleme siireclerinin sonunda yazi, ¢izim, nesne, dijital gorsel,
sunum ve videolar gibi ¢esitli eserler ortaya koymalar1 istenebilir. Bu tiir bir 6§renme tasarimi
iletisim, etkilesim, gercek hayat problemlerine ¢oziim liretimi, ¢oklu bakis agilar1 ve diisiinme
becerileri gibi birgok becerinin gelisimi i¢in ¢ok sayida baglam ve arag igerir. Bu bakimdan
yabanci dil 6grenimi siirecinin karmasik bilgi ve becerilerin organizasyonunu gerektiren dogast

da yapilandirmaci yaklasimlarin kullanimini anlamli kilmaktadir.

Teknolojinin egitime entegrasyonu otantik veya aktif 6grenme deneyimleri saglayabilir
(Herrington & Herrington, 2006; Herrington & Kervin, 2007). Teknoloji destekli 6grenme
ortamlari, yalnizca bilgi veya gorevleri almak ve bunlari gercek yasam durumlarinda kullanmak
icin degil, ayn1 zamanda onlar1 analiz ve yorumlama yoluyla anlamak i¢in de pedagojik olarak
uygun kabul edilmektedir (Herrington & Reeves, 2011). Bu ortamlar dgrencilerin otantik

ogrenme ¢iktilarini yansitabilecekleri igeriklerin iiretimi i¢in giderek daha fazla olanak
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saglamaktadir. Gelisen web teknolojileri bu bakimdan yapilandirmaci yaklagimlar
desteklemek acisindan olduk¢a miisait bir ¢ergeve sunmaktadirlar. Ozellikle kullanim oranlari
hizla artan sosyal paylasim ortamlari, 6grenci iiretimini ve paylasimi tesvik eden 6grenme
tasarimlari igin giiglii bir destek olabilir (McLoughlin & Oliver, 1998; Conole & Alevizou,
2010). Bu durum, 6grencilerin anlam inga etme siireclerinde teknolojinin giiclii pedagojik
destekler sunabileceginin gostergesidir. Ogrenci tarafindan olusturulan igerikler de dgrencilerin
Web 2.0 teknolojilerini kullanarak bilgi olusturmasini ve paylagsmasini saglamaktadir. Bu
nedenle ¢agdas 6grenen, tiikettigi bilgiyi ayn1 zamanda iiretebilme yetenegine de sahip olan bir
ireten tiiketici (prosumer)' olarak tanimlanmistir (Lee & McLoughlin, 2007). Kullanici
tarafindan olusturulan yansitici 6grenme igeriklerinin sosyal ortamlarda takipgiler tarafindan
goriilecek olmasi, daha dikkatli bir icerik olusturma siirecini tesvik eder (Jacobs, 2003).
Yenilik¢i bir yontem olarak dijital medya ve web araclari ile igerik iiretimi; igbirligi, iletisim ve
etkilesimi destekleyici o6zelliklere sahip unsurlar olarak yapilandirmaci yaklagimlari
kolaylastirabilir. Ogrenci ve dgretmenleri bir problemin ¢dziimii etrafinda isbirligine sevk

ederek, 6gretmen ve akran doniitleri ile aktif olarak anlam olusturmalarina yardimci olabilir.

Aktif Ogrenme

Insanlar ve tiim hayvanlar, bir amac1 gerceklestirmek icin ¢evreleriyle etkilesime girer
ve bu etkilesimler araciligiyla diinyalar1 hakkinda bilgi edinir (Jonassen & Rohrer-Murphy,
1999). Ogrenenler de dgrendikleri hakkinda konusmali, yazmali, yeni deneyimlerini giinliik
yasamlarinda uygulamali ve gecmis tecriibeleriyle iliskilendirmelidirler. Buradaki temel
maksat 6grendiklerini kendilerinin bir pargasi haline getirmektir (Chickering & Gamson, 1987).
Aktif Ogrenmenin basarisi, wuygulanan bu yapilandirmact 6grenme modelinden
kaynaklanmaktadir (Obenland vd., 2020). Egitimciler de yaratici ve yenilik¢i aktif 6grenme
yontemlerini, 6grenci gelisimi ve 6gretimin odagina yerlestirmelidirler (Narayan, 2011). Aktif
ogrenme, 0grenenleri kendi 6grenmeleriyle mesgul olacak gorevleri yerine getirmeye zorlayan
etkinlikleri gerektirir (Van Diepen vd., 2009). Probleme dayali 6grenme, kesfederek 6grenme,
sorgulamaya dayali1 6grenme, oyunlar, makale yazma veya miinazara gibi etkinlikler igerebilir
(Van Diepen vd., 2009). Bu gibi etkinliklerle 6grenenlere gergek yasam durumlarinin analizi,
grup projeleri, tartismalar ve rol oynama gibi 6grenmenin yogun oldugu deneyimlerin
kazandirilmasi amaclanir. Bu kosullar altinda aktif 6grenmeye dair ¢esitli tanimlar yapilmistir.
Bonwell ve Eison (1991) aktif 6grenmeyi "6grencilerin bir seyler yapmalarini ve ne yaptiklari
hakkinda diisiinmelerini igeren herhangi bir sey” olarak tanimlanmaktadir. Boone’a (2011) gore

ogrencilerin incelenen fenomenle dogrudan bir karsilasma deneyimledikleri, bu deneyim
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tizerinde derinlemesine diisiindiikleri, genel sonuclar ¢ikardiklar1 ve yeni edinilen bilgileri
sonraki performans yoluyla test ettikleri 6grenmeye yonelik deneyime dayali bir yaklagimdir.
Philp ve Duchesne’ye (2016) gore ise katilimin yalnizca biligsel boyutta degil, sosyal,
davranigsal ve duygusal boyutlarda da yansitildig: yiiksek bir dikkat ve katilim durumudur. Son
olarak Shekhar vd.’nin (2019) tanimina goére aktif 6grenme, etkinliklere daha yiiksek katilim

yoluyla 6grencileri anlamli bir sekilde 6grenmeye dahil eden 6gretim olarak ifade edilmistir.

Aktif 6grenmenin felsefi temelleri Hegel, Kant, Marx ve Engels’in birtakim goriisleri
ve Vygotsky'nin diisiince ve biling calismalarini insa ettigi 'etkinlik teorisi'ne dayanmaktadir
(Usluel & Demiraslan, 2005). Etkinlik teorisi, bilingli 6grenmenin performans sonucu ortaya
ciktigini varsayar. Jonassen ve Rohrer-Murphy'ye (1999) gore etkinlikler, nesnel diinya ile
insan etkilesimlerinden dogan bilingli faaliyetlerdir. Geleneksel teorilerin varsayimlarina gore
eylemden 6nce 0grenmek yerine, etkinlik teorisi, insan zihninin ¢evre ile etkilesimlerinin
sonucunda ortaya ¢iktigini kabul eder. Bu nedenle aktivite ister duyussal ister zihinsel ister
biligsel olsun 6grenmenin bir dnciisiidiir. Cagdas 6grenme teorileri de bu baglamda 6grenmenin
yalnizca anlamli etkinlik baglaminda gerceklestigini iddia eder ve etkinliin amaci, istenen
fiziksel veya zihinsel iiriinii ortaya koymak olmalidir. Uriinler, 6zne tarafindan gerceklestirilir.

Kullanilan materyaller ve araclar ise etkinlik i¢in kullanilabilecek herhangi bir sey olabilir.

Aktif 6grenmeye yonelik yapilan bazi calismalar, bu yaklagimin cesitli avantajlarindan
bahsetmislerdir. Arastirmalar aktif 6grenme etkinliklerinin anlam insasini, uygulamalarin nasil
yapilacaginin anlagilmasini, tiimdengelimsel baglamlarin kavranmasini, grupla 6grenmeyi ve
istisare yoluyla 6grenmeyi gelistirdigini belirtmislerdir (Michael, 2006; Prince, 2004). Aktif
ogrenme etkinliklerine 6grenciler acisindan bakildiginda ise gorevlere iliskin yeterlik duygusu,
algilanan davranis secgenekleri, 6grencinin goreve yonelik basar1 kriterleri ve rekabetei
performans hedefleri gibi anlamlar yiikleyebilirler (Maehr, 1984). Maehr (1984) ayrica
Ogrenenler adina 6grenme siirecine yiiklenen bu anlamlarin, gorev performansi sirasinda
davraniglar1 tizerinde ilgi, sabir, daha uzun siire ¢aligma motivasyonu, bir gérevi tamamlama

becerilerini gelistirme gibi somut etkileri olacagini savunmustur.

Katilim; davranigsal, biligsel, sosyal ve duyussal gibi ¢esitli boyutlarda
incelenebilmektedir. Davranigsal katilim 6grencinin katilim derecesi ve kalitesine bagl olan
caba olarak belirtilmistir (Lambert vd., 2017). Bilissel katilim, siirekli dikkat ve zihinsel ¢aba
olarak tanimlanmaktadir (Helme & Clarke, 2001). Buna 6rnek olarak fikirlerin paylasimu,

miizakere edilmesi, gerekc¢elendirme ve soru sorma gibi akran etkilesimleri gosterilebilir.
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Sosyal katilim boyutunda akranlar arasi iletisim, konusmaya katilim istekliligi, birbirlerini
dinleme ve igbirligi derecesine vurgu yapilmaktadir (Storch, 2008; Baralt vd., 2016; Philp &
Duchesne, 2016). Duyussal boyutu ise 6grencilerin gorevler sirasindaki 6znel ve duyussal
izlenimlerini ifade eder. Fakat Pekrun ve Linnenbrink-Garcia (2012) 6grencilerin duyussal
izlenimlerini ayr1 boyuttan ziyade, katilmin diger yonlerine etki eden bir faktér olarak
degerlendirirler. Buradan hareketle, 6grencilerin gorevlere yonelik duygusal tepkilerinin,
katilimin davranigsal, sosyal ve biligsel yonlerini birbirine bagladig: tartisilabilir. Bu nedenle
duyussal ve Oznel algilar 6grenci katilimimin etkinlesmesine veya devre disi birakilmasina
neden olabilen 6nemli bir faktoérdiir (Lambert vd., 2017). Bu durumda 6grencilerin gorevlere
ve icerik iiretimi esnasinda kullanacaklar1 araglara karsi hissedecegi 0znel yeterlik inanci
davranigsal, biligsel, sosyal ve duyussal olarak katilimi olumlu ya da olumsuz etkileyecektir.
Fakat uygulama arttikca etkinlikler, daha otomatik hale gelerek daha az bilingli ¢aba
gerektirecektir (Jonassen & Rohrer-Murphy, 1999). Bu durumda eylemler igsellestirildikge
davranig haline doniisebilir. Aktif 6grenme etkinliklerinin sahip olmasi gereken niteliklere
iligskin olarak Coppola (2015) tarafindan bazi standartlar 6nerilmistir. Bu standartlar su sekilde

aciklanmustir:

1. Gorevlerin belirli kriterlere gore degerlendirilmesi gerekmektedir. Bdylece

ogrenciler hedefe ulasma yolunda ne kadar basarili olduklarini gérebilirler.

2. Akran sunumu ve istisare yoluyla Ogrenciler agiklama becerilerini kullanarak

anlayislarini derinlestirebilirler.

3. Hem bireysel hem takim ¢alismalari desteklenmelidir. Basarili uygulama topluluklar
i¢cin bilgi ve deneyim yoniinden ¢esitli bireylere ihtiya¢ duyar. Boylece grup bilinci bireysel

hedeflerin 6tesine tasinabilir.

4. Ogrenciler faydali 6gretim teknolojilerini kullanma konusunda yetistirilmelidirler.
Boylece ortaya konulan yansitici iirlinler vasitasiyla kendi anlayiglarini nasil insa ettikleri

goriilebilir.

5. Deneysel kanitlar, alanyazindan faydalanilarak ayrica dogrudan deneyler yaparak

otantik bi¢imde 6grenilebilir.

6. Ogrenciler tarafindan iiretilen ¢aligmalar grenme materyali olarak kullanilabilir.
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Bu yeni ¢ergevede, 6gretim materyalleri 6grencilerin bilgilerini dlgmenin yani sira
degerlendirme, geri bildirim saglama, akademik standartlar1i belirleme ve O6grencilerin
O6grenmesini yonlendirme icin kullanilan bir ara¢ olarak diisiiniilebilir (Harris, 2005). Gilinlimiiz
Ogrencilerinin bilgi ve iletisim teknolojisi becerilerinin dikkate deger oldugu diisiiniildiiglinde,
dijital okuryazarlik bir gereklilik olarak kabul edilebilir. O halde, bu gelismis beceriyi sinifta
egitimsel fayda i¢in kullanmak pedagojik zenginlik acisindan 6nemli bir avantaj saglayacaktir.
Ogrenciler, ¢coklu ortam igerigi ile karsilastiklarinda yalnizca bir okuyucu, izleyici olmakla
kalmaz, aym1 zamanda bunu iretebileceklerini de kanitlayabilirler (Jordan vd., 2016).
Kullanilan teknolojiler dersin hedeflerine uygun oldugu miiddetce 6grenci tarafindan iiretilen
iceriklerin kullanimi (biligsel, duyussal ve istbiligsel tepkiler agisindan) etkili 6grenme ile

sonuclanabilir (Gupta, 2014).

Aktif 6grenmenin avantajlari oldugu kadar dezavantajlarindan da bahsedilebilir. Owens
vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Ogrenciler aktif 6grenme etkinlikleri ile ilgili
goriiglerinde faydalarimi fark ettiklerini fakat alistiklar1 6grenme etkinliklerinden farkl
bulduklarini, fazladan galismayi istemediklerini belirtmislerdir. Ayrica bilgiyi tek baslarina
bulup elestirecek kadar uzman olmadiklarini ve bunun yanlis anlamalara sebep oldugunu ifade
etmiglerdir. Smith ve Cardaciotto (2011) bu bakimdan aktif 6grenmeyi brokoliye
benzetmiglerdir. Bu benzetime gore Ogrenciler etkinliklerin faydali oldugunu bilirler fakat
bundan hoslanmayabilirler. Ayrica gorevlerdeki is ve zaman yiikii ya da biligsel yiik gibi bazi
baska uyumsuzluklara rastlanirsa 6grenciler bu gorevleri sikici olarak algilayarak olumsuz
tutumlar gosterebilirler (Oruas vd., 2016).

Ogrenen Uretimi I¢erik (OUI)

Web teknolojilerinin sabit ve statik Web 1.0 ortamindan, veri tabanlar1 ve etkilesimin
yayginlastifit Web 2.0'a dogru yeteneklerini giderek arttirmasi, pedagojik ¢alismalarin da oniinii
acan onemli yenilikler ortaya ¢ikarmistir. Web 2.0 bu sayede kullanicilarin metin, gorsel, ses,
video vb. igeriklerle etkilesimlere dinamik olarak katilabildigi yeni bir ortami dogurarak
kullanicilar igerik iiretimine ve paylagimina tesvik etmistir. Boylece Web 2.0 kullanicilarin
tiketici aligkanliklarindan, igerik tretimine gecislerini temsil etmektedir (Cormode &
Krishnamurthy, 2008). Bu araglar1 kullanan 6grenciler iceriklerini kolayca olusturabilir,
degistirebilir, isbirligi yapabilir ve dagitabilir. Sahip oldugu o6zelikleriyle yaygin olarak
kullanilan bu arag¢ ve ortamlar isbirligi, iletisim, bilgi {iretimi ve aktif katilim1 arttiran ve ¢ift

yonlii iletisimi destekleyen inovatif bir teknoloji sunmaktadir (Rhoades vd., 2009; Pérez-Mateo
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vd., 2011). Bu agidan 6grenciler 6grenme siireglerine aktif ve yansitici 6grenme lriinleri tiretip
paylagarak katilabilir. Web'in birbirine bagli bu yapisi, sosyal yapilandirmaci teoriler
baglaminda 6grenmenin nasil gergeklestiginin anlasilmasina katki saglamaktadir (Anderson,
2007; Knight, 2009). "Ogrenci tarafindan olusturulan igerik" kavrami da alanda c¢alisan
arastirmacilar tarafindan aktif 6grenme siireclerini tesvik etmek icin giderek daha fazla
kullanilan bir ara¢ haline gelmektedir (Belanche vd., 2020). 'Ogrenci tarafindan olusturulan
icerik' (Learner-Generated Content veya Student-Generated Content) kavrami farkli isimler ve
farkli tanimlar ile kullanilabilmektedir. Reyna vd. (2018) 'Ogrenci tarafindan iiretilen dijital
igerik' kavramini 6grencilerin 6grenmelerini sergilemek i¢in gelistirdikleri (metin, senaryo,
podcast, dijital hikaye anlatimi, video gibi) farkl1 dijital eserler olarak tanimlamuslardir. Ogrenci
tarafindan olusturulan igerikler, 6grencilerin kendi 6grenmeleri tizerinde artan miktarda kontrol
ve Ozerklik almalari icin firsatlar yaratirken, gergek problemlere 6zgiin ve yaratici ¢éziimler
bulmaya, katilima, birlikte insa etmeye ve paylagsmaya Oncelik veren bir 6grenme tasarimi
yaklasimidir (Dale & Povey, 2009; Lee 2011). OUl’nin pedagojik ve motivasyonel yonlerini
anlamak, Ozellikle egitimcilerin ve ogretim tasarimcilarinin etkili igerik iiretimi etkinlikleri
tasarlamasina ve uygulamasma yardimci olacaktir (Lee, 2011). Ustelik bu yontem, bilim
disiplinlerinde arastirma becerilerinin, sorgulamanin ve aktif 0grenmenin gelistirilmesine

odaklanan yeni bir yaklasim olarak benimsenebilir (Hoban vd., 2015).

Bir 6grencinin OUI olusturma ve bilgisini paylasma firsat;, anlama ve aktarma
becerilerini gelistirir. Ogretmenler de ogrencilerin deneyimlerini ve seslerini uygulama
topluluguna getirmesine olanak taniyarak (Wenger & Snyder, 2000), bilgi tiretiminde 6nceki
deneyimlerinin 6nemini kabul eder (Wheeler vd., 2008). Bu siiregte 6grenciler sadece aktif
olarak katilmak ve beceriler kazanmakla kalmaz, ayn1 zamanda ortak sonuclar iiretir ve
gruplarinin entelektiiel sermayesini gelistirirler (Lee & McLoughlin, 2007; Paavola &
Hakkarainen, 2005). Sener (2007) igerigin tiiketilmesinin karsisinda tiretilmesine vurguda
bulunarak, siradan bir 6devden farkli olarak kalici degeri olan iirlinler yaratmanin ve bu
triinlerin degerlendirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica yapilan calismalarda elde
edilen kanitlar, 0gretim materyalleri olusturmanin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir (Coppola & Pontrello, 2020). Giiniimiiz 6grencilerini tanimlayan ve teknoloji
ile en akicr iliskiyi kurabildigi varsayilan Z kusag: da OUlI'nin gelistirilmesinde hayati bir rol
oynamaktadir (Orts vd., 2016). Ogrenme igerigi iiretimi, 21. yy. becerileri arasinda vurgulanan
cesitli okuryazarliklar, iist diizey diisinme ve iletisim becerilerini kazandirmada oldukca

faydali sonuclar ortaya ¢ikarabilir (Buchem & Hamelmann, 2011; Rotherham & Willingham,
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2010). Ogrenciler bu tiir materyalleri olusturmak igin icerigi yapilandirma, tasarlama, toplama
ve degerlendirme ile mesgul olarak (Fatayer, 2016) akil yliiriitme, problem ¢ézme ve konuyu
anlama noktasinda iyilesme hissettiklerini belirtmislerdir (Cliff & Curtin, 2000; Gallucci,
2009). Icerigin tasarimi, kisitlamalara dayali kararlar alinmasi gereken bazi bilissel gérevleri
igerir (Jonassen, 2008, 2010). Geleneksel rollerin tersine igerik iireterek yapilan bilgi insasi,
ogrencilerin 6zerkligini ve sorumluluk almasimi da savunur (Hannafin & Land, 2000).
Ogrenciler neyi, nasil, ne zaman ve hangi araglarla yapacaklarina dair kararlar iizerinde giiglii
bir sahiplenme hissi (Hudd, 2003; Reimers, 2015) ve iiriin iizerinde biiyiikk yetki (Hains &
Smith, 2012) kazanir. Bu durum 6grencilere, 6gretmenler tarafindan kontrol edilmek yerine,
bilgiyi tireten toplulugunun bir pargasi olma firsat1 saglayabilir (Snowball & McKenna, 2017).
Sonug olarak 6grenciler iirlin ya da eserlerin kalitesini ve biitiinliigiinii saglamak icin birincil
sorumlulugu ve miilkiyeti iistlenmektedirler (Lee, 2011). Bu durum 0&grencilerin nasil
bilinmeye ihtiya¢ duyduklarina dair psikolojilerine bagli olarak, liretme ve paylagma diirtiisiinii

tetikleyen bir motivasyon kaynagi haline dontisiir (Persada vd., 2020).

OUI 6grenmeye karst motivasyonu gesitli sekillerde tesvik edebilmektedir. Wheeler ve
digerlerine (2008) gore bir izleyicinin farkindalig1 icerik lizerinde daha fazla diisiinmeye tesvik
eder. Akran degerlendirmesinin sosyal baskisi nedeniyle daha kaliteli videolar olusturmaya ve
iiretmeye calisirlar (Greene, 2014; Smith, 2014). Ogrenciler daha kalabalik bir kitle ile
etkilesime girdikleri takdirde, daha iyi bir 6grenme iirlinii olusturmaya dikkat etme noktasinda
motive olacaklar ve bu da daha kaliteli bir ¢alisma ile sonuglanacaktir (Magnifico, 2010).
Etkinligin 6zgiin bir degere sahip olmasi, etkinlik sonucu olusan iiriiniin basariya ulagsmasi
beklentisi motivasyonu arttirir (Lee, 2011). Beklenti-Deger teorisine gore ogrenciler segim,
caba ve performanslarinin olumlu sonuclanmasii beklediklerinde etkinlige deger verirler
(Wigfield & Eccles, 2000). Ustelik 6grencilerin bu siiregte hem ne dgrenecekleri hem de nasil
ogrenecekleri hakkinda kontrol sahibi olmalar1 (Land, Hannafin & Oliver, 2012), 6z belirleme
teorisine gore is Uzerindeki ozerklik, yeterlilik hissini ve igsel motivasyonu arttirmaktadir
(Ryan & Deci, 2000). igerik iiretimi ayrica faillik duygusunu gelistirerek (Lazzari, 2009) sosyal
kimlik, sosyal iliskiler ve sosyal statii insasin1 tesvik eder (Schaedel & Clement, 2010). Ogrenci
tarafindan olusturulan igerikler ana temanin altinda yatan fikirlerin anlagilmasini destekler.
Boylece konu tizerinde fikir iiretme ve toplu halde problem ¢dzmeyi tesvik ederken ayni
zamanda yorumlama becerilerinin gelistirilmesine de yardimci olur (Kozma 2003). Bu siiregler
ayni zamanda 6grencilerin 6grenme iizerine diislinmelerini yani iistbilissel becerilerini harekete

gecirir (McLoughlin vd., 2006).
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Video Icerik Uretimi (VIU)

Genel olarak teknoloji ve 6zelde Web 2.0 araglari, bos zamanimizi kullanma seklimizi
degistirerek, bir¢ok igerik tiiketicisini {ireticiye doniistiirmektedir. Kullanicilar tarafindan
olusturulan video igerikler, insanlarn TV ve video izleme davramiglarii yeniden
sekillendirmektedir. Video siteleri 6zellikle yeni modeller ve sosyal etkilesimler yaratarak
kullanicilart daha yaratic1 olmaya tesvik etmekte ve yeni is firsatlari saglamaktadir (Cha vd.,
2009). Shirky’ye (2010) gore kullanicilar giderek tiretken gevrimigi topluluklarin bir pargasi
olmaya doniismektedir. Bu kolektif bilgi paylasimini i¢gsel motivasyon ile iliskilendirerek,
diinyay1 degistirme potansiyeline sahip oldugunu savunmustur. Giinlimiizde bilginin s6z, ses
ve hareketli gorseller yoluyla aktarimina olanak taniyan video igerikler, iletisim konusunda
onciil materyallerden biri haline gelmistir (Yiriik vd., 2020). Bu gelisimde video tabanli sosyal
ag ve sosyal medyalarin insanlar ve 6grenenler arasinda hizla yayginlagsmasinin biiyiik pay1
bulunmaktadir. Videolar artik ceplere kadar giren kameralar ve kolay ulasilabilen video
diizenleme ve yayinlama araglar1 sayesinde Ogrenciler tarafindan iiretilmeye uygun igerik
formatlarindan biridir. Dijital videolarin iiretimi yoluyla 6grenciler, bir hikayeyi gorsel medya
araciligiyla iletmenin yollarin1 aramakla yogun bicimde mesgul olabilirler (Hurst, 2014). Bu
videolar O6grencilerin yapimci, yonetmen, editdr, yazar ve oyuncu olmalarimi saglayarak
organizasyon, miizakere ve yaraticilik gibi ¢esitli becerilerin edinimini saglayabilirler (Kearney
& Schuck, 2006). Bu agidan 6grencilerin olusturdugu video igerikler bilgi olusturma agisindan
kuvvetli bir bilissel arag islevine sahiptir. internet sayesinde 6grenciler videolarini kisitl bir
cevre ya da tiim diinyayla paylasmay tercih edebilirler. Bu nedenle ViU niin erisecegi son
nokta artik 6gretmen degil, fikir aligverisinde bulunabilen veya akranlarinin ¢aligsmalarini

degerlendirebilen daha genis bir izleyici kitlesidir (Dippold, 2009).

Arastirma-inceleme, prova, kayit ve yansitma siiregleriyle 6grenci tiretimi videolar
kalitelerini Onemli o6l¢iide iyilestirmektedirler (Willmott, 2015). Bu siireglerle birlikte
ogrenciler kendi gelisimlerini de fark edebileceklerdir. Shuck ve Kearney (2004) ve Holkner
vd. (2008) farkli galigmalarda video igerik olusturma siirecinin Ogrencilere kazandiracagi

potansiyel becerileri su sekilde listelemistir:

. Dijital, medya, gorsel ve elestirel okuryazarliklar1 gelistirme
. Kamera, video c¢ekme, video diizenleme ve sosyal aglara iliskin teknoloji
kullanim becerileri gelistirme

. Otantik 6grenme ve 6grenme toplulugu deneyimi
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. Kavramsal anlayis gelistirme
. Analiz etme, akil yiirlitme, planlama, sorgulama, problem ¢ézme ve yaraticilik

gibi iist diizey diistinme becerilerini harekete gegirme.

. Motivasyon, benlik saygisi, risk alma, sorumluluk gibi duyussal sonuglari
gelistirme

. Hikaye anlatma, ifade etme, iletisim ve sunum becerilerini destekleme

. Organizasyon ve isbirlikli 6grenme becerilerini gelistirme

. Kendi 6grenmesi iizerine diistinme ve farkindalik gelistirme yoluyla iistbiligsel

beceriler gelistirme

Videolarin kullanict dostu olmasi, 6grenci kontroliinii kolaylastirmasi, erisilebilir ve
kullanim1 kolay video diizenleme yazilimlariin bulunmasi 6grencileri video igerik iiretimine
tesvik etmektedir (Schuck & Kearney, 2006a). Bloom'un dijital ¢aga uyarlanmig taksonomisine
gore videolarin olusturulmasi (Churches, 2008), anlama, planlama, filme alma, yonlendirme,
yaratma, birlestirme ve isbirligini iceren ist diizey biligsel diisiinme becerilerini harekete
gecirmeyi gerektirir (Arruabarrena vd., 2009). Dijital video, yalnizca dgrencilerin konuya olan
ilgisini ¢cekme degil, ayn1 zamanda onlar1 “ayaga kalkip bir seyler yapmaya” tesvik etme
kapasitesine sahiptir (Koumi, 2006, s. 4). Alanyazinin da vurguladigi {izere 6grenci tiretimi tim
iceriklerde oldugu gibi video icerik tliretiminde de gii¢lii bir sahiplik ve motivasyon hissinin
meydana geldigi sdylenebilir. Video olusturma, motive olamayan veya geleneksel 6lgiitlere
gore kendilerini dinamik, hirsli ve basarili olarak nitelendiren 6grencilerin ayrica ilgisini
cekebilir (Vickery, 2014). Kearney ve Schuck’a (2006) gore Ogrenciler video g¢ekerken
denemeler yapmakta 6zgiir olduklart i¢in kendilerini giiclii ve 6zerk hissederler. Videolarin
ogrencilere cekici gelmesinin nedenlerinden biri de, hedef kitlenin dgretmenlerden ziyade
akranlar ve sinif arkadaslar1 olarak algilanmasidir (Gold vd., 2015). Ayrica 6grenciler video
igerik tUretimi gorevlerini egitsel baglama uygun ve heyecan verici bulmaktadirlar. Diyalog
yoluyla fikirlerini paylasabileceklerini, kendilerini 6zgiirce ifade edebileceklerini veya
akranlarindan geri bildirim alabileceklerini hissedebilirler (Schuck & Kearney, 2006a; Jordan,
2012; Wegerif, 2015). Bunlara ilave olarak, konu igeriginin anlasilmasini gelistirmeyi, 6grenci
katilimmi ve motivasyonunu artirmayi, film yapimmi ve dijital okuryazarlik becerilerini

gelistirmeyi icerir (Schuck & Kearney, 2004).

Reyna vd. (2017) derslerde video igerik tiretimi yonteminin kullanimina dair bir rehber

sunarak, siiregte izlenmesi gereken basamaklari igaret etmislerdir. Buna gore 6grenci videolar1
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akran degerlendirmesine acik olmali, 6grenciler diger calismalar1 goérmeli ve yorumda
bulunabilmelidir. Video {iiretiminin zor bir silire¢ olmasindan Otlirli puanlamalar titizlikle
yapilmali, gerektiginde birka¢ egitmen tarafindan degerlendirilmelidir. Bu amagcla dereceli
puanlamanin (rubriklerin) kullanimi 6nemlidir. Grup iiyelerinin projeye esit diizeyde katkida
bulunmasi ve katkida bulunmayanlarin belirlenmesi gereklidir. Bunun i¢in 6z degerlendirme
ve grup ici akran degerlendirmesi kullanilabilir. Video olusturma siirecinin her boyutunda
hedefe uygun geri bildirim saglanmasi gereklidir. Ogrencilerin 6dev siirecindeki yasantilarina
iliskin yansitici raporlar ile kazanimlarini degerlendirmeleri ve gézden gegirmeleri saglanabilir.
Bu ve benzeri nedenlerle ViU yii kolaylastirmak adina genel bir 6grenme tasarimina ihtiyag
vardir (Kearney vd., 2012). Tasarlanacak olan egitimin i¢inde dijital sunum tiirleri, yerlesim
tasarimi, renk teorisi, tipografi, goriintiilerin kullanima, ses kaydi, video kalitesi ve ¢ozlintirligii,
video cergceveleme ve g¢ekimler, hikdye tahtasi olusturma, kullanilabilecek araclar, video

barindirma gibi konular yer alabilir.

Birgok faydasmin yaninda VIU, égrenciler ve dgretmenler icin bazi zorluklar da
beraberinde getirmektedir. Hatlar1 kesin olarak belli olmayan video igerik tiretimi siireci,
geleneksel simif gorevlerine aliskin 6grenciler i¢in zorlayict olabilir (Kearney, 2011).
Ogrenciler smirli bir zaman diliminde igerik arastirma, senaryo yazma, ses veya video
kaydetme ve bu unsurlari bir araya getirmekte zorlanmaktadirlar (Graziano, 2012). Ayrica bu
stirecte intihal yapmamaya ve telif haklarina da dikkat etmek zorundadirlar (Kearney, 2011).
Video prodiiksiyonunda kullanilan ekipman ve video projelerinin lojistigini koordine etmek de
bu zorluklar igerisinde yer alabilir (Hutchison, 2012). Ek olarak iizerinde calistiklar1 proje
konusuna kars1 duyduklar ilgi ve 6zyeterlik inanci eksikliginden kaynakli isteksiz tutumlar
sergileyebilirler (Cole, 2009). Bu kosullarda her ne kadar pedagojik potansiyeli giiclii bir
yontem olsa da Ogrenciler igerik TUretimi siirecinin kendilerine kattigi  degeri
algilayamayabilirler (Bennett vd., 2012). Tim olumlu ve olumsuz yonleriyle video igerik
tretimi hakkinda elde edilen farkli sonuclar, 6grenci memnuniyetinin nasil artirilacagina dair

daha fazla arastirma yapma ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir.

Video Olusturarak Ogrenme

Ogrenciler video igerikleri izledikleri siiregte pasif izleyici roliindedirler. Her ne kadar
icerigi analiz etme, degerlendirme, yorumlama gibi bazi biligsel baglamlarda aktif 6grenmeden
bahsedilse de az sayida calisma sosyal ag lizerinde video igerik {iretimine odaklanmistir (Orus

vd., 2016). Bu durum giiniimiizde de etkisini siirdiirmektedir. Ogrencinin aktif roliine dayali
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olarak 6grenen tiretimi videolar, ders igerigi hakkindaki bilgilerinin yani sira analiz, sentez,
kendini ifade edebilme, iletisim, problem c¢ozme, takim olarak ¢alisma ve bilgiyi pratige
uygulama yetenekleri agisindan da degerlendirilir (Belanche vd., 2020). Ogrenen iiretimi
videolar 6gretmenleri akran degerlendirmesi, grup tartismasi, senaryo yazma, kamera kullanimi
gibi siireglerde ogrencilere farkli bakis acgilar1 sunmaya tesvik eder (Kearney, 2011;
O'Donoghue, 2014). Video olusturarak 6grenme siireci, akranlardan ve dgretim iiyelerinden
gelen geri bildirimleri igerir ve bu da gelismis bir 6grenme deneyimine yol acar (Almutairi,
2018). Ayn1 zamanda bu gibi projelerde gruplarin video ¢ekimi, programlarin kullanimi ve
akran degerlendirmesinde birbirlerine yardimci olduklar1 da belirtilmektedir (Ryan, 2013). Elde
edilecek bu kazanimlarla 6grencilerin bilgiyi gercek diinyayla anlamli bir sekilde iliski kurarak
elde edebilecekleri giiclii bir bilissel ara¢ olarak hizmet etme potansiyelini tagimaktadir

(Kearney & Schuck, 2006).

Video Paylasim Siteleri ve Video Kanallar

Cevrimigi video izlemek genglik gruplarinda goriilen yaygin bir egilimdir (Orts, 2016).
Gilintimiizde ogrencilerin giderek basili kaynaklardan uzaklasan bir diinyada yasadiklari
diisiiniildiglinde internet, metin, ses ve video iletisimleri genglerin okul disindaki ortak
deneyimlerini sekillendirmektedir (Sonsona, 2018). YouTube, Twitch ve TikTok gibi video
icerik iiretimini tesvik eden uygulamalar bu egilimin yogun sekilde goriildiigii ortamlardir.
Ozellikle YouTube, Google'in hemen ardindan diinyanim en gok ziyaret edilen ikinci web sitesi
olarak onemli bir konumda bulunmaktadir (Similarweb, 2022). Video paylasim siteleri islevsel
tasarimlari ile kullanicilarin kendi kanallarini olusturmalarini ve igeriklerini neredeyse aninda
diinya ¢apinda genis bir kitleyle paylagsmalarini kolaylagtirmaktadir (Susarla vd., 2012). Ayrica
abonelik, begeni, yorum yapma veya favori videolar1 se¢gme gibi cesitli sosyal etkilesimlere
olanak tanir. Video kanallarinin igerik, etkilesim ve fikir paylasimini destekleyen dogasi
kullanicilarin bilgi edinme seklini degistirerek aktif 6grenme yontemlerinin yayilmasina
katkida bulunmaktadir (Belanche vd., 2020). Zote (2019) videolarin igerdikleri metin, ses ve
gorseller ile bilginin sosyal medyada yayilmasinda diger bi¢cimlere kiyasla daha fazla tercih

edildigini ve %21.2 oraninda daha fazla etkilesim aldigini ifade etmistir.

Giliniimiiz teknolojileri pratikte sonsuz cesitlilikte format ve icerik liretimine olanak
tanir. Bu durum &grencilere video igeriklerini olustururken yapacaklari tercihlerde biiyiik bir
ozgiirliik ve 6zerklik alan1 saglar. Ticari ve profesyonel icerik {ireticileri tarafindan olusturulan

videolar incelendiginde oldukca ¢esitli kombinasyonlarda videolarin olusturulabildigi
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goriilmektedir. Videolar tek kisi ile ¢ekilebildigi gibi, birden fazla kisinin sohbet ettigi ya da
isbirlikli bir projenin pargast olduklar1 formatlarda ¢ekilebilmektedir. Videolarin tiirlerine
bakildiginda ise egitim, vlog, oyun, eglence, dijital hikdye anlatimi, saglik, kisisel bakim,
inceleme, yorumlama, miizik, spor, haber, yemek, gezi vb. genis bir yelpazede igeriklere

rastlamak mumkiindir.

Ilgili Cahsmalar

Bu boéliimde alanyazinda rastlanan igerik tiretimi etkinlikleri ve yabanci dil konusma
durumlarina dair yapilmis ¢calismalara yer verilmistir. Yapilmis calismalar, mevcut ¢alismanin
ana degiskenlerine gore siralanarak yabanci dil konusma becerileri, kaygi, 6zyeterlik ve iletisim

kurma istekliligi seklinde basliklandirilmistir.

I¢cerik Uretimi Etkinliklerinin Yabanci Dil Becerilerine Etkileri Uzerine Yapiumis Calismalar

Puspa (2016), video projelerinin yabanci dil ve 21. yiizyil becerileri iizerindeki
etkilerinin 6grenciler tarafindan nasil algilandigini analiz etmistir. Nicel ve nitel boyutlari
bulunan bu ¢alismaya katilan 31 iiniversite 6grencisi, calisma siiresince daha aktif olduklarini
ve siireci eglenceli bulduklarmi belirtmislerdir. Yabanci dil konusunda video projelerinin
hazirlik siirecinde yazma, iiretim asamasinda konusma, sunumlar esnasinda ise okuma ve
dinleme becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. 21.yy becerileri kapsaminda ise 6zyonetim,
bagimsiz 6grenme, isbirligi, dijital okuryazarlik gibi kariyerleri boyunca kullanabilecekleri

beceriler elde ettiklerini belirtmislerdir.

Akdeniz (2017), 20 Ingilizce hazirlik smifi 6grencisi ile dgrencilerin video kaydetmeye
iliskin tutumlarim ve VIU siirecinin art1 ve eksi yonlerini kesfetmek iizere bir ¢aligma
gerceklestirmistir. Ogrencilerin tepkileri bir anket aracilifiyla nicel olarak &lgiilerek
betimlenmistir. Caligma bulgularina gore 6grenciler konusma becerilerine iliskin daha olumlu
tutumlar gelistirmiglerdir. Etkinliklerin gergek hayat konularmi temel almasi konusmanin
organizasyonu konusunda Onemli kazanimlar ortaya koymustur. Sonu¢ olarak geleneksel

yonteme kiyasla VIU etkinlikleri daha faydali olarak gériilmiistiir.

Lambert vd., (2020), 6grenen ve Ggretmen tarafindan olusturulan igeriklerin Cince
ogrenenlerin sézclik hatirlama diizeyleri iizerindeki etkisini kiyaslamiglardir. 17 {iniversite
Ogrencisinin katildig1 ¢alismadan elde edilen bulgulara gére hem ¢alisma sonunda hem de iki
haftalik gecikmeli olarak yapilan son testlerde 6grenci iiretimi icerik sézciiklerinin 6gretmen

iiretimi iceriklerdeki sozciiklere gore daha fazla hatirda kaldigi bulunmustur. Arastirmacilar bu
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sonucu ogrencilerin OUI siirecinde 6grenmeye daha fazla zaman ve emek harcamalari

dolayistyla daha ¢ok anlam yiiklemeleri ve daha motive olmalarina dayandirmislardir.

Sari vd. (2020) sosyal ag destekli video projeleri araciligryla dgrencilerin Ingilizce
O0greniminde gelisimlerini izlemek amaciyla 79 6grenci ile nitel bir calisma yiiriitmiiglerdir.
Bulgulara gore yansitici videolardaki 6grenci tutumlar1 davranis, yetkinlikler, inanglar, gevre,
kimlik ve misyon gibi faktorlerden etkilenmektedir. Calismada 6grenciler, ekip ¢aligsmasi, bilgi
gelisimi, stres yoOnetimi, teknolojik beceri ve yaraticilik gibi konularda da ilerlediklerini
belirtmislerdir. Buna karsin sasirtic1 bir sonug olarak, dgrencilerin Ingilizce dil becerilerinde

kayda deger bir ilerleme goriilmedigi ifade edilmistir.

Yang vd., (2020) 54 ortaokul 6grencisi ile gerceklestirdigi calismada, dijital hikaye
anlatimi etkinliklerinin yabanci dil konusma ve yaraticilik iizerindeki etkilerini incelemistir. On
test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desendeki ¢alismada veriler, ingilizce konusma
becerileri ve yaratict diislinme testleri kullanilarak elde edilmistir. Sonugclar incelendiginde
dijital hikaye anlatin etkinlikleri uygulanan deney grubunun, kontrol grubuna kryasla Ingilizce
konusma becerileri, isbirligi, dijital okuryazarlik, yaratici ve elestirel diisiinme gibi becerilerini

daha olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Huang (2021), akilli telefon tabanl isbirlikli video projelerinin Cin'de Yabanci Dil
Olarak Ingilizce 6grencilerinin konusma performans: ve katilimlarmi nasil etkiledigini
incelemistir. 65 tiniversite 6grencisi ile sekiz hafta boyunca yiiriitiilen calismada, 6grencilerden
3 dakikalik video gorevlerini yerine getirmeleri istenmistir. Nitel ve nicel verilerin toplandigi
calismada sonuglar, miidahalenin sonunda 6grencilerin konusma becerilerinin énemli dl¢iide
gelistigini  gostermektedir. Ayrica grupla calismanin keyifli oldugu ve dijital yapim
(prodiiksiyon) okuryazarligina dair becerilerinin gelistigi sonucuna varilmustir. Ogrenciler
stirecte yasadiklar1 zorluklar1 dile getiritken video diizenleme ve igerik se¢imi ile ilgili
dezavantajlardan bahsetmislerdir.

Icerik Uretimi Etkinliklerinin Yabanct Dil Konusma Kaygisi Uzerine Etkilerine Iliskin
Yapilmis Calismalar

Yaman (2016), okul disinda da yabanci dil konugmay1 tesvik etmek amaciyla 12
ogrencinin 10 haftalik katilimiyla bir ses kaydi giinliigli uygulamasi yapmistir. Calisma

sonunda dgrencilerle gerceklestirilen uygulamanin hem dil becerilerini gelistirime hem de stres
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azaltma potansiyeline deginilse de, dilin otantik ortamlarda kullanim1 kadar etkili olmayacag:

ifade edilmistir.

Philips (2017), 79 katilimciyla yiiriittiigii calismada Ogrenci tarafindan {iretilen
podcastlerin dil 6grenimi iizerindeki etkileri ve 6grencilerin goriislerini incelemistir. Calismada
Ogrencilerin yabanci dil konusma kaygisinin yani sira yeni bir teknolojiyi kullanmalarinin da
basta kaygiyr tetikledigini ifade etmistir. Ogrenciler gorevleri zorlayici, zaman alici fakat
degerli ve eglenceli bulmuslardir. Calisma sonucunda ise podcastlerin grupla ¢calisma, iist diizey
diisiinme, dil iiretimi, ifade ve anlatim becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Ogrenciler
Ozgiiven, akicilik ve kelime Ogrenimi boyutlarinda gelisim hissettiklerini ifade etmislerdir.
Ayrica, podcast iiretimi etkinliklerinin 6zgiiveni diigiikk 6grencilere gercek zamanl etkilesim

stresini yasamadan, kendi hizlarinda 6grenme imkani sundugu sonucuna ulagilmistir.

Astuti ve Pusparini (2020) video olusturma gérevinin yabanci dil konugma kaygisini
nasil etkiledigine yonelik olarak 25 6grenci ile goriisme yapmislardir. Calismada 6grencilerin
video sunumlarda dogrudan insanlarla yilizlesmedikleri i¢in daha Ozgiivenli ve rahat
goriindiikleri gézlenmistir. Videolar ayrica tekrar kaydedilebildigi i¢in hatalarin tolere edilmesi
yoluyla performansi iyilestirebilir. Bu durumun akicilik, kelime bilgisi ve dilbilgisi

kullanimlarini gelistirebilecegi sonucu elde edilmistir.

Aubrey vd. (2020) 37 sosyoloji boliimii lisans 6grencisinin katildig1 ¢caligmada, yabanci
dil dersine aktif katilimi etkileyen faktorleri incelemistir. Nicel ve nitel yontemlerin kullanildig:
calismada ogrencilerin kaygi, 6zgiliven ve konusma istekleri, gorlis anketleri ve yansitma
raporlarindan elde edilen veriler ile incelenmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin igerik
olusturmak suretiyle aktif olarak katildiklar1 derslerde kaygi azalmasi ile beraber, igbirligi ve
motivasyon artis1 goriilmiistiir. Ogrencilere verilen igerik iiretimi gérevlerinin dogas1, amaci,
kolay ya da bilindik olmasi gibi etkenler katilimin basarisinda pay sahibidir. Ancak grup
arkadaglar1 ile uyumun saglanamamasi durumunda ortaya c¢ikacak engellerin, kaygi ve

motivasyonu olumsuz etkileyerek kazanimlarin oniine gegebildigi de belirtilmektedir.

Yu ve Zadorozhnyy (2021), 45 lisans 6grencisinin katildigr ¢alismada 6grencilerin
geleneksel sunumlar yerine video sunumlar yapmalarmin etkilerini incelemistir. Dil gelisimi,
dijital beceri gelisimi ve 6grenme 6zerkligi lizerine ¢esitli anket, goriisme, dokiiman ve yansitici
raporlar analiz edilmistir. Calisma sonucunda dgrenci goriislerine gore VIU etkinliklerinin

isbirligi, otantik 6grenme ve iletisim becerilerini gelistirdigi belirtilmistir. VIU gorevlerinde
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Ogrencilerin konuya on bilgi ya da deneyim olarak hazir bulunma diizeyleri kaygi hissini
azaltmistir.

Icerik Uretimi Etkinliklerinin Yabanci Dil Konusma Ozyeterlik Inanct Uzerine Etkilerine
Dair Yapimis Calismalar

Sun ve Yang (2015) video igerik iiretimi yoluyla Ingilizce iletisim ve hizmet 6grenimini
birlestirmeyi amacglamiglardir. 14 katilimecinin her biri yabanci 6grencilerle paylasilmak tizere
tiniversite ve sehir hakkinda ikiser adet bilgilendirici video olusturarak etkinlik i¢in belirlenen
sosyal ag lizerinden paylagsmislardir. Uygulama sonucunda 6grencilerinin topluluk oniinde
konusma ile ilgili becerilerinin gelistigi, yabanci dil konusmaya olan 6zgiivenlerinin arttig1 ve

kendi 6grenme siire¢ ve stratejilerini gelistirme imkani sagladigi gorilmiistiir.

Campbell vd. (2020) STEM konularinda 6grenci tarafindan olusturulan g¢evrim igi
videolarin 6gretim pratiklerine etkilerini incelemislerdir. 107 6grenci ile alt1 hafta boyunca
yiirlitiilen ¢alismada 6grencilerden konulartyla ilgili birer dakikalik videolar olusturmalari
istenmistir. Bulgular 6grencilerde konu hakkinda bilgi artisi, 6zyeterlik algisinda gelisme,
davranigsal, duyussal ve biligsel katilim diizeylerinde ilerleme tespit edildigi yoniinde olmustur.
Ogrenciler kisa video olusturmay: yenilik¢i ve kullamisli bulduklarmi, video tasarlama ve

olusturma hakkinda teknik bilgi edindiklerini belirtmislerdir.

Debbag ve Fidan (2021) stajyer 6gretmenlerin vlog kullaniminin motivasyonel inanglari
tizerindeki etkililigini incelemislerdir. 54 6gretmen adayinin katildigi on test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desende tasarlanan ¢alismada vlog'larin 6zyeterlik ve motivasyon lizerinde
onemli olumlu etkileri oldugunu bulmuslardir. Stajyer 6gretmen goriislerine gore vlog'larin 6z
degerlendirme, 6z diizenleme, yansitma, akran iletisimi, 6gretmen egitimi, tekno-pedagojik

beceriler gibi hususlarin gelistirilmesi igin kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Yorganci ve Bas (2022) 6grenciler tarafindan podcast iiretiminin konusma ve yazma
becerileri ile 6zyeterlik algilarina etkisini incelemislerdir. Calisma Yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenen 40 katilimcr ile On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak
gerceklestirilmistir. Calismanin sonuglarina gore podcast tretimi etkinlikleri yapan deney
grubu O0grencilerinin kontrol grubuna nazaran bagimsiz konusma, karsilikli konusma, yazma
becerileriyle birlikte konugma ve yazma 6zyeterlik algilarinin anlamli olarak daha fazla gelistigi

tespit edilmistir.
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I¢cerik Uretimi Etkinliklerinin Yabanci Dilde Iletisim Kurma Istegi Uzerine Etkilerine Dair
Yapilmis Calismalar

Shih (2010) topluluk éniinde ingilizce konusma becerisini gelistirmek i¢in ¢evrimici ve
yiiz ylize olarak harmanlanmis bir 6grenme modeli olusturmustur. Dersin ¢evrimici olarak
yiirlitiilen boliimiinde 6grencilerin video bloglar olusturmalari istenmistir. 44 6grenci ile 10
hafta sliren uygulamanin ardindan yapilan test ve goériismeler sonucunda video bloglarin
ogrencileri hem 6zerklige hem igbirligine yonlendirdigi ve dil kullanim firsatlarini gelistirdigi
goriilmiistiir. Bu yaklasimin topluluk Oniinde konusmayi daha verimli hale getirdigi ve
harmanlanmis 6grenmeye karsi olumlu tutumlar1 tetikledigi bulunmustur. Ogrenci ve
Ogretmenlerden gelen doniitler ile telaffuz, seslendirme, durus, jest ve mimiklerin gelistigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grenciler kendi videolarini tekrar izleyerek ve akranlarinin giiclii

yonlerinden 6grenerek gelisim gostermislerdir.

Norton (2014) dijital hikaye anlatimi etkinliklerinin 6grencilerin iletisim deneyimleri ve
katilim diizeyleri lizerindeki motivasyonlarini incelemistir. 27 tiniversite 6grencisinin katildigi,
nitel yaklasimin benimsendigi arastirmada veriler gozlem, goriisme ve videolarin analizi
yoluyla elde edilmistir. Bulgular dijital hikdye anlatiminin 6grencilerin iletisimsel deneyimleri
iizerinde olumlu etkilere sahip oldugunu gostermistir. Ogrencilerin yiiksek diizeyde
motivasyona sahip olduklar1 ve gii¢lii bir iletisim sergiledikleri gozlenmistir. Sonug olarak
dijital hikaye anlatimi1 s6zl1ii iletisimi ve motivasyonu gelistiren ve tesvik eden bir yontem olarak

degerlendirilmistir.

Ockert (2014) lise 6grencilerinin Ingilizce konusurken tabletler araciligiyla kendilerini
izlemelerinin 6zgiiven, kaygi ve iletisim kurma istekliligi diizeylerine etkisini incelemistir.
Kontrol gruplu 6n test - son test desenindeki galismada On teste 91 son teste 71 Ogrenci
katilmistir. Bulgular degerlendirildiginde deney grubunun 6zgiiven ve iletisim kurma istekliligi
puanlar1 anlamli sekilde artarken kaygi puaninda anlamli bir diisiise rastlanmigstir. Yapisal
esitlik modeli sonuglarina gore ise video iiretiminin yabanct dil kullanimi tizerinde giiglii bir

etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Hsu (2017) ¢evrim i¢i video tabanli olarak islenen bir kurs ile dgrencilerin sozel
becerileri ve iletisim kurma istekliliklerini gelistirmeyi amaclamistir. Karma ydntemin
kullanildig ¢alismaya 66 miihendislik boliimii lisans 6grencisi katilmistir. Veriler s6zlii beceri
rubrigi, iletisim kurma istekliligi testleri ve 6grenci goriisleri ile toplanmigtir. Video tabanli

platformu kullanan 6grencilerin bir kismi daha rahat davranirken, digerleri kamera 6niinde
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gerginlik yasamiglardir. Video olusturmaya iliskin memnuniyet bildiren bu 06grenciler,
digerlerine kiyasla daha yiiksek iletisim kurma puani elde etmislerdir. Bu sonuglar video
olusturma etkinliklerinin dogasindan otiirii meydana gelen kaygiin iletisim istekliligini

azaltabilecegini, kaygi azaldik¢a da bu istegin artabilecegini isaret etmektedir.

Espinosa Torres (2018) dilbilim ve materyal gelistirme alanlarini harmanlanmis bir
Ogretim programi ile birlestirmistir. Calisma vlog olusturmanin konugsma becerilerine etkisini
analiz etmeyi amaclamaktadir. Calisma 21 ilkokul dordiincii smif Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Sonuglara gére vlog odakli derslerde 6grencilerin eglenceli bir siireg

gecirdikleri ve bu silirecin konusma becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmistiir.
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Tablo 4. Alanyazinda Icerik Uretimi ve Yabanci Dil Uzerine Yapilan Bazi Calismalar

Calisma Amag Degiskenler Orneklem Yontem Veri Toplama Araci Veri Sonuclar
Analizi
Puspa (2016) Video projelerinin yabanci dil ~ Video olusturma 31 Isletme Karma Video olusturma Nicel Ogrenciler siireg boyunca daha aktif olmus ve
ve 21. yiizy1l becerileri asamalari bolimii 6grencisi asamalar1 6lcegi betimsel eglenmislerdir. Video projelerinin hazirlik agamasinda
iizerindeki etkilerinin analiz yazma, liretim asamasinda konusma, sunum agamasinda
ogrenciler tarafindan nasil Deneyimler Goriisme formu okuma ve dinleme becerilerini gelistirdigini ifade
algilandigim analiz etmek Igerik etmislerdir. 21.yy becerileri kapsaminda ise 6zyonetim,
analizi bagimsiz dgrenme, isbirligi, dijital okuryazarlik gibi
beceriler elde ettiklerini belirtmislerdir.
Akdeniz (2017) Ogrencilerin video Video kaydi 20 Ingilizce Nicel Ogrenci tepki anketi Nicel Video iiretiminin geleneksel yonteme kiyasla daha faydali
kaydetmeye iliskin tutumlar1  kullanimina iligkin hazirlik betimsel oldugu goriilmiistiir. Videolar 6grencilerin konugma
ile derste video iiretiminin ogrenci tepkileri iniversite analiz becerilerine iliskin olumlu tutumlar gelistirme, mantiksal
olas1 avantaj ve Ogrencisi akis olusturma ve gercek hayata benzer durumlari simiile
dezavantajlarini belirlemek etme konusunda kazanimlar saglamustir.
Lambert vd. (2020) Ogrenen ve dgretmen Kelime hatirlanma 17 Yabanci dil Karma Hatirlama testi Nicel Ogrencilerin aktif olarak iirettikleri iceriklerdeki
tarafindan olusturulan diizeyi olarak Cince betimsel sozciikler, 6gretmen tarafindan tiretilen ve 6grenci
iceriklerin Cince dgrenenlerin boliimii lisans Gorligme formu analiz tarafindan pasif olarak alinan sozciiklere gore daha fazla
sozciik hatirlama diizeyleri Deneyimler Ogrencisi hatirlanmigtir. Bu durumun sebebi arastirmacilar
iizerindeki etkisini Icerik tarafindan OUI siirecine ayrilan zaman ve emek
kiyaslamiglardir. analizi dolayistyla 6grenmeye daha ¢ok anlam yiikleme olarak
gosterilmistir.

Sari vd. (2020) Sosyal ag destekli video Video projesini 79 Psikoloji Nitel Gozlem formu Igerik Video olusturmaya dair 6grenci tutumlar1 davranis, dil
projeleri araciligiyla etkileyen faktorler ~ bolimii lisans analizi yetkinligi, inang, ¢cevresel kosullar, kimlik ve gorev gibi
égrencilerin Ingilizce ogrencisi Yansitma raporu faktorlerden etkilenmektedir. Ogrenciler isbirligi, bilgi

6greniminde gelisimlerini Video projesinden gelisimi, kaygi yonetimi, yaraticilik ve dijital beceriler
izlemek elde edilen yoniinden gelisim gosterdiklerini ifade etmislerdir. Buna
kazanimlar karsin dil becerilerinde 6nemli bir gelisim goriilmedigi
belirtilmistir.

Yang vd. (2020) Dijital hikaye anlatiminin Ingilizce konusma 54 Ortaokul Nicel Ingilizce konusma Nicel Caligsma sonuglarina gore dijital hikaye anlatimi

(DST) yabanci dil becerisi Ogrencisi degerlendirme arac1  kestirimsel dgrencilerin Ingilizce konusma yetkinligi, isbirligini,
ogrenenlerin Ingilizce analiz  yaratic1 ve elestirel diisiinmeyi desteklemektedir. Bunlarin

konusma ve yaratici diisiinme ~ Yaratici diisinme Torrance yaratict yant sira teknoloji okuryazarligi da dahil olmak tizere

tizerindeki etkinliginin becerisi diisiinme testi bir¢cok okuryazarlik alaninda gelisim saglamaktadir.

incelenmesi
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Tablo 4 (Devami)

Calisma Amag Degiskenler Orneklem Yontem Veri Toplama  Veri Analizi Sonuclar
Araci
Huang (2021) Akill1 telefon temelli Konugma becerisi 65 ¢eviri bolimii  Karma Konugma testi Nicel Calisma sonucuna gore vloglarin, 6grencilerin konugma
isbirlikli vloglarmn ikinci smif kestirimsel becerilerinin gelisimini 6nemli 6lgiide destekledigi
konusma performanst Isbirligi algisi ogrencisi Isbirligi anketi analiz goriilmektedir. Ayrica grup ¢aligmalari ve video
ve katilimi nasil prodiiksiyonu siireclerinin dgretici ve eglenceli oldugu
etkiledigini incelemek Deneyimler Yansitma raporu  Nicel betimsel sonucu ortaya ¢ikmistir. Video olusturma siirecinin baslica
analiz dezavantajlari, i¢erik se¢imi ve video diizenleme olarak
Goriisme formu bahsedilmistir.
Icerik analizi
Yaman (2016) Ses kaydi giinliikleriyle ~ Yabanci dil konusma 12 ingilizce Nitel Goriisme formu  Igerik analizi 10 haftalik bir podcast uygulamas: sonunda 6grencilerin dil
okul diginda da yabanci  becerisinin gelisimine hazirlik becerilerinin gelisiminde ve derse kars1 hissedilen stres
dil konusmaya tegvik yonelik alg1 universite diizeyinde olumlu gelismeler gézlenmistir. Uygulamada
etmek Ogrencisi karsilasilan bir dezavantaj olarak ise dilin otantik baglamini
yakalama konusunda yetersiz oldugu belirtilmistir.
Philips (2017) Ogrenci iiretimi Podcast tiretiminin 79 Saglik Nicel Demografik Igerik analizi Calismada podcastlerin grupla ¢alisma, iist diizey diisiinme,
podcastlerin dil yabanct dil konugma bilimleri lisans veriler dil iiretimi, ifade ve anlatim becerileri, 6zgtiven, akicilik ve
O0grenimi lizerindeki  iizerinde algilanan kabul, Ogrencisi Nitel kelime bilgisi gibi tutum ve kazanimlarin geligimi
etkileri ve siirece iliskin ~ keyif, fayda ve giiven Gorligme formu destekledigi sonucuna ulasilmigtir. Ancak derste yeni bir
6grenci goriislerini diizeyi teknolojik yaklagimin benimsenmis olmas1 basta kaygiy1
incelemek tetiklemistir. Gorevler 6grenciler igin zorlayici ve zaman
alic1 olsa da 6grenme deneyimlerinin zevkli ve degerli
oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica podcast liretimi dzgiiveni
diistik 6grencilerin gergek zamanl etkilesim esnasindaki
stresi yagamalarinin Oniine gegerek kendi hizlarinda
ogrenmelerine yardimci olmugtur.
Astuti & Pusparani Video olusturma Konusma kaygisi 25 Lisans Nitel Gozlem Betimsel Sonuglara gore video sunumlar yiiz yiize sunumlara gére
(2020) gorevinin yabanci dil Ogrencisi analiz gercek zamanl etkilesim igermediginden dolay: 6grenciler
daha 6zgiivenli ve rahat davranmislardir. Videolar ayrica

konugma kaygisini nasil
etkiledigini incelemek

Gorligme formu

yeniden kaydedilebilme 6zellikleri nedeniyle performansin
tekrarini ve bu yolla akicilik, kelime bilgisi ve dilbilgisi
becerileri iizerinden dil gelisimini iyilestirebilir.
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Tablo 4 (Devami)

Yabanci dil dersinde
ogrencilerin yogunlagsma
ve aktif katilimini
etkileyen faktorleri
incelemek

Aubrey vd. (2020)

Nicel

Nitel

Goriis anketi Nicel
betimsel
analiz

Yansitma raporu

Ierik analizi

Caligsma sonuglar1 6grencilerin kendi iceriklerini
olusturmalarinin igbirligi yapmalarinm kaygiy1
azaltarak motive edici olabilecegini gdstermistir.
Grup uyumunun saglanamadig1 zamanlarda akran
iliskilerinin eksikligi nedeniyle engellere
rastlanabilir. Ayrica 6grencilere verilen gérevlerin
dogasi, amaci, tanidik ve kolay olmalar1 gibi
ozelliklere sahip olmasinin katilim basarisini
etkiledigini gostermektedir. Ogrenciler daha kolay
ve daha tanidik gorevlere, daha soyut ve tanidik
olmayan gorevlerden daha iyi tepki vermislerdir.

Geleneksel smif ici
sunumlar yerine video
sunum kullanilmasinin

etkilerini incelemek

Yu & Zadorozhnyy
(2021)

Nicel

Nitel

Anket Nicel
betimsel
Goriisme formu analiz

Dokiiman analizi Icerik analizi

Yansitma raporu

Ogrenciler, video prodiiksiyon projesinin teknoloji
kullanimu, isbirligi, otantik 6grenme ve iletisim
becerilerini gelistirmeye yonelik faydal bir etkinlik
oldugunu bildirmistir. Ogrencilerin énceki bilgi ve
deneyimleri etkinliklere katilimda esneklik
saglayarak kaygi diizeyini azaltmustir. Teknolojik
6grenme ortamlarinin bireysel ¢alisma, isbirligi, ders
dis1 galismay tesvik eden dzellikleri Ingilizce pratik
yapma imkani sunmustur.

Video igerik tiretimi
yoluyla Ingilizce iletisim
ve hizmet 6grenimini
birlestirmek

Sun & Yang (2015)

Nicel

Nitel

Ogrenci goriisleri Nicel
betimsel
Etkilesimler analiz

Yansitict raporlar  Igerik analizi

Anket

Caligmadan elde edilen sonuglara gore video igerik
iiretimi yoluyla dgrencilerin kendi 6grenme siire¢ ve
stratejilerini gelistirebildikleri, 6zyeterlik
inanglarinda artig oldugu ve boylece topluluk
oniinde Ingilizce konusma becerilerinde ilerleme
saglandig1 kaydedilmistir.

STEM konularinda
ogrenci tarafindan
olusturulan ¢evrim igi
videolarin gretim
pratiklerine etkilerini
incelemek

Campbell vd.
(2020)

Kaygi 37 Sosyoloji
r boliimii lisans
Ozgliven Ogrencisi
Konugma istegi
Ingilizce dil gelisimi 45 Lisans
Ogrencisi
Dijital beceri geligimi
Ogrenme 6zerkligi
Algilanan kazanimlar 14 Lisans
Ogrencisi
Deneyimler
Video gelistirmeye dair 107 Ogretmen
ogrenci gortisleri adayi

Derse bagliliga iliskin
Ogrenci goriisleri

Nitel

Goriisme formu

igerik analizi

Calisma sonuglari incelendiginde 6grencilerin
STEM konularindaki bilgi, dzyeterlik ve katilim
diizeylerinde onemli ilerlemeler goriillmiistiir.
Ogrenciler video olusturma etkinliklerini kullanigli
ve yenilik¢i bir metot olarak benimsemislerdir.
Ogrenciler ayrica video olusturma hakkinda teknik
bilgiler edinme firsat1 bulmuslardir.
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Tablo 4 (Devami)

Debbag & Fidan Stajyer 6gretmenlerin vlog Motivasyon 54 Ogretmen Nicel Motivasyon 6lgegi Nicel Caligmada vlog olusturmanin 6zyeterlik ve motivasyon
(2021) kullaniminin motivasyonel aday1 kestirimsel  iizerinde 6nemli katkilar1 oldugu sonucu elde edilmistir.
inanglar1 tizerindeki Deneyimler Nitel Goriigme formu analiz Caligmaya katilan stajyer 6gretmenler vlog'larin 6z
etkililigini incelemek degerlendirme, 6z diizenleme, yansitma, akran iletisimi,
Igerik Ogretmen egitimi, tekno-pedagojik beceriler gibi
analizi hususlarin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecegini ifade
etmislerdir.
Yorganci & Bas  Ogrenci iiretimi podcastlerin  Bagimsiz konusma 40 Yabanci dil Nicel Konusma ve yazma Nicel Calismada podcast liretiminin konugma, yazma basarilari
(2022) konusma ve yazma becerileri  Karsilikli konugsma  olarak Tiirk¢e becerileri 6lgekleri  kestirimsel ile 6zyeterlik algisi {izerinde olumlu etkisi oldugu
ve Ozyeterlik algilarina Yazma bagarist Ogrencisi analiz sonucuna varilmugtir.
etkisini incelemek Konugma ve yazma Konugma ve yazma
Ozyeterlik algisi Ozyeterlik algisi
Olcekleri
Shih (2010) Topluluk 6niinde Ingilizce Video blog ile 44 Lisans Nicel Blog ile 6grenme Nicel Video bloglar 6grencileri hem 6zerk hem de isbirligiyle
konugma becerisini O0grenme Ogrencisi memnuniyeti 6lgegi  betimsel caligmaya yonlendirerek dil kullanim firsatlarini
gelistirmek i¢in ¢cevrimici ve memnuniyeti Nitel analiz genisletmistir. Bu ag¢idan topluluk 6niinde konusmaya
yiiz yiize olarak Ogrenci gbriisleri yonelik olumlu tutumlan tetiklemektedir. Videolara
harmanlanmis bir 6grenme Deneyimler Nitel 6gretmen ve akranlardan gelen doniitler sonucunda
modeli olusturmak betimsel  telaffuz, seslendirme, durus, jest ve mimiklerde iyilesme
analiz goriilmiistiir. Ek olarak dgrenciler kendi ve akranlarimin
videolarini tekrar izleyerek giiclii ve zayif yonlerini fark
etme ve geligme firsatt bulmuglardir.
Norton (2014) Dijital hikaye anlatiminin Iletisim kurma 27 Universite Nitel Gozlem, Ierik Caligma sonuglari dijital hikaye anlatimi projelerinin
ogrencilerin iletigimsel istekliligi ogrencisi analizi  iletisim becerilerine katki saglayan deneyimler sagladigini
deneyimleri, motivasyonlari Goriisme, gostermistir. Bu bakimdan dijital hikaye anlatimi
ve katilimlar tizerindeki Motivasyon yonteminin sahip oldugu temeller 6grencileri motive
etkilerini incelemek Video analizi ederek sozlii iletisim kurmaya tesvik etmektedir.
Ogrenci bagliligi
Ockert (2014) Lise dgrencilerinin Ingilizce Ozgiiven 71 Ortaokul Nicel fletisim kurma Nicel Calisma sonuglarina gére deney grubu kontrol grubuna
konusurken tabletler ogrencisi istekliligi olcegi  kestirimsel  kiyasla 6zgiiven ve iletisim kurma istekliligi anlaminda
araciligiyla kendilerini Kaygi analiz
izlemelerinin dzgiiven, kayg1

ve iletisim kurma istekliligi
diizeylerine etkisini
incelemek

Tletisim kurma
istekliligi

daha yiiksek skorlar elde etmislerdir. Bu bakimdan ViU
etkinlikleri yabanci dil kullanim {izerinde etkili olmustur.
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Tablo 4 (Devami)

Hsu (2017) Cevrim i¢i video tabanli bir Sozlii beceriler 66 Miihendislik ~ Karma Sozlii beceri Nicel Ogrenciler video tabanli platform araciligiyla benliklerini
kurs ile 6grencilerin s6zli boliimii lisans degerlendirme kestirimsel  yansitarak birbirleriyle baglant1 kurabilmislerdir. Video
yeterliliklerini ve iletisim Tletisim kurma ogrencisi rubrigi analiz paylasimui konusunda kaygi diizeyi diisiik olan

kurma istekliligini gelistirme istekliligi katilimeilarin iletisim kurma istekliligi puanlarmin daha
Iletisim kurma Igerik yiiksek oldugu tespit edilmistir.
istekliligi testleri analizi

Ogrenci goriisleri

Espinosa Torres Hibrit vlog olugturma Yabanci dil 21 ilkokul Nitel Videolar Igerik Ogrenciler vlog olusturma etkinliklerinin eglenceli
(2018) etkinliklerinin konusma konusma becerisi doérdiincii sinif analizi oldugunu ve yabanci dil konusma becerileri {izerinde
becerilerine etkisini analiz dgrencisi Aragtirmaci giinligi olumlu etkiler biraktigini belirtmislerdir. Sonug olarak
etmek vlog olusturma etkinliklerinin iletisim kurma becerisini
Ogrenci goriisleri arttiran bir yontem oldugu vurgulanmistir.
Anketler
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Tablo 4’te verilen ilgili alanyazin incelendiginde yontemsel olarak nicel ve nitel
yaklasimlarin daha fazla benimsendigi, karma yontemin ise daha az kullanildig1 goriilmektedir.
Her ne kadar bazi ¢alismalar hem nicel hem de nitel boyuta sahip olsalar da bu ¢alismalar
arastirma tasarimi ve verilerin analiz tiirii agisindan karma yontem olarak belirtilmemistir.
Aragtirmalarda video olusturma asamalari, icerik liretimi slirecinin avantaj ve dezavantajlari,
dil konugma gelisimi, motivasyon, yaratici diisiinme becerileri, isbirligi, iletisim, dijital
okuryazarlik gelisimi ile 6grenci algi ve deneyimleri lizerinde durulmustur. Caligmalardaki
katilime1 sayis1 12-107 arasinda degismektedir. Katilimcilar ¢ogunlukla lisans 6grencilerinden
olusmakla birlikte, biri ortaokul digeri ilkokul Ogrencileri ile gergeklestirilen iki farkli
calismaya da rastlanmistir. Nicel veri toplama araci olarak konusma becerileri rubrik ya da
testleri, kaygi, 6zgiiven, dzyeterlik inanci, iletisim kurma istekliligi ve motivasyona dair 6lgme
araglart kullanilirken, nitel veri elde etmek i¢in gbézlem, goériisme, video analizi, yansitici
raporlar tercih edilmistir. Veri analizinde nicel verilerde betimsel analizin daha yaygin olarak
kullanilirken, kestirimsel analizlerin daha az sayida oldugu goriilmiistiir. Nitel boyuta sahip

aragtirmalarda ise icerik analizi yontemi yaygin sekilde tercih edilmistir.

ViU'niin yabancit dil konusma becerisine etkilerinin incelendigi calismalarda
ogrencilerin dil performanslarinin iyilestigi goriilmiistiir (Akdeniz, 2017; Huang, 2021; Puspa,
2016). Calismalar incelendiginde siklikla konusma, diislinme, organizasyon ve dijital
yetkinliklerde gelisim; artan ders katilimi, eglenme, bagimsiz ve isbirligi ile 6grenme gibi
sonuclar elde edilmistir (Huang, 2021; Puspa 2016; Sari vd., 2020; Yang, 2021). Yabanc1 dil
konusmaya iligkin yapilan aragtirmalar grupla ¢aligmanin motive edici ve eglenceli olmasi,
iletisim ve ifade becerilerinin gelisimi, 6zgiiven artis1, gergek zamanli iletisimde stres yasayan
ogrenciler icin daha rahat olusu ve yeniden kaydedilebilir olmasi ile tekrar yoluyla 6grenme
gibi avantajlardan bahsetmislerdir. Video hazirlama siirecinde yogun emek ve zaman
harcamalari, projeye ve dil kullanimma daha ¢ok anlam yiiklemelerine neden olmustur
(Lambert vd., 2020). Video projelerinin gergek hayat konularini ele alan gorevler iizerine
hazirlanmasi, yabanci dilin giinliik hayata entegrasyonunu hizlandirarak 6grencilerin biiyiik

oranda olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamistir (Akdeniz, 2017).

ViU'niin yabanci dil kaygisina etkisini inceleyen calismalar, video olusturma
etkinliklerinin yabanci dilde gelisim saglamak suretiyle kaygiy1 azaltic1 bir potansiyele sahip
oldugunu vurgulamaktadirlar (Yaman, 2016). Dil kaygisinin yani sira bu siirecte zorlu
gorevlerle karsilasmanin ve yeni teknolojileri kullanmalarinin da 6grenciler {izerinde kaygi

olusturdugu goriilmiis fakat bu kaygi zamanla eglenmeye ve 6grenme etkinligine deger verme
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davranigina doniismiistiir (Philips, 2017). Video projelerinde insanlarla ger¢ek zamanl ve yiiz
yiize iletisim kurma stresi yasamayan Ogrenciler daha rahat, 6zgiivenli ve davranabilmislerdir
(Astuti & Pusparini, 2020; Philips, 2017). Ogrenciler hata yapmalar1 durumunda tekrar ¢cekim
yaparak diizeltme imkani bulabilmis ve bdylece kendi hizlarinda ilerleyebilmislerdir (Astuti &
Pusparini, 2020; Philips, 2017). Aktif katilim sayesinde isbirligi ve motivasyon artis1 ile beraber
kaygi azalmasma da rastlanmistir (Aubrey vd., 2020). Buna karsin o&grencilerin video
gorevlerine iliskin zorluk algisi, onceki tecriibeleri, grup arkadaglar ile iliskileri gibi bazi
durumlar da kayg1 diizeyini olumsuz etkileme ihtimali tagiyan faktorler arasinda gosterilmistir
(Aubrey vd., 2020; Yu & Zadorozhnyy; 2021). Bu baglamda konusma kaygisina yonelik
olumsuz sonuglar, yeni bir yontem denemenin verdigi stres, uygun grup ve gorevlerin
secilememesinden kaynaklanabilecek engeller ve gergek iletisim baglaminin tam olarak

yakalanamamasi olarak dzetlenebilir.

VIU ile 6zyeterlik inanc1 arasindaki iliskiyi inceleyen calismalarda 6grencilerin igerik,
tasarim ve teknoloji kullanimina dair ¢esitli bilgiler edinmek suretiyle 6zgiiven kazandiklarini
belirtilmistir (Campbell vd., 2020). Ogrenciler 6zgiiven artisiyla paralel olarak bagimsiz
konusma, karsilikli konusma, topluluk 6niinde konusma gibi iletisim becerilerinde gelisim
gostermislerdir (Sun & Yang, 2015; Yorganct & Bas, 2022). Ogrenciler ayrica 6z
degerlendirme, 6zdiizenleme, yansitma gibi kendi 0grenme siire¢ ve stratejilerini gelistirici

tistbilissel beceriler elde etmislerdir (Debbag & Fidan, 2021; Sun & Yang, 2015).

VIU'niin iletisim kurma istekliligine etkisine iliskin yapilan ¢alismalar incelendiginde,
azalan kaygt ile birlikte dil kullanim becerileri, isbirligi, grup iletisimi ve motivasyonda gelisim
gorildigii ifade edilmistir (Espinosa Torres, 2018; Hsu, 2017; Norton, 2014; Ockert
2014; Shih, 2010). Ogrenciler bu yontem ile akran performanslarini ve ¢cevreden gelen doniitleri
degerlendirerek telaffuz, durus ve mimikler gibi ifade giiglendirici becerilerini
gelistirerek topluluk oOniinde daha verimli bir konusma performansi sergilemislerdir (Shih,
2010). Ogrenciler fiirettikleri videolar1 izlemek suretiyle kendilerini degerlendirme firsati
bularak ilerleyen projelerde gelisim gosterebilmislerdir. Videolar 6grenciler i¢in bir eglence
kaynagi olarak, yiiksek bir motivasyon ve iletisim sergilemelerini de beraberinde getirmistir
(Norton, 2014; Ockert, 2014). Ancak video projelerine karsi memnuniyet bildiren 6grenciler
kadar, rahat hissetmeyen ve gerginlik yasayanlardan da bahsetmek miimkiindiir. Bu bakimdan
ViU'niin dogasindan kaynaklanan bazi zorlu gérevler ve asamalar kaygiyr tetikleyerek,

ogrencilerin iletisim kurma istekliligini azaltma potansiyeli tasimaktadir (Hsu, 2017).
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Mevcut ¢alismada da alanyazinla 6rtiisen noktalar bulunmakla beraber bazi noktalarda
0zglin yonlere de sahiptir. Caligmanin alanyazina kiyasla en 6nemli farki, 6grencilerin igerik ve
formatlarin1 kendi segtikleri 6zgiir bir ortami test etmesidir. Bu bakimdan 6grenciler yalnizca
kamera karsisinda konusma ya da vlog etkinlikleri haricinde ister bireysel, ister grupla; ister
kamera karsisinda isterse de dijital hikaye anlatimi gibi degisebilen formatlarda igerik iiretimine
tesvik edilmislerdir. Boylece video igerik formatlar1 arasindaki farklar ve 6grencilerin format
tercihlerine iligkin bazi sonuglar elde edilmistir. Etkilesim ise biiyiik oranda sinif disinda, sosyal
ag ortamina taginmistir. Diger ¢calismalarda nicel veya nitel yontemler baskinken, bu ¢alismada
nicel ve nitel verilerin birlikte degerlendirildigi giiglii bir yontem olan karma yontem temel
alimmustir. Alanyazindaki ¢alismalar, bu ¢alismada toplu bir ¢ercevede incelenen yabanci dil
konusma becerileri, kaygi, 6zyeterlik inanci, iletisim kurma istekliligi ve siirece dair 6grenci
goriiglerinin bir kismini incelemektedirler. Ayrica mevcut arastirmadaki nicel verilerin,
alanyazinda sikca rastlanan betimsel analizler yerine kestirimsel analiz yontemi kullanilarak
incelenmesi elde edilen sonuglar giiclendirmistir. Konusma becerileri kapsaminda 6grencilerin
gelisimi On-test son-test yerine tekrarli Ol¢imler ile saglanmis bu yontemle performans
degisimleri detayli olarak incelenmistir. Son olarak nitel boyutta video igerik tretimi, dil
becerileri ve diger tutumlara dair 21 adet soru ile kapsamli bigimde toplanan veriler, icerik
analizi yontemi ile incelenerek genis ve detayli bir cercevede ele alinmustir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde video kanallar, ViU siireci, smif i¢i iletisim, sosyal ag iletisimi, etkilesim
tercih ve nedenlerine ydnelik 6grenci tutum ve algilari iizerinde durulmustur. Ogrencilerin
sosyal ag iizerinde kurmus olduklar etkilesimlerin duyussal ve psikolojik etkileri incelenmeye
calisilmistir. Bu sayede incelenen c¢alismalarda siirece dair heniiz belirtilmeyen bazi yeni

bulgular ortaya koyulmaya ¢aligilmstir.

Boliim Ozeti

Teknolojik gelismelerin kiiresel iletisimin ontlindeki engelleri kaldirmasi, yabanci dilin
onemini daha goriiniir kilmistir. Fakat baz1 rapor ve arastirmalarda ililkemizin yabanci dil
yeterlilik diizeyinin gelismis tilkelere kiyasla diisiik bir seviyede oldugu belirtilmektedir.
Ulkemizdeki yabanci dil sorunlarma deginen alanyazinda bu durumun nedenleri dilbilgisi ve
ezber odakli geleneksel yontemlerin kullanilmasi, Ogretim teknolojilerinden yeterince
faydalanilmamasi, 6grenci ve iletisim odakli yontemlerin kullanilmamasi, kalabalik siniflar ve
ogrencilerin olumsuz tutumlara sahip olmasi gibi problemlere dayandirilmigtir. Bu sorunlarin
giderilmesine yonelik olarak ise 6grenen merkezli, iletisime doniikk cagdas ve teknolojik

yontemlerin kullanilmasi, okul dis1 etkinliklere yer verilmesi, tutum ve motivasyon gelistirici
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etkinliklerin uygulanmasi gibi 6neriler sunulmaktadir. Mevcut teknolojik imkéanlar boylesi bir
dil 6grenimi icin etkili ve yenilik¢i yollar sunmaktadir. Video igerik iiretimi de bu Onerileri

kapsayici bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Video kanallar1 ve video {liretimi yeni nesil tarafindan hizla benimsenmis ve
yaygilasmistir. Video igerik iireticiler bu projeler yoluyla artik pasif izleyici bir rolden aktif
iireten bir role dogru eksen gecisi yasamislardir. Video projeleri bu bakimdan 6nemli bir
pedagojik potansiyel tastmaktadir. Ogrenciler gercek baglamlar iizerinden otantik bir 6grenme
elde etme imkéani bulurken, grup i¢i ve gruplar arasi bir 6grenme toplulugu deneyimi
yasayabilirler. Bir video projesi olusturulurken izlenmesi gereken ¢esitli adimlar bulunmakla
beraber, her adima dair ¢esitli kazamimlardan bahsedilebilir. Ornegin konu ve igerigin
belirlenmesi adiminda arastirma ve inceleme; metin olugturma basamaginda yaratic1 yazim;
kamera kullanim1 esnasinda bazi dijital okuryazarliklar; video kaydi esnasinda konusma,
yansitma ve 0zgiiven; projeyi yayimlama sonrasinda sosyal paylasim ve iletisim gibi becerilerin
kazanilmasindan bahsedilebilir. Tiim bu siirecler analiz etme, planlama, sorgulama, problem
¢ozme ve yaraticilik gibi st diizey diisiinme becerilerini harekete gecirici niteliktedir.
Dolayisiyla tiim bu adimlarin bir 6grenme kiiltiirii haline gelerek sahiplik, motivasyon ve

metabilis gibi bazi becerilerde gelisim saglamasit miimkiindiir.

Video projeleri sayesinde Ogrenciler yabanci bir dili kullanarak kendi duygu ve
diisiincelerini, anlamli bir baglam ve gercek bir ortamda kullanma firsati bulabileceklerdir.
Ogrenciler konusma siirelerini arttirdikga deneme yanilma ile kendi performanslarini izleyerek
kelime dagarcig: ve dilbilgisi yoniinden gelisim gosterebileceklerdir. Ogretmen ve akran
dontitleriyle de beraber eksik olan bilgilerini tamamlayarak, zaman icerisinde motivasyon
kazanarak, utangaclik duygularini agindirmalar1 olasidir (Almutairi, 2018). Bandura'nin sosyal
bilissel teorisine gore dgrencilerin bir gorevi basarma konusundaki algiladiklar1 yetenekleri,
motivasyonu ve katilimi etkileyen dnemli bir bilissel degiskendir (Schunk & Mullen, 2012).
Buradan hareketle katilim ve motivasyon arasinda bir iliski oldugu iddia edilmektedir
(Appleton vd., 2006; Fredricks & McColskey, 2011). Bu nedenle 6grencilerin katilimini

saglamak i¢in onlara motivasyon ve ilham verici etkinlikler sunmak gerekir (Almutairi, 2018).

Video igerik iiretimi esnasinda grupla yapilan isbirlikli ¢caligmalar ve simif igerisinde
paylasilan etkilesimler oOgrenciler lizerinde bir aidiyet ve yeterlik duygusu deneyimi
olusturacaktir. Yapilan etkinlikler ile kendini akran gruplari icerisinde kabul ettirebilen

Ogrenciler Ozyeterlik inancglarini gelistirerek, iletisim kurma noktasinda daha rahat eyleme
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gecebileceklerdir. Dil 6grenme siirecinde 6z farkindalik diizeyi, baskalariyla kurulan iliskiler
tizerinden kurulur. Dolayistyla zayif dil yeterliligi 6grencilerin benlik imajin1 zedeleyebilir
(Anil, 2016). Boylece 6grenciler benzer sebeplerle aktif 6grenme yontemlerine karsi direng
gosterebilirler. Bu sebeplerden biri de siif i¢i kaygidir (England vd., 2017). Ozellikle,
tiniversite 0grencilerinde kaygi yaygimligi son yillarda artmistir (Center for Collegiate Mental
Health, 2017). Aktif 6grenme yaklagimlar1 geleneksel derslere kiyasla daha fazla tartigma ve
etkilesim gerektirdiginden olumsuz degerlendirilme korkusu uyandirabilir (Cooper &
Brownell, 2020). Fakat arastirmalar, aktif katilimin 6grenme algisi, akran 6gretimi ve isbirligini
arttirmak suretiyle kaygiy1 azaltabilecegini gostermistir (Harper & Daane, 1998; Cooper vd.,
2018). Video igerik olarak ele alindiginda ise 6grenciler daha uzun konusma stiresi elde ederek,
daha fazla sozlii iletisim denemesinde bulunabileceklerdir. Bu sayede dilbilgisi, telaffuz ve yeni
kelime ediniminde daha yetkin olarak akicilik diizeylerini gelistirme imkén1 bulacaklardir. Elde
edilen bu kazanimlar konusma performansi esnasinda yasanan ¢ekingenligi azaltarak 6zyeterlik
inanci iizerinde olumlu degisimler olusturabilir (Watkins, 2012). Sinifta iletisim kurma istegi
diisiik olan sessiz 0grenciler i¢cin de bu tarz uygulamalar tesvik edici olabilir. Yapilan bir
calismada aktif 6grenme etkinliklerinin, sessiz 6grencilerin de ilgilerini ¢ektigi ve kavramsal
anlayislarii derinlestirdigi sonucuna ulasilmistir (Obenland vd., 2020). Bu da 6grencilerin
iletisim kurma isteklerini arttirarak, bir sonraki derse katilabilmeleri i¢in hazirlanmaya motive

edebilir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
Arastirma Yontemi

Sosyal video olusturma etkinliklerinin 6grencilerin yabanci dil kazanimlarina yonelik
cesitli etkilerinin arastirildigi bu ¢alismada nicel ve nitel yaklasimlara bir arada yer verilen
karma aragtirma yontemi temel alinmistir. Karma yontem, arastirmacilarin arastirma sorularini
daha iyi agiklayabilmek amaciyla nicel ve nitel verileri biitlinlestirmenin avantajini kullanarak
detayli ¢ikarimlar yapabildigi, saglik ve sosyal bilimler alaninda kullanilan bir arastirma
yaklasimi olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2014). Karma yontem arastirmalarina; incelenen
olgularin karmasik yapida olmasi, bulgular tek veri tiiriiyle agiklamanin yetersiz kalmasi,
baslangicta elde edilen sonuglarin detayli bigimde aciklanmasi, bulgular1 genelleme ihtiyaci,
calismay1 bir baska yontemle gelistirme ihtiyaci gibi ¢esitli nedenlerle bagvurulmaktadir
(Creswell & Clark, 2017). Bu sayede c¢oklu veri elde ederek, her iki yaklasimin da giiclii
ozelliklerini kullanmak suretiyle daha tutarli ve genis kapsamli bir anlayis gelistirmeyi

hedeflemektedir (Jick, 1979; Neuman, 2014).

Karma arastirma yontemleri kendi icinde ¢esitli alt desenlere sahiptir. Bu desenler nicel
ve nitel verilerin toplanma Onceliklerine gore siniflandirilmaktadir (Creswell, 2014). Bu
calisma da pozitivist paradigma temelinde nicel Olceklere yer verilmesi, ayni zamanda
katilimeilarin iiriin, stireg, performans temelli bir sosyal deneyim elde etmis olmalarindan 6tiirii
nitel verilere duyulan ihtiya¢ nedeniyle karma yontem; oOncelikli olarak nicel verilerin
toplanmasi ardindan da bulgulara dair derinlemesine nitel verilerin toplanmasi nedeniyle de
ardisik aciklayici desen tiirline gore tasarlanmistir. Bu desende nicel verilerin toplanmasini nitel
veriler takip etmekte ve nitel bulgular, nicel bulgularin agiklanmasina katkida bulunmaktadir.

Ardisik agiklayict desende verilerin analiz ve yorum siireci Sekil 5’te gosterilmistir.

Sekil 5. Ardisik Aciklayici Desen Siireci

Nicel Nicel Nicel Nitel Nitel

. . . . . . . Cikarim

Veri & Veri Analiz & Veri . Veri & VeriAnaliz & yagy
Toplanir Edilir Aciklanir Toplanir Edilir
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Ardisik aciklayici desen baglaminda mevcut calismada sekiz haftalik bir video igerik
olusturma siirecinin ardindan Ingilizce 6gretmen adaylarinin yabanci dil konusma kaygist,
Ozyeterlik inanci ve iletisim kurma istekliligi diizeylerine iliskin veriler nicel yontemler
araciligiyla olgiilerek, ortaya ¢ikan sonuglarin nitel boyutta 6grencilerle yapilan goriismeler
yoluyla agiklanmasina ¢alisilmistir. Calismanin nicel boyutu Sekil 6’da goriildiigii lizere 6n
test-son test kontrol gruplu yari deneysel desende tasarlanmistir. Yart deneysel desen, deney ve
kontrol gruplarinin herhangi bir seckisiz atamaya tabi olmadan, halihazirda olusmus gruplardan
secilmesiyle olusturulan bir deneysel desendir (Fraenkel vd., 2012; McMillan & Schumacher,
2010). Bu calismada da iki subeye ayrilmis olan gruplarin biri deney, digeri kontrol grubu
olarak atanarak yar1 deneysel bir desen kullanilmstir.

Sekil 6. Calisma Siiresince Izlenen Islem Basamaklar:

Sunum

- ) Ek +
Kontrol On Temelli ~ Son

m Sunum P Tes
Grubu Testler Yiiz Yiize | .. ) Testler
Girevleri
Egitim
Yan
Deneysel
Atama
Sunum .
N sekiz Hafl: Konusma , Nite
Deney On Tomelll Sekiz Hafta " g na Son Nitel
. - Video Becerilerinin m Yeri —
Grubu Testler Yiiz Yiize N N L. . Testler
e Uretimi Degerlendirilmesi Toplama
Egitim

Nicel veri toplama siirecinin sona ermesinin ardindan, yalnizca deney grubu 6grencileri
arasindan secilen bir grupla goriismeler yapilarak 6grencilerin silirece dair goriislerine iliskin
nitel veriler elde edilmistir. Bu kapsamda ¢alismada durum c¢alismasi deseni kullanilmistir.
Durum ¢aligmasi gercek bir yasant1 ortami igerisindeki sinirli bir zaman ve mekanda olusan
durum ya da durumlar1 betimleme ve temalandirma yaklagimi olarak tanimlanmistir (Creswell,
2013; Glesne, 2012; Stake, 2010; Yin, 2014). Durum ¢alismalarinin temel amaci, ayrintilari
incelemek, olaylar1 agiklamak ve degerlendirmektir (Biiytikoztiirk vd., 2008). Bu durum birey,
grup gibi somut ya da iliski, siire¢ gibi soyut kavramlarla alakali olabilir (Best & Kahn, 2006;
Patton, 2014; Yin, 2014). Bu c¢alismada da bir arastirma siireci igerisindeki birey ve grup
davraniglarinin incelenmesi nedeniyle, durum caligmasi deseni tercih edilmistir. Arastirma
baglaminda katilimc1 6grencilerin sosyal video icerik olusturma stireci hakkindaki deneyim ve
goriisleri, odak grup goriismesi yontemiyle, yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu araciligiyla
toplanmistir. Gorligme sosyal bilimler i¢in temel aragtirma yontemlerinden biridir. Sosyolojik
ve kiiltiirel boyuttaki verileri elde etmek adina; bireylerin deneyim, tutum, goriis, inang ve

duygulart ¢ogu zaman goriismeler sonucunda elde edilmektedir. Kolay bir veri toplama
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yontemi gibi goriinen goriismenin sanilanin aksine, mesajlarin dogru alinabilmesi igin beceri,
duyarlilik, anlayis ve uyaniklik gibi goriismeci 6zelliklerine sahip olmay1 gerektirir. Goriisme,
onceden belirlenmis ve ciddi bir amag icin yapilan soru sorma ve cevap almaya dayali kargilikli
ve etkilesimli bir iletisim siireci olarak tanimlanmaktadir (Glesne, 2012). Odak grup goriismesi
ise bireysel goriismeden farkli olarak grup igerisindeki durum ve davranislara odaklanir. Bu
yontemde amag insanlarin kendi goriislerini baskalarinin goriislerini de dikkate alarak 6zgiirce

ifade etmeleri sonucunda veriler elde etmektir (Yildirim & Simsek, 2016).

Cahisma Grubu

Calisma Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Ingilizce
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda dgrenim goren 62 birinci smif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir.
Uygulamalar “Sézlii Iletisim Becerileri I” adli derse bagl ve ders etkinliklerine ilave olarak
gerceklestirilmistir. Orneklemde yer alan dgrenciler calisma oncesinde bagli bulunduklari
boliim tarafindan, yiiriitilen ders kapsaminda iki gruba ayrilmislardir. Calismanin nicel

boyutuna katilan 6grencilerin grup ve cinsiyete gore dagilimlari Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5. Calisma Grubunun Grup ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Grup Kadin Erkek n
Deney Grubu 24 6 30
Kontrol Grubu 20 12 32
n 44 18 62

Calismanin nitel boyutunda ise nicel boyutundan farkli bir 6rnekleme stireci izlenmistir.
Karma yontem arastirmalarmin nicel ve nitel boyuttaki orneklem biiyiikliikleri, arastirma
yaklasimlarinin dogalar1 geregi esit olmak zorunda degildir (Balci, 2018). Dolayisiyla nitel
arastirmalarda derinlemesine veri toplamanin baglica amag olmasi sebebiyle, amagli 6rnekleme
daha yaygin bir yaklasim olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Grix, 2019). Bu nedenle nitel
arastirmalar ¢ogu zaman sinirli sayida katilimei ile yiirtitiiliir. Bu ¢alismada katilim, goniilliiliik
esasmna dayandigi icin nitel boyutta uygun Ornekleme yontemi ise kosulmustur. Uygun
ornekleme, katilimci grubun iletisimi ve ulasimi kolay olan goniilli kisilerden secilmesi
yaklasimidir (Dornyei, 2006; Fraenkel vd., 2012). Goriisme yapilacak odak grubun
biiyiikliigiine iliskin keskin hatlarla ¢izili kurallar bulunmamasina ragmen (Cokluk vd., 2011),
grubun aragtirmacinin kontrol edebilecegi biiyiikliikte olmasi onerilmektedir (Ekiz, 2003). Ek

olarak goriigme yapilacak olan gruptaki kisi sayisinin, arastirmaci tarafindan g¢alismanin
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amacima gore belirlenmesinin gerekliligi de alanyazinda belirtilen bir durumdur (Morgan,
1998). Bu sartlar altinda nitel boyuttaki goriismeler, deney grubunda azinlik olarak yer alan
erkek 6grencilerin (n=6) tamamini kapsayacak sekilde, verilerin doygunluga erisecegi noktaya
kadar da kadin Ogrencilerin katilimi saglanarak (n=11), toplam 17 katilmci1 ile
gerceklestirilmistir. Calismanin nitel boyutuna katilan 6grencilerin cinsiyet bilgileri Tablo 6’da

verilmigtir.

Tablo 6. Calismanin Nitel Boyutuna Katilan Ogrencilerin Cinsiyetleri

Katihme1 Cinsiyet Katimci Cinsiyet Katihmai Cinsiyet
K1 Erkek K7 Kadin K13 Erkek
K2 Erkek K8 Erkek K14 Kadn
K3 Kadin K9 Erkek K15 Kadin
K4 Kadin K10 Kadin K16 Kadin
K5 Kadin K11 Kadin K17 Kadin
K6 Kadin K12 Erkek

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel boyutta veri toplama araglarindan
faydalanilmistir. Calismada kullanilmasina karar verilen her bir veri toplama araci, doktora
derecesine sahip iki alan uzmanina gosterilmis ve kullanima uygunluklar1 teyit edilmistir.
Uygulanan 06lgekler, sahip olduklar1 yabanci dil diizeyinin 6grencilerin seviyesine uygun
olmalar1 dolayistyla alan uzmanlarmnin onay1 dogrultusunda Ingilizce asillarina sadik kalarak
orijinal halleriyle kullanilmigtir. Calisma ¢ergevesinde tayin edilen degiskenler ve veri toplama

araglar1 Sekil 7°de sunulmustur.
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Sekil 7. Arastirmanin Degiskenleri ve Veri Toplama Araglart

Simifta Yabanci Dil Konusma

—1 Konusma Kaygisi e il

Ingilizce Konusma Oz Yeterlik

— Konugma Ozyeterlik Inanct1 —— e

— — NICEL —

L]

<

o : : Yabanc: Dilde Hetisim Kurma

5 — lletisim Kurma Istekliligi e

g

. Rubrik

— . .

=¥ —  Konusma Becerileri  ———  (4kiciiik, Dilbilgisi, Telaffiiz,

ﬁ Kelime Bilgisi, Organizasyon)

o puy

)

> | NITEL Siirece dair Ogrenci Yar: Yapuandirilmis Goriisme
Goriisleri Formu

Sinifta Yabanci Dil Konusma Kaygist (SYDKK) Ol¢egi

Ogrencilerin siire¢ icerisinde yabanci dil konusma kaygisi degisimlerini izlemek
amaciyla, Horwitz vd. (1986) tarafindan gelistirilen 33 maddelik "Sinifta Yabanci Dil Kaygisi
(Foreign Language Classroom Anxiety)" dlceginde yer alan ve dogrudan yabanci dil konugma
kaygisina yonelik olan 18 madde segilmistir (bkz. Ek-5). Bu kullanim alanyazinda farkli
calismalar tarafindan da tercih edilmistir (Saltan, 2003; Oztiirk & Giirbiiz, 2013). Oztiirk ve
Giirbiiz (2013) tarafindan 383 katilimciyla gergeklestirilen ¢alismada, olgegin giivenirlik
katsayist .91 (yliksek derecede giivenilir) olarak tespit edilmistir. Bu ¢alismada elde edilen
giivenirlik katsayisi On testler i¢in .92, son testler igin .94 olarak tespit edilmistir. Alt boyutu
bulunmayan 6lcek, kesinlikle katilmiyorum (1) ile tamamen katiliyorum (5) arasinda begsli likert

tipinde yapilandirilmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 18, en yiiksek puan 90°dur.

Konusma Becerileri Ozyeterlik Inanci (KBOYI) Olgegi

Asakereh & Dehghannezhad (2015) tarafindan dort ayri ¢calismadan (Gahungu, 2007;
Rahimi & Abedini, 2009; Saeidi & Ebrahimi Farshchi; 2012; Wang vd., 2013) derlenerek, 100

ogrencinin katilmiyla gelistirilen 28 maddelik Ingilizce konusma 6zyeterlik inanci dlgegi
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kullanilmistir (bkz. Ek-6). Alt boyutu bulunmayan 6l¢egin giivenirlik katsayist .84 (yiiksek
derecede giivenilir) olarak tespit edilmistir. Bu ¢alismada on test i¢in elde edilen gilivenirlik
katsayis1 .92 son test icin ise .91 olarak dl¢lilmiistiir. Kesinlikle katilmiyorum (1) ile tamamen
katiliyorum (5) arasinda besli likert tipinde yapilandirilan 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan

28, en yiiksek puan 140°’tir.
Ogretimsel Iletisim Kurma Istekliligi (OIKI) Olcegi

Iletisim kurma istekliligi icin gelistirilen mevcut dlgeklerin bati kiiltiiriinii temel almasi,
dogu kiiltiiriinii yansitacak bir 6lgek bulunmamasi gerekgesiyle Khatib & Nourzadeh (2015)
tarafindan 218 katilimciyla gelistirilen “6gretimsel iletisim kurma istekliligi (instructional
willingness to communicate)” 6lgegi kullanilmistir (bkz. Ek-7). 27 maddeden olusan 6lgegin
toplam giivenirlik katsayis1 .92 (yiiksek derecede glivenilir) olarak tespit edilmistir. Bu
caligmada elde edilen giivenirlik puanlari ise 6n test icin .89, son test i¢in .90 olarak
Olgtilmistiir. Kesinlikle istemem (1-Strongly unwilling) ve kesinlikle isterim (5-Strongly
willing) arasindan besli likert tipinde yapilandirilan 6l¢ekten elde edilebilecek en diisiik skor
27, en yiiksek skor 135°tir. Olgegin iletisimsel 6zgiiven, biitiinlestirici oryantasyon, durumsal
baglam, konunun ¢ekiciligi, 6grenme sorumlulugu ve 6gretim disi iletisim olmak iizere alt1 alt
faktorii bulunmaktadir. Iletisimsel dzgiiven, yabanci dil kullanarak akici ve verimli sekilde
iletisim kurma hakkindaki 6z algiyi; bitiinlestirici oryantasyon, kendi kiiltiirii ile yabanci
kiiltiirli biitiinlestirmeyi; durumsal baglam, iletisim anindaki anlik etkileri; konunun ¢ekiciligi,
konunun 6grenciyi iletisim kurmaya tesvik etmesine dair ikna ediciligi; 6grenme sorumlulugu,
yabanci dilde mesajlar1 anlayip, liretmeye dair hissedilen sorumlulugu; 6gretim dis1 iletisim,

Ogretim siireci disinda 6grencinin iletisim kurma istekliligini ifade etmektedir.

Konusma Becerileri Degerlendirme Rubrigi

Ogrencilerin konusma becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla gelistirilen cesitli
rubrikler incelenerek, arastirmaci tarafindan yeni bir rubrik olusturulmustur (bkz. Ek-8).
Olusturulan yeni rubrik, incelenen rubriklerde de siklikla yer verilen akicilik, dilbilgisi, telaffuz,
kelime bilgisi ve organizasyon becerilerini icermektedir. Beceriler puanlanmak {izere bes
seviyeye boliinerek (zayif-geger-orta-iyi-¢ok iyi), her seviye iki puan tizerinden en diisiik 1, en
yiiksek 10 puan alinabilecek sekilde yapilandirilmistir. Boylece calisma grubu 6grencilerinin
belli bir 6nbilgi-beceri diizeyine sahip olduklari diisiiniildiigiinde, rubrik puanlarinin iist dilimde
yigilmasinin 6niine gegmek adina daha hassas bir 6l¢iim yapilabilmesi amaglanmistir. Ortaya

cikan rubrik Ingiliz dili egitimi alaninda doktor unvanina sahip iki uzmana sunulmustur.
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Uzmanlarin incelemesi ve pilot uygulamalar sonucunda, olusturulan rubrik kullanima hazir hale

gelmistir.

Ogrencilerin olusturdugu video icerikler hazirlanan rubrik ile Ingilizce egitimi alaninda
biri doktorali, diger ikisi doktora yapmakta olan toplam ii¢ alan uzmani tarafindan
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonunda puanlayicilar arasi tutarlilik, sinif i¢i korelasyon
katsayist (Intraclass Correlation Coefficient — ICC) ile incelenmistir. ICC, ikiden fazla
puanlayict tarafindan degerlendirilen siirekli degiskenler arasindaki iligkiyi hesaplamak
amaciyla yaygin olarak kullanilan bir 6lgiimdiir (McGraw & Wong, 1996; Koo & Li, 2016;
Weir, 2005). Koo ve Li (2016)'ye gore ICC katsayis1 0.50’den diisiik ise zay1f, 0.50-0.75 arasi
orta diizey, 0.75-0.90 arasi1 iyi diizey, 0.90-1.00 aras1 milkemmel uyum olarak belirtilmektedir.
Calismada degerlendirmecilerin verdigi puanlara ait ICC katsayilari, toplam puan, akicilik,
dilbilgisi, telaffuz, kelime bilgisi ve organizasyon cergevesinde incelenmistir. Elde edilen ICC

katsay1 degerleri Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Puanlayicilar Arast ICC Katsayilar

Ortalama %395 Giiven Arahig F testi

Olgiimler ICC Alt Simr  Ust Simr Deger sdl sd2 p
Tiim Veriler .89 .88 91 10.28 1199 2398 .000
Akiciik .83 a7 .87 6.58 239 478 .000
Dilbilgisi .79 71 .84 5.36 239 478 .000
Telaffuz 79 12 .84 5.25 239 478 .000
Kelime Bilgisi .76 .70 81 4.19 239 478 .000
Organizasyon 73 .66 18 3.75 239 478 .000

Tablo 7°de verilen ICC katsayilar1 Koo ve Li (2016) tarafindan belirtilen araliklara gore
incelendiginde, li¢ uzman tarafindan degerlendirilen tiim veriler (.89), akicilik (.83), dilbilgisi
(.79), telaffuz (.79) ve kelime bilgisi (.76) puanlari 1yi diizeyde; organizasyon (.73) puanlari ise

orta diizeyde uyumlu olarak tespit edilmistir.

Yart Yapulandirilmig Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu (bkz. Ek-9), arastirma sorular1 ve 6grencilerin
stirecteki yasantilar1 cevresinde 21 sorudan olusmaktadir. Form sorular1 arastirmaci tarafindan
hazirlandiktan sonra, BOTE alaninda doktorali bir uzmanimn goriisleriyle bazi eklemeler
yapilarak yeniden diizenlenmistir. Pilot ¢aligma siirecinde yedi 6grenci ile goriisme yapilmis ve
gercek uygulama icin son haline getirilmistir. Goriisme formunda yer alan sorular sirasiyla

video kanallar ile ilgili 6grenci goriisleri, sosyal video olusturma siirecindeki deneyimler,
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konusma becerileri ve Olgiilen diger degiskenlere yonelik goriisler gibi alt boliimlerden

olusmaktadir.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkligi

Arastirma dncesinde deney ve kontrol gruplarma ii¢ 6lcek (SYDKK, KBOYI, OIKI) 6n
test olarak uygulanarak, gruplarin denkligi Bagimsiz Gruplar T-testi ile incelenmistir. T-testi
oncesinde gruplarin, teste iligkin gerekli sartlar1 saglayip saglamadigi kontrol edilmis, gruplarin
normal dagildig1 ve varyanslarinin homojen oldugu sonuglar elde edilmistir. Uygulanan 6n

testlere dair bagimsiz gruplar t-testi karsilastirma sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarinin Bagimsiz Gruplar T-Testi ile
Karsilastirtlmasi

On test Grup n X sd t df P
Deney 30 51.87 11.99 -1.77 60 .08
SYDRS Kontrol 32 57.28 12.03
- Deney 30 96.50 15.19 .98 60 32
KBOYI Kontrol 32 93.00 12.76
OIKi Deney 30 91.67 12.81 1.31 60 19
Kontrol 32 87.34 13.01

Tablo 8 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin STYDKK, KBOY1
ve OIK1 &n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir (p< .05). Ayrica katilimeilarin
yas ve siif diizeyi olarak da benzer olmalar1 nedeniyle, gruplarin birbirlerine denk sartlara
sahip olduklar1 varsayilmistir. Boylece ¢alisma sonrasinda ortaya c¢ikan fark son testler

tizerinden karsilagtirilmistir.
Uygulama Siireci

Oncelikli olarak Ingilizce hazirhik egitimi alan dgrencilerin egitim gordiigii Yabanci
Diller Yiiksek Okulu ile irtibata gecilmistir. Burada 6grencilerin ders yiiklerinin fazla olmasi
nedeniyle arastirma talebine yiiksekokul yonetim birimi tarafindan olumlu cevap alinamamastir.
Son olarak Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanc1 Dil Egitimi — Ingilizce Ogretmenligi
boliimii ile goriismeler yapilmig ve arastirma talebi boliim baskanliginca olumlu bulunmustur.
Gerekli resmi yazigsmalarin ardindan etik kurul (bkz. Ek-1), pilot aragtirma (bkz. Ek-2) ve asil
uygulama (bkz. EK-3) izin yazilar, fakiilte dekanligi ve ilgili boliime iletilerek arastirma siireci

baslatilmistir.
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Pilot Uygulama

Pilot uygulama Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii —
Ingilizce Ogretmenligi Anabilim Dali birinci simf 6grencileri ile konusma becerilerini
kapsayan “Dinleme ve Sesletim 2” dersi igerisinde yiiriitiilmiistiir. Pilot uygulama 6ncesinde
dersin sorumlu 6gretim gorevlisi ile goriisiilmiis, uygun bir ders saatinde 6grencilere uygulama
hakkinda bilgi verilmek {izere miisaade almmustir. Ogrencilere iki ders saati siiresince
calismanin amag ve siireci anlatilmis, akabinde uygulama araglar1 hakkinda bilgi verilmistir.
Katilimcilara ticretsiz bir video diizenleme araci olan “Videopad” programinin kullanimu,
Youtube kanali olusturma ve video ylikleme, ardindan etkinlik panosunda paylagsma egitimi
verilmistir (bkz. Ek-10). Sonrasinda 6grenciler ikiser kisilik gruplara boliinerek, olusturduklari

videolar: https://padlet.com/bote/pilot adresinde paylasmalari istenmistir. Ogrencilere haftalik

olarak icerik olusturmada fikir vermesi amaciyla yaklasik 40 konudan olusan bir konu havuzu
verilmis, verilen konularda se¢im yapma esnekligi sunulmustur. Ogrenciler, diger smif
arkadaslari ile video kanallarinda bulunan yorum ve butonlar lizerinden etkilesime girmeleri
konusunda tesvik edilmistir. Fakat dort hafta boyunca siirmesi ve yiiksek katilimin olmast
beklenen calisma; goniillii 6grenci sayisinin azligi ve ders ylikleri nedeniyle 10 6grencinin
ikiser videoyla katilimi sonunda tamamlanmaistir. Siire¢ sonunda katilimin zayif ve siirenin kisa
olmasi nedeniyle nicel verilerin degerlendirilmesi yapilmamis; ancak caligmaya katilan dort

kadin, ii¢ erkek olmak {izere toplam yedi 6grenciden veri toplanmustir.

Pilot ¢alisma sonrasinda yapilan goriismeler nitel bir durum caligmasi yaklagimi
temelinde gerceklestirilmistir. Caligmaya ortak olarak katilan grup arkadaslariyla yari
yapilandirilmis bir gériisme formu cergevesinde odak grup goriismeleri yapilmistir. Elde edilen

bulgular incelendiginde 6grenciler:

e Farkl tiirlerde video kanallarini takip etmelerine karsin kendi kanallarina ilk defa
igerik iirettiklerini belirtmislerdir.

e lgerik iiretimine ydnelik motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugunu, bu etkinliklerin
kendi geligimleri i¢in faydali olacagini diisiindiiklerini sdylemislerdir.

¢ Video konusu, format belirleme, kaynak tarama, ¢eviri yapma, metin olusturma, video
hazirlama ve diizenleme siirecleri esnasinda birtakim diisinme becerileri ve
okuryazarliklar (bilgi, medya, dijital vb.) gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

e ilk ve son videolar1 kiyaslandiginda konusma kaygisim azaltici nitelikte bir gelisim

hissettiklerini belirtmislerdir.
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e Uygulamanin kisith siiresinden dolayr konusma &zyeterlik inanci, iletisim kurma
istekliligi, dil bilgisi, telaffuz, akicilik, kelime bilgisi ve organizasyon gibi konusma
becerilerinde hissedilir bir fark olusmadigini; fakat uzun vadede bu yontemin olumlu

sonuglar dogurabilecegini vurgulamislardir.

Pilot ¢alismadan elde edilen 6énemli bir bulgu ise video kanallar1 {izerinden girilen
etkilesimlere yonelik 6grenci goriisleridir. Ogrenciler bu siiregte sadece olumlu yorum ve
begeni aldiklarini, bu durumun motivasyonlarini arttirdigini soylemislerdir. Hi¢ olumsuz bir
etkilesim yasamamis olsalar da, olmasi halinde motivasyonlarinin azalabilecegini ve
verecekleri tepkilerin gelen yorumlardaki tutuma gore degisebilecegini belirtmislerdir. Bu
sonuglar dogrultusunda Ogrencilerin motivasyon kaybi yasamamasinin Onemli oldugu,
dolayisiyla akran ve 6gretmenlerin etkilesimlerde kaygiy1 yiikseltecek durumlardan kaginmasi
gerektigi seklinde sonuglara varilmistir. Bu baglamda sosyal video icerik olusturma siirecinin,
ogrencilere aktif katilim temelli bir 6grenme ortami saglayarak, konusma becerilerinde ve kaygi
lizerinde olumlu etkiler saglama potansiyeline sahip oldugu sdylenebilir. Ogrencilere siirece
dair eklemek istedikleri diisiinceleri soruldugunda, katilimin bir not karsiliginin olmasi sartiyla
arttirilabilecegi ve konu havuzunun kendilerini sinirladigina dair goriisler bildirmislerdir. Asil
uygulamada da bu sonuglar 1s1ginda olumsuz yorumlardan kaginarak yapici doniitlerde
bulunmaya, olast motivasyon diisiiriicii etkilesimlerde kontrol saglamaya 6zen gosterilerek
Ogrenci katilimini engelleyici durumlarin ortadan kaldirilmasina gayret edilmistir. Dersin
yiiriitiicii 6gretim eleman ile goriisiilerek yapilan ilave etkinliklerin konusma rubriginden elde
edilen puanlar paralelinde notlandirilmasi saglanmigtir. Konu havuzundaki konularin da

belirtilen ¢erceve igerisinde ¢esitlendirilmesine miisaade edilmistir.

Asil Uygulama

Deney Grubu Uygulamast

Pilot uygulamanimn ardindan, asil uygulama yine Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Yabanci Dil Egitimi — Ingilizce Ogretmenligi boliimii birinci simf dgrencileri ile konusma
becerilerini kapsayan “Dinleme ve Sesletim 17 dersi igerisinde yiiriitiilmiistiir. Konusma
becerilerine yonelik olan bu dersi alan 6grenci mevcudunun fazla olmasinin, 6grencilerin aktif
katilimini gerektiren bu derse dair kazanimlar1 olumsuz etkileme ihtimali nedeniyle ders, ilgili
boliim karariyla numara siralamasina gore iki subeye ayrilmistir. Dersi alan toplam 6grenci
sayis1 80’1 geckin olmasina karsin, dersi alttan alan ve ¢alismaya katilim konusunda goniilsiiz

olanlar sebebiyle, aragtirma toplam 62 goniillii katilimeryla yiiriitiilmiistiir. Katilimcilari 30’u
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deney, kalan 32’si ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Gruplarin 6n ve son test puanlari
arasinda herhangi bir farka rastlanmadigi i¢in bu iki grup, yar1 deneysel desen iizere ¢alismanin
deney ve kontrol gruplarini olusturmustur. Her iki grup da sunum temelli bir yaklagimla yiiz
yiize egitime donem boyunca devam etmislerdir. Deney grubuna sirasiyla ti¢ farkli 6lgekten
(SYDKK, KBOYI, OIKI) olusan 6n testler uygulanmistir. Ardindan 6grencilerin sekiz
haftalik video igerik olusturma siireci yiiriitiilmiistiir. Siire¢ esnasinda uzman bir puanlayicinin,
Ogrencilerin videolardaki bes ayr1 yabanci dil konusma becerisine (akicilik, dilbilgisi, telaffuz,
kelime bilgisi, organizasyon) iliskin rubrik puanlari, 6grencilere haftalik doniit olarak

sunulmustur. Sekiz haftalik miidahalenin sonunda, ayni ii¢ 6lgek son test olarak uygulanmistir.

Donem baginda dersin sorumlu 6gretim gorevlisi ile goriisiilerek uygulamaya katilimin
belirli bir puan karsiligina sahip olmasi kararlastirilmistir. Sonrasinda pilot uygulama stirecine
benzer sekilde egitimler verilerek 6n testler uygulanmistir (bkz. Ek-11). Ogrenciler her birinin
yaklasik iki dakikalik bir konusma performansi géstermek kosuluyla, calismaya iki ya da tliger
kisilik gruplarla katilmislardir. Olusturulan videolar i¢in https://padlet.com/bote/ing adresinde

bulunan pano kullanilmistir (bkz. Ek-12). Ogrenciler bu sayede videolarin1 herkese agik olarak
paylagmak yerine, sadece sinifa 6zel olarak yayinlamislardir. Konu havuzu pilot uygulamadaki
gibi toplu olarak degil, haftalik olarak sunulmustur (bkz. Ek-14). Pilot uygulamadan elde edilen
sonugclar lizere, 6grencilere haftalik sunulan basligin ¢ercevesinde istedikleri baska bir konuyu
secme esnekligi de taninmistir. Ek olarak 6grencilerin videolart yapilandirma konusunda video
kanallarmin 6zgiir dogas1 geregi hicbir miidahale ve kisitlamaya gidilmemistir. Isteyen
Ogrenciler kamera karsisinda konusarak, soru cevap esliginde sohbet ederek, vlog ¢ekerek,
dileyenler ise ses kayitlar ile ilgili medya 6gelerinin birlestirildigi dijital 6ykii tarzinda videolar
cekmislerdir. Bu segimler tamamiyla kendilerine birakilmistir. Ogrenciler iki ve iicer kisilik
gruplar olusturarak calismaya katilmislardir. Ancak bazi haftalar bireysel videolar ¢ekmek

istediklerinde de miisaade edilmistir.

Ogrenciler ara sinav dénemi dncesi ve sonrasinda dorder adet olmak iizere, toplam sekiz
haftalik video igerik olusturmuslardir. Videolar bir uzman tarafindan haftalik olarak
degerlendirilmis ve doniit olarak Ggrencilere sunulmustur. Ayrica arastirmaci da dgrenciler
tarafindan yliklenen videolara sosyal ag {lizerinden doniitlerde bulunmustur. Uygulama
siirecinin sonunda son testler uygulanmis ve analiz edilmistir. Bu sirada ders panosunda
paylasilan 6grenci videolar1 iki ayr1 uzman tarafindan daha puanlanmistir. Analiz sonucunda

ortaya ¢ikan durumlar agiklayabilmek amaciyla deney grubunda yer alan 30 kisiden, azinlik
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durumundaki tiim erkek 6grencileri kapsayacak sekilde (n=6) ve veriler doygunluga erisene
kadar da kadin 6grenci katilimiyla (n=11), toplam 17 gériisme yapilmistir. Uygulama esnasinda
toplanan nicel verileri ve 6grenci deneyimlerini acikliga kavusturmak amaciyla, 6grencilerin
uygulamaya katildiklar1 arkadas grubuyla iki-ii¢ kisilik odak grup goriismeleri yapilmustir.
Goriismeler, COVID-19 salgin siirecine tekabiil ettigi i¢in yiiz yiize yapilamamis; bunun yerine
telekonferans yoluyla gergeklestirilmistir. Deney grubundan secilen 6grencilerle 40-50 dakika
civarinda sliren odak grup telefon goriismeleri kayit altina alinarak analiz edilmistir. Kayit
Oncesi goriisme sorular1 Onceden paylasilmis, gerekli etik kurallar hakkinda bilgilendirme

yapilarak, 6grencilerden gerekli izinler alinmistir.

Kontrol Grubu Uygulamas

Deney grubuna yukarda bahsedilen islemler gergeklesirken, kontrol grubu sunum
temelli yiiz yiize egitime devam etmistir. Kontol grubuna ayn1 dlgekler (SYDKK, KBOYI,
OIK1) deney grubunda oldugu gibi 6n test ve son test olarak eszamanli bicimde uygulanmustir.
Bu siirecte etkinlikleri deney grubuyla dengelemek amaciyla sorumlu ogretim gorevlisi
tarafindan sunum temelli yiiz yiize egitim alan kontrol grubundaki her bir 6grenciye, ders
stiresinin kisitliligindan kaynakli olarak yaklasik on dakika siiren ilave sinif i¢i sunum goérevleri
verilmistir. Ogrencilerin ek sunumlar1 farkli bir rubrik ile dersin sorumlu dgretim iiyesi
tarafindan degerlendirilmistir. Bu bakimdan Ogrencilerin her iki uygulamadaki konusma

becerisi gelisim diizeyleri kiyaslanamamustir.
Veri Analizi

Bu boliimde arastirma sorulariyla iligkili bagimli ve bagimsiz degiskenlere dair toplanan
verilerin tiirleri ve analiz yontemlerine deginilmistir. Calismada sosyal video igerik olusturma
etkinlikleri 6gretim yontemi olarak bagimsiz degisken; olgiilen diger durumlar (SYDKK,
KBOYI, OIKI), kazanimlar (akicilik, dilbilgisi, telaffuz, kelime bilgisi, organizasyon) ve
ogrenci gortisleri ise bagimli degisken olarak tasarlanmistir. Arastirma degiskenlerine iligskin

arastirma sorusu, veri tiirli ve analiz yontemleri Tablo 9’da listelenmistir.
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Tablo 9. Arastirma Degiskenleri ve Analiz Tiirleri

Arastirma Sorusu Veri Tiirii  Bagimh Degisken Analiz Tiirii
Gruplar arasinda sinifta yabanci dil

. Sinifta yabanci dil
konusma kaygist bakimindan anlamli fark Nicel ANCOVA

ar mudir? konusma kaygist
Vi /

Gruplar arasinda Ingilizce konusma .
) Ingilizce konusma
ozyeterlik inancit bakimindan anlamli Nicel ANCOVA
ozyeterlik inanci
fark var midir?

Gruplar arasinda yabanci dilde iletisim Yabanci dilde
kurma istekliligi bakimindan anlamli Nicel iletisim kurma ANCOVA
fark var midir? istekliligi
Videolarda akicilik, dilbilgisi, telaffuz, Akicilik, dilbilgisi, Tekrarlt
kelime bilgisi, organizasyon bakimindan Nicel telaffuz, kelime Olgtimler
anlamli fark var midir? bilgisi, organizasyon ANOVA
Ogrencilerin bagimli-bagimsiz degisken ) ) S

_ ) . i Siirece dair 6grenci Nitel igerik
ve siirecteki deneyimlerine iligkin Nitel ] o

gorisleri analizi

goriisleri nasildir?

Arastirmada yer alan nicel veriler Excel dosyalari lizerinden diizenlenmis ve istatistiksel
analizler i¢cin SPSS paket programi kullanilmistir. Her ne kadar 6n testlerde gruplar arasinda
anlaml bir farka rastlanilmasa da 6l¢ek degiskenlerinin testinde ANCOVA kullanilmasinin
sebebi, On test puan ortalamalarinin timiinde deney grubunun kontrol grubuna kiyasla daha
avantajli olmasidir. ANCOVA testi, deneysel islemin parcast olmayan, fakat bagimli degiskene
etkide bulunabilecek bir ya da daha fazla degiskenin etkisini ortadan kaldirarak, deneysel islem
sonucunda olusan gercek etkinin Olcililebilmesi amaciyla kullanilir (Field, 2009). Boylece
bagimsiz degiskenler haricinde sonuca etki edebilecek tiim 6n unsurlari izole edip, sadece
miidahalenin etkisini 6n plana ¢ikartmak amaclanmistir. Bu calismada da uygulanan 6n
testlerdeki gruplar arasi puan farkinin kontrol edilerek, son test puanlar1 tizerindeki etkisini
azaltmak amaciyla ANCOVA testinin kullanilmasi uygun bulunmustur. Testler sonucunda
ortaya ¢ikan etki biiyiikliikleri (kismi eta kare - np2) Cohen (1988) tarafindan belirtilen etki
biiyiikliigii smurlarina gore (zayif etki: .0099, orta etki: .0588, yiiksek etki: .1379)
degerlendirilmistir. Nitel veriler ise goriismelerden elde edilen ses kayitlar1 transkript edilerek
olusan kategori, tema ve kodlarin arastirmaci ve bir akran degerlendirmeci tarafindan

incelenmesi yoluyla igerik analizine tabi tutulmustur.
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Arastirmaci Rolii

Arastirmaci ¢alisma siiresince etik kurallar cergevesinde, calisma sonuglara etki
edecek, gruplar arast denklikleri bozacak bir manipiilasyonda bulunmamaya 6zen gostermistir.
Bu baglamda arastirmacinin ¢alismadaki rol ve midahaleleri asagidaki listedeki gibi

siralanabilir:

e Oprencilerin is yiiklerini hafifletmeye yonelik kolaylastirict adimlar atilmistir. Konu
secimi, grup ¢atismalart gibi siire¢lerde ¢oziim iiretimine miimkiin oldugunca yardime1
olunmaya ¢aligilmistir.

e Video c¢ekiminde, video dosyasinin bilgisayara aktariminda, video formati
degistirmede, video diizenlemede, ses kayitlarinin gorsellerle birlestirilmesinde,
diizenlenen videonun disa aktarilmasinda, video kanalina yiiklenmesinde sorun yasayan
ogrencilere yol gdsterilmistir. Buna ragmen sorun yasamaya devam eden dgrencilerin
ses kayitlart arastirmaci tarafindan, ¢alisma i¢in olusturulan video kanalina yiiklenerek
siif panosunda paylasilmistir.

e Ogrencilere gorevlerini yetistiremedikleri dénemlerde ek siireler verilmistir.

e Uygulama gorevlerini tamamlamaya tesvik etmek i¢in 6grencilere, final notlarina ek
puanla beraber tesvik armagani olarak birer hediye kart1 verilmistir. Video kanallari
iizerinden yorum ve butonlarla etkilesim tesvik edilerek ek puanin bir pargasi olarak
ogrencilere belirtmistir. Buna mukabil olarak kontrol grubuna da bir baska ek gorev
verilerek, ayni ek puan onlara da yansitilmustir.

e Arastirmaci 0grenci videolarina yorumlarla olabildigince doniitler vererek, sosyal bir
ortam olusturmaya, 6grencinin yalniz hissetmemesini saglamaya c¢aligmistir.

e Goriisme Oncesinde Ogrencilerle kisa bir sohbet edilerek olabildigince konforlu bir
diyalog ortami saglanmaya calisilmistir. Miilakatlar esnasinda Ogrencilere olumlu
yorumda bulunma mecburiyetlerinin olmadiklari, ne diisiinlip ne hissettiklerini oldugu
gibi yansitmalarinin beklendigi ifade edilmistir.

e (Odak grup goriismesine telefonla katilan Ogrencilerin seslerinden ayirt edilememe
ihtimaline karsin, karigikli§i onlemek adma tiim yanitlar belirli bir siralamayla
alimmustir.

e  (GOriis bildirme siralamasinda ¢ok kati olunmamustir. Diger katilimcilardan sonra s6z

isteyenlere tekrar sira verilerek eksik goriis kalmamasina ¢aba gosterilmistir.
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e  Gorligsmeler esnasinda bazi sorulara verilen 6grenci goriislerinin, arastirmaci tarafindan
dogru anlasilip anlasilmadigini anlamak adina sorular sorulmus, boylece ¢ikarimlar teyit
edilmisgtir.

e  (Goriisme sorulari, gerektiginde 6rnekler yoluyla agik anlasilir halde, belirli bir cevaba

olabildigince yonlendirmeme gayretiyle paylagilmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada takip edilen prosediirlerin gegerli ve giivenilir olmasini saglayabilmek
amaciyla bir dizi gegerlik ve gilivenirlik 6nlemine yer verilmistir. Bu kapsamda Topu vd. (2013)
tarafindan belirtilen gegerlik ve gilivenirlik dnlemleri dikkate alinmistir. Calismada alinan bu

onlemler Tablo 10’daki gibi listelenmistir.

Tablo 10. Calismada Alinan Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Gecerlik Giivenirlik

e Kullanilan yontemin se¢im e Uzman goriislinlin alinmasi
gerekeesinin agiklanmasi e (esitleme yapilmasi

e Kullanilan yontemin alanyazinla e Kayit cihazi kullanilarak veri kaybinin
iligkilendirilmesi onlenmesi

e Orneklem 6zelliklerinin agiklanmast e Pilot uygulama yapilmasi

e Orneklem segim seklinin belirtilmesi e Giivenirlik hesaplamalarinin

e Veri toplama arac1 ve siirecinin belirtilmesi
aciklanmasi e Degerlendiriciler arasi giivenirlik

e (Calismanin uygulama siirecinin calismasinin yapilmasi
betimlenmesi o Nitel verilerin analizinde akran

e Veri analiz siirecinin agiklanmasi degerlendirmesi yapilmasi

e Varsaymmlar ve sirliklarin e Veriler arasinda tutarligin kontrol
betimlenmesi edilmesi

e Katilimer goniilliiliigiiniin alinmasi

e Arastirmacinin roliiniin betimlenmesi

o Gegerlik ve giivenirlik 6nlemlerinin
agiklanmasi

e Istatistiksel hesaplamalarin kosullarint

saglama
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Analiz Yontemlerinin Varsayimlari

Calismadan elde edilen verilerin uygulanan analizler oncesinde gerekli 6n sartlar
saglama durumu ile bilgiler bu boliimde ele alinmistir. Calismanin nicel boyutunda ti¢ 61¢ekten
elde edilen son test verileri ANCOVA, rubrik puanlamasindan edinilen veriler tekrarli 6l¢timler
ANOVA, gruplar arasi farklarin oldugu durumlar ise Bonferroni post-hoc testi kullanilarak
analiz edilmistir. Ilgili testlerin uygulanabilmesi amaciyla saglanan 6n kosullara ilerleyen

boliimlerde yer verilmistir.
ANCOVA Testi icin Varsayimlar

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina uygulanan ti¢ farkli 6lgekteki son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla ANCOVA testinden
faydalanilmistir.  ANCOVA testinin uygulanmasi i¢in temel varsayimlar sunlardir

(Bliytikoztiirk, 1998):

1. Verilerin normal dagilmasi

2. Olgiimler aras1 varyanslarin homojen olmasi

3. Bagimli ve ortak degisken arasindaki Pearson iliski katsayisinin >=0.3 olmasi
4

Regresyon egimlerinin homojen olmasi

Normal Dagilim

ANCOVA testinin uygulanmasi i¢in saglanmasi gereken baslica sartlardan biri,
verilerin normal dagilim gostermesidir. Bu durumda calismada 6lgekler yoluyla toplanan
verilerin normal dagilim sonuglari Tablo 56°da verilmistir (bkz. Ek-16). Tablo 56’da normallik
dagiliminin test edilmesi amaciyla, Shapiro-Wilk testine bagvurulmustur. Incelenen iicer 6n ve
son testten olusan toplam alt1 test arasindan yalnizca deney grubuna uygulanan konusma
istekliligi on test sonug¢larinda normal dagilimim anlamli sonu¢ vermedigi tespit edilmistir.
Fakat dagilimin carpiklik ve basiklik dereceleri goz Oniinde bulunduruldugunda +2,-2

araliinda bulunmasi miinasebetiyle, normal dagildigi sdylenebilir (George & Mallery, 2019,
s. 115).
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Varyanslarin Homojenligi

ANCOVA testinin uygulanabilmesi i¢in saglanmasi gereken bir diger varsayim
varyanslarin homojenligidir. Caligma kapsaminda kullanilan 6l¢eklerden elde edilen verilere

iliskin Levene varyans homojenligi sonuglar1 Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Levene Varyanslarin Homojenligi Testi Sonug¢lari

Son Testler F Sd1 Sd2 p

SYDKK 39 1 60 .53
KBOYI 1.18 1 60 28
OiKi .06 1 60 81

Tablo 11 incelendiginde kaygi, 6zyeterlik ve isteklilik 6lgtimlerinden edinilen 6n ve son
test varyanslar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir (p>.05). Bu durumda her 6l¢ek igin 6n

ve son test ortalama varyanslarinin homojen olduklar1 varsayimi saglanmaktadir.

Bagimli ve Ortak Degiskenler Arasindaki Korelasyon

Calisma kapsaminda kaygi, 6zyeterlik ve iletisim kurma istekliligi degiskenlerine iliskin
On-test son-test puanlar1 arasi korelasyonlar hesaplanmistir. Yapilan Ol¢timlerdeki bagimli

degiskenler (son testler) ile ortak degiskenler (6n testler) arasindaki iliski Tablo 12’de
gosterilmistir.

Tablo 12. On ve Son Testler Arast Korelasyon

Kaygi Ozyeterlik Isteklilik
Korelasyon .. N ..
On test - Son Test On test - Son test On test - Son Test
r 757 76" 64"
p .00 .00 .00
N 62 62 62

Tablo 12°de belirtilen 6n ve son test dl¢iimlerinin korelasyon degerlerine bakildiginda
iliskilerin anlaml1 diizeyde (p<.05) ve korelasyon (r) degerinin .30 degerinden biiyiik olduklari

sonucu elde dilmistir. Boylece ANCOVA testinin uygulanmasina engel bir durum ortaya

cikmamastir.
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Regresyon Egimlerinin Homojenligi

ANCOVA testinin uygulanabilmesi igin gereken oOnemli bir diger sart
regresyon egimlerinin  esitliginin  saglanmasidir. Bu kapsamda olgek verilerinden

elde edilen regresyon egimleri ile ilgili sonuglara Tablo 13’te yer verilmistir.

Tablo 13. On ve Son Testlerinin Regresyon Egimlerinin Karsilastirilmast

Tip 111 Kareler Kareler
Varyans kaynagi sd F p np’
toplam ortalamasi
Grup*SYDKK On Test 3.70 1 3.70 .05 .82 .001
Grup*KBOYI On Test 86.99 1 86.99 132 .25 .022
Grup*OIKI On Test 7.83 1 7.83 010 .75 .002

Tablo 13’te yer alan anlamlilik degerleri incelendiginde, yapilan 6n ve son dlgiimlerin
regresyon egimleri arasinda anlamh bir farka rastlanmadigi goriilmiistiir (p>.05). Bu durum
gerekli regresyon egimlerinin homojen oldugunu gostermistir. Elde edilen bu sonuglar

ANCOVA testinin uygulanabilmesini miimkiin kilmistir.
Tekrarh Olgiimler ANOVA Testinin Temel Varsayimlari

Tekrarli o6l¢iimler ANOVA testinin uygulanmasi da diger lineer testlerle ortak
ozelliklere sahiptir. Baslica varsayimlari ise verilerin normal dagilmasi ve kiiresellik olarak

belirtilebilir.

Normal Dagilim

Puanlayicilar tarafindan degerlendirilen haftalik akicilik, dil bilgisi, telaffuz, kelime
bilgisi, organizasyon ve toplam puan ortalamalarina iliskin ¢arpiklik, basiklik degerleri ve
Shapiro-Wilk testi sonuglari sirayla Ek- 15°te gésterilmistir. Tablo 50 ile Tablo 55 arasindaki
istatistikler incelendiginde, her ne kadar bazi haftalara ait Shapiro-Wilk test sonuglarmnin
normal dagilim gostermedigi (p<.05) sonucu ¢iksa da bu durumun o6rneklemin kiigiik
olmasindan (n=30) kaynaklanma ihtimali bulundugu i¢in 6nemsiz olarak kabul edilebilir (Hair
vd., 2019, s. 96). Bu nedenle normallik i¢in baska bir gosterge olan ¢arpiklik ve basiklik
degerlerine bakildiginda Tablo 53’te yer alan telaffuz puan1 7. Hafta basiklik degeri haricinde
tim degerler £2 araliginda seyretmistir. Dagilimin normalligine iliskin farkli ¢aligsmalarda,
carpiklik degerinin +1 araligindan (Bulmer, 1979, s. 63) £2 araligina (George & Mallery, 2019,
S. 115) kadar; basiklik degerinin ise, £2 araligindan (George & Mallery, 2019, s. 114), £10
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araligina kadar (Kline, 2015, s. 76-77) degisebilecegine dair goriisler bulunmaktadir. Ayrica
carpiklik degerinin aksine, basiklik degerinin ¢ogu test sonucuna etkide bulunmadigi
bilinmektedir (Morgan vd., 2011, s. 51). Bu bakimdan veri setinin normal dagilima yaklasik
olmasi, ANOVA tabanl testlerin uygulanmasi i¢in yeterli kosullarin saglandigii isaret
etmektedir (Leech vd., 2014, s. 213). ANOVA testlerinin varsayimlara iliskin ihlalleri tolere
etme agisindan giiglii olduklar1 da (George & Mallery, 2019, s. 222; Schmider vd., 2010) goz
ontinde bulunduruldugunda, veri setinde tekrarli 6l¢timler ANOVA testinin uygulanabilecegine

kanaat getirilmistir.

Kiiresellik

Kiiresellik testi, tekrarli Ol¢iimler ANOVA testinin varyanslarin homojenligi
bakimindan onemli bir varsayimidir. Konusma becerileri baglaminda akicilik, dilbilgisi,
telaffuz, kelime bilgisi, organizasyon ve toplam beceri puanlarina iligskin kiiresellik testi
sonuglart Tablo 14°te gosterilmistir.

Tablo 14. Konusma Becerilerine Iliskin Haftalik Rubrik Puanlarimin Kiiresellik Testi
Sonuclart

Epsilon
Yaklagsik Greenhouse- Huynh-
Mauchly W  Ki-Kare sd p Geisser Feldt  Alt Simir
Akicilik .08 65.11 27 0.00 0.56 0.66 0.14
Dilbilgisi 14 51.10 27 0.00 0.70 0.86 0.14
Telaffuz .35 27065.00 27 0.47 0.78 0.98 0.14
Kelime Bilgisi 32 29.86 27 0.33 0.74 0.92 0.14
Organizasyon .07 70.24 27 0.00 0.57 0.68 0.14
Toplam .03 88.26 27 0.00 0.49 0.56 0.14

Tablo 14’te yer alan konusma becerilerine dair kiiresellik test sonuglart incelendiginde
telaffuz ve kelime bilgisine dair Sl¢limlerin kiiresellik testini sagladigi (p>.05); akicilik,
dilbilgisi, organizasyon ve toplam puan dl¢iimlerinin ise kiiresellik testini saglamadig: ortaya
cikmistir (p<.05). Bu nedenle bulgular bdliimiinde kiiresellik varsayiminin saglandigi
Ol¢iimlerde normal iglem uygulanirken, saglanmadig: dl¢iimlerde epsilon degeri incelenerek,
Greenhouse-Geisser test sonuglarina gore raporlama yapilmistir. Sonug¢ olarak ¢alisma
kapsaminda elde edilen verilerin, uygulanmasi planlanan testlerin varsayimlarina kars1 biiytik
oranda bir engel teskil etmedikleri sdylenebilir. Varsayimlari ihlal eden ender durumlarda ise

alternatif seceneklerin uygulanmasina karar verilmistir. Ayrica ¢aligmada normal dagilimi ihlal
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eden kosullara kars1 giicliit ANOVA tabanl testlerin kullanilmis olmasinin, meydana gelecek

tip 1 ve tip 2 hatalarin 6niine gegecegi diisiiniilmektedir.

Boliim Ozeti

Calismada karma yontem desenlerinden ardisik agiklayict desen kullanilmistir.
Calismanin nicel boyutunda 6n test — son test kontrol gruplu yari deneysel desen, nitel
boyutunda ise durum calismasi deseni benimsenmistir. Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ingilizce Ogretmenligi Boliimii birinci smif dgrencileri ile gerceklestirilen ¢alismanin nicel
boyutu 30 deney, 32 kontrol grubu 6grencisiyle tamamlanmustir. Her iki grup da yiiz yiize
sunum temelli 6rgiin egitime devam ederken, deney grubu ders disi etkinlik olarak sekiz haftalik
sosyal ag destekli video igerik iiretimi etkinlikleri yapmustir. Kontrol grubunda ise ilave yiiz
yiize sunum etkinlikleri yapilmistir. Veri toplama araci olarak ‘sinifta yabanci dil konusma
kaygist’, ‘konusma becerileri 6zyeterlik inanct’, ‘6gretimsel iletisim kurma istekliligi’ 6l¢ekleri
ile beraber ‘konusma becerileri degerlendirme rubrigi’ kullanilmistir. Olceklerden elde edilen
veriler ANCOVA, rubrikten elde edilen veriler ise tekrarli 6lgtimler ANOVA testleri ile analiz
edilmistir. Nitel boyutta ise deney grubunda yer alan 17 6grenci ile yar1 yapilandirilmis bir
goriisme formu araciligiyla odak grup goriismeleri yapilmistir. Goriismelerden alinan veriler

icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular

Bu boliimde arastirmaya dair verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Boliim
nicel bulgular ve nitel bulgular olmak {iizere, iki ana alt basliga ayrilmistir. Nicel bulgular
konusma durumlari ve konugma becerileri olarak iki alt baslikta incelenmistir. Konusma
durumlar1 boliimiinde deney ve kontrol gruplariin a) “Sinifta yabanci dil konugma kaygisi” b)
“Ingilizce konusma 6zyeterlik inanc1” ¢) “Ingilizce iletisim kurma istekliligi” dl¢eklerinin 6n
ve son testlerinin istatistiksel analizlerine yer verilmistir. Konusma becerileri alt basliginda
Ogrencilerin rubrik puanlayicilart tarafindan degerlendirilen, sekiz haftalik a)Akicilik
b)Dilbilgisi c)Telaffuz d)Kelime Bilgisi e)Organizasyon performanslarinin analizlerine
deginilmistir. Nitel bulgular boliimiinde ise 6grencilerin uygulama siirecindeki yasantilar1 ve

stirece dair diistincelerini yansitan bulgular yer almaktadir.

Yabanci Dil Konusma Kaygisina Dair Bulgular

Video igerik olusturma etkinliklerinin, ingilizce 6gretmen adaylarinin sinifta yabanci
dil konusma kaygilari tizerindeki etkisini incelemek iizere deney ve kontrol gruplarina ilgili
Olcek 6n ve son test olarak uygulanmistir. Bu baglamda gruplarin test sonuclarina iliskin
betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarinin Simifta Yabanct Dil Konusma Kaygist On ve Son
Test Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup n X0On-test SS Xson-test SS Fark
Deney 30 51.87 11.99 40.03 11.96 -11.84
Kontrol 32 57.28 12.03 49.56 13.45 -1.72

Tablo 15’te goriildiigii izere son testte elde edilen kaygi puanlart her iki grupta da 6n
teste nazaran daha diisiik olmustur (Xgeney = 40.03, SSqeney =11.96; Xkontrol = 49.56, SSkontrol
=13.45). Her ne kadar iki grubun 6n test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmese de
aradaki farkin kontrol edilerek son test puanlari tizerindeki etkisini arindirmak amaciyla Tablo

16°da yer verilen ANCOVA testi uygulanmustir.
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Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sinif Ici Yabanci Dil Konusma Kaygist Son Test
Puanlarina Iliskin ANCOVA Testi Sonuglart

o Kareler

Varyans kaynagi Kareler toplam sd ortalamasi F p Np?
Diizeltilmis Model 6757.892 2 3378.95 45,28 .00 .605
Intercept (Sabit) 9.93 1 9.93 13 71 .002
Kaygi (On test) 5351.88 1 5351.88 71.72 .00 .549
Gruplar 408.93 1 408.93 5.48 .02 .085
Hata 4402.96 59 74.63
Toplam 136441.00 62
Diizeltilmis Toplam 11160.86 61

Tablo 16°da goriilen diizeltilmis ANCOVA modelinde, deney grubu ortalamasinin
kontrol grubu ortalamasina gore konusma kaygisi iizerinde anlamli 6l¢iide etkisinin oldugu
bulunmustur (F(1-50)=5.48, p<.05). Boylece video i¢erik olusturma etkinliklerinin, sunum yapma
temelli 6gretim etkinliklerine kiyasla dgrencilerin smifta yabanci dil konusma kaygisin1 daha
azaltici bir yontem oldugu sOylenebilir. Ayrica tablodaki diger bir bulgu olan etki biiyiikliigline
bakildiginda ise (1?=.085) orta biiyiikliikte bir etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Yabanci Dil Konusma Ozyeterlik inancina Dair Bulgular

Video igerik olusturma etkinliklerinin, Ingilizce 6gretmen adaylarmin Ingilizce
konusma 6zyeterlik inanglari tizerindeki etkisini incelemek iizere deney ve kontrol gruplarina
ilgili 6lgek 6n ve son test olarak uygulanmistir. Bu baglamda gruplarin test sonuglarina iligkin

betimsel durum Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarimn Ingilizce Konusma Ozyeterlik Inanglart On ve Son
Test Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

G I’Up n X(")n-test SS XSon-test SS Fal’k
Deney 30 96.50 15.19 111.80 11.43 15.30
Kontrol 32 93.00 12.76 104.63 13.53 11.63

Tablo 17°de goriildigii tlizere son testte elde edilen konugsma oOzyeterlik inang
ortalamalari her iki grupta da on teste kiyasla daha yiiksek olmustur (Xdeney = 111.8, SSdeney
=11.43; Xkontrol = 104.63, SSkontrol =13.53). Elde edilen bu sonuca goére iki grubun da egitim
slireci igerisinde yaptiklari etkinliklerin, konusma &zyeterlik inancini1 olumlu yonde etkiledigi
soylenebilir. On test sonuglari arasindaki farkin kontrol edilerek son test puanlari iizerindeki
etkisini indirgemek amaciyla da sonuglarina Tablo 18’de yer verilen ANCOVA testi

uygulanmigtir.
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Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarimin Yabanci Dil Konusma Ozyeterlik Inanci Son Test
Puanlarina Yonelik ANCOVA Testi Sonuclari

Varyans kaynagi Kareler toplam1  sd Kareler ortalamasi F p Np?
Diizeltilmis Model 6356.57% 2 3178.289 47.00 .00 .619
Intercept (Sabit) 2367.84 1 2367.84 35.76 .00 377
Ozyeterlik (On test) 5559.45 1 5559.45 83.96 .00 .587
Gruplar 346.15 1 346.15 5.23 .02 .081
Hata 3906.85 59 66.22

Toplam 734728.00 62

Diizeltilmis Toplam 10263.42 61

Tablo 18’de goriilen diizeltilmis ANCOVA modelinde, deney grubu ortalamasinin
kontrol grubu ortalamasina gore, yabanc1 dil konusma 6zyeterlik inanci tizerinde anlamli 6l¢tide
etkisinin oldugu bulunmustur (F@-59=5.23, p<.05). Bdylece video icerik olusturma
etkinliklerinin, sunum yapma temelli 6gretim etkinliklerine kiyasla 6grencilerin yabanci dil
konusma 6zyeterlik inanglar1 iizerinde daha etkili bir yontem oldugu sdylenebilir. Ayrica
tablodaki diger bir bulgu olan etki biiyiikliigiine bakildiginda (ny>=.081), Cohen (1988)
tarafindan belirtilen araliklara gore orta biiytikliikte bir etkiye sahip oldugu bulunmustur.

fletisim Kurma Istekliligine Dair Bulgular

Video igerik olusturma etkinliklerinin, Ingilizce gretmen adaylarmin Ingilizce iletisim
kurma isteklilik diizeyleri tizerindeki etkisini incelemek tizere deney ve kontrol gruplarina ilgili
Olcek on ve son test olarak uygulanmistir. Bu baglamda gruplarin test sonuclarina iligkin
betimsel durum Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Gruplarinin lletisim Kurma Istekliligi On ve Son Test Ortalamalari ile Standart
Sapma Degerleri

G rup n X(")n-test SS XSon-test SS Fark
Deney 30 91.67 12.81 107.46 11.03 15.79
Kontrol 32 87.34 13.01 100.03 11.72 12.69

Tablo 19’da goriildiigii tizere son testte elde edilen isteklilik ortalamalar her iki grupta
da 0On teste nazaran daha diisiik olmustur (Xdeney = 107.46, SSdeney =11.03; Xiontrol = 100.03,
SSkontrol =11.72). Elde edilen bu sonuca gore iki grubun da egitim siireci igerisinde yaptiklari
etkinliklerin, Ingilizce iletisim kurma istekliligini arttirici nitelik tasidigr sdylenebilir. Aradaki
farkin kontrol edilerek son test puanlari tizerindeki etkisini azaltmak amaciyla Tablo 20°de yer

verilen ANCOVA testi uygulanmistir.
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Tablo 20. Deney ve Kontrol Gruplarimn Ingilizce Iletisim Kurma Istekliligi Son Test
Puanlarina Yonelik ANCOVA Testi Sonucglart

g Kareler 2
Varyans kaynag1  Kareler toplam sd ortalamasi F p Mp

Diizeltilmis Model 3931.012 2 1965.50 24.63 .000 455
Intercept (Sabit) 3586.01 1 3586.01 44.94 .000 432
Isteklilik (On test) 3074.98 1 3074.98 38.54 .000 .395
Gruplar 382.06 1 382.06 4.79 033 .075
Hata 4707.46 59 79.78
Toplam 674455.00 62
Diizeltilmis Toplam 8638.47 61

Tablo 20’de goriilen diizeltilmis ANCOVA modelinde, deney grubu ortalamasinin
kontrol grubu ortalamasina gore iletisim kurma istekliligi {izerinde anlamli 6l¢iide etkisinin
oldugu bulunmustur (F(1-59=4.79, p<.05). Boylece video igerik olusturma etkinliklerinin,
sunum yapma temelli 6gretim etkinliklerine kiyasla 6gretmen adaylarinin iletisim kurma
istekliligi tizerinde daha etkili bir yontem oldugu sdylenebilir. Ayrica tablodaki diger bir bulgu
olan etki biiyiikliigiine bakildiginda (np?=.075), Cohen (1988) tarafindan belirtilen araliklara
gore orta buiylikliikte bir etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Konusma Becerilerine Dair Bulgular
Akicilik

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin puanlayicilardan aldiklari sekiz haftalik akicilik
puanlar1 haftalara gore kiyaslanmistir. Katilimcilarin haftalik akicilik puanlarina dair tekrarh

Olgtimler ANOVA testi sonuglarina Tablo 21°de yer verilmistir.

Tablo 21. Akicilik Puanina Ait Tekrarl Olgiimler ANOVA Testi Sonuglart

Kareler Ortalama )

Vido n XSS pomm 9 kare © P w’  Bonferroni
1 30 700 64 s
230 720 52

3 30 7.24 .55

4 30 725 52

1 RN 1B S o, 395 68 418 .004 126

6 30 737 64

7 30 737 64

8 30 743 67

Tablo 21°de goriilen tekrarli ANOVA testinden elde edilen sonuglara gore dgrencilerin
sekiz haftalik akicilik performanslar1 arasinda orta biiyiikliikte (p?=.126) ve anlamli bir farka

rastlanmistir (F(3.05, 114.53= 4.18, p<.05). Farkin hangi 6l¢iimler arasinda oldugu ise ANCOVA
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igin diger post-hoc testlerine gore daha gii¢lii oldugu belirtilen (Field, 2009, s. 402) Bonferroni
diizeltmesi kullanilarak 6l¢tilmiistiir. Sonuglar dogrultusunda farkin sadece ilk hafta ile son ii¢
hafta (6-7-8) arasinda oldugu gorilmiis, bunlarin disinda bir farka rastlanmamistir.
Katilimcilarin haftalara gore aldiklari akicilik puanlarmin degisim grafigine Sekil 8’de yer

verilmistir.

Sekil 8. Akicilik Puanlarinin Haftalara Gore Degisim Grafigi

Dilbilgisi

Calismaya katilan Ogretmen adaylarinin puanlayicilardan aldiklar1 sekiz haftalik
dilbilgisi puanlari haftalara gore kiyaslanmistir. Katilimcilarin haftalik dilbilgisi puanlarina dair

tekrarli 6l¢iimler ANOVA testi sonuglarina Tablo 22°de yer verilmistir.

Tablo 22. Dilbilgisi Puanina Ait Tekrarl Olciimler ANOVA Testi Sonuglart

Video  n 3 sS Kareler sd Ortalama = 0 -

Toplami Kare
1 30 7.39 .39

30 7.42 44
30 7.43 46
30 7.48 47
30 7.48 45
30 7.48 .50
30 7.50 .52
30 7.51 48

37 491 .08 .56 72 .019

(N |O|B[WIN

Tablo 22’de goriilen tekrarli ANOVA testinden elde edilen sonuglara gore dgrencilerin
sekiz haftalik dilbilgisi performanslarinin haftalik olgtimleri arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir (Fa.91, 14250=0.56, p>.05). Katilimcilarin haftalara gore aldiklari dilbilgisi

puanlarinin degisim grafigine Sekil 9’da yer verilmistir.
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Sekil 9. Dilbilgisi Puanlarimin Haftalara Gére Degisim Grafigi

748

74z

/

Telaffuz

]
-
@

Calismaya katilan Ogretmen adaylarinin puanlayicilardan aldiklar1 sekiz haftalik

telaffuz puanlar haftalara gore kiyaslanmistir. Katilimcilarin haftalik telaffuz puanlarina dair

tekrarli 6l¢iimler ANOVA testi sonuglar1 Tablo 23’te gosterilmistir.

Tablo 23. Telaffuz Puanina Ait Tekrarli Ol¢iimler ANOVA Testi Sonuglar

Video n X SS ,:Soaprlilgl Or}t(ag?gna p mp?  Bonferroni

1 30 6.72 .56 1<7-8

2 30 6.78 .61 2<8

3 30 6.74 52 3<7-8

4 30 6.79 .69 4<8

5 30 691 64 7.43 7 1.06 9.96 .00 .256 5<g

6 30 6.95 .58 6<8

7 30 7.09 .61

8 30 7.26 .69

Tablo 23’te goriilen tekrarli ANOVA testinden elde edilen sonuglara gore dgrencilerin

sekiz haftalik telaffuz performanslari arasinda anlamli (Fz, 203=9.955, p<.05) ve yiiksek

biiyiikliikte (np?=.256) bir farka rastlanmistir. Uygulanan Bonferroni post-hoc testine gore 1. ve

3. haftalarin, 7. ve 8. haftalardan; 2.4.5 ve 6. Haftalarin ise 8.hafta performansina gére anlamli

oranda daha diisiik oldugu bulgusuna ulasilmistir. Katilimcilarin haftalara gore aldiklar telaffuz

puanlariin degisim grafigine Sekil 10°da yer verilmistir.
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Sekil 10. Telaffuz Puanlarmmin Haftalara Gére Degisim Grafigi

5,90

6,80

Kelime Bilgisi

1

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin puanlayicilardan aldiklar1 sekiz haftalik kelime

bilgisi puanlar1 haftalara gore kiyaslanmigtir. Katilimcilarin haftalik kelime bilgisi puanlarina

dair tekrarli 6l¢iimler ANOVA testi sonuglarina Tablo 24°te yer verilmistir.

Tablo 24. Kelime Bilgisi Puanina Ait Tekrarli Olgiimler ANOVA Testi Sonuclar

Video n X SS ,llfoi)rle:ﬁ; s Or}t(a(\;?gna F p mp?  Bonferroni
1 30 731 45 1<8
2 30 731 43 2<8
3 30 741 53

4 30 744 46

5 30 742 55 2.94 7 42 3.50 .00 .108

6 30 751 54

7 30 756 .52

8 30 7.66 .56

Tablo 24°teki tekrarlit ANOVA testinden elde edilen sonuglara gore 6grencilerin sekiz

haftalik kelime bilgisi performanslari arasinda anlamli (F(7, 203)= 3.50, p<.05) ve orta biiyiikliikte

(np?=.108) bir farka rastlanmustir. Uygulanan Bonferroni post-hoc testine gére 1. ve 2. haftalarin

8.hafta performansma goére anlamli oranda daha diisik oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Katilimcilarin haftalara gore aldiklart kelime bilgisi puanlarinin degisim grafigine Sekil 11°de

yer verilmistir.
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Sekil 11. Kelime Bilgisi Puanlarinin Haftalara Gore Degisim Grafigi

1 2 3 4 5 ] 7 8

Organizasyon

Calismaya katilan O6gretmen adaylarimin puanlayicilardan aldiklart sekiz haftalik
organizasyon puanlari haftalara gore kiyaslanmistir. Katilimeilarin haftalik organizasyon

puanlarina dair tekrarl 6lgiimler ANOVA testi sonuglar1 Tablo 25°te gdsterilmistir.

Tablo 25. Organizasyon Puanina Ait Tekrarl Olgiimler ANOVA Testi Sonuglar

. - Kareler Ortalama b .
Video n X SS Toplami sd Kare N P Mp Bonferroni
1 30 817 .56 1<2-4-5-6-7-8
30 850 42 2<6-7-8
30 859 .50 3<8
30 858 .55 4<6-8
30 873 a7 16.83 4.01 4.19 21.06 .00 .421 5<8

30 8.90 A7
30 8.89 45
30  9.07 44

O|N|O|O B WIN

Tablo 25’teki tekrarlit ANOVA testinden elde edilen sonuglara gore 6grencilerin sekiz
haftalik organizasyon performanslart arasinda anlamli (F.01, 11641)=21.06, p<.05) ve yiiksek
etkide (p?=.421) bir farka rastlanmistir. Uygulanan Bonferroni post-hoc testine gore 1. hafta
organizasyon puaninin 2.4.5.6.7 ve 8. haftalardan; 2. Hafta puaninin, 6.7 ve 8. haftalardan; 3.
ve 5. hafta puanlarinin 8.haftadan; 4. hafta puaninin ise 6 ve 8. hafta performansindan anlaml
oranda daha diisiik oldugu bulgusuna ulagilmistir. Katilimecilarin haftalara gore aldiklari

organizasyon puanlarinin degisim grafigine Sekil 12°de yer verilmistir.
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Sekil 12. Organizasyon Puanlarimin Haftalara Gore Degisim Grafigi

820
9,00
880
860
840

820

1 2 3 4 5 6 7 8
Toplam Gelisim Puan
Tablo 26°da galismaya katilan 6gretmen adaylarinin puanlayicilardan aldiklari toplam

puanlarin haftalara gore kiyaslandigir tekrarli olgiimler ANOVA testi sonuglarina yer

verilmigtir.

Tablo 26. Toplam Rubrik Puanina Ait Tekrarli Olgiimler ANOVA Testi Sonuglart

Kareler Ortalama b

Video n X SS Toplam sd Kare F P Mp Bonferroni
1 30 734 40 1<4-5-6-7-8
2 30 7.44 37 2<5-6-7-8
3 30 748 .38 3<8
4 30 751 40 4<8
5 0 753 10 435 343 1.27 20.87 .00 .419 58
6 30 7.64 40 6<8
7 30 7.68 45 7<8
8 30 7.89 .03

Tablo 26°da calismaya katilan 6gretmen adaylarinin puanlayicilardan aldiklart toplam
puan ortalamalariin haftalara gore kiyaslandig: tekrarli 6l¢iimler ANOVA testi sonuglarina yer
verilmistir. Elde edilen sonuglara gére 6grencilerin sekiz haftalik video performanslari arasinda
anlamli (Fz.43, 99.45=20, 872, p<.05) ve yiiksek biiyiikliikkte (np?>=.419) bir fark oldugu
goriilmiistiir. Uygulanan Bonferroni post-hoc testi sonuglara gore 1. ve 2. hafta birinci grup,
3-4-5-6 ve 7. haftalar ikinci grup, son olarak 8. hafta tek basina tiglincii bir grup olarak tayin
edildiginde; haftalar aras1 kiyaslamada ilk grubun, ikinci ve {igiincii gruptan, ikinci grubun ise
ticiincli gruptan anlamli olarak daha diigiik oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin haftalara gore

aldiklar1 toplam puanlarin degisim grafigine Sekil 13’te yer verilmistir.
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Sekil 13. Toplam Rubrik Puanlarinin Haftalara Gore Degisim Grafigi

Ogrencilerin ViU Siirecine iliskin Yasanti ve Goriislerine Dair Bulgular

Deney grubu dgrencilerine VIU siirecinde deneyimledikleri yasantilar ve bu siirece dair
goriislerine iliskin bir takim goriisme sorular1 yoneltilmistir. Bu bdliimde, yapilan odak grup

goriismelerinden elde edilen nitel bulgularin analizine yer verilmistir.
Osrencilerin Video Kanallarina iliskin Gériigleri

Calismada Ogrencilerin etkinlik Oncesinde video kanallarina iligkin diisiinceleri
sorularak, ilgi, diisiince ve tutumlar1 anlasilmaya calisilmistir. Bu kapsamda elde edilen

bulgular Tablo 27°de sunulmustur.
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Tablo 27. Osrencilerin Video Kanallarina iliskin Gériisleri

Tema f Kod
Bilgi edinme araci
Faydali buluyorum
Caligmaya tesvik ediyor
Ogrenme iizerinde etkili
Eglence araci
Sikilmadan zaman gegiriyorum
TV’nin yerini altyor
Yayginlasan bir ortam 5 Hayatin 6nemli pargasi
Cogu vaktim video kanallarinda gegiyor
Kendini ifade etmenin birinci kanali
Ozgiirliikgii bir paylasim platformu
Sosyal olmayanlar i¢in kendini ifade etme
Sosyal konulara dikkat ¢ekme
3 Birgok kategori var
Aradigim her seyi kolayca buluyorum

Denetim ihtiyaci 1 Cocuklar i¢in kontrol lazim

1

1

Faydali bir 6grenme kaynagi 17

Eglenceli 8

Ozgiir ifade platformu 4

Kategori bakimindan zengin

Hem iyi hem kotii Iyi yani da var kétii yam da
Ozgiin igerik az Ozgiin degiller fakat yeterliler

PRI IRINRFRPIRPIRPIRIRPIRPIWINOINW| [

Ogrencilerin tamanu video kanallarm takip ettiklerini ve genellikle olumlu tutumlara
sahip olduklarini belirtmislerdir. Bu olumlu tutumlarin kaynagi olarak 6grenme, eglenme,
kendini 6zgiirce ifade etme konusundaki avantajlarina vurgular yapilmistir. Ayrica zengin
iceriklere sahip olmasinin hayatimiza televizyon kadar yaygin bir etkide bulundugunu

belirtmislerdir. Bu anlamda baz1 6grenci goriisleri su sekilde olmustur:
Faydali bir ogrenme kaynag

“Sosyal alanda olsun, ekonomik alanda olsun, akademik anlamda olsun
stirekli basvururum ve gergekten etkisini goriiriim ve video kanallarini ¢ok

uygun buluyorum ¢ok efektif buluyorum ogrenciler icin biitiin insanlar icin

ashinda.” (K14)
Eglence araci

“Benim takip ettiklerim genelde eglenceli seyler oluyor yani ya da bilgi
verecek seyler ogrenmek istedigim seyler oldugunda da hemen bir video

kanalindan video izleyebiliyorum takip etmeden.” (K8)

“Takip ettigim belirli kanallar var hani kendi ilgimi ¢eken kanallar sayesinde

de karantinada pek sikilmiyorum yani onlarla zaman geciriyorum.” (K1)
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Yayginlasan bir ortam

“Yani bence artik televizyonun da ontine ge¢mis durumda. Hani eglence igin

olsun bir bilgi edinmek icin olsun.” (K10)

“Teknolojik olarak bir¢cok seyin de yerini alacagini diigiiniiyorum. Su anda
oldugu gibi yani o yiizden hayatimizin en énemli parc¢asi falan oldugunu

diistintiyorum ben.” (K11)
Ozgiir ifade platformu

“Simdi video kanallari yani globallesen diinya teknolojinin hizla hayatimiza
girmesi, ondan sonra artik sosyal olarak kendimizi ifade etmenin birinci

yollarindan, birinci kanallarindan biri haline geldi. ” (K12)

“Dusarida sosyal olamayan ogrenciler sosyal hayatta etkili olamayan
ogrenciler kendilerine videolar paylasarak veya video kanallari araciligiyla
daha sosyal hissedebilirler. Videolar ara¢ olabilir... Cok énemli toplumu
ilgilendiren bir konuya dikkat ¢cekmek icin hani video kanallari araciligiyla
genglerin dikkati ¢ekilebilir.” (K13)

Kategori bakimindan zengin

“Soyle Youtube artik bir¢ok kategoriyi barindirtyor. Hani aradiginiz her seyi
¢ok rahat bir sekilde bulabiliyorsunuz yemekten tutun farkl bir siirii kategori
var. Egitim var bir siirii sey var o yiizden hani bir¢ok kanal var benim de

abone oldugum, takip ettigim.” (K11)

Katilimeilar video kanallarinin olumlu 6zellikleri oldugu gibi olumsuzluklarinin
da oldugunu soyleyerek, 6zellikle cocuklar i¢in kontrol gereksinimi ve 6zgiin olmayan
igerikleri bu baglamda degerlendirmislerdir. Bu kapsamda bazi1 6grenci goriisleri su

sekilde olmustur:
“Insanlart hem iyi yonden, hem kotii yonden etkileyebiliyorlar.” (K4)

“Kiigiik cocuklar igin falan kontrollii olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (K2)
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“Iceriklerini tam olarak ozgiin bulmasam da kendi acimdan yeterli

goriiyorum.” (K7)
Osrencilerin Video Kanallarimn Gelecegine Iliskin Goriisleri

Tablo 28’de katilimci Ogretmen adaylarinin video kanallarinin gelecegine iliskin

gorlslerine yer verilmistir.

Tablo 28. Ogrencilerin Video Kanallarimn Gelecegine Iliskin Goriisleri

Tema f Kod

Meslek haline gelecek

TV’nin Oniine gegiyor
Egitimde doniisiim saglayacak
Eglence odakli

Yagantilan oliimsiizlestirme istegi
Her yastan igerik liretici var
Izleyecek secenek cok
Zorlasti

Takip edilen kanallar belli
Eskisi kadar revagta degil

Yayginlasacak 19

Yayginlasmayacak 4

R e T PN N I LS I RN R )

Egitimde yiiz yiize 6grenme kadar 5

etkili olamayacak Tek bagina yetersiz, ek etkinlik olabilir

Katilimcilar ifadelerinde video kanallarmin gelecekte yayginlagsmasina iliskin %76
oraninda olumlu yanitlar vermislerdir. Bu olumlu gériislerini ise agirlikli olarak, gelir elde etme
imkan1 sebebiyle meslege doniisme, televizyonun yerine geg¢me, cocuklarin video ile
O0grenmeye yatkin hale gelmeleri nedeniyle egitimde doniisiim meydana getirme, eglenme,
hayati kayit altina alma istegi, igeriklerin zengin ve her yas araligina hitap etmesi gibi nedenlere
baglamiglardir. Yayginlasmayacagini diisiinen goriisler ise artik izleyici tercihlerinin
sekillendigini, yeni yayincilarin bu sartlar altinda izlenmelerinin zorlasacagini belirtmislerdir.
Egitim konusunda degerlendiren iki 6grenci ise yliz yiize egitimin yerini alamayacagini, fakat
ilave etkinlikler i¢in kullanilabilecegini soylemislerdir. Konuyla ilgili baz1 6grenci goriisleri su

sekildedir:
Meslek haline gelecek

“Ashnda su anda hani meslek olarak gitmesine ragmen tam olarak insanlarin
goziinde bir meslek olarak goriilmiiyor. Ancak gelecekte bence daha
profesyonel bir meslek haline doniisecek. Yani herkesin aktif olarak hem

katildig1 hem de izledigi bir yere doniisecegini diigtiniiyorum ben.” (K11)
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“Video siteleri para kazanmay: saglayici destekler sunuyor. Bu sekilde onlar
devam edebiliyor onlar sayesinde de biz video izleyebiliyoruz bunun gibi para
destekli toplumsal video ¢ekimlerinde hani kapitalizmin de etkisi oldugu icin

tireticilerin artacagu diistiniiyorum video konusunda fikirlerin.” (K9)

“Genelde soyle bir algi var kendi mesleklerini gengler olarak ozellikle icra
edemeyen insanlar daha ¢ok boyle sosyal medya ozellikle Youtube’a
yoneliyorlar. Bence bu agidan youtube mecrasi ya da iginde bulunanlarin
hem o6zgiin icerikleriyle hem de birazcik boyle kendini gelistirmeleriyle onii

acik diye diisiiniiyorum sosyal medyanin.” (K7)
TV’nin oniine gegiyor

“Video kanallar ... gittikce zirveye dogru yerlesiyor. Televizyon kiiltiirii git
gide bitiyor onlar popiilerlesiyor ki zaten artik televizyon kiiltiiriiniin de
sahipleri yavas yavas youtube ye gecebiliyorlar orada séz sahibi olmaya

calistyorlar bence su an zirvedeler hocam.” (K1)

“Artik medya dijitale dogru kayryor yani artik televizyonlar falan yani mesela
baktigimizda Acun Ilicali bile artik Instagram’dan yayin yapiyor iste
Youtube’dan yaynlar yapiyor o yiizden gelecekte de daha yaygin olacagini
diistiniiyorum.” (K2)

Egitimde doniisiim saglayacak

“Bence gelecekte daha ¢ok biiyiik bir etki alanina sahip olacaktir. Ciinkii su
anki ¢ocuklarin imkdnm daha ¢ok ya kiigiik yastan beri zaten izlemeye
baslyorlar.” (K4)

“Kesinlikle zaten su an yeni jenerasyon bile elinde sirf tabletlerle aninda
biiyiiyen, kardesimden mesela ornek vereyim hep videolar: izleyerek bir

seyler ogreniyor veya gelistiriyor iste kendini veya egleniyor.” (K9)
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Eglence odakl

“Yani video iireticilerinin de aslinda kendileri bile artik soyliiyorlar videolar
biz aslinda eglenmek ve sizi eglendirmek amagli yapsak da parann da, yani

para kazanmanin da bunda bir etkisi oldugunu belirtiyorlar.” (K9)

“Daha da gelisecek bu bence ayrica para kazanmak igin kullaniyor genelde
diyelim bazilar: da eglenmek igin yapryor. Dedigim gibi demek istedigim yani

video kanallarini geligecegini diisiiniiyorum ilerde de.” (K8)
Yasanular: oliimsiizlestirme istegi

“Video kanallarimin gelecegi ¢ok parlak. Mesela hocam teknolojinin
olmadigi zamanlarda basimiza bir¢ok olay gelirdi yani yasadigimiz ¢ok giizel
anlar oluyordu ¢ok kotii anlar olurdu fakat bunu oliimsiizlestirebilecek bir
imkdana sahip degildik ama su an video kanallar: sayesinde yani o

vasadigimiz dni hiiziin olabilir seving olabilir bunu oliimsiizlestirebiliyoruz.”

(K12)
Her yastan icerik iiretici var

“Su an zaten video kanallarimin agan kisiler cocuktan biiyiige kadar degisiyor
yani nerdeyse herkes, herkes demeyeyim de isteyen herkes video kanallari
agabiliyor. Bu yiizden bu video kanallarimin sayisimin daha da artacagini

diistintiyorum ben.” (K8)

Yayginlagmayacagini savunan ya da eksik yonlerini isaret eden %24 oranindaki ifadeler

ise asagidaki ifadelerle desteklenmistir:

“Ben kullaniminin diigecegini diistintiyorum hocam. Ctinkii eskisi gibi revacgta
oldugunu diistinmiiyorum ¢iinkii artik o kadar ¢ok segenek var ki. Hani ¢ok
fazla oldu artik o yiizden insanlar bence hani sadece belirli kanallar: takip

ediyorlar. Bilmiyorum, zorlastigini diisiiniiyorum bunun” (K16)

“Su anda mesela derste eksik olan bir bilgi olsun falan hani okuldaki egitimi

ek olarak hani daha ¢ok kendimizi gelistirmek icin ya da eksik yanlar
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tamamlamak icin iyi bir sey ama tam olarak sadece youtube olarak yani

sadece video olarak yeterli olmayabilir.” (K11 )

“Ashnda egitime katkist ¢cok biiyiik ama tabi yiiz yiize iletisimde yani yiiz yiize
verilen egitimden hani daha etkili oldugu su anlik soylenemez bence. Ama

hani katkist ¢ok biiyiik.” (K10 )
Osrencilerin Video Kanalina Sahip Olmaya Iliskin Duygular:

Calismada, katilimcilara uygulama boyunca kisisel bir video kanalina sahip olmaya

yonelik hisleri sorulmustur. Bu kapsamda 6grencilerin verdikleri yanitlar Tablo 29°daki gibidir.

Tablo 29. Ogrencilerin Video Kanalina Sahip Olmaya Iliskin Duygular

Kategori Tema f Kod f
Izlenme, yorum ve begeniler mutlu etti 5
Mutluluk 7 Amatdr olmaya ragmen memnun 1
Mutlu hissettim 1
. - Ozgiiven verici 2
Ozgiiven hissi 3 —
Cesaret verici 1
Gelir elde etme umudu 2 Izl?nme, yorum ve begeniler para kazanma umudu 2
dogurdu
Olumlu Sorumluluk 2 lzlenecegi i¢in kendine ¢eki diizen verme dikkat etme 2
. Farkl insanlarla etkilesim 1
Sosyal etkilesim imkani 2
Kalabalik izleyiciyle etkilesim 1
Konusmaya ve igerik ) Devam etmeye tesvik etti 1
liretmeye tegvik Uretmeye tesvik etti 1
Heyecan 1 Heyecanl 1
Kendini geligtirme imkdn1 1 Ddniitlerle kendini geligtirme 1
Cekingenlik 1
Sonradan Baglarda ¢ekingenlik - Ozgiivensizlik L
Olumiu tedirginlik 5 Utangachk 1
Tedirginlik 1
Endise-sorumluluk 1
Tepkisiz Bir sey hissetmedim 1 lzleyici sinirliyd: kalabalik olsa tesvik ederdi 1

Ogrenci goriislerin biiyiik ¢ogunlugu (%77) mutluluk, heyecan, 6zgiiven, kazang elde
etme umudu, sorumluluk gelisimi, sosyal etkilesim imkani, icerik iiretmeye tesvik gibi olumlu
hisler beslediklerini ifade ederken, bes 6grenci goriisii (%19) dnceleri tedirginlik ve ¢cekingenlik
yasadiklarim1 fakat sonradan olumlu hissettiklerini belirtmislerdir. Bir &grenci ise (%4)
etkinligin sinirli bir ¢evrede gerceklesmesinden 6tiirli herhangi bir his duymadigini sdyleyerek

tepkisiz kalmigtir. Olumlu yanitlara dair 6rnekler su sekildedir:
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Mutluluk

“Ben de gergekten ¢ok giizel hissetim biz videolarimizdan sonra baska 6dev
videolart da c¢ektik ben bunlarin bir kismini Instagram’da story olarak

paylastim ... ¢ok giizel doniitler aldim ve beni ¢ok mutlu etti devam etmeye

tesvik etti.” (K17)

“Biraz mutluluk biraz heyecan diyeyim ben oraya video yiikledik¢e izlenme
sayisina baktim ozellikle dikkat ettim birileriyle paylastiktan sonra tekrar

baktim da artmasi beni mutlu etti birilerinin izlemesi.” (K8)

“Ben kendimi ¢ok onemli biriymis gibi hissetim. Ciinkii oraya video
yiikliiyorum yorumlar falan geliyordu. Gergekten giizel olmus mu diye

diistindiim, hani youtubermisim havasi oldu. Gergekten yani degerli

hissettirdi bana.” (K15)

Ozgiiven hissi

6

. bizim ozgiivenimizi gelistirmemizi sagladi birazcik da olsa ayrica
konusma becerilerimizi de gelistirdi. Bu yonden gayet basarili oldugunu

diistiniiyorum etkinliginizin.” (K9)
Gelir elde etme umudu

“... Kanallarda izleyici sayisi, like sayisi ondan sonra abone sayisini goriince
bir de bu insanlarin kazandigi paray: diisiintince hani biz neden boyle bir sey
vapmayalim? Bizde bir umut yaratti. Para kazanma umudu, yeni bir seyler

umudu, yeni bir yol bulma umudu. ” (K12)
Sorumluluk

“Oncelikle bence hani belli araliklarla video yiiklemek zorunda oldugumuz

icin sorumluluk yiikledi yani biraz daha sorumluluk sahibi gibi hissettim ben

kendi agimdan.” (K11)

“(Onceki isimde) hissettigim sorumlulugun aynisim bu video kanalinda da
hissettim. ... Sorumluluk duygusu hissettigimde ayni zamanda kendine ¢eki

diizen verme veya toplum karsisinda konusurken mesela videolar: hazirlarken
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daha dikkatli konusma kelimeleri se¢me gibi bir sorumluluk bilinci de

gelistirdi bizde.” (K13)
Konusmaya ve icerik iiretmeye tesvik

“Aslinda bir taraftan da iste diigiindiim acaba yapabilir miyim acaba biraz
ugrassam belli bir seviyeye kendimi getirebilir miyim diye diigiindiim. Bu da
beni boyle biraz tesvik etti acik¢asi icerik iiretmeye ya da daha ¢ok

konusmaya.” (K7)

Heyecan

“Biraz mutluluk biraz heyecan diyeyim.” (K8)
Kendini gelistirme imkdni

“Ashinda ¢ok giizel bir isti bu c¢iinkii izliyorsunuz bunu bir platforma
atiyorsunuz ve sizi izleyen binlerce ya da milyonlarca insan oluyor. Onlardan
geri doniitler aliyorsunuz. Bu ¢ok iyi bir sey bence yanlislarini
gorebiliyorsun, giizel yaptigin seylerin insanlar etkileyip etkilemediklerini...
Bir stirii iyi ya da kotii geri doniit alip kendini gelistirme imkdanin yiikseliyor.”

(K4)

Baz1 Ogrenciler ise diger Ogrencilerden farkli olarak uygulamanin baglangicinda
tedirginlik ve ¢ekince hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu kapsamda 6grencilerden gelen bazi

ornek yorumlar su sekildedir:
Cekingenlik, Utangaclhk

“Ilk énce sey ashinda biraz tereddiitlii oldum. Hani video kanalim var benim
ama benim videomu bagkalar: da gorecek diye basta simif arkadaslarim
gorecek diye biraz ¢ekindim ondan sonra sey oldu ilk hissim ¢ekingenlik oldu

ondan sonra zaten alisinca kendime giivenim artti ashinda.” (K3)

“Birazcik hani ben, bir utangaclik oldu. Ilk cektigimiz zamanlarda ama daha
sonra mesela ilerledikce daha ¢ok alistik hani giizel aslinda ya.” (K10)

Herhangi bir his duymadigin1 belirten tek 6grenci ise su yaniti vermistir:
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“Herkese ag¢ik bir sekilde paylasmiyorduk videomuzu belki oyle paylassaydik
daha fazla kitleye ulasacaktik ve yorumlar bizi tesvik edecekti ama kisitl bir

kitleye ulasiyorduk sadece bu yiizden pek bir sey hissetmedim.” (K6)
Osrencilerin Video Icerik Olusturma Siirecindeki Yasantilar:

Ogrencilere, video olusturma siirecinde hangi basamaklar1 izlediklerini tespit etmek
amactyla siirece dair yasantilart sorulmustur. Bu baglamda verilen yanitlar asamali bir sekilde

Tablo 30°da gosterilmistir.

Tablo 30. Ogrencilerin Video Icerik Olusturma Siirecindeki Yasantilar:

Asama Uygulama f
Konu se¢iminde anlagsmazlik (olursa bireysel - olmazsa beraber ¢ekim 1
EI...HaZ.ll‘llk karar1)
oncesl Havuzdan uygun (ilgi, bilgi sahibi olunan) konuyu ortak kararla se¢gme 17
Konuyu aragtirma 3
2.Hazirhk Kisa notlar alma 1
Yeni kelimeler ve telaffuzlarini arastirma 1
Zihinsel planlama 3
Anahtar hatlar1 olusturma 2
3.Planlama -
Siralamay1 belirleme 1
Taslak olusturma 2
Uygun zaman ve mekan belirleme (uygunsa grupla, degilse bireysel 7
4.Gelistirme Videqldh
' Yardimci kisi ihtiyacini giderme 1
Ekipman ihtiyacimi giderme 1
Videoyu iyilestirici diizenlemeler (kurgu, goriintii, ses) 1
Bireysel ya da grupla ¢ekim - kayit 3
5.Uygulama Dogaglama ya da plana bagli konugma 8
Cekim-kayit hatalar1 ve Tekrar ¢ekim-kayit 5
Eglenme 4
6.Uriin Video diizenleme 7
olusturma ve Video yiikleme 5
paylasma

Ogrenciler bu siiregte hazirlik dncesinde konu segimi yaptiklarini; hazirlik amaciyla
konu ve telaffuz arastirmasi yaparak, kisa notlar aldiklarini; planlama agsamasinda anahtar hatlar
tizerinden taslak olusturarak zihinsel planlama yaptiklarini ifade etmislerdir. Gelistirme
asamasinda uygun zaman ve mekan belirleyerek video icin gerekli iyilestirmeleri
sagladiklarini; uygulama asamasinda dogaglama ya da plana baglh bir performans
sergilediklerini, meydana gelen ¢ekim hatalarindan dolayr tekrar tekrar c¢ekim yaparak
eglendiklerini; iirlin olusturma asamasinda ise videolarin diizenlenip, platforma yiikleyerek

paylastiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin yamitlarindan bazi alintilar su sekildedir:
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Hazirlik oncesi

“Ben diyorum bunu segelim K4 diyor bunu segelim K5 diyor su konuyu
secelim yani aramizda boyle tartismalar oldu. Sonra en sonunda kendi ortak
fikrimizde kavustuk iste konumuzu segtikten sonra seye basladik videomuzu
nerede ¢ekelim diye hani bir uygun ortam neresi olabilir diye diigiindiik,

konugsma metnimizi yine kendi ortak kararlarimizia yazdik.” (K3)

“Konulart gordiigiimde hepsini ozelikle bir inceledim. Diisiindiim hangisi
hakkinda daha fazla konusabilirim hangisi hakkinda daha fazla bilgim var.
Daha sonra ... grup arkadaslarima danistim aym sekilde beraber karar

verdik hangisinde daha ¢ok yorum yapabiliriz diye.” (K8)

“Ben genel olarak yalniz basima video yaptigim igin ... kendi ilgi alanlarima,
nelere daha c¢ok yoneldiysem o konulara yéneldim. Ciinkii daha fazla

konusabilecegimi diigiindiim.” (K9)
Hazirlik

“Birazcik arastirma yapryorduk. ... Kisa notlar tutuyorduk ve iste ondan

sonra ¢ekime basliyorduk.” (K5)

“Sectigim konu iizerinde biraz daha arastirma yaptim bir seyler 6grenmek
icin Ingilizce bir seyler diisiindiim kafamda. AKlima gelen kelimelerin
telaffuzlarina baktim. ... Hem Ingilizce hem Tiirkce seklindeydi metnim.
Anahtar kelimeleri, aklima gelemeyecek kelimeleri ozellikle yazdim.
Karigtirabilecegim kelimeleri bazen Tiirk¢e yazdim birkag kelime sey yapmak

icin ¢eviri becerimi gelistirmek icin.” (K8)
Planlama

“Dogaglama konusuyorduk genelde ama oncesinde sunu soyleyelim
diyorduk. Ama ciimle ciimle tabi ciimlemize kadar yani hi¢ onun ayrimini
yapmuyorduk genel olarak bir taslak ¢iziyorduk kafamizda sonra dogaglama

sekilde konusuyorduk.” (K7)
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“ben metinlerimi anahtar kelimelerden kullandim genelde kendim basima
ctimle kurmaya ¢alistim o anahtar kelimelerden bakarak metinden bakmadan

bir yere yazdim boyle bir kii¢iik oradan bakarak devam ettirdim.” (K9)
Gelistirme

“Iste mekdn olsun bir de kendimizi cekemeyecegimize gore ¢ekecek
kameraman olsun hani bunlarla ugrasmak falan hani dedik nasil yapacagiz
falan da sonra denedikten sonra isin zevkli oldugunu gordiik hani insan
vaparken falan hani yaptigi hatalar olsun kamera arkasi diyorlar ya o tiir

seyler olsun insam giildiiriiyor eglendiriyor.” (K1)

“Biz ilk baslarda okul ¢ikist hep birlikte yapiyorduk videolar: ama iste hep
bir arada iste birimizin zamani uymuyordu veya birimiz birimizden daha fazla
caligmis oluyordu bir anlasmazlik ¢ikabiliyordu aramizda. Daha sonra yalniz
yvapmaya karar verdik. Karistirmamak icin boyle konusmamizi daha akict
hale getirmek i¢in de hazirlik yapmamiz gerekiyordu. Ben o hazirlik kisminda

zorlaniyordum.” (K15)

“Sessiz bir ortam c¢ok aradik biz genelde videolar: ¢ekerken. Yurtta
kalvyorduk o yiizden sessiz bir ortam biraz bulmak sikinti oluyordu bizim igin.

Onun disinda pek sorun yasamadik.” (K11)

“Bizim tek problemimiz arkadagslar arasinda bazen zaman olarak bir araya
gelebilme problemiydi. Onlar: zaten belirliyorduk bir araya gelebiliyorduk.
Bes on dakika videolarimizi ¢ekiyorduk.” (K12)

Uygulama

“Metin yazmay: oncesinde diisiinmedik ¢tinkii videolarin biraz daha dogal
olmasini istedik agikgast hani énceden bir hazirlik olmamasini gerektigini

diistintiyoruz.” (K2)

“Ornek vermem gerekirse cok fazla tekrar ettik videoyu cekerken yani bir
kerede c¢ikmiyor o video bence. Genellikle eglendik zaten ¢ekerken o
sekildeydi.” (K11)
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“Ama bazen takildigimizda defalarca kez ¢ekmek gerekiyordu ya da bazen
glilmek krizine falan girebiliyorduk boyle kamera karsisinda oldugumuz i¢in

yani biraz zaman alyyordu ama eglenceli oluyordu bizim i¢in.” (K16)
Uriin olusturma ve paylasma

“Sonrasinda videoyu tamamladiktan sonra iste editleme isi vardi o en
zoruydu bence ¢iinkii bazen sikinti yasanabiliyorduk hem bilgisayarda ya
bilgisayara uygun bir program bulabilmek de benim icin zordu acikgasi.
Daha sonra videoyu kanala yiiklemek de ¢ok uzun siiriiyordu. Bu beni daha
boyle sey yapmisti. En kolayr bence videoyu hazirlayip ¢ekmek. Bu
diizenlemesi beni daha ¢ok zorlamigtr.” (K15)

Osrencilerin Video Icerik Olusturmada En Cok Zorlandiklar: Siiregler

Katilimcilara uygulama siiresince en ¢cok hangi asamalarda zorlandiklar1 sorulmusgtur.

Ogrenciler tarafindan verilen yanitlar Tablo 31°deki gibi siralanmustir.

Tablo 31. Ogrencilerin Video Igerik Olusturmada En Cok Zorlandiklar: Siiregler

Siirec f Zorluklar f
1.Hazirlik 6ncesinde konu se¢imi 2 Uygun konu se¢iminde zorlanma 2
Uygun yer bulamamak 10

2.Video oncesinde uygun kosullari

- 12 Grubun bir araya gelememesi 1
saglayamamak - e

Video ¢ekecek kisi ihtiyaci 1

3.Video cekimi esnasinda yasanan 13 Akici konugmaya ¢aligmak 9

sorunlar Tekrar tekrar ¢cekim yapmak 3

4.Video diizenleme 4 Video diizenleme (editleme) 4

5.Video paylasimi 2 Video yiikleme 2

Verilen yanitlara gore 6grencilerin zorlandig1 baslica noktalar ilk asamada uygun konu
seciminde goriis birliginin saglanmasi; cekim dncesinde ise yurt ortami, soguk hava kosullari,
videoya ¢evreden giren farkli sesler gibi sebeplerle uygun ¢ekim ortami bulamamak, grubun
bir araya gelememesi ve yardimer kisi ihtiyaci olarak ifade edilmistir. Ogrencilerin ¢ekim

oncesi siirece iliskin bazi ifadeleri asagidaki gibidir:
Konu secimi

“Bazi haftalarda konu havuzunda ikimizin de pek bilgi sahibi olmadig

konular ¢ikiyordu. Oradan mecbur yapabilecegimiz en iyi konuyu se¢meye
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calistyorduk ama yine de kiswr kalabildigimiz konularda sikisiyorduk o beni
baya zorluyordu. ” (K1)

Uygun yer bulamamak

“Yurtta kalryyorum odam c¢ogunlukla bos olmuyor. Hatta kalabalik da
oluyordu ses ¢ikiyordu. Koridorlarda ¢ekmek zorunda kaldim. Yine yurt
kalabalik oldugu icin koridorlarda da bazen ses ¢ikiyordu. Videonun arka
plaminda sesler geliyordu. Daha sonra konusmada biraz zorluk yasadim

ctinkii gtinliik hayatimizda biz ¢ok fazla pratik yapamiyoruz.” (K8)

“Ses konusunda disaridan bir ses geldigi icin hani yurt ortami sonugta. Hep

boyle basa almak zorunda kalvryorduk.” (K10)

“Benim en ¢ok zorlandigim kisim ben ... yurtta kaldigim icin kesinlikle yer
bulmakta ¢ok zorlandim. O yiizden bahge digsarilarinda genelde kig sogugu
falan vardi o zamanlar. Sogukta tir tir titreyerek video ¢ekmek zorunda
kaldigim zamanlar olmustu. ... Hem yurtta bir odada dort kisi kaliyorduk,

hem de mevsimsel sikintilar yiiziinden disarida video ¢ekemiyorduk.” (K9)
Grubun bir araya gelmesi

“Uygulama asamasinda en ¢cok zorlandigimiz sey arkadagslari bir araya

getirmekti. “ (K12)
Video ¢ekecek kigi ihtiyact

“Bazen de ii¢ kisi konusurken video ¢ekecek kisiyi bulmak zor oluyordu.”

(K12)

Video ¢ekim esnasinda ise konusma planinin unutulmasi, hata yapmamaya ¢aligmak,
konusurken duraksama, heyecandan telaffuz edememe gibi akici konusmaya yonelik engeller
on plana ¢ikarken ayrica yapilan hatalarla beraber videoya farkli kisi ve sesler yiiziinden

¢ekimin tekrarlanmasi belirtilmistir. Bu anlamda baz1 6grenci goriisleri su sekilde olmustur:
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Akict konusmaya ¢calismak

“Random bir sekilde konusma ozgiiveni, ilk baslarda bundan c¢ok
korkuyordum. Ezberle yiiriimek daha zor oluyordu ve daha sikict oluyordu.

Ilk baslarda ¢cok zorlandim sonra yavas yavas acildim.” (K14)

“Genel itibariyle en ¢ok zorlandigimiz bir asama olmadi fakat videolar
icerisinde gramer hatalart yapmamak ve akici konusabilmek igin videolar

icerisinde ayri bir dikkat géstermek bizi biraz zorluyordu diyebiliriz.” (K13)

“Konugurken heyecanlandigim icin agzim dolaniyordu diyebilirim herhalde
kelimeleri soyleyemiyordum telaffuz edemiyordum heyecandan ¢iinkii ¢ok
pratik yapamiyorum o yiizden videolarda bazi degisiklikle yapmak zorunda
kaldim.” (K8)

Tekrar tekrar ¢cekim yapmak

“Mesela ornek vermem gerekirse ¢ok fazla tekrar ettik videoyu gekerken yani

bir kerede ¢ikmiyor o video bence.” (K11)

“Bazen ¢ekerken boyle hani ¢ok takildigimiz yer oluyordu iste videoya bir
arkadasimiz giriyordu iste sagdan soldan ses geliyordu. Videoyu tekrar en

bastan ¢ekiyorduk. O zorladi biraz yani en zorlayan konu o oldu.” (K2)

Son asamada ise bazi 6grenciler gerekli donanim ve beceri eksikligini sebep
gostererek video diizenleme ve yiikleme ile 1ilgili yasadiklart problemlere

deginmislerdir. Bu dogrultuda gelen bazi yanitlar su sekildedir:
Video diizenleme

“Sahsen hocam bir tek video diizenleme iizerine pek ¢ok bilgim yoktu acikcasi
onda da siz yardimci oldunuz. Onun haricinde evde kendi basima yapmaya

calisigimda en ¢ok orada zorlanmigtim. Onun haricinde her sey esit oldugu

icin hi¢hir stkintt cekmedim.” (K7)

“Video diizenleme isinde de c¢ok iyi olmadigim icin bir de bilgisayarim

olmadig1 icin telefondan yapmaya c¢alistm. Bu konuda biraz zorluk
yvasadim.” (K8)
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Video yiikleme

“Videoyu yiiklemede zorlandim ¢iinkii bir tirlii anlayamamistim nasil

yiikleniyor video diye. Bunda zorlandim.” (K3)
Osrencilerin Video Diizenleme Amaciyla Kullandiklar: Platformlar

Ogrencilere VIU siirecinde hangi video diizenleme aracim kullandiklar1 sorulmustur.

Ogrenciler tarafindan verilen yanitlar Tablo 32’deki incelenmistir.

Tablo 32. Ogrencilerin Video Diizenleme Amaciyla Kullandiklar: Platformlar

Platform f %
Bilgisayar uygulamalar1 9 53
Mobil uygulamalar 6 35
Cevrimigi araglar . 12

Tablo 32’ye gore Ogrencilerin %530 bilgisayar programlarini, %35’i mobil
uygulamalari tercih ettiklerini belirtirken, %12’si ise ¢evrimig¢i uygulamalar1 kullandiklarini

ifade etmislerdir. Bu soruya iliskin verdikleri bazi 6rnek yanitlar su sekildedir:
Bilgisayar Uygulamalar:

“Ben genelde hatta yiizde doksan oranda Videopad’i kullandim diyebilirim
arada bir bazen ona gerek duymadan videolar: duraklata duraklata da yaptik

sizin talimatlariniz dogrultusunda bazen sadece videoyu oldugu gibi de

yiikledik. Ama yiizde doksan oranminda Videopad'i kullandr” (K7)

“Ben Movavi editor tercih ettim. Genel olarak kestigimde mesela bazi
kistmlarinda arkadaslarim gelebiliyordu o kisimlarda gegis efektleri kurdum
ki insanlarin goziinii yormadan gegtigini hatta direkt fark ettirmeden devam
edebilsin diye bi¢imini bozmayayim diye ayrica gene arkadasim geldigi icin
guiriiltii efekti sey, giiriiltii engelleyici diye bir sey var yani arka plandaki
sesleri engelliyor onu kullandim.” (K9)

Mobil Uygulamalar

“Bizde laptop yoktu. O yiizden mobil aplikasyonlari kullanmayx tercih ettik.”
(K11)
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Cevrimici araclar
“Youtube 'un kendi stiidyo uygulamasi oldugu i¢in yetiyordu bize.” (K1)
Videolarin Sinif Igerisinde Konusulma Durumlar

Ogrencilere, olusturduklar1 videolarin sinif igindeki diyaloglarda yer bulma durumu

sorulmustur. Bu kapsamda 6grencilerden alinan yanitlar Tablo 33’te gosterilmistir.

Tablo 33. Videolarin Sinif Icerisinde Konusulma Durumlar:

Olmadi-paylastiklarim yorum yapti

Konusulmadi 2

Kategori f Tema f
Olumlu - 6zgiiven arttirict yorumlar ve doniitler 6
Destekleyici ve .

olumlu doniitler 10  Videolarin paylagilmasi 3
Sinif ve video kanalinda yorumlarla kargilikli destek 1
o Konusmaya yo6nelik doniit diizeltmeler 3

Diizeltici doniitler 5 : F
Video ses-goriintii kalitesi yorumlari 2
Goriis alma 2 Grup i¢i ve grup dis1 fikir danisma 2
Ornek alma 2 Digerlerinden 6rnek alma 2
Yardimlagma 1 Videolarda yardimlagma 1
1
1

Olmadi

Ogrenciler biiyiik oranda (%91) videolarin siif i¢inde de konusuldugunu ya da bir
sekilde etkilesimin bir parcast oldugunu sdylemislerdir. Bu etkilesimler arkadaslar arasinda
destekleyici ve olumlu doniitler (%45), diizeltici doniitler (%23), grup ici ve grup dis1 fikir
danigma (%9), digerlerinden 6rnek alma (%9) ve gruplar arasi yardimlasma (%5) olarak

belirtmislerdir. Bu soruya verilen 6rnek yanitlar ise su sekildedir:
Destekleyici ve olumlu doniitler

“En yakin arkadaslarimiz yorum yapiyordu, videolarimiza da yorumlar
yapuyorlardr. Cok ozgiivenli duruyordunuz vesaire her sey giin gectikce daha
da ozgiiveniniz artryor bu sekilde olumlu doniitler alryorduk.” (K6)

“Zaten samimi oldugumuz kisiler arasinda siirekli bir link paylasimi
oluyordu hani amag izlenmeyi arturmak degil, hani diger insanlarda

videolarnin yiiklendigini duyurmak énemli oluyordu. *“ (K1)
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“Bir¢ok arkadasimiza gerek sinifta gerek yorumlarda destek oluyorduk.”

(K7)
Diizeltici doniitler

“Izleyen arkadaslarin ¢ogu sey diyordu iste iyi cekiyordunuz su oldugunuz
ortam da iyi konunuz da iyiydi bizi izlemeye gayret ediyor gibisinden ama
bazen de hani iste su olmamis bu olmamaus iste burada telaffuzun yanls falan

gibisinden seyler soyliiyorlardi bize.” (K4)

“Sinif i¢indeki sey oldu hani videoda kalite diistikliigii var o konuda (yorum)
yvaptilar kalite diisiik diye.” (K3)

Goriis alma

“Swmifa gittigimizde iste atiyorum K3’e videoyu agip géosteriyorduk sence
nasil olmusg falan.” (K1)

“Biz hani genelde kendi aramizda, sinif ortaminda olsun falan birbirimize
videolari atiyorduk hatta bazen paylasmadan dnce birbirimizin fikrini

alyyorduk hani sence olmus mu gibisinden.” (K10)
Ornek alma

“Mesela biri bir video yapiyor iste o video gergekten hani kaliteli kullanish
oluyor ve diger arkadaslarin da o videolar: ornek aldigimi goriiyorduk yani

aynt yolu izleyerek videolart ¢ektigini goriiyorduk. *“ (K2)
Yardimlasma

“Baska arkadaslarimizin videosunu beraber ¢ektigimiz de oluyordu. Hani
kameralari hani falan beraber kullandigimiz oluyordu. O anlamda etkilesim

glizeldi yani.” (K2)

Yalnizca iki ogrenci ise (%9) videolar1 {izerinden simif iginde etkili bir iletisim

deneyimlemediklerini belirtmislerdir. K15’in bu konudaki yorumu su sekildedir:

“Swtnif icerisinde herhangi bir yorum yapimadi yani sadece kanala ...

videonun altina yorumlar yapildi ama sinifta kimse bir sey soylemedi.” (K15)
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Swmif I¢i Etkilesime Dair Ogrenci Goriigleri

Katilimeilara video olusturma ve sosyal paylasim deneyimlerinin, smif ici
etkilesimlerini nasil etkiledigi sorulmustur. Ogrenciler tarafindan verilen yanitlar Tablo 34’te

gosterilmistir.

Tablo 34. Sumf Ici Etkilesim

Kategori f Tema

Samimi olmadiklarimizla bile sosyal etkilesime girdik
Sinif i¢i konusma kaygisi azaldi

Kanal iizerinden yorumlarla sinif i¢i samimiyet artt1
Sinif i¢i fikir aligverisleri oldu

Grup i¢i kaynasma 8  Grup i¢i etkilesim artt1, samimiyet gii¢lendi
Etkilemedi 2  Cok etkisi olmadi

Sinif ici kaynasma 11

NIOOINININO| —

Verilen yanitlara gore fikir ve yorum aligverisi ve takim ¢aligmasi sonucunda sinif i¢i
sosyal iliskilerin (n=11, %52) ve grup i¢i samimiyetin giiglendigi (n=8, %38), boylece smif
icinde konusma kaygisinin azaldigi anlagilmaktadir. Bu soruya verilen baglica yanitlara

asagidaki yorumlar 6rnek gosterilebilir:
Swnifici kaynasma

“Mesela hi¢ hani normalde konusmadigimiz insanlarla youtube ile ilgili
cektigimiz video ile ilgili yorum aliyorduk veya biz de aymi sekilde mesela
normalde konusmadigimiz insanlarla video da goriip basarilarini takdir

ediyorduk yani onlara hatta yorum yapmighgimiz bile oluyordu. *“ (K10)

“Oldu tabi ki hocam ders i¢i mesela hocalarimiz soru sorarken hoca bizi ya
da karsilikl konustururken hani kigi gozetmeksizin rastgele konusabiliyorduk
rahat bir sekilde hocam.” (K6)

“Yani birbirimizin fikirlerini fikir aligverisinde bulunduk¢a yani birbirimize
daha ¢ok yakinlastik ve bu sinif igi etkilegsimimizi grup i¢i etkilesimimizi olsun

cok iyi etkiledi.” (K3)
Grup i¢i kaynasma

“Bizim grup biliyorsunuz K3, K5 ve ben vardim ya o video olusumuna kadar

... ileri seviyede degildi sohbetimiz ama video ¢ektikten sonra bir yakinlasma
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oldu iste aynt konular hakkinda fikrimizi birbirimize soyleyebiliyorduk. ...
Daha iyi arkadas olduk videolardan sonra.” (K4)

Iki goriise gore ise (%10) dgrenciler etkili bir smif ici etkilesim deneyimlemediklerini

belirtilmistir. Buna dair bir 6grenci su yorumda bulunmustur:

“Ac¢ik konugsmak gerekirse boyle asirt fazla etki etmedi. Sadece o konusmalar
muhabbetler olsun insanlar sadece birbirlerini iyi hissetsinler yani videon

soyle giizel boyle giizel... Yani 6zgiiven anlaminda etkisi oldu.” (K9)
Osrencilerin Diger Sinif Arkadaslarinin Videolarini Izleme Durumlart

Tablo 35’te katilimcilarin  diger arkadaslarinin  yiikledikleri videolar1 izleme
durumlarina dair yorumlarma yer verilmistir. Sorular arasinda diger videolar1 izleyip
izlemedikleri, izleme nedenleri ve kimleri izlemeyi tercih ettikleri ya da hangi videolara dncelik

verdikleri bulunmaktadir.

Tablo 35. Ogrencilerin Diger Sinif Arkadaslarimin Videolarint Izleme Durumlar

Kimleri izledikleri f %
Genelini izledim 12 70
Yakin arkadaglari 4 24
Hepsini 1 6
Tercih - Oncelik

Akici, samimi ve sohbet havasinda olan videolar: 3 18
Yakin arkadaglar 3 18
Tercih ya da 6ncelik yok 3 18
Grup ¢aligmasi olan videolari 2 12
Kendisini ¢ekenler (6z¢ekim) 2 12
Ilgimi cekenleri 2 12
Iyi yapacaklarini diisiindiiklerimi 1 6
Merak ettiklerimi 1 6
Neden

Rekabet ve kendimle kiyaslama 9 53
Basarili arkadasglar takip etmek ve drnek almak 4 24
Videolarini begendigimiz gruplar takip etmek 4 24

Ogrencilerin ¢ogu videolarin genelini izlediklerini, dort ogrenci sadece yakin
arkadaslarin1 takip ettiklerini, bir 6grenci ise tiim videolar: izledigini belirtmistir. Hangi
videolara oncelik verdiklerini ya da videolar: tercih nedenleri soruldugunda, samimi sohbet
videolar, yakin arkadaglarin takibi, grupc¢a 6z ¢cekim yapilan videolarin daha ¢ok tercih edildigi

vurgulanmistir. Verilen baslica yanit 6rnekleri su sekildedir:
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Akicit, samimi ve sohbet havasinda olan videolart

“Ezberlemis gibi degil de daha ¢ok sohbet havasinda yaptiklar: igin en ¢ok
onlarmnkini (K12-K6) izliyordum.” (K15)

Yakin arkadaslar

“Iki grubu izledim. ... Ciinkii onlar bizim hani en yakin arkadas cevremiz bir
de onlarin nasil ¢ektiklerini merak ediyordum. Hani konustuklarini iste bunu

nasil yorumladiklarint merak ettigim kisilerdi onlar o yiizden ozellikle onlart

izledim.” (K4)
Grup calismast olan videolar:

“Bireysel videolari izlemiyordum genellikle. Ama grup, takim ¢aligmast olan

tiim videolart izledim.” (K6)

“Hocam ben de K6’ ya katilryorum, genellikle takim ¢aligmasi olan videolar

izledim ama bazi bireysel secen arkadagslara su bakimdan yaklasiyordum.”

(K7)
Kendisini ¢ekenler (6z¢ekim)

“Eger kisi direkt kendisini ¢ekip video koyduysa onu daha fazla izliyorduk
ama resim mesim ses (dijital 6ykii ve podcast) attiysa pek izlemedik. ... Kendi
kendini ¢ekiyorsa hani oz ¢ekim varsa isin i¢inde onlar: dinliyorduk hocam.

Yorum yapryorduk pozitif olarak.” (K12)
Ilgimi cekenleri

“Iigimi ceken konulari ve yakin arkadaslarimin videolarim izledim, ilgimi

cekmeyenleri izlemedim.” (K9)
lyi yapacaklarim diisiindiiklerimi

“Bu arkadasimin grubu giizel videolar ¢ekebiliyor, hani yaratici kigiler dedim
onlarin videolarint izleyeyim. Hani nasil fikirler ¢ikacak nasil cekmisler

videolarni ilk énce onlardan basladim.” (K3)
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Merak ettiklerimi

“Cogunu da meraktan izledim acaba kim nasil konusuyor? Acaba ben

onlardan iyi miyim kétii miiyiim? O sekilde meraktan bakardim.” (K5)

Diger videolar1 izleme motivasyonlarinin kaynagi soruldugunda ise rekabet, merak,
kendisiyle kiyaslama ve iyi performans gosteren arkadaslar takip etme yanitlar1 6ne ¢ikmustir.

Verilen yanitlara iligkin su alintilar 6rnek gosterilebilir.
Rekabet

“Insanda ister istemez bir rekabet seyi olusabildigi icin acaba hani bizden
daha iyi yapan ne kadar kisi var, bizden kétii yapan ne kadar kisi var? Bunlar

merak ettigim i¢in ben agtk¢asi izliyordum. ** (K1)

“Izlememizin sebeplerinden biri de simdi biz her birimiz video cekiyoruz. Her
ne kadar arkadasca sey yapsak da sonugta bir rekabet icindeydik orada. Hani
biz boyle yapiyoruz da acaba onlar nasil yapryor? Yani bizden daha mi iyi

yapryorlar bizim baska eksiklerimiz var mi diye herkesi izliyorduk.” (K13)
Merak ve kendimle karsilastirma

“Cogunu da meraktan izledim acaba kim nasil konusuyor? Acaba ben

onlardan iyi miyim kotii miiyiim? O sekilde meraktan bakardim.” (K5)
Telaffuzu iyi arkadaslar: takip

“Bizim yakin arkadaglardan ikisi vardi onlarin telaffuzunu ¢ok begeniyorduk

mesela.” (K10)
Ogrencilerin Diger Videolarla Etkilesimleri

Ogrencilere diger akranlarinin olusturdugu videolarla etkilesime girme bigimleri

sorulmustur. Ogrencilerden alian yanitlar Tablo 36°da gdsterilmistir.
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Tablo 36. Ogrencilerin Diger Videolarla Etkilesimleri

Etkilesim tiirii Durum f %
o Var 16 94
Begenme tusu kullanima Yok 1 6
Olumlu yorum Var 15 88
y Yok 2 12
. Var 6 35
Begenmeme tusu kullanimi Yok 11 65
Olumsuz yorum Var 4 24
Himstiz yord Yok 13 76
Olumsuz yerine yapici yorum Var 4 24

Tablo 36’ya gore 6grencilerin yogun olarak begeni butonu (%94) ve olumlu yorumlar
(%88) tizerinden etkilesime girdikleri goriilmektedir. Begenmeme butonu (%35) ve olumsuz
yorumlar (%24) tizerinden gergeklestirilen etkilesimlere ise daha az yer verdikleri goriilmiistiir.
Bazi katilimcilar ise olumsuz yorumlar yerine yapici ifadeleri tercih ettiklerini (%24)

sOylemislerdir. Tabloda belirtilen durumlara iliskin bazi cevaplar soyledir:
Begenme tusu kullanimi var

“Genel olarak (begeni) yapiyorduk hocam hani bir¢oguna da yaptik yakin
olduklarimiza basta olmak iizere. ... ama hi¢ mesela sinifta bir merhabam bile

olmadigi bir insana giizel yorum yaptigim oldu.” (K1)

“Like attim dislike atmadim. Sey ben daha ¢ok yakin ¢evreye (yorum) yaptim
yvani hep izledigim kisilerin videosuna yorum yaptim. ... Sadece hani
tamidiklarim oncelik oldugu icin onlara bakmak istedim merak ettim c¢iinkii.

Digerlerine zaman da yetmedi oyle gegistirdim yani.” (K14)

“Ben dislike yapmadim genelde hep motive amag¢l da begendim. Yorumlarima
hani hi¢bir sekilde kisisel bir elestiride bulunmadim ne gordiiysem ya da ne

’

duyduysam ne dogruysa ne yanlssa elimden geldigince dile getirmeye ¢alistim.’

(K17)
Begenme tusu kullanimi yok

“Eksik gordiiklerimizi yaziyorduk ya da ¢ok begendigimiz kisimlar
soyliiyorduk.” (K11 )
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Olumlu yorum var

“Bir grubun neredeyse her videosuna yorum yaptik. O bizim kendi
cevremizdendi. ... Grup ¢calismalari daha ¢ok ilgi goriiyordu. Hani onlara yorum
vapwyorduk. Onun disinda da biraz sey de vardi agik¢asi hani bize yorum
vapanlara da biz yorum yapalim gibi sey de oluyordu yani itiraf etmek
gerekirse.” (K10)

Olumlu yorum yok

“Ben pek etkilesimde bulunmadim ya. Unutuyordum. Birkag¢ video izliyordum
ama ben normal youtube de de hi¢ alisik degilimdir mesela yani hi¢bir videoya

ne yorum yaparim ne begenirim ne dislike sadece izlerim ve gecerim.” (K16)
Begenmeme tusu kullanimi var

“Dislike attiklarim oluyordu. ... (bir arkadas) bana daha ¢ok okuyormus gibi
geliyordu. Ciinkii normal sunumlarda mesela izledigim zaman bu kadar akici
degilken videolarda ¢ok fazla akiciydi bana daha ¢ok okuyormus gibi geliyordu.
Ben o yiizden dislike atiyordum yorum yapmiyordum c¢iinkii kendisiyle ¢ok

aramiz yok genelde dislike atryordum..” (K5)

“Hem like hem de dislike yaptim genellikle hocam akicilik ve telaffuza en ¢ok
dikkat ediyordum. ... Akicilik ve telaffuza dikkat ediyordum, okuyormus hissini

uyandiranlara direk dislike atiyordum hocam.” (K6)

“Bazt arkadaglarimiz da c¢ok spontane gitmisti ¢ok bilindik seyleri
vurguladiklart i¢in birkacina dislike attim ama ¢ok ozgiin icerik iireten
arkadaglarim da vardi onlara da like verdim. Dislike verdigim gruplar bir tane
arkadagimiz vardi ona da belirttim ortamda yeterince dogru enerji olmamast
veya hep konusurken durmalari, bilindik seyleri vurgulamasi yoniinden bir

gruba da dislike vermigtim.” (K7)
Begenmeme tusu kullanimi yok

“Olumlu ve olumsuz yorumlart yiiz yiize yaptim. Site iizerinden dislike

yapmadim ama like yaptim.” (K4)
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Olumsuz yorum var

“Eksik gordiiklerimizi yaziyorduk ya da ¢ok begendigimiz kisimlari soyliiyorduk.
Tek olanlara tek basina ¢ekenlere pek fazla yorum yapmiyorduk biz. Ozellikle
yvani grup olunca daha boyle hani eksikler falan daha ¢ok ortaya ¢ikiyordu gibi.
Hani tek olunca fazla yorum yapacak bir sey yapamiyorduk biz.” (K11)

Olumsuz yorum yok

“Digerlerine de ozellikle begenmedigime hani kendimi kandirmamak agisindan
iyi yorum yapmiyordum. Hani yorum yapmamayt tercih ediyordum. Bu tiir
yaslarda insan bir art niyet arayabilir. Oyle bir sey diisiinceye girmesinler diye

elimden geldigince yorum yapmamaya ¢alistyorum. “ (K1)
Olumsuz yerine yapict yorum

“Yorum olarak yani hani iyi yorumlar basta olmak iizere yorum yaptik ama bir
iki elestirimiz oldu. ... Boyle kirici olmadan iste yumusak bir dille hani yaptigi
iste hatalari ne yaparsa daha iyi olabilecegini anlattigim bir iki sey olmustu,

video olmustu. ** (K2)

“Ben de yapici yorumlarda bulundum, olumsuz yorumlari ise kibar bir dille

ifade etmeye ¢abaladim.” (K8)
Video Paylasma Kaygisina Dair Ogrenci Goriigleri

Katilimcilara video kanallarinda icerik paylasmanin kaygi meydana getirip getirmedigi

sorulmustur. Verilen yanitlar Tablo 37°de gosterilmistir.

Tablo 37. Video Paylasma Kaygisina Dair Ogrenci Goriisleri

Yamt f %
Basta oldu sonra azaldi 12 71
Olusmadi 5 29

Yanitlara gore 6grencilerin %71°1 basta kaygi duyduklarini fakat zamanla aligtiklarini
ifade ederken, %29’u ise herhangi bir kaygi hissetmediklerini belirtmistir. Yorumlara gore
kaygiya neden olan durumlar begenilmeme ihtimali, ilk defa sanal ortamda kamera karsisinda
bulunmak, ozgiiven eksikligi, muhtemel -elestiriler, videonun i¢ine sinmemesi olarak

gosterilirken kaygi duymamama nedeni olarak ise videolarin sadece sinif i¢cinde paylasilmasi
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ve Onceki tecriibeler gosterilmistir. Bu konudaki katilimci goriislerine dair bazi 6rnekler su

sekildedir:
Basta oldu sonra azaldi

“Sonugta hepimiz ... dilimizi gelistirmek i¢in sonugta bunlari ¢ekiyoruz ve
ister istemez hatalarimiz oluyor. Higbirimiz hani kusursuz degiliz. O yiizden
mesela ¢ogu videomda ¢ok fazla endigem kalmamisti ama ilk videomda baya

gerilmigtim.” (K5)

“Iik birka¢ videoda kaygi olusturmus olabilir. Ciinkii ilk defa sanal bir
ortamda kendimizi gorecektik ama birka¢ video sonrasinda o kaygimiz

tamamen yok oldu. ” (K6)

“Aslinda evet ¢iinkii hani herkesin elestirisine ag¢ik bir ortam oldugu icin
youtubedeki seyler. Hani ufak bir kaygi getirdi ama sonrasinda aslhinda
K10’un daha dnce de bahsettigi gibi hani gegiyor o daha sonralari.” (K11)

“Cektikten sonra acaba YouTube de nasil goriiniiyorum mesela eve gidince
izliyordum. Acaba sesim nasil ¢ikiyor mesela sesimi begenmiyorum
videolarda sesimin kotii ¢iktigini diistiniiyorum. Boyle birkag ozellikten dolay
mesela biraz kaygi vard: simdi yalan séylemeyeyim. Yani sey olarak Ingilizce
bilgisi veya akicilik konusunda bir seyim yok da kamera karsisindaki

heyecandan dolay: bir duraklama geliyordu bana. *“ (K13)

“Ilk videolarda oldu bu. Iste sumf icerisinde siniftakilerin birinin gérmesi
boyle biraz beni utandirmistt ama daha sonra alistim ve daha ¢ok boyle
gormelerini istiyordum yani. Oz giivenim yerine geldi diyorum. Yorum

yvapildikga siirekli o ¢ok etkiledi.” (K15)
Kaygt Olusmady

“Bende herhangi bir tiirlii bir kaygt olmadi hocam c¢iinkii hani sizde bu
kaygilar: 6nceden tahmin ettiginiz igin bizden videolar: liste dist yapip hani
sadece sizin siniftaki arkadaslarinizla ben izleyecegim gibisinden bir sey

soylemistiniz. ... Benim o a¢idan bir kaygim olmuyordu.” (K1)
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“Arkadaslarimin izleyecek olmasi nedeniyle kaygilanmadim diyebilirim.’

(K8)

“Eski kanalimda kaygi vardi, oradan elde ettigim tecriibelerimden dolayr bu

sefer kaygt olusmadi.” (K9)

“Yok, ciinkii videolar1 yaparken liste disi yapiyorduk sadece bizim sinif
goriiyordu. Bizim sinif zaten hepimiz sunum yaptik. ... O nedenle benim
hakkinda ne derler ne diistiniirler acaba videom hakkinda ne diistiniirler diye

diistinmedim.” (K16)
Video Olusturma Siirecinin Konusma Becerilerine Etkisi Uzerine Ogrenci Goriisleri

Ogrencilere video icerik olusturmanmin Ingilizce konusma becerilerini etkileyip

etkilemedigi sorulmustur. Ogrenciler tarafindan verilen yanitlar Tablo 38’de gdsterilmistir.

Tablo 38. Video Olusturma Siirecinin Konusma Becerilerine Etkisi Uzerine Ogrenci Goriisleri

—h

Yamt f Neden
Sinif diginda pratik yapma
Daha akic1 konusmayi sagladi
Kamera ve topluluk 6niinde sosyal konusma becerisi
Konular hakkinda fikir sahibi olma, kelime bilgisi edinme
Telaffuz gelisimi sagladi
16 Alistik¢a daha rahat konugtuk
Arkadaslarin yorumlariyla hatalarimi diizelttim
Diislinme becerimi gelistirdi ve degistirdi.
Jest ve mimik kontrolii
Kendini ifade etme
Konusmaya dikkat etme

Evet

R RrRrRRRr RN w oo

Hayir 1 Kisa videolar yeterli degil

Elde edilen yanitlara gore 17 katilimcinin 16’s1 (%94) ¢esitli kazanimlar elde ettiklerini
belirtmiglerdir. Ogrenciler tarafindan dile getirilen baslica kazanimlar siif disinda konusma
pratigi yapma, daha akici konusma, kamera ve topluluk oniinde konugma becerisi, yeni konular

hakkinda bilgi sahibi olma, telaffuz gelisimi vd. olarak belirtilmistir.
Sinif disinda pratik yapma

“Stirekli bize alistirma oldu mesela her hafta ¢ektigimiz oluyordu iste o konu

bakimindan yani en azindan unutmamamizi sagladi hani bir aligkanligimizin
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devam ettirmemizi sagladi. Ben o yiizden faydali oldugunu diisiintiyorum”™

(K2)
Daha akici konusmay saglad:

“Akicilik agisindan da ilk videoyla son video arasinda ben fark oldugunu

diistintiyorum.” (K15)

“Akict olmami sagladi belki konustugum zaman ... tereddiitlii konusuyordum.
Ama videolar: ¢ektikten sonra boyle daha akict olmaya basladim hani

telaffuzum da gelisti.” (K3)
Kamera ve topluluk éniinde sosyal konusma becerisi

“Yani siiphesiz etkiledi ¢iinkii hani bir dili herkes bilir herkes konusur fakat
hani bir insan oniinde veyahut da bir topluluk oniinde bir ekran oniinde

konusmak iste o cesaret ister.” (K12)
Konular hakkinda fikir sahibi olma, kelime bilgisi edinme

“Orada verilen konular ¢ok kiiresel konulardy yani normal giinliik hayatta
arkadasg ortaminda ¢ok rahat konusabilecegin konular oldugu igin hani onlar
hakkinda once bilgi toplamak sonra provasini yapmak sonra onu konusmak

ger¢ekten. Bu akiciliga mesela ¢ok etki etti.” (K11)

Telaffuz gelisimi sagladi

“Telaffuz ve sosyal becerilerin gelistigini diisiiniiyorum.” (K8)
Alistik¢ca daha rahat konustuk

“Ilk videolarda hani K12 nin de dedigi gibi éyle bir sikiyénetim vardi ama
diger videolara gectikge gevsedik.” (K14)

Arkadaslarin yorumlariyla hatalarim diizelttim

“En azindan arkadaslarumin yorumlarina gorve kendimi nerede yanlis

yvapryorum onlart gelistirdim yani telaffuzumu da geligtirdi bu dyle.” (K3)
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Diigiinme becerimi gelistirdi ve degistirdi.
“Gelistirmenin yani sira diistinme becerimi de a¢ik¢ast degistirdi ** (K7)
Jest ve mimik kontrolii

“Jest mimiklerini kontrol etmede sesinin kontrol etmede ya da mesela bir

konu hakkinda fikir sahibi olmana bile yardimci oluyor.” (K5)
Kendini ifade etme

“Konusma dersimiz oluyor ama herkesle konusma sanst yani iki saat
icerisinde seksen doksan kisilik sinifta herkese soz hakki diismiiyor bu video
sayesinde mesela sevdigim bir konu hakkinda fikirlerini diistincelerini yani

ozgiirce kendini ifade edebiliyorsun.” (K5)
Konusmamiza dikkat etmeye itti

“Kendimize topluma kars1 ceki diizen veriyorduk. Bu yiizden telaffuza da
ayriyeten bakiyorduk mesela normal arkadas ¢evresinde konussak konusunca

bakmayacagimiz kelimelere video ¢ekerken bakiyorduk. Dogru telaffuz etmek
icin.” (K13)

Bir katilimcr ise (%6) digerlerinden farkli olarak gelisim hissetmedigini
belirtmistir. Bu duruma neden olarak da kisa video siirelerinin yeterli gelisimi
saglamakta yeterli olmayacagini gostermistir. Ogrencilerin bu soruya yonelik

verdikleri bazi cevaplar sOyledir:

“Ben kendi Ingilizce konusma bilgilerimi cok gelistirdigini diisiinmiiyorum ...
Hani bir iki dakikaya sigdiramam hocam yani bir iki dakikalik videolarla o

yiizden Ingilizce konusma becerim gelisti diyemem.” (K6)
Osrenci Goriislerine Gore Konusma Becerilerinin Gelisimi

Ogretmen adaylarma VIU siirecinde en ¢ok hangi becerilerinin gelistigine dair

diisiinceleri sorulmustur. Ogretmen adaylarindan gelen yanitlara Tablo 39°da yer verilmistir.
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Tablo 39. Ogrenci Gériislerine Gore Konusma Becerilerinin Geligimi

Yamt f %
Akicilik 16 94
Organizasyon 11 65
Telaffuz 7 41
Kelime Bilgisi 4 24
Dilbilgisi 0 0

Bulgulara gore 6grenciler sirayla, akicilik (%94), organizasyon (%65), telaffuz (%41)
ve kelime bilgisi (%24) becerilerinin gelistigini diistindiiklerini ifade etmislerdir. Bulgular
arasinda dilbilgisinin hi¢ ifade edilmemis olmasi ise dikkat ¢ekicidir. Ogrenci yanitlarindan

bazilar sOyledir:
Akicilik

“Akicilik bence hocam. Ciinkii hani biz eger dedigim gibi en basta da
konusmustuk videolar: hazirlarken oncesinde herhangi bir tekst hazirlayp
ezbere konusmaya falan ¢alissaydik gramer vocabulary falan diyebilirdim

ama hani direkt dogaclama girdigimiz i¢in ... Hem daha bir akict konusmaya

basladik hem de daha bir rahattk. “ (K1)

“Bence en ¢ok akiciligi gelistirmistir. Yani benim diisiincem benim daha akici
olmami sagladi. Ciinkii ben daha ¢ok boyle sey olarak konusuyordum hani
tereddiitlii konusuyordum hani boyle ¢ekiniyordum ama simdi boyle daha

akici konugabiliyorum.” (K3)

“Akicilik, daha ¢ok aktivite yaptikca daha ¢ok pratik yapma imkdanimiz oldu.
... Bir siireden sonra akici bir sekilde konustuk her ne kadar yanlis dil bilgisi
veya kelime kullansak bile.” (K14)

Organizasyon

“Organizasyon yapmayt hani konusma hazirladigimiz icin daha éncesinden

zamanla ilerledi bu da zaten videonun iste akisi nasil olmali bunu 6grendim.

“ (K15)
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Telaffuz

“Yanlis kullandigimiz kelimelere mesela mutlaka oluyordu yani siirekli de sik
stk kullanilan kelimeler oldugu i¢in yani dogrusunu é6grendigimiz zaman
agtkgast bir daha onu tekrarlamamaya o6zen gosteriyorduk. Bu konu

bakimindan yani telaffuz olarak bence iyi oldugunu diisiiniiyorum.” (K2)
Kelime Bilgisi

“Vocabulary hocam ¢iinkii mesela bir konu hakkinda arastirma yapiyordum
orada bilmedigim bir¢ok kelimeyi 6grenirdim ve bu kelimeyi ben konusurken

kullandigim icin yani ister istemez o kelime aklimda kaliyordu.” (K5)
Dilbilgisi

“Gramerim ¢ok gelisemedi konusurken falan yanls soyleme olabiliyor hala.

Gramer hari¢ diger dordiinde gelisme kat ettim.” (K4)

“Gramer degil kesinlikle ¢iinkii konusurken heyecan yaptigim icin grameri

her zaman batirtyorum.” (K5)
Video Kanalindaki Olumlu ve Olumsuz Etkilesimlere Karsi Ogrenci Tepkileri

Ogrencilere video kanallari iizerinden aldiklar1 olumlu ve olumsuz etkilesimlere yonelik

tepkileri sorulmustur. Alinan yanitlar Tablo 40°ta gosterilmistir.

Tablo 40. Video Kanalindaki Olumlu ve Olumsuz Etkilesimlere Karsi Ogrenci Tepkileri

Kategori Tepki f
Tesvik edici 13
Mutlu edici 12

Ozgiiven arttirict

Kendini degerli-6nemli hissetme

Gelisim hissi

Kaygi azalmasi

Uziilmedim

Diizeltmeye tesvik edici

Olumsuz etkilesimler Yapici yorumlar ve farkli perspektifler mutlu etti
Baslarda kotii hissettim, sonradan aligtim

Sekilci elestiriler tizebilir-kirabilir

Olumlu etkilesimler

T ENT e TR T EN

Tablo 40’a gore 6grenciler diger arkadaslarindan aldiklar1 olumlu yorum ve begenileri

genellikle tesvik edici, mutlu edici ve 6zgiliven arttirici olarak betimlemislerdir. Bazi 6grenciler
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de kendilerini degerli hissettiklerini, gelisim hissettiklerini ve kaygilarinin azalmasina yardimei

oldugunu ifade etmislerdir. Bu anlamda baz1 6grenci goriisleri su sekilde olmustur:
Tesvik edici

“Olumlu yorum gelince hocam yani gaza geliyorduk yani yapmisiz daha iyi
yapabiliriz gibisinden daha fazla ne yapabiliriz diye hocam ¢iinkii ...
begenme seviyesi siirekli artiyor. Yukart dogru bir egilim var. Hani olumlu

bir sey gelince biz daha iyi yapryorduk. * (K12)

“Olumlu yorumlar da insant daha bir motive ediyor. Sonugta bir ¢aba var
ortada o videolari attiktan sonra arkadaslarinin izlemis olmasint bilmek hani
ve onlarn iyi yorum yapmalarini gérmek ... beni mutlu ediyordu yani ... Bunu
bazen seyler de yapiyordu swnmifta iletisimimizin olmadigr arkadagslar da

yapiyordu. Insan mutlu oluyor yani.” (K1)
Mutlu edici

“Mutlu oluyorsunuz bir kere o giizel yorumlari gordiikten sonra iyi ki
yapmisim diyorsunuz demek ki dogru bir seyler var ki insanlar giizel

yorumlar yapiyor. Hosunuza gidiyor mutlu oluyorsunuz.” (K4)

“Gergekten mutlu oldum yani yaptigim isin begenilmesi beni asiri mutlu etti
asirt enerji verdi bana ve mesela bir yorumum vardi ¢ok enerjik ve pozitif
enerji sagiyorsun gibisinden. ¢ok mutlu etmisti o yorum beni ve devam

etmeme de yardimci oldu.” (K17)
Ozgiiven artirict

“Mesela soyle séyleyeyim yani olumlu yorumlar ister istemez insani ¢ok daha
boyle nasil soylesem kendine giiveni olusturuyor ... Kendime giiveniyordum
daha ¢ok boyle istekli oluyordum. Yani daha ¢ok konusmak istiyordum hani
diger videoya daha giizel hazirlaniyordum. * (K5)
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Kendini degerli-onemli hissetme

“Cok degerli hissediyordum kendimi birisi yorum yapinca ve hani yaptigim
bir isin begenilmesi beni daha boyle heveslendiriyordu tekrar ¢ekmek

istiyordum bir video.” (K15)
Gelisim hissi

“Kendimin gelistigini gériiyordum ve bu da beni mutlu ediyordu daha ¢ok
cekmek istiyordum hani éyle diyeyim.” (K5)

Kaygi azalmasi

“Begenilince bir like veya olumlu yorum gelince bir dahaki videolarda bir

rahatlik geliyor hocam daha rahat ¢ekiyoruz.” (K13)

Ogrenciler cogunlukla video iceriklerine gelen olumsuz etkilesimlere karst
tizlilmediklerini, buna sebep olarak da ¢ok fazla olumsuz tepki almadiklarini, yapici yorumlarla
ya da kendi kendilerine hatalarini fark ettiklerini, yorumlar1 6nemseyip olumlu diistindiiklerini
belirtmiglerdir. Ayrica olumsuz etkilesimleri farkli bakis agilarmi da gorerek, kendilerini
diizeltmek icin bir vesile olarak diisiindiiklerini eklemiglerdir. Bazi 6grenciler ise baslarda kotii
hissettiklerini fakat zamanla bu hisse alistiklarini sdylerken, iki 6grenci ise video iceriginden
bagimsiz olarak kisisel ve sekilci elestiriler almamalarina ragmen bdyle bir olayin
gerceklesmesi durumunda bunun kirict olabilecegini belirtmislerdir. Bu kapsamda bazi 6grenci

gorisleri su sekilde olmustur:
Uziilmedim

“Dislike sanirum bir iki tane geldi. valla hocam pek bir sey hissetmedik yani
... herkesi mutlu edemeyiz. Yani like dislike 'tan ¢ok olunca bir problem yok

hocam ama dislike fazla olunca diistinebiliriz.” (K12)

“Aslinda ¢ok fazla olumsuz yorum almiyorduk ama aldigim birka¢ tane
olmustu. Mesela bunlarda séyle yapryordum birisi mesela bana dese ki sen
gramerinde hata yapmissin diye hani kalkwp iiziiliip ay vah demeyecegim.
Hani bunun yerine diger videomda daha ¢ok dikkat etmeye calisirdim ve ...

o0 konuda kendimi biraz daha diizeltmeye bakiyordum.” (K5)

117



“Beni tizmedi agik¢ast aksine 6yle giinler bilirim ki videomu agip dinledim
kendi yanlislarimi kendim buldum. Diger arkadaslarimin fark etmedigi
vanlislarimi. Bu bakimdan beni yine olumlu bir sekilde tegvik ettigini

soyleyebilirim. *“ (K7)

“Yok, etkilemedi ama onemsiyordum yani bakiyordum dislike atan kisi neden
dislike atmig ya da olumsuz yorum yapan kisi hangi baglamda olumsuz yorum
yapmis. Onlart kale aliyordum ki bir dahaki videoda onlar: diizeltebileyim.
Isime de yariyordu gercekten.” (K14)

Diizeltmeye tegvik edici

“Bence onlar bir dahaki videolarin hani daha iyi olmasina yardimci oldu
gibime geliyor. Ciinkii hani bir hatayi belki biz o an géremedik hani ya
heyecandan ya da hani dogag¢lama konustugumuz icin ister istemez hata

oluyor. Hani o yiizden bir dahaki videolar: gelistirmemize yaradi.” (K10)

“Iste biri siniftaki arkadaslarimizdan gelmisti hani videoda galiba sesin
azligindan sey yapiyorlardi. Mesela o konu bakimindan sonugta hani

videolarimizu iyilestirmek i¢in iyi bir sey oldu.” (K2)
Yapici yorumlar ve farkl perspektifler mutlu etti

“Olumsuzluk agisindan hani diger insanlarin fikrini de 6grenmek ne kadar
olumsuz bir yorum olsa da hani iyi bir sey bence. ... bizim fikrimiz hakkinda

bir elestiri yapmasi tabi ki insant mutlu ediyor yani.” (K1)
“Lyi veya kétii bir yorum yapmalar: hosuma gidiyordu.” (K15)
Baslarda kotii hissettim, sonradan alistim

“Biraz ashnda olumsuz etkiledi. Ilk baslarda hani nerede yanhs yapiyorum
diye diisiiniiyordum hani biraz olumsuz etkiledi beni diisiinmeye itti bu seyler

yorumlar... Sonra artik yani alistim yorumlara.” (K3)
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Sekilci elestiriler iizebilir-kirabilir

“Her olumsuz yorum tabi ki mutlu etmez hocam hani sonugta gelip de biz

konusurken mesela dis goriiniisiimiiz ile ilgili ya da konusmamiz ile ilgili

genel bir olumsuz yorum yani beni de K2 yi de bir¢ok insani da mutsuz eder

yani iizer az da olsa ¢ok da olsa.” (K1)

Osrencilerin Tercih Ettikleri Video Tiirleri ve Nedenleri

Ogrencilere, olusturduklar1 video igeriklerin tiirleri ve bu tercihlerinin nedenleri

sorulmustur. Bu kapsamda 6grencilerden alinan yanitlar Tablo 41’de gosterilmistir.

Tablo 41. Ogrencilerin Tercih Ettikleri Video Tiirleri ve Nedenleri

Tiir

f

Neden

Kamera onii grup diyalog 15

Etkilesim ve iletisim diger tiirlere gore daha etkili

Dogaclama, bir yere bakmadan oldugu gibi konugma

Jest ve mimik, el hareketleri anlatimi giiglendiriyor

Ozgiiven kazanmak icin

Gergin, stresli

Kamera onii monolog

Jest, mimik ve el hareketleri ile kendini daha net ifade etme

Teknolojik bilgi eksikligi

Gergin, stresli

Dijital hikaye anlatimi

6

Daha kolay ve rahat (zaman, mekan ve caligsma esnekligi)

Gorsellerin konunun duygusunu daha iyi yansitmasi

Izleyenleri stkkmamak

Cekingenlik

Grup podcast (ses kaydi)

3

Deneyimlemek i¢in

Teknolojik cihaz/bilgi eksikligi

P WP PN RN W RN DN o

Tablo 41 incelendiginde 6grenciler ¢ogunlukla (n=15, %50) kamera Oniinde

grup

halinde diyalog kurmay1 tercih etmislerdir. Bu tercihin nedenlerini etkilesimin daha iyi olmasi,

dogaclama konusma becerisini gelistirmesi, jest ve mimiklerle anlatimi gii¢lendirmesi ve

Ozgiiven arttirma niyeti olarak siralamiglardir. Bu anlamda baz1 6grenci goriisleri su sekilde

olmustur:

“Bizim gortintiimiiz oldugunda iste hani bizim kameraya baktigimizda

vesaire etkilesimin daha iyi oldugunu diisiiniiyorum hani daha anlasilabilir
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oldugun diistiniiyorum ¢iinkii bazen sadece fotograflar iste geciyor arkadan

bir ses onun birazcik hani izleyeni de siktigin diigtintiyorum ag¢ikeast.” (K2)

“Dogaglama  konustugumuzu hissettirebilmek i¢i herhangi bir edit
kullanmamaya hani videolar: hi¢ duraklatmamis sekilde tek seferde atmaya

gayret gosteriyorduk.” (K1)

“Kameranin karsisina gecip hani hem mimiklerimi kullanarak el hareketleri

kullanarak daha boyle etkili olacagini diisiindiim anlatacagim seylerin.’

(K15)

“Kamera karsisina gecmek bizim icin daha iyi bir fikirdi. Oz giivenimizin

artmasint saglayacagini diisiindiigiimiiz i¢in boyle yaptik.” (K4)

Ogrencilerin bir diger video tiirii tercihi kamera &niinde bireysel yaptiklar1 kayitlardir
(n=6, %20). Bu durumun nedenlerini de viicut dilini kullanarak kendilerini daha iyi ifade etme
ve farkl tiir videolar1 olusturabilecek teknolojik bilgi eksikligi olarak siralamislardir. Kamera
oniinde grupla ya da bireysel ¢ekilen videolara dezavantaj olarak ise kamera karsisina gegmenin

diger tiirlere nazaran daha stresli olmasin1 gostermislerdir. Baz1 6grenci goriisleri soyledir:

“Vaktim oldugu zaman kamera oniinde ¢ekmeyi daha ben saglikli buluyorum
¢inkii bir dili konusurken ya bir konusma yaparken bence bir insanin seni

dinlerken mimiklerini gérmesi énemli bir sey.” (K16)

“Aslinda bir keresinde ¢cekmeye iigenmistim ses kaydi yapayim dedim hocam

beceremedim.” (K15)

“Yiiz yiize ¢ekme yani yiiziimiizii gosterdigimiz videolarda daha boyle

geriliyorduk.” (K11)

Kamera oniine ¢cikmayi tercih etmeyen bazi 6grenciler ise bunun yerine dijital hikaye
anlatimini tercih etmiglerdir (N=6, %20). Bu tercihin sebeplerini sartlara gore ¢alisma esnekligi
sunmast nedeniyle daha kolay ve stressiz olmasi, konunun igerigine gore gorsellerin duyguyu
daha giiglii yansitabilmesi, izleyenleri sikmamak ve kamera karsisina gegcmekten ¢ekinmek
olarak siralamiglardir. Dijital hikdye anlatimini tercih eden 6grenci goriislerinden bazilar1 su

sekildedir:
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“Ortamimin ¢ekime elverisli olmamast nedeniyle gérsel ve fotolarla anlatimi

desteklemek istedim. ” (K8)

“O videolardan (dijital oykii) bir tanesini genellikle savas tizerine yanlis
hatirlamiyorsam ya savas iizerine ya da a¢lik tizerine bir video ¢cekmistim tam
icerigini hatirlamasam da bu konuda kendi yiiz ifademi, mimiklerimi
kullanmaktansa béyle efektler, resimler kullanmanin daha etkili olabilecegini
diisiindiim. kendi yiiz ifademi kullanmaktansa iste ag¢ bir ¢ocugun resmini ...
vazi veya video kullanmak yine bunlarin daha etkili olabilecegini

diistindiigiim i¢in kamera karsisina gegmedim.” (K7)

“Video karsisinda konusarak izleyiciyi biktrmamak i¢in animasyonlar

kullandim.” (K9)

“Videonun karsisina gegince daha ¢ok béyle utangacglik oluyordu acgikcasi
bize daha kolay geliyordu hani ses kaydedip sadece sesimizi duyurmak.”
(K10)

Son olarak az sayida 0grenci bazi haftalarda sadece ses kayitlarini tek bir gorselle
birlestirerek olusturduklari videolar1 paylasarak c¢alismaya katilmislardir (N=3, %10). Bu
durumun sebebi soruldugunda ise bu tiirii deneyimleme istegi ve teknolojik cihaz ya da bilgi

eksikligi olarak yanit vermislerdir. Bu anlamda bazi 6grenci goriisleri su sekilde olmustur:

“Normalde biz hepsini video ¢ekerdik bunda merak ettik acaba ses nasil
oluyor ... Ugiimiiziin de bilgisayart yoktu, yani ii¢iimiiz de bilgisayardan
anlamiyorduk ve hep size atarken de bazen sikintilar oluyordu, eksiklikler
oluyordu. Bu sefer de bir ses deneyelim hani belki daha iyi olur gibisinden
ses kaydi attik.” (K5)

Uygulamanin Konusma Kaygisi Uzerine Etkilerine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Ogrencilere, uygulamanin konusma kaygilar1 {izerindeki etkilerine dair goriisleri

sorulmustur. Bu dogrultuda 6grencilerden gelen yanitlar Tablo 42°de gosterilmistir.
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Tablo 42. Uygulamanin Konusma Kaygis: Uzerine Etkilerine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Cevap Kod f %
Deneyimle beraber 6zgiiven artis1 ve kaygi azalmasi 10 34
Sinif igi Ingilizce etkilesimde kaygi azalmasi 8 28
Dogaclama becerisinin gelismesi 4 14

Olumlu —
Kendimi kontrol etme, diizeltme, degerlendirme imkani 4 14
Aragtirip bilgi sahibi olmak 2 7
Olumlu tepkiler aldik¢a kaygi azalmasi 1 3

Tablo 42’ye gore calismaya katilan 6grencilerin tamami Ingilizce konusma kaygilarini
azaltic1 yonde olumlu bir degisim hissettiklerini beyan etmiglerdir. Siirecin sonunda elde edilen
deneyimle beraber dzgiiven artist sagladiklarmi, smif ici Ingilizce etkilesimde daha rahat
olduklarii, dogaclama becerilerinin gelistigini, 6z degerlendirme imkani bulduklarini,

arastirilan konular hakkinda bilgi sahibi olduklarin1 ve olumlu tepkilerin kaygiyr azalttigini

ifade etmislerdir. Bu anlamda bazi1 6grenci goriisleri su sekilde olmustur:

Deneyimle beraber ozgiiven artist ve kaygt azalmasi

“Basta ... biraz daha iste ¢cekimser oluyoruz, biraz daha kendimizi hani tam
agtklayamiyoruz ama konustuk¢a iste videolar c¢ektikce insan kendi
potansiyelini goriiyor daha iyi anliyor ve daha 6z giivenli oluyoruz yani o

yiizden hani o kaygilar da ortadan bir nevi kalkmis oluyor.” (K2)

“Olumlu anlamda etkiledi hocam ilk birkag¢ videoda kaygi seviyemiz hocam

baya yiiksekti ama zamanla azalma oldu.” (K6)

“Soyle diisiindiim ben dedim ki: Eger video ¢ekersek, kesinlikle bunu herkese
ac¢ik yapacagiz. Yani ... biitiin diinya neredeyse izleyecek. ... Sonrasinda hani
bizim kaygimizi bitirdi. Daha sonraki simif igerisindeki videolarda

sunumlarda da bunun pozitif etkisini ¢ok bariz bir sekilde gordiik.” (K12).
Swnif ici Ingilizce etkilesimde kaygt azalmast

“Hem videolarla o o0z giivenimi tamamladim hem de derslerde sinif ici

etkilesimde payr oldugunu diigtintiyorum” (K17)
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“Basta benim hani kaygi baya yiiksekti yani su anda da kaygi yok diyemem
ama videolarin baya etkisi oldu ozellikle hani biz her hafta sunum yapryorduk

swnifta. Bence bu videolarin sunuma da biraz etkisi oldu daha yani sunum

yvaparken daha rahattik.” (K10)
Dogaclama becerisinin gelismesi

“Swmif i¢i etkinliklerde arkadaslarla konusma olsun égretmenlerle veya
sunumlarda bu beni gergekten pozitif yonde etkiledi boyle daha da ¢ok
konusmak istedim ozellikle doga¢lama anlaminda hani aklima bir sey
gelmedigi zaman kendim bir seyler uydurup konugabiliyordum bu yiizden

kaygt diizeyim de azalmig oldu. ** (K14)
Kendimi kontrol etme, diizeltme, degerlendirme imkani

“Mesela ben ilk donemlerde ... jest ve mimiklerimi kullanamuvyordum kontrol
edemiyordum daha dogrusu sesimi kontrol edemiyordum. ya da boylece akici
olamiyordum dogal konusamiyordum ... Hani mesela komik bir sey olsa,
kalkip onu giilerek soyleyemezdim, robot gibi kalkip soylerdim. Ama bu
videolar sayesinde mesela daha dogal olmay, jest mimiklerimi kontrol etmeyi

ogrendim sesimi ayarlamayt sesimi kontrol etmeyi 6grendim. *“ (K5)
Arastirip bilgi sahibi olmak

“Bize konu veriyorsunuz se¢memiz igin ve ¢ok ¢esitli konular hakkinda bir
seyler arastirip bilgi sahibi oluyoruz. Ve bu da hani bir seyleri dile
getirmemizde daha rahat bizi daha ¢ok rahatlatiyor oyle séyleyeyim ve sinif
icerisinde de herhangi bir konu konusuldugu zaman a ben bu konuyu

biliyordum arastirmamdan diyerek. Daha rahat olabiliyordum.” (K15)
Olumlu tepkiler aldik¢a kayginin azalmast

“Videolar ilerledikce olumlu yorumlar: da gérdiikce konusma kaygisi gittikce
azaliyor.” (K1)
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Uygulamanin Konusma Ozyeterlik Inanci Uzerine Etkilerine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Ogrencilere, uygulamanin konusma oOzyeterlik inanclar iizerindeki etkilerine dair

goriigleri sorulmustur. Bu soruya iliskin 6grencilerden gelen yanitlar Tablo 43’°te gdsterilmistir.

Tablo 43. Uygulamanin Konusma Ozyeterlik Inanci Uzerine Etkilerine Yonelik Ogrenci
Goriisleri

Yamt Kod f %
Konugma becerisi gelisimi 7 23
Ozgiiven artis 7 23
Olumlu Giinliik ve giincel konular (havuz) hakkinda bilgi sahibi olma 6 20
Konugma pratigi imkani 5 17
Kayg1 azalmasi 3 10
Oz degerlendirme imkani 1 3
Cok etkilemedi Siire¢ boyle bir gelisim i¢in kisa 1 3

Tablo 43 incelendiginde &grencilerin bilyiik ¢ogunlugu (%97) konusma ozyeterlik
inanglarinin olumlu yo6nde etkilendigini belirtmislerdir. Bu durumun sebeplerini konusma
becerilerinin gelismesi, 6zgiiven artisi, giinliik ve giincel konular hakkinda bilgi sahibi olma,
konusma pratigi imkani, kaygi azalmasi ve 6z degerlendirme imkani olarak siralamiglardir. Bu

anlamda baz1 6grenci goriisleri su sekilde olmustur:
Konusma becerisi gelisimi

“Ozellikle mesela insanlarin giizel yorumlarini likelerini, hocalarim mesela
o begendikleri puani yani puanlari gordiikce daha ¢ok boyle kendime inancim
artti. Bak demek ki konusabiliyormusum ve bunu daha ¢ok yapmak istiyorum
bunu daha ¢ok yaptigim i¢in daha ¢ok kendi kendimi gelistirebiliyorum bu da
yani daha ¢ok konusmama yardimct oluyordu.” (K5)

Ozgiiven artist

“Bir oncesini diigiiniiyorum bir de sonradan diigiiniiyvorum fark var yani.

Yukarda da séyledigim gibi yani insanin kendine olan 6zgiiveni artiyor.” (K3)

“Aslinda oziimiizde adi tistiinde bir ozyeterlilik vardi. Ama bu hafif bir

ozyeterlilikti ashinda biraz disart vurmamistik bunu. Uygulamayla birlikte
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ozyeterliligimiz bir aktiflesti biraz daha béyle kendimizi gésterebildik,
bildiklerimizi digsa vurabildik.” (K14)

Giinliik ve giincel konular (havuz) hakkinda bilgi sahibi olma

“Giincel hayat ve giindelik konusmalara yonelik konular oldugu icin. O
konular hakkinda bilgi edindikce konusma yeterliligimizin arttigini

diistintiyorum.” (K17)
Konusma pratigi imkdni

“Mesela bizim daha once ¢alistigimiz kelimeler konusacagimiz ciimle benzer
olunca hemen aklimiza geldi. Telaffuzuyla beraber aklimiza geldi. Boylece

hocam o kelime bizde o devamli bellege kaydolmusg oldu.” (K12)
Kaygi azalmast

“Gayet gelisti, toplulukta ¢ekinip kétii hissediyordum, bu sayede kisisel bir
deneyim oldu, kétii olmadigimi fark ettim.” (K9)

Arastirarak bilgi sahibi olma

“Bir seyler hakkinda bilgi sahibi olmak o konu hakkinda da 6zyeterliligimizin

oldugunu gosteriyor bence. Veya daha béyle bir o6z giivenimizi yerine

baglantili oldugunu diistintiyorum yani su anda. ** (K15)
Oz degerlendirme imkan

“Gayet gelisti, toplulukta ¢ekinip kotii hissediyordum, bu sayede kisisel bir
deneyim oldu, kétii olmadigimi fark ettim.” (K9)

Her ne kadar 6grencilerin bilylik ¢ogunlugu konusma 6zyeterlik inanglarinin gelisimine
dair olumlu yamitlar verseler de, bu duruma karsit cevaplara da rastlanmistir. Ornegin bir
katilimci digerlerinden farkli olarak siirecin 6zyeterlik inanci iizerinde bir etkisinin olmadigin

ve uygulama siiresinin bdyle bir gelisimi saglamak i¢in yetersiz oldugu goriisiinii savunmustur.
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“Mutlaka olmustur ama yani ¢ok miikemmel bir degisiklik olmamistir ¢iinkii
sekiz haftalik bir siire¢ ve sekiz video yeterli gibi goriinse aslinda ¢ok yogun

bir siire¢ degil.” (K2)
Uygulamanin Iletisim Kurma Istekliligi Uzerine Etkilerine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Ogrencilere, uygulamanin iletisim kurma istekliligi diizeyleri iizerindeki etkilerine dair

goriisleri sorulmustur. Ogrencilerden bu kapsamda alinan yanitlar Tablo 44’te gosterilmistir.

Tablo 44. Uygulamann Iletisim Kurma Istekliligi Uzerine Etkilerine Yonelik Ogrenci
Goriisleri

Tutum f Tletisim kurma isteginizi nasil etkiledi? Neden?
Ozgiiven artisi
Sinif disinda arkadaslarla Ingilizce konusma istegi
Olumlu 15 Yabancilarla konugma istegi
Sinif ici yakin ¢evrede Ingilizce konusma istegi
Etraftaki konugmalara eslik etme istegi
Etkilemedi 2 Zaten istekliydim

NW DM OOER| -

Tablo 44’¢ gore Ogrencilerin biiyik bolimi (N=15, %88) iletisim kurma
istekliliklerinin olumlu etkilendigini belirtmislerdir. Ogrenciler isteklilik artisina baslica neden
olarak siire¢ igerisinde konusma becerilerinin gelisimi, derse katilimda artis, yeni konular
hakkinda bilgi sahibi olma gibi etkenlerle Ozgiiven artisin1 gostermislerdir. Uygulama
sonucunda dgrenciler ders haricinde sinif arkadaslariyla, yabancilarla ve ¢ekingenlikten otiirii
sadece yakin arkadas cevresiyle Ingilizce konusma istekliliklerinde artis oldugunu; ayrica
etraftaki konusmalara Ingilizce eslik ederek fikir belirtme isteklerinin de arttigimm ifade
etmislerdir. Az sayidaki diger dgrenciler ise (N=2, %12) zaten istekli olduklarini dolayisiyla
uygulamanin bu istegi daha yukariya tasimadigini sdylemislerdir. Bu soruya iliskin 6grenci

cevaplarindan bazilart sunlardir:
Ozgiiven artist

“Su anda hatirliyorum yabanci bir arkadasla konusmaya ¢alismistik ... Bu
bakimdan videolar bize de hem iletisimi hem de oOzgiiveni biraz asiladi.
Agtk¢ast hani konusabilirim yapabilirim en azindan anlasabiliviz diye

diistindiim. * (K7)

“Hocalarla konusma istekliligi olsun mesela bir hoca soru sordugu zaman

direk parmak kaldirmak istiyorum yani konusmak istiyordum.” (K14)
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“Bence oldu ¢iinkii ¢cok hani o konulart 6yle direk hani videoya almadik biz
ilk once bir arastirma yaptik hani konularla ilgili falan. Iste ne kadar ¢ok
bilgin olursa da bir sey hakkinda hani kendini daha iyi ifade edebildigin icin
hani o ytizden isteklilik artti. ““ (K11)

“Derslerde daha fazla soz hakki almaya ¢alistyordum ben video c¢ektikten
sonra ilk donem yani boyle daha fazla katilmaya ¢alisiyorum derslerde.
Stirekli  soru sormaya ¢alistyordum. Hata yapiyordum yine veya
duraksiyordum hani 6yle asiri asiri akici yapmadi beni ama en azindan
istegimi arttirmisti ve konusmaya ¢alistikca zaten konusmanmun bir tik daha

diizeldigini fark etmigtim. * (K15)
Sinif digi Ingilizce konusma istegi

“Diin daha biz K2 ile WhatsApp iizeri konusurken hani birden ortada bir
sebep yok iken hadi Ingilizce konusalim havasina girdik 6yle ses kayitlarinda
Ingilizce sohbet ediyorduk giinliik normalde Tiirkce bahsedecegimiz
seylerden.” (K1)

Yabancilarla konusma istegi

“Onceden yolda bir yabanci gérdiigiim zaman veya fakiiltede kacacak delik
ariyordum ... Gegenlerde de iki Japon vardi adres sormaya ¢alistilar basta
Tiirkce baktim Tiirkceleri iyi degildi hemen Ingilizce olarak onlara cevap
verdim. Bu gekilde hocam giizel bir sekilde tarif ettim onlara ve direkt aklima

bu ge¢miste ¢ektigim videolar geldi yani.” (K6)
Swnif'ici yakin ¢evrede konusma istegi

“Yine kalabalik bir ortamda konusma konusunda o isteklilik cok bir
etkilemedi. Ama hani arkadas ortami olsun ya da sadece bir yabanct insanla
hani bir yabanci olan bir insanla yine rahat bir sekilde istekli bir sekilde

konugabilirim ama toplu bir alanda degil. ” (K10)
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Etraftaki konusmalara eslik etme istegi

“Hani konusurken daha boyle hani konusmak istiyorsun sen de konusulan bir
seye katilmak istiyorsun. Fikrini belirtmek istiyorsun ya da, o yiizden bence

arttirmigtir.” (K11)
Zaten istekliydim

“Ben normalde de Ingilizce konusmay1 cok cok seviyorum hatta bazen kendi
kendime bile islerimi yaparken Ingilizce konusuyorum. Hani normalde de ¢ok

konustugum icin hani bu video ekstra bir sey yapti desem yalan olur” (K5)
Ogrencilerin Uygulamaya Katilimda Isteklilik Durumlar:

Ogrencilere, uygulamanin benimsenme diizeyinin ac¢iga kavusturulmasi amaciyla
uygulamaya katilimda isteklilik durumlart sorulmustur. Bu kapsamda 6grencilerden gelen

yanitlar Tablo 45°teki gibidir.

Tablo 45. Ogrencilerin Uygulamaya Katilimda Isteklilik Durumlar

Tutum f %
Sonradan istekli 9 53
Istekli 4 24
Sonradan isteksiz 3 18
Hem istekli hem isteksiz 1 6

Tablo 45 incelendiginde ogrencilerin ¢ogu (N=9, %53) baglarda isteksiz olsalar da
alistikca istekli hale geldiklerini ifade etmislerdir. Bu grubu c¢alisma boyunca istekli olanlar
takip etmistir (N=4, %24). Ug katilimc: ise (%18) baslarda istekli iken sonradan is yiikii artmas,
videolarin ugrastirict olmast ve donem sonunda simiftaki motivasyon diisiisii gibi nedenlerle
isteksiz hale geldiklerini soylemislerdir. Bir 6grenci ise (%6) biriken isler ve giinliik ruh haline
gore isteklilik durumunun degisiklik gosterdigini belirtmistir. Ogrencilerin uygulamaya

katilimlarindaki isteklilik durumlarina iliskin bazi yanitlar sunlardir:
Hem istekli hem isteksiz

“Yiizde elli yiizde elli. Yani hem istekliydim hem isteksizdim isteksizligimin sebebi de
sundan kaynaklaniyordu. Ya boyle son birkag¢ giine birakiyordum video c¢ekmeyi
hocam ya da oyle uykulu oluyordum baya ¢iinkii derslerimiz erken basliyordu. Bunlar

isteksizlik olusturuyordu.” (K6)
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Istekli

“Imkdnlar el verdigince istekliydim. Isteksizlik nedenim olumsuz cevresel sartlard.”

(K8)
Sonradan istekli

“Basta isteksizdik yani ¢iinkii hani nasil yapilacagini ¢ok bilmiyorduk, ya da hani
kendimizi ¢ok yeterli gérmiiyorduk. Ama iste yaptik¢a hani daha eglenceli oldugunu
gordiik.” (K2)

Sonradan isteksiz

“Dénem sonuna gelince derslerden de boyle bir bikmistim. O yiizden artik béyle

cekmek istemiyordum son zamanlar.” (K16)

Tablo 45’ten elde edilen yanitlar baglaminda, Ogrencilere uygulamaya katilim
isteklerini etkileyen olumlu ve olumsuz nedenler sorulmustur. Bu kapsamda 6grencilerden

gelen yanitlar ise Tablo 46°da belirtilmistir.

Tablo 46. Ogrencilerin Uygulamaya Katilimda Isteklilik Durumlarim Etkileyen Nedenler

Kategori Tema f
Eglenceli 4
Alistikga istek gelmesi 4
Zamanla geligim hissetme 2

Olumlu Durumlar Dogaglama konugmak tegvik edici 1
Konularin konusmaya elverisli olmasi 1
Olumlu yorumlar tesvik etti 1
Zor olsa da faydal 1
Odev ve sinavlara tekabiil ettigi igin zaman problemi ve stres 7
Ugrastirict 3
Basta zorunlu olmasa yapmazdim 2
Giinliik ruh hali etkiliyordu. 2
Basta utangaclik hissi 1

Olumsuz Durumlar
Bilgi eksikligi / basta nasil yapilacagini bilmemek / yetersiz gérmek 1
Etkinligi dersle bagdastiramama 1
Zamaninda yapmayinca birikme 1
Sinifta motivasyon diisiince etkilenme 1
Olumsuz dis faktorler 1
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Tablo 46 incelendiginde Ogrencilerin uygulamaya katilim motivasyonunu olumlu
etkileyen faktorleri uygulamanin eglenceli olmasi, aligtik¢ca daha fazla istek gelmesi, zamanla
gelisim hissetme, dogaclama konugsma becerisinin tesvik edici olmasi, konularin konugmaya
elverisli olmasi, olumlu yorumlarin tesvik edici olmasi ve zorluguna ragmen faydali bir etkinlik
olmasi olarak belirtmislerdir. Uygulamaya katilim istegini arttiran bu durumlara yonelik bazi

Ogrenci ifadeleri su sekildedir:
Eglenceli

“Istekli keyifli yaptigim bir seydi yalmzca ddevlerimizin ¢ok yogun oldugu
donemlerde acgik¢ast bir isteksizlik oluyordu. Cekmesek mi iste yorulduk falan
gibisinden. Hani o an strese giriyorduk belki ama onun disinda ¢ekerken

eglendigimiz hani istekli yaptigimiz bir seydi.” (K10)
Alstikea istek gelmesi

’

“Alistik¢a istek de geldi, basta sinavlara denk gelmisti o zaman isteksizdim.’

(K9)
Zamanla gelisim hissetme

“Ilkin degil ama yavas yavas kendimin gelistigimi gordiikce daha cok istekli
oldum.” (K5)

Dogaglama konusmak tegvik edici

“Baktik ki ¢ok giizel dogag¢lama yapryoruz. Niye bunu biri ¢ekmesin ki biz
konusurken diye diisiindiik ve istegimiz de oradan artti.” (K13)

Konularin konusmaya elverisli olmasi

“Konularin da biraz giinliik hayattan olmasi nedeniyle konusma istegi

vardi.” (K2)
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Olumlu yorumlar tegvik etti

“Arkadaslar da (olumlu) yorum yapinca “tamam arkadaslar hemen digerini
de ¢ekelim haydi bugiin gelin bes tane video ¢ekelim” gibisinden oldu yani

sonugta bizim i¢in normal giinliik aktivite oldu.” (K12)
Zor olsa da faydali

“Zorluklar: da oluyor video yiikleme youtube’a hani onu ¢ekme olsun sey

olsun zorluklari da var ama yine de giizeldi bence zorluklarina ragmen ¢ok

faydalydi.” (K3)

Tablo 46’ya bakildiginda Ogrencilerin g¢alismaya katilim motivasyonunu olumsuz
etkileyen faktorler; etkinliklerin 6dev ve sinavlara tekabiil etmesinin olusturdugu zaman
problemi ve stres, video hazirlamanin ugrastirici olmasi, etkinlige katilimin zorunlu olmasindan
otlirli yapmak zorunda kalma, gilinliikk ruh halinin degiskenlik géstermesi, baslarda olusan
utangaclik hissi, teknoloji konusunda yetersiz ya da bilgisiz hissetme, etkinlikleri okulla
bagdastiramama, zamaninda yapilmayan video gorevlerinin birikmesi, smif genelinin
motivasyonunun diismesinden etkilenme ve g¢evresel kisitliklar olarak dile getirilmistir. Bu

yorumlara ait bazi ifadeler su sekildedir:
Odev ve sinavlara tekabiil ettigi icin zaman problemi ve stres

“Donem sonlarina dogru ¢ok boyle sinavlar édevler hepsi bir araya gelince
videoyla ugrasmak beni ¢cok boyle goziime ¢ok boyle biiyiiyordu bu yiizden. ”
(K15)

“Yalnizca odevlerimizin ¢ok yogun oldugu donemlerde agik¢ast bir
isteksizlik oluyordu. Cekmesek mi iste yorulduk falan gibisinden. Hani o an
strese giriyorduk belki ama onun disinda ¢ekerken eglendigimiz hani istekli

yaptigimiz bir seydi.” (K10)
Ugrastiric

“Ilk basta aslhinda isteksizdim hani sey diisiiniiyordum kim ugrasacak ya
bununla hani ¢ok sey ugrastirici bir sey hani ne isimize yarayacak diye

diistintiyordum ilk diigiincem boyleydi.” (K3)
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Bagsta zorunlu olmasa yapmazdim

“Eger zorunlu tutulmasaydi hi¢ boyle hani bir sey yiikleyeyim ya da hani
bir seyler hakkinda konusuyum gibisinden hani hi¢ 6yle bir istegim olmadi
ama hani ¢ekmeye basladiktan sonra hi¢ zor gelmemeye bagsladi. Yani

vaptilabilirmis falan dedim kendi kendime ben” (K11)
Giinliik ruh hali etkiliyordu.

“Mesela ... okula uykusuz gelmistim bizim de o giin youtube’ ye yiiklemesi
son giin olan bir videomuz vardi. O videoda mesela sirf modum diistik
oldugu igin videoda da enerjim hani sifir oldugu icin pek bir sey
soyleyemiyordum. Ben bunu sey olarak diisiiniiyorum hani sen ben ne kadar

istekli olsam da insanin o anki modu da bunda énemli.” (K1)
Bagsta utangaclik hissi

“Yani ilk baslarda biraz utangaclik oldu ama bismillah deyince hocam her

sey devam etti gitti zaten. ** (K12)
Bilgi eksikligi / basta nasil yapilacagini bilmemek / yetersiz gormek

“Basta iste hani dedigim gibi isteksizdik yani ¢iinkii hani nasil yapilacagini
¢ok bilmiyorduk ya da hani kendimizi ¢ok yeterli gérmiiyorduk. ama iste
yvaptikca hani daha eglenceli oldugunu gordiik.” (K2)

Etkinligi dersle bagdastiramama

“Iik baslarda biraz isteksizlik vardr yani ddev olarak algilamaktan mi
kaynaklantyordu yoksa hani bunu dersin disinda bir sey olarak mi
gortiyordum, okula ait bir sey olarak mi gormiiyordum ondan mi dolay:

bilmiyorum ama sonrasinda isteksizligim gitti yani a¢ik konusayim.” (K13)
Zamaninda yapmayinca birikme

“Bir de benim benden kaynakl biraz, yani ben biriktirmistim videolart tist

tiste bu sefer video ¢ekmem gerekiyordu. Bu yiizden donem sonuna gelince
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derslerden de béyle bir bikmistim. O yiizden artik béyle ¢ekmek

istemiyordum son zamanlar.” (K16)
Sinifta motivasyon diisiince etkilenme

“Sonlara dogru ben videolar: yaparken sinifin ¢ogu birakmisti video
¢ekmeyi o donem ve ben de tek basima sadece ben g¢ekiyormusum gibi

hissettigim i¢in bende de bir isteksizlik olustu sonrasinda. ** (K17)
Olumsuz dig faktorler

“Imkanlar el verdigince istekliydim. Isteksizlik nedenim olumsuz cevresel

sartlard.” (K8)
Osrencilerin Uygulamay: Siirdiirme Egilimlerine Yonelik Goriisleri

Katilimcilara uygulamayi siirdiirmek isteyip istemediklerine yonelik goriisleri

sorulmustur. Bu kapsamda 6grencilerden gelen yanitlara Tablo 47°de yer verilmistir.

Tablo 47. Ogrencilerin Uygulamay: Siirdiirme Egilimlerine Yonelik Goriisleri

Cevap f Kod

Gerekli sartlar saglanirsa

Konugma becerilerine faydali bir etkinlik
Gelecege dair planlarim var

Devam ediyorum

Bazi1 videolarima oldukga olumlu tepkiler aldim
Hem eglenceli hem maddi kazancl olabilir
Ders olarak konulmasini isterim

Istek ve 6zgiiven gelistirdi

Sosyal medyada etkin degilim - zaman ayiramam
Sadece kisitli cevrede olabilir, 6zglivenim eksik

-

[EEN
N

Evet 15

S EILNLNENE)

Hayir 2

Tablo 47 incelendiginde ogrencilerin biiyiikk kismi (n=15, %88) zaman, techizat,
profesyonel bir ekip ve emege karsilik izlenme ya da ¢ekingen 6grenciler i¢in daha kisitli bir
cevrede paylasim yapabilme imkani gibi bazi sartlarinin olusmasi durumunda etkinligi
stirdiirmeye dair olumlu goriisler bildirmislerdir. Bunun yaninda bazi1 grenciler etkinligin
konusma firsat1 sunan, hizli ve yiiksek gelisim imkan1 saglayan, keyifli ve faydali bir etkinlik
oldugunu belirtirken, bazilar1 da etkinlige zaten devam ettiklerini ya da bu dogrultuda ileriye
doniik planlar yaptiklarini ifade etmislerdir. Az sayida belirtilen diger olumlu goriislerde ise,

video paylasim siirecinde olduk¢a olumlu tepkiler aldiklarini, video kanallar1 sayesinde hem
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eglenip hem kazang saglayabileceklerini, istek ve ozglivenlerinin gelistigini, elde edilen
kazanimlara bakildiginda bu etkinliklerin bir ders haline gelmesini savunan yorumlara da

rastlanmistir. Belirtilen yanitlara yonelik bazi 6rnek ifadeler sunlardir:
Gerekli sartlar saglanirsa

“Kendi adima video itiretmek giizel bir sey karsiligini almak giizel bir sey ama

onu yapmak i¢in ciddi manada bir organizasyon lazim” (K2)

“Isin ehli olmus olan insanlar yanimda olmus olursa K7 nin dedigi gibi
montajdan anlayan igerikten anlayan insanlar olursa bu sekilde devam
etmeyi isterdim ama tek basima olacak olursam bu kadar c¢ok bilgiyi

edinemem” (K6)

“Gerekli sartlar olursa prodiiksiyon i¢in ¢ok boyle zaman kaybetmezsem
ekipmanim iyi olursa ondan sonra emegimin karsiliginda izlenme olarak

giizel bir kitle olarak alirsam neden olmasin” (K1)

“Devam etmek isterdim ama ... yine ayni sekilde liste disi yapiyorduk ya

goren kisilerin kisitlh olacag sekilde ben de devam etmek isterdim.” (K10)

Konusma becerilerine faydal bir etkinlik

“Yine olsa yine yaparim yani devam etmek isterim ¢iinkii bana ¢ok biiyiik bir

faydast oldu bunun. Isterim.” (K4)
Gelecege dair planlarim var

“Aslinda boyle skeg¢ tarzi boyle komik Ingilizce skegler yapabilirim belki
devam edebilirim.” (K16)

“Cok video fikirleri de geldi hatta igte ben ¢cok tirnaklarim ile ugrastigim igin
oje videosudur, makyaj videosu gibi video icerikleri onerileri aldim.” (K17)

Devam ediyorum

“Uygulamaya ders disinda siirekli yapmaya karar verdigimiz ama bir tiirlii
yapamadigimiz bir etkinlik oldugu icin, uygulama boyunca bu durum biz de

aliskanlik haline gelmeye basladi.” (K12)
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“Evet, isterim hatta yapryorum, kendi kendime videolar ¢ekiyorum konu
icerigi genig olan videolar bu sayede hem Ingilizcemi gelistiriyorum hem
arkadaslarimla  paylastyorum, yakinda ¢ektigim videolart  youtube

hesabimdan paylasacagim.” (K14)
Bazi videolarima oldukg¢a olumlu tepkiler aldim

“Ben ¢ok istiyorum size basta da soyledigim gibi instagram 'da paylastim ¢ok
begeni aldim yani baya bir mesaj aldim ... Hani diger izleyenler de gorebilsin
okuyabilsinler anlayabilsinler diye gercekten giizel elestiriler aldigim icin

devam etmeyi ¢ok diistindiim ¢ok video fikirleri de geldi.” (K17)
Hem eglenceli hem maddi kazanclh olabilir

“Sonugta hem ortada bir egleniyorsun yani hem para bile kazanabiliyoruz

yani.” (K2)
Ders olarak konulmasini isterim

“Kesinlikle hatta ben demin soyledim bunun ders olarak bile ogrencilerin

programlarina koyulmasint ¢ok isterdim.” (K5)
Istek ve bzgiiven gelistirdi

“Bu aktiviteleri yapmasaydik bu istek ve ozgiivenin bu kadar erken

oturabilecegini diigiinmiiyordum agik¢asi.” (K14)

Uygulamayi siirdiirmeye yonelik olumsuz yanitlar veren az sayidaki 6grenciler (n=2,
%12) sosyal medyayr aktif kullanmadiklari i¢in zaman ayiramayacaklarmi ve ozgiliven
eksikliginden kaynakli olarak genis izleyicili sosyal paylasim yapmak istemeyeceklerini

sOylemislerdir. Bu dogrultudaki 6grenci goriisleri soyledir:
Sosyal medyada etkin degilim
“Sosyal medyada etkin degilim, zaman ayiramam.” (K8)

Sadece kisith cevrede olabilir, ézgiivenim eksik
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“Devam edecek olsam videolarimi herkese ag¢ik atarim ama su an oyle
herkese ac¢ik atacak kadar oz giivenim yok. Konusmada o kadar ilerledigimi

diigtinmiiyorum ama suif icinde devam edebilirim.” (K15)
Osrencilerin Uygulamanin Isleyisine Dair Olumlu ve Olumsuz Yorumlar:

Ogrencilere, uygulamanin isleyisine iliskin eklemek istedikleri goriisleri sorulmustur.

Bu kapsamda 6grencilerden gelen yanitlar Tablo 48’deki gibidir.

Tablo 48. Ogrencilerin Uygulamann Isleyigine Dair Olumlu ve Olumsuz Yorumlar:

Tutum Cevap
Grup olmasi ¢ok iyi
Konu havuzu iyi ve giincel
Olumlu Rekabet faydali oldu
Yorumlar Eldeki imkanlarla en iyisi oldu
Iyi ki yapmusiz
Siire esnekti
Metinden bagimsiz dogaclama olmali, ihlal edenler olabilir.
Bazi konular ilgi alanima hitap etmiyor, bu durum istegimi azaltti.

Erken verilecek bir 6diil motive edici olabilir.

Gruplar daha kalabalik olabilirdi

Haftada iki konu olarak esnetme

Hocalarin video 6devleri siki takibi,

Kendi goriintiisii olmayan kayitlar1 begenmeme, sesi gelistirebilir ama
iletisimi degil, bu durum ¢ok gergekei degil,

Mikro 6gretim gibi simif igi canli gekimler yapilabilir.

Siire esnek olabilir. Haftalik degil son tarih

Videolarin konsepti haftalik olarak belirlenebilirdi.

Yiiklemesi daha kolay bir platform olabilirdi

Oneri ve
Olumsuz
yorumlar

RRRkRk P RrRrRrRR N RRRrR(N N

Tablo 48’deki olumlu 6grenci goriislerine gore 6grenciler, siireci grupla takim ¢alismast
olarak gecirmekten memnun kaldiklarini, konu havuzunun konusmaya uygun konulardan
olustugunu, siire¢ boyunca aldiklari rubrik puanlarinin rekabet olusturarak gelisime katki
sagladigini, slirenin yeterince esnek oldugunu ve uygulama siirecinden memnun olduklarini

belirtmiglerdir.
Grup olmast ¢ok iyi

“Grup olmasi gergekten isleri daha ¢ok kolaylastiriyor ¢iinkii bazen ben
istemiyorum bazen o istemiyor ve hani birbirimizi motive ederek aslinda

birazcik istek saglayabiliriz hani biraz daha gerekli eglenceli olmasi

bakimindan daha etkili oluyor.” (K2)
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Konu havuzu iyi ve giincel

“Konular ¢ok giincel oldugu i¢in iizerine tartisilmasi daha yani bizi ¢ok fazla
zorlamadi. Hani yani zorlamaktan kastim konusabildik yani. Kendimizi iyi
ifade edebildik. Yani ¢cok sikici degildi konular.” (K13)

Rekabet faydal oldu

“Sizin bizi hani motive etmek a¢isindan daha bir istekli olmamizi saglamak
agisindan sey soylemistiniz: Her ay en basarili grubu se¢ip falan... Bu da
bence biz de ddhil bir¢ok grubu hani iyi a¢idan etkilemistir motive etmistir.
Clinkii ben hani bu tiir seylerde icimde stirekli bir kazanma duygusu var her

zaman hani pekiyi bir sey degil ama her zaman en iyi olmaya ¢alistyorum. ”

(K1)

Eldeki imkanlarla en iyisi oldu

“Eldeki imkanlarla yapabilecegimizin en iyisini yaptik bence.” (K4)
lyi ki yapmugiz

“(Stire¢ esnasinda) Sube iki varken neden biz yapiyoruz onlar rahatlar biz
hem onlarla aym odevleri yapryoruz iistiine bir de bu videolar: ¢ekiyoruz
gibisinden bir isyan vardi kafamda ama dedigim gibi onlara da séyledim iyi
ki de onlara degil de bize vermigsiniz hocam hakikaten biiyiik bir etkisi oldu

o agidan tesekkiir edebilirim.” (K1)
Siire esnekti
“Stire stkintisinin olmamast iyiydi.” (K13)

Olumsuz goriisler ve dneriler incelendiginde, herhangi bir ihlale kars1 videolarda grubun
kendi goriintiileriyle bulunmalar1 ve konusmalarin bir metinden bagimsiz olmasi gerektigi
yorumunda bulunulmustur. Buna iliskin olarak hocalarin videolar1 siki takip etmeleri ve

ogrencileri cesitli odiillerle tesvik etmeleri onerilmistir.

“Ben onu (0z¢ekim olmayanlary) hi¢ cazip bulmadim ¢iinkii biraz ozgiiven ile

alakali olmast gerektigini diistiindiigiim bir uygulama ¢iinkii kiginin kendi
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konusmasinin videoda olmasi gerektigini diigiiniiyorum. Béyle hani montaj
falan yaparak bir resim iizerinden konuyu anlatmasi bence cazip degil.
Tamam, ses olarak belki gelistirebilirsin telaffuz olarak ama sonugta bir
iletisim becerilerinde kiginin goriintiisti de, mimikleri de, konusmast, jestleri

bunlar ¢ok énemli.” (K14)

“Bence herkes hani spontane bir sekilde konusmali hani énceden tekst falan
vazilmasi birazcik hani sey gibi geliyor bana yani o yiizden mesela hani
konusmak disinda oyle hani tekst falan yazmadan olursa bence ¢ok daha etkili

olabilir ¢cok daha iyi sonuglar alinabilir.” (K2)

“Ogrenciler mesela videolarin ¢ekince daha siki bir takip olsa mesela ciinkii

ogrenciler bazen saliyordu hani.” (K5)

“Sizin bizi hani motive etmek agisindan daha bir istekli olmamizi saglamak
agisindan sey soylemistiniz her ay en basarili grubu segip falan... Sizin 0
seyinizden sonra en iyi hani odiilden degil de en iyi olmak a¢isindan bunu

yapmaya ¢alistyordum. BU da giizel bir yontem oldu onu séyleyeyim.” (K1)

Ogrenciler tarafindan konu havuzundaki bazi konularin herkese hitap etmedigine
yonelik bir elestiride bulunulmustur. Bu elestiriye yonelik bir ¢6ziim alternatifi olarak haftada

iki konunun sunulabilecegi Onerisi getirilmistir.

“Gtincel konular oldugu i¢in ¢cok sarmisti ama sadece bir konu vardi o da ¢ok
elektrik elektroniktir iste falan filan uzay mekik falan gibi seylerde ve benim
¢ok bilgimin ve ilgimin olmadigi konular oldugu icin onlari segerken ¢ok
zorlanmigtim. Hani bilmedigim konu ¢ok arastirma yapmam lazim ve yani
havuzdaki konu ilgimi ¢ekmedigi zaman yapasim ¢ok fazla gelmiyordu”™
(K17)

“Konular haftada iki havuz olarak verilebilirdi esneklik agisindan.” (K8)

Bunlarin disindaki diger oneriler ise gruplarin daha kalabalik olmasi, mikro 6gretime
benzer bi¢imde siif i¢i canli performanslarin kayit edilmesi, stirenin daha esnek olmasi, herkes
icin gegerli haftalik video konseptleri belirlenmesi ve video yiiklemek i¢in kullanimi daha kolay

olan platformlar se¢ilmesi seklindedir.
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“Mesela daha kalabalik gruplar seklinde olabilirdi belki. Cok hani ii¢ kisi
dort kisilik grup yerine hani béyle biraz daha kalabalik bir grubun ayni
konuyu hani ¢ok farkl: fikirler ortaya ¢ikacag i¢in” (K11)

“Videoyu ticiincii sahis sinifta ¢ekseydi biz sinifta boyle herkesin gozii oniinde
yani herkes bizi goriirken yani canli canli boyle hocam kanli canli yani
goriirken bizim oz giivene, ozyeterlilige ondan sonra hocam oniimiizdeki

)

engelleri kirma, bariyerleri kirma devirme yoniinde ¢ok daha etkili olurdu.’

(K2)

“Stire konusunda esneklik iyi olabilirdi. Haftalik videolar yerine genis

aralikli bir son tarih verilebilirdi” (K9)

“Konseptli olsa daha giizel olabilirdi. hani mesela bu hafta su konsepte bir
video ¢ekmenizi istiyorum deyip boyle. Hem bu youtube’daki sonugta hemen
hemen her kanalin bir konsepti vardw. Bu tiim konseptlere de boyle

yatkinligimizin olusmasini saglardi bence.” (K16)

“Youtube’a yiiklerken zorlaniyoruz yani sadece ben degil bazi arkadaslarim

da zorlantyordu. O aslinda daha farkli olabilirdi.” (K3)

Boliim Ozeti

Bulgulara gore sekiz haftalik sosyal video iiretimi siirecinin ardindan yabanci dil
konusma kaygisi, yabanci dil konusma ozyeterlik inanci ve yabanci dilde iletisim kurma
istekliligi lizerinde deney grubu lehine orta biiyiiklilkte anlamli farklar tespit edilmistir.
Konusma becerilerinde ise sekiz haftalik siirecin sonunda akicilik, telaffuz, kelime bilgisi ve
organizasyon iizerinde son haftalar lehine anlamli farklar tespit edilmistir. Buna karsin dilbilgisi
gelisiminde anlamli bir farka rastlanmamugtir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden alinan nitel
veriler nicel verilerden elde edilen bulgulart biiyiik oranda desteklemistir. Ogrenci goriislerine
bakildiginda her ne kadar ¢esitli sorunlarla karsilasilsa da konusma ve organizasyon
becerilerinin gelistigi, video etkilesim siire¢lerinin motivasyon olusturarak iiretime tesvik ettigi,
olumsuz etkilesimlerin yapici olarak degerlendirildigi, bundan sonraki siiregte sartlara bagl

olarak uygulamaya devam etmek istediklerine dair yorumlar alinmistir.
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BESINCI BOLUM

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde arastirma sorularina iligskin elde edilen verilerin sonuglarina yer verilerek
ilgili alanyazin ile tartisilarak yorumlanmistir. Boliimiin sonunda sonuglara iligskin olarak

uygulayici ve aragtirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.
Yabanci Dil Konusma Kaygisi

Calismadan elde edilen sonuglara gore sekiz haftalik miidahalenin sonunda, 6grencilerin
siif ici konugma kaygilari anlamli diizeyde azalmistir. Yapilan goriismelerde de tiim 6grenciler
bu sonugclari teyit edici yanitlar vermislerdir. Calisma gercevesinde, baslangicta 6grencilerin iki
tiirli kaygiya sahip olduklar1 gériilmiistiir. Bunlarin ilki sinif igerisinde video paylasimi kaygisi,
digeri de konusma kaygisi olarak tespit edilmistir. Gorlisme yapilan 6grencilerin %70'lik bir
kismi1 video paylasimina iliskin basta kaygi duyduklarini fakat sonradan bu duygunun azaldigini
belirtmiglerdir. Ogrenciler bu kaygmin nedenlerini begenilmeme, elestirilme, olumsuz
degerlendirilme, ilk defa kamera karsisina gegme, utanma ve videolarda nasil goriindiigiinii
merak etme gibi hislere dayandirnuslardir. Ogrencilerin yorumlarma paralel olarak olumsuz
degerlendirilme hissinin ¢ekingenlik yaratarak kaygi olusturacag bilgisine alanyazinda da yer
verilmistir (Ehrman, 1996; Horwitz vd., 1986). Bu durumun sebeplerinden biri de 6grencilerin
siif igerisinde ana dillerinde olusturduklar1 kisilik algilarinin herhangi bir hata nedeniyle
zedelenebilecegine dair kaygidir (Brown & Lee, 2015, s. 348). Ayrica 6grenciler ilk kez kamera
karsisina gegmis olmanin verdigi heyecanla kendilerini bazi becerilerden yoksun hissederek
kaygilanabilirler (Brown & Lee, 2015; Matthews, 2010). Kendi goriintii ve performanslarini
siif arkadaslariyla kiyaslamalar1 ise 6grencilerin basar1 diizeylerine iliskin bir kriter belirleme
ithtiyacina dayanabilir (MacIntyre vd., 1997). Kalan %30'luk dilim boyle bir kayginin hig
olusmadigini ifade etmislerdir. Ogrenciler videolarin herkese acik olmamas: tercihine sahip
olmalar1, sadece sinifigi paylasim yapabilmelerini ya da daha 6nceki video kanali tecriibelerini
bu duruma sebep olarak gostermislerdir. Dolayisiyla paylasim yapilan kitlenin biiytikligi ve
tamisiklik derecesi karsimiza bir kaygi unsuru olarak ¢ikmaktadir. izleyici kitle ne kadar kiigiik

ve tanidik ise kaygi diizeyinin o kadar az olacagi sOylenebilir.

Caligsmada islenen diger kaygi boyutu olan konusma kaygisina iliskin olarak ise goriisiilen

ogrencilerin tamami kaygilarinin azaldig1 yoniinde yorumlarda bulunmuslardir. Bu durumun
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sebeplerini deneyim kazanma, Ozgiiven artisi, smif i¢i kaynasma ve etkilesimin gelismesi,
dogaglama konusma becerisi kazanma, kendini degerlendirme ve diizeltme imkani, yeni
konularda bilgi sahibi olma ve olumlu tepkiler almaya baglamuslardir. Icerik iiretiminin kayg1
tizerindeki 6nemli etkilerinden biri olarak gercek zamanli etkilesimin meydana getirecegi
stresin Oniine gegmesi ve Ogrencilerin daha rahat bir ortamda kendi hizlarinda 6grenmelerine
firsat sunmasi gosterilebilir (Philps, 2017). Deneyim agisindan 6grencilerin sinif i¢erisindeki
cesitli smurliliklar sebebiyle yeterli konusma siiresi elde edememelerine karsin video
projelerinde daha uzun konusma siiresine sahip olmalar1 biiyilkk bir avantaj olarak
degerlendirilmelidir. Ayrica 6grencilerin video igerik iiretimi siirecinde aktif G6grenen
konumuna ge¢meleri davranigsal (goreve katilim derecesi ve kalitesi), bilissel (dikkat, zihinsel
caba), sosyal (akranlar arasi iletigim, isbirligi, iletisim kurma istegi, dinleme) ve duyussal
(6znel, sosyal ve goreve iliskin algilar) bircok kazanima kap1 agmistir. Dersin kazanimlarina
uygun oldugu siirece kullanilan teknolojilerin bu boyutlara iliskin 6grenmelere olumlu katkilar
sunacag alanyazinda da belirtilen bir husustur (Gupta, 2014). Ogrenci merkezli dgretim
yontemlerinin 6grenme algisi, takim galismasi, akran 6gretimi ve teknoloji kullanimini tesvik
ederek kaygiy1 azaltabilecegi de belirtilmektedir (Cooper vd., 2018; Grant vd., 2014; Harper &
Daane 1998; Matsuda & Gobel, 2004). Benimsenen 6gretim yonteminin bu sayede sinif igi

etkilesimi ve kaynasmayi gelistirdigi sdylenebilir.

Ogrenciler video olustururken bircok boyutta kazanim saglamislardir. Grup ¢alismasi
sonucu olusan video performanslar bir 6grenme ve uygulama toplulugunun olugsmasina ortam
saglayarak simif i¢i kalict bir entelektiiel sermaye birikiminin Oniinii agmistir (Lee &
McLoughlin, 2007; Paavola & Hakkarainen; 2005). Boylece birer 6gretmen aday olarak bilgi
ve becerilerini gelistirme, paylasma ve aktarma firsati bulmuslardir. Sosyal ag tlizerindeki
etkilesimler de toplulugun 6grenme algisi igin énemli bir kriterdir. Ogrencilerin yogun emek
ve zaman harcayarak meydana getirdikleri 6grenme iriinlerine daha ¢ok anlam yiiklemeleri
nedeniyle (Lambert vd., 2020), 6gretmen ve akranlari tarafindan begeni ve olumlu yorumlar
almalari, basar1 ve 6zgiiven hissini olumlu yonde etkilemistir. Ayrica akranlarin birbirlerine
gerek smif icinde gerek sosyal ag lizerinde verdikleri tavsiye, doniit ve tesvik edici sozlii
etkilesimlerin, 6grencilerin basariya iliskin inanclarini korumalarii sagladigir sdylenebilir.
Sonug olarak 6grencilerin kendilerini daha giiglii ve 6zgiir hissetmelerinin, 6zgiiven duygusu

tizerinde olumlu bir etki olusturdugu diisiiniilebilir (Kearney & Schuck, 2006).
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Yabanci Dil Konusma Ozyeterlik Inanci

Ogrencilerin konusma becerilerinde goriilen gelisime dair sonuglar 6zyeterlik inancindaki
gelisim igin bir ipucu niteliginde degerlendirilebilir. Ogretmen adaylarinin Levelt (1989)
tarafindan belirtilen konusma {iretimi basamaklarindaki performanslarin1 daha iyi organize
etmelerinin, konusma kapasitelerine yonelik inanglarimi gelistirdigi sdylenebilir. Bu sonuglar
yiikksek dil performans: ile O6zyeterlik arasindaki pozitif iliski olduguna dair alanyazinla
paraleldir (Asakereh & Dehghannezhad, 2015; Lent vd., 1986; Mills, 2014; Tilfarlioglu &
Cinkara, 2009). Bundan dolay1 konusma becerilerinin gelisimi 6zyeterlik inancini arttirirken,
Ozyeterlik inancindaki artis da konusma becerilerinin gelisimini destekleyerek bir dongil
olusturmaktadir (Tilfarlioglu & Cinkara, 2009, s. 130). Ayrica c¢aligmada elde edilen
organizasyon becerilerinin gelisimine dair sonuclar, Bandura (1986) ve Zimmerman (2000)
tarafindan yapilan Ozyeterlik inanci tanimindaki gorev ve eylemlerin organizasyonu
vurgusunun altin1 yeniden ¢izmektedir. Video iiretimi temelli 6gretim yonteminin sagladigi
konusma pratigi imkani ise, 0grencilerin dil yeterliliklerini gelistirmenin yaninda haftalik
gorevlerle hazirbulunusluklarini taze tutmalarini saglamistir (Hauck & Hurd, 2005; Liu, 2007).

Bu durum 6grencilerin kaygi diizeylerinde goriilen azalmanin bir nedeni olarak diisiiniilebilir.

Ogrenciler tarafindan belirtilen dzyeterlik diizeylerinin artma nedenlerinden bir digeri de
Ozgliven artisidir. Bu bulgu ile baglantili olarak alanyazinda da belirtilen 6zyeterlik inancinin
kayg! ile ters ve basari ile dogru orantili oldugu sonucu gosterilebilir. Ogrencilerin konusma
becerileri rubrik sonuclarinda da goriildiigii lizere zamanla artan skorlar elde etmis olmalari,
basarisizlik hissini azaltarak 6zgiiven hissini kuvvetlendirmis olabilir (Maddux, 2012). Elde
edilen basarili deneyimler kaygi diizeyini diisiirerek 6zyeterlige yonelik inancin gelismesine
neden olmus olabilir (Matsuda & Gobel, 2004; Cubukcu, 2008). Krashen (1982) tarafindan
ortaya koyulan duygusal filtre hipotezine gore dgrenciler benlik saygilarini gelistirerek dil
kazanimu siirecindeki girdileri giderek daha kolay bir sekilde isleme koymus; boylece daha

yiiksek bir motivasyon diizeyine ulasmis olabilirler.

Ogrencilerde goriilen 6zyeterlik gelisimini 6z belirleme kuramma dayandirmak da
miimkiindiir (Ryan & Deci, 2017). Oz belirleme kuramina gére kisilik ve motivasyon birbirleri
ile iliskilidir. Buradan hareketle 6zerklik, yetkinlik ve iligki kurma gereksinimlerini karsilandigi
miiddetce i¢csel motivasyon da artmaktadir. Yiikselen i¢sel motivasyon dgrencilerin 6grenmeye
kars1 ilgi, merak ve zevk uyandirarak daha yiiksek akademik basari ve doyum elde etmelerini

saglamaktadir. Uygun g¢evresel, sosyal ve psikolojik kosullar saglandikc¢a 6grenciler proje ve
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gorev temelli 6grenme etkinliklerinde kesfetme, sahiplenme, iiriin ortaya koyma, konu/gdrev
ile gercek baglamlar arasinda bag kurma, basar1 ve gelisim hissetme, biligsel ve sosyal
yetkinlikler elde etme gibi davraniglar gelistirerek i¢sel motivasyonlarini arttirirlar. Nitekim
Akdeniz (2017) video projelerinde gergek baglamlara benzer durum ve konularin islenmesi
suretiyle giinliik hayat iletisimlerinin simiile edilebilecegini belirtmistir. Buna karsin Yaman
(2016) konusma becerisine dair igerik iiretiminin sinif diginda kullanilabilecek faydali bir pratik
yapma aract oldugunu kabul ederek, karsilikli dil etkilesiminin yetersizligi sebebiyle otantik

baglamin tam olarak elde edilemeyecegini savunmustur.

Ogrencilerin &zgiiven gelisimine neden olabilecek bir diger durum da siirec igerisinde
gelisim gdsteren sosyal becerilerdir. Ogrenciler bir topluluk igerisinde kolektif gorevlerde rol
sahibi olarak hem kisisel davraniglarint hem de sosyal anlayislarini sekillendirme firsati
bulmuslardir. Ogrencilerin aktif 6grenme etkinlikleri ve paylasimlar esnasinda isbirligi, gérev
bilinci, sorumluluk hissi ve iletisim gibi bazi becerilerini gelistirmeleri bu davranig
degisiklikleri arasinda sayilabilir (Bandura, 1999b; Vygotsky, 1978). Ayrica 6grencilerin sinif
icerisinde kendi aralarinda ya da video kanallarinda dijital olarak girdikleri etkilesimlerin
cogunlukla olumlu yonde olmasinin, birbirlerini sézel ikna yoluyla motive etmis olmasi da
muhtemeldir. Son olarak 6grencilerin video igerigin tiretimi siirecinde 6nemli derecede kontrol
ve Ozerklik sahibi olmalari, istelik triinlerine yonelik aldiklari olumlu tepkiler, liretmeye
yonelik inanglarin1  harekete gegirerek yabanci dil performansi sergilemeye dair

motivasyonlarini arttirmis olabilir (Cinkara, 2009).

Ogrenciler 6zyeterlik inanglarina dair gelisimin bir boyutunu da konu havuzundaki
konular hakkinda dgrendikleri bilgilere dayandirmislardir. Ogrenciler video olusturmadan énce
konu hakkinda bilgi edinmek iizere cesitli kaynaklara bagvurarak genel bir bilgi birikimi
sagladiklarin1 ifade etmislerdir. Edindikleri bilgi birikimi sayesinde sosyal boyutta
cevrelerindeki konusmalara daha sik eslik edebildiklerini belirtmislerdir. Yapilandirmaci
kuram temelinde diisiiniildiigiinde edinilen yeni bilgi ve deneyimler merak ve inang gibi bazi
kisisel filtreler tarafindan yorumlanarak sosyal baglamlarda kullanilmaya uygun hale
getirilmektedir (Perkins, 1991; Solomon, 1994). Boylece 6grenciler kendilerini 6zgiirce ifade
edebildikleri, fikirlerini paylasabildikleri smif i¢i 6grenme toplulugunda diyaloglara girerek
hem igerigi kavrama hem de katilim anlaminda algilarin1 gelistirmis olabilirler (Schuck &
Kearney, 2004). Ogrenciler bu sayede kendi bilissel ve metabiligsel gelisimlerini de fark

edebileceklerdir. Bu bakimdan elde edilen sonuglar 6zyeterligin edinilen yeni bilgi ve
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deneyimlerle degisebilecegi yoniindeki cikarimlari (Torkzadeh vd., 2006) da destekler
niteliktedir.

Yabanci dil 6gretimi ile ilgili sorunlara iliskin alanyazinda siklikla belirtildigi lizere
kalabalik siniflarda bilhassa konugma becerilerinin gelistirilmesi énemli bir problem olarak
goriilmektedir (Demirpolat, 2015; Inal, 2006). Bu soruna kars1 6nerilen ¢dziim yollarindan biri
de ders dis1 etkinlikler ile konusma siiresini arttirmaktir (Celebi, 2006). Ogrenciler de yapilan
goriismelerde bu problem ve ¢0ziim Onerisine isaret eden yorumlara yer vermislerdir.
Ogrenciler calismada sunulan dijital imkanlar sayesinde ders disinda dil performansi sergileme
ve akranlar ile paylagma firsati yakalayarak, konusma becerisi gelisimini sinif digina da etkin
olarak tasiyabilmislerdir. Bu durum kendilerini daha sik ifade etmelerine, isbirligine,
sorgulamaya ve kesfetmeye sevk etmistir (Tynjala & Hékkinen, 2006). Bu acidan kullanilan
yontemin karmasik olmamasi ve Ogrencilerin ilgi alanlarina uygun olmasi Onerilmektedir
(Huang & Chang, 1998). Mevcut ¢alisma kapsaminda da yontem ve konu basliklar agisindan
onemli bir sorunla karsilasilmadigi sdylenebilir. Boylece 6grencilerin ders diginda aktif sekilde

konusma pratigi yapmalari tesvik edilmistir.

Ogrenciler 6zyeterlik inanglarindaki artisin nedenlerinden birini de kayg1 diizeylerindeki
azalma olarak belirtmislerdir. Yapilan nicel 6lgtimler sonucunda da alanyazindaki bulgulara
benzer bi¢gimde smif i¢i yabanci dil konusma kaygi diizeyinde bir azalma ve yabanci dil
konusma Ozyeterlik inancinda bir artig goriilmesi, 6grencilerin bu ifadeleriyle ortiigmektedir.
Yabanci dil konusma siirecinin yogun bilgi ve beceri gerektirmesi sonucunda kaygi olusumu
her ne kadar olagan sayilsa da (Tanveer, 2007), 6grenci performanslarinda dlgiilen beceri
gelisimine ters orantili olarak bir kaygi azalmasindan soz edilebilir. Nitekim alanyazinda da
kelime bilgisi ve konusma pratigini gelistirmek, sunumlara hazirlikli olmak, kendini teskin
etmeyl Ogrenmek gibi stratejilerin kaygiyla bas edebilmek adma O©nemli oldugu
vurgulanmaktadir (Hauck & Hurd, 2005; Liu, 2007). Horwitz vd. (1986) tarafindan ortaya
konulan yabanct dil kaygisinin kaynaklarma bakildiginda iletisim, smav ve olumsuz
degerlendirilmeye yonelik olduklar1 bilinmektedir. Ogrenci gériisleri incelendiginde konusma
becerilerindeki gelisimin her bir kaygi kaynagma iliskin olarak olumlu etki sagladig:
soylenebilir. Iletisim kaygis1 boyutunda konusma kontrolii {izerinde hissedilen yeterlikte bir
artis1 s0z konusudur. Konusma koordinasyonunda goriilen akicilik gelisiminin, sinavlarda
basarisiz olmaya dair kaygiyr hafifletmis olmasi da muhtemeldir. Son olarak bagskalari
tarafindan olumsuz yargida bulunulmasina dair korkular ise hem smif i¢i hem de dijital

platformdaki grup calismalar1 ve etkilesimler sonucunda azalmis olabilir (Matsuda & Gobel,
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2004; Grant vd., 2014). Boylece ogrenciler rekabet, kendini bagkalariyla kiyaslama ve

mitkemmeliyetcilik gibi duygularla bas etme stratejileri gelistirmis olabilirler.

Ogrenciler ayrica bu siiregte kendi beceri gelisimlerini degerlendirme imkani bulduklarini
da ifade etmislerdir. Ogrenciler bu sayede akranlarmin performanslarmi izleme yoluyla
Bandura'min belirttigi Ozyeterlik kaynaklar1 arasinda belirtilen dolayli deneyimler elde
etmislerdir. Boylece kendi basarilar1 hakkinda bir fikir yiirlitebilmislerdir. Kullanilan yasanti
temelli 68renci merkezli yontem de ayrica 6grencilerin duyussal, biligsel ve {istbilissel
becerilerini harekete gegirici niteliktedir (Gupta, 2014). Ogrencilerin fikir iiretme, karsilasilan
problemleri ¢6zme ve yorumlama siirecleri yoluyla kendi 6grenmeleri iizerinde diisiinmeleri,
bu gibi proje ve gorev temelli yontemlerin ¢iktilar1 arasinda gosterilmektedir (Kozma, 2003;
McLoughlin vd., 2006). Maehr (1984) ayn1 sekilde 6grencilerin aktif 6grenme gorevlerinde
yeterlik duygusu, basari kriterleri ve rekabetci hedefler gibi anlamlar iireterek onlarin derse dair
ilgi, baglanma ve motivasyonlarina katkida bulunacagini belirtmistir. Bu durumun sonraki
gorevlere iliskin kaygi diizeyini azaltarak O6grenci motivasyonunu arttirdigi sdylenebilir
(Cinkara, 2009). Bu sayede oOgrenciler kendilerine uygun basari hedefleri belirleyerek
performans gelisimlerini izleyebilmislerdir. Levelt (1989) tarafindan ortaya konan konusma
tiretimi modelinin son asamasinda da bu noktaya deginilir. Modele gore konusmacilar
performans sonrasinda kendi hatalarini degerlendirip diizeltebilecekleri bir iistbilise sahip
olmaktadirlar. Shuck ve Kearney (2004) ve Holkner vd. (2008) video icerik firetimi
etkinliklerinin farkindalik olusturarak {iist biligsel becerileri gelistirdigini ifade etmislerdir.
Alanyazinda da video iiretimi etkinliklerinin anlama, planlama, y6netme, problem ¢dzme,
yaratma, filme alma, birlestirme gibi {istbiligsel diisiinme becerilerini harekete gegirdigi ifade
edilmektedir (Arruabarrena vd., 2019; Belanche vd., 2020). Sun ve Yang (2015) video igerik
tiretiminin 6grencilerin kendi 6grenme siireg ve stratejilerini gelistirme imkani sundugunu ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Debbag ve Fidan (2021) vlog olusturma etkinliklerinin 6z

degerlendirme ve 6z diizenleme becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmiglardir.
fletisim Kurma stekliligi

VIU etkinliklerinin yabanci dilde iletisim kurma istekliligi {izerindeki etkilerini
incelemek amaciyla yapilan nicel 6lgiimlerde 6grencilerin miidahale sonrasinda iletisim kurma
isteklerinin arttig1 goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde de bu sonucu destekleyen
yanitlar alinmistir. Goriislilen 15 6grenci iletisim kurma istekliliklerindeki olumlu degisimi,

Ozgliven artis1 sonucunda akran ve yabancilarla iletisim baglatma isteklerinin arttig1 seklinde
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ifade etmislerdir. ki dgrenci ise iletisim kurma isteklerinin uygulama dncesinde zaten yiiksek

oldugunu dolayisiyla uygulama sonucunda bir degisiklik hissetmediklerini belirtmislerdir.

Iletisim kurma istekliliginin kuramsal gergevesi bireylerin kaygi, dzyeterlik algisi, benlik
saygist ve kisisel motivasyon gibi duyussal; iletisim ve konusma becerilerindeki yetkinlik gibi
sosyal ve biligsel; sinif ortami, gruba aidiyet, 6grenme stratejileri gibi sosyal ve motivasyonel
baglamlarin 6nemini vurgulamaktadir (Maclntyre vd., 1998; Akdemir, 2016). Burgoon (1976)
da benzer bigimde kayginin, iletisim kurmayir engelleyen onemli bir bariyer oldugunu
belirtmistir. Bu bakimdan grencilerin uygulama sonunda daha diisiik kaygi puanlarina sahip
olmalari iletisim kurmalarinin oniindeki bariyerlerin zayifladigin1 gostermektedir. Krashen'in
(1982) hipotezine gore kaygi azalmasi ile beraber artan 6zyeterlik inanci ve sorumluluk bilinci
sayesinde dgrencilerin duygusal filtreleri daha gecirgen hale gelerek dil edinimine iliskin daha
yiiksek motivasyon seviyelerine ulagilmasinin oniinii agmistir. Bu durum 6grenci goriislerinde
Ozgiiven artis1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sonug olarak 6zgiiven gelisimiyle beraber stirekli
engellerden biri olarak goriilen kisilik 6zellikleri baglamindaki duygusal filtrenin etkisinin

anlaml sekilde azaldigi sdylenebilir.

Yabanci dil konusma becerisi her ne kadar bilgi diizeyinde belli bir temel gerektirse de
asil olarak uygulamaya ve iletisime doniik bir beceridir. Bu hususta konusma becerilerine dair
aktif katilim temelli yontemlerin Oncelenmesi gerekliligine deginilmektedir (Balci, 2013;
Gomleksiz & Kiling, 2014). Bu c¢alismada da &grencilerin video igerik {iretimi siirecinde
gecirdikleri otantik ve anlamli yasantilarin, kendilerini daha akict ve agik bicimde ifade
etmelerini saglayarak konusma becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Ogrenciler performans
gorevleri ilizerinde yaptiklar1 planlama, tasarlama, gelistirme, provalar ve geri bildirimler
yoluyla zamanla konusma becerilerinde gelisim saglayabilmislerdir (Fatayer, 2016; Harmer,
2007). Ogrencilerin bu siiregte grup ici etkilesimler, video igerisinde olusturduklar1 sdylemler
ve video paylasimi sonrasinda sinifla girdikleri etkilesimler yoluyla iletisim becerileri 6zelinde
ciddi deneyimler kazandiklar1 ifade edilebilir. Konu havuzunda yer alan basliklarin da
cogunlukla ogrencilerin ilgi duyabilecekleri giincel konulardan segilmesi, performanslarin
gercek hayata dayali bir baglaminin olmasini saglamistir. Bu durum iletisim bakimindan
konusma organizasyonu ve akiciligin gelisimi i¢in avantaj olarak goriilmektedir (Fitriani vd.,
2015). Ogrenciler boylece bilissel alanda daha yetkin, daha dzgiivenli hale gelerek hata yapma
ve baskalarinin 6niinde konusma korkusu gibi ¢ekincelerle zamanla bas edebilmislerdir
(Fikriah, 2016; McCroskey & Richmond, 1991). Ogrencilerin konu havuzu yoluyla ilgi ve bilgi

diizeyi olarak uygun gorevlerle mesgul olduklarina iliskin beyanlar1 da kaygilarini azaltarak,
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hissedilen yeterlik diizeyini olumlu etkilemis olabilir (Aubrey vd., 2020; Yu & Zadorozhnyy,
2021). Nitekim alanyazinda iletisim becerilerinden kaynakli bir yetersizlik algisinin iletisim
kurma istegi iizerinde ¢ekingenlik, ice kapaniklik ve korku olusturacagi belirtilmektedir
(McCroskey & Richmond, 1987; Phillips, 1965).

Iletisim kurma istekliliginde elbette kisinin i¢inde bulundugu grup, grubun yer aldig
sinif, 6gretmenin rolii, kullanilan 6gretim ve 6grenme stratejilerinin de etkisi bulunmaktadir.
Ogrenci goriislerinde de belirtildigi iizere grup i¢i ve grup disindaki akranlarla giderek artan bir
samimiyet ve eglence ortami saglamis olmalarinin, sinif i¢i iliskilerdeki mesafeyi azalttig
soylenebilir (Fikriah, 2016; Kara vd., 2017). Ogrenciler bu sayede smnif ici etkilesimlerini
sosyal ag ve sosyal medya iizerinden siirdiirerek, konusma gelisimi 6niindeki kalabalik sinif,
yetersiz zaman ve sinirli kaynaklara iligkin dezavantajlar1 bertaraf edebilmislerdir. Aragtirmaci
tarafindan sosyal ag iizerinde olabildigince esnek bir ortam olusturma ¢abasi da 6grencilerin
kendilerini baski altinda hissetmelerinin 6niine ge¢mistir. Sonug olarak Wen ve Clément (2003)
tarafindan onerildigi izere miimkiin mertebe baskici otoriteden uzak, 6grenci merkezli, igbirligi
ve iletisim odakli, grup ici ve dis1 gliven ortami saglanarak dgrencilerin iletisim kurma korkusu

yasamamalarinin olusan anlaml fark iizerinde etkisi olmas1 muhtemeldir.
Konusma Becerileri

Sekiz haftalik uygulama sonrasinda 6grencilerin konusma rubrik skorlarindan elde edilen
sonuglar akicilik, dilbilgisi, telaffuz, kelime bilgisi, organizasyon ve toplam puan bagliklar

altinda incelenmistir.

Akicilik

Ogrencilerin sekiz haftalik akicilik, kelime bilgisi, telaffuz ve organizasyon puanlari
izlendiginde ise son haftalara dogru kayda deger artislar goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin
onceki deneyimlerinin de etkisiyle tecriibe kazandiklarinin ve bdylece son haftalarda kamera
oniinde konusma etkinliklerine alistiklarinin gostergesi olarak diisiintilebilir. Yabanci dil
konusma becerisi kapsaminda akicilik; konusmadaki duraklamalar, ¢ekingenlikler, tekrarlar ve
konusma hizin1 (hizli konusmaktan ziyade 6zgilivenli ve otomatiklesen bir akis) kapsamaktadir
(Derwing vd., 2009; De Jong vd., 2015). Bu kazanimlari elde etmenin en 6nemli yolu ise tutarli
ve yogun pratik yapmaktan gegmektedir. Biancarosa ve Shanley (2016) akicilig1 bisiklet stirme
becerisi lizerinden drneklendirmistir. Bisiklet siirme becerisi edinmek i¢in diizenli olarak pratik

yapmak gereklidir. Acemi bir bisiklet siiriiciisii gorevlerde otomatiklik saglayamadig siirece
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tereddiit eder ve diiser. Fakat tekrarlanan alistirmalar sayesinde, bilingdis1 bir kontrol diizeyi
gelistirerek diizgiin bir akicilifa kavusabilir. ilerleyen safhalarda da siirecte tedbir almasi
gereken birden ¢ok dikkat unsurunu koordine edebilir hale gelebilir. Dolayistyla dgrenciler
kalabalik sinif ortaminda yeterince s6z hakki alamadiklar1 ve sinif disinda pratik yapma imkan1
bulamadiklar1 miiddet¢e akicilik diizeylerini ilerletmekte zorlanacaklardir. Video igerik
tiretiminin, bu anlamda hem 6gretmen hem de 6grencileri birbirlerine sinif i¢inde ve disinda
baglayan ek bir etkinlik vazifesi gordiigii sdylenebilir. Etkinligin dogrudan 6grencilerin iletisim
becerilerine yonelmesi ve smnif disinda dilin aktif kullanimini tesvik etmesi, yabanci dilin
kullanimi1 i¢in 6nemli bir pratik alani olusturmustur. Ayrica konugma akicilifinin yaninda
topluluk Oniinde jest, mimik ve viicut hareketlerinin kullanimi da seyirciler karsisinda yapilan
bir sunumun akiciligini saglamaktadir. Yine bisiklet 6rneginden yola ¢ikarak Ggrencilerin
calismanin ilk haftalarinda alisik olmadiklar1 yeni bir 6gretim yaklagimi deneyimlemelerinden
kaynaklanan bir tecriibesizlige sahip olduklari, bu nedenle kaygilarinin yiiksek oldugu
sOylenebilir (Philps, 2017). Fakat ¢alismanin yaklasik ikinci yarisi itibariyle deneyimlerinin
artmas1 ile bu dezavantajin zamanla azaldigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin akicilik
performanslarinda goriilen gelisimin, videolarin yeniden kaydedilebilme imkani1 sayesinde
tekrar tekrar pratik yapma firsati1 vermesinden kaynaklanabilecegi de belirtilmektedir (Astuti &
Pusparani, 2020). Zamanla daha da artan deneyimler kazanan dgrencilerin, kaygi diizeylerinin
azalmas1 neticesinde Ozyeterlik inanglart ve konusma performanslarinda ilerlemeler
goriilmiistiir. Bu durum daha akici bir yabanci dil konugma performansinin nedenlerinden biri

olarak degerlendirilebilir.
Dilbilgisi

Sonuglar incelendiginde 6grencilerin dilbilgisi haricindeki becerilerinde son haftalar
lehine 6nemli artiglar tespit edilmistir. Miidahale sonucunda akicilik ve kelime bilgisi
puanlarinin siire¢ igindeki degisimine dair etki biiyiikliikleri orta derece etkili iken telaffuz,
organizasyon ve toplam puana dair etki biyiiklikleri yiiksek derecede etkili olarak
bulunmustur. Dilbilgisi becerisinde anlamli bir gelisimin gézlenememis olmasi, aktif §grenme
yonteminin ezber ve kuraldan o6te iletisime odaklanan dogasmna baglanabilir. Ogretmen
merkezli geleneksel dil egitiminde ezber, geviri ve dilbilgisine verilen 6nem daha baskin iken
(Brown & Lee, 2015), 6grenci merkezli aktif 6grenme yontemleri igbirligi ve iletisimin
saglanmasina oncelik verir (Nunan, 2003). Bu iki bakis acist bilgi temelli ve beceri temelli
olarak ayrilmaktadir (Bygate, 1987; Bachman & Palmer, 1996). Bir dili konusabilmek igin her

ne kadar gramer ve kelime bilgisine sahip olmak gerekse de konusma pratigi elde etmek icin
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bu kadar yetersizdir. Bu durum sadece dil igin degil her alanda gegerlidir. Bygate (1987)
durumu su 6rnekle agiklamistir: Bir araba siirmek i¢in bilinmesi gerekenler olsa da bir aract
degisen yol kosullarinda tereddiitsiiz ve giivenli bir sekilde yonlendirmek i¢in kontrolleri dogru
kullanma becerisine ihtiya¢ bulunmaktadir. Konusma becerisinin diger dil becerilerine nazaran
daha anlik, plansiz ve zaman kisitli olan dogasi diisiiniildiigiinde, uzman olmayan bireyler i¢in
kurallarin akict bir bi¢imde uygulanmasi esnasinda bazi dilbilgisi siirliliklarinin goriilmesi
olasidir. Ek olarak, Gan (2012) 6grencilerin dogru dilbilgisi yapisini kurabilmek i¢in climleleri
onceden diisiinmeleri gerektigini belirtmistir. Bu durumda, sdylenecek ciimle hakkinda fazla
diisiinen 6grencilerin akicilik konusunda yetersiz hissettikleri goriilmistiir. Krashen (1982)
yabanci dil 6grenenlerin, plansiz bir konusma esnasinda hislerine dayanan bir performans
sergileyeceklerini, dolayisiyla dilbilgisi hatalarinin olabilecegini ifade etmistir. Gan’e (2012)
gore bu hatalar hem konusulan konu hem de tam olarak hakim olunmayan yabanci dil
kurallarindan kaynaklanan bilissel yiikiin bireylerin zihinsel siireglerini yormasina bagli olarak
meydana gelmektedir. Dolayisiyla dilbilgisinde sergilenecek bir dogruluk yerine performansin
akiciligina Oncelik vermeyi tercih edebilmektedirler (Tavocoli ve Foster, 2008). Yani
ogrencilerin dikkati, climlenin yapisindan ¢ok anlam aktarmaya odaklanmaktadir (Nunan,
1989, s. 10). Mevcut ¢alismada da gerek nicel verilerde dilbilgisi kullaniminda anlamli bir
farkin goriilememesi, gerekse yapilan gorlismelerde Ogrencinin dilbilgisi kullanim
becerilerinde gelisim gosterdiklerine dair bir bulgu elde edilememesi alanyazinla Grtiisen bir

sonug olarak degerlendirilebilir.

Telaffuz

Ogrencilerin sekiz haftalik telaffuz gelisiminde, son iki videonun bariz yiiksek oldugu
goriilmistiir. Parish (1977), telaffuz becerisi lizerinde kontrol kazanmanin yavas gelisen bir
stire¢ oldugunu belirtmistir. Siire¢ boyunca 6grenciler, kelime bilgisinde de oldugu gibi yeni
konular1 ve ilgili kelimeleri arastirirken telaffuzlarimi da arastirdiklarini belirtmislerdir.
Dolayisiyla 6grenciler video projesiyle mesgul olduklar1 miiddet¢ce yeni kelimelere oldugu
kadar telaffuzlarini aragtirmaya da maruz kalmislardir. Bu acidan diisiiniildiigiinde, 6grencilerin
smif disinda gercekci bir gorev ve baglam dogrultusunda yabanci dili kullanmaya maruz
kalmalari, telaffuz ihtiyaci ve arzusunu dogurmaktadir (Gilakjani, 2011). Buradaki temel nokta,
uygulamanin 6gretmenin sunumu yerine 6grencinin fiilen bir seyler yapmalarini gerektiren
gorev temelli olmasidir (Walker, 2010). Kisaca yabanci dil konusma derslerinde dnemini
gercek hayattan alan anlamli iletisim gorevlerine yer verilmesi dnerilmektedir (Grant, 2010).

Ciinki telaffuz egitiminin basarisi, sinif ortamindan gercek hayata transfer edilebildigi dlgiide
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degerlendirilir (Darcy, 2018). Ogrenciler ayrica sosyal ag iizerindeki etkilesimlerden gelen
akran ve Ogretmen doniitleri ile telaffuzlarini diizenlediklerini de ifade etmislerdir.
Performanslarin video formatinda olmasinin getirdigi avantajla beraber videolarin tekrar tekrar
izlenerek ogretmen ve akranlardan gelen diizeltici etkilesimlerin fark edilmesi igin firsat
olusturmustur. Telaffuzun otomatikligini saglayabilmek i¢in Ogrencilerin bu tekrarlara
ihtiyaglar1 vardir (Darcy, 2018). Bu durum o6grenci goriislerinde de rastlandigi iizere, onlara
yeni videolar dncesinde telaffuzlara dikkat etme sorumlulugu yiiklemistir. Gilakjani'ye (2012)
gore 6gretmenler videolar lizerindeki telaffuz hatalarina karsi kaygi uyandiran bir denetleyici
roliindense, bir "konusma kogu" pozisyonuna biiriinerek telaffuzlarin1 gelistirmek iizere
ogrencilere doniitler verebilmelidir. Yapilan telaffuz hatalar1 6grencilere video paylagim
sitelerinde bulunan yorum bdliimii ilizerinden zaman etiketiyle birlikte belirtilerek, dogru

telaffuzun gosterimi igin ise glivenilir bagka bir web sayfasina yonlendirilebilir.
Kelime Bilgisi

Kelime bilgisi becerilerinde son videolar lehine goriilen anlamli gelisim farki igin ise
ogrenci goriislerinde ifade edildigi tizere konu havuzunun genis kapsamli ve konusmaya uygun
giincel konulardan olusmasi bir faktdr olarak diisiiniilebilir. Ogrenciler ilgi ve bilgi sahibi
olduklar1 konu bagliklarint segmekte 6zgiir birakildiklart i¢in, 6grenmelerinde ve derse karsi
iligkilerinde kontrol sahibi olabilmislerdir. Siiregteki yasantilarindan bahsederken her hafta
sectikleri farkli tiirden konulara iliskin olarak yeni kelimeleri arastirarak bir taslak metin
olusturduklarini belirtmislerdir. Yeh (2018) video konusma performansi dncesinde hazirlanan
bu taslaklarin kelime hazinesini gelistirdigine deginmistir. Kelime bilgisinin dili anlama ve
kullanma yetisini tahmin etme giiciine sahip oldugu (Stahl, 1986) gbz Onilinde
bulunduruldugunda, farkli terminolojilere iliskin uygun kelimelerin segilmesi ve dogru
kullanilmas: dil performansimi da arttirici bir nitelik tagimaktadir. Bromley (2004) yaptig
alanyazin incelemesi sonucunda kelime bilgisindeki gelisimin dildeki akiciligi, okudugunu ya
da dinledigini anlamayi, basar1 diizeyini, diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirdigini tespit
etmistir. Bu nedenle kelime 6gretiminde Ogrencilerin yeni kelimeler etrafinda birbirleriyle
etkilesime girmesi i¢in zaman ayrilmasi, kelimelerin farkli boyutlarinin kesfedilmesi i¢in gesitli
baglamlar olusturulmasi Onerilmektedir (Bromley, 2004). Ayrica video yapim projeleri,
senaryolar olustururken dilin farkli durumlarda nasil kullanildigini kesfetmelerine olanak saglar
(Souzandehfar vd., 2014). Bu bilgiler 1s518inda degerlendirildigi zaman, kelime bilgisinde
rastlanilan anlamli farkin 6grencilerin akicilik, basari algisi, diistinme ve iletisim becerileri

tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Kullanilan yontemle 6grenciler yeni kelimeleri giincel bir
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baslik iizerinde, kendi sectikleri bir konuda aktif olarak 6grenmektedirler. Boylece mekanik
kelime ezberleme etkinlikleri yerine yeni sozciikleri ilgili baglamin icerisinde farkli ve

karmasik yonleriyle kullanabilmektedirler.

Organizasyon

Yabanci dil konusma yetkinligi birgok bilesenden olusur (Bachman vd., 1995). Onceki
boliimlerde belirtilen akicilik, dilbilgisi, kelime bilgisi, telaffuz becerilerinin yani sira sdylemin
ve olusturulan 6grenme nesnesinin dogasinda bulunan niteliklerin organizasyonu da bu
bilesenlerdendir. Calismanin sonuglarinda en yiiksek gelisimin goriildiigli konusma becerisinin
organizasyon oldugu goriilmiistir. Calisma biinyesinde organizasyon becerisinden
bahsedilirken videolarda bahsi gecen konunun cergevelendirilmesi, sinirlandirilmasi, bir
zihinsel siizgecten gecirilerek diizenlenmesi, konusma siralamalar1 ve sahne siireclerinin
belirlenmesi, temel noktalarin vurgulanmasi, gecislerin ve sonucun ikna edici olmasi, videonun

izleyiciyi yakalama diizeyi ve yaraticilik gibi prodiiksiyon detaylari kast edilmektedir.

Video projeleri gorsel, isitsel, kinestetik ve sozlii boyutlara sahip olmasi nedeniyle ¢cok
modlu okuryazarlik kazanimi i¢in miikemmel bir ara¢ olarak goriilmektedir (Miller, 2007).
Ogrenciler aktif 5grenme yoluyla kendi 6grenme stratejilerini gelistirerek 6grenme yasantilarini
daha anlamli hale getirebilirler (Yeh vd., 2020). Yazma ile kiyaslandiginda ise daha resmi olan
yazi diline kiyasla dili otantik baglaminda kullanirlar (Meyer & Forester, 2015). Bu ¢alisma
stiresince de 6grencilerin dil, bilgi, iletisim, etkilesim ve teknoloji becerilerinin birlestirilmesi
tesvik edilmistir. Boylece Ogrenciler bir yandan konusmayi olusturan alt becerilerini
gelistirmeye ¢abalarken diger yandan kendi kendini diizenleyen 6grenenler olma firsati elde
etmislerdir (Dzekoe, 2017). Bulgulardan elde edilen ¢ok boyutlu gelisimi de video projelerinin
sahip oldugu bu giiclii pedagojik potansiyel ile iligkilendirmek miimkiindiir.

Dil ve sdylem bilgisinin yan sira akicilik icin etkili iletisim stratejilerinin gelistirilmesi
de onemlidir. Bu bakimdan giincel bir paradigma olarak iletisimsel dil 6gretimi yontemleri
ogrencilerin projeye dayali ve gorev temelli 6grenmelerini desteklemektedir (Yaman, 2014).
Projeler ogrencilerin dil becerilerini gelistirdigi kadar {iriin ve siire¢ odakli yaklasimiyla
isbirligi, iletisim ve etkilesimi tesvik etmektedir. Nunan (1989) basaril1 bir iletisim i¢in islem,
ifade, tonlama, s6z alma, siire kullanim1 gibi kisiler aras1 becerilerin etkili sekilde organize
edilmesi gerektigini ifade etmistir. Ogrenciler hazirlik siirecinde, videolardaki igeriklerle ilgili
tanimlamalar1 gereken objeler lizerinde diisiinmek, ifadeleri planlamak ve aktarim metodunu

secmek suretiyle diizenlemeleri becerilerini harekete gecirerek performans kalitelerini
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arttiracaklardir (Dariyemez, 2020). Benzer dogrultuda Crookes (1989) tarafindan yapilan
arastirmada, bir proje lizerinde agiklama yapmak iizere 10 dakikalik planlama siiresi verilen
Ogrencilerin, zaman verilmeyenlere kiyasla daha uzun ve daha organize konusmalar tirettikleri
saptanmistir. Ogrencilerin akicilik diizeylerine iliskin puan gelisimi ve yansittiklar1 olumlu
goriislerini bu agiklama ile degerlendirmek miimkiindiir. Nitekim Nation ve Newton (2009)
akicilik etkinligi Oncesinde yapilmasi gerekenleri siralarken konuya iligkin beyin firtinasi
yapma, 6n okuma yapma, baskalarini gozlemleme, tekrar gibi mevcut ¢caligmada da saptanan

video igerik olusturma siirecinin sathalarina benzer maddeleri 6nermistir.

Video igerik tliretimi siireci, yapilandirmaci yaklasima dayali dogasindan kaynakli olarak
da cesitli zihinsel organizasyonlarin yapilmasini da gerektirmektedir. insanlar deneyimlerini
anlamlandirmak ve mevcut zihinsel semalarin1 gelistirebilmek i¢in yeni deneyimleri
oziimseyerek organize etmelidirler. Ogrenme, gelisen bu iist bilis yoluyla kendi kendini
diizenlemektedir (Cohen vd., 2004). Roca de Larios vd. (2008) diger bir iletisime doniik beceri
olan yabanci dilde yazma siirecindeki stratejik organizasyon asamalarini benzer bigimde
siralamistir. Bu siralamaya gore gorev tanimlama, planlama (yeni fikirlerin iiretilmesi ve
iligkilendirilmesi), fikirleri formiile etme, iirlinii degerlendirme ve yeniden diizenleme
asamalar1 yer almaktadir. Video projelerinin de benzer sekilde dgrencilerin mantiksal akis
semalar1 olusturma ve gelistirmelerini sagladig1 alanyazinda ifade edilmistir (Akdeniz, 2017).
Bu baglamda video olusturma siirecindeki hazirlik 6ncesi, hazirlik ve gelistirme safhalarindaki
zihinsel eforlarin, 6grencilerin organizasyon diizeyleri iizerinde 6nemli bir etkisi oldugu
sOylenebilir. Ayrica 6grencilere {iriin olusturmak icin yeterli zamanin verilmis olmasi onlara
onceden plan yapma firsatin1 yeterince saglamistir. Boylece 6grencilerin zamanla goreve iliskin
gerginliklerle bag etme yollar1 bularak kaygi diizeylerini kontrol etmeleri ve sonug olarak daha

akici bir performans sergilemeleri miimkiindiir (Mehnert, 1998; Ryo, 2005).

Video igerik Ttretimi siirecinde oOgrenciler dil kullanimi kadar dijital igerigin
olusturulmasina yonelik bazi diizenlemelerde de bulunmuslardir. Bu durum &grencilerin
birtakim dijital okuryazarlik becerilerinin gelismesine imkan saglamistir. Dijital okuryazarlik
internette arama yapma, bilgileri filtreleme ve etiketleme, dijital kimligin yonetilmesi, dijital
iceriklerin amaca gore kullanilabilmesi, tasarlanmasi ve yeniden sekillendirilebilmesi becerisi
olarak agiklanmaktadir (Hockly, 2012). Ogrenciler kendi dijital materyallerini olusturmak ve
paylasmak {lizere eristikleri yazilim, kaynak, medya ya da bilgileri degerlendirme ve se¢gme
yoluyla bazi dijital ve organizasyonel becerileri elde etmektedirler. Bu sayede bilgi parcalari

arasindaki Oriintiileri ve iliskileri gormeleri bilgiyi anlamlandirmalarina yardimci olur (Berger,
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2010). Lehrer vd. (1994) ¢oklu ortam tasarimu siirecinin bilesenlerini ve kazandiracagi baslica

dijital okuryazarlik becerilerini Tablo 49°daki gibi listelemislerdir.

Tablo 49. Coklu Ortam Tasarvmi Siirecinin Saglayacagi Potansiyel Kazanimlar

Tasarim Bileseni Baslica Beceriler
Problemin Dogasin1 Tanimlama Soru Olusturma
Problemi Ayrigtirma Takim igbirligi

Gorev ve Rol Atamalari, Zaman ¢izelgelerinin

Proje Yonetimi . .
gelistirilmesi

Belge arama teknikleri, Elektronik aramada

Bilgi Bulma anahtar kelimelerin kullanilmasi
Yeni Bilgi Gelistirme Miilakat, Anket Geligtirme vb.
Bilgi Segimi Not alma, Ozetleme, Veri analizi

Veritabani araglarimin kullanimi, Mantiksal

Bilgiyi Organize Etme haritalama

Video ve sesi boliimlere ayirma, Medyalarin

Bilgiyi temsil etme birlestirilmesi, Grafik ve video prodiiksiyonu

Niyetlerin ifade edilmesi, Topluluk 6niinde

Tasarimin Degerlendirilmesi ol
konusma, GOsterim araglarmin kullanimi

Tasarimi diislince nesnesi haline getirmek, Akran

Tasarimin Gozden Gegirilmesi geri bildirimi istemek

Tablo 49°da goriildigii lizere Ogrenciler yabanci dil odakli bir ¢oklu ortam iiretimi
projesinde sadece dil becerilerini degil; bilgi okuryazarligy, iletisim, etkilesim, gorev ve zaman
yOnetimi, arastirma, gelistirme, dijital okuryazarlik, yapim ve sunum gibi biligsel ve
metabilissel becerilerin de diizenlemesini gerektirmektedir. Uretilen videolarin sosyal aglarda
paylasilmas1 videoyu bir 0grenme Ogesi haline getirerek hem video izleyicisini hem de
tireticisini bir 6grenme atmosferine sokar. Bu bakimdan Wilson ve Scalise (2015) sosyal
aglardaki kullanicilar1 igerikle etkilesime girme diizeyleri bakimindan dort seviyede

degerlendirmistir. Bu dort seviye su sekildedir:
* Aglarda tiiketici olarak islev gérme;
 Aglarda liretici olarak islev gorme;
 Aglar araciligiyla sosyal bilgi birikiminin gelisimine katilmak;

 Aglarda entelektiiel bilgi birikimine (yani kolektif zekaya) katilmak.
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Ilk basamaktaki tiiketici olanlar karakteristik olarak kendi yasamlarinda yararlanmak
lizere aglarda paylasilan kaynaklardan istifade ederler. ikinci basamakta iiretici olanlar
paylasilan dijital kaynaklara katki saglayan, bilgi iireten, gelistiren ve organize eden olarak
tanimlanmistir. Uglincii basamaktakiler sosyal birikimi gelistirmek, siirdiirmek, topluluklar
olusturmak, farkindalik uyandirmak, sosyal baglantilar kurmak gibi toplumsal amaclara
sahiptirler. Son basamakta ise entelektiiel sermayenin korunmasi, siirdiiriilmesi, sosyal aglar ve
sosyal medya araciligiyla kolektif bir zekdnin insa edilmesi s6z konusudur. Bu taksonomi
dikkate alinarak mevcut calismanin sonuglar1 incelendiginde, O6grenciler yaptiklari igerik
iretimi faaliyetleriyle iiretime ve sosyal birikime katki saglayarak, tiiketici olmanin 6tesine
gecgebilmislerdir. Her ne kadar etkinlikler kendi simirli sosyal gevreleri igerisinde olsa da
tiretilen videolar sinif i¢i 6grenme sermayelerine, bireysel boyutta organizasyon becerisinin
gelisimi; sosyal boyutta ise izleme, 6rnek alma, yorum, buton ve sinif i¢i doniitler gibi

etkilesimler yoluyla katkida bulunmuslardir.
ViU Etkinlikleri Siirecindeki Ogrenci Yasantilari

VIU siireci 6ncesinde dgrencilerin video kanallarma iliskin diisiinceleri aliarak, bakis
acilart degerlendirilmistir. Sonuglar incelendiginde ogrencilerin sosyal ag temelli video
kanallarma yénelik yiiksek derecede olumlu diisiinceler tasidiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler
yeni nesil video kanallarin1 6grenme, eglenme, kendilerini ifade etme amaciyla kullandiklarini,
platformlarin zengin igeriklere sahip olduklarii diistinmektedirler. Bunun yam sira 6zellikle
kiigiik yastaki izleyiciler i¢in igerik iireticilerin iizerinde bir denetim ihtiyact ve birbirini taklit
eden igeriklerin fazla oldugu, yani 6zgiin iceriklerin az oldugunu ifade eden goriisler
belirtmislerdir. Ogrenciler yine biiyiik bir cogunlukla bu platformlarin yayginlasacag, ileride
televizyonun yerine gececegi ve artik bir meslek haline gelecegine yonelik Ongoriilerde
bulunmuslardir. Eglence odakli olmasi, her yasa hitap etmesi ile egitimde de doniisiimler
saglayacagina dair diisiinceler ifade etmislerdir. Baz1 dgrenciler ise artik bazi kanallarin belli
bir popiilerlige ulasarak takipgi kitlesi olusturdugu, dolayisiyla yeni yaymcilarin yer

edinmesinin zorlastigini sdylemislerdir.

Sonuglara gore ortalama 20 yaslarinda olan 6rneklem grubunun da iginde yer aldig1 Z
kusaginin, video kanallarini egitimden eglenceye, meslek edinmekten gelir elde etmeye kadar
genis bir yelpazede gelecegin bir parcasi olarak benimsedikleri ¢ikarimi yapilabilir. Oras
vd.’nin (2016) belirttigi iizere ¢evrimig¢i video izlemek geng gruplar tarafindan sikga sergilenen

bir davranig egilimidir. Bu durum her ne kadar tiketim odakli bir kullanimi gosterse de
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teknoloji ile en akici iligkiyi kurabildigi varsayilan Z kusagi ile iletisim kurabilmek adina
gelecege yonelik yayginlasan bir iletisim tiirii olarak aktif video liretimi siirecine Oonem
verilmesinin geregini de isaret etmektedir. Ozuz da (2018) dijital kiiltiiriin z kusag1 icin Snemli
diizeyde bir etkisinin oldugunu belirtmistir. Z kusagi bireylerinin dijital ortamlarda farkli bir
kimlik insa ettiklerini ve iliski kiiltiirlerinin farkli bir boyut kazandigini vurgulamistir. Bu
sartlar altinda Prensky'nin (2001) sik¢a atif alan "Bugiiniin 6grencileri artik egitim sistemimizin
ogretmek icin tasarlandig1 insanlar degil." s6ziiniin egitimciler ve kurumlarca yeniden dikkate

alinmasi faydali olacaktir.

Ogrenciler kendi video kanallarina yonelik hisleri soruldugunda siire¢ boyunca
videolarinin izlenmesinden, 6zellikle de olumlu yorum ve begenilerden dolayr mutluluk ve
heyecan duyduklarmni belirtmislerdir. Ogrencilerde izleyenlerle olumlu etkilesim saglamaya
yonelik bir sorumluluk hissi olusurken, bu durum onlar1 konusmaya ve video olusturmaya
tesvik etmistir. Bu noktada aktif 6grenmenin sagladigi 6zerklik ve sorumluluk duygularina
deginmek gerekmektedir. Ogrencilerin siirecin her asamasinda 6grenme, se¢me ve karar verme
davranig sergilemeleri biligsel olarak aktif olmalarini (Jonassen, 2008, 2011) ve iiriin {izerinde
giiclii bir sorumluluk ve sahiplik hissi duymalarini saglamaktadir (Hains & Smith, 2012;
Hannafin & Land, 2000; Hudd, 2003; Land, Hannafin & Oliver, 2012; Lee, 2011; Reimers,
2015). Ayrica sosyal ag iizerinde sergiledikleri profiller yoluyla sosyal kimliklerini, statiilerini
ve iligkilerini belirleyerek motivasyonlarini tetiklemektedir (Lazzari, 2009; Schaedel &
Clement, 2010; Persada vd., 2020). Ogrenciler uygulamanmn déniitler yoluyla kendilerini
gelistirmelerine imkan tanidigini, hatta izlenmelere karsilik gelir elde etmeye yonelik bir umut
olusturdugunu ifade etmislerdir. Bu sonug akran degerlendirmesinin de bir sosyal baski unsuru
olarak Ogrencilerin daha kaliteli videolar olusturmasini sagladigi yoniindeki ifadelerle

ortigsmektedir (Greene, 2014; Smith, 2014).

Verilen olumlu yanitlart uygulamanin sosyal ag yasantisiyla alakali olarak Katz vd.
(1973) tarafindan gelistirilen Kullanimlar ve Doyumlar (Uses and Gratification- U&G) Teorisi
ile aciklamak da miimkiindiir. U&G teorisi insanlarin farkli ihtiyaclar1 karsilamak i¢in hangi
medya tiirlerini neden ve nasil kullandiklarin1 anlamak amaciyla gelistirilen ve yaygin sekilde
kabul gérmiis bir teorik yaklasimdir. Bu teoriye gore kullanicilar medya karsisinda pasif degil
aktif secicidirler. Bireyler tercih ettikleri medyalar yoluyla, sosyal ya da psikolojik bir ihtiyag
veya duyguya yonelik tatmin hissini gidermeyi amaglamaktadirlar (Ruggiero, 2000). Alanyazin
incelendiginde insanlarin tatmin duygusu aradiklar1 temel motivasyonlar1 bilgi arama,

sosyallesme, eglence, statii, bos zaman, kolaylik ve kisisel kimlik ingas1 olarak belirtmislerdir
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(Ahlse vd., 2020). Dolayisiyla 6grencilerin doniitlerle kendilerini gelistirmeleri bilgi aramaya;
sosyal etkilesim, izlenme ve olumlu tepkiler, sorumluluk ve devam etme istekleri eglence ve
sosyallesmeye; statii ve kimlik insasi yoluyla da kendilerini ifade etmelerine yonelik bir

motivasyon olusturmaktadir.

Baz1 6grenciler ise video kanalina sahip olmanin dogal olarak baslarda ¢ekingenlik ve
Ozgiivensizlik hissettirdigini fakat bu duruma bir siire sonra alistiklarini belirtmislerdir. Bu
durum yabanci dil kullanmanin yani sira, kamera oniinde akici bir performans sergileme
istegiyle de iliskilidir. Ogrencilerin de smmf i¢inde alisik olmadiklar1 bir etkilesim tiirii
oldugundan kendilerini dogru yansitamama endisesinden kaynakli bir olumsuz degerlendirilme
korkusu olabilir (Cooper & Brownell, 2020). Fakat simnif ve grup i¢i isbirlikleri ile kaygi
diizeylerinin zamanla azalmis olmasi miimkiindiir. Watkins (2012) tarafindan da belirtildigi
tizere Ogrenciler siif disinda kamera Onilinde daha uzun konusma stireleri elde ederek sozlii
iletisim imkanlarin1 arttiracaklardir. Bu sayede dil kullanim becerileri ve 6zyeterlik inanglarini
gelistirerek zamanla bu ¢ekingenliklerini yenme firsat1 bulacaklardir. Bir 6grenci ise videolarin
sadece sinif i¢i tanidik bir izleyici kitlesi tarafindan izlenmis olmasinin siirliligini belirterek,
kalabalik bir kitleye igerik {iretmenin verecegi etki gibi olmayacagini soyleyip tepkisiz
kalmistir. Alanyazinda bir izleyicinin farkindaliginin bile igerik iizerinde daha fazla ¢aligmay1
tesvik edecegi belirtilirken (Wheeler vd, 2008), izleyici kitlesinin kalabaliklagmasi halinde
etkilesimin artmasindan dolay1r Ogrencilerin iirlinlerine daha ¢ok 6zen gosterecekleri

belirtilmektedir (Magnifico, 2010).

Ogrenciler, konu havuzu ile karsilastiklar1 andan, videolarin1 olusturup paylasmalarina
kadar gecen siiregteki deneyimlerinden bahsederken belirli bir planlama gercevesini takip
ettiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin video olustururken izledikleri asamalar sirasiyla Sekil

14°te gosterilmistir.
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Sekil 14. Ogrencilerin VIU Siirecinde Takip Ettikleri Adimlar

= 1. Hazirhik Oncesi

» Grubun ilgi ve bilgi diizeyine uygun bir konu segilmesi.

e 2. Hazirhk

* Konu hakkinda arastirma yapma, notlar alma, yeni kelime ve telaffuzlarin
arastirilmast.

ey 3. Planlama

* Elde edilen bilgilerin dnce zihinsel olarak organize edilmesi, anahtar hatlarin
olusturulmasi, siralamanin belirlenmesi ve taslak metin olusturulmasi.

mm 4. Gelistirme

* Videonun ¢ekilmesi icin organize olma, zaman-mekan-ekipman ve yardimct kigi
ihtiyacinin giderilmesi; kurgu, goriintii ve ses tizerinde diizenlemeler yapilmasi.

e 5. Uygulama

* Cekim asamasinin gerceklestirilmesi, dogaglama ya da planli bir sekilde
konusma performansinin sergilenmesi, ¢ekim hatalarinin meydana gelmesi ve
tekrar kayit yapimasi, stire¢ boyunca eglenme.

s 0. Uriin Olusturma

* Olusan videolarin iizerinde gerekli diizenlemelerin yapilmasi ve videolarin
platformlara yiiklenerek paylasiimasi.

s 7. Sosyal Etkilesim

» Smif'icinde ve disinda yorumlarin yapilmasi, ¢evrimici buton ve yorumlar ile
etkilesime girilmesi.

Ogrencilerin bu siiregte yasadiklar1 deneyimler incelendiginde ogretim tasarimi
modellerinden gérmeye alisik oldugumuz sistematik bir yaklasimin izlendigi goriilmiistiir.
Ogretmen adaylar1 isbirliginin de etkisiyle hazirlik, analiz, gelistirme, uygulama ve iiriin
olusturma seklinde planli bir ¢alisma diizenini takip etmislerdir. Bu durum isgbirligi ve
0zdiizenleme becerilerinin gelismesine yardimci olabilir. Ayrica Gillanders vd. (2019) 6grenci
tiretimi videolar i¢in gelistirdikleri rehberde bu basamaklarin neredeyse tamamina yer
vermislerdir. Iki calismadan elde edilen sonuglar karsilastirildiginda mevcut calismadan elde
edilen bulgularin Gillanders vd. (2019) tarafindan 6nerilen video olusturma rehberiyle biiyiik
Olciide benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Baz1 asamalar her iki calismada da yer almasina

karsin farkli bagliklarla ifade edilmistir.
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Ogrencilere siire¢ boyunca en ¢ok zorlandiklar1 noktalar soruldugunda, baslangicta konu
se¢imindeki anlasmazliklardan bahsetmislerdir. Ogrencilerin ilgi ve bilgi diizeyleri konudan
konuya degisiklik gosterebildigi icin ilk asama olan konu belirleme sirasinda anlagsmazlik
yasamalarinin miimkiin oldugu sdylenebilir. Ogrenciler ikinci asama olan videoya hazirlik
siirecinde yurt ortamindan kaynakli uygun olmayan kosullar, kadraja girmesi istenmeyen
goriintliler, ortam giiriiltiisli, disarida gekilen videolarda soguk hava kosullarinin olumsuz
etkilemesi vb. zorluklardan bahsetmislerdir. Siklikla deginilen bir diger sorun olarak ise akici
bir konugma performansi sergilemek isterken yasanan hatalar ve bunun iizerine tekrar tekrar
cekim yapmak oldugu belirtilmistir. Ogrenciler bu siiregte konusma planmi hatirlamakta
zorlanma, hata yapmamaya ¢aligma, duraksama, heyecandan kaynakli telaffuz hatalar1 gibi
sorunlarla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Bu durum zaten zor olan konugma performansinin
kamera Onii kaygisiyla birlesmesinden biiyiik oranda etkilenmesinden kaynaklanabilir. Son
asamada ise donanim ve beceri eksikliginden kaynakli olarak video diizenleme ve platforma
yiikleyerek paylasma konusunda zorluk yasayan 6grencilere de rastlanmistir. Elde edilen bu
sonug, bazi 0grencilerin geleneksel simif gorevlerine daha yatkin olduklar1 ve yenilik¢i bazi
yontemlere heniiz yeterince hazir olmadiklar1 ¢ikarimini destekleyebilir (Kearney, 2011).
Alanyazinda da 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 konular zaman darligi, konu ve igerik bulma,
metin olusturma, video diizenleme ve ekipmanlarin lojistigini koordine etme olarak
belirtilmektedir (Graziano, 2012; Hutchison, 2012; Huang, 2021).

Videolarin simif igerisindeki iletisim ve etkilesime etkisine iliskin sorulardan elde edilen
bulgular incelendiginde, 6grencilerin videolar: sinif icerisinde de konusmaya devam ettikleri,
birbirlerine destekleyici yorumlar ve hem videolari hem de konusma performansini diizeltici
doniitlerde bulunduklar gortilmiistiir. Ayrica bazi arkadaglarini 6rnek aldiklarini, birbirleriyle
goriis aligverisinde bulunduklarini ve videolar i¢in yardimlastiklarini ifade etmislerdir.
Ogrenciler ister simif icinde ister sosyal agdaki yorumlar ile sadece grup i¢i degil smif iginde de
kaynagmay1 sagladigini ve samimiyetin arttigini belirtmislerdir. Hatta samimi olmadiklar1 diger
arkadaglariyla da sosyal etkilesime girmelerine vesile oldugunu sdylemislerdir. Cok az sayida
ogrenci ise sinif i¢i herhangi bir etkilesim artisi hissetmediklerini belirtmislerdir. Siif igi
etkilesimde buzlarin kirilarak daha samimi bir hale gelmesi, 6grenme toplulugu icerisinde
gerceklesen isbirligi ve yardimlasmanin getirdigi sosyallesmeye bagli olarak degerlendirilebilir
(Tynjéld & Haikkinen, 2006). Alanyazinda rastlanan baska bir ¢alismada da video iiretimi
projelerindeki benzer sonuglara rastlanmis ve oOgrencilerin video ¢ekim ve diizenleme

asamalarinin yani sira akran degerlendirmesi yoluyla birbirlerine yardimci olduklarina
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rastlanmistir (Ryan, 2013). Teknolojinin smifa getirdigi bu yeni etkilesim tiirliniin, Hui &
Koplin (2011) tarafindan belirtildigi iizere Ogrencilerin bilgi paylasimi ve dagitimini
kolaylastirarak, onlart toplulugun aktif anlam olusturuculari haline getirdigi sdylenebilir
(Wheeler vd., 2008). Yasanan isbirlikli siire¢ler ve akran geribildirimleri yoluyla grubun ve
sinifin kendi igerisinde Kkiiltiirel ve entelektiiel birikimini olusturduklar1 ifade edilebilir

(Almutairi, 2018; Lee & McLoughlin, 2007; Paavola & Hakkarainen; 2005).

Ogrencilere diger videolar1 ne oranda izledikleri soruldugunda biiyiikk ¢ogunlugun
videolarin genelini izledigi sonucu elde edilmistir. Bu noktada hangi videolara 6ncelik verildigi
soruldugunda farklilasan yanitlar alinmistir. Bazi Ogrencilerim herhangi bir Onceligi
bulunmazken, bazilar1 akici ve samimi sohbet videolarini, bazilar1 da yakin arkadaslarinin
videolarin1 Oncelikli olarak izlediklerini ifade etmislerdir. Bazi &grenciler ise tercih
durumlarinin video tiiriine (6z ¢ekim ya da dijital hikaye anlatimi) gore degistigini ve 6z ¢cekim
videolarn tercihlerinde daha oncelikli oldugunu belirtmislerdir. Videonun ilgi ¢ekiciligi ya da
izlenen gruba karsi duyulan beklentinin de izleme tercihini etkiledigi goriilmiistiir. Izleme
tercihlerinin nedenleri soruldugunda ise Ogrencilerin biiyiik oranda kendisiyle kiyaslama ve
rekabet etme giidiisii tasidig: tespit edilmistir. Diger goriisler videolar: giizel olan ve begenilen
gruplart takip etmek, son olarak da diger gruplart 6rnek almak olarak sekillenmistir.
Ogrencilerin diger birey ve gruplarm videolarmi izleme motivasyonu olarak &rnek alma ve
rekabeti gostermeleri sosyal biligsel teori dogrultusunda degerlendirilebilir. Teoriye gore sosyal
gozlem, taklit ve model alma yoluyla, dgrenciler kendi performanslarini karsilagtirmak igin
cesitli referans noktalar1 belirleyerek davraniglarina yon verebilirler. Mevcut performanslarini
ve oOzyeterlik diizeylerini bu kiyaslamaya gore degerlendirerek kendilerine yeni hedefler
koyabilirler (Bandura 1977; 1989; Betz, 2007; Maehr, 1984). Bir dezavantaj olarak 6grenciler
arasinda olusabilecek herhangi bir rekabet ortami, basarisiz olma hissini tetikleyerek kaygi

diizeyini arttirabilir (Aydin, 1999; Zhanibek, 2001).

Isbirlikli calismalar sayesinde ayni grup iginde yer alan 6grenciler kendi 6zerk iiriinleri
izerinde otantik bir 6grenme siireci gecirmektedirler. Bu durum grup iginde ortaklasa calisan
takim arkadagslarimin birbirlerinin farkli perspektiflerinden faydalanmalarina ve kendi bakis
acilarmi degerlendirmelerine katki saglar. Aynm1 durum diger gruplarin ortaya koyduklar
O0grenme lriliniinii inceledikleri zaman da gecerlidir. Grup i¢i ve gruplar arasindaki fikir
paylasimi ve sorgulamanin arttig1 Slciide, fikirlerin gerekgelendirilmesi ve 6zgiin yorumlarin
ortaya ¢ikmasi da o kadar miimkiin hale gelir (Tynjala & Hékkinen, 2006). Bu durum ortamin
pedagojik degerini de belirlemektedir.
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Ogrencilerin sosyal ag iizerinde hangi etkilesimleri daha ¢ok kullandiklar1 incelendiginde
begeni tusu ve olumlu yorumlarin olduk¢a yaygin olarak kullanildigi goriilmiistiir. Begenmeme
tusu ve olumsuz yorumlarin ise olumlu etkilesimlerin yaklasik iigte biri diizeyinde kullanildigt
goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogu olumsuz gordiikleri durumlarda gerek yiiz yiize gerek sosyal
ag lizerinden olsun yapici bir iislup ile yorum yapmayi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Olumlu
etkilesimlerin kendilerini nasil etkiledigine dair bulgularda 6grenciler biiyilk oranda mutlu
olduklarini ve yeni videolar iiretmeye tesvik edici oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yani sira
kaygiy1 azaltarak oOzgiivenlerini arttirdigini, kendilerini degerli hissettiklerini ve ilerleme

hissettiklerini soylemislerdir.

Ogrenciler siire¢ boyunca ¢aba harcadiklar1 otantik bir 6grenme iiriinii ortaya koyarak
Bandura'nin (1977) ortaya koydugu ozyeterlik kaynaklarina goére dogrudan bir 6grenme
deneyimi yasamiglardir. Almutairi (2018) tarafindan da belirtildigi tizere 6grencilerin §gretmen
ve akranlariyla girdikleri etkilesimler yoluyla kazandiklar1 deneyimler 6zyeterlik inanglarini ve
motivasyonlarini arttirabilir. Calismalarinin sonucunda 6gretmen ve akranlardan gelecek olan
tepkiler basarilarma iliskin bir degerlendirme yapmalarina neden olacaktir. Ogrencilerin
etkilesimlerinde genellikle olumlu yorumlar yapmis ve almig olmalarinin da o6zyeterlik
inanglarini paralel olarak etkilemis olmas1 olasidir. Bu durumda 6grenciler sonraki gorevlere
kars1 daha yiiksek motivasyona sahip olacak ve yeni video performanslarina kars1 kendini daha
yeterli hissedecektir. Ayrica O6grenciler diger akran modellerinin de benzer etkilesimlerini
gordiigii anda dolayli bir 6zyeterlik deneyimi de elde etmis olur. Ogrenciler kendilerine benzer
bulduklar1 akranlarini birer sosyal model olarak belirleyerek onlarin olumlu iirtinlerini ve
etkilesimini gozlemleyerek kendi basarilart hakkinda 6ngorii olusturmus olabilirler. Son olarak
olumlu yorumlari, Bandura (1994) tarafindan ifade edilen 6zyeterlik inancini arttirict bir tiir
‘sozel ikna’ sekli olarak degerlendirmek de miimkiindiir. Ogrenciler gelen olumlu yorumlar
performanslarina iliskin bir degerlendirme olarak kabul ederek bagarmaya dair inanglarini canlt
tutabilirler. Tiim bu olasiliklarin birleserek Ogrencilerin kendilerini 1yi hissetmelerini ve
tizerlerindeki kayginin azalmasimi saglamis olmasi miimkiindiir. Boylece yeni video

performanslarinin 6ntindeki engelleri agmalarini ve iiretimi tesvik etmeyi saglamis olabilir.

Olumsuz etkilesimlerin meydana getirdigi hisler soruldugunda ise G6grenciler fazla
olumsuz yorum almadiklarin1 fakat aldiklar1 zaman genel olarak pek {iziilmediklerini
belirtmislerdir. Bu durumu hatalarin1 diizeltmek adina tesvik edici olarak kabul ettiklerini
belirtmislerdir. Baz1 dgrenciler ise baslarda kotii hissetseler bile sonradan alistiklarini, fakat

asir1 yorumlarin gelmesi halinde iiziilebileceklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler her ne kadar
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digerleri tarafindan ortaya konulan o6grenme iirlinlerini goriip, bunlar1 agik bir sekilde
degerlendirme 6zgiirliigiine sahip olsalar da (Reyna vd., 2017) bunun uygun bir gercevesinin
olmasi gerekmektedir. Bu anlamda 6grencilerin birbirlerine kars1 olabildigince kirici olmaktan
uzak ve yapict bir dil kullanmaya calistiklar1 anlasilmaktadir. Bu durum aktif 6grenme
stireclerinin 6grencilerin iletisim becerileri iizerinde olduk¢a faydali sonuglar verdigine dair
(Buchem & Hamelmann, 2011; Rotherham & Willingham, 2010) 6nemli bir bulgu olarak kabul
edilebilir. Aksi takdirde 6grencinin verecegi olumsuz bir duygusal tepki, 6grencinin siireglere
katilimini hem davranissal, hem sosyal hem de bilissel anlamda olumsuz etkileyecektir (Pekrun
& Linnenbrink-Garcia, 2012). Yine Bandura (1977) tarafindan bahsedilen 6zyeterlik inancinin
kaynaklar1 incelendiginde, 6grencilerin duygusal olarak kendilerini yetersiz hissettiklerinde
basartya dair inanglarinin zedelenerek kaygi olusumuna neden oldugu sdylenebilir. Bu durumda
kisiler gorevleri tamamlamaktan kaginarak pes edebilirler. Dolayisiyla 6zellikle 6gretmen ve

akran degerlendirme siireclerinde dl¢iilii bir iletisim seviyesi yakalamaya gayret edilmelidir.

Bilindigi tizere video igerikler birbirlerinden farkli bigimlerde olusturulabilmektedir.
Video kanallarinin 6zgiir dogas1 geregi dgrencilerin olusturacaklari video tiirlerine miidahale
edilmemistir. Ogrenciler uygulama siiresince gesitli video tiirlerini denemislerdir. Ogrenciler
cogunlukla kamera oniinde grupca diyaloga girdikleri videolar: tercih etmislerdir. Bu tercihin
nedenine iliskin olarak jest, mimik ve viicut hareketlerinin iletisimin giiclinii arttirmast,
dogaclama konusmanin etkilesimi iyilestirmesi ve her ne kadar stresli olsa da 6zgiiven arttirici
oldugunu belirtmislerdir. Grupla diyalog imkan1 bulamayan 6grenciler ise bu sefer kamera
onlinde monolog videolar ¢ekmeyi tercih etmislerdir. Bu se¢imin nedenini yine grup
diyaloguna benzer sekilde, jest ve mimik kullanimmin ifadeyi giiglendirmesine
dayandirmiglardir. Ayrica diger video tiirlerini olusturabilecek teknolojik bilgiden yoksun
olduklarini eklemislerdir. Kamera karsisinda goriinmek istemeyen 6grenciler, dijital hikaye
anlatim1 ve podcast yayinlar1 yapmayi tercih etmislerdir. Dijital hikaye anlatimini tercih eden
ogrenciler bu tiir videolarin daha rahat ve kolay ftretildigini, zaman ve mekan esnekligi
sundugunu belirtmislerdir. Ayrica gorsellerin, secilen konunun duygusunu izleyiciye aktarma
konusunda daha iyi oldugunu sdylemislerdir. Podcast tarzinda videolar: tercih eden 6grenciler
ise azinlikta olmakla beraber, bu tercihlerini farkli bir tiir denemek i¢in ve teknolojik bilgi ve
donanim eksikligine baglamislardir. Bu sonuglar video iiretimi siirecinin ilave is yiiki
getirmesinden kaynakli olarak, 6grencilerin kendileri i¢in daha kolay olan tiirii segerek fazladan
emek harcamak istememelerinden de kaynaklanabilir (Oras vd., 2016; Owens vd. 2017). Ayrica

Ozellikle bu ¢alisma temelinde teknoloji kullanimina kars1 diisiik 6zyeterlik inanci ya da
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ilgisizlik duymalar1 nedeniyle kendilerine kolay gelen video tiiriinii tercih etmis olabilirler

(Cole, 2009).

Uygulamaya katilimdaki istek diizeyleri soruldugunda goriisiilen 6grencilerin ¢ogu basta
isteksiz olsalar da alistikca istekli hale geldiklerini ifade etmislerdir. Bu durumun sebebi olarak
yine baglarda hissedilen ilgisizlik, deneyim ve 6zyeterlik inanci eksikligi gosterilebilir (Cole,
2009). Dolayisiyla 6grenciler deneyim kazandik¢a konusma becerilerine dair 6zyeterlik inanci
ve dijital okuryazarlik becerilerini gelistirerek problemleri ¢6zme ve video liretim noktasinda
istek diizeylerini arttirmis olabilirler (Campbell vd., 2020; Puspa, 2016; Sari vd., 2020;
Torkzadeh vd., 2006; Yang vd., 2020). Baz1 6grenciler en basindan beri istekli olduklarini
belirtmislerdir. Bu 6grencilerin 6zyeterlik inanglarinin yiiksek seviyede olmasina bagl olarak
kaygi diizeylerinin diisiik oldugu (Cubukcu, 2008; Matsuda & Gobel, 2004), ya da kaygiyla
basa ¢ikmaya yonelik ¢esitli stratejilere bagvurmus olmalari diigtiniilebilir (Hauck & Hurd,
2005; Liu, 2007). Az sayida 6grenci ise basta istekli olsalar da kisisel nedenlerle ya da siniftaki
motivasyon diisiisiinden etkilenerek sonradan isteklerinde azalma oldugunu sdylemislerdir.
Yapilandirmaci teorinin, ortak yasantilar yoluyla meydana gelen sosyal etkilesimin
i¢sellestirilmesine dayandigi diisiiniildiigiinde (Bandura, 1999b; Vygotsky, 1978), bireyin
motivasyonunun grubun motivasyondan ayri diisiiniillemeyecegi sOylenebilir. Bu durumda
Ogrenenler grup calismalar1 esnasinda yasadiklar etkilesimlerle ortak bir motivasyon birligi
saglamis olabilirler ve bu duygunun zedelenmesinin kolektif eylemlerini olumsuz etkilemis

olmasi1 muhtemeldir.

Ogrenciler uygulamaya katilimdaki isteklilik durumlarini etkileyen olumlu durumlar
eglence, alistikca motivasyon artis1, konularin elverisli olmasi, gelisim hissi, olumlu yorumlarin
tesvik etmesi ve uygulamayr faydali bulma seklinde siralamislardir. Bu sonuglar yine
ogrencilerin konugma becerileri ve dijital yetkinliklerindeki artisin bir sonucu olarak kaygi
azalmasi, oOzyeterlik inanct ve iletisim kurma istekliliginin artmasina bagli olarak
degerlendirilebilir. Eglencenin, video projelerinin bir ¢iktis1 oldugu sonucuna alanyazindaki
farkli ¢alismalarda da rastlanmaktadir (Espinosa Torres, 2018; Huang, 2021; Philps, 2017;
Puspa, 2016). Eglenme ve olumlu yorumlarin sagladigi tatmin i¢in ise yine dnceki tartigmalarda
deginilen kullanimlar ve doyumlar teorisinden bahsedilebilir. Eglenme sosyal medyanin ilgi
cekme, stresten uzaklasma, rahatlama gibi 6zelliklerini igerir (Lee & Ma, 2012). Ayrica
eglenme seviyesi ile web kullanimi arasinda pozitif bir iligki de mevcuttur (Luo, 2002). Bunun
yani sira olumlu etkilesimler 6grencilerin sosyallesme, benlik ve 6zsaygi olusturma, kendini

ifade etme, statii kazanma, begenilme vb. giidiilerini tatmin ederek bunlar1 ¢evrimigi sosyal
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aglara katilim i¢in 6nemli bir motivasyon kaynagi olarak kullanabilirler (Dunne vd., 2010; Hunt

vd., 2012; Park vd., 2009; Ruggiero, 2000).

Ogrenciler, katilim istekliliklerini olumsuz etkileyen durumlari ise 6dev ve sinavlara denk
gelen gorevlerin zaman problemi olusturmasi, gorevlerin ugrastirict olmast, degisen ruh halleri,
utangaclik, bilgi ve beceri eksikligi, biriken gorevlerin stres olusturmasi olarak belirtmislerdir.
Ogrencilerin video olusturmak iizere maruz kaldiklar1 bilissel yiik, harcadiklar1 emek ve
zamanin zorlayici oldugu bilinen bir gergektir (Graziano, 2012; Oras vd., 2016). Krashen'in
(1982) duygusal filtre hipotezine gore, bireylerin sahip oldugu olumsuz ruh halleri dil
kazanimlar1 ve performansinin Oniinde engel teskil etmektedir. Bu nedenle gesitli kaginma
davraniglar1 gostermeleri de miimkiindiir. Ayrica 6grencilerin karsilastiklari zorluklar nedeniyle

aktif 6grenme deneyiminin kazanimlarini algilayamayabilecekleri de belirtilmistir (Bennett vd.,

2012).

Uygulamay: siirdiirmek isteyip istemediklerine iliskin olarak 6grenciler biiyiik oranda
olumlu yanit vermislerdir. Ancak neredeyse tamami zaman, ekip, ekipman ihtiyacinin
giderilmesi ve emege karsilik izlenme oranlari gibi sartlarin saglanmasini 6nkosul olarak
belirtmislerdir. Prodiiksiyonda harcanan zamanin ve kullanilan kaynaklarin koordinasyonunun
saglanmasi alanyazinda da vurgulanan sorunlar olarak goriilmektedir (Hutchison, 2012).
Emege karsilik yiiksek izlenme beklentisi ise Beklenti-Deger Teorisi ile agiklanabilir. Beklenti-
Deger teorisine gore bireylerin etkinliklere verecegi degerin niteligi, performanslarinin olumlu
sonuglanmasi beklentisine baghdir (Wigfield & Eccles, 2000). Sonug¢ olarak 6grenciler
harcadiklar1 ¢cabanin karsiligini izlenme oranlar1 ve olumlu etkilesimlerde aramaktadirlar. Bu
nedenle diger akademik yiiklerinin yaninda bdylesi ¢aba gerektiren bir sorumlulugun altina
girmelerinin karsiligini, sadece smif i¢inde kiiclik bir ¢evrede paylasilan videolardan gelen

etkilesimlerle sinirlamak istemedikleri s6ylenebilir.

Ogrenciler video olusturma temelli etkinliklerin konusma becerilerini gelistirmek icin
faydali bir etkinlik oldugunu, hatta bazilar1 etkinlikler bitmesine ragmen kendi istekleriyle
devam ettiklerini ya da gelecege dair yeni video projelerinin oldugunu séylemislerdir. Smith ve
Cardaciotto (2011) bu durumu dgrencilerin aktif 6grenme etkinliklerinden hoslanmasalar bile
faydalarini fark ettiklerini belirterek agiklamislardir. Dolayisiyla 6grenciler her ne kadar aliskin
olduklar1 6grenme ortamlarma kiyasla bazi zorluklar yasasalar da kendi gelisimlerini

gozlemleyerek uygulamayi siirdiirmeye devam etmis olabilirler. Son olarak 6grenciler bu
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soruda da videolaria gelen olumlu yorumlarin 6zgiivenlerini arttirarak video iiretimi i¢in tesvik

edici oldugunu ifade etmislerdir.

Uygulamanin igleyisine dair goriisleri soruldugunda 6grenciler grupla ¢alisma imkani,
konu havuzunun giincel ve lizerinde konugmaya elverisli olmasi, siirenin esnek olmasi gibi
sebepleri isaret ederek olumlu yorumlarda bulunmuslardir. Ogrenciler grupla calisma esnasinda
is boliimii yapma, digerlerinin bilgilerinden ve deneyimlerinden yararlanma, hedefe beraber
ulagma gibi nedenlere avantajli bulmaktadirlar (Nochajski, 2002). Bu durum 6grencilerin is
yiiklerinin de paylasilmasi anlamina gelmektedir. Olumsuz durumlar i¢in ise bazi1 konularin ilgi
alanina hitap etmemesi, 6z ¢ekim olmayan videolarin iletisimi yeterince gelistirmeyecegi inanci
ve videolardaki konusmalarin dogaclama olup olmadiginin kontrol edilememesi, bu ylizden
videolarin daha siki takip gerektirmesi gibi durumlar1 6rnek gostermislerdir. Alanyazinda
yabanci dil konusma becerisinin iletisimi Onceleyen bir 6grenme alani oldugu dolayisiyla
etkinliklerde Ogrencilerin ilgi alanlarma hitap eden konularin secilmesi gerekliligine
deginilmistir (Aubrey vd., 2020; Balci, 2013; Gomleksiz & Kiling, 2014; Huang & Chang,
1998; Yu & Zadorozhnyy, 2021). Bu durumda 6grencilerin yeterlik hislerinin arttirilarak kaygi
seviyelerinin azaltilmasi saglanabilir (Leeming, 2017; Zimmerman, 2000). Degerlendirme
konusunda ise 6grenci goriislerine paralel olarak akranlarin diger videolar1 goriip yorumda
bulunabilmeleri, puanlamalarn ise titizlikle hatta gerekirse birkag egitmen tarafindan yapilmasi

gibi Onerilere rastlanmistir (Reyna vd., 2017).

Sonug olarak bakildiginda ViU etkinlikleri, konusma becerilerini gelistirmek suretiyle
yabanci dil konugma kaygisini azaltmig, 6zyeterlik inancini ve iletisim kurma istekliligini
arttirmistir. Video kanalina sahip olmak sorumluluk, sahiplik ve sosyallesme agisindan motive
edici olmustur. Ogrenciler yabanci dil konusmakta ve video paylasmada basta ¢ekingenlik
hissetmis fakat bu his yetkinliklerin gelisimiyle beraber zamanla azalmistir. Ogrenciler bu
siirecte zaman yonetimi, konu ve igerik bulma, metin yazma, video diizenleme, insan ve
donanim kontrolii gibi konularda zorlanmiglardir. Sinif i¢indeki etkilesim videolar {izerinden,
O0grenme toplulugundaki isbirligi, yardimlasma ve samimiyet artis1 ile devam etmistir.
Ogrenciler diger videolar izlerken rekabet, kiyaslama ve merak giidiileriyle hareket etmislerdir.
Video kanali iizerindeki olumlu etkilesimler 6grencilerin mutlu olmasini saglayip iliretime
tesvik ederken, olumsuz etkilesimler ise Ogrenciler tarafindan kendilerini diizeltmek iizere,
yapict olarak degerlendirilmistir. Video tiirii olarak kamera oOniindeki videolar, ifade ve
iletisimi gii¢lendirdigi gerekgesiyle daha fazla tercih etmislerdir. Son olarak her ne kadar

ogrenciler VIU etkinliklerinin gelisimlerine katki sagladigim belirtseler de; 6dev ve sinavlara
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denk gelen video gorevleri, zaman kisithiligi, utangaclik, bilgi ve beceri eksikligi ve biriken

gorevlerin stres olusturmasi 6grenci katilimini olumsuz etkilemistir.

Oneriler

Bu boliimde ¢alismadan elde edilen sonuglar ¢ergevesinde uygulayici ve arastirmacilara

yonelik oneriler sunulmaktadir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

VIU etkinlikleri 21.yy. becerileri kapsaminda birgok kazanim saglamasi ve yeni
nesillerin egitiminde kolay ve ucuz bir yontem olmasi nedeniyle yabanci dil 6gretiminde

gerek yiiz yiize gerekse karma dgrenme etkinligi olarak kullanilabilir.

Ogrenciler tarafindan yabanc dilde diizenli bir sekilde iiretilen videolar, dgrencilerdeki
beceri gelisiminin hem kendileri hem de uzmanlarca degerlendirilebilecegi bir portfolyo

degerlendirme arac1 olarak kullanilabilir.

Calisma sonucunda Ogrenciler en belirgin gelisimi organizasyon becerilerinde
gostermislerdir. Bu baglamda 6grencilerin zihinsel ve diisiinsel becerilerinin geligimi

acisindan teknolojinin aktif ve anlamli olarak kullanildigi bu yontem benimsenebilir.

Benzer uygulamalar 6grencilerin kamera oniinde ve topluluk karsisinda performans
sergilemesini gerektireceginden, 6grencide kaygi olusumunun 6niine gegebilecek her
tiirli esneklik saglanmaya ¢aligilmalidir. Ozellikle ¢ekingen ogrencilerin  ilk
donemlerde kaygiyla hemen basa c¢ikmalari beklenmemeli, bu tutumun zamanla
degisebilecegi dikkate alinmalidir. Cekingen 6grencilerin grup ve konu se¢imlerinde

baskici olunmamalidir.

Video olusturma siireci 0grencilerin kaygilarimi zamanla yenerek kendilerini daha
yeterli hissettikleri bir siire¢ olmustur. Bu acidan 6grenci motivasyonunu arttirici bir
nitelige sahip, smif disginda konugma pratigi imkani sunan bir etkinlik olarak

uygulanabilir.

Ogrencilerin yabanci dil konusmaya dair dzyeterlik hissindeki gelisim iletisim kurma
istegini tetikleyerek isteksiz ve ¢ekingen Ogrencileri zamanla daha istekli hale
getirebilir. Dolayisiyla konusma motivasyonu diisiik olan siniflarda bu yontem

uygulanabilir.
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Ogrenciler, digerlerinin 6zyeterlik inanglarin1 zedelememek ve kaygi diizeylerini
arttirmamak agisindan sosyal etkilesimlerinde 6l¢iilii olmali, kiric1 yorumlardan ziyade
yapici ifadeler kullanmaya tesvik edilmelidirler. Ogretmenlerin de olas bir gerginlik

ortaminda arabulucu ve ortam1 yumusatici bir role biiriinmesi onerilebilir.

Calisma kapsaminda 6grenciler isbirligi, iletisim, yaraticilik, ¢esitli diisiinme becerileri,
motivasyon, oOzgiven, sorumluluk gibi niteliklerinde gelisim gordiiklerini ifade
etmiglerdir. Bu bakimdan video olusturma etkinlikleri diger 6grenme alanlarinda da

uygulanabilir.

Ogrencilere verilen konusma basliklar ilgi alanlarina hitap etmelidir. Bdylece yeni
bilgilerin edinimi ve paylasimi kolaylastirilarak yiiksek motivasyonlu bir 6grenme
toplulugu olusturulabilir. Grup i¢i ve gruplar arast motivasyon diistikliigii gozlendigi

takdirde, durumun Oniine gegici tedbirler alinmalidir.

Teknolojik bilgi eksikligi bulunan 6grenciler yalniz birakilmamali, her tiirlii dijital

ortamin kullaniminda onlara rehberlik edilmelidir.

Uygulama sirasinda Ogrencilerin yasayabilecegi potansiyel olumsuzluklar dikkate
almarak Ogrencilere videolari iiretebilecekleri gerekli sartlar olabildigi olgiide

saglanmalidir.

Video iiretimine iliskin profesyonel egitimler verilerek, 6grenciler video kanallar:

tizerinden gelir elde etmeye yonlendirilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu c¢alisma cergevesinde 6grencilerin segcmekte serbest birakildiklar1 podcast, dijital
oykiileme, kamera 6nii monolog, kamera 6nii grup diyaloglar1 vb. ¢esitli video tiirlerinin

konusma becerilerini ayr1 ayri nasil etkiledikleri incelenebilir.

Video olusturmaya dair kapsamli egitimler verilerek, 6grenci videolar: bir rubrik

araciligiyla prodiiksiyon becerileri baglaminda degerlendirilebilir.

Ogrencilerin masaiistii ya da mobil araclarla video diizenleme araglarmni kullanma

davraniglar1 gézlem yoluyla incelenebilir.

Ogrencilerin video kurgulama siiregleri gozlem yoluyla incelenebilir.
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Video igerik iiretimi ile sadece yabanci dil degil, ayrica anadil konusma becerileri

tizerine de caligmalar yapilabilir.

Cinsiyete baglh olarak video olusturma etkinliklerinin kaygi, 6zyeterlik ve iletisim

kurma istekliligine yonelik etkilerine dair incelemeler yapilabilir.

Cinsiyete bagli olarak farkli video ve igerik formatlarinda video olusturmaya yonelik

derinlemesine aragtirmalar yapilabilir.

Ogrencilerin sosyal ag yoluyla girdikleri etkilesimler iizerinden motivasyon, smif ve
grup aidiyetine dair derinlemesine arastirmalar yapilabilir. Her ne kadar bu ¢alismada
rastlanmasa da o6zellikle muhtemel bir ¢atisma durumunda goézlenebilecek Ogrenci

davraniglari ve bu ¢atigmanin yonetimine iliskin ¢6ziim yollar1 gelistirilebilir.

Ogrencilerin yansitict ve motivasyonel becerilerini harekete gegirebilecekleri diger

alanlarda video igerik tiretimi etkinliklerine yer verilebilir.

Bu calisma c¢ercevesinde yalnizca 6gretmen adaylari ile ¢alisilmistir. Fakat 6zellikle z
kusagini kapsayan ilk ve orta 6gretim diizeyinde benzer arastirmalar yapilmasi ilgi

¢ekici sonuglar dogurabilir.
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Ek-1. Etik Kurul Karari

T.C.
ATATURK UNIVERSITESE
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

Toplant: Sayisi: 07 ; :
- Karar No: 01 Foplant Taribi: 10.04.2019
=5
= | Asafda bilgileri verilen proje ile ilgili calismamin, etik ilkeler agisindan degerlendinlmesi
S |istegi ile ilgili husus gorasalda.
= |Yopilan ghrilgmelerden sonra; sz konusu projevle alakali vapilacak calisma igin,
araglimann gerehge, amag. yvaklasim ve yOntemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
S galiymamn gergeklegtirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadiing, Etik
; Kurulu ov birligi ile karar vermistir.
S Z |Proje Viriitiiciisi: Dog. Dr. Rabia Meryem YILMAZ
o=
'.i 3 Cahyma Konusu: Video kanah temelli igerik dretimi etkinliklerinin d@rencilerin yabane
g |dil kazanimlanna etkileri
EGITIM BILIMLERI BIRIM ETIK KURULU IMZA
1
Prof. Dr. Muhsine BOREKCI Etik Kurul Baskan: )
Prof. Dr. Ali Osman ENGIN Etik Kurul Baskan Yardimeisi
Prof. Dr. Mustafa CIHAN Erik Kurul Oyesi '
Prof. Dr. Mete ALIM Etik Kurul Oyesi
Prof, Dr. Esra OZAY KOSE Etik Kurul Rapondri j
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Ek-2. Pilot Uygulama Izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 02/04/2019-321036
T.C.
- @ g B 7T05% 3 &3 B2~

WAVER, FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU

Flky,

||
Eﬂ = Egitim Fakiiltesi Delanhi

1975

Sayi 83076204/044/
Komm -Anket Izni

Saym: Ary. Gor. Siileyman Eren YURUK

Fakiiltemiz Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ezitimi Bolimi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali Ar5.G8r. Siilleyman Eren YURUK'n, Atatiirk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Progranu
kapsaminda hazirlamalkta oldugo "Video kanal temelli icerik firetimi etlanlilderinin yabanci
dil kommyma becerilerine etkisi”" komulu doktora tezimin pilot wygulamalanm. 01.04.2019 -
17.05.2019 tarihleri arasinda Faldiltemiz Vabanec Diller Ezitimi Baliimii Ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dali lisans Sgrencileri ile gergeklestirmesi Dekanlifnmzea uvgon gorilmiistiir.

Bilgileriniz ile gerefini rica ederim.

e-imzalidir.
Prof Dr. Erol ASILTURK
Dekan
EK :
1- Dilekee ve Ekleni
DAGITIM
Geregi: Bilgi:
Yabaneci Diller Egitimi Béliimiine Savin: Ars. Gor. Stileyman Eren YURUK
Firat Universitesi Rektanizs 23110 ELATIG TURKITE Ryrantili Bilgi igin irtinat - Hagt hiehrnet CANPOLAT
Tel: D(424] 2370000 Faes: 0424 2127717
E-Posta: - Elektronik a&:http: e firat edu tr
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Ek-3: Uygulama izni
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Teknolojilenn Ezitimi Anabilim Dal Ars.Gér. Sileyman Eren YURUK'tin, "Video Kanali
Temelli Igenk Uretimu Etkinliklerinin Yabanc: Dil Komsma Becenlerine Etkisi” komulu
doktora tezinin uygulamalanmi 02.10.2019-01.06.2020 tarihleri arasmda bélimintz Ingiliz
Dali Egitimi Anabilim Dah lisans &frencileni ile ger¢eklestinmesi Dekanhfmuzea uygun
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Ek-4. Bilgilendirici Onam

Merhaba,

Bu arastirma Atatiirk Universitesi BOTE béliimii &gretim iiyesi Dog.Dr. Rabia Meryem
YILMAZ sorumlulugunda yiiriittiigiim “Video Igerik Olusturma Etkinliklerinin ingilizce Ogretmen
Adaylarimin Konugma Becerilerine Etkisi” adli doktora tezi kapsaminda yapilmaktadir. Arastirmanin
amaci1 glinlimiizde hizla yayginlasan video kanallarinin yabanci dil konusma becerileri tizerindeki bazi
etkilerini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda yaklasik 10 hafta boyunca size sunulacak olan igerik
havuzundan bir konu se¢menizi ve sectiginiz konu hakkinda en fazla 4-5 dakikalik bir video hazirlayarak
video kanaliniza yiiklemenizi istemekteyiz.

Siireg igerisinde,

a) Yabanci dil konusma becerileri (dilbilgisi, akicilik, telaffuz, kelime bilgisi, organizasyon)

b) Yabanci dil konugma kaygist

c¢) Yabanci dil konugma 6zyeterlik algist

d) Yabanci dilde iletisim kurma istekliligi ile ilgili degisimler alan uzmanlar tarafindan
incelenecek ve elde edilecek olan sonuglar, bu yeni yontemin egitsel baglamda kullanilabilirligine
yonelik olarak raporlanacaktir.

Calisma icin Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanligi ve Atatiirk Universitesi Etik
Komisyonu’ndan gerekli izinler alimmustir. Arastirma siiresince olusturdugunuz video igerikler ve test
verileri alan uzmanlar1 ve tez izleme kurulu haricinde hi¢ kimse ile kesinlikle paylasilmayacaktir. Bu
siirecte caligsma ile ilgili biitiin sorulariniza igtenlikle yanit verilecek, dilerseniz uygulama sonrasi
bulgular sizinle paylasilacaktir. Bu kosullar altinda ¢alismaya destek vermenizi ve 6lgek maddelerini
ictenlikle yanitlamanizi rica ederiz.

Tesekkiirler.

Sorumlu Arastirmaci Arastirmaci

Dog. Dr. Rabia Meryem YILMAZ Ars. Gér. Siileyman Eren YURUK
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Ek-5. Siifta Yabanci Dil Konusma Kaygisi Olcegi

Foreign Language Speaking Anxiety Questionnaire

ITEMS

[<5]

o

5 g

=28 |= >

g2I15|E(g|?

£12|3|5|8

hlo|z|<|Hh
1 | I'am never quite sure of myself when | am speaking in English 1123|415
2 | lam afraid of making mistakes in English classes 1123|415
3 I tremble when | know that | am going to be called on in English classes 1123|415
4 | | getfrightened when I don't understand what the teacher is saying in English 1123|415
5 | start to panic when | have to speak without preparation in English classes 1123|415
6 I get embarrassed to volunteer answers in English classes 1123|415
7 | feel nervous while speaking English with native speakers 1123|415
8 I get upset when | don't understand what the teacher is correcting 1123|415
9 I don't feel confident when | speak English in classes 1123|415
10 | 1 am afraid that my English teacher is ready to correct every mistake | make 1123|415
11 | I canfeel my heart pounding when | am going to be called on in English classes 1123|415
12 | lalways feel that the other students speak English better than I do 1123|415
13 | I feel very self-conscious about speaking English in front of other students 1123|415
14 | 1 get nervous and confused when | am speaking in English classes 1123|415
15 | 1 get nervous when | don't understand every word my English teacher says 1123|415
16 | | feel overwhelmed by the number of rules I have to learn to speak English 1123|415
17 | 1 am afraid that the other students will laugh at me when I speak English 1123|415
18 | 1 get nervous when the English teacher asks questions which | haven't prepared in 11213lals

advance
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Ek-6. Konusma Becerileri Ozyeterlik inanci Olgegi

Speaking Skills Self-Efficacy Beliefs Questionnaire

& @

ITEMS g 5

Ol <

BIE | |B

5|12|3|5|8

hla|z|< |5

1 I have enough ability to improve my speaking skills 112|3|4]|5
2 | am sure that if | practice speaking more, | will get better grades in the course 112131415
3 I can speak better than my classmates 112345
4 Even if the speaking task is difficult and | don't have the required vocabulary, 112134ls

I can find the strategy to get the message across
5 I am not stressed out when speaking English in the classroom 112345
6 | lenj oy speaking with a proficient partner 1(2(3|4|5
7 I am one of the best students in speaking courses 112|13|4]|5
8 | enj oy meeting tourists because | can speak with them well 112|13|4]|5
9 | The more difficult the speaking practice is, the more enjoyable it is 112|13|4]|5
10 | When the ir_13tructor asks a question, I raise my hand to answer it even if I'm not 11213lals
sure about it

11 | I'm confident about my ability to interact with other English speakers 112|345
12 | While speaking, | can deal efficiently with unexpected situations 112|345
13 | While speaking, I can remain calm when facing difficulties 112345
14 | When I'm talking with fluent speakers, I let them know if | need help 112|345
15 | I'm confident | can communicate what | mean easily 112|13(|4]|5
16 | I feel confident that | can achieve a native-like accuracy in speaking 112|13(|4]|5
17 | I'm able to actively participate in my speaking classes 112|13(|4]|5
18 | I'msure I can use English outside the classroom 112|345
19 | I believe | am a good English speaker 112|345
20 | Istrongly believe that | can achieve native-like fluency in English 112|345
21 | I can describe my university to others in English 112|345
22 | I cantell astory in English 1(2(3|4|5
23 | | can ask my teachers questions in English 112|13(|4]|5
24 | | can produce sentence with idiomatic expressions 112|13(|4]|5
25 | I can introduce my teacher to someone else in English 112|345
26 | I can discuss subjects of my interest with my classmates 112|345
27 | I canintroduce myself in English 112|3(4|5
28 | | cananswer my teachers' questions in English 112|3(4|5
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Ek-7. Ogretimsel fletisim Kurma Istekliligi Olcegi

Willingness to Communicate Questionnaire

g

- S

You are willing to... 2E S |2 3
SIZIZE|B

B2z |2|5

1 | talk about your favorite sport in a whole-class discussion 112]13]4|5
2 | talkto your classmates when the teacher leaves the classroom for a few moments 112|3]4|5
3 | talkto your classmates about movies and series 112]13]4|5
4 | find opportunities to speak no matter how crowded the classroom is 112|345
5 | talk to the student sitting next to you before the teacher enters the classroom 112(3(4|5
6 | talk in group-work language-learning activities 1123|415
7 | speak even if other students laugh at your language mistakes 112]13]4|5
8 | talk to your classmates about the history of English countries 112]13]4|5
9 | raise your hand to ask or answer questions 112]13]4|5
10 | talk to your classmates about computer games 112]13]4|5
11 | speak even if you are seated at the back of the classroom 112]13]4|5
12 | ask your classmate about the correct pronunciation of a word 112]13]4|5
13 | talk about great artists you know in a group discussion 112]13]4|5
14 | give a presentation in front of your classmates 112]13]4|5
15 | talk to your teacher about English literature 112(3(4]|5
16 | speak even if you know your classmates are better than you at speaking English 112(3(4]|5
17 | talk to strange students from other classrooms 112(3(4]|5
18 | talk with your classmates about your weekends 112]13]4|5
19 | ask your teacher to repeat what he or she has just said if you did not understand it 112]13]4|5
20 | talk to your classmates outside of the classroom 112]13]4|5
21 | speak even if your language mistakes are frequently corrected by the teacher 112]13]4]|5
22 | ask another student to explain a grammatical point to you 112(3(4]|5
23 | have a group discussion about the marriage tradition in English cultures 112(3(4]|5
24 | talk about the lifestyle of English people in a whole-class discussion 112(3(4]|5
25 | speak more when a discussion is related to your own personal experiences 112]13]4|5
26 | speak more when you are in the class of the same language teacher over severalterms| 1 |2 |3 |4 |5
27 | discuss cultural differences between English and Turkish people in a group 112]13]4|5
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Ek-8. Konusma Becerileri Degerlendirme Rubrigi

Ogrencinin Adi:

Poor (1-2) Fair (3-4) Average (5-6) Good (7-8) Very Good (9-10)
Speech is very slow Speech is slow and Relatively smooth Mostly smooth with | Speech is effortless &
and hesitant. Short often hesitant. with hesitation. minor hesitation. confident. No
memorized phrases. Irregular & Comprehensible to | Manages to complete | attempts to search for
Long pauses & uncompleted listeners. Some errors thoughts. words. Speed is close
FLUENCY Incomplete thoughts | sentences. Frequent in intonation. Some Comprehensible to to a native speaker.
pauses noticeably long native speaker. Only a | Appropriate pauses
pauses conceptually difficult and inflection.
subject can hindera | Thoughts expressed
smooth flow completely
Can't use appropriate | Only basic structures. | Some grammatical Grammar is mostly Accurate grammar.
sentence structures. Makes frequent errors but don’t accurate with minor | Uses many different
Can't put words in errors. Grammar is obscure meaning. mistakes. Errors can structures. No or
GRAMMAR proper vyord order. | rarely accurate. Major G_rammar is cause by at_tempt to almost no errors.
Difficult to errors affect sometimes accurate. | include variety. But | Ideas expressed with
comprehend his/her comprehension. Basic structures with do not affect ease
ideas a few errors. communication. Able
to correct themselves.
Unclear Due to unclear Some errars exist, but Pronunciation is Pronunciation is clear
pronunciation. pronunciation and | clear. Pronunciation is | good. Good effort at | & accurate. Easy to
Confused intonation frequent | not bad. Some effort | accent&pronunciation understand. Very
communication. No communication at accent but non- . Some minor errors | good effort at accent.
PRONUNCIATI effort towards a problems. Mother | native. Some errors in but do not affect Intonation and rhythm
ON native accent. Use of tongue is intense. intonation. But do not communication. are excellent.
mother tongue Native accent is affect communication Rhythm and
intonation. Major weak. intonation are good
errors affect level.
comprehension
Too basic vocabulary Weak; repetitive Adequate language Uses good range of Uses wide range of
for level. Weak to misused vocabulary. control. Basic vocabulary. vocabulary.
convey meaning. Poor word choices. vocabulary — little Relatively well- Appropriate
VOCABULARY Misuse of words Uses only basic, variety with some chosen words. expressions. Varied,
caused by lack of simple vocabulary. misuse of words. Vocabulary conveys | well-chosen engaging
vocabulary. appropriate meaning | use of words. No or
most of the time. almost no errors.
No apparent Almost no Structure could be | Follows a pattern. All Excellent logical
organization. organization. Intro developed better. required information organization. Intro
Introduction and main | lacks critical details. | Intro and main points | included. Good level | and purpose are clear.
points are weak. Very | Main points are not are not bad. of description. Main | Main points and ideas
ORGANIZATI limited in content. supported well. Little Information is ideas are supported are organized.
ON Therg isno or incorrect use of suf_flment byt. needs with d'etalls.. ) Engages the _aud!ence.
conclusion or not transitions. detail. Transitions are | Generally intelligible Conclusion is
clear. Transitions are Conclusions not OK. Conclusion and coherent. But convincing. Rich
needed. Reads from | supported well. Often | needs development short of being fully detail and/or high
the paper reads notes, rather developed creativity
than speak
V1 V2 V3 V4 V5 V6 V7 V8
FLUENCY
GRAMMAR
PRONUNCIATION
VOCABULARY
ORGANIZATION
PARTICIPATION
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Ek-9. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

. Video kanallar ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

. Video kanallarinin gelecegini nasil goriiyorsunuz?

Genel olarak video kanalina sahip olmak sizde ne his uyandirdi?
Video kanal1 gorevlerini yaparken neler yasadiniz?
En ¢ok zorlandiginiz nokta hangisiydi?

Hangi programlar1 kullandiniz?

. Videolar sinifta konusuldu mu? Nasil?

Videolar Sinif i¢i etkilesiminizi etkiledi mi? Nasil?

Diger arkadaslarinizin videolarini izlediniz mi? Kimlerinkini? Neden?
Diger arkadaslariniza yorum-begeni yaptiniz mi? Kimlere?

Video kanalinizda igerik paylagmak sizde kaygi meydana getirdi mi?

Derste kendi videolarinizi olusturmanin ingilizce konusma becerilerinizi etkiledigini
diisiiniiyor musunuz? Neden?

En ¢ok hangi beceri ya da becerilerinize (akicilik, telaffuz, dilbilgisi kullanimi, kelime
bilgisi, organizasyon) etkisi olmus olabilir?

Video kanaliniz tizerinden like-dislike/olumlu-olumsuz yorumlar sizi nasil etkiler?
Videolarmizin olusturulma sekillerine iligkin se¢cimlerinizin sebebi neydi?

Bu uygulama konusma kayg1 diizeyinizi nasil etkiledi? Neden?

Bu uygulama konugma 6zyeterlik inancinizi nasil etkiledi? Neden?

Bu uygulama iletisim kurma isteginizi nasil etkiledi? Neden?

Uygulamaya katilimda isteklilik/isteksizlik nedenleriniz nelerdi?

Uygulamay1 bu ders disinda da siirdiirmek ister misiniz?

Uygulamanin isleyisine iliskin eklemek ya da dnermek istedikleriniz?
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Ek-10. Pilot Uygulama Egitim Goriintiileri

s > Ty AN 23 :
lmnl'l'll’
Lo e Wz
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Ek-11. Asil Uygulama Egitim Goriintiileri




Ek-12. Padlet Panosu

DUR GHAWNVE!

WELGOME TO
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Ek-13. Video Kanalh Ekran Goriintiisii

) 004/246

Save the world

145 goriintiileme + 17 Eki 2019 12 §' 1 A PAYLAS i KAYDET ...

I ABONEOLUNDU ()

5 abone

Save the world for your children

DAHA FAZLA GOSTER

6 Yorum = SIRALAMA OLGUTU:

Herkese agik bir yorum ekle.

Well done! Good job guys

i 2 §'  YANITLA
[ [T

itis a perfect performance &
1§ YANITLA

I -, o :

That's what | asked you to do :) great video guys. keep going ;)

1§ YANITLA

- Yaniti gizle

Thank you sir
e 1§ YANITLA
I -y once "
I think it has been quite a natural video.I liked it}
b2 &  YANITLA
~ Yaniti gizle

6 ay dnce
Thanks lady

1§ YANITLA

) 001/346
PRICE OF BEING FAMOUS
58 goriintileme * 2 Oca 2020 ilpe §lo A PAYLAS =i KAYDET  «ee
19 abone ABONEOLUNDU )

Today we talked about being famous. Watch and enjoy it !

DAHA FAZLA GOSTER

4 Yorum = SIRALAMA OLGUTU:

Herkese acik bir yorum ekle.

-3 ay nce

Itis clear that you are speaking randomly. It is really nice to watch your naturality. By the way, you spoke equally and you have discussed the topic succesfully. ¢

ik &' YANITLA

. 2y once
Berke's and Fatih's facial expressions look like what I did in the first speaking exam last year.@ Your eye contact is a little weak, but that didn't spoil your video. & ¢

i §  YANITLA

Fatih and Berke ,you spoke naturally .1 like this .But it would be better if you had eye contact &
ik §'  YANITLA

- Yaniti gizle

3 ay 6nce

We are taking video, so no need to eye contact | think. Just looking at the camera is enough.

i §  YANITLA
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Ek-14. Konu Havuzu

Mission 1: EARTH MATTERS

e Creation of the Earth (Diinyanin Olugumu)

e Endangered Species (Nesli Tehlikeye Girmis Tiirler)

e Accidents (Kazalar)

e War (Savas)

e Land Mines (Kara Mayinlar1)

e Nuclear Weapons and Plants (Niikleer Silahlar ve Niikleer Enerji Santralleri)
e Natural Disasters (Dogal Afetler)

e Hunger (Aclik)

o Extinct Species; Dinasors (Nesli Tiikenmis Tiirler; Dinazorlar)
e Natural Beauties of the World (Diinyanin Dogal Giizellikleri)
e World Peace (Diinya Barigi)Refugees (Miilteciler)

e Sources of Energy (Enerji Kaynaklar)

e Save the World (Diinyay1 Koru)

e Geographical Events (Cografi Olaylar, Firtina, Simsek, Hortum)
¢ Global Warming (Kiiresel Isinma)

e Acid Rain (Asit Yagmurlari)

o Ecology (Ekoloji)

e Recycling (Geri Doniisiim)

e Rain Forests ( Yagmur Ormanlari)

e Increasing Population (Niifus Artis1)

e Urbanization (Sehirlesme)

¢ Globalization (Kiiresellesme)
Mission 2: ISSUES IN EDUCATION

e Turkish Educational System (Tiirk Egitim Sistemi)

e Study Abroad (Yurtdisinda Okuma)

e Learning to Learn (Ogrenmeyi Ogrenme)

e Education Through Internet (Internet Tabanli Egitim)
e Learning a Language (Yabanci Dil Ogrenme)

o History of Education (Egitimin Tarihi)

o Future of Education (Egitimin Gelecegi)

e English Language Education in Turkey (Tiirkiye’de Ingilizce Egitimi)
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o Life at Police College and Academy (Polis Koleji ve Akademisinde Hayat)

e Education and Technology (Egitim ve Teknoloji)

e Public Versus Private Education (Devlet Okullar1 vs Ozel Okullar)

e Lifestyles of University Students (Universite Ogrencilerinin Yasam Tarzlar1)
e Problems in Education (Egitimde Problemler)

e Problems in Foreign Language Education (Yabanci dil egitimindeki sorunlar)
e Distance Education and Home Schooling (Uzaktan Egitim ve Evde Egitim)

e Educational Policies and Trends (Egitim Politikalar1 ve Akimlar1)

o The History of Languages (Dil Tarihi)
Mission 3: TECHNOLOGY

o History of Technology (Teknolojinin Tarihi)

e |dentity security (Kimlik Teshisi; Yiiz, G6z, DNA, Parmak Izi)
o Renewable Energy (Yenilenebilir Enerji)

e Robots Versus Humans (Robotlar ve insanlar)

e Time Travelling (Zamanda Y olculuk)

o Effects of Social Media (Sosyal Medyanin Etkileri)

e Surveillance (Gozleme, izleme; MOBESE)

o Atrtificial Intelligence (Yapay Zeka)

e Defense Warfare Systems (Savunma Sistemleri; Kalkan, Fiize, Radar)
e Internet (Internet)

e Cameras (Kameralar)

e Virtual World (Sanal Diinya)

¢ Digital Games (Dijital Oyunlar)

¢ Digital Ethics (Dijital Haklar-Telif-Korsan)

e Latest and Strange Inventions (Son ve Ilging icatlar)

e Space and Galaxies (Uzay ve Evren)

¢ Robotics (Robot Teknolojisi)

o NASA (NASA)

e Android versus I0S (Android vs Iphone isletim sistemi)
e Designing a Web Site (Web sitesi Dizayn Etme)

e PCs versus Smart Phones (Bilgisayar vs Akilli Telefon)
o Flying Objects (Ucan Nesneler)

e Fast and Expensive (En Hizli ve En Pahali Arabalar)

o Life in the Future (Gelecekte Yasam)
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o Advantages and Disadvantages of Technology (Teknolojinin Avantaj ve Dezavantajlari)
Mission 4: CULTURAL ISSUES

e Popular Culture (Popiiler Kiiltiir)

¢ Youth Culture (Genglik Kiiltiirii)

¢ Different Cultures of the World (Diinyadan Farkl1 Kiiltiirler)

e Acculturation (Kiiltiir Yozlagmasi)

o Assimilation (Asimilasyon)

e XYZ Generations (XYZ kusaklari)

¢ Digital Divide (Dijital Boliinme)

e Rural Life vs Urban Life (Koy ve Sehir Hayat1)

o Etiquette (Gorgli Kurallari)

e Gender Differences (Cinsiyet Farkliliklar1)

e Equality Between Men and Women (Kadin Erkek Esitligi)

e Effects of Religion on Culture (Dinin Kiiltiire Etkisi)

e Eastern and Western Culture (Dogu ve Bati Kiiltiirii)

o Turkish Cuisine by Regions (Bolge Bolge Tiirk Mutfagi)

e Most Common Beverages of Turkey (Tiirk icecekleri ve Kiiltiirdeki Yerleri)

e National and Religious Festivals in Turkey (Tiirkiye’deki Dini ve Milli Bayramlar)
e Interactions between Young and Old (Geng ve Yaslilarin Etkilesimi)

e Birth, Marriage, Funeral Customs and and Rites (Dogum, Evlilik, Cenaze Gelenekleri ve

Torenleri
Mission 5: ADDICTIONS

e Video Gaming (Bilgisayar Oyunlarina Bagimlilik)
e Smoking (Sigara Bagimlilig)

e Alcoholism (Alkol Bagimlilig1)

e Drug Addictions (Uyusturucu Bagimliligi)
e TV Addiction (TV Bagimliligi)

e NOMOphobia (Telefonsuz kalma korkusu)
e Computer - Internet Addiction

e Work Addiction

o Shopaholics (Alig-veris Bagimliligi)

e Gambling (Kumar Bagimlilig1)

e Food (Yeme Igme Bagimlilig)
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e Chocolate (Cikolata Bagimliligi)
Mission 6: ARTS

e Cinema

e Music and Genres

o Architecture; European, Ottoman, Seljuki
e Interior Design

e Great Monuments

e Pop Art

e Digital Arts

e Modern Versus Classic Art

e Literature

e Famous People in the Art World

e Visual Arts

e Fashion

e Poetry

e Dance

e Photography

e Short Movies

¢ Painting

e Theater

e Sculpture

e Art Movements (Sanatsal akimlar)
o Fantasy (Fantazi; Ejderhalar, Hobitler, Cinler, Periler)

e Storytelling (Anlaticilik)
Mission 7: SPORTS

¢ Any kind of sports (You can choose any)(pitch-yard, saloon, water, motor sports, e-sports, winter

sports, defense sports etc.)

Favourite sports

Sports and Health

Great/Favourite sporters

World Sports Records

Sports memories (Hayatinizdan)

Women in sports / How to include more women in sports.
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o Leagues and organizations / championships and tournaments
e Cheating/Doping

e Technology in sports

¢ Fanatism and holiganism

o Disabled/amputee people and sports

e E-sports and tournaments

e Betting on sports

e Famous derbies

Mission 8: FAMOUS PEOPLE

e Singers/Bands

e Famous Actors /Actresses

e Scientists

e Inventors

e Famous People’s Life Styles
¢ Hollywood

e  Price of Being Famous

e Sportsmen

e Showmen

e Artists
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Ek-15. Rubrik Puanlarinin Haftalara Gore Normallik Istatistikleri

Tablo 50. Akicilik Rubrik Puanlarimin Haftalara Gére Normallik Istatistikleri

Dagilim Shapiro-Wilk
Alacihk Carpikhik : Basikhik Istatistik " sd p
Hafta 1 0.22 -0.38 0.87 30 .00
Hafta 2 0.32 0.39 0.88 30 .00
Hafta 3 -0.17 -0.44 0.91 30 .01
Hafta 4 -0.33 0.39 0.95 30 14
Hafta 5 -0.60 -0.61 0.92 30 .02
Hafta 6 -0.53 -0.18 0.94 30 .08
Hafta 7 -0.21 -0.43 0.96 30 .23
Hafta 8 -0.47 -0.33 0.92 30 .02
Tablo 51. Dilbilgisi Rubrik Puanlarimin Haftalara Gére Normallik Istatistikleri
L Dagilim Shapiro-Wilk
Dilbilgisi Carpikhik : Basiklik Istatistik " sd P
Hafta 1 0.33 -1.48 0.81 30 .00
Hafta 2 0.07 -1.24 0.88 30 .00
Hafta 3 -0.15 -0.67 0.87 30 .00
Hafta 4 0.27 -1.16 0.90 30 .00
Hafta 5 -0.41 -0.32 0.88 30 .00
Hafta 6 -0.42 -1.01 0.85 30 .00
Hafta 7 0.03 -1.48 0.87 30 .00
Hafta 8 -0.30 -1.51 0.83 30 .00
Tablo 52. Telaffuz Rubrik Puanlarimin Haftalara Gore Normallik Istatistikleri
Telaffuz Dagilim ' Shapiro-Wilk
Carpikhk Basiklik Istatistik sd p
Hafta 1 0.58 -0.04 0.90 30 01
Hafta 2 0.27 -0.50 0.94 30 .08
Hafta 3 0.24 0.14 0.95 30 21
Hafta 4 -0.68 0.57 0.95 30 18
Hafta 5 0.34 -0.72 0.94 30 A1
Hafta 6 0.10 -0.42 0.93 30 .05
Hafta 7 0.58 2.84 0.92 30 .02
Hafta 8 0.36 0.40 0.96 30 27
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Tablo 53. Kelime Bilgisi Rubrik Puanlarimn Haftalara Gére Normallik Istatistikleri

Kelime Dagihim Shapiro-Wilk
Bilgisi Carpiklk  Basikhik Istatistik sd p
Hafta 1 0.47 -0.23 0.86 30 .00
Hafta 2 1.07 -0.31 0.73 30 .00
Hafta 3 -0.25 -0.69 0.92 30 .03
Hafta 4 -0.23 -0.12 0.95 30 12
Hafta 5 0.12 -1.02 0.92 30 .02
Hafta 6 -0.12 -0.59 0.91 30 .01
Hafta 7 0.19 -0.99 0.91 30 .01
Hafta 8 0.38 -0.58 0.88 30 .00
Tablo 54. Organizasyon Rubrik Puanlarimin Haftalara Gére Normallik Istatistikleri
Organizasyon Dagilim . Shapiro-Wilk
Carpikhik Basiklik Istatistik sd p
Hafta 1 -0.26 0.62 0.91 30 .01
Hafta 2 0.17 -1.27 0.88 30 .00
Hafta 3 -0.56 -0.05 0.94 30 .06
Hafta 4 -0.80 -0.06 0.88 30 .00
Hafta 5 -0.30 -0.32 0.95 30 A7
Hafta 6 -0.83 0.71 0.91 30 .01
Hafta 7 -0.70 0.92 0.92 30 .02
Hafta 8 -0.58 0.62 0.89 30 .00
Tablo 55. Toplam Rubrik Puanlarinin Haftalara Gére Normallik Istatistikleri
Toplam Dagilim _ Shapiro-Wilk
Carpikhik Basikhik Istatistik sd p
Hafta 1 0.49 0.27 0.97 30 49
Hafta 2 1.06 0.41 0.89 30 .00
Hafta 3 0.17 0.12 0.97 30 .56
Hafta 4 -0.09 0.50 0.98 30 A7
Hafta 5 0.23 -0.84 0.97 30 .60
Hafta 6 -0.06 -0.44 0.97 30 .66
Hafta 7 0.37 0.33 0.97 30 .58
Hafta 8 0.07 0.13 0.98 30 .89
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Ek-16. Olcek Verilerinin Carpikhik, Basiklik ve Normallik Degerleri

Tablo 56. Olceklerden Elde Edilen Verilerin Carpiklik, Basiklik ve Normallik Degerleri

Dagilim Shapiro-Wilk
Test Grup _
Carpikhk  Basikhk Istatistik sd p
. Deney A3 -.94 .95 30 .29
SYDKK On Test
Kontrol 27 -.26 .97 32 .53
Deney 22 -.20 .97 30 .52
SYDKK Son Test
Kontrol .35 -.70 .95 32 .16
. Deney 21 -.63 .97 30 .67
KBOYI On Test
Kontrol -.63 .29 .96 32 31
L. Deney -.04 -31 .96 30 .39
KBOYI Son Test
Kontrol -.90 1.63 .94 32 A2
. Deney .89 27 .92 30 .03
OIKI On Test
Kontrol .01 -.09 .98 32 .86
.. Deney 42 -.29 .93 30 .08
OIKI Son Test
Kontrol -.33 1.00 .96 32 .45
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