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TESEKKUR

Tez siireci benim i¢in uzun soluklu oldu. Bu siire¢ zorlu oldugu kadar yasama tutunma
miicadelesini de 6gretti bana. Tezin planlanmasindan uygulanmasina ve raporlastirilmasina
kadar uzanan siirecte iizerimde emegi olan hocalarima, aileme ve tezimin uygulanmasina

katki sunan degerli 6grencilerime tesekkiirii borg bilirim.

Oncelikle tez danmismanligimi kabul eden, tezin planlanmasindan raporlastirilmasina kadar
uzanan siirecte destegini esirgemeyen degerli hocam ve danismanim Dog¢. Dr. Mahmut

Citil’e siikkranlarim1 sunarim.

Tez Izleme Komitesi iiyeleri olan Prof. Dr. Ozay Karadag ve Dr. Ogr. Uyesi Gékhan Téret
hocalarima yazma becerileri ve otizm spektrum bozuklugunda gelismis dil hedefleri

konusunda uzmanliklariyla katki sunmalar1 nedeniyle siikranlarimi sunarim.

Lisans déneminden bu yana hocam olan ve bana degerli bilgileri ile yol gosteren Dog. Dr.
Alpaslan Karabulut hocama ve degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Ufuk Ozkubat’a tez konumun

belirlenmesi siireclerinde degerli fikirleri nedeniyle siikranlarimi sunarim.

Ve elbette Sivas-Ankara arasinda gegen bu uzun ve yorucu maceramda bana manevi olarak
destegini her zaman saglayan esim Nisa Gokmen’e ve kizzim Elif Duru’ya siikranlarimi

sunarim.

Son olarak tezimin uygulanmas: siireclerinde yazma becerilerini gelistirirken bana farkinda

olmadan da olsa katilimc1 olarak destek olan yiirekli 6zel 6grencilere siikranlarimi sunarim.



OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN OGRENCILERIN YAZILI
IFADE BECERILERININ GELiSTIRILMESINDE BELIRLE +
ORGANIZE ET + YAZ STRATEJISININ ETKILILIGININ
INCELENMESI

(Doktora Tezi)

Cem Gokmen
GAZIi UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Agustos, 2022

(0Y/

Bu arastirmada birinci olarak ortaokul diizeyinde olan Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)
olan 6grencilere Belirle + Organize Et + Yaz (BOY) Stratejisiyle hikdye yazma becerileri
edinimleri, edindikleri bu becerileri 6gretimden 2 ve 4 hafta sonra siirdiirmeleri, hikaye
yazma becerileri dgretimi sonunda edinimlerini ani tiiriine uygulayabilmeleri tizerindeki
etkililigi belirlenmistir. Ikinci olarak OSB’li 6grencilere BOY stratejisiyle hikaye yazma
becerileri dgretiminin dilin kullanim islevleri iizerinde etkililigi belirlenmistir. Ugiincii
olarak, OSB’li 6grencilere BOY stratejisiyle hikdye yazma becerileri 6gretiminin {iretilen
toplam farkl1 s6zciik sayisi iizerinde etkililigi belirlenmistir. Son olarak ise BOY stratejisinin
OSB’li 6grencilere hikdye yazma becerileri iizerindeki etkisi 6grenci ve dgretmen goriigleri
acisindan degerlendirilmistir. Arastirmaya ortaokul diizeyinde OSB tanisi olan ii¢ erkek
ogrenci katilmigtir. Ogrenciler 12 ile 13 yaslar1 arasinda ve altinci sinifa devam etmektedir.
Katilimcilardan ikisi genel egitim sinifinda tam zamanli kaynastirma programina devam
etmekte, biri ise 6zel egitim siifi 6grencisidir. Katilimeilarin {igli de haftada iki saat 6zel
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek egitim almaktadir. Arastirmaya katilan
dgrencilerin secimi icin bazi 6n kosullar belirlenmistir. Bu énkosullar: a) Ilgili devlet veya
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iiniversite hastaneleri tarafindan OSB tanis1 almis olma, b) Ortaokul diizeyinde olma, ¢) Ek
bir yetersizligi bulunmama, d) Verilen metni hecelemeden % 90 iizerinde dogru okuma, e)
Hikaye elementleri dereceli puanlama anahtarindan yazdigi hikaye iizerinden en az 3 (% 20),
en fazla 6 (% 40) puan alma, f) Ortalama sdzce uzunlugu en az 3 ve 3’iin {istiinde olma, g)
Cocuklarinin ¢alismaya katilmasinda ebeveynlerin gonilliiligii olarak belirlenmistir.
Arastirma tek denekli deneysel arastirmalardan “A-B Deseni” ile ylriitiilmistiir. Deney
sireci; baslama diizeyinin belirlenmesi, BOY Stratejisi 0gretimi, Ogretim sonu
degerlendirme ve izleme asamalarindan olugsmaktadir. BOY Stratejisi 6gretimi; on bilgileri
harekete gecirme, tartisma, modelleme, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulamalar
asamalarinda sunulmustur. Ogretim asamalar aras1 gegisler 6lciit temellidir. Ayrica deney
slirecinin baglama diizeyi ve BOY Stratejisi 0gretimi asamalarinda degisiklik yapilmadan
katilimeilarin dilin kullanim islevleri dogrulugu ve iiretilen toplam farkli sézciik sayisi
Ol¢timlenmistir. Tiim degerlendirme kosullarinda katilimcilara materyaller sunularak hikaye
yazmalar1 istenmistir. Katilimcilarin yazdiklar1 hikayelerde elementlere yer verme ve
gelismislik durumlari, hikaye kalitesi, dilin kullanim islevleri dogrulugu ve iiretilen toplam
farkl s6zctik sayis1 puanlanmistir. Veriler grafik tizerinde gosterilmis ve gorsel olarak analiz
edilmigtir. Arastirma bulgulari, BOY Stratejisi ile sunulan yazma 6gretiminin, ortaokul
diizeyinde OSB olan 6grencilerin yazdiklar hikdyelerin elementleri, kaliteleri, uzunluklari,
planlama ve toplam yazma siirelerini artirmada ve katilimcilarin 6gretim sonu kazanimlarini
2 ve 4 hafta sonra siirdiirmelerinde etkili oldugunu gostermistir. Ayrica, OSB’li 6grenciler,
BOY Stratejisi ile sunulan hikaye yazma becerileri 6gretimi sonunda edinimlerini an1 tiiriine
uygulayabilmislerdir. Baglama diizeyi oturumlarina gore tiim katilimcilarin ani elementleri
puaninda, ani kalitesinde, planlama ve toplam yazma siirelerinde artis oldugu ve daha uzun
an1 yazdiklart belirlenmistir. Ayrica aragtirma bulgulari, BOY stratejisi ile sunulan yazma
Ogretiminin, katilimer 6grencilerin dilin bigim ve kullanim gelisimlerini ilerletmek i¢in etkili
olmadigini gbstermistir. Yapilan goriismelerden elde edilen sonuglar ise, BOY Stratejisi’ne
yonelik O0grenci ve Ogretmen goriislerinin olumlu oldugunu gostermektedir. Arastirma
bulgulari, iliskili oldugu amag basliklar1 altinda ilgili alanyazin dogrultusunda tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, yazili ifade becerileri, dilin bigim ve kullanim geligimi,
uistbilissel ve biligsel strateji, otizm spektrum bozuklugu
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ABSTRACT

This research aims to firstly determine the effectiveness of the Pick My Idea + Organize My
Notes + Write and Say More (POW) Strategy on students with autism spectrum disorders
for story-writing skills and maintaining these skills 2 and 4 weeks after teaching. Secondly,
the effectiveness of teaching story-writing skills to students with ASD with the POW
strategy on the total expressed number of different words and language usage functions was
determined. Finally, the effect of the POW strategy on the story-writing skills of students
with ASD was evaluated in terms of student and teacher views. Three boy students with a
diagnosis of ASD at the secondary school level participated in the study. Students are
between the ages of 12 and 13 and attend sixth grade. Two of the participants attend a full-
time inclusion program in the general education classroom, and one is a special education
student. All three of the participants receive support training in a private special education
and rehabilitation center for two hours a week. Some prerequisites have been determined for
the selection of the students participating in the research. These prerequisites are: a) Being
diagnosed with ASD by the relevant state or university hospitals, b) Being at the secondary
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school level, ¢) Not having any additional disability, d) Reading the given text correctly
without spelling, e) Story elements based on the story written from the rubric getting a score
of at least 3 (20%), maximum 6 (40%), f) Having a mean utterance length of at least 3 and
above 3, g) Volunteering of parents in their children’s participation in the study. The research
was carried out with the "A-B Pattern”, one of the single-subject experimental research
design. The experiment process; It consists of the stages of determining the starting level,
teaching the POW Strategy, end-of-training evaluation and monitoring. POW Strategy
teaching; presented in the stages of activating prior knowledge, discussion, modelling,
guided practice, and independent practice. Transitions between teaching stages are criterion-
based. In addition, the accuracy of the language usage functions of the participants and the
total number of different words produced were measured without making any changes in the
initiation level of the experiment process and the POW Strategy teaching stages. In all
evaluation conditions, the participants were asked to write a story by providing materials.
Inclusion of elements in the stories written by the participants and their development status,
story quality, correctness of language usage functions and total number of different words
produced were scored. The data were shown on the graph and analyzed visually. The
research findings showed that the teaching of writing offered with the POW Strategy was
effective in increasing the elements, quality, length, planning and total writing time of the
stories written by students with ASD at secondary school level, and in maintaining the end-
of-training achievements of the participants after 2 and 4 weeks. In addition, students with
ASD were able to apply their acquisitions to the memoir type at the end of the story-writing
skills teaching presented with the POW Strategy. According to the baseline sessions, it was
determined that there was an increase in the memory elements score, memory quality,
planning and total writing times of all participants, and they wrote longer memories. In
addition, the research findings showed that the teaching of writing implemented by the POW
strategy was not effective in advancing the form and usage development of the language of
the participating students. The results obtained from the interviews show that the views of
students and teachers towards the POW Strategy are positive. The research findings were
discussed in line with the relevant literature under the related purpose titles.

Key Words : Writing, written expression skills, form and use of language development,
metacognitive and cognitive strategy, autism spectrum disorder
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BOLUM I

GIRIS

Problem Durumu

Bu bdliimde, yiriitilmesi planlanan arastirmanin; problem durumu, amaci, Onemi,

sayiltilari, sinirliliklar ve aragtirmada gecen ifadelerin tanimlari yer almaktadir.

Otizm Spektrum Bozuklugu’nun (OSB) tanilanmasinda ve siralanmasinda kullanilan giincel
sistemlerden biri Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan yayinlanan DSM-V’dir (Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders). Bu tani1 sistemine gore, OSB erken donemde
ortaya ¢ikan, sosyal etkilesim ve sosyal iletisimde bozukluk, sosyal etkilesim ve toplumsal
iliski gelistirmede sorunlar, basmakalip ve yineleyici davraniglar ile ilgi alanlarinda sinirlilik
olarak karakterize olan ve bu sinirliliklarin zihinsel yetersizlik veya gelisimsel gerilik ile
aciklanamadig1 bir bozukluktur (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013). OSB’nin goriilme
siklig1 40 ¢ocukta 1 olarak rapor edilmistir (Kogan vd., 2018). OSB olan g¢ocuklarda
gozlenen dil sorunlar1 ve sosyal etkilesim bozukluklart OSB’nin ayirt edici tani

Ozelliklerinden biridir.

OSB, dil gelisim alanlarinda giiclii ve zayif yonleriyle kendi igerisinde birbirinden farkli
gelisim seviyeleri gosteren oldukca genis bir yelpazedir. OSB’li bireyler, dilin tiim
bilesenlerinde (bi¢im, icerik ve kullanim) 6zellikle dilin kullaniminda ifade etme agisindan
ciddi smurliliklar gostermektedirler. Dilin kullanimi, baglama uygun olarak bir iletisim
islevine uygun iletisim davraniglariin kullanimini gerektirmektedir. OSB’li bireyler tipik
gelisim gosteren akranlari ile karsilastirildiginda, s6z doneminde mantik yliiriitme ve
yansitma iletisim islevlerinde diisiik diizeyde bir kullanim diizeyi (Ciftci, 2006; Kegeli-
Kaysili, 2006) oldugu goriilmektedir. Geliskin iletisim islevleri olan bildirme, mantik
ylirlitme, tahmin etme ve yansitma gibi iletisim islevleri (Tough, 1984), hikaye anlatim1
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gorevlerinde hikaye konusu hakkinda sohbet baglatma, siirdiirme, hikdyenin ana kahramani
ve gectigi yer hakkinda bildirimde bulunma, hikayedeki problemler ve ¢oziim Onerileri
hakkinda goriis bildirme ve olaylar arasinda baglanti kurma gibi diisiinmenin ifade

edilmesinde kullanilmaktadir (Chapman, 2000).

OSB’li bireylerde gelisimin her doneminde dil ve iletisim giicliikleri goriilebilmektedir
(Landa, 2007). OSB’li bireylerin bigim gelisimi dzelliklerinde, bigimbilgisi kurallarini tipik
gelisim gosteren akranlari gibi edindikleri gésteren bulgular (Tager-Flusberg vd., 1990)
olmakla birlikte, tipik gelisim gosteren akranlar ile karsilastirildiginda belirgin olarak ifade
edici sozciik dagarcigi tiretimleri diisiik diizeydedir (Landa, 2007; Tager-Flusberg, Paul &
Lord, 2005; Turan & Okgiin-Akcamus, 2013). Bicim gelisimi bakimindan belirgin bir
gecikme gozlenen OSB’li bireylerde; sira dis1 konusma, mekanik ses tonu (Wilkinson,
1998), sira dis1 ekolalik konusma ve hatali sahis zamiri kullanim1 (Owens, 1999) daha az
karmasiklikta ctimleler tiretme (Eigsti, Bennetto & Dadlani, 2007; Owens, 1999); ve
“’sanmak’’ gibi zihinsel sdzciikleri anlama ve iiretmede ciddi sinirliliklar (Tager-Flusberg,
2002) gozlenmektedir. Diger yandan anlam gelisiminde, tipik gelisim gosteren akranlarina

oranla gelisim gecikmesi gozlenmektedir (Boucher, 1988, 2003).

OSB’li bireyler dil ve iletisim problemlerinin yani sira akademik alanda da sorun
yasamaktadirlar. Tipik gelisim gésteren akranlarina oranla matematik (Williams, Goldstein,
Kojkowski & Minshew, 2008), okuma ve okudugunu anlama (Whitby & Mancil 2009) ve
yazma (Finnegan & Accardo, 2018) becerilerinin diisiikk diizeyde oldugu bilinmektedir.
Akademik beceri yeterlilikleri, benzer yas veya gelisim diizeyinde farkli diizeylerde
akademik performans gozlenmesi bakimindan heterojen yapir 06zelligi gostermektedir
(Mayes & Calhoun 2003). OSB’li 6grencilerin 6zel bir akademik beceride gii¢lii veya zay1f
yonleri olmamasina ragmen, yazma becerilerinin bu gruptaki birgok 6grenci igin sorun

oldugu ifade edilmektedir (Gross, 1994; Mayes & Calhoun, 2008).

Yazma, glinimiiz toplumunda kilit bir yeterlilik ve dili en etkili kullanmanin bir yolu olarak
goriilmektedir. Ozellikle ilkokul yillarinda &grencilerden kazanmasi beklenen temel dil
becerileri (Dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve sunu) arasinda yer almakla
birlikte akademik yasantilar boyunca iyi performans gosterebilmenin en 6nemli 6n
kosullarindan biridir (Griinke, Knaak & Hisgen, 2018). Diger taraftan, sosyal ve kisisel
iliskilerin gelisimini ve siirdiiriilmesini etkiyen (Slatcher & Pennebaker, 2006) ve iletisim
amacli ¢ok cesitli baglamlarda kullanilabilen giiclii ve etkili bir aracidir. Ornegin, birey

giinimiiz sartlarinda c¢esitli elektronik araglar araciligiyla yazarak talepte bulunabilir,
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diistincelerini paylasabilir ve sohbet edebilir. Dolayisiyla erken donemde gelistirilen yazma
becerileri, 6grencinin kendini ifade etme, iletisim kurma, toplumla biitiinlesme ve 6grenme
stirecini destekleyebilecegi ve ileriki yaslarda iyi bir is bulma olasiligini giiclendirebilecegi
soylenebilmektedir. Nitekim yeterli yazma becerisine sahip olmayan bireyler; iletisim,
sosyal katilim, akademik ilerleme ve iyi bir is bulama anlaminda dezavantajli olabilmektedir.
Ozellikle dil ve iletisim sorunlari yasayan OSB’li bireylerin etkili yazma becerilerini

edinmede yasadig1 gii¢liikler onlarin dezavantajli gruplara dahil edilmesine neden olabilir.

Yazma, biligsel, duyussal ve psiko-motor becerilerin esgiidiimiinii gerektiren, yazar ve
okuyucu arasindaki iletisim ve paylasimi saglayan ¢ok yonlii bir beceridir. Planlama
(hazirlik asamasi), taslak olusturma, gézden gegirme, diizeltme ve yayinlama/paylasma
stireclerinin i¢inde kapsamli bir sekilde kendini diizenlemeyi, amaclan islevlere dikkat
etmeyi, fikir iiretme ve iretilen fikirlerin hedeflenen okuyucu kitlesine nasil aktarilacagi
konusunda elestirel diistinmeyi gerektirir (Graham vd., 2016). OSB’li 6grencilerin yiiriitiicli
islev bilesenlerinde yasadiklar1 sorunlar ve OSB’nin temel bir 6zelligi olarak kabul edilen
iletisim problemleri, yazma siirecini dogrudan etkilemekte ve islevsel yazma becerisi
edinilmesine engel teskil etmektedir (Pennington & Delano, 2012). Nitekim OSB’li
bireylerin yazili ifade ile ilgili yasadigi giigliikleri belirleyen sinirli sayidaki ¢aligmalar,
OSB’li bireylerin tipik gelisim gosteren akranlarindan daha fazla yazim hatasi yaptiklari,
daha az sozciik kullandiklar1 ve planlama yapmadan yazma egiliminde olduklarim
gostermektedir (Asaro-Saddler, 2014, 2016; Finnegan & Accardo 2018). Yazdiklari
hikayelerde, hikdye elementleri organize edilmemistir ve hikayenin genel kalitesi diistiktiir.

Ayrica yazilarinda igerik iiretirken de problem yasamaktadirlar.

Yazma becerileri 6gretimi yoluyla OSB'li 6grencilerin basarili yazarlar haline gelebilecegi
ve tipik gelisim gosteren Ogrencilere yazma Ogretiminde etkili oldugu gosterilen
programlarin veya stratejilerin (Danoff, Harris & Graham, 1993; Saddler, Moran, Graham
& Harris, 2004) OSB’li 6grencilerde de etkili olabilecegi belirtilmesine ragmen (Pennington
& Delano, 2012) 6zellikle OSB’li gocuklarla ¢ok az sayida arastirma yapilmistir. OSB’de
yazma becerileri Ogretimi lizerinde oOgretim yontemlerin etki diizeylerini belirleyen
aragtirmalar1 inceleyen Accardo, Finnegan, Kuder ve Bomgardner (2019) ilgili
aragtirmalarin  bulgular1 dogrultusunda strateji  kullanimini igeren ¢oklu miidahale
paketlerinin bir yazma 6gretimi unsuru olabilecegine isaret etmislerdir. Alanyazinda OSB’li
ogrencilerin yazma becerileri {izerinde etki diizeyinin incelendigi strateji temelli

yontemlerden birisi POW stratejisidir (Asaro-Saddler & Saddler, 2010; Delano, 2007b;
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Marble-Flint & Brown, 2022). POW stratejisinin agilimi: Pick my ideas: Yazacagin konuyu
belirle; Organize my notes: Fikirlerini diizenle ve planin1 gelistir; Write and say more: Yaz
ve diisiince ekle seklinde ifade edilmektedir (Giiler-Biilbiil, 2015). POW bu {i¢ asamanin ilk
harflerinden olusarak stratejinin hatirlanmasin1 kolaylastirma islevi goérmektedir. Bu

arastirmada ise POW stratejisi; Belirle + Organize et + Yaz (BOY) seklinde ele alinmustir.

BOY ise, kendini diizenleme stratejileri gelistirme modeline (SRSD- Self Regulation
Strategy Development) dayali olarak gelistirilen bir yazma stratejisidir (Harris & Graham,
1992). Yazmada kendini diizenleme modeli, yazmada yer alan siireglerden planlamada,
gbzden gecgirme ve diizenlemede basariyla kullanilan ve bilimsel dayanaklari olan strateji
temelli bir Ogretim yaklasimidir. Yazma stratejileri ile birlikte kendini diizenleme
becerilerinin 6gretilmesini ve yazmaya karsi motivasyonun artmasini saglayarak yazma
becerilerinin gelistirilmesini hedefler (Danoff vd., 1993). BOY stratejisi 6gretim siirecinde
hedef belirleme, kendine yonerge verme, kendini izleme ve kendini pekistirme gibi bir dizi
kendini diizenleme stratejilerinin gémilii olarak G6gretimini igerir (Danoff vd., 1993;
Graham, Harris & Sawyer, 1987; Harris & Graham, 2018). Yapilan arastirmalar, kendini
diizenleme modelinin, OSB'li ¢ocuklarin 6zelliklerine uygun goriinen bir yazi modeli
olduguna isaret etmektedir (Asaro & Saddler, 2009; Asaro-Saddler & Bak, 2012, 2014;
Asaro-Saddler & Saddler, 2010; Delano, 2007b).

BOY strateji 6gretiminde, kendini diizenleme modelinin alti asamali 6gretim basamaklari
izlenmektedir (Asaro & Saddler, 2009; Danoff vd., 1993). BOY stratejisi, planlama ve
yazmay1 {i¢ agsamali bir yapi igerisinde sunan (Harris, Graham & Mason, 2003) ve OSB’li
ogrencilerde yazma stratejileri 6gretimine iliskin yapilan arastirmalarda kullanilan 6ncelikli
bir yazma stratejisidir (Accardo vd., 2019; Asaro-Saddler, 2016; Asaro-Saddler, Moeyaert,
Xu & Yerden, 2021). BOY Stratejisi, yazma ogretiminde farkli metin tiirlerinden
yararlanilmasi1 ve dgretilecek metnin tiiriine gore farkli planlama stratejileri kullanilmasin
hedefleyerek birden fazla metin tiiriinii (an1, hikdye vs.) animsatici olusturma yoluyla
hedefler. Ornegin; ikna edici bir metin yazarken bu metin tiiriine 6zgii hatirlayicilarla
(POW++TREE), bir hikaye yazarken ise hikaye tiirline 6zgii stratejilerle birleserek (POW+W-
W-W, What=2, How=2) kullanilmaktadir. Bu hatirlaticilar, hikayeyi planlanma ve yazma
asamalarinda hatirlatici olarak islev gormektedir. Buradan hareketle, BOY stratejisine
yapilandirilmis bir hikdye yazma stratejisi ile birlikte kullanmak, OSB'li 6grencilerin
yazilarini daha iyi planlamalarina ve diizenlemelerine destek olurken yazilarindaki konu dis1

yorumlarin ve dnemsiz ayrintilarin sayisini azaltabilir.
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Sonug olarak, OSB’li olarak tanilanan ¢ocuk sayisi giderek artig géstermektedir ve yazma
becerilerinin bu grup igin ilgi ¢ekici bir alan oldugu diistiniilmektedir (Griffin, Griffin, Fitch,
Albera & Gingras, 2006). OSB’li bireylerin akademik yeterliliklerine iliskin arastirma
bulgulari, okul doneminde bulunan OSB’li 6grenciler i¢in olusturulacak bireysellestirilmis
egitim programlarinda akademik beceriler yer verilmesinin gerekliligine isaret etmektedir.
OSB’li 6grencilerin yazma becerilerinde yasadiklart giicliikler dikkate alindiginda, okul
doneminde bulunan OSB’li 6grencilere yonelik olusturulacak akademik beceri miidahale
programlarinin gelistirilmesi siireclerinde hedef akademik becerilerden birinin yazma
becerileri oldugu oldukga agiktir. Diger taraftan OSB’li bireylerin dil gelisimleri, okul
donemindeki akademik yeterliliklerini anlamli diizeyde yordamaktadir (Szatmari, Bryson,
Boyle, Streiner & Duku, 2003). Bu agidan, okul doneminde bulunan OSB’1i 6grencilerin dil
kullanimlarini1 gerektiren akademik gorevlerde dil ve iletisim gelisimleri kullanim diizeyleri
ve dil ve iletisim gelisimlerinin ilerletilmesi olduk¢a 6nemlidir. Ancak ortaokul doneminde
OSB’de yazma 6gretiminde BOY stratejisinin hikaye yazma becerileri tizerindeki etkilerini
goOsteren arastirmalar sinirhidir (Accardo vd., 2019; Asaro-Saddler vd., 2021). Ortaokul
donemi, ortadgretim doénemine gecis siirecinde temel akademik becerilerin kazandirilmasi
acisindan kritik bir evredir. Bu donemde OSB’li 6grencilerin yazma becerileri iizerinde
BOY stratejisinin etki diizeyini ortaya koyan bulgularin genisletilmesi gerekmektedir.
OSB’de hikaye tiirlinde metin yazma becerisi iizerinde etki diizeyinin artirilmasinin ortaya
koyulmasi, BOY stratejisinin siire¢ odakli yaklasima dayali bir strateji paketi olarak yazma
alaninda kanita dayali bir strateji olmasini gii¢lendirecektir. Bu arastirmada BOY
stratejisinin OSB’de hikaye yazma iizerindeki etkisi ortaya koyularak BOY stratejisinin
kanita dayali bir miidahale paketi olmasinin gii¢lendirilmesi beklenmektedir. Diger yandan
OSB’de yazma ile dil arasinda iliski oldugunu gdsteren arastirmalar olmakla birlikte
(Brown, Johnson, Smyth, & Cardy, 2014; Dockrell, Ricketts, Charman & Lindsay, 2014;
Zajic & Wilson, 2020), OSB’de BOY stratejisinin dilin ana unsurlarindan bigim ve kullanim
alanlar1 tlizerindeki etki diizeyi bilinmemektedir. Bu arastirmada ise BOY stratejisi ile
sunulan yazma Ogretiminin OSB’li 6grencilerin dilin bi¢im ve kullanim gelisimleri
tizerindeki dolayli etkilerinin incelenmesi hedeflenmektedir. BOY stratejisini, hikaye
konusunun belirlenmesinden yazma siirecine kadar olan siiregte genis bir 68retim siirecinde
dil yeterliliginin yazili ifadeye doniistiiriilmesini tetikleyen unsurlar1 barindirmaktadir.
Ornegin tartisma asamasinda dgrenci hikaye konusunu belirleme siirecinde egitimciyi model
almakta ve hem s6zciik dagarciginda bulunan kelimeleri hatirlay1p ifade ederek hem de s6zel

tartisma siireglerini  kullanarak yazma becerilerini gelistirmektedir. Dolayisiyla bu
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arastirmada BOY stratejisi ile sunulan yazma 6gretiminin OSB’li 6grencilerin dilin bigim ve
kullanim geligimleri {izerinde artirici etkisi olmasi beklenmektedir. OSB’de BOY stratejisi
ile sunulan yazma becerileri 6gretiminin dilin gelisim alani {izerindeki etkilerinin ortaya
koyulmasi, hem OSB’de ayirt edici giicliik alanlarindan biri olan dil gelisimi alani {izerindeki
etki diizeyinin belirlenmesi ile dili destekleyici bir bulgunun ortaya koyulmasi hem de yazma
ve dilin ortaokulda bulunan OSB’li 6grencilerin miidahale programlarinin planlanmasi
stireglerinde birlikte ele alinmasina iligkin etki diizeyi bulgularimin ortaya koyulmasi
bakimindan 6nemlidir. Ortaokul doneminde bulunan OSB’li 6grencilerin BOY stratejisi ile
sunulan yazma o6gretiminin dilin bi¢im ve kullanim gelisimleri tizerindeki etki diizeyinin
boyutu merak uyandiricidir. Dolayistyla okul doneminde OSB’li 6grenciler i¢in olusturulan
bireysellestirilmis egitim programlarinda akademik becerilerin yan sira giicliik yasadiklari
dil ve iletisim becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir. Bu baglamda, bu ¢alismanin
amaci, OSB olan 6grencilere yonelik hazirlanmis yazili ifade becerisi miidahale programinin
etkililigini incelemek ve yazili ifade becerisi gelistirilirken dil gelisimi iizerinde de bir

degisime yol agip agmadigini belirlemektir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, BOY Stratejisi ile sunulan yazma ogretiminin OSB’li
ogrencilerin hikdye yazma, dilin bi¢cim ve kullanim gelisimi {iizerindeki etkililigini

belirlemektir. Arastirmada bu amagla agagidaki sorulara cevap aranmaistir;

Etkililik Amaclar:

Ogretim Sonu Etkililik Amaclart

1. BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi, OSB’li 6grencilerin hikaye

elementleri puanlarinmi artirmada etkili midir?

2. BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi, OSB’li dgrencilerin hikaye

kalitesi puanlarin1 artirmada etkili midir?

3. BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi, OSB’li 6grencilerin hikaye

kelime sayis1 uzunluklarini artirmada etkili midir?



4. BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi, OSB’li 6grencilerin hikaye

yazma siireleri lizerinde degisiklik gostermekte etkili midir?

Etkililik Izleme Amaclar

1. BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi, OSB’li 6grencilerin 6gretim
sonunda hikaye elementleri puanlarindaki farkliligi, 6gretimden 2 ve 4 hafta sonra

surdirmelerinde etkili midir?

2. BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi, OSB’li 6grencilerin 6gretim
sonunda hikdye kalitesi puanlarindaki farkliligi, 6gretimden 2 ve 4 hafta sonra

surdiirmelerinde etkili midir?

3. BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi, OSB’li 6grencilerin 6gretim
sonunda hikaye kelime sayis1 uzunluklarinda gosterdikleri performansi, 6gretimden

2 ve 4 hafta sonra siirdirmelerinde etkili midir?

4. BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi, OSB’li 6grencilerin 6gretim
sonunda hikaye yazma siirelerinde gosterdikleri performansi, 6gretimden 2 ve 4 hafta

sonra strdirmelerinde etkili midir?

Genelleme Amaclar

1. OSB’li 6grenciler, BOY Stratejisi ile sunulan hikdye yazma becerileri 6gretimi sonunda

edinimlerini ani tiiriine uygulayabilmekte midir?

Mliskisel Amaclar

1. BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi, OSB’li dgrencilerin dilin
bildirim, mantik ytiriitme, tahmin etme ve yansitma iletisim islevleri sorularina yanit

verme dogrulugu iizerinde bir degisime yol agmakta midir?

2. BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi, OSB’li 6grencilerin iiretilen

toplam farkli s6zciik sayisi tizerinde bir degisime yol agmakta midir?



Sosyal Gecerlik Amacglari
1. BOY Stratejisi ile ilgili 6grenci gortisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin BOY Stratejisi uygulandiktan sonra &grencilerin gelisimi ile ilgili

gorisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Yazma glicliigii riski tasiyan veya yazmada 6zel ihtiyaglari olan 6grenciler igin etkili 6gretim
uygulamalarinin belirlenmesi 6zellikle 6nemlidir. OSB’li 6grencilerin yazma problemlerini
egitim siirecinin erken safhalarinda ele almak ilkokul déneminde ortaya ¢ikan sorunlari bir
an Once ¢Ozebilmek i¢in avantaj saglayabilir. Ayrica yazma gelisimini en st diizeye
cikarmayr hedefleyen yazma miidahaleleri, yazma konusunda uzun vadeli giicliikler
gelistiren 6grencilerin sayisini en aza indirebilir (Lienemann, Graham, Leader-Janssen &
Reid, 2006).

Yazili ifade, birgok 6grenciye benzer sekilde OSB’li 6grenciler i¢in zor bir beceridir. Yazma
stirecini planlama ve yonetme becerisi de dahil olmak iizere birgok bileseni icermektedir (De
La Paz & Graham, 1997). Yazili becerilerin edinimi, iletisim kurma, sosyal katilim ve iyi
bir is bulma olasiligini artirmaktadir. Ayrica, tiim 6grencilerin akademik basarilarinin yazma
becerilerinden etkilendigi bilinmektedir (Graham & Perin, 2007). Yazma becerilerinde
giicliik yasayan OSB’li 6grencilerin yazili ifade becerilerindeki performansini artirmak
amaciyla kanit temelli stratejilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, alanyazina katki

saglamas1 bakimindan 6nemli olmaktadir.

Iletisimsel bir eylem olarak yazmak, yazar ve okuyucu arasinda sosyal bir olaydir
(McCutchen, 2003). Bu nedenle yazma becerisi baskalarinin bakis agisina dair bir
farkindalik gerektirmektedir ancak OSB’li bireyler genellikle bagkalarinin kendi bakis
acilarindan farkl bakis acilarina sahip oldugunu anlamada giicliik ¢ekmektedirler (Leslie,
1987). Yazil1 ifade becerilerin kazandirilmasi OSB’li 6grencilerin, okuyucunun bakis agisini

anlamasina katki saglayabilmesi agisindan 6nemli olmaktadir.

OSB’li bireylerin yiiriitiicii islevlerde sorunlar yasadigi bilinmektedir. Ogretilmesi planlanan
yazma stratejisi 0gretim siirecinde amag belirleme, kendini izleme ve kendini degerlendirme
gibi bir dizi kendini diizenleme becerileri icermektedir. Ornegin; kendini izlemeyi 6grenen

ogrenciler kendi derslerini izleyebilirler. Basarilarini niceliksel olarak nasil 6l¢eceklerini



bildikleri igin istedikleri kadar ilerleyip ilerlemediklerine karar verebilirler (Goddard &
Sendi, 2008). Bu baglamda, OSB’li 6grencilere yazma siireci igerisinde kendini diizenleme

becerilerinin kazandirmasi bakimindan 6nemli olmaktadir.

Arastirmacilar yazili ve sozli dil gelisimi arasinda giiclii bir iliski oldugunu gostermistir
(Shanahan, 2006). OSB’nin 6nemli bir &zelligi olarak kabul edilen iletisim agiklari,
muhtemelen islevsel bir yazma repertuarinin edinilmesinde bir engel teskil etmektedir.
Yazili ifade becerileri 6gretilirken, 6gretim yonteminin dogasini bozmadan dilin kullanim
boyutuna yonelik yapilan 6l¢limlemelerle kendini diizenleme modelinin ifade edici dil
izerindeki etkisi ortaya koyulmaya calisilmaktadir. Bu aragtirma yazili ve ifade edici dil
becerilerinin ayn1 6gretim siireci igerisinde Ol¢iimlenmesi bakimindan ilk olma 6zelligi
gostermektedir. Bu kapsamda, hem kendini diizenleme modelinin bulgulariin
genisletilmesi hem de ifade edici dil becerilerinin ayni anda 6l¢iimlenmesiyle alanyazina

katk1 saglamasi bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Sayiltilar

Bu arastirmanin katilimci se¢iminde, Ogrencilerin aym1 6n kosul davranislar1 yerine
getirmelerinin yeterli olacagi varsayillmistir. Bu nedenle arastirmaya katilan 6grencilerin
yaslarinin, cinsiyetlerinin ve bulunduklar: sinif diizeylerinin hikaye yazma stratejisi 6gretim

amaglarim gerceklestirmelerini etkilemeyecegi varsayilmistir.

Simirhliklar

Bu arastirma katilime1 se¢iminde belirlenen 6n kosul becerilerle, deney grubunda yer alan
ogrencilerle, hazirlanan etkinlik planlar1 ve 6l¢me araglariyla, 6lgme araglarindan elde edilen

verilerle ve uygulama siiresi ile sinirlidir.

Tanimlar
Bu arastirmada kullanilan kavram ve terimlerin islevsel tanimlarina yer verilmistir.

Hikaye: Gergek ya da tasarlanmis olaylart kisi, yer, zaman belirterek okuyucuda farkli
duygular (heyecan, mutluluk, {iziinti v.s.) uyandiran kisa diiz edebi metin olarak

tanimlanmustir.



Hikaye Yazma: Hikayeyi olusturan elementleri icerecek sekilde ve planlama, diizenleme,
taslak olusturma, gézden gecirme, diizeltme gibi tiim yazma stratejilerine yer vererek yazma

olarak tanimlanmustir.

Kendini Diizenleme Modeli: Yazma siirecinde planlama, diizenleme, taslak olusturma,
gbzden gegirme, diizeltme gibi yazma stratejilerinin 6gretiminin igine kendini diizenleme
stratejilerini (hedef belirleme, kendini izleme, kendini degerlendirme, kendine yonerge
verme ve kendini pekistirme) gomiilii olarak 6gretmeyi hedefleyen strateji temelli bir yazma

modeli olarak tanimlanmuistir.

BOY Stratejisi: Belirle (Yazacagin konuyu belirle), Organize et (Diisiincelerini organize et.

Yaz (Yaz ve disiince ekle).
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BOLUM II

KURAMSAL YAPI

Yazma Becerisi

Kendini ifade etme, insanda bulunan dogal bir egilim olarak goriiliir. Insanlar duygularim
ve diisiincelerini, bir konu hakkindaki goriislerini, tasarilarin1 ve sezgilerini ifade etme ve
baskalarina iletme ihtiyaci hissederler (Kardas, Esendemir & Kardas, 2021). Bu ihtiyag
insanoglunun var oldugu andan itibaren tiim yasantisini etkileyerek kendini ve g¢evresini
tanima ve bu tanmisiklik ile ulastirmak istedigi mesajlar1 bir bagkasina iletme anlamina
gelmektedir. Boyle bir ihtiyacin kargilanmasi amactyla birgok dil ortaya ¢ikmistir ve insanlar
dili kullanarak kendilerini ifade etme ve iletmek istedikleri mesajlart muhatabina ulastirma
imkan1 bulmustur. Ister sozlii ister yazili hangi bicimde kullanilirsa kullanilsin dil iletisimin

merkezinde yer almistir (Sarikaya, 2019).

Dil, 6nemli gelisim alanlaridan birisidir. Ogrencilerin bilissel becerilerini gelistirme, bilgi
edinme ve duygularin1 ve diisiincelerini ifade etmelerinde kritik bir role sahiptir. Dil,
iletisimin temel yap: tas1 olarak goriiliir ve bir iletisim araci olarak kullanilir. Bu baglamda,
etkili iletisim kurabilmek, dilin dogru ve etkili kullanilmasini gerekli kilar. Dili etkili ve

dogru kullanilmak ise dil becerilerinin dgretimi ile gerceklesir (Dogan, 2003).

[lkokul yillarinda dgrencilerden kazanmasi beklenen dil becerileri, anlama ve anlatim olmak
iizere iki temel beceri iizerine kurulur. Anlama, dinleme ve okuma dil becerilerini; anlatim
ise konugma ve yazma dil becerilerini ifade etmektedir. Bu becerilerden her biri digerine
ihtiya¢c duymakla beraber birindeki gelisim digerine dogru orantili olarak yansimaktadir
(Dilidiizgiin, 2019). Ornegin; anlatim becerileri olarak siniflandirilan sézlii ve yazili dil
birbiriyle iligkilidir. Dil gelisiminde iiretime dayali alanlar olmalar1 ve dil becerilerinin disa

yansiyan yoniinii olusturmalar itibariyle, dil 6gretimi baglaminda énemli bir konumdadir.
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Her ne kadar birbirlerinin 6l¢iitleri olmasalar da diisiince iiretme boyutunda biligsel olarak
ayni siiregleri izlemektedirler. Her iki beceri de benzer s6z varlig1 ve dilbilgisi kurallarini
kullanmaktadirlar (Dilidiizgiin, 2019). Dolayisiyla sozlii ve yazili dilin kanallarinin birbirini
tamamladigi ve dogru ve etkili bir iletisim i¢in birbirini biitlinler sekilde islenmesi gerektigi
soylenebilir (Dilidiizgiin, 2019). Benzer sekilde, MEB (2018) Tiirkge Dersi Ogretim
Programi 6grenme alanlarinin her birinde edinilen bilgi ve becerilerin, 6grenme siirecinde
birbirini etkiledigi ve tamamladig1 vurgulanmaktadir. Programda, OSB’li 6grencilerin hayat
boyu kullanabilecekleri sozlii iletisim, dinleme, okuma ve yazma becerileri kazanmalari, bu
becerileri kullanarak, kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim
kurmalari, istek duyarak okuma ve yazma aliskanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi,
beceri ve degerleri iceren bir biitiinliik i¢cinde yapilandirilmistir. Bu dogrultuda, 6grenme
alanindaki becerilerin birbiriyle iliskili olacak sekilde ve biitiinliik i¢inde ele alinmasi 6nemli

goriilmektedir (MEB, 2018).

Sozli ve yazili dilin ortak yonleri olmakla birlikte yazmanin dogasi geregi konusmadan daha
zor bir beceri oldugu sdylenebilir. S6zli iletisim halinde birey, dinleyici tepkilerine gore
konusmasina sekil verebilirken ya da konusmasmi ayni anda diizeltebilirken yazma
esnasinda boyle bir durum so6z konusu degildir. Yazar, okurun tepkilerini zihninde
canlandirarak yazma c¢abasina girer. Ayni zamanda yazim, noktalama, okunaklilik,
dilbilgisel kurallar vs. unsurlara dikkat ederek yazmak durumundadir. Dolayistyla yazmanin,
konusmaya kiyasla daha fazla unsurun etkin ¢alismasini gerekli kilan karmasik bir beceri

oldugu sdylenebilir.

Yazma, diger dil 6grenme alanlarina gore daha ge¢ ve zor kazanilan bir beceri olmakla
birlikte temel bir ihtiyagtir. Dili en etkili kullanmanin bir yoludur. Sosyal ve kisisel iligkilerin
gelisimini ve siirdiiriilmesini etkiler (Slatcher & Pennebaker, 2006). Ayn1 zamanda ¢ok
cesitli baglamlarda kullanilabilen giiclii bir iletisim aracidir. Ornegin, birey giiniimiiz
sartlarinda ¢esitli elektronik araglar aracilifiyla yazarak talepte bulunabilir, diisiincelerini
paylasabilir ve sohbet edebilir. Diger yandan akademik anlamda iyi performans
gosterebilmenin en dnemli 6n kosullarindan biri olarak goriilmektedir (Griinke vd., 2018).
Erken donemde gelistirilen yazma becerileri, 6grencinin kendini ifade etme, iletisim kurma,
toplumla biitiinlesme ve 6grenme siirecini desteklemektedir. Ileriki yaslarda iyi bir is bulma
olasiligint giiclendirmektedir. Bu baglamda, yeterli yazma becerisine sahip olmayan
bireyler iletisim, sosyal katilim, akademik ilerleme ve iyi bir is bulama anlaminda

dezavantajli olabilmektedir. Ozellikle dil ve iletisim sorunlari yasayan OSB’li bireylerin
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etkili yazma becerilerini edinmede yasadig1 giicliikler onlarin dezavantajli gruplara dahil

edilmesine neden olabilir.

Yazmanin ¢ok boyutlu ve karmasik bir beceri olmasi1 kavram olarak farkli tanimlanmalar
yapilmasina neden olmustur. Geleneksel yaklasimlar daha ¢ok metin ve metnin bigimsel
Ozellikleri iizerinde durarak ortaya ¢ikan iiriine, bilissel yaklagimlar ise yazarin zihinsel
stireclerine odaklanmiglardir. Yazmanin sosyal boyutuna agirlik veren sosyal yaklasimlar ise
okurlar1 hedefte tutan metin iiretmeye odaklanmislardir. Nitekim yazma tanimlar1 ve
yaklasimlar1 agisindan bakildiginda yazmanin hem metni hem de metnin ortaya ¢ikmasinda
fiziksel, biligsel, sosyal ve duyussal siiregleri kapsayan c¢ok yonlii bir eylem oldugu
goriilmektedir (Miildiir, 2017). Ancak yazma modelleri agisindan bakildiginda daha ¢ok
biligsel boyutun 6n plana ¢iktig1 bir islemleme bi¢imidir. Yazma siireci birgok degiskenin
birlikte calistig1 ve bireyin iistesinden gelmesi gereken bir dizi problem icermektedir. Metin
iretme siirecinde bireylerin nerde hata yaptiklari, metinler yoluyla gergeklestirmeye
calistiklar iletisimsel edimde nelerin sorun olusturdugu ve bunlarin nasil ¢oziilebilecegi

hakkinda yazma model ve yaklagimlar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir (Bayat, 2019).

Yazmada Metin Tiirleri ve Hikayeler

Bir metnin yazilis amaci ile bicim ve igerige dayali tasidigi ozellikleri, o metnin tiirtinii
belirlemektedir (Karakus & Karacaoglu, 2021). Bu anlamda metin tiirleri, bir metnin
oOlusturulmasinda bi¢im ve igerik olarak metnin belirleyici unsurlart arasinda yer almaktadir.
Nitekim yazar, yazma siirecinin en baginda metin tiiriinii belirler ve metnini bu tiire gore
sekillendirir (Demir Atalay, 2020). Metin tiirlerinin siniflandirilmasinda farkli yaklasgimlar
olmakla birlikte (Goger, 2019) 6zetle bilgilendirici, hikdye edici ve siir olmak {izere ii¢ tiir
metinden s6z edilebilmektedir. Bilgilendirici metinler, konu kapsaminda gerc¢ekligi daha ¢ok
on plana ¢ikaran ve igerik olarak daha ¢ok bilgi vermeyi hedef alan metinler olarak
diisiiniilebilir. Islevleri bakiminda incelendiginde bilgiyi n planda tutan tiirler arasinda
makale, deneme, bildiri, rGportaj, gazete kose yazisi, biyografi, otobiyografi, fikra, gezi
yazilar1 ve an1 vs. tiirler yer almaktadir. Hikaye edici metin tiirii ise, bir konunun, bir olayin
kisiler etrafinda, belirli bir zaman ve mekan i¢inde anlatildigi, iletilmek istenen duygunun
bir olay i¢inde kurgulanarak ya da bir olaya baglanarak verildigi metin tiiriidiir. Yazilis
amaglarina gore hikdye (Oykii), roman, tiyatro vs. olarak gruplanabilen (Karakus &

Karacaoglu, 2021) hikaye edici metinler, hem okuyucunun ilgisi cekme ve okumay1 devamli
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hale getirme kapsaminda hem de yazma anlaminda belki de en fazla tercih edilen tiir olarak
diistintilebilir. Bir diger metin tiirii siir ise, iceriginde duygu, diislince ve fikirlerin yazariin
hayal giiclinden de faydalanarak ¢esitli s6z sanatlar1 ve semboller kullanilarak anlatilmasidir.
Okuyucu veya yazarin 6zel olarak ilgi gosterdigi onemli bir metin tiirii olarak diisiiniilebilir
(Demir Atalay, 2020). Yazma ogretiminde cesitli edebi metinler kullanilmaktadir ve

bunlardan birisi de hikayelerdir.

Hikayeler belli bir fikre gonderme yapmak amaciyla, yasanmis veya yasanmasi miimkiin
olan olaylar kisi, yer, zaman ve olay baglaminda ele alan kisa anlatimlardir (Aktas, 2018).
Olay ve durum agirlikli yazi tiirleri olarak ifade edilen hikayelerin yazilis amaglar1 arasinda
bir olay1 aktarma, bir yasantiy1 gozler oniine serme veya yasanmis/yasanabilir nitelikte
kurgular sunma yer almaktadir (Karakus & Karacaoglu, 2021). Can (2016) hikayelerin
olaylar tizerine kurulu olmasini, hikdye tanimlarinin {izerinde durdugu ortak nokta olarak

gostermektedir.

Hikayeler diger metin tiirlerine gére daha ¢ok bilinme ve daha kolay oldugu diisiiniilmesine
karsin nasil yazilacagi konusunda 6gretime ihtiya¢ duyulan bir metin tiiridiir. Yazarin, bir
hikaye yazarken, olusturdugu kurgusal diinyayi, bu diinyanin sinirlarini, neyin nasil ve ne
kadar aktarilacagini, hayali bilesenlerin metnin kurgusu i¢indeki yerini, kendi bakis agisini
ve deneyimlerini belirli bir diizende aktarmasi gerekmektedir (Aktas, 2018). Bir hikayenin
kurgusunda olmas1 gereken en 6nemli elemente iligskin net bir siniflama olmamakla birlikle
hikaye elementlerine iliskin yapilan gruplamalarda karakter, mekan, zaman, olay orgiisii,
tema ve Usliip gibi unsurlardan s6z edilebilmektedir (Goger, 2019). Akyol (2008) sahne, ana
ve yardimci karakterler, baslangic olayi, problem, problem ¢ézme tesebbiisleri, sonug, ana
fikir ve tepkiyi hikdyeyi olusturan bilesenler olarak ele almistir. Temelde serim, diigiim ve
¢ozlim olarak {i¢ boliim iizerine kurulan hikayeler bu boliimler araciligiyla olay ve ona baglh
olaylar uyumlu bir akis igerisinde gerceklesir (Karakus & Karacaoglu, 2021). Hikayelerde
anlamsal icerigin diizenlenmesinde serim boliimiinde kisi, zaman ve yer elementleri tanitilir,
diiglim boliimiinde olayin gelisimi ve buna bagh alt olaylarin ger¢eklesmesinden bahsedilir,

¢oziim boliimiinde ise olaylar ¢oziimlenir ve sonuglanir.

Ozetle ¢ocuklari kisilik ve dil kullanim agisindan gelismelerine katki saglayan hikayeler,
olaylar iizerine kurulmaktadir. Kahraman, yer, zaman, mesaj ve plan gibi tim 6geleri
icermesi bakimindan ozellikle yazma becerisi zayif olan siiflarda yazma 6gretiminde

yararlanilabilecek bir metin tiiriidiir (Can, 2016).
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Yazma Ogretiminde Yaklasimlar

Alanyazinda siklikla isminden bahsedilen ve yazma 6gretiminde temel alinan baglica {i¢
yazma Yyaklasimi goriilmektedir. Bunlardan birincisi geleneksel yaklasim olarak da
adlandirilan {iriinii merkeze alarak ortaya ¢ikan iiriinii 6nceleyen iiriin odakli yaklasim,
ikincisi yazma siirecine dnem vererek bilissel siirecleri vurgulayan siire¢ odakli yaklagim,

ticilinciisii ise sosyal-kiiltiirel baglama odaklanan tiir odakli yaklagimdir (Miildiir, 2017).

Davranisci felsefeye gore gelistirilen {iriin odakli yaklasiminin (Temizkan, 2014) en temel
0zelligi olusturulan iirline odaklanmasidir. Bu yaklasimda metni olusturmaya ve
degerlendirmeye oldukc¢a mekanik bir bakis agistyla yaklasiimaktadir. Ogretmen, 6grenciyi
degerlendiren konumda yer almakta ve Ogrencilerin yazdiklari  metinlerin
degerlendirilmesinde igerikten ziyade dil bilgisi ve kelime kullanim1 gibi bigimsel 6zellikler

iizerinde durmaktadir (Goger, 2019).

Sosyol-kiiltiirel bakis agisina dayanarak yazmayi sosyal bir eylem olarak goren tiir odakli
yazma yaklagiminin temel hedefi ise 6grencilerin farkli sosyo-kiiltiirel baglamlara uygun
metinler olusturabilmelerini saglamaktir. Sosyo-kiiltiirel baglam; bir metnin amacini,
icerigini, yapisini, dil bilgisel 6zelliklerini belirlemektedir. Bu modelde, metin yazilma
amacinin okur ve yazar arasinda iletisim kurmak oldugu distliniildiigiinde, yazarlar
okuyucunun 6zelliklerini dikkate alma ve yaz1 dili ve igeriginin okuyucuya uygunlugunu
géz oOniinde bulundurmak durumundadir. Yazmanin sosyal boyutu ve onemi dikkate
alinarak, o6grencilerin sadece akademik basarilar: i¢in degil giinliik yasantilarinda da iyi
birere yazar olmalari amaglanmaktadir. Uygulama siirecinde dil bilgisel unsurlara énem
verme ve olusturulan liriine odaklanma agisindan {irtin odakli yazma yaklasimla benzerlik
gostermekte, sosyal-kiiltiirel baglami g6z ontinde bulundurarak dilin kullanimini bu baglam
cercevesinde degerlendirmesi bakimindan iirlin odakli yazma yaklasimindan ayrilmaktadir

(Miildiir, 2017).

Siire¢ odakli yazma yaklasimi ise, organize edilen diisiincel {iriinlerin yaziya aktariminda
cizgisel evre modeli ve biligsel slire¢ modeli olarak iki asamada takip edilmektedir (Baki,
2021). Dogrusal modeller olarak da ifade edilen ¢izgisel modelde metin olusturma siireci;
yazma Oncesi, yazma asamasi ve tekrar yazma olarak birbirini takip eden {i¢ asamadan
olusmaktadir. Bu modeller yazma 6ncesi hazirlik siirecini konu hakkinda diisiinme ve fikir
iiretme, yazma asamasini metni iiretme ve gozden gecirmeyi de metni diizeltme olarak ele

almaktadir. Ozellikle yazma &ncesine ciddi bir énem verilmekte ve yazma &ncesi
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diistinmenin tiim yazma siirecini etkiledigi belirtilmektedir. Her ne kadar ¢izgisel modellerin
asamalar1 arasinda bazi farkliliklar bulunsa da bu modellerin vurguladi en temel nokta,
yazmanin sadece ortaya c¢ikan {iriin degil, yazmaya hazirlik, metnin iiretme ve gdzden
gecirme gibi siireglerden olustugudur. Ancak bu modelde daha ¢ok yazili metnin gelisimine
odaklanilmasi, yazma 6ncesi, yazma agamasi ve yazma sonrasinin kesin ¢izgilerle ayrilmasi
ve yazili metnin gelisim siirecinin siirekli ileri dogru olup geriye doniis yapilmamasi
nedeniyle elestiriler getirilmis ve modele zihinsel isleyis dahil edilerek bilissel siire¢ temelli

model gelistirilmistir (Ulper, 2008).

Bilissel Siire¢c Temelli Yaklasim

Yazma modelleri, yazma edinimini betimlemek amaciyla yazmanin dogasini ve isleyisini
ortaya ¢ikarma cabasindadir. Onerilen modeller, yazmada rol oynayan birimlerin
belirlenmesi ve bunlar arasindaki iligkilerin gosterilmesi acgisindan 6nemli goriilmektedir
(Bayat, 2019). Yazar, yazma ediniminin bir model olarak betimlenmesinde ¢ikis noktasi
olarak goriilmekte ve yazma modellerinin bircogunda odaga alinmaktadir. Yazarin metin
tiretiminde bagvuracagi kaynaklarin niceligi ve niteligi ile bu kaynaklar1 kullanma becerisi,
iiretilen metni dogrudan etkileyen unsurlar olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda Flower ve
Hayes (1981) yazma edinimini betimlerken biligsel psikolojiyi esas alarak, yazma sirasinda

yazarin biligsel siireglerini anlama ve belirginlestirme iizerine ¢aligmistir.

Flower & Hayes (1981) modeli bir bilissel siire¢ modeli olmakla birlikte yazmay: siireg
olarak ele alan modeller arasinda en yaygin olarak kullanilan; yazma siirecini ve slirecte yer
alan islemleri ayrintili olarak belirleyen ilk modelidir (Giines, 2007). Model, birbirinden
farkli fakat yazma sirasinda birbirini etkileyen ii¢ boliimden olusmaktadir. Gorev alam
(faaliyet ortami), yazarin uzun siireli bellegi ve yazma siirecleri olarak ifade edilen ii¢
etkinlik alani arasinda sirali diizenden daha ¢ok bir etkilesimin oldugu ifade edilmektedir.
Yazarin kisisel ozelliklerine ve yazma ediniminde karsilasilan bireysel sorunlara gore

etkilesimin niteliginde degisiklik olabilmektedir.

Gorev alam (Etkinlik Cevresi- Is Alani): Metin olusturma siirecinin en basinda énemli bir
bilesen olarak ifade edilen sozbilimsel sorun, aslinda yazarin kendi sinirlarini belirlemesi
durumudur. Yazarin yazi1 yazacagi konuyu nasil bir kapsamda ele alacagini belirleme,
etkilesim kuracagi hedef kitlenin 6zelliklerini bilme, olusturacagi metni okura uygun bir

sekilde diizenleme ve yazma hedefine ulagmak i¢in yazmaya giidiilenmesi olarak ifade

16



edilmektedir (Ulper & Uzun, 2009). Metinde belirleyici islev iistlenen ve disardan metin
iiretimini etkileyen her tiirlii bilgi, olgu veya durum, etkinlik ¢evresi bilesenleri olarak
degerlendirilmektedir. Gorev alaninda yer alan bir diger unsur, belli bir noktaya kadar
yazilmis metnin, o noktadan sonra yazilacaklarin niteligi lizerinde etkili olmasidir. Metnin
iiretim agsamasinda tamamlanmis bir boliimii planlanmis taslaktan farklilasmis da olabilir.
Bu nedenle, yazarin geriye donerek yazdiklarini denetlemesi, yazari sonraki yazacaklar
anlaminda sinirlayabilmektedir (Bayat, 2019). Iyi bir yazarin gérev alam bilesenleri igindeki

talepleri harmanlayabilen kisi oldugu sdylenebilir (Can, 2018).

Yazarin uzun siireli bellegi: Yazar, yazma siirecinde uzun siireli belleginde depoladigi
konuya iliskin bilgilerin yani sira okuyucu kitlesi ve ¢esitli yazi planlar ile ilgili bilgilere
basvurmak durumundadir. Bir yazma konusu verildiginde, bellekte depolanan ve ilgili
oldugu diisiiniilen bilgileri geri ¢cagirarak kullanmaya baglar. Metnin konusu hakkinda daha
fazla bilgisi olan ve bu bilgiyi metnin amacina uygun olarak yorumlayan, uyarlayan ve
yaziya aktarabilen yazarlarin daha nitelikli metin tiretebildikleri ifade edilmektedir. Uzun
stireli bellekte depolanan bilgileri agiga ¢ikarmak amaciyla yazma baglaminda bir ipucuna
ihtiya¢ duyulmaktadir. Ortaya ¢ikarilan bilginin baglama uygun olarak kullanilmasi, yazarin
okuyucu kitleye yonelik iletisimsel amacina bagl olarak gerceklesmektedir. Ayrica yazar,
yazma siirecinde zihninde irettigi anlami ifade ederken uzun siireli bellegindeki dilsel
bilgiye gereksinim duymaktadir. Dilsel bilgi, yazara, aktarmak istedigi anlamin karsiligi
olarak gordiigii dilsel birimler arasindan se¢im yapmasina dolayisiyla dil-anlam eslesmesi

yapabilmesi i¢in kaynak islevi gormektedir (Bayat, 2019).

Yazma stireci: Gorev alani ile yazarin uzun siireli belleginden alinan bilgilerin zihninde nasil
isledigi betimlenmektedir. Yazma siirecleri; planlama, planlanan diisiinceleri yazili ifadelere
doniistiirerek metin olusturma ve metnin gelistirilmesi amactyla goézden gecirme siireglerini
icermektedir. Bu siirecler belli bir siray1 takip emememekte yazarin ¢aligma durumuna gore

ilerleyebilmektedir (Flower & Hayes, 1981).

Yazma siirecinin alt birimlerinde biri olan planlama, metin iiretiminin ilk evresidir. Planlama
stirecinde; diisiince iiretme, organize etme ve amag belirleme seklinde bir dizi alt siireg
gerceklesir ve bu siireglere yonelik stratejiler belirlenir. Planlama siirecinin en belirgin alt
stireci olarak goriilen diisiince iiretme; konuyla ilgili bilginin uzun siireli bellekten ¢agrilma
islemi ile ilgilidir. Yazarin kategorileri belirlemesine, bir konu olusturacak alt fikirleri
bulmasina, var olan konuyu igeren iist fikirleri aramasina yardimci olan ve yazma siirecinin

her agsamasinda devam eden bir siirectir. Yazma ediniminin 6nemli bir par¢asi olarak goriilen
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diizenleme ise, konuyla ilgili diisiinceler gruplanarak, metnin sunumu ve Orgiitlenmesi
anlaminda metinsel kararlarin verilmesine yardim etmektedir. Planlama siirecinin 6nemli
bilesenlerinden biri olarak goriilen amag¢ belirlemede ise, yazarlar tarafindan amaclar
uiretilmektedir. Asamali olarak belirlenen amaglar daha 6nce belirlenen amaglara paralellik
gostermektedir. Amaglar, yazarlarin diisiince tiretmelerini desteklemekte ve ortaya ¢ikan
diisiinceler de yeni veya detayli amaglar iiretilmesine yol agmaktadir. Dolayisiyla iiretilen
her bir amag¢ baska bir amacin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir. Asamal1 bir ag
seklinde olusan amaclar ise sirasiyla yazma siirecini yonetmektedir. Yazarlarin yazma
stirecini nasil gerceklestirdiklerine iliskin kendilerine verdikleri yonergeler olarak ifade
edilen siirecle ilgili amaglar ve yazarin okuyucu kitlesine sdylemek istedigi her seyi ortaya
koyan igerikle ilgili amaclar yazma siirecine yon vermektedir. Okurun beklentisini
karsilamayan veya islevsel olmayan amaglar iletisim agisindan sorunlu bir metnin ortaya

¢ikmasina neden olabilmektedir (Can, 2018; Ulper, 2019).

Metinlestirme siireci, diislincelerini yazili dile aktarma isidir. Yazma edinimini
gerceklestiren kisinin metin olusturma veya ana anlam baglantilarin1 kurma siireci olarak da
ifade edilmektedir. Kelimelerin zihinsel sozliikten se¢ilmesi ve kabul edilebilir bir yazili
ifade bicimi haline getirilmesi hedeflenmektedir (Giines, 2007). Ayrica yazarin, metin
olusturma siirecinde, yazma eyleminin gerekli kilabilecegi biitiin unsurlar1 yonetmesi ve
harmanlanmasi gerekmektedir (Can, 2018). Nitekim yazmak istenen konu hakkinda bilgi
sahibi olmamak veya sahip olunan bilgilere biligsel olarak erisememek, bilgiye erismeye
ragmen bilgiyi yazmadan 6nce unutmak ve metin tiirline 6zgii nasil yazilacagini bilmemek
gibi sorunlar yazarlarin metin olusturmada zorlanmalarina neden olabilmektedir (Asaro-

Saddler & Saddler, 2010).

Yazma siirecinin diger alt birimi ise gozden ge¢irmedir. Degerlendirme ve diizeltme alt
becerilerine dayanmaktadir. Diizenli bir bi¢imde metni degerlendirme veya diizeltme
amaciyla yazdiklarini bilingli olarak tekrar okuma ve metni sistematik olarak degerlendirip
yeniden diizeltme siirecidir. Diisiinceleri ve yazdiklar1 arasindaki uyusmazligi en aza
indirgemek amaciyla yazar, disiincelerini ve metni ya da her ikisini gdzden
gecirebilmektedir. Uyumsuzluk oldugu diisiiniilen yerlerde cesitli degisiklikler yapilarak
metin diizeltilmektedir. Gozden ge¢irme etkinligi sonrasi planlama ve yaziya aktarmada
degisiklikler yapilmasi kaginilmaz hale gelmektedir. Gozden gecirme, cizgisel olarak
ilerleyen evrelere ayrilmadigi gibi yazma siirecinin son etkinligi olarak da goriilmemektedir.

Yazma siirecinin herhangi bir asamasinda ve herhangi bir noktasinda devreye girmektedir.
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Dolayistyla yazar, yazma siirecinin tamaminda biligsel olarak etkin ve yogun bir siire¢

gecirmek durumunda kalmaktadir (Bayat, 2019; Ulper, 2019).

Ozetle, Flowes & Hayes (1981) yazma siirecinde bireylerin zihinsel uygulamalarini
betimlemek i¢in kullandiklar1 sesli diistinme protokolleri ile yetkin yazarlarin bilissel
slireclerine bir pencere agarak etkili bir yazma modelinin gelistirilmesine yol agmustir.
Yetkin olan ve olmayan yazarlar arasinda planlama, metin olusturma ve gozden gegirme
stiregleri arasinda hareket edebilme becerisi agisindan farkliliklar oldugu; yetkin yazarlarin
yazma alt siirecleri arasinda hizla hareket edebildigi ancak yetkin olmayan yazarlarin metin
iiretmeyi birbirini ardina devam eden ¢izgisel bir silire¢ seklinde gordiigii edilmektedir.
Ayrica yetkin yazarlarin, yazma siirecinde hedefe yonelik oldugu vurgulanmaktadir.
Planlama, metin olusturma ve gbézden gecirme i¢in zengin bir bilissel siire¢ ve strateji
deposundan yararlanirken basitten karmasik hedeflere gecerek hedeflerini esnek bir sekilde
organize etmekte ve gerceklestirmektedirler. Kapsamli bir kendini diizenleme, ¢aba ve
dikkat kontrolii gerektiren yazma siirecinde yetkin yazarlarin, amagli ve aktif olarak
stratejileri kullandiklar1 bilinmektedir (Pressley & Harris, 2009).

Strateji Ogretimi

Stratejiler, bir islemden birbirine bagli islemler dizisine kadar uzanan, gorevi
gergeklestirmenin dogal sonuglari olan siireglerin 6tesinde biligsel islemlerden olugmaktadir.
Stratejiler, bilissel amaglar1 gerceklestiren bilingli ve kontrol edilebilir faaliyetler olarak
tamimlanmaktadir. Insanlar etkili stratejiler kesfettiklerinde, bunlar1 gesitli sekillerde
kullanma egilimindedirler. Birgok alanda, artan yas/sinif seviyesi ile ilkokul, ortaokul, lise
ve {iniversite boyunca daha fazla strateji kullanilmaktadir. Ogrencilerin ilerleyen yasla
birlikte etkili stratejileri kullaniminda artis olmakla birlikte, 6zellikle iistbilissel olarak daha
zengin bir Ogretim sunuldugunda, oOgrendikleri stratejileri siirdirme ve genelleme
olasiliklarin daha yiiksek oldugu gériilmektedir (Pressley & Harris, 2009). Ogrencilerin
stratejileri 0grenmelerini saglamak amaciyla yiiriitiilen strateji egitimlerinde okuma,
problem ¢ozme ve dil Ogrenme gibi bazi akademik beceriler daha belirgin olarak
goriilmektedir. Strateji kullanim1 ve 6gretimi iizerinde durulan alanlardan birisi de yazma
becerisidir. Dolayisiyla yazma siirecinde, metni ortaya ¢ikarma amaci ile basvurulan tiim
stratejiler onemli goriilmekte ve 6grencilere biligsel ve list biligsel stratejilerin gretimi

hedeflenmektedir (Giiler-Biilbiil, 2015; Giizel-Ozmen, 2010).
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Yazmada Bilissel Strateji Ogretimi

Yazma stratejileri 6gretiminde, 6zellikle genis etki alanina sahip ii¢ ana arastirma hatti
dikkati ¢ekmektedir. Birincisi 6grenme gii¢liigii olan Ogrencilere yazma stratejilerini
dogrudan 6gretmede iyi bilinen bir program olan “Yazmada Bilissel Strateji Ogretimi” dir
(CSIW-Cognitive Stragy Instruction in Writing) (Englert vd., 1991). Englert, Raphael ve
Anderson (1992) yazmada biligsel strateji 6gretim programini sosyal yapilandirmaci teorinin
bes anahtar ilkesine dayandirmistir. Metin yapisi analizi, yazmayi biitlinciil bir siire¢ olarak
Ogretme, yazma deneyimini yapilandirmak i¢in etkilesimli diyaloglar kullanma,
destekleyiciler sunma ve akran isbirligini iceren bes ilke, 6grencilerin bilgilendirici metin
iiretimi ve yazma hakkinda iistbiligsel bilgilerinin gelistirilmesinde yazmada bilissel strateji
egitimi programinin etkililiginde tamamlayici olmustur. Etkili yazma, yazarlarin planlama,
organize etme, yazma, diizeltme ve gdzden gecirme ile ilgili siire¢ ve stratejilerle mesgul
olduklar1 biitiinsel bir girisim olarak goriilmektedir. Yazma siirecinde tim yazma alt
stratejileri temsil eden POWER (P: Plan, O: Organize = Diizenleme, W: Write = Yazma, E:
Edit = Diizeltme, R: Revise = Go6zden Gegirme) animsaticisiyla ifade edilmektedir.
Ogrenciler, dgretmenin etkili yazmanin altinda yatan diisiinmeyi ve ig¢sel konusmay1
modellemek i¢in yiiksek sesle disiinmeyi kullandigt yazma ¢irakliklarindan
yararlanmaktadir. Ogretmen, devam eden 6gretmen-dgrenci ve 6grenci-6grenci diyaloglar:
araciligryla dgrencilerin belirli yazma stratejilerini kullanmasini saglamaktadir. Ogrenciler
0zglin amaglar ve gergek okurlar i¢in yazarak ve yazma siireci boyunca birbirleriyle igbirligi

yaparak yazma deneyiminin sosyal boyutunu 6grenmektedir.

POWER stratejisinin etkililigini degerlendiren bir dizi ¢aligmada, 6grenme giicliigli olan
ogrencilerinin bilgilendirici yazma becerileri 6nemli dlgiide gelisme gostermistir (Englert
vd., 1991; Englert vd., 1992). Ogrenme giicliigii olan 6grenciler, POWER stratejisi
Ogretiminden sonra bes son test degiskeninin tamaminda normal olarak basarili akranlarina
benzer sekilde performans gdostermislerdir. Arastirma sonunda kontrol oOgrencileriyle
karsilagtirildiginda, programin uygulandigi 6grenciler dogrudan kendilerine 6gretilen metin
yapilar1 iizerinde daha iyi yazma performansi gostermis ve bu performanslarini 6gretimi
yapilmayan metin yapilarina aktarmislardir. Ontest sonuglarina gére yazma hakkinda daha

fazla tistbilissel bilgi sergilemislerdir.

Bir diger ¢aligma, 6grenme giicliigli olan ortaokul 6grencilerine ii¢ farkli metin tiiriinde

yazma stratejileri arastirma serisidir (Wong, Butler, Ficzere & Kuperis, 1996, 1997; Wong,

Butler, Ficzere, Kuperis & Corden, 1994). Strateji 6gretimi énemli birka¢ 6ge dikkate
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alinarak tasarlanmistir. Bu 6geler, yazma siirecinde ogrencilerin islemsel ve bildirimsel
bilgilerini gelistirme ihtiyaci, yazma siirecinin yinelemeli dogas1 ve planlama ve gozden
gecirmenin 6nemi ve iyi yazi yazma hakkinda énemli bilgi (okur i¢in agik olma, metinlerde
girislerin giicii ve sonuglarin 6nemi Vv.S.). Etkili strateji 6gretimi i¢in 6grencilerin duyussal
ihtiyaglarin1 ve 6zelliklerini dikkate alarak, 6gretim yaklasimlarina yazma igin 6z yeterlik
ve yazmaya iligkin olumlu tutumlar gelistirmeyi de dahil etmislerdir. Yazma stratejileri
Ogretimi bu ¢alismalarda ortadgretim 6grencileri i¢in etkili bulunmustur ve {i¢ farkli metin
tiirlinde yapilan Ogretim, Ogrencilerin yazma performanslarin1 nitelik ve nicelik olarak
artirmigtir. Bununla birlikte, 6grenme gii¢liigli olan 6grenciler, her tiirde tatmin edici bir
performans diizeyine ulagsmak i¢in normal akranlarina gore daha fazla 6gretim ve yazma

firsatina ihtiya¢ duymuslardir.

Bir diger arastirma ¢izgisi ise temelleri Harris & Graham (1985) tarafindan atilan kendini
diizenleme strateji gelistirme modelidir. Yazmada kendini diizenleme stratejileri modelinin
i¢ ana hedefi: (a) planlama, yazma, gozden gegirme ve diizeltme dahil olmak {izere yazma
stirecinde yer alan beceri ve stratejiler hakkinda &grencilerin bilgilerini gelistirmeyi
destekleme, (b) dgrencilerin kendi yazilarini izleme ve yonetmelerini igin gerekli becerileri
geligtirme ve (c) 6grencileri yazmalar1 ve kendileri hakkinda olumlu tutum ve motivasyon
gelistirmeleri amaciyla desteklemedir. Model, kendini diizenleme stratejilerinin dogrudan
ogretimine yer vermesi ve bu stratejileri 6gretim asamalar1 boyunca biitlinlestirilmesi;
Ogretim asamalar1 boyunca ilerlemenin zamana dayali olmaktan ziyade dl¢iite dayali olmast;
yazar olarak ogrencilerin kendileri hakkindaki tutum ve inanglarii birer hedef olarak
gormesi bakimindan diger strateji 6gretim modellerinden farklilasmaktadir (Pressley &

Harris, 2009).

Alanyazinda, kendini diizenleme stratejileri gelistirme modeli ile farkli yetersizlik
gruplarinda yazma Ogretimine yonelik ¢aligmalarin yapildigi goriilmektedir. Yazmada
kendini diizenlemenin; yazma gii¢liigii (Danoff vd.,1993), 6grenme gii¢liigii (Chalk, Hagan-
Burke & Burke, 2005; Saddler, 2006), hafif diizeyde zihinsel yetersizligi (Giiler Biilbiil &
Ozmen, 2021), dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu (Reid & Lienemann, 2006; Reid,
Hagaman & Graham, 2014), duygu ve davranis bozuklugu (Bak & Asaro-Saddler, 2013)
hem davranis problemi hem de yazma gii¢liigii (Lane vd., 2011), iistiin yetenekli (Albertson
& Billingsley, 2000; Bi, 2020) ve OSB (Asaro-Saddler ve Saddler, 2010) g¢ocuklar ve

ogrencilerde uygulanmis ve katilimcilarin yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugu
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belirlenmistir. Kendini diizenleme stratejilerinin gelisimi ile ilgili daha detayli agiklamalara

asagida yer verilmistir.

Yazmada Kendini Diizenleme Stratejileri Gelistirmeye Dayali Ogretim

Yazmada kendini diizenleme strateji gelistirme yaklagimi, strateji 6gretimine yonelik birgok
yaklasimda ortak olan mevcut bilesenlerin (6gretmen modellemesi ve agiklamalari, giiglii
gorev stratejileri, uzun siireli bellegi destekleme, 6grenciler stratejilerin bagimsiz kullanana
kadar yavas yavas geri g¢ekilen O0gretmen destegi, neyin Ogrenildigi, neden ve nerede
kullanilabilecegine iliskin anlayis gelistirme, ¢aba ve strateji kullanimi v.s.) (Pressley &
Harris, 2006) etkili strateji 6gretimi i¢in tek basina yeterli olmadigini vurgulamaktadir. Etki
strateji 6gretiminin; isbirligine dayandigini, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda etkilesimli
olmasini, 6gretmenlerin, biligsel kapasite, ilgili bilgi, motivasyon ve diger ozellikler
acisindan farklilasan 6grencilerin 6gretim ihtiyaglarina istekli ve duyarli olmalarini, ve
duygu, davranig, bilis ve st bilisteki degisikliklerin degerlendirilmesini gerektigini
vurgulamaktadir (Harris & Graham, 1992).

Strateji 0gretiminde kendini diizenleme strateji gelistirme yaklasimi, 6grenmeyi dgrencilerin
becerilerinde, yeteneklerinde, kendini diizenlemelerinde, stratejik bilgilerinde, alana 6zgii
bilgi ve becerilerde ve motivasyonda meydana gelen degisikliklere dayanan karmasik bir
siire¢ olarak gormektedir. Onemli akademik alanlarda giicliik ceken ogrencilerin ve bu
ogrencilerin 6gretmenlerinin karsilagtiklari tiim zorluklar1 ele alan tek bir 6gretme veya
Ogrenme teorisinin bulunmamasi ve bu zorluklarla miicadele eden 6grenciler igin giiglii
miidahaleler gelistirme ihtiyaci, ¢oklu teorik perspektiften ¢ok sayida arastirma hattini
birlestirerek kendini diizenleme stratejileri gelisim yaklagimini ortaya gikarmistir. Ogrenme
ve dgretmeye yonelik duyussal, davranigsal ve biligsel yaklagimlarin etkili bir entegrasyonu
bu yaklagimin temellerini olusturmaktadir. Kendini diizenlemeli strateji gelisiminin temel
hedefleri arasinda a) Ogrencilerin iist diizey siireglerde ustalagsmalarini destekleme, b)
ogrencilerin kendi yazilarini izlemelerine ve yonetmelerine yardimci olma, c) 6grencilerin
kendileri ve yazilar1 hakkinda olumlu tutum sergilemelerine katki saglama yer almaktadir

(Graham & Harris, 2005; Asaro-Saddler vd., 2021).

Kendi kendini diizenleyen strateji gelistirme, yazili ifadede yer alan siireglerden planlamada,
gbzden gecirme ve diizeltmede basariyla kullanilan ve bilimsel dayanaklar1 olan bir strateji

Ogretim yaklagimidir. Yazili ifade becerilerinin gelistirilmesinde kendini diizenlemenin

22



onemini vurgulayarak (Danoff vd, 1993) yazma stratejileri ile birlikte, hedef belirleme,
kendine yonerge verme, kendini izleme ve kendini pekistirme gibi bir dizi kendini
diizenleme stratejilerinin 6gretimine yer vermektedir (Danoff vd., 1993; Graham, Harris &
Sawyer, 1987; Harris & Graham, 2017). Kendini diizenleme stratejileri yazma siireci
icerinde gomiilii olarak ve dogrudan 6gretilmektedir. Ogrenciler, hedefler koymay1, kendini
izlemeyi, kendine yonerge vermeyi ve kendi yazilarini giiglendirmeyi 6grendik¢e kendini

diizenleme becerilerini de gelistirmektedirler (Graham & Harris, 2003).

Yazmada kendini diizenleme stratejileri tiim siniflarda, kiigiik gruplarda ve bireysel destek
odalarinda etkili seklide kullanilmaktadir (Graham & Harris, 2003). Ayrica smnif
ogretmenlerinin, yazmada kendini diizenleme stratejilerin uygulamada arastirmacilar kadar
veya onlardan daha basarili olduklari gériilmistiir (Graham & Harris, 2003; Harris, Graham
& Mason, 2006). Dersler genellikle haftada 3-5 giin (simnif diizeyine ve sinif programlarina
bagl olarak) 20- 40 dakika arasinda siirmektedir. Ogretmenler ve &grencilerle yapilan
calismalarin cogunda dgretim, 6gretmenlerin beklediginden daha az zaman almistir. Ilkokul
siniflarinda, 3-5 hafta boyunca yiritilen 8-12 oturumda 30-40 dakikalik dersler,
Ogrencilerin yazma ve kendini diizenleme stratejilerini bagimsiz kullanmalarinda yeterli bir

zaman olmustur.

BOY Stratejisi

Daha 6nce bahsedildigi lizere planlama, yazma siirecinin oncelikli basamagidir. Hayes ve
Flower (1986) iyi yazarlarin, yazmaya baslamadan once, yazma hedeflerine ulagsma
amaciyla organize ve hiyerarsik planlar olusturduklarini belirtmektedir. Bu planlar, baglama
(6rn. bir e-posta veya is mektubu yazma, vb.) ve tiire (ikna edici veya hikdye yazma, vb.)
gdre uyarlanmaktadir (Graham & Perin, 2007). Iyi yapilandirilmis bir planlama stratejisi,
ogrencilere fikir tiretmeleri ve yazilarini belirli bir metin tiiriine gore diizenlemeleri igin
rehberlik etmektedir (Mason, Harris & Graham, 2011). Alanyazinda, planlama stratejilerine
yonelik tasarlanmis farkli planlama asamalar1 goriilmektedir (Aydin, 2019). Arastirmacilar
hikayeler, ikna edici ve bilgilendirici metinler gibi ¢esitli metin tiirlinii yazmada bir dizi
planlama stratejisinin etkililigini gostermislerdir (Harris, Graham, Mason & Friedlander,
2008). Cogu zaman, birden fazla metin tiiriinde kullanilabilen genel bir yazma stratejisi
olarak POW Stratejisi’nin 6gretilebilecegi 6nerilmektedir (Mason, Harris & Graham, 2011).

POW bu ii¢ asamanin ilk harflerinden olusarak stratejinin hatirlanmasini kolaylastirma islevi
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gormektedir. POW stratejisinin agilimi: Pick my ideas: Yazacagin konuyu belirle; Organize
my notes: Fikirlerini diizenle ve planini gelistir; Write and say more: Yaz ve diisiince ekle
seklinde ifade edilmektedir (Giiler-Biilbiil, 2015). POW Stratejisi bu arastirmada BOY
Stratejisi olarak ele alinmistir. BOY Stratejisi, planlama ve yazmayi ii¢ asamali bir yap1
icerisinde sunan (Harris, Graham ve Mason, 2003) ve OSB’li 6grencilere yazma 6gretimi
yapilan arastirmalarda kullanilan 6ncelikli bir yazma stratejisidir (Accardo vd., 2019; Asaro-
Saddler, 2016; Asaro-Saddler vd., 2021). BOY, bu ii¢ adimin ilk harflerinden olusarak
stratejiyi ve strateji basamaklarinda neler yapilmasi gerektigini hatirlamada kolaylastirma
islevi gérmektedir. BOY Stratejisi’nin agilimi: Yazacagin konuyu belirle (B), diisiincelerini
organize et (O), yaz ve diisiince ekle (Y) seklindedir.

BOY Stratejisi, yazma 6gretiminde farkli metin tiirlerinden yararlanilmasi ve 6gretilecek
metnin tlirline gore farkl planlama stratejileri kullanilmasini hedefleyerek birden fazla metin
tiiriinii (an1, hikdye vs.) animsatici olusturma yoluyla hedefler. Ornegin; ikna edici bir metin
yazarken bu metin tiirline 6zgii hatirlayicilarla (POW+TREE), bir hikaye yazarken ise
hikaye tiirtine Ozgl stratejilerle birleserek (POW+ W-W-W, What=2, How=2)
kullanilmaktadir. Ogrencilere bir tiirden digerine esnek bir sekilde gegmeyi Ogretirken
ogretmen, BOY stratejisinin organize et basamaginda dogru tiir i¢in planlama stratejisini

se¢gme ve notlart diizenlemenin 6nemini vurgulamaktadir (Mason vd., 2011).

Hikaye planlama stratejisi, bir hikayeyi olusturan yedi elementi icerecek sekilde W-W-W,
What=2, How=2 adimlarindan olusmaktadir (Harris, Graham & Mason, 2003). W-W-W,
What=2, How=2 Stratejisinin a¢ilimi: Who are the main characters?, Karakter(ler) kim?,
When does the story take place?: Hikaye ne zaman gegiyor?, Where does the story take
place?: Hikaye nerede geciyor?, What do the main characters want to do?: Karakter(ler) ne
yapmak istiyorlar?, What happens then? : Daha sonra ne oluyor?, How does the story end?:
Hikaye nasil sonlaniyor?, How do the main caracters feel?: Karakter(ler) nasil hissediyorlar?
seklindedir. Bu arastirmada hikaye tiirline 6zgii yapiyr bozmadan ve arastirmalarda
kullanildigi bigimde hikayenin elementlerini yazmaya yonelik hatirlatict sorularin (kim,
nerede, ne zaman, ne, ne, nasil, nasil) ilk harfleri birleserek K-N-N, Ne=2, Nasil= 2 hikaye
planlama stratejisini olusturmustur. Bu hatirlaticilar, hikayeyi planlanma ve yazma
asamalarinda hatirlatict olarak islev gérmektedir. Diger bir ifadeyle, bir hikayeyi olusturan
kahraman, yer, zaman, problem, baslatici olay, girisim, girisimlerin sonucu ve tepki
elementlerinin hikdyeyi planlanma ve yazma asamalarinda biitlinciil olarak hatirlanmasini

kolaylastirmaktadir (Graham & Harris, 2000).
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BOY Stratejisi Uygulama Asamalart

BOY+ K-N-N, Ne=2, Nasil= 2 Stratejisi ile hikdye yazmanin uygulama asamalari
bakimindan yazma stratejisinin 6gretiminde kendini diizenleme modelinin alti agamali
Ogretim basamaklari izlenmektedir (Asaro & Saddler, 2009; Danoff vd., 1993). Bu asamalar,
Ogrencilerin yazma gorevlerini tamamlayabilmeleri i¢in yazma stratejilerinin agik bir sekilde
ogretilmesini icermektedir. Ogrenciler 6grenme siirecinde etkindir ve yazma stratejilerinin
kullanimi asamal1 sekilde Ogretmenden Ogrenciye devredilmektedir. Her bir &gretim
asamasinda belirlenen ol¢iitler karsilandiginda bir sonraki asamaya gecilmektedir. Boylece
ogrenciler kendi O0grenme hizlarinda ilerleme imkani sahip olmaktadir. Asagida bu

asamalara detayl1 olarak yer verilmistir.

Asama 1: Onceki Bilgileri Harekete Gegirme ve On Bilgileri Gelistirme: Ogrencilerin
stratejiyi etkili bir sekilde kullanmalari i¢cin 6n kosul becerilerinde ustalagmalar1 oldukga
onemlidir. Bu asamada 6gretmen, 6grencilerin bir sonraki agamaya gegmelerine izin verecek
kadar BOY stratejisini anlama, edinme ve uygulamalar1 i¢in gerekli 6n becerileri
gelistirmelerine yardime1 olur. Ogrenci, stratejiyi uygulayarak daha kolay ve daha iyi yazilar
yazabilecegine yonelik motive edilir. BOY stratejisi tanitilir ve adimlarinin her biri agiklanir.
Iyi hikayeler tartisilarak hikdye elementlerinin hikdyeyi olusturdugu vurgulamr. K-N-N,
Ne=2, Nasil=2 stratejisinin her bir boliimii orneklerle agiklanir ve O6grenciden kendi
orneklerini vermesi istenir. Ornek hikayeler iizerinde hikdye elementlerini bulma ve

planlama kagid1 lizerine not almaya iliskin 6rnekler sunulur.

Asama 2: Yazma Stratejisini ve Hikdye Béliimlerini Tartisma: Stratejinin tartigilmasi, bir
stratejinin adimlarimi agiklamaktan daha karmasik bir siire¢ olabilir. Yazmada kendini
diizenlemenin modelinin ana hedeflerinden biri, 6grencilerin kendini diizenleyen 6grenenler
olmalarin1 desteklemektir. Bu amaca ulasilabilmesi i¢in 6grencilerin kendini diizenleme
siirecine aktif olarak katilmalar1 ve sahiplenmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin 6grendikleri
stratejinin daha 1yi performans gostermelerine yardimeci olacagina inanmalar1 gerekir.
Ogrencinin BOY + K-N-N, Ne=2, Nasil=2 stratejisine adimlarina iliskin mevcut
performansi1 degerlendirilir. BOY stratejisinin ne zaman ve nasil kullanilacagina iliskin
tartigmalar yapilarak genelleme i¢in temel atilir. Tartisma boyunca BOY stratejisinin yazma
siirecindeki yararlarindan ve Oneminden bahsedilir. Ornek hikdyeler iizerinde hikdye
elementlerini belirlemeye yonelik cesaretlendirilir. Ogrenciyle is birligi yapilarak planlama
kagitlar1 lizerinde her bir elemente iligkin not almas1 saglanir. Roket grafik iizerinde eksik

elementin olup olmadig: kontrol edilerek tartisilir.
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Asama 3: Yazma Stratejisi ve Hikdye Boliimlerine Model Olma: Modelleme, strateji
Ogretiminin en Onemli bilesenlerinden biridir. Modellemenin kritik bir pargasi,
Ogretmenlerin veya Ogrencilerin strateji performansint modellerken diisiince siireglerini
sozlii olarak ifade ettikleri “sesli diisiinme” siirecidir. Modelleme, dgrencilerin stratejinin
adimlarina iligkin bilgilerini artirir ve yetenekli bir 6grencinin strateji kullanimini uygulama
ve diizenleme bi¢imine maruz kalarak strateji hakkindaki biligsel ve tstbiligsel bilgilerini
gelistirir. Bu asamada 6gretmen, hikdye yazma amacimi ve yazacagi hikdye konusunu
belirleme, hikdye konusuna gore aklina gelen fikirleri planlama kagidi iizerine not alma,
planlama kagidindaki notlara bakarak hikdye yazma siirecine ve bu siirecin i¢inde gomiilii
olarak kendini diizenleme stratejilerinin nasil kullandigina yiiksek sesle diisiinerek model

olur. Ogrenci, kendini diizenlemesine iliskin ifadelerin listesini olusturur.

Asama 4. Strateji Basamaklarini Ogrenme (Ezberleme): Bu asamada dgrenciler stratejiyi
olusturan adimlar1 hafizaya alirlar. Uygulama agamalariin en hizlisi veya en kolay1 oldugu
sOylenebilir.  Amag, Ogrencilerin strateji adimlarini, hikaye elementlerine iliskin
animsaticiy1 hatta kendi diisiince ifadelerini hizli ve kolay bir sekilde hatirlamalar1 ve bunlari
otomatik olarak kullanmalaridir. Ogrenciler, stratejiyi basarili bir sekilde kullanacaklarsa,
stirecteki her adimla neyin ilgili oldugunu bilmeleri ve anlamalar1 gerekir. Sarkilar veya
tekerlemeler kullanilarak strateji basamaklar1 ezberletilir. Etkinlik kagitlar1 kullanilarak
strateji adimlarin1 yazmasi ve sOylemesi istenir. Basamaklari hatirlamakta sorun
yasadiklarinda ipuglar1 verilebilir. Ogrenciler, anlam korundugu siirece stratejiyi baska

sozciklerle ifade edebilirler.

Asama 5. Stratejiyi Kullanirken Ogrencinin Desteklenmesi (Rehberli Uygulamalar):
Uygulama siirecindeki diger kritik bir asamadir. Bu agsamada, 6gretmen ve 6grenci(ler) is
birligi i¢inde birlikte ¢alisirlar ve 6grenci stratejiyi etkin ve bagimsiz olarak uygulayabilene
kadar pratik yapar. Bu asamada, strateji kullanimi tekrar tekrar modellenebilir. Ogretmenler
ve Ogrenciler stratejiyi nasil, ne zaman ve neden kullanacaklarini tartisabilirler. Strateji
performansinin 6gretmenden Ogrenciye transferi kademeli sekilde gerceklesir. Baslangicta,
ogretmenler 6grenci girdisini modelleyip talep ederken bir gérevin tamamini veya ¢ogunu
gerceklestirir. Zamanla, 6gretmen performansin sorumlulugunu giderek 6grenciye devreder.
Ogrenciler stratejinin kullanimiyla ilgili deneyim ve giiven kazandikga, dgrenci stratejiyi
bagimsiz olarak kullanana kadar 6gretmen destegi kademeli olarak geri ¢ekilir. Ogrencilere
stratejide ustalagmalar icin yeterli zaman ve destek verilmesi kritik derecede onemlidir.

Isbirligine dayali uygulama aym zamanda 6gretmene Ogrencinin anlayip anlamadigini
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kontrol etme, diizeltici geri bildirim saglama ve 6grencinin eksik olabilecegi her tiirlii gerekli

bilgiyi gelistirme firsati verir.

Asama 6. Bagimsiz Uygulamalar: Dikkat edilmesi gereken nokta, 6grenci stratejiyi bagimsiz
olarak kullanmaya hazir olmalidir. Ogrencinin performansini izlenerek, uygun ve tutarlh
strateji kullanimi kontrol edilir. Ogrencinin ¢aligmasi belirgin bir gelisme gdstermeli ve ayni
zamanda tutarli bir diizeyde kalmalidir. Ipuglar1 ve destekler geri cekilir. Ogrenci stratejiyi
ve kendi kendine verdigi yonergeleri sessizce kullanmalidir. Ayrica, 6grenci bir stratejiyi
degistirerek kendi ihtiyaglarima gore uyarlayabilir. Strateji egitiminin amaci akademik

performansi artirmaktir. Bu nedenle gorevi tamamlamada basarili oldugu siirece kabul
edilebilir.

Ozetle, yazma becerisi, karmasik siirecleri gerektirmesi itibariyle zor gelismektedir. Bu
karmasik stireg, yazarin, kapsamli bir sekilde kendini diizenlemesini ve amagladigi islevlere
dikkat etmesini gerektirir (Harris, Ray, Graham & Houston, 2019). Yazma siirecindeki
zorluklar, ozel ihtiyaglar1 veya yetersizlikleri olan &grenciler arasinda daha yaygin
goriilmektedir (Graham, Harris ve Larsen, 2001; Harris ve Graham, 1999). Ozellikle
yazmada sorun yasayan gruplardan birisi ise otizm spektrum bozuklugu tanili ¢ocuklardir

(Schneider, Codding, & Tryon, 2013).

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)

OSB’nin tanilanmasinda ve siralanmasinda kullanilan giincel sistemlerden biri Amerikan
Psikiyatri Birligi tarafindan yayinlanan DSM-V’tir (Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders). Bu tani sistemine gore, OSB erken donemde ortaya ¢ikan, sosyal
etkilesim ve sosyal iletisimde bozukluk, sosyal etkilesim ve toplumsal iligski gelistirmede
sorunlar, basmakalip ve yineleyici davranislar ile ilgi alanlarinda sinirlilik olarak karakterize
olan ve bu smurliliklarin zihinsel yetersizlik veya gelisimsel gerilik ile agiklanamadig: bir
bozukluktur (APA, 2013). OSB’nin goriilme siklig1 ise 40 ¢ocukta 1 olarak rapor edilmistir
(Kogan vd., 2018). Erkeklerde goriilme siklig1 kizlara oranla 4 kat daha fazladir. Tiirkiye’de
ise goriilme sikligina iligkin herhangi bir veri bulunmamaktadir. OSB ¢ocuklarda gbzlenen
dil ve iletisim sorunlari, OSB’nin ayirt edici tant 6zelliklerinden biridir. Dili anlama ve

iretmede gozlenen gecikme ve sira disilik temel sinirliliklaridir.
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Sozel Iletisim Kuran OSB’li Ogrencilerde Dil Ozellikleri

Gelisimin her doneminde dil ve iletisim giigliikleri goriilmekle (Landa, 2007) birlikte OSB,
dil gelisim alanlarinda giiclii ve zayif yonleriyle kendi igerisinde birbirinden farkli gelisim
seviyeleri gosteren oldukca genis bir yelpazedir. OSB’li bireylerin bicim gelisimi
ozelliklerinde, bicimbilgisi kurallarini tipik gelisim gosteren akranlar1 gibi edindikleri
gosteren bulgular (Tager-Flusberg vd., 1990) olmakla birlikte, tipik gelisim gosteren
akranlar ile karsilastirildiginda belirgin olarak ifade edici sozciik dagarcigi iiretimleri diisiik
diizeydedir (Landa, 2007; Tager-Flusberg, 1992; Turan & Okgiin-Ak¢amus, 2013). Bicim
gelisimi bakimindan belirgin bir gecikme gozlenen OSB’li bireylerde; sira dis1 konusma,
mekanik ses tonu (Wilkinson, 1998), sira dis1 ekolalik konugma ve hatali sahis zamiri
kullanimi, daha az karmasiklikta ciimleler tiretme (Eigsti, Bennetto & Dadlani, 2007) ve
sanmak gibi zihinsel sozciikleri anlama ve tiretmede ciddi sinirhiliklar (Tager-Flusberg,
1992) gozlenmektedir. Diger yandan anlam gelisiminde, tipik gelisim gosteren akranlarina

oranla gelisim gecikmesi gozlenmektedir (Boucher, 1988, 2003).

Dilin kullanim gelisimi ise OSB’lilerin ciddi siurlilik gdsterdigi dil alanlarindan biridir.
OSB’li bireylerde kendiliginden dogal ortamlarda dilin iletisim islevine gore kullanimi
sorunlu bir alandir (Okciin-Ak¢amus, 2016; Tager-Flusberg, Paul & Lord, 2005). Ornegin,
bir durum, kisi veya olay hakkinda kendiliginden bilgi paylasimi diger bir deyisle
yorumlama, OSB’de tipik gelisim gosteren akranlarina oranla diisiik diizeyde performans
sergilenen bir dil kullanim alanidir (Sandbank vd., 2017). Dil kullanim1 sorunlari, okul
oncesi donemden baslayarak akademik gorevlerde dilin kullanimi gerektiren alanlarda
OSB’li 6grencilerin katilmini giiglestirebilir. Ornegin, tipik gelisim gosteren akranlarina
oranla OSB’li o6grencilerin dilin kullanim alanindaki smirliliklari, hikdye anlatma
gorevlerinde daha diisiik performans gostermesinde rol oynamaktadir (Skubic, Tkalec &
Jerman, 2022).

Dilin kullanimi, baglama uygun olarak bir iletisim islevine uygun iletisim davraniglarinin
kullannmin1 gerektirmektedir. Dilin kullanim alanlar1 olan iletisim islevleri, basit diizeyde
sO0z oncesi iletisim islevleri (6rnegin, davranis diizenleme) ile s6z doneminde gelismis
iletisim islevleri (6rnegin, tahmin etme) olarak gruplandirilmaktadir. Dilin kullanim
gelisimi, s0z 6ncesi donem olan sézel iletisimin olmadig1 donemden, karmasik climlelerin
iretildigi sozel iletisim donemine kadar olan bir gelisim c¢izgisinde, OSB’lilerin gii¢liik
yasadig1 bir alandir. OSB’li bireyler tipik gelisim gosteren akranlar ile karsilastirildiginda,
s0z oncesi donemde sosyal etkilesim ve ortak dikkat (Toret & Acarlar, 2011), s6z doneminde
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mantik yiirlitme ve yansitma iletisim islevlerinde diisiik diizeyde bir kullanim diizeyi
(Kegeli-Kaysili, 2006) oldugu goriilmektedir. Geligkin iletisim islevleri olan bildirme,
mantik yiirlitme, tahmin etme ve yansitma gibi iletisim islevleri (Sekil 1) (Tough, 1984),
hikaye anlatim1 gorevlerinde hikaye konusu hakkinda sohbet baslatma, siirdiirme, hikayenin
ana kahramani ve gectigi yer hakkinda bildirimde bulunma, hikayedeki sorunlar ve ¢6ziim
oOnerileri hakkinda goriis bildirme ve olaylar arasinda baglanti kurma, karakterler gibi

diisiinmenin ifade edilmesinde kullanilmaktadir (Chapman, 2000).

Dilin Kullanim
Islevler1

Bildirme Ma.].mk Tahmin Etme Yansitma
Yiritme

Sekil 1. Tough’a gore (1984) dilin kullanim islevleri

Diger yandan arastirmanin amaglari ile iligkisi bakimindan OSB’de yazma 6grenme alani ile
dil gelisimi arasindaki iliskiler hakkinda bilgi sunulmasi bakimindan, OSB’de hikaye
tiirlinde metin yazma performansi ile dil gelisimi diizeyleri arasindaki iliskileri inceleyen
arastirmalar oldukca simirhidir. Yapilan arastirmalarda, okul doneminde olan OSB’li
ogrencilerde, dilin bi¢imsel olarak sdzel iletisim kurma performansi ile metin liretme
performansi (Dockrell vd., 2014) dilin bigim boyutunda sozel iletisimde bi¢imsel olarak
farkli sozciik iiretebilme yeterliligi ile metin yazma performanslart arasindaki (Zajic &
Wilson, 2020) olumlu yonde iliski oldugu belirlenmistir. Yazma performansinin,
diisiincelerin organize edilmesini gerektirmesi nedeniyle dilin bi¢im, igerik ve kullanim
unsurlarinin yiiksek diizeyde ise kosulmasini gerektirdigi diisiiniilmektedir. Ote yandan
yazma Ogretiminin OSB’de yazilan metinde iiretici sozciikk dagarcigi iizerinde olumlu
etkileri oldugunu gdsteren arastirmalar bulunmaktadir (Datchuk, Rodgers, Wagner, Hier &
Moore, 2022).
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OSB’de Akademik Becerileri Ozellikleri

Otizm spektrum bozuklugunda akademik beceri yeterlilikleri, benzer yas veya gelisim
diizeyinde farkli diizeylerde akademik performans gdézlenmesi bakimindan heterojen yapi
ozelligi gostermektedir (Mayes & Calhoun 2003). Gegmiste, OSB’de genel zeka diizeyi ile
ilgili mitler, akademik beceri diizeyleri hakkinda genel goriisii etkilemistir. Ornegin, OSB’li
bireylerin dahi veya 6zel yetenekleri olan bireyler oldugu veya sira disi matematik
yeterliligine sahip oldugu bakis acilari, bu bireylerin akademik performanslar {izerinde
yapilan arastirmalarin hiz kazanmasiyla bilimsel dayanakli bulgularin ortaya c¢ikmasi
sonucunda paradigma degisikligine yol agmustir. Omegin yakin zamanda yapilan
aragtirmalarda OSB’li bireylerde 6zel yetenek goriilme diizeyinin %5-%10 araliginda
oldugu (Winoto, Tang, Huang & Chen, 2017); s6zel dili anlama, akil yiirlitme ve ¢alisma
bellegi gibi genel zeka puanini etkileyen alanlardaki performanslarinin tipik gelisim gosteren

akranlarina oranla diisiik diizeyde oldugu (Pan vd., 2017) belirlenmistir.

OSB’li bireylerin akademik beceri diizeylerine bakildiginda, tipik gelisim gosteren
akranlarina oranla matematik (Williams, Goldstein, Kojkowski & Minshew, 2008), okuma
ve okudugunu anlama (Whitby & Mancil, 2009) ve yazma (Finnegan & Accardo, 2018)
becerilerinin digiik diizeyde oldugu bilinmektedir. Diger yandan OSB’de akademik
yeterlilik diizeyi ile iliskili olan soyut diisiince, dil kullanim1 (Meyer, 2002) ve disgrafik
motor becerilerde de (Whitby & Mancil, 2009) giigliikler oldugu belirlenmistir. OSB’li
ogrencilerin 6zel bir akademik beceride gliglii veya zayif yonleri olmamasina ragmen, yazili
ifade becerilerinin bu gruptaki bir¢ok dgrenci igin sorun oldugu ifade edilmektedir (Gross,
1994; Mayes & Calhoun, 2008).

OSB’de Yazma Ozellikleri

OSB’li bireylerin yazili ifade ile ilgili yasadigi giicliikleri belirleyen sinirli sayidaki
caligmalar, OSB’li bireylerin tipik gelisim gosteren akranlarindan daha fazla yazim hatasi
yaptiklari, daha az s6zciik kullandiklar1 ve planlama yapmadan yazma egiliminde olduklarini
gostermektedir (Asaro-Saddler 2014, 2016; Finnegan & Accardo 2018). Yazdiklar
hikayelerde, hikaye elementleri organize edilmemistir ve hikayenin genel kalitesi diigiiktiir.

Ayrica yazilarinda igerik iiretirken de problem yasamaktadirlar.

Arastirmacilar, yazili ifade becerilerinin gelistirilmesinin OSB’li 6grenciler igin zor

olabilecegini 6ne slirmiiglerdir (Graf-Myles vd., 2003). Yazili ifade; planlama, taslak
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hazirlama, kendini izleme ve metnin gézden gecirilmesini i¢eren ve ayni1 zamanda bilissel,
dil ve motor becerilerin yonetilmesini gerektiren karmasik bir siiregtir. Biiyiik 6l¢tide kendi
kendini diizenleme becerisi gerektirmektedir (Graham & Harris, 2005). OSB’li 6grencilerin
ylriitiicii  islev bilesenlerinde yasadiklar1 sorunlar ise yazma siirecini dogrudan

etkilemektedir (Pennington & Delano, 2012).

Dil, iletisim ve sosyal etkilesim bozukluklar1t OSB’nin ayirt edici tan1 6zelliklerinden biridir.
OSB’ ¢ocuklarin iletisim profilleri ¢ocuklarin yazili ve sozlii dil becerilerini etkileyecek
sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir (King-Mclver, 2016). Yazili ve sozlii dil gelisimi arasinda
giiclii bir iligki oldugu dikkate alindiginda (Shanahan, 2006). OSB’nin temel bir 6zelligi
olarak kabul edilen iletisim problemleri muhtemelen islevsel yazma becerisi edinilmesine
engel teskil etmektedir (Pennington ve Delano, 2012). Iletisimsel bir eylem olarak yazmak,
yazar ve okuyucu arasindaki sosyal bir olaydir (McCutchen, 2003). Yazar, okuyucunun
diistincelerinin farkinda olmalidir. Dolayisiyla OSB’li 0grencinin, okuyucusunun ne
diistinebilecegini géz Oniinde bulundurmamasi yazmasini zorlastirabilir (Asaro-Saddler,
2016; Pennington & Delano, 2012). OSB’li 6grencilerde ilgi alanlart sinirliligi, yazma
konusunun belirlenmesinde ve ge¢mis bilgilerin ortaya c¢ikarilmasinda problemler
olusturabileceginden yazili ifade becerisini gelistirmeyi gii¢c hale getirebilmektedir (Asaro-
Saddler, 2016). Diger taraftan OSB’li 6grencilerde ince motor becerileri ile ilgili sorunlar
veya yazili ifade becerilerini etkileyecek el yazisi giigliikleri olabilir (Ashburner, Ziviani &
Pennington, 2012). Bu problemler onlarin iyi fikirleri olmasina ragmen daha kisa metinler

yazmalarina neden olabilmektedir (Asaro-Saddler & Bak, 2014).

Yazili ifade, biligsel, duyussal ve psiko-motor becerilerin esgiidiimiinii gerektiren, yazar ve
okuyucu arasindaki iletisim ve paylagimi saglayan ¢ok yonlii bir beceridir. Planlama
(hazirlik asamasi), taslak olusturma, gdzden gecgirme, diizeltme ve yayinlama/paylasma
stireclerinin i¢inde kapsamli bir sekilde kendi kendini diizenlemeyi, amagclan islevlere dikkat
etmeyi, fikir iiretme ve iretilen fikirlerin hedeflenen okuyucu kitlesine nasil aktarilacag:
konusunda elestirel diisiinmeyi gerektirir. Iletisimsel bir eylem olarak yazmak, yazar ve
okuyucu arasindaki sosyal bir olaydir (McCutchen, 2003). Yazar, okuyucunun
diistincelerinin farkinda olmalidir. Dolayisiyla OSB’li 0grencinin, okuyucusunun ne
diistinebilecegini géz Oniinde bulundurmamasi yazmasini zorlastirabilir (Asaro-Saddler,
2016; Pennington & Delano, 2012). OSB’li 6grencilerde ilgi alanlari sinirliligi, yazma
konusunun belirlenmesinde ve gecmis bilgilerin ortaya c¢ikarilmasinda problemler

olusturabileceginden yazili ifade becerisini gelistirmeyi gii¢c hale getirebilmektedir (Asaro-
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Saddler, 2016). Diger taraftan OSB’li 6grencilerde ince motor becerileri ile ilgili sorunlar
veya yazili ifade becerilerini etkileyecek el yazisi giicliikleri olabilir (Ashburner vd., 2012).
Bu problemler OSB’li 6grencilerin yazma konusunda giiclii fikirleri olmasina ragmen daha

kisa metinler yazmalarina neden olabilmektedir (Asaro-Saddler & Bak, 2014).

Yazma becerileri 6gretimi yoluyla OSB'li 6grencilerin basarili yazarlar haline gelebilecegi
ve tipik gelisim gosteren Ogrencilere yazma Ogretiminde etkili oldugu gosterilen
programlarin veya stratejilerin OSB’li 6grencilerde de etkili olabilecegi belirtilmektedir
(Pennington & Delano, 2012). Ornegin OSB’de yazma becerileri 6gretimi iizerinde 6gretim
yontemlerin etki diizeylerini belirleyen aragtirmalar1 inceleyen Accardo vd. (2019) ilgili
aragtirmalarin bulgular1 dogrultusunda ipucu, video model ve grafik diizenleyicileri de i¢eren
cesitli uygulamalarin bu grup tlizerinde yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili veya ¢ok
etkili olduguna ve strateji kullanimini iceren coklu miidahale paketlerinin bir yazma dgretimi
unsuru olabilecegine isaret etmiglerdir. Alanyazinda OSB’li 6grencilerin yazma becerileri
iizerinde etki diizeyinin incelendigi strateji temelli yontemlerden birisi BOY (Belirle +
Organize et + Yaz) stratejisidir (Asaro-Saddler & Saddler, 2010; Delano, 2007a; Delano,
2007b; Marble-Flint & Brown, 2022).

BOY stratejisine yapilandirilmis bir hikaye yazma stratejisi eklenerek (BOY+ K-N-N, Ne=2,
Nasil= 2 stratejisi) yazmada kendini diizenleme modelinin alt1 agamali 6gretim basamaklari
takip edilerek oOgretilmistir (Asaro & Saddler, 2009; Danoff vd., 1993). Bu asamalar,
ogrencilerin yazma gorevlerini tamamlayabilmeleri i¢in yazma stratejilerinin dogrudan
ogretilmesini igermektedir. Ogrenciler 6grenme siirecinde etkindir ve yazma stratejilerinin
kullanim1 asamali sekilde Ogretmenden Ogrenciye devredilmektedir. Her bir 6gretim
asamasinda belirlenen olg¢iitler karsilandiginda bir sonraki asamaya gecilmektedir. Boylece

ogrenciler kendi 6grenme hizlarinda ilerleme imkani sahip olmaktadir.

Yazmada kendini diizenleme modelinin, 6grenme giigliigti, dikkat eksikligi, duygu ve
davranis bozuklugu gibi farkli yetersizlik gruplarinda yazili ifade becerilerini {izerindeki
etkisini incelemek amaciyla ¢ok sayida calisma yapilmistir ve yazma 6gretiminde etkili
oldugunu gosteren bulgular elde edilmistir (Graham & Harris, 2003; Graham, Harris &
Mason, 2005, 2006; Graham & Perin, 2007; Saddler, Moran, Graham & Harris, 2004).
Ayrica, yapilan arastirmalar, kendini diizenleme stratejileri gelistirme modeline 6gretim
asamalarina gére uygulanan BOY + BOY+ K-N-N, Ne=2, Nasil= 2 stratejisinin, OSB'li
cocuklarin ozelliklerine uygun goriinen bir yazma stratejisi isaret etmektedir (Asaro &
Saddler, 2009; Asaro-Saddler & Saddler, 2010; Asaro-Saddler & Bak, 2012, 2014; Delano,
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2007b). Ancak OSB’li 6grencilerle yazma stratejileri ile yazili ifade becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen arastirmalar sinirli sayidadir. Giiniimiizde OSB ile tanilanan 6grenci sayisinda
artis gozlenmektedir ve bu Ogrencilerin tipik gelisim gosteren 6grencilerle ayni1 akademik
standartlar1 karsilanmasi beklenmektedir. Bu durumda OSB’li 6grencilerin akademik

performanslarini artiracak miidahale aragtirmalarina olan ihtiya¢ daha da artmaktadir.

Ilgili Arastirmalar

Bu calismada BOY stratejisinin 6gretiminde yazmada kendini diizenleme modelinin 6gretim
basamaklar1 izlenmistir. Bu nedenle, boliimde OSB’li 6grencilere BOY stratejisinin
Ogretiminde yazmada kendini diizenleme modelini kullanilan arastirmalara deginilmistir.
Tablo 1’de OSB’li 6grencilerde kendini diizenleme modeli ile gergeklestirilen yazma

Ogretimi arastirmalarina yer verilmistir.

33



Tablo 1.

OSB'’li Ogrencilerde Kendini Diizenleme Modeli ile Gergeklestirilen Yazma Arastirmalar

Yazarlar Katilimeilar ~ Hedef Aragtirma Miidahale Sonuglar
beceriler deseni
Marble- 0SB Hikaye Durum POW+WWW, Uygulanan miidahale, katiimcinin  CWS
Flint & Yazma calismasi What=2, How=2  (kelimenin dogru dizilisi) 5’ten 13’¢ yiikseldigini
Brown, Stratejisi gOstermistir. Yazdig1 toplam kelime sayis1 15'ten
2022 1 kiz 'Toplam 27'ye cikmistir ve daha fazla sifatin yani sira
Kelime Sayisi duyguyu iletmek igin Kkelimeler eklemistir.
-Yazma Miidahale, katilimcimin  kelimenin  dogru
Karmastkligt dizilisini, toplam kelime sayisimi ve yazma
11 yas karmasikligin1  artirmada  etkili  olmustur.
Ebeveyn goriismeleri, miidahaleden sonra
katthmemm yazilarmmn daha ayrintili  hale
geldigini gostermektedir.
Asaro- 0SB Ikna Edici Katilimeilar POW+TREE POW+TREE stratejisine akran degiskeni
Saddler Metin Yazma  arasi ¢oklu . ekleyerek kendini diizenleme modeli ile
& Bak, baglama Stratejisi ogretilmesinin, OSB’li 6grencilerin kalite, ikna
2014 5 erkek 1 modeli edici metin 6ge sayisi ve yazilan sozciik sayist
kiz -ikna Edici agisindan ikna edici metin yazma becerilerini
Metin gelistirdigini gostermistir.
Ogeleri,
82-10.3yas  _petin
Kalitesi
-Sozciik
Sayisi
Asaro- (ON]=] Hikaye Katilimeilar POW+WWW, Tiim 6grencilerin, ikna edici metin 6gelerinin
Saddler, Yazma arasi goklu What=2,How=2 sayisi (ortalama artis 4,7), biitiinsel kalite
2014 R baglama Stratejisi puanlari (ortalama artis 4,9) ve yazilan kelime
3 erkek -Elf;];?grftleri modeli sayisi (ortalama artig 25) artig gostermistir.
-Metin
7.2-8 yas Kalitesi
-Yazilan
Kelime Sayist
Asaro- 0SB Tkna Edici Katilimeilar POW+TREE Tiim &grencilerin biitlinciil kalite puanlarinda
Saddler Metin Yazma  arasi goklu N artis olmustur. 2 Ogrencinin toplam kelime
& Bak, baslama Stratejisi sayisinda artis olmustur. 1 Ogrencinin toplam
2012 2 erkek 1 modeli keline sayis1 azalmasina karsin kalite puan
kiz -Metin artmgtir.
Kalitesi
-Toplam
8292yas  Kelime Sayisi
-Plan Yapma
Asaro- 0SB Hikaye Katilimeilar POW+WWW, Tim 6grencilerin hikdye elementleri sayisinda
Saddler Yazma arasi ¢oklu What=2,How=2 (ortalama artislar 4.1 ve 2.3), biitiinsel kalite
& baslama Stratejisi puanlarinda (ortalamast artigi 2.0 ve 2.1), yazilan
Saddler, 3 erkek modeli toplam kelime sayisinda (ortalama artis 18.2 ve
2010 -Hikaye 18) ve planlama igin harcanan zamanda (son
Elementleri testlerde yaklagik 3 dakika) ilerlemeler olmustur.
Sonuglar, OSB'li ikinci ve dordiincii smif
6-9 yas -Metin ogrencilerinin yazma becerilerini gelistirmede
Kalitesi KDSG yaklasimmin faydali olabilecegini
gostermektedir.
-Toplam
Kelime Sayist
Asaro & 0OsB Hikaye Durum POW+WWW, Ogrencinin hikdye elementlerinin sayis1 ortalama
Saddler, Yazma caligmasi What=2,How=2 6’ya, kalite puani ise ortalama 4,6'yva
2009 Stratejisi yiikselmistir. Ogretim oturumlarndan 8 hafta
1 erkek sonra diizenlenen izleme oturumlarinda ise
-Hikaye hikaye 6Zclerinin say1si 6, kalite puan1 2.5 olarak
10 yas Elementleri analiz edilmigtir. Ogretim oturumlar1 sonrasina

gore kalite puaninda bir diisiis olmasina ragmen
baglama diizeyine gére bir artig izlenmistir. Bu
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. sonuglar kendini diizenleme miidahalesinin
-Metin OSB’li ogrencide hikdye yazmanm genel

Kalitesi kalitesini olumlu etkiledigini gostermistir.
Delano, Asperger Tkna Edici Katilimeilar POW+TREE Tiim 6grenciler KDSG ve video kendi kendine
2007a Sendromu Metin Yazma  arasi ¢oklu Stratejisi + Video  modelleme kullanarak yazilan kelimeleri, ikna
baglama model edici metnin Ogelerinin sayismi ve yazma
modeli stiresini artirmistir.
3 erkek -ikna Edici
Metnin
Bilesenleri
13.6-17.4 Toplam
yas Yazilan
Kelime Sayist
-Yazma
Siiresi
Delano, 0SB Hikaye Coklu KDSG KDSG modeli OSB’li 06grencinin  yazma
2007b yazma baglama becerisinin niteligi ve niceligi izerinde biiyiik bir
modeli etkiye sahip oldugunu ve kendini diizenleme
1 erkek modelinin ~ OSB’li  ogrencilerin ~ yazma
-Eylem becerilerinin gelistirilmesinde yararli
bildiren olabilecegini 6nermektedir.
12 yas kelimeler
-Betimleyici
kelimeler
-Gozden
gecirip
diizeltme
yapma

OSB: Otizm Spektrum Bozuklugu, KDSG: Kendini Diizenleme Strateji Gelisimi

Delano (2007a) kendini diizenleme modelinin OSB’li 6grencilerin yazili ifade becerileri
iizerindeki etkisini aragtiran ilk arastirmacidir. Delano (2007a) ilk ¢calismasini, 13, 15 ve 17
yaslarinda yazma gii¢liigii olan ti¢ OSB’li erkek 6grenciyle gerceklestirmistir. Videoyla
model olma ve kendini diizenleme modeli ile olusturulan ¢ok 6geli miidahale paketinin, ikna
edici metnin bilesenleri ve toplam yazilan kelime sayist {izerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmada katilimcilar arasi ¢oklu baglama modeli kullanilmistir. Baglama diizeyinde tiim
katilimcilara ikna edici metin igin bir yazma durumu (Ornegin, okulunuzdan miidiiriin
ogrencilerin okulda cep telefonu kullanip kullanamayacagina karar vermesi istenmistir) ve
yazma yoOnergesi (midiiriinlizii okulda cep telefonu kullanimma iliskin goriisiiniize
katilmaya ikna etmek i¢in yazin) verilmistir. Ayrica 6grenciler, aciklayict bilgi ipuglariyla
nasil ve nedenini acik¢a yazmasi icin yonlendirilmistir. Ogretim oturumlar: sirasinda, her
ogrenciye, stratejilerin nasil uygulandigini iceren videolar izlettirilmistir. Daha sonra
ogrenciler, ikna edici bir makale yazmistir. Yazilan kelimelerin sayis1 ve ikna edici metnin
ogelerinin sayisi analiz edilmistir. Ug katilimci da degerlendirilen tiim alanlarda kayda deger
kazanimlar elde etmistir. Yazma siiresi 15 dakikadan 82 dakikaya c¢ikmustir, yazilan

kelimelerin sayist 46'dan 384'e artmistir ve metnin 6geleri 10-17 arasinda bir aralifa
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yiikselmistir. Bu ¢alisma kendini diizenleme modelinin video araciligtyla ilk kez sunulmasi

bakimindan kendini diizenleme literatiiriine katki saglamistir (Tablo 1).

Delano (2007b), diger caligmasinda 12 yasinda OSB tanis1 olan bir erkek katilimciyla vaka
caligmas1 yaparak kendini diizenleme modelinin kullanimi {izerine arastirmayi
genisletmistir. Katilimei, sinirl klavye becerisi sahipti ve yazmada giicliik ¢cekmekteydi.
Calisma, katilimcinin okul ortaminda, normal okul saatlerinde ve arastirmacinin yanindaki
bir odada gergeklestirilmistir. Calismada katilimcilar arast ¢oklu baslama modeli
kullanilmustir. Bir dizistii bilgisayar, kalemler, ¢izgili kagit, grafik kagidi ve planlama
kagitlart tlim oturumlarda sunulmustur. Baglama oturumunda katilimeiya bir resim verilmis
ve yazmasi istenmistir. Kelime stratejisi iki parcaya boliinmis (strateji 1 ve strateji 2) ve
diizeltme eklenerek (strateji 3) ti¢ strateji olusturulmustur. Kendini diizenleme modeli alti
asamada Ogretilmistir. 1. Stratejide kosu, tirmanma, bagirmak gibi hareket bildiren
kelimelerin hikdyede kullanilmasi 6gretilmistir. 2. Stratejide renk, sekil, boyut ve say1 gibi
betimleyici kelimelerin hikayede kullanilmasi 6gretilmistir. 3. Stratejide ise hikayenin daha
iyl olabilmesi i¢in ne tiir fikirlerin eklenmesi gerektigi ilizerine tartismalar yapilmistir.
Ogretim oturumlari tamamlandiktan iki hafta sonra izleme oturumu gergeklestirilmistir.
Arastirmanin  sonuglari, katilimcinin hikayelerinin uzunlugunun ortalama olarak 84
kelimeye ¢iktigini, hareket bildiren kelimelerin sayisinin ortalama olarak 13.6 ve betimleyici
kelimelerin sayisinin ortalama olarak 7.6'ya arttigin1 gdstermektedir. Ayrica, katilimct her
hikayede li¢ diizeltme yapmistir. Bu ¢aligmanin bulgulari, kendini diizenleme modeli OSB’li
Ogrencinin yazma becerisinin niteligi ve niceli8i lizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugunu
ve kendini diizenleme modelinin OSB’li 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde

yararli olabilecegini 6nermektedir.

Bu ¢alisma, katilimecinin kendi sinifinda yiiriitilmemistir ve miidahalenin katilimcinin dogal
egitim ortamindaki etkisi belirsizdir. Ayrica, ¢alismanin tek bir katilimer ile yiiriitiilmesi
arastirmanin dis gecerliligi i¢in tehdit olusturmakta ve sonuglarin benzer gruplara
yayginlastirilmasi konusunda da bir sinirlilik olarak gériilmektedir. Bu nedenle, sonuglarin
genellestirilebilmesi i¢in daha fazla katilmci ile yiiriitiilen arastirmalara ihtiyag

duyulmaktadir.

Bir diger calismada, Asaro ve Saddler (2009), OSB tanisi almis, 10 yasinda ve 4. Siifa
devam eden bir 6grenciye kendini diizenleme modeli ile plan yapma ve hikdye yazma
becerilerini 6gretmeyi hedeflemislerdir. Katilimcinin yazma performansi, sinirli ayrintilarin

iceren ve iyi organize edilmemis kisa hikayeler olarak tanimlanmistir. Baglama diizeyinde,

36



hikayeleri ortalama ii¢ hikaye 0gesini icermistir ve 8 puanlik kalite 6lceginde ortalama 1,5
puan almistir. Ogretim oturumlari, kendini diizenleme dgretim modeline (Harris & Graham,
1992) gore tasarlanmistir. Hikaye planlama ve yazma stratejilerinden POW + WWW, What
=2, How = 2 kullanilmistir. Ogretim oturumlar1 sonrasinda dgrencinin yazisinda dnemli
ilerlemeler olmustur. Hikaye 6gelerinin sayisi ortalama 6’ya, kalite puani ise ortalama 4,6'ya
yiikselmistir. Ogretim oturumlarindan 8 hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda ise
hikdye ogelerinin sayis1 6, kalite puam1 2,5 olarak analiz edilmistir. Ogretim oturumlari
sonrasina gore kalite puaninda bir diislis olmasina ragmen baslama diizeyine gore bir artig
izlenmistir. Bu sonuglar kendini diizenleme miidahalesinin OSB’li 6grencide hikaye

yazmanin genel kalitesini olumlu etkiledigini gostermistir.

Asaro-Saddler ve Saddler (2010), bu ¢alismay1 biraz daha genisleterek, planlama ve kendini
diizenleme stratejilerinin OSB’li 6grencilerin hikdye yazma becerileri tizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmaya 2. ve 4. siifa devam eden ve yaslar1 6, 7 ve 9 olan toplam ii¢
erkek O0grenci katilmistir. Aragtirmada tek denekli deneysel desenlerden uyarlanmis A-B
deseni kullanilmigtir. Her 6grenciye yazili dil testleri uygulamistir. Ayrica 6grencilerden
hikdye ve ani Ornekleri toplanmistir. Uygulama asamasi, planlama, diizenleme ve
hatirlaticilar1  kullanarak hikdaye elementlerini birlestiren alt1 Olgiit temelli dersten
olusturulmustur. Uygulama tamamlandiktan dort hafta sonra izleme oturumlari
diizenlenmistir. Arastirmanin sonuclar1 tiim katilimcilarin planlama stiresini, toplam kelime
sayisini, hikdye dgesi sayisinit ve hikaye kalitesini arttirdigini ortaya koymustur. Genelleme
oturumunda katilimcilarin an1 yazma becerilerinde de benzer artiglar goriilmiistiir. Elde
edilen kazanimlar izleme oturumlarinda da siirdiiriilmiistiir. Arastirmanin bulgulari, kendini
diizenleme modelinin OSB’li 2. ve 4. smif 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmede
yararli olabilecegini gostermistir ve kendini diizenleme modeli ile hikdye planlama stratejisi
ogretildikten sonra OSB’li 6grencilerin hikayelerinin kalitesinde artis oldugunu gosteren
caligmalarin bulgulariyla (Asaro-Saddler & Saddler, 2009; Delano, 2007a, 2007b)
desteklenmistir. Ogrenciler, stratejilerin hikdye yazma becerilerini gelistirdikleri igin

kendini diizenleme uygulamasinin yararl oldugunu ifade etmislerdir.

Bir diger ¢aligmada, Asaro-Saddler ve Bak (2012) kendini diizenleme modelinin OSB’li
ogrencilerin ikna edici metin yazma T{zerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmanin
katilimcilarin1 8.2, 8.9 ve 9.2 yaslarinda OSB tanis1 almig {i¢ 6grenci olusturmaktadir.
Uygulamalar1 yiiriitecek olan 0Ogretmenler, kendini diizenleme modelinin &gretim

asamalarini iceren iki gilinlik egitime katilmistir. Ayrica e-posta ve telefon goriigmeleri
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yoluyla ilk yazardan geribildirim almiglardir. Uygulamalar kaynak odada gergeklesmistir.
Arastirmada tek denekli desenlerden katilimcilar arasi ¢oklu baslama modeli kullanilmistir.
Kendini diizenleme modelinin alt1 asamasinda ikna edici metin yazma stratejisi
(POW+TREE) 6gretilmistir. Metinler kalite, toplam kelime sayis1 ve plan yapma agisindan
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonuglari, kendini diizenleme modelinin OSB’li
ogrencilerin daha yiiksek kalitede ve metnin 6nemli 6gelerini igeren ikna edici metinler
yazmalarinda etkili oldugunu gostermistir. Ayrica Ogrencilerin plan yapma ve kendini
diizenleme davramiglarinda artis gozlenmistir. Aragtirmanin bulgulari, hikaye yazma
arastirmalarinin bulgulariyla (Asaro & Saddler, 2009; Asaro-Saddler & Saddler, 2010)

tutarlilik gostermektedir.

Asaro-Saddler ve Bak (2014) arastirmasina akran degiskeni ekleyerek onceki ¢alismanin
sonuglarini genigletmek ve yinelemek istemistir. Bu ¢alisma da yaglar1 8,2 ile 10,3 arasinda
degisen ciftler halinde gruplanmis alt1 6grencinin kendini diizenleme modeli ile ikna edici
metin yazma becerisini incelemistir. Arastirmada tek denekli desenlerden katilimcilar arasi
coklu baslama modeli kullanilmstir. Kendini diizenleme modelinin alt1 asamasinda ikna
edici metin yazma stratejisi (POW+TREE) dgretilmistir. Ikna edici metin 6gelerinin sayisi,
islevsiz 0gelerin sayisi, kalite, sozciik sayisi, islevsiz 6gelerin icerme, plan yapma ve akran
1§ birliginin kanitlar1 6lglimlenmistir. Arastirmanin bulgulari, POW+TREE stratejisine akran
degiskeni ekleyerek kendini diizenleme modeli ile ogretilmesinin, OSB’li 6grencilerin
kalite, ikna edici metin 6ge say1s1 ve yazilan sozciik sayisi agisindan ikna edici metin yazma
becerilerini gelistirdigini géstermistir. Ayrica d6grenciler, uygulama tamamlandiktan sonra
da planlama yapabilmistir. Bu bulgular OSB’li 6grencilerle yazili ifade becerileri ile ilgili
miidahale arastirmalarinin bulgulariyla (Asaro-Saddler & Bak, 2012; Delano, 2007a)

tutarlilik gostermektedir.

Mermer-Flint ve Brown (2021) 11 yasinda ve besinci sinifa devam eden OSB tanisi olan bir
kiz 6grenciyle vaka ¢alismasi yapmistir. Katilimei, dort yasindan beri liniversite kliniginde
bireysel seanslara ve sosyal gruplara katilmaktadir. Yedi yasinda ise 6zel bir klinikte dikkat
eksikligi ve hiperaktivite, OSB ve okudugunu anlama ve akici okuma alanlarinda belirli bir
O0grenme glicliigii tanis1 almigtir. Devlet okulunda 6zel egitim hizmetleri almaya devam
etmistir. Ogretim oncesi degerlendirmede 6grenciye siyah beyaz bir resim verilerek “bu
resim hakkinda bir hikdye yaz” ydnergesi sunulmustur. Ogrenciye on hafta boyunca ve her
hafta sadece 60 dakikalik bir oturum dizenlenerek POW + WWW, What = 2, How = 2

stratejisi ogretilmistir. Baglama diizeyi ve son dgretim oturumunda Ontest-sontest seklinde
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Ogrencinin Urettigi yazili ciimleler lizerinden dogru kelime dizilisleri hesaplanmistir.
Aragtirmanin sonuglar1 6grencinin dogru kelime diziliginin 5’ten 13’e yiikseldigini, yazdigi
toplam kelime sayisinin 15°ten 27’e ¢iktigini ve daha fazla sifat kullanmakla birlikte duygu
iceren kelimeler kullandigini gostermistir. Arastirmada OSB’1i 6grenciler lizerinde yazmada
kendini diizenleme modeline gére uygulanan POW + WWW, What = 2, How = 2
stratejisinin toplam yazilan kelime sayisinda ve yazma kalitesi lizerinde onemli etkileri

oldugu bildirilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, birinci olarak a) BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri
ogretiminin ortaokul diizeyinde olan OSB’li 6grencilerin hikaye elementleri puanlarini,
hikaye kalite puanlarin1 ve hikaye kelime sayis1 uzunluklarini artirmada ve hikdye yazma
stireleri tizerinde degisiklik gostermede; b) BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri
ogretiminin, OSB’li dgrencilerin 6gretim sonunda hikdye elementleri puanlarindaki ve
hikaye kalite puanlarindaki farkliligi, hikaye kelime sayis1 uzunluklarinda ve hikaye yazma
stirelerinde gosterdikleri performansi 6gretimden 2 ve 4 hafta sonra siirdirmelerinde; c)
hikdye yazma becerileri Ogretimi sonunda edinimlerini ani tiiriine uygulayabilmeleri
lizerindeki etkililigini belirlemektir. Ikinci olarak OSB’li 6grencilere BOY Stratejisi ile
hikdye yazma becerileri 6gretiminin dilin bildirim, mantik ylirlitme, tahmin etme ve
yansitma iletisim islevleri sorularina yanit verme dogrulugu tizerinde bir degisime yol agip
acmadigini; OSB’li 6grencilere BOY Stratejisi ile hikdye yazma becerileri 6gretiminin
tiretilen toplam farkli sozciik sayisi lizerinde bir degisime yol acip agmadigi belirlemektir.
Son olarak ise BOY Stratejisinin OSB’li 6grencilere hikdye yazma becerileri tizerindeki

etkisini 6grenci ve 68retmen gorisleri agisindan degerlendirmektir.

Bu boliimde ise sirasiyla; aragtirmanin modeli, bagimli ve bagimsiz degiskenler, katilimeilar
ve se¢imi, uygulama ortami, uygulayici ve gézlemciler, stratejinin 6gretim basamaklari, veri
toplama araglarinin gelistirilmesi, n uygulama siireci, deney siireci, verilerin toplanmasi ve
puanlanmasi, uygulama giivenirligi, gozlemciler arasi giivenirligin hesaplanmasi ve verilerin

analizi bagliklarina yer verilmistir.
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Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada tek denekli deneysel aragtirma modellerinden A-B modeli uyarlanarak
kullanilmistir (Tekin, 2000). A-B deseni, bagslama diizeyinin Olg¢iilmesinde (A), deneysel
islemin uygulanmasi ve bagimli degiskenin Ol¢climlenmesi (B) islem siireglerini
icermektedir. A-B deseni, benzer arastirmalarda (Mourgkasi & Mavropoulou, 2018) oldugu
gibi BOY stratejisinin OSB’li 6grencilerin yazma degiskenleri iizerindeki etkilerini neden
sonug iligkisinin kurulmasini saglamak amaciyla se¢ilmistir. Bu arastirmada ise A-B deseni
uyarlama islemi katilimcilarda ayni anda baglama diizeyi verileri elde edildikten sonra,
katilimcilarda ayn1 anda uygulama evresine gegilmistir. Katilime1 6grencilerin tiimiinde ayni
anda uygulama evresine gegilerek Ogretim oturumlarinin uygulanmasinin nedeni,
arastirmanin planlandig1 ve uygulama asamasina geg¢ildigi tarihlerde Tiirkiye’de COVID-19
salgin sartlarinin devam etmesidir. Katilimcr 6grencilerin devam ettigi resmi okullarin
diizensiz bi¢imde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uzaktan egitime gegilmesi veya kisa
stireli yliz ylize egitime gegilmesi kararlart alinmistir. Yiiz ylize egitime ge¢ildigi donemde
uzaktan egitime geri donme olasiligi gozetilerek zaman maliyeti bakimindan katilime1

ogrencilerle ayni anda 6gretim oturumlarin uygulanmasina karar verilmistir.

Baslama diizeyi oturumu diizenlendikten sonra (ii¢ oturumda), eszamanli olarak {i¢
katilimcida BOY Stratejisi uygulamaya baglanmis, 6gretimi sonlandirma Ol¢iitiine ulasan
ogrencilerde BOY stratejisi ile yazma 6gretimi sonlandirilmistir. Baglama diizeyinde sabit
sayida oturumda baslama diizeyi 6l¢iimlemesi kararlilik verisinin dl¢limlenmesi saglanmis
olmas1 nedeniyle katilimcilarda BOY Stratejisi’nin uygulanmasina gegilmesine karar
verilmesini saglamistir. BOY Stratejisi’nin uygulanmasi sonrasinda 6gretimi sonlandirma
oOlciitiine ulasan ve verileri kararlik gosteren 6grencilerde 6gretim sonlandirilmis ve 6gretim

sonu degerlendirme evresine ge¢ilmistir.

Katilimeilarin  hikdye yazma becerilerini degerlendirmek amaci ile {i¢ oturum fi¢
katilimcidan baslama diizeyi verileri alindiktan sonra ii¢ katilimcida Ogretim siirecine
baslanarak BOY stratejisi ile hikdye yazma becerisi Ogretilmistir. Ogretim sonunda
amaclanan Olciite ulasildiginda ve veriler kararli oldugunda 6gretim sonlandirilmigtir.
Ogretim sonunda beceri kazaniminm siirekliligini degerlendirmek amaciyla, 6gretimden 2
ve 4 hafta sonra her katilimcidan birer kez izleme verileri toplanmistir. Ayrica 6gretimi
yapilmayan baska bir metin tiirtine genelleme performanslarini belirlemek amaciyla baglama
diizeyinde her katilimcidan bir genelleme verisi toplanmistir. Genelleme verileri 6gretim

sonu veriler toplamada en son oturumda her katilimcidan birer kez toplanmistir. Sosyal
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gecerlik verileri elde etmek amaciyla 6gretim tamamlandiktan sonra BOY Strateji ile ilgili

Ogretmen ve dgrenci goriisleri belirlenmistir.

Bagimh ve Bagimsiz Degisken

Bagimh Degiskenler ve Tanimlari

Bu arastirmanin bagimli degiskenleri: OSB’li 6grencilerin hikaye elementleri, hikaye
kalitesi, hikaye kelime sayisi uzunlugu, yazma siiresi, dilin kullanim islevleri, liretilen
toplam farkli sézciik sayilar1 ve hikdye yazma stratejisine yonelik 6grenci ve 0gretmen
goriigleridir. Arastirmanin bagimli degiskenlerine iliskin isevuruk (operasyonel) tanimlar
yapitlmistir. Hikdyeyi olusturan, kahraman, yer, zaman, problem, baslatict olay, girisim,
girisimlerin sonucu, tepki ve baslik unsurlarinin her biri hikdyenin elementleri olarak
tamimlanmistir. Hikaye kalitesi, 0grencinin yazdigi hikayede fikir iiretimi, diizenleme,
kelime se¢imi, ciimle yapilart ve dilbilgisi kurallar1 olarak tanimlanmistir. Hikaye kelime
say1s1 uzunlugu, 6grencinin yazdig1 hikayedeki toplam kelime sayis1 olarak tanimlanmustir.
Yazma siiresi, planlama ve toplam yazma siiresi ikiye ayrilmistir. Planlama siiresi;
uygulamacimin, belirlenen konuyla ilgili hikdye yaz yonergesi ile 6grencinin yazmaya
baslayana kadar gecen siire, uygulamacinin belirlenen konuyla ilgili hikdye yazin yonergesi
ile 6grencinin yazdig1 kagidi uygulamaciya vermesi arasindaki gegen siire ise toplam yazma
stiresi olarak tanimlanmistir. Dilin kullanim islevi, hikdye yazma gorevleri ile iligkili
konularda baglama uygun olarak bildirim, mantik yiiriitme, tahmin etme ve yansitma
islevlerine hizmet eden sozciik iiretim diizeyi olarak tanimlanmistir (Kegeli-Kaysili, 2006;
Kingston, 1994; Tough, 1984). Bildirim alt islevi gozledigi olay ve anlamlarini iletmeye
yonelik sozciik iiretimi; yansitma alt islevi, gegmisteki deneyimleri kullanarak ve hayali
baglamda gelecekte meydana gelebilecek olaylari ve digerlerinin hissettiklerini ifade etmeye
yonelik sozciik iiretimi; tahmin etme alt islevi gelecekteki ya da uzaktaki olaylari kestirmeye
yonelik sozciik iiretimi; mantik yiiriitme alt islevi ise durum veya olaylarin altta yatan
nedenleri tanimlamada mantiksal diisiince ve kanitlar1 kullanmaya yonelik sozciik {liretimi
olarak tamimlanmustir. Uretilen toplam farkli sézciik say1s1, uygulayici ile dgrencinin yazma
gorevleri boyunca iirettigi bagimsiz morfemler olan (isim, sifat, fiil vs.) toplam farkli s6zciik

sayis1 olarak tanimlanmistir (Ege, Acarlar & Giileryiiz, 1998).
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Bagimsiz Degisken

Arastirmanin bagimsiz degigkeni ise 6grencilerin devam ettigi okulun 6zel egitim sinifi ve

destek egitim odasinda uygulamaci tarafindan sunulan BOY yazma stratejisidir.

Katihmcilar ve Secimi

Bu arastirma, Sivas ili Merkez ilgesi siirlarinda bulunan, resmi devlet okullarina devam
eden, ortaokul diizeyinde OSB tanis1 olan {i¢ 6grenci ile gerg¢eklestirilmistir. Arastirmada yer
alan katilimcilarin secilmesine iliskin belirlenen 6nkosul durumlar ve beceriler asagida

aciklanmistir.

Katimeilar I¢in Belirlenen Onkosullar
a) llgili devlet veya iiniversite hastaneleri tarafindan OSB tanis1 almis olmasi,
b) Ortaokul diizeyinde olmasi,
c) Ek bir yetersizligin bulunmamasi,
d) Verilen metni hecelemeden, %90- %95 oraninda dogru okumast,

e) Hikaye elementleri dereceli puanlama anahtarindan (Can, 2016), yazdigi hikaye

tizerinden en az 3 (%20), en fazla 6 (%40) puan almasi,
f) Ortalama sdzce uzunlugunun en az 3 ve 3’{in istiinde olmasi,

g) Ebeveynlerinin ¢calismaya katilimda goniillii olmasidir.
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Katihmcilarin Secimi

Arastirmada yer alan katilimcilarin se¢imi siirecinde belli asamalar izlenmis ve bu
asamalarda katilimcilarin 6nkosul durum ve becerilerini belirlemeye yonelik birtakim 6l¢i
araglar1 kullanilmistir. Katilimcilarin belirlenmesi siirecinde izlenen asamalar ve uygulanan

araglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Katilimcilarin Belirlenmesi Siirecinde Izlenen Asamalar ve Kullanilan Araclar

Siireg Izlenen Asamalar Uygulanan Olgii Araclar

1. Asama Ortaokul diizeyinde OSB’li 6grencilerin Telefon Goriigmesi Formu (Ek 1)
bulundugu okullar1 belirlenmesi ve kurumlarla

telefan odriiemedi

2. Asama  Ogretmen Goriismesi Ogretmen Gériisme Formu (Ek 2)
3. Asama Dogru Okuma Performansinin Belirlenmesi Dogru Okuma Kayit Formu (Ek 4)
4. Asama Hikaye Yazma Performansiin Belirlenmesi Hikaye Elementleri Dereceli

Puanlama Anahtari

5. Asama Dil Gelisiminin Degerlendirilmesi Ortalama S6zce Uzunlugu Belirleme
Formu (Ek 5)

6. Asama Ebeveyn Gorligmesi Ebeveyn Goriisme Formu (Ek 3)

Tablo 3’te goriildiigli gibi arastirmanin katilimeilarini belirleyebilmek amaciyla ilk olarak
Sivas Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) ziyaret edilerek ortaokul diizeyinde OSB
tanisi olan 6grencilerin devam ettikleri okullar belirlenmistir. Belirlenen okullara gidilmeden
once telefon goriismesi yapilarak ortaokul diizeyinde olup okula devam eden OSB tanili
ogrencilerin bulunup bulunmadigiyla ilgili bilgi alinmigtir. Daha sonra ilgili 6grencilerin
bulundugu okullara gidilerek Ogrencilerin derslerini yliriiten 06zel egitim ve Tiirkce
Ogretmenleriyle goriismeler yapilmistir. Goriisme sonucunda OSB tanist olan &grenciler
arasindan hecelemeden okuyanlar belirlenmistir. Daha sonra bu 6grencilerin dogru okuma
performansini belirlemek amaciyla, 6gretmenlerinden izin alinarak, arastirmaci tarafindan
birebir okuma degerlendirmesi yapilmistir. Okuma 0lgiitlerini karsilayan 6grencilere daha
sonra iki hikdye konusu verilerek birini se¢gmeleri ve segtikleri konu hakkinda hikaye
yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazdig1 hikayeler, hikdye elementleri dereceli puanlama

anahtarina gore Once arastirmaci daha sonra alan uzmani tarafindan puanlandirilarak
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ogrencilerin hikdye yazma performansi degerlendirilmistir. Arastirmaci ve alan uzmani
arasinda gozlemciler aras1 glivenirlik hesaplanmistir. Hikaye elementleri dereceli puanlama
anahtar1 toplam puanindan en az 3 puan (%20) en fazla 6 puan (%40) alan 6grenciler
belirlenmistir. Bir giin sonra belirlenen 6grencilerden sohbet baglaminda 20 dakika boyunca
dil 6rnekleri alinmigstir. Alinan dil 6rneklerinin ilk 5 dakikasi 1sinma olarak kabul edilip geri
kalan zamandaki ifadelerin analizi yapilmis ve ortalama sdzce uzunlugu hesaplanmistir (Ek
5). 3.0 ve 3.0’lin {stii ortalama s6zce uzunluguna sahip olan 6grenciler belirlenmistir. Bu
durumda ¢alismaya katilmak i¢in tiim 6nkosul durum ve becerileri karsilayan dort 68renci
kalmustir. Ug dgrenci asil bir 6grenci yedek olarak calismaya dahil edilmistir. Asil olarak
belirlenen 6grenciler rastgele secilmistir. Daha sonra 6grencilerin ailelerinden ¢ocuklarinin
caligmaya katilmasinda goniillii olma ve kamera kaydi icin yazili izin istenmistir. Ayrica
caligma tamamlanana kadar, saglik sorunlar1 gibi mecburi durumlar olmadik¢a 6grencilerin
calismaya devam etmeleri gerektigi sOylenmistir. Katilimcilarin belirlenmesi siirecinde

izlenen asamalar asagida detayli olarak agiklanmustir.

Ogretmen Goriismeleri

Tan1 ve okul diizeyi kriterlerini karsilayan ogrencilerin devam ettikleri okullarin
idarecilerinden randevu almarak kurumlar ziyaret edilmistir. Ogretmenlerle yapilacak
goriismesi Oncesinde, katilimcei se¢imi i¢in telefon goriismesinde kurum tarafindan bildirilen
ogrencilerin tanilarina ve kimlik bilgilerini iligkin resmi evraklarin bulundugu 6grenci
dosyasi, kurum midiiriiniin izni ile incelenmistir. Tanilar1 ve kimlik bilgileri resmi evraklar
ile dogrulanan 6grencilerin gelisim bilgileri ile okuma ve yazma becerileri hakkinda 6n bilgi
elde edilmesi amaciyla 6grencilerin derslerini ytiriiten 6zel egitim ve Tiirkge 6gretmenleriyle
goriisme yapilmistir. Gorlismeler, Ogretmenlerin kendi kurumlarinda birebir olarak
gerceklesmistir. Ogretmenle bir araya gelerek gériismenin amaci agiklanmig ve arastirma
konusu hakkinda kisa bilgi verilmistir. Gorlisme sirasinda 6gretmenlerden alinan bilgiler,
katilimc1 se¢imi amaciyla hazirlanan 6gretmen goriisme formuna kaydedilmistir (Ek 2).
Gorlisme sonucunda, ilgili devlet veya tiniversite hastaneleri tarafindan OSB tanisi alan,
ortaokul diizeyinde, ek bir yetersizligi bulunmayan 6grencilerden dil 6rnekleri alinmis

ardindan dogru okuma ve hikdye yazma performanslar1 degerlendirilmistir.
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Ortalama S6zce Uzunlugunun Belirlenmesi

Arastirmanin katilimcilarini dil gelisimi donemi bakimindan dil gelisiminin son evresi olan
karmasik ciimle doneminde bulunan OSB’li 6grenciler olusturmaktadir. Katilimc1 belirleme
stirecinde 0grencilerin karmasik ciimle doneminde olup olmadiklarini belirlemek amaciyla
dil 6rnegi analizi elde edilmis ve ortalama sézce uzunlugu hesaplanmistir (Ek 5). OSB’li
ogrencilerin yetiskin dil yapis1 kazanildiginda, ¢ocuklarin ortalama sdzce uzunluklart 3.0 ve
3.0’{lin istii oldugu bilinmektedir (Kegeli-Kaysili, 2006). Bu nedenle 3.0 ve 3.0’{in isti
ortalama sozce uzunluguna sahip Ogrencilerin yetiskin diline yakin dil 6zellikleri
gosterecekleri ve kullanim kategorileri ¢esitlenmis olacagi i¢in 3 ve 3.0’iin istii ortalama

sO0zce uzunluguna sahip olan 6grenciler aragtirma igin se¢ilmistir (Tablo 2).

Dogru Okuma Performansinin Belirlenmesi

Ogretmenlerle yapilan goriisme sonrasinda hecelemeden okuduklari belirtilen 6grencilerin
dogru okuma performanslari belirlenmistir. Bu amagla altinci sinif diizeyindeki Tiirk¢e ders
kitaplarindan hikayeler se¢ilmis ve lizerlerinde higbir degisiklik yapilmadan 6grenciye
yiiksek sesle okutularak dogru okuma performans: kayit formuna kayit edilmistir. Okuma
performansinin belirlenmesinde okutulan hikdyeleri daha sonra dinleyebilmek amaciyla ses
kaydi yapilmistir. Arastirmaci, okutulan hikdyenin bir Ornegini de kendi Oniinde
bulundurmustur. Bu 6rnek hem 6grencinin okudugu kelimelerin takibinde hem de dogru ve
yanlis okunan kelimelerin kaydedilmesinde kullanilmistir. Ogrencinin yanlis okudugu,
okumadan gectigi ve aragtirmacinin 6grenci yerine okudugu kelimeler, yanlis okuma olarak
kayit edilmis ve hikdye metni {izerine eksi (-) olarak isaretlenmistir. Dogru okudugu veya
hatali okudugu kelimeyi 5 saniye igerisinde kendisinin diizelttigi kelimeler ise dogru okuma
olarak kabul edilmis ve hikdye metni lizerine art1 (+) olarak isaretlenmistir. Okuma
dogrulugu, 6grencinin hikayedeki yanlis okudugu kelime sayisinin, hikdyedeki toplam

sOzciik sayisina olan orani hesaplanarak bulunmustur (Ek 4).

Hikaye Yazma Performansimin Belirlenmesi

Dogru okuma Onkosulu karsilayan Ogrencilerin  hikdye yazma performanslar
degerlendirilmistir. Ogrenciye kursun kalem, silgi ve ¢izgili defter verilmistir. Ogrenciye iki
farkl1 hikaye konusu verilerek birisini se¢gmesi ve sectigi konu hakkinda bir hikaye yazmasi

istenmistir. Verilen konular 6grencinin ilgisini cekmezse istedigi bir konu hakkinda hikaye
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yazmasi sdylenmistir. Ogrenci hikdye yazmay: bitirdiginde defter alinmistir. Hikaye
elementleri dereceli puanlama anahtarina gore Once arastirmaci daha sonra bir uzman
tarafindan puanlandirilarak 6grencilerin hikdye yazma performanslar1 degerlendirilmistir.
Arastirmaci ve uzman arasindan gézlemciler arasi giivenirlik hesaplanmistir. Hikaye yazma
performansi degerlendirilen 6grencilerden, hikaye elementleri dereceli puanlama anahtarina
gore en az 3 en fazla 6 puan alanlar, arastirmanin hikdye yazma becerisi énkosulunu

saglamistir.

Tablo 3
Calisma Grubu Katilimc Bilgileri

Katilimer  Cinsiyet Yasi Tam Ek Sif DOY HEP OSU Gonilli
yetersizlik  diizeyi olma
Aydin Erkek 12 Hafif Yok 6.smif %91 3 3,1 Evet
Diizeyde
OSB
Mesut Erkek 13 Hafif Yok 6.smf %95 4 3,0 Evet
Diizeyde
OSB
Kemal Erkek 12 Hafif Yok 6.smf %90 3 3,2  Evet
Diizeyde
0SB

Not: DOY = Dogru Okuma Yiizdesi, HEP = Hikdye Elementleri Puani, OSU = Ortalama S6zce Uzunlugu

Katilimcllarin Ozellikleri: Birinci katilime1 Aydin, 12 yasinda, hafif diizeyde OSB tanist
almig bir erkek oOgrencidir. 3,5 yasinda OSB tanist almistir ve ek bir yetersizligi
bulunmamaktadir. Ortaokul altinci sinif tam zamanlhi kaynastirma programina devam
etmektedir. Haftada bir giin iki saat 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek
egitim almaktadir. Devam ettigi okulda Tiirk¢e 6gretmeniyle yapilan goriismeler sonucunda
hikdye yazma ve strateji lizerine bir egitim almadigi belirlenmistir. Aydin, Onkosul
becerilerin degerlendirilmesi siirecinde, ortaokul 6. siif ders kitabindan secilen serbest
okuma metnini hecelemeden ve %91 oraninda dogru okumustur. Hikaye elementleri dereceli
puanlama anahtaria gore 3 puanlik hikdye yazmistir. Dogal sohbet baglaminda alinan dil
orneginde ortalama sdzce uzunlugu 3,1 olarak belirlenmistir. Aydin’in ebeveynleri ¢alisma

katilmasinda goniilliidiir.

Ikinci katilime1 Mesut, 13 yasinda, hafif diizeyde OSB tanis1 almis bir erkek 6grencidir. 3

yasinda devlet hastanesinde OSB tanis1 almistir ve ek bir yetersizligi bulunmamaktadir.
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Ortaokul 6. sinif tam zamanl kaynastirma programina devam etmektedir. Haftada bir giin
iki saat 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek egitim almaktadir. Devam ettigi
okulda Tiirk¢e 6gretmeniyle yapilan goriismeler sonucunda hikaye yazma ve strateji tizerine
bir egitim almadigi belirlenmistir. Aydin, 6nkosul becerilerin degerlendirilmesi siirecinde,
ortaokul altinc1 sinif ders kitabindan segilen serbest okuma metnini hecelemeden ve %95
oraninda dogru okumustur. Hikaye elementleri dereceli puanlama anahtarina gore 4 puanlik
hikaye yazmistir. Dogal sohbet baglaminda alinan dil 6rneginde ortalama sézce uzunlugu 3
olarak belirlenmistir. Mesut’un ebeveynleri Ogrencinin calisma katilmasinda goniilli

olmustur.

Ucgiincii katilime1 Kemal, 12 yasinda, hafif diizeyde OSB tanis1 almis bir erkek dgrencidir.
OSB tanis1 haricinde ek bir yetersizligi bulunmamaktadir. Ortaokul diizeyinde 6. sinif tam
zamanli kaynastirma programina devam etmektedir. Haftada iki saat 6zel 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde destek egitim almaktadir. Devam ettigi okulda Tiirkge
Ogretmeniyle yapilan goriismeler sonucunda hikdye yazma ve strateji lizerine bir egitim
almadig1 belirlenmistir. Kemal, dnkosul becerilerin degerlendirilmesi siirecinde, ortaokul
altinct sinif ders kitabindan segilen serbest okuma metnini hecelemeden ve %90 oraninda
dogru okumustur. Hikaye elementleri dereceli puanlama anahtarina gore 3 puanlik hikaye
yazmustir. Dogal sohbet baglaminda alinan dil 6rneginde ortalama s6zce uzunlugu 3,2 olarak
belirlenmistir. Kemal’in ebeveynleri 6grencinin g¢alisma katilmasinda goniillii olmustur.

Tablo 2’de ¢alisma grubunda yer alan katilimeilara iliskin bilgiler sunulmustur.

Hikaye Yazma Stratejisi

Bu aragtirmada, BOY Stratejisi yazmada kendini diizenleme stratejileri gelistirme modelinin
hikaye yazma 6gretiminde kullanilan planla, organize et, yaz kim, nerede, ne zaman, ne=2,
nasil=2 stratejisi (K-N-N, Ne=2, Nasil=2) (Asaro-Saddler & Saddler, 2010; Graham vd.,
2005; Harris vd., 2006; Saddler, 2006; Saddler vd., 2004; De La Paz & Graham, 1997)
OSB’li 6grencilere hikdye yazma Ogretimi amaciyla kullanilmistir. Kendini diizenleme
yaklagiminin 6gretim basamaklari; 6n bilgileri gelistirme, tartisma, model olma, ezberleme,
rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar olmak iizere alti agamay1 igermektedir
(Harris & Graham, 1999). Kendini izleme, kendini pekistirme gibi kendini diizenleme
stratejileri, dgretim asamalar1 iginde kazandirilir. Olgiit temelli yazma modeli olmasi

itibariyle 6gretim siirecinde bir asamadan digerine ge¢mek i¢in dlciitler belirlenmelidir. Bu
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aragtirmanin 6gretim siireci, kendini diizenleme yaklagiminin 6gretim agamalarini izlemistir.
Kendini diizenleme stratejileri, 6gretim igerisinde yiiksek sesle diistinme teknigi ile model
olarak kazandirilmistir. Ogretim oturumlarinda bir asamadan digerine gegebilmek igin
Olciitler belirlenmistir. Bu arastirmada takip edilen Ogretim basamaklar1 asagida

aciklanmustir.

On Bilgileri Gelistirme

Ogretilmesi hedeflenen yazma stratejisi icin gerekli olan gecmis bilgi ve becerilerinin
gelistirildigi asamadir. Ogrenci hikdye yazmaya kars1 motive edilmistir. BOY stratejisi
tanitilmis ve her basamaginda neler yapilacagina iligkin bilgi verilmistir. Stratejinin organize
et basamaginda oOgrenci planlama kagidiyla tamistirilmistir. Not alma becerisinin
gelistirilmesi amaciyla not alma oOrnekleri sunulmustur. Stratejinin hatirlanmasin
kolaylastiracak animsaticilarla tanigtirilmistir. Hatirlaticilar {izerinde BOY stratejisinin ne
anlama geldigi ve neden Onemli oldugunu bagimsiz olarak sdyleyene kadar (ihtiyag
duydugunda destekleyerek) strateji adimlar tekrar edilmistir. Strateji adimlarini 6grenmesi
amaciyla etkinlik kagitlar1 kullanarak 6grenciden strateji adimlarin1 sdylemesi ve yazmasi
istenmistir.  Daha sonra hikdye elementleri tanitilmistir. Hikdye yazma stratejisini
ogrenmeye hazirlamak i¢in metin tiirine 6zgii 6zellikler tanimlanarak her bir hikaye
elementine iliskin Ornekler verilmis ve Ogrencinin kendisinin de elementleri
orneklendirilmesi istenmistir. Hikaye elementleri animsatici tanitilarak 6grencinin hikaye
yazma stratejisini 6grenmesi saglanmistir. Hikdye yazma stratejisinin adimlarini grenmesi
amaciyla etkinlik kagitlar1 kullanarak 6grenciden strateji adimlarini sdylemesi ve yazmasi
istenmistir. Daha sonra ornek hikayeler iizerinde hikdye elementleri gdsterilmis ve bu
orneklerde hikdye yazma stratejileri kullanildig: igin iyi bir yazi oldugu vurgulanmustir.
Ayrica bu asamada kendiSine bir seyler sOylemenin yazma siirecine nasil katkida
bulunabilecegine vurgu yapilarak, Ogrenci kendine yonerge verme stratejisi ile

tanistirllmistir.

Stratejiyi Tartisma

Tartisma asamasinda 6ncelikle 6grencinin BOY stratejisi ve hikaye elementlerini hatirlayip
hatirlamadig1 degerlendirilmistir. Bunun i¢in &8renciye bos bir kagit verilmis ve iyi

yazarlarin ¢esitli tiirde yazi1 yazarken kullandiklar stratejiyi yazmasi istenmistir. Stratejinin
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adimlarimi hatirlatan her bir harfin neyi temsil ettigini yazmasi ve neden énemli oldugunu
soylemesi istenmistir. Daha sonra 6grenciden ayn1 kagida hikaye elementleri hatirlaticilarini
yazmasini ve yazdiktan sonra her bir boliimiin ne anlama geldigini sOylemesi istenmistir.
Ogrenci yazmakta zorlanirsa hatirlatici kartlar kullanilarak stratejiler tekrar edilmistir.
Ogrencilerin yazma stratejilerini 6grenmeden onceki yazilarmmda yer alan eksiklikler
tartisilarak iyi bir yazi yazmalari i¢in amag belirlemeleri desteklenmistir. Ayrica bu asamada
BOY stratejisinin ve hikdye yazma stratejisinin yararlari, stratejilerin ne zaman ve nasil
kullanilacag1 hakkinda tartismalar yapilmistir. Uygulayici ve 68renci arasindaki diyaloglar,
sadece Ogretilen beceri ile siirlandirilmamis yeni durumlara ve farkli becerilere kullanim

firsatlar1 da tartigilmistir.

Model Olma

Bu agamada dncelikle tartigma agamasina benzer sekilde 6grencinin BOY stratejisi ve hikaye
elementlerini hatirlayip hatirlamadigi degerlendirilmistir. Stratejileri ve adimlarin1 yazmakta
veya sOylemekte zorlanan ogrencilere hatirlatici kartlar kullanilarak stratejiler tekrar
edilmistir. Daha sonra uygulayici, bir hikaye yazarken BOY+ K-N-N, Ne=2, Nasil=2
stratejisinin nasil uygulandigina ve siireg¢ igerisinde kendini diizenleme stratejilerinin nasil
kullanildigina iliskin yazma stirecini boyunca yiiksek sesle diisiinerek model olmustur. Bu
asamada, calisma kagitlari, ipucu kartlar1 gibi bir dizi destekleyici kullanilmigtir. Siireg
boyunca 6grenci aktiftir ve stratejinin ve destekleyicilerin kullanima iliskin tartigmalar

devam ettirilmistir.

Ezberleme

Bu asamada Onceki asamalara benzer sekilde O6grencinin BOY stratejisi ve hikaye
elementlerini hatirlaylp hatirlamadigr degerlendirilmistir. Tiim katilimecilar bu asamada
BOY stratejisini ve hikdye elementlerini bagimsiz olarak sdylemis ve yazmislardir. Onceki
asamalarda her bir dgretim oturumun basinda Stratejileri ve adimlarini yazmakta veya
sOylemekte zorlanan ogrencilere, strateji basamaklarini bellekte tutmalari amaciyla
diizenlenen etkinlikler ve yapilan tekrarlar Ogrencilerin stratejiyi ezberlemesini
kolaylastirmistir. Bu nedenle arastirmada ayr1 bir Ogretim oturumu olarak ezberleme

asamasina yer verilmemistir.
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Rehberli Uygulamalar

Bu asamada uygulayic1 ve Ogrenci is birligi i¢cinde kalmistir. Uygulayici, destekleri
sistematik bi¢cimde geri g¢ekerek, Ogrencinin bagimsiz olarak stratejiyi kullanmasini ve
hikdyeyi yazmasm saglanmistir. Ogrencinin ihtiya¢ duymasi halinde diizeltici geri

bildirimlerde bulunarak veya yeniden model olarak 6grenciyi cesaretlendirmistir.

Bagimsiz Uygulamalar

Planlama kagitlarin1 bagimsiz olarak olusturan 6grencilere bagimsiz yazmasi igin firsatlar
sunulmustur. Ogrencilerin yazma stratejileri ve kendini diizenleme stratejilerini bagimsiz ve
basarili bir bicimde kullanarak hikayelerini tamamladiklarinda, asama sonlandirilarak

Ogretim sonu degerlendirmeye gecilmistir.

Ogretim Siireclerinin Gelistirilmesi

Yukarida agiklanan yazmada kendini diizenleme modeli Ogretim asamalarina gore
uygulanan BOY Stratejisinin &gretim planlart ve materyalleri hazirlanmistir. Ogretim

planlari iceriginde, 6gretim amaglari, kullanilan materyaller ve 6gretim siireci yer almaktadir

(Ek 20).

Veri Toplama Araclarn

Hikaye Elementlerine Yonelik Dereceli Puanlama Anahtari

Hikayeyi olusturan elementlerin bir araya getirilerek hikdyenin bir biitiin olarak
olgiimlenmesini amagclamaktadir. Ogrencilerin yazdiklar1 hikdyelerin elementlerinin
Olgiimlenmesinde “Hikaye Elementleri Dereceli Puanlama Anahtari” (Can, 2016)
kullanilmistir. Hikaye elementleri dereceli puanlama anahtarinin igeriginde karakter, yer,
zaman, baglatici olay, problem, problemi ¢ézme girisimleri, girisimlerin sonucu, tepki
elementleri yer almaktadir. Her bir hikaye unsuruna yonelik dl¢iitler “yeterli (2)”, “kismen
yeterli (1)”, “yetersiz (0)” seklinde derecelendirilmistir. Ogrencilerin yazdiklari hikayeler,
elementlerinin varhigi ve gelismislik durumlarina gére 0 ile 2 puan aralifinda

puanlandirilmistir. Buna gore, hikayede hi¢ yer almayan elementler 0 puan; ¢ok az bilgi ya
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da detay igeren elementler 1 puan; gelismis ve ayrintili detay iceren elementler 2 puan olacak
sekilde puanlandirmustir. Ogrencilerin hikdye elementleri dereceli puanlama anahtarindan

alabilecegi en diislik puan 0, en yiiksek puan ise 16’dir.

Dilin Kullamim Islevleri Olgiit Bagimh Ol¢ii Araci Kayit Formu

Aragtirmada Tough’in (1984) Dil Siniflandirma Sistemi temel alinarak olusturulan bildirme,
mantik yiiriitme, tahmin etme ve yansitma iletisim islevleri alt kategorilerinde dilin kullanim
islev diizeyinin dl¢glimlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda Tough’un (1984) dilin
kullanim islevi siiflandirmasina dayali olarak Kegeli-Kaysili (2006) tarafindan gelistirilen
Dilin Kullanim Islevleri Olgiit Bagimli Olgii Arac1 (DKIOBA) uyarlanarak kullanilmustir.
Aracta resim hakkinda yapilandirilmis sorular bulunmaktadir. Bu resim ayni zamanda
hikdye yazma gorevinde kullanilacak hikdyedeki olaylarda sahneleri temsil etmektedir.
Arastirmada uyarlanarak kullanilan aragta hikaye yazma gorevine iliskin se¢ilen konuyu
temsil eden resim, dilin kullanim islev diizeyini belirlemek amaciyla resim baglaminda
iletisim islevleri kategorilerine yonelik yapilandirilmis sorulardan olusmaktadir. Islev
kategorisi; a) bildirim, b) yansitma, c¢) tahmin etme ve d) mantik yiiriitme islevlerine uygun
alt islev kategorilerinden olusmaktadir. Alt islev boliimiinde ilgili islev kategorisinde
Olctimlenmesi hedeflenen baglami; hikaye yazma gorevine iliskin segilen konuyu temsil
eden resme iligkin yanit analizini ve bu yanit analizine yonelik yapilandirilmis sorular
icermektedir. Bildirim islev kategorisinde, etiketleme (goriilen bir resimdeki elemanlari
soyleme) alt iglevi yer almakta, yanit analiz kisminda resimdeki kisiler ve nesneler (6rnegin,
kadin, kedi, mutfak vs), sorular kisminda ise yanit analizindeki kisi veya nesneleri ortaya
cikarmaya yonelik yapilandirilmis sorular (6rnegin, bu ne, bu kim? Soyle) yer almaktadir
(Kegeli-Kaysili, 2006). Yapilandirilmis sorularin hazirlanmasinda Tough (1984) ve Keceli-
Kaysili’nin (2006) hazirladig soru tiirleri kullanilmistir. Kayit formu, islev kategorileri, alt
islev kategorileri, resmin her islev kategorisine gore analizi, bu analizlere yonelik
kategorileri temel alan yapilandirilmis sorulardan olusmustur. Her kategoride yanit analizi

ile iligkili yapilandirilmis bir ya da birkag¢ soru yer almistir (Ek 7).

Dil Ornegi Analizi Kayit Formu

Arastirmada hikaye yazma gorevleri boyunca arastirmaci ile etkilesim halindeyken OSB’li

ogrencilerin iirettigi toplam farkli sdzciik sayilarim dlgiimlemek amaciyla Dil Ornegi Analizi
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Kayit Formu kullanilmistir. Dil Ornegi Analizi, dogal sohbet baglaminda dilin bigim alani
olan ifade edici dil yeterliligi baglaminda sodzciik iiretiminin 6lglimlenmesinde kullanilan
informal bir degerlendirme aracidir (Acarlar, 2005). Dil 6rnegi analizi, ¢cocuklarin dil
becerilerini degerlendirmede, iletisimsel olmayan ortamlarda testler yoluyla bilgi almak
yerine gercek iletisim ortamlarinda almman dil Orneginin analizi yaygin olarak tercih
edilmektedir (Acarlar, Miller & Johnston, 2006). Dil 6rnegi, cocugun devam ettigi okulda
veya evde, ¢ocuk merkezli bir bakis acisiyla karsilikli dogal sohbet baglaminda
arastirmacinin ¢ocuga agik uclu sorular yoneltmesi sonrasinda cocugun sézel yanitlar1 veya
cocugun kendiliginde baslattigi bir sohbet baglaminda c¢ocugun sdzel ifadelerinin
kaydedilmesi yoluyla elde edilmektedir (Ege vd., 1998). Bu kayit formu; 6grencinin
kimligini, kaydin yapildig tarihi, kayit siiresini, oturum sayisini, kayitta uygulanan etkinligi
aciklayan bolimi, kaydin yapildigi ortami ve sozel ifadelerin kaydedildigi bdoliimii
icermektedir. S6zel ifadelerin kaydedildigi boliimde arastirmacinin sozel ifadesi, 6grencinin
sozel ifadesi ve iiretilen toplam farkli sézciik sayisi boliimleri yer almaktadir. Ayrica
ogrencilerin dil 6rnekleri alindiktan sonra aragtirmaci tarafindan video kayitlar izlenerek bu
kayit formu i¢in 6grenci ve arastirmaci arasindaki etkilesimin dokiimii (transkripsiyonu)

cikarilarak tirettikleri farkli sdzciiklerin toplam sayis1 analiz edilmistir (Ek 6).

Sosyal Gecerlik Anketi

Ogrencilerin ve dgretmenlerin BOY Stratejisi ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
sosyal gegerlik anketi gelistirilmistir. Sosyal gecerlik anketi, uygulanan programin igerigi ve
sonuglart hakkinda 6grenci goriislerini ve arastirmaya katilan 6grencilerin gelisimleri
hakkinda Ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla Karabulut (2015)’ten uyarlanarak
hazirlanmigtir. Katilimer 6grencilere uygulanan sosyal gegerlik anketinde dncelikle anketin
amac1 daha sonra ise nasil kullanilacagi agiklanmistir. A¢iklamalarin altinda ‘Hig, Ara sira
ve Her zaman’ seklinde 1 ile 3 arasinda derecelendirilmis toplam 10 madde yer almaktadir
(Ek 16-17). Arastirmaya katilan Ogrencilerin dgretmenlerine uygulanan sosyal gegerlik
anketinin ilk boliinde anketin amaci daha sonra ise nasil kullanilacagi aciklanmistir.
Agiklamalarin altinda ‘Hig, Nadiren, Ara sira, Genellikle ve Her zaman’ seklinde 1 ile 5

arasinda derecelendirilmis toplam 6 madde yer almaktadir.
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Uygulama Ortam

Aragtirmanin deney siireci katilimcilarin devam ettigi okullarin bireysel destek egitim
odalarinda birebir olarak yiiriitilmiistiir. Deney siirecinin tamami kamera ve ses kaydina
almmistir. Uygulama ortaminda bulunan tiim cihazlar ve materyaller katilimcilara

tanitilmastir.

Uygulayici: Calismanin deney siireci arastirmaci tarafindan yiriitiilmiistiir. Aragtirmaci 6zel
egitim alaninda lisans mezunudur ve yine Ozel egitim alaninda yiiksek lisansini
tamamlamistir. Arastirmaci doktora diizeyinde biligsel ve iist biligsel strateji 6gretimi lizerine

ders almistir.

Materyaller

Kursun kalem, ¢izgili kagit, silgi, planlama kagitlari, hatirlatici kartlar, roket kart v.s.
kullanilmistir. Ogrencilerin tercih ettigi konularda yazmalarinin yazma degerlendirmesinin
gegerliligini artiracagi ifade edilmektedir (Graham, Harris & Hebert, 2011). Bu amagla
uygulamaya baslamadan 6nce 6grencilerin ilgi duyduklari alanlara yonelik hikaye konular1

belirlenmis ve ilgilerini ¢ekebilecek resimler kullanilmistir.

On Uygulama

Arastirmanin uygulama siirecindeki olas1 problemleri 6nceden belirleyebilmek amaciyla
pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama, arastirma i¢in 6n kosullar1 saglayan ve ¢aligma
grubuna dahil edilmeyen bir 6grenciyle gerceklestirilmistir. Planlanan 6gretim agamalarinin
tamam1 uygulanmis ve kamera kaydma alinmistir. Arastirmaci 6gretim asamalarin1 ve
uygulanan iglemleri siralayarak gozlemci formu olusturmustur. Pilot uygulama
tamamlandiktan sonra olusturulan gézlemci formu ve kamera kayitlar1 iki farkli uzmana
verilmistir. Gozlemciler bu forma gore uygulamaciy1 izlemis ve formlara notlar alarak
uygulama siirecini gelistirebilmek i¢in doniitler vermistir. Alinan doniitler dogrultusunda

tartisilarak siirecte degisiklikler yapilmistir.
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Deney Siireci

Arastirma modeli dogrultusunda deney siireci a) baglama diizeyi, b) uygulama evresi, c)
izleme d) genelleme evrelerinden olusmaktadir. Ayrica arastirmanin deney siirecinde
baslama diizeyi evrelerinde ve 6gretim oturumlarinda dilin bigim bileseni ve kullanim
islevleri ol¢timlenmistir. Dilin iletisim islevleri kullanim1 arastirmanin baslama diizeyinde
iic oturum ve uygulama evresinde ise her iki &gretim oturumundan sonra birer kez
Ol¢timlenmistir. Toplam iretici farkli sozciik sayis1 degiskeni ise, uygulama evresindeki

oturumlarin tamaminda yazma &gretimi siireci i¢erinde Ol¢timlenmistir.

Katilimcilarin her biri ile haftada ii¢ giin ¢alisilmistir. Birinci katilime1 Aydin ile hafta ici
pazartesi, carsamba ve persembe giinleri, Mesut ile sali, persembe ve cuma giinleri, Kemal
ile pazartesi, sali ve cuma giinleri calisilmistir. Deney siireci arastirmaci tarafindan

ogrencilerin devam ettikleri okulun bireysel destek sinifinda uygulanmistir.

Baslama Diizeyi

Ogretime baslamadan &nce katilimcilarin hikdye yazma performanslarmin belirlenmesi
amaciyla baslama diizeyi oturumlar1 gergeklestirilmistir. Katilimcilara cizgili defter, kalem
ve silgi verilmistir. Ogrencilere ilgi alanlarina gére daha 6nceden belirlenen hikdye konusu
verilerek bu konu hakkinda hikaye yazmalar1 istenmistir. Katilimcilara yazma becerileri ile
ilgili herhangi bir ipucu ya da doniit sunulmamistir. Hikaye yazin yonergesi verildikten sonra
ogrencilerin planlama ve yazma siireleri kaydedilmistir. Katilimcilarin hikdye yazma
islemini tamamlamalarinin ardindan defterleri alinarak hikaye elementler puanlama
anahtarindan aldiklar1 puanlara goére yazma performanslart belirlenmistir. Baslama
diizeyinde tiim katilimcilardan baslama verisi alindiktan sonra tiim katilimecilarin hikaye
elementleri dereceli puanlama anahtarindan aldig1 puanlar kararlilik gosterinceye kadar {ist

liste {i¢ oturum diizenlenmistir. Tiim katilimcilar i¢in ayni siire¢ uygulanmastir.

Genelleme Baslama Diizeyi

Ogretime baslamadan 6nce katilimcilarin ani yazma performanslarmin belirlenmesi
amactyla baslama diizeyi oturumu gergeklestirilmistir. Katilimeilara ¢izgili defter, kalem ve
silgi verilmistir. Katilimcilara ani1 konular1 verilerek bu konulardan birisini se¢meleri

istenmistir. Katilimcilarin  segtikleri konuyla iligkili bir an1 yazmalar1 sdylenmistir.
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Katilimcilara yazma becerileri ile ilgili herhangi bir ipucu ya da doniit sunulmamigtir. An1
yazin yonergesi verildikten sonra 6grencilerin planlama ve yazma siireleri kaydedilmistir.
Katilimcilarin an1 yazma islemini tamamlamalarinin ardindan defterleri alinarak hikaye
elementleri dereceli puanlama anahtarindan aldiklar1 puanlara gore an1 yazma
performanslar1 belirlenmistir. Baglama diizeyi genelleme oturumlarinda her katilimei i¢in bir

genelleme verisi alinmistir.

Hikaye Yazma Stratejisinin Uygulanmasi

Baslama diizeyinde kararlik verisi elde edildikten sonra 6gretim oturumlart diizenlenmistir.
Katilimcilarin, yazma stratejisini bagimsiz olarak uygulayarak yedi elementi igeren bir
hikdye yazmalar1 ile birlikte Ogretim oturumlart sonlandirilmis ve &gretim sonu

degerlendirme oturumlarina geg¢ilmistir.

Ogretim oturumlar1 sonlandirma &lgiitiine gdre her bir katilimer ile diizenlenen dgretim
oturum sayist farklilik géstermistir. Aydin 5, Mesut 6 ve Kemal ise 6 ders sonunda 6gretim
sonlandirma Olciitiine ulasmistir. Tiim katilimcilarda 6gretim oturumlarinin her biri 50-60
dakika arasinda stirmiistiir. Dilin kullanim islevleri ise her bir katilimci icin Ogretim
oturumlarinda toplam {i¢ oturum Olgiimlenmistir. Yazma stratejisi 6gretimi ile es zamanli
olarak dl¢iimlenen iiretilen toplam farkli sdzciik sayisi ise Aydin i¢in 5, Mesut ve Kemal i¢in

6 oturum siirmistiir.

Ogretim Sonu Degerlendirme

Ogretim sonu oturumlarinda baslama diizeyi ile aymi siire¢ izlenmis ve ogretim

tamamlandiktan sonra en az ii¢ oturum diizenlenmistir.

Ogretim Sonu Genelleme Oturumlari

Ogretim sonu genelleme oturumlarinda baslama diizeyi ile aym siire¢ izlenmis ve dgretim

tamamlandiktan sonra her katilimci i¢in bir genelleme oturumu diizenlenmistir.
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izleme Degerlendirmesi

Izleme oturumlari, katilimeilarin, hikdye elementleri puanlari, hikaye kalite puanlari, hikaye
kelime sayis1 uzunluklari, hikdyeyi planlama ve toplam yazma siireleri kazanimlarini hikaye
yazma stratejisini 6gretim tamamlandiktan 2. ve 4. hafta sonra korunum diizeylerini
belirlemek amaciyla diizenlenmistir. Ogrencilere izleme oturumlarinda herhangi bir hikaye
konusu verilmemis sadece bir konu hakkinda hikdaye yazmalar1 istenmistir. Katilimcilara
yazma becerileri ile ilgili herhangi bir ipucu ya da doniit sunulmamistir. Her katilimciya iki
defa izleme oturumu diizenlenmesi planlanmistir. Ug katilimcidan ikisinde (Birinci katilimei
Aydin, ikinci katilimcr Mesut) anilan yazma degiskenlerinde 2 ve 4 hafta sonra izleme
oturumlar1 planlandig1 gibi diizenlenmistir. U¢ katilimcidan birinde (Ugiincii katilimei
Kemal) katilimc1 6grencinin saglik sorunlari nedeniyle 4. hafta izleme oturumu

yapilmamustir.

Verilerin Toplanmasi ve Puanlanmasi

Bu boéliimde bagimli degiskenleri dlgiimlemede kullanilan veri toplama araglarina, veri
toplanma araglarinin uygulanmasina ve veri toplama araglarinin puanlanmasina yer

verilmistir.

Verilerin Toplanmasinda Kullanilan Arag¢larin Uygulanmasi ve Puanlanmasi

Asagida bagimli degiskenlerin dlglimlenmesinde kullanilan veri toplama araglar1 ve bu

araglarin kullanim amag ve baglamlarina iligkin tablo yer almaktadir (Tablo 4).
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Tablo 2

Arastirmanin Deney Siirecinde Kullanilan Veri Toplama Araglari ve Kullanim Amaglart

Deney Siireci Veri Toplama Araci Kullanim Amaci ve Baglami
Baglama 1.  Hikaye elementleri dereceli puanlama anahtari
Diizeyi

2 Metin kalitesi puanlama anahtari

3. Toplam kelime sayis1 veri toplama formu

4.  Planlama ve toplam yazma siiresi veri toplama formu
5

Dil Ornegi Analizi Kayit Formu (en az 3 oturum) Uretilen toplam farkh sézciik sayist

Uygulama 1. Dil Ornegi Analizi Kayit Formu (6gretim oturumlarmnin Uretilen toplam farkh sézciik sayist
Evresi tamaminda, oturumlarin ilk 20 dakikasinda)

2. Dilin Kullanim Islevleri Olgiit Bagimh Olgii Araci Kayit Iletisim islevlerine uygun iletisimsel
Formu davranislarin kullanim gesitliligi ve
sergilenme siklig1

Ogretim
Oturumlart

Hikaye elementleri dereceli puanlama anahtart
Metin kalite puanlama anahtari

Toplam kelime sayis1 veri toplama formu

A W DdaE

Planlama ve toplam yazma siiresi veri toplama formu

Hikaye Elementleri Dereceli Puanlama Anahtar

Hikayeyi olusturan elementlerin bir araya getirilerek hikdyenin bir biitiin olarak
olgiimlenmesini amaglamaktadir. Ogrencilerin yazdiklar1 hikdyelerin elementlerinin
ol¢limlenmesinde tarafindan gelistirilen "Hikaye Elementleri Dereceli Puanlama Anahtar1"
kullanilmigtir (Can, 2016). Hikaye elementleri dereceli puanlama anahtarinin igeriginde
karakter, yer, zaman, problem, baslatici olay, girisim, girisimlerin sonucu ve tepki
elementleri yer almaktadir. Ogrencilerin yazdiklar1 hikayelerdeki elementler, elementlerin
mevcudiyeti ve gelismislik durumlaria gore 0 ile 2 puan araliginda puanlandirilmaktadir.
Buna gore, hikdyede hi¢ yer almayan elementler: O puan; ¢ok az bilgi ya da detay igeren
elementler: 1 puan; gelismis ve ayrintili detay igeren elementler: 2 puan olacak sekilde
puanlandirilmaktadir. Katilimcinin puanlama anahtarindan alabilecegi en diisiik puan 0, en

yiiksek puan ise 16’dur.
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Metin Kalitesi Puanlama Anahtari

Bu arag, arastirmada BOY stratejisinin ¢alisma grubundaki 6grencilerin yazdiklar
metinlerdeki kalite puanlarini artirmada etkililigini 6lglimlenmesi amaciyla kullanilmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda baslama diizeyi, 6gretim sonu ve izleme oturumlarinda yazdiklar
hikayelerin toplam kalitesini degerlendirmek amaciyla biitiinciil bir degerlendirme
yapilmistir (Asaro & Saddler, 2009; Asaro-Saddler & Saddler, 2010; Asaro-Saddler, 2014;
Ozmen, Selimoglu & Simsek, 2015; Saddler vd., 2004). Bu arag, katilimcilarin yazdiklart
hikayelerde ayrintilara yer verme, fikir tiretimi, organize etme, bliylik harf ve noktalama
isaretleri kullanimini, ctimle yapisi, akicilik, bagdasiklik, tutarliklik gibi yazma kalitesine
etki eden unsurlar dikkate alinarak olusturulmustur (Asaro-Saddler ve Saddler, 2010; Giiler-
Biilbiil ve Ozmen, 2021). Biitiinciil degerlendirme; en diisiik yazma kalitesini temsil eden
bir ve en yiiksek yazma kalitesini temsil eden 8 puan araliginda yapilmistir. Yazilan metinler,
puanlamaya gore; diisiik (0-3 puan arasi), orta (4-6 puan arasi) ve yiiksek kalitede (7-8 puan
arasi) hikayeler olarak degerlendirilmistir (Ek 9) (Asaro-Saddler & Saddler, 2010; Asaro-
Saddler, 2014). Puanlamaya teskil edebilmesi agisindan; tipik gelisim gosteren ortaokul
altinc1 sinifa devam ogrenciler tarafindan yazilan hikdyeler kullanilmistir. Tipik gelisim
gosteren 0grencilerin yazdiklar1 hikayeler, Tiirk¢e egitimi alaninda doktorasini tamamlamis
alan uzman ile beraber metin kalitesi puanlama anahtar1 kullanilarak diisiik, orta ve yiiksek
kalite olarak ti¢ gruba ayrilmistir. Tipik gelisim gdsteren 6grencilerin yazdiklar: metinlerdeki
gruplamalar referans alinarak katilimcilarin baglama diizeyi, 6gretim sonu degerlendirme ve
izleme oturumlarinda yazdiklar1 hikayelerin kaliteleri puanlanmistir. (Giiler-Biilbiil, 2015;

Giiler-Biilbiil & Ozmen, 2021; Ozmen vd., 2015).

Hikaye Kelime Sayis1 Uzunlugu Hesaplamasi

Ogrencilerin baslama diizeyinde, dgretim oturumlar1 tamamlandiktan sonra ve izleme
oturumlarinda yazdiklar1 her hikdyedeki toplam kelime sayis1 belirlenmistir (Ek 10). Yazilan
kelimeler, en az bir karakter uzunlugunda ise ve ondan once ve sonra bir boslukla diger
karakterlerden acik¢a ayrilmigsa hesaplamaya dahil edilmistir (Asaro-Saddler & Saddler,
2010). Yazilan metinlerdeki toplam kelime sayisini hesaplamak i¢in basligin da yer aldig1
tim metinler ayr1 ayr1 “Microsoft Office Word” belgesine yazilmistir. Metinler, Word

belgesine gegirilirken, noktalama isaretleri, yazim denetimi veya biiyiik harf kullanimu ile
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ilgili herhangi bir degisiklik yapilmayarak oldugu gibi yazilmistir. Microsoft Office Word

sozclik sayisi iglevi kullanilarak yazilan hikayedeki toplam kelime sayis1 hesaplanmistir.

Planlama ve Toplam Yazma Siiresi Veri Toplama Formu

Aragtirmanin baslama diizeyinde, 6gretim oturumlari tamamlandiktan sonra ve izleme
oturumlarinda 6grencilerin hikdyeyi planlama ve toplam yazma siireleri hesaplanmistir.
Yazmaya baglamadan Onceki siire olarak tanimlanan planlama stiresi, 6grenciye

konusuyla ilgili hikaye yaz” yonergesi ile 68rencinin hikdye yazmaya baslamasi arasindaki
zaman aralig1 olarak hesaplanmistir (Asaro-Saddler & Saddler, 2010). Toplam yazma siiresi
ise hikaye yazin yOnergesi ile 6grencini hikdye yazma islemini tamamladigini sdylemesi
arasindaki zaman aralig1 olarak hesaplanmistir. Bu amagla hikaye planlama ve toplam yazma
stireleri belirleme formu olusturulmustur (Ek 11). Hikdye planlama ve toplam yazma
stirelerini belirlemek amaciyla kamera kayitlari izlenmis ve siireler forma kaydedilmistir. Bu

sekilde 6grencilerin yazdiklar1 hikayelerin tamaminda planlama ve toplam yazma siiresi

hesaplanmustir.

Dilin Kullamim Islevleri Ol¢iit Bagimh Olcii Araci Kayit Formu

Dilin Kullanim Islevleri Olgiit Bagimli Olgii Aract Kayit Formu, arastirmanin baslama
diizeyinde ii¢, uygulama evresinde ise her 6gretim oturumundan sonra dgrencinin devam
ettigi okulun destek egitim odasinda uygulanmistir. Uygulama boyunca aragtirmacinin ve
ogrencinin tiim davraniglar1 goriintii kayd: alinmistir. Uygulama Oncesinde goriintii kaydi
icin bir kamera, bir ses kayit cihazi, kayit formu ve kayit formunun igeriginde yer alan resim
hazir bulundurulmustur. Uygulama 6ncesinde ilgili araglar 6grenciye tanitilmis ve kullanim
amagclar1 aciklanmistir. Uygulama Oncesinde dgrencinin ortama uyumunu saglamak i¢in 5
dakikalik  arastirmaci-6grenci  serbest etkilesimi igeren bir 1sinma  sohbeti
gergeklestirilmistir. Bu 1sinma siiresi sonunda uygulamaya evresine geg¢ilmistir. Uygulama
evresinde Keceli-Kaysili (2006) tarafindan gelistirilen uygulama protokolii uyarlanarak
yiiriitiilmiistiir. Iletisim islevleri kategorilerine yonelik yapilandirilmis sorular katilimei
ogrencilere sorulmustur. Bu asamada bildirme, mantik yiirlitme, tahmin etme ve yansitma

islev kategorilerine yonelik degerlendirme uygulamasina gecilmistir.

Bildirme: Bildirme islevinin degerlendirilmesinde yapilandirilmis sorular (Ornegin, Bu ne?

Bu kim?, Bu nasil bir kedi?, Bu kedinin rengi ne?, Kedi ne yapiyor? vb.) sorulmustur.
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Yapilandirilmis sorulara, dgrenciden 10 saniye iginde tepki vermesi beklenmistir. Ogrenci
tepki vermedigi, yanlis etiketlemelerde bulundugu, ayni seyleri tekrarladigi veya resim
disinda konusmaya basladigr durumlarda sorulan soru bir kez daha tekrar edildikten sonra

bir sonraki kategoriye gecilmistir.

Mantik yiiriitme: Bu kategoride 6grenciye nedensel ve baglantisal iligkileri tanimlama ve
ilkeleri tanimaya yonelik yapilandirilmis sorular (Ornegin, Kadin neden kediye yemek
veriyor? Mutfak neden daginik? Kediler evde beslenir mi? vb.) yéneltilmistir. Ogrenciden
10 saniye i¢inde tepki alinamadiginda, 6grenci ayni seyleri tekrarladiginda, yanlis mantik
yiriittiigiinde veya resim disinda seyleri anlattiginda tekrar ayni soru yoneltilerek tepki
beklenmistir. Sorulara verilen cevaplar bittiginde 6grencinin verdigi cevaplar tekrar edilerek
“neden bu olaylarin olduguyla ilgili sOyleyecegin baska bir sey var mi1?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrenci anlatmaya devam ettiginde konugmasi bitene kadar beklenilmistir.
Ogrencinin tepki vermedigi, ayn1 seyleri tekrarladigi, yanlis mantik yiiriittiigii veya resim
disinda seyleri anlattigi durumlarda sorulan soru bir kez daha tekrarlandiktan sonra bir

sonraki kategoriye gecilmistir.

Tahmin etme: Bu islev kategorisinde bir dizi olay1 kestirmeye yonelik yapilandirilmig sorular
(Ornegin, Siyah kedi ne yapacak? Masadaki kedi ne yapacak? Iple oynayan kedi ne yapacak?
vb.) yoneltilmistir. 10 saniye i¢cinde 6grenciden tepki alinamadiginda, 6grenci aym seyleri
tekrarladiginda, yanlis tahmin etme yaptiginda veya resim disinda seyler anlattiginda tekrar
ayni soru yoneltilerek tepki beklenmistir. 10 saniye bekleme siiresi sonunda 6grencinin daha
sonra ne olacag ile ilgili ayn1 cevabi tekrarladigi, yanlis tahmin etme yaptig1, resim disinda
konustugu, sorulan sorunun diginda cevap verdigi ya da tepki vermedigi durumlarda sorulan

soru bir kez daha tekrarlandiktan sonra bir sonraki kategoriye gecilmistir.

Yansitma: Bu islev kategorisinde digerlerinin yasantisinin i¢ine kendini koyma, digerlerinin
duygularint yansitma ve digerlerinin tepkileri yerine kendini koymaya yonelik
yapilandirilmis sorulara (Ornegin; Kadinin yerinde olsaydin ve evinin bdyle dagildigini
gorseydin ne yapardin/ne hissederdin/ne sdylerdin? vb.) yéneltilmistir. Ogrenciden 10
saniye i¢inde tepki alinamadiginda, 6grenci ayni seyleri tekrarladiginda, yanlis yansitma
yaptiginda veya resim diginda seyleri anlattifinda tekrar ayni soru yoneltilerek dgrenciden
tepki beklenmistir. Sorulara verilen cevaplar bittiginde ¢ocugun verdigi cevaplar tekrar
edilerek “...’nin yerinde olsan ne yapacagin/ne hissedecegin/ne sdyleyecegin hakkinda
sdyleyecegin baska bir sey var m1?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencinin anlatmaya devam

ettigi durumlarda konugmasi bitene kadar beklenilmistir. Ancak ¢ocugun bu soruya “yok”
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cevab1 verdigi, ayni cevabi tekrarladigi, yanlis yansitma yaptigi ya da sorulan sorunun

disinda cevap verdigi durumlarda degerlendirme tamamlanmistir.

Ogrencilerin yapilandirilmis sorulara verdikleri yanitlar > dogru”> ve “’yanlis” olarak
degerlendirilerek dokiimii yapilmistir. Dokiimii yapilan cevaplarda, dogru olarak kabul
edilen yanitlar i¢in “’+’’, yanlis olarak kabul edilen yanitlar i¢in ’-** bigiminde puanlama
yaptlmistir (Ek 7). Bunun yani sira aragtirmada her bir islev kategorisinin puanlanmasi ve
arastirmanin i¢ gegerliliginin korunmasi i¢in dogru yanit havuzu olusturmustur. Asagida
aracin puanlama siirecine iligkin bilgi sunulmustur. Her bir iletisim islevi kategorisinde

Ogrencinin yapilandirilmis sorulara verecegi yanitlar puanlanmaistir.

Bildirim islevi i¢in, kayit formunda yoOneltilen yapilandirilmis soruya yanit olarak
etiketlemenin kullaniminda 6grencilerin, nesne ve kisileri dogru isimlendirmeleri dogru
olarak kabul edilirken nesne ve kisileri resimdeki nesne ve kisilerden farkli olarak
isimlendirdikleri durumlar yanls olarak kabul edilmistir (Kegeli-Kaysili, 2006). Ornegin,
“kediye” “kopek’ demesi yanlis kabul edilirken, “kadina” “kadin”, isimlendirmesi durumlar

veya nesne ve kisileri dogru isimlendirdigi durumlar dogru olarak kabul edilmistir.

Mantik yiiriitme islevi i¢in kayit formunda yoneltilmis yapilandirilmis soruya yanit olarak
ogrencilerin resimle baglantili olarak olayin nedenini agiklayan cevaplari dogru olarak kabul
edilirken resimle baglantili olmayan cevaplar veya sorulan soruyu kapsayan cevaplar yanlis
kabul edilmistir (Kegeli-Kaysil1, 2006). Ornegin “Kadin neden kediye yemek veriyor?”
sorusuna verilen “clinkii kedi acikmis” cevabi resimdeki olayin nedenini aciklayan dogru
kabul edilmis bir cevap iken “kedi gitmek istiyor” cevabi problemin nedenini agiklayan bir
cevap olmadigi igin yanlis kabul edilmistir. Ogrencilerin etiketleme ve olaylara deginme
basamaklarinda kendi kurduklari baglama uygun olarak olaylarin nedenine degindikleri

durumlar dogru olarak kabul edilmistir.

Tahmin etme islevine yonelik 6grencilerin, resimdeki olaylarla baglantili olarak daha sonra
ne olacag: ile ilgili verecegi yanitlar dogru kabul edilirken, resimdeki baglam disinda
tahminlerde bulunmalar1 ve resimde olan olaylara deginmeleri yanhs kabul edilmistir
(Kegeli-Kaysili, 2006). Ornegin “siyah kedi ne yapacak?” sorusuna resimdeki baglamla
iligkili olarak verilen “disar1 ¢ikacak™ cevabi dogru kabul edilirken, resimde siyah kedi i¢in
“diger kediyi tirmalayacak™ cevab1 cocugun daha sonra ne yapacag ile ilgili olmadigindan

yanlis kabul edilmistir. Ogrenciler etiketleme ve olaylara deginmede yanls cevaplar
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verdiklerinde ve bu basamaklarda kurduklar1 baglamla iliskili olarak daha sonra ne olacagi

ile ilgili tahminde bulunduklarinda verdikleri cevaplar dogru kabul edilmistir

Yansitma islevi i¢in yanitlarin degerlendirmesinde ise 6grencilerin, kendilerini hikayedeki
kahramanin yerine koyarak cevapladiklar1 sorular dogru olarak degerlendirilirken,
kendilerini hikdyedeki kahramanin yerine koymadan verdikleri cevaplar yanlis olarak
degerlendirilmistir (Keceli-Kaysili, 2006). Ornegin “kadmin yerinde olsaydin ve evinin
boyle dagildigini gorseydin ne yapardin?” sorusuna “mutlu olurdum” cevabi 6grencinin
kendisini kadinin yerine koymadan verilen bir cevap oldugundan yanhs kabul edilmistir
Ayni soruya verilen “bagirirdim” cevab1 0grencinin kendisini kadinin yerine koyarak
verecegi bir cevap oldugundan dogru olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin, yansitmaya
dayali sorulara, olaya ve ayrintilarina deginerek veya tahminde bulunarak yanitlar vermesi,

yanit vermemesi veya bilmiyorum tiirlinde yanit vermesi yanls kabul edilmistir.

Dil Ornegi Analizi Kayit Formu

Arastirmada iiretilen toplam farkli sdzciik sayisin1 lgiimlemek amaciyla “Dil Ornegi Analiz
Kayit Formu” kullanilmistir. Kayit formu, arastirmanin baslama diizeyinde {i¢ oturum,
uygulama evresinde ise tiim 6gretim oturumlarda 6grencinin devam ettigi egitim kurumunda
bireysel destek egitim odasinda uygulanmistir. Aracin uygulanma Oncesinde uygulama

ortaminda kay1t formu, kamera, ses kayit cihazi hazir bulundurulmustur

Uygulama boyunca hikdye yazma egitimi oturumunda, yazma ogretimi teknikleri ile dil
ornegi alim teknikleri birlikte kullanilmistir. Alanyazinda ilgili arastirmalarda (Acarlar,
2005; Ege vd., 2006; Kegeli-Kaysili, 2006) yaygin olarak yer alan bu dil 6rnegi alim
teknikleri a) paralel konusma, b) dilsel haritalama, c) genisletme ve d) ekleme teknikleri
olacaktir. Paralel konusma &grencinin diisiincelerini s6zellestirmeyi igerirken (6rnegin,
ogrenci: hikaye metninde ana karakter olur; uygulamact: yazacagin metinde ana karakteri
onemsiyorsun); dilsel haritalama 6grencinin eylemlerinin ve iletisim amacinin sdzel olarak
betimlenmesi (6rnegin, 6grenci: hikayem pazarda gececek, uygulamaci: hikdyenin pazarda
gecmesini istiyorsun); kendi kendine konugsma uygulamacinin kendi eylemlerini ve iletisim
amacini sozel olarak eylem ile es zamanli olarak ifade etmesi (6rnegin, uygulamaci:
hikdyemde zaman ve olayin gectigi yeri belirliyorum); genisletme 6grencinin sozel
ifadelerinin sozel ifade eklenerek tekrarlanmasi (6rnegin, hikdyemde ana karakter var,

uygulamact: evet ana karakter var); ekleme ise dgrencinin sozel ifadelerine bilgi ekleme
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(6rnegin, 6grenci: ana karakter yardim edecek; uygulamaci: ana karakter yasli kadina yardim
edecek) stratejilerini igermistir. Bunun yani sira dil 6rnegi aliminda izlenmesi gereken temel
kurallara uyulmustur. Uygulamaci, 6gretim esnasinda az sayida ve yerinde agik u¢lu sorular
sormus, Ogrenci konugmaya basladiginda sozel iletisimini tamamlamasini beklemis,
Ogrencinin sozel ifadesi anlagilmadigi durumda 6grenciden tekrar etmesini istemistir.
Ogretim oturumu tamamlandiginda degerlendirme oturumu sonlandirilmistir. Dil 6rneginin
toplanmasinda alinan goriintli kaydi izlenerek 6grencinin kullandig: tiim ifadelerin yazili
dokiimii yapilmistir. Yazili dokiim sonrasi elde edilen dil 6rneginin analizi yapilmistir. Bu
dogrultuda 6grencilerin, 6gretim oturumunda arastirmact ile etkilesimi boyunca kullandigi
ifadeler sozciik kategorilerine gore sozciik g¢esitliligi sayist olarak hesaplanmistir. S6zciik
kategorileri, Aksu-Kog vd. (2008) olusturulan sozciik kategorilerinden (6rnegin, isim, fiil,
zamir, sifat, zarf, edat, baglac vs) yararlanilarak belirlenmistir. Bu sézciik kategorilerinde a)
bir 6gretim oturum boyunca her bir sozciik kategorisinde kag farkli ¢esitlilikte sozciik
kullandig1, b) toplam farkli cesitlilikte sozciik sayisi belirlenmistir. Ayrica puanlama
yapilirken asagida yer alan, Ege vd (1998) tarafindan gelistirilen dil 6rnegi analizi ilkeleri

izlenmistir:

1. Kekemelik seklinde hece ve sozciik tekrarlart sayilmaz. Sozciikk son kez ve dogru

sOylendigi sekliyle kabul edilir.

2. Cocugun yarim biraktig1 ifadeler veya konuyu degistirdigi durumlarda yarim kalmis

ifadeler sayilmaz.
3. Biitiinii veya bir parcas1 anlagilmayan ifadeler sayim dis1 birakilir.
4. Sarki, siir, tekerleme gibi ezberlenmis ifadeler sayilmaz.

5. Ah, oh, sey, yani, gibi sdylem i¢inde bosluk dolduran, ancak tiimce i¢inde sd6zdizimsel

yeri olmayan ifadeler sayima dahil edilmez.

6. Yiksek sesle say1 saymak veya sozciikleri dizi halinde siralamak sayim dis1 birakilir.

Ancak tlimce i¢inde bir 6ge olan dizlerden bir tanesi sayilir.

Sosyal Gecerlik Anket Formu

Katilimer 6grencilerin yazma 6gretiminde BOY Stratejisi uygulamalarina iligkin goriiglerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan sosyal gecerlik anketi uygulanmistir. Iki

katilimc1 daha once benzer anketlere katilmistir. Ancak bir katilimcei bu tip anketlere daha
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oncesinde agina olmadigindan 6grencinin yasantisi olan bir konuda anket hazirlanarak sosyal
gecerlik anketi uygulamast oncesinde 6n uygulama yapilmistir (Ek 16). Sosyal gegerlik
anketi her bir katilimciya ayr1 ayr1 uygulanmistir. Anket Ogrenciye verilerek sorulari
sirasiyla okuyup cevaplamasi istenmis ve anlamadigi kismi sorabilecegi soylenmistir (EK

16).

Katilimeilarin 6gretmenlerine, BOY Stratejisi uygulamalarina iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla aragtirmaci tarafindan sosyal gecerlik anketi uygulanmistir. Sosyal gecerlik anketi
her bir dgretmene ayr1 ayr1 uygulanmistir. Ogretmene anket verilerek sorulari sirasiyla

okuyup cevaplamasi istenmistir. Ayrica anlamadigi kismi sorabilecegi sdylenmistir (Ek 17).

Verilerin Analizi

Bu arastirmanin hikdye yazma ve sosyal gegerlilik degiskenleri ile dil dl¢iimlemesine

yonelik veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizi yapilmistir.

Etkililik Amaclarma Yoénelik Verilerin Analizi

Bu arastirmada tek denekli deneysel arastirmalardan A-B deseni kullanilmig ve elde edilen
veriler gorsel olarak analiz edilmistir. Arastirmanin bagimli degiskenlerinden hikaye
elementleri puanlari, hikaye kalitesi puanlar1 ve hikaye kelime sayist uzunluklari, ait veri
yollarinin diizeyini gostermek icin ¢izgi grafigi kullanilmistir. Hikaye yazma siiresi
degiskenine iligkin veriler ise, hikayeyi planlama ve toplam yazma siireleri veri toplama
formuna kaydedilmis ve elde edilen veriler tablo olarak gorsellestirilmistir. Ayrica grafikte
analiz edilen verilerde ortismeyen verilerin yiizdesi hesaplanmistir. Bu grafigin yatay
ekseninde oturum sayilari, dikey ekseninde ise Ogrencilerin hikdye yazma diizeylerinin
yiizdeleri gosterilmistir. Baglama diizeyinde elde edilen veri yollarinin diizeyi, 6gretim
uygulamalar1 sonunda elde edilen veri yollarinin diizeyi ile karsilastirilmistir. Ogrencilerin
yazma performanslarindaki artma ya da azalmalar uygulanan 6gretim yonteminin etkili olup

olmadigini belirlemeyi saglamistir.

Genelleme Amaclaria Yonelik Verilerin Analizi

Aragtirmanin an1 elementleri puanlari, an1 kalitesi puanlari ve an1 kelime sayis1 uzunluklari

ve an1 yazma siiresine iliskin elde edilen veriler hem tablo olarak gorsellestirilmis hem de
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hikaye yazma degiskenleriyle birlikte gorsel olarak analiz edilmistir. Ogrencilerin baslama
diizeyinde elde edilen veri yollarinin diizeyi, 6gretim uygulamalar1 sonunda elde edilen veri
yollarmin diizeyi ile karsilastirilmistir. Ogrencilerin an1 yazma performanslarindaki artma
ya da azalmalar uygulanan Ogretim yonteminin ani tiirtine genellemede etkili olup

olmadigini belirlemeyi saglamistir.

Dilin Kullanim Islevlerine Yénelik Verilerin Analizi

Arastirmada aracin puanlanmasi sonrasinda elde edilen veriler analiz edilmistir. Bu verilerin
analizi, 6grencinin, arastirmacinin yonelttigi yapilandirilmis sorulara verecegi yanitlarin
dogru veya yanlis olmasi segenegine gore puanlanmistir (Kegeli-Kaysili, 20006).
Ogrencilerin yapilandirilmis sorulara verdikleri yamitlar dogru veya yanhs olarak
puanlandiktan sonra her bir islev kategorisine yonelik dogru yanit sayilar1 gelistirilmis olan
veri kayit formuna kodlanmistir (Ek 7). Daha sonra elde edilen veriler say1 ve yiizde

degerlere doniistiiriilerek analiz edilmis ve tablo olarak gorsellestirilmistir.

Arastirmanin bagimli degiskenlerinden dilin kullanim islevi diizeylerine ait veriler analiz
edilirken baslama diizeyinde elde edilen verilerin diizeyi, 6gretim sirast degerlendirme
oturumu verilerin diizeyi ile karsilastirilmistir. Baglama diizeyine gore bagimsiz degiskenin
uygulanmast sonunda verilerin diizeyinde artis uygulanan BOY stratejisiyle yazma
ogretiminin etkisini ortaya koymustur. Ayrica, 6gretim oturumlar1 oncesinde, deneklerin
baglama diizeylerinde, elde edilen veri diizeyinde artiy olmamasi deneysel kontroliin

saglandigin1 gostermistir.

Uretilen Toplam Farkh Sézciik Sayisina Yénelik Verilerin Analizi

Arastirmanin bagimli degiskenlerinden toplam farkli szciik sayist hesaplamasi sonrasinda
her bir sozciik kategorisi ve toplam farkli sozciik sayilarina elde edilen veriler hesaplanarak
analiz edilmistir ve tabloda gorsellestirilmistir. Bu analiz siireci, yukarida yer verilen dilin

kullanim islevleri grafik analizi siireci ile benzer bir siireg izlenerek gerceklestirilmistir.
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Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi

Bu aragtirmanin sosyal gecerliligini belirlemek amaciyla hazirlanan sosyal gegerlilik
ogrenci ve d6gretmen anketlerinden elde edilen veriler nitel olarak analiz edilmis ve analiz

sonucunda elde edilen bulgular yorumlanmaistir.

Uygulama Giivenirligi

Uygulama giivenirligi, deney siirecindeki hem degerlendirme hem de uygulama oturumlari
icin hesaplanmistir. Uygulama giivenirligi, yazma becerilerinin degerlendirilmesi (Ek 18) ve
uygulama giivenirliginin degerlendirilmesi (Ek 19) amaciyla uygulama siirecinin her bir
asamasl i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmistir. Uygulama gilivenirligi formu arastirma siiresince takip
edilen degerlendirme (baslama diizeyi, 6gretim sonu degerlendirme, izleme ve genelleme)
ve uygulama oturumlarinin (6gretim sirasi) tiim adimlarini igerecek sekilde listelemistir. Bu
listeye, gozlemcinin isaretleme yapabilmesi i¢in evet hayir seklinde boliimler eklenerek bir
kontrol listesi hazirlanmis ve gozlemciye verilmistir. Gozlemci, 6zel egitim alaninda yiiksek
lisansin1 tamamlamis ve doktora diizeyinde biligsel ve iistbiligsel strateji 6gretimi {lizerine
ders almig bir arastirma gorevlisidir. Oncelikle, gdzlemci uygulama giivenirligi formlarinin
nasil kullanilacagi hakkinda bilgilendirilmistir. Daha sonra gozlemciye, her 6grencinin
degerlendirme ve uygulama oturumlarinin her birinden Ornekler icerecek sekilde tiim
uygulamalarin en az %30’unu karsilayacak sayida gortintii kayitlar: ve uygulama giivenirligi
formu verilmistir. Degerlendirme oturumlari ve uygulama oturumlar1 (6nceki bilgileri
harekete gegirme ve On bilgileri gelistirme, tartisma, modelleme, strateji basamaklarini
ezberleme, rehberli uygulamalar, bagimsiz uygulamalar) uygulama giivenirligi i¢in, tim
katilimcilarda ayr1 ayr1 olmak iizere, baslama diizeyi, 68retim sirasi, Ogretim sonu
degerlendirme, izleme ve genelleme evreleri goriintii kayitlar1 arasindan gézlemci tarafindan
rastgele alinarak secilmistir. G6zlemciden, bu videolar izleyerek kendisine verilen formlari
doldurmasi istenmistir. Degerlendirme ve uygulama oturumlari uygulama giivenirligi,
gbzlenen arastirmaci davranisinin planlanan arastirmaci davranigina boliinerek yilizdesinin

alinmasi yolu ile ayr1 ayr1 hesaplanmistir (Billingsley, White & Munson, 1980).

Tiim katilimcilarda esit sayida degerlendirme oturumu diizenlenmistir. Her bir katilimer igin
baslama diizeyinde 3 oturumdan 1 oturumu (%33), 6gretim sonu degerlendirme 3 oturumdan
1 oturumu (%33), izlemede 2 oturumdan 1 oturumu (%50), genellemede 2 oturumun tamami

olmak iizere toplam 10 oturumdan 5 oturumu gézlemciye izletilmis ve degerlendirme
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oturumlart uygulama giivenirligi, Aydin icin %88; Mesut i¢in %93; Kemal i¢in %91

bulunmustur.

Ogretim sirasinda Aydin i¢in diizenlenen toplam 5 oturumdan 2 oturum (%40), Mesut i¢in
diizenlenen toplam 6 oturumdan 2 oturum (%33), Kemal i¢in diizenlenen toplam 6
oturumdan 2 oturum (%33) gozlemciye izletilmis ve uygulama oturumlari uygulama

giivenirligi, Aydin i¢in %88; Mesut i¢in %93; Kemal i¢in %91 bulunmustur.

Gozlemciler Arasi Giivenirligin Hesaplanmasi

Bu arastirmanin etkililik ve iligkisel amagclarina igin gozlemciler arasi giivenirlik
hesaplanmistir. Arastirmanin etkililik amaglarina yonelik gozlemciler arasi giivenirligi,
baglama diizeyi, 0gretim sonu degerlendirme, izleme ve genelleme oturumlarinin her
birinden Ornekler olacak ve her katilimciyr igerecek sekilde hikaye elementleri, hikaye
kalitesi, an1 elementleri ve an1 kalitesinde katilimcilardan saglanan verilerin tamaminda
hesaplanmistir. Tiirkge egitimi alaninda doktorasini tamamlamig bir arastirma gorevlisi
gdzlemci olarak belirlenmistir. Oncelikle, arastirma siirecine asina olmayan gdzlemciye
sirast ile hikdye elementleri, hikdye kalitesi, an1 elementleri ve ani kalitesinin nasil
puanlanacagi hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra 6. sinifa devam eden tipik gelisim
gosteren ¢ocuklarin yazdiklar1 hikayeler ve anilar lizerinde puanlama araglar1 kullanilarak
uygulamaci ile beraber puanlama yapilmistir. Arastirmaci ve goézlemci arasinda en az 3
metinde ard arda %85 iistii tutarlilik saglanincaya kadar puanlamaya devam edilmistir.
Tutarlilik saglandiktan sonra, deney siirecindeki tiim hikayeler ve anilar gozlemciye
verilerek puanlamasi istenmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik hesaplamasinda, her bir
oturum i¢in arastirmaci ve gozlemci toplam goriis birliginin, goriis birligi ve goris
ayriliginin toplamina béliinmesi ve 100 ile ¢arpilmasi formiilii kullanilmistir (House, House

& Campbell, 1981).

Bu arastirmada hikaye elementleri gézlemciler arasi giivenirlik Aydin i¢in %87, Mesut igin
%87, Kemal icin %100 bulunmustur. Bu aragtirmada hikaye kalitesi gozlemciler arasi
giivenirlik Aydin i¢in %87, Mesut icin %100, Kemal icin %100 bulunmustur. Ani
elementleri gézlemciler arasi giivenirlik Aydin i¢in %100, Mesut i¢in %100, Kemal i¢in
%100 bulunmustur. An1 kalitesi gézlemciler arasi giivenirlik Aydin i¢in %100, Mesut igin

%100, Kemal i¢in %100 bulunmustur.
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Toplam Farkh Sozciik Sayis1 Gozlemciler Arasi Giivenirligin Hesaplanmasi

Aragtirmanin toplam farkli sozciik sayis1 gézlemciler arasi giivenirligi dil 6rnegi analizi
gozlemciler arasi giivenirlik formu kullanilarak yapilmistir (Ek 13). Toplam farkli sézciik
say1s1 gozlemciler arasi1 giivenirlik baglama diizeyi ve 6gretim oturumlarinin her birinden
ornekler olacak ve her katilimciy1 icerecek sekilde katilimcilardan saglanan verilerin en az
%331 secilerek hesaplanmistir. Bu amagla, arastirmaci tarafindan dokiimii yapilan dil
orneklerinin tesadiifi olarak segilen %33l 6zel egitim alaninda yiiksek lisans ve doktora
yapmis bir gozlemci tarafindan tekrar izlenmistir. Dokiimii yapilmis dil 6rnegi analizi kayit
formu tizerinde farkli sozciiklerin belirlenmesi ve toplam farkli sozciik sayisinin
hesaplanmasina yonelik uygulamaci ile beraber puanlama yapilmistir. Arastirmaci ve
gbzlemci arasinda %80 {istli tutarlilik saglanincaya kadar puanlamaya devam edilmistir.
Tutarlilik saglandiktan sonra, secilen dil 6rnekleri gozlemciye verilmis ve toplam farkli
sozclik sayisin1 hesaplamasi istenmistir. Toplam farkli s6zciik sayisi i¢in gozlemciler arasi
giivenirlik “Goriis birligi / (Goris birligi + Goriis ayriligi) x 100” formiiliine gore ayr1 ayri
hesaplanmis (Billingsley, White ve Munson, 1980) ve Aydin i¢in %87, Mesut i¢in %87,

Kemal i¢in %90 bulunmustur.

Dilin Kullanim Tslevleri Gézlemciler Aras1 Giivenirligin Hesaplanmasi

Arastirmanin dilin kullanim islevleri gozlemciler arasi giivenirligi, dilin kullanim islevleri
ol¢iit bagimli 6l¢ii araci1 gozlemeciler arasi glivenirlik formu kullanilarak yapilmistir (Ek 12).
Dilin kullanim islevleri gozlemciler arasi giivenirligi, baslama diizeyi ve 0Ogretim
oturumlarinin her birinden Ornekler olacak ve her katilimciyr icerecek sekilde
katilimcilardan saglanan verilerin en az %33’ se¢ilerek hesaplanmistir. Bu amagla, goriintii
kayitlarinin tesadiifi olarak segilen %33’ii 6zel egitim alaninda yiiksek lisans ve doktora
yapmis bir gézlemci tarafindan tekrar izlenerek puanlanmistir. Dilin kullanim islevlerinin
nasil puanlandigina iligkin bir goriintii kaydi izlenerek form lizerinde uygulamaci ile beraber
puanlama yapilmistir. Gozlemciden 6grencilerin dilin bildirme, mantik yiiriitme, tahmin
etme ve yansitma iglevlerine iliskin yapilandirilmis sorulara verdigi her dogru cevap i¢in
forma isaretleme (+) yapmalarii ve dogru yanitlar1 toplayarak forma yazmalarini istenmistir
(Kegeli-Kaysili, 2006). Arastirmaci ve gozlemci arasinda %80 iistii tutarlilik saglanincaya
kadar puanlamaya devam edilmistir. Tutarlilik saglandiktan sonra, secilen goriintii kayitlar

gozlemciye verilerek puanlama yapmasi istenmistir. Arastirmaci ve gozlemcinin goriis
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birligine vararak kaydettigi davranig goriis birligi olarak kaydedilmistir. Sadece bir
gozlemcinin kaydettigi veya iki gézlemcinin de farkli kayit ettigi davranig goriis ayriligt
olarak degerlendirilmistir. Dilin kullanim islevleri i¢in gézlemciler aras1 giivenirlik “Goriis
birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligr) x 100” formiiliine gore ayr1 ayri hesaplanmis ve

Aydin i¢in %91, Mesut i¢in % 95, Kemal i¢in % 95 bulunmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arasgtirmanin genel amaci, BOY Stratejisi ile sunulan yazma oOgretiminin OSB’li
ogrencilerin hikdye yazma, dilin bicim ve kullanim gelisimi tlzerindeki etkililigini
belirlemek olmustur. Arastirmanin her bir katilimc1 6grencisine iligkin etkililik, genelleme,
sosyal gecerlilik ve iliskisel amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgular ve yorumlar
asagida verilmistir. Katilimci 6grenciler, takma bir isimle tanimlanmistir. Birinci katilimer
ogrenci Aydin, ikinci katilimer 6grenci Mesut, {ligiincii katilimer 6grenci ise Kemal olarak

etiketlenmistir.

Etkililik Amaclar1 Bulgular:

Ogretim Sonu ve Izleme Oturumlar: Etkililik Bulgulari: Hikdye Elementleri Puanlari:
Katilimc1 6grencilerin BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi uygulamasi
oncesi baslama diizeyi, Ogretim sonu ve Ogretim sonrast izleme oturumlari hikaye

elementleri puanlar: bulgulart Sekil 2°de gosterilmistir.
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Sekil 2. Katilimc1 6grencilerin baslama diizeyi, uygulama ve izleme evreleri hikaye

elementleri puanlar1 ve genellenen an1 elementleri puanlari

Baslama diizeyinde kararli veri olusturabilmek i¢in her bir katilimcida {i¢ oturum
diizenlenmistir. Katilimcilarin sirast uygulamaci tarafindan belirlenmistir. Es zamanli olarak

katilimc1 Ogrencilerin  baglama diizeyi oturumlarinda hikdye elementleri puanlar
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Olgtimlenmistir. Aydin, ii¢ baslama diizeyi oturumunda hikaye elementleri dereceli
puanlama anahtarindan en az 2 en fazla 5 olmak iizere oturum sirasina gore 4-2-5, ortalama
3,66 puan almistir. Bu puanlar birinci katilimeinin strateji 6gretimi gerceklestirilmeden once
yazdig1 hikayelerde, hikaye elementlerinin eksik ve gelismemis oldugunu gostermektedir.
Ogretim sonu degerlendirme sonunda hikdye elementleri dereceli puanlama anahtarindan
oturum sirasina gore 9-7-8, ortalama 8 puan almistir. Ogretim sonu degerlendirmede hikaye
elementleri puan ortalamasi baslama diizeyi oturumlarina gére 2,18 kat artmistir. Bu
verilere gore Aydin’in, baglama diizeyine gore ogretim sonu degerlendirmelerde verilerin
diizeyinde artis oldugu goriilmektedir. Aydin, her bir 6gretim sonu degerlendirme

oturumunda yazdigi hikayelerde hikaye elementlerinin tamamina yer vermistir (Sekil 2).

Aydin i¢in 6gretim sonu degerlendirme oturumlarindan 2 ve 4 hafta sonra izleme oturumlari
diizenlenmistir. Aydin, 6gretim sonu degerlendirme oturumlarinin tamamlanmasindan 2
hafta sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda hikaye elementleri dereceli puanlama
anahtarindan § puan, 4 hafta sonra diizenlenen ikinci izleme oturumunda 8 puan olmak iizere
ortalama 8 puan almistir. Aydin’in izleme puanlari ortalamasi, Ogretim sonu
degerlendirmede aldig1 puan ortalamasiyla ayni diizeydedir. Bu bulgular, Aydin’in 6gretim
sonunda gosterdigi performans artisini, gretimden 2 ve 4 hafta sonra da ayni diizeyde

stirdiirdiigiinii gostermektedir (Sekil 2).

Mesut, ii¢ baslama diizeyi oturumunda hikaye elementleri dereceli puanlama anahtarindan
en az 4 en fazla 6 olmak iizere oturum sirasina gore 4-6-4, ortalama 4,66 puan almistir. Bu
puanlar ikinci katilimeinin strateji 6gretimi gergeklestirilmeden 6nce yazdig: hikayelerde,
hikdye elementlerinin eksik ve gelismemis oldugunu gostermektedir. Ogretim sonu
degerlendirme sonunda hikaye elementleri dereceli puanlama anahtarindan oturum sirasina
gore 9-14-12, ortalama 11,66 puan almustir. Ogretim sonu degerlendirmede hikaye
elementleri puan1 ortalamasi baglama diizeyi oturumlarina gore 2,5 kat artmistir. Bu verilere
gore Mesut’un, baglama diizeyine gore 6gretim sonu degerlendirmelerde verilerin diizeyinde
artis oldugu goriilmektedir. Mesut, her bir 6gretim sonu degerlendirme oturumunda yazdigi
hikayelerde hikdye elementlerinin tamamina yer vermistir. Ogretim sonu degerlendirmede
14 ve 12 puan aldig1 hikayelerde, hikaye elementlerinin ¢ogunlugunun gelismis diizeyde

oldugu belirlenmistir (Sekil 2).

Mesut i¢in 6gretim sonu degerlendirme oturumlarindan 2 ve 4 hafta sonra izleme oturumlari
diizenlenmistir. Aydin, 6gretim sonu degerlendirme oturumlarinin tamamlanmasindan 2

hafta sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda hikdye elementleri dereceli puanlama
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anahtarindan 12 puan, 4 hafta sonra diizenlenen ikinci izleme oturumunda 10 puan olmak
iizere ortalama 11 puan almistir. Mesut’un izleme puanlari ortalamasi, 6gretim sonu
degerlendirmede aldig1 puan ortalamasiyla benzer diizeydedir. Bu bulgular, Mesut’un
Ogretim sonunda gosterdigi performans artisini, 6gretimden 2 ve 4 hafta sonra da benzer

diizeyde siirdiirdiiglinii gostermektedir (Sekil 2).

Kemal, ii¢ baslama diizeyi oturumunda hikaye elementleri dereceli puanlama anahtarindan
en az 2 en fazla 5 olmak tizere oturum sirasina gore 5-3-2, ortalama 3,66 puan almistir. Bu
puanlar ti¢lincii katilimcinin strateji 6gretimi gergeklestirilmeden 6nce yazdigi hikayelerde,
hikdye elementlerinin eksik ve gelismemis oldugunu gostermektedir. Ogretim sonu
degerlendirme sonunda hikaye elementleri dereceli puanlama anahtarindan oturum sirasina
gore 10-11-10, ortalama 10,33 puan almistir. Ogretim sonu degerlendirmede hikaye
elementleri puani ortalamasi baslama diizeyi oturumlarina gore 2,82 kat artmistir. Bu
verilere gore Kemal’in, baglama diizeyine gore 6gretim sonu degerlendirmelerde verilerin
diizeyinde artis oldugu goriilmektedir. Kemal, her bir 6gretim sonu degerlendirme
oturumunda yazdig1 hikayelerde hikdye elementlerinin tamamina yer vermistir. Bir¢ok

elementin gelismislik diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir (Sekil 2).

Kemal i¢in 6gretim sonu degerlendirme oturumlarindan 2 hafta sonra sadece bir izleme
oturumu diizenlenmistir. Kemal, 06gretim sonu degerlendirme oturumlarinin
tamamlanmasindan 2 hafta sonra diizenlenen izleme oturumunda hikaye elementleri dereceli
puanlama anahtarindan 10 puan almigtir. Kemal’in izleme puani, Ogretim sonu
degerlendirmede aldig1 puan ortalamasiyla benzer diizeydedir. Bu bulgular, Kemal’in
ogretim sonunda gosterdigi performans artisini, 6gretimden 2 hafta sonra da benzer diizeyde

stirdiirdiigiinti gostermektedir (Sekil 2).

BOY stratejisi uygulamasi sonunda baglama diizeyi oturumlarina gore her ii¢ katilimcinin
hikaye elementleri puaninda artis oldugu belirlenmistir. Sekil 1°de yer alan grafigin gorsel
analizinde 6gretim sonu ve izleme degerlendirmelerinde, baglama diizeyine gore hesaplanan
ortiismeyen veri yiizdesi (OVY) %100°diir. Dolayisiyla elde edilen bulgular, BOY
stratejisinin  OSB’li  6grencilerin  hikdye yazma gorevinde hikdye elementlerinin
artirtlmasinda etkili oldugu yoniinde yorumlanabilir. Diger yandan izleme oturumlarinda
katilimec1 6grencilerin 6gretim sonunda gosterdigi performans artisini, benzer diizeyde
strdiirdiigii belirlenmistir. Dolayisiyla BOY stratejisinin OSB’li 6grencilerde hikdye yazma
gorevlerinde hikaye elementlerine yer vermeye iliskin 6gretim sonu kazanimlarini 6gretim

tamamlandiktan 2 ve 4 hafta sonra korumada ve gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
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Osretim Sonu ve Izleme Oturumlar: Etkililik Bulgulari: Hikdye Kalitesi Puanlari: Katilimei
ogrencilerin BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi uygulamasi 6ncesi baslama
diizeyi, 0gretim sonu ve Ogretim sonrasi izleme oturumlarinda yazdiklar1 hikayelerden

biitlinciil degerlendirme sonucu aldiklar1 hikaye kalite puanlar1 bulgulart Sekil 3’te

gosterilmistir.
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Sekil 3. Katilime1 6grencilerin baglama diizeyi, uygulama ve izleme evreleri hikaye kalitesi

puanlar1 ve genellenen ani1 kalitesi puanlari

Baslama diizeyinde kararli veri olusturabilmek i¢in her bir katilimcida {i¢ oturum

diizenlenmigstir. Katilimcilarin siras1 uygulamaci tarafindan belirlenmistir. Es zamanli olarak
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katilimc1 6grencilerin baslama diizeyi oturumlarinda hikaye kalite puanlar1 6lglimlenmistir.
Aydin, baglama diizeyi oturumlarinda biitiinciil degerlendirmeden en az 2 en fazla 4 olmak
ilizere oturum sirasina gore 3-2-4, ortalama 3 puan alarak diistik kalitede hikayeler yazmistir.
Ogretim sonu degerlendirmede biitiinciil degerlendirmeden en az 5 en fazla 6 olmak iizere
oturum sirasina gore 6-5-5, ortalama 5,33 puan almistir. Ogretim sonu degerlendirmede
hikaye kalite puanlar1 ortalamasi baglama diizeyi oturumlarina gore 1,77 kat artmigtir. Bu
verilere gore Aydin’in, baslama diizeyine gore 6gretim sonu degerlendirmelerde hikaye

kalite puani1 verilerin diizeyinde artis oldugu goriilmektedir (Sekil 3).

Aydin i¢cin 6gretim sonu degerlendirme oturumlarindan 2 ve 4 hafta sonra izleme oturumlari
diizenlenmistir. Aydin, 0gretim sonu degerlendirme oturumlarinin tamamlanmasindan 2
hafta sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda biitlinciil degerlendirmeden 4 puan, 4 hafta
sonra diizenlenen ikinci izleme oturumunda 4 puan olmak iizere ortalama 4 puan alarak orta
kalitede hikayeler yazmigtir. Aydin’in izleme oturumlarinda hikaye kalite puanlar
ortalamasi, 6gretim sonu degerlendirmede aldigi puan ortalamasindan diisiik, baslama
diizeyi ortalamasindan yiiksek diizeydedir. Bu bulgular, Aydin’in 6gretim sonunda
gosterdigi performans artisini, Ogretimden 2 ve 4 hafta sonra da benzer diizeyde

strdiirdiglinii gostermektedir (Sekil 3).

Mesut, baslama diizeyi oturumlarinda biitiinciil degerlendirmeden en az 2 en fazla 5 olmak
lizere oturum sirasina gore 2-5-3, ortalama 3,33 puan alarak diisiik kalitede hikayeler
yazmustir. Ogretim sonu degerlendirmede biitiinciil degerlendirmeden en az 6 en fazla 7
olmak iizere oturum sirasina gore 6-7-7, ortalama 6,66 puan alarak orta kalitede hikayeler
yazmistir. Ogretim sonu degerlendirmede hikaye kalite puanlar1 ortalamas1 baslama diizeyi
oturumlar1 ortalamasinin {istiine ¢ikarak 2 kat artmistir. Bu verilere gore Mesut’un, baglama
diizeyine gore Ogretim sonu degerlendirmelerde verilerin diizeyinde artis oldugu

goriilmektedir (Sekil 3).

Mesut i¢in 6gretim sonu degerlendirme oturumlarindan 2 ve 4 hafta sonra izleme oturumlari
diizenlenmistir. Mesut, 68retim sonu degerlendirme oturumlarinin tamamlanmasindan 2
hafta sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda biitiinciil degerlendirmeden 7 puan, 4 hafta
sonra diizenlenen ikinci izleme oturumunda 6 puan olmak iizere ortalama 6,5 puan alarak
orta kalitede hikayeler yazmistir. Mesut’un izleme oturumlarinda hikdye kalite puanlar
ortalamasi, 6gretim sonu degerlendirmede aldig1 puan ortalamasina benzer, baslama diizeyi

ortalamasindan yiiksek diizeydedir. Bu bulgular, Mesut’un 0gretim sonunda gosterdigi
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performans artisini, 6gretimden 2 ve 4 hafta sonra da benzer diizeyde siirdiirdiigiinii

gostermektedir (Sekil 3).

Kemal, baslama diizeyi oturumlarinda biitiinciil degerlendirmeden en az 1 en fazla 3 olmak
lizere oturum sirasina gore 3-3-1, ortalama 2,33 puan alarak diisiik kalitede hikayeler
yazmigtir. Ogretim sonu degerlendirmede biitiinciil degerlendirmeden en az 6 en fazla 7
olmak {izere oturum sirasina gore 6-7-6, ortalama 6,33 puan alarak orta kalitede hikayeler
yazmistir. Ogretim sonu degerlendirmede hikaye kalite puanlari ortalamasi baslama diizeyi
oturumlar1 ortalamasiin istiine ¢ikarak 2,71 kat artmistir. Bu verilere gore Kemal’in,
baslama diizeyine gore 6gretim sonu degerlendirmelerde verilerin diizeyinde artis oldugu
goriilmektedir (Sekil 3). Kemal igin 6gretim sonu degerlendirme oturumlarindan 2 hafta
sonra sadece bir izleme oturumu diizenlenmistir. Kemal, 6gretim sonu degerlendirme
oturumlarinin tamamlanmasindan 2 hafta sonra diizenlenen izleme oturumunda biitiinciil
degerlendirmeden 6 puan alarak orta kalitede hikaye yazmistir. Kemal’in izleme oturumunda
hikaye kalite puani, 6gretim sonu degerlendirmede aldig1 puan ortalamasina benzer, baglama
diizeyi ortalamasindan yiiksek diizeydedir. Bu bulgular, Kemal’in 6gretim sonunda
gosterdigi performans artisini, 0gretimden 2 sonra da benzer diizeyde siirdiirdiiglinii
gostermektedir (Sekil 3). Hikaye kalite puanlari incelendiginde, BOY stratejisi uygulamasi
sonunda baglama diizeyi oturumlarina gore her ii¢ katilimcinin hikaye kalite puaninda artig
oldugu belirlenmistir. Sekil 3°te yer alan grafigin gorsel analizinde 6gretim sonu ve izleme
degerlendirmelerinde, baslama diizeyine gore hesaplanan drtiismeyen veri yiizdesi (OVY)
%100°’diir. Dolayisiyla elde edilen bulgular, BOY stratejisinin OSB’li 6grencilerin hikaye
yazma gorevinde hikdye kalitesinin artirilmasinda etkili oldugu yoniinde yorumlanabilir.
Diger yandan izleme oturumlarinda katilimeir 6grencilerin 6gretim sonunda gosterdigi
performans artisini, benzer diizeyde siirdiirdiigii belirlenmistir. Dolayisiyla BOY
stratejisinin OSB’li &grencilerde hikdye yazma gorevlerinde hikaye kalitesine iliskin
Ogretim sonu kazanimlarini 6gretim tamamlandiktan 2 ve 4 hafta sonra devam ettirme ve

gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Osretim Sonu ve Izleme Oturumlar: Etkililik Bulgulari: Hikdye Kelime Sayist Uzunlugu:
Katilimer 6grencilerin BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri 0gretimi uygulamasi
oncesi baglama diizeyi, 68retim sonu ve 0gretim sonrasi izleme oturumlari hikaye kelime

say1s1 uzunlugu bulgular1 Sekil 4.’te gosterilmistir.
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Sekil 4. Katilimc1 6grencilerin baslama diizeyi, uygulama ve izleme evreleri hikaye kelime
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sayis1 uzunlugu ve genellenen an1 kelime sayis1 uzunlugu

Es zamanl olarak katilimci1 6grencilerin baglama diizeyi oturumlarinda hikaye uzunluklari
belirlenmistir. Aydin, baslama diizeyi oturumlarinda en az 30 en fazla 45 olmak iizere

oturum sirasina gére 30-45-57, ortalama 44 kelimeden olusan hikayeler yazmistir. Ogretim
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sonu degerlendirmede en az 42 en fazla 61 olmak iizere sirasiyla 61-46-42, ortalama 49,6
kelimelik hikayeler yazmustir. Ogretim sonu degerlendirmede hikdye uzunluklari ortalamasi
baslama diizeyi oturumlarina gore 1,12 kat artmistir. Bu verilere gére Aydin’in, baglama
diizeyine gore ogretim sonu degerlendirmelerde hikaye uzunlugu verilerin diizeyinde artis

oldugu goriilmektedir (Sekil 4).

Aydin i¢cin 6gretim sonu degerlendirme oturumlarindan 2 ve 4 hafta sonra izleme oturumlari
diizenlenmistir. Aydin, 68retim sonu degerlendirme oturumlarinin tamamlanmasindan 2
hafta sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda 58 kelime, 4 hafta sonra diizenlenen ikinci
izleme oturumunda 35 kelime yazarak ortalama 46,5 kelime uzunlugunda hikayeler
yazmistir. Aydin’in izleme oturumlarinda hikaye kelime say1s1 uzunlugu ortalamasi, 6gretim
sonu degerlendirme hikdye uzunluklar1 ortalamasindan diisiikk, baslama diizeyi
ortalamasindan yliksek diizeydedir. Bu bulgular, Aydin’in 6gretim sonunda gosterdigi
performans artisini, 6gretimden 2 ve 4 hafta sonra da benzer diizeyde siirdiirdiigiinii

gostermektedir (Sekil 4).

Mesut, baslama diizeyi oturumlarinda en az 18 en fazla 46 olmak iizere oturum sirasina gore
18-46-33, ortalama 32,33 kelimeden olusan hikdyeler yazmugtir. Ogretim sonu
degerlendirmede en az 37 en fazla 62 olmak iizere sirasiyla 37-62-51, ortalama 49,6
kelimelik hikayeler yazmistir. Ogretim sonu degerlendirmede hikdye uzunluklari ortalamasi
baslama diizeyi oturumlarina gore 1,53 kat artmistir. Bu verilere gére Mesut’un, bagslama
diizeyine gore dgretim sonu degerlendirmelerde hikaye uzunlugu verilerin diizeyinde artis

oldugu goriilmektedir (Sekil 4).

Mesut i¢in 6gretim sonu degerlendirme oturumlarindan 2 ve 4 hafta sonra izleme oturumlari
diizenlenmistir. Mesut, 68retim sonu degerlendirme oturumlarinin tamamlanmasindan 2
hafta sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda 113 kelime, 4 hafta sonra diizenlenen ikinci
izleme oturumunda 101 kelime ile ortalama 107 kelime uzunlugunda hikayeler yazmistir.
Mesut’un izleme oturumlarinda hikdye kelime sayis1 uzunlugu ortalamasi, 6gretim sonu
degerlendirme oturumlarina gére 2,15 kat, baslama diizeyine gore 3,33 kat artmistir. Bu
bulgular, Mesut’un 6gretim sonunda gdsterdigi performans artisini, 6gretimden 2 ve 4 hafta

sonra da artirarak siirdiirdiiglinii gdstermektedir (Sekil 4).

Kemal, baglama diizeyi oturumlarinda en az 34 en fazla 57 olmak {izere oturum sirasina gore
57-45-34, ortalama 41,33 kelimeden olusan hikdyeler yazmistir. Ogretim sonu

degerlendirmede en az 42 en fazla 52 olmak iizere sirasiyla 42-52-45, ortalama 46,3
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kelimelik hikayeler yazmistir. Ogretim sonu degerlendirmede hikaye uzunluklari ortalamasi
baslama diizeyi oturumlarina gore 1,12 kat artmistir. Bu verilere gore Kemal’in, baglama
diizeyine gore Ogretim sonu degerlendirmelerde hikaye kelime sayist uzunlugu verilerin

diizeyinde artis oldugu goriilmektedir (bkz. Sekil 4).

Kemal i¢in 6gretim sonu degerlendirme oturumlarindan 2 hafta sonra sadece bir izleme
oturumu  diizenlenmistir. Kemal, o6gretim sonu degerlendirme oturumlarinin
tamamlanmasindan 2 hafta sonra diizenlenen izleme oturumunda 47 kelimeden olusan
hikaye yazmistir. Kemal’in izleme oturumunda hikaye kelime sayis1 uzunlugu, 6gretim sonu
degerlendirmede yazdigi hikaye kelime sayisi uzunluklari ortalamasina benzer, baslama
diizeyi ortalamasindan yiiksek diizeydedir. Bu bulgular, Kemal’in &gretim sonunda
gosterdigi performans artisini, 6gretimden 2 hafta sonra da benzer diizeyde siirdiirdiigiinii

gostermektedir (Sekil 4).

Hikayelerin kelime sayis1 bakimindan uzunluklari incelendiginde, BOY stratejisi
uygulamasi sonunda baslama diizeyi oturumlarima gore her ii¢ katilimecinin hikaye kelime
say1s1 uzunlugunda artis oldugu belirlenmistir. Sekil 4’te yer alan grafigin gorsel analizinde
Ogretim sonu ve izleme degerlendirmelerinde, baslama diizeyine gore hesaplanan
ortiismeyen veri yiizdesi (OVY) %100°diir. Dolayisiyla elde edilen bulgular, BOY
stratejisinin  OSB’li  Ggrencilerin hikdye yazma gorevinde hikdye kelime sayisi
uzunluklarinin artirilmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Diger yandan izleme
oturumlarinda Ogrencilerin 6gretim sonunda gosterdigi performans artigini, birinci
katilmcida benzer diizeyde, ikinci ve flglincli katilimcida geliserek siirdiirdiigii
belirlenmistir. Dolayisiyla BOY stratejisinin  OSB’li  6grencilerde hikdye yazma
gorevlerinde hikaye kelime sayis1 uzunluguna iliskin 6gretim sonu kazanimlarini 6gretim

tamamlandiktan 2 ve 4 hafta sonra korumada ve gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretim Sonu ve Izleme Oturumlart Etkililik Bulgular1: Hikdye Yazma Siireleri: Katilimci
ogrencilerin BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi uygulamasi 6ncesi baglama
diizeyi, 6gretim sonu ve ¢gretim sonrasi izleme oturumlar1 hikaye yazma siirelerine iliskin

bulgular Tablo 5’te gdsterilmistir.
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Tablo 3

Katilimcilarin Hikdaye Yazma Siireleri

Katilimcilar Degerlendirme Oturum Planlama Yazma Toplam
Oturumlari Sirast Hikaye
Baglama diizeyi 1 0,02 15 15,02
2 1,02 8,09 9,11
Aydin 3 0,26 9,06 9,32
Ogretim  Sonu 1 10,09 7,09 17,18
Degerlendirme
2 15 5 20
3 5 7 12
Izleme 1 13 7,30 20,30
2 3,08 6 9,08
Baglama diizeyi 1 0,06 2,20 2,26
2 0,06 4,20 4,26
3 0,12 3,05 3,17
Mesut Ogretim  Sonu 1 5,08 13 18,08
Degerlendirme
2 4,29 5 9,29
3 4,08 10 14,08
Izleme 1 4 14 18
2 3 12 15
Baslama diizeyi 1 3,07 10,05 13,12
2 0,02 7,40 7,42
3 0,03 3,30 3,33
Kemal
Ogretim Sonu 1 11 10,03 21,03
Degerlendirme
2 11,04 12,06 23,10
3 10,08 10,27 20,35
Izleme 1 8,44 9,07 17,51

Es zamanli olarak katilimci1 Ogrencilerin baglama diizeyi oturumlarinda hikaye yazma
stireleri belirlenmistir. Aydin, baglama diizeyi oturumlarinda yazdig: hikayeleri en kisa 9,11
en uzun 15,02 olmak iizere ortalama 11,15 dakikada tamamlamistir. Baslama diizeyi

oturumlarinda yazdig: ii¢ hikdyede planlamaya en kisa 0,02 en uzun 1,02 olmak iizere
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ortalama 0,30 dakika, yazmaya ise en kisa 8,09 en uzun 15,02 ortalama 10,45 dakika
ayirmustir. Ogretim sonu degerlendirmede yazdig1 hikayeleri en kisa 12 en uzun 17,18 olmak
iizere ortalama 16,26 dakikada tamamlamistir. Ogretim sonu degerlendirmede toplam
hikaye yazma siire ortalamasi baslama diizeyi oturumlarina gore 5,11 dakika artmustir.
Ogretim sonu degerlendirmede yazdig1 ii¢ hikdyede planlamaya en kisa 5 en uzun 10,09
ortalama 10,03 dakika, yazmaya ise en kisa 5 en uzun 7,09 ortalama 6,23 dakikada
ayirmustir.  Ogretim sonu degerlendirmede yazdigi hikayelerde planlamaya ayirdig: siire
ortalamasi baglama diizeyi oturumlarina gore 9,33 dakika artmis, yazmaya ayirdigi siire ise
4,22 dakika kisalmigtir. Bu verilere gére Aydin’in, baslama diizeyine gore 6gretim sonu
degerlendirmelerde planlama ve toplam yazma siiresi verilerin diizeyinde artis oldugu

goriilmektedir (bkz. Tablo 5).

Aydin i¢in 6gretim sonu degerlendirme oturumlarindan 2 ve 4 hafta sonra izleme oturumlari
diizenlenmistir. Aydin, 6gretim sonu degerlendirme oturumlarinin tamamlanmasindan 2
hafta sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda yazdig1 hikdyenin 13 dakikasini planlamaya,
7,30 dakikasini ise yazmaya ayirarak toplam 20,30 dakikada hikayesini tamamlamistir. 4
hafta sonra diizenlenen ikinci izleme oturumunda yazdigi hikayenin 3,08 dakikasin
planlamaya, 6 dakikasini ise yazmaya ayirarak toplam 9,08 dakikada hikayesini
tamamlamistir. Aydin, izleme oturumlarinda yazdigi hikayelerde planlamaya ortalama 8,04
dakika, yazmaya ise ortalama 6,45 dakika ayirarak ortalama 14,49 dakikada hikayeyi
tamamlamistir. Aydin’in izleme oturumlarinda yazdigi hikayelerde planlamaya ayirdigi
ortalama siire, 6gretim sonu degerlendirmede planlamaya ayirdig1 ortalama siireden kisadir,
baslama diizeyi ortalamasindan ise uzundur. Aydin’in izleme oturumlarinda yazmaya
ayirdigi ortalama siire, 6gretim sonu degerlendirmede yazmaya ayirdigi ortalama siireden ve
baglama diizeyi ortalamasindan uzundur. Aydin’in izleme oturumlarinda toplam hikaye
yazma siire ortalamasi, 6gretim sonu degerlendirme ortalamasindan kisadir, baslama diizeyi
ortalamasindan ise uzundur. Bu bulgular, Aydin’in 6gretim sonunda planlama ve toplam
hikaye yazma siiresinde gosterdigi performans artisini, 6gretimden 2 ve 4 hafta sonra da

benzer diizeyde siirdiirdiigiinii géstermektedir (Tablo 5).

Mesut, baslama diizeyi oturumlarinda yazdig1 hikayeleri en kisa 2,26 en uzun 4,26 olmak
iizere ortalama 3,23 dakikada tamamlamistir. Baglama diizeyi oturumlarinda yazdigi {i¢
hikayede planlamaya en kisa 0,06 en uzun 0,12 olmak iizere ortalama 0,08 dakika, yazmaya
ise en kisa 2,20 en uzun 4,20 ortalama 3,15 dakika ayrrmistir. Ogretim sonu degerlendirmede

yazdig1 hikayeleri en kisa 9,29 en uzun 18,08 olmak iizere ortalama 13,55 dakikada
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tamamlamistir. Ogretim sonu degerlendirmede toplam hikdye yazma siire ortalamasi
baslama diizeyi oturumlarina gore 10,32 dakika artmustir. Ogretim sonu degerlendirmede
yazdig1 {i¢ hikayede planlamaya en kisa 4,08 en uzun 5,08 ortalama 4,55 dakika, yazmaya
ise en kisa 5 en uzun 13 ortalama 9,20 dakikada ayirmistir. Ogretim sonu degerlendirmede
yazdig1 hikdyelerde planlamaya ayirdig: siire ortalamasi baglama diizeyi oturumlarina gore
4,47 dakika, yazmaya ayirdig1 siire ise 6,05 dakika artmistir. Bu verilere gére Mesut’un,
baslama diizeyine gore 6gretim sonu degerlendirmelerde planlama, yazma ve toplam yazma

stiresi verilerin diizeyinde artis oldugu goriilmektedir (bkz. Tablo 5).

Mesut i¢in 6gretim sonu degerlendirme oturumlarindan 2 ve 4 hafta sonra izleme oturumlari
diizenlenmistir. Mesut, 6gretim sonu degerlendirme oturumlarinin tamamlanmasindan 2
hafta sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda yazdig: hikayenin 4 dakikasini planlamaya,
14 dakikasini ise yazmaya ayirarak toplam 18 dakikada hikayesini tamamlamistir. 4 hafta
sonra diizenlenen ikinci izleme oturumunda yazdig: hikayenin 3 dakikasini planlamaya, 12
dakikasini ise yazmaya ayirarak toplam 15 dakikada hikadyesini tamamlamigtir. Mesut,
izleme oturumlarinda yazdigi hikayelerde planlamaya ortalama 3,30 dakika, yazmaya ise
ortalama 13 dakika ayirarak ortalama 16,30 dakikada hikayeyi tamamlamistir. Mesut’un
izleme oturumlarinda yazdig: hikayelerde planlamaya ayirdig1 ortalama siire, 6gretim sonu
degerlendirmede planlamaya ayirdigi ortalama siireden kisadir, baslama diizeyi
ortalamasindan ise uzundur. Mesut’un izleme oturumlarinda yazmaya ayirdig1 ortalama
stire, 6gretim sonu degerlendirmede yazmaya ayirdig1 ortalama siireden ve baglama diizeyi
ortalamasindan uzundur. Mesut’un izleme oturumlarinda toplam hikdye yazma siire
ortalamasi, 6gretim sonu degerlendirme ve baslama diizeyi ortalamasindan uzundur. Bu
bulgular, Mesut’un 6gretim sonunda planlama, yazma ve toplam hikdye yazma siiresinde
gosterdigi performans artisini, Ogretimden 2 ve 4 hafta sonra da benzer diizeyde

stirdlirdiiglinti gostermektedir (Tablo 5).

Kemal, baglama diizeyi oturumlarinda yazdig: hikayeleri en kisa 3,33 en uzun 13,12 olmak
iizere ortalama 8,09 dakikada tamamlamistir. Baslama diizeyi oturumlarinda yazdig: ii¢
hikayede planlamaya en kisa 0,02 en uzun 3,07 olmak iizere ortalama 1,04 dakika, yazmaya
ise en kisa 3,30 en uzun 10,05 ortalama 7,05 dakika aymrmustir. Ogretim sonu
degerlendirmede yazdig1 hikayeleri en kisa 20,35 en uzun 23,10 olmak {izere ortalama 21,36
dakikada tamamlamistir. Ogretim sonu degerlendirmede toplam hikdye yazma siire
ortalamasi baslama diizeyi oturumlarma gore 13,27 dakika artmustir. Ogretim sonu

degerlendirmede yazdig: ii¢ hikdyede planlamaya en kisa 10,08 en uzun 11,04 ortalama
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10,44 dakika, yazmaya ise en kisa 10,03 en uzun 12,06 ortalama 10,52 dakikada ayirmistir.
Ogretim sonu degerlendirmede yazdig1 hikdyelerde planlamaya ayirdigi siire ortalamasi
baslama diizeyi oturumlarima gore 9,40 dakika, yazmaya ayirdigi siire ise 3,47 dakika
artmistir.  Bu verilere gére Kemal’in, baslama diizeyine gore Ogretim sonu
degerlendirmelerde planlama, yazma ve toplam yazma siiresi verilerin diizeyinde artig

oldugu goriilmektedir (bkz. Tablo 5).

Kemal i¢in 6gretim sonu degerlendirme oturumlarindan 2 hafta sonra sadece bir izleme
oturumu diizenlenmistir. Kemal, 0gretim sonu degerlendirme oturumlarinin
tamamlanmasindan 2 hafta sonra diizenlenen izleme oturumunda yazdigi hikayenin 8,44
dakikasini planlamaya, 9,07 dakikasini ise yazmaya ayirarak toplam 17,51 dakikada
hikayesini tamamlamistir. Kemal’in izleme oturumunda yazdigi hikdyede planlamaya
ayirdig: stire, 6gretim sonu degerlendirmede planlamaya ayirdig: ortalama siireden kisadir,
baslama diizeyi ortalamasindan ise uzundur. Kemal’in izleme oturumunda yazmaya ayirdigi
stire, 0gretim sonu degerlendirmede yazmaya ayirdigi ortalama siireden kisadir, baglama
diizeyi ortalamasindan ise uzundur. Kemal’in izleme oturumunda toplam hikdye yazma
stiresi, 0gretim sonu degerlendirme ortalamasindan kisadir, baglama diizeyi ortalamasindan
ise uzundur. Bu bulgular, Kemal’in 6gretim sonunda planlama, yazma ve toplam hikaye
yazma siiresinde gosterdigi performans artisini, 6gretimden 2 hafta sonra da benzer diizeyde

stirdiirdiigiinti gostermektedir (Tablo 5).

Hikaye yazma siireleri incelendiginde, BOY stratejisi uygulamasi sonunda baglama diizeyi
oturumlarina gore her ti¢ katilimecinin planlama ve toplam yazma siirelerinde artis oldugu
belirlenmistir. Dolayisiyla elde edilen bulgular, BOY stratejisinin OSB’li 6grencilerin
hikaye yazma gorevinde hikayeyi planlama ve toplam yazma siirelerinin artirilmasinda etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir. Diger yandan izleme oturumlarinda 6grencilerin §gretim
sonu toplam yazma siiresinde gosterdigi performans artisini, birinci Ve tliglincii katilimcida
benzer diizeyde, ikinci katilimcida geliserek siirdiirdiigii belirlenmistir. Dolayisiyla BOY
stratejisinin OSB’li 6grencilerde hikdye yazma gorevlerinde hikdye planlama ve toplam
yazma siirelerine iligkin 6gretim sonu kazanimlarini 6gretim tamamlandiktan 2 ve 4 hafta

sonra korumada ve gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
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Genelleme Amaclari

Genelleme Oturumlar: Etkililik Bulgulari: Katilimci 6grencilerin BOY stratejisi ile sunulan
yazma becerileri 6gretimi uygulama Oncesi baslama diizeyi ve 6gretim sonu oturumlarinda
hikaye tiiriinde hikaye elementleri, hikaye kalitesi, hikaye kelime sayis1 uzunlugu ve hikaye
yazma siiresi performanslarini ani tiirline genelleme oturumlarinda aldiklari an1 elementleri
puanlari, an1 kalite puanlari, an1 kelime sayis1 uzunluklar1 ve an1 yazma stirelerine iliskin

bulgular Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 4
Katilimer Ogrencilerin Ani Hikdye Elementleri Puanlari, Am Kalite Puanlari, Ani Kelime

Sayisi Uzunluklar: ve Ani Yazma Stireleri

Katilime1 Oturum  Am Am Ani Kelime Ani Yazma Siiresi
Elementleri Kalite Sayisi
Puani Puani Uzunlugu

Planlama Yazma Toplam

Siiresi stiresi yazma
siiresi
Aydm B.D. 3 1 22 0.5sn 140dk 1.45dk
0.S.D. 6 3 27 8.30 3.45 12.15
Mesut B.D. 7 5 45 17 sn 410dk 4,27 dk
0.S.D. 13 7 58 945dk 15,40 25,25 dk
Kemal B.D. 4 2 30 20 sn 5 dk 5.20 dk
0.S.D. 8 4 40 17 dk 19 dk 36 dk

Not: BD = Baglama Diizeyi, OSD = Ogretim Sonu Degerlendirme, DK = Dakika, SN = Saniye

Aydin, baglama diizeyi oturumunda yazdigi am iizerinden hikaye elementleri dereceli
puanlama anahtarindan gore 3 puan almistir. Bu puan birinci katilimeinin strateji 6gretimi
gerceklestirilmeden once eksik ve gelismemis an1 yazdigini gostermektedir. Ogretim sonu
degerlendirmede, yazdigi ani {izerinden hikdye elementleri dereceli puanlama anahtarina
gore 8 puan almistir. Bu verilere gére Aydin’in, uygulama oncesi baslama diizeyine gore
ogretim sonu degerlendirmede an1 elementleri puaninda artis oldugu goriilmektedir. Aydin,
ogretim sonu degerlendirmede yazdigi ani {izerinde hikaye elementlerinin tamamina yer
vermistir. Aydin’in an1 kalite puanlari incelendiginde baslama diizeyi oturumlarinda hikaye

biitiinciil kalite 6lgeginden 1 puan alarak diisiik kalitede am1 yazmistir. Ogretim sonu
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degerlendirmede ise 3 puan alarak ani kalite performansini baslama diizeyi oturumuna gore
3 kat artirmis ve disiik kalitede ani1 yazmustir. Aydin, baslama diizOeyi oturumunda 22
kelimeden olusan bir an1 yazmistir. Ogretim sonu degerlendirmede 27 kelimelik an1 yazarak
baslama diizeyi oturumundan daha uzun an1 yazmistir. Aydin, baglama diizeyi oturumunda
yazdigi aniy1 toplam 1,45 dakikada tamamlamistir. An1 yazdigi toplam siirenin 0,5 saniyesini
planlamaya, geri kalan 1,40 dakikay1 ise an1 yazmaya ayirmistir. Baslama diizeyinde
planlamaya neredeyse hi¢ siire ayrrmamustir. Ogretim sonu degerlendirmede ise yazdig
aniy1 toplam 12,15 dakikada tamamlamistir. Am1 yazdig1 toplam siirenin 8,30 dakikasini
planlamaya, geri kalan 3,45 dakikay1 ise an1 yazmaya ayirmistir. Baglama diizeyine gore an1
planlama siiresini 8,25 dakika, toplam yazma siiresini ise 10,30 dakika artirmistir (bkz. Tablo

6).

Mesut, baslama diizeyi oturumunda yazdigi ami {izerinden hikdye elementleri dereceli
puanlama anahtarindan gére 7 puan almistir. Ogretim sonu degerlendirmede, yazdigi ani
iizerinden hikaye elementleri dereceli puanlama anahtarindan gére 13 puan almistir. Bu
verilere gore Mesut’un, uygulama Oncesi baglama diizeyine gore Ogretim sonu
degerlendirmede an1 elementleri puaninda artis oldugu goriilmektedir. Mesut, 6gretim sonu
degerlendirmede yazdigi ani iizerinde hikaye elementlerinin tamamina yer vermistir.
Mesut’un an1 kalite puanlar1 incelendiginde baslama diizeyi oturumlarinda hikaye biitiinciil
kalite lgeginden 5 puan alarak diisiik kalitede an1 yazmistir. Ogretim sonu degerlendirmede
ise 7 puan alarak ani kalite performansini baglama diizeyi oturumuna gore 1,4 kat artirmis
ve yiiksek kalitede an1 yazmistir. Mesut, baglama diizeyi oturumunda 45 kelimeden olusan
bir an1 yazmistir. Ogretim sonu degerlendirmede 58 kelimelik an1 yazarak baslama diizeyi
oturumundan daha uzun an1 yazmistir. Mesut, baslama diizeyi oturumunda yazdigi aniy1
toplam 4,27 dakikada tamamlamistir. An1 yazdig1 toplam siirenin 17 saniyesini planlamaya,
geri kalan 4,10 dakikay1 ise an1 yazmaya ayirmistir. Baslama diizeyinde planlamaya ¢ok kisa
bir siire ayirmistir. Ogretim sonu degerlendirmede ise yazdig1 aniy1 toplam 25,25 dakikada
tamamlamistir. Am1 yazdig1 toplam siirenin 9,45 dakikasini planlamaya, geri kalan 15,40
dakikay1 ise an1 yazmaya ayirmistir. Baglama diizeyine gore am1 planlama siiresini 9,28

dakika, toplam yazma siiresini ise 20,58 dakika artirmistir (bkz. Tablo 6).

Kemal, baslama diizeyi oturumunda yazdigi am iizerinden hikdye elementleri dereceli
puanlama anahtarindan gore 4 puan almistir. Bu puan iigiincii katilimcinin strateji 6gretimi
gerceklestirilmeden once hikaye elementleri bakimindan eksik ve gelismemis an1 yazdigini

gostermektedir. Ogretim sonu degerlendirmede, yazdigi ani iizerinden hikdye elementleri
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dereceli puanlama anahtarindan gore 13 puan almistir. Bu verilere gére Kemal’in, uygulama
Oncesi baslama diizeyine gore 6gretim sonu degerlendirmede an1 elementleri puaninda artis
oldugu goriilmektedir. Kemal, 6gretim sonu degerlendirmede yazdigi ami iizerinde hikaye
elementlerinin tamamina yer vermistir Kemal’in an1 kalite puanlar1 incelendiginde baslama
diizeyi oturumlarinda hikaye biitlinciil kalite 6l¢eginden 2 puan alarak diisiik kalitede ani
yazmigtir. Ogretim sonu degerlendirmede ise 4 puan alarak ani1 kalite performansini baglama
diizeyi oturumuna gore 2 kat artirmis ve orta kalitede am1 yazmistir. Kemal, baglama diizeyi
oturumunda 30 kelimeden olusan bir an1 yazmustir. Ogretim sonu degerlendirmede 40
kelimelik an1 yazarak baslama diizeyi oturumundan daha uzun ani yazmistir. Kemal,
baslama diizeyi oturumunda yazdigi aniy1 toplam 5,20 dakikada tamamlamistir. An1 yazdigi
toplam siirenin 20 saniyesini planlamaya, geri kalan 5 dakikayi ise an1 yazmaya ayirmistir.
Baslama diizeyinde planlamaya ¢ok kisa bir siire ayrrmistir. Ogretim sonu degerlendirmede
ise yazdigi amiyr toplam 36 dakikada tamamlamistir. Ani yazdigi toplam siirenin 17
dakikasini planlamaya, geri kalan 19 dakikay1 ise an1 yazmaya ayirmistir. Baglama diizeyine
gore an1 planlama siiresini 16,40 dakika, toplam yazma siiresini ise 30,40 dakika artirmistir

(bkz. Tablo 6).

BOY stratejisi uygulamasi sonunda baglama diizeyi oturumlarina gore tiim katilimcilarin an1
elementleri puaninda ve am kalitesinde artis oldugu belirlenmistir. Diger yandan tiim
katilimcilar BOY stratejisi uygulamasi sonunda baslama diizeyi oturumlarina gore daha
uzun an1 yazmislardir. Katilimeilarin planlama ve toplam yazma siirelerinde artis oldugu
belirlenmistir. Dolayisiyla bu bulgular, OSB’li 6grencilerin, BOY Stratejisi ile sunulan
hikdye yazma becerileri Ogretimi sonunda edinimlerini am tiirline uygulayabildikleri

gorilmektedir.

Iliskisel Amaclar

Dilin Iletisim Islevileri Kullamm Bulgular ve Yorumlari: Katillmci1 dgrencilerin BOY
stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi uygulamasi oncesinde baslama diizeyi ve
ogretim oturumlarinda dilin bildirim, mantik yiiritme, tahmin etme ve yansitma iletisim

islevleri sorularina yanit verme dogruluguna iliskin bulgular Tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 5
Katilimer Ogrencilerin Dilin Kullamim Islevleri Dogrulugu Bulgular

Katilime1r ~ Oturumlar Bildirme Mantik Yiiriitme Tahmin Yansitma
Etme

Etiketleme Ayrmtilara Olaylara  Nedensel ve Ilkeleri  Bir Dizi Digerlerinin

Deginme Deginme Baglantisal  Tamima  Olay1 Yasantilar
Mliskileri Kestirme  Icine
s nl 1 1 noini
D Y D Y D Y D Y D Y D Y D Y
Katilimel B.D. 14 1 2 2 6 1 4 2 0 1 3 3 1 8
1
14 1 2 2 3 4 3 3 1 0 2 4 1 8
Aydin
14 1 2 2 6 1 3 3 1 0 3 3 0 9
0.0. 14 1 2 2 4 3 4 2 0 1 2 4 2 7
14 1 2 2 5 2 4 2 0 1 2 4 6 3
14 1 3 1 6 1 6 0 0 1 4 2 6 3
Katilimel B.D. 12 3 2 2 1 6 1 5 0 1 2 4 2 7
2
11 4 2 2 8 4 2 4 0 1 1 5 2 7
Mesut
8 7 2 2 5 2 0 6 0 1 2 4 0 9
0.0. 13 2 1 3 6 1 2 4 0 1 2 4 1 8
12 3 2 2 6 1 1 5 0 1 0 6 2 7
14 1 3 1 7 0 3 3 0 1 1 5 1 8
Katilimel B.D. 9 6 1 3 0 7 2 4 1 0 1 5 0 9
3 10 5 1 3 5 2 2 4 0 1 2 4 0 9
Kemal
9 6 1 3 4 3 1 5 0 1 1 5 0 9
0.0. 9 6 1 3 5 2 2 4 0 1 1 5 0 9
11 4 1 3 4 3 1 5 0 1 1 5 0 9
11 4 1 3 3 4 1 5 0 1 2 4 0 9

Not: B.D. = Baglama Diizeyi, 0.0. = Ogretim Oturumlari

Bildirme Iletisim Islevi: Bildirme ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan etiketleme
kategorisinde {i¢ baslama diizeyi oturumunda birinci katilimer 6grenci Aydin sirastyla tiim
oturumlarda toplam 15 sorudan 14’iinde etiketleme iletisim islevine hizmet eden sorulara
dogru yanit vermistir. Ogretim oturumlarinda ise etiketleme iletisim islevi kullanim
dogrulugunu koruyarak tiim oturumlarda 15 sorudan 14’linde etiketleme islevine hizmet
eden sorulara dogru yanit vermistir. Bildirme ana iletisim islevi alt iglev kategorisi olan
ayrintilara deginme kategorisinde {i¢ baslama diizeyi oturumunda Aydin sirasiyla toplam 4
sorudan 2’sinde ayrintilara deginme iletisim islevine hizmet eden sorulara dogru yanit
vermistir.  Ogretim oturumlarinda ise ayrintilara deginme iletisim islevi kullanim

dogrulugunu koruyarak 2 ve 4.oturumlarda 4 sorudan 2’sinde; 4 sorudan 3’iinde ayrintilara
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deginme islevine hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir. Bildirme ana iletisim islevi alt
islev kategorisi olan olaylara deginme iletisim islevi kategorisinde ii¢ baslama diizeyi
oturumunda Aydin sirasiyla 7 sorudan 1’inde; 7 sorudan 3’linde; 7 sorudan 5’inde; olaylara
deginme iletisim islevine hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir. Ogretim oturumlarinda
ise baslama diizeyine gore 2.oturumda diislis olusarak; sonraki oturumlarda korunum
saglayarak 7 sorudan 4’linde; 7 sorudan 5’inde; 7 sorudan 6’sinda olaylara deginme iletisim

islevine hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir (Tablo 7).

Ikinci katilime1 6grenci Mesut bildirme ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan etiketleme
kategorisinde ii¢ baslama diizeyi oturumunda sirasiyla 15 sorudan 12’sinde; 15 sorudan
11’inde; 15 sorudan 8’inde etiketleme iletisim iglevine hizmet eden sorulara dogru yanit
vermistir. Ogretim oturumlarinda ise etiketleme iletisim islevi kullamm dogrulugunu
artirarak sirastyla 15 sorudan 13’ilinde; 15 sorudan 12’sinde ve 15 sorudan 14’{inde
etiketleme islevine hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir. Bildirme ana iletisim islevi
alt islev kategorisi olan ayrintilara deginme kategorisinde ii¢ baslama diizeyi oturumunda
Mesut sirastyla tiim oturumlarda toplam 4 sorudan 2’sinde ayrintilara deginme iletigim
islevine hizmet eden sorulara dogru yamit vermistir. Ogretim oturumlarinda ise ayrintilara
deginme iletisim iglevi kullanim dogrulugunda diisiis ve artiglar olmus sirasiyla toplam 4
sorudan 1’inde; 4 sorudan 2’sinde; 4 sorudan 3’iinde ayrintilara deginme iletisim islevine
hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir. Bildirme ana iletisim islevi alt islev kategorisi
olan olaylara deginme iletisim islevi kategorisinde ii¢ baslama diizeyi oturumunda Mesut
sirastyla 7 sorudan 1’inde; 7 sorudan 3’ilinde; 7 sorudan 5’inde olaylara deginme iletigim
islevine hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir. Ogretim oturumlarinda ise olaylara
deginme iletisim islevi kullanim dogrulugunda artislar olmus sirasiyla 2 ve 4.oturumlarda
toplam 7 sorudan 6’sina; 6.oturumda 7 sorudan 7’sine; olaylara deginme iletisim islevine

hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir.

Ugiincii katilimer d8renci Kemal bildirme ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan
etiketleme kategorisinde {i¢ baslama diizeyi oturumunda sirasiyla 1 ve 3.oturumlarda 15
sorudan 9’unda; 2.oturumda 15 sorudan 10’unda; etiketleme iletisim islevine hizmet eden
sorulara dogru yanit vermistir. Ogretim oturumlarinda ise etiketleme iletisim islevi kullanim
dogrulugunu koruyarak sirasiyla 2.oturumda 15 sorudan 9’unda; 4 ve 6.oturumlarda 15
sorudan 11’inde etiketleme islevine hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir. Bildirme
ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan ayrintilara deginme kategorisinde ii¢ baslama

diizeyi oturumunda Mesut sirastyla tiim oturumlarda toplam 4 sorudan 1’inde ayrintilara
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deginme iletisim islevine hizmet eden sorulara dogru yamit vermistir.  Ogretim
oturumlarinda ise ayrintilara deginme iletisim islevi kullanim dogrulugunu koruyarak tiim
Ogretim oturumlarinda toplam 4 sorudan 3’iinde ayrintilara deginme iletisim islevine hizmet
eden sorulara dogru yanit vermistir. Bildirme ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan
olaylara deginme iletisim islevi kategorisinde ii¢ baslama diizeyi oturumunda Mesut
sirastyla birinci oturumda 7 sorudan higbirine dogru yanit veremezken; ikinci oturumda 7
sorudan 5’inde; 7 sorudan 4’iinde olaylara deginme iletisim islevine hizmet eden sorulara
dogru yanit vermistir. Ogretim oturumlarinda ise olaylara deginme iletisim islevi kullanim
dogrulugunu koruyarak sirastyla 2.oturumda toplam 7 sorudan 5’ine; 4.oturumda 7 sorudan
4’iine; 6.oturumda ise 7 sorudan 3’line olaylara deginme iletisim islevine hizmet eden

sorulara dogru yanit vermistir.

Katilimer 6grencilerin BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri 0gretimi uygulamasi
oncesinde baglama diizeyi ve 6gretim oturumlarinda dilin bildirim iletisim islevine iligkin
sorulara yanit verme dogruluk diizeylerine iliskin bulgular, 6zetle katilimcilarin baglama
diizeylerinde dogruluk diizeyleri performanslarini diisis ve artislar olmakla birlikte
cogunlukla koruduklar1 biciminde yorumlanabilir. Ancak her iki alt islev kategorisinde
baglama diizeyine gore Ogretim oturumlari verileri artis veya diisiis yoniinde egilim
gostermesi nedeniyle yorumlamaya elverisli olmayacak bigimde kararsiz olarak elde
edilmistir. Dolayisiyla OSB’li 6grencilerde BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri
ogretimi, dilin kullanim iletisim islevlerinden bildirim islevine hizmet eden sorulara yanit

verme dogrulugunun artirilmasinda etki diizeyine sahip olmadig1 soylenebilir.

Mantik Yiiriitme Ietisim Islevi: Mantik yiiriitme ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan
nedensel ve baglantisal iligkileri tanimlama kategorisinde {i¢ baglama diizeyi oturumunda
birinci katilimci 6grenci Aydin sirasiyla birinci oturumda toplam 6 sorudan 2’sinde; ikincive
ticlincii oturumlarda 6 sorudan 3’iinde nedensel ve baglantisal iligkileri tanimlama iletigim
islevine hizmet eden sorulara dogru yamit vermistir. Ogretim oturumlarinda ise kullanim
dogrulugunu artirarak 2 ve 4.oturumlarda 6 sorudan 4’iinde 6.oturumda ise 6 sorunun
6’sinda nedensel ve baglantisal iligkileri tanimlama hizmet eden sorulara dogru yanit
vermistir. Mantik yiirlitme ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan ilkeleri tanima
kategorisinde li¢ baglama diizeyi oturumunda Aydin sirasiyla birincisinde 1 soruya yanit
verememis; 2 ve 3. oturumlarda 1 soruya dogru yamit vermistir. Ogretim oturumlarinda ise

kullanim dogruluguu diisiirerek tiim oturumlarda toplam 1 soruya dogru yanit verememistir
(Tablo 7).
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Ikinci katilimer dgrenci Mesut, mantik yiiriitme ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan
nedensel ve baglantisal iligkileri tanimlama kategorisinde {i¢ baglama diizeyi oturumunda
sirastyla birinci oturumda toplam 6 sorudan 1’inde; ikinci oturumda 6 sorudan 2’sinde
nedensel ve baglantisal iliskileri tanimlama iletisim iglevine hizmet eden sorulara dogru
yanit vermigstir. Baslama diizeyi iiclincii oturumda 6 sorudan higbirine dogru yanit
verememistir. Ogretim oturumlarinda ise kullanim dogrulugunu artirarak 2. oturumda 6
sorudan 2’sinde, 4.oturumda 6 sorudan 1’inde; 6.oturumda 6 sorunun 3’iinde nedensel ve
baglantisal iliskileri tanimlama hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir. Mantik ytiriitme
ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan ilkeleri tanima kategorisinde ii¢ baslama diizeyi
oturumunun tiimiinde toplam 1 soruya yanit verememistir. Ogretim oturumlarinda ise yanit
verememem performansini siirdiirerek tiim oturumlarda toplam 1 soruya dogru yanit

verememistir.

Ucgiincii katilimer 6grenci Kemal, mantik yiiriitme ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan
nedensel ve baglantisal iliskileri tanimlama kategorisinde li¢ baslama diizeyi oturumunda
strastyla birinci ve ikinci oturumda toplam 6 sorudan 2’sinde; 3.oturumda 6 sorudan 1’inde
nedensel ve baglantisal iligkileri tanimlama iletisim islevine hizmet eden sorulara dogru
yamit vermigtir. Ogretim oturumlarinda ise kullamm dogruluk diizeyini koruyarak 2.
oturumda 6 sorudan 2’sinde, 4 ve 6.oturumlarda 6 sorudan 1’inde; nedensel ve baglantisal
iliskileri tanimlama hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir. Mantik yiiriitme ana iletisim
islevi alt islev kategorisi olan ilkeleri tanima kategorisinde {i¢ baglama diizeyi oturumunun
birincisinde toplam 1 soruya dogru yanit verirken 2 ve 3. oturumlarda toplam 1 soruya yanit
verememistir. Ogretim oturumlarinda ise yanit verememem performansini siirdiirerek tiim

oturumlarda toplam 1 soruya dogru yanit verememistir.

Katilimer 6grencilerin BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi uygulamasi
oncesinde baslama diizeyi ve 6gretim oturumlarinda dilin mantik yiiriitme iletisim iglevine
iligkin sorulara yanit verme dogruluk diizeylerine iliskin bulgular, nedensel ve baglantisal
iliskileri tanimlama Kkategorisi bakimindan katilimcilarin baglama diizeylerinde dogruluk
diizeyleri performanslarini Ogretim oturumlarinda diisis ve artislar olmakla birlikte
cogunlukla koruduklari bigciminde yorumlanabilir. Ancak bu alt iglev kategorisinde baslama
diizeyine gore Ogretim oturumlart verileri artis veya diisiis yoniinde egilim gosterdigi
bicimde yorumlamaya elverisli olmayacak bicimde kararsiz olarak elde edilmistir. Ilkeleri
tanima iletisim islevi alt kategorisinde ise katilimei dgrenciler, ilgili iletisim islevine hizmet

eden soruya dogru yanit verememe performanslarini, Ogretim oturumlarinda da
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stirdiirmiislerdir. Dolayisiyla bu bulgular 15181inda OSB’li 6grencilerde BOY stratejisi ile
sunulan yazma becerileri 0gretimi, dilin kullanim iletisim islevlerinden mantik yiiriitme
islevine hizmet eden sorulara yanit verme dogrulugunun artirilmasinda etki diizeyine sahip

olmadig1 sdylenebilir.

Tahmin lletisim Islevi: Tahmin etme ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan bir dizi olay1
kestirme kategorisinde {i¢ baslama diizeyi oturumunda birinci katilimci 6grenci Aydin
birinci ve {igiincli oturumlarda toplam 6 sorudan 3’iinde; ikinci oturumda ise 6 sorudan
2’sinde bir dizi olay1 kestirme iletisim islevine hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir.
Ogretim oturumlarinda ise kullanim dogrulugunu koruyarak 2 ve 4.oturumlarda 6 sorudan
2’sinde; 6.oturumda ise artisla 6 sorunun 4’iinde bir dizi olay1 kestirme iletisim iglevine

hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir (Tablo 7).

Tahmin etme ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan bir dizi olay1 kestirme kategorisinde
ii¢c baglama diizeyi oturumunda ikinci katilime1 6grenci Mesut birinci ve iiglincili oturumlarda
toplam 6 sorudan 2’sinde; ikinci oturumda ise 6 sorudan 1’inde bir dizi olay1 kestirme
iletisim islevine hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir. Ogretim oturumlarinda ise
kullanim dogrulugunu koruma ve diisiis egilimi gostererek 2. oturumda 6 sorudan 2’sinde
dogru yanit verirken, 4. oturumda 6 sorudan higbirine dogru yanit vermemis; 6.oturumda ise
artisla 6 sorudan 1’inde bir dizi olay1 kestirme iletisim iglevine hizmet eden sorulara dogru

yanit vermistir.

Tahmin etme ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan bir dizi olay1 kestirme kategorisinde
iic baglama diizeyi oturumunda iiglincii katilimer 6grenci Kemal birinci ve Tigiincii
oturumlarda toplam 6 sorudan 1’inde; ikinci oturumda ise 6 sorudan 2’sinde bir dizi olay1
kestirme iletisim islevine hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir. Ogretim oturumlarinda
ise baglama diizeyindeki kullanim dogrulugunu koruma egilimi gostererek 2 ve 4.
oturumlarda 6 sorudan 1’inde dogru yanit verirken, 6.oturumda ise artigla 6 sorudan 2’sinde

bir dizi olay1 kestirme iletisim islevine hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir.

Katilimc1 6grencilerin BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi uygulamasi
Oncesinde baslama diizeyi ve 6gretim oturumlarinda dilin tahmin etme iletisim islevine
iliskin sorulara yanit verme dogruluk diizeylerine iligkin bulgular, katilimcilarin baslama
diizeylerinde dogruluk diizeyleri performanslarina gére 6gretim oturumlarinda tahmin etme
sorularia yanit vermede diislis ve artiglar olmakla birlikte gogunlukla koruduklari bi¢iminde

yorumlanabilir. Baglama diizeyine gore 6gretim oturumlarinda tahmin etme islevine hizmet
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eden sorulara dogru yanit verme diizeylerinde farklilasma olmadigi sdylenebilir. Dolayistyla
bu bulgular 1s18inda OSB’li 6grencilerde BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri
ogretimi, dilin kullanim iletisim islevlerinden tahmin etme islevine hizmet eden sorulara

yanit verme dogrulugunun artirilmasinda etki diizeyine sahip olmadigi sdylenebilir.

Yansitma Iletigim Islevi: Yansitma ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan digerlerinin
yasantilart i¢ine kendini koyma alt kategorisinde ii¢ baslama diizeyi oturumunda birinci
katilimer 6grenci Aydin birinci ve ikinci oturumlarda toplam 9 sorudan 1’nde dogru yanit
verirken; {i¢lincii oturumda ise 9 sorudan higbirinde digerlerinin yasantilar1 i¢ine kendini
koyma alt kategorisinde dogru yamit verememistir. Ogretim oturumlarinda ise kullanim
dogrulugunu artirarak 2.oturumda 9 sorudan 2’sinde 4 ve 6.oturumlarda ise 9 sorudan
6’sinda digerlerinin yasantilari i¢ine kendini koyma iletisim islevine hizmet eden sorulara

dogru yanit vermistir (Tablo 7).

Yansitma ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan digerlerinin yasantilari igcine kendini
koyma alt kategorisinde ii¢ baslama diizeyi oturumunda ikinci katilimcr 6grenci Mesut
sirastyla birinci ve ikinci oturumlarda toplam 9 sorudan 2’sinde dogru yanit verirken; ti¢lincii
oturumda ise 9 sorudan higbirinde digerlerinin yasantilari ig¢ine kendini koyma alt
kategorisinde dogru yanit verememistir. Ogretim oturumlarinda ise kullanim dogrulugunu
artirarak 2 ve 6.oturumlarda 9 sorudan 1’inde; 2.oturumda ise 9 sorudan 2’sinde digerlerinin

yasantilar i¢ine kendini koyma iletisim islevine hizmet eden sorulara dogru yanit vermistir.

Yansitma ana iletisim islevi alt islev kategorisi olan digerlerinin yasantilari i¢ine kendini
koyma alt kategorisinde ii¢ baslama diizeyi oturumunda iciincii katilime1 6grenci Kemal
sirastyla tiim oturumlarda toplam 9 sorudan higbirinde digerlerinin yasantilar1 i¢ine kendini
koyma alt kategorisinde dogru yanit verememistir. Ogretim oturumlarinda ise dogru yanit
verememe egilimini siirdiirerek tiim oturumlarda toplam 9 sorudan higbirinde digerlerinin

yasantilar1 i¢ine kendini koyma alt kategorisinde dogru yanit verememistir.

Katilimc1 6grencilerin BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi uygulamasi
oncesinde baslama diizeyi ve 6gretim oturumlarinda dilin yansitma iletisim islevine iliskin
digerlerinin yasantilari i¢ine kendini koyma alt kategorisinde sorulara yanit verme dogruluk
diizeylerine iliskin bulgular, birinci denekte baslama diizeylerinde dogruluk diizeyleri
performanslarini 6gretim oturumlarinda artirmasi bigiminde yorumlanabilir. Dolayisiyla
birinci katilime1r OSB’li 6grencide BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretiminin

yansitma iletisim islevi alt kategorisi olan digerlerinin yasantilar1 i¢ine kendini koyma alt
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kategorisinde sorulara yanit verme dogruluk diizeyinin artirilmasinda etkili oldugu
sOylenebilir. Diger yandan ikinci katilimer 6grencide ise bu alt islev kategorisinde baglama
diizeyine gore ogretim oturumlart verileri artis veya diislis yoniinde egilim gostermesi
nedeniyle yorumlamaya elverisli olmayacak bi¢imde kararsiz olarak elde edilmistir. Ugiincii
katilimc1 6grencide ise yansitma iletisim islevi alt kategorisinde iletisim islevine hizmet eden
soruya dogru yanit verememe performansi, 6gretim oturumlarinda da devam etmistir.
Dolayisiyla bu bulgular dogrultusunda ikinci ve ti¢ilincii katilimer OSB’li 6grencilerde BOY
stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi, dilin kullanim iletisim islevlerinden yansitma
islevine hizmet eden sorulara yanit verme dogrulugunun artirilmasinda etki diizeyine sahip

olmadig1 sdylenebilir.

Uretilen Toplam Farkli Sézciik Sayist Bulgular ve Yorumlari: Katilimer 8grencilerin BOY
stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi uygulamasi oncesinde baslama diizeyi ve
ogretim oturumlarinda iirettikleri toplam farkli sdzciik sayilarina iligskin bulgular Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 6
Katilimer Ogrencilerin Uretilen Toplam Farkl Sozciik Sayist Bulgular

Katilime1 Baglama Diizeyi Ogretim Oturumlari

Katihmer 1 266 170 181 116 98 67 122 70
Aydin

Katilime1 2 145 105 120 54 55 57 96 83 62
Mesut

Katilime1 2 273 189 260 73 50 81 40 93 91

Kemal

Uc baglama diizeyi oturumunda Aydin sirasiyla toplam 266, 145 ve 273 farkli szciik
iiretmistir. 5 6gretim oturumunda ise sirasiyla 116, 98, 67, 122 ve 70 farkli sézciik tiretmistir.
Aydin’in BOY strateji ile yazma 6gretimi 0ncesine gore yazma 6gretimi boyunca iirettigi
toplam farkli sézciik sayis1 performansinin diisiis egiliminde oldugu belirlenmistir. Ugiincii
baslama diizeyini takip eden birinci 6gretim oturumunda diisiis oldugu; sonraki oturumlarda
ise baglama diizeyine gore diisiis egiliminin 6gretim oturumlarinda azalma ve artislar

olmakla birlikte devam ettigi belirlenmistir (Tablo 8).
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Ug baslama diizeyi oturumunda Mesut sirastyla toplam 145, 105 ve 120 farkli sozciik
iretmigtir. 6 6gretim oturumunda ise sirastyla 54, 55, 57, 96, 83 ve 62 farkli sozciik
iiretmistir. Mesut’un BOY strateji ile yazma 6gretimi 6ncesine gére yazma dgretimi boyunca
iirettigi toplam farkli s6zciik sayisi performansinin diislis egiliminde oldugu belirlenmistir.
Ucgiincii baslama diizeyini takip eden birinci 6gretim oturumunda diisiis oldugu; sonraki
oturumlarda ise baslama diizeyine gore diislis egiliminin 6gretim oturumlarinda azalma ve

artiglar olmakla birlikte devam ettigi belirlenmistir (Tablo 8).

Ug baslama diizeyi oturumunda Kemal sirasiyla toplam 273, 189 ve 260 farkli sdzciik
iretmigtir. 6 6gretim oturumunda ise sirasiyla 73, 50, 81, 40, 93 ve 91 farkl sozciik
iiretmistir. Kemal’in BOY strateji ile yazma 6gretimi Oncesine gore yazma dgretimi boyunca
iirettigi toplam farkli sozciik sayisi performansinin diisiis egiliminde oldugu belirlenmistir.
Ucgiincii baslama diizeyini takip eden birinci 6gretim oturumunda diisiis oldugu; sonraki

oturumlarda ise baslama diizeyine gore diislis egiliminin 6gretim oturumlarinda azalma ve

artislar olmakla birlikte devam ettigi belirlenmistir (Tablo 8).

Katilimc1 6grencilerin toplam {irettikleri farkli s6zciik sayis1 performanslarina bakildiginda;
BOY stratejisi ile yazma 6gretimi dncesinde baslama diizeyi oturumlarindaki farkli sézciik
kullanim sayilar1 performanslarinin BOY stratejisi ile yazma ogretimi oturumlarinda
diistiigii belirlenmistir. Ogretim oturumlarinda ise kararsiz bigcimde azalma ve artma
biciminde farkli sayilarda sozciikk kullandiklari goriilmektedir. Bu bulgular, OSB’li
ogrencilerde BOY stratejisi uygulamasi Oncesinde baslama diizeyinde serbest sohbet
konularinda farkli sozciik tiretme performanslarinin 6gretim oturumlarinda diislis yoniinde
sonuglandigi; dolayisiyla BOY stratejisi ile yazma ogretiminin OSB’li 6grencilerde iiretilen
toplam farkli sozciik sayisinin artirilmasinda etkili olmadigi bigciminde yorumlanabilir
(Tablo 8).

Sosyal Gegerlik Bulgular:

BOY Stratejisi Ile Iigili Ogrenci Goriislerine Yonelik Bulgular ve Yorum: Bu arastirmanin
sosyal gecerligini belirlemek {izere, gelistirilen “Sosyal Gegerlik Ogrenci Anketi” (EK 15)
ogretim caligmalari sonunda 6grencilere uygulanmistir. BOY Stratejisine iliskin 6grencilerin

gorisleri asagida sunulmustur.

“BOY Stratejisi yazma gorevinde bana yardimei olur.” maddesinde tiim 6grenciler her

zaman goriisiinde bulunmuslardir. “Bundan sonra Tiirk¢e derslerinde hikaye yazarken BOY

97



stratejisini  kullanacagim.” maddesine 1i¢ Ogrenci de her zaman kullanacaklarini
belirtmislerdir. “BOY stratejisini kullanmak ¢ok kolaydi.” maddesine tiim 6grenciler her
zaman kolay oldugu goriisiinde birlesmislerdir. “BOY nasil kullanildigini1 6grenirken ¢ok
eglendim.” maddesine ii¢ 6grenci her zaman goriisiinde birlesmislerdir. “BOY Stratejisini
ogrenirken kullandigimiz ¢alisma kagitlar1 ¢ok hosuma gitti.” maddesinde yine her zaman
goriisiinde birlesmislerdir. “BOY Stratejisi 0gretimi dersleri benim kolayca stratejiyi
anlamami sagladi.” maddesinde tiim 6grenciler her zaman goriisiinde bulunmuslardir. “BOY
Stratejisindeki planlama kagidi hikaye yazmama ¢ok yardimci oldu.” maddesine {i¢ 68renci
de her zaman yardimci oldugunu ifade etmislerdir. “BOY Stratejisini uygularken sesli
diistinme benim cok isime yaradi.” maddesine iki 0grenci ara sira, diger 6grenci ise her
zaman olarak goriis bildirmislerdir. “BOY stratejisi diger yazi tiirlerini yazmama ¢ok
yardimc1 oldu.” Maddesinde bir 68renci her zaman, iki 0grenci ise ara sira olarak goriis
bildirmislerdir. “Hikaye yazarken giigliik yasayan arkadaslarima BOY Stratejisini tavsiye

ederim.” Maddesinde ise yine tiim katilimcilar her zaman goriisiinde birlesmislerdir.

Sonug olarak, katilimer o6grencilerin ankete vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda,
aragtirmanin 0grenci boyutunda sosyal gecerliginin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla, BOY Stratejisi uygulamasinin, tiim katilimcilar tizerinde olumlu bir etkisi

oldugu soylenebilir.

BOY Stratejisi Ile Ilgili Ogretmen Goriislerine Yonelik Bulgular ve Yorum: Bu arastirmanin
sosyal gecerligini belirlemek iizere, gelistirilen “Sosyal Gegerlik Ogretmen Anketi” (EK 16)
ogretim caligmalart sonunda Ogretmenlere uygulanmistir. BOY Stratejisi ile ilgili

ogretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur.

Anketin ilk maddesi “Ogrencim verdigim hikdye yazma 6devini kendi bagina tamamliyor.”
ifadesine &gretmenler, tiim dgrenciler i¢in genellikle goriisiinde bulunmuslardir. Ikinci
maddede “Ogrencim hikdye yazarken benden daha az yardim istiyor.” ifadesine
ogretmenler, ii¢ dgrenci igin genellikle goriisiinde birlesmislerdir. Ugiincii maddede yer alan
“Ogrencim hikdye yazmaya baslamadan 6nce hikayeyi nasil yazacagina ydnelik planlama
yaptyor.” ifadesine 0gretmenler, tiim 6grenciler i¢in her zaman goriisiinii bildirmislerdir.
Dérdiincii madde olan “Ogrencim verdigim hikdye yazma ddevlerinde hikdye elementlerine
daha fazla yer veriyor.” ifadesine 6gretmenler, ii¢ 6grenci i¢in de her zaman goriisiinde
bulunmuslardir. Bir diger madde “Ogrencim daha iyi kalitede hikayeler yaziyor.” ifadesine

-----

zaman seklinde goriis bildirmislerdir. Altinc1 ve son maddede ise “Ogrencim daha fazla
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kelime kullanarak hikdye yaziyor.” ifadesine 0gretmenler, tiim Ogrenciler i¢in genellikle

goriisiinde birlesmislerdir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin ankete vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda, arastirmaya
iliskin 6gretmen gorislerinin olumlu oldugu goériilmektedir. Dolayisiyla, BOY stratejisi

uygulamasinin 6gretmen boyutunda sosyal gecerliginin yiliksek oldugu sdylenebilir.
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BOLUM YV

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada birinci olarak ortaokul diizeyinde olan OSB’li 6grencilere BOY Stratejisi ile
hikaye yazma becerileri edinimleri, edindikleri bu becerileri 6gretimden 2 ve 4 hafta sonra
sirdlirmeleri, hikdye yazma becerileri Ogretimi sonunda edinimlerini ani tiiriine
uygulayabilmeleri iizerindeki etkililigi belirlenmistir. Ikinci olarak OSB’li 6grencilere BOY
Stratejisi ile hikdye yazma becerileri 6gretiminin dilin bildirim, mantik yiiriitme, tahmin
etme ve yansitma iletisim islevleri sorularina yanit verme dogrulugu iizerinde bir degisime
yol acip agmadigi belirlenmistir. Ugiincii olarak, OSB’li 6grencilere BOY Stratejisi ile
hikdye yazma becerileri Ogretiminin {iiretilen toplam farkli sozciik sayist {izerinde bir
degisime yol agip acmadigr belirlenmistir. Son olarak ise BOY Stratejisinin OSB’li
ogrencilere hikdye yazma becerileri iizerindeki etkisi 08renci ve Ogretmen goriisleri

acisindan degerlendirilmistir.

Arastirmaya ortaokul diizeyinde OSB tanis1 olan ii¢ erkek dgrenci katilmigtir. Ogrenciler 12
ile 13 yaslar1 arasinda ve altinci sinifa devam etmektedir. Katilimcilardan ikisi genel egitim
sinifinda tam zamanh kaynastirma programina devam etmekte, biri ise 6zel egitim sinifi
ogrencisidir. Katilimeilarin {igli de haftada iki saat 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde destek egitim almaktadir. Arastirmaya katilan dgrencilerin se¢imi igin bazi 6n
kosullar belirlenmistir. Bu énkosullar: a) Ilgili devlet veya iiniversite hastaneleri tarafindan
OSB tanis1 almis olma, b) Ortaokul diizeyinde olma, c) Ek bir yetersizligi bulunmama, d)
Verilen metni hecelemeden %90 {izerinde dogru okuma, e) Hikdye elementleri dereceli
puanlama anahtarindan yazdigi hikaye tizerinden en az 3 (%20), en fazla 6 (%40) puan alma,
f) Ortalama sdzce uzunlugu en az 3 ve 3’iin iistlinde olma, g) Cocuklarinin ¢alismaya

katilmasinda ebeveynlerin goniilliiliigii olarak belirlenmistir. Arastirma tek denekli deneysel
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aragtirmalardan “A-B Deseni” ile yiiriitiilmistiir. Deney siireci; baslama diizeyinin
belirlenmesi, BOY Stratejisi 6gretimi, 6gretim sonu degerlendirme ve izleme agamalarindan
olusmaktadir. BOY Stratejisi 6gretimi; on bilgileri harekete gecirme, tartisma, modelleme,
rehberli uygulama ve bagimsiz uygulamalar asamalarinda sunulmustur. Ogretim asamalari
arasi gegisler olgiit temellidir. Ayrica deney siirecinin baslama diizeyi ve BOY Stratejisi
ogretimi asamalarinda degisiklik yapilmadan katilimeilarin dilin kullanim islevleri
dogrulugu ve iiretilen toplam farkli sézciik sayisi Ol¢imlenmistir. Tiim degerlendirme
kosullarinda katilimcilara materyaller sunularak hikaye yazmalari istenmistir. Katilimcilarin
yazdiklar1 hikayelerde elementlere yer verme ve gelismislik durumlari, hikaye kalitesi, dilin
kullanim islevleri dogrulugu ve iretilen toplam farkli sdzciik sayist puanlanmistir. Veriler
grafik iizerinde gosterilmis ve gorsel olarak analiz edilmistir. Arastirma bulgulari, iligkili

oldugu amag basliklar altinda asagida tartisilmistir.

Hikaye ve Ani Yazma Etkililik ve Genelleme Bulgulari: Arastirma bulgulari, BOY Stratejisi
ile sunulan yazma Ogretiminin, ortaokul diizeyinde OSB olan &grencilerin yazdiklar
hikayelerin elementleri, kaliteleri, uzunluklari, planlama ve toplam yazma siirelerini
artirmada ve katilimcilarin 6gretim sonu kazanimlarini 2 ve 4 hafta sonra siirdiirmelerinde
etkili oldugunu gostermistir. Ayrica, OSB’li 6grenciler, BOY Stratejisi ile sunulan hikaye

yazma becerileri 6gretimi sonunda edinimlerini ani tiiriine uygulayabilmislerdir.

Arastirmada, BOY stratejisi 68retimi sonucunda, katilimci ti¢ 6grencide, baslama diizeyine
gore dgretim sonu hikaye elementleri ve hikaye kalite puanlarinda, hikye uzunluklarinda,
hikdyeyi planlama ve toplam yazma siirelerinde artis oldugu belirlenmistir. Arastirmada
hikaye elementleri puanlarindaki artis agisindan katilimcilarda benzerlik gézlenmistir. Tim
katilimcilarin hikdye elementleri puani ortalamasi baglama diizeyi oturumlarina gore
ogretim sonu degerlendirmede yaklasik 2,5 kat artmistir. Bu bulgular, OSB’li 6grencilerle
BOY Stratejisi ile hikdye yazma miidahale aragtirmalarmm bulgulariyla tutarlilik
gostermektedir. OSB’li 6grencilerde BOY stratejisinin etkililiginin incelendigi arastirma
bulgularina bakildiginda (Asaro & Saddler, 2009; Asaro-Saddler & Saddler, 2010; Asaro-
Saddler, 2014, Marble-Flint & Brown, 2022; Schneider vd., 2013) hikaye elementlerinin,
kalitesinin, uzunlugunun ve hikdyeyi planlama ve toplam yazma siirelerinin artirtlmasinda
etkili oldugu goriilmektedir. Bir arastirmada, Asaro ve Saddler (2009) 4. sinifa devam eden
OSB’li 6grenciye planlama ve hikaye yazmay1 6gretmek amaciyla POW + WWW, What=
2, How=2 Stratejisi’ni kullanmigtir. Ogretim oturumlar1 sonrasinda dgrencinin yazdig

hikayelerde 6nemli ilerlemeler olmustur. Hikdye elementlerinin sayis1 ortalama 6’ya, kalite
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puani ise ortalama 4,6'ya yiikselmistir. Ogretim oturumlarindan 8 hafta sonra diizenlenen
izleme oturumlarinda ise hikdye elementlerinin sayis1 6, kalite puani ise 2,5 olarak analiz
edilmistir. Ogretim oturumlar1 sonrasina gore kalite puaninda bir diisiis olmasina ragmen
baslama diizeyine gore bir artis izlenmistir. Asaro-Saddler ve Saddler (2010), bu ¢alismay1
biraz daha genisleterek, POW+WWW, What=2, How=2 Stratejisi’nin OSB’li 6grencilerin
hikdye yazma becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirmanin sonuglari tim
katilimcilarin planlama siiresini, toplam kelime sayisini, hikaye elementleri sayisini ve
hikaye kalitesini arttirdigin1 ortaya koymustur. Bir diger ¢alismada, Asaro-Saddler ve Bak
(2012) POW+TREE Stratejisi ile OSB’li 6grencilerin ikna edici metin yazma tizerindeki
etkilerini aragtirmistir. Arastirmanin sonuglart, strateji 6gretiminin OSB’li 6grencilerin daha
yiiksek kalitede ve metnin 6nemli elementlerini igeren ikna edici metinler yazmalarinda
etkili oldugunu gostermistir. Ayrica Ogrencilerin plan yapma ve kendini diizenleme
davraniglarinda artis gozlenmistir. Asaro-Saddler & Bak (2014) POW+TREE stratejisine
akran degiskeni ekleyerek kendini diizenleme modeli ile 6gretilmesinin, OSB’li 6grencilerin
kalite, ikna edici metin bilesenlerinin sayis1 ve yazilan sozciik sayisi agisindan ikna edici
metin yazma becerilerini gelistirdigini gostermistir. Ayrica Ogrenciler, uygulama
tamamlandiktan sonra da planlama yapabilmistir. Dolayisiyla, bu arastirmanin bulgulari
alanyazinda BOY Stratejisi’nin OSB olan 6grencilerde hikdye yazma becerisinde etkili bir
stratejisi oldugunu gii¢lendirmektedir. Ayrica, BOY Stratejisi’nin OSB’li 6grencilerde
tartisma metni yazmada artis oldugunu ortaya koyan ilgili arastirmalar bulgular1 (Asaro-
saddler & Bak, 2012, 2014; Delano, 2007a) BOY Stratejisi’nin OSB’li 6grencilerde hikaye
elementlerinin artirilmasinda etkili bir yontem oldugunu gosteren bu arastirmanin
bulgularini1 destekleyici niteliktedir. Bunun yani sira, bu arastirmanin bulgulari, BOY
Stratejisi’nin ortaokul diizeyinde anadili Tiitkce olan OSB’li 6grencilerde hikaye
elementlerinin artirilmasi iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, bu bulgular,
BOY Stratejisi’nin Ingilizce disinda farkli kiiltiir ve dili konusan OSB’li 6grencilerde hikaye
elementlerinin  artirllmas1  iizerindeki etkililigini ve Tiirk ¢ocuklar1 iizerindeki

uygulanabilirligini géstermesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

BOY stratejisinin 6gretiminde “Belirle, diislinerek aklina en fazla fikir gelen bir hikaye
konusu belirleme; Organize et, belirlenen konuya uygun fikir iiretme ve fikirleri belli bir
sirada organize etme; Yaz, aldigi notlara bakarak hikdye yazma” adimlart sirasi ile
uygulanmistir. ilk olarak belirle adiminda, égrencinin belli bir konuya odaklanmaya ve konu

lizerinde hikaye elementlerine iliskin diisiinmesine fayda sagladigy; ikinci olarak organize et
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adiminda, hikdye yazmada kendisine rehberlik edecek hikdye yapisina uygun fikir iiretmeyi,
direttigi fikirleri not almayi, planlama farkindaligi kazanmasimi ve planlama yapmasini
gelistirdigi; son olarak yaz adiminda, aldig1 notlar1 bakarak climlelere doniistiirmeyi ve
climleleri mantikli sirada yazmay1 kolaylastirdigini, dnceki adimin devam ettigini ve yazma
stirecini farkindaligini kazanmay1 gelistirdigi gozlemlenmistir. Bu adimlarin birlestirilmis
sekilde uygulanmasinin OSB’li 6grencilerin hikaye yazma siireglerinde etkili rol oynadigi
distintilmektedir. Bu goriisii destekler nitelikte McMaster vd. (2018), yazma miidahalelerini
iceren sentez c¢alismasinda, genel bir planlama stratejisi BOY’u, metin tiiriine 6zgi
stratejilerle (POW+WWW, What=2, How=2 veya POW+TREE) birlestirerek uygulamanin,
ogrencilerin hikdye ve ikna edici metin yazmasini gelistirmede yararli oldugundan
bahsetmektedir. Asaro-Saddler ve Saddler (2010) BOY Stratejisi 6gretiminin OSB’li
Ogrencilerin planlama ve igerik (taslak) olusturma siireclerini destekledigini
vurgulamaktadir. Arastirmada tiim Ogrenciler 0gretim sonu degerlendirme ve izleme
oturumlarinda planlama yapmistir. Hikayelerinde yer verecekleri elementlerini hatirlatan
ifadeleri planlama kagitlarina notlar alarak icerek olusturmustur. Baslama diizeyinde
planlamaya yer vermeden hikdye yaz yonergesiyle birlikte aklina geleni yazma egilimi
gosteren Ogrenciler, strateji Ogretiminden sonra hikayelerinde hangi elementlere yer
vereceklerine ve bu elementleri nasil bir sirada dizileceklerine iligkin planlama yapmaya
baslamislardir. Ogretim sonu degerlendirmede planlama yapmalar ile birlikte hem planlama
hem de toplam yazma siirelerinde artis olmustur. Ogrencilerin yazma alt islemlerinden
planlama ve planlamaya ayirdiklar siirelere iliskin sonuglar, BOY Stratejisi’nin OSB’li
ogrencilerde yazma tizerindeki etkisini inceleyen (Asaro-Saddler, 2014; Asaro-Saddler &
Bak, 2012; 2014; Asaro-Saddler & Saddler, 2010; Marble-Flint & Brown, 2022) arastirma

sonuclarini destekler niteliktedir.

Bu calismada BOY Stratejisi 6gretimi, yazmada kendini diizenleme modelinin dgretim
asamalar1 izlenerek gerceklestirilmistir. BOY Strateji adimlarinin icerisine hedef belirleme,
kendine yonerge verme, kendini izleme, kendini degerlendirme ve pekistirme stratejileri
yerlestirilmistir. Ogrencilere kendi kararlarim verme ve kendi hayatlarini ydnetmeyi,
bagimsiz olmay1 dgretmek, egitim programlarinin nihai hedefleri arasinda gosterilmektedir.
Arastirmalarda, OSB’li 6grencilere performanslarini genis bir yelpazede gelistirme amaciyla
kendini yonetme stratejileri 6gretilmistir (Aljadeff-Abergel vd, 2015). Bu stratejiler, OSB’li
ogrencilere yazma becerilerinin 6gretiminde yazmada kendini diizenleme modelinin birer

bileseni olarak kullanilmistir (Delano, 2007b).
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Kendini diizenleme stratejileri, dgrencilerin dogrudan 6gretmen geribildirimi olmadan
performanslarini1 izleyip degerlendirebilecekleri ve buna gore kendi davranislarini
diizenleyebilecekleri bir mekanizma sagladiklari i¢in giiclii stratejiler olarak goriilmektedir.
Ayrica, Ogretmen tarafindan yonlendirilen yanita gore Ogrencilerin kendi kararlarini
vermede cesaretlendirici rol listlenmektedirler. Dolayisiyla, yazmada kendini diizenleme
stratejilerinin kullanilmasinin, 6zellikle OSB’li 6grenciler i¢in genellikle zor olan, belirli bir
baglamin temel unsurlarina dikkatini ve tepkisini vermeyi (Lovaas, Koegel & Shriebman,
1979) giiclendirebilecegi, belirlenen hedeflere ve dogal pekistireclere yonelik ilerlemelerini

izleyebildikleri i¢in yazma motivasyonu artirabilecegi diigiiniilmektedir.

Arastirmada kendini diizenleme stratejilerinin kullanilmasimin tiim katilimcilarin yazma
performanslarinin artirilmasinda 6nemli bir rolii oldugu diisliniilmektedir. Kendini
diizenleme stratejileri yazma Oncesi, sirast ve sonrasinda kullanilmaktadir. Aragtirmada
hedef belirleme stratejisiyle, yazma Oncesinde katilimcilarin yedi boliimii olan, mantikli bir
sira izleyen, okumasi ve yazmasi eglenceli bir hikaye yazmasi hedef olarak belirlenmistir.
Hedef belirleme stratejisinin, katilimcilarin yapacagi goérevi netlestirmelerine (Harris &
Graham, 1996), ve yazma siirecini hedeflerine gore sekillendirmelerine yardimci oldugu
diisiiniilmektedir. Kendine yonerge verme stratejisinin, katilimeilarin yazma davranislarini
yapilandirmasina, yazma performanslarinin ydnlendirilmesi ve diizenlenmesine katki
sagladig1 bilinmektedir (Graham vd., 1992; Harris & Graham, 1996). Arastirmada, kendine
yonerge verme stratejisi ile katilimcilarin yazma siirecinde yliksek sesle diisiinerek kendi
kendine konusmalar yapmas1 desteklenmistir. Kendi ifadeleriyle yazma siirecini yonetmesi;
kendine yazma hedefleri hatirlatmasiyla, siirecte karsilasti§i sorunlarla bas etmesi ve
dikkatini yazma gorevine vermesiyle, stratejiyi kullanmasiyla, kendi performansini izleme,
degerlendirme ve pekistirmesiyle siirdiiriilmistiir. Uygulayicinin yliksek sesle diigiinerek
model oldugu konusmalarin, katilimeilarin yazma siirecinde yazma amacin1 hatirlamasina,
sorunlarla bas etmesine, kendini izleme, degerlendirme ve pekistirmesine katki sagladig:
distiniilmektedir. Kendini izleme, belirli bir davranisin ne kadar siklikla veya siire ile
olustugunun belirlenmesini igeren kendini kayit etme yoludur (Harris & Graham, 1999;
Nelson & Hayes, 1981). Arastirmada, kendini izleme stratejileri dogrultusunda yazma
hedeflerine uygun olarak katilimcilar hikayenin tamamlanmasiin ardindan hikdyede kag
boliim oldugu saymiglar ve roket grafik lizerine isaretlemislerdir. Yazmadiklar1 boliim
oldugunu tespit ettiklerinde hikayelerine yeniden donerek eksik elementi tamamlamiglardir.

Ayrica, 6gretim sonunda katilimcilarin yazdiklari defterler incelendiginde, sayfanin bir
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tarafina hikaye elementlerini sirasiyla yazdiklari ve her bir elementin yanina tik (i) isareti
koyduklart gézlemlenmistir. Bu isaretlerin, 6gretim sirasinda kullanilan roket grafiklerin
birer yansimasi oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla, kendini izleme stratejisinin, 6gretim
sonunda katilimcilarin hikayelerinde tiim elementlere yer vermelerine katki sagladigi
diisiiniilmektedir. Ayrica, aragtirmada hikdyenin tamamlanmasinin ardindan kendini
degerlendirme stratejisine yer verilmistir. Katilimcilar, yazilan bdliimleri okuyucunun
goziinde canlandirip canlandiramamasi agisindan tek tek degerlendirmis ve daha fazla detay
yazip yazilmayacaklarina karar vermislerdir. Yazilan metinlerde, hikaye elementleri dereceli
puanlama anahtarindan daha fazla puan alan katilimcilarin, 6gretim sirasinda kendini
degerlendirme stratejisini kullanarak daha fazla ayrinti yazma g¢abasi gosteren ogrenciler
oldugu gozlemlenmistir. Dolayisiyla, arastirmanin uygulama planinda yer aldigi bigimde
yazmada kendini degerlendirme stratejisinin kullanilmasinin; katilimcilarin kendisini
okuyucunun (bagka birinin) yerine koyarak hikaye elementlerini daha ayrintili yazmasina ve
dolayisiyla hikaye kalitesinin artmasinda etkisi oldugu katki sdylenebilir. Diger taraftan,
katilimcilarin yazma siirecinde kendi ilerlemelerini izleme ve degerlendirmelerini kendi

yonergeleriyle yapmanin dogal bir sonucu olarak kendilerini pekistirdikleri gozlemlenmistir.

Ogrencilerin 6gretim sonu ve izleme degerlendirmede yazdiklar1 hikdyelerde kelime say1lart
baslama diizeylerine gore artmistir. Aydin ve Kemal 6gretim sonu degerlendirmede hikaye
uzunluklar1 acisindan gosterdikleri performansi izleme oturumlarinda da benzer sekilde
stirdlirmiiglerdir. Ancak Mesut diger katilimcilardan farkli olarak, izleme oturumunda
Ogretim sonu degerlendirme oturumlar1 ortalamasma gore 2,15 kat artisla daha uzun
hikayeler yazmistir. Arastirmanin kararliligini saglamak amaciyla izleme oturumlarinda
ogrencilerin hikaye konularin1 belirlemeleri igin resimler sunulmustur (Asaro-Saddler ve
Saddler, 2010). Ancak Mesut, resimlerle ilgilenmeyerek yazma konusunu kendisinin
belirleyecegini sdylemistir. Ayrica hikdye konusunu belirlerken daha istekli davranmistir.
Dolayisiyla Mesut’un izleme oturumlarinda 6gretim sonu degerlendirmeye gore daha uzun
hikaye yazmasinda kendi belirledigi konunun etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Winter-
Messiers (2007), OSB’li ogrencilerin  6zel ilgi alanlar1 hakkinda konusurken
anlasilirliklarii, kelime dagarciklarini ve s6z dizimlerini artirdigini gostermistir. Ayrica,
OSB’li 6grencilerin ilgili duyduklar1 alanlar yazma gorevlerinde dogrudan incelenmemis
olmasina karsin bu 6grencilerin kendi sectikleri konular hakkinda yazmalarinin kelime

sayisint ve metnin Kkalitesini artirabilecegi diisiiniilmektedir (Asaro-Saddler, 2016).
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Dolayisiyla gelecek aragtirmalarda BOY Stratejisi ile hikdye konusu belirlerken OSB’li

ogrencilerin ilgi alanlara dikkat edilmesi onerilmektedir.

Gorsel desteklerin, goreve katilim, sosyal etkilesim, oyun becerilerinin gelistirilmesi, gorev
sirasinda davranis, kendi kendine yardim gorevleri ve etkinlikler arasinda gegis dahil olmak
iizere becerileri gelistirdigi bulundu. Yazma siirecinde gorsellerin kullanilmasi kendini
diizenlemeyi desteklemede onemli goriilmektedir (Asaro-Saddler, 2015). Arastirmada,
strateji  kartlari, hikdye yapisina uygun olarak hazirlan planlama kagitlari, hikaye
elementlerini hatirlatici kartlar ve animsaticilar gorsel destek olarak kullanilmis ve 6gretim
asamalarina gore adim adim geri ¢ekilerek katilimeilarin bagimsiz olarak hikaye yazmalari
saglanmistir. Katilimcilarin, tim elementleri iceren hikayeler yazmalarinda, strateji 6gretim
stirecinde kullanilan gorsel destekleyicilerin rolii oldugu diisiiniilmektedir. Katilimcilar, bir
hikdye yazmak icin gerekli olan tiim boliimleri bu gorsel destekleyiciler araciligiyla
kazanmuslardir. Ogretimin birgok asamasinda uygulama &ncesinde etkinlikler yapilmis ve
katilimeilarm islem basamaklarini ezberlemeleri saglanmistir. Ozellikle hikdye yapisina
uygun olarak hazirlan planlama kagitlari, 6grencilerin hikaye elementleri ve dizilisini
hakkinda bilgi sahibi olmalarinin yaninda planlama farkindaliklarinin artmasini
desteklemistir. Hikayelerinde tiim bilesenlere yer verebilmek icin planlamanin gerekliligini
kabul etmislerdir. Diger taraftan, roket grafikler ve kendini degerlendirme kontrol listeleri,
ogrencilerin bir ifadeyi okuyarak ya da gorsele bakarak yapmasi gerekenleri tamamlayip
tamamlamadiklarina karar vermeleri ve kendi davraniglarini izlemeleri amaciyla
kullanilmistir. Belki de bu durumun bir sonucu olarak tiim katilimcilar, sosyal gegerlik
formunda yer alan “BOY Stratejisindeki planlama kagidinin hikdye yazmalarina ¢ok
yardimei oldugunu” ve “BOY Stratejisini 6grenirken kullandigimiz ¢alisma kagitlar1 ¢cok

hosuma gitti.” maddelerinde her zaman goriisiinde birlesmislerdir.

Bu arastirmada BOY stratejisinin etkisi hikaye elementleri, hikaye kalitesi, hikdye uzunlugu
ve hikayeyi planlama ve toplam yazma siiresi, an1 elementleri, an1 kalitesi, an1 uzunlugu,
anty1 planlama ve toplam yazma siiresi degiskenleri bakimindan arastirilmustir. Incelenen
tiim degiskenler, 6gretim sonunda artis gostermistir. Strateji 6gretiminden bagimsiz olarak,
tim degiskenlerdeki artisin nedenleri arasinda, bir degiskendeki artigin digerini de
etkileyebilmesi gosterilebilir. Ogretimini sonlandirma &lgiitii, dgrencilerin stratejinin tiim
adimlarim1 bagimsiz uygulayarak hikdye elementlerinin tamamini igeren bir hikaye
yazmalaridir. Olgiit, strateji adimlarini gergeklestirme ve hikdye elementlerine yer verme

olarak belirlenmis olsa da tiim katilimcilar 6gretim sonunda, baslama diizeyine gére hem
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hikdye elementlerinin kullanim diizeylerinde hem de hikdye kalitesinde ilerleme
kaydetmistir. Ogrencilerin hikdyedeki anlamin yapilanmasim saglayan elementleri tutarl
bicimde siralamalari, elementler hakkinda daha fazla agiklamalar veya betimlemeler
yapmalar1 hikaye elementleri puanlarini artirdig: gibi biitiinciil degerlendirme tizerinde daha
fazla puan almalarma da neden olmustur. Dolayisiyla hikaye elementleri degiskenindeki
artigin hikaye kalitesindeki artisa neden oldugu sdylenebilir. Ayrica tiim katilimcilar 6gretim
sonunda, baslama diizeyine gore daha fazla kelime kullanarak hikdye yazmislardir. Ogretim
sonundaki hikaye kalitesindeki artisa benzer sekilde, strateji 6gretiminden bagimsiz olarak,
hikaye elementlerine hakkinda daha detayli bilgi verme cabalarinin daha uzun hikaye
yazmalarini etkiledigi sdylenebilir. Benzer bir bakis acistyla daha uzun yazilan hikayelerde
ogrencilerin daha yiiksek kalite puanlar1 alabilecegi diisliniilmiistiir. Ancak aragtirmada
Mesut, diger katilimecilardan farkli olarak, izleme oturumunda 6gretim sonu degerlendirme
oturumlar1 ortalamasina gore 2,15 kat artigla daha uzun hikayeler yazmis olmasina ragmen
hikaye kalitesi puani 6gretim sonu degerlendirme ortalamasiyla benzer diizeydedir. Bu
bulgu, yazilan kelime sayisi ile kalite puaninin ortiismeyebilecegine (Accardo vd.,2019) ve
metin kalitesi ile metin uzunlugunun her zaman iligkili olmadigina (Harris, Graham ve
Mason, 2006) iliskin arastirma sonuglarin1 desteklemektedir. Bu sonu¢ ayni zamanda,
ogrencilerin yazdiklar1 kelime sayisini artirmak zorunda kalmadan daha kaliteli hikayeler
yazmay1 Ogrendiklerini gdstermistir. Dolayisiyla bu durumun OSB’li 6grencilerde yazma
hedefleri belirlenirken ve Ogretim stratejileri secerken goz Onilinde bulundurulmasi

Onerilmektedir.

Uretilen Toplam Farkli Sozciik Sayisi: Arastirmada iliskisel amaglar dogrultusunda BOY
stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretiminin, OSB’li 6grencilerin iiretilen farkli sdzciik
say1s1 iizerinde bir degisime yol a¢ip agmadig1 incelenmistir. Arastirma sonunda katilime1
OSB’li ogrencilerin BOY stratejisi ile yazma Ogretimi Oncesinde baslama diizeyi
oturumlarinda tirettikleri toplam farkli sézciik kullanim sayilari performanslarinin BOY
stratejisi ile yazma &gretimi oturumlarinda diistiigii belirlenmistir. Ogretim oturumlarinda
ise tiim katilime1 6grencilerde kararsiz bigimde azalma ve artma bi¢iminde farkli sayilarda
sozciik kullandiklar1 belirlenmistir. Oncelikle bu bulgular, ii¢ katilimc1 OSB’li dgrenci i¢in
BOY stratejisi ile yazma 6gretiminin tretilen toplam farkli sdzciik sayisinin artirilmasinda
etkili olmadig1 bigiminde yorumlanmaktadir. Ogretim oturumlarinda 8grencilerin iirettikleri
toplam farkli sdzciik sayilar1 verileri artma, azalma ve duraganlik bigiminde ¢ok yonlii bir

karasiz egilim gostermesi nedeniyle 6gretim oturumlari igerisinde BOY stratejisi ile sunulan
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yazma Ogretiminin OSB’li 6grencilerde toplam farkli sozciik liretmelerinde artirict etkisi
olmadig1 tam tersine baglama diizeyine gore 6gretim oturumlarindaki toplam farkli sézciik
iiretme sayilarinda diisiis yoniinde degisime yol actifi genellemesine varmanin zor ve
sakincali oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmanin tek denekli deneysel arastirma modeli ile
ylriitiilmiis olmast nedeniyle ic OSB’li 6grenciden elde edilen bulgularin tiim gruba
genellenmesi oldukga giigtiir. Diger yandan arastirmanin alanyazinda OSB’li 6grencilere
BOY strateji ile sunulan yazma becerileri 6gretiminin toplam {irettikleri farkli sézciik
sayilar1 lizerindeki degisimi inceleyen ilk arastirma olmasi ve destekleyici dogrudan iliskili
bir literatiir bulgusu olmamasi nedeniyle BOY stratejisi ile hikdye yazma 6gretiminin OSB’li
ogrencilerin farkli sozciik iiretme performanslarinda diislise yol actigini Onermekten
spekiilatif bir yorum olacagi endisesi ile ka¢inilmaktadir. Ancak bulgularin sinirli da olsa
OSB’de yazma ve dil iligkilerini arastirmalar g¢ercevesinde tartisilmasi hedeflenmistir.
Ilkokul ve ortaokul doneminde OSB’de dil yeterliligi ve OSB semptomlar1 (rnegin,
tekrarlayici davranislar) ile metin iiretme performans: arasinda iliski oldugunu gosteren
arastirmalar (6rnegin, Dockrell vd., 2014) olmakla birlikte OSB’de dilin bigim boyutunda
sozel iletisimde bicimsel olarak farkli sozciik {iiretebilme yeterliligi ile metin yazma
performanslar1 arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalar sinirhidir (Zajic & Wilson, 2020).
Sozel dil yeterlilikleri, yazma gii¢liigli olan OSB’li bireylerde yazmay1 kolaylastirict bir
unsurdur ve metin tiretme i¢in dil sinirliliklar bir risk durumu olarak degerlendirilmektedir
(Dockrell vd.,2014). Iliskili olarak OSB’de yazma dgretimi, metin ierisinde yazilan kelime
cesitliligini artirmaktadir Baz1 metin tiirlerini yazma i¢in dil yeterliliginin geliskin olmasi
gerekmektedir (Perrin & Neef, 2012). Diger yandan hem OSB hem de s6zel dil gii¢liigii olan
ogrencilerin metin kalitelerinin dil gli¢liigii olmayan OSB’li 6grencilere oranla diisiik oldugu
belirlenmistir (Brown, Johnson, Smyth & Cardy, 2014). Yazma yeterliliginin, diisiinceleri
organize bi¢gimde yazili olarak ifade edebilme yeterliligi oldugu dikkate alindiginda, iligkili
deneysel arastirmalar farkli olarak yazma 6gretiminin OSB’de yazilan metinde toplam farkl

kelime sayis1 iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermistir (Datchuk vd., 2022).

Bu alanyazin bulgulari, bu arastirmada OSB’li 6grencilerin BOY stratejisi ile sunulan yazma
Ogretimi Oncesine gore dgretim sonunda iirettikleri toplam farkli sozciik sayilarinda artig
yoOniinde bir degisim yasanmasi beklentisini dogurmakla birlikte ilgili arastirmalarda elde
edilen dil yeterliliklerinin (6rn., Brown vd., 2014; Dockrell vd., 2014) bu arastirmada elde
edilen standardize dil 6l¢limleme araclar ile (6rnegin, British Picture Vocabulary Scale)

Ol¢timlendigi kaydedilmelidir. Dolayisiyla OSB’de yazma ve dil iligkisini inceleyen
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arastirmalardan farkli olarak bu aragtirmada tiretici sdzciik sayisinin informal degerlendirme
araglarindan dil 6rnegi analizi ile 6l¢iimlenmis olmasi bu arastirmanin bir siirliligi olarak
iliskisel alanyazin bulgularinin arastirma bulgular1 ¢ergevesinde yorumlanmasini
giiclestirmektedir. Bu nedenle arastirma bulgularinin katilime1 6grenci 6zellikleri ve BOY
stratejisinin uygulanmasi ve dil 6lglimleme yonteminin dogast bakimindan tartisilmasi ve
aragtirmada uygulanan ol¢limleme yontemi ve katilimc1 OSB’li 6grencilerden yola ¢ikarak

gelecek arastirma Onerilerinde bulunulmasi hedeflenmistir.

Ogretim oturumlar1 boyunca toplam iiretici sdzciik sayilarinda kararsiz veri egilimlerine
iligkin aragtirma bulgularinin altinda yatan neden katilimci 6grenci dzellikleri ve BOY
stratejisi ile yazma Ogretimi bakimindan degerlendirilebilir. Katilime1 6grencilerin denek
secim siirecinde ortalama s6zce uzunluklarinin 3 ve {izerinde oldugu belirlenmesi ile iligkili
olarak o&grencilerin bicimsel olarak yetiskin diline yakin bir sozel iletisim gelisimi
seviyesinde oldugu dikkate alindiginda kendini yonetmeye ve dil ile iliskili unsurlarindan
sOzel tartismaya dayali BOY stratejisi ile yazili ifade yeterlilikleri (6rn., metin kalitesi)
iiretici sozciik sayisinin da artmasi beklenmisti. Ancak bulgularin diisiis yoniinde ortaya
cikmasi, OSB’li 6grencilerin 6gretim oturumlarinda kendini yonetme ve sozel tartigma
boyutlariin 6gretim oturumlar1 boyunca kelime tiretmeleri tizerinde farkli s6zciik tiretecek
genis dil kullanim baglaminda soézel iletisimi tetikleyici yonde artict etkiyi ortaya
¢ikaramamis olmasi ile iliskilendirilebilir. OSB’de dil miidahaleleri dogrudan dile model
olunan (6rnegin, model olma) ve ¢evreyi dili destekleyici bicimde tetikleyici teknikleri (6rn.,
nesneyi gorlinlir ama ¢ocuk icin ulagilamaz hale getirme) barindirabilmektedir. Dolayisiyla
gelecek arastirmalarda BOY stratejisi ile yazma ogretimi OSB’de kanmita dayali dili
destekleyici/artict miidahale teknikleri ile kombine edilerek uyarlama bicimde uygulanmasi
yoluyla OSB’li 06grencilerde toplam {iretici farkli sozciik sayist lizerindeki etkileri
incelenebilir. Diger yandan bu arastirmanin tek denekli deneysel desenli aragtirma modeli
ile yiriitilmiis olmas1 nedeniyle gelecek arastirmalarda grup deneysel desenli genis
orneklemde OSB’li 6grencilerde bu arastirmadaki hedef metin tiirli olan hikayeye ek olarak
diger metin tiirleri (6rnegin, bilgi verici metin) de hedeflenerek BOY stratejisi ile sunulacak
yazma Ogretiminin toplam {retici farkli sozciik sayisi degiskeni iizerindeki etkisinin

incelenmesi Onerilmektedir.

Baslama diizeyine gore 6gretim oturumlar1 boyunca daha diisiik diizeyde toplam farkli
sozclik sayis1 lretilmesine iliskin arastirma bulgusu ise daha Once deginildigi gibi

arastirmada kullanilan dil dl¢limleme yonteminin uygulandigr baglamlarin arastirmanin
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baslama ve 6gretim oturumlarinda benzer olmamasi ile iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir.
Aragtirmada baglama diizeyleri ve 0gretim oturumlarinda toplam {iretici farkli sozciik
sayilari, informal dil degerlendirme araglarindan dil Ornegi analizi yontemi ile
Olctimlenmistir. Bu yontemin secilme nedeni, birinci olarak Tiirk ¢ocuklarinda arastirmanin
calisma grubundaki yas grubunda iiretici farkli sézclik sayisini gecerli ve giivenilir
Ol¢limleyen standardize bir ara¢ olmamast; ikinci olarak dil 6rnegi analizi yonteminin
ogrencilerin tiretici sozclik dagarciklarinin yapilandirilmis 6lgiimleme dogasindan farkli
olarak dilin iiretilmesini tesvik edecek sohbet baglaminda yiiriitiilmesine elveris bir yontem
olmasidir. Ancak arastirmanin siirlilig1 olarak baslama diizeylerinde katilimci 6grencilerin
dil orneklerinin alindigi baglam, serbest ¢ocuk goziiyle giindelik yasama dair sohbet
konularini (okul yasamu, tasitlar, yiyecekler, oyuncaklar vb) igerirken 6gretim oturumlarinda
daralarak dogrudan yazilacak hikdye konusu ile sinirli kalmistir. Dolayisiyla baslama
diizeyinde daha genis sozciik iiretme firsatlar1 yakalayabilen Ogrenciler, Ogretim
oturumlarinda stratejiyi edinme gorevinin getirdigi biligsel yiik ile birlikte bir hikaye konusu
etrafinda sozciik iiretme firsatlarini daha az yakalamis olabilirler. Gelecek arastirmalarda bu
sirlilik dikkate alinarak OSB’li 6grencilerde BOY stratejisi uygulanmadan 6nce baslama
diizeylerinde dil 6rneginin 6gretim oturumlarinda se¢ilecek olan hikaye konusu baglaminda
elde edilmesi veya basglama dilizeylerinde ve Ogretim oturumlarinda serbest sohbet
konularinda dil Orneginin alimmasi1 yoluyla toplam {retici farkli sozciikk sayilarinin
Ol¢timlenerek OSB’de yazma 6gretiminin ilgili degisken iizerindeki etkilerinin incelenmesi

Onerilmektedir.

Dilin Iletisim Islevieri Kullammi: Arastirmada iliskisel amaglar dogrultusunda BOY
stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretiminin, OSB’li 68rencilerin dilin iletisim islevleri
kullanimlar {izerinde bir degisime yol a¢ip agmadig1 incelenmistir. Katilimer 6grencilerin
BOY stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretiminin, uygulamasi 6ncesinde baslama
diizeyine gore O0gretim oturumlarinda dilin bildirim, mantik yiiriitme, tahmin etme ve
yansitma iletisim islevleri sorularina yanit verme dogrulugunun artirilmasinda etki diizeyine
sahip olmadigin1 géstermistir. Bu bulgular, {i¢ katilimc1 OSB’li 6grenci i¢in BOY stratejisi
ile yazma o6gretiminin dilin iletisim islevlerinin kullanimina hizmet eden yapilandirilmis
sorulara yanmit verme dogruluklarinin artirilmasinda etkili olmadigi bi¢iminde

yorumlanabilir.

Uretici toplam farkli sozciik sayisi bulgularina benzer olarak 6gretim oturumlarinda

ogrencilerin iletisim islevleri kullanimina hizmet eden yapilandirilmis sorulara yanit verme
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puanlarina iligkin verileri artma, azalma ve duraganlik biciminde ¢ok yonlii bir karasiz
egilim gostermesi nedeniyle 6gretim oturumlari igerisinde BOY stratejisi ile sunulan yazma
ogretiminin OSB’li 6grencilerde toplam farkli sozciik liretmelerinde artirici etkisi olmadigi
tam tersine baglama diizeyine gore 6gretim oturumlarina oranla diisiis yoniinde degisime yol
actig1 veya baslama diizeyine oldugu gibi diisiik diizeyde seyretme (6rnegin, mantik yiiriitme
islevi-ilkelere alt iglevi) yoniinde egilim bi¢ciminde degisime yol agmadigi genellemesine
varmak oldukga giictiir. Ayrica arastirmanin tek denekli deneysel arastirma modeli ile
yiiriitiilmiis olmasi, OSB’li 6grencilerden elde edilen bulgularin tiim gruba genellenmesini
sinirlamaktadir. Arastirmanin alanyazinda OSB’li 6grencilere BOY strateji ile sunulan
yazma becerileri 0gretiminin iletisim islevleri kullanimina hizmet eden yapilandirilmis
sorulara yanit verme iizerindeki degisimi inceleyen ilk arastirma olmasi ve destekleyici
dogrudan etki diizeyini inceleyen iligkili bir literatiir bulgusu bulunmamaktadir. Bu
dogrultuda katilimc1 6grencilerin iletisim islevleri kullanimina hizmet eden yapilandirilmis
sorulara yanit verme bulgularinin BOY stratejisi ve OSB’de arastirmada hedeflenen iletigim
islevlerine hizmet eden dil kullanim &zelliklerini ve 6l¢iimlenmesini inceleyen arastirmalar

cercevesinde tartisilmasi hedeflenmistir.

Arastirmada katilimc1 6grenciler, yansitma islevinde ii¢ katilimcidan biri disinda iki
katilime1 6grencide, diger islevlerde (bildirme, mantik ylriitme ve tahmin etme) tim
katilime1 Ogrencilerin baglama diizeyine gore oOgretim oturumlarinda tiim islevlerde
yapilandirilmis sorulara yanit verme puanlarinda degisim olmamasi veya benzer diizeyde
diisiik seyretmesi; hedef iletisim islevlerinin OSB’li bireylerin dil 6zelligi bakimindan
kullanim sinirliligi olmasi ile agiklanabilir. Arastirmada hedeflenen iletisim islevleri, talep
etme ve reddetme gibi daha basit diizeyde amaglanabilen islevlere gore sergilenmesi daha
yetiskin dil donemine yakin karmagik dil doneminde sergilenmesi beklenen tipik gelisimde
geliskin iletisim islevleri olarak ele alinmaktadir (Though, 1984). OSB’li bireylerin dilin
islevsel kullaniminda smirliliklar oldugu (Okgiin-Akgamus, 2016) ve tipik gelisim gdsteren
akranlari ile karsilastirildiginda 6zellikle bilgi paylasimi gibi yorumlama islevinde siirlilik
sergiledikleri (Sandbank vd., 2017) bilinmektedir. Diger yandan bu arastirmada katilimci
yas grubu ile benzer yas grubunda olan OSB’li ¢ocuklarin bildirme, mantik yiiriitme, tahmin
etme ve yansitma islevine hizmet eden dil kullanimlarini benzer bir 6l¢iit bagimli 6l¢ii aract
ile uygulayarak betimsel tarama arastirma modelinde Slgiimleyen Keceli-Kaysili (2006),
OSB’li ¢cocuklarin bildirme kategorisinden etiketleme ve olaylar1 anlatma alt kategorilerini

kullandiklarini, ancak mantik yiiriitme ve yansitma kategorilerini kullanmadiklarim
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belirlemistir. Diger yandan Kegeli-Kaysilt (2006), OSB’li ¢ocuklarin bu arastirmada
baslama diizeyi oturumlarinda oldugu 6gretim oturumlarinda da higbir katilimc1 6grencinin
ilerleme gostermedigi ilkelere deginme alt islev kategorisinde basarili olmadigini; en yiiksek
basar1 puaninin bildirme islevinde oldugunu ortaya koymustur. Arastirmada veri toplama
stirecinde Keceli-Kaysil1 (2006) ile benzer olarak katilimer 6grencilerin yapilandirilmis
iletisim islevine iliskin dilin kullanimin1 6l¢timleyen sorulara (6rnegin, sence ne olacak? -
tahmin etme islevi) yanit verme siirelerinin uzun oldugu ve soruya yanit vermek yerine
anlamsiz ciimleler kurduklar1 goézlenmistir. Bu alanyazin bulgulari, arastirmada BOY
stratejisi ile sunulan yazma 6gretiminin lizerinde degisimi incelenen iletisim iglevlerine
hizmet eden dil kullannmin OSB’de temel dil gii¢liik alanlarindan biri olduguna isaret
etmektedir. BOY yazma stratejisi daha dnce deginildigi gibi yazma konusu olan bir hikaye
konu iizerinde fikirlerin organize edilmesini desteklemek icin diislincelere model olma
stireglerini igermektedir. Model olma stratejisi, OSB’li ¢ocuklarda dili artirmada kanita
dayali bir miidahale stratejisidir (Steinbrenner vd., 2020). Arastirmada iletisim islevlerine
hizmet eden sorulara yanit verme puanlarinin diisiik seyretmesi veya baslama diizeyinde
oldugu gibi degisim olmamasi; BOY stratejisi ile yazma Ogretiminin dilin hedef iletisim
islevlerinde kullanimini desteklemede 6zgiin protokolii ile uygulanmasi nedeniyle dilin
iletisim islevini artict unsur 6zelligi tasimada ve ilerletici etki géstermesi i¢in uygulama
yogunlugunun kisa kalmasindan kaynakli olabilir. Bu dogrultuda gelecek arastirmalarda
birinci olarak BOY stratejisi uygulama yogunlugu veya siiresinin uzatilmasi onerilerek dilin
kullanimi  {izerindeki de@isimi incelenmesi ©Onerilmektedir. Ikinci olarak gelecek
arastirmalarda BOY stratejisi ile yazma 6gretimi, dilin hedef iletisim islevini gelistirici
bigimde kullanimin1 destekleyecek bicimde dili destekleme stratejileri ile kombine edilerek
uygulanarak dilin kullanimi iizerindeki degisimi incelenebilir. Ornegin, BOY stratejisi
uygulamas1 siirecinde tartisma siirecinde bildirme, mantik yiiriitme, tahmin etme ve
yansitmay1 destekleyici dile model olma siirecleri (6rnegin, baglam olusturarak
canlandirma) ile yazma konusuna iliskin hikaye resimlerinde ayrintilara deginme siklig1
artirtlmasi yoluyla BOY stratejisi ile sunulacak yazma 6gretimi, dilin kullanimina model

olma siirecleri ile kombine edilebilir.

Arastirmada elde edilen bulgularin ortaya ¢ikmasinda, uygulama siirecinde katilimci
ogrencilerin dilin iletisim islevlerine hizmet eden kullanim diizeyleri, 4 iletisim islevi
(bildirme, mantik yiirlitme, tahmin etme ve yansitma) ile sinirlandirilarak olay resimlerinin

sunulmasin yoluyla yapilandirilmis sorular iceren dilin kullanimimi 6l¢iimleyen informal
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nitelikte Olglit bagimli 6l¢ii araci ile oOl¢limlenmesi rol oynamis olabilir. Gelecek
arastirmalarda BOY stratejisi ile yazma 6gretiminin dilin kullanimi tizerindeki degisim
diizeyleri, dilin kullanim1 6l¢liimleyen formal standardize 6l¢lim araglari ile 6lgiimlenerek
incelenebilir. Ornegin, Tiirke diline uyarlanmis Test of Pragmatic Language-2 (Aktas,
2020) arac1 ile BOY stratejisi ile sunulan yazma Ogretiminin dilin kullanim tizerindeki

etkileri on-test-son-test zaman dilimlerinde 6l¢limlenerek incelenebilir.

Diger yandan dikkat ¢ekici bigimde yansitma islevinde, katilimc1 6grencilerden biri (birinci
ogrenci Aydin), diger iki katilime1 6grenciden farkli olarak baglama diizeyine gore 6gretim
oturumlarinda alt iglev kategorisi olan digerlerinin yasantilar1 i¢ine kendini koyma alt
kategorisinde sorulara yanit verme dogruluk diizeyinde artis gostermistir. Bu arastirmanin
bir sinirlilig1 olarak uygulama 6ncesinde denek se¢im siirecinde katilimei 6grencilerin otizm
spektrum bozuklugu indeksi veya siddetinin yani sira bilissel gelisim diizeyleri
ol¢iimlenmenmistir. Iliskili olarak yansitma islevi dilin kullanim islevlerinden biri olarak
OSB’de dilin kullanimi OSB siddetinden etkilenebilir ve bagkalarinin duygu, istek ve
diisiincelerini anlamay1 gerektiren zihin kurami teorisine sahip olamama dilin kullanimin
sinirlayabilir (Cardillo vd., 2021; Kegeli-Kaysili, 2006). Dolayisiyla bu arastirma
bulgusunun ortaya ¢ikmasinda, katilimci 6grencilerin bireysel gelisim o6zellikleri (dil,
biligsel gelisim) veya OSB siddetindeki muhtemel farklilasmalar rol oynamis olabilir.
Gelecek arastirmalarda homojen dil ve biligsel gelisim diizeylerinde olan OSB’li
ogrencilerden olusan genis 6rneklemli gruplarda, grup deneysel desenli arastirma modeli ile
OSB’de BOY stratejisi ile sunulacak yazma ¢gretiminin dilin kullanimi tizerindeki etkileri

incelenebilir.

Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde aragtirmanin etkililik, genelleme, iliskisel amaglari ile sosyal gegerlik bulgular

dogrultusunda ¢ikarilan sonuglara ve oneriler sunulmustur.

Sonug¢

Aragtirma bulgulari, BOY Stratejisi ile sunulan yazma 6gretiminin, ortaokul diizeyinde OSB
olan o6grencilerin yazdiklar1 hikayelerin elementleri, kaliteleri, uzunluklari, planlama ve
toplam yazma siirelerini artirmada ve katilimcilarin 6gretim sonu kazanimlarini 2 ve 4 hafta

sonra siirdiirmelerinde etkili oldugunu gdstermistir. Ayrica, OSB’li dgrenciler, BOY
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Stratejisi ile sunulan hikdye yazma becerileri dgretimi sonunda edinimlerini ani tiiriine
uygulayabilmiglerdir. Katilimc1 6grencilerin BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri
Ogretiminin, dilin bildirim, mantik yiiriitme, tahmin etme ve yansitma iletisim islevleri
sorularima yanit verme dogrulugunun artirilmasinda etki diizeyine sahip olmadigini
gostermistir. BOY Stratejisi ile yazma 6gretiminin OSB’li 6grencilerde iiretilen toplam
farkli sozciik sayisinin artirllmasinda etkili olmadigi bigiminde yorumlanmistir. Yapilan
goriismelerden elde edilen sonuglar ise, BOY Stratejisi’ne yonelik 6grenci ve dgretmen

gorislerinin olumlu oldugunu gostermektedir.

BOY Stratejisi uygulamasi sonunda baslama diizeyi oturumlarina gore her ii¢ katilimcinin
hikdye elementleri puaninda artis oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla elde edilen bulgular,
BOY Stratejisinin OSB’li 6grencilerin hikdye yazma gorevinde hikdye elementlerinin
artirtlmasinda etkili oldugu yoniinde yorumlanmistir. BOY Stratejisi uygulamasi sonunda
baslama diizeyi oturumlarina gore her {i¢ katilimcinin hikaye kalite puaninda artis oldugu
belirlenmistir. Dolayisiyla elde edilen bulgular, BOY Stratejisinin OSB’li 6grencilerin
hikdye yazma gorevinde hikdye kalitesinin artirilmasinda etkili oldugu yoniinde
yorumlanabilir. BOY Stratejisi uygulamasi sonunda baglama diizeyi oturumlarina gore her
iic katilimeinin hikdye uzunlugunda artis oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla elde edilen
bulgular, BOY Stratejisinin OSB’li 6grencilerin hikdye yazma gorevinde hikaye
uzunluklarinin artirilmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. BOY Stratejisi
uygulamasi sonunda baglama diizeyi oturumlarina gore her ii¢ katilimcinin planlama ve
toplam yazma siirelerinde artis oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla elde edilen bulgular, BOY
Stratejisinin OSB’li 6grencilerin hikdye yazma gorevinde hikdyeyi planlama ve toplam

yazma siirelerinin artirilmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Katilimer 6grencilerin BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri dgretimi uygulamasi
Oncesinde baslama diizeyi ve 6gretim oturumlarinda dilin bildirim iletisim islevine iligkin
sorulara yanit verme dogruluk diizeylerine iliskin bulgular, 6zetle katilimcilarin baglama
diizeylerinde dogruluk diizeyleri performanslarini diislis ve artislar olmakla birlikte
cogunlukla koruduklart bi¢iminde yorumlanabilir. Ancak her iki alt islev kategorisinde
baglama diizeyine gore Ogretim oturumlart verileri artis veya diigiis yOniinde egilim
gostermesi nedeniyle yorumlamaya elverisli olmayacak bigimde kararsiz olarak elde
edilmistir. Dolayisiyla OSB’li 6grencilerde BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri
ogretimi, dilin kullanim iletisim islevlerinden bildirim islevine hizmet eden sorulara yanit

verme dogrulugunun artirtlmasinda etki diizeyine sahip olmadig1 soylenebilir.
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Katilimcr 6grencilerin BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi uygulamasi
oncesinde baglama diizeyi ve 6gretim oturumlarinda dilin mantik yiirlitme iletisim islevine
iliskin sorulara yanit verme dogruluk diizeylerine iligskin bulgular, nedensel ve baglantisal
iliskileri tanimlama kategorisi bakimindan katilimcilarin baslama diizeylerinde dogruluk
diizeyleri performanslarini Ogretim oturumlarinda diislis ve artislar olmakla birlikte
cogunlukla koruduklari bigiminde yorumlanabilir. Ancak bu alt iglev kategorisinde baglama
diizeyine gore Ogretim oturumlar1 verileri artis veya diisiis yoniinde egilim gosterdigi
bicimde yorumlamaya elverisli olmayacak bicimde kararsiz olarak elde edilmistir. Ilkeleri
tanima iletigim iglevi alt kategorisinde ise katilime1 6grenciler, ilgili iletisim islevine hizmet
eden soruya dogru yanit verememe performanslarini, 6gretim oturumlarinda da
stirdiirmiislerdir. Dolayistyla bu bulgular 1s183inda OSB’li 6grencilerde BOY Stratejisi ile
sunulan yazma becerileri 6gretimi, dilin kullanim iletisim islevlerinden mantik yiiriitme
islevine hizmet eden sorulara yanit verme dogrulugunun artirilmasinda etki diizeyine sahip

olmadig1 sdylenebilir.

Katilimer 6grencilerin BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri dgretimi uygulamasi
Oncesinde baslama diizeyi ve 6gretim oturumlarinda dilin tahmin etme iletisim islevine
iligkin sorulara yanit verme dogruluk diizeylerine iliskin bulgular, katilimcilarin baslama
diizeylerinde dogruluk diizeyleri performanslarina gore 6gretim oturumlarinda tahmin etme
sorularia yanit vermede diislis ve artiglar olmakla birlikte ¢ogunlukla koruduklari bi¢iminde
yorumlanabilir. Baglama diizeyine gore 6gretim oturumlarinda tahmin etme islevine hizmet
eden sorulara dogru yanit verme diizeylerinde farklilasma olmadigi sdylenebilir. Dolayisiyla
bu bulgular 1s1ginda OSB’li 6grencilerde BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri
ogretimi, dilin kullanim iletisim islevlerinden tahmin etme islevine hizmet eden sorulara

yanit verme dogrulugunun artirilmasinda etki diizeyine sahip olmadig1 sdylenebilir.

Katilimer 6grencilerin BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri dgretimi uygulamasi
oncesinde baslama diizeyi ve 6gretim oturumlarinda dilin yansitma iletisim islevine iliskin
digerlerinin yasantilari i¢ine kendini koyma alt kategorisinde sorulara yanit verme dogruluk
diizeylerine iliskin bulgular, birinci denekte baslama diizeylerinde dogruluk diizeyleri
performanslarini 6gretim oturumlarinda artirmasi bigiminde yorumlanabilir. Dolayisiyla
birinci katilimc1 OSB’li 6grencide BOY Stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretiminin
yansitma iletisim islevi alt kategorisi olan digerlerinin yasantilar1 i¢ine kendini koyma alt
kategorisinde sorulara yanit verme dogruluk diizeyinin artirilmasinda etkili oldugu

sOylenebilir. Diger yandan ikinci katilime1 68rencide ise bu alt islev kategorisinde baslama
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diizeyine gore Ogretim oturumlart verileri artis veya diislis yoniinde egilim gostermesi
nedeniyle yorumlamaya elverisli olmayacak bi¢imde kararsiz olarak elde edilmistir. Ugiincii
katilime1 6grencide ise yansitma iletisim islevi alt kategorisinde iletisim islevine hizmet eden
soruya dogru yanit verememe performansi, ogretim oturumlarinda da devam etmistir.
Dolayisiyla bu bulgular dogrultusunda ikinci ve iiglincii katilime1 OSB’li 6grencilerde BOY
Stratejisi ile sunulan yazma becerileri 6gretimi, dilin kullanim iletisim islevlerinden
yansitma islevine hizmet eden sorulara yanit verme dogrulugunun artirilmasinda etki

diizeyine sahip olmadig1 soylenebilir.

Katilimer 6grencilerin BOY Stratejisi ile yazma Ogretimi Oncesinde baslama diizeyi
oturumlarindaki farkli s6zciik kullanim sayilari performanslarinin BOY Stratejisi ile yazma
ogretimi oturumlarinda diistiigii belirlenmistir. Ogretim oturumlarinda ise kararsiz bigimde
azalma ve artma bigiminde farkl1 sayilarda sézciik kullandiklar1 goriilmektedir. Ug katilimci
OSB’li 6grenci i¢in BOY Stratejisi ile yazma 6gretiminin iiretilen toplam farkli sozciik

sayisinin artiritlmasinda etkili olmadig1 bi¢iminde yorumlanmaktadir.

Katilimci1 6grencilerin ankete vermis olduklari cevaplara bakildiginda, arastirmanin 6grenci
boyutunda sosyal gegerliginin yiiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, BOY Stratejisi
uygulamasinin, tim katilmcilar tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.
Katilimcilarin 6gretmenlerinin ankete vermis olduklari cevaplara bakildiginda, aragtirmaya
iliskin 6gretmen goriislerinin olumlu oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, BOY Stratejisi

uygulamasinin 6gretmen boyutunda sosyal gegerliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Katilimer 6grencilerin 6gretim sonunda hikayelerin elementleri, hikaye kaliteleri, hikaye
uzunluklari, hikdyeyi planlama ve toplam yazma siireleri iizerinde gosterdigi performans
artisini, Ogretim tamamlandiktan 2 ve 4 hafta sonra da benzer diizeyde siirdiirdigii
belirlenmistir. Dolayisiyla BOY Stratejisi ile sunulan hikdye yazma Ogretimi, ortaokul
diizeyinde OSB’li 6grencilerin hikdye elementleri, hikaye kaliteleri, hikdye uzunluklari,
hikayeyi planlama ve toplam yazma stirelerine iliskin 6gretim sonu kazanimlarini 6gretim

tamamlandiktan 2 ve 4 hafta sonra korumada ve gelistirmede etkili oldugunu gostermistir.

BOY Stratejisi uygulamasi sonunda baglama diizeyi oturumlarina gore tiim katilimcilarin
ant elementleri puaninda ve ani kalitesinde artis oldugu belirlenmistir. Diger yandan tiim
katilimcilar BOY Stratejisi uygulamasi sonunda baslama diizeyi oturumlarina gére daha
uzun an1 yazmiglardir. Katilimcilarin an1 planlama ve toplam yazma siirelerinde artig oldugu

belirlenmistir. Dolayisiyla, ortaokul diizeyinde OSB’li &grencilerin, BOY Stratejisi ile
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sunulan hikdye yazma becerileri Ogretimi sonunda edinimlerini ani tiiriine

uygulayabildiklerini gostermistir.

Oneriler

Arastirma Onerileri

Arastirmada tartisma bolimii 1s18inda gelecek arastirmalarda arastirmacilara rehberlik

edilmesi amaciyla;

1. BOY stratejisinin benzer yazma bagimli degiskenleri lizerinde farkli okul
donemlerinde (6rnegin, ortadgretim grup deneysel arastirma modelleri kullanilarak

etki diizeylerinin incelenmesi,

2. Katilime1 OSB’li 6grencilerin otizm siddeti veya otizm spektrum bozuklugu indeksi
ile biligsel gelisim diizeylerinin katilimci se¢im siirecinde belirlenerek katilimer

gruba dahil edilmesi,

3. Kelime hazine katsayisinin, sozlii veya yazili anlatimlarda sayisal bir deger elde
etmek amaciyla degisken olarak kullanilabilecegi 6nerilmektedir (Karadag, 2018).
Kelime hazinesinin zenginligi 6zellikle iletisim ve sosyal gelisimde smirlilik
gosteren OSB tanilt ¢ocuklarda Onemlidir. Sinif ortaminda yapilan caligmalar,
ogrencilerin kelime hazinelerinin zenginlestirilmesinde biiylik rol oynamaktadir
(Kurudayioglu & Karadag, 2006). Dolayisiyla BOY stratejisinin OSB’li 6grencilerin

kelime hazinesi katsayisi izerindeki etki diizeyinin 6l¢iimlenmesi,

4. BOY stratejisinin OSB’li dgrencilerin arastirmanin yazma degiskenleri tizerindeki
etkileri; katilime1 6grencilerin biitiinlestirme ortamlarinda veya ayristirilmis 6zel

egitim siniflarinda bulunma kosullar karsilasgtirilarak incelenmesi,

5. BOY stratejisinin OSB’li 6grencilerin dilin bi¢im ve kullanim gelisimleri tizerindeki
etkileri, standardize dil 6l¢limleme araclar1 kullanilarak incelenmesi ve dilin igerik

alanindaki gelisimleri tizerinde etki diizeylerinin incelenmesi onerilmektedir.
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Uygulama Onerileri

Arastirmada tartisma boliimii 1s18inda gelecek arastirmalarda okul doneminde bulunan

OSB’li 6grencilere egitim veren egitimcilere rehberlik edilmesi amaciyla;

1.

BOY stratejisinin biitiinlestirme ortamlarinda bulunan OSB’li 6grencilerin yazma
becerilerinin desteklenmesi amaciyla destek egitim odasi, smif i¢i yardim, akran
destegi gibi destek hizmetlerinin planlanmasinda miidahale programlarina dahil

edilmesi,

BOY stratesinin okul déneminde bulunan OSB’li 6grencilere hikaye, bilgi veren ve
an1 gibi farkli metin tiirlerinin yazma becerilerinin desteklenmesinde bilimsel

dayanakli uygulama olarak tercih edilmesi,

BOY stratejisinin uygulanmasi sonrasinda OSB’li 6grencilerin farkli metin tiirlerine
genelleme etkileri ile 6gretim sonrasinda yoklama degerlendirmelerinin yapilmast,
Ogretim oturumlarinin hafta geneline yayilarak haftada en az 2 veya 3 giin tek

oturumluk sunumlar halinde 6gretimin planlanmasi,

OSB’li dgrencilerin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde destek egitimleri
planlanirken sadece yazma 6gretimi degil dilin kullanimina iligkin iletisim islevlerini

de hedefleyecek bicimde bireysellestirilmis egitim programlarinin planlanmast,

BOY stratejisi uygulanirken, strateji uygulama siire¢lerinde tartisma ve model olma
stireclerine dilin iletisim islevini destekleyici bicimde dil miidahale tekniklerinin

birlestirilerek uygulanmasi 6nerilmektedir.
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EK-1.Telefon Goriisme Formu

A-Ozel Egitim Kurum Bilgileri

Kurum tara?

Kurumun ismi?

Kurumda goriisme yapilacak
Ogretmen/6gretmenler kimlerdir?

B-Ogrenci Bilgileri

Kurumda ortaokul 5,6 veya 7. simif
diizeyinde OSB tanis1 almig 6grenciler var
mi1?

Kurumda 11-14 yas araliginda OSB tanisi
almis 6grenciler var mi1?

5,6 veya 7. sinif diizeyinde ve 11-14 yas
araliginda OSB tanis1 almis olan 6grenci
sayis1 kagtir?

Ogrenci isim/isimleri nelerdir?

Randevu tarihi ve saati?
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EK-2. Ogretmen Goriisme Formu

A-Kimlik Bilgileri

1. Ogrencinizin ad1 ve soyadi nedir?

2. Ebeveynin ad1 ve soyadi nedir?

3. Ogrencinize ne kadar siiredir egitim
veriyorsunuz?

4. Ogrenciniz haftalik ne kadar siire ile ve
ne tiir egitim (bireysel veya grup) aliyor?

B- Dosya Bilgileri

Ogrencinizin tanis1 nedir?

Ogrencinizin dogum tarihi nedir?

Ogrencinizin 6zel egitim alma nedeni
nedir?

Ogrencinizin ek bir yetersizligi var mi1?

C- Akademik ve Dil Gelisim Bilgileri

Okumay1 biliyor mu?

Ogrencinizin heceleyerek veya akici gibi
okuma diizeyi hakkinda bilgi verebilir
misiniz?

Okuma caligmalarinda hangi kaynaklari
kullantyorsunuz?

Tiirkge derslerinde kompozisyon
caligmalarina yer veriyor musunuz?

Ogrencinizin yazil ifade beceri diizeyi
hakkinda bilgi verebilir misiniz?

Ogrenciniz sozlii olarak kendini ne
diizeyde ifade edebilir bilgi verebilir
misiniz?

Eklemek istedikleriniz var mi1?
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EK-3. Ebeveyn Goriisme Formu

Cocugunuzla nasil iletisim kuruyorsunuz?

Cocugunuzun sozlii olarak kendini ne diizeyde
ifade edebilir bilgi verebilir misiniz?

Cocugunuz yazil olarak kendini ne diizeyde
ifade edebilir bilgi verebilir misiniz? Ornegin,
basindan gecen bir olay1 yaziya ne diizeyde
aktarabilir?
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EK-4. Dogru Okuma Kayit Formu

Ad1 Soyadi:

Yanhs okunan kelime sayisi

Dogru okuma yiizdesi =

Toplam sozciik sayisi

SIR TUTAMAYAN AT BAKICISI
(Serbest Okuma Metni)

Vaktiyle gizel bir memlekette bir padisah yagsardi. Bu padisah ara sira ava ¢ikmayr severdi.

Yine av mevsimi gelip catmigti. Padisah, hizmetlilerini de yanna alip avianmak icin yola
koyuldu. Padisah, nisan aldigi bir hedefi cogu zaman isabetli bir sekilde varurdu. ok uzak me-
safelerden dohi avina isabet ettirebiliyordu. Hedefi vururdu. Padisah vurugor, hizmetlileri disen
avi getirmek icin soga sola kosusuyordu. Bir ara padisabm etrofinda sadece birkag kisi kalmist:.
Bunlardan biri de padisahn ati ile ilgilenen hizmetlisiydi. Padisah, atiyla ilgilenen hizmetlisine:

— Hayd, seninle atlarvmzi yanstiralim. Bakolim hangimizin ati gececek, dedi. Padisahm atla-
rna bakmakla gorevli olan hizmetli derhdl hazirlond). Her ikisi de atlarmi ayni yone dogru hizla
sardiler. Epeyce yol aldikton sonra padisah sakin bir yerde durdu ve hizmetlisine de durmasint
soyledi. Biraz dinlendiler. Ardndan padisah hizmetlisine doverek siyle dedi:

— Buraya kadar atlarmmizi kosturmaymzin nedeni yans degildi. Asil disincem seninle bir sir-
rimi paylagmak idi. Béylelikle senden tam bir sadakatle sirrimi tutmoni ve verecegim hizmetleri
yerine getirmeni istigorum.

At bakicisi, padisahin kendisine sirrini agmasmin biigik bir imet oldugunu biligordu.

Bu nimeti kendisine layik gordugii icin efendisine de-
falarca tegekkiir etti. Efendisine, kendisine tam
bir gaven duyabilecegini sayledi. Sirrmi séyle-
wmesi igin efendisini bekledi. Bir sire sonra pa-
disah séze bagsladi:

dociin: L

Sonchci beniskork
Soltanatima géz dikmis olmal. Benim icin
kata niget besliyor. Onun hile ve tuzoklarindan
emin olmam lazim. Ancok senin gibi givenilir
dostlarn yardimigla onun hilelerinden koruna-

bilirim.

At balacisi, padisohi dikkatlice dinledi ve ona

olan imiyetini, sadakatini tam bir gin le

yineledi:

— Padisahim sizin icin gereken neyse yaparim. Siz
sadece bana yapmam gerekeni soyleyin yeter, dedi.
Bunun dzerine padisah:

— Dinle dyleyse. Seni kardesimin duramunu gozle-
men igin gorevlendiriyorum. Senin bundan sonraki isin
onun tim hdl, hareket ve dovraniglarmi gézlemektir.
Onunla ilgili her seyi bana bildirmeni istiyorum. Bu
sire i¢inde atlarla cok fazla ilgilenme. Senden sadece
bu igte caligman istiyorum.

At bakiessi, padisabn verdigi gorevi sevinerek kabul
etti.

Av dondgi, atlar ahirlara koyan bakici derhal padi-
~sahin kardesi olan sehzadenin yonma gitti. Kendisini

Y
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sevdirebilmek icin padisahm siini ona agikladi. Kardesi sessiz kald), yorum yapmad). Kader bu
ya, padisah bir sire sonra oniden vefot etti. Kardesi saltanat tahtina ¢ikti. Sehzadenin tahta
¢ikistna bizim at bakicis bir i sevindi. Cinki kendisi, 2amanmda sehzade hazretlerine biiyiik
bir hizmette bulunduge /i Ju. Bunun mikéf dreceginden emindi.

At bakicisi, kendi hélinde sevinedursun, yeni padisahin ilk emri cok sasirticiydi. Cinki yeni
padisah at bakicisini cezalandirmaya karar vermisti. Yillarca padisahin atlarna bakicilik yapan
bu adom édillendirilmeyi beklerken cezaya carptinilmists. Nasil olurdu da kendisine padisahin
st agiklodigi sehzade bayle bir kotdlik yapardi?

Aman efendim! Ben size sadik kaldim. Sizin iyiliginizi disindigim icin olan biteni hemen
size soyledim. Sizin tarafimzi segtim. Yaptiklarwmn karsiligi bu muydu, deyince cicegi burnunda
padisah su cevabi verdi:

Sen kardegimin sana emanet ettigi sirlart bona bildirdin. Agnen bunun gibi benim sirlarm
da bagkal d G nereden bil ? Gan gelir benim sirlarmi da agiklagiverirsin.
Senin gibilere given mi olur? Bu yaptigin biyik bir hatadir. Cezasi agirdir, dedi ve adamlarino:

— Ahn artik su dagiik ahlakli adami huzurumdan, diyerek emir verdi.

At balicisinm bagma gelenler herkese ibret oldu. Olaydan ders gikaranlar sirlan agiklamanin
cezasinin ve kadar kti olabilecegini gormis oldular.

Neslihan BEYHAN

= 7 %100=%...



EK-5. Ortalama Sézce Uzunlugu Belirleme Formu

Ad-Soyad: Kayit tarihi:

Etkinlik adi: Kayait siiresi:

Toplam # morfem sayist

Ortalama Sozce Uzunlugu = = =

Toplam # s6zce sayisi

Baglama ve Arastirmacinin Sézel | Ogrencinin Sozel ifadesi | Sézce | Morfem
Bitis zamani ifadesi sayis1 sayis1
Toplam:
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EK-6. Dil Ornegi Analizi Kayit Formu

Ad Soyad : Kayit Tarihi :
Oturum : Kayait Siiresi :
Etkinlik Adu : Ortam :
Arastirmacinin Ogrencinin Farkli
Sézel Ifadesi Sozel ifadesi Sozciik
Sayis1

Toplam Farkli Sozciik Sayist
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EK-7 Dilin Kullanim Islevleri Ol¢iit Bagimhi Ol¢ii Araci Kayit Formu

Ad: Soyad:
Tarih:
Oturum:
Islev Alt islev Yanit analizi Bildirimler Dogru | Yanlis
kategorileri | kategorileri Sorular
1. Kedi/ kediler Ogrenci,
2.Mutfak resimdeki
3.Bardak/bardaklar nesne ve Bu ne? Bu kim?
4. Tabak/tabaklar kisileri soyler. | Soyle
5. Kagik/kagiklar
6. Cay bardagi 1. Kedi/
7. Caydanlik Ogrenci kediler
Bildirme Etiketleme 8. Masa gosterilen 2. Cay
9. Sandalyeler nesne ve bardag
10. Kadin kisileri séyler. | 3. Kadin
11. Pencere
12. Kap1
13. Digaridaki arabalar
14. Sosis
15. Orgii/ip
Nedensel ve 1. Kadin, kedi aciktig1 i¢in Ogrenci, Kadin neden
baglantisal ona yemek hikayedeki kediye yemek
iligkileri veriyor. problemle veriyor?
tanimlama baglantili
2. Kediler oyun oynadiklar1 | olarak olayin Mutfak neden
icin mutfag1 dagitmiglar. nedenini daginik?
aciklar.
3. Kedi ag oldugu igin Kedi neden
masadaki siitii siit/su i¢iyor?
iciyor/susadigi i¢in suyu
iciyor. Sorulan Kediler
Mantik olaym sosisleri neden
Yiirtitme 4. Kediler a¢ olduklari igin nedenini, cekistiriyorlar?
sosisleri ¢ekistiriyorlar. hikayedeki
problemle Bu kedi neden
5. Yumakla oynamayi baglantili yumakla
seviyor, yumagi top sanmig. | olarak agiklar. | oynuyor?
6. Disarty1 merak etmis/ Bu kedi neden
arabalarin yanina gidiyor disart
/arkadaglarinin yanina cikiyor?
gidiyor.
Tkeleri Kediler evcil oldugu igin
tanima evde beslenebilir.
Tahmin Bir dizi olay1 | Kiigiik siyah kedi digari Yoneltilen
etme kestirme ¢ikip kacacak/arkadaglariyla | soruya
oynayacak/digarida kogacak | resimdeki
baglamla
2. Masadan inecek/ birazda | iliskili olacak | Kediler evde
cay icecek/ tabakta kalanlar1 | sekilde cevap | beslenir mi?
yiyecek. verir. Neden?
3. Ipi birakip kagacak/
kazagin tamamini sokecek.
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4. Uyanacak/ yaramazlik
yapan kedilere kizacak

5. Sosisleri
yiyecekler/kagacaklar.

6. Kadin simdi mutfagini
diizenleyecek/ toplayacak /
Kadin kagan kediyi
arayacak/ Kadm dokiilen
stitleri temizleyecek/Kadin
orgiisiinii tekrar 6rmek
zorunda kalacak/ kedilere
kizacak.

Yansitma Digerlerinin
yasantilar1
i¢ine kendini

koyma.

Digerlerinin
duygularini
yansitma.

Digerlerinin
tepkileri
yerine
kendini
koyma

1. Kadmin yerinde olsam
kedilere bagirirdim/ Kadinin
yerinde olsam ¢ok kizardim/
Kadinin yerinde olsam
kedilere durmalari
gerektigini soylerdim.

2. Biiytik kedi olsaydim
uyuyamazdim/ Biiyiik kedi
olsaydim diger kedilere
kizardim/ Biiyiik kedinin
yerinde olsam kedilerin
biraz sessiz olmalarmi rica
ederdim.

3. Siyah kedi olsaydim
disarida oynardim/ Siyah
kedi olsaydim korkardim/
Kiigiik kedinin yerinde
olsam herkese gittigimi
sOylerdim.

Kendisini
hikayedeki
kahramanin
yerine
koyarak,
sorulara cevap
Verir.

Siyah kedi ne
yapacak?

Masadaki kedi
ne yapacak?

Iple oynayan
kedi ne
yapacak?

Uyuyan kedi ne
yapacak?

Sosisi

cekistiren
kediler ne
yapacak?

Kadin simdi ne
yapacak?

Kadimin yerinde
olsaydm

ve evinin boyle
dagildiginm
gorseydin ne
yapardin/ ne
hissederdin/ ne
sOylerdin?

Biiyiik kedinin
yerinde

olsan, kedi
arkadaslarimnin
evi dagittigini
goriince ne
yapardin/ ne
hissederdin/
ne soylerdin?

Siyah kedinin
yerinde olsan
ve kapinin agtk
oldugunu
gorseydin ne
yapardin/ ne
sOylerdin?

Toplam dogru ve yanlis sayisi
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EK-8. Dilin Kullanim Islevleri Ol¢iit Bagimh Olcii Araci Puanlama Formu

Ad Soyad: Tarih
Oturum : Resim No:
Islev Alt islev kategorileri Yapilandirilmis Sorular (6rnek sorular) Dogru | Yanlis
kategorileri Sayist | Sayisi
Bildirme Etiketleme Bu ne? Bu kim? Soyle
Ayrintilara  deginme | Bu nasil bir kedi?, Bu kedinin rengi ne?
(blyiiklik,
renk ve diger)
Olaylara deginme Kedi ne yapiyor?, Biiyiik kedi ne yapiyor?,
Beyaz kedi ne yapiyor?,
Kadm ne yapiyor?, Kadinin yanindaki kedi
ne yapryor?, Siyah kedi ne yapiyor?, Kediler
ne yapiyor?
Mantik Nedensel ve | Kadin neden kediye yemek veriyor?, Mutfak
Yiirtitme baglantisal  iligkileri | neden daginik?, Kedi neden siit/su igiyor?,
tanimlama Kediler sosisleri neden ¢ekistiriyorlar?, Bu
kedi neden yumakla oynuyor?, Bu kedi neden
disar1 ¢ikiyor?
[lkeleri tanima Kediler evde beslenir mi?, Neden?
Tahmin Bir dizi olay1 kestirme | Siyah kedi ne yapacak?, Masadaki kedi ne
Etme yapacak?, Iple oynayan kedi ne yapacak?,
Uyuyan kedi ne yapacak?, Sosisi ¢ekistiren
kediler ne yapacak?, Kadin simdi ne yapacak?
Yansitma Digerlerinin yasantilart | Kadinin yerinde olsaydin ve evinin boyle
icine kendini koyma. dagildigi1  gorseydin  ne yapardin/ ne
hissederdin/ ne sdylerdin?
Digerlerinin Biiyiik kedinin yerinde olsan, kedi
duygularimi arkadaslarinin evi dagittigini gériince ne
yansitma. yapardin/ ne hissederdin/ ne sdylerdin?
Digerlerinin tepkileri | Siyah kedinin yerinde olsan ve kapinin agik
yerine oldugunu gorseydin ne yapardin/ ne
kendini koyma sOylerdin?
Toplam
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EK-9. Metin Kalitesi

Yiiksek kalite Orta kalite Distik kalite
(0-3 puan) (4-6 puan) (7-8 puan)
Tipik anlamda i¢inde Tipik anlamda bir hikaye, | Tipik anlamda bir hikaye degil,

tiim 6geleri barindiran
bir hikaye (kim, ne, ne
zaman, nerede, neden ve
duygular)

ancak kismen eksik
(6rnegin, 6nemli kisimlari
eksik, hedef ¢6ziilmedi)

gergek bir baslangicin, bir
eylemin ve sonucu
icermemektedir. Zaman
belirtilmemistir.

Ekstra ayrint1 ve eylem
igerir.

Daha fazla ayrintiya
ihtiya¢ duyulur.

Sadece resmin bir agiklamasini
igerebilir.

Birgok fikri ve hayal
giiclinii igerir.

Bir fikir sonraki ciimleye
gecebilir.

Tutarl fikir akist
icermemektedir.

Iyi organize edilmis

Baz1 diizenlemeler
yapilmis ancak iyi
organize edilmemis.

Tutarsiz climleler igerir.

Birgok yerde bazi hatalar
var (biiytik harf
kullanimi, noktalama
isaretleri, fiil zamanlar)

Akicilig 1yi. Birkag
yerde tutarsiz olabilir.

Ciimle yapis1 bozuktur.
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EK-10. Toplam Kelime Sayis1 Veri Toplama Formu

Oturumlar

Toplam kelime say1s1

Baslama diizeyi

Ogretim sonu

izleme
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EK-11. Planlama ve Toplam Yazma Siiresi Veri Toplama Formu

Oturumlar Planlama siiresi Toplam yazma
stiresi

Baslama diizeyi

Ogretim sonu

izleme
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EK-12. Dilin Kullamim Islevleri Ol¢iit Bagimh Ol¢ii Araci Kayit Formu

Degerlendirme Uygulama Giivenirligi Formu

Degerlendirme Siireci

Gozlem

1. Materyalleri, odada bulundurur.

2. Kaullanilacak materyalleri (resim ve kontrol listesi) 6grenciye tanitir.

3. Ogrenciye, degerlendirme boyunca uymasi gereken kurallar ve kurallara
uydugunda kazanacag 6diilii agiklar.

4. Ogrenciye resmi gosterir.

5. Ogrenciye yapilandirilmis sorulari etiketleme, olaylara deginme, mantik yiiriitme,
tahmin etme, yansitma sirasiyla uygular.

6. Soruyu yonelttikten sonra 6grencinin cevap vermesi i¢in 10 saniyelik yeterli
stireyi bekler.

7. Oprenciden 10 sn siire sonunda tepki alamadiginda sorulan soruyu tekrar yoneltir.

8. Ogrenciden, sorulan soruya yanlis cevap aldiginda veya dgrenci resim diginda
konusmaya basladiginda soruyu bir kez daha tekrarlar.

9. Ogrenciden, sorulan soruya cevap alamadiginda, yanlis cevap alindiginda veya
ogrenci resim diginda konugmaya basladiginda bir sonraki soruya gecer.

10. Ogrenciden sorulan soruya cevap aldiginda “Baska sdylemek istedigin bir sey var
mi1?” sorusunu yoneltir.

11. Ogrenciden cevap alimamadiginda, yanlis cevap aldiginda veya dgrenci resim
diginda konusmaya basladiginda herhangi bir ipucu vermeden bir sonraki soruya
geger veya soruyu tekrarlar.

12. Ogrencinin cevabi tam anlasilmadiginda uygulamaci cevabr tekrarlayarak
kaydedilmesine yardimei olur.

13. Degerlendirmeyi sonlandirir.

Puanlama Anahtari: +: Dogru uygulayici tepkisi; - : Hatali uygulayici tepkisi.
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EK-13. Dil Ornegi Analizi Kayit Formu Degerlendirme Uygulama Giivenirligi

Degerlendirmeci Davranigt

Gozlem

1- Materyalleri, odada bulundurur.

2- Kullanilacak materyalleri (resim ve kontrol listesi) 6grenciye tanitir.

3- Ogretim esnasinda agik uglu sorular sorar.

4- Ogrenci konusmaya basladiginda sozel iletisimini tamamlamasini bekler.

5- Ogrencinin sozel ifadesi anlasilmadig1 durumda 6grenciden tekrar etmesini ister.

6-Ogrencinin diisiincelerini sézellestirerek paralel konusur.

7-Ogrencinin iletisim amacim ve diisiincelerini betimleyerek dgrencinin sdzel iletisimini
dilsel olarak esler.

8- Kendi eylemlerini ve iletisim amacini sozel olarak eylemleri ile es zamanli olarak ifade
ederek kendi kendine konusur.

9- Ogrencinin sdzel ifadelerine sozel ifade ekleyerek ve sozel ifadelerini tekrarlayarak
genisletir.

10- Ogrencinin sdzel ifadelerine bilgi ekler.

11-Degerlendirmeyi sonlandirir.

Puanlama Anahtar1: +: Dogru uygulayici tepkisi; - : Hatali uygulayici tepkisi.
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EK-14. Dilin Kullamim Islevleri Ol¢iit Bagimh Olcii Araci Kayit Formu Gozlemciler

Arasi Giivenirlik Formu

Islev Kategorileri Resim

1. Bildirme

2. Mantik Yuritme

3. Tahmin Etme

4, Yansitma
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EK-15. Dil Ornegi Analizi Gézlemciler Arasi Giivenirlik Formu

Katilimcilar BASLAMA DUZEYI OGRETIM OTURUMLARI
/Toplam Farkli
Sozciik Sayist
Gozlemci | Uygulamact | Gozlemci Uygulamaci
B.D. B.D.2 0. [0.0 0.0 |0.0
@)

Katilimer 1

Toplam farkl
sozciik sayist

Katilime1 2

Toplam farkli
sOzciik sayis1

Katilime1 2

Toplam farkli

sOzclik sayisi
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EK-16. Sosyal Gegerlik Anketi (Ogrenci)

Bu anket sizin BOY Stratejisi ile ilgili goriislerinizi belirlemek amaciyla uygulanmaktadir.

Bu nedenle anketteki tiim ifadelere ictenlikle cevap vermeniz aragtirmamiz agisindan

olduk¢a 6nemlidir.

BOY Stratejisi ile ilgili asagida verilen ifadelerden size en yakin gelen goriisii yansitan
secenegi daire icine aliniz. Eger verilen ifade size hi¢ uygun gelmiyorsa “Hi¢” ifadesine

karsilik gelen 1°1, biraz uygun geliyorsa ‘Ara sira’ ifadesine karsilik gelen ‘2’yi ve size

uygun geliyorsa ‘Her zaman’ ifadesine karsilik gelen ‘3’ii daire i¢ine aliniz.

Hig Ara Sira Her Zaman
1 2 3
1. BOY Stratejisi yazma gorevinde bana yardimei olur.
1 2 3

2. Bundan sonra Tiirk¢e derslerinde hikaye yazarken BOY stratejisini kullanacagim.

1 2 3
3. BOY stratejisini kullanmak ¢ok kolayd.

1 2 3
4.  BOY nasil kullanildigimi 6grenirken ¢ok eglendim.

1 2 3
5. BOY Stratejisini 6grenirken kullandigimiz ¢alisma kagitlar: gok hosuma gitti.

1 2 3
6.  BOY Stratejisi 6gretimi dersleri benim kolayca stratejiyi anlamami sagladi.

1 2 3
7. BOY Stratejisindeki planlama kagidi hikdye yazmama ¢ok yardimer1 oldu.

1 2 3
8. BOY Stratejisini uygularken sesli diisiinme benim ¢ok isime yaradi.

1 2 3
9. BOY stratejisi diger yazi tiirlerini yazmama ¢ok yardimci oldu.

1 2 3
10. Hikaye yazarken giicliik yasayan arkadaglarima BOY Stratejisini tavsiye ederim.

1 2 3
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EK-17. Sosyal Gegerlik Anketi (Ogretmen)

Bu anket sizin ... isimli 6grencinizle ilgili BOY Stratejisi 6gretimi sonrasi Tiirk¢e dersinde

gozlemlerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Liitfen asagida verilen ifadelerden 6grencinizle ilgili size en yakin gelen goriisii yansitan
secenegi daire icine aliniz. Ankette yer alan tiim ifadelere igtenlikle cevap vermeniz

arastirmamiz acisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Hig Nadiren Ara Sira Genellikle Her Zaman
1 2 3 4 5
1. Ogrencim verdigim hikdye yazma 6devini kendi bagina tamamliyor.
1 2 3 4 5
2. Ogrencim hikdye yazarken benden daha az yardim istiyor.
1 2 3 4 5
3. Ogrencim hikdye yazmaya baslamadan 6nce hikdyeyi nasil yazacagma ydnelik planlama
yapiyor.
1 2 3 4 5
4. Ogrencim verdigim hikdye yazma 6devlerinde hikdye elementlerine daha fazla yer veriyor.
1 2 3 4 5
5. Ogrencim daha iyi kalitede hikayeler yaziyor.
1 2 3 4 5
6. Ogrencim daha fazla kelime kullanarak hikaye yaziyor.
1 2 3 4 5
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EK-18. Degerlendirme Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu

Amag: Uygulamacinin degerlendirme oturumlarindaki 6gretim planlaria ne dl¢iide uygunluk gosterdigini

belirlemektir.

Kullanim Yo6nergesi: Uygulamaci, degerlendirme siirecinde yer alan davraniglar1 yerine getiriyorsa "Evet"
slitununa; yerine getirmiyorsa "Hayir" siitununa bir ¢ek atiniz. Agiklama yapmak isterseniz “Notlar” kismina

yazabilirsiniz.

Gozlenen Katilimer:

Gozlenen Degerlendirme Siireci:

Tarih:

Degerlendirme Asamalari

Evet

Hay1r

Notlar

1.0grenciye hazir olup olmadigini sorar.

2.0grenciye defter, kalem ve silgi verir.

3.0grencinin iki resimden birini secmesini ister.

4.Ogrenciye “Sectigin resim hakkinda bir hikaye yaz”
yoOnergesini verir.

5.Uygulamaci, 6grenci hikdyeyi yazarken sessizce
bekler. Ogrenci bagka seylerle ilgilenirse yonergeyi
tekrar eder.

6.0grenciye, “Hikdye yazmay1 bitirdiginde hikiyem
bitti” demesi gerektigini sdyler.

7.0grenciye tesekkiir ederek defteri alir.
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EK-19. Uygulama Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu

belirlemektir.

kismina yazabilirsiniz.

Amag: Uygulamacimin dgretim oturumlarindaki 6gretim planlarina ne 6l¢iide uygunluk gosterdigini

Kullanim Yonergesi: Uygulamaci, 6gretim siirecinde yer alan davranislari yerine getiriyorsa "Evet"
slitununa; yerine getirmiyorsa "Hayir" siitununa bir ¢ek atiniz. Agiklama yapmak isterseniz “Notlar

tE)

Gozlenen Katilimer:
Gozlenen Ogretim Asamasi:

Tarih:

Ogretim Siirecinde Uygulamacinin izlemesi Gereken
Asamalar

Evet

Hayir

Notlar

1. Asama: Onceki Bilgileri Harekete Gegirme ve
On Bilgileri Geligtirme

1. Ogretim Oturumu

Ogrenciyi hikdye yazmaya kars1 motive eder.

Ogrenciye, Belirle- Organize et-Yaz Stratejisini ve her bir
adimda yapilacak islemleri agiklar.

Ogrenciye, BOY stratejisi hatirlaticisini tanitir.

Strateji etkinlik kagitlarin1 kullanarak 6grencinin strateji
adimlarmi 6grenmesine iligkin pratik yapar.

2. Ogretim Oturumu

Iyi bir hikdyenin 6zelliklerini agiklar.

Hikayenin boliimlerini tek tek agiklar.

Ogrenciyi, hikdyenin boliimlerine iliskin rnek vermesi igin
tesvik eder.

Ogrenciye, hikdye béliimleri hatirlatic1 kartin1 tanitir.

Planlama kagidini tanatir.

Ornek hikaye iizerinde hikiye boliimlerini belirlemeye ve
planlama kagid1 tizerinde not almaya iligkin 6rnekler sunar.

2. Asama: Tartisma

Ogrencinin, BOY stratejisi ve hikdye boliimlerini hatirlayip
hatirlamadigin1  degerlendirerek zorlanan Ogrenci igin
adimlar1 tekrar eder.

Ornek hikaye iizerinde hikdye boliimlerini belirlemeye ve
planlama kéagidi tizerinde not almaya iliskin drnekler sunar.

Roket grafigi tanitir.

Ogrenciyle beraber roket grafigi kullanarak hikayede eksik
olan boliimii tespit eder.

3.  Asama: Modelleme
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Ogrencinin, BOY stratejisi ve hikaye boliimlerini hatirlayip
hatirlamadigin1  degerlendirerek zorlanan 6grenci igin
adimlari tekrar eder.

Kendi kendine konusmalart Orneklendirerek diisiince
aktarim kagidini tanitir.

Yazma ve 0z diizenleme stratejilerini yiiksek sesle
diisiinerek ve destekleyicileri kullanarak modeller.

4.  Asama: Strateji Basamaklarini Ezberleme

Bos bir kagida BOY stratejisi ve hikaye boliimlerini
yazdirarak ~ Ogrencinin  hatirlaylp  hatirlamadigim
degerlendirir.

BOY stratejisini ve hikaye boliimlerini yazmakta giigliik
yasayan veya strateji adimlarinda akici olmayan 6grenciler
icin ipucu kartlar1 kullanarak adimlarin ezberletilmesine
yonelik alistirmalar yapar.

5. Asama: Rehberli Uygulamalar

Ogrencinin BOY ve KNN2N2N stratejisini hatirlayip
hatirlamadigin1  degerlendirerek hatirlamadigr adimlara
iliskin destekleyiciyi gdstererek ipucu sunar.

Strateji adimlarin1  takip ederek ve destekleyicileri
kullanarak bir hikdye yazmasini ister.

Hikaye yazma siirecinde giiclik yasadigi adimlarda
hatirlatici ipuglar sunar.

Ipuclarina ragmen giicliik yasamaya devam eden dgrenciye,
yazma ve 0z diizenleme stratejilerini yiiksek sesle
diisiinerek ve destekleyicileri kullanarak modeller.

Ogrencinin stratejiyi kullanmada gosterdigi cabay1 “cok iyi
gidiyorsun, iyi i ¢ikardin” seklinde pekistirir.

6. Asama: Bagimsiz Uygulamalar

Ogrencinin strateji adimlarmi ve bu basamaklarda neler
yapilacagim1  ve  hikdye  bolimlerini  hatirlayip
hatirlamadigini s6zlii olarak degerlendirir.

Ogrenciyi bagimsiz yazmasi i¢in motive eder.

Ogrencinin yazma siirecinde neler yapmasi gerektigini
kisaca tekrar eder.

Ogrenciden yazmak istedigi resmi secmesine izin vererek
kendi basina hikaye yazmasini ister.

Gerekli  oldugu durumlarda diisiince aktarimlarim
kullanmast i¢in yonlendirir.

Ogrenciye, yazma baslamadan once, yazma siras1 ve
sonrasinda zorlandig1 asamalarda ipucu verir.

Ogrencinin stratejiyi bagimsiz olarak uyguladig1 her adimi
pekistirir.
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EK-20. Ogretim Plan1

1. Asama: Onceki Bilgileri Harekete Gecirme ve On Bilgileri Gelistirme
Hedefler:

> Ogrenci, BOY (Belirle- Organize et- Yaz) stratejisinin adimlarin1 ve bu adimlarda yapilacak
islemleri uygulamaci rehber oldugunda sdyler.

> Hikayeyi olusturan elementleri uygulamaci rehber oldugunda soyler.

> Uygulamaci rehber oldugunda 6rnek hikayelerdeki hikéye elementlerini belirler.

Dersin islenis sirast

Ogrencinin hikdye yazmaya karsi motive edilmesi.

BOY (Belirle - Organize et - Yaz) stratejisini tanitilmasi ve strateji adimlarinin agiklanmast.
Hikaye elementlerinin tanitilmasi ve hikaye hatirlaticisinin kullanilmasi.

Ornek hikayelerde hikdye elementlerinin belirlenmesi.

Destekleyiciler: Strateji kagidi, hikaye elementlerine iligkin grafik diizenleyici, hikaye drnekleri, hatirlatict
grafik, kagit, kursun kalem.

Uygulamaci, dgrenciye “Bugiin sana hikdye yazarken kullanacagimiz bir strateji 6gretecegim. Strateji, bir
iste basarty1 artirmak icin takip edilmesi gereken adimlardir. Bir hikdyeyi daha kolay veya daha hizli
yazabilmek igin kullanilabilir. Mesela iyi yazarlar, kendi yazilarin1 yazarken stratejiler kullanirlar. Strateji
adimlarini izleyerek daha kolay hikdye yazabilirler. Ayrica yazdiklar1 hikdyeler eglencelidir ve keyifle
okunabilir. Sende strateji 6grenerek iyi bir yazar olabilir, eglenceli hikayeler yazabilirsin. Peki, sen iyi bir
yazar olmak ister misin?” der (tartismalidir) ve dgretime baslar.

Belirle - Organize et - Yaz (BOY) Stratejisi’nin Tanitilmasi

Oncelikle sana iyi yazarlarin gesitli yazilar yazarken kullandiklar1 stratejiyi dgretecegim sonra da iyi bir
hikaye yazarken dikkat etmemiz gereken boliimleri 6gretecegim” der. Strateji kAgidin1 gostererek, “Iste sana
Ogretecegim stratejinin adimlart burada yaziyor. Strateji iic adimdan olusuyor. Simdi stratejimizin tim
adimlarin1 ve bu adimlarda neler yapmamiz gerektigini aciklayacagim. Birinci basamagimiz belirle.
Stratejinin ilk adiminda yazacagimiz hikayenin konusunu belirleriz” der. Belirle kisminda yer alan resmi
gostererek “Bak burada hikaye yazmak isteyen bir 6grenci var. Hikdyenin konusunu belirlemeye ¢alisiyor.
Zihnini 6zglir birakmis ve diisiinmeye baglamis. Aklina bir siirii fikir gelmis. Ancak hangi konuda
yazacagina karar verememis. Bu basamakta hikdye yazmak istedigi konuyu belirlerken dikkat etmesi
gereken bir nokta var. Sence yazmak istedigi hikdyenin konusunu belirlerken nelere dikkat etmesi gerekir”
diye sorarak konu belirleme iizerine tartisma baglatir. Daha sonra, 6grenciye, “Evet aklina gelen her konu
iizerine hikdye yazabilirsin. Ancak daha eglenceli hikayeler yazabilmek i¢in aklimiza daha ¢ok fikir gelen
konuyu belirlememiz gerekir. Aklimiza daha az fikir gelen konuyu belirlersek yazarken zorlanabiliriz. Simdi
sen sOyle bakalim belirle basamaginda nelere dikkat ediyoruz?” der ve 6grencinin cevaplari dinler.

Uygulamaci, “Simdi bir sonraki basamagimiza gegelim. Ikinci basamagimiz organize et. Bu basamakta neler
yapmamiz gerektigi ve bu basamagm neden dnemli oldugu iizerine konusalim” der. Strateji kdgidinda
organize et kismindaki resmi gostererek “Burada bir ¢ocuk belirledigi konuyla ilgili fikirlerini yaziyor ve
belli bir siraya gore diizenliyor. O halde organize et basamagi, yazacagimiz hikayenin konusuna gore fikirler
irettigimiz ve bu fikirleri belli bir sirada diizenledigimiz adimdir diyebiliriz. Eger okumasi eglenceli
hikayeler yazmak istiyorsak fikirlerimizi organize etmeliyiz.” Ogrencinin strateji basamaginda ne yapmasi
gerektigine iligkin agiklama kagidim1 okumasi ve organize et resminin yanina yapistirmasini ister.
Ogrenciden, bu basamakta ne yapmas1 gerektigini sdylemesini ister. O zaman bu basamak aklimiza gelen

155



fikirlerin belli bir diizende yazilabilmesi ve organize edilebilmesi agisindan 6énemlidir. Bak burada aklimiza
gelen fikirleri organize edebilmemizde kolaylik saglamasi igin bir planlama kagidimiz var diyerek planlama
kagidini tanitir. Burada iyi bir hikaye yazabilmek i¢in olusturulmus kutucuklar var. Her kutucugun bir basligi
var. Kutucuklar1 doldurabilmek igin beyin firtinas1 yaparak ¢ok sayida fikir iiretecegiz. Urettigimiz fikirleri
planlama kagidindaki kutucuklarn bagliklara bakarak ilgili boliimlere not edecegiz. Notlarimizi alirken
kisaltmalar kullanabiliriz. Not alirken aklimiza yeni fikirler gelirse onlari da aymi sekilde planlama
kagidimizin ilgili béliimlerine ekleyecegiz. Simdi sen stratejimizin organize et basamaginda ne yapmamiz
gerektigini tekrar eder misin?” der ve 6grencinin cevabini dinler. Ogrencinin, “Beyin firtinas1 yaparak fikir
iiretecegim. Urettigim fikirleri planlama kagidindaki kutucuklarin basliklara bakarak ilgili boliimlere not
edecegim. Not alirken aklima yeni fikirler gelirse onlari da planlama k&gidimin ilgili boliimlerine
ekleyecegim” seklinde cevaplarmi pekistirir. Ogrencinin cevap vermemesi ya da eksik cevap vermesi
durumunda organize et basamaginda ne yapmasi gerektigini aciklar.

Uygulamaci, “Simdi bir sonraki basamagimiza gegelim. Ugiincii basamagimiz yaz. Bu basamakta neler
yapmamiz gerektigi ve bu basamagin neden 6nemli oldugu lizerine konusalim” der. Strateji kagidinin yaz
kismindaki resmi gostererek “Burada bir ¢ocuk yazi yaziyor. Ogrenciye, o halde yaz basamaginda ne
yapmamiz gerekir” diye sorar ve 6grencinin cevabini dinler. “Evet, bu basamakta planlama kagidimiza
aldigimiz notlara bakarak hikdye yazmaya baslayacagiz. Hikdyemizi yazarken bos bir ¢izgili kagit
kullanacagiz der ve ¢izgili kdgidi gosterir. Planlama kagidina aldigimiz notlar, hikdyemizi ¢izgili kagida
yazarken bize yol gosterecek, olusturdugumuz fikirleri hatirlamamizi kolaylastiracak. O halde yazarken,
planlama kagidina aldigimiz notlar bizim icin ¢ok &nemli olacak.” Ogrenciye, “Hikdyemizi yazmaya
bagladiktan sonra aklimiza yeni bir fikir gelirse ne yapman gerekir?”’ diye sorar ve 6grencinin cevabini dinler.
“Evet, planlama kagidina yeniden not alabilir ya da eski notlarini silip yeni notlar ekleyebilirsin” der. Simdi
sen stratejimizin yaz basamaginda ne yapman gerektigini tekrar eder misin?” der ve grencinin cevabint
dinler. Ogrencinin, “Planlama kAgidina aldigim notlara bakarak hikdye yazmaya baslayacagim. Yazarken
aklima yeni bir fikir gelirse planlama kagidima not ekleyebilirim veya dnceki notumu silip yeni notlar
ekleyebilirim” seklinde cevaplar1 pekistirilir. Ogrencinin cevap vermemesi ya da eksik cevap vermesi
durumunda yaz basamaginda ne yapmasi gerektigini yeniden agiklar.

BOY Stratejisi Hatirlaticisinin Sunumu

Simdi yazarken kullanacagimiz stratejiyi gozden gecirelim diyerek BOY Stratejisi hatirlaticisin1 gosterir.
Burada stratejimizin adimlarini daha kolay hatirlayabilmen i¢in bir kart hazirladim. En basta stratejimizin
ismi altinda ise hangi adimlardan olustugunu gosteren ifadeler yer altyor. Boy stratejisinde bulunan her bir
harf takip etmemiz gereken adimlarin kisaltilmasidir. Kisaltmalar stratejimizi daha kolay hatirlamamizi
saglayabilir. B harfi stratejimizin ilk adimi olan belirle, O harfi organize et ve Y harfi ise yaz ve not ekle
yapman temsil eder. BOY’u hatirlamak i¢in “Senin boyunun babanin boyundan daha kisa oldugunu”
diisiinebilirsin. Iyi yazarlar yazdiklar birgok sey icin BOY stratejisini kullanirlar. Unutma sen de yazarken
BOY kullanacaksin. Ogrencinin BOY stratejisinin ne anlama geldigi ve neden énemli oldugunu sdyleyene
kadar (ihtiya¢ duydugunda yardim ederek) devam eder. Strateji adimlar tekrar edilir. Ogrenciye strateji
adimlar1 (yazmasi, séylemesi, bosluk doldurma gibi) pratik yaptirilir.

2. Ogretim Oturumu
Onceki dersteki yapilanlar tekrar edilir sonra hikdye elementleri gretimine gegilir.
Iyi Hikayelerin Tartigiimasi

“lyi yazarlarin gesitli yazilar yazarken kullandiklar: stratejiyi 6grendik. Simdi ise iyi bir hikdye yazarken
dikkat etmemiz gereken béliimleri dgretecegim. Once hikdye iizerine biraz konusalim. Simdiye kadar
okulda, evde okudugun veya dinledigin ¢esitli hikayeler olmustur. Aklinda kalan bir hikdyeyi bana anlatir
misin? Bu anlattigin hikaye iyi bir hikdye mi? lyi bir hikdye nasil olmalidir?” seklinde sorarak iyi hikayeler
hakkinda tartisma baslatir. Ogrencinin cevaplar1 dinlenir ve dgrenci ifadelerine “Iyi hikayeler yazmasi
eglencelidir, baskas1 i¢in de okumasi eglencelidir” seklinde eklemeler yapilir.

Peki, hi¢ hikdye yazmay1 denedin mi? Hikaye yazarken zorlantyor musun? En ¢ok nerede zorlandin anlatir
misin?

“Iyi hikayeler anlamlidir ve birkag bdliimden olusur. Hikaye béliimlerini, hikdyeyi olusturabilmek veya
hikayeyi bir biitiin olarak tamamlayabilmek i¢in gerekli olan parcalar olarak adlandirabiliriz. Hikaye
igerisinde her bir par¢anin yani her b6liimiin bir gérevi vardir. Bu boliimler birleserek hikdyeyi olustururlar.
Birgok hikayede bu boliimler ortaktir. Iyi yazarlar, hikdyelerini yazarken hikdyenin béliimlerine dikkat
ederler. Anlattigin hikéyeyi de diisiinerek sence hikayeleri olusturan boliimler neler olabilir?” der ve
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Ogrencinin cevabini dinler. “O zaman simdi seninle iyi bir hikdyenin boliimlerini hatirlamak i¢in bir strateji
Ogrenelim ve bu stratejiyi, hikdye yazmak i¢in notlar olustururken bize yardim etmesi i¢in kullanalim.
Hazirsan baslayalim.” der.

Hikaye Elementlerinin Tanitiimasi

Uygulamaci, hikaye yazma stratejisi ¢izelgesinin organize et bolimiiniin hemen altina K-N-N, Ne=2,
Nas1l=2 stratejisini yerlestirir. “Bu strateji, hikdye yazma siirecinde iyi yazarlar tarafindan kullanilmaktadir.
Iyi bir hikdye yazmak istiyorsak bu stratejiyi kullanabiliriz. Bu strateji ayn1 zamanda iyi bir hikdyenin
boliimleridir. Oncelikle K-N-N béliimiinii 6grenelim daha sonra sirastyla devam edelim.” der ve stratejinin
K-N-N kismini tanitir.

“IIk hikaye boliimiimiiz karakterdir. HikAyelerde farkl1 karakter veya karakterler olur. Hikayenin karakteri
kim olabilir? Mesela, bir ¢cocuk, anne, baba veya bir amca, fil, aslan veya bir tavsan vb. bir hayvan karakter
olabilir. Kaplumbaga ile tavsan hikayesinde oldugu gibi bir hikayede birden fazla karakter de olabilir. Senin
anlattigin hikayenin karakteri... idi. Peki bir hikdyede bagka hangi karakterler olabilir sdyler misin?”
seklinde sorarak ogrencinin farkli karakter Srnekleri vermesini ister. “ikinci hikdye bélimii zaman.
Hikayeler belirli bir zamanda baslar ve sona ererler. Hikdye ne zaman meydana geldi? Bir hikayede zaman,
¢ok uzun zaman Once, gegen yil, tatilde, diin, 6gleden sonra gibi farkli zamanlarda meydana gelmis olabilir.
Sence hikaye baska ne zaman meydana gelmis olabilir sdyler misin?” seklinde sorarak 6grencinin farkli
zaman &rnekleri vermesini ister. “Uciincii hikdye boliimii mekan. Hikayeler belirli yerlerde gecer. Mekan
olmadan olay orgiisii gerceklesmez. Hikdye nerede meydana geldi? Bir hikdye, evde, okulda, piknikte,
ormanda, havuzda vb. pek cok yerde meydana gelebilir. Simdi sen sdyle bakalim hikdye bagka nerede
meydana gelebilir?” seklinde sorarak dgrencinin farkli mekan 6rnekleri vermesini ister.

Simdi diger boliime gecelim. Ana karakter ne yapryor veya ne yapmak istiyor? Hikayelerde karakteri veya
karakterleri harekete gegiren durumlar olur. Bu durumlar gesitli problemlerdir ve karakter bu problemleri
¢dzmek icin harekete gecer. Ornegin, bir hikdyede karakterler tatile ¢ikmak, hayvanat bahgesini gegmek
veya diinyay1 kurtarmak isteyebilir. Etrafinda ormanda annesini géremeyen yavru kaplanin annesini aramak
istemesi karakteri harekete gegiren bir durum olabilir. Simdi sen bir karakter belirle ve bu karakter ne yapsin
ya da ne yapmak istesin sOyle?” diye sorularak 6grencinin Orneklendirmesi beklenir. “Bir sonraki
bolimiimiiz ise, daha sonra ne oluyor? Karakterler ne yapmak istediklerine karar verdikten sonra ne olabilir?
Problemle karsilastiktan sonra karakter/karakterler ne yapabilir? Ornegin, annesini etrafinda géremeyen
yavru kaplan, annesini aramak i¢in ormanda yola koyulabilir veya ormanda yasayan diger hayvanlara
annesini goriip gérmediklerini sorabilir. Simdi sen diigiin bakalim. Senin karakterin ne yapmak istedigine
karar verdikten sonra ne olabilir?, karakterin ne yapabilir?” denilerek dgrencinin drneklendirmesi beklenir.

“Bir sonraki hikaye boliimii ise, hikaye nasil biter? Hikayelerde karakteri harekete geciren durumlar bazen
¢coziilebilir bazen de ¢oziilmeyebilir. Ornegin, annesini arayan yavru kaplan annesine kavusabilir veya annesi
yavru kaplanin yanina gelebilir. Bdylece yavru kaplanin annesini aramasit onu bulmastyla sonuglanir. Simdi
sen diisiin bakalim. Senin hikdyen nasil bitsin?” denilerek 6grencinin hikayesinin nasil sonuglandigina dair
ornekler vermesi beklenir. “Hikayemizin son boliimii ise, karakter(ler) ve diger karakterler kendilerini nasil
hissediyor? Hikayelerdeki karakterler kendilerini mutlu, {izgiin, sevingli, korkmus veya heyecanl
hissedebilir. Ornegin, yavru kaplan annesine kavustuktan sonra kendisini sevingli veya mutlu hissedebilir.
Simdi sen soyle bakalim hikdyenin sonunda senin karakterin kendisini nasil hissediyor?” denilerek
6grenciden hikaye karakterinin kendilerini nasil hissettigine iliskin 6rnek vermesi beklenir.

Her bir hikaye boliimiine iligkin 6grenciden verilmesi istenen 6rneklerde dogru drnekler pekistirilir. Eksik
veya yanlis drnekler ise uygulamaci tarafindan aninda diizeltilir. Ogrenci, diisiinerek yeni drnekler iiretmesi
icin cesaretlendirilir.

Hikaye Boliimleri Animsaticisinin (K-N-N-2N-2N) Tanitimi

Uygulamaci, dgrenciye, “Iyi bir hikdye yazmanin eglenceli oldugunu konustuk. Iyi bir hikdyenin b&liimden
olustugunu ve yazarken bu bdliimlere dikkat etmemiz gerektigini agikladik. Her bir hikdye bdlimiini
beraber tartistik, ornekler verdik. Simdi ise bu bélimleri hatirlamamiza yardimci olacak bir kart
gosterecegim. Bu kart sayesinde tiim boliimleri kolaylikla 6grenebileceksin ve hatirlamakta zorlandiginda
kullanabileceksin. Simdi sana hatirlatict karti tanitayim. Kartimizin sol tarafinda hikaye boliimlerini
hatirlaticilar1 yer aliyor. ilk kisimda hatirlaticimizin ilk harfi yer aliyor. Sonraki kisimda hatirlatict sorular
yer aliyor. Kartin en son kisminda ise hikaye bolimlerini hatirlatacak sorular yer aliyor. Burada yer alan kim
sorusu hikayenin karakterinin kim oldugunu, ne zaman sorusu hikayenin ne zaman meydana geldigini,
nerede sorusu ise hikayenin nerede meydana geldigini hatirlamamiza kolaylik saglayacak. Burada iki tane
de “Ne” sorusu var. Ilk ne sorusu ana karakter ve diger karakterlerin ne yaptigini hatirlatacak. ikinci ne
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sorusu ise daha sonra ne oldugunu ya da ana karakterin daha sonra ne yaptigin1 hatirlatacak. Kartimizda iki
tane de “Nasil” sorusu yer aliyor. Ilk nasil sorusu hikdyenin nasil bittigini hatirlatacak. Ikinci nasil sorusu
ise ana karakter(ler)in kendisini nasil hissettigini hatirlatacak. Uygulayici, 6grenciden karta bakarak hikaye
boliimlerini ve her bir hikaye boliimiine iligkin hangi hatirlatici sorulari sorabilecegini sdylemesini ister.
Daha sonra kartin arkasini gevirerek sdylemesini ister. Ogrenci hatirlamakta giigliik yasarsa kart1 gevirerek
ipucu verir. Dogru hatirladiklarini pekistirir.

Kartimizin ilk kisminda yer alan harfler ise hatirlatici sorular1 daha kolay hatirlayabilmek igin
kullanabilecegimiz kisaltmalardir. Hatirlatici sorularimizin ilk harflerini hatirladigimizda hikayenin
boliimlerini hatirlamamiz da kolaylasacaktir. Kim hatirlatici sorusu i¢in K harfini, ne zaman sorusu i¢in N
harfini ve nerede sorusu i¢in N harfini kullanabiliriz. Tki tane ne sorusu iki 2N ve iki tane nasil sorusu igin
de 2N seklinde hatirlatict kullanabiliriz” der ve kartin arkasini gevirir. Ogrenciden K-N-N-2N-2N
kisaltmasmnin hangi sorularmn kisaltmasi oldugunu sdylemesini ister. Ogrenci hatirlamakta giicliik yasarsa
kart1 gevirerek ipucu verir. Ogrenci dogru cevap verene kadar hatirlaticilar {izerinde tekrar yapar. Dogru
hatirladiklarini pekistirir.

Hikaye Uzerinde Hikaye Béliimlerinin Bulunmasi ve Planlama Kagidi1 Uzerine Not Almaya Ornek
Sunulmasi

“Iyi bir hikAyenin bdliimlerini 6grendik. Simdi bir hikaye iizerinde (Hikdye 1) az &nce 6grendigimiz hikaye
boliimlerini bulmaya ¢alisacagiz. Sana hikaye bolimlerinin hatirlatici kartlarini getirdim. Her kartin iistiinde
bir hikaye boliimii hatirlatici sorusu yaziyor. Simdi bu sorular1 yeniden hatirlayalim” der ve kartlarda yer
alan sorular1 6grenciyle beraber tekrar eder. Grafik diizenleyiciyi gostererek, “benim Oniimde de bir
planlama kagidi var. Planlama kagidinda yine hikaye boliimlerini hatirlatict sorular yer aliyor. Simdi sana
calismamizi nasil siirdiirecegimizi agiklayacagim.” Hikayenin bir kopyasimi 6grenciye verir. “Ben bu
hikayeyi sesli okuyacagim sende benimle birlikte icinden okuyacaksin. Senden, okuyacagimiz hikaye
iizerinde kartlarda yazan sorularin cevaplarini bulmani istiyorum. Hikaye okurken kim, ne zaman, nerede
sorularmin cevaplarint buldugunda karti havaya kaldiracaksin. Buldugumuz hikdye boliimiiniin altini
gizecegiz ve lzerine hangi sorunun cevabi oldugunu yazacagiz. Daha sonra altini ¢izdigimiz bolimii
planlama kagidinda ilgili soru kutucugunun igine not alacagiz.” “Ancak hikaye boliimleri bulurken dikkat
etmeliyiz. Hikdyenin boliimleri, hikdye icerisinde her zaman kim, nerede, ne zaman seklinde arka arkaya
siralanmayabilir. Bu boliimler, hikaye igerisinde bazen kim, ne zaman ve nerede seklinde olabilirken, bazen
de ne zaman, nerede ve kim seklinde olabilir. Unutmamalisin, iyi yazarlar hikaye yazmadan 6nce planlama
kagidinin lizerine notlar alarak planlamalar yaparlar.” Hazirsan baslayalim der ve hikayeyi bastan sona okur.
Ogrenci icinden takip eder. Ogrenciye, “Simdi hikdyenin sadece baslangi¢ kismin1 okuyacagim. Kim, ne
zaman, nerede sorularinin cevaplarini buldugunda karti havaya kaldirabilirsin” der. Ogrenci karakterin kim
oldugunu buldugunda pekistirilerek hikaye iizerinde altin1 ¢izmesi ve lizerine kim yazmasi istenir.
Uygulamaci planlama kagidi iizerinde kim kutucuguna karakteri yazarak nasil not aldigini agiklar. Eger
ogrenci kart kaldirmaz ya da dogru kart1 kaldirmazsa ilgili boliim bir daha okunarak ‘“Burada ne yaziyor?
Bu hangi soruya cevap veriyor? Bu kim sorusunun cevabi olabilir mi?” seklinde sorular sorarak 6grencinin
dogru cevabi bulmasi i¢in yardim eder ve cesaretlendirir. Diger hikaye bolimleri i¢in ayni siireg izlenir.
Ogrenci tiim hikdye béliimlerini kendi bagina bulana kadar ¢alisma devam eder.

Dersi sonlandirma

“Bir sonraki dersimizde BOY stratejisi ve hikaye boliimlerinin hatirlatici kisimlarini yazmanizi ve ne anlama
geldigini sdylemenizi isteyecegim” der ve dgrenciye bir klasor verir. Derste kullandigimiz strateji kagidi,
planlama kagidi ve hatirlatma kartlarini klasdre koymasini ister. Klasorii alacagini ve bir sonraki derste
tekrar verecegini sdyler.

2. Asama: Tartisma

Hedefler:

> Ogrenci, BOY (Belirle - Organize et - Yaz) stratejisinin adimlarin1 ve bu adimlarda yapilacak
islemleri sOyler.

> Hikayeyi olusturan boliimlerini ve bunlarin ne anlama geldigini sdyler.

> Bagimsiz olarak 6rnek hikayelerdeki ( Hikaye 2) hikaye boliimlerini belirler.
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Dersin islenis sirasi

Ogrencinin hikdye yazmaya kars1 motive edilmesi.

BOY (Belirle - Organize et - Yaz) stratejisinin ve hikdye bolimlerinin test edilmesi
Ornek hikayelerde hikdye béliimlerinin bulunmast

Eksik boliimii olan hikayelerin eksik kisimlarinin bulunmasi

Planlama kagid lizerinde not alinmasi

Destekleyiciler: Strateji kagidi, hikdye elementlerine iliskin grafik diizenleyici, hikdye 6rnekleri, hatirlatici
grafik, kagit, kursun kalem, d6grenci klasorii.

Uygulamaci, 6grencinin BOY stratejisini ve hikaye boliimlerini hatirlayip hatirlamadigini degerlendirir.
Ogrenciye bos bir kagit verir. KAgida, iyi yazarlarin farkh tiirde yazilar yazarken kullandiklari stratejinin
admi1 yazmas: ister. Ogrenciye, stratejinin adimlarini hatirlatan her bir harfin neyi temsil ettigini ve neden
énemli oldugunu sorar. Ogrenci BOY stratejisini hatirlamakta zorlanirsa, strateji adimlar1 ve bu adimlarda
yapilacak islemler strateji kagidi gosterilerek tekrar edilir. Ogrenciden bos kagida stratejiyi ve adimlarmi
yazmasi ister. Daha sonra aym kagida hikdye boliimleri hatirlaticilarini yazmasim ister. Ogrenci yazmakta
zorlanirsa strateji kdgidi kullanilarak hatirlaticilar tekrar edilir. Hikaye boliimleri hatirlaticilarini yazdiktan
sonra her bir boliimiin ne anlama geldigini sorar. Ogrenci sdylemekte zorlanirsa yine strateji kagidi
gosterilerek boliimler tekrar edilir. Boliimler tekrar edildikten sonra strateji kagidi ters gevrilerek 6grencinin
boliimleri kagida bakmadan yazmasini ister. Ogrenciye, stratejiyi ve hikdye boliimlerini 6grenmesinin
onemli oldugunu ve ders disinda da bu adimlar tekrar edebilecegini hatirlatir.

Uygulamaci, 6grenciye “stratejimizi ve hikaye boliimlerini tekrar ettik. Simdi ise yeni bir hikaye tizerinde
(Hikaye 2) hikaye boliimlerini bulmaya ¢alisalim” der.

Grafik diizenleyiciyi gostererek, “Benim 6niimde de bir planlama kagidi var. Planlama kagidinda hikaye
boliimlerini hatirlatict toplam yedi tane soru yer aliyor. Kim = Ana karakter kim?, Ne zaman = Hikaye ne
zaman meydana geldi?, Nerede = Hikaye nerede meydana geldi?, Ne = Ana karakter ne yapti ya da ne
yapmak istedi?, Ne = Daha sonra ne oldu?, Nasil = Ana karakter veya karakterler kendilerini nasil
hissediyordu?, Nasil = Hikaye nasil bitti?, sorularimi ifade ediyor” diyerek grafik diizenleyiciyi hatirlatir.
“Simdi sana ¢alismamizi nasil siirdiirecegimizi agiklayacagim” der ve hikayenin bir kopyasini 6grenciye
verir. “Ben bu hikayeyi sesli okuyacagim sende benimle birlikte iginden okuyacaksin. Sonra hikayeyi bir
defa daha okuyacagim. Ben okumaya devam ederken sende hikdye boliimlerini hatirlatict sorularinin
cevaplarini bulmaya calisacaksin. Sorularinin cevaplarini buldugunda hikaye boliimiiniin altin1 gizecegiz ve
iizerine hangi sorunun cevabi oldugunu yazacagiz. Daha sonra altin1 ¢izdigimiz boliimii planlama kagidinda
ilgili soru kutucugunun i¢ine not alacagiz. Ancak hikaye boliimleri bulurken dikkat etmeliyiz. Hikayenin
boliimleri, hikaye icerisinde her zaman kim, nerede, ne zaman seklinde arka arkaya siralanmayabilir. Bu
boliimler, hikaye igerisinde bazen kim, ne zaman ve nerede seklinde olabilirken, bazen de ne zaman, nerede
ve kim seklinde olabilir. Unutmamalisin, iyi yazarlar hikdye yazmadan 6nce planlama kagidinin iizerine
notlar alarak planlamalar yaparlar. Hazirsan baslayalim” der ve hikdyeyi bastan sona okur. Ogrenci iginden
takip eder. Ogrenciye, “Simdi hikdyenin sadece baslangi¢ kismini1 okuyacagim. Kim, ne zaman, nerede
sorularmin cevaplarmi buldugunda altin1 cizebilirsin” der. Ogrenci karakterin kim oldugunu buldugunda
pekistirilerek hikaye tizerinde altin1 ¢izmesi ve lizerine kim yazmasi istenir. Buldugu hikaye bdliimiini kim
kutucuguna not seklinde yazmasini sdyler. Eger 6grenci hikdye boliimiinii bulamazsa, uygulamaci, ilgili
boliimii bir daha okuyarak “Burada ne yaziyor? Bu hangi soruya cevap veriyor? Burada yazan .... sorusunun
cevabi olabilir mi?” seklinde sorular sorarak Ogrencinin dogru cevabi bulmasi igin yardim eder ve
cesaretlendirir. Diger hikaye boliimleri i¢in de aymi siireg izlenir. Ogrenci bagimsiz olarak rnek hikaye
iizerinde tiim hikaye boliimlerini bulana kadar ¢aligma devam eder.

Planlama kagidina notlar alindiktan sonra roket grafigi gostererek “Bak burada ise bir roket grafigimiz var.
Planlama kagidimizda toplam yedi tane hikaye boliimiimiiz vardi degil mi? Roket grafikte ise her bir boliim
icin ayrilmis yedi tane kutucuk var. Kutucuklarin yaninda her bir hikaye boliimii i¢in hatirlatici harfler yer
altyor. K= Kim, N= Ne zaman, N= Nerede, N= Ne, N = Ne, N = Nasil, N = Nasil. Hikdyemizi okurken
buldugumuz bélumleri roket grafik iizerinde isaretleyecegiz. Roket grafigi sayesinde okudugumuz
hikayelerde eksik bir boliimiin olup olmadigin1 gorebiliriz. Béylece sen de hikdye yazarken unuttugun bir
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boliim olup olmadigini roket grafige bakarak kontrol edebilirsin. Simdi ise planlama kagidina bakarak
okudugumuz hikayede eksik bir boliim olup olmadigini kontrol edebiliriz” diyerek hikdyede yer alan
boliimleri 6grenci ile beraber roket grafikte iizerinde isaretler. Isaretli boliimler say1larak eksik bdliim olup
olmadigi tartisilir. Yazdigi hikdyede eksik boliim oldugunda eklemeler yapilabilecegi sdylenir.

“Birlikteyken amacimiz giizel hikayeler yazmak. Iyi hikdyeler anlamlidir ve yedi boliimden olusur. Iyi
hikaye yazmak senin i¢in keyifli, okuyan kisi i¢in de heyecanli olabilir. Okuyucunun ilgisini ¢ekmek ve
okuyucuda daha fazla heyecan uyandirmak i¢in hikdye boliimlerinde daha fazla ayrintiya yer verilebilir.
Daha fazla olay gergeklesebilir. Hikdyenin daha iyi bir sonu olabilir. Karakterlerin ne hissettigi hakkinda
daha fazla bilgi verilebilir. Okuyucunun dikkatini gekmek icin daha iyi kelimeler segilebilir, ilging ciimleler
kurulabilir. O zaman okudugumuz bu hikayeyi daha heyecan uyandiran bir hale getirelim mi?” diyerek
hikdyenin béliimleri gézden gegirilir. Ogrenci ile beraber okunan hikdyenin boliimleri tartisilir. Boliimler
yeniden diizenlenerek planlama kagidina notlar yazilir.

Dersi sonlandirma

“Iyi bir hikdye yazmak icin taktik 6grendik. Bir sonraki dersimizde BOY stratejisi ve hikdye béliimlerinin
hatirlatict kisimlarii yazmanizi ve ne anlama geldigini sdylemenizi isteyecegim” der ve 6grenciye bir klasor
verir. Derste kullandigimiz strateji kagidi, planlama kagidi ve hatirlatma kartlarint klasére koymasini ister.
Klasorii alacagini ve bir sonraki derste tekrar verecegini sdyler.

3. Asama: Modelleme

Hedefler:

> Ogrenci, BOY (Belirle - Organize et - Yaz) stratejisinin adimlarini bagimsiz olarak yazar.

> Ogrenci BOY (Belirle - Organize et - Yaz) stratejisinin adimlarinda yapilacak islemleri bagimsiz
olarak soyler.

> Hikaye boliimleri hatirlaticilarint bagimsiz olarak yazar.

> Hikaye boliimleri hatirlaticilarindaki her bir harfin ne anlama geldigini bagimsiz olarak sdyler.

Dersin islenis sirast

Ogrencinin hikdye yazmaya kars1 motive edilmesi.

BOY (Belirle - Organize et - Yaz) stratejisinin ve hikdye boliimlerinin gézden gegirilmesi

Destekleyiciler:

Uygulamaci, 6grencinin BOY stratejisini ve hikdye bolimlerini hatirlayip hatirlamadigini degerlendirir.
Ogrenciye bos bir kagit verir. Kagida, iyi yazarlarin farkli tiirde yazilar yazarken kullandiklar stratejinin
admi1 yazmasi ister. Ogrenmye stratejinin adimlarini hatirlatan her bir harfin neyi temsil ettigini ve neden
onemli oldugunu sorar. Ogrenci BOY stratejisini hatirlamakta zorlanirsa, strateji adimlarini ve bu adimlarda
yapilacak islemleri birka¢ dakika tekrar eder. Daha sonra ayni kagida hikaye boliimleri hatirlaticilarini
yazmasini ister. Hikaye boliimleri hatirlaticilarini yazdiktan sonra her bir boliimiin ne anlama geldigini sorar.
Ogrenci hikdye boliimlerini hatirlamakta zorlanirsa dgrenciyle beraber hikdye boliimlerini birka¢ dakika
tekrar eder. Ogrenciye, stratejiyi ve hikdye boliimlerini 6grenmesinin énemli oldugunu ve ders diginda da
bu adimlar1 tekrar edebilecegini hatirlatir. Her derste bu adimlar1 gozden gegirecegini soyler.

Uygulamaci, 0grenciye “stratejimizi ve hikdye boliimlerini tekrar ettik. Simdi ise beraber bir hikaye
yazacagiz. Ogrendigimiz taktigi bize yardime1 olmasi i¢in kullanacagiz” der. Bugiin ben yazar olacagim sen
de bana yardim edeceksin. Amacim giizel bir hikdye yazmak. Iyi hikdyeler anlamlidir ve mantikl bir sira
izler. Yedi boliimden olusur. Iyi hikdye yazmak benim i¢in keyifli, okuyan kisi i¢in de heyecanli olabilir.

Ben hikdayemi yazarken aklimdan gegenleri sdyleyecegim. Diisiinmeme yardimci olmasi igin kendi kendime
sdyleyecegim seyler de olabilir. Ornegin, zihnimi 6zgiir birakmaliyim, acele etmemeliyim (kendime zaman
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vermeliyim) aklima iyi bir fikir gelecek, yeni eglenceli fikirler diistinmeliyim gibi kendi kendime
konusmalar yapacagim. Bir hikaye konusu bulmakta zorlandigimda kendi kendime, “Yazacak bir sey
bulamiyorum. Tamam kendime biraz zaman verirsem aklima iyi bir fikir gelecektir” diyebilirim. Kendi
kendime ne yapmam gerektigini sdyleyebilirim. Ornegin, iyi bir hikdye yazmam gerekiyor. Iyi bir hikaye
yazmak ve okumak eglencelidir, iyi bir hikdye yazmak anlamlidir ve mantikli sira izler. Iyi hikayelerin
boliimleri vardir” diyebilirim. “Beni dikkatli dinlemelisin. Ciinkii bu konugmalarim hikayemi yazarken ¢ok
onemli olacak. Kendi kendime sdylediklerimi not alacagim. Aldigim notlar, hikdye yazarken bana yol
gosterecek. Unutmamaliyiz ki, iyi yazarlar yazma siirecinde kendileriyle siirekli konusurlar. Bu
konugmalarim i¢inde kendilerine amag belirler, ne yapmalar1 gerektigini sOylerler. Ne yaptiklarini izler ve
kendilerini degerlendirirler. Boylece daha iyi hikayeler yazabilirler.

“Bak burada kendi kendime konusmalarimi yazmam i¢in bir kagit var. Bugiin hikdyemi yazarken kendime
soyledigim seyleri bu kagida yazacagim. Ogrenci diisiince aktarim kagidi ile tanistirilir. Sen de hikayeni
yazarken benim gibi kendi kendine konusmalar yapabilirsin” der ve dgrencinin kendi ifadelerini bulana
kadar uygulamacinin ifadelerini kullanabilmesine firsat verir.

“Simdi stratejimizi kullanarak hikdyemizi yazmaya baslayalim” der ve 6grenciye, strateji kagidinin bir
kopyasini verir. “Strateji adimlarini hatirlamakta zorlandigimizda bu kagida bakabiliriz. BOY’ daki B harfini
hatirla. B- belirle. Bir hikdye konusu belirlemem gerekiyor. Elimde bir resim var. Bu resme bakarak bir
hikaye konusu belirleyebilirim. Konuyu belirlerken kendi kendime konusma yapabilirim” der ve
diistincelerini yiiksek sesle dile getirir. “Zihnimi 6zgiir birakmaliyim ve aklima en fazla fikir gelen bir hikaye
konusu belirlemeliyim. Iyi bir hikdye yazmak biitiin boliimleri icerir. Bu resimde hikayenin boliimlerini
diisiindiigiimde en fazla hangi konu hakkinda yazabilirim. Acele etmemeliyim, aklina daha iyi fikirler
gelecek. Eglenceli fikirler diisiinmeliyim.” “Kendime sdyledigim bu ciimleler benim i¢in 6nemli. O halde
diisiince aktarim kagidima, zihnimi 6zgiir birakmaliyim ve aklima en fazla fikir gelen bir hikdye konusu
belirlemeliyim. Iyi bir hikdye yazmak biitiin béliimleri igerir. Bu resimde hikayenin boliimlerini
diisiindiigiimde en fazla hangi konu hakkinda yazabilirim. Acele etmemeliyim, aklina daha iyi fikirler
gelecek. Eglenceli fikirler diigiinmeliyim yaziyorum.” Daha sonra dgrenciye, ‘“Peki sen hikaye konusu
belirlerken kendine ne sdylerdin?” diye sorar. Ogrenciye, uygulayicinin ciimlelerini édiing almasina izin
verir. Ogrencinin ifadelerini diisiince aktarim kagidina yazmasini ister. Ogrenciye konu belirme siirecini ve
neden bu konuyu sectigini agiklayarak, stratejinin ilk basamagini sesli diisiinerek modeller.

Uygulamaci, “Yazacagim hikayenin konusunu belirledim. Simdi bir sonraki basamagimiza gegelim.” der ve
ogrenciye, “Organize et basamaginda ne yapmam gerekiyor?” diye sorar. Ogrencinin, “Aklima gelen
fikirleri not almam ve notlarimi organize etmem gerekiyor” cevabimi pekistirir. Ogrenci sdylemekte
zorlanirsa strateji kdgidina bakarak ne yapmamiz gerektigini hatirlamasini ister.

Hikayemi organize ederken KNN2N2N stratejisini kullanacagim. K= Kim, N= Ne zaman, N= Nerede, N=
Ne, N = Ne, N = Nasil, N = Nasil. Bos bir planlama kagidi gostererek “hikdyemin organize edilmesi ve
planlanmasinda bana yardimci olmasi i¢in bu planlama kagidi kullanacagim. Planlama kagidimda iyi bir
hikaye yazmak icin gerekli bolimler yer aliyor. Kutucuklarin igine aklima gelen fikirleri not alacagim.
Aklima gelen fikirler hakkinda kendime sdyleyecegim seyler olabilir. Beni dikkatlice izlemelisin ¢ilinkii daha
sonra sen de yazacaksin.

Resme bakarak, bu resimde hangi fikirleri goriiyorum? Dikkatli bakmaliyim. Kimi goriiyorum. Kim
i¢in.....yazabilirim. Hikaye ne zaman geciyor. Ne zaman igin.....yazabilirim. Sonra aklima baska bir sey
gelirse degistirebilirim. Nerede igin de ...... yazabilirim. Cok giizel. Tyi gidiyorum. Daha iyi fikirler aklima
geldikge yeniden not alabilirim. Basarabilirim. Bir sonraki bdliime geceyim. Ana karakterim ne yapmak
istiyor? Zihnimi 6zgiir birakip eglenceli fikirler diisiinmeliyim. Ana karakterim......... yapmak istiyor.
Hemen not aliyorum. Bir sonraki ne sorusu i¢in aklima neler geliyor? Ana karakterim ..... yapmaya
calistiginda ne oluyor? diye diisiiniiyorum. Evet buldum ana karakterim .... yapmaya ¢alistiginda ... oluyor.
Hemen not aliyyorum. Cok iyi gidiyorum iyi bir hikdye yazabilirim. Daha sonra aklima yeni bir fikir gelirse
ekleyebilirim. Nasil sorusu i¢in aklima neler geliyor? Hikayem nasil bitiyor? diye diisiiniiyorum. Bitig
icin...sOyleyebilirim. Hikdye bittiginde karakter kendini nasil hissediyor? diye diisiiniiyorum. Karakterim
kendini .... hissediyor dersem hikdyemi anlamli bir duyguyla sonlandirmis olabilirim. O halde karakterim
kendini nasil hissediyor boliimiine ... olarak not aliyorum. Simdi yazdigim notlara tekrar bir bakayim.
Aklima daha ilgi ¢ekici yeni fikirler gelebilir. lyi yazarlar aldiklar1 notlar1 gézden gegirerek, notlarmni
yeniden diizenleyebilirler. Ben de iyi yazarlar gibi yapmak istiyorum. Aklima gelen yeni fikirleri aldigim
notlarin {izerine ekleyebilirim ve ya onceki aligim notlarla degistirebilirim. O halde notlarimi bir gézden
gecireyim. Notlarimi gézden gegirirken sesli diisiinecegim. Eger kendime sdyleyebilecegim giizel climleler
bulursam onlar da diisiince aktarim kagidima yazacagim.
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“Hikéyemin ana karakteri i¢in ... yazmistim. Hikdyeme daha fazla karakter ekleyebilirim. ... benim ana
karakterim ... ise yardimc1 karakterim olabilir. Ne zaman i¢in ... yazmistim. Hikdyemin ne zaman gectigi
ile ilgili daha fazla ayrint1 yazabilirim. .... yerine .... yazarsam hikayemi okumas1 daha keyifli olabilir.
Nerede boliimii i¢in... yazmistim. Resme baktigimda ilk olarak alima ... gelmisti. Ancak hikdyemin nerede
gectigiyle ilgili daha fazla ayrint1 yazabilirim. ... yerine ... yazarsam hikdyemi okuyan kisi kendisini orada
hayal edebilir. Boylece hikdyemi okumasi daha keyifli olabilir. Bu arada kendime giizel bir ciimle s6yledim.
O halde bunu diisiince aktarim kagidina yazabilirim. Sende kendi diisiince kagidina, hikdyemin boliimlerini
daha ayrintili yazarsam hikdyemin okunmasi daha keyifli olabilir yazabilirsin. Peki, sen kendi hikayenin
keyifle okunmasi i¢in bagka ne yapabilirsin?” diyerek O0grencinin uygun cevaplarini diislince kagidina
yazmasini ister. “Simdi ana karakterin ne yapmak istedigini gdozden gecireyim. Ana karakterim... yapmak
istiyordu. Bu boliime eklemek istedigim ciimleler olabilir. Burada bir problem olmali ve karakterim bu
problemi ¢ézmek i¢in harekete gegmeli. Yazacagim amag problemin bir parcasit olmali. Resme tekrar
bakiyorum ve diisiiniiyorum. Evet buldum. Karakterim... yapmak istiyor. Bu fikri begendim. Eger bu sekilde
yazarsam daha sonra bu problemin ¢oziimiine yonelik birgok olay diisiinebilirim. Ayrica daha heyecan
uyandiran bir hikdye yazmis olurum. Simdi daha sonra ne oluyor? bdliimiinii gézden gegireyim. Daha 6nce
ana karakterim .... yapmaya galistiginda... oluyordu. Ancak ana karakterimin ne yapmak istedigine yonelik
eklemeler yaptim. Simdi de daha sonra ne oluyor? boéliimiine eklemeler yapacagim. Hemen resme
bakiyorum. Zihnimi 6zgiir birakiyorum ve diigiiniiyorum. Okuyucunun ilgisini g¢ekebilecek olaylar
diistinmeliyim. Fakat aklima bir fikir gelmiyor. Bu isin iistesinden gelebilirim. Sakin olmali ve diisiinmeye
devam etmeliyim. Zihnimi 6zgiir birakirsam ve sakin kalirsam mutlaka aklima fikir gelecektir. Evet, simdi
daha sakinim ve diisinmeye devam ediyorum. Aklima fikir gelmeyince biraz kaygilanabilirim ama sonra
kendimi sakinlestirebilirim. Kendimi iyi hissettim ve diislinmeye devam edebilirim. Dikkat ettiysen yine
kendime giizel bir ciimle sdyledim. O halde bunu diisiince aktarim kagidina yazabilirim. Sende kendi
diisiince kagidina, aklima fikir gelmeyince biraz kaygilanabilirim ama sonra kendimi sakinlestirebilirim, bu
isin Ustesinden gelebilirim yazabilirsin. Peki, sen aklina fikir gelmeyince kendine ne sdyleyebilirsin?”
diyerek Ogrencinin uygun cevaplarini diisiince kagidina yazmasimi ister. Simdi sakinim ve yeniden
diisiiniiyorum. Daha sonra ... olabilir. Bundan sonra ... olabilir. Hatta daha sonra ... olabilir. Hikdyemi daha
ilging hale getirmek i¢in birbirini takip eden birden fazla olay yazabilirim. Yine kendime giizel bir climle
sOyledim. O halde bunu da diisiince aktarim kagidima yaziyorum. Sende kendi diisiince kagidina, hikdyemi
daha ilging hale getirmek igin birbirini takip eden birden fazla olay diisiinebilirim yazabilirsin.

Bir sonraki boliimde hikdyem ... seklinde bitiyordu. Zihnimi 6zgiir birakmaliyim ve hikayemin nasil daha
iyi bitecegini diisiinmeliyim. Evet buldum. Hikayem ... seklinde biterse hikdyemin sonucunu daha iyi ifade
etmis olurum. Bu fikri begendim. Cok iyi gidiyorum. Dikkat ettiysen yine kendime giizel bir climle
soyledim. Bu fikri begendim, ¢ok iyi gidiyorum diyerek kendimi 6diillendirdim. Kendimi 6diillendirmek
istedigimde, bu fikri begendim veya ¢ok iyi gidiyorum diyebilirim. O halde bu ciimleleri de diigiince aktarim
kagidima yaziyorum. Sen de kendi diisiince kagidina, kendimi 6diillendirmek istedigimde kendime ...
diyebilirim yazabilirsin. Hikdyemin son bdoliimii igin karakterim kendini .... hissediyor yazmistim.
Okuyucuda giizel hisler uyandirmak i¢in ne tiir bir degisiklik yapabilirim. Zihnimi 6zgiir birakmali ve
diisinmeliyim. Evet, karakterim kendini ... hissediyor dersem okuyucu fiizerinde g¢ok giizel hisler
birakabilirim ve hikayemi anlamli bir duyguyla sonlandirmis olabilirim.

Simdiye kadar bu resme bakarak yazacagim hikayenin konusunu belirledim. Daha sonra sectigim konuya
yonelik planlama kagidima notlar aldim ve aldigim notlart goézden gegirerek diizenledim. Notlarimi
diizenlerken sesli diisiindiim ve kendime giizel ciimleler kullandim. Bu ciimleleri diisiince kdgidima yazdim.
Hikayemi yazarken bana yardimci olmast i¢in kullanacagim. Sen de kendine sdyleyebilecegin climleleri
yazdin. Bana yardimci oldun. Simdi ise Y-yaz basamagma geldim. Ogrenciye “Yaz basamaginda ne
yapiyorduk?” diye sorar. Ogrencinin “Notlara bakarak hikdyemizi yazacagiz” cevabini pekistirir.

Uygulamaci, 6grenciye, yaz basamaginda kendimle konusmaya devam edecegim. Sen de bana yardim
edebilirsin. Bos bir ¢izgili kagit alir. Planlama kagidin1 hemen yanma koyar. Planlama k&gidina aldigim
notlara bakarak hikayeyi yazacagim. Hikdyemi yazarken aklima yeni bir fikir geldiginde bunu planlama
kagidima ekleyecegim. Bitirdigimde, yedi bdliimii olan mantikli bir hikdyem olacak. Yine kendime giizel
bir climle s6yledim. O halde bu ciimleyi diisiince aktarim kagidima yaziyorum. Simdi sen hikaye yaziyor
olsaydin kendine ne soylerdin? diyerek &grencinin uygun cevaplarimi pekistirir. Ogrenciden cevap
alinamadig: takdirde benim kendime sdyledigim ciimleleri 6diing alabilirsin diyerek dgrenciyi yonlendirir
ve cesaretlendirir. Ogrencinin uygun cevaplarini kendi diisiince aktarim kagidina yazmasimi ister.
Uygulamaci, yiiksek sesle “Hikdyemi yazmaya nasil baglamaliyim? Kim, nerede ve ne zaman sorularmin
cevabini vermem gerekiyor. Planlama kagidina ne yazmistim. Himm... Hik&yemin karakteri ... idi. O halde
hikayem... olarak baslayabilir” der ve kagida yazar. Uygulamaci, ayni sekilde diger bdliimleri de
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modelleyerek yazar. Kim, ne zaman ve nerede sorular1 i¢in siray1 degistirebilecegini hatirlatir. Uygulamaci,
hikaye boliimlerini modellerken kendine, “Kullandigim béliimler iyi mi?” diye sorar. Ardindan mutlaka
birka¢ fikir daha ekler. Yine kendine, “Hikdyemde biitiin boliimleri kullantyor muyum?” diye sorar.
Ardindan “Hikdyemde yedi boliimiin hepsinin olmasini istedigim i¢in tamamlamis oldugum bdliimlerin
yanina isaret koyuyorum. Daha sonra eksik boliim olup olmadigmi kontrol edecegim” der. Hikayeyi
tamamladiktan sonra “Hikdyem mantiklt mi1? Hikayemi bastan sona okumaliyim. Gerekirse diizeltmeler
yapabilirim” der. Diizeltmeleri modelledikten sonra “Evet, hikdyem mantikli. Simdi hikadyeme okuyucularin
ilgisini ¢ekebilecek ve hikdyemi okumalari i¢in merak uyandiracak bir baglik koymaliyim. ... diye bir baglik
yazsam okuyucular hikiyemi merak edip okuyabilirler. ilgi cekici bir baslk koydum. lyi is cikardim. Cok
giizel oldu. Hikdyemi tamamladigima gore hikayemi baskalariyla paylasmak eglenceli olarak der. Peki simdi
hikdyemizin yedi bolimii olup olmadigimi kontrol edelim mi diyerek roket grafik gosterilir. Hikdyemizi
okuyacagiz ve buldugumuz bolimiin altim ¢izecegiz. Buldugumuz bolimii roket grafik {iizerinde
isaretleyecegiz. Roket grafik iizerinde boliimleri sayarak eksik boliim olup olmadigini gorebiliriz der ve
ogrenciyle beraber boliimleri bularak roket grafik iizerine isaretler. Roket grafik tizerinde yedi boliimiin olup
olmadigini kontrol etmeyi modeller.

Uygulamaci, dgrenciye, “BOY stratejisini kullanirken kendimize giizel climleler kurmustuk hatirliyor
musun? Yazmaya baslamadan 6nce kendine neler sdyleyebilirsin?” diye sorar. Yazmaya baslamadan 6nce
kendine,

1)Ne yapmam gerekiyor? BOY stratejisini kullanarak iyi bir hikdye yazmam gerekiyor,
2)lyi bir hikdye yazmak ve okumak eglencelidir, iyi bir hikAye yazmak anlamlidir ve mantikl sira izler,

3)lyi bir hikdye yedi boliimden olusur diyebilirsin.

Hikayeni yazarken kendine neler sdyleyebilirsin?

1)Zihnimi 6zgiir birakmaliyim ve aklima en fazla fikir gelen bir hikdaye konusu belirlemeliyim, Bir hikaye
konusu bulmakta zorlandigimda, acele etmemeliyim (kendime zaman vermeliyim) aklima daha iyi fikirler
gelecek,

2) Eglenceli fikirler diisiinmeliyim,
3)Hakkinda en ¢ok boliim yazabilecegim konuyu belirlemeliyim,
4)Hikayemin bdliimlerini daha ayrintili yazarsam hikayemin okunmasi daha keyifli olabilir.

5)Aklima fikir gelmeyince biraz kaygilanabilirim ama sonra kendimi sakinlestirebilirim, bu isin iistesinden
gelebilirim.

6)Kendimi 6diillendirmek istedigimde, kendime bu fikri begendim veya ¢ok iyi gidiyorum diyebilirim.

7)Hikayemi yazarken aklima yeni bir fikir geldiginde bunu planlama k&gidima ekleyecegim. Yazmay1
bitirdigimde, yedi boliimii olan mantikli bir hikdyem olacak diyebilirsin.

Yazmay1 bitirdikten sonra kendine neler séyleyebilirsin?

)Hikadyem mantikli m1?
2)Hikayemi bastan sona okumaliyim gerekirse diizeltmeler yapabilirim,

3)Hikdyeme okuyucularin ilgisini ¢ekebilecek ve hikdyemi okumalari i¢in merak uyandiracak bir baglk
koymaliyim,

4)Okuyucularim bu hikayeyi sevecek diyebilirsin.

Uygulamaci 6grencinin kendi ifadelerini tartisilir. Yeni ifadeleri diisiince aktarim kagidmin ilgili yerine
yazdirir. Ogrenciye, bu ciimleleri her zaman sesli olarak sdylemek zorunda olmadigini sdyler. Bu ciimleleri
ogrendikten sonra sessizce diislinerek kendinle konugmaya devam edebilecegini soyler.
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EK-21. Roket Basar1 Grafigi

Hikdye roket kartim

Yedi bolimii olan hikaye:

Kim? Adi Soyadi:
Ne zaman?

. Nerede?

Ne?

Ne?

Nasil?

. Nasil?

R

Hikaye........ Hikaye ....... Hikaye........ Hikaye........ Hikaye .......
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EK-22. Kendini Degerlendirme Kagidi

1.  Ana karakter kim?

Okuyucunun ana karakteri/karakterleri géziinde canlandirmasi igin eklemeler
yapmaya gerek var mi1?

Evet

Hayir

Eklemeler

2. Hikaye ne zaman gegciyor?

Okuyucunun, hikayenin gectigi yeri goziinde canlandirmasi icin eklemeler
yapmaya gerek var mi1?

Evet

Hayir

Eklemeler

3. Hikaye nerede gegiyor?

Okuyucunun, hikayenin gectigi zamani goziinde canlandirmasi i¢in eklemeler
yapmaya gerek var mi1?

Evet

Hayir

Eklemeler

4.  Ana karakter ne yapiyor veya ne yapmak istiyor?

Okuyucunun, ana karakterimin ne yaptigint veya ne yapmak istedigini géziinde
canlandirmasi i¢in eklemeler yapmaya gerek var mi1?

Evet

Hayir

Eklemeler

5. Daha sonra ne oluyor?

Okuyucunun, hikdyemde daha sonra neler oldugunu géziinde canlandirmasi igin
eklemeler yapmaya gerek var m1?

Evet

Hayir

Eklemeler

6. Hikaye nasil bitiyor?

Okuyucunun, hikdyemin nasil bittigine yonelik olaylar1 goziinde canlandirmasi
icin eklemeler yapmaya gerek var mi1?

Evet

Hayir

Eklemeler

7. Karakterler nasil hissediyor?

Okuyucunun, hikdyemin sonunda karakter/karakterlerin nasil hissettigini goéziinde
canlandirmasi i¢in eklemeler yapmaya gerek var m1?

Evet

Hayir

Eklemeler
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EK-23. Birinci Katihmcinin Baglama Diizeyi Hikaye Ornegi
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EK-24. Birinci Katihmeinin Ogretim Sonu Hikaye Ornegi
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EK-25. Birinci Katihmeinin Baslama Diizeyi ve Ogretim Sonu Am Ornegi
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EK-26. Ikinci Katilmeinin Baglama Diizeyi ve Ogretim Sonu Hikaye Ornegi
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EK-27. ikinci Katilmcinin Baglama Diizeyi ve Ogretim Sonu Am1 Ornegi
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EK-28. Ugiincii Katihmeinin Baslama Diizeyi Hikaye Ornegi
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EK-29. Ugiincii Katihmemnin Ogretim Sonu Hikaye Ornegi
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EK-30. Ugiincii Katihmeinin Baslama Diizeyi Am Ornegi
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EK-31. Ugiincii Katihmeinin Ogretim Sonu Am Ornegi
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