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Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal1
Tez Danismani: Dog. Dr. Salih USLU
Haziran 2022, 183 sayfa

Bu arastirmada sosyal bilgilerde yenilik¢i 6grenme uygulamalarmin kullaniminin
ogrencilerin harita okuryazarlik becerilerine, akademik basarilarina ve kaliciliga
etkisinin stnanmasi amaglanmistir. Arastirma yari-deneysel model tiirlerinden biri olan
On test/son test esitlenmemis kontrol gruplu modelinde tasarlanmis ve aragtirmanin
calisma grubunun belirlenmesinde basit se¢kisiz 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Bu
kapsamda calisma, Nigde ili, Bor Ilgesinde bulunan 2 devlet ortaokulunda 2021-2022
egitim-0gretim yili 1.doneminde 6.siif seviyesinde 6grenim gdren 52 Ggrenciyle
yiirtitiilmiistiir. Yenilik¢i 6grenme uygulamalarinin etkililiginin sinanmasi amaciyla
kontrol grubundan farkli olarak deney grubunda gergeklestirilen egitim-0gretim
stirecinde, simiilasyon, animasyon, etkilesimli haritalar, etkilesimli videolar ve dijital
oyunlara da yer verilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basar1 ve harita
okuryazarlig1 beceri testleri ile Milli Egitim Bakanligi’nca hazirlanan kazanim kavrama
testlerinin veri toplama aracglari olarak kullanilmistir. Bu testlerden elde edilen veriler
TAP ve JAMOVI istatistik programlar ile analiz edilmistir. Calisma grubundan elde
edilen verilerin normallik analizleri i¢in Shapiro-Wilk, Skewness (Carpiklik) ve
Kurtosis (Basiklik) testleri uygulanmis, verilerin normal dagilim gostermesi iizerine,
parametrik testlerden bagimli ve bagimsiz 6rneklemler i¢in t-Testi kullanilmistir. Harita
okuryazarlig1 becerisi acisindan analiz sonuglar1 incelendiginde; deney ve kontrol
gruplariin 6n test puanlari arasinda ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farkliligin olmadigi, deney grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda ise son test lehine anlamli farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar akademik basari agisindan incelendiginde;
deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli farkliligin
olmadigi, 6n test ve son test puanlar1 arasinda ise iki grupta da son test lehine anlamli
farkliligin oldugu tespit edilmistir. Uygulamanin sona ermesinden 1 ay sonra
gerceklestirilen kalicilik testi sonucunda ise deney grubu lehine istatistiksel agidan
anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Yenilik¢i Ogrenme, Akademik Basar,
Harita Okuryazarligi, Beceri, Kalicilik



ABSTRACT

PhD THESIS

THE EFFECT OF THE USE OF INNOVATIVE LEARNING PRACTICES IN
SOCIAL STUDIES ON THE STUDENTS' MAP LITERACY SKILLS,
ACADEMIC ACHIEVEMENT AND PERMANENCE

CETIN, Mehmet
Turkish and Social Sciences Education Department
Social Studies Education Department
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Salih USLU
June 2022, 183 Pages

In this research, it is aimed to test the effects of the use of innovative learning practices
in social studies on students' map literacy skills, academic achievement and (learning)
permanence. The research was designed in the pre-test/post-test unequalized control
group model, which is one of the quasi-experimental models. Accordingly, the study
group was selected through simple random sampling method. In this context, the study
was carried out with 52 students studying at the 6th grade in the 1st semester of the
2021-2022 academic year in 2 public secondary schools in the Bor District of Nigde
Province. Simulation, animation, interactive maps, interactive videos and digital games
were also included in the education-teaching process carried out in the experimental
group in order to test the effectiveness of innovative learning practices. The data were
collected through academic achievement test and map literacy skill test developed by
the researcher and the achievement comprehension tests prepared by the Ministry of
National Education. The data obtained from these tests were analysed with TAP and
JAMOVI statistical programs. Shapiro-Wilk, Skewness and Kurtosis tests were
conducted for normality analyses of the data obtained from the study group. As the data
showed normal distribution, t-Test was used for dependent and independent samples.
When the results of the analysis are examined in terms of map literacy skills, it was
determined that there was no significant difference between the pre-test and post-test
scores of the experimental and control groups and between the pre-test and post-test
scores of the control group. On the other hand, a significant difference was found
between the pre-test and post-test scores of the experimental group in favour of the
post-test. As for the results in terms of academic achievement, it was found that there
was no significant difference between the pre-test scores of the experimental and
control group students while s a significant difference existed between the pre-test and
post-test scores in favour of the final test in both groups. As a result of the permanence
test conducted 1 month after the end of the experiment, it was concluded that there was
a statistically significant difference in favour of the experimental group.

Keywords: Social Studies, Innovative Learning, Academic Achievement, Map
Literacy, Skill, Permanence
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L. BOLUM

GIRiS

Bu bélimiinde arastirmaya iliskin problem durumu, alt problemler,
arastirmanin amaci, onemi, sinirliliklari, varsayimlar1 ve arastirmaya iligkin temel

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

21. yiizyilda teknolojik alanda meydana gelen gelismeler toplumsal hayatin pek
cok noktasinda oldugu gibi egitim kurumlarinda da etkisini gostermistir. Egitim
politikalar;, meydana gelen bu gelismeleri odak noktasina alarak teknolojik
entegrasyonlar gerceklestirmistir. Ulkemizde de 2010 yilinda egitimde Firsatlari
Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi Projesi (FATIH Projesi) hayata gecirilerek
okullarin teknolojik agidan iyilestirilmesine gecilmistir. Bu baglamda okullarin internet
alt yapilan gii¢lendirilmis, ekipman anlaminda projeksiyonlar, akilli tahtalar ve tabletler
egitim-6gretim silirecinde yayginlastirilmistir. Okullarin fiziki agidan donanimli hale
getirilmesine karsin 6gretmenler geleneksel olarak ifade edilen ve daha ¢ok davranisei
yaklasimi odagina alan 6gretim yontem ve tekniklerini derslerde kullanmaya devam
etmektedir (Y1lmaz ve Kocasarag, 2010: 52). Bu kapsamda okullarda sunulan teknolojik
arag-gerecleri ogretmenlerin kullanmalar1 ya da kullanabilecek yeterlikte olmalari
egitim-6gretimde istenen hedeflere ulasmada onemli bir etkiye sahip olacagi ifade
edilebilir.  Okullarda 6grenme siireglerinin  planlanmasindan  uygulanmasina,
degerlendirilmesinden gelistirilmesine kadar c¢esitli asamalarda gorev alan
ogretmenlerin de Ogretim siireclerini etkin bi¢imde siirdiirebilmeleri i¢in yenilik¢i
yontem-teknikler hakkinda bilgilenmeleri gereklidir (Kirkig, 2020: 1-2). Genel
cercevede Ogretim siireglerinde oldugu gibi sosyal bilgiler 6gretiminde de yenilikgi
ogrenme uygulamalarina yer verilmesinin bir tercihten ziyade zorunluluk oldugu

sOylenebilir.

Bir yandan hizla artan bilgi diger yandan hizla degisen 6grenci profili, bilgisayar
teknolojilerinin egitimde, dolayisiyla sosyal bilgiler egitiminde kullanilmasini mecburi

hale getirmistir (Yesiltas, 2021: 200).



Gilinlimiiz 6grencilerinin biiylik cogunlugu, teknolojik a¢idan hizli gelismelerin
yasandig1 bir cagda donemin i¢inde var olmuslardir (Uygur, 2019: 196). Dolayisiyla
ogrencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonlarmin saglanabilmesi, akademik
basarilarinin arttirilabilmesi adina derslerde teknolojik imkanlarin kullanilmasinin
egitimde istenilen hedeflere ulagilmas: admna biiylik bir kolaylik saglayacagi
diistiniilmektedir. Calismada “Sosyal bilgilerde yenilik¢i 6grenme uygulamalarinin
kullaniminin 6grencilerin harita okuryazarlik becerilerine, akademik basarilarina ve

kalicilik diizeylerine etkisi var midir?” problem ciimlesine yanit aranmistir.
Arastirmada su alt problemlere yanit aranmustir:

1. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin harita okuryazarligi testi on test

puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n test puanlari

arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik var midir?

3. Deney grubu Ogrencilerinin harita okuryazarligi testi 6n test ve son test

puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik var midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin harita okuryazarlig testi on test ve son test

puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik var midir?

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin harita okuryazarlig1 testi son test

puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik var midir?

6. Deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n test son test puanlari

arasinda istatistiksel a¢idan anlamli farklilik var midir?

7. Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi 6n test son test puanlari

arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik var midir?

8. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin akademik testi son test puanlari

arasinda istatistiksel a¢idan anlamli farklilik var midir?

9. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik testi puanlari arasinda

istatistiksel acidan anlamli farklilik var midir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dersinde yenilik¢i 6grenme uygulamalarinin
kullaniminin 6grencilerinin harita okuryazarlik becerisine, akademik basarisina ve

kaliciligina etkisinin sinanmasidir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Kiiresel anlamda ekonomik, cevresel, kiiltiirel, sosyal ve teknolojik alanda
meydana gelen degisimler toplumlarin ve bireylerin yasam tarzlarinda da degisimleri
beraberinde getirmistir. Meydana gelen bu degisimler karsisinda egitim-0gretim
siirecleri de degisim ve déniisim gegirmektedir. Ozellikle dijital teknolojilerde
meydana gelen gelismeler 6grenme alanlarinda da etkisini gostermistir (MEB; 2021:
5). Bugiiniin genglerinin, gelecegin karar vericileri oldugu dikkate alindiginda egitim-
Ogretim siireglerinin onlarin ilgi ve ihtiyag¢lar1 dogrultusunda dizayn edilmesinin gerekli
oldugu ifade edilebilir. Ciinkii su an i¢in dijital diinyanin birer tiiketicisi konumunda
olan glinimiiz gengliginin bu alanda iiretici ve yonlendirici konuma yiikselmesinde
egitim-ogretimin etkisi yadsinamayacak kadar biiyiiktiir. Bu baglamda yenilik¢i
O0grenme uygulamalariyla desteklenen Ogrenme ortamlarinin 6grencilerin bilissel
basarilar iizerinde olumlu bir etkisi oldugu bilinmektedir (Flogie, Abersek ve Pesek,
2019: 2). Yapilandirmaci yaklagimla birlikte gercek ya da gercege yakin deneyimlerin
O0grenme-ogretme slirecindeki onemi daha da artig gostermis, gelisen teknolojilerin
sundugu olanaklar ile yaparak-yasayarak 6grenme tiim diinyada egitim sistemlerinin

giindemini olusturmaya baslamistir (Yildirim, 2020: 281).

Egitim-6gretim siirecinde 6nemli bir yere sahip olan sosyal bilgiler derslerinin
de sahip oldugu konu zenginligi nedeniyle pek ¢ok yenilik¢i 6grenme uygulamasina
uygun bir ders oldugu séylenebilir. Buna ek olarak dersin etkili vatandas yetistirmede
iistlendigi misyon gbz Oniine alindiginda, iilkeler ve toplumlar i¢in bilyiikk 6nem arz
eden sosyal bilgiler derslerinde de bilgisayar teknolojilerinin kullanilmasi biiytik 6l¢iide
zaruret haline gelmistir (Yesiltas ve Sonmez, 2014: 408). Bu kapsamda sosyal bilgiler
ogretiminde yenilik¢i 6grenme uygulamalarinin kullanimimin 6grenci basarisina
etkisine yonelik gergeklestirilen ¢aligmalar incelenmistir. Calismanin gergeklestirildigi
zamanda -ulasilabilen kaynaklarla siirli olmak tizere- yerli literatiirde dogrudan bu
yonde bir calismaya ulagilamamis olup, yabanci literatiirde ise “Sosyal Bilgiler

Ogretiminde Yenilik¢i Ogrenme Materyalleri” baslikl1 bir lisansiistii teze ulasilmistir.



Ilgili tez ¢aliymasinda da yine yenilik¢i &grenme materyallerinin etki durumu
incelenmemistir. Bir yandan hizla artan bilgi diger yandan hizla degisen 6grenci profili
bilgisayar teknolojilerinin egitimde, dolayisiyla sosyal bilgiler egitiminde,
kullanilmasini mecburiyet haline getirdigi (Yesiltas, 2021: 200) gerceginden hareketle
bu calisma ortaya konmustur. Yenilik¢i 6grenme uygulamalarinin sosyal bilgiler
egitimine olan etkisinin sinanmasi ve bu anlamda literatiirde ilk olma 6zelligini tagimasi

caligmanin 6nemini ortaya koymaktadir.
1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Sosyal bilgiler egitiminde yenilik¢i 6grenme uygulamalarinin kullaniminin

etkisinin sinandig1 bu ¢aligma;

e Nigde ili Bor Ilgesindeki 2 ortaokul ile,

e Arastirmaya dahil edilen 6.sinif 6grencileriyle,

e Arastirmada kullanilan yenilik¢i 6grenme uygulamalariyla,

e Uygulamalarin iicretsiz versiyonlariyla,

e Arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basar1 testi ve harita
okuryazarlig: testleri ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan
Kazanim Kavrama Testiyle,

e Sosyal bilgiler dersi insanlar, Yerler ve Cevreler alaniyla,

e Deney ve kontrol grubunda 6grenme alaninin uygulanma siiresi ile

sinirlandirilmastir.

1.5. Aragtirmanin Varsayimlari

Calismada,;

e Ogrencilerin veri toplama araglarinda yer alan sorulari igtenlikle
cevapladiklari,

e Yari-deneysel calismada dgrencilerin kontrol altina alinamayan sosyo-
demografik  ozelliklerinin  6grencileri ayni diizeyde etkiledigi

varsayilmistir.
1.6. Tanmimlar

Sosyal Bilgiler: Ogrencilerin hem yasadiklar1 iilkeyi hem de diinyay1 daha yakindan

tanimalar1 ve anlamalari igin sosyal bilimlere ait bilim dallarindan yararlanan ve sosyal



bilimlerden elde ettigi bilgiyi Ogrencilere biitlinciil bir anlayigla ve farkli bilim

dallartyla da iligkilendirerek sunan bir derstir (Caliskan ve Uzunkol, 2021: 2).

Yenilik¢i Ogrenme: Ogrencilerin diizenli olarak yeni seyler 6grenmesi, 6grendigi
bilgileri sorgulamalar1 ve yeni fikirleri kendi baslarina diistinmeleri (Upadhyay, 2020),
Ogretmenin 0gretim tarzini ve yontemini degistirerek, 6gretim siirecine yaraticiligin ve
yeniligin (Kalyani ve Rajasekaran, 2018: 23) dahil edildigi bir siire¢ olarak ifade
edilmektedir.

Akademik Basari: Bilgi ve beceriler gibi biligsel davraniglarin belirledigi amaglar
oldugu kadar; ilgiler, kisilik ve tutumlar gibi biligsel olmayan davranislarin belirlendigi,
bireyin psikomotor ve duyussal gelisiminin disinda kalan, biitiin program alanlarindaki

davranis degismeleridir (Tanir, 2019: 12).

Harita Okuryazarhgi: bir haritay1 tanima, faydalanma ve hakkinda bilgi sahibi
olmanin yani sira, yon bulma, uzaklik 6l¢me, sembolleri anlama ve yorumlama, 6lgek
kullanabilme, konum ve koordinat belirleme, taslak harita olusturabilme becerileri ile
haritalar1 okuyabilme ve yorumlayabilme yetisi olarak kabul edilmektedir (McClure,
1992; Sonmez ve Aksoy, 2013).

Beceri: Beceri, 6grenme-ogretme siirecinde dgrencilerde kazanilmasi, gelistirilmesi

ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (Akbaba ve Aksoy, 2019).



II. BOLUM

ILGILI ALAN YAZIN

2.1. Egitim

Giliniimiizde bir¢ok toplum sosyal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda hizl
degisim yasamaktadir. Bu alanlardan biri olan egitim, toplumun en ¢ok etkilenen yap1
taglarindan biridir. Bireyin i¢inde bulundugu toplumda degisim ve donisiimleri
kazandiracak istendik davranislar, egitimle saglanmaktadir (Sag, 2003: 13). Ciinkii
bireyi toplumsal yapiya adapte eden egitim aym1 zamanda toplumdaki kiiltiir

degisimlerini yansitmaktadir (Oktik, Varish ve Tuncer, 2020: 97).

Toplumlar kendi kiiltiirlerini, ayn1 zamanda bireyde ¢agin gereklerine uygun
degisen degerlerini, bilgi birikimlerini ve teknolojilerini de egitim yoluyla aktararak
yeni bir olusumu meydana getirmektedir (Yavuz, 2018. 2). Fidan (2012) egitimi
toplumda belli hedeflere gore birey yetisme siireci olarak tanimlayarak egitimin
toplumsal hedeflere gore sekillendigini ifade etmistir. Modern toplumlarin anlayisinda
da gliniimiiz diinyasinda hizli degisim ve gelisim siirecine uyum saglayan iiretken ve
kaliteli bireyler yetistirmek amaglanmistir (Ozaydinlik, 2014: 95). Genel olarak egitim
yoluyla, toplumun gereklerine uygun, dénemin sartlarina gore etkili ve verimli birey

yetistirmek amaglanmustir.

Tarihsel siire¢ igerisinde insanoglu istenilen yonde davranislari sergilemek
amaciyla egitime tabi olmus ve cevredeki gereksinimlerini de bu yolla gidermeye
caligmistir. Bu seyir igerisinde, egitim ile bilginin tretilmesi, gelistirilmesi ve
aktarilmasi saglanmistir. Aym1 zamanda egitim, bir toplumun deger yargilarim
olusturan ve aktaran da bir arag olarak ifade edilebilir. Toplumda hedeflenen amaglara
gore bireylere egitim yoluyla temel degerler kazandirilmaktadir (Yazici, 2006: 500).
Ayrica, toplumsal degerler egitim sistemlerine gore de sekillenmektedir (Erdem, 2003:

58).

Egitimin amaci, toplumsal degerlerin degisimlerine gore de sekillenmektedir
(Geng ve Eryaman, 2008: 90). Bu degisimler egitimde ¢esitli kuramlarin olusmasinda
etkili olmustur. Egitim kuramlar1 donemin sartlarinda gelisen deger akimlarina gore

degisime ugramis ve her doneme goére farkli bir egitim kurami toplumlarda



benimsenmistir (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000: 61). Degerlerin egitime yon vermesi ve
degerlerin de degisime acik yapilar oldugu diisiiniildiigiinde egitim de buna gore

sekillenmistir (Yiiksel,1999: 78).

Degerler, davraniglarin yoniinii belirleyen ve neyin nasil olmasi gerektigi
hakkinda bilgi veren ya da olumsuz davranislardan kaginilmasi gerektigini 6greten
duyussal olgulardir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008: 71). Egitim ise kisinin
davraniglarinin istenilen bir bi¢cimde degistirilmesini amaglayan bir olgu olarak
tanimlanmaktadir (Tay ve Akyiirek-Tay, 2006: 75). Deger ve egitimin kesistigi en
onemli nokta ise davraniglarin rehberi olan degerlerin yine degerler cergevesinde
egitimle kazandirtlmasidir (Adler, 1956: 272). Egitim toplumdaki degerlerin felsefesi
dogrultusunda bi¢imlenir ve ilerler (Kaygisiz, 1997: 5).

Toplumsal degerler egitime yon vererek egitim hedeflerinin olusmasinda etkili
olabilmektedir. Egitim hedefi olusurken bir takim felsefi goriisler de esas alinmaktadir.
Donemin sartlarina gore benimsenen egitimin felsefesi, toplumsal yapidaki tiim
sistemlerden de etkilenmektedir. Bulundugu doénem igerisinde felsefi diisiince
toplumdaki ekonomik, politik ve siyasi yapilardan etkilenir. Egitim felsefesi bu
yapilardan herhangi birinin hedefiyle ters dogrultuda olursa uzun siire topluma yon

veremez (Kaygisiz, 1997: 6).

Ulkeler egitim sistemlerini ve egitim felsefelerini toplumsal yapilarma gore
olusturmuslardir. Egitim sistemi bilimsel bilgiyi felsefeyle diizenleyip, egitimde felsefi
akimlarin olusmasini saglamistir. Bu agidan egitim ile felsefe arasinda bir alan olan

egitim felsefi hem egitim hem de felsefe arasinda etkilesimi meydana getirmistir.
2.1.1. Egitim felsefesi

Egitim felsefesi, toplumdaki bireyler i¢in olusturulan egitim hedeflerinin ve bu
hedeflere uygun olarak gelistirilen felsefi goriisler ve akimlar egitim boyutunu
olusturmaktadir. Egitim felsefesini; Sonmez (2002), insan yaklasimi belirleyen,
egitimde hedeflere uygun olarak olusturulan felsefi goriisler olarak tanimlarken, Fidan
ve Erden (1994), egitimi sekillendiren, amaglar ve fikirler biitiinii olarak
tanimlamaktadir. En genis ifadeyle egitim felsefesi, “nasil bir vatandas yetistirilmeli”
diistincesinden hareketle bireylere toplumun o donemki ihtiyaglarina gore egitim
hedefleri gelistirmek, bu hedefleri felsefi diisiincelerle meydana getirmek ve toplumsal

sistemlerle ¢elistigi anda da mevcut benimsenen felsefi diisiinceye karsit goriis



olusturmaktir (Kiiciikahmet ve digerleri, 1999: 87). Genel olarak yapilan ¢alismalarda,
daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik gibi egitim felsefeleri 6nemli

konular1 olusturmustur.
2.1.1.1. Daimicilik

Daimiciligin esasmi idealizm ile realizm olusturmustur. Idealizm, bilginin
zihinde var oldugunu ve aklin temel alinmasi gerektigini, hakikate ulagmanin yolunun
zithinden gectigini ileri siirmektedir. Realizm ise bilginin dogru ve kabul edilebilir
olmasmin bilimsel yontemlerle veya duyular1 kullanarak olmasi gerektigini
savunmaktadir (Arslanoglu, 2018: 139). Egitim daima ortak bir insan dogasini, temel
insani ve ahlaki degerleri oncelemelidir, evrenin fiziksel ve tinsel degismezliklerimi

ogretmelidir (Aydogdu, 2021: 89).
2.1.1.2. Esasicilik

Esasicilik egitimde otoriteyi ve disiplini savunan, siirekli olarak denetleme
mekanizmasinin olmasi gerektigine inanan egitim felsefesidir. Her ne kadar bu egitim
felsefesi otoriteyi kabul gorse de tarihsel siire¢ igerisinde en uzun siire kullanilan egitim
felsefesidir. Il. Diinya Savasi ile etkisi azalmis ancak 1970°li yillar ile bu felsefe
yeniden benimsenmistir (Cihan ve Yilmaz, 2021: 103). Daimici felsefeden farkli olarak
idealizm ve realizm yaninda empirizm ve natliralizmden etkilenmistir. Aslinda bir¢ok
akimdan etkilenen esasicilik zitlar karmasasi olarak meydana gelmistir (Gutek, 2001:
289).

Esasiciligin yapisindaki otorite ahlaki anlayisla ilgili olmasi ve bunu saglayacak
olan otoritenin yetkin 6gretmen olmasidir. Bu egitim felsefesinde, bireyin topluma
faydali iyi ve etkili vatandas olabilmesinde etik 6nemlidir (Ornstein ve Hunkins, 2014:
55). Temel olarak etigi 6n plana alan esasicilik egitim anlayis1 olarak otoriteyi daha ¢ok
benimsemistir. Otorite olan 6gretmen sinifta bu 6zelligini higbir zaman kaybetmemeli
aksine otoritenin devam edebilmesi i¢in buna uyumlu 6grenciler de kazandirmalidir.
Ogretmen, ogrencilerin disipline kars1 gelmeleri séz konusu oldugunda ceza
yontemlerini kullanmalidir. Esasicilik egitim felsefesi anlayisina gore sinif i¢i ders
aktariminda 6gretmen kendi anlatimlarini1 yapmaktadir ve bu anlatimin disinda devletin
belirledigi miifredat vardir, 6gretmen bunun disina g¢ikarak bilgi aktarmamaktadir

(Cihan ve Yilmaz, 2021: 115).



Ozetle esasicilik egitim felsefesi kuraminda birey hem toplumsal hem kiiltiirel
yapida var olarak, diizenin devam edebilmesinde pasif olmalidir. Bu nedenle, esasici
anlayisla birey yetistirmede otorite Ogretmendir ve egitim 6gretmen merkezli bir
anlayisla siirdiirilmektedir.1950’1i yillarda bireysel farkliliklar, yaparak yasayarak
ogrenme ya da demokratik bir sinif ortami olmamasindan dolay1 elestirilerek ilerlemeci

egitim felsefesi anlayis1 benimsenmistir.
2.1.1.3. Ilerlemecilik

Bireyler var olduklar1 giinden bu yana ¢evreleriyle siirekli bir uyum halindedir.
Bireyin kendi 6ziinii meydana getirmeye yardimc1 olan ¢evresiyle uyumu, yasantilarina
bagli olarak degigsmekte ve donligmektedir. Bu baglamda insanlarin yasantilarina gore
sekillenen mutlak bilgi, gerceklere bagl olarak stirekli olarak degisebilir (Mongii,
2021: 122).

[lerlemeci felsefeye gore insan hayati siirekli degismeli ve bu degisim iyi yonde
olmalidir. Egitim de ayni dogrultuda insan hayatinda iyi yonde kasith degisimleri
yapabilmeyi amaglayan bir siirectir (Yavuz, 2018: 6). Bu egitim felsefesi geleneksel
egitimin sanayi toplumun ihtiyag¢larina gore yeniden sekillendigi modern bir felsefedir
(Cihan ve Yilmaz, 2021: 93). Egitim siirekli olarak var olan degisime gore bireyin
cevresiyle olan etkilesimiyle deneyim kazandig: ileri siiriilerek ilerlemecilik egitim
felsefesinin zenginligi ortaya konmustur (Kaygisiz, 1997: 7). Bu baglamda ilerlemeci
egitim felsefesine gore geleneksel egitim bireyi koreltmekte ve degisime karsi

duraganlastirmaktadir (Kiigiikali, 2021: 87).

llerlemeci anlayisa gore oOgrencilerin bireysel farkliliklarmin géz ard:
edilmemesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grenme ve 6gretme siirecinin planlanmasi da
onlarin ihtiyag ve ilgi diizeylerine gore olmalidir (Ornstein ve Hunkins, 2014: 62). Bu
nedenle smif ortami, 6grencileri aktif hale getirecek demokratik bir ortam olmali,
ogretmenler sinif yoneticisi roliinii terk ederek problemleri ¢bézen danisilan kisi
olmalidir. Dewey’e (1986) gore okul bireyi kati kurallara baglayan bir ortam degil

demokratik bir ortamdir.

Sonug olarak ilerlemeci egitim felsefesi anlayisi, geleneksel egitim anlayigina
kars1 cikan ve bireyin gelisim Ozellikleriyle bireysel farkliliklara gore egitim
verilmesini savunan bir anlayistir. Bir diger anlayis ise, bireylere gore verilen egitimde

birey bilimsel ve demokratik bir ortamda yetistirilmeli bunu da saglayacak olan



egitimciler olmalidir (Bakir, 2015: 52). Bu felsefi anlayisin en 6nemli kaidesi
egitimcinin yaparak yasayarak dgrenmeyi saglayan demokratik ortamda rehber roliinii

ustlenmesidir.
2.1.1.4. Yeniden Kurmacilik

John Dewey’in kurmus oldugu egitim felsefesi akimlarindan biri olan yeniden
kurmacilik ilerlemeci egitim felsefesi anlayisinin devami niteligindedir. Bu egitim
felsefesini en 6nemli dayanagi, mevcut sartlarin degisebildigi ve bu sartlar degistiginde
bireyin buna ayak uydurabilmesidir. Yeniden kurmacilik, siirekli olarak gelisen ve
degisen durumlara birey ayak uydurmali ve durumlari1 yeniden kurarak yeni degerler
inga etmelidir, anlayisiyla meydana gelmistir. Bu akim pragmatizmi felsefesiyle
olusmus ve bu felsefi akimdan hareketle, bireyin toplumda yok olmamasi i¢in siirekli
catisan degerlerden arimmasi gerekmektedir. Catisan deger ise bunalim ortaminda
bireyi yalnizliga iterek yok olmasina neden olmaktadir. Bu agidan yeniden kurmacilik
egitim felsefesine gore birey bu degerleri birakarak yeni degerleri kurmalidir. Yeni

degerlere gore irklar, milletler, inanclar birlesmeli ve yok olacak bir savasin Oniine

gecilmelidir (S6nmez, 2020: 112).

Yeniden kurmacilik egitim felsefesinin kabul ettigi yeni degerler yalnizca
demokratik bir egitim anlayisiyla saglanabilir. Egitim olgusunda da degisim siireklidir.
Bu dogrultuda yeniden kurmacilik da egitimin degisken oldugunu ve yeniden insa
gerektigini savunmaktadir. Egitimin temelini olusturan bireyin degisimle basa
cikabilmesinde ge¢mis-bugiin ve gelecek arasinda bag kurmasi gerekmektedir.
Yeniden kurmacilik egitim felsefesi egitimin bireyin bu bagi kurmasinda koprii gibi

oldugunu diistinmektedirler (Bakir, 2015: 54).

Toplumun degisip doniismesinde asil sorumluluk okullardadir. Bireylere
demokratik okul ortami saglanarak gelecege yon verenlerin kendileri olduguna
inandirmalt ve bu noktada Ogretmenler buna yonelik siirekli bireyi gelistirecek
uygulamalar yapmalidir. Egitim ortami da degisen sartlara gore dizayn edilmeli,

ogretim ilke ve yontemleri standart olmamalidir (S6nmez, 2020: 115).

Kisaca belirtmek gerekirse; yeniden kurmacilik egitim felsefesi akimi, degisim
ve siireklilige kars1 birey yetistirmek i¢in 6gretmenlere, sinif igerisinde bir arastirma
yoneticisi rolii yiiklemistir. Modern toplumlarda yasanan ya da yasanabilir olan

sorunlara (¢evre kirliligi, issizlik, kiiresel 1sinma, salgin hastalik vs.) 6gretmenler
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ogrencilerini hazirlamakta ve onlara bu sorunlar1 ¢6zmek i¢in firsatlar yaratmalidir.
Yeniden kurmaci egitim felsefesi anlayisi, giiniimiizde egitimde firsat esitligi,
kiiresellik ve gelecekeilik gibi konulara 6nemin artmasini saglamistir (Giigld, 2020:

153).
2.1.1.5. Yapilandirmacihik

Yapilandirmacilik kelimesi, yapma, kurma, yeniden kurma gibi anlamlara
gelmektedir. 18. yiizyilda 6grenme felsefesi olarak bireyin yaparak-yasayarak
ogrenebileceginin diisiincesini ortaya koyan Giambattista Vico bireyin aktif zihnini 6n
planda tutmus ve olusturma (construct) yoniinli vurgulayarak yapilandirmaci egitim
felsefesinin temellerini atmistir (Bakir, 2015: 55). Daha sonra bagta Kant olmak iizere,
Rousseau ve 20. yiizyila gelindiginde Amerika pragmatizm savunucular1 Peirce, James
ve Dewey gelistirmis, bu gelisimle Kuhn, Piaget, Lev Vygotsky, Dewey’in izinden
giden yeni pragmatizm savunucusu Richard Rorty ile birlikte yapilandirmacilik
giintimiiz halini almistir (Kivinen ve Ristela, 2003: 365). Yapilandirmaci egitimin ne
oldugu iizerine agiklama yapan bilim insanlar1 Piaget ve John Dewey’dir (Arslan, 2007:

43).

Davranigg1 egitim felsefesinden kaynaklanan problemler, egitimcileri bu
anlayisa yoneltmis, 6gretmenlerin kolay 6grenmeyi saglayici uyaricilarla gézlenebilir
ogrenme ortamlari, bu felsefeyi kolayca benimsenmesini saglamistir (Jones ve Brader-
Araje, 2002: 2). Yapilandirmact egitim felsefesi davranig¢1 yaklasimdan farkli olarak
bireyin c¢evresiyle etkilesimi sonucunda kendi yasantilariyla bilgilerini meydana
getirmesini savunmaktadir. Oysa ki davranmigc1 yaklasima gore bireylerin bilgi

edinmesi, zekasi ile onu pekistirmesine baglidir (Gagnon ve Collay, 2005: 54).

Genel olarak yapilandirmacilik, bir 6grenme kuramidir ve bireylerin
Ogrenmelerini arastiran ve felsefi yaklagim olarak epistemolojiyle iliski olan bireysel
ogrenmenin kaynagini arastiran bir kuramdir. Agikca belirmek gerekirse; 0grenen
kisilerin bilgiyi yapilandirma siirecini ve kendi yasantilarinin kisilerde bilgiyi nasil
tayin edebildikleri {izerinde ¢alisan bir kuram oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda
ogretmenler bireye merkeze alarak, bireysel farkliliklart géz oniine almalidir (Hanley,
1994: 2). Ogrenciler ise karsilastiklar1 yeni bilgileri kendi yasantilariyla bagdastirarak
anlamlandirabilmelidir. Bu nedenle yapilandirmaciliga gére 6grenme bireyseldir. Eger

O0grenci daha oOnceden deneyimlemedigi bir bilgiyle karsilasirsa bu bilgiyi
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iligkilendiremez ve ezber yapmak mecburiyetinde kalir, bu durum bilgiyi ¢abucak
unutmasina yol acgacaktir. Buradan hareketle 6zetle yapilandirmaci egitim felsefesi,
bireyin yasanti yoluyla 6grenmesine ve anlamli—kalic1 bilginin olusabilmesinde yeni

bilgileri zihinsel yapiyla biitiinlestirmesi tizerine kurulmustur (Naylor ve Keogh, 1999,
95).
2.2. Egitim Yenilikcilik Tliskisi

Gilintimiizde hiz kesmeyen teknolojik ilerlemeler toplumlarin yeni bilgiyle
stirekli olarak karsilagsmasina yol agmistir. Bu dogrultuda, bireyler, farkli 6zellikler
kazanarak, yasam deneyimlerini arttirmis ve kendilerini yenilemenin yollarini arayarak
maruz kaldig:1 bilgiyi yapilandiran yenilikgi birey olma o6zelligine sahip olacagi
distintilmektedir. Toplumda degisen ve gelisen bireyin 6zellikleri en ¢ok egitim alanini
etkilemistir. Bireyin var olmasindan sonraki siirecinin ¢evresel faktorler disinda biiyiik
bir boliimiinii igeren egitim, bireyin degisiminde énemli bir etkiye sahiptir (Ozkan,
2011: 339). Ozellikle yiizyillarca benimsenen cesitli egitim felsefesi akimlari o giiniin
sartlarin gore olusmus ve kabul gérmiistiir (Arslan, 2007: 44). Bu felsefi akimlardan
biri olan yapilandirmaci egitim felsefesi anlayisi, degisen diinya diizenindeki ihtiyag
dogrultusunda bir¢ok toplum tarafindan benimsemistir (Bakir, 2015: 76).
Yapilandirmaci anlayista birey temeldir ve bireyin 6zellikleri 6nemlidir. Bu agidan
giiniin sartlarina gore yenilesen bu egitim felsefesine gore bireyin beden, zihin, ahlak,
duygu ve diisiinceleri onemli goriilmektedir. Cagdas toplumlarda egitim felsefesi,
uygulanan egitimin amacina gore 6gretmen ve ogrenciye sorumluluk yiiklemektedir.
Egitim bu baglamda yenilesmeyi desteklemektedir. Yenilesmeyle birlikte egitimciler
bilgilerini,  politikalarin1  ve  yontemlerini  gelistirerek  bunlar1  egitime
uyarlayabilmelilerdir. Bunun gerekli olmasinda egitimin temelinde yer alan toplumun
stirekli olarak yenilesmesi yatmaktadir (Y1lmaz ve Beskaya, 2018: 160). Bu baglamda
bireyle bire bir etkilesimde olan onlar1 gelecege hazirlayan 6gretmenlerin yenilik¢ilige

acik ve yenilesmeyi destekleyen konumda olmasi 6nemlidir.

Modern c¢agda, yenilik¢ilik kavrami, toplumlarin gelismesi ve gelecege
yatirimlar yapabilmesinde énemli bir kavram olmustur. Ozellikle bireysel olarak fark
yaratmanin kaynagi yenilesmeden gecmektedir. Toplamlarin yenilesme hizina erismesi
icin teknolojik kaynaklara ulagsmasi ve bu teknolojik kaynaklardaki gelismeleri de takip
etmesi gerekli olarak goriilmektedir. Uretim algisinin da degismesiyle insan giiciiniin

yerine insanlarin bilgi giiciinlin ve bu bilginin de yenilesme giicline doniismesi bireye
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yeni Ozellikler kazandirilmasinda etkili olmustur. Cagimizda 6nemli hale gelen 21.
yiizy1l becerileri artik yenilik¢i Ozelliklerin yer aldigi beceriler haline gelmistir.
Yenilesme ve rekabet gergeginin gittikge 6nem kazandigi 21. ylizyilda bireyden istenen
bilgi ve becerilerde de degisimler meydana gelmistir. Buna bagli olarak giinliik hayatta,
kariyer siirecinde ve etkili vatandas olma yolunda 21. yiizyil becerileri egitimde yerini

almigtir (Greenhill, 2010: 8).

Egitim, nitelikli is giliciiniin arttirilmasinda anahtar bir kavram olup, bireyin
yenilesmesini, yeni tiriinler ortaya koymasini ve biitiin yenilik¢i hareketleri 6n planda
tutmasini saglayan bir alan olmalidir (Giirak, 2006: 192). Giiniimiizde yenilik¢i egitim
anlayisina biirlinmiis bir toplum olmanin gerekliligi bircok gelismis ya da gelismekte
olan iilkede dnemli goriilmektedir. Ozellikle ABD gibi gelismis bir iilke, 21. yiizy1l
becerileri ¢er¢evesinde ¢alismalar yaparak, bu becerileri bireylere bu kazandirmay1
amaclamistir. Geligmekte olan iilkemizde de bu becerilerin yer aldigi 6gretim
programlar1 yaymlanarak, 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasi amaglanmistir
(Karakus ve Uslu, 2021: 5436). Egitim sisteminin unsuru olan 6gretmene bu becerilerin
kazandirilmasi noktasinda 6nemli gérevler diismektedir. Ogretmenlerin, yetistirdikleri
ogrencilerin yenilik¢i bir birey olabilmesi i¢in 21. yiizyil becerilerini dikkate almalar
gerekmektedir. El¢i (2011) egitim sistemlerinin yenilik¢i bireye hitap etmesi ve tiim
egitim sistemlerinin de buna gore sekillenmesi, egitimcilerin de ¢aga ayak uydurmasi
gerektigini savunmaktadir. Yenilik bilincinin olusturulmasinda temel ara¢ konumunda
yer alan egitimin yan sira, gelecek nesilleri yetistiren egitim kurumlarinin da yenilikgi

boyuta sahip olmasi gerekmektedir (Bo ve Ye-mei, 2010: 753).
2.3. Egitimde Yenilik¢iligin Boyutlar:

Egitim, toplumun ihtiyaclarina hizmet eden sosyal bir kurum olarak toplumun
hayatta kalmasi1 ve gelismesi i¢in 6nemli bir konumdadir. Hizla degisim gdsteren
diinyamizda kiiresellesmenin meydana getirdigi zorluklarla bagka ¢ikmak ve gelismek
icin egitim bir ara¢ olarak kullanilmigtir. Bu degisimde ara¢ olarak goriilen egitim
stireci; sistematik, tutarli ve Ol¢eklenebilir olmalidir (Cros, Adamczewski ve
Adamczewski, 1996: 127). Bu nedenle 6gretmenlerin, akademisyenlerin, yoneticilerin,
aragtirmacilarin ve politika yapicilarinin 6grencileri hayata verimli bir sekilde
hazirlayacak egitim-6gretim siirecini tasarlamasi beklenmektedir (Blouin ve digerleri,
2009: 157). Genellikle ulusal bir egitim sistemi, tarihsel, politik, sosyal, kiiltiirel ve

ekonomik etkileri oldugu icin farkli alanlar1 da kapsar. Bunlardan birinin herhangi bir
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degisikligi digerlerinde de etki etmektedir (Maier, 1971: 723). Bu dogrultuda
yenilik¢ilik anlayisinin egitime entegrasyonuyla egitimde yenilikgiligin boyutlar
olusur (Serdyukov, 2017: 5-8).

* Politika: Y enilik¢ilik egitimin bir boyutu olan politika, egitim alanindaki ilke
ve isleyisi siirdiiren yasalari kapsamaktadir. Ayrica kurumsal sinirlart ve yonetim
yaklagimlarimi aciklamaktadir (Ural, 2021: 25). Son yillarda egitimdeki biiylimenin
biiyiik bir kisminin is giicii ile paralel nedeniyle devletler yenilik¢i egitim programlari
icin bilgi teknolojisi kullanimin1 6nemli Ol¢lide arttirmaktadir. Degisen isgiicli
taleplerine ve ihtiyaglarina cevap veren egitimdeki yenilik¢i politikalar bu 6zellikleriyle

dikkat cekmektedir (Van Noy, Jacobs, Suzanne, Thomas ve Hughes, 2008: 4).

* Sosyal: Yenilesme ile birlikte ekonomik kalkinma, saglik ve egitim gibi temel
hizmetlere 6nemli toplumsal sorunlara yeni ¢6ziim yollar1 aramaktadir. Baska bir
deyisle yeni toplumsal doniisiime ve degisimin yonii konusunda daha c¢ok
bilinglenmeye zemin hazirlamaktadir (Datta, 2011: 56). Siiphesiz ki yenilesmenin
sosyal boyutu, bilim insanlari, egitimciler ve aydinlar tarafindan topluma entegresi
saglanmaktadir. Bu baglamda toplumun yenilesmeye ayak uydurmasi ve biling

kazanmasi hedeflenmektedir (Hochgerner, 2012: 87).

e Felsefi: Egitim felsefeleri ¢gagin gereklerine uygun olarak meydan gelmistir.
Yenilesmenin en ¢ok dnem verdigi konulardan biri olan bireysel ihtiyaglar egitim
felsefelerinden  yapilandirmact  egitim  felsefesiyle  giindeme  gelmistir.
Yapilandirmaciligin bireye verdigi 6nem ile onun toplumdaki yenilesmesi konusu da

Onem arz etmektedir.

* Kiiltiirel: Diinya genelinde kiiltiirel olarak cesitlilik gosteren niifusun hizla
arttigl yaygin olarak bilinmektedir. Bu nedenle egitim sistemlerinde genele hitap
edecek 1960’l1 yillardan beri ¢ok kiiltiirlii egitim benimsenmeye baslanmistir. Cok
kiiltiirlii egitim alaninda egitimciler tarafindan ele alinan ortak konularin yan1 sira bakis
acilar1 da bulunmaktadir. Cok kiiltiirlii egitim, asimilasyoncu veya c¢ogulcu
perspektiften farkli bir bakis acis1 ve metodolojiyi temsil eder (McFadden, 1997: 7).
Cok Kkiiltiirlii egitimin yan1 sira kiiresel egitim kavrami gilinlimiizin giincel
kavramlarindan biridir. Bir iilkede meydana gelen bazi gelismeler (aglik, ¢evre kirliligi,
terorizm Ve salgin hastalik) kiiresel sorun teskil etmesi bakimindan genellikle diger

iilkeleri de etkilemektedir. Bu yiizden kiiresel egitim son yirmi yildir 6nem arz
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ettiginden tartisilan ve incelenen bir konudur (Kirkwood, 2001: 10). Bu baglamda ¢ok
kiiltiirlii ve kiiresel egitim kavramlar: yenilik¢i egitimin kiiresel boyutu altinda 6nem

arz eden konular olmustur (Serdyukov, 2017: 8).

* Pedagojik: Yetkinlik Temelli Egitim, STEM (Okulda Miifredat Secenekleri:
Bilim, Teknoloji, Ingilizce ve Matematik). Giiniimiizde ihtiyaglar dogrultusunda ortaya
cikan 21. yilizy1ll becerileri ile bireylere uluslararasi yetkinlikler kazandirmay1

amaclamistir (Serdyukov, 2017: 8).

e Psikolojik: Bilissel Bilim, Coklu Zeka Kurami, Maslow'un Ihtiyaglar,
Ogrenme Stili Teorisi (Serdyukov, 2017: 8).

* Teknolojik: Ulkelerin bilim ve teknoloji politikalari, bilim ve teknoloji
yonetimi sistemleri, ulusal politikalarin gelistirilmesine yardimci olan etkili kurum ve
mekanizmalar1 kapsar. Bir tilkedeki teknoloji, teknolojiyi gelistiren bilim ve teknoloji
politikalariyla elde edilebilir (Tarman, 2016: 77). Bilgisayar tabanli 6grenme, ag
baglantili 6grenme, e-0grenme gibi becerilerin glinlimiizde egitimde yer almasi

yenilesme boyutuyla ilgilidir (Serdyukov, 2017: 8).
2.4. Giiniimiizde Sosyal Bilgiler Ogretimi

Kiiresellesen diinya diizeninde toplumlar bilgiye, bilime, teknolojiye ve
yeniliklere her zamankinden daha ¢ok ihtiya¢ duymaktadir. Yasanan gesitli yenilik ve
degisimlerin en Onemli amaci ise insan hayatin1 kolaylastirmaktir. Bu nedenle
sosyokiiltiirel yapinin olusturulmasinda, ¢agin bilgi ve becerisine sahip nitelikli
bireylerin yetistirilmesi toplumsal bir gii¢ olarak diisiiniilmektedir (Uyar ve Cigek,
2020: 3). Nitelikli bireylerin yetistirilmesinde iSe en énemli gorev egitim sistemine
diismektedir. Nitekim egitim kurumlar1 da ¢agin ihtiyaclarina uygun yenilik¢i bir
anlayis ¢ergevesinde doniisiime agik olarak hareket etmelidir. Ciinkii toplumsal yapiy1
en ¢ok etkileyen faktor egitimdir (Tutkun, 2010: 996).

Toplumlarin refah seviyesinin artirilmasinda, kiiltiirel degerlere uyum saglayan
bireylerin yetistirilmesinde vatandaslik egitimi Onemli bir gorevi ifa etmektedir.
Vatandaslik egitimi tarih boyunca dinamik ve baglamsal bir olgu olarak cografya, tarih,
siyaset bilimi, antropoloji, felsefe, hukuk gibi pek ¢ok c¢esitli disiplinlerin
degerlendirilmesiyle yiiriitiilmiistiir (Dag, 2012: 107). Vatandaglik egitiminde son otuz
yil igerisinde geleneksel vatandaslik anlayisindan modern vatandaslik anlayisina dogru

bir gegisin yasandig1 goriilmektedir (Sen, 2019: 3). Vatandaslik egitimini de kapsayan
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sosyal bilgiler dersi 20. yiizyllda ABD’de meydana gelen sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve

toplumsal déniisiimlere ¢oziim olarak ortaya cikmistir (Oztiirk ve Deveci, 2011: 10).

Sosyal bilgiler dersi bireyin giinlik yasaminda iginde bulundugu toplumsal
hayatin biitiin alanlarmna iliskin bilgileri icermektedir (Turan, 2020: 257). Bundan
dolay1 diinyada yasanan hizli degisimlerin sosyal bilgiler dersinden bagimsiz olacagi
diisiiniilemeyecegi gibi, bilgi boyutunda yer alan sosyal bilimler alanlarinda da
gergeklesen bilgi birikiminin artmasi dersin stirekli olarak giincellenmesi ve degisimini
zorunlu kilmaktadir (Saglam ve Bilgili, 2006: 280). Bu derse iliskin kokli
degisimlerden birisi de 2005 yilinda yapilandirmaci yaklagim esas alinarak gerceklesen
diizenlemedir (Kaymakeci, 2015: 294). 2005 sosyal bilgiler 6gretim programi, bireyin
toplumsal yasamda sorunlari fark etme, analiz etme, farkli perspektiflerden bakabilme
ve ¢Oziim Ureten etkili vatandaslar olarak yetistirilmesine odakli olarak diizenlenmistir
(Din¢ ve Dogan, 2010: 21). Buna gore programda ilk kez &grenme alanlarindan
bahsedilmis ve tematik bir yaklasim benimsenmistir. 2005 yilindan bugiline yasanan
stire¢ igerisinde bilim ve teknolojide yasanan degisimlerin etkisi ve vatandashigin
degisen boyutlar1 (aktif, kiiresel, dijital, ekolojik, ag vb.) yeni bir 6gretim programinin
diizenlenmesini zorunlu kilmistir. Bu amagla sosyal bilgiler 6gretim programi 2018
yilinda gilincellenmis ve egitim-6gretim siirecinde revize edilen program {izerinden
dersler yiiriitiilmeye baglanmistir. Yeni d6gretim programi sade ve anlasilir olmasinin
yani sira 21. yiizyilin ihtiyaglar1 dikkate alinarak yeterlik, beceri ve degerlerin
olusturuldugu goriilmektedir (Dursun, 2019: 16). 2018 sosyal bilgiler 6gretim programi
Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) sekiz anahtar; anadilde iletisim, yabanci
dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital
yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma
ve girisimcilik ve kiiltiirel farkindalik basliklar1 ¢ergevesinde olusturulmustur (MEB,
2018). Gegmiste ve giiniimiizde sosyal bilgiler dersi bireyin kendini ve ¢evresini
tanimasinda Onemli bir yere sahiptir. Sosyal bilgiler dersi ve programi araciligiyla
ogrencilere kazandirilan bilgi, beceri ve degerler vatandaslik becerilerinin
gelistirilmesine katkida bulunarak etkin vatandaslarin yetistirilmesine katkida

bulunmaktadir.
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2.5. Ogretmen Yetkinlikleri

Egitim-6gretimdeki hedefler, sadece Ogretim programlartyla degil ayni
zamanda 6gretmen niteligiyle de dogrudan iliskilidir. Ogretmenlik meslegine yonelik
niteliklerin neler olmasi gerektigine dair yapilan diizenlemeler birgok iilkenin
giindeminde oldugu gibi iilkemizde de bugiine kadar tartisilan bir konu olmustur

(Seferoglu, 2004: 41).

Egitim fakiiltesinde Ogrenimini tamamlamis 6gretmenlerin sahip oldugu
becerileri ortaya koymasi bakimindan ogretmen yetkinlikleri pek c¢ok egitimci
tarafindan tartigilan bir konudur (Kuran, 2002: 253-278). Ogretmen yetkinlikleri,
ogretmenlik mesleginin gerektirdigi gorev ve sorumluluklart gerceklestirebilmek icin
gerekli olan bilgi, tutum, deger ve etik ilkelere sahip olma becerisi olarak ifade
edilmektedir (Helvaci, 2015). Ogretmen yetkinlikleri, meslegi iistlenecek kisilerin
Ogretmen yetistiren bir programa kabul edilmeden ©6nce bu yetkinlikleri tastyip
tasimadiklari, programa yerlestikten sonra hangi nitelik-yetkinlikleri nasil bir egitimle
kazanacaklar1 ve gorevlerine basladiktan sonra diinyada yasanan degisimlere gore

yetistirilmeleri acisindan 6nemli olmaktadir (Asilioglu ve Kinay, 2018: 251).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan o6gretmen yetkinlikleri milli egitimin
hedeflerinin desteklenmesini saglamak, 6gretmenlik mesleginin niteligini artirmak,
mesleki gelisimlerine katki saglamak, ulusal diizeyde Ogretmenlik meslegini
profesyonel bir hale getirmek i¢in gerekli bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmasi
amacityla hazirlanmistir (Albayrak, 2015: 41). Ulkemizde dgretmen yetkinliklerinin
belirlenmesine iliskin MEB Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii
tarafindan, 1998 yilinda “Ogretmen Yeterlikleri” isimli ¢alismada 6gretmen yeterlik
alanlar1 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na uygun olarak genel kiiltiir, 6zel alan
ve egitme-0gretme yeterlikleri olarak {i¢ boyutta ele alinmistir (Albayrak, 2015: 42).
Genel kiiltiir boyutu, 6gretmenlerin toplumsal kiiltiiriin 6zelliklerine uygun bir bi¢cimde
ogrencilerin sosyallesmesine katkida bulunmalarini igermektedir (Uslu, 2014: 44). Ozel
alan bilgisi 6gretmenlerin 6gretimini siirdiirecegi ders hakkinda bilgi ve becerilerini
ifade etmektedir (Cimer, 2020: 259). Ogretmenlerin mesleki basarilarini devam
ettirebilmesinde 6zel alan bilgisi etkin rol oynamaktadir. Egitme-dgretme yeterlilikleri
boyutunda ise, 6gretmenlerin alan bilgisine sahip olmasi tek basina yeterli olmamakla

birlikte, alanindaki bilgileri nasil Ogretecegi, Ogrencilerin hangi sartlarda nasil
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Ogrenecegi, Ogretim planin1 olusturma gibi pek ¢ok beceriyi kapsayan bilgileri

icermektedir (Cimer, 2020: 260).

Egitim alaninda yasanan gelismelerle birlikte yeniliklere uyum saglayabilmek
icin Ogretmenlik meslegi genel yeterliklerine iliskin MEB tarafindan gilincelleme
caligmalar yiiriitiilmiis bu kapsamda 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerini mesleki
bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerler olmak {izere birbirleriyle iligkili li¢ yeterlik
alan1 ve 11 alt yeterlige iliskin 65 gosterge ile yeterlikler olusturulmustur (MEB, 2017:
8).

Mesleki bilgi yeterliginin alt yetkinlikleri; alan bilgisi, alan egitimi bilgisi,
mevzuat bilgisi, mesleki beceri yeterliginin alt yetkinlikleri; egitim-6gretimi planlama,
O0grenme ortamlar1 olusturma, Ogretme ve Ogrenme siirecini yonetme, Olgme ve
degerlendirme, tutum ve degerler yeterliginin alt boyutlari ise; milli manevi ve evrensel
degerler, 6grenciye yaklasim, iletisim ve is birligi, kisisel ve mesleki gelisim olarak yer
almaktadir (MEB, 2017: 8). Ogretmenlik yeterliklerine iliskin gerceklestirilen
calismalarda ulusal bir diizeyde egitim yeterliklerini yapilandirmak amaciyla Tiirkiye
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan Tiirkiye Yiiksek Ogretim Yeterlikler
Cercevesi (TYTC) kapsaminda 6gretmen yetistirme ve egitim bilimleri temel alanina
yonelik su yeterlikler belirlenmistir; bagimsiz caligabilme ve sorumluluk alma
yetkinligi, 6grenme yetkinligi, iletisim ve sosyal yetkinlik ve alana 6zgii yetkinlik
belirlenmistir (Yiiksekdgretim Kurulu, 2018). Ogretmen yeterlikleri kavramimin
0ziinde, ogretmenlerinin siirekli gelisimini esas alan bir yaklasim esas alinmaktadir.
Bundan dolay1 6gretmen yeterlikleri iilkelerin yonetim sistemlerine bagli olarak bazen
yerel bazen uluslararas1 degisimlere uygun bir bigimde diizenlenmektedir (Unal, 2016:

394).
2.6. Yenilik¢i Ogrenme

Modern diinyada yasanan gelismelere uyum saglayan bireylerin
yetistirilmesinde 6nemli olan noktalardan biri 6gretme-6grenme siireclerinde yeniligin
on planda tutulmasidir. Bu 6nceligin saglanmasi i¢in egitim faaliyetlerinin, yonetim
bi¢imlerinin ve yoOntemlerinin gelistirilip iyilestirilmesine 6zel O6nem verilmesi
gerekmektedir (Morozova, 2019: 43). Bu kapsamda gozlerden kagirilmamasi gereken
en 6nemli husus egitimin birincil amacinin sadece ders kitaplarinda yer alan bilgileri

ogretmek degil, ayn1 zamanda yenilik¢i diisiinme, yaratici ortamlar olusturma ve
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ogrencilere ¢agin ihtiya¢ duydugu yeterlikleri/yetkinlikleri kazandirmaktir (Kalyani ve
Rajasekaran, 2018: 23). Giiniimiiz diinyasinda degisen 6grenci ihtiyaglarini karsilamak
icin degisimle ortaya ¢ikan yeni 0grenen Ozelliklerine gore olusturulmus yenilikgi
yontem ve tekniklere ihtiyag duyulmaktadir (Kirkig, 2020: 1-2). Bu asamada en 6nemli

sorumluluk egitim kurumlarina diismektedir.

21. yiizy1l vatandashig: icin ihtiya¢ duyulan bireyleri basarili bir sekilde
hazirlamanin (kiiresel farkindalik, yaraticilik, isbirlik¢i problem ¢6zme, kendi kendini
yoneten 6grenme) kiiclik capli degisikliklerle miimkiin olmadiginin farkina varilarak,
egitim yoneticileri geleneksel egitim bi¢imlerinin bu hedeflere ulasma noktasinda
yetersiz kaldig1 gergegi ile kars1 karsiya kalmistir (Groff, 2013: 1). OECD’nin PISA
sonuclarina dayandirdigi raporunda egitim sistemlerinin, Ogrencileri tam olarak
potansiyellerine ulastiramadiklar1 ifade edilmistir. Yine aymi raporda okullasma
oranlarinda artisin yasanmasina karsin etkili 6gretme ve 6grenme faaliyetlerinin de
yetersiz kaldig1 ortaya ¢ikmustir (OECD, 2008: 24). Ogrencilere 21. yiizyilda rekabetgi
olabilmeleri icin bilissel ve iist biligsel bilgi-becerileri kazandirmak, egitimcileri
O0grenmeye, Ogretime ve bunlari tesvik etmek igin olusturulan ortamlara nasil
yaklastiklarin1 yeniden diistinmeye sevk etmek amaciyla (Groff, 2013: 1; OECD, 2008:
21-22) genis kapsamli yatay ve ¢ok disiplinli bir ¢alisma olarak OECD Yenilik
Stratejisi baslatilmistir (OECD, 2008: 4).

Yenilikg¢ilik kavramini ve bu kavramin temel degisim dinamiklerini tesvik
etmek, Olemek, degerlendirmek amaciyla ¢esitli caligmalar yiiriitilmiistir. Bu
caligmalar 14-16 Haziran 2006 tarihlerinde Yucatan Mérida'da diizenlenen OECD-
Meksika Uluslararas1 Konferansi: “Gelismekte Olan Ogrenme ve Yenilik Modelleri”
ile ortaya konmustur (OECD, 2008: 4). Bunun bir sonucu olarak OECD ve diger pek
cok tilke, egitim sistemlerinin doniislimiine O6nemli yatirnmlar gerceklestirmistir.
Ogrencilerin 21. yiizyilda ihtiyag duyduklari biligsel-iist biligsel bilgi ve becerileri
kazandirmak i¢in; Ogretmen yetistirme programlarinda degisikliklerin yapilmast,
ogrencilerin dijital donanim ve yazilimlara erigsmesi, bunlarin kullanim oraninin
artirilmasi, 6gretim miifredatlarinda biiylik degisikliklerin yapilmasi, okullara daha
fazla 6zerklik verilmesi igin sistemin yeniden yapilandirilmasi gibi bir dizi adimlar
atilmistir (OECD, 2008: 21-22). Ayrica 21. ylizyillda meydana gelen teknolojik
gelismeler egitim sistemlerini de etkilemistir (Magen-Nagar ve Steinberger, 2017:
308).
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Glinlimiiziin toplumunun karmasik yapisinin taleplerine cevaplar ve bireylerin
islevsel konuma gelmesi igin gereken bir dizi temel yetkinlikler OECD’nin DeSeCo
projesiyle detaylandirilmistir. Bunlar her biri {i¢ temel bilesene boliinmiis 3 genis kiime

etrafinda toplanmistir (OECD, 2008: 23). Bu yetkinlikler sunlardir:

*» Araglart etkilesimli olarak kullanma: a) Dili, sembolleri ve metni etkilesimli olarak
kullanma yetenegi; b) Bilgi ve enformasyonu interaktif olarak kullanabilme becerisi; c)

Teknolojiyi etkilesimli olarak kullanabilme becerisi.

* Heterojen gruplarda etkilesim: a) Baskalariyla iyi iliski kurma yetenegi; b) Isbirligi

yapma yetenegi; ¢) Sorunlar1 yonetme ve ¢cozme becerisi.

« Ozerk hareket etmek: a) Biiyiik resim i¢inde hareket etme yetenegi; b) Yasam planlari
ve kisisel projeler olusturma ve yiiriitme yetenegi; c) Haklari, ¢ikarlari, sinirlart ve

ihtiyaclart ileri siirme yetenegi (OECD, 2008: 23).

Egitim Arastirmalar1 ve Inovasyon Merkezi (CERI) Yenilik¢i Ogrenme
Ortamlar1 Caligsmalari, etkili okullagmay1 olusturan i¢in dort temel unsuru: 6gretmenler,
ogrenciler, icerikler ve kaynaklar olarak ifade etmektedir (OECD, 2013a). OECD ise
bu 4 temel unsurun daha genis olarak yer aldig1 yenilik¢i 6grenme ortamlarinin temel

ilkelerini 7 baslik altinda toplamistir. Bunlar sirasiyla:

1. Ogrenme ortami, dgrenenleri gekirdek katilimeilart olarak tanir, onlarm aktif
katilimini tesvik eder ve 6grenenler olarak kendi etkinliklerine iligkin bir anlay1s
gelistirir (OECD, 2017: 22). Ogrenme ortami, tiim 6grencileri aktif olarak
mesgul etmeli ve daha etkili bir sekilde 6grenebilmek igin gerekli stratejilere
sahip 6grenenler olarak kendilerini anlama kapasitelerini gelistirmelidir. Bu
ilke, “6grenme merkezliliginin”, ister bir okul ister baska bir 6grenme alani

olsun, dgrenen organizasyonun Onceliklerine niifuz etmesi gerektigi anlamina

gelir (OECD, 2017: 22).

2. Ogrenme ortami, dgrenmenin sosyal dogast iizerine kuruludur ve iyi organize
edilmis igbirlik¢i O6grenmeyi aktif olarak tesvik eder (OECD, 2017: 23).
Isbirliginin, yalmzca gruptaki en aktif olanlar tarafindan degil, herkes tarafindan
o6grenmeyi miimkiin kilacak sekilde tasarlanmasi gerekir. Yani, genclerin
konugmasina ve gorevlerini paylagsmasina izin vermekten ¢ok daha fazlasi

olmalidir.
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3. Ogretmenler dgrenme ortaminda, 6grenci motivasyonlarinm ve duygularmin
basar1 iizerindeki etkisinin farkindadir. Ogrencilerin  duygular1  ve
motivasyonlar1 basarisinin ayrilmaz bir pargasi oldugu i¢in, 6grenme tamamen
biligsel bir aktivite olarak anlasilmamalidir. Kisinin duygularina uyum
saglamak, kisisel stratejiler gelistirmenin ayrilmaz bir pargasidir (OECD, 2017:
23).

4. Ogrenme ortami, bireysel farkliliklara son derece duyarhidir. Ogrenciler
yetenekleri, yetkinlikleri, motivasyonlar1 ve duygular1 bakimindan sayisiz
sekilde farklilik (dilsel, kiiltiirel, sosyal ge¢misleri vb.) gosterirler. Bu
farkliliklar, siniflarda olanlar1 ve gergeklesen 6grenmeyi 6nemli l¢giide etkiler.
Bu tiir farkliliklar1 kavramak, her bir 6grencinin ve daha biiyiik grubun giiclii
yanlarim1 ve simirlarin1 anlamak i¢in kritik 6neme sahiptir. Tiim Ogrenme
ortamlart i¢in biiyiik bir zorluk, bu farkliliklara duyarli olmak, dgrencilerinin
farkli baglangic noktalarim1 anlamak ve Ogrenme etkinliklerini onlara
uyarlamaktir (OECD, 2017: 24).

5. Ogrenme ortamy, asir1 yiikklenme olmadan herkesin zor ¢alismasini ve meydan
okumasini gerektiren programlar tasarlar. Oncelikle 6grencileri ayirmayi
amaglayan prosediirler yerine, tim basar1 ve ilgi araliginda 6grenmeyi optimize
etmeye yonelik siireclerin baskinlhigi beklenir. Egitimciler ve 06grenim
topluluklari, tim o6grencileri genisletmek ic¢in yenilik¢i yollar tasarladikca,

kapsaml1 bir kisisellestirme olacaktir (OECD, 2017: 25).

6. Ogrenme ortami, beklentilerin netligi ile ¢alisir ve bu beklentilerle tutarli
degerlendirme stratejileri uygular. Ogrenmeyi desteklemek icin bigimlendirici
geri bildirime giiclii bir vurgu vardir. Ogrencinin 6grenmesi icin degerlendirme
onemlidir. Ogrencilerin ¢alismalar1 hakkinda anlamli bir geri bildirime
ithtiyaclar1 varken, 0gretmenlerin 6gretimlerini uyarlamak ve kisisellestirmek
icin ilerlemeyi diizenli olarak degerlendirmeleri gerekir. Ogrencilerin
kendilerinden ne beklendigini anlamalar1 gerekir. Buna gore, degerlendirmeler
ogrenme hedefleriyle tutarli olmalidir (OECD, 2017: 25). Bu ilke, 6grenmenin
ne i¢in oldugunu ve basarili bir sekilde elde edildiginde nasil bilinecegini agik¢a
belirtmekle ilgilidir. Ayn1 zamanda degerlendirme bireyin giiclii ve zayif

yonlerini dikkate almalidir. Bu, degerlendirmenin bigimlendirici amaca hizmet
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etmesi i¢in geri bildirime deger vermekle gerekir. Biitiin bunlar 6gretmenler

i¢in zorlu roller anlamina gelir (OECD, 2017: 25).

7. Ogrenme ortami, bilgi ve konularmn yam sira konular arasinda “yatay
baghlig1” giiclii bir sekilde tesvik eder. Farkli konular arasinda disiplinler arasi
yollarla baglantilarin yapilmasi gerekir. Anlamli ger¢ek hayat problemleri, konu
siirlarina tam olarak uymaz ve bu tiir problemleri ele almak, 6grenmeyi daha
alakali ve ilgi ¢ekici hale getirir. Okullarin i¢inde ve disinda gergeklesen
ogrenme arasinda da baglantilarin kurulmasi gerekir. Ogrenci evleri, topluluk
ve daha genis diinya, 6grenme i¢in muazzam bir potansiyel ve kaynaklar sunar.
Kisacasi, 6grenme ortamlarinin “yatay baglantililigi” desteklemesi gerekir.

(OECD, 2017: 26).

Yenilik¢i 6grenme ortamlarinin egitim-6gretim siirecine katkilar1 su sekilde

siralanabilir:

e Smifta arkadashgr tesvik eder, 6grenmeye ilgiyi ve katilimi arttirir, ¢calisma
konularmin arastirilmasini tesvik eder, 6grencilere adil davranilmasini saglar,
her 6grenci i¢in anlamli 6grenme sunar ve sorumlu bagimsiz 6grenciler gelistirir
(Magen-Nagar ve Steinberger, 2017: 320).

e Yenilik¢i 6grenme ortamlari tiim 6grencileri daha derin 6grenme i¢in etkilesime
sokma ve motive etme olasiliginin artmasi, boylece 6grenme kazanimlarinin
iyilestirilmesine ve daha ¢ok kendi kendine yonlendirilen, 6grenci merkezli
ogrenmeye odaklanmaktadir (Fletcher, Everatt, Mackey ve Fickel, 2020).

e Egitim teknolojisindeki carpicit gelismelerin bu ortamlara dahil edilmesiyle,
ogrencilerin kendi dogrudan 6grenme deneyimlerinde her tiirlii igerik ve
etkinlikle etkilesime girmeleri i¢in giiglii yeni yollara ilham verir (Groff, 2013:
1).

e Yenilik¢i 6grenme ortamlari yalnizca Ogretme ve oOgrenmede esnekligi
kolaylastiran fiziksel alan yenilikleri degil, ayn1 zamanda 6grenci merkezliligi
artiran Ogretme ve Ogrenme yenilikleri de dahil olmak iizere birgok yonii
igerisinde barindirir (Imms, Mahat, Byers ve Murphy, 2017; Lai, Huang ve
Lam, 2020).

e Bu tiir bir 6grenme ortamlari, geng 6grencilerin karsilasacagi is baglamlarin

yansitmasi ve bu tiir baglamlarin 6grenme deneyimlerini gelistirdigi anlayisiyla
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uyumlu olmasi nedeniyle igbirlik¢i 6gretme ve 6grenmeye yonelik genis, esnek
alanlar (Campbell, 2020: 1) sunmaktadir.

¢ Yenilik¢i 6grenme ortamlari, egitim-0gretim siirecine yeni yontemler dahil
ederek Ogrencilerin daha fazla dikkatini ¢cekmeye ve bilginin kalict hale

gelmesinde 6grenciyi motive eder (Kalyani ve Rajasekaran, 2018: 25).

Ozetle yenilik¢i 6grenme ortamlari, dgretmen, dgrenci, igerik ve kaynak temelli;
yenilik¢i mekan tasarimlarinin ve yenilik¢i 6gretme-6grenme uygulamalarinin bir

tiriine doniistimii olarak kabul edilmektedir (OECD, 2013b).

Yenilik¢i 6grenme kavrami, yenilik¢i 6grenme ortamlarindan farkli olarak;
ogrencilerin diizenli olarak yeni seyler 6grenmeleri, 6grendigi bilgileri sorgulamalari
ve yeni fikirleri kendi baglara diisiinmeleri (Upadhyay, 2020), 6gretmenin dgretim
tarzin1 ve yontemini degistirerek, 0gretim siirecine yaraticiligin ve yeniligin (Kalyani
ve Rajasekaran, 2018: 23) dahil edildigi bir siire¢ olarak ifade edilmektedir. Kisacasi
egitim siireclerine ve c¢iktilarina deger katmay1 amaglayan her tiirlii dinamik, sistem

capinda degisiklik (OECD, 2009) yenilik¢i 6grenme olarak tanimlanmaktadir.

Kalyani ve Rajasekaran (2018) 6grencilerin tam potansiyellerine ulasmalarina
yardimci1 olmak i¢in egitimin bugiinii ve gelecegi i¢in yenilik¢i 0gretimin gerekli
oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte Ogretmenlerin yenilik¢i Ogretim
konusunda yetkin olmalarinin 6gretimin kalitesini etkileyen en énemli faktor oldugu
vurgulanmaktadir. Bu noktada Kalyani ve Rajasekaran (2018) Ogretmenler igin

yenilik¢i 6gretim yontemlerini su sekilde siralamaktadir:

e Yapian Isin Sevilmesi: Ogretmen yaptig1 isi sevdigi takdirde en iyisini
ortaya koyacaktir. Ogretmen isini sevdiginde bu durum onu rahatlatacak ve
yeni fikirlerin denenmesi i¢in ilham saglayacaktir.

o Ses ve Video Araglarimin Kullanimi: Egitim-0gretim siirecinde ders
kitaplarina ek olarak filmler, resimli materyaller, videolar ve ses araglarin
yardimc1 materyal olarak kullanilmasi 6grencilerin hayal giiclerinin
gelismesine yardimci olacaktir. Bu yontemler sadece dinleme becerilerinin
gelisimine katki saglamakla kalmayip, kavramlarin daha iyi anlagilmasini
saglayacaktir.

e Beyin Futnast Tekniginin Kullanimi: Siniflarda  beyin firtinasi

oturumlarimin kullanilmasi i¢in zaman ayrilmasi, tek bir fikre odaklanan
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birden fazla beyinin olusmasina, sayisiz fikirlerin ortaya ¢ikmasina ve ayni
zamanda pek ¢ok 6grencinin derse katilimini saglayacaktir. Bu oturumlar,
ogrencilerin dogru ya da yanlis hakkinda endigselenmeden diisiincelerini dile
getirmeleri i¢in harika bir platform olacaktir. Basit beyin firtinasi, grup
beyin firtinasi veya eslestirilmis beyin firtinas1 kullanilabilir.

Sinif Dist Swiniflar: Bazi derslerin sinif disinda 6gretimi iyi bir 6grenme
saglayacaktir. Konuyla ilgili saha gezilerinin yapilmasi, 6grencileri motive
ederek ogretilen konularin daha hizli 6grenilip, daha kolay hatirlanmasina
yardimci olacaktir. Burada dikkat edilmesi gereken temel husus, sinirli
dikkat siirelerinin yakalanmasi i¢in 6gretimin yeterince basit tutulmasidir.
Rol Oynama: Rol oynama yoluyla 6gretmek, ¢ocuklari rahatlik alanlarindan
¢ikarmanin ve kisilerarasi becerilerini gelistirmenin harika bir yoludur. Bu
yontem, Ozellikle edebiyat, tarih veya giincel olaylarin 6gretilmesinde
kullanighdir. Rol oynama yaklasimi, O6grencinin akademik materyalin
giinliik gorevleriyle nasil ilgili oldugunu anlamasina yardimci olmaktadir.
Yeni Fikirlere Hos Geldiniz: Agik fikirli bir tutum, yeni Ogretim
yontemlerinin gelistirilmesine yardimci olmaktadir. Burada &gretmenin
dikkat etmesi gereken nokta ortaya konan fikirler ne kadar garip olsa bile
bunlar1 kabul etmek etkili bir gretim icin son derece dnemlidir.
Bulmacalar ve Oyunlar: Bulmacalarin ve oyunlarin gretim siirecinde
kullanim1 derslerin eglenceli hale gelmesine yardimci olur. Bulmacalar ve
oyunlar, ¢ocuklarin yaratict diisiinmelerine ve zorluklarla yiizlesmelerine
yardimei olur.

Yaratciik Uzerine Kitaplara Bakilmasi: Ogretmenin kendini siirekli
gelistirmesi,  egitim-0gretim  siirecinde  yaraticilik  becerilerinin
saglamlastirmasi adina yaratici fikir ve teknikler hakkinda biraz arastirmalar
yapmast gerekmektedir. Yaraticilik {izerine yazilmig kitaplarin okunmasi,
bunlarin G6grenilmesi Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yardimei
olmaktadir.

Derslerin Bir Hikaye Gibi Tamitilmasi: Ders igeriklerinin hikaye gibi
tanitilmast 6grenme siirecini daha ilging hale getirmektedir. Bu durum

ogrencilerin derse kars1 ilgilerini ¢ekerek, konularmm Ogrenilmesi ve
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Ogrenilen konularin kalic1 hale gelmesine katki saglamaktadir (Kalyani ve

Rajasekaran, 2018: 23-24).

Kalyani ve Rajasekaran (2018) yenilik¢i 6grenme yontemlerini ise su sekilde

siralamaktadir:

Capraz Ogrenme: Miizeler ve okul sonrasi kuliipler gibi resmi olmayan
ortamlarda 6grenme, egitim icerigini 6grencilerin yasamlarinda 6nemli olan
konularla iligkilendirebilmektedir. Bu baglantilar her iki yonde de
calismaktadir. Okullarda 6grenme, giinliik yasamdan edinilen deneyimlerle
zenginlestirilebilir; informal 6grenme, siniftan sorular ve bilgiler eklenerek
derinlestirilebilir. Bu baglantili deneyimler, 6§renmeye daha fazla ilgi ve
motivasyon saglamaktadir. Etkili bir yontem, bir 6gretmenin sinifta bir soru
Onermesi ve tartigmasi, ardindan 6grencilerin bu soruyu bir miize ziyareti
veya okul gezisinde kesfetmesi, kanit olarak fotograf veya not toplamasi,
sonrasinda bulgularim1 sinifta paylagsmasi ve bireysel sorular veya grup
cevaplar tiretmesidir. Bu ¢apraz 6grenme deneyimleri, her iki ortamin da
giiclii yanlarindan yararlanir ve 6grencilere d6grenme icin 6zgiin ve ilgi
cekici firsatlar sunar. Ogrenme, birden fazla ortamda deneyimlerden
yararlanilarak bir Omiir boyunca gergeklestiginden, daha genis firsat,
ogrencilerin ¢esitli 6grenme olaylarin1 kaydetme, baglanti kurma, hatirlama

ve paylasma konusunda desteklenmesini saglamaktadir.

o Argiimantasyon Yoluyla Ogrenme: Ogrenciler, profesyonel bilim adamlari

ve matematikgilere benzer sekillerde tartisarak bilim ve matematik
anlayiglarin1  bu yolla gelistirebilirler. Arglimantasyon, 6grencilerin
o0grenmelerini derinlestirebilecek zit fikirlere katilmalarina yardimci olur.
Herkesin 6grenmesi icin teknik akil yiirlitmeyi herkese agik hale getirir.
Ayrica, 0grencilerin fikirleri bagkalariyla birlikte gelistirmelerine olanak
tanir, boylece bilim adamlarinin iddialar1 olusturmak veya ¢iirlitmek igin
birlikte nasil calistigim Ogrenirler. Ogretmenler, dgrencileri agik uglu
sorular sormaya, yorumlar1 daha bilimsel bir dilde yeniden ifade etmeye ve
aciklamalar olusturmak i¢in modeller gelistirip kullanmaya tesvik ederek
siniflarda anlamli tartismalar baslatabilir. Ogrenciler bilimsel yollarla
tartistiklarinda, sirayla konusmayi, aktif dinlemeyi ve baskalarina yapici bir

sekilde yanmit vermeyi Ogrenirler. Mesleki gelisim, Ogretmenlerin bu
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stratejileri 6grenmelerine ve entelektiiel uzmanliklarini 6grencilerle uygun
sekilde nasil paylasacaklart gibi zorluklarin iistesinden gelmelerine
yardimci olabilir.

o Tesadiifi Ogrenme: Tesadiifi ogrenme, planlanmamis veya kasitsiz
ogrenmedir. Ogrenilenlerle alakasiz goriinen bir aktiviteyi gerceklestirirken
ortaya cikabilir. Orgiin egitimden farkli olarak, tesadiifi dgrenme bir
Ogretmen tarafindan yonetilmez, yapilandirilmis bir miifredat takip etmez
veya resmi sertifika ile sonuglanmaz. Bununla birlikte, kendini yansitmay1
tetikleyebilir ve bu 6grencileri, aksi takdirde izole edilmis 6grenme pargalari
olabilecek seyleri daha tutarli ve uzun vadeli 6§renme yolculuklarinin bir
parcast olarak yeniden kavramaya tesvik etmek icin kullanilabilir.

e Bilim Yaparak Ogrenme (Uzak Laboratuvarlarla): Uzaktan laboratuvar
deneylerini veya teleskoplar1 kontrol etmek gibi 6zgiin bilimsel araglar ve
uygulamalarla mesgul olmak, bilimsel sorgulama becerilerini ve kavramsal
anlayis1 gelistirerek motivasyonu artirabilir. Uzak bir laboratuvar tipik
olarak aparat veya ekipmandan, onu c¢alistirmak i¢in robotik kollardan ve
deneylerin ortaya ¢iktikca goriintiilerini saglayan kameralardan olusur.
Uzak laboratuvar sistemleri, O0gretmenler ic¢in kullanict dostu Web
araytizleri, miifredat materyalleri ve mesleki gelisim saglayarak katilimin
oniindeki engelleri azaltabilir. Uygun destekle, uzak laboratuvarlara erisim,
ders kitab1 6grenimini tamamlayan uygulamali arastirmalar ve dogrudan
gozlem icin firsatlar sunarak Ogretmenler ve Ogrenciler i¢in anlayisi
derinlestirebilir.

o Somutlagtirimis Ogrenme: Somutlastirilmis dgrenme, dgrenme siirecini
desteklemek icin gergek veya simiile edilmis bir diinya ile etkilesime giren
viicudun 6z farkindaligini igerir. Somutlastirilmis 6grenmede amag, zihin ve
bedenin birlikte ¢aligmasi, bdylece fiziksel geri bildirim ve eylemlerin
O0grenme siirecini giiclendirmesidir. Bu yaklasim, fiziksel bilimlerin
sirtiinme, ivme ve kuvvet gibi yonlerinin arastirlmasinda veya
molekiillerin yapist gibi simiile edilmis durumlarin arastirilmasinda

uygulanabilir (Kalyani ve Rajasekaran, 2018: 23-24).

Yagsam boyu 6grenmenin ve daha iyi isttihdam edilmenin temel kosullarindan

biri olarak bireylerin biligsel yeterliklerine ek olarak isbirlik¢i ve sosyal yeterliklerinin
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gelistirilmesi zorunlulugu (Flogie, AberSek ve Pesek, 2019: 1) yenilik¢i 6grenmede Kilit
rol Ustlenmektedir. Avrupa Ajansi tarafindan 2011 yilinda hazirlanan Yenilik¢i
Ogretim ve Ogrenme Arastirmasinda yenilik¢i 6gretimin 3 uygulama kategorisine

dikkat ¢ekilmistir. Bunlar:

e Oprenciler icin kisisellestirilmis ve giicli 6grenimi destekleyen ogrenci
merkezli pedagojiler;

e Ogrenimi, giiniimiiz diinyasinda bilgi olusturma ve problem ¢6zmeyle en alakali
yollarla sinifin 6tesine tasimak;

e Opgrenme hedeflerini destekleyen yollarla pedagojiye Bilgi ve iletisim
Teknolojilerinin (BIT) entegrasyonu. BIT kullanimimin kendi iginde bir hedef
olmadigi, 6grenme firsatlarin1 genisletmek ve derinlestirmek icin bir arag

oldugu ifade edilmistir (European Agency, 2011: 12).

Bu uygulama kategorileri ile yenilik¢i Ogretim ve Ogrenme modelinde
“Ogrencilerin 21. yiizyll becerilerini” olusturan belirli unsurlar Sekil 1’de

gosterilmektedir.

Egitim Sistemi
Degisikligi

Okul Liderligi
wve Kiiltiirit

iizde Yagam
i ve

——— ii Becerilerine Sahig Bireyler

Sekil 1. Yenilik¢i Ogretim Uygulamalar1 ve Ogrencilerin 21. Yiizyill Becerileri
(European Agency, 2011: 12).

Cachia, Ferrari, Ala-Mutka ve Punie, (2010) yenilik¢i d6grenme ve yaratici
O0grenmeyi bir birini tamamlayan iki unsur olarak ifade etmis, uygulamanin gelisimini

etkileyen ana alanlar ise Sekil 2°de gostermistir.
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Ogretmenlerin

becerilerini
gelistirme.

Y

: Yaratict Ogrenme < < < Pedagojik uygulama
Mifredat
>>> Yenilikci Ogretim ve degerlendirme

-1 r~
=k -~

Siyasi ve kiiltiirel Araclar ve Kaynaklar
baglam

Sekil 2. Yaratict Ogrenme ve Yenilikgi Ogretim I¢in Uygulamanin Gelisimini
Etkileyen Ana Alanlar (Cachia, Ferrari, Ala-Mutka ve Punie, 2010).

Standartlastirilmis ve sabit bir simif ortaminda gergeklesen bir pedagojik
uygulama modeli olarak tanimlanan geleneksel 6gretim (MEB; 2021: 2) 21. yiizyilda
istenen bilgi ve becerileri kazandirmakta yetersiz kalabilmektedir. Dolayisiyla
ogrencilerin egitimlerinden, 6grenme siireglerinin planlanmasindan uygulanmasina,
degerlendirilmesinden gelistirilmesine kadar egitim-6gretim siireglerinin yenilenmesi,
yenilik¢i yontem ve tekniklerle zenginlestirilmesi gereklidir (Kirkig, 2020: 1-2).
Teknolojide meydana gelen gelismeler toplumlar1 ve dolayli olarak 6grenme-6gretme
stireclerini etkilemekte, bunun sonucu olarak 6gretim alaninda yeni beklentilere yanit
vermenin yolu on yillar 6nce uygulanmis 6gretim yontem-tekniklerinden farkliliklar
arz etmektedir (Lepi¢nik-Vodopivec vd., 2020: 1214). Giiniimiizde 6gretmen-6grenci
rollerinde ve O6grenme odaginda meydana gelen degisimler (6rnegin, 21. yiizyil
becerilerinin kazandirilmasi) 6grenme alanlarinda da yenilik¢i 6gretimi temele alan bir

degisikligin zorunlulugunu ortaya koymaktadir (MEB; 2021: 7).
2.7. Egitimde Yenilik¢i Ogrenme Uygulamalari

Toplumsal yapimin devamliliginda 6nemli bir yere sahip olan egitim kurumlari,
degisen diinya diizenine uyum saglayacak bireylerin yetistirilmesinde Onemli bir
sorumluluga sahiptir. Bu sorumlulugu yerine getirme noktasinda egitim kurumlar1 da

zorunlu bir degisim siirecine girmistir. Ozellikle teknolojinin egitim ortamlarma

girmesiyle 6grenme ve 6gretmede dijital teknolojilerin kullanilmasi ve yayginlagsmasi
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biiylik bir hizla gerceklesmistir (Taslibeyaz, 2020: 111). Egitimde kullanilan yeni
teknolojiler, 6grenme-0gretme siireglerinde kullanilan yontem ve yaklagimlarin da
giincellenmesine, yeni yontem ve tekniklerin ortaya ¢ikmasina yol agmistir (Karaoglan-
Yilmaz ve Oztiirk, 2020: 93). Teknoloji sadece yenilik¢i 6grenme onemli firsatlar
sunmakla kalmaz, ayni zamanda Ogrenenlerin, egitimcilerin ve tiim topluluk
paydaslarinin 6grenme ortaminin evrimi ve doniisiimiinde yer alabilmelerini saglar
(Groff, 2013: 21). Hayatimizin merkezinde yer alan ve hi¢ kimsenin gerekliligini inkar
edemeyecegi bir konumda yer alan egitim-6gretim (Kurt, 2021: 320) siirecinde

yenilesme bir tercih olmaktan ¢ikarak bir gereklilik halini almistir.

Bu baglamda egitimde yenilik, d6grenen bir Orgiit olarak okul, 6grenme ve
Ogretim siireclerinin 1yilestirilmesi ve gelistirilmesi, etkili 6grenmeyi saglamaya
yonelik uygulamalar olarak ele alinmaktadir (Turan ve Cansoy, 2021: 4). Egitim
programlari, ders kitaplari ya da egitime iligkin iriinlerde yeni uygulamalar,
teknolojinin egitime entegrasyonu, okulun paydaslarinin teknoloji yardimiyla okuldaki
islere katilimlarin1 saglama ya da egitimin farkli yontemlerle pazarlanmasi (Turan ve
Cansoy, 2021: 5) gibi tiim faktorler egitimde yenilesmenin saglanmasinda 6nemli
etkiye sahiptir. Egitimde yenilesme, okullarin da yenilesmesine bagli olarak
gelismektedir. Turan ve Cansoy (2021) yenilik¢i okullarin temel 6zelliklerini su sekilde

siralamaktadir:

o Farkh Degerlendirme Yontemleri: Ogrencileri degerlendirme ydntemleri
cesitlidir.  Portfolyo, gozlem ve farkli degerlendirme araglar
kullanilmaktadir.

e Harmanlanmis Ogrenme: Bilisim ve web tabanl 6grenmeler okul ici ve
disindaki 6grenmelerde aktif bicimde kullanilmaktadir.

e Ogretmen Mesleki Is Birligi: Ogretmenler arasinda mesleki is birligi tist
diizeydedir.

e  Okul Dist Deneyim Fursatlari: Ogrencilere okul disinda staj ve uygulama
firsatlar1 sunulmaktadir.

o  Toplum Katilimi: Toplum destegi ve toplumsal katilim yiiksektir.

e 21. yiizyil Becerileri Odakli Ogrenme: Ogrenci Ogrenmeleri temel
becerileri kazandirmaya ve gelistirmeye yoneliktir.

e Bireysellestirilmis Ogretim: Ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat

edilir, ilgi, istek ve ihtiyaglar g6z oniine alinir.
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e Proje Tabanh Ogrenme: Dersler genellikle proje odakli ya da proje tabanli
olarak sorgulamayi gelistirecek sekilde yiirtitiilmektedir.

e Esnek Ogrenme Ortam1 Tasarimlari: Ogrenme ortamlari esnek olarak
tasarlanmaktadir. Bireysel calisma ya da grup calismalart icin c¢aligma
alanlar1 bulunmaktadir.

e Ailelerin de Okulda Ogrenmeye Katilimlari: Aileler egitim ve 6gretim
etkinliklerine etkili bicimde katilmaktadir. Aileler 6grenme ortagi olarak
goriilmektedir.

o Esnek Egitim Programi: Egitim programlar1 profesyonel olarak yiiriitiiliir,
esnektir.

e Giiclii Ogretim ve Ogrenme Yaklasimlari: Okulda yenilik¢i dgretim ve
ogrenme yaklagimlar1 kullanilmaktadir. Yeni teknikler hizlica egitim ve
ogretime eklenmektedir.

e Isbirligine Dayali Ogrenme: Ogrenciler isbirligine dayali olarak
calismaktadirlar. Smif i¢i ve dist uygulamalarda isbirligi tesvik
edilmektedir.

e VYenilige A¢ctk ve Yeni Uygulamalar Deneme Istegi: Okul kadrosu egitim

ve 0gretimdeki yenilesmeyi gli¢lii bigimde desteklemektedir.

Egitim-6gretim siirecinde yenilik¢iligin saglanmasi adina basta OECD olmak
iizere diinyanin pek cok yerindeki kurum ve kuruluslar ¢esitli 6gretim uygulamalarina
yer vermektedir. Birlesik kralligin kraliyet imtiyaznamesi ile kurulan ve 50 yil1 agkin
bir siiredir uzaktan egitime Onciilik eden The Open University 2012 yilindan
baslayarak Egitim Teknolojileri Enstitiisii'ndeki arastirmacilar tarafindan her yil farkl
dis ortaklarla birlikte ortaklasa yazilan yenilik¢i pedagoji raporlart sunmaktadir (The
Open University, 2021). Bu raporlar 6gretmenler, egitmenler, politika yapicilar, egitim
danismanlari, akademisyenler, 6grenciler, aragtirmacilar, 6gretim tasarimcilari, egitim
yazilimi gelistiricileri ve aslinda pedagojik yenilik ve egitimin nasil degistigi ile
ilgilenen herkes i¢in hazirlanmistir (The Open University, 2021). 2012 yilindan itibaren
yillik olarak (2018 yilinda rapor sunulmamistir) sunulan raporlarda egitim-6gretim
ortamlar1 icin ¢esitli yenilik¢i uygulamalara iliskin bilgilere yer verilmistir. Yillik
olarak sunulan raporlar ve bu raporlarda yer alan yenilik¢i egitim uygulamalar1 su

sekildedir:
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2.7.1. 2012 yih yenilik¢i pedagoji raporunda yer alan yenilik¢i egitim

uygulamalar

1. E-Kitaplar I¢in Yeni Pedagoji: E-kitaplar 6gretmenlere sunulan metne bir
alternatif metin yazma ve diizenleme imkani saglayarak, 6grencilerin de bu
metinler lizerinde yorum yapmasina olanak tanir. Bu sayede 6grenen ile 6greten

arasindaki etkilesim artar.

2. Yayincar Liderliginde Kisa Kurslar: Bu Kurslar, alaninda uzman kisiler
tarafindan hazirlanan, egitim saglayicilariyla baglantili veya bagimsiz olarak

sunulan kisa kurslardir.

3. Ogrenme I¢cin Degerlendirme: Tamsal geribildirim yoluyla 6grenme siirecini
destekleyen degerlendirme olarak ifade edilmektedir. Degerlendirme sadece
ogrenci sonuclarin1 6l¢mek icin kullanilmaz, ayn1 zamanda 6grenme siirecinin
de desteklenmesi i¢in kullanilabilir. Hazirlanacak geri bildirimli tanima testleri,
bilgisayar tabanli bir degerlendirmeyle elde edilen sonuglar, 6gretmen ve

ogrenci ile paylasilir.

4. Ogrenmeyi Akredite Etmek Ig¢in Rozetler: Rozetler, yaygin 6grenimi
akredite etmek icin bir yol sunar. Izci rozetine benzer olan bu rozet, grenciye

Ogrenme basarisini gésteren bir gorevi veya miicadeleyi tamamladiginda verilir.

5. Kitlesel Acik Cevrimici Kurslar (KACK): Kitlesel ¢evrimici agik kurslar,
katilime1 sayisi izerinde bir kisitlama meydana getirmeyen, belli bir siire devam

eden ve herkese acik olan kurslardir.

7. Kesintisiz Ogrenme: Kesintisiz 6grenme, insanlarin dgrenmelerini
yanlarinda tagimalarina ve bir 6grenme etkinliginden digerine hizl bir sekilde
gecmelerine olanak taniyan mobil cihazlar i¢in yazilim tasarlamasini temeline

almaktadir.
8. Ogrenme Analitigi: Ogrenme analitigi, Ogrenmeyi ve &grenmenin
gergeklestigi ortamlart iyilestirmek igin Ogrenciler hakkinda biiylik veri

kiimelerinin toplanmasini, analiz edilmesini ve raporlastirilmasini igerir.

9. Kisisel Sorgulamayla Ogrenme: Tipik olarak kisisel sorgulamayla 6grenme,
Ogrencinin sorgulama siirecinin sahipligini iistlendigi agik bir sorunun aktif

olarak aragtirilmasini igerir. Kisisel sorgulama siireci okulda baslayip, evde
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veya disarida Ogrencilerin hazirlamis olduklar1 ve Ogretmenleri tarafindan
diizenlenen sorulara iliskin verilerin toplanmasi, goézlem yapilmasi ile
sonrasinda ise sonuglarin paylasilmasi i¢in okul ortamina doniildiigii siireci

kapsamaktadir.

10. Rhizomatik Ogrenme: Bilginin insasi icin bir model olarak goriilen
rhizomatik siirecler, fikirlerin birbirine bagliligin1 ve farkli baslangic
noktalarindan birgok noktada sinirsiz kesif yapilmasini Onerir. Ogrenme
deneyimi, resmi ve gayri resmi medyay1 birlestiren, smirsiz kisisel 6grenme
aglarina bagh kisisel bilgi yaratmanin yanmi sira sosyal, konusma siirecleri

tizerine insa edilebilir (Sharples vd., 2012).

2.7.2. 2013 yih yenilik¢i pedagoji raporunda yer alan yenilik¢i egitim

uygulamalari

1. Kitlesel Acik Cevrimigi Kurslar (KACK): 2012 yilinda, Kitlesel Agik
Cevrimi¢i Kurslar (KACK) tiniversiteler ve risk sermayesi yatirimcilari
tarafindan biyiik ilgiyle karsilanmistir. KACK platformlari Avustralya'dan
Ingiltere'ye kadar pek cok iilkede giindeme gelmistir. Pedagojik agidan video
dersleri, okunmasi Onerilen kaynaklar1 ve asamali degerlendirmeyi iceren

KACK’1n gelistirilmesi dnerilmektedir.

2. Ogrenmeyi Akredite Etmek Icin Rozetler: 2012 yilinda rozetler icin ilk
altyapilar ve profiller olusturulmustur. 2012 yilinda 6grenme ortamlari igin
hazirlanan uygulamalarla birlikte, olusturulan altyapilarda 6nemli gelismelerin

meydana geldigine iliskin bulgulara yer verilmistir.

3. Ogrenme Analitigi: 2012 yilinda ortaya konulan &grenme analitigindeki
gelismeler ii¢ alana odaklanmigtir: Ogrenme analitiginin kapsamini ile
kullanimlarint anlamak; analitigi mevcut kurslara entegre etmek ve 6grenme

analitiginin yeni alanlarda (6zellikle KACK’larda) genisletilmesi.

4. Kesintisiz Ogrenme: Kesintisiz grenme (konum, zaman, cihaz ve sosyal
ortam baglaminda 6grenme deneyimlerini birbirine baglamak) 2012 yilindaki
arastirmadan ana akima dogru bir ilerleme kat etmistir. Kendi cihazlarini
getirmelerine olanak tantyan okullara ek olarak her yastan 6grencinin baglamlar

arasinda ¢alismasina olanak taninmustir.
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5. Kalabalik Ogrenme: Kalabalik 6grenme, gevrimici sosyal aglar, web siteleri,
etkinlikler araciligiyla baskalarinin uzmanlik ve fikirlerden 6grenme siireci
olarak tanmimlanmaktadir. Kalabalilk 06grenme, insanlart kigisel hedefler

belirlemede, kaynak aramada ve basarilar1 kaydetmede aktif olmaya tesvik eder.

6. Dijital Bilim: Dijital bilim, bilimsel uygulamada dijital ve ag baglantili
teknolojilerin miimkiin kildig1 acik erisim yayinciligi, agik bilim, dijital beseri
bilimleri, akademisyenler tarafindan sosyal medyanin kullanimini, dijitallesme

ve vatandaslik bilimindeki degisikliklerini ifade eder.

7. Cografi Ogrenme: Mobil cihazlarin sunmus oldugu konum hizmetinden
yararlanarak bireyin bulundugu ¢evreye iliskin egitim kaynaklarina ulagsmast,
gevreyi ve manzarayl kullanarak bilgi saglama siirecini ifade etmektedir.
Ogrencinin dijital diinyada yer alan bilgileri bulundugu ortamdaki diinyayla

eslestirerek bilgi edinmesine olanak saglamaktadir.

8. Oyundan Ogrenme: Ogrenmenin oyunlastirilmas: olarak da ifade edilen bu
uygulamada, Ogretim uygulamalarinin eglence ve 6diil unsurlariyla

desteklenmesi temel alinmaktadir.

9. Ureten/Uretici Kiiltir (Yaparak Ogrenme): Robotlar ve 3D baskili
modellerden giysilere, daha geleneksel el sanatlarina kadar gesitli eserlerin
yapimina odaklanan resmi olmayan, paylasilan sosyal 6grenmeyi tesvik eder.
Ureten/Uretici kiiltiirii, pratik, kendi kendine yonlendirilen gérevler araciligiyla

deneyi, yeniligi ve teorinin test edilmesini vurgular.

10. Vatandas Sorusturmasi: Bu uygulama sorgulamaya dayali 6grenmeyi ve
vatandas aktivizmini birlestirmeyi odagina alir. Vatandas sorusturmasi, halkin
yapilandirilmig sorusturmalara kitlesel katilimimi ifade eder. Uygulamadaki
temel konsept, arastirma uzmanmi olmayan Kkisilerin isbirligine dayali,
sorgulamaya dayali projelerde yer almasidir. Her arastirma i¢in, benzer basarili
projelerden kanitlar toplanir, eylem plani olusturulur, uygunsa kontrollii bir
miidahale gergeklestirilir, arastirma araglar1 olarak masaiistic ve mobil
teknolojileri kullanilarak veriler toplanir ve bulgular dogrulanarak paylasilir
(Sharples vd., 2013).
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2.7.3. 2014 yih yenilik¢i pedagoji raporunda yer alan yenilik¢i egitim

uygulamalar

1. Kitlesel A¢tk Sosyal Ogrenme: Kitlesel Agik Sosyal Ogrenme, sosyal aglarin
faydalarin1 Kitlesel Agik Cevrimigi Kurslar (KACK) alan insanlara getirerek
"Ag etkisinden" yararlanmay1 amaglamaktadir. Burada amag, binlerce insani
iiretken tartigmalara ve paylasilan projelerin olusturulmasina dahil etmektir.
Boylece katilimcilar deneyimlerini birbirleriyle paylasirlar ve dnceki bilgilerini

gelistirirler.

2. Analitik Yoluyla Bilgilendirilmis Ogrenme Tasarimi: Ogrenme tasarimi,
egitimcilerin tutarli bir medya, teknoloji ve pedagoji dizisi planlamasina

yardimci olmak i¢in kurslarin veya ders dizilerinin gelistirilmesinde kullanilir.

3. Ters Yiiz Edilmis Swnif: Ters yliz 68renme, 0gretme ve 0grenmeye yonelik
geleneksel sinif yaklagimini tersine ¢evirir. Dogrudan 6gretimi 6grencinin kendi

alanina tagir.

4. Kendi Cihazlarimizi Getirin: Ogrencilerin  6grenme ortamma akilli
telefonlarim1 ve tablet bilgisayarlarini getirmesine dayanmaktadir. Boyle bir
ortamda dgrencinin okul ve dgretmenle olan iligskisinde de degisim meydana
gelmektedir. Bu degisim, 6grenmeyi sinif iginde ve disinda birlestirme firsatlar
sunar. Sinifta kurulan bilgisayar tabanli etkinlikler baska bir yerde devam

ettirilebilir ve daha sonra okulda paylasilabilir.

5. Ogrenmeyi Ogrenmek: Ogrenmeyi Ogrenme, nasil etkili bir &grenici
olunacagini 6grenmeyi ve kendi 6grenme siireglerini yonetecek dzgiivene sahip
olmay1 igerir. “Cift dongiili 6grenme” bu siirecin merkezinde yer alir. Bu
siirecte 6grenciler, sadece bir sorunu nasil ¢ozeceklerini veya bir hedefe nasil
ulasacaklarini1 degil, ayn1 zamanda varsayimlar1 sorgulayarak, nasil daha etkili

olabilecekleri konusunda bir biitiin olarak derinlemesine diisiiniirler.

6. Dinamik Degerlendirme: Dinamik degerlendirme Ogrencinin gelisimine
odaklanir. Ogretmen, siirecin test asamasinda dgrencilerle etkilesime girerek her
bir kiginin mevcut 6grenme giicliikklerinin iistesinden gelmesinin yollarini
belirler. Dinamik degerlendirme siirecinde, degerlendirme ve miidahale

birbirinden ayrilamaz.
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7. Olay Tabanl Ogrenme: Olay tabanl 6grenme, birkag saat veya giin boyunca
devam eder ve unutulmaz bir 6grenme firsati yaratir. Odak noktasi olarak bir
olaya karsi, 6grencilere kisisel katilim, heyecan duygusuyla birlikte iizerinde

calisacaklar1 ve sonrasinda tizerinde diisiinecekleri somut durumlar sunar.

8. Hikdye Anlatimi Yoluyla Ogrenme: Bir anlati gelistirmek, anlaticinin
anlamli bir biitlin olusturmak i¢in belirli bir bakis agisiyla bir dizi olay1
yapilandirdig1 bir anlam olusturma siirecinin pargasidir. Ogrenmeye yonelik bir
anlatt yaklagiminda, Ogrencilerin kaynaklarda gezinmesine ve farkh
deneyimlere tutarlilik eklemesine izin vererek hikayelerin yaratilmasi
vurgulanir. Hikaye anlatim1 yolu, tarihsel bakis ve modern pratigin birlesimini

tesvik eder.

9. Esik Kavramlari: Esik kavrami, 6grenildiginde bir problem, konu veya
diinya hakkinda yeni bir diisiinme yolu acar. Ogretime yardimci olmak icin esik

kavramlarini kullanma hizi, disiplinler arasinda gittikce 6nem kazanmaktadir.

10. Brikolaj (Kendin Yap): Brikolaj, materyallerin bir araya getirildigi pratik
bir 6grenme siirecidir. Yeni yapilar i¢in kaynak haline gelmeye hazir eski

tirlinler veya malzemelerle siirekli bir doniistimii icerir (Sharples vd., 2014).

2.7.4. 2015 yih yenilik¢i pedagoji raporunda yer alan yenilik¢i egitim

uygulamalari

1. Capraz Ogrenme: Miizeler ve saha gezileri gibi gayri resmi ortamlarda
O0grenme, egitim igeriginin 6grenciler i¢in yasamlarindaki 6nemli olan konularla
iliskilendirmesine dayanmaktadir. Bu baglantilar her iki yonde de calisir.
giinliik yasamdan edinilen deneyimlere siniftan sorularin ve bilgilerin eklenerek
derinlestirilmesine dayanir. Bu uygulama, 6gretmenin sinif ortaminda bir soru
sorarak tartisma ortamini meydana getirmesi, bir miize ziyaretinde ya da saha
gezisinde kesifler, fotograflar ve notlara dayali olarak kanitlarin toplanmasi ve
elde edilen bulgularin simifta paylasilarak bireysel veya grup cevaplariyla sinif

ortaminda tekrar paylasilmasini temel alir.

2. Tartisma Yoluyla Ogrenme: Ogrenciler, profesyonel bilim adamlar1 ve
matematikgilere benzer sekillerde tartisarak bilim ve matematik anlayislarini
gelistirebilirler. Tartigsma, Ogrencilerin 6grenmelerini derinlestirebilecek zit

fikirlere katilmalarmma yardimec1 olur. Ayrica, Ogrencilerin fikirlerini
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bagkalariyla birlikte gelistirmelerine olanak taniyarak bilim adamlarinin

iddialar1 olusturmak veya ¢iiriitmek i¢in birlikte nasil ¢alistigini 6grenirler.

3. Tesadiifi Ogrenme: Tesadiifi 6grenme, planlanmamis veya Kkasitsiz
ogrenmedir. Ogrenilenlerle alakasiz goriinen bir aktiviteyi gerceklestirirken
ortaya ¢ikabilir. Orgiin egitimden farkli olarak, tesadiifi 6grenme bir 6gretmen
tarafindan yonetilmez, yapilandirilmis bir miifredat1 takip etmez veya resmi

sertifika ile sonuglanmaz.

4. Baglam Tabanlh Ogrenme: Baglam, deneyimlerden dgrenmeyi gelistirir.
Yeni bilginin nerde ve ne zaman meydana geldigi baglam agisindan
yorumlanarak, bilinen bilgilerle iliskilendirme, iliski diizeyi ile anlamini ortaya

koymaya dayanir.

5. Hesaplamali Diisiinme: Bu uygulama, diisiinme ve problem ¢ézme igin
giicli bir yaklagimdir. Biiylik problemleri daha kiigiik olanlara bdlmeyi
(ayristirma), bunlarin gecmiste ¢oziilmiis problemlerle nasil iligkili oldugunu
tanimay1 (Oriintli tanima), 6nemsiz ayrintilart bir kenara birakmay1 (soyutlama),
bir ¢6ziime ulagsmak i¢in gerekli adimlar (algoritmalar) tanimlamayzi,
gelistirmeyi ve bu adimlar rafine etmeyi (hata ayiklama) igerir. Amag,

cocuklara problemleri ¢oziilebilecek sekilde yapilandirmay1 6gretmektir.

6. Uzak Laboratuvarlarla Bilim Yaparak Ogrenme: Uzak bir laboratuvar tipik
olarak aparat veya ekipmandan, onu ¢alistirmak icin robotik kollardan ve
deneylerin ortaya ¢iktikca goriintiilerini saglayan kameralardan olusur. Uzak
laboratuvar sistemleri, Ogretmenler i¢in kullanict dostu Web arayiizleri,
miifredat materyalleri ve mesleki gelisim saglayarak katilimin Oniindeki
engelleri azaltabilir. Uygun destekle, uzak laboratuvarlara erisim, 6gretmenler
ve Ogrenciler i¢in ders kitabinda yer alan bilgileri tamamlayan uygulamali
aragtirmalara ve dogrudan gozlem i¢in firsatlar sunarak bilginin derinlesmesine

katkida bulunur.

7. Somutlastirilmis Ogrenme: Somutlastirilmis dgrenme, 6grenme siirecini
desteklemek i¢in gercek veya simiile edilmis bir diinya ile etkilesime giren
viicudun 6z farkindaligini igerir. Somutlastirilmis 6grenmede amag, zihinin ve
bedenin birlikte ¢alismasi, boylece fiziksel geri bildirim ve eylemlerin 6grenme

siirecini giiclendirmesidir. Buna yardimci olacak teknoloji, kisisel fiziksel ve
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biyolojik verileri toplayan giyilebilir sensorleri, hareketi izleyen gorsel

sistemleri, egilme ve hareket gibi eylemlere yanit veren mobil cihazlari igerir.

8. Uyarlanabilir Ogretim: Egitim-ogretim siireclerinde bireysel farkliliklar
bulunmasina karsin 6gretme siireci ve ders materyalleri herkese hitap edecek
sekilde olusturulmaktadir. Bunun oniine ge¢mek ic¢in &grencinin dnceki ve
mevcut 6grenimiyle ilgili veriler kullanilarak, 6grencinin ilerlemesini izlemek
icin c¢esitli araclar stirece kosulur. Uyarlanabilir 6gretim, simif etkinliklerine
veya Ogrencilerin kendi ¢aligma hizlarini kontrol ettikleri ¢evrimigi ortamlarda

da uygulanabilir.

9. Duygularin Analizi: Bilgisayar destekli otomatik goz izleme ve yliz tanima
yontemleri araciligiyla, 6grencilerin nasil 6grendigi analiz edilerek duygusal ve
bilissel durumlarina gore farkli tepkilerin verilmesi temeline dayanmaktadir.
Bilissel 6gretim icin bilgisayar tabanli sistemlerin kullanilmasi, 6gretmenlerin
ogrencilerin duygularina ve egilimlerine yanit verme konusundaki uzmanligiyla
birlestirilerek 6gretimin tiim 6grenciler i¢in daha duyarli hale gelmesini odak

noktasina almaktadir.

10. Gizli Degerlendirme: Ogrenciler zengin dijital ortamlarda calisirken arka
planda devam eden otomatik verilerin toplanmasi, “gizli”” degerlendirme olarak
ifade edilmektedir. Gizli degerlendirme, sistemin siirekli olarak oyuncularin
eylemleri hakkinda veri topladigi, uygun yeni zorluklar sunmak i¢in hedefleri
ve stratejileri hakkinda ¢ikarimlar yaptigi World of Warcraft gibi ¢evrimici
oyunlarin tekniklerini temel almaktadir. Gizli degerlendirme, azim, yaraticilik
ve stratejik diistinme gibi 6grenmenin 6l¢iilmesi zor olan yonlerini test edebilir.
Ayrica 6grencilerin siirekli sinava girmeleri gerekmeksizin 6grenme durumlari
ve siiregleri hakkinda bilgi toplanabilir. Gizli degerlendirme teknikleri
Ogretmenlere her bir Ogrencinin nasil ilerledigi hakkinda siirekli veri

saglayabilir (Sharples vd., 2015).

2.7.5. 2016 yih yenilik¢i pedagoji raporunda yer alan yenilik¢i egitim
uygulamalari
1. Sosyal medya araciligiyla égrenme: Sosyal medya, farklt zamanlar,

mekanlari, karakterleri ve olasiliklar1 bir araya getirerek 6grenmeyi hayata

gecirebilir.  Yaraticihidi, isbirligini, iletisimi ve kaynaklarin paylasimini
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destekleyebilir. Biiyiik 6l¢ekte 6grenme i¢in genisletilmis projeler gelistirmek

icin kullanilabilir.

2. Uretken Basarisizltk: Uretken basarisizlikta dgrenciler, ilgili ilkeler ve dogru
yontemler 6grenmeden once karmasik problemleri ¢ozmeye calisirlar. Problem
¢ozme konusundaki ilk c¢abalar1 basarisiz olmalarina veya zayif bir ¢oziim
bulmalarina neden olabilir ancak farkli yollar1 kesfetme siireci daha derin bir
anlayisa yol agar. Ogretmen daha sonra dogru ¢dziimii ve temel ilkeleri agiklar.
Ogrenciler 6nce kétii yapilandirilmis problemleri ¢dzmeye calisirlar ve daha

sonrasinda dogruyu ogrenirler.

3. Geri Ogretme: Geri 6gretme, bir konuyu anlamanin ve yapilandirilmis bir
konusma yoluyla anladiginiz1 gostermenin bir yoludur. Bir kisi (genellikle bir
uzman veya Ogretmen), bir konu hakkinda bildigi bir seyi bagka bir kisiye
(genellikle konuyla yeni tanigan birine) agiklar. Daha sonra yeni 6grenen, yeni
anlayisini uzmana geri 6gretmeye calisir. Yeni 0grenen iyi bir yanit verirse,
uzman konu biraz daha derinlestirmeye devam eder. Yeni 6grenen kisi yanit
vermekte zorlaniyorsa, uzman agiklamay1 netlestirmeye calisir ve yeni 6grenen

aciklamayi ortak bir anlayisa ulagtirina kadar ogretir.

4. Tasarim Odakli Diigiinme: Problemleri ¢ozmek i¢in tasarim yontemlerini
uygulamak. Tasarim odakli diisiinme, problemlerin odaklanmis ¢6ziimiiyle
birlestirilmis maceraci fikirler liretimi olarak tanimlanir. Bir pedagoji olarak
tasarim odakli diisiinmenin 0zili, Ogrencileri uzman bir tasarimci gibi

diistinmelerini ve ¢aligmalarini saglayan baglamlara sokmaktir.

5. Kalabaliktan Ogrenmek: Halkin bilgi ve goriis kaynag olarak kullanilmasi
fikrine dayanmaktadir. Egitim-0gretim siirecinde ogretim kaynaklarinin
toplanmasi, diizenlenmesi, 0Ogrenci c¢alismalarinin  ¢evrimi¢i ortamda
paylasilmasi, tartigma ortamlarinin gelistirilmesi, proje ve arastirma

caligmalarinda kullanilmak iizere verilerin saglanmasi siiregte yer almaktadir.

6. Video Oyunlart Araciligiyla Ogrenme: Oyuncular video oyunlarinda tanidik
olmayan rollere ve baglamlara adim atarak onemli kararlar verebilirler. Iyi
tasarlanmis video oyunlart sadece c¢ocuklarin miifredat konularini
ogrenmelerine yardimer olmakla kalmaz, ayni zamanda motivasyonu, bilgi

eksikligini, is ahlakini, vicdanlilig1 ve olumlu 6z degerlendirmeyi de gelistirir.
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7. Bicimlendirici Analitik: Bigimlendirici analitik, 6grencinin ne 6grenildigini,
neleri gelistirilebilecegini, hangi hedeflere ulasilabilecegini ve nasil

ilerleyebilecegini yansitmasi i¢in desteklenmesine odaklanir.

8. Gelecek I¢in Ogrenme: Ogrencileri 6ngoriilemeyen bir gelecekte is ve
yasama hazirlama fikrine dayanmaktadir. Ogrencileri gelecege hazirlamak igin
sorumlu vatandaslar, iilkenin gelisimine katkida bulunanlar ve yenilik¢iler
olmay1 o6gretmek hedeflenmektedir. Ogrencileri gelecege hazir olmaya
hazirlayan pedagojiler, bilissel becerileri ve bilgileri 6grenirken onlar1 destekler.
Bu pedagojiler ayn1 zamanda daha genis ve daha yiiksek diizeyde i¢sel beceriler

ve kisilerarasi beceriler gelistirmelerine yardimci olur.

9. Dil Degistirme: Coklu dil kullanimi yoluyla 6grenmeyi zenginlestirme.
Bilinen diller arasinda esnek ve akici bir sekilde hareket etmek
‘translanguaging’ olarak bilinir. Birden fazla dilsel kaynagin i¢ ice ge¢mesi
veya iletisimsel bir degis tokusun kendini ifade etmenin bir parcasi olarak

birden fazla dilin kullanilmas1 olarak diistiniilebilir.

10. Ogrenme Icin Blockchain (Blok Zinciri): Blockchain, insanlarin kendi
yaratict ¢alismalarinit ve fikirlerini diinyaya gdstermelerine, bulus icin bir
iddiada bulunup taninmalarina olanak tanir. Egitim i¢in bir blok zinciri ayni
temel sekilde calisir, sertifikalar ve yaratici caligmalar gibi egitim &gelerini
binlerce bilgisayara yayillmis halka acgik bir kayitta saklar. Mezunlarin
niteliklerini dogrulamak icin tliniversiteyle iletisime gecen bir isveren yerine,
bunlar sirketin blok zinciri kopyasi kullanilarak kontrol edilebilir (Sharples vd.,
2016).

2.7.6. 2017 yih yenilik¢i pedagoji raporunda yer alan yenilik¢i egitim

uygulamalari

1. Aralikli Ogrenme: Bilgilerin, bir ders gibi uzun bir dgretim oturumundan
ziyade, aralarinda bosluklar olan bir dizi kisa par¢ada daha iyi 6grenildigi fikrini
temel almaktadir. Aralikli 6grenme yonteminin uygulanmasi su sekildedir: (1)
ogretmen 20 dakika boyunca bilgi verir; (2) Ogrencilere aerobik veya
modelleme gibi baglantisiz bir pratik aktiviteye katilmak i¢in 10 dakikalik bir

mola verilir; (3) 6grencilerden 20 dakika boyunca 6nemli bilgileri hatirlamalari
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istenir, ardindan 10 dakikalik bir mola verilir ve (4) 6grenciler yeni bilgilerini

son 20 dakika boyunca uygularlar.

2. Bilim Yapan Ogrenciler: Bilim yapmak ve bilim adami olarak hareket etmek
i¢in goniillii olma esasina dayanmaktadir. Ogrenciler bilimin nasil yapildigini
deneyimlediklerinde, konu bilgilerini arttirirlar ve bilimsel becerilerini
gelistirirler. Bu deneyim ayni zamanda &grencilerin kisisel gelisimlerine de
katkida bulunabilir ve bilim insant olmanin ne demek oldugunu anlamalarina

yardimei olur.

3. Agik Ders Kitaplari: Agik lisansh ders kitaplarinin uyarlanmasi belirli bir
ders kitabinin yerine, ¢alismak iizere tasarlanmis, serbestce paylasilabilir ve
diizenlenebilir kaynaklar olarak tanimlanmaktadir. Ag¢ik ders kitaplari,
ogrenciler ve bilgi arasindaki iliskiyi sorgulamak i¢in kullanilabilir. Bu kitaplar
sabit kaynaklar degil uyarlanabilir dinamik kaynaklardir. Ogrenciler,
calismalarinin bir parcasi olarak agik bir ders kitabini diizenleyebilir ve
degistirebilir.

4. Hakikat Sonrast Toplumlarda Gezinmek: Bilginin ve gerekg¢elendirmenin
dogasinin anlasilmasin1 tesvik etmenin yani sira, iddialarin gecerliligini
degerlendirme ve saglam argiimanlar olusturma yeteneklerini gelistirmeyi
icerir. Bu yaklasim, 6grencileri ¢eliskili hesaplari iceren etkinliklere dahil eder.
Bunlar, oOgrencilerin gergek, gergegi gerekcelendirme ve anlamlandirma
hakkindaki varsayimlarinin farkinda olmalarini saglamak i¢in firsatlar sunar.
Ayrica, Ogrencilerin bilgiyi degerlendirmek ve insa etmek igin stratejiler
gelistirmelerine yardimci olurlar. Bu yaklasimdaki temel nokta bilginin
dogasinin, kaynaginin ve kapsaminin gergekc¢i argiimanlara dayali olarak fark

edilmesidir.

5. Gruplar Arast Empati: Gruplar arasi catigmalarin etkileri ¢evrimigi
topluluklara yayilarak giiclii olumsuz duygulara ve kliselerin kullanimina neden
olabilir. Bu gibi durumlarda, gruplar aras1 empatiyi tesvik etmek i¢in tasarlanan

faaliyetler, etkili olabilir ve gerilimlerin azaltilmasina yardimci olabilir.

6. Siiriikleyici Ogrenme: Yeni durumlari deneyimleyerek Ogrenmeyi
yogunlastirma olarak ifade edilmektedir. Siiriikleyici 6grenme, insanlarin bir

sorunu ¢6zmek veya bir beceriyi uygulamak i¢in bilgi ve kaynaklar1 kullanarak,
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sanki oradalarmis gibi bir durumu deneyimlemelerine olanak tanir. Gérme, ses,

hareket, uzamsal farkindalik ve dokunus getirilerek 6grenme yogunlastirilir.

7. Ogrenci Liderliginde Analitik: Ogrencilerin - kendi  hedeflerini
belirlemelerine ve gerceklestirmelerine yardimer olmak i¢in verileri kullanma
fikrine dayanmaktadir. Ogrenme ve 6gretmeyi gelistirmek igin galisma etkinligi
sirasinda iretilen verilerin analiz edilmesiyle dgretmenlerin ve kurumlarin
ogrencilerin bir testi, bir modiilii veya bir dereceyi gecmelerine nasil yardimei
olabilecegine odaklanirlar. Ote yandan, 6grenci liderligindeki analitik,
ogrencileri yalnizca aldiklar1 geri bildirimleri yansitmaya davet etmekle kalmaz,

ayni zamanda onlar1 kendi 6grenme hedeflerini belirlemeye sevk eder.

8. Biiyiik Veri Arastirmast (Verilerle Diisiinmek): Biiyik veri kiimeleriyle
calisarak diinyayr anlama bu yaklasimin temelini olusturmaktadir. Amag,
diinyayr tanimlamak i¢in wverileri kullanmak, veri analiz araglar ile
gorsellestirmelerin  yardimiyla kafa karistirict sorulara yanit aramak. Bu
nedenle, glinlimiiz 6grencilerinin, i¢inde yasadiklar1 veriye dayali topluma
hazirlanmalari i¢in erken yaslardan itibaren verilerle calismay1 ve diisiinmeyi

ogrenmeleri gerekmektedir.

9. I¢c Degerlerle Ogrenme: Ogrenmeye ilham vermek igin 6grencilerin ilgi
alanlarin1 kullanmak temel alinmaktadir. Ana yaklasim, 6grencilere neyi ve
nasil 6grendikleri konusunda secenek sunmaktir. Ayni zamanda, 6grenmelerini
desteklemek i¢in onlar1 uygun bilgi, beceri ve diistinme bi¢imlerini gelistirme
aracglartyla donatmak hedeflenmektedir. Bu yaklagim, &grencilerin ig

degerlerine dayali 6grenmeyi, egitim sistemlerinin normatif degerlerinin

.....

10. Hiimanist Bilgi Olusturma Topluluklari: Hiimanist egitimin amaci,
insanlarin deneyime agik, son derece yaratici ve kendi kendilerini yonetmelerine
yardimc1 olmaktir. Bu, insan merkezli bir yaklasimdir. Ote yandan, bilgi insa
eden topluluklar, bir toplulugun kolektif bilgisini ilerletmeyi amaclar. Bu fikir
merkezli bir yaklasimdir. iki yaklagim birlestirilmesi sonucunda Hiimanist Bilgi
Olusturma Topluluklart (HBOT) yaklasim ortaya c¢ikmistir. Arastirmalar,
bunlara katilan 6grencilerin bilgilerini, benliklerini biitiinlesik ve doniistiirticti

yollarla gelistirdigini ortaya koymaktadir. HBOT'larin altinda yatan inang, kisi
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ve fikir merkezliligin bir arada var olabilecegi ve birlikte calisabilecekleridir
(Ferguson, vd., 2017).

2.7.7. 2019 yih yenilik¢i pedagoji raporunda yer alan yenilik¢i egitim

uygulamalari

1. Oyun Oynayarak Ogrenme: Ogretmek igin oyun tabanli yaklasimlar,
O0grenme i¢in dijital oyunlar tasarlamayi, deney ve olumlu basarisizliga izin

veren alanlara katilim yoluyla eglenceli degerler gelistirmeyi icerir.

2. Robotlarla Ogrenme: Ogrenmeyi kolaylastiran ve saglayan konusmalar
egitimin onemli bir parcasidir. Nitelikli 6gretmenler, 6grencileriyle sik sik
sohbet eder. Bu etkilesimler zaman aldigi i¢in bu sorunun giderilmesinde akilli
yazilim asistanlar1 ve robotlar yardimci olabilmektedir. Ornegin, her zaman
miisait olan bir konusma ortagi saglayarak 6grencinin bir seyi anlamasina katki
sunarlar. Ogretmenlere sik sorulan sorulara hizli bir sekilde yamt vererek

degerlendirmede yardimci olurlar.

3. Ogrenmeyi Somiirgecilikten Arindirmak (Dekolonizasyon Ogrenimi):
Egitim giderek kiiresellestik¢e, topluluklar en degerli bilginin, en degerli
ogretme ve Ogrenme yollarinin tek bir Avrupa geleneginden geldigine dair
yaygin varsayima karst c¢ikmistir. SOmiirgeciligi  ortadan kaldirmak,
ogrendigimiz her seyi yeni bakis acilarindan degerlendirmeyi saglar. Yerli bilgi
ve 6grenme yollarini igeren, 6grencilerin kendilerini, degerlerini kesfetmelerini
ve basariy1 kendi terimleriyle tanimlamalarini saglayan bir yaklagimdir. ihtiyag
duyulan sey, bir 6grencinin basarisinin somiirge toplumundaki basari ile

celisebilecegini akilda tutarak, basariya esit erisim saglamaktir.

4. Drone Tabanl Ogrenme: Dronelar kullanarak, 6grencilere erisilmesi zor
veya tehlikeli olacak yerlerde veri toplama imkani saglanir. Dronelarin
kullanimi, &grencilerin rotalar1 planlama ve manzaradaki gorsel ipuglarim

yorumlama da dahil olmak iizere yeni beceriler gelistirmelerine yardimci olur.

5. Merak Yoluyla Ogrenmek: Oprencileri bir fenomeni bircok farkli
perspektiften gérmeye motive eden bu yaklasimda, 6gretmenler sihir gosterileri,
nesne dersleri, doga masalari, merak dolaplari ve agik hava maceralari ile merak

duygusunu uyandiran edebiyat yoluyla 6grenme etkinliklerine dahil edebilirler.
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6. Eylem Ogrenme: Eylemle 6grenme, ger¢ek ve acil sorunlari ele alan
profesyonel gelisime yonelik takim tabanli bir yaklagimdir. Amag, mevcut
becerileri gelistirmek ve katilanlar i¢in Onemli olan sorunlar1 ¢dzmektir.
Ogrenciler, kiiciik gruplar halinde calisir. Gruplar, farkl1 ilgi ve deneyimlere
sahip cesitli kisilerden olusur. Her 6grenci bir sorun veya endise konusu sunar.
Grup tyeleri diizenli olarak bulusarak ve farkli bakis agilarim1 paylagarak

¢oziimler bulur ve uygular.

7. Sanal Stiidyolar: Ogrencilerin birlikte yaratic1 siiregler gelistirdigi etkinlik
merkezleri olan sanal stiidyolar, Tasarim ve Mimarlik da dahil olmak iizere
birgok yaratici disiplin i¢in birincil 6grenme ortamidir. Bu ortamda 6grenme,
sosyal etkilesim ve isbirligini igerir. Stiidyo tipik olarak bir etkinlik merkezi
olup yar1 bigimlendirilmis fikirler, kavramlar, modeller ve eserler olarak ifade
edilmistir. Ogrenme deneyimsel ve yapicidir. Odak noktasi yaratici siiregler
gelistirmektir. Ogrenciler, akranlarindan ve Ogretmenlerden olusan bir

uygulama toplulugu i¢inde yaparak 6grenirler.

8. Yere Dayali Ogrenme: Ogrencilerin belirli bir zamanda bulunduklari yer,
yasadiklarini, duygularini ve diisiinme bigimlerini etkiler. Yere dayali 6grenme,
konumun 6grenme igin bir tetikleyici ve insanlarin nasil 6grendiginin aktif bir
parcast oldugunu vurgulamaktadir. Yerel bir topluluk i¢inde 6grenme firsatlari
aramay1 ve O0grencilere ilham vermek ic¢in dogal ¢evreyi kullanmay1 igeren bir

yaklagimdir.

9. Diisiinmeyi Goriiniir Kilmak: Ogrenciler diistincelerini
gorsellestirebildiklerinde 6grenme daha etkili hale gelir. Diistinmeyi goriiniir
kilmak, o6grenmeyi yapici bir etkinlik olarak gérme goriisiine dayanur.
Ogrenciler araglar ve kaynaklarla etkilesime girerek bilgi yaratirlar. Bunu
yaparken, yazili isaretler ve videolar gibi dijital medya ile etkilesimler seklinde

diistincelerinin izlerini birakirlar.

10. Empatinin Kokleri: Empatinin Kokleri, cocuklara empati 6gretmek igin
tasarlanmis bir sinif programidir. 5-13 yas arasi ¢ocuklar1 bagkalariyla saglikli
ve yapici bir sekilde etkilesime girmeye, hayatlarindaki farkl iliskilerle basa

cikmaya hazirlar. Bu program, cocuklarin nasil hissettiklerini ve diger
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insanlarin nasil hissettigini anladiklarinda, sosyal durumlarda basa c¢ikmayi

daha kolay bulduklar1 ilkesine dayanmaktadir (Ferguson, vd., 2019).

2.7.8. 2020 yih yenilik¢i pedagoji raporunda yer alan yenilik¢i egitim

uygulamalari

1. Egitimde Yapay Zeka: Yapay zeka (Al) terimi, insanlarla ve diinyayla insan
yeteneklerini ve davraniglarini taklit edecek sekilde etkilesime giren bilgisayar
sistemlerini tanimlamak i¢in kullanilir. Yapay zekanin 6grencilere yonelik
uygulamalar1 arasinda akilli 6gretim sistemleri, diyalog tabanli 6gretim
sistemleri, kesifsel 0grenme ortamlari, otomatik yazma degerlendirmesi ve
konusma aracilart bulunur. Yapay zekanin 6gretmene yonelik uygulamalari,

onlar1 kendi 6gretimlerini gelistirmeleri i¢in destekleyebilir.

2. Posthiimanist Bakis A¢ilari: Posthiimanizm, insanlar1 her seyin merkezinde
gdérmenin Otesine gegme ve insanlarin daha genis bir varolus yelpazesine nasil

uydugunu diistinme fikrine dayanmaktadir.

3. Acik Veri Yoluyla Ogrenme: Acik veri yoluyla 6grenme egitim-6gretim
siirecine Ozgilinliik katmaktadir. Acik verilerle etkilesim, daha fazla wveri
okuryazarligi, seffaflik ve kanita dayali eylemi tesvik etmek igin 6grencileri

toplumsal hareketlerle birlestirir.

4. Veri Etigi ile Etkilesim Kurma: i¢inde bulundugumuz “biiyiik veri” ¢aginda,
ogrencilerin verileri nasil kullanacagimi ve meydana gelebilecek olasi sonuglar
daha 1iyi anlamalar1 gerekmektedir. Etik sorular, ogrencilerden ve
ogretmenlerden gelen verilerin kime ait oldugunu, bu verileri kimlerin kullanip

kullanamayacagini ve nedenlerini igerir.

5. Sosyal Adalet Pedagojisi: Sosyal adalet pedagojisi, 6grencilerin sosyal
esitsizlikleri anlayan, toplumu daha demokratik ve esitlik¢i hale getirmeye
katkida bulunabilecek aktif vatandaslar olmalar1 i¢in egitmeyi amaglar. Bunu
basarmak icin, gii¢, ayricalik veya baski sistemleri 6grencilerle elestirel olarak
arastirilabilir. Ogrenme kaynaklarmin adil dagilimini ve herkesin tam katilimina
izin veren yontemlere bagliligi savunur. Sosyal adalet pedagojisi, 6grencilere
bir miifredat dayatmak yerine miifredat1 olusturmaya 6grencileri dahil etmenin
onemini vurgular. Ogrencilerin medya okuryazarligmin gelistirilmesi sosyal

adalet pedagojisinin 6nemli bir bileseni olarak kabul edilmektedir.

44



6. E-Sporlar (Elektronik Spor): E-sportlar, bireysel veya takimlar halinde
internette yayimlanan ve oynanan rekabetci bir video oyunu bigimidir. Bazi e-
sporlar, 6rnegin dans adimlarinin bir duvara yansitilmasi ve oyuncularin bunlari
ayakla etkinlestirilen sensorlerle 6zel bir mat tizerinde takip etmesi gibi fiziksel
aktivite igerebilir. Ayrica dijital okuryazarligi, aritmetigi, sosyallesmeyi ve ekip

calismasini desteklemenin bir yolu olarak kullanilabilirler.

7. Animasyonlardan Ogrenme: Bazi konular1 6gretmek zordur, drnegin kalbin
nasil kan pompaladigim agiklamak. Ogrencilere dinamik bir siirecin kisa
animasyon filmlerini gostermek, takip edilemeyecek kadar hizli veya
goriilemeyecek kadar kiiciik ve erisilemeyen yonleri ortaya ¢ikarmada
kullanilabilir. Animasyonlar, bir uzmanin karmasik bir denklemi ¢6zmek gibi
zor bir problemle nasil basa ¢iktigini1 ve bir sehrin biiylimesi gibi gercek
diinyadan soyutlamalar1 da gosterilebilir. Ilgiyi ve katilimi tesvik etmede

faydahdirlar

8. Cok Duyusal Ogrenme: Ogrenme sirasinda duyusal kanallarin ve kanal
kombinasyonlarinin ~ uyarilmasinin ~ faydali  olabilecegini, = 0grenme
kazanimlarinin daha derin bir anlayis1 meydana getirebilecegi ve derslerden

fazla zevk alinabilecegi arastirma kanitlariyla ortaya konmustur.

9. Cevrimdist Ag Baglantih Ogrenme: Dijital aglar araciligiyla ag baglantili
O0grenme, Ogrenciler, ogretmenler, topluluklar ve kaynaklar arasindaki
baglantilar1 tesvik ettigi i¢in yaygmn olarak benimsenen bir pedagojik
yaklagimdir. Cevrimdist ag baglantili 6grenme; konusmayt, isbirligini, kaynak
paylasimini, gorsellestirmeyi ve birlestirmeyi destekleyerek, 6grenme siirecini

oldugu kadar sonuclar1 da gelistirir.

10. Cevrimi¢i Laboratuvarlar: Laboratuvarlar, 06grencilerin bilgilerini
uygulamalarin1 ve becerilerini gelistirmelerini saglayan bilim disiplinlerinde
onemli bir kaynaktir. Bununla birlikte, fiziksel bir laboratuvar kullanmanin
miimkiin olmadig1 veya uygun olmadig1 durumlar vardir. Ornegin dgrenciler bir
laboratuvara gidemediklerinde veya tehlikeli faaliyetlerde bulunmalar
gerektiginde ¢evrimi¢i laboratuvarlar uygulanabilir bir alternatif sunar.
Cevrimigi laboratuvar, simiile edilmis bilim deneyleri olusturmak ve yiirtitmek

i¢in etkilesimli bir ortamdir. Laboratuvara web iizerinden veya sinifta ve evde
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bilgisayarda calisan bir programla erisilebilir. Amag, bir 6grencinin hata
yapmanin sonuglart da dahil olmak {izere bir bilim deneyi yiirlitme
prosediirlerini deneyimlemesi ve sonug¢ almasidir (Kukulska-Hulme ve

digerleri, 2020).

2.7.9. 2021 yih yenilik¢i pedagoji raporunda yer alan yenilik¢i egitim

uygulamalan

1. En Iyi Ogrenme Anlari: En iyi 6grenme anlan fikri, bir aktiviteye veya
goreve derin katilim olarak tanimlanan ve genellikle zevk duygularinin eslik
ettigi bilissel emilim veya 'akis' psikolojik kavrami iizerine kuruludur. En iyi
O0grenme anlari, derin Ogrenme ve yiiksek diizeyde memnuniyet ile
sonuglanabilir. Unutulmaz anlar yaratmaya yonelik Ogretim ipuglari,
Ogrencilerin ilgi alanlar1 hakkinda konusmay1, zorlayici sorular sormay1 ve tim
ogrencilerin farkli oldugunu kabul etmeyi igerir. Teknolojiyle giliglendirilmis
O0grenme ortamlar;, en iyi Ogrenme anlari i¢in firsatlar yaratmak iizere

tasarlanabilir.

2. Zenginlestirilmis Gergekler: Ogrencilerin ayn1 anda ayn1 yerde olmalarinin
mimkiin olmadigr durumlarda artirllmis gergeklik ve sanal gerceklik
kullanilarak deneyimlerin paylasilmasi saglanabilir. Bu tiir zenginlestirilmis
gergeklikler, egitim ve Ogretimde miimkiin olani genisleterek 6grencilerin
aninda ilgisini ¢ceken dinamik ve yeni deneyimler saglar. Ornegin Mars yiizeyi
veya bir yanardagin i¢i gibi bir 6grenci i¢in ziyaret edilmesi, tehlikeli veya

imkansiz olan yerleri kesfetmek sinif i¢i olanaklar1 genisletir.

3. Bir Pedagoji Olarak Minnettarlik: Minnettarlik, insanlarin sahip olduklari
veya aldiklar1 seylerin kabuliinii ve bazi sekillerde geri vermeyi istemenin
bilin¢li eylemini igerir. Akademik bir baglamda uygulandiginda, minnettarlik
ogrencilerin 6grenci-6gretmen ve Ogrenci-ogrenci iliskilerini gelistirmelerine
yardimc1 olmaktadir. Ayni zamanda hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin ruh

sagligini ve esenligini iyilestirir.

4. Ogrenmede Sohbet Robotlarimi (Chatbot) Kullanma: Kullaniciyla iletisim
kurmak i¢in metin tabanli veya ses tabanli bir konusma arabirimi kullanan
sohbet robotlari, sorular1 yanitlayabilir, sorular sorabilir, 6grencilere rehberlik

edebilir ve problem ¢6zmede yardimci olabilir. Chatbotlar, insan dilini, sesini,
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beden dilini, davraniglarin1 anlamak ve dillerdeki veya davranislardaki kaliplari
anlamlandirmak ic¢in giderek artan bir sekilde yapay zeka tekniklerini
kullanmaktadir. Sohbet robotlari, aninda sorun teshisi ve miidahaleler gibi yeni

firsatlar sunar. Ogrencilere ihtiyaglarina gore uyarlanmis destek saglayabilirler.

5. Ozkaynak Odakli Pedagoji: Herkes igin 6grenmeyi iyilestirmenin daha adil
yollarin1 bulmayr odak noktasina alir. Kapsayict egitim firsatlarinin
gelistirilmesi, yalnizca egitime erisim firsatlarinda esitlik hakkinda degil, ayni
zamanda cinsiyet, engellilik veya etnik koken gibi ge¢misleri ve 6zellikleri ne
olursa olsun her 6grencinin benzer olumlu sonuglara ulasabilecegi hakkinda
diistinmeyi temel olarak almaktadir. Herkes i¢in 6grenmeyi iyilestirmenin daha
adil yollarii bulmak, kisisel, kiiltiirel ve toplumsal diizeye kadar bir¢ok engelin

dikkate alinmasini gerektirir.

6. Hip-hop Tabanh Egitim: Hip-hop temelli egitim, hip-hop'un hem geleneksel
bir okul ortaminin i¢cinde hem de disinda bir miizik tiirli, kiiltiirii ve sanat
hareketi olarak kullanimina odaklanir. Miifredatta, 6gretimde ve 6grenimde rap
miizik metinleri, videolar, grafiti ile breakdance gibi unsurlar1 kullanarak,
marjinallestirilmis 6grenci gruplarini gii¢lendirebilecek uygun bir yaklasim
sunar. Hip-hop temelli egitim hem 6gretmenlerin hem de dgrencilerin otantik

bir 6grenme deneyimi ve elestirel bir bakis acis1 kazandirir.

7. Ogrencinin Birlikte Yaratgi Ogretim ve Ogrenim: Ogretme-6grenme
materyallerinin 6gretmenlerle 6grencilerin birlikte olusturmasi, 6grencilerin
daha fazla giiclendirilmesine ve daha iyi iliskiler kurmasini saglar. Ogrenciler,
materyalleri ve etkinlikleri tasarlamanin yani sira degerlendirmeler igin
ogretmenlerle sorumluluklarini paylasabilirler. Yeni icerik ve deneyimleri
birlikte olusturabilir veya mevcut olanlar1 degistirebilirler. Yaklasim, bir grup
insanin bir araya geldigi, ortak bir ¢ikarla birbirine baglandig1 ve uygulamalarin
gelistirmenin yollarin1 bulmak i¢in diizenli olarak bir araya geldigi "uygulama
topluluklaria" benzer.

8. Dil Ogrenimi Icin Tele-isbirligi: Isbirlik¢i dil 6grenimi icin iletisim
araclarini kullanmay1 odak noktasina alir. Kullanimai {icretsiz ¢evrimigi iletisim
araclarinin mevcudiyeti, farkli yerlerdeki 6grencileri birbirine baglayan tele-

isbirligi projeleri bigiminde, dil 6grenimi ve kiiltiirel 6grenmede otantik

47



baglamlar i¢in yeni firsatlar yaratmaktadir. Tele-igbirligi, bir 6grencinin bir
baskasina ilk dilinde ders vermesini ve ayni zamanda isbirligi ortaginin dilini

ayn1 degisimin bir parcasi olarak 6grenmesini saglar.

9. Kanita Dayali Ogretim: Kanita dayali gretim, belirli bir alanda uygulanacak
en iyi pedagojik yaklasim hakkinda kararlari bilgilendirmek i¢in arastirma
kanitlarin1 kullanmay1 temele almaktadir. Kanita dayali 6gretim, belirli bir
pedagojik yaklasimin kanitlanmis faydalari olup olmadigini veya bir yaklagimin
hangi kosullar altinda ¢alisacagini belirlemek i¢in arastirmadan elde edilen

kanaitlar1 inceler.

10. Derlem Tabanli Pedagoji: Dil 6gretimi ve 6grenimini desteklemek i¢in
0zgiin dil verilerinin kullanilmasin1 odagina alir. Genis bir metin koleksiyonu
veya dogal olarak meydana gelen dilin diger 6rnekleri bir derlem olarak bilinir.
Derlem tabanli pedagoji, bilgisayar bilimindeki, 6rnegin belirli kelimelerin nasil
kullanildigint bulmak i¢in bir derlemden bilgi ¢ikarmay1 kolaylagtiran
ilerlemelerin bir sonucu olarak son yillarda dikkat ¢ekmistir (Kukulska-Hulme
ve digerleri, 2021).

2.8. Sosyal Bilgiler Egitiminde Yenilik¢ilik Ogrenme Uygulamalari

Bireyin toplumsallagmasi siireci aile ile baslayip egitim-0gretim siireci ile
gelisir. Egitim kurumlarinda bireyi toplumsal hayata hazirlayan pek ¢ok ders igerigi
bulunmaktadir. Bu dersler arasinda sosyal bilgiler dersinin ayr1 bir yeri ve 6nemi vardir.
Bagimsizlik ve isbirliginin yaninda i¢inde yasadigi toplumun degerlerini anlama ve ona
gore davranma gibi insan iliskilerini idrak etmek i¢in gerekli olan kavram ve
genellemelerin olusturulup gelistirilmesi de sosyal bilgiler dersi sayesinde miimkiindiir
(Donmez, 2015: 11). Sosyal bilgiler, 6grencilerin benlik ve topluluk duygularim
gelistirmelerine yardimci olur, onlar1 kapsayici, demokratik bir toplumda vatandaslar
olarak yerlerini teyit etmeye tesvik eder (Alberta Education, 2005: 1). Safran (2015)
“Sosyal bilgiler insan1 yasadig1 topluma uyumlu bireyler haline getirme ve egemen
giiciin (devlet) istedigi vatandas tipini yetistirme gibi ¢ok 6nemli fonksiyonlar1 yerine
getirdigini” ifade ederek dersin énemine dikkat cekmistir. ilgili literatiirde sosyal
bilgilere iliskin ¢esitli tanimlamalar yer almaktadir. Sosyal bilgilere iliskin yapilan

tanimalardan bazilart sunlardir:
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Sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin hem yasadiklar1 {ilkeyi hem de
diinyay1 daha yakindan tanimalar1 ve anlamalart i¢in sosyal bilimlere ait
bilim dallarin dan yararlanan ve sosyal bilimlerden elde ettigi bilgiyi
Ogrencilere biitlinciil bir anlayisla ve farkli bilim dallariyla da
iliskilendirerek sunan bir derstir (Caliskan ve Uzunkol, 2021: 2).

Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerden aldig1 bilgileri bir araya getirip bu
bilgileri tilkesi agisindan iyi ve demokratik yurttas, kendisi agisindan ise sosyal
bireyler yetistirmek amaciyla ilkokul ve ortaokul seviyesine indirgeyerek sunan
bir derstir (Polat ve Aksoy, 2021: 3).

Sosyal bilgiler, sosyal bilimler disiplinlerinden ilkdgretim donemi
cocuklarinin seviyesine uygun olarak secilmis bilgilerin, disiplinlerarasi bir
yaklasimla verildigi bir miifredat programidir (Safran, 2015: 15).

Sosyal bilgiler 0Ogretim amaciyla sosyal bilimlerden seg¢ilmis,
basitlestirilmis ve diizenlenmis konular ve bilgiler biitiiniidiir (Akdag, 2014: 4).

Insan1 ve insanin cevresiyle etkilesimini yer ve zaman yoniinden
inceleyen sosyal bilgiler dersi ilkdgretim programi igerisinde yer alan énemli
bir derstir (Doganay, 2008: 77).

Yapilan tanimlar g6z oniine alindiginda bireyin toplumsal varolugunun
gerceklestirmesinde, toplumun ihtiyag duydugu nitelikli insan tipinin
yetistirilmesinde sosyal bilgiler dersinin 6nemi giin yiiziine c¢ikmaktadir.
Degisen diinya diizenine uyum saglayacak bireylerin yetistirilmesi adina sosyal
bilgiler 6gretiminde de geleneksel 6gretim yontemlerinin devam ettirilmesinin
dersin amaglarina ulagmasini sekteye ugratacagi ifade edilebilir. Dogrudan etkin
vatandas yetistirmeye odaklanan bir ders olma 6zelligine sahip olan sosyal
bilgiler, ¢agin gerektirdigi insan tipini yetistirmede énemli bir yere sahiptir ve
yeni yaklasimlara uygun olarak tasarlanmasi gerekmektedir (Yalginkaya ve
Uslu, 2015: 38).

Giliniimiiz  6grencileri  bilgiye daha hizli erismekte ve dijital
teknolojilerle daha fazla ige ice bir yasam silirmektedir. Bu baglamda, ¢agin
gerektirdigi donanima sahip, bilgiye hizli ulagabilen, her gegen giin dijitallesen
diinyamizda topluma, diinyaya ve gelisen teknolojiye ayak uydurabilen bireyler
ve vatandaslar yetistirebilmek i¢in Sosyal Bilgiler derslerinde bilgisayar
teknolojileri etkili bir bicimde kullanilmalidir (Yesiltas ve Sonmez, 2014: 408).

Sosyal bilgiler dersi sahip oldugu genis konu yelpazesi nedeniyle giiniimiizdeki
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pek ¢ok yenilik¢i 6gretim uygulamasinin kolaylikla uygulanabilecegi bir derstir.
Bu baglamda sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek bazi yenilik¢i 6gretim
uygulamalar1 sunlardir:
Dijital Oyunlar: Oyunlar etkili bir egitim araci olarak 6grencilerde
birlikte galisma, iletisim, problem ¢dzme ve elestirisel diisiinme gibi
becerilerin gelismesine yardimci olmaktadir (Kazanci ve Donmez, 2013:
96). Egitimde oyun kullaniminin sundugu 6nemli 5 unsur vardir bunlar:
e Opyunlar icerisinde 6grenmenin kurallarini igerir
e Opyunlar kisisellestirilmis 6grenme firsatlar1 sunar
e Oyunlar 6grencilere daha fazla etkilesim sunar
e Oyunlar 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli
etkiye sahiptir.
e Opyunlar otantik degerlendirme imkanmi saglar (Kazanci ve

Doénmez, 2013: 97-98)

Belli kurallar1 ve amagclari olan, bir donanim araciligtyla oynan
bu oyunlarda bazen soru cevap seklinde 6gretilen bilgi bazen de oyunun
icinde seviye atlamak gibi aktiviteleri gerceklestirmek ic¢in kullanilir
(Samur, 2016: 4). Dijital oyunlar; egitim, tip, saglik, matematik, fen,
sosyal gibi alanlarda; etik ve toplumsal normlarin/kurallarin 6gretimi,
dil egitimi, beceri Ogretimi gibi kazanimlarda; bilissel, duyussal ve

devinimsel gelisim stire¢lerinde kullanilabilir (Giintig, 2017: 71).

Sanal Gerceklik: Sanal gercekligin en basit bi¢imi, kisisel bir
bilgisayarda etkilesimli olarak kesfedilebilen 3 boyutlu bir goriintiidiir.
Genellikle bilgisayar tuslar1 veya fareyi kullanarak goriintiiniin icerigi
belirli bir yonde hareket eder veya yakinlastirip uzaklagtirir. Sanal
geceklik dijital bir ortam olusturmak i¢in bir kulaklik, bilgisayar, akilli
telefon veya bagka bir makine gibi birkag¢ cihaz ve bazi durumlarda bir
hareket izleme cihazi gerektirir. Tipik olarak sanal gergeklik cihazlari,
icerigi kullanicinin gozleri oniinde goriintiilerken, bir kablo (HDMI)
goriintiileri bilgisayardan ekrana aktarir. Sanal gerceklik ortamlari,
giderek artan bir sekilde, sanal gergeklik basliklar1 veya gozliiklerle
deneyimlenmektedir (Cakir ve Cakir, 2020: 219).
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Dijital Oykiileme: Dijital Oykiileme, geleneksel olarak asina
oldugumuz oykii anlatma durumunun dijital teknolojilerle
biitiinlestirilmesi sonucu elde edilen dijital iirliniin 6gretim amagh
kullanilmasiyla 6gretim yontemine doniismesidir (Yavuz-Konokman,
2019: 68). Dijital oykiiniin yararlart su sekilde siralanabilir:
1. Ogrenen acisindan yararlari:
e Hazirlanabilir olmasi,
e Teknoloji okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, gorsel
okuryazarlik, vb. becerileri gelistirmesi,
e Ogrenci katilimin1 saglamast,
e Konunun 6grenilmesini kolaylastirmasi,
2. Ogretici acisindan yararlari:
e Ogrenci merkezli 6gretim yaklasimlarma dayali 6gretim
tasarimini saglamasi,
e Icerigin somutlastirilmasi ve ilgi ¢ekici kilinmast,
e Ogrenci katilimin1 saglamast,
e Hazirlama ve Ogretimle biitiinlestirme kolaylig1 saglamasi
(Yavuz-Konokman, 2019: 71).
Genel olarak bakildiginda ise geleneksel yontemlerden farkli olmasi,
ogrenmeyi kisisellestirmesi, 6grencilerin katilimini arttirmast, kolay
ve ucuz bi¢cimde gercek yasam durumlart yaratmasi, konularin
O0grenimini daha ilging kilmasi dijital Oykiilemenin egitsel
kullaniminin yararlar arasinda sayilmaktadir (Yavuz-Konokman,
2019: 71-90).
Animasyon: Bir nesne veya resmin bilgisayar teknolojileri araciligiyla
hareketlendirilerek canlandirilmasi1 olan animasyonlar, bilgisayar
ekraninda hizli bir gekilde art arda goriintiilenen ve hareket yanilsamasi
saglayan bir dizi gorsel goriintiidiir. Dinamik gorsel goriintiilerin
ogrencilere soyut fikirleri, kavramlar1 ve siiregleri iletmesi icin egitici
bilgisayar animasyonlari olusturulabilir (Burke, Greenbowe ve
Windschitl, 1998). Giiniimiizde miihendislik, astroloji, otomotiv, tip gibi
alanlarin yani sira egitimde de bilgisayar animasyonlarinin kullanilmasi

konularin anlagilabilirligi a¢isindan 6nem tasimaktadir (Toroglu ve
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Icingiir, 2007). Bilgisayar teknolojisinin gelismesiyle birlikte
animasyonlarin simf ortaminda kullanimi giderek artmustir. Ozellikle
grafik, goriintiileme, ses ve metinleri entegre eden yazilimlarin
gelistirilmesi  egitim-0gretim siirecinde animasyonlarin kullanimini
kolaylastirmistir (Arict ve Dalkilig, 2006). Bu durum animasyonlarin
dogal, biyolojik, mekanik siiregleri gostermek i¢in 6gretim materyalleri
olarak daha kullanilmasini da saglamistir (Spanjers, Van Gog, Wouters
ve Van Merriénboer, 2012). Animasyonlar, insanlarin gergek zaman
diliminde gozlemleyemeyecekleri olaylari hizlandirilmis bir sekilde
canlandirarak 6grencilere sunmaktadir (Aktiirk, Yazict ve Bulut, 2013).
Bu sayede 6grenciler soyut olan kavramlar1 zihinlerinde somutlastirir ve
karmasik olan bilgiler daha anlasilir hale gelebilir (Akaydin ve Kaya,
2018).

Sanal Miizeler: Okul dis1 6gretim ortamlar1 olarak yayin bir sekilde
tercih edilen miize kavramini Tiirk Dil Kurumu (2021) “Sanat ve bilim
eserlerinin veya sanat ve bilime yarayan nesnelerin saklandigi, halka
gosterilmek i¢in sergilendigi yer veya yap1” olarak tamimlamustir.
Miizelerin sahip oldugu bu vizyon egitim-6gretim ortamlarinda
ogrencilere ¢esitli tarihi, kiiltiirel ve sanatsal kazanimlar1 edinmelerinde
yardimc1 olmaktadir. Ancak okul-dis1 6grenme ortamlarinin sinirliliklar
g6z Oniine alindiginda miize gezilerini gerceklestirmede maddi
yetersizlik, izin islemleri, ulasim gibi ¢esitli zorluklar yasanabilecegi
kacinilmazdir (Simsek ve Kaymakgi, 2015). Glinlimiizde teknolojik
olanaklarin gelismesiyle miizeler de sanal ortama taginmis ve “sanal
miize” olarak alan yazinda yerini almistir. Sanal miizelerle ger¢ek miize
ziyaretlerinde yasanabilecek sorunlar ortadan kaldirmigtir. Sanal
miizeler, ger¢ek miizelerde yer alan eserlerin internet ortamina
aktarilarak ziyaretcilere tanitildigt web tabanli araclar olarak ifade
edilmektedir (Aladag, Akkaya ve Sensdz, 2014). Schweibenz (2004)
sanal miizeleri, teknolojik imkanlarla dijital ortama aktarilan miizelerin
fiziksel bir mekana gerek duyulmadan diinyanin her noktasindan
ulagilmasina imkan taniyan araglar olarak tanimlamistir. Sanal miizeler,

gercek miize ziyaretlerinin yapilamadigi durumlarda zaman ve
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mekandan bagimsiz olarak egitim-6gretim ortamlarinda kullanilabilecek
araclar olarak goriilmektedir (Sungur ve Biilbiil, 2019).

Artirilmis Gerceklik: Diinyadaki bilgilerin ve sanal nesnelerin goriintii
isleme teknikleri ile goriintii veya bilgilerle bir araya getirilerek bir
amaca yoOnelik birlestirilmesi olarak ifade edilen artirilmis gerceklik
teknolojisinde dort temel eleman bulunmaktadir. Bunlar: bilgisayar
ortaminda hazirlanmis gorsel nesneler, nesnelerin konumlarin1 ve
bliyiikliiklerini belirleyen isaretleyiciler, kamera ve gercek diinyadaki
nesnelerdir. Bu dort temel eleman biitiinlestirilerek kullaniciya gergek
diinyada zenginlestirilmis ti¢ boyutlu ortamlar sunmaktadir (Cakir ve
Cakir, 2020: 220-222). Artirdlmis gergeklik uygulamalarinin
kullanimiyla, 6grenci gercek hayatta deneyimleme sansinin diisiik veya
imkansiz oldugu yasam durumlarinda, yaparak yasayarak Ogrenme
firsatin1 yakalamaktadir (Emre, Selguk, Budak, Biitiin ve Simsek,2019:
125). Artinlmis gerceklik uygulamalari ile;

e Sosyal bilgiler derslerinde harita iizerinden 2B olarak islenen
konular zenginlestirilmis gergeklik uygulamalariyla 3B olarak
islenebilir. Vadi, plato, falez gibi cografi sekillerin anlasilmasi
kolaylagabilir.

e Smif igerisinde hazirlanan koseler, belirli giin ve haftalar,
ogrencilerin hazirladig1 ve panolara asilan 6devler, performans
ve proje Odevleri gorsel ve isitsel Ogelerle desteklenerek
sunulabilir. Bu sayede 6dev, performans ve proje hazirlama daha
eglenceli hale getirilebilir.

e Odev ve alistirmalarin cevaplari, alternatif ¢oziim yollar1 kagt
lizerine zenginlestirilmis gerceklik yoluyla yerlestirilebilir.
Ogrenci farkli ¢oziim yollarini, varsa hatalarim goriip aninda
doniit alabilir (Kazanci1 ve Donmez, 2013: 127-128).

Simiilasyonlar: Simiilasyon; 6grencinin, gercek yasam kosullarin
yansitan bir aktivitede, ger¢ek bir durumun riskini almadan yapay veya
sanal deneyim kazandig1 bir yontem olarak tanimlanmaktadir (Terzioglu
ve digerleri, 2012: 17). Kisiler, simiilasyon ortamlarinda gercek hayat

deneyimlerini kullanarak ve roller {stlenerek belirli gorevleri
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tamamlayabilmektedirler (Sancar-Tokmak, 2020: 542). Simiilasyonlar;
bireylere en az riskle ciddi ve ender durumlarda meydana gelecek kriz
ortam senaryolarinin gelistirmesine izin verir. Ayrica giivenli, gercekei
egitim ortamlarinda canlandirma ve anlamlandirmanin gelismesi i¢in
etkin bir egitim ortami saglamaktadir (Sezer ve Orgun, 2017: 143).
Ogrenciler, &gretim programinda yer alan bilgileri simiilasyon
uygulamalar aracilifiyla yorumlayip kendi bilgileriyle karsilastirma
imkanina kavusur (Pekdag, 2010: 84).
2.9. Harita Okuryazarhg

Insanoglu diinyaya geldigi ilk andan itibaren iginde bulundugu cevreyi
gozlemlemeye ve tanimaya baglar. Daha sonrasinda ise ¢esitli arag-gereglerle farkli
yerleri tanima ve 0grenme firsat1 yakalar. Bu araglarin en 6nemlilerden bir tanesi hig
sliphesiz haritalardir. En eski zamanlardan bu yana cografyanin vazge¢ilmezi olan
haritalar bugiin de insan hayatin1 kolaylastirmakta biiyilk 6nem arz etmektedirler

(Duman ve Girgin, 2007).

Literatiirde harita kavramina iliskin ¢esitli tanimlamalar bulunmaktadir.

Bunlardan bazilar1 sunlardir:

Harita en basit tabiri ile yeryliziiniin belli bir kisminin politik, jeopolitik ve

cografi 6zelliklerini, dlgeklere bagh kalarak gdsterimi seklinde tanimlanmustir (Onder,
2002).

Haritalar, ¢evremizi, diinyamizi1 ve evreni daha iyi bir sekilde anlamamiza
yardim edecek, gergek bilgi ve yorumlara ulasmamizi saglayan araclar olarak ifade

edilmektedir (Duman ve Girgin, 2007).

Ozey, Unlii ve Ugisik (2002) haritay1, yeryiiziiniin ya da herhangi bir pargasinin
kugbakist gdriinlimiinii matematiksel yontem ve teknikler aracilig: ile istenilen dlgek
diizeyine gore kiiciiltiilebilen ve 6zel isaretleri ile bir diizlem iizerine ¢izilmis 6rnek

seklinde tanimlamaktadir.

Bu tanimlamalardan hareketle haritalarin hayatimiz i¢in ne derece elzem
olduklart goriilmektedir. Gegmisten bugiine kadar haritalar insan yasamiin pek ¢ok
alaninda kullanilmigtir. Haritalarin yukarida da belirtildigi iizere bir¢ok faydasi ve
fonksiyonu vardir. Genel anlamda haritalar, bir yerin konumuna ulasmak ve fiziki

ozellikleri hakkinda bilgi edinmek, iki nokta arasindaki ulasim rotasini tespit etmek gibi
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bilgilere ulasarak yorumlama yapma amacina hizmet edebilmektedir (Demiralp, 2009).
Haritalar, yeryiizlinlin farkli 6zelliklerinin dagilisini, ilge, sehir ve iilke gibi yerlesim
yerlerinin diinya tizerindeki konumlarini gostermek icin de sik¢a kullanilmaktadir

(Tuna, Demirci ve Giiltekin, 2012).

Kullanim amaglar1 goéz oOnline alindiginda haritalar1 kullanma ve okuma
becerilerine sahip olmak son derece Onemli goriilmektedir. Bireylere harita
becerilerinin kazandirilmasi1 hem sosyal hayatlarini hem de akademik hayatlarim
olumlu etkileyecektir (Cendek, 2015). Harita okuma ya da kullanma becerisi yliksek
olan bireyler hem kendileri hem de toplumlar1 i¢in 6nemli roller tistlenebileceklerdir
(Kizilgaoglu, 2007). Bu asamada bireylerin harita okuryazarlik becerisini

kazanmalarinin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir.

Okuma ve yazma becerileri olarak ifade edilen “okuryazarlik” kavramina
zaman igerisinde, belirli bir alanda iyi bir egitime sahip olma veya belirli bir konu
hakkinda genis bir bilgi birikimine sahip olma anlamlar1 da eklenmistir (McBride,
2011). Bir baska ifadeyle, okudugumuz bilgileri dogru sekilde yorumlayabilmek, analiz
edebilmek, dogru algilayabilmek ve elestirel bakis agisi ile degerlendirebilmek
okuryazarlik becerisi olarak ifade edilebilir (Akengin, Tuncel ve Cendek, 2016).
Hemen her alanda insan i¢in gerekli bir beceri olan okuryazarlik 21. yy‘da okullarda
onem arz eden bir konu olmustur (Sahin ve Kiran, 2011). Haritalar1 dogru bir sekilde
okuyabilmek, anlayabilmek ve yorumlayabilmek icin bu becerilere ihtiyag¢ oldugu

asikardir (Kartal, 2016).

Harita okuryazarligi becerisi ilgili alan yazindaki tanimlarina asagida yer

verilmigtir:

Bir haritay1 tanima, faydalanma ve hakkinda bilgi sahibi olmanin yani sira, yon
bulma, uzaklik 6lgme, sembolleri anlama ve yorumlama, 6l¢ek kullanabilme, konum
ve koordinat belirleme, taslak harita olusturabilme becerileri ile haritalar1 okuyabilme
ve yorumlayabilme yetisi olarak ifade edilmektedir (McClure, 1992; Sonmez ve Aksoy,
2013).

Akengin vd. (2016) harita okuryazarhigini, bir harita {izerindeki isaretler,
semboller, renkler ve harita lejantlart vasitasiyla harita iizerinde analiz, yorum ve

degerlendirmeler yapabilme becerisi olarak tanimlamistir.
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Buckley, Muehrcke ve Muehrcke (2011) harita okuryazarligini, haritanin

kullanim1 olarak nitelendirmis ve harita kullanimi ti¢ maddeye ayirmistir. Bu maddeler;

e Harita okuma
e Harita analizi

e Harita yorumlama seklindedir

Olson (1976) ise bu maddelerden ilki olan harita okumay1 diizenleyerek gittikge

zorlasan bir yapida 3 asamaya bolmiistiir.
1. Asama; tek tek harita sembollerinin 6zelliklerinin karsilastirilmasini,
2. Asama; haritada var olan sembol gruplarinin 6zelliklerini bir biitiin olarak tanimay,

3. Asama ise karar alabilme ya da sembollere dayali bilgileri yorumlayarak haritalari

yapilandirmada bilgiyi bir arag¢ olarak kullanmay1 kapsamaktadir.
Benzer sekilde Weeden (1997)’de harita becerilerini dort madde de siralamistir:

e Harita kullanma
e Harita olusturma
e Harita okuma

e Harita yorumlama

Kisaca harita okuryazarligi, haritalar1 giinlik yasamimizda kullanabilme ve
anlayabilme yetenegi olarak ifade edilebilir. Bu dogrultuda harita okuryazarligi becerisi
farkli derslerde 6grencilere kazandirilmaya g¢alisiimaktadir. Bu derslerden biri olan
sosyal bilgilerin 6grencilere kazandirmay1 hedefledigi 6nemli becerilerden biri de hig
sliphesiz harita okuryazarligidir (Kog ve Karatekin, 2016). Tarihsel siire¢ icerisinde
harita okuryazarligi becerisinin cesitli sekillerde sosyal bilgiler 6gretim programlarinda
yer aldig1 goriilmektedir. 1968, 2005 ve 2018 sosyal bilgiler 6gretim programlarinda
harita becerileri ve okuryazarligina yer verilmistir (Sonmez ve Aksoy, 2013; Coban ve
Aksit, 2018). Harita okuryazarlig1 bir beceri olarak ilk defa 2018 sosyal bilgiler 6gretim
programinda yer almistir (MEB,2018). Bu baglamda harita okuryazarligi becerisinin

ogrencilere kazandirilmasi 6nemli goriilmektedir.
2.10. Tlgili Arastirmalar

Chen ve Lin (2019) tarafindan gergeklestirilen “Coklu Ogrenme Kaynaklari ve
Ogrenme Kaynag1 Etkilesimlerini Dikkate Alan Yenilik¢i Bir Verim Ogrenme Modeli”
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baslikli ¢alismada ¢ok kaynakli verim 6grenme modelinin 6zellikleri teorik ve pratik
acidan tartigilmaktadir. Bu calismada, onerilen metodoloji dinamik rastgele erigimli
bellek iirliniiniin tiretim siirecine uygulanmasidir.

Nugrohu, Budiyono ve Slamet (2019) tarafindan gergeklestirilen “Demak Ilgesi
Ortaokul Ogrencileri Arasinda Yenilik¢i Ogrenme Modellerinin Ogrenciler Agisindan
Deneyimi” baglikli arastirmanin amaci, daha iyi matematik Ogrenme basarisi,
mantiksal, gorsel, kinestetik veya kisileraras1 mantiksal zeka tiirlerine sahip 6grenciler
icin her matematik 6grenimi modelini belirlemektir. Nicel arastirma yonteminin
kullanildig1 arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Demak
ortaokulunda 6grenim gormekte olan 8. Sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada
ogrenme modeli ile 6grencilerin matematik 6grenme basarisina yonelik ¢oklu zekasi
arasinda bir etkilesim oldugu sonucuna ulasilmistir.

Suratman, Soesatyo ve Subroto’nun (2019) gerceklestirdigi “Surabaya ve
Malezya Ekonomi Ogretmenlerinin Yenilikgi Ogrenme Modeli Uygulamasinda
Karsilagtirilmas1” baglikli ¢alismanin amaci; Surabaya ve Malezya'daki ekonomi
Ogretmenleri arasinda yenilikgi O6grenme modelleri uygulama yetenegini
karsilastirmaktir. Calisma, expofacto arastirma modeli olarak, gercekte iktisadi
ogretmen yaraticiliginin sinifinda yenilik¢i 6grenme modellerinin uygulanmasinda
nasil karsilagtirildigini agiklamak igin tasarlanmistir. Arastirma sonucunda; Surabaya
ve Malezya iktisadi 6gretmenleri arasindaki anlayisin yenilik¢i 6grenme modelleri
uygulamasi lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu, iktisadi 6gretmenlerin yenilik¢i 6grenme
modellerini uygulamay:1 desteklemedikleri, Surabaya ve Malezya'daki ekonomi
Ogretmenleri ic¢in siirdiiriilebilir kisisel gelisim, simiflarinda yenilik¢i 6grenme
modelleri uygulayarak i¢ beceriler lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasiimustir.

Barry ve digerleri (2019) tarafindan gerceklestirilen “Yenilik¢i e-6grenmeyi
kullanarak Mars" kesfetmek icin STEM etkinlikleri” baslikli calismada gergek Mars
gorevlerinin bilesenlerini simiile etmek icin yenilik¢i e-68renme kullanan basarili
STEM etkinliklerine iliskin agiklamalara yer verilmistir.

Crookston, Smith, Welker ve Campbell (2020) tarafindan gerceklestirilen
“Hidrolik Tasarim Ogretimi: Smmfta ve Isyerinde Yenilik¢i Ogrenme” bashkli
calismada hem akademik hem de endiistri perspektiflerinden hidrolik miihendisligi
alanindaki 6grencileri ve yeni insaat miihendislerini egitmek i¢in alinan dersler ve

teknikler tartigitlmistir. Arastirmanin amaci, anlayisi ve uygulamayi derinlestiren,
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yaraticiligr tesvik eden ve akademi ile sanayi arasindaki kopriiyli giiclendiren ve
egitimin karsilikli olarak yararli ve devam eden bir siire¢ olarak goriilecegi yenilik¢i
Ogretim faaliyetleri ile ilgili tartismay1 tesvik etmekti. Uygulamali hidrolik
mihendisligi ve arastirmanin egitimde, smifta (dersler, deneyler ve projeler) ve
endiistride (analizler, ¢aligmalar, tasarim ve insaat) kullanilan son 5 yilin 6rnekleri
sunulmustur.

Lai, Huang ve Lam (2020) tarafindan gerceklestirilen Yenilik¢i 6grenme
ortamlarinda Ogretmenlerin sosyo-mekansal uygulamalar1 baslikli ¢alismada,
ortaokuldaki bir grup ogretmenin yenilik¢i 6grenme alaninda sosyo-mekansal
uygulamalarini incelemistir. 21 6gretmenden alinan miilakat cevaplari, mekan ve
sosyal uygulamalarin okul kiiltiirii, fiziksel, sosyal ve miifredat yapilar1 ve bireysel
ogretmenlerin uygulamada algilayici etkilesimi yoluyla bir araya geldigini ortaya
koymustur. Calisma, kiiltiirel ve yapisal sistemlerin ilk sosyal uygulama haline
geldigini ve bireysel sistemlerin olusumun gesitlendirilmis dogasini sekillendirdigini
ortaya koymustur. Arastirmada bulgular, 6gretmenlerin konu 6gretimi, profesyonel
kimlik, alanin uygunlugu ve kisitlamalar1 ve alandaki giiven ve kisitlamalar agisindan
egitim anlayislarini desteklemenin 6nemini ve alani ile ilgili egitim degisikliklerini
gerceklestirirken alanda etkili 6grenme deneyimi olusturma ve yonetme kapasitesi
oldugunu ortaya koymaktadir.

Leite’nin (2017) “Miihendislik Egitiminde Yenilik¢i Ogrenme: Kisa Siireli
Proje Odakli Denemeler Arastirma ve Proje Tabanli Ogrenme” baslikli calismasinda,
elektrik miithendisligi ve yenilenebilir enerji alaninda kisa vadeli proje odakl aragtirma
ve proje tabanli 0grenmeyi birlestiren deneysel bir miifredat tasariminin sonuglari
lizerine bir yansima sunmayl amaclamaktadir. Calisma, 21. yiizyil igin 6grencileri
egitmek ve mithendislik becerilerini gelistirmek i¢in elektrik miithendisliginde egitimsel
degisimi neden ve nasil tesvik edilmesine dair sonuglar sunmaktadir.

Magulod (2018) tarafindan gerceklestirilen “Ogrencilerin Edebi Takdir
Becerilerini Gelistirmede Yenilik¢i Ogrenme Gorevleri” bashikli ¢calisma, 6grencilerin
edebi takdir becerilerini gelistirmek i¢in yenilik¢i 6grenme gorevleri onermek amaci ile
ogrencilerin edebi takdir becerilerinin seviyesini belirlemeyi amaglamaktadir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu, Filipinler’de bir devlet yiiksekdgretim kurumunun bir
kampiisiindeki {i¢ tliniversite boliimiiniin edebiyat dersine kayithh doksan o6grenci
calismanin katilimcilart olmustur. Arastirma bulgularinda, 6grencilerin edebi takdir

alanlarinda orta diizeyde bir beceriye sahip olduklarini, ancak yazarin bakis acisini
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tanimada, metni yargilamada, okunan edebi metne dayali kisisel felsefeyi tanimada ve
hikayeleri kisisel yasamlariyla iliskilendirmede nispeten diisiik bir beceri seviyesine
sahip olduklarini ortaya koyulmustur. Buna ek olarak, 6grenciler edebiyat 6greniminde
adil bir performans gosterirken, Ogrenciler iiniversite baglantilarina gore
gruplandiginda edebi takdir becerileri ve okuma performanslarinin farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin okuma performanslar ile edebi takdir becerileri
arasinda pozitif yonlii bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.

Paredes ve Vazquez’in (2019) yapmis oldugu “Ogretmenim Bir Hologramdir:
Yenilik¢i STEM Ogrenme Deneyimlerini Olgmek” baslikli ¢calismada, dzellikle bir
fizik sinifinda miihendislik birinci siif 6grencileriyle uygulanan bir hologram 6gretim
deneyiminden oOgrenme c¢iktilarinin, katilimin, akisin ve sosyal varligin nasil
etkilendigini 6l¢mek i¢in bir yol dnermektedir. “Egitimsel Yeniliklerin” 6grenme
ciktilarim1 gercekten etkileyip etkilemedigini? etkiliyorsa ne Olciide etkiledigini? ve
Olgmenin zorlugu nasildir? arastirmanin problem cilimlesi olarak belirlenmistir.
Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda 160 katilimci ile pilot
bir ¢alisma gergeklestirilmis ve Izole edilmis bir stratejinin 6grenme sonuglarini veya
ogrenci katilimimi dogrudan etkilemedigini, ancak bir¢ok faktoriin kombinasyonunun
etkiledigini ortaya koymustur.

Pashkov ve digerleri (2020) tarafindan gergeklestirilen “Rusya Federasyonu'nda
Modern Ekonomik Egitim Sisteminde Yenilik¢i Ogrenme Yo6ntemlerinin Kullanimi”
baslikli ¢alismada, Orgiin ve yaygin egitim siire¢lerinde kullanilan en son 6grenme
modelleri, 6zellikle vaka ¢alismasi, beyin firtinasi, oyunlastirma ve toplu acik ¢evrimigi
kurs yontemleri uygulanarak sorunlarin ¢6ziimii i¢in dneriler sunulmus, bu yontemleri
kullanmanin ve bunlarin ekonomi-isletme egitiminde uygulanmasinin uygunlugunu
degerlendirilmistir. Gergeklestirilen calisma ile Rusya'da modern ogretim
yontemlerinin basarili bir sekilde uygulanmasina iligkin 6rnekler saglanmistir. Caligma,
egitim siirecinin teorik altyapisinin daha kapsamli bir sekilde uygulanmasinin, yenilik¢i
ve geleneksel yontemlerin birlestirilmesiyle saglanabilecegini gostermistir. Elde edilen
sonuclar, miifredat ve egitim programlarinin gelistirilmesinde ve ayrica Rusya
Federasyonu egitim sisteminin modern gereksinimlere uygun hale getirilmesi stirecinde
kullanilabilir oldugunu ortaya koymustur.

Nugroho, Budiyono ve Slamet (2019) tarafindan 8.simif &grencileri ile
gerceklestirilen “Demak ilgesindeki Ortaokul Ogrencilerinin Coklu Zekalar1 Agisindan

Yenilik¢i Ogrenme Modellerinin Denemesi” baslikli calismanimn amaci, her bir
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matematiksel 6grenme modeli olan Etkilesimli Ortam Isbirlikli Ogrenme Modeli
(EOIOM), Ders Inceleme Horey (DiH) ve Konvansiyonel modelden hangisinin daha
iyl matematik 0grenme basarist sagladigini ve matematiksel zekaya sahip, gorsel,
ortaokulda kinestetik veya kisileraras1 deg§isim durumunu ortaya koymaktir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, ¢coklu zeka anketi ve matematik 6grenme basari
testi kullanilmigtir. Arastirmada 6grenme modeli ile 6grencilerin matematik 6grenme
basarisina yonelik ¢oklu zekasi arasinda bir etkilesim oldugu sonucuna ulasilmistir.

Suratman, Soesatyo ve Subroto’nun (2019) yapmus olduklar1 “Surabaya ve
Malezya Ekonomi Ogretmenlerinin Yenilikgi Ogrenme Modeli Uygulamasinda
Yetenek Karsilastirmasi” baslikli ¢calismada, Surabaya ve Malezya'daki 6gretmenler
arasinda yenilik¢i 6grenme modellerini uygulamada ekonomi 6gretmenlerinin
yeteneklerinin karsilastirilmas1 amaglanmistir. Arastirma Surabaya Sehrindeki tiim lise
/ meslek okulu ekonomi &gretmenlerinin ve Malezya'daki ekonomi 6gretmenleriyle
gerceklestirilmistir. Surabaya'dan 100 6gretmen ve Malezya'dan 100 6gretmen atayarak
olasilikl1 rastgele drnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak anket formu ile 6grenme cihazlari iizerinde olusturulan anket ve 6grenme cihazi
dokiimanlart kullanilmistir. Surabaya ve Malezya'daki 6gretmenler arasinda yenilik¢i
ogrenme modellerinde karsilastirmayi agiklamak i¢in tanimlayici istatistikler ve yapisal
esitlik modellemesi kullanilarak analiz edilmigtir. Arastirma sonucunda, Surabaya ve
Malezya ekonomi Ogretmenleri arasindaki anlayis, yenilik¢i 6grenme modelleri
uygulamasi lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu, ekonomi 6gretmenlerinin yenilik¢i
o0grenme modellerini uygulamada 6nemli Olclide desteklenmedikleri, Surabaya ve
Malezya'daki ekonomi Ogretmenleri igin siirdiiriilebilir kisisel gelisim, siniflarinda
yenilik¢i 6grenme modelleri uygulayarak i¢sel beceriler iizerinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Lepi¢nik-Vodopivec vd. (2020) tarafindan gergeklestirilen “Egitim ve
Ogretimde Yeni Zorluklar: Yenilik¢i Motor Ogrenme Ortamlar1 Tasarlama Ornegi”
baslikli ¢alismanin amaci, modern 6gretimdeki temel giincel zorluklar1 yeterlilikler
acisindan ele almaktir. Calisma, katilimcilarin motor becerilerin yenilik¢i 6gretimi
acisindan hangi faktorleri onemli gordiiklerine, islerinde hangi 6gretim uygulamalarim
uyguladiklarina ve bireysel faktorlerin rapor edilen énem derecesi ile bu alandaki
yaygin uygulama arasindaki korelasyona odaklanmaktadir. Calismaya, 73" (%55,3)
Slovence ve 59'u (%44,7) Hirvat anaokullarinda ¢alisan ve ¢evrimigi bir anket dolduran

132 okul oOncesi Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Calismada, okul Oncesi

60



Ogretmenlerinin motor becerilerin yenilik¢i 6gretiminde en énemli faktoriin cocugun
genel gelisiminin tutarliligi olduguna inandiklarini ve ¢ocuk odakli uygulamanin kendi
bildirdigi en O©nemli yenilik¢i O6gretim uygulamasi olarak derecelendirildigini
gostermekte oldugu sonucuna ulasiimistir. Calismada en yliksek korelasyon yaraticilik
ve yenilik¢ilik ile ¢ocuk odakli uygulama arasinda oldugu, buna ek olarak yenilik¢i
yaklasimlar1 uygulama ile mesleki yeterlilikleri uygulama arasinda elde edildi buna
yakin bir korelasyonun oldugu elde edilen bir diger sonugtur.

Sriratnasari, Wang ve Kaburuan’nin (2019) yapmis olduklar1 “Yenilik¢i
Ogrenme Yonetim Sistemini (OYS) Oyunlastirma Cercevesi ile Uygulamak” bashkli
calismada, 6grencileri 6grenme siirecinde motive etmek ve 6grenme silirecinden zevk
alma ve katilim duygularin1 en {ist diizeye c¢ikarmak ve Ogrencilerin ilgisini ¢eken
seyleri yakalayarak oOgrenmeye devam etmeleri i¢in onlara ilham vermek
amaclanmistir. Ayrica calisma OYS'de esnek, performans: iyi olan ve oOgrenci
performansinin kendi ¢alismalarinda gelistirilebilir bir oyunlastirma modeli 6nerme
iizerine olusturulmustur. Oyunlastirma modeli, 6grenme siireci ve 0grenme davranisi
analiz edilerek tasarlanmistir. Arastirmanin tespit ve ¢alisma sonuglarindan 6grenme
etkinliklerini desteklemek icin oyun mekanigi yapilmistir. Kullanilan oyun
mekanikleri; Hikaye Anlatma, Gorevleri tamamlama, Seviye Atlama, Basari (Rozet,
Durum, Son Puan), Odiil Toplama, Kazanma ve Yakma, Rekabet (Skor Tahtas1 ve
Diiello Testi), Hatirlatma ve Forum Etkinligidir. OYS'deki yeni oyunlastirma
modelinin, dgrencinin 6grenme siirecinde deneyim kazanmasina yardimci olacagi
beklenmektedir.

Munawaroh, Sudiyanto ve Riyadi (2018) tarafindan gergeklestirilen
“Ogretmenlerin Elestirel Diisinme Yetenegine Yonelik Yenilik¢i Ogrenme Modeli
Algilar1” baslikli caligmada, 6gretmenlerin matematik 6grenmede elestirel diisiinme
becerisine yonelik 6grenme yeniliginin 6nemine iligkin algilarinin ortaya konmasi
amaglanmistir.  Caligma, Muhammadiyah 23  Surakarta ilkdgretim okulu,
Cokroaminoto Islami Ilkégretim Okulu ve Al Islam 6 Al Fajar ilkdgretim okulu olmak
iizere li¢ ilkokul tizerinde gerceklestirilmistir. Goriisme i¢in her okuldan 2 6grenci
orneklem olarak alinmistir. Arastirmada, 6grencilerin matematikte elestirel diisiinme
becerilerinin diisiik oldugu ve bu nedenle 6grencilerin matematikte yenilik¢i bir
o0grenme modeline ihtiya¢ duydugu yoniinde 6gretmenlerin bir algiya sahip olduklar

sonucuna ulasilmistir.
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Young, Cleveland ve Imms (2020) tarafindan gergeklestirilen “Derin Ogrenme
I¢in Yenilik¢i Ogrenme Ortamlarinin Sagladigi Olanaklar: Egitimcilerin ve Mimarlarin
Algilar’” baslikli c¢alismada hem yenilik¢i 6grenme ortamlarinda hem de daha
geleneksel smiflarda derin 6grenme icin eylem olasiliklarina gore egitimcilerin ve
mimarlarin 6grenme algilarina uygunlugu arastirillmistir. Calisma, c¢esitli pedagojik
yaklagimlar i¢in firsatlart artirmak i¢in bulunan bir uyum smiflandirmasi
tanimlanmistir. Ek olarak, egitimcilerin ve mimarlarin 6grenme i¢in uygunluk algilar
arasinda farkliliklar bulunmus olup; bu, her iki grubun da derin 6grenme i¢in eylem
olanaklarin1 tanimay1 ve daha sonra bunlardan yararlanmay1 nasil 6grenebilecegini
daha iyi anlama ihtiyacini ortaya ¢ikmuistir.

Everatt, Fletcher ve Fickel’in (2019) yapmis olduklar1 “Yenilik¢i Ogrenme
Ortamlarinda Okul Liderlerinin Okuma, Yazma ve Matematige iliskin Algilar1” baslikli
calismada, okul liderlerinin okuma, yazma ve matematik 6gretiminde neler olduguna
dair bakis a¢ilarinin ortaya konmast amaglanmistir. 115 miidiir ve 56 miidiir yardimcisi
ile gergeklestirilen ¢alismada miidiir ve miidiir yardimcilari ile goriismeler yapilarak,
Yeni Zelanda'daki okul liderlerinin goériislerini hedeflemek i¢in ¢evrimigi bir anket veri
toplama aract olarak kullanilmigtir. Arastirma, esnek Ogrenme alanlarinin
uygulanmasina ve bu ii¢ temel miifredat alaninin 6gretimi lizerindeki etkisine olumlu
yanitlar ortaya cikarmigtir. Bu tiir mekanlarda uygun deneyim verildiginde, Yeni
Zelanda miidiirleri (okul liderleri), Yenilik¢i Ogrenme Ortamlarinin benimsenmesini
destekleyecek ve potansiyel faydalarinin farkinda olacak tutum ve anlayisa sahip
olduklarini tespit etmistir. Bununla birlikte, hangi 6grenme alan1 dikkate alinirsa
alinsin, Ogretimin kalitesi kilit onemde oldugu sonucuna ulasilmistir. Yenilik¢i
yan sira, 0grenmeye faydali olarak goriilse de basarili uygulama, degisiklikleri
yonlendirenlerin, 6zellikle de okuma, yazma ve matematikte basarisiz olan 6grencilerin
onemli bir ylizdesi i¢in, 6grenciyi degisimin odak noktasina yerlestirmenin gerekliligi
ifade edilmistir.

Flogie, Abersek ve Pesek (2019) tarafindan gerceklestirilen calisma; cagdas
egitim teknolojilerinin etkin bir sekilde kullanilmasinin genglerin katilimi ve akranlar
ve Ogretmenleri ile isbirligine olan ilgileri lizerindeki etkisini, kisilerarasi iligkiler
diizeyinde tanimlamaktadir. Pedagojik siiregte BIT kullanirken 6gretmenlerin ve
velilerin genglige bakis agisin1 ve isbirligini odak noktasina almaktadir. Calisma, BIT

tarafindan desteklenen dgretime yonelik yenilik¢i didaktik yaklagimlarin, 6grenciler ile
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Ogretmenler arasinda oldugu kadar 6grenciler arasindaki isbirligi tizerinde de olumlu
bir etki yarattigin1 ve genglerin, dgretmenlerin ve ebeveynlerin hepsinin esit derecede
bunun farkinda oldugunu ortaya koymaktadir. Ebeveynler ve 6gretmenler, BIT “in etkin
kullaniminin 6grenciler arasindaki igbirligine olumlu katki sagladigi ve dolayisiyla
sosyal yeterliliklerindeki artist dogrudan etkiledigi fikrini destekleyen birlesik bir
konuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. BIT’lerinin, genclerin sosyal
yeterliliklerinin gelisimini etkileyen 6nemli degiskenlerden biri haline geldigi tespit
edilmistir.

Mwandosya, Montero ve Rosinner (2019) tarafindan gerceklestirilen,
“Tanzanya Isletme Egitimi Koleji'nde Yenilik¢i Ogretme ve Ogrenme icin Mobil
Egitim Aracinin Ortak Tasarim1” baslikli ¢alismada Tanzanya'daki Isletme Egitimi
Fakiiltesi (TIEF) 6gretim gorevlilerinin egitim materyallerini paylasmasini saglamak
icin TIEF Mobil Egitim Aract (CBEMEA) olarak bilinen bir mobil uygulama
prototipini birlikte tasarlamak i¢in tasarim bilimi arastirmasi kullanicilarinin katilimei
yaklasimi esas alinmistir. Gelistirilen prototipin, ayni boliimdeki 6gretim gorevlilerinin
farkli yerlerdeki tek tip departmanla ilgili materyallere erismesini sagladigin1 ve bunu
yaparken, kolejdeki 6gretim ve 6grenimin kalitesini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica, prototipin test edilmesi, tasarimin &gretim {yelerinin gereksinimlerini
karsiladigini ve 6gretme ve 6grenme uygulamalarinda 6nemli bir degisiklik getirdigini
ortaya konmustur.

Campbell (2020) tarafindan gergeklestirilen “Ilham Veren Bir Ogrenme
Alaninda Ogretim: Bir Okulun Yenilik¢i Ogrenme Ortaminin  Ogretmenlerin
Pedagojisini ve Uygulamalarmi Ne Ol¢iide Etkiledigine Dair Bir Arastirma” baslikli
calismada 6gretmenlerin Iskogya'da bir okulda olusturulan ITham Veren Ogrenme Alam
hakkindaki diistincelerini kesfederek, alanin 6gretmenleri pedagojilerini yeni yollarla
diistinmeye nasil davet ettigini ve alan1 kullanmalarini sorun haline getiren bazi
engelleri arastirma amag edinilmistir. Arastirma bulgulari, alanin temel basarilarindan
birinin, beceri odakli bir miifredatin hirslar1 ve beklentileriyle ilgili olarak 6gretmenler
arasinda bilincin yiikseltilmesi oldugunu gosterirken, alanit kullanmay1 secenlerin
oradaki ogrencilerle etkilesime girmenin en anlamli ve etkili yollarim1 kesfetmelerine
izin verdigini gostermektedir. Arastirma kapsaminda 66 6gretim iiyesine ¢evrimigi bir
anket uygulanmistir. 66 Ogretim iiyesinden sadece 12’si arastirmaya katilim
saglamistir. Katilimeilarin tiimii 6gretim elemani, biri orta diizey yonetici ve biri {ist

diizey yonetici roliinde olup, uzmanliklar1 arasinda Sanat ve Tasarim, Bilgisayar,
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Ingilizce, Matematik, Modern Diller, Beden Egitimi, Bilim ve Din, Ahlak ve Felsefi
Calismalar yer almaktadir. Katilimcilarin 6gretmenlik deneyim diizeyleri 5 yildan az
ile 36-40 yi1l arasinda degismektedir.

Magen-Nagar ve Steinberger’in (2017) yapmus olduklart “Ogrencilerin
Algilarina Gére Yenilikgi Bir Ogrenme Ortamiin Ozellikleri: gergek ve Tercih Edilen”
baslikli ¢aligmada; Israilli &grencilerin sinif dgrenme ortamlarinmn 10 6zelligini
(6grenci bagliligi, o6gretmen destegi, katilim, gérev yonelimi, arastirma, isbirligi,
esitlik, farklilastirma, bilgisayar kullanimi ve geng¢ yetiskin degerleri) nasil
algiladiklarini incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Israil’deki 12 bilgisayarl ilk
ve ortaokuldan 33 sinifta 1022 6grenciden olusmaktadir. Veriler, Teknolojiden Zengin
Ciktilar Odakli Ogrenme Ortami Envanteri (TZCOOOE) kullamlarak toplanmistir.
Aragtirma sonucunda, tiim 6zellikler i¢in gercek ve tercih edilen durumlar arasinda bir
bosluk oldugu ortaya konmus, ancak bu bosluklarin kapsami bazi 6zellikler i¢in
ilkokul 6grencileri ve ortaokul Ogrencileri arasinda farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Yapisal esitlik modellemesi (YEM) analizi sonucunda, hem mevcut hem
de tercih edilen durumlarda yenilik¢i ortamin dokuz 6zelliginin isbirligi ile ilgili oldugu
ve bu iligkilerin dolayli bir etkiye sahip olan 6gretmen destegi ve farklilasma disinda
oncelikle dogrudan oldugu tespit edilmistir. Ogretmen destegine 6grenci bagliligi,
katilim, esitlik ve geng yetiskin degerleri araciligiyla aracilik edilirken, farklilagsmaya
arastirma yoluyla aracilik edildigi ulasilan bir diger sonugctur.

Fletcher, Everatt, Mackey ve Fickel (2020) tarafindan gergeklestirilen
“Okullarda Dijital Teknolojiler ve Yenilikgi Ogrenme Ortamlari: Yeni Zelanda
Deneyimi” baslikli ¢alismada 335 ilk ve orta okul miidiirii ve 6gretmenlerinin birden
fazla 6gretmenle yenilik¢i 6grenme ortamlarinda ¢aligma algilarinin ortaya konmasi
amaclanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ulusal bir g¢evrimi¢i anket
kullanilmigtir. Arastirmada oOzellikle bu tiir ortamlarla ilgili deneyim arttikca,
katilimeilarm  Yenilik¢i Ogrenme Ortamlarmin kullanimi konusunda genel olarak
olumlu olduklar1 tespit edilmistir. Arastirmada ayrica, bulut tabanli bilgi iletisim
teknolojisinin, o6zellikle o6gretmenlerin isbirligine dayali planlama ve rapor yazma
olmak {izere, iletisim ig¢in ortak bir ¢evrimigi yaklagimi miimkiin kildig1 sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte, dijital teknolojilerin gelistirilmesine bakilmaksizin,
katilimcilarin  ¢ogu 6gretmenin etkililiginin, 6grencilerle iliskilerinin ve pedagojik

uygulamalarinin kritik kaldig1 ulasilan bir diger sonugtur.
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Alharbi (2020) tarafindan gergeklestirilen calismada biiyiikk bir Suudi
tiniversitesindeki bir yazma kursunda pedagojik uygulamalar1 kolaylastirma ve
destekleme konusunda Google Dokiimanlarin potansiyelini kesfetmek amaglanmustir.
Nitel bir vaka ¢alismasi olarak ¢alisma, bir akademik déonem boyunca makale raporu
yazma konusunda bes ¢ift halinde ¢alisan 10 Ingilizce dgrenicisi ile gerceklestirilmistir.
Arastirma bulgulari, Google Dokiimanlarin 6zellikle yazili olarak kiiresel ve yerel
konulara odaklanan (1) egitmen ve akran geri bildirimi, (2) kiiresel ve yerel diizeyde
yazmanin akran diizenlemesi ve hazirlanmasi ve (3) geri bildirime es yanitlar1 yoluyla
yazma Ogretimini destekledigini gostermektedir. Geri bildirimlerin ve 6grencilerin
metin revizyonlarinin 6lgiilmesi, egitmen ve akran geri bildirimi ile bes 6grenci cifti
arasindaki varyasyonlari ortaya koymustur. Tematik analiz, 6grencilerin Google
Dokiimanlar hakkindaki olumlu goériislerinin pedagojik uygulamalar1 yazili olarak
destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Heck, Plumley, Stylianou, Smith ve Moffett (2019) tarafindan gergeklestirilen
calismanin amaci, Ogretmenlerin  Profesyonel Ogrenme Deneyimlerine (POD)
katilmasinin farkli yollarini ve bu yaklasimlarin alanin bu c¢abalar siirdiiriilebilir bir
sekilde biiyiitmesini nasil saglayabilecegini kesfetmektir. U¢ POD formatmin
(kolaylastirilmis bir yaz ¢alistay1, 6gretmenlerin kendi zamanlarinda tamamlanan bir
multimedya kursu ve 6gretmenlerin bireysel olarak kullandiklari cebir miifredat birimi)
ilkogretim matematik 6gretmenlerinin erken cebir bilgisi ve Ogretim uygulamalari
iizerindeki etkisi karsilagtirilmistir. Arastirmada her ii¢ formatin da kaliteli profesyonel
ogrenim igin bir dizi ilkeye gore eslestirilebilecegi sonucuna ulasilmustir. Islem &ncesi
ve sonrasi Onlemlerin analizi, katilan dgretmenlerin cebir icerigi ve en iyi uygulamalar
konusundaki bilgilerinin, katildiklar1 POD formatindan bagimsiz olarak énemli 6l¢iide
artt1g1 tespit edilmistir.

Worrall, (1984) tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgilerde Yenilik¢i Ogrenme
Materyalleri” baslikli tezin konusu 2 ana tema gergevesinde olusturulmustur. Birinci
temada yeni bir Sosyal Bilgiler Miifredatina uyacak yenilik¢i 6grenme materyallerinin
tasarlanmasi1 ve olusturulmasi, ikincisinde ise gelismekte olan bir metnin ilk g
boliimiiniin gayri resmi alan testidir. Kesifler baghigi altinda yer alan, 6grenme
materyalleri basliginda planlamada sekiz y1l siiren ve 1981'de dordiincii taslak halinde
yaymlanan yeni bir Sosyal Bilgiler Miifredatina uyacak sekilde bir metin tasarlanmig
ve yazilmigtir. Olusturulan bu metnin saha testi 1983 yilinin bahar doneminde Merkez

Okanagan bolgesindeki 7 tane 5. Sinif ile gergeklestirilmistir.
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Farmer (2008) tarafindan hazirlanan “Yenilik¢i Sosyal Bilgiler Miifredat
Materyallerinin Kabuliinii Etkileyen Faktérlerin incelenmesi” baslikli tez calismasinda
bazi1 yenilik¢i miifredat materyallerinin sosyal bilgiler siniflarinda neden diger yenilik¢i
mifredat materyallerinden daha genis kabul gordiigiini hangi faktorlerin
aciklayabileceginin incelenmesi amaglanmaktadir. Ek olarak, miifredat reformu
tarihinin ¢agdas miifredat gelistirme lizerindeki etkileri ele alinmaktadir. Calisma,
yapisal ve elestirel olarak, bir dizi yol gosterici soru ve bu arastirma ile birlikte
olusturulan bir sezgisel yontem kullanilarak dort miifredatin kritik vakalar olarak analiz
edilmesiyle tamamlanmistir. Arastirmada “Harold Rugg'un Sosyal Bilimler Dersi,
Ambherst Projesi, Harvard Projesi ve Ogretmenlerin Miifredat Enstitiisii'niin Tarihi
Canli” dort vert seti kullamilmistir. Miifredat setleri sadece bireysel olarak
arastirilmayarak, ayni zamanda dort miifredatin yapisal ve kritik bilesenlerinin
karsilastirmali bir analizi de gerceklestirilmistir. Dort kritik vakanin her biri arasinda
ayrimlar olsa da son analiz, sezgisel yontemde vurgulanan sosyal bilgilerin kapsayici

temalarimin dort kritik vakadan ii¢ii tarafindan paylasildigini ortaya koymaktadir.

66



III. BOLUM

YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

Bagimsiz degiskenin bagimli degisken lizerinde etkisinin olup olmadiginin
arastirtldigr ve neden-sonug iliskisinin ortaya konulmaya c¢alisildigi arastirmalarda
tarama modellerinden farkli olarak bir miidahale/islem sonucunun degiskenleri
etkileme durumunun saptanmasi adina nicel arastirma ydntemlerinden
deneme/deneysel modelinin kullanilmas1 &nerilmektedir (Kumandas-Oztiirk, 2019:
87). Ancak gercek deneme/deneysel modellerin gerektirdigi kontrollerin saglanamadigi
ya da onlarin bile yeterli olmadig1 birgok durumda yari-deneme/deneysel modellerden
yararlanilir (Karasar, 2012: 99). Ozellikle egitim arastirmalarinda gercek deneysel
caligmalarin yapilmast miimkiin olamamaktadir. Okul ortamlarindaki siniflarin okul
yonetimi tarafindan olusturuldugu goz Oniine alindiginda, calisilacak 6grencilerin
deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak atanmasi miimkiin olmadigindan 6zellikle
egitim arastirmalarinda gercek deneysel arastirmalarin yapilamamaktadir (Ozmen,
2019: 209-210). Bu durumda yapilacak tek sey daha once olusturulmus gruplardan
birinin veya birka¢inin deney, birinin veya birkaginin kontrol grubu olmasina rastgele
karar verilmesidir (Ozmen, 2019: 210). Bu calismada da sosyal bilgiler dersinde
yenilik¢i O0grenme uygulamalarinin kullanimmin harita okuryazarlik becerisine,
akademik basariya ve kaliciliga etkisinin sinanmasi amaglandigi igin nicel arastirma

yontemlerinden deneme/deneysel modelin yari-deneme/deneysel tiirii kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 yansiz olarak atanamadigindan c¢alismada yari-
deneme/deneysel modelin tiirlerinden biri olan On test/son test esitlenmemis kontrol
gruplu model kullanilmistir. Bir deney ve bir kontrol grubunun bulundugu bu modelde,
her iki gruba da on test uygulanir, deney grubuna miidahalede bulunulurken kontrol
grubuna 6zel bir miidahalede bulunulmaz (Ozmen, 2019: 210). Desenin sematik

gosterimi su sekildedir:

Grup On Test Uygulama  Son Test Kahecilik
Deney o]} X 0, O3

Kontrol o] 0 Os
Semada yer alan “O” 6lgmeyi, “X” arastirmada kullanilan bagimsiz degiskeni ifade etmektedir.



3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde segkisiz (Random-Tesadiifi-
Rastlegele) 6rnekleme tiirlerinden basit seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
tiir orneklemede, calisilan konun kapsami i¢indeki her bir 6genin, nesnenin, liyenin
veya paydasin Orneklem olma sansinin esit olmasidir (Korkmaz, 2020: 153). Bu
kapsamda deney ve kontrol gruplarinin seciminde “Basit Seckisiz Ornekleme
Yontemlerinden Bilgisayar Destekli Tesadiifi Secim” teknigi kullanilmistir. Tesadiifi
sayilar tablosu yontemine gore daha etkili ve pratik olan bu ydntemde sayilar
tablosunda olusabilecek insan hatasi ortadan kaldirilarak, tesadiifi sayilar bilgisayar
tarafindan olusturulmakta ve yine bilgisayar tarafindan bir liste haline getirilip bu
listeden arastirmacinin veri toplayacagi ornekler secilmektedir (Karaca, 2021: 108).
Deneysel tasarimlarda genellikle 30-40 denekten olusan deney-kontrol gruplar yeterli
goriilmektedir (Glirbiiz ve Sahin, 2018: 128). Bu baglamda arastirmanin ¢alisma grubu
Nigde ili Bor ilgesinde bulunan 2 ortaokulda 6grenim gérmekte olan 29 Kiz, 23 Erkek

toplam 52 6.smif 6grencisinden olusmaktadir.

Deney grubu 18 Kiz, 7 Erkek 6grenciden olusurken; kontrol grubu 11 Kiz 16
Erkek 6grenciden olugsmaktadir. Calisma grubuna iliskin sosyo-demografik 6zellikler

Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Sosyo-Demografik Ozelliklere Iliskin Betimsel Istatistik
Analizleri

Grup Sosyo-Demografik Ozellikler n %
Kiz 18 72

Cinsiyet Erkek 7 28

Toplam 25 100

Evet 11 44

Kisisel Bir Bilgisayara Sahip Olma Durumu Hayir 14 56

Toplam 25 100

Evet 11 44

Kisisel Bir Tablete Sahip Olma Durumu Hayir 14 56

=) Toplam 25 100
’:ﬂ) Evet 9 36
o Kisisel Akilli Telefona Sahip Olma Durumu Hayir 16 64
g Toplam 25 100
% . Evet 18 72
w Siirekli Bir Internet Baglantisina Sahip Olma Durumu Hayir 7 28
o Toplam 25 100
Tlkokul 12 48

Ortaokul 7 28

Anne Egitim Diizeyi Lise 3 12

Universite 3 12

Toplam 25 100

Tlkokul 11 44

Baba Egitim Diizeyi Ortaokul 5 20

Lise 6 24
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Universite 3 12

Toplam 25 100

Evet 18 72

Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Katilim Durumu Hayir 7 28

Toplam 25 100
Kiz 11 40.7
Cinsiyet Erkek 16 59.3

Toplam 27 100

Evet 10 37

Kisisel Bir Bilgisayara Sahip Olma Durumu Hayir 17 63

Toplam 27 100
Evet 12 444
Kisisel Bir Tablete Sahip Olma Durumu Hayir 15 55.6

Toplam 27 100
=) Evet 8 29.6
% Kisisel Akilli Telefona Sahip Olma Durumu Hayir 19 70.4
% Toplam 27 100
_ Evet 22 81.5
8 Siirekli Bir Internet Baglantisina Sahip Olma Durumu Hayir 5 18.5
= Toplam 27 100
& ilkokul 9 333
X A Ortaokul 16 59.3
Anne Egitim Diizeyi Lise 2 74

Toplam 27 100
Ilkokul 3 11.1

o Ortaokul 17 63
Baba Egitim Diizeyi Lise 7 259

Toplam 27 100
Evet 13 48.1
Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Katilim Durumu Hayir 14 51.9

Toplam 27 100

3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada Akademik Basar1, Harita Okuryazarhigi ve Kalicilik Testleri veri
toplama aracit olarak kullanilmistir. Akademik Basar1 ve Harita Okuryazarlig
Testlerinde yer alan sorular sosyal bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme
alaninda yer alan konular igerecek sekilde arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir.
Kalicilik Testi olarak ise Milli Egitim Bakanhigi Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Miidirliigii tarafindan hazirlanan sosyal bilgiler dersi 6.sinif
“Yeryiiziinde Yasam-1” ve 7. “Yeryiiziinde Yasam-2” kazanim kavrama testleri
kullanilmistir. Sadece bir isaret ya da harfin segilmesiyle cevaplanabilen ve objektif
yollarla puanlanabilen testler, hem kisa siirede daha genis konu alanini
yoklayabildikleri, hem de psikometrik yollarla istenilen duyarlik basamagina
ulastirabildikleri icin, genellikle diger 6lgme araglarindan daha gilivenilir ve gecer

6lgme sonuglart verebilir (Turgut, 1973: 19).
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3.3.1. Akademik basari testi ve harita okuryazarhg testlerinin hazirlanma

siireci

Akademik basari testi ve harita okuryazarligi beceri testinin hazirlanmasinda su

temel nitelikler dikkate alinmistir:

Test Bir Plana Gore Hazirlanmalidir: Test planin hazirlanmasinda atilacak
ilk adim o6lgiilecek alan ile ilgili hedef ve hedef davranislar ile bunlari
gerceklestirilecegi diisiliniilen ders konularini ortaya koymaktir.

Test Olciilecek Boyuta Uygun Olmalidir: Hazirlanan testin dlgmek istenen
boyuta uygun olmasi gerekmektedir. Ornegin, uzunluk 6lgmek igin metreyi,
agirligr hesaplamak icin ise kilogrami kullaniriz. Bunun nedeni metrenin
uzunluk 6lgmek i¢in, kilogramin ise agirlik 6lgmek i¢in kullanildig: bir arag
olmasidir. Bu ozellikler dikkatte alinmadan hazirlanan bir 6l¢gme araci
amaca uygun Ol¢gme yapmaz. Bu durum o6l¢gme aracinin gecerlik ve
giivenirligine olumsuz etkide bulunur.

Test Sorulart Acik Kesin ve Swmwrli Olmaldir: Ogrenciler testte
kendilerinden ne istendigini anlamada zorluk ¢ekmemelidirler. Testte ip
uclar verilmedikge i¢inden ¢ikilamayacak sorulardan kagiilmalidir. Bu tiir
sorular basarinin gecerli bir 6l¢iisli kabul edilmemektedir. Testte yer alan
maddeler basit, sade ve anlasilir olmalidir. Testlerde ifadelerin sade ve
anlasilir olmasi, testlerde aranan onemli bir 6zelliktir. Kullanilan ifadeler
Ogrencilerin akademik seviyeleri ve kelimeli hazneleri g6z Oniinde
bulundurularak hazirlanmalidir.

Test Ornekleyici Olmalidir: Verilen test ele alman ve islenen konularm iyi
bir &rnekleyicisi olmak durumundadir. Iyi hazirlanmis bir test gerekli
sorulart ve incelenen alani da kapsamalidir. Bu durum testin kapsam
gecerliliginin saglanmasinda énemli bir adimdir.

Test Seviyeye Uygun Olmalidir: Derslerin 6grenci seviyesi dikkate alinarak
islenmesi gerektigi gibi Olgme i¢in kullanilacak testlerin de 6grenci
seviyesine uygun olmasi beklenir. Seviyenin istiinde olan testler
ogrencilerin gercek durumlarini ortaya ¢ikaramadigi gibi seviyenin altinda
olan testler de basaril1 6grencileri basarisizlardan ayirt edemez.

Test Kitap Ifadelerinden Uzak Olmalidir: Ders kitabmdan bir baslik ya da

climle aynen alinarak test sorusu haline getirilmemelidir. Ciink{i bu durum
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ogrencinin konuyu ogrenip 6grenmedigini degil o konuyu ne derecede
ezberledigini 6lgmiis olacaktir.

o Test Cevaplart Birimlestirilebilir Olmaldir: Test sorular1 fazla
zorlanmadan, kolayca puanlanip nota cevrilebilir olmasi gerekmektedir.
Testin puanlanlamasini kolaylastirmak icin sorulara verilecek cevaplarin
birimlestirilebilir, yani kolayca anahtarlanabilir olmasi son derece
onemlidir. Ornegin; dort puanlik bir soru hazirlandifinda, bu soruya
verilecek cevap her biri birer puan degerinde dort parcaya ayrilabilmelidir.

o Testteki Sorular Birbirinden Bagimsiz Olmalidir: Sorular birbiriyle iligkili
olarak hazirlanabilir. Fakat bir sorunun dogru cevabi diger bir sorunun
dogru cevabini1 buldurmamalidir.

o Testteki Sorular Dogru Cevabi Bilemeyenleri Dogru Cevabt Bilenlerden
Aywrabilmelidir: Testlerin 6grencinin neleri bildigini neleri bilmedigini
ortaya cikarmak i¢in kullanilan araclar oldugu goz Oniine alindiginda,
hazirlanan sorularin da basarili ve basarisiz 6grencileri ayirt edecek sekilde

hazirlanmasina dikkat edilmelidir (Erdogan, Ural ve Tiiziin, 1980: 136-141).

Bu temel nitelikler dogrultusunda akademik basari testinde 31 soru; harita
okuryazarlig1 testinde ise 28 soru olusturulmustur. Olusturulan bu sorular kapsam
gecerliginin saglanmasi adina uzman goriisiine sunulmustur. Lawshe teknigi 1s1ginda
kapsam gecerligini saglamayan maddeler veri toplama aracindan ¢ikarilmistir.
Maddelerin ¢ikarilmasinin ardindan hazirlanan gegici formun gegerlik ve giivenirlik

calismasi i¢in pilot ¢alisma gergeklestirilmistir.

3.3.2. Akademik basari testi ve harita okuryazarhg testlerinin kapsam

gecerlik degerleri

Sosyal bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda yer alan
konular1 igeren ¢oktan segmeli sorularin yer aldigi1 31 sorudan olusan akademik basari
testi ile 28 sorudan olusan harita okuryazarlig testi 20 uzmanin goriisiine sunulmustur.
Kapsam gecerligi i¢in seg¢ilen 20 uzman, sosyal bilgiler egitimi alanindan 2 Profesor, 6
Docgent, 1 Doktor Ogretim Uyesi, 5 Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Uzmani, 4 Sosyal
Bilgiler Ogretmeni ve dil uygunlugu igin 1 Doktor Ogretim Uyesi ve 1 Tiirkge
Ogretmeni’nden olusmaktadir. Uzman gériisleri dogrultusunda Lawshe teknigine gére

hesaplanan Akademik Basar1 Testi kapsam gecerlik oranlari Tablo 2’de, Harita
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Okuryazarligi Testi Tablo 3’te sunulmustur. Lawshe teknigi hesaplama formiilii
asagida verilmistir:
Ng

KGO = T— 1

2
KGO: Kapsam Gegerlik Oran1; Ne=Maddeye Gerekli/ Madde Yapiy1 Olgiiyor

Diyen Uzman Sayisi; N=Madde Hakkinda Bilgi Toplanan Uzman Sayisi’mi ifade
etmektedir. Formiile gore; uzmanlarin yarisindan fazlasi “Gerekli” seklinde goriis
bildirmemis ise KGO<0, uzmanlarin yaris1t maddeye iliskin “Gerekli” seklinde goriis
bildirdiklerinde KGO=0, uzmanlarin yarisindan fazlasi “Gerekli” seklinde goris
bildirmis ise KGO>0, goriis alinan uzmanlarin tamami “Gerekli” seklinde goriis
bildirmis ise KGO=1 olacaktir (Yurdagiil, 2005). Bu formiile gore 20 uzmandan goriis
alindiginda ulasilmasi gereken minimum deger .42 olarak hesaplanmistir (Lawshe,
1975). Hesaplanan minimum degerin altinda kalan maddeler veri toplama aracindan

cikarilarak pilot ¢calisma i¢in gegici form olusturulmustur.

Tablo 2. Akademik Basar1 Testi Kapsam Gegerlik Oranlari

Madde No Madde Yapuyr Olgiiyor Diyen Veri Toplanan Kisi Kapsam Gecgerlik

Kisi Sayist Sayist Orani (KGO)
M1 17 20 0.70
M2 15 20 0.50
M3 18 20 0.80
M4 18 20 0.80
M5 19 20 0.90
M6 16 20 0.60
M7 18 20 0.80
M8 16 20 0.60
M9 19 20 0.90
M10 16 20 0.60
M11 19 20 0.90
M12 17 20 0.70
M13 19 20 0.90
M14 18 20 0.80
M15 17 20 0.70
M16 17 20 0.70
M17 20 20 1.00
M18 15 20 0.50
M19 19 20 0.90
M20 17 20 0.70
M21 20 20 1.00
M22 13 20 0.30*
M23 16 20 0.60
M24 18 20 0.80
M25 19 20 0.90
M26 20 20 1.00
M27 18 20 0.80
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M28 17 20 0.70

M29 19 20 0.90

M30 14 20 0.40

M31 19 20 0.90
*p<.42

Tablo 2’de maddelere iligkin kapsam gegerlik oranlar1 incelendiginde 1
maddenin (Madde 22) kapsam gegcerlik oraninin 0.42’nin altinda oldugu gériilmektedir.
Ilgili madde ¢ikarilarak pilot uygulama i¢in 30 sorudan olusan akademik basar1 testi

gecici formu hazirlanmistir.

Tablo 3. Harita Okuryazarligi Testi Kapsam Gegerlik Oranlari

Madde Yapuy Olciiyor Diyen Veri Toplanan Kisi  Kapsam Gecerlik

Madde No Kisi Sayist Sayist Orani (KGO)
M1 19 20 0.90
M2 20 20 1.00
M3 20 20 1.00
M4 17 20 0.70
M5 15 20 0.50
M6 17 20 0.70
M7 13 20 0.30
M8 18 20 0.80
M9 17 20 0.70

M10 17 20 0.70
M11 19 20 0.90
M12 19 20 0.90
M13 16 20 0.60
M14 19 20 0.90
M15 18 20 0.80
M16 17 20 0.70
M17 16 20 0.60
M18 17 20 0.70
M19 19 20 0.90
M20 18 20 0.80
M21 13 20 0.30*
M22 15 20 0.50
M23 16 20 0.60
M24 18 20 0.80
M25 18 20 0.80
M26 14 20 0.40*
M27 19 20 0.90
M28 19 20 0.90
*p<.42

Harita okuryazarligi testinde yer alan maddelere iliskin kapsam gecerlik
oranlarinin yer aldigi tablo incelendiginde 0.42’nin altinda 2 maddenin (M7 ve M28)
oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda kapsam gecerlik orani i¢in minimum degeri
saglamayan 2 madde testten ¢ikarilmistir. Testin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi igin

pilot calisma uygulamasinda kullanilan gegici form 26 madde olarak hazirlanmistir.
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3.3.3. Akademik basari testi ve harita okuryazarhg testlerinin gegerlik ve

gitvenirlik degerleri

Uzman goriisleri dogrultusunda pilot c¢alismada kullanilacak gegici form
gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi i¢gin 7.siiflara uygulanmistir. Akademik basari testi
icin 7. siif diizeyinde 6grenim goren toplam 130 dgrenciye 30 maddeden olusan ¢oktan
secmeli test uygulanmistir. Harita okuryazarligi testi ise 7. Smif diizeyinde 6grenim
goren toplam 105 6grenciye 26 sorudan olusan ¢oktan segmeli test uygulanmistir. Pilot
calisma sonucunda toplanan veriler TAP (Test Analiz Programi) ile analiz edilmistir.
TAP, klasik test teorisine dayali olarak test analizleri ve madde analizleri yapan Delphi
Pascal ile yazilmis bir Windows 9x/NT/2000/XP/7 programidir. TAP, klasik bir test ve
madde analizi programidir. Sinava girenlerin toplam puanlari, madde istatistikleri
(6rnegin madde zorlugu, madde ayrimi, puan ikili seri), secenek analizleri ve diger
faydali bilgiler i¢in raporlar saglar. TAP ayrica sinava girenlere toplam puanlar ve
madde yanitlar1 hakkinda bireysel raporlar sunar (Brooks, Johanson, Lewis ve Kyei-
Blankson, 2003; Brooks ve Johanson, 2003). TAP ile veri toplama araglarinin
giivenirlik, madde giicliigii ve madde ayirt edicilik diizeyleri incelenmistir. Testlerin
giivenirlik diizeyi KR21 degeri ile hesaplanmistir. Sinif ortaminda uygulanan ¢oktan
secmeli testler igin KR21 degerinin temel alinmast uygundur (Terzi, 2019). KR21’den
elde edilen kat say1 degerinin 0.70’in iisten olmasi giivenirlik agisindan iyi olarak kabul

edilmektedir (Terzi, 2019).

Madde giicliigli, 6lcme aracinda yer alan her bir sorunun dogru olarak
cevaplandirilma orani olup, 0.00 ile +1.00 arasinda sorunun kolay ya da zor oldugunu
belirtir. Soruya ait giicliik indeksi arttik¢a; yani +1.00’a yaklastik¢a soru kolaylagir ve
dolayisiyla soruyu bilen 6grenci sayisi da artar. Sorunun aldig1 degere gore zor veya

kolay olarak nitelendirilmesi su temel araliklara gére olmaktadir (Kaplanoglu, 2019):
0.00 - 0.19 —> ¢ok zor,

0.20-0.39 —> zor,

0.40 - 0.59 —> orta,

0.60 — 0.79 —> kolay,

0.80 — 1.00 — ¢ok kolay,
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Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e (2019) gore
madde ayirt edicilik degeri, maddelerin 6l¢iilen 6zellikle olan bireyleri ne derece ayirt
ettigini gosterir. Testin Olgmeyi amacladigr ozellige yliksek diizeyde sahip olan
bireylerle diisiik diizeyde sahip olan bireyleri ayirt etme giicii olarak tanimlanmaktadir.
Madde ayirt edicilik katsayis1 -1,00 ile +1,00 aralifinda degisebilir (Biiytikoztiirk vd.,
2019: 128). Madde ayirt edicilik degeri su temel araliklara gore olmaktadir:;

>.40 ise madde ¢ok 1yi,

.30 ile .39 arasinda ise iyi,

.20 ile .29 arasinda ise diizeltilmeli,
<.20 ise madde testten ¢ikartilmalidir.

Yapilan istatistiksel analiz sonucunda akademik basari testinde yer alan 10 soru
(1,2,3,5,7,8,9, 20, 21 ve 24) testten ¢ikarilmistir. -1.00 — 0.00 araliginda yer alan 3
soru (5, 20 ve 24) hedef davranistan bagka bir 6zelligi 6l¢tiigii i¢in (Kaplanoglu, 2019)
testten ¢ikarilmigtir. Biiylikoztirk vd.’ne  (2019) gore bir degerin negatif ¢ikmasi
maddenin Ol¢iilen 6zellik bakimindan bireyleri ters ayirt ettigini géstermekte olup, ayirt
edicilik degeri negatif olan maddeler 6l¢gme aracindan ¢ikarilmalidir. 2 maddenin (1 ve
2) ayirt ediciligi 0.19 ve alt1 oldugu igin testten ¢ikarilmistir. 3 madde (3,7 ve 9) 0.20-
0.29, 1 madde (8) ise 0.30-0.39 araliginda yer alip, 3 madde “Diizeltilmeli” diizeyinde,
1 madde “Oldukca Iyi” diizeyde yer almasma karsin sorularinin kazanimlara uygun
dagiliminm ve testin 100 {izerinden puanlanmasini saglamak i¢in testten ¢ikarilmistir.
Madde ayirt edicilik degeri alt-list %27 grup ortalamalar farkina dayali madde
analizine gore hesaplanmigtir (Biytlikoztirk vd., 2019: 128). Kalan maddeler
dogrultusunda, Akademik Basar1 Testi’ ne ait giivenirlik, madde giigliigii ve madde ayirt
ediciligi degerleri Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Akademik Basar1 Testi Giivenirlik, Madde Gii¢liigii ve Madde Ayirt Ediciligi
Analiz Sonuglari

.. Diizeltilmis
o, [0)
Dogru Madde %27 Ust %627 Alt Nokta Cift
Madde Grup Grup I
Maddeler  Cevaplayan o e Ayirt o o Serili
. . Giicliigii S.... Dogru Dogru
Kisi Sayisi Ediciligi Korelasyon
Sayisi Sayisi < .
Degeri
Madde 1 41 0.32 0.47 21(0.60)  6(0.13) 0.37
Madde 2 60 0.35 0.39 19(0.54) 7(0.16) 0.28
Madde 3 90 0.69 0.49 31(0.89) 18(0.40) 0.40
Madde 4 57 0.44 0.65 29(0.83)  8(0.18) 041
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Madde 5 32 0.25 0.24 14(0.40) 7(0.16) 0.21
Madde 6 62 0.48 0.63 30(0.86) 10(0.22) 0.40
Madde 7 30 0.23 0.32 15(0.43) 5(0.11) 0.28
Madde 8 80 0.62 0.65 32(0.91) 12(0.27) 0.44
Madde 9 65 0.50 0.77 33(0.94) 8(0.18) 0.48
Madde 10 84 0.65 0.60 31(0.89) 13(0.29) 0.45
Madde 11 91 0.70 0.62 35(1.00) 17(0.38) 0.49
Madde 12 74 0.57 0.64 31(0.89) 11(0.24) 0.47
Madde 13 66 0.51 0.28 23(0.66) 17(0.38) 0.18
Madde 14 81 0.62 0.37 30(0.86) 22(0.49) 0.16
Madde 15 41 0.32 0.55 23(0.66)  5(0.11) 0.42
Madde 16 44 0.34 0.44 20(0.57)  6(0.13) 0.33
Madde 17 84 0.65 0.52 33(0.94) 19(0.42) 0.42
Madde 18 86 0.66 0.64 34(0.97) 15(0.33) 0.47
Madde 19 54 0.42 0.39 23(0.66) 12(0.27) 0.21
Madde 20 82 0.63 0.53 31(0.89) 16(0.36) 0.39
Akademik Basar Testi Pilot Uygulama Verilerine Ait istatistikler
Madde Sayisi 20
Uygulanan Ogrenci Sayist 130
Coktan Se¢meli Testten Alinan En Diigiik Puan 1.00 (%5)
Coktan Se¢meli Testten Alinan En Yiiksek Puan 20.00(%100)
Median 10.00 (%50)
X Ortalama 9.92 (%49.6)
Standart Sapma 4.34
Varyans 18.84
Carpiklik 0.200
Basiklik -0.643
KR21 0.773
Ortalama Giigliik Indeksi 0.50
Ortalama Ayirt Edicilik Indeksi 0.51
Nokta Cift Serili Korelasyonla Kestirilen Ayirt Edicilik Indeksi 0.36
SEM (KR20) 1.95

Tablo 4 incelendiginde akademik basari testinin ortalama KR21 giivenirlik

degeri 0.773 ile giivenilir oldugu goriilmektedir. KR21’den elde edilen kat say1

degerinin 0,70’in {isten olmas1 giivenirlik acisindan “Iyi” olarak kabul edilmektedir
(Terzi, 2019). Akademik basari testinin 0.50 giigliik indeksiyle “Orta” (0.40 — 0.59)

diizeyde bir gii¢liige sahip oldugu analiz sonucunda tespit edilmistir. Testin ortalama

ayirt edicilik indeksi ise 0.51 “Cok Iyi” (>.40 ¢ok iyi) diizeyinde oldugu tespit

edilmigtir. Testin ayirt edicilik giicliniin ¢ok iyi olmasi bilen 6grenci ile bilmeyeni ayirt

etmede basarili oldugu seklinde ifade edilebilir.

Akademik basar1 testinde kalan maddelerin kazanimlara gore dagilimi1 Tablo 5’te yer

almaktadir.
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Tablo 5. Akademik Basar1 Testi Maddelerinin 6. Smif Sosyal Bilgiler Dersi insanlar,
Yerler ve Cevreler Ogrenme Alanina Ait Kazanimlara Gére Dagilimi

Kazanim Maddeler
SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlari kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin  1,2,3,4,6,7
cografi konumunu tanimlar

SB.6.3.2. Tirkiye’nin temel fiziki cografya ozelliklerinden yer sekillerini, iklim 5,8,9,10,11,12
oOzelliklerini ve bitki Ortiisiinii ilgili haritalar iizerinde inceler

SB.6.3.3. Tiirkiye’nin temel beseri cografya ozelliklerini ilgili haritalar {izerinde 13,14,16,17
gosterir

SB.6.3.4. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola ¢ikarak 15,18,19,20
iklim &zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Tablo 5 incelendiginde akademik basari testindeki maddelerin kazanimlara gore
dagilimi goriilmektedir. 1. Kazanimda 6 madde, 2. Kazanimda 6 madde, 3. Kazanimda
4 madde ve 4. Kazanimda 4 madde oldugu goriilmektedir. 1. ve 2. Kazanimlarin
ogrencileri konuya hazirlamasi ve daha yogun bilgiler icermesi nedeniyle diger 2

kazanima kiyasla daha fazla madde igermektedir.

Harita okuryazarligi testinde yer alan sorulara iligkin yapilan istatistiksel
analizler sonucunda; 2 maddenin (5 ve 24) degeri negatif ¢iktig1 igin testten
cikarilmistir. 1 maddeye (19) ait ayirt edicilik degerinin .20’nin altinda olmasi
nedeniyle testten ¢ikarilmistir. 1 maddenin (25) ayirt edicilik degeri “Diizeltilmeli” ve
2 maddenin (4 ve 8) ayirt edicilik degeri “lyi” diizeyde olmasma karsin kazanim
dagilimmi etkiledigi icin testten ¢ikartilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda
harita okuryazarligi testinde kalan sorulara iligkin giivenirlik, madde gii¢liigii ve madde
ayirt ediciligi degerleri Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Harita Okuryazarligi Testi Giivenirlik, Madde Giugliigii ve Madde Ayirt
Ediciligi Analiz Sonuglar1

%27 o Diizeltilmis
Dogru Madde — Ust 227 At Nokea Cift
Madde Grup o
Maddeler Cevaplayan o e Ayirt Grup o Serili
. . Giicliigii S, o Dogru
Kisi Sayisi Ediciligi  Dogru Korelasyon
Sayisi .
Sayisi Degeri
Madde 1 41 0.39 0.44 20(0.67) 7(0.23) 0.28
Madde 2 76 0.72 0.45 28(0.93) 15(0.48) 0.32
Madde 3 81 0.77 0.29 27(0.90) 19(0.61) 0.31
Madde 4 85 0.81 0.39 29(0.97) 18(0.58) 0.29
Madde 5 70 0.67 0.51 27(0.90) 12(0.39) 0.35
Madde 6 65 0.62 0.58 27(0.90) 10(0.32) 0.39
Madde 7 63 0.60 0.58 27(0.90) 10(0.32) 0.40
Madde 8 44 0.42 041 18(0.60)  6(0.19) 0.24
Madde 9 65 0.62 0.58 28(0.93) 11(0.35) 0.37
Madde 10 58 0.55 0.64 28(0.93)  9(0.29) 0.35
Madde 11 72 0.69 0.64 29(0.97) 10(0.32) 0.44
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Madde 12 51 0.49 034 20(0.67) 10(0.32) 0.27
Madde 13 43 0.41 047  19(0.63) 5(0.16) 0.36
Madde 14 59 0.56 0.48  24(0.80) 10(0.32) 0.30
Madde 15 60 0.57 0.64  26(0.87) 7(0.23) 0.40
Madde 16 48 0.46 0.60  22(0.73) 4(0.13) 0.35
Madde 17 47 0.45 064  26(0.87) 7(0.23) 0.41
Madde 18 59 0.56 055  27(0.90) 11(0.35) 0.39
Madde 19 55 0.52 0.64  25(0.83) 6(0.19) 0.37
Madde 20 52 0.50 057  24(0.80) 7(0.23) 0.44

Harita Okuryazarhg Testi Pilot Uygulama Verilerine Ait istatistikler

Madde Sayist 20
Uygulanan Ogrenci Sayisi 105
Coktan Se¢cmeli Testten Alinan En Disiik Puan 2.00(%10)
Coktan Se¢meli Testten Alinan En Yiiksek Puan 20.00(%100)
Median 12.00(%60)
X Ortalama 11.37(%56.9)
Standart Sapma 4.30
Varyans 18.52
Carpiklik 0.081
Basiklik -0.774
KR21 0.774
Ortalama Giigliik Indeksi 0.57
Ortalama Ayirt Edicilik Indeksi 0.52
Diizeltilmis Nokta Cift Serili Korelasyonla Kestirilen Ayirt Edicilik 0.35
Indeksi

SEM (KR20) 1.98

Tablo 6 incelendiginde harita okuryazarlig: testinin KR21 giivenirlik degerinin

0.774 ile giivenilir oldugu goriilmektedir. KR21’den elde edilen kat say1 degerinin

0.70’in Ustliinde olmas1 glivenirlik agisindan iyi olarak kabul edilmektedir (Terzi, 2019).

Harita okuryazarhigi testi 0.57 giiclik indeksiyle “Orta” (0.40-0.59) diizeyde bir

giicliige sahip oldugu analizin sonucunda tespit edilmistir. Testin ortalama ayirt edicilik

indeksi ise 0.52 “Cok Iyi” (>.40 ¢ok iyi) diizeyde oldugu tespit edilmistir. Testin ayirt

edicilik gliciiniin ¢ok iyi olmasi bilen 6grenci ile bilmeyeni ayirt etmede basarili oldugu

seklinde ifade edilebilir.

Tablo 7. Harita Okuryazarlig1 Test Maddelerinin 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi insanlar,
Yerler ve Cevreler Ogrenme Alanina Ait Kazanimlara Gore Dagilimi

Kazanim

Maddeler

SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve
iilkemizin cografi konumunu tanimlar

1,2,3,9,12,16,17,18

SB.6.3.2. Tiirkiye’nin temel fiziki cografya 6zelliklerinden yer sekillerini, iklim
Ozelliklerini ve bitki Ortlistini ilgili haritalar {izerinde inceler

10,15,19,20

SB.6.3.3. Tiirkiye’nin temel beseri cografya 6zelliklerini ilgili haritalar tizerinde
gosterir

45,6,11,13,14

SB.6.3.4. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola
cikarak iklim 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

7,8
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Tablo 7 incelendiginde harita okuryazarligi testindeki maddelerin kazanimlara
gore dagilimi goriilmektedir. 1. Kazanimda 8 madde, 2. Kazanimda 4 madde, 3.
Kazanimda 6 madde ve 4. Kazanimda 2 madde oldugu goriilmektedir. 1. Kazanimin
konum ile ilgili temel bilgileri 6grencilere kazandirilmasi ve harita okuryazarlik
beceresinin gelistirilmesinde ilk basamagi olusturmasi nedeniyle soru sayisi daha
yogun tutulmustur. 4. Kazanimda bireyin ¢ikarimda bulunmasi temel alindigindan soru

sayis1 daha az tutulmustur.
3.4. Yari-Deneysel Islem Siireci

Yari-deneysel islem siirecinde arastirmacinin dissal bir faktér olarak etki
durumunu en aza indirgemek adina deney grubu ve kontrol grubunda veri toplama
araglarinin uygulanmasi ile derslerin islenisi ders Ogretmenleri tarafindan
gerceklestirilmistir. Yari-deneysel islem siirecinden 6nce deney ve kontrol grubundaki
simiflarin 6gretmenleri ile gorlisme yapilarak deneysel islem siireci ile ilgili bilgiler
verilmistir. Deney ve kontrol grubu dgretmenlerine “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
ogrenme alanindaki konulara gegmeden 6nce 0n test uygulamasinin gergeklestirilecegi
bilgisi verilerek akademik basari testi ve harita okuryazarligi temelli beceri test formlari
verilmistir. Deney grubu Ogretmenine kazanimlarda kullanmasi gereken yenilik¢i
ogrenme uygulamalar1 hakkinda bilgi verilmistir. Kontrol grubu 6gretmenine dersi
istedigi sekilde isleyebilecegi bilgisi paylasiimistir. Deney grubu ve kontrol grubundaki
smiflarin konularinin es giidiimlii olarak ilerlemesi adina deney ve kontrol grubu
ogretmenlerinden yillik planlar alinmis ve yari-deneysel islem siireci buna gore
planlanmistir.  Kazanimlar  dogrultusunda  hazirlanan  yenilik¢i  6grenme
uygulamalarinin nasil kullanilacagi, hangi hafta hangisinin kullanilacagina iliskin
deney grubu Ogretmeniyle bilgi paylasiminda bulunulmustur. Haftalik deney grubu
Ogretmeniyle goriismeler gerceklestirilerek, derste kullanacagi uygulamalari nasil
kullanacag1 hakkinda bilgiler verilmistir. Deney grubundaki haftalik konulara iliskin
hazirlanan uygulamalar Tablo 8’de yer almaktadir. Kontrol grubunun haftalik ders
islenigine iliskin bilgiler ise EK-4’te sunulmustur. Yari-deneysel islem siirecinin
tamamlanmasindan 1 ay sonra 6grencilere kalicilik testi uygulanmistir. Diger veri
toplama araclarinda oldugu gibi kalicilik testinin deney ve kontrol gruplarma

uygulanmasi gorevini ders 6gretmenleri yerine getirmistir.
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3.4.1. Yar-deneysel islem siirecinde kullanilan yenilik¢i 6grenme

uygulamalar

Simiilasyon: Benzetim ya da benzetisim yazilimlar1 olarak da adlandirilan
simiilasyonlar, 6grenenler icin gercek 6grenme deneyimlerini taklit eden, bagka bir
deyisle bu deneyimleri sanal ortamlara aktaran egitim yazilimlar olup, 6grenenlerin
gercek bir yasam durumunun kii¢iiltiilmiis bir benzeri ile karsilagsmasini ve yaparak
yasayarak Ogrenmesini saglamaktadir (Solmaz, 2020: 466). Simiilasyonlar farkli
degiskenlerin etkilerini arastirmak, iliskileri incelemek ve karar almak i¢in bir ortam
saglayarak Ogrenenlerin becerilerini ger¢ek yasam durumlarima uygulamalarina
yardimci olmaktadir (Solmaz, 2020: 467). Simiilasyon, 6grencilerin 6grenmeye olan
ilgisini artirmak i¢in benzersiz ve yaratict bir aractir. Hem Ogrencilere hem de
ogretmenlere aktif problem ¢ozmeyi kolaylastiran bir ara¢ saglayabilen simiilasyonlar
bilgi edinimi i¢in pratik bir yaklagim olarak kabul edilir (Huang, Silitonga ve Wu,
2022).

Etkilesimli Video: Etkilesimli video, temel bilgileri tutarli ve etkili bir sekilde
aktarirken, nitelikli egitmenlere kendilerini gelistirmeleri i¢in daha fazla zaman tanir
(Parsloe, 1983: 29). Etkilesimli videolar, hareketli goriintiileri, mesajlar1 veya cesitli
uyaricilar (gorsel-isitsel) igeren 6grenme bilgilerini igererek 6gretmen, medya araci ve
ogrenciler arasinda ¢ok yonlii iletisim saglar (Suseno, Ismail ve Ismail, 2020).
Etkilesimli videolar, dgrencilerin 6grenmeye ilgi duymasi ve 6grenme siirecinden
sikilmamast igin tetikleyici veya uyarici islevi goriir (Izzudin ve Suharmanto, 2013).
(Yari-deneysel islem siirecinde hazirlanan etkilesimli video olarak EBA platformunda

sunulan ders anlatim videosu tercih edilmistir)

Dijital Oyun: Cocuklar i¢in oyunla 6grenme ¢ok etkili bir yontemdir (Kog ve Yesiltas,
2014: 249). Egitimde kullanilan dijital oyunlar 6gretilmek istenen bilgi ve davranislarin
oyunun i¢ine katilarak bireyin 6grenmesini, pratik yapmasini ya da beceri kazanmasini
saglayan oyunlar olarak tanimlanmaktadir (Isci, 2018: 21, Samur, 2016: 4). Belli
kurallar1 ve amaclar1 olan, bir donanim aracilifiyla oynan bu oyunlarda bazen soru
cevap seklinde dgretilen bilgi bazen de oyunun i¢inde seviye atlamak gibi aktiviteleri
gerceklestirmek icin kullanilir (Samur, 2016: 4). Dijital oyunlar, &grencilerde
ogrenmeye yonelik biling olusturur ve dgrencileri motive eder (SIBERAY, 2022).

Egitim-6gretim siirecinde kullanilan oyunlarin egitime olumlu katkilar1 oldugu
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bilinmektedir (Yildiz-Durak ve Karaoglan-Yilmaz, 2019: 265). Bu katkilar sunlardir:

Akademik basarinin artmasina katki saglar.

e Eglenerek 6grenmeyi saglar.

e Ogrenci bagliligini ve motivasyonu saglar.

e Etkilesim saglar.

e Yenilik, merak ve zorluklarla miicadele deneyimi saglar.

e Transfer edilebilir teknoloji becerilerinin gelisimine yardimer olur.

e 21. ylizyil becerilerinin ve teknoloji okuryazarliinin gelisimine katki

e Isbirlikli 6grenmeye katk1 saglar.

e Bazi ders ya da konulara olumlu tutum gelistirilmesine katki saglar.

e Soyut ya da zor kavramlarin daha kolay anlasilmasini saglar.

e Olgme araci (performans ve beceri 6lgiimii gibi) olarak kullanim saglar.

e Oz-saygi, benlik, bireysel farkliliklarin belirlenmesini ya da incelenmesini
saglar

e Problem ¢6zme, elestirel diisiinme, karar verme gibi becerilerin gelisimine katki

saglar (Giintig, 2017: 70).

Animasyon: Belirli bir senaryoya gore grafik dgelerinin canlandirilmasi islemi olarak
da ifade edilen animasyonlar insanlarin  ger¢cek zaman  diliminde
gozlemleyemeyecekleri olaylari hizlandirilmis bir sekilde canlandirilarak 6grencilere
sunmaktadir (Aktlirk, Yazici ve Bulut, 2013). Animasyonlar, geleneksel egitim
yontemlerinin, genellikle sezgisel ve net bir igerigi gosteren etkili yaklasimlardan
yoksun olma durumunu telafi edilebilir (Xiao, 2013). Gorsel algilama ve 6grenme
stirecine olumlu etkisi olan animasyon kullanimi1 egitim ortamlarinda da etkili ve kalict
ogrenme yasantilar1 agisindan dnem tasimaktadir (Celik, 2021: 73). Iyi bir animasyon,
ogrencilerin yeni bilgileri 6nceki konu bilgileriyle hizla biitiinlestirmesine yardimec1

olabilir (Shreesha ve Tyagi, 2018).

Etkilesimli Harita: Kullanicilarin biiylik miktarda veriyi temsil eden gorsel
ekranlardan bilgileri taramasina, gezinmesine, bilgiyi kavramasina, belirli bir
kullanictya ve goreve uygun olarak uyarlanmis sekilde bilgileri almasina ve
filtrelemesine izin vermek i¢in tasarlanmig sistem arayliizleri olarak tanimlanmaktadir
(Oviatt, 1996). Roth (2013) etkilesimli haritay1, bir bilgisayar cihazi araciligiyla insan

ve harita arasindaki diyalog olarak tanimlamakta olup, cografi gorsellestirme ve
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analitik cografi gorsel arastirmalari i¢in esas oldugunu vurgulamaktadir. Klasik
haritalama yonteminden farkli olarak etkilesimli haritalar; veri depolama, isleme,
erisilebilirlik gibi faydalarinin yaninda; insanlarin ihtiyag¢ duyduklari zaman istedikleri
yerde ulasabilmeleri (Roth, Ross ve MacEachren, 2015; Utak, 2019) verileri zamandan
bagimsiz olarak indirerek analizler ve caligmalar yapmalarma da imkan tanimasi
noktasinda klasik haritalardan farklidir (Utak, 2019: 20). Etkilesimli haritalar ayni
zamanda, kullanicilarin secilen bir ilgi alaninda yer alan hikayeler i¢in terabaytlik
kitaplikta arama yapmasina izin veren bir sorgulama mekanizmasi olarak da hizmet
saglayabilir (Christel, Olligschlaeger ve Huang, 2000: 60). Klasik haritalara kiyasla
etkilesimli haritalar daha anlamli1 ve esnek girig tasarimina sahip olmasi nedeniyle, yeni
becerilerin kazandirilmasini saglamada (Oviatt, 1997: 93) olduk¢a 6nemli oldugu ifade

edilebilir.

Konunun 6zelligi, 6grenciye kazandirilmak istenilen davranislar, &grenci
ozellikleri, okulun sahip oldugu fiziksel olanaklar ile 6greticinin arag-gere¢ ve materyal
kullanma becerileri sosyal bilgiler derslerinde kullanilacak olan materyallerin
seciminde etkili olmaktadir (Akiiztim, 2015: 277). Hem 6grenciler hem de 6gretmenler
tarafindan hazirlanabilir olmasi, 6gretime kolaylikla entegre edilebilir olmasi ve ilgili
yazilimlara ulasabilme ve bu yazilimlar1 kullanabilme kolayligi nedeniyle (Yavuz-
Konokman, 2019: 90) yari-deneysel islem siirecinde bu dijital uygulamalar

kullanilmasgtr.
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Tablo 8. Deney Grubunda Haftalik Kullanilan Yenilik¢i Ogrenme Uygulamalari

¢ikarimlarda bulunur.

Siire Ogrenme Alam: Insanlar, Yerler ve Cevreler
Ders er e 5
AY Hafta Saati Konu Kazanim Yenilik¢i Ogrenme Uygulamalar
-Ekvator, Baslangic Meridyeni, Enlemler, Boylamlar ve
Koordinat Sistemine iligkin Temel Kavramlarin Gosterildigi
“Mozaik Dijital Egitim ve Ogrenme Tarafindan Hazirlanan”
2. Hafta Cografi SB.6.3.1 Konum ile ilgili kavramlari Simiilasyon 3D Gosterimi
6-10 Aralik 3 Konumu kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve -Google Earth
2021 Ogreniyorum | {ilkemizin cografi konumunu tanimlar. g '
-Aragtirmaci tarafindan olusturulan, kitalar ve okyanuslarin
uygun yerlerle baglantisinin kurulmasinin saglandigi
4 Wordwall temelli “Dijital Oyun”
-l
< . . SB.6.3.2. Tiirkiye’nin temel fiziki
04 3. Hafta Tiirkiye’nin - A, S
< 13-17 3 | Fiziki C};grafya cografya 6zelliklerinden yer sekillerini, | _H5p jizerinden olusturulan etkilesimli video
Aralik 2021 Ozellikleri iklim 6zelliklerini ve bitki Ortiisiinii ilgili
! zer haritalar iizerinde inceler.
4 Hafta Tiirkiye’nin SB.6.3.2. Tiirkiye’nin temel fiziki
é0_24 3 Fiziki Cografya cografya 6zelliklerinden yer sekillerini, -HS5P tizerinden olugturulan etkilesimli video
Aralik 2021 Ozellikleri iklim 6zelliklerini ve bitki ortlisiinii ilgili
haritalar iizerinde inceler.
iirkive’ni -H5P tizerinden olusturulan etkilesimli video
5. Hafta Tug:y:rimn SB.6.3.3. Tiirkiye'nin temel beseri i . .
27-31 3 Co‘faf . cografya dzelliklerini ilgili haritalar -Arastirmaci tarafindan Padlet’te hazirlanan interaktif
Aralik 2022 Ozegllikl}é o tizerinde gosterir. haritalar.
¥ 1. Hafta e SB.6.34. Dunygmn farkl: dogal -Plotagon Stiidyo ile hazirlanan Animasyon uygulamasi.
< 3-7 Ocak 3 Diinya’da Iklim | ortamlarindaki insan yasantilarindan yola
8 2022 ve Yasam ¢ikarak iklim 6zellikleri hakkinda -H5P ile olusturulmus etkilesimli video
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3.5. Verilerin Analizi

Akademik basar1 testi ile harita okuryazarligi testlerinin kapsam gecerlik
oranlarinin hesaplanmasinda Lawshe Teknigi kullanilmistir. Bu teknikte her madde i¢in
“Madde Hedeflenen Yapiy1 Olgiiyor”, “Madde Hedeflenen Yapiyr Olg¢miiyor” ve
“Madde Hedeflenen Yapr ile iliskili Fakat Gereksiz” seklinde bir iiclii derecelendirme
yer almaktadir (Lawshe, 1975).

Akademik basar1 testi ve harita okuryazarlifi testinin pilot calismasinda elde
edilen verilerin analizinde TAP (Test Analiz Programi) kullanilmistir. Pilot ¢alisma
verilerinin analiz edilmesiyle testlere iliskin giivenirlik (KR21), madde giicligli ve
madde ayirt ediciligi analizleri gerceklestirilmistir. Pilot calisma sonucunda olusturulan

nihai form On test ve son test uygulamalarinda kullanilacak sekilde hazirlanmigtir.

Yari-deneysel islem siireclerinde ¢alisma gruplarindan elde edilen verilerin
normallik analizleri i¢in Shapiro-Wilk, Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis (Basiklik)
testleri yapilmistir. Deney grubunun 25, kontrol grubunun 27 kisiden olusmasi
nedeniyle normallik testlerinden Shapiro-Wilk kullanilmistir. Grup biiyiikliigiiniin
50’den kii¢iik olmasi durumunda Shapiro-Wilk, biiyiikk olmasi durumunda ise
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi, puanlarin normallige uygunlugunu incelemede
kullanilan iki testtir (Biiylikoztiirk, 2020: 42). Dagilim normalligine iliskin veriler tablo

9’da sunulmustur.

Tablo 9. Veri Toplama Araglarinin Normallik Dagilimlari

Gruplar Veri Toplama Araglari
Skewness 455 501
Kurtosis -478 972
Akademik Basar1 Testi On Test Shapiro-Wilk
S Sd p
.954 21 403*
Skewness -.423 501
Kurtosis -.018 972
Akademik Basar1 Testi Son Test Shapiro-Wilk
S Sd p
DENEY 943 21 .248*
Skewness 041 501
Kurtosis -.164 972
Harita Okuryazarligi testi On Test Shapiro-Wilk
S Sd p
931 21 147*
Skewness -.244 501
Harita Okuryazarlig1 testi Son Test Kurtosis -.479 972
Shapiro-Wilk
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S Sd p

.956 21 442*
Skewness 311 501
Kurtosis -.748 972
Kalicilik Testi Shapiro-Wilk
S Sd p
941 21 224*
Skewness .690 491
Kurtosis 710 953
Akademik Basar1 Testi On Test Shapiro-Wilk
S Sd p
941 22 .209*
Skewness .158 491
Kurtosis -.465 953
Akademik Basar1 Testi Son Test Shapiro-Wilk
S Sd p
.964 22 S577*
Skewness .641 491
Kurtosis .056 953
KONTROL Harita Okuryazarligi testi On Test Shapiro-Wilk
S Sd p
.928 22 JA111*
Skewness .766 491
Kurtosis .568 953
Harita Okuryazarlig1 testi Son Test Shapiro-Wilk
S Sd p
931 22 131*
Skewness 317 491
Kurtosis -.608 953
Kalicilik Testi Shapiro-Wilk
S Sd p
.969 22 .681*

*p>.05

Tablo 9 incelendiginde veri toplama araglarinin Shapiro Wilk testinde normal
dagilim gosterdigi goriilmektedir. Shapiro-Wilks’te hesaplanan p-degerinin .05’ten
bliylik ¢ikmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlamli asiri
sapma goOstermedigi, normal dagilima uygun oldugu seklinde yorumlanir
(Biiyilikoztiirk, 2020: 42). Buna ek olarak veri toplama aragalirin Skewness (Carpiklik)
ve Kurtosis (Basiklik) degerlerinin +/-1 aralifinda dagilim gostermesi dagilimin normal
oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Leech, Barrett ve Morgan, 2015: 22-23). Elde
edilen verilerin normal dagilim gostermesi sonucunda gerceklestirilen analizlerde

parametrik testler kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan akademik basari testi 6n test, son test ve
kalicilik testleri ile harita okuryazarligi testinin On test ve son testlerinin analizleri

JAMOVI istatistik programi ile gergeklestirilmistir. Deney grubunun akademik basari
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testi On test ve son test puanlari ile harita okuryazarligi testi 6n test ve son test
puanlarmin karsilagtirilmasinda bagimli 6rneklemler i¢in t-Testi kullanilmistir. Kontrol
grubunun da akademik basar1 testi 6n test ve son test puanlari ile harita okuryazarlig
testinin 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda bagimli 6rneklemler igin t-

Testi kullanilmastir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 6n test ve son test puanlari, harita
okuryazarligi testi Oon test ve son test puanlari ile kalicilik testi puanlarinin

karsilastirilmasinda ise bagimsiz 6rneklemler igin t-Testi kullanilmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirma kapsaminda ortaokul 6.sinif insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme
alaninda uygulanan yari-deneysel ¢alismada deney ve kontrol gruplarina ait akademik
basari testi, harita okuryazarligi testi ve kalicik testlerinden elde edilen puanlarin analiz

bulgularina ve yorumlarina bu béliimde yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada birinci alt problem olarak ele alinan “Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin harita okuryazarligi testi on test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan
anlaml1 farklilik var midir?” sorusuna iligkin harita okuryazarlig: testinden elde edilen
puanlarla gergeklestirilen istatistiksel analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 10’da
sunulmustur.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Harita Okuryazarlig1 Testi On Test
Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Orneklemler I¢in t-Testi Sonuglari

Test Grup n x S Sd t p

Harita Okuryazarhg: Testi Deney 21 27.4 930

On Test Kontrol 27 34.4 14.70

46 1.921 .061

Tablo 10’da yer alan veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin harita
okuryazarlig1 testi 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel a¢idan anlamli farkliligin
olmadigr (tw@e)=1.921;p>.05) goriilmektedir. Bu baglamda yari-deneysel islem
oncesinde deney ve kontrol gruplarinin harita okuryazarlik beceri diizeylerinin denk

seviyede oldugu ifade edilebilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada ikinci alt problem olarak ele alinan “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik bagari testi 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli
farklilik var midir?” sorusuna iliskin akademik basar testinden elde edilen puanlarla
gergeklestirilen istatistiksel analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 11°de

sunulmustur.



Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi On Test
Puan Ortalamalarma Iliskin Bagimsiz Orneklemler i¢in t-Testi Sonuglar:

Test Grup n x Ss sd t p
. . Deney 25 31.0 14.36
Akadenilk Basari Testi 50 887 379
On Test Kontrol 27 28.1 8.22

Tablo 11°de yer alan veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin
akademik basar1 testi 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliligin
olmadig1 (t0)=.887;p>.05) goriilmektedir. Bu baglamda yari-deneysel islem 6ncesinde
deney ve kontrol gruplarinin 6grenme alanina iligkin bilgi diizeylerinin denk seviyede

oldugu, yani iki grubun da akademik basar1 agisindan denk oldugu ifade edilebilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada {igiincii alt problem olarak ele alinan “Deney grubu 6grencilerinin
harita okuryazarlig1 testi On test ve son test puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli
farklilik var midir?” sorusuna iliskin harita okuryazarligi testinden elde edilen puanlarla
gerceklestirilen istatistiksel analiz sonucunda ulagilan bulgular Tablo 12’de

sunulmustur.

Tablo 12. Deney Grubu Ogrencilerinip Harita Okuryazarligi Testi On Test ve Son Test
Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimli Orneklemler I¢in t-Testi Sonuglari

Harita Okuryazarhgi n X Ss sd t p
Grup )
Testi
On Test 21 274 9.30
Deney 20 612 001*
Son Test 21 519 14.62
*p=<.05

Tablo 12’de yer alan veriler incelendiginde deney grubu 6grencilerinin harita
okuryazarlig1 testi 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamh
farkliligin oldugu (t0)=6.12;p<.05) goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin son test
puanlarina iligkin aritmetik ortalama puanlarmin (X=51.9) én test aritmetik ortalama
puanlarma kiyasla (X=27.4) daha yiiksek olmasi, farkliligin son test lehine oldugunu

ifade etmektedir. Ulasilan bulgu dogrultusunda yari-deneysel islem siirecinin sonunda
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deney grubunun harita okuryazarlik beceri diizeylerinde bir ilerlemenin meydana

geldigi soylenebilir.

4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada dordiincii alt problem olarak ele alinan “Kontrol grubu
ogrencilerinin harita okuryazarligi testi On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlaml farklilik var midir?” sorusuna iligkin harita okuryazarlig: testinden elde
edilen puanlarla gergeklestirilen istatistiksel analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo

13’te sunulmustur.

Tablo 13. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Harita Okuryazarligi Testi On Test ve Son
Test Puan Ortalamalarina iliskin Bagimli Orneklemler i¢in t-Testi Sonuglar

Harita Okuryazarhgi —
Grup Test; n x Ss sd t p
On Test 27 344 147
Kontrol Son Test 57 428 176 26 182 .080

Tablo 13’te yer alan veriler incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin harita
okuryazarlig1 testi 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli
farkliigin  olmadigr  (t(26)=1.824;p>.05) goriilmektedir. Ulasilan bu sonug
dogrultusunda kontrol grubunda uygulanan &gretim yonteminin &grencilerin harita

okuryazarlik beceri diizeylerinde anlamli bir etki meydana getirmedigi sdylenebilir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada besinci alt problem olarak ele alinan “Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin harita okuryazarligi testi son test puanlari1 arasinda istatistiksel agidan
anlamli farklilik var midir?” sorusuna iligkin harita okuryazarlig: testinden elde edilen
puanlarla gergeklestirilen istatistiksel analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 14’te
sunulmustur.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Harita Okuryazarlig1 Testi Son Test
Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Orneklemler I¢in t-Testi Sonuglari

Test Grup n x Ss sd t p

Harita Okuryazarhg Testi Deney 24 538 152

Son Test Kontrol 27 428 17.6

49 237 .022*

*p=<.05
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Tablo 14°te yer alan veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin harita
okuryazarlig1 testi son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliligin
oldugu (twu9)=2.37;p<.05) goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin harita
okuryazarlig1 testi son test puan ortalamalarinda deney grubunun aritmetik ortalama
puanm (X=53.8) kontrol grubunun aritmetik ortalama puanina (X=42.8) kiyasla daha
yiiksek olmasi, bu farkliligin deney grubu lehine oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
baglamda ¢aligsma kapsaminda deney grubuna uygulanan yari-deneysel islem siirecinde
kullanilan yenilik¢i 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin harita okuryazarlik beceri

diizeylerini gelistirmede basarili oldugu sdylenebilir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmada altinci alt problem olarak ele alinan “Deney grubu 6grencilerinin
akademik bagar1 testi On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli
farklilik var midir?” sorusuna iliskin akademik basari1 testinden elde edilen puanlarla
gerceklestirilen istatistiksel analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 15°te
sunulmustur.

Tablo 15. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi On Test ve Son Test
Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimli Orneklemler I¢in t-Testi Sonuglar

Akademik Basar1 n x Ss sd t p
Grup )
Testi
On Test 25 310 144
Deney 24 621 001*
Son Test 25 55.0 149
*p<.05

Tablo 15°te yer alan veriler incelendiginde deney grubu O6grencilerinin
akademik basar1 testi On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli
farkliligin oldugu (t24)=6.21;p<.05) goriilmektedir. Deney grubu dgrencilerinin son test
puanlarina iligkin aritmetik ortalama puanlarmin (X=55.0) &n test aritmetik ortalama
puanlarma kiyasla (X=31.0) daha yiiksek olmasi, farkliligin son test lehine oldugunu
ifade etmektedir. Ulasilan bulgu dogrultusunda yari-deneysel islem siirecinin sonunda
deney grubunun akademik basar1 diizeylerinde bir ilerlemenin meydana geldigi

sOylenebilir.
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4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmada yedinci alt problem olarak ele alinan “Kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basar1 testi 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli
farklilik var midir?” sorusuna iliskin akademik basar1 testinden elde edilen puanlarla
gerceklestirilen istatistiksel analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 16’da

sunulmustur.

Tablo 16. Kontrol Grubu Ogrencileri_pin Akademik Basar1 Testi On Test ve Son Test
Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimli Orneklemler I¢in t-Testi Sonuglari

Akademik n x Ss sd t p
Grup
Basan Testi

On Test 25 281 8.22
Kontrol 26 3.81 .001*
Son Test 25 422 16.49

*p=<.05

Tablo 16°da yer alan veriler incelendiginde kontrol grubu O6grencilerinin
akademik basar testi On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli
farkliligin oldugu (t(26)=3.81;p<.05) goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin son
test puanlarina iliskin aritmetik ortalama puanlarinin (X=42.2) 6n test aritmetik
ortalama puanlarma kiyasla (X=28.1) daha yiiksek olmasi, farkliligin son test lehine
oldugunu ifade etmektedir. Ulasilan bulgu dogrultusunda kontrol grubunun akademik

basar1 diizeylerinde de bir ilerlemenin meydana geldigi sdylenebilir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmada sekizinci alt problem olarak ele alinan “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik testi son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamh
farklilik var midir?” sorusuna iliskin akademik basari testinden elde edilen puanlarla
gerceklestirilen istatistiksel analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 17°de

sunulmustur.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Son Test
Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Orneklemler I¢in t-Testi Sonuglari

Test Grup n x Ss sd t p
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Son Test Kontrol 27 422 149

*p=<.05

Tablo 17’de yer alan veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin
akademik basar testi son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliligin
oldugu (t0)=2.93;p<.05) goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
akademik bagar1 testi son test puan ortalamalarinda deney grubunun aritmetik ortalama
puanm (X=55.0) kontrol grubunun aritmetik ortalama puanina (X=42.2) kiyasla daha
yiksek olmasi, bu farkliligin deney grubu lehine oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
baglamda c¢aligma kapsaminda deney grubunda uygulanan yari-deneysel islem
stirecinde kullanilan yenilik¢i 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin  akademik

basarilarini artirmada etkili oldugu soylenebilir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmada dokuzuncu alt problem olarak ele alinan “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik var
midir?” sorusuna iligkin kalicilik testinden elde edilen puanlarla gergeklestirilen

istatistiksel analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Puan Ortalamalarina
[liskin Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi Sonuglart

Test Grup n x Ss sd t p

Deney 25 146 3.80

Kalicihik Testi 45 2.23 .031*
Kontrol 22 119 448

*p=<.05

Tablo 18’de yer alan veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin
kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamlhi farkliligin oldugu
(ts)=2.23;p<.05) goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin kalicilik testi
puan ortalamalarinda deney grubunun aritmetik ortalama puanm (X=14.6) kontrol
grubunun aritmetik ortalama puanina (X=11.9) kiyasla daha yiiksek olmasi, bu
farkliligin deney grubu lehine oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda yari-
deneysel islem siirecinde deney grubunda kullanilan yenilik¢i  6grenme

uygulamalarinin kaliciligi saglamada basarili oldugu ifade edilebilir.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Sosyal bilgiler dersinde yenilikgi Ogrenme uygulamalari kullaniminin
ogrencilerin harita okuryazarlik becerilerine, akademik basarilarina ve kalicigina
etkisine iliskin gerceklestirilen yari-deneysel calismada elde edilen bulgularin

analizinde su sonuglara ulasilmistir:

Deney ve kontrol gruplarinin harita okuryazarligi testi ile akademik basari testi
On test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamh farkliligin olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Yari-deneysel islem siireclerinde deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliligin olmamasi iki grubunda denk
seviyede oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Gergeklestirilen yari-deneysel ¢alismada
da iki grubun 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliligin olmamasi

iki grubun konu hakkinda bilgi diizeylerinin denk seviyede oldugunu gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin harita okuryazarligi testi On test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel agidan anlaml farkliligin oldugu ve bu farkliligin son test lehine
oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna karsin kontrol grubu Ogrencilerinin harita
okuryazarlig1 testi On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli
farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ulagilan bu sonu¢ dogrultusunda yenilik¢i
O0grenme uygulamalariyla zenginlestirilmis bir sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin
harita okuryazarlik becerilerinin gelisiminde 6nemli katkisinin oldugu ifade edilebilir.
Deney ve kontrol gruplarinin harita okuryazarlik testi son test puanlarinda anlamli
farkliligin deney grubu lehine olmasi da bu goriisii destekler niteliktedir. Odabasi’nin
(2021) “sosyal bilgiler 6gretiminde Web 2.0 teknolojileri 6grencileri diisiinmeye
sevketme, giinliik yasam Ornekleri olusturma, tarihi olaylar1 canlandirma, cografi
konumlar1 uygulamali olarak gdsterme, elestirel diisiinme becerilerini gelistirme gibi

ogretim ilkelerine katki saglayabilir niteliktedir” ifadesi de bu sonucu desteklemektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar testi 6n test ve son test
puanlarina iligkin gergeklestirilen analizler sonucunda iki grubun da akademik basari
diizeylerinin 6n teste kiyasla son test lehine anlamli bir farklilik meydana getirdigi

sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik agidan bir gelisim
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akademik basarilarinda bir ilerleme meydana getirmesine karsin harita okuryazarlik
becerilerinin gelisiminde bir etki meydana getirmedigi arastirmada dikkat ¢eken bir
sonugtur. Egitim alaninda uygulanan deneysel islem siireglerinde deney grubuna
uygulanan bagimsiz degiskenin etki durumu son test puanlarinin karsilagtirilmasiyla
daha iyi anlasilmaktadir. ki grubun sadece &n test ve son test puanlarindaki artis
yontemin etkililik durumu iizerinde bir ¢ikarim saglamak icin yeterli olmamaktadir.
Zira deney grubunda egitim-0gretim bagimsiz degiskenle devam ederken, kontrol
grubunda da egitim-6gretim siireci normal siirecinde devam etmektedir. Deney
grubunda ilerleme olurken kontrol grubunda ilerlemenin olmamasinin egitim-6gretim
slirecinin dogasina aykir1 olacagi sdylenebilir. Deneysel islem siire¢lerinde kontrol
grubu On testten son teste dogru az miktarda olumlu yonde de§isim gosterir fakat deney
grubu daha hizl1 bir oranda artis gdsterir (Ozen, 2020: 322) ve bu durum olagan olarak

karsilanmaktadir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik basari testi son test puanlarina
iliskin gerceklestirilen analizler sonucunda istatistiksel a¢idan anlamli bir farkliligin
meydana geldigi ve bu farkliligin deney grubunun lehine oldugu sonucuna ulasilmaistir.
Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinda her iki grupta da bir atig
meydana gelmis olmasina karsin, son test puanlarinda deney grubunun akademik basari
diizeylerindeki ilerlemenin daha anlamli ve yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Literatiirdeki pek ¢ok c¢alismada da yenilik¢i 6grenme ortamlari ile 6grencilerin derin
ogrenmeleri arasinda pozitif iligkiler oldugu (Young, Cleveland ve Imms, 2020, 693,
Imms vd, 2017, Biggs 1987; Fullan ve Langworthy 2013; Kember vd., 2004) ifade
edilmektedir. Yine buna ek olarak yenilik¢i 6grenme ortamlarinin 6grencilerin biligsel
basarilar1 tizerinde olumlu etkisi oldugu (Flogie, Abersek ve Pesek, 2019: 2) bir baska
caligmada belirtilmektedir. Bu calismada da yenilik¢i 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarilarinda etkisi oldugu sonucu literatiirde yer alan ¢alisma
bulgulariyla ortiigmektedir. Sinifta teknoloji kullaniminin 6grencilerin 6grenme ve
davraniglar1 tizerinde olumlu bir etkisi oldugu (Yusuf, Efendi ve Yuana, 2019: 227)
gerceginden hareketle egitim-6gretimde dijital yerlilerin sevdigi ortam ve araglarin
stirece dahil edilmesinin 6nemi (Giiniig, 2017: 5) vurgulanmaktadir. Sosyal bilgiler
dersinde kullanilan yenilik¢i 6grenme uygulamalari 6grencinin siirece aktif olarak
katilmin1 saglayarak akademik basar1 gelistirmelerinde olumlu etki meydana

getirmistir. Alaz-Seyihoglu ve Kartal’in (2015) da ifade ettigi lizere yapisi itibariyle

94



sozel agirlikli bir ders olan sosyal bilgilerde, 6grencinin etkin katilimi saglanamadigi

takdirde, 6gretme-6grenme etkinlikleri “ezber”den 6teye gidemeyecektir.

Yari-deneysel islem siirecinin sona ermesini takip eden 1 aylik siirenin sonunda
deney ve Kontrol gruplarina uygulanan kalicilik testinden elde edilen puanlarin analizi
sonucunda deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Deney grubu 6grencilerinde bilgilerin kalicilik diizeyinin kontrol grubu
ogrencilerine kiyasla daha yiliksek olmasi yenilik¢i 6grenme uygulamalariyla
desteklenen sosyal bilgiler 6gretiminin 6grencilerin harita okuryazarlik becerilerine ve
akademik basarilarina etkisi oldugu kadar 6grenilen bilgilerin kalic1 hale gelmesinde
de etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir. Akiiziim (2015) de sosyal bilgiler
ogretiminde materyal kullannmin kalici 68renmeler meydana getirecegini, egitim

sisteminin ¢iktilarinin kalitesinin artmasinda 6nemli etkisinin olacagini ifade etmistir.

Ulasilan bu sonuglar dogrultusunda genel ¢ercevede egitim ortamlarinda 6zel
baglamda sosyal bilgiler 6gretiminde yenilik¢i 6grenme uygulamalarina yer verilmesi
egitimde istenilen hedeflere ulasilmasi noktasinda 6nemli etkilere sahiptir. Bu nedenle
egitim  sisteminin, yenilik¢i bireylerin  yetistirilmesini  saglayici  bicimde
yapilandirilmasi, program degerlendirme caligmalarinin yenilik¢ilik boyutuna 6nem
verilmesi ve tasarlanan 6gretim programlarinin yenilikgiligi gelistirmeye dayali olmasi

biiyiik 6nem tagimaktadir (Yavuz-Konokman, Yokus ve Yanpar-Yelken, 2016: 858).
Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda;

e Ogrencilere uygulanan yenilik¢i dégrenme uygulamalarmin akademik
basariy1 artirdigt goz oniine alindiginda, ders konularina yonelik dijital
ortamlarda  ulasabilecek  yenilikgi  0grenme  uygulamalarinin
¢esitlendirilmesi,

e Gelistirilecek yenilik¢i O0grenmeye dayali uygulamalarmm tim
ogretmenlerin erisebilecegi resmi platformlarda (EBA vb. gibi) yer
almasinin saglanmast,

e (Qiliniimiizde dijital oyunlarin Ggrenciler arasinda popiiler olmasi
nedeniyle bu oyunlarin egitsel ortamlarda kullanilmasi i¢in farkli igerik

ve tasarimda oyunlar gelistirilmesi,
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Bu calismada kullanilan 6grenme alanindan farkli olarak sosyal
bilgilerin diger 6grenme alanlarinda yenilik¢i 6§renme uygulamalarina
iliskin ¢alismalarin gerceklestirilmesi,

Gergeklestirilen bu arastirma Ogrenci odakli olarak yiiriitiilmiistiir.
Yapilacak farkli ¢aligmalarda egitim-6gretim siirecinin diger bilesenleri
olan 6gretmen, idareci ve velilerin siirece katilarak gergeklestirilmesi,
Farkli sinif seviyesi ve drneklem gruplariyla bu ¢alismadan elde edilen
sobuglarin test edilmesinin saglanmasi,

Yenilik¢i 6grenme uygulamalarinin farkli beceri tiirlerine etkisinin
sinanmasina iliskin ¢aligmalarin yapilmasi, Onerilerinin alan yazina

katk1 saglayacagi gortisii dile getirilebilir.
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Universite/Kurum

Anabilim Dal1 Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

Aragtirmamn konusu

Sosyal Bilgiler Dersinde Yenilik¢i Ogrenme
Modelinin Kullamminin

Ogrencilerin Mekansal Bilis Becerilerine, Akademik
Basarilarina ve Kaliciliga Etkisi

Uygulanacak veri toplama
araglar1 ve sayist

Beceri Temelli Test, Akademik Basan Testi, Kazanim Testi

Veri toplama araglarinin
uygulanacag simf vb. yer

Mevlana Ortaokulu, Kanuni Sultan Siileyman Ortaokulu,
Atatiirk Ortaokulu, Abdulhamit Han Ortaokulu, 19 Mayis
Ortaokulu, Sehit Varol Tosun Ortaokulu, Bor Atatiirk
Ortaokulu, Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Haci Ali Sebat
Corum Ortaokulu, Onur Ekemen Ortaokulu, Fahri Kirt
Ortaokulu, Asim Eren Ortackulu, $ehit Ramazan Konusg
Ortaokulu

Uygulama yapilan yerin
mevcut durumu

Mevlana Ortaokulu, Kanuni Sultan Sileyman Ortaokulu,
Atattrk Ortaokulu, Abdulhamit Han Ortaokulu, 19 Mayis
Ortaokulu, $Sehit Varol Tosun Ortaokulu, Bor Atatiirk
Ortaokulu, Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Haci Ali Sebat
Gorum Ortaokulu, Onur Ekemen Ortaokulu, Fahri Kirt
Ortaokulu, Asim Eren Ortaokulu, Sehit Ramazan Konus
Ortaokulu

Uygulama sonu mevcut
durum

Yukarida yazili arastirma uygulamasinda meydana gelen fiziki zaran ilgili kuruma ddemeyi

taahhit ederim.

26/11/2021

ARASTIRMACI
Mehmet CETIN

121




FORM: 2

T.C.
MiLLi EGITIM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel MiidiirlGgi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Mehmet CETIN

Kurumu / Universitesi

Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitasi
Tarkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Sosyal Bilgiler
Egitimi Bilim Dali

Arastirma yapilacak iller

NiGDE

Arastirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi

Mevlana Ortaokulu, Kanuni Sultan Stleyman Ortaokulu, Atatiirk
Ortaokulu, Abdulhamit Han Ortackulu, 19 Mayis Ortaokulu, Sehit
Varol Tosun Ortaokulu, Bor Atatlirk Ortaokulu, Mehmet Akif Ersoy
Ortaokulu, Haci Ali Sebat Corum Ortaokulu, Onur Ekemen
Ortaokulu, Fahri Kirt Ortaokulu, Asim Eren Ortaokulu, Sehit
Ramazan Konus Ortackulu

Arastirmanin konusu

Sosyal Bilgiler Dersinde Yenilikgi Ogrenme Modelinin Kullaniminin
Ogrencilerin Mekansal Bilis Becerilerine, Akademik Basarilarina ve
Kaliciliga Etkisi

Universite / Kurum onayi

Var

Arastirma/proje/ddevitez dnerisi

Sosyal Bilgiler Dersinde Yenilikgi Orenme Modelinin Kullaniminin
Ogrencilerin Mekansal Bilig Becerilerine, Akademik Basarilarina ve
Kaliciliga Etkisi

Veri toplama araglar

Beceri Temelli Test, Akademik Basari Testi, Kazanim Testi

Gorus istenilecek Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Komisyen karari

Uygundur.

KOMISYON

Bayra
r-Ge
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NiGDE iL MiLLI EGITIM MUDURLUGU

OKUL VE KURUMLARDA YAPILACAK ARASTIRMA VE ARASTIRMA DESTEGINE YONELIK
iZIN VE UYGULAMA KONTROL CIiZELGESI
( Lisans, yiiksek lisans, doktora ve doktora iistii aragtirma izni ve uygulamalari igin)

ARASTIRMA SAHIBI

Adi Soyadi :|Mehmet GETIN

Bagh Bulundugu|Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitusi Turkge ve Sosyal Bilimler
Universite/Kurum:|Egitimi Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

Arastirmanin konusu

Sosyal Bilgiler Dersinde Yenilikgi Orenme Modelinin Kullaniminin
Ogrencilerin Mekansal Bilig Becerilerine, Akademik Basarilarina ve Kaliciliga Etkisi

Arastirmanin Yapilacagi

S.N.

Okul/Kurum

Mevlana Ortaokulu, Kanuni Sultan Silleyman Ortaokulu, Atatiirk Ortaokulu, Abdulhamit Han
Ortaokulu, 19 Mayis Ortaokulu, Sehit Varol Tosun Ortaokulu, Bor Atatiirk Ortaokulu, Mehmet
Akif Ersoy Ortaokulu, Haci Ali Sebat Corum Ortaokulu, Onur Ekemen Ortaokulu, Fahri Kirt
Ortaokulu, Asim Eren Ortaokulu, Sehit Ramazan Konus Ortaokulu

KONTROLU YAPILACAK KONU BASLIKLARI
(KRITERLER)

_—
ACIKLAMALAR

Okul ve kurumlarda yapilacak arastirmanin veri toplama araglari izin onay!
basvurusu, uygulama tarihinden en az dért hafta énce yapilmig mi?

Arasf Gneri ve veri top araglarinda; Anayasa ve Milli Egitim Temel
Kanunu ile milli ve manevi degerlere aykiri, kisilik haklarini ihlal edici, Aile ve 6z6l|
mahramiyeti ifsa edici, 6grencilerde ilgi ve merak uyandirarak kéti aligkanliklara
yoneltebilecek hususlar (uyusturucu,alkol vb.), dini inang ve kanaatleri
sorgulayici, cinsiyet, din ve irk aynmini kériikleyici, belli politik yaklagimlar
destekleyici, kesin yargi icererek; yonetici ve 6gretmen ve egitim sistemini
kotuleyici ve kiigik diisiriict, egitim égretim ortamini olumsuz yénde etekileyici
ve aksatici, egitim-6gretime belirgin sekilde katkisi olmayan, &3rencilerin

l ruhsal ve ahlaki gelismelerini engelleyici, arastirma

ar lariryla drtigmeyen, mii 1ligi tegvik edici, insan Haklar
Evrensel Beyannamesi'nce sug kabul edilen hususlari igeren, r, ifadeler, resimler
ve simgelere yer verilmig mi ?

Aragtirma bilimsel bilgiye erigmek, bilimsel degerlendirmeler yolu ile yeni bir

bilgiyi elde etmek amacina yénelik mi? E

doktora ve tizeri

Arastirmanin uygulayicilari yiik

larda bul Kl buc

tarafindan belirtiimis mi?

s gerekliligi ilgili Gniversite E

Arastirma, uygulama siresi olarak bir ders saatini agiyor mu?

Aragtirma Onerisinin, amag ve alt amaglarina gére hazirlanan veri toplama

clar icerik ve kap yoni 1, Turk Milli Egitimi'nin genel amaglarina E

uygun mu?

Aragtirmaci, aragtirma alanini kapsayan il, ilce, okul ve kurum isimleriyle

Grneklem sayilarini egitim kademelerine gére belirtmis mi? E

Arastirma anket sorulari veya uygulama gibi veri toplama araglar iceriginde,

tlarin kisilik haklarina uymada sakinca veya konu digi cagrisim
olusturacak ifade ve anlatimlara yer vermis mi?

Arastirmanin veri toplama araglarinda kisi, kurum ve kuruluglara yénelik

klam veya tanitim gibi ifadeler var mi?

123



10

Arastirma veri toplama araglarinin okul ve kurumlarda uygulanmasi egitim-
Ogretim faaliyetini engellememesi igin, ilk ve ikinci yanyilin bitimine en az li¢ hafta
kalincaya kadar yapilmig mi?

11

Okul ve kurumiarda yapilacak aragtirma konusu, tibbi konu igeriyorsa
arastirmaci, bagh bulundugu Gniversite etik kurulundan arastirma onay yazisi
alinmig mi?

12

Tibbi konu igeren aragtirmanin veri toplama araglar icin belirlenen &rneklem
kisiler resit yasta ise yazil onaylar, degilse arastirma konusuna iligkin olasi
zararlar hakkinda veliler bilgilendirilerek yazil izinleri alinmig mi?

Aragtirmaci, danigman onayll mezuniyet tezi/Gdev/proje/aragtirmanin amaci ve
Gnemi, problem ve alt problemler, sayiltilar, sinifiliklar, tamimlar, aragtirmanin
yontemi, evren ve érneklem, veri toplama araglari, galisma takvimi ve kaynakga
ile bu madde kapsaminda istenilen diger belgeler bagvuru evrakina eklemis mi?

Aragtirmaci, bagka kisi ya da kurumlanin gelistirdikleri veri araglarini
kullanacaksa, bu kigi veya kurumlardan izin belgesi almis mi? almigsa izin
belgesini bagvuru evrakina eklemis mi?

15

Aragtirma izin bagvurusu birden fazla ili kapsiyor mu?

16

Izin bagvurusui I Milli Egitim Mudarlugune ekleriyle birlikte
|universite/enstiti/kurum araciligiyla mi yapilmis?

g

Aragtirmaci, okul ve kurumlarda uygulayacag veri toplama araglannin bir
ornegini mihirle onaylanmak/incelenmek tzere milli egitim madirligine
lsunmus mu?

18

Aragtirma izin bagvurusu yurt diginda okuyan veya calisan birisi tarafindan mi
yapiimig?

19

Aragtirmaci, yapilan aragtirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki hafta
icinde, milli egitim mudurligine aragtirmanin iki émegini CD'ye kayith olarak

vermeyi yazili olarak(EK-1). taahhit ediyor mu?

20

ligili komisyonca "Arastirma Degerlendirme Formu" (FORM-2) diizenlendi mi?

21

Arastirma konusuna iligkin veri toplama araglarinin uygulanmasinda
dogabilecek fiziki zararlanin aragtirmaci tarafindan kargilanmasi igin, birim
yetkilisi aragtirmacidan yazili taahhiitname alir ve dogacak hasarlari aragtirmaci
kargilar. Aksi halde veri toplama araglar uygulamasina izin veriimez. Bu durum
tutanakla tespit olunur.Bu husus aragtirmaci tarafindan kabul ediliyor mu?

22

Aragtirmaci, iletisim icin yazisma adreslerini, e-mail ve telefon numaralarini
bagvuru da bildirmig mi?

ACGIKLAMA -

KOMISYON

Komisyon Baskan

Uye

Uye

124




Exrak Tanh ve Sayse: 01/1272021-140801
. . . TG . . I
NIGDE OMEFR. HALISDEMIE. UNIVERSITESI REETORLUGL
Ogrenci Islen Dare Bagkanhi:

S

Sayy -E-68972237-302.08.01-140801 01/12/2021
Eomu :Mehmet CETIN in Arastuma Iz

‘:p,rmuu .“._%'
%

REHT . . . TS MR e

Oz &) 241012021 tarihli ve E-98862767-302.08.01-137877 sayh yammz.
b) Migde Valilig 11 Malh Egvbm Midirligingn 30/11/2021 tanhli ve E-61900286-805.01-
37945472 sanh yazms.

Enstitiniiz Tirkee ve Sosyal Bilimler E i Anabilim Dab Sesyal Bilgler Egition Bilim Diah
183535001 mumarah dektera SErencisi Mehmet CETIN' in Dog. Dr. Salih USLU damgmanhfinda
"Sosyal Bilgiler Dersinde YVenilikgi Ofrenme Modelinin Eullanmmnm O#rencilerin Mekansal Bilig
Becenlernne, Akadermk Bajanlanna ve Kaheihga Etkist” konulu viksek hisans tez gabsmasm uygulama
istefmin wyeun gérildigine dair Migde Valilig 1 Milli Efitim Midirliintn ilg B de kayith yazna
ekte zondenlmistir.

Grerefini nica ederim.

Prof. Dr. Yagmur SENER
Rektar V.

Ek:1lzi b) Yam

Bu belgs, glvenli clebronik inces ils madasmighin

Adrea:Mesher VWerlesghe Bor Yolu 31240 Migde Bilgi igin: Aligen KOYLINCL
Teelelian 3ARIISTITOT Fals: IEFITSTTO] Ugrwani: ldars Biire Civreslisi
e-Peara:cnllyiish e 1 Weh wunw b sl e T
B Adren ol hed] kepar :
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MOHU Evrak Tarih ve Sayisi: 01/12/2021-140255

- I-C- -
MIGDE VALITIGE
I WAl Bt Miadinigi
Sayn  :E-619002856-605.01-37545472 3011.2021
(Mehmet CETIN)

MIGDE OMER. HAILISDEMIR UNMIVERSITESI I REETORLUGUNE
(Orenci Tslen Daire Baskanhzms)

Dgi: a) Mik Esitim Bakanhiina Bagh Okul Ve Eunumlards Yapilacak Amaginma Ve Arastuma

Drestegine Yonelik Inin Ve Uvzulama Yénerges.

bl Mizde Omer Halisdemir Universitesi Rektorligi Ofrenc Islen Daire Baskanhgmm 25/11/2021

tarthli ve 138176 sayih yazmss
) Valilik Mzkarmn 30/11/2021 tarihlive 37896038 szl Oholan.

D () yammz pereg, Midirlginds Arastoma Degerlendiime Komisyom tarafindan yapilan
deferlendimme sonucunda, Migde Ohmer Halisdemr Unprersifesi Esnftm Bilimlen Enstitisii Tikee ve
Sosval Bilimler Extion Anabilim Dial: Sosyval Bilgiler Efvhirm Bilim Dali 183535001 mumarah doktora
EérmLIEMtCET]N Dog. Dr. Sahh USLT damymanhiinda "Sosyal Bilmler Dersinde Yemblko
Orerme Modalinin Kullammmm Ofrencilarin Mekan=al Bilis Becerilerine, Akademik Basanlanma ve

Eabebza Ftas" komilu doktorz tez  cabmmasm uvpulams vepmasma ilizkm Valbk Makamondan
ahnan g (e} Oluwr vazmmmz ekmde sumilmstur.
Bilglenmiz ve gerefing a1z edenim.

Halil Tzhim YASAR
hiilh Egptom Miadara
Ek:
1-Valilik Olaru (1 say£a)
2-Arazhirma Degerlendinme Kommsyon Gorisi (3 sayfa)
3-Basvwru Taahhitnames: (2 sayvfa)
Babelge gvenk delamk ime e i gl
Adres - Wuksnbepabag Mak Degan Cans Belak Mo 0 berhe S MIGTIE Ezlge Dogrulams Ldeesi | Wips wwew bukive gov Bimeh-slng
Bilg g3 A CERAN
Telefsa Mo 0 (38K X3k 32 71 Uliresan : Programc:
E-Pesta siralejigeleirmet | @b gorw 1t lmiernet Ademii nighe mch pow b Falen JEE2I2307

Kep Adresi  mchyi3bell hepis
Itz evrak givess Sektouik s ke STTEAnTIET EEpas SV IEOISEU msh pey T adreasaes 2o -6d43-37Fb-a5be-Tcfd ks (e devyri el bebmbir
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EK-2. Veri Toplama Araclari

6. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI 3. UNITE AKADEMIK BASARI TESTi

1. Asagidakilerden hangisi
ozelliklerinden biri degildir?

A) 180’i doguda, 180’i batida olmak iizeri toplam
360 tanedir.

B) En bityiik paralel Ekvator’dur.

Q) Iki paralel arast mesafe 111 km’dir.

D) Paralellerin boylar1 Ekvator’dan kutuplara gittikge
kasalir.

paralellerin

2. Zeynep matematik
konumunun sonuglarimi 6grencilerine sormustur.
Ogrenciler asagidaki cevaplar vermistir:

Ayse: Ulkemizde dort mevsim goriiliir.

Erdem: Ulkemizde birgok kiiltiirel ve dogal giizellikler
bulunmaktadir.

Tugba: Karadeniz’in tuzluluk oran1 Akdeniz’den daha
azdir.

Koray: Ulkemizin batist ile dogusu arasinda 1 saat 16
dakikalik yerel saat fark: vardir.

Buna gire 6grencilerden hangisinin verdigi cevap

ogretmen Tiirkiye’nin

Tiirkiye’nin  matematik  konumun  sonuglar
arasinda yer almaz?

A) Ayse B) Erdem

C) Tugba C) Koray

3. Diinya fiziki  haritasina  bakildiginda

asagidakilerden hangisi hakkinda bilgi alamaviz?
A) Diinya iizerindeki sanayi merkezleri

B) Diinya tizerindeki ekvator gizgisi

C) Diinya tizerindeki paraleller

D) Diinya iizerindeki kutup daireleri

4.

I. Ug tarafinin denizlere gevrili olmasi

II. Ekvatorun kuzeyinde yer almasi

III. Baglangi¢ meridyeninin dogusunda yer almasi

IV. Onemli iki bogaza sahip olmast

Tiirkiye’'nin yukarida siralanan ozelliklerinden
hangileri 6zel konuma ornektir?

A)lvell B) Ive IV
C) Il ve III D) I ve IV
5.

1. Karalarin su kiitlelerine dogru uzanmig boliimiidiir.
2-Deniz sularimin karalarin igine dogru sokuldugu
bolimdiir.

Tanmmi  verilen  kavramlar  asagidakilerden
hangisinde dogru siralamasiyla sunulmustur?
A) 1- Burun B) 1- Plato
2- Korfez 2- Burun
C) 1- Korfez D) 1- Delta Ovasi
2- Burun 2- Korfez
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6. Eda ogretmen “Sosyal Bilgiler” dersinde
ogrencilerine “paralellerin 6zellikleri nedir?”” sorusunu
yoneltmig ve &grencilerden bazilart gu  cevaplan
vermigtir:

-Mert: Diinya iizerinde kuzey-giiney yoniinde
uzand1g1 kabul edilen hayali gizgilerdir.

-Ayse: Bagslangig paraleli Ingiltere’nin Londra gehrinin
Greenwich kasabasindan gegmektedir.

-Emel: iki paralel arasindaki zaman fark1 4 dakikadur.
-Faruk: 90 giiney 90 kuzey olmak iizere toplam 180
paralel bulunmaktadir.

Asagidaki 6grencilerden hangisi dogru cevap

vermistir?
A) Faruk B) Ayse
C) Emel D) Mert

7. Harun dgretmen sosyal bilgiler dersinde “Paralel”,
“Baglangig Meridyeni”, “Ekvator” ve “Meridyen”
kavramlarini tanimlamistir. Buna gére:

I- Bir kutup noktasindan baglayip diger kutup
noktasinda birlesen yarim ¢emberlere
II- Diinyay1 dogu ve bat1 yarim kiire olmak iizere ikiye
bélen baslangig meridyene ............... denir

III- Kutup noktalarindan esit uzaklikta bulunan ve yer
yuvarligini 2 esit yarim kiireye ayiran daireye

......... denir.

Yukarida hangi kavrama ait bir tanim yoktur?
A) Paralel B) Baslangig Meridyeni

C) Ekvator D) Meridyen

8. Asagidakilerden hangisi iilkemizde bulunan su
kaynaklarindan biri degildir?

A) Yesilirmak B) Akdeniz

C) Aral Goli D) Tuz Géli

9. Art arda uzanan daglara
Turkiye’de batidan doguya dogru gidildikge yiikselti
farka
Yukaridaki ciimleleri anlamh bir bi¢cimde ifadeler,
asagidaki seceneklerin hangisinde sirasiyla dogru
bi¢cimde sunulmustur?

A) Volkanik Dag/Azalir

B) Kiriklt Dag/Artar

C) Kivrimli Dag/Azalir

D) Sira Dag/Artar



10. Defne: Benim yagadigim yerde zeytin, defne,
zakkum gibi bitkiler yetigiyor.

Yigit Alp: Benim yasadigim yerde de o iiriinler
yetigiyor. Bunlarin yaninda turunggillerde ¢ok yaygim.
Defne ve Yigit Alp’in yasadiklar1 yerde aym bitki
tiirlerinin  goriilmesi asagidakilerden hangisinin
kesin olarak ortak bir 6zellik oldugunun kamtidir?
A) Enlemleri aynidur.

B) iklimleri aymidir.

C) Ayni yerel saatte sahiptirler.

D) Giines 1ginlarint higbir zaman dik agiyla almazlar.
11. Fiziki  haritalarda  renkler  yiikselti
basamaklarini gosterir. Ornegin 2500 metre ve
yukarisi beyaz renkle gosterilir. Bu bilgiye gore
fiziki haritalarda 0-200 metre arasi hangi renkle

gosterilir?
A) Sari B) Mavi
C) Yesil D) Turuncu

12. Dot tarafi denizlerle gevrili kara pargasidir.
Yukarida tamm yapilan kavram asagidakilerden
hangisidir?

A) Ada B) Korfez

C) Yarim Ada D) Burun

13. Bir bolgenin iklimi, o bolgede yapilan ekonomik
faaliyetler hakkinda bilgi verebilir.

Buna gore karasal iklimin etkisiyle i¢ Anadolu
bolgesinde  gerceklestirilen ekonomik faaliyet
asagidakilerden hangisidir?

A) Niifusun biiyiik kentlerde toplanmas1

B) Turizmin gelismis olmasi

C) Tahl iiretiminin yaygin olmas1

D) Demir yolu agmin gelismis olmasi

14. Asagida Tirkiye'nin beseri 6zellikleriyle ilgili
gesitli ifadeler yer almaktadir.
I.  Cay tarnmi en ¢ok Karadeniz bélgesinde

yaptlmaktadir.
II.  Ipek bocekgiligi en gok Ig Anadolu bélgesinde
geligmistir.
II.  Kimes hayvanciligt en g¢ok Marmara
Bolgesi’nde yapilmaktadir.
Buna gore verilen ifadelerden hangisi/hangileri
dogrudur?
A) Yalmz I B)Ivell
C)Ivelll D) II ve III
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15. Asa@gdaki ilkim tiplerinden hangisi iilkemizde

goriilmez?

A) Akdeniz  B) Karasal

C) Tundra D) Karadeniz

16.

Maden Sehir

I Bor Nigde
II  Tag Komiirii Zonguldak
111 Petrol Batman
v Bakir Diyarbakir

Yukarida verilen maden ve sehir eslestirmelerinden
hangisi/hangileri yanhstir?

A)Ivell B)YalmzIV C)llvelV D)lIvelV
17.
Ekonomik Bolge
Faaliyet

I Bugday I¢ Anadolu

II Zeytin Karadeniz

III  Tag Komiirii Ege

IV Balikgilik Karadeniz

Yukaridaki eslestirmesinin dogru olmasi icin hangi
ekonomik faaliyetlerin yer degistirmesi gerekir?
A)lvell B) I ve 1T

O)IvelV D)Ivelll

18. Asagdaki iklim tiplerinden hangisinde giines
enerjisinden faydalanilma oram digerlerine gore
daha azdir?

A) Akdeniz  B) Karadeniz
C) Karasal D) Ekvatoral

19. Japonya, Cin, Banglades ve Hindistan gibi
Giiney Asya iilkelerinde goriilen iklim tipi
asagidakilerden hangisidir?

A) Tundra B) Ekvatoral
C) Col D) Muson
20.

e Seracihk yaygin olarak yapilir.

o Turunggiller, Zeytin, Incir, Pamuk gibi tarim
tiriinleri yetigir.

e Deniz turizmi geligmistir.

Yukarida bazi  ozellikleri  verilen iklim tipi
hangisidir?

A) Karasal B) Kutup

C) Akdeniz D) Tundra

Basarilar... @



. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI 3. UNIiTE HARITA OKURYAZARLIGI BECERISi TESTI

=)

Yukaridaki haritada verilen oklar yéniinde seyahat eden insanlarm gececegi meridyen sayisi hangi

secenekte digerlerinden daha fazladir?
A)I B)IL I D)IV

Yukaridaki haritada numaralandirilan kitalarm isimleri hangi secenekte dogru olarak verilmistir?
1 1I I
A) Antarktika  Afrika Asya
B) Afrika Asya Avrupa
C) Avrupa Asya  Avustralya
D) Antarktika Avrupa Afrika

Sevgi, ailesiyle birlikte yukaridaki dinya haritasinda “X™ harfiyle igaretlenen kitaya tatile gitmigtir. Buna
gore Sevgi ve ailesinin gittigi kita asagidakilerden hangisidir?
A) Avrupa B)Asya C) Antarktika D) Okyanusya
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Haritada numaralandirilan sehirlerin 6zellikleri asagidakilerden hangisinde yanhs verilmistir?
A) I- Turizm geligmistir, niifusu yaz déneminde artar.

B) II-Bugday tretimi yapilir, nifusu fazladir.

C) III-Sanayi, ticaret, turizm geligmistir, nifusu fazladir.

D) IV-Idari merkezdir, nifusu fazladir.

Seracilik faaliyetlerinin serin ve sicak iliman iklim kusagindaki yerlerde yapildig: bilinmektedir.
Buna gore yukarida verilen haritada isaretlenen yerlerin hangisinde iklime bagh olarak seracihk

faaliyetleri digerlerine gére daha yaygin olarak yapilmaktadir?
A)I B)II C)1II D)1V

Yukaridaki haritada isaretlenen illerin hangisinde digerlerinden farkli bir turizm faaliyeti

yapilmaktadir?
A)I B)II C) I D)1V
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Yukarida diinya iklim haritasi verilmistir. Buna gore numaralandirilan bolgelerin hangisinde hava
sicakhi@1 genellikle sifir ve sifirin altindadir?
A1 B)II C)III D)IV

Sude bir televizyon kanalinda 6niimiizdeki giinlerde bdlgede baglayacak muson yagislanmn sele yol
agabilecegine ve birgok evin bu yagislardan etkilenecegine bu yiizden gesitli onlemler alinmas1 gerektigi ile
ilgili bir haber izlemistir.

Buna gire Sude’nin izledigi bu haber haritada numaralandirilmis yerlerden hangisinde gegmektedir?
A)I B)II C)III D)1V

9.

Thvator

Yukaridaki haritada numaralandirilmis kitalardan hangilerinin hem Giiney hem de Kuzev Yarim
Kiire’de topragi vardir?

A) Ivell
B) Ivelll
C) velV
D) I ve IV
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Yukarida verilen “Tiirkiye iklim Haritasr” incelendiginde asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) 2 numarali bolgelerde bitki 6rtiisii makidir.

B) 3 numarali bolgeler her mevsim yagishdir.

C) 1 numarali bolgelerde kiglar 1lik ve yagish geger.
D) 2 numarali bolgelerde yazlar sicak ve kurak geger.

11.
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Haritada numaralandirilmis illerde c¢ogunlukla yetistirilen tarim iiriinleri asagidaki seceneklerin
hangisinde dogru olarak verilmistir?

I 11 111 10%
A Pamuk Muz Mercimek Piring
B Bugday Pamuk Findik Cay
C  Turunggil Zeytin Kivi Muz
D Bugday  Turunggil Zeytin Cay
12.
2 \SF 8
£ N o "HX
~ sl de. .
~Hvator
yf 1] ol
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Haritada numaralandirilmas: yapilan bélgelerin iklim 6zellikleriyle ilgili asagida verilen bilgilerden
hangisi dogrudur?

A) I numarali bolgede soguk iklim 6zellikleri goriiliir.

B) II numaral1 bolgede yillik sicaklik fark: digiiktiir.

C) III numarali bolgede yaz mevsimi sicak ve kurak gegmektedir

D) IV numarali bélgede 1liman iklim 6zellikleri hakimdir.
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Haritada gikanldiga yer isaretlenen maden tiirii asagidakiler den hangisidir?

). Dogelgaz B) Krom C)Petrol D)Taskomiirii
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Yukandaki Tirkiye haritasmda isaretli illerde nihfusun seyrek ya da yogun olmasmm nedeni
asagidakiler den hangisinde dogru olarak verilmigtir?

Bélge Yogunluk Yogunluk
Durumu Nedeni

A)|I Yogun Ulasim
B) | I Seyrek Iklim
C) |m Seyrek Yiikselti
D) | IV Yogun Sanayl
15.
Bl‘ll)‘(al'lihll; —————— ,-._.«\,‘\I\“‘.":::

| Marmara Bolgesine ait dilsiz harita incelendiginde

"«,\.__ll]\\ i . numaralanduilmis yer yuzi sekilleri asagidakilerden
: R\ hangisidir?
Y Marmara l;:;l’d)x\, } h I ]1 ]I[ IV V
; . = A Burun Kérfez Bogaz Ada Yarimada
B Kérfez Buwun Bogaz Yanmada Ada
C Burun Bogaz Kéorfez Ada Yarimada
D Korfez Bogaz Burun Yanmada Ada

MARMARABOLGEA [WAIZHARITAS
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16.

Verilen diinya haritas iizerinde nokta ile
isaretlenen yerin matematik konumu
asagidaki seceneklerin hangisinde dogru
verilmistir?

A) 15°-30° Guiney Paralelleri ile 15°—30°
Dogu Meridyenleri

B) 15°-30° Giiney Paralelleri ile 15°—30°
Bati Meridyenleri

C) 15°-30° Kuzey Paralelleri ile 15°-30°
Dogu Meridyenleri

D) 15°-30° Kuzey Paralelleri ile 15°-30°

! Bat1 Meridyenleri
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17 ve 18. Sorulan yukandaki haritaya gore cevaplayimz.

Ulkemizde yurt igi seferlerinde bulunan bir hava yolu firmasina ait ugaktan bir siiredir haber
almamamaktadir. Bir siire sonra ugagin distiigii bilgisi gelmistir. Bunun tizerine diigen ugagin yerinin
tespit edilme galigmalar: baglamig, ugagin koordinatlar: tespit edilmigtir. Yapilan incelemede ugagin
40° Kuzey Paraleli ile 41° Dogu Meridyeninin kesistigi noktada diistiigii belirlenmis, ilgili noktaya
arama kurtarma ekipleri gonderilmistir.
17. Yukanda verilen haber ve harita dikkate ahndiginda u¢agin hangi sehrin siirlan icerinde
diistiigii tespit edilmistir?
A) Sivas
B) Erzurum
C) Malatya
D) Elaz1g

18. Yukanda yer alan Tiirkiye Siyasi Haritas1 incelendiginde “Nevsehir” ilinin konumu asagidakilerden
hangisinde dogru verilmistir?

A) 31°-33° Dogu Meridyenleri, 39%-41° Kuzey Paralelleri

B) 33%34° Dogu Meridyenleri, 38°-39° Kuzey Paralelleri

C) 34°-35° Dogu Meridyenleri, 38°-40° Kuzey Paralelleri

D) 35°-36° Dogu Meridyenleri, 37°-38° Kuzey Paralelleri
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19.

Yukarida verilen Tiirkiye Fiziki Haritas1 incelendiginde, seceneklerdeki hangi bilgiye
ulasilamaz ?

A) Marmara bolgesinde yiikselti diger bélgelerden daha diigiiktiir.

B) Ortalama yiikseltisi en fazla olan bélge [¢ Anadolu Bolgesi’dir.

C) Tirkiye ortalama yiikseltisi fazla olan bir iilkedir.

D) Tiurkiye’de Bati’dan Dogu’ya dogru gidildikge yiikselti artmaktadir.

20.

KARADENIZ

EGE DENIZI

AKDENIiZ
p

D

Haritada isaretli alanlarin hangisinde iklim cesitliligi daha fazladir?

A B) © ol D)@
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6. Sinif
Sosyal Bilgiler

Yeryiiziinde Yasam - 1

|Siipermarket G

Pasinler Sokak

i | Eczane |
Meydan
Miryokefalon Sokak Malazgirt Sokak
Deviet Hastanesi | Ecdat Sokak | Manav  Yavuz Apt. -

Krokiye gore eczanenin bulundugu cografi konum ile
ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Manavin kuzeyindedir.
B) Cocuk parkinin dogusundadir.
C) Supermarketin guneyindedir.

D) Devlet hastanesinin batisindadir.

2. Bir yerin mutlak (matematik) konum o6zellikleri paralel ve
meridyen dereceleri dikkate alinarak belirlenir.

Buna gore Tirkiye'nin asagidaki 6zelliklerinden han-
gisi mutlak konum ile ilgili degildir?

A) Ekvatorun kuzeyinde yer almasi
B) Baslangig meridyeninin dogusunda yer almasi
C) Asya ve Avrupa kitalar arasinda yer almasi

D) Guney kiyilarinin kuzey kiyilarindan daha sicak olmasi

3. e Yagislarinfazla olmasi piring tretimini kolaylastirir.

e Mobilya ve gemi yapiminda teak adi verilen agaglardan
faydalanilr.

Yukarida bilgi verilen iklim tipi asagidakilerden han-
gisidir?

A) Ekvatoral iklim

B) Muson iklimi

C) Akdeniz iklimi

D) Kutup iklimi

4.

Dunya uzerindeki herhangi bir yerin; kitalara, okyanuslara,
denizlere, 6nemli gegit ve boJazlara, ticaret ve suyollarina,
6nemli madenlere ve kentlere uzaklidl, yukseltisi ve yer se-
killeri gibi 6zellikleri o yerin géreceli (6zel) konumunu belirler.

Buna gore asagidakilerden hangisi Turkiye’'nin gore-
celi konumunun sonuglarindan biri degildir?

A) Ug tarafinin denizlerle gevrili olmasi
B) Ortalama yukseltisinin fazla olmasi
C) Yer alti kaynaklari bakimindan zengin olmasi

D) Guneyden kuzeye sicaklik degerlerinin azalmasi

Meridyen ve paraleller ile ilgili, asagida verilen bilgi-
lerden hangisi yanhstir?
A) Baslangi¢ meridyeni Greenwich'ten gegmektedir.

B) Ekvator Dunya'y1 Kuzey ve Guney Yarim Kure olarak
ikiye ayirir.

C) Paralel dairelerin gevre uzunluklari her yerde aynidir.

D) Meridyen yaylari Ekvatoru dik olarak keser.

Tiirkiye 36° — 42° kuzey paralelleri arasinda yer alir.
Bu bilgiden hareketle Tiirkiye'nin konumu ile ilgili
hangisi séylenemez?

A) Turkiye Kuzey Yarim Kure'de yer alir.

B) Turkiye’'nin en kuzeyinde 42° kuzey paraleli bulunur.
C) Turkiye'nin en guneyinde 36° kuzey paraleli bulunur.

D) Turkiye Guney Kutup Noktasi'na, Kuzey Kutup Nokta-
sI'ndan daha yakindir.

http://odsgm.meb.gov.trkurslar/
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6. Sinif
Sosyal Bilgiler

Yeryiiziinde Yasam - 1

7 - 8. sorulan asagida verilen haritay: dikkate alarak cevaplayiniz.
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7. 43" - 44° Dogu meridyeni ile 38° - 39° Kuzey para- _ 11.

lelleri arasinda topraklarn bulunan il asagidakilerden

hangisidir?
A) Van B) Ankara
C) Izmir D) Konya

8. Aksaray il merkezinde yer alan Tunay Bey, Aksaray’in
kuzey dogu yoniine seyahat edecektir. Tunay Bey'in -
bu seyahatinde asagida verilen koordinatlardan han- =
gisinden ge¢mesi beklenmez?

A) 39° Kuzey paraleli 40° Dogu merdiyeni
B) 41° Kuzey paraleli 30° Dogu merdiyeni
C) 41° Kuzey paraleli 39° Dogu merdiyeni

D) 40° Kuzey paraleli 36° Dogu merdiyeni

9. Asagida verilenlerden hangisinin tizerinde iklimin etkisi - 12.

yoktur?
A) Turizm faaliyetleri

B) Hayvancilik
C) Yer alti kaynaklari

D) Bitki ortusunun dagilis!

10. Akdeniz ikliminin, Ege bélgesinin i¢ kesimlerine kadar
ulasabilmesinde etkili olan faktor asagidakilerden han-
gisidir?

A) Dagdlarin denize dik uzanmasi
B) Kiyilarda maki bitki rtistnun gérulmesi
C) Akdeniz ve Ege Denizi'nin birbirine bagli olmasi

D) Fay hatlarinin dogu-bati yonunde uzanmasi

Dunya uzerinde 360 meridyen yay! vardir. Ingiltere’nin
Londra sehrinden gectigi varsayilan meridyen baslangig
meridyeni Greenwich (Grinvig) olarak kabul edilir ve 0 de-
rece olarak gosterirlir. Baglangic meridyenin dogusunda
yer alan 180 meridyene dogu meridyenleri, batisinda yer
alan 180 meridyene ise bati meridyenleri adi verilir. Ardigik
iki meridyen arasindaki yerel saat farki 4 dakikadir.

Buna gore asagidakilerden hangisi meridyenlerin
bize sagladigi faydalar arasinda gdsterilemez?

A) Yonlerimizi bulmada yardimel olur.
B) Saatlerimizin ayarlanmasini saglar.
C) Yeryuzu sekillerinin dagiligini gosterir.

D) Iki yer arasindaki saat farkini belirtir.

Nofusun dagiligini etkileyen dogal ve beseri etmenler
vardir.

Asagidakilerden hangisinde niifus artisinin nedeni
beseri bir etkene dayandinimistir?

A) Izmir de iklim sartlarinin elverigli olmasindan dolayi
nofusun yogun olmasi

B) Istanbul'da sanayinin geligmis olmasindan dolay! nu-
fusun yogun olmasi

C) Adana’da duz ve verimli arazilerin bulunmasindan do-
lay1 nufusun yogun olmasi

D) Antalya'da kiglarin ilik gegmesinden dolay! nufusun
yogun olmasi

Cevap anahtarina ulasmék i¢in karekodu okutunuz.
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Sosyal Bilgiler

Turkiye fiziki haritasindan yararanilarak agagidaki-
lerden hangisine ulagilir?

A) Ylkselti basamaklanna
B) Yeraltl kaynaklarina

C) NoOfus yodunluguna

D) Turizm bélgelerine

Ozel konum: Bir yerin okyanuslara, denizlere, bodazlara
ve komsu Ulkelere, yukselti ve yer gekillerine, yer alti ve

yeristi zenginlikerine gére kanumudur.

Buna gore agagidakilerden hangisini Turkiye'nin ézel

konumuyla ilgili degildir?

A) Farkli ikimlerin goriimesi

B) Ug tarafinin denizlere gevrili olmasi

C) Kuzeyden, gineye gidildikce sicakiigin artmasi
D) Petrol ve dogalgaz zengini Uikelere komsu olmas

Asagidakilerden hangisi kutup ikliminin szelliklerinden

biri degildir?
A) Hava sicakiid yil boyu 0°C'nin altindadir.
B) Temel gecim kaynaklar tarnm ve hayvanciliktir,

C) Eskimolar Kutup ikiminin gérildiga verlerde yagarlar.

D) Képeklerin gektigi kzaklar dnemli ulagim aracidir.

KA RADENIZ
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- kderiz IMimi
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" Karaderiz Klimi

Karasal klim

Yukarida verilen Turkiye haritasi uzerinde gosterilen
iklim tiplerine ait dogal bitki ortlisu sirasi ile agagida-

kilerden hangisidir?

KARADENIZ KARASAL AKDENIZ
A) Bozkir Maki Oman
B) Orman Bozkir Maki
C) Maki Orman Bozkir
D) Orman Maki Bozkir

Ben Erzurumun liges! olan Oltu'da yagryorum.
Kislan gok soguk gectiginden, zmirdekl
dedemin yanina gidiyorum. Burada kidar daha
ik geclyor. Hatta bazen kigiik bir istaci lle kagi

n ge¢irdi§imiz oluyor.

Erzurum ve izmir arasindaki sicaklik farki agagidaki-

lerden hangisiyle agiklanabil

ir?

A) Izmirin Erzurum'a gére daha batida olmasi

B) iki sehrin arasinda uzun mesafenin bulunmasi

C) Erzurum'un yikseltisinin izmir'den fazla olmas
D) iki sehrin enlem derecesinin hirbirine yakin olmasi

Turkiye'de bulunan bir
dagin glney yamacin-
daki bir koyln sicakligi-
nin kuzey yamacindaki
koye gorefazla olmasin-
da etkili olan faktor aga-
gidakilerden hangisidir?

A) Enlem
C) Yikselti

B) Baki
D) Riuzgar

/
/

hitp: fodsgm meb.govirkurslar)
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6. Sinif
Sosyal Bilgiler -

Yerylzlinde Yagam - 2
7. Asafidaki haritada Tirkiye'dek bitki drtisti gosteriimektedir. 10, Tirkiye'de yaz mevsiminin kurak gectii ve kis mevsimi-

: nin soduk ve kar oldugu iklimlerde tahil Gretimi yapil-
maktadir.

Bu iklim tiiniinde asagidaki fabrikalardan hangisinin
kurulmasi daha uygundur?

A) Meyve suyu Fabrikas

B) Zevtinyad Fahrikas

C) Cay Fabrikasi

D) Un Fabrikasi

Turkiye'deki bitki ortlistunun gesgitli olmasinin temel
nedeni agagidakilerden hangisidir?

A) Dadlann Dogu-bati yonine uzanmasi

B) Yikseltisinin fazla olmasi

C) Ug kita arasinda olmasi

D) ikliminin gesitli almasi

8. Turkiye'ye arastimma icin gelen bir grup drenci Turkiye . 11. e Arvin, Kastamonu, Diyarbakir ve Elazig illerinde re-
ile Yunanistan'in bitki ortisindn blylk oranda berzerol- = zervleri bulunmaktadir.

dugunu gormugtar. o Kolay islenebildidi ve iletken aldudu icin yaygin bir

Buna gore iki lilkenin hangi bakimdan benzer oldugu - kullanim alanina sahiptir.
soylenebilir? o Elektrik ve elektronik alaninda, sis egya yapiminda

A) Ulkelerin kapladid alan wlanimzidadr:

B) ikim czelieri | Yukarida bazi ozellikleri verilen maden hangisidir?
C) Yer gekilleri S A) Bor
D) Ekonomi B) Bakir

s C) Linyit

; D) Boksit

9. Ulkemizde gorilen Akdeniz ikliminin dzellikleri sunlardir,

o Yazlar sicak ve kuraktir. 12. Akarsular (zering yapilan barajlar sayesinde elektrik
o Kiglar ik ve yagighdir. enerjisi elde emek rmimkindlr. Fakat bunun igin akarsu-

2 S g 5 g ,, lann baz) dzelliklere sahip olmasi gerekir.
Buna gore Akdeniz ikliminin hakim oldugu kiyi bol-

gelerde agagidaki faaliyetierden hangisinin gelism esi Buna gore agadidaki ozelliklerden hangisine sahip
beklenemez? olan akarsu elektrik Uretimine daha uygundur?

A) Yaz tunzmi A) Denize dokilen

B) Kig turizmi B) Uzunlugu kisa olan

C) Seraciik C) Akig hizh fazla olan

D) Tarnm D) Tanmsal sulama icin kullanilan

Cevap anahtanna ulagmak icin karekodu okutunuz.
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EK-3. Kullanilan Yenilik¢i Ogrenme Uygulamalarina iliskin Gorseller (Etkilesimli Harita, Etkilesimli Video, Animasyon, Simiilasyon,
Dijital Oyun)

padiet

@ sosyalbilgierkuiuby » 3ay

Turkiye'nin Bazi Sanayi Tesisleri

Ulkernizde yer alan Demir-Gelik sanayi tesisleri ile Petrol rafinelerine iligkin bilgilere haritada yer verilmigtir
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W@ Tiirkiye'nin Bazi Sanayi Tesisleri
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o =] Mahackale
Sofya , Viadikavkaz o Maxgukana
Cogmna _ Bnanukasxas o
Kosova - TUPRAS Izmir Rafinerisi
Tirkiye'nin Izmir flinin Aliaga Giircistan
ligesinde yer alan bir petrol
Kuzey I rafinerisidir. TUPRAS tarafindan o s .
Makedonya ol 1_' el Saratn Tiflis
1 isletilen rafinerinin kurulmasma Q - oy mbomolo
luk Selanik 19654a karar verildi. 1969'd: Q ordu Trabzon Rize (]
OecoaNovik 65'te karar veriidi. 196%9'da c i e ~
n . ) . e Corum Giresun Kars o
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@ sosyalbilgilerkutuby « 3ay

Turkiye'nin Bazi Yer Alti Kaynaklan

Haritada, Tagk&mard, Petrol, Bakir, Linyit, Boksit ve Bor madenlerinin gikanldi alanlara iligkin bilgilere yer verilmigtir.

Varna

142



|

@ sosyalbilgilerkutuby  « 3ay

Turkiye'nin Bazi Yer Alti Kaynaklan

Haritada, Tagk&mard, Petrol, Bakir, Linyit, Boksit ve Bor madenlerinin gikanldifi alanlara iligkin bilgilere yer verilmigtir.

PERD TIT

ISTE BATMAN RAMAN DAGT'NDAKI
TURKIYE'NIN fLK PETROL KUYUSU,
. RAMAN-8
2
Ulkemizde Batman basta olmak
Uzere daha ok Gineydogu

~  Anadolu Bélgesinde
gikarimaktadir.
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@ sosyalbilglerkutubu B Ray
Bazi Tarim Urtnleri

Ulkemizdeki cay tanmemin ve zeytin tarmunm yapildi alanlar haritada gosterilmigtir.

Google
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My Content

Manage Content Manage Organization 8 Mehmet Cetin ~
® View

Sosyal Bilgiler Dersi "ULKEMIZIN COGRAFiI OZELLIKLERI" ®

TRTE2
ORTAOKUL

Ortaokul
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Sosyal Bilgiler
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= ® View

Manage Organization

L UKEMIZIN COGRAFT OZELLIKLERI
u<e G JD

= Torkiye, orfoloma yoksettisi 1132 metre olan bir Ulkedir.

> Ulkemizde genellikie Dodu-earh ydnunde (ki sira hdlinde uzanan sira daglar

yer alr. ) '
> Bu daglar, Kuzey Anadol Daglar ve Toros Dadlar “dir.

AVDIE N IR
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Manage Organization 8 Mehmet Cetin «

Ea ® View

Tirkiye’nin ortalama yiikseltisi ka¢
metredir?

O 1132

x
o
o
o
©
®
®
w

|-

O 1150

O 2232

O 1114

® Kontrol et
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Manage Organization 8 Mehmet Cetin «

= ® View

Tiirkiye’nin ortalama yiikseltisi kag
metredir?

1132

X 1150

Yanlisg cevap iyi disun

2232

1114

o1 QO
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® View

Manage Organization 8 Mehmet Cetin ~

Tirkiye’nin ortalama yiikseltisi ka¢
metredir?

1150

1114

SF
[+
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v 1132

Tebrikler dogru cevap

2232

S—r
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Manage Organization

® View

| BAZ| SEHIRLERIMIZIN YER SEKILLERI |

ORTAOKUL

Ukselti Yokselti ve engebe  Yer sekilleri e Yer sekilleri daghw
\ézdmm . :zsf.h o ve engebelidir. ve engebelidic

\ ; W X
Yer sekilleri daghk  yer sekileri sode Yokselti ve engebe
ve engebeldir. ve engehe azdi. azdi.

L 2 - O 0- O
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Manage Organization 8 Mehmet Cetin ~
= ® View

ﬂ Feedback

Turkiye, ortalama yukseltisi 1132 metre olan bir

ulkedir. Bu durum, daglarin yukseltisinin fazla
olmasinin bir sonucudur.
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@ Gorunim

>

FARKLI IKLIMLER FARKLI
YASAMLAR

) - -
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Organizasyonu Yonet e Mehmet Cetin ~

(=) ® Gorinim
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Organizasyonu Yonet e Mehmet Cetin «

= ® Gorinim

Ozellikleri verilen iklim asagidakilerden
hangisidir?

E
s
-
o
o
| -}

O Muson iklimi

O Akdeniz iklimi

O Karadeniz iklimi

O Ekvatoral Iklim

® Check
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® Gorunum

Ozellikleri verilen iklim asagidakilerden

hangisidir?

% Muson Iklimi

Yanhs Cevap :(
Akdeniz Iklimi
Karadeniz iklimi

Ekvatoral iklim

o Q@ O
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Organizasyonu Yonet 8 Mehmet Cetin ~

= ©@ Goriinim

Ozellikleri verilen iklim asagidakilerden
hangisidir?

E
s
=
©
(5]
-

Karadeniz iklimi
Akdeniz Iklimi
Muson iklimi

v Ekvatoral iklim

Bravo Dogru Cevap :)

e 1/1
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Diinya Onemli paraleller Bas meridyen Enlemler Boylamlar Koordinat sistemi
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Bas meridyen  Enlemler Boylamlar  Koordinat sistemi (&) Animasyon mozaik3D
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3 Kitalar ve Okyanuslar

Kitalar Okyanuslar E Sinama < mozaik3D
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3% Kitalar ve Okyanuslar ] ——e J3 O A O & B

Kitalar Okyanuslar & Sinama mozaik3D
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Kitalar ve Okyanuslar

Kitalar Okyanuslar & Sinama mozaik3D
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.« Kitalar ve Okyanuslar

Kitalar Okyanuslar & Sinama S mozaik3D
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Avustralya

o
Antarktika

‘ )
Afrika

8
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Diinya iizerindeki herhangi bir yerin; latalara, okyanuslara, denizlere, onemli gecit
ve bogazlara, ticaret ve suyollarina, 6nemli madenlere ve kentlere uzakligy,
yiikseltisi ve yer sekilleri gibi 6zellikleri o yerin goreceli (6zel) konumunu
belirler. inemli madenlere ve kentlere uzaklig, yiikseltisi ve yer sekilleri gibi
ozellikleri o yerin gireceli (6zel) konumunu belirler. Buna gbre asagidakilerden
hangisi Tiirkiye’nin goreceli (6zel) konumunun sonuclarindan biri degildir?

U¢ tarafimin Ortalama Yer alti kaynaklan Giineyden kuzeye
denizlerle yiikseltisinin balamindan sicaklik degerlerinin
cevrili olmasi fazla olmasi zengin olmasi azalmasi
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EK-4. Kontrol Grubu Insanlar, Yerler ve Cevreler Ogrenme Alanina iliskin Yillk Plam

2021-2022 EGITiM-( ETIM YILI MEHMET AKIF ERSOY ORTACKL LU SOSYAL BILGILER DERSI 6. SINIF UNITELENDIRILMIS VILLIK PLANI

“ & ) <

OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER, CEVRELER

ARA DISIPLINLER ILE BLEME VE |
ILISKILE i 3 AVTATURKCQULD N ! |
ILISKILENDIRME . | TURKCULUK KONU ADI DEGERLENDIRME ACIKLAMALAR . \
DUNYANIN | Dogrudan verilecek degerler |
| : : 1 r | Vatanseverlik
okyanuslarin ve tlker
2.2 > pal Cevreve :
} P konumunu tanimlar a Kemal Atatark”an Dogal Cevreve Duyarlilik
| Ny I ; va alanindaki ¢alismalara Mel gozlem formlar, agik |
e 3 . | deginilir *COGRA uglu sorular. projeler. Dogrudan verilecek beceriler:
= * : - ? £ 2 g ! &
= Insan haklari ve Vatandaglik KOORDINA® degerlendirme. oktan | prekcan: Aleilama ‘
o Agiklama: Ankara Dil. Tarih *KITALAR segmeli, bosluk Harita okur-yazarlisi \
ve Cografya Fakiiltesinin OKYANUSLAR doldurmal testler = = |
agilmas: kullamilarak |
[y } = degerlendirme
‘ | vapilacakur [ Jeopolitik, iklim, ulagim
. | Tarkive nin mutlak v receli konumu ile
2. Tarkiye nin temel fiziki ilgili ozelliklerine yonelik cikannmlarda
3 Iya ozelliklerini ilgili bulunulacaktir.
haritalar tizerinde inceler.
= Sirisimeilik
= 229,
= [ Tarkiyve nin ver sekilleri. yiikselti. iklim
= SB.6.3. Farkive e B— eibi fiziki ozelliklerine dair haritalar verilir.
= cografya ozelliklerini 1l
=~ haritalar tizerinde inceler
< 3
&
= [ Tarkive nin ntfus dagilisr. ekonomik
o N 1 Cumbhurivetin ilk villarindaki | faalivetleri. ver alti ve yer ustu
niifusun dagilimina ve niifusun kaynaklarina dair haritalar verilir.
dagilisima vurgu yapihir °
SB.6.3.3. Turkiye nin temel * A fet bilinei ve egitimi .
beser? cogralya Ozelliklerini ilgili = *| OCAK YENI YIL TATILI(Cumaricsi}
3 | haritalar tizerinde gosterir |
[11Col iklimi. kutup iklimi. muson iklimi ve |
ekvatoral iklim tizerinde durulur.
= e , (O ——— |
SB.6.3.4. Dunyamn farkh dogal *FARKLI
ortamlarindaki insan ' -
yaganulanndan yola ¢ikarak iklim
Bzc = kinda gikanmlarda
i Gzellikleri h inda ¢ arc VASAMIAR
= bulunur
] 3
(=]
-~ = SEESCERE el

166





