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OZET

HiZMET EDEREK OGRENME YAKLASIMININ SORUMLULUK VE CEVRE
BILINCININ KAZANDIRILMASINA ETKIiSi: AYIN DEGERi ORNEGI

Merve OKTUREN
Damisman: Dog¢. Dr. Ata PESEN
2022, Sayfa: 94

Jiiri: Doc. Dr. Faysal OZDAG
Dog. Dr. Ata PESEN
Dog. Dr. Cevdet EPCACAN

Bu arastirmanin amaci, hizmet ederek 6grenme yaklagiminin sorumluluk ve
cevre bilincinin kazandirilmasina etkisini incelemektir. Bu amagla ortadgretim
kurumlarinda uygulamada olan aym degeri etkinliklerinde hizmet ederek 6grenme
yaklasimi kullanilmis olup bu yolla c¢evre bilinci ve sorumluluk degerleri
kazandirilmaya calisilmistir. Arastirmada nitel ve nicel verilerin bir arada kullanildigi
karma yontem kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda tek gruplu 6n test son test
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise nicel verileri
desteklemek amaciyla aragsal durum calismasi deseni kullanilmistir. Aragtirma, 2021-
2022 ogretim yilinda Batman ilinde bulunan Fatih Anadolu Lisesi’nde yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmaya 9,10,11. ve 12. Sinifta 6grenim goren 82 6grenci katilmistir. Arastirmanin
nicel verilerinin toplanmasinda “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” ile “Bireysel ve
Toplumsal Sorumluluk Olgegi” kullanilmistir. Nitel veri toplama araci olarak ise
arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Nicel verilerin analizinde bagimli gruplar t testi uygulanmigtir. Aragtirmanin nitel
boyutunda kullanilan goriisme formundan elde edilen veriler igerik analizine ve
betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda, ayin degeri etkinliklerinde
hizmet ederek 6grenme yaklagiminin 6grencilerin sorumluluk ve c¢evre bilincinde artis
sagladig1 tespit edilmistir. Elde edilen nitel bulgular sonucunda &grencilerin gevre
sorunlarinin farkina vardiklari, ¢evre sorunlarina yonelik sorumluluklarini 6grendikleri,
sorumluluklarini yerine getirdikleri ve bu konuda doyum sagladiklar1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hizmet Ederek Ogrenme, Deger, Cevre Bilinci,
Sorumluluk, Ogrenci
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ABSTRACT
MASTER'S THESIS
THESIS EXAMPLE
Name Surname: Merve OKTUREN
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Ata PESEN
2022, Page: 94
Jury: Assoc. Prof. Faysal 0ZDAG
Assoc. Prof. Ata PESEN
Assoc. Prof. Cevdet EPCACAN
The aim of this research is to examine the effect of service-learning approach
on gaining responsibility and environmental awareness. For this purpose, the service-
learning approach was used in the value of the month activities in secondary education
institutions and this way environmental awareness and responsibility values were tried
to be gained. Mixed method in which qualitative and quantitative data are used together
was used in the research. In the quantitative dimension of the study a single group pre-
test post- test experimental design was used. In the qualitative dimension of the research
the instrumental case study design was used to support the micelle data. The Research
was carried out at Fatih Anatolian High School in Batman province in the 2021-2022
academic year. 82 students studying in the 9., 10., 11. ve 12. classes participated in the
research. “Attitude toward Environmental Scale” and Individual and Social
Responsibility Scale” were used to collect the quantitative data of the study. Semi-
structured interview form developed by the researcher was used as a qualitative data
collection tool. In the analysis of quantitative data, dependent groups t test was applied.
The data obtained from the interview form used in the qualitative dimension of the
research were subjected to content analysis and descriptive analysis. As a result of the
research, it was determined that the approach of learning by serving in the value of the
month activities increased the students awareness of responsibility and environment. As
a result of the qualitative findings, it was determined that the students became aware of
environmental problems, learned their responsibilities towards environmental problems,
fulfilled their responsibilities and were satisfied with this issue.
Keywords:  Service Learning, Value, Environmental Awareness,
Responsibility, Student
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ON SOz

Bir egitimci ve toplumun bir bireyi olarak en iyi ve en kalict 6grenmelerin
yaparak yasayarak ogrenilenler oldugunu diisiinmekteyim. Toplum ig¢inde ‘edilgen
bilincin’ bir seyleri doniistiirmede yetersiz kaldigi ‘etken bir biling’ durumu iginse
harekete gegmenin gerekliligi ortadadir. Hizmet ederek 6grenme yaklagimi bize bu
imkani saglayacak dnemli yollardan biridir. Hizmet ederek 6grenme yaklagimi ile birey
toplum icinde yaparak yasayarak 6grenecek ve etkin bir bilinci boylelikle kazanmis
olacaktir. Bu sayede 6grenci hem topluma hem de kendine fayda saglamis olacaktir. Bir
yandan toplumun ihtiyaglar1 giderilirken diger yandan 6grenciye hem bir alanda mesleki
beceri kazandirmakta hem de sorumluluk, ¢evre bilinci, hosgorii ve yardimlagma gibi
bircok degeri edinmelerini saglamaktadir. Bu yoniiyle degerler egitiminde hizmet
ederek 6grenme yaklasimina yer verilmesi 68rencilerin etkin bir sekilde bu degerleri

kazanmasina 6nemli katkilar saglayacaktir.

Oncelikle arastirma siirecimde desteklerini esirgemeyen ve tecriibeleriyle
yolumu aydinlatan kiymetli danisman hocam Dog¢. Dr. Ata PESEN’e cok tesekkiir
ediyorum. Ayrica yiiksek lisans egitimi siirecimde ayni zamanda tez yazim siirecimde
desteklerini esirgemeyen degerli hocalarim Dog¢. Dr. Cevdet EPCACAN ve Dog. Dr.
Sevda KOC AKRAN’a tesekkiirlerimi sunuyorum. Uygulama siirecinde destegini
esirgemeyen okulumun yoneticilerine ve arastirmada goniilli olan sevgili 6grencilerime
tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Calismada desteklerini esirgemeyen Batman Belediyesi
Temizlik Isleri Miidiirliigii ve Batman Orman Il Miidiirliigiine tesekkiirlerimi sunarim.
Ogrenim hayatim boyunca maddi manevi desteklerini esirgemeyen, biitiin kahrimi
ceken ve gogsiinde yumusatan sevgili annem Meryem OKTUREN’e, Babam Zekeriya
OKTUREN’e ve ablam Biisra ERTEK’e tesekkiirlerimi sunuyorum. Son olarak
isimlerini yazamadigim ama hem tezime hem de hayatima katkilar1 yadsinamayacak

biiylik olan insanlara tesekkiirii bor¢ bilirim.

Siirt-2022 Merve OKTUREN
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GIRIS

Bu boliimde arastirmaya iliskin problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi,

sayiltilar, simirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
I. PROBLEM DURUMU

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith ve istendik
degisim meydana getirme strecidir (Ertiirk, 2013). Ogrenenlere dgrenme yasantilar:
egitim programlar1 ile saglanmaktadir. Egitim programi, okulda ve okul disinda
planlanan etkinliklerle saglanan 6grenme yasantilart diizenegidir (Demirel, 2020). Her
egitim programi bir fikir ya da fikirler temelinde hazirlanir. Bu fikir ya da fikirler egitim
programinin felsefi temeli olarak adlandirilir (akt. Oral ve Yazar, 2017). Pragmatik
felsefe egitime ilerlemeci egitim felsefesi ve yeniden kurmaci egitim felsefeleri olarak
yansimugtir. Iki egitim felsefesinde de 6grencinin aktif olmasma vurgu yapilmakta
(Demirel, 2020), o6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve hayata
aktarilmasi gereken bilgiler beceri temelli 6grenme yaklagimi ile 6gretim programlarina
yansitilmaya ¢alisilmaktadir. Ayrica Ogretim programlarinda, oOgrencilerin adalet,
dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik gibi degerlere sahip olmasi, Ogrencilerin bu degerleri anlamalari,
benimsemeleri ve bu degerler ile uyumlu hareket etmeleri amaglanmaktadir (MEB,
2018). Ogretim programlarma kok degerler olarak yansitilan “adalet, dostluk,
diiriistliik, 0z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik”
Milli Egitim Temel Kanunu’'nda belirtilen ve Tiirk egitim sistemimizin yetistirmek
istedigi insan modelini yansitmaktadir. Benlikleri insa etme ve sahsiyet olusturma
siireci olan egitimdeki (Tozlu, 1992) kok degerlerin akademik basari lizerinde dogrudan
ve gozlenebilir bir etkisi olmadig diisiiniildiigiinden bu degerlerin egitimi séze sdyleme
indirgenme tehlikesi altindadir. Bu nedenle bu degerlerin soyut birer kavram olmaktan
cikarilarak 6grenenin hayati ile bulusturulmasi, problemlerine ¢6ziim olmasi ve giincel
yasaminda karsilik bulmasi gerekmektedir (Pesen ve Epcacan, 2019). Bu durumu
degistirmek icin yapilacak sey Ogrencilere yaparak yasayarak Ogrenme imkani
saglayacak etkinlikler ve projeler tasarlamak ve uygulamaktir (Kesgin, 2015). Bu

yasantiy1 saglayacak ve ayni zamanda projeler barindiran yeni bir yaklagim olan hizmet
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ederek 6grenme bir toplumun icinde yliriitiillen ve o toplumun ihtiyaglarin1 karsilayan
dikkatlice organize edilmis, dgrencinin hizmete katilim yoluyla 6grenip gelistigi bir
yaklasimdir (Duckenfield ve Wright, 1995). Hizmet ederek O6grenme yaklasimi ile
yapilan egitimlerin benimsendigini; kisisel-sosyal gelisim, akademik basari, iletigim,
vatandaslik ve diger alanlarda Ogrencileri olumlu sekilde etkiledigini; liderlik ve
yetigkinlik rollerinde daha basarili olduklarini gostermistir (Root ve Furco, 2010).
Hizmet ederek 6grenme faaliyetine katilim yoluyla olumlu sonugclar elde edilen alanlar;
kisisel, sosyal ve entelektiiel gelisim ve ¢alisma diinyasina hazirliktir (Duckenfield ve

Wright, 1995).

Tiirkiye’de hizmet ederek 6grenme yaklagimina uygun olarak hazirlanan ilk
ders 2006-2007 Ogretim yilinda egitim fakiilteleri kapsaminda “Topluma Hizmet
Uygulamalar1” dersidir (Kii¢iikoglu, Kaya ve Bay, 2010). Yurt disinda 6zellikle de
ABD’de K-12 (ilkogretim ve ortadgretim)’ de uygulamalari ve olumlu geri doniitleri
mevcuttur. Ulkemizde ise ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde program kapsaminda
acik bir sekilde uygulamasi mevcut degildir. Yalnizca sosyal etkinlikler yonetmeligi 9.
maddesinde belirttigi iizere, sosyal etkinlikler dersinde topluma hizmet uygulamalari
yer almaktadir (MEB, 2019). Hizmet ederek 6grenmede amaclanan hedefler, elestirel
diistinmeden, fedakarliktan ve sefkatin tesvik edilmesinden sosyal farkliliklari, saygiy1

tesvik etmeye kadar c¢esitlilik gostermektedir (Veugelers, Schuitema, ve Dam, 2007).

Dewey’in pedagojik sdylemine uygun olarak Battistoni (1997) bir seyi
O0grenmenin en 1yi yolunun onu yapmak oldugunu savunur (akt. Veugelers, Schuitema
ve Dam, 2007). Bu sebeple degerleri elde etmede hizmet ederek 6grenmenin etkili bir

yaklasim olacag diigiiniilmektedir.

II. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada, hizmet ederek O6grenme yaklasgiminin sorumluluk ve cevre

bilincinin kazandirilmasina etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir-

1. Hizmet ederek Ogrenme yaklasimina gore hazirlanan degerler egitimi
caligmalarina katilan 6grencilerin bireysel ve toplumsal sorumluluk 6lgegi 6n

test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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2. Hizmet ederek Ogrenme yaklagimina gore hazirlanan degerler egitimi
calismalarina katilan 6grencilerin ¢evre bilinci 6n test ve son test puanlari
arasinda fark var midir?

3. Hizmet ederek Ogrenme yaklagimina gore hazirlanan degerler egitimi
calismalarina katilan Ogrencilerin gergeklestirilen projelere iliskin goriigleri

nelerdir?

ITI. ARASTIRMANIN ONEMIi

Ortadgretimi  bitiren Ogrencilerin ilkokulda ve ortaokulda kazandiklar
yetkinlikleri gelistirmek suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina
doniistiirmiis olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018). Anlatim yolu kullanilarak verilen
degerlerin davranisa doniistliriilmesi zordur. Uygulamali etkinliklerle verilen egitimler
daha kolay davranisa doniismektedir (Ulusoy ve Topcubasi, 2019). Yapilandirmaci
anlayis ile de uygun olarak yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglayacak en iyi
yontemlerden biri hizmet ederek Ogrenmedir. Hizmet ederek 6grenme projelerine
katilan 6grencilerin isleriyle daha mesgul 6grenmeye daha bagli ve hizmet ederek
O0grenmenin kullanilmadigi siniflara gére daha basarili olmaktadirlar (Fiske, 2001). Bu
sebeplerle hizmet ederek 6grenmenin ililkemizde degerlerin 6gretilmesinde kullanilmast
Ogrencilerin bunlart igsellestirmesi ve hayatina tatbik etmesi agisindan oldukca
onemlidir. Tiirkiye’de hizmet ederek 6grenme yaklasimi oldukga az kullanilmaktadir.
Universite diizeyinde Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinde kullanilan yaklasimin
ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde 6gretim programlarinda agik uygulamasi mevcut
degildir. Ilkogretim diizeyinde yapilmis calismalar olmakla birlikte bu alanda
ortaggretim diizeyinde yapilmis calisma da bulunmamaktadir. Bu yaklasimin karakter
gelisimlerinin -~ yasandigr  ortadgretim c¢aginda kullanilmasinin  faydali olacagi

diistiniilmektedir.

IV.SAYILTILAR

1. Ogrenciler, lgme araglarini ictenlikle ve yansiz bir sekilde cevaplamislardir.
2. Uygulama asamasinda kontrol altina alinamayan degiskenler arastirma

grubundaki 6grencileri esit diizeyde etkilemistir.
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V. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,

1. Batman’daki bir lisenin 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 9., 10., 11. ve 12.
Smiflarda 6grenim goren 82 6grenci ile sinirlidir.

2. Degerler egitimi kapsaminda yiritilen ayin degeri etkinligi ile smurh
tutulmustur.

3. Olgme araci olarak, Cevreye Yonelik Tutum Olgegi, Bireysel ve Toplumsal

Sorumluluk Olgegi ve gdriisme formu ile sinirli tutulmustur.
V1. TANIMLAR

Hizmet ederek 6grenme: Ogrencilerin, 6gretim programlarinin hedefleri ile baglantili
olan bilgi ve beceri elde etmeleri amaciyla topluma hizmet etmelerini gerektiren bir

Ogretim yaklasimidir (Billing, 2002).
Duyarhhk: Duyarli olma durumu, duygunluk, duyarlik, hassaslik (TDK, 2021).

Sorumluluk: Kisinin davranislarinin ve kendinin sebep oldugu olaylarin sonucunu

ustlenmesidir (Kaymakcan ve Meydan, 2020).
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BiRINCi BOLUM
1. KAVRAMSAL CERCEVE ve iILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, kavramsal gergeve ve konu ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda

yapilan arastirmalar yer almaktadir.
1.1.DEGER KAVRAMI

Insan davranislarii agiklamada 6nemli bir kavram olarak kabul edilen ve farkli
disiplinlerin ¢aligma konular1 arasinda yer alan deger kavraminin {izerinde fikir birligi
bulunan bir tanimi1 bulunmamaktadir. Deger sozliikte; insanlarin neyin dogru neyin
yanlis olduguna dair olan inanc¢larini ve davraniglarini kontrol eden en Snemli sey
(Cambridge Dictionary, 2020), bir ulusun sahip oldugu sosyal, kilttrel, ekonomik ve
bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinii (TDK, 2020) seklinde
tanimlanmaktadir. Bu tanmimlar incelendiginde deger kavraminin, insanin varligin
anlamlandirma c¢abasinin bir iiriinii oldugu ve zamanla topluma mal olan ortak mirasin
ogelerini olusturdugu sdylenebilir (Kaymakcan ve Meydan, 2020). Erdem, (2003) deger
kavramini belirli bir durumu bir digerine tercih etme egilimi, davraniglara kaynaklik
eden ve onlar1 yargilamaya yarayan anlayislar seklinde tanimlarken; Gilingor (2010) bir
seyin arzu edilebilir veya edilemez olduguna dair inan¢ seklinde tanimlamakta ve
degerin bireysel yoniine vurgu yapmaktadir. Fichter (2009) ise degerin bireysel ve
toplumsal yonlnu birlikte ele alarak; kultir ve topluma anlam ve 6nem veren olgdtler,
kisi veya grup tarafindan begenilen, kisiye veya gruba yararli, istenilir unsurlarin
toplam1 olarak tanimlamaktadir. Hayatin her alaninda karsimiza ¢ikan deger kavrami
oziinde bireyle iligkilidir. Birey, deger kavrammi hem sekillendirmekte hem de
olusturmaktadir. Bu olusum felsefi, sosyolojik ve psikolojik siireclerde kendini

gostermektedir.
1.1.1. Felsefi Agidan Deger

Felsefi acidan degerleri anlayabilmek i¢in Oncelikle felsefi akimlarin degerlere
bakigina bakilmasi gerekmektedir. idealist felsefeye gore degerler degismez ve tiim
bireylere uygulanabilen ilkeler iken realist felsefeye gore doga kanunlar1 evrensel ve

sonsuz oldugundan dolay1r degerlerin bunlarin {izerine kurulmasi gerekmektedir.
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Pragmatist felsefeye gore ise degerler, zamana, yere ve durumlara gore degismektedir.
Ciinkii evrendeki bu degisime bagli olarak degerler de degismelidir. Varolusgu felsefeye
gore ise birey 6zgiir segimleri ile kendi degerlerini kendi belirlemelidir (Akbaba Altun,
2003).

Felsefi diislincenin bilimden farkli olan ozelliklerinden biri bilimin yalniz
olgularla ilgilenmesidir. Buna karsilik felsefe olgularin yaninda degerleri, anlamlar1 ve
idealar1 konu edinmektedir. Olgu gergekte meydana gelen ve Olgiilebilen bir olaydir.
Ornegin; su anda disarida yagmur yagmasi fiziksel bir olgudur. Yagmur yagmasi,
tohumunu tarlaya atmis sulanmasi i¢in bekleyen bir ¢ift¢i icin ‘iyi’ iken ¢dmleklerini
kurumast i¢in disar1 ¢ikarmis ¢comlekei i¢in ‘kotli’ diir. Yagmurun yagmasi bir olgu iken
yagmurun yagmasini iyi veya kotii olarak nitelendirmek degerle ilgilidir. Degerler
felsefesi olaylari, nesneleri sahip olduklar1 degerler agisindan inceleyen felsefi bir
sorusturma alanidir. Dogru-yanlis, iyi-kOti ve guzel-girkin gibi ikilemler degerler
felsefesinde kendine yer bulmaktadir. Hangi degerin dogru oldugunu nereden
bilebiliriz? Bir degerin karsitindan daha iyi oldugunu hangi Olgiite gore belirleriz?
Dogruyu sdylemenin yalan sdylemekten daha iyi oldugunu gergekten nasil bilebiliriz?
gibi sorular degerler felsefesinin alanina girmektedir (Arslan, 2014). Bu sorulara verilen
cevaplarla farkli deger yargilar1 ortaya ¢ikmaktadir. Sorulara verilen cevaplarin her biri
bir felsefi akima isaret ederken temelde insanlarin &zelliklerinden ve toplumun
Ozelliklerinden de etkilenmektedir. Burada degerlere sosyolojik ve psikolojik acidan

bakmak gerekmektedir.
1.1.2. Sosyoloji Acisindan Degerler

Sosyolojik acidan deger, toplumun, kisilerin, hedeflerin ve diger sosyokiiltiirel
O0gelerin O6nemini belirlemek amaciyla kullanilan 6lgiitlere goére tanimlamalar
yapmaktadir (Fichter, 2009). Sosyolojik olarak deger tanimlamalarina bakildiginda
Guven (1976) “deger, belirli bir kisi ya da grubun eylem ve davranis Secenekleri
arasindan tercih edileni ifade eden bir kavramdir” (Akt. Yazici, 2014 ) seklinde
tanimlarken; Marshall (1999) deger kavramin1  “neyin dogru, neyin yanlis oldugu neyin
istenilir neyin kotii oldugu konusunda tasidiklar: fikirler” seklinde tanimlamastir.
Dolayistyla bir degerin toplumsal olarak nitelendirilmesi i¢in degerin; toplum iiyeleri

tarafindan paylagilmis ve benimsenmis olmasi, toplumun refahin1 korumasi ve
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ihtiyaclarmi karsilamas1 gerekir. Aym1 zamanda degerler insanlarin zihninde soyut
olarak yer almali ve bireyler bu degerler icin fedakarlikta bulunmaktan

cekinmemelidirler (Fichter, 1974).

Sosyolojik agidan degerlerin bireyleri ve dolayisiyla toplumlar sekillendirdigi,
toplumun iyi, dogru ve giizel degerlerini benimseyen bireylerin degerleri sosyal agidan
islevsel hale getirdigi ve toplum gelisime katki sagladigi kabul edilmektedir. Nitekim

Fichter, (2009) benimsenen degerlerin,;

e Bireyin, ¢evresindekilerin goziinde nerede durdugunu gérmesine yardim ettigini,

e Istenilir, yararl ve dnemli olarak goriilen maddi kiiltiir nesneleri oldugunu;

e Her toplumda isaret edilen diistinme ve davranma yollar1 oldugunu;

e Bireylerin sosyal rollerini se¢gmesinde ve gerceklestirmesinde rehberlik ettigini,

e Sosyal kontrol ve baskinin araglari olmanin yaninda dayanigma araglar1 olarak
da islev gordiiklerini ifade ederek degerlerin toplumsal islevine vurgu
yapmaktadir.

Degerler, toplumsal acidan islev gordiigii gibi bireysel agidan da islev
gormektedir. Birey psikolojik ac¢idan da deger olusturmakta ve gelistirmektedir. Bu

sebeple psikolojik siireglerin degerler alanindaki yeri de 6nemlidir.
1.1.3. Psikolojik Acidan Deger

Psikoloji deger kavramimi felsefeden ve sosyolojiden farkli bir sekilde ele
almaktadir. Felsefe degerleri saglam bir zemine oturturken sosyoloji degerlerin
toplumsal yoniine vurgu yapar. Psikoloji ise deger olarak kabul edilen nesne ve
olgularin bireysel ve 6znel olarak 6nemine vurgu yapar. Flew, (2005) degeri isteyen,
ihtiyaglar1 olan ve kendisine hedef belirleyen insanin nesne ile baglantisinda beliren sey
seklinde tanimlamistir. Insanlarin ihtiyaclarinin farkli olusu bu sebeple farkli seyler
istemelerinin sonucu degerler olustugundan sayisiz deger ile karsilasmaktayiz. Bu

yoniiyle nesnenin degerini kisinin ihtiya¢larinin belirledigini agikca sdyleyebiliriz.

Bir yandan bireyin ihtiyaglar1 degerleri sekillendirirken diger yandan degerler
de bireyin davranislarini sekillendirmektedir. Psikoloji ‘Insan davranislarinin ilmi’ diye
tarif edildiginde degerin psikolojinin arastirma konularindan biri oldugu ortaya
cikmaktadir. Kisi sahip oldugu degerlere gore hareket etmekte ve hayatini ona gore

sekillendirmektedir. Birey ve gruplarin degerleri konusunda bilgi edinmek onlarin
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tutum ve davraniglar1 konusunda da bilgi sahibi olmamiza fayda saglayacaktir. Psikoloji
ise degerin insan davranisinda oynadigi bu yol gosterici rol ilizerinde durmaktadir

(Glngor, 1993).

Degerlerin felsefi, sosyolojik ve psikolojik agidan ¢esitli temellendirmeleri

olmasi gibi farkli siniflamalar da vardir.

1.2. DEGERLERIN SINIFLANDIRILMASI

Degerler smiflamast ilk kez Spranger (1928) tarafindan kullanilmistir.
Spranger degerleri sahsiyet tiplerine gére ayirmis ve herkesin alti temel deger tipine
yerlestirilebilecegini sdylemistir. Spranger’dan ilham alan Allport, Vernon ve Lindzey
(1960), “Study of Values” adl1 eserlerinde degerleri; estetik, teorik (ya da ilmi), siyasi,
sosyal, iktisadi ve dini degerler olarak siniflamiglardir. Bir sekilde insanlar hayatlarinda
kiymet bulan bu degerler aslinda insan hayatinin gayeleri olarak da degerlendirilirler
(Glngor, 1993). Nitekim Rokeach (1973)’te degerlere bu gozle bakmis ve degerleri
gaye ve ara¢ degerler olarak smiflandirmistir (Yigittir, 2012). Rokeach’in Degerler

Siniflamas1 Tablo 1.1’de verilmistir.

Tablo 1.1. Rokeach’in Degerler Simflamasi

Gaye Degerler Aracg Degerler
Rahat Hayat f¢ Huzur Hursly/ Istekli Hayal Gucti Kuvvetli
Heyecanli Hayat Gercek Sevgi Ufku genis olma Bagimsiz
Bagarma Duygusu Ulusal Guvenlik Kabiliyetli olma Entelektel
Diinya Barist Zevk Neseli Mantikli
Guzelliklerle Dolu Bir dinya  Kurtulus Temiz Sevecen
Esitlik Oz Sayg1 Affedici Oz Kontrol
Aile Giivenligi Sosyal Taninma Cesaretli Sorumlu
Ozgurliuk Gergek Dostluk Yardimsever Kibar
Mutluluk Bilgelik Diiriist Itaatkar

Tablo 1.1°de goriildiigii gibi Rokeach siniflamasinda on sekiz gaye deger on
sekiz de ara¢ deger belirtmistir. Gaye ve ara¢ terimlerinden anlasilacagi iizere arag

degerler gaye degerlere ulasma yolunda gerekli goriilen vasiflar1 temsil etmektedir. Bu
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acidan bakildiginda ara¢ degerlere sahip olmanin gaye degerlere ulagsmada 6n kosul

oldugu soylenebilir.

Bir diger deger simiflamasini da Schwartz yapmistir. Rokeach’in degerleri
tizerinde degisiklikler yapmis ve 18 gaye, 18 vasita degeri 10 temel deger tipinde
simiflamistir. Aciklamalarda verilen degerlerle toplamda 57 degerden soz etmistir

(Ulusoy ve Dilmag, 2015).

Tablo 1.2. Degerlerin Giidiisel Tipleri

Tanimlama Ornek Degerler Kaynaklar
Gig: Sosyal statli ve prestij, insanlar ve Sosyal glc, otorite ve zenginlik Grup Etkilesimi
kaynaklar Uzerindeki h&kimiyet arayist
Basar1: Sosyal standartlara gore kisisel Basari, yetenek ve hirs Grup Etkilesimi
basari arayist
Hazcilik: zevk ve duyumsal tatmin arayist Zevk ve hayattan lezzet almak Organizma
Uyarthm: hayatta heyecan yenilik ve  Cesur olmak, degisken ve heyecanl Organizma
meydan okuma arayist bir yasam sahibi olmak
Ozyobnetim: Bagimsiz diisiinme, eylem Yaratici, merakli ve 6zgiir olmak Organizma
se¢cme, yaratma ve kesfetme arayisi Etkilesimi

Evrenselcilik: tim insanlar igin refah ve
doga icin anlayis, takdir, hosgdri ve
koruma arayist

Genis fikirlilik, sosyal adalet, esitlik
ve ¢evreyi korumak

Grup/Organizma

Tyilikseverlik: sik temas halinde olunan Yardimseverlik, diirtistliik, Organizma

kisilerin refahinin korunmasi ve bagislayici olmak, sorumluluk Etkilesimi

iyilestirilmesi arayist

Geleneksellik: Kiiltiir ve dinin sagladig Algakgoniilliiliik, dindarlik ve Grup

gelenek ve fikirlere saygi, baglilik ve yasamdaki payn1 kabullenmek

kabul aray1s1 (acg06zli olmama)

Uyum: Baskalarmi {izme ve onlara zarar Nazik, itaatkar, ebeveynlerini ve Grup Etkilesimi

verme veya sosyal normlart ihlal etme yasglilar1 onurlandirmak

olasilig1 bulunan eylemlerin kisitlanmasi

Guvenlik:  Toplumun iligkilerin ~ ve Ulusal guvenlik, sosyal dizen ve Organizma

benligin giivenligi uyumu ve istikrari temizlik Etkilesimi/
Grup

Shwartz,(1994)’1n deger siiflamasinda degerlere kaynak gdstermesi dikkat

cekici olup degerlerin kaynaklarini organizma, grup ve organizma etkilesimi seklinde

siiflandirmistir. Bu siniflamay1 detayli olarak inceledigimizde;

e Gelenekselligin  kaynagi

‘grup9

olarak gosterilmis olup degerler

geleneklere ve fikirlere saygi, baglilik, kabul arayisi olarak ifade
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edilmigtir. Degerlere baktigimizda ‘toplumu ilgilendiren’ degerler
oldugunu gérmekteyiz.

e Uyarilmanin kaynagi ‘organizma’ olarak gdsterilmis olup heyecan ve
yenilik arayis1 degerlerinden bahsedilmektedir. Bunlar da ‘birey’le
alakali olan degerlerdir.

e Ogzyodnelime baktigimizda kaynak ‘organizma etkilesimi’ olarak
gosterilmis olup bagimsiz diisiinme, eylem se¢me, yaratma ve kesfetme
degerlerinden s6z edilmistir. Bu da ‘bireysel becerileri’ kapsamaktadir.

Kavramlar degerler ile iliskilendirildiklerinde; organizma, birey; grup,
topluluk; organizma etkilesimi ise bireyin becerilerini ifade ettigini sdylemek yanlis

olmayacaktir.

Schwartz (1994) deger simiflarin1 kendi arasinda gruplara ayirarak dort tiir

altinda ele almaktadir. Bu siniflamaya ait sekil asagida verilmistir.

Sekil 1. Schwartz Deger Tiirleri

]

r eKendini asma

eDegisime agiklik

Evrensellik

Oz yonelim
iyilikseverlik

Uyarilim

Uyum

Glg
Basari Gelenelsellik

Hazcilik

Glvenlik

eKendini
gerceklestirme

)

Sekil 1 incelendiginde uyarilim ve 6z yonelim, degisime agiklik; giic, basar1 ve

hazcilik, kendini gergeklestirme; uyum, geleneksellik ve giivenlik, koruma; evrensellik

ve iyilikseverlik ise kendini agma baglig altinda ifade edilmistir.

Glingor (1993) ise degerleri Allport, Vernon ve Lindzey (1960), “Study of

Values” adli eserlerinde yer verdikleri estetik, teorik (ya da ilmi), siyasi, sosyal, iktisadi
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ve dini degerler iizerine kurgulamis ve bunlara ek olarak ahlaki degeri eklemistir.

Glingor’e ait deger siniflamasi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 1.3. Giingor’iin Degerler Siniflamasi

Giingor’iin Degerler Simiflamasi

Her seyin 6l¢iilii ve ahenkli olmasi
Obiir diinyay1 kazanmak

Yalansiz bir diinya

Giinahlardan arinma

Ekonomik bagimsizlik

Konforlu bir hayat

Butln gerceklerin bilinmesi

Vicdan huzuru

© 0O N oo O B~ W N P

Cahillikten arinmis bir diinya

-
o

Guzelliklerle dolu bir diinya

[EEN
[EEN

Esitligin saglanmast

[N
N

Gercek dostluk

[N
w

Hurriyet icin miicadele

-
N

Insanlara yardim

Tablo 1.3’te goriildigi gibi 1 ve 10 estetik degeri, 2 ve 4 dini degeri, 3 ve 8
ahlaki degeri, 5 ve 6 iktisadi degeri, 7 ve 9 teorik (ilmi) degeri 11 ve 13 siyasi degeri, 12
ve 14 sosyal degeri ifade etmektedir (Glngor , 1993).

Yukarida siniflandirilmasi verilen degerlerden kazandirmayi hedefledigimiz

degerler, ¢evre bilinci ve sorumluluk degerleridir.

1.3. CEVRE BILINCi VE SORUMLULUK

Son yillarda bilim ve teknoloji ¢ok hizli bir sekilde gelismekte ve yasam
standartlar1 ylikselmektedir. Ayn1 hizda fosil yakitlarin tiiketimi, niifus, sanayilesme de
artmaktadir. Insanlar ise ¢evreye verdikleri zarar farkinda bile degillerdir. Cevreye
kars1 toplum ilgili, duyarli ve bilgi sahibi olursa kiiresel boyuta ulagan ¢evre sorunlari

Onlenebilir etkileri azaltilabilir. Bunu da ancak cevre egitimi ve bireylere sorumluluk
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kazandirarak gerceklestirebiliriz. Bu boliimde c¢evre ve sorumluluk egitimi hakkinda

bilgi verecegiz.

1.3.1. Cevre Kavram

Cevre en genel anlamda “insamin tiim fiziksel, kimyasal, biyolojik ve sosyal
faaliyetlerini siirdiirdiigii ortam” olarak tanimlanirken baska bir tanimda “canli
varliklara etki eden dis unsurlarin tamami” olarak tanimlanmistir (Ceritoglu, 2011).
Cevre, fiziksel bir durumu, bir toplumu veya bir kisiyi etkileyen yerleri, insanlari,
kurumlari, degerleri igeren ¢ok katmanli bir gergekliktir (Papadaki-Klavdianou,
Menkisoglou-Spiroudi ve Tsakiridou, 2003).

Cevre en basit sekilde “canlilarin yasadigi ortam ve mekan” olarak
tanimlanmigtir. Insan bitki hayvan ve mikroorganizmalar bir ortamda hep birlikte
yasamaktadirlar. Insan1 diger canlilardan ayiran en temel 6zellikler; diisiinme, konusma,
tiretme ve tiiketmedir. Akli sayesinde kendini yonetip bilgiye ulasabilirken yasadigi
cevreye egemen olabilecek donanima sahiptir. Insanin dogaya egemen olma diisiincesi,
insanlarin hayatin1 kolaylastirirken, diger canlilarin yasam alanlarinda tahribata ve
tiirlerinin nesillerinin tiikenmesine neden olabilmektedir (Sever ve Yal¢inkaya, 2018).

Insan dogaya egemen olma diisiincesi ile bircok gevre sorununa sebep olmaktadir.
1.3.2. Cevre Sorunlari

Cevre sorunu, canlilarin yasamlarinda birgok olumsuzluk meydana getiren
faktorlerin tamamidir (Erten, 2004). Bu faktorlerin basinda dogal kaynaklarin
tiiketiminin artmas1 gelmektedir. Dogal kaynaklardaki hizli tiiketim g¢evre sorunlarinin
artmasina sebep olmaktadir. Bununla birlikte iklim degisikligi, sanayilesme, evsel ve
endiistriyel atiklar ile cevresel tutumlardaki yanlisliklar ¢evre ile ilgili problemlerin

katlanarak biiyiimesine neden olmustur (Sénmez ve Yerlikaya, 2017).

Cevre kanunun (1983)’da cevre kirliligi “cevrede meydana gelen ve canlilarin
saghigini, cevresel degerleri ve ekolojik dengeyi bozabilecek her tiirlii olumsuz etki”
olarak tanimlanmustir. (Sonmez ve Yerlikaya, 2017). Cevre kirliligi, bolgesel bir sorun
olmanin ¢ok Gtesinde toplum hayatini tehdit eden kiiresel bir sorundur. Cevre kirliligi

iklim degisikligine sebep olmakta canlilarin hayatin1 tehdit eder boyuta ulasmaktadir
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(Okgu, 2020). Bu kirlilik pek ¢ok canlinin yasam alanini etkilemektedir. Bu alanlarin

basinda su gelmektedir. Sular insanlar tarafindan pek ¢ok sebeple kirletilmektedir.
1.3.2.1. Su Kirliligi

Su kirliligi, insanlarin yasamlarini devam ettirebilmeleri ve ekonomik
ihtiyaclarin1  karsilamalar1 i¢in  su dongiisiine miidahale etmeleri sonucunda
olusmaktadir. Bu miidahale endiistriyel atiklarin akarsulara ve nehirlere salinmasi
yoluyla ger¢eklesmektedir. Ormanlarin ve bitkilerin insanlarin etkileriyle azalmasi
yeryiizindeki su dengesini olumsuz etkilemis kuraklik ve erozyona sebep olmustur.
Sanayilesme, deniz tagimacilig1 ve kentlesme gibi ¢esitli faaliyetler sonucunda olusan
atiklarin nehirlere birakilmasi ve nehirler yoluyla denizlere ulagsmasi deniz ve kiyilarda

onemli kirliliklere sebep olmustur (Ceritoglu, 2011).

Tath su diinyanin bir¢ok yerinde azalmaktadir. Ormanlarin tahribati,
kentlesme, madencilik, kagit endistrisi, su rezervuarinda organik ve inorganik
maddelerin birikmesine ve rezervuarlari doldurmasina neden olmaktadir (Erdogan,
2003). Bu birikmelerin ve su kirliliginin kaynaklar1 {i¢ baslik altinda toplanabilir.

Bunlar;

e Evsel atiklarla kirlenme: kati, s1v1 ve organik atiklar
e Endiistriyel atiklarla kirlenme: Kimyasal ve radyoaktif atiklar
e Tarimsal Kirlenme: Kimyasal giibrelerin asir1 kullanimi (Erdogan, 2003)
Bu kimyasallarin dogaya salinimi sonucu sadece su kirliligi degil ayn1 zamanda
hava kirliligi de olusmaktadir. Kimyasal giibreler, bocek ilaglar1 gibi maddeler hava

kirliligine de sebep olmaktadir (Dee, 2022)
1.3.2.2. Hava Kirliligi

Hava kirliligi, havanin kimyasal yapisin1 olumsuz etkileyen cesitli maddelerin
havanin icinde yer almasi olarak tanimlanabilir (Unal, Manguhan, ve Sayar, 2001).
Hava kirliligi normal sartlarda zamanla kendisi tarafindan giderilebilmektedir. Fakat
motorlu araglar, kimyasal madde havaya salan fabrikalar, niikleer reaktorlerden yayilan
kirleticilerden dolay1 atmosfer bu kirliligi absorbe edemez hale gelmektedir. Bu da

kanser, solunum ve akciger hastaliklar1 artmasina, iklimlerin degismesine, bitkilerin
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fotosentez siirecinin etkilenmesine, diinya sicakliginin artmasina buzullarin ¢oziilmesine

neden olmaktadir (Ceritoglu, 2011).

Atmosferdeki kirlenmenin giderilmesi icin kirletici kaynaklarinin azaltilasi,
alternatiflerin iretilmesi mevcut olan kaynaklarin kirletici madde miktarlarinin
azaltilmast ile miimkiindiir. Yalniz bu Onlemler kirliligi azaltsa da sifira

indirmemektedir (Baris ve Kog, 1997).

Hava kirliligine neden olan kimyasal maddeler ayn1 zamanda ozon tabakasina

da zarar vermektedir.
1.3.2.3. Ozon Tabakasmin incelmesi

Diinyada yasam atmosfer denen denizin i¢inde siirmektedir. Ozon atmosferde
cok az bulunan mavimsi bir gazdir. Atmosferin alt katmanlarindaki ozon insana zararh
olurken yiiksek katmanlardaki ozon giinesten gelen zararli 1sinlardan korur (Unal,

Manguhan ve Sayar, 2001).

Ozon tabakasinin iki temel iglevi vardir;
1.Giinesten yayilan zararl 1sinlar siizmek
2. Atmosferin sicakligini diizenlemek

Ozon tabakast bu islevlerini incelme sebebi ile tam olarak yerine
getirememektedir (Kaplan, 1999). Diinya niiffusunun %18’i temel yasam
gereksinimlerinden olan proteini denizlerden saglarken ozon tahribati okyanuslarda
baliklarin ihtiya¢ duydugu besin zincirinin halkas1 olan fitoplanktonlar (denizalti
bitkileri) lizerinde ciddi olumsuzluklara yol agmaktadir. Sadece bunula da kalmayip
ayni zamanda deri kanseri, katarakt ve bagisiklik sistemi bozukluklarma da yol
acmaktadir (Unal, Manguhan ve Sayar, 2001). Amerika Diinya Kaynaklar1 Enstitiisiiniin
yaptig1 aragtirmalara gore ozon tahribatina neden olan, metan, karbondioksit, FCK
gazlarinin sanayilesmis tilkelerden kaynaklandigi ortaya ¢ikmistir (Kaplan, 1999). Ozon
tabakasindaki tahribatin azalmasi i¢in insan faaliyetlerini degismesi gerekmektedir.
Hava kirliligine sebep olan Kkirleticilerin kaynaginin kontrol altinda tutmak veya
tamamen ortadan kaldirmak hava kirliliginin 6nlenmesi i¢in en basit ve kestirme yoldur

(Unal, Manguhan ve Sayar, 2001).
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Havaya, suya, topraga zarar veren kati, s1vi ve gaz halinde bulunan kirleticilere

atik da denmektedir.
1.3.2.4. Atiklar

Cop, yararsiz, pis veya zararli oldugundan dolay1 atilan ufak tefek seylerin
hepsidir. Atik ise fiziksel veya kimyasal siirecte iglenen ve artakalan ise yaramayan
kisimdir. Copiin, atik olmasi i¢in iirlin olmas1 gerekir yani paraya doniistiiriilebilir
olmast gerekir (Kiling, 2011). Atik, herhangi bir sebeple atilan maddeye denir.
Bahsedilen madde kati, s1vi ve gaz yapisinda olabilir (Erdogan, 2003).

Atiklarin etkileri

1. Fiziksel c¢evreye etkileri, yeralti, yeriisti sularinin ve havanin kirlenmesi,
doganin kendini yenileme becerisini yitirmesi, yeralti sularinin asitlenmesi,

vejetasyona(ekolojik yetisme alani) ve yaban hayatina etkisi
2. Insan ve diger canlilara etkisi: bu etki ii¢ grupta incelenebilir.

1. Kati atiklar1 toplama, tasima ve degerlendirme islerinde calisan insanlara

etkisi
2. Fiziksel ¢evrede yasayan insanlara etkisi

3. Metan gazi patlamalari, koku, gorlintii kirliligi, tasima araglarinin giiriltii
kirliligi.

Atiklarin ¢evreye olan bu etkilerini en aza indirmek veya ortadan kaldirmak
icin ¢esitli yontemler vardir. Atiklar i¢in atma, yakma ve onleme (koruma, yeniden
kullanma ve geri doniistim) gibi yontemler kullanilmaktadir. En yaygin olarak
kullanilan atik yontemi atmadir. Yeriistii, yer alti, magara, gol, deniz ve nehirler atma
alan1 olmakta ve bu alanlarda bozulmalara neden olmaktadir. Atiklarin cevreye

etkilerini en aza indirecek etkili yontemlerden biri geri dénustimdyir.

Geri doniisim hem dogal kaynaklar1 korumada hem de enerji tasarrufu
saglamada faydalidir. Bununla birlikte hammadde talebini azaltmakta hammadde
cikarma igleme ve tasinmasinda ortaya ¢ikan hava, toprak ve su kirliligini biiytik ol¢lide
azaltmaktadir (Erdogan, 2003). 20. yy’in sonlarina kadar atiklar insan yasam alanindan

uzaklastirilmasi gereken seyler olarak tanimlanmistir ama daha sonralar1 degersiz olarak
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goriilmemis, islenebilir, ayristirilabilir, geri kazanilabilir ve paraya doniistiiriilebilir bir

ara¢ ve endiistri hammaddesi olarak kabul edilmistir (Yaslikaya, 2019).

Atiklar, hava kirliligi, su kirliligi, ozon tabakasinin tahribati gibi konularin bas
rolii olan insandir. Bu ¢evre sorunlarini ¢ozmenin yolu ise yine insandan gegcmektedir.
Insanin bu konular hakkinda bilgi sahibi olmasi, tutum ve davramslarini degistirmesi

gerekmektedir. Bu da ancak ¢evre bilinci kazandirilarak olusabilecek bir seydir.
1.3.3. Cevre Bilinci

Cevre bilinci, cevreye zarar vermemenin ve gevreyi siirdiiriilebilir sekilde
kullanmanin 6nemini kavrama seklide tanimlanmaktadir (Yiicel ve digerleri, 2006).
Cevreye zarar vermemek ve cevreyi siirdiiriilebilir sekilde kullanmak igin bireyin
diisiinsel duygusal ve davranigsal boyutta ¢evre bilincine sahip olmasi gerekir. Bireyin,
cevre bilinci sahibi olmasi i¢in ¢evre ile ilgili karar ve ilkelerden olusan diisiincelere ,
bu diisiincelerin davraniga aktarilmasina ve c¢evreye yonelik duygulara sahip olmasina
ihtiyac1 vardir. Ancak her insanda bu {i¢ boyut ayni anda bulunmayabilir. Bazisinin
cevre ile alakl bilgisi ¢okken bu bilgisini davranisa doniistiirmez veya endiselenir ama

bu endisesi i¢in bir sey yapmaz (Turkiim, 1998).

Cevre bilinci kazandirmada amag, g¢evre bilgisi, ¢cevreye yonelik tutum ve

davraniglardir. Bunlar su sekilde agiklanabilir.

Cevre bilgisi: Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢éziim yollari, ekolojik alandaki

gelismeler ve doga hakkindaki tiim bilgiler demektir.

Cevreye yonelik tutumlar: Cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizginliklar,
huzursuzluklar, deger yargilari, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine hazir bulunusluk gibi
kisilerin g¢evreye yararli davraniglara olan olumlu ve olumsuz tavir ve diisiincelerin

hepsidir.

Cevreye yararli davraniglar: Cevrenin korunmasi i¢in gosterilen gergcek davraniglardir

(Erten, 2005).

Cevre bilinci kazandirma isi bu ii¢ alan1 da kapsamalidir. Bilgi tutuma tutum
ise davranisa donlismelidir ki tam anlamiyla kisi ¢evre bilinci kazanmis olsun. Egitim
kurumlarimizda verilecek cevre egitimleri bu ii¢ alanda kazanim elde etme iizerine

kurulmalidir.
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1.3.4. Cevre Egitimi

Cevre egitimi, insan faaliyetlerinin g¢evre lizerindeki etkilerini algilamamiza
yardimci olacak bir tutum gelistirmeye yonlendiren pedagojik kosullarin olusumudur
(Papadaki-Klavdianou, Menkisoglou-Spiroudi, ve Tsakiridou, 2003). Bilissel bakis
acisindan cevre egitimi, biyosfer anlayisinin gelistirilmesi anlamina gelmektedir. Bu
bakisla ¢evre egitimi, 6grencileri sistem odakli diisiinme konusunda egitmek anlamina
gelmektedir. Insanlara evren, toplum ve birey hakkinda bilgi vererek, birbirlerine ve
biyo-fiziksel ve sosyal ¢evrelerine karsi tutumlarini anlamalarina yardimci olacak bir
anlayisa sahiptir. Kaynaklarin tiilkenmesi siirekli artan populasyonlar ve uzun vadeli
planlama gibi ¢ok boyutlu sorunlar1 anlamak ve insan tiirlinlin hayatta kalmasi i¢in
hayati 6neme sahiptir (Bakshi ve Naveh, 1978).Cevre egitiminin nihai amaci
gezegenimizi ve kaynaklar1 gelecek nesiller icin strdirmek ve cevre ile ilgili iyi
bilgilendirilmis ve c¢evreye katki saglama konusunda aktif bireyler yetistirmektir

(Palmer ve Neal, 1994).

Kiiresel ¢evre sorunlarini ¢ozebilmek i¢in ortaya konulan ¢oziim cabalarinin
basariya ulasmasi ve doga-insan arasindaki uyumun yeniden saglanmasi ancak egitilmis
bireylerle saglanabilir. Yarinin yetigkinleri olacak bugiiniin ¢ocuklarina yapilan yatirim
gezegenimizin gelecegine yapilacak yatirimdir. Cocuklarda ¢evreye karsi olumlu tutum
ve davranislar kazandirmak amaciyla egitim etkinlikleri yaptirilmasi, egitim
programlarinin yeniden diizenlenmesi ve bu alandaki ulusal ve uluslararasi egitim
politikalarinin incelenmesi gerekmektedir. Tiim bunlar ise okullarda verilen derslerin

cevre icin egitim anlayisi ile verilmesine baglidir (Atasoy ve Ertiirk, 2008).

Toplumun yeterli bilgi ve bilince sahip olmasi, duyarli ve olumlu davranislar
olusturulmasi, ¢cevrenin korunmasi ve zararin giderilmesi ancak egitimle gerceklesebilir
(Uzun ve Saglam, 2007). insanin sadece gevre hakkinda bilgili, bilingli ve istekli olmas1
yeterli degildir (Unal, Mancuhan ve Sayar, 2001). Aym1 zamanda bu bilgi ve bilinci
davraniga da doniismesi gerekmektedir. Eylem olmadan fikrin bir 6nemi yoktur. Bunun
icin ise bireyin herhangi bir isi istlenme anlaminda sorumluluk sahibi olmasi

gerekmektedir.
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1.3.5. Sorumluluk Kavram

Sorumluluk kavram ile ilgili farkli tanimlamalar mevcuttur. Sozliikte,
yuklendigi isten dolay1 gerektiginde hesaba c¢ekilme durumu, mesuliyet olarak
tamimlanmustir (BUytk Turkce So6zlik, 1990). Bir baska tanimda sorumluluk, kisinin
diger insanlara, gevresine ve biitiin varliga kars1 yerine getirmesi gereken eylemlerdir
(Koyla, 2019). Bir deger olarak sorumluluk kisinin davraniglarinin ve kendinin sebep
oldugu olaylarin sonucunu tstlenmesidir (Kaymakcan ve Meydan, 2020). Refshauge
(2004) gore ise sorumluluk degeri, kendine, digerlerine ve g¢evreye sergilemis oldugu
bireysel ve toplumsal davraniglardan sorumlu olma halidir (akt. Ulusoy ve Dilmag,

2015). Sorumluluk birey olarak ustlenilmesi gereken bir unsurdur.
Sorumlu bir bireyin 6zellikleri:

1- Roliin verdigi gorevleri 6zgiir iradesiyle iistlenebilmelidir.

2- Saglikli bir diisiiniis yetenegi olmalidir.

3- Sergiledigi davranigin yasal ve ahlaki agidan uygunlugunu biliyor olmal

4- Sorumlu oldugu davraniglari yerine getirip getirmeme durumunda ortaya
cikabilecek olumlu-olumsuz sonuglar1 hem yasal agidan hem de ahlaki

yonden ustlenebilmelidir.
5- Giivenilir bir kimligi olmalidir (Sahan, 2011).

Sorumlu olabilmesi i¢in bir bireyin yukaridaki oOzelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu birey tek bir alanda sorumlu tutulmamaktadir. Bireyin birden farkli
alanda sorumluluklar1 olabilmektedir. Bireyin bu sorumluluklarini, sorumluluk tirleri

baslig1 altinda ele alacagiz.
1.3.6.Sorumluluk Tarleri

Sorumlulugun kaynaklarinin birbirinden farkli olmasi sebebiyle farkli
sorumluluk tiirleri ortaya ¢ikmaktadir. Kisinin kendine, topluma ve dine karsi yerine
getirmesi gereken farkli sorumluluklar vardir. Calismamiz degerler egitimi iizerine
oldugu icin literatiirde degerlerle iliskili oldugunu diisiindiiglimiiz sorumluluk tiirlerini
basligimizin altinda toplamis bulunmaktayiz. Bunlardan ilki kisinin kendine kars1 olan

sorumluluklaridir.
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1.3.6.1.Kisisel Sorumluluk

Sorumluluk denince genellikle akla, insanin ailesine calistigi kuruma veya
dostlarina kars1 gorevleri gelir. Fakat “kisinin kendine karsi gorevi olan i1yi yasama
sorumlulugu” unutulur. Digerlerine karsi sorumluluklarimizin oldugu bir gergektir.
Ama bagkalarina karst olan sorumluluklarimiz kisisel sorumluluklarimizi bize

unutturmamalidir (Gengtan, 2020).

Kisisel sorumluluk, hayatimizdaki se¢imlerimizden, eylemlerimizden sorumlu
olmayi, fiziksel ve ruhsal iyi olusu saglamayi, kim oldugunuzdan sorumlu olmay1 igeren
bir kavramdir. Kisisel sorumlulugunu kabul etmeyen insan ise kabullenilmek ve
onaylanmak i¢in baskalarina asir1 derecede bagimli olma riski tasir. Kisisel iliskilerde
basarisiz olur, stirekli karsi tarafi suglar ve diismanca tavirlar sergiler (Messina, 2021).
Bu sebeple bireyin sergilemis oldugu her davranigin sorumlulugunu bagkasina
yiiklemeden kendi sorumlulugu oldugunun farkinda olarak hareket etmesi

gerekmektedir.
1.3.6.2. Toplumsal Sorumluluk

Birey bir toplum igerisinde yasamaktadir ve i¢inde yasadigi bu topluma karsi
belli sorumluluklar1 vardir. Bunlara toplumsal sorumluluk adi verilmektedir. Toplumsal
sorumlulugun odaginda topluma katilim, empati kurma ve problemlerin ¢oziimiinde
gorev iistlenme bulunmaktadir (Yesil, 2021). Sosyal sorumluluk, sosyal ve siyasal
toplumda bireyin aktif ve sorumlu davraniglar sergilemesidir (Sahan, 2011).Toplumsal

sorumluluk, ortak sorumluluk ve kurumsal sosyal sorumlulugu i¢inde barindirmaktadir.

Toplumsal sorumluluga, “bireylerin, devletlerin, sirketlerin toplu yasama ayak
uydurmak ve yasami devam ettirebilmek i¢in diger oOrgiitlere, bireylere, dogaya karsi
istege bagli olmadan iizerlerine getirilen mesuliyet” diyebiliriz (Ulu, 2007).Toplumu
etkileme Ozelligi olan yerler genellikle organizasyon boyutundaki kurumlardir.
Kurumlar yaptiklar1 faaliyetler sonucu insanlarla etkilesim halindedirler. Onlarin
uzerinde olumlu-olumsuz etki birakabilmektedirler. Bu nedenle aile ve okullarla birlikte
biitliin kurumlar kendilerini topluma ve insanliga karsi sorumlu hissetmelidirler (Sahan,
2011). Insanhigin geleceginin ortak problemi olan ve toplumun ortak sorunu olan gevre
sorunlarinin ¢oziilmesi meselesi, 6zellikle devlet eliyle veya organizasyon boyutundaki

kurumlar tarafindan toplumsal bir sorumluluk olarak goriilmelidir. Ozon tabakasinin
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incelmesi, niikleer tehlikeler, siddet, savas gibi insan eliyle iiretilen bir¢ok ortak sorun
vardir. Bu sorunlar, insanligin gelecegini tehdit etmektedir. Tim bunlar ortak
sorumluluk alinarak ¢oziilmesi gereken problemlerdir (Ciftci, 2001). Toplumda, ¢cevrede
yasanan sorunlardan herkesin kendine bir pay bigmesi ve bunlarin ¢6ziimii i¢in birlikte

hareket etmesi toplumun ortak sorumlulugudur denilebilir.
1.3.6.3. Cevresel Sorumluluk

Cevre, canli ve cansiz biitiin varliklarin yasadigi dogadir. Cevre ve yasam
siirekli etkilesim halindedir. Daglar, denizler, akarsular, ormanlar, sehirler, koyler,
mabhalleler, parklar, tarlalar gibi canli barindiran her tiirlii alan g¢evreyi olugturur. Siirekli
etkilesim halinde oldugumuz c¢evreyi kirleten insandir. Binlerce tiir canli insan
faaliyetleri yiiziinden yok olma tehlikesi altindadir (Polatli, 2017). Insanoglunun son
zamanlarda yapmis oldugu miidahaleler ekolojik dengeyi alt {ist etmistir. Insanlar nasil
ki i¢inde bulundugu toplumdan etkilenir canlilar da ekolojik ¢evreden etkilenmektedir.
Ekolojik ¢evre soludugumuz havadan ictigimiz suya kadar her seyi icinde
barindirmaktadir. Insanin gevreye zarar veren her davranisi ayn1 zamanda onun sonunu
da getirmektedir. Aniz yakanlar koruyucu bitki 6rtiisiinii yok etmekte ve birgok canlinin
Olimiine sebep olmaktadir. Havay1 kirletmekte ve hatta araglarin goériis mesafesini
azaltarak kazalara neden olmaktadir. Cevresel sorumluluk bilincinin kazandirilmasi bu

yilizden 6nem kazanmaktadir (Okgu, 2020).

Dogada insan disinda biitiin canli cansiz varliklar birbirlerinin yasamlarini
strddrebilmeleri icin gorevlerini yerine getirmektedirler. Biling ve irade sahibi
olmadiklarindan dolayr tlirsel gorevlerini yerine getirerek hayatlarin1 devam
ettirmektedirler. Fakat insan diger canlilardan farkli olarak biling ve irade sahibidir.
Cevreye karsi yerine getirmesi gereken sorumluluklart dogayir korumak ve daha
yasanilabilir bir hale getirmek olarak 6zetlenebilir. Insan, yerine getirmesi gereken
gorevleri yerine getirmemektedir (Yesil, 2021). Bunun ¢6zliimii yine insanin gevreye
yonelik sorumluluklarini yerine getirmesinde yatmaktadir. Her insan enerji tasarrufu
saglar, yakit tiiketimini azaltir, geri donistiiriilebilir iiriinler kullanir ve bunlarin geri
doniisiimiinii saglar suyu israf etmez ve yenilenebilir kaynaklara yonelirse ¢evreye karsi
sorumluluklarini yerin getirmis ve gelecek nesillere daha yasanilabilir bir ¢evre sunmus

olur.
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1.3.6.4. Ahlaki Sorumluluk

Kemal (1911), Ilmi Ahlak adli eserinde ahlaki sorumlulugu, “bilerek ve
isteyerek yapilan davranisin hesabini vermekten, bunlarin mahiyetine gére mukafat ve
ceza gormekten ibarettir.” seklinde tanimlamistir. Yesil (2021) ise bir insanin istedigi
ve yaptig1 her seyin sorumlulugunu iistlenme giicii ve bilinci olarak tanimlamistir. Bu
sorumlulugu iistlenme giicii insanin iginde vardir. Her insanin i¢inde bulunan ve yeri
geldiginde takdir eden yeri geldiginde ise suglayan otoriteye vicdan denir (Erdem,

2015). Ahlaki sorumlulugu insana yiikleyen ise vicdandir.

Davranis1 daha iyi duruma getiren fikirlere “ahlaki fikir”, davranisi daha kotii
hale getiren fikirlere ahlak dis1 (gayri ahlaki), davramisi iyi veya kotii olarak
etkilemeyen fikirler ise ahlak ile iligskisi olmayan fikirler oldugu soOylenebilir.
Egitimcinin gorevi 68rencinin edindigi fikirlerin davraniglarini belirlemede yol gosterici
ve itici giic olacak sekilde 6grenmesini saglamaktir (Dewey, 1959). Egitimci, ahlaki

kategoriye giren fikirleri 6grencilere davranis haline getirecek sekilde 6gretmelidir.
1.3.6.5. Dini Sorumluluk

Insan davranislarin1 yonlendiren onemli faktorlerden biri de dindir. Insanlar
inanglar1 geregi bazi diislincelere sahiptir ve bu diisiinceler onlar1 belli davranislari
yapmaya slrikler. Bu konuda insan kendini sorumlu hisseder. Din bu yonuyle ele
alindiginda sorumluluk bilincine katki saglayacagi soylenebilir (Sahan, 2011). Dinde
her birey fiil ve davraniglarinin sonucundan sorumlu tutulmaktadir. Dini sorumluluk,
inanan kisinin dinin emirlerini yerine getirme konusunda vicdaninda hissettigi
sorumluluktur. Yaptirim giiclinii ise Allah’in huzurunda hesap verecegi inancindan
almaktadir (Erdem, 2015). Kuran-1 Kerim’de birgok yerde insanin irade ve akil sahibi
bir varlik oldugundan dolay1 sorumlu oldugundan s6z eder. Yunus suresi 108. ayette
“De ki ey insanlar, simdi size rabbinizden hakikat bilgisi gelmis bulunuyor. Bundan
bdyle her kim ki dogru yolu izlemeyi segerse, bunu kendi lehine se¢mis olacaktir. Ve
her kim ki sapikligi (dogru yoldan sapmak) secerse bunu kendi aleyhine se¢mis
olacaktir. Sizin davranisinizdan sorumlu degilim ben.” Din kisinin iradesi ile bir segim
yaptigin1 ve bu yaptig1 secimin sonucunda karsilasacagi seyin sorumlulugunun kendinde
oldugunu soyler. Bu sebeple bir dine mensup olan, inanan bir kimse belli bir sorumluluk

istlenmis demektir.
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Kisisel, toplumsal, ahlaki, ¢evresel ve dini sorumluluklarinin ogretilmesi ve
bireyin bu yonde egitilmesi gerekmektedir. Bu konuya sorumluluk egitimi baslig

altinda bakacagiz.
1.3.6. Sorumluluk Egitimi

Sorumluluk olgusu, insanlarin topluma uyum saglamasinda, ¢evresi tarafindan
degerli goriilmesinde ve sayginlik kazanmasinda 6nemli bir rolii vardir. Egitimin 6énemli
amaclarindan biri de bireyde sorumluluk bilincinin gelistirilmesidir (MEB, 2006; akt.

Sahan, 2011).

Egitimcinin toplumun degerlerini gelecek nesillere aktarma sorumlulugu
vardir. Ama asil sorun degerlerin se¢imi ve tanimlanmasidir. Bu ylizden 6gretmen
vermelidir. Bunun i¢in ise dnce 6gretmeninin sorumluluk sahibi olmasi gerekmektedir.
Toplumun ve bireyin ihtiyaglarini iyi bir sekilde belirlemekten sorumludur (Hiller,
1970, s.8). Su anda genglerimizin birgoguna baktigimizda ortak bir problemle
karsilagsmaktayiz. Bu probleme “asir1 bos vermislik hali” diyebiliriz. Aile igerisinde bir
sorumlulugu olmayan akademik ve 6grenme sorumlulugunu yerine getirmeyen, gorev
ve sorumluluklarinin hatirlatilmasindan dahi rahatsiz olan bir nesil s6z konusu. Bu
durumun tespiti ve diizeltilmesine dair 6gretmenlerin sorumluluklarini yerine getirmesi

gerekmektedir.

Egitim ve psikoloji ilkelerine dayanan sorumluluk egitimi bir sorun ¢dzme
stirecidir. Bu siire¢ sadece duygu ve bazi fizyolojik gereksinimlere birakilabilecek bir
stire¢ degildir. Hatta aksine planlanmig bir siire¢ olmasit gerekir. Duygular ve fizyoloji
arabanin arka tekerlekleri ise eylem ve diisiinceler on tekerleklerdir. Arka tekerleklerin
Oonemi yadsinamazsa da davranisa yon veren On tekerleklerdir (Babacan, 2002).
Sorumluluk egitimi verilirken uygulamaya doniik etkinliklere yer verilmesi duygu ve
diisiinceler hareket ettirici bir unsur olacaktir. Yani sadece soyut tanimlama ve
genellemeler kullanilmasi eksik kalacagindan sorumlulugun davranislarda pratik olarak
karsiliginin agik bir bigimde ortaya konulmasi gerekmektedir (Kaymakcan ve Meydan,
2020).
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1.4. DEGERLER EGiTiMi

Dogustan getirilmis bir degerler sistemine sahip olmayan insanoglu formal ve
informal yollarla bireysel ve toplumsal deger sistemi olusturmaktadir. Informal sekilde
kazanilan degerler olumlu olabilecegi gibi olumsuz da olabilir (Erbas, 2020). Oysa
bireylerin olumsuz bilgilere yogun bir sekilde maruz kaldigi giiniimiizde toplumun
gelecegi olan ¢ocuklara iyi bir egitim verilmesi gerektiginden (Keskin, 2008) degerler

egitimi informal 6grenmelere birakilmayacak kadar 6nemli goriilmektedir.

Degerlerin fark edilmesi, fark edilen bu degerlerden yeni degerler iiretilmesi ve
bu degerlerin benimsenip kisilik haline getirilmesi egitim ile gergeklesir (Ersoy ve
Sahin, 2012). Egitimin amaci, akademik acgidan belirli bilgi, beceri ve davranislari
kazandirmanin yaninda temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmektir (MEB,
2018). Nitekim aile, toplum ve okulun baslica misyonu da temel insani degerleri
benimsemis bireyler yetistirmektir. Egitimin formal yoniinii temsil eden okullarin temel
iki amacindan birincisi akademik ag¢idan basarili ikincisi temel insani degerleri
benimsemis bireyler yetistirmektir (Eksi, 2003). Egitimde birey; biligsel, duyussal ve
psikomotor yénleri ile bir biitiin olarak yetistirilmesi gereken bir varliktir. Insanin
zekast ve bedensel becerileri kadar nefret, deger, kiskanma veya tutkuyla bir ise
baglanma gibi duygusal taraflar1 da vardir. Insan1 bu yénden egitmedikce dengeli bir
kisilik olusturmak miimkiin olmadigindan degerler egitiminin 6nemi artmaktadir.

(Kaymakcan ve Meydan, 2020)

Degerler egitimi, ‘ahlak egitimi’ ve ‘karakter egitimi’ kavramlar ile ¢ogu
zaman birbirinin yerine kullanilmaktadir. Bu kavramlar birbirinden farkli olsa da i¢ ice
gecmis durumdadirlar. Gegmis egitim programlarinda ‘ahlak egitimi’ ve ‘karakter
egitimi’ olarak karsimiza ¢ikan deger kazandirma, giiniimiizde ‘degerler egitimi’ olarak
anilmaktadir (Keskin, 2008). Superka (1976), degerler egitimini, deger veya deger
vermeyi 0gretmeye yonelik agik bir girisim olarak tanimlarken Koylii (2019) daha genis
bir tanimlama yaparak degerler egitimini; ahlaki, kiiltiirel, ruhsal, bireysel ve evrensel

degeri igsellestirmek ve davranisa doniistiirmek seklinde tanimlamaktadir.

Degerler egitimi, iyi karakterli ve sorumluluk duygusuyla hareket eden bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadir. Bunun yaninda giderek biiyliyen sosyal bir problem olan

ahlak ve etik konularinda yardimci olmay1 ve daha giivenilir ve yasanilir bir diinya
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sunmay1 amaglamaktadir (Altan, 2011). Oysa giiniimiizde degerlerin dgretimi gittikce
zorlagmaktadir. Gengler siddetten, sosyal problemlerden, birbirlerine ve gevrelerindeki
diinyaya karsi olan saygisizliktan giderek daha fazla etkilenirken Ogretmenleri ve
ebeveynleri yeni zorluklardan ve baskilardan etkilenmektedir (UNESCO, 2021).
Dolayisiyla sadece okullarda verilen degerler egitimi yeterli olmamaktadir. Clinkii isin
icine aile, televizyon ve sosyal medya gibi parametreler de girmekte ve buralarda
verilen degerler ile okul igerisinde verilen degerler birbiri ile c¢elisti§inde istenilen
degerlerin kazandirilmasi gliclesmektedir. Biitiin bu problemlerin iistesinden
gelinebilmesi igin ortak bir deger kiiltiirii ile hareket edilmesi gerekmektedir. Nitekim
degerlerin birey ve toplum acisindan Oneminin farkina varilmasi ile birlikte 2003
yilindan itibaren 6gretim programlarinda degerler daha agik ve sistemli bir sekilde yer
almaya baslamistir (Kaymakcan ve Meydan, 2021). Onemi fark edilen bu degerlerin
Ogrenciler tarafindan igsellestirilmesi ve davranisa dokiilmesi i¢in kullanilan farkli

yontem ve teknikler bulunmaktadir.

1.5. DEGER EGIiTiMINDE KULLANILAN YONTEMLER

Degerlerin kazandirilmasi i¢in kullanilan pek ¢cok yontem vardir. Bunlar; telkin
etme, ahlaki gelisim (ahlaki muhakeme), aciklama, analiz, eylem/davranis 6grenmedir.
Eylem 6grenme, okulda ve toplumda bireysel ve grup faaliyetlerine katilma firsatlar
saglayan kisiler arasi iliskiler ve eylem projelerini kapsamaktadir (Superka, 1976).
Degerler aciklanirken eylem Ogrenme yontemi Ozellikleri itibari ile hizmet ederek

o0grenme baslig1 seklinde kullanilmistir.
1.5.1. Deger Telkini

Deger telkini, Ogrencilerin kazanmalarimi istedigimiz degerleri dogrudan
sOyleyerek bu degerleri benimsemelerinin saglanmaya ¢alisildigr bir yontemdir
Ogrenciye yalanin kotii oldugu ogretilmeye calisilirken “yalan sdylemek kotii bir

davranigtir.”, “Dogu sozIi olmaliyiz.” seklinde ilkeler dogrudan aktarilir (Koyld, 2019).

Evrensel kabul edilen degerler 6gretmen tarafindan segilir ve ogrenciye
diisiinmesi i¢in firsat vermeden sunulur. Ogrenci pasifken 6gretmen liderlik eden ve
degerleri aciklayan konumundadir (Kaymakcan ve Meydan, 2020). Bu yontemin sunus

yoluyla 6gretim stratejisine uygun bir yontem olmasi sebebi ile uzun ders saatlerinde
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sadece bu yontem ile ders islemek Ogrencileri sikacak ve belli bir siire sonra dersten

kopmalaria sebep olacaktir. Bu yontemin dersin girisinde ve bitiminde kullanilmasi

yontemi verimli hale getirecektir.

Deger Telkini daha ¢ok dolayli yoldan ve kasitsiz olarak gerceklesmesine

ragmen Ogretmenlerin bu yontemi agik ve amacl olarak kullanmasi i¢in bir prosediir

dizisi asagida verilmistir (Superka, 1976).

1. Telkin edilecek degeri belirleyin: 6grenci ve velilerle is birligi yapilabilir.

2. Istenilen igsellestirme diizeyini belirleyin: Bu diizeyler

Alma: Alinacak fenomenin farkinda olma, uyarani dinlemeye istekli olma,

kusurlu uyaranlari seger
Tepki verme: Ogrenci beklenen davranisi gerceklestirmeye goniillii olur

Deger verme: Ogrenci degeri kabul eder ve ona karsi inan¢ ve sadakat

gosterir.

Orgiitleme: Ogrenci analiz sentez yoluyla bir degeri diger degerle

iliskilendirmeye, degerleri biitiinlestirmeye baslar

Karakter haline getirme: Ogrenci bir deger sistemi olusturur ve bunu

tamamen i¢sellestirir.

3. Davranigsal hedefleri belirleyin

4. Uygun bir yontem segin

a.

b.

C.

d.

Bir davranisi arttirma
Yeni bir davranig 6gretme
Bir davranisi slirdiirme

Istenmeyen davranis1 azaltma

5. Yontemi Uygulayin

6. Sonuglarin grafigini ¢izin ve iletin: Grafikleri hazirlayip ¢ikarimlari ilgili kisilere

iletin
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1.5.2. Deger A¢iklama

Deger agiklamada odaklanilan nokta 6grencilerin kisisel davranis kaliplarini
incelemek, degerlerini netlestirmek ve gergeklestirmek icin  hem rasyonel
diistinmelerine hem de duygusal farkindaliga sahip olmalarina yardimci olmaktir. Rath
ve digerleri (1966) tarafindan formiile edilen yedi agsamali bir modeldir. Bu model adim
adim takip edilmesi gereken bir prosediir dizisi degil 6gretmenlerin kullanmasi igin

esnek bir kilavuzdur (akt. Superka ve Johnson, 1975).

1. Alternatifler arasindan se¢im yapma, Ogrencilerin mevcut alternatifler
kesfetme, inceleme ve aralarindan birini segmesine yardime1 olmak

Mantikl bir sekilde se¢cim yapmalarini ve alternatifleri tartmalarini saglamak
Ozgiirce se¢im yapmaya tesvik etmek

Secimleri ddiillendirmek ve deger vermek

Kisinin deger secimini topluma sunarak teyit etmesi i¢in imkan tanimak

Kisinin degerlerine gore bir hayat yagamalari i¢in onlar1 cesaretlendirmek

N g o~ e DN

Kisinin degerlerini siirekli hale getirmesi i¢in ona destek olmak

Bu yonteme gore, Ogrencinin 6gretmenin yardimi ile degerler {izerinde
diisiinmesi ve kendi savundugu degeri belirlemesi gerekmektedir. Ogretmen ise burada
Ogrencinin tercih etmis oldugu degeri elestirmez ve degistirmeye calismaz. Aksine

degerini agik¢a ifade edecegi ortamlar saglamalidir (Kaymakcan ve Meydan, 2020).
1.5.3. Deger Analizi

Analizde amag¢ Ogrencilerin deger konular ile ilgilenirken mantiksal
diisiinmeyi ve bilimsel arastirma yontemini kullanmalarina yardimer olmaktir (Superka
ve Johnson, 1975). Analiz yonteminde Ogrenciler asagidaki bilimsel yaklagim

basamaklarini izlerler (K6yli, 2019):
1. Ahlaki sorunu tanimlama
2. Bilgi toplama
3. Olas1 ¢oziim yollar belirleme
4. Veritoplama

5. Verileri test etme ve raporlastirma
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Oliver ve Shaver (1966), 6grencilerin toplumdaki c¢esitli gruplar arasindaki
tartismalara katilabilmeleri ve ¢ozebilmeleri i¢in mantiksal diisiincenin gelistirilmesini
ve bilimsel yontemin kullanilmasi gerektigini sdylemistir. Bu tiir kararlar1 6zgiir ve
demokratik bir toplum icin gerekli gormektedirler. Deger vermek, kalp ve vicdanin
emirleri tarafindan degil mantigin kurallari tarafindan ortaya ¢ikmaktadir. Deger verme
stireci, herhangi bir soruna karsilik mantiksal diigsiincenin ve bilimsel yolun titizlikle
uygulanmasin1  igerir. Degerler ancak bilimsel gergeklere dayandirildiginda

dogrulanabilir (akt. Kupchenko ve Parsons, 1987).
1.5.4. Ahlaki Muhakeme

Ogrencilere ahlaki ikilem durumlar1 sunulan ahlaki muhakeme y&nteminde
ogrencilerin bu ikilemlere verdikleri cevaplardan hangi ahlaki evrede olduklar tespit
edilmeye calisilir. Onemli olan ogrencilerin verdikleri cevaplar degil, hangi akil
yiiriitmeleri kullandiklar1 ve neden bu cevabi verdikleridir (Koylii, 2019). Ogrencilerin
verdikleri cevaplara gore ise Kohlberg’in belirledigi evrelerden hangisinde yer aldigi
tespit edilir. Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramindaki diizeyler su sekildedir
(Karacogkun, 2013):

1. Gelenek 6ncesi diizey
Birinci evre: Itaat ve Ceza egilimi: Yapilan eylemin iyi ve ya kotii oldugunu
davranisin fiziksel sonuglar1 belirler.
Ikinci evre: Saf ¢ikarci egilim: Her sey karsiliklidir. Sen bana iyilik yaparsan
ancak o zaman sana iyilik yaparim diisiincesi vardir.

2. Geleneksel dizey
Uciincii evre: Iyi ¢ocuk egilimi: Baskalarni memnun etmek ve begenilmek
gayesiyle 1yi ve dogru davranislar sergilenir.
Dordiincii evre: Yasa ve diizen egilimi: Kurallar ve diizen korunmalidir. Bu
toplumun stirekliligi i¢in gereklidir.

3. Gelenek sonrasi diizey
Besinci evre: Yasaya uygunluk egilimi: Yasalar birey ve toplum yararina
olacak sekilde diizenlenebilir.
Altinct evre: Evrensel ahlak ilkeleri egilimi: Dogru ve yanlis yasa ve

kurallarla degil kisinin vicdani ve ahlak ilkeleri ile belirlenir.
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Kohlberg, ahlaki degerlerin bagkalar1 tarafindan degil kisinin kendi ahlaki
gelisim seviyesine gore sekil alan akil yiirlitmesi sonucunda olustugunu belirtmistir. Bu
sebeple degerler Ogretiminin biligsel alanda ahlaki ikilemler barindiran 6rnek olay
yontemi kullanilarak yapilabilecegini sOylemistir (Aydin ve Akyol Giiler, 2020).
Ogretmen, bu siiregte gercek hayat problemlerinden ahlaki ikilem igeren ornekleri
ogrencilere sunar. Ogrencilerden kendi ¢ikmazlarim ¢dzmelerini ister ve onlara bu
siirecte yardim eder (Aydin ve Akyol Giiler, 2020). Sunulan ikilemler 6grencilerin
bilissel diizeylerine uygun olmalidir. Ogrencilerin rahatca goriis belirtmeleri
saglanmalidir. Nigin sorusu sorularak 6grencilerin elestirel diisiinmelerini ve kendilerini

ifade etmelerini saglayacak bir ortam sunulmalidir (Yobas, 2020).
1.5.5. Hizmet Ederek Ogrenme

Ilk kez 1967°de Robert Sigmon ve William Ramsey tarafindan kullanilan
Hizmet ederek 6grenme terimi onlarin ¢aligmalarinda kullanmalarindan sonra kavramsal
icerigi ile ilgili birgok konu ortaya ¢ikmistir (Giles ve Eyler, 1994, Akt. Altinok, 2019).
Robert Sigmon 1979°da hizmet ederck 6grenmeyi “karsilikli 6grenme” ye dayanan

deneyimsel bir egitim yaklagimi olarak tanimlamistir (Furco, 1996).

Amerika Ulusal Deneyimsel Egitim Toplulugu (The Corporation for National
Service) hizmet ederek Ogrenmeyi genis kapsamda, Ogrencinin kasitli 6grenme
hedeflerine sahip oldugu, ne iizerine diisiindiigli dikkatle izlendigi herhangi bir hizmet
deneyimi olarak tanimlamistir. Amerika Ulusal Hizmet Kurumu hizmet 6grenimini
daha dar kapsamda “0grencinin aktif bir sekilde; bir toplulugun ihtiyacini karsilayan
dikkatlice organize edilmis hizmet faaliyetine katilarak kendini gelistirip 6grendigi bir
yontemdir.” seklinde tanimlamistir (Furco, 1996). Ayrica hizmet ederek Ogrenme,
Ogrencileri akademik Ogretim programina entegre ederek veya Ogrenci Ggrenimini
sinifin Gtesine yayarak okulda ogretileni gelistirmek i¢in yapilandirilmig bir zaman

saglamaktadir (Duckenfield & Wright, 1995).

ASLER (Alliance for Service Learning in Education Reform) Uyeleri okul
tabanli ve toplum tabanli hizmet ederek 6grenme programlarinda kaliteyi arttirmak

amaciyla su standartlar1 gelistirmislerdir:

1. Etkili hizmet ederek 6grenme ¢abalar1 hem hizmeti hem de akademik 6grenmeyi

guclendirmeli.
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2. Hizmet ederek 6grenme modeli genglere yeni beceriler 6grenmeleri, elestirel
diistinmeleri, risk almay1 tesvik eden ve yetkinlik kazandiran bir ortamda yeni

rolleri test etmeleri i¢in firsatlar saglamali
3. Hazirlik ve diistinme hizmet ederek 6grenmenin temel unsurlari olmalidir.
4. Genglerin ¢abalari, akranlari, okul ve toplum tarafindan takdir edilmelidir.
5. Gengler isin i¢ine dahil edilmelidir.
6. Hizmet 6grencilerinin yaptig1 ¢calismalar topluma faydali olmalidir.

7. Bir hizmet ederek 6grenmenin etkili olabilmesi i¢in sistematik, bicimlendirici ve

sonuca yonelik degerlendirmelerin bir arada yapilmasi gerekir

8. Hizmet ederek 6grenme okul veya sponsor organizasyon ile toplum arasinda

olumlu bir bag kurmalidir.

9. Hizmet ederek 6grenme okul ya da sponsor organizasyon ve toplum tarafindan

yasamin ayrilmaz bir parcasi olarak anlasilmali ve desteklenmelidir.

10. Nitelikli yetiskin rehberligi ve denetimi hizmette Ogrenmenin basarist igin

oldukca 6nemlidir.

11. Hizmet ederek Ogrenmenin felsefesini ve metodolojisini i¢eren hizmet Oncesi
egitim, yonlendirme ve personel gelisimi, program kalitesinin ve siirekliliginin

korunmasini en iyi sekilde saglamalidir (Duckenfield & Wright, 1995).

Yukaridaki bu kurallara uygun olmasi gereken hizmet ederek Ogrenme

yaklasimi, belirli felsefeler lizerine temellendirilmistir.
1.5.5.1.Hizmet Ederek Ogrenmenin Felsefi Temelleri

Dewey’e (1938) gore dgrenciler farkli bir amaci oldugunu diisiindiiklerinde ve
o0grenmeye dogrudan dahil olduklarinda Ogrenme en iist seviyeye c¢ikmaktadir.
Dewey’in deneyimsel 6grenme felsefesi toplum hizmetinin iyi bir vatandas olmaya
katki saglayacagini 6ne stirmektedir. Okulu 6grencilerin sadece kitaptan 6grenmeleri
icin kurulmus bir kurum olarak degil toplum yasaminin bir mikro kozmosu olarak
tasavvur etmistir (akt. Butler, 2009). Cocuk oy veren yasalara uyan bir birey olmanin
yani sira bir ailenin iiyesi olacaktir. Biiyiik ihtimal bir ¢ocuk yetistirecek, toplumun

stirekliligini saglama konusunda sorumluluk alacaktir. Topluma faydal1 bir ise girecek
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mabhallede ve belirli bir gevrede yasayan bir toplulugun iiyesi olacaktir (Dewey, 1959).
Dolayistyla okul, kisiyi topluma hazirlayan bir kurum olmalidir. Okulda &grenciye

yasamsal deneyimler edinmesi imkani sunulmalidir.

Deneyimsel 6grenme teorisi davranisg1 6grenme teorilerinden ve idealist egitim
yaklasimlarindan ve Watson, Hull, Skinner ve digerleri tarafindan yaratilan davranig
teorilerinden ayrilir. Deneyimsel 6grenme teorisi, davranis¢1 6grenme teorilerinden ve
idealist egitim yaklagimlarindan farkli bir felsefi ve epistemolojik temele dayanir.
Fikirler, idealist felsefedeki gibi sabit ve degismez diisiince unsurlar1 degildir ve
deneyim yoluyla sekillenir. Deneyimsel 6grenme Locke ve digerlerinin ampirist
felsefelerine dayanmaktadir. Deneyimsel Ogrenmede dort farkli beceriye ihtiyag
duyulmaktadir. Bunlar; somut deneyim, yansitici gozlem, soyut kavramsallastirma ve
aktif deneyimdir. Yani Ogrencileri tamamen, acik bir sekilde yeni deneyimlere dahil
edilmelidirler. Deneyimlerini bircok agidan yansitabilmeli ve gézlemleyebilmelidirler.
Gozlemlerini mantiksal olarak saglam teorilere entegre eden kavramlar yaratabilmeli ve

bu teorileri karar alma ve problem ¢ézmek icin kullanabilmelidirler (Kolb, 1984).

Hizmet ederek 6grenme birgok yoniiyle Dewey ve Kolb’iin diisiincelerine
dayanmaktadir. Kolb’iin énemle {izerinde durdugu aktif deneyim ve yansitict gdzlem
hizmet ederek 6grenmende eylem ve yansitma agamalarinda kendini gostermektedir.
Dewey’in topluma faydali bir birey yetistirilmesi gerektigi diisiincesi de hizmet ederek

O0grenmede topluma hizmet boyutu ile yakindan iligkilidir.

Dewey’e dayandirilan hizmet ederek O&grenme haliyle felsefe olarak
pragmatizmi esas almaktadir. Pragmatist diisiince, diisiince ve eylemleri gercek
yasamdaki sonuclartyla 6lgmesi bakimindan ‘eylemsel faydaci’; ara¢ olarak kullanmasi
bakimindan ‘aragsalci’; eylemleri deneyimle bir tutmasi bakimindan ise ‘deneyselci’

olarak bilinmektedir (Ergiin ve Coban, 2019).
1.5.5.2. Hizmet Ederek (")grenmenin Temel Cercevesi

Hizmet ederek O0grenme alti temel asamada gerceklestirilmektedir. Bunlar;

Aragtirma, hazirlama, eylem, yansitma, gosterme ve kutlama ve siirdiirme asamalaridir.
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Sekil 2. Hizmet Ederek Ogrenme Genel Cercevesi

4. Yansitma

Kaynak: (Roehlkepartain, 2009)

Sekil 2°de verilen asamalar hizmet ederek Ggrenmenin temel cergevesini
olusturmaktadir. Hizmet ederek 6grenme projeleri bu gercevede hazirlanir ve uygulanir.

Bu asamalardan ilki arastirma asamasidir.
1.55.2.1. Arastirma

Toplum oOnceliklerinin ve ihtiyaclarinin  arastirilmasi, hizmet ederek
Ogrenenlerin toplum tarafindan degerli olabilecek ne tiir hizmet projelerini
ustlenebileceklerini belirlemek igin topluluktan bilgi alip analiz ettikleri sistematik bir
stirectir. Topluluk onceliklerini ve ihtiyaglarin1 arastirmanin bir¢cok yolu vardir. Basitce
sOylemek gerekirse kiitiiphane veya g¢evrimigi arastirma, 6nemli topluluk lideriyle
roportaj veya bir gezi dizenlenebilir. Daha karmasik yoOntemler olarak anketler,

kapsamli goriismeler kullanilabilir (Roehlkepartain, 2009).

Ogretmenler ve ogrenciler potansiyel olarak ele alabilecekleri topluluk
sorunlarini arastirir. Bu agama tipik bir tiir aragtirma ve haritalama faaliyeti icerir (K-12
SL Project Planing Tooklit, 2009). Ogretmenler bu asamada farkli yollar kullanirlar.
Baz1 6gretmenler okul ¢evresinde ne gibi sorunlar oldugunu tespit etmelerini ister. Bir
baska yaygin kullanilan yol ise gazete gozden gecirmedir. Ogrencilerin gazetedeki
makaleleri kesip listeleyerek kiiresel, ulusal ve yerel diizeyde sorunlart belirlemeleri
saglanir. Baz1 6gretmenlerin kullandig1 {igiincii bir yaklasim beyin firtinas1 teknigidir.

Ogrencilere hayir sever olsalar kime para verecekleri, hangi ulusal ve yerel sorunun en
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kotu oldugunu ve bunlar hakkinda ne yapmak istedikleri sorulabilir (K-12 SL Project

Planing Tooklit, 2009). Verilen cevaplara gore siirecin hazirlik asamasina gegilir.
1.5.5.2.2. Hazirhk

Hizmetten once gergeklesen Ogrenme faaliyetlerinden olusur. Hizmet
deneyimlerinden 6nce 6grenciler kendilerinden ne beklendigini ve projeden kendilerinin

ne bekledigini anlamalidirlar.
Hazirligin bilesenleri;
e Problemi tanima ve analiz etme
e Projeyi se¢cme ve planlama
e Egitim ve oryantasyon’dur (Duckenfield ve Wright, 1995).

Ogretmenler, 6grenciler ve topluluk iiyeleri 6grenme ve hizmet faaliyetlerini
planlar. Projelerin basarili olmasi i¢in gerekli idari sorunlar1 ele alir (K-12 SL Project
Planing Tooklit, 2009). Hazirlik agsamasinda planlamalar tamamlandiktan sonra artik

eylem asamasina gecilebilir.
1.5.5.2.3. Eylem

Bu asama hizmet sunmay1 igerdiginden hizmet ederek 6§renmenin en goriiniir
kismidir. Sosyal sorunlar1 katilimcilarin kafalarindan kalplerine ve ellerine tasir

(Roehlkepartain, 2009). Hizmetin kendisidir ve belirli kriterleri kargilamasi gerekir.
e Anlaml olmalidir
e Akademik biitiinliige sahip olmalidir
e Yeterli denetime sahip olmalidir
e Ogrenci hizmeti sahiplenmelidir
e Gelisimsel donemlerine uygun olmalidir (Duckenfield ve Wright, 1995)

Projenin 'kalbi' dir. Ogrencilerin énemli bilgi, beceri ve tutum gelistirmelerine
yardime1 olacak ve topluma fayda saglayacak hizmet deneyimine katilmasi asamasidir
(K-12 SL Project Planing Tooklit, 2009). Hizmet ederek 6grenme projelerinin en
onemli kismi hizmeti igeren kismi tamamlandiktan sonra yapilan ¢aligmalarin

farkindaliginin olusturuldugu yansitma asamasina gecis yapilmaktadir.
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1.5.5.2.4. Yansitma

Ogrencilerin hizmet deneyimi hakkinda diisiinmelerini saglar. Ogrenciler
deneyimleri hakkinda derinlemesine disiindiiklerinde onlar hakkinda yazarlar,
paylasirlar ve onlardan Ogrenirler. Yansitma zamani 6grencilerin deneyimlerinden bir
seyler 6grenmeleri ic¢in yapilandirilmis bir firsattir (Duckenfield ve Wright, 1995).
Hizmetten Once sirasinda ve sonrasinda yansitma olmasi gerekse de ozellikle hizmet
deneyiminin ardindan uygulanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Roehlkepartain,

2009).0grenciler diisiincelerini sunlar vasitasi ile yansitabilirler;
e Tartisma
e Okuma
e Yazma

e Projeler (Duckenfield ve Wright, 1995)

Ogrencilerin hizmet ederek &grenme deneyimini anlamalarma, kendileri,
toplumlar1 ve okulda 6grendikleri ile baglantis1 hakkinda diisiinmelerine yardimci
olmanin amagclandigr asamadir (K-12 SL Project Planing Tooklit, 2009). Yansitma
asamas1 ile yaptiklar1 hizmet deneyimini anlamlandiran 6grencilerin yaptiklarinin

gosterilip ddiillendirildigi asama olan gdsterme ve kutlama asamasina gegis yapilir.
1.5.5.2.5. Gosterme ve Kutlama

Hizmet ederek Ogrenme calismalarinda &grencilerin  nasil  deneyimler
kazandiklarini, neler 6grendiklerini gdstermeleri i¢in firsatlar saglanir. Bunu kii¢lik bir
izleyici kitlesiyle yapabilirler veya 6grendiklerini 6nemli topluluk liderlerine, medyaya
veya internetteki kiresel bir izleyiciye gosterebilirler (Roehlkepartain, 2009). Kutlama
Ogrencilerin hizmet ederek ogrenmeye katilimlarini tebrik amaghidir. Devam eden

faaliyetin bittiginin gostergesidir (Duckenfield ve Wright, 1995).

Ogrencilerin topluluk katilimcilarmin ve digerlerinin dgrendiklerini halka acik
olarak paylastigi hizmet projelerinin sonuglarinin kutlandigi asamadir. Yasanilan

deneyimlerin nihayete erdigi asamadir (K-12 SL Project Planing Tooklit, 2009).
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1.5.5.2.5. Surdirme

Hizmet ederek Ogrenmeyi siirdiirmek, kurulusunuzun programlanmasina ve
kiiltliriinliziin ayrilmaz bir pargasi haline getirilmesine ve programdan mezun olan
ogrencilerin yasamlarinda bu faaliyetleri siirdiirmesine odaklanir (Roehlkepartain,
2009). Hizmet ederek 6grenmenin prosediirii bu altt asamadan olusmaktadir. Fakat bu

asamalar uygulanirken bazi unsurlara dikkat edilmelidir.
1.5.5.3. Hizmet Ederek Ogrenmenin Temel Unsurlar:

Amerika’da Hizmet Ederek Ogrenme Ulusal ve Toplumsal Hizmet Ofisi
tarafindan uygulayicilarin kaliteli bir hizmet ederek Ogrenmenin nasil olacagini

anlayabilmeleri i¢in hizmet ederek 6grenmenin temel 6geleri listelenmistir.

1.Hizmet projelerinin agik egitimsel hedefleri vardir. Kavram, igerik, becerilerin

uygulanmasi ve 6grencilerin kendi bilgilerini olusturmaya dahil edilmesidir.
2.Projeler 6grencileri zorlu bilissel ve gelisimsel gorevlerle mesgul eder.

3.0gretmenler ogrencilerin  6grenmesini  gelistirme ve standartlart ne kadar

karsiladiklarini belgelendirmek i¢in degerlendirme yaparlar.

4 Hizmet gorevlerinin acik hedefleri vardir. Toplum ihtiya¢larin1 karsilamakla birlikte

daha bagka 6nemli sonuglar1 vardir.

5. Ogretmenler bigimlendirici ve sonuca yonelik degerlendirmeyi sistematik bir sekilde

kullanirlar.

6.0grenciler hizmet projelerini se¢cme, tasarlama, uygulama ve degerlendirme

konusunda soz sahibidirler.

7. Cesitlilik, katilimcilar, uygulamalar ve sonuclar ile gosterilir ve degerlenir.
8.Hizmet projeleri, toplumla iletisimi, etkilesimi ve ortakliklar1 gelistirir.
9.0grenciler ¢alismanin her yoniine hazirlanir.

10.0grenciler, hizmet &ncesinde, hizmet sirasinda ve hizmet sonrasinda derinlemesine
diisiiniirler. Bu durum yansitict ve elestirel diisiinmeyi tesvik eder. Ogretim

programlarinin hedeflerinin tasarlanmasi ve gerceklestirilmesinde dnemli bir giictiir.

11.Birden ¢ok yontem hizmet ¢alismalarini destekler (Fiske, 2001).
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Hizmet ederek 6grenme projelerindeki uygulayicilar, 6gretmenler ve diger
katilimcilar bu temel unsurlara gore hareket etmelidir. Hizmet ederek 6grenme
uygulamalarinda bahsi gecen temel unsurlara dikkat edildikten sonra gelisim beklenen
alanlar vardir. Hizmet ederek 6grenmenin amaci bu alanlarda gelisim saglamaktir. Bunu

hizmet ederek 6grenmenin etkileri baglig1 altinda inceleyecegiz.
1.5.5.4. Hizmet Ederek Ogrenmenin Etkileri

Hizmet ederek 6grenme sosyal ve duygusal agidan gelisme i¢in umut verici bir
uygulamadir. Hizmet ederek O6grenme, Ogrencilere sefkatli ve yardimsever toplum
tiyeleri olma firsatlar1 vererek karakter egitimini destekler. Kariyerini belirleme isi de
Hizmet ederek 6grenme ile kolaylasir. Ayrica hizmet ederek 6grenme karsilikli yarar
saglayan okul ve toplum ortakliklari da olusturabilir. Hizmet ederek 06grenme
caligmalar1 es zamanl olarak kisisel, sosyal, duygusal, kariyer ve akademik 6grenme

faydalari saglar (Wilczenski ve Coomey, 2007).
1.5.5.4.1. Akademik Ogrenme

Hizmet ederek Ogrenme tiim akademik disiplinleri 68retmenin giiglii bir
yoludur. Hizmet ederek 6grenme 6gretim programi ile agik bir sekilde baglantili
oldugunda ogrencilerin hizmet deneyimlerini anlamalarima ve anlamlandirmalaria
yardim ettiginde genglerin basar1 testlerinden de iyi puanlar aldigi goriilmektedir.
Kaliforniya ve Michigon’da yapilan arastirmalar standartlagmis testler de dahil olmak
lizere cesitli sonug Olgiitlerinde katilanlarin katilmayan akranlarindan daha yiiksek not
aldigin1 gostermistir (Fiske, 2001). Bu sekilde hizmet ederek 6grenme Ogrencilerin
akademik Ogrenmelerine katki saglamakla birlikte ayni zamanda yurttaglhik

sorumluluklarin1 da 6grenmelerine katki saglamaktadir.
1.5.5.4.2. Yurttashk Sorumlulugu

Hizmet ederek Ogrenmenin Ogrencilerin toplum ihtiyaclar1 hakkindaki
bilgilerinin artmasina, bir hizmet etigine bagli olmalarma ve daha sofistike bir ahlak
anlayis1 gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica topluma aktif katilim isteklerini de
arttirmaktadir. Amerika’da Roma Katolik Lisesinde sosyal adalet dersinin bir pargasi
olarak Ogrenciler evsizlere haftalilk yirmi saat yemek dagitimi yapmuslardir.
Ogrencilerin evsizlik sorunu sosyal degisimi gerceklestirmede kendi rolleri ve ahlaki

sorumluluk konularinda giderek daha fazla farkindaliklarinin olustugu tespit edilmistir.
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Bunun yan1 sira asevi isletenlerden, programin yararlanicilarindan ve diger

ogrencilerden de bir seyler 6grendiklerini bildirmislerdir (Fiske, 2001).
Kisi hizmet ederek 6grenme yoluyla;

e Topluma katkida bulunma duygusunu

e Toplumun ihtiyaclarinin farkina varmay1

e Sosyal eylem becerilerini

e Bir fark yaratma yetenegine dair inancini gelistirir (Duckenfield Wright, 1995).
Hizmet ederek Ogrenme Ogrencinin yurttaglik sorumlulugunu 6grenmesine

katki saglamakla birlikte kisisel ve sosyal gelisimine de katki saglamaktadir.
1.5.5.4.3. Kisisel Sosyal Gelisim

Iyi tasalanmis bir hizmet ederek 6grenme ¢alismasi yalnizca hizmet etme firsat1
saglamakla kalmaz ayni1 zamanda yapilandirilmis yansitma yoluyla 6grencileri hizmetin

anlamini ve ahlaki sonuclarini kesfetmeye tesvik eder.

Hizmet ederek 6grenme caligmalarina katilan 6grenciler digerlerine gore sosyal
acidan daha yetkin, daha giivenilir ve empati becerisi daha yiiksektir; hizmet ederek
o0grenmeye katilanlar digerlerine gére daha az yabancilagsmakta, daha az davranig sorunu
sergilemekte ve daha az disiplin cezasi almaktadirlar. (Fiske, 2001). Kisisel gelisim

alaninda ogrencilerin;
e Ozgiiven
e Ozsayg
e Kimlik duygusu
Sosyal gelisim alaninda 6grencilerin;
e [letisim becerileri
e Liderlik becerileri

e s birligi icinde ¢alisma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir (Duckenfield ve
Wright, 1995). Ogrenci hizmet ederek 6grenme programlarinda sosyal yoniini
gelistirmekle birlikte i hayatinin igine girerek kariyer olanaklarinin da farkina

varmaktadir.
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1.5.5.4.5. Kariyer Kesfi

Hizmet ederek 6grenme, kariyer ve iletisim becerileri hakkinda bilgi sahibi

olmayi, kariyer olanaklar1 konusunda farkindaliklar1 arttirmaktadir (Fiske, 2001).

Hizmet ederek 6grenme calismasina katilan 6grenciler;
e Ishayati ile ilgili gercekei fikirlere sahip olurlar
e Direktifleri yerine getirme becerisi kazanirlar

e Bir ckibin icerisinde ¢alisma becerileri kazanirlar

e Gelecekteki is olanaklari i¢in baglantilar ve referanslar elde ederler (Duckenfield

ve Wright, 1995)

1.5.5.5. Hizmet Ederek Ogrenme Programlari

Hizmet ederek Ogrenme programlari yararlanici, hizmet veya O&grenme

Uzerindeki vurgu diizeyine gore siniflanmaktadir. Asagidaki sekilde programlarin

birbirinden ayrilmasi i¢in vurgulanan noktalar verilmistir.

Sekil 3. Hizmet Programlar1 Arasindaki Farklar

Alic1 Saglayici

<4
Hizmet _ Odakh

Toplum
Hizmeti

Hizmet
Gonllalik Ederek Alan Egitimi
Ogrenme

Staj

Kaynak: (Furco, 1996)

Faydalamen

Ogrenen

Toplum hizmeti, alan egitimi, goniilliiliik ve stajin hizmet ederek 6grenmeye

benzer ve farkli yonleri bulunmaktadir.
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Gondilliillik: Gonitlli programlarin temelinde hizmet alan kisiye fayda saglamak
yatmaktadir. Arada bir veya diizenli olarak hastaneyi ziyaret edip Alzheimer hastalari
ile vakit gec¢irmenin asil amaci yararlanicilara yani Alzheimer hastalarina hizmet

sunmaktir. Siirecte bir seyler 6grenseler bile bu kasitsiz gerceklesmektedir.

Toplum Hizmeti: Goniillii programlart gibi toplum hizmeti programlar1 fedakarlik ve
hayirseverlik anlamina gelir. Ancak toplum hizmeti programlari daha fazla planlama ve
ogrenci bagliligi icerir. Hizmet etkinlikleri 6grencilerin akademik ¢aligsmalari ile entegre
hale geldik¢e konu etrafinda entelektiiel sdylemlerle mesgul olmaya basladik¢a toplum

hizmeti ¢alismalar1 hizmet ederek 6grenmeye daha ¢ok benzemektedir.

Staj: Staj programlarinda hizmet faaliyetinin odak noktas1 dgrencilerin 6grenmesidir.
Ogrenciler akademik 6grenimlerini veya mesleki gelisimlerini arttiracak bilgi ve beceri

edinmeleri igin staj programlarina yerlestirilirler.

Alan Egitimi: Bir ¢aligma alanin1 anlamak amaci ile yapilir. Alan egitimi, sosyal refah,
egitim ve halk saglig1 gibi bircok profesyonel programda dnemli bir rol oynamaktadir.
Alan egitiminin odak noktast Ogrencinin bir alandaki 6grenimini maksimuma

¢ikarmaktir.

Hizmet ederek O0grenme ise biraz akademik baglama sahip olmakla birlikte
hem hizmetin 6grenmeyi gelistirmesi hem de Ogrenmenin hizmeti gelistirmesini
saglayacak sekilde tasarlanmalidir. Ornegin, yaslanma fizyolojisi {izerine egitim alan bir
tip 6grencisi 6grendigi teori ve becerileri yaslilarin kaldigi bir merkezde onlarin hareket
etmelerine yardim saglayarak uygulayabilir. Program yaslilarin ihtiya¢ duydugu bir
hizmeti sunmay1 amaglarken fiziksel yaslanmanin hareketleri nasil etkiledigini ve
yaglilar ile daha iyi anlagmay1 6grenmelerine yardimci olmak amaglanmaktadir (Furco,

1996).

Yaptigimiz calismada yukarida verilen iki alan olan goniilliilik ve toplum

hizmeti iizerinde c¢alisarak Ogrencilerde deger kazandirmayr hedeflemekteyiz.
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1.6. ILGILI ARASTIRMALAR

Ilgili arastirmalar incelendiginde hizmet ederek 6grenme yaklasimu ile ilgili
iilkemizde ¢ok fazla calismanin yapilmadigi goriilmektedir. Ulkemizde yapilan
arastirmalar, sosyal bilgiler (Altinok, 2019; Bengi¢ Colak, 2015; Aykir1, 2019), hayat
bilgisi (Ulusoy ve Topgubasi, 2019), din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi (Ulu, 2017),
topluma hizmet uygulamalar1 dersi (Kiiglikoglu,2012; Nas, Coruhlu ve Akbulut, 2015;
Bulucu Buyuksoy, 2020) ile iliskilendirilerek gruplandirilabilir. Bahsedilen galigsmalara

bu boéliimde yer verilmistir.

Bengi¢c Colak (2015), Sosyal Bilgiler dersinde hizmet ederek &grenme
yaklagiminin nasil uygulanabilecegini, bu siliregte yasanilan sorunlari, bu yaklagimin
Ogrencilere katkisin1 ve vatandashik egitimindeki roliinii arastirmistir. Nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasi deseni kullanilan ¢alismada 6. sinif diizeyinde her biri
7 kisiden olusan 15 ayr1 proje grubu olusturulmustur. Veriler, 6n test son test agik uclu
anket, arastirmact ve 0grenci giinliikleri, 6gretmen ve 6grencilerle yapilan odak grup
goriismeleri, kamera ve fotograf kayitlar1 ile toplanmustir. Veriler igerik analizi ile
¢dziimlenerek bulgular olusturulmustur. Arastirma sonucunda HEO yaklasiminin
ogrencilerin akademik, kisisel, sosyal gelisimlerine olumlu katkilarimin oldugu ve

vatandaslik egitiminde 6nemli bir role sahip oldugu ortaya konulmustur.

Ulu (2017), hizmet ederek 6grenme yaklasiminin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
O0gretmenlerince bilinme diizeyini ve din egitiminde kullanilabilirligini aragtirmistir.
Karma aragtirma yontemini tercih eden arastirmaci, Ankara’da farkli okullarda gorev
yapan 64 Ogretmene anket uygulamis ve bu Ogretmenlerin i¢inden 10 kisi ile de
goriisme yapmistir. Toplanan verilerin analizi sonucunda DKAB dersi 6gretmenlerinin
cogunun bu yaklasimi bilmedigini ve derslerinde kullanmadiklarini tespit etmistir.
Ayrica DKAB o6gretmenlerinin 6grenci merkezli, yaparak yasayarak 6grenme imkani
sunan ve egitimin sosyal boyutuna 6nem veren bu yaklagima olumlu baktiklarini tespit

etmistir.
Altinok (2019)'da Bilgi¢ Colak (2015) gibi hem sosyal bilgiler hem de
vatandaglik egitimi ile ilgili bir bagka calisma ylirtitmiistiir. Yaptig1 arastirmada sosyal

bilgiler dersinde HEO yaklagimmin kullanilmasmin dgrencilerin algi, bilgi ve tutumlar
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lizerindeki etkililigini ve vatandaslik konularmin &gretimi igin HEO yaklasiminin
kullanilmasina iligkin 6gretmen goriislerini tespit etmeye caligmistir. Aragtirmanin nicel
boyutunda 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. 50 deney ve 50
kontrol grubu olmak {izere toplam 100 6grenci ile ¢alisilmistir. Nicel veriler toplanirken
“Vatandaslik Basar1 Testi” ve “Vatandashk Uygulamalarina Yénelik Tutum Olgegi”,
nitel veriler toplanirken ise dgretmen ve Ogrenci goriisme formu kullanilmistir. Nitel
verilerden elde edilen sonuglara gdre sosyal bilgiler dgretmenleri tarafindan HEO
yaklasiminin vatandaslik sorumluluklarinin 6gretilmesine, bilincin kazandirilmasina ve
degerleri gelistirilmesine katki sagladi sdylenmistir. Arastirmanin nicel boyutunda HEO
yaklasimin ile yapilan ¢aligmalarin 6grencilerin vatandaslik bilgilerinde artisa katki
sagladig tespit edilmistir. Ayrica HEO faaliyetlerine katilan 6grencilerin katilmayanlara

gore vatandaglik tutumlarinda artis gézlemlenmistir.

Ulusoy ve Topgubasi (2019)'nin Hayat Bilgisi dersinde degerler egitimi {izerine
yapmis oldugu caliyjmada HEO yaklasimmin nasil uygulanabilecegi, bu siiregte
yasanilan sorunlari ve ogrencilerin gelisimine katkilar1 arastirilmistir. Nitel olarak
hazirlanan arastirmada eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. 3. simif diizeyinde her
biri 10 kisiden olusan 4 ayr1 proje grubu olusturulmustur. Aragtirmada veri toplama
aract olarak arastirmacit ve Ogrenci giinliikleri ve yar1 yapilandirilmis goriismeler
kullanilmistir. Arastirma sonucunda HEO yaklasimmin 6grencileri dgrencilerin toplum
sorunlarina duyarli, hizmet duygusu ve sorumluluk duygusu gelismis bireyler olarak
yetismesine katki sagladigi ayrica 6grencilerin ahlaki ve kisisel gelisimlerini ve

0zguvenlerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Yukarida bahsedilen arastirmalar ilkogretim ve ortadgretimde hizmet ederek
O0grenmenin kullanilmasi ile ilgili yapilan arastirmalardir. Bir de hizmet ederek 6grenme
yaklasimina uygun olarak lisans diizeyinde hazirlanan Topluma Hizmet Uygulamalar1

dersi kapsaminda yapilan aragtirmalar vardir. Bunlardan bazilari su sekildedir;

Nas, Coruhlu ve Akbulut (2015), Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin Topluma
Hizmet Uygulamalar1 dersindeki kazanimlarini ve karsilagtiklar1 sorunlari tespit etmeye
calismistir. Ozel durum yéntemi kullanila arastirma, 91 Fen Bilgisi 6gretmen adayi ile
yiiriitiilmiistiir. Bu 6gretmenlerin i¢inden goniillii olarak belirlenen 8 6gretmen aday ile

goriismeler yapilmistir. Elde edilen nitel veriler betimsel analize tabi tutulmustur.
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Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin 6grencileri, toplumsal sorunlara duyarli hale
getirmede, yardimlagma ve dayanigmanin Onemini anlamada, kisisel ve sosyal

gelisimlerinin saglanmasinda faydali oldugu sonucuna ulagilmistir.

Aykir1 (2019), Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin digerkamlik degeri ve
sosyal problem ¢b6zme becerileri acisindan anlamli bir Topluma Hizmet Uygulamalar1
(THU) dersi olusturmak ve bu siireci degerlendirmek icin yaptigi arastirmasinda eylem
arastirmasi deseni kullanmistir. Arastirma, Pamukkale Universitesi 3. Siif 6grencisi 15
O0gretmen adayiyla yapilmistir. Gorlisme, dokiiman incelemesi ve yapilandirilmamais
gbzlem araciligtyla toplanan veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Yapilan analizler,
hizmet ederek 6grenme yaklasimina uygun olarak THU dersinin 6gretmen adaylarinda,
anlamli 6grenmeler gerceklestirdigi, problem ¢6zme basamaklarini deneyimledikleri, ve

digerkamlik diizeylerini olumlu etkiledigini gostermistir.

Bulucu Biiyiiksoy (2020), hemsirelikte 6gretim dersi kapsaminda yiiriitiilen
THU ile ilgili gorlis ve deneyimlerini inceledigi arastirmasini nitel olarak yiirlitmiistiir.
172 6grenci ile yiiriitiilen arastirmada 6grenci giinliikleri ile veri toplanmistir. Toplanan
veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Yapilan analiz sonucunda topluma hizmet
ederek Ogrenme ile Ogrencilerin, toplumsal duyarlilik, koruyucu saglik hizmeti ve
saghigin sosyal belirleyicilerini fark etme gibi konularda deneyim elde ettikleri

sonucuna ulasilmistir.

Yurtdisinda yapilan ilgili arastirmalar incelendiginde HEO yaklasimi ile
yapilan ¢alismalarin sosyal sorumluluk becerilerini ve akademik basarilarini (Scales,
Blyth, Berkas ve Kielsmeier, 2000; Montesi ve Valero, 2021), vatandaslik becerilerini
(Celio, Durlak ve Dymnicki, 2011) ve meslege hazir bulunusluklarin1 (Regueiro, 2021),
cevre bilinci kazanmalarin1 (Haines, 2010; Scneller 2006) olumlu yonde etkiledigi tespit

edilmistir.

Bu caligsmalan yiiriiten aragtirmacilardan Scales, Blyth, Berkos ve Kielsmeier
(2000) galismalarinda hizmet ederek 6grenmenin sosyal sorumluluk ve akademik basari
tizerindeki etkisi 3 ortaokulda 6 ve 8. smiftaki Ogrenciler lizerinde arastirilmistir.
Yapilan arastirmanin sonuclari hizmet ederek O6grenmenin 6grencilerin  sosyal

sorumluluklarin1 ve akademik basarilarin1 olumlu yonde etkileyebilecegini gostermistir.
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Cevre bilinci hakkinda Schneller (2006) tarafindan yapilan bir calismada ise
Ogrenciler sahili temizlemek, g¢evre isaretleri asmak yavru deniz kaplumbagalarini
serbest birakmak gibi toplum ihtiyacina odaklanan ¢ok sayida calisma yapmislardir.
Nitel olarak yiiriitiilen caligmada uygulama oOncesi ilk goriisme 23 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Kurs sonrast veriler kurstan 3-4 hafta sonra ayni 6grencilerden
toplanmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan 2004 yilinda 15 6grenci ile yapilan ¢alisma
ile ilgili kaliciligimi belirlemek i¢in goriismeler gerceklestirdi. Yapilan c¢alisma
sonucunda ¢evre sorunlarina iligkin yiiksek bir farkindalik kazandiklari, ¢cevre algi ve
bilinglerini arttirdiklar1 ve davranisa dontstiirdiikleri tespit edilmistir. Ayrica
Ogrencilerin calismalardan 2 yil sonra bile ¢evresel tutum ve davranislarin1 koruduklari

da tespit edilmistir.

Haines (2010) tarafindan yapilan arastirmada Kosta Rika'da fen 6gretmen
adaylar1 icin hazirlanmig bir ¢evre egitimi kursunda hizmet ederek Ogrenme
yaklasiminin  kullanilabilirligi gosterilmeye ¢alisilmistir. Yapilan kursun hedefe
ulagsmas1 4 agidan Ol¢iilmiistiir. Katilim, 6grenci giinltikleri, sinav ve iinite plam
kullamlmistir.  Ogrenciler hizmet ederek ogrenme ¢alismalari sonucunda bu
degerlendirmelerden 10 puanlik 6lgekte 7 ile 10 arasinda puanlar almislardir. Nitel
olarak yapilan ¢aligmada 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda,
HEO yaklasimimnin lisans diizeyinde fen derslerine dahil etmenin hem kiiresel hem de
yerel ¢evre sorunlari ve birgok konu hakkinda farkindaliklarini arttirmak i¢in 6nemli bir

yaklasim olabilecegi sonucuna varilmastir.

Celio, Durlak ve Dymnicki (2011), hizmet ederek 6grenmenin Ogrenciler
tizerindeki etkisini ortaya cikarmak i¢in yaptiklar1 meta analiz ¢alismasina 11.837
Ogrencinin oldugu 62 calisma dahil edilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglara gore
hizmet ederek 6grenme programlarina katilan &grencilerin kendilerine okula ve
O0grenmeye yonelik tutumlarinda, vatandaslik sorumluluklarinda ve sosyal becerilerinde

0,27 ve 0,47 araliginda olumlu ydnde bir gelisim tespit edilmistir.

Montesi ve Valero (2021)'nun Madrid Universitesi Bilgisayar Bilimleri
fakiiltesinde yiiriitmiis oldugu calismada HEO egitimsel degerini ortaya cikarmayi
amaclamaktadir. Yapilan projede amac¢ yaslilarin Covid-19 sirecinde cevrimigi

etkinliklere entegrasyonu ve bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi konusunda
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egitmektir. Bu amaca yonelik olarak 89 yasli ve 89 6grenci ile ¢aligma yiirlitmiistiir. Her
yasliya birer Ogrenci atanmistir. Hem yashilarla hem de Ogrencilerle goriisme
yapilmustir. Her ne kadar yaslilarin bilgi iletisim teknolojilerini 6grenmeye dair istekleri
az olsa da yapilan ¢alisma sonucunda HEO yaklasimimin dgrenciler icin egitsel degeri

dogrulanmistir.

Regueiro (2021), yapmis oldugu arastirmada 3 Avrupa iiniversitesinden
(Edinburg, Porto ve Kaunas) 4 grup Ogrenciyi bir haftalik iiniversite sosyal
sorumlulugunda gorevlendirmistir. Toplam 44 6grenci lizerinde yapilan ¢alisma nitel
bir calisma olup odak grup goriismesi ve oOgrenci 0z degerlendirme raporlari
kullanilmistir. Yapilan calismada 6grencilerin topluluk i¢inde aktif olma ve diger
sorumluluk projelerinde yer alma isteklerinin arttigi, baskalarma karsi hosgorii ve
igbirlikli ¢alisma becerileri elde ettikleri; kendi ¢alisma alanlarinda deneyim elde

etmelerinin gelecekte iglerini yaparken fayda saglayacagi gibi sonuclara ulagilmistir.

Yurtiginde ve yurtdisinda hizmet ederek 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde hizmet ederek O6grenmenin 6grencilerin akademik, kisisel ve sosyal
gelisimlerine olumlu katkilarinin oldugu; vatandaslhik bilgi ve tutumlarini, sorumluluk
duygularini, ahlaki ve kisisel gelisimlerini ve ozgiivenlerini olumlu yonde etkiledigi
goriilmiistiir. Ayrica hizmet ederek Ogrenme sayesinde cevreye karsi farkindalik
kazandiklari, algi ve bilinglerini arttirdiklar1 ve bunlart davranisa doniistiirdiikleri

gorilmiistiir.
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BOLUM 11

2. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglari,

veri toplama siireci ve verilerin analizine yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada nitel ve nicel arastirma tekniklerinin tek bir arastirmada
birlestirildigi (Yildirnrm ve Simgek, 2018) karma arastirma yontemlerinden sirali
aciklayict desen kullanilmistir. Nicel ve nitel yontemleri kullanarak olaylari bir ¢ergeve
icerisinde sunma, analiz etme ve bir araya getirme amaci ile yapilan karma yontem
arastirmalari, (Baki ve Gokcgek, 2012) entelektiiel ve pratik sentez yapma imkan1 sunan
bir arastirma paradigmasidir (Johnson, Onwuegbuzie & Turner, 2007). Karma arastirma
yontemlerinden sirali agiklayici desen iki asamadan olusmakta olup, ilk olarak nicel
veriler toplanip ¢oziimlendikten sonra nitel veriler toplanarak ¢oziimleme yapilir
(Creswell & Plano-Clark, 2014). Bu g¢alismada sirali agiklayici desen kullanilmasinin
gerekeesi (Baki ve Gokgek, 2012) siral1 bir zaman iginde nitel verilerin ¢aligmanin nicel
boyutunun gelisimine yardime1 olmasi amaciyla nicel yontemden elde edilen bulgularin
daha sonra nitel yontem ile elde edilen verilerle desteklenmesidir. Arastirmanin  amaci

dogrultusunda kullanilan arastirma deseni sekil 4’te verilmistir.

Sekil 4. Sirahi Aciklayici Desen Arastirmanin Deseni

NiCEL » Nitel
I. ASAMA Il. ASAMA
Hizmet Ederek Ogrenme Yaklagimi Uygulama Sirecinin
uygulanmasinin giktilarinin degerlendirilmesi Degerlendirilmesi

Arastirmanin nicel ve nitel boyuta iliskin ayrintili bilgiler asagida sunulmustur.
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2.1.1. Nicel Boyut

Aragtirmanin nicel boyutunda hizmet ederek 6grenme yaklasimin ¢evre bilinci
ve sorumluluk degerlerinin kazandirilmasi tizerindeki etkisi incelenmek icin tek gruplu
on test son test deneysel desen kullanilmistir. Tek grup 6n test son test desende
bagimsiz degiskene yonelik 6l¢iimler uygulama 6ncesinde ve sonrasinda ayni deneklere
ayn1 Olgme araglart kullanilarak uygulanir. Desenin simgesel gdsterimi tablo 2.1°de

verilmistir (Biiylkoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020).

Tablo 2.1. Tek Grup On test- Son test Desen

Grup On test Islem Son test
b 01 X 02
CYTO ve BTSO HEO Projeleri CYTO ve BTSO

D: Deney Grubu

Q1: On test

Q2: Son test

CYTO: Cevreye Yonelik Tutum Olgegi

BTSO: Bireysel ve Toplumsal Sorumluluk Olgegi

HEO Projeleri: Hizmet Ederek Ogrenme Projeleri
2.1.2. Nitel Boyut

Arastirmanin nitel boyutunda nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi
tiirlerinden aragsal durum caligmast deseni kullanilmistir. Stake’e gore (2005) aragsal
durum caligmasi bir konu hakkinda bilgi elde etmek ya da bir genellemeyi yeniden ele
almak i¢in yapilir. Calisilan durum ikincil 6neme sahip olup destekleyici bir role
sahiptir ve baska bir seyi anlamamiz1 kolaylastirir (Merriam, 2015). Aragsal durum
deseninde secilen durumun teoriyi test etmek i¢in uygun Ozelliklere sahip olmasi
gerekmektedir (Ozden ve Durdu, 2016). Bu arastirmada aragsal durum deseni ile
Ogrencilerin hizmet ederek 6grenme yaklagimini nasil tanimladiklarina, etkililigine ve
yapilan etkinlikler ile ilgili goriislerine ve secilen bu durumun 6grencilerin ¢evre bilinci
ile sorumluluk degerinin kazanilmasindaki etkisi arastirilmistir. Ayrica arastirmanin
nitel boyutunda hizmet ederek 6grenme projelerinde yer alan 6grencilerin ¢evre bilinci

ve sorumluluk degerlerine iliskin goriisleri elde edilmeye calisiimistir. Boylece
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aragtirma kapsaminda deneysel c¢alismaya katilan Ogrencilerin goriisleri iizerinden
hizmet ederek 6grenme yaklasiminin uygulanmasi ve etkililigi hakkindaki bulgular
gelistirici veriler elde edilmistir. Bahsedilen bu veriler bir sonraki baslikta gegen

arastirma siireci igerisinde toplanmaistir.

2.2. ARASTIRMA SURECI

Arastirma siireci 2021 ocak- 2022 mart doneminde asagidaki faaliyet

takvimine uygun olacak sekilde gergeklestirilmistir.

Sekil 5. Arastirma siireci

~ llgili literatdr taramasi
Mart ' Kuramsal gergevenin olusturulmasi

L R
5 -
1]
I

m Etik kurul izinlerinin alinmasi

- — llgili kurum ve kuruluslardan izinlerin alinmasi

Temmuz
Uygulamanin planlanmasi
Eyldil .

g : On testlerin yapilmasi
8 __ Hizmet ederek egrenme uygulamasi
% Son testlerin yapilmasi
) Nitel verilerin toplanmasi
Q .
:
._é
T - —  Arastirma raporunun yazilmasi
Q
a0 ‘ Mart
o .

Sekil 5 incelendiginde arastirma silirecinin ii¢ basamakta gergeklestigi

goriilmektedir. Hazirlilk agamasinin 6 aylik ilk kisminda ilgili literatiir taranmis ve
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kuramsal ¢ergeve olusturulmustur. Sonraki 4 aylik siirede ilgili izinler i¢in yazigsmalar
ve uygulama siirecinin planlamasi yapilmistir. Uygulama basamaginda oncelikle 6n
testler uygulanmistir. Calismaya katilan aragtirmaci tarafindan Ogrencilere hizmet
ederek O0grenme yaklasimi hakkinda seminer diizenlenmis caligmalarin kapsami ve
icerigi hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra ¢aligma hakkinda bilgilendirilmis olan
Ogrencilerden birisi goniillii olarak arkadaslarina ¢evre sorunlan ile ilgili bir sunum
yapmustir. Eyliil ve ekim aylarinda gerceklestirilen uygulamanin ardindan 6grencilere
son testler uygulanmis sonrasinda da nitel veriler toplanmistir. Nitel veriler toplanirken
katilimcilar teker teker okul kiitiiphanesine davet edilerek goriismeler yapilmistir.
Gorligmeler esnasinda ses kaydi alinmig ve arastirmaci tarafindan ses kayitlar1 yazili
metne doniistiirilmiistiir. Arastirmanin son agsmasinda ise arastirma raporu hazirlanarak

son hali verilmistir.

2.3. CALISMA GRUBU

Arastirmanin 6rneklem grubunun se¢iminde karma yontem aragtirmalarinda en
sik kullanilan olasilikli ve amaglhi Ornekleme stratejilerinin (Nicel-Nitel) sirasi ile
kullanildig1 sirali karma yontem (Baki ve Gokgek, 2012) kullanilmistir. Nicel asamaya
dahil edilen Ogrenciler 2020-2021 egitim-0gretim yilinda Batman’da Milli Egitim
Bakanligina bagli bir ortadgretim Anadolu lisesinde okuyan ve amagsal ornekleme
yontemi ile belirlenmis 100 6grencidir. Calisma basinda 100 6grenci ile baslanmis olup
pandemi ve bazi saglik sorunlar1 sebebiyle uygulama asamasinda 18 &grenci
katilmamistir. Bu 6grencilerin verileri kayip veri olarak kabul edilmis ve orneklem
sayist 82 olarak diizenlenmistir. Arastirmanin nicel boyutuna dahil edilen 6grencilere
iliskin demografik 6zellikler ise tablo 2.2’de verilmistir.

Tablo 2.2. Arastirmanin Nicel Boyutuna Dahil Edilen Ogrenciler iliskin
Bilgiler

Simif Cinsiyet Frekans Ylzde (%)
Kiz 12
9. simif 24.4
Erkek 8
Kiz 8
10. sif 24,4

Erkek 12
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Kiz 10

11. smif 244
Erkek 10
Kiz 12

12. simif 26,8
Erkek 10

Toplam 82 100

Tablo 2.2 incelendiginde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin sinif bazinda 9.,
10 ve 11. Siniflarda 20’ser katilimc1 12. Smifta ise 22 katilime1 oldugu goriilmektedir.
Deneysel calismaya dahil edilen Ogrencilerin smif bazinda dengeli bir sekilde

arastirmaya dahil edildikleri sdylenebilir.

Arastirmanin nitel asamasina katilan 6grencilerin ise nicel asamaya katilan
orneklem icerisinden tabakali amagli drnekleme yontemi ile her simif diizeyinde 3’er
Ogrenci sec¢ilmesi kararlagtirilmistir. Ardindan olasilikli 6rnekleme yontemi ile 9.
Simiftan 1 kiz ve 2 erkek; 10. Simiftan 3 erkek; 11. Smiftan 2 kiz ve 1 erkek; 12. Smiftan

ise 1 kiz ve 2 erkek olmak iizere 12 6grenci arastirmanin nitel boyutuna dahil edilmistir.

2.4, VERILERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada 6grencilerin sorumluluk diizeylerini belirlemek igin Filiz ve
Demirhan (2015) tarafindan uyarlanan Bireysel ve Toplumsal Sorumluluk Olgegi
(BTSO), dgrencilerin cevreye yonelik tutumlarini belirlemek icin Yesil ve Turan (2020)
tarafindan gelistirilen Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CYTO) ve dgrencilerin Hizmet
Ederek Ogrenme (HEO) projeleri hakkindaki gériislerini belirlenmek igin arastirmaci
tarafindan gelistirilen de yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Arastirmada

kullanilan veri toplama araclarina iliskin bilgiler asagida sunulmustur.
2.4.1. Bireysel ve Sosyal Sorumluluk Olcegi

Li ve dig. (2008) tarafindan gelistirilen Filiz ve Demirhan (2015) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Olgegin agimlayici faktor analizi (AFA) i¢in 250 ogrenciye,
dogrulayici faktor analizi (DFA) i¢in 210 6grenciye uygulanmig, DFA bulgularinin ve
AFA’da olusan yapinin kabul edilebilir diizeyde oldugu ifade edilmistir. Bireysel ve
Sosyal Sorumluluk Olgegi 13 maddeden ve tek faktdrden olusan 6’11 likert tipi bir
olgektir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 13 en yiiksek puan 78’dir. Her iki 6lcekte
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de tersine islenmis madde bulunmamaktadir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 .925 olup test—
tekrar test glivenirlik ¢caligmasi i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisinin anlamli oldugu belirtilmistir (Filiz ve Demirhan, 2015). Bu arastirma
kapsaminda hesaplanan Cronbach's Alpha i¢ tutarlik katsayis1 ise .733 olarak tespit

edilmistir.
2.4.2. Cevresel Duyarlihk Olgegi

Yesil ve Turan (2020) tarafindan gelistirilen Cevreye Yonelik Tutum Olgegi
acimlayict faktor analizi sonucu bes faktorlii bir yapr elde edilmistir. KMO (Kaiser-
Mayer-Olkin parametresi), 845 olarak hesaplanmis ve 6l¢ek faktorlerinin varyansin
%67,293’iinii acikladip1 ifade edilmistir. Olgekte bes faktdr altinda yer alan 20 madde
olup Olgekten alinabilecek en diisiik puan 20 en yiiksek puan 100’diir. Cronbach's Alpha
degeri ise ,845 cikmistir AMOS programi ile elde edilen DFA sonuglarina gore 6lgegin
uygunluk degerlerinin kabul edilebilir araliklarda oldugu ve Cevreye Yonelik Tutum
Olgeginin (CYTO) cevreye yonelik tutumlar1 dlgmeye kabiliyetli, gecerli ve giivenilir
bir ara¢ oldugu belirtilmistir (Yesil ve Turan, 2020). Bu arastirma kapsaminda

hesaplanan Cronbach's Alpha i¢ tutarlik katsayisi ise .836 olarak tespit edilmistir.

2.4.3. Hizmet Ederek Ogrenme Projelerine Iliskin Ogrenci Goriisme

Formu

Deneysel caligmay1 desteklemesi amaciyla arastirmaci tarafindan 6grencilere
yonelik yar1 yapilandirilmig goriisme formu gelistirilmistir.  Yar1 yapilandirilmis
goriisme formlarinda katilimcilara aymi  sorular yoneltilerek verilen yanitlar
karsilastirilabilir (Patton, 2018). Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1t hem belirli
diizeyde standartlik hem de esneklik sagladigi i¢in egitim arastirmalarina daha uygun

bir teknik olarak diisiintilmektedir (Tiirniiklii, 2000).

Goriisme formu, 6grencilerin hizmet ederek 6grenme ¢alismalarina katildiktan
sonra cevre ile ilgili bilgilerinde, davramis ve tutumlarinda ne gibi degisimler
yasadiklarina ve yapilan ¢aligmalarin onlara ve gevreye ne gibi katkilar sagladigini
tespit etmeye yonelik dair 5 maddeden olusmaktadir. Gortisme formu hazirlanirken
uzman goriisii alimmast amaciyla iki G6gretim iyesine sunulmus, gelen doniitler

dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak goriisme formuna son sekli verilmistir.
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2.5. DENEYSEL iSLEM

Uygulama stireci hizmet Ederek Ogrenme yaklasiminin asamalarina uygun
olarak yiiriitilmiistiir. Hizmet ederek 6grenme yaklagiminin agsamalar1t ve uygulama

stireci asagida verilmistir.
2.5.1. Arastirma

Bu asamada deney grubu olarak belirlenen 100 6grenci konferans salonunda
toplanmistir. Ogrencilere 'hangi ¢evre problemlerinin gelecegimizi tehdit ettigi ve
bunlarla alakali neler yapilabilece§ine dair sorular yoneltilmistir. Beyin firtinasi teknigi
kullanilarak gelen cevaplar kaydedilmis ve elde edilen fikirler alti proje altinda
toplanilmistir. Bunlar; Cevre Temizligi Projesi, Bir Tasla iki Kus Projesi, Okula Geri
Doniisiim Kutusu Getirme Projesi, Agaglandirma Projesi, Susuzluga Biling Olusturma
Projesi ve Cevre Bilinci Semineri seklindedir. Toplantida 6grencilerin hangi projelere
dahil olacaklar1 belirlenmis ve sonraki asama olan planlama ve hazirlik agamasinda

gecilmistir.
2.5.2. Planlama ve Hazirhk Asamasi

Bu asama toplu olarak degil, proje gruplarn ile gerceklestirilmistir. Cevre
temizligi projesi i¢in bu asamada Batman Belediyesi Temizlik Isleri Miidiirliigii ile
iletisim haline ge¢ilip gerekli izinler alinmistir. Bir tagla iki kus projesi kapsaminda tiim
okulda smiflara kullandiklar1 pet siseleri atmamalar1 toplamalari i¢in duyuru yapilmis
ve poset dagitilmis. Okula geri doniisiim kutusu kazandirmak i¢in okul miidiirii ile
gorlisiilmiistiir. Agaglandirma projesi i¢in orman miidiirliigli ve liniversite ile goriistiliip
dilek¢e birakilmigtir. Ayrica {iiniversiteden Ogrencileri okuldan alip iiniversiteye
gotlirmesi i¢in ara¢ talebinde bulunulmustur. Susuzluk ile ilgili projede neler
yapilabilecegi ile ilgili grup toplantis1 diizenlenmis, ilgili kaynaklar taranarak onemli
goriilen Onlemler not edilmistir. Cevre Bilinci kazandirmak amagli diizenlenecek
seminer i¢in kaynak taramasi ve grup ¢aligmasi yapilmistir. Ardindan bir sonraki asama

olan eylem asamasina gecilmistir.
2.5.3. Eylem Asamasi

Ogrencilerin beceri ve tutum gelistirecekleri ve topluma fayda saglayacak

hizmetlerde bulunacaklar1 asama olan eylem asamasinda oncelikle okul disinda
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gerceklestirilecek  faaliyetler i¢in velilere bilgilendirilmis veli onam formu
gonderilmistir. Bu asamada “Cevre Temizligi Projesi” i¢in Batman' da bulunan Kine
Em Parki ve Atatiirk Parkinda {i¢ hafta boyunca cumartesi ve pazar ginleri sabah 9 ile
11 arasinda g¢evre temizligi yapilmistir. Bu proje ile 6grencilerin hem topluma hizmet
etmeleri hem de cevre bilinci kazanmalar1 amaglanmistir. Bir baska projemiz olan
“Agac Dikim Etkinligi” igin 15 Kasim’da Batman Universitesi kampusiinde
tiniversitenin uygun gordiigli bir alana 50 06grenci 150 tane fidan dikimini
gerceklestirmistir. “Susuzluk I¢in Biling Olusturma” adma alinabilecek 6nlemler
hakkinda 6grenciler ile birlikte brosiir hazirlanmis (Ek-4) 6grenciler tarafindan okulda
ve evlerde lavabolarin duvara yapistirilmigtir. Okula geri doniisiim kutular1 temin
edilerek “Bir Tasa Iki Kus Projesi” kapsaminda 2 ay boyunca okulda kullanilan pet
siseler ¢Op kutusuna atilmadan toplanarak bir karton toplayicisina teslim edilmistir.
Boylece hem geri doniisiime katki saglanmis hem de ihtiyac sahibi bir kisiye yardim
edilmistir. Cevre bilinci kazandirmak adina kiiresel ¢evre sorunlarindan bahsedilen bir
seminer diizenlenerek hizmet ederek Ogrenmenin kalbi dedigimiz eylem asamasi

tamamlanmustir.
2.5.4. Yansitma

Ogrencilerin hizmet ederek 6grenme deneyimlerini anlamalarma ve {izerinde
diistinmelerine firsat vermek adina yapilan calismalar degerlendirilmistir. Ayrica

goriisme formlar1 bu amacla kullanilmistir.
2.5.5. Gosteri ve Kutlama

Batman’in ¢esitli yerel gazetelerinde, Batman’da Onemli sosyal medya
platformlarinda, belediyenin sosyal medya platformlarinda, okulun kendi sitesinde
yapilan calismalarin paylasimi saglanarak Ogrencilerin motivasyonlar1 artirilmistir.
Ayrica kutlama amaci ile etkinliklerin ¢ogunun sonunda cay ve kahve ikraminda

bulunulmustur.
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2.6. VERILERIN ANALIZi

Bu boéliimde nicel ve nitel verilerin analizlerine yer verilmistir.
2.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan 6l¢eklerin 6n test ve son test Ol¢limlerinde elde edilen
nicel veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikle veriler
bilgisayar ortamia aktarilmistir. Daha sonra verilerin parametrik ya da parametrik
olmayan analiz tekniklerinden hangisiyle analiz edilecegine karar vermek i¢in bazi
varsayimlar1 karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Siirekli degiskenlere ait verilerin
normal dagilima uygunlugu yapilacak olan testlere karar vermek i¢in 6n kosuldur. Bu
nedenle analizlere ge¢meden Once test puanlarinin normal dagilima uygun olup
olmadig1r Skewness-Kurtosis (Carpiklik-Basiklik) testi ile kontrol edilmistir. Verilerin

normal dagilim sonuglar1 Tablo 2.3’te verilmistir.

Tablo 2.3. Arastirma Verilerine Iliskin Carpiklik ve Basikhk Degerleri

Oleekl On test Son test
gexder N Skewness Kurtosis Skewness Kurtosis
Cevreye Yonelik Tutum Olgegi 82 -,690 -,080 -,831 1,013
Bireysel ve Sosyal Sorumluluk
82 -311 -,558 -,952 ,668

Olgegi

Hair vd. (2013) carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1 araliginda
oldugunda verilerin dagilimini normal kabul ederken George ve Mallery (2010) bir veri
setinde c¢arpiklik-basiklik degerinin +2, -2 araliginda olmasinin normal dagilim igin
kabul edilebilir bir dl¢iit oldugunu ifade etmektedir. Bu degerler dikkate alindigina
Tablo 5°te yer alan Cevreye Yonelik Tutum Olgegi ile Bireysel ve Sosyal Sorumluluk
Olgegi 6n test ve son test dlgiimlerinin normal dagilim varsayimini karsiladig
goriilmektedir. Elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi ve degerlendirme igin

parametrik testlerden Bagimli Gruplar t- Testi kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.
2.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmamizin nitel boyutunda icerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi konu
ile alakali igerigi yansitacak sekilde sistematik olarak oOzetlenmesi, kategorilere

ayrilmast ve kodlar olusturulmasi seklinde tanimlanmaktadir (Biiylikoztirk, Kilig
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Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Icerik analizi i¢in Creswell’in (2016),
0zelden baslayarak genele dogru gidilmesi ve analizlerin ¢oklu diizeylerinin kullanmasi
Onerisi goz oniinde bulundurulmustur. Bu ¢ercevede takip edilen basamaklar sekil 6’da

sunulmustur.

Sekil 6. Nitel Veri Analiz Sureci

-

Ham veriler )

.

Verilerin analiz icin hazirlanmasi ve diizenlenmesi

.

Verilerin tamaminin okunmasi

v
- -
) } | )
Temalar W Betimlemeler
v v
s ™

Temalarin/betimlemelerin baglantilari

-

Temalarin/betimlemelerin anlamlarinin yorumlanmasi —

Nitel veri slirecinde goriisme formunda yer alan sorulara 6grencilerin verdikleri
cevaplar ses kaydina alimmis ve herhangi bir sekilde degistirilmeden yaziya
aktarilmistir. Gorlisme verilerinden olusturulan kodlardan kategoriler ve temalar
olusturulmustur. Kodlama giivenirligi saglamak i¢in uzman goriislerine bagvurulmus
ortak olarak saptanan kod ve kategoriler kabul edilmistir. Yapilan analizler tablolar
halinde gosterilmistir. Bununla birlikte 6grenci goriislerinden dogrudan alintilar
yapilarak desteklenmistir. Ogrencilerin isimleri kullanilmamis olup harfler ile O1, Oz, ..

seklinde kodlanmustir.
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BOLUM 111
3. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmada elde edilen bulgulara ve bu bulgulara iligskin

yorumlara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hizmet ederek 6grenme yaklagiminin uygulandigi 6grenci grubunun Bireysel
ve Toplumsal Sorumluluk 6lgegi On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢cin bagimli gruplar t testi yapilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 3.1’de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Bireysel ve Sosyal Sorumluluk Olgegi On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin t Testi Sonuclari

N X Ss t p
BSSO On test 82 58,90 5,88
. -9,071 0,01*
BSSO Son test 82 67,79 6,25

*p<0,5

Tablo 3.1’de gorildiigti tlizere, Hizmet ederek O6grenme yaklasimi
uygulanmadan 6nce 6grencilere yapilan BSSO 6n test puanlari (58,90) ile uygulamadan
sonra yapilan son test puanlar1 (67,79) arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (t=-
9,071; p<0,05). Elde edilen bu bulgular Hizmet ederek Ogrenme uygulamalarinin

Ogrencilerin bireysel ve sosyal degerlerinde artis sagladig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin bireysel ve sosyal sorumluluk &lgegi son test puanlari (67,79), 6n
test puanlarina (58,90) gore yiiksek ¢cikmistir. Nitekim sorumluluk degerlerinin artmasi
amaciyla diizenlenen etkinliklerde her 6grenciye belirli sorumluluklar verilmistir ve
bunlar1 yerine getirmesi beklenmistir. Geri doniisiim calismalarinda her 6grenci kendi
sinifinda pet sise toplamistir. Ogrenciler ¢evre temizligi etkinliklerinde, belirlenen saat
ve yerde bulunarak sorumluluk bilinci ile hizmet ederek Ogrenme siirecine dahil
olmustur. Biitiin bunlara karsin 6grencilerin puanlarindaki artisin tek sebebinin hizmet

ederek 6grenme kapsaminda yaptigi etkinlikler oldugunu séylemek iddiali olacaktir.
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Nitekim sosyal olaylar tek bir sebeple agiklanmadigr gibi insan davraniglar1 s6z konusu

oldugunda pek ¢ok degisken isin i¢ine girebilmektedir.

3.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hizmet ederek 6grenme yaklasiminin uygulandig1 6grenci grubunun Cevreye
Yonelik Tutum Olgegi On test ve son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup
olmadigin1 belirlemek i¢in  bagimli gruplar t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 3.2°de gosterilmistir.

. Tablo 3.2. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlarina
Iliskin t Testi Sonuclar:

N X Ss t p
CYTO On test 82 79,41 9,34
y -3, 507 0,01*
CYTO Son test 82 84,34 8,96

*p<0,5

Tablo 3.2’de goriildiigli lizere, Hizmet ederek Ogrenme yaklagimi
uygulanmadan dnce dgrencilere yapilan CYTO 6n test puanlari (79,41) ile uygulamadan
sonra yapilan son test puanlar1 (84,34) arasinda anlamh bir farklilik bulunmustur (t=-
3,507; p<0,05). Buna gore, Hizmet ederek Ogrenme yaklasimina uygun olarak
hazirlanmis gevre egitimi ¢alismalarinin faydali oldugu ve 6grencilerin ¢evreye yonelik

tutumlarinda artig oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin gevreye yonelik tutum &lgegi son test puanlart (84,34), 6n test
puanlarina (79,41) gore artis gostermistir. Olgekten elde edilen 6n test puanlari
incelendiginde ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin zaten yiiksek oldugunu
gosteriyor olsa da son test puanlarinda ki artis hizmet ederek 6grenme projelerinin etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir. Nitekim ¢evre bilinci degerlerinin artmasi amaciyla
diizenlenen etkinliklerde her 6grencinin iizerine diisen sorumluluklar yerine getirmeye
caligmas1 kazandirilmak istenen cevre bilinci degerinin arttiginin gostergesi olarak

yorumlanabilir.
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3.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hizmet ederek Ogrenme yaklasimma gore hazirlanan degerler egitimi
caligmalarina katilan 6grencilerin gerceklestirilen projelere iliskin goriisleri tespit etmek
icin yapilan goériismelerden elde edilen verilerden hareketle Cevre Sorunlari, Girev,
Hizmet Ederek Ogrenmenin Katkisi, Davramisa Doniistiirme ve Slogan seklinde 5
kategori olusturulmus ve bu kategoriler altinda 6grencilerin vermis oldugu cevaplar

tablolar halinde sunulmustur.
3.3.1. Cevre Sorunlar1 Temasi

Ogrencilerin ¢evre sorunlarma yonelik farkindalik ve bilgi sahibi olup
olmadiklarini tespit etmek amactyla 6grencilere “Diinyada ve gevrenizde hangi gevresel
sorunlarmn  yasandigini  diigiiniiyorsunuz?”  sorusu yoneltilmistir.  Ogrencilerin

ifadelerinden elde edilen kodlar Tablo 3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3. Cevre Sorunlar1 Temasina iliskin Bulgular

Kategori Kod Ogrenci n
9 Oy, 03, 05, O,
Agaclarin azalmasi
Ormansizlagsma Ou 6
Orman yanginlari Os, O12
Oksijenin azalmasi O:
Trafik 01, O4
Kiiresel 1sinma O4, Os, O19
Hava kirliligi Deodorant, parfiim kullanimi O1 10
Ozon tabakasi 01
L . 02, O4, O, Oy,
Havanin kirletilmesi Os, Oo, O12
e . . O3, 05, O7, Og
Su kirlil S kirletil PO 6
u Kirliligi uyun Kirlietiimesi Oo, O11
Goruntd kirliligi Carpik yapilasma 03, O10, O11 3
Fabrika atiklari 041, 05, Og
Gopler Oz, O3, Ou1
Atik sorunu Doganin kirletilmesi O, 050’:)6’ 07, 10
Denizlerin Kirletilmesi O12
Biyolojik Balik Slimleri o 1
cesitliligin azalmasi
Dogal kaynaklarin Su israfi 03, Os Out 3

tikenmesi
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Tablo 3.3 incelendiginde ¢evre sorunlari temasinda Ogrencilerin en ¢ok
tizerinde durdugu sorunlar kategorik olarak sirasiyla; hava kirliligi, atik sorunu, su
kirliligi ve ormansizlasma seklindedir. Ogrencilerin goriislerinden elde edilen veriler
incelendiginde katildiklar1 projelerin verdikleri cevaplara yansidigr goriilmiistiir.
Nitekim uygulanan projeler disinda kalan cevre sorunlarina ¢ok fazla deginilmemis
olmas1 bu durumu destekler niteliktedir. Bu durum, 6grencilerin dahil oldugu projenin
kazanimlarina uygun bir farkindalia sahip olduklar1 ve projelerde iizerlerine diisen
sorumlugu iistlendiklerini gostermektedir. Sonug olarak 6grencilerin projenin amacina

uygun bir sekilde ¢evre bilincine yonelik doniitler verdikleri sdylenebilir.
3.3.2. Gorev Bilinci Temasi

Ogrencilerin hizmet ederek Ogrenme projeleri sayesinde cevreye yonelik
gorevlerini O0grenip Ogrenmediklerini tespit etmek amaciyla Ogrencilere “Cevre
sorunlarint ¢ozmek icin bizlere ne gibi gorevler diismektedir?” sorusu yoOneltilmistir.

Ogrencilerin ifadelerinden elde edilen bulgular Tablo 3.4’te gosterilmistir.

Tablo 3.4. Géreyv Bilinci Temasina iliskin Bulgular

Kategori Kod Ogrenci
Tespit Cevre sorunlari Os
e 01, O2, 07, O,
Toplumsal bilinci saglamak 3o, O11, Ono
Cop atmamak O4, Og, O11, O
Cop kovalarimi artirmak Oy, Os
Para cezas1 vermek O4
) Fabrikalara filtre takmak Os
Onlem Fosil yakitlarin kullanimini d 12
10
azaltmak
Deodorant kullanimini A
azaltmak 10
Gelecek nesilleri egitmek O, O
Duyarlilik olusturmak Os
Ornek olmak 0O,
Projeler yapmak Oy, O3, Ous
Agag dikmek 01, 0;, 05, Ont
Faaliyet Yenilenebilir kaynaklar » 8
Oz
kullanmak

Cevreyi temizlemek Orn
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Resmi makamlar: harekete

) Oy
gecirmek
Afis ve pankart hazirlamak Os
Karikatiir kullanmak Ou
Sosyal medyay1 etkin w o
" allanmak Os, Ou
Birlik olmak O3, Os

Tablo 3.4 incelendiginde gorev bilinci temasinda 6grencilerin en ¢ok tizerinde
durdugu gorevler kategorik olarak &nlem ve faaliyet gorevleridir. Ogrencilerin
goriiglerinden elde edilen veriler incelendiginde onlem alma kategorisi icinde en ¢ok
vurgu yapilan husus toplumsal biling olusturmanin gerekliligi gorevi olmustur. Bu
konuyla alakali Oz “sadece kendinde degil bir grup ve topluluk iizerinde giizel etkiler
yvaratilmali” demis ve toplumsal bilincin olusturulmasi i¢in birlik olmanin 6nemine
vurgu yapmistir. Os “Birlik olursak once (lkemize sonra da diinyaya fayda
saglayabiliriz.” seklinde agiklamada bulunarak gorev bilinci kazandigina dair ipuglar

sunmustur.

3.3.3. HEO Ciktilar1 Temasi

Ogrencilerin hizmet ederek 6grenme projelerinin faydasi hakkinda goriislerini
almak ve tatmin durumlarini anlamak amaciyla “Icinde bulundugunuz hizmet ederek
ogrenme projesi hangi ¢evre sorununun ¢oziimiine katki sagladi?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin ifadelerinden elde edilen bulgular Tablo 3.5’te

gosterilmistir.

Tablo 3.5. Hizmet Ederek Ogrenme Ciktilar1 Temasi

Kategori Kod Ogrenci n
e 03, Oz, Os, Og
kirlil ledik T T
Cevre kirliligini 6nledi 0w On
e . 01, 02, O, O7, Oy,
Cevresel ciktilar Hava kirliligini azalttik Oz, Oro 12
Yesil alani arttirdik 01, 03,04
Geri dontisiime katki sagladik 0s, 011
Toplumu bilinglendirdik 03, 05, 07,0,
Topl 1 ¢iktil = — 5
opimsat erktiar Ornek olduk Os, O

Tablo 3.5 incelendiginde HEO ciktilar1 temasinda goriismeye katilan biitiin
Ogrencilerin c¢evresel c¢iktilara dikkat c¢ektikleri goriilmiistiir. Cevresel c¢iktilar

kategorisinde ise 0grenciler en ¢ok c¢evre kirliligini onledik, hava kirliligini azalttik
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kodlarini kullanmislardir. Bu kodlar yapilan HEO projelerinden gevre temizligi yapma
ve agacglandirma projeleri ile iligkilendirildiginde ogrencilerin yaptiklar1 projelerle
cevreye katki sagladiklarii ve Ogrencilerin bu durumdan doyum sagladiklarini
soyleyebiliriz. Os “Ornek bir proje yaparak ve bunu basinda yayarak biling
olusturdugumuzu diigiiniivorum” ve Qg “Agag dikmeyi ¢ok istiyordum ¢ok mutlu oldum”
seklinde aciklamalarda bulunmuslardir. Yapilan bu aciklamalar da onlarin cevreye

katkilarindan doyum sagladiklarin1 destekler niteliktedir.
3.3.4. Cevre Sorumlulugu Temasi

Ogrencilerin hizmet ederek o6grenme projeleri ile elde ettikleri bilgi ve
tutumlart nasil davranisa doniistiireceklerini 6grenmek amaciyla 6grencilere “Bundan
sonraki hayatinizda ¢evre sorunlarmmin onlenmesine ve ¢oziilmesine yonelik hangi
davramiglar: sergileyeceksiniz ve nelere dikkat edeceksiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogrencilerin ifadelerinden elde edilen bulgular Tablo 3.6’da gosterilmistir.

Tablo 3.6. Cevre Sorumlulugu Temasina iliskin Bulgular

Kategori Kod Ogrenci n
Agac dikecegim 0y, O3, O12
Toplu tasima kullanacagim o}}
Suyu israf etmeyecegim 03, Os, O1o
: Urtinleri Geri s
Bireysel sorumluluk doniistiirecegim 02, O4, Os, O10 12
Projelere katilacagim Ou1, Or2
Yere ¢Op atmayacagim 03, O4, Os, 07, Og
Enerji tasarrufu yapacagim Os, O10
Toplumsal Baskalarimi s o
sorumluluk bilin¢lendirecegim O, O3, 05, Os, Oua >

Tablo 3.6 incelendiginde g¢evre sorumlulugu temasinda dgrencilerin en g¢ok
tizerinde durdugu kategori bireysel sorumluluk olmustur. Yapilan c¢alismalarin
Ogrencilerin ¢evreye karst bireysel sorumluluklarint  6grenmelerini  sagladigi
soylenilebilir. O12 “bu tarz ¢alismalara daha fazla katilacagim” ve Ou “Yaptigimiz
projeler gibi projelere katilacagim” seklinde aciklamalar yapmistir. Bu agiklamalar

yapilan projelerin faydasini destekler nitelikte deliller sunmaktadir.
3.3.5. Cevre Sorunlarina Yonelik Slogan Temasi

Ogrencilere “Cevre sorunlarina yonelik bir slogan iiretecek olsaydiniz bu ne

olurdu?”” sorusu yoneltilmis ve asagidaki cevaplar alinmistir.
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Ou: Kirlettigin Su Yarin Bardagina Dolacak

O2: Ayaginla Bastigin Topraga Dikkat Et Sonra Gézyasinla Sulama!
Os: Yaz Dostum, Dogay1 Sevmeyene insan Denir Mi?

Oas: Dogayla Savas Halindeyiz Kazanirsak Kaybedecegiz

Os: Bu Cevre Bizim, Yasadigimiz Yer Bize Ait

Os: Bina Dikme Agag Dik; Su Hayattir, Hayat1 Bosa Akitmayin

O7: Bir Damla Su Bir Hayattir

Os: Temiz Cevre Temiz Gelecek

O10: Diinyam Temiz, Cevreni Saglkli Tut

Ogrencilerin yazmis oldugu sloganlar incelendiginde, Os ve Oz adl
ogrencilerin dogaya, O10 Ve Og adl1 6grencilerin kirlilige, O1, O7 ve Og adl1 dgrencilerin
su problemine ve son olarak Oz ve Os adl1 6grencileri topraga ve agaca dikkat ¢ektikleri
goriinmektedir. Uretilen sloganlar dgrenci baglaminda incelendiginde “Agaclandirma”,
“Cevre Temizligi”, “Geri Doniisiim”, “Bir Tasla iki Kus” ve “Susuzluk” isimli hizmet
ederek 6grenme projeleri igerisinde yer alan 6grencilerin yine bu problemlerle iligkili
slogan iirettikleri goriilmiistiir. Bu da bizi HEO projelerinin &grencilerin cevre bilinci

kazanmasina katki sagladig1 sonucuna ulastirmaktadir.

Ogrencilerin iirettikleri sloganlarda gevre bilinci kazandiklar1 goriilmektedir.
Os “Yaz Dostum, Dogayt Sevmeyene Insan Denir Mi?” sloganim sdylemistir. Bu
sloganda 6grenci, insan1 diger varliklardan ayiran yonleri ile yani akli, sorumlulugu ve
vicdani ile ele almistir. Insana bu baglamda baktigimizda cevresine zarar vermekten
¢ekinen ve bu diinyay1 paylastigi diger canlilar1 da 6nemseyen bir varliktir. Bilingsiz ve
bencilce davranan kisilerin ise insan olma erdemine ulasmadigini ifade etmistir. Oq
“Dogayla Savas Halindeyiz Kazamirsak Kaybedecegiz” sloganin1 sdylemistir. Bu
slogan1 sOyleyen Ogrenci dogaya bilingsiz yaklasanlar sebebi ile dogay1 dolayisiyla da
yasami kaybetme ihtimaline dikkat cekmektedir. Qs Bina Dikme Aga¢ Dik sloganini
sOylemistir. Bu slogani sdyleyen 6grenci giderek artan binalarin ve dogal ¢evrenin

giderek yok olmasmin 6nlenmesi amaciyla aga¢ dikmenin dnemine vurgu yapmistir. Os

“Temiz Cevre Temiz Gelecek™ sloganini s6ylemistir. Bu slogan1 séyleyen 6grenci bugiin
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dogaya sahip cikarak gelecek nesillere daha yasanilir bir ¢evre birakmay1 hedeflemistir.
Sloganlar detayli incelendiginde elde edilen verilerin Ogrencilerin ¢evre bilinci

kazandigina dair deliller sundugu gorilmiistiir.
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BOLUM IV

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliime nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
sonuglara, ilgili aragtirmalarla baglantili olarak yapilan tartismaya ve Onerilere yer

verilmigtir.

4.1. Sonu¢ ve Tartisma

4.1.1. Nicel Verilere iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu ¢alisma, hizmet ederek 6grenme yaklasiminin ¢evre bilinci ve sorumluluk
degerlerinin kazandirilmas: iizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilmigtir. Yapilan
calismanin ¢evre bilinci degerinin kazandirilmasi tiizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla Yesil ve Turan (2020) nin gelistirmis oldugu Cevreye Yonelik Tutum Olgegi,
sorumluluk degerinin kazandirilmasi iizerindeki etkisinin belirlemek amaciyla da Filiz
ve Demirhan (2015)’nin gelistirmis oldugu Bireysel ve Toplumsal Sorumluluk Olgegi
uygulama oOncesinde ve sonrasinda kullanilmistir. Yapilan hizmet ederek 6grenme
projeleri sonrasinda sorumluluk degeri puanlarinda artis oldugu goriilmektedir. Cevre
bilinci kazandirmaya ydnelik yapilan hizmet ederek 6grenme uygulamalari sonucunda
cevreye yonelik tutumlarinda olumlu yonde artis oldugu goriilmektedir. Sonug olarak
ogrencilerin Hizmet ederek Ogrenme projelerinde yer almalari c¢evreye yonelik

tutumlarini ve sorumluluk diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Altinok (2019) yapmis oldugu calismasinda hizmet ederek Ggrenme
yaklasiminin vatandaslhik sorumluluklarinin 6gretilmesine, bilincin kazandirilmasina ve
degerleri gelistirmesine katki sagladig: tespit edilmistir. Ozdemir ve Tokcan (2010)
hizmet ederek 6grenme yaklagimina uygun hazirlanan Topluma Hizmet Uygulamalari
dersinin Ogretmen adaylarmna toplumsal duyarlhilik, farkindalik ve sorumluluk
kazandirdiginmi tespit etmistir. Yine Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersi kapsaminda
Sonmez (2010) yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin toplumsal sorumluluk bilinci ve

Ozgliven olusturma siireglerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
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Scales, Blyth, Berkas ve Kielsmeier (2000) yapmis oldugu caligmalarinda hizmet
ederek 6grenme yaklagiminin sosyal sorumluluklar1 ve akademik basarilart olumlu
yonde etkiledigini gostermistir. Celio, Durlak ve Dymnicki (2011) yaptig
caligmalarinda ederek 6grenme programlarina katilan 6grencilerin kendilerine, okula ve
o0grenmeye yonelik tutumlarinda, vatandaslik sorumluluklarinda ve sosyal becerilerinde
olumlu yonde gelisim gosterdiklerini tespit etmistir. Farkli caligmalarda elde edilen bu
sonuclar bizim c¢alismamizda ulastigimiz Ogrencilerin  bireysel ve toplumsal
sorumluluklarindaki anlamli farklili1 destekler niteliktedir. Hem yaptigimiz ¢alismada
hem de daha Once yapilan ¢aligmalarda hizmet ederek Ogrenme yaklasiminin
Ogrencilerin Dbireysel, toplumsal ve vatandaslik sorumluluklarinda olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Elde edilen bu olumlu sonuglar hizmet ederek 6grenme
yaklasimimin sorumluluk degerinin kazandirilmasi amaciyla kullanilmasinin faydali

olacagini ortaya koymustur.

Silcox (1993) yapmis oldugu ¢alismasinda 6grencilerin gevre sorunlari ile ilgili
bilgi diizeylerinin, ¢evre sorunlarina dair kaygilarinin ve bu konularda bir seyler
yapabileceklerine dair inang¢larinin arttigir sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Schneller
(2008) yapmis oldugu calismasinda hizmet ederek Ogrenme yaklasimina uygun
hazirlanan bir kursa katilan 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik ytliksek farkindalik
kazandiklarini ¢evre alg1 ve bilinglerini arttirdiklarini ve hatta iki yil sonra bile ¢evre
yanlis1 tutumlarini koruduklarini ifade eden sonuglara ulasmislardir. Haines (2010)
yapmis oldugu calismada hizmet ederek O0grenme yaklagiminmi lisans diizeyinde fen
derslerine dahil etmenin 6grencilerin hem kiiresel hem de yerel ¢evre sorunlari hakkinda
farkindaliklarint arttirmada 6nemli oldugu sonucuna ulagsmistir. Sumarmi (2022)
yaptig1 calismada bizim calismamizdakine benzer sekilde Ogrencileri aga¢ dikme
caligmalarina birebir dahil etmis ve Ogrencilerin bu katilimlarinin ¢evre koruma
tutumlarinda olumlu y6nde 6nemli bir etkisinin oldugu sonucuna varmistir. Yapilan bu
calismalarda ulasilan sonuglar bizim ¢alismamizda ulastigimiz hizmet ederek 6grenme
yaklasimmin ¢evreye yoOnelik tutumdaki olumlu etkiledigi sonucunu destekler
niteliktedir. Hem yaptigimiz c¢alismaya hem de daha oOnce yapilan caligmalara
bakildiginda hizmet ederek Ogrenme yaklasiminin O6grencilerin g¢evre sorunlarina
yonelik algi, bilgi ve tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Elde edilen bu

olumlu sonuglar hizmet ederek Ogrenme yaklasiminin ¢evre bilinci degerinin
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kazandirilmasina yonelik yapilacak c¢alismalarda ve genel olarak cevre egitimi

caligmalarinda kullanilmasinin faydali olacagini ortaya koymustur.
4.1.2. Nitel Verilere iliskin Sonuc ve Tartisma

Hizmet ederek ogrenme ¢alismalarina katilmis 9, 10, 11 ve 12. Sif
ogrencilerinden her kademeden rastgele 3 6grenci ve toplamda belirlenen 12 6grenci ile
yapilan goriismeler sonucu 6grencilerin hizmet ederek 6grenme projeleri sayesinde
cevre sorunlarinin farkina vardiklart sonucuna ulasilmistir. Schneller(2008) tarafindan
yapilan calismada hizmet ederek 6grenme uygulamalari sonucunda 6grencilerin ¢evre
sorunlarma kars1 farkindaliklarinin arttigin1 gostermistir. Benzer sekilde Haines (2010)
tarafindan yapilan calisma da c¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarinin arttig
sonucuna ulasmistir. Elde edilen bu sonuglar yaptigimiz ¢alismada elde ettigimiz
sonucu destekler niteliktedir.

Yapilan goriismelerden oOgrencilerin  hizmet ederek Ogrenme projeleriyle
cevreye yonelik sorumluklarini yerine getirdikleri ve bu durumdan doyum sagladiklari
sonuglara ulasilmistir. Regueiro (2021) yaptigi ¢alismasinda hizmet ederek 6grenme
caligmalarinda 6grenciler benzersiz bir deneyim yasadiklarini ve memnuniyetlerini dile
getirmislerdir. Benzer sekilde Montesi ve Valero(2021) calismalarinda 6grencilerin
baska sorumluluk projelerinde de yer almak istediklerini ortaya koymustur. Bu sonuglar

bizim 0grencilerin projelerden doyum sagladigi sonucumuzu destekler niteliktedir.

Cevre kirliligi, susuzluk, ormansizlasma ve geri doniisiim konular1 Uzerine
projelerin yiiriitiilmesi Ogrencilerin bu konularda bilgi sahibi olmalarin1 ve duyarl
olmalarin1 sagladigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca benzer sekilde Ulusoy ve
Topgubasi (2019) hizmet ederek 6grenme projelerinin 6grencilerde toplumsal sorunlara
ve geri donilistime duyarli olmalarina katki sagladigi sonucuna ulagmistir. Ulusoy ve
Topgubas1 yaptiklar1 caligmalarda birebir geri doniisiim konusu iizerinde uygulama
yaptirmig ve bu konuda fayda elde etmislerdir. Biz de ¢aligmamizda buna ek olarak
cevre ile ilgili kirlilik, susuzluk ve agaglandirma konularinda ¢aligmalar yapip ozellikle

bu konularda hizmet ederek 6grenme yaklasiminin kullanilmasinin faydasi tespit etmis
olduk.

Sonu¢ olarak yapilan goriismelerde; hizmet ederek Ogrenme projeleri

sayesinde 6grencilerin, ¢evre sorunlarinin farkina vardiklari, ¢evre sorunlarina yonelik
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sorumluluklarin1 6grendikleri, sorumluluklarini yerine getirdikleri ve bu konuda doyum
sagladiklar1 tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglar hizmet ederek Ogrenme
yaklasiminin ¢evre bilinci kazandirmaya yonelik yapilacak egitimlerde kullanilmasinin
faydali olacagini gostermektedir.

Nitel veriler ve nicel veriler birlikte degerlendirildiginde; nicel verilerde elde
edilen sonuglara gore hizmet ederek Ogrenme yaklasimina uygun olarak yapilan
caligmalarin 6grencilerin bireysel ve toplumsal sorumluluklarinda ve ¢evreye yonelik
tutumlarinda olumlu yonde bir degisim tespit edilmistir. Nicel verilerle sayisal olarak
ulagilan sonuglar1 desteklemek ve detaylandirmak amaciyla 6grencilerle goriismeler
yapilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ¢evreye yonelik tutumlarindaki degisim daha
detayli olarak anlasilmaya calisilmistir. Bu amaca uygun olarak 6grencilerin hizmet
ederek O6grenme yaklasimina gore yapilan c¢alismalar sonrasinda c¢evre sorunlarina
yonelik farkindaliklari, bilgileri, sorumluluklar1 ve bu sorumluluklar: yerine getirmeleri
konularindaki goriisleri alinarak anlasilmaya calisilmistir. Boylelikle ¢evre bilinci ve
sorumluluk kazanip kazanmadiklari daha net bir sekilde ortaya konulmustur. Nitel
kisimda elde edilen veriler; ¢evre sorunlarina dair farkindalik ve bilgi sahibi olduklari;
sorumluluklarin1 6grendikleri ve sorumluluklarini yerine getirdikleri seklindedir. Ve bu
sonuclar nicel verileri destekler niteliktedir.

Sonug¢ olarak; hizmet ederek o6grenme yaklasimmnin c¢evre bilinci ve
sorumluluk degerlerinin 6gretilmesinde etkili bir yaklasim oldugu tespit edilmistir.
Ulasilan bu sonug¢ c¢evre bilinci ve sorumluluk degerlerini kazandirmaya yonelik
yapilacak egitimlerin bu yaklagima uygun bir sekilde hazirlanmasinin faydali olacagin
gostermektedir. Ortadgretim diizeyinde degerler egitimi caligmalar1 aym degeri
etkinlikleri ile gerceklesmektedir. Yaptigimiz bu arastirma, ayin degeri etkinliklerinde

bu yaklagimin kullanilabilirligini de ortaya koymustur.

4.2. Oneriler

e Bu arastirmada hizmet ederek O6grenme yaklasiminin degerler egitiminde
kullanilmasinin faydali olacag: tespit edilmistir. Baska aragtirmacilar zellikle

mesleki derslerin kazanimina y6nelik olarak bu yaklagimi ¢alisabilir.
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Bu aragtirmanin yiiriitiildiigii okulda baska degerler egitimi ¢alismasi
yapilmadigi i¢in kontrol grupsuz yapilmistir. Bagka arastirmacilar ¢caligmalarini
kontrol gruplu olarak yurdtebilir.

Bu arasgtirma ortadgretim diizeyinde cevre bilinci ve sorumluluk degeri ile
siirlandirilmigtir. Ortadgretim diizeyinde diger degerler ilizerinde de ¢aligmalar
yapilabilir.

Yapilan calismada ogrenci goriislerinden de yola ¢ikarak HEO projelerinin
devamliliginin  saglanmas1 gerekmekte oldugu goriilmiistiir. Daha etkili
sonuglara ulasabilmek i¢in ¢aligmalarin devamliligi saglanip ¢alismalardan elde
edilen sonuglarin kararlilig: tespit edilebilir.

Ortadgretimde deger ay1 ¢alismalarinda daha ¢ok pano olusturma calismalar
yapilmaktadir. Ogretmenlerin dgrencilere yaparak yasayarak ogrenme firsati
tantyan hizmet ederek 6grenme yaklasimi ile hazirlanmig projelere 6grencileri
dahil ederek degerler egitimini gerceklestirmeleri tavsiye edilebilir.

Hizmet ederek oOgrenme yaklasimina yonelik yapilacak yeni caligmalarda
yapilacak projelerin gercekten topluma hizmet igeren projeler olmasina dikkat

edilmelidir.
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EKLER

EK-1

Bireylerin sorumluluga iliskin goriislerinin belirlenmesini amaglayan bu calismada
toplanan bilgiler, bilimsel arastirma disinda bir amagla kullanilmayacaktir. Sorulara
samimi cevap vermeniz dnemlidir. Ilginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Cinsiyet: K( ), E( )

Asagidaki dereceleri kullanarak ifadeleri uygun bir sekilde cevaplayiniz. Liitfen bos

birakmayiniz!
E
e5 5 E § - B 23
x 5 BB B 5 r o T8
ORMER: €= s = = = & = 5=
£ - E = - 23
= 5 = = 2 it u
£ " E
lOEretmenlerime sayg gdsteririm, 1 2 X 4 5 5
E E
- 5 5 E § . 2 3
. = C P T ::-'. = ::-'.
2 g2 g = & = =
g E a E E = = =
3 = = = 2 e = =
=2 = 2
1. Baskalarinz kars saygl gosteririm. 1 2 3 4 5 =]
2. Program liderlerime kars
. R o 1 2 3 4 5 5
[ZEretmenlerims] s3yE gdsteririm.
3. Bagkalannz yardim ederim. 1 2 3 4 5 -]
4. Baskalarini cesaretlendiririm. 1 2 3 4 5 =]
5. Bagkalaninz kars nazik davramirm. 1 2 3 4 5 =]
6. Ofkemi kontrol ederim. 1 2 3 4 5 5
7. Baskalarinag kars yardimsever davraninm. 1 2 3 4 5 5]
8. Tum etkinliklere kathnm. 1 2 3 4 5 -]
8. calsmalarda elimden gelenin en iyisini
1 2 3 4 5 =1
yapmaya gahsinim.
10. Kendim icin hedefler belirlarirm. 1 2 3 4 5 -]
11. Etkinlikten hoslanmasam bile, elimden
. A 1 2 3 4 5 =1
gelenin &n iyisini yapmaya galisinm.
12. kendimi gelistirmek isterim. 1 2 3 4 5 -]
1135 Calismalards iyi bir caba ghsteririm. 1 2 3 4 5 =]
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EK-2

Bireylerin c¢evresel duyarliliga iligkin goriislerinin belirlenmesini amaglayan bu
calismada toplanan bilgiler, bilimsel arastirma disinda bir amagla kullanilmayacaktir.
Sorulara samimi cevap vermeniz énemlidir. Tlginiz icin tesekkiir ederiz.

Cinsiyet: K (), E( )

25 || glet
23| s| 8| 5 |Z5
GORUSLER =2 2| 2| 5 |ES
2 E| E| S| £ |3=
2E[5|S| & |28
|2 4 -
Bilgi/Duygu Faktorii
1. Insanlarin cevreye ¢dp atmalari beni rahatsiz eder. (G1)
2. Kentlerin ¢arpik yapilasmasi beni rahatsiz eder. (G3)
3.Yasam ¢evrelerinde yer alan baz istasyonlari saglig1 olumsuz etkiler. (G4)
4. Elektriklerin llizumsuz olarak kullanilmasi beni rahatsiz eder. (G6)
5. Kentlerde acik yesil alanlarin az olmasindan rahatsizlik duyarim. (G7)
6. Yesil alanlara zarar verici davraniglar beni rahatsiz eder. (G8)
7. Denizlerin/dogal su kaynaklarinin kirletilmesi beni tizer. (G10)
8. Yerkiirenin giderek 1sinmasi gelecekte facialara sebep olacaktir. (G11)
= =]
i < | E|E| 2| E
Davranis Ust Boyutu w | 5| 2| = g
< S | 5| 5% -
Z | < ) )
8 =

Duyarl Davrans

1. Hava kirliligi konusunda insanlari bilgilendirmek i¢in caba
gosteririm. (D1)

5. Yerlere ¢op atmamaya dikkat ederim. (D5)

12. Agag dikme firsati olursa degerlendirmek i¢in 6zen gosteririm. (D12)

Ozenli Davrams

3. Su tiiketiminde tasarruf yapmaya 6zen gosteririm. (D3)

7. Insanlari rahatsiz edecek diizeyde giiriiltii ¢itkarmamaya 6zen
gosteririm. (D7)

8. Kagitlarin her iki yiiziinii de kullanmaya 6zen gosteririm. (D8)

Enerji/Uriin Tasarrufu

9. Tek kullanimlik kagit iirtinleri (pecete, 1slak mendil, tuvalet kagidi vs.)
konusunda her zaman tasarruflu davranirim (D9)

10. TV, bilgisayar gibi elektronik cihazlari kullandiktan sonra Stand by
(uyku modu) konumunda birakmam, kapatirim. (D10)

Geri Déniisiim

13. Cevre duyarlilif) konusunda érnek olmaya calisirim. (D13)

14. Bos pilleri evsel atiklara karistirmamaya ve atik pil kutusuna
atmaya 6zen gosteririm. (D14)

15. Copleri siniflandirarak yeniden degerlendirilmesine uygun geri
donilisiim kutusuna atmaya 6zen gosteririm. (D15)

16. Ambalajinda geri dontlistiimil olan iirtinleri kullanmaya 6zen
gosteririm. (D16)
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EK-3
Merhaba Arkadaslar,

Asagidaki Goriisme Formu, sizlerin katilm sagladiginiz  hizmet ederek
ogrenme ¢alismalarmmin size sagladigi faydalari belirlemek amaciyla hazirlanmigtir.
Samimiyetle vereceginiz cevaplar arastirmanin giivenirliligi ve gegerliligi ac¢isindan
olduk¢a onemlidir. Vereceginiz cevaplar sadece bu arastirma igin kullanilacaktir.

Iginiz icin tesekkiir ederiz.
Ad1 Soyadi:
Cinsiyet: K( ) E( )
Proje adt:

1. Diinyada ve ¢evremizde hangi ¢evre sorunlar1 yasanmaktadir?

2. Sizce ¢evre sorunlarini ¢6zmek i¢in bizlere ne gibi gorevler diismektedir?

3. Ig¢inde bulundugunuz HEO projesi hangi ¢evre sorununun ¢oziimiine katki
saglad1?

4. Bundan sonraki hayatinizda ¢evre sorunlarinin onlenmesine ve ¢oziilmesine
yonelik hangi davraniglar1 sergileyeceksiniz ve nelere dikkat edeceksiniz.

5. Cevre sorunlarina yonelik bir slogan iiretecek olsaniz bu ne olurdu?



88

EK-4

Susuzluk Projesi
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EK-5 Geri Doniisiim Projeleri
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Ek-6 Cevre Temizligi Projesi
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Ek-7Agaclandirma Projesi
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Ek-8

Projeler Hakkinda Yapilan Haberler

Fatih Anadolu Lisesitemiz hava ve temiz bir cevre
etkinliklerine katki sunmak amaciyla 150 fidan dikti.

Okulun Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni Merve

Batman Fatih Anadolu lisesi 6grencileri temizlik

gahigsanlarina yardima devam ediyor. Etkinligin Oktiiren rehberliginde 50 sgrenci ile Batman
baginda olan 8gr i Merve Oktiiren 2 Universitesi kampis alaninda tahsis edilen araziye 150
hafta Kine Em Park ve Atatiirk Parkinda temizlik fidan dikme pregraminda bir araya gelindi.

wi.r;.n geri diniigiim ve agaglandirma gibi Ogrencilerin gayreti ve yorgunlugu ile toprakla bulusan
nda g i fidanlann can bulmas igin sulama ve bakimlarimin
yapilmasi konusunda lniversite yonetimi ve

personelinin katkilan bekleniyor.

Fatih Anadolu Lisesi Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi
agretmeni Merve Oktiren etkinlikle ilgili yaptign
konusmada; "Yasadifimiz bélgenin ve iginde
bulundugumuz llin, iklim sartlan ve cografik konumu
nedeniyle sikintisim gektigi dogal bir neden var. Agag
ve Orman eksikligi, ne yazik ki yasadigimz lli, havasi
en kirli lller arasinda ilk siralara ylkseltivor. Kurak bir

OGRENCILERDEN TEMIZLIGE
DESTEK

14 Ekim 2021 - 15:31

3 i - =
Batman Fatih Anadolu Lisesi 8 §rencileri cevre
bilincini gelistirmek adina yaptiGn galismalara e R . . .
bir yenisini daha ekledi. 40 G§renci 2 6§retmen ogretmen ve okul idaresine yaptig: temizlik
ve idareciler ile birlikte Batman Universitesine etkinligi talebi, Batman Belediyesi TemiZ§
150 agag dikimini gergekiegtirdi. Isleri Miidiirliigii tarafindan olumlu

Batman Fatih Anadolu Lisesi 6grencilerinin
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EK-9 ENSTITU VE VALILIiK iZNi YAZILARI

Evrak Tarih ve Savisi: 07.06.2021-817 TC
') SHRT UNIVERSITES] REKTORLOGD |II|IIIIII|IIII
k)‘# =B I U3IUVUTALEZ =

- - ETiK KURULU KARARLARI
Otunumm Tamhi Curum Saatn Oturum Sayis:
05.05.2021 13:00 95

Universitemiz Etik Kurulu 05.05.2021 tarihinde saat 13:00¢da Kurul Baskam Prof. Dr. Cemalettin
ERDEMCI baskanlginda, asagida imzalan bulunan dyelerin katiimiyla toplanarak giindemdeki konulan
goriigmiis ve asagidaki kararlan almigtir.

ETIiK KURUL KARARI
(siirt Universitesi Etik Kurulu'nun asafidaki gbrisd  tavsive nitelifinde olup,
universitemizle ilgili etik ilkelerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi amacim tasimaktadir.)

ETiK INCELEME KONUSU

Merve OKTUREN tarafindan yiritilecek olan "Hizmet Ederek Ofrenme Yaklasiminin
Cevre Bilinci ve Sorumluluk Deferlerinin Kazandinlmasi Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi:
Ayin Degeri Ornegi" bashkl arastirmasimin etik olarak uygunlugu

iINCELEME

Arastirmanin amaci ve gerekgesi; Hizmet ederek d8renme yaklasimimun sorumluluk ve
¢evre bilinc degerlerinin kazandinlmasi Uzerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmaktadir. Bu
amaca yonelik clarak asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1 Hizmet ederek &frenme yaklasimimn kullanildii deney grubunun sorumiluluk élgegi
an test ve son test puanlari arasinda fark var rmdir?

2 Hizmet ederek 8grenme yaklasiminin kullamldig deney grubunun ¢evre bilinci dlcegi
an test ve son test puanlari arasinda fark var rmdir?

3. Hizmet ederek dgrenme yaklasimi uygulanan deney grubunun yapilan hizmet ederek
afrenme projeleri ile ilgili gérisleri nelerdir?

Olarak belirtilmistir.

Aragthrmamn evreni; Batman ili ortadgretim 6grencileri olusturacaktir.
SONUC

Sonug olarak sosyal bilimlerdeki arastirmalann yayin etigi bakimindan, insan katilimina
dayal olanlann da arastirma etigi bakimindan etik ilkelere uygun olmasi gerekmektedir. Bu
nedenle arastirmanin uygulanmasinda katiimcilarin hichir sekilde zarara ugratilmamalarn ve
rizalanmin  olmasi  esastir. Bu  sartlar  yerine getirildiginde elde edilen werilerin
raporlastinlmasinda arastirma etigi bakimindan bir sakinca bulunmamaktadir.

Kurul Uyeleri:
Prof. Or. Cermelettin ERDEMC]
Kurul Bagkana
Prof. Or. Ayhan YILMAZ Dog. Or. Adnsn MEMDUHOELL
Kuanal Uyesi Kurul Uyesi
Dr. . Uyesi Arif GULLER Cer. Bdr. Uyesi varol TUTAL
Kuanal Uyesi Kurul Uyesi
Cr. Ogr. Uypesi Simis ADAGIDE YILMAZ or. Ofr. Uypesi Burpais ASLAN CELIE

Kunud Urpesi Kurul Uyesi
Batman Yolu 10.km Merkez, JEL00 Shrt/Tirkiye #ynintil blgi icin irtibat: Sefik CAKIR
Tel: +580 [424] 212 11 11 Faks: 50 (424) 223 19 38

E-Posta: 1 Susiirt. edutr Elektronic afrwesw.slin.eduwtr Sayfal fi
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BATMAN VALILIGI
1 Milli Egitim Mudirliga
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Sayt  : E-40456018-44-33472258 30.09.20
Konu : Aragtima Uygulama [zin Talebi
(Merve OKTUREN)

VALILIK MAKAMINA
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