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OKUL ONCESi OGRETMEN VE OGRETMEN ADAYLARININ
SOSYOBILIMSEL KONULARIN OGRETIMINE ILiSKIN
DUYUSSAL EGILIMLERININ BELIRLENMESI

OZET

Giliniimiiz toplumlarinda her yastan bireyin bilim ve toplumu ilgilendiren konulara
iliskin bilgi ve farkindaliklariin yiiksek diizeyde olmasi ve bu tiir konular hakkinda
bilingli birer vatandas olarak nitelikli kararlar verebilmeleri 6nemlidir. Sosyobilimsel
konular ¢ercevesinin, Ozellikle son yirmi yilda ogrencilerde islevsel bilimsel
okuryazarligin gelisimi ile ilgili bir¢cok alanda 6nemli bir etkiye sahip oldugu
kanitlanmistir. Bu nedenle Sosyobilimsel konularin 6zellikle erken c¢ocukluk
doneminden itibaren egitim 6gretim ortamlarina dahil edilmesi 6nem arz etmektedir.
Bunun igin oncelikle, okul 6ncesi 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin sosyobilimsel
konularin 6grenme ortamlarina dahil edilmesi konusundaki tutum ve farkindaliklarinin
belirlenmesinin 6nemli oldugu diistintilmiistiir. Dolayistyla bu arastirmanin temel
amaci, okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin
ogretimine iliskin duyussal egilimlerini incelemektir. Arastirmanin ikincil amaci ise
katilimcilarin - sosyobilimsel konularin  6gretimine iliskin duyussal egilimleri
arasindaki farkin ve simif diizeyi ve kideme gore degisiminin istatistiksel anlamliligim
ortaya ¢ikarmaktir. Betimsel tarama modeli araciligiyla gergeklestirilen bu arastirmaya
208 okul oncesi O0gretmeni ve 173 okul oncesi 6gretmen adayr katilmistir. Tiim
katilimcilara Sakmen ve Geng (2020) tarafindan gelistirilen, 28 madde ve dort alt
boyuttan olusan ve besli likert tipindeki Sosyobilimsel Konularin Ogretimine Y énelik
Duyussal Egilim Olgegi yoneltilmistir. Katilimeilarm bu 6lgege verdikleri yanitlardan
elde edilen nicel veriler iizerinde normallik testleri, betimsel istatistik analizi, Mann
Whitney U ve Kruskal Wallis H testleri gerceklestirilmistir. Veri analizleri sonucunda,
katilimcilarin sosyobilimsel konularin §gretimine iliskin duyussal egilimlerinin yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel

konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimleri, 6gretmen adaylarininkine gére daha



yiiksektir. Detayl1 gerceklestirilen betimsel istatistikler, her iki 6gretmen grubunun da
sosyobilimsel konularin igerigine iliskin sinirl bilgilere sahip olduklarini gostermistir.
Son olarak smif diizeyi, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin sosyobilimsel konularin
Ogretimine iliskin duyussal egilimlerini anlamli olarak etkilerken mesleki deneyim ise
okul Oncesi Ogretmenlerinin sosyobilimsel konularin &gretimine iligkin duyussal
egilimlerini anlamli olarak etkilememektedir. Ulasilan sonuglar, mevcut literatiir

temelinde tartisilarak oneriler verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitimi, Okul Oncesi Ogretmenleri, Okul Oncesi

Ogretmen Adaylar1, Sosyobilimsel Konular, Fen Egitimi



EXAMINING THE AFFECTIVE TENDENCIES OF
PRESCHOOL TEACHERS AND CANDIDATES TOWARDS
TEACHING OF SOCIOSCIENTIFIC ISSUES

ABSTRACT

In today's societies, it is important for individuals of all ages to have a high level of
knowledge and awareness on issues that concern science and society, and to be able to
make qualified decisions as conscious citizens on such issues. The framework of
socioscientific issues has proven to have a significant impact in many areas related to
the development of functional scientific literacy in students, particularly in the last two
decades. For this reason, it is important to include socioscientific issues in education
environments, especially from early childhood. For this, it is thought that it is
important to determine the attitudes and awareness of preschool teachers and teacher
candidates about the inclusion of socioscientific issues in learning environments.
Therefore, the main purpose of this research is to examine the affective tendencies of
preschool teachers and teacher candidates towards the teaching of socioscientific
issues. On the other hand, the secondary aim of the research is to reveal the statistical
significance of the difference between the affective tendencies of the participants
towards teaching socioscientific issues and the change according to grade level and
seniority. 208 preschool teachers and 173 preschool teacher candidates participated in
this research, which was carried out through the descriptive survey model. All
participants were applicated to the Affective Tendency Scale for Teaching
Socioscientific Subjects, developed by Sakmen and Geng (2020), consisting of 28
items and four sub-dimensions, and a five-point Likert type. Normality tests,
descriptive statistical analysis, Mann Whitney U and Kruskal Wallis H tests were
performed on the quantitative data obtained from the responses of the participants to
this scale. As a result of the data analysis, it was determined that the affective
tendencies of the participants towards the teaching of socioscientific issues were at a

high level. In addition, preschool teachers' affective tendencies towards teaching



socioscientific issues are higher than that of pre-service teachers. Detailed descriptive
statistics showed that both groups of teachers had limited knowledge of the content of
socioscientific issues. Finally, grade level significantly affects pre-school teacher
candidates' affective tendencies towards teaching socioscientific issues, while
professional experience does not significantly affect preschool teachers' affective
tendencies towards teaching socioscientific issues. The obtained results are discussed

on the basis of the existing literature and suggestions are given.

Keywords: Preschool Education, Preschool Teachers, Preschool Teacher Candidates,

Socioscientific Issues, Science Education
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|. GIRIS

Gilinlimiiz toplumlarinda her yastan bireyin bilim ve toplumu ilgilendiren konulara
iliskin bilgi ve farkindaliklarinin yiiksek diizeyde olmasi ve bu tiir konular hakkinda
bilin¢li birer vatandas olarak nitelikli kararlar verebilmeleri dnemlidir (Zeidler vd.
2019). Bunu saglamak i¢in bilim, teknoloji ve toplumu ilgilendiren konularin bir arada
yer aldigi Sosyobilimsel konularin egitim Ogretim ortamlarina dahil edilmesi
gerekmektedir (Herman vd. 2021; Kutluca, 2021a). Sosyobilimsel konular,
yasamlarimizin kiiltiirel, politik veya ahlaki dokusuna gémiilii olan ve topluluklarimizi
kisisel, bolgesel veya kiiresel diizeyde etkileyen karmasik, tartismali bilimsel
konulardir (Lee vd. 2013). Sosyobilimsel konular ¢ercevesinin, 6zellikle son yirmi
yilda Ogrencilerde islevsel bilimsel okuryazarlifin gelisimi ile ilgili bir¢ok alanda
Oonemli bir etkiye sahip oldugu kanitlanmistir (Evagorou vd. 2020; Ottander ve Simon,
2021). Birgok arastirmaci, her yastan bireyin sosyobilimsel konularla ilgili kararlar
verirken farkli bir¢ok baglami hesaba katan ve bu sorunlart makul ve adil yollarla
¢ozme egiliminde olan kiiresel vatandaglar olmasi gerektigini dnermistir (Gough,
2013; Herman, 2018; Zeidler ve Nichols, 2009). Bu nedenle sosyobilimsel konularin
ozellikle erken cocukluk doneminden itibaren egitim Ggretim ortamlarina dahil
edilmesi 6nem arz etmektedir. Okul Oncesi egitim doneminde sunulan gelisimsel
uygunluk diizeyi yiiksek ve kaliteli egitim programlarinin ¢ocuklar iizerindeki olumlu
etkileri yasam boyu devam etmektedir. Okul oncesi egitim doneminde kazanilan
akademik becerilerin bir sonraki basamak olan ilkokul diizeyinde de devamini
stirdiirdiiglinii ve daha uzun vadede olumlu etkilerinin devam ettigini Ansari ve Pianta
(2018) yaptiklar1 arastirmada vurgulamislardir. Ogrencilerin merak eden, sorgulayan,
inceleyen ve arastiran bir yapiya sahip olduklari okul dncesi egitim doneminde; onlarin
bu yonleri desteklenmelidir. Gelismelerini  saglamak ve onlarn arastirma
yapabilecekleri, hipotez kurabilecekleri, sebep sonu¢ durumlart olusturabilecekleri,
ongoriide bulunabilecekleri ve farkli diigiinceleri dile getirebilecekleri imkanlar
saglanmali, bu yonde egitim firsatlar1 yaratilmalidir (Trundle, 2015). Bu donemde

cocuklarin aragtirma yapma, soru sorma ve bilgileri insa etme gibi dogal olarak var



olan egilimlerini gelistirmek i¢in kaliteli erken 6grenme ortamlart olusturulmalidir
(Abanoz ve Deniz, 2021). Yine bu donemde cocuklar dogustan var olan gozlem,
arastirma ve kesfetme gibi Ozelliklerle birlikte merak duygusuna da sahiptir. Bu
ylizden erken Ogrenme ortamlarinda merak, gozlem, arastirma ve kesfetme gibi
dogustan gelen isteklerini destekleyecek ve giiclendirebilecek yaklasimlarin
uygulanmas1 énemlidir (Cift¢i ve Topgu, 2021). Kiigiik ¢cocuklarin sahip oldugu bu
dogal merak ve kesfetme arzular1 onlarin bilim ve siireglerine aktif olarak katilimlarini
tesvik eden ana unsurdur. Bu ana unsuru daha nitelikli bir 6§renme ortam igerisinde
kullanmak konusunda okul Oncesi Ogretmenlerine biiyiik gorevler diismektedir.
Oncelikle erken gocukluk fen dgrenme ortamlarina isbirlik¢i bilim kesif etkinlikleri
baglaminda sorgulama etkinliklerini dahil etmelilerdir (Hamel vd. 2021). Fen
Ogretiminin daha aktif bir kesfe veya 'fen yapmaya' yonelik siirekli evrimi, 6zellikle
kendi fen icerigi bilgileri ve c¢ocuklarin fen 6grenimini kolaylagtirma yetenekleri
konusunda g¢ekinceleri olan erken ¢ocukluk egitimcileri igin faydalidir (Pendergast vd.
2017). Fakat yine de bir¢ok okul 6ncesi 6gretmeni bunu niteliksel olarak saglayacak
bilgi ve deneyime sahip olamayabilir (Sackes vd. 2011). Bu da fene yonelik alan bilgisi
eksikliklerinin 6zgliven eksikligi ve isteksiz davranmalarimi tetikleyerek fen
Ogretimine diger derslere gore daha az hazir olmalarina neden olmaktadir (Gerde vd.
2018). Erken g¢ocukluk fen 6gretimi ortamlarinda bilginin dogrudan aktarimindan
ziyade bilimin daha otantik deneyimlerle iligkilendirildigi fen baglamlarina oyun
temelli ve cocuk merkezli stratejiler yardimiyla odaklanmak erken c¢ocukluk fen
egitimcilerinin ilizerinde durdugu 6nemli bir noktadir (Andersson ve Gullberg, 2014;
Larimore, 2020; Mercan ve Kutluca, 2021). Dolayisiyla 6gretmen merkezli deneyler
yoluyla hazir, pasif 6grenme saglamaktan ¢ocuklara fen arastirmalarinda daha aktif bir
rol saglamaya gegis, erken ¢ocukluk fen 6gretiminde ¢ok ihtiya¢ duyulan bir gegistir.
Bu degisim, 6gretmenlerin bilimi sinifa dahil etmenin gelisimsel olarak uygun bir
yolunu kesfetmelerini saglar. Ayrica bu durum, okul 6ncesi 6gretmenlerinin her seyi
bilme yiikiinii de hafifletir. Tim bu belirtilenler diisiiniildiigiinde, sosyobilimsel
konularin otantik deneyimler ve sorgulama etkinlikleri araciligiyla erken ¢ocukluk fen
o0grenme ortamlarint daha nitelikli hale getirecegi diisiiniilebilir. Sosyobilimsel
konular, bilim ile bilimin iiriin ve siireclerinin yer aldig1 daha genis sosyal baglam
arasindaki kesisme noktasinda var olan tartismali konular icerir (6rnegin, genetigi
degistirilmis gidalar, radyoaktif atiklarin yok edilmesi ve iklim degisikligi). Bu

konularin baglami, bilim, giinliik yasam ve toplumlarindaki yagam kalitesi arasindaki
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ilgili baglantilarin aktif bir sekilde yansitilmasini ve incelenmesini tegvik etme
olasiligin1 saglar (Kolste 2001; Sadler 2004). Baz1 bilim insanlari, sosyobilimsel
konularin 6gretilmesinin hem okuldaki fen igerigini 6grenmek hem de fen kariyerini
siirdiirmek i¢in O0grenci motivasyonu ve ilgisini olumlu yonde etkileyebilecegini
belgelemistir (Harris ve Ratcliffe, 2005; Sadler, 2009). Cesitli aragtirmalar,
sosyobilimsel konularin &gretilmesinin dgrencinin  6grenme ¢iktilarina katkida
bulundugunu gostermektedir: bu 6gretim, elestirel diistinme becerilerini, karar verme,
argiimantasyon, yansitici yargilama ve ahlaki gelisimi destekleyebilir (Dawson, 2015;
Eastwood vd. 2011). Bu nedenle, bilimsel diisiinme bi¢imine asina olan ve bu goriisii
giinlik yasamda kullanabilen vatandaslar egitmeyi amaglayan bir¢ok iilke,
sosyobilimsel konular1 (SBK) kendi miifredatlarina dahil etmislerdir (Roberts ve
Bybee, 2014; NGSS, 2013; NRC, 2012). Bu bakis acisina dayanarak sosyobilimsel
konu baglamlarimin erken fen 6gretimi ortamlarina dahil edilmesi, 3-6 yas araligindaki
cocuklarin bilim okuryazari bireyler olmalarina katki saglayacaktir. Fen 6gretimi
icerisinde essiz informal baglamlar sunan sosyobilimsel konularin erken fen dgretimi
ortamlarina dahil edilmesi, hem bilim okuryazarlig1 vizyonunu gergeklestirmede bir
itici gli¢ olacaktir hem de Ogretmenlerin fen 0gretimi gerceklestirmek adina daha
Ozglivenli ve yeterli olmalarina katkida bulunacaktir. Bunun i¢in 6ncelikle, okul 6ncesi
Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin 6grenme ortamlarina dahil
edilmesi konusundaki tutum ve farkindaliklarinin belirlenmesinin 6nemli oldugu
diistiniilmiistiir. Dolayisiyla bu aragtirmada okul Oncesi 08retmen ve Ogretmen
adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine iligkin duyussal egilimlerinin diizeyi
ve bu duyussal egilimlerin ¢esitli degiskenlere gore anlamli olarak degisip degismedigi

incelenmistir.

A. Problem Cumlesi

Okul o6ncesi 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine
iliskin duyussal egilimleri ne diizeydedir?
1. Alt Problemler

1. Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin

ogretimine iligkin duyussal egilimleri ne diizeydedir?



2. Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin
Ogretimine iligkin duyussal egilimleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin
duyussal egilimleri mesleki deneyime gore anlamli olarak farklilagir m1?

4. Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin

duyussal egilimleri sinif diizeyine gére anlamli olarak farklilagir m1?

B. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, okul Oncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin
sosyobilimsel konularin &gretimine iligkin duyussal egilimlerini belirlemektir.
Arastirmanin ikincil amaci ise okul Oncesi 6gretmenleri ile 6gretmen adaylarinin
sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimleri arasindaki farkin

anlamliligini tespit etmektir.

C. Arastirmanin Onemi

Gliniimiizde okul oOncesi egitim doneminde uygulanan egitim programlari
incelendiginde bilimsel siire¢ becerilerinin erken yaslarda kazandirilmasina yonelik
hedeflerin yer aldig1 goriilmektedir (Nell, 2009). Yine bu donemde cocuklarin bir
seyler denemekten, malzemelerle ¢alismaktan ve problem ¢ozmeye ¢alismaktan yana
dogal bir anlayisa sahip olduklar1 goriilmektedir (Dejarnette, 2018). Okul Oncesi
donemde kazandirilmak istenen bilimsel siire¢ becerileri ve hedefleri, dogustan gelen
problem ¢ozme ve merak gibi istekleri fen egitimi uygulamalar ile verilebilir.
Sorgulama, arastirma ve gozlem yoluyla elde edilen bilgilerin, tartisilmasi ve
diizenlenmesi sonucunda, ¢ocukta bilimsel bir temelin olusmasin1 desteleyecek olan
fen etkinlikleri; ayn1 zamanda ¢ocugun formal egitime aligma siirecini de destekler ve
kolaylastirir (Worth, 2010). Ogrencilerin fen ile ugrasma becerilerinin artmasi, bilimi
anlama ve bilimi yapma becerilerini kazanmalari, lilkemizde 6grenci merkezli ve
yapilandirmaciliga dayali egitim sisteminin yerlesmesi ile amaglanmistir (MEB,
2013). Yine MEB (2013)’te Tiirkiye’nin fen egitim vizyonunda tiim ogrencileri bilim
okuryazari bireyler olarak yetistirmek ifadesi kullanilmistir. Bu ifade esas alindiginda

her bireyden beklenen bilim okuryazari olarak yetismeleridir.



Okul 6ncesi donemde deneyim yoniinden zengin igerige sahip olmasi gereken fen
ortamlari, yine bu donemde fen ortamlar ile ilk kez tanisacak olan ¢ocuklarin ilgi ve
gelisimsel 6zelliklerine gére ayn1 zamanda bulundugu yas grubunun 6zelliklerini de
gdz Oniinde bulundurarak diizenlenmeli; giinliik plan ile uygulanmali ve proje
calismalar1 ile desteklenmelidir (Trundle, 2015). Cocuklar yine bu donemde
yapilandirilmis ortamlarin yani sira gilinliik yasantisinda da bilimsel olaylara tanik
olmakta ve hatta kendileri de merak ve arastirmalarinin sonucunda uyguladiklar
deneyler yoluyla ortaya ¢ikan farkliliklar1 gozlemleyerek kiyaslayabilmektedirler. Bu
baglamda fen egitimi, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin karsilastiklar olaylarin neden-
sonu¢ iligkisini anlamasint ve yorumlamasini ayni zamanda fen kavramlarinin
kazandirilmasini saglamaktadir (Sundqvist ve Nilsson, 2018). Fakat okul 6ncesi fen
Ogretimi icerisinde ele alinan baglamlar cogu zaman hem 6gretmen hem de c¢ocuk
acisindan zorlayici olabilmektedir. Arastirmalar, okul oncesi 6gretmenlerinin diger
alanlara kiyasla fen alanlarinda daha az zaman harcayarak fen 6gretimine daha az
vurgu yapma egiliminde olduklarini vurgulamistir (Maier vd. 2013; Nayfeld vd. 2011).
Bu durum, 6gretmenlerin dil, sanat, okuryazarlik, matematik ve sosyal bilgiler gibi
alanlarda fen baglamlarina gore daha fazla Ogretim zamami gecirdigini ortaya
cikarmistir (Varol, 2013). Bu zorlugun istesinden gelmek icin Oncelikle erken fen
Ogretimi baglamlarinin daha otantik deneyimlere dayali olmasi saglanabilir. Bu
sekilde c¢ocuklar, giinlik merak ve kesfetme potansiyellerini bilimsel siire¢
becerileriyle iliskilendireceklerdir (NRC, 2012). Ogretmenler bu 6grenmeye, kesif i¢in
gelisimsel olarak uygun etkinlikler olusturma, agiklamalar yapma ve sorular sorma
dahil olmak tizere ¢esitli sekillerde rehberlik edebilir. Daha 6nce de belirtildigi gibi
sosyobilimsel konular, ¢ocuklarin bilim ve siireclerini daha iyi algilamalarina hizmet
edebilir. Bu nedenle SBK’y1 6grenme ortamlarina dahil etmenin sonuglari arasinda
gelismis tartisma ve karar verme becerileri, bilimin igeriginin ve bilimin dogasinin
daha iyi anlagilmasi, bilim 6grenmeye yonelik ilgi ve motivasyonun artmasi ve 6grenci
0z yeterliliginin artmasi sayilabilir (Sadler ve Dawson 2012). Nitelikli bir 6gretim igin
alan bilgisinden ¢ok daha fazlasina ihtiya¢ duyulan ve psikoloji ve sosyoloji gibi ¢esitli
disiplinlerden beslenen SBK’nin etkili bir sekilde 6gretime dahil edilmesi igin
ogretmenlerin Oncelikle bu konularin 6gretimi konusunda duyussal bariyerleri
asmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla sosyobilimsel konularin erken fen 6gretimi
ortamlarina dahil edilmesi fikri her ne kadar iddial1 bir fikir olsa da oncelikle okul

oncesi 6gretmenlerinin bu konulara iliskin duyussal egilimlerinin belirlenmesi 6nem
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arz etmektedir. Literatiirde SBK 6gretiminin niteligi ile 6gretmenler arasindaki iligkiyi
gosteren bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar, 6gretmenlerin SBK ogretimine
iligkin anlayislarinin (Han-Tosunoglu ve Irez, 2017), 6z yeterliliklerinin (Saunders ve
Rennie, 2013) ve kontrol ve konfor hislerin (Day & Bryce, 2011) 6gretimlerinin
niteligini dogrudan etkiledigini gostermektedir. Farkli alanlardan 6gretmenlerin
sosyobilimsel konularin o6gretimine iliskin tutumlarinin arastirildigi  ¢alismalar
incelendiginde bu arastirmalarin genel olarak fen bilgisi ogretmen (Giirblizkol ve
Bakirci, 2020; Reis ve Galvao, 2009) veya dgretmen adaylarmmin (6rn. Ayvact vd.
2019; Erkol ve Giil, 2020) katilimiyla gerceklestirildikleri tespit edilmistir. Ayrica
calismalarda ulasilan ortak sonug, 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin sosyobilimsel
konularin 6gretimine iliskin tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugudur. Fakat literatiirde,
sosyobilimsel konularin dogrudan okul Oncesi egitim ortamlarina dahil edilmesiyle
ilgili herhangi bir arastirmanin yapilmadig1 gorilmistiir. Beslenme egitimi (Siit-
Yildirim ve Kutluca, 2021) veya yogurt yapimi (Aksam ve Kutluca, 2021; Kutluca,
2021b) gibi informal fen baglamlarinin ele alindig1 arastirmalar bulunmasina ragmen
okul 6ncesi 6gretmen ve dgretmen adaylarinin bdylesi konu baglamlarini igerisinde
barindan sosyobilimsel konularin dgretimine iliskin tutum ve anlayislarini inceleyen
calisma bulunmamaktadir. Tiim bu rasyoneller 1s1¢1nda bu arastirmada, okul Oncesi
Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin duyussal

egilimleri incelenmistir.

D. Varsayimlar

Bu arastirmanin varsayimlar1 asagida maddeler halinde verilmistir.

1. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin, dlgekte yer
alan sorulara gercek diisiincelerini yansittiklari ve i¢tenlikle cevap verdikleri,

2. Tiim katilimeilarin veri toplama siirecine istekli ve etkin katilim sagladiklari,

3. Farkli deneyimlere sahip katilimc1 okul oncesi 6gretmenlerinin ve farkli sinif
diizeylerindeki okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin kendi fikirlerini 6zgiin bir
sekilde ortaya koyduklari,

4. Kontrol altina alinamayan degigkenlerin tiim gruplar1 ve katilimcilar1 ayni
derecede etkiledigi,

5. Veri toplama siirecini gergeklestiren arastirmacinin tiim katilimcilara tarafsiz

davrandig1 varsayilmistir.



E. Smirhliklar

Bu arastirma,

o 2021-2022 egitim 6gretim yiliyla,

e istanbul’daki MEB’e bagli kurumlarda gérev yapan 208 okul dncesi dgretmeni
ve Istanbul’daki bir vakif iiniversitesinde &grenim goren 173 okul oncesi
O0gretmen adayiyla,

e Arastirmadan elde edilen veriler, kullanilan likert tipi 6l¢gek sorularyla,

e Katilimcilarin sorulara verdikleri yanitlarla,

e Aragtirmadan elde edilen verilerin analizi, SPSS programi araciligiyla
gerceklestirilen analizlerle,

e Orneklem evreni temsil etmesi yoniiyle sinirlidir.

F. Tanimlar

Sosyobilimsel Konular: Sosyobilimsel konular, bilimle kavramsal veya teknolojik
baglantilar1 olan sosyal ikilemleri kapsar. Bu sorunlar1 ¢6zme siireci, en iyi sekilde,
karmagik durumlara yanit olarak pozisyonlarin olusturulmasini ve degerlendirilmesini

tanimlayan informal akil ytirtitme ile karakterize edilir (Sadler, 2004).

Tutum: Tutumlar ve inanglar, Ogretmenlerin diisiince siireglerini, smif
uygulamalarini, degisimi ve Ogretmeyi 0grenmeyi anlamada 6nemli kavramlardir

(Richardson, 1996).

Duyussal egilim: Duyussal egilimler, bireyin herhangi bir konuda kararlar alirken
duyus, benlik algilari, degerleri, bilgi, beceri ve tutumlarin1 duyarl bir sekilde ortaya

koymalarini temsil eder (Beane, 1990).

Bilim okuryazarhgi: Bilim okuryazarlifi, insanlarin akil yiiriitebilmeleri, karar
verebilmeleri, giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlar1 bilimi kullanarak
cozebilmeleri ve bilimi tim yonleriyle hayatlarinin merkezine koyabilmeleri ile

ilgilidir (Roberts 2007).



1. KURAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu boliimiinde mevcut problem durumunu en iyi agiklayan kuramsal
teoriler {izerinde durulmustur. Oncelikle erken gocuklukta fen dgretimi ve bunun
cocuklar tizerindeki olast etkilerine deginilmistir. Ardindan, erken ¢ocuklukta fen
Ogretimini daha informal ve otantik deneyimlere indirgemeye olanak sagladig
disiiniilen  sosyobilimsel konular detaylandirilmistir.  Ayrica, okul Oncesi
ogretmenlerinin bu siiregteki roliiyle ilgili bir alt bashik da bulunmaktadir. Son olarak
literatlirdeki ulusal ve uluslararasi arastirmalar tanitilarak kuramsal ¢ergeveye son

verilmigtir.

A. Erken Cocuklukta Fen Ogretimi ve Onemi

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, bilimsel okuryazarligin gelisimini tiim bireyler
icin bir zorunluluk haline getirmistir. Bu nedenle bilimsel okuryazarlik, ¢agdas
toplumlarin egitim sistemlerinde tizerinde durduklari en biiyiik 6nceliklerinden biridir.
Buna gore fen egitiminin amaci, anaokulundan 12. sinifa kadar tiim 6grencilerin bilim
okuryazar: bireyler olarak yetigmelerini saglamaktir. Bunun ana nedeni, toplumda yer
alan bireylerin bilimle ilgili konularla karsilastiklarinda daha genis ve derin bir anlayis
gelistirmeleri gerekliligindendir. Bilingli ve diisiinceli bir vatandas olarak bilimle ilgili
bilimsel konulara ve fikirlere ilgi duyma ve bunlara dahil olma yetenegi, bilimsel
yeterlilik olarak bilinir (Organization for Economic Cooperation and Development
[OECD] 2013). Bu baglamda literatiir, fen dgretiminin erken ¢ocukluk doneminde
baslamas1 gerektigine yonelik biiyiikk bir fikir birligine sahiptir (Larimore, 2020;
Oppermann vd. 2019; Sackes vd. 2011). Ciinkii ¢ok kii¢lik ¢cocuklar bile temel bilim
yeterliliklerini kazanabilirler ve genellikle bilimle ilgili olgular1 6grenmekten zevk
alirlar (Sackes, 2013). Ayrica, ¢cocuklarin erken donem fen yeterlilikleri onlara daha
sonra okulda fayda saglar (Oppermann vd. 2018). Bu nedenle ¢ocuklar, fen
yeterliliklerini gelistirebilmek icin fen alaninda diizenli 6grenme firsatlarina ihtiyag
duyarlar. Andersson ve Gullberg (2014) erken fen egitimi ortamlarinda su hedeflere

odaklanilmasi gerektigini iddia etmektedirler.



e Cocuklarmm bilimle ilgili kavramlar1 anlamalar1 i¢in dogal ¢evre ile baglanti
kurmalaria olanak saglayacak yeni yollar kesfetmelerine yardimei olmak,

e Dogadaki dongiilere ve insanlarin, doganin ve toplumun birbirini nasil
etkiledigine dair bir ilgi ve anlayis gelistirmek,

e Bitkiler ve hayvanlar ile basit kimyasal siiregler ve fiziksel olaylar hakkinda
bilgi gibi bilim ve dogadaki iliskiler anlayisini gelistirmek,

e Bilimi ayirt etme, kesfetme, belgeleme, sorular sorma ve bilimi tartigma

yetenegini gelistirmek.

Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin bilim ve siiregleri hakkinda bildiklerinin,
okuldaki gelecekteki fen basarilarinin gii¢lii bir yordayicisi oldugu bilinmektedir
(Morgan vd. 2019). Bu nedenle, esitlik perspektifinden bakildiginda, erken gocukluk
egitiminde fen 6gretiminin okuryazarlik, aritmetik ve sanat 6gretimine kiyasla daha az
oncelikli olmasi endise vericidir (Greenfield vd. 2009). Fen egitiminin 6zellikle erken
cocukluk 6grenme ortamlarma dahil edilmesi, sorgulama, transfer etme ve diger
akademik alanlardaki gelisimi destekleme gibi bilimsel diisiinme becerilerine katki
saglamasi agisindan onemlidir (Kuhn ve Pearsall, 2000). Ayricalikli bir alan olarak
adlandirilan erken fen egitimi sirasinda ¢ocuklar, bilim ve siire¢leriyle ilgili otantik
deneyimler araciligiyla bilimsel kavramlar1 kesfetmeye ve bilimsel becerileri
uygulamaya igsel olarak motive olurlar (Bustemante vd. 2018). Ayrica NSTA, (2014)
erken fen Ggrenimi deneyimleri saglama ihtiyacina yonelik Onerilerin erken fen
O0greniminin Orgiin egitimde ve yetiskinlikte devam eden fen 6grenimi i¢in temel
oldugunu vurgulamistir. Bu nedenle, erken ¢ocukluk egitimcilerinin, ¢ocuklarin hem
fen icerigi hem de fen uygulamalari ile etkilesime girmesine izin veren deneyimler
saglamast 6nemlidir (NGSS, 2013). Dolayisiyla gelisimsel olarak uygun yollarla
sunulan fen 6grenimi deneyimleri, cocuklarin belgelenmis yeteneklerini gelistirebilir
ve fen bilgisi ve becerilerinin erken gelisimini destekleyerek ¢ocuklarin akademik
yasamlar1 boyunca fen 6grenimi igin bir temel olusturabilir (Eshach ve Fried 2005).
Bu siirecin kaliteli olmast i¢in fen Ogretiminin yapilandirmaci ilkeler tarafindan
sekillenmesi gerekmektedir. Cocugun fen kavramlart ve bilimin siireglerini aktif
yasayarak Ogreniyor olmasi erken g¢ocukluk fen Ogretim ortamlarinin en temel
beklentilerindendir. Cok sayida arastirma, bilimi disipline edici dil ve okuryazarlik
becerileriyle miifredata entegre etmenin hem fen 6grenimini hem de fen ile ilgili

sOylemi destekledigini bulmustur (Gonzalez vd. 2011; Wright ve Gotwals, 2017).



Arastirmacilar ayrica, kii¢lik ¢ocuklarin gelisimsel kazanimlarinin sorgulamaya dayali
fen egitimi ve bilime katilma firsatlar1 araciligiyla 6nemli dlctide gelistirilebilecegini
vurgulamiglardir. (Howitt vd. 2011; Trundle, 2015). Aymi zamanda bu siireg,
cocuklarin dil, kelime hazinesi gelistirme, okuryazarlik ve matematik deneyimleri de
dahil olmak {iizere biitiinlesik miifredat etkinliklerine katilmalarin1 saglar (French,
2004). Bu nedenle, erken donem fen deneyimleri, kiiciik ¢ocuklarin tiim bilgilerini

yapilandirmalarini destekleyecek sekilde planlanmalidir (Chaille ve Britain, 2003).

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren gevreyi ve dogay1 kesfetmeye ilgi duyarlar. Bu
donemde bilim adamlar1 gibi dogayr incelerler ve dogustan gelen meraklarini
geligtirirler. Cevrelerindeki olaylar1 gozlemleyerek zihinlerinde yeni semalar
olusturmaya baslarlar. Hafizalarina kaydettikleri yeni semalarla diinyay1 6grenirler.
Kendi baslarima sistematik gozlemler yapamayabilirler, ancak diisiincelerin
dogrulugunu test edebilir, soru sormayr ve onlara cevap bulmayr &grenebilir ve
yaptiklarinin sonucunda ne oldugunu gérmeye ¢alisabilirler (Unal ve Akman, 2006).
Cevreyi siirekli kesfetme, arastirma ve sorgulama duygularina sahip olan ¢ocuklar,
cesitli maddeleri karistirarak, siirekli sorar, dokunur ve deney yapmaktan keyif alirlar
(Erbas vd. 2002). Bu siiregte egitim ortami ¢gocugun tiim gelisim alanlar1 g6z 6niinde

bulundurularak merak duygusunu pekistirecek sekilde diizenlenmelidir.

Ozellikle erken egitim baglaminda, fen &grenimi, genellikle naif ve ileri bilimsel
kavramlarin farkli yonlerini birlestiren tutarsiz bilgi durumlarini igeren yavas ve
kademeli bir siire¢ olarak anlasilir (Gelman ve Brenneman, 2004). Okul oOncesi
cagindaki cocuklarin bilimsel kavramlar1 6grenebilecekleri géz Oniine alindiginda,
birgok 6grenme standardi ve miifredat (MEB, 2013; NGSS Lead States, 2013), erken
fen egitimini 6grenme icin kilit bir alan olarak vurgular ve kiiclik ¢ocuklarin
uzmanlagmasi beklenen belirli bilim igerigi alanlarimi ana hatlariyla belirtir. Bu
standartlar; okul oncesi fen egitimi i¢in yasam bilimi, fizik bilimi ve yer/uzay bilimi
olmak tizere ii¢ genis igerik alani ortaya koymustur (Trundle ve Sagkes, 2012). Fakat
arastirmalar, bu ii¢ icerik alaninin erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin fen igerik
bilgisine rehberlik etmek i¢in ¢ok genis bir kapsama yayilldigim1 savunmaktadir
(Conezio ve French, 2002; French ve Woodring, 2012). Bunun yerine, fen igeriklerinin
cocuklarin giinliikk yasamlarinda deneyimleyebilecekleri gozlemlenebilir olgulara
dayanmasi gerektigini onermektedirler (Guo vd. 2016). Ornegin renk ve 1sikla ilgili

fen kavramlar1 yakin c¢evrede kiiciik ¢ocuklar tarafindan deneyimlenebilir. Bu tiir
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deneyimler, cocuklarin bu bilim kavramlar1 hakkinda daha derin Ogrenmelerini
destekleyebilir. Bu durumla ilgili Sagkes vd. (2020) erken fen d6grenme firsatlarinin
erken ¢ocukluk egitimi miifredatlarinda biiyiik 6l¢iide ihmal edildigini bunun da diger
igerik alanlarina kiyasla kiigiik ¢ocuklar i¢in daha az fen 6grenme firsatlarina yol
actigimi iddia etmistir. Daha spesifik olarak, okul 6ncesi ve anaokulu 6gretmenlerinin,
siif zamaninin yaklasik %1 ila %11'ini fen etkinliklerine ayirdiklart ve haftada bir
veya iki kez fen kavramlarimi ve becerilerini 6grettikleri bilinmektedir (Early vd.
2010). Ayrica bu fen 6grenme etkinliklerinin ¢ogu zaman bilim ve siireglerinin disina

kaydigi belirtilmistir.

Cocuklar en iyi 6grenme yolunun kendi deneyimleri oldugu diisiiniildiigiinde onlarin
bilimi 6grenmelerinin en iyi yolunun yasayarak ve yaparak 6grenmek oldugunu ortaya
cikmaktadir. Soru sorma, arastirma yapma, veri toplama ve cevap arama, siirecin
verimliligini etkileyen baslica unsurlardir (Alabay ve Akman, 2020). Ogrencilerin
okul oncesi fen etkinliklerindeki performanslari bunun fen 6grenmek i¢in dogal bir
siire¢ oldugunu acikca gostermektedir. Bu nedenle 6grenciler gézlem yapma, soru
sorma, arastirma yapma, gozden gecirme, siniflandirma, deneme yanilma yontemini
uygulama, problem ¢dzme, iletisim kurma, sicak iliskiler kurma gibi bilimsel siireg
becerilerini 6grenmelidir. 5-6 yas arasi ¢ocuklar i¢in kabul edilebilir bir fen egitimi,
aktif olarak katildiklar1 ¢ocuk merkezli etkinliklerden olusur (Olgan, 2008). Kiigiik
cocuklar icin bilim, sadece bagkalari tarafindan kesfedilen gergeklerin ve bilgilerin bir
listesi degil, herkesin katilabilecegi ve katkida bulunabilecegi bir yapma ve diisiinme
sirecidir. Ayrica erken fen egitimi, kiicik c¢ocuklarin diinya hakkindaki
meraklarindan, fen sorgulama becerilerini gelistirme yeteneklerinden ve fen
fenomenleri hakkindaki anlayiglarindan yararlanir (Trundle ve Sagkes, 2012). Bu
nedenle c¢ocuklarin fen kavramlarindan haberdar olmalari i¢in deneyimlerin
cesitlendirilmesi gerekir (Bulunuz, 2013). Oyun temelli ve ¢ocuk merkezli pedagojik
yaklagimlarin kullanildigr fen 6grenme ortamlari muhtemelen ¢ocuklar i¢in daha
faydali olacaktir. Bu sorunsala dayali olarak sorgulamaya dayali yaklasimlarin fen
egitiminin tim seviyelerinde yaygin olarak kullanildigi ve ozellikle erken fen
egitiminde bilim 6grenmeye olumlu etkileri oldugu iyi bilinmektedir (Minner vd.
2010). Fakat erken fen egitimi ile sorgulamaya dayali bir 6gretim arasinda ¢atallanmis
bir ikilem s6z konusudur. Burada erken fen §gretimi ile neyin amaglandiginin iyi bir

sekilde oturtulmasi gerekmektedir. Oncelikle, fen Ogretimi sirasinda dogrudan
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kavramlara m1 odaklanilacak yoksa bilimin siiregleriyle ilgili sosyal faaliyetler mi
gerceklestirilecek sorusunun yanitlanmasi gerekir. Ikinci olarak ise soru sormanin
retorik bir bakis agisiyla mi ele alinmalidir sorusunun yanitlanmasi énemli olacaktir.
Tim bunlar 6zelinde, erken fen 6gretiminin ¢ocuklarinin bilim ve siireglerine daha
sosyal aktiviteler ve sorgulayici etkinlikler yardimiyla katilabilecekleri sekilde

gerceklestirilmesi literatiirlin ortak bakis agisini yansittigi diisiiniilebilir.

B. Sosyobilimsel Konular

Her yastan bireyin gelecegin vatandaslar1 olarak demokratik katilimi1 6grenmeleri, fen
egitimi i¢in onemli bir hedeftir. Siirdiiriilebilirlik gibi sosyobilimsel konular1 iceren
tartigmalarda ve karar alma siireclerinde yer almak ic¢in 6grencilerin bu tiir konularla
ilgili farkli konumlarin ve ikilemlerin farkinda olmalar1 gerekir (Ottander ve Simon,
2021). Bu kapsamda, fen egitiminin temel amaci, tiim o6grencilere sosyobilimsel
konular hakkinda toplumsal tartismalara katkida bulunabilmeleri i¢in bilimsel bilgi ve
beceriler kazandirmaktir (Osborne ve Dillon, 2008). Sosyobilimsel konular, bilimle
kavramsal, metodolojik veya teknolojik baglantilari olan tartigmali sosyal konulardir
(Sadler, 2004). Bunlar genellikle, yalnizca bilimsel akil yiiriitme ile ele alinamayacak,
goriinlirde ¢oziimleri veya ahlaki ve etik ikilemleri olmayan karmasik, genellikle
belirsiz ve tartismali sorunlari igerir (Sadler, 2009). SBK &rnekleri arasinda iklim
degisikligi, genetik miihendisligi, genetigi degistirilmis gida ve organ nakli sayilabilir.
Bilim ve teknolojiye dayanmalarina ragmen, bu konular kismen ahlaki ve etik
diisiincelerle gii¢lii iliskileri nedeniyle karmasiktir. Bu nedenle bu konularin 6grenme

ortamlarina dahil edilmesi retorik anlayistan ¢ok daha 6tesine ihtiyag duymaktadir.

Bireylerin kendilerini sosyobilimsel sdylemlere katilmaya istekli ve yetenekli olarak
tanimlamalar1 ve bdylece kendilerini sosyal diyaloglarda mesru katilimcilar olarak
gormeleri ¢agdas egitim toplumlarinin 6nemli bir hedefi olmalidir (Sadler, 2009).
Sosyobilimsel konularin oldugu siniflarda, 6grencilerin giinliik bilim ile okuldaki
bilim arasindaki sinir1 gegmeleri gerekir. Geleneksel okul baglamlari, bilimi pozitivist
bilgi ve sosyokiiltiirel faktdrlerden etkilenmeyen sarsilmaz gercek olarak sunma
egilimindedir. Buna karsilik, sosyobilimsel konularda ele alinan bilim ise bir¢cok
bileseni igerisinde barindiran baglam temelli, sosyal ve kiiltiirel olarak yerlesiktir (Lee
vd. 2020). Arastirmalar, sosyobilimsel konularin 6gretim ortamlarina dahil

edilmesinin 6grencilerin yansitict yargr ve akil yiiriitme becerilerinin gelisimine,
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bilimin dogasin1 daha iyi anlamalarina, baglamsallagtirilmis icerik bilgisini
ogrenmelerine ve kiiresel vatandagslar olarak karakter ve degerleri benimsemelerine
katki sagladigimi bildirmislerdir (Eastwood vd. 2012; Zeidler vd. 2013). Islevsel
bilimsel okuryazarligin somutlasmis halini kapsayan bu alanlar, sosyobilimsel

konularin katma degerini de yansitmaktadir (Zeidler, 2014).

Erken cocuklukta fen egitimi ortamlarinin bilimle ilgili daha otantik deneyimlere
dayali oyun temelli ve cocuk merkezli pedagojik stratejiler odaginda gergeklestirilmesi
gerektigi bir onceki baglikta detaylandirilmisti. Bunun igin erken fen Ogretimi
ortamlarina dahil edilen bilimle ilgili baglamlarin daha informal agirlikli olmasinin bu
amaca hizmet edecegi diistiniilebilir. Bu nedenle sosyobilimsel konularin erken fen
ogretimi ortamlarina katkisini teori temelli olarak sunmak 6nemli olacaktir. Oncelikle
sosyobilimsel konularin (SBK) roliiniin, son yirmi yilda fen egitimi toplulugu iginde
bilimsel okuryazarligin tesvik edilmesinde biiyiik bir itici giic oldugu kanitlanmistir
(Zeidler vd. 2019). Bu konularin epistemolojik olgunlagsma, sosyo-ahlaki séylem,
duygusal akil yiiriitme, karakter egitimi, bilimin dogas1 ve tartisma gibi bir¢ok beceriyi
birlikte kazandirmaya essiz katki sagladig: diistiniilebilir (Kinskey ve Zeidler, 2021).
Fen egitimi reformlari, 6grencilerin pratik ve anlamli bir bilim goriisiine sahip olmalari
gerektigini vurgular. Bu sekilde, bilimsel gelismelerin toplum iizerindeki sonuglari
hakkinda bilingli bir anlayisa sahip olacak ve dogru kararlar vereceklerdir (Sadler ve
Zeidler, 2009). Sosyobilimsel konularin 6gretime dahil edilmesi erken gocukluk fen
O0grenme ortamlar1 acisindan da onemlidir fakat tam katilimi saglamak ic¢in otantik
baglamlarin kullanilmasi 6nerilmektedir. Herman, (2018) sosyobilimsel konu temelli
Ogretimin Ogrencilerin yasanmis deneyimlerini barindiran baglamlara odaklanmasi

gerektigini belirtmistir.

Ozden, (2015) sosyobilimsel konularin fen egitimine dahil edilmesinin bazi nedenleri

oldugunu 6ne siirmiistiir. Bunlar, asagida maddeler halinde siralanmistir.

1. Her seyden dnce SBK, bilimsel okuryazarligi gelistirmenin bir yoludur (Sadler,
2009). Bu konularla 6gretime dahil olan bireyler; siyasi, kisisel ve ahlaki
konularin yani sira bilimsel iddia ve argiimanlar1 da kullanmak durumunda
kalacaktir. Bu da onlarin, bilimin tim yonlerini dikkate almalarim
saglayacaktir.

2. Ikinci olarak, SBK, hem epistemolojik inanglari hem de bilimi daha iyi

anlamak i¢in bir baglam saglayarak 6grencilerin bilimin sosyal, ahlaki, politik
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ve ekonomik etkilerini anlamalarina yardimci olur (Zeidler vd. 2013). Boylece
ogrencilerin bilimin dogasini anlamalar1 daha kolay hale gelmektedir.

3. Uciinciisii, SBK, dgrencilerin kanitlara dayali karar verme, argiimantasyon
yapma ve tartigma becerilerinin gelistirilmesini saglayarak analitik diigiinme
becerilerinin gelismesine yardimci olur (Ideland vd. 2011).

4. Son olarak, SBK 6grencilerin sadece bilissel gelisimlerine degil, ayni zamanda
duygusal ve sosyal gelisimlerine de katki saglamaktadir (Topgu vd. 2010).
Boylesi bir fen ogretimi, ahlaki ve etik konulara odaklanarak bireylerin
karakter gelisimini (Zeidler vd. 2013) ve sOylemlere odaklanarak ise
vatandaslik becerilerini (Barrue ve Albe, 2013) desteklemektedir.

Dolayisiyla Ozden (2015) fen egitiminde SBK kullaniminin dort ana amaci oldugunu
One slirmiistiir. Bunlar; bilimsel okuryazarlig: gelistirmek, bilimin dogas: hakkinda bir
anlayis saglamak, bilissel gelisimi tesvik ederek iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmek ve duygusal ve sosyal geligsimi saglamak seklindedir. Belirtilen bu amaglar
ve SBK’nin sahip oldugu 6zellikler, bu konularin erken ¢ocukluk 6grenme ortamlarina

da dahil edilmesinin 6nemli ¢iktilar ortaya ¢ikaracagini gostermektedir.

SBK, toplumsal 6nemi olan ve bilimsel kavramlarla gii¢lii baglantilari olan tartismali
konulardir (Sadler, 2011). SBK’nin net bir ¢éziimii yoktur ve boylesi bir 6gretimin
cergevesi, 6grencilerin bilim kavramlar1 ve bilimin dogasi1 hakkindaki anlayislarini
bilin¢li kararlar vermek icin kullandiklar1 i¢in sdylem ve tartismaya katilmalarim
gerektirir. Bu da ¢ocuklarin iletisimsel siire¢lere dahil olmalarini kolaylastirir (Zeidler
ve Kahn, 2014). Bu 6gretim ayn1 zamanda, 6grencilerin adalet veya hakkaniyet, se¢cim
sorumlulugu, bakis agis1 alma ve empati ve ahlaki/etik kaygilar: dikkate almalarina
neden olur (Zeidler ve Keefer, 2003). Tiim bunlar, sosyobilimsel konularin sadece
ilkokul ve ortaokul fen siniflarina degil erken ¢ocukluk fen 6grenme ortamlarina da
dahil edilmesi gerekliliginin rasyonelini olusturmaktadir. SBK'y1 6gretime etkili bir
sekilde entegre etmek i¢in bazi Ogretim modelleri ve kavramsal cergeveler
gelistirilmistir (Levine-Rose ve Calabrese-Barton, 2012; Presley vd. 2013; Saunders
ve Rennie, 2013). Bu 6gretim modellerinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin
ogretmenlerin SBK baglaminda gerekli anlayisa, farkindaliga ve bilgiye sahip olmalar
gerekmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde, SBK 6gretimini etkileyen bir¢ok
zorlugun Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin SBK anlayislariyla ilgili oldugu

diisiiniilebilir (Han-Tosunoglu ve Irez, 2017). Ornegin; &gretmenlerin zaman ve
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materyal sikintis1 yagsamalari, SBK'y1 miifredat disinda ekstra bir uygulama olarak
yorumlamalarindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle SBK’y1 okul oncesi 6grenme
ortamlarina dahil etmek i¢in 6ncelikle 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bu konularin
Ogretimine iliskin tutum ve anlayislarina (duyussal egilimlerine) odaklanmak

gerekebilir.

C. Okul Oncesi Ogretmeninin Rolii

21. yiizy1l i¢in yetkin vatandaglar yetistirme adina egitimde yeni fikirler, teoriler,
metodolojiler ve reformlar (6rnegin, sorgulamaya dayali 6grenme, problem ve proje
tabanl 6grenme, ters yiiz siif) filizlenmektedir. Bu tiir zorlu reform gabalari, sinif
diizeyinde temel degisikliklere Onciiliik etmede 6nemli paydaslar olan okul Oncesi
ogretmenleri i¢in Onemli zorluklar ortaya ¢ikarmaktadir (Spillane, 1999).
Ogretmenlerin giinliik uygulamalarmi yeniden diisiinmeleri, yeni smif rolleri
olusturmalar1 ve siirekli mesleki gelisimlerini gerektiren ve yeterli destek ve rehberlik
olmadan basarmalar1 zor olacak reform ihtiyaglarini kargilamak icin yenilik¢i yollara
bagvurmalar1 beklenir (Borko, 2004; Desimone vd. 2002). Bu anlamda erken fen
ogretimi ortamini daha zenginlestirilmis iceriklerle donatmak sosyobilimsel konularin
da igerige dahil edilmesi ile miimkiin olabilir. Ag¢ik¢a Ggretmenler sosyobilimsel
konularin okul biliminde nasil 6gretildigi konusunda hayati bir rol oynamaktadir

(Forbes ve Davis, 2008).

Kiigiik ¢ocuklar fen igerigini ve siireglerini anlama yetenegine sahiptir ve yetiskinler
cocuklarin fen Ogrenimini tesvik edebilir ve kolaylastirabilir (NAEYC, 2013).
Ogretmenler bu 6grenmeye, kesif icin gelisimsel olarak uygun etkinlikler olusturma,
aciklamalar yapma ve sorular sorma da dahil olmak tizere ¢esitli sekillerde rehberlik
edebilir. Fakat genel olarak okul 6ncesi programlari, temel okuryazarlik ve sosyal
gelisime daha fazla, matematik ile ilgili konulara daha az zaman ayirir ve kiigiik
cocuklarin bilimsel diisiinme ve anlama potansiyellerini gelistirmeye ya ¢ok az zaman
ayirir ya da hi¢ zaman ayirmaz (Nayfeld vd. 2011). Ayrica okul dncesi fen dgretimi
gerceklestiginde, bilimle ilgili kavramlarin dogrudan arastirilmasina yeterli dikkat
gosterilmeden dogrudan kavram o6gretimine odaklanilir. Fakat erken c¢ocukluk fen
Ogretiminin 6nemli bilim kavramlar1 veya biiyiik fikirlerin sosyal baglanti kurularak
kesfetme odakli gerceklestirilmesi gerekmektedir (Duschl vd. 2007). Fen 6gretimine

yonelik geleneksel, didaktik bir yaklasim, genellikle, kelimelerin veya kavramlarin
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derinlemesine anlasilmasi i¢in gerekli destekler olmaksizin fen terimlerine ve kelime
dagarcigina vurgu igerir (Dickinson ve Tabors, 2001). Geleneksel siniflarda
gergeklestirilen 6gretim, bilimin dogasini sosyal bir girisim olarak veya arastirmayi
dinamik ve igbirlik¢i bir siire¢ olarak tanimada basarisiz olabilir. Cogu zaman, okul
Oncesi 0gretmenleri, haftalik bir temayla gevsek bir sekilde baglantili olan bagimsiz
fen etkinliklerine gilivenirler, ancak gercek fen sorularinin arastirilmasi igin firsatlar
veya zaman saglayamayabilirler (Bowman vd. 2001). Okul oncesi 6gretmenleri,
cocuklarin genellikle hayatta karsilastiklari ilk resmi 6gretmen olduklari i¢in ¢ocugun
hayatinda 6zel bir 6neme sahiptir. Sonug olarak, 6gretmenlerin bilime karst olumlu
tutumlar  gelistirmeleri  Onemlidir, bdylece c¢ocuklar  Ogrendiklerini  ve
deneyimlediklerini daha sonraki yasamlarinda davranisa donistiirebilirler. Okul
Oncesi 6gretmenleri fen dersine yonelik olumlu tutum gelistirmenin yani sira yaptiklar
fen etkinlikleri ile 6grencileri hayata hazirlar, etkili diisiinme stillerini 6greterek ve
problem ¢ézme becerilerini gelistirerek gelisimlerine katkida bulunurlar (Orkunoglu,

2016).

Cocuklarin diinyay1 daha dngoriilebilir bir yer haline getirme merak1 ve coskusu, onlari
deneyimleriyle kesfetmeye ve cikarimlar yapmaya sevk eder. Ancak g¢ocuklarin
meraklarini ve etkinliklerini bilimsel bir ¢abaya doniistiirmek icin rehberlige ihtiyag
vardir (Worth 2010). Okul 6ncesi fen egitimi etkinlikleri, 6grencilerin duyulariyla
deneyimledikleri her tiirlii 6grenmeyi kapsar ve bu siirece yon vermekten dgretmenler
sorumludur (Ayvact, 2010). Erken ¢ocukluk 6gretmenleri, kiigiik ¢ocuklar i¢in erken
fen 6grenme deneyimleri saglamada ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir. Fakat erken
cocukluk egitimi ve erken ¢ocukluk 6gretmeni hazirliginda, bilim genellikle zorlu bir
akademik icerik alanidir. Bu nedenle, erken c¢ocukluk egitiminde fen Ggretimini
desteklemek icin diinya ¢apinda ¢ok sayida arastirma girisiminde bulunulmustur. Bu
arastirmalarda ortaya ¢ikan bulgular, 6gretim miidahalelerinin uygulamada basarili
degisiklikler meydana getirmesi i¢in Ogretmenin inanglarimin, giliveninin ve
bilgilerinin degismesinin anahtar oldugunu gostermektedir (Kutluca ve Asar, 2021;
Kutluca ve Mercan, 2022). Bununla birlikte, erken gocukluk 6gretmenlerinin ¢ogu,
hizmet Oncesi egitimleri sirasinda fen igerik bilgilerini ve kiigiik ¢ocuklara fen 6gretimi
icin etkili 6gretim uygulamalari anlayislarini gelistirmek i¢in sinirh firsatlara sahiptir
(Akerson, 2004; Trundle ve Sackes, 2012). Onceki calismalar, erken cocukluk

ogretmenlerinin zengin ve etkili fen 6grenme deneyimleri saglamasini engelleyen
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cesitli faktorlerden bahsetmistir. Bunlardan en onemlisi alan bilgisi yetersizligi ve
bunun getirdigi 6zgiiven eksikligidir. Ayrica bu durum, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen 6gretiminden uzaklagsmasina neden olmaktadir (Garbett 2003; Kallery ve Psillos
2001). Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin bireysel 6zelliklerinin sunacaklari fen
ogrenme firsatlarinin kalitesini etkiledigi diistiniilebilir (Gropen vd. 2017). Okul
Oncesi 6gretmenleri bir dizi mesleki yeterlilik gelistirmisse, okul 6ncesi ¢ocuklarda fen
ogrenimi tesvik edilebilir (Appleton, 2008; Leuchter vd. 2014). Bu vyeterlilikler,
Ogretmenlerin 6grenme ve Ogretme konusundaki inanglarini ve pedagojik alan
bilgilerini, alan bilgilerini ve 0gretim becerilerini icerir (Buehl ve Beck, 2015;
Neumann vd. 2019). Bir¢ok arastirmaci, 6gretmenlerin inanglarinin degistirilmesinin
zor oldugunu iddia etse de Ogretmenlerin tutum ve inanglarinin (duyussal
egilimlerinin) 6gretim deneyimi ile iliskili oldugunu da iddia etmektedirler (Pajares,
1997; Pendergast vd. 2011). Bu baglanti, 6gretmenlerin Ggretimlerine iliskin
inanclarmi  gelistirmek i¢in Ogretim uygulamalarii, destegini ve deneyimlerini
iyilestirmek i¢in idari ¢abalara duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir (Kim vd. 2013).
Spesifik olarak, Ogretmenlerin Ogretilen konuya, alan bilgisine ve 06gretim
uygulamalarina yonelik tutum ve inanglari, destekleyici egitim veya mesleki gelisim
yoluyla degistirilebilir (Maier vd. 2013; Polly vd. 2014). Ogretmenlerin 6gretim
inanglari, 6gretim uygulamalarin etkiledigi kanitlanan 6gretime yonelik goriislerini,
degerlerini ve tutumlarini yansitir (Roehrig vd. 2007; Wallace ve Kang, 2004).
Ogretmenlerin inang ve tutumlarmin uygulama ile ilgili olduguna dair gostergeler goz
oniine alindiginda (Maier vd. 2013), 6gretmen adaylarinin tutum ve inanglarin1 ve bu

inanglari nasil etkileyecegini anlamak da 6nemlidir.

Ogretmenlerin sosyobilimsel 6gretim etkinliklerini nasil tasarlayrp uyguladigina
iligkin aragtirmalar hala gelismekte olan bir alan olmakla birlikte, arastirmadaki
egilimler, Ogretmenlerin  sosyobilimsel konulari  kavrayisinin  zorlandigim
gostermektedir. Goriinen o ki, birgok 6gretmen, dgretim igin potansiyel sosyobilimsel
konular hakkinda diisiik bir farkindaliga sahiptir ve bir¢cok 6gretmen bu tiir konulari
Ogretimlerine dahil etmemektedir (Lazarowitz ve Bloch, 2005). Bunun 6tesinde Lee
vd. (2006) bir¢cok Ogretmenin Ogrencilerin sosyobilimsel 6gretim etkinliklerinden
yararlandigina inanirken, Ogretmenlerin sosyobilimsel konulart kisa omiirlii ve

oldukga yiizeysel bir sekilde 6gretme egiliminde oldugunu saptamistir.
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SBK, igerik ve sosyal unsurlari biitiinlestiren karmasik, disiplinler arasi bir 6gretim
modelidir. Bu nedenle SBK, igerige odaklanan geleneksel fen ve matematik
ogretiminden ¢ok daha Otesini talep eder. Daha 6nce Ozetlendigi gibi, okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen ile ilgili bilgi ve uygulamalarimi gilinliik deneyimlerle
biitiinlestirecek genis bir pedagojik repertuara sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu da
genis bir mesleki deneyimle miimkiindiir (Minken vd. 2021). Fakat bundan Gte,
oncesinde okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin SBK’y1 kendi 6gretimlerine
dahil etme noktasinda olumlu tutum ve bakis agisina sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
kapsamda Lee ve Witz, (2009) 6gretmenlerin inang ve degerlerinin SBK'y1 kendi

ogretimlerine dahil etmelerine yon verdigini ne siirmiistiir.

Ozetle, okul &ncesi 6gretmen ve dgretmen adaylarmin bilim teknoloji ve toplum ile
otantik bir bag kuran sosyobilimsel konularin erken ¢ocukluk 6gretim ortamlarinda
yer almasina iliskin tutum ve algilarinin (duyussal egilimlerinin) kesfedilmesinin

ileriki uygulamalar agisindan bir temel olusturacagi varsayilabilir.

D. Literatiirdeki Calismalar

Calismanin bu bdliimiinde sosyobilimsel konularin okul o6ncesi ve ilkdgretim
ortamlarina dahil edilmesiyle ilgili 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin katilimriyla
gerceklestirilen ulusal ve uluslararasi arastirmalara yer verilmistir. Bu kapsamda,
derinlemesine yapilan literatiir taramasi sonucu ulagilan aragtirmalar, kronolojik olarak

tanitilmastir.

1. Ulusal Arastirmalar

Ulusal literatiiriin detaylica incelenmesi sonucu, sosyobilimsel konular ve bu
konularin okul oncesi ve ilkdgretim baglamlarinda 6gretimine iliskin arastirmalarin
oldukg¢a smirli oldugu tespit edilmistir. Bu aragtirmalarda ¢ogunlukla ya fen bilgisi
(6rn; Glirbiizkol ve Bakirei, 2020; Kilig, 2019; Sezer, 2017) ya da sinif (6rn; Alagam-
Aksit, 2011; Alkig-Kiiclikaydin, 2019) 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin katiliminin
s0z konusu oldugu goriilmiistiir. Ayrica sinirli da olsa sosyobilimsel konulara iliskin
tutumlarin boliime gore farklilasmasinin incelendigi arastirmalar da mevcuttur (6rn;
Goziim, 2015; Tirksever vd. 2020). Fakat sadece okul dncesi 6gretmen ve dgretmen

adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine iligkin tutumlarim1 veya duyussal
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egilimlerini betimleyen herhangi bir aragtirma bulunmamaktadir. Bahsi gecen

arastirmalar, asagida detaylica tanitilmigtir.

Alagcam-Aksit (2011) simf Ogretmeni adaylarmin sosyobilimsel konular ve bu
konularin 6gretimine iliskin tutum ve anlayiglarini incelemeyi amacladig tezinde 357
son smif dgrencisiyle calismistir. Tiim 6gretmen adaylarma Sosyal Konularla ilgili
Goriisler anketi uygulayan arastirmaci, 24 katilimei ile de nitel goriismeler yapmustir.
Ulasilan sonuglara gére 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine
iliskin goriisleri disiik diizeydedir. Ayrica sosyobilimsel konularin 6gretimi igin

gerekli bilgi, yontem ve teknikler konusunda kendilerini yetersiz gérmektedirler.

Karisan (2014) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel
konu temelli Sorgulama Laboratuvari Dersi sirasindaki yansitict yargi becerileri ve
argiimantasyon oriintiileri belirlenmistir. 20 katilimeinin bes farkli sosyobilimsel konu
temelindeki yansitici yargilart ve argliimantasyonlarinin siire¢ igerisinde gelisim

gosterdigi rapor edilmistir.

Goziim (2015) fen bilgisi egitiminde okul 6ncesi, sinif ve fen bilgisi 6gretmenlerinin
sosyobilimsel tutum ve bilissel yapilarin1 6z-yeterliklerine goére belirlemeyi
amaclamistir. Boylece d6gretmenlerin 6z-yeterlik diizeyleri ve sosyobilimsel konulara
yonelik tutumlar1 gergevesinde kisisel degiskenlere gore anlamli farkliliklar1 analiz
ederek sosyobilimsel konulara yonelik biligsel yapilarini belirlemeye ¢aligmistir. Bu
arastirmanin uygulanmasi sirasinda Kars ilindeki okul 6ncesi, ilkokul ve fen bilimleri
Ogretmenlerini temsil eden tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilmis ve 120 Okul
Oncesi, 349 Smif ve 119 Fen Bilgisi 6gretmeninin katilimi saglanmistir. Arastirmadan
elde edilen en 6nemli sonug, 6gretmenlerin sosyobilimsel konular1 anlatirken kaygi
tasidiklaridir.  Ogretmenlerin sosyobilimsel konulardaki bilgilerinin, 6z-yeterlik

inancini olusturmada performans acisindan beklenen diizeyde olmadigi sonucuna

varilmistir.

Evren-Yapicioglu (2016) o6gretmen adaylarinin  sosyobilimsel konularin  sinif
icerisinde uygulanmasinin etkililigine iliskin bir karma yoOntem aragtirmasi
tasarlamigtir. On-test, son-test ve deney, kontrol gruplu olarak tasarladig
arastirmasina 40 deney, 42 de kontrol grubunda olmak {izere toplamda 82 fen bilgisi
ogretmen adayr katilmistir. Nitel ve nicel verilerin bir arada toplandigi bu

aragtirmadaki analizler sonucu ulagilan bulgular, sosyobilimsel konularla gegirilen
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Ogretme siirecinin katilimcilarin  farkindalik ve uygulamalara bakis acilarini

arttirdigin1 gostermistir.

Oztiirk (2016) fen bilgisi 6gretmen adaylarmin SBK dgretimi 6z-yeterlik inanglarinin
dogasint ve bunlarin kisisel epistemolojik inanglar ile iligkisini incelemeyi
amaglamistir. Bu amagla, bu ¢aligsma bir yol modeli 6nermis ve test etmistir. Bu karma
desenli arastirma ¢alismasinda, ilk olarak, degiskenler dort ana nicel arag araciligiyla
degerlendirildi. Dort degiskeni igeren Onerilen model, yol analizi kullanilarak test
edilmistir. Nicel sonuglar, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inang¢larinin yiiksek
oldugu ve kisisel inanglarla da iligkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Nitel bulgular ise
katilimcilarin SBK 6gretimi konusunda kendilerini yeterli gormelerine ragmen SBK

hakkinda bir¢cok kavram yanilgisina sahip olduklarin1 gostermistir.

Sezer (2017) gorev yapan ve yapmayan fen bilgisi 6gretmenlerinin sosyobilimsel
konulara iliskin tutumlar1 ve fen 6gretimi 6z-yeterliklerini incelemistir. Arastirmanin
katilimcilarindan 107’si gorev yapan, 78’i ise gorev yapmayan oOgretmenlerdir.
Arastirma sonuglari, her iki 6gretmen grubunun da tutumlarinin birbirinden anlamh

olarak farklilasmadigini ortaya ¢ikarmistir.

Sibig (2017) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular ve bu konularin
Ogretimine iliskin goriislerini inceledigi arastirmasinda Ugiincii sinifta dgrenim
gormekte olan 30 Ogretmen adayma yart yapilandirilmig gorlisme sorulari
yoneltmistir. Arastirma sonuglari, SBK’y1 daha 6nce duymus olan katilimcilarin
farkindalik ve tutumlarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir. Fakat yine de
katilimcilarin sosyobilimsel konularin 6gretimi konusunda yeterli tutum ve yetkinlige

sahip olmadiklar tespit edilmistir.

Tosunoglu ve Irez (2017) 102 biyoloji 6gretmeninin SBK anlayislarini incelemislerdir.
Veriler, biyolojik sosyobilimsel konular i¢in pedagojik igerik bilgisini degerlendirme
Araci araciligiyla toplanmistir. Sonuglar, katilimeilarin SBK anlayislarinin, konulari

siniflarina entegre etmede yetersiz oldugunu gostermistir.

Yolagiden (2017) smif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6grenme becerilerine,
fen okuryazarligina ve sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarini ¢esitli degiskenlere
bagli olarak arastirmayi ve aralarindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Aragtirmanin
orneklemini 199 fen bilgisi 6gretmen aday1 ve 233 siif 6gretmeni aday1 olmak iizere

toplam 432 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmadaki veriler, likert tipi 6l¢ekler

20



yardimiyla toplanmis ve nicel analizlerden gecirilmistir. Arastirma sonuglari,
Ogretmen adaylariin fen 6grenme becerilerine, fen okuryazarligina ve sosyobilimsel
konulara yonelik tutumlar1 arasinda gesitli degiskenlere bagli olarak 6nemli farkliliklar
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica fen 6grenme becerileri arttik¢a fen okuryazarlig
ve sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarin da arttii, fen 6grenme becerileri
azaldikca fen okuryazarligi ve sosyoekonomik konulara yonelik tutumlarin da azaldig:

tespit edilmistir.

Demiral ve Tiirkmenoglu (2018) 125 fen bilgisi 6gretmen adayi arasindan amach
orneklem yontemiyle secilmis olan 15 Ogretmen adayir ile gerceklestirdikleri
arastirmada, katilimcilarin sosyobilimsel bir konuda karar verme stratejilerinin, o konu
ile ilgili alan bilgileriyle olan iligkisini incelemeyi amaglamiglardir. Alan bilgileri
yikksek, orta ve disiik diizeyde olan katilimecilarin verdikleri kararlarin
degerlendirilmesi sonucu alan bilgisi yiiksek olan katilimcilarin daha nitelikli kararlar

verdikleri tespit edilmistir.

Oztiirk ve Yenilmez-Tiirkoglu (2018) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bir takim
sosyobilimsel konulara iligskin goriislerini akran liderligindeki tartismalar sonrasinda
incelemislerdir. 21 son smif Ogretmen adaymnin katildigi arastirmadaki veri
kaynaklarini katilimeilarin sosyobilimsel konulardaki bilgi ve goriisleri ile ilgili yazili
yanitlari ile uygulama sirasinda alinan video kayitlar1 ve alan notlar1 olusturmustur.
Arastirma sonuglari, Ogretmen adaylarimin bazi sosyobilimsel konularda naif
anlayislara sahip olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Akran liderligi bu durumu olumlu
olarak etkilese de sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarin altinda yatan nedenler
siklikla saglik, din ve ekonomi gibi zeminlerde bulunmus ve bu konulara iligkin bilgi

ve yaklasimlar daha ¢ok medya kanallar1 tarafindan sekillendirilmistir.

Ayvaci vd. (2019) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlarini siif diizeyine gore degisimini incelemislerdir. Bunun igin 120 fen bilgisi
dgretmen adayina sosyobilimsel konulara yonelik tutum dlgegi uygulamislardir. Olgek
verilerinin analizi sonucu ikinci sinif 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara
yonelik tutumlari en diisiik diizeyde c¢ikarken, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin ise

en yiiksek tutuma sahip oldugu belirlenmistir.

Alkis-Kiiciikaydin (2019) sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik

tutumlar1 ve sorgulama becerileri ile bu iki degisken arasindaki iliskiyi incelemistir.
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Nicel arastirma yontemlerinden anket yonteminin kullanildigi bu calisma, 146
Ogretmen aday1 ile gergeklestirilmistir. Bu calismada Topgu (2010) tarafindan
gelistirilen "Sosyo-Bilimsel Konulara Yonelik Tutum Olgegi" ve Aldan Karademir ve
"Sorgulama Becerileri Olgegi" kullanilmistir. sosyobilimsel konulara yénelik tutum
Olceginin SBK'y1 sevme ve SBK'min ilgi ve yarari alt boyutlarinda daha yiiksek puanlar
almasina karsin, bu durum istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Ayrica sosyobilimsel konulara yonelik tutumlar ile sorgulama becerileri arasinda

pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Deniz’in (2019) 50 Fen Bilimleri 6gretmenin goniillii katilimi ile gerceklestirdigi
aragtirmasinda, katilimcilarin sosyobilimsel konular hakkindaki bilgi ve goriisleri
incelenmistir. Fenomenoloji deseni ile gergeklestirilen aragtirmadaki veriler, agik uclu
anket, yar1 yapilandirilmis goriisme ve gozlem teknigi kullanilarak toplanmistir.
Arastirma sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel konularda yeterli
alan bilgisine sahip olmadig: tespit edilmistir. Ayrica sosyobilimsel konular1 sinifta

uygulamada zorlandiklar1 gériilmiistiir.

Ersoy (2019) Rize'de yasayan smf Ogretmenlerinin ¢evrelerinde gordiikleri
sosyobilimsel konularda bu deneyimleri kullanirken aldiklart kararlarla ne kadar
duyarli ve bilingli olduklarinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin nicel
asamasinda, Rize il merkezindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan 150 smif
ogretmeni; Nitel asamada bu 6gretmenler arasindan rastgele segilen 10 sinif 6gretmeni
katilmistir. Arastirmanin nicel verileri sosyobilimsel konulara yonelik tutum o6lgegi ile
toplanmis, nitel veriler ise sosyobilimsel konularda vaka c¢alismalar1 ile yapilan
goriigmeler yoluyla toplanmistir. Analizler sonrast ulasilan sonuglar; smif
Ogretmenlerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlariin yiiksek diizeyde

oldugunu gostermistir.

Kili¢ (2019) fen bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin
goriis ve algilarini arastirmay1 ve bu konularin egitim ortamlarinda nasil 6gretildigini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 15 fen bilgisi 6gretmeninden
olusmaktadir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi kullanilmis
ve veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme ve gozlem formu
kullamilmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerin ardindan arastirmaci, egitim-
Ogretim yili boyunca sosyobilimsel konularin Ogretimine yonelik sinif igi

uygulamalarda goézlemlerde bulunmustur. Elde edilen verilerin analizinde igerik
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analizi kullanilmistir. Sonuglara dayali olarak, fen bilimleri 6gretmenlerinin
sosyobilimsel konular hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ancak sosyobilimsel konulari
ogretme ve degerlendirme ile 6grencilerin list diizey diisiinme becerilerini gelistirme

konusunda gerekli becerilerden yoksun olduklar1 belirlenmistir.

Tekin ve Aslan (2019) o6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlarini cinsiyet, genel not ortalamasi ve ana dal agisindan incelemek icin fen ve
sosyal bilimleri igeren farkli anabilim dallarinda 6grenim goren 144 6gretmen aday1
ile ¢alismustir. Veriler, kisisel bilgi formu ve sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum
Olgegi araciligryla toplanmistir. Sonuglar, SBK’ya yonelik tutumun boliime gore

anlamli olarak farklilastigin1 gostermistir.

Giirbilizkol ve Bakirci, (2020) fen bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel konulara
iliskin goriis ve tutumlarmi incelemistir. Ozel durum yontemi araciligiyla
gerceklestirilen arastirmaya 289 fen bilgisi 6gretmeni katilmis ve bu 6gretmenler
arasindan seg¢ilen 10 katilimciyla da yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.
Arastirmanin sonunda fen bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel konular hakkinda
yeterli bilgiye sahip olduklari, bu konular1 derslerinde isledikleri ve giinliik hayatta
onem verdikleri ifade edilmistir. Fakat bazi 6gretmenlerin bu konularda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 ve derslerinde bu konulara zaman ayirmadiklar: tespit edilmistir.
Ayrica 6gretmenlerin sosyobilimsel konulara karsi olumlu bir tutuma sahip olduklar

ortaya ¢ikmaistir.

Erkol ve Giil, (2020) 290 fen bilgisi 6gretmen adayinin sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlarin1  belirlemek i¢in Topgu (2010) tarafindan gelistirilen sosyobilimsel
Konulara Yonelik Tutum Olgegini kullanmustir. Bulgular, fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin Olgegin geneline yonelik tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugunu
gostermistir. Bulgular ayrica {liniversite ve smif degiskenine gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik géstermemistir.

Tiifeke¢i (2020) de ayni sekilde, fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
sosyobilimsel konulara yonelik goriis ve tutumlarini incelemistir. Karma bir model
aracilifiyla gerceklestirdigi arastirmasinda hem likert tipi 6lgek hem de goriisme
sorulart kullanmistir. Arastirmaya toplamda 315 6gretmen adayr katilmistir. Bu

arastirmada da sinif diizeyi, tutumlar1 anlaml bir sekilde farklilagtirmigtir.
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Tiirksever vd. (2020) fen ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel
konulara iligkin goriis ve tutumlar ile kiiresel vatandashiga iliskin deger yargilarini
cesitli degiskenler agisindan incelemistir. Toplamda 558 6gretmen adaymin katildigi
arastirmada ulagilan sonuclar, sosyobilimsel konulara iliskin goriis ve tutumlarin
boliimden bagimsiz sekilde gelistigini gostermistir. Ayrica tutumlarn sinif diizeyi
arttikca daha da arttig1 ortaya ¢ikmistir. 4. Sinif 6grencilerinin sosyobilimsel konulara

iliskin tutumlar1 daha yiiksek diizeydedir.

Cepni ve Gegit (2020) sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin sosyobilimsel konulara
iligkin tutum ve goriislerini belirlemek amaciyla agiklayici sirali desen kullanilarak
nitel ve nicel yaklasimlarin harmanlandigi karma yOntem arastirmasi
gerceklestirmistir. Analiz sonucunda sinif diizeyi, genel not ortalamasi, mezun olunan
lise tiirli, bilimsel bir dergi veya yayina abonelik, anne egitim durumu gibi birtakim
degiskenlerin belirleyici oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin tutumlar ise cinsiyet,
Ogrenim gordiigii iiniversite, yasanilan yerlesim birimi, sosyal medya kullanimi, en sik

izlenen dizi ve baba egitim diizeyi gibi degiskenlerden etkilenmemektedir.

Tiirk6z ve Oztiirk (2020) fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bazi sosyobilimsel konulara
iligkin kararlarin1 ve gerekgelerini incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 3.
siifta 6grenim goren 26 fen bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada nitel
bir aragtirma deseni olan durum calismasi deseni benimsenmistir. Uygulama siirecinde
siif tartismast yontemi kullanilmistir. Arastirmanin veri kaynagimi gebelikte seker
yiiklemesi, ¢ig/acik siit, islenmis/paketlenmis siit ve niikleer santral ile ilgili yazil
argiimanlar olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi ve betimsel
analize gore analiz edilmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarimin ¢ogunun karar
verirken konuya gore farklilik gostermekle birlikte farkli boyutlar1 géz Oniinde
bulundurduklar1 ve karar verirken ¢ok boyutlu ve biitiinciil bir sekilde diisiinmeye

calistiklar1 belirlenmistir.

Aydin ve Karisan’in (2021) gergeklestirdigi arastirmanin amaci; fen bilimleri
Ogretmenlerinin sosyobilimsel konulara iligkin tutum ve goriislerini ve bu konularin
Ogretimine iliskin anlayislarin1  incelemektir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan fenomenoloji arastirma deseni kullanilmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu 15 fen bilgisi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veriler,
sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik goriisme formu araciligiyla toplanmistir.

Veriler igerik analizi teknigi ile ¢ozlimlenmistir. Sonuglar, fen bilgisi 6gretmenlerinin
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sosyobilimsel konular hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ve bunlari yiizeysel
olarak tanimlamaya calistiklarin1 gostermistir. Sosyobilimsel konuyu agiklamakta
giicliik ¢ekmediklerini belirten 6gretmenler, bu konularin daha iyi 6gretilmesi icin

neler yapilabilecegi konusunda onerilerde bulunmustur.

Kog-Ureyil (2021) konu baglamimin okul dncesi 6gretmenlerinin fen dgretimine iliskin
pedagojik alan bilgilerini nasil degistirdigini incelemeyi amaglamistir. Ayrica okul
oncesi 6gretmenlerinin mesleki ve 6gretmenlik deneyimlerinin fen 6gretimine yonelik
pedagojik alan bilgilerini nasil etkiledigi de arastirilmistir. Bu hedeflere ulasmak igin
alt1 haftalik bir 6gretim siireci tasarlanmistir. Farkli deneyimlerden dort okul oncesi
Ogretmeni ciftlere ayrilmistir. Bir grup derslerini bilimsel konu baglamlarinda
yiirlitiirken diger ikili grup, derslerini sosyobilimsel baglamlarda yiirlitmiistiir. Veriler,
alt1 haftalik siirecin basinda ve sonunda ders plani ve yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 yardimiyla toplanmistir. Birlesik yanitlar, pedagojik alan bilgisi bilesenlerine
gore alt kategorilere ayrilmis ve veriler, dogrudan pedagojik alan bilgisi analizi,
numaralandirma yaklagimi ve haritalama yontemi ile analiz edilmistir. Analiz
sonugclari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin fen 6gretimine iliskin anlayislarina
ve 0gretim stratejilerine 6ncelik verdiklerini gostermistir. Katilimcilar, fen 6gretimini
program bilesenleriyle iligskilendirmede yetersizdir. Sosyobilimsel konu baglaminda
fen Ggretimi siirecinde yer alan katilimcilarin PAB haritalar1 daha dengeli bir yapiya
sahiptir. Son olarak, mesleki deneyim, 6gretmenlik deneyiminin PAB haritalarina

yansimasini kolaylastirmistir.

Yeniceli ve Hastlirk (2021) toplamda 243 fen bilimleri, sosyal bilgiler ve sinif
Ogretmeni adaymnin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarmi kiyaslamistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak sosyobilimsel konulara yonelik tutum dlgegi
kullanilmistir. Analizler sonucunda siif Ogretmeni adaylarinin sosyobilimsel
konulara yonelik genel tutumlarinin fen ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore

daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Kutluca (2021a) sosyobilimsel argiimantasyon ve pedagojik alan bilgisiyle ilgili
O0grenme ve Ogretme deneyimlerinin bes smif Ogretmeninin kiiresel 1sinma
baglamindaki sosyobilimsel argiimantasyona yonelik pedagojik alan bilgileri
tizerindeki etkisini arastirmigtir. Durum ¢alismas1 aracilifiyla gergeklestirilen
aragtirmadaki veri kaynaklari; yar: yapilandirilmis gériismeler, sinif gozlemleri ve

alan notlart seklindedir. Arastirmadan toplanan nitel veriler, siirekli karsilastirma
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yontemine dayali timevarimsal igerik analizi ile analiz edilmistir. Siif gézlemleri,
analitik degerlendirme rubrigi ile degerlendirildi. Sonugclar, katilimct 6gretmenlerin
yasadig1 6grenme ve 6gretme deneyiminin Ogretime iliskin inanglarini, 6gretimsel

stratejilerini ve degerlendirme bilgilerini etkiledigini géstermistir.

Ulusal arastirmalarda ulasilan sonuglar; sinif, fen bilgisi, okul Oncesi veya sosyal
bilgiler egitimine dahil edilen sosyobilimsel konularin 6gretmen ve 6gretmen adaylari
tarafindan olumlu tutumlar1 ortaya ¢ikardigini gostermistir. Ayrica arastirmalarin
cogunda, 0gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular ve bu konularin 6gretimine

iliskin tutumlariin sinif diizeyi arttik¢a gelistigi tespit edilmistir.

2. Uluslararas1 Arastirmalar

Literatiirdeki uluslararasi aragtirmalar, ulusal arastirmalarla kiyaslandiginda daha ¢ok
nitel baglamlara odaklanmistir (Forbes ve Davis, 2008; Pezaro vd. 2014). Bu
arastirmalarda da okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin yer aldigi ¢alismalar

bulunmamaktadir. Bahsi gecen arastirmalar asagida kronolojik olarak tanitilmistir.

Forbes ve Davis (2008) sinif 6gretmeni adaylarmin SBK temelli fen miifredati
materyallerine  yonelik elestirilerini  ve uyarlamalarimi  karakterize etmeyi
amaglamiglardir. Dort simif 6gretmeni adayr bir donem boyunca incelenmistir.
Sonuglar, 6gretmen adaylarmin SBK odakli fen 6gretim materyallerini elestirme ve
uyarlamalarinda kendi konu bilgileri, SBK hakkindaki informal akil yiiriitmeler ve

coklu 6grenme hedeflerinde gezindiklerini gostermistir.

Topgu vd. (2010) konu baglamlarinin bireyler tarafindan yiiritilen informal akil
yiiriitme siireclerini ne Olcilide etkiledigini belirlemek i¢in ¢oklu sosyobilimsel
senaryolar yardimiyla 39 Tirk fen bilgisi 6gretmen aday: ile goriisme yapmuglardir.
Gen tedavisiyle ilgili ii¢ senaryo, insan klonlamayla ilgili li¢ senaryo ve kiiresel
isinmayla ilgili bir senaryo araciligiyla toplanan veriler, yorumlayici nitel aragtirma
yaklasimi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar, farkli baglamlarda gerceklestirilen

akil ylirtitmelerin degistigini gostermistir.

Topegu (2010) lisans dgrencileri igin sosyobilimsel konulara yonelik tutum dlgegini
gelistirmeyi ve dogrulamay1 amaglamustir. Ik asamada 6lgegin gegerliligini saglamak
i¢cin fen egitimi ve ilkdgretim boliimlerinde 6grenim goren 160 lisans dgrencisinden
veri toplanmistir. A¢imlayicr bir faktér analizinin sonuglar 15181inda; SBK ya iliskin

ilgi ve fayda, SBK dan hoslanma ve SBK kaygisi seklinde ii¢ boyut ortaya ¢ikmigtir.
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Sonuglar ayrica sosyobilimsel konulara iligkin tutumlarin boliime gore farklilik

gosterdigini ortaya ¢ikarmistir.

Topgu vd. (2011) Tiirk fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara iliskin
informal akil yiriitmelerini ve informal akil yiiritmelerini etkileyen faktorleri
incelemislerdir. Arastirmacilar, informal resmi akil yiiriitme goriismesi ve ahlaki karar
verme gorlisme protokolleri i¢in 39 Ogretmen adayr ile calismistir. Veriler,
yorumlayici nitel arastirma yaklasimi kullanilarak analiz edilmistir. Informal akil
yiiriitmenin 6zelligi ¢ok boyutlu olarak belirlenmis, informal akil yliriitme kaliplari
akilci, duygusal ve sezgisel akil yiiriitme olarak ortaya ¢ikmistir. Buna gore sonuglar,
informal akil yiiriitmenin kisisel deneyimler, sosyal diisiinceler, ahlaki-etik diisiinceler

ve teknolojik endiselerden etkilendigini géstermistir.

Lee vd. (2012) 18 6gretmen adayimin ne olgilide kiiresel vatandaslar olarak karakter ve
degerlere sahip olduklarin1 arastirmak amaciyla niikleer enerji iiretimi, iklim
degisikligi ve embriyonik kok hiicre arastirmalari ile ilgili goriigmeler yapmuslardir.
Sonuglar, 6gretmen adaylariin karakter ve degerlerin {i¢ temel unsurunu gosterdigini,
ancak konularda tutarl1 ahlaki ilkeleri uygulamada basarisiz oldugunu ve sinirl kiiresel
perspektifler sergiledigini gosterdi. Sorunlara duygu ve sempati ile yaklasma
egiliminde olsalar da kendilerini biiyiik 6lgekli toplumsal sorunlari aktif olarak

cozebilen onemli ahlaki failler olarak algilamakta basarisiz oldular.

Calik vd. (2014) ilkogretim 6gretmen adaylarinin bir dizi sosyobilimsel konu igin
bilimsel diislince aliskanliklarini arastirarak akademik performans ve program tiirii
acisindan degisimini karsilastirmiglardir. Arastirmaya fen egitimi, matematik egitimi,
siif Ogretmenligi ve sosyal bilimler egitimi programlarindan (her smiftan 100
Ogretmen adayi) 1.600 6gretmen aday1 katilmistir. Veriler, bu ortamda daha 6nce
valide edilmis 32 maddeden olusan Bilimsel Zihin Aliskanliklart Anketi'nden elde
edilmistir. Bulgular, 6gretmen yetistirme programlariin, siniflarinda sosyobilimsel
konularin karar verme ve tartisma siireclerine daha etkin bir sekilde katilmalari i¢in,
Ogretmen adaylarinin bilimsel zihin aligkanliklariyla o6lgiilen daha iyi bilimsel

diistinmeyi kavramalarina yardimer olmasi gerektigini ortaya koymustur.

McDonald (2014) bes smif 6gretmeni adaymin sosyobilimsel bir arglimantasyon
gorevindeki yazili arglimanlarinin kalitesini degerlendirmistir. Katilimcilarin yazili

arglimanlarinin kalitesi, Zohar ve Nemet'ten (2002) uyarlanan bir ¢er¢eve kullanilarak
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analiz edilmistir. Sonuglar, bes katilimcinin hepsinin sosyobilimsel gorevde kaliteli
argiimantasyonla mesgul oldugunu ve katilimcilarin ¢ogunlugunun yiiksek kaliteli
argiimanlar trettigini gosterdi. Diger bulgular, katilimcilarin 6nceki deneyimlerinin,
argiimanlarin1 desteklemek i¢in yararlandiklar1 icerik bilgilerini etkileyebilecegini

gostermistir.

Pezaro vd. (2014) tarafindan yapilan arastirmada 130 sinif 6gretmeni aday tarafindan
sunulan rastgele bir retorik argiiman 6rnegi, kanitlar, akil yiiriitme varligr ve kalitesi
acisindan incelenmistir. Arglimanlar, Toulmin'in Argliman Modelinin elemanlari
belirlenerek ve SOLO Taksonomisi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, katilimcilarin iddialari bilimsel fikir birligi ile uyumludur. Fakat bu
tir iddialar kanittan yoksundur, giicli bir metodolojik temelden gelen mevcut
kanitlarla celisir veya zayif bir metodolojik temelden gelen zayif kanitlara dayanir.
Bazen bu iddialar hatalt muhakeme veya mantik hatalarina dayanir. Ulasilan sonuglar,
Ogretmen  adaylarinin  sosyobilimsel konular hakkinda yeterli  kanitlar

olusturamadiklarini géstermistir.

Ozden (2015) 113 smif dgretmeni adayinin sosyobilimsel konulara iliskin algilarmi
incelemistir. Arastirmaci, fen ve teknoloji egitimi dersinde 6nce kiiresel 1sinma ve
niikleer santraller konularin1 sosyobilimsel agidan ele almis, ardindan arastirmasini
yiirlitmiistiir. Arastirmanin ylriitilmesinde karma yontem arastirma yaklasimlarindan
biri olan eszamanli paralel desen kullanilmistir. Bu baglamda olguyu arastirmak i¢in
arastirmanin nitel boyutunda yer alan sekiz oOgretmenle yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler tematik analiz kullanilarak
analiz  edilmistir. Arastirmanin  sonuglari, katilmec1 Ogretmen adaylarinin
sosyobilimsel konularin 6gretimde nasil kullanilacagi konusunda egitime ihtiyacglar

oldugunu ortaya koymustur.

Genel ve Topgu (2016) Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konular1 6gretme
yeteneklerini betimlemek i¢in 10 katilimecmin SBK temelli dgretim uygulamalarini
analiz etmislerdir. Veri analizleri, katilimcilarin SBK temelli 6gretim uygulamalarinin
bes ana kategori altinda toplandigini ortaya ¢ikarmistir: medya, argiimantasyon, SGK
se¢imi ve sunumu, risk analizi ve ahlaki bakis agisi. Katilimcilar SBK'y1 merkezi bir
konu olarak gérmemisler ve bu konular1 ¢ok kisith bir zaman diliminde ve ders

bitiminde tartismislardir.
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Park ve Song (2016) ilkogretim oOgretmenlerinin SBK konusundaki etik
duyarhiliklarin1 aragtirmak ve Ogretmen egitimine yonelik c¢ikarimlar yapmaya
calismiglardir. 82 simif 6gretmeninin katildigi bu arastirmada SBK baglaminda etik
duyarlhilig1r arastirmak i¢in Bilimde Etik Duyarlilik Testi kullanilmistir. Ayrica
katilimcilarin bir karara varmadan once dikkate alinmasi gerektigine inandiklar1 bes
olas1 soruyu okuyup yazmalar1 i¢in iki sosyobilimsel konu (genetik miihendisligi ve
radyoaktif atik) yoOneltilmistir. Sonuglara gore Ogretmenler 6zellikle, bilimin
toplumdan  etkilenmesi durumunda etik sorunun ortaya ¢ikabilecegini

diisiinmemislerdir.

Shabbir (2016) iki lise dgretmeninin sosyobilimsel konulari 6gretimlerine entegre
etme konusundaki deneyimlerini incelemistir. Katilimer 6gretmenlerle sosyobilimsel
konularin 6gretimine iligkin bakis agilari ve uygulamalar1 hakkinda goriigiilmiistiir.
Calismanin bulgulari, 6gretmenin bilim, teknoloji, toplum ve ¢evre felsefesinin ve
pedagojisinin, sosyobilimsel konularin dahil edilme seklini etkiledigini ortaya
koymaktadir. Bu calismaya katilanlar, etrafinda odaklanan 6gretim felsefelerine
sahipti: sosyal adalet, sorgulama, esitlik ve tarafsizlik. Katilimcilarin i¢goriilerinden,
pedagojiyi ¢evreleyen asagidaki kapsayici en iyi uygulamalar belirlendi: ezberleme
yerine elestirel diisinmeye oncelik vermek, 6zgiin problemler yaratmak ve degerleri

netlestirmek i¢in perspektif analizi kullanmak.

Evagorou ve Puig-Mauriz (2017) 20 sinif 6gretmeni adayinin sosyobilimsel konularda
elestirel tartigmalarina katilmalarinin, bilime ve fen 6gretimine iliskin goriislerini
degistirip degistiremeyecegini incelemislerdir. 20 katilimci ile yedi hafta boyunca,
sosyobilimsel bir konuyu modellemeye dahil etmek igin bir dizi etkinlik
uygulanmigtir. Bulgular, ilkogretim dgretmen adaylarinin ilk yansimalarinda bilimin
sosyal yonlerine yer vermediklerini, ancak sosyobilimsel bir konuyla ilgilenmenin
bilime ve fen Ogretimine iliskin gorlislerini degistirmeye yardimci oldugunu
gostermektedir. Ancak 6gretmen adaylarindan fen bilimlerinin sosyal yonlerini igeren

ders planlar1 tasarlamalari istendiginde ¢ogu 6gretmen bunu yapamamaktadir.

Fadzil (2017) erken ¢ocukluk donemi 6gretmen adaylariin sosyobilimsel sorgulama
yaklasimiyla problem ¢6zme becerilerini kesfetmeyi amaglamistir. Calisma, okul
Oncesi egitim programinda yer alan 28 {glincii smif {iniversite Ogrencisini
icermektedir. SBK ile ilgili arastirmalarinda 6grencilere rehberlik etmek icin

sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi kullanilmistir. Veriler anket, smif gozlemi,
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bireysel goriismeler ve 6grencilerin yazili raporlart yoluyla toplanmistir. Anketten elde
edilen veriler betimsel istatistikler kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
sonuglari, sosyobilimsel sorgulayict 6grenmenin Ogrencilerin dersi 6grenmeye olan

ilgilerini motive etmeye ve artirmaya yardimei oldugunu gostermistir.

Oztiirk ve Tiiziin (2017) ilkdgretim fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel
konulara iliskin informal akil yiirlitmelerini, epistemolojik inang¢larini ve informal akil
yiiriitme ile epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi arastirmistir. Tiirkiye'deki ti¢
bliyiik tiniversiteye kayitl toplam 647 6gretmen adaymin katildigi bu arastirmada, agik
uclu akil yiiriitme anketi ve Epistemolojik Inan¢ Olcegi kullanlmistir. Katilimeilarin
epistemolojik inanglar1 nicel olarak, informal kil yiritmeleri ise hem nitel hem de
nicel olarak degerlendirilmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarmin sezgisel temelli
arglimanlar yerine kanita dayali arglimanlar liretmeyi tercih ettigini ortaya koymustur.
Fakat katilimcilar, kaliteli kanit olusturamamis ve iddialarini desteklemek igin farkli

tiirde kanitlar sunamamuislardir.

Karahan ve Roehrig (2017) tarafindan yapilan arastirma, SBK temelli bir ¢evre etigi
dersini isbirlikli olarak tasarlayan ve dgreten bir fen bilgisi 6gretmeni ile bir sosyal
bilgiler 6gretmeninin deneyimlerini anlamak ve agiklamak igin tasarlanmistir.
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari; goriismeler, gozlemler ve yansitici
giinliiklerdir. Verilerin tematik analizi, nitel bir veri analiz yazilimi araciligiyla
yapilmustir. Bulgular, her iki katilimcinin da fen bilimleri miifredatini SBK'nin her

boyutunu ele alamamakla elestirdigini gostermistir.

Yerdelen vd. (2017) tarafindan yapilan ¢calismada sosyobilimsel konu dersi araciligiyla
Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarini  gelistirmek
amaglanmistir. Ayrica, SBK’nin fen egitimi ve fen dis1 egitimde okuyan 0gretmen
adaylarin1 benzer sekilde etkileyip etkilemedigi de aragtirilmistir. Bu amagla, yariyil
boyu siirecek bir sosyobilimsel konular dersi tasarlanmis ve uygulanmistir. Veriler bir
fen egitimi grubundan (fen bilgisi 6gretmen adaylar1) ve fen dis1 bir egitim grubundan
(sosyal bilimler Ogretmen adaylar1) toplanmistir. Katilimcilarin sosyobilimsel
konulara yonelik tutumlarini degerlendirmek ig¢in kurs Oncesi ve sonrasinda
sosyobilimsel konulara yonelik tutum o6lcegi kullanilmistir. Sonug¢ olarak,
sosyobilimsel konular dersinin hem fen bilgisi 6gretmen adaylari hem de sosyal
bilimler 6gretmen adaylart i¢in benzer kazanimlar sagladigini ortaya koymustur.

Ozellikle sosyobilimsel konular dersi 6gretmen adaylarmin sosyobilimsel konulara
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ilgi ve yararlarina, sosyobilimsel konular1 sevmelerine olumlu katki saglamistir. Bu
bulgular, anadaldan bagimsiz olarak, sosyobilimsel konular dersinin &gretmen
adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarini destekleme potansiyeline sahip

oldugunu ima etmektedir.

Karahan ve Roehrig (2019) fen bilimleri &gretmenlerinin SBK temelli 6gretim
tasarimlarini ve uygulamalarini arastirmistir. Coklu vaka ¢alismasi tasarimi kullanan
katilimcilar, ti¢ fen bilgisi 6gretmeniydi. Bu ¢alismadaki veriler; yar1 yapilandirilmis
goriismeler, gozlemsel alan notlar1 ve yansitict giinliikler araciligiyla toplanmuistir.
Veri analizi prosediirii iic asamada gergeklesti: acik kodlama, Oriintiilerin ve
kategorilerin belirlenmesi ve temalarin olusturulmasi. Bulgular, bir katilimcinin SGK
ogretiminde etik ve degerler gibi sosyal boyutlarin dahil edilmesini benimsedigini,
diger iki katilimcinin ise konuyu daha az 6nyargili ve daha az 6nyargili bir sekilde
sunmak i¢in kasitli olarak sosyal yonleri hari¢ tuttugunu ve yalnizca bilimsel verilere
ve bulgulara odaklandigini ortaya koymustur. Ayrica Ogretmenlerin bilim ve
sosyobilimsel konulara iliskin epistemolojik ve pedagojik inanglar1 ile okullarmin ve
toplumlarinin sosyal ve kiltiirel yapis1t SBK odakli 6gretim uygulamalarini gii¢lii bir

sekilde etkilemistir.

Lee ve Yang (2019) isbirlik¢i eylem arastirmasi yoluyla sosyobilimsel konulari
Ogretmeye yonelik ilk adimlarimi atan iki fen Ogretmenini incelemislerdir.
Ogretmenler, sosyobilimsel konular1 ele almak istedikleri, ancak bunlar1 6gretme
konusunda sinirli deneyime sahip olduklari icin isbirlik¢i eylem arastirmasi projesine
katilmiglardir. Arastirmadaki birincil veri kaynagi, ders planlarini olusturma ve
uygulama siireci hakkinda bilgi iceren ve onlarin sosyobilimsel konular1 6gretmelerine
iliskin bilgileri igeren diizenli grup toplantilarinin ses kayitlarindan olusuyordu. Ayrica
Ogretmenlerin  Ogretiminin smif video kasetleri ve Ogrencilerin kiiciik grup
tartismalarinin ses kasetleri ve calisma kagitlar1 da veri kaynaklar1 arasindadir.
Bulgular, 6gretmenlerin siiflarda sosyobilimsel konulari ele alirken bir¢ok zorlayici
sorunla karsilagtiklarint gostermistir. Bunlar; sinif dinamiklerini ve kiiltiiriinii yeniden
vapilandirma, ogrencilerin sosyobilimsel konulara katilimini saglama, degerlerle

ilgilenme ve okullarda kendi uygun yerlerini bulma seklindedir.

114 iiniversite 6grencisinin sosyobilimsel bir konu olan obezite hakkindaki kavramsal
yapilarinin degisimini ve ¢oklu bakis agilarini tespit etmeyi amaglayan Leung ve

Cheng, (2020) katilimcilart 12 hafta boyunca siiren obezite ile ilgili genel bir egitim
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kursuna dahil etmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin 6grenmelerinin grafigini ¢ikarmak
icin  Kurs Oncesi/sonrasi  anketler, denemeler ve takip goriismeleri
gerceklestirmislerdir. Gergeklestirilen analizler sonrasi ulasilan sonuglara gore;
ogrenciler, egitim sonrasinda obeziteyi ¢ok boyutlu bakis agilar1 kullanarak daha iyi
aciklayabilir hale gelmislerdir. Ayrica bu egitimin katilimcilarin SBK 6grenmelerini

kolaylastirdig tespit edilmistir.

Hastiirk (2021) tarafindan yapilan arastirmada; fen bilimleri, sosyal bilgiler ve simif
Ogretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik metaforik algilarinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma, Orta Karadeniz bdolgesinde bir devlet
tiniversitesinin egitim fakiiltesi ti¢iincli ve dordiincii siniflarinda 6grenim goren fen
bilgisi (41), smif (129) ve sosyal bilgiler (73) Ogretmen adaylaryla
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak niikleer santraller, yapay
zeka, genetigi degistirilmis organizmalar, organ nakli, tasiyici annelik, kiiresel 1sinma,
kok hiicre ve klonlama gibi sekiz sosyobilimsel konuyu igeren metafor bigimleri
kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirmada her ii¢
boliimiin 6gretmen adaylarinin niikleer santraller, yapay zeka, tasiyici annelik, GDO,
klonlama ve kiiresel 1sinma konusunda hem olumlu hem de olumsuz algilara sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

Kinskey ve Zeidler (2021) gerceklestirdikleri ¢ok durumlu nitel ¢alismada, 6gretmen
adaylarimin SBK 6gretimine iliskin 6ne siirdiikleri olas1 zorluklari ortaya ¢ikarmaya
calismiglardir. Uygulama toplulugu toplantilar1 sirasindaki kayitlar, ders planlar,
gozlemler ve goriismelerin veri kaynagi olarak kullanildigi bu arastirmadaki sonuglar;
katilimcilarin 6grenci endiseleri, zaman kisitlamalar1 ve SBK ¢ergevesi ile ilgili

engelleri one siirdiiklerini gostermistir.

Chadwick vd. (2021) 6gretmenlerin 6grencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmek i¢in
SBK baglaminda sorgulamayr nasil kullandiklarini arastirmustir. iki  6gretmen
tarafindan benimsenen pedagojik yaklasimda, sorgulama diizeyi ve tiirii ve secilen
SBK baglami dahil olmak iizere farkliliklarm oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerden
biri daha otantik baglamlara odaklanirken diger ise daha 6grenci merkezli bir yaklagim

benimsemistir.

Kinskey ve Callahan (2021) Ilkdgretim 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi konusunda

diisiik 6z-yeterliklerinin iki yaygin nedeninin, alan bilgisi eksikligi ve fen dgretimi
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veya 6grenimi ile ilgili gegmisteki olumsuz deneyimleri oldugunu 6ne siirmiislerdir.
Arastirmacilar ilkogretim dgretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglarinin
sosyobilimsel konular araciligiyla nasil gelistirilebilecegini arastirmistir. Arastirma
bulgulari, SBK araciligiyla gegirilen O6gretim deneyimlerinin fen 6gretimi 6z-

yeterligini ve tutumlari olumlu etkiledigini géstermistir.

Gilingor-Seyhan ve Okur (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada sosyobilimsel konu
odakli bilim, teknoloji, toplum ve g¢evre egitimine dayali uygulamalar
gergeklestirilmistir. Arastirmanin amaci, uygulamalarla mesgul olan fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin fen, teknoloji ve toplum hakkindaki goriislerini belirlemek ve bu
goriislerin yeterli olup olmadigini belirlemektir. Aragtirmaya 83 fen bilgisi 6gretmeni
adayr katilmistir. Ogretmen adaylarimin bilim, teknoloji ve toplum hakkindaki
goriiglerini degerlendirmek i¢in Aikenhead, Ryan ve Fleming (1989) tarafindan
gelistirilen “Bilim, Teknoloji ve Topluma Iliskin Gériisler Anketi (VOSTS)”
kullanilmistir. VOSTS 6n test sonuglarina gore Ogretmen adaylarmin bilim ve
teknolojinin tanimlari, toplumun bilime etkisi, bilimsel bilginin siniflandirilmasi gibi
konularda goriislerinde cesitlilik oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin bu
konularda bir¢ok kavram yanilgisina sahip olduklari da bulgular arasindadir.
Sosyobilimsel konulardan olusan problem durumlarina ¢éziim tireten ve Onerilerini
sonuclandiran 6gretmen adaylarinin fen, teknoloji ve toplumla ilgili yetersiz goriisleri

uygulamalar sonrasinda yerini daha gergekci ve kabul edilebilir goriislere birakmistir.

Minken vd. (2021) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Ogretmenlerin fen ve
matematik derslerini planlarken sosyobilimsel konularin unsurlarini dahil ederken
karsilagtiklar1 pedagojik zorluklar ele alinmistir. Bes aylik siire boyunca 6gretmenler,
SBK derslerini tasarlamak ve uygulamak i¢in gruplar halinde ve danigmanlarla birlikte
calismistir. Bulgular, 6gretmenlerin ¢alistaylar boyunca tiim SBK unsurlarinda olumlu
degisiklikler gosterdigini ortaya c¢ikarmistir. Ancak daha derin bir analiz,
ogretmenlerin SBK'nin sosyal ve bilimsel yonlerini dengelemek i¢in miicadele

ettiklerini ortaya koymaktadir.

Leung (2022) 22 fen bilgisi 6gretmen adayimnin sosyobilimsel konulari 6gretmeye
yonelik inanglarinin, 12 haftalik bir baslangi¢c 6gretmen egitiminde SBK 6gretimi ve
hem 6grencinin hem de 6gretmenin bakis agisindan yansitilmasimin ardindan nasil
degistigini arastirmistir. Arastirmada veri analizinden SBK ile ilgili 6gretim

inanglarimi karakterize eden alti profil ortaya ¢ikmustir. Nitel analiz, 6gretmen

33



adaylarinin 6gretim inanglarinin, SBK'nin fen egitiminde yer almamasi gerektigine
dair geleneksel goriisten SBK 6gretimini benimsemeye dogru kaydigini1 gostermistir.
Bu durum, deneyimlerin SBK 0gretimi inanglarini olumlu etkiledigini ortaya

cikarmistir.

Ozetle, daha ok nitel agirlikli olarak fen bilgisi veya sinif gretmenlerinin katilimiyla
gerceklestirilmis uluslararasi arastirmalarda ki sonuglar, sosyobilimsel konularin
Ogretim ortamlarina dahil edilmesinde Ogretmenlerin pedagojik olarak giiclii

yonlerinin biiyiik etkisi oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
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III. YONTEM

Okul 6ncesi 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine
iliskin duyussal egilimlerinin incelendigi ¢aligmanin bu boliimiinde yontemle ilgili
bilgiler verilmistir. Bu kapsamda sirasiyla aragtirmanin deseni, katilimer bilgileri, veri

toplama araglari, veri toplama siireci ve veri analizi sliregleri tanitilmistir.

A. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma betimsel tarama modeli araciligiyla gergeklestirilmistir. Tarama modeli,
belirlenen evrenden segilen 6rneklem iizerinde arastirma yaparak evrenin nicel bir
tanimini ortaya ¢ikarmaya olanak tanir (Cresswell, 2012). Bu yaklasim, arastirmacinin
istenilen verileri toplamak i¢in gerekli araglarin uygulanmasi disinda siireci
etkilememesi esasina dayanir. Ayrica bu siiregte, betimlenmek istenilen olgunun diger
bagimsiz degiskenlere gore degisimi de arastirilir (Biiylikoztiirk vd. 2018). Dolayisiyla
bu aragtirmada okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin
Ogretimine iliskin duyussal egilimlerini belirlemek icin likert tipi bir odlgek
yoneltilmistir. Olgekten alian ortalama puanlarim diizeyi, iki grubun ortalama puanlari
arasindaki farkin istatistiksel anlamlilig1 ve kidem ve sinif diizeyi gibi degiskenlere

gore degisimleri kesfedilmistir.

B. Calisma Grubu

Bu arastirma, Istanbul’da Milli Egitim Bakanligia bagl kurumlarda gorev yapan okul
oncesi Ogretmenleri ve Istanbul’daki iiniversitelerin okul Oncesi Ogretmenligi
boliimlerinde 6grenim géren 6gretmen adaylarinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Bu
kapsamda, mevcut grubu en iyi bir sekilde temsil ettigi diisiiniilen olabildigince fazla
katilimciya ulasilmaya calisilmistir. Dolayisiyla bu arastirma, 208 okul Oncesi
Ogretmeni ve 173 okul 6ncesi 6gretmen aday1 olmak iizere toplamda 381 katilimciyla

gerceklestirilmistir. Katilimci bilgileri, Cizelge 1 yardimiyla detaylica sunulmustur.
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Cizelge 1 Okul Oncesi Ogretmen Aday1 Bilgileri

Simif Diizeyi Toplam
1. Simif 44
Ogretmen Aday: 2. St » 173
3. Smif 39
4. Sif 45
Kidem Toplam
0-3 Y1l 57
4-7 Y1l 48
Ogretmen 8-11 Y1l 37 208
12-15 Y1l 34
16-19 Yil 32
Toplam 381

Cizelge 1°de gortildiigii iizere, dort sinif diizeyinden de okul dncesi 6gretmen adaylari,
toplamda 173 kisidir. Birbirine yakin sayilarda olan katilimcilar Istanbul’daki bir vakif
tiniversitesinin okul oncesi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gérmektedirler. Diger
yandan arastirmaya dahil edilen 208 okul 6ncesi 6gretmeninden 57°si 0-3 yillik
mesleki deneyime sahiptirler. 32°si ise 16-19 yillik mesleki deneyime sahiptirler.
Bununla birlikte arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri 23-52 yaslar
arasindayken okul Oncesi oOgretmen adaylart ise 18-26 yaslar1 arasindadir.
Katilimeilarin cinsiyetleri agisindan bakildiginda; 6gretmenlerin 24’1, 6gretmen
adaylarinin ise 14’1 erkek katilimcilardan olusmaktadir. Arastirmaya ayrica 184 kadin

Ogretmen, 159 kadin 68retmen aday1 katilim gostermistir.

C. Veri Toplama Araclan

Aragtirmaya katilan okul Oncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin sosyobilimsel
konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimlerini belirlemek i¢cin Sakmen ve Geng
(2020) tarafindan gelistirilen Sosyobilimsel Konularm Ogretimine Yénelik Duyussal
Egilim Olgegi (SBK-DEO) kullanilmistir (EK-1). Arastirmacilar, bu dlcegi dokuz
farkli {iniversitenin Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimlerinde dgrenim gdren 748 iigiincii
ve dordiincii sinif 6grencisinin katilimiyla gelistirmistir. 28 maddeden olusan ve besli
likert tipinde olan bu 6lgek dort alt boyuttan olusmaktadir. Alt boyutlarin isimleri
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strastyla; oz-yeterlik, pedagojik alan yeterligi, tutum ve fayda ve onem seklindedir.
Igili 6lgek, bu arastirmada kapsaminda alt boyut say1s1 sabit tutularak yapi gegerligine
dair kanitlar elde etmek i¢in agimlayici faktor analizine (AFA) tabi tutulmustur (Norris
ve Lecavalier, 2010). Bu sekilde 6lgek maddelerinin gruba uygunlugu goézden
gecirilmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek igin ise Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik
katsayisi elde edilmistir. Faktor analizi siirecinde ilk olarak 381 katilimcidan toplanan
verilerin AFA’ya uygun olup olmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle Kaiser Meyer
Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik testi gerceklestirilmistir. Test sonuglarina gore
KMO degerinin .94 oldugu ortaya ¢cikmistir. Barlett Kiiresellik testinin sonucu ise
anlamli bulunmustur (y2= 5795.848, df=378; p<.01). Burada orneklemin faktor
analizine uygunlugu icin temel kriterler; KMO degerinin 0,60’dan yiiksek, Barlett
Kiiresellik testi sonucunun ise p<0,001 olmasidir (Field, 2009). Dolayisiyla bu
sonuglar, bu arastirma kapsaminda uygulanan SBK-DEO’niin yiiksek derecede
faktorize edilebilir bir 6rnekleme yeterligine sahip oldugunu gostermistir (Cokluk vd.
2012). Bunun ardindan 6l¢ek maddelerinin faktorler icerisine uygun bir sekilde dahil
edilip edilmeyecegini belirlemek igin faktor yiik ve Ozdegerleri gbéz Oniinde
bulundurularak temel bilesenler analizi yapilmistir. Ayrica her faktor tizerinde yiiksek
yiike sahip degisken sayisini en aza indirip kiiciik yiikleri daha da kii¢iik hale getirmek
icin varimax dondiirme tekniginden yararlanilmistir (Tabachnik ve Fidell, 2015). Buna
gore 0.45’in altinda bir faktor yiikii degerine sahip olan ve faktor yiik degerleri
arasinda 0.10°dan daha az nicel fark olan maddeler ayiklanmistir. Bununla birlikte,
0zdeger oranlar1 1.0’1n altinda olan faktér adaylar1 da incelemeye alinmamaistir. Bu
oOl¢iitlere sahip olan maddeler varsa ¢ikarilarak kalan maddeler {izerinden yeniden bir
faktor analizi yapilmis ve gecerli bir yapi olusturulana kadar bu isleme devam
edilmistir (Biiytikoztiirk, 2012). Faktor analizinden elde edilen bulgular Cizelge 2’de

verilmistir.

Cizelge 2 SBK-DEO Faktér Analizi Sonuglart

Dondiirme Sonrasi Yiik Degerleri

Madde No. (PedF;‘l;t.‘:‘i;"lMan Faktor-2 Faktor-3  Faktor-4
g0J (Fayda ve Onem) (Tutum) (Oz-yeterlik)

Yeterligi)
Madde-8 , 756
Madde-9 , 145
Madde-10 ,682
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Madde-20
Madde-4
Madde-6
Madde-7

Madde-17
Madde-5

Madde-15

Madde-18

Madde-19

Madde-16

Madde-12

Madde-11

Madde-14

675
,669
,659
643
627
,622
999
587
,580
,549
532
,530
,513

,287

Madde-27
Madde-26
Madde-25
Madde-28

,715
711
,685
671

Madde-21
Madde-13
Madde-23
Madde-22

,855
,817
,789
-,666

Madde-1
Madde-2
Madde-24
Madde-3

,755
122
,642
,593

Aciklanan Varyans

Toplam: %58,87

Faktor-1:
Faktor-2:
Faktor-3:
Faktor-4:

%28,00
%12,00
%9,93
%8,83

Cizelge 2’de goriilen dort faktor, okul Oncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin

sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimlerinin i¢ine gémiilii oldugu

diistiniilen varyansin toplamda yaklasik %59’unu agiklamaktadir. Faktorler sirasiyla
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ilgili degiskene ait varyansin %28 (Faktor-1), %12 (Faktor-2), %10 (Faktor-3) ve
%9’luk (Faktor-4) kisimlarmi pargali olarak agiklayabilmektedir. Her bir faktoriin
altinda toplanan 6l¢gek maddeleri Cizelge 2’de golgelendirme ile 6ne ¢ikarilmstir.
Faktor analizi siirecinde, yukarida belirtilen ilgili olgiitlerin uygulanmasi sonucu
Olcekten herhangi bir madde ¢ikarilmamistir. Ayrica orijinal 6lgekteki tim maddelerin
ayni alt boyutlar altinda toplandig tespit edilmistir. Dolayisiyla, yap1 gegerligine dair
kanitlar elde etmek igin SBK-DEOQ iizerinde yapilan faktdr analizi sonucu 28
maddeden olusan bir dlgek ortaya cikmustir. Olgegin bu haliyle katilimci gruba
uygulanabilir oldugu diisiiniilmektedir. Son olarak SBK-DEO iizerinde yapilan

Cronbach Alpha giivenirlik analizinden elde edilen degerler Cizelge 3’te verilmistir.

Cizelge 3 SBK-DEO I¢ Tutarlik Yiizdeleri

Faktor Madde Cikarilan Cronbach’s
Sayisi Madde Sayisi Alpha
Pedagojik Alan Yeterligi 16 0 0,94
Fayda ve Onem 4 0 0,82
Tutum 4 0 0,70
Oz-yeterlik 4 0 0,75
SBK-DEO 28 0 0.92

Cizelge 3’te de goriildiigii izere SBK-DEO’niin i¢ tutarlilik katsayisi, 0.92 olarak
tespit edilmistir. Kritik esigin (.070) olduk¢a iizerinde olan bu deger, O6lcegin
miikemmel bir uygulanabilirlige sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Pallant, 2020).
Besli likert tipi seklinde tamamen katilyyorum (5), katiliyyorum (4), kararsizim (3),
katilmiyorum (2) ve hi¢ katilmiyorum (1) olarak doldurulan dlgekten alinan puanlarin
yiiksek olmasi, okul dncesi 6gretmen veya 6gretmen adayinin sosyobilimsel konularin
Ogretimine iliskin duyussal egilim diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. SBK-
DEQ’den almabilecek en diisiik puan 28, normatif deger 84, en yiiksek puan ise
140°t1r.

D. Veri Toplama Siireci

Olgegin gegerlik ve giivenirlik dlgiitleri saglandiktan sonra dgretmen ve 6gretmen
aday1 formu olmak iizere iki ayr1 form icerisinde bigimlendirilmistir. Ogretmen formu
icerisinde ayrica mesleki deneyim diizeyleri ile ilgili bilgileri almak i¢in Kidem adi
verilen bir boliim olusturulmustur. Diger yandan 6gretmen aday1 formu igerisinde ise

Sinif Diizeyi adi verilen bir boliim yer almaktadir. Bunun ardindan veri toplama
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stirecine baglamadan once etik kurul siirecleri tamamlanmistir. Sosyal Bilimler Etik
Kurulundan alinan izinler sonrasi verileri daha saglikli toplayabilmek adina Google
Formlar yardimiyla ¢evrimigi veri toplamasi yapilmistir. Veriler hem yiiz yilize hem de
cevrimigi sekilde toplanarak miimkiin olan en yiiksek sayidaki katilimciya ulasilmaya
calisilmistir. Veri toplama stirecinde her bir katilimciya sosyobilimsel konular ile ilgili
kisaca bilgilendirme yapilmustir. Bir katilimcinin SBK-DEO 6gretmen ve dgretmen

aday1 formunu doldurmasi i¢in ortalama siire 20-25 dakikadir.

E. Veri Analizi

Bu arastirma kapsaminda dort alt probleme yanit aranmistir. Okul 6ncesi 6gretmen ve
O0gretmen adaylarindan toplanan veriler, yardimci paket program olan SPSS 19.0
araciligiyla ¢dziimlenmistir. Oncelikle, katilimcilarin  SBK-DEO &gretmen ve
Ogretmen aday1 formuna verdikleri yanitlardan elde edilen verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini  belirlemek i¢in  Kolmogorov-Smirnov normallik testi
gerceklestirilmistir. Bu sekilde, verilerin parametrik testlere uygunlugu tespit
edilmigtir. Arastirmadaki ilk alt problem, katilimcilarin sosyobilimsel konularin
ogretimine iliskin duyussal egilimlerinin diizeyini belirlemek ile ilgilidir. Bu problemi
yanitlamak i¢in veriler iizerinde betimsel istatistik analizi yapilmistir. Bu sayede,
katilimeilarin SBK-DEQ’ye iliskin minimum, maksimum, standart sapma ve aritmetik
ortalama degerleri hesaplanmis ve bu degerler yorumlanmigtir. Arastirmanin ikinci alt
problemi, okul Oncesi dgretmen ve Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin
ogretimine iliskin duyussal egilimleri arasindaki farkin anlamliligina iliskindir. Bu alt
problemi yanitlamak i¢in veriler iizerinde Mann Whitney U testi uygulanmistir. Test
sonuglari, ortalama puanlarin farklar1 ve anlamlilik derecesi iizerinden
yorumlanmustir. Aragtirmanin tgiincii alt problemi okul Oncesi 6gretmenlerinin
sosyobilimsel konularin Ogretimine iligkin duyussal egilimlerinin mesleki
deneyimlerine gore degisimi ile ilgilidir. Bu alt problemi yanitlamak i¢in Kruskal
Wallis H testi uygulanmistir. Test sonuglari, kidemlere gore ortalama puanlarinin ve
sira ortalamalarinin farklar1 ve anlamlilik derecesi iizerinden yorumlanmistir. Son
olarak aragtirmanmn dordiincii alt problemi okul oncesi O6gretmen adaylarinin
sosyobilimsel konularin dgretimine iligskin duyussal egilimlerinin sinif diizeyine gére

degisimi ile ilgilidir. Bu alt problemi yanitlamak icin Kruskal Wallis H testi
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uygulanmistir. Test sonuclari, smif diizeylerine gore ortalama puanlarinin ve sira

ortalamalarinin farklar1 ve anlamlilik derecesi iizerinden yorumlanmustir.
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IV. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, alt problemlerin yanitlanmasina iliskin toplanan veriler
tizerinde gerceklestirilen analiz sonuglart sunulmustur. Bu aragtirmanin temel amaci,
okul Oncesi 6gretmen ve dgretmen adaylariin sosyobilimsel konularin 6gretimine
iliskin duyussal egilimlerinin diizeyini ortaya ¢ikarmak ve kidem ve simif diizeyi gibi
degiskenlere gore degisiminin istatistiksel anlamliligini belirlemektir. Bu amaca
ulagmak icin arastirmaya katilan 173 okul dncesi 6gretmen aday1 ve 208 okul dncesi
dgretmeni olmak iizere toplamda 381 katilimciya SBK-DEO yéneltilmis ve elde edilen
nicel veriler lizerinde c¢esitli analiz siiregleri isletilmistir. Veri analizleri sonucunda
ulagilan bulgular, tablolar yardimiyla detayli olarak sunulmustur. Bu asamada ilk
olarak okul &ncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin SBK-DEO’ye verdikleri
yanitlardan elde edilen veriler {izerinde normallik testi yapilmis, ardindan bu verilere
dair betimsel istatistik sonuglari paylasilmistir. Daha sonrasinda kidem ve smif
diizeyinin bagimh degiskenleri anlamli olarak farklilagtirp farklilagtirmadigi
belirlenmeye calisilmistir. Dolayisiyla bu calismada 381 okul Oncesi 6gretmen ve
O0gretmen adaymnin katilimiyla elde edilen veriler iizerindeki istatistiksel analizler
sonucu ulasilan bulgular, her bir alt problem baglaminda alt basliklar halinde
sunulmustur. Alt problemler yanitlanmadan énce, SBK-DEO puanlari igin normallik

testi sonuglarina yer verilmistir.

Cizelge 4 Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi Sonuglart

n N S.S. P
SBK-DEO (Ogretmen 173 107,70 12,03 000
Adayn)
SBK-DEO (Ogretmen) 208 110,47 10,34 ,000
p<.05

Cizelge 4’te yer alan bulgularda arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
SBK-DEO puanlarmin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir (p<,05). Ayrica
okul 6ncesi dgretmenlerinin de SBK-DEO puanlari normal dagilima sahip degildir. Bu

sonug, SBK-DEO puanlarn {izerinde gerceklestirilecek istatistiksel analizlerin
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parametrik olmayan testlerden olugmasi gerektigini gostermistir. Asagida, yapilan

istatistiksel analizlerde ulasilan bulgular detayl: bir sekilde sunulmustur.

A. Birinci Alt Problemin Yamitlanmasina Iliskin Bulgular

Bu caligmadaki birinci alt problem "Okul éncesi 6gretmen ve égretmen adaylarinin
sosyobilimsel konularin égretimine iliskin  duyussal egilimleri ne diizeydedir?"
seklindedir. Bu alt problemi yamitlamak igin katilimcilarin SBK-DEO’ye verdikleri
yanitlardan elde edilen veriler lizerinde betimsel istatistik analizi yapilmis ve ulasilan

bulgular, Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5 SBK-DEO Puanlarina iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

n  Minimum Maksimum X S.S.
SBK-DEO (Ogretmen Aday1) 173 45 136 107,70 12,034
SBK-DEO (Ogretmen) 208 62 134 110,47 10,338

Cizelge 5’teki betimsel istatistik bulgularina gore okul dncesi 6gretmen ve 6gretmen
adaylarmin SBK-DEO’den aldiklar1 puanlarin minimum, maximum ve ortalama
degerlerine yer verilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin
ogretimine iliskin duyussal egilimlerini temsil eden SBK-DEQ’den aldiklar1 puanlar
i¢ci minimum deger (45) iken maksimum deger ise (136)’dir. Grubun SBK-DEO
puanlarinin aritmetik ortalamasi ise (X=107,7) olarak tespit edilmistir. Oncelikle okul
oncesi 0gretmen adaylarmin ilgili 6l¢ekten aldiklar: en diisiik deger ile en yiiksek deger
arasinda biiyiik bir ugurum oldugu goriilmektedir. Ilgili dlgegin normatif degerinin
(84) oldugu durumda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bu 6lgekten 108’e yakin puan
almasi, onlarin sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimlerinin
yiiksek oldugunu gostermektedir. Cizelge 5’te yer alan diger bir bulgu, okul 6ncesi
ogretmenlerinin SBK-DEO ortalama puanlarinin diizeyine iliskindir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin SBK-DEO’den aldiklar1 puanlar igin minimum degerler (62) iken
maksimum deger ise (134) olarak bulgulanmistir. Bu bulguya gore, okul dncesi
Ogretmenlerinin sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimleri
acisindan en diisiik ve en yliksek puanlar arasinda, 6gretmen adaylarinda rastlanildig

gibi ¢ok yiiksek bir ugurum bulunmamaktadir. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin SBK-
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DEO’den aldiklar1 puanlarm aritmetik ortalamasmin ise (X=110,5) oldugu

goriilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan okul dncesi dgretmenlerinin SBK-DEO

ortalama puanlarinin, normatif deger olan (84)’den yiiksek oldugu sonucuna

ulagilmigtir. Bu sonug, okul O&ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konularin

ogretimine iligkin duyussal egilimlerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica

Ogretmen adaylarinin ortalama puanlariyla karsilagtirildiginda da 6gretmenlerin

duyussal egilimlerinin daha yliksek diizeyde oldugu soylenebilir. Katilimcilarin SBK-

DEO ortalama puanlar1 madde bazli da degerlendirilmistir. Oncelikle, okul 6ncesi

ogretmen adaylarmin SBK-DEO detayli betimsel istatistik sonuglar1 Cizelge 6’da

sunulmustur.

Cizelge 6 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin SBK-DEO Yanutlari

No Maddeler X SS.

1 Sosyobilimsel konular hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 3,55 ,885
Sosyobilimsel konular hakkinda sahip oldugum bilgileri 6grencilere

2 T 3,72 873
aktarabilecegimi diisiinliyorum

3 Sosyobilimsel konularin dgretiminde farkli yontem ve tekniklere yer 387 889
verecegimi disiiniiyorum. ' '

4 Sosyobilimsel konularin dgretimine baslamadan 6nce konu hakkindaki yeni 408 930
gelismeleri aragtiririm. ' '
Sosyobilimsel konularin 6gretiminde konu ile ilgili her goriisii gz dniinde

5 s . o 393  ,962
bulundurarak dgrencilere aktarmay diisiiniiyorum

6 Sosyobilimsel konularin 6gretiminde 6grencilerin 6n bilgileri ile aktarilacak 392 842
konu hakkinda iligski kurmalarini saglayabilirim. ' '
Sosyobilimsel konularin 6gretiminde medya araglarini (gazete, internet vb.)

7 . . 4,06 ,768
kullanmay1 tercih ederim.

Ogrencilere sosyobilimsel konularin etik ve sosyal boyutunu tartismalar igin

8 ) N o 4,02 869
gerekli ortami saglamayi diisiiniiyorum.

9 Ogrencilerin sosyobilimsel konularin etik boyutlartyla ilgili bilgi edinmelerini 401 751
saglayacagimi diiginiiyorum. ' '
Sosyobilimsel konularin 6gretiminde 6grencilerin is birlikli bir ortamda

10 - - o 4,10 ,729
¢aligmalarini saglayacagimi diistiniiyorum.

Sosyobilimsel konular hakkinda yeni bilgiler edinmenin 6grencilerde merak

11 - o 4,09 772
uyandirdigini diisiiniiyorum.

Ogrencileri sosyobilimsel konular ile ilgili ek kaynaklara (internet, kitap, vs.)

12 5 . A, 4,08 ,796
yonlendirmeyi diisiiniiyorum.

13 Sosyoblllms?l .l’<onu1ar ilgimi ¢ekmedigi i¢in d6gretimi sirasinda ¢ok zaman 329 1346
harcamay1 diistinmem.

14 Ogrencilerin sosyobilimsel konularla ilgili grup ¢aligmast yapmalarin 412 827

saglarim.
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Sosyobilimsel konularin 6gretiminde konuyu etik ve sosyal agidan ele alarak

15 ©. . o 4,12 769
Ogrencilere aktarmay: diistinliyorum.
Sosyobilimsel konularla ilgili 6grencilere elestirel diisiinme becerilerini

16 o N A 4,12 841
gelistireck sorular yoneltmeyi diistiniiyorum.
Cevre ile ilgili sosyobilimsel konularin 6gretiminden sonra dgrencilerin bu

17 o b P 4,18 793
konulara yonelik duyarliliklarinin artacagini diigiiniiriim.
Sosyobilimsel konularin 6gretiminden dnceki ve sonraki 6grenci goriisleri

18 D, 1 423 822
benim igin 6nemlidir.
Sinif igerisinde sosyobilimsel konularin tartisilmasi sirasinda tarafsiz bir

19 . T 423 773
tutum sergilemeyi diisiiniiyorum.
Sosyobilimsel konularda 6grencilerin kendi kararlarini vermeleri i¢in onlara

20 . e 424 738
rehberlik etmeyi diigiintiyorum.

21 S{nlnftak1 Ogretim sirasinda sosyobilimsel konulara ¢ok fazla yer vermeyi 308 1,269
diigiinmem
Sosyobilimsel bir konunun 6gretiminde mutlak dogrulardan ¢ok genel

22 oo e e 3,49 1,027
goriislerden bahsetmeyi diisiiniiyorum.

23 S?s'}./o.t.nhmsel bir konuyu diiz anlatim yontemiyle 6grenciye aktarmayi 339 1269
diistiniiyorum
Sosyobilimsel konularin 6gretiminde kullanilacak etkinliklerin nasil

24 . A o 3,44 966
uygulandiklarina dair yeterli bilgiye sahibim.

25 Sosyobilimsel konularin 6grencileri motive ettigini diistiniiriim. 391 809
Sosyobilimsel konularin 6gretiminin 6grencilerdeki arastirma merakinin

26 S R 4,10 ,786
artmasina katki sagladigini diislintiriim.

27 Sosyobilimsel konularin fen dersini ilgi ¢ekici hale getirdigini diistintiriim. 4,05 ,802

28 Sinif i¢inde tartigma yoluyla aktarilan sosyobilimsel konularin diisiinen ve 424 775

sorgulayan bireyler yetismesine katki sagladigini diistintiriim.

Cizelge 6°daki bulgulara gore okul Oncesi 0gretmen adaylarinin yiiksek diizeyde
yanitladiklar1 maddeler, 20 ve 28. maddelerdir (X=4,24). Olgekteki 20. madde,
sosyobilimsel konularin 6gretimi sirasindaki 6gretmen rehberligini temsil ederken 28.
Madde ise sosyobilimsel konularin tartisma yoluyla 6gretiminin sorgulayici bireylerin
yetismesi iizerindeki katkis1 hakkindadir. Ogretmen adaylari, bu iki maddede de
yiiksek diizey puanlara yonelmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel
konularin dgretimi sirasinda rehberlik ve sorgulama siireglerine en yiiksek 6nemi
verdikleri soylenebilir. Ogretmen adaylar1 ayrica 18 ve 19. Maddelerde de yiiksek
puanlar1 isaretlemislerdir (X=4,23). 18. Madde, sosyobilimsel konularin &gretiminin
Ogrenci goriisleri lizerine etkisine odaklanirken 19. Madde ise 6gretmenin siniftaki
roliine odaklanmaktadir. Ogretmen adaylarmin bu maddeleri yiiksek puanli olarak
isaretlemeleri, 68renci goriisleri ve ¢ocuk merkezli anlayisi 6n planda tuttuklarini

gostermektedir. SBK-DEO’deki maddelerden iicii (13, 21 ve 23) ters maddeler olarak
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organize edilmislerdir. Okul dncesi 6gretmenlerinin 6zellikle bu maddelerde kararsiz

kaldiklar1 tespit edilmistir (X=3,29; X=3,08; X=3,39). Bu ters maddeler, sosyobilimsel

konularin 6gretime dahil edilmesi ve organize edilmesi bakimindan uygulama

siirecleriyle ilgili oldugu i¢in O6gretmen adaylar1 kararsizliklarini dile getirmis

olabilirler. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin en diisiik puan ortalamalar1 ise sirastyla

24, 22 ve 1. maddelerdedir (X=3,44; X=3,49; X=3,55). Bu maddeler, sosyobilimsel

konulara iliskin alan bilgisi ve pedagojik bilgi yeterligi ile ilgili maddelerdir.

Dolayisiyla okul dncesi 68retmen adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimi ile

ilgili kismen daha diisiik bilgi farkindaliklarinda olduklari sdylenebilir. Aragtirmaya

katilan okul dncesi dgretmenlerinin SBK-DEO detayli betimsel istatistik sonugclari

Cizelge 7°de sunulmustur.

Cizelge 7 Okul Oncesi Ogretmenlerinin SBK-DEO Yamitlar:

No Maddeler X SS.

1 Sosyobilimsel konular hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 3,39 ,809
Sosyobilimsel konular hakkinda sahip oldugum bilgileri 6grencilere

2 T, 3,67 652
aktarabilecegimi diisiiniiyorum

3 Sosyobilimsel konularin dgretiminde farkli yontem ve tekniklere yer 379 744
verecegimi disiiniiyorum. ' '
Sosyobilimsel konularin 6gretimine baglamadan dnce konu hakkindaki yeni

4 . . 4,05 ,769
gelismeleri aragtiririm.

Sosyobilimsel konularin 6gretiminde konu ile ilgili her goriisii gz dniinde

5 < . I 391 657
bulundurarak 6grencilere aktarmay1 diigiiniiyorum

6 Sosyobilimsel konularin 6gretiminde 6grencilerin 6n bilgileri ile aktarilacak 396 620
konu hakkinda iligki kurmalarini saglayabilirim. ' '
Sosyobilimsel konularin 6gretiminde medya araglarini (gazete, internet vb.)

7 . . 4,00 774
kullanmay1 tercih ederim.

Ogrencilere sosyobilimsel konularin etik ve sosyal boyutunu tartismalar igin

8 ) g o 3,88 667
gerekli ortami saglamay1 diistiniiyorum.

9 Ogrencilerin sosyobilimsel konularin etik boyutlariyla ilgili bilgi edinmelerini 388 645
saglayacagimi diisiiniiyorum. ' '
Sosyobilimsel konularin 6gretiminde 6grencilerin is birlikli bir ortamda

10 < - R 4,14 580
caligmalarini saglayacagimi diisiniiyorum.
Sosyobilimsel konular hakkinda yeni bilgiler edinmenin 6grencilerde merak

11 < o 4,10 ,648
uyandirdigini diisiniyorum.
Ogrencileri sosyobilimsel konular ile ilgili ek kaynaklara (internet, kitap, vs.)

12 . . 4,00 ,792
yonlendirmeyi diisiiniiyorum.
Sosyobilimsel konular ilgimi ¢ekmedigi i¢in 6gretimi sirasinda ¢ok zaman

13 - 3,78  ,968
harcamay1 diistinmem.

14 Ogrencilerin sosyobilimsel konularla ilgili grup ¢alismas1 yapmalarini 403 605

saglarim.
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Sosyobilimsel konularin 6gretiminde konuyu etik ve sosyal agidan ele alarak

15 ©. . I 395 631
Ogrencilere aktarmay: diistinliyorum.
Sosyobilimsel konularla ilgili 6grencilere elestirel diisiinme becerilerini

16 2 ) A 4,18 ,600
gelistireck sorular yoneltmeyi diistiniiyorum.
Cevre ile ilgili sosyobilimsel konularin 6gretiminden sonra 6grencilerin bu

17 o b P, 4,18  ,646
konulara yonelik duyarliliklarinin artacagini diigiiniiriim.

18 Sosyob.ll.lm.s-el kopqlarm ogretiminden onceki ve sonraki 6grenci goriisleri 425 654
benim igin 6nemlidir.
Sinif igerisinde sosyobilimsel konularin tartisilmasi sirasinda tarafsiz bir

19 . T 424 695
tutum sergilemeyi diisiiniiyorum.
Sosyobilimsel konularda 6grencilerin kendi kararlarini vermeleri i¢in onlara

20 . e 425 639
rehberlik etmeyi diigiintiyorum.

21 S{nlnftak1 Ogretim sirasinda sosyobilimsel konulara gok fazla yer vermeyi 348 937
diigiinmem
Sosyobilimsel bir konunun 6gretiminde mutlak dogrulardan ¢ok genel

22 oo e 340 851
goriislerden bahsetmeyi diisiiniiyorum.

23 S?s'}./o.t.nhmsel bir konuyu diiz anlatim yontemiyle 6grenciye aktarmayi 390 975
diistiniiyorum
Sosyobilimsel konularin 6gretiminde kullanilacak etkinliklerin nasil

24 . A o 324 821
uygulandiklarina dair yeterli bilgiye sahibim.

25 Sosyobilimsel konularin 6grencileri motive ettigini diistiniiriim. 3,89 613
Sosyobilimsel konularin 6gretiminin 6grencilerdeki aragtirma merakinin

26 S R 4,13  ,568
artmasina katki sagladigini diislintiriim.

27 Sosyobilimsel konularin fen dersini ilgi ¢ekici hale getirdigini diistiniiriim. 3,99 722
Sinif i¢inde tartigma yoluyla aktarilan sosyobilimsel konularin diisiinen ve 427 745

sorgulayan bireyler yetismesine katki sagladigini diistintiriim.

Cizelge 7°deki betimsel istatistik sonuglarina gore okul Oncesi 6gretmenlerinin en
yiiksek diizeyde puanlama yaptiklari madde, 28. Maddedir (X=4,27). Bu madde,
sosyobilimsel konularin tartisma yoluyla 6gretiminin sorgulayici bireylerin yetismesi
tizerindeki katkis1 hakkindadir. Diger yandan 18, 19 ve 20 maddelerde de yiiksek
puanlara basvurmuslardir (X=4,25; X=4,24; X=4,25). Bu maddeler; égrenci goriisleri,
ogretmenin sinif icerisindeki pozisyonu, nitelikli rehberlik ile ilgilidir. Ogretmenlerin
bu konulara pedagojik olarak yiiksek anlam yiikledikleri tespit edilmistir. Ayrica, okul
oncesi 0gretmen adaylar gibi okul 6ncesi 6gretmenleri de en yiiksek puan ortalamasin
bu maddelerde yapmislardir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin SBK-DEQ’de nispeten daha
diisiik puanlama yaptiklar1 maddeler ise sirasiyla; 24, 1 ve 22. Maddelerdir (X=3,24;
X=3,39; X=3,40). Bu maddeler; sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin konu alan
bilgisine atif yapan maddelerdir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu maddelere, diger
maddelerle kiyaslandiginda daha diisiik puanlama yapmalari, sosyobilimsel konularin

icerigine iliskin siirl bilgilere sahip olduklarini gostermektedir. Bu sonuclardan
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hareketle, okul Oncesi 6gretmen ve dgretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin
Ogretimine iliskin duyussal egilimlerinin ¢esitli degiskenlere gore degisimini belirleme
amacli gergeklestirilen istatistiksel analizlerde ulasilan bulgular asagida detayli bir

sekilde sunulmustur.

B. ikinci Alt Problemin Yamitlanmasina fliskin Bulgular

Bu caligmadaki ikinci alt problem "Okul éncesi ogretmen ve ogretmen adaylarinin
sosyobilimsel konularin égretimine iliskin duyussal egilimleri arasinda anlamli bir
farkliik var midir?" seklindedir. Buna gore katilimcilarin sosyobilimsel konularin
ogretimine iliskin duyussal egilimleri arasindaki farkin istatistiksel anlamliligini tespit
etmek i¢in Mann Whitney-U testi yapilmistir. Bu test sonucu ulasilan bulgular uygun
bir tablo yardimiyla sunulmustur. Bu test igerisinde yer alan sira ortalamalarina ek
olarak aritmetik ortalamalara da yer verilerek yorumlama bu degerler iizerinden

gercgeklestirilmistir. Test sonuglart Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8 SBK-DEO Ortalama Puanlarmin Degisimine Iliskin U-Testi Sonuglar

Katthmer  n X 5.5, Ortziz:?nam TS(;;?zlfllrl;l U P
Ogretmen 175 10770 12,03 181,4 31386,50 1633550 .016
Aday1

Ogretmen 208 110,47 10,34 199,0 41384,50

p<.05

Cizelge 8’de verilen Mann Whitney U-testi sonuglar1, okul oncesi dgretmen ve
ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimleri
arasinda anlaml bir farklilik oldugunu géstermistir [U=16335, p<.05]. Buna gére okul
oncesi dgretmenlerinin duyussal egilimleri (X=110,5; SO=199) &gretmen adaylarinin
duyussal egilimlerine (X=107,7; SO=181) gore daha yiiksek diizeydedir. Bu bulgu,
okul dncesi egitimi baglaminda, sosyobilimsel konularin §gretimine iliskin duyussal
egilimlerin Ogretmen ve Ogretmen adayr olma durumuna gore anlamli olarak

degistigini ortaya ¢ikarmistir.

C. Ugiincii Alt Problemin Yanitlanmasina Iliskin Bulgular

Bu calismadaki tiglincii alt problem "“Okul oncesi ogretmenlerinin sosyobilimsel

konularin ogretimine iliskin duyussal egilimleri mesleki deneyime gére anlamli olarak
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Sfarklilasir mi?" seklindedir. Buna gore okul dncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel
konularin &gretimine iliskin duyussal egilimlerini belirlemek amaciyla yoneltilen
SBK-DEQ’ye verdikleri yanitlarin kidem degiskenine gére degisimini belirlemek i¢in
Kruskal Wallis-H Testi yapilmistir. Bu test sonucu ulasilan bulgular uygun bir tablo
yardimiyla sunulmustur. Bu test igerisinde yer alan sira ortalamalarina ek olarak
aritmetik ortalamalara da yer verilerek yorumlama bu degerler iizerinden

gergeklestirilmistir. Test sonuglar1 Cizelge 9°da verilmistir.

Cizelge 9 SBK-DEO Ogretmen Formu Ortalama Puanlariin kideme gére Kruskal
Wallis H-Testi sonuglari

o Sira Serbestlik 5

Kidem n X Ort. Derecesi P
0-3YIL 57 110,42 106,67 4 1,46 834
e 4-7 YIL 48 110,88 104,63
=
@ 8-11 YIL 37 111,24 111,20
m
@ 12-15 YIL 34 108,68 94,66
16-19 YIL 32 110,94 113,16
Toplam 208 110,47
p>.05

Cizelge 9°da verilen analiz sonuglar1, okul dncesi 6gretmenlerinin SBK-DEO ortalama
puanlarinin kidem degiskenine gore ,05 derecesinde anlamli olarak farklilasmadigini
gostermektedir [x?(4)=1,46, p>,05]. Bu bulgular sonucunda okul oncesi
Ogretmenlerinin sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimleri ile
mesleki deneyimler arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir. Fakat
Cizelge 9°daki degerler incelendiginde; sira ortalamasi ve ortalama puanlar
bakimindan en yiliksek ortalama puana sahip 6gretmenlerin 16-19 yillik mesleki
deneyimdekiler (X=110,9; SO=113) olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Anlamli bir farklilik
olmasa bile mesleki deneyimin sosyobilimsel konulari okul Oncesi Ogrenme
ortamlarina dahil etme konusunda olumlu bir etkisi oldugu diisiiniilebilir. Ayrica tim
mesleki deneyim diizeylerindeki 6gretmenlerin sosyobilimsel konular1 okul 6ncesi
egitim ortamlarina dahil etme konusunda olumlu tutumlara sahip olduklar1 da

diistiniilebilir.
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D. Dérdiincii Alt Problemin Yamtlanmasina Iliskin Bulgular

Bu c¢alismadaki dordiincii alt problem "Okul dncesi ogretmen adaylarinmin
sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimleri sinif diizeyine gére
anlamli olarak farkllasir mi?" seklindedir. Buna gore okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimlerini
belirlemek amaciyla yoneltilen SBK-DEO’ye verdikleri yanitlarm smif diizeyi
degiskenine gére degisimini belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H Testi yapilmistir. Bu
test sonucu ulasilan bulgular uygun bir tablo yardimiyla sunulmustur. Bu test
icerisinde yer alan sira ortalamalarina ek olarak aritmetik ortalamalara da yer verilerek
yorumlama bu degerler iizerinden gerceklestirilmistir. Test sonuglar1 Cizelge 10°da

verilmistir.

Cizelge 10 SBK-DEO Ogretmen Adayr Formu Ortalama Puanlarinin kideme gore
Kruskal Wallis H-Testi sonuglari

Simf N X Sira  Serbestlik 2 Anlamh
Diizeyi Ort. Derecesi P fark
1. Simf 44 107,25 86,30 3 12,68 ,005
Q
= 2. Simf 45 104,60 75,68 4-1
=
9 4-2
o 3. Simif 39 106,41 75,86 4-3
4, Smf 45 112,36 108,67
Toplam 173 107,70
p<.05

Cizelge 10°da verilen analiz sonuglarina gore okul dncesi 6gretmen adaylariin SBK-
DEO ortalama puanlari sinif diizeyi degiskenine gore ,05 derecesinde anlamli olarak
farklilagsmaktadir [x?(3)=12,7, p<,05]. Bu bulgu, sinif diizeyinin &gretmen adaylarmin
sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimlerini anlamli bir sekilde
etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Cizelge 10°daki degerler, sira ortalamalar1 ve
aritmetik ortalamalar agisindan incelendiginde, en yiiksek puana sahip olan grubun,
dordiincii  smiftaki ogretmen adaylann (X=112,3; SO=109) oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Diger smif diizeylerindeki katilimecilarin puanlart ise birbirine ¢ok
yakindir. Bu durum, Kruskal Wallis H-Testi aracilifiyla ulasilan anlamli farkliligin

sadece dordiincii smif Ogrencileri lehine oldugunu gosterir niteliktedir. Bu
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arastirmadaki veriler normal dagilmamis olsa bile ANOVA igerisindeki parametrik
olmayan kosullarda uygulanabilirligi bulunan Dunnetts’ C ¢oklu karsilastirma testi
yapilmistir. Test sonuglari, dordiincii sinif 6grencilerinin lehine olan ilgili bulguyu
dogrulamistir. Son olarak tiim sinif diizeylerindeki 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel
konular1 okul 6ncesi egitim ortamlarina dahil etme konusunda olumlu tutumlara sahip

olduklar1 da diigiiniilebilir.
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V. SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, okul Oncesi O0gretmen ve Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel
konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimleri incelenmistir. Ayrica sosyobilimsel
konularin 6gretimine iliskin duyussal egilim diizeylerinin okul 6ncesi 6gretmen ve
Ogretmen adaylar1 arasinda anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigr da
arastirilmistir. Son olarak mesleki deneyim ve siif diizeyinin sosyobilimsel konularin
Ogretimi {izerindeki etkisinin anlamliligina bakilmistir. Betimsel tarama modeli
araciligiyla gergeklestirilen bu arastirmaya 208 okul oncesi 6gretmeni ve 173 okul
oncesi dgretmen adayr katilmistir. SBK-DEO araciligiyla toplanan nicel veriler
lizerinde yapilan veri analizleri sonrasi ulasilan sonuglar asagida maddeler halinde

verilmistir.

1. Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin
ogretimine iliskin duyussal egilimleri yiiksek diizeydedir.

2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin sosyobilimsel konularin o6gretimine iliskin
duyussal egilimleri 6gretmen adaylarinin tutumlarindan daha yiiksektir.

3. Mesleki deneyim, okul Oncesi Ogretmenlerinin sosyobilimsel konularin
ogretimine iligkin duyussal egilimlerini anlamli olarak etkilememektedir.

4. Simf diizeyi, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin
ogretimine iliskin duyussal egilimlerini anlamli olarak etkilemektedir.

5. Okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylar1 sosyobilimsel konularin igerigine
iliskin sinirl bilgilere sahiptirler.

6. Okul Oncesi egitim ortamlarinda sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin
duyussal egilimler hizmet oOncesi egitimin son sinifindan itibaren
gelismektedir.

Yukarida belirtilen sonuglar, erken ¢ocuklukta fen egitimi ve okul 6ncesi 6gretmen
egimi literatiiri 1518inda tartistlmistir. Sonuglarin tartigilmasi sirasinda kuramsal
temellerde sunulan ¢alismalarin benzer ve benzer olmayan sonuglari dikkate
alimmistir. Ayrica okul oncesi egitim ile ilgili teorik baglantilar da goz Oniinde

bulundurulmustur.
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Bu arastirmadaki sonuclardan ilki, katilimcilarin sosyobilimsel konularin dgretimine
iliskin duyugsal egilimlerinin yiiksek olduguna iliskindir. Bu sonug, literatiirdeki
benzer ¢ogu arastirmanin bulgulariyla uyumludur (Alkis-Kiiciikaydin, 2019; Ayvaci
vd. 2019; Erkol ve Giil, 2020; Sibig, 2017; Yerdelen, 2017). Fakat bu arastirmalar ya
fen bilgisi ya da sinif 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim goren gretmen adaylarinin
katilimiyla gerceklestirilen arastirmalardir. Literatiirde sosyobilimsel konularin
ogretimine iliskin tutumlan diisiik diizeyde ¢ikan 6gretmen adaylarinin katilimiyla
yapilmig arastirmalar da mevcuttur (Alagam-Aksit, 2011; Kinskey ve Callahan, 2021).
Diger yandan literatiirdeki arastirmalarda Ozellikle de meslege devam eden
Ogretmenlerin katilimiyla yapilan arastirmalarda ulagilan sonuglar bu arastirmanin
bahsi gecen bulgusuyla uyusmamaktadir (Deniz, 2019; Goziim, 2015; Giirbiizkol ve
Bakirci, 2020; Tosunoglu ve irez, 2017). Ozellikle literatiirdeki arastirmalarda
Ogretmenlerin sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimlerinin diisiik
diizeyde ¢ikmasinin ana nedeninin sosyobilimsel konular1 ele alirken bir¢ok zorlayici
sorunla karsilagmalar1 oldugu diisiiniilebilir (Lee ve Yang, 2019). Ciinkii sosyobilimsel
konularin 6gretimiyle ilgili olumsuz deneyimler geciren O6gretmenlerin duyugsal
egilimlerinin de disiik diizeyde olmasi beklenebilir. Leung’un (2022) arastirma
bulgular1 bu iddiay1 desteklemektedir. Buna gore sosyobilimsel konularla daha 6nce
hi¢ karsilasmamis Ogretmenlerin 6gretim inanglarinin SBK'nin fen egitiminde yer
almamas1 gerektigine dair geleneksel goriise sahip olduklari, 6gretim uygulamalari
sonrasinda ise bu goriiglerinin SBK 6gretimini benimsemeye dogru kaydigi ortaya
cikmistir (Leung, 2022). Bu durum, deneyimlerin SBK 6gretimi inanglarini olumlu
etkiledigi diisiincesini desteklemektedir (Kutluca, 2021a; Minken vd. 2021).
Dolayisiyla 6gretmenlerin sosyobilimsel o6gretim etkinliklerini nasil tasarlayip
uyguladigina iligkin aragtirmalar hala gelismekte olan bir alan olmakla birlikte,
aragtirmadaki  egilimler, &gretmenlerin  sosyobilimsel konular1  kavrayiginin
zorlandigim1 gostermektedir. Goriinen o ki, bircok dgretmen, dgretim icin potansiyel
sosyobilimsel konular hakkinda diisiik bir farkindaliga sahiptir ve bir¢ok 6gretmen bu
tiir konular1 6gretimlerine dahil etmemektedir (Lazarowitz ve Bloch, 2005). Bunun
Otesinde Lee vd. (2006) bircok Ogretmenin Ogrencilerin sosyobilimsel G6gretim
etkinliklerinden yararlandigina inanirken, 6gretmenlerin sosyobilimsel konulari kisa

omiirlii ve oldukga yiizeysel bir sekilde 6gretme egiliminde oldugunu saptamustir.
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Bu aragtirmadaki diger bir sonuca gore okul Oncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel
konularin 6gretimine iligkin duyussal egilimleri 6gretmen adaylarinkine gore daha
yiiksek diizeydedir. Bu sonug, literatiirdeki sonuglardan farkli gelismistir. Ciinkii daha
once de belirtildigi gibi, literatiirde sosyobilimsel konularin Ogretimine iliskin
tutumlart yliksek c¢ikan katilimci grubu 6gretmen adaylarindan olugmaktaydi (Alkis-
Kiiciikaydin, 2019; Sibig, 2017). Bu arastirmada ise tam tersi bulguya ulasilmistir.
Okul oncesi 0gretmenlerinin duyussal egilimleri daha yiiksektir. Bunun nedeninin
literatiirdeki arastirmalarin fen bilgisi (Erkol ve Giil, 2020), sosyal bilgiler (Tiirksever
vd. 2020) ve sinif ogretmenligi (Alkis-Kiiglikaydin, 2019) alanlarindan katilimcilarla
gerceklestirilmeleri, bu aragtirmanin ise okul dncesi egitim alanindaki katilimcilarla
gerceklestirilmesi olabilir. Larimore, (2020) erken ¢ocukluk fen 6gretimi ortamlarinda
bilginin dogrudan aktarimindan ziyade bilimin daha otantik deneyimlerle
iligskilendirilmesi gerektigini 6ne siirmiistiir. Sosyobilimsel konularin da boylesi bir
baglama (Herman, 2018) odaklandig1 diisiintildiigiinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin
Ogretim odakli profesyonel deneyimlerinin tutumlarini daha olumlu etkiledigi
diisiiniilebilir. Ayrica bu sonucun deneyimlerle de ilgili oldugu diisiiniilebilir. Bir¢ok
aragtirmact, 0gretmenlerin tutum ve inanglarinin 6gretim deneyimi ile iliskili oldugunu
iddia etmektedirler (Pajares, 1997; Pendergast vd. 2011). Bu baglanti, 6gretmenlerin
Ogretimlerine iligskin inan¢larini gelistirmek icin 6gretim uygulamalarini, destegini ve
deneyimlerini iyilestirmek i¢in idari ¢abalara duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir
(Kim vd. 2013). Fakat bu, mesleki deneyimden ziyade daha 6zel uygulamalari igeren
ogretim deneyimleri ile ilgilidir (Kutluca, 2021a). Literatiirdeki bu teorik varsayim, bu
aragtirmanin mesleki deneyimlerin sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin
duyussal egilimler lizerindeki anlamli olmayan etkisini agiklamaktadir. Dolayisiyla
erken ¢ocukluk baglaminda, 6gretmenlerin sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin
duyussal egilimlerinin degismesi mesleki deneyimlerin 6tesinde bir deneyimsel siirece
ihtiya¢ duymaktadir (Lee ve Yang, 2019). Ayrica Kinskey ve Callahan (2021) da
ilkdgretim baglaminda SBK araciligiyla gecirilen 6gretim deneyimlerinin fen 6gretimi

0z-yeterligini ve tutumlarini olumlu etkiledigini rapor etmistir.

Deneyimlerin sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik duyussal egilimler
tizerindeki etkisine okul Oncesi Ogretmen adaylari agisindan bakildiginda sinif
diizeyinin 6gretmen adaylarinin SBK dgretimine iligkin duyussal egilimlerini anlaml

olarak farklilastirdigt sonucu ortaya cikmistir. Arastirmaya katilan okul Oncesi
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ogretmen adaylar;, YOK (2018) dgretmen yetistirme lisans programina gére lisans
ogrenimlerinin ilk alt1 yariyilinda teori agirlikli derslere dahil edilmektedirler. Bu
teorik dersler arasinda sosyobilimsel konularla ilgili herhangi bir ders yoktur fakat
tciincti yariyillda Erken Cocuklukta Fen Egitimi adli dersi almaktadirlar. Okul Dusi
Ogrenme Ortamlari, Erken Cocukluk Doénemi Cevre Egitimi Ve Beslenme ve Saglik
gibi se¢meli teorik derslere katilimlart saglanmaktadir. Son iki yariyilda ise uygulama
agirhikli Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda staj deneyimleri araciligiyla
pedagojik deneyimlere sahip olmalar1 saglanmaktadir. Tam da bu noktada,
aragtirmanin 6gretmen adaylart ile ilgili bulgusu dikkat cekmistir. Buna gore dordiincii
smif Ogrencilerinin SBK  6gretimine iliskin duyussal egilimlerinin diger sinif
diizeylerindeki O0gretmen adaylarmin duyussal egilimlerinden anlamli olarak daha
yiiksek diizeyde oldugu sonucu bulgulanmistir. Bu sonucun nedeninin okul 6ncesi
ogretmen adaylariin dordiinci siniftan itibaren pratik deneyimlere sahip olmalarinin

saglanmasi oldugu diistiniilebilir.

Bu aragtirmadaki sinif diizeyinin SBK 6gretimi duyussal egilimleri iizerindeki olas1
etkisine iligskin ulasilan sonuclar, duyussal egilimlerin son siif dgrencileri lehine
anlamli olarak farklilastigini gostermektedir. Bu sonug, bazi arastirmalarin
bulgulariyla uyum gostermemektedir (Alagam-Aksit, 2011; Sibig, 2017; Oztiirk ve
Yenilmez-Tiirkoglu, 2018). Ornegin 357 dordiincii simif gretmen adaymdan nicel veri
ve bunlar arasindan da 24 katilimcidan nitel veri toplayan Alacam-Aksit (2011)
O0gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine iligkin goriislerinin diisiik
diizeyde oldugunu tespit etmistir. Diger yandan iigiincii sinifta 6grenim gormekte olan
30 fen bilgisi 6gretmen adayina yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 yonelten Sibig
(2017) ise ligiincii siniftaki katilimeilarin karmasik bir SBK tutumuna sahip olduklarini
kesfetmistir. Erkol ve Giil, (2020) ise fen bilgisi 6gretmen adayinin sosyobilimsel
konulara yonelik tutumlarinin sinif diizeyine gore farklilagmadigini bulmustur. Sinif
diizeyi ile SBK 6gretimi tutumu arasindaki iligkinin anlamliligina yonelik bu arastirma
sonuglariyla bulgulart uyum gosteren ¢aligmalar da mevcuttur (Ayvaci vd. 2019;
Cepni ve Gegit, 2020; Tiifekci, 2020; Tiirksever vd. 2020). Ornegin 120 fen bilgisi
ogretmen adayina sosyobilimsel konulara yonelik tutum dlgegi uygulayan Ayvact vd.
(2019) dordiincii simf 6gretmen adaylarinin tutumlarmin diger simif diizeyindeki

katilimcilara gore en yiiksek diizeyde ¢iktigini rapor etmistir. Fen bilgisi ve sosyal
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bilgiler 6gretmen adaylariyla ¢alisan Tiirksever vd. (2020) de ayn1 yonde bulgulara

ulagmustir.

Yukarida bahsi gegcen sonuglar bir kez daha gostermistir ki, okul oOncesi
ogretmenlerinin SBK 6gretimi ile ilgili duyussal egilimleri pratik uygulamalara dahil
olduktan sonra gelisme egilimine girmektedir. Ogrenme ve 6gretme deneyimlerinin
duyussal egilimlerin degisimine aracilik eden 6nemli bir olgu oldugu bu arastirmadaki

sonuglarla bir kez daha kanitlanmistir (Roehrig vd. 2007; Wallace ve Kang, 2004).

Bu arastirmada ulasilan sonug¢lardan sonuncusu, okul dncesi 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin sosyobilimsel konularin igerigine iligskin sinirli bilgilere sahip olduklarini
gdstermistir. Olgege verilen yanitlar madde bazli olarak degerlendirildiginde, cocuk
merkezli pedagojik stratejiler yardimiyla nitelikli rehberlik ve sorgulama siireglerine
yiiksek onem veren okul Oncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylarimin alan bilgisi ve
pedagojik bilgi yeterligi ile ilgili maddelerde kararsizlik igerisinde olduklar1 ortaya
cikmistir. Bu sonug, erken fen egitimi ile ilgili literatiir bulgularini desteklemektedir
(Garbett 2003; Kallery ve Psillos 2001). Buna gore erken gocukluk 6gretmenlerinin
cogu, hizmet Oncesi egitimleri sirasinda fen igerik bilgilerini ve kiigiik ¢cocuklara fen
Ogretimi i¢in etkili 6gretim uygulamalari anlayiglarini gelistirmek i¢in sinirli firsatlara
sahiptir (Akerson, 2004; Trundle ve Sagkes, 2012). Bunlardan en 6nemlisi alan bilgisi
yetersizligi ve bunun getirdigi 6zgiiven eksikligidir. Bu baglanti, 6gretmenlerin
ogretimlerine iliskin inanglarini gelistirmek igin 6gretim uygulamalarini, destegini ve
deneyimlerini iyilestirmek i¢in idari ¢abalara duyulan ihtiyac1i bir kez daha
dogrulamistir (Kim vd. 2013). Ayrica SBK tutumlarina iliskin farkli disiplin
alanlarinda gergeklestirilen aragtirmalardaki bulgular da bu arastirmanin bulgulariyla
ayn1 yondedir (Alagam-Aksit, 2011; Giingor-Seyhan ve Okur, 2021; Tosunoglu ve
Irez, 2017). Ornegin Oztiirk, (2016) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin SBK 6gretimi
konusunda kendilerini yeterli goérmelerine ragmen SBK hakkinda birgok kavram
yanilgisina sahip olduklarim1  belirlemistir. Deniz’in  (2019) gergeklestirdigi
arastirmasinda da fen bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel konularda yeterli alan
bilgisine sahip olmadiklar1 ve sosyobilimsel konular1 sinifta uygulamada zorlandiklari
goriilmistiir. Glrbiizkol ve Bakirci, (2020) da fen bilimleri 6gretmenlerinin SBK
ogretimi konusunda olumlu tutumlara sahip olmalarina ragmen bu konularda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 ve derslerinde bu konulara zaman ayirmadiklarini rapor

etmistir. Ozetle bu arastirmada da kanitlandig1 gibi, gretmen ve gretmen adaylarmin
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SBK 6gretimine iligkin duyussal egilimleri yiiksek olsa da alan bilgisi ve pedagojik

yeterlik acisindan bazi sinirliliklar: halen tagidiklart soylenebilir.

A. Oneriler

Bu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin
ogretimine iligkin duyusgsal egilimleri ve bu duyussal egilimlerin mesleki deneyim ve
siif diizeyine gore degisimi arastirilmistir. Farkli nicel analiz yontemleri kullanilarak
gergeklestirilen analizler sonrasi ulagilan sonuglar; okul Oncesi egitimi baglaminda
O0gretmen ve 0gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin duyussal
egilimlerinin yiiksek diizeyde ve 6zellikle hizmet 6ncesi egitimin son yilindan itibaren
artma egiliminde oldugunu gostermistir. Bu sonuglarin tartigilmasi 1s1ginda farkl

baglamlar gozetilerek verilen oneriler agagida siralanmaistir:

1. Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarmmin SBK Ggretimine iliskin
duyussal egilimleri nitel olarak incelenebilir.

2. Okul Oncesi Ogretmen ve oOgretmen adaylarmin SBK 6gretimine iligkin
duyussal egilimleri ile pedagojik yeterlikleri arasindaki iligkileri kesfeden nitel
ve karma yontem arastirmalar1 yapilabilir.

3. Sosyobilimsel konular ile ilgili baglamlarin hizmet 6ncesi ve hizmet igi okul
Oncesi 0gretmen egitimi ortamlarinda daha fazla ele alinmasi saglanabilir.

4. Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin erken cocuklukta SBK
ogretimine iliskin 6grenme ve Ogretme deneyimlerini arttiracak mesleki
gelisim firsatlar1 saglanabilir.

5. Erken ¢ocuklukta SBK dgretimine iligkin 6grenme ve 6gretme deneyimlerinin
pedagojik yeterlikler iizerindeki olasi etkisine iligkin yeni arastirmalar
yapilabilir.

6. Son olarak arastirma bulgular1 6zelinde, okul Oncesi Ogretmen egitimi
sirecinde SBK baglamlarina daha fazla yerilmesi ve 6gretmen adaylarinin
uygulamali etkinliklere dahil edilmeleri, tutum ve anlayiglarimi arttirict bir

unsur gorevi gorecektir.
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EK-1: Sosyobilimsel Konularin Ogretimine Yonelik Duyussal Egilim

Olcegi
OGRETMEN FORMU
Mesleki Deneyim
() 0-3Y1
() 4-7 Y1l
() 811Vl
() 12-15Y1
() 16-19 Y1l

Degerli katilimct,

Asagida yer alan Olgek sizin sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik duyussal
egilimlerinizi belirlemek amaciyla hazirlannmstir. Olgekte yer alan her ciimlenin

karsisinda Kesinlikle Katihyorum, Katihyorum, Kararsizim, Katilmiyorum,

Kesinlikle Katilmiyorum secenekleri yer almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice

okuduktan sonra kendinize en uygun secenegdi isaretleyiniz.
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1 Sosyobilimsel konular hakkinda yeterli bilgiye
" | sahibim.

5 Sosyobilimsel konular hakkinda sahip oldugum
" | bilgileri 6grencilere aktarabilecegimi diislinliyorum

3 Sosyobilimsel konularin 6gretiminde farkli yontem
" | ve tekniklere yer verecegimi diisliniiyorum.

4 Sosyobilimsel konularin 6gretimine baslamadan
" | once konu hakkindaki yeni geligsmeleri arastiririm.
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Sosyobilimsel konularin 6gretiminde konu ile ilgili
her goriisii géz Oniinde bulundurarak 6grencilere
aktarmay1 diigiiniiyorum

Sosyobilimsel konularin 6gretiminde 6grencilerin
on bilgileri ile aktarilacak konu hakkinda iligki
kurmalarini1 saglayabilirim.

Sosyobilimsel konularin ~ dgretiminde medya
araclarini (gazete, internet vb.) kullanmay1 tercih
ederim.

Ogrencilere sosyobilimsel konularin etik ve sosyal
boyutunu tartigmalari i¢in gerekli ortami1 saglamay1
diisliniiyorum.

Ogrencilerin  sosyobilimsel ~ konularin  etik
boyutlariyla ilgili bilgi edinmelerini saglayacagimi
diisliniiyorum.

10.

Sosyobilimsel konularin dgretiminde Ogrencilerin
is birlikli bir ortamda ¢alismalarini saglayacagimi
diisiiniiyorum.

11.

Sosyobilimsel konular hakkinda yeni bilgiler
edinmenin  Ogrencilerde merak uyandirdiginm
diisiiniiyorum.

12.

Ogrencileri sosyobilimsel konular ile ilgili ek
kaynaklara (internet, kitap, vs.) yonlendirmeyi
diisiiniiyorum.

13.

Sosyobilimsel konular ilgimi ¢ekmedigi i¢in
Ogretimi  sirasinda ¢ok zaman harcamay1
diistinmem.

14.

Ogrencilerin sosyobilimsel konularla ilgili grup
calismasi yapmalarini saglarim.

15.

Sosyobilimsel konularin 6gretiminde konuyu etik
ve sosyal acidan ele alarak Ogrencilere aktarmay1
diisiiniiyorum.

16.

Sosyobilimsel konularla ilgili 6grencilere elestirel
distinme  becerilerini  gelistirecek  sorular
yoneltmeyi diisiinliyorum.

17.

Cevre ile ilgili  sosyobilimsel konularin
ogretiminden sonra O&grencilerin bu konulara
yonelik duyarliliklarinin artacagini diistintiriim.

18.

Sosyobilimsel konularin 6gretiminden onceki ve
sonraki 6grenci goriisleri benim i¢in 6nemlidir.

19.

Simif icerisinde sosyobilimsel konularin tartisilmasi
sirasinda  tarafsiz bir  tutum  sergilemeyi
diisliniiyorum.

20.

Sosyobilimsel konularda ogrencilerin  kendi
kararlarin1 vermeleri i¢in onlara rehberlik etmeyi
diisliniiyorum.

21.

Siniftaki 6gretim sirasinda sosyobilimsel konulara
cok fazla yer vermeyi diisiinmem
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Sosyobilimsel bir konunun 6gretiminde mutlak

22. | dogrulardan c¢ok genel goriislerden bahsetmeyi
diisiiniiyorum.
23 Sosyobilimsel bir konuyu diiz anlatim yontemiyle
" | 6grenciye aktarmayi diistinliyorum
Sosyobilimsel konularin 6gretiminde kullanilacak
24. | etkinliklerin nasil uygulandiklarina dair yeterli
bilgiye sahibim.
o5 Sosyobilimsel konularin 6grencileri motive ettigini
" | diistiniirim.
Sosyobilimsel konularin Ogretiminin
26. | dgrencilerdeki aragtirma merakinin artmasina katk1
sagladigini diisliniiriim.
97 Sosyobilimsel konularin fen dersini ilgi ¢ekici hale
" | getirdigini diistiniiriim.
Simif  icinde  tarisma  yoluyla  aktarilan
28. | sosyobilimsel konularin diisiinen ve sorgulayan

bireyler yetismesine katki sagladigini diigtintirtim.
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OGRETMEN ADAYI FORMU

Sinif Diizeyi

() 1SINIF
() 2. SINIF
() 3.SINIF
() 4. SINIF

Degerli katilimci,

Asagida yer alan Olg¢ek sizin sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik duyussal
egilimlerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte yer alan her ciimlenin
karsisinda Kesinlikle Katihyorum, Katihyorum, Kararsizim, Katilmiyorum,

Kesinlikle Katilmiyorum secgenekleri yer almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice

okuduktan sonra kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz.

g
E S
= =
S, £
= £ | §
< S |
2| S| 2| |2
= =z 5| E|E
E|l 8| =| €| &
»n | 8 | & | & [ @O
QMMMM
514 ]3] 2|1

Sosyobilimsel konular hakkinda yeterli bilgiye

1| sahibim.

2 Sosyobilimsel konular hakkinda sahip oldugum
" | bilgileri 68rencilere aktarabilecegimi diisiiniiyorum

3 Sosyobilimsel konularin 6gretiminde farkli yontem
" | ve tekniklere yer verecegimi diisliniiyorum.

4 Sosyobilimsel konularin &gretimine baslamadan

once konu hakkindaki yeni gelismeleri arastiririm.
Sosyobilimsel konularin 6gretiminde konu ile ilgili
5. | her gorlisii goz onilinde bulundurarak 6grencilere
aktarmay1 diigiiniiyorum

Sosyobilimsel konularin 6gretiminde Ogrencilerin
6. | on bilgileri ile aktarilacak konu hakkinda iliski
kurmalarini saglayabilirim.
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Sosyobilimsel konularin  6gretiminde medya
araclarini (gazete, internet vb.) kullanmay1 tercih
ederim.

Ogrencilere sosyobilimsel konularin etik ve sosyal
boyutunu tartigmalari i¢in gerekli ortami saglamay1
diisliniiyorum.

Ogrencilerin ~ sosyobilimsel ~ konularin  etik
boyutlariyla ilgili bilgi edinmelerini saglayacagimi
diisiiniiyorum.

10.

Sosyobilimsel konularin 6gretiminde 6grencilerin
is birlikli bir ortamda g¢alismalarini saglayacagimi
diisliniiyorum.

11.

Sosyobilimsel konular hakkinda yeni bilgiler
edinmenin  G6grencilerde merak uyandirdigini
diisliniiyorum.

12.

Ogrencileri sosyobilimsel konular ile ilgili ek
kaynaklara (internet, kitap, vs.) yonlendirmeyi
diisiiniiyorum.

13.

Sosyobilimsel konular ilgimi ¢ekmedigi i¢in
ogretimi  sirasinda ¢ok zaman  harcamay1
diistinmem.

14.

Ogrencilerin sosyobilimsel konularla ilgili grup
caligmasi1 yapmalarini saglarim.

15.

Sosyobilimsel konularin dgretiminde konuyu etik
ve sosyal acgidan ele alarak ogrencilere aktarmayi
diisiiniiyorum.

16.

Sosyobilimsel konularla ilgili 6grencilere elestirel
diistinme  becerilerini  gelistirecek  sorular
yoneltmeyi diisiiniiyorum.

17.

Cevre ile ilgili  sosyobilimsel konularin
ogretiminden sonra oOgrencilerin bu konulara
yonelik duyarliliklarinin artacagini diisliniiriim.

18.

Sosyobilimsel konularin &gretiminden onceki ve
sonraki 6grenci goriisleri benim i¢in 6nemlidir.

19.

Sinif icerisinde sosyobilimsel konularin tartisiimasi
sirasinda  tarafsiz bir  tutum  sergilemeyi
diislinliyorum.

20.

Sosyobilimsel ~ konularda  &grencilerin  kendi
kararlarin1 vermeleri i¢in onlara rehberlik etmeyi
diisiiniiyorum.

21.

Simiftaki 6gretim sirasinda sosyobilimsel konulara
cok fazla yer vermeyi diisiinmem

22.

Sosyobilimsel bir konunun 0Ogretiminde mutlak
dogrulardan c¢cok genel goriislerden bahsetmeyi
diisiiniiyorum.

23.

Sosyobilimsel bir konuyu diiz anlatim yontemiyle
Ogrenciye aktarmayi diisiiniiyorum
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Sosyobilimsel konularin 6gretiminde kullanilacak

24. | etkinliklerin nasil uygulandiklarina dair yeterli
bilgiye sahibim.
o5 Sosyobilimsel konularin 6grencileri motive ettigini
" | diistiniirim.
Sosyobilimsel konularin 6gretiminin 6grencilerdeki
26. | aragtirma merakinin artmasina katki sagladigini
distintirim.
97 Sosyobilimsel konularin fen dersini ilgi ¢ekici hale
" | getirdigini dislniirim.
Smifiginde tartisma yoluyla aktarilan sosyobilimsel
28. | konularin  diisiinen ve sorgulayan bireyler

yetismesine katki sagladigini diistiniiriim.
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