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ONSOZ

Ogretmenler, 6grenciler, siniflar, okul, kara tahta, tebesir, egitime dair giizellikler ve
sikintilar... Okul yasantist ve kiiltiiriine dair kiigiik yaslardan itibaren ailem vasitasiyla
kurdugum iligki, bana kendimi, 6gretmen lisesi ve egitim fakiiltesi yillarinda farkinda
olamadigim derecede normal ve yasadigim seyleri zaten hayatimin olmasi gereken birer
parcastymis gibi hissettirirdi. Ogretmen olarak atanip gdreve basladigimda hissettigim
duygu ise tiim bunlardan ¢ok farkliydi. Hissettigim en agik sey; kocaman bir sorumluluk
duygusuydu diyebilirim. Ogrencilerimin derse ilgilerinin, katilimlarmin ¢ogu zaman
ogretmenlerine duyduklar sevgi ve saygi ile kolaylastigini fark ettigimde ise ¢ok onemli
bir sey bulmus gibi sevindigimi hep hatirlarim. Ogrencilerime anlatacak hep daha fazla
seyim olsun istedim. Onlarin ilgilerini, dikkatlerini nasil daha ¢ok toplayabilirim sorulari
ogretmenlik hayatimin hep en 6nemli sorular1 oldular ve olmaya devam edecekler...iste bu
calismanin ilk tohumlar1 kendime sordugum bu sorulara sanki topluca bir cevap bulmus

gibi hissettigim Harezmi Egitim Modeli ¢aligmalarinda atildi.

Harezmi Egitim Modelinin ortaya ¢ikis siirecinden bugiine, biiylimesi yayginlagsmasi,
emek emek, adim adim gozlerimizin oniinde gerceklesti. Istanbul II Milli Egitim
Miidiirliigii biinyesinde baslayan, bize ait olan, bizim kiltiriimiizle harmanlanan bu
modelin, gergeklestirdigim bu ¢alisma ile pargasi oldugum i¢in ¢gok mutluyum. Bu model
ile binlerce dgrenci ve 6gretmenin Tiirkiye genelinde robotik kodlama, programlama, oyun
tasarimi, bilgi islemsel diisiinme, drama gibi farkli beceriler ve 6grenmelerle bulustugunu
biliyorum. Giiniin ya da devrin modasi olmak yerine siirekli daha g¢ok ogrenci ve
ogretmenle bulusmaya devam eden Harezmi Egitim Modelinin bunu gergeklestirebildigini

gormek ise lilkemiz egitimi adina ayr1 bir gurur kaynagi...

Bu caligma siirecinde danigsmanlik gérevimi yapan, listimde uzun yillardir cok emegi ve
etkisi olduguna inandigim Prof. Dr. Ali Yilmaz hocama ve Dog¢. Dr. Mustafa Seker
hocama, bir rehber ve yol gosterici olarak desteklerini bir dost gibi highir zaman
esirgemeyen Dog. Dr. Geng Osman ilhan hocama, yapici elestirileriyle tezime katki
saglayan Dog¢. Dr. Ahmet Katilmis, Dog. Dr. Zafer Ibrahimoglu, Dr. Cigdem Baki Pala
hocalarima, savunma jiirimde bulunarak elestirileriyle tezime katki saglayan Dog.Dr.
Mustafa igen' e, Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii Harezmi koordinatorlerine, Harezmi

Ogretmen egitiminde sorularima sabirla cevap veren egitmenlere, uygulama siirecinde
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benimle birlikte tiim siirece katki saglayan 6gretmen arkadaslarima cani goniilden tesekkiir

ederim.

Samimi dostlugumuz, elestirilerimiz, 6vgiilerimiz ve destegimiz ile yiliksek lisans
giinlerinden bu yana birbirimizden hi¢ kopmadigimiz Veysi Aktas ve Serhat Al
arkadaslarima, bu siireci tamamlamamiz konusunda olusturdugu biiyliik motivasyonla
destegini gosteren Dr. ilyas Kara arkadasima, doktora ders dénemi boyunca smif
arkadashigr yaptigimiz fikir aligverisinde bulundugumuz degerli arkadaslarima goéniilden

tesekkiir ederim.

[k 6gretmenim canim babama, anneme ve ablama ilk okul giiniimden bugiine verdikleri

maddi manevi her tiirlii destekten dolay1 goniilden tesekkiir ederim.

Her zaman yanimda olan, ¢alismaya ve basarmaya, "is liretmeye" olan inanciyla,
yoruldugum zamanlarda "hadi kalk, yapmasak bile yillar ge¢iyor iste" diyerek biiyiilii bir
motivasyon olusturan sevgili esim, hayat arkadasim Serpil Tokmak' a cani goniilden

tesekkiir ederim.

Bu siirecte onlarla zaman zaman daha az vakit ge¢irmek zorunda kaldigim, yasindan
biiyiik gosterdigi olgunlukla bana destek olan canim kizim Ferah Feza Tokmak' a, ailemize
katilarak verdigi biiyiik mutlulukla yiiziimiizli giildiiren canim oglum Mete Tokmak' a cani

goniilden tesekkiir ederim. Iyi ki vardiniz, hepiniz...

Ahmet TOKMAK

[stanbul, 2022
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21. yiizyilda yasanan teknolojik degisim ve gelisim etkisini her alanda gostermistir.
Egitim ogretim siireglerinde ve sonrasinda bireyden beklenen beceri ve degerlerde
degisimler yaganmigtir. Bu degisim Ogretim programlarina da yansimistir. ABD' de ve
Avrupa iilkelerinde teknoloji tabanli egitime agirlik verilmeye baslanmistir. Bilgisayar
bilimi ve teknoloji egitime adapte edilmeye ¢alisilmistir. Bu adaptasyon siirecinde STEM
egitimi ortaya ¢cikmistir. STEM egitimi ¢cogunlukla matematik ve fen bilimlerine yonelik
uygulamalarla karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkemizde STEM egitimi Milli Egitim Bakanlig
tarafindan giindeme alinmistir. Ancak atilmasi gereken somut adimlar ger¢eklesmemistir. 4
yillik hazirlanan stratejik planda ise STEM egitiminin giiclendirilmesine yonelik amaglar
ortaya konulmustur. STEM egitiminin ulusal ¢apta yayginlastirilabilmesi i¢in Oncelikle

Ogretmen adaylarinin egitilmesi gerektigi fikri 6n plana ¢ikmaktadir.

Harezmi Egitim Modelinin ortaya ¢ikis silirecine STEM egitimiyle ortaya ¢ikan
farkindalik katki saglamistir. Harezmi egitim modelinin fiziksel ortam gerekliliklerinin
daha az olabilmesi ve sosyal bilimler alaninda ¢alisma yapmaya imkan saglamasi bu
modeli 6n plana ¢ikarmustir. Giindelik yasam problemlerini "Hayatin iginden Sorunlar
(HIS)" ifadesi ile biitiinlestiren model, sorunlara ¢oziim gelistirme ve bu siiregte dgretim
yapmay1 hedefler. Belirlenen soruna yonelik modelin 5 temel zeminine uygun sekilde
planlama yapilir. Birden fazla disiplin 6gretmeninin bir arada ¢aligmasina imkan veren bu

model zengin bir siirecin yasanmasini saglar.

Model ders dis1 proje uygulamasi olarak pilot sekilde uygulanmaya baglamis olsa
bile modelin sagladig1 imkanlar ders i¢i konu 6gretiminde kullanilmasina yonelik firsat
sunmaktadir. Harezmi egitim modelinin kullaniminda kendini yenileyen bir planlama
stireci vardir. Etkinliklerin tasarimi ve {irtinlerin gelistirilmesi siirecinde geri doniit alma ve
yenilenme dongiisii vardir. Bilgisayar bilimi ve teknolojik 6gretim araglari siirecin ya da
sonucun bir parcast olabilirler. Bu baglamda ¢alismanin yliriitiilmesi i¢in nitel ve nicel
verilerden ortak olarak faydalanabilmek adina ¢alisma Karma yontem ile

gergeklestirilmistir.

Aragtirma Izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli bir devlet ortaokulunda
yiritilmiistiir. Calisma grubu olarak amagh 6rneklem yontemiyle 7. sinif seviyesinde iki
sube belirlenmistir. Veri toplama araci olarak Harezmi ogrenci etkinlik giinliikleri,

uygulama 6z degerlendirme formu, Ogretmen ve Ogrenci goériisme formlari, dstbilis



farkindalik olgegi, bilgi islemsel diisiinme Ozyeterlik Olgegi ve akademik basari testi

kullanilmistir.

Aragtirma bulgularinin Harezmi Egitim Modelinin gelisimine katki saglayacagi

diistintiilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Harezmi Egitim Modeli, Alternatif Egitim, STEM
Egitimi
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ABSTRACT

The technological change and development experienced in the 21st century has
shown its effect in every field. There have been changes in the skill and value sets
expected from the individual during and after the education and training processes.This
change has also been reflected in the curriculum. Technology-based education has started
to be emphasized in countries such as the USA, China and Japan. Computer science and
technology were tried to be adapted to education. In this adaptation process, STEM
education has emerged. STEM education mostly comes up with applications for
mathematics and science. In our country, STEM education has been brought to the agenda
by the Ministry of National Education. However, there were no concrete steps to be taken.
In the strategic plan prepared for 4 years, objectives for strengthening STEM education
have been set. The idea that pre-service teachers should be educated in order to spread

STEM education nationally comes to the fore.

The awareness that emerged with STEM education contributed to the emergence of
the Harezmi Education Model. The fact that the physical environment requirements of the
Harezmi education model are less and it enables to work in the field of social sciences has
brought this model to the fore. The model, which integrates the problems of daily life with
the expression "problems in life (HIS)", aims to develop solutions to problems and to teach
in this process. Planning is made by selecting at least two of the 5 foundation grounds of
the model for the determined problem. This model, which allows more than one discipline

teacher to work together, provides a rich process.

Even though the model has started to be implemented as an extracurricular project
application in a pilot manner, the opportunities provided by the model offer an opportunity
to be used in in-class subject teaching. In the Harezmi education model, the process is
planned as an action research. There is a self-renewing planning process in the use of the
model. There is a feedback and renewal cycle in the design of events and the development
of products. Computer science and technological teaching tools can be a part of the process
or the conclusion part. In this context, action research design was chosen from qualitative

research methods to conduct the study.

Student diaries, interview forms, Harezmi metacognition assessment gquestionnaire,

Computational thinking self-efficacy scale will be used as data collection tools.
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The research was carried out in a public secondary school affiliated to the Izmir
Provincial Directorate of National Education. Two studies of 7th grade classes by sampling
method. As a data collection tool, Harezmi student diaries, Self-evaluation form, student
and student forms, Metacognition Academic child, thinking about things self-efficacy and

activity achievement test.

The research findings are thought to contribute to the development of the Harezmi
Education Model.

Key Words: Social Studies, Harezmi Education Model, Alternative Education, STEM

Education
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I. BOLUM: GIRIS

Bu béliimde, calismanin problem durumu, amaci, arastirmanin 6nemi, sinirliliklart ve

arastirmaya dair varsayimlardan bahsedilecektir.
1. 1. Problem Durumu

Sosyal bilgiler dersi arastirma alani itibariyle farkli bircok disiplini biinyesinde
barindiran ilkokul ve ortaokul seviyesinde Ogretimi yapilan bir derstir (Kege, Merey,
2011). Temel olarak tarih, cogfaya disiplinlerini bir araya getiren Sosyal bilgiler dersi,
giintimiizde sosyoloji, antropoloji, hukuk, ekonomi, siyaset bilimi, arkeoloji, din ve
psikoloji gibi farkli disiplinlerden beslenen ve disiplinlerarasi bir sekilde 6gretimi yapilan

ders halini almaistir (Bilgili, 2008).

Egitim politikalarinin ve Ogretim programlarinin yenilenmesindeki tetikleyicilerin
toplumun giincellenen ihtiyaglari, yasanan teknolojik ve bilimsel gelismeler oldugu
sOylenebilir (Celikkaya, Kiirimlioglu, 2018). Bu dogrultuda sosyal bilgiler 6gretim
programi da yenilenen egitim politikalar1 ve hedefleri ¢ergcevesinde yillar icerisinde farkl

degisimlere ugramistir (Tarman, Ergiir ve Eryildiz, 2012).

Sosyal bilgiler dersi dogasi itibariyle disiplinlerarasi kurgulanmasi gereken bir derstir
(Erden, tarihsiz). Dersin tarihsel gelisimi incelendiginde ise disipliner bir anlayisla israrci
bir kronoloji takip ettigi goriilebilir (Sagdig, 2019). Disiplinlerarast anlayigin Tiirkiye' de
Ogretim programlar1 i¢in uygulama ¢alismasinin baglamasiyla sosyal bilgiler dersi de bir
doniisime girmistir. Disiplinlerarast yaklagimin 2005 sonrasi programlarda daha saglikli
bir sekilde ele alindigi ifade edilebilir (Catak, 2015). Buna sebep olarak; Sosyal Bilgiler
alanma yonelik akademik c¢aligmalardaki yetersizlik, alanin yeni olusu gosterilebilecegi
gibi, disiplinleraras1 yaklasimin tek bir alanda doniisimle miimkiin olmamas1 da

gosterilebilir (Perkins'ten akt Sagdig, 2019).

Disiplinlerast yaklagim 0Ogretmenlerin  birlikte, uyum ve biitiinliik igerisinde
calismasini da gerektirmektedir (Duman, Aybek, 2003). Bu durum ise Ogretmenlerin
bireysel hareket etmelerine engel olmakta, farkli sorumluluklar {istlenme gerekliligini
ortaya c¢ikarmaktadir (Sagdic ve Demirkaya,2014). Sonu¢ olarak disiplinlerarasi

kurgulanan bir dersin saglikli bir sekilde uygulanmasi siiphesiz isbirliginden gegmektedir.



Ogrenme ortamlar1 ve araclar1 dikkate alindiginda, kurgusal olarak disipliner bir
yapidan uzak, kazanim boyutuyla disiplinlerarasi bir sekilde planlanan sosyal bilgiler dersi,
uygulama boyutuyla disiplinerlikten kurtulamamaktadir. Ayni sorunun tiim ilk ve orta
kademede Ogretimi yapilan dersler i¢in de gegerli oldugu soylenebilir (Yildirim, 1996).
Ciinki disiplinlerast yaklagimin saglikli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in; esnek bir 6gretim
programina, igbirligi ve uyum iginde ¢alisan 6gretmenlere ve okul idaresine, okul disi

6grenme ortamlarinin kullaniminin arttiritlmasina ihtiyag vardir (Dervisoglu, Soran, 2003).

Giiniimiizde, bireylerden farkli becerilerle donanmis olarak, egitim hayati boyunca
stirecin bir parcasi olmalart beklenmektedir. Siire¢ boyunca ¢agin gereklerine uygun olarak
beceriler edinmeleri ve bu yonde egitim almalari istenmektedir. Cagin gerekleri ise bir
devinim halinde siirekli degismekte ve yenilenmektedir. Bu kapsamda 6grencilere donanim
olarak kazandirilmasi hedeflenen 21. ylizy1l becerilerine ve giiniimiiz teknolojilerine uygun

olarak bilgisayar bilimi karsimiza ¢ikmaktadir (Fan, S. ve Ritz, J. 2014).

Yasadigimiz yiizyilda dijital gelisimlerin ortaya ¢ikardig: ihtiyaclar dijital okuryazarlik
becerileri gelismis, problem ¢ézme becerilerini kullanabilen bireyler yetistirmenin 6nemi
ortaya ¢ikarmistir (Yavuz vd, 2019). Yetistirme siireci lilkeler arasinda bir rekabet ortami
olusturmasinin yaninda, bireylere yasanilan ylizyil icin gerekli donanima sahip olma

motivasyonu kazandirmigtir (Daymaz, 2019)

Kiiresel manada iilkelerin gelisme goOsterebilmesi icin yenilik¢i diisiinme becerisi
yiiksek bireylere ihtiyact vardir. Bu ihtiyag ise iilkeleri esnek ve gelistirilebilir 6gretim
programlar1 tasarlamaya yoOneltmis aymi zamanda farkli 6gretim modellerine yonelik

uygulama calismalar1 baslatmasini saglamistir (Akgiindiiz ve digerleri, 2015).

Bilgisayar teknolojisi, miithendislik becerileri, tasarim, inovasyon ve {liretim gibi
konular baglaminda Fen bilimleri ve matematigin arastirmact ozellikleri birlestirilerek
olusturulan STEM egitimi, modellenmesinden sonra gecen ¢ok kisa bir siire igerisinde

egitim politikalarina yon vermeyi basarmistir (Unlii, Dékme, 2017).

STEM egitimi ile STEM egitiminin temelini olusturan bilimlere yonelik olarak
matematik, teknolojik, miihendislik ve bilimsel okuryazarlik becerilerini gelistirmek
hedeflenmektedir. Siire¢ basinda birey STEM egitimini anlamlandirip ve STEM egitimine
yonelik donanimsal ihtiyaglarin neler oldugunu fark eder. Siire¢ boyuncada STEM

egitimine yonelik teknolojik ve bilimsel gelismelerden haberdar olur. Farkettigi yeni



bilgiler ile problem ¢ézmeye calisir ve bilgi tretir (Duygu, 2018). Siire¢ sonunda

genellikle ¢ozlime yonelik bir {iriin elde edilmesi 6nemlidir.

STEM egitimi boyunca elde edilen kazanimlarin birey tarafindan yasama adapte
edilmesi beklenir. Bu etkilesim bireyin yasamda karsilastigi problemlere yonelik bireye
bakis agis1 ve problem ¢ézme giicli kazandirir (Asigigan, 2019). Coéziime yonelik bir iiriin
elde etmenin tiim asamalarini bilen birey, bir miihendis gibi; tasarimsal diislinme
becerisini ve matematiksel muhakeme giicilinii teknololojik bir altyapiyla nasil kullanmasi

gerektigini bilerek sonuca ulasir. Bu beceriler 6gretim programinda da yer almaktadir
(MEB, 2018).

STEM egitimini ¢oguklara 6zgiin diistinme becerisi kazandirmasinin yaninda, bu
egitimi giliclii hale getiren en onemli 6zellik ise disiplinlerarasi bir paylasim imkan
saglamasidir. Disiplinlerarast bir bakis agis1 kazanan birey olaylar1 ¢ok yonli
¢dziimleyerek zihinsel olarakta girisimci diisiince yapisin1 gelistirmis olacaktir. Ogrencinin
zihnindeki ¢oziimleri somut olarak hayata aktarabilme imkani bulmasi ona 6z giiven

kazandirarak sorunlara ¢6ziim liretme konusunda duyarhlik kazandirir.

Giliniimiizde Amerika Birlesik Devletleri, Avrupa ve uzak dogu iilkeleri STEM egitimi
tizerine odaklanarak teknolojik ve inovatif olarak gelismeyi hedeflemektedir (Kearney,
2016). STEM egitimine yonelik yapilan arastirmalarda okul oncesi, ilk ve orta kademede
verilen STEM egitimlerinin {iniversite egitiminde en yiiksek seviyede verildigi tespit
edilmistir. STEM egitimine yonelik ililkemizde bakanlik biinyesinde hazirlanan stratejik
planda, 2015- 2019 yillarina yonelik STEM egitimine agirlik verilmesi gerektigi yoniinde
hedefler bulunmustur (MEB, 2016). Sonu¢ olarak STEM egitimi kapsaminda
degerlendirilebilecek proje ¢aligmalarina, ar-ge yatirimlarina ve donanimsal eksikliklerinin

giderilmesi konulari 6ncelikli hale gelmistir (MEB, 2015).

Egitim teknolojisinin iyilestirilmesi siirecinde ise ar-ge ¢alismasi ya da program model
onerisi kapsaminda degerlendirilebilecek 6nemli bir ¢calisma olarak son yillarda karsimiza

Harezmi Egitim Modeli ¢ikmaktadir.

Bu model Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan gergeklestirilen ar-ge
caligmalar1 kapsaminda tespit edilen ihtiyaglar dogrultusunda ortaya ¢ikmustir. Yiiriitiilen
calismalarda farkli alanlardan disiplinlerin bir arada caligmasini saglayan, ogrencilerin

somut yasantilarla 6grenebilecegi ve tiim bu siiregler sonunda 6grencilerin problem ¢6zme



becerisi kazanacaklari, igerisinde sosyal bilimler, etik, deger ve ahlak gibi konular
barindirabilecek bir 6grenme seklinin eksikligi tespit edilmistir (Ugan, 2019). 20. yiizyilin
sonlarina dogru cagin kendine has 6zellikleriyle deger egitiminin yiiksek bir oncelik haline
geldigi soylenebilir (Katilmis, 2017, s.1232). Bu agidan belirlenen ihtiyacin bilimsel bir
zemine oturtulabilmesi icin yine il Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde "Zihinden
Makineye Bilgisayar Bilimleri ve Disiplinlerarasi Egitim" adiyla bir ¢aligtay yapilarak

konu ile ilgili akamesiyen ve uzmanlarin goriislerine basvurulmustur (MEB, 2016).

Gergeklestirilen calistay baglatilacak siirece temel olusturmak adina 6nemli bir esik
olmustur. Bilgisayar teknolojisinin 6grencilerin basari diizeyine katkisinin ne diizeyde
oldugunu arastirmak, bilgisayar teknolojilerinin farkli alanlarla nasil disiplinlerarasi bir
sekilde kurgulanabilecegi, kodlama ve robotik egitimi gibi konularda g¢alistay sonunda

Harezmi egitiminin 5 temel zemini ortaya ¢ikartilmistir (MEB, 2016). Bunlar;

e Bilgi islemsel diisiinme (Bilgisayar kullanmadan bilgisayar bilimi 6gretimi)

Programlama ve 6gretim araglariyla bilgisayar bilimi 6gretimi

Disiplinler aras1 yaklagimla bilgisayar bilimi 6gretimi

Robotik ve oyun tasarimi ile bilgisayar bilimi 6gretimi

Sosyal bilimlerle bilgisayar bilimi 6gretimi

Yapilan caligmalar sonucunda disiplinlerarast bir sekilde kurgulanmis Ornek bir
programin uygulanmasi ve pilot calismanin yapilabilmesi i¢in 5 okul belirlenmistir. 11
calistay diizenlenerek programin hazirlama siireci degerlendirilmis 9' ar haftalik 6rnek
programlar hazirlanmistir. Siireg boyunca gorevli olacak Ogretmenlere ait rol ve

sorumluluklar belirlenmistir (MEB,2016).

Modelin uygulama siireci i¢in; uygulayict 6gretmenlerin planlanan takvimi takip
ederek farkli alanlardan Ggretmenlerle siireci yiiriitmesi, geri doniitler almasi ve bu geri
doniitlere gore ders sonunda ve diger dersin basinda toplanarak plana yonelik
giincellemelerde bulunmasi Ongorilmistiir. Siirecin disiplinleraras1 iyi bir iligki ile

yiiriitiilebilmesi i¢in 6gretmenlerin nitelikli is birligi bu siirecte cok 6nemlidir.



Sonu¢ olarak; Harezmi egitim modelinde disiplinler {istii bir planlama siireci ve
uygulama- degerlendirme asamalar1 yer alir. Modelin en temel sarti siirecin en az 3
disiplinden farkli 6gretmenler ile yiiriitiilmesi gerekliligidir. Bu disiplinler Teknoloji, Fen

ve Matematik bilimleri, Sosyal bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri olarak siniflandirilabilir.

Harezmi egitim modelinde olabildigince fazla paydas siirece dahil edilerek fikir
vermeleri saglanmali, siire¢ zenginlestirilmelidir. Bu siirecte modelin ilkeleri ¢ergevesinde
degerlendirilebilecek 5 zemin temele alinmalidir. Hayatin icinden sorunlar  (HIS)
belirlenme siireci ulusal veya evrensel Olgekte sorunlarla ¢esitlendirilebilir (Akin vd,
2019). Tim planlama ve uygulama asamalart bilimsel arastirma basamaklarina uygun

olarak yrtitiiliir.

Harezmi Egitim Modelini STEM egitiminden ayiran temel farklar olarak ise sunlar

sayilabilir (Ceylan vd, 2019);
e Harezmi egitim modelinde planlamanin ana hattin1 olusturan 5 zemin,
e Uygulama siireci sonunda bir iiriin elde etme zorunlulugunun olmayis,

e Hayatin i¢inden sorunlar (HIS) ile birlikte ulusal veya evrensel gapta sorunlara

¢O0zum arayisl,
e Sosyal bilimlerin model i¢in 6nemi,

e FEtik, deger ve ahlak konularinin islenebilmesi,

Sadece fen, matematik ve teknoloji bilimlerine hapsolmayan yapisi ile STEM

egitiminden ayrildig: ifade edilebilir.

Harezmi egitim modeli ile ilgili yapilan caligmalar incelendiginde caligmalarin;
modelin uygulanmasina yonelik 6gretmen goriisleri, modelin 6gretmenlerin mesleki
gelisimine katkisi, pilot uygulama siirecinde Harezmi egitim modeli ile ilgili alan
uzmanlarinin goriislerinin belirlenmesi, 6grencilerin Harezmi egitim modeline yonelik
metaforik algilarinin belirlenmesi, modelin 6zel yetenekli 6grencilerin 6zgilin diisiinme
becerileri iizerindeki etkisi, Harezmi egitim modelinin okul 6ncesi dénemi ¢ocuklarina
etkisi, modelin Ogrenciler iizerindeki katkilarima yonelik veli goriisleri, Harezmi egitim

modeli ile glinliilk yasamda karsilasilan sorunlarin ¢6ziilmesine yonelik saha ¢alismalar ile



ilgili arastirmalar olarak karsimiza ¢iktigi goriilmektedir (Secer,2021; Kivang Contuk ve
Atay, 2021; Ceylan, Ogten, Tiifek¢i,Ozsevimli Yurttas, 2020; Yavuz, Yavuz, Ozyiirek ve
Boral, 2019; U¢an,2019; Ozyildirim, Cakmak, Yamak, Selguk, Pamukc¢u, 2019; Dogan,
Kockan Ozaltan, Celebi, Yiicel Hiyamlioglu, Karadag, 2019; Kocoglu,2018).

Sonug olarak Harezmi Egitim Modeli STEM egitiminden ayrilan yapisal farkliliklar
sayesinde iilkemiz 6gretim programlarna uygun olarak entegre edilebilmis ve pilot
uygulamalar sonucunda olumlu sonuglar elde edilmistir (Kogoglu, 2018). Ancak modelin
sadece smif dis1 ile smirl tutulmasit modelden maksimum verimin elde edilmesi yoniinde
engel olusturdugu diisliniilmiistiir. Ders Ogretimi esnasinda uygulanabilecek bir model
olarak Harezmi Egitim modelinin uygulama sonuglarinin ne olacagi merak konusu

olmustur. (Yildiz, 2019).

Bu calisma, 7. sif sosyal bilgiler "Bilim, Teknoloji ve Toplum" &grenme alani
konularinin sinif i¢i 6gretimi stirecinde Harezmi egitim modelinin kullanilmasina yonelik
olarak yiiriitilmustiir. Sinif i¢i uygulama siireci i¢in haftalik ders tasarimi1 ve planlamalar
sonrasinda Uygulama yapilmistir. Calismanin; Ogrencilerin bilgi islemsel diislinme
becerilerine, iistbilislerine ve Ogrenmeye etkisinin ne yonde oldugu, Ogrenci ve
ogretmenlerin modelin ders i¢i uygulanmasina yonelik goriislerinin neler oldugu ortaya

cikartilmigtir.
1. 2. Arastirmanin Amaci

Yasam dongiisii i¢inde ve insanligin gelisimi dogrultusunda, evrensel tim bilim
dallarinda farkli degisimler meydana gelmistir. Bu degisim ortami, bilim adina canli bir
yap1 ortaya ¢ikarmis ve degisen kosullarla birlikte yenilenen diisiince yapisi ise insan1 yeni
olana yoneltmistir. Tarth boyunca iilkeler arasinda yasanan iistiinliik elde etme yaris1 her
yizyllda devam etmistir. Bu yaris, bilimin irettigi yeni fikir, {lriin ve teknolojiler
dogrultusunda yeni bir boyuta ulagmistir. Her gelisim evresi ise " Yeni olani nasil daha

giiclii hale getirebiliriz? " sorusuna cevap arayarak tamamlanmistir.

Yasanan gelisme ve yeniliklerin 6znesi her dénemde insan olmustur. Insanlar ise bu
siirece modern egitim sistemleri ile adapte edilmeye calisilmistir. Giiniimiizde halen, insan
beceri ve islevsellik anlaminda daha iyi hale getirmek icin pek ¢ok ¢aligma yapilmaktadir.
Bu calismalar insan beyninin ¢alisma prensibini ortaya g¢ikarmak, 6grenme kapasitesini

arttirmak gibi farkli alanlarda klinik deneyler olarakta karsimiza c¢ikmaktadir. Yapilan



aragtirmalardan elde edilen bulgular ise insana yonelik egitici politikalar gelistirme

stirecinde kaynak olusturmaktadir.

Egitim konusunda yapilan ¢aligmalar ile birlikte 6grenci, 68retim siirecinin pasif bir
alicis1 olma halinden, siirece dahil olan, aktif bir katilimciya doniistiiriilmeye
caligilmaktadir. Bu doniisiimle yenilenen egitim anlayisinin 6grenciye yiikledigi yeni
anlam, yeni 0gretim modellerin gelistirilmesini, farkli yontem ve tekniklerin denenmesini

saglamistir.

Yasanan tiim bu degisim ve gelismeler dogrultusunda 21. yiizyilda bireyden beklenen
beceri ve donanimlart igeriginde bulunduran STEM (Science, Technology, Engineering,
Mathematichs) egitimi  ise okul Oncesi donemden baslayarak yiiksek Ogretimide
kapsayacak sekilde kullanilabilecek bir yaklagim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. STEM
egitimi temeli itibariyle disiplinleraras1 giicii kullanarak, 0Ogrenciyi bir miithendis gibi
diistinen, ¢oziim iiretirken sorgulayan, arastimaci ve sahip olduklari bilgiyi kullanarak yeni

¢oziimler iiretmeye ¢alisan bireyler olarak yetistirmeyi hedeflemektedir.

Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye'de de STEM egitimi olarak uygulanmaya baslayan
bu yaklagim 2016 yilinda Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan disiplinlerarasi
yapist ve alan Ozellikleri korunarak revize edilmis ve haricen Harezmi Egitim Modeli

olarak pilot sekilde uygulanmaya baslamistir.

Farkli disiplinlerden alan O6gretmenleri tarafindan yliriitiilen siireg, etik ve ahlaki
degerleri benimseyerek bilimsel bir ¢alisma siireci ortaya ¢ikarmaya calismaktadir. Stmif
dis1 bir model olarak uygulanan Harezmi Egitim modeli; giindelik yasama dair belirlenen
bir problemin ¢6ziimiine dair gelistirilebilecek bir iiriin veya silire¢ boyunca yapilanlar ile
egitim yapmayi1 hedefler. Modelin 5 temel zemininden biri olarak belirtilen "Sosyal
bilimlerle bilgisayar bilimi 6gretimi" ise kapsami itibariyle Harezmi Egitim Modelini

STEM egitiminden farkli olarak sosyal bilimlerin ¢aligma alanina da sokmaktadir.

Modelin simif i¢i ders 6gretiminde ve bir 6grenme alanina uygun olarak tasarlanmis bir

model olarak kullanimi {izerine herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir.

Bu kapsamda hazirlanan ¢alisma ile; disiplinleraras: ve farkli beceri setlerinden olusan

yapistyla sosyal bilgiler dersinin Harezmi egitim modeli kullanimma uygun oldugu



diisiniilmiis ve Harezmi egitim modelinin sosyal bilgiler 6gretiminde sinif i¢i kullaniminin

gerceklestirilmesi amaglanmustir.
Bu amag dogrultusunda belirlenen aragtirma sorulari1 sunlardir:

1. Sosyal Bilgiler 6gretiminde Harezmi egitim modelinin 6grencilerin akademik basarilari

uzerinde anlamli bir etkisi var midir?

2. Harezmi egitim modeli kullaniminin kalict 6grenme iizerinde anlamli bir etkisi var

midir?
3. Harezmi tasarimli 6gretim siirecinin dgrencilerin iistbilislerine etkisi nedir?

4. Harezmi Egitim Modelinin 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerine yonelik 6z

yeterlik algilarina etkisi nedir?

5. Sosyal Bilgiler 6gretiminde Harezmi egitim modelinin kullanimima yonelik olarak

Ogrencilerin siirece ve yapilan etkinliklere dair goriisleri nelerdir?

6. Harezmi ilkeleri geregi uygulama siirecinde yer alan diger disiplin 6gretmenlerinin

uygulama siirecine ve Harezmi egitim modeline yonelik degerlendirmeleri nelerdir?

7. Harezmi tasarimli 6gretim siirecinin tasarimi ve uygulanmasi siirecinde karsilagilan

sorunlar ile ¢6zlim yollar1 nelerdir?

8. Harezmi tasarimli 0gretim siirecinin tasarimi ve uygulanmasi siirecine dair ilkeler

nelerdir / neler olmalidir?
1. 3. Arastirmanin Onemi

Sosyal bilgiler disiplini birden fazla alt disiplini biinyesinde barindiran genis kapsamli
bir altyapiya sahiptir. Bu durum Sosyal bilgiler dersini diger derslerden ayiran temel
ozelliklerinden biridir. Dersin, hayata yonelik konu ve kazanim igerikleri, dersin giindelik

yasamda daha ¢ok karsilik bulmasini saglamaktadir.

Giintimiizde gelisen teknoloji ve bilgisayar bilimi gergevesinde gelisen alt dallar ile
uyum saglayan fen ve matematik bilimleri STEM egitimi ile bu eksigi gidermeye
calismaktadir. Ancak sosyal bilimlere yonelik olarak STEM c¢alismalarinin bu alanda

kendisine yer bulamadig1 goriilmektedir.



Milli egitim bakanlig1 biinyesinde gelistirilen Harezmi egitim modeli, bilgisayar bilimi
ve teknolojiyi sosyal bilimler ile bulusturma imkani saglamistir. Sahada uygulamaya
doniik olarak karsiligi bulunan Harezmi egitim modeli, yapilan pilot uygulamalar
sonucunda "ders dis1 proje" kapsaminda bir model olarak uygulanmaya baslamistir. Ancak
modelin temellendirilmesi siirecinde ¢alisan uzmanlar modelin ders 0Ogretiminde

kullanilacak bir model olarakta kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Modelin ders o6gretiminde kullanilabilmesi i¢in segilen konularin Harezmi egitim
modeline gore calisma yapraklari gibi farkli materyallerle yeniden tasarlanmasi ve
etkinlikler gelistirilmesi gerekmektedir. Ayrica 5 temel zemin igerisinden secilen zeminler
ile iliskilendirme yapilmali ve farkli disiplin 6gretmenlerinin bir arada ¢alismasi
gerekliligi modelin ilkeleri arasinda yer almaktadir. Yabanci ve yerli literatiir tarandiginda
Harezmi egitim modelinin uygulama siirecine yonelik bir konu ya da 6grenme alani
tasarimma ya da konu ogretiminde kullanimina rastlanmamistir. Uygulama siirecini
kapsamli bir degerlendirme ile ele alan c¢alisma bulunmamaktadir. Harezmi egitim
modelinin yeni uygulanmaya baslayan bir model olmasi bu duruma sebep olarak

gosterilebilir.

Harezmi Egitim Modeli ile ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde daha ¢ok
ogrencilerin modele yonelik metaforik algilar1 ya da 6gretmen veli goriislerinin arastirildigi

goriilmektedir.

Gergeklestirilen bu c¢alisma ile Harezmi egitim modelinin uygulanmasina yonelik
biiyiik bir eksikligin giderilecegi, ayn1 zamanda sosyal bilgiler ile bilgisayar bilimi ve
teknoloji biliminin ders i¢inde bulusmasi saglanarak 6zgiin bir ¢aligma ortaya ¢ikacagi

diistiniilmistiir.

Calismanin bir saha ¢alismasi olarak yiiriitiilmesi agisindan 6nemini degerlendirmek
gerekirse; ¢alismanin ortaya ¢ikis motivasyonunu sosyal bilgiler dersinin disiplinlerarasi
yapist ortaya cikarmistir. Sosyal bilgiler dersinin disiplinlerarasi yapisina ragmen dersin
uygulanma siirecinde bilgisayar bilimi ve teknolojik altyapilarin ¢cok fazla kullanilmamasi,
STEM egitiminin fen ve matematik alanlarinda daha ¢ok tercih edilen bir model olmasi
farkli bir modelin uygulanmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu ¢alisma ile Harezmi egitim
modeli simif dis1 uygulamasi yapilan bir proje/model olmaktan ziyade sinif i¢i 6gretim

siirecinde kullanilabilecek bir model olarak degerlendirilebilecektir. Caligmanin sinif igi
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Ogretim modeli olarak Harezmi egitim modelinin kullanilmas1 adina yol gosterici olacagi
diistiniilmektedir. Uygulayicilara ve dgretmenlere, 6gretim siirecini zengilestirebilmeleri ve
iist bilis becerilerine etki edebilmelerine yonelik katki saglayacagi, teknolojik ve bilgisayar
bilimi temelli modellerin sosyal bilimler alaninda kullanilabilmesine yonelik

arastirmacilara ornek teskil edecegi diigiiniilmektedir.

Ayrica ¢alismanin uygulama siirecinde; "Bilim Teknoloji ve Toplum™ 6grenme alani
ile ilgili Harezmi egitim modeline uygun g¢alismalar planlanmistir. Planlanan siire¢te konu
kapsamina uygun olarak etkinlikler tasarlanmis ve ders igerigi farkli disiplin
Ogretmenleriyle ortaklasa ¢alisilabilecek sekilde zenginlestirilmistir. Calismanin yeni bir
caligma alan1 olan Harezmi egitim modeliyle ilgili hazirlanan kitaplara ve teknoloji temelli
O0gretim modellerinin uygulanmasina yonelik saha aragtirmalarina kaynakli edecegi

diistinilmektedir.

Calismadan elde edilen veriler dogrultusunda teknoloji temelli modellerin sosyal

bilimlerle daha ¢ok iligkisinin kurulmasi beklenmektedir.
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1. 4. Arastirmanin Simirhiliklar:
Bu arastirma ;

e 2021-2022 egitim dgretim yili Izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl bir

ortaokulun 7. sinif 6grencileriyle,

e 7. smf Sosyal bilgiler 6gretim programi "Bilim Teknoloji ve Toplum”

O0grenme alaniyla,

e Arastirmacinin Harezmi egitim modeline uygun olarak planlama yaptigi

O0grenme alaniyla,

e Veri toplama araglarindan elde edilen veriler ile sinirlidir.
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1. 5. Arastirmanin Varsayimlari
Gergeklestirilen arastirma stirecinde;

e Calisma cergevesinde yer alan Ogretmen ve ogrencilerin fikirlerini ve bu

baglamdaki duygularini i¢tenlikle yansittiklart,

e Arastirma siirecinde tercih edilen yontemin ve bu yonteme dair kullanilacak

olan veri toplama araglariin uygun oldugu,
e Veri toplama araglarinin hedefe uygun hizmet edecek sekilde tasarlandigi,

e Arastirma siirecinde yer alacak olan uzmanlarin ¢alismaya yonelik goriis ve

diisiincelerinin igten ve samimi olduklar1 varsayilmistir.
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1. 6. Tamumlar

STEM: Miihendislik, matematik, fen ve teknoloji bilimlerinin bir arada degerlendirildigi
disiplinlerarasi bir yaklasimdir (Basham ve Marino, 2013).

FETEMM: Fen, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarinin bir arada kullanilmasiyla

yiiriitiilen bir siirectir (Abaci, 2020).

HAREZMI Egitim Modeli: Ogrencilerin teknolojiyi kullanarak nasil iiretebileceklerini
kesfetmelerini saglayan ve bu siireci etik ve ahlaki degerleri ise katarak yiiriitmelerine
imkan saglayan, farkli disiplinlerle is birliginin gerceklestigi, kendini giincelleyen bir

egitim modelidir (MEB, 2021).

Ust Bilis: Bireyin kendi 6grenme durumlarmi yapilandirabilecegi yaklasimi ve kisinin
kendi biligsel siireglerini kontrol etmesini savunan bir yaklagimdir (Osman ve Hannafin,
1992).

Bilgi Islemsel Diisiinme: Bireyin problem ¢6zme siireglerinde bilgisayar teknolojilerinden
faydalanarak veya bilgisayar teknolojileri diginda farkli ¢6zlim yollarmi analitik bir sekilde
ortaya ¢ikarma siireclerinde birey ve bilisim teknolojileri arasindaki bagdan faydalanmay1

hedefleyen calismalarin biitiiniidiir ( Y1ildirim, 2020).



1. 7. Kisaltmalar

STEM: Science, Technology, Engineering, Mathematics
FETEMM: Fen, Teknoloji, Miithendislik, Matematik
HEM: Harezmi egitim modeli

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

SPSS: Statistical package for the social sciences

HiS: Hayatin i¢inden sorunlar

14
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II. BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde arastirma konusu olan Sosyal bilgiler ve Harezmi egitim modeli hakkinda
bilgi verilecek, Harezmi egitim modeline yonelik teknik bilgi ve agiklamalar yapilacak ve

calisma konusu ile ilgili arastirmalara yer verilecektir.
2.1. Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler, ilerlemeci egitim bilimciler tarafindan bulunmus, temel olarak iyi bir
insan ve iyi vatandas yetistirmeyi hedefleyen bir derstir (Ata, 2011, s. 342). Sosyal bilgiler
egitiminin baslangicina dair net bir tarih verilememektedir. Ancak insanligin yasam

dongiisiiyle birlikte sosyal bilgiler egitiminin de basladigi sdylenebilir (Tay, 2011, s. 13).

Sosyal bilgiler dersi ilk yillarinda agirli olarak tarih, cografya ve vatandaslik egitimi
lizerine kurgulanmis bir ders olsa da zamanla ¢ok disiplinli hale gelerek hukuk, felsefe,
antropoloji, sosyoloji ve psikoloji gibi diger alanlarida i¢ine alan bir ders haline gelmistir.
Toplumsal yagami var eden biitiin konularin tek bir ¢ati altinda toplanabilmesi biitiinliik
ilkesi ile miimkiin olmus ve sosyal bilgier dersi altinda bu konular birlestirilmistir

(Sonmez, 1999)

Sosyal bilgilerin toplumsal yasam ve bu pozisyonun gerektirdigi kurallar etrafinda
seklillendigini diisiindiiglimiizde dersin ortaya ¢ikisini insanligin ilk var olusuna goétiirmek
miimiindiir. Insanlik tarihi kadar eski olabilecegini sdyledigimiz bu dersi Tiirk tarihi
acisindan ele aldigimizda ise tore, Orf ve adetleri ders kapsaminda degerlendirerek

islamiyet oncesi varligindan net bir sekilde bahsedebiliriz (Akyiiz, 2003, s, 5).

1916 yilinda ABD' de sosyal bilgiler adiyla ilk kez okutulmaya baslanan ders; tarih,
cografya ve vatandaslik konularinm 6gretimi igin kullanmilmaya baslanmistir (Oztiirk ve
Dilek, 2005). 1960" 1 yillara kadar tarith ve cografya disiplinleri agirlifiyla yiiriitiilen
sosyal bilgiler dersi 1970' li yillara gelindiginde artik disiplinlerarasi sekilde olusturulmaya
calisilmis, 1994 yilinda sosyal bilgiler dersi igin tematik standartlar belirlenmistir (Safran,
2008).

Sosyal bilgiler dersi Tiirkiye' de ilk olarak 1968 o6gretim programi ile egitim
hayatimiza girmistir. Gegmis yillarda tarih, cografya ve yurttaghik bilgisi altinda farklh

derslere ayrilarak 6gretimi yapilmis anacak 1968 yilinda sosyal bilgiler adiyla kendisine



16

yer bulmustur. Ders dgretim programinda yillar igerisinde kazanim, beceri, deger ve konu

basliklar1 baglaminda c¢ok cesitli degisiklikler yasanmustir.

Son olarak Milli egitim bakanligi tarafindn 2018 yilinda yaymlanan sosyal bilgiler
Ogretim programi farkl iilkelerin 6gretim programlarinin incelenmesi, yurt i¢i ve yurt dist
akademik caligmalarin, g¢esitli sivil toplum kuruluslarinin, kalkinma programlarinin,
hiikiimet programlarinin, sura kararlarinin taranmasi, farkli branglara yonelik yapilan anket
verilerinin kullanilmasi, ziimre raporlariin incelenmesi ve egitim fakiiltelerinin hazirladigi
raporlar kullanilarak olusturulmus ve ders bugiin kullanilan halini almistir. Ogretim
programinin izleme degerlendirme sonucglarma gore yenilenecegi ve bu sayede farkli
alanlarda yasanan gelismeler ve ihtiyaglara gore siirekliliginin saglanacagi vurgusu

yapilmistir (MEB, 2018, s. 7).
2.1.1. Sosyal Bilgiler 2018 Ogretim Programi

Ogretim programlarinin yenilenmesi ve giincellenme ihtiyacinin ortaya ¢ikmasinin
temel sebepleri diinyadaki gelismeler ve toplumsal ihtiyaglarin degigsmesi olarak
Ozetlenebilir. Egitim tarthimiz incelendiginde yillar igerisinde Ogretim programlarinin
farklilastig1, kazandirilmasi hedeflenen kazanim, beceri ve degerlerin degistigi
goriilmektedir. Tiirk toplumunun Cumhuriyet tarihi ile baslayan degisimi yillar icerisinde
Ogretim programlarina da yansimistir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda kokli bir
degisiklige sebep olan 2005 sosyal bilgiler 6gretim programi i¢in 2018 yilinda yeni bir
degisiklige gidilmistir (Budak, 2019 s. 13).

Taslak bir program olarak hazirlanan Sosyal bilgiler 6gretim programi 2017 yilinda
kamuoyuna duyurulmus ve taslak program hakkinda yapilan geri dontisler gergeklestirilen
egitim calistayinda tartisilmis ve program uygulama siirecinin pilot olarak baglamasi igin
son haline kavugmustur (MEB, 2017, s. 28). 2017-2018 egitim dgretim yilinda pilot olarak
uygulamaya konulacagi duyurulan 6gretim programlar: oncelikle 1. sinmiflar, 5. smiflar ve
9. smiflar kapsaminda kullanilmistir. Pilot uygulama siireci tamamlandiginda egitim
paydaslariin goriisleri dogrultusunda 6gretim programlarina nihai sekli verilmistir (MEB,

2018)

2018 Ogretim programi ile kazanim sayilar1 174 kazanimdan 131' e disiiriilmiistiir.
Yenilenen 6gretim programi konu ve bilgi aktarim temelli olmak yerine becerilerin 6n

planda oldugu bir program olarak kurgulanmistir. Fakat programin hazirlanis itibariyle
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konu temelli anlayistan uzaklasma cabasinin programda 6nemli eksiklilere neden oldugu

ifade edilmistir (Atik ve Aykag, 2017, s. 599).

Yenilenen 6gretim programi ile 20 olan deger sayis1 18' e diisiiriilmiis, adalet, esitlik,
tasarruf degerleri programa ilave edilmis, adil olma, hosgorii, misafirperverlik, saglikli

olmaya 6nem verme ve temizlik degerleri ise programdan ¢ikartilmigtir.

Beceriler agisindan programi inceledigimizde 15 beceri sayist ise 27 olarak
giincellenmistir. Beceri temelli bir program olarak degerlendirilen 2018 Sosyal Bilgiler
Ogretim programi i¢in bu normal goriinmektedir. Ayrica ¢agimizin getirdigi degisim ve
farklilagsan ihtiyaglarin bu degisimi zorunlu kildigi sdylenebilir. Cevre, finansal, dijital,
harita, hukuk, medya, politik okuryazarlik becerileri, is birligi, kalip yargiy1 ve 6n yargiyi
farketme, kanit kullanma, konum analizi, 6z denetim, tablo-grafik ve diyagram ¢izme-
yorumlama becerleri programa yeni eklenen beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Selvi,

2018, s. 61)

2018 ogretim programinda ilk kez ayr1 bir baslik halinde yetkinliklere yer verilmis ve
bu yetkinlik alanlar1 8 baglik altinda toplanmistir (MEB, 2018, s.4). Bu basliklar;

¢ Ana dilde iletisim

e Yabanci dillerde iletisim

e Matematiksel yetkinlik ve bilim/ teknolojide yetkinlikler

e Dijital yetkinlik

e Ogrenmeyi dgrenme

e Sosyal ve vatandaslik ile ilgili yetkinlikler

e Insiyatif alma ve girisimcilik

e Kiiltiirel farkindalik ve ifade etme olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yenilenen 6gretim programu yetkinlik alanlar1 ve eklenen yeni beceriler baglaminda
degerlendirildiginde bilim/teknolojide yetkinlik, dijital yetkinlik ifadeleri sosyal bilgiler

icin yeni olarak degerlendirilebilir. Ayn1 zamanda dijital okuryazarlik, medya
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okuryazarlig1 gibi becerilerin yeni 6gretim programinda yer almasi sosyal bilgiler i¢in yeni

bir kap1 aralamaktadir.

Teknolojinin gelisimi ve dijitallesmenin biiyiik bir hiz kazanmasi sosyal bilgiler
Ogretim programi i¢in bu doniisiimii beraberinde getirmistir. Bilimde  yetkinlik;
karsilagilan sorunlari tanimlama ve kanit temelli sonuglar liretme agisindan metodolojiyi
kullanabilme, teknolojik yetkinlik ise insan ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in bir biitiinlik

baglaminda yasanan dijital degisimlerin kullailabilmesi olarak tanimlanmaktadir.

Ogretim programlarinda yasanan degisimler egitim yontemlerininde ¢aga ayak
uydurmast gerekliligini ortaya c¢ikarmistir. Devam etmekte olan bu doniisiim siireci
alternatif egitim modellerinin ortaya ¢ikmasina ve disiplinlerarasi bir anlayisla egitimin

planlanmasi ve yiiriitiilmesi gerekliligini ortaya koymustur.
2.1.2. Disiplinlerarasi Egitim ve Sosyal Bilgiler

Insanligin normal yasam dongiisii igerisinde siirekli bir doniisiim ve degisim yasadig1
goriilmektedir. Toplumlarin yasantilarinda ¢esitli degisikliklere neden olabilecek
gelismeler her yiizyilda yasanmis ve halen yasanmaya devam etmektedir. Ancak yasanilan
degisimin hiz1 ise pek ¢ok konuda belirleyici faktér olmustur (Barth, 1991). Insanlar
degisen seylere giindelik yasam igerisinde yavas yavas aligkanlik kazanirlarken bir sorun
yasanmamakta toplum bazli biitiinsel bir gelisme yasanmaktadir. Degisimin hiz1 ve dozu
arttikga toplumsal sorunlara neden olabilmektedir. Bu hizi glinlimiizde belirleyen temel

degisken ise teknoloji olmustur (Sengiileg, 2021, s. 94- 95).

Yasanan bu hizli degisim insanin karsilastigi problemlere yaklagim tarzim
degistirmistir. Giindelik yasamda karsilasilan bir ¢ok problem birden fazla alanin konusu
olmaktadir. Bu durum 6gretim programlart iginde farkli degildir. Siif ortaminda ya da
siif dis1 6grenme ortamlarinda 6grencilerin karsilastigi konularin birden fazla disiplin ile
iliski vardir. Disiplinlerarast 6gretim ile Ogrencilerin farkli bakis acist ve diislinme
becerileri kazanmasi bu yaklagimin en 6nemli amaglart olarak sayilabilir (Yildirim, 1996,
s. 90).

Bir kavram olarak disiplinleraras1 ifadesi bir problem durumunun c¢o6ziimiinde,
o6grenme alanmin 6gretiminde veya farkli aksiyon durumlarina karsi birden fazla disiplin

ile bir yontem belirlenmesi ve siirecin programlanmasi olarak agiklanabilir (Jacobs, 1989).
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Bireyin farkli diistinme ve programlama stiregleri ile farkli bakis acgis1 kazanmasi amaglanir

(Wilson, Katos ve Strevens, 2007; Dogan, 2016, s.21).

Anlamli ve biitiinciil bir 6grenmeyi hedefleyen disiplinlerarast yaklasim ile bir

konunun farkli bir ¢ok disiplin ile iliskisi kurulmus olur (Yalgin ve Yildirim, 1998).

Sosyal bilgiler dersi disiplinlerarasi yaklasimla olusturulmus bir derstir. Ders yapisi
itibariyle farkli disiplinlerin bir araya getirilmesi ve anlamli bir biitiin olusturulmasi
stireciyle olusmustur. Ancak disiplinleraras1 yaklasimin basariya ulasmasindaki en énemli
kurallardan biri olan &gretmenlerin birlikte c¢alismasi siireci ders Ogretim siirecinde

miimkiin olamamaktadir (Tchudi ve Stephen, 1993).

Disiplinleraras1 yaklasima uygun olarak hazirlanacak bir programin agamalar1 Jacobs

ve Borland (1989) tarafindan su sekilde belirtilmistir;

1. Asama: Giincel ve kapsami uygun bir konu, tema, ifade ya da problem durumu

belirlenir.

2. Asama: Belirlenen konu veya problem ile ilgili diger disiplinler belirlenir. Bu
stirecte Ogrenci fikirleri Onemlidir. Beyin firtinas1 veya farkli teknikler

kullanarak siire¢ yiiriitiilebilir.

3. Asama: Farkli dallara ayrilan konu veya problem durumu ile ilgili farkli
disiplinlere ait ortak noktalar belirlenerek sorular olusturulur. Sorularin bu

asamada birden fazla disipline yonelik olmas1 6nemlidir.

4. Asama: Ilk 3 asama soununda gelistirilen sorulara yonelik olarak &gretim
programi planlanmaya baglanir. Bu siirecte sorularin cevaplanmasi siirecinde

neler yapilabilecegi sorusu 6nemlidir.

Disiplinlerarast bir sekilde programlanmis 6gretim siirecinin bazi faydalart Newell

(1994) tarafindan su sekilde ifade edilmistir;
e Ogretici ve 6grenenler arasinda sayginin artmast,
e Anlama ve algilama kapasitesinde artis,

e Okuma ve yazmada, diistinme ve konusma siireclerinde hassasiyet ve seffaflik,
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e Ogrenenlerin sorgulama becerisinde artis,

e Farkli bakis acilarina ve goriislere saygi,

e Uzman goriislerini degerlendirebilme,

e Belirsizlige kars1 tahammiil,

e Ust diizey bilissel basamaklara erisme,sentez diizeyinde fikirler iiretme,
e Farkli ve siradis1 bir sekilde diisiinebilme yetenegi,

e Etkin dinleme.

Disiplinleraras1 yaklagimin son yillarda 6ne c¢ikmasina neden olarak; karsilasilan
sorunlarin karmasiklagmasi ve ¢oziimil i¢in birden fazla disipline ait bilgiye, beceriye
duyulan ihtiyag olarak degerlendirilebilir (Ulusoy, 2007, s. 389). Bu agidan sosyal bilgiler
dersi iceriginde birden fazla disiplini barindiran bir ders olmasi acisinidan toplumun

egitilmesinde ve karsilasilan sorunlarin ¢dziimiinde 6nemli bir role sahiptir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi kapsaminda ders igerisinde ele alinan sosyal
bilim disiplinleri ¢esitlilik gostermektedir. Sosyal bilgilerin amaglari itibariyle birden fazla
hedefe ulagmak i¢in yapilandirilmis bir ders olmasi ayn1 zamanda birden fazla ders veya

disiplin ile iligki kurma gerekliligini ortaya ¢ikarmustir.

Toplumsal yasamin beraberinde getirdigi sorunlarin konular acgisindan c¢esitlilik
gostermesi ile sosyal bilgiler dersinde tarih, cografya, arkeoloji, hukuk, siyaset, ekonomi,
psikoloji, sosyoloji, din, antropoloji, egitim ve felsefe gibi bir ¢ok bilim sosyal bilgilerin
alan1 haline gelmistir. Birden fazla alani biinyesinde barindiran sosyal bilgiler dersi bu
bilimlere yonelik derinlemesine bir arastirma agi kurmak yerine tiim bu bilimleri genis
cercevede bir biitiinlik halinde ele alarak kurgulamigtir. Ders kazanimlari, 6gretim
programinda yer verilen beceriler ve yetkinlik alanlar1 sosyal bilgiler dersinin birden fazla

disiplin ile birlikte ¢alismas1 gerekliligini ortaya ¢ikarmistir (Kege ve Merey, 2011, s.112).
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Sekil 1. Sosyal Bilgiler dersi alt disiplinleri (Oztiirk ve Dilek, 2005, s. 21)

Sosyal Bilgiler dersi sahip oldugu alt disiplinler itibariyle disiplinleraras: yaklagimla
programlanmaya ve ders planlarinin bu sekilde yapilandirilmasina miisait bir derstir.
Ancak disiplinlerarasi yaklagimin gerektirdigi temel ve onemli noktalar alternatif egitim
modellerini 6ne ¢ikarmakta ve bu yaklasim igin alternatif egitim modellerini daha

kullanilabilir kilmaktadir.
2.2. Alternatif Egitim

Diinya egitim tarihi incelendiginde klasik okul ve egitim modellerinin disinda
"alisilmadik" olarak ifade edilen farkli modeller goze ¢arpmaktadir. 19. yiizyilda topluma
ortak ve esit olarak hizmet ettigi, edecegi vaadiyle hizmet veren okullar, endiistri devrimi
sonrasi artan is¢i ihtiyacina bir kaynak olusturan, bireye sadece belirli yeterlilikler
kazandirmaya calisan kurumlara doniismiistiir. Toplumsal yasam normlart olan adalet,
esitlik, dogruluk gibi temel degerler disinda bireysellesme, farkli diisiinme ve 6zglinliik,
demokratik diisiinme gibi konularda okullarin yetersiz oldugunu diisiinen insanlar alternatif

arayiglara girismistir (Hesapgicoglu, 1998, s. 198).

Ayni yiizyilin son donemlerinde bazi diisiiniirler resmi devlet okullarinin klasiklesmis
yontemlerinden uzak kendi okullarini kurma yolunu denemislerdir (Aslan, 2020, s. 8).
Uzun zamandir egitim sisteminin kullanilan standart yontemleri olan ezber ve tekrarla

o0grenmeye dayali anlayistan uzak, tartigmaya dayali; sokratik 6grenme yontemi ile egitimi
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hedefleyen bu okullarm ilki "The Temple School" adli okuldur. Bu okul Alcott tarafindan
Boston' a¢ilmistir (Miller, 2007, s,7).

Takip eden ylizyil icerisinde J. J. Rousseau, Pestalozzi ve Friedrich Frobel adli ii¢
egitimci diisiinlir 6grenmenin merkeze alindig1 sisteme karsi ¢ikan, ¢ocuklarin toplum
beklentilerinden ziyade kendi dogal gelisimlerinin takip edilmesi manasina gelen; anlam ve
amag icin dogustan gelen arayisa dayali pedagojiler fikriyle oksiizler okulu ve anaokulu

olmak tizere okullar agmislardir (Forbes, 2003).

Gergeklesen bu stireg egitim siireclerinde alternatif bir yon kazanilmasini saglamistir.
Psikiyatrist ve ¢ocuk doktoru olan Italyan Montessorinin agtif1 ¢ocuk evi ve Avusturyali
bir diisiiniir olan Rudolf Steiner' in ac¢tigi Waldorf okullar1 ise egitim ortam ve yapilarina

yonelik doniigiimiin baslamasi adina 6nemlidir (Steiner, 2003, s. 57).

Alternatif egitim i¢in; barindirdigr alisilmadik yapist ve ana akim felsefi
diisincelerden farkli tarzindan dolay1 ortak bir tanim yapilamamaktadir (Kaya ve Giindiiz,
2015). Bu anlayisla standart devlet okullarindan ayr1 olarak agilan her okul farkli bir felsefi
temelle kurgulanabilmektedir. Bu durum ise alternatif egitime bagli olarak degisik tarzda

alternatif okul tiplerinin agilmasin1 saglamistir.

Acilan her okul kendi diisiincesini, bakis a¢isim1 ve kiiltiiriinii yansitabilmektedir.
Alternatif egitim sistemi igerisinde yer alan farkli okul tipleri 3 ayr1 tipte
kategorilendirilmistir (Fizzel ve Raywid, 1997; Foley ve Pang, 2006, s. 10));

1. Tip okullar: Alternatif okul sistemi igerisinde en popiiler olan bu okullar, idari
yapist kadar egitim sistemi ile de yenilik¢i okul olarak geleneksel egitim
tarzindan farklilasmistir. Okullagmay1 standart yeterliliklerle bireyi donatan bir
yapidan uzaklagtirarak daha duyarli, hiimanist hale getirip daha cok tercih

edilen bir yapiya kavusturmay1 hedeflemislerdir.

2. Tip okullar: Egitimi verilen programdan ziyade davranig sorunlarindan dolayi
okul uyumu saglayamayan ya da orgiin program dis1 kalma tehlikesi olan

ogrencileri hedef kitle olarak belirlemis okullardir (Aslan, 2020, s.11).

3. Tip okullar: Okul terkini onlemek ve rehabilitasyon siirecine ihtiya¢ duyan
cocuklari rehabilite etmek amagli var olan 3. tip okullar ise "gii¢lendir ve geri

gonder" prensibini benimsemislerdir.
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Alternatif egitim ifadesi ile literatiirde kendisine yer bulan bu yeni sistem farkli okul

tipleri ve uygulanan farkli egitim anlayislari ile karsimiza ¢ikmaktadir (Diindar, 2007).
2.2.1. Reggio Emilia Yaklasimi

Bir erken ¢ocukluk egitim yaklasimi olarak ele alinan Reggio Emilia yaklagimi II.
Diinya savasi sonrasinda Reggio Emilia adinda kuzey italya' da yer alan kiigiik bir
kasabada ortaya ¢ikmistir (Wardle, 2009, s. 143). Sehrin II. Diinya savasinda aldig1 agir
hasarlar sonrasi1 toparlanma ve yeniden ingasi siirecinde bu toparlanma ve yeniden insa
siirecinin sadece fiziksel bir iyilesme olmamasi gerektigi diistiniilmistir. Bu siireg
beraberinde fikri ve diisiinsel alanlarda da yenilik ve degisim calismalarini getirmistir
(Yasar,2018, s. 29). Bu degisim motivasyonun ¢ikis noktasini ise savas doneminde
karsilagilan adaletsiz,esitsizce ve baskiya dayali davranislarin olusturdugu sdylenebilir

(Thornton ve Brunton, 2009).

Yaklasimin temellendirilmesi adina 6nemli bir isim olan Malaguzzi; John Dewey,
Piaget, Vygotsky, Bruner gibi isimlerden de etkilenerek; 6gretmeni egitim siirecinin
rehberi yapan, 6grenciyi aktif bir sekilde merkeze alan bu sistemin temellerini atmistir
(Hewett, 2001).

Gorev hiyerarsisinin olmadigi bu yaklasimda, okul personeli, asgilar ve diger
calisanlar Ogretmenlerle birlikte toplantilara katilabilmekte, Ogrenciler i¢in gelisimsel
anlamda engelleyici oldugu diisiiniilen tiim kisitlamalar kaldirilmakta ve cevreyle ilgili
diizenlemelere agirlik verilmekteydi. Cocugu yasadigi ¢evreden ayirmadan bir biitlin
olarak goren bu yaklasim; cocuk ile ¢evrenin kiiltiirel, tarihi ve sosyal etkilesimine ¢ok

deger vermistir. (Armus, 2006; Yildirim, 2018)

Ogretmeni egitim 6gretim siirecinin tek aktif elemani olarak c¢alistirmaktan ziyade
egitim paydasi olarak okulda bulunan tiim personel egitim 6gretim siirecinin bir parcasi
olarak hareket etmektedir. Sinifta tek basma bir 6gretmenin bulundugu bir Ogretim
siirecinden ziyade, atélye Ogretmenleri, egitim uzmanlari ve ihtiya¢ halinde diger
branglardan Ogretmenler de siiregte aktif olarak rol almaktadirlar (inan, 2012). Okul
elemanlar ile bir biitlin halinde yiiriitiilen siire¢ ayn1 mantikla planlanmakta ve bu siiregte

ogretmen etkilesim icerisinde bir gozlemci gibi hareket etmektedir. Ayrica bu yaklasimda
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ogretim programi Onceden standart bir sekilde hazir edilmemektedir. Ogrencinin
ihtiyaglarina uygun sekilde planlanan program igerigi gerektiginde giincellenebilmekte
Ogrencinin ritmine ve kisisel Ozelliklerine gore esnek bir sekilde gerekli diizenlemeler

tekrar tekrar yapilabilmektedir.

Yaklasimin temel bagliklar1 ve 6nemli noktalar su sekilde gosterilebilir;

Cocuk
imaji

[

Reggio Yaklagimi

Sekil 2. Reggio Emilia Yaklasimu ilkeleri (Stonebrook Day School, 2019)

Sinifsal farkliliklar ya da sosyal ve ekonomik statii kaynakli baskilardan arinmis bir
sekilde egitim alma firsati yakalayan halk tarafindan kisa siirede benimsenen bu yaklagim

zaman igerisinde okul sayisini arttirmistir (Yasar, 2018 s. 29).

Ulkemizde de adin1 duyuran bu yaklagim farkli vakif veya sahis okullari tarafindan
kullanilmaya c¢alisilmaktadir. Ancak merkezi bir anlayisla dizayn edilen Tiirk egitim
sistemi, sistem geregi koydugu farkli yasal zorunluluklarla alternatif egitim modellerinin

gelisme gostermesini engellemektedir (Korkmaz, 2016).
2.2.2. Waldorf Yaklasim

Egitim Ogretimin, sadece bilginin aktarildigi, 6grencinin pasif bir alict konumunda
oldugu bir siire¢ olmadigimi savunan Rudolf Steiner diisiinceleriyle etkiledigi egitimciler
sayesinde bu yaklasimi hayata gecirme sansi elde etmistir. Almanya' da Waldorf Astoria
sigara fabrikasinda calisan is¢ilerin ¢ocuklari i¢in kurulan okulda uygulanmaya baglanan
bu yaklagim zamanla temelleri giiclenen bir egitim yaklagimina doniismiistiir (Kotaman,

2009, s.175). Yiizyilin getirdigi sartlar ve savaslarin sebep oldugu yikim yeni yetistirilecek
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nesillerin sadece bilgi temelli degil ayn1 zamanda duygu ve diislince temeliyle bir biitiin

seklinde egitilmesi gerektigini ortaya ¢ikarmistir.

Yaklagimin Oncelikle temele aldigt konunun; ¢ocuklarin zihinsel becerilerle
donatilmasi telasindan ziyade, ¢ocuklugun onlara dogal bir beceri olarak verdigi hayal

kurma zenginliginin yasatilabilmesi oldugu soylenebilir.

Bebeklik ve ilk ¢ocukluk déneminin yasamimizin en 6nemli donemleri oldugu
anlayisiyla temellendirilen yaklasim, ¢ocuklarin daha fazla dogal c¢evreleriyle ve
kiltiirleriyle yasanti olusturmalarin1 hedeflemektedir. Bu sayede ¢ocuklarin gercek

potansiyellerini gésterme sanslar1 elde edecegini savunmaktadir.

Waldorf egitimi yaklasimiyla ¢cocugun 6zgiir olmak i¢in egitildigini ancak bu ifadenin
cocugun her istedigini yapabilecegi anlamina gelmedigi s6ylenebilir (Onur ve Topkaya,
2017). Ozgiirlik kavramini yaklasim igerisinde dnceleyen Steiner; planlanan egitimin
devlete hizmet etmekten ziyade c¢ocuga hizmet etmesi gerektigini savunmustur.
Vurgulanan 6zgiirliik temelinin ise planlanan egitim siireglerinde bir ¢ikt1 olarak elde

edilmesi gerektigi vurgulanmstir (Ashley, 2009).

Cocuklarm disiince gelisimlerini  desteklemek, 6zgiin  diisinme becerilerini
zenginlestirmek ve farkli bakis agilar1 kazandirarak onlarin karakter gelisimlerine yon

vermek yaklasimin temel amaglar1 olarak gosterilebilir.

Carlgen (2008) ve Edmunds (2012) yaklasimin temel 6zelliklerini su maddeler halinde

acgiklamislardir;

Biligsel beceri diizeylerinin ne seviyede olduguna ve sinifsal kimligine

bakilmadan biitiin ¢ocuklara yonelik olarak uygulanir.

e (Cocugu bir biitiin halinde ele alan yaklasim onun biitiin ihtiyaglarim goz

Oniinde bulundurmalidir.

e (Cocugun her yas donemine uygun olarak pedagojik bir bakis ile yiiriitiiliir.

e (Cocugun 6grenmeye yonelik ilgi, heves ve sevgisini kazanacak bir ortamin

varlig1 6onemlidir.
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Ozgiin diisinme ve hayal giiciinii tetikleyen her calisma, sanatsal her faaliyet

O0grenme siireci i¢in ¢ok dnemlidir.

Sosyal kapasitesi yiiksek, Ozgiirce diisiinebilen, kisisel farkindaligi yiiksek

bireyler yetistirmek yaklagimin temel hedefi olarak goriiliir.

Waldorf egitimi yaklasimi uygulamasina yonelik prensipler ise Kuzey Amerika

Waldorf Pedagoji Konseyi (2019) tarafindan 7 madde halinde su sekilde agiklanmustir;

Gelisime biitlinsel bir bakis,

Cocugun gelisimini 7 yillik siiregler halinde degerlendirmek,
Gelisimsel ve degisime uygun esnek bir miifredat,

Ozgiin diisiinme ve dzgiirliik temelli bir 6grenme,

Egitimde kullanilan yontemlerin belirli bir rutin ic¢inde, somutlastiran

uygulamalarla ve 6zgiin diisiinmeye izin verecek sekilde kullanilmast,
Egitim {i¢ temel dinamigi 6gretmen, 6grenci ve aile arasinda siki bir isbirligi,

Bireyin kendini ve varligin1 daha iyi anlamasini saglayacak; tinsel gelisimi

destekleyecek yasantilar olusturulmasi.

Ulkemizde de son yillarda popiilerlik kazanan bu yaklasima yonelik uygulamalar

gergeklestiren sivil toplum kuruluslart bulunmaktadir. Etkin bir sekilde bu alanda proje ve

fikirler treterek aksiyon alan bir dernek olarak Egitim Sanati Dostlari Dernegi

bulunmaktadir.

2.2. 3. Maria Montessori ve Montessori Egitimi

1870 yilinda Italya' da dogan Maria Montessori ilk énce matematige olan ilgisiyle

miihendislige daha sonra ise biyolojiye olan ilgisiyle tip bilimine yoneldi. Bu yonelim onu

1896 yilinda Roma Universitesi Tip fakiiltesinden mezun olan ilk kadim yapti. Cocuklara

yonelik gozlemleri ise Psikiyatri boliimiinde gorev yaptigi donemde akil hastanesinde

yatan ¢ocuklar1 gozlemleyerek basladi. Bu siire¢ onu zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklara

egitimsel anlamda faydali olacak diisiincelere yoneltti (Polk, 2013). Ayni farkli egitim
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felsefecilerinin diigiincelerinin de etkisiyle gelisen bu diisiincenin en gii¢lii yan1 ise uzun
stireli olarak ¢ocuklarin gozlemine dayanmasiydi (Montessori, 2004; Isaacs, 2007
Demiralp, 2014). Gelistirmeye ¢alistig1 bu egitim metodu ile egitimler yapip gozlemlerine
devam ederek yaklagiminin gelismesini saglayacak ilk okulu 1907 yilunda Casa Dei

Bombini (Cocuk Evi) adiyla Roma' da agmustir.

Ana amag olarak her ¢ocugun potansiyeline ulasmasini saglayacak egitimin verilmesi
olarak belirleyen Montessori bdyle bir egitimin bunun i¢in O6zellikle hazirlanmis bir
ortamda gerekli duyarlilifa ve empatiye sahip yetiskinlerin rehberliginde olacagina
inantyordu. Cocugun 6grenme ortami igerisinde aktif bir 6grenen olmasi gerektigi fikriyle
yola ¢iktig1 bu siireg; 0grenciler i¢in materyal tasarimina ve onlarin duyularini egitmeye
giden bir siirece doniismiistiir. Bu iki madde Montessori egitimi adina temel olusturmustur

(Simsek, 2021, s.27).

Montessori egitiminde sinif diizeninin dnemi biiyliktiir. Cocuklarin yas 6zelliklerine,
boylarina ve diger gelisimsel ozelliklerine gore tasarlanan sinif ortami ¢ocugun 6zgiirce
hareket etmesine ve kendi basina materyalleri kullanabilmesine imkan tanir (Danisman,
2012). Sade materyallerle donatilan smif ortaminda c¢ocugun istedigi materyalle
caligabilmesi, planlanlan etkinlikler igerisinden kendine uygun olani tercih ederek herhangi
bir zaman ¢izelgesiyle kisitlanmamasi 6nemlidir. Cocugun kendi ihtiyaglarina yonelik
kendi iradesi ile segtigi etkinlikler ve gerceklesen bu deneyim siireci ile gocugun ruhsal ve

fiziksel olarak gelisimi hedeflenmektedir (Korkmaz, 2006).

Egitim siirecinde iki 6gretmen gorev almaktadir. Ogretmenler egitim siirecinde bir
gozlemci pozisyonundadir. Gézlem bu egitim yaklasiminin temelini olusturmaktadir. Sinif
icerisinde  Ogrencilerin materyallerle olan etkilesimini gdzlemleyen Ogretmenler;
materyalin sunacag egitimi alamayacak sekilde kullanan 6grencilere materyalleri yeniden
tanitir ve amaca uygun sekilde materyalden fayda elde edilmesini saglamaya caligir
(Lillard, 2017). Bu egitim anlayisinin giiglii yanlarinda biri ise egitmen ve asistanlarin giin
sonunda degerlendirmelerde bulunarak giin boyu yaptiklart gézlem ve degerlendirmeler

hakkinda fikir aligverisi yapmaktir (Simsek, 2021, s. 27).

Ailenin roliinlin de biiylik oldugu Montessori egitiminde aile ve okul iletisimi ¢ok
onemlidir. Gerekli goriildiigii; ailenin egitime ket vurdugunun diisiiniildiigiic durumlarda

aile egitime alinabilmektedir.
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Bagslattig1 egitim anlayisiyla Maria Montessori' den adini alan bu egitim anlayisi kisa

bir siirede yayginlagmig ve giiniimiiz itibariyle yirmi bin okul sayisina ulagmistir.
2.2.4. Orman Okulu

Diinya da son iki asirda yasanan teknolojik degisim, sanayi devrimi ve bunlarin
getirdigi ihtiyaglara bagli olarak standart ve devletler tarafindan sistematik hale getirilmeye
calisilan egitim sistemleri kullanilmaktadir. Ayn1 zamanda devletlerin egitim araglarindan
biri olarak gordiigi resmi okullara alternatif farkli bakis agisina sahip yeni okullar
acilmaya bagslamistir. Bu tarz egitim veren kurumlardan biri de Orman okullar1 olarak
anilmaktadir (Close, 2012, s.9). Son yiizyilda sanayilesme ve bunun sonucunda artan
kentlesme sorunu ¢ocuklarin ve bireylerin dogadan kopmasina neden olmustur (Dilek,

2019, s. 23).

Orman okullart smif dist égrenme modeli iizerine temellendirilmistir. Ik elden
deneyim sahibi olma ve somut yasantilarla 6grenmenin kaliciliginin daha miimkiin oldugu
bu sistem son yillarda yayginlasmistir (Mygind, 2009). Ortaya ¢ikisi {izerine net bir tarih
olmamakla birlikte baslangicinin 1950' li yillarda Iskandinav kadmnlarmnin is hayatina

atilmasina dayandigi sdylenmektedir (Sonmez ,2020, s.626)

Alternatif bir egitim modeli olarak orman okullar1 ¢esitli ilkeler ve kurallar iizerine
kurulmus bir sisteme dayanmaktadir. Sanilanin aksine orman okullarinda egitimin
tamamiyla ormanda verildigi ya da verilecegi diisiincesi yanlistir. Ancak agik hava da
sistemli bir sekilde ders yapma orman okullar1 i¢in ¢ok onemlidir. Tek seferligine uzun
siireli bir orman ziyareti yapmak yerine sistemli bir sekilde diizenli olarak ayni grupla

ormanda vakit gegirme, sistemin temel basamaklarindan biridir (Koyuncu, 2019, s.35).

Orman okullarinda uygulanan programin ana bir sablonu olmakla birlikte gelecek
giinler icin yapilacak planlamalar; dersler veya orman ziyaretleri esnasindaki gbzlemlere

dayanmaktadir (Kanat, 2020, s.28).

Biitiinsel bir gelisimin desteklenmeye c¢alisildigi bu yaklasimda kontrollii riskler
alimarak c¢ocugun 0zgiin diisiinme becerilerini giiglendirmesi, kendine olan giivenin
arttirtlmasi hedeflenir. Bunun yaninda isbirligine uygun durumlarin desteklenmesi, takim
caligmas1 gereken durumlarda gerekli motivasyon ve yonlendirmelerin saglanmasi

onemlidir.
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Orman okulu egitimlerini yapacak oOgretmenlerin bu konuda o6n egitim alarak
uzmanlagmis olmalar1 beklenmektedir. Egitimler siiresince 4-7 ¢ocuk igin 1 6gretmen ve
yardimci olarak katilacak diger yetisikin- asistan ya da ebeveynlerin olmasi beklenir. Bu
kisilerin de g¢ocuklarla ¢alismaya uygunluklart 6nemlidir. Ayrica egitimde sorumlulugu
alacak 6gretmen ve yetiskinlerin ilk yardim sertifikasina sahip olmasi gereklidir (Knight,
2013).

2.2.5. Summerhill Okulu

Ozgiir okul modeli olarak anilan Summerhill okulu Ingiltere de faaliyet gosteren bir
0zel okuldur. 11 yasina kadar olan 6grencilere hizmet veren okul yatili egitim veren bir

kampiis ortaminda egitim yapmaktadir.

Egitimin temelleri 1921 yilinda Alexander Sutherland Neill tarafindan atilmistir.
Oliimiinden sonra okulunu ydnetimini, isletmesini esi Ena yiiriitmiis ve onun dliimiiyle ise

ciftin kizlar1 Zoe Readhead okul yonetimini devralmistir (Readhead, 2008, s. 155).

Cocugun dogasi geregi iyi oldugunu savunan Neill, okulu bir uygulama ya da deneme
okulu olarak baslatmis ve ilk yillarinda sorunlu o6grencilerin kaydoldugu bir okula
donligmiistiir. Ancak verilen egitim ve sunulan 6zgiirliik ortami ile saglanan iyilesme

sayesinde yillar igerisinde okulun 6grenci sayisi artmistir.

Okulda gegirilen siire boyunca Ogrencilerin olabildigince 06zgiir olarak kendi
kararlarimi almalar1 ve davranislarinin sorumluluklarini Gistiillenmesi beklenir (Neill, 2000,
s. 29; Sonmez, 2009, s. 178). Takip edilen, devlet tarafindan hazirlanmis bir 6gretim
miifredati kullanilmasa da ogretim adma yillik hedefler belirlenmektedir. Ancak
ogrecilerin devlet okullarinda 6gretilen konulardan haberdar olmast adina 6gretmenlerin bu

miifredata yonelikte kendilerini gelistirmeleri beklenmektedir.

Giin i¢inde dgretmenler tarafindan yapilan derslere girmek ya da girmemek 6grenci
kararina birakilmigtir. Devamsizliga yonelik olarak bir yoklama ya da yaptirim
bulunmamaktadir. Ayrica 06g8renciler yil boyunca gorecekleri dersleri kendileri
secebilmektedir. Y1l sonu i¢in not vermeye dayali bir sinav yapma ya da karne verme s6z
konusu degildir. Ancak 6gretmenler Ogrencilerin durumunu gérmek i¢in zaman zaman

klasik smavlar yapabilmektedir. Ailelere sunulan bir karnenin olmamasina ragmen
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cocuklarla ilgili raporlar hazirlanmaktadir. Buna sebep olarak ise takip eden yillarda

ogrencilerin devam edecegi liniversite egitimi gosterilir (Neill, 2000, s.41).

Yatili bir okul sistemine sahip olan Summerhill okulunda yatakhaneler alt grup i¢in

ortak, iist yas grubu icin ise aymi cinsiyetlerde kullanilir. Diger ortak kullanim alanlar

karma olarak kullanilabilir (Budur, 2015, s.77).

Okulun uygulamalarina yonelik yapilan denetimler sonrasinda okul devlet
mahkemesine verilmistir. Ancak gergeklesen davalar sonucunda sonraki denetimlerin

okulun felsefi ¢izgisinin dikkate alinarak yapilabilecegi karar1 verilmistir.

Neill Summerhill, okullarin1 kurmasindaki temel felsefenin ¢ocugun kendi hayatini
yasamas1 ve kararlarini almasinin ona saglayacag: iyilik oldugunu sdylemistir. Ozgiir bir
anlayls ve karar alma mekanizmasmin gelismesi ig¢in onemli olan kisinin kendini

gerceklestirmesi oldugunu savunmustur ( Budur, 2015, s.79).
2.2.6. Ev okullar

Ev okullar1 uygulamas1 Amerika' da John Caldwell Halt tarafindan gelistirilmis bir
alternatif egitim modelidir. Okullarda yasanan farkli sorunlar ve elestiriler sonrasinda
ortaya ¢ikan model, takip eden yillar igerisinde oldukga popiiler hale gelmistir (Kartal,
2014).

Ailelerin ev okulunu tercih etmelerinin altinda yatan temel sebep olarak ¢ogunlukla
dini, siyasi ve akademik kaygilar bulunmaktadir. Ev okullari, ¢ocuga gerekli egitimin
tamami ya da bir kisminin aile sorumlulugunda evde verildigi bir sistem olarak
sekilllenmistir. Devletin verdigi egitim sistemine yonelik olarak; standart bir sekilde
verilen egitimin 6grencilerin elestiri ve 6zgiin diisiinme becerilerini olumsuz etkiledigi,
okullarin 6grencilerin bireysel kararlar alip uygulamasina engel olmas1 ve ozgiirliiklerini
engellemesi gibi elestirel yapilmis, bu elestiriler ise evde egitimin yayginlasmasini

kolaylastirmistir (Oz ve Imamoglu, 2002).

Ev okullart iki farkli goriis iizerine ayrilmislardir. Bunlar ideolojik ve hareketlilik
olarak isimlendirilmektedir (Galen ve Pitman, 1991). Ideolojik olarak diisiinen evde egitim
savunucusu Veliler; okullarda verilen egitime karsi olarak evde egitim sayesinde ¢ocuklari

ile aralarindaki bagi giiclendirdiklerini savunurlar. Diger grup ise, okullar1 akademik ve
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pedagojik acgidan yetersiz gordiikleri i¢in evde egitimi savunmaktadirlar (Tasdan ve Demir,

2010)

Ev okullar1 yaygin olarak Amerika' da kabul gormiis ve uygulanmaya baglamistir. 2,4
milyon ¢ocugun evde egitim gordiigii Amerikayi, Avustralya, Kanada, Almanya, Fransa,

Meksika, Giiney Afirka, Ingiltere ve Japonya takip etmektedir (Kartal, 2014, s.46).

Ev okullar1 yayginlasip yiiksek oranda bir toplumsal kabul elde etmesine karsi ayni
zamanda bu yaklasima yonelik olarak farkli elestiriler ile karsilasiimaktadir. Evde egitim
alan bireylerin iyi vatandashk ozellikleri gostermedikleri, cevreye uyum ve sosyallesme
konusunda cesitli sikintilar yasadiklari ifade edilmistir (Arai, 1999). Diger yandan ev
okullarinda egitim alan Ogrencilerin gergeklestirilen merkezi simnavlarda standart egitim
alan Ogrencilere kars1 diisiik basar1 farki gosterdikleri, bu farkin ¢ogu zaman %15-30
araliginda oldugu gézlemlenmistir (Ray, 2006).

2.2.7. Baska Bir Okul Miimkiin (BBOM) Okullar:

Ulkemiz mevcut egitim kosullarinda daha kapsaml1 ve 6grenciyi merkeze alan bir okul
var etme girisimiyle ortaya ¢ikan Bagka Bir Okul Miimkiin dernegi, diinyada uygulanan
farkli, alternatif egitim modellerini inceleyerek kendilerine ait 6zgiin bir modelle hizmet

veren BBOM okullarini olusturmustur (Ulman, 2019, s.5).

Bu siirece destek veren egitim paydaslar1 olusturduklari bu 6zgiin modeli 4 ana temelle

aciklamiglardir (Unal, 2019). BBOM modelinin;

e Cocuklarin s6z haklarmin 6nemsendigi, topluma ve cevreye karst duyarl
bireyler yetistirmeyi Onceleyen bireysel ihtiyaglar ve potansiyeller

dogrultusunda caligan alternatif bir egitim modeli oldugu,

e Toplumun egitim kapsaminda yiiklendigi maddi sorumlulugun kamusal
kaynaklarla ¢oziilmesi gerektigi fikirlerine ragmen, mevcut sartlar altinda bu

sorumlulugun simdilik kendilerinin sagladig: bir okul sistemi oldugu,

e Ekolojik farkindaligin arttirilmasi, ¢cocuklarin bu konuda biling ve gorgiilerini
iist seviyelere tasiyacak c¢esitli yasantilarla bunu saglamaya ¢alisan bir model

oldugu,
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e Herkesin esit soz hakkina sahip oldugu, demokrasinin igsellestirildigi,
ogretmen, 6grenci, veli ve okul calisanlarinin karar alma siireclerinde birlikte

hareket ettigi bir sistem oldugunu sdylemislerdir.

BBOM okullarinda temele alinan belirli ilkeler bulunsa da farkli okullarda farkli
alternatif egitim modellerine egilim goriilebilmektedir. Bir BBOM okulu olarak hizmet
veren Izmir Renkli Orman Anaokulu ve Ilkokulu buna 6rnek olarak gosterilebilir. Bu
yiizden standardize edilmis bir 6gretim programi ve uygulama esaslarindan bahsetmek tam
olarak miimkiin degildir. Ancak uygulamaya konan program ve materyallerin 6grencilerin

ist diizey diisiinme becerilerine pozitif yonde etki etmesi temel beklentiyi olusturmaktadir.

BBOM okullarinda egitimin bir ¢ok farkli modelden esinlenmesi ve alternatif egitim
modeli olarak yola ¢ikmasi, egitimde esnek bir siire¢ yiiriitiilmesi agisindan kolaylik
saglamaktadir. Bu siire¢ ¢ocuklar1 ilgi, ihtiyag ve potansiyellerine bagli olarak

sekillendirebilmektedir.

Ogrencilerin her birinin biricik ve degerli olmasi, hepsinin farkli potansiyellerle farkl:
Ogretim yontemlerini hak ettigi diislincesi ile alternatif bir model okul olusturma amaciyla
yola ¢ikan BBOM dernegi, bu siireci 6gretmen egtimleri ve kurdugu Baska Ogretmenler

Miimkiin koyiiyle ileriye tasimaya devam etmektedir (Arslan, 2020, s. 31).
2. 3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi

Proje tabanli 6grenme yaklasimina temel olusturan proje kelimesi; bireyin bir konu
hakkinda derinlemesine elde ettigi bilgi ve tecriibeyle ortaya ¢ikardigi somut {iriinleri ifade
etmektedir. Bu kavram iizerine temellenen proje metodu, proje tabanli &gretim, proje

Ogretimi, proje yaklasimi gibi farkli ifadelerle literatiirde anilmaktadir (Bilgii, 2008, s.47).

Proje tabanli 6grenme yaklasimi; bir konu etrafinda sekillenen problemlerin ¢6ziimiine
yonelik baslatilan siiregte kazanimlar elde edilmesidir. Yaklagimla ilgili en biiyiik hata ise

konunun sadece elde edilmeye ¢alisilan iiriine indirgenmesidir.

Yapisalci bir temel iizerine sekillen yaklasim, sahip oldugumuz bilgilerle yeni bilgileri
nasil insa edecegimiz, 6grenmeyi zihnimizde nasil kurguladigimiz ve elde ettigimiz yeni

bilgileri nasil kullanacagimiz sorulari {izerine insa edilmistir (Moursund, 1999).
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John Dewey' in bir deneme olarak 1912 de baslattigi yaklasim ilk olarak William
Heard Klipatrick tarafindan bir teknik olarak anilmis ve yaklagimin temelini olusturan
goriisler ortaya atilmistir (Stinbiil, 2011, s. 175). Jonn Dewey ilerleyen yillarda bir teknik
olarak anilmaya baslanan metottan proje yontemi olarak bahsetmistir. Dewey kendi
kurguladigr durumlari, problemleri labaratuvar ortaminda ¢dziim siirecine tagima adina
kullandig1 yontemi daha sonra ger¢ek yasamda karsilagilabilecek problemlere ¢oziim

bulma hedefiyle degistirmistir (Korkmaz ve Cakmakg1, 2006, s.111).

Sekil 3. Proje Temelli Yaklasimin Tarihgesi (Korkmaz ve Kalayct, 2019, 5.257)
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Proje temelli Ogrenme yaklasimi etkili bir O6grenmenin gerceklesebilmesi igin
projelerden faydalanilan, 6grecilerin karsilastiklar1 problemlere yonelik ¢éziim Onerileri
gelistirdigi ve bu siirecte problem ¢6zme, karar verme gibi becerilerinin gelismesini

saglayan bir yontem olarak kullanilir (Taspinar, 2013, s. 83)

Proje Tabanli 6grenme yaklasiminda siireg¢ su sekilde ilerlemektedir (Katz& Chard,
1989);

* Baslangi¢ asamasi; Cocuklarin konuya dair ne bildiklerini kesfetmeleriyle baslayan
siire¢, beyin firtasi, tartisma, soru cevap gibi yontemlerle neler yapilabilecegine

yonelik 6gretmenin rehberlik ettigi bir siirecle devam eder.

* Gelisim asamas1; Konu kapsamina ve genisligine bagl olarak degiskenlik gdsteren
farkli takvim uygulamalar1 olsa da genel olarak siireg, li¢ ya da dort hafta boyunca
devam eder. Bu siirecte d6gretmen G6grencilerin siirecten kopmalarii engelleyici,

gerekli motivasyonu ve destegi veren rehber pozisyonunda yer almalidir.
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Ogretmenin bu siiregte dgrencilerin siireci ydnetmelerine yonelik karar almalarinda

rolii 6nemlidir.

* Sonug¢ asamasi; Son asamada Ogrencilerin ortaya cikardiklarii sunmalar1 ve bu

siirecte neler yasadiklarini1 paylasmalar1 6nemlidir.

Y aklagimin bir yontem olarak kullanilmas: siirecine yonelik farkli agsamalar ve ¢alisma

basamaklar1 goriilmektedir.

Sekil 4. Proje Tabanli Ogretimin Asamalar1 (Karakus, 2004, s. 82)

Proje tabanh 6grenmenin asamalar

Hazirhk Uygulama Paylasma Degerlendirme
- Toplantilar - Projenin planlanmas: - Sunum -Cahigma siirecinin
- Bilgi toplama - Konularin belirlenmesi - Tartisma | degerlendirilmesi
- Projeyi tamitma - Gruplann olusturulmasi - Sonug -Ortaya ¢ikan iiriinin
- Bilimsel arastirma | - Etkinliklerin planlanmas: | - Oneri degerlendirilmes:
siirecinin - Arastirma
anlatilmasi - Raporlastirma

Proje tabanli 6grenme yaklasimi ile 6grencilerin ger¢ek yasam problemlerine yonelik
Oon tecriibe elde etmeleri, problemlerin ¢oziimlerine yonelik farkli bakis acilar
gelistirmeleri, karar verme, Ozglin diislinme becerilerini gelistirerek kendi Ogrenme
slireglerini insa etmis olmalar1 6nemlidir (Hansen, 2004, s.211). Bu yaklagim ile

Ogrenciler;
e Becerilerini kullanma yoniinde firsat elde ederler.
e Potansiyellerini ortaya ¢ikarma firsatlari elde ederler.
e Kendi kendine karar verme ve harekete gegme becerilerinde iyilesme saglanir.

e Kendi ihtiyaclarina yonelik calisacaklari alan1 veya konuyu kendileri secebilir

veya yonlendirebilirler.

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin kullanilmasi siirecinde 6gretmenin konuya dair
derin bir bilgiye ve tiim siireci yiiriitebilecek motivasyona sahip olmasi Snemlidir.
Ogrencilerin siirecin bir parcas olarak hissetmeleri ve konuyu ya da projeyi sahiplenmeleri

acisindan 6gretmene rehber olarak biiyiik bir sorumluluk diismektedir (Elder, 2003, s. 55).
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2.4. STEM - STEM Nedir?

STEM; Science, Technology, Engineering ve Mathematics kelimelerinin bas
harflerinden olusan bir kisaltmadir. Tiirk¢e halleriyle Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik disiplinleri olarak soylenebilir. Farkli disiplinlerin bir araya gelmesiyle
biitiinlesik bir egitimi amaglayan STEM egitimi i¢in ortak bir tanim yapilmamis olsa da, bu
egitimi farkl disiplinlerin bir arada ¢aligmasi olarak degerlendirip biitiinciil bir bakisla ele

almak gerekir (Basham ve Marino, 2013, s.8)

STEM egitiminde; bilim ifadesi ile fizik, kimya, biyoloji ve evrenin temel yasalarinin
anlagilmast ve bu alanlarla iliskili konulara yonelik arastirmalar hedeflenmektedir.
Teknoloji, insanlarin gelisimsel siiregleri boyunca {irettigi her iiriin, eser, yeni bir bilgi ya
da organizasyonu i¢ine alir, bunlar arastima konusu yapabilir ve arastirilan konuya arag
olabilir. Miihendislik disiplini, her tiirlii {iriiniin tasarim, plan ve liretim siire¢lerinin
yonetilmesi ve ortaya ¢ikan aksakliklarin giderilmesi i¢in kullanilir. Bu siirecte STEM in
diger yap1 taslari fen ve matematik bilimini kullanmak Onemlidir. Matematik ise bir
problemin ¢oziimii ya da bir konunun arastirilmasi siireglerinde ortaya ¢ikan niceliksel,
sayisal ve farkli sekiller arasinda Oriintii saglamak icin kullanilabilir. Kisaca STEM
egitimi; bilim, teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerinin 6gretim siirecine dahil
edilerek 0grenmenin bir parcast olmayir hedefler ve bu siire¢ biitiinlesik olarak ilerler

(Bryan, Tamara, Johnson, Roehring, 2016, s.23).

STEM egitiminde ele alinan baslica 4 temel disipline ek olarak sosyal bilimler,
edebiyat ve beseri bilimlerde ele alinan konularin incelenmesi siireglerinde bir ihtiyaca
doniisen yeni bir disiplin arayist Art (sanat) kavraminin da STEM egitimine dahil olmasini

saglamigtir. STEM artik ayn1 zamanda STEAM olarak anilacaktir (Hallag, 2019, s.11).

S T A M

Mathematics
Sanat Matematik

Sekil 5. STEAM egitimi (Yildirim, 2021, s. 6)
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STEM egitimi ile fen , teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinda baslayan
gelisim ve biitiinlesme hareketinin temelleri sanayi inkilabi ile gerceklesen ihtiyaclara
dayanmaktadir (Abaci, 2020). ilk ortaya ¢ikis siireci Ulusal Arastirma Konseyi olarak
hizmet veren NCR tarafindan ABD' de 2013 yilinda "Gelecek Yeni Nesil Fen Standartlar"
kapsaminda fen, teknoloji, miithendislik ve matematik bilimlerinin ortaklasa olarak bir
biitiin halinde kullanilmasi ile olusturulmus yeni bir egitim modeli olarak ortaya ¢ikmistir

(Corlu, Capraro, 2014, s. 76).

Ulkemizde STEM egitimin yaygmlasma siireci MEB' in Scientix projesine
katilmasina dayanmaktadir. Scientix projesi STEM egitiminin herkese acik olan bir
platform araciligiyla yayginlastirilmasini hedeflemektedir. Bu siire¢ ise Avrupa okul agi

tarafindan yiiriitilmistiir (Gokge, Yildirim, 2019, s.45).

STEM egitiminin MEB okullarina girmesi ile birlikte bakanlik tarafindan farklh
seviyelerde konuya yonelik olarak egitimler planlanmistir. Ogretmenler ve egitim
paydaslaria verilen bu egitimler ile STEM egitimin iilke ¢apinda uygulanmasina yonelik

hedefler belirledigi diisiintilebilir. Mevecut uygulama ya da teorik bilginin yetersizligi

hizmet i¢i egitimleri zorunlu kilmaktadir (Deveci, 2018, 5.800; MEB, 2006).

STEM egitimi ile ogrencilerin elestirel diistinme, problem c¢dzme becerileri ve
isbirlik¢i anlayisin gerektirdigi donanima ulagmalar1 beklenir. Bu siiregte 0gretmenlerin
aktaran bir egitimci roliinden yol gosterici roliine biirlinmeleri ve siireci daha inovatif hale

getirmeleri beklenir (MEB, 2016, s.14).

Siire¢ olarak STEM su sekilde bir dongiiye sahiptir (MEB, 2016, s.27);
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2.4.1. STEM Egitiminde Ogretmen , Ogrenci ve Ortam

STEM egitimi yapis1 itibariyle standart bir sekilde yapilan o6gretim siirecinin

zenginlestirilmesi ve disiplinlerarast kurgulanmasini gerektirir. STEM siireci egitim

stireclerinde bir doniisiim hareketidir (Bybee, 2013).

Avrupa Okul agi tarafindan hazirlanan rapora gore Kearney (2016, s. 34)

ogretmenlerin STEM egitimi siirecindeki gorevlerini bagliklar halinde ele almistir. Bunlar

maddeler halinde MEB (2016, s.37) tarafindan su sekilde ag¢iklanmustir;

STEM egitim siirecini proje tabanli 6grenme yaklasimi ile agsamalandirmak,

STEM egitimi ile ilgili teorik ve pratik gelismeleri takip etmek ve sunulan

egitimlere katilarak bu kapsamda mesleki gelisim elde etmek,

Stireg boyunca ise kosulacak olan egitim programlari ve materyalleri

performansa yonelik degerlendirme ile birlikte kullanmak,

Ogrenme siireglerinde 6zgiin diisiinme becerisini ve isbirlik¢i anlayis1 teknoloji

kullanarak gelistirmek,

STEM siireglerinde kullanilacak program, gergeklestirilecek uygulamalar,
egitimler ve degerlendirme siiregleri i¢in okuldaki diger egitim paydaslari ile

birlikte hareket etmek,

STEM ile ilgili akvitivitelerin organizasyonu, koordinasyonu ve gelisim

stireclerini yonetmek,

STEM ile ilgili girisimleri ve diger 6gretmenlerin egitimi konusunda rehber rol

iistlenmek,

Ogrencilerin ve diger egitim paydaslarmin dgrenmeye yonelik deneyimlerini

arttirmak, bunun i¢in niteligi yiiksek kaynaklari se¢mek,

STEM egitiminin islemesi i¢in bu vizyonda programlarin ise kosulmasini

saglamak,
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e STEM egitiminin yayginlasmasi ve duyulurlugunu arttirmak igin siireg

sonuglarini, yapilan aktiviteleri sosyal medya {izerinden duyurmak,

e Kullanilacak materyallerin ergonomik hallerini tasarlamak ve fen egitimine

katki saglamak.

Farkli iilkelerde STEM egitim ¢alismalarinin gerekli nitelige kavusmast igin farklt
caligmalar yiiriitiilmektedir. Bu g¢alismalar hizmet i¢i egitimler ya da offline platformlar
tizerinden gergeklestirilmekte ve pratik uygulamalarla desteklenmektedir (Kearney, 2015,
s. 33).

STEM egitimi ile 6grencilerin ¢evrelerine daha duyarli, ¢evrelerinde karsilastiklar
problemlere yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirecek bir bakis acis1 kazanmis ve yenilenen
yiizyilin ihtiyag haline getirdigi iist diizey becerileri kazanmis olmalar1 hedeflenir.
Ogrencilerin siirece dahil olduklar1 STEM egitimi ile akademik basarilarinda artis oldugu
gozlenmistir (MEB; 2016).

STEM egitiminin nitelikli sekilde yiiriitilebilmesi i¢in Ogretmen egitimlerinin
yapildigi, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin arttirilmasi ve ihtiya¢ duyulan temel

altyap1 egitimlerinin tamamlanmasindan sonra gerekli ortamin hazirlanmasi 6nemlidir.

STEM egitimi igbirlik¢i bir anlayisla temellendirilmistir. Bu yiizden grup ¢alismasina
dayali olarak planlanmalidir. Uygun atmosferin saglanabilmesi i¢in grup calismasina
elverisli, etkinlik temelli, proje tabanli olarak yiiriitilmelidir. Bu durum ders arag
gereclerine yonelik ihtiyact ve 6nemi arttirmaktadir. Farkli ders materyallerine duyulan
ihtiyag, ogrenciler tarafindan gergeklestirilecek farkli etkinlikler ve projeler i¢in yeni

tasarimlar yapilmasini gerektirebilir (Baran, Canbazoglu-Bilici, Mesutoglu, 2015, s. 64).
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STEM egitim siireci i¢in hazirlanacak programin belirli standartlarda olmasi
gerekmektedir. Hazirlancak program igin g¢erceve bir program olmasi programlama

stirecini kolaylastiracaktir (Ayvaci ve Ayaydin, 2018, s.116).

Hazirlanacak STEM programinda Oncelikle programa temel olan bilesenler sunlardir;
STEM pedagojisi, STEM felsefesi, 21. yy bilgi ve becerileri, bilim tarihi, girisimcilik,
STEM alan bilgisi, ise alinmay1 kolaylastiran STEM becerileri, igbirlikli ¢alisma, sosyal
beceriler ve 6l¢gme degerlendirme (Hallag, 2019, s.28).

STEM programlar1 ve gergeklesen siirecle kazandirilmaya caligilan bilgi ve beceriler

sunlardir;

Tablo 1. STEM Programi 21. yy Bilgi ve Becerileri

21. Yiigyl Bilgi ve Becerileri

21.yy Bilgileri 21.yy Becerileri

Bilim Dili Bilgisi Ogrenme ve Yenilik Becerileri
Okuma ve Dil Sanatlar1 Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri
Diinya Dilleri Yasam ve Kariyer Becerileri

Sanat1 Kullanma
Matematigi Kullanma
Ekonomi

Bilimi Kullanma
Cografyay1 Kullanma
Tarihi Kullanma

Devlet ve Yurttaslik Bilgisi

STEM egitiminin temel bilesenlerinden biri olarak anilan STEM sosyal becerileri ise;
takim c¢alismasi, ozgiinliikk becerisi, sorgulama yetenegi, matematik ve bilim yetenekleri,

miihendis bakis agisiyla tasarimci diisiinme ve elestirel diisiinme sayilabilir.

STEM siirecinin sonunda bireyin yasamin ilerleyen yillarinda ise alinmasini
kolaylastiracak farkli becerilerle donanmasi da beklenmektedir. Bu beceriler olarak;
inovasyon ve i¢ motivasyon, organizasyonel yetenek, baski altinda veya kisitli zamanda
calisma, 6grenmeye acik olma veya adapte olabilme ozelligi, iletisim ve etkilesim
yetenekleri, grup calismasi, pazarlik ve orta yol bulma, farkliliklara deger verme, problem
¢ozme yetenegi, rakam ve veri algilama yetenekleri sayilabilir (The Partnership for 21st
Century Learning, 2015).
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2.4.2. STEM ve HAREZMI Egitim Modeli Arasindaki Farklihklar

STEM egitimine yonelik yapilan tanimlamalar ve STEM egitiminden beklenen
ogrenci ¢iktilar egitim literatiiriinde farkli sekillerde ifade edilmektedir. Ulkemizde STEM
egitimine alternatif bir model olarak ele alinabilecek Harezmi egitim modeli ise Istanbul il
Milli Egitim Miudiirligi' niin ¢aligmalariyla ortaya ¢ikan yeni ve gelistirilmekte olan bir
modeldir. Modelin STEM ile olan benzerlikleri dikkate alinarak Harezmi egitim modelinin
STEM' den ayrilan yonlerini degerlendirebilmek adina 6ncelikle lilkemizde gorillen STEM

anlayisina yonelik bir degerlendirme yapilabilir.

Milli Egitim Bakanligi, 6gretim programlarinda son yillarda onemli degisiklikler
yapmis ve programlara ¢aga uygun beceri, deger ve bilgiler eklemeye ¢alismistir. STEM
egitimi bu konulardan biri olarak son yillarda karsimiza g¢ikmaktadir. Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan STEM egitim stirecleri i¢in hazirlanmis bir takvim bulunmamaktadir.
Ancak 2015-2019 yillar1 i¢in hazirlanmig stratejik planda STEM egitiminin
yayginlastirilmasi ve giiglendirilmesine yonelik amaglara yer verilmistir. STEM egitimi
icin belirlenen amagclar ile teknoloji tasarim dersi amaglarinin benzerlikler barindirdig: ve
bu ders kapsaminda ilgili kazanimlarin = gergeklestirilmesinin  6nemli oldugu

diistiniilmektedir (MEB, 2016, s.24).

PWC- TUSIAD (2017) tarafindan hazirlanan 2023' e dogru Tiirkiye' de STEM

gereksinimi adiyla yayimlanan raporda;

e Ust diizey diisiinme becerilerine sahip bireylerin yetistirilebilmesi igin 6gretim
programlarinda, yontem ve igeriklerinde, 6gretmen adaylarinin egitiminde

yapilacak yenilik ve iyilestirmelerin fayda saglayacagi,

e Yiiksekogretim seviyesinde igeriklerin giiniimiiz diinyas1 meslek kollarmin
ihtiyaglarma gore yenilenmesi ve tniversite- sanayi arast is birliklerinin

arttirilmasi gerektigi ifade edilmistir.

STEM egitiminin iilkemizde yayginlastiriimasi i¢in gereken ¢aligmalar Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan STEM Raporunda ifade edilenler 6zet olarak su maddeler
halinde degerlendirilebilir (MEB, 2016, s.74);
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STEM egitimi i¢in firsat esitligi saglanmali ve her 6grencinin STEM egitimi

ile tanigmasi saglanmalidir.

Ilgi, beceri ve yetenekleri acisindan diger 6grencilerden ayrilan dgrencilerin

ileri seviyelerde calisabilmesi icin firsat saglanmalidir.

STEM egitimi i¢in merkezler agilarak bu merkezlerde Ogrencilerin farkl

etkinlikler yapabilmesine uygun ortam saglanmalidir.

MEB, TUBITAK, TUSIAD ve iiniversiteler is birligiyle STEM egitim
sireclerine  yonelik c¢erceve bir program hazirlanarak farkli  egitim

paydaslarinin siiregte listlenecekleri roller belirlenebilir.

STEM egitimiyle ilgili Ogretmenlere acilacak olan STEM merkezlerinde

hizmeti¢i egitimler verilebilir.

Ogretim programlar1 6zelinde ve uygulama siireclerine yonelik ihtiyag
analizleri yapilarak STEM egitiminin entegrasyonunun saglikli bir sekilde

gerceklestirilmesi saglanabilir.

STEM egitiminin saglikli bir siirecle entegrasyonunun saglanabilmesi i¢in fen
ve teknoloji ile matematik gibi derslerde icerigin azaltilip STEM egitimi ile

ilgili uygulamalara zaman ayrilmasi saglanabilir.

Direkt ve keskin bir gecis planindan ziyade adim adim ilerleyecek bir strateji

belirlenmelidir.

Entegrasyon siirecinde "tinkering metodu" kullanilarak STEM etkinlikleri igin

hazirlik saglanabilir.

Merkezi smmavlarin iist diizey diisiinme becerilerini sorgulayacak bicimde

gergeklestirilmesi saglanabilir.

Okullarda STEM ziimreleri kurularak, okul capinda neler yapilabilecegine

yonelik fikirler gelistirilebilir.

Okullarda STEM egitimine yonelik ara¢ temininin saglanmasi igin temel arag

gerec eksiklikleri belirlenebilir.
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e STEM egitimi ile ilgili proje ve yarismalar diizenlenerek, Ogretmen ve

ogrencilerin 6diillendirilmesi ve tesvikler verilmesi saglanabilir.

e STEM egitimini destekliyici nitelikte kodlama egitimleri, aurduino, web 2

araclarinin kullanimi gibi egitimler verilebilir.

STEM egitiminin disiplimleraras1 yapisi, farkli bilim alanlarint bir proplem durumu
etrafinda bulusturmasi ve robotik, programlama gibi farkli beceriler ile 6grenciyi
donatmaya calisan yapisi ile yeni dizayn edilen Harezmi egitim modeline benzerlikler
gosterdigi sdylenebilir. Ancak Harezmi Egitim Modelini STEM egitiminden ayiran temel

farklar olarak ise sunlar sayilabilir (Ceylan vd, 2019);
e Harezmi egitim modelinde planlamanin ana hattin1 olusturan 5 zemin,
e Uygulama siireci sonunda bir iiriin elde etme zorunlulugunun olmayisi,

e Hayatin icinden sorunlar (HIS) ile birlikte ulusal veya evrensel ¢apta sorunlara

¢Ozum arayist,
e Sosyal bilimlerin model i¢in 6nemi,

e Etik, deger ve ahlak konularinin islenebilmesi,

Sadece fen, matematik ve teknoloji bilimlerine hapsolmayan yapisi ile STEM

egitiminden ayrildig: ifade edilebilir.

Harezmi egitim modeli okul igerisinde farkli disiplin 6gretmenlerini daha kolay bir
sekilde siirece dahil eden yapisi ile ¢ok farkli alan ve konuda, bir problem durumu
etrafinda 6grenmeler gerceklestirebilme esnekligini kazandirabilmektedir. Ayrica modelin
ders dis1 bir egzersiz- proje ¢aligmasi olarak dizayn edilen yapisi, hayatin i¢inden ¢ok basit
goriinen konular1 bile ele alabilen yapisi, 6grenmeyi labaratuvar ortamindan ya da sif
ortamindan hayatin i¢ine tasiyan yapist ile STEM egitiminden farklilastigi soylenebilir.
Hizmet i¢i egitimlerle ayrintili bir sekilde gergeklestirilen Ogretmen egitimleri ise
ogretmenlere kendilerini gelistirebilme firsati saglamaktadir. Bir programa ve uygulama
takvimine doniistiiriilen yapisi ile okullarda uygulanabilirligi ise Harezmi egitim modelinin

en biiyiik avantaj1 olarak degerlendirilebilir.
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2.5. HAREZMI EGITIiM MODELI
2.5.1. Harezmi - (Ebii Ca'fer Muhammed bin Miisa el-Harizmi)

Harezmi; tam adi EbO Ca'fer Muhammed bin Miusa el-Harizmi olan, farklhi
kaynaklarda benzer isimlerle anilan, cebir, matematik ve astronomi alaninda 6nemli
caligmalara imza atmis Harezm bdlgesinde takribi 780 yilinda dogdugu diisiiniilen bir
Islam bilginidir. Oliimiiniin 847 yilindan sonra Bagdat da oldugu bilinmektedir. Harezm
bolgesinin Hive sehrinde dogan Harezmi' nin dogum yeri bugiin Ozbekistan sinirlari i¢inde

kalmaktadir (Fazlioglu, 1991, s.224).

762 ve 766 yillar1 arasinda halife Ebt Ca'fer el-Mansir Bagdat sehrinin imar
edilmesini saglayarak Bagdat' in 6nemli bir merkez haline gelmesini saglayacak ilk
adimlart atti. Dénemin tiiccarlar1 ve bilim insanlarinin Bagdat' a gé¢ etmesi ise sehrin daha
da gelismesini sagladi. Bagdat sehrinde agilan Beyt' il Hikme' de (Bilgelik Evi) terciime
ve matematik alaninda c¢aligmalar yapmaya baslayan Harezmi, bu atmosferi iyi

degerlendirerek Abbasi halifesinin dikkatini ¢ekmistir (Kogin, 1991, s49).

Bilgelik evi, gelisen kapsami, zenginlesen kiitiiphanesi farkli bir ¢ok dilden Arapgaya
cevrilen eserler ve donemin yetkin bilim insanlar ile bir bilim ve arastirma merkezi haline

gelmistir.

Harezmi; astronomi alaninda yaptig1 ¢alismalar ile Zicii' 1 - Harezmi kitabin1 yazarak
ayin ve giinesin doniisiim hesaplamalarinin yer aldigi 6nemli bir kitap ¢gikartmigtir. Daha
sonra Hintli bir astronomun yazdigi Siddhanta adli eser igerisindeki hesaplama ve say1
sisteminden etkilenerek Hindistan' a giden Harezmi, edindigi tecriibe ve bilgiyle Hindu
Heseplama Sanati kitabin1 yazmistir. Halifenin, sosyal yasamda karsilasilan miras
paylasimi, arazilerin dl¢ililmesi, su tagkinlarinin dnlenmesi gibi konularda hesap yapmay1
kolaylagtiracak bir teknik gelistirmesini istemesi iizerine Cebr ve Mukabele yolu ile
Hesaplamanin El kitab1 adli kitabin1 yazmaistir. Bu siire¢ ise onu matematigi sayilar yerine
sembollerle gelistirecegi fikrine yoOneltmistir. Matematikte kullanilan farkli  harf
sembollerinin, onluk say1 sistemi, dort islem, birinci ve ikinci dereceden denklemler, kok
bulma ise bu siirecin birer lirlinii olmuslardir. Cebir kelimesini ilk ifade eden isim oldugu
icin, bu ifade Harezmi ile birlikte anilmaktadir. Harezmi' nin batida iin kazanmasina neden

olan herkesin hesaplama yapabilecegi bir sekilde gelistirdigi bu 6zgiin yontem olmustur.
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Harezmi adinin arapga yazilisinin latincedeki okunus seklinin etkisiyle bu 6zgiin yontem

algorism olarak anilmis ve zamanla algoritma adin1 almistir (MEB, 2021, s.4; Kilan, 1999).

Harezmi yazdig: tiim eserlerle bilim diinyasina tarih, cografaya, astronomi gibi farkli
alanlarda hizmet etmistir. Harezmi' nin ayni zamanda Kkarsilasilan sorunlarin
anlasilmasinda ve problemlerin ¢6ziimiinde farkli alanlardan faydalanarak disiplinlerarasi

bir ¢alisma yiiriittiigii de sdylenebilir (Topdemir, 2012, s.90).

Giiniimlizde onun adiyla isimlendirilen Harezmi egitim modelinin bu ad1 almasinda;
Harezmi' nin sistematik - disiplinleraras1 diisiinme sekli ve problem ¢6zme siireglerine
bakis acist arasindaki benzerlik oldugu sdylenebilir. Gelistirilen bu modelde amacin;
temellendirilen zemin ve &grencilere kazandirilmaya calisilan becerilerle Harezmi' nin
sahip oldugu yetenek ve becerilerin 21. yiizyila adapte edilmesi ve gelistirilmesi olarak

yorumlanabilir (Secer, 2021, s.12).
2.5.2. Harezmi Egitim Modeli
2.5.2.1. Modelin Gelisim Siireci

Yasantimizda gergeklesen hizli degisim ve bu degisimin neden oldugu farkli ihtiyaglar
iilkelerin egitim sistemlerinde, programlarinda ve Ogretim yontemlerinde degisiklikler
yapilmast gerekliligini ortaya cikarmistir. Geleneksel 0gretim metodlar1 ve buna bagh
olusturulan 6gretim ortamlar1 ile iist diizey diisiinme becerilerine ve Ogrencilerin aktif

oldugu bir 6gretim siirecine ulagsmak zordur (MEB, 2019).

Son yillarda akilli telefon ve bilgisayar teknolojilerindeki gelismeler; bu araglarin
bilgiye ulasma konusunda ilk tercih edilen secenekler olmasina neden olmustur.
Teknolojinin ge¢mis yillara gdre yayginlasmis olmasit ve ulasilabilirlik konusunda
imkanlarin  artmas1 teknolojik ve dijital araglarin  6gretimde  kullanilmasini

kolaylastirmaktadir (MEB, 2021b)

Yasanan bu degisim ve gelismeler 15181inda Diinya ¢apinda egitime bakis farklilagsmaya
baslamigtir. Ust diizey diisiinme becerilerinin ise kosuldugu, teknolojinin sagladig
imkanlarla dijital materyallerin kullanildigi 6gretim siirecleri tasarlama yeni donemin
gereklilikleri haline gelmistir. Bu siirecin ortaya c¢ikardigi modellerden biri olarak

"Harezmi Egitim Modeli" anilabilir (Altindz ve dig. ,2018).
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22 ve 23 Ekim 2016 tarihlerinde degisik branglardan 34 6gretmen ve akademisyenin
katilimiyla "Zihinden Makineye Bilgisayar Bilimleri ve Disiplinleraras1 Egitim" bashigiyla
bir ¢alistay diizenlenmistir. Calistayda farklt 5 konu {izerine yapilan grup ¢alismalar ile
temel sorunlar ve bunlara yonelik oneriler ile dncelenecek konular belirlenmistir. (MEB,

2016)

22- 24 Subat 2017 tarihlerinde ayn1 baslikla ¢alistayin ikinci kismi1 diizenlenmistir. Bu
siire¢ program yazma siireci olarak yiiriitiilmiistiir. Program yazma stirecine katilan degisik
branglardan 32 6gretmen ve akademisyenlerle siire¢ tamamlanmistir. Belirlenen 5 pilot

okulda 10 haftalik bir uygulama takvimi planlanmigtir (MEB, 2021a).

13 Mart - 20 Mayis 2017 tarihlerinde program yazma siirecinde belirlenen 5 pilot
okulda toplamda 36 Ogretmen ve 126 Ogrenci ile 10 haftalik pilot uygulama siireci
yirlitilmistiir. Ayni siiregte 6 Ogretmen ile pilot uygulama siirecinin raporlamasi
yapitlmistir. Elde edilen veriler ve degerlendirmeler neticesinde modelin uygulama
stirecinde gorev alacak 0gretmenlere verilecek hizmet i¢i egitim igerikleri olusturulmustur.
Gegirdigi revizyon siiregleri sonunda Harezmi Egitim Modeli hizmet i¢i egitimleri Tiirkiye
genelinde uygulanmaya baslamis ve modelin Tiirkiye geneline yayilmasi i¢in gerekli

Ogretmen egitim altyapisi olusturulmustur (MEB, 2018).

2017 - 2018 egitim dgretim yilinda Istanbul' da 38 ilgede 50 okulda farkli branslarda
258 uygulayic1 6gretmen ve 1400 o6grenci ile Harezmi egitim modeli uygulanmustir.
Egitim o6gretim yili sonunda Harezmi egitim senligi yapilmis ve 11 Temmuz 2018
tarihinde modelin patenti Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii adma alinmistir (MEB,
2018).

2018 - 2019 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye genelinde uygulanmaya baglayan model
toplamda 15 ilde yaklasik 5000 6grenci ile 1115 uygulayict 6gretmen tarafindan 196
okulda uygulanmistir. Y1l sonunda atdlyelerin, sergilerin ve farkli deney uygulamalariin
yapildigi, bilimsel yayinlarin bildiri olarak sunuldugu kapsamli bir senlik diizenlenmistir

(MEB, 2018a).

2019 -2020 egitim 6gretim yilinda 24 farkli ilde kapsamin1 yaklasik 10000 6grenciye
cikaran model icin 26-28 Eyliil 2019 tarihlerinde 57 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin
katilimiyla modelin lansmani gergeklestirilmistir. 13 Mart 2020 tarihine kadar devam eden

uygulama stiregleri salgin nedeniyle tamamlanamamastir.
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2020- 2021 egitim Ogretim yili i¢in 19 Agustos 2020 tarihinde strateji gelistirme
caligtay1 yapilarak salgin siireci ve yeni egitim yili i¢in degerlendirmelerde bulunulmustur.
Egitim ogretim yili igerisinde 384 okul ile sadece Istanbul' da model uygulanmaya
calisilmis ancak salgindan dolayir saglikli bir uygulama siireci gerceklestirilememistir

(MEB, 2021a).

2021 -2022 egitim 6gretim yilinda ise Tiirkiye genelinde 681 okulda olusturulan 711
farkli ekip ile Harezmi egitim modeli uygulamasi gerceklestirilmistir. HEM uygulamasi
yapilan iller arasinda en yogun katilim 370 okul ve 400 ekip ile istanbul' da olmustur.
2021-2022 Egitim 6gretim yili HEM faaliyetleri 14 Haziran 2022 tarihinde Yildiz Teknik

Universitesi'nde gergeklestirilen senlik ve sempozyum ile sonlandirilmistir.
2.5.2.2. Modelin icerigi ve Ozellikleri

Harezmi egitim modeli ile 6grencilerin; elestirel diistinme, 6zgiin diisiinme, problem
¢ozme gibi Ust diizey diisinme becerilerini gelistirmeleri, medya, bilgi ve iletisim,
okuryazarlik becerileri edinmeleri, temel yasam becerileri kapsaminda 6z yonetim, takim
calismasina uyum, isbirligi icerisinde hareket etme, iletisim kurma, liderlik rolii iistlenme

gibi 6zelliklerle donatilmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2021b).

Harezmi egitim modeli ile bir problemin bilimsel arastirma basamaklar1 kullanilarak
¢oziime ulastirilmasi hedeflenir. Belirlenen bu problem hayatin i¢inden bir sorun veya bir
konu alam ¢ergevesinde herhangi bir konu ya da sorun olabilir. Ogrencilerin ve uygulayici
ogretmenlerin birlikte karar verdigi bu sorunun ¢6ziim siireci i¢in Harezmi egitim
modelinin temelini olusturan 5 zeminin dikkate alinmas1 gerekmektedir. Siire¢ i¢in temele

alinmas1 gereken 5 zemin sunlardir (MEB, 2021b);

1. Disiplinlerarast yaklagimin yeniden yorumlanarak farkli disiplinlerin es

degerde yer almasi,

2. Bilgi islemsel diistinme becerilerinin ( teknoloji ve bilgisayar kullanmadan)

problem ¢dzme siirecinde kullanimi,
3. Ogrenme ortamlarinda programlama becerilerinin etkin kullanilmast,

4. Bireysel yapilandirma ve anlamli §grenme i¢in robotik ve oyun tasarimu,
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5. Problem ¢6zme siireglerinde yasam becerilerinin desteklenmesi.

Farkli disiplinlerden ders dgretmenlerinin isbirligi icerisinde yiriittiigli siirecte fen-
matematik, sosyal bilimler, bilisim teknolojileri disiplinlerinden &gretmenler yer
almaktadir. Ogretmenler bu siiregte esit roller alarak, tasarim ve degerlendirme

stireclerinde birlikte hareket ederler.

Harezmi egitim modeli; temele alinan 5 zemin ve modelin dogas1 geregi farkli
disiplinlerin birlikte hareket etmesiyle ylriitiilen bir siirece dayanir. Bu siire¢ merkeze
alinan problemin ¢6ziim siirecinde elde edilen kazanimlar, beceriler, miimkiinse bir {iriin
ile degerlenir. Farkli disiplinlerin ortakligiyla yiiriitillen siire¢ Ogrencilerin ¢ok yonlii
diistinebilmelerine, farkli alanlardaki bilgi becerilerini bir biitiin halinde kullanabilmelerine
imkan saglamaktadir. Bu siirecte ayrica Ogrencilerin iist diizey diistinme becerilerini

gelistirmeleri beklenmektedir (Kogoglu, 2018).

Siire¢ boyunca dgretmenlerin ders tasarimlari, konularin ve farkli disiplinlerin i¢ ice
planlamalariyla olugmaktadir. Bu sayede Ogrencilerin sosyal bilimlerle iligkili bir konu
icerisinde matematik becerilerini ya da matematik- fen bilimleri ile iliskili bir konuda

teknolojik becerilerini gelistirebilmeleri miimkiin olabilmektedir.
Harezmi egitim modelinin ilkeleri su sekilde siralanabilir (MEB, 2021Db);

e Siire¢ sosyal bilimler, sanat, spor, fen, matematik ve teknoloji bilimlerinden

olmak iizere en az ¢ disiplin 6gretmeniyle ytiriitiiliir.

e Ogrenci ve uygulayici 6gretmenler tarafindan isbirligi icerisinde yerel, ulusal
veya evrensel capta bir sorun belirlenir. Hayatin iginden sorunlar (HIS)

vurgusuyla belirlenen bu sorun merkeze alinir.

e Belirlen HIS kapsaminda problem ¢dzme siireci 5 temel zemin {izerine
planlanarak kazanimlar belirlenir ve yillik plan hazirlanir. Ancak 5 temel
zemin igerisinde yer alan robotik ve oyun tasarimi ile programlama
kazanimlar1 tiim yil diistintilerek planlanmali her hafta i¢i bu kapsamda bir
etkinlik yapma zorunlulugu oldugu diisiiniilmemelidir. Hazirlanan bu plan

esneklik barindirir ve siirecin ihtiyaclarina gore revize edilebilir.
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e Tim siire¢ bilimsel arastirrma yontem ve basamaklarina uygun olarak

yiiriitiilmelidir.

e Okul idarecileri, veliler, farkli alan uzmani gibi diger egitim paydaslarinin

stirece katki saglamasi onemlidir.
2.5.2.3. Harezmi Egitim Modelinde Problem

Yaparak yasayarak O0grenmeyi merkeze alan, probleme dayali 6grenme stratejisinin
Oznesi, problem kavramidir (Aslan, 2011, s. 10). Problem; bireyin giindelik yasaminda
karsilagtig1 veya herhangi bir konu {izerinde ¢alisirken karsilastigi sorun ya da belirsizlik
durumu olarak tanimlanabilir. Sorunun hayatimizi ne 6l¢iide etkiledigi ise sorunun bir
problem olarak fark edilmesini ya da g6z ardi edilmesine neden olabilir (Karatas, 2011,
s.40) Problem ¢6zme siireci ise ne yapilacagina karar verilemeyen ya da bilinemeyen
durumlarda yapilacak olani bilme siireci olarak tanimlanabilir (Altun, 2000). Tim bu

stiregler sonunda bireyin kazanmasi beklenen beceri ise problem ¢6zme becerisi olarak

ifade edilebilir.

Harezmi egitim modeli; problem ¢dzme siireglerinin sagladig: yararlar ve bu becerinin
ogrencilere kazandirilmasinin uzun vadede faydalar1 dikkate alinarak 6grencilerin hayatin

icinden belirledikleri farkli zorluk seviyelerinde problemler ile ilgilenen bir modeldir.

Harezmi egitim modelinde problem ¢6zme siireci su sekilde basamaklandirilmistir

(MEB, 2021c);
1. Olay ya da durumun farkina varma, problemi tanimlama,
2. Problemin net ve kesin bir sekilde ifade edilmesi,
3. Problemi olusturan kavram ve terimleri tanimlama,
4. Problemin siirlarini belirleme,
5. Problemin alt problemlere ayrilmasi ve arastirma siireci,
6. Alternatif ¢6ziim yollarinin belirlenmesi,

7. Belirlenen ¢6ziim yollarin1 degerlendirerek en iyi alternatifi se¢gmek ve buna

uygun olarak hipotez olusturmak,
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8. Hipotezi asamalara ayirma ve uygulama,

9. Uygulanan yontemin degerlendirilmesi ve saglamasinin yapilmasi,
10. Coziimiin genellenerek benzer problemlerin ¢éziimiine aktarilmasi,
11. Tiim siireci bir rapor haline getirme.

Harezmi egitim modelinde problemin secilmesi ve karar siirecinde dikkate alinmasi

gerekenler ise su sekilde siralanmistir;

1. Problemin var olan, gergek, giincel, hayatin i¢inden olmasina ve tim

ogrencilerin dikkatini ¢cekecek bir konu olmasina dikkat edilmelidir.

2. Belirlenen problem, derinlemesine arastirilmaya miisait ve tartismalara yer

verilebilecek bir konu olarak belirlenmelidir.

3. Problemin, o&grencilerin farkli disiplinler arasinda bilgi transferine ve

diisiinmelerine imkan saglayan bir yapisi olmalidir.

4. Problem, ogrencilerin soru sormalarina ihtiya¢ duyacaklart bir sekilde

belirlenmelidir.
5. Problem alt dallara ayrilarak grup ¢alismasi yapabilmeye imkan tanimalidir.

6. Problem, ¢6ziim siirecinde altenatif ¢oziim yollar1 iiretilerek farkli hipotezlerin

uretilmesine imkan tanimalidir.

7. Problem, problem ¢dzme siireclerinde ara¢ tasarimina, kullanimina ya da

yapimina imkan vermelidir.

Harezmi egitim modelinin siirece yonelik ilk onemli konusu problemin fark edilip
tanimlanmast ve siirecin planlanmasi siirecleridir. Bu siiregte uygulayict 6gretmenler
tarafindan siire¢ iyi yonetilmelidir. Ogrencilerin bir dayatma ya da baski hissetmemeleri
onemlidir. Ancak Ogretmenlerin bu siiregte 6grencilerin diisiincelerinin tiim sinirlarini
kullanarak bulduklar1 konular1 belirli bir forma getirmeleri siirecin saglikli ilerleyebilmesi
acisindan 6nemlidir. Ornegin son ddénemde yakinlarindan birisinin gegirdigi trafik
kazasindan etkilenerek "kaza yapmayan araba yapalim" Onerisinde bulunan 6grencinin

soyledigi "Trafik" bashg altinda bitiinlestirilip alt dallara ayrilabilir bir forma



50

doniistiirilebilir. Harezmi egitim modelinde problemin alt dallara ayrilmasi beklenir

(MEB, 2021d).

Tablo 2. Problem Degerlendirme Olgegi (MEB, 2021d)

Problemin
ozellikleri

Zayif (1)

Orta (2)

Iyi 3)

PUAN

1 |Gerg¢ekcilik

Problem giincel degil,
gercek hayatla iliskisi
yok.

Problem kismen
giincel, gercek hayat ile
kismen baglantili.

Problem giincel ve gercek
bir hayat durumuna
dayaniyor.

2 |Arastirma

Problemi anlamak ve
¢Oziimiin ingas1 igin
gerekli bilgiler o anda
hazirdir.

Problemi anlamak ve
¢Oziimiin ingasi i¢in
gerekli bilgiler kolayca
bulunabilir.

Problemi anlamak ve
¢Oziimiin ingasi i¢in
arastirma gerektiriyor.

Farkh Problem tek bir Problem en fazla iki  |Problem bir¢ok disiplinin
3 disiplinlere  |disiplin ¢er¢evesinde |disiplin ¢cergevesinde [isbirligi ile aragtirilabilir

ihtiyac arastirilabilir arastirilabilir

duyulmasi

Kavramlarin Var olan bilginin Ozgiin bir ¢dziim

. tanimlanmast, uygulanmasi ve analiz |gelistirerek yeni bilginin
4 Igerik, aciklanmasi ve edilerek yeni bir sonug |yapilandirilmasi ve

kapsam elde edilmesi miimkiin.

orneklerin ¢ogaltilip
karsilastirilmasi ile
sinirli.

sonuglarin degerlendirilmesi
miimkiin.

5 |Karmasikhk

Grup c¢aligmasi
gerektirmiyor, tek bir
kavrama
yonlendiriyor.

Ders kitaplarinin
taranmasi ile
anlasilabilir, arastirma
ve grup ¢aligmasi kisitly

Birden fazla kavram ve
belirsizlik igeriyor,
gruplarin eszamanlt
arastirmasini gerektiriyor

Var olan ¢6ziim
yolunun disina

Tek bir ¢6ziim yolu
var, birbirine benzer

Mantikli arglimanlara
dayanarak birden fazla

6 |Coziim ¢ikilamaz, tartismaya |¢0ziim yollarina izin  |¢6ziim yoluna agik.
acik degil. verir,
Problemin ¢éziimiine |Problemin ¢dziimii Problemin ¢éziimiinde arag
7 Arac- gere¢  |dair herhangi bir ara¢ |¢coklu arag gereg gerecler kullanimina izin
kullamim gereg kullanilmasina  |kullanimina elverigli ~ |verir.
izin vermez. degildir.
TOPLAM

Belirlenen problem Harezmi egitim modeli problem degerlendirme oOlcegi ile

degerlendirilebilir.
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2.5.2.4. Hayatin I¢inden Sorunlar (HIS)

Probleme dayali 0Ogrenme metoduyla siireglerin planlandigi Harezmi egitim
modelinde, problemin belirlenmesi ve netlestirilmesi siirecinde HIS kisaltmasiyla ifade
edilen "Hayatin Iginden Sorun" ciimlesinin belirlenmesi 6nemlidir. HIS ciimlesinin
belirlenmesi asamasinda problem ya da sorun en az yiiklemle ifade edilerek problemin

netlestirilmesi saglanmalidir (MEB, 2021e).
HIS ciimlelerine 6rnek olarak;
e Insanlarin dogaya zarar vermesini engellemek
e Insanlarin bilingli tiiketim aliskanliklar1 kazanmas1

e Biiyiiksehirlerde yasanan trafik sorunu i¢in ¢éziim yollar1 bulma gibi climleler

sayilabilir.

HIS ciimlesinin belirlenmesinden sonra égrencilerin HIS ciimlelerini gorsellestirmeleri
saglanarak sorunun igsellestirilmesi onemlidir. Ogrencilerin farkli web 2.0 araclar
kullanarak bu siirecte afigler tasarlamalart saglanabilir. Bu sayede ogrencilerin
belirledikleri problemin niye 6nemli oldugunu ifade etmeleri ve iddialarinin goriiniir
olabilmeleri saglanmis olur. Tasarlanan afis ya da gorsel ile birlikte HIS ciimlesine yonelik

olarak bir slogan belirlenmesi ile sorunun akilda kalicilig1 saglanmis olur (MEB, 2021e).

HIS ile ilgili yapilan bu etkinlilker sayesinde ogrencilerin hayal giiciiniin tesvik
edilmesi ve Ozgiin diisinme becerilerini {iriine doniistirme firsati  vermesi
amaglanmaktadir. Ayrica grup dinamiginin saglanmasi, 6grencilerin liderlik tutumuna

yonelik firsatlar elde etmesi ve iletisim becerilerinin gelismesi saglanir.
2.5.2.5. Harezmi Egitim Modeli ve Disiplinlerarasi1 Yaklasim

Probleme dayali 6grenme metoduyla siire¢ temelli olarak bir problemin ¢oziimiini
amaglayan Harezmi egitim modeli, bu siire¢ sonunda 6grencilerin farkli bilgi ve beceriler
kazanmasini hedeflemektedir. Ancak tek disiplinli geleneksel bir egitim anlayisiyla bunun
gerceklesmesi miimkiin olmamaktadir. Insanhigin artan bilgi birikimi, karsilasilan
sorunlarin her gegen giin daha karmasik bir yapiya biirlinmesi sorunlar karsisinda ¢ok

yonlii diisinmeyi gerektirmektedir. Bir problemin alt dallara ayrilmasi ve farkli
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disiplinlerle olan iliskisinin agiga ¢ikarilmasi bu agidan 6nem arz etmektedir (MEB, 2021f;

Corlu,2016, s.14).

Harezmi egitm modelinde problemlerin ¢ok disiplinli bir yapida, disiplinlerarasi bir
yaklasimla ele alinmasi farkli disiplin 6gretmenlerinin bir arada calisabilmesine imkan
saglamaktadir. Bu sayede Ogrencilerden elde edilen verilerin daha iyi anlasilmasi ve
Ogretmenlerin isbirligi icerisinde daha 6zgiin ders planlar1 ortaya ¢ikarmalart saglanmis

olur.

Harezmi egitim modelinde disiplinleraras1 yaklasima uygun olarak hazirlanacak bir

programlama siirecinin agsamalar1 sunlardir (MEB, 2021f);

1. Basamak: Farkli konu alanlarin1 derinlemesine kapsayacak ve alt dallara
ayrilabilecek, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek bir konu belirlenir. Bu siiregte problemin
netlestirilmesi siirecini olumsuz etkileyecek cok genel bir konu secilmemelidir. Ayni
Olciide sadece bir konu alani ile siireci sinirlayacak bir konu da olmamalidir. Bu ¢ercevede

uygulayict 6gretmenlerin siirece rehberlik etmesi dnemlidir.

2. Basamak: Ilk asamada belirlenen problem alt dallara ayrilir. Belirlenen alt
problemlerin hangi disiplinler ile iliskili olarak ¢oziim siirecine gidilecegi 6grenciler ile
diyalog halinde belirlenir. Bu siiregte belirlenecek ilgili disiplinlerin ihtiyaca uygun olarak
belirlenmesi onemlidir. Konu geregi iliskili olabilecek farkli pek ¢ok disiplin tespit

edilebilir. Ancak her disiplinin programa dahil edilmesi sart degildir.

3. Basamak: Probleme dair ortaya ¢ikartilan kavramlar arasindaki ortak noktalar

belirlenerek, farkl disiplinlere dair kazanimlar belirlenir.

4. Basamak: Ogrenci isbirligi ve fikirleri ile belirlenen problem, problemin alt dallari,
ortaya ¢ikartilan kavramlar ve bu baglamda farkli disiplinleri kapsayacak sekilde yazilmis

kazanimlar 15181nda programin gelisitirilmesi siirecine gegilir.

Harezmi egitim modeli uygulama siireci i¢in tasarlanan planlarda dncelikle problem ve
alt problemlerden dogan hedefler dikkate alinir. Bu siireci farkli disiplinlerle kurulacak
baglantilarla yiirlitmek ve bu planlamay1 5 zemin iizerine planlamak 6nemli olan diger

unsurlardir.
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Zamani
Verimsiz
Kullanma

Sagliksiz
Beslenme

Ulke
e e Kaynaklarinin
Bilingsiz Ilag . . e
Taketimi Bilingsiz Bilingsiz

Kull
Tuketim s

Sekil 8. Harezmi Konusunu Alt Problemlere Ayirmaya Yo6nelik Ornek

Zaman (Rehberlik, Bilisim, Medya okurzarligi, Tiirkge)
o Tv

¢ Telefon

¢ internet

llag (Fen bilimleri, Beden Egitimi)
Agri Kesici ve kasa gevseticiler
Burun ve bogaz spreyleri
Vitamin haplari

Ulke Kaynaklari (Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, Matematik)

e Yer alt1 kaynaklar
® Su tiiketimi
o Elektrik tiiketimi

Beslenme (Fen bilimleri, Beden Egitimi, Sosyal Bilgiler)
Seker
Protein

Sekil 9. Alt Problemleri Farkli Disiplinlerle Iliskilendirme
Sekil 8' de Harezmi egitim modeli i¢in belirlenen bir problemin alt problemlere
ayrilmasi gosterilmektedir. Sekil 9' da ise belirlenen alt problemlere yonelik hangi
disiplinlerle iligkili olarak etkinlikler planlanabilecegi belirlenmistir. Alt problemlerle
iligkili olarak belirlenen farkli disiplinlere yonelik etkinlikler ve siire¢ planlanarak haftalik

uygulama plant hazirlanir. Bu plan ihtiyaglar ¢ervgevesinde giincellemeye agiktir.



54

2.5.3. Harezmi Egitim Modelinde Diisiinme Yontemleri ve Beceriler

Harezmi egitim modeli kapsaminda beceriler; modelin olusumuna temel olusturan
bilgi islemsel diisiinme ve iistbiligsel diistinme ile diger yasam beceri olarak 3 farkli baslik

seklinde ele alinmalidir.
2.5.3.1. Bilgi Islemsel Diisiinme

"Computational thinking" kavrami olarak yabanci literatiirde karsimiza ¢ikan bilgi
islemsel diisiinme becerisi  bilgisayarca, bilisimsel, hesaplamali veya kompiitasyonel

diistinme isimleriyle de anilmaktadir (Yildirim, 2020, s.8).

Bilgi islemsel diisiinme; bilginin islenme siireclerinin acik bir sekilde ele alinarak
karsilagilan problemlerin sistemli bir planlama veya tasarimla ¢oziilmesi olarak ifade
edilebilir. Bilgi islemsel diisiinme bir siireci ifade etmektedir. Bu siire¢ karsilasilan
problemler i¢in belirlenecek ¢6ziim yollarinda bir diistinme ve formiillestirme aralig
olarak diisiiniilebilir (Wing, 2011; Kert,2016,s.24). Ayn1 zamanda bilgi islemsel diisiinme,
karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde farkli teknolojik arag geregleri kullanarak stratejiler
olusturma olarak ifade edilebilir (Allsop,2016,s.15). Bilgi islemsel diisiinmenin kodlama
etkinlikleri ile gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir (Uziimcii ve Bay, 2018)

~

Algoritma
Hazirla

Oriinti
Bul

/

Problemi

P Parcala

Sekil 10. Bilgi Islemsel Diisiinmenin Asamalar1 (MEB, 2021g)
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Bilgi islemsel diisiinme asamalari problem ¢6zme siirecine hizmet etmektedir.
Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Dernegi ve Bilgisayar Bilimi Ogretmenleri Dernegi
yaptiklar1 anket ¢alismasi sonucunda bilgi islemsel diigsiinmeyi bir problem ¢ézme siireci

olarak tanimlamislar ve igerik 6zelliklerini maddelestirmislerdir (CSTA, 2017);

e Karsilagilan problemleri bilgisayar veya baska ara¢ gerecler yardimiyla

formilize etme,
e Elde edilen verileri sistematik bir sekilde diizenleme ve analiz etme,

e FElde edilen veriler 1s1831nda model veya simiilasyonlar sayesinde soyutlama

yapma,
e Ulasilan cevaplari algoritmik diisiinme ile otomatik hale getirebilme,

e (oziim i¢in disiiniilen muhtemel cevaplari birlestirme, tanimlama analiz etme

ve uygulama,

e Problem ¢ozme siirecini karsilasilan farkli problem durumlar ig¢in

genelleyebilme.

Ozetle bilgi islemsel diisinme problem ¢dzme siirecini daha detayli ve sistematik hale
getiren bir diisiinme seklidir. Bilgisayar veya farkli arag¢ gerecler yardimiyla ya da
bilgisayar olmadan, disiplinleraras: bir sekilde, oyunlar, robotik kodlama ¢aligsmalar1 ve

programlama ile bir beceri olarak bilgi islemsel diisiinmenin kazandirilabilecegi

sOylenebilir (Bell& Vahrenhold, 2018).

Bilgi islemsel diisiinme becerisini gelistirecek uygulama ya da ogretim araglarina

ornek olarak sunlar sdylenebilir (MEB, 20219);
e Blok Tabanli Uygulamalar; Blockly, Scratch, App Inventor, Code.org,
e Egitsel Robotlar; Ozobot, Cubelets, Mbot
e Teknolojik Oyuncaklar; Littlebits, Kibo robot Kkits, Dash and dot

Bilgi islemsel diistinme siire¢lerinin takim ¢alismasi ve isbirligi igerisinde yiiriitiilmesi

Oonemlidir. Bu siire¢ ile 0grencilerin 6zgiin diistinme becerilerinde, ¢cok yonlii bakis agisi
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gelistirebilmelerinde, elestirel diisiinme becerilerinde, soyut ve somut icerikler arasi iligki
kurmalarinda ve farkli problem durumlariyla miicadele etme siireglerine olumlu katki

saglanacagi sdylenebilir (MEB,2020; Kalelioglu,2016,s.19).

Uygulayict 6gretmenlerin Harezmi egitim siirecleri i¢in yaptiklar1 planlar icerisinde
bilgi islemsel diistiinmeye yer vermeleri gerekmektedir. Harezmi modelindeki 5 zeminden
biri olan bilgi islemsel diisiinmenin, siire¢ igine yayilan etkinliklerle planlamada yer almasi
gerckmektedir. Harezmi uygulacisi Ogretmenlerin bilgi islemsel diisiinme zemininin
saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin etkinliklere, kullanilan uygulama ya da arag
gereclere yaklagimlar: 6nemli rol oynamaktadir (MEB, 2021g).

2.5.3.2. Ustbilissel Diisiinme

" Metacognition" ifadesinin dilimizde karsilig1 olarak kabul edilmis iistbilis kavrami
ayni1 zamanda metabilis, biligsel farkindalik gibi farkli ifadelerle karsilik bulmus olsa da,

yaygin kullanim olarak tilkemizde iistbilis ifadesi tercih edilmektedir.

Ustbilis kavramina yonelik farkli tanimlamalar bulunmaktadir. Ancak bu tanimlamalar
cok biiyiik anlamsal farkliliklar barindirmamaktadir. Ustbilis kavrami bireyin normal bir
zamanda, bir problem durumunda ya da alisik olmadigi herhangi bir olay karsisindaki
zihinsel siireglerinin farkinda olarak hareket etmesi olarak agiklanabilir. Birey zihinsel
stireglerinin farkinda olarak, atacagi adimlar bilir ve yapmasi gerekenleri planlar, analiz
edebilir. Boylece kendini denetleme ve diizenleme firsat1 elde etmis olur (Arsuk, 2020,

5.560).

Ustbilis kavramma yonelik yapilan farkli tanimlamalar bu kavrama yénelik temel
bilesenlerin neler oldugunu gostermektedir. Ortak olarak tanimlamalarda 6n plana ¢ikan
kavramlarin; farkinda olma, biling, kontrol ve analiz, plan yapma, diizenleme,
degerlendirme, stratejiyi belirleme gibi kavramlar oldugu sdylenebilir. Ancak iistbilise
yonelik temel bilesenler {istbiligsel bilgi ve iistbiligsel diizenleme olarak ifade edilmistir

(Osman ve Hannafin, 1992).
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Kisinin kendi
hakkindaki bilgisi Tutum
ve kendini kontroli

Kisinin stireg
hakkindaki bilgisi Diizenleme
ve siireci kontrolil
Degerlendirme

Sekil 11. Ustbilis bilesenleri kavram haritas1 (Cakiroglu, 2007)

Harezmi egitim modelinde tiim siireclerin 6grenci odaginda gerceklesmesi ve egitim
stireclerinde adimlara yonelik kararlarin 0grenciler tarafindan alinmasi, problem ve alt
problemlerin belirlenmesi siiregleri tistbiligsel diisiinmeyi gerektirmektedir. Alt problemler
ile farkli disiplinler arasinda kurulacak iliski ve etkinliklerin seyrini degistirecek
degerlendirmeler yine Ogrenciler tarafindan yapilmaktadir. Harezmi egitim modeli
siirecinde kullanilan probleme dayali O0grenme stratejisi bilgi islenmsel diistinmeyi
gerektirmektedir. Bilgi islemsel diisiinme siireclerinde ise planlama, algoritma olusturma

slireglerinde tistbiligsel diigiinmeye ihtiya¢ duyulmaktadir (MEB, 2021g).
2.5.3.3. Robotik Kodlama ve Oyun Tasarimi

Gilinimiizde gelisen teknolojik ve dijital materyallerin artmasi ile kullanilan egitim
teknolojilerinden bir tanesi de robotik tasarim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Robotik
tasarimin egitim teknolojisi olarak kullanimi siirecinde bu is i¢in hazirlanmis robotik setleri
kullanilabilir. Ayn1 zamanda farkli ara¢ gereglerle 6grencilerin robotik tasarim siirecini
gerceklestirmeleri miimkiindiir. Robotik tasarim siirecinde kullanilabilecek farkli modeller

bulunmaktadir. Bunlar sarmal 6gretim modeli ve miihendislik tasarim siire¢ modelleridir
(MEB, 2021h).
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Sarmal 6gretim modeli 6zgiin diisiinme becerisi odaginda planlanmaktadir. Hedefe
alinan temel amag 6grencide 6zgiin diisiinme becerisini gelistirmektir. Bu siire¢ sarmal bir

dongii igerisinde yiiriitilmektedir. Bu dongiiyii olusturan basamaklar tabloda gosterilmistir.

Tablo 3. Sarmal Modele Uygun Olarak Robotik Tasarim Siiregleri

Belirlenen konu veya problem dogrultusunda 6grenci yapacagi seyi

Hayal Et ' .
hayal eder ve gerekli paraglar belirler - seger.
Ogrenci segtigi pargalar ve hayalini kurdugu robota uygun olarak
Tasarla _ _
alternatif tasarimlar iiretir.
o Hayal ettigi ve tasarimini planladigi robota ulagsmak igin uygun
yna . .
parcalar birlestirir ve oynar.
Paylas Ogrenci bu siiregte yasadigi deneyimi, hissettiklerini paylasr.

Yapilan paylasimlar ve degerlendirmeler 1s181nda tasarimda yenilik ve
Gozden Gegir r
giincellemeler yapilabilir.

Robotik tasarim siireci i¢in kullanilan bir diger model ise miihendislik tasarim siireg
modelidir. Bu siire¢ soruyla baslar ve hayal etme, planlama, iiretme ve gelistirme

basamaklariyla devam eder (MEB, 2021h).

Sorma basamaginda probleme ya da konuya dayali olarak alternatif ¢oziim yollarimi
belirleyebilmek i¢in sorular soran &grenci, Onceki bilgi ve deneyimleriyle bu asamada
iliskiler kurar. Hayal etme basamaginda 0zgiin diisiinme becerisi ve ¢ok yonlii bakis
acisim1 kullanarak sorular 1siginda beliren ¢6ziim yollar1 somutlastirilir ve planlama
siirecine gegcilir. Planlama basamaginda uygun materyallerin belirlenmesi ve temini ile
islem asamalar1 kararlastirilir. Planlarin ve islem basamaklarinin tamamlanarak tasarimin
yapilip test edildigi siireg ise iiretme basamagidir. Gelistirme basamaginda ise elde edilen

tasarim gelisen farkl: fikirler dogrultusunda yenilenip giincellenebilir.

Robotik siirecinde Ogretmenlerin etkili bir rehberlik siireci yiiriitmeleri 6nemlidir.
Ogrencinin tasarimlarina yonelik 6zgiin  diisiinmeyi tesvik edici sorular ve islem

basamaklarini hatirlatict yonlendirmelerde bulunulmasi 6nemlidir.

Robotik siirecinin en o6nemli simrliligi ise malzeme eksikligi ve kullanilacak

malzemelere yonelik yeterli deneyim ve tecriibenin olmamasi sayilabilir.

Egitim siireclerinde hedeflenen kazanimlara ulagsmak i¢in kullanilan, 6zgiin diistinmeyi

gelistiren bir siire¢ olarak oyun tasarimi karsimiza ¢ikmaktadir (Karadeniz,2016,s.27).
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Oyun tasarimlarinda amag¢ hedeflenen kazanima tasarlanan oyun sayesinde ulagmaktir.
Oyun tasarimi icin kullanilabilecek farkli pek ¢ok portal bulunmaktadir. Ancak 6nemli

olan dogru tasarimin yapilmasi ve bu siirecin 6zgiin bir iirline doniismesidir.

Harezmi egitim modelinde robotik kodlama ve oyun tasarimi siire¢lerinin bir problem
dogrultusunda planlanmast Harezmi siiregleri agisindan 6nemlidir. Robotik kodlama ve
oyun tasarimi Harezmi egitim modeli zeminlerinden biri olarak sayilmaktadir. Ancak
belirlenen problem ve alt problemler dogrultusunda hazirlanan plan igerisinde siirekli bir
robotik kodlama ve oyun tasarimi etkinliginin yerlestirilmesi sart degildir. Siirece yayilmis
olarak robotik kodlama ve oyun tasarimi siireci yiiritilebilmektedir (MEB, 20211
Giiven,2016,s.13).

2.5.3.4. Harezmi Egitim Modelinde Yasam Becerileri

Harezmi egitim modeli 5 temel zemin {izerine planlanmistir. Modelde ele alinan 5.
zemin; problem ¢ozme siireclerinde yasam becerilerinin desteklenmesi zeminidir.
Belirlenen problemin ¢dziimiine yonelik planlanan siirecte yasam becerileri baglig1 altinda
toplanan becerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir. Gergeklestirilecek etkinliklerde bu

becerilerin dikkate alinarak planlanmasi 6nemlidir.

Bilgi
Okuryazarhigi
iletisim Dijital
Okuryazarhk
Harezmi Egitim
Modeli
O Elestirel
Isbirligi Dilaifime
0Oz Yonetim fRrotn
Dustinme

Sekil 12 . Harezmi Egitim Modelinde Yasam Becerileri ( MEB, 2021i)
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2.5.4. Harezmi Egitim Modelinde Kullamlabilecek Platformlar ve Araclar

Harezmi egitim modeli problem ¢dzme siireglerinde, egitim teknolojilerini kullanarak,
zihin haritalari, poster ve karikatiir olusturma, test ve bulmacalar olusturma, oyun

tasarimlar1 yapma gibi farkli amaglarla Web 2.0 araclar ve sanal platformlar kullanilabilir.

Web 2.0 araci olarak siirecin etkili ilerleyebilmesi adina kullanilabilecek bazi araglar

sunlardir (Benzer,2021);

e Mindomo: Harezmi siirecinin baglangicinda yapilan yillik plan Oncesinde
belirlenen probleme yonelik olarak alt problemler belirlenir ve diger disiplinlerle
iliski kurulur. Bu siiregte zihin haritas1 ya da kavram haritalar1 olusturmak siirecin
daha 1yl anlasilmasi icin Onemlidir. Mindomo bir zihin haritast olusturma
uygulamasidir. Mindomo ¢oklu ortam 6zelligine sahip bir uygulama oldugu igin
zihin haritalarinin igerisine resim, video veya farkli baglantilar eklemek miimkiin

olmaktadir.

e Padlet: Harezmi siireglerinde olusturulan 6grenci ¢alismalari afisler, resimler ya da
ses kayitlari, videolar diger sergi Triinlerinin sunumu, gosterimi i¢in
kullanilabilecek bir uygulama olan Padlet, yapilan ¢alismalarin verimli bir sekilde
siirece dahil edilmesini saglar. Ogrenciler bu uygulama sayesinde calismalarini

paylasabilir ve etkilesime girebilirler.

e Canva: Ogrencilerin belirledikleri problemi somutlastirma siirecinde poster ya da

bilgi afisi, infografikler hazirlamak i¢in kullanabilecekleri bir uygulamadir.

e Make Beliefs Comix: Ogrencilerin farkli diisiincelerini ve tasarim fikirlerini hayal
giiclerini kullanarak karikatiire dontistiirmelerini saglayan bir uygulamadir.
Ogrencilerin farkli zeka tiirlerini harekete gegirmek ve &nceki bilgileriyle
baglantilar kurmalarin1 saglamasi acisindan etkili bir uygulama olarak

kullanilabilir.

e Pixton: Ogrencilerin dzgiin diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecek
bir ¢izgi roman ya da karikatiir olusturma programi olarak kullanilabilir. Programin
zengin igerigi ve kolay kullanilabilmesi sayesinde farkli tasarimlar ve etkinlikler

i¢in etkili olarak kullanilabilir.
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Kahoot: Ogrencilerin siire¢ adina kavramalar1 gereken dnemli konu ya da bilgilerin
O0lcme degerlendirmesinin yapilmasi, quizler ve yarismalarin diizenlenmesi
acisindan etkili olarak kullanilabilecek bir uygulamadir. Basit bir kullanimi olan

uygulama sayesinde eglenceli bir 6grenme ve degerlendirme ortami hazirlanabilir.

Edmodo: Ogretmen ve dgrenci arasindaki iletisimin temel sinirlilig1 olan okul veya
sinif ortaminin simirlarinin asilarak sanal smif olusturulmasina imkan veren bir
uygulamadir. Bu sayede Ogrenci ve Ogretmen arasindaki etkilesim hem
kolaylasacak hem de daha etkili hale gelecektir. Siireclere velilerin dahil edilmesi
acisindan kolaylik saglayan uygulama egitim siireglerinin ders disina tasinabilmesi

acisindan kolaylik saglamaktadir.

Bu gibi farkli pek cok Web 2.0 aracina ulasmak oldukca kolaydir. Harezmi

sireglerinin farkli asamalarinda kullanilabilecek farkli pek c¢ok Web 2.0 araci

bulunmaktadir. Bunlar uygulayict 6gretmenlerin 6n bilgisine , 6grenci grubun ilgisine

yonelik olarak belirlenip kullanilabilir.

Tablo 4. Bilgisayar Bilimi Etkinlik Ornekleri (MEB, 20211)

Bilgisayar kullanmadan bilgisayar bilimi
ogretimine yonelik etkinlik drnekleri iceren
internet sayfalari

https://kesfetprojesi.org/

https://www.csunplugged.org/

https://code.org/

www.bilgekunduz.org

Tablo 5. Oyun tasarimi1 (MEB, 20211)

Oyun tasarimut siireglerinde kullanilabilecek
internet sayfalari

https://qdevelop-app.com/

https://urho3d.qgithub.io/

https://www.monogame.net/

http://playir.com/dev/

https://enigma-dev.org/



https://kesfetprojesi.org/
https://www.csunplugged.org/
https://code.org/
http://www.bilgekunduz.org/
https://gdevelop-app.com/
https://urho3d.github.io/
https://www.monogame.net/
http://playir.com/dev/
https://enigma-dev.org/

Tablo 6. Kodlamaya Yo6nelik Uygulamalar ve internet Adresleri (MEB, 2021h)
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Kodlama
Calismasi
Yapilabilecek
Internet

Sayfalar1

Actimator https://www.actimator.com/
Agentcubes https://agentcubesonline.com/
Agentsheets http://agentsheets.com
Allcancode https://runmarco.allcancode.com/

BlocklyDuino Editor

https://code.makewitharduino.com/

CargoBot https://twolivesleft.com/CargoBot/
Code Avangers https://www.codeavengers.com/
Greenfoot https://www.greenfoot.org/door

Grok Learning

https://groklearning.com/

Gpblocks https://gpblocks.org/

Hopscotch https://www.gethopscotch.com/
Kidsruby http://Kidsruby.com/

Lightbot http://lightbot.com/index.html
Mad Learn https://mad-learn.com/

Micro Bit https://microbit.org/code/

Ozo Blockly https://ozoblockly.com
Pencilcode https://pencilcode.net/
RoboMind https://www.robomindacademy.com/robomind/home
Robot Turtles http://www.robotturtles.com/
Robozzle http://robozzle.com/

Scratch Jr https://www.scratchjr.org/
Spherly http://outreach.cs.ua.edu/spherly/
Stencyl http://www.stencyl.com/
Squekland http://www.squeakland.org
Tynker https://www.tynker.com/

You++ http://youplusplus.com/
WaterBear http://waterbearlang.com



https://www.actimator.com/
https://agentcubesonline.com/
http://agentsheets.com/
https://runmarco.allcancode.com/
https://code.makewitharduino.com/
https://twolivesleft.com/CargoBot/
https://www.codeavengers.com/
https://www.greenfoot.org/door
https://groklearning.com/
https://gpblocks.org/
https://www.gethopscotch.com/
http://kidsruby.com/
http://lightbot.com/index.html
https://mad-learn.com/
https://microbit.org/code/
https://ozoblockly.com/
https://pencilcode.net/
https://www.robomindacademy.com/robomind/home
http://www.robotturtles.com/
http://robozzle.com/
https://www.scratchjr.org/
http://outreach.cs.ua.edu/spherly/
http://www.stencyl.com/
http://www.squeakland.org/
https://www.tynker.com/
http://youplusplus.com/
http://waterbearlang.com/
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Tablo 7. Programlama Becerileri (MEB, 20211)

http://silentteacher.toxicode.fr

http://compute-it.toxicode.fr/

https://studio.code.org/projects/applab/iukLbcDnzggoxuu810unLw/view

http://tospaa.org/
Programlama http://lightbot.com/flash.html
Becerilerini https://www.hackercan.com/tr/
Gelistirmeye https://www.playcodemonkey.com/hour-of-code/coding-adventure/
Yonelik https://blockly-games.appspot.com/
Kullanilabilecek | http://f.eba.gov.tr/cody/
Internet https://codecombat.com/play
Adresleri https://algodijital.com/

https://studio.kodris.com/

https://ozqurseremet.com/

http://kesfetprojesi.org/

2.5.5. Harezmi Egitim Modeli Ders Tasarim Siireci, Yillik Plan ve Haftalik Plan

Ders tasarim siireci Harezmi egitim modelinin en 6nemli adimlarindan biridir. Farkli
disiplinlerden uygulayic1 6gretmenlerin birlikte yiiriittiigli bu siire¢ farkli 6grencilere dair
farkli 6grenme durumlar1 dikkate alinarak planlanir. Bu siiregte 6grencilerin ilgi, merak ve

On bilgileri dikkate alinmalidar.

Ogrencilerin problemlerin farkia vardigi, on bilgileriyle iliskiler gelisitirip ¢oziim
alternatifleri iiretmeye calistiklart bu siirecte; deneyler ve gozlemler yapmalari, farklh
teknolojileri kullanarak bir seyler iiretmeye c¢aligmalari, kendilerine 6zgli yontemlerle
calisabilmeleri, isbirligi icinde hareket edebildikleri, lider sorumlulugu ya da takim
arkadas roliinii alabildikleri bir ortamin olusturulmas: énemlidir. Ogrencilerin karsilastig
sorunlara dair sorgulayici ve ¢cok yonlii bir bakis agis1 saglayabilecekleri sekilde planlama
yapilmasi beklenir. Tiim bu hedef ve amaglar dogrultusunda stirecin bir planlama dahilinde

yuriitiilmesi 6nem arz etmektedir (MEB, 2021k).

Harezmi egitim modeli 6gretmen egitiminin yapildig: siirecte 6gretmenler bir sablon
haline getirilmis, modele dair onemli basliklardan olusturulan bir yillik plan tasarimi
yaparlar. Bu uygulama modelin planlama mantigmin 6gretmenler tarafindan pratik

yapilmasi agisindan dnem arz etmektedir. Egitimlerde kullanilan yillik plan sablonu sudur
(MEB, 2021k);



http://silentteacher.toxicode.fr/
http://compute-it.toxicode.fr/
https://studio.code.org/projects/applab/iukLbcDnzqgoxuu810unLw/view
http://tospaa.org/
http://lightbot.com/flash.html
https://www.hackercan.com/tr/
https://www.playcodemonkey.com/hour-of-code/coding-adventure/
https://blockly-games.appspot.com/
http://f.eba.gov.tr/cody/
https://codecombat.com/play
https://algodijital.com/
https://studio.kodris.com/
https://ozgurseremet.com/
http://kesfetprojesi.org/
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Harezmi Egitim Modeli

Problem Coézme Yillik Plan / Birinci Boliim

Okul Adr:
Smf:  (Ornegin; 4.S1n1f,10.Smnif vb.)
Ogretmenler: (Ad-Soyad-Brans)

1. Problem olarak tanimlanan durum ya da olaylarin farkina varilmasi ve onunla ugrasma

gereksinimini hissetmeleri i¢in yapilan etkinlikler
2. Problemler arasindan birinin se¢imi i¢in kullanilan teknikler
3. Probleme dair eski bilgilerin farkina varilmasi ve problemin anlasilmasi i¢in yapilan etkinlikler
4. a. Problemin ispat1 i¢in kullanilan yontem
b. Problemin kapsamini belirlemek i¢in izlenilen yontem
c. HIS (Hayatin I¢inden Sorun)
d. HIS Gérsellestirilmesi icin kullanilan yéntem ve araglar
5. HiS’ i alt problemlere ayirmak icin kullanilan teknikler
6. a. Alt problemlere dair veri toplama, veri analizi ve verinin sunulmasi i¢in yapilan etkinlikler
b. Alt problemlerin ¢6ziim yollarini saptamak i¢in kullanilan yollar
c. Alt problemler ve 6nerilen ¢6ziim yollarinin listesi
7. Coziim/hipotez climleniz/ciimleleriniz
8. Hipotezin uygulama asamalari/adimlari
9. Hipotezi degerlendirmek/saglamasini yapmak i¢in kullanilan teknikler
10. Hipotezin genellemesi yapilarak ¢oziilebilecek farkli problem durumlari

11. Aragtirma siireci raporunuz yukaridadir. Bu siirecin basina donseniz neyi farkli yapardiniz?

Sizce bu problem ile ilgili bundan sonra neler yapilabilir? Bu sorularin cevaplarim ekleyiniz.
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Harezmi Egitim Modeli
Problem C6zme Yillik Plan / ikinci Béliim

Hayatin icinden Sorun (HIS)

Disiplinlerin HIiS ile iliskisi

1.Disiplin 2.Disiplin 3.Disiplin 4.Disiplin
HiS cercevesinde disiplinlerarasi iliski (Disiplinlerin birbiri ile uyumu)

HiS’in Alt Problemleri

1.

2.

3.

Birinci Alt Problem ile ilgili Disiplinlerin Hedefleri

1.Disiplin 2.Disiplin 3.Disiplin 4.Disiplin
ikinci Alt Problem ile ilgili Disiplinlerin Hedefleri

1.Disiplin 2.Disiplin 3.Disiplin 4.Disiplin
Ugiincii Alt Problem ile ilgili Disiplinlerin Hedefleri

1.Disiplin 2.Disiplin 3.Disiplin 4.Disiplin
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Harezmi Egitim Modeli
Problem Cozme Yillik Plan / Uciincii Béliim

1. Bilgi Islemsel Diisiinme Becerilerine iliskin uygulanan/planlanan etkinlikler
Algoritma Tasarimi:

Oriintii Tanima:

Veri Diizenleme:

Soyutlama:

Ayrigtirma:

Otomasyon:

Modelleme:

Degerlendirme:

Es zamanli ¢alisma:

2. Problem ¢6zmenin asamalarinda kullanilan programlama araclari:
3. Robotik tasariminin problem c¢6zme siirecinde iliskisi:

4. Oyun tasariminin problem cézme siireciyle iliskisi:

Harezmi egitim modelinde yillik plan ii¢ boliimden olusur. Oncelikle siirecin problem
¢ozme basamaklarina gére planlandigi birinci boliimde yer alan problem durumunu, alt
problemleri ve HIS ciimlemizi netlestiren sorulara cevap verilir. Ikinci boliimde ise
disiplinler arasi iliski kurulur ve disiplin hedefleri belirlenir. Ugiincii béliimde ise problem
durumunun ¢6ziim siireglerinde kullanilacak programlama araglari, robotoik ve oyun
tasariminin  siire¢ ile iliskisi belirlenir. Bilgi islemsel diisiinme becerisine yonelik
yapilacaklarin belirlenmesi, bilgi islemsel diisiinmenin asamalara uygun olarak siirecin

planlanmas1 gerekmektedir.

Modelin uygulamaya doniik ders tasarim asamasi ise haftalik planlamanin
yapilmasiyla gergeklesir (MEB, 2021). Bu plan ise uygulama siirecinin ayrilmaz bir

parcasidir.




............................................ (Okul Ismi)
Harezmi Egitim Modeli Haftahk Uygulama Plam

Konu: (Ornegin; Alt problem ciimlesi)

Simf:  (Uygulama sinifi 4.Smnif, 10.Stnif vb.)
Siire:  (40+40 veya 80+80)

Tarih: (Kac¢inct hafia oldugu yazilir)
Ogretmenler: (4d, soyad ve disiplini yazilir)

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle liskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkis1 (Bilissel, duyusal ve psikomotor hedefler yazilir.)
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Teknoloji hedefleri :

Fen ve Matematik hedefleri :

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri :

Disiplinlerin Birbiriyle Iliskisi / Disiplinler aras1 Yaklasima Katkisi:

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

-Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulastiran etkinlik:
-Programlama becerisi hedefleri :
-Robotik ve oyun tasarim becerisi hedefleri :

3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarligi/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/ Ozgiin diisiinme/Problem
cdzme/Isbirligi/iletisim/Oz yonetim

1.

2.

4. Materyaller (Kullanilan materyallerin, fotograf, video, metin, kitap, makale, internet sitesi,
calisma kagidy vb. gibi icerigi yazilir ve kiinye/kaynak belirtilir. Gerekiyorsa materyal ek dosya

olarak yiiklenebilir.)

5. Ders Akis1

On hazirlik:
Uygulama akisi:
Ogrenci sorumluluklari:

6. Olcme ve Degerlendirme




68

Haftalik uygulama plan1 olarak hazirlanan planda; disiplinlere yonelik olarak ayr1 ayri

belirlenmis hedeflerin hangi kismina o hafta yer verilecegi belirlenir.

Belirlenen alt hedef dogrultusunda etkinlikler i¢in planlama yapilir. Aym sekilde yillik
planda yer verilen bilgi islemsel diisiinmeye yonelik belirlenmis hedeflerin hangi kismina
uygulamada yer verilecegi belirlenir. O hafta yasam becerilerine yonelik belirlenen
hedeflerin neler oldugu ve uygulamada o hafta hangi materyallerin kullanilacag
netlestirilir. Haftalik planin 6nemli kisimlarindan biri de ders akisinin planlanmasidir.
Haftalik planda ayrica Olgme degerlendirmenin nasil ve hangi araglarla yapilacagi
belirlenmelidir. Olgme degerlendirmenin sadece iiriine yonelik degil siirece yonelikte
olmasi agisindan dereceli puanlama anahtari, kontrol listeleri, goriisme ve gbézlem

teknikleri, kavram haritalar1 ve portfolyolar kullanilabilir (MEB, 2021k).
2.6. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde Harezmi egitim modeline yonelik yapilan arastirma ve calismalara yer
verilecektir. Harezmi egitim modelinin yeni bir model olarak uygulanmaya baglamis
olmasindan dolay1 literatiirde konu ile ilgili yayin sayist sinirlidir. Ancak modelin taninirlik

ve uygulanmast yoniinden her gecen yil kapsami genislemektedir.

Seger (2021) yiiksek lisans tezi olarak yiiriittiigli ¢alisma kapsaminda; Harezmi egitim
modelinin uygulanmasi stireglerinde yer alan 40 6gretmenin modele yonelik goriislerini
belirlemeye ¢alismustir. 2019-2020 yilinda istanbul ilinde 8 farkli okulda 40 &gretmen ile
yiriitiilen ¢alisma, nitel bir tasarimla betimsel olarak yiirtitiilmiistiir. Arastirma verileri yar1
yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Calisma; modele yonelik alinan egitim,
egitimi veren egitimciler ve uygulama siireglerine yonelik elde edilen goriisler {izerine
temellendirilmigtir. Arastirma sonuglarina gore; Harezmi egitim modeline yonelik
uygulama siire¢lerinde gorev alabilmek i¢in dgretmenlerin katildiklart 6gretmen egitiminde
eksiklikler oldugu ifade edilmistir. Teorik anlamda verilen egitimin igerik olarak yeterli
oldugu ifade edilmis ancak uygulamaya doniik yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Ayrica
O0gretmen egitimleri icin ayrilan siirenin kisa oldugu, icerik olarak verilen egitimin
uygulamaya yonelik soyut kaldig: ifade edilmistir. Bu egitime katilan 6gretmenler mesleki
ve kisisel gelisimleri agisindan egitimin katki saglayici oldugunu ifade etmislerdir. Alinan
egitimde, egitimi veren egitimcilerin modelin kapsamina yonelik yeterli bilgi donanimina

sahip olduklar1 ancak teknolojik ara¢ gereg¢ ve dijital egitim ortamlarina dair zaman zaman
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yetersiz olduklar1 ifade edilmistir. Calismada Harezmi modelinin uygulama siireglerine
dair en 6nemli smirliligin teknolojik donanim eksikligi oldugu belirtilmistir. Uygulama
siireclerinde 6grencilerin aldiklar1 egitim kapsaminda oncelikle yardimlasma ve dayanigsma
degerlerini kazandiklar1 belirtilmistir. Sonu¢ olarak Harezmi egitim modeline yonelik
verilen egitimlerin zaman kapsaminin genisletilmesi, modele yonelik teorik egitimin
yaninda uygulama egitimlerine 6nem verilmesi ve teknolojik konularda daha donanimli
kisilerin egitimci olarak secilmesi gerektigi ifade edilmistir. Modelin gelistirilebilmesi ve
daha saglikli bir uygulama siireci yasanmasi agisindan uygulama ortamlarina yonelik fiziki
sartlarin iyilestirilmesi, teknolojik altyapi ve ara¢ gere¢ eksikliklerinin giderilmesine

yonelik onerilerde bulunulmustur.

Kivang Contuk ve Atay (2021) "Harezmi egitim modeli ile 6gretmen mesleki
gelisimi" adiyla yiiriittiikleri calismada Harezmi uygulamalarina katilmis 16 6gretmen ile
goriiserek bu modelin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katkilarint arastirmislardir.
Calisma ile modele yonelik tim siireclerin gretmenlerin 0gretime dair inang, algi ve
tutumlarini nasil etkiledigi arastirilmistir. 11 adet acik uclu soru ile ¢evrimig¢i odak grup
goriismeleriyle elde edilen verilerin icerik analizine tabi tutuldugu belirtilmistir. Elde
edilen verilere gore; 6gretmenlerin Harezmi siireglerinde kendi Ogretimlerine yonelik
elestirel bir bakis agis1 gelistirdikleri belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerin isbirligi ve uyum
icerisinde calisma, 6zerkliklerinde artis gozlemlendigi belirtilmistir. Gergeklestirilen bu
calisma Harezmi egitim modelinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine sagladig katki ve

potansiyeli ortaya ¢ikarmasi agisindan dnemlidir.

Ceylan, Ogten, Tiifekci ve Ozsevimli Yurttas (2020) 'm "Ogrencilerin Harezmi egitim
modeline yonelik metaforik algilarinin belirlenmesi” bashigiyla yiirtittiikleri ¢aligmada;
aragtirmacilar Harezmi egitim modeline dahil olan 6grencilerin modele yonelik metaforik
algilarin1 belirlemeye calismiglardir. Nitel bir modelle yiiriitiilen calisma fenomenoloji
yontemi ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile yontemlendirilmistir. 12 ilgede 482
Ogrenci ile yiirlitiilen ¢alismadan elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Sonug
olarak 287 gecerli ve farkli metafora ulasan arastirmacilarin en fazla frekansa sahip
metaforun "hayat" metaforu, en fazla metafora sahip kategorinin ise "Harezminin bilgi
kaynagi olmas1" oldugunu belirtmislerdir. Calismada 6grencilerin teknoloji ile ilgili ¢cok
fazla metafor liretmedikleri belirtilmistir. Bu baglamda Harezmi modelinde disiplinler arasi

iliski kurulmasi siirecinde teknoloji disiplinine daha ¢ok yer verilmesi gerektigi, uygulayici
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Ogretmenlere Aurdinio, kodlama ve Stem igerikli ders planlamaya yonelik hizmetici

egitimler verilmesi yoniinde onerilerde bulunulmustur.

Yavuz, Yavuz, Ozyiirek ve Boral (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma Istanbul da bir
bilim sanat merkezinde goniilliiliilk esasiyla secilmis 26 06zel yetenekli Ogrenciyle
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere uygulanan Ozgiinlik testleri sonucunda dgrenciler deney ve
kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Deneysel arastirma modeliyle yiiriitiilen
calismada, sonuca Harezmi egitim modeline katilan 6zel yetenekli 6grencilerin Torrance
Testinden aldiklar1 puanlarinin belirlenmesiyle ulagilmistir. Arastirma sonucunda Harezmi
egitimine katilan 6grencilerin 6zgiin diisiinme becerisi alt boyutlar1 olarak anilan akicilik,
orjinallik, bagliklarin soyutlulugu, kapamaya karsi direng, zenginlestirme ve toplam

puanlarinda anlamli bir artis oldugunun tespit edildigi belirtilmistir.

Yildiz  (2019) "Tiketim ¢ilginligi konusunda ortaokul diizeyindeki Ogrencilere
farkindalik kazandirilmas1" bash@iyla yiiriittiigii calismada Istanbul' da bir ortaokulda 16
Ogrenciye Ozgiin diisiinme becerisi kazandirma, Ozgiiven asilama, grup ig¢i aktiflik
kazandirma ve Ogrencilerin uygulama siirecinde biligsel, duyussal ve psikomotor
becerilerinde artis saglamayi hedeflemislerdir. Uygulamalar sonucunda Harezmi egitim
modelinin bir ders olarak okutulmasmin 6grenciler iizerinde akademik basar1 artis1 ve

duygusal gelisimlerine olumlu yonde etki edecegine yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Ucgan (2019) "Harezmi egitim modeli kapsaminda uygulanan egitimin 6grencilere
sagladig katkilara iliskin velilerin goriisleri" bashgiyla yiiriittiigii ¢alismada Istanbul' da
bir ortaokulda okuyan 3. siif 6grencilerinin 30 velisinin Harezmi modeline yonelik
gorlslert alinmistir. Veriler aragtirmaci tarafindan hazirlanan 16 soruluk anket formu ile
elde edilmistir. Sorularda yer alan Harezmiye yonelik memnuniyet %73.3, derslere katki
%60, cocugun gelisimine etkisi %66,67, gecirilen siirenin verimliligi %46,67 sonuglarina
ulagilmistir. Ayrica sorularda yer alan Harezmi' nin sosyal yasam becerilerine sagladigi
katki %66,67, problem c¢ozme becerisine sagladigr katki %43,33, arastirma ruhu
kazandirmas1 %60, cocugun Ozgiin diisiinmesine etkisi %56,67 gibi oranla sonuglara
ulagilmistir. Elde edilen sonuglara gore Ogrenci velileri Harezmi egitim modelinin
Ogrencilerin basar1 unsurlaria saglayacagi katki acisindan 6nemli oldugu yoniinde goriis

bildirmislerdir.
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Akin, Cayvarli, Kélemen, Ozdemir Akad, Asanok ve Goksal (2019) "Sinif ortaminda
olumsuz fiziksel kosullarm dgrenmeye etkisi - Ortam Olay, Ogrenmek Kolay" bashigiyla
yiriittiikkleri ¢alismada Harezmi egitim modeli uygulama siireci kapsaminda 6grenme-
O0gretme ortamlarinin fiziksel degiskenler, 1s1, ses, renk, giiriiltii, havasizlik, koku, temizlik
gibi sorunlarina yonelik ¢oziim gelistirmeyi ve fiziksel kosullar ve 6grenci verimliligi
arasindaki iligkiyi tespit etmeye calismislardir. Harezmi siirecleriyle yliriitiilen ¢alisma
sonucunda fiziksel kosullarin iyilestirilmesinin &grenciler iizerinde olumlu etkiye sahip

oldugunu belirtmislerdir.

Ozyildirim, Cakmak, Yamak, Selcuk ve Pamukcu’da (2019) "Giinliik hayatta
karsilasilan bazi problemlerin altinda yatan unutkanlik problemi, dnleyici ve kolaylastirici
coziimler: Eylem arastirmasi" basligiya ylriittiikleri ¢alismayr Harezmi egitim modeli
stirecleri ve ilkeri dogrultusunda yiirlitmiis, 30 haftalik bir uygulama siireciyle basit
diizeydeki unutkanligi en aza indirecek yontemler ve ileri diizey unutkanlik i¢in ise bir
hatirlatici iirlin ortaya ¢ikarmayi hedeflemislerdir. Basit diizey unutkanliklar i¢in onleyici
beyin egzersizleri ve aktiviteler planlanmis, ileri diizey unutkanlik yasayan ve ilag

kullanmasi gereken kisiler i¢in ise zaman ayarli bir robot gelistirilmistir.

Dogan, Kockan Ozaltan, Celebi, Yiicel Hiyamlioglu, Karadag (2019) "Tiirkiye' de
pilot uygulama siiresinde olan Harezmi egitim modelinin 5 zemin 1s18inda okuldncesi
donem ¢ocuklarina etkisi" basligiyla yriittiikleri calismada modelin temelinde yer alan 5
zeminin okul oncesi 6grencilerine ne gibi faydalar sagladigini belirlemeye calismislardir.
Calisma uygulama siirecinde yer alan Ogretmenlerin  doldurdugu Ogretmen 6z
degerlendirme formu, Ogrencilerin doldurdugu 3N degerlendirme formlar1 ve veliler
tarafindan doldurulan Veli son degerlendirme formlarindan elde edilen veriler
dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Elde edilen verilere gére modelin zayif ve giiglii yanlar
belirlenmistir. Sonuglara gére modelde yer alan 5 zeminin okul Oncesi g¢ocuklarda
farkindalik diizeylerinde gelisme sagladigi ve Ogretmenlerin gelisimini olumlu yodnde

etkiledigi belirlenmistir.

Koksal (2019) "Oyun ve oyuncagin insan hayatindaki yeri, etkisi ve dnemi" basligiyla
yiiriittiigli ¢alismada Harezmi egitim modeli siirecleri ve ilkeleri dogrultusunda oyunun ¢ok
1yl bir 6grenme araci oldugunu ve her yastan insan icin etkileyici oldugunu, énemli bir

motivasyon ve verim kaynagi olarak basariya olumlu yonde katki sagladigin1 gostermeye
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calismistir. Sonu¢ olarak model adina; Harezmi modelinde yer alan oyun tasarimi ve

uygulamalarinin 6gretim siiregleri agisindan énemli olacagi ifade edilmistir.

Kogoglu (2018) "Tirkiye' de pilot uygulama siirecinde olan Harezmi egitim
modelinin alan uzmanlarimin goriisleri dogrultusunda analizi" baghgiyla ylriittigi
caligmasinda Harezmi egitim modelinin etkililigine iliskin alan uzmanlarinin goriislerini
alarak modele yonelik Oneriler gelistirmeyi hedeflemistir. Calisma grubunu 8 farkl
tiniversitede egitim fakiiltelerinde gorev yapan 50 6gretim elemani olusturmustur. Harezmi
egitim modelinin en dikkat ¢ekici 6zelligi, modelin egitsel faaliyetlere katkisinin neler
oldugu ve modelin uygulanmasi siirecinde 6gretmenlere diisen sorumluluklarin neler
oldugunu belirlemeye yonelik arastirma sorulari ile ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Sorular yari
yapilandirilmis goriisme formu ile kullanilmistir. Harezmi egitim modelinin en dikkat
cekici Ozelliginin ne olduguna yonelik soruya alan uzmanlarinin verdigi cevaplarin ;
“Kisisel haklara saygi cercevesinde 6grenme” (f-5), “Bilimsel arastirma yontemlerine
dayali giincelleme” (f-10), “Teknoloji temelli somutlastirma” (f14), “Tasarlama ve
kesfetmeye dayanma” (f-7), “Problem odakli ¢alisma” (f-6), “Planli ilerleme” (f-4) ve
“ogrenci-0gretmen isbirligine 6nem verme” (f-4) oldugu belirtilmistir. Modelin egitsel
faaliyetlere katkisi ile ilgili alan uzmanlarinin 6n plana ¢ikardigi basliklar olarak;
“Belirlenen plan ¢ercevesinde ilerleme” (f-10),”“Asamali 6grenme” (f5), “Teknoloji temelli
anlamlandirma ve 6grenme” (f-8), “Ogrenciye cesitli firsatlar sunma” (f-8), “Giinliik
hayat problemlerine dayali dikkat ¢ekme” (F-5),“Genis alan tasarimina dayali 6grenme”
(f-5) ve “Egitim siirecinde arastirma yontemlerini kullanma (f-9)” tespit edilmistir.
Harezmi egitim modelinde 6gretmenlere diisen sorumluluklar ile ilgili alan uzmanlarinin
verdigi cevaplar; “Teknolojik 6grenme ortamlar1 hazirlama” (f-10), “Ogrenciyle birlikte
ogrenmeye ¢alisma” (f-6), “Ogrenciye sayg1 gosterme” (f-4), “Ogrenciye model ya da
rehber olma” (f-5), “Ogrenciye kesfetme ve tasarlama olanag saglama” (f-9), “Ogrenciye
kars1 dinleyici bir tutuma sahip olma” (f-3), “Giinliik hayattan 6rnek olaylar segme” (f-3)
ve “Dikkat g¢ekici problemler belirleme” (f-10) temalariyla dagilim gostermistir. Elde
edilen veriler ve alan uzmanlarinin belirttigi goriisler dogrultusunda modele yonelik
profesyonel bir degerlendirme yapilarak olumsuz sonuclarinin degerlendirilmesi,
ogretmenlere yonelik egitimler diizenlenmesi gerektigi, modele uygun 6grenme ortamlari

hazirlanmas1 gerektigi gibi 6nerilerde bulunulmustur.
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Altindz, Dede, Bektas ve Bayginer (2017) Fatih projesi egitim teknolojileri zirvesinde
"Harezmi egitim modeli (Zihinden makineye bilgisayar bilimleri ve disiplinlerarasi egitim
modeli) basligiyla sunduklar1 ¢alismada modelin gelistirilme siirecini ve bu siirecte temele
alinan 6nemli noktalar1 degerlendirmislerdir. Pilot uygulama siirecinin degerlendirilmesine
yonelik hazirlanan c¢alisma sonunda yaparak ve yasayarak Ogrenmenin daha kalict
Ogrenmeler sagladigi belirtilmistir. Farkli disiplinlere ait derslerle bir arada yiiriitiilen
caligmalarin Ogrencilerin yeni bilgiler 6grenirken karsilastirmalar yapmalarina ve bu

bilgileri ger¢ek yasama gegirme konusunda énemli oldugu belirtilmistir.
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III. BOLUM: YONTEM

Bu boéliimde, calismanin modeline, desenine, nitel ve nicel boyutuna, veri toplama

araclarina ve veri analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada Harezmi egitim modelinin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin
Ogrencilerin akademik basari, iistbilissel farkindalik ve bilgi islemsel diisiinme 6zyeterlik
algilarina etkisi arastirilmistir. Arastirmada ayrica 6grencilerin ve uygulayici 6gretmenlerin
uygulama silirecine ve Harezmi egitim modeline yonelik goriislerine yer verilmistir.
Arastirma siireci nitel ve nicel veri toplama araglart ile yiiritiildigiinden dolay1

arastirmanin modeli karma model olarak belirlenmistir.

Karma yontemler, nitel ve nicel veri toplama araclariyla verilerin toplanmasi,
toplanan verilerin analiz siireci ve elde edilen bilgi ve bulgularin bir biitiin haline
getirilmesi siireglerinden olusan bir arastirma yontemidir (Cresswell ve Plano Clark, 2007).
Ayrica bir baska tanimda ise karma yontemle ilgili sOylenenlere ek olarak siire¢ sonunda
elde edilen verilen biitlinlestirilmesi sonrasi ileriye doniik yordamalarda bulunulabilecegi
ifade edilmistir (Tashakkori ve Cresswell, 2007). Karma yontem arastirmasina yonelik
alanyazinda farkli kapsamda ve ifadelerde tanimlamalar bulunmaktadir. Ancak icerdigi
anlam olarak karma yontem arastirmalarini; ¢alismada ele alinan problemin detayli ve
farkli yonlerle ele alinabildigi, pragmatist bir felsefeyle hem nicel hemde nitel yontemlerin
bir arada kullanilabildigi bir yontem olarak ifade etmek dogru olacaktir. Karma yontem
arastirmalarinin  gerekliligine yonelik temel c¢ikis noktast olarak hayatin icinde
karsilagtigimiz sorunlarin ¢ok boyutlulugu ve cesitliligi gosterilebilir. Karma yontem
sayesinde karsilagilan sorunlarin nicel ve nitel yonlerini ayr1 ayr1 ele almak miimkiin
olmaktadir. Bu sayede problemin ¢oziimiinii ve gercegi bulma siirecini zengin ve biitiinciil

bir ¢gergevede anlamanin miimkiin oldugu savunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.323).

Karma yontem arastirmalarinda nitel ve nicel yontemlerin birlestirilmesi ile aragtirma

slirecina saglanan faydalar olarak sunlar ifade edilebilir (Cresswell, 2017):
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e Calismanin amacina uygun olarak toplanan nitel ve nicel veriler sayesinde
derinlemesine bir yorumlama imkani verir.

e Nicel veri toplama araclariyla elde edilen istatistige doniistiiriilmiis veriler, nitel
veri toplama araglariyla elde edilen veriler sayesinde biitiinciil ve daha anlamli bir
sekilde ele alinabilir.

e Arastirma siirecine yonelik gozlemler yapilmasina ve katilimcilarin goriislerinin
alinmasina imkan veren nitel veri toplama araglar1 sayesinde siirece yonelik daha

iyi saptamalarda bulunulabilir.

Sekil 13. Karma Yéntem Arastirmalariin Onemli Islevleri (Yildirim ve Simsek,2016)

Tamamlama

Karma
Yontem

Baslatma

Karma yontem arastirmalarinda farkli yontemlerle elde edilen veriler sayesinde veri
cesitliligi- "¢esitleme" , aragtirmanin farkli boyutlarina yonelik verilerin biitiinlestirilmesi
sayesinde "tamamlama" , bir yontem ile baska bir yontemin gelistirilebilmesi sayesinde
"gelisgtirme" , bir olayin farkli bir boyutta ve anlamla ortaya koyulmasi ve yeni bir
arastirmanin baglatilmasina temel olusturmasi agisindan "baslatma" , daha once ele alinan
konularin daha kapsamli ve detayli bir sekilde ele alinabilesine firsat sagladigi igin

"genisletme" islevlerinden bahsedilebilir (Greene, Caracelli ve Graham, 1989).

Karma yontemlerin siire¢ icerisinde kullanimima yonelik birden fazla yaklasim
bulunmaktdir. Elde edilen nitel ve nicel verilerin farkli kapsamlarda kullanilmasi ve

degisik siralamarla ele alinmasi ve aragtirma siirecindeki agirliklarinin gosterecegi
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degiskenlige bagli olarak farkli desenlemeler ortaya ¢ikmistir. Bu desenler su sekilde ele
almabilir (Creswell ve Plano Clark, 2007):

1. Cesitleme Deseni: Birlesik, es zamanli ya da paralel desen olarakta ifade edilen
cesitleme deseni karma yontemlerde en sik kullanilan desenlerden biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu desende nicel ve nitel yontemi birlikte kullanarak
veri setlerini ¢esitlendirmek, kiyaslamak ve biitlinlestirmek amaglanmaktadir.
Cesitleme deseninde birlikte kullanilan nitel ve nicel yontemler sayesinde
karsilikli olarak yontemlerin zayif yanlar1 diger yontemin giiglii taraflari ile
telafi edilebilmektedir. Bu siiregte nitel ve nicel yontemler esit paya sahip
olmaktadir.

2. Gomiilii Desen: Icice ve iceyerlesik desen isimleriyle de anmilan gomiilii
desende, kullanilan nitel ve nicel yontemlerden bir tanesi digerine gore daha
baskin olarak kullanilmakta ve 6n plana ¢ikmaktadir. Nicel veya nitel bir
yontemle temellendirilen c¢alismada diger yontem ile elde edilecek veriler
sayesinde bulgular genellenebilir hale getirilebilmektedir.

3. Sirali Desenler;

a) Aciklayici Desen: Sirali desenlerden biri olarak anilan agiklayici
desende nicel yontemle elde edilen verilerin nitel yontemle toplanan
verilerle gliglendirilerek agiklanmasi s6z konusudur. Bu desende
yontemlerin kullanimu ile ilgili 6ncelik sonralik durumu bulunmaktadir.
Ik énce nicel yontemle veriler elde edilir. Elde edilen verilerin analizi
sonrasinda nitel veriler toplanmaya baglanir. Kullanilan her iki
yontemin ¢alismaya katkisi esit diizeydedir.

b) Acimlayict Desen: Sirali desenlerin ikincisi olarak ele alinan agimlayici
desende ise aciklayict desenin tam tersi olacak sekilde oOnce nitel
yontemle veriler elde edilir. Elde edilen veriler 1s181nda nicel yontem
kullanilir ve nicel veriler toplanmaya baslanir. Nicel veriler sayesinde
nitel bulgularin genellenebilirligi mimkiin olmaktadir. Ancak iki
yontemin birbirine herhangi bir {stiinliigii bulunmamakta, ¢alismaya
katkilar1 esit diizeyde olmaktadir. Ag¢imlayici desenin iki alt deseni
bulunmaktadir (Cresswell& Clark, 2011). Bunlar;

I.  Arag Gelistirme Modeli

Il.  Taksonomi Gelistirme Modeli olarak anilmaktadir.
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Bu arastirma karma yontem desenlerinden ¢esitleme (paralel- yakinsayan) deseni ile
yiriitilmistiir. Nitel- nicel yontemlerin bir arada esit agirlikta kullanildig: paralel desende
nitel ve nicel veri toplama araglarindan elde edilen sorular ortak olarak aragtirma sorularina
cevap bulmak icin kullanilir. Farkli yontem ve veri toplama araglarinin ortak kullanimi ile
zengin ve farkl tiirde veri setlerinin elde edilmesi amaglanmigtir. Arastirmada kullanilan
nitel ya da nicel yontemlerin zayif yonlerinin diger yontemin gii¢lii taraflar ile telafi

edilecegi ongdrilmiistiir.

Sekil 14. Karma Y ontemde Paralel Desenin Bilesenleri

Nicel ve Nitel

Bulgularin
. Biitiinlestirilmesi

Elde edilen bulgular dogrultusunda karsilagtirmalar
yvapma ve 1ligkilendirmelerde bulunma

|
&
YORUMLAMA

3.1.1 Arastirmanin Nicel Boyutu

Arastirma karma yontem ile yiiriitiildiiglinden dolay1 arastirma siireci nicel ve nitel
desenlerle birlikte tamamlanmistir. Arastirma problemi dogrultusunda c¢alismanin nicel

boyutu 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir.

Deneysel desenler ¢alisma siireci i¢in kararlastirilmis degiskenler arasindaki neden -
sonu¢ baglamin1 belirlemek adina yapilan islemlerden olusur. Ger¢ek deneme
modellerinde gruplarin belirlenmesi seckisiz olarak gerceklesir ve 6zel bir segme islemi
gerceklesmeden deney- kontrol gruplart olusturulur. Ancak bu arastirma siireci Milli

Egitim Bakanlhigma bagli bir devlet okulunda gerceklestirildiginden, deney ve kontrol
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grubu olarak belirlenen siniflar okul idaresi tarafindan olusturulmustur. Arastirma siireci
aynt zamanda bu okulda 6gretmenlik yapan arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
Uygulayict 6gretmenin dersine girdigi dort adet 7. sinif subesinden bir 6nceki yilin not
ortalamalar1 birbirine en yakin iki sube deney ve kontrol grubu olarak segilmistir. Deney
grubunda yapilacak uygulamalara baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarinda 6n testler
belirlenen bagimli degiskene yonelik olarak tamamlanmistir. Deney grubunda ve kontrol
gruplarinda gergeklesen uygulamalar sonrasinda ise yine ayni bagimli degiskene bagl

olarak son test uygulamalar1 yapilmustir.

Caligsma biitliniliyle nitel ve nicel olmak {izere iki boyutta yiirlitiilmiistiir. Arastirmanin
nicel boyutu kapsaminda Harezmi egitim modelinin sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilmasmin &grencilerin akademik basarilarina, istbilissel farkindaliklarina ve bilgi
islemsel diisiinme 6z yeterlik algilarina etkisi arastirilmistir. Deney grubunda "Bilim,
Teknoloji ve Toplum™ dgrenme alaninin 6gretimi Harezmi egitim modeli planlamasi ile
yiriitiiliirken, kontrol grubunda ise okul, il ve ilge zlimre toplantilart dogrultusunda
hazirlanan yillik planlara uygun olarak standart bir 6gretim siireci ile gerceklestirilmistir.

Arastirmanin nicel boyutuna yonelik bilgiler Tablo 8' de gosterilmistir.

Tablo 8. Aragtirmanin Nicel Boyutu

Gruplar On Testler Uygulama Son Testler
Deney Grubu ABT X ABT
UFO UFO
BIDOYAO BIDOYAO
Kontrol Grubu ABT Y ABT
UFO UFO
BIDOYAO BIDOYAO

Tablo 8' de gosterilen kisaltmalar sunlardir;

ABT: Akademik Basar1 Testi

UFO: Ustbiligsel Farkindalik Olgegi

BIDOYAO: Bilgi Islemsel Diisiinme Oz Yeterlik Algis1 Olgegi

X: Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninin Harezmi Egitim Modeliyle Ogretimi

Y: Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninin Sosyal Bilgiler 6gretim programi

cercevesinde gerceklestirilmesi
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3.1.2 Arastirmanin Nitel Boyutu

Arastirmanin nitel boyutunda arastirma problemlerine uygun olarak durum c¢alismast
deseni kullanilmistir. Durum ¢alismalarinda farkli konu, birey ya da gruplar {izerinde
calisma yiiritilebilir. Nicel ve nitel yaklasimla yiiriitiilebilen durum g¢alismalarinda ortak
amag¢ belirlenen duruma dair sonuglar ortaya ¢ikarmaktir. Durum g¢alismalarinda odak
nokta calisilan konuya veya duruma yonelik derinlemesine bir arastirma yiiriitmektir.
Durum ¢alismalarinin birden fazla veri toplama araci kullanilmasina izin veren yapisi ile

derinlemesine bir arastirma yapilmasi miimkiin olur.

Arastirma problemine yonelik farkli etkenlerin biitiinlemesine bir sekilde ele alinmasi
ve problem konusunu ne sekilde etkiledikleri durum ¢aligsmalarinin énemli bir islevi olarak

goriildiigli i¢in ¢aligmanin nitel boyutu durum ¢alismasi ile yiiriitiilmiistiir.

Durum ¢aligmalar1 genel olarak dort farkl tiirde ele alinmaktadir. Bunlar;

1. Biitiinciil Tek Durum Deseni

2. 1I¢ Ice Gegmis Tek Durum Deseni
3. Biitiinciil Coklu Durum Deseni

4. I¢ ice Gegmis Coklu Durum Deseni

Aragtirma Harezmi egitim modelinin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasinin
olusturacagi etkileri arastirmasi bakimindan durum ¢alismasi deseninin biitiinciil tek durum
desenine gore yliriitiilmiistiir. Biitlinciil tek durum deseninde analiz edilecek tek bir konu
ya da grup bulunmaktadir. Biitiinciil tek durum deseninde galisma alani olusturabilecek li¢

durum ifade edilmektedir;

1. Bir kuramin teyit edilmesi veya ciiriitiilmesi amaciyla,

2. Standart dis1, aykiri, kendine 6zgii durumlarin ¢alisilmasinda,

3. Daha once calisilmamis bir konunun arastirilmasinda, daha sonra yapilacak
arastirmalara temel olacak durumlarda biitiinciil tek durum deseni

kullanilabilir.

Arastirma Harezmi egitim modelinin ders i¢i konu 6gretiminde kullanilmas1 agisindan
bir ilk olmas1 yoniiyle durum caligmasi kapsaminda biitiinciil tek durum desenine uygun

olarak ytriitiilmustiir.

Arastirma siireci sekil 15' de bir biitiin halinde gosterilmistir.



80

Sekil 15. Arastirma Siireci

Ara§t|rma Sureci
Karma Yontem

Paralel Desen
NitelBoyut

Nicel Boyut
0 Yari Deneysel Desen o Durum Calismasi ‘

| Butuncul Tek Durum
Deseni

On test - Son test
Kontrol Gruplu Desen

9 On test- Son test
U l |
Uygulamalari ‘ ygulamalar ‘

I.A.I_(ade'r?qlk gl ISy e, ¥ 1.Ogrenci Gérisme Formu-Anke
2. U.stt.al‘l|§sel Farkumflahk O"lc;egl 2.Ogrenci Oz Degerlendirme

3. Bligh Slemse Bustinme Oz 3.08renci Etkinlik GUnlGgi
relErliEAldilengl 4. Ogretmen Gorusme Formu

o Kontroller 0 Kontroller ‘

SHENITERS =GPk R ‘ Glvenirlik = Goris Birligi /
Kurtosis — Basiklik (G5rtis BIrlSI e i 61
katsayilari orus Birligi + Gorus Ayriligi

0 Testler ve Analiz 0 Analiz
A 3 S

1. Mann Whitney U Testi ‘ .
2. Wilcoxon isaretli Siralar Testi 1.Betimsel Analiz
2.Icerik Analizi

3. Friedman Testi

©x

Sonuclarin Birlestirilmesi
Yorumlama
Tartisma
Oneriler
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3.2. Calisma Gruplar
3.2.1. Nicel Boyut Calisma Grubu

Arastirma Izmir ilinde egitim gormekte olan ortaokul yedinci simif &grencileri ile
yiiriitiilmiistiir. Orneklem olarak ise 2021-2022 egitm Ogretim yilinda Izmir Bayrakli
ilgesinde bulunan bir devlet okulunda egitimine devam eden 54 6grenci belirlenmistir.
Arastirma siireci, uygulamanin yapilacagi devlet okulunda ayni zamanda sosyal bilgiler
Ogretmeni olan arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Caligmaya arastirmacinin dersine
girdigi yedinci smiflardan iki simif deney ve kontrol grubu olarak secilmistir.
Arastirmacinin gorev yaptig1 ve derslerine girdigi siniflardan deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesinde amagli drnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum &rneklemesi
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu olmak {izere belirlenen iki sinif icerisinden deney

ve kontrol grubu ayrimi rastgele yapilmistir.

Tablo 9. Nicel Boyut Calisma Grubu

Cinsiyet
Gruplar Erkek Kadin Toplam
Kontrol Grubu K Subesi 13 14 27
Deney Grubu I Subesi 15 12 27

Arastirma Izmir ili Bayrakli ilgesinde bulunan bir ortaokulda 2021-2022 egitim
Ogretim yilinda yedinci smif 6grencisi olarak egitimlerine devam K ve I subelerinden 54
ogrenci ile yiirlitiilmiistiir. Siniflarda 27' ser 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubu olan K
subesinde 13 erkek, 14 kadin 6grenci , deney grubu I subesinde ise 15 erkek, 12 kadin

Ogrenci bulunmaktadir.

Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen siniflarin 2020-2021 egitim 6gretim y1l sonu
agirlikli ortalamalar esittir. Covid- 19 salgin hastaligina bagli olarak uzaktan egitim ile
tamamlanan 2020-2021 egitim 6gretim yilinda ders 6gretmenlerinin tim &grencilere ortak
olarak ayni notlar1 girmesi smiflarin ortalamalariin ayni olmasina neden olmustur. Bu
yiizden K ve I subelerinin 2019-2020 egitim Ogretim yil sonu agirlikli ortalamalari
karsilagtiritlmisg ve anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Ayni zamanda aragtirmanin konusu
geregi arastirmanin uygulanmasi siirecinde birden fazla o6gretmen goérev almustir.

Aragtirmaci-uygulayict 68retmene uygulama siirecinde eslik edecek diger disiplin
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ogretmenlerine belirlenen deney ve kontrol gruplari ile ilgili fikirleri sorulmus ve siniflarin

seviyelerinin birbirleriyle esit seviyelerde oldugu belirlenmistir.
3.2.2. Nitel Boyut Calisma Grubu

Arastirmanin nitel boyut ¢alisma grubunu Harezmi egitim modeliyle Sosyal bilgiler
Ogretim calismasi yiiriitiilen deney gurubu olusturmaktadir. Nitel veriler deney grubunda
bulunan 15 erkek 12 kiz 6grenciye uygulanan 6grenci goriisme formu,, 6zdegerlendirme

formu, 68renci etkinlik giinliikleri ve 6gretmen goriisme formlari ile elde edilmistir.

Calisma kapsaminda; deney grubunda yedinci siif sosyal bilgiler "Bilim Teknoloji ve
Toplum" o6grenme alani konulari Harezmi egitim modeli ilkeleri ve planlamalar
dogrultusunda probleme dayali 6grenme metodu ve zenginlestirilmis farkli disiplinlerle
iligkili etkinliklerle yiiriitiilmistiir. Uygulama siireglerinde verilerin elde edilmesinde rol
alan deney grubu 6grencileri ile birlikte uygulamaya katilan diger disiplin 6gretmenleri de
calismada nitel grup igerisinde ele alinmistir. Diger disiplin Ogretmenleri; bilisim

teknolojileri 6gretmeni, fen bilimleri 6gretmeni, gorsel sanatlar 6gretmenidir.

Nitel verilerin elde edilmesi siirecinde kullanilan 6grenci gorisme formlar ile ilde

elde edilen veriler sadece deney grubunda yer alan 6grencilerden elde edilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclarn

Arastirma karma yontem ile nitel ve nicel boyutta yiiriitiilmiistiir. Arastirma siirecinde
kullanilan nitel ve nicel veri toplama araglar1 Tablo 10' da gdsterilmistir. Bu bdliimde veri

toplama araglari nicel ve nitel boyutta ayr1 olarak ele alinmistir.

Tablo 10. Veri Toplama Araglart

Nicel Veri Toplama Araclari Nitel Veri Toplama Araglari
1. Akademik Basar1 Testi 1. Ogrenci Gériisme Formlari/ Anket
2. Ustbilissel Farkindalik Olgegi 2. Ogrenci Oz Degerlendirme Formu

3.Bilgi islemsel Diisiinme Becerisine Yonelik Oz 3. Harezmi Etkinlik Giinliigii

Yeterlik Algisi Olgegi 4. Ogretmen Goriisme Formu
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3.3.1. Nicel Veri Toplama Araglari

Arastirma siiresince ti¢ adet nicel veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar; "Akademik
Basar1 Testi" , " Ustbilissel Farkindalik Olgegi" , "Bilgi Islemsel Diisiinme Becerisine
Yoénelik Oz Yeterlik Algis1 Olgegi" olarak belirlenmistir.

3.3.1.1. Akademik Basar1 Testi

Aragtirma sorularindan biri olarak belirlenmis olan; Harezmi egitim modeli
dogrultusunda yapilan sosyal bilgiler 6gretiminin 6grencilerin akademik basarisi iizerinde
anlamli bir etkisinin olup olmadiginin aragtirilmasi i¢in deney ve kontrol gruplarina

akademik basar1 testi uygulanmistir.

Akademik basar testi sorulari, Milli Egitim Bakanlig1 Olgme, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Miidiirliigli tarafindan her yil yaymlanan kazanim testlerinden
olusturulan soru havuzu igerisinden se¢ilmistir. Secilen sorulardan olusturulan test igin ii¢
sosyal bilgiler 6gretmeni ve bes alan uzmanindan goriis alinmistir. Testin kapsam
gegerligini diizenlemek igin yapilan gériismeler sonucunda bazi sorular soru havuzundan
baska sorular ile degistirilmistir. Sorularin Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri
Genel Midiirliigii tarafindan merkezi olarak ilgili 6grenme alanma yonelik hazirlanmig
olmasindan dolayr madde giiclik ve madde ayirt edicilik indekslerine yonelik ilgili
kurumdan bilgi istenmis ancak geri donilis alinamamistir. Bu ylizden olusturulan taslak

testin madde analizleri yapilmis ve giivenirligi hesaplanmstir.

Tablo 11. Madde Analizleri

Soru No Madde Madde Soru Madde Madde
Giicliigii (p) Ayirt No Giicliigii (p) Ayirt
Ediciligi Ediciligi
(r ()
1 0.63 0.45 11 0.66 0.41
2 0.41 0.37 12 0.56 0.34
3 0.59 0.26 13 0.53 0.33
4 0.61 0.43 14 0.41 0.39
5 0.63 0.39 15 0.48 0.29
6 0.45 0.45 16 0.68 0.33
7 0.39 0.26 17 0.45 0.42
8 0.50 0.43 18 0.48 0.46
9 0.62 0.40 19 0.60 0.37

[EY
o

0.66 0.42 20 0.57 0.35
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Tablo 11' de madde giicliik ve ayirt edicilik degerleri verilmistir. Olusturulan testin
giicliik ortalamasi 0.54 olarak hesaplanmistir. Ayn1 zamanda testin ortalama ayirt ediciligi
0,37 olarak hesaplanmistir. Ogrenci seviyesine uygun bir madde giicliigii i¢in beklenen
0.50 civarinda ortalamaya yakin bir 6l¢iim elde edilmistir. Ayn1 zamanda ayirt edici bir test
icin beklenen 0,30- 0,40 madde ayirt edicilik puan1 0.37 olarak hesaplandigindan test
maddelerinin giiclik ve ayirt ediciliklerinin iyi oldugu tespit edilmistir. Ancak maddeler
igerisinde madde ayrit edicilik puan1 0.30 altinda kalan 3,7 ve 15. sorular gozden gegcirilip

teste dahil edilmistir.

Olusturulan taslak basar1 testinin gilivenirliini hesaplamak i¢in KR20 formiili
kullanilmistir. Bu islem Excel programi iizerinde yapilmistir. Yapilan hesaplamalar
sonucunda KR20 degeri 0,79 olarak hesaplanmistir. Basar1 testinin KR20 ile edilen
giivenirlik puaninin 50 maddeden az olusan testler icin 0.50 den az olmamas1 gerektigi
belirtilmistir (Turgut, 1997, s.247). Bu agidan hazirlanan basari testinin kullanim igin

yeterli gegerlilik ve gilivenirlik puanlarma sahip oldugu belirlenmistir.
Hazirlanan testin ilgili kazanim dogrultusunda dagilimi Tablo 12' de gdsterilmistir.

Tablo 12. Akademis Basar1 Testi Kazanim Soru Dagilim Tablosu

Ogrenme Madde
Alam Konular Ogrenme Alam1 Kazanimlar: No
Bilginin korunmasi, yayginlastirilmasi ve 6,3,8,
Kil Tabletten y . y v L
- aktarilmasinda degisim ve siirekliligi 9,15
Tablet Bilgisayara
inceler.
Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen 2,11,12,
. Istk Dogudan o : :
Bilim, bilginlerin bilimsel gelisme siirecine 13,5,1
. Yiikselir
Teknoloji ve katkilarini tartigir.
Toplum XV-XX. yiizyillar arasinda Avrupa’da 4,10,19,
Karanliktan
yasanan geligsmelerin giiniimiiz bilimsel 17,16
Aydmhga A L
birikiminin olusmasina etkisini analiz eder.
Ozgiir Diisiince Ozgiir diisiincenin bilimsel gelismelere 7,14,20,
ve Bilim katkisini degerlendirir. 18

Ogrenme alanma yénelik dort kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlar dogrultusunda
hazirlanan basar1 testi incelenmis ve sorularin kazanimlara yonelik dagilmlarinin konu

agirliklarina gore uygun sayida hazirlandigi belirlenmistir.
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3.3.1.2. Ustbilissel Farkindahk Olcegi

Ustbiligsel farkindalik 6lcegi ilk gelisitirilen haliyle Sperling, Howard, Miller, Murphy
(2002) tarafindan "Measures of children’s knowledge and regulation of cognition" adiyla
gelistirilmistir. Ilgili dlcegin Karakelle ve Sara¢ (2007) tarafindan Tiirkgeye uyarlama
calismasi yapilmistir. Uyarlama caligmasi 6l¢egin orjinal haline bagh kalarak A ve B
formlar1 ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir. Jr MAI A ve B formlarindan olusmak iizere iki ayri
yas grubu i¢in hazirlanmistir. A formunda yer alan sorular 3 li likert tipiyle 3, 4 ve 5. sinif
Ogrencilerine yonelik olarak 12 sorudan olusacak sekilde gelistirilmistir. Bu yiizden bu

calismada A formu kullanilmamustir.

Olgegin B formu 6, 7, 8 ve 9. smiflara yonelik olarak hazirlanmistir. B formu 18
maddeden olugmaktadir ve 5'li likert tipiyle hazirlanmistir. Bu siiregte 750 6grenciden veri
toplanmistir. 6. smif seviyesinde 181 6grenci, 7. smif seviyesinde 163 Ogrenci, 8. sinif
seviyesinde 177 6grenci ve 9. sinif seviyesinde ise 215 6grenci ile uygulama yapilmistir.
Uygulama siireci sonunda kayip degerler iceren formlarin iptaliyle uygulama toplam 736
Ogrenciye ulagsmistir. B formu i¢in calismaya katilan 6grencilerin yas ortalamasi 13.81
olarak hesaplanmistir. Kizlarin yas ortalamasi 13,74, erkeklerin yas ortalamasi ise 13.90

olarak belirlenmistir.

B formunun madde toplam korelasyonlart 0.38 ve 0.60 degerleri arasinda tespit
edilmistir. Esik degerlerin iizerinde skorlara sahip olan formun ayirt edicilige sahip oldugu
kabul edilmistir. Testin gilivenirlik caligmalar1 sonucunda korelasyon degeri 0.72 olarak
hesaplanmistir. Cronabach alpha degeri ise 0.80 olarak hesaplanmistir. Olgegin gecerlilik
caligmasi i¢in alt- list grup yontemi kullanilmis olup, alt ve {ist gruptaki %27 lik dilime ait

katilimcilarin puanlari arasinda farlilik t testi araciligiyla incelenmistir. (t=46.11, p<.001)

Olgek uygulamalar1 sonucunda 6lgekten elde edilen puanlarin genel ortalamasi 70,8
olarak hesaplanmistir. 6. siiflarda 73.92, 7. smiflarda 68.99, 8. smif icin 70.59 ve 9. siif
i¢in 69.58 olarak bulunmus, en diisiik puan olarak 38, en yiiksek puan olarak ise 90 puan

kaydedilmistir.

Olgegin uyarlama siirecinde elde edilen veriler dogrultusunda; o6lcegin her iki
formunun da kapsadiklar1 yas araliklari igin dstbiligsel diizeyi degerlendirmek adina

kullanilabilecek 6l¢me araglart oldugu sdylenebilir (Karakelle, Sarag, 2007, s.101).
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3.3.1.3. Bilgi Islemsel Diisiinme Becerisine Yonelik Oz Yeterlik Algis1 Olcegi

Bilgisayar bilimi ve teknoljik alanda yasanan gelismeler dogrultusunda problemlerin
bilgisayarlar yardimi ile ¢oziilmesine verilen 6nem artmis ve bunun sonucunda bilgi
islemsel diisiinme becerisine yonelik O6lgme araglarinin gelistirilmesi ihtiyaci ortaya
ctkmistir. Bu dogrultuda BIDOYA 6lcegi Giilbahar, Kert ve Kalelioglu (2019) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin gelistirilme amaci dgrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerisine

yonelik 6z yeterlik algilarin1 6l¢mek olarak belirlenmistir.

Olgek 39 madde olarak bes faktorlii bir yapida tasarlanmistir. Modelin dogrulanmasi
stireglerinde dogrulayict faktdr analizi ile 3 madde Olgek disi birakilmis ve Slgek son
haliyle 36 maddeden olusmustur. Olgegin madde toplam korelasyon degerleri 0.632 ile
0.386 arasinda Ol¢limlenmistir. Cronbach alpha katsayilari ise 0.762 ile 0. 930 puanlar

arasinda degistigi tespit edilmistir. T testi ve alt- iist gruplar yontemi ile yapilan 6l¢iim

sonuglarinda maddeler arasi farklarin anlamli oldugu tespit edilmistir.

Sekil 16. Olgegin Alt Boyutlar1 (Giilbahar, Kert, Kalelioglu, 2019)

Szein Algoritma
2R3 XWX Tasarlama
Veteslig Yeterligi

L || ==

Temel Problem
Programlama Cozme
Yeterligi Yeterligi

Veri isleme
Yeterligi

Olgek calismasi Ankara ve Istanbul illerinde 17 ortaokuldan toplam 952 &grenci ile
gerceklestirilmistir. Gelistirilen 6lcegin 10- 14 yas aralifindaki 6grencilerin bilgi islemsel
diisiinme becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarim1 6lgmek i¢in kullanilabilecegi ifade
edilmistir (Giilbahar, Kert, Kalelioglu, 2019, s.23). Bu dogrultuda BIDOYA &lgegi
arastirma siirecinde Harezmi egitim modelinin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasinin
ogrencilerin bilgi islemsel diislinme becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarina etkisini

Olemek i¢in kullanilmastir.
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3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclan

Arastirmanin nitel boyutunda veri toplamak icin dort adet veri toplama araci
kullanilmistir. Bunlar; 6grenci goriisme formu/ anket, 6grenci 6z degerlendirme formu,

Ogrenci etkinlik giinliikleri ve 6gretmen goriisme formu olarak belirlenmistir.
3.3.2.1. Ogrenci Goriisme Formu

Aragtirmanin nitel boyutuna yonelik veri toplama araglarindan biri olarak 6grenci
gorisme formunun anket olarak kullanilmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda
Ogrencilere yoneltilmek iizere iki form hazirlanmis uygulama oncesi ve uygulama sonrasi
olacak sekilde uygulanmistir. Goriisme formlar1 beser sorudan olusturulmustur. Formda
yer alan sorularin taslak hali alan uzmani bes akademisyenin goriisiine sunulmustur.
Gorlismeler sonunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve iki Tiirk¢e 0gretmenine formda yer
alan sorularn anlasilirligini iyilestirmek icin goriisleri sorulmus ve formlara son hali

verilmigtir.

Gelistirilen 6grenci formlarinin anket olarak uygulanmasi arastirmanin nitel boyutuna

yonelik katilimci olarak belirlen deney grubu 6grencileri ile gerceklestirilmistir.
3.3.2.2. Ogrenci Uygulama Oz Degerlendirme Formu

Arastirmanin nitel boyutunda veri toplama araglarindan biri olarak, 6grencilerin
uygulama siirecini bir biitliin halinde degerlendirmelerine imkan saglayacak ogrenci 6z
degerlendirme formu gelistirilmistir. Ogrencilerin sorulara daha kapsamli cevaplar
verebilmeleri adina soru sayisi kisith tutulmus ve 6grencilerin siireci kendi diisiinceleri ile

aciklamalarini saglayacak sorular hazirlanmistir. Formda ti¢ soru bulunmaktadir.

Uygulanan veri toplama araci ile Ogrencilerin Harezmi egitim modeliyle
gerceklestirilen sosyal bilgiler Ogretimine yonelik diisiinceleri ve siire¢ boyunca

zorlandiklari kisimlar derinlemesine ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.

Taslak halinde hazirlanan 6grenci 6z degerlendirme formu alan uzmani bes
akademisyene sunularak goriisleri alinmis ve oOneriler dogrultusunda ciimle formlarinda
degisiklikler yapilmistir. Yapilan degisiklikler ile 6grencilerin goriislerini daha igten ve
samimi bir sekilde ifade edecekleri diisliniilmektedir. Uzman goriisii alinan taslak form iki

Tiirk¢e 6gretmeninin de fikirleri alinarak forma son hali verilmistir.



88

Form Harezmi egitim modeliyle sosyal bilgiler 6gretimi yapilan deney grubu
Ogrencilerine uygulama siirecinin sonunda bir kez uygulanmistir. Ders saati diginda

uygulanan form i¢in 6grencilere herhangi bir siire sinirlamasi yapilmamaistir.
3.3.2.3. Harezmi Ogrenci Etkinlik Giinliigii

Harezmi egitim modelinin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasi siireclerinde
O0grenme alam1 kazanimlarma yonelik farkli tirde ve disiplinlerde etkinlikler
gergeklestirilmistir. Harezmi egitim modelinin dogas1 geregi ¢ok disiplinli olarak yiirtitiilen

siirecte 6grenciler farkli becerilerini ise kosarak etkinlik siireclerinde yer almislardir.

Ogrencilerin haftalik uygulama sonrasi yapilan etkinliklere dair goriislerini almak ve
etkinliklerin iyi-kotii ya da olumlu-olumsuz ve kolay-zor yanlarinin tespit etmek,
Ogrencilerin gerceklestirilen etkinlik siireclerinde hissettiklerinin neler oldugunun
belirlenmesi formun ana amacini olusturmaktadir. Her ii¢ saatlik Harezmi ile sosyal
bilgiler dersi sonrasi deney grubu 6grencileri tarafindan ders sonunda doldurulan form i¢in
herhangi bir siire sinirlamasinda bulunulmamistir. Form, 6grencilerin etkinlik odakli olarak
sorular1 cevaplamalar1 ve 1iic saatlik Harezmi dersini etkinlikler dogrultusunda
degerlendirmeye odaklanmalart igin "Harezmi &grenci etkinlik glinligi" olarak

isimlendirilmistir.

Taslak halinde hazirlanan form ile ilgili alan uzmanlarimin goriisii alinmis, Tirkce
ogretmenlerinin bigimsel degisiklik onerisi ile diiz soru cevap formatindan ¢ikarilarak son
hali verilmistir. Ogrencilerin sorulari samimiyetle cevaplamalart ve sorular1 kolay
anlanlandirabilmeleri adina uzman goriisleri  dogrultusunda ciimleler yeniden
bicimlendirilmistir. Gerekli bigimsel ve anlamsal degisiklikler sonucunda forma son hali

verilmistir.
3.3.2.4. Ogretmen Goriisme Formu

Harezmi egitim modelinde bir problem etrafinda yiiriitiilen siire¢ alt problemlere
ayrilir ve belirlenen alt problemlerin farkli disiplinlerle iligkisi belirlenir. Belirlenen
disiplinler dogrultusunda is birligi ile disiplinleraras1 bir sekilde ytriitiilen siirecte farkli

disiplinlerden 6gretmenler bir arada uygulamayi gergeklestirirler.

Aragtirma kapsaminda Harezmi egitim modeli ile gerceklestirilen sosyal bilgiler

ogretimi siirecinde bilisim teknolojileri 6gretmeni, fen bilimleri 6gretmeni, gorsel sanatlar
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Ogretmeni ve ayni zamanda arastirmaci olan sosyal bilgiler 6gretmeni birlikte hareket
etmislerdir. Bu uygulama dogrultusunda Ogretim siirecinde modelin kullaniminda
uygulamaya dahil olan Ogretmenlerin siirece yoOnelik goriislerini belirlemek amaciyla
O0gretmen goriisme formu olusturulmustur. Form ile ilgili uzman goriisiine bagvurulmis ve

gerekli goriilen diizenlemeler yapilarak forma son hali verilmistir.

Ogretmen goriisme formu bes sorudan olusmaktadir. Ogretmenlerin  formu
doldurmalari igin herhangi bir siire sinirlamasi belirlenmemistir. Ogretmenlerin uygulama
sonunda giinliik smif i¢i uygulamalarinda gergeklesen yenilikleri belirlemek, Harezmi
egitim modeline yonelik deneyimlerini, siire¢ boyunca karsilastiklart zorluklar1 ve mesleki
gelisim agisindan sagladigi faydalar1 6grenmek, birden fazla disiplin 6gretmeniyle birlikte
hareket etme deneyimine dair fikirlerini, siirece yonelik 6grenci odakli gbzlemlerini ve
Harezmi egitim modelinin Tiirk egitim sistemindeki yeri ile ilgili goriislerini almak

hazirlanan formun amaglarini olusturmaktadir.
3.4. Uygulama Siiregleri

Arastirma siireci toplamda 11 haftada gerceklestirilmistir. Yiiz yiize gerceklestirilen
haftalik uygulama siireci disinda 2 oturum Zoom uygulamasi ile online egitim yapilmistir.
Aragtirma siireci ayn1 zamanda c¢alismanin yiiriitiildiigi okulda sosyal bilgiler 6gretmeni
olan arastirmaci tarafindan ylritiilmiistiir. Ancak arastirma konusu ve ilkeleri geregi
calismaya ayni okulda calisan ii¢ farkli disiplinden 6gretmen dahil edilmistir. Bunlar; fen
bilimleri 6gretmeni, bilisim teknolojileri 6gretmeni ve gorsel sanatlar dgretmeni olarak

belirlenmistir.

Deney grubu ve kontrol gruplarmin belirlenmesiyle baslayan siireg, deney grubunda
Harezmi egitim modeli ilkelerine uygun sekilde farkli disiplin dgretmenlerinin ortaklasa
calistig1 bir planlamayla ylritiilmistiir. Harezmi ilkeleri dogrultusunda bir problem
durumu ve alt problemler etrafinda sekillendirilen Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme

alan1 kazanimlarina yonelik etkinlikler planlanmis ve uygulanmustir.

Kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan sosyal bilgiler
Ogretim programina uygun olarak ve okul zlimre toplantis1 kararlari ¢ercevesinde

sekillendirilen planlamayla 6gretim gergeklestirilmistir.
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Arastirmanin Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda yiiriitiilecek calismalar icin
alimmasi1 gereken izinleri alimmigtir. Ayrica arastirma siirecine deney grubu olarak

belirlenen 6grencilerin ailelerinden gerekli izinler alinmistir.
3.4.1 Deney Grubu Uygulama Siireci

Arastirma silirecinde Harezmi egitim modeline uygun sekilde sosyal bilgiler 6gretimi
yapilacak deney grubu 6grencilerine arastirmacinin doktora tez ¢alismasi kapsaminda 11
haftalik bir uygulama takvimi olusturuldugu bilgisi verilmistir. Ogrencilere uygulama
siirecinin Onemli bileseni Harezmi egitim modeli ile bilgi verilmeden Once yapilmasi

planlanan 0n testler gerceklestirilmistir.

Ogrencilere on test olarak {istbilissel farkindalik olgegi, bilgi islemsel diisiinme
becerisine yonelik 6z yeterlik algis1 6l¢egi, "Bilim, Teknoloji ve Toplum" 6grenme alant
kapsaminda arastirmaci tarafindan hazirlanan 20 sorudan olusan akademik basari testi

uygulanmigtir.

Gergeklestirilen 6n uygulamalar sonrasinda 6grencilere Harezmi egitim modelinin
tanittm1  yapilmig, ilgili 6grenme alanina yonelik problem durumu belirleme, alt
problemleri netlestirme, farkli disiplinlerle iligkiler olusturma gibi asamalar
gerceklestirilmistir. Devam eden siirecte 7 hafta boyunca planlanan etkinlikler
gerceklestirilmistir.  Yapilan etkinliklerden sonra &grencilere arastirmaci tarafindan
hazirlanan Harezmi etkinlik giinliigii uygulanmistir. Ogrenciler bu siiregte 7 adet etkinlik
giinliigli doldurmuslardir. Uygulama takvimi sonunda 6grencilere 6n test olarak uygulanan
testler son test olarak uygulanmistir. Ayrica dgrencilerin siireci ve siire¢ boyunca kendi
hissettiklerini, siirece dair diisiincelerini bir biitiin halinde degerlendirebilmek adina Oz

degerlendirme formu uygulanmaistir.

Deney grubunda Harezmi egitim modeline yonelik uygulanacak etkinlikler 3 haftalik
on hazirliklar sonrasinda belirlenmistir. Uygulama stirecine dahil olan bilisim teknolojileri
O0gretmeni, gorsel sanatlar, fen bilimleri 6gretmeni, aragtirmaci sosyal bilgiler 6gretmeni ve
ogrenciler ile birlikte ilgili {initeye yonelik problem durumunun belirlenmesi ve alt

problemlerin netlestirilmesi siiregleri sonunda etkinlikler planlanmistir.

Uygulama siireci i¢in planlanan etkinliklerin sosyal bilgiler dersi ile ilgili nite

kazanimina yonelik olmasi ancak bu siiregte diger disiplinlerle iligkili olacak sekilde
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etkinliklerin kararlastirilmasi siirecin temel dayanagi olmustur. Ayrica Harezmi egitim
modelinin temel ilkelerinden siirecin 5 zemin ile illiskilendirilmesi gerekliligine bagh
olarak planlanan etkinliklerin ayni zamanda su bilesenlere hizmet etmesine dikkat

edilmistir;

e Bilgi islemsel diisiinme becerisi

e Programlara becerileri

e Yasam becerileri

e Robotik ve oyun tasarimi

e Disiplinlerarasi yaklasim

Bu dogrultuda hazirlanan etkinliklerle ilgili sosyal bilgiler alan uzmanlarina

etkinliklerin kazanimlar1 ve ilgili {initeye yonelik uygunluklarina dair goriisleri alinmistir.
Alinan goriisler dogrultusunda etkinliklerle ilgili gerekli goriilen diizenlemeler yapilmistir.
Arastirmanin temel ¢ikis noktalarindan biri olarak Harezmi egitim modeli ile ilgili Istanbul
I1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl olarak Harezmi Koordinatorliigii yapan iki 6gretmene
hazirlanan etkinliklerin ve siirecin planlanmasinin Harezmi egitim modeline uygunluguna
dair fikirleri sorulmustur. Gerekli goriilen tiim diizenlemeler sonunda planlamaya son hali
verilmistir. Siirecin bir akis halinde belirlenmesinden sonra siirece dahil olan diger disiplin
Ogretmenleri ve arastirmaci, haftalik uygulama planlarin1 7 hafta boyunca siirecek sekilde

hazirlamistir. Planlara bulgular boliimiinde yer verilmistir.

Siirecin planli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in siire¢ igerisinde yapilmasi planlanan
etkinlikler ve etkinliklere yonelik agiklamalar haftalik olarak agiklanmistir. Ayrica
etkinliklerin uygulanmasi siireclerine yonelik hazirlanan Harezmi Haftalik Uygulama

planina ait bir 6rnek bu baslik altinda gosterilmistir.
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Tablo 13. Deney Grubu Uygulama Siireci

Hafta Gergceklestirilen Etkinlik
1. Hafta (7-11 Subat 2022) On Testler ve Formlar
2. Hafta (14-18 Subat 2022) Harezmi Egitim Modelinin Tanitimi

Problem Duru_mu, Alt Problemler, Problem
Senaryosu, HIS Ciimlesi

3. Hafta (21-25 Subat 2022)
4. Hafta ( 28 Subat- 4 Mart 2022)  Bilgi Yarigmasi Oyun Tasarimi (Puzzlermaker)
5. Hafta (7-11 Mart 2022) Bilim Insanlar1 Resim Calismasi

6. Hafta (21- 25 Mart 2022) Infografikler Hazirlanmas: (Canva)

7. Hafta (28 Mart- 1 Nisan 2022) Miirekkep Yapimi Deneyi

8. Hafta (4- 8 Nisan 2022) Su Saati Deneyi

9. Hafta (11- 15 Nisan 2022) Buhar Tribiinii Deneyi

Ozgiir ve Bilimsel Diisiince Metaforu Teraryum

10. Hafta (18 -22 Nisan 2022) B it

11. Hafta (25- 29 Nisan 2022) Son Testler ve Formlar

1. Hafta:

Uygulama siirecinin; arastirmacinin doktara tez ¢alismasi kapsaminda yiiriitiilecek 11
haftalik bir uygulama olacagma dair 6grencilere bir agiklama yapilmistir. Ogrencilerden
gelen sorulara 6zenle cevap verilmis o6grencilerin uygulamaya dair ilgi ve heyecanlarinin
yiikseltilmesi hedeflenmistir. Ogrencilere ABT, UFO ve BIDOYA uygulanmistir. On anket

formlar1 uygulanmaistir.

2. Hafta:

Harezmi egitim modeline yonelik 6grencilere ve uygulamaya dahil olacak diger
disiplin  6gretmenlerine modelin tanitimi ve sunumu gergeklestirilmistir. Harezmi
zemininde yer alan bilesenler orneklerle agiklanmis, Harezmi egitim modeline yonelik
uygulama ornekleri paylagilmistir. Arastirmacinin 6nceki kurum calismalarinda Harezmi
uygulamalarma yédnelik yaptig1 etkinlikler, fotograflar vb. gdsterilmistir. Ogrencilerden ve
ogretmenlerden gelen sorular 6zenle ve detayli olarak cevaplanmaya g¢alisilmistir. Ayrica

ogrenci ve 0gretmenlerden gelen sorular arastirmaci tarafindan kayit altina alinmistir.
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3. Hafta:

Uygulamanin "Bilim, Teknoloji ve Toplum" O6grenme alanina yonelik olarak
gerceklestirilecegi bilgisi verilmistir. Uygulama kapsamina dair konu bilgisi verilmis
tinitenin tanitimi yapilmistir. Yapilan tanitim sonunda tinite bir biitiin halinde soru- cevap
ve beyin firtinas1 teknikleriyle bir problem durumu haline getirilmeye calisilmigtir.
Unitenin bir problem durumu olarak degerlendirilmesinden sonra bu problem durumu bir
problem ciimlesi olarak ifade edilmistir. Daha sonra Ogrencilerin yonlendirmeleri ve
fikirleri dogrultusunda bir senaryo yazma calismasi gergeklestirilmistir. Olusturulan
senaryo sonrast Ogrenciler 5 farkli gruba ayrilarak karar verilen senaryodaki problem
durumunu alt problemlere ayirmalari ve bu alt problemlerin farkli derslerle iliskilerini
aciklamalar1 istenmistir. Bu siiregte Ogrencilere farkli renklerde kartonlar ve kalemler
dagitilarak 6grencilerin grup olarak karar verdikleri alt problem ve disiplin iliskisini balik
kilgig1 teknigi ve kavram haritalari ile gostermeleri istenmistir. Calisma 6ncesi balik kilgig1
teknigine dair bilgilendirme yapilmig Ornekler gosterilmistir. Gruplar goérevlerini
tamamladiginda yaptiklarim1  grup olarak sunmuglar ve tiim gruplarin  sunumu
tamamlandiginda ortak bir problem climlesi, alt problemler ve disiplin iligkilerine karar
verilmistir. Verilen kararlar dogrultusunda alt problem- kazanim- Harezminin 5 zemini
dikkate alinarak etkinliklerin neler olabilecegi yoniinde 6grencilere goriisleri sorulmustur.
Ifade edilen fikirler ve arastirmaci ve uygulayici diger &gretmenlerin geri doniitleri
sonunda etkinlilerin neler olacagi kararlastirilmistir. Karalastirilan etkinlikler ile ilgili

uzman gorisleri alinarak etkinlik takvimine son hali verilmistir.

4. Hafta:

"Bilginin korunmasi, yayginlastirtlmas1 ve aktarilmasinda degisim ve siirekliligi
inceler" kazanimi dogrultusunda bilginin ne oldugu ve ge¢misten gilinlimiize bilginin nasil
bir degisime ugradigma dair soru cevap teknigi ile konuya giris yapilmistir. Gegmiste
bilginin kaydedilmesi i¢in kullanilan malzemelere yonelik gorseller gosterilmistir (Kil
tabletler, papiriis bitkisi vb.). Ogrencilerin konu ile ilgili 6n bilgileri degerlendirildikten
sonra konu eksikliklerine yonelik Sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan yazinin bulunusu,
yazi gesitleri, stimerliler, misirlilar, fenikeliler hakkinda ders i¢in hazirlanmis slayttan
sunum yapilmistir. Sunum sonrasit gorsel sanatlar dgretmeni bazi hiyeroglif harflerinin
cizimlerini yaparak ogrencilere tanitmis ve alfabenin gelisim siirecinden ¢izimler yaparak

bahsetmistir. Daha sonra 6grenciler 5 farkli gruba ayrilarak her gruba hiyeroglif harfleriyle
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yazilmis bir metin dagitilmistir. Ogrencilere dagitilan bu metinler bir biitiin metnin
parcalara ayrilmig hali oldugundan gruplarin her birinde metinlerin dogru okunarak
sonrasinda grup metinlerinin birlestirilmesi ve tahtaya hiyeroglif harfleriyle yazilan soruya
cevap vermeleri istenmistir. Daha sonra 6grencilere A4 boyutunda kagitlar dagitilmis ve bu
kagitlar1 el kartlar1 olabilecek biiytikliikte kesmeleri istenmistir. Hazirlanan kagitlara ders
kitabt ve kaynak kitaplarin1 kullanarak farkli bilim insanlarina dair bilgiler yazilmasi
istenmistir. Hazirlanan kartlar elden ele dolastirilmis ve her 6grenci kendisine gelen kartta
bulunan bilim insami ile ilgili yeni bir 6zelligi karta eklemistir. Kartlarin hazirligi
tamamlandiginda G6grenciler gruplara ayrilarak bil- anlat oyunu oynatilmistir. Boylece
ogrencilere gelecek haftanin konusu olan Tiirk Islam bilginleri konusuna yonelik &n
calisma yaptirilmuistir.  Ogrencilere 3. ders saatinde bilisim labaratuvarinda bilisim
Ogretmeni tarafindan puzzlemaker uygulamasi tanitilmis ve 6rnek bulmacalar yapmalari
istenmistir. Ilgili kazamim etkinliginin tamamlanmasi i¢in Zoom platformu iizerinden okul
saati disinda 4. saatin yapilmasi kararlastirllmis ve Zoom iizerinde gergeklestirilen
oturumda puzzlemaker uygulamasi iizerinde 6grencilerin Ogrendikleri konu ile ilgili

bulmaca gelistirmeleri saglanmistir.

5. Hafta:

"Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarini
tartisir" kazanimi gergevesinde sosyal bilgiler dgretmeni tarafindan Tiirk- Islam bilginleri
bashg: altinda 6grencilere El Harezmi, Farabi, Ibn-i Sina, El Hazini, El Cezeri, Ibn-i
Haldun, Ali Kuscu, Piri Reis ve Katip Celebi hakkinda bilgiler verilmistir. Fen bilimleri
ogretmeni sosyal bilgiler dgretmeninin sunumu sirasinda Ibn-i Sina' nin tip diinyasina
katkilarindan, El Hazinin gelistirdigi "Hikmet Terazisi"nden, barometre ile ilgili
yaptiklarindan ve yer ¢ekimi ile ilgili yayinladigi Kitabii Mizani'l Hikme (Bilgelik dl¢iisii)
adli kitabindan bahsetmistir. Ilk ders saatinde yapilan konuya yonelik bilgilendirme
sunumu sonrasi 2. ders saatinde gorsel sanatlar 6gretmeni bahsi gegen on iki miisliiman
bilim insanin temsili fotograflarindan olan segkiyi 6grencilere dagitmis ve incelemelerini
istemistir. Daha sonra Ogrencilere dagitilan resim malzemeleri ile birlikte 2 ser kisilik
gruplar olusturulmustur. Her grup temsili resimlerden birini segerek portre veya farkli
boyama tekniklerinden hangisini kullanacaklarina karar verdikten sonra calismaya
baslamiglardir. Gorsel sanatlar 6gretmeninin farkli konularda uyar1 ve diizeltmeleri ile
calisma devam etmistir. Ayni ¢alisma 2. ders saatinde tamamlanamadigindan dolay1 3. ders

saatinde de bilim insanlarinin temsili resimlenmesi ¢alismasi1 devam ettirilmistir.
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6. Hafta

Igili kazanim etkinliginde 5. hafta cizilen temsili bilim insan1 resimlerinin Canva'ya
aktarilarak infografik hazirlanmasi calismasi gerceklestirilmistir. Ogrencilerin ¢izdikleri
resimlerin fotograflanarak ya da taranarak bilgisayar ortamina aktarilmasi islemi ders
oncesi bilisim dgretmeni tarafindan yapilmustir. Ogrenciler ¢izdikleri resimleri kullanarak
Canva lizerinden bilisim Ogretmeni rehberleginde farkli infografikler ve brosiirler
tasarlamiglardir. Calisma bilisim labaratuvarinda gergeklestirilmistir. Infografiklerin
hazirlanmasi siirecinde tasarima dahil edilen bilgilerle ilgili Sosyal bilgiler 6gretmeni ve
fen bilimleri 6gretmeni gerekli gordiikleri diizeltmeleri belirtmislerdir. Gorsel sanatlar
Ogretmeni ise gerceklestirilen tasrimlarin diizen, renk yazi stili sec¢imleriyle ilgili

Ogrencilerden gelen sorulara cevap vermistir.

7. Hafta

XV-XX. ylizyllar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin giiniimiiz bilimsel
birikiminin olugsmasina etkisini analiz eder kazanimi kapsaminda matbaanin icadi, diiz
diinya teorisinin ciiriitiilmesi, kiitle ¢ekim kanunu ve buhar makinelerinin fabrikalagmaya
etkisi konular1 belirlenmistir. Bu kapsamda 6ncelikle matbaanin icad1 konusu islenmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmeni matbaanin icadi ile ilgiledigi hazirladigi sunum ve gorseller
iizerinden konu ile ilgili agiklamalarda bulunmustur. Ogrencilerle soru cevap ve beyin
firtinas1 etkinlikleriyle matbaanin icadinin toplumsal yasama ve insanlarin gelisimine dair
etkileriyle ilgili 6grencilerin fikirlerini almistir. 1. ders gerceklestirilen konu ile ilgili
olarak ogrencilerle matbaanin kullanimi siirecinde 6nemli bir bilesen olan miirekkep ile
ilgili miirekkep yapimi deneyi gerceklestirilmistir. Fen bilimleri 6gretmeni miirekkepler
icerisinde yer alan farkli igeriklerden sebepleriyle bahsettikten sonra dogal bir miirekkep
yapimi ile ilgili farkli alternatif yontemlerin kullanilabilecegini belirtmistir. 2. ders saatinde
fen bilimleri 6gretmeninin miirekkep yapimu ile ilgili gergeklestirdigi anlatimlar sonrasinda
3. ders saatinde hazirlanan dogal miirekkep yapimi i¢in gerekli malzemeler 6grencilere 3
farkli gruba ayrilarak dagitilmistir. Ogrencilere dagitilan kirmizi pancar, mor lahana, su,
komiir parcalari, sivi yag, karistirmak icin kap, 1sitict ve silizgegten olusan malzemeleri
hangi sirayla kullanmalar1 gerektigine dair fikirleri alinmis ve bu siralamay1 bir diyagramla
gostermeleri istenmistir. Siralama ile ilgili yapilan yanligliklar ve ile ilgili siralama

degisimleri fen bilimleri 6gretmeni tarafindan gosterilmis sonrasinda deney siireci
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baslamistir. Ogrenciler ders sonunda elde ettikleri miirekkep ile divit yardimiyla yazilar

yazmiglardir.

8. Hafta

Ogrencilere diiz diinya teorisinin nasil ¢iiriitiildiigii ve kiitle ¢cekim kanununun ne
oldugu fen bilimleri 6gretmeni tarafindan anlatilmistir. Diiz Diinya Teorisinin ¢iiriitiillmesi
konusununa anlagilmas: adina farkli sekiller gorsel sanatlar 6gretmeni tarafindan tahta
lizerinde ¢izimle gosterilmistir. Diinyanin diiz olmasi durumunda kiitle ¢ekim kanunun
nasil isleyecegi ve yer ¢ekimi kuvvetinin insanlari nasil etkileyebilecegi fen bilimleri
Ogretmeni tarafindan tahtaya cizilen sekiller iizerinden agiklanmistir. Daha sonra 7. sinif
sosyal bilgiler ders kitabinin kapaginda yer alan gorselin ne olabilecegi tizerine
ogrencilere fikirleri sorulmus, 6grencilerden gelen farkli fikirler sonrasi bunun El Cezeri
tarafindan yapilan bir saati oldugu anlatilmistir. Saatin isleyis prensiplerinin neler
oldugunu ayrintili bir sekilde ele alan bir video 6grencilere izletilmis, video esnasinda saat
tizerinde gergeklesen farkli hareketlerin kiitle ¢gekim yasas ile iligkisinin neler olabilecegi
ogrencilere sorulmustur. Gelen cevaplar lizerine fen bilimleri 6gretmeni El Cezerinin
saatinde aslinda kiitle ¢ekim yasasi dikkate alinarak hangi hareketlere karar verildigi
aciklanmistir. Konuya yonelik 6grencilere verilen teorik bilgiler sonrasi 3. ders saatinde
ogrencilerle su saati deneyi gergeklestirilmistir. Ug farkli gruba ayrilan 6grencilere esit
boylarda 2 adet sise, silikon, makas, su, yag ve pipetler verilmistir. Bu malzemelerle kiitle
cekim yasasi, yogunluk ve zaman konularini1 nasil aciklayabilecekleri iizerine fikirleri
sorulmustur. Her gruptan gelen farkli fikirler tahtaya yazilmis ve tasarimin nasil
olabilecegi belirlenmistir. Tasarim fikirleri ve tasarimin yapilisina dair islem sirasi

belirlendikten sonra su saati tasarimi gergeklestirilmistir.

9. Hafta

"XV-XX. vyiizyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin glinlimiiz bilimsel
birikiminin olugmasina etkisini analiz eder" kazanimi kapsaminda gerceklestirilen 7 ve 8.
hafta etkinlikleri sonrasinda, buhar makinelerinin fabrikalagmaya etkisi ve bunun
toplumsal yasama etkisinin neler olabilecegi ile ilgili konu Sosyal bilgiler dgretmeni
tarafindan hazirlanan slayt iizerinden dgrencilere anlatilmistir. Ogrencilerin konu ile ilgili
O0gretmen tarafindan Ogrencilere yonlendirilen sorular dogrultusunda fikirleri alinmistir.
Ogrencilerden gelen sorular cevaplanmistir. Gelen sorularin odak noktasi olarak buhar

makinelerinin ¢aligma prensibi lizerine gelen sorulardan olustugu tespit edilmistir.
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Ogrencilere buhar makineleri ve bunlarimn kiiresel ¢apta etkileri ile ilgili yapilan iki derslik
anlattm ve soru cevap sonrast 3. ders saatinde Ogrenciler 3 farkli gruba ayrilarak
Ogrencilere metal meyve suyu kutusu, ince metal boru/ igne ucu, ayran kabi, silikon
yapistirict, 1sitict, siringa ve sudan olusan malzemeler dagitilmistir. Ogrencilere bu
malzemelerle nasil bir buhar tribiinii yapilabilecegi ile ilgili fikirleri sorulmus ve 6grenciler
grup halinde farkli fikir tasarimlarini sunmuslardir. Gruplardan gelen farkli tasarim ve
fikirler sonrasi fen bilimleri 6gretmeni rehberliginde tasarimin nasil saglikli bir sekilde
gergeklestirilebilecegi agiklanmistir. Karar verilen tasarim sonrasi 0grenciler dagitilan

malzeme ile buhar tribiinii deneyini ger¢eklestirmislerdir.

10.Hafta

"Ozgiir diisiincenin bilimsel gelismelere katkisini  degerlendirir" kazanimi
kapsaminda 6grencilere Onceki Ogrenmelerini ise kosmalar1 agisindan agirlikli olarak
reform, ronesans, fransiz ihtilali, skolastik diislince, katolik kilisesi ve ilk ¢ag medeniyeti
Iyon uygarh@ konulariyla ilgili arastirmaci tarafindan hazirlanan bir calisma kagidi
Ogrencilere dagitilmistir. Calisma kagidi ile yiiriitiilen etkinlik sonrasinda dgrencilere ayni
yiizyilda Tirk diinyasinda yasanan bilimsel gelismeler hatirlatilmis ve bunun sebepleri
tizerine Ogrencilerin fikirleri alinmistir. Daha sonra giiniimiizde bilim ve sanat hiirriyeti
kapsaminda anayasada yer alan maddenin ne oldugu anlatilmis ve ilgili anayasa maddesi
tizerine 6grencilerin fikirleri alinmistir. 2. ders saatinde 6grenciler 3 gruba ayrilmis ve her
gruba birer cam kavanoz, toprak, ve canli ¢ayir bitkileri, dikenli bitkiler, kuru dallar, ¢op
sis cubuklar1 ve tas parcalar1 dagitilmistir. Ogrencilere dagitilan bu malzemelerle 6zgiir
diisiince ve bilimsel diislince ifadelerini nasil bir tasarima doniistiirebilecekleri sorulmus ve
grup olarak fikir iiretmeleri icin siire verilmistir. Siire sonunda &grencilerin farkli
metaforlar {irettikleri goriilmiis ve her metafor gruplar tarafindan anlatilmis ve farkh
tasarimlar gorsel sanatlar 6gretmeni destegiyle tahtaya ¢izilmistir. Sinif olarak ortak bir
karar verilmis ve her grup bir diisiince ortamini yansitmay1 tercih etmistir. 1. grup kavanoz
igerisinde 6zgiir diisiinceyi, 2. grup bilimsel diisiinceyi ve 3. grup ise bastirilmis diisiinme
ortamini, skolastik diisiinceyi metaforlamislardir. Ders sonunda, baska bir giin
gerceklestirilecek olan 3. ders saati icin, smif igerisinde yapilacak olan miinazara
etkinligine katilmak i¢in goniillii olan dgrencilerden iki grup olusturulmus ve gruplarin bir
tanesi dzgiir diisiince, digeri ise bilimsel diisiinceyi savunacaklar1 sdylenmistir. Ogrenciler
bu stirecte Tiirkge 0gretmenleri ile ders disi ¢aligma yiiriitmiisler ve miinazaranin kurallari

ve Onemli noktalari ile bilgilendirilmislerdir. Hazirliklarin1 tamamlayan gruplar 3. ders
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saatinde hazirhgmi yaptiklart fikirleri farkli materyaller, gorseller ve afislerle
desteklemislerdir. Miinazara hazirlik ¢alismalarinda 6grencilere gerekli bilgilerndirmeleri

yapan Tlrkge 6gretmeni tarafindan yonetilmistir.

11. Hafta

Ucg haftalik 6n hazirlik asamasi ve yedi haftalik Bilim, Teknoloji ve Toplum &grenme
alanma yonelik yapilan etkinlik takvimi arastirmaci tarafindan hazirlanan slaytla 6grenci
ve uygulayict diger disiplin 6gretmenlerine 6zetlenmistir. Daha sonra Ogrencilere 6n
testleri yapilan ABT, UFO ve BIDOYA ve bunlara ek olarak Ogrenci Oz degerlendirme
formu, G6grenci goriisme formu son anket olarak uygulanmustir. 7 haftalik uygulama
siirecinde 6grenciler her bir etkinlik i¢in Harezmi Ogrenci Etkinlik giinliigii doldurmustur.
Yapilan etkinlikler ve deney uygulamalar ile ilgili yapilanlar goérseller halinde Ekler

boliimiinde gdsterilmistir.
3.4.2. Kontrol Grubu Uygulama Siireci

Deney grubu ile Harezmi egitim modeli ilkeleri dogrultusunda &gretimi
gerceklestirilen "Bilim, Teknoloji ve Toplum" 6grenme alanina yonelik kontrol grubu
Ogretim siireci, okul sosyal bilgiler dgretmenleriyle gerceklestirilen ziimre 6gretmenler
kurulu toplantisinda alinan yillik plan kararlari dogrultusunda yiriitilmiistiir. Yillik plan
icerisinde 4 haftalik bir siire ayrilan bu 6grenme alani i¢in ziimre 6gretmenler kurulu
goriisii almarak 7 haftalik bir uygulama ile 6gretim gergeklestirilmistir. Yillik plan
icerisinde gergeklestirilen bu degiskenin, deney ve kontrol grubu &gretim uygulama
slireglerinin esit olmasi agisindan Onemli olacagi disiiniilmistir. Bu grupta, deney
grubunda Harezmi egitim modeli kapsaminda gergeklestirilen farkli konularla ilgili farkli
disiplin 6gretmenlerinin destegiyle yliriitiilen siirece benzer herhangi bir etkinlik siireci
gerceklesmemistir. Kontrol grubunda gerceklestirilen tiim Ogretim siireci arastirmaci-
uygulayict sosyal bilgiler O6gretmeni tarafindan gergeklestirilmistir. Siire¢ su sekilde

gergeklestirilmistir.
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Hafta Konu

Kazanim

Aciklama

1. Hafta On test olarak ABT, UFO ve BIDOYA gerceklestirilmistir.

Kil
Tabletten
Tablet
Bilgisayara

2. Hafta

Isik
3.ved,

Dogudan
Hafta

Yikselir

Bilginin
korunmasi,
yayginlastirilmasi
ve aktarilmasinda
degisim ve

stirekliligi inceler.

Tiirk-islam
medeniyetinde
yetisen bilginlerin
bilimsel gelisme
slirecine

katkilarini tartisir.

Yazinin icadindan gliniimiize kadar farkl
depolama, yayginlastirma ve aktarma
teknikleri lizerinde kisaca durulur.
Giintimiizde kullanilan farkl tiirde bilgi
kaynaklar1 ve bunlarin bilginin yapisi
iizerindeki etkileri sinif i¢i tartigma ortami
olusturularak degerlendirilir. Ogrencilere bu
konu ile ilgili gilinliik yasamdan 6rnekler
sunulur. Bilginin ¢ogalmasi ne demektir,
bilgi nasil ¢gogalir gibi sorularla 6grencinin
fikirleri alinir. Bilgi kirliligi tizerine
degerlendirmeler yapilir. Glincel bilginin ve
birincil veri kaynaklarinin 6neminden

bahsedilir.

Tiirk-Islam medeniyetinin bilimsel alanda
ulastig1 seviyeye vurgu yapilir. el-Harezmi,
Farabi, Ibn-i Sina, el-Cezeri, Ibn-i Halddn,
Ali Kuscu, el-Hazini, Pir1 Reis ve Katip
Celebi gibi bilim insanlarina ve bunlarin
caligmalarina deginilir. Calismalarla ilgili
gorseller gosterilir ve bazi bilim insanlarin
gergeklestirdigi buluslarin ¢alisma
prensipleriyle ilgili videolar izletilir.
Bilimsel gelismelerde Islam diinyasmin
onemi lizerine degerlendirmelerde
bulunulur. Konu ile ilgili ¢oktan se¢cmeli ve
bosluk doldurma sorulardan olusan ¢alisma

yapragi 0grencilerle birlikte yapilir.
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XV-XX. ylizyillar ‘
Matbaanin icadi, Diinya’nin yuvarlak

arasinda » . . _
oldugunun bilimsel olarak ispat edilmesi,
Avrupa’da : ‘ :
kiitle ¢ekim kanunun kesfedilmesi, buhar
yasanan : . . :
. _ makinesinin icadi vb. gelismeler ile bunlarin
5. ve 6. Karanliktan  gelismelerin -
. etkileri ele alinir. Diinya'nin yuvarlak
Hafta Aydmliga glinlimiiz bilimsel _ o _
L oldugunun ispati ile ilgili video 6grencilere
birikiminin
izletilir. EBA platformu iizerinden konu
olugsmasina :
o : anlatimlar1 6grencilerle soru cevap
etkisini analiz
yapilarak tamamlanir.
eder.

Ozgiir diisiincenin - .
Ozgiir diislince ve bilimsel diislincenin

Ozgiir bilimsel ‘ o
7.ve 8. ] onemi ve Diinya tarihi agisindan
Diisiince ve  gelismelere ‘
Hafta . olusturdugu etki ele alinir. Anayasada yer
Bilim katkisini
' alma sekli ve 6nemi anlatilir.
degerlendirir.

9. Hafta  Son test olarak ABT, UFO ve BIDOYA gergeklestirilmistir

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma toplam 11 haftalik bir siirecten olugsmaktadir. Arastirma siiresince nitel ve
nicel veriler toplanmistir. Veriler uygulamaya dahil edilen deney grubu 6grencileri, kontrol
grubu dgrencileri ve uygulama siirecine eslik eden diger disiplin 6gretmenlerinden elde

edilmistir.
3.5.1. Nitel Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada nitel veriler 4 farkli veri toplama araci ile elde edilmistir. Veri toplama
araglarindan Harezmi etkinlik gilinliigii etkinliklerin yapildig1 takvim igerisinde dgrenciler
tarafindan 7 defa doldurulmus, 6grenci goriisme formlar1 ise 6n anket formu ve son anket
formu seklinde 2 kez doldurulmustur. Ogrenci 6z degerlendirme formu siire¢ sonunda 1

kez Ogrenciler tarafindan doldurulmustur. Ogretmen goriisme formu da siire¢ sonunda
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uygulamaya katilan 6gretmenler tarafindan siire¢ sonunda 1 kez doldurulmustur. Verilerin

toplanmas siireci tablolagtirilmistir.

Tablo 15. Nitel Verilerin Toplanmasi

Uygulama Grup

Tarih

Veri Toplama Araci

Anket Deney Grubu
Gilinlik Deney Grubu
Oz

Degerlendirme Dz i
Anket Deney Grubu
Ogretmen Uygulama
Gortisme Ogretmenleri

1. hafta
(7-11 Subat 2022)

4,5,6,7,8,9, 10. Hafta
(28 Subat-22 Nisan 2022)

11. Hafta
(25-29 Nisan 2022)

11. Hafta
(25-29 Nisan 2022)

11. Hafta
(25-29 Nisan 2022)

Qgrenci Goriisme Formu-
On Anket Uygulamasi

Harezmi Ogrenci Etkinlik
Guinligi

Ogrenci Oz degerlendirme
Formu

Ogrenci Goriisme Formu-
Son Anket Uygulamasi

Ogretmen Goriisme Formu

3.5.2. Nicel Verilerin Toplanmasi

Arastirma stirecinde 3 farkli nicel veri toplama araci kullanilmistir. Nicel veri toplama

araglar1 sadece Ogrenci grubu lizerinde On test ve son test olmak iizere uygulanmistir.

Uygulama siireci tablolastirilmistir.

Tablo 16. Nicel Verilerin Toplanmasi

Uygulama Grup Tarih Veri Toplama Araci
On Testlerin Deney Grubuve 1. hafta ABT, UFO,
Yapilmasi Kontrol Grubu (7-11 Subat) BIDOYAO
Son Testlerin Deney Grubuve 11 Hafta ABT, UFO,
Yapilmasi Kontrol Grubu (25-29 Nisan) BIDOYAO
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3.6. Verilerin Analizi

Bu boliimde arastirma uygulama siireclerinde elde edilen nitel ve nicel verilerin
analizlerine dair bilgilere yer verilmistir. Analizler nitel ve nicel analizler olmak tizere iki

ayr1 baslik halinde sunulmustur.
3.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada nicel veriler ABT, UFO ve BIDOYAOQ' den toplanan veriler ile elde
edilmistir. Testlerin uygulanmasi siirecinde 6grencilere Testokur programinin optik formu
dagitilmis ve cevaplarmi optik forma kodlamalar1 istenmistir. Optik formlar Testokur
programi ile okunmus elde edilen veriler Excel progaramina aktarilmistir. Excel iizerinde
verilerin SPSS programina uygun hale getirilmesi saglanmistir. Parametrik- nonparametrik

testler ve normallik varsayimlart SPSS programu ile yiiriitiilmiistiir.

Olceklerden ve akademik basar1 testinden elde edilen veriler normalliklerine dair
yapilan Slgiimlerde garpiklik ve basiklik degerlerine yonelik katsayilar dikkate alinmistir.
Carpiklik ve basiklik katsayilarinin £1 puan sinirlar igerisinde olmasi test ve 6lgeklerden
elde edilen puanlarin normal dagilim igerisinde oldugu, normal dagilimdan 6nemli bir

sapma olmadigin1 gosterir (Biiyiikoztiirk, 2011).

Normallik dagilimina yonelik yapilan incelemeler sonucunda degisken olarak ele
alian ¢iflerden en az birinde normal dagilim olusmadig tespit edilmistir. Gruplar aras1 6n
test ve son test puanlarina yonelik deney ve kontrol gruplarmin puan karsilastirmalarinda
Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Gruplarin kendi igerisinde On test ve son test
puanlarina yonelik karsilastirmalarinda ise Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmustir.
Kontrol ve deney gruplarinda akademik basari testi puanlarinin kalicigina yonelik yapilan
son test- kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasinda ise Friedman testi kullanilmastir.
Yapilan testlerde giiven araligi %95 olarak belirlenmis, anlamlilik diizeyi ise 0,05 (p<

0,05) olarak tespit edilmistir.
3.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Calismada nitel veriler, deney grubu 6grencileri ve uygulamaci olarak siirece dahil
olan bilisim teknolojileri Ogretmeni, fen bilimleri &gretmeni ve gorsel sanatlar

ogretmeninden elde edilmistir. Verilerin elde edilmesinde 6grenci goriisme 6n anket ve son
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anket formu, 6gretmen goriisme formu, Harezmi 6grenci etkinlik glinliigii ve dgrenci 6z

degerlendirme formu kullanilmistir.

Ogrenci goriisme formlar1 &n anket ve son anket olarak Ogrencilere uygulama
oncesinde ve uygulama sonunda olmak iizere 2 kez uygulanmistir. Uygulamalardan elde

edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Ogretmen goriisme formu arastirma uygulama siirecinin sonunda 1 kez uygulanmustir.

Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Ogrenci ve dgretmenlerle gerceklestirilen goriismelerin analizinde betimsel analiz
kullanilmistir. Analiz siiresince elde edilen veriler kodlanarak organize edilmis, farkli
Ogrenciler tarafindan benzer sdylemlerin bulunmasindan dolay1 belirlenen kodlamalar igin
frekans tablosu olusturulmustur. Temalar, kodlamalar ve frekans tablosuna ise bulgular
kisminda yer verilmistir. Ogrenci ve 6gretmenlerin verdigi cevaplar birer kesit olarak

sunulmustur.

Nitel verilerin elde edilmesinde kullanilan veri toplama araglarindan bir tanesi
Harezmi 6grenci etkinlik gilinliigiidiir. Deney grubu 6grencileri tarafindan 7 hafta boyunca
gerceklestirilen etkinlikler sonunda ogrencilere dagitilan gilinliikk formatindaki haliyle
doldurulan Harezmi 6grenci etkinlik giinliigiinden elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutulmus ayrica bazi giinliikk sayfalarindan 6grenci cevaplar birer kesit olarak sunulmustur.
27 ogrenciden 7 haftalik etkinlik siiresince 183 sayfalik form elde edilmistir. Bazi
Ogrenciler bazi etkinlikler i¢cin birden fazla form sayfasi kullanmak istemislerdir. Bazi
ogrenciler ise etkinlik giinlerinde olmadigi ya da derse sonradan katildigi igin o

ogrencilerin etkinlik giinliikleri degerlendirme dis1 birakilmistir.

Uygulama siirecinin sonunda deney grubu 6grencileri tarafindan 11 haftalik uygulama
siirecini gdz oniinde bulundurarak Oz degerlendirme formunu doldurmalari istenmistir.
Her 6grenci 1 sayfalik formu doldurmus ek kagit ya da form isteyen 6grenci olmamustir.
Oz degerlendirme formundan elde edilen formlar ise 27 sayfadan olusmustur. Elde edilen
veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen verilerle ilgili kodlamalar olusturulmus

ve sonrasinda tematize edilmistir.
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Analizler sonunda verilerin giivenirligini saglamak amaciyla Miles ve Huberman
(1994) tarafindan ortaya konan giivenirlik hesaplamalar1 gergeklestirilmistir. Nitel verilerin

analizinde glivenirlik hesabinda su formiil kullanilmistir;
"Giivenirlik= Goriis Birligi / (Goris Birligi + Gortis Ayriligr)"

Ornek hesaplama: Arastirmacinin kodlamalar ve kategorilerle ilgili goriislerine
bagvurdugu 2 uzman oldugunu varsayalim. Toplamda 150 farkli kodlama ve kategori igin
degerlendirme yapan 2 uzman 127 kodlama ve kategoride goriis birligine varmis, 23

kodlama veya kategoride goriis ayriligina diismiis olsun. Bu sartlarda;

Gilivenirlik

Toplam degerlendirilen Gorts Birligine varilan Goriis Ayriligina diisiilen

kodlama ve kategori sayis1 | kodlama ve kategori sayis1 | kodlama ve kategori sayisi

150 127 23

Giivenirlik = 127 / ( 127+23) olur. Yani 0,84 olarak ¢aligmanin giivenilir oldugu kabul

edilir.

Bu calismada analiz siirecinde arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar, alt
kategoriler ve temalar ile igili 3 farkli alan uzmaninin goriisleri alinmis ve goriis birligi ve
goriis ayrilig1 olan konular iizerine uzman gériisii alimmustir. ilgili formiil dogrultusunda
yapilan hesaplamalar sonucunda giivenirlik %81 olarak hesaplanmis ve aragtirmanin

giivenilir oldugu kabul edilmistir.
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IV. BOLUM: BULGULAR

Bu boliimde arastirma siirecinde nitel ve nicel veri toplama araglar ile elde edilen

verilere yonelik bulgulara yer verilmistir.
4.1. Arastirmanin Nicel Verilerine Ait Bulgular

Arastirmada veri toplama araci olarak Akademik basari testi, “Bilgi Islemsel Diisiinme
Becerisine Yénelik Ozyeterlik Algis1 Olgegi” , Ust Bilissel Farkindalik Olgegi-B Formu”
kullanilmistir. Veri toplama aracinin birinci boliimiinde 7. siiflar sosyal bilgiler dersi
kazanim diizeyini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen, gegerlik-giivenirlik
calismalar1 yapilan ve 20 maddeden olusan “Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basart Testi”
yer almaktadir. Bu ¢caligmada testin Cronbach Alpha katsayisi 0,82 olarak tespit edilmistir.

Veri toplama aracinin ikinci boliimiinde ortaokul diizeyinde 6grencilerin bilgi islemsel
becerilerini 6lgmek amaciyla Giilbahar, Kert ve Kalelioglu (2018) tarafindan gelistirilen
ve gecerlik-giivenirlik ¢alismalar1 yapilan “Bilgi Islemsel Diisiinme Becerisine Yonelik
Ozyeterlik Algis1 Olgegi” yer almaktadir. Olgek {iclii likert tipinde (1: Evet, 2: Kismen, 3:
Hayir) 36 madde ve 5 boyuttan (algoritma tasarlama yeterligi, problem ¢ozme yeterligi,
veri isleme yeterligi, temel programlama yeterligi, O6zgiiven yeterligi) olusmaktadir.
Olgekte “evet” ve “hayir” puanlar ters kodlandiktan sonra 6lgek ve boyutlarda elde edilen
yiiksek puan bireyin bilgi islem becerisine iliskin 6zyeterlik algisinin yiiksek diizeyde
oldugunu ifade etmektedir. Bu ¢alismada 6l¢egin Cronbach Alpha katsayist deney grubu
icin 0,94; alt boyutlarin Cronbach Alpha katsayilart 0,68 ile 0,89 araliginda tespit

edilmistir.

Veri toplama aracinin ti¢ilincii boliimiinde ortaokul diizeyinde 6grencilerin st biligsel
farkindalik diizeyini 6lgmek amaciyla Sperling ve digerleri (2002) tarafindan gelistirilen,
Karakelle ve Sara¢  (2007) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanarak gegerlik-giivenirlik
calismalar yapilan “Ust Biligsel Farkindalik Olcegi-B Formu” yer almaktadir. Olgek besli
likert tipinde (1: Asla, 5: Her zaman) 18 madde ve tek boyuttan olusmaktadir. Olgekte
elde edilen yiiksek puan bireyin st biligsel farkindaliginin yiiksek diizeyde oldugunu ifade
etmektedir. Bu ¢alismada dlgegin Cronbach Alpha katsayisi deney grubu igin 0,91 olarak

tespit edilmistir.
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Veriler, SPSS (Statistical Package Program for Social Science) 21.0 programi
kullanilarak analiz edilmistir. Olgek ve test puanlarinin normallik smamasinda carpiklik
(skewness) ve basiklik (Kurtosis) katsayilar1 kullanilmistir. Siirekli bir degiskenden elde
edilen puanlarin normal dagilim 6zelliginde kullanilan ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin
+1 sinirlart iginde kalmasi puanlarin normal dagilimdan onemli bir sapma gostermedigi

seklinde yorumlanabilir (Biiylikoztiirk, 2011).

Normal dagilim kontrol edildiginde degisken ¢iftlerinden en az birinin  (O6rnegin
deney-kontrol, 6n-son) normal dagilim gostermedigi ve doniisiimlere ragmen bu sorunun
asilamamast nedeniyle gruplar (kontrol-deney) arasinda On test puanlarinin
karsilagtiritlmasinda ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda Mann Whitney U testinden;
grup icinde On test ve son test puanlarinin karsilagtirllmasinda Wilcoxon isaretli siralar
testinden yararlanilmistir. Akademik basari puanlarinin kaliciliginin tespiti amaciyla 6n-
son-kalicilik test puanlarinin analizinde tekrarli Ol¢iimler i¢in Friedman testinden
yararlanilmigtir. Analizlerde giiven araligr %95 (anlamlilik diizeyi 0,05 p<0,05) olarak

belirlenmistir.
4.1.1. Akademik Basar1 Testine Iliskin Bulgular

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Akademik Basari testi uygulamasina deney ve
kontrol gruplarinda 27 6grenci katilim gostermistir. Uygulama 6n test, son test ve kalicilik
testi olmak tizere ii¢ kez gerceklestirilmistir. Test istatistiklerine iliskin bulgular deney
grubuna iligkin istatistikler, kontrol grubuna iliskin istatistikler ve deney grubu - kontrol

grubu karsilastirilmasina iligkin istatistikler seklinde ti¢ ayr1 baslik halinde sunulmustur.
4.1.1.1. Deney Grubuna iliskin Bulgular

Tablo 17" de deney grubuna uygulanan 6n test, son test ve kalicilik testine iligkin

Ogrenci puanlarinin betimsel istatistiklerine yer verilmistir.

Tablo 17. Deney Grubu Puanlari1 Betimsel Istatistikler

R Min.  Maks. X . B
Olgek/Test Test Zamani in aKs SS ¢
On test 27 0 20 13,00 292 -0,45 -0,08
AKADEMIK BASARI Son test 27 0 20 17,22 1,99 -1,03 1,04

Kalicilik testi 27 0 20 16,00 227 -0,70 0,43
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Deney gurubu betimsel istatistikleri incelendiginde On test ortalamasi £2,92 standart
sapmayla 13,00 olarak belirlenmistir. Son testte standart sapma +1,99 ile 17,22 olarak
belirlenmis deney grubu basari ortalamasinin 6n test sonuglarina gore artis sagladigi tespit
edilmistir. Kalicilik testi istatistiklerine bakildiginda ise +2,27 standart sapma ile ortalama
16,00 olarak tespit edilmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinde normallik olarak kabul
edilmesi gereken deger +1 iken son test ¢arpiklik ve basiklik degerleri bu degerin {istiinde

tespit edilmistir.

Deney grubuna uygulanan Akademik basar1 testi 6n test, son test ve kalicilik testi
uygulamalarina yonelik gerceklestirilen Fireadman tekrarli dlgiimler test sonuglarina Tablo

18 de yer verilmistir.

Tablo 18. Deney Grubu Akademik Basar1 Testi On Test - Son Test — Kalicilik Testi

Puanlarinin Karsilastirilmasi - Friedman Tekrarh Olgiimler Testi

Test Zamani n Sira Ort. sd X? p
On Test 27 1,24
Son Test 27 2,78 2 36,27 0,000
Kalicilik Testi 27 1,98

Fireadman tekrarli 6l¢iimler test sonuglarina gore deney grubu on test — son test —
kalicilik testi akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir
(X2=36,27; p<0,01). Olciimler arasindaki farkliligin hangi testler olduguna iliskin

Wilcoxon isaretli siralar testi gerceklestirilmistir.

Tablo 19, 20 ve 21 de deney grubunun 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarinin

karsilastirilmasina ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 19. Deney Grubu On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi- Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi

.. Siralar
Olcek/Test n  Swra Ort. Z p
Top.
Negatif Siralar 1 3,50 3,50 -4,29 0,000
AKADEMIK BASARI Pozitif Siralar 24 13,40 321,50

Son Test-On Test Esitlik 2

Toplam 27
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Deney grubu akademik basari son test — On test puanlari arasinda anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir (Z=-4,29; p<0,01). Harezmi egitim modeli uygulama sonras1 24
Ogrencinin akademik basar1 puani artarken 1 6grencinin akademik puanmi diismiistiir. Diger
bir ifadeyle Harezmi egitim modelinin, 6grencilerin akademik basarisi {izerinde pozitif

yonde ve anlamli diizeyde etkisi vardir.

Tablo 20. Deney Grubu Kalicilik Testi ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi -

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

.. Siralar
Olcek/Test n  Sira Ort. Top. Z p
Negatif Siralar 19 10,00 190,00 -3,90 0,000
AKADEMIK BASARI Pozitif Siralar 0 0,00 0,00
Kalicilik -Son Test Esitlik 8
Toplam 27

Deney grubu akademik basari kalicilik testi — son test puanlari arasinda anlamli
farklillk oldugu tespit edilmistir  (Z=-3,90; p<0,01). Harezmi egitim modeli ile
gerceklestirilen uygulamalar sonrasi yapilan test puani ile 1 ay sonra yapilan kalicilik testi
puant karsilastirildiginda 19 6grencinin akademik basari puani diiserken 8 6grencinin
puaninin degismedigi tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle Harezmi egitim modelinin,
Ogrencilerin akademik basarisinin kalicilig1 iizerinde pozitif yonde anlamli diizeyde etkisi

yoktur.

Tablo 21. Deney Grubu Kahchk Testi ve On Test Puanlarinin Karsilastirilmas: -

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

= Siralar
Olgek/Test n  Sira Ort. Top. Z p
Negatif Siralar 3 5,50 16,50 -3,82 0,000
AKADEMIK BASARI Pozitif Siralar 21 13,50 283,50
Kalicilik -On Test Esitlik 3
Toplam 27

Deney grubu akademik basar1 kalicilik testi — On test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir (Z=-3,82; p<0,01). Harezmi egitim modeli
uygulamasindan 1 ay sonra yapilan kalicilik testi puani ile egitim Oncesi test puani
karsilagtirildiginda 21 6grencinin akademik basart puani artarken 3 6grencinin puaninin
diistiigii, 3 6grencinin puaninin degismedigi tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle Harezmi
egitim modelinin, 6grencilerin akademik basarisinin kaliciligi {izerinde anlamli etkisi

olmasa da 6grencilerin egitim dncesine gore basarilart anlamli diizeyde daha yiiksektir.
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4.1.1.2. Kontrol Grubuna iliskin Bulgular

Tablo 22 de kontrol grubuna uygulanan 6n test, son test ve kalicilik testine ait 6grenci

puanlar iliskin betimsel istatistkili bilgilere yer verilmistir.

Tablo 22. Kontrol Grubu Puanlari Betimsel istatistikler

Olcek/Test Test Zamamt n  Min.  Maks. X SS C. B.
. 27 0 20 11,74 2,49 0,48 -0,57
On test
AKADEMIK BASARI 27 0 20 15,00 2,37 -0,90 1,42
Son test
Kalieilik testi 0 20 13,74 265 -0,56 0,11

Kontrol grubu betimsel istatistikleri incelendiginde 6n test basari puani ortalamasi
+2,49 standart sapmayla 11,74 olarak belirlenmistir. Son test puan ortalamasi ise £2,37
standart sapmayla 15,00 olarak, kalicilik testi puan ortalamasi 2,65 standart sapmayla
13,74 olarak tespit edilmistir. Carpklik ve basiklik degerleri incelendiginde ise +1

normallik degerini saglamayan son test basiklik degeri olarak 1,42 tesptit edilmistir.

Kontrol grubu 6n test, son test ve kalicilik testine iliskin verilerin analizinde Friedman

tekrarli 6l¢timler testi kullanilmistir. Test sonuglar1 Tablo 23 de gosterilmistir.

Tablo 23. Kontrol Grubu Akademik Basar1 Testi On Test - Son Test — Kahcilik Testi

Puanlarinin Karsilastirilmasi - Friedman Tekrarh Olciimler Testi

Test Zamani n Sira Ort. sd X2 D
On Test 27 1,30
Son Test 27 2,70 ) 31,05 0,000
Kalicilik Testi 27 2,00

Friedman tekrarli 6lglimler test sonuglarina gore kontrol grubu 6n test — son test —
kalicilik testi akademik basari puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir
(X2=31,05; p<0,01). Olgiimler arasindaki farkliligin hangi testler olduguna iliskin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarmma Tablo 24, Tablo 25 ve Tablo 26 ’da yer

verilmistir.
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Tablo 24. Kontrol Grubu On Test ve Son Test Puanlarmn Karsilastirilmasi -

Wilcoxon isaretli Siralar Testi

Siralar

Olcek/Test n  SiraOrt. Top, z p
Negatif Siralar 2 7,75 15,50 -3,97 0,000
AKADEMIK BASARI Pozitif Siralar 23 13,46 309,50
Son Test-On Test Esitlik 2
Toplam 27

Kontrol grubu akademik basari son test — 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir (Z=-3,97; p<0,01). Kontrol grubunda gergeklestirilen egitim
sonrasi 23 Ogrencinin akademik bagar1 puani artarken 2 oOgrencinin akademik puani

diismiis, 2 6grencinin puani degismemistir.

Tablo 25. Kontrol Grubu Kalicilik Testi ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi -

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

. Siralar
Olcek/Test n Sira Ort. Z p
Top.
Negatif Siralar 18 9,94 179,00 -3,42 0,001
AKADEMIK BASARI Pozitif Siralar 1 11,00 11,00
Kalicilik -Son Test Esitlik 8
Toplam 27

Kontrol grubu akademik bagari kalicilik testi — son test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir (Z=-3,42; p<0,01). Kontrol grubunda gergeklestirilen
egitim sonrasi yapilan test puami ile 1 ay sonra yapilan kalicihik testi puan
karsilagtirildiginda 19 6grencinin akademik basari puani diiserken 1 6grencinin puaninin

arttig, 8 6grencinin puaninin degigsmedigi tespit edilmistir.

Tablo 26. Kontrol Grubu Kahcihk Testi ve On Test Puanlarimin Karsilastirilmasi-

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Olcek/Test n  SiraOrt. Sflf;l:r z p
Negatif Siralar 3 10,67 32,00 -3,24 0,001
AKADEMIK BASARI Pozitif Siralar 20 12,20 244,00
Kalicilik -On Test Esitlik 4
Toplam 27

Kontrol grubu akademik basari kalicilik testi — On test puanlari arasinda anlamli

farklilik oldugu tespit edilmistir (Z=-3,24; p<0,01). Kontrol grubunda gerceklestirilen



111

egitimden 1 ay sonra yapilan kalicilik testi puami ile egitim Oncesi test puant
karsilagtirildiginda 20 6grencinin akademik basar1 puani artarken 3 §grencinin puaninin

diistligii, 4 6grencinin puaninin degismedigi tespit edilmistir.
4.1.1.3. Deney ve Kontrol Grubu Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda farkli yontemlerle gerceklestirilen uygulama stirecinden
once gergeklestirilen on test sonuclarinin ve uygulama siiregleri sonunda gerceklestirilen
son test sonuclarinin karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi gergeklestirilmistir. Tablo

27 ve Tablo 28 de karsilastirma istatistikleri sunulmustur.

Tablo 27. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarmm Karsilastirilmasi -
Mann Whitney U testi

. Sira Siralar
1 T ruplar N MW Z
Olgek/Test Grupla ort. Topt U p

] Deney 27 31,39 847,50
AKADEMIK BASARI 259,50 -1,83 0,068

Kontrol 27 23,61 637,50

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test akademik basari puanlarinin anlamli farklilik

gostermedigi (p>0,01) tespit edilmistir.

Tablo 28. Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi -
Mann Whitney U testi

.. Sira Siralar
1 T ruplar N MW Z
Olgek/Test Grupla ort. Top. U p

Deney 27 34,89 942,00

AKADEMIK BASARI 165,00 -3,50 0,000

Kontrol 27 20,11 543,00

Deney ve kontrol gruplarmin son test akademik basar1 puanlarinin anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir (Z=-3,50; p<0,01). Deney grubu son test akademik basari
puani, kontrol grubu son test puanlarina gore anlamli diizeyde daha yiiksektir. Diger bir
ifadeyle Harezmi egitim modeliyle 6grenim 6grencilerin akademik basarisi, kontrol grubu

ogrencilerinin akademik basarisina gore anlamli diizeyde daha yiiksektir.
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4.1.2. Bilgi Islemsel Diisiinme Becerisine Yonelik Oz Yeterlik Algis1 Ol¢egine iliskin
Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubuna uygulama oncesi ve uygulama sonu olmak iizere iki
kez uygulanan 6lcege iliskin veriler ve analiz sonuglar1 deney grubuna ait bulgular, kontrol
grubuna ait bulgular ve deney grubu - kontrol grubu karsilastirilmasina iligkin istatistikler

seklinde ii¢ ayr1 baglik halinde ele alinmistir.
4.1.2.1. Deney Grubuna iliskin Bulgular

Olgek ile ilgili betimsel veriler 6lgegi olusturan 5 boliim igin ayr1 ayr1 ele alinmustir.
Ayrica Bilgi Islemsel Diisiinme Becerisi bashigiyla toplam halinde verilmistir. Boliimlere

ait istatistiki bilgiler ve toplam 06lgek istatistigi bir biitiin halinde Tablo 29 de gosterilmistir.

Tablo 29. Deney Grubu BIDOYAO Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Olcek/Test Test Zamamm n  Min.  Maks. X SS C. B.

Algoritma Tasarlama On test 21 1 21 1352 473 065 047
Yeterligi 27 1 27 2311 308 -0,83 -021

Son test
On test 27 1 30 24,70 3,27 -0,56 -0,39

Problem C6zme Yeterligi

27 1 30 2593 3,05 -0,67 -0,20

Son test
On test 27 1 21 15,00 3,65 -0,51 0,27

Veri Isleme Yeterligi fies

27 1 21 1789 2,65 -1,10 1,68

Son test
Temel Programlama On test 27 1 15 926 23 020 047
Yeterligi 27 1 15 11,19 316 -041 -0,80

Son test
. 27 1 15 11,78 2,31 -0,66 0,32

L e On test

Ozgiiven Yeterligi

27 1 15 12,89 195 -0,37 -1,15

Son test
BILGI iSLEMSEL On test 27 1 108 74,26 10,15 0,14 0,22
DUSUNME BECERISI 1 108 91,00 11,93 -0,70 -0,21

Son test

Deney grubunun 6n test bilgi islemsel diisiinme becerisi toplam puani1 74,26+10,15 ve

son test puani1 91,00+11,93 olarak tespit edilmistir.
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Deney grubu ile gerceklestirilen 7 haftalik Harezmi egitim modeli temelli etkinlikler
sonrasinda Bilgi islemsel diisiinme becerilerine yonelik 6z yeterlik algi o6lgegi tekrar
uygulanmistir. On test ve son test dlgiimleri arasindaki farkliligin hangi testler oldugunun
belirlenmesine yonelik Wilcoxon isaretli siralar testi gergeklestirilmistir. Test puanlarinin

karsilagtirilmasina ait analizlere Tablo 30 da yer verilmistir.

Tablo 30. Deney Grubu BIDOYAO On Test ve Son Test Puanlarinn

Karsilastirilmasi - Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Siralar

Olcek/Test n  SiraOrt. Top. z p
Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -4,54 0,000
Algoritma Tasarlama Pozitif Swralar 27 14,00 378,00
Yeterligi
Son Test-On Test Esitlik 0
Toplam 27
Negatif Siralar 6 11,67 70,00 -2,08 0,037
Problem Cozme Yeterligi Pozitif Siralar 17 12,12 206,00
Son Test-On Test Esitlik 4
Toplam 27
Negatif Siralar 5 7,20 36,00 -3,11 0,002
Veri 1sleme Yeterligi Pozitif Siralar 18 13,33 240,00
Son Test-On Test Esitlik 4
Toplam 27
Negatif Siralar 7 12,57 88,00 -2,01 0,044
Teme;zl;zgl:ag?llama Pozitif Siralar 18 13,17 237,00
Son Test-On Test Esitlik 2
Toplam 27
Negatif Siralar 6 9,08 54,50 -2,14 0,032
Ozgﬁven Yeterligi Pozitif Siralar 15 11,77 176,50
Son Test-On Test Esitlik 6
Toplam 27
o Negatif Siralar 2 8,00 16,00 -4,16 0,000
DI?;Eﬁ;;]SZI]iZDgf;:I‘SI Pozitif Siralar 25 14,48 362,00
Son Test-On Test Esitlik 0
Toplam 27

Deney grubu algoritma tasarlama yeterligi ( Z=-4,54; p<0,05), problem ¢6zme
yeterligi (Z=-2,08; p<0,05), veri isleme yeterligi ( Z=-3,11; p<0,05), temel programlama
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yeterligi (Z=-2,01; p<0,05), 6zgiiven yeterligi (Z=-2,32; p<0,05) ve bilgi islemsel diisiinme
becerisi (Z=-4,16; p<0,05) son test — 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu

tespit edilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi bulgularina gore;

e Harezmi egitim modeli uygulamalar1 sonrasit 6grencilerin tiimiiniin algoritma
tasarlama yeterligi puani artmistir. Sonug olarak Harezmi egitim modelinin,
Ogrencilerin algoritma tasarlama yeterligi lizerinde pozitif yonde ve anlamli
diizeyde etkisi vardir.

e Harezmi egitim modeli uygulamalar1 sonrasi 17 6grencinin problem ¢dzme
yeterligi puani artmis, 6 6grencinin azalmis, 4 6grencinin puani degismemistir.
Sonug olarak Harezmi egitim modelinin, 6grencilerin problem ¢6zme yeterligi
iizerinde pozitif yonde ve anlamli diizeyde etkisi vardir.

e Harezmi egitim modeli uygulamalari sonrasi1 18 &grencinin veri isleme
yeterligi puani artmis, 5 dgrencinin azalmis, 4 6grencinin puani degismemistir.
Sonu¢ olarak Harezmi egitim modelinin, 6grencilerin veri igleme yeterligi
tizerinde pozitif yonde ve anlamli diizeyde etkisi vardir.

e Harezmi egitim modeli uygulamalar1 sonrasi 18 6grencinin temel programlama
yeterligi puani artmis, 7 6grencinin azalmis, 2 6grencinin puani degismemistir.
Sonu¢ olarak Harezmi egitim modelinin, dgrencilerin temel programlama
yeterligi lizerinde pozitif yonde ve anlamli diizeyde etkisi vardir.

e Harezmi egitim modeli uygulamalari sonrast 15 dgrencinin dzgiiven yeterligi
puan1 artmig, 6 dgrencinin azalmis, 6 dgrencinin puani degismemistir. Sonug
olarak Harezmi egitim modelinin, Ogrencilerin 0zgiiven yeterligi lizerinde
pozitif yonde ve anlamli diizeyde etkisi vardir.

e Harezmi egitim modeli uygulamalar1 sonrast 25 o6grencinin bilgi islemsel
diisiinme becerisi puani artmis, 2 §grencinin azalmistir. Sonug olarak Harezmi
egitim modelinin, 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerisi lizerinde pozitif

yonde ve anlamli diizeyde etkisi vardir.
4.1.2.2. Kontrol Grubuna Iliskin Bulgular

Harezmi egitim modeli ya da herhangi bir alternatif egitim modeli temelinde planlama
yapilmadan Milli Bakanlig1 yillik kazanim planlar1 dogrultusunda ders kitabr ve kaynak

kitaplar cergevesinde gerceklestirilen egitim siireci oncesinde ve sonunda Bilgi islemsel
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Diisiinme Becerisine Yénelik Oz Yeterlik Algi Olgegi kontrol grubuna iki kez
uygulanmistir. Kontrol grubunua iligkin betimsel istatistikler Tablo 31 de gosterilmistir.

Tablo 31. Kontrol Grubu BIDOYAO Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Olgek/Test Test Zamam  n Min. Maks. X SS C. B.
Algoritma Tasarlama On test 21 1 27 15,44 500 047 -0,50
Yeterligi Son test 27 1 27 1926 552 -024 -1,16
On test 27 1 30 2474 315 -151 2,78
Problem Cozme Yeterligi

Son test 27 1 30 26,48 2,83 -1,64 3,63
On test 27 1 21 16,04 3,37 -0,68 -0,64

Veri Isleme Yeterligi
Son test 27 1 21 17,22 3,60 -1,05 0,16
On test 27 1 15 1022 2,75 0411 -1,17

Temel Programlama
Yeterligi Son test 27 1 15 11,11 334 -061 -1,11
On test 27 1 15 12,26 2,41 -099 -0,02

Ozgiiven Yeterligi

Son test 27 1 15 13,04 187 -086 -0,52
BILGI ISLEMSEL On test 27 1 108 78,70 11,3 005 0,38
DUSUNME BECERISI Sontest 27 1 108 8711 138 -078 -0,08

Kontrol grubunun 6n test bilgi islemsel diisiinme becerisi toplam puani 78,70+11,93
ve son test puanmi 87,11£13,78 olarak tespit edilmistir. Algoritma tasarlama yeterligi
ortalamasi On test i¢in 15,44 son test i¢in 19,26 olarak, problem ¢ézme yeterligi on test i¢in
24,74, son test icin 26,48 olarak, veri isleme yeterligi 6n test i¢cin 16,04, son test i¢cin17,22
olarak, temel programlama yeterligi 6n test i¢cin 10,22, son test i¢in 11,11 olarak, 6zgiliven

yeterligi On test i¢cin 12,26, son test i¢in 13,04 olarak belirlenmistir.

Friedman tekrarli Olclimler test sonuglarma gore uygulanan testler sonucunda
algoritma tasarlama, problem ¢6zme, veri isleme yeterlikleri ile bilgi islemsel diisiinme
becerileri toplaminda anlamli farklililar tespit edilmistir. On test ve son testler arasinda
Olctimler sonunda ortaya ¢ikan farkliliklarin hangi testlere iligkin olduklarinin belirlenmesi

icin Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Test sonuglar1 Tablo 32 de gosterilmistir.
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Tablo 32. Kontrol Grubu BIDOYAO On Test ve Son Test Puanlarinn
Karsilastirilmasi - Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
. Siralar
Olgek/Test n  Sira Ort. z p
Top.
Negatif Siralar 7 10,93 76,50 -2,52 0,012
Algoritma Tasarlama Pozitif Swalar 19 14,45 274,50
Yeterligi
Son Test-On Test Esitlik L
Toplam 27
Negatif Siralar 5 11,70 58,50 -2,22 0,026
Problem Cézme Yeterligi Pozitif Siralar 17 11,44 194,50
Son Test-On Test Esitlik 5
Toplam 27
Negatif Siralar 6 10,17 61,00 -2,18 0,029
Veri 1$leme Yeterligi Pozitif Siralar 16 12,00 192,00
Son Test-On Test Esitlik 5
Toplam 27
Negatif Siralar 8 10,06 80,50 -1,22 0,222
Teme;z:zggin'ama Pozitif Sralar 13 11,58 150,50
Son Test-On Test Esitlik 6
Toplam 27
Negatif Siralar 10 7,90 79,00 -1,27 0,203
Ozgiiven Yeterligi Pozitif Siralar 11 13,82 152,00
Son Test-On Test Esitlik 6
Toplam 27
' B Negatif Siralar 4 17,00 68,00 -2,73 0,006
. 3;;%;:1;?(432%51 Pozitif Swalar 22 12,86 283,00
Son Test-On Test Esitlik 1
Toplam 27

Kontrol grubu temel programlama yeterligi ve 6zgiiven yeterlii son test — On test

puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig1 (p>0,05); algoritma tasarlama yeterligi (Z=-

2,52; p<0,05), problem ¢dzme yeterligi (Z=-2,22; p<0,05), veri isleme yeterligi (Z=-2,18;

p<0,05) ve bilgi islemsel diisiinme becerisi (Z=-2,73; p<0,05) son test — 6n test puanlari

arasinda anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Wilcoxon isaretli siralar testi bulgularina gore;
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e Kontrol grubunda gerceklestirilen egitim siireci sonunda dgrencilerin 19’unun
algoritma tasarlama yeterligi puani artarken 7'sinin puani diismiis, 1 6grencinin
puan1 degismemistir. Sonug olarak mevcut Milli Egitim bakanlig1 ders kitaplari
ve planlart dogrultusunda verilen egitimin 6grencilerin algoritma tasarlama
yeterligi lizerinde pozitif yonde ve anlamli diizeyde etkisi vardir.

e Kontrol grubunda gergeklestirilen egitim siireci sonunda 16 &grencinin
problem ¢dzme yeterligi puani artmis, 6 68rencinin azalmis, 5 6grencinin puani
degismemistir. Sonug¢ olarak mevcut Milli Egitim bakanlig1 ders kitaplar1 ve
planlar1 dogrultusunda verilen egitimin 6grencilerin problem ¢dzme yeterligi
iizerinde pozitif yonde ve anlamli diizeyde etkisi vardir.

e Kontrol grubunda gergeklestirilen egitim siireci sonunda 16 6grencinin veri
isleme yeterligi puani artmis, 6 Ogrencinin azalmis, 5 Ogrencinin puani
degismemistir. Sonug¢ olarak mevcut Milli Egitim bakanlig1 ders kitaplar1 ve
planlart dogrultusunda verilen egitimin, Ogrencilerin veri isleme yeterligi
tizerinde pozitif yonde ve anlamli diizeyde etkisi vardir.

e Kontrol grubunda gergeklestirilen egitim siireci sonunda 22 6grencinin bilgi
islemsel diistinme becerisi puani1 artmis, 4 6grencinin azalmis, 1 0grencinin

puani degismemistir.

Sonug olarak mevcut Milli Egitim bakanlig1 ders kitaplar1 ve planlar1 dogrultusunda
verilen egitimin, 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerisi tlizerinde belirli alanlar i¢in

pozitif yonde ve anlamli diizeyde etkisi oldugu sdylenebilir.

4.1.2.3. Deney ve Kontrol Grubu BIDOYAOQ Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin

Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubunda farkli yontemlerle 6gretimi gergeklestirilecek olan
Bilim, Teknoloji ve Toplum 06grenme alani Oncesinde gruplara uygulanan 6n testler
arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigmnin tespitinde Mann Whitney U testi

kullanilmistir.

Tablo 33 de Mann Whitney U testine yonelik deney ve kontrol gruplarinin 6n test

puanlariin karsilastirilmasina iligskin sonuglara yer verilmistir.



118

Tablo 33. Deney ve Kontrol Gruplarinin BIDOYAO On Test Puan Karsilastirilmasi -
Mann Whitney U Testi

. Sira Siralar
Olcek/Test Gruplar N Ort. Top. MWU Z p
Algoritma Tasarlama Deney 27 24,06 649,50

Yeterligi 271,50 -1,63 0,103

Kontrol 27 30,94 835,50

Deney 27 27,28 736,50
Problem Cozme Yeterligi 358,50 -0,10 0,917

Kontrol 27 21,72 748,50

] Deney 27 25,04 676,00
Veri Isleme Yeterligi 298,00 -1,16 0,248

Kontrol 27 29,96 809,00

Deney 27 25,00 675,00
Temel Programlama Yeterligi 297,00 -1,18 0,239

Kontrol 27 30,00 810,00

. Deney 27 25,33 684,00
Ozgiiven Yeterligi 306,00 -1,02 0,305

Kontrol 27 29,67 801,00

BILGI iSLEMSEL Deney 27 24,09 650,50

DUSUNME BECERISi 272,50 1,59 0.111

Kontrol 27 30,91 834,50

Deney ve kontrol gruplariin uygulama oncesinde gerceklestirilen 6n test sonuglari
MWU testi degerlendirildiginde algoritma tasarlama yeterligi i¢in p=0,103, problem ¢6zme
yeterligi i¢in p=0,917, veri isleme yeterligi p=0,248, temel programlama yeterligi p=0,239,
ozgiiven yeterligi ise p=0,305 olarak tespit edilmistir. Olgege ait alt boyutlarda ve dlcegin
tamamu icin gergeklestirilen 6l¢iimlerde herhangi anlamli bir farklilik tespit edilmemistir

(p>0,05).

Deney ve kontrol gruplarinda 6n testler sonrasinda 7 haftalik uygulama siireci
yiritilmistiir. Bu uygulama siireci deney grubunda Harezmi egitim modeli temelleri
cercevesinde planlanan bir programla disiplinlerars1 bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Kontrol
grubunda ise bu 6gretim siireci Milli Egitim Bakanlig1 ders programina ve kitaplarina baglh

olarak tamamlanmustir.

Uygulama siireci sonunda her iki gruba BIDOYAO son test olarak uygulanmus, test
sonuglart ise Mann Whitney U testine tabii tutulmustur. Test sonuclarina yonelik bilgiler

Tablo 34 de gosterilmistir.
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Tablo 34. Deney ve Kontrol Gruplarinin BIDOYAO Son Test Puan Karsilastirilmasi
- Mann Whitney U Testi

.. Sira Siralar
Olcek/Test
cek/Tes Gruplar N Ort. Top. MwWU Z p
Algoritma Tasarlama Deney 27 3293 889,00

e 218,00 -2,55 0,011
Yeterligi
Kontrol 27 22,07 596,00

Deney 27 25,83 697,50
Problem C6zme Yeterligi 319,50 -0,79 0,432

Kontrol 27 29,17 787,50

) Deney 27 28,19 761,00
Veri Isleme Yeterligi 346,00 -0,32 0,747

Kontrol 27 26,81 724,00

Deney 27 27,69 747,50
Temel Progra}mlama 359,50 10,09 0,931
Yeterligi
Kontrol 27 27,31 737,50

- Deney 27 27,20 734,50
Ozgiiven Yeterligi 356,50 -0,14 0,888

Kontrol 27 27,80 750,50

BIiLGI iISLEMSEL Deney 27 29,70 802,00

- 4P 305,00 -1,03 0,303
DUSUNME BECERISI

Kontrol 21 25,30 683,00

Deney ve kontrol gruplarinin son test algoritma tasarlama yeterligi puanlarinin anlamh
farklilik gosterdigi tespit edilmistir (Z=-2,55; p<0,05). Deney grubu son test algoritma
tasarlama yeterligi puani, kontrol grubu son test puanlarina goére anlamli diizeyde daha
yiiksektir. Sonug¢ olarak Harezmi egitim modeliyle 6grenim géren Ogrencilerin algoritma
tasarlama yeterligi, kontrol grubunda 6grenim goren Ogrencilerin algoritma tasarlama

puani yeterligine gore anlamh diizeyde daha yiiksektir.

Deney ve kontrol gruplariin son test problem ¢6zme, veri isleme, temel programlama,
Ozgiiven yeterligi puanlari ve son test bilgi islemsel diisiinme becerisi puanlarnin ise

anlaml farklilik gostermedigi (p>0,05) tespit edilmistir.
4.1.3. Ustbilissel Farkindahk Olgegine iliskin Bulgular

Ustbiligsel farkindalik 6lgegi deney grubu ve kontrol grubuna uygulama oncesi ve
uygulama sonunda olmak iizere iki kez uygulanmistir. Bu Olciimlerden elde edilen

bulgulara yonelik analizler deney grubuna ait bulgular, kontrol grubuna ait bulgular, deney
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grubu ve kontrol gruplarinin karsilsatirilmasi olmak iizere ii¢ ayri bashik halinde ele

alimustir.
4.1.3.1. Deney Grubuna iliskin Bulgular

Ustbilissel farkindalik lgegine yonelik deney grubuna ait betimsel istatistikler Tablo

35 de gosterilmistir.

Tablo 35. Deney Grubu UFO Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Olgek/Test Test Zamami n  Min  Maks. X SS C. B.
. ) 27 1 781 1013 -0,02 -1,17
UST BILISSEL On test 90 67,81 10,13 -0,0 :
FARKINDALIK 27 1 90 78,78 10,26 -043 -1,43

Son test

Deney grubunun 6n test iist biligsel farkindalik toplam puani 67,81£10,13 ve son test
puan1 78,78+10,26 olarak tespit edilmistir. On test carpiklik degeri 0,02 , basiklik degeri
ise 1,17 olarak tespit edilmistir. Son testlere iliskin bulgular incelendiginde ise ¢arpiklik
degeri 0,43 olarak, basiklik degeri ise 1,43 olarak tespit edilmistir.

Friedman tekrarli 6l¢iimler test sonuglarina gore deney grubuna uygulanan testlerde 6n
test ve son testler arasida anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. On test ve son test
puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Test

sonuglaria yonelik bulgular Tablo 36' da gosterilmistir.

Tablo 36. Deney Grubu UFO On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastiriimasi -

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

0 Siralar
Olgek/Test n  Sira Ort. Top. Z P
Negatif Siralar 3 2,83 8,50 4,24 0,000
UST BILISSEL .
FARKINDALIK Pozitif Siralar 23 14,89 342,50
Son Test-On Test Esitlik 1
Toplam 27

Deney grubu iist biligssel farkindalik son test — On test puanlar1 arasinda anlamli

farklilik oldugu tespit edilmistir (Z=-4,24; p<0,01).

Deney grubu son test {ist biligsel farkindalik puani, 6n test puanlarina gore anlamli

diizeyde daha yiiksektir. Harezmi egitim modeliyle gercgeklestirilen 6gretim siirecinin,
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ogrencilerin st biligsel farkindalik diizeyi iizerinde anlamli diizeyde etkisi oldugu

sOylenebilir.
4.1.3.2. Kontrol Grubuna Iliskin Bulgular

Ustbilissel farkindalik 6lgegine yonelik kontrol grubu UFO uygulamalarindan elde
edilen betimsel bulgular Tablo 37' de gosterilmistir.

Tablo 37. Kontrol Grubu UFO Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Olgek/Test Test Zaman1 N Min. Maks. X SS C. B.

. 21 1 90 68,70 10,9 -0,65 -0,10
UST BILISSEL On test
FARKINDALIK

27 1 90 7456 7,42 -1,00 1,64
Son test

Kontrol grubunun 6n test iist biligsel farkindalik toplam puani 68,70+10,69 ve son test
puani 74,56+7,42 olarak tespit edilmistir. On test carpiklik degeri olarak 0,65 , basiklik
degeri olarak 0,10 tespit edilmistir. Son test uygulamalar1 dogrultusunda gergeklestirilen

Olctimlerde ise ¢arpiklik degeri 1,00 , basiklik degeri olarak ise 1,64 tespit edilmistir.

Friedman tekrarli 6l¢iim test sonuglara gore elde edilen bulgular incelendiginde 6n
test ve son test bulgulari arasinda anlamli farklililar oldugu tespit edilmistir. Bu
farkliliklara yonelik karsilagtirmalar yapilmasinda ise Wilcoxon isaretli siralar testi

kullanilmistir. Test sonuglarina yonelik bulgular Tablo 38' de gosterilmistir.

Tablo 38. Kontrol Grubu UFO On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi-

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

. Siral
Olgek/Test n  Swra Ort. f;gpﬁlr Z p
. L. Negatif Siralar 7 9,79 68,50 -2,72 0,007
UST BILISSEL Pozitif Sralar 19 14,87 282,50
FARKINDALIK Esitlik 1
Son Test-On Test sit
Toplam 27

Kontrol grubu st biligsel farkindalik son test — on test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir (Z=-2,72; p<0,05). Geleneksel egitim sonrasi 19
Ogrencinin st biligsel farkindalik puani artmig, 7 6grencinin azalmig, 1 dgrencinin puani

degismemistir. Milli Egitim Bakanligi ders programina ve kitaplarina bagli olarak
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stirdiiriilen egitimin dgrencilerin iist bilissel farkindalik diizeyi lizerinde pozitif yonde ve

anlamli diizeyde etkisi oldugu sdylenebilir.

4.1.3.3. Deney ve Kontrol Grubu UFO Puanlarmin Karsilastirilmasina iliskin

Bulgular

Deney grubu ve kontrol gruplarinda farkli yontemlerle gerceklestirilecek olan 6gretim
stireci oncesinde deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigiin tespit edilmesi amaciyla Mann Whitney U testi uygulanmistir. Test

sonuglarina iligkin bulgular Tablo 39' da gosterilmistir.

Tablo 39. Deney ve Kontrol Gruplarinin UFO On Test Puan Karsilastirilmasi - Mann
Whitney U testi

b, Sira Siralar
1 T | N MW Z
Olg¢ek/Test Gruplar ort. Top. U p

ST BILISSEL Deney 27 26,46 714,50

FARKINDALIK 336,50 -0,48 0,628

Kontrol 27 28,54 770,50

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test {ist biligsel farkindalik puanlarinin anlaml

farklilik gostermedigi (p>0,05) tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen 6gretim uygulamalari sonunda son test
olarak uygulanan istbiligsel farkindalik dlgegine iliskin veriler Mann Whitney U testine

tabii tutulmustur. Test sonuglarindan elde edilen bulgular Tablo 40 ta gosterilmistir.

Tablo 40. Deney ve Kontrol Gruplarinin UFO Son Test Puan Karsilastirilmas -
Mann Whitney U testi

" Sira Siralar
Olgek/Test Gruplar N ort. Top. MwWU Z p

Deney 27 33,99 891,50
UST BILiSSEL 231,50 -2,18 0,044

FARKINDALIK Kontrol 27 2369  639.50

Deney ve kontrol gruplarimin son test iist biligsel farkindalik puanlarinin anlamli
farklilik gosterdigi (p= 0,044, p<0,05) tespit edilmistir. Buna bagl olarak deney grubunda
uygulanan Harezmi egitim modeli temele alinarak gerceklestirilen 6gretim stirecinin,

kontrol grubunda Milli Egitim Bakanligmma bagli ders kitaplar1 ve plami g¢ercevesinde
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yiiriitiilen 6gretim siireclerine gore Ustbilissel farkindalik kazandirma acisindan daha etkili

oldugu sdylenebilir.
4.2. Arastirmanin Nitel Verilerine Ait Bulgular

Arastirma siiresince nitel veri toplama araglari ile elde edilen verilere yonelik
bulgulara bu boliimde yer verilmistir. Harezmi 6grenci etkinlik glinligli, uygulama 6z
degerlendirme formu, 6gretmen goriigme formu ve 6grenci goriisme anket formlart ile elde

edilen veriler bulgulara doniistiirilmistiir.
4.2.1. Harezmi Ogrenci Etkinlik Giinliiklerine Ait Bulgular

Aragtirma siirecine yonelik belirlenen takvimde 7 hafta uygulanacak sekilde etkinlik
planlamasi1 yapilmis ve bu etkinlikler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin her hafta yapilan
etkinlikler sonunda haftalik olarak doldurduklar1 Harezmi 6grenci etkinlik giinliiklerine ait
veriler her hafta i¢in tablolara doniistiiriilmiistiir. 7 haftalik etkinlik takvimi siirecinde
ogrenciler tarafindan doldurulan 183 giinliik yaprag: incelenmistir. Etkinlikler esnasinda
cekilen fotograflardan bazilarina bu boliimde yer verilmistir. Diger etkinlik fotograflarina

Ekler boliimiinde yer verilmistir.

Uygulama takviminde belirlenen 4. hafta etkinlikleri kapsaminda 6grencilerle 3 farkl

etkinlik yapilmistir. Bu etkinlikler;

e Hiyeroglif harfleri c¢oziimleyerek ulasacaklart bir metin ve bu metin
kapsaminda cevaplayacaklari sorular,

e Puzzlemaker uygulamasiyla konu ile ilgili olarak bilgisayar ortaminda bulmaca
tasarimi,

e Miisliiman bilim insanlarmin gorsellerinin oldugu kartlarin arkasina istasyon
teknigi ile bilim insanlarmin 6zelliklerinin yazilmasi ve bu kartlarla gruplar

halinde bil-anlat etkinligi yapilmasi

Uygulamalar sonunda 6grenciler arastirmaci tarafindan olusturulan Harezmi 6grenci
etkinlik giinliigiinii doldurarak yapilan uygulamalara yonelik sorular1 cevaplamislardir.

Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 41 de gdsterilmistir.
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Tablo 41. Hiyeroglif Bulmaca, Bil- Anlat, Puzzlemaker Bulmaca Tasarimi Etkinlikleri

Tema Kodlamalar f
Hiyeroglif alfabe ( resimli alfabe) 12
Bulmaca tasarlarken dikkat etmem gerekenler 8

. 5

Yaptigimiz uygulamalarda en Y azinin bulunmasi siireci

¢ok aklinda kalan sey neydi? Hangi uygarligin hangi alfabeyi kullandig1 4
Bilim insanlart ile ilgili oynadigimiz 23
oyun/tabu/bilgi yarigmasi
Bilim insanlarimizin yaptiklar 8
Aklimda kalan 6nemli bir sey yok 1
Uygulamalar boyunca ¢ok eglendigimi 23
hissettim
Mutlu hissettim 8
Heyecanli hissettim 2

Uygulama esnasinda -

hissettikleriniz nelerdir? Onemli bir igle ugrastigimi hissettim. Sanki bir 2
gizemi ¢oziiyor gibiydim.
Yoruldugumu hissettim 6
Sikildigimi hissettim 2
Bir sey hissetmedim 1
Herhangi bir zorluk yasamadim 12
Etkinlikler ¢ok zaman aliciydi 1

Yasadiginz zorluklar, o Etkinlikler ¢ok dikkat gerektiriyordu, zordu. 10

olumsuzluklar veya eksiklikler 5

nelerdir? Bulmaca kelimelerine karar verirken zorlandim
Oyun/tabu/bilgi yarismasi esnasinda bazi bilim 8

insanlarini hatirlayamadim ya da anlatirken
zorlandim.

Ogrencilerin gergeklestirilen uygulamalar neticesinde en ¢ok aklinizda kalan nedir

seklinde yoneltilen soruya verilen cevaplar incelendiginde "Bilim insanlar ile ilgili

oynadigimiz oyun (23) ve Hiyeroglif alfabe (12)" cevaplarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Baz1 6grenci cevaplart sunlardir;
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09:Bilim adamlarinin ozelliklerini yazdigimiz uygulamaydi.
013: Benim icin en énemli uygulama bilim insanlar: hakkinda bilgi edinmekti.
024: Bilim adamlarini tanidim.

O014: Bence iinlii bilim adamlarimn gérevlerini hazirladigimiz kartlarin arkalarina yazmak
daha akilda kalict olmasin sagladh.

02: Tabu oynadigimiz kisim ¢iinkii hem eglendik hemde ogrendik. Giizeldi.

03: Bugiin yaptigimiz etkinliklerden en aklimda kalan uygulama tabuydu. Ciinkii hem oyun
oynayip eglendim hemde konu bilgileri pekistirdim.

05: Bulmaca etkinligi en ¢ok aklimda kalan bulmaca oldu. Ciinkii eski misirlilarin
alfabesini ogrendim.

O7: Resimli alfabeyi cevirmek eglenceliydi.Cok karist ama eglendik.

Ogrencilerin uygulama siirecinde ne hissettiklerine yonelik yoneltilen soruya;
Uygulamalar boyunca "Cok eglendigimi hissettim (23) ve Mutlu hissettim (8)" basliklari

one cikmistir. Bazi 6grenci cevaplari sunlardir;

010: Cok eglenceliydi. eglenerek grenmek bence en giizeli. Bunun tarzinda etkinlikler
dersi eglenceli yapiyor. Rekabet duygularini bir kez daha tattirtyor.Bu tarzda oyunlardan
daha fazla yapalim.

012: Hayatimda gecirdigim en eglenceli dersti. Cok égretici ve bilgilendiriciydi.

08: Uygulama esnasinda grup etkinligi yaparken ¢ok eglendim. En sevdigim
arkadaglarimla aym etkinlikte olmak ¢ok giizel bir duygu.

O017: Cok heyecanliydim. Ben biraz utangag biriyim o yiizden oyun esnasinda
heyecanliydim. Ama yinede ¢ok eglendim.

022: Kendimi ¢ok gizli bir bulmacay: ¢éziiyor gibi hissettim. Eglenceliydi.
013: Eglenceliydi. Grup halinde zevkli bir etkinlik oldu.

024: Uygulamay sevdim. Etkinligi yaparken kendimi dil bilimci gibi hissettim.

Ogrencilerin etkinler esnasinda yasadiklar1 zorluk, eksiklik veya olumsuzluklarla ilgili
yoneltilen soruda; Herhangi bir zorluk yasamadim (12) ve etkinlikler ¢ok dikkat
gerektiriyordu, zordu (10) basliklarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Baz1 6grenci cevaplart

sunlardir;
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03: Alfabeyi tiirkgeye cevirmek zordu ama yinede eglenceliydi. Yasadigim olumsuzluk ve
eksiklik yok.

08: Zorluk yasamadim arkadaslarim yardimct oldu.
023:Alfabeyi okumakta zorlandim herhangi bir olumsuziuk ya da eksiklik yoktu.
024:Bir harfi yanhs yazdigimizda ¢6zemiyorduk bu nedenle zorluklar yasadik.

O015:Tek zorluk bazi kisilerin isimlerini hatirlayamadim ama yine de eglenceliydi.
Yasadigim olumsuzluk veya eksiklik yok.

013:Cok fazla zorluk yasamadim. Bazi bilim insanlarim bilemedim. Ama bu etkinlik
sayesinde artik ogrendim.

O017:Utangag oldugum icin biraz katilirken zorluk yasadim. Eksik yoktu.
022:Bazi tarih adamlarini karistirdik ama yinede eglenceliydi.

020:Cok fazla zorluk ve eksik yoktu. Sadece tahminler zordu.

Gorsel 1. Hiyeroglif Bulmaca Etkinliginden Bir An




Gorsel 2. Puzzlermaker Bulmaca Ogrenci Calismasi Ornegi
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YATAY KUTULAR

4. Farkli pek ¢ok alana yonelik ¢aligmalari olmasina ragmen bizim 0 sayisini bulan kisi
diye tamdigimiz Tiirk Islam bilgini kimdir?

5. Buharli makinelerin baglattigi devrim nedir?

6. Is1 enerjisinin hareket enerjisine doniistiiriilmesini saglayan makineler nedir?

8. Orta cag Avrupasinda akildan ve bilimden uzak baskici diisiince bigimine ne ad
verilmigtir?

DIKEY KUTULAR

1. Misirhilarin kullandigr eski resimli yazi nedir?

2. Cesitli buluslar ve robotik konusunda ¢cok dnemli eserleri olan Tiirk Islam bilgini
kimdir?

3. Yazi1 hangi uygarlik ile baglamigtir?

7. Akilct ve gergekcei, deneylere ve gbzleme dayanan diisiince tiiriiniin adi nedir?
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Uygulama takvimi 5. hafta etkinligi olarak Bilim Insanlari resim ¢alismas1 yapilmistir.
Bu kapsamda Tiirk- Islam bilginleri baslig1 cercevesinde 6grencilere Harezmi, Farabi, ibn-i
Sina, El Hazini, El Cezeri, Ibn-i Haldun, Ali Kuscu, Piri Reis ve Katip Celebinin temsili
resimleri dagitilmistir. Gorsel sanatlar 6gretmeninin portre ¢alismalarina yonelik yaptigi
bilgilendirme sonrasinda Ogrenciler ¢alismalarima baslamiglardir. Calisma sonunda

ogrencilerin etkinlik giinligiinde verdikleri cevaplar Tablo 42 de gosterilmistir.

Tablo 42. Bilim Insanlar1 Resim Calismasi

Tema Kodlamalar f

Bilim insanlarinin isimleri ?

y Harezmi 4

Yaptigimiz uygulamada en ¢ok 3

aklinda kalan sey neydi? Cezeri

Ali Kuscu 4

Olgeklendirme 4

Portre ¢alismasinin 6zellikleri 3

Zorlandigimi hissettim !

Gergin hissettim 3

Lj.ygule.llillla .es.nasmda - Bir resim yarismasina hazirlantyor gibi 2

issettikleriniz nelerdir? hissettim

Cok mutlu oldum 6

Cok eglendigimi hissettim d

Resmi diizgiin yapamayacagimi diisiindiim 8

Yasadiginiz zorluklar, Olgeklendirme yaparken zorlandim. 5

olumsuzluklar veya eksiklikler Si L 6

. iire yetersizdi

nelerdir? 5
Resim konusunda yeteneksizim

2

Boyamayi iyi yapamadim

Gergeklestirilen Bilim insanlart resim c¢alismasina yonelik 6grencilerin etkinlik
giinliigiine verdikleri cevaplar incelendiginde, en ¢ok aklinizda kalan sey neydi sorusuna
verdikleri cevaplar igerisinde 6ne ¢ikan kod olarak "Bilim insanlarinin isimleri (9) oldugu

tespit edilmistir. Ogrencilerin bu kategoride verdikleri bazi cevaplar sunlardir;
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O11: Resim yaparken bu kadar matematige ihityacim olacagim diisiinmemigstim.

Hemde sosyal dersiyle ilgili bir resim yaparken.
013: Eski Tiirk bilim insanlarinin isimlerini biliyorum artik.

07: Ben Cezeriyi ¢izdim. O kadar ¢ok goriince riiyamda gordiim. Artik Cezeriyi hi¢

unutmayacagim.
09: Uygulamamiza adini veren Harezmiyi ¢izdim. Nerede gérsem tanirim artik
021: Olgeklendirme yapmay: tam yapamadim. O yiizden biraz kétii oldu resmim
023: Portre resim yapmanin bu kadar teknik ve basit oldugunu hi¢ bilmiyordum.

024: Artik Ay'a her baktigimda Ali Kuscu' yu hatirlayacagim ¢ok yerlesti bu bilgi
bana.

Ogrencilerin uygulama esnasinda hissettiklerini belirlemeye yonelik soruya verdikleri
cevaplar incelendiginde "Cok eglendigimi hissetti (9), Zorlandigimi hissettim (7) ve Cok

mutlu oldum (6) ifadelerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin verdikleri bazi cevaplar sunlardir;

08: Resim yapmay: ¢cok seviyorum. Resim yaparken bir anda resim dersinde gibi
hissediyordum ama sizi (sosyal bilgiler 6gretmeni) dlgeklendirme igin yardim ederken

goriince sasirryordum. Degigikti.
O07: Eglendim ¢iinkii ¢cok giildiim. Cok komik resim yapan arkadaslar vard.
08: Resim yapmak bence cok zevkli. Sosyal dersiyle birlestigi i¢in cok mutluyum.

015: Olgeklendirmeyi yaparken zorlandim ama sonra oldu. Ondan sonrasi daha

eglenceliydi.

023: Bence hepimizi farkli farkly bilim insanlarini ¢izmemiz ¢ok iyi oldu. Cok komik
anlar yasadigimiz icin ¢ok giildiim.

018: Resim yaparak Sosyal bilgiler konusunu isliyor olmak garip hissettirdi. Ama

sevdim.
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Uygulamada 6grencilerin yasadiklar1 zorluk, olumsuzluk veya eksikliklerin neler
oldugunu belirlemeye yonelik soruya verdikleri cevaplar incelendiginde "Resmi diizgiin
yapamayacagimi diisiindiim (8)" ifadesinin 6ne ¢iktig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin bu

soruya yonelik verdikleri cevaplardan bazilar1 sunlardir;

OI1:Resim yapmayt pek sevmiyorum. Bilim insanlarmmin resimlerini yapacagimizi

duydumda tiziildiim.

02: Resim dersinde basarisiz olmayr sevmiyorum. O yiizden bu etkinligide

sevmedim.Yapacagim resmin komik olacagini diigiindiim.

04: Resim ¢izerken pek zorlanmasamda daha ¢ok vakte ihtiyacimiz vardi. Ben

bitiremedigim i¢i evde tamamladim.

O11: Resimlerin ol¢eklendirmesini ayarlamak zordu. Olgeklendirmeyi diizgiin

yapamayinca resimde kotii oluyordu.

Gorsel 3. Bilim Insanlar1 Resim Calismas1




131

Gorsel 4. Bilim Insanlar1 Resim Calismasi

Uygulama takvimi 6. hafta etkinligi olarak 5. hafta siiresince yiiriitiilen bilim insanlar1
temsili resim ¢aligmasinda elde edilen {riinlerin fotograflanip bilgisayar ortamina
aktarilmas1 saglanmigtir. Bilgisayar ortamimna aktarilan resimler ile iicretsiz tasarim
platformu olarak hizmet veren Canva uygulamasinda tasarimlar yapilmistir.
Gergeklestirilen tasarimlarda Ogrenciler resimledikleri bilim insanlarina yonelik 6nemli
bilgileri bu tasarimlarda kullanmislardir. Hazirlanan infografik tasarimlardan bir 6rnek bu
boliimde sunulmustur. Calisma sonunda 6grencilerin doldurdugu etkinlik giinliigiinde yer

alan cevaplarla elde edilen kodlamalar Tablo 43' te gésterilmistir.
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Tema Kodlamalar f
s Bilim insanlarmin yaptiklar 13
Yaptigimiz uygulamada en ¢ok 3
aklinda kalan sey neydi? Tasarimda siralamanin 6nemi
Canva uygulamasinin kullanimi !
Astronomi ile ilgili bilim insanlarimiz :
Eglendigimi hissettim 9
U.ygulfftma 'es'nasmda ) Giizel bir sey ortaya ¢ikaracagimi diisiindiigim 6
hissettikleriniz nelerdir? -
i¢in mutlu oldum
Sikildigimi hissettim 12
Giizel bir tasarim olmadi 6
. Programi kullanmak zordu 8
Yasadiginiz zorluklar, 5
olumsuzluklar veya eksiklikler ~ Karar vermekte zorlandim
nelerdir? Bilgisayar dondugu i¢in tekrar yapmak zorunda 2
kaldik
7

Siire yetmedi

Ogrencilerin yiiriittiikleri Canva uygulamasi ile tasarim etkinlikleri gercevesinde

etkinlik gilinliglinde verdikleri cevaplar incelendiginde; yaptigimiz uygulamada en g¢ok

aklinizda kalan neydi? sorusu ile ilgili "Bilim insanlarinin yaptiklar1" basligi oldugu tespit

edilmistir. En ¢ok kodlanan diger baglik ise "Canva uygulamasmin kullaninmi" olmustur.

Baz1 6grenci cevaplar1 sunlardir;

03: Canva uygulamasi ¢ok zor degildi. Bilim insanlarinin neler yaptigini hatirlayarak

vazarken biraz zorlandik

O7: Resmini yaptigim bilim insamn neler yaptigimn hepsini yazamadim. Kisa notlar

halinde yazdim. Akilda kalict oldu.

08: Harezmiyi unutmam artik miimkiin degil. Hem resmini yaptim. Hem Canvada

calistim. Hem de uygulamanin adi Harezmi.

O11: Canvayr bundan sonra proje 6devi falan yaparkende kullanacagim. Iyi oldu

bunu ogrenmek.
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016: Tiirk Islam bilginlerinin aslinda ne kadar ¢ok sey yaptigina bazen hala
inanamiyorum. Hem ge¢cmiste bir siirii sey yapmisiz ama bugtin hi¢ bir sey yapmamusiz gibi

biliniyoruz.

018: Elon Musk: tanicdhigimiz kadar Tiirk islam bilginlerimizi tanisak tilkemizi daha

cok severdik. En ¢ok eski bilim insanlarimizin yaptiklar: aklimda kald.

Ogrencilerin uygulama esnasinda hissettiklerinin belirlenmesi ile ilgili soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde Sikildigimi hissettim (12), eglendigimi hissettim (9) ve
mutlu oldum (6) basliklarinin 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir. Baz1 6grenci cevaplari

sunlardir;
04: Yaptigimiz diger uygulamalar gibi bu da eglenceliydi.
05:Ashinda biraz sikildigim hissettim ¢iinkii program kolaydi
09: Nasil bir sey yapacagimiza bir tiirlii karar veremedik o yiizden sikictyd.

013:Bilisim 6gretmeninin anlattig gibi yapmaya calistik. Ama istedigimiz gibi

tasarimlar yapabildigimiz i¢in eglenceliydi.

Ogrencilerin uygulama boyunca yasadiklar1 zorluk, olumsuzluk veya eksikliklerin
neler olduguna yonelik soruya verdikleri cevaplar incelendiginde frekansin bir ¢ok baslik
tizerinde dagildigi tespit edilmistir. Bunlar; "Giizel bir tasarim olmadi (6), Programi
kullanmak zordu (8), Karar vermekte zorlandim (5), Bilgisayar dondugu i¢in tekrar
yapmak zorunda kaldik (2) ve Siire yetmedi (7) bagliklart olarak kodlanmistir.

Ogrencilerden bazilarinin cevaplar sunlardir;
03: Program kolayd: yapmakta eglenceliydi ama siire yeterli degildi.

O17: Bilgisayarimiz dondu ve yaptiklarimizi kaydetmedigimiz icin yeniden yapmak

zorunda kaldim.

018: Nasil bir tasarim yapacagima karar vermekte zorlandim.

06: Programi anlamakta zorlandim. Bir de yavas oldugu igin bilgisayarimiz

yvaptiklarim hatali oluyordu. Bu yiizden zorlandim.

O07: Yaptigim tasarim pek giizel olmadi zaten siire yetmedigi icin yarim kaldi.
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Gorsel 5. Canva Uygulamas1 Ogrenci Ornek Calismasi

TATBIKATA CEVRILMEYEN HER TEKNIK ILIM
DOGRU ILE YANLIS ARASINDA KALIR

HAYATI

1136 yilinda Cizre'nin Tor mahallesinde
dogmustur. Sibernetik alanin kurucusu kabul
edilen, fizikci ve bilim insani Cezerf,
6grenimini Camia Medresesi'nde
tamamlayarak, fizik ve mekanik alanlarinda
yogunlasti ve pek cok ilke ve bulusa imza
attiKendisinden 6nceki babasi gibi, Dogu ve
Guneydogu Anadolu'da vassal olarak hiikiim
stren Artuklu Beyligi'nin Mardin kolunun
ikametgahi olan Artuklu Sarayi'nda bas
mihendislik yapti. Ardindan Musul Zengi
Hanedani'na ve Eyyubiler Devleti Sultani

iSMAiL BjN Selahaddin Eyyubi'ye hizmet etti.
ER-REZZAZ — :
EL-CEZERI UNLU ESERLERI

o Filli su saati

o Tavus kuslu ibrik

« Kandil saati

« Mumlu saatler

« Fiskiyeler

o« Otomatik su makinesi
o Abdest icin otomatlar
o Saz calan robotlar

SIBERNETiK DAHISi
FiziKCi
ROBOT USTASI

DOGUM-OLUM
1136-1203

&

ETKiN OLDUGU
DONEM
12. YUZYIL
ARTUKLU BEYLIGI
ZENGi HANEDANI
EYYUBILER DEVLETI

|
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Uygulama takvimi 7. hafta etkinliginde O6grencilerle "Miirekkep Yapimi" etkinligi
gerceklestirilmistir. Etkinlik boyunca grup g¢alismalart 6n plana ¢ikmis ve 6grencilerin
gruplar halinde yiiriittiikleri ¢alisma siirecinde Ogrenciler miirekkep yapimi siirecini

basariyla tamamlamiglardir.

Ogrencilerin "miirekkep yapim" uygulamasi ile ilgili Harezmi 6grenci etkinlik
giinliigiinde verdikleri cevaplar kodlamalara doniistiiriilerek istatistik olarak Tablo 44' te

gosterilmistir.

Tablo 44. Miirekkep Yapimi Deneyi

Tema Kodlamalar f
5 Miirekkebin nasil yapildigt 17
Yaptigimiz uygulamada en ¢cok 5
aklinda kalan sey neydi? Miirekkep yapmanin zorlugu
Miirekkebin 6nemi 3
Aklimda kalan 6nemli bir sey yoktu 2
Eglendigimi hissettim 9
Heyecanlandigimi hissettim 10
Uygulama esnasinda 2
hissettikleriniz nelerdir? Grup olarak ¢alismanin mutlulugunu hissettim
Sikildigimi hissettim 2
Ozel bir sey hissetmedim 2
Zorluk yasamadim 16
Malzemelerle ilgili sorunlar 2
Yasadiginiz zorluklar, . 3
olumsuzluklar veya eksiklikler ~_Materyal eksikligi
nelerdir? Gorev paylagimi 2
Labaratuvar ihtiyaci 3
1

Smifin kirlenmesi

Miirekkep yapimi deneyi sonras1 dgrencilerin Harezmi 6grenci etkinlik gilinliigiinde
verdikleri cevaplar incelenmistir. Ogrenci cevaplari ile ilgili kodlamalar yapilmis ve
istatistik haline doniistliriilmustiir. Uygulama sonras1 6grencilerin en ¢ok aklinda ne
kaldiginin belirlenmesine yonelik yoneltilen soruda Miirekkebin nasil yapildigi cevabi 6n

plana ¢ikmistir. Baz1 6grenci cevaplari sunlardir;
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O1I: Miirekkep ciinkii miirekkebin yapimimi merak ediyordum.
07: Miirekkep yapma. Ciinkii eskiden nasil yaziyla iletisimle anlastiklarini 6grendim.

021: Miirekkep etkinligiydi. Ciinkii gegmiste yazimn nasil bulundugunu anladik ve
gerc¢ekten akilda kalict bir calismaydh.

023: Miirekkep deneyi en ¢ok aklimda kaland: ¢iinkii eglenceliydi.

02: Ilk defa miireekp yaptim ¢ok giizeldi cok eglenceli gecti.

Ogrencilerin uygulama siirecinde neler hissettiklerinin belirlenmesi amaciyla
yoneltilen soruya verilen cevaplar incelendiginde "Eglendigimi hissettim (9) ve
Heyecanlandigimi hissettim (10) cevaplarinin 6n plana ¢iktigi belirlenmistir. Baz1 6grenci

cevaplar sunlardir;

013: Eglenceliydi. Hem eglenip hem ogrendik cok giizel bir etkinlikti hep yapalim.
016: Heyecan verici yaptigimiz bir ¢calismanin sonunu beklemek heyecan verici.
08: Eglendim, mutluydum grup halindeydik.

02: Giizel seyler hissettim. Ozellikle grupta aktivite sayesinde arkadaslik bagimiz
gli¢lend;.

O014: Iyi hissettim boyle etkinliklerin olmasim daha ¢ok dogru buluyorum.
025: byiydi etkileyiciydi.

Ogrencilerin uygulama esnasinda yasadiklar1 zorluk, olumsuzluk veya eksikliklerin
belirlenmesine yonelik sorulan soruya verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugu (16) zorluk yasamadigini belirtmistir. Labaratuvar eksikligi (3) ve materyal
eksikligi (3) one ¢ikan diger kodlamalar olarak belirlenmistir. Bazi 6grenci cevaplari

sunlardir;

024: Gruptaesit gorev dagilimi yapamamamizdi. Deney ¢ok giizeldi bir zorluk yasamadim.
021: Svi oldugu icin her yere dokiildii.

018: etkinlik gayet iyiydi ama miirekkebi isitamadik yine de kagida bir seyler yazabilidik.
02: Tek yasadigim sorun makasin sert olmasi ama diger her sey giivemli ve saglamd.

016: bir olumsuz olay olmad: her sey giizeldi.Gruplar vardi ama ashinda sinifca calistik
herkesin bir gorevi vardi.

014: Labaratuvar olmamast.
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Gorsel 6. Miirekkep Deneyi

Uygulama takvimi 8. hafta etkinligi kapsaminda "Su Saati" deneyi gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin gruplar halinde yiiriittiigii etkinlik basari ile tamamlanmistir. Uygulama
sonunda dgrencilerin Harezmi 6grenci etkinlik giinliigii formunu doldurmalari istenmistir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar kodlanarak istatistik haline getirilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 45' te gosterilmistir.
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Tablo 45. Su Saati Deneyi

Tema Kodlamalar

Yaptigimiz uygulamada en ¢ok  Zamanin hesaplanmasy/ 6l¢iilmesi

aklinda kalan sey neydi? § § 6
Su ve yagin yogunluk farki

Cezeri !

Heyecanl1 hissettim 9
Uygulama esnasinda Merakl: hissettim 6
hissettikleriniz nelerdir? . ] 10

Eglendigimi hissettim

Ozel bir sey hissetmedim 2
Yasadiginiz zorluklar, Zorluk yasamadim 16
olumsgzluklar veya eksiklikler Malzeme kdynakl sortmlar 4
nelerdir? 7

Grup i¢i gorev paylasimi

Arastirma uygulama takviminin 8. hafta etkinligi kapsaminda gergeklestirilen "Su
saati" deneyinde Ogrencilerin uygulama sonrast en ¢ok akillarinda kalanin ne oldugunu
belirlemeye  yonelik  soruya  verilen  cevaplar  incelendiginde  "Zamanin
Olgiilmesi/hesaplanmasi (14)" baslikli cevaplarin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Ayrica
"Su ve sivi yogunlugu farki (6) ve Cezeri (7)" bashikli cevaplar tespit edilmistir. Ogrenci

cevaplarindan bazilar1 sunlardir;

02: Eskiden zamanin nasil hesaplandigini bilmek.

O07: Giizel ve eglenceli bir etkinlikti. Grup olarak ¢alismak bireyselden daha eglenceli ve
akilda kaliciydh.

O11: Su saatiydi. Arkadaslarimla beraber bu tiir bir deney yapmak eglenceliydi.

O15: Su saati yaptik ve zamani él¢tiik. Aklimda kalan yagin suyun iistiinde durdugunu
ogrendim.

021: Yag ve su ile zamam élgen bir saat yapmak
022: Sivi yogunluklariyla nasil saat yapilacagini 6grendim.
020: Saat uygulamasiydi ve zaman: olciiyordu.

Uygulama siiresince neler hissettiniz? sorusuna yonelik Ogrenci cevaplari

incelendiginde "Eglendigimi hissettim (10), Heyecanli hissettim (9) ve Merakli hissettim
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(6) basliklarina uygun cevaplarm 6ne ¢iktig1 belirlenmistir. Ogrenci cevaplarindan bazilari
sunlardir;

02: Miikemmeldi ¢cok eglenceli ve akilda kaliciyd.

010: Cok iyi hissettim ¢ok giizel bir gériintii ortaya ¢ikt.

012: Cok mutluydum ve heyecanlandim.

017: Cok eglenceli bir uygulamayd: sevdim.

018: Eglenceliydibioyle deney gibi seyler yapmak zevkli oluyor.

020: Gergekten ok eglenceliydi ben bu uygulamay evde de yapacagim.

025: Nasil olacagini merak etmistim. Iyi hissettirdi.

Ogrencilerin uygulama siirecinde yasadig1 zorluk, olumsuzluk veya eksiklerin neler
oldugunun belirlenmesine yoOnelik soruya verilen cevaplar incelendiginde "Zorluk
yasamadim (16) cevabinin 6ne ¢iktigi goriilmektedir. Yasanan olumsuzluk veya eksiklik
olarak "Malzeme kaynakli sorunlar (4) ve Grup igi gorev paylasimi (7)" basliklariyla

degerlendirilebilecek sorunlar belirlenmistir. Bazi 6grenci cevaplari sunlardir;

O1: Su saatini paylasamamatk.

018: Takimda tabi herkes bir gorev yapmak istiyor biraz orada sikinti oldu ama ¢ézdiik
gayet giizeldi.

026: Tek olumsuzluk diizgiin paylasimli grup calismast olmamast.
02: Kapagi tam kapatamadigimiz icin su sizdirdh.

035: Cok iyi bir grup calismasi olmad.

016: Yagin dokiilmesi ve siseyi paylasamamak.

017: yasadigim zorluk bambu cubugunu kapaga takmak oldu. Yasadigim olumsuzluk veya
eksiklik yok.

019: Grup arasi anlasma sorunu
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Gorsel 7. Su Saati Deneyi

Gorsel 8. Su Saatleri
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Arastirma uygulama takvimi dogrultusunda 9. hafta etkinligi olarak Buhar Tribiini
Deneyi gerceklestirilmistir. Uygulama sonunda Ogrencilerin Harezmi Ogrenci etkinlik
giinliigiinii doldurmalar1 istenmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar kodlamalar yapilarak

istatistik haline doniistiiriilmiistiir. Elde edilen bulgular Tablo 46' da gosterilmistir.

Tablo 46. Buhar Tribiinii Deneyi

Tema Kodlamalar f
5 Is1 enerjisinin hareket enerjisine doniigsmesi 11
Yaptigimiz uygulamada en ¢ok 3
aklinda kalan sey neydi? Buhal1 makinelerin ¢calisma prensibi
Sanayi inkilabinin temelleri 6
Aklimda kalan 6nemli bir sey yok 2
Heyecanli hissettim 10
Makinemizin ¢aligmayacagini diistindiigiim 6
Uygulama esnasinda icin endiseliydim
: oy -
hissettikleriniz nelerdir? Merakli hissettim 3
Cok eglendigimi hissettim !
Sikildigimi hissettim
Suyun kaynama siiresi 5
Yasadiginiz zorluklar, 7
olumsuzluklar veya eksiklikler ~_1asarimsal zorluklar
nelerdir? Labaratuvar ve malzeme kaynakli sorunlar 3
10

Herhangi bir zorluk yasamadim

Ogrencilerin uygulama sonunda akillarinda kalan en 6nemli seyin belirlenmesine
yonelik sorulan soruya verilen cevaplar incelendiginde " Is1 enerjisinin hareket enerjisine
dontigsmesi (11), Buharli makinelerin ¢alisma prensibi (8) ve Sanayi inkilabinin temelleri
(6) " basliklar1 kodlanmustir. Ogrencilerin verdigi cevaplardan bazilari sunlardir;

O1: Buhar makinesi ¢iinkii pervanenin donmesi ilgingti ilgimi cekti
06: Buharli makine deneyi aklimda kald: giizeldi.
015: Buharla calisan bir makine yaptik ve buharin giiciinii gordiik.

022: Buharli deney ¢iinkii eskilerde buhar giiciiniin nasil kullanildigim gordiik.
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016: Buhar makinesinin yapim mantigini 6grendim

Ogrencilerin uygulama esnasinda neler hissettiklerinin belirlenmesine yonelik soruya
verilen cevaplar incelendiginde Heyecanli hissettim (10), Makinemizin ¢alismayacagini
diistindiigiim i¢in endiseliydim (6), Cok eglendigimi hissettim (7) basliklar1 kodlamalar
olarak belirlenmistir. Ogrenci cevaplarindan bazilari sunlardir;

O1: Giizeldi begendim. Pervanenin doneceginden pek umutlu degildim ama dondii.
03: Pervanenin donmesi beni sasirtti

06: Cok iyi hissettim giizeldi ve eglenceliydi.

09: Nasil donecegini merak ettim

014: Sihir yaptigimizi diisiindiim

021: Giizel, aciklayict bir deneydi. Anlasilirdi. Eglenceliydi.

020: Yeni bir sey dgrendigim icin mutluydum.

Uygulama esnasinda 6grencilerin yasadiklar1 zorluk, olumsuzluk veya eksikliklerin
belirlenmesine yonelik sorulan soruya verdikleri cevaplar incelendiginde Suyun kaynama
stiresi (5), Tasarimsal zorluklar (7) ve Labaratuvar ve malzeme kaynakli sorunlar (3)
basliklar1 kodlamalar olarak belirlenmistir. Herhangi bir zorluk yasamadigini sdyleyen

Ogrenci sayisi ise 10 olmustur. Baz1 68renci cevaplari sunlardir;
02: Suyun kaynamast uzun siirdi.

04: Deneyim malzemeleri ve kurulusu.

06: Pervanemiz biraz zor dondii.

016: Calisma siirecinde siraya dikkat etmedik

019: Biraz fazla bekledik.

022: Buhar azdi ama giizeldi yinede
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Gorsel 9. Buhar Tribiinii Deneyi

Arastirmanin 10. hafta uygulama takvimi dogrultusunda Diisiince kavanozlar1 etkinligi
gerceklestirilmistir. Uygulama sonunda 6grencilerin Harezmi 6grenci etkinlik giinliiglinii
doldurmalar1 saglanmig verilen cevaplamalar kodlanarak istatistik haline dontistlirtilmuistiir.

Elde edilen veriler Tablo 47' de gosterilmistir.



144

Tablo 47. Diistince Kavanozlari Etkinligi

Tema Kodlamalar f
5 Skolastik diisiince 8
Yaptigimiz uygulamada en ¢ok - 5
aklinda kalan sey neydi? Ozgir diigiince
Bilimsel diisiince 5
Farkl1 diistince tiirleri !
Harika hissettim 12
Uygulama esnasinda
hissettikleriniz nelerdir? Mutlu hissettim
Cok eglendim 2
14
Zorluk yasamadim
Yasadiginiz zorluklar, Malzeme eksikligi 4
olumsyzluklar veya eksiklikler Tasarimsal zorluklar 1
nelerdir? 1
Grup i¢i gorev paylagimi
2

Kavanoz sunumu esnasinda yaganan zorluklar

Ogrencilerin diisiince kavanozu etkinligi sonrasinda giinliik formunda verdigi
cevaplara yonelik istatistikler Tablo 47 de gdsterilmistir. Ogrencilerin yapilan uygulamada
en ¢ok aklinizda kalan neydi ? sorusuna yonelik cevaplari incelendiginde ii¢ ayr1 basligin
Skolastik diistince (8), ozgiir diisiince (6) ve bilimsel diisiince (7) 6n plana ¢iktig

goriilmektedir. Ogrencilerin cevaplarmdan bazilar1 sunlardir;

O1: Bizim diisiincemiz skolastik diigiinceydi. Kavanozumuzda dikenli ve ¢icegi olmayan
bitkiler bulunuyordu.Bu dikenli bitki insanlara zarar veriyor. Ayni zamanda topragin
altindan ¢ikmaya ¢alisan bir yesil bitki bulunuyordu. Bu bitkiyi Galileo gibi diisiincelerini
agtk¢a soyleyemeyen kilise baskisindaki bilim insanlarini temsil ediyordu. Ayni zamanda
bu bitkinin iizerinde ¢akil taslart bulunuyordu. Bu bitkinin giin yiiziine ¢tkmasini
engelliyordu.

06: Giizel ve anlagilirdi.Kendine has bir etkinlikti.
08: Bilimsel diisiinceyi anlatan bir kavanoz yaptik. Bilimsel diisiinceyi anlattik.

015: Bilimsel diisiince kavanuzunda; alinan bilgi ile yetisen bir iilke, tahumlar ¢ocuklart,
taslarda bilimde oniimiize ¢ikan engeller.

018: Diisiincelerin anlamlar: ¢ok aklimda kald.
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011: Bilimsel diisiince kavanozu. Kavanozun aciklamas: suydu: sari pipetten bilgi
gidiyorve iilke yetisiyor. Tohumlar ¢ocuklari, taslar ise engelleri temsil ediyordi

Ogrencilerin uygulama esnasinda neler hissetiklerinin belirlenmesi amaciyla sorulan
soruya verilen cevaplar incelendiginde cevaplarin harika hissettim (12), mutlu hissettim (7)
ve ¢ok eglendim (2) basliklar1 ile 6ne ¢iktig1 belirlenmistir. Baz1 6grenci cevaplari

sunlardir;

04: Yaparken mutlu oldum ve eglendim.

08: Mutluydum eglenceliydi herkese bir gorev diisiiyordu.
018: Eglenceli sekilde grup olarak yaptik.

O7: Haksizhigi kavanoz icerisinde gostermek giizeldi.
013: yi hissettim giizel bir uygulamayd.

Ogrencilerin etkinlik esnasinda yasadiklar1 zorluk, eksiklik ve olumsuzlarin neler
oldugunun belirlenmesi amaciyla sorulan soruya verilen 6grenci cevaplar1 incelendiginde
ogrencileri biiyiik bir gogunlugu zorluk yasamadim (14) cevabini vermistir. Fakat malzeme
eksikligi (4), kavanozun sunumu esnasinda yasanan zorluklar (2), tasarimsal zorluklar (1)
ve grup i¢i gorev paylasimi (1) konusunda zorluk ya da olumsuzluk yasadigini belirten

ogrenciler oldugu belirlenmistir. Baz1 6grenci cevaplari sunlardir;
08: Zorluk pek yoktu ama tek kiiciik zorluk nasil dizayn edecegimizdi.
018: Anlatma konusunda biraz zorluk yasadik o kadar.

015: Yasadigim bir zorluk yoktu sadece ben anlatirken ¢ok heyecanlandim.

019: Takim ¢alismas egitsiz gorev paylasimi tek olumsuzluktu.
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Gorsel 10. Diisiince Kavanozu Malzeme Se¢imi
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Gorsel 12. Skolastik Diisiince Kavanozu

Aragtirma siiresince 7 hafta boyunca 3 saatlik sosyal bilgiler dersinde; gorsel sanatlar
Ogretmeni, bilisim teknolojileri 6gretmeni ve fen bilimleri 6gretmenlerinin katilimiyla
gerceklestirilen etkinliklere yonelik 6grenciler tarafindan her etkinlik i¢in Harezmi 6grenci
etkinlik giinliigii doldurulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar her etkinlik igin ayr1 ayr
ele alinmistir. Elde edilen verilerden hareketle 6grenci cevaplarini bir biitiin halinde
sunmak adina 7 haftalik uygulama siirecinde 6grenci giinliiklerinden elde edilen cevaplar

grafikler halinde sunulmustur.
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Grafik 1. Ilgili Uniteye Y&nelik Akilda Kalanlar

Akilda Kalanlar

Yazinin
Bulunma Sireci

3%
Uygarhklarve
Alfabeleri
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Bilimsel
Duslnce
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Ozglir

Aklimda Kalan Duslince
OnemliBir sey 4%
Yok

3%

Ogrencilerin 7 haftalik uygulama boyunca neler hissettiklerinin belirlenmesi adina
elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak Uygulama siiresince hissedilenler grafik haline

getirilmistir.
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Grafik 2. Uygulama Siireceinde Hissedilenler

Hissedilenler

Yorgunluk
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Bir sey
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Ogrencilere haftalik olarak uygulama sonlarinda doldurulan Harezmi &grenci etkinlik
giinliiglinde yoneltilen 3. soru olan "Yasadiginiz zorluk, olumsuzluk veya eksiklikler

nelerdir ?"sorusuna 7 hafta boyunca verdikleri cevaplar Grafik 4.3 te gosterilmistir.
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Grafik 3. Uygulama Siiresince Yasanilan Zorluk, Olumsuzluk veya Eksiklikler

Zorluk, Olumsuzluk, Eksiklikler
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Etkinlikler zaman
ahciydivesire
yetersizdi
8%

Ogrencilerle farkli etkinliklere dayali olarak yiiriitiilen 7 haftalik sinif i¢i uygulama

siirecinde Ogrencilerin goriis ve diisiinceleri 3 soru etrafinda Harezmi o6grenci etkinlik

giinliigii ile 6grencilere sorulmustur. Ogrencilerin 7 hafta boyunca verdikleri cevaplar bir

biitiin olarak degerlendirilidginde;

llgili iiniteye yonelik akilda kalanlarmn {inite kazanimlar ile iligkili olduklari
tespit edilmistir.

Ogrencilerin uygulama siirecinde hissettiklerine yonelik yapilan analizde
ogrencilerin ¢ogunlukla olumlu duygularla siireci gecirdikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin hislerine yonelik verdikleri cevaplar igerisinde %62 lik bir oranla

olumlu duygularla siireci geg¢irdikleri goriilmektedir.
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e Ogrencilerin siire¢ boyunca yasadiklari, zorluk, olumsuzluk veya eksikliklerin
belirlenmesine  yonelik soruya verilen cevaplar bir biitiin halinde
degerlendirildiginde  6grencilerin = %49 oraninda herhangi bir zorluk

yagamadiklart goriilmiistiir.

llgili iiniteye yonelik akilda kalanlarin iinite kazanimlar1 agisindan degerlendirilmesi,
hissedilen olumsuz duygular ve zorluk, eksiklik veya olumsuzluk olarak degerlendirilen

basliklar sonug, tartisma boliimiinde degerlendirilmistir.
4.2.2. Uygulama Oz Degerlendirme Formuna Ait Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin uygulama siirecini bir biitiin halinde degerlendirebilmeleri
adina 6grencilere tamamlanan uygulama siirecinin sonunda doldurtulan 6z degerlendirme

formundan elde edilen bulgulara yer verilecektir.

Uygulama 06z degerlendirme formu arastirmaci tarafindan 3 maddelik bir form
seklinde olusturulmustur. Ogrenci yas grubu ve smmf seviyeleri dikkate alinarak sorulara

verilecek cevaplardan derinlemesine veri elde edebilmek soru sayisi sinirili tutulmustur.

Tablo 48. Oz Degerlendirme Formu Katilim Sayilari

Ogrencilerin kategorilere gore form doldurma durumu N
Oz degerlendirme formunu dolduran erkek dgrenciler 15
Oz degerlendirme formunu dolduran kiz 6grenciler 12
Form doldurmayan 6grenci sayisi 1
TOPLAM 28

Oz degerlendirme formu siire¢ sonunda 15 erkek 6grenci, 12 kiz dgrenci tarafindan
doldurulmustur. Uygulama etkinliklerine devamsizlik durumundan dolay1 diizenli
katilamayan bir Ogrenci ise formu doldurmak istemedigini sOyledigi icin form

verilmemistir.

Formdan elde edilen veriler form maddelerine gore basliklandirilarak ele alinmistir.
Her soruya verilen cevaplar igerisinde o6ne ¢ikan kavram, ifade veya diistinceler kodlanarak

tablo haline getirilmis ve istatistikleri belirtilmistir. Ayrica 6grenci cevaplart sunulmustur.
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Elde edilen bulgulara yonelik degerlendirmelere sonug, tartisma boliimiinde ilgili aragtirma

sorusu bagliklarinda yer verilmistir.

4.2.2.1.Harezmi Egitim Modeli ile Sosyal Bilgiler Ogretiminin Degerlendirilmesine

Yonelik Form Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin " Sana gére Harezmi egitim modeliyle Sosyal Bilgiler dgretimini diger
derslerinizden farklt yapan nedir? " sorusuna yonelik cevaplart 2 farkli baslik halinde
degerlendirilmistir. Bunlar; Harezmi tasarimli sosyal bilgiler dersinin nitelik agisindan
Ogrenci goziiyle deegerlendirmesinde one ¢ikan kavram ve ifadeler ve ders uygulama
stirecine yonelik kavram ve ifadeler olmustur. Tablo 49 da 6grenci cevaplarindan dersin

niteligine yonelik belirlenen kavram ve ifadeler tablolastirilmistir.

Tablo 49. Harezmi Tasarimli Derslerin Degerlendirilmesinde Nitelik Olarak One

Cikan Kavram ve ifadeler

Kavram ve ifadeler f
Eglenceli 15
Farkli 15
Ise yararlik 5
Egiticilik 4
Akilda kalicilik 3
Dikkat ¢ekici 3
Daha anlagilir 2
Siirtikleyicilik 1
TOPLAM 48

Ogrencilerin Harezmi tasarimli sosyal bilgiler dersine yonelik degerlendirmelerinde
one cikan ifadelerin Oncelikle derslerin eglenceli gegmesi ve farkli gegmesi oldugu
belirlenmistir. Beraberinde ise yararlik, egiticilik, akilda kalicilik, derslerin daha dikkat
¢ekici olmasi, daha anlasilir olmasi, siiriikleyici olmasi gibi ifadelerle ders niteledikleri

belirlenmistir.

Ayrica Ogrencilerin degerlendirme esnasinda dersleri sadece nitelik acisindan degil

ayni zamanda bi¢imsel ya da teknik olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir. Bu yiizden
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degerlendirmeler igerisinde teknik ya da bigim ile ilgili ifadeler ayri bir tablo halinde

sunulmustur.

Tablo 50. Dersin Teknik veye Bigimsel Yonden Degerlendirilmesine Yonelik One

Cikan Kavram ve ifadeler

Kavram ve ifadeler

Farkli dersleri tek derste birlestirmek

Farkl1 konular1 tek derste birlestirmek

Ayni1 anda birden fazla bilgi

Deneyler

Uygulamali ders

"Fen dersi gibi"

Icatlar

Birden fazla 6gretmen

N| O N Wl WwW| 0| o1 U1l COf =

Oyun

TOPLAM

SN
N

Harezmi tasarimli dersin degerlendirilmesinde bicimsel degerlendirmeler olarak 6ne
cikan kavram ve ifadeler incelendiginde; farkli dersleri tek derste birlestirmek, Birden fazla
ogretmen, deneyler, farkli konular1 tek derste birlestirme, ayn1 andan birden fazla bilgi
ifadelerinin 6ne ¢iktig1 belirlenmistir. Ayrica uygulamali ders, "fen ders gibi", buluslar

ifadeleri 6ne ¢ikan digerleri olarak belirlenmistir.

Harezmi egitim modeli ile sosyal bilgiler 6gretiminin degerlendirilmesine yonelik

ogrenci cevaplari sunlardir;

O1: Bir dersi farkl: derslerle birlsetirmek daha yararli oldu. Ciinkii bir dersi iki farkl:
hocayla iglemek diger derslerden daha eglenceli oldu.

02:Bir konuyu farkli derslerle birlestirmek faydali olabilir. Bence diger derslere gore
daha giizeldi.

03:Dersler daha eglenceli gectigi icin herkes dersi eglenerek dinliyor. Ayni anda iki farkly
bilgiyi ama tek konu iizerinden ogreniyoruz. Ornek Sosyal bilgiler ve gorsel sanatlar
dersiyle yapilan etkinlik eglenceliydi. Bu yiizden arada ¢ok fark var. Bana gére en onemli
neden, derslerin eglenceli olup siiriikleyici olmasi.Boyle 6grenmek daha eglenceli.
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04:Kendimizin bir seyler yaparak égrenmesi daha akilda kalici, diger dersler anlatilip
gecildigi icin ¢cok akilda kalici olmuyor ve bu da bence Harezmi egitim modelinin daha ¢ok
ise yaradigini gosterir.

05: Daha eglenceli ve greticiydi bence zaten hep diger derslere gére sosyal bilgiler
dersini daha ¢ok seviyorum ve zaten sosyal diger derslere gore daha farklyydi. Harezmi
egitim modeliyle daha diger derslere gore eglenceli gecen bir ders oldu.

06: Daha eglenceli oldu ve ayrica diger derslerin kattiklar: seylerle daha fazla sey
ogrendik.

07: Sosyal bilgiler dersi zaten basl basina diger derslerden farkli. Buna Harezmi egitim
modelide girince daha bir farkli oldu. Mesela Matematik dersinde sadece matematik, fende
sadece fen ama sosyal bilgilerde farkli 6gretmenlerle konu isleniyor ve eglenceli deneyler

yapryoruz.
08: Farkli yapan deneylerin olmasi.Ve diger derslerden eglenceliydi.

09: Farkli yapan giizel deneylerdir ve giizel konulardir.

010:Bence daha ¢ok anlariz cocuklarin daha ¢ok dikkatini ceker ve daha ¢abuk anlariz.
O11:Iki ders beraber gordiik.

0 12:Deney yaptigimiz icin diger derslerden daha eglenceli gecti.

013: Baska derslerle sosyali birlestirince ortaya daha giizel seyler ¢ikti. Mesela resimle
sosyal birlesince. Resim 6gretmeninin katkisida ¢ok oldu.

O014: Yaptigimiz tabu oyunu ve diger etkinlikler dersi farklilastirdi.

015: Sosyal bilgilerde tarihi isledigimiz i¢in tarihte ne olmus nasil buluslar yapilmus
bunlari yaparak 6grenmek giizeldi.

016:Uygulamali etkinlikler oldugu igin farkli bence.

O17: Tarihi 6grenmemiz a¢isindan daha cok iinitelerle ilgili deney yapmamiz. Bu yiizden
Harezmi egitim modeliyle Sosyal bilgiler 6gretimini diger derslerden farkli kiliyor.

018: Diger derslerde sadece anlatim oldugu icin stkict ama Harezmi egitim modeli daha
eglenceliydi.O yiizden sosyal bilgiler dersini seviyorum.

019:Arasindaki fark Harezmideki birden fazla 6gretmenle yapildigi icin hem bize degisik,
eglenceli ve daha ¢ok anlamamizi sagliyor.

020: Bana gore sosyal dersi bir tik daha ezbere dayali ama Harezmi egitim modeli daha
cok etkinlik, deney vb. islere dayali oldugunu diistiniiyorum.

021: Digerlerine gore daha eglenceli bir ders oluyor.
022: Diger égretmenler de derse girince daha zevkli bir ders oluyor.

023: Harezmi egitim modelinde fen dersi gibi deney yaptik.
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024: Resim yaptik, deneyler yaptik, Bilim insanlarimi yakindan tamdik.

%I'cat yapmamiz.

026: Diger ders dgretmenleriyle beraber anlatilip islenmesi ve yaptigimiz etkinlikler.
027: Diger derslerden farkli olarak biraz daha eglenceli gecti ve egitici oldu bana gore.

4.2.2.2.Harezmi Egitim Modeli ile Sosyal Bilgiler Ogretiminin Faydalihginin

Degerlendirilmesi ve Sebeplerinin Belirlenmesine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin “Harezmi uygulamasi ile sosyal bilgiler dersi senin i¢in faydali oldu mu?
Bu sekilde yine ders islemek ister misin? Sebeplerini yazar misin?" sorusuna yonelik

verilen cevaplar incelenmistir.

Ogrenciler Harezmi tasarimli sosyal bilgiler derslerinin daha faydali oldugunu ciinkii
bu sekilde ders islemenin daha eglenceli ve daha akilda kalic1 oldugunu belirtmislerdir.
Sadece anlatim ile gerceklestirilen ders isleme siireclerinin ¢ok akilda kalici olmadigini,
yapilan bu tarz deney ve etkinlikler ile ders veriminin arttigini belirttileri goriilmiistiir.
Ogrencilerden 1 kisi ise bu tarz ders islemenin faydali olmadigini ve bir daha olmasini

istemeyecegini belirtmistir. Ogrenci cevaplari sunlardir;

O1: Isterim. Ciinkii bir konuyu farkls bir ders ile islemek daha verimli ve eglenceli
oluyor.Mesela sosyal bilgiler dersindeki bilim adamlarini resim dersiyle birlestirip onun
resimlerini ¢izmistik. Bence giizeldi.

02: Harezmi uygulamasini ¢cok sevdim.Benim icin bence cok faydali oldu bu sekilde yine
ders islemek isterim ciinkii eglenirken bir sey daha akilda kalict oluyor. Hem eglenip hem
ders islemek ¢ok giizel. Eglendigimiz bir giinti unutmamiz zor olur. Deneyleri yaparken ¢ok
egleniyorum.

03: Tabiki de yeniden ders islemek isterim. Dersler daha eglenceli ve siiriikleyici oluyor.
Dersleri dinlerken egleniyoruz. Bilgiyi 6grenmemiz daha verimli oluyor.

04:Bence Sosyal Bilgiler dersi icin faydali oldu. Bu sekilde ders islemeyi ¢ok isterim
¢linkii nasil séylenir bilmiyorum ama ¢ok giizeldi, Baska dersler yerine hep bu ders olsaydi

dedim hep.

05:Harezmi uygulamasi sosyal bilgiler dersi icin daha faydaliydi. Bu sekilde bir ders bir
daha tabiki islemek isterim.

06:Bence cok faydali oldu ciinkii bir siirii deney ve etkinlik yaptik. Yine bu sekilde ders
islemeyi ¢ok isterim. Ciinkii bu sayede daha eglenceli bir ders isleriz.

O7: Evet hep yapalim.

08: Faydali oldu. Isterim ciinkii eglenceli amusing.
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O 9:Faydali oldu ciinkii giizel ve eglenceliydi.

010: Bence olmasin ¢iinkii derslerimizi anlamayiz ¢ok karisik olur.
O11:Evet isterim ciinkii daha iyi.
O 12:Faydali oldu. Bu sekilde yine ders islemek isterdim ciinkii aklimda daha kalici oldu.

013: Ashinda evet isterim daha eglenceli bir hale geliyor. Ve faydalar: oluyor. Ve sanki 2
dersi ayni anda igliyoruz. Bu yiizden daha giizel oluyor.

014: Evet faydali oldu bu sekilde ders islemek isterim.

O015:Fvet faydali oldu.Evet isterim ciinkii yaparak 6grenmek giizeldi.

016: Evet faydali oldu. Tekrar bu sekilde ders islemek isterim. Daha eglenceli.
O17:Faydali oldu. Daha ¢ok etkinlikler konuyu anlamamiza yardimci oluyor.

018: Bence Harezmi uygulamas: ¢ok giizeldi.Bu sekilde tekrardan ders islemek isterim.
Anlatim seklinden daha ¢ok aklimda kaldi. Ayrica eglenceliydi.

019: Bence oldu islemek isterim ¢iinkii hep aym seyleri yapmaktan sikildik ve degisik oldu.

020: Evet faydali oldu. Bu sekilde ders tekrardan islemek isterim. Sebebi ise isledigimiz
konularlaalakali yaptigimiz etkinlikler sayesinde konuyu daha iyi anladim.

021: Isterim.Ciinkii dersler ¢cok daha iyi, ¢ekici oluyor.
022: Faydali oldu. Isterim eglenceli ¢iinkii.

023: Isterim, eglnceliydi.

024: Evet ciinkii bilim insanlarin ¢izdik.

025: Faydali oldu. Ciinkii buluslar eglenceli gegiyor.
026: Evet faydali oldu nu sekilde ders islemek isterim.

027: Evet oldu. Isterim. Dersler daha akilda kalict oluyor. Bazen anlatarak akilda kalict
olmuyor.

4.2.2.3.Uygulama Siirecinde Yasanan Zorluk ve Sikint1 Verici Durumlarin

Belirlenmesine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin "Harezmi ile sosyal bilgiler uygulama derslerinde zorlandigin/ sikildigin
anlar oldu mu? Oldu ise kisaca yazar misiniz?" sorusuna verdikleri cevaplar incelenmistir.

Cevaplar Tablo 51 de istatistiksel olarak sunulmustur.
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Tablo 51. Ogrencilerin Zorlanma ve Sikilma Durumlari

Cevaplar f
Herhangi bir zorluk yasamadim ve sikilmadim 20
Baz etkinliklerde zorlandim 4
Sikildim 3
TOPLAM 27

Ogrencilerin ilgili soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 20 dgrencinin herhangi
bir zorluk yasamadigim1i ve uygulama siire¢lerinde sikilmadiklarini  belirttikleri

gorilmiistiir.

Bazi etkinliklerde zorlandigini sdyleyen 6grenci sayist ise 4 kisi olarak belirlenmistir.

Bu 6grencilerin etkinliklerde zorlanmalarina yonelik verdikleri cevaplar sunlardir;

O1: Resimde biraz oldu ama gerisi iyiydi.

010: Tabu oyunu etkinliginde zorlandim ciinkii ok baski vardy. Sikildigim etkinlik ise
buhar makinesi etkinligiydi.

O14:Resim yaparken boyalarim bir ara bitti o yiizden resmin ¢ok canli olmad: diizeltirken
zorlandim bir tek bu sikinti oldu onun disinda bir sey olmadi.

025: Resim boyarken zorlandim.

Etkinlikler esnasinda zorlandigin1 sdyleyen 6grencilerin cevaplari incelendiginde ortak
olarak zorlanilan etkinligin Bilim insanlar1 resim calismasina yonelik cevaplar oldugu

belirlenmistir.

Ogrencilerden 3 kisi ise uygulama etkinlikleri esnasinda sikildiklarimi belirtmislerdir.
Bu 6grencilerden 2 kisi sikilmalarina sebep gosterirken 1 68renci ise sikilma sebebi olarak

herhangi bir cevap belirtmemistir. Ogrenci cevaplari sunlardir;

e 013:Bazen sikildim ¢iinkii yogunluk falan vard..

e 027: Grup calismalarinda biraz sikilmistim. Ciinkii herkes esit bir paylasim
yvapamadik.

o 024:Bazen sikildim.
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Ogrenci cevaplari incelendiginde siire¢ boyunca sikildigin belirten dgrencilerden 013
stkilma sebebi olarak etkinlikler esnasinda grup i¢i gorev paylasiminin esit bir sekilde
gerceklesmemis olmasindan dolayr sikildigini belirtmis, 027 ise etkinlikler esnasinda
yasanan yogunluktan dolayr sikildigini ifade etmistir. 024 ise sikilmasma herhangi bir

gerekce gostermemistir.
4.2.3. Deney Grubu Ogrenci On Anket Formuna Ait Bulgular

Arastirma siirecine baglamadan 6nce 6grenci ve 6gretmenlere yapilacak uygulama ve
Harezmi egitim modeli hakkinda bilgilendirme ve sunum gergeklestirilmistir. Bu siire¢ igin
ogrencilerin akillarina takilan sorular cevaplanmistir. Ogrencilerin uygulama &ncesinde
sosyal bilgiler dersine, sosyal bilgiler dersinin islenis yontemlerine, Harezmi egitim
modeline yonelik goriis ve diisiincelerinin alinmasi1 amaciyla &grencilere arastirmaci
tarafindan hazirlanan 6grenci 6n anket formu uygulanmistir. Anket formu 5 sorudan
olugsmaktadir. Her soru i¢in dgrencilerin cevaplari analiz edilmis istatistik haline getirilerek

tablolagtirilmig ve bazi 6grencilerin gorlislerine yer verilmistir.

4.2.3.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Anlami, Kapsam ve Icerigi ile Tlgili Ogrenci

Goriislerine Yonelik Bulgular

Dersin Ogrencide c¢agristirdigi anlam ve Onemin uygulama sonunda nasil bir
degisiklige ugrayacaginin belirlenmesi adina 6grencilere ders ile ilgili mevcut gortisleri
sorulmustur. Ayrica dersin kapsam ve igerigi ile ilgili diisiincelerini agiklamalari
istenmistir. On anket formunu dolduran 27 &grenciden 2 dgrenci bu soruya herhangi bir

cevap vermemis, bazi 6grencilerin ise kisith cevaplar verdigi belirlenmistir.

Ogrenci cevaplari icerisinde sik tekrar eden ve 6ne ¢ikan kavram ve ifadeler kodlara

doniistiiriilerek Tablo 52" de gosterilmistir.
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Tablo 52. Sosyal Bilgiler Dersinin Anlami, Kapsami ve Igerigine Yonelik Kavram ve
Ifadeler

Kavram ve ifadeler

Kapsam ve Icerige Yonelik Dersin Anlamina Yonelik

Kodlamalar Kodlamalar
Kaynak bir ders 2 Hayata baglayici 2
Tarihimi ve mirasimiz 6 Kendimizi kesfettigimiz 2
Milli degerler 3 Sevdigim bir ders 5
Sosyal yasam 2 Onemli bir ders 4
Cografya 3 Hayata hazirlayici 3
Osmanli tarihi 5 Bilgilendirici 4
Gegmisimiz 7 Cok kapsamli 6
Aktlialite 3 Cok eglenceli 5
Yerler ve gevreler 3 Sikici bir ders 3
Ezber dersi 2
Toplam 34 Toplam 36

Ogrenci cevaplar1 incelendiginde dersin kapsam ve igerigine ydnelik olarak
Ogrencilerin algilarinin dersin tarih, cografya ve milli degerlerini 6grendikleri, sosyal
yasantiya dair 6gretiler ve giincel olaylar hakkinda bilgi aldiklar1 bir ders olarak gordiikleri
belirlenmistir. Dersin onlarda ¢agristirdigi anlamin ise ¢ogunlukla olumlu oldugu ancak
baz1 Ogrencilerin Sosyal bilgiler dersini sikict ve ezber dersi olarak gordiikleri

belirlenmistir. Baz1 6grenci cevaplar1 sunlardir;

02: Sosyal bilgiler dersi aslinda icinde bir ¢ok dersi barindiriyor. Tarih, cografya, hukuk,
edebiyat ve daha bir ¢ok ders. Sosyal dersinde kimi zaman eski zamanlarda yasamis olan
insanlari, kimi zaman haklarimizi, kimi zaman tilkemizin ve diinyamizin dogal giizellikleri
ve cografi ozelliklerini, iletisimi, niifusu, sosyal rollerimizi, ve sorumluluklarimizi
ogreniyoruz. Bu nedenle sosyal dersinin ¢ok kapsamli bir ders oldugunu diistintiyorum.

04: Dersi sevmemin nedeni tarihimizi anlatmasi ve farkli bilgiler 6grenmemi saglamast.
O11: Yani cografya tarih diinyayla ilgili genel bilgiler veriliyor. Kapsami icerigi iyi.

012: Herhangi bir anlam ifade etmiyor. Dersin kapsami ve icerigi hakkinda eglenceli bir
ders ve ge¢misimiz hakkinda bilgi sagliyor.
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013:Sosyal bilgiler dersi benim icin iilke hakkinda bilgi edinmek icin bir kaynak gibi.
Dersin kapsamu fikir sunmak gibi.

016: Acikcast bana gore biraz ezber dersi. Ciinkii ozellikle Osmanli zamanlarint ben
ezberleyerek daha ¢ok aklimda tutuyorum.

025: Benim icin sosyal bilgiler dersi tarihi ve miras: anlatan bir derstir.
026: Sosyal bilgiler dersi bence hem eglenceli hem de bilgi verici bir derstir.
027: Hayata bagh bilgiler veriliyor. Giizel bir ders. Milli deSerlerimizi hatirlatan bir ders.

O1: Sosyal bilgilerin benim icin 6nemli bir yeri var. Tarihimizi 6Srenmek ve onu devam
ettirmek bizim sorumlulugumuzdur. Bu derste hayati ogreniyoruz. Duygulari, sevgi saygi ve
kanunlari. Hayatimiza yon veren bir ders oldugunu diisiintiyorum.

035: Sosyal bilgiler dersi benim icin ¢ok bilgilendirici bir ders.Bence bizi hayata
hazirlayan en iyi derslerden biri ve kendimizi kesfetmemizi sagliyor.

022: Sosyal bilgiler dersinin ge¢mis yillarda iilkemizde, diinyada neler oldugunu 6greten
bir ders oldugunu diistiniiyorum.

O07: Sosyal hayattaki yasamimizi anlatiyor. Bu yiizden giizel bir ders.
010: Sosyal bilgiler benim i¢in tarihi ifade etmektedir.

06: Sosyal bilgiler dersi giizel bir ders. Annem bana hep ge¢misini bilmezsen gelecegini
kuramazsin der bunun dogru oldugunu diisiiniiyorum. Insanlarin bir siirii zorluklardan
gecipte tilkemizi buralara kadar getirdiklerini bilmek giizel ¢iinkii diyorum ki onlar bir
stirii zorluk gegirmig. Sen kiigticiik bir zorlukta birakamazsin.

4.2.3.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Islenis Siireci ile Tlgili Ogrenci Goriislerine Yonelik

Bulgular

Ogrencilere arastirma oncesinde Sosyal bilgiler dersinin mevcut islenis siirecleri ile
ilgili goriislerini aciklamalar1 istenmistir. On anket formunu dolduran 27 &grencinin bu
soruya cevap verdigi belirlenmistir. Ancak cevaplarin farkli kavram ve ifadeler etrafinda
dagilmadigi, dersin mevcut islenis siirecine yonelik olumlu algi gelistirmis 6grencilerin

benzer ifadelerle goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
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Tablo 53. Dersin Islenis Siireci ile ilgili Kodlamalar

Kavram ve ifadeler

] Dersin islenis Dersin islenis
Dersin Islenis
Siirecine Yonelik f Siirecine Yonelik
Siirecine Yonelik f f
Kararsiz Olumsuz
Olumlu Kodlamalar
Kodlamalar Kodlamalar
Giizel 12 Giizel ama sikici 5 Sikict 2
Akici 6 Normal 4 Uyku getiren 2
Eglenceli 7 Rekabetsiz 5
Iyi anlatim 4
Ogretici 3
Fikir
4
paylasimina agik
Sakin 3
Odaklanilabilir 2
Diizenli ve sirali 2
Toplam 43 Toplam 9 Toplam 9

Dersin islenis siirecine yonelik bazi 6grenci cevaplari sunlardir;

O1: Genel olarak giizel oluyor. Tabiki her 6gretmen ayni sekilde anlatmaz. Kisiden kigiye
degisir.Acikcasi bana gore dersin gidisi giizel. Ogretmenimizin anlatim sekli ¢ok giizel.
Sadece 6gretmenimizi dinleyerek konulari 6grenebiliyorum. Dersin i¢erigi miikemmel
bana gore. Tarih vb. konular eglenceli.

06: Bence ogretmenimiz iyi anlatiyor dersi yani anlyyorum ama bazen ilgimi ¢ekmeyen
konular olunca uykum geliyor.

09: Giizel akici ama bazen sikict oluyor.
O11: Bence normal su an 3 ders iyi 4 derste olabilir.

012: Genellikle konusularak anlatilan bir ders oldugu icin sohbet oluyor ve islenis siireci
ogretici oluyor.

015: Islenis siirecinde bir stkinti yok, biraz sikiltyorum.
O17: Sakin bir ders oluyor genellikle.

018: Bence sakin sadece derse odaklanabilecegimiz bir sessizlik oluyor sinifta. Ama
haftada daha ¢ok sosyal dersi olabilir.
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023: Yeterli ve giizel bir ders.
024: Eglenceli ama bazen sikildigim oluyor bende eglenceli hale getirmeye calisiyorum.

026: Diizenli bir sekilde dersimizi isliyoruz bence. Ama sinifia bir ka¢ yaramaz kisiler
yiizinden dersi pek anlayamayabiliyoruz.

027: Derse kendimi ne kadar versemde siirekli uykum geliyor. Ders dinlemeli bir ders
oldugu icin derse ¢ok katilamiyorum.

04: Dersin islenis siirecinde 6grenmemiz ve sikilmamamiz énemli. Vu bu sekilde oluyor.
Dersinizi seviyorum.

08: Genel olarak giizel ama biraz daha eglenceli hale getirilebilir

02: Bence test ¢ozerken her soru igin 1kisi kalkmali ve yapmali. Bu sekilde 6grencinin
ozgiiveni ayni zamanda yorumlama ve anlatma becerileride gelisir.

020: Giizel ve eglenceli bir ders.

019: Cok akici ve eglenceli bir ders.

025: Ders benim icin ¢ok iyi geciyor. Bence haftada daha uzun yapilabilir.

O7: Giizel isleniyor ¢iinkii iyi anlatiyorsunuz.

016: Ders giizel bir sekilde isleniyor.Sakin bir sekilde konular: anlyyorum

4.2.3.3. Sosyal Bilgiler Dersinin Nasil Daha Eglenceli Bir Ders Haline Getirilebilecegi

ile Tlgili Ogrenci Gériislerine Yonelik Bulgular

Ogrencilere Sosyal bilgiler dersinin nasil daha eglenceli hale getirilebilecegi ile ilgili
goriiglerinin  soruldugu soruya 27 ogrencinin cevap verdigi belirlenmistir. Ogrenci

cevaplarinda 6ne ¢ikan ifadeler kodlamalara doniistiiriilerek tablolastirilmastir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde dgrencilerin biiyiik bir kismi ders igi
oyunlarla, etkinliklerle dersin daha eglenceli hale gelecegini belirtmislerdir. Ayrica miize
ziyaretleri, sinif dis1 6grenme ortamlari, dijital materyallerin kullanilmas1 gibi farkl
cevaplar kaydedilmistir. Baz1 6grenciler ise dersin bu haliyle zaten eglenceli oldugunu ve

baska bir sey yapilmasina gerek olmadigini belirtmislerdir.
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Tablo 54. Dersin Nasil Daha Eglenceli Hale Getirilebilecegi ile ilgili Kodlamalar

Kavram ve ifadeler

Daha egleceli bir ders icin f

=
ol

Oyunlar (Bulmaca, Tabu, Bilgi yarismasi)
Gezi
Miize ziyareti
Video izletilmesi
Sohbet siirelerinin arttirilmasi
Uygulamali etkinliklerle
Grup etkinlikleri
Drama, tiyatro ¢alismasi

Farkli kaynaklarin incelenmesi

g DD N PR WD BN W

Ders bu haliyle yeterince eglenceli

SN
N

Toplam

Ogrenci cevaplarindan bazi kesitler sunlardir;

03: Sosyal bilgiler dersini tarih ile, oyunlarla eglenceli hale getirebiliriz.

O11: Sosyal bilgiler dersi bir ¢cok konuyu ele aldig1 icin karisik bir ders ve ayrica dersi
sevmeyen ogrencilerin ¢cok ¢abuk sikildigi bir ders. Bu nedenle dersi eglenceli hale
getirmek i¢in geziler olmali, miizelere, anitlara gidilebilir. Bu dersi daha eglenceli ve
heyecanli yapar.

09: Dersle ilgili oyunlar oynayarak daha eglenceli olabilir.

06: Anlatim sekline gore daha eglenceli ve hos olur.

08: Bence ders gayet eglenceli baska bir sey yapilmasina gerek duymuyorum.
017: Tahtadan konuyla ilgili oyunlar acarak ve videolar acarak olabilir.
019: Oyun oynayarak ders daha eglenceli hale gelebilir.

021: Konular oyunlarla anlatilabilir.

012: Her bir iinite bittiginde tekrar amacli oyun oynanabilir. ya da égretici bir video
izlenebilir.

016: Konular hakkinda gezi olabilir ya da konu hakkinda video izlenebilir.
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013: Uygulamali bir sekilde belki olabilir. Mesela padisahlar savas zamanlarinda ne
demis bunu bir kisi ¢tkip soylese mesela.

O7: Bence bu haliyle de cok eglenceli daha eglenceli nasil olur bilmiyorum.

014: Bence béyle iyi ama daha ¢ok bizim hep birlikte sinifca yapabilecegimiz etkinlikler
daha ¢ok olabilir,

035: Sohbet edebiliriz biraz daha fazla olabilir sohbet. Konu bitince o konu ile alakali oyun
oynayabiliriz.

O1: Tarih konusunu oyun olarak diisiiniince ¢cok eglenceli oluyor.
026: Zaten su an eglenceli bir ders sosyal bilgiler.

014: O iiniteyle ilgili veya konuyla ilgili oyunlar oyanayabiliriz. Veya cesitli etkinlikler
yapabiliriz.

015: Ders zaten eglenceli Sadece bu bilgileri imkan varsa izleyebiliriz.

4.2.3.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Teknolojik ve Bilissel Egitim Araclarimin Kullanim

ile lgili Ogrenci Goriislerine Yonelik Bulgular

Ogrencilere Sosyal bilgiler derslerinde teknolojik ve bilissel egitim araglarinin
kullanilip kullanilamaycaginin soruldugu soruya ankete katilan tim Ogrenciler cevap
vermistir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu sadece kullamilabilir ya da kullanilamaz
seklinde cevaplar {irettigi icin kodlama ve tablolama islemi bu anket maddesi i¢in

gergeklestirilmemistir.

Grafik 4. Teknolojik ve Bilissel Egitim Araglarinin Kullanimi
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|
|| Bilmiyorum
50% +
° | H Kullanilamaz
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Ogrencilerin teknolojik ve bilissel egitim araglarinin ders iginde kullanimmin nasil

gerceklestirilebilecegine yonelik goriislerinden bazi kesitler sunlardir;
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021: Kullanilabilir. Yani bir diinya haritasinda onemli olarak bu sanal gerceklik gozliigii
kullamip Diinyada geziye ¢ikilabilir.Miizelerin igine bakilabilir. Cokta eglenceli olur.

017: Sosyal bilgiler dersinin iginde bence Bilisim derside var bu nedenle bilissel egitim
araclart kullanilabilir.

04: Bence kullanilabilir. Mesela Kahoot gibi uygulamalar sayesinde ders daha eglenceli
olabilir.

08: Bence olabilir. Daha eglenceli ve hos olur.

09: Bence kullanilabilir.Unite sonlarinda veya hatirlatma amacl kullamilabilir ama zaten
yapryoruz.

02: Alalli tahtadan konular videolarla desteklenebilir. Yani kullanilabilir.
O1: Kullanilabilir. Akulli tahtadan kullanilir.
06: Kullanilabilir. Ogretici bir oyun oynamak icin kullanlabilir.

O7: Tarihte var, arastirma yapmamiz gerekir. Mesel padisahlarin neler yaptigi bazi
kitaplarda ¢ikmaz, internetten bakabiliz.

018: Bence bu tiir araglart sumif ortaminda kullanilirsa rahat olur. Ders daha eglenceli
hale gelir.

020: Belki kullanilabilir. Internetteki baz sitelerden oyun veya yaris yapma gibi.

015: Kullanilabilir. Orada yapilirsa eglenceli ve daha ¢alismaya etkili olabilir.

016: Kullanilabilir. Soru ¢oziimii ve oyun icin.

019: Belki derslerle alakal: sitelerden yararlanilabilir.

023: Evet zoom'dan ders islenebilir.

022: Kullanilabilir mesela akilli tahta, akilli tahtadan ebaya bakilabilir.

026: Kullanilabilir. Mesela iiniteyle veya konuyla ilgili slayt veya oyunlar hazirlanabilir.

Ogrencilerin  ders iginde teknolojik ve bilissel egitim araclarimin  nasil
kullanilabilecegine yonelik agirlikli olarak verdikleri cevaplarin akilli tahta araciligiyla ya

da dijital 6gretici oyunlar araciligiyla olabilecegini sdyledikleri belirlenmistir.
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4.2.3.5. Sosyal Bilgiler Dersinde Farkli Alan Ogretmenleri ile Ortak Olarak Ders

islenmesi ile Tlgili Ogrenci Gériislerine Yonelik Bulgular

Harezmi egitim modelinin dogal ilkelerinden biri olarak belirlenen; bir problemin
¢Oziimiinde birden fazla disiplin G6gretmeninin ortak olarak hareket ederek siireci

planlamasina yonelik 6grencilere fikirleri sorulmustur.

Ogrencilerin " Bir dersin islenisi esnasinda bazi giinler sinifta ayn1 anda birden fazla
ogretmenin oldugunu hayal edin. Ornegin; Fen bilimleri, Bilisim Teknolojileri ,Gorsel
Sanatlar ,ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni birlikte hareket ederek Sosyal Bilgiler dersinin bir
konusunu birlikte isliyor ve etkinlikler yiiriitiiyorlar. Neler hissederdiniz?" sorusunu
cevaplamalar1 istenmistir. Ankete katilan tiim &grencilerin soruya cevap verdikleri
belirlenmistir. Ogrenci cevaplarina yonelik kavram ve ifadeler kodlamalara déniistiiriilerek

tablolastirilmistir.

Tablo 55. Birden Fazla Alan Ogretmeni ile Ders Islenmesine Yo6nelik Kodlamalar

Kavram ve ifadeler

Olumlu Yaklasimlar f Olumsuz Yaklasimlar f
Derinlemesine 6grenme Kafa karigtirici 5
firsat °
Konunun farkli yonleri 3 Garip bir fikir 4
Zenginlik 2 Ogrenmeyi zorlastirict 2
Daha eglenceli 4 Odaklanmada gii¢liik 2
Ekstra bilgi 5 Gergin ortam 2
Toplam 19 Toplam 15

Ogrenciler bir dersin 6gretiminde birden fazla alan dgretmenini ortak olarak ders
planlamasina yonelik goriisleri ve hissedebileceklerine yonelik goriisler incelendiginde

Ogrencilerin bu konuda iki ayn fikir etrafinda kiimelendikleri belirlenmistir.

Birden fazla alan 6gretmeni ile ortak hareket etmenin olumlu olabilecegine yonelik
goris bildiren dgrenciler, farkli derslerin 6gretmenleri ile 6grenmenin zenginlesecegini, bir

konuyu daha kapsamli isleme firsati bulabileceklerini diisiindiikleri, derslerin daha
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eglenceli gececegini diisiindiikleri, dersler aras1 benzer konularin 6gretiminde bu yontemin

mantikli olabilecegini ifade ettikleri belirlenmistir

Birden fazla Ogretmen ile planlanan bir dersin Ogretim siirecinde olumsuzluk
olusturabilecegine yonelik goriis bildiren 6grencilerin ise, boyle bir durumu degisik ya da
garip olarak nitelendirdikleri goriilmiistiir. Ayrica birden fazla 6gretmen ile planlanan ders
stireclerinin ¢ogunlukla kafa karistirict olacagim1 ve odaklanmada zorluk yasayacaklarini
ifade ettikleri belirlenmistir. Konu ile ilgili olumlu ve olumsuz 6grenci goriislerinden bazi

kesitler asagida verilmistir.
Olumlu yonde goriis bildiren baz1 6grenci goriisleri sunlardir;

02: Sosyal bilgiler dersi bircok dersi kapsayan bir ders bu nedenle farkli derslerin
ogretmenlerininde ders sirasinda yanimizda bulunmasi dersi anlamamiza katki
saglayacaktir. Sosyal bilgiler dersinde; Bilim ile ilgili konularda fen 6gretmeni ve biligim
ogretmenimiz, tarih ile ilgili eski zamanlarda ¢alisnan miizik aletleri hakkinda bilgi
vermesi icin Miizik ogretmenimiz bizlere yardimci olabilir.

026: Bence giizel olabilirdi. Sosyal bilgilerde bir konu islerken mesela matematik
hocasida bize o konuyla ilgili bi bilgi verebilirdi. Bu sayede farkl bir bilgi daha
ogrenebiliriz.

027: Daha iyi olurdu. Yamnizdaki 6gretmende bilgi takviyesi yapard.

016: Giizel olurdu. Ciinkii fazla 6gretmenin anlatmas: eglenceli olurdu. Ve her konuda
bilgi edinirdik. Her derste bir kisinin o dersle alakali yaptigi seyleride bilmig olurduk.

015: Bence giizel olur. Iyi hissederdim. Konuya daha hakim olmamizi saglayabilirler.
010: Giizel hissederdim hem ogrenciler icin degisiklik olur ve daha ¢ok eglenceli olur.
019: Giizel olurdu ve dersi daha etkili bir sekilde islerdik.

035: Her égretmenin farkl: bilgisi oldugu ve anlattigi icin ¢ok hosuma giderdi.

023: Giizel olurdu daha ¢ok bilgi 6grenebilirdik.

020: Daha etkili olurdu. Bir sekilde islerdik dersi ve giizelde olurdu.

O07: Daha ¢ok 6gretmen oldugundan daha eglenceli olurdu.

08: Bence daha iyi olurdu hem dersi dinleme acisindan hemde sessizlik acisindan.

09: Giizel, eglenceli olabilirdi.
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017: Cok giizel olurdu dersler daha eglenceli olurdu.
018 : Yani daha eglencelide olabilir daha giizelde olabilir.

Birden fazla alan 6gretmeni ile ders planlamasinin olumsuz olabilecegi yoniinde fikir

bildiren baz1 6grenci goriisleri sunlardir;

01:Cok giizel hissetmem. Kafamiz karisabilir. Dersler 1 6gretmenle anlatilsa daha iyi
olur. Tiirkiye de okulda gec¢irdigimiz zaman cidden fazla acikcasi. Okulda gegirdigimiz
zaman yabanct iilkelere gore fazla. Diger iilkelerde 6grenciler 4 ders goriiyor. Cogu
ogrencide iyi bir meslek sahibi oluyor. Bizlerin bu kadar zaman boyunca ders gormesi
kafamizi yoruyor.Birde bunun iistiine eger dersler ayni anda birden fazla 6gretmenle
olursa 6grenciler hepsini ayni anda kafasina sigdiramayacak ve bosuna ders gérmiis
olacaklar.

024: Cok kafam karisird: biz fen égretmeninden fen dersini miizik dersinde miizik dersini
dinlemeye alistigimiz icin odaklanamazdik.

021: Gergin olurdum.

O14: Tek bir 6gretmen daha iyi. Hepsi bir arada olsa kalabalik olurdu. Bir konusursa
digeride konusurdu. Sesler karisirdi. Bir sey anlamazdik. Tiim dedikleri bosa giderdi. Hig
giizel olmazdi. Kime soracagiz karisirdi/bilemezdik ve bilgiler aklimizda kalmazd.

012: Degisik hissederdim ve garip olurdu.
013: Garip hissederdim.

04: Ben o sinifia dersleri anlamakta zorluk ¢ekerdim. Ciinkii diger derslerin 6gretmeni
baska bir dersi bilmedigi igcin anlatamazdi. Sosyal bilgiler ogretmeni ise o konular: bildigi
icin daha iyi anlatirdi. Ama konumuz onlarin konusuyla benzerse olabilir. Daha fazla sey
ogreniriz.

O11: Bence bir 6gretmen yeterlibirden fazla 6gretmene gerek yok. Bir hocaya z0r
odaklanabiliyoruz.

Baz1 6grencilerin ise konu ile ilgili goriislerini netlestiremedikleri belirlenmistir. Bazi

ogrenci cevaplari sunlardir;

06: Giizel olabilir ama tabi yasamadan bilemeyiz.
025: Oylede giizel olur ama ¢ok karisir dersler. Bilemiyorum kararsiz kaldim.

03 : Biraz kulaga garip gelse de her 6gretmenin kattiklar: seylerle daha fazla sey
ogrenebiliriz.
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Bir biitiin olarak 6grenci cevaplart degerlendirildiginde olumlu yonde yapilan kodlama
sayist olarak 19 frekans belirlenirken, olumsuz olabilecegi yoniinde belirlenen frekans ise

15 olmustur.
4.2.4. Deney Grubu Ogrenci Son Anket Formuna Ait Bulgular

Arastirma uygulama takvimi dogrultusunda Ogrencilerle gergeklestirilen 7 haftalik

Harezmi tasarimli sosyal bilgiler 6gretimi siireci sonunda dgrencilerin;

e Sosyal bilgiler dersine yiikledikleri anlamin ne yonde degistigi,

e Sosyal bilgiler dersinin farkli yontemlerle islenmesine yonelik goriislerinde
uygulama Oncesine gore ne gibi degisiklikler yasandigi,

e Harezmi egitim modeli ile ilgili diistinceleri,

e Birden fazla ders 6gretmeni ile yiiriitiilen derslere yonelik goriislerini,

e Uygulama siirecinde yapilan etkinliklerle ilgili goriisleri agiga ¢ikarilmak

istenmistir.

Bu amagcla uygulama sonunda aragtirmaci tarafindan hazirlanan acik uglu sorulardan
olusan 5 maddelik son anket formunu dgrencilerin doldurmast saglanmistir. Ogrencilerin
formda verdikleri cevaplar sik tekrar eden ifade ve kavramlar ¢ergevesinde kodlanmis ve

istatistiklere dontistiiriilmiistiir. Ayrica 6grenci goriislerinden kesitler sunulmustur.

Uygulama oOncesine gore Ogrencilerin degisen goriis ve disilincelerine yonelik

degerlendirme ve yorumlar ise sonug ve tartisma kisminda ele alinmistir.

4.2.4.1. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yiikledikleri Anlamin ve Dersin

Ogrenciler I¢in Ne ifade Ettiginin Belirlenmesine Yonelik Bulgular

Arastirma uygulama siireci sonunda 6grencilerin Sosyal bilgiler dersine yiikledikleri
anlam ve dersin kendileri icin ne ifade ettiginin belirlenmesi amaciyla yoneltilen soruya

ankete katilan tiim 6grenciler cevap vermistir.

Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde 6grencilerin derse ydnelik algilarinm olumlu
kavram ve ifadeler ¢evresinde kiimelendigi, Ogrenci cevaplarina yonelik gerceklestirilen
kodlamalarda ders i¢in en sik tekrar eden ifadelerin "sevilen ders, mutluluk verici,

eglenceli" gibi ifadeler oldugu belirlenmistir.
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Tablo 56. Sosyal Bilgiler Dersinin Anlami, ve Ogrenciler igin Ne Ifade Ettigi

Kavram ve ifadeler

Dersin Anlamina Yonelik Dersin Ogrenci i¢cin Ne ifade
Kodlamalar f Ettigine Yonelik Kodlamalar f
Gegmisimizi 6grenmek 8 En sevdigim ders 15
Duygularimi fark etmek 4 En eglenceli ders 14
Kapsamlilik 5 Mutlu hissettigim 9
Tarih 6 Renkli bir ders 7
Cografya 4 Ugrastirict bir ders 3
Tiirklerin giicii 3 Yogun bir ders 2
Tarihi olaylarin arka plani 5 Ezber dersi 2
Yeni kesifler 8
Icatlar 4
Deney 10
Oyunlar 9
Yeni bir seyler kesfettigimiz 8
Tarihi ispatlamak 4
Kiiltiir sanat 2
Sosyal yasam 3
Toplam 83 Toplam 52

Uygulama sonunda ogrenciler i¢in dersin anlami ve kendileri i¢in ne ifade ettigi
sorusuna verdigi cevaplar dogrultusunda arastirmaci tarafindan dersin anlamina yonelik 83
kodlama, dersin 6grenciler i¢in ne ifade ettigine yonelik 52 kodlama gerceklestirilmistir.
Baz1 6grenci cevaplar sunlardir;

03: Ders kitabinda gordiigiimiiz seyleri ispat etmeye calistik. Artik konulara bunu deneyip
ispat edebilirmiyiz diye bakiyorum sosyal bilgilerde.

014: Sosyal bilgiler dersi bir siirii farkli konuya degindigimiz bir ders. Neredeyse her
konuyla birazcik ilgili.

016: Artik deney dersi deyince aklima fen dersi degil sosyal bilgiler dersi geliyor.
09: Oyunlar oynadigimiz, bolca giildiigiimiiz bir ders olarak hatirliyorum bu dersi hep.

08: Tiirklerin eskiden nasil oldugunu neler yaptigini 6grendigimiz bir ders olarak
diistiniiyorum.
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O7: Tarih ve cografya égrendigimiz bir ders. Bazi seyleri kendimiz yapmaya ¢calistigimiz
Harezmi dersi sayesinde artik bir deney ve etkinlik dersi benim igin.

018: Kisa bir siirede en sevdigim ders haline geldi. Dersi iple ¢ekiyorum.

019: Ben bu dersin ezber dersi oldugunu diistiniiyorum. Aslinda sevdigim bir ders degil
ama konulart islerken fen ogretmeninin bilisim ogretmenin falan olmasi garipti. O
zamanlar ¢ok eglenceliydi. Béyle deneyler olursa hep giizel olur.

021: Grup olup kiime ¢alismasi yapmak ¢ok giizel. Arkadas iliskilerimiz giicleniyor. Mutlu
oldugumuz bir ders genel olarak kizlarla.

4.2.4.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Farkh Yontemlerin Kullanilmas: ile Tlgili Ogrenci

Goriislerinde Yasanan Degisikliklerin Belirlenmesine Yonelik Bulgular

Uygulama 6ncesinde sosyal bilgiler dersinin nasil daha eglenceli hale getirilebilecegi,
farkli egitim araglarinin derste kullanimi ile ilgili goriisleri alinmistir. Bu sorulara verilen
cevaplarin uygulama sonrasi nasil bir degisiklige ugradigini belirlemek amaciyla son anket
formunda 6grencilere " Sosyal Bilgiler dersinin farkli yontemlerle islenisi ile ilgili ne
diistiniiyorsun? Uygulama oncesine gore fikirlerinde ne gibi degisiklikler oldu?" sorusu

sorulmustur.

Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde ankete katilan 27 dgrencinin bu soruya cevap
verdikleri belirlenmistir. Uretilen cevaplar igerisinde Sosyal bilgiler dersinde kullanilan ya
da kullanilabilecek farkli yontemlere yonelik 25 olumlu cevap belirlenmisken, 1 6grenci bu
soruyu anlamadigini, 1 6grenci ise bu tarz etkinliklerin gereksiz ve zaman kaybi1 oldugunu

ifade etmistir.

Olumlu yonde fikri degisen 6grencilerin 6n anket formunda uygulama 6ncesinde farkl
yontemlerle derslerin yiiriitiillmesine yonelik kararsiz kaldiklar1 ama uygulama sonrasinda
bu fikirlerinin degistigi belirlenmistir. Uygulamalar sonunda fikirleri degismeyen
ogrencilerden 12 kisi uygulama oncesinde zaten bu tarz uygulamalara yonelik goriislerinin
olumlu oldugu dogal olarak uygulama sonunda goriislerinde bir degisiklik olmadigini
sOyledikleri belirlenmistir. Fikrinin degismedigini sOyleyen 1 6grenci ise farkli yontemlerle
derslerin yliriitiilmesine yonelik 6n anket formunda olumsuz ydnde goriis bildirmis,

uygulama sonunda ise bu fikrinin degismedigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin uygulama oncesinde dersin farkli ydntemlerle islenmesine yonelik

goriislerinde anlamli sekilde farkliliklar oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin verdigi
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cevaplar sik tekrar eden ifadeler etrafinda kodlanarak tablolastirilmistir. Ogrencilerin konu

ile ilgili verdigi cevaplardan bazilar1 kesit olarak sunulmustur.

Tablo 57. Farkli Yéntemlerle Ders Islenmesine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Kavram ve ifadeler

Dersin Farkh Yontemlerle ..
Fikir Degisikligi Ile Ilgili
Yiiriitiilmesine Yonelik f . f
Istatistikler
Kodlamalar

Fikrim degisti 15
Fikrim degigmedi 13

Sasirtict
Eglenceli
Bilgilendirici
Daha akilda kalici
Bakis acis1 zenginligi
Ogretici
Farklilik
Ilgi cekici

R W N B~ W Ol 01 0 W

Zaman Kaybi

w
N

Toplam Toplam 26

Bazi 6grenci cevaplari sunlardir;

O7: Bence uygulama gayet iyi ilk basta bu sinifta bu uygulama olmaz dedim sonradan sinif
beni sasirtt gayet iyi bir i ¢ikardik hepimiz.

O11: Sosyal bilgiler dersinin farkli yontemlerle isleyisi bana gore giizeldi. Sosyal bilgilerin
icerisinde bir¢ok konu oldugu icin deneyler, gérsel resim ¢alismalar: konuyu daha iyi
anlamamiz igin giizel oldu.

03: Bana kalirsa islenisi ¢ok iyiydi. Eglenceli olacagini diigiiniiyordum ve oldu hatta iyi ki
bizim sinifta yapildi dedim.

09: Farkl: sekilde grenmek ozellikle deneyle 6grenmek daha akilda kalici oluyor.

021: Ik basta biraz karisiklik olabilir diye diisiindiim.Ama sonra her sey diizgiin bir hal
aldi. Hepsinde eglendik.

017: Giizel diisiiniiyorum.Konuyu anlamam ve bakis acim degisti.

019: Deney yapmamiz ve resim yapmamiz hem bize dersleri sevdiriyor hemde yararl
oluyor.
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016: Ilk basta pek istememistim ama fikrim degisti. Sonra eglenceli ve 6gretici oldugunu
farkettim.

08: Bence bazen farkl uygulamalarla yapmak daha iyi anlayp konuyu daha ¢ok
sevmemizi sagliyor.

06: Cok giizeldi.Konuyu farkly bir sekilde islemek giizeldi. Keske her dersi béyle islesek.

04: Arkadaslarimla yaptigimiz deneylerden zevk aldim. Uygulama éncesine kadar sosyal
bilgiler dersi pek ilgimi ¢ekmiyordu.

035: Derslerde geride kaldik. Bence bu yaptigimiz etkinlikler cok gereksizdi.

026: Bence bu ders islenis tarzi daha giizel, eglenceli ve aklimizda daha ¢ok kaliyor.
Bence hep boyle olmali.

4.2.4.3. Harezmi Egitim Modeli ile Tlgili Ogrenci Goriislerine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin uygulama olarak ilk kez tanistigi Harezmi egitim modeli ile ilgili
ogrencilere uygulama sonunda " Harezmi egitim modeli ile ilgili neler sdylemek istersin?"
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin model ile ilgili diisiincelerinin olumlu oldugu
belirlenmistir. Ankete katilan 27 6grenciden 26 6grenci model ile ilgili olumlu goriisler
bildirirken 1 &grenci ise modelin kafa karigtirict oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin
model ile ilgili gorislerine yonelik kodlamalar tablolastirilmis, bazi 6grenci goriisleri
kesitler halinde sunulmustur.

Tablo 58. Harezmi Egitim Modeli ile Tlgili Ogrenci Géoriisleri

Kavram ve ifadeler

Harezmi Egitim Modeli ile ilgili Kodlamalar f

Eglenceli
Verimli
Sorumluluk Yiikleyici
Ogretici
Yenilikei
Akilda kalict
Yararl

Emek isteyen

g w o1~ B~ O W N ©

Siradist

I
~

Toplam
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Harezmi egitim modeline yonelik 6grenci goriisleri degerlendirildiginde cevaplar
icerisinde en sik tekrar eden ifadelerin "eglenceli, verimli, sorumluluk yiikleyici, dgretici,
yenilik¢i, akilda kalici, yararli, emek isteyen, siradisi" olduklart belirlenmistir.
Ogrencilerin olumlu yonde cevaplar icerisinde 44 olumlu kodlama yapilmistir. Bazi

Ogrenci cevaplari sunlardir;

O1: Harezmi egitim modeli ézellikle bizlerin kisisel gelisimi ve sorumluluk sahibi olmast
icin 6nemli bir egitim modeli. Bence bu egitim modeli tiim okullarda olmal.

03: Harezmi egitim modeli ¢ok égretici ve dersin daha iyi anlagilmasim sagliyor benim
acimdan.

09: Gayet giizel bir egitim modeli konuyu islerken egleniyorum bu sayede daha da akilda
kalvyor.

O11: Bence tiim dersler boyle olmali.

O017: Harezmi egitim modeli giizel bir uygulama. Hem iiniteyi daha iyi anlamamizi hemde
giizel vakit gecirmemizi sagladi.

O014: Standart egitim modelinden kat kat daha iyi.

013: Sosyal bilgilerle yapilan dersler daha verimli oluyor, hemde ayni anda bilgi sahibi
oluyoruz.

021: Yaptigimiz seyler ¢ok keyifliydi ve 6grenmemiz acisindanda giizeldi.

07: Akilda kalici bir 6grenme stili oldu.

06: Harezmi egitim modeli ¢ok giizel baska derslerde de olsa siiper olur.

014: Harezmi egitim modeli giizel ve eglencelidir.Birden fazla ders islemekte giizeldir.

019: Giizel ciinkii bir dersi baska bir dersle birlestirmek etkilesimi arttirdigu icin daha
yararl oldu.

04: Bence ¢ok giizeldi. Bu tiir yontemlerle ogrenmek daha kolay oluyor.
O15: Yani gercekten giizel gecti hem arkadaslarimla kaynastik hem ders isledik cok iyiydi.

025: Eglenceliydi, emek vericiydi bence ¢ok giizeldi.
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4.2.4.4. Ders Esnasinda Birden Fazla Ogretmen ile Dersin Yiiriitiilmesine ile Tlgili

Ogrenci Goriislerine Yonelik Bulgular

Harezmi egitim modelinde bir problemin ¢oziimiinde veya konunun Ogretiminde
birden fazla 6gretmenin disiplinlerars1 bir sekilde hareket etmesi beklenir. Arastirmaci
tarafindan tamamlanan Harezmi tasarimli sosyal bilgiler Ogretimi siireci sonunda

ogrencilerin bu durum ile ilgili fikirleri son anket formunda belirlenmeye ¢alisilmistir.

Ogrencilere " Bir dersin veya konunun 6gretiminde birden fazla ders 6gretmeninin
ortak olarak hareket etmesi ile ilgili diisiincelerin nelerdir?" sorusu sorulmustur. Bu soruya
ankete katilan 27 6grenci cevap vermistir. Verilen cevaplar incelendiginde 18 6grencinin
net bir sekilde birden fazla ders 6gretmeni ile ders islenmesinden memnun olduklari
belirlenmigtir. 4 6grenci birden fazla Ggretmen ile dersin yiiriitiilmesinin bazen iyi
olabilecegini belirtmis, 5 6grencinin ise bu sekilde derslerin yiiriitiilmesinden memnun

olmayacagini belirttikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin cevaplar1 konu ile ilgili olumlu-olumsuz-bazen basliklar1 altinda
temalandirilmis ve kodlamalar yapilmigtir. Ayrica bazi dgrenci cevaplart kesitler halinde

sunulmustur.

Tablo 59. Birden Fazla Ogretmen ile Dersin Yiiriitiilmesi ile ilgili Ogrenci Gériisleri

Kavram ve ifadeler

Olumsuz
Olumlu Yaklasimlar f Bazen
Yaklasimlar
Detayli 6gretim 8 Gerektiginde 3 Kafa karistirict 3
Bazi dersler igin 2 Odaklanmada 4
Kapsamli 6gretim 10
giicliik

Eglenceli 9
Hizli 6grenme firsati 4

Daha siiriikleyici 5

Toplam 36 5 Toplam 7
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Ogrencilerin verdikleri cevaplar icerisinde sik tekrar eden ifadeler kodlandiginda 36
olumlu kodlama, 7 olumsuz kodlama ve bdyle bir uygulamanin bazen iyi olabilecegini

belirten 7 kodlama yapilmustir.

Olumlu kodlamalar igerisinde kapsamli Ogretim, detayli Ogretim, eglenceli, hizli
O0grenme firsat1, daha siiriikleyici ifadeleri belirlenmistir. Olumsuz kodlamalar igerisinde
iIse uygulama Oncesine benzer kodlar géze carpmaktadir. Birden fazla 6gretmen ile dersin
yiriitilmesinin kafa karistirict ve odaklanmada giicliik yasanmasina neden olabilecegi
yoniinde ifadeler belirlenmistir. Boyle bir uygulamanin bazen iyi olabilecegini belirten 5
Ogrencinin cevaplari incelendiginde ise "gerektiginde" ve "bazi dersler i¢in" ifadelerinin 6n

plana ¢iktig1 goriilmektedir.
Bazi1 6grencilerin cevaplari sunlardir;

O7: Derslerde gecen vakit daha eglenceli bir hal aliyor. Daha siiriikleyici gecti dersler.
Cogu zaman zilin ¢aldigint duymadik etkinliklerde.

03: Bence bu olmasi gereken bir sey. Bin kere séyledim ama hala séyleyecegim sosyal
bilgilerin i¢inde bir ¢ok konu oldugu i¢in kendi alanlarinda uzman olan ogretmenlerin
bizlere yardimct olmas: giizel olur.

09: Bence etkinliklerin en giizel yami diger gretmenlerle birlikte ders yapmakt.
O01: Konunun baska alanlardan da anlatilmas: daha ¢ok dersle ilgilenmemize yartyor.
05: Kafa karisikligi olur ama yararhda olabilir. Bazi iinitelerde ¢agirsak daha iyi olur.

019: Bence 1 ogretmen yeter sadece ona odaklanmak daha kolay. Mesela ben hep en
dikkat ettigim ogretmene daha ¢ok dikkat ediyorum. Biligim 6gretmenini pek dinleyemedik.

023: Giizel oldu ciinkii bir konuyu birden fazla 6gretmenden égrenmek daha iyi oldu.
015: Bence konuyu anlatmada daha biiyiik bir etken oldugunu diisiiniiyorum.

06: Giizel ve konular daha hizli ilerliyor ve detayina girebiliyoruz. Ozellikle fen ile ilgili
olabilecek konularda fen ogretmenin ¢ok faydast oldu

08: Hem égrenciler icin degisiklik olmasi hemde daha giizel 6grenmemizi saglar.

02: Iyi ama ¢okta iyi degil.Sadece bazi konular igin dgretmenleri davet etsek daha giizel
olur. Stirekli sinifta 2-3 ogretmen zor oluyor.

O14: En fazla 2 égretmen olsa giizel olur. 3 -4 dgretmen kalabalik oluyor gercekten kafa
karistirict



177

O017: Bayag iyi oldu. Eglenceliydi. Mutluyduk. Sevdigimiz 6gretmenler bir arada olunca.

012: Bir dersin 6gretiminde birden fazla ders 6gretmeninin ortak olarak hareket etmesi
glizeldi.
4.2.4.5. Arastirma Uygulama Etkinliklerinin Degerlendirilmesi ile Ilgili Ogrenci

Goriislerine Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda Harezmi egitim modeli ile sosyal bilgiler 6gretimin
gerceklestirilmesi amaciyla tasarlanan 7 haftalik plan dogrultusunda yapilan etkinliklerle
ilgili 6grenci gorlislerinin belirlenmesi amaciyla 6grencilere " Siire¢ boyunca yaptigimiz
etkinliklerle ilgili ne diisliniiyorsun? En ¢ok hangi etkinlik hosuna gitti? Dersler esnasinda
bu tarz etkinlikler yapilmasi ile ilgili ne diislinliyorsun?" sorusu sorularak goriisleri

istenmistir.

Son anket formuna katilan 27 &grenci bu soruya cevap vermistir. Ogrencilerin
cevaplari Harezmi etkinlikleri ile derslerin yiiriitiilmesine yonelik fikirleri ve 7 hafta
boyunca yapilan 7 farkli etkinlik ile ilgili en akillarinda kalan, en begendikleri etkinligi

belirlemesi olmak tizere iki boliimde ele alinmustir.

Ogrencilerin Harezmi egitim modeli kapsaminda bir problem etrafinda planlanmis
etkinliklerde derslerin yliriitilmesine yonelik fikirlerinin anlamli 6lgiide olumlu oldugu
belirlenmistir. Bu tarz etkinlikler sayesinde derslerin niteliginin artttigin1 ve derse olan
ilgilerinin 1yilestigini ifade 6grenciler bu tarz etkinliklerin diger dersler i¢inde yapilmasin
istediklerini belirtmislerdir. Ogrenci cevaplari icerisinde dne ¢ikan bir diger ifade olarak

karsimiza grup calismalarindan duyduklart mutluluk oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin etkinlikler arasinda en begendikleri etkinligi belirlerken en onemli
kriterlerinin kendilerinden bir seyler katmaktan hoslandiklar1 i¢in diisiince kavanozlari-

teraryum etkinligi oldugu tespit edilmistir.
Baz1 6grenci cevaplart sunlardir;

O1: Biitiin calismalar hosuma gitti. Birisini secemem. Ders esnasinda ¢alismalar
vaptigimizda daha akilda kalici oluyor ¢iinkii eglendiginiz giinii unutmazsiniz.

02: Acikcast her etkinlik giizeldi. En ¢ok su saati deneyi hosuma gitti. Dersler esnasinda
boyle etkinlikler yapilmasi daha verimli oluyor.Ciinkii ders sirasinda deney yaparak daha
¢ok egleniyoruz bu da derse baglanmamizi saglyyor.Daha hevesli gegiyor.
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035: Etkinlikler cok eglenceliydi. En cok teraryum ve miirekkep yapimi hosuma gitti ¢iinkii
orada arkadagslarimizla birlikte farkl: diistinceler ¢ikararak daha giizel hale geldi. Bence
bu etkinlikler daha egitici ve akilda kalici. O yiizden bu etkinlikler ¢ok giizeldi umarim bir
daha yapariz.

08: Cok giizel etkinlik ve deneyler yaptik. Kavanozlarla yaptigimiz teraryum etkinligi.
Derslerde boyle etkinlikler yapilsa harika olurdu.

03: Etkinlikler giizeldi. Diger deneyler ve etkinliklerde giizeldi ama en sevdigim deney
teraryum etkinligiydi. Ciinkii bu etkinlikte kendimizden bir seyler katma firsatimiz daha ¢ok
vardi.

023: Bilimsel diisiinceyi anlatan bir ¢alisma yapmigtik. Teraryum etkinligi. O cok hosuma
gitti. Hepimiz diigiincelerini aktarinca ¢ok giizel bir sey ortaya ¢ikti.

026: Yaptigimiz etkinlikler eglenceli gecti en fazla hosuma giden etkinlik miirekkep
etkinligiydi. Ders esnasinda yaptigimiz etkinlikler benim agimdan konuyu daha iyi
ogrenmeme yardimci oldu.

Grafik 5. Uygulama Etkinlikleri Ogrenci Segimleri

Uygulama Etkinlikleri

M Bil- Anlat

M Puzzlemaker

M Mirekkep yapim deneyi
i Su saati deneyi
i Buhar tribiinii deneyi

i Distince kavanozlari-
Teraryum etkinligi

M Bilim insanlari resim ¢alismasi

M infografik hazirlama- Canva
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Ogrencilerin en begendikleri ve akillarinda kalan etkinligin hangisi oldugunun
belirlenmesi amaciyla sorulan soru boliimiine yonelik verdikleri cevaplar incelendiginde
38 cevap kaydedilmistir. 27 6g8rencinin cevap verdigi anket sorusunda 15 6grenci en
begendigi ve aklinda kalan etkinlik olarak bir tercih yaparken 12 6grenci ise iki ayri
etkinlik ismi yazmuslardir. Ogrencilerin en begendikleri etkinlik diisiince kavanozlari-
teraryum etkinligi (10) oldugu belirlenmistir. En az tercih edilen etkinligin ise puzzlemaker
(1) etkinligi oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin en begendigi ve akillarinda kalan

etkinliklere yonelik istatistikler Grafik 5' te gosterilmistir.
4.2.5. Ogretmen Gériisme Formuna Ait Bulgular

Aragtirma uygulama siireci i¢in belirlenen takvimde 11 haftalik siire¢ icerisinde 7
hafta sinif i¢ci uygulamalara ayrilmistir. Smif i¢i uygulama siiregleri Harezmi egitim modeli
ilkeleri dogrultusunda farkli disiplinlerin ortakligiyla planlanmistir. Bu c¢alisma
kapsaminda Sosyal bilgiler "Bilim, Teknoloji ve Toplum" 6grenme alani hedeflerinin
kazandirilmasi siireci fen bilimleri 6gretmeni, gorsel Sanatlar 6gretmeni ve bilisim
teknolojileri 6gretmeni ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Uygulama sonunda uygulamaya katilan

Ogretmenlere Harezmi egitim modeli ile ilgili goriisleri sorulmustur.
Uygulama sonunda 6gretmenlerin;

e Harezmi egitim modeli uygulama siireci sonunda uygulama Oncesine gore
fikirlerinde ne gibi degisiklikler oldugu,

e Harezmi egitim modelinin sinif i¢i atmosfere etkisinin nasil olduguna yonelik
gbzlemlerinin belirlenmesi,

e Harezmi uygulama siirecinde avantaj ve dezavantaj olusturan durumlarin
belirlenmesi, dezavantaj olusturan durumlarin asilabilmesi i¢in neler
yapilabilecegine yonelik goriislerinin belirlenmesi,

e Disiplinleraras1 bir sekilde organize edilen ders siireclerine yonelik
goriislerinin belirlenmesi,

e Harezmi egitim modelinin gelecegi, yayginlastirilmasi ve siirekliligine yonelik

neler diisiindiiklerinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Ogretmen goriisme formundan elde edilen veriler soru basliklar halinde ele alinmus,
Ogretmenlerin ortak veya benzer olan ifadeleri veya farkli yonde sekillenmis goriisleri

belirlenmistir. Ogretmenlerin goriisme formu iizerinde sorulara verdikleri cevaplar bir kesit
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halinde ve yaziya gegirilerek sunulmustur. Uygulama siirecinde arastirmaci da Sosyal
bilgiler 6gretmeni olarak uygulama siirecinde bulunmus ama 6gretmen goriisme formunu
doldurmamustir. Arastirmacinin uygulayici olarak goriisme formunda da yer alan sorular

kapsaminda ki goriis fikirlerine sonug, tartisma ve oneriler kisminda yer verilmistir.

4.2.5.1. Harezmi Egitim Modeli ile Tlgili Ogretmen Gériislerinde Yasanan

Degisikliklerin Belirlenmesine Yonelik Bulgular

Harezmi egitim modeliyle gerceklestirilen uygulama siireci sonrasinda 6gretmenlerin
modele yonelik goriislerinde ne gibi degisiklikler oldugunu belirlemek amaciyla yoneltilen

goriisme formunun 1. sorusuna gorsel sanatlar 6gretmeninin cevabi su sekilde olmustur.
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GSO: Cocuklarin egitim siirecinde bilginin farkl bicimlerde aktarimina ¢ocuklarin ne
kadar istekli olduklarini, alisiigelmis yontemlerin giiniin getirdiklerine uygun halde
verilmesi gerektigini fark ettim. Ozellikleri farkli olan cocuklarin yontem degisikligiyle
uygulamaya dahil edilmesi dikkat ¢ekiciydi.

Gorsel sanatlar 6gretmeni uygulama sonunda; Harezmi egitim modeli gibi bilginin
daha farkli yontemlerle 6gretiminin planlandig siirecler sayesinde dgrencilerin daha istekli
hale geldigini, farkli yetenek ve 6zelliklere sahip ¢ocuklar agisindan uygulamanin énemini

fark ettigini belirtmistir.

Fen bilimleri 6gretmeni ise uygulamanin big¢imsel kurallar1 ile ilgili uygulama
oncesinde soru isaretleri oldugunu belirtmis ancak diizgiin bir planlama siireci ile bu soru

isaretlerinin ortadan kalktigini ifade etmistir.
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FBO: Daha énce farkli proje ¢calismalarinda ders saatleri disinda bulundum ve
faydalarini 6grencilerde gordiim. Ancak sinif igerisinde bir konunun 6gretiminde béoyle
bir modelin kullanimina yonelik soru isaretlerim vardi. A¢ik¢ast birden fazla 6gretmen
koordinasyonun saglanip ders iglenebilmesi bana pek miimkiin gelmemisti. Ama dogru

bir planlama siireci ile miimkiin oldu. Zor, maliyetli, zaman alici ama miimkiin...

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi dgretmeni de FBO 6gretmeni gibi uygulama
oncesinde sinif igerisinde birden fazla ders 6gretmeni ile ders iglenmesi fikrine pek olumlu
bakmadigin1 ama uygulama sonunda boyle bir yontemin bazi ders ve konular igin

kullanilabilecegini belirtmistir.

BTO: Modeli ilk dinledigimde aklima Stem egitimi gelmisti. Harezmide de benzer sekilde

farkly alanlarin bir arada ¢alismasi var. Ama sinif icerisinde ayni anda birden fazla
ogretmen ile ders yapacagimizi 6grendigimde bana pek mantikli gelmemisti. Ama
uygulama yaptigimiz siire boyunca bunun bazi dersler ve konular icin yapilabilecegini

gordiim. Kegske belirli bir standart ¢ergevesinde siirekliligi olsa diye diigiiniiyorum.
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Ders i¢i uygulamaya dahil olan 6gretmenlerin Harezmi egitim modeline yonelik
goriiglerinde uygulama oncesine gore olumlu yonde degisiklikler oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin genel olarak ders siirecinin birden fazla 6gretmen ile yiiriitiilmesine yonelik

stiphelerinin uygulama sonrasinda ortadan kalktigini ifade ettikleri belirlenmistir.

4.2.5.2. Harezmi Egitim Modelinin Simif ici Atmosfere ve Ogrenci Davramslarina

Etkisinin Belirlenmesine Yonelik Bulgular

Gorsel sanatlar 6gretmeni modelin uygulanmasi ile smif i¢i atmosferin 6gretmen
acisindan daha istekli ve ¢alismaya gotiiren bir hava olusturdugunu belirtmistir. Olusan bu
olumlu atmosferin 6grencilerde karsilik bulmasi ile verimli ve daha yliksek seviyede
calismalarin ortaya ¢ikmasina etki ettigini ifade ettigi goriilmiistiir. Gorsel sanatlar
ogretmeninin modelin simif i¢i atmosfere ve ogrenci davranislarina etkisi ile ilgili

gbzlemlerine dair goriigme formunun 2. sorusuna su cevabi verdigi goriilmiistiir.
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GSO: Modelin sinifta olusturdugu havanin 6gretmeni daha da istekli calismaya gotiiren
bir yani vardi. Bu istegin ogrencilerde de ayni anda karsilik bulmasi egitim modelinde
uygulamanin ve sonucun daha verimli ve yiiksek seviyeye ¢ikmasina sebep oldu.

Uygulama tekniklerini degistirerek her 6grenciyi kendi icinde dahil etmek sevindiriciydi.

Fen bilimleri 6gretmeni 6grencilerin uygulama siirecine dair saskin olduklarini ve
uygulamay1 degisik bulduklarm gozlemledigini belirtmistir. Ogrencilerin diger derslerde
ogrendikleri bilgileri kullanmaya c¢alistiklarini, farkli 6gretmenlerin olusturdugu olumlu
havadan 6grencilerin cesaret bulduklarmi ifade eden FBO, dgrencilerin katilimer bir
sekilde derse daha iyi adapte olduklarini gézlemledigini belirtmistir. FBO' niin ilgili soruya

su cevabi1 verdigi goriilmiistiir;
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FBO: Ogrencilerde gizledigim en net tepki saskinlikti. Béyle bir sey bizim icin oldugu
kadar onlar iginde ¢ok degisikti. Ogrenciler Fen dersinde égrendigimiz konularda ki
bilgilerini kullanmaya ¢alistilar. Benim kendi derslerimde ¢ekinik duran soz almayan
ogrenciler yammdaki diger 6gretmenden gerekli 15181 alip séz aliyorlardi. Ogrencilerin
degisik bir seyin icinde olduklarin fark edip daha katilimct bir sekilde siirece adapte

olduklarini gordiim.

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretmeni uygulama siirecinde dgrencilerin daha
hevesli ve ilgili olduklarini, bir grup olarak ¢alismanin onlar igin giizel oldugunu, bu
stirecte daha ¢ok fikir iiretip, konusup daha ¢ok giildiiklerini gézlemledigini ifade etmistir.

Ogretmenin ilgili soruya verdigi cevap sudur;

BTO: Ogrenciler kesinlikle daha ilgili ve hevesliydiler. Bir sorun ya da konu etrafinda

grup ¢alismasi yapmak ogrenciler igin gercekten giizeldi. Daha ¢ok fikir iirettiler, daha
cok konustular ve daha ¢ok giildiiler. Ve ayni zamanda daha ¢ok 6grendiklerine

eminim...
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4.2.5.3. Harezmi Uygulama Siirecinin Avantaj - Dezavantajlarimin Belirlenmesi ve
Dezavantajli Durumlarin Asilmas ile Tlgili Goriislerin Belirlenmesine Yonelik

Bulgular

Gorsel sanatlar Ogretmeni uygulama siirecine yonelik bir dezavantajli durum
olugmadigin1 aksine bu siiregte gergeklesen olumlu havanin 6grenciyi daha verimli
calismaya  yonelttigini  ifade  etmistir.  Ogretmenin  verdigi  cevap  su

sekildedir.
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GSO: Uygulamada tanik oldugum siirecte bir dezavantaj gormedim. Dahil oldugum

stiregte olumlu hava 6grenciyi daha verimli ¢calismaya yoneltti.

Fen bilimleri 6gretmeni ise uygulama siirecine yonelik bazi eksiklikler oldugunu,
bunlarin basinda labaratuvar eksikliginin hissedildigini, 6gretmen programlarinin
ayarlanmasinin ise uygulama siireci i¢in biiylik bir zorluk oldugunu belirtmistir. Bu

durumun ¢oziimi adina uygulamanin segmeli bir ders etrafinda yiritilmesinin iyi

olacagini sdyledigi belirlenmistir. Ogretmenin ilgili soruya verdigi cevap su sekildedir;

FBO: Bu yontem evet gercekten ¢ok giizel ama bazi eksiklikler hemen géze carpiyor.
Labaratuvar eksikligimiz fen dersinde oldugu kadar bu ¢caliymada da eksikligini
hissettirdi bence. Uygulamaya katilabilmek icin ders saatlerimizi ayarlamaya ¢alismak
baska bir dezavantajdi. Programlarimiz buna uygun olarak ayarl olsaydi ya da bir

se¢meli dersi hepimize atayip ders programi yapilsaydi daha kolay ve giizel olurdu.
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Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 0gretmeni ise en biiylik dezavantajin zaman
oldugunu, uygulamada Ogretmenlerin ciddi bir o6zveri ve fedakarlik gdstermeleri

gerektigini belirtmistir. Siirecin planlanmasi ve 6gretmen programlarinin ayarlanmasini ise

diger dezavantajlar olarak belirtmistir. Ogretmenin verdigi cevap su sekildedir;

BTO: Harezmi anladigim kadariyla zaman icinde gelistirilmis ve hala yolculugu devam
eden bir yontem. Bir dersle ilgili konunun ogretiminde kullanilabilmesi igin ¢oziilmesi
gereken farkli sorunlar ortaya ¢ikiyor. En onemli sorun zaman. Belirli bir yogunlugun
icerisinde olan 6gretmenin bu uygulamada bulunabilmesi icin ciddi fedekarlik
gostermesi gerekiyor. En onemli dezavantaj siirecin planlanmast ve ogretmenlerin
programlarimin ayarlanmasiydi.

4.2.5.4. Harezmi Uygulama Siirecinin Disiplinlerarasi Bir Sekilde Birden Fazla

Ogretmen ile Gergeklestirilmesi ve Siirecin Planlamasina Yonelik Bulgular

Gorsel sanatlar 6gretmeni birlikte hareket etmenin olumlu bir sinerji olusturdugunu,
bu uygulama modelinde bunu deneyimlemenin sevindirici oldugunu  belirtmistir.

Ogretmenin cevabr su sekildedir.
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GSO: Ortakligin getirdigi enerjiye daha ilerisi sinerjiye her zaman olumlu yaklastim. Bu
Uygulama modelinde de bu durumu gormek sevindirici oldu benim i¢in. Farkl

diistincelerin birbirini harekete gegiren yanina bir daha taniklik etmis oldum.
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Fen bilimleri 6gretmeni ise bdyle bir uygulama siirecinin mutululuk verici oldugunu,
bazi dersler i¢in bu uygulamanin yapilabilecegini, ama tek bagina bir gretmenin tim bu
stireci planlamakta zorlanabilecegini belirtmistir. Ders i¢i uygulamaya yonelik ders
kitaplarinda bir yonerge olmasinin mantikli olabilecegini ya da segmeli bir ders ile

disiplinleraras1 proje caligsmalarini yiiriitmenin daha saglikli olabilecegini belirtmistir.

Ogretmenin cevabr su sekildedir.

FBO: Bu konu ile ilgili cok mutluyum ama bunu her konu icin yapmanin miimkiin
olmadiginin farkindayim. Bazi ders konularimiz ger¢ekten disiplinlerarst hareket etmeye
¢ok uygun. Ama bunu bir ogretmenin tek basina tespitini yapip bir miicadeleye girerek
yapmasi ¢ok zor. Merkezi bir kararla sanki daha miimkiin ve siirdiiriilebilir. Ornegin
ders kitabinin bir konusuna gelindiginde bu konu disiplinlerarasi bir sekilde islenmelidir
su dersin ogretmeni ile ders plani yaparak dersi igleyiniz gibi bir sey olsa. ya da se¢meli

bir disiplinlerarast proje dersi olsa...
Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretmeni ise ders planlarinin hazirlanmasi
siirecinin zor ama eglenceli oldugunu, smifta birden fazla ders 6gretmeni ile konu

islemenin sinifa digaridan bir alan uzmani ¢agirmaktan farksiz hissettirdigini ifade etmistir.

Ogretmenin cevabr su sekildedir.
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BTO: Daha énce de séyledigim gibi ilk basta mantiksiz gelse de uygulama siirecinde

sinif atmosferindeki heyecan bu fikrimi degistirdi. Derse bir baska uzmanit misafir
etmekten farksizdi. Ogrenciler hali hazirda sizi tantyor ve biliyor olmalarina ragmen
baska bir derste ve konuda sizin olmaniz onlara ¢ok degisik geliyordu. Derse ilgisi diisiik
ogrencilerin bile grup ¢alismalarindaki aktiviteleri sasirticrydi. 3-4 6gretmen birlikte
ders plani olusturmaya ¢alismak ise zor ama eglenceliydi. Sanki hepimiz konunun
kendimizle ilgili kismina daha ¢ok agirlik verilmesini istedik. Ama uygulamanin Sosyal

bilgiler ile ilgili olmasi sanirim bunu dengeledi.
4.2.5.5. Harezmi Egitim Modelinin Gelecegi, Yayginlastirilmasi ve Siirekliligi ile Tlgili
Elde Edilen Bulgular

Gorsel sanatlar 6gretmeni bilgiye ulasma siire¢lerinde Harezmi egitim modeli gibi
yeni egitim modellerinin devreye girmesinin 6grenmede kaliciligi arttiracagini belirtmistir.
Ogrencilerin deney ve uygulamalarla birebir dahil oldugu bdyle bir calismanimn
yayginlastirilmasinin giizel sonuglari olacagini diisiindiigiinii ifade etmistir. Ogretmenin

cevabi su sekildedir.
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GSO: Uygulama modelinde kaliciligin artmasi, bilgiye ulasmada egitim modellerinin
degisitirlmesi gerektigini gordiim. Bu yontemlerle daha fazla ogrenciye ulasmanin
miimkiin oldugunu diigiiniiyorum. Tam da boylesi bir donemde yontemin dogruluguna
inaniyorum. Cocuklarin sadece anlatim degil uygulama, deney, gorseller ve birebir dahil

oldugu uygulamanin yaygin hale getirilmesi dogru ve giizel sonug verecektir.

Fen bilimleri 6gretmeni Harezmi egitim modelinin gretmenin egitm siireglerine
yonelik heyecanini yeniden uyandiran bir yontem oldugunu ve yayginlagsmasindan biiyiik
bir mutluluk duyacagini belirtmistir. Ancak merkezi anlamda bir destek bulamadig: siirece
kaliciliginin miimkiin olamayacagimi c¢ilinkii uygulama siireglerinde pek cok fiziki seye

ihtiyag duyuldugunu belirtmistir. Ogretmenin cevabr su sekildedir.
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FBO: Bu yontem etkili, verimli ve insanin heyecanini yeniden uyandiran bir yontem.
Yayginlasmasi biiyiik bir mutluluk olur. Ama merkezi kararlar olmadig siirece sadece
ogretmenlerin ¢cabasiyla yasatilmast miimkiin degil. Ciinkii fiziki dokunuslar gerektiriyor.

Malzeme, labaratuvar, ders programlari, 6rnek uygulama kitaplari vs...

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretmeni ise Harezmi egitim modelini ¢ok
kapsamli ve zengin bir model olarak nitelendirmis ancak yenilenen, degisime ugrayan
egitim politikalar1 igerisinde kaliciliginin miimkiin olmadigini ifade etmistir. Harezmi
egitim modelinin se¢meli bir ders olarak ya da bir proje dersi olarak uygulanmasinin

modelin gelecegi acisindan daha saglikli olacagini ifade etmistir.

Ogretmenin cevabi su sekildedir.
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BTO: Harezmi ¢ok zengin ve kapsamli bir egitim modeli ama a¢ik¢asi Harezminin
stirekli degisen egitim uygulamalari i¢inde yillar icerisinde kaybolup gidecegini
diistintiyorum. Belki se¢meli bir ders olarak kendine bir proje dersi gibi yer bulabilirse

kalicilig1 daha miimkiin olur..
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4.2.6. Ders Planlarina Yonelik Bulgular

Harezmi egitim modeli uygulamalarinda ders oncesi uygulama Ogretmenlerinin
haftalik olarak ders Oncesi toplanarak planlama yapmasi s6z konusudur. Bu baglamda
arastirma silirecinin tamamina yonelik yapilan planlamalar sonrasi haftalik planlamalar

yapilmustir.

Ders planlarinda yer alan teknoloji hedefleri kapsaminda bilisim tekenolojileri
Ogretmeni konu ile ilgili baglantili hedefler belirlemistir. Sosyal bilimler, sanat ve spor
bilimleri kapsaminda sosyal bilgiler 68retmeni ve gorsel sanatlar Ogretmeni kazanim
hedeflere karar vermistir. Fen ve matenatik bilimi hedefleri ise fen bilimleri 6gretmeni
tarafindan belirlenmistir. Her disiplin 6gretmeni kendi disiplini g¢ergevesinde hedefler
Oonermis ve bu hedefler arastirmanin uygulamasiin yapilacagi 6grenme alanit "Bilim,

Teknoloji ve Toplum" 6grenme alanina uygun olarak se¢imi yapilmistir.

Ders planinda yer alan bilgi islemsel diisiinme becerileri baglaminda bilgi islemsel
diisiinme, programlama, robotik kodlama ve oyun tasarimi hedefleri ise bilisim
Ogretmeninin yapilabilecek uygulamalar dogrultusunda Onerilerine uygun olarak grup

olarak karsilastirilmistir.

Uygulama etkinlikleri kapsaminda gerekli olan malzeme ve ihtiyag listesi yapilacak
etkinliklere uygun olarak belirlenmis, okul biinyesinde bulunan malzemelerin tespiti

yapilmustir. Harici gereken malzemeler ise arastirmaci tarafindan temin edilmistir.

Dersin islenis siirecine yonelik planlamalar derslerden bir hafta dncesinde planlanmus,
ilgili dersten iki giin once gereken degisimler yeniden planlama gerektiriyorsa ders
planinda bu degisimler yapilmistir. Dersin islenis siireci uygulama esnasinda yapilacaklar

adim adim yazilmis ve bu adimlara uygulama siirecinde dikkat edilmeye ¢alisgilmistir.

Ders planlarindan elde edilen bulgular dogrultusunda Harezmi tasarimli 6gretim
slirecinin tasarimi ve uygulanmasi siirecine dair ilkeler nelerdir / neler olmalidir? sorusuna

cevaplar bulunabilecegi diisiiniilmektedir. 7 haftaya ait ders planlar1 sunlardir;
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Harezmi Egitim Modeli Haftalik Uygulama Plani

Konu: Kil tabletten bilgisayara - iletisimde yasanan dedisimler

Sinif: 7. sinif

Siire:  (40+40 +40+ zoom oturumuy)

Tarih: Uygulama Siireci 1. hafa - Arastirma Siireci 4. hafta

ééretmenler: Sosyal bilgiler, Fen bilimleri, Gérsel sanatlar, Bilisim teknolojileri

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkisi

Teknoloji hedefleri

1. Gegmisten guinimuze bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degisimi fark eder.

2.Bilisim teknolojilerine katki saglayan bilim insanlarini tanir.

3. Algoritma kavramini agiklar ve bir algoritma akis semasi gizer.

Fen ve Matematik hedefleri

1. Bitki tlrlerinin glincelik yasamda insan faydasina Urlinlerin yapiminda kullanilmasini agiklar.

2.Bitki turlerini 6zelliklerine gore ayirir.

3.Rasathanelerin kuruldugu yerlerin secimini degerlendirir.

4.Teleskobu tanir ve gesitlerini fark eder.

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri

1. Yazinin icadindan giinimize kadar farkli depolama, yayginlastirma ve aktarma tekniklerini tanir.

2. Bilginin korunmasi, yayginlastirilmasi ve aktarilmasinda degisim ve surekliligi inceler.

3.Sanat, tarih ve kiltirtin birbirini nasil etkiledigini analiz eder.

Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi / Disiplinler arasi Yaklasima Katkisi

Problem durumu; arastirmacinin uygulama g¢alismasi geregi sosyal bilgiler "Bilim Teknoloji ve Toplum"
ogrenme alani etrafinda sekillenmistir. Problemi olusturan ana konu icerigi sosyal bilgiler 6gretmeni
tarafindan farkli etkinlik, anlatim ve sunumlar ile saglanmaya calisilacaktir. Ancak bu sirecte 6grenciler
ogrendikleri kavramlarin bulmacaya donistirilmesi ile ilgili calisacak ve bilisim teknolojileri 6gretmeni ile
algoritmalarin neler oldugunu 6grenecekler, papirislerden bahsedilirken fen bilimleri 6gretmeni ile farkl
bitki formlarini mikroskopta inceleyeceklerdir.Hiyeroglif harfleri lizerindeki resimler; sanat, tarih ve kiltirin
naslil i¢ ice oldugunun ifade edilmesi agisindan ele alinacaktir.

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulagtiran etkinlik

1. Bir problem icin farkh ¢6zim 6nerileri gelistirir- puzzlemaker

2.Bilgi kaynaklarinin etkin kullanimi - Bil anlat etkinligi

3. Bitkilerinde diger canlilar gibi farkli viicut formlarindan olustugunu farkeder- mikroskop ile bitki inceleme
4. Farkli problemlerin ¢6zim igin mantiksal sorgulamalar yapar - hiyeroglif bulmaca

Programlama becerisi hedefleri

1. Bir problemi ¢c6zmek veya projeyi gerceklestirmek icin strateji gelistirir

Robotik ve oyun tasarim becerisi hedefleri

1.---

3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarhg/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/Ozgiin diisiinme/Problem ¢ozme/isbirligi/iletisim/0z yonetim
Hiyeroglif bulmaca ile problem ¢6zme ve isbirligi becerilerine, puzzlemaker uygulama calismasi ile 6zgiin ve
elestirel diisinme becerilerine, Bil anlat etkinligi ile bilgi okuryazarligi ve 6zgiin diisinme becerilerine katki
saglanmasi hedeflenmektedir.
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4. Materyaller

Mikroskop, farkli bitkiler, bilgisayarlar ve internet baglantisi,yazici, kartonlar,makas ve renkli kalemler.

5. Ders Akisi

On hazirhik:

Galismanin 1. haftasina yonelik hedefler belirlendi. Yapilacak etkinliklerle ilgili fikir alisverisi yapildi. Farkli
durum senayolarinda miudahelelerin nasil gergeklesecegi planlanmaya c¢alisildi. Farklh bitki, formlari,
kartonlar, kalemler,mikroskop hazir edildi. Bilgisayar labaratuvarinin uygunlugu kontrol edildi.

Uygulama akisi:

1.adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni ilgili Gnitenin Kil tabletten bilgisayara konusu ile ilgili ders anlatimini soru
cevap ve anlatim teknigi ile hazirladigi slayt tizerinden gergeklestirir.

2. adim:Konu sosyal bilgiler dersi etrafinda temellendirilmis olsa da iletisim teknolojileri konusunda yasanan
degisime dair bilisim teknolojileri 6gretmeni gorsellerle desteklenmis bir sunum yapar.

3. adim: Fen bilimleri 6gretmeni yazinin icadi sonrasinda Misir cografyasinda papiris bitkisinden elde edilen
kagittan ve buna imkan veren bitkinin yapisindan bahseder. Mikroskop Uzerinde sinif ortamina getirilen
birkac bitki incelenir.

4. adim: Gorsel sanatlar 6gretmeni hiyeroglif harfleri tGzerindeki sekillerin degisiminden bahsederek, ayni
harfler bu cografya da ortaya ciksaydi harflerin resimleri degisir miydi? Nasil bir degisim olurdu, hangi yeni
sekiller ortaya cikardi? sorulariyla bir calisma yaritir.

5. adim: Ogrencilere konu ile ilgili arastirmaci tarafindan hazirlanan 6zet bir metnin hiyeroglif harflerine
dénistirilmis hali ve sorular dagitilir.Ogrencilerin gruplar halide bu metni ¢dziimlemeleri ve sorularin
cevaplarini bulmalari beklenir.

6. adim: Bilgisayar labaratuvarinda ve Zoom uygulamasi (izerinden gergeklestirilecek derste ise bilisim
O0gretmeni puzzlemaker uygulamasini tanitir. Sosyal bilgiler 6gretmeni konuya iliskin kavramlara yonelik soru
ornekleri paylasir. Ogrenciler puzzlemaker uygulamasi ile sosyal bilgiler dersine yonelik belirledikleri
kavramlari bulmaca tasarimlarina donistirdr. Hazirlanan bulmacalarin giktilari alinir ve karisik olarak
ogrencilere dagitilir ve cézmeleri beklenir, cevaplar agiklanir.

7. adim: Haftanin son uygulama saatinde ise Misliman bilim insanlarina yonelik 5. hafta etkinliklerine 6n
hazirhk baglaminda bilim insanlari tanitilacak, 6grenciler bil anlat kartlarini istasyon teknigiyle hazirlayacak
ve gruplar halinde bu kartlarla yarisma yapilacak.

Ogrenci sorumluluklari:

Ogrencilerin grup calismalarinda aktif olmasi beklenmektedir.Etkinliklerin ve uygulamanin saglikli
gerceklesebilmesi icin 6gretmenler tarafindan yapilan uyari ve 6nerileri dikkatle dinlemeleri ve siire¢ basinda
belirlenen kurallara uymalari beklenmektedir.

6. Olgme ve Degerlendirme

1.Puzzlemaker uygulamasi ile yapiimis konu ile ilgili bulmacalarin ¢ézimini gergeklestirir.
2.Hiyeroglif harfleriyle yazilmis metni ¢oziimler ve konu ile ilgili sorularin cevaplarini bulur.
3.Bil anlat teknigiyle misliman bilim insanlari ile ilgili sorulari cevaplar.
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Harezmi Egitim Modeli Haftalik Uygulama Plani

Konu: Isik dogudan yiikselir - Cagini aydinlatan Tiirk -Islam bilginleri

Sinif: 7. sinif

Siire: 40+40 +40

Tarih: Uygulama siireci 2. hafta- Arastirma siireci 5. hafta

ééretmenler: Sosyal bilgiler, Fen bilimleri, Gérsel sanatlar, Bilisim teknolojileri

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkisi

Teknoloji hedefleri

1. GlnllUk hayatta karsilastigi problemlere ¢6zim 6nerileri getirir.

Fen ve Matematik hedefleri

1. Evren, galaksi ve yildiz kavramlarini agiklar.

2. Yer ¢ekimini kltle ¢ekimi olarak gok cisimleri temelinde agiklar.

3. Kitle ve agirlik kavramlarini karsilastirir.

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri

1. Turk-islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarini tartisir

2. Sanat eserinin sosyal, politik ve ekonomik faktorlerden nasil etkilendigini aciklar

Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi / Disiplinler arasi Yaklasima Katkisi

Tirk islam bilginleri ve yaptiklariile ilgili bilgiler veren sosyal bilgiler 6gretmeninden sonra fen bilimleri
ogretmeni ayni bilim insanlarinin farkh buluslari ve yaptiklari ile ilgili bilgiler verip ne ise yaradiklarini ve nigin
yapildiklarini anlatir. Gorsel sanatlar 6gretmeni ise farkli donemlerde cizilen resimler géstererk farkhliklarin
olusma sebebini 6grencilere sorarak farkli donemlerde farkl ihtiyaclardan kaynakli olarak gelismeler
yasandigini anlatir. Turk islam bilginlerinin verdikleri eserler ve yasadiklari donem farkh disiplinler agisindan
ele alinmis olur.

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulagtiran etkinlik

1. Kullandigi teknolojik Grlinlerin mucitlerini ve bu tGrtnlerin zaman icerisindeki gelisimini arastirir.
2.Cevresindeki ihtiyaclardan yola ¢ikarak kendine 6zgi Urinler tasarlamaya yonelik fikirler gelistirir.
Programlama becerisi hedefleri

1. Problemin zihinsel olarak pargalara béliinmesi, organize edilmesi, analiz edilerek ¢6zim Uretilmesi
sUreclerini yaratar.

Robotik ve oyun tasarim becerisi hedefleri

1.Hedeflenen planlar dogrultusunda ardisik bir akis olusturma - scratch ile oyun tasarimi 6n ¢alismasi

3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarhigi/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/Ozgiin diisinme/Problem ¢6zme/isbirligi/iletisim/Oz yonetim

Turk islam bilginlerinin eserlerine yonelik verilen egitim ve 6grecilerden gerceklestirilmesi istenen arastirma
slireci ile 6grencilerin bilgi okuryazarligi ve dijital okuryazarlik becerilerine katki, Tlrk islam bilginlerinin
temsili resim calismalarinin yiritilmesi ve sergi stirecine hazirlik ile isbirligi ve 6z yonetim becerilerine katki
saglanmasi hedeflenmistir. Ayrica scratch ile oyun tasarimi 6n ¢alismalari siirecinde 6grencilerin 6zgin
diisinme becerilerine katki saglanmasi hedeflenmistir.
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4. Materyaller

Resim kartonu veya defteri, akrilik, guvaj ya da pastel boya

5. Ders Akisi

On hazrrhk:
Uygulama 6gretmenleri tarafindan uygulamanin 2. haftasinda verilmesi planlanan kazanim hedeflerini
belirlendi. Bu baglamda yapilabilecek etkinlikler tartisildi ve kararlastirildi.

Uygulama akisi:

1. adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni Turk islam bilginleri olarak anilan isimlerin yasadiklari dénemin kosullarina
dair agiklamalarda bulunur.

2.adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni Tirk islam bilgilerinin temsili resimlerini gdstererek, bu kisilerin yaptiklari
buluslar ve eserler hakkinda bilgiler verir.

3. adim: Fen bilimleri 6gretmeni El Hazini'nin gelistirdigi hikmet terazisinin islevlerini, barometre ile ilgili
calismalarini, yer gekimi ile ilgili Kitabii Mizani'l Hikme (Bilgelik Olgiisii) adli calismalarindan bahseder.
Hikmet terazisinin ¢alisma mantigini video yardimiyla gosterir. Ogrencilerin o dénemde gergeklestirilen bu
¢alismalara dair fikirleri sorulur.

4. adim: Gorsel sanatlar 6gretmeni 12 Tirk islam bilgininin temsili resimlerini 6grencilere dagitir.

5.adim: Temsili resimlerin resim kartonu veya defterlere cizilmesi stireci icin dagitilan temsili resimlerin
Olceklendirme isleminin nasil yapilacagi anlatilir, 6lceklendirmeler yapilir.

6. adim: Olceklendirmeler sonra cizimler tamamlanir ve boyamaya gecilir.

7. adim: Bilisim labaratuvarinda scratch programi ile nasil bir oyun tasarimi gergeklestirilecegine dair bilisim
ogretmeni tarafindan 6rnekler gosterilir.

8.adim: El Cezerinin gerceklestirdigi tasarimlara benzer tasarimlarin scratch Gzerinde kodlamalar ile
gercgeklestirilmesine yonelik galisma yapilr.

Ogrenci sorumluluklan:
Ogrencilerin resim defteri veya kartonu, kisisel akrilik, guvaj ya da pastel boya malzemelerini getirmeleri,
Ogretmenler ve sinif arkadaslariyla isbirligi icerisinde etkinliklere katiim saglamalari beklenir.

6. Olgme ve Degerlendirme

Bil- anlat oyunuyla 6grecilerin Tark islam bilginleri ile ilgili 6grendiklerini karsi tarafa etkili bir sekilde
anlatabilmeleri ve anlatilanlardan yola cikarak sahsiyetin kim oldugunu bilmeleri beklenir.
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Harezmi Egitim Modeli Haftalik Uygulama Plani

Konu: Isik dogudan yiikselir - Cagini aydinlatan Tiirk -Islam bilginleri

Sinif: 7. sinif

Siire:  (40+40 +40)

Tarih: Uygulama Siireci 3. hafta - Arastirma Siireci 6. hafta

ééretmenler: Sosyal bilgiler, Fen bilimleri, Gérsel sanatlar, Bilisim teknolojileri

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkisi

Teknoloji hedefleri

1. Agik kaynak kodlu veya licretsiz erisilebilen gorsel isleme programlari kullanilarak gérseller tizerinde
kesme, rengini degistirme, yeni bir gorsel ¢cizme gibi etkinlikler yaptirilir.

2. Belirli bir amacg igin olusturdugu sununun tasarimini ve bilesenlerini bigimlendirir

3. Matematik ve bilgisayar bilimi arasindaki iliskiyi tespit eder.

4. Amaca uygun grafik tarlerini kullanarak veriyi gorsellestirir.

5. Bir agdan dosya ve yazici paylasimi yapar.

6.Dosya uzantilarina gére dosyalarin temel 6zelliklerini agiklar

7. Basil ortamdaki verileri elektronik ortama aktarir.

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri

1. Tirk-islam medeniyetinin bilimsel alanda ulastigi seviyeyi bilir ve bunun bilim tairihi agisindan énemini
ornekler vererek aciklar

2. El-Harezmi, Farabi, ibn-i Sina, el-Cezeri, ibn-i Hald{in, Ali Kusgu, el-Hazini, Piri Reis ve Katip Celebi gibi
bilim insanlarina ve bunlarin ¢alismalarini tanir ve ne ise yaradiklarini, hangi donemlerde ortaya ciktiklarini
bilir.

3. Gorsel sanat calismalarini olustururken sanat elemanlari ve tasarim ilkelerini kullanir.

4.Renk: Zithk iliskisi, Deger: Golgeleme, Oran-Oranti: Oran iliskileri, Birlik: Uyum, Cesitlilik: Bir veya daha
fazla sanat elemaninin uyumlu birlikteligi ilkelerinin calisma Uzeirndeki etkilerini fark eder.

5. Yazi ve gorsel kullanarak gorsel sanat ¢alismasi olusturur

Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi / Disiplinler arasi Yaklasima Katkisi

Tiirk islam bilginlerine yonelik "isik dogudan yukselir" konusu dogrultusunda 6grenciler bilim insanlarimizi
ve bilim tarihine katkilarini farkederler. Gorsel sanatlar dersinde bu bilim insanlarinin resim galismalarini
yaptiklari siiregte , o bilim insanina dair yaptiklari arastirmalarla bilgi derinlikleri artar. Yapilan resimlerin
elektronik ortama aktarilmasi ve Canva uygulamasi ilebilgilendirici infografikler hazirlanmasi siirecinde
bilisim disiplini agisindan farkl becerilerine katki saglanir.

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulastiran etkinlik

Canva uygulamasi ile gergeklestirilen tasarim galismasi sayesinde 6grencilerin asagidaki Bilgi islemsel
diisinmeye yonelik belirlenen hedeflere ulasmalari beklenmektedir.

1. Bir problemi kiigik islemlere ayirir

Programlama becerisi hedefleri

1. Karmasik islemler icin algoritma tasarlar

2. Dijital icerikleri kullanarak poster hazirlar.
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3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarhg)/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/Ozgiin diisiinme/Problem ¢ozme/isbirligi/iletisim/Oz yonetim
Canva uygulamasi ile yapilacak olan tasarim/ infografiklerin hazirlanmasi, infografikler tizerinde yer alacak
bilgilerin genel ag lizerinde yapilacak arastirmalar ile segilmesi stireglerinde 6grencilerin 6zglin disiinme
becerisi, bilgi okuryazarligi becerisi ve elestirel diisinme becerilerine katki saglanacagi distinulmustdr.

4. Materyaller

Bilgisayar, internet baglantisi, Yazici

5. Ders Akisi

On hazirhik:

Galismanin 3. haftasina yonelik hedefler belirlendi. Calisaminin agirlikh olarak bilgisayar ve internet
ortaminda yurutilecek olmasindan dolayi siirecin ne gibi soru ve 6rneklerle zenginlestirilebilecegi tartisildi.
Canva uygulamasi Uzerinde o6rnek bir calisma uygulama 06gretmenleri tarafindan bilisim 6gretmeni
anlatimiyla yaratalda.

Uygulama akisi:

1.adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni Tiirk islam bilginleri ile hatirlatmalar yapilir.

2. adim: Sinif gruplara ayrilir. Her grup sirayla tahtaya ¢ikarak sessiz sinema oyunuyla anlatilanlari bilmeye
tahmin etmeye calisir. 1 ders siiresince oyun devam ettirilir.

3. adim: Bilgisayar labaratuvarinda bilisim 6gretmeni tarafindan Canva uygulamasi tanitilir ve islevleri,
kullanimi Gzerine 6zellikler anlatilir.

5. adim: Ogrencilerden 6rnek ¢alismalar yapmalari istenerek programi tanimlari saglanir.

6. adim: Bilisim 6gretmeni tarafindan taranarak/fotograflanarak elektronik ortama kaydedilen 6grenci resim
¢alismalarinin ag tzerinden 6grencilerin kendi bilgisayarlarina almalari saglanir.

7. adim: Turk islam bilginleri ile ilgili infografikler hazirlamalari icin gerekli bilgi arastirmalari internet
izerinden veya ders kitaplari {zerinden gerceklestirilir. Ogrenciler bu siirecte 2-3 i gruplar halinde
calisabilir.

8. adim: Ogrencilerin ders sonunda tamamladiklari infografikler gérsel 6gretmeni tarafindan degerlendirilir
ve tasarimsal 6nerilerde bulunulabilir.

9. adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni ve fen bilimleri 6gretmeni infografiklerde yer alan bilgilendirme yazilarini
okuyarak degerlendirmelerde bulunur.

10. adim: Ogrenciler hazirladiklari tasarimlari ag tizerinden biribirleri ile paylasip fikir alisverisinde bulunurlar
ve tasarimlara son hali verilerek ¢alisma tamamlanir.

Ogrenci sorumluluklan:
Ogrencilerin sessiz sinema oyununda aktif olmalari beklenmektedir. Bilisim labaratuvarinda gerceklestirilen
etkinlikte ise bilisim 6gretmeninin uyarilarini dikkate alarak tasarimlarini gergeklestirmeleri beklenmektedir.

6. Olgme ve Degerlendirme

1.Sessiz sinema oyunu ile 6grencilerin bilgilerini drama ile ifade etmeleri ve anlatilanlar 1s1ginda bilgilerini
harekete gecirerek cevaplar bulmalari beklenir.

2. Canva uygulamasi ile hazirladiklar infografiklerde Tirk islam bilginlerine dair bilgilere yer vermeleri
beklenir.
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Harezmi Egitim Modeli Haftalik Uygulama Plani

Konu: Karanliktan aydinliga - Avrupa’da Yasanan Gelismelerin Bilime Katkisi
Sinif: 7. sinif

Siire:  (40+40 +40)

Tarih: Uygulama Siireci 4. hafta - Arastirma Siireci 7. hafta

ééretmenler: Sosyal bilgiler, Fen bilimleri, Gérsel sanatlar, Bilisim teknolojileri

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkisi

Teknoloji hedefleri

1. GlnllUk hayatta karsilastig problemlere ¢6zim 6nerileri getirir.

2. Verilen bir problemi uygun adimlari kullanarak ¢ozer.

3. Bir problemi ¢ozmek icin farkl ¢6ziim yollarinin tasarlanabilecegini fark eder.
4. . Problem ¢6zme siirecinde takip edilmesi gereken adimlari fark eder.

5. Verilen bir problemi analiz eder.

Fen ve Matematik hedefleri

1. Madde dongtilerini sema lzerinde gostererek agiklar.

2. Madde dongilerinin yasam agisindan 6nemini sorgular

3. . Isinmanin maddenin cinsine, kiitlesine ve/veya sicaklik degisimine bagli oldugunu deney yaparak
kesfeder.

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri

1. XV-XX. ylzyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin glinimiz bilimsel birikiminin olusmasina etkisini
analiz eder.

2. Matbaanin icadi, Dinya’nin yuvarlak oldugunun bilimsel olarak ispat edilmesi, kiitle cekim kanunun
kesfedilmesi, buhar makinesinin icadi vb. gelismeler ile bunlarin etkilerini degerlendirir.

3. Farkh teknik ve materyalleri bir arada kullanarak (¢ boyutlu ¢alisma yapar.

4. Donem, Uslup ve kullanilan malzemelere gore sanat eserlerinin 6zelliklerini karsilastirir.

5. Gorsel sanat ¢alismalarinda farkl materyal, malzeme, gereg ve teknikleri kullanir

Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi / Disiplinler arasi Yaklasima Katkisi

Bilimsel gelismelerin arka planinda birden fazla alana yonelik planlama ve arastirma siireci olmasi mirekkep
deneyi ile anlatilmaya ¢alisilir. Matbaanin icadi, yazi, mirekkebin bulunusu ¢ergevesinde o déneme dair
gelismelerin neler oldugunun anlatiimasi ile sosyal bilgiler, miirekkep deneyinde kullanilan bitkiler, 1sinin
surece etkisi ile fen bilimleri ve resim yapiminda boyaya alternatif malzeme, arag- gereclerin kullaniimasi ile
gorsel sanatlara yonelik kazanimlarin verilmesi sayesinde disiplinlerarasi bir siire¢ deneyimlenmesi
ongorilmektedir.

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulastiran etkinlik

Mirekkep yapim deneyi ile 6grencilerin bilgi islemsel diisinme becerisine yonelik 6grencilerin;

1. Cevresindeki ihtiyaglardan yola gikarak kendine 6zgl Uriinler tasarlamaya yonelik fikirler gelistirmesi,
2. Geg¢misten glinlimuze iletisim teknolojilerindeki degisimi farketmesi,

3. Geri donisiimin kendisine ve yasadigi cevreye olan katkisina érnekler vermesi beklenir.
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3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarhg)/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/Ozgiin diisiinme/Problem ¢ozme/isbirligi/iletisim/Oz yonetim
Mirekkep yapimi deneyi ile 6grencilerde 6zgiin diisinme ve isbirligine yonelik becerilerine katki saglanmasi
hedeflenmektedir.

4. Materyaller

Mor lahana, kirmizi pancar, ¢inar agaci yapragi, dograma aletleri, isitici, aliminyum folyo tabak, karisitirici

5. Ders Akisi

On hazirhik:

Karanliktan aydinhga konusuna yonelik yapilacak etkinlikler bir biitiin halinde ele alindi. Miirekkep deneyi,
su saati deneyi, buhar triblnd, dislince kavanozlari-tereryum etkinligi yapilmasi kararlastiriimistir. Konunun
icerik siralamasi dikkate alinarak oncelikle mirekkep yapimi deneyine karar verilmistir. Deney slrecine
yonelik islem basamaklarinin neler olabilecegi konusulmustur.

Uygulama akisi:

1l.adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni bu hafta XV-XX. ylzyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin
glnidmiz bilimsel birikiminin olugsmasina etkisini incelemeye yonelik matbaanin icadi, diiz dlinya teorisinin
cUrGtilmesi, kitle gekim kanunu ve buhar makinelerinin fabrikalasmaya etkisi konularinin islenecegi bilgisini
verir.

2. adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni matbaanin icadi konusu ile ilgili hazirladigl sunum lizerinden anlatim
yapar. Ogrencilere sorular sorar ve gelen sorulara cevaplar verir.

3. adim: Fen bilimleri 6gretmeni matbaa araciligla yazili metinlerin elde edilebilmesi i¢in gerekli mirekkebin
o donem sartlarinda nasil elde edildigine dair bilgiler verir.

5. adim: Ogrencilerden dogal miirekkep yapiminda neler kullanilabilecegine ydnelik beyin firtinasi teknigiyle
cevaplar toplanir.

6. adim: Ogrenciler 3 gruba ayrilir. Bilisim 6gretmeni belirlenen malzemeleri tanitir. Bu malzemelerle nasil
bir siralama izlenmeli sorusu ile 6grencilerden bir diyagram hazirlamalari ve anlatmalari istenir.

7. adim: Ogrenciler dagitilan malzemelerle, belirledikle is plani dogrultusunda gerekli adimlari sirayla
yaparlar.

8. adim: Ogrencilerin elde ettikleri miirekkepler kagit Gizerinde yazilar yazarak denemeler yapilir.

9. adim: Gorsel sanatlar 6gretmeni yazim- cizim esnasinda hangi miirekkebin daha basarili sonuglar
verdigine dair 6grencilere fikirlerini sorar.

10. adim: En basarih sonu¢ alan mirekkebi yapan grubunu neyi nasil yaptiklarini anlatmalari
istenir.Anlatilanlar dogrultusunda hangi grubun neyi eksik ya da fazla yaptiklarina dair ¢ikarimlarda
bulunmalari ve anlatmalari istenir.

11. adim: Malzemeler toplanir, sinif temizligi yapilir ve ders sonlandirilir.

Ogrenci sorumluluklan:
Ogrencilerin sinif i¢i temizlik kurallari dogrultusunda gerekli sorumluluklari almalari, kullanilan kesici ve
yanici malzemelerde gerekli 6zen ve dikkati gostererek talimatlara uymalari beklenir.

6. Olgme ve Degerlendirme

Ogrencilerin beyin firtinasi ve soru cevap etkinlikleri ile konuya y&nelik bilgileri degerlendirilir. Yaptiklari
deneyin dnemini aciklayabilmeleri beklenir.
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Harezmi Egitim Modeli Haftalik Uygulama Plani

Konu: Karanliktan aydinliga- Zamanin élgiilmesi - Kiitle cekim kanunu- Diiz Diinya teorisinin
cliriitiilmesi

Sinif: 7. sinif

Siire:  (40+40 +40+ zoom oturumuy)

Tarih: Uygulama Siireci 5. hafa - Arastirma Siireci 8. hafta

ééretmenler: Sosyal bilgiler, Fen bilimleri, Gérsel sanatlar, Bilisim teknolojileri

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkisi

Teknoloji hedefleri

1. Bir problemin ¢6zimi igin algoritma gelistirir.

2. Bir algoritma igin akis semasi gizer.

Fen ve Matematik hedefleri

1.Dinya' nin sekliile ilgili gegmiste kabul edilen gorisleri degerlendirir.

2. Glnes merkezli Diinya teorisni degerlendirir ve diiz diinya teorisi fikrinin nasil ciriatildigini bilimsel
olarak agiklar. Ginimuzde hala diz Diinya teorisine inanan insanlarin motivasyonlarinin neler oduguna
yonelik tartisma ortami icerisinde bilimsel argimanlarla konuya dair degerlendirmelerde bulunur.

3. Dunya’nin hareketleri sonucu gerceklesen olaylari agiklar.

4.El cezerinin filli su saatinde dikkate alinan fizik kurallarinin neler oldugunu analiz eder. Alternatif neler
yapilabilirdi 6zgtin fikirler GUretir.

5. Zamani oOlgcebilmek icin kendi su saati tasarimini yapar.

6.Sivilar arasi yogunluk farklarini fark eder.

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri

1. XV-XX. ylzyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin glinimiz bilimsel birikiminin olusmasina etkisini
analiz eder. Diz Diinya teorisinin ¢lritiilmesine yonelik bilimsel ve toplumsal gelismeleri analiz eder

2. El Cezerinin filli su saatinin nasil ¢alistigi ve bilimsel kurallar dikkate alinarak bu tasarima nasil ulastigini
aciklar. Donemin sartlarinda boyle bir tasarimin ortaya ¢ikma motivasyonunun neler oldugunu agiklar.
Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi / Disiplinler arasi Yaklasima Katkisi

Ogrenciler ders kitap kapag! tizerinde bulunan El cezeriye ait filli su saatinin dénemin hangi kosullarinda
gerceklestirildigini sosyal bilgiler kapsaminda degerlendirir. Fen bilimleri ile Cezerinin su saatinde dikkate
alinan fizik kurallar degerlendirilir. Bilisim teknolojileri 6gretmeni Cezerinin bu saatin yapimi siirecinde nasil
bir programlama ve algoritma sirecinin kullanildigini 6grencilerle tartisir.Gorsel sanatlar 6gretmeni saatin
dénemin sanat anlayisi ile ilgili fikir verip vermedigini 6grencilerle degerlendirir. Bu sekilde konu tim
yonleriyle disiplinlerarasi bir sekilde ele alinir.

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulastiran etkinlik
1. Bir problemin ¢6zimi igin algoritma Uretir.

2. En iyi ¢cdzime ulasabilmek igin algoritmayi gelistirir.

3. Olusturdugu programi test eder.

4. Olusturdugu programin hatalarini dizeltir.

Programlama becerisi hedefleri

1. DOngli yapisi iceren algoritmalar olusturur

Robotik ve oyun tasarim becerisi hedefleri

1. Bilgisayarlarin akill davranis modellerini kullanma bigimlerini agiklar.
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3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarhg)/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/Ozgiin diisiinme/Problem ¢ozme/isbirligi/iletisim/Oz yonetim
Ogrencilerin diiz diinya teorisinin ciritilmesi ile ilgili konularda elestirel diisiinme, su saati tasarimina
yoenlik gerceklestirilen etkinlikle ise 0zglin disinme ve isbirligi becerilerine katki saglanmasi
hedeflenmektedir.

4. Materyaller

Pet sise, pipet, sivi sag, su, silikon yapistirici, makas, bigak

5. Ders Akisi

On hazirhk:

Ders kitabi (izerinde bulunan El cezerinin su saati ile ilgili farkli video ve aciklama yazilari uygulama
O0gretmenleri tarafindan incelendi. Bu baglamda fen , gorsel ve bilisim 6gretmeni hangi konulara
deginebileceklerini agikladilar.Sivi yogunluklari farki kullanilarak su saati yapimina kararlastirildi. Diiz diinya
teorisi ile ilgili 6grencilere izletilebilecek belgesel secilmeye ¢alisildi. Ancak ¢cok zaman alacagi icin vazgecildi.
Bunun yerine gorseller ve ¢izimler kullanilmasi kararlastirildi.

Uygulama akisi:

1.adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni 2 ve 3. hafta konulari kapsaminda ele alinan Tiirk islam bilgileri ile ilgili
hatirlatmalarda bulunur.

2. adim: Tark islam bilginlerinin gerceklestirdigi buluslar ve tasarimlar Uzerinde degerledirmelerde
bulunulur.Ogrencilerin Sosyal bilgiler ders kitabi kapaginda bulunan resmi incelemeleri istenir. Tasarimi
taniyip tanimadiklari sorulur.

3. adim: El Cezerinin filli su saatinin ¢alisma prensibi farkli video ve gorseller Gzerinden o6grencilerle
degerlendirilir.

4. adim: Fen bilimleri 6gretmeni tasarimda dikkate alinan fizik kurallarini agiklar. Kiitle ¢cekim kanunun ne
oldugu ve bilimsel gelismelere etkisi anlatilir.

5. adim: Bilisim 6gretmeni tasarimin nasil bir programlama mantigiyla calistigini, bilgisayar olmadan
bilgisayarca disiinme mantigiyla aciklar ve 6grencilere fikirleri sorulur.

6. adim:.Gorsel sanatlar 6gretmeni filli su saatini tasarimsal agidan dénemin sanat anlayisini yansitmaya
yonelik ne gibi izler bulundugunu 6grencilere sorar ve gelen cevaplar dogrultusunda degerlendirmelerde
bulunur.

7. adim: Ogrenciler 4 farkl gruba ayrilarak gerekli malzemeler dagitilir. Bu malzemelerle égrencilere neler
yapilabilecegi sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplar tahtaya yazilir.

8. adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan malzemelerin dagitilma sebebi agiklanir.

9. adim: Bilisim Ogretmeni gerceklestirilecek adimlari bir siraya koymalari ve is bélimi yapmalarini
ister.Bununla ilgili bir diyagram ve planlama tablosu yapmalarini ister.

10.adim: Tasarimin diizgiin calisabilmesi &grencilerin belirledigi islem adimlari fen bilimleri 6gretmeni
tarafindan degerlendirilir. Sivi yogunluklari ile ilgili 6grencilere bilgiler verir.

11.adim: Ogrenciler tasarim siirecini ishirligi icinde tamamlar.

12.adim: Fen bilimleri 6gretmeni diger derste diiz Diinya teorisi ile ilgili bilgiler verir. Bu asamada gorsel
sanatlar 6gretmeni teoriye yonelik ¢izimler yapar. Genel ag Gzerinden farkl gorseller 6grencielere gosterilir.
13. Adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni diiz Diinya teorisinin ¢iritilmesine yonelik donemin hangi kosullarinin
etkili oldugu ile ilgili 6grencilere soru sorar. Yapilan degerlendirmeler sonunda ders tamamlanir.

Ogrenci sorumluluklari:

Su saati tasarimini gerceklestirildigi stirecte grup ici ishirligine etkin katkida bulunmak.
Etkinlik ile ilgili arag gerecleri glivenli bir sekilde kullanmak
Etkinlik sonunda sinif ve sira temizliklerinin is birligi icerisinde gerceklestirmek

6. Olgme ve Degerlendirme

1. Soru cevap yontemi ile 6grencilerin konuya dair 6grenmeleri 6lgilir.
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Harezmi Egitim Modeli Haftalik Uygulama Plani

Konu: Karanliktan aydinliga- Ginimuiz Fabrikalasmasinin Temeli Buhar Makinesi
Sinif: 7. sinif

Siire:  (40+40 +40)

Tarih: Uygulama Siireci 6. hafta - Arastirma Siireci 9. hafta

ééretmenler: Sosyal bilgiler, Fen bilimleri, Gérsel sanatlar, Bilisim teknolojileri

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkisi

Teknoloji hedefleri
1. Bilisim teknolojilerinin glinlik yasamdaki &nemini degerlendirir.
2.Cagimizin yeni teknolojik gelismelerini degerlendirir.

Fen ve Matematik hedefleri

1. Maddelerin isi etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik yaptigi deneylerden elde ettigi verilere dayali
¢ikarimlarda bulunur.

2. Isi ve sicaklik arasindaki temel farklari agiklar.

3. Sicakhigi farkli olan sivilarin karistirilmasi sonucu isi alisverisi olduguna yonelik deneyler yaparak
sonuglarini yorumlar

4. Isi etkisiyle maddelerin genlesip biizilecegine yonelik deneyler yaparak deneylerin sonuglarini tartisir.

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri

1. XV-XX. ylzyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin gliniimiz bilimsel birikiminin olusmasina etkisini
analiz eder.

2.Sanayi inkilabinin gergeklesme siirecini asamalar halinde degerlendirir.

3. Buharli makinelerin sanayi inkilabinin temelini olusturmasina dair 6nemini agiklar.

4. Gorsel sanat calismasinda farkh perspektif tekniklerini kullanir.

5. Atik malzemeleri kullanarak (i¢ boyutlu ¢alisma yapar.

Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi / Disiplinler arasi Yaklasima Katkisi

Sanayi inkilabinin temellerini hazirlayan buharli makinelerin icadi ile ilgili yapialcak deney esnasinda fen
o0gretmeni deneyi; suyun kaynamasi, buharlasma ve yogunluk kavramlari izerinden ele alirken sosyal bilgiler
O0gretmeni bu icadin ekonomik ve toplumsal sonuglarini degerlendirir. Gorsel sanatlar O6gretmeni
gerceklestirilecek tasarimin Uzerinden atik malzemelerle yapilabilecek farkl tasarimlarin neler olabilecegi
Uzerinde durur. Bilisim 6gretmeni ise gergeklestirilen deneyin elektrik enerjisi ve bilgisayar kodlamalari ile
nasil gerceklestirilebilecegi sorusu tizerinde degerlendirmelerde bulunur.

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulastiran etkinlik
Buharli makine triblni deneyi ile;

1. Verilen belirli bir islem akisi icin sonucu tahmin eder

2. Modelleme, algoritma tasarimi yapar ve orintiler tanimlar.

Programlama becerisi hedefleri

1. Uriin tasarimi ve yénetimi konusunda ¢alismalar yiritir

Robotik ve oyun tasarim becerisi hedefleri

1. Buharli makine triblin{i tasarimini yapar ve harekete gegirir.
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3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarhg)/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/Ozgiin diisiinme/Problem ¢ozme/isbirligi/iletisim/Oz yonetim
Ogrencilerin buharli makinelerin sanayi inkilabina temel olusturmasi agisindan degerlendirmesi ile elestirel
diisinme becerilerine, buhar triblinii deneyi sirecinde tasarim siireglerinde 6zgiin diisinme ve problem
¢6zme becerilerine, grup ile calisma ve planlama sireclerinde isbirligi becerilerine katkilar saglanmasi
hedeflenmektedir.

4. Materyaller

Metal meyve suyu kutusu, gaz ocagi,sentetik tutusturucu, enjektor igne ucu, su, karton, enjektér pompasi,

civi, pense, makas

5. Ders Akisi

On hazirhk:

Sanayi inkilabinin temellerini olusturan buharli makinelerin icadi kapsaminda buhar triblini deneyi
gercgeklestirilmesine karar verilmistir. Deney ile ilgili malzemelerin neler olacagl yoniinde karar verilmis ve
malzeme listesi olusturulmustur. Gerekli malzemelerden fen bilimleri odasinda olanlar belirlenmistir.
Uygulama akisi:

1.adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni buharli makinelerin bulunmasi siirecinde gerceklesen gelismeleri anlatan
bir sunum yapar.

2. adim: Sanayi inkilabinin ortaya c¢ikardigi sonuclar ekonomik ve toplumsal sonuglari agisindan
degerlendirilir.

3. adim: Fen bilimleri 6gretmeni buharlasma, yogunluk, 1si ve sicaklik konulari ¢ergevesinde buharli
makinelerin degerlendirmesini yapar.

4. adim: Gorsel sanatlar 6gretmeni sanayin inkilabinin sanata yonelik sonuglarinin neler olabilecegi ile ilgili
ogrencilerle serbest bir tartisma ortami olusturur. Gelen cevaplar lzerine degerlendirmelerde bulunur.

5. adim: Ogrencilere buhar tribiinii icin gerekli malzemeler deneyin ne oldugunun bilgisi verilmeden tanitilir.
6. adim:.Ogrencilerden tanitilan malzemelerle neler yapilabilecegi yoniinden fikirlerini sdylemeleri istenir.
Gelen cevaplar dogrultusunda buhar tribini deneyinin gerceklestirilecegi bilgisi verilir.

7. adim: Ogrencilere dagitilan malzemelerle tasarim siirecinin nasil olacagl, islem siralamasinin ne olacagini
belirlemeleri istenir.

8. adim: Ogrencilerden islem sirasi kararlarini sebepleriyle anlatmalari istenir.

9. adim: islem sirasi ile ilgili yapilan degerlendirmeler siirecinde malzemelerle tasarim siireci baslatilir.
10.adim: Tasarim siirecini bitiren gruplarin buhar tribinleri gahstirilir.

11.adim: Sanayi inkilabina yonelik 6grencilerin degerlendirmelerde bulunmalari, bu sirecin diinyayi nasil ve
ne yonde degistirdigi ile ilgili fikirlerini serbest bir tartisma ortami icerisinde ifade etmeleri istenir.
12.adim:Konu ile ilgili sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan son degerlendirmeler yapilir ve ders sonlandirilir.
Ogrenci sorumluluklan:

Buhar tiblinu deneyi siirecinde grup igi isbirligine uygun olarak etkinlige katilmak.

Kesici, delici ve yanici aletleri talimatlar dogrultusunda dikkatli bir sekilde kullanmak.

Serbest tartisma ortamlarinda fikirlerini ifade etmek.

6. Olgme ve Degerlendirme

1. Ogrencilerin serbest tartisma ortami icerisinde 6grenmelerine yonelik fikirlerini ifade etmeleri beklenir.
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Harezmi Egitim Modeli Haftalik Uygulama Plani

Konu: Ozgiir Diisiince ve Bilim

Sinif: 7. sinif

Siire:  (40+40 +40)

Tarih: Uygulama Siireci 7. hafta - Arastirma Siireci 10. hafta

ééretmenler: Sosyal bilgiler, Fen bilimleri, Gérsel sanatlar, Bilisim teknolojileri

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkisi

Teknoloji hedefleri

1. Uriin tasarimi ve yénetimi konusunda calismalar yiiritr.

Fen ve Matematik hedefleri

. Bir bitkinin yagam doéngtisline ait gézlem sonuglarini sunar.

. Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gére siniflandirir.

. Biyogesitliligin dogal yasam igin 6nemini sorgular.

. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali olarak tartisir.

. insan ve gevre arasindaki etkilesimin &nemini ifade eder.

. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina yoénelik ¢ikarimda bulunur
. Insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini 6rnekler iizerinde tartisir

No o b wN R

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri

1. XV-XX. ylzyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin gliniimiz bilimsel birikiminin olusmasina etkisini
analiz eder.

2. Ozgiir disiincenin bilimsel gelismelere katkisini degerlendirir

3.Bilimsel dislince, skolastik diislince ve 6zgir disiince ortamlarinin ne gibi degisimlere neler olabilecegine
yonelik ¢cikarimlarda bulunur.

4. Ekleme, ¢ikarma, icten ve distan kuvvet uygulama yoluyla farkli malzemeleri kullanarak t¢ boyutlu
¢alisma yapar.

5. Ahsap, metal, kumas, balon vb. ile atik malzemeler kullanilarak ti¢ boyutlu ¢calismalar etrafinda bir fikri
anlatir.

6 . Sanat eserinin bir degere sahip oldugunu farkeder/kavrar.

7. Bir sanat eserinin duyussal, ekonomik, politik, tarihT ve bunun gibi unsurlar agisindan degerlendirilmesinin
gerekgeleri Gizerine ¢ikarimlarda bulunur.

Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi / Disiplinler arasi Yaklasima Katkisi

Tasarim galismasi ile gorsel sanatlar kapsaminda tasarimsal bakis agilarina, bitki formlari ve farkli
dondistarilebilir malzemelerin tasarim sirecinde kullaniimasiyla fen bilimleri kapsaminda ¢evre kirliligi,
biyogesitlilik, insan cevre etkilesim konularina deginilecektir.

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulastiran etkinlik

Dislince kavanoozlari, teraryum etkinligi ile 6grencilerin;

1. Modelleme ve algoritma tasarimlari yaparak oriintiiler tanimlamalari,

2. Bilgi islemsel diislinme kapsaminda veri isleme, ayristirma ve degerlendirmeler yapmalari
hedeflenmektedir.

3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarhg)/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/Ozgiin diisiinme/Problem ¢ozme/isbirligi/iletisim/Oz yonetim
Ogrencilerin disiince kavanozlari etkinligi ile 6zglin diisiinme, isbirligi becerilerine, miinazara ¢alismasi ile
bilgi okuryazarligi ve elestirel diisiinme becerilerine katkilar saglanmasi hedeflenmistir.
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4. Materyaller

Cam kavanoz, toprak, farkli tirde bitkiler ( dikenli, gicekli, kuru gibi), krafon kagitlari, farkl stisleme
materyalleri, makas, yapistirici, boya, tahta cubuklar...

5. Ders Akisi

On hazirhk:

Ozgiir diisiince ve bilim arasinda égrencilerin zihninde gerekli baglantilari kurabilecekleri ve ayni zamanda
sosyal bilgiler dersi ile diger disiplinler arasinda baglanti kurulabilecek bir etkinlik plani UGzerine fikir
gelistirilmeye calisilmistir. Farkli disiince durumlarinin kavanoz icerisinde farkli malzemelerle ifade edilmesi
ile gorsel sanatlar ve fen bilimleri ile anlamh bir baglanti kurulabilecegi dusinilmustir. Ancak konu ile ilgili
ogrencilerin farkl fikirler gelistirebilecekleri ve bunlari s6zel olarak ifade edebilecekleri bir etkinlik olarak
miinazara galismasi yapilmasi disinilmustir.Bununla ilgili Tirkge 6gretmeninden destek alinabilecegine
karar verilmistir. Diisiince kavanozlari etkinligi icin gerekli malzeme listesi hazirlanmistir.

Uygulama akisi:

1.adim:.Sosyal bilgiler 6gretmeni aydinlanma ¢agi,reform, rénesans, sanayi inkilabi konulari ile ilgili genel bir
sunu yapar.Konu ile ilgili hazirladigi calisma kagidini 6grencilerle birlikte ¢6zimini gerceklestirir.

2. adim: Ozgiir diisiinme ortaminin bilime etkilerinin neler olabilecegi yoniinde dgrencilerden gelen farkli
gorisler degerlendirilir.

3. adim: Dislince kavanozlari icin hazirlanan malzemeler 6grenciler 3 gurba ayrilarak dagitilir.

4. adim: Ogrencilere dagitilan malzemelerle 6zgiir diisiince ve bilim konusu ile ilgili ne gibi tasarimlar
yapilabilecegi sorulmus ve gelen cevaplar tahtaya yazilmistir.

5. adim: Ogrenci cevaplar dogrultusunda 3 farkl diisiince seklinin tereryumlar icerisinde gésterilmeye
¢ahisilmasi kararlastiriimistir.

6. adim:.Gorsel sanatlar 6gretmeni Oncelikle yapacaklari tasarimi hayal etmelerini ve anlatmalarini ister.
Gizimler yaparak sunmalarini ister.

7. adim: Gruplarin kullandigi malzemeler Uzerinden fen bilimleri 6gretmeni biyocesitlilik, insan- cevre
etkilesimi konularinda anlatimlar yapar.

8. adim: Ogrenciler tasarimlarini tamamlar ve kavanozlarini grup halinde sunumunu yaparlar.

9. adim: Ogrenciler icerisinden iki grup icin 5 er farkli 6grenci belirlenir. Bir gruba dzgiir diisiince, diger gruba
ise bilimsel disiinme konusu verilerek konu ile ilgili bir sonraki derse kadar hazirlik yapmalari istenir.
10.adim: Hazirliklarini tamamlayan gruplar igin sinif ortaminda miinazara ortami olusturulur.

11.adim: Gruplarin fikirlerini minazara kurallari ¢ergevesinde savunmalari istenir. Siraya gruplara soz
verilir.Degerlendirme ise sinifta izleyici olarak bulunan 6grenciler tarafindan yapilir.Minazara sonlandirilir.
12.adim:Sosyal bilgiler 6gretmeni 6zglr disiinme ortaminin éneminden bahseder ve bu miinazara ile
kazanmak kaybetmekten ziyade farkli gorislerinin glicli ve zayif yonlerinin ortaya cikarttigimizi
anlatir.Anayasada konu ile ilgili yer alan kanun maddeleri hatirlatilarak ders tamamlanir.

13. adim: Ogrencilere 7 haftalik etkinlik siirecinin tamamlandigi bilgisi verilir.Siirece dair duygu ve
disincelerini belirtmek isteyen 6grencilere soz verilir.

Ogrenci sorumluluklari:

Distince kavanozlari etkinliginde grup ici isbirligine uygun olarak calismak

Minazara etkinliginde dinleme kurallarina uymak.

6. Olgme ve Degerlendirme

-Sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan hazirlanan ¢alisma kagidi ile 6n 6grenmelerin degerlendirilmesi yapilir.
-Diislince kavanozu etkinligi ile 6grenciler 6grendiklerini bir tasarima donustirir.

-Miinazara etkinligi ile konu ile ilgili goris, diislince ve arastirmalarla desteklenmis bir sekilde sunumlar
yapar. Karsit gelisen sorulara cevaplar verir.
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Ders planlar1 incelendiginde 7 hafta boyunca uygulamaya yonelik olarak hazirlanan,
aragtirma siirecine dahil edilen disiplinlerin uygulamadaki hedeflerine yonelik istatistikler
sunlardir;

Teknoloji hedefi olarak 21 hedef, fen ve matematik bilimleri kapsaminda 27 hedef,
sosyal bilimler, sanat ve spor bilimleri kapsaminda 29 hedef belirlendigi tespit edilmistir.

Bilgi islemsel diisiinme becerileri kapsaminda 18 hedef, programlama becerileri
kapsaminda 6 hedef, robotik ve oyun tasarimi kapsaminda ise 3 hedef belirlendigi tespit
edilmistir.

Belirlenen hedeflerin haftalik dagilimlar1 Grafik 6' da gosterilmistir.

Grafik 6. Uygulamaya Y 6nelik Hedeflerin Haftalik Dagilimi

1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta 6. Hafta 7. Hafta

m Teknoloji Hedejleri
W Sosyal Bilimler ve Sanat Hedefleri

M Programlama Hedefleri

M Fen Bilimleri Hedefleri
M BiD Hedefleri

I Robotik ve Oyun Tasarimi Hedefleri

7 haftalik uygulama siirecinde Harezmi egitim modeli yasam becerileri kapsaminda 7
ayr1 beceriye katki saglanmasi adina hedefler belirlenmistir. Bunlar; problem ¢6zme
becerisi, igbirligi, 6zgiin diisiinme becerisi, elestirel diistinme becerisi, bilgi okuryazarligi,
dijital okuryazarlik ve 6zyonetim becerileri olarak belirlenmistir.

Katki saglanmasi hedeflenen becerilerin tiim siire¢ igerisindeki dagilimlart ise su
sekildedir;
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Grafik 7. Yasam Becerisi Hedef Grafigi

Yasam Becerisi Hedefleri

¥ Problem ¢6zme M isbirligi B Ozgiin diistinme
M Dijital okuryazarhk M Ozydnetim becerisi ¥ Bilgi okuryazarhg

I Elestirel disiinme

Uygulama boyunca; Olgme degerlendirme kapsaminda ise tasarim c¢alismalari,
miinazara, serbest tartigma, soru cevap, beyin firtinasi, web 2 araglari, sessiz sinema oyunu,

drama, bil anlat oyunu, bulmacalar ve ¢alisma kagitlarina yer verilmistir.
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V. BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma siirecinde elde edilen veriler dogrultusunda
sonuglara, tartisma kismina ve Onerilere yer verilmistir. Sonuclar farkli arastirmalar ve
goriigler dogrultusunda tartisma boliimiinde tartisilmig ve literatiirden farkli kaynaklarla
desteklenmistir. Sonuglar ve gerceklestirilen tartismalar dogrultusunda son olarak onerilere

yer verilmistir.
5.1. Sonug¢

Aragtirmanin bu bolimiinde arastirma sorular1 kapsaminda bulgular degerlendirilerek
sonuclara yer verilmistir. Sonuglar arastirmanin amaci boliimiinde yer verilen arastirma
sorular1 dogrultusunda basliklandirilmistir. Ayrica sonuglar nitel ve nicel olarak ayri
basliklar halinde verilmemis, arastirma sorusunun amacina uygun olarak elde edilen

bulgular birbirini destekleyecek sekilde bir biitiin halinde kullanilmaistir.
5.1.1. Ogrencilerin Akademik Basarilarina iliskin Sonuclar

Arastirma siirecinde uygulama Oncesi ve uygulama sonunda olmak iizere deney ve
kontrol gruplarinda Harezmi egitim modelinin sosyal bilgiler dersi basarisina etkisini

belirlemek amaciyla 20 sorudan olusan "Akademik Basar1 Testi" kullanilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunda 6n test olarak uygulanan ABT sonuglarina gore
deney grubu igin ortalama puan X=13,00 olarak, kontrol grubunda ise X=11,74 puan
olarak belirlenmistir. Uygulanan On test sonuglarina gore gergeklestirilmesi planlanan
Harezmi tasarimli sosyal bilgiler 6gretimi dncesinde iki grup arasinda anlamli bir farklilik

olmadig tespit edilmistir.

Deney grubu olarak belirlenen sinifta 7. sinif 4. 6grenme alan1 "Bilim, Teknoloji ve
Toplum™ bolimii igin Harezmi tasarimli sosyal bilgiler dersi planlamasi yapilmig ve
yirlitilmistiir. Kontrol grubunda ise ayni 6grenme alani i¢in donem bas1 ilge ziimre
toplantis1 ve okul ziimre toplantisi kararlari, 6gretim programi ve ziimre olarak hazirlanan
yillik plana baglh kalinarak Ogretim gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplart icin
yapilan planlamalara sadik kalinarak yiiriitiilen uygulamalar sonunda grencilere son test

olarak ABT uygulanmuistir.
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Ogretim siirecleri sonunda gergeklestirilen ABT son test sonuglarinda deney grubu
puan ortalamas1 X=17,22, kontrol grubunda ise son test puan ortalamas: X=15,00 olarak

belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen 6n test ve son test sonuglara gore iki
grup icin de akademik basarida artis oldugu sdylenebilir. Ancak her iki grup i¢in yasanan
bu artisin, Harezmi tasarimli sosyal bilgiler 6gretimi gergeklestirilen deney grubunda,
kontrol grubuna gore anlamli diizeyde daha yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Iki
grup arasinda son test sonuglarinda ortaya ¢ikan anlamli farklilik istatistiksel olarakta tespit
edilmistir (Z=-3,50; p<0,05). Diger bir ifadeyle Harezmi egitim modeline uygun olarak
planlanan ve uygulanan 6gretim siirecinin, kontrol grubunda uygulanan dgretim siirecine
gore akademik basariya katki saglamasi agisindan daha faydali oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Aragtirma siirecinde nitel veri toplama araci olarak kullanilan 6grenci etkinlik
giinliikleri, uygulama 6z degerlendirme formu ve Ogrenci goériisme formlarindan elde
edilen veriler incelendiginde, dgrencilerin akademik basarisina iliskin ABT ile elde edilen

sonuclarin birbirini tamamladig1 goriilmiistiir.

HEM ile planlanan sosyal bilgiler dersinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin 6n
goriisgme ve son goriisme fomunda sosyal bilgiler dersinin anlami, igerigi ve kapsaminin
ogrenciler goziinde degerlendirilmesi amaciyla sorulan soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde; son goriigme formunda 6grencilerin daha fazla kavram ile dersin anlamini
ve igerigini ifade ettikleri goriilmistiir. Uygulama etkinlikleri 6ncesinde kapsam ve igerige
yonelik verilen cevaplarla ilgili 9 kavram etrafinda 34 cevap kaydedilmisken, etkinlikler
sonrasinda uygulanan gorligme formunda ise Ogrenci cevaplari igerisinde kapsam ve
icerige yonelik 15 kavram etrafinda 83 cevap belirlenmistir. Dersin 6grenciler goziinde ne
anlam ifade ettigine yonelik ayni soru igerisinde yoneltilen soru da ise uygulama
etkinlikleri oncesinde 36 kavram kaydedilmisken, uygulama sonrasinda goriisme formunda
Ogrenci cevaplart igerisinde 52 kavram kaydedilmistir. "En sevdigim ders, en eglenceli
ders, mutlu hissettigim" kodlamalar1 etrafinda uygulama Oncesinde 10 farkli cevap
kaydedilmisken, uygulama sonrasinda ise 38 farkli cevap belirlenmistir. Ogrencilerin
haftalik olarak doldurduklart Harezmi etkinlik giinliigiinde verdikleri cevaplarda
Ogrencilerin bu siirecte eglendiklerini ve mutlu olduklarini, eglenerek, isin i¢cinde olarak

o6grenmekten mutlu olduklarni ifade ettikleri siklikla goriilmustiir.
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Ogrencilerin akademik basarilarina etki eden farkli pek ¢ok faktor oldugu sdylenebilir.
Ancak sinif i¢i veya sinif disi 6grenme ortamlarinda, tek bir 6gretmen ya da bir grup
Ogretmenin gerceklestirdigi bir planlamayla yapilan 6gretim siireglerinde; 6grencinin aktif,
iiretken ve katilimci bir ortam saglandiginda daha mutlu bir sekilde 6grendikleri sonucuna
ulagilmistir. Bu baglamda ise ders esnasinda mutlu oldugunu ve eglendigini hisseden

Ogrencinin ise 0grenmelerinin daha giiclii oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak ¢ogunlukla ders dis1 egzersiz kapsaminda uygulanan Harezmi egitim
modelinin ders i¢i konu 6gretimine uygun bir sekilde planlama yapilarak kullanilmasinin
ogrencilerin akademik basarilarina anlamli diizeyde olumlu bir katki yaptigi tespit

edilmistir.
5.1.2. Ogrencilerin Kalic1 Ogrenmelerine iliskin Sonugclar

Harezmi egitim modeli ile planlamasi yapilarak yiiriitiilen sosyal bilgiler 6gretiminin
kalic1 6grenmeye yonelik etkisinin ne olacagini tespit etmek amaciyla deney ve kontrol
gruplarinda On test - son test uygulamasi yapilan Akademik basar1 testi, uygulama

etkinliklerinin bitis tarihinden 1 ay sonra yeniden kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Deney grubu dgrencilerinin &n test puan ortalamas1 X=13,00, son test puan ortalamasi
X=17,22 olarak belirlenmistir. Kalic1 dgrenmelerine yonelik yapilan dlgiimde ise deney
grubu 6grencilerinin puan ortalamasi X=16,00 olarak tespit edilmistir. Istatistiksel olarak
On test - son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmis
olmasma ragmen bu farklilik sadece on test ve kalicilik testi puanlari arasinda siirlt
kalmistir. Harezmi tasarimli sosyal bilgiler 6gretiminin sonunda uygulanan son test
puanlar1 ve uygulama bitiminden 1 ay sonra gergeklestirilen kalicilik testinden elde edilen

kalic1 6grenme puanlari arasinda ise istatistiksel anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Kontrol grubu ogrencilerinin 6n test puan ortalamast X=11,74, son test puan
ortalamalar1 X=15,00 olarak belirlenmistir. Kalic1 6grenmelerine iliskin 1 ay sonra
gerceklestirilen uygulamada ise puan ortalamas1 X=13,74 olarak belirlenmistir. Grubun &n
test- son test ve kalicilik testi paunlar1 arasinda istatisktiksel anlamli farkliliklar olsa da bu
farklilik sadece on test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda tespit edilmistir. Bilim, teknoloji
ve toplum 6grenme alani konu kapsaminda 6gretim gergeklestirildikten sonra uygulanan

son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda ise anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
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Kalicilik testine iliskin gerceklestirilen 6l¢limlerden elde edilen istatistiksel sonuglar
incelendiginde deney ve kontrol gruplarimin 6n test puanlari ve kalicilik testi puanlar
arasinda anlamli bir degisim yasandig1 belirlenmistir. Son test ve kalicilik testi puanlari
arasinda ise ortalama bazli bir yiikselme belirlenmis olsa bile istatistiksel olarak anlaml1 bir

degisim olmadig1 belirlenmistir.

Her iki grubun kalicilik testi puanlarina iliskin yapilan karsilastirmada ise deney grubu
kalicik testi puan ortalamasi X=16,00 olarak tespit edilmis, kontrol grubu kalicilik testi
puan ortalamasi ise X=13,74 olarak belirlenmistir. Deney grubunun kontrol grubuna

ortalama 3,74 puanlik bir Gistlinliik sagladigi belirlenmistir.

Nitel veri toplama araglarindan elde edilen bulgular incelendiginde ise uygulama 6z
degerlendirme formunda Harezmi egitim modeli ile sosyal bilgiler 6gretiminin
degerlendirilmesine ve farkli yontemlerle ders islenmesine yonelik diisiinceleri ile ilgili
form sorusuna verdikleri cevaplar igerisinde one ¢ikan kavram ve ifadeler igerisinde
"akilda kalicilik" kodlamasi tespit edilmistir. Ayrica Harezmi egitim modeline yonelik
Ogrenci gorislerinin belirlendigi soruda Ogrencilerin modeli "akilda kaliciligi arttrict”

sekilde nitelendirdikleri goriilmektedir.

Sonu¢ olarak deney grubu ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen ogretim
uygulamalarinin uygulama Oncesine gore kalicilik agisindan etkili oldugu ama ogretim
uygulamalar1 sonrasinda yapilan son test acisindan ise kaliciga etkisinin istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik iiretmedigi tespit edilmistir. Ancak deney grubunun kalict 6grenmeye
iligkin kalicilik testi puan ortalamasinda sagladigi istiinliik ve Ogrencilerin nitel veri
toplama araglarinda HEM tasarimli stirecin aklida kalict oldugunu ifade etmeleri deney

grubunun kalic1 6grenmeye daha yakin oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

5.1.3. Harezmi Tasarimh Ogretim Siirecinin Ogrencilerin Ust Biligsel

Farkindaliklarina Etkisi ile ilgili Sonuglar

Sosyal bilgiler 6gretiminde Harezmi egitim modelinin kullanilmasinin 6grencilerin iist
biligsel becerilerine etkisini belirlemek amaciyla HEM tasarimli sosyal bilgiler d6gretimi
gerceklestirilen deney grubu 6grencilerine ve ziimre kararlar1 dogrultusunda hazirlanan
yillik plana uygun olarak Ogretimin gerceklestirildigi kontrol grubu &grencilerine 18

maddeden olusan {ist biligsel farkindalik 6lgegi 6n test ve son test olarak uygulanmastir.
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Deney grubu 6grencilerinin iistbilissel farkindalik toplami 6n test puani1 67,81, kontrol
grubu on test puam ise 68,70 olarak tespit edilmistir. 1ki grup arasinda ogretim
uygulamalar1 6ncesinde herhangi anlamlhi bir farklilik bulunmamistir. Her iki grubun
uistbilissel farkindalik son test puanlari incelendiginde ise deney grubu ve kontrol grubu
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Deney grubu son test puani
78,78, kontrol grubu son test puani ise 74,56 olarak belirlenmistir. Istatistiksel
degerlendirmeler dogrultusunda anlamli farkliligin  deney grubu Ilehine oldugu

belirlenmistir (p= 0,044, p<0,05).

Arastirmanin nitel verilerine ait bulgular incelendiginde ise, 6grencilerin 0gretim
uygulamasi siiresince gergeklestirilen etkinlikleri “"dikkat gerektiren”, "karar verme
becerilerini kullanmay1 gerektiren"”, "gdrev paylasimi ve planlamanin 6nemli oldugu
etkinlikler" olarak nitelendirmislerdir. Ustbilis bilesenlerine ydnelik Cakiroglu'nun (2007)
hazirladigi kavram haritasi incelendiginde {iistbilisin kisinin kendi hakkindaki bilgisi ve
kendini kontrolii, kisinin siire¢ hakkindaki bilgisi ve siireci kontrolii basliklar1 etrafinda
sekillendigi, bu basliklar altinda istbilise yonelik kendini adama, tutum, dikkat, planlama,
diizenleme ve degerlendirme siireclerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Harezmi etkinlik
giinliiklerinde 6grencilerin etkinliklere yonelik degerlendirmeleri dikkate alindiginda nitel
ciktilarin istbiligsel becerinin gelismesine yonelik siireclerle Ortlistiigli goriilmektedir.
Ogrencilerin HEM tasarimli sosyal bilgiler dgretimi siirecinde gergeklestirilen etkinlikler
kapsaminda planlamalar yapmak durumunda kalmalari, is birligi ile hareket etmeleri,
etkinlige dair tutumlari, gosterdikleri 6zen ve dikkatin iistbilislerine olumlu katki sagladigi

diistiniilmektedir.

Sonug olarak deney grubunda gergeklestirilen HEM tasarimli sosyal bilgiler 6gretimi
stirecinin nitel ve nicel veriler dogrultusunda yapilan degerlendirmelere gore dgrencilerin

iistbiligsel farkindaliklarina olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir.

5.1.4. Harezmi Tasarimhi Ogretim Siirecinin Ogrencilerin Bilgi islemsel Diisiinme

Becerisine Yonelik Oz Yeterlik Algilarina Etkisi ile Tlgili Sonuglar

Sosyal bilgiler 6gretiminde Harezmi egitim modelinin kullanilmasinin 6grencilerin
bilgi islemsel diisiinme becerilerine etkisini belirlemek amaciyla 6 farkli alt boliimden
olusan BIDOYA 6l¢egi, deney grubu ve kontol grubu dgrencilerine, dgretim uygulamalari

oncesinde ve sonunda, On test ve son test olarak uygulanmistir.
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Deney grubu 6n test sonuglar1 incelendiginde algoritma tasarlama yeterligi puani
X=13,52, problem ¢dzme yeterligi puan1 X=24,70, veri isleme yeterligi puam1 X=15,00,
temel programlama yeterligi puan1 X=9,26, 6zgiiven yeterligi puani ise X=11,78 olarak
tespit edilmistir. Olgekten elde edilen &n test toplam puani ise deney grubu adina X=74,26
olarak tespit edilmistir. Kontrol grubu o6n test sonuglari incelendiginde ise; algoritma
tasarlama yeterligi puam1 X=15,44, problem ¢dzme yeterligi puam1 X=24,74, veri isleme
yeterligi puan1 X=16,04, temel programlama yeterligi puam1 X=10,22, 6zgiiven yeterligi
puan1 X=12,26 olarak belirlenmistir. Kontrol grubunun 6n test toplam &lgek puani ise
X=78,70 olarak belirlenmistir. Deney grubu ve kontrol grubunun lcegin alt boliimleri ile
Olgegin tamamindan 6n test uygulamasinda elde ettikleri puanlar arasinda istatistiksel

olarak anlaml1 bir farklilik bulunmamustir.

Deney grubu ve kontrol grubunda gergeklestirilen 6gretim uygulamalar1 sonunda ayni1
Olcek son test olarak uygulanmis ve elde edilen sonuglar arasinda 6n test sonuglarina gore

anlamli farkliliklar belirlenmistir.

Deney grubu 6grencilerinin son test 6l¢ek puanlart incelendiginde, algoritma tasarlama
yeterlilik puaninin X=23,11"' e yiikseldigi, problem ¢6zme yeterligi puaninin X=25,93' e
yiikseldigi, veri isleme yeterligi puaninin 17,89' a yiikseldigi, temel programlama yeterligi
puaninin X=11,19" a yiikseldigi, 6zgiiven yeterligi puaninin da X=12,89' a yiikseldigi
belirlenmistir. Olgek toplam puanmin ise X=91,00' a yiikseldigi goriilmiistiir. Elde edilen
istatistiki veriler 1s1ginda deney grubu Ogrencilerinin Harezmi tasarimli sosyal bilgiler
ogretimi siirecinde, bilgi islemsel diisiinme becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarim
gelistirdikleri sOylenebilir. Diger bir ifadeyle Harezmi tasarimli sosyal bilgiler 6gretimi

ogrencilerin bilgi islemsel diistinme becerilerine olumlu yonde katki saglamistir.

Kontrol grubu ogrencilerinin son test olgek puanlari incelendiginde ise algoritma
tasarlama yeterligi puanlarinin X=19,26' ya yiikseldigi, problem ¢ozme yeterligi puaninin
X=26,48' e yiikseldigi, veri isleme yeterligi puanlarmm 17,22' ye yiikseldigi tespit
edilmistir. Olgegin tamamindan elde edilen puanin ise X=87,11' e yiikseldigi belirlenmistir.
Ancak olgegin alt boliimleri olan temel programlama ve 6zgiliven yeterligi boliimlerinde
ortalama olarak puan artis1 saglanmig olmasina ragmen istatistiksel olarak bu degisik
anlamli bir farklilik olarak degerlendirilmemistir (p>0,05). Elde edilen istatistiki veriler
1s18inda kontrol grubunda gergeklestirilen dgretim siirecinin 6grencilerin bilgi islemsel

diistinme becerilerine olumlu yonde etki ettigi sOylenebilir. Ancak bu olumlu degisim
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temel programlama yeterligi ve Ozgliven yeterligi boliimlerinde anlamli bir sekilde

gerceklesmemistir.

Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin BIDOYA 6lgeginden elde ettikleri son
test puanlar incelendiginde ise Olgegin alt boliimlerinden biri olan algoritma tasarlama
yeterligi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir (Z=-2,55; p<0,05). Deney
grubu son test puam X=32,93, kontrol grubu son test puan1 ise 22,07 olarak belirlenmistir.

Sonug olarak deney grubu ve kontrol grubunda uygulanan 6gretim stireglerinin iki
grup icinde uygulama Oncesine gore bilgi islemsel diisiinme becerilerine olumlu yonde
katki sagladigi soylenebilir. Ancak deney ve kontrol gruplarinda gerceklestirilen
uygulamalar sonrasinda elde ettikleri 6l¢cek puanlari incelendiginde ise iki grup arasinda
anlamli farkliligin sadece algoritma tasarlama yeterligi iizerine oldugu belirlenmistir. Diger
bir ifadeyle Harezmi egitim modeli tasarimli sosyal bilgiler 6gretiminin algoritma
tasarlama becerisini gelistirme acisindan okul ziimre kararlar1 dogrultusunda hazirlanan
yillik planlar ile gergeklestirilen sosyal bilgiler 6gretimine gore daha etkiligi oldugu

belirlenmistir.

Nitel veri toplama araglarindan elde edilen 6grenci goriisleri bilgi islemsel diisiinme
becerilerine yonelik HEM tasarimli 0gretim siirecinin olumlu etki ettigini gostermesi
acisindan &nemlidir. Ogrencilerin karsilastiklar1 problem durumuna yénelik analizler
yapma, ¢Oziim yollarma yonelik degerlendirmelerde bulunma, farkli senaryolar
hazirlayarak test etme, siireci bir algoritma halinde sunma gibi farkl siireglerden gegtikleri
etkinlikler ile ilgili "siralamanin Onemi, tasarimsal zorluklar, karar verme zorlugu,
makinelerin  ¢alisma  prensiplerini  anlama, farkli bilgileri  birlestirme"  gibi

degerlendirmelerde bulunmalari nicel verilerden elde edilen sonuglarla ortiismektedir.

5.1.5. Ogrenci Goriisleri Kapsaminda Sosyal Bilgiler Ogretiminde Harezmi Egitim

Modelinin Kullamilmasina Yonelik Sonuclar

Sosyal bilgiler 6gretiminde Harezmi egitim modelinin kullanilmasina yonelik 6grenci
goriislerinin ortaya konmasi amaciyla Harezmi etkinlik giinliikleri, 6grenci goriisme anket
formlari, ve uygulama 6z degerlendirme formu kullanilmistir. Bu formlardan elde edilen
veriler kodlanarak tablolastirilmis ve bulgular boliimiinde sunulmustur. Ogrenci gériisleri;
uygulama Oncesinde ve uygulama sonunda birden fazla 6gretmen ile dersin islenmesine

yonelik goriisler, Harezmi egitim modelinin bir biitiin olarak degerlendirilmesi ile ilgili
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goriisler , Harezmi egitim modeli ile sosyal bilgiler dersinin islenmesine yonelik goriisler

olmak iizere ele alinmis ve sonuglar verilmistir.

Ogrencilerin farkli veri toplama araglarinda verdikleri cevaplar icerisinde arastirma
sorusuna yonelik olan soru ve cevaplar incelenmistir. Harezmi egitim modelinde belirlenen
bir problem etrafinda birden fazla disiplin ile ¢6ziim siirecine gidilmesi s6z konusudur. Bu
stirecte Ogrencilerin birden fazla disiplin 6gretmeni ile ortak hareket etmesi gerekir. Buna
bagl olarak uygulamalar Oncesinde Ogrencilere, 6n anket formunda, sosyal bilgiler
dersinde farkli alan Ogretmenleri ile ortak olarak ders islenmesi ile ilgili goriisleri
sorulmustur. Ogrenciler daha once HEM tasarimli bir 6gretim siireci deneyimi
yagsamadiklar1 i¢in bu konuda akillarina takilan sorular cevaplanmis, nitelikli cevaplar
alinmaya c¢ahgilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde olumlu yaklasimlar
temasinda; "derinlemesine 6grenme firsati”, "konunun farkli yonleri®, “zenginlik", "daha
eglenceli”, "ekstra bilgi" kodlamalari yapilmistir. Olumsuz yaklasimlar temasinda ise;
"kafa karigtiric1”, "garip bir fikir", "6grenmeyi zorlastiric1”, "odaklanmada gii¢lik" ve
"gergin ortam” kodlamalar1 yapilmistir. Uygulama Oncesi 6grenci goriislerinin HEM de
birden fazla 6gretmen ile siirecin yiiriitiilmesine yonelik kaygilarinin oldugu, birden fazla
ogretmen ile siirecin kafa karistirici olabilecegini ve bunun sonucunda Ogrenmekte
zorlanacaklarin1  diistiniidiikleri belirlenmistir. Ayrica simif ortaminda birden fazla
Ogretmen ile ders islemenin odaklanmay1 zorlastiracagi ve gergin bir ortamin olmasina
neden olacagi diger goriisler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diger yandan bir grup 68renci
ise dersin birden fazla 6gretmen ile yliriitiilmesine yonelik olumlu bir yaklagim sergilemis;
bu tarz bir 6grenme ortaminin bir konunun farkli yonleriyle ilgili derinlemesine 6grenme
firsatt imkan1 sunmasinin kendileri agisindan ekstra bilgi saglayacagi ve zengin bir

O6grenme ortami sunacagini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

HEM tasarimli bir sekilde 7 hafta boyunca siirdiiriilen 6gretim siiregleri sonunda
Ogrencilere son anket formunda; ders esnasinda birden fazla Ogretmen ile dersin
yiuriitiilmesi ile ilgili goriisleri tekrar sorulmustur. Soruya cevap veren 27 dgrenciden 18' i
uygulamadan memnun olduklarini farkli cevaplarla belirtmislerdir. 4 6grenci boyle bir
uygulamanin bazen iyi olabilecegini, 5 dgrenci ise dgretim uygulamalarinin siirekli bu
sekilde yapilmasindan memnun olmayacaklarini belirtmislerdir. Birden fazla 6gretmen ile
Ogretim siirecini ylriitmenin memnuniyet verici oldugunu belirten Ogrenci goriisleri

incelendiginde; "kapsamli 6gretim","detayli 6gretim", "eglenceli”, "hizli 6grenme firsat1”,
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"daha siiriikleyici" kodlamalar1 yapilmistir. Ogrenciler bu sekilde dgretim siireglerinde
konuyu derinlemesine ve detayli bir sekilde 6grenme firsati elde ettiklerini, konularin
kapsamli bir sekilde ele alinabildigini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretim siireclerinin bu
sekilde daha siirtikleyici ilerledigini ve hizli 6grenme imkani saglamasi agisindan
uygulamadan memnun olduklarini belirtmislerdir. Uygulamanin birden fazla 6gretmen ile
yiirlitilmesine yonelik olumlu yaklasimlardan 6nemli bir kodlama ise bu sekilde bir
Ogretim siirecinin 6grencilerin goziinde eglenceli olarak degerlendirilmis olmasidir. HEM
tasarimli bir 6gretim siirecinin gerektiginde ve bazi dersler i¢in iyi olabilecegini diisiinen
Ogrenciler ise, slirecin zaman zaman zor ve kafa karistirict olmasindan dolayr boyle
diistindiiklerini belirtmislerdir. Birden fazla disiplin 6gretmeni ile ders islemekten memnun
olmadiklarmi belirten, siireci kafa karistirict ve odaklanmalarini zorlagtirdigin1 belirten
Ogrenciler ise; tek bir 6gretmen ile ders islemeye alistiklarini, ayrica tek bir 6gretmeni
takip etmenin daha kolay oldugunu, bu uygulamalarda kendilerine siirekli farkli bir is
distigiinden dolayr hep bdyle olmasindan memnun olmayacaklarint belirttikleri tespit

edilmistir.

Ogrencilere son goriisme anket formunda Harezmi egitim modeli ile ilgili biitiinsel bir
degerlendirme yapmalar1 ve goriislerini bildirmeleri istenmistir. Ogrencilerin HEM ile
ilgili siireci bir biitiin olarak ele aldiklart degerlendirmeler ve goriisler incelendiginde
model ilgili ankete katilan Ogrencilerden 1 6grenci disinda hepsinin modeli olumlu
bulduklarmi syledikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar igerisinde en

"_ -

¢ok kodlama yapilan kavram ve ifadeler sunlardir; "eglenceli, verimli, sorumluluk
yiikleyici, ogretici, yenilik¢i, akilda kalici, yararli, emek isteyen, siradisi”. Ogrenci
cevaplar1 incelendiginde 44 olumlu kodlama kaydedilmistir. Ogrenciler Harezmi egitim
modelini; kendilerinin kisisel gelisimini destekleyen, sorumluluk sahibi olmalarim
saglayan, akilda kalic1 bir 6grenme imkani veren, 0grenmenin standart metodlara gore
daha kolay oldugu, olduk¢a eglenceli bir siire¢ olarak nitelendirdikleri gorilmiistiir.
"Bence tiim dersler bdyle olmali" diyen ogrencinin bunu sdylerken neyi kastettigi

soruldugunda; "Bu sekilde yani etkinliklerle, deneylerle ders yapmay:1 kastettigini,

konustugumuz seyleri yapmak ve gérmenin ¢ok etkili oldugunu" sdylemistir.

Ogrencilere uygulama 6z degerlendirme formunda, arastirmanin ortaya ¢ikis
motivasyonu olusturan Harezmi egitim modeli ile sosyal bilgiler &gretiminin

gerceklestirilmesi ile ilgili goriisleri sorulmus ve elde edilen cevaplar siirecin niteligi ve
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uygulama siireci olmak iizere iki farkli acidan degerledirilmistir. Ogrencilerin HEM
tasarimli sosyal bilgiler derslerine yonelik goriisleri incelendiginde, derslerin niteligi
acisindan eglenceli, farkli, ise yararlik, egiticilik, akilda kalicilik, dikkat g¢ekici, daha
anlasilir, siiriikleyicilik kodlar1 kaydedilmistir. Ogrenciler HEM tasariml1 sosyal bilgiler
derslerini belirgin bir sekilde stadandart sosyal bilgiler derslerine gore farkli ve eglenceli
bulduklarini, ayrica daha akilda kalic1 6grenmeler gergeklestirdiklerini, boyle bir egitimin
daha ise yarar ve egiticilik yoniiniin yiiksek oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar igerisinde ayrica siireci teknik ve bicimsel agidan da
degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler bu siirecte farkli derslerin tek derste birlestigi
ve farkli konular1 tek bir ders iginde isleyebildiklerini bu sayede ayni anda birden fazla
bilgi Ogrenebildiklerini, oyunlar, buluslar ve deneylerle zaman zaman sanki fen

dersindeymis gibi hissettiklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilere uygulama 6z degerlendirme formunda yoneltilen bir diger soru da ise;
HEM tasarimli sosyal bilgiler 6gretiminin faydaliligini degerlendirmeleri ve sebeplerine
yonelik goriislerini ifade etmeleri istenmistir. Uygulamaya katilan 27 6grenciden 1 6grenci
disinda hepsi siirecin sosyal bilgiler 6gretimi i¢in ¢ok faydali gectigini belirttikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin HEM tasarimli sosyal bilgiler dgretim siireci boyunca ok
eglendiklerini, eglendikleri giinii ve dersleri daha iyi hatirladiklarini ifade etmeleri, deney
yapmaktan, farkli yeteneklerini sosyal bilgiler dersi icinde kullanabilmekten ¢ok memnun
olduklarin1 belirtmeleri onemlidir. HEM' in sosyal bilgiler 6gretim siirecine yonelik
faydalarin1 sebeplendirmeleri acisindan cevaplar incelendiginde ise; dgrencilerin yapilan
deneyler ve etkinlikler ile elde ettikleri somut yasantilar sayesinde daha kalic1 6grenmeler
gerceklestirdiklerini, sosyal bilgiler dersine yonelik okuma dersi, ezber dersi gibi
algilarinin degistigini ifade etmeleri ise arastirma siirecinin sagladigi katki agisindan

onemli bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Harezmi etkinlik giinliiklerinde ise 6grencilerin 7 hafta boyunca verdikleri cevaplar
incelendiginde akilda kalanlar baglaminda sorulan soruya verilen cevaplarmn; Tiirk Islam
bilginleri ve yaptiklari, sanayi inkilabi, miirekkep, hiyeroglif alfabe, yazinin bulunma
stireci, uygarliklar ve alfabeleri, buharli makineler, bilimsel diislince, 6zgiir diisiince,
skolastik diisiince, zamanin hesaplanmasi basliklar1 oldugu goriilmiistiir. lgili 6grenme

alam1  kazanimlar1 incelendiginde ise akilda kalanlar ve kazanimlarin Ortlistigi
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goriilmektedir. Ayrica siirece dair hissettikleri ise bir biitiin olarak ele alindginda

Ogrencilerin %78 oranla olumlu hisler icerisinde olduklar1 belirlenmistir.

Sonug olarak, Harezmi egitim modeli ile ilgili 6grenci goriislerini farkli agilardan ele
aldigimizda, 6grencilerin genel olarak sliregten memnun olduklarini, bu siiregte eglenerek
ogrendiklerini, belirgin bir sekilde stadandart derslere gore farkli bir siire¢ yasadiklarini,
etkinliklerden mutlu ayrildiklarini, 6grenmelerinin bu siiregte daha kalici oldugunu
belirttikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin %96' s1 yeniden boyle bir 6gretim siirecinin i¢inde
bulunmak isteyeceklerini belirtmislerdir. Bu a¢idan Harezmi tasarimli bir &gretim
siirecinin O0grenciler i¢in akademik bakimdan verimli, Ogretim siirecleri bakimidan

eglenceli ve farkli olarak degerlendirildigi sonucuna ulagilmistir.

5.1.6. Uygulama Ogretmenlerinin Degerlendirmeleri Dogrultusunda Harezmi Egitim

Modelinin Kullanimina Yonelik Sonuglar

Harezmi egitim modeli tasarimli sosyal bilgiler 6gretiminde uygulayici sosyal bilgiler
Ogretmeni olan aragtirmact ile birlikte Ogretim siireclerinde fen bilimleri, bilisim
teknolojileri ve gorsel sanatlar 6gretmeni birlikte hareket etmislerdir. Buna yonelik olarak
siire¢ sonunda, uygulamaya katilan diger disiplin Ogretmenleri olarak goriislerine
basvurulmus ve Harezmi egitim modelinin siif i¢i atmosfere etkisi, modelin avantaj ve

dezavantajlari, modelin gelecegi ile ilgili goriisleri istenmistir.

Harezmi egitim modeli ile ilgili 6gretmenlerin uygulama 6ncesi goriislerinde yasanan
degisikliklerin belirlenmesine yonelik soruya verilen cevaplar incelendiginde; bilginin
farkl1 bicimlerde ogretiminde Ogrencilerin bu kadar istekli olacagin1 diisiinmedigini
belirten gorsel sanatlar 6gretmeni, 6gretmenlerce uygulanmakta aligkanlik kazanilan bazi
yontemlerin giiniimiiz sartlarina uygun hale getirilmesi gerektigini bu uygulama siirecinde
fark ettigini belirtmistir. Ayrica farkl beceri ve kisisel 6zelliklere sahip 6grencilerin boyle
bir yontem degisikligiyle uygulamalara dahil olmalarin1 dikkat c¢ekici buldugunu,
uygulama boyunca simifta olusan atmosferin 6gretmeni daha istekli ¢calismaya gotiiren bir
yapida oldugunu ve bunun sonucunda daha verimli ve yiikksek seviyede Ogretimin
gerceklestigini ifade eden GSO , bu siirecte farkli yapida Ogrencileri siirece dahil
edebilmekten ¢ok mutlu oldugunu belirtmistir. Uygulamay1 avantaj-dezavantaj bakimimdan
degerlendiren GSO, modelin bir dezavantaj barindirdigimi diisiinmedigini aksine, siire¢

boyunca ger¢eklesen olumlu havanin daha verimli bir 6grenme ortami insaa ettigini
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degerlendirmistir. Ortakligin ve birlikte hareket etmenin getirdigi enerjiye hep inandigini
belirten GSO, bu siiregte bunu farkli disiplin 6gretmenleriyle birlikte ortak hareket ederek
gormenin mutluluk verdigini belirtmistir. Uygulanan Harezmi egitim modelinin kalici
olmas1 gerektigini ancak bu gibi modellerle daha fazla 6grenciye ulasmanin miimkiin
olabilecegini belirten GSO, ¢ocuklarin benzer uygulamalar ve deneylerle, somut
yasantilarla 6gretimin yapilabilecegi yontemlerin yayginlagmasi gerektigini diisiindiiglini

ifade etmistir.

Uygulama siirecinin planlanmasi asamasinda aklinda siirece dair soru isaretleri
oldugunu ifade eden fen bilimleri 6gretmeni; daha dnce benzer pek cok proje calismasina
dahil oldugunu ancak smifta birden fazla O6gretmen ile bir konunun Ogretiminin
yapilmasinin pek miimkiin olmayacagini diisiindiiglinti fakat dogru bir planlama ile bunun
miimkiin oldugunu belirtmistir. Modelin 6gretmen koordinasyonunun saglanmast ve
planlamalar agisindan zaman alic1 ve maliyetli oldugunu ifade eden fen bilimleri 6gretmeni
dogru bir planlama ile fayda saglanabilecegini ifade etmistir. Bu siirecte 6grencilerin
yapilan uygulamalar ve birden fazla 6gretmen ile ders islenmesine yonelik tepkilerinin
genel olarak saskinca oldugunu ifade eden FBO, derse katiim konusunda pek aktif
olmayan Ogrencilerin bile bu siire¢te daha katilimci olduklarini gordiiglinii belirtmistir.
Modeli avantaj ve dezavantajlar1 acisindan degerlendiren FBO, temel sorunun labaratuvar
ve malzeme eksikligi oldugunu, ayrica Ogretmenlerin ders saatlerinin planlanmasi
stirecinin zor bir siire¢ oldugunu ancak bu ve benzeri sorunlarin belki Harezmi adiyla bir

se¢meli proje dersi olusturulursa ¢oziilebilecegini diisiindiiglinii belirtmistir.

STEM egitimine benzerligi ile modele dair ilk goriislerinin olumlu oldugunu ancak
simif igerisinde birden fazla 6gretmen ile ders yapilacagimi 6grendiginde bu uygulamayi
mantiksiz buldugunu belirten bilisim 6gretmeni silire¢ boyunca gerceklesen etkinliklerde
saglanan verim ile bu fikrinin degistigini belirtmistir. Artik bazi dersler ve konular i¢in
uygulamanin ¢ok faydali olabilecegini diisiindiigiinii belirten bilisim teknolojileri
ogretmeni belirli standartlar getirilerek modele dair siirekliligin saglanmasimi umdugunu
ifade etmistir. Bu siiregte 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin standart uygulamalara gore
¢ok daha yiiksek oldugunu gozlemledigini belirten BTO, dgrenciler agisindan grup halinde
calismanin ¢ok verimli oldugunu, bu siirecte daha ¢ok fikir {irettiklerini, ayrica 6grencilerin
siirec boyunca daha ¢ok giildiiklerini, eglenerek ogrendiklerini gormekten mutluluk

duydugunu belirtmistir. Uygulamaya doniik avantaj ve dezavantajlar acisindan modeli
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degerlendiren BTO, Harezmi egitim modelinin yolculugunun devam ettigini ancak
uygulamalarda 6nemli bir sorun olarak zaman problemiyle karsilasildigini, modelin verimli
bir sekilde isleyebilmesinin 6gretmenin gosterecegi fedakarlikla sinirli oldugunu belirtmis,
bu sorunlarin ise merkezi kararlarla ¢o6ziilebilecegini disiindiigiini ifade etmistir.
Uygulamalar oOncesinde yapilan planlama siirecini zaman alici ve zahmetli olarak
degerlendiren BTO, derse ilgisi diisiik Ogrencilerin bile derse sasirtici sekilde dahil
olmalarinin ise bu zahmete ve zorluklara deger oldugunu, modelin ¢ok zengin ve kapsamli
oldugunu siire¢ boyunca fark ettigini ancak modelin degisen egitim politikalar1 sonucunda
zamanla kaybolabilecegini diislindiigiinii belirtmistir. Harezmi egitim modelinin se¢meli
bir proje dersi olarak miifredatta kendisine yer bulmasinin modelin kalicilig1 agisindan

o6nemli oldugunu diistindiigiinii ifade etmistir.

Uygulama Ogretmeni olarak siire¢ igerisinde gorev alan fen bilimleri, bilisim
teknolojileri ve gorsel sanatlar Ggretmenlerinin Harezmi egitim modeline yonelik
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi degerlendirmeleri incelendiginde; 6gretmenlerin
uygulama 6ncesinde modelin birde fazla disiplin 6gretmeni ile yliriitilmesine yonelik soru
isaretleri oldugu belirlenmistir. Ancak uygulama siirecinde gergeklestirilen etkinlikler
boyunca smnif atmosferinin enerjisi ve 6grenci katilimlar1 agisindan HEM tasarimli bir
Ogretim siirecinden olduk¢a verim elde ettikleri ve memnun kaldiklari goriilmiistiir.
Ogretmenlerin birlikte planlama yapma ve ders siireclerini birlikte yiiriitme firsati veren
modelin disiplinlerarast yoniinii gerekli ama ekonomiklik agisindan maliyetli olarak
degerlendiren 6gretmenler, planlama silirecini HEM tasarimli 6gretim siirecinin asilmasi en
zor kismi olarak degerlendirmislerdir. Modelin siirekliligine dair Harezmi adiyla se¢meli
bir proje dersi tasarimi yapilmasinin 6nemli oldugu fikri ise uygulama &gretmenlerinin

ortak goriisii olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sonu¢ olarak uygulama Ogretmenlerinin siirecin basinda modele dair var olan
diisiincelerinin olumlu yonde degistigi, olumlu olan diisiincelerinin ise daha kapsamli bir
hale geldigi sOylenebilir. Ayrica Harezmi egitim modelinin ders saatleri igerisinde bir
konunun 6gretiminde kullanilmasi agisindan bir ilk olma 6zelligi tasiyan bu ¢alisma da,
ozellikle uygulama Ogretmenlerinin goriisleri, modelin ilerleyen donemlerde ders igi
kullanimina yonelik gerceklestirilecek baska calismalara fikir vermesi agisindan 6nemli

oldugu distiniilmektedir.
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5.1.7. Harezmi Egitim Modelinin Tasarim ve Uygulanmasi Siireclerinde Karsilasilan

Sorunlar ve Olas1 Céziim Yollari ile lgili Sonuclar

Harezmi egitim modelinin disiplinlerarasi yapisi ve siirecin planlanmasinin bu yapiya
bagli kalinarak olusturulmaya calisilmasinin, bunun yaninda farkli beceri hedeflerine
yonelik olarak etkinlikler planlanmast siireglerinin beraberinde getirdigi bazi sorunlar ve
zorluklar oldugu goriilmistiir. Harezmi egtim modelinin ders dis1 faaliyet olarak
yuriitildiigli uygulamalarda bahsedilen asamalardan kaynakli problemlerin daha az
yagsandig1 disiiniilmektedir. Ders i¢i bir konunun ogretimine yonelik bir planlama
stirecinde ise problem durumunun arastirmaci tarafindan 6gretim programina uygun olarak
hazir verilmesinin planlayici olarak uygulama 6gretmenlerinin zorlanmasina sebep oldugu
belirlenmigtir. Ders siirecinin planlanmasi, HEM' e uygun bir tasarim olusturulmasi
siirecinde yasanan sorunlar ve uygulama silirecinde yasanan sorunlar olarak bu baslik iki

ayr1 agidan ele alinmistir.

HEM tasarimhi bir 6gretim siirecinde karar verilmesi gereken ilk konu problem
durumunun ne olacagidir. Modelde problem durumuna Ogrencilerle karar vermek soz
konusudur. Aragtirmasi yapilan bu ¢alisma siirecinde ise modelin ders i¢i 6gretimde belli
bir konu i¢in kullanilabilmesi adina problem durumu olarak ele alinacak konu arastirmaci
tarafindan belirlenmistir. Bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alanina yonelik siirdiiriilecek
ogretim stlireci ve gerceklestirilecek etkinliklere arastirmact ve diger uygulama
ogretmenleri ile birlikte karar verilmistir. Ilgili d6grenme alanma yonelik &grencilerle
gergeklestirilen problem durumu senaryo ¢alismasi ise siiregte karsilasilan ilk sorun olarak
ifade edilebilir. Problem durumu senaryosunun hazirlanmasi, konunun bir problem durumu
etrafinda  sekillendirilmesi, problem durumunun daha 1iyi ifade edilmesi ve
somutlastirilmasi agisindan dnem tagimaktadir. Ogrencilerin bu asamada siirlar1 belirli bir
alanda hareket etme ve ilgili liniteye yonelik senaryo durumu olusturmakta zorlandiklari
gorilmiistiir. Arastirma siirecinin 3. hafta etkinlikleri g¢ergevesinde yiirlitiilen problem
durumu etkinlikleri ile ilgili yasanan aksakliklar haftalik olarak uygulama 6ncesi ve sonrasi
toplanan Harezmi uygulama oOgretmenleri ile degerlendirilmistir. Degerlendirmeler
sonucunda belirli bir konunun ders 6gretiminde HEM' in kullanilmasina y6nelik yapilan
caligmalarda problem durumu senaryosunun &gretmenler tarafindan hazirlanmasi fikri

ortaya c¢ikmustir. Bu dogrultuda oOgretmenlerin  hazirlayacagi problem durumu
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senaryosunda olas1 ¢ozlimlerin &grencileri ¢oziim olarak ilgili iinitenin konularina

yonlendirmesi beklenebilir.

Tasarim ve planlama siirecinde yasanan sorunlar kapsaminda degerlendirilebilecek
diger konular ise ders planlarinin hazirlanmasi, haftalik planlara doniistiiriilmesi, dersin
islenis siirecine yonelik adim adim planlamalarin yapilmasi, bilgi islemsel diisiinmeye,
yasam becerilerine, programlama, robotik kodlama ve oyun tasarimina yonelik konuyla
baglantili olabilecek etkinlikler planlanmas1 sayilabilir. Haftalik planlamalarin
olusturulmasi ve yapilan planlamalarin 6gretim programinda yer alan hedef kazanimlarin
verilebilmesi agisindan uygunlugunun degerlendirilmesi arastirmact ve uygulama
Ogretmenlerinin karsilagtigi en temel sorun olarak ifade edilebilir. Bu asamada arastirmaci;
hazirlanan haftalik planlarin, asamalarin, adimlarin ve yapilmasi planlanan etkinliklerin
hedef kazanimlara uygunluguna yonelik diger sosyal bilgiler ziimre &gretmenlerine
fikirlerinin sorulmasinin uygun olacagina karar vererek bu uygulama gerceklestirilmistir.
Zimre sosyal bilgiler 6gretmenlerinden gelen farkli fikir, goriis ve oneriler dogrultusunda
haftalik planlarda degisiklikler yapilmistir. Bu baglamda HEM' in ders i¢i belirli bir
konunun 6gretiminde kullanilmasina yonelik ¢alismalarda, belirlenen dersin diger ziimre
Ogretmenlerine fikirlerinin sorulmasi ve hazirlanan planlarin  kazanimsal agidan
uygunluklarina  yonelik  degerlendirmeler yapmalarmin istenebilecegi  sonucuna
ulagilmistir. Diger yandan fen bilimleri, gorsel sanatlar ve bilisim teknolojileri
ogretmenleri ise hazirlanan planlar igerisinde kendi ziimreleriyle ilgili almman etkinlik
kararlar1 ve boliimleriyle ilgili kendi ziimre oOgretmenlerine degerlendirmeler
yaptirmalarinin dogru olacagimi diistinmiislerdir. Bilisim teknolojileri 6gretmeni robotik
kodlama programlama ve oyun tasarimi ile ilgili haftalik planlamalarda yazilan hedeflerin
ilgili yas gurubu icin diisiik seviyede etkinlikler oldugu yoniinde bir elestiri aldigini
belirtmis ancak st seviyede hedefler i¢in altyapr gerekliliginden dolayr teknoloji
hedeflerinde ya da programlama - robotik oyun becerisi hedeflerinde herhangi bir revizyon
yapilmamigtir. Tasarim ve ders planlarinin yapilmasi siireglerinde 6gretmenlerin kendi
dersleri adina Ogretim programlarina, hedef kazanimlarina hakim olmalarinin ise
disiplinlerarasi planlama siirecini kolaylastirict 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir. Bu
acidan hedefe alinan konunun ders 6gretmeni ve diger uygulama &gretmenlerinin Harezmi
uygulamasi oncesinde On calismalar yapmalarinin, haftalik planlarin daha saglikli bir

sekilde hazirlanmasina katki saglayacagi sonucuna ulasilmigtir.



222

Uygulamaya doniik karsilasilan sorunlar 6grenciler tarafindan fiziksel eksiklikler,
zaman sorunu, Ogrenciler arasi grup i¢i gorev paylasimi, etkinliklerin zorluk seviyesi
olarak degerlendirilirken, uygulamaya katilan Ogretmenler ise uygulama siirecinin en
bliylik sorununu ders saatlerinin ayarlanmasi, okul isleyisindeki yogunluk, uygulamalar

Oncesinde ve sonrasinda toplanarak degerlendirmeler yapilmasi olarak degerlendirmistir.

Ogrencilerin etkinlik giinliiklerinde degerlendirdigi sorunlara yonelik olasi ¢dziimler
baglaminda uygulama sonrasi toplantilarda degerlendirmeler yapilmistir. Bu g¢ergevede
fiziksel eksiklikler ifadesinin malzeme eksikligi, labaratuvar sinif olmamasi olarak ele
alindig1 fark edilmis, ¢oziim olarak Harezmi egitim modeli kapsaminda labaratuvar
smiflarin olusturulmasinin uygun olacag goriisii ortaya ¢ikmistir. Bu agsamada arastirmaci
HEM uygulanan farkli okullardaki Harezmi sinif tasarimlarini 6gretmenlere goéstermis
yasanan bu sorunun HEM i¢in degil uygulama yapilan okul 6zelinde bir sorun oldugu
degerlendirilmistir. Etkinlik malzemeleri ile ilgili bir biitge olmasinin siirecin daha saglikli
islemesini saglayacagini sdyleyen uygulama 6gretmenlerinin degerlendirmelerine yonelik
olarak ise halihazirda farkli milli egitim miidiirliiklerinin bdyle bir biit¢ce olusturdugu ve
HEM uygulamasi yapilan okullara bdyle bir 6denek gonderildigi bilgisi verilmistir. Ancak
bu ¢alismada HEM ders i¢i bir 6gretim uygulamasi olarak kullanildigi i¢in bahsedildigi
gibi bir biitce saglanamadigi ifade edilmistir. Uygulama siirecinde diger bir sorun olarak
degerlendirilen zaman-siire yetersizliginin ise planlamalarin daha gergek¢i ve uygulama
acisindan daha pratik olarak ele alinmasi ile ¢oziilebilecegi diisiiniilmiistiir. Ogretmenlerin
ders saatlerinin ayarlanmasi ile ilgili yaganan sorunlar, uygulama oncesi ve sonrasi hazirlik
toplantilariyla ilgili yapilan degerlendirmeler dogrultusunda uygulama ogretmenleri
Harezmi egitim modelinin bir proje dersi olarak ele alinmasinin ve se¢meli olarak
uygulanmasinin bu tarz sorunlarin ¢éziimii ve daha standart imkanlarin saglanabilmesi

acisindan 6nemli oldugu goriisiinlin daha saglam bir zemine oturdugunu ifade etmislerdir.

Sonu¢ olarak Harezmi egitim modeli ile ilgili tasarim ve uygulama siireclerinde
yasanan sorunlara yonelik farkli ¢6ziim fikirleri gelistirilmistir. Uygulama o6gretmenleri
tarafindan gergeklestirilebilecek olasi ¢oziimler diisiiniilmiis, merkezi olarak ¢6ziime

kavusturulmasi gereken konularla ilgili 6neriler gelistirilmistir.
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5.1.8. Harezmi Egitim Modeli ile Gerg¢eklestirilecek Ders (")gretimine Yonelik ilkesel

Sonuglar

Harezmi egitim modelinin sosyal bilgiler o6gretiminde kullanilmasina yonelik
yiiriitiilen bu ¢alisma; alternatif bir egitim modeli olarak HEM' in ders i¢i 6gretimde etkili
bir sekilde kullanilabilecegini ortaya koymustur. HEM ile ilgili yapilan gelistirme
caligmalari, 6gretmen egitimleri, farkli hizmet ici egitimler ile devam etmektedir. Ancak
HEM' in ders i¢i 6gretimde 6gretim programlarina uygun olarak hedef kazanimlar1 dikkate
alan, ders konularinin Ogretiminde kullanilmasmma yonelik arastirma caligmasi
olmamasindan dolay1 bu kapsamda ilkeler veya dikkate alinmasi gereken Onerilerin ortaya
¢ikarilmasi 6nem tasimaktadir. Bu acidan arastirma siirecinde elde edilen veriler ve
sonuglar 1518inda HEM' in ders i¢i konu 6gretiminde nasil kullanilabilecegi, nelere dikkat
edilmesi gerektigine yonelik olarak 6gretmen-6grenci goriisleri, hazirlanan ders planlar
dikkate alinarak, HEM tasarimli 6gretim siirecinin tasarimi ve uygulanmasi siireglerine

yonelik ilkeler belirlenmeye ¢aligilmistir.

Arastirma siirecinde arastirmanin amacina uygun olarak nitel ve nicel veri toplama
araglart kullanilmis ve elde edilen veriler/analizlere bulgular boliimiinde yer verilmistir.
Nicel veriler dogrultusunda HEM tasarimli bir dgretim siirecinin akademik basariya ve
ogrencilerin Ustbiligsel farkindaliklarina anlamli olarak olumlu yonde bir katki sagladigi
tespit edilmistir. Bilgi islemsel diislinme becerisine yonelik yapilan dlgiimlerde ise HEM
tasarimli 6gretim siirecinin sadece algoritma tasarlama yeterliliklerinde olumlu yonde fark
urettigi  belirlenmistir.  Nicel veriler dogrultusunda ortaya ¢ikan  sonuglar

degerlendirildiginde dikkate alinmasi1 gereken bazi ilkeler belirlenmistir.

Nicel verilen 15181inda uygulama 6gretmenleri ile yapilan degerlendirmelerde; modelin
bir ders 6gretiminde kullanilmasina yonelik yapilan planlamalarda 6grencilerin akademik
olarak geri kalmamalari, hedef kazanimlara ulagmalarini saglayacak yonde oOnlemler
alinmas1 gerektigi diisliniilmiistiir. Arastirmada on test ve son test olarak kullanilan
akademik basari testinin konu bazli ayristirilarak uygulanmasi, hedef kazanimlara ulasma
durumlarinin daha kisa siirelerde takibinin yapilmasmin 6nemli olacagi diisliniilmiistiir.
HEM' in temele aldig1 bes zeminden biri olarak degerlendirilen bilgi islemsel diisiinme
becerilerinin problem ¢dzme siirecinde kullanimina ydnelik olarak ise BID becerisini alt

boliimlere ayirarak hedefler belirlenmesinin daha uygun olacag: diisiiniilmiistiir. BID ile
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ilgili bu fikrin ortaya ¢ikmasina neden olan etken ise arastirmanin BID baglaminda sadece

bir alt boliime yonelik gelisme saglamis olmasidir.

Arastirma siireci uygulamalar1 sonucunda yapilan degerlendirmelerde HEM' in ders i¢i
bir 6gretim yontemi olarak kullanilabilmesi i¢in en 6nemli asamanin konu sec¢imi ve
planlama oldugu diisiinlilmiistiir. Se¢ilecek konunun alt dallara ayrilabilecek ve birden
fazla disiplin i¢in anlamli olmasi, konunun bir problem durumuna donistiiriilerek
Ogrencilerin olas1 ¢oziim yollar1 liretebilmesine imkan vermesi 6nem tasimaktadir. Bununla
ilgili uygulama 6gretmenlerinin ortak goriisii; sene basi ziimre dgretmenler toplantisinda
HEM uygulamay1 diisiinen 6gretmenin bunu ziimre 6gretmenler toplantisinda belirtmesi,
hangi konu i¢in ne kadar siireyle bir uygulama gerceklestireceginin kararmin verilmesi
gerektigi  olmustur. Bu sayede ogrencilerin belirlenen yillik plandan ve hedef
kazanimlardan geri kalinmasinin 6niine gecilecegi, ayrica HEM uygulamaya karar veren
Ogretmenin isbirligi yapacagi diger disiplin 6gretmenleriyle bu siirecte gorlismesi, hangi
konunun seg¢ilmesinin daha uygun olacagina yonelik onlarin da fikirlerinin alinmasinin ¢ok
o6nemli oldugu diistintilmiistiir. HEM planlarinda yer alan teknoloji hedeflerinin bu siirecte
isbirligi yapilacak bilisim teknolojileri 6gretmeni ile kararlastirilmasi ise ayri bir dnem
tasimaktadir. BOylece arastirma siirecinde bir dezavantaj olarak ele alinan; programlama
becerisi ve robotik oyun tasarimi hedeflerinin sinif seviyesi altinda belirlenmesine neden

olan hazirbulunusluk eksikliklerine yonelik 6nlemler alinmasi saglanabilir.

Harezmi egitim modelinin ders i¢i Ogretimde kullanilmasinin olusturabilecegi
olumsuzluklardan biri olarak; eger nitelikli ve diizgiin bir planlama siireci yiiriitiilmezse
modelin sadece birden fazla disiplin 6gretmeni ile ders islemek olarak algilanabilecek
olmasidir. HEM disiplinlerin birbiriyle iliskisinden dogan disiplinlerarasiligi kullanarak
ogrencinin teknoloji, fen ve matematik, sosyal bilimler, sanat ve spor bilimleri gibi farkli
alanlarda gelismesini hedeflemektedir. Bunun yaninda bu siiregte Ogrencilerin bilgi
islemsel diisiinme becerileri baglaminda programlama, robotik ve oyun tasarimi agisindan
gelisme gostermeleri istenir. Yapilan planlamalarin basari ile uygulanmasi sonucunda ise
ogrencilerin bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme, 6zgiin diisiinme,
problem ¢ozme, isbirligi, iletisim ve 6z yonetim becerileri gibi farkli yasam becerilerinde
gelisme gostermeleri beklenir. Modeli bir konunun 6gretiminde kullanmay1 diisiinen bir
O0gretmenin modeli bu agidan ele almasi gerekmektedir. HEM in ders dis1 egzersiz faaliyeti

olarak bir egitim dgretim yilina yayilmig siirecini mikro bir planlamaya oturtmasi, aksi
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takdirde yapilanin sadece diger disiplin dgretmenleriyle ortak bir ders yapmaktan farksiz
olacagi unutulmamalidir. Harezmi egitim modelinin temelini olusturan 5 zeminin bu

acidan gozardi edilmemesi gerekmektedir.

Arastirma siiresince ders i¢i 6gretimde kullanilabilecek sekilde HEM planlamasini
yapan uygulama Ogretmenlerinin basarili bir uygulama siireci gegirebilmek i¢in dikkat

etmesi gereken ikinci asamanin ise uygulama siireci oldugu goriilmiistiir.

Uygulama siirecinde yasanan sorunlar, olumsuzluklar ve dezavantajlar, bulgular
boliimiinde 6gretmen ve dgrenci goriisleri kapsaminda ele alimmistir. Ogrencilerin siirece
dair gortis bildirdigi en 6nemli olumsuzluklarin zaman siire kisithligr ve grup ici gorev
paylagimlarinda yasanan sorunlar oldugu goriilmistir. Bu baglamda bir konunun
ogretiminde HEM uygulayacak bir §gretmenin uygulama takviminde yapmay1 planladig
etkinlikler i¢in grup dagilimlarina ayrica dikkat etmesi gerektigi diistiniilmiistiir. Grup igi
gorev paylasimi sirasinda one ¢ikarak grubu yonetecek 6grencilerin farkli gruplarda yer
almasi saglanmalidir. Bu aragtirmada bdyle bir dezavantajin s6z konusu olmasi ile ilgili
uygulama ogretmenlerinin ortak goriisii, baz1 Ogrencilerin beklenmedik sekilde daha
katilimci1 olarak siirece dahil olmalarinin etkili oldugu disiiniilmistiir. Yapilacak
etkinliklerin ders siireleri dikkate alinarak planlama yapilmasi, ders saatleri iginde
tamamlanamayacagi diigtiniilen etkinlikler i¢in ise ders dis1 ek ders veya online derslerin
onceden takvimlendirilmesinin iyi olacagi diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin okul disinda
devam ettigi kurslarin bu siiregte ders dis1 saatlerde yapilacak planlamalar i¢in sorun
olusturacaglr unutulmamalidir. Uygulamalarda kullanilacak mateyaller ile ilgili ise okul
ara¢ gere¢ odasindan ya da labarutvarlarindan malzemelerin temini ile ilgili 6n tespitler
yapilmast siire¢ i¢inde yasanacak malzeme ihtiyaci sorunlarinin 6niine gegilmesi agisindan
onemli oldugu diisiiniilmistiir. Eksik malzemeler ile ilgili okul idaresine bilgi verebilmek

acisindan bu 6n tespit 6nem arz etmektedir.

Harezmi egitim modelinde haftalik olarak uygulama oncesi ve uygulama sonunda
disiplin 6gretmenlerinin toplanarak siirece dair ve gerektiginde planlamalarda degisiklige
gidilmesi ile ilgili kararlar alacag: toplantilarin yapilmasi modelin uygulama kurali olarak
bilinmektedir. HEM' i ders i¢i 6gretimde kullanacak &gretmenin bu konu ile ilgili diger
disiplin 6gretmenlerini bilgilendirmesi bu toplantilarin nitelikli bir sekilde gerceklesmesi

acisindan onemlidir.
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5.2. Tartisma

Harezmi egitim modeli ¢ergevesinde modele dair ilke ve kurallar dikkate alinarak 11
haftalik bir arastirma siirecinde yiiriitiillen bu c¢alisma ile modelin farkli boyutlarda etkisi
arastirilmistir. Bu siiregte kullanilan nicel ve nitel veri toplama araclar ile 6grencilerin
akademik basari, istbiligsel diisinme ve bilgi islemsel diisiinme becerilerine dair
gelisimleri takip edilmistir. Modelin uygulanmasi siirecinde ve siire¢ sonunda ise 6grenci -
Ogretmen goriisleri alinarak nicel verilerle elde edilen sonuglar1 destekleyen veya
ortiismeyen yonler ortaya c¢ikarilmistir. 7. sinif Bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alani
kapsaminda yiiriitilen calismada farkli kazanim ve becerileri hedef alan 7 etkinlik

gerceklestirilmistir.

Yiriitilen calismalarda modelin pilot uygulama siirecinden itibaren alan uzmant
akademisyenler ve Ogretmenler tarafindan Ogrencilere farkli becerilerin kazandirilmasi
acisindan biiyiik fayda saglayacag: diistiniilmiistiir. Bu kapsamda farkli ¢alismalarda ele
alman 6grenci goriisleri ve veli gorisleride bu fikri desteklemektedir. Ancak Harezmi
egitim modelinin uygulama siireglerinin etkilerine dair hedef beceriler ve belirlenen
kazanimlar agisindan degerlendirildigi kapsamli bir calisma bulunmamaktadir. Bu acgidan
HEM tasarimli sosyal bilgiler 6gretiminin etkilerinin farkli boyutlarda arastirildigi bu
calismanin Harezmi egitim modeline dair literatiirii tamamlayic1 bir yOniiniin olacagi

diistiniilmektedir.

5.2.1. Sosyal Bilgiler 6gretiminde Harezmi egitim modelinin 6grencilerin akademik

basarilari iizerinde anlamh bir etkisi var mdir?

Bu arastirmanin sonuglarina gére Harezmi egitim modeli tasarimli olarak yiiriitiilen
sosyal bilgiler derslerinin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde katki sagladigi
ortaya ¢ikmigtir. Literatiirde Harezmi egitim modelinin dgrencilerin akademik basarisina
etkisi yoniinde yapilmis bir ¢aligma bulunmamaktadir.Ancak Harezmi egitim modelinin
farkli yontemlerle zenginlestirilmis, STEM egitimine benzer, probleme dayali ve proje
tabanli yapisi dolayisiyla bu kapsamda yapilan arastirmalar incelenmis ve elde edilen
sonuglarin  Ortligtligii  goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme
yonteminin dgrenciler iizerinde etkilerini doktora tezi kapsaminda arastiran Oteles (2019),
arastirma siirecinde HEM tasarimli 6gretim siirecine benzer sekilde dgrencilerin gruplara

ayrilarak igbirligi icerisinde bir probleme dayali olarak belirlenen proje konulariyla
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yiriittiigli ¢calismasinda 0grencilerin akademik basarilarinin anlamli olarak olumlu yonde
bir fark olusturdugunu tespit etmistir. Bingdl' in (2019) sosyal bilgiler 6gretiminde proje
tabanli G6grenmenin ders basaris1 ve elestirel diislinmeye etkisini arastirdil tez
calismasinda da benzer sekilde proje tabanli 6gretim yontemi ile 68renim goren 6grenci
grubunun akademik basarilarinin anlamli olarak olumlu bir farklilik olusturdugu

belirlenmistir.

Harezmi egitim modelinin ders dis1 bir ¢alisma olarak yiiritiildiigli uygulama
caligmalarinda Ogrencilerin gilinlilk yasamdan veya hayatin i¢inden bir sorun ile siireci
baglatmalari s6z konusudur. Belirlenen sorunun bir problem durumu olarak ifade edilmesi,
hayatin iginden sorun (HIS) ciimlesi olarak ifade edilmesi, probleme yonelik senaryo
calismalarinin yapilmasi ve problemi daha somut bir hale getirmek amaciyla afis, poster,
resim vs. ¢alismalart yapilmast ile siire¢ devam eder. Bu agidan Harezmi egitim modelinde
probleme dayali 6gretim yontemiyle de igigelikten bahsedilebilir. Probleme dayali 6gretim
yontemi ile ilgili sosyal bilgiler alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde; PDO yontemi
kullanilarak 6gretimin yapildigi ve bu yapilan egitimin geleneksel yontemlerle kiyaslandigi
caligmalarda PDO yontemi kullamlarak 6gretim yapilan dgrenci gruplarmin akademik
basar1 agisindan anlamli olarak olumlu bir farklilik elde ettigi tespit edilmistir (Giiner

Yiiksel, 2019; Karaca, 2014; Deveci, 2002; Coban, 2014; Kanli ve Emir, 2013)

Tasarim temelli STEM egitimi etkinlikliklerinin farkli boyutlarda etkisini aragtirmaya
yonelik Varol' un (2020) tez kapsaminda yiiriittiigli calismasinda; STEM egitim etkinlikleri
ile egitimin yiiriitildiigli 6grenci grubunda akademik basarida olumlu yonde anlamli bir
farklilik belirlenmistir. Farkli disiplinlerin bir arada ¢alisarak biitlinciil bir bakisla
o0grenmenin bir parcast oldugu STEM egitiminin, disiplinlerarasi yonii ve tasarim,
planlama, iretim siiregleri agisindan bir problemin ¢oziimii ya da konunun Ogretimi
acisindan Harezmi egitim modeline temel teskil ettigi soylenebilir. Bu agidan STEM
egitimi ile gergeklestirilen Ogretim siireclerinin akademik basariya etkilerinin ne
oldugunun belirlenmesi Harezmi egitim modelinin kullanildig: arastirma caligmalar i¢inde
onem teskil etmektedir. Bu kapsamda ( Hismi, 2022; Eroglu,2018; Acar, 2018; Tastan
Akdag, 2017; Emir, 2021; Ergetin, 2021; Akkus, 2021; Kundak¢i, 2021) farkli 6gretim
kademelerinde ve farkli konu kapsamlarinda vyiiriitiilen yerli galismalar ve yabanci
literatiirde STEM ile gerceklestirilen Ogretim uygulamalariin etkilerini arastiran

caligmalar incelendiginde; (Benninga vd., 2006; Olivarez, 2012; Lovat vd., 2011,
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Park&Yoo, 2013; Schwartz vd., 2006) STEM egitimi kullanilarak gerceklestirilen 6gretim

stireclerinin de akademik basartya olumlu yonde katki sagladigi ortaya konmustur.

5.2.2. Harezmi egitim modeli kullaniminin kahlci 6grenme iizerinde anlaml bir etkisi

var midir?

Harezmi egitim modeli, egitim literatiiriinde yer alan farkli pek ¢ok model, yontem,
teknik ve felsefeden yararlanarak zenginlestirilmistir. Bu agidan model adina belirtilen
ilkelerin ve uygulama siirecinde kullanilan yontemlerin farkli 68retim metodlan ile
benzesmesinin normal oldugu sdylenebilir. Literatiir incelendiginde Storyline yonteminin
Harezmi uygulamalarinda problem durumunun belirlenmesi asamasinda senaryo olusturma
ve problemi alt dallarina ayirma basamaklarinda kullanildigi soylenebilir. Storyline
yonteminde ders konusunun oykiilestirilerek farkli karakterlerin dykiisii etrafinda konunun
ele alinmas1 s6z konusudur. Bu siirecte birden fazla disipline yonelik bilgi ve deneyime
ihtiya¢ duyulabilmektedir. Ogrencilerin aktif bir sekilde dykii kahramanimnin yasadiklar ile
ilgili dramalar, etkinlikler, gazete, dergi, sunum vs hazirlayarak katilimeci bir sekilde yer
aldiklar siire¢ 6gretimin somutlastirilmast acisindan zengin bir firsat ortami1 sunmaktadir.
Toy (2015) gergeklestirdigi tez ¢alismasinda Storyline yonteminin 7. sinif sosyal bilgiler
dersi kazanimlarinin gerceklesmesine ve kalici 6grenmeye etkisini arastirmis ve elde ettigi
sonuclara gore uygulama yaptig1 deney grubu 6grencilerinin kalict 6grenme seviyelerinin
kontrol grubu 6grencilerine gore olumlu yonde bir farklilik olusturdugunu belirlemistir.
Kullanilan yontemin HEM asamalar1 agisindan benzerlikler tagimasi ve kalic1 6grenmeye
dair elde edilen sonuglarin HEM tasarimli sosyal bilgiler 6gretiminin kalict 6grenmeye

etkileri agisindan benzerlik tasimasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin basari tutum ve kalic1 6grenmeye etkisini aragtiran
Keser (2008) ise; bu g¢aligmasiyla bir 6gretim yontemi olarak proje tabanli &gretim
yonteminin kalict 6grenme agisindan etkisinin olumlu yonde oldugunu belirlemistir. Farkli
Ogretim seviyesi ve konularinda STEM egitiminin farkli boyutlarda etkilerini arastiran
calismalar incelendiginde STEM egitimi kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin ve
Ogretim siireglerininde kalict 6grenme {iizerindeki etkisinin olumlu yo6nde oldugu
goriilmektedir (Karadeniz, 2019; Gokge, 2019; Biger, 2019; Sarican, 2019) Seker' in
(2021) yiriittiigli arastirmasinda da bireysel farkliliklara uygun teknikler kullanilmasinin
sosyal bilgiler o6gretmenlerinin kaliciligi saglamasi ag¢isindan 6nemli oldugu ifade

edilmistir.
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Harezmi egitim modeli kapsaminda literatiirde bulunan STEM egitimi, proje tabanli
O0grenme ve probleme dayali 6grenme yontemlerinin akademik basar1 ve kalict 6grenme
tizerindeki etkilerine yoOnelik yapilan farkli ¢alismalar incelendiginde bu ¢alismada
akademik basar1 agisindan elde edilen olumlu farkliligin literatiirdeki calismalar ile

sonuglar1 bakimindan benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
5.2.3. Harezmi tasarimh 6gretim siirecinin o6grencilerin iistbilislerine etkisi nedir?

Sosyal bilgiler 6gretiminde Harezmi egitim modeli kullanilarak gergeklestirilen bu
caligmada akademik basar1 ve Ogrenmenin kaliciligi disinda ogrencilerin {istbiligsel
diistinme becerilerine yonelik herhangi bir degisiklik olup olmadig1 calismanin farkli bir
boyutunu olusturmustur. Bu asamada &grencilerde gergeklesecek {istbilis degisimini
belirlemek icin Ustbilissel Farkindalik Olgegi kullanilmistir. Oz diizenleme, 6z kontrol,
bilis otesi gibi farkli kavramlarla ifade edilen iistbilis; genel bir tanimlamayla 6grenenin
kendini diizenlemesi, 6grenme durumlarina dair bilingli olma hali olarak ifade edilebilir
(Karakelle ve Sarag,2010; Giiler, 2019). Ogrenmeyi Ogrenme yolu olarak ifade
edilebilecek {istbilis, problem ¢6zme siireglerinde kullanilan bir diisiinme siireci
farkindalig1 olarakta ele alinmigtir (Brown, 1978; Cakiroglu, 2007). Bu ac¢idan Harezmi
egitim modeli uygulama siireglerinde ogrencilerin  bir problem etrafinda ¢6ziim
alternatifleri gelistirmeye calistiklar1 ve belirledikleri ¢oziimlerle ilgili degerlendirmelerde
bulunmalarinin istbilise katki saglayacagi disiintilmiistir. HEM tasarimli sosyal bilgiler
Ogretiminin yapilmasmna yonelik yliriitilen bu arastirmada ise Ogrenciler kendi
belirledikleri bir problem durumu etrafinda bir siire¢ gecirmis olmamalarina ragmen,
ogretimin yapildig1 7 haftalik siire¢ boyunca gergeklestirilen etkinlikler esnasinda kendi
ogrenmelerine yonelik farkli karar durumlarn yasamislardir. Bu calismanin sonuglarina
gore HEM tasarimli olarak yiiriitilen sosyal bilgiler 6gretiminin yapildigi 6grenci
grubunun istbiligsel becerilerinin diger gruba gore olumlu bir fark olusturdugu
belirlenmigtir. Literatiirde Harezmi egitim modelinin istbilise etkileri ile ilgili yiirtitiilmiis
bir c¢aligma olmamasma ragmen benzer etkinlik ve yoOntemlerle yiirlitilen 6gretim

stireglerinin Uistbilise etkilerinin belirlenmeye calisildig1 arastirmalar bulunmaktadir.

Katilim temelli egitim programinin ¢ocuklarin iistbiligsel becerilere etkisini aragtiran
Pekince (2022) calismasinda, Koran (2017) tarafinda gelistirilen Cocuk Katilim1 Egitimi
Programin1 uygulamistir. Cocuklarin merak ve ilgileri dogrultusunda 6gretim siireglerinde

degisiklikler yapilabilmesine firsat veren 6gretim programi, aktif ve katilim temelli yapisi
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ile Harezmi egitim modeli uygulamasina dair benzerlikler tasimaktadir. Pekince bu
caligmasinda uygulamasi yapilan egitim programimin Ogrencilerin istbiligsel diistinme

becerilerine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulagmustir.

Benli (2021) calismasinda fstbilissel Ogrenme stratejileri ve Ogrenme becerileri
arasindaki iligkiyi arastirdigi calismasinda ortaokul Ogrencilerinin {istbiligsel 6grenme
stratejileri ile fen 6grenme becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymustur.
Giiven (2022) Stem ve Stem temelli robotik etkinliklerinin ortaokul dgrencilerinin problem
¢ozme ve lstbilis becerilerine etkisini arastirdigi ¢alismasinda; ogrencilerin  Stem
etkinlikleri siiresince karsilastiklar1 problemleri ¢ozemeyeceklerine dair 6nyargilarinin yok
oldugunu, Ogrencilerin kendi diisinme ve karar verme siireglerine dair 0Ozgiliven
gelistirdiklerini belirlemistir. Uyguladigi nicel 6l¢gme araglarindan elde ettigi sonuglarda ise
istatiksel olarak anlamli sekilde dgrencilerin bu siirecte iistbilissel becerilerini gelistirdigini
ortaya koymustur. Sonug olarak farkli 6gretim seviyelerinde 6grencilerin farkli 6gretim
ortamlarinda karsilagtigi yontemler ve uygulamalarin 6grencilerin farkli beceri tiirlerine
destek sagladigi soylenebilir. Katilim temelli olarak yiiriitiilen 6gretim siirecinin,
Ogrencilerin aktif katilimla faaliyet gosterdikleri derslerin, dgrencilere karar verme ve
problem ¢6zme firsati sunan ders tasarimlarinin 6grencilerin istbiligsel diisiinmelerine
katki sagladig: literatlirde farkli ¢alismalarla ortaya konmustur. Bu agidan HEM tasarimli
sosyal bilgiler 6gretimi sonunda dgrencilerin istbiligsel diisiinmelerine yonelik elde edilen
olumlu farkliligin literatiirde bu kapsamda yapilan calisma sonuglariyla Ortiistiigi

sOylenebilir.

5.2.4. Harezmi Egitim Modelinin 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerine

yonelik 6z yeterlik algilarina etkisi nedir?

Harezmi egitim modeli ilkeleri dogrultusunda sosyal bilgiler 06gretiminin
gerceklestirildigi bu ¢alismada aragtirmanin 6grenciler iizerindeki etkileri farkli acilardan
ele alinmistir. Arastirma sorusu olarak 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinde
gerceklesecek degisimin ne yonde ve hangi alt becerilerde gercekleseceginin arastirilmasi
hedeflenmistir. Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerine yonelik siiregte
gecirdikleri degisimi belirlemek icin Bilgi Islemsel Diisiinme Oz Yeterlik Algr dlgegi
kullanilmistir. Bilgi islemsel diisiinme Harezmi egitim modelinde 5 zemin olarak ele alinan
ve modelin temelini olusturan yapilardan biri olarak ifade edilebilir. Bilgi islemsel

diisiinme farkli tanimlamalar ve caligmalar ile alt boyutlar1 adina gesitlilik gosteren bir
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literatiirel yapiya sahip olsa da genel olarak; soyutlama, algoritmik diisiinme, problem
¢Ozme, parcalara ayirma, genelleme ve hata ayiklama alt boyutlarini barindiran bir beceri
olarak degerlendirilir (Uziimcii ve Bay, 2018). Bilgi islemsel diisiinme becerisi Harezmi
egitim modelinde 5 zemin igerisinde "teknoloji ve bilgisayar kullanmadan" ibaresi ile yer
alir. Burada amag¢ BID becerilerinin problem ¢ézme siirecinde kullanimina yonelik bir
tasarim planlanlamasini saglamaktir. Bilgi islemsel diistinmenin veri toplama, analiz etme,
Oriintli bulma, problemi pargalama, model olusturma, algoritma hazirlama, ¢oziim {iretme
dongiisiiyle olusturdugu sistem HEM siirecleri adina benzerlikler tasimaktadir. HEM' de de
Ogrencilerin belirledikleri problem durumuna dair ayni sekilde veriler toplamalari,
problemi parcalara ayirarak ¢oziimler iiretmeleri ve bu silirecte modeller olusturup test
ederek sonuca ulagmalar1 beklenir. Bu acidan Harezmi egitim modeli tasarimi ile
gerceklestirilen sosyal bilgiler dgretiminin dgrencilerin BID becerileri acisindan olumlu

yonde bir etkiye sahip olacagi diisiiniilmiistiir.

Aragtirma sonuglarina gore; HEM tasarimli sekilde sosyal bilgiler 6gretimi
gerceklestirilen dgrenci grubunda ve kontrol grubu 6grencilerinde ortak olarak, BID
becerileri alt boyutlarinda farkli seviyelerde iyilesme gergeklestigi goriilmiistiir. Deney
grubu Ogrencilerinin BID becerileri alt boyutlarmin tiimiinde 6n test sonuglarma gore
gelisme kaydettigi belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinde ise On test sonuglarina gore
bu gelisim sadece algoritma tasarlama yeterligi, problem ¢6zme yeterligi, veri isleme
yeterligi alt boyutlarinda sl kaldigi goriilmiistiir. Iki grup arasinda yapilan
degerlendirmede ise HEM tasarimli o6gretim siireci gergeklestirilen deney gurubu
Ogrencilerinin algoritma tasarlama yeterliklerinin kontrol grubu 6grencilerinin sonuglarina
gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu agidan HEM' in algoritma
tasarlama, Oriintiiler olusturma ac¢isindan olumlu ydnde bir etkisi oldugu sonucuna
ulasilmustir. Literatiirde BID becerilerine yonelik HEM' in etkilerini arastiran bir ¢alisma

bulunmamasina ragmen BID becerileri ile ilgili pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir.

Arslan Namli (2021) ' nin blok tabanli programlama ve bilgisayarsiz bilgisayar bilimi
ogretim etkinliklerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri, 6z yeterlik ve akademik basariya
etkisi baglaminda 5. sif 6grencileri ile gergeklestirdigi ¢alisma; HEM tasarimli Sosyal
bilgiler 6gretiminin gerceklestirildigi bu ¢aligma ile sonuclar1 bakimindan benzesmektedir.
Arslan Naml yiiriittigli calismada gergeklestirilen 6gretim etkinliklerinin olusturacagi

etkiyi Olcekler vasitasiyla test etmistir. Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme basarilarimi
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dlgmek amaciyla kullandign BID bagari testinden elde ettigi sonuglarda gruplar arasinda
anlamli bir farklilik olusmadigini ancak gruplarin kendi igerisinde BID becerileri agisindan
gelisme gosterdigi sonucuna ulasmistir. Ayrica BID dzyeterlik dlgegi sonuglarina gore
gruplar arasinda BID becerilerinin tamamma ydnelik anlamli bir farklilik olusmadigina,
grup i¢i anlamli farklar olustugunu ve bu farklarin belirli alt boyutlar agisindan
gerceklestigini ifade eden Arslan Namli, bu boyutlarin mantiksal sorgulama, soyutlama,
ayristirma ve genelleme oldugunu belirlemistir. Nitel veri toplama araglar ile elde ettigi
sonuglara gore uygulama oncesine gore 0grencilerin algoritma, programlama ve kodlama
konularinda kendilerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Bu calismanin BID becerileri
kapsaminda belirli alt boyutlar icin gerceklestirdigi olumlu farkliligin HEM tasarimhi
sosyal bilgiler dgretimi sonucunda BID becerileri agisindan sadece belirli boyutlarda elde

edilen anlaml1 farkliliklar agisindan benzestigi goriilmektedir.

Bolat (2020) Stem temelli etkinliklerin 6grencilerin problem ¢ézme ve bilgi islemsel
diistinme becerilerine etkisini 6lgmek amaciyla 10. simif Ogrencileri ile gergeklestirdigi
calismada; 6gretim etkinliklerin BID becerileri agisindan belli alt boyutlar i¢in anlamli bir

farklilik olusturdugunu tespit etmistir.

Yanis Kelleci (2020) doktora tezi kapsaminda yiiriittiigii calismasinda egitsel robotik
uygulamalarin farkli boyutlardaki etkisini aragtirmigtir. Arastirma sonuglarina gore deney
grubu dgrencilerinin BID becerileri kapsaminda gelisme gosterdigini belirlemistir. Ancak
bu olumlu degisim alt boyutlar agisindan ele alindiginda algoritmik diisiinme, Ozgiinlik ve
elestirel diisiinme boyutlarinda anlamli bir farklilik olusturmustur. Isbirlikli diisiinme ve
problem ¢6zme alt boyutlarina ise bu farklilik yansimamistir. Sonug¢ olarak literatiirde
farkli 6gretim etkinliklerinin ve ydntemlerinin BID becerilerine etkisi kapsaminda ele
alman caligmalar incelendiginde; HEM tasarimli olarak gerceklestirilen sosyal bilgiler
ogretiminin BID becerileri agisindan olusturdugu etkinin alt boyutlarla smirli kalmasina
benzer sekilde sonuclara sik¢a rastlandigi goriilmektedir. Kullanilan yontem ve farkli
ogretim modellerinin etkilerinin BID becerileri acisindan belirli alanlarla sinirli kalmasi ile
ilgili BID becerilerinin kapsamli yeterlikler igermesi ve genis yelpazede etkinliklerle

beslenmesi gereken beceriler olmas1 buna sebep olarak diisiiniilebilir.
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5.2.5. Sosyal Bilgiler 6gretiminde Harezmi egitim modelinin kullanimina yénelik

olarak ogrencilerin siirece ve yapilan etkinliklere dair goriisleri nelerdir?

Arastirmanin nitel boyutunda; siire¢ boyunca gergeklestirilen etkinlikler ve HEM
siirecinin bir biitiin olarak 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi yapilmistir. Ogrencilerin
7 hafta boyunca ilgili iinite kapsaminda yapilan etkinliklerden memnun kaldiklart
goriilmiistiir. Ogrencilerin HEM siirecine dair memnuniyetlerini, hissedilenler kapsaminda,
cogunlukla eglenmek, mutluluk, gibi kavramlarla ifade ettikleri goriilmiistiir. Uygulama
oncesinde Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine dair zihinlerinde olusturduklari anlam
soruldugunda 6grencilerin ¢ogunlukla dersi ; dinleme dersi, ezber dersi ya da tarih dersi
gibi benzetmelerle niteledikleri belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise HEM tasarimli
olarak gegirdikleri sosyal bilgiler derslerinin bitmesini istemediklerini ve bu derslerde
ogrendiklerinin daha kalict oldugunu diisiindiiklerini, sosyal bilgiler derslerine yonelik

genel algilarmin degistigini ifade ettikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin somut deneyimlerle, kendi fikirlerini degerlendirebildikleri, isbirligine
acik 0grenme ortamlarinda daha mutlu hissettikleri ve bunun 6grenmeleri agisindan olumlu
bir etki olusturdugunu diisiinmelerinin ¢alismanin sagladig1 basar1 agisindan énemli oldugu

distiniilmektedir.

Literatiirde farkli yoOntemlerle zenginlestirilmis Ogrenme ortamlarmin O6grenciler
tizerinde farkli boyutlarda olusturdugu etkinin belirlenmesi kapsaminda pek c¢ok calisma
bulunmaktadir. Bu caligmalarda goze carpan en Onemli noktanin; Ogrencilerin kendi
yaptiklari, kendi fikirlerini ise kosabildikleri, ders kitab1 igerigiyle sinirlandirilmamais farkl
O0grenme stillerine yer veren Ogretim siireclerinin olumlu bir sonug¢ ortaya g¢ikarmasi
acisindan etkili oldugu belirlenmistir (Arslan, 2021; Topal, 2020; Duman, 2019; Uykun,
2021; Seker,2010; Biilbiil ve Yilmaz, 2019; Damopolii, I., Lumembang, T., & Ilhan, 2021)

Harezmi egitim modelinde bir problem durumu, problem senaryosu etrafinda farkli
disiplinlerin igbirligi ile gerceklestirilen siire¢, Ogrencilere yaparak yasayarak
ogrenebilecekleri, etkinlik, aktivite ve tasarim temelli bir 6grenme ortami sunmaktadir.
Modeli diger yontem ve tekniklerden ayiran en 6nemli nokta ise HEM uygulamasinda
birden fazla disiplin 6gretmeninin uygulamanin her sathasinda birlikte hareket etmesidir.
Farkli fikirlerin degerlendirilmesi, konunun derinlemesine ele alinabilmesi acisindan

birden fazla disiplin 6gretmeni ile hareket edilmesinin, 6grencilerin siireci olumlu manada
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degerlendirmesinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin etkinlikler sonrasinda
yaptiklar1 yorumlarda birden fazla disiplin 6gretmeni ile yiiriitiilen siirecin bazen kafa
karistiric1 olabildigini ama farklilik, ise yararlik ve akilda kalicilik agisindan ise giizel bir

uygulama oldugunu diistindiikleri goriilmiustiir.

5.2.6. Harezmi ilkeleri geregi uygulama siirecinde yer alan diger disiplin
ogretmenlerinin uygulama siirecine ve Harezmi egitim modeline yonelik

degerlendirmeleri nelerdir?

Harezmi egitim modelinde sosyal bilimler, fen bilimleri, bilisim teknolojileri, sanat ve
spor bilimleri kapsaminda bulunan disiplin 6gretmenlerinden birer 6gretmenin katilimiyla
baslatilan siire¢ problem durumuna karar verilmesi, problemin alt dallarina ayrilmasi ve
farklr disiplinlerle iliskinin kurulmasi siiregleriyle devam eder. Siirecin basindan itibaren
farkli disiplin ogretmenlerinin ortak hareketiyle devam ettirilen bu durum, problemin
¢Oziimiine kadar ayni ortaklikla devam ettirilir. Siire¢ sonunda problemin ¢oziimiine dair
bir {irlin ¢iktis1 gerekiyorsa bu iirlinle siire¢ sonlandirilir. Ancak siirecin bir iiriin ¢iktisiyla
sonlanma zorunlulugu yoktur. Asil 6nemli olan; problem durumuna dair ¢oziim siirecinde
Ogrencilerin yasam becerileri, bilgi islemsel diisiinme becerileri, programlama ve robotik

kodlama gibi farkli boyutlarda elde ettikleri kazanimlardir.

Bu arastirma HEM' i sosyal bilgiler dersinde Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme
alan1 konulariin 6gretiminde kullanarak etkilerini farkli yonlerden ele almistir. Bundan
dolayr uygulamada sosyal bilgiler 6gretmeni ile birlikte uygulama siirecine katilacak
Ogretmenler, Ogretimi yapilacak konu ve alt dallarina iliskin baglanti kurulabilecek
derslerin  6gretmenleri arasindan belirlenmigtir. Uygulama siirecine dahil olan
ogretmenlerin HEM ile ilgili goriislerinin belirlenmesi arastirmanin bir diger boyutunu

olusturmustur.

Fen bilimleri, gorsel sanatlar, bilisim teknolojileri 6gretmeni ve ayni zamanda
arastirmaci- sosyal bilgiler 6gretmeninin ortakligr ile 11 hafta boyunca yliriitiilen calisma
sonunda uygulama 6gretmenlerinin modele dair goriislerinde olumlu anlamda degisiklikler
oldugu tespit edilmistir. Uygulamadan 6nce siirecin etkisi ve basarili olabilecegine dair
siipheleri oldugunu ifade eden 6gretmenler uygulama siirecinin sonunda ise siirece dair
zengin Ogrenme firsati sunmasi agisindan modelin faydalarina dair fikir birliginde

bulunmuglardir. Ayni zamanda modelin olumsuzluklarina dair 6gretmenlerin ortak
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goriisler benimsedikleri goriilmiistiir. Uygulamanin maliyetli bir model oldugunu cogu
zaman siire sorunu yasandigini ve malzeme- ortam ihtiyaci ile ilgili sorunlarin model adina
one c¢ikan olumsuzluklar oldugunu ifade eden uygulama o6gretmenleri, modelin
siirekliligine dair ise merkezi karar alicilarin verecekleri kararlarin bu konuda etkili
olacagin1 disiindiikleri goriilmiistiir. Storyline yOnteminin etksine dair ylriittigi
arastirmasinda Toy (2015) uygulama yaptigr sinif gretmenlerinin modele dair goriisleri
acisindan benzer ifadelerle karsilastig1 goriilmektedir. Harezmi egitim modelinin se¢meli
bir proje dersi olmasi ve bu dersin program igerisinde fen, sosyal, bilisim, sanat
bilimlerinden birer 6gretmene ortak olarak atanmasinin ise modelin gelecegi adina 6nemli

olduguna dair ortak goriis bildirmislerdir.

Secer' in (2021) Harezmi egitim modeline yonelik 6gretmen goriislerinin belirlenmesi
ile ilgili ytirtittiigli calismasi incelendiginde modelin ders i¢i kullanilmasina yonelik olarak
Ogretmenlerin bu konuda olumsuz goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica Harezmi
egitim modelinin se¢gmeli bir ders olarak yiiriitilmesinin model adina olumsuz
olabilecegine yonelik goriisler elde ettigi belirlenmistir. Harezmi egitim modelinin ders i¢i
yiirlitiilmesi ve se¢meli bir ders olarak planlanmasi ile ilgili iki c¢alismada 6gretmen
goriisleriyle elde edilen sonuglarin drtiismedigi goriilmektedir. Buna sebep olarak HEM' in
cogu zaman bir aktivite ya da etkinlik saati gibi algilanmas: gosterilebilir. Ilerleyen yillarda
heniiz {ilkemiz egitim 6gretim programlari adina gbrece yeni denilebilecek yontemlerle
uygulanmaya calisilan HEM hakkinda, farkli konu ve 6gretim kademelerinde yliriitiilecek

caligmalar sayesinde daha kapsamli degerlendirmeler yapilabilecegi sdylenebilir.

5.2.7. Harezmi tasarimh 6gretim siirecinin tasarimi ve uygulanmasi siirecinde

karsilasilan sorunlar ile ¢6ziim yollar: nelerdir?

Calisma boyunca; Harezmi egitim modelinin ders dis1 uygulanmak iizere tasarlanmis
yapisi ve modele dair belirlenen ilkelerin, HEM tasarimli konu 6gretimi adina en temel
zorlugu olusturdugu sdylenebilir. Ders i¢i konu 6gretiminde uygulanan teknikler ya da
modeller {izerine yapilan c¢alismalar incelendiginde ilkeleri belirlenmis bir modelin
uygulanmasi siireclerinde benzer sorunlar yasandigi belirlenmistir. Ders i¢i bir konunun
Ogretiminde, 6gretim programina ya da ziimre 6gretmenler kurulu karar1 geregi olusturulan
yillik planlara uyma ve takvimsel sorunlarin getirdigi sorumluluklar boyle bir uygulama
siirecinin yasanmasi adina en temel olumsuzluklar olarak ifade edilebilir. HEM tasariminin

ders dis1 uygulamaya doniik esnek yapisinin, bir konunun Ogretimi siirecinde ders
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saatlerine uygun olarak yiiritilebilmesi ve wuygulamaya katilan diger disiplin
Ogretmenlerinin siirece saglikli bir sekilde dahil edilebilmesi ise karsilagilan farkli bir
zorluk olarak belirlenmistir. Bu sorunlarin okul idaresi is birligi, uygulama 6gretmenlerinin
uyumu ve olusan olumlu havanin getirdigi motivasyonla ¢ozildiigii sOylenebilir. Ancak
farkli disiplinlerin isbirligi siirecinde dersin kazanimlaria uygun olarak rol paylasiminin
yapilmasi ve akigin takip edilmesi ise boyle bir aragtirma igin diger bir zorluk olarak

degerlendirilmistir (Iyibil, 2011).

Siire¢ boyunca 6grencilerin katilimci tavri uygulama etkinlikleri agisindan kolaylik
saglamig olsa bile, Ogrencilerin modeli ilk kez taniyor olmalari, robotik kodlama,
programlama ve oyun tasarimi konularinda smif seviyesine uygun hedeflerin
belirlenememesine neden olmustur. Farkli pek cok boyut ve degisken ile egitim
gerceklestirilmeye calisilan STEM siireclerinde de benzer sorunlar yasandigi goriilmiistiir

(Ayres, 2016).

Farkli disiplinlerle isbirligi gerektiren calisma ve uygulamalarda uygulayici veya
arastirmaci olarak siirece dahil edilen kisilerin, ¢agin getirdigi yeni egitim teknolojilerine
kars1 tutumlarinin 6nemi uygulama siiregleri boyunca hissedilmistir. Bu agidan Harezmi
egitim modeli uygulamalarina dahil edilen 6gretmenlerin ders i¢i bir konunun 6gretiminde
ya da ders dis1 bir ¢alisma olarak uygulacak Harezmi siiregleri 6ncesinde altyapi olarak

kendilerini gelistirmelerinin 6nem arz ettigi diisiiniilmiistiir.

Teknolojik calismalar, deneyler ve labaratuvar ortami gerektiren calismalar i¢in 6n
hazirliklarin eksik yapilmasi, ertelenmesi ya da son ana birakilmasinin uygulamalar
boyunca farkli sorunlar ortaya cikarabilecegi goriilmiistiir. Ogretmenin tenefiis aralarinda
bile sinifta kalarak malzemelerden ya da devam eden etkinliklerden kaynakli sorunlarin
Online gecmek igin gosterecegi caba isebu tarz uygulamalarin temel smirliligr olarak

degerlendirilebilir(Tatar ve Bagriyanik, 2012)

Harezmi egitim modeli ilkeleri dogrultusunda minimum farkli 3 disiplin 6gretmeni ile
uygulamanin gercgeklestirilmesi sart1 ise modelin ders i¢i bir konunun 6gretilmesi siiregleri
adina Onemli bir dezavantaj olarak silire¢ boyunca farkli paydaglar tarafindan
degerlendirilmistir. Modelin gelistiricileri, AR-GE birimleri ve farkli egitim ortaklarinin
Harezmi egitim modelinin siirdiiriilebilirligi ve kaliciligi agisindan bu konu ile ilgili

degerlendirmeler yapmalarinin énemli oldugu sdylenebilir.
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5.2.8. Harezmi tasarimh 6gretim siirecinin tasarimi ve uygulanmasi siirecine dair

ilkeler nelerdir / neler olmalhidir?

HEM tasarimli bir 6gretim siirecinin nasil olmasi gerektigine dair ders i¢i bir
uygulama Orneginin olmamasinin bu calismayr bdyle bir uygulamaya dair ilkelerin

belirlenebilmesi adina 6nemli kildig1 sGylenebilir.

Uygulama oOgretmenleri ile yapilan goriismeler ve degerlendirmeler sonucunda,
Harezmi egitim modelinin ders i¢i bir konunun 6gretiminde saglikli olarak kullanilabilmesi

adina dikkat edilmesi gerekenler maddeler halinde su sekilde siralanmistir;

e HEM uygulamas: yapilacak konunun sene basi ziimre Ogretmenler
toplantisinda, konunun alt dallar itibariyle diger disiplinlerle ¢calismaya imkan
saglayacak bir konu olarak belirlenmesi,

e Ogretimi yapilmasi planlanan konuda hangi disiplin dgretmenleri ile isbirligi
yiriitiilecegine sene basinda karar verilmesi,

e I birligi yapilmas1 planlanan diger disiplin 6gretmenlerine ziimre dgretmenler
kurulu haftasinda bilgilendirmeler yapilmasi ve goniillii olacak 6gretmenlerin
netlestirilmesi,

e Yiiritilecek c¢alisma ile ilgili okul idaresinin bilgilendirilmesi, uygulamaya
katilacak ~ ders  Ogretmenlerinin  programlarinin  birlikte  calisma
yiiriitebilecekleri sekilde planlanmasinin talep edilmesi,

e I birligi yapilacak dgretmenlerin miimkiinse Harezmi egitim modeli 6gretmen
egitimi almalarinin saglanmasi ya da Harezmi egitim modeli tanitimina yonelik
uzman destegi alinmasi,

e Ogretimi yapilacak konu ile ilgili kac haftalik/saatlik bir planlama gerektiginin
diger disiplin Ogretmenleri ile kararlagtirilmasi ve bu siirecte Ogretimi
yapilacak konuya yillik planda ayrilan siireye dikkat edilmesi,

e Planlamalara baslamadan 6nce bilisim teknolojileri 6gretmeni ile siirece dair
programlama, robotik kodlama ve oyun tasarimi ile ilgili hedeflerin
belirlenmesi ve varsa 6n 6grenme- hazirbulunusluk eksikliklerinin giderilmesi

icin ayrica bir planlama yapilmasi,
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e Diger disiplin hedeflerinin 6gretilecek konu kapsaminda neler olabileceginin
belirlenmesi,

e Ogretim siirecinde yapilacak etkinliklere karar verilmesi ve etkinlik siirecinde
ihtiya¢ duyulacak malzemeler ile ilgili 6n tespitlerin yapilmasi, eksiklikler ile
ilgili okul idaresinden destek istenmesi,

e Upygulama siiresince ders dncesinde ve sonunda toplantilarin ihmal edilmeden
eksiksiz yapilmasi,

e Ogretimi yapilacak konu ile ilgili siiregte veya siire¢ sonunda elde edilen

ciktilarin sergilenmesine yonelik planlamalarin 6nceden yapilmasi.

Arastirma siirecinde farkli 6lgme araclar1 vasitasiyla elde edilen bulgular ve litaratiirde
yer alan farkli kapsamda caligsmalar ile yapilan bu tartisma gostermektedir ki; 6grenciler
olabildigince yeniliklere agik, farkli yontem ve tekniklerle zenginlestirilmis Ogretim
stireclerine karsi oldukga ilgili, yaparak yasayarak ogrenmekten mutlu olan, 6grenmeyi
eglenceli oldugunda daha ¢ok seven bir gruptur. Boyle bir grup karsisinda 6gretmenlerin
yeni bir model, teknik veya yodntemin uygulanmasina dair gosterecekleri 6zveri ve
fedakarlik ise ¢ok Onemlidir. Sonug¢ olarak Harezmi egitim modelinin farkli disiplinleri
birlestiren, gelisime acik olmayan ortamlarda siradisi diye oOtelenebilecek farkli goriisleri
dikkate alan, 6grencilere eglenerekte dgrenebileceklerini gosteren, derse mutlu gelip mutlu
ayrilmalarin1 saglayan yapisi ile ders icinde veya ders disinda uygulanmasinin farkl

konular adina olumlu etkilerinin olacag: sdylenebilir.

Bu calismanin; Harezmi' nin Kitabii' | Muhtasar'da mukaddime kisminda yer verdigi
(Fazlioglu, 1997, s.226) ; " Bir ilim adami ya kendinden dnce kimsenin tesbit edemedigi bir
konuda eser kaleme alir, ya kendinden onceki ilim adamlarimin kapali biraktigi konulart
agiklar, kolaylastirir ve anlasilir kilar, veya daha once yazilmis eserlerde bulunan
eksiklikleri giderir, yanlislar: diizeltir" sozlerine uygun bir anlayisla, hem literatiir adina
hem de ylizyillar sonra kendi adma atfedilen Harezmi egitim modeline, elde edilen

sonuglar ve gelistirilen dneriler kismiyla hizmet edecegi diisiiniilmektedir.
5.3. Oneriler

Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar
dogrultusunda Harezmi egitim modeli uygulamalarina, arastirmacilara ve merkezi karar

vericilere dair onerilere yer verilmistir.
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5.3.1. HEM Uygulamasinda Bulunacak Ogretmenlere Dair Oneriler

e Uygulamalar siirecinde kullanilacak malzemelerin temini ve deney- etkinlik
yapilacak alanlarin kisithiligiyla karsilasildigi i¢in, okulun fiziksel sartlar
dikkate alinarak; uygulamalar 6ncesinde ders i¢i ve ders dis1 uygulamalar i¢in
Harezmi sinifi kurulmasi uygulama siireci adina kolaylik saglayabilir. Olasi
malzeme ihtiyaglarina yonelik on tespitler yapilabilir ve eksiklikler adina okul
idaresi, il-ilge mudirliiklerinden destek istenebilir.

e Uygulamaya katilan farkli disiplin = 6gretmenlerinin  modele dair
hazirbulunugluklar1  konusunda yasanan eksikliklerden dolayi;, HEM
uygulamasi ile yeni tanismis, okulunda uygulamis ya da hi¢ uygulamay1
diistinmiiyor olsa bile dgretmenlerin egitim teknolojileri ile ilgili konularda
kendilerini geligtirmeleri, bu konuda diizenlenen hizmeti¢i egitimlere
katilmalar1, siirekli gelisen egitim teknolojilerine adapte olmalar1 ve
ogrencilerle saglayacaklart uyum acisindan 6nemli olacaktir.

e Ogrenci mevcutlarinin kalabalik oldugu kurumlarda nitelikli bir HEM siireci
icin 6grenciler "uslu 6grenciler" arasindan degil farkli konularda yeterlikleri ile
ilgili 6grenci secimi ile belirlenebilir. "Harezmi se¢meleri" duyurusuyla
gerceklestirilecek segmeler Ogrenciler igin farkli motivasyon olusturup,
ogrencilerde farkli konularda 6grenme istegini tetikleyebilir. Her yil diizenli
olarak gerceklestirilecek sekilde geleneksellestirilen bir se¢me siireci okulda
programlama, robotik kodlama, oyun tasarimi gibi farkli konularda ciddi bir
farkindalik gelistirecektir.

e Bu arastirma HEM' in olagan kullaniminin aksine ders i¢i bir konunun
ogretiminde HEM' i kullanmay1 amaglamis ve uygulamalar sonunda siireci
degerlendirmistir. Bu sekilde bir siire¢ tasarlama imkani veya yeterligi
oldugunu diisiinmeyen 6gretmenler Harezmi egitim modeline dair 6grencilerin
ogrenmesinde fayda saglayacak herhangi bir bolim ya da bir uygulamay1
modelden bagimsiz olarakta kullanabilir.

e Uygulama siirecinde 68retmenlerin modele dair 6n bilgilerinin eksikliklerinin

giderilmesinde yasanan sorunlardan yola cikarak; HEM 6gretmen egitimine
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katilan Ogretmenlerin siirecin her detayiyla anlatilmaya c¢alisildigi egitimler
boyunca ¢ok titiz ve dikkatli bir sekilde egitimleri takip etmeleri onerilir.
Uygulama siirecinde haftalik olarak hazirlanan planlarda belirlenen hedeflerin
gerceklestirilmesinde bazi haftalarda yasanan aksakliklardan yola c¢ikarak;
HEM uygulama siirecine girildiginde planlama, planlamalarda belirlenecek
hedef kazanimlar ve yasam becerileri gergekg¢i bir sekilde ele alinmalidir. HEM
stirecinin bir proje hazirlama yarigmast olmadigi iyi anlasilmali, siire¢ boyunca
devam edecek 6grenme ¢iktilarina 6nem verilmelidir.

Uygulama siirecinde zaman zaman goérev paylagimi taniminin yanlis anlagildig
farkedilmistir. Buna baglh olarak su 6neride bulunulabilir; HEM siireglerinde
Ogretmenler arast gorev paylasimindan herkesin anladigi isi yapmasi
anlagilmamali ortak bir sekilde konuyu farkli yonleriyle ele alabilmek adina

isbirligi yuritilmelidir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Calismanin ~ 0gretmen  goriislerine  yonelik elde edilen bulgularinda
Ogretmenlerin modeli ise yarar ve Ogretim acisindan faydali olarak
degerlendirdikleri goriilmiistiir. Bu baglamda; HEM' in farkli derslerin
ogretiminde kullanilabilmesi adma calismalar vyiiriitiilebilir. Ozellikle fen
bilimleri ve bilisim teknolojileri dersleri adina HEM ile ders i¢i 6gretim
yapilmasina yonelik arastirmalar gergeklestirilebilir.

Calismada akademik basar1 ve Ogrenci goriisleri kapsaminda elde edilen
bulgularda, 6grenciler lizerinde modele ve uygulamalara dair pozitif sonuglar
elde edildigi diisiiniilmektedir. Sonuglarin genellenebilirligi ve modelin daha
kapsamli bir sekilde degerlendirilebilmesi adina; farkli sinif seviylerinde HEM'
in ders i¢i bir o6gretim yontemi olarak kullanilmasina yonelik planlamalar
yapilabilir.

Bu ¢alismada BID becerileri kapsaminda elde edilen sadece belli boyutlarda
gerceklesen gelismeden yola ¢ikarak; BID becerilerinin alt boyutlarina yonelik
ayr1 ayr1 aragtirmalar yapilabilir.

Bu calismada belirlenen amaglar dogrultusunda elde edilen bulgular, modelin
ders i¢i bir konunun &gretimine yonelik etkilerini incelemistir. Modelin daha

genis bir kapsamda ele alinabilmesi adina; HEM uygulanan bir okulda siirecin
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ders dis1 bir egzersiz c¢aligmasi olarak yiiriitiilmesinin farkli boyutlarda
etkilerine yonelik ¢caligmalar yapilabilir.

Calismaya konu olan modelin 5 zemininde yer alan yasam becerileri modelin
temeli olusturan ana hatlardan biridir. HEM uygulamasina katilan 6grencilerin
yasam becerileri kapsaminda yasadiklar1 olumlu veya olumsuz degisimleri
konu alan bir arastirma yiiriitiilebilir.

Modelin  0zgiinliigiiniin  ispatt ve STEM ile ayrilan yo6nlerinin
netlestirilebilmesi adina; HEM' in benzerlikler gosterdigi disiinilen STEM
egitimi ile ilgili karsilagtirmali bir ¢aligma yiiriitiilebilir.

Harezmi egitim modeli gorece yeni bir model oldugu i¢in konu ile ilgili
caligma sayisi kisitlidir. Bu agidan HEM' in alternatif bir egitim modeli olarak
degerlendirilip degerlendirilemeyecegine yonelik yerli ve yabanci alan
uzmanlarinin goriislerine yonelik aragtirmalar yapilabilir.

Harezmi egitim modelinin temelini olusturan 5 zemine yonelik olarak
dogrudan c¢alismalar yiiriitilmesi modelin etkilerinin daha saglikh
goriilebilmesi acisindan onemli oldugu diisliniilmektedir. Bu agidan; HEM
uygulamalarinin 6grencilerin robotik kodlama, programlama ve oyun tasarimi
konularindaki becerilerine etkisini arastiran bir ¢alisma gergeklestirilebilir.
HEM uygulama siireglerinde farkli 6gretim kademelerinden geg¢mis yillarda
uygulamalara katilim saglamis 6grencilerin ilerleyen yillarda Robotik kodlama,
programlama ve oyun tasarimi konularindaki durumlarini aragtiran bir ¢alisma
yiiriitiilebilir.

Bu ¢alisma siiresince kuramsal olarak yasanan kaynak sikintisi, 6gretmenlerin
uygulamaya yonelik bilgi eksiklikleri dikkate alindigindal HEM ile ilgili
ilkesel veya Ogretmenler acisindan gerekli yeterliklerin belirlenmesini konu

alan kuramsal bir ¢alisma ytiriitiilebilir.

5.3.3. HEM Ar-ge Ekibi ve Merkezi Karar Vericilere Yénelik Oneriler

Bu ¢aligma ile 6grencileri farkli pek cok beceri agisindan donatmayi amaglayan
Harezmi egitim modeli ders i¢i bir konunun &gretiminde kullanilmistir.
Modelin ilkelerine sadik kalinarak yiiriitiillen bu calisma bu a¢idan ilk olma
ozelligi tasimaktadir. HEM' in kalicihigi, yaygmlastirilmast ve egitim

literatiiriinde kendisine daha saglam bir yer bulabilmesi i¢in modelin ders
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icinde kullanilmasina yonelik alan uzmanlariyla ortak bir ¢caligma yiiriitiilmesi,
gerekirse modelin ders i¢inde kullanilmasina yonelik bir format gelistirilmesi
saglanabilir.

Bu calisma Izmir ilinde uygulanmis ve uygulama siirecinde dgretmen, dgrenci
ve velilerin modeli tanimadiklar1 tespti edilmistir. Bu agidan; HEM ile ilgili
Istanbul genelinde modelin yaygilastirilmasinda ve uygulanmasinda elde
edilen bagarin diger illerde saglanabilmesi adina ¢alismalar yiiriitiilebilir.
HEM uygulamalarmin ve modelin tanittminin daha etkili bir sekilde goriiniir
olmasi igin calismalar vyiiriitilebilir. Bu kapsamda il Milli Egitim
midiirliiklerinin konuyu sahiplenmeleri adina gerekli 6nlemler alinabilir.
Ogrencilerin farkli beceriler edinme ve dgrenmeler konusunda isteklilikleri,
motivasyonlari ¢alisma boyunca hissedilmistir. Bu agidan; HEM ile ilgili yaz
egitim kamplar1 diizenlenebilir. Harezmi egitim koyii olusturulabilir.

Ulusal ve uluslararasi capta biiyiik bir basar1 elde etmis TEKNOFEST
Havacilik, Uzay ve Teknoloji Festivali kapsaminda diizenlenen yarigmalarda
HAREZMI' nin bir yarisma kategorisi olarak yer almasi saglanabilir.

Harezmi egitim modelinin ders dis1 bir egzersiz formatinda uygulanmasi
disinda segmeli bir ders olarak okutulmasina yonelik ¢alismalar yiiriitiilebilir.
Modelin tanmirligmin ve daha c¢ok 6grenciye ve Ogretmene ulasabilmesini
saglamak adina; Harezmi egitim modeli sempozyumu her yil farkli sehirlerde
ve iniversitelerde gergeklestirilebilir.

Calisma boyunca 6gretmen adaylarinin ve egitim fakiiltelerinin modele dair
kapsamli bir bilgilerinin olmadigi, aday O6gretmenlik siirecinde olan goreve
yeni baslamis Ogretmenlerin Harezmi egitim modeli veya farkli egitim
teknolojileri agisindan bilgi ve tecriibelerinin yeterli olmadigi diistinilmiistiir.
Bu agidan; ogretmenlerin model i¢inde ihtiyacini hissedecekleri egitim
teknolojilerine yonelik yeterlikler ile ilgili 6gretmen egitimi yapan fakiiltelerle
ogretmen adaylarinin egitimi igin is birligi yapilabilir.

Gergeklestirilen bu ¢alismadan yola ¢ikarak ve modelin farkli konular etrafinda
uygulanmasi siireclerinde yapilacak etkinlikler diistiniildiigiinde; HEM' de daha
nitelikli bir uygulama siireci gecirebilmek, malzeme vs. ihtiyacini daha saglikli
karsilayabilmek adina HEM ekipleri adina biitge olusturulmasina yonelik

caligmalar yiiriitiilebilir.
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EK 4. Akademik Basari Testi

AKADEMIK BASARI TESTi SORULARI

AD-SOYAD: PUAN:
NUMARA:
1. Asagida verilen icat ve bu icadi yapan uygarlik esles: 5. Misirlilar;
tirmelerinden hangisi yanhstir? + Resimli yaziyi kullanmislardir.
T - * Nil nehrinin tagsma zamanlarini hesaplamislardir.
\ icat Uygarlik o
il . + Tip ve eczaclilik alaninda gelismislerdir.
: ! Jexenex Somerier Verilen bilgilere gore Misirlilar ile ilgili olarak asagida-
I Para Lidyalilar kilerden hangisine ulagilamaz?
1 Murekkep Hititler 2 2
i — A) Yaziyi kullanan ilk uygarlik olduguna
Wy Cam FeniKenIe B) Bilimde ilerlediklerine
Al B) Il C) Il D) IV C) Saglik alaninda calismalar yaptiklarina
)

Harezmi, ¢élde alti kisiyi iki gruba ayinr. Ug kisi kuzeye
dogru giderek kutup yildizinin dogdugu zamani, diger
g kisi de glineye giderek kutup yildizinin battigi zamani
ayni anda tespit eder. Harezmi sonuglari karsilastirarak
meridyen dairesinin 1 derecelik agisini hatasiz olarak he-
saplamayi basarir.

Buna gore Harezmi yaptigi arastirma ile hangi bilim
dalina katki saglamistir?

A) Astronomi
B) Tarih
C) Arkeoloji
D) Cebir

ilk olarak Ginliler tarafindan uzun siiren kis gecele-
rinde eglence amach kullanilan daha sonra atesli si-
lahlarda kullanilarak diinya siyasi tarihinde dnemli
degisimlerin yagsanmasina neden olan bulus asagida-
kilerden hangisidir?

A) Cam B) Barut
C) Kagit D) Tekerlek

Fenikeliler ticaretle ugrasan bir ulustu. MO 1000 yillarinda
Fenikeli bir din adami, 6grenmesi ve 6gretiimesi ¢cok zor
olan civi yazisinin yerine isaret sistemi sadece harflerden
olusan bir alfabe gelistirdi. Ctnki ticcarlarin alip sattik-
lari mallarin hesabini, gelen gidenin kaydini tutmak igin
daha basit bir sisteme ihtiyac¢ vardi

Metne gore asagidaki yargilardan hangisine ulasila-

bilir?

A) Fenikeli din adamlarn bilimsel ¢alismalara engel ol-
mustur.

B) ihtiyaclar bilimsel ve teknolojik gelismeleri yénlendir-
mistir.

C) Alfabenin ortaya ¢cikmasiyla ticaretle ugrasanlarin sayisi
artmistir.

D) Ticari faaliyetler alfabenin gelismesine engel olmustur.

D) insanlik tarihine katkilarinin olduguna

Gunumuzde kullandigimiz icatlarin biyik bir kisminin ta-
rihi eskilere dayanmaktadir. insanlarin gunlikk hayattaki
ihtiyaclarini karsilamak icin ortaya koydugu icatlar ken-
diliginden ortaya ¢citkmamis aksine buna yonelik yapilan
calismalar sonucu olusturulmustur. Buluslar sonucu orta-
ya konulan icatlar insanlarin ganlik yasamini kolaylasti-
rirken ayni zamanda uzerinde yapilan ¢alismalar sonucu
daha pratik bir hale getirilerek kullaniimaya devam edil-
mistir. Toplumlar arasinda yasanan ekonomik, toplum-
sal ve siyasal etkilesimler sonucu bir uygarligin ortaya
koydugu bir icat baska bir uygarlik tarafindan 6grenilmis
bdylece icatlar gelistirilerek onlara evrensel bir boyut ka-
zandiriimigtir.

Yukarida verilen metne gore asagidakilerden hangisine
ulasilamaz?

A) lcatlar insanlarin giinlik ihtiyacina ¢éziim bulmak igin
yapilan girigsimler sonucu ortaya ¢ikmigtir.

B) Gunumizde kullandigimiz birgok icadin kékeni eski
dénemlere dayanmaktadir.

C) Uygarliklar arasinda yasanan bazi etkilesimler sonucu
icatlar farkli toplumlar tarafindan 6grenilmistir.

D) icatlar zamanla ilk icat edildikleri amaglar disinda kul-
laniimaya baglanmistir.

"Dusiince 6zgurlugi en énemli 6zgurluktir. insani aras-
tirmaya, dustnmeye yoénlendiren &zellikler ancak 6zgur
bir ortamda islerlik kazanir ve gelisir. Ozgir olmayan bir
ortam insanlarin kusku ve korku icinde olmasina sebep
olur.”

Montesquieu
Montesquieu’niin gorlislerine gére 6zgiir diislincenin
bilime katkisi agagidakilerden hangisi olamaz?
A) Bilimsel gelismelerin yolu acilir.
B

)
C) insanlar her tiirli aragtirma yapabilirler.
D) Skolastik distince gelisir.

Fikirler daha hizli ve kolay aktarilir.



10.

11.

« Bilgi nesilden nesile aktariimaya baglanmistir.

+ Tarih 6ncesi dénem sona ermis ve ilk Cag baslamisti
« Elde edilen bilgiler depolanmaya baslaniimistir.
Verilen bilgiler agagidaki olaylarin hangisi ile gergek
lesmistir?

A) Tekerlegin icadi
C) Yazinin icadi

B) Kagidin icadi
D) Matbaanin icadi

Yazinin gelisimiyle Uzerine yazi yazilan materyallerde
degismistir. insanlar tarih boyunca bilgiyi kaydetmek ve
aktarmak icin ¢ok c¢esitli araclar kullanmislardir.

Buna gore asagidakilerden hangisi bu aracglardan biri
degildir?

A) Kil tablet

B) Papirts

C) Parsomen

D) Ates

Denizci bir millet olan Fenikeliler, Misir hiyeroglif yazisini
sadelestirerek ilk alfabeyi gelistirdiler. Fenikeliler alfabe-
yi 6zellikle Akdeniz kiyilarinda ticaret yaptiklari kigilerle
daha iyi anlagmak igin kullaniyorlardi. MO 900’lerde Yu-
nanlilar bu alfabeyi kendi dillerine uyarladilar. Yunan al-
fabesini daha da gelistiren Romalilar bugtin de kullanilan
Latin alfabesini olusturarak kullanmaya basladilar.

Buna gore Latin alfabesinin gelismesinde;

I. Uygarliklar arasi iligkiler,

Il.  Uygarliklarin inanglari,

IIl. Farkli uygarlklarin katkilari
unsurlarindan hangisi etkili olmustur?

A) Yalniz |.
C)lvell

B) Yalniz lll.
D) 1ve lll.

Buhara dogumlu olan ibn Sina, ciddi bir egitim aldi ve
oldukga erken bir dénemde tibbi tecribe kazandi. Onun
baslica tip eseri olan el-Kanun fi't-Tib, bes ciltten olusur.
Bu anit kitap, aciklik ve derinligiyle tip incelemeleri igin
aranan temel bir eser oldu. Yuzyillar boyunca bu eser do-
duda ve batida baslica bir bagvuru kaynagi haline geldi.
Birgok dile tercime edildi ve sik sik yeniden basildi.

Buna gore ibn Sina ile ilgili olarak asagidakilerden
hangisi sdylenemez?

A) Eserleri kendi déneminde gecerli olmustur.
B) Bilime 6nculik eden bilim adamlarindan biri olmustur.
C) Tip tarihinde énemli bir yere sahiptir.

)

D) Eserleri Batida kabul gérmustdr.
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12. Ali Kusgu; 15. yuzyilda yasamisg, astronominin énde ge-

13.

14.

15

len bilginlerinden olarak kabul edilmistir. Fatih Kulliyesi'n-
de bir Gunes saati yapan Ali Kuscu, Ay'in ilk haritasini
cikarmis bu sebeple de NASA tarafindan adi bugiin Ay’'in
bir bélgesine verilmigtir.

Bu bilgilere gore Ali Kuscu ile ilgili olarak;

|.  Calismalari evrensel boyuttadir,

Il. Astronomi calismalari yapmistir,

IIl. Tip alaninda da bilime katkida bulunmustur.
degerlendirmelerinden hangilerine ulasilabilir?

A) Yalniz |.
C) llvelll.

B) lvell.
D) I, 1l ve llI.

Ulug Bey; Timur imparatorlugu‘nun 4. sultani ve Tiirk ma-
tematikci ve astronomi bilginidir. Ulug Bey, Ali Kusgu’'nun
da iginde bulundugu matematik ve astronomi bilginleri ile
bilimsel ¢alismalar yapmak i¢in bir kurul olusturmus, bu
kurula baskanlik etmistir. Ayrica Semerkand’'da gézlem
evi ve medrese yaptirmistir.

Bu bilgiye gore Ulug Bey ile ilgili olarak:

I.  Matematik ve astronomi ¢alismalari yapmistir,

Il. Ozgiin buluslar ortaya koymustur,

111. ilim adamh@ yaninda devlet adamh@: vasfi da vardir
yargilarindan hangilerine ulasilamaz?

A) Yalniz |.
C) Yalniz lll.

B) Yalniz II.
D) Il ve lll.

Bilim insanlari insanlik tarihi boyunca distncelerini ifade
etmek ve calismalarini rahat bir sekilde sturdirme konu-
sunda sikinti yasamislardir.

Buna gore bilimin gelisebilmesi icin 6ncelikli olarak
hangisi gereklidir?

A) Maddi imkan

B) Ozgir Dusiince

C) Bilimsel Bilgi

D) Kultar Zenginligi

Yazinin icadinin;
|. Bilimsel gelismelerin ilerlemesi,

Il. insanlarin bilgi ve kiltur diizeyinin artmasi,

Il. Fikirlerin hizl ve kolay yayilmasi

gelismelerinden hangilerine zemin hazirladigi soyle-
nebilir?
A) Yalniz |.

C)llvelll.

B)lvell.
D)1, Il ve IIl.



16.

17.

18.

19.

18. ylzyila kadar her tirla Gretim insan guciyle yapilyor-
du. 1765'de buhar motorunun icat edilmesiyle bu tretim
biciminde koklu bir degisime ugradi. Buhar guciyle cali-
san makinelerin Uretimde kullaniimasiyla Sanayi inkilabi
ingiltere’de baslamis oldu. Bircok iscinin yapacag: isten
daha fazlasini makineler yapmaya basladi. Fabrikalarda
ham maddeye ihtiyac oldu.

Buna gore asagidakilerden hangisi Sanayi inkila-
br’nin olumsuz sonuglarindan biri degildir?

A) Somdurgeciligi meydana getirmesi
B) issizlige neden olmasi
C) Cevre kirliligine yol agmasi

)

D) Az zamanda ¢ok Uriin Uretilmesi

Hollandali bir gézluk¢unin uzak nesneleri buylten bir
icadindan hareketle teleskop yapildi. Teleskoplarin uzay
gozlemi yapmadaki 6nemi fark edildi.

Bu paragrafa gore bilimsel faaliyetler icin asagidaki-
lerden hangisi sdylenebilir?

A) Bilimsel faaliyetler masrafli ugraslardir.

B) Bilimsel alandaki yenilikler fazla gelisme gosterme-
mektedir.

C) Bilim adamlarini devlet adamlari desteklemektedir.

D) Bilimsel faaliyetler farkl alanlarda da olsa birbirlerin-
den etkilenmistir.

Galileo, Dunya’'nin hem kendi etrafinda hem de Gines
etrafinda déndugunu ispatlamisti. Kilise, Galileo’yi bu du-
stincesinden dolayr engizisyon mahkemesine cikararak
yargiladi. Ona bu duslincesinden vazgegmezse idam edi-
lecegini soylediler. Galileo de bu duslincesinden vazgecti.

Buna gore asagidakilerden hangisinin bilimsel faali-
yetlerin gelismesine engel oldugu sdylenebilir?

A) Baski ve yasaklar

B) Maddi imkansizliklar

C) Yeterli zamanin olmayisi

D) Bilim adamlarinin taninmayisi

Orta Cag'da bilim ve sanatin Gzerinde kilisenin egemenli-
gi olup kimse kilisenin séziinden disari ¢cikamiyordu. An-
cak kilisenin bazi dustncelerinin yanlishgi ortaya ¢ikinca
kilise itibar kaybedip gucuna yitirdi.

Yukarida verilen durum g6z 6niine alindiginda asagi-
dakilerden hangisinin gergceklesmesi beklenir?

A) Bilimsel faaliyetlerin hizlanmasi
B) Hacl seferlerinin baslamasi

C) Ticaret hayatinin canlanmasi
D) Skolastik diistincenin yayilmasi

20.

[ | ( AD
SOYAD

Cografi Kesifler sonucunda sanati seven ve sanatgilari
koruyan zengin bir sinif ortaya ¢ikti. Bu sinif Avrupa’da
sanatcilari ve bilim insanlarini destekledi. Boylece 16.
yuzyilda bir ¢cok sanatgi yetisti.

Bu bilgilere gore bilimsel faaliyetlerin artmasindaki
etken asagidakilerden hangisidir?

A) Ozgir dustincenin egemen olmasi
B) Sorgulanamayan bilgilerin kullaniimasi
C) Bilim adamlarin maddi ve manevi olarak desteklenmesi

D) Bilim adamlarinin devlet yoneticileri tarafindan odul-
lendirilmesi

\I
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EK 5. Bilgi islemsel Diisiinme Becerisine Yénelik Oz yeterlik Algisi Olgegi

Ortaokul Ogrencileri I¢cin

Bilgi islemsel Diisiinme Becerisine Yénelik Oz Yeterlik Algisi Olgegi

272

Degerli katiimci, agsagida yer alan ifadelere iligkin, her madde igerisinde sunulan 3 se¢enekten (Evet-
1, Kismen-2, Hayir-3) size en uygun olani igaretleyiniz. Tercihlerinizin dogru ya da yanhs olarak bir
degerlendirilmesi yapilmayacaktir. Ifadelere, diisiinerek ve igtenlikle vereceginiz cevaplar igin tesekkir

ederiz.

o
E Soru Metni Evet Kismen Hayir
)
Algoritma Tasarlama Yeterligi
1 | Algoritmalarin hangi amagla kullanildigini anliyorum. 1 2 3
2 | Algoritmanin ne oldugunu biliyorum. 1 2 3
3 | Basit algoritmalar olusturabilirim. 1 2 3
4 | Kosullu algoritmalar olusturabilirim. 1 2 3
5 | Dongii yapisinda algoritmalar olusturabilirim. 1 2 3
6 | Algoritma olustururken mantiksal sorgulama yapabilirim. 1 2 3
7 | Biralgoritmanin ¢iktisinin ne olacagini tahmin edebilirim. 1 2 3
8 | Algoritmada bulunan hatalar1 ayiklayabilirim. 1 2 3
9 | Algoritmalarn dijital araclar i¢in nasil koda doniistiirtilecegini anliyorum. 1 2 3
Problem Cozme Yeterligi
10 | Problemi ¢6ziip sonucunu bulduktan sonra yaptigim islemleri kontrol ederim. 1 2 3
11 | Problemi ¢6ziip sonucunu bulduktan sonra yaptigim islemleri kontrol eder varsa hatalari 1 2 3
diizeltirim.
12 | Bir problemi okudugumda, ¢6ziim i¢in hangi bilgiye ihtiyacim oldugunu diigiintirim. 1 2 3
13 | Problem ¢6ziim siirecinde islem 6nceliklerine dikkat ederim. 1 2 3
14 | Bir problemi okudugumda, ¢6ziim i¢in gerekli ve gereksiz olan bilgiyi ayirt edebilirim. 1 2 3
15 | Farkli ¢6ztiim yollarini inceleyerek daha iyi bir ¢6ziim bulmaya ¢aligirim. 1 2 3
16 | Bir problemi okudugumda, daha 6nce ¢ozdiigiim problemleri diistinerek benzerlik ve 1 2 3
farkliliklarina gére aralarinda iligki kurarim.
17 | Problem ¢bzerken, hangi islemi neden yaptiginmu siirekli sorgularim. 1 2 3
18 | Bir problemi ¢ozebilmem igin yeterli veri sunulup sunulmadigina karar verebilirim. 1 2 3
19 | Bir problem igin irettigim ¢oztimil farkli problemlere genelleyebilirim. 1 2 3
Veri Isleme Yeterligi
20 | Verinin ne oldugunu biliyorum. 1 2 3
21 | Veri toplamanin énemini anliyorum. 1 2 3
22 | Verinin farkl tiirleri oldugunun (say1 ve metin) farkindayim. 1 2 3
23 | Veri ve bilgi arasindaki farkli agiklayabilirim. 1 2 3
24 | Problemlerin ¢oztimiinde farkli veri tiirleri kullanilabilecegini biliyorum. 1 2 3
25 | Verilerin tablo yapisinda daha anlamli sunulabildigini biliyorum. 1 2 3
26 | Dijital verinin farkli bigimlere doniigebilecegini biliyorum. 1 2 3
Temel Programlama Yeterligi
27 | Degiskenleri tanimlayip kullanabilirim. 1 2 3
28 | Kosullu yapilar1 ve dongiileri olustururken aritmetik operatorleri kullanabilirim. 1 2 3
29 | Bir dongiiyli sonlandirmak i¢in degisken ve iligkisel operatorleri kullanabilirim. 1 2 3
30 | Farkli kontrol durumlari i¢in degisik dongiiler olusturabilirim. 1 2 3
31 | Belirli islemler i¢in hazir fonksiyonlar1 kullanabilirim. 1 2 3
Ozgiiven Yeterligi
32 | Yonergelerin ve iglem adimlarinin 6nemini biliyorum. 1 2 3
33 | Coziimleri gostermek igin semalar kullanabilirim. 1 2 3
34 | Ayni problem igin farkli ¢éziimler iretilebileceginin farkindayim. 1 2 3
35 | Problem ¢6zme siirecinde hatalarimi nasil diizeltecegimi biliyorum. 1 2 3
36 | Dijital araglar tarafindan en iyi basarilan iglemlerin ne oldugunun farkindayim. 1 2 3
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Givenirlik Calismasi. Tiirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Dergisi.
Advance online publication. doi:10.16949/turkbilmat.385097

Puanlama Yonergesi

Olgek formu; 5 faktore ayrilmis toplam 36 maddeden olugmaktadir.
Maddelerin faktorlere dagilimi dlgek iizerinde yapilmistir. Olgek, ortaokul
diizeyinde, 6grenciler tarafindan daha rahat karar verilmesine destek olmak
amaciyla, 3’lu likert yapida desenlenmistir. Bu yapi igerisinde; “Evet”, 1’e,

“Kismen”, 2’ye ve “Hayir”, 3’e karsilik gelmektedir.

Olgegin Degerlendirilmesi

Olgekten alinacak toplam puan 36 ile 108 arasinda degismektedir. ifadeler
sirali olarak, kiiciikten biyiige dogru yer aldigi igin, toplam puan
hesaplanirken, alinan puanin diisiik olmasi , bireyin “Bilgi Islemsel Diisiinme
Becerisine Yénelik Oz Yeterlik Algisi” diizeyinin yiiksek olduguna iligkin
ipuglar verecektir. Puan hesaplamasi yapilirken, bu siralama; “Evet” 3 puan
, “Kismen” 2 puan ve “Hayir”

1 puan seklinde yapilabilir. Olgek maddeleri igerisinde ters puanlama
gerektiren bir ifade bulunmamaktadir. O nedenle, her faktor kendi igerisinde,
verilen yanitlardan elde edilen toplam puan lizerinden
degerlendirilebilmektedir. Olgekten elde edilen puanin sadece beceri
algisina  yoénelik oldugu ve bilgi islemsel digsinme becerilerinin
olcgulebilmesi igin, bir dlgek formundan elde edilebilecek verilerden ¢ok daha

kapsamli verilere ulagilmasi gerektigi unutulmamalidir.
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EK 6. Ustbilissel Farkindalik Olgegi

USTBILISSEL FARKINDALIK OLCEGI

Bu testin amaci sizin nasil é6grendiginiz ve nasil ders g¢aligtiginiz hakkinda bilgi sahibi
olmaktir. Dogru veya yanlig cevap yoktur. Cevaplar kendi goriislerinizi yansitmahdir. Her
ciimleyle ilgili gérus belirtirken énce cumleyi dikkatle okuyunuz ve cumlede belirtilen
durumun size ne derecede uygun olduguna karar veriniz. Sonra da size en uygun olan
segenegi isaretleyiniz.

c
[38
Ol o » g
s\ 5| & 2] o
7| 8| ©| M| O
| Z|a|lwn| I
1. Bir seyi anlayip anlamadigimi bilirim. 1/ 2| 3| 4|5
2. Thtiyacim oldugunda kendi kendime &grenebilirim. 1|1 2| 3| 4
3. Daha once isime yaramis olan ¢alisma yollarini kullanmaya gayret 11 2| 3| 4|5
ederim.
4. Ogretmenin neyi 6grenmemi istedigini bilirim. 1/ 2| 3 4|5
5. Konu hakkinda daha énceden bir seyler biliyorsam daha iyi 6grenirim. 11 2| 3/ 4|5
6. Sekil ve resimler ¢izmek bir konuyu daha iyi anlamami saglar. 11 2| 3| 4|5
7. Calismam sona erdiginde kendime 6grenmek istedigim konuyu 6grenip 11 2| 3| 4|5
ogrenemedigimi sorarim.
8. Bir problemi ¢6zmek i¢in birgok yol diisiiniir, aralarindan en iyi olanini 11 2| 3| 4|5
secerim.
9. Calismaya baslamadan 6nce ne 6grenmem gerektigini diistiniiriim. 12| 3| 4|5
10. Yeni bir sey 6grenirken kendi kendime ne kadar 6grenebildigimi 11 2| 3/ 4|5
sorarim.
11. Onemli bilgileri ¢ok dikkatli dinlerim. 11 2| 3| 4|5
12. Tlgimi ¢eken konulari daha iyi 6grenirim. 1/ 2| 3| 4|5
13. Ogrenirken zayif yonlerimin iistesinden gelmek igin giiclii yonlerimi 1/ 2| 3| 4|5
kullanirim.
14. Calistigim konuya bagli olarak farkli 6grenme yontemlerini Kullanirim. 11 2| 3| 4|5
15. Ara sira durup 6gretmenin verdigi gorevi zamaninda bitirip 1|1 2| 3/ 4|5
bitiremeyecegimi kontrol ederim.
16. Bazen 6grenme stratejilerini otomatik olarak kullanirim. 1/ 2| 3| 4|5
17. Ogretmenin verdigi bir isi bitirdikten sonra kendime, bu isi yapmanimn 1] 2| 3| 4|5
daha kolay bir yolu olup olmadigini sorarim.
18. Bir ise baglamadan 6nce nelerin yapilmasi gerektigine karar veririm. 1/ 2| 3| 4|5
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EK 7. Ogrenci On Goriisme Formu

OGRENCi GORUSME FORMU - 1
Degerli 6grencilerim,

Uygulamasini yapacagimiz Harezmi Egitim Modelinin Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanmasina
yonelik yapacagimiz bu goriismenin ¢aligsmanin arastirma ve yorumlanmasi siirecine katki
saglayacagini diislinliyorum. Sorular igtenlikle cevapladiginiz ve katiliminiz igin tesekkiirler.

Ahmet TOKMAK
Ad1 Soyadr: Tarih
Smif-No: [oid......

SORULAR

1. Sosyal bilgiler dersi sizin i¢in ne anlam ifade etmektedir? Dersin kapsami ve igerigi ile ilgili ne
diisiiniiyorsunuz?

2.Genel olarak simifiginde Sosyal bilgiler dersinin iglenis siireci ile ilgili yorumlariniz nelerdir?
3.Sosyal Bilgiler dersi sizce daha eglenceli hale nasil getirilebilir?
4.Sosyal bilgiler dersinde teknolojik ve biligsel egitim araglar1 kullanilabilir mi? Nasi1?

5. Bir dersin islenisi esnasinda bazi glinler sinifta ayni anda birden fazla 6gretmenin oldugunu hayal
edin. Ornegin; Fen bilimleri, Bilisim Teknolojileri ,Gérsel Sanatlar ,ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni
birlikte hareket ederek Sosyal Bilgiler dersinin bir konusunu birlikte isliyor ve etkinlikler yiirttiiyorlar.
Neler hissederdiniz?
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EK 8. Ogrenci Son Gériisme Formu

OGRENCIi GORUSME FORMU - 2
Degerli 6grencim,

Birlikte uygulamasini tamamladigimiz Harezmi Egitim Modelinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Uygulanmas ile ilgili egitim siirecimizi tamamladik. Harezmi egitim modeli ve sosyal bilgiler dersi
ile ilgili hazirladigim bu sorulara cevap vermenizi isteyecegim. Sorular1 igtenlikle cevapladiginiz ve
katiliminiz i¢in tesekkiirler.

Ahmet TOKMAK
Adi Soyadt: Tarih
Simf-No: ...

SORULAR

1. Sosyal bilgiler dersine yiiklediginiz anlami agiklayabilir misiniz? Bu ders senin i¢in ne ifade ediyor?

2. Sosyal Bilgiler dersinin farkli yontemlerle islenisi ile ilgili ne diisiiniiyorsun? Uygulama 6ncesine
gore fikirlerinde ne gibi degisiklikler oldu?

3. Harezmi Egitim modeli ile ilgili neler soylemek istersin?

4. Bir dersin veya konunun 6gretiminde birden fazla ders 6gretmeninin ortak olarak hareket etmesi ile
ilgili distincelerin nelerdir?

5. Siire¢ boyunca yaptigimiz etkinliklerle ilgili ne diistiniiyorsun? En ¢ok hangi etkinlik hosuna gitti?
Dersler esnasinda bu tarz etkinlikler yapilmasi ile ilgili ne diisiiniiyorsun?
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EK 9. Ogretmen Goériisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli 6gretmen arkadaslar, Sosyal Bilgiler dersinin Harezmi egitim modeliyle
uygulanmasi siirecine dahil oldunuz. Siirece yonelik goriis ve yorumlariniz yapilan
uygulamanin degerlendirilmesi asamasinda katki saglayacaktir.

Katilimiz i¢in tesekkiirler.

Ahmet TOKMAK

SORULAR

1. Harezmi egitim modeli uygulama siireci sonunda uygulama dncesindeki goriislerinizde

bir degisiklik oldu mu? Olduysa bunlar nelerdir?

2.Harezmi egitim modelinin siif i¢i atmosferine, 6grenci davraniglarina etkisi ile ilgili

gbzlemleriniz neler olmustur?

3. Harezmi uygulama siirecinin avantaj ve dezavantajlariyla ilgili neler diisiiniirsiiniiz?

Varsa dezavantajlarini agmaya yonelik neler yapilabilir?

4. Bir konunun 6gretiminde birden fazla ders 6gretmeninin ortak hareket etmesi, birlikte

ders planlamasi siireciyle ilgili neler diisiintiyorsunuz?

5. Harezmi egitim modelinin gelecegi, yayginlastirilmasi ve stirekliligi ile ilgili neler

diistiniiyorsunuz?
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EK 10. Ogrenci Uygulama Oz Degerlendirme Formu

Uygulama Oz Degerlendirme Formu
Sevgili Arkadaslar,
Harezmi Egitim Modelinin Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanmasi siirecini tamamlamis
bulunuyorsunuz. Bu siirecte yasadiklarinizi hissettiklerinizi géz 6niinde bulunudurarak
asagidaki sorular1 i¢tenlikle ve cevaplarinizi olabildigince gerekgelendirerek yazmanizi rica

ediyorum.

Ad Soyad:
SORULAR

1. Sana gore Harezmi egitim modeliyle Sosyal Bilgiler 6gretimini diger derslerinizden farkli
yapan nedir?

2. “Harezmi Uygulamasi ile Sosyal Bilgiler Dersi senin i¢in faydali oldu mu? Bu sekilde
yine ders islemek ister misin? Sebeplerini yazar misin?

3. Harezmi ile Sosyal Bilgiler Uygulama Derslerinde zorlandigin/ sikildigin anlar oldu mu?

Oldu ise kisaca yazar misiniz??
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EK 11. Uygulama Yapilan Ogrenme Alani / Sosyal Bilgiler Ogretim Programi

Bu 6grenme alani iglenirken bilimsellik ve 6zglrlik gibi degerlerie zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin
de 6grenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir.

S$B.7.4.1. Bilginin korunmasi, yayginlastirimasi ve aktarilmasinda degisim ve surekliligi inceler.

Yazinin icadindan gdndmdze kadar farkll depolama, yayginlastirma ve aktarma teknikleri Uzerinde
kisaca durulur,

SB.7.4.2. Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarini tartisir.

Turk-Islam medeniyetinin bilimsel alanda ulastigi seviyeye vurgu yapilir. el-Harezmi, Farabi, lbn-i Sina,
el-Cezeri, Ibn-i Halddn, Ali Kusgu, el-Hazini, Piri Reis ve Kétip Celebi gibi bilim insanlarina ve bunlann
calismalarina deginilir.

$B.7.4.3. XV-XX. yuzyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin ginimiiz bilimsel birikiminin
olusmasina etkisini analiz eder.

Matbaanin icadi, Ddnya'nin yuvarlak oldugunun bilimsel olarak ispat edilmesi, kitle ¢ekim kanunun
kesfedilmesi, buhar makinesimin icads vb. gelismeler ile bunianin etkileri ele alinir.

SB.7.4.4. Ozgiir diisiincenin bilimsel gelismelere katkisini degerlendirir.



EK 12. Harezmi Ogrenci Etkinlik Giinligii
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HAREZMi OGRENCI ETKINLIK GUNLUGU

Degerli 6grencim,

Harezmi Egitim Modelinin Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanmasz adiyla
yurattigimiz ¢alismanin uygulama siirecinde faaliyletlerimiz ile ilgili duygu
ve dislncelerinizi yan kutuya yazmanizi rica ediyorum.

* Litfen tarih yaziniz.

1. Bugiin yaptigimiz etkinliklerden aklinda kalan en 6nemli uygulama
hangisiydi? Niye?

2. Uygulama esnasinda hissettikleriniz nelerdi?

3. Yasadigini zorluklar, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi?

Ad SOYAdI: ...




281

EK 13. Uygulama Siirecine Dair Fotograflar
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EK 14. Uygulama Siirecine Dair Calisma Yapraklari

PROBLEM DURUMU SENARYOSU

Mete hoca lniversitede c¢alisan bir tarih

profosorudir. Arastirma alami 1lk uygarlik ve

medeniyetlerdir. Ozel c¢alisma alani  olarak

hiyerogliflere ve arkeolojik calismalara 1lgi
duymaktadir. Mete hoca gecirdigi trafik kazasi
sonucunda hafizasin1 kaybetmis kendisini 1lk
caglarda yasayan bir Siimerli zannetmeye
baslamustir. Doktorlar Mete hocanin
iyilesebilecegini ama gec¢misten bugiine yasanan
degisimin mantikli bir sirayla ona anlatilmasi
gerektigini  sOylemislerdir. Bunun tizerine Mete
hocanin 6grencileri Siimerlerden bu yana diinyanin
nasil  degistigini, bilimde, teknolojide ve
toplumlarda ne gibi degisimler yasandigini

anlatmaya Karar vermislerdir.
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HiYEROGLIF METNIN OKUMASI

FERAH FEZA BIR ZAMAN GEZGINIDIR. SUMERLER
DONEMINDE  CIVI  YAZISINI  OGRENMISTIR.
ZIGGURATLARDA CALISMISTIR. MISIRLILAR
DONEMINDE  HIYEROGLIF ILE  PAPIRUSLERE
YAZILAR YAZMISTIR. FENIKELILERDEN FENIKE
ALFABESINI OGRENMISTIR. ROMALILAR ILE
BIRLIKTE LATIN ALFABESINI OGRENMISTIR.
HAREZMI, IBNI SINA, ALI KUSCU, FARABI, EL CEZERI
GIBI BIR COK BILIM INSANIYLA TANISMISTIR.
FERAH FEZA YUZYILLAR ICERISINDE COK ONEMLI
BIR SEY OGRENMISTIR. BILGI BIRIKEREK DEGISIR.
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SORULAR

1.Ferah Feza hangi uygarliklar1 gormiistiir?

2.Ferah Feza hangi alfabeleri 6grenmistir?

3. Ferah Feza hangi bilim insanlariyla tanismistir?

4.Ferah Feza' nin 6grendigi onemli bilgi nedir?
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Ek 15. Haftalik Uygulama Planlari
Harezmi Egitim Modeli Haftalik Uygulama Plani

Konu: Kil tabletten bilgisayara - iletisimde yasanan degisimler

Sinif: 7. sinif

Siire: (40+40 +40+ zoom oturumu)

Tarih: Uygulama Siireci 1. hafa - Arastirma Siireci 4. hafta

6§retmenler: Sosyal bilgiler, Fen bilimleri, G6rsel sanatlar, Bilisim teknolojileri

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkisi

Teknoloji hedefleri

1. Gegmisten gliniimiize bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degisimi fark eder.

2.Bilisim teknolojilerine katki saglayan bilim insanlarini tanir.

3. Algoritma kavramini agiklar ve bir algoritma akis semasi gizer.

Fen ve Matematik hedefleri

1. Bitki tlirlerinin glincelik yasamda insan faydasina trtnlerin yapiminda kullanilmasini agiklar.

2.Bitki tirlerini 6zelliklerine gore ayirir.

3.Rasathanelerin kuruldugu yerlerin secimini degerlendirir.

4.Teleskobu tanir ve cesitlerini fark eder.

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri

1. Yazinin icadindan ginidmize kadar farkl depolama, yayginlastirma ve aktarma tekniklerini tanir.

2. Bilginin korunmasi, yayginlastiriimasi ve aktarilmasinda degisim ve surekliligi inceler.

3.Sanat, tarih ve kiltirtin birbirini nasil etkiledigini analiz eder.

Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi / Disiplinler arasi Yaklasima Katkisi

Problem durumu; arastirmacinin uygulama calismasi geregi sosyal bilgiler "Bilim Teknoloji ve Toplum"
o6grenme alani etrafinda sekillenmistir. Problemi olusturan ana konu igerigi sosyal bilgiler 6gretmeni
tarafindan farkl etkinlik, anlatim ve sunumlar ile saglanmaya ¢alisilacaktir. Ancak bu siiregte 6grenciler
Ogrendikleri kavramlarin bulmacaya donustuirilmesi ile ilgili calisacak ve bilisim teknolojileri 6gretmeni ile
algoritmalarin neler oldugunu 6grenecekler, papirtslerden bahsedilirken fen bilimleri 6gretmeni ile farkl
bitki formlarini mikroskopta inceleyeceklerdir.Hiyeroglif harfleri (izerindeki resimler; sanat, tarih ve kiltirin
nasll i¢ ice oldugunun ifade edilmesi agisindan ele alinacaktir.

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulastiran etkinlik

1. Bir problem igin farkli ¢ozim 6nerileri gelistirir- puzzlemaker

2.Bilgi kaynaklarinin etkin kullanimi - Bil anlat etkinligi

3. Bitkilerinde diger canlilar gibi farkh viicut formlarindan olustugunu farkeder- mikroskop ile bitki inceleme
4. Farkli problemlerin ¢6zimu i¢in mantiksal sorgulamalar yapar - hiyeroglif bulmaca

Programlama becerisi hedefleri

1. Bir problemi ¢c6zmek veya projeyi gerceklestirmek igin strateji gelistirir

Robotik ve oyun tasarim becerisi hedefleri

1.---

3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarhg/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/Ozgiin diisinme/Problem ¢6zme/isbirligi/iletisim/Oz yonetim
Hiyeroglif bulmaca ile problem ¢d6zme ve isbirligi becerilerine, puzzlemaker uygulama ¢alismasi ile 6zgiin ve
elestirel diisinme becerilerine, Bil anlat etkinligi ile bilgi okuryazarligi ve 6zglin diislinme becerilerine katki
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saglanmasi hedeflenmektedir.

4. Materyaller

Mikroskop, farkli bitkiler, bilgisayarlar ve internet baglantisi,yazici, kartonlar,makas ve renkli kalemler.

5. Ders Akisi

On hazirlik:

Calismanin 1. haftasina yonelik hedefler belirlendi. Yapilacak etkinliklerle ilgili fikir alisverisi yapildi. Farkli
durum senayolarinda mudahelelerin nasil gergeklesecegi planlanmaya c¢alisildi. Farkh bitki, formlari,
kartonlar, kalemler,mikroskop hazir edildi. Bilgisayar labaratuvarinin uygunlugu kontrol edildi.

Uygulama akisi:

1.adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni ilgili Gnitenin Kil tabletten bilgisayara konusu ile ilgili ders anlatimini soru
cevap ve anlatim teknigi ile hazirladigi slayt Gizerinden gerceklestirir.

2. adim:Konu sosyal bilgiler dersi etrafinda temellendirilmis olsa da iletisim teknolojileri konusunda yasanan
degisime dair bilisim teknolojileri 6gretmeni gorsellerle desteklenmis bir sunum yapar.

3. adim: Fen bilimleri 6gretmeni yazinin icadi sonrasinda Misir cografyasinda papiris bitkisinden elde edilen
kagittan ve buna imkan veren bitkinin yapisindan bahseder. Mikroskop Uzerinde sinif ortamina getirilen
birkac bitki incelenir.

4. adim: Gorsel sanatlar 6gretmeni hiyeroglif harfleri tzerindeki sekillerin degisiminden bahsederek, ayni
harfler bu cografya da ortaya ciksaydi harflerin resimleri degisir miydi? Nasil bir degisim olurdu, hangi yeni
sekiller ortaya cikardi? sorulariyla bir calisma ydritdr.

5. adim: Ogrencilere konu ile ilgili arastirmaci tarafindan hazirlanan 6zet bir metnin hiyeroglif harflerine
dénistirilmis hali ve sorular dagitiir.Ogrencilerin gruplar halide bu metni ¢éziimlemeleri ve sorularin
cevaplarini bulmalari beklenir.

6. adim: Bilgisayar labaratuvarinda ve Zoom uygulamasi (zerinden gerceklestirilecek derste ise bilisim
o0gretmeni puzzlemaker uygulamasini tanitir. Sosyal bilgiler 6gretmeni konuya iliskin kavramlara yénelik soru
ornekleri paylasir. Ogrenciler puzzlemaker uygulamasi ile sosyal bilgiler dersine yénelik belirledikleri
kavramlari bulmaca tasarimlarina dontstirir. Hazirlanan bulmacalarin giktilart alinir ve karisik olarak
ogrencilere dagitilir ve ¢cozmeleri beklenir, cevaplar aciklanir.

7. adim: Haftanin son uygulama saatinde ise Misliman bilim insanlarina yonelik 5. hafta etkinliklerine 6n
hazirhk baglaminda bilim insanlar tanitilacak, 6grenciler bil anlat kartlarini istasyon teknigiyle hazirlayacak
ve gruplar halinde bu kartlarla yarisma yapilacak.

Ogrenci sorumluluklari:

Ogrencilerin grup c¢alismalarinda aktif olmasi beklenmektedir.Etkinliklerin ve uygulamanin saglikl
gerceklesebilmesi icin 6gretmenler tarafindan yapilan uyari ve 6nerileri dikkatle dinlemeleri ve siire¢ basinda
belirlenen kurallara uymalari beklenmektedir.

6. Olgme ve Degerlendirme

1.Puzzlemaker uygulamasi ile yapilmis konu ile ilgili bulmacalarin ¢6ziimini gergeklestirir.
2.Hiyeroglif harfleriyle yazilmis metni ¢oziimler ve konu ile ilgili sorularin cevaplarini bulur.
3.Bil anlat teknigiyle misliman bilim insanlari ile ilgili sorulari cevaplar.
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Harezmi Egitim Modeli Haftalik Uygulama Plani

Konu: Isik dogudan yiikselir - Cagini aydinlatan Tiirk -Islam bilginleri

Sinif: 7. sinif

Siire: 40+40 +40

Tarih: Uygulama siireci 2. hafta- Arastirma siireci 5. hafta

6§retmenler: Sosyal bilgiler, Fen bilimleri, Gérsel sanatlar, Bilisim teknolojileri

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkisi

Teknoloji hedefleri

1. Gunllk hayatta karsilastigl problemlere ¢6zim 6nerileri getirir.

Fen ve Matematik hedefleri

1. Evren, galaksi ve yildiz kavramlarini agiklar.

2. Yer ¢cekimini kitle cekimi olarak gok cisimleri temelinde aciklar.

3. Kitle ve agirlik kavramlarini karsilastirir.

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri

1. Tuirk-islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarini tartisir

2. Sanat eserinin sosyal, politik ve ekonomik faktorlerden nasil etkilendigini agiklar

Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi / Disiplinler arasi Yaklasima Katkisi

Turk islam bilginleri ve yaptiklariile ilgili bilgiler veren sosyal bilgiler 6gretmeninden sonra fen bilimleri
o6gretmeni ayni bilim insanlarinin farkh buluslari ve yaptiklari ile ilgili bilgiler verip ne ise yaradiklarini ve nigin
yapildiklarini anlatir. Gorsel sanatlar 6gretmeni ise farkli donemlerde cizilen resimler gostererk farkliliklarin
olusma sebebini 6grencilere sorarak farkli donemlerde farkli ihtiyaglardan kaynakli olarak gelismeler
yasandigini anlatir. Turk islam bilginlerinin verdikleri eserler ve yasadiklari donem farkl disiplinler agisindan
ele alinmis olur.

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulastiran etkinlik

1. Kullandigi teknolojik Grinlerin mucitlerini ve bu Grtinlerin zaman igerisindeki gelisimini arastirir.
2.Cevresindeki ihtiyaclardan yola cikarak kendine 6zgi Girtinler tasarlamaya yonelik fikirler gelistirir.
Programlama becerisi hedefleri

1. Problemin zihinsel olarak pargalara béltiinmesi, organize edilmesi, analiz edilerek ¢6zim Uretilmesi
sureglerini yaratar.

Robotik ve oyun tasarim becerisi hedefleri

1.Hedeflenen planlar dogrultusunda ardisik bir akis olusturma - scratch ile oyun tasarimi 6n ¢alismasi

3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarhg/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/Ozgiin diisinme/Problem ¢ozme/isbirligi/iletisim/Oz yonetim

Tirk islam bilginlerinin eserlerine yonelik verilen egitim ve 6grecilerden gerceklestirilmesi istenen arastirma
sureci ile 6grencilerin bilgi okuryazarligi ve dijital okuryazarlik becerilerine katki, Turk islam bilginlerinin
temsili resim galismalarinin yiritilmesi ve sergi siirecine hazirlk ile isbirligi ve 6z yonetim becerilerine katki
saglanmasi hedeflenmistir. Ayrica scratch ile oyun tasarimi 6n ¢alismalari siirecinde 6grencilerin 6zgiin
diisinme becerilerine katki saglanmasi hedeflenmistir.
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4. Materyaller

Resim kartonu veya defteri, akrilik, guvaj ya da pastel boya

5. Ders Akisi

On hazrlik:
Uygulama 6gretmenleri tarafindan uygulamanin 2. haftasinda verilmesi planlanan kazanim hedeflerini
belirlendi. Bu baglamda yapilabilecek etkinlikler tartisildi ve kararlastirildi.

Uygulama akisi:

1. adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni Tirk islam bilginleri olarak anilan isimlerin yasadiklari donemin kosullarina
dair agiklamalarda bulunur.

2.adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni Turk islam bilgilerinin temsili resimlerini gdstererek, bu kisilerin yaptiklari
buluslar ve eserler hakkinda bilgiler verir.

3. adim: Fen bilimleri 6gretmeni El Hazini'nin gelistirdigi hikmet terazisinin islevlerini, barometre ile ilgili
calismalarini, yer cekimi ile ilgili Kitabi Mizani'l Hikme (Bilgelik Olgiisii) adli calismalarindan bahseder.
Hikmet terazisinin ¢alisma mantigini video yardimiyla gésterir. Ogrencilerin o dénemde gerceklestirilen bu
¢alismalara dair fikirleri sorulur.

4. adim: Gorsel sanatlar 6gretmeni 12 Tiirk islam bilgininin temsili resimlerini 6grencilere dagitir.

5.adim: Temsili resimlerin resim kartonu veya defterlere gizilmesi siireci i¢in dagitilan temsili resimlerin
Olgeklendirme isleminin nasil yapilacagi anlatilir, 6lgeklendirmeler yapilir.

6. adim: Olceklendirmeler sonra cizimler tamamlanir ve boyamaya gegilir.

7. adim: Bilisim labaratuvarinda scratch programi ile nasil bir oyun tasarimi gergeklestirilecegine dair bilisim
ogretmeni tarafindan 6rnekler gosterilir.

8.adim: El Cezerinin gerceklestirdigi tasarimlara benzer tasarimlarin scratch izerinde kodlamalar ile
gerceklestirilmesine yonelik ¢alisma yapilir.

Ogrenci sorumluluklari:
Ogrencilerin resim defteri veya kartonu, kisisel akrilik, guvaj ya da pastel boya malzemelerini getirmeleri,
Ogretmenler ve sinif arkadaslariyla isbirligi icerisinde etkinliklere katilim saglamalari beklenir.

6. Olgme ve Degerlendirme

Bil- anlat oyunuyla o6grecilerin Tark islam bilginleri ile ilgili 6grendiklerini karsi tarafa etkili bir sekilde
anlatabilmeleri ve anlatilanlardan yola gikarak sahsiyetin kim oldugunu bilmeleri beklenir.
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Harezmi Egitim Modeli Haftalik Uygulama Plani

Konu: Isik dogudan yiikselir - Cagini aydinlatan Tiirk -Islam bilginleri

Sinif: 7. sinif

Siire:  (40+40 +40)

Tarih: Uygulama Siireci 3. hafta - Arastirma Siireci 6. hafta

6§retmenler: Sosyal bilgiler, Fen bilimleri, Gérsel sanatlar, Bilisim teknolojileri

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkisi

Teknoloji hedefleri

1. Acik kaynak kodlu veya Ucretsiz erisilebilen gorsel isleme programlari kullanilarak gérseller tizerinde
kesme, rengini degistirme, yeni bir gorsel cizme gibi etkinlikler yaptirilir.

2. Belirli bir amag icin olusturdugu sununun tasarimini ve bilesenlerini bicimlendirir

3. Matematik ve bilgisayar bilimi arasindaki iliskiyi tespit eder.

4. Amaca uygun grafik tlrlerini kullanarak veriyi gorsellestirir.

5. Bir agdan dosya ve yazici paylasimi yapar.

6.Dosya uzantilarina goére dosyalarin temel 6zelliklerini aciklar

7. Basili ortamdaki verileri elektronik ortama aktarir.

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri

1. Tuirk-islam medeniyetinin bilimsel alanda ulastigi seviyeyi bilir ve bunun bilim tairihi agisindan énemini
ornekler vererek agiklar

2. El-Harezm, Farabi, ibn-i Sina, el-Cezeri, ibn-i Hald(in, Ali Kuscu, el-Hazini, Piri Reis ve Katip Celebi gibi
bilim insanlarina ve bunlarin galismalarini tanir ve ne ise yaradiklarini, hangi dénemlerde ortaya ¢iktiklarini
bilir.

3. Gorsel sanat calismalarini olustururken sanat elemanlari ve tasarim ilkelerini kullanir.

4.Renk: Zithk iliskisi, Deger: Golgeleme, Oran-Oranti: Oran iligkileri, Birlik: Uyum, Cesitlilik: Bir veya daha
fazla sanat elemaninin uyumlu birlikteligi ilkelerinin ¢alisma tzeirndeki etkilerini fark eder.

5. Yazi ve gorsel kullanarak gorsel sanat ¢alismasi olusturur

Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi / Disiplinler arasi Yaklasima Katkisi

Tirk islam bilginlerine yonelik "i1sik dogudan yiikselir" konusu dogrultusunda 6grenciler bilim insanlarimiz
ve bilim tarihine katkilarini farkederler. Gorsel sanatlar dersinde bu bilim insanlarinin resim g¢alismalarini
yaptiklari siirecte , o bilim insanina dair yaptiklari arastirmalarla bilgi derinlikleri artar. Yapilan resimlerin
elektronik ortama aktariimasi ve Canva uygulamasi ilebilgilendirici infografikler hazirlanmasi siirecinde
bilisim disiplini acisindan farkl becerilerine katki saglanir.

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulastiran etkinlik

Canva uygulamasi ile gergeklestirilen tasarim ¢alismasi sayesinde 6grencilerin asagidaki Bilgi islemsel
disinmeye yonelik belirlenen hedeflere ulasmalari beklenmektedir.

1. Bir problemi kiigiik islemlere ayirir

Programlama becerisi hedefleri

1. Karmasik islemler i¢in algoritma tasarlar

2. Dijital icerikleri kullanarak poster hazirlar.
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3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarhg/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/Ozgiin diisinme/Problem ¢6zme/isbirligi/iletisim/Oz yonetim
Canva uygulamasi ile yapilacak olan tasarim/ infografiklerin hazirlanmasi, infografikler izerinde yer alacak
bilgilerin genel ag lizerinde yapilacak arastirmalar ile secilmesi siireglerinde 6grencilerin 6zgiin diisinme
becerisi, bilgi okuryazarhgi becerisi ve elestirel dliisinme becerilerine katki saglanacagi distnilmdistr.

4. Materyaller

Bilgisayar, internet baglantisi, Yazici

5. Ders Akisi

On hazirlik:

Calismanin 3. haftasina yonelik hedefler belirlendi. Calisaminin agirlikh olarak bilgisayar ve internet
ortaminda yurutilecek olmasindan dolayi slirecin ne gibi soru ve drneklerle zenginlestirilebilecegi tartisild.
Canva uygulamasi Uzerinde ornek bir calisma uygulama oOgretmenleri tarafindan bilisim 6gretmeni
anlatimiyla yaratalda.

Uygulama akisi:

1.adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni Tiirk islam bilginleri ile hatirlatmalar yapilir.

2. adim: Sinif gruplara ayrilir. Her grup sirayla tahtaya ¢ikarak sessiz sinema oyunuyla anlatilanlari bilmeye
tahmin etmeye calisir. 1 ders siiresince oyun devam ettirilir.

3. adim: Bilgisayar labaratuvarinda bilisim 6gretmeni tarafindan Canva uygulamasi tanitilir ve islevleri,
kullanimi izerine 6zellikler anlatilir.

5. adim: Ogrencilerden 6rnek ¢alismalar yapmalari istenerek programi tanimlari saglanir.

6. adim: Bilisim 6gretmeni tarafindan taranarak/fotograflanarak elektronik ortama kaydedilen 6grenci resim
calismalarinin ag Gzerinden 6grencilerin kendi bilgisayarlarina almalari saglanir.

7. adim: Tirk islam bilginleri ile ilgili infografikler hazirlamalari icin gerekli bilgi arastirmalari internet
Uzerinden veya ders kitaplari lzerinden gergeklestirilir. Ogrenciler bu siirecte 2-3 i gruplar halinde
cahsabilir.

8. adim: Ogrencilerin ders sonunda tamamladiklari infografikler gérsel 6gretmeni tarafindan degerlendirilir
ve tasarimsal dnerilerde bulunulabilir.

9. adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni ve fen bilimleri 6gretmeni infografiklerde yer alan bilgilendirme yazilarini
okuyarak degerlendirmelerde bulunur.

10. adim: Ogrenciler hazirladiklari tasarimlari ag tizerinden biribirleri ile paylasip fikir alisverisinde bulunurlar
ve tasarimlara son hali verilerek ¢alisma tamamlanir.

Ogrenci sorumluluklan:
Ogrencilerin sessiz sinema oyununda aktif olmalari beklenmektedir. Bilisim labaratuvarinda gerceklestirilen
etkinlikte ise bilisim 6gretmeninin uyarilarini dikkate alarak tasarimlarini gergeklestirmeleri beklenmektedir.

6. Olgme ve Degerlendirme

1.Sessiz sinema oyunu ile 6grencilerin bilgilerini drama ile ifade etmeleri ve anlatilanlar 1s1ginda bilgilerini
harekete gecirerek cevaplar bulmalari beklenir.

2. Canva uygulamasi ile hazirladiklari infografiklerde Tirk islam bilginlerine dair bilgilere yer vermeleri
beklenir.
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Harezmi Egitim Modeli Haftalik Uygulama Plani

Konu: Karanliktan aydinliga - Avrupa’da Yasanan Gelismelerin Bilime Katkisi
Sinif: 7. sinif

Siire:  (40+40 +40)

Tarih: Uygulama Siireci 4. hafta - Arastirma Siireci 7. hafta

6§retmenler: Sosyal bilgiler, Fen bilimleri, G6rsel sanatlar, Bilisim teknolojileri

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkisi

Teknoloji hedefleri

1. Gunllk hayatta karsilastigl problemlere ¢6zim 6nerileri getirir.

2. Verilen bir problemi uygun adimlari kullanarak ¢ozer.

3. Bir problemi ¢ézmek icin farkl ¢6ziim yollarinin tasarlanabilecegini fark eder.
4. . Problem ¢6zme sirecinde takip edilmesi gereken adimlari fark eder.

5. Verilen bir problemi analiz eder.

Fen ve Matematik hedefleri

1. Madde dongilerini sema lzerinde gostererek agiklar.

2. Madde dongitilerinin yasam agisindan 6nemini sorgular

3. . Isinmanin maddenin cinsine, kitlesine ve/veya sicaklik degisimine bagli oldugunu deney yaparak
kesfeder.

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri

1. XV-XX. ylzyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin glinlimiz bilimsel birikiminin olusmasina etkisini
analiz eder.

2. Matbaanin icadi, Dinya’nin yuvarlak oldugunun bilimsel olarak ispat edilmesi, kiitle ¢ekim kanunun
kesfedilmesi, buhar makinesinin icadi vb. gelismeler ile bunlarin etkilerini degerlendirir.

3. Farkli teknik ve materyalleri bir arada kullanarak li¢ boyutlu ¢alisma yapar.

4. Dénem, Uslup ve kullanilan malzemelere gore sanat eserlerinin 6zelliklerini karsilastirir.

5. Gorsel sanat ¢alismalarinda farkli materyal, malzeme, gereg ve teknikleri kullanir

Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi / Disiplinler arasi Yaklasima Katkisi

Bilimsel gelismelerin arka planinda birden fazla alana yonelik planlama ve arastirma siireci olmasi miirekkep
deneyi ile anlatilmaya c¢alisilir. Matbaanin icadi, yazi, mirekkebin bulunusu ¢ergevesinde o déneme dair
gelismelerin neler oldugunun anlatiimasi ile sosyal bilgiler, miirekkep deneyinde kullanilan bitkiler, 1sinin
surece etkisi ile fen bilimleri ve resim yapiminda boyaya alternatif malzeme, arag- gereclerin kullaniimasi ile
gorsel sanatlara yonelik kazanimlarin verilmesi sayesinde disiplinlerarasi bir stire¢ deneyimlenmesi
ongorialmektedir.

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulastiran etkinlik

Mirekkep yapim deneyi ile 6grencilerin bilgi islemsel diisinme becerisine yonelik 6grencilerin;

1. Cevresindeki ihtiyaglardan yola gikarak kendine 6zgi Uriinler tasarlamaya yonelik fikirler gelistirmesi,
2. Gegmisten glinlimize iletisim teknolojilerindeki degisimi farketmesi,

3. Geri donlsimin kendisine ve yasadigi cevreye olan katkisina 6rnekler vermesi beklenir.
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3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarhg/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/Ozgiin diisinme/Problem ¢6zme/isbirligi/iletisim/Oz yonetim
Mirekkep yapimi deneyi ile 6grencilerde 6zglin diisiinme ve isbirligine yonelik becerilerine katki saglanmasi
hedeflenmektedir.

4. Materyaller

Mor lahana, kirmizi pancar, ¢inar agaci yapragi, dograma aletleri, isitici, aliminyum folyo tabak, karisitirici

5. Ders Akisi

On hazirlik:

Karanliktan aydinliga konusuna yonelik yapilacak etkinlikler bir bitin halinde ele alindi. Mirekkep deneyi,
su saati deneyi, buhar triblind, dislince kavanozlari-tereryum etkinligi yapilmasi kararlastiriimistir. Konunun
icerik siralamasi dikkate alinarak 6ncelikle mirekkep yapimi deneyine karar verilmistir. Deney siirecine
yonelik islem basamaklarinin neler olabilecegi konusulmustur.

Uygulama akisi:

1.adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni bu hafta XV-XX. ylzyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin
glnim{z bilimsel birikiminin olusmasina etkisini incelemeye yonelik matbaanin icadi, diiz diinya teorisinin
¢lritUlmesi, kutle ¢cekim kanunu ve buhar makinelerinin fabrikalasmaya etkisi konularinin islenecegi bilgisini
verir.

2. adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni matbaanin icadi konusu ile ilgili hazirladigi sunum Uzerinden anlatim
yapar. Ogrencilere sorular sorar ve gelen sorulara cevaplar verir.

3. adim: Fen bilimleri 6gretmeni matbaa araciligla yazili metinlerin elde edilebilmesi icin gerekli miirekkebin
o donem sartlarinda nasil elde edildigine dair bilgiler verir.

5. adim: Ogrencilerden dogal miirekkep yapiminda neler kullanilabilecegine ydnelik beyin firtinasi teknigiyle
cevaplar toplanir.

6. adim: Ogrenciler 3 gruba ayrilir. Bilisim 6gretmeni belirlenen malzemeleri tanitir. Bu malzemelerle nasil
bir siralama izlenmeli sorusu ile 6grencilerden bir diyagram hazirlamalari ve anlatmalari istenir.

7. adim: Ogrenciler dagitilan malzemelerle, belirledikle is plani dogrultusunda gerekli adimlari sirayla
yaparlar.

8. adim: Ogrencilerin elde ettikleri miirekkepler kagit Gizerinde yazilar yazarak denemeler yapilir.

9. adim: Gorsel sanatlar 6gretmeni yazim- ¢izim esnasinda hangi murekkebin daha basarili sonuglar
verdigine dair 6grencilere fikirlerini sorar.

10. adim: En basarili sonu¢ alan mirekkebi yapan grubunu neyi nasil yaptiklarini anlatmalan
istenir.Anlatilanlar dogrultusunda hangi grubun neyi eksik ya da fazla yaptiklarina dair ¢ikarimlarda
bulunmalari ve anlatmalari istenir.

11. adim: Malzemeler toplanir, sinif temizligi yapilir ve ders sonlandirilir.

Ogrenci sorumluluklan:
Ogrencilerin sinif ici temizlik kurallari dogrultusunda gerekli sorumluluklar almalari, kullanilan kesici ve
yanici malzemelerde gerekli 6zen ve dikkati gostererek talimatlara uymalari beklenir.

6. Olgme ve Degerlendirme

Ogrencilerin beyin firtinasi ve soru cevap etkinlikleri ile konuya yonelik bilgileri degerlendirilir. Yaptiklari
deneyin 6nemini aciklayabilmeleri beklenir.
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Harezmi Egitim Modeli Haftalik Uygulama Plani

Konu: Karanliktan aydinliga- Zamanin élgiilmesi - Kiitle cekim kanunu- Diiz Diinya teorisinin
clriitiilmesi

Sinif: 7. sinif

Siire: (40+40 +40+ zoom oturumu)

Tarih: Uygulama Siireci 5. hafa - Arastirma Siireci 8. hafta

6§retmenler: Sosyal bilgiler, Fen bilimleri, Gérsel sanatlar, Bilisim teknolojileri

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkisi

Teknoloji hedefleri

1. Bir problemin ¢6ziimi i¢in algoritma gelistirir.

2. Bir algoritma icin akis semasi cizer.

Fen ve Matematik hedefleri

1.Dinya' nin sekliile ilgili gecmiste kabul edilen gérisleri degerlendirir.

2. Gunes merkezli Diinya teorisni degerlendirir ve diiz diinya teorisi fikrinin nasil clirGittldigini bilimsel
olarak agiklar. Ginimizde hala diiz Dlinya teorisine inanan insanlarin motivasyonlarinin neler oduguna
yonelik tartisma ortami icerisinde bilimsel argimanlarla konuya dair degerlendirmelerde bulunur.

3. Dinya’nin hareketleri sonucu gergeklesen olaylari agiklar.

4.El cezerinin filli su saatinde dikkate alinan fizik kurallarinin neler oldugunu analiz eder. Alternatif neler
yapilabilirdi 6zgiin fikirler Uretir.

5. Zamani 6lgebilmek igin kendi su saati tasarimini yapar.

6.Sivilar arasi yogunluk farklarini fark eder.

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri

1. XV-XX. ylzyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin glinlimiiz bilimsel birikiminin olusmasina etkisini
analiz eder. Diiz Diinya teorisinin ¢lritilmesine yonelik bilimsel ve toplumsal gelismeleri analiz eder

2. El Cezerinin filli su saatinin nasil galistigi ve bilimsel kurallar dikkate alinarak bu tasarima nasil ulastigini
aciklar. Donemin sartlarinda boyle bir tasarimin ortaya ¢ikma motivasyonunun neler oldugunu agiklar.
Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi / Disiplinler arasi Yaklasima Katkisi

Ogrenciler ders kitap kapag! tzerinde bulunan El cezeriye ait filli su saatinin dénemin hangi kosullarinda
gerceklestirildigini sosyal bilgiler kapsaminda degerlendirir. Fen bilimleri ile Cezerinin su saatinde dikkate
ahinan fizik kurallari degerlendirilir. Bilisim teknolojileri 6gretmeni Cezerinin bu saatin yapimi stirecinde nasil
bir programlama ve algoritma sirecinin kullanildigini 6grencilerle tartisir.Gorsel sanatlar 6gretmeni saatin
doénemin sanat anlayisi ile ilgili fikir verip vermedigini 6grencilerle degerlendirir. Bu sekilde konu tim
yonleriyle disiplinlerarasi bir sekilde ele alinir.

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulastiran etkinlik
1. Bir problemin ¢6ziimui igin algoritma uretir.

2. En iyi ¢6ziime ulasabilmek igin algoritmayi gelistirir.

3. Olusturdugu programi test eder.

4. Olusturdugu programin hatalarini diizeltir.

Programlama becerisi hedefleri

1. DOngli yapisi iceren algoritmalar olusturur

Robotik ve oyun tasarim becerisi hedefleri

1. Bilgisayarlarin akill davranis modellerini kullanma bigimlerini agiklar.
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3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarhg/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/Ozgiin diisinme/Problem ¢6zme/isbirligi/iletisim/Oz yonetim
Ogrencilerin diiz diinya teorisinin ¢iritilmesi ile ilgili konularda elestirel diisiinme, su saati tasarimina
yoenlik gerceklestirilen etkinlikle ise 0zglin disinme ve isbirligi becerilerine katki saglanmasi
hedeflenmektedir.

4. Materyaller

Pet sise, pipet, sivi sag, su, silikon yapistirici, makas, bicak

5. Ders Akisi

On hazirhik:

Ders kitabi Gzerinde bulunan El cezerinin su saati ile ilgili farkli video ve aciklama yazilari uygulama
O0gretmenleri tarafindan incelendi. Bu baglamda fen , gobrsel ve bilisim 6gretmeni hangi konulara
deginebileceklerini agikladilar.Sivi yogunluklar farki kullanilarak su saati yapimina kararlastirildi. Diiz diinya
teorisi ile ilgili 6grencilere izletilebilecek belgesel secilmeye ¢alisildi. Ancak cok zaman alacagi icin vazgegildi.
Bunun yerine gorseller ve gizimler kullanilmasi kararlastirildi.

Uygulama akisi:

1.adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni 2 ve 3. hafta konulari kapsaminda ele alinan Tiirk islam bilgileri ile ilgili
hatirlatmalarda bulunur.

2. adim: Tirk islam bilginlerinin gergeklestirdigi buluslar ve tasarimlar Uzerinde degerledirmelerde
bulunulur.Ogrencilerin Sosyal bilgiler ders kitabi kapaginda bulunan resmi incelemeleri istenir. Tasarimi
taniyip tanimadiklari sorulur.

3. adim: El Cezerinin filli su saatinin ¢alisma prensibi farkli video ve gorseller lzerinden Ogrencilerle
degerlendirilir.

4. adim: Fen bilimleri 6gretmeni tasarimda dikkate alinan fizik kurallarini agiklar. Kiitle cekim kanunun ne
oldugu ve bilimsel gelismelere etkisi anlatilir.

5. adim: Bilisim 6gretmeni tasarimin nasil bir programlama mantigiyla c¢alistigini, bilgisayar olmadan
bilgisayarca diisinme mantigiyla agiklar ve 6grencilere fikirleri sorulur.

6. adim:.Gorsel sanatlar 6gretmeni filli su saatini tasarimsal acidan dénemin sanat anlayisini yansitmaya
yonelik ne gibi izler bulundugunu 6grencilere sorar ve gelen cevaplar dogrultusunda degerlendirmelerde
bulunur.

7. adim: Ogrenciler 4 farkh gruba ayrilarak gerekli malzemeler dagitilir. Bu malzemelerle 6grencilere neler
yapilabilecegi sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplar tahtaya yazilir.

8. adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan malzemelerin dagitilma sebebi agiklanir.

9. adim: Bilisim 6gretmeni gergeklestirilecek adimlari bir siraya koymalari ve is bolimi yapmalarini
ister.Bununla ilgili bir diyagram ve planlama tablosu yapmalarini ister.

10.adim: Tasarimin diizglin calisabilmesi 6grencilerin belirledigi islem adimlari fen bilimleri 6gretmeni
tarafindan degerlendirilir. Sivi yogunluklari ile ilgili 6grencilere bilgiler verir.

11.adim: Ogrenciler tasarim siirecini isbirligi icinde tamamlar.

12.adim: Fen bilimleri 6gretmeni diger derste diiz Diinya teorisi ile ilgili bilgiler verir. Bu asamada gorsel
sanatlar 6gretmeni teoriye yonelik cizimler yapar. Genel ag lzerinden farkli gérseller 6grencielere gosterilir.
13. Adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni diiz Dlinya teorisinin ¢iritilmesine yonelik donemin hangi kosullarinin
etkili oldugu ile ilgili 6grencilere soru sorar. Yapilan degerlendirmeler sonunda ders tamamlanir.

Ogrenci sorumluluklari:

Su saati tasarimini gerceklestirildigi stirecte grup ici isbirligine etkin katkida bulunmak.
Etkinlik ile ilgili arag gerecleri givenli bir sekilde kullanmak
Etkinlik sonunda sinif ve sira temizliklerinin is birligi icerisinde gerceklestirmek

6. Olgme ve Degerlendirme

1. Soru cevap yontemi ile 6grencilerin konuya dair 6grenmeleri 6l¢ulir.
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Harezmi Egitim Modeli Haftalik Uygulama Plani

Konu: Karanliktan aydinhida- Ginimiz Fabrikalasmasinin Temeli Buhar Makinesi
Sinif: 7. sinif

Siire:  (40+40 +40)

Tarih: Uygulama Siireci 6. hafta - Arastirma Siireci 9. hafta

6§retmenler: Sosyal bilgiler, Fen bilimleri, Gérsel sanatlar, Bilisim teknolojileri

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkisi

Teknoloji hedefleri
1. Bilisim teknolojilerinin giinliik yasamdaki 6nemini degerlendirir.
2.Cagimizin yeni teknolojik gelismelerini degerlendirir.

Fen ve Matematik hedefleri

1. Maddelerin i1si etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik yaptigi deneylerden elde ettigi verilere dayali
¢ikarimlarda bulunur.

2. Isi ve sicaklik arasindaki temel farklari agiklar.

3. Sicakligi farkli olan sivilarin karistirilmasi sonucu isi alisverisi olduguna yonelik deneyler yaparak
sonuglarini yorumlar

4. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine yonelik deneyler yaparak deneylerin sonuglarini tartisir.

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri

1. XV-XX. ylzyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin glinlimiz bilimsel birikiminin olusmasina etkisini
analiz eder.

2.Sanayi inkilabinin gergeklesme siirecini agsamalar halinde degerlendirir.

3. Buharli makinelerin sanayi inkilabinin temelini olusturmasina dair dnemini agiklar.

4. Gorsel sanat ¢alismasinda farkl perspektif tekniklerini kullanir.

5. Atik malzemeleri kullanarak {i¢ boyutlu galisma yapar.

Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi / Disiplinler arasi Yaklasima Katkisi

Sanayi inkilabinin temellerini hazirlayan buharli makinelerin icadi ile ilgili yapialcak deney esnasinda fen
O0gretmeni deneyi; suyun kaynamasi, buharlasma ve yogunluk kavramlari lizerinden ele alirken sosyal bilgiler
O0gretmeni bu icadin ekonomik ve toplumsal sonuglarini degerlendirir. Gorsel sanatlar 6gretmeni
gergeklestirilecek tasarimin Gzerinden atik malzemelerle yapilabilecek farkli tasarimlarin neler olabilecegi
Uzerinde durur. Bilisim 6gretmeni ise gerceklestirilen deneyin elektrik enerjisi ve bilgisayar kodlamalari ile
nasil gerceklestirilebilecegi sorusu lizerinde degerlendirmelerde bulunur.

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulastiran etkinlik
Buharh makine triblini deneyi ile;

1. Verilen belirli bir islem akisi i¢in sonucu tahmin eder

2. Modelleme, algoritma tasarimi yapar ve orintiler tanimlar.

Programlama becerisi hedefleri

1. Uriin tasarimi ve yénetimi konusunda ¢alismalar yiritiir

Robotik ve oyun tasarim becerisi hedefleri

1. Buharli makine triblin{ tasarimini yapar ve harekete gegirir.
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3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarhg/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/Ozgiin diisinme/Problem ¢ozme/isbirligi/iletisim/Oz yonetim
Ogrencilerin buharli makinelerin sanayi inkilabina temel olusturmasi agisindan degerlendirmesi ile elestirel
disinme becerilerine, buhar triblini deneyi slrecinde tasarim siireglerinde 6zgiin diisinme ve problem
¢6zme becerilerine, grup ile galisma ve planlama sireglerinde isbirligi becerilerine katkilar saglanmasi
hedeflenmektedir.

4. Materyaller

Metal meyve suyu kutusu, gaz ocagi,sentetik tutusturucu, enjektér igne ucu, su, karton, enjektdér pompasi,

¢ivi, pense, makas

5. Ders Akisi

On hazirhik:

Sanayi inkilabinin temellerini olusturan buharli makinelerin icadi kapsaminda buhar tribini deneyi
gerceklestirilmesine karar verilmistir. Deney ile ilgili malzemelerin neler olacagl yéniinde karar verilmis ve
malzeme listesi olusturulmustur. Gerekli malzemelerden fen bilimleri odasinda olanlar belirlenmistir.
Uygulama akisi:

1.adim: Sosyal bilgiler 6gretmeni buharli makinelerin bulunmasi siirecinde gerceklesen gelismeleri anlatan
bir sunum yapar.

2. adim: Sanayi inkilabinin ortaya cikardigi sonuglar ekonomik ve toplumsal sonuglari acisindan
degerlendirilir.

3. adim: Fen bilimleri 6gretmeni buharlasma, yogunluk, isi ve sicaklik konulari gercevesinde buharli
makinelerin degerlendirmesini yapar.

4. adim: Gorsel sanatlar 6gretmeni sanayin inkilabinin sanata yonelik sonuglarinin neler olabilecegi ile ilgili
ogrencilerle serbest bir tartisma ortami olusturur. Gelen cevaplar Gzerine degerlendirmelerde bulunur.

5. adim: Ogrencilere buhar tribiini icin gerekli malzemeler deneyin ne oldugunun bilgisi verilmeden tanitilir.
6. adim:.Ogrencilerden tanitilan malzemelerle neler yapilabilecegi yoniinden fikirlerini sdylemeleri istenir.
Gelen cevaplar dogrultusunda buhar tribinli deneyinin gergeklestirilecegi bilgisi verilir.

7. adim: Ogrencilere dagitilan malzemelerle tasarim siirecinin nasil olacag, islem siralamasinin ne olacagini
belirlemeleri istenir.

8. adim: Ogrencilerden islem sirasi kararlarini sebepleriyle anlatmalari istenir.

9. adim: islem sirasi ile ilgili yapilan degerlendirmeler siirecinde malzemelerle tasarim siireci baslatilir.
10.adim: Tasarim sirecini bitiren gruplarin buhar tribinleri ¢ahstirilir.

11.adim: Sanayi inkilabina yonelik 6grencilerin degerlendirmelerde bulunmalari, bu sirecin diinyayi nasil ve
ne yonde degistirdigi ile ilgili fikirlerini serbest bir tartisma ortami icerisinde ifade etmeleri istenir.
12.adim:Konu ile ilgili sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan son degerlendirmeler yapilir ve ders sonlandirilir.
Ogrenci sorumluluklari:

Buhar tiblni deneyi siirecinde grup ici ishirligine uygun olarak etkinlige katilmak.

Kesici, delici ve yanici aletleri talimatlar dogrultusunda dikkatli bir sekilde kullanmak.
Serbest tartisma ortamlarinda fikirlerini ifade etmek.

6. Olgme ve Degerlendirme

1. Ogrencilerin serbest tartisma ortami icerisinde 6grenmelerine yénelik fikirlerini ifade etmeleri beklenir.
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Harezmi Egitim Modeli Haftalik Uygulama Plani

Konu: Ozgiir Diisiince ve Bilim

Sinif: 7. sinif

Siire:  (40+40 +40)

Tarih: Uygulama Siireci 7. hafta - Arastirma Siireci 10. hafta

6§retmen|er: Sosyal bilgiler, Fen bilimleri, Gérsel sanatlar, Bilisim teknolojileri

1. Disiplinlerin uygulamadaki hedefleri/ Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi -Disiplinler arasi
yaklasima katkisi

Teknoloji hedefleri

1. Uriin tasarimi ve yénetimi konusunda ¢alismalar yiritir.

Fen ve Matematik hedefleri

. Bir bitkinin yasam déngusiine ait gozlem sonuglarini sunar.

. Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gére siniflandirir.

. Biyogesitliligin dogal yasam icin 6nemini sorgular.

. Biyocesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali olarak tartisir.

. insan ve gevre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.

. insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek gevre sorunlarina yénelik ¢ikarimda bulunur
. insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini 6rnekler {izerinde tartisir

NoubhwNE

Sosyal Bilimler, Sanat ve Spor Bilimleri hedefleri

1. XV-XX. ylzyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin glinlimtz bilimsel birikiminin olusmasina etkisini
analiz eder.

2. Ozgiir duisiincenin bilimsel gelismelere katkisini degerlendirir

3.Bilimsel dislince, skolastik diisiince ve 6zgir diislince ortamlarinin ne gibi degisimlere neler olabilecegine
yonelik cikarimlarda bulunur.

4. Ekleme, cikarma, icten ve distan kuvvet uygulama yoluyla farkli malzemeleri kullanarak G¢ boyutlu
¢alisma yapar.

5. Ahsap, metal, kumas, balon vb. ile atik malzemeler kullanilarak t¢ boyutlu ¢alismalar etrafinda bir fikri
anlatir.

6 . Sanat eserinin bir degere sahip oldugunu farkeder/kavrar.

7. Bir sanat eserinin duyussal, ekonomik, politik, tarihi ve bunun gibi unsurlar agisindan degerlendirilmesinin
gerekgeleri lGzerine ¢ikarimlarda bulunur.

Disiplinlerin Birbiriyle iliskisi / Disiplinler arasi Yaklasima Katkisi

Tasarim c¢alismasi ile gorsel sanatlar kapsaminda tasarimsal bakis acilarina, bitki formlar ve farkli
donustirilebilir malzemelerin tasarim siirecinde kullaniimasiyla fen bilimleri kapsaminda cevre kirliligi,
biyocesitlilik, insan cevre etkilesim konularina deginilecektir.

2. Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri

Bilgi islemsel diisiinme becerisi hedefleri ve bu hedefe ulastiran etkinlik

Duslince kavanoozlari, teraryum etkinligi ile 6grencilerin;

1. Modelleme ve algoritma tasarimlari yaparak oriintiler tanimlamalari,

2. Bilgi islemsel diisinme kapsaminda veri isleme, ayristirma ve degerlendirmeler yapmalari
hedeflenmektedir.
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3. Yasam becerileri hedefleri

Bilgi Okuryazarhg/Dijital Okuryazarlik/Elestirel diisiinme/Ozgiin diisinme/Problem ¢6zme/isbirligi/iletisim/Oz yonetim
Ogrencilerin dislince kavanozlar etkinligi ile 6zglin disiinme, isbirligi becerilerine, miinazara c¢alismasi ile
bilgi okuryazarligi ve elestirel diisinme becerilerine katkilar saglanmasi hedeflenmistir.

4. Materyaller

Cam kavanoz, toprak, farkli tirde bitkiler ( dikenli, gicekli, kuru gibi), krafon kagitlari, farkli stisleme
materyalleri, makas, yapistirici, boya, tahta cubuklar...

5. Ders Akisi

On hazirhik:

Ozgiir diisiince ve bilim arasinda dgrencilerin zihninde gerekli baglantilari kurabilecekleri ve ayni zamanda
sosyal bilgiler dersi ile diger disiplinler arasinda baglanti kurulabilecek bir etkinlik plani Gzerine fikir
gelistirilmeye calisilmistir. Farkli diistince durumlarinin kavanoz icerisinde farkli malzemelerle ifade edilmesi
ile gorsel sanatlar ve fen bilimleri ile anlamh bir baglanti kurulabilecegi dustnilmistiir. Ancak konu ile ilgili
ogrencilerin farkh fikirler gelistirebilecekleri ve bunlari s6zel olarak ifade edebilecekleri bir etkinlik olarak
miinazara ¢alismasi yapilmasi disindlmuistir.Bununla ilgili Tirkce 6gretmeninden destek alinabilecegine
karar verilmistir. Diisiince kavanozlari etkinligi icin gerekli malzeme listesi hazirlanmistir.

Uygulama akisi:

1.adim:.Sosyal bilgiler 6gretmeni aydinlanma c¢agi,reform, rénesans, sanayi inkilabi konulari ile ilgili genel bir
sunu yapar.Konu ile ilgili hazirladigi calisma kagidini 6grencilerle birlikte ¢c6ziimini gerceklestirir.

2. adim: Ozgiir diisiinme ortaminin bilime etkilerinin neler olabilecegi yoniinde dgrencilerden gelen farkli
gorisler degerlendirilir.

3. adim: Dislince kavanozlari i¢in hazirlanan malzemeler 6grenciler 3 gurba ayrilarak dagitilir.

4. adim: Ogrencilere dagitilan malzemelerle 6zgiir diisiince ve bilim konusu ile ilgili ne gibi tasarimlar
yapilabilecegi sorulmus ve gelen cevaplar tahtaya yazilmistir.

5. adim: Ogrenci cevaplari dogrultusunda 3 farkh disiince seklinin tereryumlar icerisinde gdsteriimeye
¢alisiimasi kararlastiriimistir.

6. adim:.Gorsel sanatlar 6gretmeni Oncelikle yapacaklari tasarimi hayal etmelerini ve anlatmalarini ister.
Cizimler yaparak sunmalarini ister.

7. adim: Gruplarin kullandigi malzemeler (zerinden fen bilimleri 6gretmeni biyogesitlilik, insan- c¢evre
etkilesimi konularinda anlatimlar yapar.

8. adim: Ogrenciler tasarimlarini tamamlar ve kavanozlarini grup halinde sunumunu yaparlar.

9. adim: Ogrenciler igerisinden iki grup icin 5 er farkli 6grenci belirlenir. Bir gruba dzgiir diisiince, diger gruba
ise bilimsel diisinme konusu verilerek konu ile ilgili bir sonraki derse kadar hazirlik yapmalari istenir.
10.adim: Hazirliklarini tamamlayan gruplar igin sinif ortaminda miinazara ortami olugturulur.

11.adim: Gruplarin fikirlerini miinazara kurallari ¢ergevesinde savunmalari istenir. Siraya gruplara soz
verilir.Degerlendirme ise sinifta izleyici olarak bulunan 6grenciler tarafindan yapilir.Minazara sonlandirilir.
12.adim:Sosyal bilgiler 6gretmeni 6zglr dislinme ortaminin dneminden bahseder ve bu minazara ile
kazanmak kaybetmekten ziyade farkli gorislerinin glgli ve zayif yonlerinin ortaya cikarttigimizi
anlatir.Anayasada konu ile ilgili yer alan kanun maddeleri hatirlatilarak ders tamamlanir.

13. adim: Ogrencilere 7 haftalik etkinlik siirecinin tamamlandig bilgisi verilir.Siirece dair duygu ve
duslincelerini belirtmek isteyen 6grencilere soz verilir.

Ogrenci sorumluluklari:

Disiince kavanozlari etkinliginde grup ici ishirligine uygun olarak ¢alismak

Minazara etkinliginde dinleme kurallarina uymak.
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6. Olgme ve Degerlendirme

-Sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan hazirlanan galisma kagidi ile 6n 6grenmelerin degerlendirilmesi yapilir.
-Distince kavanozu etkinligi ile 6grenciler 6grendiklerini bir tasarima dontsturr.

-Minazara etkinligi ile konu ile ilgili gbrus, dislince ve arastirmalarla desteklenmis bir sekilde sunumlar
yapar. Karsit gelisen sorulara cevaplar verir.




