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ONUR SOZU

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum Hilmi Ziya Ulken ve John Dewey’in Egitim
Felsefelerinin Mukayesesi adli ¢alismanin tarafimdan bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri
diisecek bir yardima basvurmaksizin ve faydalandigim eserlerin kaynakgada

gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yaparak faydalanmis oldugumu beyan ederim

Demet GULEC



OZET

Hilmi Ziya Ulken ve John Dewey egitim felsefesi alaninda adindan s6z ettirmis
ve egitime dair goriislerinin giiniimiizde de gegerliligini korudugu iki 6nemli filozoftur.
Egitim felsefesinde benimsedikleri fikir ve yontemler ile egitimi dinamik, sosyal yagamla
iligkili, esitlik¢i ve topluma iyi hazirlanmis bireyler yetistirme noktasinda ileri tagimayi
amaclamiglardir. Bunu yaparken evrensel ve yenilige agik yontemler benimsemislerdir,
bununla birlikte iginde yetistikleri kiiltiiriin egitim yapisinin gereklerini de gozetip
mevcut durumda sorun oldugunu diisiindiikleri yontemleri elestirmislerdir. Bu ¢alisma iki
filozofun felsefesi ve egitim felsefesinin incelenmesiyle, ikisinin egitim felsefesinin

benzer ve farkliliklarinin tespit edilmesine yonelik bir mukayesedir.

Anahtar Kelimeler: egitim, kiiltiir, pragmatizm, egitim felsefesi, ilerlemeci egitim



ABSTRACT

Hilmi Ziya Ulken and John Dewey are two important philosophers who have
made a name for themselves in the field of educational philosophy and whose views on
education are still valid today. With the ideas and methods they adopted in the philosophy
of education, they aimed to move education forward in terms of raising dynamic, socially
related, egalitarian and well-prepared individuals. While doing this, they adopted
universal and innovative methods, and they also criticized the methods that they thought
were a problem in the current situation, taking into account the requirements of the
educational structure of the culture in which they grew up. This study is a comparison to
determine the similarities and differences between the two philosophers' philosophies of

education and their philosophies of education.

Keywords: education, culture, pragmatism, educational philosophy, progressive
education
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GIRIS

Hilmi Ziya Ulken’in dile getirdigi iizere “Cocukluk insan gerceginin en dnemli
safhasidir, insanligin biitlin giicii ve tohumu onda yasamaktadir. Cocugu tanimak, tarihi,
medeniyeti, kiiltlirii tanimak kadar giictlir. Bunun i¢in ¢ocugun yetismesinden bagka bir
sey olmayan egitim insanin kendisi i¢in yeryiiziinde yaptig1 islerden en biiyiigidiir.”’
(2013, 19). Egitimi besikten mezara kadar siiren bir devamlilik olarak géren Ulken’e gore
egitim her insanin gelisimi i¢in gerekli olan ve dogumdan oliime kadar hayatin her
alaninda devam eden bir siire¢ olup bir milletin egitim yapisi o milletin kiiltiirii temel
alinarak olusturulmahdir. Bu kiiltiir temelli egitim anlayisinda her milletin kendi
kiiltiirline uygun egitim vermesi Ve verilen egitimin bireyin kendinde olan bilgi ile karsilik
bulup anlamli hale gelmesi vardir. Ancak Ulken’in bu kiiltiir temelli egitim anlayis1 salt
geleneksel kiiltiir degildir, gerektiginde degisebilen ve yeniliklere acgik bir yapida

olmalidir.

Dewey icin de egitim yasam boyu devam eden bir eylemdir, bu eylemin temelinde
¢ocuk vardir. Onun ¢ocukluk dénemine biiyiik bir 6nem atfetmesinin sebebi simdinin
cocuklarini yarinki toplumu olusturacak bireyler olarak gérmesidir. Cilinkii Dewey egitim
felsefesinde okulu ve toplumu birbiriyle etkilesim halinde olan bir yap1 olarak ele
almistir. Ona gore iyi yetistirilmis bir birey esitlik¢i ve hiirriyet¢i olmalidir, bunu
Amerikan toplumunun gerekliligi olarak gérmiistiir. Bununla birlikte benimsedigi egitim
yontemi pragmatizme dayalidir. Egitim felsefesinde deneyimlere 6nemli bir yer veren
filozof egitimde uygulamay1 esas alan bir ydontem benimsemistir. Ote yandan Ulken Tiirk
kiiltiirlinde, Dewey ise Amerikan kiiltiirii icinde yetismis iki ayr1 filozoftur. Buna karsin
onlar1 bir araya getiren husus egitim felsefesi alaninda benimsedikleri fikir ve

yontemlerdir.

Hilmi Ziya Ulken ve John Dewey egitim felsefesi alaninda birbiri ile ¢ogu
bakimdan benzerlik gostermektedir. Iki filozof da birbirinden farkli alanlarda ve farkli
zamanlarda felsefe iizerine ¢aligmalar yapmig ve farkli felsefi goriislere sahip olmalaria

ragmen egitim felsefesi alaninda ortak birgok yanlar1 vardir. Bu ortak goriisler Ulken’in



benimsedigi egitim felsefesinde benzerlikler Dewey tarafindan daha Once ortaya
koyulmus diigiincelerin detayli olarak ele alinmasiyla, yasadig kiiltiire agirlik vermenin
yaninda genele de hitap eden bir yontem benimsemesiyle meydana gelmistir. Dewey
Amerikan hiirriyeti husussunda yerli bir egitim anlayis1 benimsemis olsa bile bu konu
disinda geri kalan fikirleri evrensel bir dzellik gostermektedir. Egitimin amac1 Ulken’e
gore ideal topluma ideal birey yetistirmektir. Bu ideal tip ise vatansever, kiiltiirliniin
farkinda olan, esitlik¢i ve ahlakli bireydir (Ulken, 2013:283). Dewey’e gdre egitimin
amaci1 ise ahlakli, demokratik ve topluma uygun bireyler yetistirmektir. Dewey, (2020b:
15). Ulken’in egitim anlayis1 kiiltiire dayal1 bir yapida olmasina ragmen bu kiiltiir temelli
egitim anlayist her milletin kiiltiir yapisinin g6z 6niinde bulundurularak egitimde duragan
bir kiiltiir degil, giliniin sartlarina uyabilecek, gerektiginde degisebilecek, yeniliklere agik
bir egitim yapisinin esas alinmasini, egitimin degisen kiiltiire uyum saglamasini gerekli

gormustur.

Birer cilimle ile isaret edilen bu hususlarin ayrintili olarak ele alinip
karsilastirilmasi, ayrica benzerlik ve farkliliklarina dikkat ¢ekilmesi bu calismanin
konusunu olusturmaktadir. Bu baglamda birinci bolimde John Dewey’in hayati, genel
felsefi goriisleri ve egitime iliskin temel goriislerine yer verilmistir. ikinci boliimde Hilmi
Ziya Ulken’in hayati, felsefe anlayisi ve egitim felsefesine yer verilmistir. Ugiincii
boliimde ise bu iki filozofun egitim felsefeleri once genel bir bakis ile karsilastirilmasi

ele alinmis, daha sonra belli basliklar altinda karsilastirilmustir.



BIRINCi BOLUM
A. DEWEY’IN FELSEFE ANLAYISI VE EGIiTiM FELSEFESI
1.John Dewey Kimdir?

John Dewey 1859 yilinda Amerika’nin Vermont sehrinde dogmus ve biitiin
dgrenimini burada gérmiistiir. Vermont Universitesindeki lisans egitiminin ardindan John
Hopkins Universitesinde doktora yapmistir. Chicago Universitesi ve Columbia
Universitesi basta olmak iizere bircok iiniversitede pedagoji, psikoloji ve felsefe dersleri
vermis, bu alanlarin yani sira liberal siyaset konularina pragmatik bir yaklasim
sergilemesinden dolay1 diinya ¢apinda bir tine sahip olmustur. Bu alanlarda yazdigi
kitaplarin bazilar1 sunlardir: How We Think (1910), Reconstruction in Philosophy (1920),
Experience and Nature (1925), ve Logic: The Theory of Inquiry (1938) 1936-1937 yilinda
Moskova durusmalarini arastirmak i¢in kurulan bir komisyona baskanlik etmesi, sonraki
tim yasami boyunca Dewey’i hem liberaller hem de sosyalistler arasinda tartismali bir

kisilik durumuna getirmistir.

Dewey birgok alanda ¢aginin Otesine gececek eserler vermis ve kuramlar
gelistirmigse de egitim alaninda yaptigi ¢aligmalar one ¢ikmustir. Dewey kuram ve
uygulama biitiinliigiinii benimseyip savundugu i¢in ileri siirdiigli kuramlarin
uygulanacagi bir laboratuvarin kurulmasina ve burada yapilan ¢aligmalara Onciiliik
etmistir. Bu laboratuvar Chicago Universitesi’'nde cocuklar i¢in kurulmus bir egitim
laboratuvar1 olup Dewey burada deneyim odakli egitim modelini uygulamistir. Bu
alandaki eserlerinden en 6ne ¢ikan1 Democracy and Education (1916) adli eserdir. Bu
kitabinda ileri siirdligli goriislere yonelik elestiriler ve yeni deneyimler 1s18inda degisen

ve gelisen fikirlerini Experience and Education adiyla kitaplastirmistir Dewey, (2021c:7).

Dewey’in dogdugu donemde Amerika i¢ savastan yeni ¢ikmisti ve bu savasin
yarattig1 Siyasi, ekonomik ve kiiltiirel yikim1 agma ¢abasindaydi. Almanya’dan gelen is¢i
gOcii sayesinde kisa zamanda sanayi alaninda gelismeyi basarmus, kiiltiir ve egitim
alaninda da ayn1 basarry1 amaglamistir Tural (Dokuz Eyliil Universitesi, Tiirkiye, 2019:
2). Bu alanda da yine Almanya’da yetisen bilim insanlar1 ve akademisyenlerden biiyiik

o6l¢iide yararlanmistir (Bilgig, 2016: 352) ilerlemeci ve etkilesime dayali biitiinlestirici bir



felsefi tutum benimsemesi Dewey’i felsefe, pedagoji ve psikoloji alaninda ¢aginin
ilerisine tasiyacak bir diisiiniir konumuna getirmekle sinirli kalmamig Amerikan egitim

sitemine katkilar1 giintimiizde de etkisini siirdiirmeye devam etmistir.
B. DEWEY’IN FELSEFE ANLAYISI

Dewey felsefenin temelinde pragmatizm vardir. Pratik alanda karsiliksiz
kalmasinin felsefenin zararina bir tutum olacagimi diisiinmektedir. Bunun i¢in siirekli bir
akis icinde olan hayatin i¢inde felsefeyi duraganliktan ve klasik yontemlerden arindirip,
-ancak bu arindirma tamamen klasik felsefeyi reddederek olmayip birlestirme yolu ile -
dinamik bir yapt olusturmak i¢in felsefi teorileri gergcek hayatta karsilik bulacak
calismalar yoniinde ilerletmistir. Ona gore felsefi teoriler soyut kavramlar alanindan
¢ikmalidir. Ancak bu soyut kavramlar alanindan ¢ikarma cabasi i¢inde klasik felsefeyi
tamamen reddederek yeni bir felsefe yaratma siirecine girilmesi demek degildir. Yukarida
da isaret edildigi gibi benimsedigi felsefi goriis birlestirici bir yapida oldugu igin
felsefenin teorilerini pratik alanda karsilik bulacak konuma getirmek igin iglevsel olmasi
ilkesi ile hareket etmektedir. Ona gore ya 0 -ya bu felsefesi ayrimi yapmak felsefeyi kendi
icinde bir ¢cikmaza sokmak diginda bir ise yaramaz. Bu yiizden felsefe de tipki bilimin
yaptig1 gibi deneysel tutum i¢inde olup teorilerin dogruluklarini sinayip daha sonra hayata
uygulamalidir. Felsefenin giincel ve canli kalmasinin nihai yolu gelistirdigi teorilerin

hayatta islev gosterecek karsiliklar bulabilmesidir (2021c: 19).

Genel felsefe anlayisi pragmatizm olan filozofun dogayla etkilesimin mecburi
oldugu ve yasamin canli bir form oldugu goriisii onun natiiralist bir filozof oldugunu
gostermektedir. Esitlik ilkesine dayali, doga ile insanin birbiriyle etkilesimine 6nem veren
ve bu etkilesim sonucu da stirekli ilerleme anlayisina sahip bir filozoftur. Felsefe ve
psikoloji disinda egitim alaninda gelistirdigi metotlar yeni kurulan ve ilerlemenin ancak
egitim ile miimkiin olabilecegi bilincindeki bircok devlet i¢in yol gosterici olmustur.
Dewey felsefeye dair yaptig1 yenilikleri ve elestirileri genel olarak egitim iizerinden
vermistir. Egitiminin insanin ilk evresinden Oliimiine kadar her siirecini kapsadig
diisiincesini benimseyip bu alanda eserler veren diisiiniir, bu noktada felsefe psikoloji ve

pedagojiyi birlestirmistir.



1.Dewey ve Pragmatizm

Dewey’in felsefesinin temelinde pragmatizm vardir. Peki pragmatizm nedir?
Pragmatizm, kavramlarin pratik ile baginin kurulamadigi donemde ortaya ¢ikmis bir
felsefi yontemdir (Dokuz Eyliil Universitesi, 2019: 1) ve deneyimi esas alan bir alandir.
Ozellikle Amerikan felsefesinde ©nemli bir yere sahiptir. Dewey Amerikan
pragmatizminin énemli isimlerinden William James ve Charles Sanders Pierce’i takip
etmis ve pragmatizmin ilerleyisine onemli katkilar sunmustur. James ve Pierce’nin
pragmatizm anlayisini ortak bir alanda birlestirmeyi amaglamistir. Bunu mantik temelli
aciklamalar getirerek ve deneyimlerin etkisini 6ne ¢ikararak yapmistir. Onemli toplumsal
sorunlara yonelip onlara cesitli ¢oziimler getirmeyi hedeflemistir (Sakarya Universitesi,
Tiirkiye, 2005: 5). Bu ¢6ziimleri de bireyin ve toplumun eski egitim sisteminin olumsuz
yonlerini birakip islevsel olan kismi ile yeni egitim modelini birlestirme yoluyla

gerceklestirmeye ¢alismistir.

Dewey takip ettigi filozoflarin benimsedigi felsefe anlayisini pratige yaklastirarak
bir fark yaratmigtir. Yani biitiin teorileri pratikte deneme yoluyla olusturma yoluna
gitmistir. Bilgi ve onermelerin islevsel sayilabilmesi kosulunun pratikteki karsiliginin
olmasi bakimindan Pierce ile benzerlik gosterir. Dewey, William James ve Charles
Sanders Pierce’in pragmatizme dair fikirlerinde onlarla benzerlik géstermektedir. Ancak
James’in onlardan ayrildigi nokta onermelerin de fikirlerimiz tizerindeki etkisini goz
oniinde bulundurup bir deneye tabii tutulmadan da dogruluklarinin olabilecegini kabul
etmesidir. Bu ii¢ diisiiniir de Klasik felsefeyi elestirip teori ve pratigi biitiinlestirmek igin
pragmatizmi birlestirici bir yontem olarak kullanmiglardir. Ayrica bu teori ve pratigi
biitiinlestirme ¢abasi felsefeyi hayata uyarlamak igin yapilmistir (Sakarya Universitesi,

2005:4).
2.Birey-Toplum Iliskisi ve Deneyime Dayah Bilgi

Dewey’in felsefesi biitiinliik igeren bir anlayista temellenir. Onun hem dogay1
hem de insani1 etkilesim ile birlestirmesi felsefedeki klasik ikilik olarak goriilen diializmi
ortadan kaldirmistir. Bu birlestirici anlayis Hegel’in etkisiyle meydana gelmis ve Hegel,
Dewey’e Onemli bir anlam alant vermistir. Ancak daha sonra Hegel’in mutlak

idealizminden ayrilip deneysel pragmatizme ydnelmistir. insan ve doga ayrimma kars



ctkmistir Yildiz (Gazi Universitesi, Tiirkiye, 2014: 49). Hegel’in diisiince ve varhig
ayirmayan diyalektik anlayis1 Dewey’i etkilemis olsa da daha sonra bu fikirden
uzaklasmistir. Dewey, doga ve insani ayr1 disiinmedigi gibi toplum ve bireyi de ayri
diisiinmemektedir. Ona gore toplumu bireyler olusturur ancak birey de toplumla var olur.
Deneyim sonucu elde edilen bilgiler nesiller boyu aktarim halindeyken o deneyimleri
edinen yine bireydir. Bu noktada birey ve toplum birbiri ile karsilikli ve zorunlu bir iligki
igerisindedir. Dewey en ilkel toplumlardan modern toplumlara kadar bu aktarimi
destekleyecek 6rnekler verir. Ona gore her kiiltiiriin son mirasgisi olan birey 6liinceye dek
bir kiiltiir yok olmaz Dewey, (2020a: 8). Toplum ve bireyi ayr1 ayr1 diisiinmek, klasik
felsefenin ayrimci tavrindan dolayr kaliplasmasina Ssebep oldugu gibi yeniden
olusturulacak olan dinamik felsefe igin de sorun haline gelecektir. Klasik felsefe yani “ya
o0-ya bu”’ felsefesi (2021c, 19). Her alanda bir ayrimcilik yapmustir. Dinamik felsefe akil
ile deneyimi ayiran, agkin olan1 dislayan ve bilgilerin dogustan geldigini iddia eden klasik
felsefeyi elestiren bir felsefedir. Eger felsefeye yeniden dinamizm kazandirilmak
istiyorsa, 0 zaman gercek hayattan soyutlastirilip teoriler yigin1 haline getirilmek yerine
yasama katki saglayacak sekilde yapilandirilmalidir James, (2008: 154-136). Dewey,
filozoflarin bilimin gelisimi igin yaptiklar1 tesviki ahlak alaninda yapilip ilerletilmesi ve
felsefenin insan iligkileri iizerine arastirmalar1 derinlestirip kaybettigi canliligi geri

kazanmasi igin ¢alismalart gerektigi fikrini savunmustur Dewey, (2021d: 26).

Dewey, felsefi teorileri pratikte ihtiyaglart karsilayacak sekilde yeniden
yapilandirma ¢abasi noktasinda aragsalct bir tutum sergilemektedir. Bu ifade biitiin
kuramlarin ve bilimsel yasalarin ise yaradigi takdirde dogru diger durumda yanhs ve
kullanissiz kabul edildigi bir anlayistir (Sakarya Universitesi, 2005: 100). “John Dewey,
aragsalcilik i¢in deneyimin bilimsel metodolojisini benimseyerek, nesnel ve bagimsiz bir
tarzda var olan gerceklerin yerine, yeni bir hareket noktas1 getirmenin gerekliligine dikkat
cekmistir.”” Yiiksel (Ankara Universitesi, Tiirkiye, 2021,16). Aragsalc1 bir tutum diyoruz
clinkii filozofun eserlerinde goriildiigii gibi pragmatizmi felsefesi i¢in bir ara¢ olarak
kullanmaktadir ve felsefesinin baslangicina pragmatizmi koymustur. Sadece felsefe degil
ilgilendigi diger disiplinlerde de yani psikoloji ve pedagojide de ayn1 ilkeyi benimseyerek
eserlerini bu dogrultuda yazmustir. Ayrica hayatin dinamik oldugunu ve etkilesimler

sonucu ortaya ¢ikan deneyimlerin bilgiyi ortaya koydugu anlayisini benimsemesi onun



ilerlemeci bir tutum iginde oldugunu gosterir. Bu yoniiyle psikoloji alaninda 6nemli
calismalar yapan Piaget, Dewey ile benzerlik gostermektedir.

Piaget yasadig1 donemde 6nemli psikoloji ve egitim ¢alismalar1 yapmustir. Bunun
yaninda felsefeyle de ugrasmis hatta yeni sorunlar ortaya koyup ve bastandir filozoflarin
sorun ettigi konular1 psikolojiyle baglant1 kurmak igin tekrar ele alip sistematik calismalar
yapmustir. Ona gore bilgi eylemlerden ortaya ¢ikar, 6zne bu eylem siirecinde etkin oldugu
icin Ozne ile nesne arasinda siirekli etkilesim vardir. Bu etkilesim sonucu ortaya ¢ikan
eylem bilgiyi verir. Ornegin bir gocuk say1 saymay1 dgrenirken gergeklestirdigi sayma
boncuklarini bir taraftan diger tarafa koyarken gosterdigi eylemin sonucunda sayma
bilgisine ulasir (Sakarya Universitesi, 2005: 9) dolayisiyla bilgi eylemlerin sonucu olarak

ortaya ¢ikar.

Piaget de Dewey gibi hayatin canli ve siirekli bir akis i¢inde oldugunu ve bu akisin
icinde nesne ve Oznenin birbiriyle etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan deneyimi bilginin
kaynag1 olarak gormektedir (Sakarya Universitesi, 2005: 9). Dewey’in bilgi olusumu
diistincesi de insan ve gevrenin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikmasindan olusmaktadir.
Piaget’in egitim ve bilgi anlayist bilginin edinilme yontemi ve kaynagi bakimindan
Dewey’in deneycilige dayali bilgi anlayisi ile benzerlik gostermektedir. “Deneye ¢ok
onem vermesi nedeni ile John Dewey’in pragmaci anlayisina deneycilik
(experimentalism) de denilmektedir.”” (Sakarya Universitesi, 2005, 6). Bu bakimdan
Dewey bu alanda fikirleriyle Piaget’nin fikirlerini oncelemistir. Deneyimi felsefesinin
temeli olarak benimseyen Dewey, Rousseau’nun fikirleri ilizerine de c¢alismistir.
Rousseau’nun deneyim anlayisi bilgi edinmede 6nemli bir yere sahiptir ve bunun oyun
alaninda miimkiin olacagina inanmaktadir. Deneyimlerin ¢ocuklarin dogayla etkilesimi
sonucu elde edilecegi ve Ozgiir bir ortamda elde edilen deneyimlerin gergek ve daha
saglikli oldugunu diisiinen Rousseau genel felsefe olarak ozgiirliigii benimser ve bu
ozgiirliigiin tanimim1 toplumdan soyutlayarak yapmaktadir (Sakarya Universitesi, 2005:
13). Bireysel ozgiirliige dayali bir anlayis benimseyen Rousseau ‘nun &zgiir olma
durumunu toplumdan soyutlayarak yapmasi bakimindan Dewey ondan ayrilir. Deweyin
deneyim anlayisinin temelinde her ne kadar 6zgiir ortam sart1 ve temelde birey bile olsa

o toplumu bir kenara birakmanin yanlis bir tutum oldugunu diistinmektedir.



Deweyin benimsedigi felsefe deneyime dayali ve etkilesim esasli bir felsefedir.
Simdiye kadarki verilen bilgilerden bu ¢ikarim yapilabilir. Peki bu felsefe anlayisi sonug
odakli midir yoksa siire¢ de 6nemli midir? Bu soruya Dewey’in Froebel’in yontemine
olan yaklasimi cevap olacaktir. “Biiyiimenin biiyiimek, gelismenin gelismek oldugunu
goremedi ve sonugta vurguyu tamamlanan {irline yapt1.”” (2020a , 64). Dewey bu soziiyle
Froebel’in egitim siirecinde olan gelismeleri ve bu siiregte cocugun gegirdigi zihinsel,
fiziksel ve deneyimsel evreleri almayip egitimin sonucunda ortaya ¢ikan iiriine
odaklanmasini elestirmektedir. Ciinkii Froebel c¢ocuklari ¢ok sevip egitime kendini
adamis bir filozof olmasina ragmen izledigi sembollestirerek 6gretme yontemi ve bu
stirecin sonunda goriilen gelisimi gizli bir ilkeyi ortaya ¢ikarma olarak algilamistir. Siireci
ve siirecin i¢inde gelisen, olusan ve ortaya ¢ikan degerlere bakmaksizin gelisimin gizli
oldugunu ve egitim ile ortaya ¢ikarildigi fikrini benimsemistir (2020a: 63). Buradan
anlagilmaktadir ki Dewey egitimin bir siire¢ isi oldugunu ve her aninda ortaya g¢ikan
kazanimlar, ahlaki gelisim, kazanilan toplumsal degerler, bilimsel ve ahlaki bilgilerin
hepsi bir biitiin olarak deneyim sonucunda 6grenilmis ve ortaya ¢ikan donanimli bireyi
olusturmaktadir. Bu yiizden ortaya ¢ikan iirlin siirecin olumlu sonucudur ve siire¢ gz

ardi edilmemelidir.

Diisiiniire gore toplum yapisi geregi “aktarici’’ bir role sahip oldugu icin bireyi
olusturan degerler siirekli aktarim halinde nesillere ulasir (2020a : 9). Bu aktarilmis
degerler bugiinii olusturmus ve iistiine eklemeler yaparak yarini olusturacak bilgi, kiiltiir
ve geleneklerdir. Bireyin toplumdan soyutlanmig bir varlik olarak ele alinmasi bireyi
olusturan parcalarin yok sayilmasi demektir. Dewey’in felsefesinde yasam canli bir
formdur ve bu canlilik i¢cinde her sey birbiri ile etkilesim icindedir. Eylemleri ve
deneyimleri olusturan temel yapi1 bu etkilesime baglidir. Birey kendini toplum ve yagam
ile siirekli bir etkilesim halinde tutarak kendini gelistirir ve edindigi deneyimleri bilgi,

bilim ve kiiltiir olarak sonraki nesillere miras birakir.

Nesneler tek basina bir sey ifade etmeyip baska bir nesne ile etkilesim halinde
anlam kazanirken insan bu etkilesimin anahtaridir. Nesneler arasi etkilesim doganin
hareketleriyle meydana gelir ancak bu meydana gelme siirecinin disinda yagamini
siirdiirecek “alet yapan’’ insan nesneler arasi etkilesime miidahale ederek kendi ihtiyaci

yoniinde kullanir. Kendini yenileyebildigi ve hayatta kalmay1 basarabildigi siirece



etrafindaki biitiin enerjileri kendi lehine kullanir ve varligini devam ettirmek igin
miicadele eder. Ancak cansiz varliklar kendilerinin sahip oldugundan daha biiyiik bir
kuvvete maruz kaldiklarinda pargalanirlar ve tekrar yenilenemezler. Herhangi bir esyay1
yere attigimiz zaman esya zeminden daha kuvvetli degil ise direng gosteremez ve
pargalanir bu pargalanma sonucu eski formuna dénemez. Cansiz varliklar ile canlilar
arasindaki fark canlilarin kendini yenileyerek siirdiirmesidir. Canli bu etkilesimler sonucu
edindigi deneyimleri hayata uygulayarak siirekli bir akis i¢inde olan hayata uyum

saglayip ilerleyebilir (2020a: 7).
2.Dewey’e gore Deneyim ve Cevre

Dewey i¢in ¢evre deneyim edinmede ve sosyal alan olusturmada ¢ok onemlidir.
Ona gore ¢evre canli varligin faaliyetlerini gergeklestirmek icin ithtiya¢ duydugu alandir.
Yirtict bir hayvan i¢in dzgiirce avlanabilecegi dogal ortam onun varolussal faaliyetini
gerceklestirebilecegi alandir ve orada varolusuna uygun eylemler gerceklestirebilir. Bir
balina i¢in okyanus yasamsal bir deger tasir. Bunun sonucunda okyanus balinanin ¢evresi,
dogal ortam da kaplanin ¢evresidir diyebiliriz. Ancak insan i¢in bu gevre anlayigi tam
anlamiyla gegerli degildir. insan dogas geregi sosyal bir varlik oldugu igin ¢evre, insan
i¢in sadece faaliyetlerini gergeklestirebilecegi bir alan degil ayn1 zamanda faaliyetlerinde
bagkalariyla da iligki kurdugu bir alandir. Diger canli varliklarin gevreleri, insanlarda
oldugu gibi birbirlerinin faaliyet alanlarini bilip birbiri ile siirekli bir sosyal iliski i¢inde

degildir (2020a: 17).

Insanlarin ¢evresindeki her enerjiyi yasamsal devamliligi igin siirekli olarak kendi
lehine kullanmakta olduguna deginmistik (2020a: 7). Bu yiizden insanlar, bu giicleri
sayesinde varolusundan bu yana hayvanlar1 ve hatta birbirilerini kolelestirip onlarin her
cesit enerjilerinden faydalanmaktadir. Insanlar belli uyaranlari istikrarli bigcimde
kullanarak sabir ve zamanla hayvanlari evcillestirmislerdir. Ik hayvan evcillestirmede
kullanilan yontemler bile insanlarla diger canlilarin ¢evre anlayislarinin ayn1 olmadigini
gostermektedir. Insanlar hayvanlari evcillestirirken hayvanlara dogal yasamini
aratmayacak bir ortam hazirlayip hayvanlari bu ortamda benzer ¢evre algist olusturarak
kendilerine alistirmislardir. Artik bu noktadan sonra evcillestirilen hayvanlar bagka bir
cevre algilar1 olmaksizin bulunduklari ¢evreyi dogal ortamlari olarak algilayip insanlarin

her istedigini yapma durumuna gelmektedirler (2020a: 18).



Dewey’in bu sosyal alana bagli dogal ¢evre teorisi glinlimiizde sosyal medyanin
insanlar {izerindeki etkisine benzemektedir. insanlar yasadiklar1 hayatin icinde yaptigi
tercihlerin kendi hiir iradeleriyle yapilmis tercihler oldugunu diisiinse bile aslinda bu alan
diinyada tiiketim merkezli kurulmus bir sistemin inSanlar1 bdyle hissetmesini
istemelerinden baska bir sey degildir. Insanlar kendi se¢imiymis gibi gdsterilen ve onlarin
rahatsizlik duymayacagi, alisik olduklar1 ortamlar yaratarak yonlendirildikleri bir alan
icinde sikayet etmeden yasam slirebilmektedirler. Bu bir nevi insanin dogal ortamini
yapaylastirip hareketlerini yonlendirmektir. Ancak Dewey insani deneyimleri oldugu
i¢in hayvandan ayirmistir (2021d: 41). Olgunlasmamuis iiyeler yani ¢ocuklar ve gengler
medyanin yonlendirmesiyle kendi bilinglerinin etkisi olmadan normal sosyal ve yasam
cevresi olarak algiladiklari bir alanda siirekli hareketlerinin kontrol edilmesine maruz

kalmaktadirlar.

Y 6nlendirmelere kars1 savunmasizdirlar ¢iinkii zaten bir yonlendirme yapildiginin
bilincinde degildirler, bunu yapan ise yine insandir. Hayvanlardan farkli olarak insanlar
bu yonlendirmeyi fark edip deneyimleri sonucu ayni duruma maruz kalmamay1
ogrenebilmektedirler. Dewey, insanlarin makineler ve hayvanlar gibi olmadiklarinin
faaliyet alanlarinda birbirlerinin ne yaptigiyla ilgilenmeleriyle aciklamaktadir. Aym
fabrikada calisan makinelerden biri digerinin ne yaptigi ile ilgilenmez, her makine kendi
isini yaptiktan sonra digerlerinin ne yaptigina bakmaz. Burada bir faaliyet alan1 yoktur
clinkii faaliyet alani olabilmesi i¢in ortak bir amag i¢in birlikte ¢aligmak gerekir ancak
makineler ortak bir amag i¢in bir arada ¢aligsalar bile burada bir ortak faaliyet ve paylasim
yoktur. Insanlar diger insanlar ile ortak bir amag igin bir araya gelerek toplumlari
olustururlar ve bu toplum onlarin siirekli etkilesim iginde olacagi ¢evreyi olusturur.
Toplumlarin olusmasindaki ortak amacg ortak faaliyetlerdir. Bunlar kiiltiir, din, dil,
gelenekler olabilir. Bu yiizden insan ¢evresi ve diger canli varliklarin ¢evresi ayni degildir
ancak tiim bunlar1 yapabilen insan tabii suretle birbirini de kontrol altina alabilecek

yontemler gelistirmektedir (2020a: 19).

Dewey natiiralist bir filozof oldugu i¢in Darwin’in evrim teorisini kabul etmistir.
Bu teori ona gore dogumdan 6liime kadar gecen siirecte insanlarin daha onceki siirecte
edindigi deneyimleri ve degisimleri sonraki kusaklara aktararak tiirlerinin devamliligini

sagladig1 bir insan ve nesneler diinyasinda yasamaktadir (2021c: 48). Egitim alanina
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yansittigi Darwinizm anlayisi, bedenler gibi fikirlerin de doniisebilecegini gostermektedir
(Sel ve Sozer 2015:316). Darwinizm’e gore dogadaki biitiin canli tiirleri gelisim ve
donilistim ile yasama ayak uydurarak devamliliklarini saglarlar. Dogaya uyum
saglayamayan zayif tiir miicadele edemedigi i¢in yok olur. Bu nedenle biitiin tiirlerin
zihinleri ve bedenleri evrim gegirerek hayata tutunmaya caligirlar. Bu evrim diisiincesi
Dewey’i de etkilemistir ve egitim felsefesinde 6nemli bir yere sahip olmustur. Darwin’ci
diistince tizerine kurdugu egitimin temelini siirekli degisen, gelisen ve akis halinde olan
diinyaya uyum gosterecek bireyler yetistirmek igin gerekli egitim bilgilerini, bireylerin
temel ihtiya¢ ve dirtiilerini géz ard1 etmeyecek bigcimde olusturmustur (Sel ve Soézer

2015: 317).
3.Dewey’in Din ve Ahlak Anlayisi

Din alaninda Dewey’e gore insanlar iki kisma ayrilmiglardir. Bu ayrimi bir
tarafinda tarihsel dinlerin etkisinde olanlar diger tarafta ise kiiltiir ve bilimin gelisiminin
metafiziksel alan1 tamamen yok ettigi fikrini savunanlardan olusmaktadir Dewey, (2021e:
37). Bu iki ayrimin da dogru olmadigi durumlarin var oldugunu savunmaktadir. Bu
yiizden dini konularda birlestirici bir tutum benimsemistir. Ona gore dini diisiinceler
tanrty1 meydana getirmektedir (Tanisaralik, Citir, 2019: 340). Bu sebeple dinlerin kati
kuralariin esnetilmesi gerektigini savunmustur. Dini kaliplara ve kutsal kitaplarin asiri
baskici kurallarina, dogustan insana atfedilen dini kimlige de karsi ¢ikmaktadir. Ona gore
insanlar, inan¢ yolunu secebilmedir (2021e: 79). Dewey dini konuda dogal zekayi
desteklemektedir. Ona gore belli bir kalip dinin i¢inde olan insanlar digerlerinin
hareketlerini fazla goriirken dini agidan biraz daha esnek fikirlere sahip insanlar ise daha
mantik temelli eylemlerde bulunmaktadirlar. Dewey ne dini tamamen reddetmek taraftari
ne de tamamen kurallara baglanmak taraftar1 degildir. Ona gore bilim ve din birbiri ile
iligki i¢inde olmalidir. Ne tamamen dogaci ne de tamamen metafizik alanda olunmalidir.
Din alaninda da etkilesime dayali bir yap1 benimsemistir. Dogal zekay1 desteklemesiyle

de natiiralizme isaret etmektedir.

Dewey din alaninda oldugu gibi ahlak alaninda da insanlarin 6zgiir olmasi
gerektigini ve bu Ozgiirlik alaninda iyiyi kendi iradeleriyle segebilmeleri gerektigini
savunmustur. Ona gore insanlar bu alanda segimler yaparlar. Ahlaki deneyimler

birbirinden farklidir ve belli bir 6l¢iite bagli degildir. Dewey’e gore ahlaki deneyimler
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aligkanliklarimiz ve tekrarlar ile daha islevsel hale gelmektedir (Tiirer, 2016: 18). Ahlak
anlayisina egitim felsefesi kisminda ahlak egitimi bashig altinda genisletilerek

deginilmistir.
C. DEWEY’IN EGITIM FELSEFESI

Egitim hayatin her alaninda vardir. Hayvanlarin yavrularina avlanmayi
Ogretmesinden insanlarin gelenek ve goreneklerini kendi ¢ocuklarina 6gretmesine kadar
yenilik i¢inde ve 6grenme iceren her davranis egitim olarak adlandirilabilir. Yasamin
sirdiiriilebilmesi i¢in egitim gereklidir. Ancak insanlar diger canlilarin aksine sadece
hayatlarini siirdiirmek ve doganin dengesine ayak uydurabilmek i¢in birbirine bildiklerini
aktarmazlar. Hayvanlar beslenme ve hayatta kalma bilgilerini iggiidiisel olarak
yavrularina aktarirlar, ancak herhangi bir amaca hizmet edecek kasitli eylemlerde
bulunmazlar. Fakat insanlar tecriibelerle olusturduklar kiiltiir ve geleneklerini sonraki
nesillere aktarip hem hayatta kalabilme hem de olusturduklar: kiiltiirii devam ettirme
amaci giiderler. Hayatta kalabilmek igin gerekli olan biitiin temel ihtiyaglar1 kargsilamanin
yontemlerini Ogrendikten sonra insanlarda konforlu yasama ve gelisme istegi
dogmaktadir. Bu istek insanlari hayati daha da kolaylastiracak ve gelistirecek icatlar
yapmaya iter. Bu icatlar1 yaparken kullanilan yontemler ve teknik bilgiler bir insandan
digerine iletilir. Bu siirece okullagmanin ilk stiregleri denilebilir. Egitimin tanimi1 kisaca

bu sekilde yapilabilir.

Teknik bilimler gibi sanatta boyle gelismistir denilebilir. Sosyal bilimler ve ahlak
kuralar1 ise belli bir insan toplulugunun bir araya gelerek toplumu olusturmasiyla
meydana gelmektedir. Sosyal bilimler dogrudan insan ile ilgili oldugundan toplum olma
sart1 gerektirir. Egitim de biitiin bunlarin 6gretildigi bir faaliyettir denilebilir. Egitimin
oldugu yerde egitimi veren ve dogru yontemleri belirleyecek olan egitimcilerde elbette
vardir ve bunlar 6gretmenlerdir. Ancak 6gretmenler de egitim siireclerini diizenleyen
egitim filozoflarma ihtiya¢ duyarlar. Egitim yontemleri iizerinde ¢alismalar yapmis olan
Pierce, Froebel, Dewey gibi onemli isimler karsimiza ¢ikmaktadir. Bu egitim yontemi
gelistiren distiniirler arasinda on dokuzuncu ve yirminci yiizyilda egitim alaninda yeni
yontemler ile basta Amerika olmak iizere birgok iilkenin egitim sistemine 6nemli katkilari

olan Dewey’in egitim anlayis1 ve teorileri halen giiniimiizde de etkisini siirdiirmektedir.
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Felsefesinin pragmatizm temelli deneyim ilkesine dayali bir felsefe oldugunu biliyoruz.

Dewey egitim alaninda da ayn1 deneysel ve pragmatik yaklasim yontemini kullanmaistir.

Dewey’e gore yasamsal faaliyetler ne kadar gerekli ise egitim de sosyal yasam
icin o kadar gereklidir. Egitimin amaci her ¢ocugun yetenekleri dogrultusunda hayati
ogretmek ve tiim yasami boyunca kullanacag: bilgileri deneyim yoluyla dgretmektir.
Egitim i¢in en temel sartlardan biri iletisim yoluyla aktarimdir. letisim insan ve diger
biitiin canlilarda ortak deger oluncaya kadar tekrar etme siirecidir. Dewey bu yolla
toplumun 6nemini vurgulamaktadir. Ona gore egitim simdinin gengleri olan ve yarinin
da yetigkini olacak insanlarin gelisimi i¢in gerekli bir faaliyettir. Ancak bu egitimin
temelleri de gencleri egitmek i¢in toplumun daha biiyiik yastaki bireylerinin deneyim ve
tecriibelerinden olusur. Toplum ve okul arasinda inkér edilemeyecek kadar énemli bir
iliski vardir. Egitim toplumun onemli bir aracidir. Bilindigi gibi egitim toplumun
degerlerini 6gretmek ve aktarmanin yaninda toplumu daha ileriye tagiyacak bilim ve sanat
faaliyetleri i¢in 6nemli bir alandir. Toplum giderek karmasiklastikca egitime duyulan
ihtiya¢ da artar (2020a: 15). Bu yiizden toplum ve egitim alaninda siki bir bag vardir
Toplumun en kiymet verdigi faaliyetin egitim olmasi gerektigini vurgulayan Dewey’in
egitim ve toplumun birbirine mecburiyetini toplumu olusturan ferdin egitilmesi ve

egitilen ferdin de toplumu olusturmasi dongiisiiyle agiklamaktadir.
1.Orgiin Egitim ve Deneyim

Egitim orgiin olarak okulda alinabilecegi gibi hayatin igcinde deneyim ve
tecriibelerle de almnabilir. Bu okula gitmeden de egitim faaliyeti i¢inde yer
alinabileceginin 6nemi yadsinamaz. Ancak o6zel olarak alinan egitim ile okulda alinan
egitimin temel farki, okulda alinan egitimin verdigi Sosyal etkilesim ve deneyim yoluyla
bilgi elde etmenin yararm 6zel egitim veremez. Ozel egitim alan bireyler sosyal bir
ortama girdiklerinde yasadiklar etkilesimlerden olumlu kazanimlar saglayamayabilirler.
Kendi bildigi kavramlar ile okulda verilen kavramlar farkli oldugu i¢in ayni sey
tizerindeki ¢esitli baglantilar1 kuramama gibi sorunlarla karsilasabilmektedirler (2020a:
45). Bireyler hayatin i¢inde gerek duyduklar biitiin egitimi herhangi 6zel bir ortam
olmadan alabilirlerse de okulda alinan egitim gibi diizenli ve asamali bir egitim olmaz.
Dolayisiyla okul olarak adlandirilan bir ortam kendi yasindan insanlar ile aldigi egitim

daha yararli ve diizenlidir. Dewey orgiin egitimi 6grenmenin insanlarin birbiri ile
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etkilesimi sonucu meydana gelecegini savunmasi sebebiyle gerekli gormektedir.
Dolayistyla bu hususta sosyal 6grenme kuramini gelistirmis olmas1 bunun gostergesidir.
Ancak bu 6grenme kuraminin genis kapsamda ele alinmasi gerektigi ve bizim konu

alanimizin kisith olmasindan 6tiirii yeterince yer verilememistir.

Toplumlarin gelisimi sonucu 6rgiin egitime olan ihtiyag ve talep artmistir. Okulda
verilen egitim ve Ogretim sadece alinan teorik bilgilerin tek basina yetersiz olmasi
sebebiyle Ogrenilen teorik bilgiler mutlaka deneyim yoluyla hayata gecirilmelidir.
Iletisim insanlarda hayvanlardan farkli olarak sdzlii ve yazili olarak anlam iceren ifadeler
ile saglanir. Dil insanin en biiyiik iletisim aracidir. Dil egitimde de 6nemli bir aragtir ve
bu okulda 6rgiin egitim ile de hayatin iginde deneyim ile de 6grenilecek nesnelerin ve
diger biitlin iletisim ydntemlerinin en ektilisidir. Ancak dil ile ifade edebildigimiz
kelimeler hayatin i¢inden bir nesne veya canliya karsilik gelmiyor ise insan zihninde
herhangi bir anlam birakmaz (2020a: 21). Ornegin Deweyin sapka iizerinden anlattig1 bu
durumu biz bardak {izerinden soyle ifade edebiliriz. Bardak sozctigii agizdan ¢iktiginda
sadece hece ve kelimelerden ibarettir, bunu bir ¢ocuga aktardigimiz zaman hece ve
kelimeler disinda sadece cam veya baska nesneden yapilmis sekilli bir esya disinda anlam
ifade etmez. Fakat eger ¢ocugun annesi bardagin i¢ine balli siit koyup ¢ocuga verirse ve
cocuk bunu igcmekten keyif alirsa artik bardak onun i¢in bir anlam ifade etmeye baslar.
Bu siirecten sonra ¢ocuk bardagi her gordiigiinde sadece camdan yapilmis sekilli bir esya
olarak gérmez ayn1 zamanda onun i¢indeki igecegi i¢tigi zamandaki aniyla da biitlinlesir

ve bardak artik igecek kavramini temsil ederek ¢cocukta anlam kazanmis olur.

Egitimde de yukaridaki 6rnekte oldugu gibi bir durum s6z konusudur. Okulda
alinan teorik bilgi hayatta karsilik bulamadigi takdirde bardagin ¢ocugun zihninde
karsilik bulamadig: gibi havada kalir. Fakat eger edinilen bilgiler yasamin i¢inde karsilik
bulabiliyorsa var olabilir, aksi durumda yok olup gider. Egitim ve 6gretimin 6rgiin olarak
stirmesi onun hayattan bagimsiz, ayr1 bir alan haline gelmesi demek degildir. Her anlamda
egitim ve Ogretimin deneyim ile karsilik bulup 6grenecek geng nesillerin bu karsilikli
iliski baglantisin1 kavrayabilmeleri gereklidir. Bu yiizden biitiin teorik bilgilerin
karsilanabilecegi pratik alan da egitimin i¢inde yer almak zorundadir, bu pratik alan ise
hayattir. Ayrica egitimin bireyin gelisiminde ¢evresel ve sosyal agidan da olumlu biiyiik

etkileri vardir. Disarida hayatin i¢inde deneyim yoluyla hem dili hem de egitimin diger
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biitiin 6gelerini 6grenen ¢ocuk ile 6rgilin egitime devam eden ¢ocugun hayat gayeleri ve
kaygilar1 farklidir. Okul bir insanin dogdugu c¢evredeki iyi veya koti biitiin toplumsal
statlistiniin umursanmayarak herkesin esit haklar edinebilecegi bir kurumdur. Sadece
teorik egitim ve deney alani saglamaz bunun yaninda sosyal bir ¢cevre de saglar. Kendi
yasinda ayni amag i¢in bir araya gelmis kisiler ile ayn1 ortamda bulunan her bireyin hayata
bakis1 degisir ve edindigi sosyal ¢cevre ona mutluluk verir. Ancak okul biitlin egitim ve
Ogretimin belli bir yas araligina sigdirilarak verildigi bir kurum degildir. Her yas grubu
icin 6grenme farkli seviyelerde ilerledigi i¢in egitim basitten karmasiga dogru giden bir
yontem ile verilmelidir (2020a: 26). Dewey’e gore egitim ve kisisel deneyim arasinda

organik bir bag vardir, yani yeni egitim sistemi deneysel felsefeye baglidir (2021c: 26).

Dewey her deneyimin ayni diizeyde egitici olmayacagini savunmustur, buna bagl
olarak da deneyim ve egitimin dogrudan eslestirilmeyecegi fikrini ileri stirmiistiir. Ona
gore bazi deneyimler yanlis yonde egitici olabilmektedir yani baska deneyimlerin
gelismesini engellemek veya gelisimine sekte vurmak gibi etkileri olan deneyimler yanlis
yonde egiticidirler. Baz1 deneyimler vurdumduymazliga sebebiyet vererek duyarliligin
azalmasina neden olabilir, bu durumda gelecekte daha fazla deneyim edinme ihtimalini
ortadan kaldirir. Bu durum yanlis yonde egitici deneyimler meydana geldikge siirekli
olarak bir sonraki deneyim elde etme imkanini sifirlayarak devam edebilir (2021c: 30).
Ayrica deneyimler arasi bagin kurulamamasi da diger bir sorundur, edinilen iki deneyim
ayri ayri islevsel olsalar bile ikisi arasinda bagin kurulamamasi birbirinden kopuk daginik
aliskanliklar meydana getirebilir. Bu ylizden deneyimlerin birbiri ile iligkisinin de
kurulabilmesi 6nem arz etmektedir. Ona gore geleneksel anlayis ile verilen egitimde bu
durumun gergeklesmis bircok 6rnegi vardir. Dewey gore geleneksel egitim anlayist sirf
teorik bilgiler vererek 6grencilerin yeni olaylar karsisinda nasil davranmasi gerektigi ve
ogrencilerin kendilerini gerceklestirmek istemeleri gibi deneyim gerektiren isteklerin
oniine gecerek onlarin hevesini kirmistir. Bunun sonucu olarak 6grenciler 6grenme
siirecini sikict bir durum olarak tanimlamislardir, ¢iinkii 6grenciler siirekli okuma
konusuna sartlandirilmislardir (2021c: 31). Dewey’e gore her deneyim istek ve amagtan
bagimsiz olarak diger deneyimlerle i¢ ige yagamaktadir, bu siireci insanlarin digerleriyle
i¢ i¢e yasamasina benzetmektedir. Yani deneyimin devamlilig: ilkesini ileri stirmiistiir

(2021c: 32).
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2.0kul ve Toplum Is Birligi

Egitim ve 6gretim verilirken dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalar ve hassas
ayrimlar vardir. Bunlar; ahlaki yapi, sosyal yasam ve kiiltlirdiir. Bunlar egitimde goz ard1
edildigi takdirde egitim ve 6gretimde dnemli kopukluklarin yasanacagi, hatta egitimin
amacina ulagamamast gibi tehlikeler barindirmaktadir. Okul yapisi itibariyle sosyal
yasam ile i¢ ige olmalidir. Bu i¢ ice olma zorunlulugu beraberinde sosyal yasamin
gereklerine uyma beklentisini getirmektedir. Dewey okulu toplum tarafindan
olusturulmus ve bireylerin topluma hazirlanmasinda yer alan bir toplumsal kurulus olarak
gormektedir. Dolayistyla okulda toplumda oldugu gibi bireylerin birbiri ile ve toplumla
etkilesimini 6nemli gormektedir. Okullar sosyal yasam ile iligkili bir yapida devam
ederken bunun geregi olarak ahlak kurallarini bireylere benimsetmelidir. Bu toplum ve
okulun iliskili ilerledigini gosterir. Ancak okuldan olmayan ve teknik olarak yetkin
olmayan toplum igindeki bireyler okulun profesyonellik ve donanim gerektiren islerine
karismamalidir. Egitim belli bir donanim gerektirir ve gelecege egitimli bireyler
yetistirmek 1yi yetismis ve mesleginde yetkin miidiirler ve 6gretmenlerin isidir Dewey,
(2020b: 6). Meslekten olmayan kisiler okulun teknik problemlerini ¢6zmede yetersiz
kalmaktadirlar. Ayrica okulun amag ve sonuglarini yargilayacak yeterli yetkinlikte ve iyi
niyetli bir insan bile egitimin tekniklerini diger eylem ve bilgi alanlaryla
nitelendirmeyecek bir dogmatizmle yonlendirmek istemeleri onlarin hata yaptiklarini

gostermek igin yeterli bir sebeptir (2020b: 8).

Okul disinda kalan halktan insanlar gerektigi zaman problemlerin ¢éziimiinde
okul ile i birliginde olmalidir, ancak bu is birligi neyin nasil 6gretilecegi konusunda
olmamalidir. Dewey meslekten olmayan insanlarin meslekten olanlarin aksine okul
sorunlarini ve egitimi idare edecek bilgiye sahip olmadigmi bu isin egitimini almis
kisilerin egitim alaninda kendilerine has vasiflari oldugunu savunmaktadir (2020b: 6).
Ahlakin uygulanmasi noktasinda da okulda uzman olmayan kisiler kural belirlemesi
yapip bunu 6grencilere 6gretilmesi noktasinda zorlama yapmamalidir. Ahlak kurallari
toplumdan bagimsiz olamayacagi i¢in zaten okul belirli kurallart alip o kurallar
cercevesinde ahlak egitimi vermez. Okul yoneticileri toplumun yapisini iyi anlayip,
toplumun da okulun yapisini iyi anlamasi1 gerekir. Bu karsilikli saygi ve verimliligi

beraberinde getirir. Egitim yontemleri ve teorileri konusunda galismalar yapan diisiiniirler
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varsa ki bu alanda yeterli yetkinlige sahip olmalidirlar, bunlar dikkate alinmalidir ancak
bu fikirler egitimi soyutlayarak yonlendirme icermemelidir. Okulda yetistirilen birey
gelecegin yetigskini olacagi i¢in egitim verilirken bu g6z oniinde bulundurulmalidir.
Bugiiniin gen¢ bireyi gelecegin yoneticisi olabilir ve bu biitlin meslek kollar1 i¢in
gegerlidir. Bu yiizden biitiin bireyler gelecekte hem yonetilebilecek hem de ydnetici
konumunda olabilecekleri ihtimali ile yetistirildigi takdirde iilke ahlakli ve nitelikli

bireyler tarafindan devamliligini saglayacaktir (2020b: 15).

Ancak tam aksi olursa yani okul ile toplum is birligine yanasmaz ve ikisi de
birbirinden izole hale gelirse okul i¢in olumsuzluklar getirecek bir durumdur, bunun
sonucunda sosyal hayattan kopuk bireyler yetistirmektedir. Bu yetisen bireyler daha sonra
hayata uyum saglamaya c¢alismakla enerji ve zaman kaybedeceklerdir. Bunlarin
Onlenebilmesi i¢in is birliginin karsilikli olarak devam etmesi gerekmektedir. Bu is
birliginin temelinde okulda verilen egitimin gergek hayat ile iligkili olmasi kadar toplum
icinde de okulda verilen egitimi pekistirecek davraniglar benimsenmelidir. Okulun
toplumun yapisini iyi anlamis oldugu varsayilirsa, okulda 6gretilen bir kural toplumda
tam tersine isliyor ise bu bilgi davranigta pekismez bu noktada okul- toplum arasinda
kopukluk meydana gelmis demektir. Ayn1 durum okul i¢in de gegerlidir, okul toplum ve
bireyin ger¢ek hayatindan kopuk bir egitim anlayisi benimserse 6grenciye verilen bilgiler
toplumda ve bireyin ¢evresinde karsilik bulamayacagi i¢in bu bilgi 6grenilemeyecektir.

Bu tiir bir egitim ise amacina ulagamamis olacaktir (2020b: 15).

Etki yontemi is birligine dayali bir yontemin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu
yontem tiim insanlarin birbirlerini kendi istekleri yoniinde davranmasi i¢in zorlamaktir.
Bu goriilebilecegi gibi en yaygin olani yetiskinlerin ¢ocuklarinin iizerinde kurdugu
yonlendirme baskisidir.  Yetigkinler kendi istekleri dogrultusunda davranmasin
istedikleri ¢cocuklari ceza ya da 6diil yontemi ile yonetmektedirler. Bu yonlendirme tam
anlamiyla istenilen sonucu vermeyecegi gibi olumsuz sonuglara da sebep olabilir. Ciinkii
bu yonlendirme olumsuz yonde bir yonetme istegi ise olumsuz sonug¢lanir. Olumlu yonde
yapilan bir yonlendirme de olabilir ancak yonlendirilmek istenilen birey bunu kabul
etmeyebilir. Ancak is birligi icerisinde yapilan rehberlik bireyi hem olumlu sonuca
yonlendirir hem de bireyin de istekleri dogrultusunda toplumun istedigi kisilikte bir insan

yetisir. Ayrica rehberlik yoluyla yapilan yonlendirmeler bireyin yaraticiligini da ortaya
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cikardigr i¢in yetisen birey hem yaratici olacak hem de toplumun istedigi standartlarda
kendini gergeklestirebilecektir. Ancak aksi durumda yani yonetme istegiyle yapilan bir
yonlendirme tek tarafli oldugu i¢in bireyin sikilmasina ve kendini emir altinda
hissetmesine sebep olacagindan yaraticilik yetenegini koreltecektir. Bu ylizden en dogru
yonlendirme is birligi yoluyla yapilan yonlendirmedir. Bu yonlendirmeler ise egitim
yoluyla yapilmaktadir. Egitim de hayattan ayr1 diigiiniilemez, egitim insanin hayatinda bir

gereksinim olarak yer almalidir ve insan egitim ile yonlendirilmelidir (2020a: 45).
3.Ahlak Egitimi

Dewey’e gore egitimin kamu ile olan iliskisi diger meslek gruplarinin kamu ile
iligkisinden farklidir. “Egitim, kigisel sagligin veya yasal haklarin korunmasi ve
onariminin yapilmadigi durumlarda bizimle i¢ ige olan halka agik bir istir’* (2020b, 6)
Dewey devletin kendisi disinda higbir kurumun egitim gibi sosyal yapiy1 degistirme
giiclinliin olmadigimmi savunmustur. Halkin segme ve sec¢ilme hakkinin oldugu biitiin
devletlerde siyasi yapiy1 yonlendiren fikirler halka aittir ve her bireyin bu siyasi yapinin
nasil olacagi konusunda verdigi oylarla yonlendirmede pay1 vardir. Su halde egitim bir
kamu isi denilebilir, bu yiizden kamu az veya ¢ok egitim alaninda hakka sahiptir. Buradan
egitim ve politikanin toplum tarafindan yonlendirilen iki ayr1 faaliyet oldugu fikri
cikarilabilir (2020b: 7). Dewey’e gore elbette kamu sorunlarin ¢oziimii veya Oneriler
noktasinda kendi haklarini kullanabilirler ancak konu bu isin teknik kismina ve
benimsenecek yoOntemlere gelince isi uzman kisilere birakabilme bilincini

gosterebilmelidir.

Egitim alaninda okul idaresi, miifredatin uygulanmasi, derslerin igerik seg¢imleri
gibi egitimin teknik konulari s6z konusu oldugunda bu is meslekten olmayanlara
birakilamayacak kadar 6nem arz etmektedir. Bu noktada halktan insanlar 6gretmen veya
okul yoneticilerinin isine karismamalidir. Tam bu noktada karsimiza ahlak egitimi sorunu
cikmaktadir. Dewey ahlak egitiminin tartisilmasini is bilmeyen kisilerin hatali
goriislerinin 6rnegi olarak nitelendirmektedir (2020b: 7). Genel olarak egitimin kendine
0zgii yapisindan haberdar olmamus kisiler, egitimin ahlaki amacin1 kendi fikirlerine gore
belirleyip bunun da okul tarafindan uygulamaya koyulmasini istemiglerdir. Bu durum
okullarin geleneksel yontemlerle egitim vermesi gerektigini diisiinenler i¢in normal bir

istek olarak goriilmiistiir. Clinkii bunu isteyen kafa yapisi siyasi giicler tarafindan
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yonetilmis ve bu yonetim de keyfi yapilmis oldugu i¢in kendiler de egitime ayni
uygulamay1 yapabilecekleri kanaatinde olan kisilerdir. Sonug olarak bu fikir cocuklarin
kendilerini ve baskalarimi idare etmeyi 6grenmelerini engelleyecegi gibi kendilerini

Ogretmenlerin yonetmesine goniillii olmalarina da sebep olacaktir (2020b: 8).

Tiim bunlardan sonra Dewey ahlaki diisiince ve ahlak hakkindaki fikirlerin
ayrimina dikkat ¢ekmistir. Ona gore ahlaki fikirler ne iyi ne kotii, ahlaka aykir1 veya
ahlaki olabilir, bunun yaninda ahlaki diisiince ise davraniglarda etkili olup onu gelistiren
ve eskisinden daha iyi duruma getiren bir diisiincedir. Bu ikisi arasindaki ayrim, ahlak
egitiminin tartisilmasinin temelini olusturmaktadir (2020b: 10). Ona goére egitimcinin isi,
cocuklar ve gencler tarafindan edinilmesi miimkiin olan ¢ok sayida fikrin ahlakin
rehberliginde hareketli fikirler ve itici gligler haline gelen ve hayati 6nem tasiyan bu yolla
elde edildigini gormektir. Dewey 6gretmen ve Ggrencilerin asil odaklanmasi gereken
konularin entelektiiel meseleler oldugunu, dolayisiyla dogrudan ahlaki meseleleri 6n
planda tutmanin s6z konusu bile olamayacagini savunmustur. Ancak ahlaki diisiincelerin,
o0grenme yontemleri, entelektiiel giicii edinmeyi ve konuyu 6ziimsemeyi amaglayan,
davraniglari olmasi gerekenden daha acgik ve tutarli hale getirebilecekleri fikrini
benimsemistir (2020b: 11). Dewey, okulda ve okul disindaki yasamda etik ilkelerinin iki
farkli egilimi olamayacag fikrini savunmustur. Cilinkii davranis tek oldugunda davranisin
prensibi de tek olmak durumundadir. Ona gore okulun ahlak kurallarini tek basina bir
kurummusg gibi tartismasinin olanaksiz oldugunu ileri stirmiistiir. Bunun sebebi ise okulun
kurulmasmin temelinde toplumun belli bash islerini yapmak yani yasami siirdiirecek
bilgileri disiplinler halinde 6gretmek ve toplumun refah diizeyini ilerletmek amaci vardir.
Dewey bu gergegin kendisine etik bir sorumluluk getirdigini kabul etmeyen egitim
sistemini batmis olarak tanimlamaktadir. Yani okul toplumun da sahip oldugu tek bir etik
ilkeyi temel alarak ahlak egitimi vermelidir (2020b: 13).

Okulun gorevi yeni ahlak kurallar1 yaratip bu baglamda egitimler verip yeni bir
ahlak diizeni olusturmak degildir. Onun gérevi mevcut toplumsal ahlak kurallarini bilingli
egitmenlerin yontemleriyle bireye vermektir. Eger bireyin aileden ve ¢evreden aldigi
ahlak kurallarinda bir eksiklik var ise bu eksigi tamamlayip daha yapici bir hale getirmek
okulun gorevidir (2020b:18). Ahlak egitiminin asil amaci bireylere digerlerine saygi

gostermeyi adil ve esit davranmay1 6gretmek ve dogru bir yolda yararli bir birey haline
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getirmektir. Asil amaci bu olan ahlaki egitim eger bilingsizce yonlendirilirse istenilmeyen
sonuclara sebep olabilir ve istenmeyen egitim ¢iktisina yol acabilir. Buna 6rnek olarak
sinifindaki biitiin kurallara uyan ¢ocuk ya takdir edildigi i¢in ya da onu tesvik eden bagka
bir davranistan dolayr yapiyorsa ahlaki egitim ger¢ek anlamiyla 6grenilmis veya ise

yaramis sayllmaz.

Bireyin 6grenme siirecinde onu derslerine baglayacak sebepler mutlak suretle
olmalidir ki bu bir arkadasi olabilir ya da ailesinin takdiri olabilir bir sekilde derse 6z
tesviki olumludur. Fakat ahlak egitiminde bu 6z tesvik ise yaramaz bunun sebebi onu
tesvik eden sebepler ortadan kalktiktan sonra bireyin hala bu kurallara uymuyor olmasi
istenilen olumlu sonucun ortaya ¢ikmamasi anlamina gelmektedir. Tam tersi durumda da
birey i¢ine kapanip kendini soyutlayarak 6z benligini kesfedemeyen ve yeteneklerinden
haberdar olmayan bireyler haline gelecekleri igin yine eksik ahlaki durumlar saptanip
diizeltilme yoluna gidilemeyecektir. Bu yiizden biitlin 6grenciler ayni derecede
degerlendirilip yeteneklerine uygun bir egitim yontemi benimsenmelidir. Bu sayede ne
takdir kazanmak igin bir ahlaki davramig sergileyen birey ne de kendini
gergeklestiremedigi i¢in kendini soyutlayan birey ortaya ¢ikmayacaktir (2020b: 21).
Ahlak ilkeleri de yasamin diger alanlar1 gibi deneyim yoluyla edinilmistir. Bireylerde
goriilen topluma uygunsuz hareketler ya da istenmedik davranislar ahlaki ilkeler yardimi
ile diizeltilmektedir. Okullarda da ayr1 bir sistem uygulanamaz, sosyal yasama uygun
ahlaki iyilestirmeler yapilir ya da eksikler tamamlanir. Okulun amaci ahlaki degerleri
ogretmek ya da yeni ahlaki kurallar olusturup buna uygun bireyler yetistirmek degildir.
Okulun amaci var olan ahlak kurallarin1 6grenciyi sikmadan ve egitimin amacindan

saptirmadan 6gretmek olmalidir.
4. Miifredat Diizenlemesi ve Bireye Gore Egitim

“Kisir bir miifredat programi, yani okuldaki etkinliklerin kisitli ve yetersiz olmasi,
hayati derecede onemli olan toplumsal ruhun gelisimine veya 6ziimseme, ayricalik ve
rekabet yerine sempati ve is birligine hitap eden yontemlerin gelistirilmesine muhtemelen
katkida bulunamaz.”” (2020a, 23). Ders igerikleri toplumsal degerler hakkinda
farkindalig: artiracak nitelikte diizenlenmelidir. Ancak okul biitiin egitim ve dgretimin

belli bir yas araligina sigdirilarak verildigi bir kurum degildir. Her yas grubu i¢in 6grenme
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farkli seviyelerde ilerledigi icin egitim basitten karmasiga dogru giden bir yontem ile

verilmelidir (2020a: 26).

Basitten karmasiga olarak adlandirilan bu sistem temelde dnce bireyin seviyesine
uygun bilgi ve sosyal yasam kurallarin1 6gretmek amaclanir. Bir sonraki asamada gerek
teorik gerekse pratik acidan verilen bilgiler bir 6ncekine oranla biraz daha zordur. Bu
stiire¢ egitim ve dgretimin okul gercevesinde gelebilecegi en son asamaya kadar siirekli
lizerine yeni bilgiler eklenerek ve zorlagsarak devam eder. Zorlasarak devam etmesi ifadesi
ise bireyin artan seviyesiyle ayni1 yonde verilen bilgi miktarinin ve seviyesinin artmasi
demektir. Bu basitten karmasiga dogru giden egitim siirecinde egitim verilen birey her
asamada kendi diizeyinde verilen egitimi anlayabilir ve saglikli bir sekilde bir sonraki
egitim diizeyine gecebilir. Ancak bu tekdiize bir miifredat ile yapilmamalidir. Her ¢ocuk
belli bir anlama sinirina sahiptir ve her ¢ocugun basarili olacagi bir alan mutlaka vardir
(2020a: 27). Burada kastedilen tekdiizelik bireye gore egitim ydnteminin
benimsenmeyerek belli bir bilgi biitiinliigiiniin egitim alan bireylere higbir farkindalik
ilkesi gozetilmeksizin teoride dayatilmasidir. Bu bilgi biitiinliigii verilirken her bireyden
ayni anlama yetenegi beklenir. Oysa insanlarin birbirinden farkli oldugu goézetilmez.
Parmak izinden yiiz yapimiza kadar farkli yaratildigimiz bu evrende ayni fikir ve anlama
yetilerine sahip olmamizin beklenmesi oldukga yanlis bir tutumdur. Ozellikle bu tutumun
egitime yansitilmasi ileride dogacak olasi egitimli, ancak egitim almamig bir bireyden
daha az bilgiye ve donanima sahip kafas1 karigik bireyler meydana gelmesine sebep

olabilir.

Egitimde 6grenci, 6gretmen ve toplumun tutumu kadar miifredatta dnemli bir yer
tutmaktadir. Miifredat eger basarili bir diizenleme ile olusturulursa sonraki tecriibeler i¢in
yeni deneyim alanlar1 olusturulur. Eger matematik dersi ilerlemeci ve yenilige agik bir
metotla verilirse bir sonraki siiregte 6grencinin bir problemi ¢ozerken dgretmenine yeni
bir ¢6zlim yoluyla gelmesi yeni bir deneyim ve tecriibenin temelidir. Ayrica gerek tarih
gerekse matematik dersi verilirken zaman, mekan ve gergek hayatla iligkilendirilerek
verildigi takdirde bu bilgi daha kalic1 ve islevsel bir bilgi olmaktadir (2021c: 96). Hayatta
karsiligi olmayan bilgiler zihnimizde kalic1 olarak yer almamaktadir. Bunun Oniine
gecebilmek i¢in ise konular diizenlenirken hayatta karsilik gelecek alan hesaba katilarak

diizenlenmelidir ve Ogretilirken de yasamdan Ornekler verilerek Ogretilmelidir. Aksi
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takdirde konunun dogru diizenlenmesi alana karsilik vermeyeceginden yine islevsel
olmayacaktir. Ayrica bu miifredat diizenlenmesi yasa ve seviyeye gore uygulanmalidir.
Kademeli egitim sistemleri, bu anlayisin lizerine temellenmis iirlindiir. Bir ¢ocugun
bildikleriyle bir yetiskinin bilgi ve tecriibeleri ayni noktaya denk gelemeyeceginden
kademeli egitim olusturulmustur ve buna uygun konu alanlar1 diizenlenmek
durumundadir. Dewey’in bahsi gecen miifredatin diizenlenmesi anlayisinin mantig1 yasa

uygun ve ilerlemeci bir yontemle olusturulmasi gerektigidir (2021c: 108).

Derslerde verilen bilgiler sosyal yasamda karsilik bulabildigi derecede islevseldir.
Teorik bilgiler sosyal yasamda deneye tabii tutulduklarinda bir pratik alana karsilik
geliyorsa o bilgi islevseldir. Bu bilgiler hayata uygulandiklarinda pratik hayati
kolaylastirirlar. Okullarda da verilen bilgiler bir amaca hizmet etmelidir. Ahlaki igerikleri
ve hayatin i¢cindeki fen bilimlerini anlama hatta bu bilimleri insan hayatini kolaylastirma
noktasinda kullanmak {izere tasarlanmalidir. Bireyler okullar araciligiyla hayata
hazirlanirken bilingli, saygili, hassas ve iiretken bireyler yetistirme amaci ile
egitilmelidirler. Tekdiize bir bilgiler yigini iceren herhangi bir egitim programi bireyler
i¢in yararl bir egitim saglamaz. Bireyler okulu bitirip yiiksekdgretim programina gegcmek
istedikleri zaman kendini tantyip ilgilerini kesfedip dogru alanlara yonelmelidir ancak tek
tip miifredat ile miimkiin olmaz. Ayni zamanda bireyin ihtiyaglari ve yetenekleri saptanip
ona uygun metotlar benimsenmesi de miifredat alaninda géz oniinde bulundurulmasi

gerekmektedir.

Mantiki bilimler, fen bilimleri ve sosyal bilimlerin tamami hayattan dogmus
bilimlerdir. Bu yiizden bunlar verilirken mutlak suretle gercek hayata karsilik vermesi ve
pratik alanda ise yaramasi gerekmektedir. Biitiin sosyal bilimler, fen bilimleri, sanat alani
gecmise ve gelecege yonelik bilimlerdir. Bunlarin konu alanlari diizenlenirken hemen
higbiri tarih bilimi kadar sorun yaratmamaktadir. Tarih bilimi g6z ard1 ediliyor olsa bile
asil gbz Oniine alinmasi gereken bilim tarih bilimidir. Elbette deneyimleri felsefesinin
temeline koyan bir egitim felsefesi en biiylik deneyim iceren unsuru yani tarihi 6nemli
gormektedir. Ona gore zihni tarih tecriibelerdir, yasananlardan ¢ikarilan olumlu veya
olumsuz dersler gelecege yon vermede kullanilacak en 6nemli yontemdir. Bu yiizden
tarith bilimi amaci ve igerigi bakimindan gelecegin yonlendirilmesinde biitiin geng

bireylere rehberlik edecek en yararh bilimdir. Kiiltiirel degisimler, egitimin yapilarinda

22



olusan degisim ve gelisim basta olmak iizere bulundugu toplumu iyi analiz etmeyi
Ogrenen bir geng elbette gelecekte olusacak degisimlerin ve olaylarin gidebilecegi

yollarin neler oldugunu kolaylikla kestirebilecektir.

Dewey tarih alaninda da dinamiklige onem vermistir. Tarih kadar cografi
konularda da bireyin yasadigi iilke ve ¢evrenin fiziki kosullarini bilmesi bireyin faydasina
bir durum olacaktir. Bugiliniin genci olan birey yarinin yetigkini olacag i¢in yasadigi
gevreyi iyi taniyabilen, gegmis deneyimleri anlayip, dersler alabilen ve gelecek nesillere
de aktarabilecek bireylerin yetismesi agisindan onemli bir bilimdir. Cografya bilimi de
fen ve tarih bilimi kadar 6nemli bir yere sahiptir, cocugun hayal giicliniin gelismesi,
yasadig1 diinyay1 tanimasi ve bu bilgileri hayatina uygulayabilmesi agisindan énem arz
etmektedir. Hatta ileride tarim meslegi ile ugragmak isteyen bir birey aldig1 cografya dersi
ile bulundugu bolgedeki toprak tipine gore iiretim yapmaya yonelerek daha fazla verim
elde edebilecektir. Cografi bilgisini tarih ile birlestirdigi zaman da yasadigi cografyanin
gecmiste gecirdigi biitlin savas ve ticaret durumuna ve sosyal yapisina hakim hale
gelecektir. Ancak cografya bilgisi 6nce bireyin gevresinin bilgisiyle verilmeye baglanip
daha sonra diinyanin cografi bilgisinin verilmesi zorunlulugunu icermektedir. Bunun
Onemi ise insanin bulundugu ¢evreyi taniyamadan diinyanin bilgisini kendinde bulunan

bilgiler ile bagdastiramayacag: ihtimalidir (2020a: 208-221).
5.1lerlemeci Egitim Anlayisi

Dewey’e gore egitim tarih boyunca iki zit goriislin tartigmalarindan meydana
gelmistir. Bu gortslerin biri klasik felsefe anlayis1 digeri ise modern felsefe olarak
adlandirilabilecek olan ilerlemeci goriistiir. Bu iki goriis birbirine taban tabana zit
olmamakla beraber ortak yanlari da vardir. Klasik felsefe tamamen geleneklere dayali bir
egitim anlayis1 benimserken ilerlemeci anlayisa sahip felsefe ise daha islevsel bir yapiya
sahiptir. Klasik felsefe genel anlamda siirece odakli degildir. Yapilan eylemde siirece
odaklanmaksizin eylemin sonucuna bakan bu felsefe anlayisinin tersine ilerlemeci felsefe
anlayis1 sitirece odakli bir yaklasim benimsemektedir. (2021c: 19). Bir ornekle
aciklanacak olursa bir ¢ocuktan basitce bir bardaga su doldurmasi istenildiginde cocugun
hem bardag: tutabilecek hem de muslugu agabilecek yeterli kas giicline sahip olup
olmadig1, muslugu hangi yone g¢evirecegi bilgisinin olup olmadigina ve hatta bardagi

doldurmakla kastedilen seviyenin ne oldugu bilgisinin var olup olmadigina bakilmaksizin
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sonuca odaklanan yani ¢ocugun suyu getirip getiremedigini onemseyen felsefe bigcimi
klasik felsefeyi tamimlar. Bu klasik egitim felsefesi anlayisinda hedef bireyin
davraniglarin1 yetigkinlerin dogrularina gore yonlendirip verilen egitimi almasi asil
amagtir. Yetigskinlerin amagclar1 ve istekleri dogrultusunda verilen klasik egitimin
bireyden bekledigi, verilen biitiin bilgileri almasi ve istenilen basariy1 elde etmesidir. Bu
siiregte cocugun edindigi deneyimler, ¢ocukta var olan potansiyel ve slirecin nasil
ilerledigi bu egitim felsefesinin ilgilendigi bir durum degildir (2021c: 20-21). Bu siirecin
sonunda bireyler amaglanan davranigi kazandiysa verilen egitim amacina ulasmis kabul
edilir ve yukarida bahsi gecen tekdiize egitim anlayis1 bu felsefenin temel kuralidir.
Dewey’e gore her kuram gibi egitim felsefesi de kelimeler ve sembollerle ifade
edilmelidir, bir plan i¢inde olmalidir bu plan egitimde ne yapilmasi ve nasil yapilmasi

gerektigini anlaminda bir ¢er¢eve igine koyulmalidir (2021c: 33).

Dewey’in dikkat ¢ektigi gibi “egitimin deneyim igerisinden, deneyim yoluyla ve
deneyim i¢in bir gelisim siireci olduguna ne kadar kesin ve i¢ten inanilirsa, deneyimin ne
oldugu konusunda agik ve net tanimlar bulunmasi gerekliligi de o kadar 6nemli olacaktir’
(2021c: 33). Onun bu soziiyle deneyimlerin de tanima ihtiya¢ duydugunu aksi takdirde
havada kalan sozciikler biitiinii olacagini kastettigi anlagilabilir (2021c: 33). Ona gore
deneyim sonucunda konu alani1 6gretim ve disiplinlerin yontemleri, okulun fiziksel arag
ve geregleri, toplumsal orgiitlenmesi hakkinda kararlar vermeye yonelik planlar ortaya
koyamazsa her sey havada kalir ve yine yukarida sz edilen deneyimin sozciikler biitiinii
haline gelmesi durumu ortaya ¢ikar. Ona gore ilerlemeci egitim geleneksel egitim gibi
gecmisten miras kalan plan ve programlart uygulamak durumunda degildir. Ciinki
geleneksel okulda kiiltiir, disiplin veya diger énemli kiiltiir unsurlar1 sadece kelimeler
halinde dgretilip yapilan rehberlik de yine soyut sozciiklere dayali bir yapidaydi. Ancak
ilerlemeci okul geleneklere ve kurumsal aligkanliklara bagli kalamaz, bu okullar ya
rastgele ilerleyebilir ya da birlikte bir uyum haline getirilerek bir egitim felsefesi
olusturulup bu sekilde yonetilmesi gerekir. Ona gore yeni egitim anlayisinin prensipleri
ve yapist eskisinden daha basittir. Eski egitim anlayisindaki karmagik yapi1 ve yapayliklar
yeni egitim anlayisinda olmadigindan bu anlayis biiyiime ve gelisme ile uyum i¢indedir

(2021c: 33-34).
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Dewey bu klasik felsefenin yontemlerini kabul etmeyerek sartlara uygun halde
gerektigi zaman degisen, degisime ayak uydurabilen ve her zaman ilerlemeyi hedef almig
bir felsefe anlayisina sahiptir. Diisiiniir ilerlemeci bir anlayisa sahip olmasina ragmen
klasik felsefeyi tamamen reddetmemektedir. Bunun temel sebebi eger tam bir reddetme
eylemi benimsenirse, klasik felsefenin yaptig1 hata yapilir ve kat1 kurallar ile ayrilmis, adi
ilerlemeci olan i¢i bos bir anlayis meydana gelir. Dewey’in egitimci ve ilerici ilkeleri bu
duruma uygun olmadigi i¢in yine bir birlestirme yoluna giderek Klasik felsefenin egitim
icin yararli olan alanlarin1 alip deneyim 1siginda birlestirerek hayata uygulamak
gerekmektedir (2021c: 24). ilerlemeci felsefe de klasik felsefe gibi keskin sinirlara sahip
olsa idi herhangi bir gelisme kaydedemezdi. Eger o da klasik felsefe gibi olsayd1 yeni bir
yontem bulma ugrasina girerek basarisiz olma tehlikesi altinda kalabilirdi (2021c: 23).
Ilerleme sézciigiiniin anlami genel olarak iistiine koyarak siirekli bicimde sonraki siirece
gecise odaklanmak demektir. Higbir dogmatik diisiince ya da yapi ilerlemeci felsefenin
bilinyesine uygun degildir. Bu yiizden her fikir her yagam bi¢imi ve her birey degerlidir.
Her birey genelde ortak ancak 6zelde ayr1 ayri diisiincelere sahiptir. ilerlemeci okulun
temel gayesi duraganliktan uzak mevcut sartlar altinda faaliyetleri Ozgiirce

gerceklestirmek gibi bireye ve gelisime yonelik amagclar icermektedir.

Ilerlemeye dayal egitim felsefesinde sadece birey ve ¢evreye degil 6gretmenlere
de biiylik sorumluluklar diismektedir. Egitimci 6grencilerin egilimlerini 1yi saptamali ve
buna yonelik deneyim alani olusturmalidir. Deneyimler olumsuz yonde egitici de olabilir,
bu yiizden bu denge iyi saglanmig olmalidir. Bir birey dolandiricilik yaparak deneyimin
stirekliliginden faydalanip tecriibeleriyle farkli dolandiricilik yontemleri bulup diger
insanlar1 kandirabilir. Bu toplumsal olaylar okullu bir birey tarafindan gerceklestiriliyorsa
bunun sorumlulugunun bir kismi da egitimciye aittir. Devletlerin ve otoritelerin temel
gorevi, halkin refahim1 ve toplumsal diizeni oOzgiirligii kisitlamayacak sekilde
saglamaktir. Bu noktada sorumlulugun ¢ogunlugu bireye diismekle beraber egitimcinin
ve devletin de bir miktar sorumlulugu vardir. Hatta Dewey, okulun toplumun bir {irtinii
belirtmekte ve okulun ¢ogu uygulamalarindan toplumu sorumlu tutmaktadir. Bu yiizden
toplum ile okulun etkilesimine ve is birligine dayali bir politika benimsenmelidir.
Deneyimlerin olumlu yonde ilerlemesi ve istenilen donanima sahip bireyler yetistirmek

icin egitimciler ve toplumda genglerden daha biiylik ve daha tecriibeli bireyler dogru
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yonlendirmeler yapmalidir. Okulun toplumun yapisini ve toplumunda da okulun yontem

ve yapisini anlamasinin 6nemi bu temele dayanmaktadir (2021c: 45-47).

Okulda wverilen egitim bireyin ozglrliiglinii kisitlamayacak sekilde olmak
zorundadir. Bu zorunlulugun temel sebebi geleneksel egitim felsefesinin benimsemis
oldugu bireye verilen ¢alisma seklinin ve bireyin i¢ine girdigi etkilesim durumunda,
calisma alaninin ve yonteminin kisitlanmis sekilde sunulmasi ve bireye uygun olmadigi
halde sonug beklemesi durumudur (2021c: 80-82). Bu ifadenin anlami 6grenciye verilen
konu ve 6grencinin yeteneklerinin uyusmasini igermektedir. Ogrenci konuyla etkilesime
girdigi zaman konuyu gerceklestirebilecegi 6zgiir alan da verilmis olmalidir. Yani sistem
zaten verimlilige yonelik 6zgiir alan imkani1 saglayan bir sistem olmalidir. Okulun yapisi
buna uygun olarak tasarlanmalidir ve 6gretmenler de 6zglirligi sinirlandiracak faaliyetler
yerine deneyime ve dgrencinin kendi alanini olusturmasina yardimei olacak yontemler
benimsemelidir. Amag eger egitim ise dgrenciye verilecek egitimin yontemi ilerlemeci
tarzda bir yontem olmalidir. Ancak amag sadece toplumun goziinde adap kurallarini
uygulayan ve dgrencinin giyindigi tiniformanin yonetmelige uygun olmasindan, biitiin
ahlak kurallarina uymay1 6rnek ve basarimin 6l¢iitli saymaya kadar hepsi okulun amaci
olursa o okul sadece toplumun s6zde ahlaki degerlerini yerine getiren bir kurum olmaktan

Oteye gecemez.

Biitiin bu goriiniisiin aksine okul, 6grencide var olan enerjiyi ahlak kurallar1 ve
Ozgiirliigiin asir1 kisitlanmasi yoluyla vermek yerine bu enerjiyi olumlu degerlendirmeler
i¢in harcamasina rehberlik etmelidir Dewey, (2020b: 17). Disaridan yapilan olumsuz
yonlendirmelerin egittigi 6grenciler, O6zgiivensiz ve baskalarimin kendi hakkindaki
diisincelerini  kendi hayatlarmin 6niine koyan, ahlaki degerlerin ne oldugunu
sorgulamadan itaat eden bireyler olmaktadir. Ancak rehberlik yapilarak yonlendirilen
ogrenciler ise var olan enerjisini yetenekleri dogrultusunda bilim alaninda ve topluma
yararlt birey olma yolunda kullanmaktadir. Simdi diislindiigiimiiz zaman toplumun
istedigi birey Ozelliklerini hangi 6grenci modeli saglar? Bu sorunun cevabi toplumun
yapisiyla ilgilidir. Eger karsimizda ahlaki degerlere fazlasiyla 6nem veren bir toplum
varsa geleneksel egitimin yetistirdigi 6grenci bu toplum icin basarili egitimin rol model
ciktisidir. Ancak yenilige acik ve siirekli hareketli bir hayatin i¢inde oldugunun farkinda

olan bir toplum ahlak kurallarinin temel gerekliliginin uygulanmasini yeterli gormektedir.
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Ciinkii ilerlemeye dayal bir egitim anlayis1 ayn1 zamanda canliliga, dogaya ve dolayistyla
doganin pargasi olan insana da saygi gosterilmesini gereklilik saymaktadir. Bu temel
saygl ve bireysel alana miidahaleden kaginma ahlakini bireylere kazandirdiktan sonra
umursadig1 tek ve yegane kural daimi bir ilerleme yontemidir. Bu ilerleme ise sadece
ogretmen tarafli degil aynm1 zamanda toplum, Ogrenci ve mevcut siyasi otoritenin
destekledigi ve egitime gerekli 6nemin verildigi amaglarin belli oldugu, uygulama

alanlarinin olusturuldugu bir yapidir.

Ilerlemeci egitim 6grenciyi egitirken; giiven, dogruluk, sayg: farkl fikirlere acik
olma ve olaylara ¢ok yonlii bakabilme yetisi kazandirir. Ayrica ilerlemeci egitimin
ogrenciye sundugu deneyim yoluyla 6grenme anlayisi da 6grencide sorumluluk alabilme,
iistlendigi gorevin arkasinda durabilme yetenegi kazandirir. Bu yetenek beraberinde
dirtistliigii getirir (2020a: 180-182). Egitim Ogretim alan bir bireye verilen bir okul
projesi lizerinden bu konuya agiklik getirilebilir. Bireyin kendi yetenegine uygun olarak
verilmis olan okul projesinin yapimi asamasinda edinecegi biitiin deneyimler ona bir
sonraki adimda basariyr siirdiirmek i¢in neyi yapip neyi yapmamasi gerektigini
uygulamali olarak dgretmektedir. Bu 6grenme siirecinde 6gretmenin rehberlik yapmasi,
ogrenciye miidahale etmesinden daha olumlu sonuglar meydana getirecegi igin ilerlemeci
egitimde distan zorlayici miidahale bir yontem olarak alinmaz. Ayrica 6gretmenin
ogrenciye hi¢ karismama durumu da verimli bir egitim siireci olusturmaz. Ogretmenin
asir1 duyarli ve fazla Ozgirliik alani birakma ilkesine dayali bir egitim anlayist
benimsemesi de Ggrencinin kendine rehber edinebilecegi baska kaynaklar aramaya
baslamasina sebep olacaktir. Bu yiizden 6gretmenlerin egitimde orta yolu bulmalar1 bir

gerekliliktir.
6.Meslek Alaninda Esitlik

Dewey’in en 6nem verdigi konulardan bir de diisiince 6zgiirliigii ve esitliktir.
Esitlik anlayist sinifsal farkin olmadigi durumdur. Ona gore biitiin insanlar alan verildigi
zaman birbirinden farkli yeteneklere sahiptir ve birbirinden farkli yararli fikirler
iiretebilir. Bu yiizden toplumlarda fikri 6zgiirliigiin ve esitligin dnemi yiiksektir. Ozgiirliik
bireysel bir durumdur ancak bu bireysellik toplumun degerlerini anlayip bu degerlere
bagl ve farkindalik ile olusan bir 6zgiirliiktiir (2020a: 262-264). Egitimin diger bir unsuru

meslek edindirmedir. Meslek, bir insanin iginde bulundugu toplumda iiretimin ve
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devamliligin stirebilmesi i¢in yetenekleri dogrultusunda bir is kolunda c¢aligmasidir.
Insanlar meslek ediniminde &zellikle yetenegine uygun olan alanlarda ¢alisma egiliminde
olmalidir. Yaptig1 is onun meslegi olurken bir¢ok alanda da kendini gelistirebilir. Bir
marangoz, fabrika is¢isi veya bir sanatg1 birden ¢ok alanda meslek edinebilir. Ancak
hepsinde profesyonel olmak zorunda degildir. Yetenegine uygun olarak sectigi meslegi
alaninda profesyonellik elde etme noktasinda okul devreye girer. Liseden sonraki
tiniversite egitimleri bu meslek kollarinin profesyonel egitiminin saglandigi alandir.
Toplumun her bireyi liniversiteye gitmeye imkan bulamasa bile yiiksekokullarda belli bir

meslek kazanimi elde ederek tiretim ve devamliliga katkida bulunabilmektedirler.

Her meslek bir digerinin varlig1 i¢in 6nem arz eder. Her meslek devamliliga katki
saglarken ihtiyaclarini karsilayacak parayi da sektorlerin ve is kollarinin birbiri ile iligkisi
sonucu kazanmaktadir. Meslek edinme toplumda ortaklasa ¢alisma bi¢imidir. Okullarda
bunun topluma uygun ve profesyonel taraflar ile ilgilenerek egitim verirler. Insanlar
hayatin akisina uygun olarak meslek hayatlarinda da 6grenmeye devam etmektedirler.
Meslek se¢imi ne olursa olsun bireyin mutlu olabilecegi bir alana yonlendirilmis olmasi
gerekmektedir. Ayrica devlet tarafindan adil calisma ortami saglanmalidir. Calisma

ortaminda bireyler birbirine karsi saygili olmalidir (2020a: 311-324).
7.Dewey’in Tiirkiye Raporu

Dewey egitim alaninda yeni gelisen veya yeni kurulmus devletlerin egitim
sisteminin olusumunda bir¢ok katkis1 olmustur. Bu devletlerden biri de yeni kurulmus
olan iilkemizdir. O donemde iilkemizin egitim sistemini olusturmak igin Atatlirk
tarafindan ¢agirilmis ve kendisinden egitim sistemimiz i¢in Oneriler istenmistir (2005:
41). Dewey bunun iizerine Ankara ve istanbul’da kongrelere katilmis, egitim sisteminin
analizini yapip bir rapor hazirlamigtir. Raporun igerigi egitim sistemimizde var olan
eksiklikler ve iyilestirilmesi gereken taraflar1 igermektedir. Bu 6neri niteligindeki raporda
tilkemizin genel yapisinin derinlemesine incelenme imkani olmamistir. Raporun belli

bash konular {izerine yogunlasmasi zamanin kisitli olmasindan kaynaklanmaktadir.

Raporda egitim sistemine ayrilan biit¢enin arttirilmasi, ¢esitli kiitiiphane
hizmetleri kurularak okumaya tesvik hareketi amaglanmistir. Bunun yaninda

Ogretmenlerin yetistirilmesi konusundaki 6neri bugiinkii egitim fakiiltelerinin temeli
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niteligindedir. Sadece Ogretmen ihtiyact degil ayni zamanda miidiir ve miifettis
yetistirilmesi, meslek okullariin kurulmasi ve sanayide kullanilacak materyallerin halkin
gorlisiine acik olmasi raporda yer alan mesleki egitimin gereklerindendir. Ayrica bu bahsi
gecen sanayii makinalarinin meslek 6grenmek isteyen bireyler i¢in meslek okullarinda
bu bireyleri yetistirecek 6gretmenlerin olmasi da bir gerekliliktir. Bu alandaki 6gretmen
ihtiyacinin karsilanmasi1 ve c¢esitli alanlarda bilimsel ve egitimsel faaliyetler igin
yurtdisina 6grenci gonderilmesi ve bu Ogrenciler i¢in egitimde biitgeler ayrilip
desteklenmesi gerekmektedir. Ayrica yurtdisinda uygulanan egitim metotlarinin
incelenerek iilke sartlarina uygun olanlar alinarak egitimde uygulanmalidir. Koy
okullarinda tarimsal faaliyetlerde verimliligin artirilmasi igin gegerli ve yararlt metotlarin
halka ogretilmesi gerekmektedir. Bununla koOy enstitiilerinin gerekliligine isaret
etmektedir. Bunlar arasinda 6nemli bir madde olan okul binalarinin uzman mimarlar ve
egitim bilimcileri tarafindan tasarlanmasi gerektigidir. Bu gerekliligin temelinde okulda
verilecek olan uygulamali egitimin gerceklestirilebilmesi icin gerekli materyallere

ogrencilerin erigimini saglama gereksinimi yatmaktadir (Yiicel, 1939: 1-28).

Bu materyaller okul 6ncesi i¢in oyun alan1 ve dogay1 tanimalar: i¢in bitkilerin
bulundugu bir alan, ortaokul ve lise diizeyinde fen bilimleri alaninda egitim alan
ogrenciler i¢in laboratuvarlar, sosyal alanlar ve sanat i¢in atdlyeler veya spor faaliyetleri
icin gerekli spor alanlaridir. Siniflarin  kalabalik olmayacak sekilde ayarlanmasi
ogretmenlerin de verimli bir egitim saglamasmna imkan tanimaktadir. Ayrica
Ogretmenlere de yeterince maas ve okulda meslegini icra edebilecegi Ozgiir alan
taninmasi 6gretmenin 6gretim verimliligini en iist diizeye ¢ikarmaktadir. Tiim bu digsal
faaliyetlerin yaninda Dewey’in ilerlemeci konu alan1 mantigina bagli hazirlanan miifredat
programi da hem Ggrenciyi egitime tesvik edip kesfetme heyecani yaratmaya hem de
ogretmeni siirekli olarak gelismeye itmektedir. Bunun sonucu olarak hem egitimin siireci
hem de ciktist iilke i¢in en iist diizey verimliligi saglayacaktir. Biitlin bunlarin yaninda
cocukta olusacak farkindalik ve 6grendigini hayata uygulama seklinde verilen egitimin

sonucunda istendik yurttaslar yetisecektir (1939: 1-28).

Genel egitim felsefesi ilerlemeci tarzda olan Dewey’in raporu iilkemiz egitim
sisteminin deneye dayal1 ve ilerlemeci sistem {izerinde insasi i¢in énemli bir kaynak

niteligindedir. Amerika egitim sisteminin bugiin ulastig1 basarinin temelinde bu
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ilerlemeci egitim vardir. Teorik bilgilerin pratikle birlestigi noktadaki bilgi en islevsel
bilgidir ilkesine dayali bu egitim sistemi yaparak yasayarak 6grenme esasina da dayali
oldugu icin natiiralist bir tarzdadir. Ogretmenden &grenciye, okul binalarinmn
diizenlenmesinde miifredata kadar en ince ama gerekli biitiin detaylarin ele alindig1 bu
rapor egitimin gercek niteliginin ve amacinin gerceklestirilmesinde 6nemli bir yere

sahiptir.
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IKINCi BOLUM
A. HILMi ZiYA ULKEN’iN FELSEFE ANLAYISI VE EGIiTiM
FELSEFESI

1.Hilmi Ziya Kimdir?

Ulken yirminci yiizyilda Tiirkiye’de yasamis bir Tiirk diisiince adamidir. 1901°de
Istanbul’da dogmustur. ilk dgrenimini Tefeyyiiz Idadisi ilk kisminda almus, orta ve lise
dgrenimini ise Istanbul Lisesi’nde tamamlanustir. 1918°de girdigi Miilkiyeden, 1921°de
mezun olmustur. Ayni yi1l Edebiyat Fakiiltesi Cografya boliimiinde asistanlik sinavina
girip basarili olmus ve bu alanda gérev yapmaya baslamistir. Gorevini siirdiiriirken
Felsefe boliimiinde felsefe tarihi ve ahlak derslerinin sinavlarina girmistir.1924’te
Anadolu’da 6gretmenlik yapmak iizere talepte bulundugu Maarif Vekalet’i tarafindan
Bursa’ Lisesi’ne cografya ogretmeni olarak gonderilmistir (Vergili, 2006: xvin-xix)
1933’te Maarif Vekalet’inin Universite reformu igin tetkikte bulunmak iizere Berlin’e
gonderilmistir. Dondiikten sonra kadrosu Edebiyat Fakiiltesi Tirk Medeniyeti
kiirsiisiindeyken kendi istegi lizerine felsefe alanina Tiirk Tefekkiirii tarihi ve sosyoloji
dersleri okutma yetkisi verildi. 1941°e kadar dogent olarak bu dersleri okuttu, aynit yil
Von Aster ve Prof. Serafettin Yaltkaya'nin teklifleriyle fakiilte kurulu karariyla felsefe
profesorliigiine yiikseltilmistir (Sanay, 1986: 12) 1955 ‘de Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Sistematik Felsefe alaninda profesorliigiie secilmistir. Istanbul’daki vazifesinin
yaninda siirdiirdiigii bu vazife siyasi olaylarin yagsanmasi tizerine asli gorevi olarak kalmig
ve kendi istegiyle de 1973’e kadar burada gorev yapmistir (2006: xvii-xix) tiim bu
kariyer hayatinin arkasinda dogdugu cevrede herkesin egitim almis olmasi ve kiiclik
yastan itibaren kitaplarla hasir nesir olabilme imkanm yatmaktadir. Bu aile ¢evresinin
verdigi egitimle erken tanismislik filozofun ileride ilim alaninda ¢ok yonlii bir ¢aligma
hayati olmasimin temeli olacaktir. Ulken felsefe, cografya, tarih, sosyoloji ve psikoloji
alanlarmin hepsine yakindan ilgili olup bu alanlarda bir¢ok eser vermistir. Hilmi Ziya
Ulken’in yazin hayatinda ¢ikardig1 sayisiz dergilerden biri olan 1927°de Servet Berkin ile
cikardig Felsefe ve I¢timaiyat dergisi daha sonra bir cemiyet halini almistir. Bu cemiyette
onceleri sadece lise Ogretmenleriyle tartigmalar yapilirken daha sonra iiniversite
hocalarinin da katildigir bir felsefe cemiyeti olmustur. Tiirkiye’de felsefe cemiyeti

niteligindeki ilk kurulus olan bu cemiyet faaliyetlerini 1933’e kadar siirdiirebilmis ve
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daha sonra dagilmistir. Sonraki yillarda sosyoloji cemiyetini kendisi bagkanligin1 yapmak

tizere kurmustur (2006: x1x-XXX).

Ulken siklikla kabullendigi fikirleri elestirip eksik yanlarini1 tamamlayan ve zaman
zaman da bu fikirlerden kokten vazgecme egilimi goOsterebilen bir yapiya sahiptir.
Sosyoloji alaninda Tiirk diistiniilerden olan ve Osmanli’nin ¢okiis donemine denk geldigi
icin toplumu kurtarmanin yollarini arayan, dolayisiyla da toplumsal kurtulus i¢in toplum
bilimine yonelen ve Durkheim’ci sosyolojiyi kabul eden Ziya Gokalp’in fikirlerinin
etkisiyle kendisi de bu sosyolojik goriisii benimsemistir. Ancak bunu yeterli bir ¢oziim
olarak gormedigi icin felsefi alanda Hegel diyalektigine ve Spinoza’nin etkisinde
panteizme yonelmistir. Bu yoneligin etkisiyle de ahlak alanindaki goriislerini “Ask
Ahlaki’’ kitabinda dile getirmistir. Bir donem tarihi maddeciligi kabul etmis ancak daha
sonra bu fikrinde de vazgegerek 1951°’de “Tarihi Maddecilige Reddiye’’ kitabini

yayimlamistir.

“Bilgi ve Deger’” kitabinda varligin cift kutuplulugunu agiklamistir. Egitimi
sosyolojik, psikolojik, biyolojik ve felsefi temelleriyle ele alip degerlendirdigi ve egitime
yaklagimini acgiklamak i¢in “Egitim Felsefesi’” kitabin1 yazmistir. Varlik alaninda
Platon’nun goriislerine yonelmis ve bu alanda “Varlik ve Olus’’ kitabini ele almistir.
Ancak varligin ¢ift kutuplulugu konusunda Schelling’e yaklagmistir. Felsefeye dair
goriislerini “Felsefeye Giris’” kitabi olarak iki cilt halinde yayinlamistir. “Sosyolojiye
Girig”’ kitabr ise sosyoloji iizerine bir degerlendirme igermektedir (2006:xxx-xxx1) biz bu

caligmada onun felsefesi ve egitim anlayis1 lizerine yogunlasacagiz.
B. ULKEN’IN FELSEFE ANLAYISI

Ulken’e gore felsefe ilimlerin bir probleme ¢dziim arama siirecinde bu
problemlerin ilimlerin sinirlarmi astig1 noktada hiir bir diisiince ile sorunlari ¢6zmeye
calisan arastirma seklidir. Ona gore diger ilimler bagli olduklar1 kurallarin mesrulugunu
felsefeden alirken felsefenin kurallar1 zihnin apacik ve dogrudan kavradigi kurallar
olmalidir (Ulken, 1968:7). Su halde bildigimiz her seyin dayandig1 bir nokta olmalidir,
bu baglangi¢ noktasi ise felsefenin dayanacag ilk olgudur (1968:8). Ona gore felsefe
stirekli bir olgu hareketliligi i¢indedir, bir olguyu temellendirmeye vardiginda o olguyu

da temellendirecek yeni bir ilke arayisina girmektedir, Ulken bunu felsefenin en belirgin

32



karakteri olarak tanimlamaktadir. (1968:9). Felsefenin siirekli yeniden baslama ¢abasina
bilme tutkusu demistir, bu fikir Aristoteles’e ait fikir oldugundan bu konuda ondan
etkilenmistir (1968:8). Bu hareketlilik diger ilimleri de kendisiyle birlikte siirekli
hareketlenmeye ittigi i¢in insan diislincesinde stirekli bir hareketlilik meydana gelmesinin
sebebini de bununla agiklamaktadir. Bu durumda felsefenin dayandigi ilk olgu
degismedir, tiim bunlarin yaninda ona gore felsefe bilgilerimize mesruluk ve temel
aramaktir (1968:10). Ulken’in felsefeye dair bu anlayisi, onun egitim anlayisinda da
goriilmekte olup okulda verilen egitim de degisime ayak uydurabilecek yapida olmak

durumundadir.

Egitime iliskin goriisleri agirhikli olarak Tiirk kiiltiirii ve sosyal yapisini
yansitmakla birlikte onun evrensel bir egitim anlayisina sahip oldugu sdylenebilir. Temel
felsefe anlayis1 varlik, bilgi, toplum problemi olarak 6zetlenebilir. Ancak bu unsurlar
icinde bir¢ok alt basligi barindirmaktadir. Onun felsefesinde hemen her mesele kendi
icinde ayr1 ayr1 ele alinmaya deger meseleler olarak kasimiza c¢ikar. Bu onun genel
kurallarin aksine her mesele ve alanin kendi i¢inde ayr1 unsurlar barindirdigindan her
alan1 kendi i¢inde inceleyip daha sonra diger alanlar ile iliskisine deginmeyi uygun
bulmustur. Bu onun egitim anlayisina da yansimis ve bu sayede her bireyin kapasitesinin
ve yetilerinin tek tek gdz Oniine alinmasi1 gerektigi fikrini benimsemistir, bu hususta

Dewey ile benzerlikler gostermektedir.

1.Varhk Anlays1

Ulken varlik konusunun felsefede énemli bir yere sahip oldugunu vurgulamus,
varlig1 felsefenin temel problemi olarak gdérmiistiir (1968:108) ona gore hakikat ve
gergeklik hatta diistince de varlik probleminden meydana gelir. Gergekligin olumsuzlugu
yani gercek degil gibi olumsuz ifadeler ve bir seyin olmamasi yani yokluk durumunu
tammlarken de yine varligi kabul ettigimiz agiga c¢ikar (1968: 94). Ulken, varlik
konusunda ilk olarak Spinoza’nin goriislerinden etkilenmistir, bu diisiince evrenin
birbirine indirgenemeyen bir¢cok varliktan meydana geldigi iizerinedir. “Hareket noktasi
bilgi teorisi idi. Bilginin ve dogrunun agiklanmasinda “ihtirasin’’ yaratici rolii iizerinde

duruldugu icin, psychologisme hakimdi.”> (1968,1). Ne var ki Ulken psikolojizmin
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felsefede yeterli olmayacagi diisiincesiyle bu fikirden uzaklasarak Klasik fizigi temelden
sarsan tamamlayicilik fikrine yonelmistir. Bu tamamlayicilik fikrini mantig1 yikacak bir
fikir olarak gormemis, aksine ¢elisenlerin degil farklilarin ve karsitlarin tamamlayiciligi
olabilecegini savunmustur. Ulken baska ilimlerde oldugu gibi ilim ve felsefe alaninda da
karsilastirmalar yapilabilecegine kanaat getirmistir. Bu baglangicla Platon’un dyade fikri
ve onu devam ettiren fikirleri uzlastirmay1 yani felsefe tarihinin temel gelenekleri ve ilmin
bugiin geldigi durum arasindaki ortakli§i meydana ¢ikarmayr miimkiin hale getirdigini
savunmustur. Ulken daha sonra Husserl’in &nderlik ettigi fenomenolojinin obje ve
stijenin zit ve tamamlayici biitiinliigiinii ontolojik dyade fikrinin bilgi alanindaki

goriiniimii olarak ele almistir (1968:2).

Ulken fenomenolojiden baslamak yerine ontolojiden baslayip varlik derecesi
olarak alinan suur fenomenolojisini temel alirsa, obje ve siijenin bulanikliginin meydana
gelmeyecegini diisiinmiistiir. Ulken bu bulaniklig1 varolus filozoflarmin aksine i¢inden
¢ikilmaz bir suur buhrani olarak degil, varliklarda her birinde ritimleri meydana getiren
bir kriz hali olarak gérmiis ve bu kriz halinin de asilabilir oldugu kanaatine varmistir. Bu
yiizden Schelling’in ilk biitiinliige donilis ve Hegel’in celismelerin sentezi ile varlig
yoklukla bir tutmasi fikrini benimsemistir (1968:3). Ona gore gergekler diizeni
varliklardaki ilk bulaniklik durumunun ¢oziilmesiyle meydana gelmistir. Ayrica suur
fenomenolojisinde objelesme ve siijelesme birbirini tamamlayan iki zit ritimler oldugu
i¢in bu alanda bir sentez yapma ugrasinin sonugsuz kalacagi kanaatine varmistir. Ulken
degerler suurunda insanin yaratici ¢abasinin varliklara kattigi Gistlin diizeni degerler sferi
olarak kabul etmis, diyalektigin varliklarda degil deger yaratisinda isledigini, degerinde
siije ile agkin obje arasindaki bir sentez oldugu fikrini benimsemistir. Buna bagli olarak
da diyalektigin bilgide degil degerde rol oynadigini, bu yiizden filozoflarin varlik
sorulariin cevapsiz kaldigin1 ancak felsefelerine deger felsefesi goziiyle baktiklarinda

anlam kazandigini savunmustur (1968:3).

“Ulken’e gore, felsefenin ii¢ ana konusu vardir: Alem, Allah ve insan. Bunlar
birbirine indirgenemez ve birbirleri iginde yok edilemez.’” (2006, xxx111). Ona gore varlik
bir biitlindiir, insan ve alem bu biitiiniin birer par¢asi iken Allah ise agkindir. Ayrica alem
ve insan kavranabilir iken Allah kavranamaz, sadece inanma yoluyla varlig1 bilinebilir.

Ona gore varliklar ickin ve askin olarak ayrilir. Alem ve insan kendinden daha askin olan
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bir varlik tarafindan “kusatilir’> (2006: xxxm). Ulken ickin degerlere anlam kazandiran
seyin agkin varligin onu kusatmasi oldugu kanaatindedir. Bir i¢kin deger ancak bir agkin
deger tarafindan kusatildiginda anlam kazanir ve varlig1 kabul edilir (2006: xxx11). Ulken
var olanlar1 ve sonradan meydana getirilenleri birbirinden ayirmaktadir. “Enerji, maden,
bitki, hayvan ve insan sekillerinde birinci varolanlara “tabiat’’, tabiat i¢indeki bu varlik
derecelerinde her birinin zit ve tamamlayici cephelerinin agiklanmast halinde elde edilen
mantiki veriler biitiiniine gergeklik,”” (1968, 109). Gergekligin sagladig1 verilere ise
gercek demektedir. Evreni ise bu kendinden var olanlarin da i¢inde bulundugu varlik
biitiinii olusturmaktadir. Ona gore insanlar aracilifiyla meydana gelen her unsur degerdir,
clinkii bu degerler insan ve insan disinda biitiin var olanlarin insan ile iliskisinden

meydana ¢ikmistir egitim, ahlak ve dini konular da bu alandadir (1968: 109).

2.Bilgi Anlayisi

Ulken’in varligi temel alarak felsefi yaklasimlari agiklama yontemini bilgi ve
deger alaninda da gérmekteyiz. Ona gore bilme siireci siije ve objenin birbirine etkisi ile
meydana gelmektedir (Ulken, 1972: 47). Siije, objeyi algilayip onun varligindan bir
yargiya vararak objeyi tanimlamaktadir. Ona gore bilginin olusmasindaki bu ortak siire¢
tek tarafli bakildig1 zaman ya obje bir yana birakilir ya da siije, dolayisiyla obje de siije
de birlikte calisarak bilgiyi meydana getirmektedir (Ulken, 2016a: 66). Bilgi, obje ve
stijenin ayr1 ayri verilerinin bir oldugu bir siire¢ haline gelmektedir. Bu sayede bilgi
zaman agisindan siirekli olurken edinilen bilgilerin devamlilig1 ve ¢esitliligi acisindan
stireksiz olacaktir (2016a: 67). Yani 0 an edinilen bilgi siirekli ayn1 bilgi olmayacaktir.
Insan farkli varliklarin bilgilerine de ulasacak ve dnceki bilgi siireksiz hale gelecektir.
Ancak zaman acisindan bilgi edinme eylemi siirecegi i¢in de siirekliligini devam

ettirecektir.

Ulken bilginin edinilmesi siirecinde idealizmi benimsememektedir. Ona gére siije
objeden tiiremis olamaz. Siije ve objeyi ilk olgu olarak kabul etmektedir ve bu olgu tekdir.
Bu olguyu hi¢bir seye benzetmemektedir (2016a: 69). Peki bilginin edinilmesi noktasinda
siije ve obje birlikte rol oynuyorsa hatiralar nasil agiklanabilir? Ulken bu konuyu da séyle

aciklamaktadir: Hatiralar, siije ve objenin “ben’’in potansiyeline doniismesiyle meydana
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gelmektedir (2016a: 70). Hatiralar zaman ve mekandan bagimsiz olarak zihnimizde
yasanmisliklarin canlanmasidir, bu siire¢ de ancak siije ve objenin verdigi ortak
verilerinin hatirlanarak “ben’’ de sekil bulmalaridir. Bu siire¢ ona gore asilmis alandir,
diger bir alan ise imkanlar alanidir. Bu alanda gelecekte edinilecek bilgiler yer almaktadir.
Bilginin zaman ve mekan siirecinde bir yeri vardir. Bu olasiliklar ise fiziki sartlarin
miimkiin olmasi halinde gergeklesebilir, mekan kadar zaman da 6nemlidir. Bu durum bir
meyvenin baska bir iklimde yetisebilmesi igin anavatandaki sartlarinin saglanmasinin,
mevsiminde ekilmesi ve mevsime uygun bakim yapilmasinin gerekli olusuna benzer.
Aksi halde istenilen verim alinamaz. Bu yilizden mekan ve zaman gibi fiziki kosullar
onem arz etmektedir (2016a: 71-72).

Bu durumda “ben’’ in bilgisinin nasil meydana geldigine aciklama getirmek
gerekmektedir. Ulken ben’ in meydana gelmesini Descartes’in “diisiiniiyorum dyleyse
varim’’ fikrinden hareketle agiklamaktadir. Ona gore bu diisiince yanlistir, ben’ i
diistinerek gercek ben bulunamaz. Ancak siije ve objenin karsilikl iliskisi sonucu siijenin
objeye doniistiigii noktada kendini algilamasiyla “ben’’ meydana gelmektedir (2016a:
75). Ulken bu diisiincesiyle Descartes’ den uzaklasirken ayn1 ben’ in bilgisine erismek
anlaminda Farabi’ nin fikirlerine yakinlagmistir. Farabi’ ye gore “nefs’’ ve “suret’” ayni
anda algilanamaz, aym siije ve obje biitiinliigiindeki gibi birbirleriyle var olurlar. Ikisin
bilgisine sadece agkin olan Allah sahip olabilir (2016a: 79). Ona gore higbir sey dogrudan
ben’ in bilgisini vermez. Insan benligini insa etmeye 6nce objelesme ile baslar sonra
slijelesmeye yani kendine doner (2016a: 86). Ona gore biling gerilme ve genisleme kavsi
olmak {izere iki kavse sahiptir. Bu kavis ruhi hayatin giiclinii temsil eder ve birbirini
tamamlarlar. Birinci kavis olan gerilme kavsine bakilacak olursa bu kavis dikkatle, ikinci
kavis yani genisleme kavsi yayilma ile ilgilidir. Ulken’e gore bir dikkat fiili bir genisleme
fiili ile tanimlanir ve tiim hayat boyunca biri yiikselme digeri algalma olan bu iki kavsi
resmederiz. Ulken gerilim kavsini objelesme genisleme kavsini ise siijelesme olarak
tamimlamaktadir. Bu kavisle her zaman birbirini etkilerler ve birbiriyle tam olurlar
(2016a: 86) bu husus onun egitim felsefesinde de karsimiza ¢ikacagindan egitim ile olan

iligkisine 0 boliimde deginilecektir.
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3.Ulken’in Deger Anlayisi

Ulken’e gore degerler de bilgi ile baglantili olarak meydana gelmistir. Degerler
ilkel insandan baglamuis, siije ile objenin karsilikl1 etkilesimi sonucu meydana gelmistir
(2016a: 337). Ulken’e gore degerler ihtiyag duyma sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bir
obje siije tarafindan algilanmis ve eylemlerde yararli hale gelmisse, somut bir yapiya
ulasarak varligi kabul edilmigse o obje artik bir deger olmaktadir (2016a: 199). Peki
degerler somut ise deger yargilarrmiz nasil agiklanabilir? Burada da Ulken’in “deger
yargisi’’ anlayist karsimiza ¢ikmaktadir. Ona gore deger yargist bu degerlerin
soyutlanmasi ile meydana gelmektedir. Yani varlik somut halden bir kavram soyutluguna
biirlinmiigse, eylem sonucu meydana gelme 6zelligini kaybetmisse artik deger yargisi
haline gelmistir. Ayrica Ulken kisisel deger yargilarimizin agiklamasini ise su yolla
yapmaktadir: Somut 6zelligini kaybedip soyutlasarak deger yargisi haline gelen
kavramlar, her kiside farkli bir anlama karsilik gelmeye basladigi zaman bu deger
yargilar artik gdreceli bir nitelik kazanmaktadir. Ornegin, bir miizik notas1 baskasina bos
bir giiriiltii gibi gelirken bende giizel bir melodi hissi birakiyorsa bu deger artik goreceli

hale gelmistir (2016a: 199-200).

Ulken’e gore deger ve hakikat birbirinden ayridir. Degerler smirlidir ve hakikat
tanimlarina indirgenemezler. Bir duvarin yikildigini goriip bunu sdylemek hakikati beyan
etmek iken deger bu hakikate ait somutluga sahip ve bu somutlugun tespitini
yapabilmektir yani o duvarin orda oldugunu bilmek ve yikildigin1 beyan edebilmektir.
Bununla birlikte degerler talebe bagli meydana gelmektedir (2016a: 201-204). Ulken
deger aksiyomlarin1 Poli’ nin taslagi lizerinden aciklamaktadir. Ona gore daha once
deneyimlenmemis higbir seyin eksikligi hissedilmez. Bu alan, objektif degerlerin gergege
baglilig ile iligkilidir. Ona gore birbirinden farkli alanlardaki varliklarin birbirine
askinlig1 vardir. Bir silgi ve hayal giiciinii diistiniirsek, silgi biling olmadan da var
olabiliyorken hayal giicii bilincin {iriiniidiir ve biling yokken var olamaz. Bu durumda
silgi hayal giiciine askindir. Ulken bu diisiincesiyle “var olmak algilanmaktir>> fikrinde
olan filozoflardan ayrilmaktadir. Diger bir aksiyom ise degerlerin siije tarafindan

algilanan objenin kazandig: bir nitelik olduguna iligkindir (2016a: 219).

Ona gore degerler farkli toplumlara yayilma ve kabul gérme 6zelligine sahip olma

anlaminda evrenseldir. Ortak degerler de ortak ihtiyaglardan meydana gelmistir (2016a:
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222). Ulken, her objenin ihtiya¢ duyulup, algilanip varliga déniisme noktasmna geldigi
andaki halini Platon’da oldugu gibi ideal tip olarak kabul eder. Ancak degerler siniflamasi
ve bir degerin digerine istiin oldugu noktasinda sadece Platon ile degil Nietzsche ve
Scheler ile de fikir ayriligina diiser (2016a: 276-278); yani hayati deger, ruhsal deger ve
toplumsal deger anlayislarin1 benimsemez. Ancak degerleri i¢kin, agkin ve ziimre olarak
ayirmustir. Ickin degerler sanat eserleriyle, askin degerler insanlarmn birbirlerine veya
Allah’a so6zlii iletisimle ulasmaya ¢alismasidir. Ziimre ise normlardir ve bu normlar
toplumsal kurallar1 ve hukuk kurallarini belirler. Ona gore askin degerler ahlaki alandadir
ve burada niyet 6nem tasimaktadir (2016a: 364-366). Sonug olarak Ulken’e gore biitiin
degerlerin olgiisii akil olarak kargimiza ¢ikmaktadir (2016a: 390).

4.Ahlak Anlayisi

Insanlarin toplum halinde yasamasi ¢ok eski zamanlara dayanmaktadir. insan her
donemde canli ve cansiz biitiin doga ile savasip ona uyum saglamanin, bu uyum saglama
icin siirekli denemeler yaparak toplu halde yasamanin imkanini yaratmigtir. Bu toplum
hayati iginde liretmeye baslayan insan, iretirken elindeki malzemeyi zamanla daha iyi
tan1y1lp maddeyi degistirip sekil vermistir. Bu siire¢te madde insana insan da maddeye
etki etmistir, bu karsilikl etkiler sonucunda insanlarin kendi sosyal hayati lizerine tesiri
artmistir. Bu slire¢ biitlin pratik hiirriyetin yani siyaset, hukuk ve ahlakin konusunu
meydana getirmistir. Toplum haline gelen insanin artik birbirine karsi davraniglari,
kendine diisen fonksiyonlari, bu organizasyonun dogurdugu buhranlarin farkina
varmalar1 ve onu degistirmek i¢in etki etmeleri klasik anlamda yapma ve bilme sinirlarini
asan yeni bir alan ortaya ¢ikarmistir. Ulken bunu bir adamm kuliibe yapmasindan, bir
kabilenin ortaklasa ¢caligmasindan ve yine daha biiyiik bir insan toplumunun herhangi bir
is veya faaliyeti yerine getirirken basinda bir denetgi olmasina kadar her asamada bazi
insanlarin Kkurallara uyup bazilarinin uymamasi {izerinden Orneklemektedir. Ziimre
yapilarinda koyulan kurallara zorunlu oldugu i¢in itaat eden ve denetlenmedigi yerde bile
bu kurallara uyan insanlarin olmasi sebebiyle siyasi ve hukuki yapinin kurulmasi ahlaki
yapinin da gerekliligini gostermektedir. Ona gore ziimre hayat1 biitiin zitliklariyla devam
ettikge ahlaki hayat da onunla genislemektedir. Bunun i¢in siyasi ve hukuki fiilleri ancak

otekilere gdre incelemek miimkiin hale gelebilir (Ulken, 2016b: 16).
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Bu yiizden ona gore her ahlak felsefesinde once iki konu ayrilmalidir. Bunlardan
ilki ahlaki hareket ikincisi ise ahlaki faildir. Ahlaki hareketle her tirli siibjektif
unsurlardan bagimsiz, ahlaki olgu gibi alinan ahlak fiili ve bunun kriterlerini, ahlaki fiili
hukuki fiilden genel olarak ayiran karakteri saptayabiliriz. Ulken bu ahlaki hareketi ahlaki
hakikat felsefesi olarak tanimlamaktadir, bu kisim ahlakin objektif tarafidir, boylece
ahlaki niyet ile diger biitlin kasit ve niyetler arasindaki farklar belirlenir, ayrica burada
ahlaki kesinligin igine girenler incelenir. Bunlar kendiliginden bilince gore baska,
teemdiillii yani diisiiniip tasinan bilince gore baskadir. Teemmiillii bilince gére gayeler,
iyilikler, deger hiikkiimleri iken kendiliginden bilince gore bunlar asil iradi aksiyonlardir
ve biitiin Gtekiler oradan ¢ikar (2016b: 16-23). Ahlaki fail arastirildiginda, ahlakin
slibjektif unsuru ve bunun kriterleri incelenebilir. Ahlaki fail ahlakin siibjektif tarafidir
bu sayede “her ahlaki hareket i¢inde hizli veya agir teemmiillii veya kendiliginde cereyan
ettigine gore tiirlii nispetlerde lahzalar1 birbirinden ayirabilen, tahlil edebilen kasit ve
niyetler, istekler, ahlaki muhayyele incelenebilir’’ (2016b: 24). Ulken ahlaki bilginin ne
tiir bir bilgi ¢esidi oldugunu tanimlamak i¢in normatif ahlak bilimi tanimin1 yapmistir.
Ona gore bu ahlak bilimi “her tiirlii zaman ve mekan sartindan siyrilmis sirf kaide ve sekil

olmak iizere anlasilan ahlaki postulatlarin bilimidir.”” (2016b: 16).

Bu toplumsal ve ruhi gergeklikten ayrilan ahlak gergek bir ahlak degildir.
Normatif ahlaki kesinlik ve matematik veya mantiki kesinlik arasindaki ilgiye bakilirsa
kesinlik aksiyomlara dayanir ve evrenseldir. Formel kesinlik ise c¢eliskisizlik ilkesine
dayanir ve daha evrenseldir. Ahlaki kesinlik aksiyomlardan ¢iktig1 i¢in somut
gerceklikten ayrilamaz. Bu yiizden genel tariflere dayanir. Ulken’e gére normatif ahlak
ve muhtevali ahlak bilimi ahlak felsefesinin tamamlayicilarindandir. Bilgi teorisi i¢in
formel mantik ne ise ahlak felsefesi i¢in de normatif ahlak odur. Ona gore tam bir ahlak
felsefesi kendi sisteminde hareket ve bilginin ilgisini gostermeye ve aksiyon teorisi olma
acisindan kurallar koyan, ancak bilgi ve bilim teorisi olma agisindan bu kurallarin
iceriklerini dogal olaylar gibi inceleyen bir felsefe olmalidir. Bunu yapmadig takdirde
ahlaki olgularin ¢esidinin bilimi olarak kalir. Ulken’e gore her deger alaninda oldugu gibi
ahlakin da kendine gore bir teknigi olmalidir, bilim ya da diger ilimlerle 6lgiilmesi dogru
olmayacaktir (2016b: 19-21).
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Ayrica Ulken ahlaki evrensel bir kurallar bilimi haline getirmek isteyenlerin
fikirlerini benimsememistir. Ciinkii ahlaki fiillerde 6zerklige dayali tercihler vardir.
Bunlarin diger tercihlerden ayrilmasinda belli vasiflar vardir. Bunlardan ilki akliliktir. Bu
aklilik baskasinin tecriibeleriyle birlesme olusturmak anlamina gelmektedir. Burada
evrensellik yoktur ancak evrensele dogru siirekli bir yonelme vardir, insanin kendi
tecriibesiyle baskasinin  tecriibesini, baskasinin fikirleriyle kendi fikirlerini
tamamlamasidir. Bu tamamlanma siirekli genislemeye elverisli hareketli dairelerdir;
bdylece tamamlanma iki insanla baglayip aile, arkadaslar, meslek alani, sinif ve millet
olarak genisleyebilir. Diger vasif ise ideal oluslaridir; insana haz verdigi i¢in begendigi,
kendisine ac1 verdigi igin begenmedigi seyleri baskalari igin de ayn1 olmasinin istemez.
Ferdi tercihler olan bu tercihler ancak ayni ideallere sahip olan insanlar arasinda birlige
gidebilir. Burada ferdilik oldugu i¢in bir evrensellikten s6z edilememektedir. Biitiin bu
tanimlardan sonra Ulken’e gore ahlakli adam ve pratik davranislar olan adam ayrimi
neye goredir? Bunun cevabima bakilacak olursa karsimiza ilk ¢ikan ahlakli adamin

yukarida bahsi gecgen vasiflara sahip olmasi gerekliligidir.

Ona gore basiretli insan demek olan pratik davranighh adam, kendi hayatini
disipline ederek mutlu olabilen insandir. Ancak ahlakli adam i¢in mutluluk gaye degil
ideal tercihinin bir sonucudur. Ona gore ahlakli adam dogrudan saadet pesinde degildir.
Basiretli adamin tercihleri sahsi iken ahlakli adamin tercihleri ideal ve sarsilmaz
realitelerdir (2016b:24-27). Bu noktada ahlak tanimindan ¢ikan ahlakli adam anlayisina
bakildiginda egitim felsefesi alanina yansimasinda iyi bir egitimin topluma kazandirdig
ideal bir birey anlayis1 ve dahasi 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zellikler karsimiza
cikmaktadir. Ayrica Ulken ahlakin yaptirim giiciiniin de oldugu fikrini savunmustur. Ona
gore ahlaki yaptirimcilik siijenin kendisini yapmaya mecbur edici bir kuvvete sahip
olmasidir. Ahlak fiillerinin otonomi ve irade ile yapilmas: noktasinda bile-ki bunlar
zevkleri ve renk se¢imlerini de i¢ine alir-siije bunlari bile segmekte 6zgiir degildir. Eger
Oyle olsaydi ahlaki fiillerin olugsmasini saglayacak hi¢bir kuvvet olmazdi, buna baglh
olarak da ahlak alani zorunlu bir alan olma durumunda olmazdi. Iyilik yapma ve iyi
olmayan eylemlerden kaginma noktasinda insan kendini mecbur hissetmektedir, ¢iinkii
boyle davranmazsa hareketlerinin birtakim geri doniisleriyle karsilasacagi kanisina
varmaktadir (2016b: 273).
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C. ULKEN’IN EGIiTiM FELSEFESI

Hilmi Ziya Ulken’in dile getirdigi iizere “Cocukluk insan gerceginin en dnemli
safhasidir, insanligin biitlin giicii ve tohumu onda yasamaktadir. Cocugu tanimak, tarihi,
medeniyeti, kiiltiirii tanimak kadar giigtiir. Bunun i¢in ¢ocugun yetismesinden baska bir
sey olmayan egitim insanin kendisi i¢in yeryiiziinde yaptig1 islerden en biiytligiidiir.”’
(2013, 19). Ancak egitim sadece ¢ocugun karakterini sekillendiren bir siire¢ degildir.
Dogumdan baslayip oliime kadar siiren gelisim devamliligidir. Egitim g¢ocukluktan
baslayip tiim yas safhasinda bireyin kendini fark etmesinden karakterinin sekillenmesine,
tim yasami boyunca 6grenmesine ve Ogrendiklerini aktarmasina onciiliik eden bir
siirectir. Her isin bir baslangic ve bitis safhas1 vardir. Ornegin normal bir gelisim
stirecinden gecip artik caligma hayatina baslayan bir birey yirmili yaslara kadar buna
kendini hazirlamaktadir. Ancak egitim ne is ne de diger faaliyetler gibi belli bir yas
araliginda almacak bir siire¢ degildir. Bu yiizden Ulken’in egitim anlayisi dogumdan
itibaren 6liime kadar insanin yasayacagi siireci i¢ine almaktadir. Ulken egitimin kiiltiir ile
gelistigi fikrini benimsemistir. Ona gore insan egitimine dogdugu kiiltiirden basladigi igin

egitimin temelinde kiiltiir olmalidir.

Rousseau ¢cocugu dogaya dondiirmek istemis ve bunun oyun ile miimkiin oldugu
diisiincesini savunmustur. Ancak bu diisiince Ulken’e gore aslinda ¢ocugun toplumun
yapay Ve kotii etkilerinden kurtarilarak kiiltiire yoneltilmesi gerektigi seklinde karsimiza
cikmaktadir. Ona gore insanin egitimi kendiyle baslasa da i¢ine dogdugu toplumun hayat
ve kiiltiir tarz:1 ile sekillenmektedir. Insan toplumsal bir varlik oldugu igin higbir zaman
tek basina bir egitim ve kiiltiir yapma yetenegine sahip degildir. Dogdugu andan itibaren
cevresinin olusturdugu kiiltiir ile yetisip zaman geldiginde o da bagka insanlarla birlikte
kiiltiire bir seyler katacaktir (2013: 198-202). Buradan da anlasildig1 gibi Ulken’in egitim
anlayis1 kiiltiir ve deger temelli bir yapidadir. Ayrica Ulken’e gére cocuga sekil verilerek
diizeltilebilecek insan anlayis1 yanlis ve eski bir goriistiir. Bunun yerine g¢ocugu
¢ekirdekten yetistirerek sorumluklarini bilen bireyler haline getirme diistincesi daha etkili
bir diisiincedir. Egitimde asir1 hakim diisiincelerden uzak durulmasini 6giitleyen diisiiniir
hem asir1 bireycilik hem de asir1 toplumsallik igeren fikirlerin egitimde istenilen sonucu

veremeyecegini savunmaktadir (2013: 10-11).
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1.Egitim ve Akl

Akil insanin giiciiniin temelinde yer almaktadir. Insan cevresinde yaptig1 varlik
tanimlamasini akilla yapip varligimi akliyla kavramaktadir. Sofistlerden 6nce akil her
seyin baslangici olarak goriiliirdii. Ancak sofistlerle meydana ¢ikan insanin her seyin
Ol¢iisti oldugu diisiincesi sofistlerden sonra mutlak felsefeden kurtularak akli rehber
almistir. Insami her seye 6l¢ii yapma durumu sona ermis ve akil temelli bir varlik anlayisi
hakim olmustur (2013: 29). Ulken bu aklin dinler agisindan da degerlendirmesine
baktiginda isimleri farkli olsa da ortak bir ilahi hareketin etkisiyle bu aklin uyandigi

kanisina varmistir.

Bu yiizden ister toplumda bilgiye kolayca ulasabilen ister issiz bir adanin i¢inde
higbir hazir bilgi bulunmadan yasamaya ¢alisan insan olsun ikisi de birbirinden farksiz
olarak aklimi kullanmaya baslayacaktir, bu akil zamani geldiginde kendiliginden
uyanacaktir. Ulken egitimin insan aklinin uyanmasinda &nemli bir rol oynadigin
diisinmektedir. O aklin uyanmasinda egitime ve bu aklin da egitime etkisine vurgu
yapmaktadir (2013: 58). Egitim aklin uyanmasina yardimci oldugu kadar akil da bu
egitimin kurallarin1 belirleyebilecek giice sahiptir. Egitim, Ronesans ile diisiince
Ozgiirligliniin oldugu ortamda orta ¢agin ilahi akil diisiincesinden siyrilarak ilerlemeye
imkan bulabilmistir. (2013: 31). Ona gore egitimin asil amaci ¢ocugu ideal topluma
hazirlamaktir. Bu ideal toplum ¢aga gore degisim gosterebilmektedir (2013: 280-282).
egitim alaninda mutlak felsefenin kurallarinin uygulanmasi yerine aklin rehberliginde bir
egitim yonteminin benimsenmesinin énemine vurgu yapan diisiiniir bu yoniiyle egitimde
akla uygun bir yap1 benimsedigini gdstermektedir. Ulken’e gore egitim 6gretime oranla
daha genis bir alanda yer bulabilmektedir. Ogretim bilgi verirken egitim hayat alaninda
kullanilacak kiiltiirel bilgileri ve deger alani ile ilgili bilgileri vermektedir (2013: 51).
Ancak Ulken egitimde tek taraflilig1 esas alan goriislere karsi ¢ikmis, egitimi ve dgretimi
ayirmayi dogru bulmamistir. Ona gore egitim hem kiiltiirel hem he zihinsel bir faaliyettir.
Egitim 6gretimi de kapsadigi i¢in tek tarafli diisiiniilmesini dogru bulmamaktadir (2013:

63).

Ulken’e gore akilcr bir felsefe teori ve pratigi birlikte yiiriitecek bir yontem
benimsemelidir, egitim burada 6gretimin seklini de belirlemektedir. O halde egitim,

teorik bilgilerin pratikle birlestigi bir 6gretim halini almaktadir. Ona goére hi¢bir 6gretmen
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bilgilerin soyut halde ogrencinin aklina yerlesmesini beklemez. Mutlaka g¢ocuk
ogrenirken kendi de yaparak 6grendigi her sey ile 6gretimin iginde yer almaktadir (2013:
40). Anlama ve 6grenme siireglerinin birlikte isledigi goriisiinii savunan Ulken, bu
noktada egitimde birlestirici bir yontem benimsemistir. Cocugun yaptigi seyin ne
oldugunu fark etmesi ancak anlama yoluyla meydana gelmektedir, yani 6grenme anlama
ile saglanmis olur. Anlamak hareketi sadece teorinin pratikle birlesiminden dogan bir
kavram degildir. Ulken bu kavramin kiiltiir ve degerler alanina yayilmasi gerektigi
goriisiinii benimsemektedir. Anlama sadece teorik bilgilerin degil deger bilgilerinin de
iginde oldugu bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir, anlama edinilen tecriibelerin
kiyaslanabilmesi ile tamamlanir. Bu alanda da Ulken degerler egitiminin vurgusunu

yapmaktadir.
2.0rgiin Egitim

Ona gore okulda kazanilan tecriibe giivenli, hayatin i¢inde kazanilan ise daha riske
dayali ve fedakarlik gerektiren bir siiregtir. Okul bu tecriibeleri hazir bir sekilde aktardig:
icin giivenilir kabul etmektedir. Ancak okulda kazanilan bilgi ve hayatta kazanilan
bilginin birbirine karistirillmamasi gerektigine de 6zellikle vurgu yapmaktadir. Ona goére
okulda basarili olan bireylerin hayatta basarili olabildikleri gibi bunun tam tersi durumda
miimkiin olmaktadir. Bunun yaninda okulu suni ve hayat: ger¢ek olarak goren Ulken,
okuldaki bilgiler hazir olarak verildigi i¢in gergek hayat ile baglantili olmadig: siirece

karsilik bulamama tehlikesinin oldugunu vurgulamaktadir (2013: 46-47).

Okulda egitim alma imkan1 olan ¢ocuklar ile bu imkana sahip olamayan ¢ocuklar
arasinda bu durumun bir sorunu beraberinde getirdigini diisiinmektedir. Okulda egitim
alirken ayn1 zamanda ger¢ek hayatta da bunu deneyimleme imkan1 bulan 6grenciler ile
okula gitmemis ¢ocuklar arasinda ugurum vardir, deneyim yoluyla okul ¢ocugunun dis
diinyay1 anlayabilmesi bir noktaya kadar saglanabilir. Ancak hayati hayatin iginde
Ogrenen ¢ocuk, okul ¢ocugu ile arasindaki ugurumu kapatmada bu denli basarili
olamayabilir. Hayatin i¢inde meslekler 6grenen esnaf sinifinin da siki disiplin altinda
olmasi bir noktadan sonra i¢inde biriken asir1 disiplinin etkileri tagkinliklar olarak
karsimiza cikabilir. Ulken ise bu konunun ya okullasma haline getirilerek ya da meslek
erbabinin yani ustalarin ¢iraklara asir1 disiplinin olmadigi bir ortam saglayarak vermeleri

gerektigini vurgulamaktadir. Aksi takdirde bu meslek gruplarinin tiyeleri bu asiri
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disiplinden bunalip kendi aralarinda ve halk arasinda bir kavga durumu igine
girebildikleri goriilmektedir, sokaktaki kavgalarin bircogunun bu asir1 disiplin
ortamimdan kaynaklandigma dikkat ¢ekmektedir (2013: 48-49). Ulken’e gore bu gibi
durumlarin yasanmamasi i¢in okul her topluma sarttir. Okulsuz toplumlarda hakim gii¢
kiiltiir olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kiiltiir biitiin yetisen genglerin rehber almasi
gereken ve egitim olarak goriilen bir yapidadir. Okulun olmadig: toplumlarda esitlik s6z
konusu olmayacagindan kaos ortaminin meydana gelmesi ve giicliiniin gii¢siizii ezdigi
ilkel hayatta kalma ¢abasina yonelme soz konusu olmaktadir (2013: 50). Cocuk bilgiyi
okul ortaminda giivenle alip hayata da uygulayabilme firsat1 bularak 6grendigi takdirde
daha saglikl bir yetiskinlik hayat1 siirdiirebilmektedir. Ona gére okulda asir1 gergin veya
asirt rahat bir ortamdan kacginilip orta Slgiiniin bulunmasi 6nemlidir. Hayatin i¢inde
edinilen bilgiler ve deneyimler ruhi gerilimleri ve gevsemeleri dikkate alan bir yapida
olmadigi i¢in ¢ocuk verimli bir deneyim alan1 bulamamaktadir. Meslek erbabi kisilerin

yetisme sekli ve ortaya ¢ikan olumsuz durumlar buna 6rnek olarak gosterilebilir.

Ulken gerilmeyi asir1 bir uyamiklik ve bilince baski olarak goriirken gevsemeyi ise
bu gerilimin giderilerek kas sisteminin normal ¢alisma dengesine getirilmesi olarak ifade
etmektedir (2013: 65). Ona gore asir1 gerilme de asir1 gevseme de zararlidir. Bunlarin
Olclide tutulmasi hem viicut agisindan hem de hayati yasam standartlar1 agisindan 6nem
arz etmektedir. Bunlarin okul hayatindaki dnemini ise basariya etkisiyle a¢iklamaktadir.
Asirt gerilme oldugu zaman ¢ocuk hedeflerinden uzaklasir, kendini yorgun hissedecegi
i¢in hedeflerine odaklanma giiciinii kendinde bulamaz. Ayni durum asir1 gevseme igin de
gecerlidir, asir1 gevseme de cocugu haylazliga ve rahatliga siiriikleyeceginden yine
hedefinden sapar. Cocugu bu durumdan korumak i¢in onun hedefiyle i¢ ige olmasini
saglamak gerekmektedir. Taklit yoluyla hedefin i¢inde hissedip hem hedeflerine hem de
sosyal hayatina vakit ayirabilmelidir yani siirekli hedefiyle i¢ iceymis gibi davranmalidir.
Hedefe distan bakip teoriler iiretmek yerine bizzat onunla yasamak ve giinliik hayatinin
pargast haline getirmek hedefi ulasilabilir bir konuma koymaktadir. Orgiin egitim bir
cocugun hedeflerine nasil ulagacagi konusunda izleyecegi yolu giivenli ve sistemli olarak
sunmaktadir. (2013: 78). Ona gore 6grenmenin gergeklesmesi igin cocugun hem bedensel
hem de ruhsal olarak dengede tutulmasi gerekmektedir. Ruhsal ve bireysel acidan asir1
bir gerilmeye maruz kalmayan her ¢ocukta istendik seviyede 6grenme gerceklesmektedir.

Sonug itibariyle okul ortami ve egitim siirecinin Yyani pedagojinin, sosyoloji ve
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psikolojinin  agiriliklar1 arasinda kalmadan orta yolda ilerlemesi gerektigini
vurgulamaktadir. Aksi takdirde sosyoloji c¢ocugun davraniglarini topluma gore
sekillendirmeye calisacagindan, psikoloji ise bireysel olarak sekillendirme ¢abasi igine
girecegi i¢in bu iki asirilik pedagojiye zarar verebilir. Pedagoji her ikisinin de ortasinda
olacak metotlar1 benimsemelidir. Her iki disiplin gerekli 6l¢iide takip edildigi takdirde
asiriliklardan uzak, kiiltiirel ve bireysel davraniglar birlestirilerek egitimin istendik ve
verimli sonuglar1 elde edilebilecektir (2013: 98). Orgiin egitim cocugun sosyal,
psikolojik, kiiltlirel durumlarim1 gézeterek daha huzurlu, basarili ve giivenli bir hayata

hazirlik imkani saglar.
3.Kiiltiire Dayal Egitim Anlayisi ve Degerler Egitimi

Egitim felsefesini bir kiiltiir felsefesi olarak goren Ulken’e gore bu felsefe, tek
tarafli goriislerden kacmip olaylarin iki yoniinii goérebilmelidir. Insan kiiltiir yapan ve
egitilebilen bir varlik oldugundan egitim kiiltiirden ayr1 diistiniilmemelidir (2013: 159).
Hayvanlarin dogustan sahip olduklari yetileri insan ancak kiiltiir gelistirerek ve bu kiiltiire
uygun egitim alarak elde etmektedir. Bununla birlikte insan olusturdugu toplumsal
degerlere uyarak toplum ile siirekli bir etkilesim halindedir. insanin sosyolojik ve
psikolojik acidan birlikte ele alinip degerlendirilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir.
Ulken ayn1 zamanda insanin baska kiiltiirlere de uyum saglayabilen bir varlik oldugunu
bu yiizden evrensel bir etkilesimin de kiiltiir ve egitim lizerinde 6nemli bir rol oynadigini
aktarmaktadir. Evrensel kiiltiire dikkat ¢eken Ulken, giinliik hayatta kullanilan aletlerin
yapiminda bile basgka kiiltiirlerin etkisinin oldugunu vurgulayarak kiiltiiriin evrensel

boyutlarini ve degise bilirligini géz ard1 etmedigini agiklamaktadir.

Ulken’e gore okullar kiiltiirii degistirerek etkilemektedir. Bunun en énemli sebebi
olarak koylerden sehirlere artan gocii 6rnek gdstermektedir. Ona gore toplumun egitim
alan kesimi artik zirai iretim faaliyetlerine ilgi duymayarak daha imtiyazli islerde
calismak istedigi i¢in sehre go¢ etmektedirler. Sehrin rahat yasamindan faydalanmak
isteyen koylii kesim buraya gelip gecekondu problemi yaratmakla kalmayip kentin kiiltiir
yapisint da degistirmektedir (2013: 172) burada Ulken egitimin yarattigi sosyal bir
problemin olumsuz etkilerini dile getirmektedir. Sehrin kendine has yapisinin olmasi ve
sinif ¢atismalarinin  olusabilece§i bu egitimin yayginlagmasi durumunu sicak

karsilamamuistir. Ona gore belli bir kesim okuyup iyi egitim almali ve nitelikli insan sayisi
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siirlt olmalidir. Artan iiniversite sayist ve egitime kolay erisim nitelikli insan
yetistirme idealinin Oniinli kapatmaktadir ve bu durum diisiiniire gore ciddi bir
sosyal problemdir. Diger yandan iiretime ragbet azalacagi i¢in iilkenin disa

bagimli hale gelmesi de tehlike barindirmaktadir.

Ulken, giiniimiiz egitiminin temel problemi olarak gérdiigii kiiltiirden
bagimsiz egitim verme yontemleri genglerin issiz kalmasi tehlikesinin yaninda
yabancilagsma sorununu da beraberinde getirecegini vurgulamistir. Ona gore her
toplum kendi kiiltiirline uygun bir egitim sistemi belirlemeli ve bu yonde egitim
vermelidir (2013: 174). Onun bu durumu tehlikeli gérmesinin diger nedeni ise
toplumlarin yabanci kiiltirler 1s18inda benimsedikleri egitim sistemlerini
uygularken teorik bilgilerin pratikte bir karsilik bulamamasidir. Ornegin
Amerika’da ihtiya¢ duyulan bir aletin yapiminin ders kitaplarina girmis
olabilecegini fakat {iilkemizde ihtiyag¢ duyulmayan ve nasil kullanilacagi
bilinmeyen bu aletin bilgisi 6grenci i¢in bos bir bilgi yigin1 olmaktan ileri
gidemeyecektir. Ancak kiiltiirtin ihtiyaca uygun meydana geldigini goz Oniine
alirsak kiiltiire uygun egitim de pratik hayatta hem karsilik bulacak hem de alinan
egitim ise yarayacaktir. Aksi halde neyi neden 6grendigini bilmeyen ancak tiim

zamanini okula vermis bir nesil meydana gelecektir.

Ulken bu kiiltiirle etkilesimli egitim anlayis: cer¢evesinde, egitim alaninda
yapilacak uygulamalar1 da yararli bulmaktadir. Bolgelerin cografi ve kiiltiirel
yapisinin analizi yapilip bunlar1 egitime dahil etmek gerekmektedir. Cocuklar
okula giderken aynm1 zamanda tarla ve ev islerinde de ailelerine yardim
etmelidirler. Ancak bu yardim ve is yiikii okulu engellemeyecek diizeyde hafif
olmalidir. Aksi halde birey yorulur ve okula enerjisi kalmayacagi i¢in egitim
verimliligi diiser. Bunun yaninda kiiltiire uygun verilen egitim sadece ezberden
ibaret olmaksizin dinamik bir yapida ve gerektiginde degistirilebilir veya
esnetilebilir olmalidir. Bulundugu cografyadaki biitiin kiiltiirel farkliliklara hakim
ogrenciler yetistirilmelidir. Bu fark mezhep farki olabilir, bu farkliliklar1 zenginlik
haline getirerek Ogrenciler arasinda kaynastirma caligmalari yapilmalidir.
Gerektiginde her iki mezhebin de ibadet yerleri ve yasam sekilleri birbirine

tanitilmalidir (2013: 180).
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Ulken’e gore egitimde degerlerin dgrenciye ilkokulda verilip, ortadgretimde
bilimlerin yaninda degerler de kazandirilmaya devam etmelidir. Bu deger sisteminin
verilmesi asamasinda toplumu iyi taniyan 6gretmenler ve yoneticilerin ailelerle is birligi
icinde olmas1 énem arz etmektedir (2013: 297). Ulken 6gretmenlere bu konuda énemli
bir sorumluluk yiiklemistir, bu sorumlulugu iyi 6gretmen ve koti dgretmen ayrimi
yapacak kadar onemli gormektedir. Ona gore iyi 6gretmen degerleri giinlin sartlarina
uygun hale getirerek 6grenciye verirken kotii 6gretmen ise bu degerleri ¢ocuga tekrar
ettirerek gelisimine higbir katki saglamamaktadir (2013: 42). Degerlerin dinamik hale
getirilerek verilmesi gerektigini vurgulamistir. Ancak okul kadrosu bu degerleri
kazandirirken bilgi ile degeri karistirmamalidir. Karistirildigi durumda degerler bilimsel
bilgilerin yaninda dini dogmalar ve baskici toplum kurallari olarak algilanabilir. Bundan
kacinmak i¢in ikisinin ayrimlart yapilmalidir, bu ayrim yapilirken de birbiri ile olan
iligkisi ince bir ¢izgide verilmelidir. Ayrica baska kiiltiirlere kendini kapatan bir egitim
yapisi benimsenmemelidir, eger boyle bir durum meydana gelirse kiiltiirlerin kaynasmasi
gerceklesmeyerek evrensellikten uzak bir egitim ortaya ¢ikacaktir. Buradan Ulken’in

gelisime dayali bir egitim yapisini savundugu anlasilmaktadir (2013: 302-311).

4.0kul ve Aile Is birligi

Veliler ve okul egitim siireci boyunca birlikte ¢alismalidir. Bu birlikte ¢alisma
stirecinde ebeveynler de okuma yazma egitimi almak isterlerse ayr1 bir okuma kursu
diizenlenebilecegi fikrini benimseyen Ulken’e gére bu is birligi egitimin sadece okulda
kalmaylp evde de devamliligimi saglayacaktir. Kiiltiri tanmiyan O6gretmenlerin
yetismesinin egitimde en temel ihtiya¢ oldugu fikrinin yaninda okul binalar1 ve bunlarin
imkanlarinin da 6nemli bir unsur oldugu fikrini savunan diislinlire gére az ve kaliteli
okullar olmasi egitim acgisindan énemli bir noktadir (2013: 189-190). Ulken’in 6nemle
vurgu yaptig1 bir diger konu ise eski ve yeni kusagin degisen diinya i¢inde birbirine uyum
saglayamayarak catisma halinde olusunun doguracagi olumsuzluklardir. Bu iki kusak
arasinda mutlaka bir uzlasma yolunun bulunmasi gerektigini aksi takdirde genclerin
asiriliga siiriklenme tehlikesi iginde olduklarimi 6nemle vurgulamaktadir (2013:190-
192). Aileler ve okul kadrosu birbiri ile iletisim halinde olup bu sorunun olusmasina engel

olabilir. Bunun i¢in okulda alinan egitim evde de devam ettirilmelidir. Ayrica okulun
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yapisi da kiiltiire uygun olursa boyle bir ¢atisma durumu meydana gelmez. Ulken’e gore
aileler okul problemlerinde 6gretmenlere yardimci olmali ve egitimin saglikli ilerlemesini
saglamalidirlar. Okulda verilen egitimin devamliliginin evde saglanabilmesi i¢in gontilli
olmalar1 gerekmektedir. Bu alanda evde ¢ocuga gerekli imkanlar saglanmalidir. Okul aile
birlikleri kurulup okul sorunlarinda birlikte hareket etmenin yaninda ailelerin ¢ocugun
her tiirli gelisimi ve sorunlarinin ¢oziimil i¢in okul ile is birligi halinde olmalari

gerekmektedir.
5.Cevrenin Egitime Etkisi

Ulken bireyin 6grenme asamasini ¢ocukluktan itibaren ele almistir. Ona gore
cocuk en son kendinin farkinda olur. Ilk basta etrafindaki esyalar ve canlilari tanimlar,
daha sonra kendi hakkindaki bilinci edinir. Diger biitiin canlilardan farkli ve muhtag
olarak dogdugu i¢in belli bir siire bakima muhtactir. Bu siirecte cevreyi gozlemler kendi
disindaki varliklar1 gézlemledikten sonra oyun siirecine girer ve burada biz duygusunu
Ogrenir. Bu sosyallesmenin ilk adimidir, kendini fark edebilmesi i¢in belli bir yasa gelmis
olmas1 gerekmektedir. Bu yeti insana egitimle kazandirilmadigr gibi toplum
yonlendirmesi aracilifiyla da olmaz. Kendini ¢evreyle biitiinlestirerek benlik bilincinin
olusmas1 onun dogasinda vardir. Bu yiizden birey de toplum da insani varlik biitiiniinlin
iki ayr1 manzarasidir. Onlar birbiri ile i¢ i¢edir, birinin var olmasi digerine baglidir, bu
toplumun i¢inde de insana birgok kimlik yiiklenir. Aile, is, sosyal ortam bunlarin her bir
alant i¢in insanin farkli kimligi vardir. Birey toplumdan toplum da bireyden ayri
diisiiniilemez (2013: 104-107). Bu durumda Ulken ben bilincinin, baskasinda var olmak
oldugu ve dogustan sahip oldugu bu yetiyi toplum aracilig1 ile meydana getirdigini

savunma noktasinda J. Locke’ un “tabula rasa’’ fikrinden ayrilmaktadir.

Yukarida isaret edildigi gibi egitim dogustan baslayan bir siirectir. ilk olarak
cocugun evinde veya dogdugu cevrede baslamaktadir. Dogdugu ¢evre cocugun kiiltiir ve
egitim yapisint belirlemektedir. Egitim ve kiiltiiriin birbirinden ayr1 diisiiniilmesinin
olanaksiz oldugunu vurgulayan Ulken egitimi pedagojik, psikolojik ve biyolojik
acilardan ele almistir. Bu ylizden egitimi etkileyen sosyal yapinin ailenin gelir durumuyla
yakindan iliskisine dikkat ¢ekmektedir. Ona gore fakir ailelerde ¢ocuklar egitimi biiyiik
kardeslerden veya sokaklardan alir. Ciinkii anne ve baba para kazanmak i¢in stirekli

calisir, gocuklar dogduktan bir siire sonra biiyiik kardeslerin bakimina verilir. Bu yiizden
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cocuk ya kardeslerinin ya da sokaktaki arkadaglarinin kiiltiir ve davraniglariyla sekillenir.
Zengin ailede yetisen cocuklar ise ebeveynlerinin yasadigi hareketli hayattan dolay1
bakicilarla biiytidiikleri i¢in evde ¢alisanlar ya da bakicilarin kiiltiirti ile yetisirler. Ancak
orta sinif ailelerin gocuklarinda, anne siirekli evde oldugundan ¢ocuk annenin kiiltiiriiyle
egitim almaktadir. Ulken bu farklarin gdzetilmeksizin egitim evde baslar anlayisina
dayanan pedagojinin yanlis bir tavir sergiledigini diisiinmektedir (2013: 203). Egitimin
cevrede bagladigr fikri insanin aldig1 egitim ve karakterinin de o ¢evrede sekillendigi

anlayisinit dogurmaktadir.

Ona gore basari sartlara baglidir. Medeni bir toplumda yetismis insanlar belli bir
stirede kisith imkanlar i¢cinde kaldiginda ilkel i¢giidiilerine yenik diiserek medeniyetten
de egitim de uzaklagmaktadir. Ayni bicimde geri kalmis bir toplumdan bir insan iyi
sartlarda yasayabilecegi bir alana koyuldugunda istenilen diizeyde basar1 elde edebildigi
gibi bazen istenilenin {istiinde bir basar1 sergiledigi de goriilmektedir (2013: 108). Bu
yiizden cevre egitim lizerinde yadsinamaz bir etkiye sahiptir. Okulda ¢cocugun hangi

cevreden oldugu gozetilmeksizin adil bir egitim verilmelidir.
6.Miifredat ve Konu Alaninin Diizenlenmesi

Miifredat konusu Ulken’e gore egitimde dikkat edilmesi gereken diger
konulardandir. Y1gin bir miifredat programi uygulamak 6grenciye bir dizi teorik bilgileri
vermekten bagska bir yarar saglamamaktadir. Iyi bir miifredatin 6grencinin gelisimine
uygun olusturulmasi gerektigini vurgulamaktadir. ilkokuldan sonra verilen agir dersler
ogrencilerde okulun zorlugundan dolayr bir bikkinlik yaratabileceginden bu
uygulamadan kaginilmalidir. Dersler verilmeye baslanmadan 6nce mutlaka derse ait
kavramlar ¢ocuga agiklanmalidir (2013: 218). Bu bir insan {lizerinden 6rneklendirilebilir,
bir insana bir konu anlatiliyor ancak bu alanda hazir bulunusluk diizeyi saptanmiyorsa,
bu durumda verilen bilgiler o insanda higbir anlam ifade etmez. Ciinkii verilen
kavramlarin karsilig1 onda bulunmamakta dolayisiyla birey bu konugsmadan hi¢bir fayda
elde edemeyerek ayrilmaktadir. Bu yiizden konu alaninin diizenli ve yasa uygun
olmasinin yaninda hazir bulunusluklarin da géz 6niinde bulundurularak diizenlenmesinin

gerekliligini vurgulamaktadir.

49



Ayrica bu konu alan1 diizenlenirken verilecek bilgiler birbiri ile baglantili olacak
sekilde diizenlenmelidir. Tarih konusu verilirken birdenbire hayvanlar alemi ile ilgili bilgi
verildigi zaman 6grencide konudan konuya atlamis olmanin verdigi kopukluk meydana
gelecektir. Tam olarak verilen konu pekismeden diger konular iist iiste gelecegi igin asil
verilmesi hedeflenen konular havada kalabilmektedir. Ona goére dersler verilirken de
anadil {izerinden egitim esas alinmalidir (2013: 218). Burada Ulken’in verilen egitimin
istendik sonuglara ulagsmasi i¢in dilin 6nemi tizerinde durmasinin sebebi, bireyin anladig
dilde verilen egitim kavramlarinin onda karsilik bulabilecegi diisiincesidir. Bu yabanci
dil egitimi verilmesine karst olmast demek degildir, bireye kendi dilinde egitim vermek
verilen egitimlerin onda karsilik bulmas1 demektir. Aksi takdirde hangi konu olursa olsun
verilen bilgiler, kisinin anlamadigi kavramlar ve teoriler y1gin1 olarak kalmaktadir. Bu
konu kiiltiire dayali egitim verilmesi diisiincesi ile aynit amaci tasimaktadir. Sanat ve
kiiltiir egitimi alaninda da biiyiik sanatgilarin eserleri iizerinden sanat egitimi verilmesini,
kiiltiir egitiminin ise biiytik isler yapmis insanlarin olumlu tavirlari izerinden verilmesini
uygun gormektedir. Teknoloji ve teknige bagl egitimlerin tarihsel gelisimleri ve kullanim
alanlar1 resimlerle birlikte gosterilip ileride iizerine koyulacak bilgiler i¢in ve gelisen

teknoloji i¢in hazirlik olusturulmasi gerekmektedir (2013: 219).

Okulda ogrencilerin teorik egitimlerinin iyi planlanmasinin yaninda ders
aralarinin da iyi planlanmis olmast gerekmektedir. Dikkatlerinin dagilma aralig1 tespit
edilerek teneffiis saatleri buna uygun bigimde ayarlanmali ve bu ders arasinda 6grenciye
dikkat gerektirecek herhangi bir faaliyet yaptirilmamalidir (2013: 225). Ulken’e gore
teneffiis saatlerinde ¢ocuklarin serbest birakilip beynin dinlendirilmesi ve tekrar derse
hazir hale gelecek kivamda olmas1 hem 6grencilerin beden ve zihin sagligi icin hem de
derse odaklanmalarinin saglanmasi agisindan énem arz etmektedir. Ulken okulda bu
diizenlemelerin yapilmasmin yaninda Ogrencilerin evde de diizenli bir hayata sahip
olmalari gerektigini vurgulamaktadir, gocugun yeme ve uyku diizeninin olmasi onu okul
hayatinda basarili bir birey haline getirecegini savunmaktadir (2013: 237). Ayrica okulda
ogrenciler sanattan sogutulmadan, yanlis sanatsal egitimlere maruz birakilmadan hayal
giicii gelisimleri saglanmalidir. Bu hayalleri gergekle birlestirebilme kabiliyeti de sanat
araciligiyla yapilmalidir. Bir yastan sonra artik hayatin asir1 gergekleriyle karsilasan
bireyin hayal kurma yetenegi farkinda olmadan koérelmektedir, bu sebeplerden dolay1

artik hayal kuramayan bireyler meydana geldiginde, 6grencilik doneminde sanat ile hayal
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kurma yeteneginin kazandirilmis olmasi yetiskinlik doneminde de tekrar bu yetiyi elde

edebilmek i¢in kullanilabilecek iyi bir yontemdir (2013: 256).

Koylerden kentlere yapilan asir1 gdce karst ¢ikan Ulken, dgretmenlerin iyi
yetistirilmesi kadar Koy Enstitiileri’nin devamliligi ve koy halkinin ziraat konusunda
egitilip liretime devam etmelerinin hem iilke refah1 hem de sehir yapilarinin bozulmamasi
acisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Kdylerde egitim verecek dgretmenlerin kdy
kiiltirinii iyi kavramis olmasi gerektigini aksi takdirde egitimde istedigi verimi alamayan
koy halkinin sehirlere goge yonelecegini savunmaktadir (2013: 256). Bu alanda sartlarin
1yi gozetilip miifredat diizenlemelerinin bolge sartlarina uygun yapilmasinin gerekliligini
vurgulamaktadir. Genel anlamda benimsedigi miifredat anlayis1 ilerlemeci tarzda
diizenlenip ¢ocugun her tiirlii ruhsal ve bedensel ihtiyaclarinin karsilanacagi yapida
olmalidir. Agir bir miifredat programi ve teorilerden meydana gelen kopuk konu alanlari
ogrencileri derslerden sogutmakla kalmayip higbir kazanim da saglamayacaktir. Dersler
cocugun yasi ve yasa bagl ruh durumlar goz oniine alinarak verilmelidir, bu yiizden

Ulken egitimi yasa gore evrelere ayirmustir.
7.Egitimde Yas Evreleri

Ulken Rousseau’nun her yas evresinin farkli dinamigi oldugu fikrine olumlu bir
yaklagim sergileyip kendisi de bir yas evreleri ayrimi yapmustir (2013: 185). Insan
dogduktan sonra devamli olarak gelecege hazirlik icinde olur. Ulken’e gore bunun en
biiylik gostergesi basit bir evcilik oyununda bile ¢ocuklarin {istlendigi rollerdir. Bu
yiizden oyunun ¢ocugun gelecege hazirlanmasinda onemli bir rolii vardir ve bu her
cocugun ge¢mesi gereken bir siiregtir (2013: 143). Ona gore oyun doneminde ¢ocugun
aldig1 1yi egitim ileride sorumluluk sahibi bireyler olustururken kotii egitim ise daha
icedonilik, memnuniyetsiz bireyler meydana getirmektedir. Bu kotii oyun egitimi olan
cocuklar okul Oncesinde Ogretmenler tarafindan tespit edilip agresif tavirlarindan
uzaklastirilmalidir (2013: 213). Ulken, oyun siirecini de bir egitim olarak gérmektedir.
Ayrica oyun donemi ahlaki karakterin olustugu ve cocugun kurallara yavas yavas alistigi
donemdir. Ulken egitim dénemini belli yas evrelerine ayirmistir, bunun sebebi ise her
yasin getirdigi ruh durumlari ve 6grenme diizeylerinin farkli olusudur. Bu evrelerden ilki
olan oyun donemine yukarida deginildigi gibi ¢ocugun ¢evresini tanima ve kurallara

uyma gibi yetenekler kazandigi donemdir. Diger evre ilkokul yaslar1 ve ortadgretim
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yaslar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulken oyun déneminden sonra gelen ilkokul yasini
egitimde en 6nemli yas evresi olarak kabul etmistir. Bu yaslar cocugun tamamen farkli
bir alana girip tanidik olmadig1 insanlarla siirekli bir arada bulundugu zaman dilimidir.
Bu donemde Ogretmen c¢ocuklart iyi tespit edip, beden ve ruh sagliklarindaki
degisiklikleri saptayarak gerektigi durumda gocugun ailesine bilgi vermelidir. Yine buna
benzer sekilde ders ve gelisim takibi yapip 6grenme hizinda ve verimliliginde meydana

gelen degisimleri gozlemleyip gelisimi i¢in gerekli dnlemleri almalidir (2013: 215).

Ilkokul yasindaki ¢ocuga agir dersler vermek yerine yasadigi iilkenin kiiltiirel,
cografi yapisi basitce tamitilmalidir. Ulken’in ayrimmi yaptigi bir diger evre ise
ortaggretim evresidir. Bu evrede ¢ocuk ergenlik doneminin verdigi fiziksel ve ruhsal
degisiklikler 6nemli rol oynamaktadir. Artik genclik ¢agina erigsmis olan birey hem bu
degisimlerle hem de ortadgretim miifredatinda goérdiigli yeni derslere alisma siireciyle
miicadele vermektedir. Bu yiizden bu evrede verilen ahlaki egitimler gurur kirici
olmaktan uzak, 6gretim olabildigi kadar hafif konularla verilmelidir. Bu siire¢ bireyin
gelecegini kurmak acisindan karar asamasit oldugu i¢in dogru yonlendirilmelidir.
Yetenege uygun yonlendirmeler yapilirken 6gretim de de bambaska bir diinyanin i¢inde
gibi hissettirecek, ilkogretim cagindan kopuk bilgiler verilmemelidir (2013: 262).
Ulken’e gore bu donemde dgretmenler, dgrenciler arasinda basarili ve basarisiz 6grenci
ayrmmi yapmamalidir (2013: 217). Ogretmenin basarili ve basarisiz ayrimi yaptigi her an
basarili 6grenci basarisiz olan {izerinde kompleks gelistirebilmektedir. Basarisiz olan
ogrencinin ise eziklik duygusu altinda okuldan soguyup var olan potansiyelini
gergeklestirme umudunu kaybetme ihtimali ortaya ¢ikmaktadir. Ulken bu diisiincesiyle
kiyaslama yapmanin 6grenci tizerindeki olumsuz etkilerini ortaya koymaktadir. Sadece
basar1 ve basarisizlik durumu icin degil maddi ayrimlarin da ¢ocuklar iizerinde olumsuz
etkiler olusturacagma deginen Ulken, smif catigmalarinin meydana gelmemesi igin
okullarda adil bir sitemin hakim olmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu sayede her yas
seviyesindeki 6grencilerin arasinda rekabete dayali fazla giriskenlik ve asir1 cekimserlik
durumu tetiklenmemis olacaktir, ayrica maddi konularin 6ne ¢ikmadig esitlik alaninda
egitim alan bu Ogrenciler potansiyel yeteneklerini rahatga ortaya koyabilme imkani

bulacalardir (2013: 217).
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Ortadgretim siirecinde verilen bilgilerin tamami uygulanabilir olmalidir
(2013:285) verilen teorik bilgiler laboratuvar ortami gibi uygulamaya elverisli alanlarda
gercek hayata uygun pratikler haline getirilmelidir. Ortadgretimde verilen edebiyat tarih
ve felsefe gibi dersler basit sekilde ilkokulda verilmeye baglanmalidir. Boylece 6grenci
tartismaya girmekten ¢ekinmeyecek ayni zamanda yiiksekogretime gectigi zaman dogru
bilgiye ulagmanin yollarini bilerek gideceginden, daha bilingli bir iiniversite hayati
siirdiirebilecektir (2013: 296) Ulken egitimde dinamizmin 6nemini gdzetmektedir. O,
duragan bir egitim anlayisina karsi ¢ikarak egitimin gerektiginde kivrak bir yapi alarak
yenilige uygun hale getirilebilmesini savunmaktadir (2013: 285). Ayrica teori ve pratigin
ayni zamanda vermenin egitimi faydali hale getirecegi fikrini savunan Ulken lise
déneminde verilen sosyal bilimler egitimini yani felsefe edebiyat ve tarih gibi konularin
da ilkokulda verilmesi disiplinler arasindaki iligskiyi anlayamama zorlugunu ortadan
kaldiracaktir (2013: 72). Bu sekilde yetisen c¢ocuk -yani disiplinler arasi iligkiyi
anlayabilen ve analiz yapabilen ¢ocuk- yiiksekogrenimde hangi alana yonelirse yonelsin
aragtirma ve analiz yetenegine sahip olacagindan basarili olur. Daha bilingli bir
yiiksekogretim hayati stirerken ayni zamanda analiz yetenegi ve arastirma kabiliyeti olan
gencler meydana geleceginden dogru bilgiye de kolay ulasabilirler. Ona gore okullar
cocugu belli bir meslege hazirlamak yerine biitiin disiplinleri aym 6l¢iide verip dnem
siralamas1 yapmaksizin hayata iyi hazirlanmis bireyler haline getirmelidir. Meslek
secimine gore egitim vermek ve lisenin son sathasinda bu disiplinleri ayirarak vermek
dogru degildir. Ona gore alan ayrimlar1 yapilmadan herkese ayni egitim verilip lisenin

bitisi bu sekilde saglanmalidir (2013: 72).
8.Yerli Miifredatin Gerekliligi

Stirekli bagka iilkelerin miifredatlar: {izerinden egitim veren bir egitim yapisi
duragan bir yapida kalarak diinyanm giincel gelismelerine yetisememektedir. Ulken
siirekli Arap ve Fars terminolojilerine takilip kalan, batinin gelismelerini biinyesine
almay1 reddeden bir egitim yapisinin iilkemizde hakim oldugundan sikayet¢i olmustur.
Dinin dogma derecesinde kutsallastirlmasindan kurtulup aklin yolunda gitmemiz
gerektigine, tim diinyanin kullandig1 ortak bilim dilini kullanmanin bizi ileriye tagiyacagi
konusuna 6nemle dikkat ¢ekmektedir. Bu ylizden Avrupa’nin kiliseye baglh egitim

sistemlerini ve Fransa gibi iilkelerin miifredatlarin1 kullanmaktansa kendi miifredatimizi
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olusturup diger iilkelerin ise bilim alanindaki calismalarindan yararlanmayir dogru
bulmus, bu yontemle egitimde verimliligin saglanabilecegini vurgulamistir (2013: 282-
285). Ulken simdiye kadar uygulanmis olan baska iilkelerin egitim sistemine karsi
cikmakla birlikte Amerikan egitim sisteminin de takip edilmesini uygun bulmamustir.
Sebebi ise bu sistemin biitiin fikirlere acik bir sistem olmasindan 6tiirti belli bir amacinin
olmadigi gerekgesidir. Ancak yine bu egitim sistemiyle biitiinlesmis olan pragmatizmin
olumlu yanlarimin alinmasinda sakinca gérmeyen filozof asir1 hiirriyet¢i yapisindan
kacinilmas1 gerektigi goriisiinii savunmaktadir. Pragmatizmin insani alet yapan varlik
olarak tanimlamast durumunu zararli bulmaktadir. Asirt hiirriyetgiligi de esitligin
olusmasia engel teskil ettigi i¢in reddetmektedir (2013: 278). Ayrica pragmatizmin
biitiin bilgileri yani metafiziksel diisiinceleri de teknik diisiinceler gibi almasini

pragmatizmin bir agi1g1 olarak gormektedir.

Amerikan pedagoglarin okul ve toplumu birlestirmek istemesi fikri ise Ulken
tarafindan kabul gérmektedir. Ancak bu kabul gorme esitlik ilkesinin de uygulanmasi
sartin1 icermektedir. Okul ve toplum yapisinin birlestirilmesinde toplumun kiiltiiriinii
temel alinmasi taraftari olan Ulken, egitim ve kiiltiiriin birlikteligini bu alanda da
savunmaktadir. Kiiltiiriin stirekli degisen unsurlarina uygun bir egitim sisteminin
uygulanmas1 gerektigi yoniindeki diisiincesi egitimde ilerlemeci bir tavir benimsedigini
gostermektedir. Ancak bu kiiltiir yapisinin olumsuz taraflarinin da egitimden ¢ikarilip
yeri geldiginde egitim sisteminin degisime ugrayabilecek yapida olmasi gerektigini
belirtmektedir (2013: 279). Ulken’e gére ideal bir topluma hazirlik olarak yetisen ideal
insan ise daima esitlike¢i, 1y1 bir vatandas ve ahlakli bir birey olmalidir. Evrensellige agik
ve demokratik davranmalidir (2013: 282). Ideal egitim anlayisi uygulamali egitimi
desteklemelidir (2013: 310). Bu uygulamalarin yapilabilmesi i¢in de okul binalarinin
donanimli olmasi sarttir. Uygulama alan1 zayif olan bir okul binas1 y1gin bilgi veren bir

kurum olmanin disina ¢ikamamaktadir.
9.Beden Egitiminin Onemi

Ruh ve beden iliskisi Ulken a¢isindan 6nem arz etmektedir. Ona gére ruh ve beden
birlikte galisir, birinin saglik durumundan digeri etkilenir. Oyle ki bunun &nemin
vurgulamak i¢in ilk¢ag filozoflarindan Platon’un fikirleriyle de desteklemistir. “Ilkcagda

ruh bedenin iginde, onu idare eden bir pilot gibi goriiliiyordu: Platon, ruhu ten kafesinde
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duran can kusu gibi algiliyor.”” (2013,332). Ulken, fikirlerin a¢ilmas1 ruh ve bedenden
gelir ve kaynagimi buradan alir, fikirler ruh ve bedenin eseridir Ulken, (2010: 37). Beden
ve ruh saghg iliskisine egitim acisindan deginilecek olursa Ulken burada beden
egitiminin de kiiltiire gore sekillendigini savunmustur. Ciinkii kdyde yetisen bir ¢cocugun
sartlar1 uygun degilse profesyonel bir beden egitimi alma imkani1 olmaz ancak okulda
yeterli sartlar saglanirsa esit bir beden egitimi siireci gegirebilirler. Bunun yaninda beden
egitimi alan ¢ocugun teorik bilgiler alanlar gibi kisiye uygun spor egitimlerine

yonlendirilmeleri gerektigini savunmaktadir (2013: 343).

Yani zayif biinyeye sahip bir ¢ocukla giiglii biinyeye sahip ¢ocuk ayni sartlar
altinda egitime zorlanamaz. Bir cocuk yiizmede iyi iken digeri kosuda iyi olabilir bunlarin
ikisini bir araya koyup ayni basariyr gdstermesini beklemenin yanlis oldugunu
vurgulamaktadir. Beden sagliginin yerinde olusu egitim alan bir ¢ocuk i¢in zihnen berrak
diisiinme, egitimde aktif rol alma gibi basari unsurlarimi destekler. Biyolojik olarak
hareketli cocuklarin dolasim sistemlerinin siirekli aktif olmas1 diger derslerdeki
basarilarina olumlu yonde katki saglamaktadir. Ayrica sosyal aktiviteye yonlendirilen
icine kapanik bir ¢ocuk orada bir basar1 gosterebilirse diger derslerinde de kendine
giivenip olumlu ydnde ¢aba sarf etme istegi igine girebilir. Ulken beden egitimini sadece
ders olarak géormekten ziyade ¢ocugun ruhundaki gerilmeleri atabilecegi, kendine giiven
elde edecegi sebepleri ile 6nemli gormektedir. Aslinda burada amag bedeni egitmek degil

ruhu da desteklemektir.

Ogrencinin saglam bir ruh yapisina sahip olmalar1 kadar ona rehberlik eden
O0gretmenin de ruh yapisinin saglam olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde cocuklari
egitmek i¢in gorevlendirilen 6gretmen kendi karakterini ¢ocuga yansitabilir. Bu da
egitimin amagcladigi bir birey yerine Ogretmenin etkileriyle ziyan olmus bir birey
meydana getirmektedir (2013: 340). Ayrica sadece egitim durumunda beden egitimi ruhu
onarmakla kalmaz bir toplumda yasanan dogal afetler veya savas gibi durumlarda da
bedenin egitilmesi eski ruhi saghg yerine getirebilir. Buradan Ulken’in yasam boyu
egitimin devam ettigi ve insanin her yasta egitilebilir bir varlik oldugu fikrini destekler

nitelikte teoriler ortaya koydugu anlasilmaktadir.

Ulken ruhi egitimin beden egitimi ile siirl kalmayip diger destekleyicilerden de

beslenmesi gerektigini savunmustur. Bu destekleyiciler sanatsal aktiviteler, spor, kiiltiirel
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aktivitelerdir. Bunlarin igine egitimin bir parcast olmasi gereken din egitimi de
koyulmalidir. Din egitiminin 6nemini insanin her zaman kendi varolusuna sebep
aramasindan kaynaklanan bosluk hissinin olusmamasi i¢in gerekli géormektedir. Egitim
ve 0gretimi birbirinden ayrilmaz bir biitiin olarak gérmesinin yaninda islevsel agidan belli
noktalarda ayirmaktadir. Bilgi alan1 dgretime ait iken degerlerin kazandirilmasi alani
egitime aittir. Ayrilmazliklarinin temelinde ise ikisinin de amacinin ideal topluma uygun
ideal bir birey yetistirmek i¢in gerekli biitiin kazanimlarla bireyin donatilmasi gerektigidir

Kayish (Firat Universitesi, Tiirkiye, 2012: 189).
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UCUNCU BOLUM
HILMIi ZiYA ULKEN VE JOHN DEWEY’IN EGITIME DAIR
GORUSLERININ MUKAYESESI

1.Egitim Anlayislarinin Genel Mukayesesi

Dewey ve Ulken ayn kiiltiirlerde egitim felsefesi alaninda ¢alismalar yapan
filozoflardir. Dewey Amerikan kiiltiiriiyle, Ulken ise Tiirk kiiltiiriiyle yetismis bir
filozoftur. Iki filozof da sosyal bilimler alaninda genis yelpazede ¢alismalar yapmislardir.
Birbiriyle benzerlik ve ayrilik gosterdikleri birgok husus vardir, ancak biz aralarindaki
benzerlik ve farkliliklar1 egitim felsefeleri agisindan ele alacagiz. Ulken’in yasadig
donemde Tiirkiye’nin yeni kurulmus bir devlet olusu, onun fikirlerinde daha milliyetgi ve
ilkeyi ilerletmeye yonelik etkiler yaratirken Dewey siyasi agidan biraz daha sakin bir
donemde yasamustir. Ancak ilerlemeye iliskin goriisleri birbiri ile benzerlik gostermistir,
ancak Dewey egitim alanindaki fikirleri Ulken’den daha énce ortaya koydugu i¢in Dewey

bircok alanda Ulken’e rehberlik etmistir.

Pedagojiden psikolojiye, sosyolojiden felsefeye kadar her alanda calismalar yapan
Ulken pedagojik galismalarinda fizyolojik detaylara Dewey’den daha ¢ok yer vermistir.
Bu egitim siirecindeki bir cocugun asir1 strese maruz kaldigi zaman viicudundaki kaslarin
verecegi tepkileri hem fizyolojik hem de noérolojik agidan detaylandirmasindan
anlasilmaktadir. Gerilme ve gevseme kavislerini psiko-biyolojinin genel kurallar ile
aciklamasi buna drnektir. (2013: 66). ikisi de sosyal bilimlerde ve egitimde kiiltiire 5nem
vermislerdir. Ancak Ulken egitimin kiiltiir temelli olmas: gerektigini savunurken, Dewey
kiiltiiriin egitime olan etkisi tizerinde durmus olsa da tamamen kiiltiirii egitimin temeline
almamistir. Ulken acikga kiiltiir temelli egitimi benimserken Dewey bu kiiltiir anlayismin
yerine toplumu koymustur. Ulken egitimin temeline geleneksel kiiltiirii koyarken baska

kiiltirlerinde gézden uzak tutulmamasi gerektigi anlayisi benimsememistir.

Ulken’e gore bir milletin egitiminin temelinde kendi kiiltiirii olmas: demek verilen
egitimin insanda karsilik bulmasi demektir. Bunun yaninda kiiltiiriin dinamik bir yap1
oldugu fikrini savunan filozof, baska kiiltiirlerden de bilimsel bilgilerin alinip
gelismelerden geri kalinmamasi gerektigini savunmaktadir. Dewey ise kiiltiirel yapinin

bilinmesine yonelik egitimler verilmesinin toplumun gelecegi olan bireyin kendi
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kiiltiirline yabancilasmamasi ve topluma uyumlu yasayabilmesi i¢in dnemli oldugunu
vurgulamaktadir. Dewey’e gore ideal topluma ideal bireyler yetistirme diisiincesi yoktur.
Ona gore egitimin amaci bireyi hayata hazirlayan ve toplumun devamliligini saglayacak
olan bireyleri bu toplumsal yasama uygun hale getirmek iken Ulken’e gore egitimin
amaci1 ideal topluma ideal birey yetistirmektir. Bu fikir Platoncu bir temele dayanmakta

ve idealist egitim felsefesi diger adiyla daimici egitim kuramini ¢agristirmaktadr.

Ulken pragmatizmi egitim alaninda sakincali bulmamaktaysa da asir1 pragmatizm
diistincesinin egitimde pratigin disindaki bilgilerin islevsel olmayacagini diisiinen
bireylerin meydana gelmesine yol agacagi kaygisini tasimaktadir. Ayrica Dewey’in
pragmatizmini de biitiin formel ve matematiksel diisiinceyi pratige ve pratik faydaya
indirgemesi sebebiyle elestirmektedir (2013: 322). Ulken’in bu diisiincesine karsin
egitimi toplumsal tecriibelerin gelecek nesillere aktarilmasi olarak goren Dewey’in,
pragmatizmin ahlak ve kiiltiirel degerleri ezmesine olanak vermedigi goriilmektedir. Ona
gore ahlak kurallar1 da din kurallar1 da temel seviyede verilmeli ve birey daha sonra
isterse bu alanlarda derinlesebilmelidir, yani Dewey ahlaki ve dini konularda insanlarin
secim hakkinin olabilmesi taraftar: olmustur. Dewey’e gore eger okulda 6grencinin var
olan enerjisini ahlak kurallari, kilik kiyafet ve sikict yonetmeliklere harcayan bir yonetim
varsa zaten bu yonetimin amaci egitim vermek degil tek tip insan yetistirme c¢abasidir.
Buna karsilik Ulken, dini egitimin ve degerler egitiminin verilmesini gerekli bulmaktadir,
eger dini egitim verilmezse ¢ocuklar ve gengler yasa bagli degisen ruh halleri i¢inde
varolugsal bunalima girebilirler bu yiizden dini egitim verilmesini onlar1 yaratilis amact
gibi derin sorgulamalardan uzak tutacag: igin gerekli gdrmiistiir. Dini konuda Ulken
Dewey’in fikirlerinden ayrilip varlik alaninda benimsedigi askin anlayigini stirdiirmiistiir,

dini egitimin egitim alaninda énemli bir unsur oldugu fikrini benimsemistir.

Ulken egitim siirecinde manevi egitimler yaninda ilmi egitimlere de onem
vermektedir. Dewey ve Ulken bu konuda hemen hemen ortak diisiincelere sahiptirler,
farkli cografya ve kiiltiirlerde yasamislardir ancak Ulken bu alanda Dewey’in fikirleri
dogrultusunda benzer goriisler benimsemistir. Ikisi de ilmi egitimlerin uygulama
gerektiren alanlarda teorik bilginin pratik bilgiye gegirilebilmesi igin okulda gerekli biitiin
donanimlarin olmasini zorunlu gormektedirler. Ancak Dewey daha ¢ok uygulamali alana

egilip fen ilimlerini manevi ilimlerden daha onemli gérmdstiir. Dewey bireylerin
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birbirinin 6zgiir alanina girmeden, haklarin1 ihlal etmeden kendi faaliyetlerini
gerceklestirmesinin gerektigini vurgulamayr da ihmal etmemektedir. Buradan onun
bireysel Ozgiirliik kadar toplumsal Ozgiirliige de onem verdigi anlasilabilir. Dewey
egitimde ideal insan yetistirme kaygisi giitmezken Ulken egitimin temel amacinin bu
oldugu fikrini savunmaktadir. Buradan Ulken’in egitim alaninda idealist bir tavir
sergiledigi anlasilmaktadir. Ancak bu yonii eski ve sabit egitim anlayisini destekledigi

anlamina gelmemektedir.

Her iki filozof da ilerlemeyi esas alan bir egitim felsefesi benimsemektedir, ancak
bu ilerlemeci fikir Ulken’den dnce Dewey tarafindan ortaya koyuldugu igin aslinda Ulken
onu takip etmistir denilebilir. Dewey natiiralist bir filozof oldugu i¢in esas aldig1 sey bash
basina ilerleme anlayisidir, bu ilerleme anlayisinin temelinde hayatin dinamik ve stirekli
akan bir yapida olmas: anlayis1 vardir. Ilerlemenin temelinde siirekli bu yenilenme fikri
olan diisiiniire gore egitim de diger her sey gibi canli olmalidir. Dewey’e gore egitimin
konusu ve unsurlar1 da buna uygun olarak dinamik bir yapida olabilmelidir. Toplumda
degismez olarak algilanan kurallar bile cagin geregine uygun sekilde esnek yapida
olmalidir griisiinii savunmaktadir. Benzer bigimde Ulken de egitimin gagin gereklerine
uygun bir yapida olmasinin gerekliligi taraftaridir. Ona gore de kiiltiirler ve normalar yeri
geldiginde  degisebilecek  dinamizmde olmahdir, bu degerler egitiminin
dinamiklestirilerek verilmesi gerektigi vurgusundan anlasilmaktadir. Dewey egitim
felsefesinde de felsefe ve diger alanlarda oldugu gibi birlestirici bir tavir sergilemistir.
Ona gore egitim ne tamamen eski usule gore verilmeli ne de tamamen eski usul
reddedilmelidir. Eski egitim sistemlerinin faydali taraflari alinmalidir. Ayni birlestiricilik
Ulken’de de goriilmektedir. O da egitimde asiriligin, sadece bir tarafin goriisiine baglh
olmanin egitimin amacina ulasamayacagi goriisiinde olmustur. Bu goriisiiyle Ulken

Dewey’in birlestiriciligini benimsemektedir.

Iki filozof da egitimin dogumdan baslayarak ¢cocugun kendi ¢evresinden, aile ve
arkadaslarindan aldig1 goriisiinii savunmaktadir. Egitimin ilk asamasini ¢evre olarak
gordiikleri i¢in oyun donemine ikisi de onem vermistir. Dewey’in oyun doéneminde
cocugun biz duygusunu 6grendigi ve ben duygusunu sonradan kazandig: gériisii Ulken
tarafindan kabul gormiis ve c¢ocugun benlik duygusuna erisebilmesi asamasinda

Dewey’in fikrine yakin bir anlayis benimsemistir. Ikisi de oyun dénemini gocugun
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gelisimi agisindan 6nemli bir siireg olarak gormektedir. Ciinkii onlara gére ¢ocuk kendini
sorumluluk alma siirecine oyun déneminde alistirir. Dewey’e gore oyun gocugu gelecege
hazirlar. Benzer bigimde Ulken de oyunun verdigi sorumluluklarin bireyi ¢alisma
hayatina hazirladigi, ahlak kurallarina alistirdigi bir donem olarak gormektedir. Ancak
Ulken, Rousseau ‘nun ¢ocugu dogaya dondiirme istegi fikrini kiiltiire dondiirme ve
yapayliktan uzaklagtirma olarak anlayip benimserken Dewey ayni filozofun ¢ocugun
dogaya dondiiriilmesi fikrini bilgi edinmede deneyimlerden yararlanilarak, doga ile i¢ ice

olunmasi agisindan 6nemli bulup kabul etmistir.

Cocugun gelisim siirecinde ¢evrenin Onemi iki filozofta da benzerlik
gostermektedir. Bu cevre oyun ve arkadas ¢evresidir. Ancak Ulken’in farklilik gosterdigi
nokta bu ¢evreyi daha ¢ok kiiltiir sartlarin1 géz 6ntinde bulundurarak tanimlamasidir.
Ulken’in bunu yapmasindaki maksat iginde bulundugumuz kiiltiiriin gereklerini yerine
getirmede toplumun da okul ¢ocugunun da belli sorumluluklari iistlenme fedakarligini
gosterebilmesinin  6nemidir. Kirsal kesimde yetigenlerin ailelerine islerde yardim
etmesini gerekli bulmasi buna 6rnektir, ayn1 zamanda sadece kirsalda olan degil sehirde
olan ¢ocuklarin da ailelerine ev islerinde yardim etmesini gerekli bulmaktadir. Bu sayede
cocuk yasamin i¢inde yer alarak hayatin1 sadece okuldan ibaret olarak gérmeyecektir,
hayata da hazirlikli hale gelebilecektir. Ona gore kisitli imkanlarda yetismis bir gocugun
imkanlar1 ile daha iyi sartlarda yetismis ¢ocugun imkanlar1 ayni olmadigindan bu

esitsizlik egitim alaninda saglanacak esitlik ile kaldirilmalidir.

Dewey ve Ulken egitimde firsat esitligine 6nem vermislerdir. iki filozofta biitiin
Ogrencilerin esit sartlarda egitim almasi taraftaridir. Okul binalarinin barindirmasi
gereken Ozelliklerin biitiin iilkede esit olmasi gerektigini savunmuslardir ancak bu fikir
elbette Ulken’den 6nce Dewey’in savundugu bir fikir oldugu i¢in Dewey bu alanda
Ulken’i 6ncelemistir sonucuna varilabilir. Beden egitiminden fen bilimlerine kadar biitiin
derslerin uygulama laboratuvarmin olmasi gerektigi konusunda da Ulken, Dewey’in
fikirlerine benzer goriisler ortaya koymustur. Ayrica Ulken teknoloji aletlerinin ve okul
araclarinin tamaminin hem kirsalda hem de kentteki okullarda esit bicimde olmasi
gerektigini savunmaktadirlar. Aksi takdirde kdydeki bir ¢ocuk ile kentteki bir ¢ocuktan
ayni verim beklenemez. Bunlar ileride yiiksekdgretim alaninda birlestiklerinde

birbirinden ayr1 kiiltiirlerde ve sartlarda yetismis iki birey olarak yabancilik ¢ekmelerinin
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oniine gegmede 6nemli bir etken olacaktir. Ulken’e gore eger egitim bireyi topluma
hazirlama amaci giidiiyorsa 0 zaman biitiin bireylere esit seviyede egitim vererek

toplumsal sinif farkinin olusmasina engel olmak zorundadir.

iki filozof da egitim alaninda hayvan ve insanin egitilmesinde farkliliklar
oldugunu kendi egitim anlayislar1 ve yontemlerine gore gostermeye calismislardir. Ulken
insan1 hayvandan ayiran noktanin, degerlere sahip olmak ve bu degerleri egitim yoluyla
aktarmak oldugunu diisiiniirken Dewey bunu insanlarin tecriibelerinin olmasi ve bu
tecriibeleri aktarmak olarak gérmektedir. iki filozof da hayvanlarm da insanlar gibi
egitilebilecegini diisiinmiislerdir, ancak insanlar ve hayvanlari egitme alanindaki ayrimda
farkli fikirler ortaya koymuslardir. Ulken hayvan ile insanin egitilme alaninda
kiyaslamasini, hayvanin insanlar gibi aldigi egitimi degerler ile birlestiremeyecegi
noktasinda insandan eksik oldugunu savunurken Dewey bu alanda hayvanlarin elde ettigi

deneyimleri kullanamamalar1 alaninda bir ayrima gitmistir.

Ay fikirlere sahip olduklari diger bir konu ise Ulken’in dnem atfettigi mesleki
dil ve giinliik dil ayrimidir. Ulken’e gore konusma dili ile mesleki dil birbirinden farkli
olmalidir. Egitim alip belli bir meslek grubuna dahil olan bir geng ile giinliik dilde
konusan birey birbiri ile ¢atigsma halinde olmadan ortak dili konusabilmelidir. Bu sayede
dil ¢atigsmas1 meydana gelmeyecektir. Bu noktada Dewey’den farkli olarak meslek dili ve
halk dilinin birbirinden ayrilmasi gerektigini savunmaktadir. Bunu da normal halk ile
egitimli kesimin arasinda dil ¢atismasinin olmamasi i¢in dnemli gérmektedir. Bunun
aksine Dewey bu alanda bir kaygi giitmemistir, bunun sebebi yasadigi toplum genel
olarak okumus bir toplum olmasi ve yeni bir lisan hareketinin onun ilkesinde
yasanmamis olmas1 durumu buna sebep olarak gosterilebilir. Ulken’in yeni kurulmus bir
ilke diisliniirii olarak yeni okuma yazma diline halkin aligmasini ve savastan yakin
zamanda ¢ikmis bir milletin ge¢im kaygisini egitim kaygisina dnceledigi sdylenebilir. Bu
yiizden Dewey’in bu konuda kaygisiz olmasinin karsisinda Ulken’in kaygis1 anlagilabilir

gelmektedir.

Ulken ve Dewey’in egitim felsefesinde benzerlik ve farklilik goriilen diger bir
konu orgiin egitimin gerekliligidir. Dewey’e gore okulda alinan egitim bireyin sosyal
hayatinin gelismesi acisindan onem arz ederken, Ulken 6rgiin egitimin okul ortaminda

alinmasinin bireyin gilivenli bir egitim siireci ge¢irmesini sagladigin1 savunmaktadir.
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Dewey de Ulken’de egitimin hayatin icinde de alinabilecegi noktasinda birbiri ile benzer
fikirlere sahiptirler. Onlar bu durumun arti ve eksilerini gevresel kosullar ile ele
almislardir. Ulken bu durum hakkinda hayatin i¢inde alinan egitimin giivensiz ortam ve
diizensiz deneyimler tarafini ele alirken, Dewey toplumsal kopus ve ortak deneyimlerin
olmamasinin olumsuzluklar1 agisindan ele almistir. Dewey 6zel egitim alan bir cocugun
bilgilerinin, orgiin egitim alan bir ¢ocugun bilgi ve deneyimlerden farkli olacaginin
vurgusunu yapmustir. Ozel egitim alan bir cocugun, sadece etrafinda olan insanlar ve
Ogretmenlerinden olusan belli bir cevrenin deneyimlerinden faydalanarak ¢ok fazla fikre
maruz kalmadan izole sekilde bilgi edinecegini savunmustur. Ancak orgiin egitim alan
bir ¢ocugun yasitlariyla ayn1 ortamda farkli deneyim ve fikirleri 6grenebilme sansinin

olabilecegini géz 6nlinde bulundurarak bu egitim seklinin 6nemini vurgulamistir.

Ayrica okulda egitim alan bir birey ile 6zel egitim alan bir bireyin hayat
gayelerinin farkli olabilecegi goriisiinii benimsemistir. Ulken ise benzer sekilde
yagsitlariyla egitim alan bir bireyin, orglin egitimin i¢inde disaridaki olumsuzluklardan
uzak bir yolla hayata hazirlandigim savunmustur. Ulken’e gore orgiin egitim fazla
miicadele gerektirmeden tecriibe ve bilgilere kolay ulagim imkani saglamaktadir. Hayatin
icinde egitim alan bir birey hayatin olumsuzluklarina karsin bedel 6deyerek bilgi
edinirken drgiin egitim alan okul gocuguna bu bilgi hazir gelmektedir. Bu konuyu Ulken
giiven acisindan degerlendirirken Dewey biraz daha sosyalligi temel almistir Ki
ayrildiklar1 nokta burasidir. Ulken meslek ve zanaat okullarmin verdigi asir1 disiplinli
okul ortamini bireyin gelisimi acisindan zararli buldugu icin esnek bir egitim siirecinin

onemine deginmektedir. Dewey de baskici bir egitim sistemini yararli bulmamaktadir.

Egitim verilirken egitimin igerigi konusunda da benzer fikirlere sahiplerdir.
Dewey tecriibeye egitim alaninda biiyilkk 6nem vermistir. Bu tecrilbe ve deneyim
diisincesi egitim felsefesine teorinin pratik ile birlestirilmesi yoluyla egitim 6gretim
saglanmasi gerektigi yoniinde yansimistir. Benzer sekilde Ulken de Dewey’den etkilenip
teorik bilgilerin pratikte karsilik gormek kaydiyla verilmesi gerektigini savunmustur.
Ancak Ulken, ilmi derslerin uygulama ile verilmesi, sanat alaninda ise biiyiik sanatcilarimn
ornek olarak alinmasi gerektigini savunurken Dewey herhangi bir ayrim yapmaksizin

hayat ile egitimin birbiri ile etkilesimli olmas1 gerektigi goriisiinii savunmustur.
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Ayrica Ulken, Dewey’den farkli olarak teorinin pratikte karsilik bulmasiyla
O0grenme siirecinin tamamlandig1 fikrini kabul etmeyerek bu Ogrenilenlerin degerler
alanina yayilmasi hususuna 6nem atfetmistir. Ona gore bir 6grenci teorik bilgiyi pratik
alanda kullanabilme asamasina gelirken ¢evresel, toplumsal ve insani diger unsurlarini da
bu siirecin i¢inde tutarak ilerlemelidir. Dewey deneyimci ve ilerlemeci bir filozof oldugu
icin her alanda bu dinamikligin olmasini sart olarak gormektedir. Kiiltiir, ahlak ve tarihin
de dinamik bir yapida olmasi gerektigini savunmus, bu sayede her ¢aga gore dinamizm
kazanan bu bilimlerin hi¢bir zaman egitim alanindan silinmeyecekleri fikrini
benimsemistir. Ayrica Dewey egitim verilirken diiriistliik, adalet ve ahlaki duygularin da
bireye kazandirilmasi gerektigi noktasini ihmal etmemektedir. Dewey’in bilimler igin
caga gore dinamizm kazanmasi hususu Ulkende karsimiza degerlerin dinamizmi olarak
cikmaktadir. Elbette biitiin ilimlerde dinamizmi o da 6nemsemistir ancak degerler alanina
felsefesinde 6nemli bir yer vermistir, Ona gore degerler de dinamik bir yapida olabilmeli
ve egitimde de dinamik bir yapida yer almalidir. Ulken’in egitimde kiiltiir ile kopusun
olmamasi gerektigi fikri Dewey’de okul ve toplumun etkilesim i¢inde olmas: seklinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu etkilesimin temel sart1 olarak da toplumsal kurallar ve sosyal
yapinin gerekleridir. Birey toplumun bir parcasi olacaksa bu kurallara uymalidir ancak
bu kurallar cocugu sikip okuldan sogutmayacak nitelikte olmalidir. Ulken de ¢ocugu

stkmadan belli kurallarin benimsetilmesi taraftaridir.

Iki filozof da egitim alaninin diizenlenmesinde yas evrelerini gozetmistir, ikisi de
oyun donemine ve bu donemde cocuga kazandirilmasi gereken insani, c¢evresel ve
toplumsal unsurlarin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Dewey agik bir yas evresi
sunmamasina ragmen egitim Ogretimde verilecek konularin hafiften agira dogru
siniflandirilarak verilmesini savunurken Ulken tam bir yas siniflamas1 yapmistir. Ulken
de Dewey’in agikca yas ayrimi yapmadigi evreler karsimiza yas evreleri siniflamasi
olarak cikmaktadir ve bu yas evrelerinde verilmesi gereken konular ve egitim sekli
birbiriyle benzerlik gostermektedir. Ornegin Dewey ilkokul ¢ocuguna verilecek konular
ile lise ¢agindaki ¢ocuga verilecek konularin ayrimini 6nemle gézetmektedir, konularin
hafiften agira dogru verilmesi gerektigini vurgulamistir. Ulken de bu konuda Dewey ile
benzer fikirler benimsemistir. Ancak Dewey’den ayri1 olarak bu yas evrelerinde ¢gocugun
duygusal gelismesini ve fizyolojik imkanlarin1 detaylandirmistir. iki filozof da bilgilerin

birbirinden ayr1 ve kopuk yapida verilmesine karsi olmustur.
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Dewey de Ulken de konularin birbiri ile baglantili olarak verilmesi gerektigini
aksi takdirde bir siirii 6grenilmemis bilgi yigim1 barindiran zihinler ortaya ¢ikacagini
savunmuslardir. Bunu biraz daha agmak gerekirse Dewey’e gore hayvanlar konusu
islenirken birden cografi yapi bilgileri verilmemelidir. Disiplinler aras1 ayrimin énemine
dikkat cekmistirler. iki filozof da basitten karmasiga giden bir miifredatin uygulanmasini
savunmustur. Ulken yerli miifredatin gerekliligini savunurken Dewey acikca bu ayrima
gitmemistir. Dewey her ¢ocugun 6grenme diizeyinin ve seklinin farkli olmasindan dolay1
kisiye 6zel bir egitim yontemi gelistirilmesini miifredat tavsiyesi olarak vermistir. Ulken
ise bu siiregte hem zihnen hem de bedenen farklarin gozetilmesi noktasinda Dewey ile
benzer fikirler benimsemistir. Buna ek olarak Ulken, zihinsel siirecte bireyin anlama

diizeyi bedensel siiregte ise kasal sisteminin dikkate alinmasi1 gerektigini savunmaktadir.

Bununla birlikte lise doneminde verilecek derslerin ilkokul déneminde kiigik
tanittmlar1 yapilip temel atilmalidir. Bu konuyu 6zellikle detaylandiran Ulken’e gore bu
dersler lisede birden verilmek yerine g¢ocukta Onceden bir asinalik olusturularak
verilmelidir. Bu disiplinler tarih, felsefe, edebiyat olabilir. Dewey ise ilkokul yasinda
daha cok cocugun yasadigi toplumun tarihi yasadigi bolgenin cografi bilgilerinin
verilmesini tavsiye etmektedir. Ciinkii ona gore tarihi bilgi gecmis tecriibelerin
hatirlanmasidir. Bu durumda cografi bilgilerin bilinmesinin 6nemi ise toplumu
olusturacak geng¢ bireylerin yasadigi iilkenin dogal yapisi hakkinda fikirlere sahip
olmasinin tarimsal ve kiiltiirel agidan yararli olmasidir. Ulken’in bahsettigi felsefe ise salt
bir felsefe dersinden ziyade diislinme egitimi dersi olarak verilmelidir. Kiiltiiriin bilinmesi
acisindan ise tarth onem arz etmektedir. Edebi bilgiler ise ruhu beslemek ve kiiltiir
seviyesini arttirmak agisindan 6nemlidir. Dewey miifredatin diizenlenmesinde bilgilerin
birbiri ile baglantili olacak sekilde belli bir kolaylik diizeyinden baslamas1 gerektigini,
konularin ilerlemeci bir tarzda olmasini ve ilimlerin pratik hayatta karsilik bulacak
bi¢imde Ogretilmesinin, egitim &gretim siirecinde 6grencinin siirecin iginde olmasini
gerekli gormektedir. Dewey bu hususta davranisgr 6grenme kuramina yakin bir goriis
benimsemistir denilebilir. Ulken kolaydan baslama konusunda Dewey ile benzerlik
gostermekte ancak her seyi pratige uydurma alaninda ondan ayrilmaktadir ¢iinkii degerler

alanimi pratige dokiilecek bir alan olarak gormemektedir.
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Dewey egitim ile toplumu birlesik yapida diislindiigii i¢in ¢ocuk egitimin
sonucunda basarisiz olursa bundan toplumda sorumludur. Ciinkii ona gore egitim
toplumun bir sonucudur, ancak Ulken &grencinin basarisiz olmasi noktasinda cevresel,
bedensel ve zihni kosullarin etkisini géz 6niine almaktadir. Ayrica Dewey ¢ocugun distan
yonetilebilecek bir yapisinin olmadigini dolayisiyla bir ¢ocugun ancak yonlendirilerek
egitilebilecegini savunmaktadir. Ulken de bu konuda Dewey gibi ¢ocugun disaridan
yonetilmesi fikrine karsi ¢ikmaktadir. Dewey’e gore cocuga rehberlik edilmeli ve
cocugun istekleri gbz dniinde bulundurulmalidir. Cocuklar ile is birligi i¢cinde olunmasi
gereklidir, ¢linkii yonlendirme ve etkileme bazen ¢ocugu cezbetmemektedir ya da ¢ocuk
bunlara kars1 duyarsiz kalabilmektedir. Bu yilizden en etkili yontem is birligi ile
yonlendirmedir. Bu sayede hem 6gretmenin istedigi yonde bir egitim hem de ¢ocugun
ilgisini geken faydali bir egitim siireci meydana ¢ikar. Ulken de egitimde ¢ocugun
disaridan bir kuvvetle ilerlemeyecegini ancak ¢ekirdekten yetistirilerek istenilen sartlara
uygun hale getirilebilecegini savunmaktadir. Bu Ulken’in eski sistem egitim yapisina
kars1 oldugunu gostermektedir. Daha dinamik bir egitim sisteminden yana olan filozof

bunun verimli sonuglar getirecegini savunmaktadir.

Dewey egitimi bir siire¢ isi olarak goriirken Ulken hem siirece hem de sonuca
onem vermektedir. Ulken’in egitim anlayisinin temelinde ideal topluma ideal bireyler
yetistirme fikri oldugu i¢in sonucu dnemsememesi beklenmemelidir. Dewey ise egitim
siirecinin de egitimin Sonuglarina olan etkisinin énemli oldugunu ¢iinkii bu siirecin
sonucu olusturacag fikrini benimsemektedir. Bu yiizden verilen derslerin yaninda kisisel
gelisimin de 6nemli oldugunu savunmaktadir. Eger bir ¢ocuk egitimin faydali tekniklerini
kullanarak iy1 bir hirsiza donligmiis ise bu hem toplumun hem de egitim siirecinin
basarisizligidir. Bu yilizden toplumun da en az okul kadar bu konuda hassasiyet

gostermesi gerekmektedir.
3.0kul Kadrosu ve Toplum

Dewey egitimde toplum ve okulun is birligi i¢inde hareket etmesine Gnem
vermistir. Bu yiizden ona gore okul kadrosu ve toplum bireyleri siirekli iletisim halinde
olmalidir. Okul aile birligi araciligryla 6grencilerin ailedeki yasamlar1 ve durumlarindan
Ogretmenler haberdar edilmelidir ve bu sayede evde de egitim siireci devam

edebilmelidir. Dewey’in bu diisiincesine benzer bir diisiince gelistiren Ulken ise okul ve
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ailelerin degerler egitimi ve genel egitim alaninda birlikte caligmasi gerektigini bu sayede
toplum i¢in gerekli kurallarin ve okul egitiminin ev ortaminda da devam edebilmesine
olanak saglayacagini vurgulamaktadir. O, teorik ilmi bilgiler okulda yeteri kadar verildigi
i¢in degerler egitiminin bu egitim siirecini tamamlamasi amaciyla okulla birlikte evde de
devam etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu yilizden okul-aile is birligini gerekli
gormektedir. Sadece bu konuda degil beden egitiminden ¢ocugun kisisel gelisim takibinin
yapilmasina kadar biitiin detaylarda 6gretmenlere 6nemli bir pay vermektedir. Dewey
Ulken’e oranla dgretmenlere yiiklenilen sorumlulugu toplum ve okul kadrosuyla ortak
paylasim bigiminde hafifletmektedir ancak Ulken’den farkli olarak 6gretmenin egitim
siirecinde rehber roliinde olmasi gerektigi fikrini savunmustur. Elbette Ulken de rehberlik
eden Ogretmen profilini desteklemektedir ancak Dewey biraz daha 6grenci merkezli

Ogretmenin geri planda oldugu bir egitim anlayis1 benimsemektedir.

Iki filozof da okul yoneticilerinin deneyimli ve iyi yetismis kadrodan olusmas1
gerektigi tizerinde durmustur. Dewey’e gore bu kadro egitimde toplum ile is birligi
yaparken toplumdan isin ehli olmayan bireylerin egitim yontemlerine miidahale
etmelerine izin vermemelidir. Elbette egitimin toplumsal yonleri hakkinda goriis beyan
etmeleri gereklidir ancak 6gretmen ve okul yonetiminin uzmanlik alanlarina miidahalede
bulunamayacaklarmni savunmaktadir (2020b: 6). Ulken ise Dewey ile benzer fikirleri
benimsemekle birlikte okulun toplumsal degerlerden kopuk bir egitim tarzi
benimsememesi gerektigini savunmaktadir. Bunun temel sebebi ise ¢ocugun okulda
gordiigi ortam ile evdeki ortami birbirinden kopuk olursa bu egitimin amacina
ulasamayacagi fikridir (2013: 189-190). Ayrica okul kadrosu ¢ocuklarin gelisim
siireclerini  gozleyip, bireylerin diger arkadaslarinin seviyesinde sosyallestirilmesi
hususunda iki filozof da benzer fikirler benimsemislerdir. Ulken zekd olarak
arkadaglarindan geride kalan bireylere yonelik 6zel egitimlerin verilmesini savunurken
Dewey her birey icin 6zel egitim uygulanmasi gerektiginden bunun tespitinin yapilip
kisiye 0Ozel egitim imkanmin saglanmasimmin yaninda bireyin sosyal hayata
kazandirilmasmin da 6nemini vurgulamistir. Ulken de benzer sekilde bu bireylerin
Ogretiminin yaninda sosyal yasam aktiviteleriyle icine kapaniklik hallerinden
cikarilabilecegini savunmaktadir. iki filozofta da okul ve toplumun is birligi anlayisinin
temelinde okulda verilen egitimin disaridaki hayat ile bagimsiz olmamasinin gerekliligi

vardir.
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2. Egitimde Ogretmen Ogrenci Tliskisi

Dewey egitimde sadece topluma ve miifredatin dnemine vurgu yapmamistir,
ayrica dgretmen ve dgrenciye de gorev ve sorumluluklar yiiklemistir. Ulken de benzer
sekilde 6gretmen ve Ogrenciye sorumluluklar yiiklemek yaninda, Dewey gibi toplumun
da egitime katkis1 olmasi gerektigini savunmustur. Ancak Dewey ile ayrildiklari nokta
Ulken’in egitimde ogretmene daha fazla sorumluluk yiiklemesidir. Ulken’e gore
ogretmen toplumun yapisini ve kiiltliriinii anlamak zorundadir (2013: 297). Bunun temel
sebebi bir 6gretmenin kiiltlirlinii tantyamadigi bir toplum ya da belli bir kitleye egitim
veremeyecegi fikridir. Dewey ise 6gretmenin roliinii rehberlik etme olarak gérmektedir
(2020a: 45). Elbette Ulken’de etkileme yoluyla dgretimden cok rehberlik temelli bir
egitimi gerekli gormiistlir ancak biraz daha 6gretmene etkin bir rol vermistir. Etkin rol
verme Dewey’de de karsimiza ¢ikmaktadir ancak bu noktada filozof yine 6gretmenin
yetkinligini Ulken’e gore bir derece daha az gormektedir. Ona gore dgretmen bir
rehberdir, Ulken’e gore ise Ogretmen gerektigi durumda kendi imtiyazlarim
kullanabilmelidir. Simif diizenini saglamada Dewey Ogretmenin Ogrencilere kurallar
cergevesinde rehberlik edip dgrencilerden bunu yapmasini beklerken Ulken 6gretmenin
rehberlik yapmasini ve dgrencilerin de buna uymasinin gerekliligine 6nem vermektedir.
Ulken’e gore dgrencilerin tam anlamiyla serbest kalmasi genisleme kavsini harekete
gecireceginden Ogrenci buna uymadigr takdirde ogretmen kendi imtiyazini kullanip
Ogrenciye bunu yaptirmalidir. Bu imtiyaz konusu herhangi bir siddet yetkisi verme
meselesi degil aksine 6grenciyi sevdigi bir durum ya da esyadan davranisi pekistirmek

adina mahrum birakabilme yetkisidir.

Iki filozofa gore de 6gretmenler dgrencilerin egilimlerini iyi saptayip ona uygun
hareket etmelidirler. Bu konuda Dewey Ogretmenlerin grenciye rol model olmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu yiizden 6gretmen 6grenciden istedigi davraniglarin tersi
hareketlerde bulunmamalidir. Bu konu Ulken de karsimiza dgretmenlerin de ruh saglhig
yerinde bilingli bireylerden seg¢ilmesi gerektigi olarak ¢ikmaktadir; ¢iinkii 0 da Dewey
gibi Ogretmenin Ogrenciler tarafindan model alinacagini bilmektedir. Bu yiizden
Ogretmen bagli basina saglam ruh yapisina sahip kisiler olmalidir ki 6grencilerin de ruh
halini anlayabilsin. Aksi takdirde ahlaksal a¢idan 6grencileri olumlu etkileyebilmesi

miimkiin olmayacaktir. Ciinkii ruh sagligi bozuk bir 6gretmen kendi karakterini 6grenciye
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yansitabilir ve bu da egitimin istedigi bir durum degildir. iki filozof da benzer durumlarda
Ogretmenlerin rehberligine 6nem atfettikleri i¢in onlardan birtakim beklenti i¢inde
olmuslardir ve bu beklentiler saglikli bir egitim siireci i¢in dnemlidir. Dewey’e gore eger
Ogrenci yeterli ahlaki egitimi almamis ve ruhen suga egilimliyse 6gretmen bunu tespit ve
midahale edebilmelidir. Gerektigi yerde toplumsal agidan zararli tavir sergileyen
bireylerin diizeltilmesi i¢in aile yapis1 da géz oniine alinip aileyle birlikte hareket edilerek
birey topluma kazandirilmalhidir. Ogrencideki potansiyel yetenekleri kesfedip olumlu

yonde degerlendirmek de 6gretmenin sorumlulugudur.
4 Birlestirilmis Simiflar ve Okulun Yapisi

Dewey’in okul binalarinin yapimi konusunda tilkemiz hakkinda yazdig: raporda
da oldugu gibi birtakim tavsiyelere yer vermistir. Bu tavsiyelerden biri de okul binalarinin
mevceut 6grenci kapasitesinin goz Oniine alinarak yapilmasidir. Zaten bina yapimi i¢in
mimar ve egitim uzmanlartyla birlikte ¢aligilmasi fikrini benimseyen Dewey’in bu fikri
benimsemesinin temelinde yatan sebeplerden biri de kalabalik smiflarin olusumunu
onleme diistincesidir. Dewey i¢in siniftaki 6grenci sayilarinin olabildigi kadar az
miktarda olmasi 6nemlidir. Bunun sebebi ise kalabalik siniflarda verilen egitim ile az
ogrencili siifta verilen egitimin kalitesinin ayni olmamasidir. Yukarida deginildigi gibi
bireye gore egitim anlayisi benimsemesinden oOtiirii kalabalik siniflarda 6gretmenin
veriminin diisecegini ve 6gretmenin her bireye yeterli zaman ayiramayacagini bu yiizden
sakincali oldugunu savunmaktadir. Bu konuda Ulken de benzer fikirlere sahiptir dzellikle
tilkemiz sartlarinda yeterli siif olmamasi ve yetismis 6gretmen sayisinin az olmasindan
kaynakli birlesik siniflarda egitim alan bireylerde istenilen egitim Seviyesine
gelinemedigini belirtmektedir. Ancak yine de Ulken’e gére imkanlar buna el vermiyorsa

iyi yetismis bir 6gretmen bu durumun istesinden gelebilir (2013: 216).

Dewey’in kalabalik siniflar1 sakincali gérmesinin bir diger sebebi ise 6gretmenin
enerjisinin yeterli gelmeyecegi endisesidir. Kalabalik simiflarda 6gretmen smiftaki
istikrar1 saglamak ile mesgul iken derse ayiracak zamani da enerjisi de kalmayacagindan
istedigi diizeyde egitim veremez hale gelmektedir. Ders i¢i etkinliklerin yapilmasi igin
zaman kalmayacagindan 6grenciler teoriyi patige dokecek imkan da bulamayabilirler.
Ulken de birlestirilmis smiflarda egitim verilmesinin hem 6gretmen hem de dgrenci

acisindan olumsuz sonuglar doguracagina vurgu yaparken dgretmenin bir kademeye
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anlattig1 dersi diger kademe ge¢mis ise veya st sinif ise sikilacaktir. Eger iist kademeye
ders anlatiyor ise alt kademedeki 6grenciler asina olmadiklart konu hakkinda pargali
fikirlere sahip olmaktadirlar. Bir yandan da olumlu tarafindan diisinen Ulken
Ogrencilerin digerlerine anlatilan konular1 unutmus olma ihtimalinden dolay1 ikinci bir
tekrar sans1 bulabildiklerini savunmaktadir. Okul ortamlarinin nasil olmasi gerektigi
konusunda iki filozofta benzer fikirler ortaya koymuslardir ancak Ulken bu alanda
Ogretmenlere daha fazla sorumluluk yiiklemistir. Hem tek tip zeka anlayisini reddedip
hem de ogretmenlerin bu isin iistesinden gelmelerini beklemesi durumu Ulken’in
ogretmenlere daha fazla sorumluluk yiikledigini gostermektedir. Ulken bu fikri 6gretmen
azligimi goz onilinde bulundurarak savunmusg olabilir ancak yine de verimli bir yontem
sayillamaz. Ulken’in Dewey’e oranla dgretmenlere birlesik smiflar konusunda sorumluluk
yiiklemesinin sebebi iginde bulundugu sartlardir. Ancak bu hem 6grenci hem de 6gretmen
acisindan bir¢ok olumsuz sonuglar meydana getirebilecek bir siiregtir ve egitimde

istenilenin aksine bir durum ortaya ¢ikarabilir.

Okulun yapis1 konusunda Dewey, okul ortaminin okul 6ncesi donemde oyun alani
gibi tasarlanmas1 gerektigini savunmustur (1939: 1-28). Bu alanda Ulken’in goriisleri
sinif ortaminin siirekli havalandirilip temiz tutulmasi, 6grencilerin siralar1 ve materyalleri
ogrencilerin yaslarma ve fiziksel gelismelerine uygun yapilmasi olarak karsimiza
cikmaktadir. Dewey ise 6zellikle ilkokul ¢cagindaki ¢ocuklar i¢in okul bahgelerinde oyun
parki ve agaclandirma alaninin olmasi gerektigini savunmustur. Ciinkii derste zihnen
yorulan §grenciler bu oyun alaninda enerji toplayarak derse hazir hale gelirler. Lise
caginda c¢ocuklar i¢in ise basketbol ve voleybol sahalarinin olusturulmas: gereklidir.
Beden egitimi alaninda Dewey’e gore ¢esitli sporlara O08rencinin yetenegine gore
yonlendirmeler yapilarak tesvik edilmesi ve bu sporlarin yapilmasina uygun alanlarin
tasarlanmas1 6nemlidir. Ulken’e gére beden egitimi bireyin fiziki durumuna uygun olarak
ayarlanmalidir. Her ¢ocugun biinyesine ve egilimine gore yonlendirme yapilmalidir, bir
cocuk zayif biinyeye sahip ve ¢abuk yorulan bir ¢ocuk ise ona daha az hareket gerektiren

sporlar yaptirtlmalidir.
5.Bireye Gore Egitim

Iki filozof da tek tip zekaya hitap eden bir miifredatin ve egitim sisteminin zararl

oldugunu diisiinmektedir. Bilgi yiginindan ibaret ve kisir bir miifredat bireylerin birbiri
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ile ayn1 olduklarini diisiinen eski tip bir goriistiir. Onlara gore egitimde her zeka tipine
uygun yontemler gelistirilip uygulanmalidir. Ulken agikca belirtmese de ¢oklu zeka
anlayisinin gereklerine uygun bir egitim anlayisi benimsemektedir. Bu ¢oklu zeka
anlayis1 1983 yilinda Howard Gardner tarafindan ¢oklu zeka kurami olarak adlandirilip
gelistirilmistir (Karagiiven, 2018: 4). Bu ¢oklu zeka kurami bir bireyin sadece tek bir zeka
tipi lizerinden degerlendirilmesini yanlis bulmaktadir. Kurama goére zeka tipleri bireyin
yeteneklerini de etkilemektedir, miizikal zeka, matematiksel zeka, duygusal zeka gibi
zeka tiirleri her bireyin ayr1 ayr1 sahip oldugu ve yeteneklerine etki eden yapidadir. Yine
kurama gore higbir birey tek bir yetenek ya da zeka iizerinden degerlendirilemez her
bireyin yetenegi ve kapasitesi farklidir. Bakildigi zaman Ulken’den 6nce Dewey yapmis
olmakla birlikte ikisinde de bir kuram olarak gériilmemis ancak anlayis olarak meydana
ctkmustir. Iki filozofta da bu zeka tipi egilimler ve yetenek olarak karsimiza ¢cikmaktadir.
Ulken, egitimde her ¢ocugun ayr1 bir zeka tipi oldugu, bunun igin de her 6grenciden ayni
performansin beklenmemesi gerektigi vurgusunu yapmaktadir (2013: 216). Ona gore her
cocugun ogrenme hizi ve ilgileri farkli oldugu i¢in tek tip zekaya hitap eden bir egitim
sisteminin uygulanmasini yanlis bulmaktadir. Tek tip zekaya gore verilen egitim sinifta
giiclii ve zayif ayrimlarina gidecegi i¢in uygulanmasini tehlikeli gormektedir. Coklu zeka
anlayisin1 benimseyerek yetenege uygun egitim verilmesi gerektigi fikrinde oldugu

anlasilabilir.

Dewey, bireylerin yetenek ve anlama kabiliyetlerinin farkli oldugu fikrini ortaya
koyarak Ulken’i bu alanda 6ncelemistir. Dewey agik¢a belirtmemis olsa da egitim
alaninda benimsedigi kisiye uygun egitim anlayis1 bu yontemi fikirlerine yansittigi
anlasilmaktadir (2020a: 27). Ayrica bu ¢oklu zeka anlayis1 sayesinde her birey kendi
yonelimlerini bulup ona uygun ilerleyebilmektedir. Ulken tek tip egitim sisteminin zeki
cocuklar ile daha az zeki ¢ocuklarin meydana ¢ikmasina yol acacagini belirterek zararli
bulmaktadir. Ulken bu miifredat tipinin hitap ettigi zeka tipine sahip ¢ocuk basarisi ile
oviiniirken diger cocuklarin ige kapanik derse giidiilenemez hale gelmesini tehlikeli
gordiigii icin bunun birka¢ c¢ocugu iyi yerlere getirse de ¢ogu g¢ocugu egitimden

sogutacagini savunmaktadir.

Ayrica egitimde kiyaslamanin zarar1 konusunda ikisi de benzer fikirleri

benimsemektedirler. Dewey’e gore kiyaslama yapmak birbiri ile ayni alanda olmayan iki
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bireyin yeteneklerini belli kurallara gére degerlendirmektir. Ancak bu kiyaslama higbir
dogru sonu¢ vermeyecektir. Kiyaslama yaparak basari ol¢iitii belirleme sistemi tek tip
zekaya hitap eden egitim sisteminin bir irliniidiir ve ilerleme kaydedilemez.
Kiyaslamanin rekabet durumu yaratma g¢abasi ile karistirnrlmamasi gerektigini
vurgulamaktadir. Dewey olabildigi kadar Ogrenciler arasinda is birligine dayali bir
yapmin gelistirilmesi gerektigini savunmaktadir. Ulken de kiyaslamanin zararmni
ogrencinin ruh halinin bozulmasi derse ilgisinin azalmasi sonucu ile agiklamaktadir. Ona
gore kiyaslama cocuk i¢in rekabet ortami yaratmaktan ¢ok yeteneksiz oldugu izlenimini
birakmaktadir. Giidiillemeye yonelik olarak bile yapilsa ¢ocuk i¢ine kapanik sosyal agidan
zayif ve kendini yetersiz gérmeye baslayarak hircinlasabilir. Ulken’e gére bu tipler ya
hir¢in tavirlar sergileyerek toplumda bu sekilde tstiinliik duygusu kazanmaya calisir ya
da icine kapanik yeteneklerini kesfedemeyen pasif bireyler olarak kalirlar. Bu

sebeplerden &tiirti iki filozof da kiyaslamayi zararli bulmaktadir.

Egitim siirecinde 6grencilerin akademik basarisi i¢in konu alaninin dgrencinin
ilgilerine uygun olmasi gerektigini diistinen Dewey 6grencinin giidiilenmesinin konu
alaninin ilgisini ¢ekme seviyesine gore degisecegine dikkat cekmektedir. Konu alanini
benimseyen Ogrenci daha fazla c¢aba sarf ederek bu alanda hayal giiclinii kullanip
yeteneklerini gelistirecektir. Dewey konu alanmin ilerlemeci bir yapida olmasi
gerektigine vurgu yapmaktadir. Bu hem 6grencinin yaraticiligini destekleyip hem de
derse kars1 heyecanini her zaman diri tutmasma yardimci olmaktadir. Konu alaninin
diizenlenmesi hususunda Ulken de Dewey ile benzer fikirler benimsemektedir. Ona gére

de egitimin konular1 hem dinamik hem de 6grenciyi uyaran nitelikte olmalidir.
6.Esitlik ve Ozgiirliikcii Egitim

Dewey esitlik ve Ozglirliik konularina egitim alaninda ¢ok biiyilk Onem
atfetmektedir. Zaten biitiin okul binalarinin esit derecede donanimli olmasi gerektigi fikri
tizerinde bu yiizden durmaktadir. Egitimde esitlik saglanamadigi durumda bireyler
arasinda simifsal ¢atisma meydana gelecegini vurgulamaktadir. Ayrica egitimde esit
imkanlara sahip olmayan Ogrenciler toplumun bireyi haline geldiklerinde esitlik
kavraminin olmadig1 bir yasam tarzi benimseyeceginden filozof esitligin saglanmasini
gerekli gormektedir. Ona gore herkesin farkli yetenekleri vardir ve bunlar1 ortaya

koyabilecegi alan imkani1 bireye verilmedir. Ayrica Dewey 6zgiirliik¢ii bir egitim anlayisi
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da benimsemektedir. Ancak bireyler bu bireysel o6zgiirliigii toplumun degerleriyle
catismadan kullanmalidir (2020a: 64). Egitimde de fikirlerini korkmadan
sOyleyebilecekleri igsel cesaretin olusmasi icin Ogrencilere Ozgiir olduklari

hissettirilmelidir.

Bu konuda Ulken de esit bir egitim ydnteminin benimsenmesi ve dgrencilere
fikirlerini sunabilme alaninin verilmesi gerektigini vurgulamaktadir (2013: 282). Ancak
Dewey’den farkli olarak bu esitlik alaninin 6nemini Sosyal yapinin korunmasi igin
onemsemektedir. Ona gore kirsal alanda verilen egitim ve kentte verilen egitim esit
derecede olmaz ve kirsalda yasayanlarin imkanlar1 yeterli olmazsa kente go¢ hareketinin
baslayacagindan dolay1 esitligin sart oldugunu savunmaktadir. Kirsaldan kentlere go¢iin
sehirlerin yapisini bozacagi endisesini yaninda issizlik gibi unsurlari da tetikleyecegine
deginmektedir. Dewey egitimde esitlik ve O6zgiirliigli bireyin gelecekte olusturacagi
toplumun yapis1 agisindan ve kisisel gelisiminin ilerleyisinde 6zglirliigii hissetmesi
agisindan dnemli bulurken Ulken esitligi kiiltiir yapisinin bozulmasi kaygisi ile dnemli
gdérmektedir. Ayrica Ulken, Dewey’in aksine asir1 hiirriyetgi bir yapry: benimsememekte,
¢iinkii bunun esitligi ortadan kaldiracagini diisiinmektedir. Her ne kadar ikisi de evrensel
diisiinceler ortaya koymus olsalar da Ulken’in bu tiir durumlarda kendi kiiltiiriinii goz
ontinde bulundurmasi gibi Dewey’de Amerikan toplum yapisi i¢in hiirriyeti 6n plana
koymustur. Dewey’in bireyin saglikli gelisimini énemli gormesinin bir diger nedeni
Amerikan toplumunun saglikli gelisimi i¢in bunu gerekli gérmesidir. Ona gére Amerikan
toplumunda biiyiiyen her birey gelecegin Amerika’st i¢in yetiskin olacaktir. Eger
egitimde esitlik ve 6zgiirliik bilinci bu 6grencilerde tam oturmazsa ilerleyen yillarda bu
bireyler Amerika’nin sembolii haline gelen ozgiirliikk anlayisindan uzak bir toplum
olusturacaklardir. Dewey bu noktada Ulken’e oranla daha milliyetci bir tavir

benimsemistir.
7.Din Egitimi

Din egitimi konusunda ise Ulken varolus sorunsali yaratacag1 gerekgesiyle din
egitiminin 6grencilere verilmesi gerektigini savunmustur. Benligini kesfeden her bireyin
varligina sebep arayip varolugsal bir sorgulamaya girecegi fikrine deginilmisti. Bundan
otiirii Ulken okul ¢agina gelen ¢ocugun da benlik bilinci olusmaya basladigindan ¢ocuklar

varolugsal krizler yasamasin diye din derslerinin okullarda okutulmasini gerekli
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gormektedir. Ulken bu anlayisi ile aslinda Allah’mn askin alanmin 6grenciler tarafindan
akilla agiklanmaya calisilacagini ve bu agiklamanin mantiki temellere oturtulamadiginda
ortaya ¢ikacak var olma sebebinin anlagilamamasi Krizini engellemeyi amaglamistir. Din
dersleri sayesinde hosgoriiyii 6grenen bireylerin farkli mezhepten insanlar ile 1yi iligkiler
kuracaklarini savunmaktadir (2013: 190). Dewey ise natiiralist bir din anlayigina sahip
oldugu i¢in dini bilgilerin ders olarak okutulmasindan ziyade bireylerin kendini doganin
parcast olarak sayip yine dogadan gelen bilimlerle mesgul olmalar1 gerektigini
savunmaktadir. Ona gore din ve bilim birbirinden ayrilmaz iki biitiin oldugu i¢in temel
ahlak kurallarinin 6gretilmesi konusu gibi dini degerler de mantik temelinde 6gretilip
detaya girilmemelidir. Ancak daha sonra bu alana yonelmek isteyen bireyler icin ayr1 bir
egitim alan1 sunulmalidir. Ulken gibi egitimde zorunlu din dersi fikrini savunmamaktadir.

Cocuklarin kendi dinini akil yoluyla se¢ebilecegini savunmaktadir (2021e: 79).
8.Meslek Secimi ve Egitim- Politika iliskisi

Meslek se¢imi konusunda Dewey daima bireyin mutlu olacagi bir meslek dalina
yonelmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. Ona gore iyi bir egitim sisteminden ge¢mis
ogrenciler kendi yetenek ve ilgilerini zaten kesfetmis olacagi icin meslek seciminde hangi
meslegin kendilerini mutlu edebilecegi fikrinin olugsmus olacagini diisiinmektedir. Ayrica
Dewey meslegi sadece bir alanda profesyonellesmek olarak gérmeyip her meslekten
insanin istedigi durumda baska meslekler de edinebilecegini ileri silirmiistiir, ayrica
egitimi de bu mesleklerin edinilmesi noktasinda yol gosterici ve kisinin igindeki
yetenekleri fark etmesine firsat sunan bir siire¢ olarak gormiistiir. Ulken ise meslek secimi
konusunda yiiksek 6gretime gidecek bireyler sadece meslek edinmis olmak i¢in gitmek
yerine ilgili olduklar1 alani tercih etmelidir fikrini savunmaktadir. iki goriis de birbiri ile
benzerdir. Dewey her meslegin birbirine ihtiya¢ duyacagini belirterek bu yiizden
meslekler arasi iletisimin dnemine vurgu yapmustir. Ona gore her meslek iiretimin bir
parcasidir ve birbirine muhtactir. Bu yiizden meslegini icra eden her birey esit haklara
sahip olmalidir (2020a: 311-324). Ulken’e gore ise egitimin amaci herkesin
yiiksekogretime girmesi degildir (2013:72). Ona gore az ama kaliteli okullar agilarak
kaliteli meslek insanlar1 yetistirilmelidir. Dewey de Ulken de meslek edinimi asamasinda
verilecek Kkararlarin bireyin ileriki hayatinda olumlu sonuglar dogurmasi gerektigini

vurgulamaktadirlar. ileride mutsuz oldugu bir alanda sirf gecimini saglamak ya da
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toplumsal statiisiinii yiikseltmek amaci ile yeteneginin tersi meslekler secen bireyler

verimli bir meslek hayat1 siirdiremeyeceklerdir.

Iki filozof da egitimin politik fikirlere taraf olmamasi gerektigi goriisiindedir. Bu
konuda Ulken degisen politikanin egitim sistemini etkiledigi iilkemizde bunun toplumda
kisiler arasi bir bolinmeye hatta ayriliklarin meydana gelmesine sebep oldugunu
vurgulamaktadir. Dewey’in her iilkenin egitim sisteminin 6zgiir olmasi gerektigini siyasi
yapilarin yonlendirmesinde olmamasi1 gerektigi fikri toplumda olusacak karmasanin
onlenmesi adina 6énem arz etmektedir. iki filozofun da bu alandaki kaygilar1 egitime
siyasetin karigmasinin diizensiz bir egitim yapist icinde kafasi karisik ve gilivensiz
bireylerin meydana getirecegi yoniindedir. Her gelen siyasetgi egitimi kendi fikirleri
dogrultusunda degistirirse toplumda birden fazla fikre sahip bireyler meydana ¢ikar ve bu
bireyler birbiri i¢cinde c¢atisma halinde olurlar. Bu ylizden egitim bagimsiz ve tamamen
amacina yonelik hareket etmelidir. Bu amaca yonelik hareket iginde toplumsal yap1 da

g6z oniinde bulundurulmalidir.
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SONUC

Buraya kadar verilen bilgiler Dewey ve Ulken’in genel felsefe anlayislariimn
egitim alanina da yansidig1 sonucunu éniimiize sermektedir. Iki filozof igin de ¢aginin
gereklerini gozeten ve gelecege yonelik egitim fikirleri benimsedikleri sdylenilebilir.
Ulken bircok acidan Dewey ile benzerlik gdstermektedir. Birbirlerinden ayrildiklart
noktalar ise genellikle toplum yapisinin gozetildigi durumlardir. Peki Dewey’in ve
Uken’in okul binalar1 ve egitim konusunda verdigi tavsiyeler tiim diinya iilkelerinde
gerceklestirilebilecek durumda midir? Oncelikle sadece Amerika ya da Tiirkiye agisindan
diisiniildiigi zaman Dewey’in fikirleri Amerikan yapisini yansitan unsurlar igerirken
Ulken’in fikirleri de Tiirkiye nin yapisina uygunluk gdstermistir. Ancak yeni kurulmus
veya gelismekte olan bir toplum i¢in Dewey’in iyi yetismis mimarlar tarafindan okul
binalarmin yaptirilmasi gerektigi fikri biitiin ekonomik ve cografi sartlarin elverisli

oldugu varsayilarak verilmis bir tavsiye olmamakla birlikte genel bir tavsiyedir.

Dewey bu tavsiyeleri iilkelere gore verdigi igin dnce egitim tavsiyesi verecegi
tilkeler lizerinde belli bir siire gozlem yapip ona gore tavsiye hazirlamaktadir, en azindan
tilkemiz i¢in bu boyle olmugtur. Egitim bir milletin ilerleyebilmesinin temel sart1 olmakla
birlikte o iilkenin ilerlemesi i¢in ekonomik alanda gelismis olmas1 gerekmektedir. Yeni
kurulmus bir tilke icin diisiintildiiglinde egitime ayrilan biitce yetersiz kaldig1r noktada
Dewey’in bu fikri ger¢eklesmekten uzak olmakla birlikte diger tavsiyelerinin de bu sarta
bagl olarak tam anlamiyla ger¢eklesmeme ihtimali yiiksek denilebilir. Bunun igin
alternatifler géz oniinde bulundurulup okul binalarinin yapiminda ilkenin egitime
ayirabilecegi biitge dogrultusunda hareket edilmesi uygun olabilir. Biitiin bunlarin
yaninda Dewey’in tavsiyelerine gilinlimiiz sartlarinda uymak isteyen tlkeler ise
bulunduklar1 toplumun sosyal ve ekonomik yapisini iyi saptayabilmelidirler. Egitime
yeterli biitge ayrilabilen bir lilkede Dewey’in egitim felsefesi oldukca uygulanabilir ve iyi

sonuclar getirebilir bir yapidadir.

Ayrica Dewey’in egitim felsefesi gerekli biitgenin saglanabildigi {ilkelerde
uygulamali ders ve oyun bahgeleri fikri egitim agisindan oldukg¢a yararli bulunabilir.
Onun egitim anlayisinin dini acidan belli bir kurala bagli olmamasindan ve ders
igeriklerinin dini agirlik tasimamasindan dolay: fikirleri ¢esitli din yapisina sahip tilkeler

icin uygulanabilirlik agisindan elveriglidir denilebilir. Dewey’in egitim felsefesi
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fikirlerinde dinin egitim i¢inde agirlikli olmamasi ve dini alana yonelmek isteyenler igin
ayrica bu alanda caligma imkani saglanmasi gerektigi fikri egitim tavsiyesini benimsemek
isteyen dindar iilkeler i¢in de bir uzlasma imkan saglayabilir. Bu alanda benimsedigi
anlayis hem dindar toplumlar hem de belli bir dine mensup olmayan toplumlar agisindan
uygun bir yapida goriilebilir. Dewey egitim anlayigini ortaya koyarken kendi ¢izgisinde
bir tavir benimsediginin ve tavsiyelerinin bir zorunluluk niteligi tasimadiginin mesajini

vermektedir.

Okul binalarmin insalar1 hakkinda Dewey ile ayni fikri paylasan Ulken igin de
ayn1 durum s6z konusudur denilebilir. Bununla beraber Ulken’in din dersleri konusunda
Dewey’den ayrildigi belirtilmelidir. Bunun disinda her ikisinin de doga ilimlerinin
Ogretilmesinden, miifredat tavsiyelerinden, okul binalarinin insasmma kadar
benimsedikleri ortak fikirlerin bir¢ok toplumun uygulamasina elverigli oldugu
sdylenilebilir. Ulken’in kiiltiire gre egitim fikri Dewey’in toplum ve okulun birbirinden
ayrilamayacag yoniindeki fikriyle bir 6l¢iide drtiismektedir. Ulken her ne kadar birkag
noktada Dewey’den ayrilmis olsa da genel yaklasim bakimindan Dewey ile ortaklik
gostermektedir. Dewey’in fikirleri ilerlemeci bir yapidadir ancak dinamik bir egitim
anlayisina sahip olan Ulken’in fikirleri de bizim iilkemizin kiiltiirel, siyasi, ekonomik
sartlarin1 bildigi i¢in 6nermis oldugu fikirler bizim egitim sistemimiz i¢in daha uygun
olabilir. Eger Dewey’in anlayisina gore toplum ve okul birlikte ¢aligmak durumunda ise
onun bu tavsiyesi ilk olarak bizim igimizde yetismis bir filozofun egitim goriislerini
uygulamakla yerine getirilebilir. Egitimde ilerlemeci ve dinamik goriislere sahip olmalari
onlarin goriislerini bugiiniin diinyasindaki egitim siire¢lerinde uygulanabilir kilmaktadir.
Oyle ki Ulken degerlerin bile dgretmenler tarafindan dinamik hale getirilerek verilmesi

gerektigi fikri ile egitimin her alaninda giinceli kagirmamak gerektigine vurgu yapmaistir.

Egitimin verilmesi hususunda yas konusunun énemini savunan iki filozof da hem
pedagoji hem biyoloji hem de psikolojinin egitimin ayrilmaz pargalar1 oldugu tizerinde
durmuslardir. Dewey’in sosyal yapinin gézetilmesi fikrinden dogan toplum-okul zorunlu
is birligi de Ulken’in kiiltiire dayali egitim anlayis1 da toplumda dogacak egitimli ancak
egitimin amacina ulagsmadiginin simgesi bireylerin olugsmasina engel olmak bakimindan
oldukga etkili ve tilkemiz i¢in diisiiniildiigiinde oldukga uygulanabilirdir. Diger yandan

Ulken’in her bireyin yiiksekdgrenime gitmesi gibi bir kosulun dogru olmadigi fikri
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insanlarin egitim hakkina kars1 bir hareket gibi algilanmamalidir. O bu fikriyle iilkemizin
tarimsal, sosyal ve ekonomik yapisinin bozulmamasini 6nemsedigini ve bu yapinin i¢inde
barindirdig1 sistemin devamliliginin saglanmasi i¢in bunu gerekli gordiigiinii ortaya
koymaktadir. Ayrica alaninda uzman olabilecek kaliteli bireylerin yetisebilmesi i¢in de
yiiksekogretime gidecek bireylerin bunu hak edenler arasindan olmasini gerekli gérmesi
aslinda egitimde nitelikli  bireyler yetistirme isteginin  gostergesi  olarak

degerlendirilebilir.

Teknoloji alaninda geri kalinmamasi i¢in diger kiiltiirlerin &gretilmesinin
gerekliligine vurgu yapan Ulken bunun énemini o donemde gormiis ve kat1 bir Kiiltiircii
tavirdan uzak durulmasinin énemini vurgulamistir. Bugiin durum kendi toplumumuz
acisindan diisiiniildiigiinde kiiltiirlerin etkilesimi pek Ulken’in tavsiye ettigi gibi bir
duruma karsilik gelmemektedir. Soyle ki daha ¢ok popiiler kiiltiiriin verdigi bilgilerin
analiz edilmeden kabul edilip degerlerin unutulmasi ve teknoloji alanindaki gelismelerle
de belli bir kiiltiir kavraminin kabul gérmemesi beraberinde sosyolojik sorunlari da
getirmistir. Bu sosyolojik sorunun en belirgin 6zelligi yabancilagsmadir, bu sadece
tilkemizin degil tiim diinyanin karsi1 karsiya kaldig1 bir sorundur. Teknolojinin igine dogan
bireylerin topluma yabancilasip biitiin kiiltiirleri karistirma egiliminde olmas1 ayr1 bir

internet toplumunun olusmasina yol agmistir.

Cumbhuriyetin kurulusundan sonra yeni bir lisan hareketinin oldugu tilkemizde
okur yazar sayisinin diismiis olmasi toplumda yetisen yeni nesillerin aldiklar1 egitim ve
batili kiiltiiriin etkileri, eski nesil ile yeni nesil arasinda bir kiiltiir catismas1 meydana
getirmistir. Ulken’in yerli miifredat gelistirilmesinin gerekliligi fikri bu soruna ¢dziim
olabilirdi. Ancak teknoloji iireten bir iilke olmadigimiz igin bu iriinlerin disaridan
gelmesi halki bu kiiltiirii kabule zorlamistir. Bir noktadan sonra teknolojinin yasamsal bir
ihtiyag¢ oldugunu gdren dnceki nesiller de bu olusumun i¢ine katilmistir; ancak bu katilm
hem kafa karisikligina hem de yapinin bozulmasina sebebiyet vermistir. Cagimizda bu
kiiltiirel hareketin zararlarinin farkindaligi egitim araciligiyla verilmelidir. Diger bir
Onleme yontemi de liretken bir iilke haline gelip kendi teknolojimizi kendimiz {iiretip
kendimize yetebilme yoluyla kiiltiiriimiizii yasatabilmemizdir. Bunun i¢in gii¢lii ekonomi
politikalarmin benimsenmesi gereklidir. Ulken’in o donemde tehlike olarak gordiigii ve

o tehlikenin bugiin felaket boyutuna ulastig1 kdyden sehre gogiin olumsuz sonucu olan
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iiretimin bitme esigine gelmesi bu ekonomik kalkinmaya sekte vurmustur. Koy

enstitiilerinin 6nemi burada karsimiza ¢ikmaktadir.

Dewey’in tavsiyesi olan ve Ulken’in destekledigi bu enstitiilere benzer bir
yapilanmaya ihtiyag¢ oldugu sdylenebilir. Disa bagimliligin artisi kiiltiiriin de degisimini
kaginilmaz hale getirmistir. Bu sartlar altinda Ulken’in kiiltiir temelli egitim anlayis
karsiik bulamamustir. ki filozofun da vurgu yaptigi siyasi yapilarin egitime etki
etmemesi gerektigi fikri giiniimiizde hemen her iilkenin siyasi rejiminin isteklerine uygun
egitim verildigi bir ortamda uygulama alam bulamamaktadir. Ilkogretim asamasinda
temel egitimler tam oturmadan ortadgretime gecis i¢in hazirlanma siirecinde 6grenciler,
biitiin sosyal aktivitelerini bir kenara birakarak sinava hazirlanip ardindan daha zorlu bir
siirec olan ortadgretimin igine girmektedirler. Universite smavi icin hazirliklar daha
lisede basladigi i¢in 6grencilerin sosyal hayati1 bir kenara dursun aldiklar1 teorileri pratik
alanda uygulayacak enerjileri kalmamaktadir. Meslek se¢iminde yeteneklere bakilmadan
sinavda basarilt olan bireylerin alinmasi, ¢cogunluk i¢in isinde mutsuz olan ve sadece
gecimini saglayacak maasi kazanmak igin ¢alisan bireyler meydana getirme tehlikesini
yaratmustir. Iki filozof da giiniin sartlarinda karsilastiklar1 ve gelecekte de olasi sorunlar
i¢in ¢oziim Onerileri sunmuslardir. Bunun yaninda giliniimiiz sartlarinda bile bu teorilerin

birgogunun uygulanmadig1 ancak uygulanilmasina muhta¢ olundugu goriilmektedir.

Egitim tlkelerin temelinde yer almalidir. Bireyler i¢in egitim ulasilmasi zor bir
firsat degil alinmasi zorunlu bir alan olarak goriilmeli ve verilen egitim de adil olmalidir.
Ayrica egitimde 6gretmenlerin calisma kosullarinin iyilestirilmesi de islerine daha fazla
odaklanmalarin1 saglayacaktir. Bu sorunlarin bir¢oguna {ilkemizde rastlanmaktadir.
Bunun yaninda 6zel egitime ihtiyag duyan bireyler i¢in uygun egitim ¢alismalar1 da
tilkemizde goriilmektedir. Dewey’in iilkemiz i¢in hazirladig1 rapor uygulanabilir ancak
bugiiniin gereklerine uyarlanarak daha fazla detay icermesi gereken bir rapordur. Bu
noktada ise Ulken’in detayli egitim plani dahil edilerek iilkemiz iizerinde uygulanabilir.
Dewey her ne kadar evrensel bir egitim anlayis1 benimsemis olsa bile Ulken Tiirk
kiiltiiriiniin i¢inde yetismis ve bu kiiltlirlin ihtiyac1 olan egitim metotlarinin tespitini
detayli yapabilmis bir filozof oldugu igin ikisinin metotlarinin birlestirilmesi daha
kapsamli1 Ve etkili bir egitim yapis1 olusturabilir. Genel olarak bakildig1 zaman Ulken’in

fikirlerinin birgogu Dewey’in fikirlerinin detaylandirilmis ve egitim sistemimiz tizerinde
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yapilmis gozlem sonucu ortaya koyulmus bir fikirler biitiinii olarak karsimiza
cikmaktadir. Tiim bunlarin yaninda egitim alanindaki bu eksiklikler ve olumsuzluklar g6z
oniinde bulundurulursa 6zellikle tilkemiz i¢in bir egitim plani olusturulup uygulanmasi

alanina da firsat verilmelidir.
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