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OZET

Bu arastirmada 6zel yetenekli olan ve olmayan dgrencilerin ingilizce dersine
iliskin tutumlarimin bazi demografik 6zelliklere gore degisip degismedigini tespit
etmek amaglanmigtir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama
modeline gore tasarlanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu 2021-2022 egitim 6gretim
yilinda Edirne Sehit Nefize Cetin Ozsoy Bilim ve Sanat Merkezi 5. sinifta egitim géren
genel zihinsel alaninda tanilanmis 41 6zel yetenekli 6grenci ve Edirne il merkez
MEB’e bagli Gazi Osman Paga Ortaokulu 5. sinifta egitim goren 41 normal gelisim
gdsteren dgrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin Ingilizce’ ye iliskin tutumlarmi
belirlemek amaciyla demografik bilgi formu ve “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” (Orak¢1,2017) kullanilmigtir. Demografik bilgilerinin analizinde frekans ve
yiizdelik hesaplamalar kullanilmistir. Tutum 6lgeginden elde edilen veriler ise SPSS-
25 paket programina aktarilarak arastirmanin alt amaglarina uygun parametrik veya
non-parametrik yontemlerle analiz edilmistir. Arastirmada 6grencilerin Ingilizce
dersine iligkin tutumlarinin 6zel yetenekli ve normal gelisim gosterme durumuna gore

farklilik gostermedigi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: 6zel yetenekli dgrenciler, Ingilizce dersi, tutum



Name of Thesis: Comparison of Gifted and Non-Gifted Students’ Attitudes towards
English Course
Prepared by: Aylin AKBACAK

ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine whether the attitudes of gifted and non-gifted
students towards the English lesson change according to some demographic
characteristics. The research was designed according to the relational survey model,
one of the quantitative research methods. The study group of the research consist of
41 gifted students who were diagnosed in the general mental field, who were educated
in the 5th grade of Edirne Sehit Nefize Cetin Ozsoy Science and Art Center in the
2021-2022 academic year, and 41 normal students who were educated in the 5th grade
of Gazi Osman Pasa Secondary School affiliated to the Edirne provincial center MEB.
Demographic information form and "Attitude Scale Towards English Lesson" (Oraket,
2017) were used to determine students' attitudes towards English. Frequency and
percentage calculations were used in the analysis of demographic information. The
data obtained from the attitude scale were transferred to the SPSS-25 package program
and analyzed with parametric or non-parametric methods in accordance with the sub-
purposes of the research. In the study, it was found that the attitudes of the students
towards the English lesson did not differ according to the gifted and normal

development status.

Keywords: gifted students, English course, attitude



ONSOZ

Ozel yetenekli olan ve olmayan Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin
tutumlarinin  karsilastirtlmasimin  incelendigi bu arastirmanin yazim siirecinde
durusuyla bana 6rnek olan, destegini esirgemeyip bilgi ve tecriibesiyle bu yolda bana
151k tutan, 6grencisi olmaktan gurur ve mutluluk duydugum degerli danismanim Dog.
Dr. Aylin GURBUZ hocama ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica akademik hayatimda ilerlememde yoluma 11k olan kiymetli hocam
Prof. Dr. Yesim FAZLIOGLU, her kapisim1 ¢aldigimda destegini esirgemeyen Prof.
Dr. Ibrahim COSKUN ve sorularimi yilmadan cevap veren Dog. Dr. Meltem ACAR
GUVENDIR e ve adin1 sayamadigim tiim alan hocalarima tesekkiirii borg bilirim.

Tezimin veri toplama asamasinda katkilarindan 6tiiri Edirne Sehit Nefize
Cetin Ozsoy Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) ve Gazi Osman Pasa Ortaokulu
Ogrenci, 6gretmen ve idarecilerine tesekkiir ederim.

Bu giinlere erisebilmemde iizerimde biiyiikk emegi olan, her konuda beni
cesaretlendiren, lisans ve yiiksek lisans egitim siirecimde elini omzumdan
esirgemeyen, bilgisini, durusunu ve 6grenmeye olan sevgisini her zaman Ornek
aldigim hayatimdaki en biiyiik sansim ¢ok sevgili hocam Ogr. Gér. Nur CEBECI’ye
sonsuz tesekkiir ederim. Ayni zamanda hem kisiligi hem akademik yoniiyle her zaman
idoliim olan, benimle sadece kuramsal bilgisini degil, hayat tecriibesi dahil her seyini
paylasan Ars. Gor. Dr. Isil Gamze YILDIZ hocama da ¢ok tesekkiir ederim.

Elbette ¢ocukluk arkadasim, sirdasim yol arkadasim olan Ogr. Gor. Hande
KOSANSU’ya tesekkiir etmeden olmaz. Farkli illerde olsak da birbirimize olan
destegimiz hep ¢ok yakin oldu.

Son olarak bu hayatta beni ben yapan her ne varsa, hayallerimin,
diisiincelerimin ve kararlarimin her zaman ardimda dag gibi durup beni her kosulda

destekleyen annem, babam ve canim kardesime sonsuz minnet ve tesekkiirlerimle...

Aylin AKBACAK



SIMGE VE KISALTMALAR LISTESI

BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezi

1Q: Intelligence Quality

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

RAM: Rehberlik Arastirma Merkezi

UYAP: Ustiin Yeteneklilerin Egitim Programlari
YOK: Yiiksek Ogretim Kurulu



Vi

ICINDEKILER

OZET .ottt ii
ABSTRACT Lttt ettt bbb be b ii
ONSOZ ..ottt bbb iv
SIMGE VE KISALTMALAR LISTESI......ccoiiiiiiiiiniinisreesessisesseesiesienns v
BOLUM Lottt 10
I €112 £ TR 10
1.1 Problem durtmu ... 10
1.2 AraStirmanin @maCT.........ceeiueesuersueeesiessneasieeseesssesseeasseesseesssessssesssessnens 13

1.3 AraStirmanin ONEIMI ......ee.eeieeeiieesieesieesieessieeseeesseesieeesreesieesssesssneesseessnens 14

14 Varsaylmlar.........ccoooiiiiiiiiie e 15

1.5 SInIrIIKIAr oo 15
BOLUM L1ttt 16
2. KURAMSAL CERCEVE ....ciiiiiiiii e 16
2.1 ZEKA i bbb 16
2.2 Ustiin Zeka ve UStiin YEteneK ........cooeevvveeueuererieeereieieieseeeceese e eseee e 20
2.3 Tiirkiye’de Tantlama ...........cccooveiiiiiiiiiieiece e 23
2.4  Tiirkiye’ de Ustiin Yeteneklilerin Egitim Modelleri ...........cccccvvrvriverennnn. 24
2.5  Ustiin Yetenekli Cocuklarin OzelliKIeri .........cccoevevevereueeeeeiererereeeeeeeeeeeenen, 26
251 Fiziksel Gelisim OZeliKIET .........c.covevevevereeeieieeeeeeeeeeeeeeee e 28
252  Psiko-motor Geligim OZelliKIEri ........cceeveveverereieieeieeeee e, 28
253 Z1hinsel GElISIM .....eiiiiiiiiiie et 28
254 Kisilik Gelisim OZelliKIETT ........ccveveveveeeeeieiereieieee e, 29
2.55 Sosyal-Duygusal GeliSim..........ccverviririiiiiiieieierese e 29
2.5.6 Dil Gelisim OZellIKIETi........c.cvevevieeeeieeeeee e, 31

2.6 Ustiin Yetenekliler ve Yabanci Dil olarak Ingilizce Ogretimi .................... 31



vii

2.7 TULUIM L e 34
2.7.1 Tutumun OBEIEri ......vvueviiveiiieeiieeie e, 35

2.8  Ingilizce Dersine YOnelik TUtUM ........ccc.eveveieeveriecresiceeieeeee e 37
3. T1gili CAlISMAIAT......cvvieeceeeeieiee ettt 38
3.1  Uluslararast Calismalar...........ccccccooiiiiieiiiiiiec e 38

3.2 Ulusal Calismalar...........cccoeeiiiiiii e 39

1510 510\ SRR 43
3. YONTEM...oiiiiiiiiiniiiiiissi s 43
3.1 Arastirmanin Modeli........cccccooiiiiiiiiiiiic e 43

3.2 CaliSMa GIUDU .....vvieiiiiic it bee e nsbee e 43

3.3 Veri Toplama Araglart .......cccccoooviiieiiiiiiiccceee e 44

3.4 Verilerin ANAlizi ... 45

3.5  Gegerlik ve GUVENITTIK. ...ccviiiiiiiiiiieiie e 45
BOLUM IV ..ottt 46
4. BULGULAR ..ot 46
BOLUM V oottt 66
5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER ..........ccccceceiiiiiririrereiieccree e 66
5.1, SoNUC VO TartISMAa .....vvveiiiiiiiie it 66

5.2, OMNETIIET ..o 68
KAYNAKCA ...t 69
EILER L. 81
EK-1 Etik KUrul IZ0i ..coviviviiciciicicccece s 81
EK-2 MEB IZIN ....cocviiiviicieiceeee et 84
EK-3 Demografik Bilgi FOrMU ........cccooiiiiiiiic e 86
EK-4 Ingilizce TUtum OIGEFi ......cvvvvivivereiiiieirereieiieeeeie et 87

EK-5 Olgek Kullantm IZNi ....c.cvveeeiiiciccccceeeeeeececeese s 88



viii

TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1: Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet durumuna gore karsilastirilmasi 46
Tablo 2: Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim diizeyine gore
KargtlagtirTlmast ........ooiviiiiieiie e 47
Tablo 3: Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim diizeyine gore

L 6 U E T BT 1 ' T 1 A SO PERPRRSI 47
Tablo 4: Arastirmaya katilan 6grencilerin kardes sayisina gore karsilastirilmast ..... 48
Tablo 5: Arastirmaya katilan 6grencilerin kendine ait odas1 olma durumuna gore
Karslagtirilmast .......eeiviieiie e 49
Tablo 6: Arastirmaya katilan 6grencilerin gelir diizeyine gore karsilagtirilmast....... 49
Tablo 7: Arastirmaya katilan dgrencilerin 6zel ders/kurs alma durumuna gore
Kars1agtirtlmast .....eee i e 50
Tablo 8: Cinsiyet gruplarina gore 6lgek puanlarinin normalliginin sinanmasi.......... 50

Tablo 9: Ozel yetenekli 6grencilerin cinsiyete gore Ingilizce dersine iligkin tutumlari

.................................................................................................................................... 51
Tablo 10: Cinsiyet gruplarina gore 6lgek puanlarinin normalliginin sinanmasi........ 51
Tablo 11: Normal gelisim gosteren dgrencilerin cinsiyete gore Ingilizce dersine

THSKIN CUEUMIATT 1. 52

Tablo 12: Anne egitim diizeyine gore dlgek puanlarinin normalliginin sinanmast ... 52
Tablo 13: Ozel yetenekli dgrencilerin anne egitim diizeyine gore Ingilizce dersine
HSKIN CUTUMIATT ... 53
Tablo 14: Anne egitim diizeyine gore dlgek puanlarinin normalliginin sinanmast ... 53
Tablo 15: Normal gelisim gdsteren dgrencilerin anne egitim diizeyine gore Ingilizce
dersing 1liSKin tUTUMIATT. .....cccuviiiiiie e 54
Tablo 16: Baba egitim diizeyine gore ol¢ek puanlarinin normalliginin sinanmasi.... 54
Tablo 17: Ozel yetenekli dgrencilerin baba egitim diizeyine gore ingilizce dersine
TSKIN CUEUMIATT ... ree e 55
Tablo 18: Baba egitim diizeyine gore dlgek puanlarinin normalliginin sitnanmas.... 55
Tablo 19: Normal gelisim gdsteren dgrencilerin baba egitim diizeyine gore Ingilizce

dersine 1liskin tUtUMIATT. .......cuviiiiiiiie e 56



Tablo 20: Kardes sayilarina gore dl¢ek puanlarinin normalliginin sinanmasi........... 56
Tablo 21: Ozel yetenekli 6grencilerin kardes sayisina gore Ingilizce dersine iliskin
1201200101 -1 6 OO PR PPR PR PSRRI 57
Tablo 22: Kardes sayilarina gore 6l¢cek puanlarinin normalliginin sinanmasit........... 57
Tablo 23: Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin Kardes Sayisina Gére Ingilizce
Dersine Hliskin TUIUMIATT ......c.ovvieiuiieiescececeee ettt es e, 58
Tablo 24: Kendine ait odasi olma durumuna goére 6lgek puanlarinin normalliginin

1 EE 1100 ) PO P P TOPP PP PTRTPR 58
Tablo 25: Ozel yetenekli dgrencilerin kendine ait odast olma durumuna gére
Ingilizce dersine iliskin tUtUMIALL.............ccovevieiverieeieriere et 59
Tablo 26: Kendine ait odas1 olma durumuna gore 6lgek puanlarinin normalliginin

1 EE 1100 ) RO P RO PP PRI 59

Tablo 27: Normal gelisim gosteren 6grencilerin kendine ait odast olma durumuna

gore Ingilizce dersine iliskin tUtUMIATT .......c.ovevivireeeiee e, 60
Tablo 28: Gelir durumuna gore 6lgek puanlarinin normalliginin stnanmast ............. 60

Tablo 29: Ozel yetenekli dgrencilerin aylik gelir ortalamasina gore Ingilizce dersine
HSKIN CUTUMIATT ... 61
Tablo 30: Gelir durumuna gore dlgek puanlarinin normalliginin sinanmasit ............. 61
Tablo 31: Normal gelisim gosteren dgrencilerin aylik gelir ortalamasina gore
Ingilizce dersine iliskin tUtUMIALL...........cccvvvevivriveriieeresee e 62
Tablo 32: Ozel ders/kurs alma durumuna goére dlgek puanlarinin normalliginin

] 1 EEY 11 0 ) ST PPR PP 62
Tablo 33: Ozel yetenekli dgrencilerin dzel ders/kurs alma durumuna gére Ingilizce
dersine ilisKin tUtUMIATT. ......ccviiiiiie e 63
Tablo 34: Ozel ders/kurs alma durumuna gore dlgek puanlarinin normalliginin

1 EE0 1100 ) ST PP R PTRRPR 63
Tablo 35: Normal gelisim gosteren 6grencilerin 6zel ders/kurs alma durumuna gore
Ingilizce dersine iliskin tUtUMIALL...........ccc.cveviieiverieereiee e 64
Tablo 36: Ozel yetenekli ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin dlgek puanlarmin
NOrMAlliZININ STNANIMAST ....eevveiiireeiee e e e 64
Tablo 37: Ozel yetenekli grencilerin ve normal gelisim gosteren dgrencilerin

Ingilizce dersine ilisKin tUtUMIALL...........cccviveviirereriieereiere e 65



10

BOLUM I

1. GIRIS

Bu bdliimde arastirmanin; problemine, amacina, Onemine, varsayimlarina,

siirliliklarina ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1 Problem durumu

21. yiizy1l diinyasinda iilkelerin bilgi iiretme ve liretilen bilginin kullanilmasina
dayali1 bir yaris i¢inde oldugu bilinen bir gergektir. Bu yarista geri kalmak o tilkenin
diger lilkelere olan bagimliligini arttiracagi gibi maddi ve manevi kayiplara da sebep
olabilmektedir (Yalin, 2000). Bu baglamda 20. yiizyilin son ¢eyreginde genel egitim
sistemi igerisinde Onemli degisiklikler ve yeni diizenlemeler gergeklesmistir
(Education for all handicapped children act yasasi.) Ozel egitim calismalarinda
onciiliik eden ABD risk altindaki ¢ocuklar1 tanilama ve performans degerlendirmesi
icin 6zel yonlendirme calismalarinda bulunmustur (Gable & Hendrickson, 2000).
Genel egitim ve 6zel egitimin birlesmesine yonelik ¢calismalar Salamanca Bildirisi’yle
yasal diizlemde bir ¢ergeve sunmustur. Salamanca Bildirisi’ndeki kararlar kapsayici
egitim ve herkes icin egitim amacin gergeklestirmek 6zellikle 6zel egitim gerektiren
cocuklar olmak iizere tim c¢ocuklart kapsamaktadir (Dede, 1996). Akcamete,
Biiyiikkarakaya, Bayrakli, Sardohan-Yildirim (2012) biitiinlestirmeyi merkeze alan
kapsayici egitim ortamlar1 tim g¢ocuklara yapilandirilmis zenginlestirilmis egitim
ortami1 saglayarak Ogretim programi, yontemi ve Olgme degerlendirmede
uyarlamalarin kazanilmasma vurgu yapmuslardir. Tirkiye’de 1990’11 yillarda 6zel
egitim alanina yonelik gelismeler hiz kazanmistir (Citil, 2017). MEB’in diizenledigi
1. Ozel Egitim Konseyi’nde (1991) farkli dzel egitim gereksinim olan ¢ocuklarla
birlikte iistiin yetenekliler ve egitimleri konulu bir komisyon olusturulmustur (Cikil1,
1996). Bu gelismeye takiben 1995 yilinda istiin yetenekli 6grencilerin egitimine
destek saglamaya yonelik Bilim ve Sanat Merkezleri acilmistir (Baykog-Donmez,
2004).
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Karaduman (2011) iilkelerin istiin yeteneklilerin egitimi konusuna bakis agilarinin
ilkeler arasinda benzerlik ve farklilik gosterebildigini savunmaktadir. Amerika
Birlesik devletlerinde ve Kanada basta olmak {izere Avrupa iilkelerinde, Gilineydogu
Asya, Giiney Afrika ve Avustralya gibi iilkeler tstiin yetenekliler egitimini ulusal
oncelik olarak degerlendirmektedir (Oya, 2005). Ustiin yetenekliler igin tasarlanan ve
diinyada uygulamalar1 degisiklik gosteren farklilastirilmig egitim, Tiirkiye’de 1995
yilinda acilan ve sayillar1 artan Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) ile

saglanmaktadir.

Ustiin yeteneklilerin egitimi iilkeler i¢in uzun désnemde kalkinmayi destekleyecek
unsurlardandir (Bilgili, 2000). Giiniimiiz diinyasinda bilim ve sanat alanindaki
gelismeler toplumlarin kalkinmasini destekledigi ve iistiin yeteneklilerin bir {ilkenin
ileri diizey i¢in milli bir deger olarak dnemli olmasi nedeniyle, iistiin yeteneklilerin
egitimleri diinya capinda ele alinda bir konu olmustur (Tozlu, 2004). Ustiin
yeteneklileri  destekleyebilmek i¢in oOncelikle onlarin  duygu, diisiince ve
davraniglarinin anlamak ve tutumlarinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda,
ilgilendikleri alanlarda donanimli bir sekilde yetistirilmeleri i¢in uygun programlar

tasarlanmalidir (Akgtin, 2002).

Tutum, dogrudan gdzlenebilen bir 6zellik olmadig: i¢in bireye ait olan ve birey
icin anlam tasiyan psikolojik bir objeye yonelik diislince, duygu ve davranis
egilimlerindeki yonelimleri belirlemek i¢in kullanilan bir kavramdir (Smith, 1968). Bu
baglamda 6grencilerin yabanci dile yonelik tutumlarinin dil 6grenme iizerine etkisi
arastirilmig ve aralarinda kuvvetli iliski oldugu bulunmustur (Gardner ve Lambert,
1972; Hidalgo, 1984; Baker, 1992; Masgoret ve Gardner, 2003; Huguet vd., 2008;
Bartram, 2010; Lightbown & Spada, 2006). Benzer bir ¢alismada Okan ve Ispinar
(2009) f{istiin yetenekli Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik diisiincelerini
arastirdiklar1 ¢alismasinda {stiin yetenekli 6grencilerin 6grenmeye istekli ve motive

olduklarini bulmuslardir.

Yabanc dil olarak Ingilizce, Avrupa Birligi'nin kiiresellesmesi ve entegrasyonu ile

sayginlik ve popiilerlik kazanmig ve Tiirk egitim sisteminde zorunlu dersler arasina
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girmistir (Pisgin, 2014). Yabanc1 dil sosyal, kiiltiirel, bilimsel ve ekonomi gibi farkli
alanlarda iletisim kuran tiim insanlar i¢in gerekli bir husustur. Bu gereklilik diinyada
bircok alanda tilkemizi temsil eden ve edecek olan 6zellikle iistiin yetenekli cocuklar
i¢cin ¢ok daha 6nemlidir. Bir¢ok yetenege ve basariya sahip olan bu ¢ocuklarin ileride
yabanci dil problemi yasamamasi i¢in, yabanci dil egitiminde en etkili 6grenme
yontemlerine yer verilmelidir (Beskardes, 2007). Yontemlerin yani sira 6grenme
bigemlerine de 6nem verilmelidir (Garfinkel, Allen, & Neuharth-Pritchett, 1993),
Krathwohl, Bloom ve Masia's Taxonomy'sini (1964) takip ederek tstiin zekali olarak
tanimlanan Ogrencilere yabanci dil 6gretiminde duyussal boyutlarin dahil edilmesi
gerektigini One siirmiislerdir. Sparks ve Ganschow'a (2001) gore yabanci dil
o0grenmedeki basari, biligsel faktorlerin yani sira duyussal degiskenlerden de

etkilenmektedir.

Alan yazin taramasi iistiin yetenekli 6grencilerin yabanci dil becerilerini inceleyen
calismalarda smirlilik gostermektedir (Garfinkel vd., 1993; Sustekova, 1987; Okan ve
Ispinar, 2009). Tiirkiye’ de Yiiksek Ogretim Kurumu tez inceleme veri tabani
incelendiginde Ustiin yetenekli 6grenciler ve yabanci dil 6gretimi konulu lisansiistii
sinirl sayida ¢alismaya ulasilmistir (Beskardes, 2007; Bulut, 2010; Ispmar-
Akgayoglu, 2011; Kaplan-Say1, 2013; Pisgin, 2014; Can-Agaoglu, 2016; Iliman
Giillithali, 2019). Ancak {istiin yetenekli dgrencilerin Ingilizce dgrenimine yonelik

tutumlarinin incelendigi bir calismaya rastlanmamaistir.

Genel egitim Ogrencileri i¢in oldugu gibi, 6grenmeye yonelik tutumlar {istiin
yetenekli 6grenciler i¢in hedefe ulagsmada birincil motive edici bir rol oynayabilir
(Bain, McCallum, Bell, Cochran, & Sawyer, 2010). Ozel yetenekli 6grencilerin
yetenek alanlarina yonelik tutumlarinin tespit edilmesi belirledikleri hedeflere
ulasmada 6nem tasimaktadir. Ilgi alanlarina yonelik olumlu tutum sergilemeleri

motivasyonlarini arttiracagindan bilissel ve duyussal kazanimlarin1 destekleyecektir.
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1.2 Arastirmanin amaci

Bu arasgtirmanin amaci, Ingilizce dersi alan 6zel yetenekli ve normal gelisim

gosteren dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarimi incelemek ve dgrencilerin

demografik 6zelliklerine gore tutumlar1 arasindaki farkliligi tespit etmektir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki alt amaglara cevap aranmaktadir:

1.

10.

11.

12.

Ozel yetenekli Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Ingilizce dersine iliskin
tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Normal gelisim gosteren Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Ingilizce dersine
iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Ozel yetenekli 6grencilerin baba egitim durumlarma gore Ingilizce dersine
iliskin tutumlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Normal gelisim gosteren 6grencilerin baba egitim durumlarina gére Ingilizce
dersine iligkin tutumlar arasinda anlamli farklilik var midir?

Ozel yetenekli dgrencilerin anne egitim durumlarina gore Ingilizce dersine
iliskin tutumlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Normal gelisim gdsteren dgrencilerin anne egitim durumlarina gore Ingilizce
dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Ozel yetenekli dgrencilerin kardes sayilarina gore Ingilizce dersine iliskin
tutumlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Normal gelisim gosteren dgrencilerin kardes sayilarina gore Ingilizce dersine
iliskin tutumlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Ozel yetenekli dgrencilerin kendine ait odas1 olma durumuna gore Ingilizce
dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Normal gelisim gosteren dgrencilerin kendine ait odasi olma durumuna gore
Ingilizce dersine iliskin tutumlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Ozel yetenekli dgrencilerin ailelerinin aylik ortalama gelir durumlarma gore
Ingilizce dersine iliskin tutumlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Normal gelisim gosteren Ogrencilerin ailelerinin aylik ortalama gelir
durumlarma gére Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlaml farklilik

var midir?
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13. Ozel yetenekli dgrencilerin Ingilizce 6zel ders/kurs alma durumuna gore
Ingilizce dersine iliskin tutumlari arasinda anlamli farklilik var midir?

14. Normal gelisim gosteren dgrencilerin ingilizce 6zel ders/kurs alma durumuna
gore Ingilizce dersine iliskin tutumlari arasinda anlamli farklilik var midir?

15. Ozel yetenekli 6grencilerin ve normal gelisim gosteren
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda

anlamli farklilik var midir?

1.3 Arastirmanin 6nemi

Bir toplumun gelismesinde birbirinden farkli ancak iliskili dinamikler olmaktadir.
Sosyal, siyasal ve ekonomik gelisimin yani sira egitim alanindaki gelisim, toplumun
kalkinmasinda refah diizeyinin yiikselmesinde merkezi rol oynamaktadir. Genel
egitim sistemi igerisinde “e@itim her bireyin hakkidir” felsefesi giidiiliirken
toplumun hizla kalkinmasma destek olmasi dngoriilen 6zel yetenekli 6grencilerin
yeteneklerine yonelik desteklenmesi oldukca 6nemlidir. Ozel yetenekli dgrencilerin
yetenek alanlara uygun programlarla desteklenmesi 6grencilerin var olan ilgisini ve
yetenegini daha iist diizeylere c¢ikarmasit ve bu baglamda iilkenin kalkinmasi ve

gelismesine katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Ogrencilerin yabanci dil 8grenmeye kars1 tutumlarmin belirlenmesiyle, var olan
olumsuz tutumlarin uygun egitimle desteklenerek olumlu tutuma doniigmesi
saglanabilir. Ayrica tutumdan kaynaklanan 6grenci basarisizligi engellenerek 6grenci
basarisi arttirilabilir. Bu nedenle bu ¢alismanin Rehberlik Arastirma Merkezlerinin
(RAM) yonlendirme c¢aligmalarina 1sik tutmasi ve Bilim ve Sanat Merkezlerine

(BILSEM) devam eden dgrenciler ile ilgili calismalara yol gostermesi beklenmektedir.

Tiirkiye’deki lisansiistii tezler incelendiginde YOK Tez Merkezi'nde yayilanan
15.06.2022 tarihi itibariyle 6zel yetenekli dgrencilerin Ingilizce dersine iligkin
tutumlar ile ilgili ¢alisma bulunmamaktadir. Bu konu ile ilgili lisansiistii diizeyde

arastirma yapilmasi s6z konusu alana yonelik ihtiyacin giderilmesini saglayacagindan
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olduk¢a onemlidir. Calismanin bulgularinin ileride yapilacak olan caligmalara 151k

tutmasi agisindan onemlidir.

Bu c¢alismada, 6zel yetenekli ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin farkli

degiskenler dogrultusunda ingilizce dersine yonelik tutumlari incelenecektir. Bu

baglamda sadece 6zel yetenekli 6grenciler degil ayni zamanda normal gelisim gosteren

ogrencilerin de Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi saglanacaktir. Her

iki ¢alisma grubunun da tutumlarmin belirlenmesi Ingilizce 6gretimi alaninda

yapilacak olan uyarlamalar1 da glindeme getireceginden yabanci dil Ogretimi

hususunda da 6nem arz etmektedir.

1.4

1.5

Varsayiumlar

Arastirmada kullanilan 6l¢gme aracglari, hedeflenen ozellikleri gecerli ve
giivenilir sekilde 6lcecegi varsayilmistir.

Katilimcilarin 6lgme aracini ve demografik bilgi formunu kendileri okuyarak,
anlayarak, yansiz, eksiksiz ve dogru cevaplar vererek doldurdugu
varsayilmistir.

Arastirmada yer alan Orneklem grubunun evreni temsil ettigi ve evrenin
gorlslerini yansittig1 varsayilmaktadir.

Ogrencilerin  arastirmaya  géniilliilik esasina  dayanarak katildiklari

varsayilmistir.

Simirhhiklar

Bu aragtirma 2021-2022 egitim 6gretim yili ile siirhidir.

Arastirmanin drneklemi, Edirne Sehit Nefize Cetin Ozsoy Bilim ve Sanat
Merkezine devam eden 5. smif 6zel yetenekli 6grenciler ve Edirne ilinde

Ogrenim goren 5. sinif normal gelisim gdsteren dgrenciler ile sinirhdir.

Ogrencilerin tutum algilar1 kullanilan &lgekte yer alan maddelerle sinirlidir.

Calisma Ingilizce dersi ile sinirhidir.
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BOLUM 11

2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmayla ilgili genel bilgiler; zeka, iistiin zeka ve {istiin
yetenek, Tiirkiye’de tanilama, Tiirkiye’de 6zel yeteneklilerin egitim modelleri, iistiin
yetenekli ¢ocuklarin ozellikleri, iistiin yetenekliler ve yabanci dil olarak Ingilizce
ogretimi, tutum, Ingilizce dersine y&nelik tutum hakkinda bilgiler iizerinde
durulmustur. Ayrica alan yazinda normal gelisim gosteren ve 0Ozel yetenekli
dgrencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlaria iliskin diinyada ve Tiirkiye’de yer alan

orneklere ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1 Zeka

TDK (2021) zekayr “insanin diistinme, akil yiiriitme, objektif gergekleri algilama,
yargilama ve sonu¢ ¢ikarma yeteneklerinin tamami” tanimlamistir. Zekd ge¢misten
giinlimiize kadar merak edilen, birgok arastirmaci tarafindan ilgi alan1 haline gelen ve
tizerinde bircok caligmalar yapilan, fakat ortak bir tanim elde edilemeyen bir

kavramdir.

Kullanilabilir bir zeka testi ile zekay1 6l¢gmeye yonelik ilk girisim, 1905 yilinda
Fransa'da Alfred Binet adl1 bir psikolog tarafindan yapilmistir. Meslektasi Théodore
Simon ile birlikte calisan Alfred Binet, ¢ocuklarin zekasini 6lgerek normal ¢ocuklar

ile 6grenme gligliigii ¢ekenler arasindaki farklar1 belirlemeye odaklanmistir (Passet,
2015).

Raymond E. Fancher'in "The Intelligence Men: Makers of the IQ Controversy"
adli makalesinde belirttigine gore, Binet-Simon zeka testi, daha kolay gorevlerin
herkes tarafindan tamamlanabilecegi, giderek artan zorlukta otuz gorevden
olusmaktadir ve en zor gorevler yedi rastgele rakami ezberlemeyi, rastgele Fransizca
kelimeler i¢in tekerlemeleri bulmayi ve bilmecelere cevap vermeyi icermektedir (Gelb
& Fancher, 1986). Binet, bu testlerin oldukga sinirli oldugunu ve zekanin gesitliligine

iliskin daha sonra arastirma yapilmasi gerektigini kabul etmistir. Ayrica Binet'in
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onemli katkilarin1 gézden gegiren Siegler (1992) Binet’in, zekanin yalnizca genetige
dayali olmadigini ve sabit bir say1 olmadigin1 kabul ettigini; daha ziyade sosyal hayat
ve yetistirilme dahil olmak iizere ¢esitli dis faktorlerin zeka testini etkileyebilecegini
ifade etmistir. Lewis Terman Amerikan niifusunun biiyiik bir 6rnegini kullanarak
Binet-Simon IQ testini revize etmistir ve teste Binet-Stanford adin1 vermistir (Terman,

1916).

Gardner, insan potansiyelinin kapsamini IQ puanmin smirlarinin otesine
genisletmeye calismistir. Bireyleri dogal 6grenme ortamlarindan ¢ikarma ve onlardan
daha once hi¢ yapmadiklar1 ve muhtemelen bir daha asla yapmayi se¢cmeyecekleri
izole gorevleri yapmalarini isteyerek zekay1 belirlemenin gegerliligini ciddi bir sekilde
sorgulamigtir. Gardner, zekanin (1) sorunlar1 ¢ézme ve (2) baglam agisindan zengin
ve dogal bir ortamda iiriinler tasarlama kapasitesiyle daha fazla ilgisi oldugunu 6ne

stirmiistiir (Armstrong, 2009).

Gardner, arastirmalarinda kendi ilgi alanlarinin onu insan zekasi sorunlariyla
daha fazla ilgilenmeye yonlendirdigini kesfetmistir (Gardner & Hatch, 1989). Bu
smirlayict ve daha pragmatik bir bakis agisiyla zeka kavrami gizemini kaybetmeye
baslamistir ve insanlarin yasamlarinda cesitli sekillerde calistig1 goriilebilen islevsel
bir kavram haline gelmistir. Gardner, yeteneklerini asagidaki dokuz kapsamli
kategoride veya zekadda gruplayarak, insanlarin sahip oldugu genis yetenek

yelpazesinin haritasini ¢ikarmanin bir yolunu saglamistir (Armstrong, 2009). Bunlar;

Sozel-Dilsel Zeka: Kelimeleri sozlii (60rnegin; bir hikaye anlaticisi, hatip veya
politikaci) veya yazili (6rnegin; sair, oyunyazari, editdr veya gazeteci) olarak etkili bir
sekilde kullanma kapasitesidir. Bu zeka, dilin sdzdizimini veya yapisini, dilin
fonolojisini veya seslerini, dilin semantigini veya anlamlarini, ve dilin pragmatik
boyutlar1 veya pratik kullanimlarini igermektedir. Bu kullanimlardan bazilari, retorik
(bagkalarmi belirli bir eylemde bulunmaya ikna etmek icin dili kullanmak),
animsaticilart (bilgiyi hatirlamak i¢in dili kullanmak), agiklamalar (bilgi vermek igin
dili kullanmak) ve iist dili (kendisi hakkinda konusmak i¢in dili kullanmak)

kapsamaktadir.
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Mantiksal-Matematiksel Zeka: Sayilar etkili bir sekilde kullanma (6rnegin;
bir matematik¢i, vergi muhasebecisi veya istatistik¢i) ve iyi akil yiirtitme (6rnegin; bir
bilim adami, bilgisayar programcisi veya mantik¢i) kapasitesidir. Bu zeka, mantiksal
kaliplara ve iliskilere, ifadelere ve onermelere (eger-dyleyse, neden-sonug), islevlere
ve diger ilgili soyutlamalara duyarliligi icermektedir. Mantiksal-matematiksel zekanin
hizmetinde kullanilan siire¢ tiirleri arasinda siniflandirma, siniflandirma, ¢ikarim,

genelleme, hesaplama ve hipotez testi bulunmaktadir.

Gorsel-Uzamsal Zeka: Gorsel-mekansal Diinyay1 dogru bir sekilde algilama
(6rnegin; bir avcel, izci veya rehber) ve bu algilar lizerinde doniisiimler yapmak
(6rnegin; bir i¢ mimar, mimar, sanat¢i veya mucit) yetenegidir. Bu zeka, renk, cizgi,
sekil, bicim, bosluk ve bu Ogeler arasindaki iligkilere duyarliligi igermektedir.
Gorsellestirme, gorsel veya uzamsal fikirleri grafiksel olarak temsil etme ve uzamsal

bir matriste kendini uygun sekilde yonlendirme kapasitesini kapsar.

Bedensel-Kinestetik Zeka: Fikir ve duygulart ifade etmek i¢in kisinin tim
viicudunu kullanma uzmanlig1 (6rnegin bir aktdr, pandomimci, atlet veya dansc1) ve
bir seyleri iiretmek veya doniistiirmek icin ellerini kullanma becerisidir (6rnegin bir
zanaatkar, heykeltirag, tamirci veya cerrah). Bu zeka, proprioseptif, dokunsal ve

vestibiiler alanlar1 igerir.

Miiziksel-Ritmik Zeka: Miizikal formlar1 algilama (6rnegin bir miizik
meraklist), ayirt etme (6rnegin bir miizik elestirmeni), doniistiirme (Ornegin bir
besteci) ve ifade etme (6rnegin bir icract) kapasitesidir. Bu zeka, bir miizik pargasinin

ritmine, perdesine veya melodisine ve tinisina veya ton rengine duyarliligr igerir.

Kisiler-aras1 Sosyal Zeka: Diger insanlarin ruh hallerini, niyetlerini,
motivasyonlarin1 ve duygularini algilama ve ayirt etme yetenegidir. Bu, yiiz
ifadelerine, sese ve jestlere duyarliligi, bir¢cok farkli kisilerarasi ipucu arasinda ayrim
yapma kapasitesini, ve bu ipuglarina pragmatik bir sekilde etkili bir sekilde yanit
verme yetenegini (6rnegin, bir grup insan1 belirli bir eylem ¢izgisini takip etmeleri igin

etkilemek) igerebilir.

I¢sel-Kendine Doniik Zeka: Kendini tanima ve bu bilgiye dayali olarak

uyarlanabilir sekilde hareket etme yetenegidir. Bu zeka, kisinin kendisinin (kisinin
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giiclii yanlar1 ve siirlamalart) dogru resimlerine sahip olmasini; i¢sel ruh halleri,
niyetler, motivasyonlar, mizaclar ve arzular hakkinda farkindalik ve 6z disiplin,

kendini anlama ve 6z saygi kapasitesini icerir.

Doga Bilimci Zeké: Bir bireyin ¢evresindeki sayisiz tiiriin — flora ve faunanin
— taninmasi ve siniflandirilmasinda uzmanliktir. Bu ayni1 zamanda diger dogal olaylara
(6rnegin bulut olusumlari, daglar, vb.) duyarliligi ve kentsel bir ortamda biiyiiyenler
s0z konusu oldugunda, araba, spor ayakkabi ve CD kapaklar1 gibi cansiz nesneleri

ayirt etme kapasitesini de igerir.

Varolus¢cu Zeka: Varolusun temel sorularmnin diisiiniilmesi ve insanlarin
evrendeki yeri ile ilgili sorulari diisiinebilme kapasitesidir (Von Karolyi, Ramos-Ford
& Gardner, 2003).

Coklu Zeka Kurami ikinci yabanci dil edinimine uyarlamak miimkiin olsa da
tizerinde onemle durulmasi gerekmektedir. Coklu zeka kuraminin giiglii yan1 konuya
farkli agilardan kuvvetli bir sekilde yaklasilabilecegidir. Ancak her bir konuya ve/veya
birime, tim zeka tiirlerini ele almak i¢in dokuz zeka tiiriine de etkili bir sekilde

yaklasilabilecegini varsaymak dogal degildir (Ersoz, 2010).

Dil Ogretmenleri siniflarinda o6grencilerin performansina odaklanmadik¢a
coklu zekaya hitap etmis olmazlar. Ornegin, rastgele fiziksel egzersiz, yani sadece
kaslar1 amagsizca hareket ettirmek, kinestetik zekay1 harekete geciremez. Ya da arka
planda miizik ¢almak, bir arka plan giiriiltiisii olmaktan 6teye gidemedigi i¢in miizikal

zekay1 harekete geciremez (Ersoz, 2010).

Ogrenme stilleri ve stratejileri ¢oklu zeka ile paralel kavramlar olarak
goriilebilir ancak ayni degildir. Ogrenme stilleri bireyin bir gorevle karsilastiginda
benimsedigi genel bir yaklagim iken stratejiler matematiksel formiiller, miizikal sesler
veya uzamsal iligkiler gibi diinyadaki belirli bir icerige yonelik kisinin kapasitesidir.
Bu baglamda Bireyin dokuz zeka tiirlinden tiimiine az ya da ¢ok sahip oldugu iddia
edilir. Bir kisinin 6grenme stili, bireyin sahip oldugu zekalarin birlikte nasil islediginin

birlesimi ile tanimlanmaktadir (Pinter, 2009).
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Daha giiglii zeka tiiri yoluyla zayif zeka tiiriiniin gliglendirmenin miimkiin
olduguna yaygin olarak inanilmaktadir. Cogu insan her zekay: yeterli bir yetkinlik
diizeyine kadar gelistirebilir. Bazilar1 dokuzunun tiimiinii gelistirebilir ve zengin bir

performans diizeyine sahip olabilir (Ersoz, 2010).

Smif etkinliklerinde ¢coklu zeka kuraminin uygulama boyutunda 6gretmenlerin
oncelikle kendi entelektiiel profillerini olusturmalar1 6nemlidir. Boyle bir profil
olusturma stirecinden gegtiklerinde, 6grencilerinin entelektiiel giiclerini tanima ve
takdir etme olasiliklar1 daha yiiksek olacaktir ve 6gretimde kendi giiclii yanlarinin ve
tercihlerinin  farkinda olacaklardir. Daha sonra &grencilerinin  kendilerini
gelistirmelerine destek olmak i¢in entelektiiel profillerini anlamalarina ve

belirlemelerine yardimci olabilirler (Erséz, 2010).

2.2  Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek

Etkili bir egitim programi sunabilmek i¢in dgrencilerin gelisim diizeylerinin
g6z oniinde bulundurulmasi programin kisa ve uzun vadeli olumlu etkileri agisindan
oldukca onemlidir. Bu baglamda, normal gelisim gosteren ve {istiin yetenekli
ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik sunulan egitimsel ve gelisimsel destek farklilik
gostermektedir (Daglioglu, 2015). S6z konusu destegi saglayabilmek adina oncelikle

istiin yetenek tanimi ele alinmalidir.

Ustiin yeteneklilik konusunda ortak bir tanim bulunmamaktadir ve bu alandaki
uzman ve arastirmacilar etkilendikleri kuramsal bakis a¢isin1 dikkate alarak bu
kavrami tanimlamaktadirlar. Ustiin yeteneklilik konusunda yasanan kavramsal
karmasanin sebebi Ingilizce’ deki “gifted” kelimesinin karsiligin1 bulmaya calismaktir
(Citil, 2018). Oncelikle iistiin yetenek teriminin gelisimsel siireci bakimindan zeka ve
yetenek terimlerinin ele alinmasi énemlidir. Zeka kavrami “Insanin diisiinme, akil
yiiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug¢ ¢ikarma yeteneklerinin
tamamidir” (TDK, 2021) seklinde, beceri/yetenek kelimesini “Bir kimsenin bir seyi
anlama veya yapabilme yetenegi ve bir duruma uyma konusunda organizmada
bulunan ve dogustan gelen gii¢, kapasite” ifadesiyle tanimlamaktadir. S6z konusu
tanimlara bakildiginda iistiin yetenegin, iistiin zekay1 da igeren daha kapsamli bir terim

oldugu kanisina varilabilir. Ustiin zeka sabit bir yetenek ya da birkag kisinin vasfi



21

olarak diisiiniilemez, ancak bireyler gelisimsel olarak biiyiidiilkge ve dnemli destek,

caba ve sec¢imler gibi belirli kosullar altinda gelisir (Reis & Renzulli, 2009).

Yirminci yiizyila girisle birlikte, sabit zekd kavraminin (Piaget, 1952) yerine
zekanin egitilebilirligi ve gelistirilebilirligine odaklanan etkilesimli zekd kavrami
(Bloom, 1964; Gardner, 1983) 6nem kazanmis ve alanda bir¢ok arastirmaci ¢evreden
edinilen deneyimler ve kalitsallik (Vygotsky, 1962) arasinda bir etkilesim oldugu
sonucuna ulasmiglardir (Montessori, 1949). Sternberg (1986), zekanin aslinda iig¢
boyutu oldugunu 6ne siiren "Triarsik" zeka teorisini gelistirmistir. Bilesensel zekanin
bilgiyi islemek i¢in zihinsel mekanizmalardan olustugunu, deneyimsel zekanin; yeni
gorevler veya durumlarla ugragsmay1 ve zihinsel siiregleri otomatik olarak kullanma
yetenegini icerdigini, baglamsal zekanin ¢evreye uyum saglama, ¢evreyi segme ve

sekillendirme yetenegi oldugunu ifade etmistir (Akt., Okan & Ispinar, 2009).

Gecmiste iistlin zekalilik kavrami 6ncelikle yiiksek 1Q ile iliskilendirilirdi. Bu
varsayim, hala yaygin olmasina ragmen, zekanin tek bir nitelik, zaman iginde
degismesi muhtemel olmayan dogal bir 6zellik olarak tanimlanmasina dayanmaktaydi.
Ancak biligsel bilimler ve gelisim psikolojisi ilizerine yapilan son arastirmalar bu
anlayisa meydan okumaya baslamistir (Okan & Ispinar, 2009). Arastirmalar zekanin
egitim ve cevre sayesinde gelistirilebilen bir potansiyel oldugunu ve biyolojik
temellerinin bulundugunu gostermistir. Kisinin dogustan var olan yeteneklerinin
kalitim yoluyla kusaktan kusaga aktarilarak, hayat tecriibesi, yasayarak ogrenme,
cesitli uyaran ve c¢evrenin etkisiyle sekillenen bir biitliin oldugu kabul edilmektedir
(Otacioglu, 2009). Anne karnindaki ve dogum siirecindeki sebepler, travmalar, atesli
hastaliklar, egitim ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyi gibi ¢evresel faktorler zekay

etkilemektedir (Akboy, 2000).

Ustiin zeka ise zekanin birgok bileseni oldugunu ve sahip olan ¢ocuklarmn
akranlarindan ileri olma durumunu g6z Oniinde bulundurarak 6zel durumunun
belirlenmesini saglamaktadir. Ayrimsal iistiin zekd ve yetenek modeli zekanin
zihinsel, sosyal zeka, yaraticilik ve duyusal motordan olusan dort farkli alanim
icermektedir. Her bir1 birgok kategoriye ayrilmistir ve farkli alanlari kullanirlar.

Gelisim siirecinde dogal yetenekler gézlemlenebilir. Tiim yetenek alanlar1 her insanin
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farkli seviyelerinde gozlemlenebilir. Dogal yetenegin izlenmesi biligsel alanda IQ
testleri, psiko-motor alanda ilkokul diizeyinde yetenek ve olgiim testleri, yaraticilik
alaninda kullanilan testler ve sosyal duygusal zeka alaninda 6z degerlendirme ve akran

degerlendirme testleri ile yapilmaktadir (Baltaci, 2013).

Ote yandan, Sternberg’in Uclii Sa¢ Ayag1 Modeli, insan zekasini bireyin i¢, dis
ve i¢-dis etkilesimli diinyas1 olmak tizere ii¢ etkiyle a¢iklamaktadir. Sternberg (1986),
analitik zeka, sentezci zekd ve pratik zekd olmak iizere ii¢ tiir zeka tlirlinden
bahsetmigtir. Analitik zeka, problem ¢dzme, mantiksal diisiinme, akil yiiriitme ve
anlama kavramlarina isaret eder ve geleneksel egitimde zeka testleri ile 6l¢iilebilir.
Sentezci zeka, yaraticilik, sezgisel ve i¢ gorii ile analizlenen yeni durumlarla basa
cikma yontemlerine karsilik gelmektedir. Bu iki zekanin giinliik yagsam problemlerini

¢Ozme yetenegi ise pratik zeka kavramini ifade etmektedir.

Renzulli (1978), iistiin zekali bireylerin 6zelliklerini ele alan calismalar
incelediginde tistiin zekalilig1 tanimlamak i¢in tek bir kriter kullanilmamasina ragmen,
birbirine bagli ili¢ Ozellik kiimesine sahip oldugunu vurgulamistir. Bu kiimeler
ortalamanin istiinde olmakla birlikte, istiin genel yetenek, gorev bagliligi ve
yaraticiliktan olusmaktadir. Tek bir kiimenin yeteneklilik yaratmadigimi belirtmek
onemlidir (Renzulli, 1978). Zeka, Renzulli’nin (1978) de eklemeleriyle yiiksek
akademik yetenek, yaraticilik ve motivasyon ile birlestirilmis bir tanim olarak ifade

edilmistir (Uze, 2021).

Ortaya atilan teoriler ve gelistirilen kuramlar neticesinde, yirmi birinci ytizyil
baglarina gelindiginde iistiin zeka teriminin kapsaminin genisledigi ve yerini iistiin
yetenek teriminin aldig1 soylenebilir (Sak, 2011). Bu baglamda yeni terim olan {istiin
yetenekli cocuklar “genel zihinsel, 6zel akademik, yaratici- liretken, liderlik, sanat ve
psikomotor alanlarindan en az birinde olaganiistii potansiyel yetenege sahip olan veya
bu alanlardan en az birinde olaganiistii basar1 gosteren c¢ocuklar” olarak
tanimlanmaktadir (Clark, 2013). Literatiirde “iistiin yetenek” kavrami kullanilmasina
ragmen llkemizde 2013 yilinda Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu tarafindan

yayinlanan Strateji ve Uygulama Plani’nda daha az kategorize edici bir kavram olarak
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“0zel yetenek” kavrami kullanilmaya baslanmistir (Bilgi¢ vd., 2013). S6z konusu bu

tezde 6zel yetenekli 6grenciler terimi kullanilmistir.

2.3 Tiirkiye’de Tanillama

Ustiin zekalilar ve yeteneklilerle ilgili literatiir, yiiksek potansiyelli genglere
Ozel egitim saglamanin genel kabul gormiis iki amac1 oldugunu gostermistir. Birinci
amag, Ustlin potansiyelin mevcut olabilecegi performans alanlarindan birinin veya
birkaginin gelistirilmesi ve ifade edilmesi yoluyla, gen¢lere maksimum biligsel gelisim
ve kendini gergeklestirme firsatlar1 saglamaktir. Ikinci amag ise, mevcut bilginin
tiikketicisi olmaktan ¢ikip, bilgi ve sanat {ireticisi olarak ¢cagdas uygarligin sorunlarinin
coziilmesine yardimci olacak insan rezervini artirmaktir (Renzulli, 1999). Cogu insan,
iki hedefin birbirini karsilikli olarak destekledigi konusunda hemfikirdir. Bagka bir
deyisle, bilim adamlarinin, yazarlarin, sanat¢ilarin ve yasamin her alaninda liderlerin
tiretken ve yaratici ¢aligmalari, topluma fayda saglar ve ayni zamanda basari, kendini
gerceklestirme ve kisinin kendisi hakkinda olumlu bir tutum ile sonuglanir (Renzulli,

1999).

Tiirkiye’de tstlin yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasindaki temel amag¢ destek
egitim hizmetlerinin saglanmasi i¢in dgrencilerin belirlenmesidir (Sahin, 2012). Ustiin
zekal olarak kabul edilen 6grencilerin rekabetci diinyamizda olaganiistii bir basari
potansiyeline sahip olduklar1 yaygin olarak bilinmektedir. Ancak {istiin zekalilik
hakkinda ¢ok az sey bilindiginden, listiin zekal1 6grencileri belirlemek her zaman ¢ok

karisik olmustur (Pisgin, 2014).

Citil (2018) Tirkiye’de iistiin yeteneklilerin egitimi konusunda dogrudan
sorumlu olan kurulusun Milli Egitim Bakanlig1 oldugunu, bakanlik teskilatinda ise bu
gorevin gogunlukla Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
yiiriitiildiigiinii, Genel Miidiirlik teskilat yapisinda ise sorumlulugun Ozel
Yeteneklilerin Gelistirilmesi Daire Baskanligi tarafindan siirdiirtildiigiinii ifade
etmistir. BILSEM’lerin 6rgiin egitim kurumlari olmadigini ve destek egitim hizmeti
veren kurumlar oldugunu belirtmistir. Tiirkiye’de uygulanan BILSEM egitimleri,
yetenekli  Ogrencilerin  desteklenmesini  ve ihtiyaclarinin  diizenlenmesini

amaglamaktadir. Bu egitim Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (Ram) tarafindan
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yapilmaktadir (MEB, 1991). Ogrenciler BILSEM’e kaydolmadan énce MEB’in
hazirladig1 sinav takvimi ¢ergevesinde grup tarama sinavina tabii tutulurlar ve MEB’e
ait olan bir uygulama tizerinden tablet ile sinava girerler. MEB’in belirledigi puan ve
tizerinde alan 6grenciler, standart 6lgme araglarinin kullanilarak 6grencilerinin zeka
boliimlerinin belirlendigi miilakat asamasina gegerler. Bunun sonucunda 130 1Q ve
lizerinde zeka boliimiine sahip oldugu tespit edilen grenciler BILSEM’lere kayit
yaptirmaya hak kazanirlar (Citil, 2018).

Ustiin yeteneklilerin egitimi, gelisimi ve istihdamlar1 konusunda yasal
diizenlemelerin yetersiz oldugu ve iistlin yeteneklilerin egitimi konusunda miifredat
modelleri, egitim programlari, materyal ve 6l¢gme araglarinin yetersiz oldugunu ortaya
¢ikmaktadir. Ustiin yeteneklilerin egitiminde gorev alacak personellerin niteligi ve
niceligi konusunda sorunlar bulunmaktadir. Destek egitim hizmetleri genellikle ilk ve
orta kademede yogunlastigr i¢in ve okul Oncesi donemde tanilamanin ve egitim
imkanlarinin sinirli olmasindan dolayr pek cok {istiin yetenekli Ogrenci egitim
konusunda olumsuz etkilenmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuga sahip aileler de bu

durumla basa ¢ikma konusunda yeterli destegi gormemektedir (Citil, 2018).

2.4  Tiirkiye’ de Ustiin Yeteneklilerin Egitim Modelleri

Tiirk tarithi incelendiginde ilk istiin zekalilar egitimi Enderun Okulu’nda
gerceklestirilmistir. Devlete idari personel yetistirmek amaciyla kurulan Enderun
Okulu’na secilmek i¢in zeka, fiziksel cekicilik ve yas kriterine dikkat edilmistir. Bu
Olctitlere gore secilen cocuklar devsirilerek Tiirk ailelerin yanina verilmistir. Enderun
Okulu sosyal bilimler, doviis sanatlar1 ve mesleki egitim alanlarini igeren {i¢ boyutlu

bir egitim anlayisina sahip olmustur (Caglar, 2004).

Tiirkiye’de iistlin yetenekliler i¢in egitim modelleri 6zel okullar, 6zel siniflar
ve okul sonrasi programlar olmak iizere 3 kategoride faaliyet gdstermektedir. Ozel
okullar fen lisesi, konservatuar ve spor liselerini, okul sonrasi programlar ise Ustiin
Yeteneklilerin Egitim Programlarini (UYAP) ve BILSEM’leri igermektedir. Ozel
siniflar ise sadece Ozel okullarda bulunmaktadir. Devlet okullarinda ise ¢ocuklar
arasinda ayrimcilik ve etiketleme yaratabilecegi diislincesiyle iistiin yetenekli cocuklar

igin 0zel siniflar bulunmamaktadir (Sak vd., 2015).
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Ustiin yetenekli dgrencilerin egitimi, kaynastirma egitim modeli ve destek dzel
egitim hizmetleri ile yiiriitilmektedir. Resmi olarak tanilanmig {stlin yetenekli
ogrenciler okullarinda bulunan destek egitim odalarinda veya Bilim ve Sanat
Merkezlerinden destek egitimi almaktadirlar (Citil, 2018). BILSEM’ler okul dist
zamanlarda iistiin yetenekli 6grencilere hizmet vermektedir. Tanilama yapilarak bu

merkezlere kayit olabilecek bireyler belirlenmektedir (Sahin, 2012).
Okul Sonrasi Program Modelleri

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimi, kaynastirma egitim modeli ve destek 6zel
egitim hizmetleri ile yiirlitiilmektedir. Resmi olarak tanilanmis {istliin yetenekli
ogrenciler okullarinda bulunan destek egitim odalarinda veya Bilim ve Sanat

Merkezlerinden destek egitimi almaktadirlar

“BILSEM’in egitim-6gretim faaliyetleri égrencilerin érgiin egitim
aldiklar1 saatler disinda hafta igi ve/veya hafta sonu yapilmast
planlanmaktadir. BILSEM’de ozgiin iiriin, proje ve iiretimlerin
gerceklesmesi icin ogrencilerin yeteneklerine uygun proje tabanli,
disiplinler arasi, zenginlestirilmis, farklilastirilmis egitim programi

uygulanir ve egitim etkinlikleri diizenlenir.” (MEB, 2019)

Ustiin yetenekli cocuklarm &zellikleri baglaminda, onlarin daha zorlayici bir
egitime, farkli konularla tanismaya, sorun ¢dzme ve yaratici diisiinme becerilerine ve
sorunlarin ¢oziimiinde farkli yollar denemeye ihtiyaglar1 vardir. Clark’a (2008) gore
dil gelisimi baglaminda giderek zorlasan kelime, kavram bilgisi, sozel fikirleri
derinlemesine diisiinme, tartisma, olasiliklarla, soyutlamalarla, metaforik stratejilerle
diistinme ve genelleme ortaya koyarak onlari test etme ihtiyaci duyarlar. Bu noktada,
ihtiyaclarina uygun olmayan programlara maruz kalan iistlinlerin potansiyelinin
altinda basar1 gosterebildigi ve yeterlilik duygularinda zayiflama goriildiigiinden so6z
edilebilir (Davashgil, 2004). Ote yandan, fiistiin yetenekli &grencilerin
gereksinimlerine yonelik igerik ve 6grenme stratejilerine erisebilmelerine olanak tanir.
Dikkat edilmesi gereken nokta, {istlin yetenekli 6grencilerin egitiminde farkliliklarin,

hazir bulunusluklarin, beklenti ve ihtiyaclar gibi cesitli faktorlerin gz Oniinde
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bulundurulmasidir. Bu da egitim programlarimin farklilastirilmasiyla miimkiin

olabilmektedir.

Program gelistirmede farklilastirma, biitiinlestirme ve derinlik Onem
tagimaktadir. Clark’a (2008) gore, iistiin yetenekli 6grenciler i¢in 6zel gelistirilmis bir
miifredat genis kapsamli, disiplinler arasi, karmasik olmali ve ihtiyag duyulan
hizlandirma siirecini de ele almalidir. Ogrencilerin var olan art alan bilgilerinin
degerlendirilmesi, bilmedikleri hususlarin saptanarak Ogrenme paketlerinin
olusturulmasi ve sunulmasi, mentorlerin veya danigsmanlarin atanmasi, dgrenciye
bagimsiz ¢alisma tekniklerinin Ogretilmesi, 0z-degerlendirme yapabilir hale
gelmesinin farklilastirmada hizlandirma yapabilmeyi saglayan unsurlar oldugu

goriilmektedir (a.g.e., 2008).

Icerigin genis tabanli tema/konulara dayandirilmasi, displinlerarasi cesitli
materyallerin saglanmasi ve {ist diizey diisiinme becerilerinin dahil edilmesi egitim
programinda ¢esitliligi ve biitiinlestirmeyi arttirmaktadir. Egitim programinda
derinligin saglanmasi cesitli faktorlere baglidir. Bunlar; konuyla ilintili 6zel bilgi ve
becerisi olan bireylerden yararlanilmasi, konularin degisik disiplinler baglaminda
calisilmasi, sunulacak konularin gercek, kavram, genelleme, ilke ve teoriler
araciligiyla Ogretilmesi ve Ogrencilere arastirma becerisinin kazandirilmasi olarak
siralanabilir (a.g.e., 2008). Mevcut programi gelistirip yenileyerek, ¢esitli eklemelerle
farklilastirma yapabilmek adina ise uyaran agisindan gelismis baglamlarin, agik uclu
soru ve etkinliklerin sunulmasi, se¢imlerin, risk alma ve isbirliginin desteklenmesi

Onerilebilir.

2.5  Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri

Ozel egitim anlaminda iistiin yetenekli bir dgrenci genel olarak olaganiistii bir
O0grenme yetenegine sahip olan bir 6grenci olarak tanimlanmaktadir (Pisgin, 2014).
Ustiin zekali ve yetenekli dgrenciler, entelektiiel, yaratici, sanatsal veya liderlik
kapasitesi gibi farkli alanlarda veya belirli akademik alanlarda yiliksek performans
yetenekleri sergilerler (Okan & Ispinar, 2009). Ustiin yetenekli kisiler yasitlarindan bir
ya da birkag alanda ileri diizeyde fark yaratacak performansa sahiptirler. Bu alanlar

genel bilissel yetenek, 6zel akademik yetenek, yaratici ya da tretici diisiince yetenegi,



27

liderlik-yonetim yetenegi, gorsel sanatlar ve performans sanatlarindaki yetenek ve

psiko-motor yetenek olarak siralanabilir (Davis & Rimm, 2004).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar kendi iclerinde de biiyiik farkliliklar gdstermekle
birlikte bazi ortak 6zelliklerinin oldugu da bilinmektedir (Dereli & Giingen, 2019).
Cocuklarin sahip oldugu bu ortak 6zellikler onlar1 normal gelisim gosteren
akranlarindan ayirmaktadir (Reis & Renzulli, 2009). Ayrica, 6zel yetenekli ¢ocuklarin
yetenekli oldugu alanlarda normal gelisim gosteren yasitlarindan daha hizli bir
ilerleme gosterdikleri ancak bu hizli ilerlemeyi her istiin yetenekli g¢ocuktan
beklemenin dogru olmadifi goriilmektedir (Ulusoy vd., 2014). Ustiin yetenekliler
homojen yapida bir dagilim gostermemekte ve heterojen bir grup olarak

tanimlanmaktadir (USDE, 1993).

Ote yandan, &zel yetenedi olan bir cocugun tiim gelisim alanlarinda hizh
ilerleme gostermesini beklemek dogru degildir. Ornek vermek gerekirse gorsel
sanatlarda 6zel yetenege sahip olan bir cocuk sadece bu alanda yasitlarindan 6zel olma
durumu gosterirken diger gelisim alanlarinda normal gelisim gosterebilir (Ulusoy vd.,
2014). Ustiin yeteneklilerle ilgili genel &zelliklerin haricinde bazi iistiinler bu
ozellikleri karsilamayabilir. Ornegin, disleksiyasi® olan Albert Einstein dort yasinda
konusmus ve yedi yasinda da okumustur. Miizik 6gretmeni tarafindan iimitsiz vaka
olarak goriilen Beethoven 1iinlii dokuzuncu senfonisini bestelerken hig
duyamamaktadir. Ogretmeni tarafindan hicbir sey 6grenemeyecegi diisiiniilen Edison,
annesi tarafindan evde egitime devam etmis ve ampulii bulmak i¢in binden fazla deney
yapmistir. Bu durum istegin, azmin ve kendini bir ise adamanin 6rnegi olarak

verilebilir (Ataman, 2012).

! Disleksi: Ozgiil Ogrenme Giigliigiiniin iig alt kategorisinden biri olan disleksi; akici okumada sikint1
yasama, yazmada giicliiklerle karsilagma, s6zlii ve yazili dili organize edememe ve harfleri ve onlara ait
olan sesleri yeterince 6grenememe gibi belirtilerle kendini gosteren 6zel bir durumdur (Akhtar, 2008;
IDA, 2009)
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2.5.1  Fiziksel Gelisim Ozelikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin genel olarak bedensel gelisim ve saglik durumlari
normalin {istiindedir (Caglar, 2004; Davasligil, 2004). Ustiin yetenekli cocuklar daha
agir ve uzun dogmakla beraber beden 6ziirlerine ¢ok az rastlanir. Normal gelisim
gosteren akranlarina gore daha erken konusurlar (Caglar, 2004) ve yiiriime ve ayakta
durma gibi motor becerileri yasitlarindan 1.5-3 ay once gelisir ve daha hizli ilerler
(Gross, 1999). Fiziksel 6zellikleri konusunda 6n plana ¢ikacaklari soylenemez ancak
goriinlis disinda genel olarak aktif ve enerjik olduklari sdylenebilir (Hafenstein &
Tucker 1997). Ustiin nitelikte sinir sitemine sahip olan bu bireyler uyaranlara karsi
olduk¢a duyarlidir. Duyu organlar1 normal gelisim gosteren yasitlarina gére daha

keskindir (Davasligil, 2004).

2.5.2 Psiko-motor Gelisim Ozellikleri

Ustiin yetenekliler akranlarina gore daha hareketli, koordineli ve yiiksek
enerjilidirler. Normal gelisim gosteren bireylerin tepki vermeyecegi ¢esitli durumlarda
(ytksek ses-1s1k-1s1, kiyafet doku farkindaligi, dinledigi miizikteki miizik aletini ayirt
etme, beslenmede yiyecekleri ayirt edip tepki gdsterme gibi) duyu organlarinin

keskinliginden dolay1 farkli tepkiler verebilirler (Topbas, 2015).

2.5.3 Zihinsel Gelisim

Maker ve Nielson (1996) iistiin yetenekli bireylerin 6zelliklerini; 6grenme hizi,
hafiza, bilgi ve anlayis, problem durumu ve muhakeme basliklar1 altinda dort
kategoride incelemistir. Ustiin yetenekliler gelisimin tiim alanlarinda olaganiistii hizl
bir gelisim gosterirler ancak en hizli gelistikleri alan zihinsel alandir. Cok soru sorup,
aldig1 cevaplardan da memnun olmayan bu bireyler derinlemesine diislinen bir zihne
sahiptirler (Bildiren, 2013). Zihinleri her zaman g¢alismaktan mutludur ve bilgiyi
merak ederler. Erken konusma gibi dil becerilerine sahiptirler. Keskin bir hafizaya
sahiptirler ve olaylar1 anlama, kavrama yetenegi ile dogarlar. Doyumsuz bir zihinsel

acliga sahiptirler (Caglar, 1972).
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Hizli 6grenme, fikirleri hizli bir sekilde birlestirme becerilerine sahiptirler
(Pfeiffer, 2003). ileri diizeyde kavrama yetisi ile birlikte, kelimeler aras1 niianslari,
mecazlari-metaforlar1 ve soyut fikirleri anlayabilirler (Clark, 2013), uzun dikkat siiresi
ve asirt konsantrasyona (Silverman, 2013) sahiptirler. Calisma metotlarinda en
ekonomik yollar1 dener ve bulurlar. Zaman ve enerjilerini en ekonomik sekilde
kullanabilirler (Caglar, 2004). Gergek ve hayal arasindaki farki ¢ok erken yaslarda
kesfederler. Ger¢ek olmayan hayali uydurmalara inanmazlar. Bunu zihinlerinde agik

olarak ayrabilirler (Caglar, 2004).

2.5.4 Kisilik Gelisim Ozellikleri

Gelismis ahlaki kisiliklerinin yani sira son derece duyarli, kararli ve inatgi
kisilik yapisina sahiptirler. Mitkemmelliyetcilik anlayisi sadece bir konuda degil,
hayatlarindaki tiim olaylara ve karakterlere yonelik olabilmektedir. Yaratict ve 6zgiin
fikirlere sahiptitler ve bu fikirleri savunmakta 1srar edebilirler (Gokaydin & Ozcan,
2018). Yiiksek 6zgilivene sahip iistiin yetenekli bireyler (Rogers, 1986), amaglarina
ulagsmaktan ve basaridan zevk duyarlar ve yeni, farkli seyler yapmaktan ve

ogrenmekten hoslanirlar (Caglar, 2004).

255 Sosyal-Duygusal Gelisim

Silverman (1993) biligsel karmasikligin, duygusal derinlige yol actigini
bdylece lstiin yetenekli ¢cocuklarin yasitlarindan farkl diistinmekle kalmadigi, ayni
zamanda farkli hissettigini ifade etmistir (Akt. Pisgin, 2014). Duygular1 ve hisleri
giiclii olan iistiin yetenekli bireyler (Renzulli vd., 2002) ayni zamanda duygusal agidan
hassastirlar (Piechowski, 1991; Clark, 2002). Ustiin yeteneklilerin sahip oldugu giiclii
liderlik yetenegi (Renzulli vd., 2002; Clark, 2002), gruplara ya da bireylere rehberlik
etme yetenegi olarak agiklanabilir. Bu yeteneklerini grup c¢aligmasinda ve zor

durumlarda anlasmaya varmak icin kullanirlar (Ozkan, t.y.).

Giiglii mizah yeteneklerine sahiptirler (Kanevsky vd., 1994; Cutts & Moseley,
2004) ve kendilerinden yasc¢a biiyiiklerle vakit ge¢irmeyi severler (Freeman, 2001;

Renzulli vd., 2002). Yasmin istiinde olgunluk gosteren iistiin yetenekli bireylerin
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(Rogers, 1986) adalet duygular gelismistir (Jost, 2006) ve giiclii etik degerlere
sahiptirler (Gross, 1993; Clark, 2002).

Ustiin zekal1 olarak teshis edilen cocuklar olumlu etikete sahip gibi goriinseler
de duygusal, sosyal ve akademik olarak etiketlenmenin karmasik etkilerini
deneyimleyebilirler. Bu ¢ocuklar seving, saskinlik, kaygi gibi farkli duygusal tepkiler
gosterebilirler. Ayrica listiin zeka etiketi, bu cocuklarin aile bireyleri, arkadaslari,
ogretmenleri ve cevresi ile sosyal iliskilerini de etkileyebilmektedir. Ornegin,
kardesleri iistiin yetenekli Ogrencileri kiskanirken, arkadaslart dislayip yalniz
birakabilir (Opengin & Sak, 2012). Gross iistiin zekali ve yetenekli cocuklarin cevre
tarafindan farkli algiladiklarindan dolay1 genellikle yanlis anlasildigini ifade etmistir.
Ornek olarak iistiin zekali ve yetenekli dgrencilerin enerjik olmalarmi hiperaktivite
rahatsizligi, kararli olmalarini inatgilik, fazla sorgulamalarini asilik ve asir1 duyarli

olmalarini da olgunlasmamislik olarak degerlendirirler (Akt. Piechowski, 2006).

Toplumda istiin zekali ve istlin yetenekli ¢ocuklarla ilgili kafa karisiklig
yasayan bir¢ok insan gibi Ogretmenler de lstiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarla

karsilasmaktan genellikle bazi1 hususlar ¢ergevesinde ¢ekinmektedirler. Bu hususlar:

e Ustiin zekal ve yetenekli 6grencilerin kendilerinden daha ¢ok bilgiye sahip

olabilme ve sinifin 6niinde kii¢lik diisme diisiincesi.

e Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilere daha fazla zaman ayirma ve daha fazla is

yiikii diisiincesi.

e Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerinin ailelerinin ¢ocuklarindan ¢ok fazla

beklenti i¢cinde olmas.

e Ustiin zekali ve yetenekli dgrencileri yeterince tatmin edememe diisiincesi

(Strip & Hirsch, 2000).

Yetiskinler bu gibi diisiincelerle bas etmeye calisirken iistiin zekali ve yetenekli

cocuklarda kendi korkulariyla basa ¢ikmaya calismaktadirlar:

e Ustiin zekal ve yetenekli ¢ocuklar kendilerini garipser ve bu yiizden kimsenin

onlar1 sevmeyecegi diisiincesine sahiptirler.
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e Sorulan her soruyu kesinlikle dogru cevaplandirmalar1 gerekir.
e (Cevrenin diisiindiigi gibi zeki olmayabilirler (Strip & Hirsch, 2000).

2.5.6 Dil Gelisim Ozellikleri

fleri derece sozel iletisim becerilerine sahip iistiin yetenekli ¢ocuklar,
genellikle anlamli ve 6zgiin yollarla dili kullanma becerisi gosterirler. Akranlarina
kiyasla ileri diizeyde kelime bilgisine sahip olduklar1 goériilmektedir (Silverman,
2013). Alg: diizeyleri yiiksektir bu neden kelime dagarciklar1 yasitlarina gore ¢ok
gelismistir. Pek cok yeni kelimeyi anlamlarina uygun kullanmayi severler ve bunu
ustalikla, kendilerini zorlamadan ifade ederek ve akici bir sekilde konusarak yaparlar

(Akkanat, 1999).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar yasitlarina gore erken konusma ozelligi gosterirler
(Akkanat, 1999) ve her zaman olmamakla birlikte genellikle normal gelisim gosteren
yasitlarina gore li¢ alti ay Oncesinde konusmaya baslayabilmektedirler (Davis vd.,
2011). Dildeki niianslar1 daha iyi anlayarak daha erken okuma ve diislincelerini
kolayca ifade etme ve net bir sekilde iletisim kurma becerilerine sahiptirler (Tuttle,
Becker, & Sousa, 1988). Ustiin yetenekli cocuklar arasinda normal zamanda
konusmaya baslayanlar oldugu gibi ge¢ konusanlara da rastlanabilmektedir (Davis vd.,

2011).

2.6 Ustiin Yetenekliler ve Yabanc Dil olarak Ingilizce Ogretimi

Insanlar hayatin birgok alaninda iletisim kurabilmek ve bu iletisimi devam
ettirebilmek i¢in uluslararast ortamda konusulan ortak dilleri 6grenmelidir (Ates-
Ozdemir, 2006). Devletleraras: artan uluslararasi iliskiler devletlerin ana dillerinde
iletisim kurmalarin1 yetersiz kilmaktadir. Ayrica turizm amaciyla yapilan seyahatlerde
de yabanci dil 6gretimin énemi dikkat cekmektedir (Baggeci, 2004). Ingilizce, tiim
diinyada medya, teknoloji, turizm, ticaret, bilim ve bir¢ok alanda evrensel iletigim dili
haline gelmistir ve diinyada en ¢ok ihtiya¢ duyulan ve yaygin olarak 6gretilen dildir
(Oral, 2010). Resmi dilleri arasinda Ingilizce’ nin yer almadig iilkelerin yabanci dil

egitiminde ilk tercih ettigi dil Ingilizce’ dir (Shohammy, 2006). Diinya ¢apinda ortak
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iletisim dili haline gelen Ingilizce’ yi yediden yetmise herkes 6grenmek igin ¢aba
gostermektedir. Pek cok toplumda oldugu gibi Tiirkiye’de de Ingilizce’ ye hakim
olmak bir gii¢ ve statii gostergesi olarak diisiiniilebilir (Dogangay-Aktuna, 1998)

Ustiin yetenekli &grenciler diger alanlarda oldugu gibi dil sanatlarinda da
normal gelisim gosteren yasitlarindan farkliliklar gostermektedir. Sousa (2003), iistiin
yetenekli 6grencilerin olasi 6zellikleri olarak, onlarin dil farkindaliginin, giiclii iletisim
becerilerinin, giiglii liderligin ve akil yliriitme ve tartismada istisnai bir yetenege sahip
olduklarini éne siirmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin ileri diizey dil gelisiminin
gostergesi olarak erken konusma, ileri diizey sézciik dagarcigi ve ileri diizey tiimce

yapilari verilebilir (Bulut, 2010).

Piaget biligsel gelisim ile dil becerileri arasinda giiclii bir iliski oldugunu ve
cocuklarin dil gelisiminin zihinsel gelisim asamalarina bagli oldugunu 6ne siirmiistiir
(Brown, 2000). Deveau' ya (2006) gore yiiksek yetenekli ogrenciler, {istiin
yeteneklerini ikinci bir dil 6grenmeye uygularlar. Gelismis sozel ve list diizey diisiinme
becerileri, hedef dilin dil yapisin1 hizli bir sekilde analiz etmelerine yardimei olur,

bdylece diger dille de karsilagtirma yapmalarini saglar.

Feldhusen ve Kollof (1978) iistiinlerin programlarinin iist bilissel diizeylerini
gelistirici, daha zorlayict ve derin bir sekilde ogrenmelerini saglayacak sekilde
tasarlanmasini Onermistir. Bu baglamda 6gretmenlerin 6grenciye rehberlik ederek,
onlara dili etkilesim igerisinde 6gretmeleri gerektigini belirtmektedir. Ustiin yetenekli
Ogrencilerin seviyelerinin Ustiinde olan dil etkinlikleri onlarin biligsel diizeylerini

zorlayici olacagindan ihtiyaglari olan gereksinimlerinin giderilecegi savunulmaktadir.

Ustiin  yetenekliler genellikle okurken kelimelerden ziyade fikirleri
okumaktadirlar. Ornegin, sozciiklerin anlamlarini  baglamdan cikarabilir ve
akranlarmin fark etmedigi fakat 6gretmenin kullandig1 yeni ifadeleri ayirt edebilirler
(Paul & Carlson, 1981). Bu nedenle iistiin yetenekli Ogrencilerin yabanci dil
Ogretmenlerinin sadece tekrar yapma, alistirmalar yapma gibi geleneksel yontemleri

kullanmalar1 onlar i¢in uygun ve yeterli olmayacaktir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin uzun siire konsantre olabilmesi, cok farkli alanlara

ilgi duymalar1 ve merakli olmalar1 giiglii olduklarin alanlardan biridir. Egitimciler
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istlin yetenekli ¢ocuklarin 6grenme zamanini onlarin giiclii yanlarint gelistirecek
unsurlara onem vererek tasarlamali aksi takdirde cocuklarin 6grenme bilesenlerinde
korelme gerceklesebilir. Bir konu iizerinde her glin olmamak kosuluyla uzun siire vakit
ayirmalar1 1yl bir doniit saglayabilir ya da ileri diizey konularda iki kati zaman
harcanabilir. Ornek olarak dil alaninda yazmaya daha fazla zaman ayirilmasi

verilebilir (Tassel-Baska, 2002).

Dil 6zellikleri agisindan, yiiksek diizeyde sozel ve ileri diizeyde sozciik
bilgisine sahip olduklarindan smif seviyesinin birka¢ yil Otesinde bir seviyede
okuyabildikleri i¢in Ogrencinin seviyesine uygun Ozgiin okuma materyalleri
secilmelidir. Yaratict1 yazma agisindan bakildiginda, kendilerini 6zgiirce ifade
edecekleri firsatlar sunuldugunda erek dilde yaratici yazabilirler ve bu hususta
desteklenmelidirler. Arastirma ihtiyaglarin1 giderebilmek adina, c¢esitli bagimsiz
calisma projeleri sunulmalidir. Boylelikle 6grenciler konulari sinif digina tasiyarak

daha ileri diizeyde 6grenebilir ve kiiltiirel konular1 arastirir hale gelebilir (Allen, 1992).

Gelismis diistinme becerileri, ileri derece s6zel becerileri ve 6grenmeye karsi
olumlu tutumlar ile iistiin yeteneklilerin dil 6grenmede neredeyse az denilecek kadar
bir giicliik yasadiklar1 goriilmektedir. Oysaki bu durum her zaman bdyle olumlu
seyretmeyebilir. Passet (2015) iistiin yeteneklilerin bu yeteneklerini ikinci dil
O0grenmeye otomatik olarak transfer etmekte sorunlar yasadiklarini ve {istiin
yeteneklilerle yiiriittiigli ¢alismasinda 6zellikle sozciik 6grenimi ve ezberleme
baglaminda genellikle biiyiik giicliik yasadiklarini belirtmektedir. Bu gibi olas1
durumlar1 da gbéz Oniinde bulundurarak yabanci dil miifredatina derinlemesine,
karmasik ve yaraticiliklarint  gelistirecek  zenginlestirme ve farklilastirma
yaklasimlarinin dahil edilmesi 6nemlidir. Normal bir miifredat hazirlanirken sinifin
diizeyine uygunluk ve her sinifin diizeyinde belli beceriler beklenirken, iistiin yetenekli
Ogrenciler i¢in miifredat farklilastirildiginda konu, islenis ve terimler agisindan

beklenti diizeyi yiikselmis olur (Kaplan-Say1, 2013).

Gifted Education Program Handbook (2009), Ustiin yeteneklilere ingilizce

Ogretirken, 0grenmeyi en st diizeye tasiyan Onerilerde bulunmuslardir (Akt. Celik-

Sahin & Schmidth, 2014):
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Derslerin; konusma, dinleme, anlam1 anladigin1 gésterme, sdyleneni yeniden
ifade etme, sorgulama, okuma ve yazma gibi etkinlikleri igerdiginden emin
olun.

Ogrencilere yabanci olabilecek kisileri, meslekleri ve kavramlari belirlemekte
ve agiklamakta dikkatli olun.

Dogrulugunu ve yeterliligini saglamak i¢in sik sik ve diizenli olarak konusmay1
degerlendirin.

Birbirleriyle ¢alisan ve konusan, telaffuz veya kelimelerin kullanimindaki
hatalar1 bulup diizeltmede yardimci olabilecek gruplar olusturun.

Her 6grencinin Ingilizce’ yi ne kadar iyi konustugunu duymasi igin seslerini
kaydedin ve kayitlar1 g6zden gecirin.

Dil 6grenmek i¢in; ¢evrimigi dil egitim siteleri, sozliik, es anlamlilar s6zIigii
ve ceviri sitelerini iceren gorsel ve isitsel yardimlart her zaman kullanima hazir
hale getirin.

Ogrencileri, yeni bulunan kelimeleri veya sz 6beklerini, argo terimleri veya
farkli ortamlarda, durumlarda, baglamlarda kullanilan ciimleleri i¢eren kisisel
giinliikler yazmaya tesvik edin.

Ogrencileri, 6zellikle Ingilizce kurslarmin baslangicindaki ilk derslerde, bir sey
sOylemeden Once diisiinmeye tesvik edin.

Her birinin esit ilgi gdrecegi sekilde Ingilizce yeterliligini gelistirmek igin
okuma, yazma ve konusma birlesimini kullanin.

Konugmaciyr bastirabilecek veya utandirabilecek dilbilgisi ve telaffuz
diizeltmeye ¢ok fazla vurgu yapmaktan kaginin.

Ingilizcenin dogal olarak kullanilabilecegi zamanlar1 ve firsatlar fark edin ve
etkili bir sekilde kullanin. Ornegin, Ingilizce haber etkinliklerini tartisma, bir
Ingiliz’in okul ziyareti, yerel bir Ingiliz’i konusma yapmak igin sinifa davet

etme, okulda Ingiliz bir veli ile tanisma vb.

Tutum

Tutum kavrami Latince kelime kdkeninde “harekete hazir” anlamina gelmektedir

(Arkonag, 1998). Tutum, kisinin etrafindaki herhangi bir konuya kars1 sahip oldugu
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(Baysal & Tekarslan, 2004) duygu, diisiince ve davraniglarini diizenleyen egilimidir
(Cetin, 2012). Tutum genellikle kisinin olaylarla karsilastigindan beklenen tavir veya
davraniglar1 olusturma egilimi olarak yorumlanir. Tutumlar tiim insan davranislarinin
temelinde yer alir (Inceoglu, 2004). Zihinsel bir degerlendirme yaparak bir seyin tutum
oldugu kabul edilebilir. Tutumlar dogrudan gézlenemez ancak davranis {izerinde etkisi
oldugundan, davranislardan ¢ikarim yaparak o kisinin tutumu hakkinda bilgi sahibi
olmak miimkiindiir. (Kagit¢ibasi, 1999; Tavsancil 2010). Tutumlar dogustan gelmez,
sosyal etkilesimde deneyim yolunla edinilir. Tutumlar gegici degildir. insanlarin
yasamin belli donemlerinde sahip olduklari tutumlar siireklilik gosterir. Tutumlar
insanlarin sosyal ¢evresini anlamasini ve insanlarla nesneler arasinda iliski kurmasinda

rol alir ( Tavsancil 2010).

Bir kisi birden fazla tutuma sahip olabilir, ancak bazi tutumlar digerlerinden
daha baskindir (Cetin, 2012). Tutumu etkileyen bir¢ok sebep vardir fakat gii¢lii olan
tutumlarin degismesi zordur (Kagitgibasi, 1999). Tutumun olumlu ve olumsuz olmak
tizere iki vardir. Kisinin bir duruma kars1 yonelme durumu olumlu tutum sergiledigini,
kacinma veya durumu degistirme egilimi ise olumsuz tutum sergiledigini gdsterir

(Inceoglu, 2004).

Ogrencinin okul basarisina yonelik algis1 ve basarisina yonelik gretmeni, anne
babas1 ve arkadaslar tarafindan gosterilen tepkiler uzun siire boyunca ayni oldugunda,
Ogrencinin okula kars1 géstermis oldugu tepki olumlu ya da olumsuz bir tutum olabilir.
Bu tutum da kisinin okula, 6gretmenlerine ve arkadaslarina kars1 gosterecegi tutuma

dontisecektir (Bloom, 2016).

2.7.1 Tutumun Ogeleri

Tutumun bir kiginin herhangi bir olay karsisinda ortaya koydugu bilissel,
duygusal ve davranigsal durumlardan olusan ii¢ 6gesi bulunmaktadir (Inceoglu, 2004).
Tutumun bu ii¢ 6gesine gore kisinin tutumu onun diisiince, inang ve davraniglarini
gosterir. Kisinin herhangi bir seye karsi tutumu bu {i¢ 6geden anlasilabilir (Sakalls,

2001).
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2.7.1.1 Bilissel Oge

Tutumlar kisinin durum veya olaylara kars1 sahip oldugu bilgi, tecriibe ve
diisiinceyi i¢eren zihinsel 6gelerden olusur. Bilissel 68e kisinin diisiinceleriyle ilgilidir
ve zihinsel durumlarin siniflandirilmasina dayanir. Siiflandirma bir kisinin farkl
durumlar veya insanlar hakkinda nasil diisiindiigiiniin etkiler ve her duruma farkli tepki
vermesini saglar. Bir kisinin c¢evresindeki uyaranlarla ilgili deneyimi olarak
biriktirdigi bilgi, tutumun biligsel 6gesinin olusturur ve tutumu olusturan durum

genellikle tecriibe ile elde edilir (Inceoglu, 2004).

2.7.1.2 Duygusal Oge

Bir kisinin bir tutum hakkinda olumlu ya da olumsuz hissetmesi i¢in daha dnce
deneyimlemis olmasi gerekir. Bir kisi bir duruma karsi olumlu ya da olumsuz
tutumlara sahipse, kisi bu durumla daha 6nce bir deneyim yasamis, bu durumu kabul
etmis veya reddetmis demektir. Duygusal 6genin tek basina bir anlami yoktur ve
duygusal 6ge kisinin degerler sistemi ile iliskilidir. Kisi bir durumla karsilastiginda
sergileyecegi tutum, kisinin sahip oldugu degerler sisteminden etkilenmektedir
(Inceoglu, 2004). Bir tutum duygusal 6ge yoniinden yogunsa, bu tutumun degismesi

cok giic olacaktir (Baysal & Tekarslan, 2004).

2.7.1.3 Davramssal Oge

Davranissal 6ge, kisinin herhangi bir uyariciya yonelik gosterdigi tutuma karsi
olan davranis egilimini yansitir. Bu egilimler gozlenebilirdir (Baysal & Tekarslan,
2004). Bireyler duygular1 dogrultusunda hareket edebilirler fakat her zaman
duygularina gore davranmayabilirler (Morgan, 2000). Ornek vermek gerekirse;
cevreci bir kisi, ozon tabakasinin hava kirliligi yiiziinden zarar gordiigiinii ve kanser
riskini arttirdigini diisiinebilir ve bu durum tutumun biligsel 6gesini yansitir. Biyolojik
tirlerin yok olmasindan dolay1 kizginlik ve iiziilme duygularmi yasayabilir ve bu
durum da tutumun duygusal &gesini yansitir. Kisisel ara¢ kullanimi yerine toplu
tagimayi tercih edebilir ve bu durum da tutumun davranigsal 6gesini yansitir (Bohner

& Wanke, 2002).
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2.8 Ingilizce Dersine Yonelik Tutum

Ingilizce, Ikinci Diinya Savasi'nin sona ermesinden bu yana Tiirkiye dahil
bircok iilkede prestijli bir konuma sahip 6nde gelen yabanci dildir. Tiirkiye'de resmi
bir dil degildir, ancak egitim sisteminin her agsamasinda en yaygin 6gretilen yabanci
dildir (Biiyiikkantarcioglu, 2004). Ilkokullarda yabanci dil olarak Ingilizce egitimi 2.
3. ve 4. smiflarda haftada 2 ders saati, 5. ve 6. siniflarda haftada 3 ders saati ve 7. ve

8. siniflarda ise haftada 4 ders saati olacak sekilde zorunlu bir derstir (MEB, 2017).

Longman Dil Ogretimi ve Uygulamali Dilbilim Sozliigii dile ait olan tutum
kavramini, farkl diller ve dil gesitleri kisilerin birbirinin diline veya kendi dillerine
kars1 olan tutumunu ifade eder (Richards & Schmidt, 2013). Kisilik, dil yetenegi,
motivasyon, 0grenme stilleri ve stratejileri, kaygi, tutum ve inanglar, yaraticilik gibi
ozellikleri iceren bireysel farkliliklar yabanci dil basarisini etkilemektedir. Bu bireysel
farkliliklardan biri olan yabanci dil tutumu her zaman arastirmalarin odak noktasi
olmustur ve ayn1 zamanda bireysel farkliliklar agisindan en ¢ok arastirilan
degiskenlerden biridir (Dérnyei & Csizer, 2002; Bartram, 2010). Ogrencilerin yabanci
dile yonelik tutumlarinin dil 6grenme tizerine etkisi bircok arastirmaci tarafindan
arastirilmis ve aralarinda kuvvetli iligki oldugu bulunmustur (Gardner ve Lambert,
1972; Hidalgo, 1984; Baker, 1992; Masgoret ve Gardner, 2003; Huguet vd., 2008;
Bartram, 2010; Lightbown & Spada, 2011).

Bir dili 6grenmek, o dile kars1 tutumlarla yakindan iligkilidir (Starks &
Paltridge 1996). Gardner (1985), tutumlar1 dil 6greniminde motivasyonun bilesenleri
olarak goriir. Bir yabanci dil 6grenme motivasyonunun, dgrencinin genel olarak
yabancilara kars1 tutumu gibi temel yatkinliklar ve kisilik 6zellikleriyle ve 6zellikle
hedef grup ve dil, 6grenme giidiileri ve genellestirilmis tutumlar tarafindan
belirlendigine inanmaktadir. Wenden (1991) tutumlart ii¢ bilesen olarak ifade etmistir.
Birinci olarak tutumlar bilissel bir bilesene sahip olma egilimindedir. Bu, tutumla ilgili
nesneler veya durumlar hakkindaki inanglar1 veya algilar1 igerebilir. Ikincisi
tutumlarin degerlendirici bir bileseni vardir. Bu, tutumla ilgili nesnelerin veya
durumlarm hoslanma veya hoslanmama iiretebilecegi anlamma gelir. Ugiinciisii ise,

tutumlarin davranigsal bir bileseni vardir, yani belirli tutumlar, 6grencileri belirli
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o0grenme davraniglarini benimsemeye tesvik etme egilimindedir. Csizér ve Ddrnyei
(2005) yaptiklar1 calismada, dil 6grenmede 6nemli bir faktor olarak tutumu ortaya

¢ikarmiglardir.

Yabanci dil 6greniminde kisisel ve duygusal faktorlerin incelenmesiyle,
bireylerin dil 6grenme ortamina girdiklerinde  getirdikleri  6zelliklere
odaklanilmaktadir. Bu baglamda yabanci dile kars1 tutum dil 6gretiminde en etkili
duyussal etmenlerden biri olarak kabul edilmektedir (Kazazoglu, 2013). Smith (1971)
¢ogu Ogrencinin yabanci dil dersinin ilk giliniinden itibaren olumsuz tutumlara sahip
oldugunu ifade etmistir. Ogrenciler dersin sikic1 veya zor oldugunu diisiinebildigi igin
ilk olarak bu olumsuz tutumlarin belirlenmesi ve gerekli degisikliklerin yapilmasi

akademik bagarinin saglanabilmesine katki saglayacaktir.

3.  llgili Cahsmalar
3.1 Uluslararas1 Calismalar

Gardner (1985) tutumun dil 6grenmede motivasyonun bir pargasi oldugunu ve
hedef dile yonelik olumlu tutuma sahip olan ikinci dil 6grenen 6grencilerinin, o dile
yonelik olumsuz tutum sergileyen 6grencilere gore ikinci dili daha etkili 6grendiklerini

ifade etmistir.

Arastirmalara gore 6grenci tutumlarinin, dil 6grenmedeki basar1 diizeyini ve
basarinin da Ogrenciyi etkiledigi (Ellis, 1994; Mitchell & Myles, 1998) ifade

edilmistir.

Hashwani (2008) yaptig1 arastirmada, ikinci dil olarak Ingilizce 6grenmeye
yonelik 8. sinif 6grencilerinin olumlu tutuma sahip olduklarini ve kizlarin erkeklere

gore daha olumlu tutuma sahip olduklar1 bulmustur.

Bain, McCallum, Bell, Cochran, ve Sawyer (2010) 95 tiniversite 6grencisiyle
yaptig1 ¢alismada iistiin yetenekli 6grencilerin, yabanci dil 6grenmeye yonelik normal

gelisim gosteren dgrencilere gore daha olumlu bir tutum sergiledigini bulmustur.
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Vu (2011) galismasinda iistiin yetenekli &grencilerin Ingilizce uzmanlik

programa yonelik olumlu tutumlarinin bulundugunu saptamistir.

Ghazvini ve Khajehpour (2011) yaptiklar1 ¢alismada, Iranli liseli kiz
ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye yonelik erkeklere gore daha olumlu bir tutum

sergiledigini ve dile daha yatkin olduklarini belirtmistir.

Al Mamun, Rahman, Rahman ve Hossain (2012) iiniversite 6grencilerinin

Ingilizceye yonelik olumlu tutum sergilediklerinin bulmustur.

Noursi (2013) tarafindan yapilan ¢alismada lise dgrencilerinin Ingilizceye
yonelik tutumlarimin olumlu oldugu ve Ogreticinin anadilinin 6grenci tutumlari
tizerinde etkisi olmadig1 fakat tutumlarin 6gretim yontemlerini ve 6grenme atmosferini

etkilendigini bulmustur.

Alkaff (2013) tarafindan yapilan arastirma, tUniversite birinci sinif
ogrencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik olumlu bir tutum sergilediklerini

gostermistir.

Gajalakshmi (2013) yaptig1 calismada, lise dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik olumlu tutuma sahip oldugunu ve kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore

Ingilizceye yonelik daha yiiksek bir tutuma sahip olduklarini bulmustur.

Al-Khasawneh ve Al-Omari’nin (2015) ¢alismast {istiin yetenekli 6grencilerin

Ingilizce 6grenmeye kars1 olduk¢a motive olduklarmi ortaya koymustur.

Getie (2020) arastirmasinda 10. sinif dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye kars

olumlu tutumlar1 oldugunu bulmustur.

3.2 Ulusal Cahismalar

Ingilizce’ ye yonelik cesitli tutum dlgekleri gelistirilmistir (Gémleksiz, 2003;
Erdem, 2007; Tuncer, Berkant ve Dogan, 2015; Orak¢i, 2017; Aydogmus ve Kurnaz,
2017; Adiyaman, 2019;)

Universite dgrencilerinin Ingilizce dersine y&nelik tutumlarmi incelemek

amactyla yiiriitiilen calismalarda genel olarak 6grencilerin Ingilizce dersine kars:
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duyussal tutumlarmin olumlu diizeyde oldugu bulunmustur (Geng ve Aksu, 2004;
Aydoslu, 2005; Cetinkaya, 2009; Tok, 2010; Geng ve Kaya, 2011).

Aydoslu (2005) calismasinda tutum puanlarinin cinsiyete gére anlamli bir fark

gosterdigini ve kadmlarin tutumlarinin daha olumlu oldugunu bulmustur.

Cetinkaya (2009) calismasinda Ogrencilerin basarinin bir araci olarak

gordiikleri Ingilizce’ ye yonelik olumlu tutum sergilediklerini bulmustur.

Tok (2010) calismasinda gore kadinlarin tutumlarinin erkeklere gore daha

olumlu oldugunu, duyussal tutumlarin cinsiyete gore degismedigi tespit etmistir.

Geng ve Kaya (2011) yaptiklar1 ¢alismada sinif §gretmeni adaylarinin yabanci
dil olarak Ingilizceye yonelik tutumlarmin olumlu ve erkeklerin kadinlara gore

tutumlarmin daha olumlu oldugu bulmustur.

Alan yazinda yapilan bir¢ok ¢alismada kadinlarin tutumlarinin erkeklere gore
daha pozitif oldugu ve duyussal tutumlarin cinsiyete gore farklilik gostermedigi

bulunmustur (Cimen, 2011).

Memduhoglu ve Kozikoglu (2015) iiniversite &grencilerinin Ingilizceye
yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugunu, olumlu tutumun ingilizce basarisini olumlu
etkiledigini ve kadinlarin Ingilizceye iliskin tutumlarmin erkeklere oranla biraz daha
olumlu oldugu ve kadinlarin erkeklere gore dile daha yatkin ve istekli oldugunu

bulmuslardir.

Bagceci (2004) yaptig1 ¢alismada, lise dgrencilerin Ingilizce dgretimine iliskin
tutumlarinin pozitif yonde oldugunu ve kizlarin erkeklerden daha fazla olumlu tutum

sergilediklerini saptamistir.

Inal, Evin ve Saracaloglu (2005) lise son siif dgrencilerinin tutumlar ile
basarist arasinda gii¢lii bir iliskinin oldugunu ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere

gore daha fazla olumlu tutuma sahip oldugunu bulmuslardir.

Hanci Yanar (2008) hazirlik egitimi alan ve almayan Anadolu Lisesi

ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini inceledigi galismasinda her iki
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gruptaki 6grencilerin de tutumlarinin olumlu yonde oldugunu ve 6grencilerin yabanci

dil 6grenme basarilari ile olumlu tutumlarinin ayni dogrultuda oldugunu bulmustur.

Kozikoglu ve Kanat (2018) lise dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumun yiiksek diizeyde ¢iktigini, Ingilizce’ yi sevdikleri ve Ingilizce grenmeye

yonelik olumlu tutuma sahip olduklarin1 bulmuslardir.

Karahan (2007) ortaokul 8. Sinif 6grencileri ile yaptig1 calismada 6grencilerin
Ingilizce’ ye yonelik olumlu tutuma sahip oldugunu ve kiz Ogrencilerin erkek
Ogrencilere gore yabanci dil dersine ve kullanimina iligkin tutumlarinin daha olumlu

oldugu tespit etmistir.

Demirtas (2007) altinct ve sekizinci sinif 6grenci ebeveynlerinin ¢ocuklarinin
Ingilizce 6grenmelerine yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklarimni ve altinci sinif
Ogrenci ebeveynlerinin tutumlarinin sekizinci sinif 6grenci ebeveynlerine kiyasla daha

olumlu oldugu bulmustur.

Firat (2009) 5.sinif 6grencilerinin bilyiikk ¢ogunlugunun ingilizce dgrenmeye

kars1 ilgi duymalar1 konusunda olumlu tutumlara sahip olduklarini bulmustur.

Anbarli-Kirkiz (2010) ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin ve Anadolu Lisesi 11.
sif ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinm olumlu oldugunu ve
ilkogretim 8.simf dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin, Anadolu lisesi

11.smif 6grencilerine gore daha olumlu oldugunu bulmustur.

Kazazoglu (2011) erkek dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin kiz

ogrencilere gore daha olumlu oldugunu bulmustur.

Kazazoglu (2013) orta 6gretim 8. ve 9. simf 6grencilerinin Tiirk¢e dersine
yonelik tutum ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski bulmazken, yabanc1 dil

dersine yonelik tutum ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski bulmustur.

Halat ve Ocak (2015) Ingilizce dersine ydnelik ortaokul 6grencilerinin tutum
ile ders calisma beceri diizeyleri arasinda orta dereceli bir iligski oldugunu, 5. ve 6. Simif
ogrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlari ve ders ¢alisma beceri diizeyleri 7.

ve 8. Sinif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ve ders ¢alisma beceri
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diizeylerine gore daha yiiksek oldugunu ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore

Ingilizce’ye kars1 daha pozitif tutum sergilediklerini bulmustur.

Aslitiirk (2019) ortaokul 5. ve 6. smif dgrencilerin yabanci dil olarak Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin olumlu ydnde oldugunu ve Ingilizceye yonelik tutum

acisindan farkliligin kiz 6grencilerin lehine oldugunu bulmustur.

Kaya (2019) 4. 5. 6. 7. Ve 8. Smif dgrencilerin katildigi ¢alismada 5. sinif
dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin diger simiflara gére daha olumlu
oldugunu ve kiz 6grencilerin tutumlarinin erkeklere gore daha yiliksek oldugunu

bulmustur.

Kiziltan ve Atli’ nin (2013) Tiirkiye’deki ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin
biiyiik cogunlugunun Ingilizceye, Ingilizce derslerine ve etkinliklerine kars1 olumlu

tutumlara sahip oldugu sonucuna varmistir.

Ancak iilkemizde iistiin ve ozel yeteneklilerin ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin incelendigi iki tane calismaya rastlanmistir. Okan ve Ispmar (2009)
tarafindan 10- 12 yas iistiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin Ingilizce grenmeye yonelik
diisiincelerinin arastirildigi calismada Ogrencilerin olumlu tutum gosterdikleri ve
ogrenmeye istekli olduklari bulunmustur. Kir-Celik (2019) c¢alismasinda {istiin
yetenekli ve iistiin yetenekli olmayan &grencilerin Ingilizce’ ye ydnelik tutumlar:
arasinda anlamli bir fark olmadigin1 ve kiz &grencilerin tutum diizeyinin erkek

ogrencilerden daha ytiksek oldugunu bulmustur.
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BOLUM III

3. YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu ile veri toplama araci, verilerin

toplanmasi, verilerin analizi ve giivenirlik gegerlilik bagliklart agiklanmaistir.

3.1 Arastirmanmin Modeli

Bu arastirmada, 6zel yetenekli olan ve olmayan &grencilerin Ingilizce dersine
iligkin tutumlan karsilastirilmasina yonelik nicel arastirma yontemlerinden iligkisel

tarama modeli kullanilmustir.

Nicel aragtirmalar deneysel ve gozlemsel verileri yaygin olarak kullanan bunlarin
istatistik analizine dayanarak genelleme yapan aragtirmalardir (Arikan, 2013). Nicel
arastirma bir kurami test etmeye yonelik sayisal Ol¢timler ve istatistik analizleriyle
arastirmanin problemini derinlemesine incelemeyi ifade eder (Dobbin ve Gatowski,

1999).

Tarama modeli; gegmis ya da giinimiizde yasanan bir olayr veya durumu
degistirmeden betimlemeyi hedef alan bir arastirma yontemidir. iliskisel tarama
modeli ise; degiskenler aras1 gergeklesen degisimi ve varliginin derecesini sunmayi

amagclayan bir yontemdir (Karasar, 2007).

Bu arastirmada tutum o6lceginden elde edilen veriler SPSS 25 paket programi
kullanilarak arastirmanin alt amaglarina uygun tekniklerle istatistiksel analizler

yapilmistir.

3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim ogretim yilinda Edirne Sehit
Nefize Cetin Ozsoy Bilim ve Sanat Merkezi 5. smifta egitim goren genel zihinsel
alaninda tanilanmis 41 6zel yetenekli 6grenci ve Edirne il merkez MEB’e bagli Gazi
Osman Pasa Ortaokulu 5. sinifta egitim goren 41 normal gelisim gdsteren 6grenci

olusturmaktadir. Calisma grubu, goniilliilik esasina gore bu ¢alismada yer almistir.
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Oncelikli olarak Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’na
bagvurusu yapilmistir. Belge ekte sunulmustur (Bkz. EK-1). Etik kurul temin
edildikten sonra Edirne Milli Egitim Miidiirliigli’nden 6grenciler i¢in 6l¢ek uygulama

izni temin edilmistir (Bkz. EK-2).

Calisma grubu kolaylikla bulunabilen 6rnekleme teknigine gore olusturulmustur.
Kolaylikla bulunabilen 6rnekleme, bir bolge s6z konusu degilse, yakin g¢evrede
bulunan ve ulasilmasi kolay, elde mevcut ve arastirmaya katilmak isteyen (gontillii)

bireyler lizerinde yapilan 6rneklemedir (Erkus, 2013).

Arastirmacinin  Edirne il merkezinde ikamet etmesi kolay ulasilabilirligi
saglamistir. Caligsma grubundaki her iki kurumla gergeklestirilen 6n gériismeye olumlu
yanit alinmasi katilimcilarin goniilliiliik esasini belirlemistir. Veri toplama ve analizi
icin secgilen 6rneklemde &ncelikle homojenligin saglanmasima dikkat edilmistir. Iki
grupta da drneklem homojenligini saglamak adina her iki grupta da 6rneklem sayisi,

cinsiyet gibi demografik bilgiler goz 6nlinde bulundurulmustur.

3.3 Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak 0Ozel yetenekli olan ve olmayan
ogrencilerin Ingilizce’ ye iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla demografik bilgi

formu ve standartlagtirilmis tutum 6lgegi uygulanmastir.

3.3.1. Demografik Bilgi Formu

Ozel yetenekli olan ve olmayan dgrencilerin demografik dzelliklerine yonelik
veri toplamak amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan; cinsiyet, baba ve anne
egitim, kardes sayisi, kendine ait odasi olma, aile aylik ortalama gelir ve 6zel ders/kurs

alma durumu olmak iizere toplam 7 boliimden olusan demografik bilgi formu (Bkz.

EK-3) kullanilmistir.

3.3.2 Tutum Olcegi

Ingilizce dersi tutum 6lgegi, ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik,

duygu, diisiince ve davraniglar1 gibi duyussal egilimlerini 6l¢gmek amaciyla Orake1
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(2017) tarafindan gelistirilen “Ingilizce Dersine Y&nelik Tutum Olgegi” gerekli izin
alinarak kullanilmistir (Bkz. EK-4, EK-5)

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi 16 maddeden olusmaktadir ve dlgegin
maddeleri 5 dereceli; kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kismen katiliyorum,

katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum seklinde likert tipi yapidadir.

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin Kaiser—-Meyer—Olkin (KMO) degeri
0,872 olarak belirlenmistir. Bu degerin en az 0,50’nin {izerinde olmasit veri setinin
faktor analizi igin uygun oldugunu géstermektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2016; Ozdamar,
2013).

3.4 Verilerin Analizi

Calisma grubunun demografik bilgilerinin analizinde frekans ve ylizdelik
hesaplamalar kullanilmistir. 7 boliimden olusan demografik bilgi formunun her bir veri

analizi ayr1 tabloda sunulmustur.

Tutum o6lgeginden elde edilen veriler oncelikle SPSS-25 paket programina
islenmistir. Olgekte yer alan ters maddeler tekrardan puanlanmustir (1->5, 2->4, 3->3,
4->2, 5->1). Daha sonra katilimcilarin Olgege verdikleri yanitlar ile bagimsiz
degiskenler arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla, verilerin normal dagilima
uygun olup olmadigini ortaya koymak amaciyla ¢arpiklik ve basiklik katsayisina
bakilmistir. Bu amagla Kolmogorov-Smirnov (K-S) Testi ve Shapiro-Wilks testleri
kullanilmistir. Normal dagilim gosteren veriler parametrik, normal dagilim

gostermeyen veriler non-parametrik yontemle analiz edilmistir.

3.5 Gecgerlik ve Giivenirlik

Gegerlilik genel olarak arastirma sonuglarinin dogruluguyla ilgilenirken,
giivenirlik ise aragtirma sonuglarinin tekrar edilebilirligiyle ilgilenmektedir (Y1ildirim
ve Simsek, 2011). Arastirmada gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis olan tutum

Olcegi kullanilmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu bolimde demografik bilgi formu ve Ingilizce Dersine Yénelik Tutum

Olgeginden elde edilen verilerin analizine yer verilmistir.

4.1. Demografik Bilgi Formundan Elde Edilen Bulgular

Cinsiyet, baba ve anne egitim, kardes sayisi, kendine ait odas1 olma, aile aylik
ortalama gelir ve 6zel ders/kurs alma durumu olmak iizere toplam 7 boliimden olusan

demografik bilgi formundan elde edilen verilerin analiz tablolar1 asagida verilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet durumu ile Ingilizce dersine iliskin

tutumlar1 arasindaki iliski Tablo 1’ de incelenmistir.

Tablo 1: Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet durumuna gore karsilastirilmasi

Cinsiyet Ozel Yetenekli Normal Gelisim
Ogrenciler Gosteren Ogrenciler
f % f %
Kiz 21 51,22 21 51,22
Erkek 20 48,78 20 48,78
Toplam 41 100 41 100

Tablo 1’e gore, 6zel yetenekli kiz 6grencilerin 21 (%51,22) ve normal gelisim
gosteren kiz 6grencilerin 21 (%51,22); 6zel yetenekli erkek 6grencilerin 20 (%48,78)

ve normal gelisim gosteren erkek dgrencilerin 20 (%48,78) kisi oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin annelerinin egitim durumu ile Ingilizce

dersine iliskin tutumlar1 arasindaki iliski Tablo 2’ de incelenmistir.
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Tablo 2: Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim diizeyine gore
karsilastirilmasi

Egitim Ozel Yetenekli Ogrencilerin Normal Gelisim Gosteren
Durumu Anneleri Ogrencilerin Anneleri
f % f %

Ortaokul 3 7,32 5 12,20
Lise 4 9,76 12 29,27
Universite 23 56,10 24 58,54
Lisanststu 11 26,83 0 -
Toplam 41 100 41 100

Tablo 2’ye gore, anne egitim diizeyi ortaokul olan 6zel yetenekli 6grenci
sayisinin 3 (%7,32), anne egitim diizeyi lise olan 6zel yetenekli 6grenci sayisinin 4
(%9,76), anne egitim diizeyi Universite olan 0zel yetenekli 6grenci sayisinin 23
(%56,10) ve anne egitim diizeyi lisansiistli olan 6zel yetenekli 6grenci sayisinin 11
(%26,83) oldugu; anne egitim diizeyi ortaokul olan normal gelisim gdsteren 6grenci
sayisinin 5 (%12,20), anne egitim diizeyi lise olan normal gelisim gdsteren dgrenci
sayisinin 12 (%29,27) ve anne egitim diizeyi {iniversite olan normal gelisim gdsteren

0grenci sayisinin 24 (%58,54) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin babalarmin egitim durumu ile Ingilizce

dersine iligskin tutumlar1 arasindaki iliski Tablo 3’ de incelenmistir.

Tablo 3: Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim diizeyine gore
karsilastiriimasi

Egitim Ozel Yetenekli Ogrencilerin Normal Gelisim Gosteren
Durumu Babalari Ogrencilerin Babalar
f % f %
Ortaokul - - 3 7,32
Lise 5 12,20 15 36,59
Universite 24 58,54 21 51,22

Lisansiistii 12 29,27 2 4,88
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Toplam 41 100 41 100

Tablo 3’e gore, baba egitim diizeyi lise olan 6zel yetenekli 6grenci sayisinin 5
(%12,20), baba egitim diizeyi liniversite olan 6zel yetenekli dgrenci sayisinin 24
(%58,54) ve baba egitim diizeyi lisansiistii olan 6zel yetenekli 6grenci sayisinin 12
(%29,27) oldugu; baba egitim diizeyi ortaokul olan normal gelisim gdsteren 6grenci
sayisiin 3 (%7,32), baba egitim diizeyi lise olan normal gelisim gdsteren 6grenci
sayisinin 15 (%36,59), baba egitim diizeyi tiniversite olan normal gelisim gosteren
Ogrenci sayisinin 21 (%51,22) ve baba egitim diizeyi lisansiistii olan normal gelisim

gosteren dgrenci sayisinin 2 (%4,88) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan grencilerin kardes sayilari ile Ingilizce dersine iliskin

tutumlar1 arasindaki iliski Tablo 4’de incelenmistir.

Tablo 4: Arastirmaya katilan 6grencilerin kardes sayisina gore karsilastirilmasi

Kardes Ozel Yetenekli Normal Gelisim Gosteren
Sayis1 Ogrenciler Ogrenciler
f % f %
Tek ¢ocuk 9 21,95 9 21,95
Bir kardes 27 65,85 24 58,54
Iki kardes 5 12,20 8 19,51
Toplam 41 100 41 100

Tablo 4’e gore, tek cocuk olan 6zel yetenekli 6grenci sayisinin 9 (%21,95), bir
kardese sahip olan 6zel yetenekli 6grenci sayisinin 27 (%65,85) ve iki kardese sahip
olan ozel yetenekli 6grenci sayisinin 5 (%12,20) oldugu; tek ¢ocuk olan normal
gelisim gosteren ogrenci sayisinin 9 (%21,95), bir kardese sahip olan normal gelisim
gosteren 6grenci sayisinin 24 (%58,54) ve iki kardese sahip olan normal gelisim

gosteren 0grenci sayisinin 8 (%19,51) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin kendine ait odas1 olma durumu ile Ingilizce

dersine iliskin tutumlar: arasindaki iliski Tablo 5°de incelenmistir.
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Tablo 5: Arastirmaya katilan 6grencilerin kendine ait odas1 olma durumuna gore
karsilastirilmasi

Kendine ait Ozel Yetenekli Ogrenciler Normal Gelisim Gsteren
oda Ogrenciler
f % f %
Evet 34 82,93 28 68,29
Hayir 7 17,07 13 31,71
Toplam 41 100 41 100

Tablo 5’e gore; kendine ait odasi olan 6zel yetenekli 6grenci sayisinin 34
(%82,93) ve kendine ait odas1 olmayan 6zel yetenekli 6grenci sayisinin 7 (%17,07)
oldugu; kendine ait odas1 olan normal gelisim gosteren 6grenci sayisinin 28 (%68,29)
ve kendine ait odast olmayan normal gelisim gosteren 6grenci sayisinin 13 (%31,71)

oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan grencilerin aylik ortalama gelir diizeyi ile Ingilizce

dersine iliskin tutumlar1 arasindaki iliski Tablo 6 de incelenmistir.

Tablo 6: Arastirmaya katilan 6grencilerin gelir diizeyine gore karsilastiriimasi

Gelir Diizeyi Ozel Yetenekli Ogrenciler Normal Gelisim Gdsteren
Ogrenciler
f % f %
Bes bin alt1 - - 3 7,32
Bes-on bin arasi 6 14,63 17 41,46
On bin tstii 35 85,37 21 51,22
Toplam 41 100 41 100

Tablo 6’ya gore, gelir durumu bes-on bin arasi1 olan 6zel yetenekli 6grenci
sayisinin 6 (%14,63) ve gelir durumu on bin iistii olan 6zel yetenekli 6grenci sayisinin
35 (%85,37) oldugu; gelir durumu bes bin alt1 olan normal gelisim gosteren dgrenci
sayisinin 3 (%7,32), gelir durumu bes-on bin arasit olan normal gelisim gosteren
Ogrenci sayisimin 17 (%41,46) ve gelir durumu on bin istii olan normal gelisim

gosteren 0grenci sayisinin 21 (%51,22) oldugu goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan &grencilerin 6zel ders/kurs alma durumu ile Ingilizce

dersine iligkin tutumlar1 arasindaki iliski Tablo 7’ de incelenmistir.

Tablo 7: Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6zel ders/kurs alma durumuna gore

karsilastirilmast
Ozel Ders/Kurs Ozel Yetenekli Ogrenciler Normal Gelisim Gsteren
Alma Ogrenciler
f % f %
Evet 10 24,39 11 26,83
Hayir 31 75,61 30 73,17
Toplam 41 100 41 100

Tablo 7’ye gore, 6zel ders/kurs alan 6zel yetenekli 6grenci sayisinin 10
(%24,39) ve 0zel ders/kurs almayan 6zel yetenekli 6grenci sayisinin 31 (%75,61)
oldugu; 6zel ders/kurs alan normal gelisim gosteren 6grenci sayisinin 11 (%26,83) ve
0zel ders/kurs almayan normal gelisim gosteren 6grenci sayisinin 30 (%73,17) oldugu

goriilmektedir.

4.2. Ingilizce Dersine iliskin Tutum Olceginden Elde Edilen Bulgular
Analiz 6ncesinde verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Carpiklik ve
basiklik degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu zaman normal dagilim oldugu kabul

edilmektedir (Tabachnick and Fidell, 2013).

Ingilizce dersi alan 6zel yetenekli ve normal gelisim gdsteren Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi incelemek ve oOgrencilerin demografik
ozelliklerine gore tutumlari arasindaki farklilig: tespit etmeyi amaclayan bu ¢aligmanin

alt amaclarina yonelik bulgular asagida verilmistir.

Tablo 8: Cinsiyet gruplarina gore 6l¢ek puanlarinin normalliginin sinanmasi

Cinsiyet Carpikhk  Basikhik
Erkek -0,504 0,348
Kiz -0,611 -0,358
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Tablo 8’ de goriildiigi gibi 6zel yetenekli 6grencilerin cinsiyet gruplarina gore
6l¢ek puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri verilmistir ve degerler normal dagilim

gostermektedir.

Arastirmanin 1. alt amacinda “Ozel yetenekli 6grencilerin cinsiyete gore Ingilizce
dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap

aranmus ve iligskisiz 6rneklemler igin t-testi bulgular1 Tablo-9’da gosterilmistir.

Tablo 9: Ozel yetenekli grencilerin cinsiyete gore Ingilizce dersine iliskin tutumlari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 21 62,24 8,39 39 0,340 0,735
Erkek 20 61,30 9,25

Ozel yetenekli dgrencilerin tutum puan ortalamalarinin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermediginin belirlenmesi igin yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t testinde,
kiz 6grencilerin tutum puanlart ortalamasi ile (X=62.24), erkek Ogrencilerin tutum
puanlar1 ortalamasi (X=61,30) arasinda anlaml1 bir fark gériillmemistir. [t(s9) = 0,340, p
> 0.05]. Bu durumda 6zel yetenekli 6grencilerin tutumlar: cinsiyete gore farklilik

gostermemektedir.

Tablo 10: Cinsiyet gruplarina gore 6lgek puanlarinin normalliginin sinanmast

Cinsiyet Carpikhik Basiklhik
Erkek 0,399 -1,005
Kiz -0,088 -0,138

Tablo 10’ da goriildigli gibi normal gelisim gosteren Ogrencilerin cinsiyet
gruplarina gore dl¢ek puanlariin garpiklik ve basiklik degerleri verilmistir ve degerler

normal dagilim gostermektedir.

Arastirmanin 2. alt amacinda “Normal gelisim gdsteren 6grencilerin cinsiyete
gore Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliik var midir?”
sorusuna cevap aranmis ve iliskisiz orneklemler igin t-testi bulgulari Tablo-11’de

gosterilmistir.



52

Tablo 11: Normal gelisim gosteren dgrencilerin cinsiyete gore Ingilizce dersine
iliskin tutumlar1

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 21 53,52 12,51 39 0,894 0,377
Erkek 20 56,85 11,25

Normal gelisim gosteren 6grencilerin tutum puan ortalamalarinin cinsiyete
gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler
icin t testinde, kiz Ogrencilerin Olgek puan ortalamalar1 ile (X=53.52), erkek
ogrencilerin Olcek puan ortalamalar1 (X=56.85) arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir. [t(z) = 0,894, p > 0.05]. Bu durumda normal gelisim gdsteren

ogrencilerin tutumlari cinsiyete gore farklilik géstermemektedir.

Tablo 12: Anne egitim diizeyine gore 6lgek puanlarinin normalliginin sinanmasi

Egitim Diizeyi Carpikhk Basikhk
Ortaokul 1,630 0,836
Lise -1,887 3,576
Universite 0,038 -1,165
Lisansiistii -0,822 -0,356

Tablo 12° de goriildiigi gibi 6zel yetenekli 6grencilerin anne egitim diizeyine
gore Olcek puanlariin ¢arpiklik ve basiklik degerleri verilmistir ve degerler normal

dagilim gostermemektedir.

Arastirmanimn 3. alt probleminde “Ozel yetenekli dgrencilerin anne egitim
diizeyine gore Ingilizce dersine iligkin tutumlari arasinda anlamli farklilik var midir?”

sorusuna cevap aranmis ve Kruskal-Wallis testi bulgular1 Tablo-13’te gosterilmistir.
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Tablo 13: Ozel yetenekli 6grencilerin anne egitim diizeyine gore Ingilizce dersine
iliskin tutumlar1

Anne N Sira sd )G p
Egitim Ortalamasi

Diizeyi

Ortaokul 3 25,33 3 0,830 0,842
Lise 4 22,88

Universite 23 21,11

Lisansiistii 11 18,91

Ozel yetenekli dgrencilerin Anne Egitim diizeyinin Ingilizce dersine iligkin
tutumlari arasinda fark olup olmadigini gérmek igin yapilan Kruskal-Wallis testine
gore, anne egitim diizeylerinin dgrencilerin sira ortalamasi arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir. [ X? = 0,83, p > 0,05].

Tablo 14: Anne egitim diizeyine gore 6lgek puanlarinin normalliginin sinanmasi

Egitim Diizeyi Carpikhk Basikhk
Ortaokul 0,757 2,232
Lise 1,036 0,018
Universite -0,502 -0,366

Tablo 14’ de gorildiigii gibi normal gelisim gosteren 6grencilerin anne egitim
diizeyine gore 6lcek puanlariin carpiklik ve basiklik degerleri verilmistir ve degerler

normal dagilim gostermemektedir.

Arastirmanin 4. alt probleminde “Normal gelisim gosteren 6grencilerin anne
egitim diizeyine gore Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlaml farklilik var
midir?” sorusuna cevap aranmis ve Kruskal-Wallis testi bulgulari Tablo-15te

gosterilmistir.
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Tablo 15: Normal gelisim gdsteren dgrencilerin anne egitim diizeyine gore ingilizce
dersine iliskin tutumlar1

Anne Egitim N Sira sd )G p
Diizeyi Ortalamasi

Ortaokul 5 15,70 2 1,442 0,486
Lise 12 20,13

Universite 24 22,54

Normal gelisim gosteren dgrencilerin anne egitim diizeyinin ingilizce dersine
iliskin tutumlart arasinda fark olup olmadigini gérmek igin yapilan Kruskal-Wallis
testine gore, anne egitim diizeylerinin 6grencilerin sira ortalamasi arasinda anlamli bir

fark bulunmamustir. [ X2 @ = 1,44, p > 0,05].

Tablo 16: Baba egitim diizeyine gore dlgek puanlarinin normalliginin sinanmasi

Egitim Diizeyi Carpikhk Basikhk
Lise -0,471 -0,300
Universite -0,154 -0,609
Lisansiistii -0,652 -0,719

Tablo 16’ da goriildiigii gibi 6zel yetenekli 6grencilerin baba egitim diizeyine
gore Olgek puanlarmin garpiklik ve basiklik degerleri verilmistir ve degerler normal

dagilim gostermektedir.

Arastirmanim 5. alt probleminde “Ozel yetenekli dgrencilerin baba egitim
diizeyine gore Ingilizce dersine iligkin tutumlari arasinda anlamli farklilik var midir?”
cevap aranmis ve iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi bulgular1 Tablo-

17°de gosterilmistir.
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Tablo 17: Ozel yetenekli 6grencilerin baba egitim diizeyine gore ingilizce dersine
iliskin tutumlar1

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar arasi 141,866 2 70,933 0,929 0,404
Gruplar ici 2901,158 38 76,346

Toplam 3043,024 40

Farkli egitim diizeyinde babaya sahip 41 kisilik 6zel yetenekli 6grenci
grubunun Ingilizce dersine iliskin tutumlari arasinda fark olup olmadigini sinamak
icin, baba egitim diizeyine gdére olusturulan gruplarin Ingilizce tutum puanlarmin
ortalamalar iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi ile karsilagtirilmas,
6lgek sonunda babasi lise egitim diizeyinde olan dgrencilerin ortalamasi (Xise=61,60),
babasi tiniversite egitim diizeyinde olan 6grencilerin ortalamasi (Xaniversie=63,21) ve
babasi tiniversite egitim diizeyinde olan 6grencilerin ortalamasinin (Xisansisti=59,00)

arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmemistir. [F (2-38) = 0,93, p > 0.05].

Tablo 18: Baba egitim diizeyine gore dl¢ek puanlarinin normalliginin sinanmasi

Egitim Diizeyi Carpikhk Basikhk
Ortaokul 1,732 -1,324
Lise -0,789 0,630
Universite 0,531 -0,399
Lisansiistii -0,471 -0,300

Tablo 18’ da goriildiigii gibi normal gelisim gosteren dgrencilerin baba egitim
diizeyine gore 6l¢ek puanlariin ¢arpiklik ve basiklik degerleri verilmistir ve degerler

normal dagilim géstermemektedir.

Arastirmanin 6. alt probleminde “Normal gelisim gosteren 6grencilerin baba
egitim diizeyine gore Ingilizce dersine iligkin tutumlari arasinda anlaml farklilik var
midir?” sorusuna cevap aranmig ve Kruskal-Wallis testi bulgulari Tablo-19’da

gosterilmistir.
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Tablo 19: Normal gelisim gosteren dgrencilerin baba egitim diizeyine gore Ingilizce
dersine iliskin tutumlar1

Baba Egitim N Sira sd )G p
Diizeyi Ortalamasi

Ortaokul 3 15,83 3 2,210 0,530
Lise 15 23,50

Universite 21 19,33

Lisansiistii 2 27,50

Normal gelisim gdsteren dgrencilerin baba Egitim diizeyinin Ingilizce dersine
iligkin tutumlar arasinda fark olup olmadigini gérmek icin yapilan Kruskal-Wallis
testine gore, baba egitim diizeylerinin 6grencilerin sira ortalamasi arasinda anlamli bir

fark bulunmamustir. [ X? @ = 2,21, p > 0,05].

Tablo 20: Kardes sayilarina gore 6lgek puanlarmin normalliginin sinanmasi

Kardes Sayis1 Carpikhk Basikhik
Tek -0,560 -0,974
Bir -0,612 0,450
Iki -0,505 0,800

Tablo 20° de goriildigl gibi 6zel yetenekli dgrencilerin kardes sayilarina gore
Olcek puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri verilmistir ve degerler normal dagilim

gostermektedir.

Arastirmanin 7. alt probleminde “Ozel yetenekli dgrencilerin kardes sayilarina
gore Ingilizce dersine iliskin tutumlari arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna
cevap aranmis ve iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi bulgular1 Tablo-

21°de gosterilmistir.
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Tablo 21: Ozel yetenekli dgrencilerin kardes sayisina gore Ingilizce dersine iliskin
tutumlari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 27,528 2 13,764 0,173 0,841
Gruplar ici 3015,496 38 79,355

Toplam 3043,024 40

Farkli kardes sayisina sahip 41 kisilik 6zel yetenekli 6grenci grubunun
Ingilizce dersine iliskin tutumlar arasinda fark olup olmadigini simamak icin, kardes
sayisina gore olusturulan gruplarin Ingilizce tutum puanlarmin ortalamalar iliskisiz
orneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmis, 6lcek sonunda tek cocuk
olan 6grencilerin ortalamasi (Xekeocuk=61,69), bir kardesi olan dgrencileri ortalamasi
(Xvirkardes=62,15) ve iki kardesi olan 6grencilerin ortalamasinin (Xiiardes=59,60) arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmemistir. [F (2-38) = 0,17, p > 0.05].

Tablo 22: Kardes sayilarina gore 6l¢ek puanlarinin normalliginin sinanmasi

Kardes Sayis1  Carpikhk Basikhk
Tek -0,606 0,459
Bir 0,484 -0,971
Iki -0,543 0,890

Tablo 22’ de goriildiigii gibi normal gelisim gosteren 6grencilerin kardes
sayilarina gore 6l¢ek puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri verilmistir ve degerler

normal dagilim gostermektedir.

Arastirmanin 8. alt probleminde “Normal gelisim gosteren 68rencilerin kardes
sayilarma gore Ingilizce dersine iliskin tutumlari arasinda anlamli farklilik var midir?”
sorusuna cevap aranmis ve iliskisiz Orneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi

bulgular1 Tablo-15"te gosterilmistir.
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Tablo 23: Normal Gelisim Gésteren Ogrencilerin Kardes Sayisina Gore Ingilizce
Dersine Iliskin Tutumlari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar arasi 541,247 2 270,623 2,014 0,147
Gruplar i¢i 5105,875 38 134,365

Toplam 5647,122 40

Farkli kardes sayisina sahip 41 kisilik normal gelisim gosteren 6grenci
grubunun Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda fark olup olmadigini sinamak
icin, kardes sayisina gore olusturulan gruplarin Ingilizce tutum puanlarinin
ortalamalar iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi ile karsilagtirilmas,
6lcek sonunda tek ¢ocuk olan 6grencilerin ortalamast (Xeekeocuk=60,67), bir kardesi olan
ogrencileri ortalamasi (Xvirkerdes=55,00) ve iki kardesi olan 6grencilerin ortalamasinin

(Xikikardes—49,38) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmemistir. [F (2-38) =
2,01, p>0.05].

Tablo 24: Kendine ait odast olma durumuna gore 6lgek puanlarinin normalliginin
sinanmast

Kendine aitoda Carpikhk Basiklik
Evet -0,360 -0,312
Hayir 0,164 -1,078

Tablo 24” de goriildigi gibi 6zel yetenekli 6grencilerin kendine ait odas1 olma
gruplarina gore 6lgek puanlarinin carpiklik ve basiklik degerleri verilmistir ve degerler

normal dagilim gostermektedir.

Arastirmanin 9. alt probleminde “Ozel yetenekli 6grencilerin kendine ait odasi
olma durumuna gére ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli farklilik var
midir?”” sorusuna cevap aranmis ve iliskisiz drneklemler i¢in t-testi bulgulari Tablo-

25’te gosterilmistir.
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Tablo 25: Ozel yetenekli 6grencilerin kendine ait odas1 olma durumuna gére
Ingilizce dersine iliskin tutumlari

Kendine aitoda N X S sd t p
Evet 34 62,88 7,44 39 1,296 0,237
Hayir 7 56,43 12,74

Ozel yetenekli 6grencilerin tutum puan ortalamalarmin kendine ait odas1 olma
durumuna gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in yapilan iligkisiz
orneklemler i¢in t testinde, kendine ait odasi olanlarin 6lgek puanlar1 ortalamasi ile
(x=62,88), kendine ait odas1 olmayan 6grencilerin test puanlari ortalamasi (X=56,43)
arasinda anlamh bir fark goriilmemistir. [t(s9) = 1,296, p > 0.05]. Bu durumda 6zel
yetenekli 6grencilerin tutumlar1 kendine ait odasi olma durumuna gore farklilik
gostermemektedir.

Tablo 26: Kendine ait odas1 olma durumuna goére dlgek puanlarinin normalliginin
sianmast

Kendine aitoda Carpikhk Basiklik
Evet 0,394 -0,910
Hayir -0,804 0,582

Tablo 26° da goriildiigii gibi normal gelisim gosteren dgrencilerin kendine ait
odas1 olma durumuna gore 6l¢ek puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri verilmistir

ve degerler normal dagilim gostermektedir.

Aragtirmanin 10. alt probleminde “Normal gelisim gosteren 6grencilerin
kendine ait odas1 olma gruplarina gore Ingilizce dersine iliskin tutumlari arasinda
anlaml farklilik var midir?”” sorusuna cevap aranmis ve iligkisiz 6rneklemler i¢in tek

yonlii varyans analizi bulgular1 Tablo-27’de gosterilmistir.
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Tablq 27: Normal gelisim gosteren 6grencilerin kendine ait odasi olma durumuna
gore Ingilizce dersine iligskin tutumlari

Kendine aitoda N X S sd t p
Evet 28 56,29 12,17 39 0,899 0,374
Hayir 13 52,69 11,32

Normal gelisim gosteren dgrencilerin tutum puan ortalamalarinin kendine ait
odas1 olma durumuna gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi icin yapilan
iliskisiz Orneklemler i¢in t testinde, kendine ait odasi olanlarin 6lgek puanlari
ortalamast ile (X=56,29), kendine ait odast olmayan Ogrencilerin test puanlari
ortalamasi (X=52,69) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. [t(se) = 0,899, p > 0.05].
Bu durumda normal gelisim gosteren 6grencilerin tutumlar1 kendine ait odasi olma

durumuna gore farklilik géstermemektedir.

Tablo 28: Gelir durumuna gore 6lgek puanlarinin normalliginin sinanmasi

Aylik Ortalama Gelir Carpikhk Basikhk
Bes-on bin arasi -0,123 -0,300
On bin iistii -0,486 -0,238

Tablo 28’ de goriildiigli gibi 6zel yetenekli 6grencilerin aylik gelir gruplarina
gore Olcek puanlariin ¢arpiklik ve basiklik degerleri verilmistir ve degerler normal

dagilim gostermektedir.

Arastirmanin 11. alt probleminde “Ozel yetenekli dgrencilerin ailelerinin aylik
ortalama gelir durumlarma gére Ingilizce dersine iliskin tutumlari arasinda anlamli
farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmis ve iliskisiz orneklemler igin t-testi

bulgular1 Tablo-29’da gosterilmistir.
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Tablo 29: Ozel yetenekli 6grencilerin aylik gelir ortalamasina gore ingilizce dersine
iliskin tutumlar1

Gelir N X S sd t p
Bes-on bin aras1 6 64,50 6,41 39 0,823 0,415
On bin iistii 35 61,31 9,05

Ozel yetenekli dgrencilerin tutum puan ortalamalarinin aylik ortalama gelir
durumuna gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi igin yapilan iligkisiz
orneklemler i¢in t testinde, aylik ortalama gelir diizeyi bes-on bin arasi olan
ogrencilerin 6lgek puanlari ortalamasi ile (Xx=64,50), aylik ortalama gelir diizeyi on bin
tizeri olan Ogrencilerin test puanlar1 ortalamasi (X=61,31) arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir. [t(zs) = 0,823, p > 0.05]. Bu durumda 6zel yetenekli 6grencilerin

tutumlari aylik ortalama gelir durumuna gore farklilik gostermemektedir.

Tablo 30: Gelir durumuna gore 6lgek puanlarinin normalliginin sinanmasi

Aylik Ortalama Gelir Carpikhk Basikhk
Bes bin alt1 -0,837 0,235
Bes-on bin arasi -0,115 0,372
On bin iistii 0,282 -0,824

Tablo 30 da gorildiigi gibi normal gelisim gosteren 6grencilerin aylik gelir
gruplarina gore 6lgek puanlarinin carpiklik ve basiklik degerleri verilmistir ve degerler

normal dagilim gostermektedir.

Arastirmanin 12. alt probleminde “Normal gelisim gosteren Ogrencilerin
ailelerinin aylik ortalama gelir durumlarina gore Ingilizce dersine iliskin tutumlar
arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmis ve iliskisiz 6rneklemler

icin tek yonlii varyans analizi bulgular1 Tablo-19’da gosterilmistir.
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Tablo 31: Normal gelisim gosteren 6grencilerin aylik gelir ortalamasina gore
Ingilizce dersine iligkin tutumlari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar arasi 36,982 2 18,491 0,125 0,883
Gruplar ici 5610,140 38 147,635

Toplam 5647,122 40

Farkli gelir diizeyindeki 41 kisilik 6zel yetenekli 6grenci grubunun Ingilizce
dersine iligkin tutumlari arasinda fark olup olmadigini sinamak i¢in, gelir diizeyine
gore olusturulan gruplarin Ingilizce tutum puanlarmin ortalamalar iliskisiz
orneklemler icin tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmis, test sonunda aylik
ortalama bes bin alt1 diizeyinde olan 6grencilerin ortalamasi (Xbesbinata=58,33), aylik
ortalama bes-on bin arasinda gelir diizeyinde olan Ogrencilerin ortalamast (Xbes-
onbin=54,53) ve on bin isti gelir diizeyinde olan Ogrencilerin ortalamasinin
(Xomvinisti=55,19) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmemistir. [F (2-38) =
0,13, p > 0.05].

Tablo 32: Ozel ders/kurs alma durumuna gore lgek puanlarinin normalliginin
simanmast

Ozel Ders/Kurs Carpikhk Basikhk
Evet 0,224 -1,035
Hayir -0,808 0,453

Tablo 32’ de goriildiigii gibi 6zel yetenekli d6grencilerin 6zel ders/kurs alma
gruplarina gore dl¢ek puanlariin garpiklik ve basiklik degerleri verilmistir ve degerler

normal dagilim gostermektedir.

Aragtirmanin 13. alt probleminde “Ozel yetenekli 6grencilerin Ingilizce 6zel
ders/kurs alma durumuna gore Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli
farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmis ve iliskisiz orneklemler igin t-testi

bulgular1 Tablo-33’te gosterilmistir.
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Tablo 33: Ozel yetenekli 6grencilerin dzel ders/kurs alma durumuna gére Ingilizce
dersine iliskin tutumlar1

Ozel ders/kurs N X S sd t P
alma
Evet 10 61,20 9,21 39 0,239 0,812
Hayir 31 61,97 8,71

Ozel yetenekli dgrencilerin tutum puan ortalamalarinin &zel ders/kurs alma
durumuna gore farklilik gdsterip gostermediginin belirlenmesi igin yapilan iligkisiz
orneklemler i¢in t testinde, 6zel ders/kurs alanlarin 6l¢cek puanlar1 ortalamasi ile
(x=61,20), 6zel ders/kurs almayan 6grencilerin 6lgek puanlart ortalamasi (x=61,97)
arasinda anlaml bir fark goriilmemistir. [t(s9) = 0,239, p > 0.05]. Bu durumda 6zel
yetenekli Ogrencilerin tutumlart 6zel ders/kurs alma durumuna gore farklilik
gostermemektedir.

Tablo 34: Ozel ders/kurs alma durumuna gore Slgek puanlarinin normalliginin
sianmast

Ozel Ders/Kurs Carpikhk Basikhk
Evet -0,157 -1,130
Hayir 0,123 0,016

Tablo 34’ de goriildigii gibi normal gelisim gosteren dgrencilerin 6zel ders/kurs
alma gruplarina gore 6l¢ek puanlarinin garpiklik ve basiklik degerleri verilmistir ve

degerler normal dagilim gostermektedir.

Arastirmanin 14. alt probleminde “Normal gelisim gosteren Ogrencilerin
Ingilizce 6zel ders/kurs alma durumuna goére Ingilizce dersine iliskin tutumlari
arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmis ve iliskisiz 6rneklemler

icin t-testi bulgular1 Tablo-35’te gosterilmistir.
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Tablo 35: Normal gelisim gosteren 6grencilerin 6zel ders/kurs alma durumuna gore
Ingilizce dersine iligkin tutumlari

Ozel ders/kurs N X S sd t P
alma
Evet 11 62,36 10,98 39 2,506 0,017
Hayir 30 52,50 11,23

Normal gelisim gosteren oOgrencilerin tutum puan ortalamalarinin  6zel
ders/kurs alma durumuna gore farklilik gésterip gostermediginin belirlenmesi igin
yapilan iligkisiz drneklemler i¢in t testinde, 6zel ders/kurs alanlarin 6lgek puanlar
ortalamas1 ile (X=62,36), Ozel ders/kurs almayan Ogrencilerin Ol¢ek puanlar
ortalamasi (X=52,50) arasinda anlamli bir fark bulunmustur. [t(s9) = 2,506, p < 0.05].
Bu durumda normal gelisim gdsteren grencilerin Ingilizce 6zel ders/kurs alma
durumunun Ingilizce dersine iliskin tutumlari iizerinde anlaml bir etkisinin oldugu

sOylenebilir.

Etki Bityiikliigit: (d= 2,506 X | (T1ea0

11x30

) = 0,88)

Tablo 36: Ozel yetenekli ve normal gelisim gosteren 6grencilerin dlgek puanlarmin

normalliginin sitnanmasi

Ogrenci Carpikhk Basikhk
Ozel Yetenekli -0,546 -0,075
Normal Gelisim Gosteren 0,057 -0,376

Tablo 36> da goruldigi gibi 6zel yetenekli ve normal gelisim gosteren
ogrencilerin dlgek puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri verilmistir ve degerler

normal dagilim gostermektedir.

Aragtirmanin 15. alt probleminde “Ozel yetenekli 6grencilerin ve normal

gelisim gdsteren Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli
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farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmis ve iligkisiz orneklemler igin t-testi

bulgular1 Tablo-37°de gosterilmistir.

Tablo 37: Ozel yetenekli 6grencilerin ve normal gelisim gosteren dgrencilerin
Ingilizce dersine iligkin tutumlari

Ogrenci N X S sd t P
Ozel Yetenekli 41 61,78 8,72 80 2,882 0,005
Normal Gelisim 41 55,15 11,88

Ozel yetenekli 6grencilerin ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin Ingilizce
dersine iligkin tutumlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak
icin yapilan iligskisiz 6rneklemler icin t testinde, 6zel yetenekli dgrencilerin 6lgek
puanlar ortalamasi ile (X=61,78), normal gelisim gosteren dgrencilerin 6lgek puanlari
ortalamasi (X=55,15) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. [t(so) = 2,882, p > 0.05].
Bu durumda 6zel yetenekli ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin Ingilizce dersine

iliskin tutumlar farklilik gostermemektedir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Ingilizce dersi alan 6zel yetenekli ve normal gelisim gdsteren Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi incelemek ve oOgrencilerin demografik
ozelliklerine gore tutumlar arasindaki farkliligi tespit etmeyi amaglayan bu ¢aligmanin

sonuclar1 agagida belirtilmektedir.

Ozel yetenekli ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin cinsiyetlerine gore
Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 acisindan anlamli farklilik olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Ozel yetenekli ve normal gelisim gosteren kiz dgrenciler ile erkek
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarinin birbirine denk oldugu tespit
edilmistir. Arastirmanin bulgular1 alanyazinda yapilan c¢alismalarla farklilik
gostermektedir. Birgok ¢alismada kadinlarin tutumlariin erkeklere gére daha pozitif
oldugu ve duyussal tutumlarin cinsiyete gore farklilik gdstermedigi bulunmustur
(Cimen, 2011; Mamun, Rahman, Rahman ve Hossain, 2012; Hashwani, 2008;
Ghazvini ve Khajehpour, 2011; Aydoslu, 2005; Tok, 2010). Bu arastirmanin bulgular
baglaminda farklilik gdstermesi diger arastirmalarin yabanci kiiltiir baglaminda ve

farkli yas gruplarinda ¢alisilmasiyla agiklanabilir.

Ozel yetenekli ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin anne egitim diizeyine
gore Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 agisindan anlamli farklilik olmadig sonucuna
ulasiimustir. Ozel yetenekli ve normal gelisim gdsteren 6grencilerin anne egitim diizeyi

acisindan Ingilizce dersine iligkin tutumlarinin birbirine denk oldugu tespit edilmistir.

Ozel yetenekli ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin baba egitim diizeyine
gore Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 agisindan anlamli farklilik olmadig sonucuna
ulasiimustir. Ozel yetenekli ve normal gelisim gosteren dgrencilerin baba egitim diizeyi

acisindan Ingilizce dersine iligkin tutumlarinin birbirine denk oldugu tespit edilmistir.
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Ozel yetenekli ve normal gelisim gosteren dgrencilerin kardes sayisina gore
Ingilizce dersine iliskin tutumlari acisindan anlamli farklilik olmadigi sonucuna
ulasiimistir. Ozel yetenekli ve normal gelisim gosteren &grencilerin kardes sayisi

agisindan Ingilizce dersine iliskin tutumlarmin birbirine denk oldugu tespit edilmistir.

Ozel yetenekli ve normal gelisim gosteren dgrencilerin kendine ait odas1 olma
durumuna gére Ingilizce dersine iligkin tutumlar1 agisindan anlamh farklilik olmadig
sonucuna ulasiimigtir. Ozel yetenekli ve normal gelisim gosteren 6grencilerin kendine
ait odas1 olma acisindan Ingilizce dersine iliskin tutumlarinin birbirine denk oldugu

tespit edilmistir.

Ozel yetenekli ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin aylik ortalama gelir
durumuna gére ingilizce dersine iligkin tutumlar1 agisindan anlaml farklilik olmadig
sonucuna ulagilmustir. Ozel yetenekli ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin aylik
ortalama gelir agisindan Ingilizce dersine iliskin tutumlarinin birbirine denk oldugu

tespit edilmistir.

Ozel yetenekli 6zel ders/kurs alma durumuna gére Ingilizce dersine iligkin
tutumlari agisindan anlaml farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ozel yetenekli
ogrencilerin 6zel ders/kurs alma acisindan Ingilizce dersine iliskin tutumlarinin
birbirine denk oldugu tespit edilmistir. Normal gelisim gdsteren dgrencilerin ise 6zel
ders/kurs alma agisindan Ingilizce dersine iliskin tutumlarmin farklilk gosterdigi

tespit edilmistir.

Ozel yetenekli ve normal gelisim gosteren dgrencilerin Ingilizce dersine iligkin
tutumlarinin arasinda anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulasiimistir. Ozel yetenekli
ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarinin birbirine
denk oldugu tespit edilmistir. Bain, McCallum, Bell, Cochran, ve Sawyer (2010)’in
calismalar1 her ne kadar yas diizeyi baglaminda bu ¢alismayla ortiismese de {stiin
yetenekli Ogrencilerin, yabanci dil 6grenmeye yonelik normal gelisim gosteren

ogrencilere gore daha olumlu bir tutum sergiledigini bulmustur.
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Sonug olarak arastirmanin bulgular1 6zel yetenekli ve normal gelisim gdsteren
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 ancak
ulusal baglamda bu tiir ¢alismanin azligindan o&tiirli desteklenme arastirmalarina
ihtiya¢ duyulmaktadir. Brain vd. (2010) iistiinlerin yabanci dil 6grenmeleri iizerine
arastirmalarin azligina dikkat ¢ekmistir. Gali (2019) dilbilimsel yeterliliklerin en

karmagik konu oldugunu ve hala yeteri diizeyde c¢alisilmadigini belirtmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve varillan sonuglara dayali olarak

gelistirilen Oneriler:

e Arastirma farkli yas grubu ve kademedeki 6grencilerle yapilabilir.

e Arastirmada 0Ozel yetenekli oOgrencilerle calisilmistir. Bir diger
calismada sadece dil agisindan o0zel yetenekli olan Ogrencilerle
calisilabilir.

e Arastirma sonunda Ozel yetenekli ve normal gelisim gosteren
ogrencilerin demografik bilgiler agisindan Ingilizce dersine iliskin
tutumlarinin birbirine denk oldugu bulundugundan bir diger arastirma

farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarla yapilabilir.
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Cocuunuzun katilacag bu gahisma, “Ozel Yetenekli Olan Ve Olmnynn Ggrcncﬂerln
Ingilizce Dersine [ligkin Tutumlarinin Kargilaginlmas:™ adiyla,
tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir,

Arastirmanin Hedefi: 1ng'tl'w:¢ dersi alan dzel yetenekli ve normal geligim gisteren
tgrencilerin Ingilizee dersine yinelik tutumlanim incelemek ve Ggrencilerin demografik
tzelliklerine géire tutumlan arasindaki farkliligs tespit etmektir.

Aragtrma Uygulamasi: Olgek seklindedir,

Arasirma T.C. Milli Egitim Bakanh@i'min ve okul y@netiminin de izni ile
gergeklesmektedir. Arastirma uygulamasina katthm tamamiyla gonilliilik esasina dayah
olmaktadir. Cocufunuz galismaya katuhp katlmamakia dzgiirdiir. Arastirma gocufunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki va da risk tasimamaktadir. Cocufunuzun katlimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir agamasinda aynlabilirsiniz. Aragtirmaya
katilmamama veya aragiirmadan ayrilma durumunda &grencilerin akademik basanlari, okul ve
dgretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada Ggrencilerden Kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmac tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kigisel rahatsizhk verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, kaulm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
gocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama igini yanida birakip ¢ikmakta Szgiirdiir. Bu
durumda rahatsizlifin giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya
kauldiktan sonra istedifi an vazgegebilir. Béyle bir durumda veri toplama aracimi uygulayan
kigive, calismayr tamamlamayacagim sylemesi yeterli olacakur. Anket galismasina
katilmamak ya da katldikian sonra vazgegmek gocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istedifiniz herhangi bir konu varsa sormaktan
gekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bana telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimla,

' ? S . ea )
Aragtrmact @ Aylin Akbacak (Trakya Universitesi Engelli Calismalan Yiksek Lisans Ogrencisi)
lletigim bilgileri:

\ j

Velisi bulundufum sufy numarall SErencisi v ommissmass -
.................................. ‘in yukarnda agiklanan arastirmaya katlmasina izin

veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra gocugunuzla okula geri gbnderiniz*).

Tarih
S RN [SSe——
Velinin Adi Soyad: Imza:

\Telef‘on Numarasi: /
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1. Cinsiyet
Kiz
Erkek

o O

Annenizin egitim durumu
Ilkokul

Ortaokul

Lise

Universite

Yiiksek Lisans/doktora
Diger

0O 00 000N

Babamzin egitim durumu
[lkokul

Ortaokul

Lise

Universite

Yiiksek Lisans/doktora
Diger

O 00 0O 0 W

Kardes sayisi
Tek ¢ocuk

1 kardes

2 kardes

3 kardes ve tizeri

0O o0 0 0 N

Kendinize ait calisma odaniz var nm?
Evet
Hayir

o o

Ailenin ayhik toplam geliri
5000 TL ve alt1
5000-10.000 TL aras1
10.000 TL ve ustu

00 0 o

Ingilizce 6zel ders/kurs aliyor musunuz?
Evet
o Hayir

o N
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Ingilizee Tutum Olgegi
wohnhhmumwmmmmwh Her madd
Ingilizce dersini uygun olacak A-uumwamww-vmmwm
Mtasa) aretteserek (X) belirtmenis beklenmetedic Calnmays géntermiy igiden dolays eyek ki ederim.
Sirn Ttadeler
'* Katds 'y 'Y -J_'
Ingilizce dersinde hata
yapmaktan @ @ @ @ ®
1 korkarm,
2 Ingilizee derslerinde sikiliyorum. [0} @ @ ®
Ingilizce gizgi film seyretmekten
3 | keyifelien. ® @ @® ®
Ingilizce dgrenmenin gereksiz
5 oldugunu disiiniiyorum. @ @ @ @ ®
: :::nimlmpokuuumuvk o ® @ @ ®
Ingilizce benim en gok
korktugum ® @ @ @ ®
7 derslerden biridir.
Caligma zamanimin gogunu
8 | Ingilizce dersine aysmak isterim. @ @ @ @ ®
[ o | e [s | o [
Tieride Ingilizceyle yakindan ilgili
11 | birmeslek secmek isterim. © @ @ ® ®
u ::dllmederﬂ hig bitmesin ® @ @ @ ®
Ingilizee dersiyle ilgili her soy.
13 | iigimi geker. ® @ @ ® ®
Dersler arasinda en gok Ingilizee
14 | dersinden hoglannm. @ @ @ ® ®
E Ingilizee ile ilgili :::w ® @ @ @ ®
Ingilizee oyunlar oynamaktan
16 | Noplenem, ® @ @ @ ®
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