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OZET

SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ UZAKTAN
EGITIME iLiSKiN GORUS VE UYGULAMALARI

Oguzhan POLAT

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Temmuz, 2022
Damisman: Prof. Dr. Mustafa OZTURK

Bu calisgma Covid-19 Salgini siirecinde sosyal bilgiler dgretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik goriis ve uygulamalarini tespit etmek amaciyla yapilmustir. Belirtilen
ama¢ kapsaminda olusturulan ana problemin yaninda dort alt problem incelenmistir.
Tarama modelinin kullanildig1 bu arastrmada, katilimcilar uygunluk 6rneklemi
yontemi ile belirlenmistir. 2020-2021 egitim dgretim yilinda Tiirkiye genelinde Milli
Egitim Bakanhginda gorev yapan toplam 386 sosyal bilgiler 6gretmeni ile
gergeklestirilen ¢alismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket formu kullanilmustir. Anket formunun olusturulma siirecinde gegerlik ve
giivenirligin saglanabilmesi i¢in uzman goriisiinden yararlanilmis ve pilot ¢alisma
gerceklestirilmistir. Verinin analizi SPSS 22.0 bilgisayar yaziliminda betimsel ve Ki-
kare testleri ve icerik analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda Tirkiye’nin uzaktan
egitim altyapisinin kirsal kesimlerde zayif oldugu, uzaktan egitim arag gereglerine
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiyilk oranda sahip oldugu ancak, 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyesinin yeterli olmadigi gorilmiistir. EBA ve ZOOM’un
egitimin kalitesini arttirdig1 ancak 6grencilerin yiiz yiize egitimde daha aktif oldugu,
uzaktan egitimde derse ilgilerinin az oldugu tespit edilmistir. Uzaktan egitimde
Ogretmen merkezli bir egitim verildigi ve materyallerin de yliz ylize e§itime oranla
daha az kullanildigi belirtilmistir. Ayrica, 6lgme faaliyetlerinin uzaktan egitimde
daha zor oldugu goriilmiistiir ve isbirlikli 6grenme, grup ¢alismasi gibi tekniklerden

ziyade anlatim yontemi gibi geleneksel yontemlerin siklikla kullanildig goriilmistiir.

Anahtar sozciikler: egitim, uzaktan egitim, sosyal bilgiler 6gretmenleri, covid-19,

sosyal bilgiler egitimi



ABSTRACT

PERCEPTIONS AND APPLICATIONS OF SOCIAL SCIENCE TEACHERS
ON DISTANCE EDUCATION

Oguzhan POLAT

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master Thesis July 2022
Advisor: Prof. Dr. Mustafa OZTURK

This study was conducted to identify the views and applications of social studies
teachers for distance education during the Covid-19 Pandemic. For this, four sub-
problems were examined besides the main problem. In this study, the survey model
was used and the participants were determined through the convenience sampling
method. The questionnaire was developed by the researcher and applied to 386 social
studies teachers working for the Ministry of National Education of Turkey in the
2020-2021 academic years. For validity and reliability, expert opinion was utilized
and a pilot study was conducted. Descriptive and chi-square tests and content
analysis were performed in SPSS 22.0 computer software for the data analysis. The
results showed that Turkey's rural distance education infrastructure is weak, most of
the distance education tools are owned by the teachers, but the readiness level is not
sufficient. EBA and ZOOM improve the quality of education, but students are more
active in face-to-face classes and interest in distance learning is lower. The teachers
carry out a more teacher-centered pedagogy during the distance education and use
fewer learning materials compared to face-to-face education. Also, assessment is
more challenging in distance education and the teachers use traditional methods such
as lecturing frequently rather than methods such as cooperative learning and group

work.

Keywords: education, distance education, social studies teachers, covid-19, social

studies education
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GIRIS

Diinya, tarih boyunca ac¢lik, kitlik, savas, susuzluk, iklim degisikligi ve salgin
hastalik gibi birgok felaketle karsilasmistir. Bu felaketler igerisinde giincel olarak
diinyay1 etkileyen en 6nemli olay ise hi¢ sliphesiz 2019 yilinda ortaya ¢ikan ve
diinyadaki pek cok iilkeyi etkileyen Covid-19 salginidir. Covid-19 ilk olarak Cin’in
Wuhan sehrinde ortaya c¢ikmasina ragmen kisa siirede tiim diinyaya yayillmis ve
Tirkiye’de ilk hastalik vakalarinin ortaya ¢iktigi 11 Mart 2020 tarihinde Diinya
Saglik Orgiitii (DSO) tarafindan pandemi (salgin hastalik) olarak tiim diinyaya
duyurulmustur (Saglik Bakanligi COVID-19 Bilgilendirme Platformu, 2020).

Covid-19 salginmnin ortaya ¢ikmasi ve kisa siirede ¢ok hizli bir sekilde
yayilmasi, bir¢ok iilkeyi etkiledigi gibi Tirkiye’yi de sosyo-ekonomik, saglk ve
egitim acismndan derinden etkilemistir. Covid-19 sebebiyle birgok iilke gibi
Tiirkiye’de okullardaki yliz yiize egitime ara vermek mecburiyetinde kalmustir.
Diinya genelinde orgiin egitim kurumlarinin faaliyetlerine ara vermesi sebebiyle
ciddi egitim sorunlar1 olusmus, olusan bu sorunlar karsisinda uzaktan egitim
uygulamalariyla egitim O6gretim faaliyetlerinin yiiriitilmesi fikri ortaya ¢ikmustir
(Can, 2020). Tiirkiye’de bu siirecte egitim faaliyetlerine uzaktan egitim yoluyla
devam etme karari alan {ilkelerden biri olmustur.

Milli Egitim Bakanlhiginin (MEB) yaptig1 aciklamaya gore Tiirkiye’de yiliz
yiize egitime ilk asamada 16 Mart 2020 ve 30 Nisan 2020 tarihleri arasinda ara
verilmig, temel egitim ve ortadgretim seviyesinde uzaktan egitim faaliyetleri
kapsaminda Eba TV Kkanallar1 ve Egitim Bilisim Agi1 (EBA) iizerinden egitim
ogretim faaliyetlerinin siirdiiriilmesine karar verilmistir (Milli Egitim Bakanhg1
[MEB], 2020). Salginin etkilerinin siirmesi sebebiyle, 29 Nisan 2020 tarihinde
MEB’in aldig1 bir kararla yiiz yiize egitime verilen aranmn 31 Mayis 2020 tarihine



kadar uzatilarak, egitim faaliyetlerinin uzaktan egitim yolu ile siirdiiriilecegi
aciklanmistir (Anadolu Ajansi, 2020).

2020-2021 egitim-6gretim yilinda ise okullar 31 Agustos-18 Eylil 2020
tarihleri arasinda uzaktan egitime devam etmis 21 Eylil 2020 tarihinde ise
anaokullar1 ve 1. smiflar yliz ylize egitime baglamistir. 12 Ekim 2020 tarihinden
itibaren 1., 2., 3., 4. smuflar ile 8. ve 12. smiflar yar1 zamanli haftada iki giin yiliz yiize
egitime gecmistir. 2 Kasim 2020’de 5. ve 9. smiflar yar1 zamanh yiliz ylize egitim
gegmislerdir.17 Kasim 2020°deki kabine toplantis1 sonrasi yapilan agiklamaya gore
okullarm 31 Aralik 2020 tarihine kadar uzaktan egitime geg¢mesi karar1 verilmistir.
2020-2021 Egitim-6gretim yilmin birinci donemi bdylelikle tamamlanirken ikinci
donemi 15 Subat 2021 tarihinde tiim koy okullar1 ve bagimsiz anaokullari, 1 Mart
2021 tarihinde ise ilkokullar ile 8. ve 12. siniflarin yiiz yilize egitimi ile baslamistir.
15 Nisan 2021 tarihinden itibaren ise anaokullart 8. ve 12. siniflar hari¢ diger
kademelerde uzaktan egitime gegilirken, 29 Nisan 17- Mayis 2021 tarihleri arasinda
tiim kademeler uzaktan egitime ge¢cmistir.

Yukarida agiklandigi gibi, Covid-19 salgmi Mart 2020 tarihinden itibaren
orgiin egitim faaliyetlerinin kismen ya da tamamen uzaktan egitim yoluyla
yapilmasina neden olmustur. Bu sebeple MEB’in bilinyesinde c¢alisan 6gretmenlerin
hemen hepsi uzaktan egitim kavrami ile tanigsmistir. Sosyal bilgiler 6§retmenleri de
diger 6gretmenler gibi derslerini uzaktan egitim yoluyla yiiriitmiislerdir. Tiim bu
siirecler akillara su soruyu getirmistir: Ogretmenlerin uzaktan egitime bakis1 nasildir?
Bu arastirma kapsaminda ise daha 0zel olarak “sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
uzaktan egitime iliskin gorisleri ve uygulamalar1 nasildir?” sorusu ele alinmaktadir.
Arastirmanm amacini olusturan bu soruya c¢aligmada farkli degiskenler agisindan
cevap aranmaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Covid-19 salgmiyla baslayan uzaktan
egitimin silirecinde yasadiklar1 tecriibeler ve bu tecriibeler 1s1gindaki goriis ve
uygulamalar1 genel anlamda su boyutlar agisindan incelenecektir: Uzaktan egitimde
altyapt ve yazilim, uzaktan egitimde O8renme-0g8retme siireci, uzaktan egitimde
Olgme degerlendirme, uzaktan egitimde sinif yonetimi ve uzaktan egitim ile ilgili
genel tutum. Tiim bu boyutlarin, uzaktan egitim uygulamalari ile ilgili sosyal bilgiler
dersinin islenis siirecinde sosyal bilgiler Ogretmenlerinin uzaktan egitime bakis
acilar1 ve uygulamalar1 agisindan fikir vermesi beklenmektedir.
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Bu caligma toplamda bes temel bolimden olugmaktadir. Birinci bolim
arastirmaya neden ihtiyag duyuldugunu ve arastirma probleminin ortaya kondugu
giris boliimiidiir. Ikinci bdliim kuramsal bilgiler ve ilgili literatiiriin irdelendigi
literatiir taramas1 boliimiidiir. Ugiincii boliim arastrmanin modelinin, drneklem ve
evreninin, veri toplama araglarmin agiklandigi yontem bolimiidiir. Dordiincii
boliimde gerceklestirilen analiz sonucunda ortaya ¢ikan bulgular sunulmaktadir Son

boliimde ise bulgular tartisilarak elde edilen sonuglar ve Onerilere yer verilmektedir.
1.1. Problem Durumu

2019 yihi aralik ayinda ortaya ¢ikan ve kisa siirede diinyay1 etkisi altina alan
Covid-19 Salgin siireci egitim faaliyetlerini de derinden etkilemistir. Diinya egitim
sistemleri hi¢ karsilasmadigi bir durumla yiiz yiize kalirken, egitim faaliyetleri ise
kesintiye ugramistir. iste bu noktada ¢are olarak uzaktan egitim faaliyetleri devreye
girmig ve diinya devletleri egitim sistemlerini uzaktan egitime entegre etmeye

calisarak egitimin bu siiregten en az zararla ¢ikmasi i¢in ¢aba gostermislerdir.

Covid-19 Salgminin getirdigi olaganiistii durum Tiirkiye’yi de etkilemis MEB
oncelikle EBA altyapis1 {izerinden sonrasinda ise ZOOM altyapismi1 EBA ile
biitlinlestirerek Tirkiye’deki orgiin egitim faaliyetlerinin uzaktan yapilmasi siirecini
baslatmistir. Arastirmanin temel sorunsali olan uzaktan egitim konusunda sosyal
bilgiler Ogretmenlerinin gorlis ve uygulamalar1 konusu burada olusan egitim
faaliyetlerinin 6gretmene ve Ogretmen uygulamalarina yansimasinin nasil oldugu
konusunu ele alacaktir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin konu hakkindaki goriislerinin
uzaktan egitim siireclerinin daha etkili hale getirilebilmesine katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmact bu olaganiistli siirecin sosyal bilgiler dersinde sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin gorlis ve uygulamalarmin uzaktan egitimde yiiz ylize egitime gore
etkilerinin nasil oldugunu ve O6gretmenlerin bu durum karsisindaki goriislerini
arastirmak istemistir. Bu konuda oncelikle 2020 yil1 dncesi literatiir incelenmistir.
Ancak 2020°den 6nce salgin siirecinin heniiz goriilmemesi sebebiyle tam manada
calismanin amacina uygun c¢aligmalara rastlanmamustir.

Ancak yine de bu siiregte 2007 yilinda Agir’m (2007) 6zel okullarda ve

devlet okullarinda calisan ilkogretim Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi nasil
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tutum sergilediklerini arastiran ¢alismasi 6nemlidir. Bu ¢alismaya gore dgretmenler
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Ulkii
(2018) tarafindan yapilan ilkokullarda gorevli 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin belirlenmesini amaglayan ¢alismada ise katilimcilarin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinda 6grenim durumu hari¢ anlamli bir farklilik gézlenmemistir.
Ergin (2010) tarafindan ilkdgretim &gretmenlerinin uzaktan egitim konusundaki
bakis agilarinin tespit edilmesi amaciyla yapilan arastirmada ilkogretim 6gretmenleri
arasinda brang, 0gretmenlerin mezun oldugu fakiilte tiirii ve cinsiyet degiskenleri
acilarindan anlamli bir farklilik tespit edilmezken; mesleki kidem yili, internet erisim
durumu, bilgisayara sahip olma durumu ve uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olma
durumuna gore anlamli farklhiliklarin oldugu tespit edilmistir. Son olarak ise
Kocayigit ve Usun (2020) salgin oncesinde baslayip salgin siirecinde bitirdikleri
calismalarinda MEB’e bagh okullarda ¢alisan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarini tespit etmeyi amaglamiglardir. Arastirma sonuglarma gore katilimcilarin
%A40’tan fazlasinin uzaktan egitimle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 tespit
edilmistir.

Salgin siireciyle birlikte literatiirde uzaktan egitimle ilgili ¢alismalarin arttigi
gozlemlenmistir. Yesilyurt ve Diindar’in (2020) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin EBA
kullannm1 6zelinde uzaktan egitime yonelik bakis agilarini degerlendirdigi calisma
bulgularma gore sosyal bilgiler 6gretmenleri EBA’dan faydalanmakta ve EBA’y1
faydali bulmaktadirlar. Ancak yazarlarin belirttigine goére Ogretmenler ag
problemleriyle fazlaca ugrastiklarmi belirtmislerdir. Canpolat ve Yildirim (2021),
ortaokul 6gretmenlerinin Covid- 19 Salgim siirecinde uzaktan egitim faaliyetlerine
iligkin deneyimlerinin incelenmesini amaglamislardir. Arastirma sonuglarina gore
EBA’nin {icretsiz ve kesintisiz sekilde her 6grenciye egitime ulasim imkani
tanimasinin ¢ok faydali oldugunu belirtilmektedir. Ancak derslere Ogrenci
katiliminin azlig1 ve internet erisim problemleri ise karsilasilan giicliikler olarak
belirtilmistir. Kavuk ve Demirtas (2021) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amact
ogretmenlerin Covid-19 Salgini siirecinde uzaktan egitimde yasadiklar1 zorluklarin
belirlenmesidir. Teknolojik aletler ve internet sorunlari, EBA’nin yetersizligi ve
derse 6grenci katilim azlig1 yasanilan zorluklar olarak tespit edilmistir.

Yukarida bahsedilen caligmalardan hareketle Covid-19 Oncesi donemdeki
caligmalar 6gretmenlerin sadece uzaktan egitime yonelik cinsiyet, mesleki kidem ve
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uzaktan egitime yonelik tutumlari gibi degiskenler agisindan genel durumlarini tespit
etmeye yoneliktir. Covid-19 sonrast donemdeki ¢aligmalar ise salgin ile hayatimiza
giren ve MEB’in 6rgiin egitim kurumlarinda uygulamaya gecirdigi EBA ve ZOOM
Platformlar1 iizerinden yapilan egitim faaliyetlerinin etkililigini dlgmeyi
amaglamaktadir. Ilgili calismalar degerlendirildiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
bu yeni siirecteki uygulamalari ile ilgili olarak sosyal bilgilere 6zgii, ¢ok boyutlu ve
somut durum tespitlerinin yeterli diizeyde yapilmadigi goriilmektedir. Bu baglamda
bu ¢aligmanin problem durumunu litaratiirde belirlenen bu bosluk olusturmaktadir.
Buna gore ¢aligmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriis
ve uygulamalar1 6grenme, Ogretme ve Olgme-degerlendirme gibi cesitli boyutlar

acisindan irdelenmektedir.
1.2. Arastirmanin Onemi

2019 yilinin son boliimiinde meydana gelen Covid-19 Salgin siireci ile egitim
hayatinda 6nemli yer kaplamaya baslayan uzaktan egitim, ilkogretim miifredatinin
onemli bir dersi olan sosyal bilgileri de siiphesiz etkilemistir. Yasanan bu siireci hem
ogretmenler hem de 6grenciler ilk kez tecriibe etmektedirler. Siirecin nasil devam
edecegi ise tam olarak bir belirsizlik teskil etmektedir.

Salgin 6ncesi donemde Tuncer ve Bahadir (2017) uzaktan egitimin, egitim
faaliyetlerinde halen ilk tercih degil yiiz yiize egitimin yapilamayacagi yerlerde can
simidi olarak kullanilan bir alternatif egitim uygulamasi oldugunu belirtmislerdir.
Ancak salgin siireciyle birlikte uzaktan egitim giindemimize girerek son donemlerin
onemli boliimiinde egitimin ana araci haline gelmistir. Salginin nasil bir seyir
izleyecegi bugiinden kestirilemediginden uzaktan egitim siirecinin hayatimizda daha
ne kadar siireyle kalacagi hakkinda kesin bir dngériide bulunmak bugiin itibariyle
oldukga giigtiir Ote yandan, uzaktan egitim uygulamasinin getirdigi bazi avantajlar
nedeniyle, yliz yiize egitime bir alternatif olup olmadigi konusunda egitim
camiasinda tartigmalar yapilmaya baslanmistir. Nitekim salgin siirecinde Milli
Egitim Bakani olan Ziya Selguk, salgin kosullar1 ortadan kalksa bile oniimiizdeki
donemlerde belirli derecede uzaktan egitim imkénlarinin kullanilabilecegini
belirtmistir (Anadolu Ajansi, 2021).

Problem durumu boliimiinde de ifade edildigi gibi literatiirde uzaktan egitim

faaliyetlerinin sosyal bilgiler dersinde, sosyal bilgiler dgretmenlerinin goriis ve
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uygulamalarin1 yansitan genis ¢apli bir ¢aligma bulunmamaktadir. Boylece sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin egitim 6gretim siirecinden dlgcme degerlendirmeye, sinif
yonetiminden, teknolojik altyapiya ve uzaktan egitime karsi genel tutumuna kadar
pek c¢ok boyut agisindan goriiglerinin ortaya c¢ikarilmasmin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Ek olarak sosyal bilgiler dersi baglaminda sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri ve uygulamalarinin literatiire katk1
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda hem gelecekteki calismalara katki
saglamak agisindan hem de sosyal bilgiler dersinin uzaktan egitim siirecinde etkin bir
sekilde nasil uygulanabilecegine dair bir fikir vermesi acisindan Onemli oldugu

disiiniilmektedir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin problem durumu ile birlikte amacinin agiklanmasmin da 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda Onceki bdliimde belirtilen problem
durumundan hareketle bu calismanin amaci Covid-19 Salgmi siirecinde sosyal
bilgiler Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriisleri ve uygulamalarmi
belirlemektir. Bu amag¢ kapsaminda c¢alismada cevabi aranacak alt problemler
asagidaki gibidir:

e Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goris ve
uygulamalar1 genel tutum, altyapi, Ogrenme O&gretme siireci, Olgme
degerlendirme, sinif yonetimi ve 6gretim yontem teknikleri agisindan cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

e Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goris ve
uygulamalart genel tutum, altyapi, Ogrenme Ogretme siireci, Olgme
degerlendirme, sinif yonetimi ve 6gretim yontem teknikleri agisindan egitim
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

e Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriis ve
uygulamalar1 genel tutum, altyapi, Ogrenme Ogretme siireci, Olcme
degerlendirme, smif yonetimi ve 6gretim yontem teknikleri agisindan mesleki
kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

e Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriis ve
uygulamalar1 genel tutum, altyapi, Ogrenme Ogretme siireci, Olgme

degerlendirme, smif yonetimi ve dgretim yontem teknikleri agisindan gérev
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yaptig1 yerlesim yeri degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte

midir?
1.4. Sayiltilar

Calismaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerin arastirma esnasinda sorulan

sorulara samimi ve dogru cevaplar verdikleri varsayilmaktadir.
1.5. Arastirmanin Simirhhiklar

Bu ¢aligmanin sinirliliklart agsagida belirtildigi sekildedir:
1. Arastirma, Milli Egitim Bakanliginda grev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri
ile smirhdir.
2. Aragtirma, 2020-2021 egitim ve 6gretim yili ile sinirhidir.

3. Arastirma, kullanilan veri toplama teknigi olan anket ile siirhdir.
1.6. Tanmimlar

Egitim: “Egitim, insani bir faaliyettir ve insanin biitiin yonleriyle
gelistirilmesi olarak goriilmektedir. Geleneksel agidan egitim, toplumu olusturan
bireyler arasinda kiiltiirel yonden ortakliklar1 saglamak amacma doniik sosyal bir
kurum olarak goriilmektedir ” (Sisman, 2008, s. 5).

Ogrenme: “Ogrenme, bireyin g¢evresiyle etkilesimi sonucu olusan kalici
davranis degisikligidir” (Bilen, 2002, s. 67).

Uzaktan Egitim: Klasik egitim yontemlerinden farkli olarak yas, mekan ve
buna benzer kisitlamalardan bagimsiz olan ve genellikle belli bir teknolojik alt yap1
isteyen egitim yontemidir (Hizal, 1983).

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler kavrami toplumlarin diin, bugiin ve
geleceklerine 151k tutan ayrica ¢evresi ile uyum igerisinde yasayip kisilerin yasadigi

sosyal ortamlara uyum saglamasina yardim eden bir derstir (Oztiirk, 2006).



BOLUM 11

KURAMSAL BILGILER VE LITERATUR iLE iLGILI ARASTIRMALAR

Aragtrmanm 2. Bolimiini olusturan bu kisimda sosyal bilgiler kavrama,
sosyal bilgiler dersinin igerigi, yapilandirmaci egitim ve bu baglamda aktif 6grenme
yaklasmm ile ilgili literatiir paylasilmaktadir. Ayrica yapilan literatiir taramasinda
uzaktan egitimle ilgili 6nceki ¢aligmalar incelenmis ve arastrmanin temel konusu
olan uzaktan egitim hakkindaki alanyazin irdelenmistir. Uzaktan egitimin gegmisten
glinlimiize gelisimi hem diinya hem de Tiirkiye tarihi agisindan incelenmis olup

uzaktan egitimin faydalar1 ve smirhiliklar1 hakkinda degerlendirmeler yapilmistir
2.1. Sosyal Bilgiler Kavranm

“Sosyal” Tirk Dil Kurumu’na goére “Toplumsal” anlamina gelen bir
kelimedir (TDK 2020). O halde basit bir mantikla sosyal bilgiler kavrami da
toplumla ilgili bazi bilgilerin bize sunuldugu bir caligma alani1 olarak ortaya
¢ikmaktadir. Pek ¢ok kisi tarafindan tanimi yapilmis olsa da sosyal bilgiler
kavraminin tam olarak sabit bir tanimmi yapmak giigtiir. Sosyal bilgileri Barr vd.
(1977) bilgi ve tecriibelerin bir araya getirilerek vatandaslik egitimi vermeyi
amaclayan bir ders olarak tanimlamislardir. Erden (1996) ise bu kavrami, sosyal
bilimler disiplinleri arasindan segilen bilgilerle, ilkdgretim okullarinda iyi vatandas
yetistirebilmek amaciyla 6grencilere, toplumsal hayatla ilgili temel deger, tutum,
bilgi ve becerilerin kazandirilmaya calisildig1 bir ¢aligma alani olarak tanimlamistir.
2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda ise (SBDOP) Milli Egitim

Bakanlig1 sosyal bilgileri soyle tanimlamistir:

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine
yardimc1 olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik
bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarmin bir {inite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle etkilesiminin
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geemis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayigindan

hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB, 2005, s. 2).

Sosyal bilgilerin yukaridaki farkli tanimlarmna baktigimizda toplumla iligkili
bir bilim oldugu goze ¢arpdaktadir. Bu baglamda iyi vatandas yetistirmeyi de amag
edinen bir ders oldugu goriilmektedir. Dersin igeriginin sosyal bilimlerin belli
alanlarindan faydalanarak olusturuldugu ve 6grencilere toplumsal bilgi, beceri ve
deger kazandirmanim amaglandig1 vurgulanmaktadir.

Ozoglu (1974) sosyal bilgiler kavraminim sik sik sosyal bilimler kavramu ile
karigtirildigimi ancak aralarinda onemli farklar oldugunu belirtmektedir. Nitekim
yazarin da belirttigi gibi sosyal bilimler sosyal bilgiler kavramini da i¢ine alan ¢ok
daha genis ve kapsamli bir kavramdir. Ciinkii sosyal bilimler deyince igerisinde tarih,
siyaset, cografya, ekonomi, psikoloji, sosyoloji, arkeoloji, antropoloji gibi bir¢ok
disiplini kapsayan bir kavram ortaya c¢ikmaktadir. Sosyal bilgiler ise, sosyal
bilimlerin i¢inde yer alan ve kapsami daha dar olan, ilkdgretimde ders olarak

okutulan ve amaci dgrencileri orta dgretime hazirlamak olan bir derstir (Ozoglu,

1974).
2.2. Sosyal Bilgilerin Diinyada ve Tiirkiye’de Gelisimi

Sosyal bilgiler terimi 1916 yilinda ilk kez Amerika Birlesik Devletleri’nde
ortaya ¢ikmus bir kavramdir (Inan, 2019; Sézer, 1998). ik olarak ABD ortaokul
miifredatinda ders olarak okutulmaya baslayan sosyal bilgilerin ortaya ¢ikismni Inan
(2019), ABD’nin toplum yapisindaki ¢ok kiiltiirlii halklarin ortak bir kimlik altinda
birlestirilmesi ve birlikte yasama kiiltiiriiniin olusturulmasi olarak agiklamaktadir.
Giliniimiizde ise diinyanin bir¢ok iilkesi ilk ve/veya ortadgretim miifredatlarinda
sosyal bilgiler dersine yer vermektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Doneminde, sosyal bilgiler miifredatin1 igeren konular
1926’dan 1948’e¢ kadar yurt bilgisi, tarih ve cografya dersleri adi altinda
okutulmustur (S6nmez, 2005; Sozer, 1998). 1949 yilinda toplanan 4. Milli Egitim
Surasi’nda ayr1 ayr1 okutulan cografya, tarth ve yurttaghk bilgisi derslerinin
biitiinlestirilmis bir ders olarak okutulmas: Kkararlastirilsa da bu Kkarar
uygulanamamustir (Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 2022). 1953’te ise 5. Egitim

Surasinda “sosyal bilgiler” dersi adiyla bir dersin okutulmasina yonelik tartigmalar



yapilmis ve ayn1 yil sosyal bilgiler dersinin Ogretmen Okullar1 ve Koy Enstitiileri
Programi igerisinde yer almasimna karar verilmistir (Ciydem & Kaymakei, 2021).
1962 yilinda ilkokul haftalik ders ¢izelgesinde tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri,
“Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi ile birlestirilmistir (Sonmez, 2005). 1968 yilinda
ilk kez sosyal bilgiler ad1 altinda okutulmaya baslanan bu ders diinyada ilgili tarih
itibariyle genel olarak ortaokul programlarinda okutulurken, Tiirkiye’de ilkokul
programi ile hayatimiza girmistir (Aslan, 2016). 1970-71 egitim 6gretim yilinda
deneme amaciyla ortaokul programinda da uygulanmaya baslanan bu ders 1975
yilindan itibaren ortaokul programinda da ders olarak okutulmaya baslanmistir. 1985
yilindan sonra ilkokul diizeyinde 4. ve 5. smiflarda kiiciik capl degisiklikler
olmasmna ragmen ylriirlikte kalan sosyal bilgiler dersi, ortaokul diizeyinde
kaldirilarak yerine Milli Cografya, Milli Tarith ve Vatandashk Bilgisi dersleri
konmustur (Safran, 2011). 1997-1998 egitim 6gretim yilinda yapilan diizenlemeyle
milli cografya ve tarih dersleri kaldirilarak yerine ilk ve ortaokul diizeylerinde
okutulmak tizere yeniden sosyal bilgiler dersi konmustur (Safran, 2011; Sozer,
1998).

Safran’a (2011) gére 2005 yili éncesinde SBDOP daha ¢ok daimicilik ve
esasicilik felsefelerini temel almaktadir. 2005 yilinda hazirlanan program ise
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik felsefeleri temel alinarak hazirlansa da pratikte
eski anlayis hemen terk edilememis daimicilik ve esasicilik felsefelerinin etkisi
devam etmistir (Sonmez, 2005). Egitim felsefesindeki bu degisiklik egitim anlayisini
etkilemis ve 2005 yilinda hazirlanan yeni programin olusmasima katki saglamistir.
2005 yilinda sosyal bilgiler dersi dgretim programmda (SBDOP) koklii degisiklikler
yapilarak aktif 6grenmeye dayali bir anlayisla ders programi degistirilmistir. Yazici
ve Koca’ya (2011) gore 1998 programmin 2005 yilinda degistirilme sebepleri
asagidaki gibidir:

e Son donemlerde egitim alaninda ortaya ¢ikan gelismelerin programlara
yansitilmak istenmesi.

e Programlarin bilgileri oldugu gibi ezber yapmak yerine, giinliik hayatta fayda
saglayacak beceriler edinmesinin istenmesi.

e 8§ yila cikarilan zorunlu egitimden sonra ortaya ¢ikan tekrarlarin ortadan

kaldirilarak konu biitiinliigiiniin saglanma istegi.
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e Eski programla yetisen 6grencilerin ulusal ve uluslararasi degerlendirmelerde
istenilen basariya ulagamamasi.
e Giinlimiiz diinyasinda iletisim becerileri gelismis, girisimcilik ruhu olan
vatandaslar yetistirmenin elzem hale gelmesi.
Cagin ihtiyaglarini karsilabilmek icin bazi zamanlarda 6gretim programlari
degistirilebilmektedir. Bu sebeple 2005 yilinda yapilan degisiklikler ile kokli bir
yenilesme siirecine giren SBDOP, 2018 yilinda giincellenmistir. 2018 programi

giincellenen hali ile halen ilkogretim okullarinda uygulanmaya devam etmektedir.
2.3. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranu

SBDOP, 2018 yilinda ¢agin ve iilkemizin sartlar1 goz dniinde bulundurularak
baz1 degisikliklere ugramistir. Yenilenen 2018 SBDOP dért temel boyutta ele
almabilir. Bu 4 boyut: Amaglar, igerik, Ogrenme-0gretme siireci ve Olgme
degerlendirme olarak gruplandirilabilir. Programda 18 amag¢ bulunurken, igerik 7
ogrenme alan1 seklinde organize edilmistir. Olgme ve degerlendirme agisindan daha
cok siire¢ degerlendirme yapilmasi Ongoriiliirken, yontem teknik ac¢isindan ise
ogrencinin merkezde yer aldig1 bir egitim anlayisini benimsemistir (MEB, 2018).

Tematik bir yaklasimla ele alman ve kazanim sayilar1 azaltilan 2018 SBDOP,
ayni zamanda sarmal bir anlayisla hazirlanarak 4. siniftan 7. sinifa kadar bir 6nceki
yilin tiim konular1 tekrar ele alinarak konular derinlestirilmis ve genisletilmistir.
Bununla birlikte bu programda bilgi ve beceri 6gretimiyle birlikte “kok degerler”
olarak adlandirilan adalet, saygi, sevgi, vatanseverlik, diiriistliik, 6z denetim gibi
degerler de programin geneline dagitilarak her birimde yer almistir (MEB, 2018).
Ayrica Olgme degerlendirme agisindan Ggrenci ve Ogretmenin degerlendirme
stirecine katildig1, sadece sonu¢ odakli olmayan bir degerlendirme siireci yapilmasi
programin bir baska 6zelligidir. Yapilandirmaci bir anlayisla hazirlanan program, salt
bilgiyi aktarmaktan ziyade, empati yapan, girisimci, problem ¢ozebilen, elestirel
diisiinebilen bir yapida hazirlanmistir (MEB,2018). Asagidaki tabloda italik olarak
belirtilen beceriler 2018 programma yeni eklenmis becerilerdir. 2018 SBDOP temel

becerileri, degerleri ve 6grenme alanlar1 agagida agiklamugtir:
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Tablo 1

2018 SBDOP deki temel beceriler

2018 SBDOP’de Temel Beceriler

1. Aragtirma 15. Kanit kullanma

2. Cevre okuryazarligi 16. Karar verme

3.Degisim ve stirekliligi algilama 17. Konum analizi

4. Dijital okuryazarlik 18. Medya okuryazarhigi

5. Elestirel diisiinme 19. Mekani algilama

6. Empati 20. Oz denetim

7. Finansal okuryazarlik 21. Politik okuryazarlik

8. Girisimcilik 22. Problem ¢6zme

9. Gozlem 23. Sosyal katilim

10. Harita okuryazariig 24. Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve
yorumlama

11. Hukuk okuryazariig 25. Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili
kullanma

12. Iletisim 26. Yenilikci diisiinme

13. Is birligi 27. Zaman ve kronolojiyi algilama

14. Kalip yargi ve ényargiyi fark etme

Not. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Temel Beceriler, Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi, (MEB, 2018, s.9),
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-SOSY AL%20B%C4%-
BOLG%C4%BOLER%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI%20.
pdf.

2018 SBDOP’deki 6grencilere kazandirilmasi planlanan beceri sayis1 15’ten
27’ye ¢ikarilmistir. Beceri sayisinin artmasi ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin artan
bu becerileri uzaktan egitim siirecinde nasil verecegi yine bu stiregte dikkat edilmesi
gereken hususlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin 2018 programina
eklenen “Is Birligi”, “Oz Denetim” gibi becerilerin uzaktan egitim siirecinde hangi
oranda verilecegi sorgulanmasi gereken durumlardan bazilar1 olarak karsimiza

cikmaktadir.

SBDOP’ye degerler agisindan bakacak olursak 2005 progranminda toplam 20
deger programda yer alirken, 2018 programinda bu deger sayis1 18’e diisiiriilmiistiir.
Misafirperverlik, hosgorii, saglikli olmaya 6nem verme ve temizlik gibi degerler
2005 programinda mevcutken, bu 4 deger 2018 programindan ¢ikarilarak esitlik ve
tasarruf gibi degerler programa eklenmistir. Tonga’ya (2019) gore 2005 programinda

tim nitelerle ilgili dogrudan verilmesi gereken degerler mevcutken, 2018
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programinda ise linite yerine O0grenme alani kavrami kullanilarak tim 6grenme
alanlarma birden ¢ok deger eklenmistir. Asagidaki tabloda italik olarak belirtilen

degerler 2018 programina yeni eklenmis degerlerdir.
Tablo 2

2018 SBDOP deki degerler

2018 SBDOP’de Degerler Egitimi

1. Adalet 7. Dayanigma 13. Sayg1

2. Aile birligine 6nem verme 8. Duyarlilik 14. Sevgi

3. Bagimsizlik 9. Diirtistliik 15. Sorumluluk

4. Barig 10. Estetik 16. Tasarruf

5. Bilimsellik 11. Esitlik 17. Vatanseverlik
6. Caliskanlik 12. Ozgiirliik 18. Yardimseverlik

Not. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Degerler Egitimi, Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi, (MEB, 2018, s.9),
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-SOSY AL%20B%C4%-
BOLG%C4%BOLER%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI%20.
pdf

2018 SBDOP deger sayis1 20°den 18’e diisiiriilmiistiir. Degerlerin sayismin
azaltilmas1 uzaktan egitim siirecinde kazandirilmasi1 gereken degerlerin sayisinin da
azalmasini saglamisken, 2018 programi icerisinden yer almayan saglikli olmaya
onem verme ve temizlik gibi degerlerin yasanan salgin siirecinde verilme ihtimalinin
daha yiliksek oldugu tartigilabilir bir durumdur. Tim bu durumlar géz Oniine
alindiginda SBDOP’deki bu degerlerin uzaktan egitim siirecinde nasil ve ne oranda

gergeklestirilecegi sorgulanmasi gereken bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 3
2018 SBDOPdeki 6grenme alanlar

2018 SBDOP’deki Ogrenme Alanlari

1. Birey ve toplum 5. Bilim, teknoloji ve toplum
2. Kiiltiir ve miras 6.Etkin vatandaglik
3. Insanlar, yerler ve gevreler 7. Kiiresel baglantilar

4. Uretim, dagitim ve tiiketim

Yukaridaki tabloda italik olarak belirtilen 6grenme alanlar1 2018 programina yeni

eklenmis 6grenme alanlaridir.
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2.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenme ve Ogretme

2018 SBDOP’de sosyal bilgiler dersinin 6grenci merkezli bir anlayisla hayata
gecirilmesi ydniinde agiklamalar mevcuttur. Ornegin, “Bireyin ve toplumun degisen
ihtiyaglari, O0grenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler
bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi lireten,
hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimei,
kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki
saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir.” (MEB, 2018, s. 3). Bununla
birlikte 2018 SBDOP’da tanimlanan bu birey tipinin yetistirilmesi i¢in olusturulan bu
program, bilgiyi salt aktaran degil deger ve beceri gelisimi ile bireysel farkliliklar1 da
g6z Oniinde bulundurarak, sade anlasilir bir yapida hazirlanmistir (MEB, 2018).

Alanyazmn incelendiginde etkili bir sosyal bilgiler 6grenme-6gretme siireci
icin derslerin yapilandirmact ve aktif 6grenmeye dayali bir anlayigla islenmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Dilaver & Tay, 2011; Safran & Ata, 2016). Ayrica
literatiirde sosyal bilgiler derslerinde farklilastirilmis ve is birligine dayali 6gretimin
onemi de vurgulanmaktadir (Mutlu & Oztiirk, 2017). Ad1 gecen bu kavramlar

asagidaki boliimlerde agiklanmaktadir.
2.4.1. Yapilandirmaci 6grenme yaklasim

Yapilandirmacilik kelimesi ilk olarak 18. yiizyilda italya’da filozof Vico
tarafindan kullanilmistir (Duffy & Cunningham, 1996). Modern anlamda ise
yapilandirmaciligimn temellerini Piaget ve Bruner gibi egitimcilerin attig1 kabul
edilmektedir. Gelisimini 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren hizlandiran
yapilandirmacilik, glinlimiiz diinyasindaki egitim sistemlerini ¢ok derinden etkilemis
ve bir¢ok iilkenin egitim miifredatlarinda yer almistir.

Yapilandirmacilik, bilgilerin aktaran kisiden dogrudan alinip ezberlenmesi
yerine, bilginin 6grenciye sunulan olgular/malumatlar/veri {izerinden hareketle
Ogretmen tarafindan gelistirilen etkinlikler neticesinde Ogrenci tarafindan inga
edilmesini (yapilandirilmasimi) esas alan bir egitim yaklagimidir (Mutlu & Oztiirk,
2017). Yildirim ve Simgek’e (2013) gore ise yapilandirmacilik bilgiyi 6grenme
sorumlulugunun o6grenen kisi tarafindan alindigi ve mevcut (6n) bilgileri ile

iliskilendirerek yeni bilgiyi kendisinin yapilandirdigi bir yaklasimdir. Pektas’a
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(2008) gore yapilandirmacilik, Ogrenenin gercek hayattaki tecriibelerinden
faydalanarak, bilginin Ogrenenin hafizasinda yapilandirildigr bir  yaklagimdir.
Yapilandirmaciliga gore bilgiyi 68renen kisinin problem ¢ézme ve grup calismasi
gibi etkinlikler araciligiyla kendi zihninde bilgiyi inga etmesi ona dogrudan aktarilan
bilgilerden ¢ok daha degerlidir (Mutlu & Oztiirk, 2017).

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi etkinlik temelli bir yaklasimdir. Dilaver
ve Tay (2011) yapilandirmact egitim anlayisinda etkinliklerin belirlenmesi ve
uygulanmast siirecine 6grencilerin de bizzat katildigini, etkinliklerin 6grenci ve
ogretmen tarafindan birlikte belirlendigini belirtmistir. Safran ve Ata’ya (2016) gore
ise yapilandirmaci egitim yaklagimi smif ortaminda farkli 6gretim, kuram, model,
strateji, yontem ve tekniklerin uygulanmasimi gerektirir. Ogrenciyi aktif kilmak icin
gercek yasam ortamlari olusturmak, problem c¢6zme becerilerini gelistirmek ve
deneyler yapmak tesvik edilmelidir. Ozden (2003) yapilandirmacigin zelliklerini
asagidaki gibi aciklamistir:

e Ogretmeden ziyade dgrenme dnemlidir.

e Ogrencinin girisimciligi desteklenir.

e Ogrencide 6grenme istegi olusturmak énemlidir.

e Ogrenci bilgiyi yapilandirir, oldugu gibi almaz ve sorgular.

e Ogrencide merak duygusu olusturulur ve desteklenir.

e Ogrenme siireci dgrencinin zihninde yapilandirilir.

e Ogrencinin ne dgrendiginden ziyade nasil 6grendigi dnemlidir.
e Ogrencilere bireysel deneyimlerinden dgrenme imkani verilir.
e Ogrenme siirecinde analiz, tahmin ve yaraticilik tesvik edilir.

Dolittle’a gore (1999, akt. Dilaver & Tay, 2011) yapilandirmaci yaklasimin

temel ilkeleri su sekildedir:
e Ogrenme sosyallesme ve etkilesim ile gerceklesir.
e Ders icerikleri 6grenciyi merkeze alan bir yontemle hazirlanmalidir.
e Gercek hayat iceresinde 6grenme gergeklesir.
e Ogrencinin  hazirbulunusluk  seviyesine uygun igerik ve beceriler
belirlenmelidir.

e Ogrenci degerlendirmesi siireg igerisinde yapilmalidir.
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e Ogrenciler bireysel diizenleme, degerlendirme, ydnlendirme agisindan tesvik
edilmelidir.

e Ogretmenler egitim dgretim siirecinde bilgi aktarici degil, rehber olmalidir.

e Ogretmenler ¢oklu dgrenme ortamlar1 olusturmalidir.

Yapilandirmaci egitim anlayiginda esas onem arz eden durum ogrenen
bireylerin bilgiyi tam olarak anlayip anlamamasi1 degil, bilgilerden ne gibi bir anlam
cikardigidir. Ciinkii tiim bireylerin ge¢gmis yasantilar1 ve tecriibeleri birbirinden farkl
oldugu icin bilgiden c¢ikaracaklar1 anlamlarda muhtemelen farkli olacaktir. Bu
konuda Giimiis ve Bulug¢ (2007) yapilandirmaciligin bireysel farkliliklara ¢ok 6nem
verdigini ve bireylerin bilgileri anlamlandirmada biiylidiigii ve yasadigi cevrenin
kosullarina, bulundugu toplumun kiiltiirel yapisina ve bireylerin tecriibelerine gore
degisiklik gosterecegini belirtmistir. Yapilandirmaciligm bireysel farkliliklara verdigi
deger diinyada yeni egitim yontemlerinin ortaya ¢ikmasina vesile olmus bu baglamda

aktif 6grenme yontemleri daha popiiler hale gelmistir.
2.4.2. Aktif 6grenme

Aktif 6grenme ile yapilandirmacilik giinliik kullanimda ayni kavramlarmis
gibi algilanabilmektedir. Yapilandirmacilik birey nasil 6grenir sorusuna cevap arayan
bir 6grenme kuramidir. Aktif 6grenme ise temelde Ggrenenin yaparak yasayarak
ogretim siirecinde aktif oldugu bir 6§renme 6gretme yontemi olarak tanimlanabilir.
Aytan (2011) aktif 6grenmeyi 6gretmenin diiz anlatim yontemi yaparak Ogrenciyi
pasifize ettigi ve Ogrencinin de anlatilan bilgileri sorgulamadan ezberledigi
geleneksel egitim yontemlerine bir baskaldir1 olarak tanimlamisken. Kirpik (2009)
ise aktif 6grenmeyi kisaca anlamli 6grenme olarak tanimlamastir.

Aktif O6grenmenin amacina bakildiginda O6grencinin Ogrenme Ogretme
stirecine katildigr Ogrenirken de siiregten zevk aldigi ve kalict 6grenmenin
maksimum diizeyde saglanmaya calisildig1 bir egitim 6gretim ortami olusturmak
olarak karsimiza ¢ikmistir. Erdem (2001) Yapilandirmaci yaklagimda ve aktif
o0grenmede asil amacin bireylerin 6grenecekleri bilgileri dnceden vermeden, kisilerin
O0grenme siireglerini araclar ve cesitli materyallerle birlikte 6grenme yasantilari
sunarak kendilerinin yapilandirmasini saglamak oldugunu belirtmistir. Meyers ve
Jones (1993) ise aktif Ogrenme siirecinde Ogrencilerin Ogretmen tarafindan

cesaretlendirilerek arastirma, iletisim becerileri, 6gretim teknolojilerini kullanma
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diizeyi, egitim materyalleri hazirlama siireci, internet, televizyon ve radyo gibi
iletisim araglarini egitimsel amaglarla kullanabilmeyi de amagladigini belirtmektedir.

Yapilandirmact yaklasim ve aktif Ogrenme siirecinde sosyal bilgiler
ogretiminde 6grencilerde 6grenmeyi daha verimli hale getirmek i¢in farkli yontem ve
teknikler kullanilmas1 gerektigi bircok egitimcinin iizerinde goriis birligi yaptig1 bir
durumdur. Bu yontem ve teknikler MEB’e gore (2005) tartisma, diiz anlatim, drama
ve rol oynama, simiilasyonlar, problem ¢dzme, arastirma-inceleme g¢aligmalaridir.
Bunlarla birlikte proje yontemi, gosteri teknigi, soru cevap yontemi, grup calismasi
yontemi, 6rnek olay yontemi, kaynak kisiden yaralanma, gezi gézlem yontemi, beyin
firtinas1 yontemi ve bireysel caligma gibi yontemler de aktif 6grenme siirecinde
sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek yontemler olarak karsimiza c¢ikmaktadir.

(Binbasioglu, 1988; Demirel, 2006; Kiiciikahmet, 2000; Sonmez, 1996).
2.4.3. Yapilandirmaci ve aktif 6g¢renmede 6gretmen

Geleneksel davranis¢1 yaklasimi merkeze alan egitim sistemlerinde
O0gretmenin gorevi bilgi aktariminda bulunmak iken, biligsel yaklagimin temellerini
attig1 yapilandirmaci egitim ve aktif 6grenmede ise 6gretmenin rolii degismis ve
O0gretmen bilginin kaynagi olmaktan ziyade 6grencinin bilgiye ulagsmasina rehberlik
eden bir rol tistlenmistir. Bu durumda akillara gelen ilk sorulardan biri su olmustur:
Yapilandirmaci egitim ve aktif 0grenme de Ogretmen daha mi Onemsiz hale
gelmistir? Bu sorunun cevabi niteliginde Yel vd. (2011) 6gretim programlar1 ne
kadar miikemmel yapilirsa yapilsin programin uygulayicit ana unsuru 6gretmendir
diyerek 6gretmenin egitim 6gretim siirecinin en dnemli unsurlarindan biri oldugunu
belirtmistir. Kirpik’a (2009) gore ise yapilandirmaci yaklagim ve aktif 6grenme
Ogretmeni 6nemsiz kilmaz sadece egitimdeki roliinde bir degisim meydana getirir.
Ogretmen ders etkinliklerinin  planlanmasindan, 6lgme ve degerlendirme
faaliyetlerine kadar bir¢ok konuda egitim siirecinin i¢inde yer alan ve gerektiginde
Ogrenciye doniitler saglayan egitim dgretim siirecinin vazge¢ilmez bir unsurudur

Pektas’a (2008) gore yapilandirmaci egitim ve aktif 0grenme silirecinde
ogretmen simifta disiplini saglamak, bilgiyi aktarmak ve sinif kurallarini tamamen tek
basina olusturmaktan ziyade, smif ortaminda demokratik bir ortam olusturulmasini
saglamaya calisir. Yasar’a (1993) gore ise yapilandirmaci bir sinif ortaminda

Ogretmen, is birligine dayali bir egitimin gergeklesmesi i¢in grup ¢aligmalar1 yaptirir.
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Bununla birlikte 6grencilerin derse aktif katilimini saglar ve etkinliklere bizzat
katilarak 6grencilerin 6grenme siireclerini kolaylastirir.
Brooks ve Brooks’a gore (1993, akt. Pektas, 2008) yapilandirmaci egitim
yaklagimini benimseyen bir 6gretmenin 6zellikleri asagida verilmistir:
e Ogrencinin inisiyatif almasimi tesvik eder.
e Etkilesimli ve esneklik saglayan fiziksel materyaller kullanir.
e Ogrencilere icerik ve dgrenme stratejilerinde farklihk yaratma esnekligi
saglar.
e Ogrencileri sinif arkadaslari ile iletisim kurmas1 konusunda tesvik eder.
e Ogrencilerin yiizeysel degil, derin diisiinmelerini saglayacak acik uclu sorular
sorar.
e Ogrencileri tartismaya tesvik edecek problem durumlar1 yaratir.

e Ogrencilerin dogal merakii destekler.
2.4.4. Yapilandirmaci ve aktif 6grenmede 6grenci

Yapilandirmaci ve aktif Ogrenmeye oOgrenciler agisindan bakildiginda,
Ogrencinin 6gretim siirecine katildig1 bir yap1 akillara gelmekle birlikte 6grencilerin
sadece bireysel olarak bu silirece katilmasini yeterli bulmayan ayni zamanda grup
calismalarini1 da ¢ok Onemseyen bir egitim yaklasimi oldugu agik¢a goriilmektedir.
Bu yiizden aktif 6grenmenin O8rencilerin kendi akran gruplariyla yaptiklar1 grup
calismasi, takim oyunu, ekip ruhu gibi birlikte ¢calisma becerisi kazandiran ¢ok yonlii
bir yontem oldugu da sdylenebilir. Bu konuya Allen vd. (2005, akt. Kirpik, 2009) su
acidan yaklagmustir: Yapilandirmaci yaklasim ve aktif 6grenme 6grencilerin olaylara
baskalarmin bakis agilarin1 gérmelerini saglamasi agisindan da Onemlidir. Cilinkii
yaparak 6grenme tek basina 6grenmeyi saglama acisindan yetersiz kalabilir. Bunun
icin is birligi, takim ¢alismasi ve ¢ok sayida 6grenci ile birlikte calisma imkani ¢ok
onemlidir. Bonwell ve Eison’a (1991) gore ise 6grenme Ogretme siirecinde, grup
tartigmalari, rol oynama, drama ve problem ¢dzme gibi yontemler aktif 6grenmede
grupla calisma yontemleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Schunk (1994) ise yapilandirmaci yaklasim ve aktif 6grenmenin 6grencide
0zdenetim ve Ogrenme sorumlulugunu iizerine alma gibi katkilar sagladigimi su

sekilde belirtmigtir: Aktif 6grenmede 6grenen, bireysel olarak sorumluluklarimi bilir
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ve O0grenme hedefleri iizerinde diisiiniirken ayni zamanda yapacagi etkinlikleri de
tasarlar ve bu etkinliklerin 6grenme siirecine katki saglayip saglamadigini test eder.
Test ettikten sonra ise gerek goriirse yeniden diizenlemeler yapar. Bu durum
Ogrenende 6z denetim becerilerinin gelismesine ve kendi 6grenme sorumlulugunu
alan bireyler yetistirilmesine katkida bulunur. Kirpik’a (2009) gore ise
yapilandirmaci yaklasim ve aktif 6grenme O6grencileri hayata hazirlar ve problem
¢ozme becerisi kazandirir. Gerek Schunk’un (1994) gerekse Kirpik’in (2009) ifade
ettigi gibi aktif 6grenme siireci 6grencilerin sadece dersleri daha iyi 6grenmesini
saglayan bir 6grenme aract degil ayn1 zamanda bireyleri gercek hayata hazirlayan ve
gercek hayatin karmasik ve beklenmedik problemleriyle de basa ¢ikma becerisi
kazanmasina yardimei olan bir yontemdir.
Marlowe ve Page (1998, akt. Erdem & Demirel, 2002) yapilandirmaci

yaklagimin 6grenciler i¢in sagladig1 faydalar su sekilde belirtmislerdir:

e Girisimciligi gelistirir.

e (Gildiilenmeyi (motivasyon) saglar.

e Kendini ifade edebilme imkan1 saglar.

e Diislinme yetenegini gelistirir.

e Ogretmen &grenci iliskilerini arttirir.

e Okula olan ilgiyi arttirir.

e Geleneksel 6gretim yontemlerine gore basar1 oranini arttirir.

e Daha verimli 6grenme yasantilar1 sunar.
2.4.5. Yapilandirmaci ve aktif 6grenmede sinif ortami

Yapilandirmaci yaklasim ve aktif 0grenme silireci sadece Ogretmen ve
Ogrencinin roliinde degisiklikler yapmamis ayni zamanda smnif ortaminda da birtakim
degisikliklere sebep olmustur. Dilaver ve Tay’a (2011) gore yapilandirmacilik ve
aktif Ogrenme yaklasimmi benimsemis bir Ogretim siirecinin, bu yaklagimi
benimsemis bir 6gretmenin ve bu yaklagimla 6gretim siirecine katilacak 6grencinin
yapilandirmaci bir smif ortamina ihtiyaci vardir. Yapilandirmaci bir smif ortamini
daha 1iyi algilayabilmek icin geleneksel smif ortamiyla karsilagtirmasinin yapilmasi

konunun daha 1yi algilanmasin1 saglayacaktir (Bkz. Tablo 4).
Tablo 4
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Brooks ve Brooks’a (1993) gére yapilandirmaci ve geleneksel sinif ortaminin

karsilastirmast asagidaki gibidir:

Yapilandirmaci Sinif Ortanu

Geleneksel Sinif Ortami

Biitiinden parcaya dogru bir ilerleme s6z
konusudur.
Ogrenenin istek sorular1
onemlidir.

Birincil kaynaklar ve materyaller sik¢a
kullanilir.

Ogrenciler gercek hayata hazirlanan

birer diisiiniir olarak goriiliir.

ilgi, ve

Ogretmenler genellikle rehberdir ve sinif
ortaminda etkilesimi saglar.

Ogretmenler &grencilerin  goriislerini
onemser ve bu goriislerin sonraki
ogrenmeler i¢in kullanmasma yardimci
olur.
Degerlendirme
icerisindedir.
Ogrenciler grup calismalar1 yaparlar.

egitim stirecinin

Pargadan biitiine dogru bir ilerleme soz
konusudur.

Miifredata sikica baglilik s6z konusudur.

Cogunlukla ders ve ¢alisma kitaplar
kullantlir.

Ogrenciler O0gretmenler tarafindan
sekillendirebilecek bos bir levha olarak
goriiliir.

Ogretmenler  bilginin  kaynagidir  ve
ogreticidir.

Ogretmenler 6grencilerin  cevaplarinin
dogru olmasini dnemser.

Degerlendirme egitim siirecinden ayri
goriiliir.
Ogrenciler bireysel ¢alismalar yaparlar.

2.4.6. Yapilandirmaci ve aktif 6grenme yontem ve teknikleri

Phillips (2005) yapilandirmaci yaklasim ve aktif 6grenme siirecinde yasanan

o0gretmen ve Ogrenci roliindeki degisimin 6gretme ve 6grenme siirecindeki yontem

ve teknikleri de etkiledigini, diiz anlatim yontemi yerine 08renen ve ¢gretenin bir

arada gerceklestirdikleri, soru cevap, problem ¢dzme ve yaraticiligi gelistirmeye

yonelik arastirmaya dayanan yOntemlerin kullanilmaya baglandigmi belirtmistir.

Egitim 6gretimde kullanilan bir¢ok yontem teknik olmasina ragmen her yontem ve

teknik her gruba ya da her kisiye uygulanamayabilir. Yontem secimiyle ilgili

Kiigiikahmet (2005) su faktorlere dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir:

e Konunun 6zelligi
e Smif grubunun biiyiikligii
e Maliyet

e Ogretmenin yatkinlig

e Ogrencide gelistirilmesi diisiiniilen nitelikler

e Fiziksel imkanlar

e Zaman
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Yel vd. (2011) kollegyum, konferans, panel, seminer, agik oturum,
sempozyum, miinazara, vizilt1 gruplari, brifing, forum, workshop (calistay), zit panel,
beyin firtinasi, goriisme, istasyon, Ogrenme halkasi gibi yontem teknikler
yapilandirmaci yaklagim ve aktif 6grenme siirecinde kullanilabilecek isbirlikli
yontem tekniklerine 6rnek verilebilecegini belirtmistir. Yazarin belirttigine gore
deney yontemi, drama, rol oynama, analoji, is birlikli 6grenme siirecinde yaparak
yagayarak Ogrenme yontem tekniklerine Ornek olarak gosterilebilir. Bunlara ek
olarak gezi caligsmalari, gozlem, egitsel oyunlar gibi yontem teknikler de deneyerek
(yaparak) 6grenme yontem tekniklerine 6rnek olarak gosterilebilir (Yel vd. 2011).

Aktif 5grenmeyi gerceklestirebilmek ve dgrenciyi etkin hale getirmek icin Un
Acikgdz (2004) su tekniklerden bahsetmistir: Akvaryum (i¢ ¢ember), beyin firtinasi,
ornek olay inceleme, problem ¢6zme, zihinsel haritalama, kavram agi, rol yapma,
kart gOsterme, tereyag-ekmek, siir yazma, sandvig, siz olsaydiniz ne yapardiniz,
koselenme, miinazara, pazaryeri, kart eslestirme, tombala, panel, soru turu, top
tasima, kum saati. Un Acikgdz’iin (2004) bahsettigi tiim bu teknikler dgrencilerin
bilgiyi oldugu gibi almayip egitim 6gretim siirecine katilimini saglayan tekniklerdir.
Ayrica belirtilen yontem teknikler hem uygulama hem de maliyet agisindan egitim

Ogretim siirecinde rahatlikla kullanilabilecek tekniklerdir.
2.4.7. Ogretim siirecinde materyal kullanim

Ogretim materyali basit anlamda soyut olarak algilanan kavramlarin
somutlastirilarak daha rahat Ogrenmenin saglandigi arag gerecler olarak
tanimlanabilirken, Yanpar-Sahin ve Yildirim (1999) 6gretim materyalini, 6grenmeyi
kolaylastirmak ve 6grenmenin daha etkili ger¢eklesmesini saglamak i¢in cesitli arag
gereclerin kullanimi1 seklinde tanimlamiglardir. Yapilan tanimlamalar 6gretimde
materyal kullanimmin 6grenmenin kalic1 olarak gerceklesmesinde ne derece etkili
oldugu agisindan fikir sunmasi 6nemlidir.

Ogretim siirecinde materyal kullanmak pek ¢ok egitim bilimciye gore yararlh
olarak kabul edilen bir uygulamadir. Bu konuda Yalin (2006, s. 82-83) materyal
kullaniminin 6gretim siirecinde sagladig1 faydalar1 su sekilde ifade etmistir:

e Soyut olan bilgilerin somut hale getirilmesini saglar.
e Ogrencilerin dikkatini derse ceker.

e Ogrencilerin giivenli bir sekilde gdzlem yapmasima olanak tanr.
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¢ Kolay hatirlamay1 saglar.

¢ Coklu 6grenme ortami olusturur.
e Tekrar kullanma olanagi saglar.
e Ogrenmeyi kolaylastirir.

e Zamandan tasarruf saglar.

Dogdu ve Aslan’a (1993) gore ise materyal kullaniminin sagladigi faydalar

asagidaki gibi ifade edilmistir:
e Ogrenmeyi kolaylastirir ve kisa siirede 6grenmeyi saglar.
¢ Sikicilig1 azaltir ve 6§renme ortamini eglenceli kilar.
e Arastirma istegi uyandirir.
e Derse aktif katilim saglar.
e Bilginin daha kolay yorumlanmasina olanak saglar.
¢ Kolay hatirlamaya yardimci olur.
¢ Ulasilmasi gii¢ olan olay ve varliklar smif ortamina tasinmasina yardimci olur.
e {lgi uyandirir.
e Kavram kargasalarmin azaltilmasina yardime1 olur.

Yukarida belirtilen faydalarin yaninda yapilan birgok arastirma ders amacina
uygun materyal kullaniminin 6grenmeyi ¢ok daha anlamli kildigii ve 6grencilerin
derse kars1 daha istekli oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin Ulusoy ve Giiliim’iin
(2009) “Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya Konular1 Islenirken
Ogretmenlerin Materyal Kullanma Durumlar1” adli ¢alismalarma katilim saglayan
o0gretmenler, materyal kullanimi gerceklestirilen derslerde Ogrenci isteginin daha
yiikksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Kablan vd. (2013) yaptigi “Smif ici
Ogretimde Materyal Kullaniminin Etkililik Diizeyi: Bir Meta-analiz Calismas1” adli
calismalarinda egitimde materyal kullaniminin etkililigi konusunda daha once
yapilmig 57 farkli caligmanin sonuglarina gére materyal kullanilarak islenen derslerin
Ogrencilerin basarisina olumlu katki sundugu sonucuna ulagilmastir.

Sosyal bilgiler dersi de sézel olan ve soyut kavramlari igerisinde barindiran
bir ders oldugu i¢in ders konularmin sadece ders kitaplar1 gibi klasik yontemlerle
islenmesi kalic1 ve etkili 6grenmeyi saglama acisindan eksikliklere sebep olabilir.
Simsek’e gore (2003) bu sebeple ders kitaplarinin tek basina kullanilmasi yerine

ogrencilerin 6gretim siirecine katilimini daha aktif hale getirecek ve daha ¢ok duyu
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organini harekete gegirecek gorsel ve teknolojik materyaller kullanilmalidir. Onal ve
Kaya’ya (2006) gore klasik ders materyallerinin yaninda gazete, resim, masal ve siir
gibi birincil kaynaklarin da derslerde arag gerec olarak kullanilmasi ders etkinliginin
arttirllmasi agisindan dnemlidir. Bu sayede goreceli olarak dgrenmesi daha soyut
olan kavramlar ve konular somutlastirilarak daha etkili 6grenme saglanabilir
(Meydan & Akdag, 2011). Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin yas seviyesine gore
ogrenmekte zorlandiklar1 soyut konularm somutlastirilmasi agisindan calisma
yapraklari, bilgi yapraklari, maketler, karikatiirler, haritalar, modeller, fotograflar,
videolar gibi gorsel ve isitsel araglar kullanmak sosyal bilgiler dersinin hem daha
akilda kalici1 olmasini saglayacak hem de bu ders agisindan daha zengin 6gretim

ortamlar1 sunacaktir.
2.4.8. Yapilandirmaci ve aktif 6grenmede 6l¢me ve degerlendirme

Davranig¢1 kuramlar1 temel alan egitim Ogretim yaklasimlarinda ve
yontemlerinde Olgme ve degerlendirme siireci sonu¢ odakli olarak yapilirken,
yapilandirmact ve aktif 6grenmede ise klasik yontemlerin disinda bagka yontemler
kullanma gereksinimi aktif 6grenmenin dogasi geregi bir zorunluluk olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ogrenci merkezli bir egitim yaklasimi olan aktif 6grenmede, dlgme
degerlendirme siirecinde Ogrencilerin degerlendirilmesinin donem ortast ya da
sonunda tek bir smavla yapilmasi derslerde uygulanan etkinliklerin bu sekilde
Olciilmesi siirecin birbiri ile uyusmayacak sekilde tamamlanmasina sebep olacaktir.
Bu durumda yapilandirmaci yaklagim ve aktif 6grenmenin 6lgme degerlendirme sekli
de klasik yontemlerden farkli olmahdir. Kirpik (2009) 6grencinin aktif oldugu
stirecte ¢cok yonlii bir 6lgme degerlendirme yapilmasi gerektigini ve etkinlik temelli
bir 6lgme degerlendirme siirecinin takip edilmesi gerektigini belirtmistir. Konunun
daha 1yi anlasilabilmesi i¢in yapilandirmaci ve davranig¢1 yaklasim arasindaki 6lgme
degerlendirme siireci arasmdaki farkliliklarin bilinmesinin fayda saglayacagi

diistiniilmiistiir.
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Tablo 5

Erdem’e (2001) gore yapilandirmact yaklasim ve davranmig¢ yaklasim arasindaki

degerlendirme siirecine dair farklar:

Yapilandirmaci Yaklasim

Davranig¢1 Yaklagim

Stireg degerlendirmesi nemlidir.
Ogreten ve 0grenen bir arada degerlendirilir.

Sonug degerlendirmesi énemlidir.
Ogrenen degerlendirilir.

Degerlendirme bir sonraki 6grenme igin yol Degerlendirme Ogretimin  sonunda  bir
gostericidir. yargiya ulagsmak i¢indir.

Ogrenciler ayr1 ayr1  Olgiitlere  gore Tiim  Ogrenciler aym  dlgiite  gdre
degerlendirilir. degerlendirilir.

Biligsel becerilerin {ist seviyede kullanilma Bilgi tek dogruludur ve tek bir dogru 6l¢iiliip
durumlar1 degerlendirilir. degerlendirilir.

Zihinsel siire¢ degerlendirilir. Degerlendirme disardan materyaller ile

yapilir.

Ozden (2003) yapilandirmaci egitim yaklasiminda 6lgcme ve degerlendirmenin
ozelliklerini agsagidaki gibi belirtmistir:

e Sonugtan ¢ok 6grenme siiregleri degerlendirilir.

e Olgme degerlendirme kriterlerini 8grenci ve 6gretmen belirler.

e Ogrencilerin basaris1 siirec igerisinde ortaya konulan iiriinlerle degerlendirilir.

e Degerlendirme siire¢lerinde grup ¢alismalar1 6nemlidir.
2.4.8.1. Alternatif olcme degerlendirme yontemleri

Bu yontemler 6lgme degerlendirme siirecinde geleneksel olarak kullanilan
coktan se¢meli, kisa cevapli, bosluk doldurma ve eslestirme sorularina alternatif
olarak egitim Ogretim siirecinin de degerlendirilmesine olanak saglayan
yontemlerdir. Asagida 6lgme degerlendirmenin siire¢ odakli yapilmasina katki

saglayacak bazi alternatif 6lgme degerlendirme yontemleri agiklanmaktadir.
2.4.8.1.1. Performans gorevi

Performans degerlendirme geleneksel degerlendirme tiirlerinden farkli olarak
son {irliniin yaninda dgrencinin siire¢ icerisindeki performansinin da degerlendirildigi
bir alternatif degerlendirme yontemidir. Performans degerlendirme geleneksel
yontemlere gore bazi avantajlara sahiptir. Ornegin, Caliskan ve Yigittir’e (2011) gore
en Onemli avantaj, 08rencilerin ders kazanimlarmi gercek yasamla iligkilendirerek
hem biligsel hem duyussal hem de psikomotor becerilerini gelistirmeyi saglamasidir.

Bununla birlikte dgrencilerin bireysel yeteneklerini kesfetmesini ve ihtiya¢ halinde
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grup calismasi yaparak is birligine dayali ¢aligmalar yapmasmi saglar. Performans
degerlendirmenin bazi smirhiliklar1 da mevcuttur. Bahar vd. (2006)’e gore
ogrencilerde ilk performans gorevleri 6devin zor oldugu algisi olusturabilir. Ayrica
performans degerlendirme hem &gretmen hem de 6grenci i¢in zaman alic1 ve
ekonomik olmayan bir yontemdir (Calisgkan & Yigittir, 2011). Performans
gorevlerinde Ozellikle {ist diizey performans gorevleri verilirken- degerlendirme

Kriterleri net bir sekilde belirlemelidir.
2.4.8.1.2. Portfolyo degerlendirme (Ogrenci iiriin dosyasi)

Portfolyo, Ogrencilerin belli konular {izerine yaptig1 c¢alismalarin bir
koleksiyonudur (Bahar vd. 2006). Kicir Deral’a (2016) gore portfolyo, dgrencilerin
egitim Ogretim yili siiresince yapmis oldugu tiim sosyal, kiiltiirel ve akademik
caligmalarinmn yer aldigi dosyadir. Caliskan ve Yigittir’e (2011) goére portfolyo
degerlendirmenin avantajlar1 asagidaki gibidir:

e Ogrenciyi merkeze alir ve dgrenciyi degerlendirme siirecine katar.

e Veli ve 6gretmenlere daha gergekei veriler sunar.

e Ogrencilerin sorumluluk becerilerinin gelismesine katki saglar.

e Ogrenci hakkinda farkli zamanlarda da bilgi edinilmesine olanak saglar.

e Ogrencilere sinav kaygis1 yasamadan yaptig1 iiriinlerini sergileme olanag:

Verir.

e Ogrencileri bagimsiz diisiinme becerilerinin gelismesine katk1 saglar.

e Ogrencilerin 6zgiiven kazanmasma yardimci olur.

Portfolyonun dezavantajlar1 Caliskan ve Yigittir’e (2011) gore asagidaki gibidir:

e Portfolyo degerlendirmelerin okullar ve Ogrencilerin karsilastirilmasinda
gecerliligi ve giivenirligi diistiktiir.

e Portfolyo degerlendirmenin analizi zaman alir.

e Portfolyo degerlendirme bilgi diizeyinde kazanimlarin degerlendirilmesinde
yetersizdir.

e Ogrencilerin smif dis1 yaptig1 etkinliklerde caligmalari kimin yaptig

konusunda soru isaretleri dogabilir.
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2.4.8.1.3. Proje degerlendirme

Proje, 6grencinin istegi bir konuda bireysel ya da grupla isbirligi igerisinde
Ogretmenin uygun gordiigii ve rehberlik ettigi ayrintili ¢aligmalardir (Caliskan &
Yigittir 2011). Proje ddevleri egitim 6gretim yili igerisinde goreceli olarak daha uzun
soluklu c¢aligmalar oldugu icin hem Ogretmenin siireci takip etmesi ve Ogrenci
Odevinin gelisim siirecini takip etmesi hem de Ogrencinin kendi Ogrenme
sorumlulugunu alarak arastirma inceleme yapmasi gereklidir. Ogrenciler proje
gorevlerini yerine getirirken bilimsel arastirma basamaklarini kullanmasi gerekir.
Kicir Deral (2016) proje odevlerinde 6grencilerin bilimsel aragtirma yaparak adeta
kii¢iik birer bilim insan1 gibi ¢alistigini ifade etmistir.

Projelerin belli avantajlar1 ve dezavantajlar1 mevcuttur. Ornegin Caligkan ve
Yigittir’e (2011) gore proje, uzun soluklu bir ¢aligma oldugu icin 6grencilerin
yaraticilik arastirma inceleme gibi iist diizey biligsel becerilerini gelistirecektir. Kicir
Deral (2016) projelerin 6grencilerin kendi ilgi alanlarma yonelerek bireysel
gelisimlerini destekleyebilecegini belirtmistir. Ayrica projeler 6grencilerin farkl
zeka tiirlerini ortaya ¢ikarmalarina, grup calismalariyla isbirlikli 6grenme siireclerine
katilmaya ve yaparak yasayarak dgrenme siireclerine katkida bulunur (Caliskan &
Yigittir, 2011). Projelerin dezavantajlar1 ise Kicir Deral’a (2016) gore bilimsel
arastirma kurallarin1 uygun sekilde hazirlanmayan 6devlerdir. Caligkan ve Yigittir’e
(2011) gore projeler 6gretmenin is yiikiinii arttirmasi, uzun zaman almasi ve iyi
belirlenmemis bir 6devde konu odagindan uzaklasilma riski gibi dezavantajlari

mevcuttur.
2.4.8.1.4. Oz degerlendirme

Oz degerlendirme 6grencilerin belli bir konuda kendisini degerlendirmesi
olarak tanimlanabilir. Kicir Deral’a (2016) gore 6z degerlendirme, 6grencinin duygu,
diisiince ve bilgilerinin kendisi tarafindan degerlendirilmesidir. Oz degerlendirme ile
ogrenciler objektif bir sekilde neyi bilip bilmedigini, hangi konularda eksiklik olup
olmadigmni kontrol etme sansi vardrr. (Bahar vd. 2006). Oz degerlendirme,
Ogrencilere bireysel basar1 ve gelisim diizeylerinin farkinda olma ve 0z elestiri
yapabilme becerisi kazandirmaya da yardimci olur (Caliskan & Yigittir, 2011). Her

ne kadar yukarida belirtilen faydalar1 olsa da 6z degerlendirme formlarinda 6grenci
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objektifligini saglamak zordur. Caligkan ve Yigittir'e (2011) gore bu
degerlendirmenin en zayif yani 6grencilerin degerlendirme sirasinda diiriist cevaplar
vermesini saglamanm zor olmasidir. Yine yazarin belirttigine gore bu yiizden bu

yontemin not verme amaciyla kullanilmamasi 6nerilmektedir.

2.4.8.1.5. Akran degerlendirme

Kicir Deral’a (2016) gore akran degerlendirme o&grencilerin isbirlikli
calismalarda birbirlerinin ¢aliymalarint  degerlendirmesidir. Bu degerlendirme
yonteminde 0grenme silirecinin akranlar tarafindan denetlenmesi ve degerlendirmesi
ana amagtir (Bahar vd. 2006). Akran degerlendirme siirecinde ¢alisma grubundaki
ogrenciler birbirlerinin performanslarin1 degerlendirerek elestirel diisiinme becerisi
kazanirlar. Caliskan ve Yigittir’e (2011) gore bu degerlendirme 6grencilerin bireysel
0z gliven kazanmasma yardimci olur. Kicir Deral’a (2016) gore bu yontem sayesinde
grup calismalarma bizzat katilan grup elemanlarinin géziinden siireci géormek cok
onemli bir avantajdir. Akran degerlendirmede en 6nemli olumsuzluk siirecte birlikte
calisan grup iiyelerinin objektifligi saglamakta yasayacagi zorluktur (Caliskan &
Yigittir, 2011; Kicir Deral, 2016). Ogrenciler arasinda gerek olumlu arkadas
iligkileri, gerekse olumsuz iligkiler objektif degerlendirmenin oniinde biiyiik bir engel

teskil etmektedir.
2.5. Uzaktan Egitimin Tanim ve Uzaktan Egitime Genel Bakis

Uzaktan egitim kavrami, en basit sekliyle 6gretici ve 6grenenin farkl fiziksel
ortamlarda oldugu halde gergeklestirdigi egitim faaliyeti olarak tanimlanmaktadir
(Gokdag, 1986; Uzunboylu & Tuncay, 2012; Ulkii, 2018). TDK (2021) sozliigiinde
ise uzaktan egitim “Ogrenci ve 6gretmenin yiiz yiize olmadan cesitli iletisim araglar
kullanarak belli bir merkezden yapilan egitim bigimi” seklinde ifade edilmektedir.
Tiim bu tanimlara bakildiginda uzaktan egitim i¢in belli iletisim aletlerinin varligi,
Ogreten ve Ogrenenin fiziksel agidan yan yana olmama durumu bu kavramin ana
Ozellikleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

O halde, cevaplanmasi gereken uzaktan egitim kavrami nasil ortaya ¢ikmistir
sorusuna cevap bulmak gerekir. Zamanla bilgi birikimindeki artis ve teknolojik
gelismeler egitim faaliyetlerini de etkilemis ve insanlar nasil daha iyi Ogrenir

sorusunun cevaplari aranmaya baglanmigtir. Bu durum 6grenmeyi daha hizli ve kalici
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kilacak sistemlerin ortaya ¢ikmasina ve bu sistemlerin zamanla daha da geligmesine
olanak saglamistir. Teknolojideki bu gelismeler ve arayislar zamanla egitimin
icerisine yeni kavramlarin girmesine neden olmus ve egitim daha interaktif hale
getirilmeye ¢ahsilmistir (Isman, 2011; Kiling, 2015). Kaya’ya (2002) gore
egitimdeki sorunlar1 ¢6zmek icin yapilan incelemeler sonucunda geleneksel sinif
egitimi ile egitimde yapilmasi gereken atilimin yapilamayacagi fikri olusmus ve
smifta yapilan egitimin en iyi egitim olup olmadig1 hakkinda fikir ayriliklar1 ortaya
cikmistir. Egitimdeki sorunlarin ¢oziimiinde teknolojik gelismelerden faydalanilarak
egitimi olusturan unsurlar1 bir araya getirecek, egitimde verim ve etkinligi arttiracak
yeni bir disiplinin olusturulmasi giindeme gelmistir.

Uzaktan egitim kavrami diinyada yasanan gelismeler dogrultusunda birgok
bulus gibi aslinda bir ihtiya¢ olarak dogmustur. Ogrenen ve Ogreten arasmndaki
zamandan ya da mekandan kaynakli sinirlamalarin yaninda ayrica kisilerin bireysel
nedenlerinden dolayr ayni ortamda bulunamamasi durumu egitim Ogretim
faaliyetlerinin uzaktan egitim yolu ile de yapilabilecegini gdstermistir. Boylelikle
uzaktan egitim, teknolojinin gelismesi ve toplumun ihtiyac¢larinin giderilebilmesi i¢in
yeni bir egitim sahasi olarak karsimiza ¢ikmistir (Orakcioglu, 2019).

Doganay’a (2002) gore ise kiiresellesmeyle birlikte diinya biiylik bir kdy
haline gelmistir. Insanlarin birbirine bu denli yaklasmasiyla birlikte, bireylerin
yasadig1 ¢evreye uyum saglayabilmesi, elestiren, sorgulayan, teknolojiyi takip eden,
demokratik 6zelliklere sahip bireyler yetistirilmesi ¢ok dnemli hale gelmistir. Yalin’a
(2006) gore ise her gegen giin diinya niifusunun artiyor olmasi, egitim ihtiyaci
hisseden kitlenin de artmasma neden olmustur. Bununla birlikte egitimde firsat
esitligi olusturma ihtiyaci, g¢esitli sebeplerle okul hayati kesintiye ugramis insanlarin
tekrar egitime kazandirilma istegi, maddi olanaksizlar, klasik egitim yOntem ve
tekniklerinin egitime olumsuz etkilerini azaltma istegi, egitim faaliyetlerinde uzaktan
egitim uygulamalarmin kullanilmasini giindeme getirmistir. Kaya’ya (2002) gore bu
durum isteyen herkese hayat boyu 6grenme imkani taniyacak, zaman ve mekan
acisindan sinirlar1  kaldrracak, firsat ve imkan esitligini saglayacak, egitim
teknolojilerinin de aktif kullanilmasmi destekleyecek bir disiplin olan uzaktan
egitimin bu ve bunun gibi ihtiyaclardan ortaya ¢ikmasini saglamistir.

Normal sartlarda uzaktan egitimin kapsami yukarida bahsedilen durumlardan
ibaretken 2019 yilmin sonlarinda ilk kez goriilen ve kisa bir siire icerisinde once
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Cinde ardindan da diinyanin pek ¢ok yerinde etkili olan Covid-19 Salginmin etkisiyle
yeni ortaya ¢ikan ihtiyaclar dogrultusunda 6rgiin egitim faaliyetlerinin cogunu kapsar
sekilde uygulamaya konulmaya baslanmistir. Salginin getirdigi mecburi sartlar,
bireylerin sosyal mesafeye uyma zorunlulugu ve viriisiin insandan insana ¢ok hizl
bir sekilde yayilmasi sebebiyle uzaktan egitim artik hayatimiza kag¢inilmaz bir

sekilde girmistir.
2.5.1. Uzaktan egitimin faydalar

Uzaktan egitim geleneksel yliz yiize egitim ortaminin bize saglayamadigi bazi
avantajlart beraberinde getirmektedir. Saglanan bu avantajlar uzaktan egitimi yiiz
yiize egitime oranla daha cazip kilmakta ve diinyada uzaktan egitim faaliyetleri her
gegen giin etkinligini arttirmaktadir. Uzaktan egitimin sagladigi faydalar konusunda
alanyazindayapilan bazi ¢alismalar uzaktan egitimin faydalarini bize gostermektedir.
Ornegin Kaya (2002, s. 19-20) uzaktan egitim faaliyetlerinin sagladig1 faydalar:
sOyle siralamistir:

o Kisilere farkl egitim olanaklar1 saglar.

e Imkan ve firsat esitligi saglar.

e Daha fazla bireye egitim imkan1 saglar.

¢ Egitim maliyetlerini azaltma imkan1 saglar.

e Egitim kalitesini arttirmayi saglar.

¢ Egitim ortaminin zenginlesmesini saglar.

e Ogrencilerin egitim ortaminda daha dzgiir olmasin1 saglar.

e Ogrencilerin farkli ortamlarda egitim almasina olanak saglar.
e Ogrenme sorumlulugunun bireylere verilmesini saglar.

o Kisisel ve 0zgiir 6grenmeyi saglar.

¢ Zaman kisitlamasinin egitime olumsuz etkisini azaltmay1 saglar.

Kaya’nin (2002) belirtmis oldugu faydalara ek olarak Isman’da uzaktan
egitimin faydalarindan bahsetmistir. Bu faydalarin bazilar1 benzerlik gostermekle
birlikte farkhlik arz edenleri de mevcuttur. Isman, (2011, s. 28-29) uzaktan egitimin
faydalarini su sekilde aktarmaktadir:

¢ Yasam boyu 6grenmeye olanak saglar.

¢ Egitimin daha demokratik hale gelmesini saglar.
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e Ozel yeteneklerin gelisimini saglar.

e Birebir egitim imkani saglar.

e Ogrenmenin devamliligini saglar.

e Ogrenci motivasyonunu saglar.

e Bilgi teknolojilerinin kullanimin1 saglar.

e Egitime olan istegin artmasin1 saglar.

e Zaman sinirlamasi olmadan egitim yapilmasini saglar.

e Olgme siireclerinin objektif bir sekilde yapilmasi saglar.

Altiparmak vd. (2011) ise uzaktan egitim uygulamalarinin 6gretmenler ve
ogrenciler i¢in sagladig1 avantajlari su sekilde ifade etmistir:

e Ayn1 mekanda bulunmayan 6gretmen ve Ogrenciler arasinda etkili bir iletisim
kurma olanag1 sunar.

¢ Diinyanin farkli noktalarinda bulunan egitim kurumlarindan yararlanma olanagi
saglar.

e Pek cok degiskenden bagimsiz olarak isbirlik¢i ¢alisma ortami olusmasima
katkida bulunur.

Literatiirdeki calismalara baktigimizda uzaktan egitimin saglamis oldugu
zaman ve mekan esnekligi uzaktan egitimin en gii¢lii yani olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bununla birlikte uzaktan egitimin en biiyiik avantaji genis kitlelerin
ihtiya¢ duydugu egitimleri her zaman ve her yerde alma 6zgiirliigiinii saglamasidir.
Ozellikle giiniimiiz sartlarindaki Covid-19 etkisiyle ortaya ¢ikan farkli mekanlarda
egitim ihtiyaci uzaktan egitimin kullanilmasindaki en 6nemli faktor olarak karsimiza

¢ikmaktadir.
2.5.2. Uzaktan egitimin simirhhklan

Uzaktan egitimin pek ¢ok faydasi oldugu gibi bazi sinirlhiliklar1 da mevcuttur.
Bu smirliliklar1 Biiyiikkaragdz (1994, akt. Isman, 2011, s. 29-30) soyle ifade etmistir:
e Orgiin egitimdeki yiiz yiize iletisimin kisitlanmasina sebep olur.
e Yeterli yliz yiize etkilesim ortaminin olusmamasi ile sosyallesmenin azalmasina
sebep olur.
¢ Deneysel ve uygulama derslerinin islenmesini zorlastirir.

¢ Teknolojiye bagimli kalma zorunluluguna sebep olur (genel ag, bilgisayar vb.).
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e Bireysel 0grenme yetenegi zayif olan 6grencilere ulasma imkaninmn giigliigiine
sebep olur.
e Beceri, deger, tutum gibi kavramlarin d6gretilmesini zorlastirir.

Usun (2006) ise uzaktan egitimin sinirliliklarindan bahsederken su konulara
dikkat ¢ekmistir: Ogrenciler ve Ogretmenler arasinda sosyal iletisim yeterince
saglanamadig1 i¢in kisilerin sosyallesme olanaklar1 azalmaktadir ve her ne kadar
biligsel alanda bir basar1 saglansa da duyussal ve psiko-motor alanlarinda uzaktan
egitim eksik kalmaktadir. Yine yazara gére 6z denetimi yliksek olmayan 6grenciler
icin uzaktan egitim uygun degildir ve 6grenme sorunlar1 yasayan bireylere yeterli
doniit ve diizeltme imkani vermek zordur. Bunlara ek olarak ise teknolojik alt yap1
eksikligi olan bireylerin sisteme katilimmin zor olmasi ve egiticilerin dinlenmek i¢in
kendilerine ayiracak zamanlarinda etkinlik hazirlamak zorunda olmalar1 da uzaktan

egitimin smirliliklara olarak ortaya ¢cikmaktadir.
2.5.3. Uzaktan egitimde 6grenme 6gretme siireci

Diinyada beklenmedik bir sekilde ortaya c¢ikan Covid-19 salgini egitim
faaliyetlerinin yiiz yiize yapilmasmin 6niine engel koymustur. Bu siiregte derslerin
bir boliimii ya da tamami uzaktan egitimle ylriitiilmistiir. Uzaktan egitim siirecinin
pedagojik acidan incelenmesinin Onemli oldugu diisiiniilerek uzaktan egitim
stirecinde 6grencinin rolii, 6gretmenin rolii, kullanilan yontem teknikler ve 6lgme ve

degerlendirme siireci hakkinda agiklamalara asagidaki boliimlerde yer verilmistir.

2.5.3.1. Uzaktan egitimde ogrenci

Uzaktan egitim siireci Ogrencilerin yiiz ylize egitime gore daha aktif ve
sorumluluk sahibi olmasi gereken bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Markel’e
(1999) gore uzaktan egitim siirecinde 6grenci 6grenme gorev ve sorumluluklarinin
bilincinde olmali ve iyi iletisim yetenegine sahip olmalidir. Ciinkii uzaktan egitim
stirecinde 6grenci pasif olarak dersi dinlemekten ziyade, aktif bir sekilde ders
ortaminda var olmalidir ve kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenmelidir.

Benzer sekilde Giilbahar (2009) uzaktan egitimde Ogrencinin bireysel
basarisindan kendinin sorumlu oldugunu ve bu siirecte lizerine diisen gorev ve
sorumluluklar1 yapmak zorunda oldugunu belirtir. Buna ek olarak yazara gore

ogrencinin derse devam etme ve ders etkinliklerine katilim gibi sorumluluklar1 da
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vardir. Isik vd. (2013)’e gore O6grenci uzaktan egitim siirecinde arastirmaci olmali
Ogretmenin verdigi arastirma gorevlerini yerine getirmelidir. Bununla birlikte
uzaktan egitim siireci 6grencilerin teknolojik yeterlilik diizeylerinin de gelistirilmesi
gereken bir siirectir. Ciinkii uzaktan egitim uygulamalar1 6zellikle giliniimiizde
cevrim i¢i bir Ogrenme ortami oldugu icin Ogrencilerin teknolojik beceriler

gelistirmesi olduk¢a dnemlidir (Altungekic, 2021).
2.5.3.2. Uzaktan egitimde ogretmen

Egitim 6gretim siireci ister yiiz yiize olsun ister uzaktan olsun bu siirecin bas
aktorlerinden biri sliphesiz 6§retmendir. Altuncekic’e (2021) gore uzaktan egitimde
de tipki yiiz yiize egitimdeki gibi 6gretmen 6grencilerin en biiyiik yol gostericisi ve
rehberidir. Yildirim ve Amac’a (2020) gore yliz ylize egitim silirecinde gegerli olan
yapilandirmact 6gretmen rolii, uzaktan egitim siirecinde de devam etmektedir. Bu
baglamda yazar uzaktan egitim slirecinde 6gretmenin asagida belirtilen temel ilkelere
dikkat etmesi gerektigini belirtmistir:

e Ogretmeden ziyade dgrenme dnemlidir.

e Ogrenci egitim dgretimin merkezindedir.

e Ogrenme sorumlulugu dgrenciye aittir.

e Ogrenme bir siirectir ve zaman alir.

¢ Bilgi aktarilmaz ve ezberlenmez.

e Bilgi zihinde yapilandirilir.

e Degerlendirme bir siiregtir ve egitim dgretim ortaminda yapilir.

Altungekic (2021) uzaktan egitimde 6gretmenin roliiniin sadece 6grencilerin
cevrim i¢i oldugu ders esnasinda degil, ¢evrimdis1 olunan ders bitis siirecinde de
ogrenciye rehberlik etmesi gerektigini ve 08rencinin bireysel 6grenme siirecine de
katki saglamasi gerektigini belirtmistir. Ascough’a (2002) goéredgretmen uzaktan
egitim siirecinde 0grencilere olmasi1 gerekenden fazla icerik sunmamali boylelikle
Ogrencilerin bilgi ile bogulmasina sebebiyet vermemelidir. Altungeki¢’e (2021) gore
ogrencilerin eksiklikleri ogretmen tarafindan tespit edilmeli ve gerekli doniit

saglanmalidir.
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2.5.3.3. Uzaktan egitimde ogrenme ortami

Klasik yiiz yiize egitim ortaminda kullanilan 6gretim yontem tekniklerinin
uzaktan egitim siirecinde birebir ayni sekilde kullanilmasini beklememek gerekir
(Palloff & Pratt, 2001). Yazara gore klasik sinif ortaminda kullanilan &gretim
materyallerini ¢evrim i¢i derslerde kullanmak oOgrenci dikkat ve motivasyonu
acisindan ilgi ¢ekici olmayabilir. Sar1 (2020) uzaktan egitim siirecinde ders ici
etkinliklerin tiim seviye gruplarindaki dgrencilere hitap edecek sekilde planlanmasi
ve egitim 0gretim materyallerinin ¢evrim i¢i kullanilabilecek goriintii, ses, video ve
slayt gibi farkli duyu organlarma hitap eden, farkli materyallerle desteklenmesi
gerektigini belirtmistir.

Ozen ve Baran’a (2020) gore geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerde
nesnel sonuclarin ve kesin bilgilerin verilmeye calisildigini, 6grencinin katilimce1
oldugu alternatif ve aktif 6gretim yontem tekniklerinde Ogrencinin bilgiyi bilip
bilmemesinden ziyade biligsel diizeyde bilgiyi nasil yapilandirdigi Onemlidir.
Ozalkan (2021) gore ise aktif ogrenmeyi saglayan Ogretim yontem teknikleri
etkilesimli bir O0gretim ortami saglar. Bu baglamda uzaktan egitim siirecinde
ogrencinin derse aktif katilimini saglayabilecek, rol oynama, drama, istasyon ve
egitsel oyunlar gibi yontem tekniklerin kullanilmasi 6grenme sorumlulugu 6grencide
olan bir egitim 6gretim ortaminda ¢ok daha etkili sonuglar elde edilmesine yardimci
olabilir. Ciinkii uzaktan egitim siireci, 6grencinin teknolojiyi kullanarak bireysel
ogrenme teknikleri vasitasiyla kendi kendine 6grenmeyi saglayan bir 6grenme

ortamidir (Demirel, 2011).
2.5.3.4. Uzaktan egitimde ol¢me degerlendirme

Yiiz yiize egitim silirecinde oldugu gibi uzaktan egitim siirecinde de dlgme
degerlendirme siireci egitim dgretimin en onemli unsurlarindan biridir. Olgme ve
degerlendirmenin dogru, tarafsiz ve giivenilir bir sekilde gerceklestirilmesi egitim
Ogretim silirecinin ¢iktilar1 agisindan olduk¢a Onemlidir. Sarr’ya (2020) gore
Olgmenin dogru ve sistematik bir sekilde yapilmasi gelecekte dgrencilerin meslek
sahibi olabilmesi, yiiksek egitim kurumlarmma basvuru yapmast ya da burs alip
almamasina kadar Ogrencinin hayati hakkinda bir¢ok konuya etki edebilecek

derecede Onemlidir. Bu sebeplerle 6lgcme degerlendirme siireci olduk¢a iyi organize
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edilmeli, tiim 6grencilere ayn1 puani verip herkesin dersten gegmesini saglama ya da
tiim 0grencilere rastgele not verme gibi davraniglardan kagmilmalidir (Sari, 2020).

Uzaktan egitim siirecinde 6lgme degerlendirme ¢aligmalarinda olabildigince
adaletli, objektif ve esnek bir degerlendirme yapmak oOnemlidir (Sari, 2020).
Ozellikle Covid-19 salgm siirecinde grencilerde ortaya ¢ikan stres ve psikolojik
zorluklarin notlar1 etkileyecegi de goz Oniinde tutulmalidir. Sarr’ya (2020) gore
ogrencilerin okul disindaki mekanlarda ¢alisma ortamlarinin nasil oldugunu bilmek
pek miimkiin degildir. Bu sebeple 6lcme degerlendirme siirecinde sonugtan ziyade
stireci merkeze alan bir 6lgme degerlendirme yapilmalidir.

Tiirk egitim sisteminde olduk¢a yaygin olarak karsimiza ¢ikan Olgme
degerlendirme teknikleri: ¢oktan se¢meli, kisa cevapli, dogru yanlis ve eslestirme
sorularidir. Bununla birlikte yazili yoklama sorulari, 6devler ve sozlii yoklamalar da
siklikla kullanilan diger 6l¢me degerlendirme teknikleridir. Bunlarin yaninda
alternatif 6l¢cme degerlendirme tekniklerini ise Alic1 (2011) su sekilde ifade etmistir:
Portfolyo, gbézlem, goriisme, akran degerlendirme ve arastirma projeleri. Uzaktan
egitim siirecinde tercihe gore hem geleneksel hem de alternatif 6l¢cme degerlendirme
teknikleri kullanilabilecekken bu konuda Sar1 (2020) 6grencilere haftalik olarak kisa
smav (quiz) uygulanmasmin bu siiregte faydali olabilecegini ifade etmistir. Yazarin

belirttigine gére Kahoot gibi yazilimlar bu amagcla pratik bir sekilde kullanilabilir.
2.5.4. Diinyada uzaktan egitim uygulamalari

Oncelikle 1892 yilinda Winconsin Universitesi Katologunda adi gegen
uzaktan egitim kavrammi ilk kez William Ligthy 1906 yilinda yazdigi bir yazida
kaleme almistir. (Kaya, 2002). Uzaktan egitim konusuyla ilgili kaynaklar
tarandiginda diinyada uzaktan egitimin ilk kez ortaya ¢iktig1 yerin Boston oldugu
goriiliir. Boston’da bir gazetenin mektuplar vasitasiyla 1728 yilinda cabuk yazi
yazma sanat1 (steno) dersleri verecegini duyurmasiyla ortaya c¢iktigi tahmin
edilmektedir. Sonrasinda ise bir Isve¢ gazetesinde 1833 yilinda yine mektuplar
vasttast ile yazili anlatim dersleri verileceginin duyurulmasi, uzaktan egitimin ilk
orneklerinden biri olarak kabul edilmektedir (Kaya, 2002; Usun, 2006). Bu iki ilanin
verilmesine ragmen bu ilanlara herhangi bir bagvurunun olup olmadigi, basvuru
olduysa bile ilan1 verenlerle bagvuranlar arasinda herhangi bir ikili iletisim yasanip

yasanmadigi, yasandiysa bile herhangi bir notlama sisteminin kullanilip
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kullanilmadig1 hakkinda bir bilgiye rastlanilmamistir. Tiim bilgiler 1s181inda o yillarda
uzaktan egitimin amacina uygun bir sekilde gerceklesip gerceklesmedigi kesin olarak
bilinememektedir (Kaya, 2002, s. 27-28).

Isman’a (2011) gére diinyada uzaktan egitimin tarihsel gelisim evreleri 5
baslik altinda toplanmistir. Ancak bu donemler birbirinden keskin hatlarla ayrilmis
donemler degildir. i¢ ice ge¢mis ve kesin smirlar1 olmayan donemlerdir. Bu

donemler asagida paylasilmistir:
2.5.4.1. Mektupla dgretimden énceki donem

Arastirmalara gore bu donem uzaktan egitimin en eski donemi olmakla
birlikte bu donemde yapilan uzaktan egitim faaliyetleri basin yaym yoluyla yapilan
egitim faaliyetleridir (Isman, 2011). Ayrica d8retmen ve 6grenci arasinda karsilikls
etkilesimin ve haberlesmenin neredeyse olmadigi bir ddnemdir. isman’a gore (2011)
diinyada yazismali egitim uygulamalar1 ilk kez Avustralya, Kanada, Yeni Zelanda
Cin ve ABD gibi ulasimim ve haberlesmenin zor oldugu, sinirlar1 genis iilkelerde

yapilmistir. Bu yolla vatandaslara egitimde firsat esitligi saglanmaya caligilmistir.
2.5.4.2. Mektupla égretim donemi

Isman’a gére (2011) 1800’lii yillarin sonlarma yakm Chicago Universitesi
ABD’nin ilk yazigmali uzaktan egitim sistemini kurmus, sonrasinda ise Columbia
Universitesi onu takip etmisken; Avrupa’da ise 1887°de Cambridge Universitesi’nde
kurulmus olan Uzaktan Egitim Kolejini Oxford Universitesi takip etmistir. Kaya’nin
(2002) aktardigina gore ise mektupla 6gretim doneminde diinyada doniit almarak
amacina uygun bir sekilde ilk uzaktan egitim faaliyetini 1840 yilinda ingiltere’de
mektupla hizli1 yazi yazma sanatini1 6gretmeye ¢alisan Isaac Pitman’in yaptig1 kabul
edilmektedir. Ciinkii Pitman mektupla dgrencilerine Incil’den kiigiik bdliimleri steno
ile yazmayi Ogretmistir. Uzaktan mektupla yapilan bu derslerde ogrencilerinin
performansina not verildigi de goriilmiistiir (Kaya, 2002). Tiim bu bilgiler 1s181inda
uzaktan egitime gercek anlamda gecisin 1840 yilinda basladigi alanyazinda kabul
gérmektedir.

Isman’a gore (2011) Avrupa’daki uzaktan egitim faaliyetleri Ingiltere ile
siirlt kalmamus, 6zellikle Fransa, Almanya ve Kuzey Avrupa iilkeleri yazigmali

uzaktan egitim derslerini takip etmistir. Yazarin aktardigina gore, bu donemde
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Iskandinav Bolgesi iilkelerinden olan Isveg’te 1898°de ilk uzaktan egitim kitabi
basilmig, Norve¢ ve Finlandiya’da uzaktan egitim faaliyetleri devam etmistir.

Avustralya’da ise 1914 yilinda yazigmali uzaktan egitim sistemi olusturulmustur.
2.5.4.3. Tek yonlii radyo ve televizyon donemi

Diinyada teknolojik gelismelerin etkisiyle bu donemde yazigmali egitim
yerini radyo ve televizyonlara birakmis, yazigsmali egitim giliniimiiz diinyasindaki
adiyla tam olarak uzaktan egitim ismiyle adlandirilmaya baslanmstir. isman’a gore
(2011) 1895°te ilk kablosuz radyonun kesfi yapilmis, 1910 yilinda ABD’de radyo
yayinlar1 yasa kisitlamasi olmadan devam etmis, 1912 yilinda ise ¢ikarilan yasa ile
egitim kurumlarina lisans verilmistir. Yine yazardan Ogrendigimize gore, 1925
yilindan sonra egitim faaliyetlerinde radyo kullanimi gittikge artmis her yerlesim
yerine okul yapmanin ve 6gretmen gondermenin zorlugunu goren devletler radyo ile
uzaktan egitim faaliyetlerine hiz vermislerdir. 1929 yilinda Cin’de 1930 yilinda ise
ABD’de baslayan uzaktan egitim radyo yayinlar1 sonrasinda Kanada, Avustralya
Kolombiya ve Hindistan gibi iilkelerde de hizla yayilmistir (isman, 2011).

Radyonun hizla yayginlagmasindan sonra televizyon icat edilmis ve uzaktan
egitim faaliyetlerinde televizyonun da kullanilmasi giindeme gelmistir. Ancak
televizyonun yayinlarinin maliyeti, kalite sorunu ve 1929 diinya ekonomik krizi
uzaktan egitimde televizyonun yaygmlasmasmi engellemistir. Isman’a gére (2011)
Ikinci Diinya Savasindan sonra televizyonun gelisimi hiz kazanmis 1950 yilinda
Michigan Universitesi egitim televizyonu yayinlarmi baslatmis ve 1961°de Japonya,
sonra Rusya, Macaristan ve Cekoslovakya televizyonla egitim yaymina baglamistir.
Yazardan dgrendigimize gore bunun disinda Almanya, Fransa, Israil, Kanada gibi
pek ¢ok iilke televizyonla uzaktan egitim faaliyetlerinde bulunmuslar, Cin ise 1986
yilina gelindiginde iilkenin tamamina yayin yapabilecek uydu sistemi altyapisi
kurmus ve uzaktan egitim yaymlarini televizyon iizerinden yapmaya devam etmistir.

Radyo ve televizyonun uzaktan egitimde kullanilmasi modern anlamda
uzaktan egitim faaliyetlerine gegisin ilk adimi olarak goriilmekle birlikte, uzaktan
egitim faaliyetlerinin giiniimiizdeki haline gelmesinde de olduk¢a 6nemli bir rol
oynadiklar1 sOylenebilir. Radyo ve televizyon gibi genis kitlelere ulagim imkani
saglayan teknolojik araglarin uzaktan egitimde kullanilmasi, egitim faaliyetlerinin

okula uzak ve ilicra yerlesim yerlerine de ulasmasmna olanak saglamistir. Ancak
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yapilan bu yayinlarm tek tarafli olmasi1 ve 6grenci ile 6gretmen arasinda karsilikli
etkilesimin olmamasi bu faaliyetlerin fayda oranini diisiirmiis ve gelecek yillarda

karsilikl etkilesimin saglanabilecegi yeni teknolojik arayislara zemin hazirlamistir.
2.5.4.4. Cift yonlii radyo ve televizyon donemi

Teknolojinin gelismesi ve egitim sistemlerindeki gelismeler sayesinde tek
yonlii radyo ve televizyon sisteminden artik 6gretmenler ve dgrencilerin birbirlerinin
sesini duyabildigi ¢ift yonlii ders uygulamalarma gecilmistir. Isman’a gore (2011)
sesli telekonferans adi verilen bu uygulamalar 1970 yilinda ilk kez Wisconsin
Universitesinde uygulanmaya baslanmistir ve ilk video telekonferans sistemi ise
ABD’de Ulusal Teknoloji Universitesi’nde yapilmistir. Bu iiniversitede iilkenin
farkl1 bolgelerindeki miithendislik fakiiltelerine video telekonferans sistemi ile yiiksek
lisans dersleri verilmistir. Yazardan 6grendigimize gdre bunun disinda ingiltere’de
bulunan Agik Universite, Giiney Afrika Cumhuriyetinde bulunan Giiney Afrika
Universitesi, Cin, Malezya, Japonya, Ispanya ve Tayvan gibi pek ¢ok iilke video
telekonferans sistemi ile uzaktan egitim faaliyetlerini yiirtiitmiistiir.

Televizyon ve radyo ile yapilan c¢ift yonli 6gretmen 6grenci etkilesimi
ogrencilerin ve 6gretmenlerin birbirleri ile sesli ve gorintiilii olarak goriismelerine
olanak saglamis, uzaktan egitimdeki bu gelismeler egitimin kalitesini ve islevini
hayli arttirmistir. Son yillarda ise internetin kesfedilmesiyle birlikte uzaktan egitim
uygulamalarinda internet destekli bilgisayar telekonferans sistemi devreye girmistir.
Tim bu gelismeler uzaktan egitimin tiim diinyada daha yaygin olarak faaliyet

gostermesini saglamstir.
2.5.4.5. Uydu ve gelecek teknolojileri

1960’11 yillarda ortaya ¢ikan uydu teknolojileri 1980’11 yillara gelindiginde
daha da yaygmlasarak ucuzlamaya baslamistir. Uydu teknolojilerinin yayginlagmasi
ve bilgisayar sistemine entegre edilmesiyle 1990'lh yillara gelindiginde ABD ve
Ingiltere gibi gelismis iilkelerin egitim sistemlerinde nemli rol oynamaya basladig1
goriilmiistiir. Isman’a gére (2011) Amerika ve Ingiltere’deki bilgisayar destekli
uzaktan egitim uygulamalarmm basarili olmasi tiim diinyada uzaktan egitim
uygulamalarmmin bilgisayar vasitasiyla uydular {izerinden yapilmasmna 6n ayak

olmustur. 2000°li yillarin basinda ise bu araglardan baska elektronik mektup ve
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internet tizerinden kullanilabilen ¢oklu sistem uygulamalarindan da faydalanilmis ve
bu araglar vasitastyla Ogretmenler ve Ogrenciler birbirleriyle karsilikli goriintiilii
goriisme yaparak ders faaliyetlerini devam ettirmislerdir (Kaya, 2002).

Degisen diinya sartlarinda bilgi degistigi gibi bilgiye ulasmaya ¢alisan kitle
de degismis ve her yas grubundan o6grenci farkli mekanlarda olsa bile farkli
uzmanlardan egitim alma talebinde bulunmustur. Bu taleplerin giderilebilmesi i¢in
bilgisayar aglarina bagl bir egitim sistemi gelistirmenin elzem oldugunu anlayan
universiteler orgilin egitimin yani sira uzaktan egitim programlari ile de egitim verme
yolunu se¢mislerdir (Toker Gokge, 2008, s. 3-4). Giiniimiizde ise kolej ve
tiniversitelerin birgogu uydu, bilgisayar ve internet teknolojilerini kullanarak uzaktan
egitim faaliyetlerine devam etmektedir (Isman, 2011).

Yukarida diinyadaki uzaktan egitim faaliyetlerinin mektupla Ogretim
doneminden, uydu ve gelecek teknolojilerine kadar hangi sathalardan gectigi ve
uzaktan egitim siirecinin artilar1 eksileri mevcut literatiir c¢ercevesinde
degerlendirilmistir. Bu baglamda uzaktan egitimin gelisim siireci, konu hakkinda
genel bilgi sahibi olunmasmi saglayacakken, uzaktan egitim siirecinin giiclii ve zayif
yanlarinin literatiirde tespiti yapilmaya c¢alisilmistir. Ayrica uzaktan egitimin
pedagojisi 6gretmen, O0grenci, kullanilan yontem teknik ve 6lgme degerlendirme
acisindan incelenerek arastrmaya katilan katilimc1 6gretmenlerin  fikirlerini

literatiirdeki sonuglarla karsilagtirma olanagi sunmasi agisindan 6nemlidir.
2.5.5. Tiirkiye’de uzaktan egitim ¢calismalari

Kaya’ ya (2002) gore uzaktan egitim, temelleri cagimizin yaklasik {i¢ yiiz yil
oncesine kadar uzanan bir alandir. Uzaktan egitim uygulamalar1 diinyada basladiktan
yaklagik iki yiiz y1l sonra Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti kurulmustur. Yeni kurulan
devlet uzun ve yipratici savaglarda egitimli ve yetismis gen¢ niifusunun ¢ogunu
kaybetmistir. Bozkurt’a (2017) gore yeni kurulan cumhuriyetin kisa siirede
kalkmabilmesi ve vatandaslarinin egitilebilmesi i¢cin Cumhuriyet yonetimi egitim
Ogretim faaliyetlerine ¢cok Onem vermis ve egitimde koklii yenilikler yapilmistir.
Egitimde yapilan bu yenilestirmeler ¢er¢evesinde zamanla uzaktan egitim diisiincesi
de glindeme gelmis ve bu konuda ¢aligmalar iilkemizde de baslamistir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti kuruldugu swada halkin okuma yazma

oranlarmm ¢ok diisiik olmasi Cumhuriyet yonetimini halkin genis bir kesimine
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ulagma ihtiyacina itmis ve okuma yazma oranlarinin yiikseltilebilmesi i¢in gareler
aranmistir. Bu durum uzaktan egitimin Tiirkiye’de macerasinin temellerini atmugtir.
Alkan’dan 6grendigimize gore (1998) Tiirkiye’de uzaktan egitim ilk kez halka
okuma yazma Ogretebilme diisiincesi ile giindeme gelmistir. Ancak istenilen
seviyede bir basar1 saglanamamistir. EK olarak yazara gére uzaktan egitim her ne
kadar 1927 yilinda ilk kez giindeme gelip tartisilsa da giiniimiizdeki sekline yakin
olarak 1970’li yillarda kullanilmis ve 1980’li yillara geldigimizde ise amaca daha
uygun hale gelip gercek anlamda uygulanmaya baslamstir.

Uzaktan egitimle ilgili tilkemizde ¢esitli calismalar mevcuttur. Bu caligmalara
bakildiginda Bozkurt (2017) Tirkiye’de uzaktan egitimin gelisim evreleri dort
evrede incelerken, Isman (2011) ii¢ evrede incelenmistir. Bu gelisim evreleri asagida

aciklanmistir:
2.5.5.1. 1.Déonem-kavramsallasma siireci

Bu donem yeni kurulmus olan cumhuriyetin iilkedeki egitim sorunlarmi
arastirp ¢Ozlimler iiretmeye calistigi donem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
donemde 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu ¢ikarilarak egitimdeki ikilige
son verilirken yine 1924 tarihinde diinyaca tinlii egitimci John Dewey, Mustafa
Kemal Atatiirk tarafindan iilkeye davet edilmis ve Dewey Tiirk egitim sistemi adina
kapsamli bir rapor hazirlamistir. Dewey raporunda yeni kurulmus ve okuma yazma
oranlarmin ¢ok diisiik oldugu iilkede egitiminde yapilacak hamlelerin ¢ok 6nemli
oldugunu wvurgulamis ve Ozellikle Ogretmen egitiminde mektupla Ogretimin
kullanilabilecegini bildirmistir (Bozkurt, 2017; isman, 2011). Dewey’in raporundan
sonra durumu degerlendiren cumhuriyet yonetimi egitimin yayginlastirilmasi igin
kararlar almstir.

1927 yilinda Tiirkiye’nin egitim problemlerinin tartisildig1 bir toplantida Milli
Egitim Bakan1 Mustafa Necati ilk kez uzaktan egitim kavrammi giindeme getirmis,
sonrasinda ise 1928 yilinda Harf Inkilabinin yapilmasiyla iilkedeki okuma yazma
oranlarinin arttirilmasi i¢in uzaktan egitim faaliyetlerine baslama fikri tekrar ortaya
cikmistir. Ancak bu diisiinceler eyleme gegcememistir. Buna ragmen uzaktan egitim
faaliyetleri tarimi gelistirmek ve ciftgilere egitim amaciyla yapilmaya ¢alisilmis ve

ciftgilerin bir boliimii bu egitimlerden faydalanmistir (Bozkurt, 2017; isman, 2011).
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2.5.5.2. 2. Donem-mektupla dgretim siireci

Kaya’ya (2002) gore bu donemde Tiirkiye’de ger¢ek anlamda uzaktan egitim
faaliyetleri etkisini gostermeye baslamisken, temellerini Atatiirk’lin attig1 Ankara
Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii 1956
yilinda kendi calisan personellerine Is Bankasinin da destegiyle mektupla uzaktan
hizmet i¢i egitim faaliyetine katilma imkani tanimistir. Sonrasinda ise 1958-59
yillarinda Ankara’nin uzaginda yer alan bankacilarin egitimi i¢in mektupla uzaktan
egitim faaliyetleri gergeklestirilmistir (Ozdil, 1986).

1950’lerin sonunda Tiirkiye’de Mektupla Ogretim merkezinin kurulmasi
uzaktan egitim faaliyetleri icin ¢ok Onemli bir gelisme olmustur. Bu yolla 6rgiin
egitim diginda okul bitirmek isteyenlere mektuplar vasitasiyla kurslar verilip halkin
egitim ihtiyacinin karsilanmasi hedeflenmistir (Bozkurt, 2017). Giiniimiiz diinyas1
sartlarinda uzaktan egitimin bu tarz kullanimlar1 her ne kadar ilkel yontemler gibi
dursa da donemin sartlar1 goz Oniine alindiginda halkin egitim ihtiyacinin
karsilanmas1 agisindan 6nemli bir yerde oldugu diisiiniilebilir.

1975 yilinda Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR) kurulmus ve
egitim, uzaktan YAYKUR iizerinden yapilmaya baslanmistir. YAYKUR bir¢ok
alanda uzaktan egitim faaliyetinde bulunmasi ragmen istenilen oranda verim
saglanamadig1 gerekcesiyle 1978’de kapatilmistir. 1982 yilinda Tiirk uzaktan egitim
tarihinin dnemli olaylarindan biri olan Anadolu Universitesinin ¢atis1 altinda bir A¢ik

Ogretim Fakiiltesi kurulmustur (Bozkurt, 2017; Isman, 2011).

2.5.5.3. 3. Dénem-iletisim teknolojilerini kullanma siireci

Tirkiye’de ilk radyo yayinlar1 1927 yilinda baslamis, sonra yaymlar PTT ye
birakilmis sonrasinda ise 1964 yilinda TRT’ye baglanarak ozerk bir yap1
olusturulmustur. Radyonun TRT’ye baglanmasiyla birlikte 6zellikle egitimle ilgili
yaymlarin igerigi arttirilarak radyo egitimde daha ¢ok kullanilmaya baslamistir
(Isman, 2011). Radyo ile uzaktan egitimin ulastig1 kitlenin boyutu artarken
televizyonun kullanimi ile bagka bir boyut gecilmis ve uzaktan egitim, gérme
duyusuna da hitap eden daha etkili bir egitim faaliyetine doniismiistiir.

Tiirkiye’de 1976 yilinda ilk kez liseden mezun olmus ancak iiniversiteye

girememis Ogrencilere yiliksekogretim imkanindan faydalanmalar1 i¢in televizyon
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yaymlariyla egitim firsat1 dogmustur. Bozkurt’a (2017) gore 1986 yilinda yurt
disinda yasayan vatandaslarimiz icin Anadolu Universitesi uzaktan egitim faaliyetleri
gerceklestirmis boylelikle sadece Tiirkiye sinirlarinda degil iilke sinirlarinin diginda
da uzaktan egitim faaliyetlerine baglanmistir. Tiirkiye’de Anadolu Universitesinin
disinda Firat Universitesi biinyesinde 1991 yilinda ilk televizyon verici istasyonu
kurulmus ve bu {iniversite e-posta yoluyla yliksek lisans egitimi vererek bu alanda bir
ilki gerceklestirmistir (Bozkurt, 2017; isman, 2011).

Sonug¢ olarak bu donem yazili materyallerin yaninda kitle iletisim aracglari
olan radyo ve televizyonunda kullanilmaya baslandig1, yaygin egitim faaliyetlerin
yaninda oOrgiin egitim faaliyetlerinde de uzaktan egitimin kullamildigi, lisansiistii
egitim i¢in de Ozellikle televizyon vasitasiyla egitimin verilmeye baslandig1 bir
donem olmustur. Bu donemde heniiz web tabanli uzaktan egitim teknolojisi olmadigi
icin en etkili uzaktan egitim arac1 olarak televizyon karsimiza ¢ikmaktadir. Isman’in
(2011) bu 3 doneminin devami niteliginde Bozkurt (2017) Tirkiye’de uzaktan
egitimin gelisim siirecinde 4. bir donemden daha bahseder. Bozkurt’un (2017)
dordiincii donemi Isman’m (2011) {iiincii donemi igerisinde kendine yer bulmustur,

asagida bu donem agiklanacaktir:
2.5.5.4. 4. Donem- biligim tabanh (internet-web) (1996-...)

Bu donem uzaktan egitimde artik internetin ve bilgisayarlarin yavas yavas
devreye girdigi donem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle yiiksekdgretimde
uzaktan egitim her gecen giin giiclenerek yoluna devam etmis, yiiksekdgretimde
egitim gdéren Ogrencilerin neredeyse yarisi uzaktan egitim programlarina kayit olarak
egitim hayatlarina devam etmistir. Bozkurt’un (2017) belirttigine gore ozellikle
Anadolu Universitesi 1996 yilinda tiim diinyada etkin sekilde uzaktan egitim
faaliyetlerine devam ederek bircok Ogrenciye egitim olanagi saglaylp Mega
Universiteler klasmanina girmistir.

Isman’a (2011) gore bu doénemde Anadolu Universitesi ve Firat
Universitesinin yanma 1996 yilinda Bilkent Universitesi, 1997 yilinda Orta Dogu
Teknik Universitesi, 1997 yilinda Sakarya Universitesi, 1998 yilinda Selguk
Universitesi, 1998 yilinda Mersin Universitesi uzaktan egitim faaliyetlerine
baslamiglardir. Yine yazardan 6grendigimize gore 1999 yilinda Siileyman Demirel

Universitesi, 2000 yilinda iIstanbul Universitesi ve yine 2000 yilinda Adnan
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Menderes Universitesi olmak iizere daha pek ¢ok {iniversite uzaktan egitim
faaliyetlerine baglamis ve yiiksekdgretim faaliyetlerinin 6nemli bir kismini bu yolla
gerceklestirmigtir

Sonug olarak yiiksekégretimde oldukga yaygimn bir sekilde kullanilan uzaktan
egitim Covid-19 Salgm siirecinde ortadgretimden ilkdgretime hatta okul Oncesine
kadar tiim egitim kademelerinde kullanilmaya baglanmistir. Demir’e gore (2014)
“Gulinimiizde tanimi, 6zellikleri ve bilesenleri hakkinda tartigmalar devam eden
uzaktan egitimin, gelisen teknolojilerle on yil sonrasi1 hakkinda hiikiim vermek ¢ok
zor olacaktir”. 2014 yilinda Demir’in de belirttigi gibi tanimi, 6zellikleri egiten ve
egitileni 2021 yilina geldigimiz su giinlerde 2020’1li, 2030’lu ve sonraki yillarda
uzaktan egitim ile ilgili bizleri nerelerin bekledigi konusunda bir yargiya varmak
oldukca zor olacaktir. Ancak uzaktan egitim her gecen giin etki alanin1 genisleten ve
modern diinyada kullanim sahasi artan bir egitim Ogretim ydntemi olarak

faaliyetlerini siirdiirmektedir.
2.5.6. Uzaktan egitimle ilgili Tiirkiye’de yapilan calismalar

Canpolat ve Yildirim (2021) yaptiklar1 bu ¢alismada ortaokul 6gretmenlerinin
Covid- 19 Salgininda uzaktan egitim faaliyetlerine iliskin tecriibelerinin
incelenmesini amaclamiglardir. Arastrmanin  Orneklemini farkli branslardan 8
O0gretmen olustururken, veri toplama asamasinda ise yari yapilandirilmis goriisme
yapilmistir Arastrma bulgularma gore katilimci Ogretmenlerin tamami uzaktan
egitim sistem ve araclar1 hakkinda EBA iizerinden islenen uzaktan egitim
faaliyetlerinin her Ogrenciye ulasabilmesi, iceriklerin iicretsiz olmasi ve egitime
kesintisiz devam edebilme imkani saglamasi agisindan c¢ok faydali oldugunu
belirtmislerdir. Yine katilimci Ogretmenlerinin tamami erisim imkdni olmayan
Ogrencilerin hepsinin uzaktan egitimden faydalanamamasi, EBA iceriklerinin giincel
olmamasi ve icerik yetersizligi uzaktan egitim sistem ve araclar1 hakkinda verdikleri
olumsuz goriislerdir. Ogretmenlerin dgretme 6grenme siirecleri ile ilgili olumlu
goriislerine baktigimizda en ¢ok frekans Ogrencilere bireysel olarak kendi hizinda
Ogrenme 1imkéani yaratmast cevabi oldugu gOriilmiistiir. Olumsuz goriislere
baktigimizda ise katilimci tiim 68retmenlerin 6grenci katilim sayisinin azligindan
bahsettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu siiregte karsilastiklar1 sorunlara

baktigimizda ise yine dgrencilerin derse katilim azlig1 ve internet erisim sorunlari
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tiim 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimle ilgili
kars1 karsiya kaldiklar1 problemlerin ¢oziimiiyle ilgili ise 0gretmen ve dgrencilere
iicretsiz ve smirsiz internet desteginin saglanmasi ve igeriklerin gilincellenmesi ve
gelistirilmesi i¢in g¢aligmalar yapilmasi gerekliligi tim Ogretmenler tarafindan
vurgulanmustir.

Kavuk ve Demirtag (2021) yaptiklar1 bu ¢alismada 6gretmenlerin Covid-19
Salgininda uzaktan egitimde yasadiklar1 zorluklar1 arastirmayr amaglamislardir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu 43 6gretmen olustururken, veri toplama araci olarak
ise yart yapilandirilmis miilakat formu kullanilmistir. Elde edilen bulgulara
baktigimizda, arastrmaya katilan Ogretmenler Ogrencilerin teknolojik aletler
acisindan oldukca yetersiz olduklarmi, 68renci internet baglant1 problemlerinin ise
hat safthada oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte egitimde ortaya ¢ikan firsat
esitsizligi, EBA’nin yetersizligi ve bazi teknik aksakliklarin varligi, 6grencilerin
derslere yeterli diizeyde katilim saglayamamasi ve ders siirecinde velilerin derslere
dahil olma durumlar1 katilimeilarin en ¢ok iizerinde durdugu aksakliklar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Kocayigit ve Usun (2020) yaptiklar1 bu ¢alismalarinda MEB’e bagli egitim
kurumlarinda goérev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini tespit
etmeyi amaglamiglardir. Calisma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Burdur iline
bagl iki ilge merkezinde bulunan 23 okuldaki 204 Ogretmeni kapsamaktadir.
Arastirma bulgularina gore katilim gosteren 6gretmenlerin %40°tan fazlasi1 uzaktan
egitimle 1ilgili bilgilerinin az oldugunu belirtirken %36,7’si uzaktan egitim
konusunda yeterli derecede bilgi sahibi oldugunu belirtmistir. Uzaktan egitimin
Ozelliklerinin 6nemi agisindan sorulan soruya katilimcilar, 6rgiin egitimin diginda
kalan kisilere de egitim olanagi vermesi maddesini en Onemli 6zellik olarak
belirtmislerdir. Bununla birlikte uzaktan egitim silirecindeki en Onemli iletisim
yonteminin ise internet oldugu sonucuna ulasilirken, 6gretmenlerin cinsiyet, brans ve
O0grenim durumu gibi degiskenler acgisindan belirgin farkliliklar saptanamamistir.
Mesleki kideme gore ise anlaml bir fark oldugu belirlenmistir.

Yesilyurt ve Diindar (2020) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin EBA kullanimi
0zelinde uzaktan egitime yonelik bakis acilarinin degerlendirilmesinin amaglandigi
bu aragtirmay1 Malatya ilinde Milli Egitim Bakanligi’'nda gérevli 30 sosyal bilgiler
Ogretmenine yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak yedi alt probleme
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cevap aramaya calismislardir. Yapilan arastirma sonucglarina gore bulgularinin
incelenmesi sonucunda su sonuglara ulagilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
EBA denilince ilk olarak akillarina miifredat1 aktaran sosyal agin geldigini
sOylemislerken, arastirmada yer alan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir
cogunlugu ise EBA’dan yararlandigini belirtmistir. Bununla birlikte biiyiik bir
cogunluk EBA’nin 6gretmenler ve Ogrenciler i¢in yararli oldugunu belirtirken, en
cok karsilastiklar1 problemlerin ise ag problemleri oldugunu belirtmislerdir. EBA’nin
en kullanigh yoniiniin ise gorsellik oldugunu aktaran sosyal bilgiler 6gretmenleri en
cok EBA i¢erisindeki etkinliklerin yetersiz olmasindan sikayet etmislerdir.

Boz (2019) yaptigi calismada 6gretmen adaylarinin teknolojiyi kabullenme ve
kullanim durumlarinin uzaktan egitim algilarin1 nasil etkiledigini arastirmay1
amaglamistir. Analiz sonuglarina goére 6gretmen adaylarmin uzaktan egitim hakkinda
algilarinin hem olcekler genelinde hem de kaynaklara erisim ve egitim Ogretimi
programlama konusunda orta diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Bir diger sonug
ise 0gretmen adaylarmim okudugu boliime gore uzaktan egitim algilarinin farklilagsma
durumudur. Ozellikle Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri boliimii bu farkliligin ana
sebebidir. Bu sonu¢ bize daha Onceki iletisim teknolojilerini kullanma
deneyimlerinin uzaktan egitim algisina pozitif yonde katki sagladigini
gostermektedir.

Orakcioglu (2019) yaptig1 calismasinda arastirmanin amacini uzaktan
egitimle ilgili 2013 ile 2018 wyillar1 arasinda yaymlanmis lisansiistii tezlerin
incelenmesi olarak belirlemistir. Arastirma siiresince 24 adet doktora tezi ve 65 adet
yiiksek lisans tezi incelenmistir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda yaymnlamis olan
yiiksek lisans ve doktora tezlerinin tematik dagilimlari, metodolojik 6zellikleri ve bir
bilimsel arastirmada olmasi gereken temel ilkeler degerlendirilmistir. Arastirmaya
konu olan tezler giris, yontem, bulgular, sonu¢ ve Oneriler konular1 ¢ergevesinde
degerlendirilecektir. Arastirma sonuglarina baktigimizda incelenen tezlerde en sik
tekrar edilen konunun web tabanli uzaktan egitim uygulamalar1 oldugu tespit
edilmistir. Arastirma yontemi agisindan tezler incelendiginde sirastyla en ¢ok nicel
yontemlerin, sonra nitel yontemlerin ve en az ise karma ydntemlerin kullanildig:
sonucuna ulagilmistir. Uzaktan egitim konusunda en ¢ok tez caligmasi bulunan
{iniversitelere baktigimizda doktora seviyesinde Anadolu Universitesi ve Ankara
Universitesi, yiiksek lisans tezlerinde ise Gazi iiniversitesinin &n plana ¢iktigmni
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gormekteyiz. En cok doktora tezi ¢aligmalarinin 2013-2014 yillar1 arasinda en ¢ok
yiiksek lisans tezinin ise 2018 yilinda yazildigi sonucuna ulasilmistir. Hem yiiksek
lisans tezleri hem de doktora tezleri genel hatlariyla incelendiginde bilimsel bir
calismada bulunmasi gereken 6zelliklerin birgogunu yansittigi goriiliirken az da olsa
baz1 tezlerde eksiklikler tespit edilmistir. Ornegin incelenen 24 adet doktora tezine
baktigimizda veri toplama araci, 6zet, drneklem, veri toplama teknigi ve bulgularin
ifade edilmesinde genel manada bir sikint1 gériilmemesine ragmen 0zet kisminda 2
adet tezde Ingilizce kismmm bulunmamasi ¢alismanm ilging sonuglarmdan biridir.
65 adet yiiksek lisans tezinin 6zet boliimii incelendiginde ise genel olarak bilimsel
aragtirma sartlarini tasimakla birlikte tezlerin nerdeyse %50’sinde arastirma yontemi
belirtilmemistir.

Bertiz (2018) yaptig1 calismada biligsel esneklik seviyeleri farkli olan
ogrencilerin uzaktan egitimle ilgili motivasyonlarinin incelenmesini amaglamistir.
Bu inceleme siirecinde arastirma konusu yas, cinsiyet, 6grenim durumu, internet
kullanim siiresi gibi farkli degiskenler agisindan degerlendirilmistir. Iliskisel tarama
modeli ve betimsel bir arastirma ile yapilan bu ¢aligmada veriler nicel arastirma
yontemleri kullanilarak toplanmustir. Calismanin 6rneklemini 2017-2018 egitim
ogretim yilinda Istanbul’da 6zel bir iiniversitedeki Tiirk dili derslerine katilan toplam
615 oOgrenci olusturmustur. Veri toplama siirecinde biligsel esneklik Olgegi ve
motivasyon anketi kullanilmigtir. Yapilan arastirmadan elde edilen verilere
bakildiginda uzaktan egitim Ogrencilerinin biligsel esneklik seviyeleri ve uzaktan
egitimle ilgili motivasyon diizeylerinin pozitif yonlii bir iliskiye sahip oldugu tespit
edilmistir. Arastrmanm diger degiskenleri acisindan sonuglarma baktigimizda
cinsiyet, 0grenim durumu, yas gibi degiskenler ile biligsel esneklik seviyesi ve
uzaktan egitime yoOnelik motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iligki tespit
edilememistir. Ogrencilerin bilgisayar kullanim siiresi ile bilissel esneklik ve
motivasyon diizeyleri ile ilgili anlamli bir iliski oldugu saptanmustir.

Sel (2018) yaptig1 calismasinda arastirmanin amacini Inénii Universitesinde
egitim hayatina devam eden uzaktan egitim dgrencilerinin ¢evrimigi 6grenci baglilik
diizeylerinin baz1 degiskenler ag¢isindan incelenmesi olarak belirlemistir. Arastirmada
hem orgilin hem de uzaktan egitimle egitim faaliyetlerine devam eden &grencilerin
cevrimici baglilik seviyeleri cinsiyet, medeni durum, sinif, 6grenim tiirii, fakiilte,
yontem tercihi gibi degiskenler acisindan incelenmistir. Ayrica bu calismada
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Ogrencilerin ¢evrimi¢i baglilik diizeyleri akademik basar1 durumlar1 ve derslere
eszamanl girilip girilmemesi sikliklar1 arasindaki iligkiler de incelenmeye
calisilmigtir. Bu arastirma iligkisel tarama deseninde yapimis olup, inceleme
grubunu ise Indnii Universitesinde egitim hayatma devam eden orgiin ve yaygin
egitime katilan dgrenciler olusturmaktadir. Universitelerde okutulmasi zorunlu olan
Tiirkce, Inkilap Tarihi ve Yabanci dil ortak derslerini uzaktan egitimle yoluyla alan
646 oOrgilin egitim Ogrencisi, toplamda 307 kisiden olusan 14 6n lisans, 190 lisans
tamamlama ve 103 lisans 6grencisi arastirmanin inceleme grubunun dagilimini bize
gostermektedir. Calismada Bolliger ve Inan tarafindan gelistirilmis <’Cevrimici
Ogrenci Baghlik Olgegi’” ve  Kisisel Bilgi Formu’ araciligiyla veriler toplanmistir.
Calismanin sonuglarni inceledigimizde Ogrencilerin ¢evrimi¢i ortamlarda rahat
hareket ettikleri tespit edilmekle birlikte Ogrenci ve Ogretim elemani hatta
ogrencilerle ogrenciler arasinda iletisimin istenen diizeyin altinda oldugu ve ekip
olma hissinin yeterince olusmadig1 goriilmiistiir. Sadece orgiin egitim dgrencilerinin
cevrimigi baglilik seviyelerinin alt seviyede oldugu sonucuna ulasilirken, ayrica bu
ogrencilerin kendilerini uzaktan egitim uygulamalarinda rahat hissetmedikleri
sonucuna ulasilmustir. Istihdam ve cinsiyet degiskenleri acismdan arastirma
sonuglarma baktigimizda ¢evrim i¢i baghlik diizeyinde anlamli bir farkliliga sebep
olmadiklar1 tespit edilmistir. Fakiilte degiskeni agisindan sonuglara baktigimizda ise
orgiin egitim o6grencilerinin ¢evrimici baghlik diizeylerinde anlamli bir farklilik
bulunmazken uzaktan egitime katilan Ogrencilerde anlamlhi bir fark oldugu tespit
edilmistir. Stif kademesi, program tiirii ve medeni durum degiskenlerinin etkisine
baktigimizda ise ¢evrimici 6grenci baghlik durumlarinda farkliliklara sebep oldugu
sonucuna ulagilmistir. Akademik basar1 degiskeni agisindan arastirma sonuglarina
baktigimizda uzaktan egitime katilan &grencilerin akademik basar1 durumlari ile
cevrimici Ogrenci baghlik 6lceginin biitlin boliimlerinde pozitif bir iliski tespit
edilmisken orgiin egitim 6grencilerinde ise Ingilizce ve Tiirk Dili dersi basarisi ile
rahat hissetme ag¢isindan diisiik bir diizeyde pozitif iliski tespit edilmistir.

Ulkii (2018) yaptig1 ¢alismada, Ilkokullarda gorevli dgretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaglamistir. Bolu il merkezinde 2017
yilinda 37 ilkokulda gorev yapan 206 kadin ve 149 erkek toplam 355 brans ve smif
Ogretmeni  arastrmanm  Orneklemi  olusturmaktadwr.  Arastrmaya  katilan
ogretmenlerin tutumlar1 (2007) yilinda Agir tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime
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Yénelik Tutum Olgegi’” kullanilmistir. Gelistirilen dlgek uzaktan egitimin avantajlar
ve smirhiliklart olmak iizere iki alt boyuta sahiptir. Arastrma bulgularinin
sonuclarina baktigimizda oOgretmenlerin uzaktan egitim tutumlarinda Ogrenim
durumu degiskeninden baska anlamli bir fark goézlenmemistir. Katilimci
Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore tutumlari incelendiginde anlamli bir farklilik
belirlenememistir. Fakat kadin &gretmenlerin biraz da olsa erkek Ogretmenlere
nazaran olumlu yonde tutum gelistirdikleri saptanmustir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin  kidem yili  degiskenine gbére tutumlarinda anlamh fark
belirlenememistir. Katilimc1 6gretmenlerin smif 6gretmeni veya brans Ogretmeni
olarak gorev yapiyor olma degiskeni gore gelistirdikleri tutumlarina baktigimizda ise
anlaml farkliliklar saptanamamaistir. Arastrmanin diger bir degiskeni olan 6grenim
durumuna gbre tutumlarin incelenmesine baktigimizda ise Ogretmenlerin
tutumlarinda anlamli fark oldugu belirlenmistir. Bu degisken 6zelinde 6n lisans
mezunu katilimcilara gore lisansiistii egitim almis katilimcilarin uzaktan egitim
tutumlarinin olumlu sonuclar verdigi tespit edilmistir. Lisansiistii egitim seviyesine
sahip 6gretmenlerin On lisans mezunu 6gretmenlere oranla uzaktan egitime yonelik
tutumlarinda daha olumlu oldugu gozlenmistir. Uzaktan egitim ile ilgili sahip olunan
bilgi diizeyinin O6gretmen tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigi
saptanmistir.

Tonbuloglu (2017) gerceklestirdigi arastirmada iiniversitelerde uzaktan
egitim ile verilen derslerin niteliginin uzaktan egitim paydaslarm (Ogretim eleman,
ogrenci, hizmet saglayici, koordinator, alan uzmani, vb.) goriislerine gore
degerlendirilmesi amacini giitmiistiir. Uzaktan egitimdeki derslerin genel tanitim1 ve
icerigine iligkin ise su sonuglara ulagilmistir. Ders ihtiyaglarinin ve ders hedeflerinin
dersin igerigi ile tutarli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica &grencilerin ders
egitmeni ile iletisim halinde oldugu, ancak bu iletisimin ne kadar saglikli bir sekilde
yiiriitlildiigii konusunda siipheler vardir.

Yapilan calismadaki uzaktan egitimdeki derslerin tasarimi ve icerigiyle ilgili
sonuclara baktigimizda yaym evlerinin elektronik kitap nokrasinda cok istekli
olmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte ders igerigi noktasinda da maddi sikintilarin
yasandig1 durumuyla karsilagilmistir. Derslerin igerigi ile 1ilgili ise igerigi
hazirlayacak kisilerin konunun uzmani olmasi1 ve 6zel sektoriinde bu caligmalar1
desteklemesi gerekliligi sonucuna ulasilmistir.
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Yapilan c¢alismadaki uzaktan egitimin 0gretme ve 6grenme siirecine iligkin
sonucglarina baktigimizda O6grenme siirecinde Ogrencilerin giiclii taraflarinin ve
ihtiyaglarmin goz oniinde bulundurulmadigi goriilmiistiir. Buna ek olarak bireysel
farkliliklara dikkat edilmedigi goriilmiistir. Ogrenme siirecinin farkli 6grenme
tarzlarma, farkli hazirbulunusluk seviyesindeki bireylere hitap etmesi, katilimcilari
motive etmesi ve farkli 0grenme ortamlar1 sunmasi noktasinda gelistirilmesi
gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Uzaktan egitimdeki derslerde kullanilan teknolojiye iligkin bulgulara
baktigimizda derslerin giincel ve erisilebilir oldugu gorilmiistiir. Ayrica ders
ortaminda kolay dolasimin saglandigi ve kullanicilarin giivenlik i¢in bir sifreleme
sistemi uyguladig1 tespit edilmistir. Dezavantajli bireyler i¢in 6zel bir program
gelistirilmesi  konusunda  eksiklikler oldugu saptanmistir. Uzaktan egitim
programlarindaki Ogretim materyalleriyle ilgili bulgulara baktigimizda 6grenme
materyalleri giivenilir ve gilincellenebilir olarak tespit edilmistir. Fakat sanal
kiitiphane gibi kaynaklara erisim konusunda gelistirmelerin olmasi gerektigi
saptanmigtir.

Uzaktan egitim programlarinda saglanan destek ile ilgili elde edilen bulgular
incelendiginde 6gretim iiyeleri ve 68rencilerin ayni1 konuda ters diistiigli goriilmiistiir.
Ogretim {iyeleri &grencilere hizmet veren destek sisteminin varligindan ve bu
sistemin ulasilabilir oldugundan bahsetmistir. Ogrencilerin ise istek ve sikayetlerine
geri bildirimlerin hizli bir sekilde yapildigindan bahsederken, 6grencilerin ¢ogu ise
bu hizmetlerin tamaminda aksamalar oldugunu belirtmistir.

Uzaktan egitimdeki 6lgme-degerlendirme bulgular1 incelendiginde 6gretim
tasariminin diizenli olarak degerlendirildigi goriilmistiir. Ancak 6dev teslim tarihleri
ve O0dev sonug tarihlerini belirlenirken ortak karar almadiklar1 goriilmiistiir. Bunun
yaninda alternatif degerlendirme yontemlerinden olan akran degerlendirme ve 6z
degerlendirme gibi yontemlerin tercih edilmedigi saptanmistir.

Uzaktan egitim programlarmin uygulanmasinda karsilagilan problemler ile
ilgili bulgular incelendiginde ders veren 0gretmenlerin bazi kaygilar tasidigi ve bu
konuda Onyargilar1 oldugu tespit edilmistir. Uzaktan egitimin yiliz yiize egitimin
yerini tutamayacagi, derslerin uzaktan egitime uygun olmadig: belirtilmistir. Ayrica
uzaktan egitim derslerini ekstra bir is yiikii olarak gérmeleri 6gretmenlerin bazi 6n
yargilar1 olarak tespit edilmistir. Buna ek olarak uzaktan egitim programlarinda
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yapilmasi gerekli iyilestirmelere iligkin bulgulara baktigimizda kalite standartlarinin
saglanmasi, Onceden yapilmigs uzaktan egitim programlarindaki yanlislarin
incelenmedigi ve eksikliklerin giderilmedigi ve uzaktan egitim programlarmin
yeniden yapilandirilmasi gerektigi tespit edilmistir.

Fidan (2016) bu ¢alismasinda 6grencilerin uzaktan egitime karsi tutumlar1 ve
epistemolojik inanglarini incelemeyi amaclamistir. 330 uzaktan egitim 6grencisi ile
yirlitilmiis olan ¢aligma iligskisel tarama deseni kullanilarak yapilmistir.
Arastrmani bulgularinda ise Ogrencilerin uzaktan egitim faaliyetlerine kars1
tutumlari ile cinsiyet degiskeninin yaninda boliim degiskenleri arasinda da anlamli
bir fark vardir. Ayrica katilimeilarin epistemolojik inang seviyeleri ve okuduklart
boliim degiskeni arasinda anlaml fark tespit edilmesine ragmen cinsiyet degiskeni
bakimmdan anlaml bir farklilik tespit edilememistir. Bunun yani sira katilimcilarin
uzaktan egitime karsi tutum seviyesi ile 6grenme durumunun ¢aba ve yetenege bagl
oldugu inang seviyeleri arasindaki iliskilerin anlamli oldugu belirtilmistir.

Kologlu (2016) tarafindan yapilan bu arastirmada Ogretim elemanlarinin
uzaktan egitime bakis acilarini ve hazir bulunusluklarmi 6grenebilmek amaciyla
Ordu Universitesinde gorevli toplamda 182 6gretim elemanmdan olusmaktadir.
Arastirmanin degiskenlerini, 6gretim elemanlarinin uzaktan egitim ile ilgili bilgi
seviyeleri, tecriibeleri, uzaktan egitime hazir olup olmama durumlarinin yam sira
uzaktan egitime bakis acilar1 ve uzaktan egitime saglayacaklar1 katkilarin neler
olabilecegi olusturmaktadir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretim elemanlariin
uzaktan egitim uygulamalarindan haberdar olduklar1 fakat bu konuda yeterli
tecriibeye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Uzaktan egitime bakis acilarinda
ise cevaplar daha c¢ok “kararsizzim” seklinde olmakla birlikte katiliyorum ya da
katilmiyorum gibi cevaplarinda verildigi goriilmiistiir. Ogretim elemanlarinin
uzaktan egitimin geleneksel yontemlerle harmanlanmis sekilde kullanimi
destekledikleri ve kendilerine bu konuda yeterli egitimlerin saglanmasi halinde
uzaktan egitime daha olumlu bakabileceklerini belirtmislerdir. Bunun yaninda
uzaktan egitimle ilgili her ne kadar teorik bilgiye sahip olsalar bile uygulamada
yeterli tecriibeleri olmadiklar1 i¢in hazir bulunuslukla alakali yoneltilen sorularda
genel anlamda “kararsizim” cevabinin verildigi goriilmiistiir.

Bahgekapili (2015) yaptig1 calismada, uzaktan egitim yontemiyle dgrencilerin
akademik basarilarmin 6z yeterlilik ve denetim odagi ve bireysel ozellikler gibi
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tahmin edilebilecek bir modelin olusturulmasini amacglamistir. Analiz sonuglarina
gore incelenen bireysel 6zelliklerin akademik basari iizerine dolayli ve dogrudan
etkileri oldugu goriilmiistiir. Oz disiplin ve agiklik dzelliklerinin akademik basar1y1
dolayl etkiledigi goriiliirken digsal akademik denetim ve 6z yeterlilik 6zelliklerinin
ise dogrudan akademik basariyr etkiledigi goOrilmiistir. Bunun yaninda disa
doniiklik, uyumluluk ve igsel akademik denetimin genel akademik basari etkisi
iizerine anlamli bir sonu¢ bulanamamustir.

Yilmaz ve Giiven (2015) 6gretmen adaylarmin metaforlar vasitasiyla uzaktan
egitime karst algilarmin belirlenmesini amagladiklar1 ¢aligmanin  6rneklemini
egitimine devam eden 80 tanesi fen bilimleri 70 tanesi ise smif Ogretmenligi
boliimlerinden olusan toplamda 150 6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmada
nitel arastirma yontemleri kullanilmis olup igerik anali teknigi ile veriler analiz
edilmistir. Arastirma sonuglarma gore eszamanli bir sekilde uzaktan egitim
faaliyetleriyle derslerine devam eden fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinif 6gretmeni
adaylarma gore daha olumlu algilara sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ersoy (2014) yaptig1 ¢calismasinda tam 68renme yaklagimimin uzaktan egitim
siirecinde Ogrenci basarisi ve tutumlarmna etkisi olup olmadigini tespit etmeyi
amaglamistir. Bu c¢alismada Islam Hukuku II dersinin tam 6grenme modeliyle
islenerek Ogrencilerin akademik basari, tutum ve Ogrenmenin kalicilig1 iizerindeki
etkileri incelenmistir. Calisma grubu 49 &grenci A subesinden 49 Ogrenci de B
subesinden olmak lizere arastirma sartlarmi tasiyan bireylerden olugsmustur. Deney
grubu B subesi 6grencileri, kontrol grubu ise A subesi 6grencilerinden olusmustur.
Arastirmada elde edilmesi gereken veriler i¢in basar1 testi, tutum Olgegi ve izleme
testleri kullanilmistir. Deney grubunda uzaktan egitim faaliyetleri tam 6grenme
modeline temel almarak yapilmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel uzaktan egitim
faaliyetleri ile dersler islenmistir. Ders uygulamalar1 11 hafta ve 5 {inite boyunca
devam etmigstir. Tam 6grenme yOntemi ile islenen derslerin her {initesinden sonra
izleme testleri uygulanmis ve izleme testlerinde sinif mevcudunun en az %80’inin 70
puan almasi hedeflenmistir. Yapilan derslerde basar1 oran1 %70’in altinda kalmissa
tamamlayic1 egitime gidilmis, hala basar1 istenen diizeyde degilse bire bir egitim
yapilarak eksiklikler tamamlanmaya ¢aligilmistir. Siire¢ sonunda ise deney grubunun
basar1 ortalamasiin 70 puana ulastig1 goriilmiistiir. Sonug olarak deney grubundaki
ogrencilerin hem akademik basar1 diizeyinde, hem bilgilerin kalicilik diizeyinde, hem
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de derse karsi tutumlarinda kontrol grubuna nazaran anlamli farkliliklar tespit
edilmis ve deney grubunun daha basgarili ve istekli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gilindiiz (2013) yaptig1 calismalisinda 6gretmen adaylarinin cinsiyet, sinif,
boliim, kisisel bilgisayarinin bulunmasi ve internet baglantisinin bulunmasi gibi
degiskenlerin, 6gretmen adaylarmin uzaktan egitim algisna yonelik goriislerinin
incelenmesini amaglanmistir. Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren
Ogretmen adaylar1 ile yapilan ve toplamda 692 kisiden olusan arastirmaya 455’1 kiz
237’si 1se erkek olan Ogretmen adaylar1 katilmistir. Arastirmaya Sosyal Bilgiler,
Resim, Miizik, Fen ve Teknoloji, Smif Ogretmenligi bolimlerinden tim smif
kademelerinden 6gretmen adaylar1 katilmistir. Arastirma tarama modeli ile yapilmis
olup, literatiirdeki calismalar incelenerek yeni bir dlgek gelistirilmistir. Arastirmanin
sonuclarina bakildiginda Ogretmen adaylarinin cinsiyet, kendi bilgisayarmin
bulunmas1 ve internet baglantismin bulunmasi degiskenleriyle anlamli bir farkhilik
tespit edilememistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin boliimlerine gore ve smnif seviyesi
degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir.

Kaban (2013) yaptig1 arastirmada uzaktan egitim kalite standartlarinin uzman
goriisleri dogrultusunda belirlenmesini ve belirlenen standartlarin degerlendirilmesini
amacglamistir. Arastirmaya uzaktan egitimde 4 yil ve daha iistii uzaktan egitim
tecriibesine sahip iiniversitelerden olan Istanbul Universitesi, Gazi Universitesi,
Sakarya Universitesi ve Anakara Universitelisinin ¢alisanlar1 katilmistir. Katilimeilar
O0gretim elemanlari, yoneticiler, teknik personel ve igerik gelistirenler olmak iizere
uzaktan egitimin farkli alanlarinda gorevli kisiler olarak belirlenmistir. Bu
arastirmada nitel yontemle baslayip nicel yontemle devam eden kesfedici desen
kullanilmistir. Uzaktan egitime yonelik kalite standartlarnin  belirlenmesi
asamasinda 10 farkli kurumun egitim standardma ulasilmistir. Olusturulan madde
havuzu toplam 337 maddeden olugmustur. Sonrasinda yapilan iki tlir uzman goriisii
asamasiyla birlikte madde sayis1 97 olarak belirlenmistir. Yapilan caligmanin
bulgularma bakildiginda en ¢ok Onem verilen maddelerin uzaktan egitim
programlarinin teknolojik alt yapismin olusturulmasi ve desteklenmesi gerektigi
maddesi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bununla birlikte wuzaktan egitim
faaliyetlerinin planlanirken ya da ders etkinlikleri olusturulurken, engelli kisilerin
ihtiyaglarmin da gbz oniinde bulundurulmasi gerektigi, tiim dgrencilerin ve uzaktan
egitim paydaslarinin tiim bilgilerinin giivenliginin saglanmas1 gerektigi, dikkat
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dagmikligin1 engelleyecek tasarimlarin olusturulmasi gerektigi ve okunabilirligi
kolaylastiracak onlemler alinmasi gerektigi belirtilen 6nemli maddeler arasindadir.

Yalman ve Kutluca (2013) tarafindan matematik &gretmen adaylarinin
uzaktan egitim sistemiyle ilgili yaklasimlarini belirlemeyi amaglayan bu ¢aligma
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesinde Matematik 6gretmenligi
boliimlerinde 6grenimlerini siirdiiren toplam 102 6gretmen adaymin goriislerinden
olusmaktadir. Arastirma sonuclarina gore, 6grencilerin cinsiyet, ders isleme sekli ve
ogrenimlerine devam ettikleri program agisindan uzaktan egitime karsi tutumlarinda
anlamli bir fark tespit edilememistir. Ayrica katilimcilarin yaklasik %63t uzaktan
egitim uygulamalar1 ile derslerin devam edebilecegini belirtirken yaklasik %37’s1
derslerin uzaktan egitimle degil geleneksel yontemlerle islenmesi gerektigini ifade
etmislerdir.

Ozmen (2012) yaptig1 arastirmada sosyal ag destekli uzaktan egitim
uygulamalarmin 6grencilerin basarisina ve 68renci goriislerine etkisini arastirmayi
amaglamugtir. 2011-2012 egitim dgretim yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar Ogretmenligi Boliimiinde egitim alan Ogrencilerle calismalarini
yiiriitmiistiir. Arastirmaya gore Ozel Ogretim Yontemleri, dersinde yer alan
Programli Ogretim, Proje Tabanli Ogrenme ve Ornek Olay Yontemi iinitelerinin
Ogretilmesi amaciyla uzaktan egitim faaliyetlerinde bulunulmus ve sosyal ag
uygulamalari ile dersler islenmistir. Calismada toplam 3 grup yer almakla birlikte bu
gruplardan biri kontrol ikisi ise deney grubudur. Arastirmanin ¢alisma grubu ise her
bir grupta 25 kisiden olusmaktadir. Yani toplamda 75 6grenci ¢alisma grubunu
Olusturmaktadir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yOntemleri kullanilmakla
birlikte, Arastirmanin nicel boliimiinde basar1 testi Ontest-son test uygulanmis olup
nitel kisminda ise arastirma gruplarindan her birinden segilen 6grencilerle miilakat
yapilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde sosyal ag destekli uygulamalarm,
uzaktan egitim uygulamalarina oranla basar1 seviyesi iizerinde pozitif etki yaptigi
tespit edilmistir. Ayrica sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarmin biligsel
basamaklarin bilgi diizeyinde daha etkili oldugu fakat kavrama diizeyinde ise
gruplarda herhangi bir fark olmadigi saptanmistir. Arastirmanin nitel kisminda ise
sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarinin 6grencilerin ders egitmenleri ve
smif arkadaslari ile iligkileri agisindan olumlu bir etki yaptig1 sonucuna ulasilmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin uygulamada herhangi bir zorlukla kargilagsmadiklar1 ve
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diger derslerde de bu tarz uygulamalarin yapilmasi gerektigi goriisiinde olduklari
saptanmistir. Sonug olarak arastirmadaki nitel veriler nicel verileri desteklemis ve
sosyal aglarm uzaktan egitim siireclerinde uygulanmasmin gerekliligi sonucuna
ulasilmistir.

Gok (2011) yaptig1 arastirmada uzaktan egitim uygulamalarinda gorev alan
Ogretim elemanlarinin uzaktan egitim ile ilgili algisini incelemeyi amaglamistir.
Tiirkiye’deki 13 {iiniversitede uzaktan egitim faaliyetlerinde deneyimi olan, 81
ogretim elemaninin gorlsler1 hakkinda veriler elde edilmistir. Tarama ydntemi
kullanilarak gergeklestirilen bu arastirmada 6gretim elemanlarinin uzaktan egitim
algilarim tespit edebilmek i¢in arastirmaci tarafindan yeni bir dlgek gelistirilmistir.
Arastirma  sonuglarma bakildiginda 6gretim elemanlarinin  uzaktan egitim
faaliyetlerine iliskin alg1 seviyeleri orta diizey olarak saptanmistir. Ayrica
arastirmanin bagimsiz degiskenlerine bakildiginda anlamli bir farklilik olusturmadig:
tespit edilmistir.

Tuncer ve Tanas (2011) 59 akademisyenin uzaktan egitim faaliyetlerine
yonelik goriislerini incelemislerdir. Bu arastirmada veriler miilakat (goriisme) teknigi
ile yapilmis olup arastirmaya katilan akademisyenler %81 oraninda uzaktan egitim
hakkinda bilgi sahibi olduklarini ifade etmislerdir. Ancak %93°i hicbir uzaktan
egitim programima katilmadiklarini belirtmistir. Buna ragmen akademisyenlerin
%96’s1 ne ¢aligtiklar1 liniversitelerinin bilgilendirici bir egitim faaliyeti yaptigini ne
de bireysel olarak kendilerinin bir ¢aba sergilediklerini belirtmiglerdir.

Ergin (2010) tarafindan ilkdgretim Ogretmenlerinin  uzaktan egitim
konusundaki bakis agilarinin tespit edilmesi amaciyla yapilan bu ¢alisma Van ili
merkezinde gorev yapmakta olan 635 6gretmenle ylriitiilmiistiir. 2008-2009 egitim
O0gretim yilim1 kapsayan arastirmanin bulgularina gore ilkogretim 6gretmenlerinin
brang, 6gretmenlerinin mezun oldugu fakiilte tiirii ve cinsiyet ac¢ilarindan anlamli bir
farklilik tespit edilmezken; mesleki kidem yili, internet erisim durumu, bilgisayara
sahip olma durumu ve uzaktan egitim konusunda bilgi sahibi olma durumuna gore
anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir.

Agir (2007) yaptig1 ¢alismada devlet okullar1 ile 6zel okullarda calisan
ilkogretim Ogretmenlerinin uzaktan egitim hakkindaki tutumlarmi ve goriiglerini
belirlemeyi amaglamistir. [Ikdgretimde caligan dgretmenlerin goriislerini 6grenmek
amactyla Agir’'m gelistirdigi “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi>> uygulanarak veriler
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toplanmistir. Calisma Balikesir ilinde 10 ilkdgretim okulunda gorev yapan 238
Ogretmenle yapilmigtir. Calismanin bulgularina bakildiginda katilimeilarin uzaktan
egitime kars1 tutumlar1 orta diizeye yakin sonuglar vermekle birlikte pozitif yonlii
oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet, ¢alisilan kurum, brans ve 6grenim durumu gibi
degiskenlerin uzaktan egitime karsi tutuma yoOnelik anlamli bir etkisi tespit
edilememistir. Ancak uzaktan egitim ile ilgili bilgisi olan 6gretmenler ile bilgisi
olmayan Ogretmenler arasinda anlamli farklillk bulunmustur. Bununla birlikte
uzaktan egitimin kidem yillarina bakildiginda anlamli bir sekilde degistigi tespit
edilmistir.

Alan yazinda yapilan incelemeler sonucunda salgin oncesi siirecte dogrudan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin, goriislerinin ya
da uygulamalarinin bulundugu herhangi bir c¢alismaya rastlanmamistir. Salgindan
sonra ise sadece bir makaleye erisilmistir. Her ne kadar sosyal bilgiler alaninda bu
konuda arastrma sayist az olsa da bu bdliimde diger brans ve smif 6gretmenleri
iizerine c¢alismalar da incelenmis ve bu calisma sonuglarinin mevcut arastirma
acisindan farkli pencereler agacagi diisiiniilmiistiir. Ek olarak akademisyenler,
O0gretmen adaylar1 ve dgrencilerin goriislerini iceren arastirmalar incelenmistir. Bu
calisma ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde elde ettikleri
tecriibbelerin gerek alan yazma, gerekse uygulama anlaminda sosyal bilgiler
o0gretmenlerine fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Yapilan Onceki arastirmalarin incelenmesi sonucu arastirmaya katilan
O0gretmenlerin uzaktan egitime bakis agilar1 genelde olumlu olmakla birlikte internet
erisim problemleri, 68renci devamsizlik sorunu, EBA’nin igerik eksikligi gibi
problemlerden bahsederken, uzaktan egitimin O0grenciye kendi hizinda 6grenme
imkan1 saglamasit ve gorsel olarak duyularmi harekete gecirmesi artilari olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunula birlikte cinsiyet mesleki kidem gibi faktorlerin
uzaktan egitim konusunda anlaml bir farklilik ifade etmedigi sonucuna ulasirken,
lisansiistii egitime sahip olan katilimcilarin uzaktan egitime daha olumlu yaklastiklar1

tespit edilmistir.
2.5.7. Uzaktan egitimle ilgili diinyada yapilan cahsmalar

Uzaktan egitimle ilgili yurt dist alanyazin ¢aligmalar1 incelendiginde

dogrudan sosyal bilgiler Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriis ve
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uygulamalar1 konusuyla ilgili bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu baglamda konu ile
ilgili oldugu diisiiniilen benzer ¢alismalar incelenerek yurt disinda uzaktan egitime
yonelik arastirmalarin ne diizeyde oldugu incelenmistir. Ayrica ¢aligmalarin
bir¢ogunun Covid-19 salgin1 dncesinde yapildig: goriilmiistiir.

Li ve Lee (2016) “Uzaktan Egitim Programlarnda GSOE Ogrencilerine
Yénelik Bilgisayar Okuryazarlig1 ve Cevrimici Ogrenme Tutumu: Yiiksek Ogretim
Calismalar1” adli arastirmalarmda lisansiistii 6grencilerin bilgisayar kullanimimdaki
yetkinliklerini ve Tayvan'daki bir Egitim Enstitlisiinde (GSOE) uzaktan egitim
programlarinin eszamansiz c¢evrimi¢i kurslarinda ¢evrimici Ogrenmeye yonelik
tutumlarin1 kesfetmeyi amaglamislardir. Arastirma Orneklemini Tayvan’daki 252
GSOE o6grencisi olusturmaktadir. Arastirma bulgularina gore 6grenciler arasinda
bilgisayar kullanma orani1 ve ¢evrim i¢i 6grenme tutumu arasinda anlamli bir iliski
belirlenmistir. Bilgisayar okuryazarlig1 ne kadar yiiksekse ¢cevrimici 6grenme tutumu
da o kadar yiiksek olarak arastirma sonuglarma yansimastir.

Mukoviz (2016) “Hayat Boyu Egitim Sisteminde Ilkokul Ogretmenlerinin
Uzaktan Ogretime Hazirbk Durumlarinin Incelenmesi” isimli calismasina 96
ilkogretim fakiiltelerinde gorevli 6gretim gorevlisi 342 ogrenci ve 81 ilkokul
O0gretmeni olmak tizere toplam 519 kisi katilim saglamistir. Arastirma sonuglarina
gore ilkokul 6gretmenlerinin hayat boyu egitim sisteminde uzaktan 6grenmeye hazir
olma durumlarmin diisiik ve orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.

George (2015) “Kadin Ogrenenlerin Uzaktan Egitime Karst Tutumlar::
Karsilastirmali Bir Analiz” adli ¢alismasinda Hindistan’daki 2 farkli tiniversitede
uzaktan egitim faaliyetlerine katilan kadin Ogrencilerin uzaktan egitime yoOnelik
tutumlarini analiz etmeyi amaglamustir. Indira Gandhi Ulusal A¢ik Universitesinden
43 ve Swami Vivekananda Subharti Universitesinden 77 kadm uzaktan 6grencinin
katildig1 ¢alismanin sonuglarna baktigimizda her iki iiniversitede de Ogrenimine
devam eden kadin 6grencilerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin olumlu oldugu
goriilmektedir. ki iiniversite arasindaki uzaktan egitim Ogrencileri arasinda genel
tutum acisindan da anlaml bir fark bulunmadig1 tespit edilmistir.

Fung (2005) yaptigi caligmasinda Uzaktan egitim Ogretmen egitimi
kursundaki Ogretmenlerin basili materyallerin  kullanimma iliskin goriislerini
arastrmayr amaclamistir. Arastrmanin  sonuglarmma baktigimizda Ogretmenler
materyallerin kurs hedeflerine ulasabildikleri konusunda hemfikirdirler. Ayrica
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uygun etkinliklerin eklenmesiyle uzaktan egitim materyallerinin 6§retmenlerin ¢esitli
acilardan diistinmelerine ve uygulama ve teori arasinda iliski kurmalarina katki
sagladig1r sonucuna ulasilmistir. Sonug¢ olarak uzaktan egitimde Ogretmen egitimi
kursunun ve materyallerin, 6gretmenlerin egitimi i¢in faydali olabilecegi sonucuna
ulasilmistir.

Nasser ve Abouchedid (2000) “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum ve Kaygilar:
Liibnan” isimli ¢aligmalarinda Liibnan'da uygulanan uzaktan egitim programinin
degerine iliskin Ogretmenlerin ve yoneticilerin tutumlarin1 incelemislerdir.
Arastirmaya 7 okul miidiirii ve 112 6gretmen katilmistir. Arastirma sonuglarina
baktigimizda okul yoneticilerinin uzaktan egitimin degeriyle fazla ilgilenmedikleri
ve miilakat sorularina yeterince odaklanmadiklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda
yoneticilerin maddi sartlar, uygulanabilirlik (fizibilite) egitim ve zaman kayb1 gibi
dort ana konuyla ilgilendikleri tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
ise okul yoneticilerine gore uzaktan egitime daha olumlu baktiklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenlerin %50’sinden fazlas1 uzaktan egitimle ilgili cok fazla bilgiye sahip
olmadiklarmi belirtmesine ragmen yeni teknolojiler, ilerlemeler ve yeni uygulamalari
tanimak icin istekli olduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler bir uzaktan egitim
programinin 6zel okullardan ¢ikma ihtimalinin ¢ok az oldugunu, ¢iinkii maddi
imkanlarin buna izin vermeyecegini sdylemislerdir. Fakat Ogretmenler uzaktan
egitim uygulamalarinin kendilerine egitim hedeflerini gerceklestirmede zaman
kazandmracagimi belirtmiglerdir. Arastrmanm en carpict sonuglarindan biri ise
O0gretmenlerin Liibnan gibi llkelerde uzaktan egitimin programlarmin pek ise
yaramayacagini belirtmis olmalaridir. Ancak buna ragmen o6gretmenler ilerleyen
zamanlarda uzaktan egitim programlarindan yararlanabileceklerini ifade etmislerdir.

Clark (1993) vyaptig1 “YiiksekOgretim Fakiiltelerinin Uzaktan Egitime
Yonelik Tutumlar: Ulusal Bir Anket” adli bu calismasinda iki ve dort yillik
yiikksekdgretim kurumlarindaki 6gretim {iyelerinin {iniversitede kredili uzaktan
egitime olan duyarliligmmi incelemektedir. Caligmanin sonuglarma baktigimizda
uzaktan egitime yOnelik genel tutumun M= 3.69 puan ortalamasiyla orta derecede
olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir. Uzaktan egitim yontemlerinin kisisel olarak
kullanimina yonelik sonuglar ise aragtirmanin uzaktan egitime yonelik en olumsuz
sonuglarint  karsimiza ¢ikarmaktadir. Katilimeilar uzaktan egitimin kisisel
kullanimma kars1 ortalama M= 4.68 degerle orta derecede olumsuz bir tutum
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icerisindedirler. Arastirmaya katilan 6gretim iiyelerinden yaklasik olarak %20’si
uzaktan egitimin kisisel olarak kullanimma karsi ¢ok olumlu bir goriis beyan
ederken, ¢ok olumlu tavirlar sergileyenlerin bir kismint bolim baskanlarmnin
olusturdugu goriilmektedir (%33,3).

Sonug olarak yukarida belirtilen ¢aligmalarin incelenmesi sonucu dogrudan
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin  uzaktan egitime yonelik bir c¢aligmaya
rastlanmamistir.  Ancak wuzaktan egitimin baska paydaslarmm goriislerinin
incelenmesi agismdan bu kisim dnemlidir. Ozellikle uzaktan egitime yonelik 6grenci
tutumlari, bransi sosyal bilgiler olmasa da 6gretmen goriisleri, okul idareci goriisleri
ve Ogretim liyelerinin goriigleri hakkindaki caligmalar uzaktan egitimin baska tilkeler
acisindan nasil degerlendirildiginin tespiti agisindan 6nemlidir.

Diinyada yapilan ¢aligmalara genel olarak baktigimizda verilerin anket ve
goriisme formu kullanilarak toplandigi goriilmektedir. Yapilan caligmalarin
sonuclarina baktigimizda uzaktan egitime yOnelik Ogretim elemanlarmin genel
tutumunun olumlu oldugu goriilirken uzaktan egitimin kisisel olarak kullanimi
konusunda ise olumsuz bir goriise sahip olduklar1 goriilmektedir Ogretmenlerin
uzaktan egitime bakis agilarinin olumlu olmakla birlikte, bu konuda yeterli bilgi
birikime sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica bazi Ogretmenler maddi
olanaksizliklar sebebi ile Liibnan gibi az gelismis iilkelerde uzaktan egitimin basarili
olamayacagmi belirtmistir. Bununla birlikte 6gretmenler uzaktan egitimde basili
materyallerin kullannomina iligkin verilebilecek bir kursun kendileri i¢in faydah
olabilecegini ifade etmistir. Okul idarecilerinin ise uzaktan egitime pek olumlu

yaklasmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmada hangi modelin kullamildigi belirtilmistir. Ayrica
calisma evreni ve Orneklem olarak kimlere yer verildigi, veri toplama siirecinde
hangi araglarin kullanildig1 ve verilerin hangi yolla analiz edildigi bilgilerine yer
verilmistir. Son olarak ise arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin saglanabilmesi i¢in

neler yapildig: belirtilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitime iligkin goriisleri
ve uygulamalarinin tespit edilmesi amaciyla yapilmis nicel bir ¢caligmadir. Arastirma
modeli olarak ise tarama modelinden faydalanilmistir. Nicel arastirma yaklasimi
arastirma problemleriyle ilgili evreni temsil edecek nitelikte katilimcinin fikirlerini
alarak genellemelere ulasmak amaciyla benimsenmistir. Tarama modelinin tercih
edilme nedeni ise hem nicel bir arastrmaya uygun bir model olmasi hem de
yapilacak arastirmada nispeten daha az zamanda daha c¢ok katilimciya ulasarak
arastirma konusu hakkmda genellemelere ulasma diisiincesidir (Oztiirk, 2014).
Asagida nicel arastirma yaklagimi ve tarama modeli hakkinda bilgiler verilmistir.

Nicel arastirma yaklasimi, temelleri pozitivist felsefeye dayanan ve sosyal
bilimlerdeki aragtrmalarin da tipki fen bilimlerinde oldugu gibi sayisallastirma ve
somutlastirma lizerine olmasi gerektigini savunan bir yaklasimdir. Bu yolla nesnel ve
objektif sonuclar elde edilebilecegini savunur. Ger¢ek anlamda bilimsel verilere
ancak bu sekilde ulasilabilecegini belirtir.

Oztiirk (2014) nicel arastirmalarm en belirgin 6zelliklerinin basinda veri
toplama siireclerinde ve toplanan verilen analiz edilmesinde sayisal verilerden
yararlanmak oldugunu belirtirken, Christensen vd. (2015) de benzer sekilde nicel

aragtirmalarin sayisal verilere giivendigini ifade etmistir. Sonmez ve Alacapinar
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(2011) ise nicel arastirmalar1 Olgiilebilen, ayni zamanda da goézlenebilen yani
sayilarla ifade edilebilen veriler olarak nitelendirmistir. Sayisal verilerin nicel
aragtirmalarda daha cok tercih edilmesinin nedeni ise Oztiirk’e (2014) gére sayilarin
kelimeler gibi belli bir degere sahip olmamasi ve sayilarin diinyanin her yerinde ayni
seyi ifade etmesidir. Nicel arastrmanin bazi temel 6zelliklerini Christensen vd.
(2015) asagidaki gibi ifade etmistir:

e Tahmin edilebilir ve olagan davraniglara odaklanir.

o Nesneldir.

e Bulgular genellenebilir.

e Istatistiksel sonuclari temel alir.

Hitckock ve Hugses’a (1995, akt. Oztiirk, 2014) gore nicel arastirmalarin

ozellikleri su sekildedir:
o Objektiftir.
e Pozitivizmi temel alir.
¢ Bilimin degerlerden ve yargilardan uzak oldugunu savunur.
e Arastirmaci arastirdigi konunun bir parcasi degildir.
e Gergekler sebep sonug iliskisi ile aranir.
e Kavram 6lgmeyi amaglar.
e Doga bilimlerinden beslenir.
e Gergek iizerine odaklanir.
e Tiimdengelim yontemini uygular.

Sonug olarak nicel arastirma yaklasimi, bilimsel arastirmalarin tiimdengelim
yoluyla neden sonug iligkisi i¢inde ele alindig1 bir aragtrma yaklasimidir. Bununla
birlikte nicel arastrmanm en belirgin Ozelliklerinden biri sayisallastrma ve
somutlagtirma yaparak bulgularin genellenmesidir. Ayrica nesnellik ve objektiflik
nicel arastirmanin diger 6nemli 6zellikleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tarama modeli standartlastirilmis belli bir 6lgek veya anket vasitasiyla veri
toplamay1 saglayan bir arastirma modelidir. Bu modeli Christensen vd. (2015)
deneysel olmayan ve gériisme protokolleri ya da anketler vasitasiyla gergeklestirilen
bir arastirma ydntemi olarak tanimlamustir. Oztiirk (2014) ise katilimeilarm belli bir
konuda belli bir zaman dilimi igerisinde ve belli sartlardaki goriis ve diislincelerini

ortaya ¢ikarmay1 amaglayan bir yontem olarak tanimlamigtir.
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Tarama modelinin en temel ilkesi insanlarn diislincelerini 6grenmek
istiyorsan onlara soru sor prensibidir (Christensen vd. 2015). Bu baglamda Oztiirk’iin
(2014) belirttigi gibi sokakta yiiriitken ya da son donemlerde teknolojinin
gelismesiyle elektronik formlar araciligryla anket c¢alismasi yapan insanlara
birgogumuz rastlamisizdir. Hangi marka araba satin almak istersiniz, hangi partiye
oy vermek istersiniz ya da en sevdiginiz televizyon programi nedir gibi sorular
tarama modeli bir arastirmada karsimiza ¢ikabilecek sorulardir. En basit sekli ile
yapilan bu tarz anket ¢aligmalar1 tarama ¢alismalarina 6rnek olarak verilebilir.

Bu arastirmada sosyal bilgiler Ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin
goriisleri ve uygulamalar1 arastirma konusuyla ilgili arastirma modeli olarak tarama
modeli tercih edilmistir. Uzaktan egitim siirecinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
tamaminin diisiincelerini almak miimkiin olmadig1 i¢in tarama modeli ile sosyal
bilgiler 6gretmenleri evreninden bu evreni temsil eden belli sayida katilimer ile
calisma yiirttilmiistiir. Calismada kullanilan evren ve orneklem asagida ayrmtili

olarak anlatilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Bal (2001, s. 110) evreni “gézlem alanina giren elemanlarin toplami” olarak
tanimlamigken, Biiyiikoztiirk vd. (2010) arastirmacinin ihtiya¢ duydugu verileri canli
veya cansiz varliklar araciligiyla ortaya c¢ikardigi genis topluluklar olarak
tanimlamistir. Orneklem ise evrenin i¢inde se¢ilmis, evrenin sl bir pargasi
seklinde tanimlanabilir (Biiyiikoztirk vd. 2010). Sonmez ve Alacapmar’in (2011)
tanimma gore Orneklem: Evreni temsil etme giiciine sahip nitelikleri barindiran
elemanlar toplulugudur. Yukarida belirtilen tanimlardan da anlagilacag iizere evren
orneklemi i¢ine alan daha kapsamli bir kavram iken 6rneklem ise evreni temsil etme
nitelik ve niceligine sahip varliklar biitiinii olarak degerlendirilebilir.

Arastirmaci tarafindan yapilan arastirmalar sonucu Tiirkiye genelinde toplam
gbrev yapan sosyal bilgiler 6gretmeni sayisinin 30000 ile 35000 arasinda oldugu
tespit edilmistir. Bu sayilardan hareketle calculator.net ve raosoft.com internet erigim
adreslerinde yer alan 6rneklem hesaplama formiilii kullanilarak %5 hata pay1 ve %95
giivenirlik katsayist ile en az 380 sosyal bilgiler 6gretmeninden veri toplanmasi
gerektigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmaya ise 386 sosyal bilgiler 6gretmeni katilim

saglamistr.
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Bu caligmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri
ve uygulamalar1 arastirma konusuyla ilgili aragtirma evrenini 2020-2021 egitim
ogretim yilinda MEB’e bagli okullarda sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gérev yapan
tim Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise MEB’e bagh
okullarda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri arasindan uygunluk orneklemi
yontemine gore segilen 386 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Bu 6rneklem
cesidi Oztiirk’e (2014) gore yeterli katilimciya ulasana kadar veri toplama siirecinin
devam ettigi ve ¢alismaya en uygun, kolay ulasilabilir ve en yakin bireylerin dahil
edildigi bir orneklem ¢esididir. Anket ¢alismasina katilim gdsteren sosyal bilgiler
ogretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim durumu ve gorev yaptig1 yerlesim

yerine iligkin bilgiler asagida verilmistir:
Tablo 6

Anket ¢alismasina katilan ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet n %

Kadin 195 50,5
Erkek 191 49,5
Toplam 386 100

Tablo 6’daki verilerden hareketle arastirmaya katilan 6gretmenlerin %50,5
inin kadin, %49,5’ nin erkek oldugu ve katilimcilar arasinda cinsiyet agisindan

homojen bir dagilim oldugu goriilmektedir.
Tablo 7

Anket ¢alismasina katilan 6gretmenlerin mesleki kidemi

Mesleki Kidem n %

0-5 yil 55 14,2
6-10 y1l 125 32,4
11-15 y1l 90 23,3
16-20 y1l 44 11,4
21 y1l ve tistii 72 18,7
Toplam 386 100
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Tablo 7°deki verilerden hareketle ankete katilan G6gretmenlerin mesleki
deneyimlerine bakildiginda 6-10 y1l aralig1 (%32,4) katilimin en ¢ok oldugu mesleki
kidem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 6-10 yil araligint 11-15 yil (%23,3), 21 y1l ve
usti (%18,7), 0-5 yil (%14,2) ve son olarak ise 16-20 yil araligi (%11,4) takip
etmektedir.

Tablo 8

Anket ¢alismasina katilan ogretmenlerin ogrenim durumu

Ogrenim Durumu n %
Lisans (dort yillik egitim fakiiltesi ve dort yillik

, 332 86
yiiksekokulu)

Lisansiistii (Yiiksek Lisans, Doktora) 54 14
Toplam 386 100

Tablo 8’deki verilerden hareketle ankete katilan Ogretmenlerin okul
mezuniyet diizeyleri incelendiginde lisans diizeyinde (%86) oraninda bir katilimin
oldugu goriilmiistiir. Yiiksek lisans ve doktora mezunlarinin orami (%14) olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. On lisans diizeyinde ¢alismaya katilan &gretmen

bulunmamaktadir.
Tablo 9

Anket ¢alismasina katilan ogretmenlerin ¢alistig yerlegim birimi

Gorev Yaptig1 Yer n %

11 merkezi 205 53,1
[lce merkezi 96 24,9
Kasaba/ Belde 27 7
Koy 58 15
Toplam 386 100

Tablo 9’daki verilerden hareketle ankete katilan 0gretmenlerin en cok il
merkezlerinde (%53,1) gorev yaptiklar1 goriilmiistiir. Ilge merkezlerinde gérev yapan
katilimcilarin orant %24,9 olarak karsimiza ¢ikarken, kdylerde goérev yapanlarin
oran1 %15°tir. Kasaba/Belde gorev yapan katilimcilarin oranmi ise %7 ile en az
calisilan yerlesim birimidir. Bu verilerden hareketle katilimc1 6gretmenlerin %78°1 il
ve ilge merkezlerinde ¢aligmaktadir. Bunun en temel sebebinin Tiirkiye niifusunun

cogunun il ve ilge merkezlerinde yastyor olmasidir.
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3.3. Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriis ve Onerilerini
O0grenmeyi amaglayan bu calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket kullanilmistir. Anket belli uzman goriislerinden gecerek standart
hale getirilen ve genellikle yiiz yiize, son donemlerde ise giderek daha ¢ok elektronik
ortamlarda arastrma Orneklemine sorularin soruldugu bir veri toplama aracidir.
Christensen vd. (2015) anketi genellikle katilimcilarin diisiince ve tutumlarini
Olcmek i¢in doldurulan bir veri toplama araci olarak tanimlamistir. Bir bagka tanimda
ise anket: Bilgi toplanmak istenen bireye sorulan sorulari, genellikle bireyin
kendisinin doldurdugu soru kagitlar1 olarak tanimlanmistir (Bal, 2001). Genelde
sosyal bilimlerde 6zelde de egitim bilimlerinde anketin sikca bir veri toplama araci
olarak kullanilmasmin en énemli sebeplerini Christensen vd. (2015) su sekilde dile
getirmektedir:

e Katilimcilarm goriis ve tutumlarini 6grenmeyi saglayabilir.

e Maliyet acisindan uygundur.

e Rasgele secilmis 6rneklemlere uygulama yapilabilir.

e Hizli geri doniit saglar.

e lyi gelistirilmis anketlerde gecerlik ve giivenirlik yiiksektir.

e Maddelerinin kapali u¢lu olmasi daha kesin bilgiler elde etmeye yardimci
olabilir.

e Maddelerinin agik uclu olmasi katilimcilarin daha detayl bilgiler vermesine

imkan saglayabilir.

Maddeler kapali uglu ise nispeten analizi kolaydir.
Ancak her veri toplama aracinda oldugu gibi anketlerin de ¢esitli zayifliklar1
s6z konusudur. Oztiirk (2014) anketin katilimcilarin goriislerinin esnek bir sekilde
alinmasina tamamen izin vermedigini belirtirken, Metin’e (2015) gore ise anketin en
onemli zayif noktalarindan biri, arastirmaciya derinlemesine bilgi elde etme imkani
vermemesidir. Christensen vd. (2015) gore anketin zayif yonleri asagidaki gibidir:

e Cevaplama esnasinda sosyal agidan uygun cevaplar verilme riski vardir.

e Bazi maddeler cevaplanmayabilir.

e Elektronik ortamlarda cevaplanma orani diisiik kalabilir.

e Maddeler agik uclu ise nispeten verilerin analizi zordur.
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e Olgeklerin dogrulanmaya ihtiyaci vardir.

Katilimer 6gretmenlere uygulanan anket maddeleri olusturulmadan konu ile
ilgili onceden yapilmis caligmalar taranmis ve bir alan uzmaninin goriisii alinarak
anketin genel basliklar1 belirlenmistir. Sonrasinda anket maddeleri arastirmaci
tarafindan olusturularak akademisyen {i¢ 6lgme uzmani, ii¢ sosyal bilgiler egitimi
uzmani, bir bilgisayar 6gretimi ve teknolojileri egitimi uzmani ve Milli Egitim
Bakanligi’'nda sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gorev yapan bir sosyal bilgiler
ogretmenine inceletilmistir. Uzman goriislerinden gelen geri bildirimler sonucu
ankete son sekli verilmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir. Son haline getirilen
anket aragtirma Orneklemine uygun iki sosyal bilgiler 6gretmenine pilot uygulama
yapilarak son kez gozden gecirilmis onlardan alinan doniitler dogrultusunda esas
orneklem grubuna uygulanmak i¢in hazir hale getirilmistir.

Bu caligmada veri toplama araci olarak kullanilan anket dokuz bélimden ve
53 sorudan olusmaktadir. Anketin ilk boliimiinii katilimecilarin  demografik
ozellikleri, egitim durumu ve mesleki kidem gibi degiskenlerini 6grenmeye yonelik
maddelerden olusmaktadir. Tkinci bdliimde katilimcilarin uzaktan egitimle ilgili alt
yap1 ve yazilimla ilgili diisiincelerini 6grenmeye yoOnelik maddeler yer alirken,
ticlincli boliimde uzaktan egitimde 6grenme-0gretme siireci irdelenmistir. Dordiincii
bolimde uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme siireciyle ilgili maddeler yer
alirken, besinci bolimde katilimcilara uzaktan egitimde smif yonetimi ile ilgili
sorular yoneltilmistir. Altinc1 boliim katilimcilarin uzaktan egitimle ilgili genel
tutumlarin1 belirlemeye yonelik maddeleri igerirken, yedinci bdliimde uzaktan
egitimde 6grenme-ogretme siirecine dair 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili anket
maddeleri yer almaktadir. Sekizinci boliimde katilimcilarin uzaktan egitimle ilgili
genel degerlendirme ve memnuniyet diizeylerini 1 ile 10 arasinda puan verilerek
belirlenmesi istenirken, son boliim olan dokuzuncu béliimde uzaktan egitimle ilgili

ilave diistincelerin agiklanabilecegi agik u¢lu bir soruya yer verilmistir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Gergeklestirilecek olan calisma Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu’nun onay1 alindiktan sonra Tiirkiye genelinde 42 farkli ilden
2020-2021 egitim 6gretim yili igerisinde Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde sosyal

bilgiler 6gretmeni olarak gdrev yapan 389 sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanmistir.
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3 anket giivenilir bulunmadigindan elenmis 386 katilimcinin anketi degerlendirmeye
alinmigtir. Anketlerin tamamimin Covid-19 tedbirleri kapsaminda elektronik ortamda
doldurulmasi saglanmistir. Katilimcilarin bir boliimiine ulagsmak i¢in Tiirkiye
genelinde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin iiye oldugu bir sosyal medya
platformu kullanilmistir. Katilimeilarin bir boliimiine ise sendikalarla iletisime
gecilerek sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bizzat telefon numaralarina ulasilarak anket
linki gonderilmis ve ankete katilimin zorunlu olmadigi, goniilliliik arz ettigi ve
toplanan verilerde kisiler bilgiler ya da 6zel bilgilerin istenmeyecegi belirtilmistir. Bu

stire¢ toplamda 60 giin stirmiistiir.
3.5. Verilerin Analizi

Calismada verilerin analiz yontemine karar vermek i¢in normallik testi
yapilmis olup, bagimsiz degiskenlerin hi¢birinin normal dagilima sahip olmadigi
tespit edilmistir (p<0.05). Orneklem sayis1 50’nin iizerinde oldugu i¢in Kolmogorov-
Smirnov degerlerine gore normallik testine bakilmistir. Bu baglamda c¢aligmada
parametrik olmayan (non-parametrik) testler yapilmistir.

Olusturulan anket sorularindan likert tipi maddelere verilen cevaplar SPSS
22.0 bilgisayar programui ile analiz edilerek sonuglar tablo ve grafik haline getirilerek
frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir. Cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu ve
gorev yeri degigkenleri icin degiskenler arasinda iligki olup olmadiginin kontrol
edilmesi amaciyla ¢ikarimsal istatistik yontemlerinden biri olan ki-kare analizi
yapilmistir. Anketin 50. sorusu “Uzaktan egitimde profesyonel anlamda genel
yeterlik diizeyim hakkindaki degerlendirmem.”, 51. sorusu “Covid-19 Salgmi ile
uygulamaya basladigim uzaktan egitim silirecinde, 0grencilerin sosyal bilgiler dersi
kazanimlarin1 edinmesi agisindan genel degerlendirmem.” ve 52. sorusu “Salgin
stirecinde uyguladigim uzaktan egitim siireciyle ilgili profesyonel anlamda genel
memnuniyet diizeyim.” sorular1 i¢in 1 ile 10 arasinda bir puanlama istenmis ve
verilen katilimc1 cevaplarmin puanlari, frekanslari, yiizdeleri ve aritmetik
ortalamalar1 alinarak bulgular tablo haline getirilmistir. Anketin 53. ve son sorusu
olan ilave diisiincelere yonelik verilen agik uglu cevaplar igin igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Yildirnm ve Simsek’e (2013) gore igerik analizinin temel amaci,
veriler toplandiktan sonra kavramsal olarak bu verileri bir araya getirerek belli bir

mantik ¢ercevesinde temalar olusturmaktir. A¢ik uclu sorunun analizinde bu yontem
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kullanilarak metinler kodlanmis ve iliskili kodlar bir araya getirilerek belirli temalara

ulasilmistir.
3.6. Gecgerlik ve Giivenirlik

Nicel bir galigma olan bu arastirmada veri toplama aracit olarak anket
kullanilmistir. Gegerlik, kisinin dlgiilmek istenen Ozelliklerinin bagka oOzelliklerle
karistirilmamast durumudur (Biiyiikoztirk vd. 2010). Calismanin gegerliginin
saglanabilmesi i¢in konu ile ilgili literatiir taramas1 yapilarak calismanin genel hatlar
sekillendirilmis ve bir alan uzmanmin goriisii alinarak anketin genel basliklar:
belirlenmistir. Bununla birlikte calismanin veri toplama araci olan anketin nitelik ve
nicelik agisindan yeterlilik diizeyini anlamanin en uygun yollarindan biri kapsam
gecerliligine bakmaktir. Oztiirk’e (2014) gore kapsam gegerliligi: “Hazirlanan
Olcegin Olcmek istedigi yapiyr gercekten Olciip 6lgmedigini ortaya koymak i¢indir.”
Olcegin bu islevi gercekten yapip yapmadigmni Olgmek i¢in genellikle uzman
goriisiine bagvurulur.

Arastirmanin kapsam gegerliliginin saglanabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorular akademisyen ii¢ 6lgme uzmani, ii¢ sosyal bilgiler egitimi uzmani,
bir bilgisayar 6gretimi ve teknolojileri egitimi uzmani tarafindan incelenmistir.
Ayrica Milli Egitim Bakanligi’nda sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gérev yapan ve
sosyal bilgiler 6gretimi alaninda yiiksek lisans egitimi almig bir sosyal bilgiler
O0gretmeninden goriis almarak toplam sekiz uzmandan goriis almmistir. Uzman
goriislerinden alinan doniitler dogrultusunda gerek igerik gerekse anlatim hatalar
diizeltilerek anket son haline getirilmistir.

Bilimsel arastirmalarda aranan en 6nemli 6zelliklerden biri de gilivenirliktir.
Giivenirlik, yapilan arastirma sonucuna hangi oranda giivenebilecegimizi gdsteren
bir kavramdir (Oztiirk, 2014). Tanridgen (2012) bir 6lgme aracmin giivenirliginin
arttirllmast i¢in madde sayisinin arttirilmas: ve 6lgme ortamimda olabildigince
tesadiifi hatalarin azaltilmas1 gerektigini belirtmistir. Bu caliymada giivenirligin
saglanabilmesi i¢in uzman goriisleri dogrultusunda 6lgme aracinin madde sayisi
olabildigince fazla tutulmaya calisilarak Olgme aracinin duyarli@i arttirilmaya
calisilmigtir. Bu siirecten sonra son haline getirilen anket, Milli Egitim Bakanliginda
gorev yapan iki sosyal bilgiler 6gretmenine pilot uygulama olarak yapilmis ve

anketin ornekleme uygun kisiler tarafindan tekrar gdzden gecirilmesi saglanmis ve
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dil, anlatim agisindan tespit edilen yanlis ifadeler diizeltilmistir. Bu sayede 6rneklem
grubuna uygulanacak olan 6lgme aracmin hedef kitleye hitap etme durumu tespit
edilmeye caligilmigtir.

Ek olarak anketin ilave diistinceler kisminda yapilacak olan icerik analizi bir
sosyal bilgiler 6gretimi alan uzmanina inceletilerek kodlamalar yaptirilmis ve nitel
verilerin de gegerlik giivenirligi arttirilmaya caligilmistir. Ayrica anket hakkinda
katilimcilara bilgilendirme yapilarak arastrmanin goniilliillik esasina gore yapildigi,
arastrmaya  katilm  saglayanlarin  kimlik  bilgilerinin ~ alinmayacagi ve
aciklanmayacag1 belirtilmistir. Bununla birlikte veri toplama siireci yiiz yilize
ortamda degil elektronik ortamda yiirtitiilerek katilimcilarin diisiincelerini objektif bir
sekilde aktarmalar1 ve gercek diisiincelerini yansitmalar1 saglanmaya caligilmistir.
Son olarak toplanan veriler bilgisayar ortaminda SPSS 22.0 programu ile analiz
edilmis ve alan uzmami bir kisi tarafindan ayni veriler tekrar analiz edilerek

analizlerin kontrolii yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde toplanan veriden hareketle aragtirmanin temel
problemi ve bu probleme bagli olarak incelenen alt problemlere iligkin bulgulara yer
verilmistir. Tirkiye ¢capinda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde gorev yapan sosyal
bilgiler 6gretmenlerine uygulanan anket calismasmin analiz edilmesi sonucunda
ortaya c¢ikan sonuglar farkli basliklar altinda sunulmustur. Asagida elde edilen

bulgular sunulmustur:

4.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Altyapiya Yonelik

Goriisleri

Sosyal bilgiler 06gretmenlerinin  uzaktan egitimde altyapiya yonelik
goriislerini 6lgmek amaciyla 5 adet likert tipi soru katilimcilara yoneltilmistir. 386
sosyal bilgiler dgretmenin tamami sorulara cevap vermistir. Ogretmenlerin sorulara

vermis oldugu cevaplarin analiz sonuglar1 Tablo 10 da gosterilmistir.
Tablo 10

Katilimcilarin uzaktan egitimde altyaprya yonelik goriigleri

Anket Maddeleri

E g
Z 2
g £ o S
2 2 =2 g g
290 9 = E 2 @ 3
x > 2 S = S ~ 3
£ E Y5 =z £2
& & v O @ © 3 =
¥ M M Z Z M X M
% % % % %
Uzaktan egitim 1(51.n .ulkemlzln internet 47 36,5 16,3 334 9.1
altyapis1 uygun degildir.
Sahip oldugum teknolojik arag gerecler
(bilgisayar, tablet vb.) uzaktan egitim 6,0 15,3 4.4 57,5 16,8

yapabilmem i¢in yeterlidir.
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Tablo 10°un devami

Ogrencilerimin sahip olduklar1 teknolojik

hazirbulunusluk seviyesi uzaktan egitim 18,7 42,2 14,5 21,8 2,8
icin yeterlidir.

Uzaktan egitimde kullandigim EBA

platformu verilen egitimin kalitesini 3,9 16,1 22,0 48,2 9,8
arttirmaktadir.

Uzaktan egitimde kullandigim

programlar (ZOOM vb.) etkili bir egitim 3,9 18,7 20,5 49,0 8,0
vermemi saglamaktadir.

Tablo 10°daki bulgulara bakildiginda katilimc1 6gretmenlerin %41,2’s1
“uzaktan egitim icin iilkemizin internet altyapisi uygun degildir.” ifadesine
“katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” cevabmi vermisken, %42,5’1 “kesinlikle
katiliyorum/katiliyorum” cevab1 vermistir. %16,3’i ise ‘“ne katiliyorum ne
katilmiyorum” cevabi vererek kararsiz bir goriis bildirmistir. Bu sonuglara gore
iilkemizin altyapisinin uzaktan egitime uygun olup olmadigmma dair katilimcilar
kiigiik bir farkla da olsa altyapmin uygun olmadigini belirtmislerdir.

Tablo 10°daki bulgulara gore “sahip oldugum teknolojik ara¢ gerecler
(bilgisayar, tablet vb.) uzaktan egitim yapabilmem i¢in yeterlidir.” ifadesine katilimc1
o0gretmenlerin birgogu yeterli teknolojik ara¢ gereglere sahip olduklarini belirtmistir.
“Katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” cevabi vererek yeterli teknolojik ara¢ gereclere
sahip oldugunu diisiinen katilimc1 oranm1 %74,3’tlir. Katilime1 6gretmenlerin
%21,3’lintin  “katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap verirken
%4,4’ti “ne katiltyorum ne katilmiyorum” cevabi vererek kararsiz bir goriis
bildirmislerdir.

Tablo 10’da goriildiigii gibi “Ogrencilerimin sahip olduklar1 teknolojik
hazirbulunusluk seviyesi uzaktan egitim i¢in yeterlidir.” ifadesine katilimc1
Ogretmenlerin  yarisindan fazlast  Ogrencilerinin  teknolojik  hazirbulunusluk
seviyesinin ~ uzaktan  egitim  i¢in  yeterli = olmadigmi  belirtirmistir.
“Katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” cevab1 vererek 0Ogrencilerinin teknolojik
hazirbulunusluk seviyesinin uzaktan egitim i¢in yeterli olmadigini diisiinen katilime1
orant %60,9°dur. Katilimc1 6gretmenlerin = %24,6’s1  “katilmiyorum/kesinlikle
katilmiyorum” seklinde cevap vermistir. %14,5’1 ise ‘“ne katiliyorum ne

katilmiyorum” cevabi vererek kararsiz bir goriis bildirmislerdir.
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“Uzaktan egitimde kullandigim EBA platformu verilen egitimin kalitesini
arttirmaktadir.” ifadesine katilimci G6gretmenlerin  yarisindan  fazlasi EBA
platformunun uzaktan egitimin kalitesini arttirdigini belirtmistir.
“Katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” cevabi vererek EBA platformunun uzaktan
egitimin kalitesini arttirdigmi1 diisinen katilimer oran1 %57,0°dwr. Katilimct
Ogretmenlerin  %22,6’s1 “katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap
vermistir. “Ne katiliyorum ne katilmiyorum” cevabi vererek kararsiz bir goriis
bildirenlerin orani ise %20,5’tir.

Altyapiyla 1ilgili olarak katilimcilara yoneltilen son ifade olan “Uzaktan
egitimde kullandigim programlar (ZOOM vb.) etkili bir egitim vermemi
saglamaktadir.” Katilimc1 6gretmenlerin yarisindan fazlast ZOOM vb. programlarin
uzaktan egitimde etkili bir egitim verilmesini sagladigini1  belirtmistir.
“Katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” cevabt vererek ZOOM vb. programlarin
uzaktan egitimde etkili bir egitim verilmesini sagladigini diistinen katilimci orani
%58,0’dwr. Katilimer 6gretmenlerin %20,0°1 “katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum”
seklinde cevap vermistir. “Ne katiliyorum ne katilmiyorum” cevabi vererek kararsiz
bir goriis bildirenlerin orani ise %22,0 ¢ikarak kesinlikle katilmiyorum/katilmiyorum

cevabi veren katilimcilardan daha fazladir.

4.1.1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitimde altyapiyla ilgili

gorislerine yonelik bagimsiz ki- kare sonuclar

Katilimc1 6gretmenlerin uzaktan egitimde altyapiya yonelik goriislerinde
cinsiyet, mesleki deneyim, egitim durumu ve gorev yeri degiskenlerine bagli olarak
anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz ki- kare testi
uygulanmustir. Yapilan uygulamaya gore anlamli farklilik tespit edilen maddeler
tablolar halinde gosterilmistir. Tablo 11 biitiin degiskenler bakimindan anlamli

farklilik olusan maddeleri gostermektedir.
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Tablo 11

Katilmcilarin uzaktan egitim siirecinde altyapr ve yazilimla ilgili diistincelerine

yonelik bagimsiz ki-kare sonuglart (anlaml farklilik tespit edilen maddeler)

Anket Maddeleri Cinsiyet Mesleki Ogrenim  Gorev Yeri
Kidem Durumu

X2 P x2 p 2 p x2 p

Uzaktan egitim icin 8,31 0,08 41,19 0,00 4,85 0,30 46,91 0,00
iilkemizin internet altyapisi

uygun degildir.

Sahip oldugum teknolojik 13,2 0,01 25,01 0,06 3,57 0,46 14,19 0,28
ara¢ gerecler (bilgisayar,

tablet vb.) uzaktan egitim

yapabilmem i¢in yeterlidir.

Ogrencilerimin sahip 14,0 0,00 37,32 0,00 3,81 0,43 31,71 0,00
olduklar1 teknolojik

hazirbulunusluk  seviyesi

uzaktan egitim icin

yeterlidir.

Uzaktan egitimde 9,88 0,04 17,99 0,32 3,37 0,49 13,37 0,34
kullandigim EBA

platformu verilen egitimin

kalitesini arttirmaktadir.

Uzaktan egitimde 3,28 0,51 19,00 0,26 6,28 0,17 20,90 0,052
kullandigim programlar

(ZOOM vb.) etkili bir

egitim vermemi

saglamaktadir.

(p<0,05)

Tablo 11°de belirtilen bulgular cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim durumu ve
gorev yeri degiskenlerine gore agiklanmistir. Tabloda belirtilen degiskenler icin

toplam yedi anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu farkliliklar agagida belirtilmistir:
4.1.1.1. Cinsiyet degiskeni agisindan olusan farkhliklar

Tablo 11°de goriildiigii gibi cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik olan
tic madde mevcuttur. Bu maddelerden ilki “Sahip oldugum teknolojik arag geregler
(bilgisayar, tablet vb.) uzaktan egitim yapabilmem i¢in yeterlidir.” ifadesidir. Yapilan

Ki- kare testi sonuglarina gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 12°de gosterilmistir.
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Tablo 12

Katilmcilarin uzaktan egitimde alt yapt ile ilgili cinsiyet degiskeni agisindan
ogretmenlerin sahip oldugu teknolojik ara¢ gereglerin yeterli olup olmadigi
goritislerine yonelik ki- kare sonuglart (1: Kesinlikle katilmiyorum, 2: Katilmiyorum,

3: Ne katiliyorum ne katilmyyorum, 4. Katiliyorum, 5: Kesinlikle katiliyorum)

Likert 5’li segenekler Toplam

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Cinsiyet  Kadmn Sayim 10 32 12 120 21 195

Beklenen Sayim 116 298 8,6 1122 32,8 1950

Erkek Sayim 13 27 5 102 44 191

Beklenen Sayim 114 29,2 84 1098 32,2 1910

Tablo 12’de gosterilen ki- kare sonuglarina gore 6gretmenlerin uzaktan egitim
yapabilmeleri i¢in sahip olduklar1 teknolojik ara¢ gereclerin yeterli diizeyde
olduguna dair kadm ogretmenlerden 112°sinin katiliyorum cevabir vermesi
beklenirken, 120’sinin katiliyorum cevabi verdigi, 32’sinin kesinlikle katiliyorum
cevab1 vermesi beklenirken, 21 kadin 6gretmenin bu goriise kesinlikle katiliyorum
cevabr verdigi goriilmektedir. Erkek Ogretmenlerde katiliyorum cevabi vermesi
beklenen katilimc1 sayist 109 iken, 102’sinin katiliyorum cevabi verdigi, 32 erkek
o0gretmenin kesinlikle katiliyorum cevabi vermesi beklenirken, 44’iiniin kesinlikle
Katiliyorum cevabr verdigi tespit edilmistir. Tablodan elde edilen bulgulara goére
arastirmaya katilim gosteren kadin ve erkek sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda
anlamli farklilik tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda erkek
Ogretmenler uzaktan egitim igin yeterli teknolojik ara¢ gereclere sahip olduklari
konusunda kadin 6gretmenlere oranla daha olumlu bir goriis belirtmistir. Cinsiyet
degiskeni acisindan istatistiksel olarak meydana gelen ikinci anlamhi fark
“Ogrencilerimin sahip olduklar1 teknolojik hazirbulunusluk seviyesi uzaktan egitim
icin yeterlidir.” maddesindedir. Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare testi sonuglarina

gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 13°te gosterilmistir.
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Tablo 13

Katilmcilarin uzaktan egitimde alt yapt ile ilgili cinsiyet degiskeni acisindan
ogrencilerin teknolojik hazirbulunusluk seviyesinin yeterli olup olmadigi goriislerine

yonelik ki- kare sonuglari:

Likert 5°li segenekler Toplam

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Cinsiyet Kadmn Sayim 39 92 31 31 2 195
Beklenen 36,4 823 283 424 56 1950
Sayim
Erkek Saymm 33 71 25 53 9 191
Beklenen 356 80,7 27,7 416 54 1910
Sayim

Tablo 13’te gosterilen ki- kare sonuglarma gore calismaya katilan kadin
ogretmenlerden, dgrencilerin teknolojik hazirbulunusluk diizeyinin yeterli olduguna
dair 82’sinin katilmiyorum cevabi vermesi beklenirken, 92’sinin katilmiyorum
cevabi1 verdigi, 42’sinin katiliyorum cevabi vermesi beklenirken 31’inin bu goriise
katiliyorum cevab1 verdigi goriilmektedir. Erkek ogretmenlerde 80 6gretmenin
katilmiyorum cevabi vermesi beklenirken, 71’inin katilmiyorum cevabi1 verdigi,
41’inin katiliyorum cevab1 vermesi beklenirken 53’iiniin bu goriise katiliyorum
cevabr verdigi goriilmektedir. Tablodan elde edilen bulgulara gore arastirmaya
katilim gosteren kadin ve erkek sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Bu sonuglara bakildiginda erkek 6gretmenlerin,
ogrencilerin teknolojik hazirbulunusluk diizeylerinin uzaktan egitim i¢in yeterli
oldugu konusunda kadin 6gretmenlere oranla daha olumlu bir goriise sahip olduklar1
tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan istatistiksel olarak meydana gelen
ticlincli anlaml fark “Uzaktan egitimde kullandigim EBA platformu verilen egitimin
kalitesini arttrmaktadir.” maddesindedir. Bu maddeye iligkin yapilan ki- kare testi

sonuglarina gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 14’te gdsterilmistir.
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Tablo 14

Katilmcilarin uzaktan egitimde alt yapt ile ilgili cinsiyet degiskeni agisindan

EBA 'min verilen egitimin kalitesini arttirp arttrmadigi goriislerine yonelik ki- kare

sonuclart:
Likert 5’li segenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
Cinsiyet ~Kadm S&ayim 8 35 53 80 19 195
Beklenen 76 31,3 429 940 192 1950
Sayim
Erkek Saym 7 27 32 106 19 191
Beklenen 7,4 30,7 421 920 188 1910
Sayim

Tablo 14’te gosterilen ki- kare sonucglarma gore calismaya katillan kadin
ogretmenlerden, EBA platformunun uzaktan egitimin kalitesini arttrdigma dair
42’sinin ne katiliyorum ne katilmiyorum cevabi vermesi beklenirken, 53’{iniin ne
katiliyorum ne katilmiyorum cevabi verdigi, 94’liniin katiliyorum cevabi vermesi
beklenirken 80’inin bu goriise katiliyorum cevabi verdigi goriilmektedir. Erkek
ogretmenlerde ise 42’sinin ne katiliyorum ne katilmiyorum cevabi vermesi
beklenirken, 32’sinin ne katiliyorum ne katilmiyorum cevabi verdigi, 92’sinin
katiliyorum cevabi vermesi beklenirken 106’sim bu goriise katiliyorum cevabi
verdigi goriilmektedir. Tablodan elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan kadin
ve erkek katilimcilar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonuglara gore
erkek Ogretmenler kadin 6gretmenlere gore, EBA platformunun uzaktan egitimin
kalitesini arttirmas1 konusunda daha yiiksek oranda olumlu goriis belirtmislerdir.

Yukarida elde edilen bulgulardan hareketle toplamda uzaktan egitimde
altyap1 boyutu agusndan {i¢ maddede kadmn ve erkek katilimcilar arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmiistiir. Yukarida analizi yapilan ve anlaml farklilik tespit edilen
tiim maddelerde erkek 6gretmenlerin lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Elde
edilen bulgulara gore kadin 6gretmenler erkek Ogretmenlere gore sahip olduklari

teknolojik ara¢ gereglerin uzaktan egitim icin yetersiz oldugunu diisiiniirken, ayn1
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sekilde Ogrencilerin teknolojik hazirbulunusluk diizeylerinin de yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica uzaktan egitimde EBA’nin verilen egitimin kalitesini erkek

katilimcilara kiyasla daha az arttirdigimi diisiinmektedirler.
4.1.1.2. Mesleki kidem degiskeni agisindan olusan farkhiliklar

Tablo 11°de goriildiigii gibi mesleki kidem degiskeni bakimindan beklenen
farklilik olusturan toplamda iki madde mevcuttur. Bu maddelerden ilki “Uzaktan
egitim i¢in lilkemizin internet altyapist uygun degildir.” ifadesidir. Bu maddeye
iliskin yapilan ki- kare testi sonuclarina gore ortaya ¢ikan farklihk Tablo 15°te

gosterilmistir.

Tablo 15
Katilimcilarin uzaktan egitimde altyapi ile ilgili mesleki kidem degiskeni agisindan

tilkemizin altyapisimin uzaktan egitim i¢in uygun olup olmadigina dair ki- kare

sonuclart:
Likert 5°li segenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
0-5  Saymm 0 14 6 23 12 55
Yil  Beklenen 26 201 90 184 50 550
Sayim
Mesleki 6-10 Sayim 6 35 22 50 12 125
Kidem Yil  Beklenen 58 457 204 418 11,3 1250
Sayim
11-15 Saymm 5 33 15 32 5 90
Yil  Beklenen 42 329 147 301 82 90,0
Sayim
16-20 Sayim 1 21 9 12 1 44
Yil  Beklenen 21 161 72 147 40 440
Sayim
21 Sayim 6 38 11 12 5 72
Yil  Beklenen 34 263 11,8 241 65 720
ve Sayim

Ustii

Tablo 15’te gosterilen ki- kare sonuglarina gore “Uzaktan egitim igin
ilkemizin internet altyapist uygun degildir.” goriisiine 0-5 yil arasinda mesleki
kideme sahip olan 6gretmenlerden 20’sinin “katilmiyorum” seklinde cevap vermesi

beklenirken, 14’1 katilmadig1 yoniinde karar belirtmistir. 0-5 y1l arasinda mesleki
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kideme sahip 6gretmenlerden 18’inin ilgili maddeye “katiliyorum” seklinde cevap
vermesi beklenirken, 23’1 “katiliyorum” cevabint vermistir. Yine bu mesleki
kidemde bulanan 6gretmenlerin 5’inin “kesinlikle katiliyorum” cevabini vermesi
beklenirken, 12’si “kesinlikle katiliyorum” cevabini vermistir. 6-10 y1l aras1 mesleki
kideme sahip Ogretmenlerin 45’inin “katilmiyorum” seklinde cevap vermesi
beklenirken, 35’1 katilmadigi yoniinde cevap belirtmistir. 0-6 yil arasinda mesleki
kideme sahip 6gretmenlerden 41’inin verilen soruya “katiliyorum” seklinde cevap
vermesi beklenirken, 50°si “katiliyorum” cevabini vermistir. Diger mesleki kidem
yillarinda ise 11-15 yil ve 16-20 y1l arasinda mesleki kideme sahip 6gretmenlerden
ilgili maddeye katilmadigin1 sdyleyenlerin sayis1 beklenen sayisindan fazladir. 21 yil
ve lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerden ise 26’sinin “katilmiyorum” seklinde
cevap vermesi beklenirken, 38’1 katilmadig1 yoniinde cevap belirtmistir. 21 yil lizeri
mesleki kideme sahip 6gretmenlerden 24’iiniin verilen soruya katiliyorum seklinde
cevap vermesi beklenirken, 12’si katiliyorum cevabini vermistir.

Yukarida agiklanan bulgulara gére 0-5 yil ve 6-10 yil aras1 mesleki kideme
sahip Ogretmenler ile 21 yil iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda
“Uzaktan egitim i¢in iilkemizin internet altyapist uygun degildir.” maddesi ig¢in
farklilik ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.. Bulgulara gore mesleki kidem arttik¢a uzaktan
egitim i¢in Tiirkiye’nin internet altyapisinin uygun olmadigi goriisii beklenenden
daha az, mesleki kidem azaldik¢a Tiirkiye’nin internet altyapisinin uzaktan egitime
uygun olmadig1 goriisii beklenenden daha yiiksek diizeyde c¢ikmustir. Tablo 11°de
goriildiigi gibi mesleki kidem degiskeni bakimmdan farklilik olusturan ikinci madde
“Ogrencilerimin sahip olduklar1 teknolojik hazirbulunusluk seviyesi uzaktan egitim
icin yeterlidir.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare testi sonuglarina gore

ortaya ¢ikan farklilik Tablo 16°da gosterilmistir.
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Tablo 16

Katilmcilarin uzaktan egitimde altyapr ile ilgili mesleki kidem degiskeni agisindan
ogrencilerin  hazirbulunusluk seviyelerinin uzaktan egitim i¢in uygun olup

olmadigina dair ki- kare sonuglari:

Likert 5’li segenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
0-5 Y1l Sayim 16 23 4 11 1 55
Beklenen 103 232 80 120 16 550
Sayim
6-10 YiI  Sayim 35 57 16 16 1 125
Mesleki Beklenen 233 528 18,1 27,2 36 1250
Kidem Sayim
11-15 Y1l Sayim 12 39 13 23 3 90
Beklenen 16,8 38,0 131 196 2,6 90,0
Sayim
16-20 Sayim 4 17 7 13 3 44
Yil Beklenen 82 186 64 96 13 440
Sayim
21 Yilve Saymm 5) 27 16 21 3 72
Ustii Beklenen 13,4 304 104 157 21 720
Sayim

Tablo 16°da gosterilen ki- kare sonuglarma goére “Ogrencilerimin sahip
olduklar1 teknolojik hazirbulunusluk seviyesi uzaktan egitim i¢in yeterlidir.”
goriisiine 0-5 yil arasinda mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerden 10’unun
kesinlikle katilmadig1 seklinde cevap vermesi beklenirken, 16’s1 kesinlikle
katilmadig1 yoniinde cevap belirtmistir. 6-10 yil arasinda mesleki kideme sahip olan
o0gretmenlerden 23’iiniin kesinlikle katilmadig1 seklinde cevap vermesi beklenirken,
35’1 kesinlikle katilmadig1 yoniinde cevap belirtmis, 27’°sinin katiliyorum seklinde
cevap vermesi beklenirken, 16’s1 katiliyorum yoniinde cevap vermistir. Diger
mesleki kidem gruplarindan 11-15 ve 16-20 yil arast1 mesleki kideme sahip
Ogretmenlerden kesinlikle katilmadigir sdyleyenlerin sayist beklenen sayisindan
fazladir. Katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum cevabini verenlerin sayisi ise
beklenenden daha yiiksektir. 21 yil ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerden ise
13’linlin kesinlikle katilmadig1 seklinde cevap vermesi beklenirken, besi kesinlikle
katilmadig1 yoniinde cevap belirtmistir. Ayrica yine ayni mesleki kidem grubunda
olan 6gretmenlerden 15’inin katiliyorum seklinde cevap vermesi beklenirken, 21’1

katiliyorum seklinde cevap belirtmistir.
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Yukarida agiklanan bulgulara gore 0-5 yil ve 6-10 y1l aras1 mesleki kideme
sahip Ogretmenler ile 21 yil tizeri mesleki kideme sahip Ogretmenler arasinda
“Ogrencilerimin sahip olduklar1 teknolojik hazirbulunusluk seviyesi uzaktan egitim
icin yeterlidir.” maddesi igin farklilik ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bulgulara gore
mesleki kidem arttikca 6grencilerin teknolojik hazirbulunusluk diizeyinin yeterli
seviyede oldugu goriisii beklenenden daha yiiksek seviyede ¢ikarken mesleki kidem
yilt azaldik¢a Ogrencilerin teknolojik hazirbulunusluk diizeyinin yeterli seviyede

olmadig1 goriisii beklenenden daha yiiksek diizeyde ¢ikmustir.

4.1.1.3. Ogrenim durumu ve gérev yapian yer degiskeni acisindan olusan

farklziklar

Tablo 11°de goruldiigii gibi 6grenim durumu degiskeni bakimindan yapilan
Ki- kare testi sonuglarina goére anlamli bir farklilik olusturan herhangi bir maddeye
rastlanmamistir. Tablo 11°de goriildiigii gibi gérev yapilan yer degiskeni bakimindan
anlamli bir farklilik olusturan ilk madde “Uzaktan egitim i¢in iilkemizin internet
altyapisi uygun degildir.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare testi

sonuglarma gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17
Katilimcilarin  uzaktan egitimde altyapr ile ilgili gorev yapilan yer degiskeni
agisindan tilkemizin internet altyapisinin uzaktan egitim igin uygun olup olmadigina

dair Ki- kare sonuclari:

Likert 5°’1i se¢cenekler Toplam

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

11 Merkezi Saymm 10 99 31 51 14 205

Gorev Beklenen 96 749 335 685 186 2050

Yapilan Sayim

Yerlesim Ilge Merkezi ~ Sayim 4 27 20 37 8 96

Yeri Beklenen 45 351 157 32,1 87 96,0
Sayimm

Kasaba/Belde Sayim 1 7 5 14 0 27
Beklenen 13 99 4,4 9,0 2,4 27,0

Sayim

Koy Sayim 3 8 7 27 13 58
Beklenen 27 212 95 194 53 58,0
Sayim
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Tablo 17°de gosterilen ki- kare sonuglarma gore “Uzaktan egitim igin
iilkemizin internet altyapisi uygun degildir.” goriisiine il merkezinde gdrev yapan
Ogretmenlerden 74’iiniin “katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 99°u
“katilmiyorum” seklinde cevap vermistir. Yine il merkezinde gorev yapan
Ogretmenlerin 68’inin “katiliyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 51°i
“katiliyorum” seklinde cevap vermistir. ilce merkezlerinde gorev yapan sosyal
bilgiler Ogretmenlerinden 35’inin  “katilmiyorum” seklinde cevap vermesi
beklenirken, 27°s1 “katilmiyorum” seklinde cevap vermistir. Kasaba ve beldelerde de
katilmadigin1 sdyleyen katilime1 sayisi beklenen sayisindan diistiktiir. Koylerde
gorev yapan Ogretmenlerden ise 21’inin “katilmiyorum” seklinde cevap vermesi
beklenirken, 8’1 “katilmiyorum” yoniinde cevap belirtmistir. Yine koylerde gorev
yapan Ogretmenlerden 19°unun “katiliyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken,
27’s1 “katiliyorum” seklinde cevap belirtmistir. Besinin “kesinlikle katiliyorum”
seklinde cevap vermesi beklenirken, 13’ii “kesinlikle katiliyorum” seklinde cevap
belirtmistir

Elde edilen bulgulara bakildiginda il merkezinde gorev yapan 6gretmenler ile
koylerde gérev yapan dgretmenler arasinda “Uzaktan egitim i¢in lilkemizin internet

2

altyapis1t uygun degildir.” maddesi i¢in farklilik ortaya ¢iktigi goriilmektedir.Buna
gore il merkezinde uzaktan egitim i¢in Tirkiye’nin internet altyapisi uygun degildir
goriisiine, “katilmiyorum” cevabi beklenenden daha fazla iken, “katiliyorum” cevabi
ise beklenenden daha azdir. Koylerde ise uzaktan egitim i¢in Tiirkiye’ nin internet alt
yapist uygun degildir goriisiine, “katilmiyorum” cevabi beklenenden daha az iken,
“katiltyorum” cevabi ise beklenenden daha fazladir. “Kesinlikle katiliyorum” cevabi
ise beklenenden yine fazladiwr. Tim bu veriler 1s18inda uzaktan egitim ig¢in
Tirkiye’nin internet altyapisinin koydeki oOgretmenlere gore il merkezindeki
Ogretmenlerce daha iyi bulundugu goriilmektedir. Tablo 11°de goriildiigii gibi gérev
yapilan yerlesim yeri degiskeni bakimmdan farklilik olusturan ikinci madde
“Ogrencilerimin sahip olduklar1 teknolojik hazirbulunusluk seviyesi uzaktan egitim

icin yeterlidir.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare testi sonuglarina gore

ortaya c¢ikan farklilik Tablo 18’de gosterilmistir.
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Tablo 18

Katilmcilarin uzaktan egitimde altyapr ile gorev yapilan yerlesim yeri degiskeni
agisindan ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin uzaktan egitim igin uygun olup

olmadigina dair ki- kare sonuglart:

Likert 5’li segenekler Toplam

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

[1 Merkezi Sayimm 26 82 37 52 8 205

Gorev Beklenen 382 866 29,7 446 58 2050

Yapilan Sayim

Yerlesim 1Ilge Merkezi  Sayim 19 40 14 22 1 96

Yeri Beklenen 179 405 139 209 27 96,0
Sayim

Kasaba/Belde Sayim 9 9 3 6 0 27
Beklenen 50 114 39 59 8 27,0

Sayim

Koy Sayim 18 32 2 4 2 58
Beklenen 10,8 245 84 126 17 580
Sayim

Tablo 18’de gosterilen ki- kare sonuglarma goére “Ogrencilerimin sahip
olduklar1 teknolojik hazirbulunusluk seviyesi uzaktan egitim i¢in yeterlidir.”
goriisine i1l merkezinde gorev yapan Ogretmenlerden 38’inin  “kesinlikle
katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 26’s1 “kesinlikle katilmiyorum”
seklinde cevap vermistir. Il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 44 {iniin
“katiliyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 52’si “katiliyorum” seklinde
cevap vermistir. Ilge merkezleri ve kasaba/beldelerde gorev yapan sosyal bilgiler
ogretmenlerinden ilgili maddeye katilmadigini sdyleyen 6gretmen sayisi beklenen
sayisindan disiiktiir. Koylerde gorev yapan 6gretmenlerden ise 10’unun “kesinlikle
katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 18’1 “kesinlikle katilmiyorum”
seklinde cevap belirtmistir. 24’{iniin “katilmiyorum” seklinde cevap vermesi
beklenirken, 32’si “katilmiyorum” yoniinde cevap belirtmistir. Yine kdylerde gorev
yapan Ogretmenlerden 12’sinin “katiliyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken,
41 “katiliyorum” seklinde cevap belirtmistir.

Aciklanan bulgulardan hareketle il merkezinde gorev yapan dgretmenler ile
koylerde gorev yapan oOgretmenler arasmda “Ogrencilerimin sahip olduklar

teknolojik hazirbulunugluk seviyesi uzaktan egitim i¢in yeterlidir.” maddesi i¢in
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koyde calisan ogretmenler aleyhine farklilik bulunmaktadir. Bagka bir ifadeyle il

merkezinde c¢alisgan katilimcilar Ogrencilerinin uzaktan egitim igin teknolojik

hazirbulunusluklarint koydeki meslektaslarina gore daha yiliksek bulmaktadirlar.

4.2. Katiimecilarin Uzaktan Egitimde Ogrenme-Ogretme Siirecine Yénelik

Goriisleri

Katilimcilara uzaktan egitimde 6grenme-6gretme siirecine yonelik goriislerini

Olcmek amaciyla 11 adet likert tipi soru yoneltilmistir. 386 sosyal bilgiler 6gretmenin

tamami bu baslik altindaki sorulara cevap vermistir. Ogretmenlerin sorulara vermis

oldugu cevaplarin analiz sonuglar1 Tablo 19’ da gdsterilmistir.

Tablo 19

Katilimcilarin uzaktan egitimde 6grenme-ogretme stirecine yonelik goriigleri

Anket Maddeleri

¥
E E 5 §‘ = =
@ = £ S g S o 3
<z oz == ¢ < S
8 = G o o s 8 =
X M M Z Z 4 ¥ M
% % % % %
Uzaktan egitimde Ogrencileri yiiz yiize
egitime gore daha aktif kilabilmekteyim. 44,0 43,5 8,0 3.4 1.0
Uzaktan egitimde 6grencilerim yiiz yiize
egitime gore dersime daha cok ilgilidirler. ~ 43° 469 6.5 21 10
Uzaktan egitimde derslerim daha eglenceli
geciyor. 324 472 14,8 4,4 1,3
Uzaktan egitimde Ogrencilerin  sosyal
bilgiler dersine kars1 tutumu olumludur. 11,7 28,2 334 24,9 1.8
Uzaktan egitimde yiliz ylize egitime gore
daha ¢ok Ogretmen merkezli bir egitim g5 13,7 9,8 55,2 14,8
vermekteyim.
Uzaktan  egitimde  kullanabilecegim
materyaller yliz ylize egitime gore 16,6 40,9 15,0 22,5 4,9

zengindir.
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Tablo 19°un devam

Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerimin 31 9 54,4 10,4 2,6 0,8
ogrenme ¢iktilar1 yiiz ylize egitime gore
daha etkilidir.

Uzaktan egitimde kullandigim materyaller

yiiz yiize egitime gore daha zengindir. 20,2 43,8 10,6 20,7 47

Uzaktan egitim yliz ylize egitime gore

daha ¢ok duyu organini harekete gecirir. 29,8 52,1 10,9 6.7 0.5

Uzaktan egitim yiiz yiize egitime gore

daha cok etkili 6grenmeyi saglar. 37,6 51,6 7.3 2,3 1.3

Uzaktan egitim Ogrenci merkezli bir

egitime imkan tanimaz. 5.2 g4 2z 358 10,9

Tablo 19°daki verilere bakildiginda “Uzaktan egitimde ogrencileri yiiz yiize

2

egitime gore daha aktif kilabilmekteyim.” ifadesine katilimci 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu uzaktan egitimde Ogrencileri yiiz yiize egitime gore daha aktif
kilamadiklarint belirtmistir. Katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum cevabi vererek
uzaktan egitime gore yliz yiize egitimde Ogrencilerin daha aktif olduklarini diisiinen
katilime1 oran1 %87,5tir. Katilime1 6gretmenlerin %4,4, linlin katiliyorum/kesinlikle
katiliyorum seklinde cevap vermistir. %14,8’1 ise ne katiliyorum ne katilmiyorum

cevabi vererek kararsiz bir goriis bildirmislerdir.

Tablo 19’a bakildiginda “Uzaktan egitimde Ogrencilerim yliz yiize egitime
gore dersime daha ¢ok ilgilidirler.” ifadesine katilime1 Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu uzaktan egitimde 6grencilerin yiiz yiize egitime gore derslerinde daha az
ilgili olduklarmi belirtmistir. Katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum cevabi vererek
uzaktan egitime gore yiiz yiize egitimde Ogrencilerin derslere daha c¢ok ilgili
olduklarmi diisiinen katilime1 orami %90,4’tiir. Katilime1 6gretmenlerin %3,1°1
katiliyorum/kesinlikle katiliyorum seklinde cevap vermistir. %6,5’1 ise ne

katiliyorum ne katilmiyorum cevabi vererek kararsiz bir goriis bildirmislerdir.

Onceki iki maddedeki egilim “Uzaktan egitimde derslerim daha eglenceli
geciyor.” maddesinde de kendisini gdstermektedir. Nitekim katilimcilarm biiyiik bir
cogunlugu uzaktan egitimde derslerin daha az eglenceli gectigini belirtmistir.
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Katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum cevabi vererek uzaktan egitimde derslerin
daha az eglenceli gectigini diisiinen katilimcr oram1  %79,6’dir.  Katilimci
Ogretmenlerin %5,7’si katiliyorum/kesinlikle katiliyorum seklinde cevap vermistir.
%14,8’1 ise ne katiliyorum ne katilmiyorum cevabi vererek kararsiz bir goriis

bildirmislerdir.

Katilimer 6gretmenlerin %39,9’u “Uzaktan egitimde Ogrencilerin sosyal
bilgiler dersine karst tutumu olumludur.” ifadesine Kkatilmiyorum/kesinlikle
katilmiyorum cevabmi vermisken, %26,7°s1 katiliyorum/kesinlikle katiliyorum
cevabr vermistir. %33,4’i ise ne katiliyorum ne katilmiyorum cevabi vererek
kararsiz bir goriis bildirmistir. Bu sonuglara gore katilimeilar kiigiik bir farkla da olsa
ogrencilerin uzaktan egitimde sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarmin olumlu

olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Katilimeilarin ¢ogunlugunun “Uzaktan egitimde yliz yiize egitime gore daha
cok 6gretmen merkezli bir egitim vermekteyim.” ifadesine katildig: tespit edilmistir.
[lgili maddeye “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevap vererek dgretmen
merkezli bir egitim verdiklerini s6yleyen katilimci oram %70,0’dir.  Katilimc1
ogretmenlerin %20,2’si  “katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap
verirken %9,8’1 ise “ne katiliyorum ne katilmiyorum” cevabi vererek kararsiz bir

goriis bildirmislerdir.

Ankette yer alan “Uzaktan egitimde kullanabilecegim materyaller yiiz yiize
egitime goOre zengindir.” maddesine c¢alismaya katilan Ogretmenlerin yarisindan
fazlas1 katilmamaktadir. Uzaktan egitimde kullanilan 6gretim materyallerinin yiiz
yiize egitime gore daha zengin oldugu goriisiine %57,5°1 “katilmiyorum/kesinlikle
katilmiyorum” cevabr verirken, %27,4’ti “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum”
seklinde cevap belirtmistir. %15°1 ise “ne katiliyorum ne katilmiyorum” cevabi

vermistir.

“Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerimin 6grenme ¢iktilar1 yiiz yilize egitime
gore daha etkilidir.” anket maddesine arastirmaya katilim gdsteren Ogretmenlerin
%85,3’1i “katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” cevabi vererek oldukga yiiksek bir
oranla yiiz ylize egitimin O6grenme c¢iktilarmin uzaktan egitime gore daha etkili

oldugunu belirtmislerdir. %3,4 gibi ¢ok kiiclik bir oranla da olsa uzaktan egitimin
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ogrenme c¢iktilarmin daha etkili oldugu goriisiinii belirtenler vardwr. Bu konuda

kararsiz kalan 6 gretmenlerin oranit ise 10,4 tiir.
9

Ankette katilimcilara daha 6nce materyal kullanimiyla ilgili yoneltilen genel
madde haricinde bizzat kendi uygulamalarma dair de “Uzaktan egitimde kullandigim
materyaller yiliz ylize egitime gore daha zengindir.” seklinde bir madde sunulmustur.
Katilimeilarm  %64,0’t bu maddeye “katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum”
cevabini vermistir. %25,4’i “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” cevabi verirken,
%10,6’s1 ise “ne katiliyorum ne katilmiyorum” cevabi vererek kararsiz bir goriis

belirtmistir.

Uzaktan egitimde 6grenme O0gretme siireci alt problemi altindaki bir diger
madde “Uzaktan egitim yliz yiize egitime gore daha cok duyu organini harekete
gecirir.” maddesidir. Katilimc1 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%81,9) uzaktan
egitimin yiiz ylize egitime gore daha fazla duyu organini harekete gegirdigi fikrine
katilmazken, sadece %7,2’s1 bu maddeye katilmaktadir. 10,9’u ise kararsiz bir goriis

belirtmistir.

Tablo 19’daki verilere bakildiginda uzaktan egitimin yiliz ylize egitimden
daha etkili bir sekilde 6grenmeyi sagladigi ifadesine katilimec1 ogretmenlerin ¢ok
biiyiik bir bolimii (%89,2) “katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” cevabi vermistir.
Bu cevapla olduk¢a yiiksek bir oranla yiiz yiize egitimin daha etkili 6grenme
sagladig1  goriisiine  destek  vermislerdir.  Katilimcilarm  sadece  %3.,6’s1
“katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” cevabi verirken, %7,3’l ise “ne katiliyorum ne

katilmiyorum” cevabi vermistir.

Uzaktan egitimde 6grenme 6gretme siireciyle ilgili son madde olan “Uzaktan
egitim Ogrenci merkezli bir egitime olanak saglamaz.” ifadesine katilimcilarin
%29,3’1i katilmadigin1 belirtirken, %46,7’si katiliyorum cevabi vererek uzaktan
egitimin Ogrenci merkezli bir egitime imkan tanimadigi gorlislini belirtmistir.
Katilimer 6gretmenlerin %24,1°1 ise “ne katiliyorum ne katilmiyorum” cevabi

vermistir.
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4.2.1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitimde 6grenme-6gretme

siireciyle ilgili goriislerine yonelik bagimsiz ki- kare sonuclar

Katilimer 6gretmenlerin uzaktan egitimde 6grenme-dgretme siirecine yonelik
gorislerinde cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu ve gorev yeri degiskenlerine
bagli olarak bir farklilik olup olmadigmni belirlemek amaciyla bagimsiz ki- kare testi
uygulanmistir. Yapilan uygulama sonucunda farklilik tespit edilen maddeler tablolar
halinde gosterilmistir. Tablo 20 biitiin degiskenler bakimindan anlamli farklilik

olusan maddeleri gostermektedir.
Tablo 20

Katilimcilarin  uzaktan egitim  siirecinde ogrenme-ogretme  siireciyle ilgili
diistincelerine yonelik bagimsiz ki-kare sonuglar

Anket Maddeleri Cinsiyet Mesleki Ogrenim Gorev Yeri
Kidem Durumu
X2_ P x2 P x2 p X2 p
Uzaktan egitimde 9,58 0,04 26,97 0,04 9,12 0,058 19,99 0,06

Ogrencileri  yiiz  yiize
egitime gore daha aktif
kilabilmekteyim.

Uzaktan egitimde 5,35 0,25 18,12 0,31 597 020 8,75 0,72
ogrencilerim yliz yiize
egitime gore dersime daha

cok ilgilidirler.

Uzaktan egitimde 4,62 0,32 2555 0,06 10,17 0,03 24,76 0,01
derslerim daha eglenceli

geciyor.

Uzaktan egitimde 7,90 0,09 32,83 0,00 1,18 088 892 0,70

Ogrencilerin sosyal bilgiler
dersine  kars1  tutumu
olumludur.

Uzaktan egitimde yiiz yize 2,75 0,60 30,21 0,01 3,44 048 28,16 0,00
egitime gore daha c¢ok
Ogretmen merkezli  bir
egitim vermekteyim.
Uzaktan egitimde 2,18 0,70 1225 0,72 459 033 754 0,82
kullanabilecegim
materyaller  yliz  yiize
egitime gore zengindir.
Uzaktan egitim siirecinde 4,95 0,29 16,15 0,44 1048 0,03 942 0,66
Ogrencilerimin ~ 0grenme
ciktilar1 yiiz yiize egitime
gore daha etkilidir.
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Tablo 20°nin devami

Uzaktan egitimde 4,80
kullandigim  materyaller

yiiz ylize egitime gore
daha zengindir.

Uzaktan egitim yliz yiize 4,84
egitime gore daha c¢ok
duyu organini harekete
gecirir.

Uzaktan egitim yiiz yiize 6,41
egitime gore daha c¢ok
etkili 6grenmeyi saglar.

Uzaktan egitim Ogrenci 3,50
merkezli bir egitime imkan
tanimaz.

0,30 19,67

0,30 15,12

0,17 15,04

0,47 17,60

0,23

0,51

0,52

0,34

5,17

12,50

4,00

8,43

0,21

0,01

0,40

0,07

9,50

12,99

3,65

28,69

0,65

0,36

0,98

0,00

(p<0,05)

4.2.1.1. Cinsiyet degiskeni acisindan olusan farkhiliklar

Tablo 20’ye bakildiginda cinsiyet degiskeni agisindan anlamh farklilik olan

bir maddeye rastlanmistir. Bu madde: “Uzaktan egitimde Ogrencileri yiiz yilize

egitime goOre daha aktif kilabilmekteyim.” ifadesidir. Yapilan ki- kare testi

sonuglarma gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21

Katilimcilarin 6grenme-ogretme siireciyle ilgili cinsiyet degiskeni agisindan uzaktan

egitimde ogrencileri yiiz yiize egitime gore daha aktif kilip kilamadigr goriislerine

yonelik ki- kare sonuglar

Likert 5°1i se¢cenekler Toplam
1,00 200 3,00 4,00 5,00
Kadm Saym 83 84 22 6 0 195
Beklenen 859 849 157 66 20 1950
Sayim
Cinsiyet
Erkek Saym 87 84 9 7 4 191
Beklenen 841 831 153 64 20 1910
Sayim
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Tablo 21°de gosterilen ki- kare sonuglarina gore uzaktan egitimde dgrencileri
yiiz yiize egitime gore daha aktif kilinabildigine dair kadin 6gretmenlerden 15’inin

(13

“ne katiliyorum ne katimiyorum” cevabi vermesi beklenirken 22’sinin “ne
katiliyorum ne katilmiyorum” cevabi verdigi goriilmiistiir. Erkek 6gretmenlerde ise
“ne katiltyorum ne katilmiyorum” cevabi vermesi beklenen katilimer sayist 15 iken
bu say1 9 olarak gerceklesmistir. Gergeklestirilen ki-kare analizine gore arastirmaya
katilan kadin ve erkek katilimcilar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Tablo 21°de belirtilen sonuglara gore ‘“katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum”
cevaplarina dogru bir yigilma oldugu ve kadin 6gretmenlerin kararsizlik oraninin

beklenenden daha yiiksek, erkek 6gretmenlerde ise daha diisiik oldugu gortilmiistiir.

Ayrica beklenen kararsiz cevaplar kadinlarda sola erkeklerde saga kaymuistir.
4.2.1.2. Mesleki kidem degiskeni agisindan olusan farkhiliklar

Tablo 20’de goriildiigii gibi mesleki kidem degiskeni bakimindan bir farklilik
olusturan ilk madde “Uzaktan egitimde 6grencileri yiiz yiize egitime gore daha aktif
kilabilmekteyim.” ifadesidir. Bu maddeye iligkin yapilan ki- kare testi sonuglarina

gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 22°te gdsterilmistir.
Tablo 22

Katilimcilarin ogrenme-ogretme stireciyle ilgili mesleki kidem degiskeni agisindan
uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gore 6grencileri daha aktif kilipp kilmadigina dair

Ki- kare sonuclar

Likert 5°1i se¢cenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 50
0-5Y1l Saymm 24 26 4 1 0 55
Beklenen Sayim 24,2 23,9 4.4 19 ,6 55,0
6-10 Sayim 66 43 12 4 0 125
Yil Beklenen Sayim 55,1 54,4 10,0 4,2 1, 125,0
Mesleki 3
Kidem  11-15  Sayim 33 49 5 1 2 90
Yil Beklenen Sayim 39,6 39,2 7,2 3,0 9 90,0
16-20 Sayim 22 17 1 4 0 44
Yil Beklenen Sayim 19,4 19,2 3,5 15 5 440
21 Yil Saym 25 33 9 3 2 72
ve Ustii  Beklenen Sayim 31,7 31,3 5,8 2,4 7 72,0

Tablo 22’de gosterilen ki- kare sonuglarina gore “Uzaktan egitimde
ogrencileri yiiz yiize egitime gore daha aktif kilabilmekteyim.” goriigiine 6-10 yil
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arasinda mesleki kideme sahip olan Ogretmenlerden 55’inin  “kesinlikle
katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 66°’s1 kesinlikle katilmadigi
yoniinde cevap belirtmigtir. 21 yil iizeri mesleki kideme sahip Ogretmenlerden
31’inin verilen soruya “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermesi
beklenirken, 25’1 “kesinlikle katilmiyorum” cevabini vermistir. Diger mesleki kidem
gruplart olan 11-15 yil mesleki kideme sahip Ogretmenlerden “kesinlikle
katilmiyorum” cevabir vermesi beklenen Ogretmen sayist beklenenden daha
diistikken, 0-5 ve 16-20 yil aras1 mesleki kidem grubunda ise beklenen ve verilen
cevaplarin orani birbirine ¢ok yakindir. Tablo 22’den elde edilen verilere gore 6-10
yil mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 11-15 yil ve 21 yil {izeri mesleki kideme
sahip 6gretmenler arasinda “Uzaktan egitimde Ogrencileri yiiz yilize egitime gore
daha aktif kilabilmekteyim.” maddesi i¢in farklilik bulunmaktadir. Buna gore
uzaktan egitim siirecinde 11-15 yil ve 21 yil iizeri kideme sahip 6gretmenlerin 6-10
yil arast mesleki kideme sahip Ogretmenlere gore, dgrencilerini uzaktan egitim
stirecinde sosyal bilgiler dersinde daha aktif kildiklar1 goriisiine sahiplerdir. Tablo
20’de goriildiigii gibi mesleki kidem degiskeni bakimindan farklilik olusturan ikinci
madde “Uzaktan egitimde Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumu
olumludur.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare testi sonuc¢larina gore

ortaya ¢ikan farklilik Tablo 23’te gdsterilmistir.
Tablo 23

Katilimcilarin ogrenme-ogretme stireciyle ilgili mesleki kidem degiskeni agisindan
uzaktan egitim stirecinde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karst olumlu bir tutuma

sahip olup olmadigina dair ki- kare sonuglar

Likert 5°1i se¢cenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
0-5 Yil Sayim 3 18 22 11 1 55
Beklenen Sayim 64 155 184 13,7 10 550
6-10 Y1l Sayim 20 29 46 29 1 125
Beklenen Sayim 146 353 418 31,1 23 1250
Mesleki 11-15 Y1l Sayim 7 35 25 23 0 90
Kidem Beklenen Sayim 105 254 30,1 224 16 90,0
16-20 Y1l Sayim 9 11 14 10 0 44
Beklenen Sayim 51 124 147 109 .8 44,0
21 Yil ve Saymm 6 16 22 23 5 72
Ustil Beklenen Sayim 8 4 203 241 179 13 720

88



Tablo 23’de gosterilen ki- kare sonuglarina gore “Uzaktan egitimde
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumu olumludur.” goriisiine 6-10 yil
arasinda mesleki kideme sahip olan dgretmenlerden 35’inin katilmadigi seklinde
cevap vermesi beklenirken, bu say1 29 olarak gerceklesmistir. 11-15 yi1l arasinda
mesleki kideme sahip 6gretmenlerden 25’inin katilmadig1 seklinde cevap vermesi
beklenirken, 35’1 katilmadigi yoniinde cevap belirtmistir. Diger mesleki kidem
gruplarindan ise her ne kadar anlamli bir farklilik tespit edilemese de 16-20 ve 21 yil
ustii mesleki kideme sahip 6gretmenlerden katilmadigi soyleyenlerin sayist beklenen
sayisindan azdir. Tablo 23’den elde edilen verilere gore 6-10 yil ve 11-15 y1l aras:
mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda ilgili madde i¢in farklilik bulunmaktadir.
Buna gore uzaktan egitim siirecinde 6-10 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenler,
11-15 w1l aras1 kideme sahip 6gretmenlere gore 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
kars1 tutumunun daha olumsuz oldugunu diistiinmektedir. Tablo 20’de belirtildigi gibi
mesleki kidem degiskeni bakimindan farklilik olusturan {i¢iinci madde “Uzaktan
egitimde yiiz yiize egitime gore daha ¢ok Ogretmen merkezli bir egitim
vermekteyim.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare testi sonuglarina gore
ortaya ¢ikan farklilik Tablo 24’te gdsterilmistir.

Tablo 24

Katilimcilarin uzaktan egitimde 6grenme-ogretme siireciyle ilgili mesleki kidem
degiskeni acisindan yiiz yiize egitime gore daha ¢ok 6gretmen merkezli bir egitim

verip vermedigine dair ki- kare sonu¢lar

Likert 5°1i se¢cenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
0-5 Sayim 8 12 4 27 4 55
Yil Beklenen 36 76 5,4 30,3 81 55,0
Sayim
6-10 Sayim 6 13 14 69 23 125
Mesleki Y1l Beklenen 81 172 123 69,0 185 1250
Kidem Sayim
11-15 Saymm 2 11 10 48 19 90
Yil Beklenen 58 124 89 49,7 13,3 90,0
Sayim
16-20 Saymm 6 3 4 25 6 44
Yil Beklenen 28 6,0 4,3 243 6,5 44,0
Sayim
21 Yd Saym 3 14 6 44 5 72
ve Beklenen 47 99 7,1 39,7 106 720

Ustii Sayim
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Tablo 24’te gosterilen ki- kare sonuglarina gore “Uzaktan egitimde yiiz ylize
egitime gore daha ¢ok 6gretmen merkezli bir egitim vermekteyim.” goriistine 11-15
yil arasinda mesleki kideme sahip olan &gretmenlerden 13’iiniin “katiliyorum”
seklinde cevap vermesi beklenirken, 19’u “katiliyorum” seklinde cevap vermistir. 21
yil iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerden 10’unun verilen soruya “katiliyorum”
seklinde cevap vermesi beklenirken, 5’1 “katiltyorum” cevabini vermistir. Buna gore
11-15 y1l aras1 mesleki kideme sahip dgretmenler ile 21 yil ve iizeri mesleki kideme
sahip 0gretmenler arasinda ilgili madde i¢in farklilik bulundugu séylenebilir. 11-15
y1l aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 21 yil tizeri kideme sahip 6gretmenlere
gore, uzaktan egitimde 6gretmen merkezli egitimi daha c¢ok tercih ettiklerine yonelik

bir degerlendirme yapilabilir.
4.2.1.3. Ogrenim durumu degiskeni agisindan olusan farkhiliklar

Tablo 20°de goriildiigii gibi 6grenim durumu degiskeni bakimindan anlaml
farklilik olusturan ii¢ madde mevcuttur. Bu maddelerden ilki “Uzaktan egitimde
derslerim daha eglenceli gegiyor.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare

testi sonuglarma gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 25°te sunulmustur.
Tablo 25

Katilimcilarin uzaktan egitimde 6grenme-ogretme siireciyle ilgili 6grenim durumu
degiskeni acgisindan yiiz yiize egitime gore derslerinin daha eglenceli gecip

gecmedigine dair ki- kare sonuglart

Likert 5°1i se¢cenekler Toplam

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Lisans Sayim 107 159 48 16 2 332

Ogrenim Beklenen 1075 1565 49,0 146 473 3320
Durumu Sayim

Lisanstistii Sayim 18 23 9 1 3 54

Beklenen 175 25,5 8,0 2,4 7 54,0
Sayim
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Tablo 25°te gosterilen ki- kare sonuglarina gore “Uzaktan egitimde derslerim
daha eglenceli geciyor.” gorlisiine lisans mezunu Ogretmenlerden 156’smin
“katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 159’u katilmadigin1 belirtmistir.
Lisansiistii egitim goren Ogretmenlerden 25’inin “katilmiyorum” seklinde cevap
vermesi beklenirken, 23’1 “katilmiyorum” seklinde cevap belirtmistir. Tablodan elde
edilen veriye gore lisans ve lisansiistii egitim seviyesine sahip dgretmenler arasinda
ilgili madde agisindan anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu sonuglara gore lisansiistii
egitime sahip katilimcilar lisans seviyesinde egitimi olanlara gore uzaktan egitimde
derslerinin daha eglenceli gectigini diisiinmektedirler. Tablo 20°de goriildiigi gibi
o0grenim durumu degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik olusturan ikinci madde
“Uzaktan egitim silirecinde 6grencilerimin 6grenme ¢iktilar1 yiiz ylize egitime gore
daha etkilidir.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare testi sonuclarmna gore

ortaya ¢ikan farklilik Tablo 26’te gdsterilmistir.
Tablo 26

Katilimcilarin uzaktan egitimde 6grenme-ogretme stireciyle ilgili ogrenim durumu
degiskeni acisindan yiiz yiize egitime gore ogrenme c¢iktilarmin daha etkili olup

olmadigina dair ki- kare sonuglar

Likert 5°1i se¢cenekler Toplam

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Lisans Sayimm 107 185 31 8 1 332
Ogrenim Beklenen 1058 1806 344 86 26 3320
Durumu Sayim

Lisansiistii Sayim 16 25 9 2 2 54

Beklenen 172 294 56 14 4 540
Sayim

Tablo 26’da gosterilen ki- kare sonuclarina gore “Uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilerimin 0grenme ¢iktilar1 yiiz ylize egitime gore daha etkilidir.” goriisiline
Lisans mezunu o6gretmenlerden 180’ninin “katilmiyorum” seklinde cevap vermesi
beklenirken, 185’1 bu yOnde cevap belirtmistir. Lisansiistii egitim goren
ogretmenlerden 29’unun “katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 25’1

“katilmiyorum” seklinde cevap belirtmistir. Tablodan elde dilen verilere gore lisans
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ve lisansiistii egitim seviyesine sahip Ogretmenler arasinda “Uzaktan egitim
stirecinde Ogrencilerimin 6grenme ¢iktilar1 yiiz yiize egitime gore daha etkilidir.”
maddesi i¢in anlamhi farklilik bulunmaktadir. Buna gdre uzaktan egitim siirecinde
lisansiistii egitime sahip Ogretmenler lisans seviyesindeki Ogretmenlere oranla
ogrenme ¢iktilarinin yliz ylize egitime gore daha etkili oldugunu diistinmektedirler.
Tablo 20°de gorildigli gibi 6grenim durumu degiskeni bakimindan anlamli bir
farklilik olusturan tiglincii madde “Uzaktan egitim yiiz yiize egitime gore daha ¢ok
duyu organimni harekete gegirir.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare testi

sonuglarma gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 27°de gosterilmistir.
Tablo 27

Katilimcilarin uzaktan egitimde 6grenme-ogretme stireciyle ilgili ogrenim durumu
degiskeni agisindan uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gore daha ¢ok duyu organini

harekete gecirip gecirmedigine dair ki- kare sonuglar

Likert 5°li segenekler Toplam

1,00 200 3,00 4,00 5,00

Lisans Sayim 99 177 30 25 1 332
Ogrenim Beklenen 989 1729 36,1 224 1,7 3320
Durumu Sayim

Lisanstisti Sayim 16 24 12 1 1 54

Beklenen 16,1 28,1 5,9 3,6 3 54,0
Sayim

Tablo 27°de gosterilen ki- kare sonuglarma gore “Uzaktan egitim yiiz yiize
egitime gore daha ¢ok duyu organini harekete gecirir.” goriisiine lisans mezunu
Ogretmenlerden 172’°sinin “katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, bu
say1 177 olarak gerceklesmistir. Lisansiistii egitim goren 6gretmenlerden 28’inin
“katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, daha diisiik sayida (f=24)
katilmiyorum cevabi verilmistir. Ayrica Lisans mezunu 6gretmenlerden 36’s1 “ne
katiliyorum ne katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 30’u “ne
katiliyorum ne katilmiyorum” seklinde cevap belirtmistir. Lisansiistii egitim goren

ogretmenlerden besinin “ne katiliyorum ne katilmiyorum” seklinde cevap vermesi

beklenirken, bu say1 12 olarak gergeklesmistir. Buna gore lisans ve lisansiistii egitim
92



seviyesine sahip dgretmenler arasinda “Uzaktan egitim yliz yiize egitime gore daha
cok duyu organini harekete gecirir.” maddesi i¢in anlamli farklilik bulunmaktadir.
Uzaktan egitim siirecinde lisansiistii egitim seviyesine sahip Ogretmenler, lisans
diizeyi egitime sahip 6gretmenlere gore uzaktan egitimin daha ¢ok duyu organini
harekete gecirdigini diisinmektedirler. Ayrica lisansiistii egitim seviyesine sahip
Ogretmenlerin, lisans diizeyi egitime sahip 6gretmenlere gére uzaktan egitimin daha
cok duyu organini harekete gecirmesi konusunda beklenenden daha yiiksek diizeyde

cevaplar vermislerdir.
4.2.1.4. Gorev yapilan yer degiskeni agisindan olusan farkliliklar

Tablo 20°de goriildiigii gibi gérev yapilan yer degiskeni bakimindan farklilik
olusturan {ic madde mevcuttur. Bu maddelerden ilki “Uzaktan egitimde derslerim
daha eglenceli gegiyor.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare testi

sonuglarma gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 28°de gosterilmistir.
Tablo 28

Katilimcilarin uzaktan egitimde 6grenme-ogretme stireciyle ilgili gorev yapilan yer
degiskeni ac¢isindan uzaktan egitimde derslerin daha eglenceli ge¢ip ge¢cmedigine

dair Ki- kare sonuclari

Likert 5°1i se¢cenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
11 Merkezi Sayim 56 110 28 8 3 205
Beklenen 664 96,7 30,3 90 27 2050
Gorev Sayim
Yapilan  [lge Merkezi  Saymm 30 36 23 6 1 96
Yerlesim Beklenen 311 453 142 42 12 96,0
Yeri Sayim
Kasaba/Belde Sayim 16 8 2 1 0 27
Beklenen g7 127 40 12 3 27,0
Sayim
Koy Sayim 23 28 4 2 1 58
Beklenen 188 273 86 26 ,8 580
Sayim

Tablo 28’de gosterilen ki- kare sonuglarina gore “Uzaktan egitimde derslerim

daha eglenceli gegiyor.” goriisiine il merkezinde goérev yapan Ogretmenlerden
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66’sinm  “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 56°s1
“kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermistir. Kasaba/beldelerde ¢aligan
katilimcilardan 8’inin “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken,
16’s1 bu yonde cevap belirtmistir. Koylerde gorev yapan Ogretmenlerden 18’inin
“kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 23’ kesinlikle
katilmadigini belirtmistir. Elde edilen veriye bakildiginda il merkezinde gorev yapan
ogretmenler ile kasaba/beldeler ve kdylerde gorev yapan 6gretmenler arasinda ilgili
madde agisindan farklilik bulunmaktadir. Bulgulara gore il merkezinde gorev yapan
o0gretmenler uzaktan egitim silirecinde derslerinin daha eglenceli gegmesi agisindan
daha olumlu bir goriis bildirirken, kasaba/belde ve koylerde calisan 6gretmenler
derslerin eglenceli gegmesi konusunda daha olumsuz bir goriis belirtmislerdir.

Tablo 20°de goriildiigli gibi gorev yapilan yer degiskeni bakimindan farklilik
olusturan ikinci madde “Uzaktan egitimde yiiz ylize egitime gore daha ¢ok dgretmen

2

merkezli bir egitim vermekteyim.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare

testi sonuglarma gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 29°da gosterilmistir.
Tablo 29

Katilimcilarin uzaktan egitimde ogrenme-ogretme siireciyle ilgili gorev yapilan yer
degiskeni acisindan yiiz yiize egitime gore daha ¢ok 6gretmen merkezli bir egitim

verip vermedigine dair ki- kare sonuglari

Likert 5°1i se¢cenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
11 Merkezi Sayim 9 28 14 120 34 205
Beklenen 13,3 28,1 20,2 113,1 30,3 205,0
Gorev Sayim
Yapilan Ilce Merkezi  Sayim 4 15 13 49 15 96
Yerlesim Beklenen 6,2 2 9,5 53,0 14,2 96,0
Yeri Sayim
Kasaba/Belde Saymm 7 1 4 13 2 27
Beklenen 1,7 3,7 2,7 14,9 4,0 27,0
Sayim
Koy Sayim 5 9 7 31 6 58
Beklenen 3,8 8,0 5,7 32,0 8,6 58,0
Sayimm

Tablo 29°da gosterilen ki- kare sonuglarina gore “Uzaktan egitimde yliz yiize
egitime gore daha ¢ok Ogretmen merkezli bir egitim vermekteyim.” gdriisiine il

merkezinde gorev yapan O6gretmenlerden 113’{iniin “katiliyorum” seklinde cevap
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vermesi beklenirken, 120’si bu yonde cevap vermistir. {lce merkezinde gorev yapan
Ogretmenlerden 53’liniin “katiliyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 49’u
“katiltyorum” seklinde cevap vermistir. Kasaba/beldelerde ve kdylerde ise verilen
cevaplar beklenen sayimdan daha diigiik ¢ikmistir. Elde edilen veriye bakildiginda il
merkezinde gdrev yapan Ogretmenler ile ilge merkezinde gorev yapan 6gretmenler
arasinda “Uzaktan egitimde derslerim daha eglenceli geciyor.” maddesi i¢in farklilik
bulundugu belirtilebilir. Buna gore il merkezinde gérev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim siirecinde yliz ylize egitime goére daha c¢ok Ogretmen merkezli bir egitim
verdikleri yoniindeki cevaplar beklenenden daha yiliksek c¢ikmisken, ilcelerde
kasaba/belde ve koylerde ¢alisan katilimcilar agisindan maddeyle ilgili gerceklesen
sayilar beklenenden daha azdir. Tiim bu veriler 1s5183inda il merkezinde calisan
ogretmenler kasaba/ belde ve koylerde galisan 6gretmenlere oranla uzaktan egitimde
yiiz yiize egitime gore daha ¢ok Ogretmen merkezli bir egitim verdiklerini
belirtmiglerdir. Gorev yapilan yer degiskeni bakimindan farklilik olusturan igiincii
madde “Uzaktan egitim Ogrenci merkezli bir egitime imkan tamimaz.” ifadesidir
(Bkz. Tablo 20). Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare testi sonug¢larina gore ortaya
¢ikan farklilik Tablo 30°da gosterilmistir.

Tablo 30

Katilimcilarin goriislerine gére, uzaktan egitimde ogrenme-6gretme stireciyle ilgili
gorev yapilan yer degiskeni agisindan ogrenci merkezli bir egitime imkan taniyip

tantmamasina dair ki- kare sonuclart

Likert 5°1i segenekler Toplam

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

I1 Merkezi Sayim 13 54 53 69 16 205

Gorev Beklenen 10,6 49,4 494 733 22,3 2050

Yapilan Sayim

Yerlegim llce Merkezi  Sayim 3 28 21 36 8 96

Yeri Beklenen 5,0 23,1 23,1 343 104 96,0
Sayimm

Kasaba/Belde Sayim 2 5 5 6 9 27
Beklenen 14 65 65 97 29 270

Sayim

Koy Sayim 2 6 14 27 9 58
Beklenen 3,0 140 140 20,7 6,3 58,0
Sayimm
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Tablo 30’da gosterilen ki- kare sonuclarina gore “Uzaktan egitim Ogrenci
merkezli bir egitime imkan tanimaz.” goriisiine il merkezinde ve koyde gorev yapan
Ogretmenlerden sirastyla 49’unun ve 14’lniin “katilmiyorum” seklinde cevap
vermesi beklenirken, sirastyla 54 ve 6’sinin bu yonde cevap verdigi tespit edilmistir.
Il merkezinde ve koyde gorev yapan Ogretmenlerden sasiyla 73 ve 20’sinin
“katiltyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, swrasiyla 69 ve 27’si
“katiltyorum” seklinde cevap vermistir.  Elde edilen veriye bakildiginda il
merkezinde gorev yapan dgretmenler ile kdylerde gorev yapan 6gretmenler arasinda
“Uzaktan egitim 6grenci merkezli bir egitime imkan tanimaz.” maddesi i¢in farklilik
ortaya c¢iktig1 goriilmektedir. Buna gore kdyde gorev yapan 6gretmenler ilde gérev
yapan Ogretmenlere kiyasla uzaktan egitimin 6grenci merkezli bir egitim olanagi

sunmadigini diistinmektedir.

4.3. Katihmcilarin Uzaktan Egitimde Olcme Degerlendirme Siirecine Yonelik

Goriisleri

Katilimcilara ankette uzaktan egitimde 6l¢gme degerlendirme siirecine yonelik
goriislerini 6lgmek amaciyla alt1 likert tipi soru yoneltilmistir. 386 sosyal bilgiler
O0gretmenin tamami sorulara cevap vermistir. Katilimcilarin sorulara vermis oldugu

cevaplarin analiz sonuglar1 Tablo 31’ de gosterilmistir.
Tablo 31

Katilimcilarin uzaktan egitimde ol¢me degerlendirme siirecine yonelik goriigleri

Anket Maddeleri

= S
@ § § s 5 E «f
X o ) §~. Z‘- E X E
=z 2 = £ S 3
n E E == = B =
&z T 25 5§ &3
Y ~
% % % % %
Uzaktan egitimde siirec 11,9 34,2 22.8 29,8 1,3
degerlendirmesini etkili bir sekilde
gerceklestirmekteyim.
Uzaktan egitimde sonu¢ 12,2 39,4 23,3 241 1,0
degerlendirmesini etkili bir sekilde
gerceklestirmekteyim.
Uzaktan egitimde gerceklestirdigim 20,2 56,5 8,8 13,2 1,3

Olcme ve degerlendirme yiiz yiize
egitime gore daha kolaydir.
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Tablo 31’in devami

Uzaktan egitimde gergeklestirdigim 27,5 57,3 8,8 5,2 1,3
Oleme ve degerlendirme yiiz ylize

egitime gore daha etkilidir.

Uzaktan egitimde Olgme ve 4,4 23,8 244 417 5,7
degerlendirme  konusunda  yeterli

bilgiye sahibim.

Uzaktan egitim  uygulamalarinn 3,4 21,2 27,7 38,9 8,8
sonuglari etkili degildir.

Tablo 31°deki veri incelendiginde 6l¢cme degerlendirme alt problemiyle ilgili
ilk madde olan “Uzaktan egitimde siire¢ degerlendirmesini etkili bir sekilde
gerceklestirmekteyim.” ifadesine katilime1 Ogretmenlerin %46,1’s1n1n
“katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” cevabi verirken, %31,1’1inin
“katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” cevabini verdigi goriilmektedir. %22,8°1 ise “ne
katiliyorum ne katilmiyorum” cevab1 vererek kararsiz olduklar1 goriisiini
belirtmistir.

Uzaktan egitimde Ol¢cme degerlendirme ile ilgili diger bir madde “Uzaktan
egitimde sonu¢ degerlendirmesini etkili bir sekilde gerceklestirmekteyim." ifadesidir.
Bu maddeye katilimci Ogretmenlerin yarisindan fazlast %51,6’s1  katildigini
belirtirken, %25,1°1 katilmadigin1 belirtmistir. Kararsiz kalan 6gretmenlerin orani ise
%23,3 olarak karsimiza ¢ikmistir.

“Uzaktan egitimde gergeklestirdigim Olgme ve degerlendirme yiiz ylize
egitime gore daha kolaydir.” maddesi i¢cin katilime1 6gretmenlerin %76,7’si
“katiliyorum/ kesinlikle katiliyorum” cevabi1 vererek biliylik oranda yiliz yiize
egitimde 6l¢me degerlendirmenin daha kolay oldugu goriisiinii desteklerken, %14,5’1
“katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” cevabr vermistir. %8,8’1 ise kararsiz kalarak “ne
katiliyorum ne katilmiyorum” cevabi vermistir.

Olgme degerlendirme alt problemi ile ilgili diger bir madde ‘“Uzaktan
egitimde gerceklestirdigim Olgme ve degerlendirme yiiz yiize egitime gore daha
etkilidir.” maddesidir. Bu madde i¢in katilimecir Ogretmenler %84,8 oraninda
“katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” seklinde goriis belirtirken, %6,5 oraninda
“katilryorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. %8,8’1 ise “ne

katiliyorum ne katilmiyorum” cevabi vererek kararsiz bir goriis bildirmistir.
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Uzaktan egitimde Olgme degerlendirmeyle ilgili diger bir madde olan
“Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme konusunda yeterli bilgiye sahibim.”
ifadesine katilimc1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %28,2’si katilmadigini belirtirken,
katilimcilarin  yartya yakini (%47,4) “katiliyorum” seklinde cevap belirtmistir.
Ogretmenlerin %24,4’ii ise “ne katiliyorum ne katilmryorum” cevabi vermistir.

Uzaktan egitimde Olgme degerlendirme alt problemiyle ilgili son madde
“Uzaktan egitim uygulamalarmin sonuclar1 etkili degildir.” ifadesidir. Tablo 31°de
gorildiigli gibi  katilimcir  68retmenlerin = %24,6’s1  “katilmiyorum/kesinlikle
katilmiyorum” cevabi vermisken, nerdeyse yarisina denk gelen bir oranda (%47,7)
ogretmen “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” cevabi verilmistir. “Ne katiltyorum ne

katilmiyorum” cevabi vererek kararsiz kalan katilimci oram %27,7°dir.

4.3.1. Sosyal bilgiler o6gretmenlerinin uzaktan egitimde o6l¢me

degerlendirme siireciyle ilgili goriislerine yonelik bagimsiz ki- kare sonuglari

Katilimc1 6gretmenlerin uzaktan egitimde Olgme degerlendirme siirecine
yonelik goriiglerinde cinsiyet, mesleki deneyim, egitim durumu ve gorev yeri
degiskenlerine bagl olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz ki- kare testi uygulanmistir. Yapilan uygulama sonucunda anlamli farklilik

tespit edilen maddeler Tablo 32’de sunulmustur.
Tablo 32

Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde ol¢me degerlendirmeyle ilgili diisiincelerine

yonelik bagimsiz ki-kare sonuglari

Anket Maddeleri Cinsiyet Mesleki Ogrenim Gorev Yeri
Kidem Durumu
2P X2 P X2 P 2 p

Uzaktan egitimde sire¢ 7,76 0,10 16,60 0,41 549 0,24 20,64 0,056
degerlendirmesini  etkili  bir

sekilde gerceklestirmekteyim.

Uzaktan egitimde sonu¢ 3,75 044 2191 0,14 6,72 0,15 12,10 0,43
degerlendirmesini  etkili  bir

sekilde gerceklestirmekteyim.

Uzaktan egitimde 6,82 0,14 5,62 0,99 11,19 0,02 541 0,94

gerceklestirdigim  O0lcme  ve
degerlendirme yliz yiize egitime
gore daha kolaydir.
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Tablo 32’in devam

Uzaktan egitimde 268 061 1390 0,60 13,10 0,01 16,19
gerceklestirdigim olgme ve

degerlendirme yiiz yiize egitime

gore daha etkilidir.

Uzaktan egitimde olgme ve 18,47 0,00 17,13 0,37 0,20 0,99 14,60
degerlendirme konusunda yeterli

bilgiye sahibim.

Uzaktan egitim uygulamalarmin 9,04 0,06 20,94 0,18 7,20 0,12 24,43
sonuglari etkili degildir.

0,18

0,26

0,01

(p<0,05)

Tablo 32’de belirtilen bulgular cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim durumu ve
gorev yeri degiskenlerine gore agiklanmustir. Tabloda belirtilen degiskenler igin

toplam dort anlamh farklilik tespit edilmistir. Bu farkliliklar asagida belirtilmistir:
4.3.1.1. Cinsiyet degiskeni aciSindan olusan farkhiliklar

Tablo 32’de goriildiigii gibi cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik olan
bir madde vardir. Bu madde “Uzaktan egitimde 6l¢gme ve degerlendirme konusunda
yeterli bilgiye sahibim.” ifadesidir. Yapilan ki- kare testi sonuglarina gore ortaya

¢ikan farklilik Tablo 33’°te gosterilmistir.
Tablo 33

Katilimcilarin  uzaktan egitimde ol¢me degerlendirme stireciyle ilgili cinsiyet
degiskeni acisindan ogretmenlerin dl¢gme degerlendirme stireciyle ilgili yeterli

bilgiye sahip olup olmadigi goriislerine yonelik ki- kare sonuglar

Likert 5°1i se¢cenekler Toplam

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Kadp Saym 12 59 51 65 8 195
Cinsiyet Beklenen 86 465 475 81,3 11,1 1950
Sayim
Erkek Sayim 5 33 43 96 14 191
Beklenen 84 455 465 79,7 109 1910
Sayim
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Tablo 33°de gosterilen ki- kare sonuglarina gore ilgili madde agisindan kadin
ogretmenlerden 46’smin “katilmiyorum” cevabi vermesi beklenirken, 59’unun bu
yonde cevap verdigi, 81’inin “katiliyorum” cevabi vermesi beklenirken, 65’inin bu
goriise  katiliyorum cevabi  verdigi  goriilmektedir. Erkek Ogretmenlerde
“katilmiyorum” cevabi1 vermesi beklenen katilimci sayisi 45 iken, 33’iiniin
“katilmiyorum” cevabi verdigi, 79 erkek dgretmenin “katiliyorum” cevabi vermesi
beklenirken, 96’sinin bu yonde cevap verdigi tespit edilmistir. Buna gore aragtirmaya
katilan kadm ve erkek sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda anlaml bir farklilik tespit
edilmistir. Erkek ogretmenler uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme siireciyle ilgili
yeterli bilgi birikimine sahip olduklari konusunda kadin 6gretmenlere oranla daha

olumlu bir goriise sahiptir.

4.3.1.2. Mesleki kidem ve dgrenim durumu degiskeni acisindan oOlusan
farkliliklar

Tablo 32’de goriildiigii gibi 6lgme degerlendirme siireciyle ilgili mesleki
kidem degiskeni bakimindan yapilan ki- kare testi sonuglarma gore farklilik
olusturan herhangi bir maddeye rastlanmamistir. Tablo 32’de belirtildigi gibi 6lgme
degerlendirme siireciyle ilgili 6grenim durumu degiskeni bakimindan anlamli bir
farklilik olusturan iki madde mevcuttur. Bu maddelerden birincisi “Uzaktan egitimde
gergeklestirdigim Olgme ve degerlendirme yiiz yiize egitime gore daha kolaydir.”
ifadesidir. Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare testi sonuclarma gore ortaya ¢ikan

farklilik Tablo 34’te gosterilmistir.
Tablo 34

Katilimcilarin  uzaktan egitimde ol¢me degerlendirme siireciyle ilgili ogrenim
durumu degiskeni acisindan yiiz yiize egitime gére daha kolay olup olmadig

goriislerine yonelik ki- kare sonuglar

Likert 5’1i se¢cenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
Lisans Sayim 71 193 25 39 4 332
Ogrenim Beklenen 67,1 1875 29,2 439 43 3320
Durumu Sayim
Lisansiistic  Sayim 7 25 9 12 1 54
Beklenen 10,9 30,5 4,8 7,1 7 54,0
Sayim
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Tablo 34’te paylasilan ki- kare sonuglarma gore “Uzaktan egitimde
gerceklestirdigim O0lgcme ve degerlendirme yiiz ylize egitime gore daha kolaydir.”
goriigiine lisans mezunu 6gretmenlerden 187’sinin “katilmiyorum” seklinde cevap
vermesi beklenirken, 193’11 katilmadigini belirtmistir. Lisansiistii egitim goren
ogretmenlerden 30’unun “katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 25’1
“katilmiyorum” seklinde cevap vermistir. Bu veriye gore lisans ve lisansiistii egitim
seviyesine sahip 0gretmenler arasinda “Uzaktan egitimde gerceklestirdigim 6lgme ve
degerlendirme yiiz yiize egitime gore daha kolaydir.” maddesi i¢in anlamli farklilik
bulunmaktadir. Buna gore uzaktan egitim siirecinde lisansiistii egitim seviyesine
sahip 6gretmenlerin, lisans diizeyi egitime sahip 6gretmenlere gore uzaktan egitimde
gerceklestirdikleri 6lgme ve degerlendirmenin yiliz yiiz egitime oranla beklenenden
daha kolay oldugunu diistinmektedirler. Tablo 32’de gorildigi gibi 6lgme
degerlendirme siireciyle ilgili 6grenim durumu degiskeni bakimindan anlamli bir
farklilik olusturan ikinci madde “Uzaktan egitimde gerceklestirdigim Olgme ve
degerlendirme yiiz ylize egitime gore daha etkilidir.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin
yapilan ki- kare testi sonuclarina gore ortaya ¢ikan farklilk Tablo 35°te

gosterilmistir.
Tablo 35

Katilimcilarin  uzaktan egitimde ol¢me degerlendirme siireciyle ilgili ogrenim
durumu degiskeni agisindan yiiz yiize egitime gore daha etkili olup olmadig

goritislerine yonelik ki- kare sonuclart

Likert 5°1i se¢cenekler Toplam

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Lisans Sayimm 95 194 27 13 3 332
Ogrenim Beklenen 912 1901 292 172 43 3320
Durumu Sayim

Lisansiistiy Saym 11 27 7 7 2 54

Beklenen 148 30,9 4,8 2,8 7 54,0
Sayim

Tablo 35°te gosterilen ki- kare sonuglarma gore “Uzaktan egitimde

gerceklestirdigim 6lgme ve degerlendirme yiiz ylize egitime gore daha etkilidir.”
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maddesine lisans ve lisansilistli mezunu Ogretmenlerden sirasiyla 190 ve 30’unun
“katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, swasiyla 194 ve 27’si
katilmadigini belirtmistir. Lisans mezunu 6gretmenlerden 17’sinin “katiliyorum”
seklinde cevap vermesi beklenirken, 131 “katiliyorum” seklinde cevap belirtmistir.
Lisansiistii egitim goren Ogretmenlerden 2’sinin “katiliyorum” seklinde cevap
vermesi beklenirken, 7°si bu yonde cevap belirtmistir. Bu veriye gore lisans ve
lisansiistli egitim seviyesine sahip Ogretmenler arasinda “Uzaktan egitimde
gerceklestirdigim Olgme ve degerlendirme yiiz yiize egitime gore daha etkilidir.”
maddesi i¢in anlamli farklilik bulunmaktadir. Buna gore uzaktan egitim siirecinde
lisansiistii egitim seviyesine sahip Ogretmenler, lisans diizeyi egitime sahip
ogretmenlere gore uzaktan egitimde gerceklestirdikleri 6lgme ve degerlendirmenin

yliz yliz egitim gore beklenenden daha etkili oldugunu diisiinmektedirler.
4.3.1.3. Gorev yapilan yer degiskeni agisindan olusan farkhiliklar

Tablo 32’de goriildiigli gibi 6lgme degerlendirme siireciyle ilgili gorev
yapilan yer degiskeni bakimindan farklilik olusturan bir madde mevcuttur: “Uzaktan
egitim uygulamalarmin sonuglar etkili degildir.” Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare

testi sonuglarma gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 36°da gosterilmistir.
Tablo 36

Katilimcilarin uzaktan egitimde 6grenme-ogretme stireciyle ilgili gorev yapilan yer
degiskeni acisindan uzaktan egitim uygulamalart sonuglarimin etkili olup olmadigina

dair ki- kare sonuclar

Likert 5’1i se¢cenekler Toplam

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

11 Merkezi Sayimm 12 51 60 66 16 205
Beklenen 6,9 435 56,8 79,7 18,1 2050

Gorev Sayim
Yapilan  flge Merkezi  Saymm 1 21 28 36 10 96
Yerlesim Beklenen 3,2 204 266 373 85 96,0
Yeri Sayim

Kasaba/Belde Saymm 0 4 5 15 3 27
Beklenen 9 57 75 105 24 270

Sayim

Koy Sayim 0 6 14 33 5 58
Beklenen 2,0 123 16,1 225 51 58,0
Sayim

102



Tablo 36’da gosterilen ki- kare sonuglarma gore “Uzaktan egitim
uygulamalarinin sonuclar1 etkili degildir.” goriisiine il merkezinde gorev yapan
Ogretmenlerden 43’linlin “katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 51’1
katilmadig1 yoniinde cevap vermistir. Koylerde gorev yapan ogretmenlerden
12’sinin “katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 6’s1 “katilmiyorum”
seklinde cevap vermistir. Il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerden 79’unun
“katiltyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 66’s1 “katiliyorum” seklinde
cevap vermistir. Kdylerde gorev yapan O6gretmenlerden 22’sinin “katiliyorum”
seklinde cevap vermesi beklenirken, 33’1 “katiliyorum” seklinde cevap vermistir.

Elde edilen veriye bakildiginda il merkezinde gorev yapan Ogretmenler ile
koyde gorev yapan 6gretmenler arasinda “Uzaktan egitim uygulamalarmin sonuglari
etkili degildir.“ maddesi i¢in farkliik bulundugu belirtilebilir. Buna gore il
merkezinde gorev yapan Ogretmenler uzaktan egitim uygulamalarmin sonuglarini
koyde gorev yapan Ogretmenlere gore daha etkili bulmaktadirlar. Tiim bu veri
1s518inda uzaktan egitim uygulamalarmin sonuglarmin etkililik diizeyi beklentisi il
merkezlerinden koylere dogru calisma durumuna gore azalma egilimi gosterdigi

gorilmiistiir.
4.4. Katihmcilarin Uzaktan Egitimde Simif Yonetimine Yonelik Gorisleri

Katilimcilarin  uzaktan egitimde simif yonetimine yoOnelik goriislerini
belirlemek amaciyla {i¢ adet begli likert tipi madde 6gretmenlere yoneltilmistir. 386
sosyal bilgiler dgretmenin tamami sorulara cevap vermistir. Ogretmenlerin sorulara

vermis oldugu cevaplarin analiz sonuglar1 Tablo 37 de gosterilmistir.
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Tablo 37

Katilimcilarin uzaktan egitimde sinif yonetimine yonelik goriigleri

Anket Maddeleri S g
=
= £ 5&
2 2 =2 g g
29 o £ E g 22
x > > < = o X o
=E E ¥§ 2 Z=z
== = N = ==
8 = = v O = RS
XY M N, Z Z N X M
% % % % %
Uzaktan egitim daha demokratik bir 22,0 53,4 15,3 8,0 1,3
O0grenme ortami saglar.
Uzaktan egitim derslerinde Ogrenciler 2,8 2,8 3,6 36,3 54,4

daha fazla devamsizlik yapmaktadir.

Uzaktan egitimde sinif yonetimiyle ilgili 9,6 269 111 329 194
yliz yiize egitime gore daha ¢ok problem

yasamaktayim.

Tablo 37’ye bakildiginda anketin smif yonetimi alt boyutuyla ilgili ilk madde
“Uzaktan egitim daha demokratik bir 6grenme ortami saglar.” ifadesidir. Bu
maddeye katilimc1 Ogretmenlerin  biliylik bir oranma denk gelen %75,4’1
katilmadigini ya da kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Katilimcilarin yaklasik onda
birine denk gelen %9,3’ii “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum™ cevabi verirken,
%15,3°1 “ne katiltyorum ne katilmiyorum” cevabi vermistir.

Uzaktan egitimde smif yonetimi ile ilgili ikinci madde “Uzaktan egitim
derslerinde 6grenciler daha fazla devamsizlik yapmaktadir.” ifadesidir. Bu maddeye
verilen katilimc1 cevaplarina bakildiginda cevaplarin %90,7’si gibi ¢ok yiiksek bir
oranda “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde oldugu goriilmiistiir. %5,6 gibi
cok diislik bir oranda ise “katiliyorum/kesinlikle katilmiyorum™ cevabi verilmistir.
“Ne katiliyorum ne katilmiyorum” cevabi ise %3,6 oranindadir.

Uzaktan egitimde sinif yonetimi alt problemiyle ilgili son madde “Uzaktan
egitimde smif yonetimiyle ilgili yiiz yilize egitime gore daha c¢ok problem
yasamaktayim.” ifadesidir. Bu maddeye katilimc1 Ogretmenlerin = %45,5’1
“katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” cevabi verirken, %52,3°ii gibi yarisindan
fazla bir orana denk gelen katilimci “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” cevabini
vermistir. “ne katiliyorum ne katilmiyorum cevab1” veren katilimci orami ise

%11,1°dir.
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4.4.1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitimde sinif yonetimiyle

ilgili goriislerine yonelik bagimsiz ki- kare sonuclar

Katilimer  6gretmenlerin  uzaktan egitimde sinif yOnetimine yonelik
gorislerinde cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu ve gorev yeri degiskenlerine
bagli olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz ki-
kare testi uygulanmustir. Yapilan uygulama sonucunda hi¢bir maddede anlamli bir
farkliliga rastlanllamamistir. Ki-kare testi sonucu elde edilen sonuglar Tablo 38’de

gosterilmistir.
Tablo 38

Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde sinif yonetimiyle ilgili diistincelerine yonelik

bagimsiz ki-kare sonuglar

Anket Maddeleri Cinsiyet  Mesleki Ogrenim  Gorev
Kidem Durumu Yeri

2 P X2 p X2 p  x2 p

Uzaktan egitim daha demokratik 1,20 0,87 15,33 0,50 7,33 0,11 9,41 0,66
bir 6grenme ortami saglar.

Uzaktan  egitim  derslerinde 5,83 0,21 16,00 0,45 7,84 0,09 8,58 0,73
ogrenciler daha fazla devamsizlik

yapmaktadir.

Uzaktan egitimde smif 1,19 0,87 16,49 0,41 5,23 0,26 8,68 0,73
yonetimiyle ilgili yiiz yiize

egitime gore daha cok problem

yasamaktayim.

(p<0,05)

4.5. Katihmeilarin Uzaktan Egitimle flgili Genel Tutumlarina Yonelik Goriisleri
Katilimcilara uzaktan egitimle ilgili genel tutumlarina yonelik goriislerini
O0lemek amaciyla sekiz besli likert tipi madde yoOneltilmistir. 386 sosyal bilgiler

Ogretmenin tamamui sorulara cevap vermistir. Ogretmenlerin sorulara vermis oldugu

cevaplarin analiz sonuglar1 Tablo 39°da gosterilmistir.
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Tablo 39

Katilmcilarin uzaktan egitimle ilgili genel tutumlarina yonelik goriisleri

Anket Maddeleri 2
=
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x 2 2 =2 0 x o
=E E SE Z =)
3 = 5 SER=TR=! S =
AR e Z Mo M VAR
% % % % %
Uzaktan egitim, verdigim egitimin 199 53,6 18,7 6,2 1,6

kalitesini arttirmaktadir.

Uzaktan egitimi yiiz ylize egitime tercth 56 0 33,7 4,7 23 34
ederim.

Uzaktan egitimde is yukim yiliz yize 47 18,9 10,1 36,0 30,3
egitime gore daha fazladir.

Uzaktan egitimde nasil ders 18 8,5 12,2 57,5 19,9
anlatabilecegim  konusunda  yeterli

beceriye sahibim.

Uzaktan egitimde kullandigim EBA ve 10 78 11,4 56,0 23,8
ZOOM gibi araglar konusunda yeterli

beceriye sahibim.

Salgin siireci sonrasinda da uzaktan 98 10,1 19,2 46,4 14,5
egitimin sundugu imkanlardan

faydalanilmalidir.

Sosyal Bilgiler dersinin dogas1 uzaktan 57 29,5 24,9 25,9 14,0
egitime uygun degildir.

Uzaktan egitim ogrenciler agisindan 45 3 38,1 9,1 4,7 28
imkan esitligi saglamaktadir.

Katilimcilarin uzaktan egitimle ilgili genel tutumlara yonelik ankette yer alan
ilk madde “Uzaktan egitimde nasil ders anlatabilece§im konusunda yeterli beceriye
sahibim.” ifadesidir. Bu maddeye katilimc1 Ogretmenler %73,5 oraninda
“katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” cevabi vermislerdir. Katilanlarin oraninin
%7,8 oldugu bu maddede “ne katiliyorum ne katilmiyorum” cevabi vererek kararsiz
kalan 6gretmen orani ise %18,7 olarak tespit edilmistir.

Uzaktan egitime yonelik genel tutumlara yonelik ikinci madde “Uzaktan

2

egitimi yiiz ylize egitime tercih ederim.” ifadesidir. Bu maddeye gore arastirmaya
katilim gosteren 0gretmenler %89,7 gibi ¢ok yiiksek bir oranla uzaktan egitimi yiiz
yiize egitime tercih etmeyecegini belirtirken, uzaktan egitimi yiiz yiize egitime tercih

eden katilimc1 orani sadece %35,7’dir. Kararsiz olan 6gretmenlerin orani ise %4,7 dir.
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Genel tutum alt problemine yonelik diger bir madde “Uzaktan egitimde is
yiikkiim yliz yiize egitime gore daha fazladir.” ifadesidir. Katilimc1 6gretmenlerin bu
maddeye verdigi cevaplara bakildiginda %66,9'u  “katiliyorum/kesinlikle
katiliyorum” cevabini vermisken, %23,6’s1 “katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum”
seklinde cevap vermistir. “Ne katiliyorum ne katilmiyorum” seklinde cevap
verenlerin orani ise %10,1°dir.

Ankette uzaktan egimde genel tutuma dair yer alan bir diger madde “Uzaktan
egitimde nasil ders anlatabilece§im konusunda yeterli beceriye sahibim.” ifadesidir.
Bu maddeye c¢alismaya  katilm  goOsteren  Ogretmenlerden  %77,4’1
“katiliyorum/kesinlikle  katiliyorum”  seklinde cevap  vermistir.  %10,3’i
“katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap belirtirken, ne katiliyorum
ne katilmiyorum seklinde bu maddeye cevap verenlerin oranm %12,2 dir.

Konuyla ilgili bir diger anket maddesi “Uzaktan egitimde kullandigim EBA
ve ZOOM gibi araglar konusunda yeterli beceriye sahibim.” gseklindedir. Katilimci
ogretmenlerin %79,8 gibi ¢ok biiylik bir oran1 bu maddeye katildigini/kesinlikle
katildigimi belirtirken, %8,8°1 “katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” seklinde goriis
belirtmistir. %11,4’liik bir oranda ise “ne katiltyorum ne katilmiyorum” cevabi veren
kararsiz katilimc1 grubuna rastlanmastir.

“Salgm siireci sonrasinda da wuzaktan egitimin sundugu imkanlardan
faydalanilmalidir.” maddesi i¢in %60,9 gibi bir oranla katilimci 6gretmenlerin
“katiliyorum/kesinlikle  katiliyorum”  cevabi  verdikleri  tespit  edilmistir.
“Katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” cevabi vererek uzaktan egitimin salgin
sonrasinda kullanilmamasi1 gerektigini disiinenlerin oran1 ise %19,9 olarak
belirlenmistir. Katilimcilar arasinda kararsizlarin oran1 %19,2 olarak tespit edilmistir.

Uzaktan egitimde genel tutum alt problemi ile ilgili bir diger madde olan
“Sosyal Bilgiler dersinin dogas1 uzaktan egitime uygun degildir.” i¢in 6gretmenlerin
“katiliyorum” ve “katilmiyorum” cevap oranlari birbirine ¢ok yakin c¢ikmistir.
“Katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” cevabi veren katilimcilarin orant %35,2
iken, “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” cevabi verenlerin orant %39,9’dur.
Kararsiz orani ise %24,9 olarak tespit edilmistir.

Genel tutum alt problemine yonelik son anket maddesi olan “Uzaktan egitim
ogrenciler acisindan imkan esitligi saglamaktadir.” ifadesi i¢in katilimel
ogretmenlerden %83,4’li “katilmiyorum/kesinlikle katilmiyorum” cevabi vererek
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uzaktan egitimin imkan esitligi saglamadigi gorisiinii belirtmistir. %7,5°1 uzaktan
egitimin imkan esitligi sagladigini diisiindiigiinii belirtirken, kararsiz kalanlarin orani

ise %9,1 olarak belirlenmistir.

45.1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitimle ilgili genel

tutumlarina yonelik bagimsiz ki- kare sonuclari

Katilimer 6gretmenlerin uzaktan egitimle ilgili genel tutumlarina yonelik
goriislerinde cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu ve gorev yeri degiskenlerine
bagl olarak bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz ki- kare testi
uygulanmistir. Yapilan uygulama sonucunda farklilik tespit edilen maddeler tablolar
halinde gosterilmistir. Tablo 40 biitiin degiskenler bakimmdan anlamli farklilik

olusan maddeleri gostermektedir.
Tablo 40

Katihimcilarin uzaktan egitimle ilgili genel tutumlar: goriislerine yonelik bagimsiz

Ki-kare sonuclar

Anket Maddeleri Cinsiyet Mesleki Ogrenim Gorev Yeri
Kidem Durumu

12 P 12 P 12 P X2 P

Uzaktan egitim, verdigim 3,97 041 1868 0,28 7,85 0,09 18,97 0,08
egitimin kalitesini arttirmaktadir.

Uzaktan egitimi yiliz ylize egitime 15,29 0,00 14,56 0,55 491 0,29 13,20 0,35
tercih ederim.

Uzaktan egitimde is yikim yiz 7,62 0,10 27,63 0,03 246 0,65 10,22 0,59
ylize egitime gore daha fazladir.

Uzaktan egitimde nasil ders 165 0,79 944 089 213 0,71 898 0,70
anlatabilecegim konusunda

yeterli beceriye sahibim.

Uzaktan egitimde kullandigm 9,78 0,04 18,37 0,30 1,86 0,76 23,10 0,02
EBA ve ZOOM gibi araglar

konusunda  yeterli  beceriye

sahibim.

Salgin siireci sonrasmnda da 4,30 0,36 1956 0,24 216 0,70 32,26 0,00
uzaktan egitimin sundugu

imkanlardan faydalanilmaldir.

Sosyal Bilgiler dersinin dogast 22,46 0,00 32,82 0,00 162 0,80 21,75 0,04
uzaktan egitime uygun degildir.

Uzaktan egitim 6grenciler 0,50 0,97 21,99 0,14 10,02 0,04 987 0,62
agisindan imkan esitligi

saglamaktadir.

(p<0,05)
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4.5.1. 1. Cinsiyet degiskeni agisindan olusan farklhiliklar

Tablo 40°da goriildiigii gibi cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik olan
iic madde tespit edilmistir. Bu maddelerden ilki “Uzaktan egitimi yiiz ylize egitime
tercih ederim.” ifadesidir. Yapilan ki- kare testi sonuglarina goére ortaya ¢ikan
farklilik Tablo 41°de gdsterilmistir.

Tablo 41

Katilimcilarin uzaktan egitimi cinsiyet degiskeni agisindan yiiz yiize egitime tercih

edip etmedigine dair genel tutumu goriislerine yonelik ki- kare sonuglari

Likert 5’li segenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
Kadm S2ym 100 79 11 3 2 19
Cinsiyet Beklenen 109,1 657 91 45 6,6 1950
Sayim
Erkek Saym 116 51 7 6 11 191
Beklenen 1069 643 89 45 64 1910
Sayim

Tablo 41°de gosterilen ki- kare sonuglarna gore katilimcilarin uzaktan
egitimi yliz ylize egitime tercih edip etmeme goriislerine dair kadin ve erkek
ogretmenlerden sirasiyla 109 ve 107’sinin “kesinlikle katilmiyorum” cevabi vermesi
beklenirken, sirasiyla 100 ve 116’smin “kesinlikle katilmiyorum” cevabi verdigi
goriilmektedir. Bu bulgulara gore arastirmaya katilan kadin ve erkek sosyal bilgiler
O0gretmenleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonuglara gore kadin
ogretmenler erkek Ogretmenlere gore uzaktan egitimi yiiz yiize egitime daha ¢ok
tercih etmektedir. Tablo 40’a bakildiginda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli
farklilik olan ikinci madde “Uzaktan egitimde kullandigim EBA ve ZOOM gibi
araglar konusunda yeterli beceriye sahibim.” ifadesidir. Yapilan ki- kare testi

sonuclarina gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 42°de gosterilmistir.
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Tablo 42
Katilmcilarin cinsiyet degiskeni agisindan uzaktan egitimde kullanilan EBA ve
ZOOM gibi araglarin kullanimi konusunda kendilerini yeterli hissedip hissetmeme

konusundaki genel tutumuna dair goriislerine yonelik ki- kare sonuglari

Likert 5°li segenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
Kadmn Saymm 4 20 24 108 39 195
Cinsiyet Beklenen 2 15,2 22,2 109,1 465 1950
Sayim
Erkek Sayim 0O 10 20 108 53 191
Beklenen 2 148 21,8 1069 455 191,0
Sayim

Tablo 42°de gosterilen ki- kare sonuglarina gore ilgili maddeye dair kadin
ogretmenlerden 46’sinin “kesinlikle katiliyorum” cevabi vermesi beklenirken 39’u
“kesinlikle katiliyorum” cevabi vermistir. Erkek 6gretmenlerden 45’inin kesinlikle
katiliyorum cevabi vermesi beklenirken, 53’iiniin kesinlikle katiliyorum cevabi
verdigi goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan kadin ve erkek
sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Buna gore
erkek Ogretmenler uzaktan egitimde kullanilan EBA ve ZOOM gibi araglarin
kullanimiyla ilgili olarak kendilerini kadmn katilimcilara gore daha yeterli
hissetmektedir. Tablo 40’ta belirtildigi gibi cinsiyet degiskeni agisindan anlamli
farklilik olan {igiincli madde “Sosyal Bilgiler dersinin dogasi uzaktan egitime uygun
degildir.” ifadesidir. Yapilan Ki- kare testi sonuglarina gore ortaya ¢ikan farklilik

Tablo 43’te gosterilmistir.

Tablo 43
Katilimcilarin cinsiyet degiskeni agisindan sosyal bilgiler dersinin uzaktan egitime

uygun olup olmamasi konusundaki genel tutumuna dair goriiglerine yonelik ki- kare

sonucglart
Likert 5°li secenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
Kadin Saym 5 45 52 66 27 195
Cinsiyet Beklenen Sayim 11,1 57,6 48,5 50,5 27,3 195,0
Erkek Sayim 17 69 44 34 27 191
Beklenen Sayim 10,9 56,4 47,5 49,5 26,7 191,0
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Tablo 42°de gosterilen ki- kare sonuglarmna gore sosyal bilgiler dersinin
uzaktan egitime uygun olup olmamasi konusundaki goriislerine dair kadin
ogretmenlerden 57’sinin  “katilmiyorum” cevabi vermesi beklenirken 45’1
“katilmiyorum” cevabi vermistir. Erkek O6gretmenlerden 56’smnm “katilmiyorum”
cevab1 vermesi beklenirken, bu saymin 69 olarak gerceklestigi goriilmektedir. Kadin
Ogretmenlerden 50’°sinin  “katiltyorum™  cevabi  vermesi beklenirken 66°si
“katiltyorum” cevabi vermistir. Erkek 6gretmenlerden 49’ unun “katiliyorum” cevabi
vermesi beklenirken, 34’1 katildiginmi belirtmistir. Bu baglamda arastirmaya katilan
kadin ve erkek sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Bu bulgulara gore erkek Ogretmenler sosyal bilgiler dersinin uzaktan

egitime kadm 6gretmenlere gore daha ¢ok uygun oldugunu diisiinmektedir.
4.5.1.2. Mesleki kidem degiskeni agisindan olusan farkhiliklar

Tablo 40’da goriildigi gibi mesleki kidem degiskeni bakimindan farklilik
olusturan sadece bir maddeye rastlanmigtir. Bu madde: “Sosyal bilgiler dersinin
dogasi uzaktan egitime uygun degildir.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin yapilan ki-

kare testi sonuglarina gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 44°te gdsterilmistir.

Tablo 44
Katilimcilarin mesleki kidem degiskeni agisindan sosyal bilgiler dersinin uzaktan

egitime uygun olup olmamast konusundaki gériislerine yonelik ki- kare sonuglart

Likert 5°1i se¢cenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
0-5 Sayim 2 12 14 18 9 55
Yil Beklenen 31 162 13,7 142 77 55,0
Sayim
6-10  Sayim 8 23 40 37 17 125
Mesleki Y1l Beklenen 71 369 311 324 175 1250
Kidem Sayim
11-15 Saymm 3 31 21 19 16 90
Yil Beklenen 51 266 224 233 126 90,0
Sayim
16-20 Sayim 5 16 12 10 1 44
Yil Beklenen 25 130 109 114 6.2 44,0
Sayim
21 Y1l Saymm 4 32 9 16 11 72
ve Beklenen 41 21,3 179 18,7 101 720
Usti  Saymm
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Tablo 44’te gosterilen ki- kare sonuglarma gore “Sosyal Bilgiler dersinin
dogas1 uzaktan egitime uygun degildir.” goriisiine 6-11 y1l arasinda mesleki kideme
sahip olan Ogretmenlerden 39’smin  “katimiyorum” seklinde cevap vermesi
beklenirken, bu say1 23’te kalmistir. 21 yil iizeri mesleki kideme sahip
Ogretmenlerden 21’inin verilen soruya “katimiyorum” seklinde cevap vermesi
beklenirken, 32’si “katilmiyorum” cevabmi vermistir. 6-11 yil arasinda mesleki
kideme sahip olan Ogretmenlerden 31’inin “ne katiliyorum ne katilmiyorum”
seklinde cevap vermesi beklenirken, 40’1 “ne katiliyorum ne katilmiyorum” seklinde
cevap vermistir. 21 y1l lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerden 17’sinin verilen
maddeye “ne katiliyorum ne katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 9’u
bu yonde cevap vermistir. Bu veriye gore 6-11 yil arast mesleki kideme sahip
ogretmenler ile 21 yil iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda “Sosyal
Bilgiler dersinin dogas1 uzaktan egitime uygun degildir.” maddesi i¢in farklilik
ortaya c¢iktig1r goriilmektedir.. Buna gore 6-11 yil arast mesleki kideme sahip

ogretmenler 21 yil iizeri kideme sahip 6gretmenlere gore, sosyal bilgiler dersinin

dogasinin uzaktan egitime daha uygun oldugunu diistinmektedir.
4.5.1.3. Ogrenim durumu degiskeni agisindan olusan farkhiliklar

Tablo 40’a belirtildigi gibi 6grenim durumu degiskeni bakimmdan anlaml
farklilik olusturan sadece bir maddeye rastlanmistir. Bu madde: “Uzaktan egitim

2

ogrenciler acisindan imkan esitligi saglamaktadir.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin
yapilan ki- kare testi sonuglarina gore ortaya c¢ikan farklilik Tablo 45°te

gosterilmistir.
Tablo 45

Katilmcilarin ogrenim durumu degiskeni agisindan uzaktan egitimin firsat esitligi

saglayip saglamamasi konusundaki goriislerine yonelik ki- kare sonuglar

Likert 5’1i se¢cenekler Toplam

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Lisans Sayim 158 126 25 14 9 332
Ogrenim Beklenen 150,5 1264 30,1 155 95 3320
Durumu Sayim
Lisansiistic  Sayim 17 21 10 4 2 54
Beklenen 24,5 20,6 4,9 2,5 15 54,0
Sayim
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Tablo 40’te gosterilen ki- kare sonuglarina gore “Uzaktan egitim &grenciler
acisindan imkan esitligi saglamaktadir.” goriisiine lisans mezunu 6gretmenlerden
150’sinin “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermesi beklenirken, 158’1
“kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap belirtmistir. Lisansiistii egitim goren
ogretmenlerden 24’tinlin  “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermesi
beklenirken, 17’si “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap belirtmistir. Tablodan
elde dilen verilere gore lisans ve lisansiistii egitim seviyesine sahip Ogretmenler
arasinda “Uzaktan egitim Ogrenciler acisindan imkéan esitligi saglamaktadir.”
maddesi i¢in anlamli farklilik bulunmaktadir. Buna gore uzaktan egitim silirecinde
lisansiistii egitime sahip Ogretmenlerin, lisans diizeyinde egitim seviyesine sahip
Ogretmenlere gore uzaktan egitimin Ogrenciler arasinda imkén esitligi sagladigi

diisiincesine beklenenden daha olumlu diizeyde cevap verdikleri goriilmiistiir.
4.5.1.4. Gorev yapilan yer degiskeni agisindan olusan farkhiliklar

Tablo 40’a bakildiginda gorev yapilan yer degiskeni agisindan farklilik olan
iic madde vardir. Bu maddelerden birincisi “Uzaktan egitimde kullandigim EBA ve
ZOOM gibi araglar konusunda yeterli beceriye sahibim.” ifadesidir. Yapilan ki- kare

testi sonuglarma gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 46°da gosterilmistir.
Tablo 46

Katilimcilarin gérev yapilan yer degiskeni acgisindan Uzaktan egitimde EBA ve
ZOOM gibi arac¢lar konusunda yeterli beceriye sahip olup olmamasi konusundaki

goritislerine yonelik ki- kare sonuclart

Likert 5’1i se¢cenekler Toplam

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

i1 Merkezi Sayim 1 17 21 112 54 205

Beklenen 21 159 234 1147 489 2050
Sayim

Gorev flce Merkezi Sayim 0 4 13 62 17 96

Yapilan
Yerlesim Semenen 10 75 109 537 229 96,0
Yeri ayim
Kasaba/Belde S¥ym 0 1 5 13 8 27
Beklenen 3 21 31 151 64 270
Sayim
Koy Sayim 3 8 5 29 13 58

Beklenen 6 4,5 6,6 32,5 13,8 58,0
Sayimm
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Tablo 36’da gosterilen ki- kare sonuclarina gore “Uzaktan egitimde
kullandigim EBA ve ZOOM gibi araglar konusunda yeterli beceriye sahibim.”
gorlisiine ilce merkezinde gorev yapan oOgretmenlerden 53’liniin “katiliyorum”
seklinde cevap vermesi beklenirken, 62’si bu yonde cevap vermistir. 11 merkezinde,
kasaba/belde ve koylerde gorev yapan oOgretmenlerde ise katiliyorum cevabi
beklenenden daha diisiik ¢ikmistir. Elde edilen veriye bakildiginda ilge merkezinde
gorev yapan Ogretmenlerle, il merkezinde, kasaba/belde ve kdylerde gorev yapan
O0gretmenler arasinda “Uzaktan egitimde kullandigim EBA ve ZOOM gibi araglar
konusunda yeterli beceriye sahibim.” maddesi i¢in farklilik bulunmaktadir. Buna
gore il ve ilce merkezinde gorev yapan dgretmenler kasaba/belde ve kdylerde gorev
yapan Ogretmenlere gére EBA ve ZOOM gibi araglarin kullanimi konusunda
kendilerini daha fazla yeterli bulmaktadirlar. Tablo 40’a bakildiginda gorev yapilan
yer degiskeni agisindan farklilik olan ikinci madde “Salgin siireci sonrasinda da
uzaktan egitimin sundugu imkanlardan faydalanilmalidir.” ifadesidir. Yapilan ki-

kare testi sonuglarina gore ortaya c¢ikan farklilik Tablo 47°de gosterilmistir.
Tablo 47

Katilimcilarin gorev yapilan yer degiskeni agisindan salgin sonrasinda da uzaktan
egitimin  sundugu imkanlardan  faydalanp  faydalanilmamas:  konusundaki

goritislerine yonelik ki- kare sonuclart

Likert 5°li segenekler Toplam
1,00 200 3,00 4,00 5,00
il Merkezi  Saym 13 22 41 93 3 205
Beklenen 202 20,7 393 951 29,7 2050
Ga Sayim
orev )
Yapilan  llge Merkezi Sayim 10 10 21 43 12 9
Yerlesim Beklenen 95 97 184 445 139 96,0
Yeri Sayim
Kasaba/Belde S2Y™™m 9 2 6 6 4 27
Beklenen 27 27 52 125 39 270
Sayim
Koy Sayim 6 5 6 37 4 58
Beklenen 57 59 11,1 269 84 580
Sayim

Tablo 47°de gosterilen ki- kare sonuglarina gore “Salgin siireci sonrasinda da
uzaktan egitimin sundugu imkanlardan faydalanilmalidir.” goriisiine il merkezinde

gorev yapan Ogretmenlerden 20’sinin kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap
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vermesi beklenirken, 13’0 kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap vermistir.
Kasaba/beldelerde gorev yapan Ogretmenlerden 2’sinin kesinlikle katilmiyorum
seklinde cevap vermesi beklenirken, 9’u kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap
vermistir. Tablodan elde edilen verilere bakildiginda il merkezinde gorev yapan
Ogretmenlerle, kasaba/beldelerde gorev yapan ogretmenler arasinda “Salgin siireci
sonrasinda da uzaktan egitimin sundugu imkanlardan faydalanilmalidir. “maddesi
farklilik ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bulgulara gore il merkezinde gorev yapan
ogretmenler kasaba/beldelerde gorev yapan Ogretmenlere gore salgin siirecinden
sonra da uzaktan egitimin imkanlarindan faydalanilmasi konusunda beklenenden
daha olumlu cevap verdikleri goriilmiistiir. Tablo 40°da belirtildigi gibi gorev yapilan
yer degiskeni agisindan farklilik olan tigiincii madde “Sosyal Bilgiler dersinin dogas1
uzaktan egitime uygun degildir.” ifadesidir. Yapilan ki- kare testi sonuglarina gore

ortaya ¢ikan farklilik Tablo 48°de gosterilmistir.
Tablo 48

Katihimcilarin gérev yapilan yer degiskeni a¢isindan sosyal bilgiler dersinin uzaktan

egitime uygun olup olmadigi konusundaki goriislerine yonelik ki- kare sonuglart

Likert 5°1i se¢enekler Toplam
1,00 200 3,00 4,00 5,00
11 Merkezi Sayim 13 70 46 45 31 205
Beklenen 11,7 605 51,0 53,1 28,7 2050
Gorev Sayim
Yapilan  jice Merkezi ~ Sayim 5 23 28 30 10 96
Yer!eslm Beklenen 55 284 239 249 134 96,0
Yeri Sayim
Kasaba/Belde Sayim 2 6 10 2 7 27
Beklenen 1,5 8,0 6,7 7,0 3,8 27,0
Sayim
Koy Sayim 2 15 12 23 6 58
Beklenen 3,3 171 144 150 8.1 58,0
Sayimm

Tablo 48’de gosterilen ki- kare sonuglarima gore “Sosyal Bilgiler dersinin

dogast uzaktan egitime uygun degildir.” goriisiine il merkezinde goérev yapan
ogretmenlerden 53’linlin katiliyorum seklinde cevap vermesi beklenirken, 45’1
katiliyorum seklinde cevap vermistir. Koylerde gorev yapan 6gretmenlerden 15’inin
katiliyorum seklinde cevap vermesi beklenirken, 23’ti katiliyorum seklinde cevap

vermistir. Ilge merkezinde gdrev yapan &gretmenlerin  katiliyorum cevabi
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beklenenden daha yiiksek iken, kasaba/beldelerde gorev yapan Ogretmenlerde
katiliyorum cevabi beklenenden daha diisiik ¢ikmistir. Tablodan elde edilen verilere
bakildiginda il merkezinde goérev yapan Ogretmenlerle, kdylerde gorev yapan
Ogretmenler arasinda “Sosyal Bilgiler dersinin dogasi uzaktan egitime uygun
degildir.” maddesi i¢in farklilik ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bulgulara gore il
merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin kdylerde gorev yapan Ogretmenlere gore
sosyal bilgiler dersinin uzaktan egitime uygun olup olmadig1 konusunda beklenenden

daha diisiik diizeyde cevap verdikleri goriilmiistiir.

4.6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Ogretim Yontem

Tekniklerine Yonelik Goriisleri

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin uzaktan egitimde Ogretim yontem ve
tekniklerine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla 11 adet 5°1i likert tipi soru
katilimcilara yoneltilmistir. Ogretmenlerin sorulara vermis oldugu cevaplarm analiz
sonuclar1 Tablo 49°da gosterilmistir. 386 sosyal bilgiler 6gretmenin tamami sorulara

cevap vermistir.
Tablo 49

Katilimcilarin uzaktan egitimde ogretim yontem tekniklerine yonelik goriisleri

Anket Maddeleri < g g
= 2 = B E
E e g =
= S8 X 3 oz
> ° > S < S
= S = S 5
= = S = T
5 £ 5
s s
% % % % %
Uzaktan egitiminde anlatim yontemini 3,6 41 13,2 15,8 63,2
kullandim.
Uzaktan egitimde grup calismasi yontemini 57,5 16,6 18,1 54 2,3
kullandim.
Uzaktan egitimde soru-cevap yontemini 0,8 2,8 7,5 8,3 80,6
kullandim.

Uzaktan egitimde tartisma yontemini 21,0 21,0 20,2 12,7 251

kullandim
Uzaktan egitimde dijital egitsel oyunlar1 32,4 20,2 23,3 11,7 124
kullandim.
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Tablo 49°un devam

Uzaktan egitimde test ¢ozdiirdiim. 7,5 124 27,7 256 26,7
Uzaktan egitimde drama/ rol oynama 754 10,9 8,3 3,6 1.8
yontemlerini kullandim.

Uzaktan egitimde ev 6devi verdim. 3,6 8,8 38,9 140 34,7
Uzaktan egitimde aktif 6grenme tekniklerini 13,0 15,0 28,5 150 28,5
kullandim

Uzaktan egitimde arastrma gorevleri 10,4 31,9 334 98 14,5
verdim.

Uzaktan egitimde egitsel web sitelerinden 5,4 9,3 220 153 479
faydalandim.

Tablo 49°da goriildiigii gibi anketin uzaktan egitimde Ggretim yontem ve
teknikleri bolimiiyle ilgili ilk madde “Uzaktan egitiminde anlatim yontemini
kullandim.” ifadesidir. Bu maddeye katilimc1 Ogretmenler tarafindan verilen
cevaplar incelendiginde katilimcilarin yarisindan fazlasinin %63,2 oranla “her ders
yaptim” cevabimni verdigi goriilmiistiir. “Her hafta 2 kere” yaptim cevabini verenlerin
oran1 %15,8 iken, “haftada bir kere” yaptim cevabi %13,2 oraninda tercih edilmistir.
“Son bir ayda 2-3 kere yaptim” cevabi veren katilimci orani %4,1 iken, “hig
yapmadim” cevabi1 %3,6 olarak tespit edilmistir.

Ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili diger maddeye bakildiginda “Uzaktan
egitimde grup calismasit yontemini kullandim.” ifadesi i¢in katilim gosteren
Ogretmenlerin yarisindan fazlast (%57,5) “hi¢ yapmadim” cevabi vermistir.
“Haftada bir kere yaptim” cevabi verenlerin oran1 %18,1 iken, “son bir ayda 2-3
kere yaptim” cevabi verenler %16,6 olarak belirlenmistir. “Her hafta 2 kere yaptim”
cevabt %5,4 oraninda tercih edilirken ‘“her ders yaptim cevabi” %2,3 olarak
karsimiza ¢ikmustir.

“Uzaktan egitimde soru-cevap yontemini kullandim.” maddesi ile ilgili
katilimcilarin verdigi cevaplara bakildiginda %80,6 gibi ¢ok yiiksek bir oranda “her
ders yaptim” cevabi verildigi goriiliirken, “her hafta 2 kere yaptim” diyenlerin orani
%38,3’tiir. Soru-cevap yontemini haftada bir kere kullandigini belirten katilimc1 orani
%?7,5 olarak tespit edilirken, “son bir ayda 2-3 kere yaptim” ve “hi¢ yapmadim”
cevab1 verenlerin toplam oran1 %3,6 olarak belirlenmistir.

Uzaktan egitimde 6gretim yontem teknikleri alt problemi ile ilgili diger bir
madde “Uzaktan egitimde tartiyma yontemini kullandim.” ifadesidir. Bu madde
ozelinde katilimc1 dgretmenlerin cevaplari birbirine yakin seviyede ¢ikmustir. “Her
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ders yaptim” cevabi verenlerin oran1 %25,1 iken, ‘“haftada bir kere yaptim”
diyenlerin orani %20,2’dir. “Son bir ayda 2-3 kere yaptim” ve “hi¢ yapmadim”
cevabi1 veren 0gretmenlerin orani ise esit ¢ikarak %21,0 olarak tespit edilmistir. “Her
hafta 2 kere yaptim” cevabi ise %12,7 oraninda tercih edilmistir.

Tablo 49°daki veri incelendiginde “Uzaktan egitimde dijital egitsel oyunlari
kullandim.” maddesi i¢in katilimc1 6gretmenlerden %32,4 “hi¢ yapmadim” cevabi
verirken, “haftada bir kere yaptim” cevabi veren katilimcilarin oran1 %23,3’tiir. “Son
bir ayda 2-3 kere yaptim” diyenlerin oran1 %20,2, “her hafta yaptim” cevabi
verenlerin orani ise %12,4°dir. Ayrica “her hafta 2 kere yaptim” cevabini veren
katilimc1 oran1 %11,7 olarak belirlenmistir.

Ankette yer alan “Uzaktan egitimde test ¢ozdiirdiim.” maddesine yonelik
olarak katilimcilar %27,7 oraninda “haftada bir kere yaptim” cevabini vermislerdir.
“Her ders yaptim” diyenlerin oranm1 %26,7 olarak goriiliirken, “her hafta 2 kere
yaptim” diyenlerin oranm1 %26,6’dir. “Son bir ayda 2-3 kere yaptim” diyenlerin orani
%12,4, hi¢ yapmadim cevabi veren katilimcilarin orani ise %7,5 dir.

“Uzaktan egitimde drama/ rol oynama yontemlerini kullandim.” maddesi ile
ilgili katilmci1 cevaplarmin analizinde elde edilen sonuglara bakildiginda “hig
yapmadim” cevabi verenlerin oraninin ¢ok yiiksek oldugu (%75,4) goriilmektedir.
“Son bir ayda 2-3 kere yaptim” cevabmi veren Ogretmenlerin orani %10,9 iken,
“haftada bir kere yaptim” seklinde cevap belirtenlerin oranm1 %8,3’tiir. “Her hafta 2
kere yaptim” ve “her ders yaptim” cevabini veren katilimcilarin toplam orani ise
%3,4 olarak tespit edilmistir.

Uzaktan egitimde Ogretim yontem ve teknikleri alt problemiyle ilgili bir
diger madde olan “Uzaktan egitimde ev &devi verdim.” ifadesini katilimcilarin
%38,9’u “haftada bir kere yaptim” seklinde cevaplamisken, %34,7°si “her ders
yaptim” cevabi vermistir. Uzaktan egitimde ev 6devi verme ile ilgili “her hafta 2
kere yaptim” diyenlerin oran1 %14,0 olarak ¢ikmustir. “Son bir ayda 2-3 kere
yaptim” cevabr %38,8 oraninda tercih edilirken, hi¢ ev o6devi vermedigini
belirtenlerin oran1 %3,6 olarak tespit edilmistir.

Uzaktan egitimde Ogretim yOontem teknikleriyle ilgili bir diger madde
“Uzaktan egitimde aktif 6grenme tekniklerini kullandim.” ifadesidir. Bu maddeye
“her ders yaptim” ve “haftada bir kere yaptim” cevabi veren katilimc1 6gretmenlerin
oraninin %28,5 ile esit oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte “her hafta 2 kere
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yaptim” ve “son bir ayda 2-3 kere yaptim” cevaplarini veren katilimcilarin da esit
oranda (%15,0) olduklar1 goriilmektedir. Aktif 6grenme yontem ve tekniklerini “hig
kullanmadim” diyen katilimc1 orani ise %13,0 olarak goriilmektedir.

b

“Uzaktan egitimde arastirma gorevleri verdim.” maddesi i¢in katilimcilarin
%33,4’lintin “haftada bir kere yaptim” cevabi verdigi goriilmektedir. “Son bir ayda
2-3 kere yaptim” diyenlerin orant %31,9 olarak goriiliirken, “her ders yaptim”
diyenlerin oram1 %14,5 olarak tespit edilmistir. “Hi¢ yapmadim” cevabi veren
katilimcilar %10,4 oraninda iken, “her hafta 2 kere yaptim” cevabi verenler %9,8
olarak goriilmiistiir.

Uzaktan egitimde 6gretim yontem teknikleri alt problemiyle ilgili son madde
“Uzaktan egitimde egitsel web sitelerinden faydalandim.” ifadesidir. Bu maddeye
verilen katilimc1 cevaplarina bakildiginda yariya yakm bir oranda (%47,9)
katilimciim her ders egitsel web sitesinden yararlandigi goriilmiistiir. “Haftada bir
kere yaptim” diyenlerin oran1 %22,0 iken, “her hafta 2 kere yaptim” cevabi veren
ogretmenler %15,3 olarak tespit edilmistir. Son olarak “son bir ayda 2-3 kere

yaptim” cevab1 veren katilimcilarmm orani %9,3 iken, hi¢ yapmayanlarm oram

%5,4°tur.

4.6.1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitimde 6gretim yontem

tekniklerle ilgili goriislerine yonelik bagimsiz ki- kare sonuclar

Katilimcilarin  uzaktan egitimde Ogretim yontem tekniklerine yonelik
goriislerinde cinsiyet, mesleki deneyim, egitim durumu ve gorev yeri degiskenlerine
bagl olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz ki-
kare testi uygulanmustir. Yapilan uygulama sonucunda farklilik tespit edilen
maddeler tablolar halinde gosterilmistir. Tablo 50 biitiin degiskenler bakimindan

anlamli farklilik olusan maddeleri gostermektedir.
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Tablo 50
Katilmcilarin uzaktan egitim o6gretim yontem teknikleriyle ilgili diisiincelerine

yonelik bagimsiz ki-kare sonug¢lar

Anket Maddeleri Cinsiyet Mesleki Ogrenim Gorev Yeri
Kidem Durumu

X2 p X2 p 2 p  x2 p

Uzaktan egitiminde anlatim 1,43 0,83 14,51 056 2,19 0,70 48,25 0,00
yontemini kullandim.

Uzaktan  egitimde grup 5,30 0,25 15,13 0,51 350 0,47 9,46 0,66
calismasi yontemini

kullandim.

Uzaktan egitimde soru-cevap 5,58 0,23 19,78 0,23 7,79 0,09 7,68 0,80
yontemini kullandim.

Uzaktan egitimde tartisma 1,06 0,90 6,90 0,97 4,95 0,29 20,16 0,06
yontemini kullandim

Uzaktan egitimde dijjital 1,55 0,81 20,71 0,19 9,82 0,04 16,08 0,18
egitsel oyunlar1 kullandim.

Uzaktan egitimde test 4,99 0,28 18,22 0,31 8,33 0,08 15,49 0,21
¢Ozdiirdiim.

Uzaktan egitimde drama/ rol 7,82 0,09 21,02 0,17 13,21 0,01 18,22 0,10
oynama yontemlerini

kullandim.

Uzaktan egitimde ev odevi 6,71 0,15 23,04 0,11 6,84 0,14 1229 042
verdim.

Uzaktan  egitimde  aktif 8,58 0,07 20,74 0.18 1,06 090 9,73 0,63
Ogrenme tekniklerini

kullandim

Uzaktan egitimde arastrma 6,32 0,17 24,21 0,08 3,39 0,49 26,00 0,01
gorevleri verdim.

Uzaktan egitimde egitsel web 6,76 0,14 11,02 0,80 3,72 0,44 1291 0,37
sitelerinden faydalandim.

(p<0,05)

Tablo 50°de belirtilen bulgular cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim durumu ve
gorev yeri degiskenlerine gore agiklanmistir. Verilen tablolarda belirtilen sayilarin
her biri su anlama gelmektedir: (1: Hi¢ yapmadim, 2: Son bir ayda 2-3 kere yaptim,
3: Haftada bir kere yaptim, 4: Her hafta 2 kere yaptim, 5: Her ders yaptim).

4.6.1.1. Cinsiyet ve mesleki kidem degiskeni agisindan olusan farkliliklar

Tablo 50°de goriildiigii gibi cinsiyet degiskeni bakimindan yapilan ki- kare
testi sonuglarma gore anlamli bir farklilik olusturan herhangi bir maddeye

rastlanmamistir. Bu durum mesleki kidem degiskeni agisindan da aynidir. Tablo
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50’ye bakildiginda mesleki kidem degiskeni bakimindan yapilan ki- kare testi

sonuglarna gore farklilik olusturan herhangi bir maddeye rastlanmamaistir.
4.6.1.2. Ogrenim durumu degiskeni agisindan olusan farkhiliklar

Tablo 50°de belirtildigi gibi 6grenim durumu degiskeni bakimmdan anlamli
bir farklilik olusturan toplamda iki madde mevcuttur. Farklilik olusturan ilk madde
“Uzaktan egitimde dijital egitsel oyunlar1 kullandim.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin
yapilan ki- kare testi sonucglarna gore ortaya c¢ikan farklhilik Tablo 51°de

gosterilmistir.
Tablo 51

Katilimcilarin ogrenim durumu degiskeni agisindan uzaktan egitimde dijital egitsel

oyunlar kullanma sikliklarina yonelik ki- kare sonuglar

Likert 5°li segenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
Lisans Sayim 113 63 79 41 36 332
Ogrenim Beklenen 1075 67,1 774 387 413 3320
Durumu Sayim
Lisansiistii Say'm 12 15 11 4 12 54
Beklenen 175 10,9 126 63 6,7 54,0
Sayim

Tablo 51°de gosterilen ki- kare sonuglarma gore “Uzaktan egitimde dijital
egitsel oyunlar1 kullandim.” gdriisiine lisans mezunu O6gretmenlerden 41’inin “her
ders yaptim” seklinde cevap vermesi beklenirken, 36’s1 bu yonde cevap belirtmistir.
Lisansiistli egitim goéren 6gretmenlerden 6’smim “her ders yaptim” seklinde cevap
vermesi beklenirken, bu deger 12° olarak ger¢eklesmistir. Tablodaki veriye goére
lisans ve lisansiistii egitim seviyesine sahip 6gretmenler arasinda “Uzaktan egitimde
dijital egitsel oyunlar1 kullandim.” maddesi i¢in anlamli farklilik bulunmaktadir.
Buna gore uzaktan egitim siirecinde lisans diizeyinde egitim seviyesine sahip
Ogretmenlerin, lisansiistii egitime sahip dgretmenlere gore uzaktan egitimde dijital
oyun kullanma siklig1 daha disiiktiir. Tablo 50°de goriildiigii gibi 6grenim durumu
degiskeni bakimindan anlaml bir farklilik olusturan ikinci madde “Uzaktan egitimde
drama/ rol oynama yontemlerini kullandim.” ifadesidir. Bu maddeye iligkin yapilan

Ki- kare testi sonuglarina gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 52°de gosterilmistir.
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Tablo 52

Katilmcilarin 6grenim durumu degiskeni agisindan uzaktan egitimde drama/rol

oynama yontemini kullanma sikliklarina yonelik ki- kare sonuglart

Likert 5’li segenekler Toplam
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
Ogrenim Beklenen 250,3 36,1 275 120 6,0 3320
Durumu Sayim
Lisanststii Sayim 35 10 ? 4 3 o4
Beklenen 40,7 59 45 20 10 540
Sayim

Tablo 52°de gosterilen ki- kare sonucglarina gore “Uzaktan egitimde drama/
rol oynama yontemlerini kullandim.” Qoriisiine lisans mezunu Ogretmenlerden
250’sinin “hi¢ yapmadim” seklinde cevap vermesi beklenirken, bu deger 256 olarak
gerceklesmistir. Lisansiistii egitim goren ogretmenlerden 40’ “hi¢ yapmadim”
seklinde cevap vermesi beklenirken, 35’1 hi¢ yapmadigini belirtmistir. Tablodan elde
dilen veriye gore lisans ve lisansiistii egitim seviyesine sahip 6gretmenler arasinda
“Uzaktan egitimde drama/ rol oynama yontemlerini kullandim.”maddesi i¢cin anlaml1
farklilik bulunmaktadir. Buna gore lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin drama/ rol
oynama yontemlerini lisans egitimine sahip 6gretmenlere gore daha fazla kullandigi

belirtilebilir.
4.6.1.3. Gorev yapilan yer degiskeni acisindan olusan farkhiliklar

Tablo 50°de goriildiigii gibi gorev yapilan yer degiskeni bakimindan farklilik
olusturan iki madde vardir. Bu maddelerden birincisi “Uzaktan egitiminde anlatim
yontemini kullandim.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin yapilan ki- kare testi

sonuglarma gore ortaya ¢ikan farklilik Tablo 53°te gosterilmistir.
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Tablo 53

Katilmcilarin  ogrenim durumu degiskeni agisindan uzaktan egitimde anlatim

yontemini kullanma sikliklarina yonelik ki- kare sonuglar

Likert 5°li secenekler Toplam
1,00 2,00 300 400 5,00
il Merkezi  Sayim 4 9 28 3 129 205
Beklenen 74 85 271 324 1296 2050
Ga Sayim
orev
Yapilan [ige Merkezi Sayim 0 5 14 16 61 96
Yerlesim Beklenen 35 40 12,7 152 60,7 96,0
Yeri Sayim
Kasaba/Belde S&'M 7 0o 4 1 15 27
Beklenen 10 11 36 43 171 270
Sayim
Koy Sayim 3 2 5 9 39 58
Beklenen 21 24 77 92 367 580
Sayim

Tablo 53°te gosterilen ki- kare sonuglara gore “Uzaktan egitiminde anlatim
yontemini kullandim.” Qoriisiine ilce merkezinde gorev yapan Ogretmenlerden
4’liniin “hi¢c yapmadim” seklinde cevap vermesi beklenirken higbir 6gretmen “hig
yapmadim” cevabi vermemistir. Buradaki cevaplar saga dogru kayma egilimi
gostererek olumluya dogru bir egilim gostermistir. Kasaba/beldelerde gorev yapan
ogretmenlerden 1’inin “hi¢ yapmadim” cevabi vermesi beklenirken 7’si “hig
yapmadim” cevab1 vermistir. 11 merkezinde gdrev yapan &gretmenlerde ise verilen
cevap beklenenden daha diisiik ¢ikmis iken, kdylerde gorev yapan Ogretmenlerde
verilen cevap beklenenden daha yiiksek ¢ikmistir. Tablodan elde edilen verilere
bakildiginda ilge merkezinde gorev yapan Ogretmenlerle, kasaba/beldelerde gorev
yapan Ogretmenler arasinda “Uzaktan egitiminde anlatim yontemini kullandim.”
maddesi i¢in farklilik ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Buna gore ilge merkezinde gorev
yapan Ogretmenlerin kasaba/beldelerde gorev yapan Ogretmenlere gore anlatim
yontemini kullanma oranlar1 beklenenden daha yiiksektir. Tablo 50’de goriildiigii
gibi gorev yapilan yer degiskeni bakimimdan farklilik olusturan ikinci madde
“Uzaktan egitimde arastrma gorevleri verdim.” ifadesidir. Bu maddeye iliskin
yapilan ki- kare testi sonuglarma gore ortaya c¢ikan farklihlk Tablo 54°te

gosterilmistir.
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Tablo 54
Katilmcilarin ogrenim durumu degiskeni agisindan uzaktan egitimde arastirma

gorevleri verme sikliklarina yonelik ki- kare sonuglar

Likert 5’li segenekler Toplam

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

il Merkezi Sayim 25 72 68 16 24 205

Beklenen 212 653 685 202 29,7 2050
Sayim

Gorev

Yopilan lle Merkezi 5™ 9 382 36 5 14 96
Yerlesim Beklenen 9.9 306 321 95 13,9 96,0
Yeri Sayim

Kasaba/Belde Sayim 1 3 10 5 8 27

Beklenen 28 86 90 27 39 270
Sayim

Sayim 5 16 15 12 10 58

Beklenen 6.0 18,5 19,4 57 8,4 58,0
Sayim

Koy

Tablo 54°te gosterilen ki- kare sonuglarina gore “Uzaktan egitimde arastirma
gorevleri verdim.” goriisiine il merkezinde gorev yapan 6gretmenlerden 65’inin “son
bir ayda 2-3 kere yaptim” seklinde cevap vermesi beklenirken, 72’si “son bir ayda 2-
3 kere yaptim” seklinde cevap vermistir. Kasaba/beldelerde gorev yapan
ogretmenlerden sekizinin “son bir ayda 2-3 kere yaptim” seklinde cevap vermesi
beklenirken, {icii “son bir ayda 2-3 kere yaptim” seklinde cevap vermistir. Ilge
merkezi gorev yapan 6gretmenlerde verilen cevap beklenenden daha yiiksek ¢ikmis
iken, Koylerde gorev yapan 6gretmenlerde verilen cevap beklenenden daha diisiik
cikmistir. Ayrica il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerden 29’unun “her ders
yaptim” seklinde cevap vermesi beklenirken, 24°t her ders yaptigmni belirtmistir.
Kasaba/beldelerde gorev yapan O0gretmenlerden iigiiniin “her ders yaptim” seklinde
cevap vermesi beklenirken, sekizi “her ders yaptim” seklinde cevap vermistir. Ilge
merkezi ve koylerde gorev yapan dgretmenlerde de kasaba/beldelerde oldugu gibi
“her ders yaptim” cevabi beklenenden daha yiiksek ¢ikmistir. Tablodan elde edilen
verilere bakildiginda il merkezinde gérev yapan 6gretmenlerle, kasaba/beldelerde ve
koylerde gorev yapan 6gretmenler arasinda “Uzaktan egitimde arastirma gorevleri
verdim.” maddesi i¢in farklilik bulunmaktadir. Bulgulara gore il merkezinde gérev
yapan 0gretmenlerin kasaba/belde ve koyde gorev yapan 6gretmenlere gore uzaktan

egitimde arastirma gorevlerini beklenenden daha az kullandig1 sonucuna ulagilmistir.
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4.7. Uzaktan Egitim Ogretmen Genel Yeterlilik, Ogrenci Kazanim Edinme ve

Ogretmen Genel Memnuniyet Diizeyi

Anketin 50. sorusu “uzaktan egitimde profesyonel anlamda genel yeterlik
diizeyim hakkindaki degerlendirmem.”, 51. sorusu “Covid-19 Salgmi ile uygulamaya
basladigim uzaktan egitim siirecinde, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi kazanimlarini
edinmesi agisindan genel degerlendirmem.”, ve 52. sorusu “Salgin siirecinde
uyguladigim uzaktan egitim siireciyle ilgili profesyonel anlamda genel memnuniyet
diizeyim” seklinde maddelere yer verilmistir. Katilimcilardan maddelerle ilgili
yeterlik dilizeylerini ya da degerlendirmelerini 1-10 araliginda isaretlenmeleri
istenmistir. Bu maddelere verilen cevaplarin genel puan, frekans ve yiizdeleri
hesaplanmistir. Ayrica puanlarin genel aritmetik ortalamasi alinarak genel puan

ortalamasi tespit edilmis ve tiim bu veriler tablo haline getirilmistir.
Tablo 55

Katihimcilarinuzaktan egitimde profesyonel anlamda genel yeterlik diizeyleri

hakkindaki degerlendirmelerine iliskin frekans, yiizde ve aritmetik ortalama

sonuglart

Puanlar n %
1,00 - -
2,00 - -
3,00 5 1,3
4,00 4 1,0
5,00 17 4,4
6,00 33 8,5
7,00 79 20,5
8,00 150 38,9
9,00 71 18,4
10,00 27 7,0

Toplam 386 100,0

Aritmetik ortalama X 1,7

Tablo 55’te goriildiigii gibi katilimcilarin uzaktan egitimde profesyonel
anlamda genel yeterlik diizeyleri hakkindaki degerlendirmelerinin aritmetik
ortalamas1 7,70’tir. Bu sonuglara gore katilimcilar uzaktan egitim yeterlilik

diizeylerini nispeten yeterli gormektedir.
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Tablo 56

Katilimcilarin  Covid-19 Salgini ile uygulamaya basladiklart uzaktan egitim
siirecinde, ogrencilerin sosyal bilgiler dersi kazanimlarini edinmesi agisindan genel

degerlendirmelerine iliskin frekans, yiizde ve aritmetik ortalama sonuglart

Puanlar n %
1,00 3 0,8
2,00 2 0,5
3,00 18 4,7
4,00 22 5,7
5,00 73 18,9
6,00 76 19,7
7,00 87 22,5
8,00 68 17,6
9,00 28 7,3
10,00 9 2,3

Toplam 386 100,0

Aritmetik ortalama X 6,4

Tablo 56°da goriildiigii gibi katilimcilarin Covid-19 Salgini ile uygulamaya
basladiklar1 uzaktan egitim siirecinde, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi kazanimlarini
edinmesi agisindan genel degerlendirmelerinin aritmetik ortalamasi 6,4’tiir.. Bu
sonuglara  gore  katiimcilar ders  kazanimlarmin  yarisindan  fazlasini

kazandirabildigini belirtmistir.
Tablo 57

Katilimcilarin Salgin siirecinde uyguladigr uzaktan egitim siireciyle ilgili profesyonel

anlamda genel memnuniyet diizeyine iliskin frekans, yiizde ve aritmetik ortalama

sonuglart

Puanlar n %
1,00 15 3,9
2,00 8 2,1
3,00 21 5,4
4,00 31 8,0
5,00 75 19,4
6,00 47 12,2
7,00 76 19,7
8,00 66 17,1
9,00 34 8,8
10,00 13 3,4

Toplam 386 100,0

Aritmetik ortalama X 6,1
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Tablo 57°de goriildiigii gibi katilimcilarin salgin siirecinde uyguladiklari
uzaktan egitim siireciyle ilgili profesyonel anlamda genel memnuniyet diizeyine
iliskin elde edilen sonugclarin aritmetik ortalamasi 6,1°dir. Katilimcilarin cevaplari ele
alindiginda uzaktan egitimden genel memnuniyet diizeylerinin ortalama diizeyde

oldugu goriilmektedir.
4.8. Tlave Diisiinceler

Calismada gelistirilen anketinin 53. sorusu olan ve a¢ik uclu olarak tasarlanan
ilave diisiinceler maddesine 99 katilimci fikir beyan etmistir. Bu veri icerik analizi
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Buna gore dnce katilimcilarin metinleri agik
kodlama yontemiyle kodlanmis ardindan ilgili kodlar bir araya getirilerek dort ana
tema altinda toplanmistir. Tablo 37 her bir tema baglaminda kag¢ katilimcinin fikir

beyan ettigini gdstermektedir.
Tablo 58

Uzaktan egitime iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin belirttigi ilave diistinceler

ac¢tk u¢lu sorusuna verilen cevaplar

Uzaktan Egitme Yonelik Katilimcilarn Ilave Ettigi n %
Diistinceler

Erisimle ilgili sorunlar 27 32,00
Ogrenci katilimi 23 30,66
Firsat ve imkan esitligi 13 17,33
Tamamlayici rol 9 12,5

4.8.1.Erisimle ilgili sorunlar

Bu kategori kapsaminda toplamda 27 katilime1 goriis bildirmistir.
Katilimeilarin 17°si internet altyapisinin Covid-19 siirecindeki yogun cevrim igi
kullanim1 karsilayacak diizeyde olmadigina dikkat cekmistir. 10’u ise materyal ve

teknolojik ara¢ gere¢ eksikliklerinden bahsetmistir. Bu kapsamda katilimcilar, maddi
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sikintilar nedeniyle teknolojik ara¢ gereclere ulasamama durumlarini ve baglanti
problemleri gibi hususlar1 dile getirmislerdir. Ornegin,

...Su da var ki uzaktan egitim tamamen de yetersiz denemez fakat bu
egitimlerin yeterli ve faydali olabilmesi i¢in 0grenci ve Ogretmenlere arag
gere¢ ve internet imkanmin saglanmasi biiyiik dnem tasiyor. Ne yazik ki
iilkemizin internet alt yapisi uzaktan egitim i¢in uygun degil. Defalarca
dersten kopmalar oldugundan Ogretim kesintiye ugruyor. Sunu net
sOyleyebilirim ki 6grencilere ve dgretmenlere yeterli alt yapida internet ve
gereken ara¢ gerecler saglandiginda ve 6grenciler motive edildiginde uzaktan
egitim gergekten yararli oluyor...(O88)

Uzaktan egitim siirecinin daha islevsel ve basarili gegmesi igin internet

altyapisi ve teknolojik materyalin tiim 6grencilere ulastiriimasi elzemdir. (O5)

Katilimcr 6gretmenlerin verdigi cevaplar goz Oniine alindiginda Tiirkiye’nin
teknolojik ve internet altyapisinin 6gretmenler tarafindan yetersiz goriildiig gorist
hakimdir. Bu eksikliklerin giderilmesi durumunda uzaktan egitim siirecinin
veriminin artacagi diisiincesini dile getirilmistir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde
ders esnasinda baglant1 kopukluklarinin da dersin akisini bozdugu ve verimini
diisiirdiigti belirtilmistir.

Erisim sorunlar1 kapsaminda katilimcilarin dile getirdigi bir diger 6nemli
husus 6grencilerin uzaktan egitime erisim i¢in ihtiya¢ duyacaklari bilgisayar ve tablet
gibi araglara ulasmada yasadiklar1 sikintilardir (f=10). Katilimcilar 6zellikle sosyo-
ekonomik anlamda dezavantajli bolgelerdeki c¢ocuklarin bu sikintiyr yasadigini
belirtmistir. Ayrica ailede okula giden ¢ok sayida kardese sahip olmalar1 ya da
ckonomik yetersizlikler dolayisiyla bilgisayar veya tablet almamamasi gibi
durumlara dikkat ¢ekmislerdir:

...Cok tiziilerek soyliiyorum ki internet, tablet, bilgisayar ya da telefon her

evde bulunmamakta ve aileler temel ihtiyaglarim1 karsiladiktan sonra bu

saydiklarim uzaktan egitim icin gerekli araclara aymrabilecek paralar1 da
kalmadigindan temin edemiyor ve bu durum 6grenciyi ¢ok sarsici bir bigimde
psikolojik olarak etkilemekle birlikte derslerinde geride kalmasina neden

oluyor... (039)

Katilimer 6gretmenlerin verdigi cevaplar géz Oniine alindiginda uzaktan
egitim acisindan Ogrencilerin teknolojik ara¢ gere¢ ve materyal agisindan ozellikle
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internet, bilgisayar, tablet ve telefon bakimindan eksikliklerinin oldugu ifade
edilmigstir.. Ayrica maddi durumu yetersiz olan Ogrencilerin bu arag gereglere
ulagsamadiklar1 i¢in derse katilim oranlarinin diisik oldugu ve uzaktan egitim

slirecinin istenilen diizeyde basariya ulasamadigi belirtilmistir.
4.8.2. Ogrenci katilhm

Uzaktan egitim siirecinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ilave diisiinceler
kisminda derslere 6grenci katiliminin az oldugu fikri 23 katilime1 tarafindan dile
getirmistir. Ogrenci katilimi durumu en ¢ok dile getirilen maddelerin basinda yer
almistir. Derslere 6grenci katilimmin azlig: ile ilgili dile getirilen bazi diisiinceler su
sekildedir:

Ortalama 20 kisilik smiflarimizda en fazla 4 Ogrencinin katilimi ile

ylriitmeye c¢alistik bu siireci. Tasima merkezli bir koy okulunda goérev

yaptigimizdan Ogrencilerimize canli dersler disinda da ¢ok ulasamadik.

Sonugta fazlaca yetersiz kaldik bu siirecte. (O8)

Uzaktan egitim her 6grencimize ulasabilseydi kesinlikle basarili bir sonug

elde edilebilirdi. Stire¢ icerisinde alinan kararlar maalesef 6grencileri ve

ogretmenleri olumsuz etkiledi. Katilim zorunlulugu, sinav gibi etkenler
olmaymca veliler sorumluluklarim1 almadilar. Canli derse katilan ve

siirekliligi saglayan ¢ok az dgrencim var... (027)

Katilimcilarin  verdigi cevaplar g6z Oniine alindiginda derslere katilim
zorunlugunun olmamasi bu durumun en 6nemli sebeplerinin basinda gelmektedir.
Bununla birlikte siiregte smmav yapilamama durumundan dolayr uzaktan egitim
derslerine Ogrenci katiliminin az oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica velilerin
Ogrencilerin derse katilimini destekleme konusunda yeterince destek vermedigi ve

sorumluluk almadiklarini belirtmislerdir.
4.8.3.Firsat ve imkan esitligi

Anketin ilave diisiinceler maddesine yazili olarak goriis belirten katilimcilarin
13’1 etkili bir uzaktan egitim icin firsat ve imkan eksikliginin giderilmesi gerektigi
fikrinin alti1 ¢izmiglerdir. Bu katilimcilar da esasen ilk temada belirtildigi gibi
erisim sorunlarina deginmislerdir. Ancak bununla birlikte esas olarak uzaktan

egitimin yarattig1 esitsizlige vurgu yapmuslardir. Ornegin,
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Frirsat esitligi saglanmadan ve hazir bulunustuk motivasyonu olmadan uzak

egitimin herkes i¢in faydali olacagimni diisiinmiiyorum. (O68)

Imkan ve firsat esitliginin saglanmasi gerekiyor. Benim c¢ogu ogrencim

derslere hi¢ katilamadi. Internet ve sebeke sorunu yasadim verimli bir dénem

gecirdigimizi diisiinmiiyorum. (O85)

Internet ve tableti olmayan, varsa bile kardesleriyle doniisiimlii kullanan

ogrencilerle hangi esit sartlarda 6gretim saglanabilir...(070)

Katilimc1 6gretmenlerin verdigi cevaplar géz Oniine alindiginda uzaktan
egitim acisindan Ogrencilerin imkadn ve firsat agisindan esit olmadiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmenler &zellikle uzaktan egitime erisim imkani saglayan
internet altyapis1 ve teknolojik alet acisindan imkan ve firsat esitliginin
saglanamadigini dile getirmislerdir. Ayrica bu firsat ve imkan esitsizliginin
giderilmeden wuzaktan egitimde yeterli derecede verimin alimamayacagini

belirtmislerdir.
4.8.4.Tamamlayici rol

Son olarak uzaktan egitim i¢in yiliz ylize egitimi tamamlayict olarak
kullanilmali fikri dokuz katilimci tarafindan dile getirilmistir. Bu katilimcilar uzaktan
egitimin tek bagina kullanilmasmin pek uygun olmadigini belirtmislerdir. Bununla
bielikte salgin sonrasi siireglerde de uzaktan egitimin siirdiiriilebilecegini su sozlerle
ifade etmislerdir:

Uzaktan egitim yliz yiize egitimin yerini almasa da bundan sonra yiiz yiize

egitimi destekleyici nitelikte kullanilabilir. (O35)

Temelde yiiz ylize egitim olmali ama uzaktan egitimden de faydalanilmali

ikisinden de derslerin yapisina gore yararlanilmali hibrit model olmali bence.

(090)

Katilimcilar uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini almamasi gerektigini
ifade etmislerdir. Buna ragmen tamamen de uzaktan egitimden vaz ge¢ilmemesi
gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda yiiz yiize egitimi destekler nitelikte uzaktan
egitim faaliyetlerinin devam etmesi gerektigini derslerin yapisina gore uzaktan

egitimden de faydalanilabilecegini belirtmislerdir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

2019 Aralik ayinda ortaya ¢ikan ve 2020 yilinin ilk aylarindan itibaren
diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 Salgin1 siirecinde alinan onlemler kapsaminda
diinyadaki okullarin bir¢cogu kapatilmis ya da egitime ara verilmistir. Bu siirecte
egitim Ogretimin uzaktan yapilmasi fikri 6nem kazanmis ve uzaktan egitim diinya
genelinde tercih edilen bir egitim sistemi haline gelmistir. Uzaktan egitimin diinyada
cok aktif kullanildig1 giinlerde bu ¢alisma sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik goriisleri ve uygulamalarini ortaya ¢ikarmak igin yapilmistir.

Yapilan arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
goriis ve uygulamalar1 arastirma problemi; altyapr 6grenme 6gretme siireci, 6lgme
degerlendirme, sinif yonetimi, genel tutum ve 6gretim yontem teknikleri alt boyutlar1
ile cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu ve gorev yaptigr yerlesim birimi

degiskenlerine gore anlaml bir farklilik olup olmamasi agisindan incelenecektir.
5.1. Altyapi1 ve Yazihm

Calismada katilimcilara uzaktan egitimde altyapi alt problemi g¢ergevesinde
cesitli maddeler yonlendirilmistir. Bu baglamda ilk olarak Tirkiye’nin altyapisinin
uzaktan egitime uygun olup olmadigina dair bulgulara bakildiginda katilimecilarin
%41,2’sinin  altyapmin uygun oldugunu disiindiikleri tespit edilmistir. Ancak
altyapiy1 uygun bulan katilimcilardan daha fazla sayida ve ¢ok 6nemli sayilabilecek
bir orandaki katilimer (%42,5) uzaktan egitim igin altyapmin yeterince uygun
olmadigin1  belirtmistir.  Literatiirde konuyla iliskili  yapilmig ¢aligmalar
incelendiginde bu bulgular1 destekler nitelikte arastirmalara ulagilmistir. Dogan ve
Kogak (2020) “EBA Sistemi Baglamida Uzaktan Egitim Faaliyetleri Uzerine Bir
Inceleme” isimli calismasinda EBA ile ilgili yasanilan en biiyiilk sorunun ne

olduguna dair 6gretmenlere yonelttigi soruya en ¢ok verilen cevap %45 oraninda
131



altyap1 ve teknoloji cevabi olmustur. Bu konuda bir baska c¢alisma Basaran vd.
(2020) tarafindan yapilmistir. Uzaktan egitimde altyap:r problemlerinin en biiyiik
sikintilardan biri oldugu, sistem altyapisinin yetersiz oldugu katilimcilar tarafindan
belirtilmistir. Karakus vd. (2020) o6gretmen adaylar1 ile ilgili yaptiklari
caligmalarinda uzaktan egitimde yasanilan en biiyiik problemin internet ve baglanti
problemi oldugu sonucuna ulasmislardir. Demir ve Ozdas (2020) &gretmenlerle
gerceklestirdigi calismasmin sonucunda katilimcilar altyapinin  zayif oldugunu
belirtmislerdir. Tiirkiye’de yapilan c¢alismalarin  benzerleri yurt disinda da
yapilmaktadrr. Zhang vd. (2020) tarafindan gergeklestirilen g¢alismada altyap1
zayifliginin uzaktan egitimi olumsuz etkiledigi sonucuna ulagmistr. Bu durum
Tiirkiye’de uzaktan egitim i¢in olumsuz bir durum olusturan altyapi eksikliklerinin
diinyanin farkli noktalarinda da var oldugu gostermektedir.

Bu maddeye verilen cevaplarin mesleki kidem ve gdrev yapilan yerlesim yeri
degiskenine gore anlamli farklilik icerdigi bulunmustur. 0-5 yil ve 6-10 yil arasi
mesleki kideme sahip 6gretmenler 21 yil tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlere
gore daha c¢ok altyapmin uygun olmadigini diisiinmektedir. Bu durum gorece geng
olarak nitelendirilebilecek katilimcilarin bilisim ve teknoloji alanina daha ilgili
olmalar1 ve buna bagli olarak internet ve teknolojik cihazlardan hiz beklentilerinin
daha yiiksek olmasindan kaynaklanmig olabilir. Gorev yapilan yerlesim yeri
degiskeni agisindan ise koylerde gorev yapan Ogretmenler, il merkezinde goérev
yapan 6gretmenlere gore altyapmin uygun olmadigim diisiinmektedir. Sonuglarin bu
sekilde ¢ikmasi kdylerde Internet alt yapismm daha zayif olmasina isaret etmektedir
ve bu kapsamda 6zellikle kirsal alanlardaki internet altyapmin giiclendirilmesine dair
bir ihtiyaca dikkat ¢ekmektedir.

Katilimcilarin biiyiik cogunlugu (%74,3) uzaktan egitimi gergeklestirebilmek
icin yeterli diizeyde teknolojik ara¢ gereglere sahip olduklarimi belirtmistir. Bu durum
katilimc1 Ggretmenlerin  uzaktan egitim gerceklestirebilecek bir cihaza sahip
olduklarmi gosterirken, dnemli sayilabilecek bir orandaki (%21,3) katilimcinin ise
uzaktan egitim icin yeterli diizeyde teknolojik ara¢ gereclere sahip olmadiklar1
belirlenmigtir. Her ne kadar az gibi goriinse de arastrmaya katilan ogretmenlerin
yaklasik beste birine denk gelen bu oran uzaktan egitim siireclerinin etkililigi
acisindan ve bu baglamda dolayli olarak etkilenen 6grenci sayisi agisindan oldukca
yiiksektir. Degiskenler agisindan degerlendirildiginde bu maddeye verilen cevaplar
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cinsiyet degiskeni bakimindan farklilik gostermektedir. Buna gore kadin katilimcilar
erkeklere oranla daha ¢ok uzaktan egitim i¢in yeterli teknolojik ara¢ gerece sahip
olmadiklarmi belirtmislerdir. Bu durumun sebebi kullanilan veri toplama aracinin
smirliliklart nedeniyle tespit edilememistir.

Ogretmenlerde konuyla ilgili durum bdyleyken dgrencilerde peki nasildir? Bu
sorunun cevabini almak amaciyla katilimcilara ankette 6grencilerinin teknolojik arag
gereclere erisim ve kullanma becerilerini de degerlendirmeleri istenmistir. Ciinkii
Altungeki¢’in (2021) de belirttigi gibi uzaktan egitimin etkinligini belirleyen 6nemli
faktorlerden birisi de d6grencilerin teknolojik yeterlik diizeylerinin geligsmis olmasidir.
Katilimc1 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (%60,9) 6grencilerin teknolojik diizeydeki
hazirbulunusluk seviyesinin yeterli olmadig1 goriisiinii belirtmistir. Dogan ve Kogak
(2020) gergeklestirdikleri caliymada altyapi sorunlar1 ve ekipman eksikliklerinin
olduk¢a fazla oldugu sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde Basaran vd. (2020) da
ogrencilerin uzaktan egitim i¢in gerekli arag gereglere ve bu aracglar1 kullanacak
yeterli bilgi birikimine sahip olmadiklar1 sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin
teknolojik hazirbulunusluk seviyesinin yeterli olmamast maddi olanaksizliklar,
kardes sayisiin ¢ok olmasi gibi sebeplerle internet ve herhangi bir teknolojik cihaza
erisememe durumundan kaynaklaniyor olabilir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 teknolojik hazirbulunusluk seviyesi uzaktan
egitim i¢in yeterlidir maddesinin cinsiyet, mesleki kidem ve gorev yapilan yer
degiskenleri agisindan anlamli farklilik igerdigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni
acisindan erkek ogretmenler 6grencilerin teknolojik hazirbulunusluk diizeylerinin
yeterli oldugu konusunda kadin 6gretmenlere gore daha olumlu bir goriise sahiptir.
0-5 y1l ve 6-10 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 21 yil tizeri mesleki
kideme sahip 0gretmenler arasinda mesleki kidem arttikca 6grencilerin teknolojik
hazirbulunusluk seviyelerini yeterli bulma durumlarinin da arttig1 tespit edilmistir.
Bu durum mesleki kidemi yiiksek Ogretmenlerin, gorece bilgisayar c¢aginda
dogmamis olmalarmdan 6tiirli 6grencilerinin teknolojik hazirbulunusluklariyla ilgili
beklentilerinin diisiik olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Yerlesim yeri degiskeni
acisindan bakildiginda il merkezlerinden koylere dogu gidildik¢e Ogrencilerin
hazirbulunusluk seviyesinde azalma egilimi oldugu goriilmiistiir. Bu durum kdylerde
egitim hayatina devam eden dgrencilerin teknolojik cihazlara il merkezinde yasayan
cocuklara gore ulagsma imkanlarinin daha diisiikk olmasindasi kaynaklaniyor olabilir.
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Tiirkiye’de uzaktan egitim siirecinde EBA platformu ¢ok yaygin bir sekilde
kullanilmistir. Bu sebeple ¢alismada katilimcilarin EBA platformunun verdikleri
egitimin kalitesini arttirp arttirmadigi hakkindaki goriislerine de basvurulmustur.
Katilimcilarin  yarisindan fazlasi (%58,0) EBA platformunun uzaktan egitimin
kalitesini arttirdigini belirtmistir. EBA’da sosyal bilgiler dersine yonelik icerikler
incelendiginde genellikle kazanim kavrama testleri, merkezi smav Ornek sorulari,
tarama testleri gibi 6lgme degerlendirme araclar1 ve Ogrenilenleri pekistirmeye
yonelik etkinlikler bulundugu goriilmektedir. Benzer bir bulgu Dogan ve Kocak’in
(2020) farkli branslardaki 6gretmenlerle yaptigi calismasinda da elde edilmistir.
Yazarlarin belirttigine gore katiim gosteren ogretmenlerin %60°1 EBA’y1 faydah
bulmuslardir. Katilimcilarm EBA ile ilgili diislinceleri cinsiyet degiskeni agisindan
anlamh farklilik olusturmaktadir. Buna gore erkek dgretmenler kadin 6gretmenlere
gore EBA platformunun uzaktan egitimin kalitesini daha c¢ok arttirdigini
diisinmektedirler. EBA’nin icerigindeki materyallere ulasimin kolay olmasi bu
durumun sebebi olabilir.

Okullarin uzaktan egitime gegmesiyle birlikte 6gretmenlerin ve 6grencilerin
hayatlarina biiyiik ¢ogunluk tarafindan daha 6nce kullanilmamis olan uzaktan egitim
platformlar1 girdi. Bunlar i¢inde okullarda en yaygin olarak kullanilan program
ZOOM oldu. Bu programlarin 6gretmenler tarafindan ne kadar etkili kullanildigini
tespit etmek amaciyla ¢alismada bu yonde bir maddeye yer verildi. Daha Once
belirtildigi gibi katilimcilarin %57’si (ZOOM vb.) programlarin kendilerinin etkili
bir uzaktan egitim vermelerini sagladigini diisiinmektedir. Bu durum (ZOOM vb.)
programlarin gorintiilii goriisme, ses aligverisi ve dosya/dokiiman paylasimi gibi

ders islemeyi kolaylastiric1 6zelliklerinden kaynaklanmig olabilir.
5.2. Ogrenme Ogretme Siireci

Calismanin 3.4.3 bashiginda da tartisildig gibi, yiiz ylize egitim ortamlarinda
kullanilan bir¢ok yontemin uzaktan egitim siirecinde bire bir kullanilmas1 s6z konusu
degildir (Palloff & Pratt, 2001). Ancak gerekli uyarlamalarla uzaktan egitim
siirecinin de oOgrencileri aktif kilacak ve Ogrenmenin sorumlulugunu onlara
kazandiracak sekilde tasarlanmasi gerekir (Giilbahar, 2009; Markel, 1999). Bu
diistinceler 1513inda ¢aligmada katilimcilardan uzaktan egitimde Ogrencilerin yiiz

yiize egitime gore daha aktif kilmip kilinamadigina dair diisiincelerini paylagmalari
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istenmistir. Katilimcilarin %87,5 gibi ¢ok yiiksek bir orani yiiz yiize egitimde
ogrencilerin daha aktif oldugunu diistinmektedir.

Gergeklestirilen analizlerde yiiz yiize egitim ile uzaktan egitimin hangisinin
Ogrencileri daha aktif kildigiyla ilgili cinsiyet ve mesleki kidem degiskenleri
acisindan anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Kadin 6gretmenlerde kararsizlik
oraninin erkeklere gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Mesleki kidem degiskeni
acisindan ise 21 yil iizeri kideme sahip 6gretmenlerin 6-10 yil aras1 mesleki kideme
sahip 0gretmenlere gore, 68rencilerini sosyal bilgiler dersinde daha aktif kilabildigi
sonucuna ulasilmistir. Calismada kullanilan aracin sinirhiliklar1 nedeniyle bu
durumun nedenini tam olarak tespit etmek s6z konusu olmamakla birlikte 6zellikle
21 w1l ve iistii katilimcilarin tecriibesinin bu konuda rol oynayan bir faktér oldugu
diistiniilebilir.

Ogrenmede en Onemli faktorden birisi de motivasyondur. Bu sebeple
katilimcilardan uzaktan egitimde Ogrencilerinin yiiz yiize egitime gore derslerine
yonelik ilgi durumlar1 hakkindaki goriislerini paylagsmalar1 istenmistir. Katilimcilar
%90,4 gibi ¢ok yiiksek bir oranla uzaktan egitimde Ogrencilerin derslere daha az
ilgili oldugunu belirtmiglerdir. Uzaktan egitimde derse katilim zorunlulugunun
olmamasi, derslerin diiz anlatim ydntemi kullanilarak islenmesi, teknolojik arag
gereg ve altyap1 eksiklikleri gibi sebepler 6grencilerin derse katilim ilgisini azaltmis
olabilir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine ydnelik motivasyon ve ilgilerini
artrmanin en 6nemli yollarindan birisi derslerin eglenceli olmasidir. Katilimcilar
kendilerine bu baglamda yoneltilen maddeye de uzaktan egitim agisindan nispeten
olumsuz cevaplar vermislerdir. Katilimcilarin %79,6’s1 yiiz ylize egitimde derslerin
daha eglenceli gectigini diisiiniirken %5,7’s1 gibi kiiclik bir oran derslerin uzaktan
egitimde daha eglenceli gectigini diisiinmektedir. Bu durum yiiz yilize egitimde smnif
ici etkinliklerin birebir temas ve is birligi i¢erisinde yapilmasindan kaynaklaniyor
olabilir. Birgok arastirma sunu gdstermistir ki derslere yaparak yasayarak aktif bir
sekilde katilan dgrenciler hem eglenir hem 6grenir. Ornegin Yasar (1993) is birligi
icerisinde yapilan grup ¢aligmalarmmin 6grencilerin ders i¢i etkinliklere katilimini
arttirdigin1 ve 6grenmeyi kolaylastirdigint belirtmistir. Buna gore uzaktan egitim
stireclerinde sosyal bilgiler derslerinde yeterli diizeyde yaparak yasayarak aktif
ogrenmeye dayali etkinliklerin gergeklesmedigi diisiiniilebilir. Ogrencilerin derse
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kars1 ilgisine yonelik verilen cevaplara bakildiginda 6grenim durumu ve gorev yeri
degiskenleri acisindan anlamh farklilik tespit edilmistir. Ogrenim durumu agisimdan
lisansiistii egitimi olanlar lisans seviyesinde egitimi olanlara goére uzaktan egitimde
derslerinin daha eglenceli gectigini diistinmekteyken, uzaktan egitimde derslerin
eglenceli gegtigi diistincesi il merkezlerinden kdylere dogu gidildik¢e azalma egilimi
gostermistir. Koylerde derslerin daha az eglenceli olarak gecmesi altyapr ve
teknolojik cihaz eksikligi sebebiyle derslere katilimimn az olmasindan kaynaklaniyor
olabilir.

Onceki paragrafta paylasilan tespitleri dogrulamak amaciyla katilimcilardan
yiiz yiize egitime gore uzaktan egitimde daha ¢cok 6gretmen merkezli bir ders islenip
islenmedigi hakkinda degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Bu maddeye katilimeilar
%70,0 oraninda 6gretmen merkezli bir ders islendigi cevabi vermislerdir. Uzaktan
egitimin daha ¢ok O6gretmen merkezli kabul edilmesinde 6grencilerin derse aktif
katilimini saglayacak yontem tekniklerin uygulanamamasi bu duruma sebep olmus
olabilir. Nitekim anketin 39. maddesindeki uzaktan egitimde anlatim ydntemini
kullandim ifadesine katilimcilar %63,2 orani ile “her ders yaptim” cevabini verirken,
anketin 41. maddesi olan soru cevap yontemini kullandim ifadesine %80,6 oraninda
“her ders yaptim” cevabi vermistir. Ek olarak anketin 45. maddesi olan “drama/rol
oynama yontemlerini kullandim” ifadesine katilimci dgretmenlerin %75,4’1 “hic
yapmadim” cevabimi vermistir. Oysaki literatiir incelendiginde egitim siirecinde
ogretmenlerden yapilandirmaci bir 68retmen rolii benimsemeleri beklenmektedir
(Mutlu & Oztiirk, 2017; Yildirim & Amag, 2020). Marlowe ve Page (1998, akt.
Erdem & Demirel, 2002) yapilandirmaci yaklasima gére 6grencilerin derse aktif
katilmasinin 6grenme Ogretme siirecini daha verimli hale getirdigini belirtmistir.
Anketin bu maddelerine verilen cevaplar birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin
aktif olarak derse katilacagi ve bilgilerini yapilandiracagi bir ortamin genel manada
uzaktan egitimde saglanamadigini gostermektedir.

Uzaktan egitimde yiiz yiize egitime gore daha ¢ok 6gretmen merkezli bir ders
islenip islenmedigi ile ilgili mesleki kidem ve gorev yeri degiskenleri agisindan
anlamhi fark tespit edilmistir. Mesleki kidem degiskenine gore 11-15 yil arasi
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 21 yil lizeri kideme sahip 0gretmenlere gore,

uzaktan egitimde Ogretmen merkezli egitimi daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna
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ulagilirken, gorev yeri degiskenine goére ise koylerden il merkezlerine dogru
ogretmen merkezli bir egitime yonelimin arttig1 goriilmiistiir.

Etkili bir 6grenmenin gerceklesmesi icin gerekli kosullardan birisi de zengin
Ogretim materyalleri kullanmaktir (Basbogaoglu, 2007). Esasen son yillarda sayis1
onemli derecede artmig olan Web 2.0 araglar1 ve diger dijital igerikler uzaktan
egitimde materyal cesitliligini artrmistir. Bu diistinceler 1s1gimnda katilimeilarin
“Uzaktan egitimde kullanabilecegim materyaller yiiz yiize egitime gore zengindir.”
ifadesine yonelik cevaplar1 alinmistir. Katilimcilarin yarisindan fazlasi (%57,5) yiiz
yiize egitimde kullanilan materyallerin uzaktan egitimde kullanabilecek materyallere
gore daha zengin oldugunu diisiinmektedir. %25,4’li uzaktan egitimin materyal
acisindan daha zengin oldugunu belirtmistir. Katilimc1 6gretmenler tarafindan
uzaktan egitimin materyal olarak daha az zengin goriilmesi aslinda mevcut
imkanlarin ve onlarm nasil kullanilabileceginin onlara yeterince tanitilmamasindan
kaynaklaniyor olabilir. Bir diger sebep ise giinlimiizdeki dijital materyal ¢esitliligine
ragmen Basaran vd. (2020) belirttigi gibi uzaktan egitimde kullanilacak materyaller
yeterli diizeyde erisime agik olmayabilir. Ek olarak materyaller brans, seviye vb.
acilarmdan amaca uygunluk ve kullanom kolaylig1r gibi oOlgiitler bakimindan
smirliliklar tasiyabilirler.

Katilimcilarin genel manada uzaktan egitimde materyal imkanlar1 hakkindaki
goriislerine ek olarak onlardan ayrica materyal kullanimi agisindan kendi
uygulamalar1 hakkinda da degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Palloff ve Pratt
(2001) uzaktan egitimde ders kitab1 gibi klasik Ogretim materyallerinin
kullanilmasmin o6grencilerin derse yonelik ilgilerini olumsuz etkileyebilecegini
belirtir. Bu baglamda Sar1 (2020) uzaktan egitim siireglerinin goriintii, ses, video ve
slayt gibi farkli duyu organlarina hitap eden, farkli materyallerle desteklenmesi
gerektigini savunur. Katilimcilarin birgogu (%64,0) bir 6nceki paragrafta paylasilan
genel degerlendirmelerine benzer sekilde uzaktan egitimde yiiz yiize egitime gore
daha az cesitli materyal kullandigini belirtmistir. Katilimeilarin sadece dortte biri
(%25,4) uzaktan egitimde kullandiklar1 egitim materyallerinin daha zengin oldugunu
belirtmistir. Bu bulgular uzaktan egitimde Ogrenmenin etkililiginin de smnirh
olduguna isaret etmektedir. Ciinkii Yesiltas (2014) tarafindan da belirtildigi gibi
materyal kullanmak o6grenmeyi kolaylastirirken bilgilerin kalict olmasma olanak
saglar.
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Materyal ¢esitliliginin sinirli olmas1 ve daha ¢ok o6gretmen merkezli bir
yaklagimla ders islenmesinin dogal bir sonucu olarak katilimcilarin %81,9 gibi ¢ok
yiiksek bir orani uzaktan egitimin yiiz yiize egitime kiyasla daha az duyu organimi
harekete gecirdigini diisiinmektedir. Oysaki Kaya (2002) uzaktan egitimin sagladigi
faydalar arasinda egitim ortamimin zenginlesmesini saglama o6zelligi oldugunu
belirtmistir. Ancak arastirmaya katilim gosteren sosyal bilgiler 6gretmenleri %7,2
gibi ¢ok diisiik bir oranla uzaktan egitimin daha ¢ok duyu organma hitap ettigini
belirtmistir. Bu konuda katilimc1 6gretmenlerin bu denli diisiik cevap vermesi Web
2.0 araclar1 gibi ¢oklu ortam saglayabilecek egitim uygulamalart konusunda
kendilerini gelistirmemelerinden kaynaklaniyor olabilir. Nitekim anketin son sorusu
olan ilave diislinceler kisminda katilimci 6gretmenlerden birisi Web 2.0 araglarmin
ogrencilerin ilgisini arttirdiZin1 ve bu araclar iizerinden etkinlik c¢aligsmalari
yaptirdigmi belirtmistir.

Uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gore daha cok duyu organini harekete
gecirdigi maddesi degiskenler agisindan incelendiginde 6grenim durumu degiskeni
bakimindan anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Uzaktan egitim siirecinde lisanstistii
egitim seviyesine sahip Ogretmenlerin, lisans diizeyi egitime sahip Ggretmenlere
oranla uzaktan egitimin daha ¢ok duyu organim1 harekete gecirdigini
diginmektedirler. Bu durum egitim diizeyinin = siiregte etkili oldugunu
gostermektedir.

Simdiye kadar gerceklestirilen tartisma neticesinde uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin yeterince aktif olmadiklari, sosyal bilgiler dersine karsi ilgilerinin
azaldig1 derslerde smirli diizeyde Ogrenme materyallerinin  kullanildigi ve
ogrencilerin daha az duyu organinin harekete gecirildigi tespit edilmistir. Aslinda
gergeklestirilen bu tartisma uzaktan egitimde Ogrenme ciktilarinin arzu edilen
seviyede olmadigina isaret etmektedir. Bu durum katilimcilarm tespitleriyle de
dogrulanmaktadir. Nitekim katilimeilarin %85,3 gibi ¢ok yiiksek bir orani uzaktan
egitimin 6grenme ¢iktilarinin yiiz yiize egitime gore daha az oldugunu belirtmistir.
Bu bulguyu destekleyen bir diger bulgu ise katilimcilarin %89,2 oraninda uzaktan
egitimin yiliz yiize egitime gore daha az etkili 6grenme sagladigma inaniyor
olmalaridir. Katilimcilarin sirasiyla sadece %3,4 ve %3,6’smin uzaktan egitimin
ogrenme c¢iktilarim daha etkili oldugunu diisiinmesi ve uzaktan egitimin yiiz yiize
egitime gore daha az etkili olduguna inanmasi mevcut uygulamalar baglaminda
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uzaktan egitimin etkililiginin tartisilmasi1 agisindan dikkat ¢ekilmesi gereken bir
durumdur. Literatliirde bu bulgular1 destekler nitelikte bir ¢calismanin Yalman ve
Kutluca (2013) tarafindan gerceklestirildigi gortlmiistiir. Yazarlarin 6gretmen
adaylar1 ile yaptiklar1 ¢alismalarinda uzaktan egitimin yiiz ylize egitime oranla etkili
olmadig1 sonucuna ulagmistir. Uzaktan egitimde 6grenme ¢iktilariyla iligkili olarak
o0grenim durumu degiskeni agisindan anlamli bir farklilik belirlenmistir. Bulgulara
gore uzaktan egitimde lisansiistli egitime sahip 6gretmenler lisans seviyesindekilere
gore Ogrenme c¢iktilarmm yiiz yiize egitime oranla daha etkili oldugunu
diistinmektedirler.

Ek olarak katilimcilarin ¢ok biiyiik oranlarda aktif 6grenme, zengin materyal
kullanimi gibi hususlar a¢isindan uzaktan egitim siirecini etkili bulmadiklarmi ortaya
koymaktadir. Ancak ilgin¢ sekilde katilimcilar “Uzaktan egitim 6grenci merkezli bir
egitime imkan tanimaz.” seklinde ifade edilen anket maddesine yukarida tartisilan
diger maddeler kadar olumsuz yaklagsmamislardir. Katilimcilarin yaklasik yarisi
(%46,7) bu fikri desteklerken, %29,3’i bu fikre katilmadiginmi belirtmistir. Ayrica
%24,1 gibi azimsanmayacak diizeyde kararsiz kalan bir 6gretmen grubu karsimiza
¢ikmaktadir. Bu durum en azindan bazi katilimcilarin aslinda uzaktan egitimde de
ogrencileri aktif kilacak etkinliklerin yapilabileceginin farkinda olduklarini1 ancak
kendi uygulamalarinda teknolojik altyap1 yetersizlikleri, derse devam durumlari,
kullanima hazir materyal bulunmamasi, tecriibe noksanlhigi gibi faktorler nedeniyle
bunu yeterli diizeyde hayata geg¢iremediklerini diisiindiirmektedir. Gergekten de
Yildirim ve Amag’in (2020) belirttigi gibi uzaktan egitim tipki yliz ylize egitim gibi
o0grenci merkezli olmalidir. Uzaktan egitimin 6grenme Ogretme siirecine yonelik
o0grenci merkezli bir egitim sunup sunmadigr durumu gorev yapilan yer degiskeni
acisindan anlamli bir farkliliga sahiptir. Bu sonuglara gore kdy Ogretmenleri il
merkezinde gorev yapan 6gretmenlere gore uzaktan egitimin 6grenci merkezli bir
egitim sunmadigimi diistinmektedir.

Ogrenme dgretme siirecine dair bir diger madde “Uzaktan egitimde sosyal
bilgiler dersine kars1 6grencilerin tutumu olumludur.” maddesidir. Calismaya katilan
ogretmenlerden %39,9’u Ogrencilerin tutumunu olumsuz olarak ifade ederken,
%26,7’s1 olumlu sekilde goriis belirtmistir. %33,4’liik azimsanmayacak kadar biiyiik
bir orani ise kararsiz kalmistir. Bu madde 6zelinde cevaplarin birbirine ¢ok yakin
cikmasi ve kararsiz oraninin da fazla olmasi 6grenci tutumlariin belirlenmesinde
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kullanilan 6lgme araciyla tutumlarin tam olarak tespit edilememesinden
kaynaklaniyor olabilir. Degiskenler agisindan bu maddeye bakildiginda mesleki
kidem degiskeni agisindan anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Buna gore
06-10 yil aras1 mesleki kideme sahip Ogretmenler 11-15 yil arasi kideme sahip
Ogretmenlere gore, dgrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumunun olumsuz
oldugunu belirtmistir.

5.3. Olgme ve Degerlendirme

Ogrenme-dgretme  siirecinin ~ diger ©Onemli boyutu ise odlgme ve
degerlendirmedir. Uzaktan egitim siirecinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu konu
kapsaminda ne tiir uygulamalar yaptiklar1 ve bu uygulamalarin etkililigi hakkimdaki
diisiincelerini géormeye yonelik ankette onlara cesitli maddeler yoneltilmistir. Bu
kapsamda odaklanilan konulardan birisi uzaktan egitimde siire¢ degerlendirmesinin
etkili bir sekilde gergeklestirilip gergeklestirilmedigidir. Katilimcilarm yaklasik
yarist (%46,1) stireg degerlendirmeyi etkili bir sekilde yapamadigini belirtirken,
%31,1’1 siire¢ degerlendirmeyi etkili bir sekilde hayata gecirdigini belirtmistir.
Arastirmaya katilan sadece her ii¢ 6gretmenden birinin siire¢ degerlendirmeyi etkili
bir sekilde yaptigini belirtmesi yapilandirmaci/aktif 6grenmeye dayali bir egitim
anlayisini benimsemis bir egitim sistemi i¢in problem teskil edebilecek bir durumdur.
Nitekim alanyazinda bir¢ok arastirmaci 6lgme degerlendirmede sonugtan ¢ok siirecin
degerlendirilmesi gerektigini belirterek bu noktanin 6nemine deginmistir (Dolittle,
1999, akt. Dilaver & Tay, 2011; Ozden, 2003; Sar1, 2020).

Bir onceki paragrafta siire¢ degerlendirmesi bakimimdan olusan durum sonug
degerlendirmesi i¢in de s6z konusudur. Ciinkii katilimcilarin %51,6’s1 uzaktan
egitimde sonu¢ degerlendirmesini etkili bir sekilde gerceklestirmedigini belirtmistir.
Burada da %23,3’likk bir orana sahip kararsiz 6gretmenler s6z konusudur. Sonug
degerlendirmesiyle ilgili olarak ortaya ¢ikan bu olumsuz tabloda muhtemelen
okullarin uzun siire kapali olmalarmdan 6tiirii tiim 6grencilere derse devamlar1 goz
Oniine almarak 100 ile 80 arasinda not verilmesi etkili olmus olabilir. Katilimcilarin
daha genel olarak gergeklestirdikleri 6lgme ve degerlendirme uygulamalariin yiiz
yiize egitime gore etkililigi hakkindaki diislinceleri daha olumsuz bir tablo
sergilemektedir. Cilinkli ¢ok biiyiik cogunlugu (%84,8) uzaktan egitimde Slgme ve
degerlendirmenin daha az etkili oldugunu diisiinmektedir. Hem siire¢ hem de sonug
degerlendirmelerinin uzaktan egitimde yeterince etkili hayata geciremedigini
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diisiinen katilimcilar dogal olarak uzaktan egitimde gerceklestirdikleri dlgme ve
degerlendirme uygulamalarmin yiiz yiize egitime gore daha zor oldugunu
diistinmektedirler (%76,7).

Yukarida tartisilan bulgularin bazilarina yonelik arastirmanin degiskenleri
acisindan katilimcilar arasinda anlamli farklar tespit edilmistir. Buna gore uzaktan
egitim siirecinde lisanslistii egitim seviyesine sahip Ogretmenler, lisans diizeyi
egitime sahip 0gretmenlere gore uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmenin daha
etkili oldugunu diisiinmektedirler. Benzer sekilde uzaktan egitim siirecinde lisansiistii
egitim seviyesine sahip 6gretmenler, lisans diizeyi egitime sahip 6gretmenlere oranla
uzaktan egitimde Ol¢cme degerlendirmenin daha kolay oldugunu belirtmislerdir.
Goriildigi gibi 6lgme ve degerlendirmeye yonelik katilimcilar arasindaki farklar
genel anlamda 6grenim durumu degiskenine gore farklilasmaktadir.

Yukarida belirtilen cevaplar 1s18immda uzaktan egitimde hem siire¢ hem de
sonu¢  degerlendirmesinin  yaklasitk %50 oraninda etkili bir sekilde
gerceklestirilememesi ve biiyiik ¢ogunluk tarafindan daha zor bulunmasi aslinda
uzaktan egitimin uzunca iizerine disiiniilmiis belli plan dahilinde hayatimiza
girmeyip salgin kosullar1 nedeniyle bir anda uygulanmaya baglamasiyla agiklanabilir.
Esasen tiim egitim paydaslar1 bu siirece hazirliksiz yakalanmistir. Bu sebeple siireci
etkili bir sekilde yonetebilecek becerileri hemen gelistirmek miimkiin olmamuistir.

Onceki paragrafta dile getirilen hususla ilgili olarak dikkati ¢ceken bir bulgu
s0z konusudur. Uzaktan egitimde genel olarak 6lgme ve degerlendirmenin yeterince
etkili yapilamadig1 seklinde ortaya c¢ikan tablonun temel miisebbibi katilimcilarin
yaritya yakinina gore agirlikli olarak konuyla ilgili bilgi eksikleri degildir. Ciinkii
katilimeilarin %47,41 uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme konusunda yeterli
bilgiye sahip oldugunu diisiinmektedir. Bu konuda kararsiz olanlarm orani ise
%24,4°tlir. Sosyal bilgiler dersinde uzaktan egitim siirecinde etkili bir dlgme ve
degerlendirme yapilamamasinin nedenleri 6gretmenlerin bilgi ve tecriibe eksikligi
olabilecegi gibi diger faktorler de olabilir. Bu durumun sebepleri nitel veri toplama
araglar1 kullanilarak gergeklestirilecek caligmalarla ortaya konabilir. Bu madde
0zelinde sadece cinsiyet degiskeni i¢in anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Buna
gore erkek 6gretmenler uzaktan egitimde 6lgcme degerlendirme siireciyle ilgili yeterli
bilgi birikimine sahip olduklar1 konusunda kadin 6gretmenlere oranla daha olumlu
bir goriige sahiptir.
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Uzaktan egitimde Olcme degerlendirme kapsaminda katilimcilardan son
olarak uzaktan egitim uygulamalarmin sonu¢larinin etkililigi hakkimdaki
diistincelerini belirtmeleri istenmistir. Katilimeilarm %47,7’si uzaktan egitimin
sonuglarinin etkili olmadigini diisiintirken, %24,6’s1 etkili oldugunu belirtmistir. Bu
konu ile ilgili literatiirde bazi ¢alismalar mevcuttur. Tang vd. (2020) uzaktan egitim
uygulamalarindan 6lgme degerlendirme acgisindan memnun olunmadigmni belirtmistir.
Calismanimn bu maddesi baglaminda katilimcilar arasinda gorev yeri degiskeni
bakimindan anlamli bir farklilik olustugu tespit edilmistir. Buna gore il merkezinde
gorev yapan Ogretmenler uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglarini kdyde gorev
yapan O0gretmenlere gore daha etkili bulmaktadirlar. Bu durumun sebebi olarak ise
koylerde yeterli alt yapinin mevcut olmamasi ve kdyde yasayan 6grencilerin yeterli
teknolojik ara¢ gereclere sahip olmamasi gosterilebilir. Nitekim arastirma anketinin
son sorusunda Ogretmenlere yoneltilen ilave diisiinceler kisminda bazi 6gretmenler
bu durumu su sekilde belirtmistir:

Koy ve kasabalarda da sehirdeki imkan ve serait miisait vaziyette olsaydi

uzaktan egitim siirecini etkili gegirme imkanimiz olurdu. (023)
5.4. Sinif Yonetimi

Uzaktan egitimde sinif yonetimi alt problemiyle ilgili ilk madde “Uzaktan
egitim daha demokratik bir 6grenme ortamm saglar.” ifadesidir. Pektas (2008)
yapilandirmaci smif ortaminda 6gretmenin daha demokratik bir ortam olusturmasi
gerektigini ifade etmistir. Bu madde i¢in katilimci 6gretmenlerin cevaplarina
bakildiginda %75,4 gibi yiiksek bir oranla uzaktan egitimin daha demokratik bir
ortam saglamadigmi diisiindiikleri goriilmiistiir. Bu siiregte %9,3 gibi bir oranla
demokratik bir ortamin saglanabildigini belirten katilimecilarin yani sira, kararsiz
kalan katilmcilarm da %15,3 oraninda oldugu tespit edilmistir. Degiskenler
acisindan bu madde incelendiginde herhangi bir degisken de anlamli farklilik tespit
edilememistir.

Smif yOnetimi ile ilgili diger maddeye bakildiginda uzaktan egitimde
ogrencilerin daha fazla devamsizlik yaptig1 ifadesidir. %90,7 gibi ¢ok yiiksek bir
oranla katilimci Ogretmenler uzaktan egitimde daha g¢ok devamsizlik yapildigi
cevabini vermiglerdir. %35,6 oraninda devamsizligin daha az yapildigmi belirten

katilimeilar varken, %3,6 oraninda kararsiz kalan O0gretmen mevcuttur. Uzaktan
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egitimde devamsizlik probleminin sebebi olarak ailelerin maddi olarak gerekli cihaz
ve ara¢ gerecgleri alamamalar1 gosterilebilir. Bu konu ile ilgili anketin ilave
diisiinceler kisminda katilimcilardan bazilar1 internet, tablet, bilgisayar ya da telefon
gibi teknolokik cihazlarm her ailede yeterli diizeyde bulunmadigini, ailelerin temel
yeme igme ihtiyaclarini karsiladiktan sonra bu arag gereglere biit¢e ayirabildiklerini
belirtmistir. Uzaktan egitimde devamsizlik probleminin diger sebepleri olarak
ogrencilerin derse katilim zorunlulugunun olmamasi ve koylerde altyapmnin yetersiz
olmasindan kaynakli internete ulasim olanaginin diisiik olmasi gosterilebilir.
Arastirma degiskenleri agisindan bu madde incelendiginde herhangi bir degisken
acisindan anlamli bir farklilik yoktur.

Bu boliimdeki son madde “Uzaktan egitimde smnif yonetimiyle ilgili yiiz yiize
egitime gore daha ¢ok problem yasamaktayim.” ifadesidir. Katilimc1 6gretmenlerin
cevaplar1 incelendiginde %36,5 oraninda sinif yonetimiyle ilgili uzaktan egitimde
daha c¢ok sorun yasadigini belirtirken, Katilimcilarin yarisindan fazlasi (%52,3)
uzaktan egitimde smif yonetiminde daha az problem yasadigini belirtmistir. Kararsiz
kalan katilimec1 oram ise %11,1 olarak tespit edilmistir. Uzaktan egitimde birebir
temasl toplu bir sinif ortami var olmadigi i¢in sinif yonetiminin gérece daha kolay
olmasi1 beklenebilir. Nitekim ankette bulunan ilave diisiinceler boliimiinde bu konu
ile ilgili katilimc1 baz1 6gretmenlerin verdigi cevaplara bakildiginda sinifta disiplin

problemlerinin ortadan kayboldugu, derslerin daha etkili islendigi belirtilmistir.
5.5. Genel Tutum

Uzaktan egitimle ilgili genel tutumlarn yer aldigi bu bolimde uzaktan
egitimin verilen egitimin kalitesini arttirip arttrmadigr ele alinacaktir. Elde edilen
sonuglar 151¢inda katilimer dgretmenlerin %73,5 oraninda uzaktan yapilan egitimin
kaliteyi arttirmadigi cevabi verdigi goriilmistiir. %7,8 oraninda uzaktan egitimin,
egitim kalitesini arttirdi@1  diislintiliirken, kararsizlarin  oran1  %18,7 olarak
goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde egitim 6gretimin smif ortaminda Ogretmen
rehberliginde daha uygun olabilecegine dair ¢alismalar mevcuttur. Brooks ve
Brooks’a (1993) gore oOgrencilerin daha iyi ve anlamli Ogrenebilmesi ig¢in
yapilandirmaci bir simf ortamina ihtiya¢ vardir. Tiim bu durumlar géz Oniine
alindigmmda ders ve etkinliklerin smif ortaminda gerceklestirilememesi uzaktan

egitimde egitimin kalitesinin artmadig1 goriislerinin sebebi olabilir. Bu madde
143



Ozelinde arastrma degiskenleri acisindan herhangi anlamli farklilik tespit
edilememistir.

“Uzaktan egitimi yiiz yiize egitime tercih ederim.” maddesi uzaktan egitimde
genel tutumlarla ilgili ikinci madde olarak karsimiza cikmaktadir. Arastirmaya
katilim gosteren 6gretmenlerin verdigi cevaplara gore uzaktan egitimi yliz yiize
egitime tercih edenlerin orani1 %5,7 iken, tercih etmeyenlerin orant ise %89,7’dir. Bu
sonuglardan anlasilacag tizere sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaklasik olarak onda
dokuzu yiiz yiize egitimi uzaktan egitime tercih etmislerdir. Ozellikle uzaktan egitim
strecinde Ogrencilerin derslere katilim oranlarmin diisiik olmast ve altyap:
problemlerinden kaynakli baglanti kopukluklar1 basta olmak iizere gergek smif
atmosferinin saglanamamasi gibi faktorler uzaktan egitimin ogretmenler arasinda
tercih edilmeme sebepleri olabilir. Karatepe vd. (2020) yaptigi ¢alismasinda mevcut
calismaya benzer sonuclar bularak katilimcilar uzaktan egitime karsi olumsuz bir
tutum icerisinde oldugunu belirtmistir.

Bu madde degiskenler acisindan incelendiginde cinsiyet degiskeni ile ilgili
anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore kadin 6§retmenlerin
uzaktan egitimi yiiz ylize egitime tercih etme durumlarinin erkek 6gretmenlere oranla
daha olumlu oldugu gorilmiistir. Daha Once yapilmis literatlir c¢alismalari
incelendiginde cinsiyet degiskeni acisindan farkli bulgulara rastlanmaktadir.
Ornegin, Yumbul (2021), Fidan (2016) ve Basar vd. (2019) yaptiklar1 ¢alismalarda
uzaktan egitime yonelik tutumla cinsiyet arasinda erkek 6gretmenlerin lehine anlamli
bir farklilasma tespit edilmistir. Ozen ve Baran (2020) ise yaptiklar1 ¢alismada kadin
O0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin erkek 6gretmenlere gére daha
olumlu oldugu sonucuna ulasmistir. Ote yandan literatiirde, cinsiyet degiskeni
acisindan uzaktan egitime kati tutumlarin degismedigini ortaya koyan cok sayida
calisma da mevcuttur (Agir, 2007; Arabaci, 2020; Cakir ve Arslan, 2020; Ergin,
2010; Koca, 2021; Kocayigit ve Usun, 2020; Shaikh, 2020; Ulkii, 2018). Bu
caligmalar farkli brans Ogretmenleriyle gerceklestirildiginden mevcut g¢alismanin
bulgularmin sosyal bilgiler 6gretmenleriyle hem nicel hem de nitel ydntemler
kullanilarak dogrulanmasida fayda vardir.

Mesleki kidem agisindan mevcut calismada anlamli bir farklilik tespit
edilememistir.  Literatiir incelendiginde bir¢ok c¢alismada daha Ogretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlar1 mesleki kidemleri agisindan farklilasmamistir
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(Dilekgi ve Limon, 2020; Kurnaz vd., 2020; Shaikh, 2020; Ulkii, 2018). Ote yandan
Koca (2021) 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda 0-5 yillar1 arasinda
gorev siiresine sahip olanlarin tutumlarmin 11 yil ve iistli mesleki kideme sahip
ogretmenlerden daha olumlu oldugu sonucuna ulagsmistir. Ergin (2010) meslegin ilk
yilindan 14. yila kadarki siirecte 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
olumlu seyrettigi, 14. yildan sonra daha olumsuz bir tutum sergileyeme basladiklarini
tespit etmistir. Ozen ve Baran (2020) 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore
uzaktan egitime yonelik tutumlarinda 0-5 yillar1 arasinda gorev siiresine Sahip
ogretmenlerin tutumlarmin daha fazla mesleki kideme sahip 6gretmenlere gére daha
olumlu oldugu sonucuna ulagmistir. Yumbul (2021) ise 6gretmenlerin mesleki kidem
degiskenine gore uzaktan egitime yOnelik tutumlarinda 0-5 yillar1 arasinda gorev
stiresine sahip Ogretmenlerin tutumlarmm 21 yil ve istii mesleki kideme sahip
ogretmenlere gore daha olumlu oldugu sonucuna ulasmustir. Ek olarak Agir (2007)
mesleki kidemin arttikca uzaktan egitime yonelik tutumlarin olumsuz hale geldigi
sonucuna ulagmustir.

Ogrenim durumu degiskeni agisindan mevcut calismada anlaml bir farklilik
tespit edilmemistir. Literatiirde konuyla ilgili benzer ve farkli bulgulara ulasan
calismalar mevcuttur. Ornegin, Koca (2021) &gretmenlerin 6grenim durumu
degiskenine gore uzaktan egitime yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik tespit
etmemistir. Ote yandan Ulkii (2018), Agir (2007) ve Ozen ve Baran (2020)
O0gretmenlerin 0grenim durumu degiskenine gore yiiksek lisans mezunu olan
O0gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik bulmustur.

Gorev yapilan yer degiskeni agisindan mevcut ¢alismada anlamli bir farklilik
tespit edilememistir. Literatiir incelendiginde arastrmanin bu degiskeni ile ilgili
yapilmis ender c¢alismalardan birisi olan ve Kurnaz vd. (2020) tarafindan
gerceklestitilen arastrmada mevcut ¢aligmaya benzer sonuglara ulasilmistir. Buna
gore dgretmenlerin uzaktan egitimle ilgili ¢calistiklari il ve ilceye gore ya da derslerini
yaptiklari mekéana gore 6gretmenlerin algisinin degismedigini tespit edilmistir.

Genel tutum agisindan degerlendirilecek bir diger madde “Uzaktan egitimde
i ylikim yiiz ylize egitime gore daha fazladir.” ifadesidir. Bu maddeye gore
katilmcilarin - 9%66,3’0i i yiikiiniin uzaktan egitimde daha fazla oldugunu
diigiiniirken, %23,6’s1 is yiikiiniin yiiz yiize egitimden daha az oldugunu
diisiinmektedir. Uzaktan egitim siirecinde disaridan bakildiginda toplumda okula
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gitmeyen ve evde kalan Ogretmenlerin is yiikiinlin azaldig1 gibi bir algi olussa da
katilimeilarin verdigi cevaplar aslinda durumun bdyle olmadigina isaret etmektedir.
Nitekim Karakus vd. (2020) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da katilimcilarin
%77,2’s1 uzaktan egitim siirecinde yliz yiize egitime gore gorev, sorumluluk ve is
yiklerinin arttigin1 belirtmistir. Bu siiregte 6gretmenlerin birgogunun is yiikiiniin
artmasmin sebepleri; uzaktan egitimde ders yapabilmek i¢in EBA tizerinden canli
ders tanimlamasi yaparak ders olusturmak i¢in zaman harcanmasi, ders takiplerinin
ve Odevlerin cesitli medya platformlar1 araciligi ile takip edilmeye ¢alisilmasi ve
yapilan uzaktan egitim derslerinin belli araliklarla raporlarmin 6gretmenlerden
istenmesi seklinde siralanabilir. Yiiz yiize egitim siirecinde bu ve benzeri ekstra isleri
yapmak durumunda kalmayan Ogretmenlerin is yiikiiniin arttigin1 diisiinmesi
beklenebilir bir sonugtur. Bu madde ile ilgili degiskenler agisindan herhangi bir
anlamli farklihiga rastlanilmamistir.

“Uzaktan egitimde nasil ders anlatabilecegim konusunda yeterli beceriye
sahibim.” maddesi ile ilgili elde edilen sonuglar incelendiginde su sonuglara
ulagilmistir: Katilime1r 6gretmenler %77,4 gibi yiiksek bir oranla bu beceriye sahip
olduklarin1 belirtirken, sadece %10,3’ii bu beceriye sahip olmadigini belirtmistir.
%12,2’s1 ise kararsiz kalmistir. Bu arastrmaya katilan Ogretmenlerin verdigi
cevaplardan yola ¢ikarak uzaktan egitimin genel manada uygulanmasini istemeyen
ogretmenler %77°nin lizerinde bir oranla bu beceriye yeterli diizeyde sahip
olduklarim1 belirtmislerdir. Ancak anketin O0gretim yontem teknikleri kisminda
sorulan 39. sorusunda, geleneksel bir yontem olan ve 6grenciyi pasif bir konuma iten
anlatim yontemini her ders kullandim diyenlerin oraninin %63’iin iizerinde ve 41.
soru olan, soru cevap yontemini her ders kullandim diyenlerinin oranmin %80’in
iizerinde ve drama ve rol oynama tekniklerini hi¢ kullanmadim diyenlerin oraninin
%75’1n lizerinde olmasma ragmen 6gretmenlerin kendilerini yeterli gormesi ilerleyen
calismalarda iizerine ayrintili olarak inilmesi gereken bir bulgudur. Bu madde ile
ilgili degiskenler agisindan hicbir farklilik belirlenememistir.

Uzaktan egitimde genel tutum alt problemiyle ilgili diger bir madde olan
“Uzaktan egitimde kullandigim EBA ve ZOOM gibi araglar konusunda yeterli
beceriye sahibim.” ile iligkili olarak katilimc1 6gretmenlerin %79,8’i EBA ve ZOOM
gibi araclar konusunda yeterli bilgiye sahip olduklarmni belirtirken, %8,8’1 yeterli
bilgiye sahip olmadiklarint belirtmistir. ZOOM ve EBA gibi araglarin kullanimiyla
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ilgili olan bu maddeye verilen cevaplar arasinda cinsiyet ve gorev yeri degiskeni
acisindan anlamli farklilik oldugu gorilmiistiir. Cinsiyet degiskeni agisindan erkek
ogretmenler EBA ve ZOOM gibi araglar1 kullanma agisindan kadin 6gretmenlere
oranla daha iyi olduklarmi belirtmislerdir. Benzer bir sonuca Kurtdede vd. (2016)
tarafindan ulasilmustir. lgili ¢alismada erkek ogretmenlerin EBA’y1 kullanma
oranlarmm kadin Ogretmenlere goére daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Gorev yeri degiskeni agisindan il ve ilge merkezinde gorev yapan Ogretmenler
kasaba/belde ve koylerde gorev yapan O6gretmenlere gore EBA ve ZOOM gibi
araclarin kullanim1 konusunda kendilerini daha yeterli bulmaktadirlar. Bu durumun
sebebi salgin siirecinde il ve ilge merkezlerindeki okullarin kdy okullarina gére daha
uzun siireler yiiz yiize egitime kapali kalmasindan kaynakli olabilir. Bdylece
koylerdeki ogretmenlerin adi gecen platformlar1 daha az kullanmalar1 tecriibe
eksikligine yol agmis olabilir.

Katilimcilarm %60,9 gibi yiiksek bir kismi “Salgin siireci sonrasinda da
uzaktan egitimin sundugu imkanlardan faydalanilmalidir.” maddesine olumlu yanit
vermistir. %19,9 oraninda uzaktan egitimin salgin bittikten sonra devam etmemesi
gerektigi cevabi verilirken, katilimcilarin yaklasik beste birine denk gelen %19,2’si1
ne katiliyorum ne katilmiyorum cevabi vererek kararsiz bir goriis bildirmistir.
Verilen cevaplarin ¢ogunlugunu olusturan, salgin bittikten sonra da uzaktan egitimin
imkanlarindan faydalanilmalidir cevabi uzaktan egitimin Ozellikle olaganiistii
durumlarda (kar yagisi, dogal afet vb.) okula gidis gelis imkaninin miimkiin olmadig1
stireglerde derslerin islenebilmesi i¢in alternatif bir yontem olarak kullanilma
isteginden kaynaklanmis olabilir. Uzaktan egitimin kullanilma avantajlarindan biri
olan bu durumu Isman (2011) uzaktan egitim belli bir zamana ve mekana baglh
kalmadan egitim yapilmasina olanak tanir seklinde belirtmistir. Ayrica uzak
mesafelerdeki insanlar1 bir araya getirmenin zor oldugu durumlarda gerekli
teknolojik aletlerin bulundugu her yerden bu egitimin verilebilmesi bu cevaplarin
sebebi olabilir. Bu maddeye verilen cevaplara degiskenler agisindan bakildiginda
gorev yeri degiskeni ile ilgili anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Bulgulara gore il
merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin kasaba/beldelerde gorev yapan 6gretmenlere
gore uzaktan egitimin imkanlarindan salgin sonrasinda da faydalanilmasi konusunda

daha olumlu bir goriise sahip oldugu goriilmiistiir. Kirsal kesimde teknolojik

147



altyapinin nispeten yetersiz olmasini katilimcilarin bu yonde goriigbildirmesinin ana
sebebi olabilir.

Katilimcilarin %35,2’si genel tutum alt problemiyle ilgili “Sosyal Bilgiler
dersinin dogasi uzaktan egitime uygun degildir.” ifadesine katilmadigini belirtirken,
%39,9’u katiliyorum cevabi vermistir. %24,9 gibi yaklasik dortte bir oraninda ise
kararsizim cevabi ¢ikmistir. Her ne kadar katiltyorum cevabi biraz daha fazla olsa da
katiliyorum ve katilmiyorum cevaplarmin birbirine yakin ¢ikmasi ve kararsizlarin
oraninin da hayli yiiksek olusu bu madde ile ilgili baskin bir cevabin olmamasina
sebep olmustur. Bu madde 0Ozelinde cinsiyet, mesleki kidem ve gorev yeri
degiskenleri agisindan katilimcilarin cevaplart anlamlh farklilik gostermistir. Erkek
ogretmenler ve mesleki kidemi 6-11 yil arasinda olanlar, sosyal bilgiler dersinin
uzaktan egitime uygun olup olmamasi konusunda sirasiyla kadin 6gretmenlere ve
mesleki kidemi 21 yil iistii olanlara oranla daha olumlu goriis belirtmistir. Il
merkezinde gorev yapan Ogretmenler, kdylerde gorev yapan Ogretmenlere oranla
sosyal bilgiler dersinin uzaktan egitime daha az uygun oldugunu diisiinmektedir.

Son olarak katilimcilarm biiyliik bir bolimii (%83.,4) uzaktan egitimin
ogrenciler agisindan imkan esitligi saglamadigini belirtmislerdir. Uzaktan egitimin
imkan esitligini sagladigini diisiinenlerin orani sadece %7,5’tir. Katilimcilarin %9,1°1
kararsiz oldugunu belirtmistir. Benzer bir bulgu Ozdogan ve Berkant (2020)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da elde edilmistir. Yazarlar uzaktan egitimin
dezavantajlar1 arasinda “firsat ve imkan esitsizligi” cevabmin siklikla verildigini
belirtmistir. Ayrica Basaran vd. (2020) yasanilan bolge ve ekonomik sikintilarin
uzaktan egitimde firsat ve imkan esitsizligine sebep oldugunu dile getirmektedir.
Ramos-Morcillo vd. (2020) ise daha somut olarak uzaktan egitimde kirsal
bolgelerdeki 6grenciler ile sehir merkezindeki 6grencilerin firsat ve imkan agisindan
esit olmadigmi tespit etmistir. Ote yandan Dogan ve Kogak (2020) EBA destekli
yuriitiilen uzaktan egitimin avantajlari arasinda firsat ve imkan esitliginin daha iyi
saglandigi sonucuna ulagmiglardir. Esasen literatiirde uzaktan egitimin firsat ve
imkan esitligi sagladig1 hatta bu konunun uzaktan egitimin en 6nemli avantajlarindan
biri olduguyla ilgili ¢ok sayida ¢alisma mevcuttur (Kaya, 2002). Ancak bu ¢alismada
katilimcilar 6nemli Olclide uzaktan egitimin esitligi saglamaktan uzak oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu cevabinda altyapt ve maddi olanaksizliklar
yiizinden derslere katilim gosteremeyen O0grencilerin durumu etkili olmus olabilir.
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Cinkii  ozellikle dezavantajli olarak nitelendirilebilecek ¢ocuklarm internet
baglantisi, ¢ok sayida okula giden kardese sahip olma, tablet ve bilgisayar noksanligi
gibi sebeplerle canli dersler basta olmak tizere ZOOM iizerinden yapilan derslere
erisimi nispeten diisiikk seviyede kalmistir. Yine 6zellikle kirsal kesimlerde uzaktan
egitimin s6z konusu oldugu zamanlarda ¢ocuklarin ev ve tarla gibi islerde ailelerine
yardim etmeleri, yiiz yilize okula gittikleri zamanlara kiyasla daha yiliksek oranlarda
devamsizlik yapmalarina yol agmis olabilir. Bu madde degiskenler agisindan
incelendiginde 6grenim durumu ile ilgili anlamli bir fark tespit edilmistir. Buna gore
lisans diizeyinde egitim seviyesine sahip Ogretmenler lisansiistii egitime sahip
O0gretmenlere oranla uzaktan egitimin Ogrenciler arasinda daha c¢ok imkan esitligi

sagladig1 diisinmektedir.
5.6. Ogretim Yontem Teknikleri

“Uzaktan egitiminde anlatim yontemini kullandim.” maddesi uzaktan
egitimde Ogretim yontem teknikleri alt boyutuyla ilgili incelenecek ilk maddedir.
Katilime1 6gretmenlerin verdigi cevaplara bakildiginda anlatim yontemini her ders
yaptigini soyleyen 6gretmenlerin oran1 %63,2 gibi yiiksek bir oranda ¢ikarken, hig
yapmadim diyenlerin orant %3,6 gibi cok diisiik bir oranda ¢ikmistir. Anlatim
yontemi gibi klasik yontem tekniklerin kullanilmasmin 6grencinin aktif bir sekilde
derse katilimini ve egitimin merkezinde 6grencinin yer almasmi zorlastirabilecegi
literatiirde bircok ¢alismada dile getirilmistir (Oztiirk & Mutlu, 2017). Palloff ve
Pratt (2001) gelencksel smif ortaminda kullanilan yontem, teknik ve materyallerin
cevrim i¢i derslerde kullanilmasinin 6grencinin ders motivasyonunu diisiirebilecegini
belirtmistir. Uzaktan egitimde Ogrencinin dikkatini ve motivasyonunu yiiz ylize
egitime gore etkieleyecek ¢ok daha fazla unsur oldugundan anlatim yOnteminin
agirliklh olarak kullanilmasi dersin verimini diisiirebilecektir. Ancak ilgili literatiirde
bu calismaya benzer sekilde 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde agirlikli olarak
anlatim yontemi ile ders isledigini bulan ¢alismalar mevcuttur (Bakioglu ve Cevik,
2020; Duman, 2020). Bu maddeye verilen cevaplar arastirmanin degiskenlerinden
sadece gorev Yyeri agisindan anlamli bir farklilik olusturmustur. Buna gore il
merkezinde gorev yapan o6gretmenlerin kasaba/beldelerde gorev yapan dgretmenlere

gore anlatim yontemini kullanma oranlar1 beklenenden daha yiiksektir.
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Ogretim yontem teknikleri ile ilgili diger madde “Uzaktan egitimde grup
caligmas1 yontemini kullandim.” ifadesidir. Bu maddeye katilimci 6gretmenlerden
%357,5°1 hi¢ yapmadim cevabi vermisken, sadece %2,3’li her ders yaptim cevabimni
vermistir. Bu sonuglara gore uzaktan egitimde grup calismasi yapilma orani ¢ok
diisiik kalmigtir. Grup calismasi ve isbirlikli 0grenmenin Ogrenme Ogretme
stireglerinde ne kadar etkili ve dnemli oldugu ile ilgili birgok ¢aligma mevcuttur.
Ornegin, Allen vd. (2005, akt. Kirpik, 2009) ile Oztiirk ve Mutlu (2017) takim/grup
calismas1t ve isbirliginin etkili bir 6grenme acisindan ¢ok Onemli oldugunu
belirtirken, MEB (2018) SBDOP’de programin is birligine dayali egitimi
onemsedigini belirtmektedir. Literatiirde c¢alismamizi destekleyen aragtirmalar
mevcuttur. Bakioglu ve Cevik (2020) “COVID-19 Pandemisi Siirecinde Fen
Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime iliskin Goriisleri” adli ¢alismalarmda
belirttiklerine gore 6getmenlerin salgin Oncesinde en cok kullandiklar1 6grenme
yontemi igbirlikli 6grenme iken, salgin siirecinde en ¢ok kullanilan dordiincii yontem
haline gelmistir. Bu durum temel olarak Ogretmenlerin uzaktan egitim
platformlarinda grup ¢alismasin1 nasil yiirlitebilecekleri konusunda bilgi ve
deneyimlerinin eksikliginden kaynaklaniyor olabilir. Uzaktan egitimde grup
caligmasi yapilip yapilmamasi ile ilgili ¢alismanin degiskenleri bakimindan herhangi
bir anlamli farklili§a rastlanilamamastir.

“Uzaktan egitimde soru-cevap yontemini kullandim.” maddesi ile ilgili
arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin verdigi cevaplara bakildiginda
biiyiik bir oranda “her zaman yaptim” cevabi verilmistir. Hi¢ yapmadim diyenlerin
orani ise sadece 0,8’tir. “Haftada bir kere yaptim” ve “her hafta 2 kere yaptim” gibi
cevaplart da ekledigimizde %95’in {izerinde bir oranla bu yontemin kullanildigi
belirtilebilir. Ogrenme &gretme siirecinde en basit ve pratik ydntemlerden birinin
soru cevap yontemi oldugu diisiiniilebilir. Bu yontem icin herhangi bir materyale ya
da etkinlik gelistirmeye gerek olmayabilir. Her zaman her ortamda kullanilabilecek
bir yontem olmas1 sebebiyle uzaktan egitim siirecinde de siklikla kullanilmis olmas1
beklenebilir. Ancak tiim dersin soru cevap ya da anlatim yontemi gibi geleneksel
yontemlerle islenmesi 6grenci motivasyonu ve Ogrenme siireci agisindan verim
diistikligiine sebep olabilir. Safran ve Ata’ya (2016) gore smif atmosferinin olumlu
yonde farklilagsmasi Ogrenme yontem tekniklerinin farklilasmasi ile paralellik
gbsteren bir siiregtir. Ogrenciye gercek yasam becerileri sunarak onu aktif hale
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getirmek Ogrenmenin daha kalict olmasini saglama konusunda etkili olabilir.
Literatlir incelendiginde bu ¢alisma bulgularna benzer bulgulara erigmis
aragtirmalara rastlanmistir. Bakioglu ve Cevik (2020) soru cevap yonteminin salgin
sonrasinda Ogretmenler tarafindan ¢ok kullanilan bir yontem oldugu sonucuna
ulagmistir. Bu madde ile ilgili cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim durumu ve gorev
yeri degiskenlerinden herhangi birisi ile ilgili anlamli bir farklilik tespit
edilememistir.

Ogretim yontem teknikleri alt boyutuyla ilgili “Uzaktan egitimde tartisma
yontemini kullandim” maddesine iligkin katilimc1 Ogretmenlerin cevaplarina
bakildiginda birbirine olduk¢a yakin sonuclarin ¢iktigi gozlenmektedir. Tartigma
yontemini her ders kullandigmi sdyleyen Ogretmenlerin orani %25,1 iken, hig
yapmadim ve son bir ayda 2-3 kere yaptim cevabi verenlerin orami %?21,0’dir.
Tartisma yontemi egitim 6gretimde siklikla kullanilan bir yontemdir. Her ne kadar
ogretmenlerin kullanma sikliklar1 farkli olsa da toplamda bu yOntemin uzaktan
egitimde yaklasik %80 oraninda kullanilmis olmasi olumlu karsilanmas1 gereken bir
durumdur. Bu madde ile ilgili herhangi bir degisken acisindan anlamli bir farkliliga
rastlanilmamustir.

Katilimc1  6gretmenlerin  dijital egitsel oyunlar1 kullanma oranlarina
bakildiginda en yiiksek oranin %32,4 ile hi¢ yapmadim cevabi oldugu goriilmektedir.
Her ders yaptim diyen katilime1 oraninin %12,4 oldugu goriilmektedir. Dijital egitsel
oyunlarin uzaktan egitim derslerinde kullanilma sikligmin genel manada az oldugu
goriilirken bu durumun sebebi olarak 6gretmenlerin dijital egitsel oyunlarin nasil
oynandigma dair yeterli bilgilerinin olmamasi olabilir. Bu madde 6zelinde 6grenim
durumu agisindan anlamli bir farklilik tespit edilirken, lisansiistii egitim alan
o0gretmenlerin egitsel dijital oyunlar1 lisans egitimine sahip 6gretmenlere gore daha
fazla kullandig: tespit edilmistir.

“Uzaktan egitimde test ¢ozdiirdiim.” maddesine her hafta 2 kere yaptim ve
her ders yaptim diyen katilimcilarin %50’nin iizerindedir. Hi¢ test ¢ozdiirmedim
diyenlerin orani %7,5’tir. Bu maddeye katilimc1 6gretmenlerin bircogu kullanma
sikliklar1 degismekle birlikte test ¢dzdiirme yontemini kullandigini belirtmistir. Her
ne kadar iilkemizde yapilandirmaci egitim yaklasiminin uygulanmasi planlansa da
pratikte segme smavlarinin varli§i ezberci bir sistemin devamina sebep olmaktadir.
Bu durum g6z Oniine alindiginda katilimci Ogretmenlerin Ogrencileri se¢me
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smavlarma hazirlamak i¢in test ¢ozme yontemini siklikla uyguladig: diistiniilebilir.
Uzaktan egitimde katilimcilarin test ¢ozdiirlip ¢ozdiirmedigine dair herhangi bir
degisken agisindan anlaml bir farklilik belirlenememistir.

Uzaktan egitimde Ogretim yontem tekniklerine dair bir diger madde
Ogretmenlerin drama/ rol oynama yontemlerini kullanip kullanmadigiyla ilgili olan
maddedir. Katilime1 6gretmenlerin %75,4’1 gibi ¢ok yliksek bir orani hi¢ yapmadim
cevabmi verirken her ders yaptim diyenlerin oran1 %1,8’dir. Ogrencilerin yaraticilik
ve 0z gliven duygularinin gelisimine katkida bulunan bu yontemlerin egitim 6gretim
sirecinde kullanilmas: 6nem arz etmektedir. Bonwell ve Eison (1991) 6grenme
Ogretme siirecinde rol oynama ve drama gibi yontemlerin 6grenme siirecini olumlu
etkiledigini belirtmistir. Degiskenler acisindan 6grenim durumu degiskeni ile ilgili
anlamli farklhiga rastlanirken, lisansiistii egitim alan gretmenlerin drama/ rol oynama
yontemlerini lisans egitimine sahip dgretmenlere gore daha fazla kullandig1 sonucuna
ulagilmaistir.

Uzaktan egitimde ev ddevi verip vermemesiyle ilgili kendisine yoneltilen
soruya katilimci O0gretmenlerin %38,8°1 haftada bir kere yaptim cevabi verirken,
%34,7’s1 her ders yaptim cevabini vermistir. Hic yapmadim cevabi verenlerin orani
%?3,6 gibi cok diisiik bir oranda kalmistir. Yiiz ylize egitimde oldugu gibi uzaktan
egitimde de ev oOdevlerinin verilmesi egitim Ogretimde siklikla kullanilan bir
yontemdir. Bu madde 6zelinde de neredeyse Ogretmenlerin yiizde 96’s1 farkli
sikliklarla da olsa 6dev verdigini belirtmistir. Ancak O6dev verilmesinden ziyade
verilen 8devin niteligi de oldukca 6nemlidir. Ornegin ingilizce dersinde herhangi bir
kelimeyi 50 kez yaz getir denmesi de bir 6devken merak edecegi bir konu ile ilgili
proje 6devi vermekte bir 6devdir. Verilen 6devlerin niteligi arastirma probleminin
disinda bir konu oldugu i¢in baska bir c¢alismada incelenebilir. Literatiir
incelendiginde Duman (2020) katilimcilarin bir¢ogunun degerlendirme yontemi
olarak ev odevi verdigini belirtmistir. Uzaktan egitimde ev Odevi verilip
verilmemesiyle ilgili herhangi bir degisken agisindan anlamli bir farklilik tespit
edilememistir.

“Uzaktan egitimde aktif 6grenme tekniklerini kullandim.” maddesi ile ilgili
katilimc1 6gretmenlerin toplam %57,0’s1 her ders yaptim ve haftada bir kere yaptim
cevabmi verirken, %13,0’ii hi¢ yapmadigmi belirtmistir. Ogrenmenin daha anlamli
olabilmesi i¢in aktif Ogrenme yontem tekniklerinin uygulanmasi Onem arz
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etmektedir. Un Acgikgdz (2004) akvaryum, beyin firtmasi, tereyagi ekmek, rol
yapma, kavram ag1, tombala, pazaryeri vb. aktif 6grenme yontem ve tekniklerinden
bahsetmistir. Katilimc1 6gretmenlerin bircogunun aktif 6grenme yontem tekniklerini
kullanmas1 olumlu olarak degerlendirilecek bir durumdur. Ancak Onceki sorulara
verilen cevaplardan hareketle katilimcilarin agirlikli olarak anlatim ve soru-cevap
yontemlerini benimsedikleri dikkate alindiginda, Ogretmenlerin derslerinde hangi
oranda aktif Ogrenme etkinlikleri gergeklestirdikleri nitel bir arastirma ile
derinlemesine ortaya ¢ikarilabilir. Aktif O6grenme tekniklerinin = kullanmilip
kullanilmamas1 ile ilgili herhangi bir degisken agisindan anlamli farklilik tespit
edilememistir.

Ogretim yontem teknikleri ile ilgili “Uzaktan egitimde arastirma gorevleri
verdim.” maddesi icin katilimc1 6gretmenler “haftada bir kere yaptim” cevabini
%33,4 oraninda tercih ederken, “son bir ayda 2-3 kere yaptim” cevabini verenlerin
oran1 %31,9’dur. “Hi¢ yapmadim” diyenlerin oram1 %10,4 iken, “her ders yaptim”
diyenlerin oran1 %14,50°dir. Katilimcilarin verdigi cevaplara gore bircok 6gretmen
uzaktan egitimde arastirma gorevleri vermistir. 2018 yilinda yaymlanan SBDOP’de
temel beceriler kisminda “arastirma” becerisi 6grencilere kazandirilmasi gereken
becerilerden biri olarak belirlenmistir (MEB, 2018). Isik vd. (2013) uzaktan egitimde
Ogretmenin arastirma goérevleri vermesi ve 6grencinin verilen gérevleri arastirmasi
gerektigini belirtmistir. Tiim bu veriler 151¢inda katilimec1 6gretmenlerin arastirma
gorevlerini belli sikliklarla da olsa vermeleri olumlu karsilanabilir. Uzaktan egitimde
arastirma gorevleri verilip verilmemesi durumu, gorev yapilan yer degiskenine gore
anlamli bir farklilik gostermektedir. Buna gore il merkezinde gorev yapan
O0gretmenlerin kasaba/belde ve koylerde gorev yapanlara oranla uzaktan egitimde
aragtirma gorevlerini daha az kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durumun temel
sebebi, il merkezindeki 6gretmenlerin sinav baskisiyla 6grencilerini daha ¢ok sinava
hazirlama yonelimleri olabilir.

Uzaktan egitim siirecinde 6gretim yontem teknikleri alt boyutuna yonelik son
madde egitsel web sitelerinden faydalanilip faydalamilmadigr ile ilgilidir.
Katilimeilarin - yarisma yakmi (%47,9) egitsel web sitelerinden her zaman
faydalandigini belirtirken, %5,4’0 hi¢ faydalanmadigini belirtmistir. “Son bir ayda 2-
3 kere yaptim”, “haftada bir kere yaptim” ve “her hafta 2 kere yaptim” cevaplarmin
toplam1 Ogretmenlerin %45’in iizerinde egitsel web sitelerinden faydalandigmi
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gostermektedir. Salgin siirecindeki uzaktan egitimin dogasi geregi internet ortaminda
gerceklestirildiginden egitsel web sitelerinden faydalanilmast beklenebilir bir
sonuctur. Bu madde ile ilgili arastrma degiskenlerine dair herhangi bir anlamli

farklilik tespit edilmemistir.
5.7. Genel Degerlendirme

Uzaktan egitimde genel yeterlilik diizeyine iliskin sonuglara bakildiginda
arastirmaya katilan 386 sosyal bilgiler 6gretmeninin “Uzaktan egitimde profesyonel
anlamda genel yeterlik diizeyim hakkmdaki degerlendirmem?” maddesine iliskin 1
ile 10 puan arasinda verdigi cevaplarin frekans, puan, yiizde ve aritmetik ortalamalar1
alinarak tablo haline getirilmistir. Verilen cevaplarm aritmetik ortalama puanlar1 10
tizerinden yaklasik olarak 7,70 ¢ikmustir. Bu sonug katilimeilarm ortalama olarak
uzaktan egitim siireclerindeki kendi yeterliklerini nispeten yiiksek gordiiklerini
gostermektedir.  Arastirmanin bu bdliimiinde hicbir 6gretmen kendi yeterlilik
seviyesini 1 ya da 2 puanla tanmimlamazken, en diisiik puan olarak 3 puani tercih eden
O0gretmen sayist 5°tir. (%1,3) Calismaya katilim gosteren 6gretmenlerin 150°si
(%38.,9)’u uzaktan egitim yeterlilik diizeylerini 8 puanla oylayarak en ¢ok tercih
edilen puan tiiriinii belirlemislerdir. Caligmanin bu boliimiiniin ilging sonuglarmdan
biri ise 27 Ogretmenin kendilerine 10 iizerinden 10 puan vererek yeterlilik
diizeylerini eksiksiz gérmeleridir. Bu kadar ani gelisen ve bir¢ok degiskeni bir arada
barindiran uzaktan egitim silirecinde Ogretmenlerin kendilerini ¢ok yetkin
gormelerinin nedenlerini anket ¢alismasiin smirliliklar1 nedeniyle tam olarak tespit
etmek miimkiin olmasa da bu durumun sebebi kendilik algilarinin (benlik algis1)
yiiksek olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Celenoglu’nun (2011) belirttigi gibi
insanlarin kendileriyle ilgili benlik saygilar1 ve algilar1 genellikle olumludur.
Dolayisiyla katilimeilar icerisinde benlik algis1 yiiksek 6gretmenler bulunabilir.

Uzaktan egitimde ders kazanimlarma iliskin sonuclara bakildiginda
aragtirmaya katilan 386 sosyal bilgiler Ogretmeninin “Covid-19 Salgmni ile
uygulamaya basladigim uzaktan egitim siirecinde, 0grencilerin sosyal bilgiler dersi
kazanimlarin1 edinmesi agisindan genel degerlendirmem nasildir?” sorusuna iliskin 1
ile 10 puan arasinda verdigi cevaplarin frekans, puan, yiizde ve aritmetik ortalamalar1
alinarak tablo haline getirilmistir. Verilen cevaplarin aritmetik ortalama puanlar1 10

iizerinden 6,38 c¢ikmistir. Bu sonu¢ arastrmaya katilim saglayan sosyal bilgiler
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Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde ideal olmasa da belli bir dereceye kadar
dersin kazanimlarini aktardigini diisiindiiklerini gostermektedir.

Aragtirmanm bu bolimiinde tiim puan tiirleri en az iki 6gretmen tarafindan
tercih edilmisken en ¢ok tercih edilen puan 87 Ogretmenin (%22,5) tercih ettigi 7
puandir. En az tercih edilen puan ise iki 6gretmen (%0,5) tarafindan tercih edilen iki
puandir. Arastirmadan elde edilen veriler 1, 2 ve 10 puan gibi uglarda bulunan
puanlarin ¢ok az katilimci tarafindan tercih edildigi bu 3 puanin toplamda %3,6’lik
bir yer kapladig1 gostermektedir. Bu durumun sebebi yiiz ylize egitimde de oldugu
gibi uzaktan egitimde de siniftaki 6grenci, ders ve diger bir¢ok degisken geregi tim
ogrencilerin tiim kazanimlari edinmesinin ¢ok zor olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmaya katilan 386 sosyal bilgiler Ogretmeninin uzaktan egitim

konusunda kendilerini 10 {izerinden ortalama yaklasik (§ =7,70) yeterli gérmesine

ragmen, uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin dersin kazanimlarini edinmeleri

acisindan daha miitavazi bir deger belirtmislerdir (; =6,38). Bu durumu katilimcilar
muhtemelen kendilerinden ziyade 6grencilerin derse ilgisiz oluslari, internet ya da
teknolojik cihaz eksikligi gibi sebeplerle agiklayacaklardir.

Uzaktan egitimde genel memnuniyet diizeyine iliskin arastirmaya katilan 386
sosyal bilgiler 6gretmeninin “Salgin siirecinde uyguladigim uzaktan egitim siireciyle
ilgili profesyonel anlamda genel memnuniyet diizeyim?” maddesine 1 ile 10 puan
arasinda verdigi puanlarin aritmetik ortalamalar1 almarak tablo haline getirilmistir.

Elde edilen sonuglara gore: Arastrmaya katilim saglayan sosyal bilgiler

Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinden genel memnuniyet diizeyleri (; =6,14)
cikmustir. Katilimcilar kendi yeterliklerini daha yiiksek gormelerine karsin, bu deger
ogrenci kazanimlarindaki deger ile daha ¢ok Ortiismektedir. Buna gore katilimcilar
muhtemelen uzaktan egitimde sosyal bilgiler dersi kapsamindaki 6grenme ¢iktilarmi
daha ¢ok g6z Oniine alarak genel memnuniyet degerini nispeten diisiik tutumuslardir.
Bu konuda yapilan literatiirdeki diger calismalara bakildiginda, Tuncer ve Bahadir
(2017) ogrencilerin uzaktan egitimle ilgili olumlu diislincelere sahip olmadiklarini
belirtirken, Karatepe, Kiigiikgencay ve Peker’in (2020) yaptigi calismaya gore
katilimcilarin uzaktan egitimi yiiz yiize egitime tercih ederim ifadesine katilma orani
1,84 gibi disiik bir degerdir. Karakus vd. (2020) ise katilimcilarm biiyiik

cogunlugunun (%62) yiiz yiize egitime geri donmek istedigini tespit etmistir.
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Aragtirmanm bu bdliimiinde tiim puan tiirleri en az 8 6gretmen tarafindan
tercih edilmistir. En ¢ok tercih edilen puan tiirleri 76 (%19,7) katilimc1 6gretmenin
segtigi 7 ve 75 (%19,4) katilimcr 6gretmenin segtigi 5 puandir. En az tercih edilen
puan ise 8 Ogretmen tarafindan cevap olarak verilen 2 (%2,1) puandir. Uzaktan
egitim siirecinde katilimcilarin memnuniyet diizeylerinin yiiksek olmamasinda
gerekli  altyapnin  saglanamamasi,  Ogrenci  devamsizlik  problemlerinin

onlenememesi, ders miifredatinin yogun olmasi gibi etkenler etkili olmus olabilir.
5.8. Tlave Diisiinceler

Anketin sonunda yer alan ilave diisiinceleriniz ve deneyimlerini yaziniz
sorusuna 386 Ogretmenden 99°u cevap vermistir. Verilen cevaplara bakildiginda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en c¢ok (f=27) altyapt ve erisim problemlerine
degindikleri, bunu 23 kez dile getirilen 6grenci katiliminin takip ettigi belirlenmistir.
13 katilimer firsat ve imkan esitligine vurgu yaparken 9 6gretmen uzaktan egitimin
tamamlayici roliine deginmistir.

Bu maddeye verilen yanitlar 6gretmenlerin daha ¢ok uzaktan egitimle ilgili
yasadig1 aksakliklar ve sorunlardan olusmaktadir. Ogrencilerin derse devam sikintisi
yasamasi en biiylik problem olarak goriiliirken, bu durumun sebepleri arasinda
ogrencinin derse katilim zorunlulugu olmamasi, derslere katilmasa bile smnifini
gecerek bir iist smifa emek vermeden de devam edebilecek olmasi, maddi
imkansizliklar nedeniyle internet ya da teknolojik ara¢ gereclere sahip olamamasi
gosterilebilir. Bununla birlikte ayni ailede birden ¢ok okula devam eden 6grencilerin
olmasi, 6grencilerin okul kiiltiirlinden uzaklagsmas1 ve ailelerin bu siireci yeterince
onemsememesi de 6grencilerin devamsizligina etki etmis olabilir.

Arastirmanim bircok 6gretmen tarafindan dile getirilen bir diger 6nemli
sonucu altyap1 problemleridir. Tiirkiye’nin egitim konusunda bilisim hizmetleri
agirliklt olarak EBA altyapisi ile gerceklestirilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde
EBA alt yapisi yetersiz olmus ZOOM altyapisi EBA’ya entegre edilerek uzaktan
egitim siireci daha verimli hale getirilmeye calisilmistir. Alt yapinmn eksikliklerinin
katilimc1 6gretmenler tarafindan dile getirilmis olmasi 6zellikle EBA’nin uzaktan
egitimin ilk zamanlarindaki teknik aksakliklar1 yiiziinden olabilir. Bununla birlikte
teknolojik arag¢ gere¢ eksikligi teknolojik cihazlarn iicretlerinin pahali olmasi ve

ailelerin bu konuda maddi imkanlarin1 kullanmamasindan kaynaklanmis olabilir.
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Aragtirmada katilimc1 6gretmenlerin en ¢ok dile getirdigi hususlardan biri ise
uzaktan egitimde imkan ve firsat esitliginin saglanmasinin gerekliligidir. Uzaktan
egitimin temel Ozelliklerinden birisinin egitimde firsat ve imkan esitligi saglamak
oldugu diisiiniildiigiinde burada bir celiski oldugu ortaya c¢ikmaktadr. Ozellikle
okula ulagim imkani olmayan istekli ve az sayida insanin tercih ettigi uzaktan egitim,
salgin siireci ile birlikte tiim egitim kademelerinde kullanilmaya baglanmistir.
Milyonlarca 6grencinin ayni1 anda sisteme girmesi gerekliligi ve herkesin gerekli arag
gereglere sahip olamamasi durumu uzaktan egitimde firsat ve imkan agisindan bir
esitsizlige sebep olmus olabilir.

Katilimci 6gretmenler tarafindan dile getirilen diger bir tema uzaktan egitimin
tamamlayici roliidiir. Katilimeilar uzaktan egitimin genel anlamda tek basmna yeterli
olmadigmi belirtmislerdir. Yiiz ylize egitime destek olacak ve onu tamamlayacak
sekilde uzaktan egitim derslerinin yapilmasinin daha faydali olacag:
diisiiniilmektedir. Katilimeilarin bu cevaplarnin sebebi olarak uzaktan egitimde
yasanilan aksakliklar gosterilebilir.

Katilimc1 6gretmenler tarafindan agik uclu soruya cevaben dile getirilen
hususlar Cok (2021) tarafindan gergeklestirilen ¢alismann bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Bu caligmada 6gretmenlerin dgrencilerine ulasmada problemler
yasadig1t hem Ogretmenlerin hem de Ozellikle kirsal bolgede yasayan 6grencilerin
internete erigsimde sorunlar yasadigi, O6gretmen ve Ogrencilerin yeterli diizeyde
teknolojik arac gereglere sahip olmadiklari, altyapiya dair sorunlarm var oldugu ve
bu siliregte Ogrencilere esit firsat ve imkan saglanmasi gerektigi sonuglarina

ulasilmustir.
5.9. Sonuc¢

Uzaktan egitim, katilimcilarin zaman ve mekandan bagimsiz belli teknolojik
cihazlar ve o cihazlarin calismasini saglayacak gerekli altyapi donanimlari ile yapilan
bir egitim cesididir. Ancak sadece altyap1 olanaklarmin sunulmasi etkili bir uzaktan
egitim siirecini garanti altina almaz. Ciinkii yiiz yiize egitimde oldugu gibi uzaktan
egitimde de 0grenci motivasyonu, dgretmenlerin becerileri ve tutumlari gibi bir¢ok
faktor de uzaktan egitimin etkililigi i¢in 6nemlidir.

Covid-19 Salgmi nedeniyle egitim hayatimiza ¢ok g¢abuk ve yaygmn bir

sekilde giren uzaktan egitim uygulamalarinin etkililiginin arastiriimasi onemlidir.
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Salgin sartlar1 sonlansa bile zamanin Milli Egitim Bakani’nin acikladigi iizere
onlimiizdeki donemlerde uzaktan egitim uygulamalarinin egitim 6gretim siirecinin
onemli bir pargas1 haline gelecegi diisiiniilmektedir (Anadolu Ajansi, 2021). Ilerleyen
donemlerde ve farkli sekillerde hayata gecirilebilecek olan uzaktan egitim
uygulamalarini gelistirmek i¢cin mevcut uygulamalarda karsilagilan durum ve
sorunlarinin tespiti olduk¢a onemlidir. Iste bu calisma bu diisiinceler 1s181nda
ortaokul diizeyinde sosyal bilgiler dersi kapsaminda uzaktan egitim uygulamalarini
ogretmenlerin goziinden betimlemeyi amaglamistir. Calisma Tiirkiye’deki tiim sosyal
bilgiler ogretmenlerini temsil edecek biiylikliikte bir oOrneklem ile (f=386)
yiirlitiilmiistiir. Ancak elde edilen sonuglarin bazilar1 (6rnegin altyapiyla iliskili
olanlar) sadece sosyal bilgiler dersi baglaminda degil daha genel durum ve sorunlara
isaret etmektedir. Girig bolimiinde belirtildigi gibi ¢alismanin bir ana ve buna baglh
olarak olusturulmus dort alt problemi mevcuttur. Calismanin ana problem climlesi su
sekildedir:

Sosyal bilgiler oOgretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri ve
uygulamalar1 nedir? Bu soru kapsaminda ¢alismanin alt boyutlar1 bakimmdan elde
edilen sonuglar1 sirastyla ele almak gerekir. Ilk olarak sosyal bilgiler dgretmenlerine
gore uzaktan egitim ic¢in altyapt imkanlarinin ne derecede yeterli oldugu
degerlendirildiginde, Tiirkiye’nin uzaktan egitim altyapisinin uzaktan egitim i¢in
yeterli oldugunu diisiinenlerle yetersiz oldugunu diisiinenlerin neredeyse ayni oranda
oldugu bulunmustur. Katilimc1 6gretmenlerin ¢ogunlugu kisisel olarak kendi sahip
olduklar1 teknolojik arag¢ gereglerin uzaktan egitim i¢in yeterli oldugunu belirtirken,
yarisindan fazlasi 6grencilerinin teknolojik hazirbulunusluklarmin yeterli olmadigini
disinmektedir. Katilimcilar ¢ogunlugu (sirasiyla %58 ve %57) akut olarak gelisen
uzaktan egitim siirecinin en Onemli bilesenlerinden olan EBA ve ZOOM gibi
platformlarin egitimin kalitesini arttirdigini dile getirmislerdir.

Calismanin ikinci alt boyutu olan uzaktan egitimde Ogrenme Ogretme
stireciyle ilgili erigilen temel bulgulardan birisi katilimcilara gére sosyal bilgiler
dersinde uzaktan egitimde yiiz yiize egitime gore Ogrenciler daha az aktif
kilinabilmektedir (%87). Bu bulgu esasen uzaktan egitim siirecinde sosyal bilgiler
dersinde agirlikli olarak 6gretmen merkezli bir egitim verildigine isaret etmektedir.
Brooks ve Brooks (1993) geleneksel bir sinif ortaminda &gretmenlerin bilginin
kaynag1 ve Ogreticisi oldugunu belirtirken, yapilandirmact bir smif ortaminda
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Ogretmenin rehber ve siifta etkilesimi saglamada etkin oldugunu belirtmistir. Ancak
calismada elde edilen sonuglar bize salgin siirecindeki uzaktan egitim
uygulamalarinda sosyal bilgiler dersi baglammda egitim Ogretimin merkezinde
ogrenci yerine dgretmenin yer aldigimi gostermektedir. Ornegin, katilimeilar salgin
stirecindeki uzaktan egitimde en ¢ok anlatim ve soru-cevap yontemlerini kullanirken;
tartisma yontemi ile dijital egitsel oyunlar1 belli araliklarla, grup calismasi ve
drama/rol oynama gibi yontemleri ise nadiren kullandiklarint belirtmislerdir.
Calismada bu sonuglar1 destekler nitelikte baska bulgulara da ulasiimistir. Ornegin,
katilimcilar yiiz yiize egitimde 6grenme ¢iktilarinin uzaktan egitime gore daha etkili
oldugunu (%385), yiiz ylize egitimin daha fazla duyu organina hitap ettigini ve
uzaktan egitimin 6grenci merkezli bir egitime imkan tanimadigini belirtmislerdir. Bu
sonuglara bakildiginda salgin siirecinde uzaktan egitimde sosyal bilgiler derslerinde
ogretmen merkezli bir egitimin yiiriitildiigi sonucuna ulasilmistir. Nitekim
katilimeilarin yaklasik %90°1 salgin siirecindeki uzaktan egitimin etkili 6grenmeyi
saglayamadigini belirtmistir.

Katilimcilara gore materyal ¢esitliligi agisindan yiiz yiize egitimin uzaktan
egitime goére daha fazla olanak sundugu sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte
salgm siirecinde katilimcilarin egitsel web sitelerinden ve dijital egitsel oyunladan
siklikla faydalandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenme &gretme siirecinde
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine ilgileri ile ilgili bulgular bize gostermektedir ki
katilimcilarin biiyiik ¢ogunluguna gore (%90’ lizerinde) dgrencilerin derse ilgisi
uzaktan egitimde azdir. Bununla birlikte katilimeilarin yaklasik %80 ninin derslerin
uzaktan egitimle daha az eglenceli gegtigi cevabmi vermeleri salgin srecindeki
uzaktan egitimin 6grenme Ogretme siirecinde daha etkisiz oldugunu ortaya ¢ikaran
bir sonug¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak 6grenme 6gretme siireciyle ilgili elde
edilen bir diger sonu¢ uzaktan egitimde O0grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi
tutumunun olumlu oldugudur.

Arastirmanin ana problemiyle iliskin alt boyutlarindan birisi uzaktan egitimde
olgme degerlendirme siirecidir. Olgme degerlendirme siirecine ydnelik sonug ve
slire¢ degerlendirmenin ne oranda yapilip yapilamadigi ile ilgili elde edilen sonuglara
bakildiginda siire¢ degerlendirmenin etkili bir sekilde yapilamadigi sonucuna
ulagilmigtir.  Oysaki Sar1  (2020) 0Olgme degerlendirme siirecinde sonug
degerlendirmeden cok siire¢ degerlendirmenin kullanilmas1 gerektigini belirtmistir.
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Stire¢ degerlendirme baglaminda katilimcilarin  6grencilerine en ¢ok arastirma
odevleri verdigi tespit edilmistir. Ancak bu ddevlere yonelik geri bildirimlerin ne
derecede verildigi 6l¢me aracinin smirliliklart nedeniyle tespit edilememistir. Siireg
degerlendirmenin etkili bir sekilde yapilamadigi egitim 6gretim ortaminda sonug
degerlendirmenin daha aktif yapilmasi beklenebilir bir sonugtur. Ancak katilimcilarin
yarisindan ¢ogu sonug¢ degerlendirmenin de etkili bir sekilde yapilamadigini
belirtmistir. Bu durum 6grencilerin sinav ve devam zorunlugunun olmamasindan
kaynaklaniyor olabilir. Uzaktan egitimde Ogrencilere hangi araliklarla test
¢ozdiriildiigii sorusuna katilimcilarin yarisindan fazlasit “her ders yaptim” ve “her
hafta 2 kere yaptim” cevabini vermistir. Bu veriler bize uzaktan egitimde test
¢ozdirmenin siklikla uygulanan bir yontem oldugunu gostermektedir. Ayrica
katilimc1 6gretmenlerin cevaplart incelendiginde ev 6devinin de ¢ok sik kullanilan
bir yontem oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uzaktan egitimde 6lcme degerlendirme faaliyetlerinin yiiz yiize egitime gore
daha zor oldugu sonucuna ulasilmasma karsin katilimcilar uzaktan egitimde 6lgme
degerlendirme konusunda yeterli bilgi birikimine sahip olduklarmi belirtmistir.
Ayrica Olgme degerlendirmenin uzaktan egitimde daha zor oldugunu belirten
ogretmenler bu sonucu destekler nitelikte uzaktan egitimde 6lgme degerlendirmenin
etkililik oranmin da diisiik oldugunu belirtmistir. Buna gore katilimcilara gore
uzaktan egitimde hem 6l¢gme degerlendirme faaliyetlerinin daha zor oldugu hem de
O0grenmeyi saglama oraninin daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Arastirmada odaklanilan hususlardan bir digeri de uzaktan egitimde sinif
yonetimidir. Smif yonetimi ile ilgili sonuglara bakildiginda uzaktan egitimin yiiz
yiize egitime gore daha demokratik bir ortam saglamadigi ve uzaktan egitimde
devamsizlik yapan Ogrencilerin sayismin  ¢ogaldigr sonucuna erisilmistir.
Devamsizlik oranlarinin yilikselmesi derslerin daha az 6grenci ile islenmesine sebep
olarak aragtirmanin agik uglu sorusuna verilen cevaplardan hareketle 6gretmenlerde
motivasyon kaybma yol acmustir. Ayrica uzaktan egitimde smif yonetimi ile ilgili
yasanan problem sayismin daha ¢ok oldugu belirtilmis ve bu baglamda uzaktan
egitimde smif yonetiminin daha gii¢ oldugu sonucuna ulagilmustir.

Uzaktan egitimle 1ilgili genel tutum sonuglarma bakildiginda salgin
sirecindeki uzaktan egitimin katilimcilarm verdigi sosyal bilgiler egitiminin
kalitesini arttirmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sebeple katilimcilar yiiz yiize egitimi
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uzaktan egitime tercih edeceklerini belirtmislerdir. Katilimecilarin %70’e yakin bir
oranla uzaktan egitimin Ogretmenlerin ig ylkiini arttirdigini dile getirmislerdir.
Ayrica Ogretmenler EBA ve ZOOM gibi araclar1 kullanma konusunda yeterli
beceriye sahip olduklarini ve uzaktan egitimde nasil ders anlatilabilecegi konusunda
da yeterli bilgiye sahip olduklar1 belirtmislerdir. Katilimcilarin veri toplama aracinin
50. sorusu olan profesyonel anlamda uzaktan egitimde genel yeterlilik diizeylerini on
tizerinden 7,7 olarak belirtmeleri bu sonucu destekler niteliktedir. Katilimcilarin
cogunlugu salgin bittikten sonra da uzaktan egitimin sundugu olanaklardan
faydalanilmas1 gerektigini diisiinmesine karsin yine yaridan fazla katilimci sosyal
bilgiler dersinin dogasmnin uzaktan egitime uygun olmadigmi belirtmistir. Genel
tutumla ilgili son olarak katilimcilar uzaktan egitimin 6grenciler acgisindan imkan
esitligi saglamadigini belirtirken bu konu ilave diisiinceler bdliimiinde de siklikla
ifade edilmistir.

Calismada yukarida belirtilen genel bulgulara ek olarak cesitli degiskenler
acisindan karsilastirmalar yapilmistir. Bu kapsamda arastrmanm alt problemleri
baglaminda elde edilen sonuglar asagida paylasilmistir. Sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriis ve uygulamalar1 genel tutum, altyapa,
O0grenme Ogretme siireci, 0lgme degerlendirme, smif yonetimi ve Ogretim yontem
teknikleri agisindan cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

Cinsiyet degiskeni bakimindan arastirmanin sonuglarina bakildiginda uzaktan
egitimde kullanilan teknolojik ara¢ gereglerin yeterliligi ile ilgili kadin 6gretmenler
erkek 6gretmenlere gore daha ¢ok teknolojik ara¢ gere¢ eksikligi hissetmektedir.
Erkek ogretmenler kadin 6gretmenlere gére EBA’nin egitim kalitesini daha ¢ok
arttirdigin1  diistinmektedir. Sosyal bilgiler dersi agisindan oOgrencilerin uzaktan
egitimde daha aktif olup olmadig1 ile ilgili kadin Ogretmenlerin erkek
Ogretmenlerden daha kararsiz oldugu sonucuna ulasilirken, erkek Ogretmenlerin
kadin 6gretmenlere gore Olgme degerlendirme agisindan kendilerini daha yeterli
bilgiye sahip olarak gordiikleri belirlenmistir. Ancak kadin 6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere oranla uzaktan egitimi daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.
Erkek Ogretmenler kadm Ogretmenlere oranla hem EBA ve ZOOM konusunda
kendilerini daha yeterli goriirken hem de sosyal bilgiler dersinin uzaktan egitime
daha uygun oldugunu belirtmistir.
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Mesleki kidem degiskeni agisindan arastirmanin sonuglar1 incelendiginde 0-5
ve 6-10 y1l aras1 kideme sahip katilimcilar, 21 yil ve tizeri kideme sahip katilimcilara
oranla  altyapmin  daha  yetersiz  oldugunu  diisinmektedir.  Ogrenci
hazirbulunuslugunun yeterli olup olmamasi ile ilgili gérece daha geng 0-5 ve 6-10
yillik kideme sahip Ogretmenler 21 yil lizeri 6gretmenlere oranla &grencilerin
hazirbulunuslugunu daha diisiik bulmaktadir. Bununla birlikte 21 yil iizeri mesleki
kideme sahip katilimcilar 6-10 yil aras1 kideme sahip katilimcilara gore uzaktan
egitimde sosyal bilgiler dersinde oOgrencilerini daha aktif olarak gordiiklerini
belirtmistir. 21 yi1l ve lizere mesleki kideme sahip, gorece daha yash ve bilisim
teknolojilerine daha uzak oldugu varsayilabilecek katilimeilarin dgrencilerin daha
aktif oldugunu diisiinmeleri ile daha Once belirtilen Ogrencilerin teknolojik
hazirbulunusluk seviyelerini daha yiiksek bulmalar1 sonuglar1 birbiri ile
ortiismektedir. Ayrica 6-10 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 11-15 yil
aras1 kideme sahip 6gretmenlere gore uzaktan egitime yonelik tutumlarinin daha
olumsuz oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte 11-15 yil arasi mesleki
kideme sahip Ogretmenlerin 21 yil iizeri kideme sahip olanlara gore, 6gretmen
merkezli egitimi daha ¢ok tercih ettikleri goriiliirken, 6-11 yil aras1 mesleki kideme
sahip 0gretmenler 21 yil lizeri kideme sahip olanlara gére sosyal bilgiler dersinin
dogasinin uzaktan egitime uygun oldugunu belirtirmislerdir.

Gorev yeri degiskeni bakimindan arastirmanin sonuglar1 incelendiginde
altyap1 ile ilgili koylerde gorev yapan Ogretmenlerin il merkezlerindekilere gore
yeterli bir altyapiya sahip olunmadigii diisiindiigii goriilmiistiir. Bu durum hala
koylerde yeterli altyapmin kurulamadigini  gostermektedir. 1l merkezindeki
ogrencilerin koylerdeki ogrencilere gore teknolojik hazirbulunusluk seviyelerinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum kdyde yasayan 6grencilerin
teknolojik cihazlara daha uzak oldugunu gostermektedir. Derslerin eglenceli gegmesi
bakimindan sonuglar incelendiginde il merkezinde gorev yapan katilimeilar
kasaba/belde ve kdyde calisanlara gore uzaktan egitimde derslerin daha eglenceli
gectigini diisiinmektedir. 11 merkezinde calisan &gretmenler diger yerlerde calisan
Ogretmenlere gore uzaktan egitimde yiiz ylize egitime gore daha ¢ok Ogretmen
merkezli bir egitim verdiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte kdyde gorev yapan
ogretmenler il merkezinde goérev yapan Ogretmenlere kiyasla uzaktan egitimin
ogrenci merkezli bir egitim olanag1 sunmadigim diisiinmektedir. Ayrica il
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merkezinde gorev yapan katilimcilarin koylere oranla uzaktan egitimin sonuglarini
daha etkili buldugu sonucuna ulasiimistir. ilce merkezinde gorev yapan dgretmenler
il merkezinde, kasaba/belde ve kdylerde gorev yapan Ogretmenlere gore EBA ve
ZOOM gibi araglarm kullanim1 konusunda kendilerini daha az yeterli bulmaktadirlar.
I merkezinde gorev yapan &gretmenlerin kasaba/beldelerde gorev yapan
Ogretmenlere gore salgin siirecinden sonra da uzaktan egitimin imkanlarindan
faydalanilmas1 konusunda beklenenden daha diisiik diizeyde cevap verdikleri
goriilmiistiir. Ayrica il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerde, kdylerde gorev
yapan Ogretmenlere gore sosyal bilgiler dersinin uzaktan egitime uygun olup
olmadig1 konusunda beklenenden daha diisiik diizeyde cevap verdikleri goriilmiistiir.

Ogretim yontem teknikleri boyutunda sonuglar su sekildedir: Il merkezinde
gorev yapan Ogretmenlerin kasaba ve beldelerde gorev yapanlara oranla anlatim
yontemini daha fazla kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Bulgulara gore il merkezinde
gorev yapan Ogretmenlerin kasaba/belde ve koyde gorev yapan Ogretmenlere gore
uzaktan egitimde arastirma gorevlerini beklenenden daha az kullandig1 sonucuna
ulagilmistir.

Ogrenim durumu  degiskeni bakimindan arastirmanin  sonuglarmna
bakildiginda lisansiistii egitim seviyesine sahip katilimcilar lisans seviyesinde egitim
almig katilimcilara oranla derslerin daha eglenceli gectigini diisiinmektedir. Buna
gore egitim seviyesi yiikseldik¢e uzaktan egitimde eglenceli ders isleme oraninin
yiikkseldigi sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda lisansiistii egitime sahip
Ogretmenler lisans seviyesindeki dgretmenlere oranla 6grenme ¢iktilarinin uzaktan
egitimde daha etkili oldugunu diistinmektedirler. Ayrica lisansiistii egitim seviyesine
sahip O0gretmenler, lisans diizeyi egitime sahip 0gretmenlere gore uzaktan egitimin
daha ¢ok duyu organmi harekete gecirmesi konusunda beklenenden daha olumlu
cevaplar vermiglerdir. Lisans diizeyi egitime sahip 0gretmenler lisansiistii egitim
almis Ogretmenlere oranla uzaktan egitimde Olgme degerlendirmenin daha kolay
oldugunu diisiinmektedir. Bununla birlikte lisansiistii egitim seviyesine sahip
Ogretmenlerin lisans diizeyi egitime sahip Ogretmenlere gore uzaktan egitimde
gerceklestirdikleri Olgcme ve degerlendirmeyi daha etkili buldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica lisansiistii egitim diizeyine sahip dgretmenlerin lisans egitimine
sahip Ogretmenlere gore uzaktan egitimin 0grenci merkezli bir egitim sagladigini
diisiindiigii sonucuna ulagilmistir. Ogretim yontem teknikleri agisindan ise lisansiistii
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egitime sahip 0gretmenlerin egitsel oyunlar1 uzaktan egitimde kullanma sikliklarinin
lisans diizeyi egitime sahip Ogretmenlere oranla daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Buna gore egitim seviyesi arttik¢a dijital egitsel oyunlarm kullanilma
siklig1 artmaktadir. Drama ve rol oynama tekniklerinin kullanim oranmi ¢ok diisiik
olmasina ragmen lisansiistii egitim diizeyine sahip 6gretmenler lisans diizeyinde
egitim almis O6gretmenlere oranla drama ve rol oynama tekniklerini daha fazla
kullanmaktadir. Bu durum egitim seviyesi arttikca 0grencileri derste daha aktif hale
getirmeye yardimci olacak yontem tekniklerin gorece daha fazla kullanildigini
gostermektedir.

Arastirmanin veri toplama araci olan anketin 50, 51 ve 52. sorular1 katilimc1
Ogretmenlerin sirasiyla genel yeterlilik diizeyi, ders kazanimi edinme ve genel
memnuniyet diizeyini belirlemeye yonelik sorulardan olugmaktadir. Katilimcilarin
verilen sorulara 1-10 araliginda degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Cikan

sonuglara gore Ogretmenler profesyonel anlamda uzaktan egitime yOnelik genel

yeterlilik diizeylerini 10 {izerinden (; =7,7) olarak gormektedir. Bu sonug

gostermektedir ki katilimcilar kendilerini uzaktan egitim konusunda yeterli

bulmaktadir. Ancak katilimcilar salgm siirecindeki uzaktan egitim uygulamalarinin

ogrencilere sosyal bilgiler ders kazanimlarini edindirmesi konusunda (; =6,38)

degerlendirme ortalamasi ile daha kotiimser bir tablo ¢izmislerdir. Katilimcilar

uzaktan egitimden genel memnuniyetlerini ise daha diisiik bir ortalama deger ile

belirtmislerdir (; =6,14). Bu degerlerin tam manasiyla yorumlanabilmesi i¢in ayni
sorularm yiiz yiize egitim i¢in de sorularak iki egitim ortami arasindaki farklarin
belirlenmesinde fayda olacaktir.

Katilimcilarin ilave diisiinceler bashgiyla diisiincelerini belirttigi agik uglu
soru ise igerik analizi yapilarak dort ana tema belirlenmistir. Bunlar; altyap1 ve erisim
problemleri, 6grenci katilimi, firsat ve imkan esitligi, tamamlayici rol temalaridir.
Altyap1 ve erisim problemlerinin 6zellikle kirsal bolgelerde derslerin saglikli devam
etmesini zorlastirdigi, teknolojik arag gerec eksikliklerinin derslere katilimi azalttig1
sonucuna ulagilmigtir. Firsat ve imkan esitligi acisindan maddi olanaksizliklardan
dolay1 herkesin gerekli ara¢ gereglere ulasim saglayamamasi dolayisiyla esit diizeyde
uzaktan egitime katilamadigi tespit edilmistir. Son olarak uzaktan egitimin tek basina

kullanilmasinin egitim kalitesini arttirmayacagi ancak yiiz yiize egitimi tamamlayici
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sekilde kullanilmasinin uygun olabilecegi bazi katilimcilar tarafindan dile

getirilmistir.
5.10. Oneriler

Yukarida dile getirilen sonuglardan hareketle bu calisma kapsaminda uygulayict ve

sonraki arastirmacilara yonelik asagidaki oneriler sunulabilir:
5.10.1. Uygulayicilara éneriler

e Yapilan calisma sonucu 6zellikle kdylerde gorev yapan katilimcilarin altyapi
konusunda sikint1 c¢ektikleri tespit edilmistir. Bu baglamda uzaktan egitim
strecinde derslerin daha saglikli yapilabilmesi i¢in ozellikle koylerdeki
altyapi eksikliklerinin giderilmesi saglanabilir.

o Egitimin temel bir insan hakki oldugu g6z oniine alindiginda 6zellikle sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik 6grencilerin uzaktan egitime yonelik altyapilarinin
desteklenmesine yonelik kamu ve 6zel sektor is birliginde ¢esitli fonlarin
olusturulmasi ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

e Calismanin sonuglarinda belirtildigi gibi sosyal bilgiler 6gretmenleri uzaktan
egitim slirecinde cagdas 6grenme yaklasimlar1 tarafindan benimsenen aktif
katilim, yapilandirmaci O8renme, zengin materyal kullanimi ve siireg
degerlendirme gibi bir¢ok alanda zorluk yasamaktadir. Bu baglamda sosyal
bilgiler O6gretmenlerinin uzaktan egitim becerilerini gelistirmeye yonelik
ornek uygulamalarin gelistirilmesi, materyal havuzunun olusturulmasi ve
hizmet i¢i egitimlerin sunulmasi onerilmektedir.

e Katilimcilarin ilave diisiinceler kisminda verdigi cevaplardan anlasildigina
gore uzaktan egitimde Web 2.0 araglarii kullanmanin egitimin kalitesini
arttrma  agisindan fayda saglayacagi disiiniilmektedir. Bu sebeple
Ogretmenlerin uzaktan egitimde ders isleme ve Olgme degerlendirme
konusunda Web 2.0 araglarmi nasil kullanacaklarni O6greten egitimler

verilebilir.
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5.10.2. Sonraki arastirmalar icin oneriler

Yapilan calismada gerek veri toplama araci gerekse konunun igeriginden

kaynakli baz1 konularda eksiklikler tespit edilmis. Bu eksikliklerin giderilmesi igin

sonraki arastirmalara onerilerde bulunulmustur. Bu oneriler asagida belirtilmistir:

Bu ¢aligma nicel bir ¢alisma oldugundan ele alinan konular genel olarak
betimlenmistir. Olgme aracinin smirliligi nedeniyle katilimeilar tarafindan
verilen cevaplarin nedeni/nasili? gibi hususlara derinlemesine inme imkani
olmamistir. Bu sebeple burada elde edilen bulgularin derinlemesine
incelenmesi amaciyla konuyla 1lgili nitel calismalar yapilabilir.

Yapilan bu ¢alisma sadece sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitim ile
ilgili yasamis olduklari tecriibeleri kapsadigi i¢in bagka brans 6gretmenlerinin
ya da smif 6gretmenlerinin edindigi tecriibeler arastirilabilir.

Bu arastirmada sadece sosyal bilgiler 6gretmenleri {izerine bir arastirma
yapilmistir. Sosyal bilgiler sadece ortaokul seviyesinde bir ders oldugu i¢in
ilkokul, liseler ve yiiksekdgretim kurumlarinda da benzer caligmalara
yapilarak arastirmanin ¢ap1 genisletilebilir.

Bu calisma kapsaminda daha ¢ok uzaktan egitim silirecindeki altyapi,
O0grenme Ogretme siireci, 0lgme degerlendirme, genel tutum, sinif yonetimi,
ogretim yontem teknikleri gibi boyutlar ele alimmistir. Bu arastirmada
kendine yeterli yer bulamayan ve miifredat igerisinde yer alan deger ve

beceriler agisindan da ¢aligmanin kapsami genisletilebilir.
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EKLER
EK 1. ANKET FORMU

A. SOSYAL BILGIiLER OGRETMENLERiNiN UZAKTAN EGITIME
ILISKIN GORUS VE UYGULAMALARI

Bu arastirma anketi sosyal bilgiler O0gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine yonelik goriis ve
uygulamalarmi ortaya cikarmak ve Covid-19 Salgini siirecinde gergeklestirilen uzaktan egitim
faaliyetlerinin sosyal bilgiler dersindeki etkililik oran1 saptamak amaciyla olusturulmus sorulari
icermektedir. Sorulara vereceginiz samimi yanitlar galigmaya 1s1k tutacaktir. Arastirmaya katilim
goniillillik esasma gore olup, katilimcilarin isimleri anonim olacaktir. Katkilarmiz igin tesekkiir
ederim.

Oguzhan POLAT
Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi A.B.D.
Yiiksek Lisans Ogrencisi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmeni

1. Cinsiyetiniz:

( ) Kadin () Erkek

2. Mesleki Kideminiz:

()0-5Y1 ()6-10 Y1l ()11-15yl () 16-20 Y1l ()21 Yilve
usti

3. Ogrenim durumunuz:
() Onlisans (iki yillik egitim enstitiisii veya egitim yiiksekokulu)

() Lisans (dort y1llik egitim fakiiltesi ve dort yillik yiiksekokulu)
( ) Lisansiistii (Yiiksek Lisans, Doktora)

4. Gorev yaptiginiz il:

5. Gorev yaptiginiz yerlesim yerini en iyi hangisi tammlar?
( ) I merkezi

() Ilge merkezi

( ) Kasaba/Belde

() Koy
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Maddeler

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

Ne katiliyorum ne
katilmiyorum

Katilryorum

Kesinlikle katiliyorum

Uzaktan Egitimde Altyap1 ve Yazihm

Asagida uzaktan egitimde kullandiginiz altyapi ve yazilimlarla ilgili genel diisiincelerinizi ortaya koymaya

yonelik maddeler yer almaktadir.

1. Uzaktan egitim igin {ilkemizin internet altyapisi uygun
degildir.

2. Sahip oldugum teknolojik ara¢ gerecler (bilgisayar, tablet
vb.) uzaktan egitim yapabilmem i¢in yeterlidir.

3. Ogrencilerimin sahip olduklari teknolojik hazirbulunusluk
seviyesi uzaktan egitim i¢in yeterlidir.

4. Uzaktan egitimde kullandigim EBA platformu verilen
egitimin kalitesini arttirmaktadir.

5. Uzaktan egitimde kullandigim programlar (ZOOM vb.)

etkili bir egitim vermemi saglamaktadir.

Uzaktan Egitimde Ogrenme-Ogretme Siirecine Dair Genel Diisiinceler

Asagida uzaktan egitimdeki 6grenme ve 6gretme siirecine dair genel diisiincelerinizi ortaya koymaya yonelik
maddeler yer almaktadir.

6. Uzaktan egitimde 6grencileri yiiz ylize egitime gore daha
aktif kilabilmekteyim.

7. Uzaktan egitimde 6grencilerim yiiz yiize egitime gore
dersime daha ¢ok ilgilidirler.

8. Uzaktan egitimde derslerim daha eglenceli geciyor.

9. Uzaktan egitimde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi
tutumu olumludur.

10. Uzaktan egitimde yiiz ylize egitime gore daha ¢ok
6gretmen merkezli bir egitim vermekteyim.

11. Uzaktan egitimde kullanabilecegim materyaller yiiz yiize
egitime gore zengindir.

12. Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerimin 6grenme ¢iktilar:
yiiz yiize egitime gore daha etkilidir.

13. Uzaktan egitimde kullandigim materyaller yiiz yiize
egitime gore daha zengindir.

14. Uzaktan egitim yiiz yiize egitime gore daha ¢ok duyu
organini harekete gecirir.

15. Uzaktan egitim yiiz yiize egitime gore daha c¢ok etkili
Ogrenmeyi saglar.

16. Uzaktan egitim 6grenci merkezli bir egitime imkan

tanimaz.

181




Uzaktan Egitimde Ol¢me Degerlendirme

Asagida uzaktan egitimdeki 6l¢me ve degerlendirme siirecine dair genel diisiincelerinizi ortaya koymaya
yonelik maddeler yer almaktadir.

17. Uzaktan egitimde siire¢ degerlendirmesini etkili bir sekilde
gergeklestirmekteyim.

18. Uzaktan egitimde sonu¢ degerlendirmesini etkili bir sekilde
gergeklestirmekteyim.

19. Uzaktan egitimde gergeklestirdigim dlgme ve
degerlendirme yiiz yiize egitime gore daha kolaydir.

20. Uzaktan egitimde gergeklestirdigim 6lgme ve
degerlendirme yiiz yiize egitime gore daha etkilidir.

21. Uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirme konusunda
yeterli bilgiye sahibim.

22. Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglari etkili degildir.

Uzaktan Egitimde Simif Yonetimi

Asagida uzaktan egitimde sinif yonetimine dair genel diisiincelerinizi ortaya koymay1 amaglayan maddeler yer
almaktadir.

23. Uzaktan egitim daha demokratik bir 6grenme ortami saglar.

24. Uzaktan egitim derslerinde 6grenciler daha fazla
devamsizlik yapmaktadir.

25. Uzaktan egitimde smif yonetimiyle ilgili yliz yiize egitime
gore daha ¢ok problem yasamaktayim.

Uzaktan Egitim ile ilgili Genel Tutum

Asagida uzaktan egitime yonelik genel tutumunuzu ortaya koymay1 amaglayan maddeler yer almaktadir.

26. Uzaktan egitim, verdigim egitimin kalitesini arttirmaktadir.

27. Uzaktan egitimi yiiz yiize egitime tercih ederim.

28. Uzaktan egitimde is yiikiim yiiz yiize egitime gore daha
fazladir.

29. Uzaktan egitimde nasil ders anlatabilecegim konusunda
yeterli beceriye sahibim.

30. Uzaktan egitimde kullandigim EBA ve ZOOM gibi araglar
konusunda yeterli beceriye sahibim.

31. Salgin siireci sonrasinda da uzaktan egitimin sundugu
imkanlardan faydalanilmalidir.

32. Sosyal Bilgiler dersinin dogasi uzaktan egitime uygun
degildir.

33. Uzaktan egitim dgrenciler agisindan imkan esitligi
saglamaktadir.
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B. Uzaktan Egitimde Ogrenme-Ogretme Siirecine Dair Ogretim Yontem ve Teknikleri

Asagida uzaktan egitimde 6grenme ve dgretme siirecine yonelik maddeler yer almaktadir. Anket
maddelerini liitfen son bir aydaki uygulamalarimza gére cevaplayiniz.

Maddeler

Son bir ayda 2-3 kere
Haftada bir kere yaptim
Her hafta 2 kere yaptim

Hig¢ yapmadim
yaptim

Her ders yaptim

34. Uzaktan egitiminde anlatim yontemini kullandim.

35. Uzaktan egitimde grup ¢alismasi yontemini kullandim.

36. Uzaktan egitimde soru-cevap yontemini kullandim.

37. Uzaktan egitimde tartisma yontemini kullandim

38. Uzaktan egitimde dijital egitsel oyunlar1 kullandim.

39. Uzaktan egitimde test ¢ozdiirdiim.

40. Uzaktan egitimde drama/ rol oynama ydntemlerini
kullandim.

41. Uzaktan egitimde ev d6devi verdim.

42. Uzaktan egitimde aktif 6grenme tekniklerini kullandim

43. Uzaktan egitimde arastirma goérevleri verdim.

44. Uzaktan egitimde egitsel web sitelerinden faydalandim.

C. Uzaktan Egitimle Tlgili Genel Degerlendirme

Liitfen asagidaki maddelere uzaktan egitimdeki genel yeterlik ve memnuniyet diizeyinizi géz 6niine
alarak cevap veriniz. 1 en diisiik, 10 en yiiksek olacak sekilde bir rakami isaretleyiniz.

45. Uzaktan egitimde profesyonel anlamda genel yeterlik diizeyim hakkindaki degerlendirmem:

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

46.Covid-19 Salgini ile uygulamaya bagladigim uzaktan egitim siirecinde, 6grencilerin sosyal bilgiler
dersi kazanimlarini edinmesi agisindan genel degerlendirmem:
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47. Salgm siirecinde uyguladigim uzaktan egitim siireciyle ilgili profesyonel anlamda genel
memnuniyet diizeyim:

D. ilave Diisiinceler

48. Uzaktan egitme iliskin ilave etmek istediginiz diisiinceleriniz veya deneyimleriniz varsa liitfen
asagidaki bosluga yaziniz.

184



EK 2 ETiK KURUL RAPORU

 BASVURU NO: 307

ERCIYES UNIVERSITESI SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ETIiK KURULU

PROJE ONAY FORMU

ve |

Projenin Adi “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin  Uzaktan Egitime Iligkin Goris
Uygulamalar™
Prdjenin Niteligi | Yiiksek Lisans/Uzmanhk/Doktora Tezi
Proje ()guzhan.POL_A’]' (Sorumlu Arastirmact)
Arastirmacilar Mustafa OZTURK (Danigman)
| Sorumlu Oguzhan'!’OL'AT ~ (Sorumlu Arasgtirmaci)
Arastirmacinin Mustafa OZTURK (Danigman)
Haberlesme
Bilgileri
KARAR:

Etik Kurulumuza basvuran Oguzhan POLATm, “Sosy

al Bilgiler Ogretmenlerinin Uzaktan

Egitime Iliskin Goriis ve Uygulamalar:” adli galigmas degerlendirilerek agagidaki sonuca

ulasiimigtir.
Proje etik agidan uygun bulunmustur. 7T
Projenin etik acidan gelistirilmesi
gerekmektedir.
Proje etik agidan uygun bulunmamustir. ]
29/06/2021
ADI SOYADI )
Etik Kurul Baskam Prof. Drf ' KILIC
Etik Kurul Baskan Yrd. Prof. Dr.- KARAMAN
Uye Prof. Dr. YILDIZ
Uye Prof. Dr. -KAR/\GC)Z -
Uye [’1WXX’DIN
Uye Prof. Dr @ AKBULUT
Uye Prof. D INCIR
 Uye Fof.U\SKC)SE
Uye Dog. D ADIGUZEL -
|

185



OZGECMIS

KISISEL BILGILER
Ad1 Soyadi: Oguzhan POLAT
Uyrugu: Tirkiye (T.C)

EGITIM
Derece Kurum Mezuniyet Tarihi
Erciyes Universitesi, Sosyal Bilgiler
Yiiksek Lisans 2022
Egitimi
_ Erciyes Universitesi, Sosyal Bilgiler
Lisans . 2011
Ogretmenligi
. Kayseri Melikgazi Mustafa Eminoglu
Lise . 2006
Anadolu Lisesi
IS DENEYIMLERI
Yil Kurum Gorev
2016- Halen | Milli Egitim Bakanlig1 Miidiir Yrd.
2012-2015 | Milli Egitim Bakanlig1 Sosyal Bilgiler Ogr.
YABANCI DiL
Ingilizce

186




	BİLİMSEL ETİĞE UYGUNLUK
	YÖNERGEYE UYGUNLUK ONAYI
	KABUL VE ONAY
	ONAY:
	ÖNSÖZ
	ABSTRACT
	İÇİNDEKİLER
	KISALTMALAR ve SİMGELER
	TABLOLAR LİSTESİ
	BÖLÜM I
	GİRİŞ
	1.1. Problem Durumu
	1.2. Araştırmanın Önemi
	1.3. Araştırmanın Amacı
	1.4. Sayıltılar
	1.5. Araştırmanın Sınırlılıkları
	1.6. Tanımlar
	KURAMSAL BİLGİLER VE LİTERATÜR İLE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR
	2.1. Sosyal Bilgiler Kavramı
	2.2. Sosyal Bilgilerin Dünyada ve Türkiye’de Gelişimi
	2.3. Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı
	2.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Öğrenme ve Öğretme
	2.4.1. Yapılandırmacı öğrenme yaklaşımı
	2.4.2. Aktif öğrenme
	2.4.3. Yapılandırmacı ve aktif öğrenmede öğretmen
	2.4.4. Yapılandırmacı ve aktif öğrenmede öğrenci
	2.4.5. Yapılandırmacı ve aktif öğrenmede sınıf ortamı
	2.4.6. Yapılandırmacı ve aktif öğrenme yöntem ve teknikleri
	2.4.7. Öğretim sürecinde materyal kullanımı
	2.4.8. Yapılandırmacı ve aktif öğrenmede ölçme ve değerlendirme
	2.4.8.1. Alternatif ölçme değerlendirme yöntemleri
	2.4.8.1.1. Performans görevi
	2.4.8.1.2. Portfolyo değerlendirme (Öğrenci ürün dosyası)
	2.4.8.1.3. Proje değerlendirme
	2.4.8.1.4. Öz değerlendirme
	2.4.8.1.5. Akran değerlendirme

	2.5. Uzaktan Eğitimin Tanımı ve Uzaktan Eğitime Genel Bakış
	2.5.1. Uzaktan eğitimin faydaları
	2.5.2. Uzaktan eğitimin sınırlılıkları
	2.5.3. Uzaktan eğitimde öğrenme öğretme süreci
	2.5.3.1. Uzaktan eğitimde öğrenci
	2.5.3.2. Uzaktan eğitimde öğretmen
	2.5.3.3. Uzaktan eğitimde öğrenme ortamı
	2.5.3.4. Uzaktan eğitimde ölçme değerlendirme
	2.5.4. Dünyada uzaktan eğitim uygulamaları
	2.5.4.1. Mektupla öğretimden önceki dönem
	2.5.4.2. Mektupla öğretim dönemi
	2.5.4.3. Tek yönlü radyo ve televizyon dönemi
	2.5.4.4. Çift yönlü radyo ve televizyon dönemi
	2.5.4.5. Uydu ve gelecek teknolojileri
	2.5.5. Türkiye’de uzaktan eğitim çalışmaları
	2.5.5.1. 1.Dönem-kavramsallaşma süreci
	2.5.5.2. 2. Dönem-mektupla öğretim süreci
	2.5.5.3. 3. Dönem-iletişim teknolojilerini kullanma süreci
	2.5.5.4. 4. Dönem- bilişim tabanlı (internet-web) (1996-…)
	2.5.6. Uzaktan eğitimle ilgili Türkiye’de yapılan çalışmalar
	2.5.7. Uzaktan eğitimle ilgili dünyada yapılan çalışmalar
	YÖNTEM
	3.1. Araştırma Modeli
	3.2. Evren ve Örneklem
	3.3. Veri Toplama Aracı ve Geliştirilmesi
	3.4. Veri Toplama Süreci
	3.5. Verilerin Analizi
	3.6. Geçerlik ve Güvenirlik
	BULGULAR
	4.1. Sosyal Bilgiler Öğretmenlerinin Uzaktan Eğitimde Altyapıya Yönelik Görüşleri
	4.1.1. Sosyal bilgiler öğretmenlerinin uzaktan eğitimde altyapıyla ilgili görüşlerine yönelik bağımsız ki- kare sonuçları
	4.1.1.1. Cinsiyet değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.1.1.2. Mesleki kıdem değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.1.1.3. Öğrenim durumu ve görev yapılan yer değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.2. Katılımcıların Uzaktan Eğitimde Öğrenme-Öğretme Sürecine Yönelik Görüşleri
	4.2.1. Sosyal bilgiler öğretmenlerinin uzaktan eğitimde öğrenme-öğretme süreciyle ilgili görüşlerine yönelik bağımsız ki- kare sonuçları
	4.2.1.1. Cinsiyet değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.2.1.2. Mesleki kıdem değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.2.1.3. Öğrenim durumu değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.2.1.4. Görev yapılan yer değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.3. Katılımcıların Uzaktan Eğitimde Ölçme Değerlendirme Sürecine Yönelik Görüşleri
	4.3.1. Sosyal bilgiler öğretmenlerinin uzaktan eğitimde ölçme değerlendirme süreciyle ilgili görüşlerine yönelik bağımsız ki- kare sonuçları
	4.3.1.1. Cinsiyet değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.3.1.2. Mesleki kıdem ve öğrenim durumu değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.3.1.3. Görev yapılan yer değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.4. Katılımcıların Uzaktan Eğitimde Sınıf Yönetimine Yönelik Görüşleri
	4.4.1. Sosyal bilgiler öğretmenlerinin uzaktan eğitimde sınıf yönetimiyle ilgili görüşlerine yönelik bağımsız ki- kare sonuçları
	4.5. Katılımcıların Uzaktan Eğitimle İlgili Genel Tutumlarına Yönelik Görüşleri
	4.5.1. Sosyal bilgiler öğretmenlerinin uzaktan eğitimle ilgili genel tutumlarına yönelik bağımsız ki- kare sonuçları
	4.5.1.2. Mesleki kıdem değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.5.1.3. Öğrenim durumu değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.5.1.4. Görev yapılan yer değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.6. Sosyal Bilgiler Öğretmenlerinin Uzaktan Eğitimde Öğretim Yöntem Tekniklerine Yönelik Görüşleri
	4.6.1. Sosyal bilgiler öğretmenlerinin uzaktan eğitimde öğretim yöntem tekniklerle ilgili görüşlerine yönelik bağımsız ki- kare sonuçları
	4.6.1.1. Cinsiyet ve mesleki kıdem değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.6.1.2. Öğrenim durumu değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.6.1.3. Görev yapılan yer değişkeni açısından oluşan farklılıklar
	4.7. Uzaktan Eğitim Öğretmen Genel Yeterlilik, Öğrenci Kazanım Edinme ve Öğretmen Genel Memnuniyet Düzeyi
	4.8. İlave Düşünceler
	4.8.1.Erişimle ilgili sorunlar
	4.8.2. Öğrenci katılımı
	4.8.3.Fırsat ve imkân eşitliği
	4.8.4.Tamamlayıcı rol
	5.1. Altyapı ve Yazılım
	5.3. Ölçme ve Değerlendirme
	5.4. Sınıf Yönetimi
	5.5. Genel Tutum
	5.6. Öğretim Yöntem Teknikleri
	5.7. Genel Değerlendirme
	5.8. İlave Düşünceler
	5.10. Öneriler
	5.10.1. Uygulayıcılara öneriler
	5.10.2. Sonraki araştırmalar için öneriler
	KAYNAKÇA
	EKLER
	EK 1. ANKET FORMU
	EK 2 ETİK KURUL RAPORU
	ÖZGEÇMİŞ

