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Einleitung

Der Stellenwert des Lesens im Fremdsprachenunterricht hat sich in den letzten zwanzig
Jahren mehrfach geiindert. Schon in der Grammatik-Ubersetzungs-Methode arbeitete
man mit Texten, aber diese Beschiftigung erschopfte sich im Lernen von Grammatik,

Wortschatz und dem Ubersetzen.

In der audiovisuellen/audiolingualen Methode stand das Sprechtraining an erster Stelle
und hatte den Vorrang. Die Folge war damit die Verbannung des Lesens aus dem
Unterricht und der Texte aus den Lehrbiichérn fiir Anfinger. Das Lesen wurde in dieser
Methode mit dem Lernen von Wortern und Strukturen gleichgesetzt. Der unbekannte
Wortschatz wurde dem Lerner vorgegeben, er horte es in einer Phase des Horverstehens
mehrfach gesprochen, er sprach die neuen Wérter selbst nach, machte Ubungen zu der

neuen Grammatik und dann wurde gelesen.

Durch die Erkenntnis, daB Lesen die wichtigste, im Ausland oft die einzige Moglichkeit
ist, Informationen tber die Lénder, deren Sprache man lernt zu erwerben, hat im
kommunikativen Fremdsprachenunterricht das Lernziel “Lesen” wieder eine grofere
Beachtung gefunden. Das Lesen ist eine Art Kommunikation, die eine kommunikative
Handlung zwischen einem Autor und einem Leser bildet. Durch das Lesen versucht der
Lernende den Autor zu verstehen, seine Gedanken zu rekonstruieren und dem Text
Informationen zu entnehmen. Im Gegensatz zum Mindlichen, wo die Lerner nach
verschiedenen Verstindnishilfen wie Mimik, Gestik, Nachfrage, Erklirungen usw.
zurickgreifen konnen, geschieht dieser Informationsaustausch beim Lesen in einer
monologischen Situation. (vgl. Hajny - Wirbelauer, 1983, S. 7 f) Das Lesen von
verschiedenen Texten dient neben der Bereicherung der Weltanschauung und des
Vorwissens auch als ein AnlaB zur mindlichen AuBerung und somit zur

zwischenmenschlichen Kommunikation.

Beim Lesen von fremdkultureller Literatur kénnen die Lerner in der fremden Sprache die

verborgene und ihnen unbekannte Welt kennenlernen und mit ihrer eigenen Welt



vergleichen. Dies kann auf einem subjektivem Wege geschehen, wobei sie die
Moglichkeit haben ihre eigenen Gedanken zum Text zu duBern. Da diese Meinungen je
nach privater Lebenserfahrung und Interessenlage der Lernenden verschieden ausfallen

konnen, sollten sich die Lehrenden zunichst zuriickhalten. Wie auch Ginter Grass meint

“lebt dieses Produkt der Kunst davon, daB es doppelbodig ist
und eine Menge von Interpretationen zulassen kann.
Es muB erst einmal respektiert werden, daB3 der, der auf ein
Bild, auf ein Buch reagiert, etwas fiir ihn Wichtiges erlebt.
Dies ist erst einmal richtig, auch wenn es sich nicht mit der
Interpretation des Lehrers deckt.”

(Grass, G., Literatur in der Schule, 1980, S. 106)

Neben diesem identitdtsausbildenden Aspekt durch Lesen von literarischen Texten wird
durch das Lesen von Sachtexten auch der pragmatische Aspekt, d.h. die Anwendung der
Sprache im alltdglichen Leben realisiert. Innerhalb dieser Arbeit wird auch die Lage der
Anwendung von Sachtexten flir Fremdsprachenlerner zu Beginn des Studiums geforscht

und bearbeitet.

Diese Arbeit versucht darzustellen, welchen Zugang Auslandsgermanisten zu deutscher
Literatur und deutschen Texten haben und auf welchem Stand sich Ausbilder und
Auszubildende befinden. So ist diese Arbeit als ein Teil einer “Fremdsprachendidaktik”
zu verstehen, die sich nach den Moglichkeiten und Grenzen des jeweiligen
Ausbildungssystems der Uludag Universitit, der Unterrichtenden und der Studierenden
richtet. Sie hat das Ziel, die Rahmenbedingungen und Ziele der Lesedidaktik der
Vorbereitungsklasse der Uludag Universitit zu analysieren. Als sogenannte Einfuhrung
zu diesem Ziel wurde zuerst versucht, das Bildungssystem und der Stellenwert des
Fremdsprachenunterrichts in der Turkei kurz vorzustellen. Hier wird das allgemein-
bildende Schulsystem in der Tiirkei beschrieben, wie sie gegliedert ist, welche Schularten
vorhanden sind, welche Ficher in den jeweiligen Schulen unterrichtet werden und

welchen Weg die Schiiler einschlagen miissen, um einen Studienplatz zu erlangen.



Nach diesen Beschreibungen, folgen anschlieBend die Rahmenbedingungen der Uludag
Universitit in der Abteilung Deutsch als Fremdsprache. Hier geht es um das Studium an
der Deutschlehrerabteilung, wie es aufgebaut und in wieviele Semester es eingeteilt ist.
Hinzu kommen auch nihere Informationen zu den Lehrkriaften und den Studierenden.
Im nichsten Teil dieses Kapitels werden Informationen iiber die Vorbereitungsklasse
1996/97 - 1997/98 gegeben, wobei durch das verschiedene Sprachniveau der

Studierenden die Unterschiede festgehalten werden.

Das dritte Kapitel befallt sich damit, welche Themen und welche Texte fiir den
Unterricht in der Vorbereitungsklasse geeignet sind und wie vorgegebene Texte und
Themen fur den Unterricht so erweitert werden konnen, da3 auch die Perspektive der
Lernenden beriicksichtigt wird. Unter diesem Aspekt wurde bei der Arbeit mit Texten
versucht, festzustellen, was die Studierenden interessiert, wie sie sich mit den Texten
auseinandersetzen und wie sie dem zunichst Unverstindlichen mit Verstehenshilfen einen
Sinn geben konnen. Es werden Anregungen zur Arbeit mit Texten gegeben. Wie man
einen Text vorbereiten kann, welche Ubungen und Arbeitsformen sich anschlieBen
konnen, und wie die Studierenden lernen konnen, selbstindig Texte zu erschlieBen,

werden in diesem Kapitel aufgegriffen.

SchlieBlich werden im vierten Kapitel exemplarisch zwei in der Vorbereitungsklasse
97/98 durchgefiihrte Unterrichtseinheiten mit den Unterrichtsauswertungen dargestellt.

AuBlerdem folgen sechs Unterrichtsentwiirfe zu verschiedenen Texten.
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1. Das tiirkische Bildungssystem und der Stellenwert
des Fremdsprachenunterrichts:

In diesem Kapitel wird versucht, einen Einblick in das turkische Schulsystem zu
verschaffen. Es werden Informationen dariiber geben, wieviele Schularten vorhanden
sind, welche Ausbildung und Maoglichkeiten sie anbieten und wie lange sie dauern.
Zudem wird versucht darzustellen, welchen Platz die Fremdsprache im tiirkischen
Schulsystem hat. AuBerdem enthélt dieses Kapitel ndhere Informationen zu den

Lehrwerken, die im Fach Deutsch in den Gymnasien verwendet werden.

1.1. Das Schulsystem und der Fremdsprﬁchenunterricht

Das jetzige allgemeinbildende Schulwesen in der Tirkei ist durch einen zweigliedrigen
Aufbau gekennzeichnet: die Grundschule (llkégretim) und das Gymnasium (Lise). Diese
zwei Schultypen bilden keine voneinander getrennten Einheiten, sondern sie sind
miteinander verbunden. Die Schiiler haben auch die Moglichkeit vor der Grundschule
einen Kindergarten zu besuchen. Jedoch ist der Kindergarten keine Schulpflicht. Die
allgemeine Schulpflicht beginnt mit sechs Jahren. Alle Kinder gehen in die Grundschule,
die die Klassen 1 bis 8 umfaBt. In diesen acht Jahren werden Ficher wie Mathematik,
Geschichte, Tiirkisch, Musik, Sport, Kunst und Naturwissenschaften unterrichtet. Ab der
vierten Klasse wird auch mit dem Fremdsprachenunterricht begonnen. Frither hatten die
Schiiler die Moglichkeit von mehreren Fremdsprachen sich eine auszusuchen. Jetzt aber
wird in vielen staatlichen Schulen fast nur noch “Englisch” als die einzige Fremdsprache
gewihlt und angeboten. Man stellt fest, daB sich im Schulsystem der Tirkei “Englisch”
als erste Fremdsprache und Deutsch oder Franzésisch als zweite Fremdsprache
durchgesetzt hat. Das hingt auch damit zusammen, da Englisch seit dem zweiten
Weltkrieg an Bedeutung gewonnen hat und weiter an Bedeutung gewinnt. Auswirkungen

dieses Trends finden sich auch in unserem Schulsystem.

Nach diesen acht Jahren kénnen die Schiler auf das Gymnasium wechseln. Es umfalBt
drei Jahre und baut auf der Grundschule auf. Hier werden die Ficher, die auf der

Grundschule unterrichtet werden, noch detallierter unterrichtet, das heiflt hier wird

Al



versucht die Allgemeinbildung weiterzufiihren. Nach erfolgreichem AbschluB3 der
normalen Grundschulen konnen die Schiler an speziellen zentral organisierten
Aufnahmepriifungen teilnchmen. Einmal an den “Fen Liseleri Sinavlar” (Aufnahme-
priifungen fiir die naturwissenschaftlichen Gymnasien), wo der Schwerpunkt bei den
naturwissenschaftlichen Fichern liegt, und an den “Anadolu Liseleri Sinavlan”
(Aufnahmeprifungen fiir Anadolu Gymnasien), bei denen der Schwerpunkt in der
Fremdsprache liegt. Je nach dem Erfolg der Schiiler in diesen Priifungen, werden dann
die Punktzahlen festgesetzt, an denen die Schiiler des kommenden Schuljahrs sich
orientieren oder einschitzen konnen.

Bei den Anadolu Gymnasien miissen alle Schiller an eciner Vorbereitungsklasse
teilnehmen. In der Vorbereitungsklasse werden die Schiiler nur in dem Fach Englisch
unterrichtet. Es gibt auch ein paar Anadolu Gymnasien, in denen Deutsch als erste
Unterrichtssprache unterrichtet wird. An den Anadolu Gymnasien haben die Schiiler also
die Moglichkeit Englisch oder auch Deutsch noch intensiver zu erlernen. In der neunten
Klasse konnen diese Schiiler neben ihrer eigentlichen Fremdsprache eine zweite
Fremdsprache (Deutsch/Englisch) wihlen. Dieses Anadolu Gymnasium umfasst somit
vier Jahre. Es dauert ein Schuljahr linger als die anderen normalen Gymnasien. Nach
erfolgreichem AbschluB der Vorbereitungsklasse werden die Schiler in das neunte
Schuljahr des Gymnasiums versetzt. Hier wird es vorgesehen, naturwissenschaftliche
Fécher in der Fremdsprache zu unterichten, wobei sozialwissenschaftliche Facher in der
Muttersprache unterricht werden. Allerdings werden in den meisten Anadolu Gymnasien
alle Facher au3er dem Fremdsprachenunterricht in der Muttersprache unterrichtet, da die
Lehrkrifte nicht im Besitz der erforderlichen fremdsprachlichen Kenntnisse sind. Nur
wenige Anadolu Gymnasien konnen auslindische Lehrkrifie einstellen, wot;ei dann auch

die Moglichkeit besteht, alle Facher in der entsprechenden Fremdsprache zu unterrichten.

Der Fremdsprachenunterricht in den normalen staatlichen Gymnasien betrdgt in der
Woche nur zwei bis hochtens vier Stunden. Der Schwerpunkt im Fremdsprachen-
unterricht liegt an den Schulen hauptsdchlich auf dem Lernen und der Festigung von

Grammatik und Grundwortschatz. Der Kern des Fremdsprachenunterrichts ist somit die



systematische Vermittlung von Grammatik. Festzustellen ist dabei, dafl ofters die
Sprachform (Grammatik) wichtiger als die Sprachanwendung erachtet wird. Schiiler
bekommen vermittelt, daB beim Lernen einer Fremdsprache “Grammatik” der
wesentliche Teil ist. Diese Schiiler richten sich nach den Regeln einer Fremdsprache und
trauen sich nicht die fremde Sprache zu benutzen. Mit Lehrbuchern, die der Grammatik-
Ubersetzungs-Methode entsprechen, wird den Schiilern die Fremdsprache beigebracht.
Man hat eine groBere Auswahl an englischen Lehrbiichern, da die englische‘ Sprache hier
in dem tiirkischen Schulsystem die dominierende Sprache ist und einen groBen Markt
bildet. Somit haben die Lehrkrifte die Moglichkeit den Fremdsprachenunterricht
kreativer zu gestalten. Im Deutschunterricht ist dies jedoch nicht der Fall, da der Markt

sowie das Angebot kleiner ist.

Allerdings konnen die Schiiler im tiirkischen Schulsystem auch ein besonderes
Gymnasium (Imam Hatip Liseleri) besuchen, wo der Schwerpunkt bei der Religion liegt.
Hier lernen die Schiiler neben den Fachern wie Mathematik, Chemie, Biologie usw. auch
Arabisch und andere Facher, die hauptsichlich mit der Religion in Beziehung stehen.
Auch hier betrdgt der Fremdsprachenunterricht in der Woche zwei bis hochstens vier
Stunden. Einige dieser Gymnasien haben auch eine Vorbereitungsklasse, in der nur die
Fremdsprache Englisch unterrichtet wird. Diese Regelung wurde eingefiihrt, damit diese
Schiler die gleichen Chancen im Berufsleben haben, wie die Schiiler, die in Anadolu

Gymnasien ein Jahr lang auf Englisch unterrichtet werden.

Die Gymnasien kann man in sich noch einmal aufieilen. Die allgemeinbildenden
Gymnasien, die “Stiper-Liseleri” (Super-Gymnasien) und die Berufsgymnasien. In den
allgemeinbildenden Gymnasien werden die Schiller auf das Hochschulstudium
vorbereitet. Die Schuldauer ist allgemein drei Jahre. Hier wird ab der 10. Klasse
zwischen der literarischen, mathematischen und naturwissenschaftlichen Fachrichtung
unterschieden. Speziell in der 11. Klasse werden hauptsichlich in Mathematik, Chemie
und Physik alle Themen nocheinmal wiederholt und viele Ubungen dazu gemacht. Der
Fremdsprachenunterricht hat kaum noch an Bedeutung, besonders in der Vorbe-

reitungszeit auf die zentrale Universitdtsaufnahmepriifung, weil Fragen in den



Naturwissenschafien viel wichtiger sind und den Schiilern eine hohere Punktzahl
einbringen, deswegen ist die Zahl derer, die sich fur die Fremdsprache entscheiden
geringer. Diejenigen, die sich aber entscheiden eine Fremdsprache zu studieren, miissen
sich auBerhalb der Schulen zu Hause vorbereiten. Sie haben die Moglichkeit Privatkurse
zu besuchen und/oder durch Privatunterricht Unterstiitzung zu bekommen, ansonsten

sind die Chancen eine Fremdsprache zu studieren sehr gering.

Die “Siiper-Liseleri” (Super-Gymnasien) dauern im Gegensatz zu den allgemein-
bildenden Gymnasien ein Jahr linger. Die Schiiler miissen einen entsprechenden Noten-
durchschnitt haben, damit sie in diese Gymnasien aufgenommen werden konnen.
(meistens iiber als 4,5 bei der Bestnote 5). Mit diesem entsprechenden Notendurchschnitt
konnen sie sich bei einem “Siiper-Lisesi” (Super-Gymnasium) bewerben. Jedoch konnen
nicht alle Bewerber, diese Gymnasien besuchen, da diese Gymnasien nur eine bestimmte
Zahl von Schilern aufnehmen. Schiiler dieser “Super-Liseleri (Super-Gymnasien)
miissen an einem Vorbereitungsjahr teilnehmen. In dieser Vorbereitungsklasse lernen sie
in der Woche 24 Stunden Englisch. Neben dem Fremdsprachenunterricht haben sie in der
Woche 2 Stunden Sport, 2 Stunden Kunst und 4 Stunden Turkisch. Nach erfolgreichem
AbschluB3 der Vorbereitungsklasse nehmen die Schiiler an der ersten Klasse des Super-
Gymnasiums teil. Neben Pflichtfichern wie Mathematik, Physik, Chemie usw. wird ihnen
auBerdem die deutsche Fremdsprache als Wahlfach angeboten. Das bedeutet, daB3 nicht
alle Schiiler an diesem Fach teilnehmen miissen. Somit haben die Schiler der “Stiper-

Liseleri” (Super-Gymnasien) die Moglichkeit, eine zweite Fremdsprache zu erlernen.

Die Aufnahme in ein Berufsgymnasium ist mit einem Abschluf} einer allgemeinbildenden
Grundschule, also nach einem achtjéhrigem Schulbesuch, méglich. Diese hauptsichlich
berufliche Ausbildung dauert im allgemeinen drei Jahre. Diese Schulen bilden nur eine
begrenzte Basis fur spitere Berufstétigkeiten. Deshalb versubhen die Absolventen der
berufsbildenden Gymnasien in erster Linie einen Studienplatz an einer Hochschule ofters
als Fortsetzung ihrer bisherigen Ausbildung zu erlangen. Andere streben die

Beamtenlaufbahn an, die bessere und gesichertere Arbeitsplitze verspricht. Nur eine
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relativ geringe Zahl der Berufsschulabsolventen arbeitet spater auch tatsdchlich in den

Berufen, fur die sie ausgebildet werden.

Jedoch ist hier noch zu erwihnen, da3 zu diesen Schulformen auch die Privatschulen
gehoren. Wie vielleicht in jedem Land, existieren hier in der Tirkei auch Schulen, fiir
deren Besuch die Eltern eine Summe von Geld zahlen miissen. Auch hier gliedert sich
das Bildungssystem in zwei verschiedene Abschnitte. Die Grundschule und das
Gymnasium, meist mit einer Vorbereitungsklasse. Das Bildungssystem dieser
Privatschulen 1a3t sich teils mit den Anadolu Gymnasien teils mit den “Super-Liseleri”

(Super-Gymnasien) vergleichen.

-

In der Turkei existiert ein Hochschulwesen mit mehreren Universititen und
verschiedenen Fachrichtungen. Jede Fachrichtung hat eine bestimmte Punktzahl, die je
nach der Nachfrage steigen oder sinken. Die Schiiler miissen die bestimmte Punktzahl fiir
ihr gewahltes Fachgebiet erreichen, andernfalls konnen sie mit einem Hochschulstudium
nicht beginnen. Nach einem vierjéhrigen Studium erhalten die Studierenden ein
Hochschuldiplom. Darauf aufbauend sind Studiengénge zum Master und Doctor Degree

moglich. (vgl. CDG, 1986, S. 77f)

Ich mochte hier noch erwidhnen, daB dieser zweigliedrige Aufbau des tirkischen
Schulwesens noch eine sehr neue Einrichtung ist. Bis vor einem Jahr gliederte sich das
Schulwesen in drei Einheiten, die Grundschule (1-5 Klasse), die Mittelschule (6-8

Klasse) und das Gymnasium (9-11 Klasse).”

" 20.08.1997 sayili resmi gazetede yayinlanan 4306 sayili 8 yillik kesintisiz lIkégretim kanunu
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Schulart

Schulpficht

Vorbereitungs-
klasse

Fremdsprachen-
unterricht

Kindergarten

freiwillig

Grundschule

8 Jahre

ab der vicrten Klasse;

allgemcinbildendc
Gymnasicn

3 Jahre

Fortsctzung dcs
Fremdsprachen-
unterrichts  in  der
Grundschuic;

Berufsgymnasicn

mgist 3 Jahre

Fortsctzung dcs
Fremdsprachen-
untcrrichts in der
Grundschulc;

“Stiper-Liscleri”
(Super-Gymnasicn)

4 Jahrc

cin Jahr

- in der Vorbc-
rcitungsklassc mcist 24
Stunden in der Woche
“Englisch;

- Dcutsch wird in der 9.
Klasse als Wabhlplicht-
fach angcboten;

Andolu - Gymnasicn

4 Jahre

cin Jahr

~ in +der Vorbe-
rcitungsklassc meist 24
Stunden in der Woche
“Englisch™;

~ Decutsch nimmt dcn
Platz als zwcilc Frcmd-
sprachc in der 9. Klassc
cin (Pllichtfach);

Anadolu-Imam-Hatip
Gymnasicn

4 Jahre

cin Jahr

- in der Vorbe-
rcitungsklassc mcist 24
Stunden in der Woche
“Englisch”;

- Dcutsch nimmt dcn
Platz als zweilc Fremd-
sprache cin (Pflichtfach)

Privatschulen

4 Jahre

cin Jahr

- “Englisch” 24 Stundcn
in der Woche in der
Vorbereitungsklassc;

- Decutsch nimmt ihren
Platz als Zweilc
Fremdsprache in der 9.
Klassc cin (Pflichtlfach):
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1.2. Lehrwerke im Fach Deutsch:

Nach diesen Ausfithrungen konnen wir uns ungefahr dariiber ein Bild machen, welchen
Platz das Fach Deutsch an tiirkischen Schulen hat. Kurz zusammengefaft spielt das Fach
Deutsch eine Rolle an nur sehr wenigen allgemeinbildenden Schulen, in “Stper-Liseler”
(Super-Gymnasien), in deutschsprachigen Anadolu-Gymnasien als Unterrichtssprache
und an vielen englisch-sprachigen Anadolu-Schulen und an Privatschulen, wo Deutsch

die Stellung einer zweiten Fremdsprache einnimmt.

In den allgemeinbildenden Gymnasien werden die Lehrbiicher “Wir lernen Deutsch (1-2-
3)” und “Texte und Situationen (I-1I)” benutzt. Die Kapitel dieser Lehrwerke sind alle in
einer gleichen Weise aufgebaut. Zuerst wird mit Hilfe eines Bildes das neue Thema, die
neuen Strukturen und neuen Worter vorgetragen. Dann folgen Dialoge oder kurze
einfache Texte, in denen die neuen Strukturen oder die neue Grammatik eingebettet sind,
und zum SchluB nehmen die Ubungen ihren Platz ein. Das Lehrwerk “Texte und
Situationen” richtet sich nach der kommunikativ-funktionalen Methode. In diesen Serien
wird versucht die Mingel, die in dem Lehrwerk “Wir lernen Deutsch” zum Vorschein
gekommen sind, zu beseitigen. Wichtig bei der kommunikativ-funktionalen Methode ist,
dal3 die Schiiler das Gelernte im eigenen Leben auch anwenden koénnen. Diese Methode
richtet sich nach den Interessen der Schiiler und dementsprechend sollten die Texte dann
auch aufgebaut sein. Jedoch trifft man in dieser Serie kaum auf solche Texte. Der Aufbau
der Texte in “Texte und Situationen™ entspricht eher denen, die im Lehrwerk “Wir lernen
Deutsch” enthalten sind. In diesem Lehrwerk trifft man auf Dialoge, in denen dic
entsprechenden Grammatikstrukturen und Worter einbettet sind. Jedes Kapitel fingt mit
einem langen Dialog an, und diesem Dialog folgen kiirzere. Neben diesen Dialogen trifft
man auch auf Texte, die den Schiilern mit Hilfe von Stadtplinen, Speisekarten usw.

Informationen iiber Deutschland geben.

Das Lehrwerk, ”Wir lernen Deutsch”, welches in den 70°ger Jahren verfaBt worden ist
und bis zum Anfang der 90’ger Jahre hiufig, aber heute noch selten benutzt wird, richtet

sich nach den Zielen der audiolingualen Methode. Wichtig in diesem Lehrwerk ist zuerst
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das Horverstindnis und die Sprechfertigkeit. Erst spdter kommen dem Lesen und
Schreiben mehr Bedeutung zu, trotzdem trifft man in dieser Serie in diesen Bereichen auf
wenige Ubungen. Die neuen Strukturen oder neuen Worter, die in Texten eingebettet
sind, werden durch mehrfache Wiederholungen der Schiiler gefestigt. Der eintonige
Aufbau dieser Texte, die demotivierend auf die Schiler wirken, erméglichen es dem

Lehrenden kaum etwas Neues hinzuzufiigen.

In englischsprachigen Anadolu-Gymnasien und in “Stiper-Liseleri” (Super-Gymnasien)
wird das Lehrwerk “Lern mit uns (1-2-3-4)” verwendet, wo Deutsch als zweite
Fremdsprache eingesetzt wird. Diese neuen Lehrwerke sollen die bislang im
Fremdsprachenunterricht verwendeten Bénde “Wir lernen Deutsch” und “Texte und
Situationen” ablosen. Dieses Lehrwerk -besteht je aus einem Schiilerbuch, einem
Arbeitsbuch und einem Lehrerhandbuch. Es orientiert sich bei den Themen und Inhalten
am Erfahrungsbereich und an den Interessen der Schiiler. Dabei sollen die Schiiler mit
Hilfe des Lehrers in ausgewihlten Unterrichtsformen zu einer Kommunikation
untereinander angeregt werden. Zugleich sollen die Schiller etwas iiber die
Lebensverhiltnisse und Gewohnheiten der deutschsprachigen Linder, insbesondere
Deutschlands, erfahren. Die Schiilerbiicher enthalten gleichartig aufgebaute Lektionen.
Jede Lektion enthalt Vorstellungstexte, die Seite “Du und Ich”, die Seite “Wir lesen”,
Ubungen, Grammatik-Seiten und eine Wortliste nach jeder Lektion. Die
Vorstellungstexte fiihren in neue Strukturen, neuen Wortschatz und neue Redemittel ein.
Die ausgewihlten Dialoge beziehen sich vorwiegend auf das Umfeld der Schiiler. So
werden Fragestrukturen und Ausdriicke z.B. der Unterrichtssprache rechtzeitig
eingefiihrt, und die Schiiler konnen sich bald akitv am Unterrichtsgeschehen beteiligen.
Die Seite DU und ICH hat das Ziel, mit dem Erlernen von Liedern, Reimen, Spielen und
Geschichten zu einfachén Aussagen auf deutsch iiber Deutschland und den
deutschsprachigen Raum sowie iiber die Tiirkei zu kommen. Auf der Seite “Wir lesen”
finden wir bildgestiitzte Lesetexte. Sie bieten die in den Vorstellungstexten bereits
gelernten Strukturen und Grammatiken in anderen Zusammenhingen an und sollen auf
unterhaltende Weise zum selbstindigen Lesen hinfilhren. Die Ubungsseiten im

Schiilerbuch festigen die in den einzelnen Vorstellungstexten eingefiihrten neuen
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Strukturen, Redemittel sowie den Wortschatz. Sie konnen sowohl mindlich als auch
danach schriftlich durch Ubertragen ins Hausheft bearbeitet werden. Der Uberblick iiber
die behandelte Grammatik bildet den Abschluf3 einer jeder Lektion. Hier werden alle
grammatischen Erscheinungen zusammengefaBt und meist in kleinen Ubungseinheiten

noch einmal zur Anwendung gebracht.
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2. DARSTELLUNG DER RAHMENBEDINGUNGEN
2.1. Deutsch als Fremdsprache an der Uludag Universitiit

Hier in diesem folgenden Kapitel wird versucht zu erkliaren, auf welchem Stand die
Studierenden der Uludag Universitit sind, mit welchen Fremdsprachenkenntnissen sie
sich immatrikuliert haben und wie das Studium an der erziehungswissenschaftlichen
Fakultit der Uludag Universitit aufgebaut ist. Diese Arbeit versucht zudem auch Mittel
und Wege zu suchen, wie die Studierenden einer Fremdsprachenabteilung bzw. der
Fachrichtung Deutsch vor dem Beginn des Hauptstudiums sprachlich auf das notwendige
Niveau erhoht werden konnen, damit sie das Héuptstudium mit moglichst geringen oder
ohne sprachlichen Schwierigkeiten folgen kénnen. AuBerdem folgen kurze Informationen

uber die Lehrkrifie.

2.1.1. Studium

Das Erlernen einer Fremdsprache ist eine unbedingt notwendige Voraussetzung in allen
Bereichen des Lebens, deshalb ist die Wichtigkeit der Fremdsprachen unbestreitbar.
Leider wird aber im tirkischen Erziehungssystem dem Erlernen einer Fremdsprache nicht
ihr die zukommende Bedeutung beigemessen. Die Gymnasialabsolventen, die ein Fremd-
sprachenstudium an einer Universitdt beabsichtigen, missen neben ihrem normalen
Schulbesuch noch Zusatzunterricht haben, da bei den Universitdtsaufnahmepriifungen die
Punkte des Sprachteils wichtig sind. Die Chancen nach einem Deutschstudium  als
Deutschlehrer/in in verschiedenen Schulen zu arbeiten steht sehr schlecht. Das steht auch
im Verhéltnis mit dem Rickgang des Deutschen im staatlichen Bildungswesen. Es
werden keine Deutschlehrerstellen mehr ausgeschrieben, doch trotzdem entscheiden sich
viele fur ein Deutschstudium, weil sie in der allgemeinen Aufnahmeprifung die

erforderliche Punktzahl fiir ihr Wunsch-Studiumfach nicht erreichen koénnen.

Viele der Studierenden, die sich fiir diese Studienrichtung einschreiben, sind sich bewuBt,
daB3 die Chancen thren Beruf als Deutschlehrer/in auszuiiben, nur gering sind. Jedoch

haben die Absolventen dieser Abteilung die Chance als Grundschullehrer/in zu arbeiten,
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wenn auch sehr selten, finden einige die Gelegenheit von dem Beruf Grundschullehrer/in
zu dem Beruf Deutschlehrer/in zu wechseln. Das sind eine der MaBnahmen des
Erziehungsministeriums. Doch dndern sich in der Tiirkei kulturpolitsche Regelungen sehr
schnell, so ist es nicht ausgeschlossen, daB3 auch die momentane Rahmenbedingungen

sich dndern kénnen,

+

Absolventen der Deutschabteilungen, die sich nicht entschieden haben, an staatlichen
Schulen zu unterrichten, haben auBBerdem die Moglichkeit, in der Tourismus-, Industrie-
und Handelsbranche eine Erwerbstitigkeit zu finden. Auch viele neue Privatschulen
bedeuten fiir die Absolventen neue Arbeitsstellen. Verringert sich von Jahr zu Jahr die
Chance unserer Absolventen als Deutschlehrer/in an staatlichen Schulen eingestelit zu
werden, ist die Nachfrage nach guten Deutschkenntnissen in der Wirtschafis-,
Tourismus- und Handelsbranche dementsprechend groB. Es darf deshalb nicht
verwundern, wenn unsere Studierenden wihrend des Studiums eine sinkende Motivation
gegeniber literaturwissenschaftlichen, linguistischen und methodisch-didaktischen
Fachern aufzeigen, da sie iiber Kenntnisse und Féhigkeiten in der realen Arbeitswelt nach
dem Studium nicht verwerten konnen. Um sich diesen aktuellen Erfordernissen
anzupassen, werden seit einigen Jahren an vielen tarkischen Universititen und
insbesondere in der Deutschlehrerausbildung Wahificher wie Tourismus, Wirtschaft und

Handelskorrespondenz eingefiihrt. (vgl. Balci, Tahir, 1997, S.621-624)"

Leider kann diesen Erfordernissen des “freien” Arbeitsmarktes nicht geniige geleistet
werden, da die Curricula der erziehungswissenschafilichen Fakultiten diese Diziplinen
nicht in ihr Ficherkanon einbauen kann, zu dem fehlen auch vielerorts kompetente
Fachkrifie, die sowohl tber guten Deutschkenntnissen als auch Uber das richtige

Fachwissen verfligen.

" Auch dic Deutschabtcilung der Uludag Universitit fiihrte in den vergangenen Jahren dicsc Wahl-
pllichtfacher ein. Somit hatien die Studierenden der Uludag Universitiit diec Moglichkeit entweder diese
Facher oder Ficher wic Linguistik und deutsche Litcratur zu wihlen, Diese Einrichtung mufitc jedoch
wicder gedndert werden, da dic Lehrkrafi, dic im Besitz der crforderlichen Kenntnisse waren, nicht
mehr in der Deutschabtcilung arbeiten. ‘
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In der Deutschlehrerabteilung der Uludag Universitdt versucht man diesen Bestrebungen
nachzukommen, in dem man im Fach “Ubersetzung” im siebten und achten Semester
Texte aus der Industrie-, Handels-, Tourismusbranche und der Rechtswissenschaft
bearbeitet. In dem separaten Fach “Handelskorreskondenz” im sechsten Semester wird
intensiv an Geschifisbriefen gearbeitet, um somit wenigstens den Interessen der

Studierenden entgegenzukommen.

Insgesamt dauert das Deutschstudium an der Uludag Universitit einschlieBlich einer
Vorbereitungsklasse funf Jahre. Vor dem Studienbeginn nehmen die Studierenden an
einem Einstufungstest teil. Studierende, die eine bestimmte Punktzahl erreichen, konnen
in der ersten Klasse anfangen. Studierende, die unter der bestimmten Punktzahl “60”

bleiben, miissen in die Vorbereitungsklasse.

2.1.2. Lehrkrifte und Studierende an der Uludag Universitit

In der Deutschabteilung der Universitdt Uludag sind zur Zeit zwolf Lehrkrifte titig. Im
allgemeinen besteht der Lehrkorper der Deutschabteilung an der Uludag Universitit aus
jungen Lehrkriften. Drei Lehrkrifie haben den Ass.Doz.Dr. Titel, zwei ihren Doktor
Titel, vier schreiben an ihrer Doktorarbeit, zwei haben mit dem Doktorseminar erst
angefangen und eine schreibt an ihrer Magisterarbeit. Fir den wisssenschafilichen
Nachwuchs an unserer Abteilung ist eine Unterstiitzung seitens eines auf methodisch-
didaktischen und fachlichen Bereichs qualifizierten Muttersprachlers von grofler
Bedeutung. Uber die fachliche Betreuung der Magister- und Doktoranten hinaus ist es
fur die Lematmosphidre der Studierenden sehr motivierend stidndigen Kontakt mit

deutschsprachigen Lektoren zu haben.

Wie fiir Studierende sind auch fur die Lehrkrifte an der Uludag Universitit jeglicher
Informations- und Erfahrungsaustausch auf dem Bereich der deutschen Sprache sehr
gering. Wegen der geographischen Lage Bursas ist zwar die Verbindung zu den

Kulturinstituen in Istanbul, Ankara und Izmir zwar nicht sehr ungiinstig, aber es wire
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naturlich aus Zeit- und Kostengriinden angenehmer solche Institute an Ort zu besuchen.
Der leichte Zugang zur deutschen Primir- und Sekundirliteratur wiirde nicht nur
wissenschaftliche Arbeit der Deutschlektoren bereichern, sondern auch unseren

Studierenden zur Weiterentwicklung ihrer Sprachkenntnisse beitragen.

Die Studierenden an der Uludag Universitit, die sich fir Deutsch als Fremdsprache
entschieden haben, bilden oft eine cher negative Auslese, da naturwissenschafiliche
Abteilungen als konkurrierende Abteilungen héher angesehen werden. Die meisten von
ihnen haben sich auch nur fir diese Abteilung entschieden, weil sie in der allgemeinen
Aufnahmepriifung die erforderliche Punktzahl fur ihr Wunsch-Studiumfach nicht
erreichen konnten. Dadurch ist das Interesse der Studierenden nicht auf ihr Studium
gerichtet, wichtig ist fur sie das AbschluBdiplom. Ein Teil der Studierenden in der
Deutschabteilung der Uludag Universitit kommt aus deutschsprachigen Lindern. Viele
sind dort geboren, aufgewachsen, haben eine Schule besucht und sind spéter mit ihren
Familien in die Tirkei zuriickgekehrt. Das bedeutet, daB viele dieser Studierenden fast
keine Probleme beim Verstehen oder Sprechen haben. Wegen ihres Niveaus im Bereich
der Alltagskonversation sind sie einem Muttersprachler gleichzustellen. Das gleiche zeigt
sich jedoch auf dem Gebiet der Schreibfertigkeit nicht. Hier haben diese Studierenden
Schwierigkeiten fehlerfrei einen Text zu konstruieren. Bei den Textkonstruktionen
kommen grammatische und stilistische Fehler zum Vorschein. Viel gravierender ist es,
daB die Leseféhigkeit unserer Studierenden unterentwickelt ist. Dal die Textrezeption
groBe Mingel aufweist, ist einerseits auf die Lemntradition tiirkischer Primir- und
Sekundérschulen zuriickzufiihren, da hier das kritische Lesen nicht geschult wird. So
kann man sagen, daBl die guten bis perfekten Deutschkenntnisse, mit denen die
Studierenden an den Universitdtsaufnahmepriifungen teilgenommen haben, keine grofle
Hilfe darstellen, denn bei den meisten von ihnen ist die Art und Weise, Wissen
anzueignen nicht genug ausgebildet. Ziel ist es hier, den Ubergang von reinem Wissen
zur Ausbildung der Kritikfahigkeit zu schaffen, damit die Studierenden spiter in der Lage
sind ihre Weiterbildung in die Hand zu nehmen. Mit verschiedenen Lehrmaterialien, die
zum selbstiandigem Denken anregen, wird versucht zu vermitteln, daB3 ihre Gedanken zu

etwas taugen, andernfalls verlieren sie so das Selbstvertrauen, das bei den meisten von
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den Kindern tiirkischer Arbeitnehmer, die aus Deutschland zuriickgekehrt sind, eher der
Starkung bedarf. Dariiber hinaus verfiigen unsere Deutschlehrerstudierenden wegen ihrer
abgebrochenen deutschen Schulausbildung -nur ein geringer Prozentsatz konnte
weiterfiihrende Schulen wie Gymnasien besuchen- auch nicht iber die Féhigkeit sich
kreativ mit Texten, vorallem mit literarischen Texten auseinanderzusetzen. Deshalb
verlauft die Textarbeit in den einzelnen Studienjahren sehr langsam, da sie zundchts mit
den verschiedenen Textsorten, den richtig einzusetzenden Lesearten oder aber was noch

viel wichtiger ist mit den Lesestrategien bekannt gemacht werden miissen.

Der Ausbildung dieser Fertigkeit kommt in den Deutschlehrerausbildung eine groBe
Bedeutung zu, da der Zugang zur Sprache iiber das Medium “Text” verlauft. Zwar haben
unsere Studierenden die Moglichkeit sich mit deutschen Touristen oder in den
Wirtschaftsbranchen mit deutschen Geschéfispartnern zu kommunizieren, doch der
hauptséchliche Dialog im Ausland verlduft zwischen Text und Rezipient. Dartiber hinaus
mul} die Lesefihigkeit gefordert werden, da sie als kiinftige Deutschlehrer sich auf ihrem

Fachbereich stindig fort- und weiterbilden miissen.

2.2. Information iiber die Vorbereitungsklassen

Wegen des Riickgangs der Sprachkenntnisse der Deutschlehrerstudierenden ist die
Einrichtung einer Vorbereitungsklasse im Studienjahr 1990/91 notwendig geworden. In
den ersten Studienjahren unterrichteten in der Vorbereitungsklasse verschiedene
Lehrkrifte, vorwiegend auslindische Lehrkrifte. Die Lehrkrifte benutzten das Lehrwerk
“Deutsch Aktif Neu”, doch im Laufe der Zeit verwendeten sie mehrere Lehrwerke im
Unterricht. In dieser Arbeit wurde versucht die Vorbereitungsklassen 96/97 und 97/98 zu

vergleichen und dabei die Unterschiede festzuhalten.

Das Vorbereitungsjahr an der Uludag Universitit besteht aus zwei Semestern. In diesen
beiden Semestern werden die Studierenden in den Unterrichtsfichern Textarbeit,
Sprechfertigkeit, Schreibfertigkeit und Grammatik unterrichtet. In der Vorbereitungs-

klasse kommt auf die Studierenden viel Arbeit zu, da sie eine Vorbereitung fiir die erste



Klasse, das Hauptstudium bedeutet. Sie versuchen ihre Mangel in der Fremdsprache auf
ein Minimum zu reduzieren. In jedem Fach wird darauf geachtet, im Unterricht nur
Deutsch zu sprechen und nur in Zwangsituationen Erkldrungen in der Muttersprache zu
machen. Wichtig ist in der Vorbereitungsklasse die Motivation der Studierenden zu
wecken und ihr Interesse auf den Unterricht zu lenken. In je einem Semester finden zwei
Zwischenpriifungen und am Ende des zweiten Semesters eine Finalpriifung statt. Die
Studierenden miissen einen Notendurchschnitt von 60 erreichen, um an der ersten Klasse
teilzunehmen, andernfalls haben sie die Moglichkeit noch einmal die Vorberettungsklasse
zu wiederholen. In solchen Fillen tritt meistens eine Lustlosigkeit dieser Studierenden
ein, was den Unterricht und auch die neuen Studierenden im Negativen beeinflult und

einige Wiederholer horen sogar mit dem Studium auf.

2.2.1. Der Einstufungstest

Der Einstufungstest der Uludag Universitdt enthélt drei verschiedene Bereiche, in denen
die Studierenden gepriift werden. Ein Teil, der die Grammatik enthalt, ein Teil, der das
Leseverstehen iiberpriift und ein Teil, in dem die Studierenden sich schriftlich zu cinem
Bild duBern oder eine Geschichte fortsetzen miissen. Dieser Einstufungstest erfolgt an

zweil Tagen.

Im Grammatikteil mit einem kleinen Wortschatzteil des Einstufungstestes miissen die
Studierenden die Zeitformen der Verben einsetzen, die Pluralformen bestimmter Nomen
bilden und den bestimmten Artikel einsetzen, aus Verben Substantive bilden (mit dem
richtigen Artikel), mit vorgegebenen Wortern und der angegebenen Tempusform Satze
bilden, Prépositionen einsetzen, Adjektivendungen, Konjuktionen (wie z.B. weil, als,
obwohl, seit, damit) Personalpronomen ecinsetzen, gegensitzliche Bedeutungen
bestimmter Worter finden und Relativpronomen einsetzen. Bei der Vorbereitung dieses
Grammatikteils wurde darauf geachtet, nur Themen abzufragen, die in der
Vorbereitungsklasse intensiv durchgenommen werden, denn dieser Einstufungstest soll

entscheiden, wer an der ersten Klasse teilnehmen darf und wer nicht. Die Themen, die in
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der ersten Klasse intensiv im Unterricht durchgefiihrt werden, werden in diesem Teil

nicht abgefragt.

Im Teil, in dem das Leseverstehen der Studierenden iiberpriift werden soll, erhalten die
Studierenden einen Text vor sich, den sie lesen sollen. Zu diesem Text miissen sie
entweder Verstindnisfragen beantworten und/oder zu bestimmten Sitzen passende
Passagen aus dem Text heraussuchen, bestimmte Ausdriicke mit ihren eigenen Worten
erklaren, Stellung zu dem Text nehmen oder zu dem bestimmten Thema Argumente aus
dem Text heraussuchen.

Dem Teil der Schreibfertigkeit wird die eigentliche Bedeutung gewidmet. Hier mussen
die Studierenden ein Bild beschreiben, also aus ganz freien Stiicken Sitze bilden. In
diesem Teil kommt zum Vorschein, wie der Studierende grammatische Sitze bildet, wie
sich der Studierende ausdriickt und ob ver einen geniigenden Wortschatz hat. Alle
Fertigkeiten der Fremdsprache kommen hier zur Geltung, deshalb liegt der Schwerpunkt
des Einstufungstestes auf der Schreibfertigkeit.

Fur kritische Fille, bei denen die Studierenden ziemlich an der Grenze sind und die
Lehrkrifte sich nicht sicher sind, wo sie diese Studierenden unterordnen solllen, wird zum
Schluf3 dieses Einstufungstestes eine mindliche Priifung eingefiihrt. Bei dieser
miindlichen Prufung stellen sich diese Studierenden zuerst kurz vor, dann versuchen sie
Informationen iiber das Thema zu geben, welches die Studierenden kurz vor dem Beginn
der miindlichen Prifung erhalten hatten und auch die Zeit hatten, es vorzubereiten. Somit
konnen die Lehrkrifie die Aussprache dieser Studierenden aberpriifen. Jedoch miite
man die Notwendigkeit einer miindlichen Priifung mitberticksichtigen, da sich mit Laufe
der Zeit immer weniger Riickkehrerkinder sich an der Universitdt immatrikulieren. Aus
diesem Grund sollte der Stand der miindlichen AuBerung getestet werden.

Ein Exemplar des Einstufungstestes ist im Anhang dieser Arbeit vorzufinden.
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2.2.2. Vorbereitungsklasse 1996/97

Die Vorbereitungsklasse 96/97 bestand aus 16 Studierenden, davon acht Madchen und
acht Jungen. AuBer einem Studenten, der seine geringen Deutschkenntnisse in der Tiirkei
erlernt hatte, hatte sich die Mehrzahl dieser Studierenden in Deutschland aufgehalten,
einige waren dort geboren und haben die Schule besucht, einige der Studierenden hatten
immer noch Kontakt zu Deutschland, da sich ihre Familien oder Familienangehdrigen
dort befanden. Diese Studierenden verfligten zwar iiber Deutschkenntnisse, aber in allen
Bereichen (Sprechfertigkeit, Textarbeit, Grammatik und Schreibfertigkeit) hatten sie
Schwierigkeiten miindlich und schriftliche korrekte Sdtze zu bilden. Vieler dieser
Studierenden waren nur . eine kurze Zeit in Deutschland, wobei sie nur die
Grundkenntnisse der deutschen Sprache in der Grundschule erlernt hatten, dazu kommt
noch, daf3 viele seit lingerer Zeit sich in der Tiirkei befanden und ihre Ausbildung hier
weitergefilhrt hatten. Uns als Lehrkrifte galt es nun ihre Maingel in de‘r deutschen

Sprache auf ein Minimum zu reduzieren.

Der Ficherkanon in der Vorbereitungsklasse:

Grammatik (Gramer) :

In der Vorbereitungsklasse haben die Studierenden insgesamt sechs Wochenstunden
Grammatik. Nach einer Bekanntmachung in der ersten Unterrichtsstunde zwischen den
Studierenden und der Lehrkraft hat der Grammatikunterricht mit Erlduterungen einiger
grammatischen Terminologien und Wortarten angefangen. Grammatische Terminologien
wie Nomen, Verben und Adjektive wurden einzeln im Unterricht behandelt und definiert,
damit die Studierenden die Bedeutungen und auch die Funktionen der verschiedenen
Wortarten bewuBt anwenden konnten. In diesem Fach hat die Lehrkraft versucht
passende Texte zu den entsprechenden Strukturen/Regeln zu finden, jedoch war es nicht
immer moglich zu jedem Thema einen passenden Text zu finden. Dieser Text wurde
dann zusammen mit den Studierenden gelesen und dabei auch versucht auf die

Strukturen des jeweiligen Themas zu achten. Die neuen Grammatikstrukturen wurden
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aus dem Text herausgesucht und mit Hilfe des Textes definiert. Nach einigen
Erlduterungen zu dem entsprechenden Thema mufiten die Studierenden sich mit
Ubungen auseinandersetzten. Erst nach diesem Schritt wurde das Thema nocheinmal
zusammenfassend auf einer Folie vorgetragen. So hatten die Studierenden ein fertiges
Schema zum jeweiligen Thema vor Augen. Wichtig war hier eine andauernde Motivation
der Studierenden zu gewihrleisten, da die Moglichkeit den Grammatikunterricht auf
verschiedene Wege interessant zu gestalten, nur gering ist. Der Einsatz des

Tageslichtprojektors und Folien steigerte die Motivation.

Jedoch liegt bei der Vorbereitungsklasse der Schwerpunkt nicht nur bei der Grammatik.
Die Beherrschung der Regeln ist nicht das Ziel oder gar Selbstzweck. Grammatik spielt
stets eine dienende Rolle. Sie soll Kommunikation im umfassenden Sinne ermoglichen.
Damit sind alle vier Grundfertigkeiten angesprochen. Horen, Sprechen, Lesen und
Schreiben sollen intergrativ entwickelt werden. Im Grammatikunterricht ist das Erlernen
der korrekten sprachlichen Form (Perfekt, Konjunktiv 1l usw.) zwar wichtig, aber das

eigentliche Ziel liegt im Gebrauch dieser Mittel durch den Lernenden.

Quellen fir den Grammatikunterricht:

1.) Franz, Eppert Grammatik lernen und verstehen
Ein Grundkurs fiir Lerner der deutschen Sprache ~ Klett Edition Deutsch
2.) ABC der starken Verben Sprachen der Welt Hueber 1091
3.) ABC der schwachen Verben Sprachen der Welt Hueber 1058
3.) Monika, Reimann, Grundstufen-Grammatik fiir Deutsch als Fremdsprache
Erklarungen und Ubungen Max Huieber Verlag
4.) Deutsch Aktiv Neu 1 A Neuner/Scherling/Schmidt/Wilms
Langenscheidt
5.) Helbig/Buscha, Deutsche Grammatik, Ein Handbuch fiir den Auslinderunterricht
Langenscheidt Verlag Enzyklopidie
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6.) Deutsche Sprachlehre fir Auslander 2 Sprachen der Welt Hueber 1005
Grundstufe  2.Teil
7.) Menschen um Miiller

Lustiger Wiederholungskurs von Ekkehard Miiller ~ Klett Edition Deutsch

=> Bei Strukturbeschreibungen
(Prapositionen,Konjunktionen) = Grammatik lernen und verstehen (Franz Eppert)
Deutsche Grammatik (Helbig/Buscha)
=> Liickentests = Deutsche Sprachlehre fiir Auslidnder 2

=> Lustige Texte = Meénschen um Miiller

Schreibfertigkeit (Yazih Anlatim):

Das Fach Schreibfertigkeit (Yazili Anlatim) in der Vorbereitungsklasse betragt sechs
Wochenstunden. Sie werden entweder auf drei oder auf zwei Tage verteilt. Nach einem
kurzen Kennenlernen wurden die Studierenden in der Unterrichtsstunde des Semesters
gebeten, sich schriftlich kurz vorzustellen. Auf diese Weise lernten sich die Studierenden
und die Lehrkraft ndher kennen. Dadurch hatte die Lehrkraft die Moglichkeit das
Sprachniveau der Studierenden festzustellen. An diesen kurzen Zeilen konnte sich die
Lehrkraft orientieren. Sie stellte Schwierigkeiten mit der Rechtschreibung fest, wie z.B.
Grof3- und Kleinschreibungen oder grammatische Fehler (Zeiten, Pripositionen) und
auch Fehler bei der Interpunktion. In den weiterfolgenden Unterrichtsstunden wurde
dann versucht speziell auf diese Fehler einzugehen. Aufgrund dieser vielen Recht-
schreibefehler wurde der Unterricht fast immer mit einem Diktat begonnen. Jeden Tag
wurden kurze Texte diktiert und dabei schrieb jedesmal ein anderer Studierender an der
Tafel mit, damit die Studierenden hinterher an der Tafel die Fehler finden und zusammen

korrigieren konnten.
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Das Ziel des Faches Schreibfertigkeit (Yazili Anlatim) ist, daB die Studierenden
schriftlich, wenn méglich fehlerlos und stilistisch angemessen sich auszudriicken. Dieses
Fach zu gestalten, ist meist eine schwierige Arbeit, da fiir die Studierenden das Schreiben
eines Aufsatzes, eines Briefes oder einer Bildbeschreibung ein unverdrieBliches Geschift
ist. Die Lehrkraft versuchte den Studierenden Lust und Freude an der Sache zu machen.
Sie hat das interesse furs Schreiben geweckt, in dem sie den Studierenden Geschichten
erzihlten, die von jungen Menschen handelten, von ihrem Tun und Treiben, ihren
Hobbys und den Hindernissen, die sich ihnen entgegenstellten. So konnten die
Studierenden fiir ein paar Stunden in die Rolle des anderen schliipfen und in der
Geschichte mitspielen, und dann auch selbst zur Feder greifen, um am rechten Ort das
rechte Wort zu finden, sei es nur ein kleiner Bericht, ein Protokoll, eine
Arbeitsanweisung oder auch eine Erlebnigschildemng, ein Brief, eine Spielszene usw.
Diese Studierenden hatten keine groBen Schwierigkeiten beim Bilden eines Satzes, bei
einer Nacherzdhlung oder bei einer Bildbeschreibung. Ihnen fehite nur der notige

Wortschatz und einige Grammatikregeln.

Nach Meinung der Lehrkraft war es viel vorteilhafter Berichtigungen verschiedener
Arbeiten (Nacherzéhlungen, Diktate) gemeinsam in der Klasse mit Hilfe der Tafel oder
einem Tageslichtprojektor zu machen. Deshalb wurden Vize- oder Finalprifungen der
Unterrichtsstunde “Textarbeit” spéter in der Klasse zusammen nocheinmal mit den
Studierenden besprochen, und dabei versucht auf die Fehler einzugehen, die die
Studierenden in den Priiffungen gemacht haben. Es erwies sich, daB bei diesen Arbeiten
die Studierenden aktiver am Unterricht mitgemacht haben und die Motivation der
Studierenden bei diesen Unterrichtsstunden hoher war. Somit sollte man nach der
Meinung der Lehrkraft den Korrekturen mehr Zeit widmen. Arbeiten wie
Nacherzéhlungen, Briefe schreiben oder Personenbeschreibungen sind schon wichtig fiir
den Schreibfertigkeitunterricht und sollten weiterhin ihren Platz im Lehrprogramm
behalten. Wichtig ist hierbei nur, wie es sich anhand von den Erfahrungen der Lehrkraft
festgestellt hat, die Verbesserungen der einzelnen Arbeiten vor der Klasse, also an der
Tafel oder auf dem Tageslichtprojektor. Diese Weise hat sich vorteilhafter erwiesen als

die, bet der die Verbesserungen korrigiert den Studierenden zuriickgegeben
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wurde. Die Studierenden haben so die verbesserten Arbeiten zwar gesehen, aber
weiterhin nicht beachtet. Bei den Berichtigungen an der Tafel wurde jeder Fehler einzeln
behandelt. Auf diese Weise konnte die Lehrkraft auch kontrollieren, ob bei den
Studierenden etwas unsicher war oder nicht. Die Studierenden hatten dabei auch die

Moglichkeit direkt Fragen an die Lehrkraft zu stellen.

Arbeit am Text (Metin Okuma):

Der “Metin Okuma” Unterricht wurde als eine Einfithrung in die TexterschlieBung
aufgefallt, wobei am Anfang des Unterrichts mit einfachen, verstindlichen Texten
gearbeitet wurde, und erst schrittweise wurden die Studierenden in die Lage versetzt, die
in den Texten angeschnittenen Probleme selbstindig Stellung zu nehmen. An erster Stelle
standen Aufgaben zum Verstdndnis desTextes, die aber je nach Bedarf ebensogut nach
den Ubungen zum Wortschatz bzw. zur Grammatik durchgenommen werden konnten.
Die Ubungen zum Wortschatz, zur Gammatik und zur Argumentation ergaben sich aus
der Struktur des Textes, nahmen den Text argumentativ auf und bereiteten so auf die

Diskussion vor.

Im “Metin Okuma” Unterricht wurden mit dén Lehrwerken “Schritte-Pasos-Passi-Steps-
Pas”, ein Lesebuch fiir die Grundstufe und “Lesekurs Deutsch fiir Anfinger”, eine
Einfithrung in die TexterschlieBung gearbeitet. Durch diese Arbeit mit diesen
Lehrwerken sollte es zu einem angstfreien Umgang mit fremdsprachlichen Texten gefiihrt
werden. Deshalb standen Lesetechniken und Lesestrategien im Mittelpunkt. Die
Studierenden wurden von Anfang an zu aktivem Umgang mit den Texten aufgefordert.
Hierbei wurde darauf geachtet, daBB kurze Texte ausgewihlt wurden, da die Erfahrung
der Lehrkraft zeigte, daBl lange Texte in einer Fremdsprache eher frustierend als
motivierend wirken. Das Lehrwerk “Lesekurs Deutsch fiir Anfinger” hat bei der
Auswahl der Themen versucht die Befriedigung der Neugier der Lerner, etwas iiber das
Land, dessen Sprache sie lernen, seine Bewohner, Verhalten, ihre Lebensform und

Probleme, sowie tiber ihre kulturellen Leistungen zu erfahren. Trotzdem ist zu erwarten,
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daB nicht alle Themen alle Lerner gleich stark ansprechen werden. Es bleibt dann dem
Geschick des Lehrers tiberlassen, Interessen zu wecken und mangelnde Motivation zu
stimulieren. Dieses Lehrwerk wendet sich an Erwachsenen ohne Vorkenntnisse im
Bereich des Deutschen und auch an Lerner aus dem Bereich der héheren Schulen bzw.
Universitaten sowie fir Lerner mit entsprechender Vorbildung und solche, die durch
ihren Beruf und ihr Interesse stark motiviert sind. Ahnlich im Aufbau ist das Lesebuch
fir die Grundstufe “Schritte - Pasos - Passi - Steps - Pas™, dal} gleichzeitig authentische
Lesetexte als auch Lesetechniken und Lesestrategien den Lernern anbietet. Neben
Gebrauchstexten werden Zeitungs- Zeitschriftentexte behandelt, an denen die vier
Lesetechnileen - selektives Lesen - orientierendens Lesen- intensives/genaues Lesen -
interpretierendes Lesen trainiert werden, wobei das interpretierende Lesen an kurzen
literarischen Texten geiibt wird. Dieses Lehrwerk wendet sich sowohl an Selbstlerner

(Lossungsschlissel) als auch fiir den Gruppenunterricht.

Im “Metin Okuma” Unterricht wurde auch auf einige grammatische Teilbereiche, die in
den verschiedenen Texten vorkamen, (Komposita, Adjektive, Priteritum) eingegangen.
Zum Ende des ersten Semesters erhielten die Studierenden im Losverfahren verschiedene
Texte, die sie wihrend der Ferien lesen und sich mit ihnen intensiv auseinandersetzen
sollten. In diesen Texten haben die Studierenden versucht im Bereich der Grammatik
Verbformen/Infinitive, Komposita, Adjektive zu bestimmen. lhre eigentliche Arbeit
bestand darin, eine Inhaltsangabe von den entsprechenden Text zu machen, W-Fragen
herauszufinden, Fragen zum Text zu finden und Informationen zum Verfasser zu geben.
Als letzter Arbeitsschritt mufiten die Studierenden versuchen den Text zu iibersetzen.
Gleich zu Beginn des Sommersemesters haben die Studierenden nach einer kurzen
Konsulation mit der zustdndigen Lehrkraft, die lediglich methodische Hilfestellungen fur
einen interessanten Einstieg in die Texte gab, vor der Gruppe bearbeitet. Mit
Uberschriften oder mit Schliisselwortern wurde versucht, die iibrigen Studierenden zu
einer motivierten Mitarbeit anzuregen. Sie sollten {iber den weiteren Verlauf der Texte
riatseln. Hier hatten die Studierenden die Moglichkeit zu den verschiedenen Texten ihre
Meinungen und Gedanken zu duBlern. Gewisse Punkte, wie Angaben iiber den Verfasser,

die Textsorte und ihre Merkmale, der Inhalt, die Zusammenfassung/Inhaltsangabe, der
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Aufbau/Gliederung, des behandelten Textes wurden schlieBlich an der Tafel schriftlich
festgehalten.

Folgende Texte wurden behandelt:

1- “Lebenszeit” von Briider Grimm
2- “Der alte Herr von Kurt Tucholsky

3- “Der gute Ton im Umgang mit Menschen” von Joachim Haller

4- “Die neue Wohnung” von Heinz Huber

5- “Die Maulbeer-Omelette” von Walter Benjamin

6- “Stadt” von Joel de Rosnay

7- “Nichts wie weg” von Sibyl Grifin Schonfeld
8- “Die Tochter” von Peter Bichsel

9- “ Heimkehr” von Franz Kafka

10- “Das Gliick, in Deutschland ein Tier zu sein”von Emst Klee

11- “Die rote Katze” von Luise Rinser

12- “Masken” von Max von der Griin

13- “MaBnahmen gegen die Gewalt” von Bertolt Brecht

14- “Ein ruhiges Haus” von Marie-Luise Kaschnitz

Sprechfertigkeit (Sozlii Anlatim):

Die erste Unterrichtsstunde des Semesters 96/97 fing damit an, daB die Studierenden sich
im Unterricht vorstellten. Sie erhielten verschiedene Vorstellungsstrukturen, an denen sie
sich halten konnten. Fotokopien wurden ausgeteilt, auf denen verschiedene Personen sich
vorstellten, damit sie sehen konnten, wie andere Personen sich vorstellten. Auch
Redemittel zur Meinungsiuf3erungen haben die Studierenden als Fotokopie erhalten. So
konnten sie sich ein Bild davon machen, welche Redestrukturen sie zur normalen
Meinungsiduferung, welche sie zum Zustimmen, welche sie zum Widersprechen oder

auch welche sie gebrauchen konnten, um ihre Zweifel auszudriicken. Meist folgte dann
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zu diesen Redemitteln zur MeinungsduBerung verschiedene Themen, in denen die
Studierenden die Moglichkeit hatten, diese Strukturen anzuwenden. Auch Rollenspiele
wurden im Unterricht verwendet, da sie eine Vorbereitung auf reale Situationen sind. Im
Rollenspiel konnen Situationen, die im “wirklichen” Leben vorkommen konnen,
vorweggenommen und sozusagen geprobt werden. Beim Beginn einer Unterrichtseinheit
wurden méglichst viele Worter zu einem Begriff oder zu einem Thema gesammelt und an
der Tafel festgehalten. Auf dieser Stufe ist diese Sammlung eine Wiederholung von

Wortern, die den Studierenden schon vertraut sind.

Der Unterricht “So6zlii Anlatim™ schien fiir die Studierenden am Anfang sehr leicht, da
viele der Studierenden iiber miindliche Deutschkenntnisse, wenn auch ungeniigende,
verfligten. Es bestand keine Schwierigkeit beim Verstehen, doch zeigte sich im Verlauf
des Unterrichts, daB3 den Studierenden der erforderliche Wortschatz und die Grammatik
fehlte. Studierende merkten, daf3 sie sich entweder versprechen oder daf3 sie den Satz
plétzlich nicht zu Ende fithren konnten und deshalb den Satz noch einmal neu anfangen
muBten oder plotzlich fanden die Studierenden das passende Wort nicht und machten

eine syntaktisch nicht gerechtfertigte Pause.

Ouellen fiir den Sozlii Anlatim Unterricht;

-

1.)Wechselspiel Sprechanlisse fiir die Partnerarbeit im kommunikativen
Deutschunterricht - Arbeitsblitter fiir Anfinger und Fortgeschrittene
Dreke/Lind Langenscheidt

2.)Kommunikative Spiele fiir Deutsch als Fremdsprache Spielpldne
und Materialien fiir die Grundstufe

Walter Lohfert Hueber

3.) Miteinander reden lernen Sprechspiele im Unterricht

Helma Behme iudicium verlag
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4.) Themen und Meinungen im Fiir und Wider Werner und Alice Beile

INTER NATIONES

Die Ficher sollten nicht voneinander getrennt gesehen werden. Jedes Fach hatte eine
Beziehung mit den anderen Fichern. In jedem Fach wurden alle Fertigkeiten entwickelt,
wobei der Schwerpunkt auf den entsprechendem Fach lag. Trotz des intergrativen
Charakters, der in diesen zu entwickelnden Sprachfertigkeiten (Lesen, Horen, Sprechen
und Schreiben) ist die konkrete Realisierung mit Problemen behaftet. Die Tatsache, daf3
vier verschiedene Lehrkrifte diese Ficher unterrichten, kann trotz gut gemeinter
Koordinationsarbeit nicht dariiber hinweg tduschen, daB eine wahre, stoffliche und
thematische Progression in den einzelnen Unterrichtskonzepten leider nicht stattfanden.
Die komplexe Ausbildung der Sprachfertigkeiten sollte demnach durch eine oder zwei
Lehrkrifte durchgefiihrt werden, was wir doch infolge der hohen Wochenstundenzahl
nicht realisieren koénnen. Eine intensive Zusammenarbeit und eine Absprache wiirde
hierbei viel leichter vorangehen. Solange wir dies nicht verwirklichen konnen, erhalten
Studierende Wissen im Schubladensystem, daf sie aber nicht zusammenfiigen konnen. Es
darf deshalb nicht verwundern, wenn Studierende der Vorbereitungsklasse im Fach
Grammatik zwar eine hohe Punktzahl erreichen, aber beim Schreiben eines Aufsatzes
oder bei der Textbearbeitung das erwiinschte Niveau nicht erreichen. Vielleicht wire ein
text-grammatischer Ansatz hier sehr angébracht, wobei wieder kompetente Lehrkrifte in

Betracht gezogen werden miissen, die dies in ihr Unterrichtsgeschehen umsetzen kénnen.

In allen Fichern zeigten die Studierenden der Vorbereitungsklasse 96/97 einige
Schwichen. Die Studierenden zeigten widerum auch viel Ehrgeiz diese Schwichen zu
bewiltigen, um auch néchstes Jahr an der ersten Klasse teilnehmen zu kénnen. Auch in
der Vorbereitungsklasse muBiten die Studierenden einen bestimmten Durchschnitt (60
Punkte mindestens) erreichen. Viele der Studierenden duBerten sich zu dieser Sache, daf3
sie ohne diesen Druck viel besser lernen und sich besser dem Unterricht widmen konnten.
Wahrscheinlich ist das auch ein wesentlicher Grund fiir dic sinkende Motivation der

Studierenden im Unterricht im Verlauf des Semesters. Jedoch existiert diese Regelung
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hochst wahrscheinlich in fast allen Universitdten und schlieBlich muB3 es eine Bewertung
geben. Vielleicht sollte man die Studierenden davon abbringen an die Bewertung zu
denken, man sollte das Interesse der Studierenden auf den Unterricht, auf ihr Studium
lenken. So werden sie sich bewuBt, was in diesem Deutschstudium alles auf sie
zukommen wird und eventuell konnten einige, die Zweifel haben ihre Mingel zu
bewiltigen, ihre Fachrichtung dndern, in dem sie nocheinmal an den Aufnahmeprﬁfungen

teilnehmen, wie auch letztes Semester der Fall war.

Da die Studierenden der Vorbereitungsklasse 96/97 die Grundkenntnisse der deutschen
Sprache beherrschten, konnte die Regelung der Lehrkrifte im Unterricht nur Deutsch zu
sprechen im Groflen und Ganzen eingehalten werden. Einfache und spiter auch
schwierigere Texte konnten im Unterricht durchgenommen werden. Die Studierenden
verfligten iber einen ausreichenden Wortschatz sich mit einfachen Sitzen schriftlich oder
auch miundlich auszudriicken. Hier war es wichtig die entsprechenden Fehler zu
berichtigen. Im allgemeinen stellten sich die Studierenden im Unterricht als sehr
zuriickhaltend dar, sie haben vermieden Fragen zu stellen oder gar zu diskutieren oder
auch ihre eigene Meinung zu dufern, da sie es nicht gewohnt waren. Die Studierenden
der Vorbereitungsklasse 96/97 waren es gewohnt, alles auswendig zu lernen und alles
hinzunehmen ohne dabei Fragen zu stellen. Deshalb kostete es Zeit sich an den Metin
Okuma (Textarbeit), Yazma (Schreibfettigkeit) und So6zlii Anlatim (Sprechfertigkeit)
Unterricht zu gew6hnen. In diesen Fichern galt es in erster Linie sich ein eigenes Urteil
zu bilden und kreativ selbst etwas auszuarbeiten. Von diesen 16 Studierenden sind sechs
Studierende nun im Studienjahr 97/98 in der ersten Klasse. Alle sechs Studierende haben

sich relativ gut in der ersten Klasse angepalit.
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2.2.3. Vorbereitungsklasse 97/98:

Die Vorbereitungsklasse des Studienjahres 97/98 umfafite insgesamt 42 Studierende. Nur
wenige dieser Studierenden sind in Deutschland gewesen und haben ihre
Grundkenntnisse in der deutschen Sprache an Grundschulen erworben. Im Vergleich zur
letzten Vorbereitungsklasse traf man auf viel mehr Fehler, wenn diese Studierenden, die
sich in Deutschland aufgehalten haben, versuchten sich schriftlich und miindlich
auszudriicken. Die Mehrzahl der Studierenden haben jedoch Studierende mit sehr
geringen oder gar keinen Deutschkenntnissen gebildet. Viele dieser Studierenden haben
ihre Sprachkenntnisse in Gymnasien oder in Privatkursen erworben. Der Sprachstands-
test, der zu Beginn des Studienjahres durchgefiihrt wurde, bestitigte diese Befunde und
diese Studierenden mit mangelnden oder fehlenden Sprachkenntnissen muBten die
Vorbereitungsklasse besuchen. Wegen der verhaltméBig hohen Zahi, denn von insgesamt
60 Studierenden, die sich immatrikuliert haben, konnten nur 15 direkt mit dem Studium
im ersten Semester anfangen, mufte fiir den Rest zwei Vorbereitungsklassen eingerichtet
werden. In beiden Klassen waren Studierende mit sehr verschiedenen Deutsch-
kenntnissen. Aufgrund des unterschiedlichen Sprachstandes der Teilnehmer muBten die

Lehrkrafte ihre Konzepte fiir die jeweiligen Facher dndern.

Im Kontrast zu der vorigen Vorbereitungsklasse hatte die Mehrzahl der Studierenden
extreme Schwierigkeiten in allen Bereiche;l (Sprechfertigkeit, Textarbeit, Grammatik und
Schreibfertigkeit). Bei vielen der Studierenden fehlte der geniigende Wortschatz, die
nétige Grammatik, so daB sie sich nicht einmal in der deutschen Sprache vorstellen
konnten. Viele der Studierenden waren nicht imstande einen richtigen Satz in der
deutschen Sprache zu bilden. Zwangsldufig sahen sich die Lehrkifie im Unterricht
benotigt, mehr als geplant zur Muttersprache zuriickzugreifen. Viel dringender wurde
deshalb dieses Jahr die Notwendigkeit einer kooperativen Zusammenarbeit der fiinf
Lehrkrifte, die in den beiden Vorbereitungsklassen unterrichteten, betont. Denn, damit
sich die Studierenden miindlich ausdriicken konnen, miissen sie Gber den entsprechenden
Wortschatz verfugen. Dazu gehort natirlich auch, daB sie einige Informationen iiber die

Zeitformen oder uiber die Satzstellung gelernt haben und diese auch beherrschen. So ist
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es fiir die Studierenden leichter einige Sétze in der deutschen Sprache zu sagen und zu
verstehen. Trotz dieser Einsicht konnte jedoch nicht die erwiinschte Effektivitit erreicht
werden - genauso wie in vergangenen Jahren -, da die Uberlastung der einzelnen
Lernkrafte, aber auch ihre Unkenntnis und Unerfahrenheit in der Unterrichtsgestaltung

mit Anféingern nicht zu Gbersehen sind.

Der Fiicherkanon in der Vorbereitungsklasse:
Grammatik (Grammer):

Nach Aussagen der Lehrkraft wurden in diesem Fach keine groBen Schwierigkeiten wie
in den anderen Fachern festgestellt. So konnte man meinen, dal ein Widerspruch
bestehe. Jedoch kénnte das damit zusammenhingen, daB die Studierenden dieser
Vorbereitungsklasse, die ihre Deutschkenntnisse in Gymnasien oder Privatkursen
erworben und sich hauptsichlich mit den Grammatikstrukturen auseinandergesetzt
haben, diesem Fach nicht so sehr fremd waren. Studierenden fehlte nur der notwendige
Wortschatz, welchen sie im Unterricht nachholen konnten. Somit konnte das Konzept fur
das Fach Grammatik im GroBen und Ganzen eingehalten werden. Theoretische
Informationen zu den verschiedenen Grammatikthemen wurden sowoh! in der
Muttersprache als auch in der deutschen‘ Sprache gemacht. Das kontrastive Vorgehen
erleichterte den Studierenden das Verstindnis schwieriger Erklirungen. Hinterher
wurden schriftliche und miindliche Ubungen zu den entsprechenden Themen
durchgefiihrt. Soweit es ging hat die Lehrkraft versucht Texte zu finden, die die
entsprechenden Grammatikthemen enthalten. Die Studierenden der Vorbereitungsklasse

mufBten dann die entsprechende Struktur in diesem Text finden.

Quellen fiir den Grammatikunterricht:

1.) Dreyer /Schmidt ‘Lehr- und Ubungsbuch der deutschen Grammatik
Verlag fiir Deutsch 1985
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2.) Schulz Griesbach ~ Deutsche Sprachlehre fiir Auslinder
Max Hueber Verlag 1979

3.) Helbig/Buscha Deutsche Grammatik Ein Handbuch fiir den Auslidnderunterricht
Langenscheidt Verlag Enzyklopidie

Schreibfertigkeit (Yaznil Anlatim):

Viel gravierender zeigte sich das verschlechterte Niveau unserer Studierenden der
Vorbereitungsklassen im Fach Schreibfertigkeit (Yazili Anlatim). Wihrend Fehler in der
miindlichen Ausdrucksfahigkeit leicht iiberhért oder durch Selbstkorrektur revidiert
werden konnten, waren Fehler in schrifilichen Arbeiten eindeutig Zeichen fiir fehlendes
oder unzureichendes grammatisches, orthographisches und semantisches Wissen und
" Konnen. Da die Unkenntnis im Gegensatz zum Vorjahr erheblich groBer war, war es
unvermeidlich auch die Konzepte fiir dieses Fach zu verindern. Nur ein minimaler
Prozentsatz ist in der Lage, sich verstindlich in schrifilicher Form zu artikulieren, in

beiden Klassen jeweils nur 2-3 Studierende.

Am Anfang des Unterrichts konnte im eigentlichen Sinne kein “Yazili Anlatim”
Unterricht stattfinden, da wie schon erwéhnt die meisten Studierenden kaum fihig waren
sich schriftlich zu einem Bild oder zu einem bestimmten Thema zu duBern. Deshalb
beschlossen die Lehrkrifte in diesem Fach, zwei bis drei Wochen sich intensiv mit der
Grammatik zu beschiftigen. Dabei erhielten die Studierenden entsprechende Satz-
strukturen, in denen sie nur kleine Verdnderungen durchnehmen mussten. Diese
Satzstrukturen wurden dann von den Studierenden auswendiggelernt. Mit der Zeit und
mit Hilfe der Lehrkraft wurden die Studierenden soweit gebracht, eine Bildergeschichte
mit ganz einfachen Sétzen zu formulieren. Diesem folgten kleine Textproduktionen wie
Bildbeschreibungen oder Zusammenfassungen und Nacherzihlungen von kurzen und

einfachen literarischen Texten. AuBlerdem wurde jede Woche ein Diktat und ein
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Vokabeldiktat geschrieben. Alle zwei Wochen wurden den Studierenden drei Themen
zur Auswahl gestellt, von denen sie sich eines aussuchen und zu Hause vorbereiten
muBten. Diese Aufsitze wurden dann von den Lehrkriften eingesammelt, korrigiert und
den Studierenden wieder ausgehindigt. Ziemlich umfangreich ist auch hier die von den

Lehrkriften benutzten Materialien, wie:

1.) Grundgrammatik Deutsch Diesterweg Sauerldnder

2.) Wie sag ich’s auf deutsch? Sprachen der Welt Hueber

3.) Der Weg zur sicheren Rechtschreibung Wolf - Dietrich Jagel

4.) Weg mit den typischen Fehlern Teil 2 Verlag fur Deutsch
deutsch iiben 4
5.) “mir” oder “mich” ? Ubungen zur Formenlehre Verlag fiir Deutsch

deutsch iiben 1

6.) Sag’s besser von Hans Foldeak Teil 1 Arbeitsbuch fiir Fortgeschrittene
deutsch iiben 5 Verlag fiir Deutsch

7.) Sag’s besser von Hans Féldeak Teil 2 Arbeitsbuch fiir Fortgeschrittene
deutsch {iben 6 Verlag fiir Deutsch

8.) Hirschenauer Verstehen und Gestalter; von W. Eggerer, Oldenbourg Verlag Miinchen

9.) Sprechen von ?
Sprechen iiber ?

Ubungen zu sinnverwandten Prépositionalverben Sigbert Latzel, Hueber

10.) GroB oder klein? ~ Ubungen zur Rechtschreibung Verlag fiir Deutsch

deutsch iiben 2
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Arbeit am Text (Metin Okuma)

Eines der Fécher, das von dem Sprachniveau der Studierenden dieser Vorbereitungs-
klasse betroffen war, war das Fach “Metin Okuma”. Die Lehrkraft konnte von diesen
Studierenden nicht erwarten, sich zu einem Text zu duBern. Ein Nachteil war auch, dal3
die beiden Vorbereitungsklassen im ersten Semester zusammengelegt wurden und die 42
Studierenden in einem Raum am Unterricht teilnahmen. Diese Situation erschwerte der
Lehrkraft die Ubersicht und das Eingehen auf die Probleme der einzelnen Lerner, und
auch den Studierenden sich am Unterricht intensiv zu beteiligen. Neben dieser raumlichen
und zeitlichen Unzuldnglichkeit, traten auch bei der Textauswahl erhebliche Probleme
auf. Am Anfang wurde mit einfachen kurzen Sachtexten gearbeitet. Im Laufe der Zeit
aber wurden auch literarische Texte angeschlossen. Dadurch wurde es moglich den
Studierenden zu zeigen, daB die Sprache nicht nur wie gewohnlich wie im Alltag
angewendet werden kann, sondern auch mehrdeutig, im Gibertriebenen Sinne. Das fuihrte
auch zur Alternativenentwicklung und Identitdtsbildung. Wihrend jedoch “einfache”
literarische Texte wegen ithrer Mehrdeutigkeit und etwas komplizierten Sprache bei den
Lernern auf Widerwillen stieBen, die das Lesen auch in ihrer eigenen Muttersprache nicht
sehr favorisieren, bereiten Texte zu folgenden “aktuellen “ Themen wie z.B. Umweltver-
schmutzung, Umweltschutz, Frieden erst recht Schwierigkeiten, weil zumal das Interesse
und das notige Hintergrundwissen dazu fehlten. So verlief der Unterricht am Anfang mit

Wort fiir Wort Ubersetzungen und einfachen Verstandnisfragen zum Text.

Wie auch im letzten Jahr erhielten diese Studierenden im Losverfahren verschiedene
Texte, die sie wihrend der Semesterferien lesen und vorbereiten sollten.

Zu bearbeiten waren folgende Texte, die aus verschiedenen Quellen entnommen wurden:

1- Peter Bichsel “ Die Tochter”

2- Wolfgang Borchert “ Nachts schlafen die Ratten doch”
3- Wolfgang Borchert “Das Brot”

4- G. Kunert “Zentralbahnhof”
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5- 1. Bobrowski “Brief aus Amerika”

6- Heinrich Boll “ Anekdote zur Senkung der Arbeitsmoral”
7- Brider Grimm “ Lebenszeit™

8- Peter Bichsel “ San Salvador”

9- B.Grimm “ Fundevogel”

10- Janosch “Hans im Gliick”

11- Wolfgang Borchert “ Die Kiichenuhr”
12- Wolfgang Borchert “ Die Kirschen”

13~ 1. Archinger “ Das Fenster Theater”
14- W. Benjamin “ Die Maulbeer-Omelette”
15- L. Rinser “ Die rote Katze”

16- H.C. Andersen -“Das kleine Midchen mit den Schwefelholzchen™

17- B. Brecht “ Die unwiuirdige Greisin”

Zu Beginn des zweiten Semesters haben die Studierenden mit der Lehrkraft ihre
Unterrichtsvorbereitung besprochen. Somit konnte die Lehrkraft Giberpriifen, ob sie den
Textinhalt gut beherrschen und in der Lage sind, die unbekannte Lexik den anderen
Studierenden zu erkldren. AuBerdem bestand ihre Aufgabe darin, eine schrifiliche
Zusammenfassung ihres Textes zu konzipieren und sich Informationen iiber den Autor
des Textes zu verschaffen. Mit Hilfe der E,ehrkraﬁ haben die Studierenden versucht einen
Unterrichtsplan zu entwickeln. Assozibgramme, Skizzen oder Hortexte wurden in der
Einfuhrungsphase eingesetzt, welche die Phantasie der Studierenden anregt haben. Beim
Vortragen der Texte wurden die Studierenden zum stillen Lesen aufgefordert, wobei sie
die unbekannte Lexik markierten. AuBerdem wurden die W-Fragen beantwortet und es
wurde auf sprachliche Besonderheiten eingegangen. Zum Schlul des Vortrages falte die
Lehrkraft den Textinhalt zusammen und gab Hinweise auf Besonderheiten des Textes,
Textsorte und stellte Beziehungen zur Absicht des Autors her. Als Hausaufgabe haben
die Studierenden Infinitivformen der Verben, die im Text vorkommen, aufgelistet, haben
Nomen und Komposita mit ihren Artikeln, Verben mit Prapositionen herausgeschrieben.
Zuletzt markierten sie die Verweismittel, die als wichtige Hinweise der Textstruktur

dienen und so zur Entschliisselung des Textinhalts beitragen konnten.
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Sprechfertigkeit (Sozlii Anlatim):

Schon bei der ersten Unterrichtsstunde stellte sich heraus, daB viele der Studierenden
nicht in der Lage waren sich in der deutschen Sprache auszudriicken. Um sich miindlich
auszudriicken, muBlten die Studierenden iiber einen geniigenden Wortschatz verfiigen,
welcher bei vielen dieser Studierenden fehlte. Im Vergleich zu der vorigen Vorbe-
reitungsklasse wurden hier zu Ubungen zuriickgegriffen, die beim Erwerb der Mutter-
sprache im Kindesalter zentral waren. (Korperteile benennen, Kleidungsstiicke sprechend
anprobieren, Einkaufen gehen etc.) Ganz zu Anfang wurde auch das Alphabet und auch
ganz einfache Redestrukturen wie z.B. Ich komme aus... Ich heiBe..... Ich habe zwei
Geschwister. ...usw. durchgenommen. Im allgemeinen wurde im Soézlii Anlatim
Unterricht zuerst der entsprechende Wortschatz den Studierenden vermittelt, dann die
entsprechenden Redestrukturen, erst nach diesem Vorgang konnten sie einige Sitze in

deutscher Sprache formulieren.

Meist fing der So6zlii Anlatim Unterricht damit an, da3 zu einem Begriff an der Tafel
dhnliche Begriffe gesammelt wurden. Beispielsweise wurden die Studierenden gefragt,
welche anderen Begriffe ihnen zu einem bestimmten Wort einfallen. Die verschiedenen
Antworten der Studierenden wurden dann an der Tafel festgehalten. Die Wortschatz-
erweiterung mit Hilfe solcher Assoziogramme trigt dazu bei, daB Studierende die
einzelnen’ Vokabeln nicht auswendig lér;len, sondern bereits im Unterricht aktiv und
produktiv anwenden. Das gemeinsame Erraten von Wortern in einem bestimmten
Kontext bereitet auBBerdem diesen Lernern auch Spa8 und spornt sie dazu an, in der
Fremdsprache zu kommunizieren. Um kontrollieren zu kénnen, ob dieses neue
Vokabular von den Studierenden gelernt worden ist oder nicht, wurde in der folgenden
"Unterrichtsstunde das neue Vokabular miindlich abgefragt. Auch Ubungen wie z.B.:
“Hier ist ein Fahrplan mit den Zugverbindungen von Kéln zu anderen deutschen Stidten.
Stell dir vor, du bist in Kéln am Hauptbahnhof und willst nach ... fahren. Du willst am
Mittag fahren. Wann geht ein Zug? Wo muBt du umsteigen?” und andere #hnliche
Ubungen sind insbesondere fiir die Studierenden der Vorbereitungsklasse attraktiv, weil

sie ihre Phantasie anregt und zu Rollenspielen herausfordet. Deshalb wurde in diesem
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Fach hiufig mit Dialogen gearbeitet, die dann von den Studierenden vor der Klasse
gespielt wurden. Der Dialog wurde zuerst von der Kassette mehrmals abgespielt. Somit
hatten die Studierenden die Moglichkeit sich vorher schon ein Bild zu machen. Dann
folgten ganz einfache Verstandnisfragen und erst nach diesen Schritten erhielten die

Studierenden den Dialog schriftlich auf Fotokopie.

Die Studierenden zu einem bestimmten Thema direkt nach ihrer Meinung zu fragen, war
mit dieser Vorbereitungsklasse leider nicht moglich. Mit der vorigen Vorbereitungsklasse
war es leicht zu realisieren, die Studierenden untereinander zu einem bestimmten Thema
diskutieren zu lassen. Den ehemaligen Studierenden fiel es unschwer, sich zu einem
bestimmten Thema zu &uBlern und Themen wie z.B. “Die Rolle der Frau in der
Gesellschaft” wurden angeregt diskutiert, woBei ihre Einfille zu dem Thema an der Tafel
aufgeschrieben und geordnet wurden. Hier war es wichtig, daf3 diese Studierenden der
vorigen Vorbereitungsklasse die entsprechenden Redestrukturen (Widersprechen/
Zustimmen/Zweifel ausdriicken usw.) gebrauchten. Mit den diesjédhrigen Teilnehmern
wurde dieses Niveau nicht erreicht. Dem Sprachniveau unserer Studierenden
entsprechend, wurde versucht aus einem verhiltnismifBig breitgefichertem
Ubungsangebot geeignete Ubungen und Arbeitsanweisungen zu entnehmen. Die hierbei

verwendeten Quellen sind unter anderem:

1.) Deutsch fiir junge Tirken Waltraut Scholer, Hiiseyin Giinhan
Tirk gengleri igin Almanca 1-2-3 Herausgeber :WDR Max Heuber Verlag

2.) Wechselspiel Sprechanlisse fiir die Partnerarbeit im kommunikativen
Deutschunterricht - Arbeitsblétter flir Anfinger und Fortgeschrittene
Dreke/Lind Langenscheidt

3.) Kommunitkative Spiele fiir Deutsch als Fremdsprache Spielpline
und Materialien fiir die Grundstufe
Walter Lohfert Verlag: Hueber
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4.) Deutsch einfach 1 Wemer und Alice Beile INTER NATIONES

5.) Sprechsituationen aus dem Alltag 2 Modelle 5
Werner und Alice Beile INTER NATIONES
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3. TEXTSORTEN IN DER VORBEREITUNKSKILASSE
3.1. Notwendigkeit der Arbeit mit Texten

Im Alltag hat man stdndig mit Texten zu tun. Aus manchen entnehmen wir
Informationen, von anderen werden wir zu Entscheidungen veranlaf3t, wieder andere
dienen unserer Unterhaltung. Deshalb ist es sicher giinstig, wenn man recht bewuf3t und
kritisch mit den verschiedenartigen Texten umgehen kann. Es gibt Textsorten, die dazu
benutzt werden, daB3 jemand Uber sich, seine Meinungen, Wertungen und Geflihle spricht
oder schreibt. Andere Textsorten dienen dazu, den Horer oder Leser zu beeinflussen. Es
gibt viele verschiedene Textsorten, die alle fiir bestimmte Zwecke benutzt werden. In
dem folgenden Kapitel wird versucht festzuhalten, welche Textarten sich fur den

Anféngerunterricht eignen.

3.1.1 literarische Texte

Ein Riickblick auf die vergangenen Jahre bestdtigt uns, daB auf dem Gebiet der
Fremdsprachendidaktik dem Fertigkeitsbereich “Lesen” eine besondere Bedeutung
zukommt, i)iese Fertigkeit “Lesen” wird zu einem wichtigeren Bereich und steht bald
“als eine eigenstindige Fertigkeit” (vgl. B.Kast, 1985, S.36), was auch heute von vielen
Sprachdidaktikern bestétigt wird. Wéihrend‘des audiolingualen Verfahrens wurde dieser
Fertigkeitsbereich vernachlassigt, doch durch die Behandlung der Literatur im Fremd-
sprachenunterricht, unter den veridnderten gesellschaftlichen Bedingungen und den
kulturellen Bediirfnissen der Lerner, riickt dieser Bereich immer mehr in den
Vordergrund. Die Behandlung der Literatur im Fremdsprachenunterricht zeigt uns, wie
wichtig es ist die Kultur der fremden Sprache zu erlernen, denn dies ist auch ein Weg,
fremde Kulturen ohne in ihre Lander zu reisen, niher kennenzulernen. Natiirlich ist es

nicht einfach mit literarischen Texten umzugehen. Argumente wie:

“Fremdspachliche Literatur vergréssert die Distanz zum Leser durch die
fremde Sprache und den fremden Kontext, den sie thematisiert”.
oder: “Die fremdsprachliche Lektiire fordert einen Leser am deutlichsten heraus”,
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weil sie sich “auf andere Lese- und Lebensgewohnheiten” bezieht.
(H.Hunfeld, 1986, S. 34 1)
sind durchaus ernst zu nehmen. Wegen dieser Komplexitit darf man jedoch nicht auf

literarische Texte im Unterricht verzichten. Wie auch Harald Weinrich meint, darf

“der Fremdsprachenunterricht auf die Komplexitdt des Lebens

nicht ausweichen. Literarische Texte, mindlich oder schriftlich,

bieten die beste Gelegenheit, sprachlicher und sachlicher

Komplexitéit zu begegnen und diese Begegnung methodisch zu

kontrollieren. Das muf} schon im Anfingerunterricht geschehen,

auch auf die Gefahr hin, daB die glatten Progressionen rauher

werden. Denn kein Sprachunterrricht kann auf Texte verzichten.”

(Weinrich, Harald, 1985, S. 252)
Weinrichs berechtigte Forderung nach dem Einsatz literarischer Texte bereits im
Anfingerunterricht, sollte jedoch auch auf die Schwierigkeiten, die beim Akt des Lesens

aufireten, nicht iibersehen.

Unseren Studierenden bereitet die Arbeit an den literarischen Texten ein Problem, da
diese auf einer weit iiber der Alltagssprache hinausgehenden Sprachebene verfal3t sind.
Sie sind zudem noch geprigt von dem ganz personlichen Stil des Autors. Die
Schriftsprache ist in den meisten Fillen- viel komplexer als die gesprochene Sprache.
Komplizierte Satzgefiige, seltene Redewendungen, oft einseitig originelles Vokabular
treten im literarischen Text auf. Sie sirid denen, die eine fremde Sprache lernen und
denen, die gewohnlich nur das Training gesprochener Alltagssprache angeboten wird,

wenig begegnet.

Die Zeit, in der der Text geschrieben wurde, kann oft weit zuriickliegen. Die Ausdrucks-
weise ﬁnd das Vokabular kénnen dadurch selbst fir einen Muttersprachler fremd klingen.
Literarische Texte haben hdufig einen inneren Spannungsbogen. Diesen zu verfolgen
bereitet den Lernenden im Anfiangerunterricht Schwierigkeiten, da sie meist nur an kurze
Dialoge begegnet sind und so konnen sie den Spannungsbogen, der linger anhélt und

gelegentlich auch auf Umwegen zum Ende fiihrt, nicht leicht mitvollziehen. Den
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Lernenden fehlen Muster von Textformen wie Bericht, Beschreibungen, Erzihlungen

und Gedichte.

Kompliziert und wenig vertraut fur die Lernenden sind auch bestimmte Sprachteile -
Worter, Redewendungen, Metphern- , die auch eine zweite Bedeutung haben und hiufig
in fiktionalen Texten auftauchen. Es kann sein, daf3 der Lerner erst nach vielen Seiten das
Gemeinte erschlieBt und dann erst den Handlungsablauf versteht. Das “Lesen” solcher
Zeichen will geiibt und erfahren sein. Man mul} als versierter Leser Fakten und
Benennungen speichern konnen, denn in einem lingeren Text diirfen Vernetzung der
Sinngehalte gegeben sein. Der Leser hat zu begreifen: Was einmal erwihnt wurde, das
kommt in irgendeiner Form womdéglich wieder. Da bei lingeren Texten die Vernetzung
der Sinngehalte problematisch ist, sollte im Anfingerunterricht vorzugsweise kurze
literarische Textformen wie Fabeln, Parabeln, Anekdoten, Mirchen, Kurzgeschichten,
kurze Erzahlungen eingesetzt werden. Die didaktischen Vorteile solcher kurzen und
einfachen Formen, die zum groBen Teil frith im Fremdsprachenunterricht verwendbar
sind, liegen auf der Hand. Sie bieten sich vor allem zum intensiveren und interkulturellen
Lesen an und sind ihren unterschiedlichen Gattungsmerkmalen entsprechend in ganz

verschiedener Weise und verschiedenen Situationen einsetzbar.

Durch das Paradigmawechsel in der literaturwissenschaftlichen und literaturdidaktischen
Diskussion der 70°ger Jahre haben die historischen volkstiimlichen Gattungen Fabel und
Mairchen neues Interesse gewonnen. Man sieht sie nicht mehr als zeitlos abstrakte -
moralische Erzdhlungen fiir Kindef, sondern entdeckt in ihr eine historisch - soziale
Funktion. Das Mirchen gewinnt aus seiner relativen Kiirze, aus dem schematischen,
einstrengigen Handlungsverlauf mit typischen Wiederholungen aus dem einfachen,
formalhaften Stil und typisierten Personenkonstellation seine didaktische Eignung fiir den
Fremdsprachenunterricht. Die Aufteilung der Weltansicht in Gut und Bése und der
internationale Bekanntheitsgrad vieler Mirchen erleichert ihre Lektire in der
Anfingerstufe. Das leicht herauszuarbeitende Schema vieler Mirchen erweist sich als
sehr glnstig zum Nach- und Umerzdhlen, zu aktualisierenden Umformungen, zum

kritischen Gegenentwurf und zur eigenen Produktion, die die sprachliche Kreativitit der
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Leser anregen. Mirchenparodien kénnen von den Lernenden leicht angefertigt werden.
Die anspruchsvollere kurze Prosagattung der Parabel verlangt eine groBere
Aufmerksamkeit der Lernenden und eine intensivere Bearbeitung durch den Lehrenden.
Besonders die moderne offene Form der Parabel bei Autoren des 20. Jahrhunderts wie
Kafka, Brecht und andere setzt landeskundliche Informationen dieses Jahrhunderts
voraus. Der Kurzgeschichte kommt innerhalb der kurzen literarischen Textformen das
Hauptinteresse zu, da sie wegen ihrer knappen Erzihlung aus dem alltdglichen Leben
eines Menschen eine kleine Wegstrecke konkretisiert, und die Offenheit ihrer Anfangs-

und SchluB3szene zur vielfachen Interpretation anregt.

Eine Reihe von Fertigkei;:en, die iiberwiegend die technische Seite des Lesens betreffen,
sind in den unterrichtsmethodischen Prinzipien des Leseunterrichts gesondert zu
betrachten. Lehrende sollten den Lemenden deutlich machen, daB das Lesen
fremdkultureller fiktionaler Texte eine anstrengende und zeitaufwendige Arbeit ist. Nach
Doderer sind in diesem Zusammenhang die beiden Problemfelder “Sprache” und
“Kultur” ein Hindernis um fremdsprachige Texte zu kodieren.

(vgl. Doderer 1991, S. 37{f)

Das Problemfeld “Sprache” betrifft das System von Zeichen und Lauten, das den
fremdsprachigen Lernern in schriftlicher Form vorliegen. Das andere Problemfeld umfaBt
all das, was den fremdsprachigen Lernern im Text an fremder und unbekannter Kultur

begegnet.

Im Problemfeld “Sprache” bereitet der mangelnde Wortschatz den Lernenden groBe
Schwierigkeiten. Hier besteht die Aufgabe der Lerner darin, den zu geringen Wortschatz
durch Erweiterungsiibungen zu erweitern. Sie miissen neugelemte Worter jeden Tag
verwenden, da es weniger effektiv ist nur gelegentlich Worter zu lernen und zu
verwenden. Am sinnvollsten ist diese Arbeit dann, wenn diese neugelernten Worter
kontextbezogen sind. Eine weitere Moglichkeit den Wortschatz zu erweitern ist es zu
einem Begriff “Synonyme” zu suchen, wobei der Lemende seinen Wortschatz ver-

groBert und dabei auch erfibrt, daBB es immer kleine Unterschiede in der Bedeutung von
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Wortern gibt. Im Zusammenhang zum Wortschatz treten beim Lesen auch Probleme mit
Homonymen, Wortkomposita, Prifixen und Suffixen, Substantivierungen, Satz-

konstruktionen, Metaphern und festen Redewendungen auf.

“Homonyme”, die mehrfache Bedeutungen haben, sind fiir die Lernenden in ihrer
inhaltlichen Bedeutung besonders schwer herauszufinden und koénnen das
Textverstidndnis erschweren. Aus dem Satz “Er ging auf die Bank zu™ geht noch lange
‘nicht hervor, ob da jemand Geld abheben oder sich nur einmal hinsetzen mochte. Den
Lehrenden gilt es in solchen Situationen die Lernenden auf den Kontext und die
ErschlieBung des Aufbau eines Satzes aufmerksam zu machen, damit die
Mehrfachbedeutung verschwindet.

Die “Wortkomposita” ist ein anderer Punkt, daB den Lernenden sehr zu schaffen macht.
Neben einfachen Wortkomposita wie “Handschuh oder Fensterbrett”, die oft noch
verstindlich sind, findet man in fiktionalen Texten auch Wortkomposita wie
“Massenwahn, Flichtlingsstrom™, Allerdings konnen die Lernenden wielteiligen
Hauptwortkomposita begegnen z.B. Landes-bau-spar-zweig-stelle. Hier miissen die
Lehrenden versuchen zu zeigen, wie verschiedenartig Substantive zusammengesetzt
werden, was sie in ihren einzelnen Texten bedeuten und wie man in andere
Hauptwortkomposita eindringen kann. |

Auf Prifixe und Suffixe stoBt der Lernende in der deutschen Fremdsprache sehr oft. Um
sie zu verstehen und zu lernen missen sie in ihrer grundlegenden semantischen
Bedeutung erklirt werden. Ein Lerner, der die grundsitzliche Bedeutung eines Prifixes
z.B. des “zer-” erfahren hat, wird vermuten kénnen, wenn er beim Lesen ein fremdes
Wort wie zum Beispiel “zerstoren, zerstreut” liest, daB dieses Wort eine negative
Bedeutung hat. Auch fiir die Suffixe gilt das. Das Suffix “-wirts”, was als Hinweis auf
die Richtung verstanden wird (fluBabwirts, talwirts, westwirts) oder das Suffix “-los”,
welches ein Mangel an etwas zeigt (arbeitslos, hilflos, ergebnislos) sind Beispiele dafiir,

daB die jeweilige Grundbedeutung immer wieder hervorgehoben werden soll.
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Ein widerum anderer Punkt ist die Substantivierung in der deutschen Sprache, die fiir
fremdsprachige Lerner eine Verstindigungsschwierigkeit mit sich bringt. Um den
Lernern dabei zu helfen, diese Substantivierung der deutschen Sprache zu verstehen,
kann man als Lehrer die Verbindungen von Verb und Verbalsubstantiv zeigen. Wichtig
ist es am besten im Vergleich mit den, einfachen Verben, die ihnen zu Hause auch schon

bekannt sind, zu beginnen.

Eine wichtige Rolle beim Erlernen der deutschen Fremdsprache spielen auch die
Redewendungen und Sprichwoérter, welche fir die Lerner schwierig zu entschliisseln
sind. Oft sind sie durch eine Wort-fiir-Wort Ubersetzung nicht erschlieBbar. Z.B. kann
die Redewendung “Da haben sie aber Schwein gehabt” vom Lerner falsch verstanden
werden. Jede einzelne Redewendung oder jedes einzelne Sprichwort, das im Text
vorkommt, muf3 erklirt V\;erden. Durch dieses Hinterfragen solcher Redewendungen und
metaphorischen Ausdriicken kann der Lerner und auch der Lehrer viel Interessantes

erfahren.

Das andere Problemfeld, das den Lernern viel Miihe bereitet, liegt wie auch schon
erwihnt auf der kulturellen Ebene. Im Problemfeld “Kultur” geht es um das Denken, das
im Text zum Ausdruck kommt, und um das Empfinden der Menschen, um ihre
'Erfahrungen und Erlebnisse. In diesem Prgblemfeld muf3 man sich vorerst mit der Frage,
warum eigentlich Lemer fremdsprachige Literatur lesen wollen, befassen. Einige der
Lerner lesen aus Freude, aus Neugier und aus SpaB3, andere Lerner méchten beim Lesen
fiktionaler Literatur Erkenntnisse gewinnen und Erfahrungen machen. Fremdsprachige
Lemner konnen nicht ihr fehlendes Wissen rasch in bisher unbekannten Biichern
durchlesen, deswegen ist es in solchen Situationen nach Doderer eine Moglichkeit den
Lernmern sogenannte “Zubringertexte” in die Hand zu geben, mit deren Hilfe die
Lernenden in der Lage sein konnen, danach den eigentlichen Text zu erfassen.
Zubringertexte konnen in der Form von Fragen den Lernenden iibermittelt werden, so

daf in den darauffolgenden Unterrichtseinheit berichtet oder diskutiert werden kann.
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Nach Doderer kénnen Zubringertexte:

-eine knapp gehaltene Inhaltswiedergabe des zu betrachtenden Textes

-ein Soziogramm der auftretenden Personen

-eine Skizze des geographischén Umfelds der Handlungsorte (evtl. auch Fotos,
Landkarten etc.)

-Angaben liber den soziokulturellen Hintergrund (Sachtexte)

-Geschichtlliche Informationen tiber die Zeit, in der die Handlung abliuft

-Informationen iiber Personlichkeiten, die im Zentrum der Erorterung stehen

-Notizen iiber den Autor des Textes

-Erklarungen uber Stil und Sprache des Textes, die personlichkeits-, zeit- oder

auch ortsgebunden sein kénnen. (Doderer, Ingrid, 1991, S. 46 f))

Mit der Unterstiitzung von Zubringertexten konnen die Lerner einen Einblick in die
fremdsprachliche Kultur gewinnen. Bei der Arbeit an fiktionalen Texten konnen
ausgesuchte Passagen wie Handlungsknotenpunkte oder Hohepunkte gesondert
betrachtet‘ werden. Solche Erdrterungen konnen die Lerner nidher zum Text bringen und
helfen, die Fremdheit der Handlungen oder Gedanken besser zu verstehen. Diese Arbeit
mit einem fiktionalen Text lockert die Spannung der Lerner und gibt ihnen das Gefiihl

nichts Wichtiges tiberlesen zu haben.
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3.1.2. Sachtexte:

Neben literarischen Texten, die den Lernenden Informationen iiber verschiedene
literarische Textformen, Giber die Sprache und Kultur tibermitteln, haben Sachtexte auch
eine gewisse Bedeutun.g im alltdglichen Leben. Im téglichen Leben lduft die
Informationsaufnahme vorwiegend tiber geschriebene Texte ab. Wir lesen dauernd etwas,
bewuBt oder unbewuBt, StraBennamen, Wegweiser, Namen von Geschiiften, an denen
wir vorbeikommen, die Zeitung, Briefe, Papiere, Gebrauchsanweisungen und vieles

andere mehr. Das Lesen nimmt also auch in dem Alltag einen wichtigen Platz ein.

Gerhard Neuner formuliert in seinem Aufsatz “Zur Lehrplanentwicklung fiir den
‘Deutschunterricht an Sekundarschulen in zielsprachenfernen Lidndern”, daB Texte
losgelost von ihrem urspriinglichen Verwendungszusammenhang im fremdsprachlichen
Alltag, d.h. im Unterricht, auch eine Verdnderung ihrer Funktion und ihrer Wirkung
einschlieBt. (vgl. Neuner, Gerhard, 1989, S.348) Die klassische Auffithrung zwischen
Sachtexten und literarischen Texten erfolgt bei Neuner einer weiteren Differrenzierung,
in dem er zwischen Gebrauchstexten, die den Alltag regulieren z.B. Ansagen, Anzeigen,
Bedienungsanleitungen, Fahrpline, Preislisten, Verkehrszeichen, Wetterberichte, usw.)
und zwischen Sachtexten mit Informationscharakter, wie z.B. Berichte, Erlauterungen zu
Graphiken, Statistiken, Kommentare, Nachrichten, Werbetexte, Schlagzeilen, usw.

-

unterscheidet.

Diese Klassifikation halten wir insofern fiir gelungen, dafl Gebrauchstexte, die den Alltag
im Zielsprachenland regulieren im Fremdsprachenunterricht fiir pragmatische Ziele
eingesetzt werden, insbesondere wenn es darum geht, die Lerner auf einen Aufenthalt im
Zielsprachenland vorzubereiten. Dabei bekommen die Sachtexte mit Informations-
charakter eine groBere Bedeutung. Wihrend fur die Behandlung der Gebrauchstexte ein
“imaginatives Model des Fremdsprachengebrauchs™ (vgl. Neuner, G., 1989, S. 366)
vorzustrukturieren ist, an dem die Lernenden mit Rollenspielen teilnehmen konnen, in
dem sie dabei eine Art innere Biihne erschaffen, die die Elemente der fremden Welt mit

Erfahrungen der eigenen Welt zusammenbringt, geht es bei Sachtexten mit
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Informationscharakter um andere Lebenserfahrungen. Hier soll der Lerner ausgehend
von seinen eigenen Lebenserfahrungen Ankniipfungsméglichkeiten zum dargestellten
Inhalt der Texte finden. Beim Lesen wird er merken, daf8 er mehr iiber die fremde Welt
erfahren muf3, wenn er nicht nur die Fakten sondern auch den Situationskontext erfassen
will. Sachtexte koénnen aus didaktischen Zwecken einer Vereinfachung unterworfen
werden. Dabei sollte aber weder die sprachliche Gestaltung zerstért noch der Inhalt
vereinfacht werden.

Das Deutschstudium im Ausland sollte sich unserer Ansicht nach bei der Textarbeit
verstarkt mit Sachtexte, die Informationscharakter haben, befassen. Zwei Arten des

Sprachgebrauchs werden bei der Arbeit mit solchen Texten im Unterricht angeregt:
das personale Modell : ”"Was bedeutet die Information fiir mich?”

das heuritische Modell:”Was ist an der fremden Welt im Vergleich zu meiner Welt

anders? Woher kommen die Unterschiede?”

Diese Art von authentischen Texten konnen eine Abwechslung im Unterricht bedeuten
und die Studierenden zum Sprachenlernen motivieren, da diese Texte auch ein Stiick
Realitdt aus Deutschland sind. Deshalb sollte man versuchen, geeignete Texte fiir den

Unterricht einzusetzen.
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3.2 Unterrichtsspezifische Prinzipien fiir die Textarbeit:
3.2.1. Orientierung der Textauswahl an dem Sprachenstand der Studierenden

Wichtig bei der Arbeit mit Texten ist es als Lehrkraft zu wissen, auf welchem
Sprachenstand sich die Studierenden befinden, damit die Lehrkraft von diesem Stand

ausgehen kann. Dazu konnen Fragen wie:

1- Wie ist die Lernergruppe beschaffen ?
2- Welche ist ihr Stand im fremdsprachlichen Sprachenerwerb ?
3- Welcher Art sind ihre Vorkenntnisse und Gewohnheiten im muttersprachlichen

Leseunterricht ?
der Lehrkraft behilflich sein.

Bei unserer Lernergruppe handelt es sich um eine heterogene Gruppe, da die Mehrzahl
ihre Deutschkenntnisse in tiirkischen Schulen erworben haben, nur eine kleine Zahl iiber
einigermaBen guten Deutschkenntnissen verfligt, da im Vergleich zu der Mehrzahl eine
bestimmte Zeitspanne im deutschsprachigen Raum verbracht haben. Diese Situation stellt
ein groBes Problem bei der Auswahl geeigneter Lesetexte. Hinzu kommt, daB unseren
Studierenden das Lesen auch in der Mutteréprache nicht sehr gelegen ist. Diese Haltung
kommt jedoch nicht von ungefahr. Sie ist Ausdruck einer in Schule und Universitit
vorherrschenden Bildungstradition, die das Lesen allgemein geringschitzt. In einer
bildungsindifferenten Gesellschaft wie der tirkischen wird das Lesen in der
Bevolkerungsmehrheit  als  Gberfliissig  angesehen. Da das individuelle “Sich-
Zurtickziehen” wéhrend des Aktes des Lesen in einem sozialen Kontext, wo allein sein
als Isolation und Einsamkeit definiert wird, kann das Interesse am Lesen nicht so stark
ausgeprigt sein und wird oft als AuBenseiter-Interesse geachtet, das nur von

Intellektuellen betrieben wird. i
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DaB3 alle Studierende das selbe Interesse haben, ist unwahrscheinlich, denn was die
Studierenden interessiert ist sehr verschieden. So kénnen Studierende im Buch entweder
nach Abwechslung, SpaB und Freude suchen, um aus dem Alltag heraus zu kommen,
oder um ihre Allgemeinbildung zu heben und den eigenen Kulturhorizont zu erweitern.
Nicht zu vergessen sind hier auch die Studierenden, die aus Prestigegriinden zu
literarischen Biichern greifen, obwohl sie eigentlich lieber Krimis lesen wiirden.
Deswegen sollte man bei der Textauswahl darauf achten, daB sie einige
Ankniipfungspunkte enthalten. Deshalb ist es wichtig Texte zu wiéhlen, die den
Lernenden Ankniipfungspunkte an kulturell Bekanntes bieten. So entsteht ein Gefiihl der
Vertrautheit, das den Lernenden eine Hilfe auf dem Weg den Text zu verstehen, bietet.

Diese aufgefiihrten Aspekte im Auge behaltend sollten im Leseunterricht Interessen der

Studierenden maf3gebend bei der Textauswah! sein.

3.2.2. Strategien fiir die Textarbeit

Unsere Studierenden kommen leider ohne jegliche Erfahrung, wie man mit Texten
arbeiten kann, an die Universitit. Deshalb sind unsere Studienanfinger iberfordert, da
sie mit den didaktischen und methodischen Grundvoraussetzungen der Textarbeit
konfrontiert werden. Ihnen fehlt das selbstandige Arbeiten, die aktive Teilnahme an den
Lehrveranstaltung und das argumentative und analytische Denken. Diese Defizite
verhindern eine produktive Textarbeit. Es sollte deshalb primire Aufgabe des Lehrenden
sein, zunidchst diese Fahigkeiten auszubilden. Vorallem brauchen die Studierenden
kontunuierliche Erfahrungen mit Texten, damit sich ihre Textkompetenz entwickelt,
deshalb bemiihen wir uns in der Vorbereitungsklasse Lesetechniken und Lesestrategien
zundchst an Gebrauchstexten des Alltags und an kurzen literarischen Texten anzusetzen

und sie bewuf3t zu machen.

Damit die Studierenden einen leichteren Zugang zu den Gebrauchstexten des Alltags und
den kurzen literarischen Texten finden, sollten die Lehrenden unterschiedliche Verfahren

der Aufbereitung wie z.B. Vereinfachungen, Verkiirzung, Aufgliederung, visuelle
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Verdeutlichung, Aktivierung des Vorwissens usw. anwenden. Es ist also durchaus
realisierbar, wenn authentische Texte durch Vereinfachung fiir den Einsatz in der
Anfingerstufe aufbereitet werden. Somit konnen bereits in der Anfingerstufe mit
informativen authentischen Textmaterial gearbeitet werden, vorausgesetzt, daf das
sprachliche Verstindnis des Textes vorentlastet wird. Dafir ist die Entwicklung

instrumenteller Fertigkeiten zur Bewiltigung der Interpretationsprozesse notwendig.

Der Einwand, Methoden der Textanalyse seien zu formal, zu trocken und wirden
Studierende demotivieren, trifft nicht zu, sofern den Studierenden einsichtig gemacht
wird, da8 mit der Anwendung formaler Kriterien der Textanalyse ihnen ein Werkzeug in
die Hand gegeben wird, mit Hilfe dessen sie in die Struktur eines Textes (authentischen
oder literarischen) eindringen kénnen. Mit der aktiven Teilnahme an der Textarbeit wird

der Abbau der Lehrerzentrierung gefordert.

Das die Adressatenspezifik auch bei der Auswahl literarischer Texte bestimmend ist,
kann aus der Begeisterung dem Engagement und der Identifikation (mit Personen,
Situationen, Ideen), die sie schaffen hervorgehen, und somit lassen sie die didaktische
Qualitdt von Sachtexten weit hinter sich. Da sie einem anderen didaktischen Zweck
dienen als Sachtexte, muB man mit ihnen anders im Unterricht umgehen. Vorallem: Man

darf ihr innerliches Gefiige nicht durch sprachliche Vereinfachungen zerstéren.

Beim Aufbau der Lesekompetenz als primédres Ziel steht zweifels ohne die bewuB3te und
aktive Rolle der Lernenden im Mittelpunkt. Lernende sollten aktiv das “Neue” aus einem
Text herausarbeiten, indem sie das schon vorhandene Wissen und sprachliche Verhalten
anwenden. Sie miissen versuchen die Probleme oder die Information, die in einem Text
vorhanden sind, zu sehen, miissen versuchen, iiber sie zu diskutieren, auf diese Probleme
einzugehen und zu diesen Problemen Stellung zu nehmen. Bei diesem Vorgehen ist es
wichtig, daB die Studierenden feststellen, zu welchem Lernverhalten sie neigen. So
konnen sie wihrend dieser Arbeit ihre Lerngewohnheiten versuchen etwas flexiberer zu

gestalten und gegebenfalls auch nach einem verénderten Lernmuster zu lernen.
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Um nun die schwierige Aufgabe zu bewiltigen, namlich die Textstruktur des gewéhlten
Textes zu analysieren, miissen die Studierenden schrittweise auf die anzuwendenden
‘Lesestrategien aufmerksam gemacht werden. Es kann nicht primires Ziel des
Leseunterrichts sein, nur die neuen Worter zu lernen, sondern viel mehr um den Erwerb
der Fahigkeit, die Textstruktur und das hierbei vorkommende Vokabular durchschauen
zu konnen und damit selbstdndiger im Erlernen threr Bedeutung zu werden. Mit dieser
BewuBtmachung und Sprachreflexion ist die aktive Teilnahme am Leseprozef
verbunden, denn um die Textstruktur zu entschliisseln, miissen sie Eigeninitiative zeigen.
Fir die ErschlieBung der Makrostruktur eines Textes stehen den Lernenden
Worterbucher zur Verfligung, deren Bezeichung ihnen allerdings erkléirt werden missen.
Studierende, die ein Worterbuch benutzen, miissen Inhalt, Struktur und Anordung der

Information kennen, wenn sie aus seinem Wérterbuch vollen Nutzen ziehen wollen.

Diese instrumentellen Komponente reichen aber noch nicht aus, um aus einem
fremdsprachlichen Leser einen komponenten Leser zu machen. Aus lernpsychologischer
Sicht sollte aber der Griff z7um Wérterbuch an letzter Stelle kommen, da es Zeit in
Aufwand nimmt und demotivierend wirkt. Nachschlagen im Worterbuch unterbricht den
Leserhytmus, lenkt vom Inhalt ab und geht auf Kosten des Textverstindnisses. Vorallem
unseren Studierenden, die die Tende@ aufweisen, bei jedem unbekannten Wort im
Worterbuch nachzuschlagen, sollte eindeutig bewuBt gemacht werden, daB fur das

Gesamtversténdnis des Textes ein solches Vorgehen hinderlich ist.

Eine Ubungsform, die man bei der Arbeit mit Texten einsetzen kann, ist das Erraten von
unbekannten Wortern. Dieses ErschlieBen unbekannter Worter mit Hilfe des Kontextes
sollte intensiv geiibt werden, da die hier durch erworbenen Wortbedeutungen besser im
Gediachtnis bleiben. Es glickt nicht immer den Kontext zu Hilfe zu ziehen, denn
manchmal ist der Satz, der Kontext iiberhaupt, prignant genug, das Wort erraten zu
konnen. In diesem Falle sollten die Studierenden angehalten werden, sinntragende
Morpheme erkennen zu konnen, die sie in Beziehung zu einer anderen Sprache oder zu

ihrer eigenen Muttersprache erstellen konnen, also Analogieschliisse bilden zu konnen.
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Dieser potantieller Wortschatz schlieBt die Wortbildungsmechanismen ein.
Systematisierend sollte mit den Studierenden die Wortbildung geiibt werden, in dem sie

an den Stamm eines Wortes moglich viele Prifix und/oder Suffixe hinzufligen.

Um die Textarbeit noch kreativer zu gestalten, kann die Lehrkraft verschiedene Bilder
einsetzen, denn der Einsatz der gegenstindlichen, bildhaften, kontextlichen oder
begrifflichen Demonstration bei der Aneignung der unbekannten Lexik vermittelt eine
motivierende Lernatmosphére. Der Visuallisierungseffekt hat eine groBere Anziehungs-
kraft auf die Lernenden éls die “bloBe” Textarbeit. Wie auch schon der tschechische
Padagoge Comenius in seinem Lateinbuch “Orbis Pictus Sensualium™ im Jahre 1685
Abbildungen als wesentliche Lernhilfen verwendete, ist die Verwendung von Bildern
keine Errungenschaft der modernen Fremdsprachendidaktik. Aus fremdsprachen-
didaktischer Sicht aktivieren Bilder vorhandenes Wissen und regen Sprechen an. Die
visuelle Wahrnehmung hat eine zentrale Bedeutung fiir die Sprechfihigkeit und
Sprechmotivation. Machen heute viele Lehrwerke von didaktischen und kognitven
Bildfunktionen Gebrauch, sind diese im Leseunterricht bei der Arbeit an freien Texten
der Initiative des Lehrenden tiberlassen. Trotz des groBen Zeit- und Materialaufwandes
sollte aber der Lehrende von dem Prinzip der Anschaulichkeit in seinem Leseunterricht
Gebrauch machen, denn besonders Studierende in der Anfangsphase benétigen solche
Verstehenshilfen. Diese kénnen, angefangf:n von der lllustration konkreter Begriffe, die
in einem Text vorkommen, bis hin zur Erarbeitung der Diskursstruktur des behandelten
Textes, gemeinsam mit den Lernenden durchgefiihrt werden. Duch diese Abstraktion

konnen die Studierenden den sogenannten “roten Faden™ des Textes erschlieBen.
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4. AUFBAU EIGENER UNTERRICHTSEINHEITEN

In diesem Kapitel dieser Arbeit sind acht verschiedene Unterrichtsentwiirfe vorhanden.
Es wurde versucht in diesen Unterrichtsentwiirfen alle vier Fertigkeiten zu
beriicksichtigen. Man kann in den verschiedenen Unterrichtsentwiirfen auf
Grammatikiibungen, Verstindnisfragen, Liickentexte, richtig - falsch Ubungen und
MeinungsiuBBerungen treffen. Zwei von diesen Unterrichtentwiirfen wurden in der
Vorbereitungsklasse durchgefiihrt, zu denen auch Unterrichtsauswertungen angefertigt

worden sind.

4.1. Unterrichtsentwurf und Unterrichtsauswertungen zu den Texten:

4.1.1. Erster Unterrichtsentwurf und dessen Auswertung
Der Grofivater und der Enkel

Es war einmal ein alter Mann, seine Augen waren schon schlecht, er
hérte nichts mehr, und die Knie zitterten ihnm. Wenn er nun bei Tisch saf}
und den Loéffel kaum halten konnte, vergol3 er manchmal Suppe auf das
Tischtuch, und es flof ihm auch wieder etwas aus dem Mund.

Sein Sohn und seine Schwiegertochter ekelten sich davor; deshalb
muflte sich der alte GroRvater schliefllich hinter den Ofen in die Ecke
setzen, und sie gaben ihm sein Essen in einer kleinen Schiissel. Oft
bekam er nicht genug zu essen und zu trinken und blieb hungrig und
durstig. Da sah er traurig zum Tjsch hinlber, und Tranen kamen ihm in
die Augen. Einmal konnten seine alten Hénde die Schiissel nicht
festhalten, sie fiel zur Erde und zerbrach. Die junge Frau schimpfte; er
sagte aber nichts und lieR sich alles gefallen. Da kaufte sie ihm einen
Teller aus Holz fir ein paar Pfennige, daraus mufte er nun essen.
Diesen Teller konnte der GroRvater nun ruhig fallen, er ging nicht kaputt.
Eines Tages trug der kleine Enkel von vier Jahren auf der Erde kleine
Holzstlicke zusammen.

“Was machst du da?” fragte der Vater.

“Ich mache einen Teller,” antwortete das Kind, “daraus sollen Vater und
Mutter essen, wenn ich grof3 bin.”

Da sahen sich der Mann und die Frau eine Weile an und begannen zu
weinen. Sie holten sofort den GroRvater an den Tisch, und er durfte von
nun an immer mitessen. Wenn er Hunger oder Durst hatte, brachten sie
ihm etwas. Und sie sagten auch nichts, wenn er ein wenig auf den
Boden vergoR3.

(aus Lernziel Deutsch DaF Grundstufe 2,Max Hueber Verlag 1985 Seite:37)
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Zielgruppe:

Dieser Text wurde mit den Studierenden der Vorbereitungsklasse 97/98 durchgefiihrt.
(Lebensalter 18 -21)
Fiir diesen Text wurden zwei Unterrichtsstunden (2 mal 45 Minuten) vorgesehen.

Dieser Text wurde Anfang des zweiten Semesters 1998 durchgefiihrt.

Lernziele:

Die Studierenden sollen mit Hilfe dieses Textes ihre Fahigkeit zum Verstehen
entwickeln, ihren Wortschatz erweitern und ihre Gedanken und Meinungen zu diesem

Text ausdriicken.

Hilfsmittel:

Der Text “Der GroBvater und der Enkel”

Fragen zum Verstéindnis
Richtig - Falsch Ubungen
‘Ubungen zum Wortschatz

Meinungsiuferung

1. Einstieg

a.) Verteilung des Textes “ Der GroBvater und der Enkel”
Die Studierenden werden aufgefordert den Text ein paar Mal leise zu lesen.
Als eine andere Alternative zu diesem Einstieg kénnte man die Lerner fragen, ob

jemand mit GroBeltern wohnt, und ob sie dariiber berichten kénnten.



57

b.) Beim Lesen unterstreichen sie die unbekannten Worter.
Zuerst sollen die Studierenden durch den Kontext diese Worter erraten. Auch die
Lehrkraft versucht dabei mit Hilfe von Gestik und Mimik die Worter zu erklaren. Erst
dann nehmen sie ein Worterbuch zur Hilfe und schlagen die unbekannten Worter nach.

Im GroBen und Ganzen waren den Studierenden folgende Worter unbekannt:

zitterten, Loffel, kaum halten, vergo3, manchmal, Suppe, Tischtuch, floB3, ekelten
sich, Tédnen, oft, zerbrach, schimpfte, lieB sich alles gefallen, trug zusammen, eine

Weile.

Indem die Studierenden beim Lesen ein erstes Verstindnis zum Text entwickelt haben,
haben sie dabei das stille und sinnentnehmende Lesen geiibt. Beim Lesen haben sie auch
die fur sie unbekannten Wérter unterstrichen.

Nach dem Lesen haben wir zusammen versucht, diese unbekannten Wérter aus dem
Kontext zu erschliefen oder mit Mimik und Gestik zu erkliren. Erst dann konnten die
Studierenden die fur sie noch unbekannten Worter im Worterbuch nachgeschlagen, denn
die Studierenden kénnen sich an die Worter, die mit Mimik und Gestik erkldrt worden

sind, besser erinnern.

Nach diesem Vorgang sah ich es notwendig, den Text einmal selbst laut vorzulesen. Die
Studierenden, die sich eine zeitlang in D‘eutschland aufgehalten hatten, hatten beim
Vorlesen des Textes kaum Probleme, fiir die Mehrzahl der Studierenden, die ihre
Deutschkenntnisse hier in der Tiirkei erworben haben und denen die notwendige
Gewandtheit in der deutschen Sprache fehlt, war das laute Vorlesen von groBem Vorteil.
Héufig war bei thnen zu beobachten, daB die Aussprache und Intonation schlecht sind.
Durch das laute Vorlesen konnten die Studierenden sich ein Bild von der Klanggestalt
des Textes machen und auf die Betonung achten. Die Studierenden wurden dann
aufgefordert den Text in der Klasse laut vorzulesen, wobei sie auch die syntaktischen

Strukturen nachvollzichen konnten.



58

2.) Fragen zum Verstindnis

a.) Welche Personen kommen in diesem Text vor?- / Wieviele Personen kommen
| in diesem Text vor?
b.) Welche Beziehung haben diese Personen zueinander?- / Sind diese Personen
verwandt miteinander?

c.) Wie alt ist das kleine Kind?-

d.) Wie geht es der Gesundheit des alten Mannes?- / Hat der Grof3vater Probleme
mit seiner Gesundheit?

e.) Wie aB} der alte Mann seine Suppe?-

f.) Warum muBte sich der alte Mann hinter den Ofen in die Ecke setzen?-
g.) Warum hatte die junge Frau mit dem GroBvater geschimpfi?-

h.) Weshalb muBte der alte Mann nun aus einem Teller aus Holz essen?-

i.) Warum sammelte der kleine Enkel Holzstiicke zusammen?- / Was wollte der
kleine Enkel mit den Holzstiicken machen?

-

j.) Weshalb durfte der GroBvater sich wieder an den Tisch setzen?-

Nach dieser Phase folgten die Fragen zum Verstindnis. Mit diesen Fragen konnte
iberpruft werden, ob der Inhalt des Textes von den Studierenden verstanden worden ist
oder nicht. Jede Frage wurde laut von den Studierenden abwechselnd vorgelesen, ihnen
eine bestimmte Zeit gelassen zum Nachdenken und dann wurden die Antworten zunichst
mindlich beantwortet. Auf die Fragen a., b., c., d., e, konnten die Studierenden ohne
nocheinmal in den Text schauen zu miissen, antworten, bei den Fragen £, g. h. i, j.,
nahmeri sie sich den Text zur Hilfe, wobei sie hiufig Fehler bei der Satzkonstruktion
machten. Bei diesen Fragen muBten die Studierenden darauf aufmerksam gemacht

werden, dafl das konjugierte Verb an den Schluf des Satzes kommt. Nach der
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miindlichen Bearbeitung dieser Fragen muBten die Studierenden abwechselnd die
Antworten an die Tafel schreiben. Diese Phase ist in dieser Vorbereitungsklasse wichtig.
Da viele der Studierenden noch Schwierigkeiten in der deutschen Sprache haben und
diese Sprache nicht gewandt anwenden, war es wichtig, daB sie die Antworten schriftlich

an der Tafel sehen konnen.

3.) Was ist richtig? Was ist falsch? Korrigieren Sie bitte !

a.) Gesundheitlich geht es dem alten Mann aus dem Text gut. Er hat keine
Probleme mit seiner Gesundheit.

b.) Er ist ein sehr sauberer Mann, der beim Essen nie etwas vergiefit.

¢.) Der alte Mann ist der GrofB3vater des kleinen Kindes.

d.) Die Schwiegertochter sieht nicht gemne zu, wenn der alte Mann etwas i3t.

e.) Der GroBvater sitzt gerne hinter dem Ofen, wo er auch sein Essen if3t.

f)) Weil der alte Mann sehr ghicklich ist, kommen ihm die Trinen.

g.) Die Schwiegell'tochter kauft dem GroBvater einen Teller aus Holz, weil er
seine alte Schiissel zerbrochen hat.

h.) Dieser Holzteller hat sehr viel Geld gekostet, deshalb ist er auch sehr wertvoll.

In dieser Unterrichtsphase mufiten die Studierenden vorgegebene Aussagen zum Text
als falsch oder richtig erkennen und gegebenfalls richtigstellen. Auch diese Ubung wurde
in der Klasse laut von den Studierenden zunichst mehrmals miindlich dann schriftlich an
der Tafel durchgefiihrt. Bei dieser Ubung sollten die Studierenden ohne den Text zur
Hilfe zu nehmen antworten, aber einige der Studierenden hatten es nétig nocheinmal den
Text zu lesen. Hier mochte ich erwihnen, daB den Studierenden nur die Formulierung
ithrer Antworten etwas schwer gefallen ist, den Text und auch die Fragen hatten sie

verstanden.
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4.) Ubungen mit Verben, Adjektiven und Personalpronomen

a.) Setze das passende Verb mit der richtigen Zeitform ein:

Sliefen, zittern, sitzen, vergiePen, sich ekeln, geben, horen

Es war einmal ein alter Mann, seine Augen waren schon schlecht, er ............ nichts mehr,
und die Knie ................... ihm. Wenn er nun bei Tisch .............. und den Loffel kaum
halten konnte, ............... er manchmal Suppe auf das Tischtuch, und es .............. ihm

auch wieder etwas aus dem Mund.
Sein Sohn und seine Schwiegertochter .................. ... davor; deshalb mufite sich der
alte GrofB3vater schlieBlich hinter den Ofen in die Ecke setzen, und sie ................ ihm

sein Essen in einer kleinen Schiissel.
b.) Setze ein passendes Adjektiv ein:

OR bekam er nicht genug zu essen und zu trinken und blieb hungrig und durstig. Da sah
€ i zum Tisch hiniiber, und Trinen kamen ihm in die Augen. Einmal konnten
SEINe ............. Hinde die Schiissel nicht festhalten, sie fiel zur Erde und zerbrach. Die
........... Frau schimpfie; er sagte aber nichts und lieB sich alles gefallen. Da kaufie sie
ihm einen Teller aus Holz fir ein paar Pfennige, daraus muBte er nun essen. Diesen
Teller konnte der GroBvater nun ruhig fallen lassen, er ging nicht kaputt.

Eines Tages trug der ............. Enkel von vier Jahren auf der Erde ............. Holzstiicke
zusammen.

“Was machst du da?-” fragte der Vater.

“Ich mache einen Teller,” antwortete das Kind, “ daraus sollen Vater und Mutter essen,

wennich ........... bin.”
c.) Setze das passende Personalpronomen ein.

Da sahen sich der Mann und die Frau eine Weile an und begannen zu weinen. ...... holten

sofort den Grofvater an den Tisch, und ...... durfte von nun an immer mitessen.
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Wenn ....... Hunger oder Durst hatte, brachten ....... ihm etwas. Und ...... sagten auch

nichts, wenn ..... ein wenig auf den Boden vergoB.

In dieser Phase folgten verschiedene Ubungen mit Verben, Adjektiven und
Personalpronomen. In einer Form eines Liickentextes muflten die Studierenden die neuen
Verben in der richtigen Zeitform, Adjektive und Personalpronomen einsetzen. Zur Hilfe
standen ihnen die Verben in der Infinifivform zur Verfigung, jedoch war die Reihenfolge
dieser Verben durcheinander, so daB sie also beim Suchen des richtigen Verbes auch die
Bedeutung des entsprechenden Verbes kannten. Durch diese Ubungen wurden zum
einem versucht die neuen Verben zu sichern und den Inhalt zu festigen, zum anderen die
richtige Zeitform, hier das Préteritum, mit den Studierenden zu tiben. Die Studierenden
haben versucht, ohne den Text vor sich zu haben, die Verben mit der richtigen Zeitform
einzusetzen. Diese Ubungen wurden zuerst leise durchgefiihrt, damit die Studierenden
die Moglichkeit hatten nachzudenken, hierbei durfien sie auch das Worterbuch zu Hilfe
nehmen. Andernfalls war es ihnen nicht moglich die fiir sie unbekannten Verben in die
entsprechende Zeitform richtig umzusetzen. Nachdem die Studierenden versucht hatten,
alle Verben einzusetzen, wurde der Text Satz fiir Satz von den Studierenden vorgelesen.
Somit wurden die Einzelschritte wiederholt, ohne daB3 die Studierenden ausdriicklich

dazu aufgefordert wurden.

5.) Studierende sollen ihre Meinungen iinflern

Nehmen Sie Stellung zu diesem Text !

a) Was will uns der Text sagen?- / Enthélt dieser Text eine Lehre fiir uns
Menschen? Welche?-

b.) Gefillt lhnen dieser Text?-

Diese SchluBphase wurde den Studierenden als Hausaufgabe aufgegeben, weil die Zeit
nicht mehr reichte diese im Unterricht zu beantworten. Die Studierenden muften in

kurzen und einfachen Zeilen zu Worte bringen, ob dieser Text fiir uns Menschen eine



62

Lehre enthilt oder nicht. Sie mufiten versuchen ihre Gedanken zu diesem Thema zu
duBern und Stellung zu dem Text nehmen. Es wire méglich gewesen, diese Hausaufgabe
in der nidchsten Unterrichtsstunde in der Klasse zu besprechen, damit die anderen
Studierenden die Gedanken ihrer Komilitonen héren und sich dazu 4uBern konnten.

Drei Hausaufgaben der Studierenden der Vorbereitungsklasse 97/98 sind unten

angegeben. Sie sind, ohne korrigiert zu werden wie folgt, dargestellt.

L

1.) Der Text macht uns aufmerksam darauf das auch wir Jungen eines tages Alt werden.
Wir miissen die Erwachsenem Respektieren.

2.) Dieser Text enthalt fiir uns eine Lehre. Denn auch wir werden manchmal riicksichtslos
auf die dlteren Menschen.

3.) Dieser Text hat mir gefallen. Der kleine vier jahrige Junge konnte ahnen, das sein
Grossvater traurig war. Niemand anders als der kleine Junge hitte den Eltern so eine

gute und nitzliche Lehre gegeben.

IL.

1.) Es gibt viele alte Menschen die Pflege brauchen und wir alle haben aufgaben dazu.
Man soll den alten Menschen immer mit Liebe und mit Zertlichkeit handeln. Wenn
man jetzt den alten Menschen nicht hilft, hilft uns auch unsere Kindern nicht, wenn
wir alt werden.

2.) In dieser Text enthilt man viele Lehre z.B.= Man mul3 den alten Menschen immer
Respekt behandeln und einerseits mufl man sehr freundlich sein und nicht erniedrigen,
denn man kann nicht wissen was uns im Zukunft erwartet. Vielleicht wird uns auch
unsere Kinder so schlecht behandeln.

3.) Es ist ganz sinnvoll, man kann dariiber sehr viele Lehre enthalten. Es ist sehr wirksam.
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L

1) Der Text will uns zu alten Menschen (ob sie unsere eltern sind oder ob sie fremde
alten Menschen sind) hoflich zu benehmen, uns aufmerksam machen.

2.) Ja, diese Text enthilt eine Lehre fiir uns Menschen. Das ist: Wie man in sein Jungheit
zum alten Menschen benehmet (gut oder schlecht). Wenn er alter wird dann kann er
daB verschtechen.

3)Ja, mier gefillt dieser Text. Weil es gibt uns eine Lehre.

Diese drei Hausaufgaben wurden ohne korrigiert zu werden abgeschrieben. Nummer I ist
von einer Studierenden geschrieben worden, die noch nie in Deutschland gewesen war
und ohne Deutschkenntnisse an der Vorbereitungsklasse teilgenommen hat. Da sie noch
nicht in der Lage ist, diese Sitze selbststindig zu schreiben, werden ihr
hochstwahrscheinlich ihre Komilitonen bei dieser Hausaufgabe geholfen haben. Den Text
Nummer II hat eine Studentin geschrieben, die sich in ihrer Kindheit in Deutschland
aufgehalten hat. Auch die Studierenden, die die Texte III - IV geschrieben haben, waren
schon einmal in Deutschland. Hier stellt man Fehler wie z.B. Nomen klein schreiben,
Artikelfehler, Rechtschreibefehler fest. Diese Themen wurden im Unterricht der
Vorbereitungsklasse intensiv durchgenommen, jedoch sitzen diese Art von Fehlern bei
den Studierenden so fest, daB die Studierenden jedesmal darauf aufmerksam gemacht
werden miissen, wenn sie einen Fehler machen. Ideal wire es, sich mit jedem
Studierenden einzeln intensiv zu Dbeschiftigen, da die Studierenden dieser

Vorbereitungsklasse auf einem verschiedenen Sprachstand sind.
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4.1.2. Zweiter Unterrichtsentwurf und dessen Auswertung

Arbeitsanzeigen

Zielgruppe:

Als Zielgruppe werden die Studierenden der Vorbereitungsklasse 97/98 genommen.
Fir diese Arbeitsanzeigen wurden zwei Unterrichtsstunden (2 mal 45 Minuten)
vorgesehen.

Diese Arbeitsanzeigen wurden Mitte des zweiten Semesters 1998 durchgefiihrt.

! ernziele:

Die Studierenden sollen aus einer Zeitungsanzeige wesentliche Informationen entnehmen
und aufgrund dieser Informationen sprachproduktiv handeln, nimlich ein Telefonge-
sprich erstellen. Sie sollen auBerdem die Struktur eines Telefongesprichs mit einfachen
Formeln beschreiben und sich die benétigten Redemittel aus den Mustervorgaben selbst

erarbeiten.

Hilfsmittel: -

*

Die Zeitungsanzeigen

Ein Musterdialog “Ein Bedienungspersonal gesucht”

1.) Einstieg

a.) Verteilung der Arbeitsanzeigen
Die Studierenden lesen sich still die Arbeitsanzeigen durch und unterstreichen beim

Lesen die unbekannten Worter. Nachdem alle Studierenden sich die Anzeigen einmal
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durchgelesen haben, werden versucht diese unbekannten Worter zu erkliren.
Nachdem die Fotokopie mit den Arbeitsanzeigen ausgeteilt worden war und die
Anzeigen von den Studierenden gelesen wurden waren, wurden die unbekannten
Worter erklart.

Worter, die den Studierenden unbekannt waren, waren folgende:

dringend, staatl. gepr. Masseur/in, Biergarten Bedienungspersonal, Buffet,
stundenweise, Hilfe im Privathaushalt, Gartenhilfe, wochentlich, Verkiuferin,

Hahnchengrill.

Diese unbekannten Woérter wurden anhand von Erkldrungen, Mimik und Gestik erklart.
Studierende durften erst dann im Worterbuch nachschlagen.

Nach diesem Vorgang wurden die Anzeigen alle einmal vor der Klasse laut vorgelesen.
Somit konnten sie sogleich mitverfolgen, wie die unbekannten Worter ausgesprochen

wurden.

2.) Fragen zu den Berufen

a.) Was verstehen sie unter dem Begriff “ Masseur/in? (Bedienungspersonal, Hilfe im
Privathaushalt, Verkiuferin,
Gartenhilfe)
b.) Sicherung durch Versténdnisfragen wie z.B.:
1.) Wer wird gesucht?
2.) Wie lange muf3 man arbeiten?

3.) Wo muf3 man arbeiten?

Bei dieser folgenden Unterrichtsphase muBten die Studierenden versuchen, die
verschiedenen Berufenamen zu erklaren. Im Unterrichtsgesprach wurde zunéchst erortert
was sie unter den Begriffen Masseur/in, Bedienungspersonal, Hilfe im Privathaushalt,

Verkduferin und Gartenhilfe verstehen. Hier haben wir versucht zusammen
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herauszufinden, was man alles in diesen Berufen machen muBl. Diese Informationen
wurden dann auch an der Tafel festgehalten.

Den Schiilern wurde nun zu den Arbeitsanzeigen Verstandnisfragen gestellt. Durch diese
Verstandnisfragen wurde gesichert, ob die Studierenden den Inhalt der Anzeigen

verstanden haben oder nicht.

3.) Durchfiihrung des selbstvorbereiteten Musterdialogs

a.) Studierende erhalten eine Fotokopie, auf dem ein Musterdialog abgebildet ist.

b.) Lesen des Dialogs und erklaren der unbekannten Worter.

Der zu der Anzeige “Bedienungspersonal” erstellte Dialog wurde von den Studierenden
jeweils zu zweit vor der Klasse laut vorgelesen.

Worter, die unbekannt waren, waren folgende:

genau machen, Giste bedienen, gewiinschte, verdienen, wir haben so gedacht, Urlaub,
sonstige Extras, FahrkostenzuschuB3, EssenzuschuB}, soziale Leistungen, das beste wire

eigentlich, auBerhalb, hin und zuriick, wiirde ihnen das passen, geschlossen, egal.

Auch diese Worter wurden anhand von -Erkldrungen und Mimik und Gestik erklirt.
Dieser Dialog, der als Muster fiir die Studierenden dienen soll, enthilt Informationen, die
fur kommunikative Situationen typisch sind: sich vorstellen, Informationen zu eflangen
suchen, Auskunft geben, Riickfragen stellen, einladen, etwas abschlagen, einen
Terminvorschlag machen, eventuell einen Gegenvorschlag machen, zustimmen, sich

verabschieden (am Telefon).
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selbst notierten Redemittel eine Auswahl lemnten und iibten und selbst einen

Telefondialog dieser Art erstellen konnten.

5.) Die Anwendung und freie Benutzunge der gewonnenen Redemittel

a.) Die Studierenden sollen eine Arbeitsanzeige auswiahlen und mit Hilfe der Fotokopien
zu zweit einen Dialog erstellen. Dabei sollen sie sich auch an das an der Tafel erstellte

Schema halten,

Im folgenden ging es um die Anwendung und freie Benutzung der gewonnenen
Redemittel. Deshalb wurde eine Kommunitkationssituation geplant, in der die
Studierenden zu zweit einen dhnlichen Dialog wie der Musterdialog erstellen und
hinterher auch vorfithrten. Die Rollen waren leicht zu beschreiben: Die Anruferin gab
sich hoflich und zuriickhaltend, wihrend der Arbeitgeber freundlich und unverbindlich
ist. Die Anruferin hatte die Absicht, Genaues zu erfahren und sich in einem guten Lichte
darzustellen, der Arbeitgeber will sicher sein, ob die Anruferin eine zuverlissige Person
und eine brauchbare Arbeitskraft ist.

Hier drei Dialoge von Studierenden der Vorbereitungsklasse 97/98:

f. Dialog .

Arbeiigeber: Guten Tag. Paksever am Aparat.

Anruferin : Guten Tag ich heile Aysun. Von der Zeitung habe ich ihre Anzeige gelesen.
Und bin darauf Interressiert, als Girtnerin zu Arbeiten.

Arbeitgeber : Kennen sie sich dabei aus?

Anruferin  : Ja, wir hatten mal einen Garten, deswegen kenn ich mich aus. Es wiirde
mich freuen. Wenn ich mehrer Informationen dariiber bekommen kénnte.

Arbeitgeber: Hier haben wir sehr viele Arten von Pflanzen und Blumen. Sie sollen darauf
achten, daf3 die Blumen und Pflanzen nicht welken. Sie mii3ten sie
wochentlich gielen, den Erde des Blumens wechseln, wilde Griser

abpliicken. Also sie miilen mit mir ganz hart in der Garten arbeiten.
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Anruferin :  Ich habe bei dieser Arbeit gute erfahrungen, und ich wiirde mein Bestes
geben. Ich wollte noch wissen an welchen Tag ich Arbeiten soll, und
wieviel Lohn ich bekommen werde.

Arbeiigeber : Samstag fir 2 Stunden, von 9.00 - 11.00 Uhr. Sie bekommen dafiir 100
DM aber wenn sie Uberstunden machen verdienen sie mehr. Wenn es ihnen

so recht ist, kénnen sie mal Morgen vorbeikommen.

Anruferin : Ich wiirde mich freuen, wann soll ich so vorbeikommen und kénnen sie

meine Fahrkosten auch bezahlen.

Arbeitgeber : Morgen, so um 13.00 Uhr. Nein, ich bezahle den Fahrt nicht.

Anruferin : Ok. es ist mir recht, dann komm ich gegen Mittag.

Arbeitgeber : Ja, ist Gut.

Anruferin.  Vielen Dank und Aufwiederhom.

Arbeitgeber : Aufwiederhérn.

il

A.G. : Onur hier. Masseur Salon.

A.A. : Ich bin Hasan Saglam. Ich rufe aus Gériikle an, in dem Internet ist eine Anziege.
Wo sie ein Masseur suchen. Was soll ich bei dieser Arbeit genau machen. Ich bin
23 Jahre alt.

A.G.: Wir suchen erfahrungspersonal. Sind Sie es

A.A.: Ich habe in dieser Arbeit gearbeitet.

A.G.: Sie missen dem Gast, daB8 welche Massage mochten Sie und andere gewiinschte.

A.A.: Was kann man dabei den verdienen?

A.G.: Wir denken so ungefihr 5000,- DM

A.A.: Wie lange soll ich dann arbeiten?

A.G.: Die Arbeitszeit ist tiglich 6 Stunde. Wir arbeitet von 10.00 bis 16.00 Uhr.

A.A.: Wie ist das mit Urlaub? Gibt es sonstige Extras, FahrkostenzuschuB3, EssenzuschuB3
oder sonstige sozialée Leistungen ?

A.G.: Sie haben ein Tag Urlaub pro Wochen, und die Mglichkeit bei uns zu Essen. Aber

wir kann nicht FahrkostenzuschuB bezahlen. Sie wiirden einmal hier
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vorbeikommen. Dann kénnen wir alles einmal personlich besprechen.
A.A.: Es tut mir leid. Aber kann ich nicht in dieser Lage arbeiten.
A.G.: Ok. Wiederhoren.
A.A.: Ok. Wiederhoren,

I11. Eine Gartenhilfe gesucht !

Arbg: Guten Tag. Hier spricht Frau Kaplan.

Anr.: Guten Tag. Hier ist Fraulein Dragan. Ich habe Ihre Anzeige in der Zeitung gelesen.
Ich will bei Thnen als Girtnerin arbeitn. Was muB3 ich bei dieser arbeit genau
machen ?

Arbg: Ja, Sie miissen im Garten die Erde graben, Rosen und Baume beschneiden,
Blumen gieen und diingen. Haben Sie Erfahrung?

Anr.: Ja, dich habe zwei Jahre im Kiiltiirpark gearbeitet.

Arbg.: Ja, sehr schon.

Anr.: Was kann ich dabei denn verdienen ?

Arbg.: 1ch habe gedacht zwischen 50 - 60 Millionen Tiirkische Lira. Aber dariiber

konnen wir reden.

Anr.: Wann kann ich vorbeikommen ?

Arbg.: Sie konnen morgen um 10.00 Uhr kommen.

Anr.: In welchen Tagen muB ich arbeiten ?

Arbg.: Das ist egal. Sie konnen an irgendeinen Tagen kommen. Dann komme ich am

Dienstag und Freitag. Ich arbeite von 16.00 bis 17.00 Uhr.

Arbg.: Ok, das paB3t mir. Wann beginnen Sie mit der Arbeit?

Anr.: Ich kann gerade am nachsten Woche beginne.

Arbg.: Gut, es geht.

Anr.: Auf Wiederhoren.

Arbg.: Auf Wiederhoren.

Im ersteri Dialog, welches von einer Studierenden, die sich fiir eine gewisse Zeit in
Deutschland aufgehalten hat, geschrieben worden ist, kénnen wir sehen, dafl diese

Studentin Probleme mit den Artikeln hat. Auch ist festzustellen, dal Verben grof3 und



71

und Nomen klein geschreiben worden sind. AuBerdem kann man auch Zeichen-
setzungsfehler beobachten. Dies sind einige typische Fehler der Riickkehrerkinder. Diese
Studierenden sind zwar im Besitz eines deutschen Wortschatzes, haben aber oft
Schwierigkeiten diesen Wortschatz korrekt anzuwenden. Die beiden anderen Dialoge
wurden von Studierenden geschrieben, die sich noch nie in Deutschland aufgehalten
haben. Neben Fehlern wie Rechtschreibefehler oder falsche Tempusverwendung treten
bei diesen Studierenden auch haufig Fehler in der Satzbildung auf, auBBerdem fehlt diesen
Studierenden der notige Wortschatz. Diese Situation ist bei Studierenden wie im ersten
Dialog andérs.

Dieser Unterricht hat dazu beigetragen, daB3 die Studierenden am Ende dieses Unterrichts
in der Lage waren ein Telefongespréich zu erstellen. Um mit dieser Vorbereitungsklasse
die Anzeigen und den Musterdialog griindlich zu bearbeiten, braucht man viel Zeit, denn
um die bestimmten Redestrukturen aus dem Musterdialog herauszusuchen, muBte der
Dialog und auch die Anzeigen gut verstanden worden sein. Nach dieser Phase haben die
Studierenden versucht ihren Dialog zu erstellen. Damit die Studierenden die bestimmten
Redestrukturen nicht nur schriftlich benutzten, erhielten die Studierenden die Moglichkeit,
ithre Dialoge vor der Klasse vorzutragen. Somit wurden die Redemittel von den

Studierenden benutzt und gefestigt.
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GESUCHT! GESUCHT! GESUCHT! GESUCHT!

Suche dringend staatl. gepr.

Masseur/in. 2-3 Mal wéchentl.

Tel.: 062 06/1 77 Wir suchen fur die Sommersaison fur
den Biergarten Bedienungspersonal,
sowie flr unser Buffet.

Tel.: 062 32/70 59

GESUCHT! GESUCHT! GESUCHT! GESUCHT!

Junges fleiBiges Madchen
(Schulerin o. Studentin) zur
stundenweise Hilfe im Privathaushalt
gesucht. Tel.: 06 21/7 35 48

Suche Verkauferin fur

Hahnchengrill in Mannheim
Tel.: 0 62 06/56 58

GESUCHT! GESUCHT! GESUCHT! GESUCHT!

Gartenhilfe gesucht,
wochtentlich 2 Stunden
Tel.: 06061/2 25

GESUCHT! GESUCHT! GESUCHT! GESUCHT!

(aus Stufen 4, Verlag Klett Edition Deutsch, Manchen,
1991, S.: 65)
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. Muller hier, Biergarten “Orient”.

: Ja, hier ist Frau Meier, in der Zeitung ist eine Anzeige , wo Sie
ein Bedienungspersonal suchen. Was muf} ich bei der Arbeit
genau machen?

. Ja, ein Bedieungspersonal muR die Géste bedienen. Das heil3t,
sie massen die Gaste fragen, was sie essen wollen und ihnen das
gewunschte Essen bringen.

: Was kann man dabei denn verdienen?

. Ja, wir haben so gedacht ungeféhr vier bis funfhundert Mark.
Aber darber kann man reden. Da mufiten wir dann sehen, wenn
Sie mal vorbeikommen.

: Wie lange muB ich dann arbeiten?

: Die Arbeitszeit ist dieselbe Zeit wie die Geschéitszeit, das heilit,
wir beginnen um 15.00 und dann geht es bis um 22.00 Uhr.

: Hm, und wie ist das mit Urlaub? Gibt es sonstige Extras, Fahr-
kostenzuschufl oder sonstige soziale Leistungen?

: Weil es eine Arbeit fur die Sommersaison gedacht ist , haben sie
keinen Urlaub. Sie haben allerdings die Mdglichkeit bei uns zu
Essen. Aber das beste ware eigentlich, Sie wirden einmal hier
vorbeikommen. Dann kdénnten wir alles einmal persénlich
besprechen.

. Ich wohne aber aulerhalb von Mannheim. Wiirden Sie mir dann
die Fahrt bezahlen?

: Ja, das ist kein Problem. Wir wlrden Ihnen die Fahr hin und
zurlick bezahlen.

. Ich kénnte dann am Freitag vormittag. Wirde lhnen das
passen?

: Diesen Freitag haben wir leider geschiossen. Kénnen Sie dann
gleich am Montag kommen?

: Um welche Uhrzeit dann am Montag?

: Das ist egal.

: Gut, dann komme ich Montag nachtmittag. So gegen 15.00 Uhr.

: Ja, ja. Gut.

: Vielen Dank und auf Wiederhdren.

. Ja, auf Wiederhéren.
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Unterrichtsentwiirfe zu verschiedenen Texten
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4.2. Unterrichtsentwiirfe zu verschiedenen Texten:

4.2.1. Momo

Aber eines Tages sprach es sich bei den Leuten herum, dass
neuerdings jemand in der Ruine wohne. Es sei ein Kind, ein kleines
Madchen vermutlich. So genau kdénne man das allerdings nicht sagen,
weil es ein bisschen merkwirdig angezogen sei. Es hiele Momo oder so
ahnlich.

Momos &uBlere Erscheinung war in der Tat ein wenig seltsam und
konnte auf Menschen, die groBen Wert auf Sauberkeit und Ordnung
legen, moglicherweise etwas erschreckend wirken. Sie war klein und
ziemlich mager, sodass man beim besten Willen nicht erkennen konnte,
ob sie acht oder schon zwodIf Jahre alt war. Sie hatte einen wilden,
pechschwarzen Lockenkopf, der so aussah, als ob er noch nie mit einem
Kamm oder einer Schere in Bertihrung gekommen wére. Sie hatte sehr
grofRe, wunderschéne und ebenfalls pechschwarze Augen und Fufe von
der gleiche Farbe, denn sie lief fast immer barfu®. Nur im Winter trug sie
manchmal Schuhe, aber es waren zwei verschiedene, die nicht
zusammenpassten und ihr aulerdem viel zu grofl waren. Das kam
daher, dass Momo eben nichts besal}, als was sie irgendwo fand oder
geschenkt bekam. Ihr Rock war aus allerlei bunten Flicken
zusammengenaht und reichte ihr bis auf die FuRkndchel. Dariber trug
sie eine alte, viel zu weite Mannerjacke, deren Armel an den
Handgelenken umgekrempelt waren. Abschneiden wollte Momo sie
nicht, weil sie vorsorglich daran dachte, dass sie ja noch wachsen
wirde. Und wer konnte wissen, ob sie jemals wieder eine so schéne und
praktische Jacke mit so vielen Taschen finden wirde.

aus Momo, Michael Ende,
Thienemann 1993, Seite: 9-10
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1.) Einstieg:

a.)Verteilung des Textausschnittes “ Momo”

Studierende lesen den Textausschnitt einmal leise durch.

b.) Sicherung des Textverstindnisses
Den Studierenden wird eine Liste moglicher Fragen, die an den Text gestellt
werden konnen, ausgehandigt. Anhand dieser Fragen sollen nun die Studierenden
den Text nocheinmal lesen und méglich kurze Antworten auf diese

Versténdnisfragen geben.

= Wer wird hier beschrieben?
= Wo wohnt das Médchen?
= Wie heiflt es?

= Wer spricht wiber sie?

= Wie wird sie beschrieben?

Mit der Bearbeitung dieser W-Fragen wird das Globalversténdnis des Textes gesichert,

denn die Studierenden filtern zunéchst die Inhalte heraus, die thematisch wichtig sind.

2.)Einfiihrung der unbekannten Lexik ~

a.) Eine bildliche Einfiihrung der Lexik

Falls die Lehrkraft tiber das notwendige zeichnerische Talent verfiigt, kann die
Gestalt “Momos” an die Tafel gezeichnet oder auf Folie projiziert werden. Daran
kann dann gemeinsam mit den Studierenden die im Text vorkommenden
Erscheinungsformen aufgezeichnet und benannt werden.

(klein, mager, wilden, pechschwarzen Lockenkopf,

grof3e, wunderschone, pechschwarze Augen und FiiBBe,
barful3, Rock, Flicken, FuBknochel, weite Ménnerjacke,
Armel, Handgelenk, umgekrempelt usw.)
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Auflerdem kénnen noch sprachliche Erkldrungen wie Antonyme eingesetzt werden.

z.B: klein - grof bunt - einfarbig
mager - dick alt - neu
wild - zahm weit - eng
wunderschon - sehr hdflich unpraktisch - praktisch

3. )Wiedergabe des Textes von den Studierenden:

a.) Studierende sollen versuchen, Momos duflere Erscheinung in vereinfachter Form

mit Hilfe folgender Stichworter aus dem Text wiederzugeben:

Momo - duBere Erscheinung - in der Tat - wenig seltsam - und auf Menschen -

etwas erschreckend wirken - auf Menschen - legen - gro3en Wert auf Sauberkeit

und Ordnung - Sie - klein - mager - nicht erkennen - beim besten Willen - ob - sie

acht oder zwolf Jahre. Sie - wilden - pechschwarzen - Lockenkopf. Sie - sehr

groBe - wunderschoéne - pechschwarze- Augen und Fiife - sie - laufen - barful3.

Winter - sie - tragen - Schuhe - zwei - verschiedene - und - zu groB. Ihr - Rock -

allerlei - bunten - Flicken - zundhen - und reichen - bis - FuBBknochel. Dariiber -

tragen - alte - viel - weite - Mannerjacke - Armel - umkrempeln.

4 )Miteinbeziehen der subjektiven Reaktionen und Einstellungen der Studierenden

a.) Gefillt ihnen Momo?-

b.) Wie finden Sie das AuBere von Momo?- / Warum ist sie so angezogen?

¢.) Warum wohnt Momo alleine?- / Hat sie keine Eltern?-

d.) Interessiert Sie der Text?-
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e.) An welche Situationen denken Sie, wenn Sie diesen Textausschnitt lesen ?
-mogliche Antworten fiir eine Diskussion: - die Situation nach
Naturkatastrophen
(z.B. Erdbeben usw.)
- die Situation nach einem Krieg
f.) Was meinen Sie: => Ist Momo ein Buch {iber einen Traum?-
= Ist Momo ein Méarchenbuch?-
= Ist Momo ein Abenteuerbuch?-
= [st Momo ein phantastisches Buch?-
= Ist Momo eine Horrorgeschichte?-
= Ist Momo eine Spionage- oder Agentengeschichte?-

= Findet ihr Momo spannend, langweilig, traurig?-

Falls mit diesem Textauszug Interesse bei den Studierenden geweckt worden ist, kann

dieser berithmte Roman der Jugendliteratur zur weiteren Lektiire herangezogen werden.

5,) Ein Rollenspiel:

a.) Die Studierenden sollen anhand der Beschreibung von Momo ein Rollenspiel
in der Klasse vorspielen, in dem Studierende Merkmale und Charakter-
eigenschaften ihrer Mitstudierenden aufzihlen, die von den Mitspielern dann

zu erraten sind.
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4.2.2. Meinungsumfrage zur Rolle der Frau

Familie

Heidrun Popp und Margit Voigt treffen sich nach vielen Jahren erstmals wieder.
Wéhrend der Schulzeit waren sie gute Freundinnen. Heidrun ist verheiratef und
hat drei Kinder, Margit ist ebenfalls verheiratet und hat zwei Kinder.

Heidrun: Margit, sag mal, was ist denn los mit dir? Du machst keinen sehr
glucklichen Eindruck.

Margit: Stimmt. Bin auch ziemlich unzufrieden. Manchmal denke ich, es war
ein Fehler, daR ich geheiratet habe. Jeden Tag Hausarbeit - putzen, kochen,
spulen, backen, ndhen. Dazu die Kinder, die einem keine Ruhe lassen. Und
nur tun, was der liebe Ehemann will. ich hab mir mein Leben anders
vorgestellt. Die Arbeit beim Zahnarzt friher hat mir mehr Spafl gemacht. -
Uberrascht es dich, daf ich so denke?

Heidrun: Nein, aber ich sehe das anders. Warum sollte das so schlimm sein?
Ich tu alles fur meine eigene Familie. Kann auch arbeiten, wie es mir zeitlich
pafdt, niemand sagt, wann ich was wie zu tun habe. Ein Chef, der Briefe diktiert,
der herumkommandiert - das fand ich schlimmer, als ich noch im Biro
gearbeitet habe.

Margit: Und wie ist das mit dem Geld? Jetzt hast du kein eigenes Geld mehr,
das ist das Geld von deinem Mann. Macht dir das nichts aus?

Heidrun: Wieso? Das ist doch unser Geld, meins und seins. Ich verdiene
durch meine Arbeit im Haushalt und die Erziehung der Kinder genauso. Wir
kénnen’s uns eben finanziell leisten, dal ich nicht mehr die langweilige Arbeit
im Blro machen muf3. Gottseidank hab ich das hinter mir.

Margit: Und die Arbeitskollegen? Die Freizeit? Fehlt dir da nichts? Jeden Tag
nur die Kinder, der Ehemann, ein paar Leute beim Einkaufen, Nachbarinnen - -
das ist eben nichts fur mich. Ein Mann hat viel mehr Abwechslung - in der
Arbeit, abends bei Freunden. Und die Frau daheim? Was ist mir der?

Heidrun: Mir ist's nicht langweilig. Kinder geben mir mehr als viele
Erwachsene. Das Gerede Uber Sport, Urlaub, Mode, Ménner brauch ich nicht.
Trotzdem, abends kann ich auch weg, wenn ich Lust hab. Dann ist mein Mann
dran, auf die Kinder aufzupassen.
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Margit: Du scheinst ja einen idealen Mann zu haben! Ich hab nicht so einen.
Meiner kommt abends nach Hause, ruht sich aus und |43t sich bedienen - der
groBe Herr und Meister. Zusammen kénnen wir abends wegen der Kinder
sowieso nicht weg. Und wenn einer geht, dann ist’s er.

Heidrun: Rede doch mit deinem Mann mal da driber! Vielleicht hilft dir das.

Margit: Hab ich auch schon gemacht. Das andert gar nichts. Er kimmert sich
wenig um meine Probleme. Alles bleibt beim Alten: ich bin die Hausfrau und
Mutter. LaRt sich ja auch nicht dndern. Nur hétte ich gern mehr Zeit und
Energie far anderes......



81

Meinungsumfrage

zur Rolle der Frau
Ich Ich
stimme stimme
zu nicht zu

Im Leben der Frau sollten Ehe und Kinder
allem anderen gegeniiber den Vorrang haben.

Eine berufstitige Mutter kann ihre Kinder ge-
nauso gut erzichen wie eine Mutter, die den
ganzen Tag zu Hause ist.

Berufe wie Krankenschwester, Kinderdrztin
oder Lehrerin entsprechen der Frau mehr als
Berufe wie Ingenierurin, Physikerin oder Che-
mikerin,

Eine verheiratete Frau sollte auch dann be-
rufstitig sein, wenn es finanziell nicht nétig
ist.

Hausarbeit ist nicht nur Sache der Frau. Auch
Minner sollten abspiilen, waschen, biigeln oder
staubsaugen.

. Es ist Sache der Mutter, die Kinder zu er-

ziehen.
Frauen sind genauso gut als Vorgesetzte ge-
eignet wie Ménner. g

Frauen sollen bet Gesprichen iiber Politik
lieber zuhéren, als selbst viel mitreden.

Maidchen interessieren sich nicht von Natur
aus mehr als Jungen fiir Puppen und Haus-
halt, das kommt allein von der Erziehung,.

10. Ménner, die eine Familie zu eméhren haben,

sollten in Zeiten hoher Arbeitslosigkeiten bevor-
zugt eingestellt werden gegeniiber verheirateten
Frauen, deren Ménner gut verdienen.

Aus Lemziel Deutsch

Deutsch als Fremdsprache

Grundstufe 2

Ich
weif}
nicht

Max Hueber Verlag Seite: 147 + 148
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1.) Einstieg:

a.) Die Verteilung des Textes
b.) Zwei Studierende lesen den Text laut in der Klasse vor.

c.) Falls vorhanden, Erklirungen der unbekannten Worter.

2.) Verstindnisfragen zum Text:

a.) Sind Heidrun Popp und Margit Voigt mit ihrer Ehe zufrieden?-
b.) Welche Vorteile sieht Heidrun nicht zu arbeiten?-

¢.) Warum ist Margit unzufrieden mit ihrem Leben?-

3.) Verteilung der Umfrage:

a.) Die Studierenden sollen einmal die Fotokopie durchlesen.

b.) Falls vorhanden, sollen die unbekannten Worter erklart werden.

4.)Studierende sollen die Fragen jeder fiir sich beantworten.

a.) Partnerarbeit
» Studierenden sollen sich zu zweit zusammensetzen und ihre Antworten

vergleichen. Dabei sollen sie auch versuchen, ihre Antworten zu begriinden.

b.) Die zweier Gruppen tragen ihre Antworten vor der Klasse vor.

Diese beiden Fotokopien sollen als Einleitung und Vorbereitung zur folgenden

Diskussion dienen.
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5.} Diskussion in der Klasse

a.) Beschreiben Sie die Rolle der Frau in Ihrem Land.

b.) Hat die Rolle der Frau sich in den letzten Jahren in Ihrem Land geandert?

c.) Glauben Sie, daf3 die Rolle der Frau sich (eventuell noch weiter) dndern sollte?

d.) Was halten Sie davon, daBB eine Mutter von kleinen Kindern einen Beruf
ausiibt?

e.) Wiren Sie (als Mann) bereit, den Haushalt zu fithren, wihrend ihre Frau aufler
Haus arbeitet?

f) Wiirden Sie (als Frau) einen Beruf ausiiben wollen, wenn Sie kleine Kinder

hitten?

6.) Gruppenarbeit Pro und Contra !!!

a.) Die Klasse in drei Gruppen aufteilen.

b.) Situation erkléren: Sollte eine Mutter von einem Baby mit ihrem Beruf aufhéren
und sich dem Baby widmen oder aber nach einer bestimmten Zeit weiterarbeiten

und einen Babysitter flir das Baby finden?

c.) Zwei Gruppen sollen ersteinmal Argumente finden, dann sollen diese Gruppen
diskutieren Die dritte Gruppe soll dann entscheiden, welche Gruppe die besten

Argumente aufgefiihrt hat.
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4.2.3. Die Kaninchen, die an allem schuld waren

Die Kaninchen, die an allem schuld waren

Es war einmal - selbst die jingsten Kinder erinnern sich noch daran - eine
Kaninchenfamilie, die unweit von einem Rudel Wélfe lebte. Die Woélfe erklarten
immer wieder, daf} ihnen die Lebensweise der Kaninchen ganz und gar nicht
gefalle. (Von ihrer eigenen Lebensweise waren die Wélfe begeistert, denn das
war die einzig richtige.) Eines Nachts fanden mehrere Wolfe bei einem
Erdbeben den Tod, und die Schuld daran wurde den Kaninchen zugeschoben,
die ja, wie jedermann weif3, mit ihren Hinterbeinen auf den Erdboden hdmmern
und dadurch Erdbeben verursachen.In einer anderen Nacht wurde einer der
Woélfe vom Blitz erschlagen, und schuld daran waren wieder die Kaninchen, die
ja, wie jedermann weil}, Salatfresser sind und dadurch Blitze verursachen. Die
Woélfe drohten, die Kaninchen zu zivilisieren, wenn sie sich nicht besser
bendhmen, und die Kaninchen beschlossen, auf eine einsame Insel zu
fluchten.

Die anderen Tiere aber, die weit entfernt wohnten, redeten den Kaninchen ins
Gewissen. Sie sagten: “thr mtRt eure Tapferkeit beweisen, indem ihr bleibt, wo
ihr seid. Dies ist keine Welt fur AusreiBer. Wenn die Woélfe euch angreifen,
werden wir euch zu Hilfe eilen - héchstwahrscheinlich jedenfalls.”

So lebten denn die Kaninchen weiterhin in der Nachbarschaft der Wélfe. Eines
Tages kam eine schreckliche Uberschwemmung, und viele Wélfe ertranken.
Daran ‘waren die Kaninchen schuld, die ja, wie jedermann weil,
Mohrribenknabberer mit langen Ohren sind und dadurch Uberschwemmungen
verursachen. Die Wolfe fielen Uber die Kaninchen her - natirlich um ihnen zu
helfen - und sperrten sie in eine finstere Hoéhie - natlrlich um sie zu schitzen.
Wochenlang hérte man nichts von den Kaninchen, und schlieRlich fragten die
anderen Tiere bei den Wélfen an, was mit ihren Nachbarn geschehen sei. Die
Wolfe erwiderten, die Kaninchen seien gefressen worden, und da sie
gefressen worden seien, handle es sich um eine reine innere Angelegenheit.
Die anderen Tiere drohten jedoch, sich unter Umstédnden gegen die Wéife
zusammenzuschlieBen, wenn die Vernichtung der Kaninchen nicht irgendwie
begrindet wirde. Also gaben die Wélfe einen Grund an.

“Sie versuchten auszureiflen”, sagten die Wolfe, “und wie ihr wi}t, ist dies
keine Welt far Ausreil3er.”

Moral: Laufe - nein, galoppiere schnurstracks zur nachsten einsamen Insel.

praxis sprache

10 R/GY
Baurmann/Melzer/Maiworm/
Menzel/Schober

Georg Westermann Verlag 1982
Seite: 53
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Lernziel:

Studierende sollen mit Hilfe eines Textes (hier eine Fabel) in Stichpunkten wiedergeben.
Anhand dieser Stichpunkten sollen sie dann versuchen diesen Text (die Fabel) nach zu
erzidhlen. Somit versuchen sie auch sprachproduktiv zu handeln. AuBerdem erhalten die
Studierenden mit dieser Fabel die Moglichkeit die traditionelle Fabel mit der modernen

Fabel zu vergleichen.

1.) Einstieg :
a.) Verteilung des Textes
b.) Studierende lesen den Text

c.) Unbekannte Worter werden erklirt

2.) Erstellen eines Flufldiagrammes an der Tafel:

s

a.) Studierende sollen versuchen anhand des Textes ein FluBdiagramm zu

erstellen.

Kaninchen Hohle

Wolfe

Erdbeben Tiere fragen
die Wolfe

Blitz Kaninchen
seien gefressen

Flucht auf Drohung der

eine Insel Tiere
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4.2.4. Der Liwe und das kluge Pferd

Der Léwe und das kluge Pferd

Die folgende Fabel berichtet uns: Wer nichts kann, verrat sich selber.

Ein starker Léwe sah ein Pferd auf einer Wiese weiden. Um dieses bequem
tduschen zu kénnen, naherte er sich ihm wie ein Freund und gab sich als Arzt
aus. Das Pferd erkannte den Betrug, verweigerte jedoch trotzdem nicht den
angebotenen Dienst. Schliefllich kam ihm geistesgegenwartig ein Einfall. Es
hob den Ful® und gab vor, in einen Dorn getreten zu sein. Es sprach: “Bruder,
steh mir beil Wie froh bin ich, da du gerade kommst! Schaffe mir
Erleichterung, weil ich in einen Dorn getreten bin!” Geradezu demutig kam der
Léwe herzu und verbarg seine Hinterlist. Aber das Pferd lieR ihn alsbald seine
Hufe spuren. Da fiel der Feind und blieb fur langere Zeit besinnungslos liegen.
Doch als er wieder zu sich kam, war von dem Pferd nirgends mehr etwas zu
sehen. Da merkte der Léwe, dal er an Kopf und Gesicht und daf er am
ganzen Korper verletzt war, und er sprach:” Mit Recht habe ich das erduldet.
Sonst bin ich immer wild wie ein Metzger dahergekommen, wahrend ich mich
diesmal als Freund und als Arzt naherte. Wére ich nur ehrlich, wie gewohnt, als
Feind aufgetreten, so wéare mir dies erspart geblieben.”

Deshalb sage ich allen, die dies héren: Sei was du bist, und ltige nicht!

praxis sprache 10 R/GY
Baurmann/Malworm/Melzer/
Menzel/Schober

Georg Westermann Verlag 1982
Seite: 63
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Lernziel:

Die Bereicherung und Abstraktion des Allgemeinwissens durch den Vergleich der
Verhiltnisse unter den Menschen mit dem Verhiltnis zu dem Text steht als Ziel dieser
Unterrichtseinheit. Die kreative Tétigkeit der Studierenden durch die Fortsetzung der
Fabel mit eigenen Vorwissen soll aktiviert. AuBerdem sollen die Studierenden anhand
dieser Fabel eine Fabelstruktur erstellen. Sie versuchen die Fabel in entsprechende
Sinnabschnitte einzuteilen und ihnen passsende Uberschrift zu geben. Somit erhalten sie
eine Fabelstruktur, die sie auch bei anderen Fabeln verwenden konnen. AuBerdem
versuchen sie mit Hilfe dieser Fabelstruktur die Merkmale einer Fabel herauszufinden

und mit ihren eigenen Worten wiederzugeben.

1.) Einstieg:

a.) Die Lehrkraft liest die Fabel nur bis zu einer bestimmten Stelle vor.

(bis zu der Stelle: SchlieBlich kam ihm geistesgegenwdrtig ein Einfall.)
b.) Unbekannte Wérter werden erklirt.

c.) Studierende werden zu zweier oder dreier Gruppen zusammengesetzt. In der
Gruppe sollen die Studierenden die Fabel fortsetzen. So haben die Studierenden
mehr Zeit, sich etwas einfallen zu lassen und diese Einfille in der Fremdsprache
zu formulieren. Innerhalb der Gruppen haben die Studierenden auch keine Angst,
wegen der Fehler sofort unterbrochen zu werden. Deshalb konnte ihnen etwas
Originelles, Komisches hiufiger einfallen als unter anderen Umstinden, und somit

vollig verschiedene Fassungen entstehen.

d.) Das Vorlesen der Fortsetzungen der Studierenden
= Die Gruppen tragen ihre Fortsetzungen vor der Klasse vor. Sie werden

verglichen, besprochen und begriindet.
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2.) DPas Vorlesen der orginalen Fabel:

a.) Die Lehrkraft liest laut die Fabel vor.

b.) Die Verteilung der Fabel. Studierende lesen die Fabel.

3.) Analyse zum Aufbau dieser Fabel:

a.) Anhand dieser Fabel erarbeiten die Studierenden zusammen an der Tafel den

Aufbau. Dieser Aufbau kann sich verallgemeinern lassen, und so kann auch fur

die Studierenden eine typische Fabelstruktur entstehen.

Beispiel : Der Lowe und das kluge Pferd

der Aufbau, verallgemeinert

0a%a%e %%, QIXRHH AR IR KRIIRKD Q)

Pferd: klug
Lowe: stark, hinterlistig

menschliche Eigenschaften
Ubertragung auf Tiere

Pferd: auf einer Wiese weiden
Lowe:; tduscht vor ein Arzt zu sein

Gegensitze als Bedingungen fiir Konflikte,
Probleme

Pferd: Erkennen des Betrug’s
Lowe: nahert sich hinterlistig

“Das Spiel”
Beide tauschen etwas vor

Pferd: 1aBt ihm seine Hufen spiiren
Lowe: leidet, bleibt erfolglos, erhilt eine
Strafe fiir Verhalten.

SchluBsituation
Sieger und Geschéadigter

Moral: Deshalb sage ich allen, die dies horen:
Sei was du bist, und liige nicht.

Moral : (kann auch fehlen)

4.y Zum Beoriff “Fabel”:

a.) Was verstehen die Studierenden unter einer Fabel?-

Studierende sollen nun versuchen anhand der Fabel und der Fabelstruktur die

Merkmale einer Fabel zu nennen.
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Moégliche Definition:

Studierenden wird kurz erklirt, da3 die Fabel eine kurzgefafite Erziahlung
ist, die mit der Absicht geschrieben wurde, den Leser zu belehren. Diese
Lehre wird in “verkleideter” Form vermittelt. Typen wie der Michtige,
Schwichere, der Listige der Angeber usw. treten zumeist in Tiergestalten
verhiillt auf und machen auf ein bestimmtes allgemein menschliches,
politisches oder gesellschaftliches Verhalten oder Fehlhalten aufmerksam.
Damit man sichergehen kann, daB3 der Leser die verkleidete Wahrheit auch
versteht, haben viele Fabeldichter dem eigentlichen Fabeltext einen
“Moralsatz” hinzugefiigt. Manchmal geht er der Fabel als eine Art
Vorwort voraus (Promythion), meistens steht er als eine Art Nachwort am

Schluf3 der Fabel (Epimythion).

5.) Als Hausaufeabe:

a.) Schreiben einer Fabel:
Mit Hilfe der Fabelstruktur sollen die Studierenden in Gruppen versuchen eine

Fabel zu schreiben.

Einstiegsmoglichkeiten:

= Die Studierenden wihlen selbst Tiere aus, geben diesen Eigenschaften, die zu
Konflikten fithren konnen. Sie bilden Gruppen, um jeweils eine zeitgemile,
realititsbezogene oder ganz phantastische Handlung dazu zu erfinden.

=" Sprichwdérter, Aphorismen dienen als moralische Grundsitze fiir das Erstellen
einer Fabel. Die Schiler erdenken zu ihnen passende menschliche Situationen
und Verhaltensweisen, die sie auf entsprechende Tiere {ibertragen.

= Die Schiiler nennen auf die Anregungen der Lehrkraft hin aktuelle, politische,
schulische Probleme, die ihnen spontan einfallen. Gemeinsam tiberlegt man,
welche darunter soviel moralischen Konfliktstoff enthalten, daB3 man sie zu

einer Fabel umschreiben kénnte.
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4.2.5. VermiBlites Kind schlief in einem Schneehaufen

Vermiftes Kind schlief
in einem Schneehaufen

Gief3en (dpa)
Ein sechsjahriger Junge hat in der Nacht zum Mittwoch rund
sieben Stunden lang in einem Schneehaufen geschlafen, ehe ihn
eine Suchmannschaft entdeckte.

Wie ein Polizeisprecher in GieRen mitteilte,
hatte die Lahnau im Lahn-Dill-Kreis wohnende Mutter ihren Sohn
gegen 19 Uhr vermit. Nachforschungen ergaben, dal} er bis
gegen Abend in einem Nachbarhaus gespielt und sich dann far
den Heimweg verabschiedet hatte. Ein von der Polizei
zusammengestellter Suchtrupp von rund 100 Helfern, darunter
Feuerwehrménner und Freiwillige, fand den Jungen kurz nach ein
Uhr morgens friedlich schiafend in einem etwa 100 Meter von der
Wohnung entfernten Schneehaufen. Das Kind war wohlbehalten. -
Wie eine drztliche Untersuchung ergab, hatte es nicht einmal eine
Unterkihlung erlitten.

Deutsch aktiv Neu
Ein Lehrwerk fiir Erwachsene
Lehrbuch 1 C S: 13
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Lernziel:

Die Studierenden sollen aus dieser Zeitungsanzeige wesentliche Informationen
entnehmen. AuBerdem sollen sie anhand dieser Zeitungsanzeige versuchen, den Aufbau
einer Nachricht zu beschreiben. Mit diesen Informationen sollen sie selbst in der Lage

sein, eine Nachricht zu erstellen.

1.) Einstieg:

a.) An die Tafel nur die Uberschrift des Zeitungsartikels schreiben.
b.) Studierende versuchen nun folgende Fragen zu beantworten:

1. Woher stammt der Text, dessen Uberschrift oben abgedruckt ist?-

2. Ist das in der Uberschrift erwihnte Kind tot oder nicht?-

2.) Lesen des Zeitungsartikels

a.) Der Zeitungsartikel wird verteilt.
b.) Studierende lesen zunicht leise, dann laut den Artikel.
R c.) Erkldrung unbekannter Worter.
d.) Bearbeitung und Umformulierung der unterstrichenen Satzteile mit

vereinfachten Sitzen oder Relativsitzen.

Vermifltes Kind schlief
in einem Schneehaufen

GieBen (dpa)
Ein_sechsjdhriger Junge hat in der Nacht zum Mittwoch rund sieben
Stunden lang in einem Schneehaufen geschlafen, ehe ihn eine
Suchmannschaft entdeckte.

Wie ein Polizeisprecher in GieBen mitteilte, hatte die Lahnau im
Lahn-Dill-Kreis wohnende Mutter ihren Sohn gegen 19 Uhr vermiBt.
Nachforschungen ergaben, daB er bis gegen Abend in einem Nachbarhaus
gespielt und sich dann fiir den Heimweg verabschiedet hatte. Ein von der
Polizei zusammengestellter Suchtrupp von rund 100 Helfern, darunter
Feuerwehrminner und Freiwillige, fand den Jungen kurz nach ein Uhr
morgens friedlich schlafend in einem etwa 100 Meter von der Wohnung
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entfernten Schneehaufen. Das Kind war wohlbehalten. Wie eine #rztliche
Untersuchung ergab, hatte es nicht einmal eine Unterkiihlung erlitten.

3.)Fragen zum Artikel:

a.) Wer wird vermif3t? (Ein sechsjghriger Junge.)

b.) Was ist passiert? (Vermisst, schlief in einem Schneehaufen.)
¢.) Wo ist es passiert? (In-Lahnau.)
d.) Wann ist es passiert? (In der Nacht zum Mittwoch.)
¢.) Wie hat es geendet? (Ohne Schaden zu nehmen.)

) Aus welcher Quelle stammt dieser Artikel? (dpa)
g) Versuchen Sie herauszuschreiben, welche Personen in diesem Artikel

vorkommen.
(das Kind, die Eltern, Nachbarn, die Polizei, die Feuerwehr, ein Arzt)

4.) Studierende nach ihren Meinungen fragen:

a.) Aus welchen Griinden schlief der Junge vermutlich im Schneehaufen ein?

5.)Beschreibung einer Nachricht

a.) Studierende versuchen anhand dieser Zeitungsanzeige den Aufbau einer

Nachricht zu beschreiben.

6.) Erstellung einer Nachricht

a.) Die Studierenden sollen zu Hause versuchen eine Nachricht zu erstellen, in
dem sie die Rolle eines Augenzeuges {ibernehmen oder
b.) die Studierenden sollen eine Nachricht aus dem Munde eines anderen

. erzihlen. (falls sie die indirekte Rede gelernt haben)
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4.2.6. Fundevogel

Karlhans Frank

Fundevogel

fur Katharina

Ich will Dein Fundevogel sein, Und ist Dir kalt, mein Rosenrot,

will immer von Dir treiben, dann will ich fur Dich brennen.

will nachts Dir liegen Bein bei Bein, Und hungert’s Dich, werd’ ich Dein Brot
tags Dir Gedichte schreiben. Viel mehr kénnt’ ich noch nennen.

Selbst wenn die schwarze Kéchin droht. Ich werde Dich als klarer Teich

Den Schicksalsbrei zu farben, in Hitzen kihlend wiegen.

soll uns Gefahr wie graue Not Denn sind wir nur an Liebe reich,

die Liebe nicht verderben. kann keiner uns besiegen.

Verlafd mich nicht, ich liebe Dich. Der schwarzen Kéchin hilft kein Fluch.
Du muf3t nur bei mir bleiben, Du muft nur bei mir bleiben,

dann woll'n wir beide - Du und ich - dann bin ich nachts Dein hallend’ Tuch,
das Bose schon vertreiben. werd’ tags Gedichte schreiben.

Stark stehe ich als Rosenstrauch,
halt’ fest Dein rotes Blihen,
werd’ alle Blumendiebe auch

mit meinen Dornen glihen.

aus Literarische Texte im Unterricht

Mirchen herausgegeben von Karl Frank

Goethe - Institut Miinchen

Ref 42 - Arbeitsstelle fiir wissenschaftliche Didaktik 1985
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1.) Einstieg:

a.) Verteilung des Gedichtes

b.) Die Studierenden héren zum ersten Mal die Lautgestalt des Gedichts.
Die Lehrkraft versucht das Gedicht mit Uberzeugung vorzutragen, wenn
moglich auswendig.

c.) Die unbekannten Worter werden versucht zu erkldren.

d.) Die Lehrkraft spricht zeilenweise zunichst relativ langsam und leise vor. Die
Studierenden sprechen entweder im Chor oder einzeln ebenso betont langsam

und leise vor. Dann beschleunigt die Lehrkraft das Vorsprechtempo.

2.) Fragen zum Globalverstindnis:

a.) Welche Personen kommen in diesem Gedicht vor?
b.) Wer konnte das Gedicht schreiben?
c.) An wen ist dieses Gedicht gerichtet?

d.) Welche Beziehungen haben sie zueinander?

3.) Eindringen in den Inhali:

a.) Studierende versuchen zu beschreiben, was in den einzelnen Strophen passiert.

(Hier sollen die Studierenden versuchen, mit einfachen Worten das Gedicht
wiederzugeben. Dabei sollte man beachten, daB auf einer frithen Stufe des
Sprachenerwerbsprozesses das Eindringen nicht zu gleichen Ergebnissen
fuhren kann wie bei muttersprachigen Studierenden. Nicht weil diese
Studierenden nicht dieselben Beobachtungen machen und SchluBfolgerungen
ziehen konnen, sondern weil sie nicht in der Lage sind, diese Beobachtungen

und SchluBfolgerungen zu versprachlichen.)

b.) Kennen Sie andere Fundevogel-Geschichten?- Falls ja, werden die

Studierenden zugq]assen; Fundevogel als Marchen zu erzihlen.
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4.) Erfassen der Struktur:

a.) Studierende sollen versuchen die duBBeren Merkmale diese Gedichtes zu

erfassen. - Was fillt thnen an diesem Gedicht auf?

5.) Studierende nach ithren Meinungen fragen:

a.) Warum heif3it das Gedicht Fundevogel?

b.) Wie sind ihre Gedanken tber dieses Gedicht?

c.) Woriiber erzihlt es? Uber Liebe, Liebeskummer?

d.) Konnen Sie den Begriff “Fundevogel” mit anderen Wortern ergénzen?-

(z.B. die Nachtigall - der Papagei - die Eule)

6.) Spracharbeit:

a.) Licken mit Modalverben.

(wollen - sollen - miissen - kénnen)

b.) Liicken mit Personal- und Possessivpronomen
( Du - dich - ich - dein - mich - mir - mein)
Die Studierenden sollen versuchen in den Passagen die fehlenden Liicken

mit Modalverben und Personal/Possessivpronomen zu vervollstindigen.
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5. SCHLUB

In der vorliegenden Arbeit wird das Thema “Textarbeit in den Vorbereitungsklassen der
DaF-Abteilung der Uludag Universitit” bearbeitet. Nach Erlauterungen des tiirkischen
Bildungssystems und dem Eingehen auf den Stellenwert des Fremdsprachenunterricht

wird auf diesen Themenkomplex hingearbeitet.

Mit jedem Regierungswechsel dndert sich die Erziehungspolitik und diesen Wandel hat
zur Folge, daB sich die Lehr- und Lernatmosphére sowohl der Lehrenden als auch der
Lernenden sich spiirbar verschlechtert. Das jetzige Schulwesen ist durch einen
zweigliedrigen Autbau gekennzeichnet, nidmlich der achtjihrigen Grundschule und dem
dreijihrigen Gymnasium. Obwohl diese Reform von einer Mehrzahl der Erziehungs-
wissenschaftlern und der breiten Offentlichkeit sehr unterstiitzt wird, tduscht es nicht
iiber die bestehende Tatsache hinweg, daf die Erneuerung nur die Struktur nicht aber die
Lehrinhalte an sich beriihrt. Immer noch dominiert ein “lehrerorientierter” Unterricht in
den Schulen und da das tiirkische Schulwesen der Lehr- und Lerntradition als
“Auswendiglernen” behaftet ist, haben die Schiiler kaum die Moglichkeit Diskussionen
zu fiihren oder ihre eigene Meinung zu duflern. So ist meistens eine Distanz zwischen
Lehrer und Schiller zu spiiren. Den Schilern werden vorbereitete Informationen,
Definitionen eines Wissensbereiches vorgegeben und von ihnen erwartet, diese
Wissensbestinde zu rezipieren. So ist es sehr wahrscheinlich, dal3 man in Grundschulen
oder Gymnasien kaum auf ein freies und wissenschaftliches Denken stoBen wird. Die
Lehrer sind die Vortragenden und die Schiiler, diejenigen, die das Vorgetragene
aufnehmen. Schiiler lernen diese Inhalte fiir die entsprechenden Prifungen auswendig.
Somit haben die Schiiler kaum die Chance produktiv zu werden und geraten in eine
passive Haltung. Eine freie Personlichkeitsentwicklung kann unter diesen Umsténden
kaum stattfinden und Schiiler sind fast nicht in der Lage ihre eigenen Gedanken zu
verteidigen. Nach einer Grundausbildung sollten die Schiiler sich eine eigene Meinung
bilden konnen, selbst in der Lage sein, das eigene Leben zu gestalten und auf eigenen

Beinen zu stehen, sie sollten umfangreich denken konnen und in die Zukunft blicken
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kénnen. Jedoch ist in unserem Land das Gegenteil festzustellen. Unsere Schiiler haben
kein Denkvermogen und sind zu schiichtern, ithre Meinungen ganz offen zu erdrtern. Den
Lehrkriften die ganze Schuld in die Schuhe zu schieben, wire nicht gerecht, denn die
Mehrzahl dieser Lehrkréfte sind auch in solch einem “Auswendiglernsystem” ausgebildet
worden. Dennoch ist es an der Zeit, wenn die Lehrkréfte, deren Wissen sich auch aufs
Auswendiggerlerte stiitzen, sich bewufit werden und selbst anfangen wiirden sich

auszubilden und weiterzubilden,

Zur Zeit kénnen wir sehen, daB die Ausbildung sich in den Schulen zu einem Wettkampf
entwickelt hat. In der 8. Klasse bereiten sich die Schiler auf die Aufahmepriifungen fur
die Anadolu Gymnasien und auf die Aufnahmeprifungen fur naturwissenschaftliche
Gymnasien vor, in der 11. Klasse auf die “Universititsaufnahmepriifungen”. Um in
diesem Schulsytem erfolgreich zu werden, widmen sich die Schiiller ganz ihrem

Unterricht und haben kaum Zeit fur ihre soziale Aktivititen.

Mit dieser ‘neuen Einrichtung des Schulwesens haben die Schiiler schon in der vierten
Klasse der Grundschule die Moglichkeit, eine Fremdsprache zu erlernen. Somit entsteht
eine, wenn auch geringe Alternative zu den Privatschulen, in denen die Schiiler schon in
der ersten Klasse anfangen, eine Fremdsprache zu erlernen, denn im Vergleich zu der
alten Einrichtung beginnen die Schiiler jetzt zwei Jahre vorher mit dem Fremdsprachen-
unterricht. Jedoch halt sich der Fremdsprachenunterricht in staatlichen Schulen in
Grenzen. Im Fremdsprachenunterricht iber bestimmte Themen zu diskutieren ist kaum
moglich, schon allein wegen der Schiilerzahl in einer Klasse. Der Fremd-
sprachenunterricht geht. im allgemeinen nicht dariiber hinaus, bestimmte
Grammatikstrukturen und den dazugehorigen Wortschatz zu iibermitteln. Wie man in
einer Fremdsprache selbstindig liest oder schreibt, erfahren die Schiler im

Fremdsprachenunterricht kaum.

Nach dieser Bestandsaufnahme verwundert es nicht, da die Mehrzahl der Studierenden,
die sich im Studienjahr 97/98 an der Deutschabteilung der Uludag Universitit

immatrikuliert haben, ihre geringen Fremdsprachenkenntnisse an diesen Schulen
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erworben haben. Diejenigen Studierenden, die nach dem Bestehen des Sprachstands-
testes mit threm Studium im 1. Semester anfangen konnten, waren zumeist “chemalige”
Ruckkehrerkinder, die zeitweise und/oder vor langen Jahren sich im deutschsprachigen
Gebiet aufgehalten und dort einen Schulbesuch begonnen haben. Das Niveau der
Deutschkenntnisse insbesonders der Studierenden, die eine Vorbereitungsklasse
besuchen miissen, zeigt gro3e Schwankungen, da sie nur den Fremdsprachenunterricht

an tiirkischen Schulen besuchen konnten.

Speziell in dem Studienjahr 97/98 haben die Studierenden der Deutschabteilung an der
Universitdt Uludag, die ihre geringen Fremdsprachenkenntnisse in der Tiirkei an
verschiedenen Schulen und/oder Privatschulen erworben haben, die Mehrzahl gebildet.
Das Ziel hierbei ist es die Studierenden mit mangelnden Sprachkenntnissen auf das
Hauptstudium  sprachlich - kulturell vorzubereiten. Durch den Vergleich der
Vorbereitungsklassen 96/97 - 97/98 konnten die Unterschiede festgehalten werden, die
bei der Durchfihrung des Unterrichts von den Lehrkriften bemerkt worden sind. Die
Ergebnisse des Sprachstandtestes zeigten eindeutig, daB auBer einer kleinen Zahl von
“ehemaligen” Riickkehrerkinder, die Mehrzahl der Studierenden, die ihre Deutsch-
kenntnisse an tiirkischen Schulen erworben haben, kaum in der Lage waren, die
Anforderungen einen selbstindigen und kreativen Studiums zu erfiillen. Der Besuch einer
Vorbereitungsklasse ist fiir diese Lernenden unumgtnglich. Zu beachten ist aber hierbei,
daB von Jahr zu Jahr mit einer sinkenden Tendenz der fremdsprachlichen Leistungen des
Studiums zu rechnen ist. Dies bestitigt auch der angestelite Vergleich, den ich mit der
Vorbereitungsklasse des Studienjahr 96/97 und der Vorbereitungsklasse des Studienjahr
97/98 durchgefiihrt habe. Eindeutig ist zu vermuten, daB sich mit dem Riickgang der
Zahl der Studierenden, die ihre Deutschkenntnisse im deutschsprachigen Raum erworben
haben, auch die Gestaltung und Duchfiihrung der Lehrveranstaltungen in diesen
Vorbereitungsklassen éndern miissen. Es kann von diesen Studierenden nicht auf einmal
verlangt werden, daf3 sie die im Muttersprachenunterricht erworbenen Fihigkeiten
verindern. Erst langsam wird man sie dazu bringen, sich z.B. von dem identifikatorischen
Lesen, das sie im tiirkischen Leseunterricht erworben haben, abgewohnen und statt

dessen zum kritischen Lesen tbergehen. Dazu brauchen sie aber eindeutig die
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Unterstiitzung der Lehrkraft und eine anregende Motivation, weil ansonsten der deutsche
Text fur sie unverstindlich bleibt. Neben dem Problem beim Textverstéindnis tretten aber
auch erhebliche Schwierigkeiten bei der miindlichen und schrifilichen AuBerung zum
Textinhalt auf. Um dieser komplexen Aufgabe gerecht zu werden, werden in der Vorbe-
reitungsklasse die vier Teilzielfertigkeiten, Lesen, Schreiben, Sprechen - Héren und die
Grammatik gesondert vermittelt. Trotzdem kommen diese Teilzielfertigkeiten in einem
Fach zusammen vor, z.B. um das Leseverstehen zu trainieren, wird sowohl gelesen,
gesprochen, gehort als auch geschrieben. Eine Sprache kann nicht nur durch die
Vorfithrung der einzelnen Regeln der Sprache vermittelt werden. Sie ist eine Ganzheit
und soll deshalb in einem gesamten Zusammenhang angeboten und trainiert werden.

Dazu scheinen Texte, insbesondere authentische Texte geeignet zu sein.

Aufgrund der geringen Deutschkenntisse auf literarische Texte oder Sachtexte im
Anfingerunterricht zu verzichten, halte ich fiir nicht angebracht. Denn Lernende kénnen
mit Hilfe von Texten ihren Wortschatz erweitern, ihre Grammatikkenntnisse bereichern
und befestigen, Informationen tiber Land, Kultur und Menschen erhalten, Vergleiche
machen koénnen und ihren miindlichen und schriftlichen Ausdruck erweitern. Bei der
Textauswahl sollte man jedoch das Niveau der Studierenden, in diesem Fall die
Studierenden der Vorbereitungsklasse, beriicksichtigen. Es kann den Studierenden
wesentlich helfen, wenn von den auch bei /ihnen vorhandenen festen Wissensstrukturen
ausgegangen wird, von traditionellen literarischen Formen, die ihnen seit ihrer Kindheit
vertraut sind: Mirchen, Fabeln oder Kurzgeschichten und Kriminalgeschichten. Denn
Jugendliche kennen charakteristische Merkmale dieser Textsorten, auch wenn sie diese
niemals analysiert und sich bewuBt gemacht haben. Uber diese praktische Hinfiihrung zur
Textanalyse sollte der literarische Text und die Lehrkraft den Lernenden die Chance
geben mit seiner Arbeit eine Briicke zur fremden Kultur des Textes aufzubauen. Von
dieser Situation ausgehend ist es vorteilhaft im Anfingerunterricht Textformen zu
wihlen, die Studierende auch in ihrer Mutterspache kennen. Deshalb sollten in der
Vorbereitungsklasse kurze literarische Texte und auch Sachtexte eingesetzt werden. Als
Sachtexte konnte man kurze Zeitungstexte oder Texte aus Zeitschriften wie Nachrichten,

kurze Berichte, Werbetexte u.a. nehmen, damit die Lernenden Informationen iiber Land,
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Leben und Kultur des deutschsprachigen Raumes erfahren. Oder man koénnte Fahrpléne,
auf dem Postamt u.a. Texte wihlen, damit die Sprache das praktische Alltagsleben der
Lernenden erleichert, falls sie hinreisen wiirden. Da man stindig im Alltag auf Sachtexte
stoBt, halte ich es angebracht diese Texte auch in der Vorbereitungsklasse zu verwenden.
Studierende konnen durch Sachtexte verschiedene Informationen entnehmen, die sie im
alltaglichen Leben anwenden konnen. Mit verschiedenen Verstehenshilfen, von denen
einige in dieser Arbeit kurz erldutert werden, wird die Arbeit an verschiedenen Texten
erleichtert. Vielfach ist durch eine geschickte Vorentlastung des Textes durch die
Lehrkraft eine groBBe Hilfe geleistet und somit bereits vor der Lektiire das Interesse der
Studierenden fiir den Textinhalt geweckt. Dann kommt es darauf an, daf3 die Lernenden
das globale Verstindnis des Textes sichern. Dazu dienen thnen W-Fragen. (Wer kommt
vor, wo/wann/was passiert und warum) Nach der Erlduterung der unbekannten Lexik mit
Hilfe von verschiedenen Semantisierungsverfahren kann auf das Detailverstehen des
Textes eingegangen werden. Wichtig ist hierbei, da3 die Lehrkraft nicht allzusehr im
Vordergrund steht, sondern eher als Orientierungshelfer aufiritt, der den Studierenden
Anweisungen gibt, wie sie mit dem Text umgehen sollten. Diese Hilfen waren Synonyme
suchen, Wortkomposita verstehen, Homonyme auseinanderhalten oder Prifixe oder
Suffixe entschliisseln. Zudem wurden Ubungen wie Umformulierung des Textes,
Paraphrasierung, Bildung von Zwischeniiberschriften, Personenbeschreibungen,
Personencharakterisierungen, Vergleicht; mit dem eigenen Leben und die eigenen

Stellungsnahme der Studierenden.

3
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Calismanmn Tiirkce Ozeti

Bu ¢aligmada, yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde metin kullanimmin geregi ve
onemi Uludag Universitesi Alman Dili Egitimi Hazirklik sinifi érneginde agiklanmaya
¢aligtlmustir. Yabanci dil 6grenmenin gereginin tartigtimast degil, bir dilin hangt yontem,
arag-gereg, yogunluk ve siralama ile ogrenilebilecegi / Ogretilebilecegi gﬁnﬁmﬁzﬁn
calisma alanimi olusturmaktadir. Dilbilgisi Ceviri yontemindeki dilin gramer bilgisini ve
kelimelerinin geviri yolu ile aktarilmast, audiolingual yontemdeki konugma becerisini 6n
planda tutan yinelemeye dayali ¢aligma, bir dili 6grenmede yetersiz kalmaktadir. Dil kendi
igersinde bir biitiindir. Bir kiiltiirtin, bir ulusun, bir y6renin ifade edili§ seklidir. Yabanci
dil egitiminde bir beceriyi 6n plana alip digerlerini ihmal edince butiinliik kaybolmakta, dil
egitimi gergeklesmemektedir. Bir tiir iletisim araci olan dil, okuma-anlama, yazili ve sozli
ifade etme ve duyma becerilerini birbirlerine baglantili olarak 6grencinin 6n bilgisini ve

beklentilerini dikkate alacak sekilde ogretilmelidir.

Yabanci dil olarak Almanca 6@retiminde hedef kitlemiz Uludag Universitesi, Alman Dili
Egitimi Hazirlik sinifi olduguna gore; dncelikle son iki yilin Hazirlik simfi 6grencilerinin,
Almanca bilgileri, gegmis egitim-6gretimlerinden getirdikleri aligkanliklar ve 6gretim yili
boyunca yasadiklan siiregler tanitilds. Callsmanln ilk boliimiinde Tiirkiye’deki egitim
sistemi ve bu sistem igersindeki yabanci dil egitimin yeri, (iniversite sinavinda yabanci dil
bilgisinin énemi belirlenmeye calisildi. Ardindan Uludag Universitesi Alman Dili Egitimi
Anabilim dalinin 6gretim kadrosu, arag-gerec ve donanim, seviye tesbit sinavi ve Hazirlik
simfina gidenlerin son iki yil igersindeki diizeyleri kargilagtirmali olarak ortaya koyup
sonuglan aktariimaya ¢aligildi. Hazirhik sinifindaki haftalik ders dagiimu ile her dersin
caligma alant ve yontemi hakkinda bilgi sunuldu. Dérdincti boliimde de bir dilin
Ogretilmesinde vazgecilmez unsur olan metin galigmast Gizerinde duruldu. Bu bolimde
1997/98 Hazirlik sinifinda yapilan uygulama 6rnekleri ve uygulamalarin degerlendirmeleri
yer almaktadir. Ayrica Hazirhk siniflaninda kullamilabilecek bazi metin drneklerine yer

verilerek, onlarin olas1 kullamm y6ntemleri onerilmektedir.
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Sonug olarak yabanct dil 6@reniminin baglangicinda yazinsal ve 6zgiin metinlere yer
verilerek bir yandan ogrencilerin kisiliklerini geligtirmede katk1 saglanabilecegi gibi, diger
yandan da ogrencilerin dillerini ogrendikleri tilkeler hakkinda bilgi sahibi olmalan
saglanmig olacaktir. Dil bilgisi kurallanmin tek tek tiimceler halinde vermek, kelimeleri
sadece ana dildek: karsll%klannl ezberletmek, kisilerin duygu ve diigiincelerini yazili ve
sozli ifade etmek icin sik sik sozliige bagvurmalarn yerine, dili butiinliik igersinde sunan,
fakat dgrencinin seviyesine uygun segilmis metinlerle 6grenmeleri daha yerinde olacaktir.
Metin calismalanyla, bir dil ile ilgili 6gretilmek istenilen biitiin 6gelerin ve becerilerin
opretilmesi  mimkindiir, yeterki egitici ¢alisifi grubu yeterince tamisin, onlann

diizeylerini dikkate alsin ve uygun yontemi kullansin.

‘Tezin ekinde de Uludag Universitesi Alman Dili Egitimi Anabilim Dalinin 1996/97 -
1997/98 egitim-6gretim yilinda uygulanmig seviye tesbit smnavlariin birer 6rnegi yer
almaktadir. Bu ornekler sadece bir fikir olusturmast agisindan sunulmaktadir. Giiniin

kosullarina gore gelistirlip degistirilmesi dogas: geregidir.
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Anhang

ln&diesem Teil dieser Arbeit ist der Einstufungstest der letzten zwei Jahre der
Deutschabteilung der Uludag Universitit vorzufinden.

Der Grammatikteil wurde unverdndert auch am Anfang des Studienjahres
1997/98 verwendet. Nur fir das Leseverstindnisteil wurde ein anderer Text
ausgesucht und dementsprechend wurden die Fragen vorbereitet. Auch fiir den
Teil, in die Schreibfertigkeit der Studierenden tberpriift werden soll, wurde ein
anders Bild eingesetzt. Hier muf3ten die Studierenden das Bild beschreiben, zum
anderen mufBten sie auch Stellung zu diesem Bild nehmen und ihre eigenen
Gedanken und Meinungen zu Wort bringen.

Der Horverstindnisteil wurde nur am Anfang des Studienjahres 1996/97
verwendet. Am Studienjahr 1997/98 wurde er ausgelassen, da die Studierenden in
diesem Teil nur ankreuzen mufiten. Deshalb konnte man sich nicht richtig
orientieren, ob die Studierenden diesen Teil verstanden haben oder ob sie einfach
angekreuzt haben, ohne den Text, welcher ihnen vor der Priifung vorgelesen

wurde, zu verstehen.



105

T.C.
ULUDAG UNIVERSITESI
EGITIM FAKULTESI
YABANCI DILLER EGITiMi BOLUMU

ALMAN DiLI EGiTiMi ANABILIM DALI

| ptestetadesiasiasinshab et e e |

f
t

SEVIYE TESPIT SINAVI

et e e e s o o e ot e e e o e e . s i . St o S S e S e S S e St S . ot B’ e S e S e ol . e S S o e i o e i i o e i e . e ]

.
IS‘ :
1

.

F:(‘\z.( Nr\-



106

WORTSCHATZ- UND GRAMMATIKTEST

1. Was macht man wo? 25P,

A im Park Zeitungen kaufen

B an der Universitét spazierengehen

C im Café Zigaretten kaufen

D am Kiosk Kaffee trinken

E im Tabakwarengeschéft studieren

2. Welche Frage gehort zu welcher Antwort? 2.5P.

A Wo hélt der Zug? Der Bahnhof

B Was ist das? In die Jugendherberge

C Was steht auf dem Bahnsteig? Alfred

D Wer steht auf dem Bahnsteig? Der Koffer

E Wohin fahren Sie? In Klagenfurt

3. Bilden Sie zusammengesetzte Wdrter wie im Beispiel! 5P,
Beispiel: Schokoladen-torte = Schokoladentorte

18] 1 (=T WeIN...oovvereeeeeiiiecienn

Tomaten..........ccccveveviveeennennn. Apfel....eieiiiieee,

Kase........coeeeeeevinnirninnnn. Abend........ccccoveviiiiiiiin.

Eier e Kinder........ccoooveeveieiiinnnann,

ZIMMET......c.cccovvreeeevrrvirnnenens Milch.....ooenieieeieeie.

4. Welche Wérier passen zueinander? 2.5P.

beraten - aufschreiben - eréffnen - einzahlen - fiillen - einlésen - ausfillen
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5. Wie hei’t das Substantiv? Vergessen Sie den Artikel nicht! 7.5P.
Beispiel: meinen - die Meinung

fragen - ...... v antworten - ...... ...

Argern - .oooe ceeevieveeeinenns besuchen-...... ...cccooeeeeriinnniin.

OPEMEreN = ...cce orreereeeererearnnns reparieren = ...... ....cceeeeeeerennnnnn.

FEONEN = ooott cervriceeeereeeaeeeene spazierengehen - ...... ....cccceeeveevennnnes

wilnschen - ...... coevvvvviviiiennnn unterschreiben - ...... cccocevveeeveeennennn.

6. Setzen Sie den bestimmten Artikel ein_und bilden Sie die Pluralform! 13P

...... Problem/ ...... coveeeeriiieiees v Merkmal /oo e,

...... Fehler/ ......o oo, e Kommunikation / ...... ooeiieeeeeeene.

...... Butter/...... oo, v ¥REMAYS ol

...... Gebirge / ...... oo v PfENNig/ o

...... Gegenteil / ...... .eeeveeeeee. we..ROman/...... ...

...... Land/ ...... v, LLuniversitdt /e,

...... Buch/...... oo, v Kleid o e

...... Heft/...... oo, . Fenster/ ......oeeeie,

...... Auto/ ... e, e BUS T o e,

...... Karte / ...... cooveeieiivieee e Hemd /o

7. Setzen Sie die fehlenden Formen der Verben ein! 16P
Préasens Préteritum Perfekt ~ Plusquamperfekt | Futur|

ich schlafe  |.eeeoene. SRR (OO UOUR EROUUYSUURTURRURUUTR VOSSR

AU e e | e hattest gearbeitet | .....ccccoeeee...

< (O verdiente | iieiiieee | eveeireeeeeenieeieees e,

WIT e ] et habengesungen  |.......cccooiiiiies Dl

11} U U IR RO TTTRRTRTUUN werdet laufen

sie wacht auf [ ooeiiciiiieeveeee | eeerveeeeeeeiieeeeiee L eeeneviiieeeeaienii e,

7S B O UPURN EURTTURRTTTUPPUPS wird denken

AU e ] s hast befohlen | oeeiceieeeeeeeces e,

ICR e i e, hatte eingeladen | .......................

wir zerreilen

..........................
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8. Bilden Sie je zwei Sitze in den angegebenen Tempusformen! 20P

wir - vergessen - Geschenke, Kinder (Prateritum ; Perfekt)

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

9. Ergéinzen Sie die fehlenden Woérter! 5P,

Peter freut sich ........... die ndchsten Ferien.

Ich fliege morgen mit meiner Tante .............. Deutschland.

Er interessiert sich sehr .............. Sport.

Mein Freund und ich sind gerade ............... dem Fahrrad unterwegs.
Der Schilier bemiht sich ............... gute Noten.

............. des Regens konnten wir gestern nicht spazierengehen.

O Gott! ............. Yesims Geburtstag habe ich gar nicht gedacht.
Jetzt kann ich mich .............. die Kinder kimmern.

Erst...cccovennes einer vierstilndfgen Arbeit bin ich endlich fertig.

Das Leben.............. dem Land ist interessanter als in der Stadt.
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10. Welche Endungen fehlen?

6P

Was suchst du? -Ich suche mein.......... grin.......... Rock.

Peter geht mit sein.......... neu.......... Freundin ins Kino.

Die teuer.......... Autos sind nicht immer die best..........

Huseyin ist der fleiig.......... in der Klasse.

Ein jung.......... , blond.......... , langhaarig.......... Mann mit ein.........
rot.......... Mantel steht vor der Tur.

Sonnenbrille und

11. Welche Fortsetzung ist richtig? 2,5P,
1. Das sieht ihm &hnlich, a) denn er ist sein Bruder.
b) denn er macht oft so etwas.
c) denn er sieht genauso aus.
2. Alles bleibt beim alten, a) weil nichts geandert ist.
b) weil alles gedndert ist.
) weil man ihn gerne hat.
3. Bleiben Sie am Apparat! a) Verlassen Sie mich nicht!
das heif}t: b) Warten Sie bitte am Apparat!
¢) Sehen Sie noch etwas fem!
4. Er fahrt per Anhalter, a) weil er gem zu Fu geht.
b) weil er kein Auto hat.
¢) damit das Auto hiélt.
5. Erist immer noch der alte, dlenn a) er ist nicht dlter geworden.
b) er hat sich nicht geéndert.
¢) er ist nicht mehr jung.
12. Wahlen Sie die richtige Konjunktion aus! 2.5P.

Energiequellen erschlossen werden. (bevor, weil, obwoht)

die moderne Industrie immer mehr Energie braucht, missen stindig neue

Der Bedarf an Erddl stieg rasch an, ........ die Verbrennungsmotoren immer breitere

Verwendung fanden. (falls, damit, als)
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man Benzin auch aus Kohle herstellen kann, gilt das Erdél immer noch als der

wichtigste Rohstoff flr Treibstoffe. (obwohl, da, ehe)
das neue Wasserkraftwerk arbeitet, ist gentigend Elektroenergie vorhanden. (seit,

damit, bevor)
Es missen neue Kraftwerke gebaut werden, ........ die Industrie weiter wachsen kann.

(weil, wenn, damit)

13. Was gehoért unbedingt zusammen? 5P.
aus Mangel ........ seine Meinung ........ Miihe ........

an der Macht ........ Mittel und Wege ........ Mangel ........

den Mut ........ an die Macht ........ sich die Miihe ........
sich Mihe ........

a) sein b) finden c) an d) verlieren e) kommen f) geben g) haben an h) dndern i}haben mit

j) machen

14. Setzen Sie den richtigen Personalpronomen ein! 4P.
Bei den Olympischen Spielen wurde (ich)........ die Goldmedaillie verliehen.

Frag (er)........ doch, ob er mitkommt.

Schau (er)........ an, dann weiBt du, was er denkt.

Sie wollte (wir)........ morgen friih anrufen.

Auf jeden Fall wird sie (ihr)........ eine Nachricht hinterlassen.

Heute Morgen habe ich (sie)........ getroffen.

An der Bushaltestelle bin ich (sie)........ begegnet.

Hater (du) ........ gestern zum Geburtstag gratuliert?

15. Finden Sie die gegensétzlichen Bedeutungen der folgenden Wérter! 2.5P,
verheiratet langweilig

abstrakt . HaB

schwierig Sieg

Angebot kompliziert

krank feminin
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16. Setzen Sie die Relativpronomen ein! 6P,

1. Istdas der Mann, ............ dich letzte Woche besucht hat?
2. Habe ich dir mal von dem Méadchen erzahit?
- Von welchem Méadchen?
Von dem Médchen, ........................ ich im Urlaub nach Deutschland gefahren bin.
3. Kennst du die Studenten?
- Welche Studenten? -
Die Studenten, ............ ich Bucher geschenkt hatte.
4. Das war ein Lehrer, ............ Namen ich nie vergessen kann.,
5. Haben Sie von dem schweren Unfall gehér, ............ ............ die Zeitung berichtet?
5 R mich drgert, kann ich jetzt nicht erkldren.
7. Ein Kino ist ganz in der N&he.
- Ich méchte aber nicht in ein Kino, ............ in der Ndhe ist. Ich méchte in ein Kino in
der Stadtmitte.
8. Lesen Sie gerne?
- Ja. Besonders Biicher, ............ Uber andere Lénder berichten.
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HORVERSTANDNIS

1. Beantworten Sie die Aussagen mit “richtig” oder “falsch™ 50P.

a) Wilfried Kalk kennt den Fahrplan auswendig.

b) Wilfried kam zu spét ins Kino.

c) Der Chef stellte Wilfried als gutes Beispiel hin.

d) Die Arbeitskollegen sind stolz, dass Wilfried immer plinktlich zur Arbeit kommt.

€) Nach DienstschluB wird zu Ehren Wilfrieds eine Feier veranstaltet.

f) Nach der Feier ist Wilfried so betrunkén, dass er mit einem Taxi nach Hause fahrt.
g) Wilfried 6ffnet jeden Morgen das Schultor.

h) Als Kind wachte Wilfried erst nach dem Weckerklingeln auf.

i) Nach der Schule arbeitete er in einem Biro.

j) Als er sturzt, halten ihn zwei Ménner noch rechizeitig fest.

2. Beantworten Sie die unten angegebenen Fragen! 50P.

1. Warum beginnt Wilfried sich nach dem Unfall zu verspiten?
R a) weil er nach dem Unfall die Fahrzeiten vergessen hat
b) er sieht ein, dass die Piinktlichkeit nicht immer ntitzlich ist

c) weil er sich bei dem Sturz verietzt hat

2. Was macht Wilfried abends am liebsten?
a) er geht gemn ins Kino
b) er verabredet sich mit Freunden

c) er lernt den Fahrplan auswendig

3. Was hilt Wilfried von Versammlungen und Verabredungen?
a) er ist begeistert
b) er meint, sie seien zu vermeiden

c) er halit sie

4. Wobei glaubt ein Arbeitskollege Wilfried ertappt zu haben?
a) Bei einer Liige
b) bei einer Unpiinkilichkeit

c) bei einem Diebstahl

5. Was macht Wilfried auf der Feier zum ersten Mal?
a) er iberreicht einem Arbeitskollegen eine Urkunde
b) hat zu viel Schnaps getrunken und hélt eine lange Rede

c¢) er nimmt Alkohol ein
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SCHREIBFERTIGKEIT

Beschreiben Sie das Bild und schreiben Sie Ihre Gedanken iiber dieses

Bila. ( I00 P, ) ( mindestens 200 Worter )
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SCHREIBFERTIGKEIT

1) Beschreiben Sie bitte das folgende Bild! [mindestens 150 Worter] (50 Punkte)

2) Auf dem Bild sieht man auch Leute, die mit dem Auto fahren. Viele Menschen fahren mit
dem Auto in den Urlaub. Es gibt dann viele Staus auf den Autobahnen und Straflen. Der
Autoverkehr ist schidlich fiir dic Umwelt.

Wie ist das in ihrem Land und was solite eder konnte man Threr Meinung nach
dagegen tun? [mindestens 150 Worter] (50 Punkte)
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Opfer des Wohnungsitrktes|

warten aufl einen Kiufer., Ebenfalls in Hamburg gibt es 10 000 Ob-

dachlose -~ sie warten aufl eine menschenwirdige Unterkunft. In

Hamburg und anderswo in der Bundesrepublik leben rund 500 000

Biirger wegen der Zustinde aufl dem ,,freien Wohnungsmarkt™ statt in

einer richtigen Wohnung in Holzbaracken, alten Kasernen und ande-

ren Notunterkiinften. In diese Asyle sind sie von den Sozialbehdrden
emgewxef\en worden.

Die Obdachlosen in der Bundesrepublik haben unter einem Woh-
nungsmarkt zu leiden, der die zahlungskriftigen und sozial besser ge-
stellten Mieter zuerst bedient. Wer Mietschulden macht, viele Kinder
hat, wer ohne geniigend Kapital zu haben geheiratet hat und dann bei:
einer Scheidung seine bisherige Wohnung verlassen mufl oder einer,
der aus dem Gefingnis entlassen worden ist — der hat offenbar kein
Recht auf eine menschenwiirdige Unterkunft. Er miifite eigentlich auf
der Strale leben, wenn die Gemcinden und Polizeibehorden darin
nicht eine Gefabr [iir Sicherheit nnd Ordnung sehen wiirden. Sie sind

daher verpflichtet, dieser Gefahr zu begegnen: sie miissen die Ob-
dachlosen auf irgendeine Weise unterbringen. Vier bis finf’ Quadrat-:
meter pro Person reichen aus, so haben amtliche Stellen ausgerechnet,;

Das Schlimme daran ist aber: die zustindigen Behdéirden sind der Mei-

nung. diesen Menschen mit der Einweisung in ein Asyl etwas Gultes

zu tun. Es handelt <ich also in jhren Augen um katitative MaBnah-
men, auf die es keinen Rechtsanspruch gibt.

» Die meisten Obdachlosen sind neinfache Arbeiter; Angestellte
oder Akademiker findet man in diesen Unterkiinlten nicht. Wegen ih-,
res niedrigen Einkommens sind viele Arbeiterfamilien nicht in der
Lage, eine teure Miete zu zahlen. Selbst der soziale Wolinungsbau for-
dert heute sehr oft Mielen, die die finanziellen Moglichkeiten einer

w Familie Gibersteigen.

Hier ist ein Beispiel: Als die Lehmanns vor zwei Jahren heirateten,
suchten sie vergeblich nach einer Wohnung, weil Herr Lehmann da-
mals nur 800 Mark monatlich verdiente und die in Hamburg geflor-
derten Mieten fiir ihn untragbar waren. Also landeten di€ Lehmanns

s schlieflich im Obdachlosenasyl, wo sie hur Anspruch auf ein einziges
Zimmer haben. Hier miissen sie schlafen, kochen, Wische waschen
und Besuch empfangen. Wenn das Baby schlift, kdnnen sich die El-
tern nur aul Zehenspitzen bewegen und fliisternd unterhalten. Die

w

In Hamburg stehen zur Zeit 3000fEigen(umswohnungen leer” ~ sic‘
|
1

3

-~

2

=

Toilette ist im Treppenhaus, die Gemeinschaftsdusche im Keller - sie ;
« ist nur im Sommer benutzbar. Die Winde des Zimmers sind naf3, und
man miiBte eigentlich den ganzen Tag liiften, um es darin aushalten
zu kénnen. Heute verdient Herr Lehmann 1500 Mark monatlich - ge-
nug, um sich eine richtige Wohnung Jeisten zu kdnnen, doch er hat
schon resigniert. ,,Wenn man hier erst mal drin ist, Lommt man so
« schnell nicht wieder raus", meint er. Wer nimlich bcx der Bewerbung
um eine Wohnung zugeben muB, aus dem Obdachlosenasyl zu kom-
men, hat praktisch kaum eine Chance.
Der Wohnungsmarkt hat sich immer dcutlicher gegen die Bediirf-
nisse der drmeren Bevdlkerungsschichten entwickell. Die Gesetzge-
so bung der Bundesrepublik hat diesen ProzeB unterstiitzt, indem sie das
Recht des Haushesitzers aul regelmifige Mietzahlung héher bewertet
als das Recht aller, auch der drmeren Biirger, aufl ein menschenwiirdi-
ges Wohnen. Dlece Auffassung des Gesetzgebers wird von weiten
Kreisen der Bevélkervong geteill. ,,Jeder, der sich nur geniigend an-
strengt, kann es zu Wohlstand, Ansehen und einer feinen Wohnung
bringen. Wer dagegen kein Geld hat oder sonst irgendwic im Ungliick
ist, ist selbst daran schuld”, so meinen viele Leute und sogar die Be-
troffenen selbst, die es hiufig als gerechte Strafe ansehen, wenn sie
ihre Wohnung riumen missen und ins Obdachlosenasyl kommen.
Die 131f1e derer, die unter diesen Verhilinissen zu leiden haben, sind
Kinder und lugendliche. Eine Schule fiir zukiinftige gute Staatsbiirger
sind diese Asyle bestimmi nicht.

.
-~

[

-

Nach: Wolfpang Z&lner, Obdachlos: Sclbst schuld daran?, 7ZEITmagazin
Nr. 41, Hamburg, 5. 10. 1973
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LESEVERSTEHEN

1. Wihlen Sie aus der rechten Spalte die richtige Erkldrung aus! ( 3o P )

1) karitative Maflnahme a) Handlung, die aus Mitleid, der Néchstenliebe gemacht
wird

b) gesetzlich verbindliche MaRnahme

¢) MaBnahmen durch eine internationale Organisation fiir
Hilfebrauchende

2) die Sozialbehdrde a) eine Behdrde der kommunalen Verwaltung, die fir soziale
Fragen zusténdig ist

b) Verwaltungseinrichtung der SPD

c) karitative Einrichtung, von der arme Leute Geld oder
andere Hilfeleistungen bekommen kénnen

3) zahlungskréftig a) jemand hat viel Geld und kann deshalb hohe Preise
zahlen

b) jemand hat eine hohe Miete zu zahlen
¢) jemand hat groe Schulden zuriickzuzahlen

4) Mietschulden (pl) a) die Miete, die jemand monatlich zahlen muR8.
b) die Miete, die einige Monate nicht gezahlt worden ist
¢) die Miete, die der Vermieter bekommt-

5) die Scheidung a) jemand war verheiratet, aber sein Ehepartner ist
gestorben

b) jemand ist verheiratet, lebt aber von seinem Ehepartner
getrennt -

c) jemand |&Rt seine Ehe vom Gericht auflésen

6) menschenwiirdig ' a) human, menschlich
b) humanitar
¢) humanistisch

7) einer Gefahr begegnen a) in eine gefahrliche Situation geraten
b) versuchen, eine Gefahr abzuwehren
c¢) vor einer Gefahr fliehen
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8) jemanden unterbringen a) jemandem eine Wohnung zum Kauf anbieten
b) jemanden um seine Wohnung bringen
¢) jemandem eine Wohnung geben

9) das Einkommen a) Einladung
b) Eintritt
¢) Verdienst

10) resignieren a) sich zurtickziehen, weggehen
b) den Mut verlieren, keinen Optimismus mehr haben
¢) einen anderen Menschen im Stich lassen

11) der Wohlstand a) jemandem geht es materiell gut
b) jemand fiihlt sich wohl
¢) jemandem steht etwas gut, z.B. ein Kleid

12) es zu etwas bringen a) jemandem etwas bringen
b) viel Ervolg haben im Leben
¢) jemanden zu etwas iiberreden

13) der Betroffene a) jemand, den z.B. ein Ungliick trifft
b) jemand, der unschuldig in Not geraten ist
¢) jemand, der sein Ungliick als Strafe ansieht
14) seine Wohnung rdumen a) seine Wohnung aufrdumen
b) seine Wohnung mit jemandem teilen
¢) seine Wohnung zwangsweise verlassen

15) Obdachlosenasyl a) Ort fiir obdachlose Fliichtlinge und Verbrecher
b) unangemessene Wohnungen fiir Obdachlose

¢) humanistische Wohnungen fiir Menschen ohne Dach liber
dem Kopf
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2. Was bedeuten die folgenden Ausdriicke? Kreuzen Sie die richtige Erkldrung an! ( /i 8 P )

1) Opfer des Wohnungsmarktes

a) Leute, die wegen der unsozialen Verhéltnisse auf dem Wohnungsmarkt geopfert werden.

b) Leute, die fiir den Wohnungsmarkt etwas opfern.

c) Leute, die wegen den unginstigen Verhéltnissen auf dem Wohnungsmarkt groRe Nachteile
haben.

2) Die Einweisung ins Obdachlosenasyl

a) Man landet in Notunterkiinften, die keine richtigen D&cher haben.

b) Man gewéhrt den Obdachlosen Unterkiinfte in den ungﬁnsﬁgen Wohnheimen.

c) Man wird' in unangemessene Wohnungen geschickt, die nur fiir Filichtlinge und Verbrecher
bestimmt sind.

3) Die immer deutlicher werdende Entwicklung des Wohnungsmarktes gegen die Bediirfnisse der
armeren Bevdlkerungsschichten

a) Der deutlich gréRere Betrieb auf dem Wohnungsmarkt, um den Unterkunftserwartungen der
adrmeren Biirger in der Gesellschaft nachzukbmmen.

b) Die erfreulichen Entwicklungen auf dem Wohnungsmarkt bei der Vermittiung von
Sozialwohnungen fiir Beddrftige.

c) Trotz seiner deutlich groBen Entwicklung ist der Wohnungsmarkt bei der
Wohnungsvermittlung eigentlich zum Nachtéil der sozialen Randgruppen
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a

3. Welche Aussagen sind auf der Grundlage des Textes richtig (r), welche sind falsch (f)? C 52 A )

a) In Hamburg gibt es insgesamt 3000 leerstehende Wohnungen.

b) In der Bundesrepublik sind ca eine halbe Million Menschen in
Obdachlosenasylen untergebracht.

¢) Im Text wird gesagt, dass die geselischaftlichen Randgruppen
auf dem Wohnungsmarkt benachteiligt sind.

d) Von ehemaligen Strafgefangenen wird auch gesprochen.

e) Der Autor meint, dass die Obdachlosen eine Gefahr fiir sicherheit und
Ordnung darstellen. )

f) Nach Meinung der Beh&rden haben die Obdachlosen keinen
gesetzlichen Anspruch auf Unterbringung in einem Asyl.

g) Die zusténdigen Behbrden meinen, etwas gutes zu tun, wenn sie die
Obdachlosen in ein Asyl einweisen.

h) In den Obdachlosenheimen wohnen vor allem einfache Leute, die keine

O O O oo o O
0O O O 0O0g o O

besondere Schulbildung und Berufsausbildung bekommen
haben.

i) Die meisten Arbeiter sind Obdachlose.

i) Herm Lehmann wurde vor zwei Jahren eine Wohnung angeboten, die
monatlich 800 Mark Miete kosten sollte.

k) Wer im Obdachlosenasyl lebt, hat kaum Aussichten, eine neue Wohnung zu
finden.

1) Der Autor ist der Meinung: das Recht des Hausbesitzers, seine
Miete monatlich zu bekommen, ist ein hoheres Recht als das Recht jedes

L 0O OO0
0 O OO

einzelnen, eine angemessene Wohnung zu haben.
m) Der Text vertritt die Auffassung: wer zu wenig Geld hat, ist selbst

0 O
O O

daran schuld.



121

Steckt die Schiiler

in Uniform

Schulgestrefte Eltern kennen dergleichen:

Gestern waren ¢s Kaschmirpullover, heute sind cs ab-
gescheucrie Lederjacken im Indiana-Jones-Look oder
Holzhackerhemden und amerikanische  Bascball-
miitzen. Das liebe Kind ist, was es trigt - und die
Eliern miissen zahlen. Schon allein deshalb ist die Zeit
reif, tiberreifl, fiir cincn Konformismus der ganz ncuen
Art: Schuluniformen,

Licbe Ellern, licbe Kinder: Bevor Siec emport
aufhculen und iiber necucn Autoritarismus und alte
Zopfe schimplen, bedenken Sie doch folgendes: Nicht
jede Freihcit macht schon frei, nicht jede Kleider-
ordnung bedeutet schon Uniformierung von Geist und
Person.

Gerade cine Kleiderordnung wiirde wenig betuchten
Eltern saftige Kleiderrcchnungen ersparcn, cine
Schuhordnung wiirde sie vom Kaufzwang stets neuer
Turn-, Tennis-, Laul- und sonstiger Sportschuhe mit
oder ohne Luftkissenpolsterung befeien. Der Einwand
mit den Kosten zicht nicht, der mit dem Verlust der
Individualitiit auch nicht. Die Uniform als solche ver-
dummt nicht - und schon gar nicht militarisiert sic
ihren Triiger. Eiscnbahner und Arzte tragen sie,
Forster  Stewardessen und  Sportler auch. Dic
individualistischen und demokratiebesessenen
Engliinder stecken ihre Kinder scit Ewigkeiten in
Schuluniformen. '

Dic Uniform ist cin Gleichmacher im besten Sinne des
Wortes; in ihr kann Demokratie auf hochst sinnfiillige
Weisc gelernt und gelebt werden. In der Uniform kann
das Biirschchen von reichen Eliern das minder-
bemittelte Kind zumindest wihrend der Schulzeit
nicht mehr cinschiichlern.

Aber dic Sache geht ticfer: Die Schule ist nicht die
Verliingerung der Straflie, des Spielplatzcs, des Kinos
oder der Disko - sollte sie zumindest nicht sein. Die
Schule ist eine Institution, welche die Einhaltung
bestimmter Regeln zum ertriiglichen Miteinander er-
forderlich macht.

Die Abwesenheit von Regeln schafft Chaos, im Leben
wie in der Schule. Die Atmospiire jeder Schule kann
von cincr Kleiderordnung nur profiticren. Sic
signalisicrt, daB dic Schule ein besonderer Ort ist, fiir
den man sich auf besondere Weise vorbereitet. So wie
Pastor und Anwalt ihre Roben anlegen und der Arzt
den Kitlel, so sollten auch Schiiler dic Schule, ihren
“Arbeitsplatz”, in ecincr angemcssenen Kleidung
betreten.

719

Kieidung signalisicrt also Einstcllung. Zur
Beerdigung geht man nicht im T-Shirt, zur
Hochzeit meistens auch nicht.

AuBerdem schaffen Uniformen auch Identifikation
mit der cigenen Schule - cgal, ob Gymnasium oder
Hauptschule. Ehe man die Sicgel und Schrillziige
wild(remder amerikanischer Universititen auf der
Brust triigl, kénnte man sich vielleicht zum eigenen
Schulwappen bekennen.

In England tut es nicht der Schriftzug der Schule
allein. Kleidervorschriften dort gehen zuweilen
sogar weit iiber Hose/Rock/Jacke hinaus. Wer Pech
hat, landet in einer Schule mit olivbrauncr
Uniform, in der nicht nur die Linge der Striimple,
sondern auch dic Unterwiische reglementiert ist.
Doch nicht nur in England tut man sich lcicht mit
der Uniform. Aus dem Mutterland wurde si¢ in dic
Kolonien exportiert. In den mittlerweile befreiten
Lindern Afrikas gehen dic meisten Kinder in
Uniform in die Schule. Russische Schiiler tragen
Uniformen und so auch italicnische und
Jjapanische. Seit cinigen Jahren haben
amerikanische Schulen vor allem in den
GroBstidtien angefangen, Klcidervorschriften
durchzusetzen.

So wurde nicht blof} der Neidfaktor gesenkt. In
New York, Baltimorc, Los Angcles und Detroit
haben Untersuchungen iiber die Wirkung ciner
Kleiderordnung auch anderc Erfolge belegt.
Jugendliche, die mit Schlips und Kragen zur
Schule beordert werden, legten mehr Sclbstrespekl
und mehr Stolz auf ihre Schuhe an den Tag,
Disziplinprobleme nahmen ab.

Ob auch die Leistung der Schiiler im gleichen MafB
wic ihr Selbstrespekt gewachsen ist, vermag noch
keincr zu sagen.

Was das mit Deutschland zu tun hat? Auch hier
herrscht, zumal in den GroBstadtschulen,
zunchmend Zofl' und Leistungsverfall, gilt cs, dic
Kinder von Ein- heimischen und Minderheiten zu
solidarisicren, ihnen Respekt fiireinander und fiir
die Schule einzufléBen. Da wiire die Uniform, dic
sic alle - Deutsche und Tiirken, Arme und
Bessergestellte - gleichmacht.
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LESEVERSTEHEN

1. Schreiben Sie zu den folgenden Siitzen die passenden Passagen aus dem Text heraus!
(30 Punkte}

a) Es ist an der Zeit, sich Gedanken uiber die Einfithrung einer Schuluniformpflicht zu machen.

.......................................................................................................................................................

¢) Es steht noch nicht fest, ob durch die Kleiderordnung die Selbstachtung und die Leistungsfahigkeit
gesteigert werden kann.

........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................

h) Es ist méglicherweise angemessenar, die Abzeichen der eigenen Schule zu tragen, als die der
auslandischen.

........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................

2. Erkliren Sie folgende Ausdriicke! (20 Punkte)

a) Das liebe Kind ist, was es trigt. =

b) Der Einwand mit den Kosten zieht nicht. =

¢) Den wenig betuchten Eltermn werden saftige Kleiderrechnungen erspart. =
d) das minderbemittelte Kind =

e) an den Tag legen =

3. Suchen Sie fiinf Argumente, die fiir die Kleiderordnung sprechern, aus dem Text
herans! (50 Punkte)
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