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YAYIMLAMA VE FiKRi MULKIiYET HAKLARI BEYANI

Enstitii tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin/raporumun tamamin1 veya herhangi bir
kismini, basilt (kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla
kullanima ag¢ma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle
Universiteye verilen kullanim haklar1 disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende
kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliimiiniin gelecekteki ¢alismalarda (makale,
kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarmi ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki
bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin
alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisanstiistii Tezlerin Elektronik Ortamda
Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina Iliskin Y&nerge” kapsaminda tezim
asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Acik
Erisim Sisteminde erigime agilir.

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren 2 yil ertelenmistir. (')

o Enstitli / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime
acilmas1 mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. (%)

o Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir. (%)
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"] isansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmast, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina fliskin Yonerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
danigmaninin 6nerisi ve enstitil anabilim dalinin uygun goriisii izerine enstitli veya fakiilte yonetim kurulu iki yil siire ile
tezin erisime agtlmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye doniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamus ve internetten paylasilmasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgular1 igeren tezler hakkinda tez danigmaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii tizerine enstitii
veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti1 ay1 asmamak iizere tezin erisime ag¢ilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara
iliskin lisanstistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir *. Kurum ve kuruluslarla yapilan
isbirligi protokolii gergevesinde hazirlanan lisansistii tezlere iligkin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulugun 6nerisi ile
enstitii veya fakiiltenin uygun goriisii tizerine iniversite yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karart verilen tezler
Yiiksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karar verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar1 ¢ergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir
«Tez danismaninin Snerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisi lizerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu
tarafindan karar verilir.



ETiK BEYAN

Bu ¢alismadaki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢er¢evesinde elde ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazili tiim bilgi ve sonuglar1 bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu, kullandigim verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi, yararlandigim
kaynaklara bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu, tezimin kaynak
gosterilen durumlar disinda 6zgiin  oldugunu, Prof. Dr. Nurettin DEMIR
danismanliginda tarafimdan iretildigini ve Hacettepe Universitesi Tiirkiyat

Arastirmalar1 Enstitlisii Tez Yazim Yonergesine gore yazildigini beyan ederim.
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TESEKKUR

Oncelikle tezimin danismanligini {istlenen, siirekli yapici elestiri ve geri bildirimleriyle
beni yonlendiren, sorularima sabirla yanit veren ve nitelikli akademisyen olma yolunda
tesvik eden saym hocam Prof. Dr. Nurettin DEMIR’e sayg1 ve siikranlarimi sunuyorum.
Kendisiyle ¢alistigim i¢in ¢ok mutluyum. Umarim ben de Nurettin Hocam gibi bir
akademisyen olabilirim.

Akademik hayatimin doniim noktas1 addetti§im, yabancilara Tiirk¢e 6gretimine dair her
konuda gerek dersleriyle gerekse istisare ettigimiz sohbetleriyle ufkumu acan, daima
bilimselligi oncelemem gerektigini vurgulayan, 6zellikle akademik gelisimim noktasinda
destekleyip motive eden, tezimi satir satir okuyarak uzun mesai ve vakitlerini harcayan,
emegini hicbir zaman esirgemeyen, 6grencisi olmaktan her daim gurur duydugum ve
kendime rol model aldigim aziz hocam Prof. Dr. Mustafa DURMUS'a bir kuru tesekkiiriin

kifayetsiz kalacag asikar... Var olsun!

Beni her konuda gelismem icin tegvik eden, sahsiyetini 6rnek aldigim ve tizerimdeki
emeklerini ne yapsam ddeyemeyecegim saygideger hocam Prof. Dr. Mustafa KURT 'a

kalbi hiirmet ve slikranlarimi sunuyorum.

Caligma siirecinde beni destekleyen ve tez jlirimde yer alarak yapici elestirileriyle katki
saglayan sevgili hocam Prof. Dr. Aliye USLU USTTEN’e tesekkiirii zevkli bir borg
bilirim.

Bu ulu devletin gdlgesinde, Hacettepe Universitesi ¢atis1 altinda Tiirkliik bilimine hizmet
yolunda mensubu oldugum Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisiindeki saygideger hocalarima
enstitii miidiirim sayin Prof. Dr. Yunus KOC’un sahsinda en icten tesekkiirlerimi

sunarim.

Egitim-6gretim hayatim boyunca maddi ve manevi desteklerini hi¢bir zaman eksik

etmeyen anneme ve babama tesekkiir ediyorum.
Calisma esnasinda yardimlarini gordiigiim Ogr. Gor. Irem OY AR ’a tesekkiir ederim.

Tezimle ilgili istigsarelerde bulundugum ve savunma simavina gelme nezaketi gosterip

destek veren sevgili dostum Ars. Gor. Eda ISIR’a tesekkiir ederim.



OZET

KOYUNCU, isa. Ikinci/Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Kiiltiir Konusuna
Yonelik Arastirmalar: Bir Meta sentez Calismasi. Yiksek Lisans Tezi, Ankara, 2022.

Son yillarda dil 6gretimi arastirmacilarinin odaginda olan kiiltiir, yabancilara Tiirkge
Ogretimim alaninin da 6nemli sorunsallarindan birisidir. Yapilan alanyazin taramalari
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarini kiiltiir boyutuyla inceleyen ¢ok
sayida bilimsel arastirmanin bulundugunu gostermektedir. 2010-2020 yillar1 arasinda
ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki kiiltiirel igerikleri inceleyen ve
degerlendiren birincil aragtirmalar1 gozden gegiren bu meta sentez galigmasinin temel
amact; s6z konusu birincil aragtirmalarin bulgularini sistematik bir bigimde bir araya
getirmektir. Bu amaca ulagmak icin basariyla gerceklestirilen ara hedefler sunlardir:
Birincil arastirmalart belirlemek icin ulusal ve uluslararasi ¢esitli bilimsel veri
tabanlarinda kapsamli ve detayli alanyazin taramasi yapilmis, belirlenen Olgiitler
cergevesinde ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda kiiltiir konusunu
sorgulayan arastirmalarda hangi yonlerin daha ¢ok hangi yonlerin daha az incelendigi
tespit edilmis, incelemeye dahil edilen yayinlar arasindaki ortakliklar ve farkliliklar
karsilastirmaya dayali olarak ortaya konulmus, séz konusu yayinlarda tercih edilen
bilimsel arastirma tiirli, yontemleri, veri toplama araglari, ders kitab1 inceleme ve
degerlendirme yaklasimlar1 belirlenmis, bu siire¢lerin sonunda saglanan verilerden
hareketle genel degerlendirmelere ve Onerilere ulagilmistir. Bu hedefleri gergeklestirmek
i¢in nitel aragtirmalarin sistematik incelenmesi ve derlenmesi icin gelistirilen meta sentez
yontemi kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini amacgli 6rnekleme yoOntemine gore
belirlenen ve meta senteze dahil etme kriterlerini karsilayan konuyla ilgili yirmi alti
birincil arastirma olusturmaktadir. Verilerin analizinde ise Thomas ve Harden tarafindan
gelistirilen tematik sentez teknigi kullanilmistir. Bu tezde amaglanan yalnizca ilgili
alanyazinin 6zeti degil, ayn1 zamanda birincil arastirmalarin ders kitaplarinda kiiltiirel
icerikler konusuna yaklasim tarzlarini elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmektedir.
Ayrica kuramsal boliimde ele alinan kiiltiir 6gretimiyle ilgili gilincel kavramlarin,
arastirmacinin bireysel okumalar1 sonucunda nasil bir araya getirilebilecegine iliskin

olarak bu ¢alismanin Tiirk¢e alanyazina katki sunabilecegi umulmaktadir. Boylelikle
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bundan sonraki arastirmalara da 1sik tutulacagi diisiiniilmektedir. Calisma sonucunda,
ikinci/yabanci dil olarak Tirkce ders kitaplarinin kiiltiirel igeriklerin yeri, secimi ve
sunumu, temsil yeterliligi, oran1 agisindan eksik, zayif ve sorunlu yonlerinin bulundugu

ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler

Yabanci Dil Ders Kitabi, Kiiltiir, Kiiltiirlerarasilik, Kiiltiirel Etkilesim, Meta sentez,

Alanyazin Derleme
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ABSTRACT

KOYUNCU, Isa. Investigations on Culture in Turkish as a Second/Foreign Language
Textbooks: A Meta-Synthesis Study. Master Thesis, Ankara, 2022.

Culture, which has been the focus of language teaching researchers in recent years, is one
of the most problematic issues in the field of teaching Turkish to foreigners. The literature
review shows that there are many scientific studies that examine the textbooks used in
teaching Turkish to foreigners in terms of culture. The main purpose of this meta-
synthesis study, which reviews the primary studies examining and evaluating the cultural
contents in Turkish as a second/foreign language textbooks between 2010-2020; is
systematically bringing together the findings of these primary studies. Sub-objectives that
have been successfully achieved to achieve this aim are as follows: A comprehensive and
detailed literature review was conducted in various national and international scientific
databases to determine primary research, and within the framework of the determined
criteria, the aspects which were researched more and the aspects which were researched
less in the studies that questioned the subject of culture in Turkish as a second/foreign
language coursebooks were determined. The commonalities and differences between the
publications included in the review have been put forward based on comparison, the
preferred scientific research type, methods, data collection tools, textbook review and
evaluation approaches have been determined, and general evaluations and
recommendations have been made based on the data provided at the end of these
processes. In order to achieve these goals, the meta-synthesis method developed for the
systematic review and compilation of qualitative research was used. The sample of the
study consists of twenty-six primary studies on the subject, which were determined
according to the purposive sampling method and met the criteria for inclusion in the meta-
synthesis. In the analysis of the data, the thematic synthesis technique developed by
Thomas and Harden was used. The aim of this thesis is not only a summary of the relevant
literature, but also a critical evaluation of the approaches of primary researches to the
subject of cultural contents in textbooks. In addition, it is hoped that this study will
contribute to the Turkish literature on how the current concepts related to culture teaching,
which are discussed in the theoretical part, can be brought together as a result of the
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researcher's individual readings. Thus, it is thought that it this research will enlighten
future research. As a result of the study, it has been revealed that Turkish as a
second/foreign language textbooks have deficient, weak and problematic aspects in terms
of the place, selection and, presentation, adequacy of representation and ratio of cultural

content.

Key Words

Foreign Language Textbook, Culture, Interculturality, Cultural Interaction, Meta-

Synthesis, Review of Literature



ICINDEKILER

KABUL VE ONAY ettt [
YAYIMLAMA VE FIKRI MULKIYET HAKLARI BEYANL........coooiiniiiiniinniniines ii
ETIK BEYAN ..ottt iii
TESEKKUR ...ttt ettt sttt en sttt s ettt en st as s st s s iv
OZET ..ottt v
ABSTRACT e re e vii
TABLOLAR DIZINT ..ottt xii
SEKILLER DIZINT ...ttt ettt Xiv
KISALTMALAR DIZINI.....cooiiiiiiiiiiiiiiicscieciserisesss s Xiv
GINEh...... W ... ... A0 . O .. 1
ProbIEm DUIUMU ....c.oouiiiiiiiie s 2
ATASUTMANTI ATNACT ..ttt ettt ettt et e ettt e bt e s bb e s be e e st e e e st e e e anbe e e snbeeenneeeennneas 3
ONEIM 1.ttt sttt s e sa ettt e e et et et an e st et et et s nen e et et et s nsnantetans 4
SINITTIKIAT. ... 5
Temel Kavramlar Ve Tanimlar ... 6

1. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR........cccccceuvnne.. 9
1.1. Dil Ogretiminde Sistematik Alanyazin Derleme Calismalari .............c.coccevivnnne. 9
1.2. Tkinci/Yabanci Dil Ogretimi Ve KUItHr........cccceevviivevercriieiccreeesceeeee e, 14
1.2.1. Kiiltiir: Tanimlar ve Kavramsal Stirliliklar..........cooooieiiiiniiiee 14
1.2.2. ikinci/Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiiriin Yeri ve Onemi ............c.ccccoeueee. 20
1.2.3. Kiiltiir OZretiminin AMAGIAIL............c.cvvviveveiiiirieeiereieeeere e, 22
1.2.4. Hangi KUIUI? ...ooviiiiiii e 24
1.2.5. ikinci/Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiir Cesitleri ........ccovvverrrrererererrreennne, 25
1.2.6. Kiiltiirlerarast Farkindalik............cccoooiiiiiiiii e 28
1.2.7. KGIUrlerarastlik.........ooouoiiiie e 30

1.3. Kiiltiirlerarasi Iletisim ve Kiiltiirlerarasi Yeterlilik .........cccoovvveveverererererinininenennns 34
1.4, Kiiltiirlerarast EtKI@STM........cccviiiiiiiiiiiiiie e 42
1.5. Ikinci/Yabanci Dil Ogretimi Ders Kitaplari ve Kiiltiir Ogretimindeki Yeri ........ 46
1.6. Ikinci/Yabanci Dil Ders Kitaplarinda Kiiltiir Arastirmalart..............cccccevevennee. 49

2. BOLUM: YONTEM ....cocuiuiuiuititiecteteeeteieietsseseeesesesesesesssesesssssssesssssesesesssesesesssssesesesesens 52

2.1, ATaStIrma DESENI ..eeivvieiiiiieiiiie it et e st 52



2.1.1. MEA SENEEZ.....oeiiiiice s 52
2.1.2. Meta Sentez TUILETT ....eeevveiieiiie e e 54
2.1.3. Meta Sentezin Ortaya Cikis1 Ve Tarihsel Gelisimi ......cccocvvvvvveiiiieiiieennnnnn, 55
2.1.4. Meta Sentezin Amagclart Ve Yararlart .........ccccceevviieeiiiiiine e 57
2.2. Verilerin TOPlanmmMast........ccuuiiiiiiiiiieiiie e 58
2.3. VErlerin ANAZI ..o 79
2.4. Gegerlik Ve GUVENITIIK ......oouiiiiiiiiciie e 80
3. BOLUM: BULGULAR VE YORUM ......coceosiiiiiiiieiieeeseee e 82
3.1. Meta senteze Dahil Edilen Birincil Calismalarin Betimsel Ozellikleri................ 82
3.1.1. Birincil Caligmalarin Yayimlandiklar1 Yillara Gore Dagilimi ...................... 82
3.1.2. Birincil Caligmalarin Yayimlandiklart Yere Gore Dagilimi...........cccoevveeee. 83
3.1.3. Birincil Caligmalarin Yayin Tiirlerine Gore Dagilimi...........ccccovviiiicinnnnne 85
3.2. Birincil Calismalarda Kullanilan Yontemler..........cccccooiiiieiiiiiiee e 86
3.2.1. Birincil Calismalarin Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi ........................ 86

3.2.2. Birincil Calismalarin Ders Kitab1 Arastirma Yaklasimlarina Gore Dagilimi 87

3.2.3. Birincil Caligmalarin Veri Analiz Tekniklerine Gére Dagilimt .................... 88
3.2.4. Birincil Caligmalarin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi .................... 89
3.2.5. Birincil Calismalarin Kiiltiirel Icerikleri Inceleme Y&ntemlerine Gore
DaGIML . e 91
3.2.6. Birincil Calismalarin Orneklem Gruplarina Gore Dagilimi ............c..c.cueee. 92
3.3. Birincil Calismalarin Temel AmMaglart ...........cccceveeieeieiie e 95
3.4. Birincil Calismalarda Incelenen Konu BasliKIari..........cccoevuevveececveececeeceeeeeenen. 97
3.5. Birincil Calismalarda Ders Kitaplarmin incelenen Bilesenleri..............c.co.c........ 99
3.6. Birincil Calismalarda Ulasilan Nihai Sonuglar .........ccccccvviieiiiiniiiieniiie s 100
3.7. Birincil Calismalarda Tespit Edilen Sorun Ve Eksiklikler ............c.cccccoevnnnnne. 105
3.7.1. Kiiltiirel Igeriklerin Se¢imi ve Sunumuyla Ilgili Sorun ve Eksiklikler........ 105
3.7.2. Kiiltiirel Ieriklerin Oranina Iliskin Sorun ve EksikliKIer ...........ccccoevevnee.. 111
3.7.3. Kiiltiirel Igeriklerin Yerine Iliskin Sorun ve EkSikliKIer ...........ccceoeueveunnneee. 115
3.7.4. Kiiltiirel I¢eriklerin Temsil Yeterliligine Iliskin Sorun ve Eksiklikler-........ 119
3.7.5. Kiiltiirlerarasilik ile Tlgili Sorun ve EKSIKIKIEr ...........ccevvvveveriireririreiinans 122
3.8. Birincil Calismalarda Sunulan Oneriler .........coocoveiveeceeeeeceeeeeeeeeeeeee s 125

3.8.1. Ders Kitab1 Hazirlayanlara ve Materyal Gelistirenlere Yonelik Oneriler ... 125
3.8.2. Birincil Calismalarda Ogreticilere Yonelik Oneriler.........c.cooovueveveveveeennnee. 138
TARTISMA VE SONUCQ ...otiiiiiiiiiteiie ittt 142



Xi

(0)0] 25 24 05152 150
SN NN 7N 153
EKLER ..ottt sttt sttt ettt ettt n ettt en ettt an e 167
EK 1. META SENTEZ KAPSAMINDA INCELENEN BIRINCIL CALISMALARIN
KUNYELERT ..ottt n sttt sea et 167
EK 2. ALANYAZIN TARAMASINDA ULASILAN ANCAK META SENTEZ
KAPSAMINDAN HARIC TUTULAN CALISMALARIN KUNYELERI................. 170
EK 3. INGILIZCE-TURKCE KAVRAMLAR DIZINT .......ccovviiiiiiieeeeeeeeans 173
EK 5. ORIJINALLIK RAPORU .....cocooviuiiiiiiiiieeieteeeesie et en s sn s asses s 176

EK 6. TURNITIN BENZERLIK INDEKSI ....oveveeeeeeee ettt ee e eee e aes e e 177



xii

TABLOLAR DIiZINi
Tablo 1. Byram’n kiiltiirleraras1 yeterlilik becerileri..................coovviiiiiins o 39
Tablo 2. Calismalar1 meta senteze dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri.................... 60
Tablo 3 Meta senteze dahil edilen birincil ¢alismalarin 6zellikleri........................ 63
Tablo 4. Ortak tema ve alt temalar..............oooiiiiiiiiiiii e, 77

Tablo 5. Birincil ¢aligmalarin yayimlandiklar enstitii ve dergilere gore dagilimlari....83

Tablo 6. Birincil galismalarin yayin tiirlerine gore dagilimi.........................ooeeeii 85
Tablo 7. Birincil ¢alismalarin arastirma desenlerine gore dagilimi........................ 87
Tablo 8. Birincil ¢alismalarin ders kitab1 arastirma tiirlerine gore dagihmi............... 88
Tablo 9. Birincil ¢alismalarin veri analiz tekniklerine gére dagilimi...................... 88
Tablo 10. Birincil ¢caligmalarin veri toplama araglarina gore dagilimi..................... 89
Tablo 11. Birincil ¢aligmalarin kiiltiirel i¢erik analiz yontemleri........................... 91
Tablo 12. Birincil ¢aligmalarin 6rneklem gruplarina gore dagilmi........................ 92
Tablo 13. Birincil ¢alismalarin temel amaglari.....................ooociiiiiiii i, 95
Tablo 14. Birincil ¢alismalarda incelenen konu bashiklari................................... 97
Tablo 15. Birincil ¢aligmalarda ders kitaplarinin incelenen bilesenleri.................... 99
Tablo 16. Birincil ¢alismalarin sonuglart....................oooiiiiiiiiiiii i, 100
Tablo 17. Kiiltiirel igeriklerin se¢imi ve sunumuna iliskin sorun ve eksiklikler........ 106
Tablo 18. Kiiltiirel i¢eriklerin oranina iliskin sorun ve eksiklikler........................ 112
Tablo 19. Kiiltiirel igeriklerin yerine iligskin sorun ve eksiklikler......................... 115
Tablo 20. Kiiltiirel iceriklerin temsil yeterliligine iliskin sorun ve eksiklikler.......... 119
Tablo 21. Kiiltiirlerarasilik ile ilgili sorun ve eksiklikler..........................ooeeee. 123
Tablo 22. Ders kitab1 hazirlayanlara ve materyal gelistirenlere yonelik oneriler....... 125

Tablo 23. Birincil ¢alismalarda 6greticilere yonelik 6nerilere iliskin veriler............ 138



Xiii

Tablo 24. Birincil ¢alismalarda arastirmacilara ve gelecek arastirmalara yonelik

onerilere 1liskin VEriler. ... ..., 140



Xiv

SEKILLER DiZiNI
Sekil 1. ACTFL yeterlilik standartlarina gore kiiltiiriin bilesenleri..........cocovvveiinnnnnnn 18
Sekil 2. Robins’in aragtirmasina gore kiiltliriin anlam(lar)i.........coccceeviiiiiiiiniiieniinenn, 19
Sekil 3. Cortazzi ve Jin’in Kiiltiir Kategorileri ........cccvvviiieiiiiiiiiiiiseee e 27
Sekil 4. Cok kiiltirliiliik, kiiltiirler arasilik ve kiiltiirlerarasilik ... 31
Sekil 5 Kiiltiirlerarast OSrenme SPirali ......ceeeeveeeeeeerereeereeeeeeeeeeeeereeeseseseseeseeseseeens 37
Sekil 6 Deardorff’un Kiiltiirleraras: Yeterlilik Piramit Modeli ............ccoccoeeviiieeeninnnnn. 38
SeKil 7. Veri analizZi STIECT .....cuueieiiiiiiiiiiiie sttt 80
Sekil 8. Birincil ¢aligmalarin yillara gére dagilimina yonelik veriler............c.cocevvnnen. 82

Sekil 9. Birincil ¢caligmalarin yayin tiirlerine gore dagilimi..........ccocoveviiiiiiiiiiicnnene 86



ACTFL
AOBM
CLB

UNESCO :
TIKA
T™MV
YEE
YTB

XV

KISALTMALAR DiZiNi

: American Council on the Teaching of Foreign Languages
: Avrupa Ortak Bagvuru Metni

: Canadian Language Benchmarks

United Nations Educational, Scientific, and Cultural Organization

: Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanlig
: Turkiye Maarif Vakfi
: Yunus Emre Enstitiisii

: Yurt Dig1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi



GIRIS

Egitim, turizm, ticaret, hobi, kiiltiirel etkilesim vb. cesitli amagclarla Tiirkgenin
ikinci/yabanci dil olarak ogretimine ilgi ve gereksinim her gecen giin artmaktadir.
Ozellikle 21. yiizyilda paradigmalar1 degistiren kiiresellesme olgusu, iletisim ve teknoloji
alanindaki hizli gelismeler, uluslararasi1 dolasimin gesitli teknolojik araglarla birlikte artigi
ve Covid-19 salgin1 Tiirkge 6gretimine farkli boyutlar kazandirmistir. Bunlara paralel
olarak ozellikle son 30 yilda Tirkiye’nin yumusak gili¢ enstriimanlarini ise kosarak
kurdugu Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanligi (TIKA), Yunus Emre
Enstitlisii (YEE), Yurt Dis1 Tirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi (YTB), Tiirkiye
Maarif Vakfi (TMV) gibi kamu diplomasisi ve kiiltiirel diplomasi kurumlarmmn! son
yillarda gerek yurt i¢cinde gerekse yurt disinda farkli iilke ve bolgelerdeki artan faaliyetleri
de ikinci/yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminin farkli boyutlara ulasarak Onem

kazanmasinda etkili olmustur.

Yiiksek lisans ve doktora derecesi veren lisansiistii programlarin acilisiyla birlikte
akademik bir calisma alanina doniisen yabancilara Tirkc¢e Ogretiminde bilimsel
arastirmalar giderek artmustir. ilgili alanyazinin gézden gegirilmesi, yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda 6nemli miktarda arastirma yapildigini géstermektedir. Akademik ve
bilimsel arastirma veri tabanindaki niceliksel biiylimeye karsilik, siStematik alanyazin

derlemelerinin eksikligi dikkati ¢gekmektedir.

Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimindeki ihtiyaclar: karsilamak amaciyla Yunus
Emre Enstitiisii, Tiirkiye Maarif Vakfi ve faaliyetlerini {iniversiteler biinyesinde yiiriiten
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezleri basta olmak iizere cesitli kurumlar

tarafindan materyaller hazirlanmaktadir. Bu materyaller arasinda ders kitaplart 6nemli bir

1 Son yillarda Tiirkgeye ve Tiirk kiiltiiriine olan ilginin, Tiirkgenin ikinci ve yabanci dil olarak 6grenimine
duyulan ihtiyacin artmasi kiiltiirel diplomasi, kamu diplomasisi kavramlariyla yakindan ilgilidir. Bu konuda
ozellikle bk. Ibrahim Kalin (2011). Soft power and public diplomacy in Turkey. Perceptions: Journal of
International Affairs, 16(3), 5-23.; Purtag, F. (2013). Tirk Dis Politikasinin Yiikselen Degeri: Kiiltiirel
Diplomasi. Gazi Akademik Bakis, 7(13), 1-14.; Eksi, M. (2017). “Tiirkiye’nin Tiirk Diinyasina Y 6nelik
Kamu Diplomasisi Yeni Ara¢ ve Mekanizmalar1”. Ege Universitesi Tiirk Diinyast Arastirmalar: Enstitiisii
Tiirk Diinyast Incelemeleri Dergisi, 17(1), 9-19. Unalmus, A. N. (2019). Yumusak Giiciin Tesis Edilmesinde
Kiiltiirel Diplomasinin Onemi ve Bir Uygulayici Olarak Yunus Emre Enstitiisii. Bilig, (91), 137-159.
Kiiresellesen diinyada Tiirkiye’nin son dénemlerdeki kamu diplomasisine yonelik faaliyetleri i¢in ayrica
bk. Poyraz, E., & Dinger, M. (2016). Kiiresellesen diinyada Tiirkiye’nin kamu diplomasisi faaliyetleri.
Intermedia International e-Journal, 3(4), 30-48.



yer tutmaktadir. Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde farkl ders kitabr setleri
kullaniimakta ve dil 6gretimi siireglerinde 6nemli rol oynayan ikinci/yabanci dil ders
kitaplari, cesitli islevleri yerine getirmektedir. Ders kitaplarinin en temel islevi
Ogrenicinin, hedef dile ve Kkiiltiirel igeriklere erisimine kaynaklik etmektir. Ders
kitaplarinda kiiltiirel igeriklerin se¢imi, orani ve sunumu ilgili alanyazinda arastirma
konusu olarak en ¢ok belirlenen hususlardan biridir. Bu calismada, ikinci/yabanci dil
olarak Tiirkge ders kitaplarinda kiiltiir konusunu inceleyen birincil arastirmalarin bir meta

sentezine odaklanilmstir.

PROBLEM DURUMU

Bir bilim dalinda belirli bir konu iizerine yapilan bilimsel arastirmalar sentezlenecek
diizeye ulagtiginda, bu arastirmalar sistematik bir bigimde incelemek arastirmacilarin
karsisinda agmalar1 gereken bir sorun olarak durur. Bu ¢alisma kapsaminda yiiriitiilen
alanyazin taramasi, Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders
kitaplaring; kiiltiir, dilbilgisi, temel dil becerileri, s6z varligi, bigim-igerik vb. gibi farkli
yonleriyle inceleyen c¢ok sayida bilimsel arastirmanin bulundugunu gostermektedir
(Biiyiikikiz, 2014; Ozer, 2019; Kemiksiz, 2021). Memis, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin
giincel sorunlarina odakli ¢alismasinda arastirmalarda en ¢ok calisilan konunun ders
kitaplart oldugunu belirlemistir (2021, s. 42). Bu arastirmalar arasinda ise ikinci/yabanci
dil olarak Tiirkce ders kitaplarini kiiltiir boyutuyla inceleyenler kayda deger bir yer
tutmaktadir. Ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiir ¢alismalarinin daha ¢ok
ders kitab1 iceriklerine ve kiiltiir aktarimi bakis acisina odaklandigi belirtilmektedir
(Durmus ve Sumruk Atesgiil, 2021, s. 114). Dolayisiyla hem dil dgretiminde kiiltiir
konusuna hem de ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda kiiltiirel iceriklere
artan bir ilgi vardir. Bu ilgide sliphesiz kiiltiiriin, dil 6gretiminin en temel konularindan
biri olmasi etkilidir. Durmus’a gore de kiiltiirel igeriklerin yeri, orani, sirast ve sunumu
konusu ikinci/yabanci dil 6gretiminin temel sorunsallarindandir (2019, s. 55.-58.). Ders
kitaplar1 ozellikle dil 6gretimi siniflarinda kiiltiirel iceriklerin dgreniciye sunumunda
birincil kaynak rolii iistlenmektedir. Paige vd.’ye gore ise dil egitimcileri tarafindan kiiltiir

Ogretiminin temel kaynagi olarak goriilen ikinci/yabanci dil 6gretimi ders kitaplari, kiiltiir



Ogretiminde hala merkez1 bir konumdadir ancak pek ¢ok yonden de sorunludur (2000, s.
53).

Ikinci/yabancit dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda kiiltir konusunu inceleyen
arastirmalarin bulgularini, biitiinctil bir yaklasimla sentezleyen, sistematik bir bi¢imde
inceleyen bir arastirmanin bulunmamasi ilgili alan igin bir eksiklik olarak goriilebilir.
Cinkii aym1 konu iizerinde yiiriitilen aragtirma sonuglarinin ne Olgilide
genellestirilebilecegi, sonuglarin biitiinciil olarak bir anlam ifade edip etmedigi, hangi
arastirma sonucunun ¢oziime ne kadar katki sagladigi, sonuglarin birbirini dogrulayip
dogrulamadig1 cevaplanmasi gereken onemli sorulardir (Biiyilikoztirk vd., 2019, s. 239).
Bu sorulara cevap verebilmek ancak sistematik alanyazin derleme ¢alismalariyla
miimkiin olabilmektedir. Bu noktadan hareketle alanyazinda, ikinci/yabanci dil olarak
Tiirkge ders kitaplarinda kiiltiir konusuyla ilgili mevcut veri tabanindaki niceliksel artis,
asagida ayrintili olarak tanitilacak olan meta senteze duyulan ihtiyac1 gostermekte ve bu

calismay1 yonlendiren temel problem durumunu olusturmaktadir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢aligsma; ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarini inceleyen bilimsel
aragtirmalarin artmasimin dogal bir sonucu olarak nitel meta senteze duyulan ihtiyagtan
ortaya ¢ikmustir. Bu meta sentez caligmasinin amact; ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders
kitaplarin1  kiiltiir boyutuyla inceleyen birincil nitel aragtirmalarin  bulgularini
birlestirmektir. Bu dogrultuda, incelemeye dahil edilecek arastirmalar arasindaki
ortakliklari veya farkliliklari karsilagtirmaya dayali olarak ortaya koymak ve bu bulgulari
meta sentez yonteminin temel ilkelerine gore degerlendirmek hedeflenmektedir. Soz
konusu temel amag ve hedeflere ulagsmak i¢in su ara hedefler gergeklestirilmistir: Meta
senteze dahil edilecek birincil arastirmalar1 belirlemek i¢in alanyazin taramasi yapilmus,
dahil etme ve hari¢ tutma 6lg¢iitlerine gore 26 birincil aragtirma bu meta sentez kapsamina
dahil edilmis, kodlama islemleri yapilmis, derinlemesine bir okuma ve inceleme yapilarak
birincil arastirmalardan veriler toplanmig, toplanan veriler Kkategorize edilip
smiflandirilarak sentez bulgular halinde sunulmustur. Calismada asagidaki sorulara

cevap aranmistir:



1. Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda kiiltiir konusu ile ilgili birincil
arastirmalar; {iniversite ve enstitii, drneklem gruplari, yayin yili, aragtirma yontemi, veri
toplama araglari, ders kitab1 inceleme ve degerlendirme yaklagimi vb. 6zelliklerine gore

nasil bir dagilim sergilemektedir?

2. Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda kiiltiir konusu ile ilgili birincil
arastirmalarda, hangi konu basliklari daha fazla hangi konu basliklar1 daha az

incelenmektedir?

3. Ikinci/yabanc1 dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda kiiltiir konusu ile ilgili birincil
arastirmalarda, orneklem olarak secilen ders kitaplarinda kiiltiirel iceriklerin se¢imine,
sunumuna ve oranina iliskin arastirmacilar tarafindan tespit edilen sorun ve eksiklikler

nelerdir?

4. ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarm kiiltiir boyutuyla inceleyen birincil
aragtirmalarin 6rneklem olarak secilen ders Kitaplarinda kiiltiirel igeriklerin segimine ve

sunumuna iliskin onerileri nelerdir?

ONEM

Bilim diinyasinda yapilan her yeni arastirma Onceki aragtirmalar dogrultusunda
bicimlenmekte ve giincel olani takip etmek giin gectikce dnem kazanmaktadir (Varisoglu,
Sahin ve Goktas, 2013). Giinceli takip edebilmek ve yeni arastirmalara kolaylik saglamak
meta sentez gibi alanyazin derleme ¢alismalariyla miimkiin olabilir. Belirli bir konudaki
arastirmalarin sayisi arttikca, birlestirilmis sonuglarin bir sentezini sunmak ayni zamanda
alanin durumunu netlestirmeye yardimci olur (Sherwood, 1999). Alan belirli bir mesafe
kat ettiginde, aragtirma tasarimlarina gore meta analiz veya meta sentez gibi alanyazin
derleme ¢alismalarinin yapilmasi kaginilmazdir. Bir alanda belirli konu ile ilgili bir meta
sentez calismasi yiirtitmek ilgili alandaki mevcut bilgi birikimine ¢esitli bakis acilar
sunabilecegi gibi arastirma ve uygulama arasindaki bosluklar1 kapatmaya da yardimci
olabilir (Erwin, Brotherson ve Summers, 2011, s. 297). Dolayisiyla bir alanin gelisimi
acisindan, meta sentez gibi sistematik alanyazin derleme ¢alismalarinin yapilmasi gerekli

ve Onemlidir.



Bu c¢alismada; ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda kiiltiir konusunu
inceleyen aragtirmalarin; amag, yontem, bulgu, sonug ve dnerileri meta sentez yontemiyle
incelenip degerlendirilecektir. Bu degerlendirmenin, genelde yabancilara Tiirkge
Ogretimi alanina 6zelde ders kitab1 arastirmalarina ve materyal gelistiricilere biitlinciil bir
bakis agis1 saglayabilecegi varsayilmaktadir. Ciinkii Memis, yabancilar i¢cin Tiirkge
Ogretimi seti hazirlayanlarin, ders kitaplariyla ilgili akademik yayinlari izleme ve s6z
konusu setlerdeki eksiklikleri giderme konusunda yetersiz olduklarin1 vurgulamaktadir
(2021, s. 107). Calismanin ayrica; ders kitabi gelistiricilerine kolaylik saglayarak
yapilacak olasi diizenleme veya revizyonlar1 tesvik edebilecegi, alanyazinda kiiltiir

konusuyla ilgili eksik yonleri ve bosluklar1 belirleyebilecegi diisiiniilmektedir.

Bu calismanin kuramsal ¢erceve kisminda kiiltiir 6gretimi ve kiiltiir pedagojisi ile ilgili
referans degeri yiiksek yayinlardan, yabanci/ikinci dil 6gretiminde kiiltiir konusunda dncii
arastirmacilarin  ¢aligmalarindan ve dil o6gretiminde standart saglamak amaciyla
hazirlanmais, diinyanin farkli kitalarinda referans gosterilebilecek (AOBM, CLB, ACTFL)
basvuru metinlerinden hareketle ele alinan giincel kavram ve terimlerin alanyazinda bir
farkindalik olusturmasi beklenmektedir. Kiiltiir ve dil 6gretimiyle ilgili kavramlarin,
aragtirmacinin bireysel okumalar1 sonucunda nasil bir araya getirilebilecegine iliskin
Tiirk¢e alanyazina katki sunabilecegi disiiniilmektedir. Calisma bu yonleriyle de

onemlidir.

Caligma ayn1 zamanda, ileride ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda farkli
konularda meta sentez yontemini kullanarak alanyazin derleme caligmasi yapmay1

planlayan arastirmacilara yontembilimsel rehberlik etmesi agisindan da énemlidir.

SINIRLILIKLAR

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kulanilan ders kitaplarinda kiiltiir konusunu ele alan

cesitli arastirmalar vardir. Bu ¢alisma;

- Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarini yalmzca kiiltiirel icerikler agisindan
inceleyen,
- Meta sentez yonteminin dogasimma 0zgii bir bicimde nitel aragtirma yaklagimi

kullanilan,



- 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yiiriitiilen
- Tezin yontem boliimiinde ayrintilart agiklanan meta senteze dahil etme Olgiitlerini

karsilayan yiiksek lisans tezleri ve arastirma makaleleri ile sinirli tutulmustur.

TEMEL KAVRAMLAR VE TANIMLAR

Tiirkce: Bu calismada Tiirkiye Tiirk¢esini ifade etmektedir.

Ikinci dil: Bireyler ¢esitli gerekcelerle ve farkli amaglarla kendi ana dilleri disinda baska
diller 6grenmektedirler. Bireylerin ana dilleri (L1) disinda 6grendikleri dil ikinci dil (L2)
kavramiyla karsilanmaktadir. Ikinci dil (second language) kavraminin muhtemeldir Ki
kokenindeki “iki” c¢agrisimindan dolayi, Tiirk¢e alanyazinda ikidillilik (bilingualism)
kavramiyla karistirildigi gézlemlenmektedir. Bu nedenle iki dilliligin kisaca tanimi ve iKi

kavram arasindaki temel farkliliklar iizerinde durmak da gerekli goriilmiigtiir.

Ikidillilik iizerine 6nemli ¢aligmalar yiiriiten Wei (2005), ikidilligin boyutlar1 iizerinde
genisce durur. “Ikidilli kim?” sorusunun beraberinde pek ¢ok soruyu giindeme getirdigini,
kimin ikidilli olup olmadigini1 belirlemenin zor oldugunu vurgular. Ciinkii ikidillilikle
ilgili baglamlara gére farklilasan karmasik degiskenler s6z konusudur. Wei, ikidilliligin
genel tanimlarinin; ikinci bir dili s6zl1i, yazili veya her iki sekilde anlayabilen, ancak bu
dili konugamayan veya yazamayan bireyleri icerse de terimin yaygin kullanimlarinda her
iki dilin islevlerini yerine getirebilen bireylere gonderimde bulunuldugunu iddia eder
(2005, s. 13). Bu baglamda en genel ifadeyle bireyin ikidilli olmasina isaret eden
ikidillilik terimiyle ilgili el kitaplarinda; “ana dili yeterliligine benzer sekilde iki veya
daha fazla dili konusabilmek” ikidillik (Myers-Scotton, 2005, s. 44); “belirli bir diizeyde
iki (veya daha fazla dil) konusabilen bireyler” ise ikidilli birey (Bialystok, 2001, s. 5)

olarak tanimlanmaktadir.

Ikidilliler genellikle, birden fazla dilin bilgisini ve kullanimini edinen bireyler veya insan
gruplari olarak tanimlanir ancak arastirmacilar arasinda tizerinde uzlasi saglanan nihai bir
ikidillilik tanimi bulunmamaktadir (Butler ve Hakuta, 2004, s. 114). Ikinci dil,
ikinci/yabanci dil arastirmalari alanyazininda (foreign/second language studies/SLA
research) kullanilan bir kavram iken, ikidillilik (bilingualism) basl basina farkli bir

calisma alanidir (bilingual studies) ve bu ¢alismanim kapsami disindadir. Ikinci dil ile



ikidillilik teriminin, ikinci dil edinimi (second languge acquisition) baglaminda, bir

kesisme noktasinda bulusmasi da alandaki en temel sorunsallardandir.?

Yabana dil: “Genellikle yabancilarla iletisim kurmak veya hedef dilde basili
materyalleri okumak amaciyla 6gretilen yabanci dil, belirli bir iilke veya bolgedeki ¢cok
sayida insanin ana dili olmayan, hiikiimet, medya vb. alanlarda yaygin bigimde iletisim
aract ve okullarda egitim dili olarak kullanilmayan dil” (Richards ve Schmidt, 2010, s.
224-225). Hedef dil, ana dili olarak konusulmayan bir ortamda 6gretiliyorsa genellikle
yvabanct dil kavramu ile ifade edilir. Ciinkii yabanc1 dil, genellikle hedef dilin glindelik
hayatta kullanma firsatlarinin sinirli oldugu veya hi¢ olmadigi, sinifta 6gretim yoluyla
gerceklesen 6grenme durumunu ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (Ellis, 2015, s. 18). Bu
tanimdan hareketle 6rnegin; Tirkgenin, yurt disinda ve ana dili olarak konusulmadig
ortamlarda Ogretildigi baglamlar s6z konusu oldugunda yabanct dil terimiyle

kargilanmasinin dogru oldugu diistiniilmektedir.

Edinim (acquisition) ve 6gretim (teaching) karsithigr agisindan ele alindiginda da yabanci
dil ve ikinci terimleri birbirlerinden farklilasabilmektedir. Hedef dilin ikinci dil olarak
edinimi ve 6gretimi s6z konusu olabilirken yabanci dil baglaminda diistiniildiigiinde ise

hedef dil, genellikle 6gretimle iliskilendirilmektedir.

Ogrenici: Bu ¢alismada ikinci/yabanci dil 6grenen bireyleri karsilamak iizere dgrenici
terimi tercih edilmistir. Bu tercihte ogrenici kavraminin ikinci/yabanci dil 6gretiminin
dogasina 6zgii bir bigimde 6grenme amaglari, yaslart vb. acisindan birbirlerinden farkl
heterojen gruplar1 da kapsayict olmasi etkili olmustur. Ciinkii dgrenci (student) terimi
genellikle yas, smif, diizey vb. acilardan belirli bir homojen grubu tanimlamaktadir.
Ogrenici terimi ise hem bu gruptaki formel ve zorunlu dgrenenleri icine alan hem de bu
grup disinda kalan heterojen gruplar1 ve genel 6grenenleri kapsayict bir kavram olarak

kullanilmaktadir (Terim tartismalari i¢in bk. Durmus, 2018, s. 182).

Ogretici: Bu calismada ikinci/yabanci dil 6gretenleri ifade etmek i¢in dgretici kavrami
tercih edilmistir. Ciinkii 6gretmen kavrami yukarida tanimi verilen 6grenci kavramiyla
iliskilendirildiginde yas, sinif, diizey vb. agisindan homojen bir hedef kitleye dontiktiir.

Tercihteki ikinci sebep ise okutman, dgretmen kavramlari yerine 6gretici kavraminin

2 Jki dililik (bilingualism) ve ikinci dil edinimi (SLA) iliskisi hakkinda bk. Butler, Y. G., & Hakuta, K.
(2004). Bilingualism and second language acquisition. The Handbook of Bilingualism, 114-144.



ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda standartlagtirilmasinin gerekli oldugu

diistincesidir.

Ders kitaba: ikinci/yabanci dil siniflarinda vazgecilmez bir kaynak ve pedagojik bir arag
olarak ders kitabi, Ogretim programinda yer alan kazanimlara erismek ve dersin
hedeflerini gerceklestirmek igin kullanilan, dilsel ve kiiltiirel igeriklerin sistematik bir

diizen igerisinde sunuldugu temel 6gretim materyali olarak tanimlanabilir.

Ders kitabr degerlendirme: Ders kitabt degerlendirme caligmanin ilgili boliimiinde
detaylaryla acgiklandigi iizere, ikinci/yabanci dil ders kitabinin kullanicisina (6grenici

veya Ogretici) odakli arastirmalari ifade etmek i¢in kullanilan bir terimdir.

Ders kitabi analizi: Ders kitabi analizi, ikinci/yabanci dil ders kitabinin kendisine odakl
arastirmalart yani materyalin kendisini belirli Olciitlere baglt olarak inceleyen

arastirmalari ifade eder.

Meta sentez: icerik analizi ydntemlerinden biri olan meta sentez, belirli bir konu iizerinde
tamamlanmis birincil nitel arastirma raporlarini; agamalar halinde inceleme ve bunlarin
bulgularimi sistematik bir bi¢imde derleme, biitiinlestirme ve yorumlama amaci giiden

bilimsel arastirma tiiriidiir. Meta sentez, bir sonraki boliimde ayrintilariyla ele alinacaktir.

Birincil arastirma: Meta sentez ve meta analiz gibi alanyazin derleme galismalari,
ikincil arastirmalar olarak kabul edilmektedir. Birincil arastirma kavrami bu arastirmanin
siirlar1  igerisinde meta senteze dahil edilen arastirmalar1 ifade etmek igin

kullanilmaktadir.



1. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

1.1. DIiL OGRETIMINDE SiSTEMATIK ALANYAZIN DERLEME
CALISMALARI

Bilim diinyasindaki gelismelere paralel olarak son yillarda sistematik alanyazin derleme
calismalar1 pek ¢ok alanda 6nem kazanmistir. Alanyazin derleme temelde, geleneksel ve
sistematik olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Sistematik alanyazin derleme c¢alismalarinda
genellikle meta analiz ile nispeten yeni sayilabilecek meta sentez olmak {izere iki tiir
bilimsel arastirma yonteminin One ¢iktigt ve arastirmacilar tarafindan kullanildigi
goriilmektedir. Geleneksel literatiir taramalarindan pek ¢ok yoniiyle farklilik gosteren
meta sentez ¢alismalari, nicel yonteme dayali meta analizler gibi basl bagina 6zgiin birer
yontem kabul edilmektedir (Giimis, 2018, s. 535). Geleneksel alanyazin derlemenin;
belirli 6l¢iitlerden yoksun olmasi, kapsaminin dar veya belirsiz olmasi, arastirmacilara
derinlemesine inceleme yapma olanagi sunmamasi vb. eksiklikleri meta analiz ve meta
sentez gibi sistematik alanyazin derleme yontemlerinin ortaya ¢ikigina zemin
hazirlamistir.

Alanyazin derleme teriminin, igerik analizi ve arastirma sentezi gibi kavramlarla es
anlaml olarak kullanildig1 goriilmektedir. En genel ifadeyle arastirma sentezi belirli bir
konu tizerinde nitel, nicel veya karma yontemle yapilmis birincil arastirma raporlarinin,
belirli 6lgiitler cergevesinde, gesitli yaklasimlar kullanarak bir araya getirilmesi ve 0 konu
alaniyla ilgili sonuca varma islemidir (Kanadli, 2021, s. 1). “Arastirma sentezi” (Kanadli,
2021), “alanyazin derleme” (Glimiis, 2018) ve “icerik analizi” (Calik ve Sozbilir, 2014)
gibi cat1 kavramlarla ifade edilen yontemler aslinda meta analiz ve meta sentezdir. Bu
sistematik yontemlerden meta analiz nicel aragtirmalarin sistematik derlenmesinde, meta
sentez ise genelde nitel arastirmalarin sistematik olarak derlenmesinde kullanilmaktadir.
Nicel arastirma bulgularinin da nitellestirilerek meta senteze dahil edilebilecegi yoniinde
goriisler vardir. Ancak ¢ogu arastirmaci, meta senteze nitel arastirmalarin dahil edilmesi
tizerinde hemfikirdir. Bunun aksine istatistiki verilere ve sdz konusu verilerin anlamli

sonug elde edecek diizeyde sayisallastirilmasina ihtiyag duyulan meta analizde durum



10

boyle degildir. Meta analiz yalnizca nicel arastirmalarla ilgilenmektedir. lgili
alanyazinda da genellikle nicel meta analiz (quantitave meta-analysis) ve nitel meta
sentez (qualitative meta-synthesis) terimlerinin yaygin kullanimi da bu gorisleri
desteklemektedir.

Arastirma sentezine ve alanyazin derlemelerine duyulan ihtiyacin ortaya c¢ikisinda
yalnizca arastirma hacmindeki niceliksel artis degil, arastirmacilarin gelecege yonelik
endise, ongorii ve beklentileri de etkili olmustur. Sandelowski, Docherty ve Emden
(1997); nitel aragtirmalar arasindaki iliskiyi tanimlamanin, bulgularini simiflandirmanin
bir yolunu bulamadiklar siirece, “tekerlegi sonsuza dek yeniden icat etme” durumuyla
kars1 karsiya olduklari konusunda aragtirmacilari uyarmislar ve sentezleme gayretlerinin
eksikligi nedeniyle mevcut nitel arastirmalarin tehlike altinda oldugunu vurgulamislardir.
Thomas ve Harden (2008) ise nitel arastirmalarin 6neminin artik kabul gordiigiinii,
bununla birlikte bireysel arastirmalardan elde edilen bulgulari, genis bir arastirmaci
kitlesi i¢in bir araya getirmek amaciyla sistematik yontemler gelistirmenin gerekli
oldugunu belirtmistir. Boylece 1980’li yillardan itibaren nitel arastirmalar1 sistematik
derleme calismalar1 da hiz kazanmustir.

Saglik bilimleri, egitim bilimleri ve sosyal bilimlerde nitel arastirma sayisinin giin
gectikge artmasi, Oneminin daha iyi anlasilmasi arastirma sentezine karsi ilgiyi ve
sistematik alanyazin derleme c¢aligmalarina duyulan ihtiyaci arttirmistir. Son yillarda
diger disiplinlerde oldugu gibi dil Ogretimi alaninda da nitel aragtirmalar ivme
kazanmigtir. Ciinkii “dil egitiminde ¢aligmalar1 zenginlestirmek ve bu alanin ¢esitli alt
alanlarinda yiiriitiilen ¢alismalara yeni soluklar getirmek amaciyla nitel arastirmalarin
potansiyel bir onem tasidig1” (Mirhosseini, 2020, s. 11) kabul edilmistir. Nitel
arastirmalarin 6nem kazanmasinin altinda yatan bir bagka neden ise nicel arastirmanin
ikinci dil 6greniminin 6nemli baglamsal Ozelliklerini (6gretim ortami, Ggrenicilerin
kiiltirel arka planlar1 vb.) goz ardi etmesidir (Téllez ve Waxman, 2007).

Bu gelismelere paralel olarak dil 6gretiminde arastirmalarin katlanarak artmasi ve mevcut
alanyazinin gz korkutucu bir bi¢imde genislemesi, arastirmacilar1 farkli konular
lizerinde sistematik arastirma sentezi calismalarina yoneltmistir (Norris ve Ortega, 2006).
Dolayistyla dil 6gretiminde her gecen giin biiyiiyen alanyazinla bas edebilmek i¢in

arastirmalart Sistematik sentezleme girisimlerinin ve alanyazin derlemelerinin 6nem
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kazandig1, arastirmacilarin ilgi odaginda bulunan giincel bir calisma konusu hatta 6zel bir
calisma alan1 oldugu sdylenebilir.

Dil 6gretimi dinamik, disiplinlerarasi ve ¢agdas gelismelere agik bir ¢calisma alanidir. Bu
alandaki ihtiyaglar, eksiklikler, problemler dogrultusunda yiiriitiilen arastirmalar belirli
konu alanlarinda yogunlasmakta ve alanyazinda genis bir veri tabani olusturmaktadir.
Arastirma sentezi, dil 0grenimi ve Ogretimi ile ilgilenenlerin birincil aragtirmalarin
anlamlandirmasi i¢in muazzam bir degere sahiptir ¢iinkii titiz sentezler; arastirmacilarin
birincil ¢alismalarda bulgular1 tek tek karsilastirmalarini, birlestirmelerini ve belirli
aragtirma  sorularint  yanitlayarak arastirma yontemlerindeki bosluklart tespit
edebilmelerini de saglar (Norris ve Ortega, 2006, s. 4). Bu baglamda meta sentez, belirli
bir konu {izerindeki bireysel nitel arastirma bulgularinin sistematik bir bicimde
biitiinlestirilmesi yoluyla bir olgunun veya konunun daha iyi anlasilmasini
kolaylagtirabilir.

Dil 6gretimi alanyazininda arastirmalarin yigilmasiyla birlikte bunlarin sistematik
derleme calismalariyla bir araya getirilmesi de tesvik edilmektedir. Ciinkii sistematik
alanyazin derlemeleri, ilgili alandaki bosluklari, zayifliklar1 ve ihtiyaglar1 ortaya
cikarmaya yardimci olmaktadir (Duff, Norris ve Ortega, 2007). Dil 6gretiminde alanyazin
derlemelerine kars1 artan ilginin nedeni bu tiir ¢alismalarin 6nemli katkilar sunmasi ve bu
alanda ytiriitiilen birbirinden bagimsiz arastirmalarin kullamilabilirligini arttirmasidir.
Erwin, Brotheron ve Summers’e (2011) gore bir konu {iizerindeki ortak temalar
belirlemek ve farkli gruplar1 karsilastirmak igin nitel arastirmalar1 sentezlemek tek bir
arastirmada bulunamayabilecek i¢cgdriiler saglamaktadir. Diger taraftan ayn1 konuda ¢ok
sayida ¢alismayr okumak ve degerlendirmek zor olacagindan meta sentez ¢alismalari
zaman ve emek agisindan arastimacilarin isini kolaylastirmaktadir. Nitekim akademik
caligmalarda enerji ve zaman kaybini onleyebilmek i¢in en iyi yontem, nitelikli bir
alanyazin incelemesidir (Ocak, 2021, s. 5).

Dil 6gretiminde alanyazin derleme konusunda Norris ve Ortega’nin ¢alismalar1 6ne
cikmaktadir (Norris ve Ortega, 2006; Duff, Norris ve Ortega, 2007). Onlar konuyla ilgili
cesitli calismalarinda dil 6gretiminde farkl tiirlerde alanyazin derlemelerinin degerine
vurgu yaparak Ingilizce baglaminda ikinci/yabanci dil égretimi ve uygulamali dilbilim
alanlarindan bu tiir ¢alismalarin 6rneklerini sunmuslardir (Norris ve Ortega, 2010).

Yukarida ifade edildigi gibi onlara gore de “sentez” terimi dil 6gretimi alaninda nitel,
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nicel veya karma yontem fark etmeksizin birincil arastirmalarin sistematik bir bicimde
incelenmesini ve derlenmesini igeren genis bir kavrami karsilamakta ve c¢ati kavram
olarak kullanilmaktadir.

Téllez ve Waxman (2007) Ingilizce dgrenicileri igin etkili 6gretim uygulamalarina odakli
caligmalarinda 25 nitel arastirmanin meta sentezini sunmuslardir. Meta sentez sonucunda,
ikinci dil 6gretimi siirecinde en etkili dort 6gretim uygulamasinin; isbirlikli 6grenme
etkinlikleri, uzun stireli dil kullanim etkinlikleri, hedef dilin anlasilabilirligi i¢in ¢oklu
tasarimlar ve onceki bilgiler iizerine insa oldugu belirlenmistir.

Harputlu ve Ceylan (2017), yabanci dil olarak ingilizce yazma performansina iliskin geri
bildirim uygulamalar1 {izerine gergeklestirdikleri ¢aligmalarinda konuyla ilgili 16 nitel
caligmanin meta sentezini gergeklestirmistir. S6z konusu arastirmada; inanglar, hazirlik,
ana dili kullanimi, kurumsal ihtiyaglar, Ogrenicilerin dil yetileri, grup caligsmasi
deneyimleri, geri bildirim deneyimleri, ihtiyaglari, motivasyonlari, hedefleri ve grup
dinamigi olmak {izere yazma becerisinde geri bildirimi etkileyen sekiz baglamsal faktor
ortaya konulmustur. Bunlara ek olarak yetersiz ve net olmayan geri bildirim, farkindalik
yaratmak, duygusal tepki seklinde ti¢ farkli sezgisel faktoriin yazma becerisindeki geri
bildirim uygulamalarinda etkili oldugu belirlenmistir.

Uyan (2019), yabanci dil olarak yerel Almanca ders kitaplarina odaklandigi doktora
tezinde, konuyla ilgili 60 bilimsel aragtirmay1 sentezlemistir. Caligmada; Almancanin
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplariyla ilgili arastirmalarda hangi
konularin az hangi konularin daha ¢ok tartisildigi, ders kitaplarinin gii¢lii ve zayif
yonlerinini neler oldugu ders kitab1 arastirmalarinda ele alinan sorunlar ve goz ardi edilen
konular tespit edilerek ilgili alanyazina katki saglanmistir.

Ertekin (2019), Tiirkce Dersi Ogretim Programlari’na odakli ¢aligmasinda konuyla ilgili
21 nitel ¢alismanin bulgularin1 meta sentez yontemiyle incelemistir. Calismada; 2006 ve
2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programlari’nin uygulanabilir yonlerinin oldugu gibi
uygulanabilir olmayan yo6nlerinin de bulundugu; s6z konusu programlarin uygulamaya
olumlu ve olumsuz yansimalarmin bulundugu, Onerilerle gelistirilebilecegi ortaya
konulmustur.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi alanyazininda ise meta sentez gibi sistematik alanyazin
derlemelerinin oldukga sinirli oldugu goriilmektedir (Biger ve Alan, 2018; Dudak ve

Biger, 2021; Oyar, 2021). Bunlardan bazilarinin ise derinlemesine ve aciklayici bulgular
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sunmamalart nedeniyle meta sentez calismasi 6zellikleri sergilemedekileri, dolayisiyla
betimsel icerik analizine daha yakin olduklar1 sylenebilir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi alan1 akademik agidan her ne kadar yeni kabul edilse de
bibliyografya calismalarina ve ilgili veri tabanlarina kisaca goz atmak, arastirma
hacmindeki kayda deger biiylimeyi gostermektedir. Bu baglamda meta sentez ¢aligmasi

yapmanin yabancilara Tiirkge 6gretimi alanina olasi katkilar1 soyle siralanabilir:

e Yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi alanindaki gilincel arastirmalari ve alanyazini takip
edebilmek i¢in kolaylik saglar.

e Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninin gelisimini, konuya 6zgii arastirma egilimlerini,
aragtirma tarihini ve mevcut durumunu gostermeye yardimci olabilir.

e Yabancilara Tiirkce Ogretiminde farkli konularda yiiriitiilmiis birincil arastirma
raporlarinin sistematik alanyazin derleme yontemleriyle ikincil bir meta arastirma
blinyesinde biitiinlestirilmesi, alandaki alt wuzmanliklarin belirginlestirilmesini
saglayabilir.

e Alandaki bir konunun farkli boyutlarini ortaya koyarak ve ayni problemin ¢6ziimiine
yapilan ¢aligmalari biitiinlestirerek konu ile ilgili ileri siiriilen tez ve goriiglerin kanitlanip
kanitlanamayacagini belirginlestirmeye yardimci olur.

e Meta sentez gibi icerik analizi yontemleri kullanilarak yapilan alanyazin derlemeleri,
gelecekte yapilacak arastirmalara yon verebilecegi gibi arastirmacilarin zaman, emek,

maliyet agisindan islerini de kolaylastirabilir.
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1.2.IKINCi/YABANCI DIiL OGRETIMIi VE KULTUR

1.2.1. Kiltir: Tanimlar ve Kavramsal Sinirliliklar

Kavram alani1 ve sinirlar1 ¢ok genis olan kiiltiir, uzun yillar boyunca; felsefe, edebiyat,
antropoloji, kiiltiirel ¢alismalar, folklor, sosyoloji, dilbilim, halk bilimi, egitim bilimleri
gibi akademik disiplinlerde, ilgili disiplinin dogasina 06zgii bir bigimde ve bilim
adamlarinin farkli bakis acilarina gore tanimlanmistir. Kiiltiirle ilgili tanimlarda
ortakliklar veya farkliliklar 6ne ¢ikarilmakta, diinya lizerindeki kiiltiirleri birbirlerinden
aywran Ozelliklere vurgu yapilmakta ve kiiltir kavrami genellikle betimlenerek
aciklanmaktadir. Brooks (1968) ve House’un (2008) ¢alismalarinda da belirtildigi {izere
alanyazindaki tanimlar arasinda antropolojik ve hiimanist olmak iizere iki tiir yaklagimin
one ¢iktig1 goriilmektedir. Antropolojik yaklasima gore kiiltiir, bir toplumun genel yagsam
bigimine karsilik gelir. Hiimanist yaklasima goére ise bir toplumun giizel sanatlar,
edebiyat, miizik vb. alanlardaki saheserlerinin 6zel bir seckisini yani kiiltiirel miras1 ifade
eder (House, 2008, s. 8). Etnografik ve antropolojik yaklasimlarda kiiltiir; insanin tim
davraniglarini, iirettiklerini, dogaya eklediklerini ve “genler araciligiyla aktarilamayan”
(Eagleton, 2016, s. 49) her seyi i¢ine alan ¢cok genis bir kavram olarak ele alinmaktadir.
Zira kiltliriin; kapsaminin genis olmasi ve tarihsel siiregte gegirdigi doniistimler,
tanimlarda belirsizlige, smirli bir anlayisa, aym1 zamanda tarih, edebiyat, folklor,
cografya, mimari, yasam tarzi vb. disiplinlerin seckin iiriinlerine indirgenmesine Yyol

agmaktadir.

Muglak bir kavram olan kiiltiir, cok boyutlulugu sebebiyle sorunlu bir kelime olarak
degerlendirilmekte (Sernhede, 2013, s. 2.) ve bilim adamlari tarafindan tanimlanmasi zor
kavramlar arasinda yer almaktadir (Delanoy, 2020, s. 17). Fikirleriyle sadece antropoloji
biliminde degil, tiim sosyal bilimlerde ¢1g1r agan Clifford Geertz, kiiltiirii Tylor gibi hazir
kuramlarla agiklama girigimlerinin de kavramsal bataklik olusturdugunu vurgular (2020,
s. 19). Diger taraftan Giiveng de kiiltiir kurami ve kiiltiir kavrami arasindaki farkliliklar
g0z ard1 etmenin kiiltiir tartismalarinda agmazlara neden oldugunu belirtmektedir (2019,
S. 57). Dolayistyla kiiltiir kavraminin {izerinde uzlasilmis, net bir tanimini yapmak ¢ok

giic oldugu gibi “Kiiltiir nedir?” sorusuna basitge ve kesin bir cevap vermek miimkiin

degildir. Alanyazinda aragtirmacilar ve akademisyenler tarafindan kiiltiirii tanimlama
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girisimleri, birbirinden farkli tanimlar ve/veya yorumlar ortaya ¢ikarmaktadir. Nitekim
Kroeber ve Kluckhohn tarafindan 1952’de yapilan bir arastirmada, 156 farkli kiiltiir
tanim1 ortaya konulmustur. Bu say1, 2000’li yillara dogru iki yiiziin iizerine ¢ikmuistir
(Lonner ve Adamapolous, 1997, s. 76). Goriildiigii lizere arastirmacilarin kiiltiire
yaklagim ve kiiltiirii algilama bigimleri (teorik, bilimsel, popiiler vb.) tanimlari da

etkilemektedir.

Ikinci/yabanc1 dil 6gretiminin ayrilmaz bir pargasi olan kiiltiir, bu alanda da karmasik ve
farkli boyutlariyla tartismalarin odaginda bir kavramdir. Brooks daha 1960’11 yillarda, dil
ogretimi smiflarinda kiiltiiriin de 6gretilmesi gerektigini, 6greticilerin kiiltiirii 6gretmek
istediklerini, ders kitaplarinin kiiltiirel boyutlarinin  bulundugunu ancak kiiltiir
kavramindan ne anlagilmasi gerektigi konusunda ise bir belirsizligin oldugunu belirtir
(1968, s. 205). Herkes i¢in gegerli tanimi miimkiin olmasa da en azindan kiiltiirle ilgili
kavramsal sinirlar belirlemek, Chastain’in ifade ettigi iizere, dil 6gretimi siirecine dahil
edilecek Kkiiltiirel igerikler hakkinda rehberlik eder (1976, s. 389). Bu rehberlik
arastirmacilara, 6greticilere, materyal hazirlayicilara ve 6gretim programu gelistiricilerine
yon verir. Ciinkii yukarida da belirtildigi gibi genis 6lgiide; insanin iirettigi her seyi, bir
toplumu olusturan kiiltiirel unsurlarin timiinii dil 6gretimi siirecine, sinirli zamanda
gerceklestirilmesi gereken yabanci dil derslerine, ikinci/yabanci dil siniflarina ve 6gretim
materyallerine yansitmak miimkiin gérinmemektedir. Diger taraftan 6gretim siirecinde
etkin rol oynayan ikinci/yabanci dil 6greticileri, kiiltiiriin; adetler, bayramlar, sarkilar ve
edebiyat eserleri hakkinda birkag dersle 6gretilemeyecegini bilmelidirler (Kovacs, 2016,

S. 75).

Kiiltlir kavrami; kiiltiirlerarasilik (interculturalism), kiiltiirlerarasi iletisim (intercultural
communication) ve ikinci/yabanci dil 6gretiminin bir parcast olarak kiiltiirlerarasi
ogrenme (intercultural learninig) gibi disiplinlerde genellikle dil ve kiiltiir arasindaki
iliskiyi agiklamak i¢in kullanilmistir (Risager, 2013, s. 2.). Dil ile arasindaki siki iliskiye
ek olarak kiiltiir denilince ne anlasilacagini bilmek ayni zamanda smif ortamina ve

Ogretim materyallerine kiiltiiriin nasil yansitilacagini belirginlestirmeye yardimer olur.

Akademisyenler ve yazarlar hem goriinen ve deneyimlenen hem de goriinmeyen
taraflarma isaret ederek kiiltiirii, genellikle “buzdagi” ve “sogan” metaforuyla

agiklamislardir (Stiftung ve Cariplo, 2008, s. 5). Inanglar, degerler, normlar kiiltiiriin
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goriinmeyen pargasidir. Yeme-igme, edebiyat, miizik, mimari vb. kiiltiirin goériinen

unsurlardir.

UNESCO Kiiltiirlerarast Yeterlilik Kilavuzu’na gore bir toplum veya sosyal grubun
kendine 6zgli maddi, manevi, entelektiiel ve duygusal 6zelliklerini igeren kiiltiir; sanat,
edebiyat, yasam tarzlari, birlikte yasama bigimleri, deger sistemleri, inanglar ve
gelenekler dahil toplumda var olabilmenin tim yollarimi kapsar (UNESCO, 2013).
Oldukg¢a kapsamli olan bu tanimda kiiltiiriin gériinen ve goriinmeyen hemen hemen tiim

unsurlarina isaret edilmektedir.

Kiltiirti gostergebilimsel bir kavram olarak ele alan Geertz “insanin kendisinin 6rdiigi
anlam aglari”nm1 kiltiir olarak goriir. Bu aglart anlamlandirmak yorumlayici bir ¢aba
gerektirir ve aslinda kiiltiir yorumlara dayali olarak gelisir (Geertz, 2020, s. 19). Alman
kiltarbilimci  Altmayer, son yillarda kiiltiirlerarasilik  tartigmalarinda  kiiltiiri
kavramsallastirirken 6ne ¢ikan, ¢ogunlukla ulusal olarak tanimlanmig ve belirli ortak
seyleri paylasan ve bir insan grubunu digerinden ayirmaya yarayan odlgiitlerin 6nemini
artik yitirdigini bunlarin tam aksine, bireylerin etraflarindaki gerceklige, hemcinslerine,
davraniglarina ve kendilerine ylikledigi anlamlari merkeze alan anlam veya bilgi odakl
kiiltir anlayisinin hakim olmaya basladigini iddia etmektedir (2017, s. 11). Nitekim
Kramsch’a gore de kurumlar, davraniglar, inanglar, aligkanliklar, anitlar vb. insanlar i¢in
anlamli olduklart miiddetge kiiltiirel gergeklige sahiptir. Aksi takdirde kiiltiirel degil,
yalnizca gozlemlenebilen gergeklige sahip olurlardi. Kiiltiiri meydana getiren;
yiyeceklere, yasam tarzlarina anitlara insanlar tarafindan yiiklenen anlam(lar)dir (2013,
S. 62). Insanin fiziksel dokunusu ve diisiinselligi ile bigimlenmeyen, kullanimsal degeri
ve islevi olmayan seylerin kiiltiiriin bir pargas1 degildir. Burada Geertz, Altmayer ve
Kramsch’in ifade ettigi kiiltiirel gerceklikleri anlamlandirma ve yorumlama stirecinde

“dil” kilit rol oynamaktadir.

Tarih boyunca kiiltiir bir toplumu, sinifi veya insan grubunu tanimlamanin yollarindan
biri olmustur. Brown, kiiltiirii kisaca “belirli bir zamanda belirli bir toplumu karakterize
eden fikirler, beceriler, sanatlar, gelenekler, araglar” (2006, s. 188) olarak
tanimlamaktadir. Stiphesiz kiiltiir bunlardan daha fazlasini icerir. Gorece sinirli bu tanima
gore kiiltiir, belirli bir toplum 6zgiidiir ve o toplum tarafindan belirli bir zaman diliminde

uretilenleri i¢ine alir. Oysa bu durum her zaman, O6zellikle kiiresellesmenin ve
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uluslararasilagsmanin zirveye ¢iktigi giiniimiiz kosullarinda tamamen gegerli olmayabilir.
Zira Williams, kiiltiiriin kapsaminin belirli bir sinifin alaniyla smirlt degil, dilin alaniyla
dogru orantili oldugunu 6ne siirer (1960, s. 340). O halde toplumlarin yani sira dilin
ve/veya dillerin kiiltiirlerinden bahsedilebilir. Bu baglamda Kramsch (2014, s. 404)
kiiltiirii “ortak bir sosyal alani, tarihi ve tasavvurlari paylasan sdylem topluluguna iiyelik”
seklinde tanimlamaktadir. Ciinkii ayni1 dili konussa ve ayni toplumda yasasa bile bir birey,

tek veya belirli bir kiiltiire ait olmayabilir.

Kiiltiir dogas1 geregi, duragan degil aksine siirekli degisip gelistigi i¢in dinamik bir yapiya
sahiptir ve insanlar tarafindan yeniden insa edilebilir. Ogrenilebilen ve Ogretilebilen
kiltiir, bu yolla bireyler arasinda paylasilir. Kiiltiiriin ¢ok boyutlulugu, toplumdan
topluma degisiklik gosterdigi ve tipki dilin kendisi gibi farkli degiskenleri biinyesinde
barindirdigi goz ardi edilmemelidir. Katilimcilar tarafindan insa edilen anlam(lar),
yapi(lar) ve biitiin olarak da degerlendirebilecegimiz kiiltiir, stirekli degisim halinde olan,
geliserek devamlilik gosteren bir yapidadir. Bu agidan bakildiginda dil 6gretiminde
yapilan sey esasen kiiltiiriin belirli bir zamandaki goriiniimiinden elde edilen bilgilere

dayanur.

Kiltiir tanimlaridaki belirsizligin, genisligin veya sinirsizligin bir sonucu olarak kiiltiirel
igeriklerin se¢imi zorlagsmakta ve boylece ikinci/yabanci dil siiflarinda kiiltiiriin 6gretimi
siirht bir anlayisa indirgenmektedir. Kiltiir 6gretimine yonelik smirli bir yaklagim
sergilendigini vurgulayan Glisan ve Donato’ya (2017) gore de kiiltiir 6gretimi; kiiltiirel
uygulamalar hakkinda anekdotlarin sunuldugu (6rnegin, selamlagma, tatil kutlamalart,
spor etkinlikleri) veya sadece kiiltiirel iiriinleri (Orn. yiyecekler, anitlar, para birimi,
metinler) gosteren derslere doniisebilmektedir. ACTFL, bunlar1 6nlemek i¢in yabanci dil
ogretiminde kiiltiirti; dgriinler (products), bakis agilart (perspectives) ve uygulamalar
(practices) olarak ele almaktadir. ACTFL’da ikinci/yabanct dil 6gretimine yonelik
yapilan bu smiflandirma Cutshall (2012, s. 33) tarafindan asagidaki sekilde goriildigii
gibi kategorize edilmektedir.
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Sekil 1. ACTFL yeterlilik standartlarina gore kiiltiiriin bilesenleri

Bakis Acilan
Tutumlar, degerler, fikirler, diinya
goriisii vb.
Uygulamalar Uriinler
Toplum tarafindan kabul edilen Kitaplar, el sanatlari, araglar,

yiyecekler,  kiyafetler,  konut

davramig  kaliplart  ve  sosyal cCex
gesitleri, miuzik, danslar ve

etkilesim bigimleri, mekan
kullanimi, sdylem tarzi, torenler oyunlar vb.
vb.

Sekildeki siniflandirma, kiiltiir 6gretiminin; kiiltiirel triinlere, bakis agilarina ve
uygulamalara odakli oldugunu gostermesi bakimindan Onemli bir tasnif olarak
degerlenedirilebilir. Bu, esasen Patrick Moran’in Teaching Culture adli eserinde
gercevesini ¢izdigi ve kiiltirtin “3P”si (products, practices, perspectives) olarak

adlandirdig tasnife dayanmaktadir.

Robins de 1985’te yaptig1 bir arastirmada ikinci/yabanci dil 6greticilerine “Kiiltiir sizin
icin ne anlama geliyor?” seklinde bir soru yoneltmis ve birbirleriyle iliskili cevaplari,
iriinler, davraniglar ve fikirler olarak ii¢ baslikta toplamistir. Robins’in arastirmasindaki
bu bagliklart Tomalin ve Stempleski (1994, s. 7) asagidaki sekilde gortldigi gibi

detaylandirmistir:
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Sekil 2. Robins’in aragtirmasina gore kiiltiiriin anlam(lar)

Uriinler

« Edebiyat

« Sanat

» Miizik

*Folklor

* El yapimu egyalar

Davranislar

FI Kirler * Aliskanliklar
e Inanglar « Gelenekler
« Kurumlar * Giyim kusam

* Degerler * Serbest zaman
aktiviteleri

* Yiyecekler

Bu sekildeki siniflandirmada, ACTFL ve Moran’dan farkli olarak davranislar ve fikirler

basliklar1 6ne ¢iksa da icerikleri benzerlik gdstermektedir.

Yukarida kiiltiirtin farkli bilesenlerin olusturan tasnifler, ikinci/yabanci dil 6gretiminde
yer alacak kiiltiirel icerikleri kategorize etmek, kapsami genis olan kiiltiiriin boyutlarini
simirlandirmak, smirli siiredeki ders saatlerine ve 6gretim materyallerine yansitilacak
kiiltiirel igerikleri belirlemek, s6z konusu kiiltiirel igerikleri diizenli, planli ve sistemli bir
bigimde sunmak gibi bir dizi nedenden dolay1 islevsel goriinmektedir. Bu
siiflandirma(lar) ayn1 zamanda alandaki arastirmacilar ve materyal hazirlayicilar igin iyi

bir yol haritas1 olabilir.

Ikinci/yabanci dil dgretimi alaninda kiiltiirii agiklamak, dgretim siirecindeki onemini
vurgulamak, sinif ortaminda ve dgretim materyallerindeki yerini tespit etmek amaciyla
yapilan ¢ok sayida 6nemli ¢alisma (Kramsch, 1993; Kramsch, 2013; Kramsch ve Hua,
2016; Byram, 1997; Byram ve Feng, 2004; Byram, Gribkova ve Starkey, 2002; Risager,
2007; Risager, 2013; Davcheva ve Sercu, 2005; Tomalin ve Stempleski, 1994; Cortazzi
ve Jin, 1999; Hinkel, 2012; Paige vd., 2000; Pulverness, 2014; Aydin, 2020; Koksal,
2020) vardir. Ogzellikle Claire Kramsch, Michael Byram, Karen Risager, Alan
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Pulverness, Lies Sercu gibi arastirmacilarin g¢alismalart dil Ogretimine kiiltiirel
yaklagimlar agisindan kuramsal kaynaklik etmistir. Bu g¢ercevede kiiltiir konusu, dil

ogretimindeki sorunsalligini ve ilgi ¢ekiciligini korumaktadir.

Uluslararasilasma, kiiresellesme ve teknolojik gelismeler ikinci/yabanci dil dgretimini
etkilemis, amaglarin1 yeniden yapilandirilmis ve yeni kavramlar ortaya ¢ikmistir. Dil
Ogretimi siireclerinin, programlariin ve referans veya kilavuz niteligi tasiyan basvuru
metinlerinin de bu kavramlarla yapilandirildigi goriilmektedir. Konu, Avrupa merkezli
bakisin smirliligr disinda ele alindiginda biitiin bu referans niteligi tagsiyan kurumlar,
isimler ve dokiimanlardan hareketle s6z konusu sorunsallar ve kavramlar asagidaki

bagliklar altinda sunuldugu gibi ele alinabilir.

1.2.2. Ikinci/Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiiriin Yeri ve Onemi

Ikinci/yabanc dil smiflarinda, derslerinde ve 6gretim materyallerinde kiiltiiriin rolii uzun
yillar boyunca tartisilagelmistir. Her seyden 6nce kiiltiiriin yabanci/ikinci dil 6gretiminde
en temel konulardan biri oldugu gibi 6nemli bir sorunsal oldugunu vurgulamak gerekir.
Dil 6gretiminin her zaman kiiltiirel bir boyutu bulunur ve bu disiplin kiiltiir pedagojisi
(culture pedagogy) olarak adlandirilir (Risager, 2008). Her ne kadar 19. yiizyila kadar dil
Ogretiminin kiiltiirel boyutu ihmal edilse de aslinda kiiltiir 6grenme siireglerinde agik veya
ortiik bicimde hep var olmustur. 1990’lardan beri ikinci/yabanci dil 6gretiminde kiiltiiriin

pedagojik boyutunun {izerinde 1srarla duruldugu ve ciddiyetle ele alindig1 goriilmektedir.

Ozellikle 1970°li yillarda “Iletisimsel Dil Ogretimi”nin ortaya cikisiyla birlikte dil
Ogretimi kiiltirel devrim gecirmistir (Byram, Holmes ve Savvides, s. 251). 20. yiizyilda
dilbilim alanindaki gelismelerin ikinci/yabanci dil 6gretimine yansimalart da kiltiiriin
O0grenme siirecinde oynadigr roliin fark edilmesini saglamistir. Toplumdilbilim,
edimbilim, sdylem ¢ozlimlemesi gibi uygulamali dilbilim alanindaki arastirmalar da dil
ogretimi ile kiiltiirii birbirine yakinlagtirmustir. Ikinci/yabanci dil &gretiminde sozel
iletisim becerilerinin 6ncelenmesi, 6grenicinin hedef dilin konusurlariyla iletisiminde
duruma ve baglama uygun nasil davraniglar sergilemesi gerektigi, hedef dile ve kiiltiiriine
kars1 nasil bir tutum gelistirilecegi, hedef dilin toplumu ile ilgili 6grenilmesi gereken
sosyo-kiiltiirel bilgiler, kiiltiiriin dil egitimcileri ve aragtirmacilar tarafindan bilingli bir

bigimde ele alinmasini giindeme getirmistir.
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1980’ler dil 6gretimi acisindan doniim noktas: olmustur. Iletisimsel dil 6gretimi ile
birlikte dogasi degisen dil 6gretimin amaclar1 yeniden yapilandirilmistir. Bu dénemde
kiltiriin  ikinci/yabanci  dil Ogretimine etkisi daha iyi anlasilmaya baslamustir.
Ikinci/yabanct dil 6gretiminde Kkiiltiiriin yeri &zellikle 1990’1 yillardan sonra

belirginlesmistir.

Modern dil o6gretiminde artik Kdltiiriin; ikinci/yabanci dil 6gretimindeki varligini
sorgulamak veya tartismak yerine kiiltiirden bagimsiz bir dil 6gretimi siirecinin basariya
ulasamayacagi kabul edilmistir. Ciinkii hedef dilin anlamlandirilabilmesi igin kiiltiirel
bilgiye ihtiya¢ duyuldugu; 6grenicinin hedef dilde etkili iletisim kurabilmesi, hedef dil
toplumunun bakis agilarini anlayabilmesi igin kiiltiiriin de 6gretilmesi gerektigi gibi bazi

gerekceler One siiriilmiistiir.

Bir dilin nasil ki yabanci dil olarak 6grenimi ve 6gretimi ile ikinci dil olarak edinimi
miimkiinse, kiiltiiriin de edinimi veya 6gretimi s6z konusu olabilir. Ogretim; bilingli,
kasith ve farkindalik gerektiren istendik davranislar olusturma siirecidir. Edinim ise
bilingsiz ve farkinda olunmayan bir siireci ifade eder. Kiiltiiriin, zaten ikinci/yabanci dil
derslerinde Ortiik bir bicimde yer aldigi gerekcesiyle Ogretimine gerek olmadigi
diisiiniiliir. Oysa agik veya ortiik ayrim yapilmaksizin kiiltiiriin yabanct dil 6gretimi
smiflarinda ogretilmesi bilingli ve farkindalik gerektiren bir siirectir. Bu baglamda
Peterson ve Coltrane’a (2003) gore kiiltiir, dilsel yapilara gomiilii bir bigcimde ortiik olarak
ogretilir; ancak Ogreticiler, Ogrenicileri dile yansiyan Kkiiltlirel igerikler hakkinda
bilgilendirmek i¢in kiiltiirii agik bir tartisma konusu haline de getirebilirler. Boylece ideal
bir ikinci/yabanci dil sinifinda kiiltiiriin de 6gretimi ders igeriginin ayrilmaz bir pargasi

(Chastain, 1976, s. 283) haline gelir.

Birey, ana dili disinda bir dili yabanci veya ikinci dil olarak 6grenmeye basladiginda,
hedef dilin kiiltiirliyle de tanigir. Bireyin kendi dili disinda bir dili yabanci ve/veya ikinci
dil olarak 6grenmesi farkli kiiltiirlerle karsilasmasini ve deneyimlemesini beraberinde
getirir. Yeni deneyimlere agik olmak ve bu deneyimleri belirli bir farkindalik diizeyiyle
tecriibe etmek etkili 6grenmenin 6n kosulu (Peterson ve Kolb, 2018, s. 29) oldugundan

somut grenme yagantilartyla deneyimlenmesi de kiiltiiriin 6gretimini kolaylastirir.

Ikinci/yabanci dil 6gretimi aym zamanda kiiltiir veya kiiltiirlerin 6gretimidir. Kiiltiir

ogretimi, hedef dil toplumunun ve iilkenin insanlar1 hakkinda dogrudan bilgi aktarimi ya
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da dilden bagimsiz, izole bir 6gretim siireci olarak algilanmamalidir. Paige vd.’nin de
ifade ettigi lizere kiiltiir 6gretimi/6grenimi, farklh kiiltiirlerden gelen bireylerle etkili
iletisim ve etkilesim kurabilmek i¢in gerekli olan; G6greniciyi bilissel, duyussal ve
davranigsal olarak harekete geciren, kiiltiire 6zgii genel bilgi, beceri ve tutumlar1 edinme
siirecidir (2000, s. 6). Ozetle dil 6gretimiyle es zamanli ve/veya dile paralel olarak hedef
dilin  toplumuna ait kiltirel igeriklerin  karsilikli  etkilesim  ¢ercevesinde
Ogrenilmesi/ogretilmesi, deneyimlenmesi, kesfedilmesi kiiltiir 6gretimi olarak ifade
edilebilir.

Ikinci/yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aragtirmalarinin 6ncii ismi Kramsch, ¢calismalariyla
(Kramsch, 2013; 2016) kiiltiirti, ikinci/yabanct dil d6gretimine dahil etmeden siirecinin
basarili bir bicimde ylriitilemeyecegini ve dil Ogretiminin temel hedeflerine
ulasamayacagini ortaya koymustur. Giinlimiiziin ikinci/yabanci dil 6gretimi siniflarinda,
Ogretim programlarinda, referans niteligi tagiyan basvuru metinlerinde (AOBM, ACTFL,
CLB) ve Ogretim materyallerinde artik ihmal edilmeyen kiiltiir, ikinci/yabanci dil

Ogretimin tamamlayici bir pargasi kabul edilmektedir.

1.2.3. Kiiltiir Ogretiminin Amaglart

Kiiltiir 6gretimi 6grenicinin; 6grenme motivasyonuna, hedef dilin 6grenildigi baglama,
dili 6grenme amaci ve ihtiyacina goére bigimlenen bir siiregtir. Kiiltiir, ikinci/yabanci dil
Ogretiminde énemli bir rol oynamakta ve kiiltiirii 6§renme stirecine dahil etmek ¢esitli
yararlar saglamaktadir. Her seyden once hedef dilde iletisimsel yeterlilik; dort temel
beceri, dilbilgisi ve sézvarligmin gelisimi ile smirlandirilamayacagindan kiiltiiriin de
ogretimi vazgegilmezdir. Bununla birlikte Kramsch (1991, s. 221), kiiltiiriin genellikle
bir dilin ¢alisilmasini ilgi ¢ekici hale getirdigini belirtmektedir. Balickanli’ya gore ise
Kiiltiirel unsurlar; ikinci/yabanct dil Ogrenicilerine hedef dili 6grenmeye yonelik
motivasyon saglamakta, 6grenicilerde ana dili konusurlarinin yasam tarzlarina karsi
merak duygusu gelistirmekte ve 6grenicilerin hedef dili ¢alismak i¢in kendilerine amag
edinmelerini kolaylastirmaktadir (2021, s. 125). O halde hedef dile, konusuldugu iilkeye
ve topluma yonelik merak uyandirmak ve ayni zamanda 6grenme motivasyonu saglamak

kiiltiir 6gretiminin temel amaglarindan biri olabilir.
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Kiiltiir, kendini dilin yan1 sira ait oldugu toplumun davranis, tutum ve hayat tarzinda
gosterir. Kiiltlire 6zgii bir 6grenme bic¢imi ise hedef dilin konusuldugu toplumla ilgili (bir
kiltlir toplulugu) bilgi, tutum ve davranissal beceriler edinmeyi igerir (Lee, 2009, s. 78).
Bu baglamda Kkiiltiir Ogretiminin amaglarindan biri de Ogrenicilerin  kiiltiirel
farkindaliklarini ve bilinglerini arttirmaktir. Nitekim Kumaravadivelu’nun ikinci/yabanci
dil 6greticilerinin mevcut kuramsal, deneysel ve pedagojik bilgilerden elde ettikleri genel
planlar olarak ifade ettigi makro stratejiler arasinda kiiltiirel bilincin arttirilmasi da yer
almaktadir (2006, s. 207). Bu farkindalik yalnizca hedef dil toplumuna ve/veya kiiltiiriine
yonelik tek yonli farkindalik degil, ayni zamanda 6grenicinin kendi kiiltiirii ile hedef
kiiltiirii iligkilendirerek farkli kiiltiirlere karst ¢ok yonli farkindalik gelisimi olarak

diistintilmelidir.

Dilin kiiltiirel arka planinin bilmeden hedef dilin anlagilmasi ve islevsel kullanimi zor
olacagindan, bireyler arasinda kiltiirin yanlis anlagilmasindan veya yanlis
yorumlanmasindan kaynakli iletisim sorunlari ortaya ¢ikabilir. Bu ¢ergevede Demir’e
gore kiiltliir 6gretiminin amaci “farkli alanlarda, degisik kiiltlirlere mensup insanlarin
kacinilmaz olan is birlikleri sirasinda kiiltiir kaynakli yanlis anlamalar1 veya
anlagsmazliklar1 en aza indirmek, farkli kiiltiirlere mensup bireylerin, kurumlarin ve
tilkelerin basarili is birligine zemin hazirlamaktir” (2020, s. 62). Sosyal etkilesim
siireclerinde sozel veya sdzel olmayan iletisimsel sorunlarin listesinden gelebilmek i¢in
davraniglarin, sosyo-kiiltiirel bilgilerin, toplumsal kural ve normlarin kiiltiirel anlamlarin
ogretmek de oldukc¢a yararlidir. Bir topluma 6zgii davranis kaliplari, nezaket kurallari,
sosyokiiltiirel bilgiler, eylemler vb. ise ancak o toplumdan bireylerle iletisime veya

etkilesime girildiginde daha iyi anlagilabilir.

Risager’e (2007) gore dil 6gretimi, dgrenicilerin dilbilimsel ve iletisimsel yeterliliklerini
gelistirmenin yani sira onlarin diinya hakkindaki bilgilerini gelistirebilmelerini de
kolaylastirmalidir. Risager’in diinya bilgisi olarak ifade ettigi bilgi tiirii tliim diinyaya
iliskin bilgi olmakla birlikte; ger¢cek durum ve baglamlara uygun, 6grencilerin kurgusal
ve kurgusal olmayan bir¢ok farkli sdylem ve kiiltiirel temsillerle temas kurarak hem sahsi
hem kiiltiirel kimliklerini gelistirmek igin kullanabilecekleri cografi, tarihsel, sosyo-
kiiltiirel vb. bilgileri igeren sinirliliklara sahiptir (2007, ss. 204-205). Tiim bunlar kiiltiiriin

bir parcast oldugundan kiiltiirlerarasilik baglaminda kiiltiir 6gretimi, 6grenicinin diinyaya
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iligkin bilgisini derinlestirmek, farkli bakis agilar1 ve i¢gdrii kazandirmak gibi amaglara

da sahiptir.

Kiiltiir 6gretiminin amaci, 6greniciyi hedef dil toplulugunun {iyesi yapmak olmamalidir.
Ozellikle kiiltiirel cesitliligin arttign 21. yiizyilda ikinci/yabanc1 dil dgrenicilerinin;
kiiresel Olcekte siyasi, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik agidan nerede konumlandigini
anlayabilen birer diinya vatandasi (Risager, 2007) veya cok kiiltiirlii ortamlarda
yasamaya hazir kiiltiirlerarast vatandas (Byram ve Wagner, 2018) olabilmelerine

yardimci olmak da kiiltiir 6gretiminin amaglar1 arasinda sayilabilir.

1.2.4. Hangi Kiiltiir?

Ikinci/yabanci dil &gretiminde kiiltiirel iceriklerin belirlenmesi ve sunumu konusu,
arastirmacilarin ilgisini gekmektedir. Dil 6gretiminde kiiltiir konulu ¢alismalarda siklikla
“Hangi kiltir?* sorusu sorulur. Belki de konuyla ilgili en temel sorunsal, 6gretim

materyallerine ve simif ortamina kiiltiiriin hangi boyutlarinin dahil edilecegidir.

Chastain kiiltiirtin, ikinci/yabanci dil 6gretiminde Biyiik “K” (Big “C”) ve kiiciik “k”
(Little “c”) olmak iizere iki farkli sekilde ele alinabilecegini sdyler (1976, s. 388). Bu
bakis agisina gore bdyle bir ayrim, hem &greniciye sunulacak kiiltiirel igerikleri
belirlemek hem de 6grenicinin kiiltiirleraras1 hedeflere erisimi agisindan yararl olabilir.
Ikinci/yabanci dil dgretiminde kiiltiirel icerikleri konu edinen pek ¢ok arastirmada da
benzer bir smiflandirma yapilmaktadir (Tomalin ve Stempleski, 1994; Lee, 2009;
Kovacs, 2017).

Biiyiik “K”, genellikle kiiltirin edebiyat, sanat, tiyatro, miizik, tarih gibi unsurlariyla
iliskilendirilmektedir. Kramsch’a (2013) gore genel edebiyat ve sanat bilgisiyle es
anlamli olan Biiyiik “K” kiiltiirii, hedef iilkenin; tarihini, edebiyatini, kurumlarini, sanatini
ogretmekle ilgilidir. Klasik dillerin 6gretildigi donemlerdeki geleneksel yontemler,
iletisimsel dil 6gretimin ortaya ¢ikisindan dnceki donemlerdeki dil 6gretimi siiregleri ve
yabanci dil ders kitaplar1 agirlikli olarak Biiyiik “K” kiiltiirtine yonelik miizik, tarih,
cografya, ekonomi vb. igeriklerin sunumuna odakhidir (Risager ve Chapelle, 2013, s.
1621). Ciinkii Ikinci Diinya Savasi’ndan 6nce kiiltiir, yazili metinlerin gevirisi yoluyla

elde edilen edebiyat eserleri, kurumlar ve tarihi olaylar hakkinda bilgileri icermekteydi
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(Kramsch, 2001). Nitekim Biiytik “K” kiiltiirti, kiiltiirel mirasin aktarimi ve medeniyete
ait degerlerin 6gretimi seklinde yapildigi; hedef dil toplumunun davranis bi¢imleriyle

giinliik temel yasam tarzini1 goz ardi ettigi i¢in elestirilmistir.

Ozellikle Iletisimsel Yaklasim’la birlikte hiimanist kiiltiir, daha edimsel bir kiiltiir
kavrami olan kiigiik “k” kiiltiiriiniin ortaya ¢ikisina yol agmistir (Kramsch, 2013). Bunda
dilbilimin gelismesi, giinliilk yasamda konugma diline ve kiiltiirleraras: iletisime 6nem
verilmesi de etkili olmustur (Kramsch, 2001). Kii¢ciik “k” kiiltliri bir toplumun giinliik
yasam tarzi, iletisim ve davranis bi¢imleriyle ilgili unsurlari igerir. Kiigtik “k” kiiltiirtiniin
sosyo-kiiltiirel bilgiler, kisileraras1 iligkiler, normlar, inanglar, degerler, bos zaman
etkinlikleri vb. gibi kiiltiiriin goériinmeyen yonleriyle iligkili oldugunu ve derin anlamlar

ifade ettigi belirtilmektedir (Adaskou, Britten ve Fahsi, 1990, s. 3; Lee, 2009).

Yazict ve Kaygisiz ise kiiciik “k” kiiltiiriiniin giindelik iletisimi ¢evreleyen unsurlarla
ilgili oldugundan dinamik bir yapiya sahip oldugunu, buna karsin tarih, sanat, cografya
unsurlarinin duragan oluslart nedeniyle Biiylik “K” kiiltiiriiniin daha nesnel bir olgu
niteligi tasidigim belirtmislerdir (2020, s. 157). Ikinci/yabanci dil 6gretiminde hedef dilin
sosyallesme araci olarak kullanimi, farkli kiiltiirlerden bireylerle iletisim ve etkilesim
amactyla kullanimi ve hedef dil toplumunun nasil davrandigini anlayabilmek, kii¢iik “k”
kiiltiirintin de oOgretilmesini gerekli kilmaktadir. Bununla birlikte 0Ogrenicilerin
kiltlirlerarasi iletisim yeterliliklerinin gelistirilebilmesi i¢in Biiyiikk “K” ve kii¢iik “k”

kiiltiiriine ait igerikler 6gretim materyallerinde oransal denge gozetilerek sunulmalidir.

1.2.5. Ikinci/Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiir Cesitleri

Dil gretiminde kag farkli kiiltiirden bahsedilebilir? ikinci/yabanci dil simiflarinda kag
farkl kiiltiir ortaya ¢ikar? S6z konusu kiiltiirler 6gretim programlarini ve materyallerini
nasil etkiler? Dil 6gretimi siirecinde ortaya ¢ikan bu kiiltlirler program ve materyal
hazirlama siireclerinde nasil bir yapilandirma gerektirir? Bu tiirden sorular son yillarda
dil 6gretimi arastirmacilarinin odagmdadir. Bir dilin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi
veya Ogrenimi s6z konusu oldugunda farkli kiiltiirler agik (explicit) velveya ortiik
(implicit) bicimde Ogrenme siirecine dahil olmaktadir. Bunlardan ilki siiphesiz Ki
ogretilen-6grenilen dilin kiiltiiriidiir. Ogretilen dilin kiiltiirii alanyazinda hedef kiiltiir

(target culture) kavramu ile ifade edilmektedir. Pulverness ve Tomlinson (2013), hedef
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kiiltiir kavramini, nesnel bilgi biitiiniiniin, 6ziimsenmesini ve test edilmesini onerdigini
iddia ederek kullanmaktan ozellikle kagmirlar. Bunun yerine wuyarici kiiltiir (stimulus
culture) kavramini tercih ederler. Zira onlara gore uyarici kiiltiir kavrami 6grenicide
gelistirilmesi gereken farkindaligin sadece Kkiiltiirel degil Kkiiltiirlerarast oldugunu
pekistirmektedir (Pulverness ve Tomlinson, 2013, s. 448). Ancak konuyla ilgili
alanyazinda hedef kiltiir kavrammin kabul gordigii ve {izerinde uzlasildig:
goriilmektedir. Ciinkii hedef kiiltiir kavrami belirli bir dil toplulugunun veya belirli bir
toplumun kiiltiiriinii tanimlayici bir sinirliliga sahiptir. Oysa uyarici kiiltiir kavraminda
boyle bir smurliliktan s6z edilmemekte s6z konusu kavramin belirgin olmadigi
anlagilmaktadir. Ciinkii uyaran kiiltiir denildiginde hedef kiiltiir disindaki kiiltiirler de

uyarici olabilir.

Ogrenicinin; hedef dili ana dili olarak konusan bireylerle etkili iletisim kurabilmesi, kendi
kiiltiirii ile deger kiiltiirler arasinda karsilagtirma yapabilmesi, kiiltiirleraras1 becerilerini
ve kiiltirel farkindaligin1 gelistirmesi gibi nedenlerden hedef kiiltiiriin 6gretim

ortamlarinda ve materyallerinde mutlaka yer almasi telkin edilmektedir.

Ikinci/yabanci dil dgretimi siirecinde dgrenicilerin kiiltiirii de yer almaktadir. Ogrenici
kiiltiirli, kaynak kiiltiir (source culture) olarak kavramsallastirilmaktadir. Kiiltlirlerarasi
yeterlilik, kiiltiirel farkindalik ve sosyo-kiiltiirel becerilerin gelisimi  agisindan
ogrenicilerin kendi kiiltiirlerinin ikinci/yabanci dil 6gretimi siireclerine dahil edilmesi pek
¢ok arastirmaci tarafindan Onerilmektedir. Kumaravadivelu (2006, s. 208), kiiltiirel
farkindaligin arttirilmasi bakimindan &greticileri tek kiiltiirel bilgi kaynagi gérmek onlara
ve ayricalik tanimak yerine, 6grenicilerin de kiiltiirel bilgi kaynagi olarak goriilmesi
gerektigini vurgular. Pulverness’e gore dgrenicilerin kendi kiiltiirleri diinyaya bakmanin
tek bir yolunu gosterir ve Ogrenicilerin ¢ogunlugu yabanci dille ilk karsilastiklarinda
kendi kiiltiirleri o kadar tamidiktir ki onu gormezler. Bu nedenle O6grenicilerin
kiiltiirleraras1  farkindaliklarin1 ~ gelistirebilmeleri i¢in ikinci/yabanci dil 6gretimi

stireglerinde kaynak kiiltiire de yer verilmelidir (Pulverness, 2014, s. 430).

Cortazzi ve Jin (1999) ikinci/yabanci dil ders kitaplarindaki kiiltiirel icerikleri, hedef dilin
ogretildigi baglamlara ve ders kitaplarmin kullanildig1 yerlere gore asagidaki sekilde

gorildiigi gibi kategorize etmislerdir:
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Sekil 3. Cortazzi ve Jin’in Kiiltiir Kategorileri (1999, ss. 204)

Kaynak Hedef

Tabloda yer alan K1 &grenicinin kendi kiiltiiriinii yani kaynak kiiltiir kategorisini, K2
hedef kiiltiirli, K3, 4, 5... kategorilerinin ise uluslararasi hedef kiiltiir(ler) (international
target culture) olarak kavramsallastirilabilecegini belirtmislerdir. Uluslararas: kiiltiir,
hedef kiiltiir ve kaynak kiiltiir disinda kalan tiim kiiltiirler i¢in kullanilan bir kavramdir.
Hedef dilin kiiltiirii ve 6grenicinin kiiltiiriiyle iliskilendirilemeyen ancak evrensel kiiltiir
unsurlarini temsil eden kiiltiirel igerikler uluslararasi kiiltiir olarak ifade edilir. Durmus
(2019, s. 56) ise uluslararas kiiltiiriin ¢ok dilli/kiiltiirlii siniflarda hedef kiiltiir disinda
kalan herhangi bir kiiltiire ait i¢eriklerken, tek dilli/kiiltiirlii siniflarda da hedef ve kaynak
kiiltiir disindaki kiiltiirel igerikler olabilecegini belirtmektedir.

Ingilizcenin 6gretimiyle ilgili kaynaklarda uluslararas: kiiltiir genellikle Amerikan ve
Ingiliz imajim yansittig1 igin elestirilmistir (Alptekin, 1993). Bu nedenle uluslararasi
kiiltiir kategorisine yonelik igerikler yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde hassasiyetle ele

alinmasi gereken bir konudur.

Hedef Kkiiltiir, kaynak kiiltiir ve uluslararas1 kiiltiir kategorilerinin disindan kalan
kiltir(ler) kiltiirel tarafsizlik veya tarafsiz  kiiltiir  (cultural neutrality) olarak
kavramsallastirilmaktadir. Aliakbari (2005), Iran’da Ingilizcenin yabanci dil olarak
Ogretiminde kullanilan ders kitaplarini kiiltiirel igerikler agisindan inceledigi ¢alismasinda
herhangi bir kiiltiirii temsil etmeyen igerikleri (iklim, teknoloji, saglik, doga olaylar1 vb.)

kiiltiirel tarafsizlik  kategorisi igerisinde degerlendirmistir. Kiiltiirel tarafsizlik
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kategorisindeki igerikler herhangi bir dile, topluma, iilkeye veya kiiltiire ait olmayan,

bunlar1 temsil etmeyen iceriklerdir.

Goriildigi tizere dil 6gretimi siniflarinda ve 6gretim materyallerinde yalnizca hedef dilin
kiltirti degil kaynak kiiltiir, uluslararas: kiiltiir ve kiiltiirel tarafsiziik gibi farkli kiilttirel
kategoriler de yer almaktadir. Kald1 ki ikinci/yabanci dil 6gretimi siniflarinda ve 6gretim
materyallerinde, sadece hedef dilin kiiltiiriine yer verilmesi veya hedef kiiltiiriin baskinlig1
giinlimiiz dil 6gretimi siireglerinde kabul edilebilir bir anlayis olmadig1 gibi pedagojik
acidan da uygun degildir. Ayni sey bahsi gegen diger kiiltiirler i¢in de gegerlidir. Herhangi
bir kiiltiiriin baskin olmasi veya bu kiiltiirlerin sunumunda bir oransal dengesizlik durumu

ortaya ¢iktiginda 6grenme siirecinde olumsuzluklar yasanabilir.

1.2.6. Kiltiirleraras: Farkindalik

Diinya tizerindeki higbir kiiltiir diger kiiltiirden {istiin olmadig: gibi bir toplumun kiiltiiri
baska toplumlarimn kiiltiirlerinden daha {ist konumda, zengin veya daha alt konumda da
degildir. Her kiiltiir kendince 6zgiin ve zengindir. Ornegin; selamlasma, veda etme,
onaylama, reddetme gibi eylem ve davraniglar kiiltiirden kiltire farklilik
gosterebilmektedir. Her toplumun kendine has sosyo-kiiltiirel davranig bigimleri, nezaket
kurallar1 ve hayat tarzi vardir. Kiiltiirel ¢esitlilik de olusturan kiiltiirler arasindaki bu
farkliliklar ayn1 zamanda zenginlik olarak gorilebilir. Dil 6grenicisinin kiiltiirel
farkliliklarin ayrimina varmast bunun yani sira kendi kiiltiirel kimligini ve aidiyetini

kabul etmesi kiiltiirel farkindalik gelistirebilmesiyle kolaylasabilir.

Gezon ve Kottak’a gore bir insan1 tanimlayabilmek ve onu anlayabilmek i¢in tek bir
kiiltiir yeterli degildir (2016, s. 1). Birey kendi kiiltiirel kimligini digerlerinden ayirt
edebilmek icin bagka kiiltiirleri tanimaya gereksinim duyar. Kendi kiiltiiriinii anlayip
oldugu gibi kabullenen dil Ogrenicisi farkli kiiltiirlere karsi empatik duygular
gelistirebilir. Yabanci bir kiiltirii anlamak g¢ogu zaman bireyin bazi tutumlarini
degistirmesini gerektirdiginden (Skopinskaja, 2003, s. 49) ikinci/yabanci dil 6gretimi

stirecinde kiiltiirleraras: farkindaligin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Kiiltiirleraras: farkindalik, bireyin farkl kiiltiirlerle karsilastigi zaman, kendi kiiltiirii ile

temas ettigi diger kiiltlirler arasindaki benzerlik ve farkliliklarin ayrimina varmasi,



29

farkliliklara ve benzerliklere kars1 bakis agis1 kazanmasidir. Byram’a (1989, s. 141) gore
kiiltiirel farkindaligin temel amaci dil 6gretimini desteklemek ve kiiltiiriin dogasiyla ilgili
genel anlayisi genisletmektir. Byram (1997), daha sonraki ¢alismalarinda kiiltiirel
farkindalig: kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik i¢in gerekli 6n kosul olarak kabul eder ve

bu kavramin boyutlarini ileri tasiyarak elestirel kiiltiirel farkindalik kavramini 6nermistir.

Ikinci/yabanci dil dgretiminin amaglar1 arasinda Ogreniciye kiiltiirlerarasi farkindalik
kazandirmak da yer alir. Post-metot pedagojinin 6ncii ismi Kumaravadivelu’ya gore
ikinci dil 6gretiminin ayrilmaz bir parcasi olan kiiltiir 6gretimi, ayn1 zamanda hedef dil
toplulugunun kiiltiirtine yonelik farkindalik ve empati yaratma amaci tasir (2006, s. 207).
Gergek anlamda kiiltiirel farkindalik hem 6greticilerin hem de 6grenicilerin kendi kiiltiirel
degerlerinin farkinda olmalarinin yani sira baska Kkiiltiirlere ait degerleri de fark
edebilmeleri ve bu ikisini birlikte degerlendirmeleriyle ortaya ¢ikmaktadir (Byram ve
Masuhara, 2020, s. 147).

21. yiizyilda dil 6grenicisi tek dilli ve yalnizca ana dilini konusabilen bireylerle degil
farkli kiiltiirel, sosyal, etnik arka plana sahip ¢ok dilli/kiltiirlii bireylerle muhatap
olmakta, dolayisiyla ikinci/yabanct dil 6gretiminin kiiltiirlerarasilik boyutu one
¢ikmaktadir. Bu baglamda Amerikan Yabanci Diller Ogretim Kurulu (The American
Council on the Teaching of Foreign Languages) tarafindan ilk olarak 1986’da
yayimlanan ACTFL Yeterlilik Kilavuzu’nda kiiltiirleraras1 farkindaliga biiyiik 6nem

verildigi goriilmektedir.

Son 30 yildir ABD’de dil 6gretimi alaninda standartlagma saglayan ve yabanci dil
Ogretimi programlarinin olusturulmasinda esas alman ACTFL Yeterlilik Kilavuzu’nda
(2012) kiiltiirel farkindalik (cultural awareness) dil Ogrenicilerinin performans
tanimlayicilari arasinda ayri bir hedef alani olarak yer almakta; kiiltiirleraras: farkindalik
tanimlayicis1 baslangi¢/acemi, orta ve ileri diizeylere gore detaylandirilmaktadir.
Kiiltiirleraras1 farkindaliga sahip 6greniciden, kiiltiirel farkliliklarin ve bakis agilarinin

bilingli bir bi¢imde farkinda olmasi, bunlara uyum saglayabilmesi beklenmektedir.

Avustralya Program Degerlendirme ve Raporlama Kurumu (Australian Curriculum
Assessment and Reporting Authority) tarafindan hazirlanan The Shape of the Australian

Curriculum: Langugages adli bagvuru metninde kiiltiir konusuna 6nem verilmektedir. Bu
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programda dil 6gretimi kiiltlirlerarasi bir siire¢ olarak kabul edilmektedir. Programa gore

ogreniciler hedef dili kullanmay1 6grenirlerken beraberinde sunlari da 6grenir:

“(i) insanlarla ve/veya metinlerle etkilesim yoluyla karsilikli anlam aligverisi, (ii)
ogrendikleri dilin dilsel ve kiiltiirel sistemlerini anlamak ve ayni zamanda bunlar1 kendi dilsel
ve kiiltiirel sistemleriyle karsilastirmak (iii) diinyada yorumlamanin, eylemde bulunmanin ve
bagkalar tarafindan karsilikli olarak yorumlanmanin ne anlama geldigine dair tstbiligsel ve
tistdilsel farkindalik gelistirmek.” (ACARA, 2012, s. 14).

1.2.7. Kiltiirlerarasilik

Kiiresellesen diinyada sinirlarin  ortadan kalkmasiyla birlikte c¢ok kiltiirlilik
(multiculturalism) ve buna bagh ¢esitli kavramlar ortaya c¢ikmistir. Kimi zaman
kiiltiirlerarasilik genellikle ¢ok kiiltiirliiliikle es anlamli gibi yorumlanmaktadir. Ancak
cok kiilturliliik, farkl kiltiirlerden, etnik kokenlerden bireylerin bir arada yasamasi gibi
durumlart igerir. Farkli kiiltiirlerden bireylerin iletisime ve/veya etkilesime girmeleri
sonucunda ise kiiltiirlerarasilik  durumu ortaya c¢ikar. Etkilesim olmadan

kiiltiirlerarasiligin gerceklesmesi olast degildir.

Teknolojik ve ekonomik gelismeler, ulasim ve haberlesme olanaklarnin iyilesmesi,
uluslararasi ticaret ve diinya niifusunda yasanan hizli artis Kiltiirlerarasiligin ortaya
¢ikisina  zemin hazirlamigtir.  Kiiltiirlerarasilik ilgili alanyazinda  kiiltiirlerarast
(intercultural) ve kiiltiirler arasi (cross-cultural) seklinde iki tiirlii kavramsallagtirilmakta

ve bu ikisi arasinda farkliliklar bulunmaktadir.

Kiiltiirler aras1 ve kiiltiirleraras: terimleri arasinda belirgin bir ayrim yapildigini
vurgulayan Kartari (2020), ¢ok kiiltiirlii toplumlarda yapilan karsilastirmali galismalarin
“capraz kiiltiirlerarasilik olarak adlandirildigini ve bu tiir calismalarda farkli kiiltiirlerin
ayrt ayri incelenip elde edilen sonuglarin kiyaslanarak sonuca ulasildigini ifade
etmektedir. Farkli kiiltiirlere mensup bireylerin temas kurduklarinda ortaya ¢ikan
etkilesim ise kiiltiirlerarasi ¢alismalara konu edinilmektedir (Kartari, 2020, s. 69).
Kiiltiirlerarasilig1 toplum eksenli agiklayan Schriefer’e gore (2016) ise kiiltiirler arasi
kavrami, bir toplumdaki farkli kiltiirlerin birbirleriyle karsilastirilmasiyla ilgilidir.
Kiiltiirler arasi toplumlarda, bir kiiltiiriin “norm” olarak kabul edilmesi ve toplumdaki
diger kiiltiirlerin norm olarak kabul edilen baskin kiiltiirle kiyaslanmasi s6z konusudur.
Kiiltiirleraras: ise tim kiiltiirlere kars1 derin bir anlayis ve sayginin oldugu topluluklart

tanimlamaktadir. Bu tanimlardan kiiltiirler aras1 bir bakis agisinin bir toplumdaki kiiltiirel
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farklar1 agiklamaya galistigi, kiiltiirlerarast bir yaklasimin ise farkliliklari anlamakla
birlikte anlayisli bir tutum gelistirmeye tesvik ettigi anlasilmaktadir. Kiiltiirler arasilikta
bir kiiltiirii digerinden ayirmaya yarayan yonlerin, aralarindaki essiz ve benzersiz
ozelliklerin 6ne cikarildigy, kiiltlirlerarasilikta ise bir kiiltiiriin diger kiiltiirlerle arasindaki

etkilesim stirecinde ortaya ¢ikan dinamik iliskilere odaklanildigi anlasilmaktadir.

(a) Cok kiltiirlilik, (b) kiilttirler aras1 ve (c) kiiltiirlerarasil arasindaki iliskinin aglar

asagidaki gibidir:

Sekil 4. Cok kiiltiirliiliik, kiiltiirler arasilik ve kiiltiirlerarasilik (Schriefer, 2018’den
uyarlayan Schneider ve Heinecke, 2019)
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UNESCO (2013) tarafindan yayimlanan “Kiiltiirleraras1 Yeterlilikler” kavramsal gerceve
metninde kiiltiirleraras1 terimi esas alinmistir. Buna gore kiiltiirleraras: terimi, iki veya
ikiden fazla farkli kiiltiirel grubun (herhangi bir boyutta ve hangi diizeyde olursa olsun)
tiyeleri ister sahsen ister ¢esitli dolayli bigimler yoluyla, herhangi bir sekilde birbirleriyle
etkilesime girdiginde veya birbirlerini etkiledigi durumlarda ne oldugunu tanimlar
(UNESCO, 2013, s. 11). Bu dogrultuda kiiltiirleraras1 durumlarda; kiiltiirel farkliliklara
dayali etnik koken, milliyet, irk ve kiiltiirel kimliklere bagli ayrimciliga degil bunlarin

aralarindaki sosyal etkilesimlere odaklanilmaktadir.

Kiiltiirler arasilik ile kiiltiirlerarasilik arasindaki bu ayrim, iletisim tarzlara da yansimis
ve dogal olarak kiiltiirlerarasiliga dair iki tiirli iletisim bi¢imi ortaya ¢ikmistir: Kiiltiirler
arast iletisim (cross-cultural communication) ve kiiltiirlerarast iletisim (intercultural
communication). J. M. Bennett’in (2015) editorliigiinde hazirlanan Kiiltiirlerarast
letisim Ansiklopedisi’nde kiiltiirler aras: iletisim Ve kiiltiirlerarast iletisim iki ayr
maddede tanimlanmaktadir. Gallois’e (2015, s. 157) gore kiiltiirler arasi iletisimde
karsilastirmalara ve kiyaslamalara dayali c¢oziimlemeler yapilirken, kiiltiirlerarasi
iletisimde etkilesime ve evrensellere odaklanilir. Gallois’in Japon kiiltiirii i¢in verdigi
ornek Tiirkgeye uyarlandiginda ikisi arasindaki fark daha net anlasilabilir. “Tiirk
kiiltiiriinde essiz olan nedir?” “Tirk kiltiri diger kiiltiirlerde bulunmayan hangi
ozelliklere sahiptir?” gibi sorular kiiltlirler aras1 bir iletisim bi¢imine ait sorulardir. Buna
karsihik “Tiirk kiltiri ¢ogu kiiltiirde bulabilecegimiz bireysellik ve kollektivizm
stirecinin neresinde duruyor?” sorusu ise kiiltiirlerarasi iletisim kuran birinin sorabilecegi

bir sorudur.

Tanimlardan hareketle kiiltiirleraras: teriminin kiiltiirler arasiliktan daha genis kapsamli
oldugu anlasilmaktadir. Ikinci/yabanci dil ogretimi alanyazminda kiiltiirleraras
anlamindaki terimin yaygmn bi¢cimde kullanildigi goriilmektedir. Bu calismada da
ikinci/yabanct dil 6gretimi alanindaki arastirmacilar ve kiiltiir bilimciler tarafindan

yaygin bir kullanim alanina sahip olan kiiltiirlerarasilik terimi kullanilmagtir.

Diller Ig¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi'ne gore yabanci dil ogretiminde
kiiltiirleraras1 yaklagimin temel amaci, kiiltiirel ve dilsel farkliliklardan etkilenilerek
kazanilan ayricalik anlayisiyla ortaya ¢ikan zenginlesme sonucu Ogrenicinin kimlik

bilincinin arttirilmasim1  saglamak ve kisiliginin olumlu bir bicimde gelismesini
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desteklemektir (2013, s. 11). Bireyin birden fazla kiiltiirel kimligi ve birden fazla kiiltiirel
aidiyeti bulunabilir. Kiiltiirleraras: iletisim bireyin kiiltiirel kimliklerini ve aidiyetlerini
gozeterek bunlara saygi ve anlayis cercevesinde yaklagilmasini tesvik eder. Kiiltiirlerarasi
dil 6grenicisi ise, siirekli miizakere siirecinde kaginilmaz degisimlerle basa ¢ikmay1

ogrenerek kiiltiirler arasinda giiglendirici ve zenginlestirici bir sekilde hareket eder

(Corbett, 2003, s. 211).

Bireyler yeni bir kiiltiirle tanistiklarinda veya yeni bir kiiltiire aniden girdiklerinde uyum
sorunlari, kiltiirel sok yasayabilirler. Kiiltiirlerarasigi, kiiltiirel cesitliligi ¢oziimleme
bicimi olarak ele alan Giinay’a gore ¢oziimleme yaparken degiskenlik ve karmasikliktan
meydana gelen siireclerden hareket edilir (2016, ss. 240-241). Bireyin/6grenicinin hedef
kiiltiiri deneyimlemesi sonucunda zihninde kiiltiirlere iliskin yeni semalar olusturmasiyla

karmagiklik durumu zamanla giderilebilir.

Liddicoat ve Scarino’ya gore kiiltiirlerarasilik; farkindalik ve deneyimlerle 6nceden
edinilen bilgilerden faydalanilmasi, iletilen mesajlarin ¢oklu yorumlarinin ve olasi
anlamlarinin kiiltiirel ag¢idan yerlesik dogasinin taninmasi, kullanilan dil araciligiyla
kendiyle ve baskalariyla diyalog icinde kiiltiirel sinirlar1 asan anlamin yorumlanmasi ve
ifade edilmesi bi¢ciminde ortaya ¢ikar (2010, s. 55). Boylesine karmagsik bir siirecin
birtakim kiiltiirel ve kiiltlirleraras1 becerileri de beraberinde getirmesi siiphesiz

kaginilmazdir.

Bilindigi iizere ikinci/yabanct dil o&gretimi dogast geregi c¢ok boyutlu ve farkl
degiskenleri barindiran karmasik bir siiregtir. Benzer durum, kiiltiir 6gretimi i¢in de
gecerlidir. 21. yiizyilda dil 6g8renicisinin sadece temel dil becerilerinde degil farkl
becerilerde de yetkin olmasi beklenmektedir. Kiiltiirlerarasi beceriler, 21. yiizyil
becerileri arasinda yer alan ve farkl: kiiltiirlerden olanlarla uyum iginde yasayabilmesini
ve dogru bir bigimde iletisim kurabilmesine olanak saglayan becerileridir (Ogretir-
Ozgelik ve Eke, 2019; Stiftung ve Cariplo, 2008). Diger taraftan kiiltiirleraras: beceriler;
kendi kiiltiirtinden olmayanlara kars: istlinliik kurmayi, onlar1 yok saymay1 veya onlari
gormezden gelmeyi degil onlarla c¢ift yonli etkilesim kurmayr kolaylastirir. Bu
becerilerin ise kosulabilmesi her seyden dnce Ogrenicinin kiiltiirlerarasi yeterliliginin

gelismis olmasina baglhdir.
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1.3. KULTURLERARASI iLETiSIiM VE KULTURLERARASI
YETERLILIK

Ikinci/yabanc1 dil 6gretiminde kiiltiirlerarasi farkindaligin arttirilmasina ve kiiltiirlerarasi
iletisimin 6gretim siireciyle sistematik bir bi¢imde biitiinlestirilmesine yonelik fikir birligi
vardir (Lazar, 2003, s. 69). Kiiltlirleraras1 yeterliligin 6n kosullarindan biri kiiltiirlerarasi
iletisim becerileridir. Bu baslik altinda kiiltiirleraras: iletisim ve kiiltiirleraras1 yeterlilik

birbirleriyle olan karsilikli iliski ¢ergevesinde ele alinmustir.

Uluslararasi dolagimin artmasi, kiiresellesme olgusu, teknolojik gelismelere bagl olarak
mekansal smirlarin neredeyse ortadan kalkmasiyla birlikte farkli dil ve kiiltiirlerden
insanlar bir araya gelmekte ve boylece kiiltiirlerarasi iletisim yeterliliginin 6nemi her
gecen giin artmaktadir. Kramsch ve Hua’ya (2016) gore dil 6grenimi-ogretimi; farkli
gecmislere, deneyimlere, diinya goriislerine sahip Ogrenicilerin, Ogreticilerle ve diger
Ogrenicilerle yiiz yiize veya sanal iletisim kurduklart hem kisilerarast hem de

kiiltiirleraras1 bir siire¢ oldugu i¢in kiiltiirlerarasi iletisim alaniyla yakindan iligkilidir.

Kiiltlirleraras1 iletisim alanindan gelen zengin kuramsal bilgiler, ikinci/yabanci dil
Ogretimi alanina onemli katkilar sunmakla birlikte bu alanda yeni kavramlarin ortaya
cikmasini saglamustir. Kiiltiirlerarasi yeterlilik Ve kiiltiirlerarast iletisimsel yeterlilik, bu
kavramlarin basinda gelmektedir. “Ogreticilerin ve 6grenicilerin kendi kiiltiirlerinin yani
sira diger bireylerin kiiltiirlerinin de farkinda olmalar1 gerekmektedir ve bu nedenle
‘kiiltiirel farkindalik’ ve ‘uluslararas: yeterlilik’ gibi kavramlarla birlikte kiiltiirleraras:
iletisimsel yeterlilik kavrami ortaya ¢ikmistir” (Byram, Holmes ve Savvides, 2013, s.
251). Iletisimsel yeterlilik konusma, dinleme, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerini
de kapsadigindan, kiiltiirleraras: yeterlilik ile kiiltlirleraras1 iletisimsel yeterlilik bu

noktada birbirinden ayrilmaktadir.

Kiiltiirlerarasi iletisimde bireyin kendisi hakkinda bilgisi, baskalar1 hakkinda bilgisi ve
bunlar1 elestirel bir bigimde degerlendirebilmesi 6nemlidir. Kartar1 da kiiltiirlerarasi
iletisimde 6nemli olanin, fiziksel ve sembolik agidan degisik ¢evrelerde yetismis, farkl
kiiltiirlerden gelen bireylerle etkin ve uygun iletisim kurabilmek oldugunu belirtir (2020,
ss. 258-259).

Ikinci/yabanc1 dil 6gretiminde kiiltiir konusunda dnemli ve ufuk agic1 calismalar1 bulunan

aragtirmacilar kiiltlirlerarast iletisim ve kiiltiirleraras1 yeterlilik gibi kavramlar
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tanimlamanin gli¢liiglinii vurgulamaktadirlar (Byram ve Masuhara, 2020, s. 143; Condon,
2015, s. 452; Kramsch ve Hua, 2016, Altmayer, 2007). Kiiltiiriin kendisi gibi dil, kiiltiir
ve iletisimin yakinlasmasi veya kesismesi sonucu ortaya c¢ikan birbirleriyle iligkili
kavramlarin simirlart da degiskenlik gostermektedir. Fantini’ye gore kiiltiirlerarasi
farkindalik, kiiltiirel duyarlilik, ¢cok kiiltiirliiliik, etno-gorelilik, kiiltiirleraras: etkilesim
gibi bazi kavram ve terimler kiiltiirleraras1 yeterlilik gibi karmasik bir olgunun sinirh
yonlerine gonderimde bulunmaktadir. S6z konusu kavramlardan bazilar kiiresel bilgiyi,
bazilar1 belirli becerileri, bazilari ise kiiltiirel duyarlilig1 isaret etmektedir (Fantini, 2006,

s. 9).

Dil 6grenicisinin sadece dilbilgisel ve dort temel dil becerisindeki yeterliligi degil bunlara
ek olarak sosyal ve kiiltiirel acidan da yeterli olmast modern dil 6gretimi siireclerinde
kagmilmaz bir zorunluluk héline gelmistir. Byram‘a (1997) gore ikinci/yabanct dil
Ogretiminin amaci, farkli kiiltirlerden ve cografyalardan bireylerle basarili iletisim
kurulmasin1 saglayan kiiltiirleraras1 yeterliligin gelistirilmesidir. Diger taraftan
ikinci/yabanci dil 6gretimi, 6greniciye yalnizca hedef dilde iletisimsel yeterlilik ve hedef
kiiltiire yonelik farkindalik kazandirmaya yardimci olmak degil ayn1 zamanda 6grenicinin
kendi kiiltiirine ve farkli kiiltiirlere iliskin anlayis ve bilgisini derinlestirmek gibi

amagclara sahiptir.

Kiiltiirleraras1 yeterlilik, bireylerin farkli kiiltiirlerle karsilastiklarinda, farkl kiiltiirlerin
temsilcileriyle etkilesime girdiklerinde yapmalar1 gereken eylemler, gelistirmeleri
gereken tutumlar ve nasil davranmalar1 gerektigi ile ilgilidir. Bu ¢ergevede kiiltiirlerarasi
yeterlilik, kisaca bireyin kiiltiirel bakis acisim1 degistirme ve davramiglarmi, kiiltiirel
farkliliklara ve ortakliklara uygun bi¢cimde uyarlama yetenegi olarak tanimlanmistir
(Hammer, 2015, ss. 483). Ogrenicinin kendi kiiltiiriiyle hedef kiiltiirii karsilastirarak
empatik beceriler gelistirmesi, 6grenme siirecinde farkli kiiltiirlerden bireylerin bakis
acilarin1 daha iyi anlayabilmesine yardimci olmaktadir. Brown, farkli diinya goriislerini
taniyan ve anlayabilen bireylerin, kiiltlirleraras1 farkliliklar karsisinda genellikle olumlu

ve acik goriislii bir tutum benimsediklerini 6ne siirmektedir (2006, s. 191).

Kiiltiirleraras1 yeterlilik; bireyin kendini baskasinin yerine koyabilmesini, diinyay:
bagkalarmin bakis acisindan anlayabilmesini ve deneyimlere karsisindakinin verdigi

anlami verebilmesini kapsar (Kramsch ve Hua, 2016). Kiiltiirlerarasi yeterlilikte dil,
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kiiltiiri anlamak ve kiiltiirel bakis acilarini anlamlandirmak gibi 6nemli islevlere sahiptir.
Bu dogrultuda kiiltiirleraras: yeterlilik, anlamlarin iletilmesinde ve yorumlanmasinda dil
ve kiiltiir arasindaki karsilikli iliskinin bilingli farkindaligini igerir (Liddicoat ve Scarino,
2013, s. 59).

Kiiltiirleraras1 yeterlilik tanimlarinda genellikle belirli bilgi, beceri, tutum ve
davraniglarin 6ne ¢iktig1; kavramsal uzlasi eksikligine ragmen kiiltiirleraras: yeterliligin
acik fikirli olma, kendi kiiltiiriinden olmayana kars1 saygi ve anlayis, farkh kiiltiirlerden
bireylerle etkili bir bi¢imde iletisim kurma temeli {izerine insa edildigi goriilmektedir.
Kiiltiirleraras1 yeterlilik ikinci/yabanct dil 6gretiminde g¢esitli bilesenler, hedefler

etrafinda kiimelenen birtakim becerilerle agiklanmaya calisilmaktadir.

“Kiiltiirleraras1 yeterliligin bilesenleri nedir?” sorusuna basit¢e cevap vermek ve herkes
icin gegerli bir kiiltlirleraras1 yeterlilik standartlar1 belirlemek olduk¢a zordur. Bu
dogrultuda kiiltiirlerarasi yeterliligin boyutlarini agiklamaya ve bilesenlerini tanimlamaya
yonelik pek ¢ok farkli model gelistirildigi goriilmektedir. Bunlardan bazilar
kiiltiirleraras1 6grenme ile ilgili olup dolayli yonden dil 6gretimi ile iliskilendirilebilirken,

bazilar1 dogrudan ikinci/yabanci dil 6gretimine yoneliktir.

Stiftung ve Cariplo, kiiltiirleraras1 yeterliligi, kiiltiirleraras1 durumlarda etkili ve uygun
etkilesim kurma becerisi olarak tanimlamakta; belirli tutum, bilgi, beceri ve duyussal
bilesenlerden olustugunu belirtmektedir (2008, s. 4). Bu dogrultuda gelistirdikleri
Kiiltirlerarasi yeterlilik 6grenme Spirali; “Kiiltiirleraras1 Bilgi ve Beceriler”, “Tutumlar”,
“I¢sel Sonug: Kiiltiirleraras1 Yansitma”, “Dissal Sonug: Yapict Etkilesim” olmak iizere

dort bilesenden olusmaktadir.
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Sekil 5 Kiiltiirleraras1 Ogrenme Spirali (Stiftung ve Cariplo, 2006°dan Tiirkceye

uyarlayan Eginli ve Yalgin, 2016, s. 23)

I¢sel Sosag:
o Referans gosterdenm

goreceh hale geteme
- 3 kurma

Kiiltirleraras: \'m

cergevesmi defstme ve

Stiftung ve Cariplo’nun Kiiltiirleraras1 yeterlilik spiralinde kiiltiirel etkilesim One

cikmaktadir. Bu spiraldeki i¢sel ve dissal sonuglar asagidaki Deardorff’un piramidindeki

istenilen igsel sonug ve istenilen dissal sonug ile benzerlik gostermektedir.

Kiiltiirleraras1 yeterlilik tizerine 6nemli ¢aligmalari bulunan Deardorff (2006) da bu

kavrami agiklamanin ve sinirlarini net bir bi¢imde belirlemenin oldukga gii¢ olduguna

dikkat ¢eker. Deardorff’a gore kiiltiirleraras1 yeterlilik tanimlar1 ve kiiltiirlerarasi

yeterliligi olusturan bilesenlere iliskin bilim adamlar1 tarafindan ortaya konulan

terminoloji oldukg¢a genel niteliktedir. Bu amag¢ dogrultusunda kiiltiirleraras1 yeterliligi

tamimlamak ve degerlendirmek i¢in yiirittiigli doktora calismasinda Kkiiltiirlerarasi

yeterlilik piramit modeli gelistirmistir.
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Sekil 6 Deardorff’un Kiiltiirleraras1 Yeterlilik Piramit Modeli (2004, s. 196)

Istenilen Dissal Cikt1

o Hedeflerine ulasmak igin bir
dereceye kadar etkili ve uygun
bicimde (bireyin kiiltiirlerarasi
bilgi, beceri ve tutumlarina
dayali) iletisim kurmak.

istenilen i¢sel Cikti
Bilindik Gonderme/Filtre Degisimi Cercevesi

o Uyarlanabilirlik (farkli iletisim tiirlerine ve
davraniglara uyum; yeni kiiltiirel ortamlara
uyum)

o Esneklik (uygun iletisim tarzlarini ve
davranislar1 segme ve kullanma; bilissel
esneklik)

o Etnogoreceli bakis

e Empati

Bilgi ve Kavrama <£:I> Beceriler

e Kiiltiirel 6z farkindalik

e Kiiltiire yonelik derin anlama ve bilgi : g:)nzllee rlrl]ﬁerne
(Kiiltiirin rolii ve etkisi, baglamlar, e Yorumlama
rol ve Kkiltir etkilerinin, diger g '
bireylerin diinya goriisleri * Degerlendirme
kapsaminda) . Ihskl_lendlrme

e Analiz etme

o Kiiltiire 6zgii bilgiler
o  Toplumdilbilimsel farkindalik

Gerekli Tutumlar

e Saygi (diger kiiltiirlere ve kiiltiirel ¢esitlilige deger verme)
o Aciklik (kiiltiirleraras1 6grenmeye ve diger kiiltiirden insanlara 6nyargisizca)
o  Merak ve kesif (belirsizligi ve siipheyi hos gorme)

Bu modele gore kiiltiirleraras1 yeterlilik “gerekli tutumlar”, “bilgi ve algilama”,
“beceriler”, “istenilen i¢ sonug¢” ve “istenilen dis sonug” olmak iizere bes bilesenden
olugmaktadir. Piramidin en tabanindan en tepesine dogru asamali bir kiiltiirlerarasi
yeterlilik insa etme siireci s6z konusudur. Deardorffun piramidinde de sosyal ve kiiltiirel
etkilesim olduk¢a 6nemlidir. Bu piramide gore kiiltiirlerarasi yeterliligin 6l¢iisii ise temel

becerilerin edinilme derecesine bagl olarak bicimlenmektedir.
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Ikinci/yabanci dil 6gretiminin kiiltiirel boyutlarini ve baglamlar1 gdzeten, dogrudan dil
ogretimine yonelik bir Kiiltiirleraras1 yeterlilik modeli, Byram’dan gelmistir. Byram
(1997), ikinci/yabanci dil 6gretimi siirecinde 6grenicinin kiiltiirlerarasi iletisim stirecinde
hangi becerileri ise kosacagini ve/veya kogmasi gerektigini bunun yani sira s6z konusu
becerilerin gérev tanimlarini agik¢a ortaya koymustur. Byram’in Kiiltiirleraras1 Yeterlilik

Modeli’ndeki bilesenler agagida tablolastirilmistir:

Tablo 1. Byram’in kiiltiirlerarasi yeterlilik becerileri (1997, s. 50-53)

Kiiltiirleraras:
Yeterliligin Tamm

Bilesenleri/Beceriler

Bilgi Bireyin hem kendi iilkesindeki hem de muhataplarinin
iilkesindeki sosyal gruplar, bunlarin uygulama ve iiriinleri;

bireysel ve toplumsal etkilesim siiregleri hakkindaki bilgisini

igerir.
Kiiltiirlerarasi Bireyin diger kiiltiirlere duydugu siipheyi ve kendi kiiltiiriine
tutum inancint askiya almaya hazir olma, merak ve agiklik gibi

kiiltiirlerarasi tutumlarin igerir.

Yorumlama ve Bireyin bagka kiiltiirden bir belge veya olayr agiklamasini,
iliskilendirme yorumlamasim1 ~ ve  bunlart  kendi  kiiltiiriindekilerle
becerileri iligkilendirmesini igerir.

Kesif ve etkilesim Bireyin kiiltiire veya Kkiiltiirel uygulamalara dair yeni bilgi
becerileri edinme becerisini, gercek iletisim ve etkilesim kisitlamalalart

altinda beceri, tutum ve bilgileri kullanma becerileridir.

Elestirel kiiltiirel Bireyin kendi kiiltiiriine, diger iilke ve kiiltiirlere ait bakis
farkindahk acilari, drlinler ve uygulamalari elestirel bigimde

degerlendirme yetileridir.

Ikinci/yabanci dil 8gretiminde biiyiik 6l¢iide Byram’m kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik

modeli ve bu modelde ortaya koydugu bilesenler referans alinmaktadir. Byram’in
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modelindeki veriler Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni‘nde yer alan kiiltiirlerarasi

beceri ve yeterlilikleri de biiyiik 6l¢giide etkilemistir.

Byram’mn (1997) gelistirdigi modeldeki becerileri “hedefler” olarak tanimlar. Ona gore
bu hedeflerin mutlaka olgiilebilir ve go6zlemlenebilir davranislar veya davranig
degisiklikleri olmalar1 gerekmez. Oysa Deardorff’un modelindeki kiiltiirleraras1 yeterlilik
becerileri Ol¢iilebilir ve degerlendirilebilir niteliktedir. Deardorff doktora tezinden sonra
kiiltiirleraras1 yeterliligin Ol¢lilmesine ve degerlendirilmesine yonelik ¢alismalar da
yirtitmistiir (Deardorff, 2006; 2009; 2011). Benzer sekilde Stiftung ve Cariplo da
gelistirdikleri ~ spiraldeki  kiiltiirlerarast1 ~ becerilerin ~ ¢esitli ~ amaglara  gore
degerlendirilebilecegini belirtmislerdir. Byram’in modelinin dogrudan ikinci/yabanci dil
ogretimine yonelik olmasi, kiiltiirlerarasi yeterlilik modellerinin ilk drneklerinden biri
olmasi ve hedef beceri tanimlarinda esneklik saglamasi gibi nedenlerden dil 6gretimi

alanyazininda sikca bagvuruldugu sdylenebilir.

Kiltiir 6gretiminin amaglar1 arasinda ikinci/yabanc1 dil o6grenicilerini hedef dil
toplulugunun iiyesi yapmak degil, kiiltiirler arasinda etkili iletisim kurabilen bireyler
olmalarin1 desteklemek yer ahr. Ikinci/yabanci dil ogretimine Kkiiltiirleraras: bir
yaklagimin hedefi 6grenicileri ana dili konusuru yeterliligi degil, kiiltlirleraras iletisim
yeterliligidir (Guilherme, 2002). Bu dogrultuda giliniimiizde dil 6grenicisine kiiltiirlerarasi
konusur (intercultural speaker) ve arabulucu (mediator) gibi roller bigilmektedir.
Risager’e gore kiiltiirleraras1 konusur ayn1 zamanda kendi diinyas1 digindaki bireyler ve
gruplar arasinda bir arabulucu (mediator) rolii istlenir (2007, s. 234). Corbett’e (2003)
gore de kiiltiirleraras1 dil 6grenicisi, farkli dilleri konusan farkli sosyal gruplar arasinda

bir arabulucu gorevi yapar.

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin 2001 yilindaki siiriimiinde “arabuluculuk”
kavrami yer alirken 2020°de Tiirk¢eye cevrilen “Tamamlayict Cilt”inde de “aracilik”
(mediation) kavrami yer almaktadir. Bir metne aracilik, ortak dili ve lehgeyi paylagsmayan
bireyler arasinda aracilik, bir metne aracilik, kavramlara aracilik, iletisime aracilik gibi
boyutlar1 bulunmakta ve s6z konusu metinde araciliga iliskin oldukca detayl bicimde

tanimlayicilar sunulmaktadir (bk. AOBM Tamamlayici Cilt, 2020).

Dil 6grenicisinin kiiltiirlerarast konusur ve aracilik rollerini yerine getirebilmesi i¢in

belirli dilsel, iletisimsel ve kiiltlirleraras1 yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir.
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Byram’mn (1997) modelindeki beceri ve hedefler ayn1 zamanda kiiltiirlerarast dil
Ogrenicisinin sahip olmasi gereken yeterlilik ve becerilerdir. “Kiiltiirleraras: dil
Ogrenicisi; kaba kliselere bagvurmadan, baskalarinin inang¢larini nasil kesfedecegini, bu
inanglara saygi duymayi, digerlerinin de kendisini anlamaya ve saygi duymaya egilim
gosterecegi sekilde karsilik vermeyi 6grenir” (Corbett, 2003, s. 210). Kendi kiiltiiriinden
olmayan bireylere karsi olumlu tutum gelistirerek “ben” ve “6teki” arasindaki
farkliliklara duyarli eylemlerde bulunur. “Ben” ve “O”, “Ben” ve “Oteki”, “Ben” ve
“Baskas1” hakkinda karsilikli sayg1 ve anlayis, kendi kiiltiirel farkliliklarini, kimligini ve
aidiyetlerini kabul etmek, elestirel ve analitik diisiinme, kiiltiirleraras1 ¢éziimlemeler

yapabilmesine baglidir.

Peterson ve Kolb’a gore 6grenmenin Oniindeki en biiyiik engellerden biri, bildigimizi
varsaydigimiz seylerdir (2018, s. 29). Bireylerin farkli kiiltiirlere iliskin algilari,
varsayimlari, yaklasimlari hedef dili 6grenme bicimlerini etkilemektedir. ikinci/yabanci
dil 6gretiminde Ogrenicinin hedef dilin toplumuna ve hedef dilin kiiltiiriine yonelik
olumsuz algilari; klise, 6n yargi, basmakalip diisiince, sterotip(ler) seklinde agiga
vurmaktadir. Iste bu noktada kiiltiirlerarasi iletisim ve kiiltiirleraras: yeterlilik becerileri
hedef kiiltiire yonelik s6z konusu olumsuz yargilarla basa ¢ikabilmek icin de gerekli

goriilmektedir.

Ozellikle giiniimiizde dil 6gretimi siireglerinin ve dgretim programlarmin kiiltiirlerarast
yeterliligi icermesi konusunda israr edilmektedir. Ciinkii kiiltiirlerarast bir 6gretim
programi; acik fikirlilik, merak, farkliliklara kars1 hosgorii, kendine ve bagkalarini saygi

gibi temel yeterlilikleri desteklemektedir (Corbett, 2003, s. 209).

ACTFL, “Dilleri Ogrenmek Igin Diinya Hazirhk Standartlari”nda, iletigim
(communication), kiltiirler (culture), topluluklar (communities), karsilastirmalar
(comparisons) ve iligkiler (connections) olmak iizere dil 6grenicilerinin yetkin olmasi
gereken bes hedef alani (five “C” goals) tanimlanmistir. Bu hedefler dogrultusunda ikinci
yabanci dil 6gretiminin amaglart da; gesitli durumlarda ve ¢ok amagh islev gérebilmek
icin birden fazla dilde etkili iletisim kurmak, kiiltiirel yeterlik anlayisiyla iletisim kurmak,
dili akademik kariyerle ilgili durumlarda kullanmak icin diger disiplinlerle baglanti
kurarak bilgi ve farkli bakis agilart edinmek, kiiltiirel yeterlilik ile etkilesime ge¢mek i¢in

dil ve kiiltiriin dogasina yonelik i¢goérii gelistirmek, diinya etrafindaki ¢ok dilli
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topluluklara katilmak i¢in kiiltiirel yeterlilikle iletisim ve etkilesim kurmak olarak
degismistir (ACTFL, 2012). S6z konusu metnin “kiiltiirler” hedef alaninda, 6grenicilerin
dili, kiiltiirel uygulamalar1 ve kiiltiirel iirlinleri bakis agilariyla iliskilendirebilmek,
aralarindaki iligskiyi agiklamak ve bunlar tizerinde diisiinmek i¢in kullanmalar1 gerektigi

ifade edilmistir (ACTFL, 2012).

Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan ve 2020 yilinda yayimlanan Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda da kiiltiirlerarast iletisim ve etkilesime 6nem
verildigi gériilmektedir. Biiyiik olciide Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Basvuru
Metni’nin temel alindigi programda temel dil becerileri ile ilgili kazanimlar ve
izlencelerde sunulan iletisimsel islevler dogrultusunda kiiltiirleraras: etkilesim yeterliligi

gelistirmek amaglanmistir (TMV, 2020, s. 22).

Goriildigi tizere ikinci/yabanct dil dgretiminde kiiltiirli ¢evreleyen 6zellikleri géz ardi
etmek miimkiin degildir. Ogrenici yeni bir kiiltiire girdiginde kiiltiirle ilgili giizel ve
hosuna giden seyler bulabilecegi gibi dogal olarak hosuna gitmeyen ve ¢irkin seyler de
bulabilir (Brooks, 1975, s. 20). Kiiltiiriin 6gretilmesi, yontem ve materyal arayislarini
etkilemekle birlikte Ggrenicinin, yabanci kiiltiire karst hangi zihinsel tutumlarinin
gelistirilecegini sorunsal haline getirmistir (Stern, 1991, s. 249). Bu tutumlarin duygusal,
psikolojik, sosyo-kiiltiirel, davranigsal vb. gesitli boyutlart bulunur ve kiiltiirlerarasi
yeterlilik 6grenicinin ait oldugu kiiltiir(ler) disindaki kiiltiirlere karst olumlu tutum

gelistirebilmesini saglar.

1.4, KULTURLERARASI ETKILESIM

Ikinci/yabanc dil siniflar1, hem tek dilli ve tek kiiltiirlii bireyleri hem de ¢ok dilli ve ¢ok
kiltirli bireyleri bir araya getirmekte ve farkli kiiltiirlerin karsilasma alanina
doniismektedir. Farkli kiiltiirel gecmiglere sahip Ogrenicilerin bir araya geldigi
ikinci/yabanci dil siiflarin1 gerek hedef kiiltiir gerekse kaynak kiiltiir yani dgrenicilerin
kiltiirii diisiiniildiigiinde, tek bir kiiltiirle sinirlandirmak olas1 gériinmemektedir. Cesitli
kiiltiirlerden Ogreniciler dil 6grenmek amaciyla bir araya geldiklerinde aralarinda
karsilikli etkilesim gerceklesmesi kaginilmazdir. Bu nedenle ikinci/yabanci dil
siniflarinda ve siireglerinde amac hedef kiiltiirle ilgili tek yonlii bilgi aktarimi veya tanitim

yapmak degil, kiiltiirler arasinda iletisim ve etkilesim ortami saglamaktir.
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Kiilttirel etkilesim, farkli kiiltiirlerin karsilasmasinin dogal bir sonucudur ve tarihin
hemen her doneminde farkli kiiltiirlere mensup insanlar, bir araya geldiklerinde aralarinda
dil ve kiltiir etkilesimi olmustur. Cagdas diinya diizeninde, 6grenicileri; farkl kiiltiirel
gecmislere sahip bireyleri etkilesime hazirlamak, onlara bilgi kadar beceri ve tutumlari
da 6gretmek dil 6gretiminin sorumluluklar1 arasinda yer almaktadir (Byram ve Wagner,
2018, s. 140). Nitekim dil 6gretimi siniflarinda “6teki” konumunda olan farkli kiiltiirel
arka plan bilgisine sahip bireylerle kiiltiirel etkilesim yoluyla kiiltiirlerarasi is birligi ve

uzlagma saglanabilir.

Kiilttirleraras1 etkilesim, 0grenicinin hedef kiiltiir i¢cinde asimile olmasi degil, aksine
kendi bakis agisini koruyarak bu iki yer arasinda koprii kurma ve “liglincii yer” olusturma
cabasidir (Kovacs, 2016, s. 80). Ugiincii yer olusturabilmek ve kiiltiirler arasinda kdprii
kurabilmek hedef kiiltliriin yan1 sira 6grenici kiiltiirlinlin yani kaynak kiiltliriin de
ogrenme siirecine dahil edilmesiyle miimkiin olabilir. Ogrenicilerin sinifa getirdikleri
kiiltiirel bilgiyi ve bireysel bakis acilarini belirleyerek bunlari hem 6greticilerle hem de
yasamlar1 dolayisiyla bakis acilar1 kendilerininkinden farkli olan diger Ggrenicilerle
paylagmalarina yardimei1 olmak amaciyla kullanmak kiiltiirleraras1 yanlis anlamalari
yaratan ve slirdiiren kliseleri de ortadan kaldirabilir (Kumaravadivelu, 2006, s. 208).
Dolayisiyla ikinci/yabanci dil 6gretiminde kiiltiirleraras1 etkilesimin temel hedefi
Ogrenicinin  kendi kiiltiiriinlin ve diger kiiltiirlerden olanlarin  bakis acilarimi

anlayabilmesini saglamaktir.

Spencer-Oatey ve Franklin, kinci/yabanci dil 6gretiminde kiiltiirlerarasi etkilesim tizerine
yaptiklar1 ufuk agici ¢alismalarinda, kiiltiirleraras1 etkilesim kavramini kiiltiirlerarasi
iletisimi de kapsayan semsiye terim olarak kullanmaktadirlar. Spencer-Oatey ve
Franklin’e gore, “kiiltiirel etkilesim”; farkli kiltiirel gruplardan bireylerle sozlii veya
sOzsiiz iletisim kurma, uygun davranma yeterliliinin 6tesinde, bu siireglerde ortaya ¢gikan
eylemleri, psikolojik beklentileri ve degisikliklerden kaynaklanan sonuglar1 ifade
etmektedir (2009, s. 51). Yani bireyin belirli iletisim durumlarinda sergiledigi davraniglar
ve eylemler kiiltiirel etkilesim siirecinin bir par¢asidir. Bu siire¢ hedef dilin kiiltiirtindeki
davranig bi¢imlerinin, aliskanliklarin, sozsiiz iletisim unsurlarinin = dgreniciye
Ogretilmesini ve onun dogal iletisim ortamlarinda hedef dili, ana dili olarak konusan

muhataplarla tecriibe etmesini gerekli kilan ¢ok boyutlu bir siiregtir.
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Dil 6grenicileri, kiiltiirii sosyal etkilesim yoluyla deneyimleyebilirler. Sosyal etkilesim
gorece sinirli olsa da smif ortaminda gergeklesebilir. Ancak Ogreniciye simif disinda
sosyal ve kiiltiirel etkilesim ortamlari sunmak olduke¢a yararlidir. Hedef dilin ana dili
olarak konusuldugu, yani hedef dilin ikinci dil konumunda 6gretildigi baglamlar sz
konusu oldugunda, 6grenicinin sosyal etkilesim yoluyla kiiltiirii deneyimleyebilmesi i¢in
firsatlar olusabilir. Clinkii 6grenici smif ortamindan ¢iktigi zaman hedef dili ana dili
olarak konusanlarla muhatap olur. Oysa hedef dilin yabanci dil konumunda 6gretildigi
baglamlarda boyle bir deneyimleme silireci ¢evrimigi ortamlar disinda miimkiin
olmayacag1 icin smif ortamindaki Ogretimin otantik materyallerle desteklenmesi ve
ikinci/yabanci dil ders kitaplarinda kiltiirel etkilesim igin otantik malzemelere yer
verilmesi beklenir. Otantik gorevler, geziler, gozlemler, otantik materyaller sunma,
cevrimigi kaynaklar kullanma, sosyal medyay1 pedagojik amaclh kullanma (Whatsapp,
Facebook, Instagram) vb. ders kitabi disinda kiiltiir 6gretimini desteklemek ve
Ogrenicilerin kiiltlirlerarast becerilerini desteklemek i¢in farkli yollardir (bk. Demir,

2020).

Dogaldir ki diinya iizerindeki toplumlarin gerek sozel gerekse sozel olmayan iletisim
davraniglar1 birbirlerinden farklilik gosterir. Kiiltiirel kaynakli bu farkliliklar ¢alismanin
ilgili yerlerinde vurgulandigi tizere ancak deneyimlenerek ve somut Ogrenme
yasantilartyla kavranabilir. Dil Ogrenicisinin kiiltiirel etkilesim siireclerinde pasif
gozlemci degil aktif katilimci olarak yer almasi beklenir. Clinkii kiiltiirel etkilesim
slirecinde 6grenicilerin hedef kiiltiirii somut 6grenme yasantilariyla deneyimleyebilmesi,
kiltiirel kiyaslamalara dayali ¢oziimlemeler yapabilmesi, kendi kiiltliriiyle hedef kiiltiir
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 kesfedebilmesi icin siirece aktif katilim 6nemlidir

(Aydin, 2020, s. 25).

Diinyanin farkli kitalarinda veya bolgelerinde hazirlanan ve referans niteligi tasiyan
metinlerde farkli {ilkelerin ikinci/yabanci dil Ogretiminde kiiltiire yaklagimlarinda

etkilesimi esas aldiklar1 goriilmektedir.

Kanada Dil Kriterleri’nde (Canadian Language Benchmarks) her beceri alanina iliskin;
dilbilgisel bilgi (gramatical knowledge), metin bilgisi (textual knowledge), islevsel bilgi
(functional knowledge), toplumdilbilimsel bilgi (sociolinguistic knowledge) ve stratejik

yeterlilik (strategic competence) basliklari altinda kazanimlar sunulmaktadir. Kanada Dil
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Kriterleri’nde dil 6grenicisinin kazanmasi gereken kiiltiirel yeterlilikler dort temel dil
becerisine (okuma, dinleme, konusma ve yazma) entegre edilmis sarmal bir yapida ve her
bir beceri alaninin alt bashigi olarak sunulan toplumdilbilimsel bilgi (sociolinguistic
competence) baslig1 altinda ele alinmistir. S6z konusu metinde kiiltiirel bilgi sosyal

etkilesim ¢ergevesinde ele alinmaktadir (CLB, 2012).

Avustralya Program Degerlendirme ve Raporlama Kurumu (Australian Curriculum
Assessment and Reporting Authority) tarafindan hazirlanan The Shape of the Australian
Curriculum: Langugages metninde de dil d6grenme siirecinde kiiltiirel etkilesim One
cikmaktadir. Dil Ogretimi siirecinde Ogreniciler; kendi dilsel, sosyal ve kiiltiirel
uygulamalarini, kimliklerini ve hedef dilin konusurlariyla iligkili olanlar1 taniyip
kesfetmeye tesvik edilir. Bu etkilesim, deneyim ve yansitma siireci sayesinde, dil
kullanimindaki karmasikliklari, degiskenlikleri ve bazen de ortaya ¢ikan ¢eliskileri fark
edebilirler (ACARA, 2011, s. 15).
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1.5.iKINCi/YABANCI DiL. OGRETIiMi DERS KiTAPLARI VE
KULTUR OGRETIMINDEKI YERI

Teknolojik gelismelere ragmen hala 6nemini koruyan ders kitaplari, ikinci/yabanci dil
ogretiminde kullanilan materyallerinin basinda gelmektedir. Balgikanli, yabanci dil
Ogretiminde, ders kitaplarinin gecmiste ve giinlimiizde daima ¢ok 6nemli olduklarini;
atfedilen bu Onemin de Ogreniciye sunulan/sunulacak dil girdisini biinyelerinde
barindirmalar1 ve becerilerin Ogretilmesinde onemli bir icerik sunmalar1 gibi gesitli

nedenlerle agiklanabilecegini belirtmektedir (2021, s. 165).

Ikinci/yabanci dil ders kitaplar1 izlence veya dgretim programi tarafindan tanimlanan
kazanimlarin ve 6grenme-6gretme hedeflerinin gergeklestirilmesinde 6nemli rol oynar.
Ders kitaplari elbette dil ve kiiltlir 6gretiminde yegane ara¢ degildir. Ancak Gay’in su
goriisleri dikkate alindiginda ders kitaplarina yiiklenen Onemin nedeni daha iyi
anlasilabilir: “Agiklama ve konular1 nasil anladiklarin1 sormak tizere ¢agrildiklarinda,
Ogrencilerin cevabi genellikle ‘kitapta Oyle yaziyor’ seklindedir.” (2014, s. 139).
Dolayisiyla ders kitaplari tek ara¢ olmasa bile ikinci/yabanci dil simiflarinda birincil

kaynak konumundadir.

Geng, ders kitabimi “ilgili 6gretim programlarinda yer alan hedefler ve agiklamalar
dogrultusunda 6gretim malzemelerinin segilerek diizenlendigi, siif igindeki 6gretim
stirecini, yontem ve teknikleri, ara¢ gere¢ kullanimini1 belirleyen 6gretim arac1” (2010, s.
10) olarak tanimlamaktadir. Bryne’e gore (2001, s. 299) ise ders kitaplari; toplumlarin
normlarini, degerlerini, Onyargilarin1 yansitan, Ogrencilerin inanclart ve diinyay1

anlayabilmeleri i¢in imge ve izlenimler olusturan “kiiltiirel kaynaklar”dir.

Ikinci/yabanci dil ders kitaplari, gretim siirecinde cesitli islevleri yerine getirmektedir.
Richards (2001), ikinci/yabanct dil ders kitaplarinin; “6gretim programi i¢in yapi inga
etme”, “6gretimi standartlastirma”, “verimlilik”, “6gretim kalitesi”, “etkili ve dogru dil
girdisi saglama”, “deneyimsiz Ogreticileri o6gretim siirecinde destekleme” ve “gorsel
cekicilik” gibi bir dizi avantajini siralamaktadir. Cortazzi ve Jin’e gore ise (1999) bir
yabanci dil ders kitab1; “kaynak™, “rehber”, “beceri koreltici”, “Ogretici”, “egitici”,
“ideoloji” ve “otorite” gibi roller iistlenebilmektedir. Diger taraftan dilsel ve kiiltiirel

igerigin sunumunda belirli bir diizen saglamasi, 6gretimi destekleyici etkinlikler, kolay
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ulagilabilirlik, tema ve {inite diizeniyle planli hazirlanmasi gibi nedenler hem 6gretici hem

de 6grenici agisindan kolaylik sagladig gibi ders kitaplarini tercih edilir kilmaktadir.

Gilintimiizde basili ders kitaplarinin elektronik hallerinin (Z-kitap, e-kitap vb.) de kolay
ulagilabilirlik, kullanighilik, zengin ve ilgi g¢ekici etkinlikler sunmas1 gibi ¢esitli ders

kitaplarinin yaygin kullaniminda etkilidir.

Ikinci/yabanci dil ders kitaplari, kiiltiir 5gretiminde tek ve basat kaynak degildir. Kiiltiiriin
kesfedilmesi veya deneyimlenmesi 6grenme siirecini etkili hale getirebilecegi i¢in ders
kitabim kiiltiir 6gretiminde tek kaynak olarak gérmek sinirli bir anlayisa yol agabilir.
Ancak kiiltiir 6gretiminde hem 6greniciler hem de dgreticiler agisindan énemli bir rolii
tistlendigi de bilimsel arastirmalarla ortaya konulmustur. Koparan (2019, s. 131) yabanci
dil olarak Tiirkce Ogrenicilerine kiiltiirel bilgi edinme kaynaklarin1 sormustur.
Ogrenicilerin yamtlarma gore kiiltiirel bilgi edinme kaynaklar1 arasinda ilk sirada sosyal
hayat, ikinci sirada ders kitab1 gelmektedir. Ogreticilere de kiiltiir &gretiminde
kullandiklar1 kaynaklar1 sormustur. Benzer sekilde dgreticilerin yanitlarina gore, kiiltiir
ogretiminde kullandiklar1 kaynaklar arasinda ilk sirada video ve ses kayaitlari, ikinci sirada
ders kitab1 gelmektedir. Ciinkii Davcheva ve Sercu’nun da vurguladigi gibi ikinci/yabanct
dil ders kitaplar1; 6greticilerin, kiiltlirleraras1 6grenmeyi tesvik etmek ve kiiltiirlerarasi
yeterlilige yonelik O6gretim igin ellerinde bulundurduklari pedagojik araglar olarak

potansiyel 6nem tagimaktadir (2005, s. 91).

Kiiltiirii sadece (ulusal) kiiltiirel gruplarin gelenekleri veya eserleri hakkinda agik bir bilgi
olarak degil, ayn1 zamanda gostergebilimsel (yani dilsel, gorsel, kinestetik, mimari vb.)
etkinlik vasitasiyla ifade edilen ve biiyiik 6lglide yeniden liretilen bir dizi inang ve deger
olarak kabul edersek o zaman ders kitaplari aslinda kiiltiirel anlam potansiyelinin zengin
depolaridir (Kiss ve Weninger, 2013, s. 24). Bilim adamlarinin yukaridaki gortsleri
dogrultusunda ve alanyazindaki arastirmalardan hareketle ikinci/yabanct dil ders

kitaplariin kiiltiir 6gretimindeki stirecindeki yeri ve dneminin tartisilmayacag agiktir.

Ogreniciye dilsel ve kiiltiirel girdi saglamada énemli bir rol oynayan ikinci/yabanci dil
ders kitaplarinin nitelikli olmasi beklenmektedir. Ders kitaplar1 dil 6grenicilerini,
kiiltiir(ler) hakkinda bilgilendirmenin Gtesinde kiiltiirleraras: iletisime ve etkilesime
hazirlayici bir nitelik tasimalidir. Unutulmamalidir ki kiiltiirel i¢erikler, ikinci/yabanci dil

Ogretimi siirecinin dogal bir pargasi oldugu, 6gretim materyallerinde dengeli bir bigimde
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sunuldugu ve ilgi ¢ekici oldugu miiddet¢e 6greniciler hedef dilde iletisimsel yeterlilik

kazanabilirler.

Bu baslik altinda ayrica, yabanci dil ders kitaplarinda kiiltiir aragtirmalarina gegcmeden
ders kitab1 analizi ve ders kitab1 degerlendirme ayrimi iizerinde durmak gerekli

gorilmiistiir.

Yabanci dil ders kitabi aragtirmalarinda; amag, yontem ve kuramsal dayanaklar temelinde
cesitli yaklagimlarin izlendigi goriilmektedir. Genelde ikinci/yabanci dil 6gretiminde
kullanilan 6gretim materyalleri ile ilgili arastirmalarda, 6zelde ikinci/yabanci dil ders
kitaplari ile ilgili aragtirmalarda degerlendirme (evaulation) ve analiz (analysis) seklinde
kavramsal bir ayrim yapilmaktadir. Tomlinson’a gore degerlendirme ile analiz ayni sey
degildir. Degerlendirme niteligi tasiyan bir arastirma, materyalin kullanicisina odaklanir
ve kullanici lizerindeki etkileri ile ilgili yargilarda bulunur. Analiz niteligindeki bir
aragtirma ise materyalin kendisine odaklanir ve materyal hakkinda 6lgiitlere dayali nesnel

bir analiz sunmay1 amaglar (Tomlinson, 2013, s. 22).

Bir degerlendirme, ayn1 zamanda analiz igerebilir fakat uygulama islemleri ve amaclar
bakimindan birbirinden farkhidirlar. Materyalin bir seyi icerip icermemesi analizle
ilgiliyken, icerigin Ogrenicideki karsiligi, degerlendirme ile ilgilidir. Tomlinson’un
ornegine gore materyal yoneltilen “Dinleme metinlerinin dokiimiinii sagliyor mu?”
sorusu analiz sorusudur. Buna karsilik “Dinleme metinlerin 6grenicinin ilgisini ¢ekiyor
mu?” tlirlinden sorular ise degerlendirme sorusudur (2013, s. 22). Konuyu kiiltiirel
igeriklerle orneklendirmek gerekirse “Kiiltiirel igerikler yeterli ve dengeli bi¢imde
sunulmus mu?” sorusu ders kitabi analizine yonelik, “Kiiltiirel icerikler dgrenicilerde
farkli kiltiirlere yonelik farkindalik olusturuyor mu?” gibi bir soru ders kitabi

degerlendirme sorusudur.

Weninger ve Kiss (2015) de yabanci dil ders kitab1 arastirmalarinda; ders kitab: analizi
(textbook analysis) ile ders kitabi degerlendirmesi (textbook evaulation) seklinde bir
ayrima gitmektedirler. Onlara gore ders kitab1 analizi, farkli kuramlar1 kullanan genel
egilimleri belirlemeye c¢alisirken, ders kitab1 degerlendirme, kitabin kullanicisina yani
Ogrenciye ve dgreticiye doniik bir siiregtir. Benzer bir ayrim ikinci/yabanci dil olarak
Almanca 6gretimi ders kitaplari ile ilgili alanyazinda da s6z konusudur. Krumm (2010),

ders kitabi analizi/elestirisi (Lehrwerkkritik/Lehrwerkanalyse) ve ders kitabi arastirmasi
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(Lehrwerkforschung) seklinde karsilikli bir ayrim yapmaktadir. Krumm’a gore ders kitabi
analizi/elestirisinde, yabanci/ikinci dil ders kitabu bir iiriin olarak incelenir. Bunun aksine
Ogreniciye ve Ogreticiye doniik olan ders kitab1 arastirmasinda, 6grenme ve 6gretme
siirecine odaklanilmakta; ders kitaplarinin Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan
kullanimina veya ilgililer tizerindeki etkilerine bakilmaktadir (Krumm, 2010, s. 1219).
Krumm’un burada ders kitabi aragtirmas: olarak ifade ettigi Ingilizce alanyazinda ders

kitab1 degerlendirmesine karsilik gelmektedir.

Ders kitab1 analizi ve ders kitab1 degerlendirmesi arasindaki bu ayrimin ikinci/yabanci dil
olarak Tirkce ders kitab1 arastirmalari agisindan son derece Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Nitekim ders kitab1 arastirmacisinin gerceklestirmek istedigi temel
amaci, degerlendirmek ve analiz etmek konusundaki tercihlerinde belirleyici
olabilmektedir. Ders kitab1 analizi ve ders kitab1 degerlendirmenin yabanci/ikinci dil
Ogretiminde 6zel bir ¢alisma alan1 veya konusu oldugu diisiiniildiiglinde, arastirmacilarin
da s6z konusu temel kavramlara yonelik bilissel farkindalik gelistirme noktasinda duyarl

davranmalar1 beklenmektedir.

1.6.IKINCI/YABANCI DIL DERS KITAPLARINDA KULTUR
ARASTIRMALARI

Ikinci/yabanci dil 6gretiminde kiiltiir konusuyla ilgili énemli gelismeler ve giincel
calismalar, arastirmacilar1 ders kitaplarini ¢esitli yontemleri kullanarak kiiltiirel icerikler
bakimindan sorgulamaya; kiiltiirlerarasilik, kiiltiirlerarasi iletisim/etkilesim gibi konulari
icerip icermediklerini incelemeye yoneltmistir. Kiiltiir konusuna yonelik ilginin son
yillarda ciddi artis gosterdigi ve ders kitaplarinda kiiltiirel igeriklere nasil yer verilmesi
gerektigine odaklanildigi goriilmektedir. Dolayisiyla ikinci/yabanci dil 6gretimi ders
kitaplarinda kiiltiirlerarasilik baglaminda; kiiltiirel iceriklerin; yeri, se¢imi ve sunum
bicimi, orani, temsil yeterliligi gibi konular akademik c¢alismalarda siklikla

tartisilmaktadir.

Aliakbari’ye gore (2005) yabanci dil ders kitaplarina yansitilan kiiltiiriin ve kiiltiirel
igeriklerin kalitesinin tartisilmasi olduk¢a verimli galisma alanlarindandir. Ciinkii
sistematik ve kapsamli bir ders kitab1 kiiltiirel girdiyi 6nemli 6l¢iide kolaylastirabilirken,

kat1 bir ders kitab: kiiltiir 6gretimine yer birakmayabilir, bu sebeple ikinci/yabanci dil
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ogretiminde ders kitaplarinin degerlendirilmesi gerekliliktir (Juan, 2010, s. 138). Diger
taraftan ikinci/yabanci dil ders kitaplarinda kiiltiir, ayn1 zamanda arastirmacilarin ilgisini
cekebilecek pek ¢ok farkli konuyu da beraberinde getirmektedir. Kliseler, onyargilar,
kalip yargilar, stereotipler ve stereotiplestirme, mikro-saldirganlik(lar), kiiltiirlerarasilik,
kiiltiirel farkindalik, kiiltiirel iceriklerin hedef dil toplulugunu ve kiiltiiriinii temsil

yeterliligi gibi calisma konular1 bunlardan baglicalaridir.

Weninger ve Kiss’e gore (2015), ikinci/yabanci dil ders kitaplarinin kiiltiirel i¢eriklerinin
analizinde; igerik analizi, elestirel séylem ¢oziimlemesi ve gostergebilimsel analiz olmak
lizere li¢ tiir yontem bulunmaktadir. Bu yontemler arasinda igerik analizi ve nispeten de
olsa elestirel sdylem ¢oziimlemesi yontemi arastirmalarda yaygm kullanimiyla 6ne
¢ikmaktadir. Metodolojik yaklasim bakimindan birbirlerinden oldukga farkli olan bu
yontemlerden igerik analizinde, genellikle ders kitabindaki metinlerden ve gorsellerden
hareketle frekanslara dayali ¢ikarimlarda veya yorumlarda bulunulmaktadir. Geleneksel
icerik analizleri, ders kitabi incelemelerinde degerli anlayiglar saglayabilmelerine
ragmen, materyallerin tasidigi/tagiyabilecegi kiiltiirel anlam potansiyelini goz ardi
etmektedir. S6z konusu kiiltlirel anlamlar1 ortaya koymak ise gostergebilimsel analiz
yontemiyle miimkiin olmaktadir (Kiss ve Weninger, 2013). Elestirel soylem ¢6ziimlemesi
ve gostergebilimsel analizde genellikle metinler ve gorsellerin derin anlamlari, arka

planindaki sdylem bigimleri incelenmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili alanyazindaki ¢alismalarin biiyiik gogunlugu igerik
analizi ¢alismalaridir. Simsek’in (2018) yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ve yabanci dil
olarak Ingilizce &gretimi ders kitaplarinda kiiltiirel iceriklerin sunumuna odakl
karsilastirmali ¢alismasi, Akkoyunlu’nun (2019) yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde kullanilan Yedi Iklim setini; gelistirdigi kontrol listene dayali belirli dlgiitler
cercevesinde ve Kkiiltlirlerarast iletisimsel yeterlilik baglaminda inceledigi calismasi,
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitabi analizlerinde, igerik analizi yonteminin nitelikli

ornekleri arasindadir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi alanyazininda elestirel sOylem ¢oziimlemesi ve
gostergebilimsel analiz niteligindeki c¢aligmalarin  eksikligi dikkati ¢ekmektedir.
Ikinci/yabanci dil ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel icerikler, grenicinin hedef dile ve

kiiltiire yonelik algilarini, tutumlarini ve 6grenme motivasyonlarinit dogrudan etkiler. Bu
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nedenle bilimsel aragtirmalarda ders kitaplarindaki kiiltiirel i¢eriklerin, farkli yontemlerle

giincel kavram ve teoriler etrafinda sorgulanmasi son derece 6nemlidir.
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2. BOLUM

YONTEM

2.1. ARASTIRMA DESENI

2.1.1. Meta sentez

Bu c¢alismada nitel alanyazin derleme yoOntemlerinden meta sentez kullanilmistir.
Yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi alaninda taninmayan bir yontem olmasi sebebiyle meta

sentez hakkinda bu boliimde detayli bilgi verilmeye gerek duyulmustur.

Bilimsel arastirmalarin sayisindaki artisla birlikte nitel arastirma alanyazininda 6nemli
bir birikimin oldugu goézlemlenmektedir. 1960’11 ve 1970°1i yillarda; sosyal bilimler,
egitim bilimleri ve davranig bilimleri gibi alanlarda arastirmalarin biiylimesi, 1980’li
yillarin basinda arastirma sentezini 6nemli bir konu haline getirmistir (Noblit, 2008, s.

507).

Nitel arastirmalar, aralarindaki baglantinin zayiflig1 nedeniyle elestirilmistir. Ciinki
zengin betimlemeler ve goriisler sunan nitel aragtirmalarin aralarindaki baglanti eksikligi
bunlarmn yararliligmi smirlandirmaktadir (Nye vd., 2015). Iste alanyazin derleme veya
arastirma sentezi yontemleri arasinda yer alan meta sentez bu elestirilere yonelik olarak

gelistirilmistir.

Nitel arastirmalarin daha iyi anlasilmasi, fazlaca kullanilmas: ve daha kapsamli bir
bicimde raporlastirilmasi ise bu arastirmalar1 sentezleme firsati ve zorlugu ortaya
cikarmistir (Patton, 2016, s. 500). Belirli bir konu {izerinde yapilmis birbirinden bagimsiz
nitel aragtirma sonuglarinin, bir meta sentez ¢alismasi biinyesinde birlestirilmesi; ilgili
alanyazinin degerlendirilmesi, arastirma tarihini gostermesi ve daha genellestirilebilir
sonuglara ulasilmasi gibi ¢esitli sebeplerden gerekli goriilmiistiir. Nitel arastirmalari,
sistematik bir bi¢cimde derlemek ve sentezlemek uzun yillardir aragtirmacilarin
giindeminde olmustur. Birincil arastirmalardan elde edilen bulgularin daha iyi
anlasilabilmesini ve kullanimin1 en iist diizeye ¢ikarmak amaciyla pek ¢ok nicel ve nitel

sistematik inceleme yoOntemi gelistirilmistir (Finfgeld-Conett, 2018, s. 1). Bu
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yontemlerden biri nicel arastirmalarin bulgularini toplamak ve etki biyiikliiklerini
hesaplamak igin gelistirilen meta analiz, digeri ise nitel arastirma bulgularini sistematik

ve anlamli bir bigimde sentezlemek igin gelistirilen meta sentezdir.

Meta sentez ve meta analiz terimleri ¢ogu zaman birbiriyle karistirilabilmektedir. Bu
nedenle meta sentezin tanimina gegmeden Once iki arastirma yonteminin arasindaki
ayrimdan kisaca bahsetmekte yarar vardir. Bu iki arastirma yoOntemi arasinda,
dayandiklar1 felsefi varsayimlar ve siiregte izlenen yol bakimindan farkliliklar
bulunmaktadir. En genel ifadeyle, meta analiz daha ¢ok nicel arastirma bulgularinin
biitiinlestirilmesi ile ilgilenirken, meta sentez nitel aragtirma bulgularinin incelenmesi ile
ilgilenmektedir. Bu baglamda; meta analiz ayni1 konu tizerinde yapilan nicel arastirmalar
arasindaki etki biyikliiklerini hesaplamaya ve nicel bulgulara dair genellemelere
ulagsmaya ve tahminlerde bulunmaya calisir. Bunu yaparken de istatistiki verilere ve
sayisallastirilmis bilgilere ihtiyag duyar. Oysa meta sentez bunun tam aksine arastirma
bulgularini sayisal verilere indirgemekle ve tahminde bulunmakla ilgilenmez. Walsh ve
Downe’a (2005) gore meta sentez, bir dizi farkli ancak birbiriyle iligkili nitel
arastirmalardan elde edilen sonuglar1 birlestirmeye calisir; bunu yaparken de nicel meta

analizin aksine bir araya getirmekten ziyade yorumlayici bir amaca sahiptir.

Nitel arastirmalarin dogasi gerek esnek bir yapiya sahip olmasindan dolayi, meta senteze
nicel arastirma bulgulariin dahil edilebilecegini 6neren arastirmacilar da bulunmaktadir.
Bazi arastirmacilara gore karma yontem arastirmalarin nitel bulgular1 da eger konuyla

ilgiliyse meta sentez ¢alismasina dahil edilebilmektedir.

Meta sentez yonteminin betimsel icerik analizinden (descriptive content analysis) de
biiyiikk olgtide farklilastigi goriilmektedir. Betimsel igerik analizi bir alandaki genel
aragtirma egilimlerini géstermeye yardimci olur ve konu basliklarin1 meta senteze gore
daha yiizeysel bir bigimde ele alir. Meta sentez bunun tam aksine alandaki belirli bir
konuyla ilgili ¢alismalar hakkinda derinlemesine bilgi sunmaktadir. Ayrica betimsel
igerik analizinde nitel, nicel ve karma yontem arastirmalar fark etmeksizin ana hatlariyla
incelenmektedir. Meta sentez yonteminde ise genellikle birincil nitel arastirma
raporlarinin, tanimlanan arastirma problemine gore ve belirli dahil etme Olgiitleri
cercevesinde degerlendirilmesi, betimsel igerik analiziyle arasindaki belirgin

farklardandir. Betimsel icerik analizine ¢ok sayida arastirma dahil edilebilir. Oysa meta
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senteze dahil edilebilecek ¢alisma sayisi problem durumuna, ilgili alanyazina, ¢alismanin
smirhiliklarina ve amacina bagli olarak oldukg¢a simirlidir. Yine meta sentezin kendine
O0zgii asamalar halinde yiiritilmesi de betimsel icerik analizinden ayristigini

gostermektedir.

2.1.2. Meta sentez Tirleri

Ilgili alanyazina géz atildiginda nitel arastirma bulgularinin derlenmesine yénelik; meta
sentez (meta-synthesis), meta-etnografi (meta-etnoghraphy), meta-anlat: (meta-narrtive),
meta-ozet (meta-summary), meta-calisma (meta-study), meta-yorum/yorumlama (meta-
interpretive/interpration), nitel sentez (qualitative-synthesis), tematik sentez (thematic-
synthesis), gomuiilii teori (grounded theory) gibi adlarla bir dizi bilimsel arastirma
yonteminin ortaya ¢iktigi ve arastirmacilar tarafindan kullanildigi goriilmektedir
(Mohammed, 2018; Paterson, 2012). Esasen bunlardan bazilari arastirmanin yontemsel
arka planina bazilar1 da arastirmada kullanilan ve/veya kullanilabilecek veri toplama
tekniklerine génderimde bulunmaktadir (Finfgeld, 2003; Barnett-Page ve Thomas, 2009;
Saini ve Shlonsky, 2012).

Nitel aragtirma sentezi i¢in ortaya ¢ikan birbirinden farkli arastirma yontemlerinin ¢ogu,
Noblit ve Hare (1988) tarafindan ana hatlariyla ¢ercevesi ¢izilen meta-etnografiye
dayanmaktadir (Nye vd., 2016). Genellikle meta-etnografi ve meta sentez terimleri, es
anlamli olarak birbirlerinin yerine kullanilmaktadir (Major ve Savin-Baden, 2010, s. 176).
Gorece yeni bir bilimsel aragtirma yontemi olan meta sentezin, gelisim siirecinde oldugu
ve bu nedenle kavramsal adlandirma sorunsallarinin da ilgili alanyazinda tartisilmaya
devam edildigi sOylenebilir. Her ne kadar tartismalar devam etse de Giimis, ilgili
kavramlar arasindan “meta sentez”in alanyazinda kabul gordiigiinii ve bir semsiye terim

olarak kullanilabilecegini belirtmistir (2018, s. 500).

Sally E. Thorne (2008), Nitel Arastirma Ansiklopedisi’ne yazdigi “Meta sentez”
maddesinde yontemi sdyle tanimlamaktadir: Meta sentez, arastirilmak istenen konu veya
ilgilenilen olgular hakkinda, timevarimsal anlayisla bilgiler iiretmek amaciyla mevcut
nitel arastirma bulgularini biitiinlestiren yaklasimlar1 ifade eder. Bu tanimdan da
anlasilacag lizere meta sentez, nitel arastirmalar1 sentezlemeye yonelik yaklasimlarin

genel adidir. Nitel aragtirmalarin sentezlenmesi, belirli bir olgu ile ilgili bireysel
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arastirmalardan elde edilen bulgularin, daha genis ve derinlemesine anlasilmasina,
biitiinciil bir anlayisla bir araya getirilerek degerlendirilmesine olanak saglamaktadir
(Sandelowski ve Barroso, 2006, s. 199; Aguirre ve Bolton, 2014; Aspfors ve Fransson,
2015). Bu tanimlardan hareketle meta sentezin, belirli bir konu iizerinde yapilan, ayni
veya birbirine yakin aragtirma sorularina cevap vermeye calisan nitel arastirma
bulgularini, nitel bir bakis acisiyla incelemeyi, yorumlamayir ve degerlendirmeyi

hedefleyen bir yontem oldugu gortilmektedir.

Son olarak meta sentez ¢alismalarina dahil edilecek ¢alismalarin sayisi ilgili alanyazinda
tartisma konusudur. Finfgeld-Conett (2010), bir meta sentez c¢alismasi igin kag
arastirmaya ihtiyag duyuldugunu tahmin etmenin gii¢ oldugunu, &rneklem
biiyiikliigiiniin; meta sentezin arastirma sorularina, incelenecek arastirma raporlarinin
derinligine ve genislige baglh olarak degisiklik gdsterebilecegini belirtmektedir. Meta
senteze kac calismanin dahil edilecegi, arastirmanin kapsam ve siirliliklarina gore

degisiklik gosterebilmektedir.

2.1.3. Meta sentezin Ortaya Cikis1 Ve Tarihsel Gelisimi

Meta sentez, yonteminin sistemli bir bicimde gelisimi 1980°li yillarda baglamistir.
Zimmer’e (2006) gore bir grup nitel aragtirmayr sentezlenme girisimi ilk olarak
1970’lerde Glasser ve Strauss adl1 sosyologlar tarafindan yapilmistir. Glaser ve Strauss,
Status Passage (1971) admi verdikleri ¢aligmalarinda dort nitel ¢calismanin sentezini
sunmuslar ancak meta sentez kavramindan s6z etmemislerdir. Daha sonra bir grup nitel
arastirmanin sonuclarini birlestirmek i¢in agiklayicit bir model veya teori gelistirmeyi
amaglayan Stern ve Harris (1985), “nitel meta sentez”, terimini alanyazinda ilk kullanan

arastirmacilardir (Walsh ve Downe, 2005).

Esasen meta sentez yonteminin kuramsal gercevesini ¢izen ve “meta-etnografi” adiyla
kavramsallastiran  egitimbilimci arastirmacilar Noblit ve Hare olmustur. Nitel
arastirmalarin sistematik bir bicimde derlenmesine yonelik ortaya ¢ikan ilk yontemlerden
biri olan meta-etnografi, Noblit ve Hare tarafindan 1988 yilinda kullanilmigtir. Meta-
etnografi esasen Clifford Geertz’in kiiltiirlerin yorumlanmas: i¢in 6nerdigi “yogun
betimleme” (thick description) kavramina dayali olarak gelistirilmistir. Noblit ve Hare,

egitim bilimleri alanindaki kiiltiir ¢aligmalarimin bulgularini sentezlemek ve yeni
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yorumlar {iretmek i¢in bu yontemi gelistirmislerdir (Polat ve Ay, 2016). Noblit ve Hare,
1988 yilinda yayimladiklar1 Meta-Ethnography: Synthesizing Qualitative Studies adli
calismalarinda arastirma sentezinin nasil yapilacagini asama asama agiklamislardir.
Ozellikle arastirma sentezinin siirecine yonelik detayli agiklamalar1 daha sonraki meta

sentez yontemlerine de kaynaklik etmistir.

Nispeten yeni bir arastirma yontemi olan meta sentezin ortaya ¢ikisinda geleneksel
alanyazin incelemelerinin yetersiz kalmasi, “nicel arastirmalari sentezlemek igin
kullanilan istatistiksel yontemlerin nitel arastirmalara uygulanamamasi” (Britten vd.,
2002) etkili olmustur. Ciinkii geleneksel alanyazin inceleme yontemleri, arastirma konusu
hakkinda derinlemesine bilgi sunma ve arastirmacilara karsilagtirma firsati yapma
noktasinda sinirl kalmasindan dolay: elestirilmistir. Tranfield, Denyer ve Smart (2003),
anlati (narrative) niteligindeki geleneksel alanyazin incelemelerini; arastirma
koleksiyonunun tam olarak ne sdyledigini anlamaya yonelik derinlikten yoksun olmalart,
aragtirmacinin 6nyargisini tagimalari, titizlikle ve eksiksiz yiiriitiilmemeleri, uygulayicilar

acisindan ikincil 6neme tasidiklari gibi birtakim gerekgelerle elestirmislerdir.

Meta sentez yonteminin metodolojik acidan gelisimine biiyiik katki saglayan
Sandelowski ve Barroso olmustur. Ozellikle 1990’11 yillarda yayimladiklar: makalelerde
meta sentezin metodolojik sorunsallarina odaklanmuslar; saglik bilimleri alaninda bu
yontemin yayginlasmasini saglamislardir. Sandelowski ve Barroso’nun yontembilimsel
caligmalart sosyal bilimler ve egitim bilimleri alanina da yansimistir. 2006’da
yayimladiklar Nitel Arastirma Sentezi El Kitab: (Handbook for Synthesizing Qualitative

Research) arastirmacilar i¢in 6nemli bir basvuru kaynagi olmustur.

Gilintiimiizde 6zellikle saglik bilimleri, tip ve hemsirelikte oldukg¢a popiiler bir arastirma
yontemi olan meta sentezin; son yillarda egitim bilimleri alaninda da giderek
yayginlagtig1, aragtirmacilar tarafindan meta sentez c¢alismalarinin hatta projelerinin
yiiriitiildiigii dikkati ¢ekmektedir. Londra Universitesi Egitim Enstitiisiindeki Sosyal
Arastirma Birimi bilinyesinde 1993 yilinda ¢alismalara baslayan EPPI-Centre (Politika,
Uygulama ve Koordinasyon Merkezi), uzun yillardir sistematik alanyazin derleme ve
sentezleme ile ilgilenmektedir (Gough ve Elbourne, 2002). EPPI-Centre’in, temel amaci
arastirma bulgularini sistematik olarak gézden ge¢irmek ve sentezlemek icin yontemler

gelistirmenin yani sira ayn1 zamanda arastirma kullanimini incelemek i¢in yontemler
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gelistirmektir (bk. http://eppi.ioe.ac.uk/cms/Aboutus/AbouttheEPPI-
Centre/tabid/63/Default.aspx). Bilimsel arastirma, sosyal politika ve aragtirma sentezi
alanlarinda iki yiiksek lisans programi bulunan EPPI-Centre, yine bu alanlarda kurslar

diizenlemekte ve yayinlar tiretmektedir.

Akademik dergilerde alanyazin derleme caligmalarinin yayimlandigi bunun yani sira
icerik analizi, meta analiz ve meta sentez 6zel sayilarinin yapildigi bilinmektedir. Son
yillarda baz1 dergilerin sadece meta sentez ve meta analiz gibi ¢alismalarina yer verdigi,
yayin politikasinda sadece alanyazin derlemeye odaklandigi goriilmektedir. Buna bir
ornek olarak 2006 yilinda kurulan Educational Research Review dergisi verilebilir. Bu
dergide egitim bilimleri alaninda alanyazin derleme ve gozden gecirme ile ilgili makaleler
yayimlanmaktadir. 7.803 etki faktoriine sahip dergiye, yalnizca egitimle ilgili arastirma
problemlerini alanyazin derleme yaklagimi kullanarak ¢ozen kaliteli makalelerin kabul
edildigi belirtilmektedir (https://www.sciencedirect.com/journal/educational-research-
review/about/aims-and-scope). Goriildiigii tizere son yillarda ve 6zellikle glinimiizde
genelde alanyazin derlemelerine 6zelde ise meta senteze olan ilgi artmistir. Meta sentezin,
farkli alanlarda yayginlasarak nitel aragtirma alanyazininda umut vadeden bir arastirma

yontemi olarak 6nemli rol oynayacagi diisiiniilmektedir.

2.1.4. Meta sentezin Amaglar1 ve Yararlari

Meta sentez yontemi, temelde birincil nitel arastirma raporlarindan elde edilen bulgularin
genellestirilmesini saglar. Bununla birlikte arastirma alanindaki egilimleri yonetebilme
imkan1 sunar. Major ve Savin Baden (2010, s. 3), meta sentez ¢alismalarinin bir dizi

yararini $oyle siralamaktadir:

e Kanita dayali uygulama ve politika gelistirmeye olanak saglar,

o Nitel aragtirmalara daha ekonomik bir yaklagim sunar,

o Belirli bir arastirma alanindaki bosluklar1 ve eksiklikleri tespit etmeye yardimcei olur,
e Ilgilenilen konu hakkindaki arastirmalar arasinda baglant1 kurar,

e Aragtirmacilar arasinda diyalogu ve tartismay1 miimkiin kilar,

o Bilgi patlamasiyla basa ¢ikabilmenin yollarini saglar,

e Belirli bir konu veya olgu hakkinda farkli bakis agilar1 sunar,

e Kuram gelistirmenin bir yolu olabilir.
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Aragtirma tasarimi nicel, nitel veya karma yontem fark etmeksizin o bilim insanlarinin
genellemeye yonelik bir meraki vardir. Bu ¢er¢evede Scruggs vd. (2006, s. 318), bireysel
caligmalarin ayr1 ayri ele alindiklaria sinirhi bir etkiye sahip olduklarini ancak titizlikle
yiriitilen bir meta sentez c¢alismasi ile bu ¢alismalarin  alanyazindaki

genellestirilebilirliklerinin ve etki giiclinlin arttirilabilecegini belirtmislerdir.

2.2.VERILERIN TOPLANMASI

Meta sentez arastirmacisinin, arama motorlarinda ve c¢esitli veri tabanlarinda arama
yapmast ve bunlarin gelismis arama segenekleri konusunda bilgi sahibi olmas1 gerekir.
Gliniimiizde gelisen teknoloji ve elektronik ver tabanlarinda tarama yapilmakta ve bu veri
tabanlarinda arastirma makalelerine ulasmak daha kolay olmaktadir. TUBITAK
ULAKBIM, BASE, ERIC, SSCI, AHCI, DOAJ, MLA, Elsewier, Procedia, Proquest,
Google Scholar tarama yapilabilecek baslica veri tabanlaridir. Google Akademik biiyiik
ol¢iide diger veri tabanlarini da taradigindan ilk 6nce bu arama motorunda tarama yapmak
arastirmacilarin isini kolaylastirabilir.

Meta sentez caligmasini, geleneksel alanyazin incelemelerinden ayiran baslica fark
kendine 6zgii asamalar halinde yiiriitiilmesidir. Bu agamalar ve her asamada arastirmaci
tarafindan yapilmasi gereken iglemler, tipki dogas1 geregi esnek olan tiim nitel arastirma
tiirlerinde oldugu gibi meta sentez yonteminde de degisiklik gosterebilmektedir. Bu
calismada, alanyazinda meta sentez yonteminin gelistiricileri ve uygulayicilari tarafindan
Onerilen asamalar (Giimiis, 2016; Polat ve Ay, 2016) g6z oniinde tutularak asagidaki
adimlar sirayla izlenmis ve arastirmaci tarafindan her bir asamada yapilan islemler
detaylandirilmistir. Bu adimlar ayni zamanda tiim arastirma siirecini ve veri analizi

islemlerini de igermektedir.

1. Arastirma Odagina Karar Verme: Her bilimsel arastirmada oldugu gibi bir meta
sentez calismasina baslamanin ilk adimi arastirma odagini belirlemektir. Bu agamada
aragtirmacidan beklenen, meta sentez yapmak istedigi konuyla ilgili 6n alanyazin
taramas1 yapmasi ve aragtirma problemi tanimlamasidir. Bu ¢calismada; ikinci/yabanci dil
olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda kiiltiir konusunu inceleyen birincil nitel arastirmalarin
meta sentez yontemiyle incelenmesine karar verilmistir. Calismanin giris kisminda

aragtirma odagi ile ilgili problem durumu tanimlanmistir.
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2. Kapsamh ve Detayh Bir Alanyazin Taramas1 Yapma: Bilimsel aragtirmalarin 6n
sartlarindan biri alanyazin taramasi yapmaktir. Meta sentez yontemi agisindan bir
alanyazin taramasinin en temel amaci; hem mevcut bilgi birikimini gelistirmek ig¢in
aragtirma problemi tanimlamak hem de ilgili konu alanim1 haritalandirmak ve
degerlendirmektir (Tranfield, Denyer ve Smart, 2003). Meta sentez, sistematik alanyazin
derleme yontemi oldugu i¢in daha kapsamli bir taramayi gerekli kilar. Meta sentez
caligmasinda alanyazin taramasinin amaci ilk asamada belirlenen arastirma problemi ile
ilgili yeterli calismanin mevcut olup olmadigini tespit etmektir. Ayni zamanda arastirma
odagindaki konuyla ilgili ¢aligmalara ulasabilmek ve caligsmalar1 géz ardi etmemek i¢in

kapsamli bir alanyazin taramasi yapilmalidir.

Meta sentez calismasina karar veren bir arastirmacinin kendine oncelikle su soruyu
sormasi ve alanyazin taramasi sonucunda cevaplamasi gerekir: “Ilgili konuda bir
alanyazin var m1 ve bu alanyazin yeterli mi?” (Xu, 2008). Dolayisiyla konuyla ilgili
yeterli sayida arastirma yoksa doyurucu miktarda veri elde edilemeyeceginden meta
sentez calismasi yiiriitmek miimkiin olmayabilir. Arastirma sayisinin niceliksel
yeterliliginin yani sira niteliksel yeterliligi de 6nem arz etmektedir. Bu noktada dahil etme
ve hari¢ tutma kriterlerinin agikca ifade edilmesi gerekli goriilmektedir.

Bu ¢alismada meta senteze dahil edilecek ¢alismalar1 belirlemek amaciyla YOK Ulusal
Tez Merkezi, Google Akademik, TUBITAK ULAKBIM, BASE (Bielefeld Academic
Search Engine), ERIC (Educational Resource Information Center), SSCI (Social Science
Citation Index), (AHCI) Arts & Humanities Citation Index), EBSCO HOST (Academic
Search Premier), DOAJ (Directory of Open Access Journals) Proquest, Dergipark ve
Elsewier gibi indeks ve elektronik veri tabanlarinda aragtirmaci tarafindan bir ay siireyle
kapsamli alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazin taramasi yaparken agagidaki anahtar

kelimeler kullanilmigtir:

e Tiirk¢ce 6gretimi ders kitabi

e Yabanci dil olarak Tiirkce ders kitabi,

e Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitabi,

e Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda kiiltiir,
e Yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda kiiltiir,

o Kiiltilirlerarasilik,
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o Kiiltiir aktarimi

Daha sonra, belirlenen anahtar kelimeler c¢ercevesinde arastirma makalelerine
erigebilmek ve konuyla ilgili yayinlar1 géz ardi etmemek amaciyla alandaki ulusal ve
uluslararas1 hakemli akademik dergilerin elektronik arsivleri taranmigtir. Bu dergiler
sunlardir: bilig & Tiirk Diinyasi Sosyal Bilimler Dergisi, Egitim ve Bilim, Milli Folklor,
Tiirkliik Bilimi Arastrmalari Dergisi (TUBAR), Hacettepe Universitesi Tiirkiyat
Arastirmalar:  Enstitiisii  Dergisi, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi ergisi,
Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Arastirmalart Dergisi
(HUYDOTAD), Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, Turkish
Studies, Ana Dili Egitimi Dergisi, Dil Dergisi, International Journal of Language
Academy (IJLA), International Journal of Language Academy (IJLET), Uluslararast
Sosyal Arastirmalar Dergisi, Aydin TOMER Dil Dergisi, The Journal of Academic Social
Science Studies (JASS), Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cukurova
Universitesi Tiirkoloji Arastirmalar: Dergisi (CUTAD), International Online Journal of
Educational Sciences (iojes), Procedia - Social and Behavioral Sciences, Advances in
Language and Literary Studies, RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalart Dergisi.

3. Alanyazin Taramasi Sonucunda Ulasilan Calismalar1 Degerlendirme: Bu
asamada, alanyazin taramasi sonucunda ulasilan ¢aligmalar tek tek incelenmistir. Birincil
arastirma raporlarinin; basliklar1 ve 6zet kisimlar1 okunarak meta sentezin odaginda olup
olmadiklarina karar verilmis ve birbirleriyle olan iligkileri degerlendirilmistir.

4. Olgiitleri Belirleme ve incelenecek Calismalar1 Se¢me: Alanyazin taramasi sonucu
ulagilan calismalarin hepsini dahil etmek miimkiin olmayacagindan bazi kriterler
belirlenmistir. Bu calismada meta senteze dahil edilecek birincil arastirma raporlarinin

seciminde kullanilan kriterler agagidaki tabloda detaylandirilmistir:

Tablo 2. Calismalar1 meta senteze dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri

Kriter Dahil Etme Hari¢ Tutma
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Zaman Araligi

-2010-2020 yillart arasindaki
calismalar dahil edilmistir.

-2010 y1lindan 6nceki
caligmalar bu ¢alismanin
disinda tutulmustur.

Yaym Turt

-Hakemli dergilerde
yayimlanmis arastirma
makalesi

-Yiiksek lisans tezi

(iki aymi arastirma arasindan

tezden liretilmis makaleler dahil

edilmistir.)

-Diger yayin tiirleri (kitap
boliimii, bildiri vb.) harig
tutulmustur.

Anahtar Kelime

Calisma basliginda;

- ikinci/yabanci dil olarak
Tiirkge ders kitaplarinda kiiltiir

-yabancilara Tiirkge ders
kitaplarinda kiiltiir

-kultir
-kiltiirlerarasilik
-ders kitabi

-kiiltiir aktarimi anahtar
kelimelerinin gegmesi.

-Calisma bagliginda; s6z
konusu anahtar kelimelerin
gecmedigi caligmalar harig
tutulmustur.

-Tiirk aragtirmacilar tarafindan
yiiriitiilen birincil ¢aligmalar

-Tiirk aragtirmacilar tarafindan
yiiriitiilmeyen birincil

Arast R
ragtirmact dahil edilmistir. calismalar meta sentez
kapsamindan hari¢ tutulmustur.
-Diger dillerdeki yaymlar bu
Dil -Tiirkce ve Ingilizce ¢aligmanin digindadir.
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-Ikinci/yabanci dil olarak
Tiirkce ders kitaplarini sadece

-Ikinci/yabanci dil olarak
Tiirkge ders kitaplarini farkl
boyutlarla inceleyen ¢aligmalar

Hedef : (dil bilgisi, beceriler
kiiltiir boyutuyl lemek. R !
UHT boyutuyla meefeme etkinlikler, s6z varligi, s6zciik
Ogretimi vb.) hari¢ tutulmustur.
Nitel ve Karma Yontem (Nitel ~ Nicel desenli ¢aligmalar harig
Vi bulgular1 dahil edilmistir.) tutulmustur.
ontem aq - .
aragtirmalar dahil edilmistir.
Erisim izni verilen ve tam Erisim izni verilmeyen ve tam
Erisim metnine ulasilan birincil metnine ulagilmayan birincil

arastirma raporlari dahil
edilmisgtir.

arastirma raporlari harig
tutulmustur.

Bu meta sentez caligmasinin ilgi odagindaki arastirmalari belirlemek i¢in amagl
ornekleme yontemi (purposeful sampling) kullanilmigtir. Amaghi 6rnekleme ‘“belli
Olctitleri karsilayan veya belli 6zelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda
calisilmak istenildiginde tercih edilir.” (Biiytlikoztiirk, vd. 2019, s. 92). Detayli alanyazin
taramas1 sonucunda dahil etme ve hari¢ tutma Olgiitlerini karsilayan 26 bilimsel
arastirmanin meta sentez kapsaminda incelenmesi uygun goriilmiistiir. Birincil arastirma
raporlarinin dahil edilmesinde, meta sentez konusunda uzman goriisleri dikkate alinmig

ayni zamanda c¢aligmanin kapsam ve sinirhiliklar gozetilmistir.

Daha sonra meta sentez yontemiyle incelenmesine karar verilen aragtirmalari kodlama
islemi yapilmistir. Asagidaki tabloda meta senteze dahil edilen birincil arastirmalar ve

Ozellikleri detayli bir bi¢imde sunulmustur.



Tablo 3 Meta senteze dahil edilen birincil ¢alismalarin 6zellikleri
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Calisma Calismanin bashg: Yazar(lar), yayin  Cahsmanin amaci  Cahismada Yontem
kodu dili, yayin yih ve incelenen ders a. Arastirma modeli
yayin tiirii kitaplari b. Veri toplama
(Orneklem c. Veri analizi
Grubu)
AL “Tirkgenin ~ Yabanct  Dil Fatma Ag¢ik & Yabancit dil olarak e Orhun a. Nitel desen
Olarak Ogretiminde Ahmet Demir Tiirkce ders Yabancilar  i¢in b. Dokiiman Incelemesi
Kultiirleraras1  Yaklasim ve Tirkce kitaplarindaki Tiirkce  Ogretim c. Betimsel analiz
Segilecek Metinlerde 2011 metinleri  kiiltiirel ~Seti teknigi
Bulunmasi Gereken Arastirma unsurlar bakimindan e Géokkusagi
Ozellikler”. Makalesi Olciitlere gore Yabancilar I¢cin
degerlendirmek Tiirke  Ogretim
amaglanmustir. Seti
e Yeni Hitit
Yabancilar  Igin
Tiirkge ~ Ogretim

Seti
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Az “Yabanct Dil Tiirkge Ders Giilten Tim & Yeni Hitit ders e Yeni Hitit a. Nitel desen
Kitaplarinda Kiiltiirel Ogelerin  Ozlem Sarkmaz kitaplarinin kiiltiirel Yabancilar Icin b. Metin inceleme
Yeri”. Tiirkge ogeleri ne Olglide Tiirkce  Ogretim Yontemi (Dokiiman
2012 icerdigini incelemek Seti incelemesi)
Arastirma amaclanmustir. €. Metin tarama teknigi
Makalesi
Az “Yabancilara Tiirke Alpaslan Okur & Istanbul Yabancilar e istanbul a. Nitel desen
Ogretiminde Kiiltiirel Ogelerin Funda Keskin I¢in Tiirkge Ogretim  Yabancilar ~ igin b. Dokiiman incelemesi
Aktarimi: Istanbul Yabancilar Tiirkce Seti Al, A2, B1 ve Tiirke Ogretim C. (Belirtilmemis)
fcin Tiirkge Ogretim Seti 2013 B2 diizey Seti (A1, A2,B1ve
Ornegi”. Aragtirma kitaplarindaki kiiltiir B2 Diizey)
Makalesi aktarimini,  belirli
olgiitlere gore
incelemek ve
degerlendirmek
amaclanmustir.
Ay “Kiiltiirlerarasi Iletisimsel Hatice Vargelen Tiirkgeni yabanct dil e Gazi TOMER a. Karma (nitel ve nicel)
Yeterlilik Baglaminda Yabanct  Tiirkge olarak Ogretiminde Yabancilar Icin (Betimsel-Tarama
Dil Olarak Tiirke Ogretimi 2013 kullanilan ders Tiirkge  Ogretim Modeli)
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Ders Kitaplarinin  Yiiksek Lisans kitaplarini, Seti (B1-B2 b. Kiiltiirlerarasi
Degerlendirilmesi”. Tezi kiiltiirlerarast Diizey) fletisimsel Yeterlilik
iletisimsel yeterlilik o Istanbul Olgegi
agisindan Yabancilar  Igin C. SPSS Paket Programu
degerlendirmek; Tiirkce  Ogretim
Ogretim  programi, Seti (B1-B2
materyal ve yontem Diizey)
gelistirirken
kullanilacak
bulgulara ulasmak
amaclanmustir.

As “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Celile Eren Okten Yabanci dil olarak e Tiirkce a. Nitel desen
Ogretimini Hedefleyen Ders & Suzan Kavanoz —Tiirkge dgretimi ders  Ogrenelim b. Dokiiman Incelemesi
Kitaplarinda Kiiltiir Aktarim1”.  Tiirkge kitaplarinda kiiltiirel e Yeni Hitit 1 C. Icerik analizi

2014 igeriklerin Yabancilar Icin

Arastirma tanimlanigina ve Tirkge Ders Kitabi

Makalesi sunulusuna 151K o Lale Tiirkce
tutmak Ders Kitabi

amaclanmustir.
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e Turkish
Grammar For
Foreign Students

e Elementary
Turkish A
Complete Course

For Beginners

As

“Investigation of  Cultural

Elements In  Coursebooks
Developed for  Teaching
Turkish as a  Foreign
Language”.

(“Yabanct Dil Olarak Tiirkce
Ogretimine Y onelik
Hazirlanan Ders Kitaplarinda
Kiiltiirel Unsurlarin

Incelenmesi”)

Ahmet Basal & Yabanci dil olarak

Talat Aytan
Ingilizce
2014
Arastirma

Makalesi

Tiirkce  6gretimini
hedefleyen  temel
dizey iki  ders
kitabin1 kiiltiirel
unsurlarin  sikligi
bakimindan
incelemek
amaclanmustir.

o Gazi
Universitesi
TOMER

Yabancilar  Igin

Tiirkge ~ Ogretim
Seti (A1-A2
Diizey)

a. Nitel desen

b. Dokiiman incelemesi

c. Betimsel

analizi

igerik
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Ay “An investigation on the Giilden Tim & Yabanct dil olarak e Gazi a. Nitel desen
Cultural elements in a Turkish Sevda Uguz Tiirkge ders Universitesi b. Dokiiman inceleme
Textbook for foreigners”. Ingilizce kitaplarinda yer alan TOMER c. Igerik analizi
2014 hedef, yerli ve diger Yabancilar  Icin
(“Yabancilar I¢in Tiitkge Ders  Arastirma diinya kiiltiirlerine Tiirkge 1
Kitabinda Yer Alan Kiiltirel Makalesi ait unsurlart
Unsurlar Uzerine Bir incelemek
Inceleme” amaclanmustir.
Ag “A Content Analysis Related Zeynep Selin Yabanci dil olarak e Yeni Hitit a. Nitel desen
To The Cultural Elements In Diirer Tirkge Ogretiminde Yabancilar  Igin  b. Dokiiman Inceleme
Three ‘Turkish As A Foreign Ingilizce kullanilan A2 Tirk¢e  Ogretim C. Icerik analizi
Language’ Textbooks”. 2015 diizeyinde ¢ ders Seti (A2 Diizey)
Arastirma kitabini kiltir e fstanbul
(“U¢  Yabanci Dil Olarak Makalesi acisindan incelemek Yabancilar Icin
Tiirk¢e Ders Kitabinda Kiiltiir amaglanmustir. Tiirkce Ogretim
Unsurlarma  Iliskin  Icerik Seti (A2 Diizey)
Analizi”) e Yedi flkim
Yabancilar Icin
Tiirkce ~ Ogretim

Seti (A2 Diizey)
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Ag “Yeni Hitit Yabancilar Icin Semra Bayraktar  Yabancilara Tiirkce e Yeni Hitit a. Nitel desen
Tiirkge Ders Kitabmin Kiiltiir Tiirkge ogretimi ders Yabancilar f¢in b. Dokiiman incelemesi
Aktarimi Acisindan 2015 kitaplarinda ~ kiiltiir Tirkce  Ogretim ¢. Igerik analizi
Incelenmesi”. Arastirma konusuna genel bir Seti 1 (Temel

Makalesi bakis agis1 saglamak Diizey)
ve oOrneklem olarak
segilen ders
kitaplarin
incelemek
hedeflenmistir.

Ao “Yabanci Dil Olarak Mehmet Ertugrul ~ Yabanci dil olarak e Gazi TOMER a. Nitel desen
Tirkgenin Ogretiminde Tiirkge Tiirkge Ogretiminde Yabancilar fcin b. Dokiiman incelemesi
Kullanilan Kitaplarda Kiiltiir 2015 kullanilan ders Tiirkge  Ogretim C. Betimsel icaerik
Aktarim1”. Yiiksek Lisans kitaplarinda yer alan Seti analizi

Tezi kiilttrel unsurlart e Yeni Hitit
belirli dlgiitlere gore Yabancilar Icin
ortaya koymak Tiirkge  Ogretim
amaglanmustir. Seti
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A1t “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Meliha R. Simsek Tiirkgenin yabanct e Yeni Hitit I¢in a. Nitel Desen
Ders Kitaplarinin ~ Kiiltiirel & Esin Diindar dil olarak Tiirkge  Ogretim b. Dokiiman Incelemesi
Iceriginin Ug Cevre Modeline Tiirkge Ogretiminde Seti 3 (lleri Diizey) C. Icerik analizi
Gore Modeline Gore 2015 kullanilan ders
Cozliimlenmesi”. Arastirma kitaplarindaki
Makalesi kiltirel  unsurlari,
Yeni Hitit 3 kitabi
Orneginde
Kachru’nun ii¢ ¢evre
modeline gore
simiflandirmak  ve
kiiltiirleraras1
farkindalik i¢in
Oneriler sunmak
amaclanmustir.
A “Yeni Hitit Yabancilar I¢in Fatih Yilmaz Yeni Hitit e Yeni Hitit a. Nitel Desen
Tiirkce Seti’ndeki Gorsellerde Tiirkge Yabancilar Igin  Yabancilar  icin b. Dokiiman Incelemesi
Kiiltiir Aktarimi1”. 2015 Tiirkce Tirkge ~ Ogretim c. Betimsel analiz
Kitaplarindaki Seti
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Aragtirma gorselleri kiiltiir
Makalesi aktarimi  agisindan
incelemek
amagclanmustir.
AVE: “Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Giilce Tosun Tiirkgenin  yabanct e Yedi [kim a. Nitel Desen
Seti B1, B2 ve C1 Seviyesi Tirkge dil olarak Yabancilar Icin b. Dokiiman Incelemesi
Ders Kitaplarindaki Metinlerin 2016 ogretiminde Tiirkce  Ogretim (Belge Taramast
Yabancilar Tiirkce Yiiksek Lisans metinlerle kultir Seti (B1, B2 ve C1 C. Icerik analizi
Ogretiminde Kiiltiir Aktarimi Tezi aktarrmimi Yedi Ikim  Diizey)
Acisindan Incelenmesi”. B1, B2 ve C1 Diizey
kitaplarindan
hareketle incelemek
amaclanmustir.
Aus “Somut Olmayan Kiiltirel Can Akcaoglu Somut Olmayan e Yedi Ikim a. Nitel Desen
Miras ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Kiiltiirel Miras Yabancilar  Igin b. Dokiiman Incelemesi
Tiirkge Ogretiminde 2017 Listesi’ndeki Tiirkce  Ogretim (Belge Tarama)
Kullanim1”. Yiksek Lisans kiiltirel unsurlarin  Seti C. Betimsel icerik
Tezi kitaplardaki oranini e Yeni Hitit analizi
ve kullanimini tespit  Yabancilar Icin
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edip onerilerde Tiirkce  Ogretim
bulunmak Seti
amaglanmistir.
Ais “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Adem Iscan Yabanct dil olarak e Yedi [kim a. Nitel Desen
Ogretimi Ders Kitaplarinda Tufan Yassitas Tiirkge 8gretimi ders  Yabancilar ~ Igin b. Dokiiman Incelemesi
Kiiltiir Aktarimi: Yedi Iklim Tiirkce kitaplarini kiilltir  Tirkce ~ Ogretim  C. Igerik analizi
Tiirkge Ogretim Seti Ornegi 2018 aktarrm1  konusunu Seti  (B1, B2
(B1, B2 Diizeyi)”. Arastirma incelemek Diizey)
Makalesi amaglanmigtir.
A “Yabancilar Igin Ingilizce ve Meliha Simsek Yabancilar icin e Yeni Hitit a. Nitel Desen
Tiirkce Ders Kitaplarindaki Tiirkce Ingilizce ve Tiirkge Yabancilar fcin b. Dokiiman incelemesi
Kiiltiirel Iceriklerin 2018 ders kitaplarindaki Tiirkge  Ogretim C. Igerik analizi
Karsilagtirmasi1™. Aragtirma kiiltiirel ~igeriklerin ~ Seti 3 (ileri Diizey)
Makalesi temsil yeterliligini e English File

ve uluslararasiliginm
degerlendirmek

amaclanmustir.

Upper-

Intermediate
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A7 “Yabancilar Tiirkce Ogretimi Fatih Yilmaz & Yedi Iklim e Yedi ikim a. Nitel Desen
Ders Kitaplarinda Kiiltiirel Esma Cetinkaya Yabancilar Icin Yabancilar f¢in b. Dokiiman incelemesi
Unsurlar: Yedi Iklim Tiirkce Tiirkce Tiirkge Ogretimi  Tiirkce Ogretim C. Icerik analizi
Ornegi”. 2018 Seti’ndeki metinleri Seti
Arastirma kiiltiirel unsurlar
Makalesi acsindan
incelemektir.
Aug “Which Cultural Aspects do Sami Baskin Yabanci dil olarak e Gazi TOMER a. Nitel Desen
the Textbooks of Teaching Tiirkge Tiirkce Ogretiminde Yabancilar f¢in b. Dokiiman incelemesi
Turkish to Foreigners 2018 kullanilan ders Tiirkge  Ogretim c. Igerik analizi
Transfer?”. Aragtirma kitaplarinda kiiltiirel ~Seti (A1-A2
Makalesi iceriklerin  yerini Diizey)
(“Yabancilara Tiirkge tespit etmek etmek
Ogretimi Ders Kitaplar1 Hangi amaclanmustir.
Kiiltiirel Yonleri
Aktarmaktadir?”)
Aig “Yedi ikim Yabanci Dil Olarak Biikte Akkoyunlu  Yedi Iklim e Yedi fkim a. Nitel Desen
Tirkgce Setindeki Kiiltiirel Tiirkge Yabancilar Icin  Yabancilar fcin b. Dokiiman incelemesi
Varligin Incelenmesi”. 2019 Tiirkce Ogretimi c. Igerik analizi
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Yiiksek Lisans Seti'ndeki okuma Tiirkce  Ogretim
Tezi metinlerini; kiiltiirel Seti
kategorilere  (hedef
kiiltiir, kaynak
kiiltdr, kiilttrel
tarafsizlik,
uluslararas1 ~ kiiltiir)
ve temalara gore
(Bluyik “K” wve
kiiciik “k”)
incelemek
amaclanmustir.

Ao “Tirkcenin ~ Yabanct  Dil Yusuf Aydin Gazi TOMER e Gazi TOMER a. Nitel Desen
Olarak Ogretiminde Kullanilan  Tiirkge yabancilara Tiirkge Yabancilar fcin b. Dokiiman incelemesi
Ders Kitaplarindaki 2019 ogretim  setindeki Tirkce  Ogretim C. Igerik analizi
Gorsellerde Toplumsal Arastirma gorselleri toplumsal Seti
Cinsiyet”. Makalesi cinsiyet  agisindan

incelemek

amaclanmustir.
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A “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Betiil Koparan Tiirk¢enin  yabanci e [stanbul a. Nitel desen (Durum
Ogretiminde ~ Tiirk  Kiiltiir Tiirkge dil olarak Yabancilar Icin caligmasi)
Ogelerinin Aktarrmina Ilskin 2019 ogretiminde  Turk Tiirkce  Ogretim b. Odak Grup
Ogrenci ve Ogretim Eleman1 Yiiksek Lisans Kkiiltiir Ogelerinin  Seti Goriismesi ve Dokiiman
Gorisleri ile Ders Kitaplarinin ~ Tezi nasil  aktarildigini incelemesi
Incelenmesi”. incelemek c. Igerik analizi

amaglanmstir.

A2 “Yabancilar ~ I¢in  Tiirkce Filiz Ordek Yabancilara Tirk¢e e [stanbul a. Nitel desen
Istanbul Tiirkce ogretimi ders Yabancilar  Icin b. Betimsel tarama
(Istanbul Turkish For 2019 kitaplarinda kiiltirel Tiirkge  Ogretim C. Icerik analizi
Foreigners Course Book) ve Yiiksek Lisans degerleri tespit  Seti (B1-B2
Yedi Iklim Tezi etmek Diizey)
Orta Seviye Ders Kitaplarinin amaclanmustir. e Yedi iklim
Kiiltir Aktarim1  Acisindan Yabancilar I¢in
Incelenmesi”. Tiirkge ~ Ogretim

Seti (B1-B2
Diizey)

Az “Yabancilar igin Tiirkge Ders Umit Yildiz & Istanbul Yabancilar e istanbul a. Nitel Desen
Kitaplarindaki Okuma Giilsiim Sertoglu Igin Tiirkge Ogretim Yabancilar fcin b. Dokiiman incelemesi
Metinlerinin; Metin  Tiri, &  Afra Nur Seti'ndeki  okuma Tiirkce  Ogretim C. Icerik analizi
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Metinlerin ~ Ozgiinliigii ve Demirok & metinlerini; tur, Seti (B1, B2 ve C1
Metinlerde  Gegen  Kiiltiir Ibrahim Kirli Ozglinliik ve kiiltirel Diizey)
Ogeleri Baglaminda Tiirkge unsurlar  agisindan
Incelenmesi” 2019 incelemek
Arastirma amaclanmustir.
Makalesi
Aos “Yabancilara Tiirk¢ce Zehra Giille Ikinci/yabanci  dil e Yeni Hitit 1 ile a. Nitel desen
Ogretiminde Kiltiir Turkege olarak Tirk¢e Gazi TOMER b. Dokiiman incelemesi
Aktariminin Baska Bir 2019 Ogretimi ders Yabancilar Icin c. Betimsel igerik
Boyutu: Ders Kitaplarinin  Yiiksek Lisans kitaplarindaki Tiirkge, Istanbul analizi
Cinsiyet Tercihi Agisindan Tezi cinsiyet tercihini  Yabancilar Icin
Incelenmesi” Tiirk kultirh  Tiirkce, Yedi Iklim
agisindan ortaya Tiirkge  Ogretim
koymak, on Seti (A1 Diizeyleri)
yargilarin ontine

geecmek ve cinsiyet

algistyla ilgili
yanliglarin ~ Oniine
gegmek

hedeflenmistir.
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Axs “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Hasan  Hiiseyin Yabanci dil olarak e Gazi TOMER a. Nitel Desen
Ogretiminde Kullamlan C1 Mutlu & Giilsah Tiirkge 6gretimi ders Yabancilar f¢in b. Dokiiman incelemesi
Seviye Ders Kitaplarinda Set kitaplarindaki Tirkge  Ogretim C. Igerik analizi
Kiiltiir Unsurlarinin -~ Tiirkge kiiltiirel ~ unsurlar1  Seti
Incelenmesi (Gazi Yabancilar 2020 tespit etmek o fstanbul
R:in Tirkge- Istanbul Arastirma amaclanmustir. Yabancilar Ig:in
Yabancilar i¢in Tiirkce” Makalesi Ogretim  Tiirkce
Ogretim Seti
Az “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Basak  Karako¢ Tiirkgenin yabanci e stanbul a. Nitel Desen
Ogretiminde Somut Olmayan Oztiirk dil olarak Yabancilar  Igin b. Dokiiman incelemesi
Kiiltiirel Mirasin Aktarimi” Tiirkce Ogretiminde Titkce  Ogretim C. Igerik  analizi  ve
2020 kullanilan ders Seti betimsel analiz
Aragtirma kitaplarindaki
Makalesi metinleri, gorselleri

ve etkinlikleri somut

olmayan  kiiltiirel
miras  baglaminda
incelemek

amaclanmustir.
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5. Calismalar1 Detayl Bir Bicimde Okuma, Degerlendirme ve Ortak Temalar

Olusturma: Bu asamada meta senteze dahil edilen ¢alismalara karar verildikten sonra

kodlama islemi ve tema olusturma islemleri yapilir. Bu asama en uzun soluklu

asamadir ve derinlemesine inceleme ve okuma yapmay1 gerektirir. Meta senteze dahil

edilen ¢alismalar okunduktan sonra tema ve alt temalar olusturulmustur. Olusturulan

ortak temalar ve alt temalar asagidaki tabloda sunulmustur. Meta sentez yontemiyle

incelenen birincil arastirmalarla ilgili detayli bilgi verilmesi gerektigi i¢in betimleyici

ozellikler de tema olarak incelenmistir ve bulgular kisminda ele alinmistir.

Tablo 4. Ortak tema ve alt temalar

Sira Tema Alt Tema
No
1 Birincil aragtirmalarin betimsel 6zellikleri 1.1. Yayin y1ili
1.2. Yayin tiirii
1.3. Yayin yeri
2 Birincil aragtirmalarda kullanilan yontemler 2.1.  Arastirma deseni

2.2.  Veri toplama
yontemi

2.3.  Veri analizi
teknigi

2.4.  Orneklem grubu
25. Ders kitab1

inceleme yaklagimi

3 Birincil arastirmalarin temel amaglari
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4 Birinci  arastirmalarda  ders  kitaplarinin
incelenen bilesenleri (Metinler ve Gorseller)
) Birincil aragtirmalarda kiiltiirle ilgili ele alinan
konular
6 Birincil aragtirmalarda varilan sonuglar
7 Birincil arastirmalarda tespit edilen sorun ve 7.1. Kiiltiirel igeriklerin
eksiklikler belirlenmesi ve
sunumuna iligkin
sorun ve eksiklikler
7.2. Kiiltiirel igeriklerin
oranina iligkin sorun
ve eksiklikler
7.3. Kiiltirel igeriklerin
yerine iliskin sorun ve
eksiklikler
7.4. Kiiltiirel igeriklerin
temsil  yeterliligine
iliskin  sorun  ve
eksiklikler
7.5. Kiiltiirleraras1
ogrenme ile ilgili
sorun ve eksiklikler
8 Birincil aragtirmalarda sunulan oneriler 8.1. Ders kitab1

gelistiricilerine ve
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materyal hazirlayicilara
yonelik oneriler
8.2. Arastirmacilara

yonelik oneriler

6. Temalara Gore Verilerin Sentezlenmesi ve Sunumu: Bu asamada incelenen
birincil aragtirma raporlarmin yukaridaki tabloda sunulan ortak temalara gore
sentezlenmesi gerceklestirilmistir. Veri analizini de kapsayan bu asamada Thomas ve
Harden (2008) tarafindan gelistirilen tematik sentez tekniginden yararlanilmistir.
Birincil arastirma raporlarindan toplanan veriler ortak temalar altinda
degerlendirilmistir.

7. Meta sentez Bulgularimin Raporlastirilmasi: Meta sentezin bu son asamasinda
elde edilen veriler arastirmaci tarafindan raporlagtiritlmis ve bulgular halinde

sunulmustur.

2.3.VERILERIN ANALIZi

Verilerin analizinde Microsoft Word ve Microsoft Excel programlarindan
yararlanilmigtir.  Birincil ¢alismalardan veriler toplanirken Microsoft Word
programinda tablolar olusturularak ¢alisma i¢i notlar tutulmustur. Tablolar
kullanilarak birincil ¢alismalardan c¢ikarilan veriler temalara gore islenmis ve
kategorize edilmistir. Verilerin analizinde Thomas ve Harden (2008) tarafindan meta
sentez caligmalarinda tematik sentez teknigi benimsenmistir. Bu teknik ¢er¢evesinde

bu ¢alismada veriler analiz edilirken asagidaki ti¢c adim takip edilmistir:
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Sekil 7. Veri analizi siireci

« Caligmalar tek tek

1 KO dl ama okunarak satir satir

kodlama islemleri

yapilmistir.
2. Betimsel cagmt
* (alismalar
(Tanimlayict) okunduktan sonra
betimsel temalar
temalar ¢ikarilmustir.
olusturma

* Calismalar

3. Analitik birbirleriyle
temalar karsilastirilarak
01u5turma analitik temela

olusturulmustur.

2.4.GECERLIK VE GUVENIRLIK

Nitel arastirmalarda gegerlik, bulgularin dogrulanmasi igin belirli siiregler yoluyla
arastirmaciin kontroliinli, nitel gilivenirlik ise farkli arastirmacilar agisindan da
arastirma yaklasiminin tutarli olmasini ifade eder (Gibbs, 2007). Nitel aragtirmalarin
derlenmesinde kullanilan meta sentez ¢calismalarinda gegerlik ve giivenilirlik agisindan
oncelikle dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerinin agik¢a ifade edilmesi oldukca

Onemlidir.

Bu ¢aligmaya 6zgii s6z konusu kriterler yukarida tablo halinde agik¢a sunulmustur.
Giivenirligi saglayabilmek adma Cresswel (2017) tarafindan nitel arastirmalarda
giivenirlik i¢in Onerilen stratejiler dikkate alinmistir. Bununla birlikte ¢alismanin tiim
asamalari, meta sentez teorisyenlerinin ve alanyazinda meta sentez ¢alismasi yiiriiten
arastirmacilarin  Onerilerinden hareketle agikca detaylandirilmistir. Bdylece

giivenilirlik saglanmaya calisilmistir.

Kodlama esnasinda olast bir hata yasanmamasi i¢in meta senteze dahil edilen
caligmalar uzun siire boyunca derinlemesine incelenmistir. Kodlama giivenirligini
saglamak icin arastirmaci tarafindan ii¢ ay arayla tekrar kodlama yapilmis ve farkli
zamanlarda ayni islem tekrar uygulanmistir. Kodlamalar sonunda asagidaki formdil

kullanilarak ¢aligmanin kodlama giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir.
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I.ve I1.Kodlamada Uzlasma Sayis1

Kodlama Giivenirligi =
Uzlasma Sayisi+Uzlasmama Sayisi

Bu islem sonucunda kodlama giivenirligi katsayis1 “0.92” olarak bulunmustur. Bu
sonugtan hareketle arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalarin giivenilir oldugu
gorilmiistiir.

Kodlayict giivenirligini saglamak amaciyla da iki farkli alan uzmani tarafindan
kodlama islemi tekrar yapilmistir. Boylece kodlayicilar arast uyum saglama yoluna
gidilmistir. Bu kodlamalar sonucunda giivenirlik katsayisini hesaplamak igin
Krippendorf (2011) tarafindan gelistirilen asagidaki formiil kullanilmstir:

Kodlayicilar arasinda uzlasilan kodlama sayisi

Kodlayict Giivenirligi =
y g Tiim kodlama sayis1

Bu formiile gore c¢alismada kodlayict giivenirlik katsayist  “0,97” olarak

hesaplanmistir. Bu sonuca gore kodlayicilarin da giivenilir oldugu goriilmiistiir.
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3. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Meta senteze dahil edilen ¢alismalardan elde edilen bulgular olusturulan temalara gére
kodlanmis ve tablolastirilmigtir. Tablolarda her bir ¢alisma i¢in yontem kisminda da
aciklandigi lizere tanimlayict kodlar (A1, A2, Aas...) kullanilmistir. Veriler tablolar

halinde sunulmus ve frekansa dayali yorumlarda bulunulmustur.

3.1. META SENTEZE DAHIL EDILEN BiRiNCIiL
CALISMALARIN BETIMSEL OZELLIKLERI

3.1.1. Birincil Calismalarin Yayimlandiklart Yillara Gore Dagilimi
Sekil 8. Birincil caligmalarin yillara gére dagilimina yonelik veriler

Birincil Calismalarin Yillara Gore Dagilim

Say1
w B~
S

1 1 1 1

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Yillar

Grafikte de goriildiigi lizere en fazla g¢alisma 2015 (f=5) ve 2019 (f=6) yillarinda
yapilmistir. Her ne kadar yillara gore diizenlilik ve denge gostermese de arastirma
sayisindaki son yillarda ciddi bir artis gozlemlenmektedir. Bu durum alandaki
arastirmact sayisinin, yaym yapan akademik nitelikli dergilerin ve lisansiistii

programlarin artisiyla agiklanabilir.



3.1.2. Birincil Calismalarin Yayimlandiklar1 Yere Gore Dagilimi

Tablo 5. Birincil ¢aligmalarin yayimlandiklar enstitii ve dergilere gore dagilimlari

Enstitii/Dergi Calisma Kodu  Sayi
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii A4 Ao 2
Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari A4, Arg 2

Enstitiisti

Baskent Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii A3 1
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii A2 1
Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii A2 1
Biilent Ecevit Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii A2y 1
Turkish Studies As A1 2
International Journal of Languages’ Education and A1z, Az 2

Teaching (IJLET)




Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ag Ag
Arastirmalar1 Dergisi (HUYDOTAD)

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. A
U. Journal of Education)

Bilig Tiirk Diinyas1 Sosyal Bilimler Dergisi Ais

Tiirkliik Bilimi Arastirmalar1 Dergisi (TUBAR) Ay

Uluslararas1 Sosyal Arastirmalar Dergisi A

Aydin TOMER Dil Dergisi Ais

Dil Dergisi Azs

The Journal of Academic Social Science Studies As
(JASS)

Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi A

Cukurova Universitesi Tiirkoloji Arastirmalar A

Dergisi (CUTAD)
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International Online Journal of Educational Sciences As 1
(iojes)

Procedia - Social and Behavioral Sciences A7 1

Advances in Language and Literary Studies Aus 1

Toplam 26

Meta sentez kapsaminda incelenen birincil arasgtirmalarin 6nemli bir bolimi
dergilerde yayimlanmis arastirma makalesidir. Bu dergilerden sadece bilig Tiirk
Diinyast Sosyal Bilimler Dergisi SSCI (Web Of Science) kapsaminda taranmaktadir.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Turkish Studies ve Tiirkliik Bilimi

Arastirmalar: Dergisi olmak iizere {i¢ tanesi ULAKBIM TR Dizin’de taranmaktadir.

Meta senteze dahil edilen lisansiistii tezlerden ¢ogu Hacettepe Universitesi Tiirkiyat
Arastirmalar1 Enstitiisiinde ve Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde (f=2)
hazirlanmistir. Baskent Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Akdeniz Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Biilent Ecevit Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ve

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde f=1’er tez hazirlanmistr.

Adi1 gecen enstitiilerde bulunan; Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali, Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ana Bilim Dali disinda Tiirk Dili ve Edebiyati Ana Bilim Dalinda da
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi lizerinde tez ¢alisildigi goriilmektedir (A22). Bu durum,

yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninin disiplinlerarasi olusuyla aciklanabilir.

3.1.3. Birincil Calismalarin Yayn Tiirlerine Gére Dagilimi

Tablo 6. Birincil ¢aligmalarin yayn tiirlerine gére dagilimi
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Sira Yayin Tiirii Calisma Kodu Say1
1 Yiiksek Lisans Tezi A4, Aro, A3, A1s, Az, A1, A2z, A2s 8
2 Arastirma Makalesi A1, Az, Az, As, As, A7, As, Ag, A11, 18

Az, Ass, Ats, A1z, As, Azo, Azs,
Azs, Az
Toplam 26

Sekil 9. Birincil ¢caligmalarin yayin tiirlerine gore dagilimi

= Yiiksek Lisans Tezi = Arastirma Makalesi

Meta senteze dahil edilen birincil ¢alismalarin %31°1 yiiksek lisans tezi, %69’u ise
hakemli dergilerde yayimlanmis 6zgiin aragtirma makalesidir. Bu sayinin tamami

diisiiniildiigiinde ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda kiiltiir konusuna

son yillarda artan ilgi daha iyi anlagilmaktadir.

3.2.BIRINCIL CALISMALARDA KULLANILAN YONTEMLER

3.2.1. Birincil Caligmalarin Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi
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Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda kiiltiir konusunu inceleyen
calismalar incelenmis ve arastirma desenleri tespit edilmistir. Asagidaki tabloda meta

senteze dahil edilen birincil ¢aligmalarda kullanilan arastirma desenleri yer almaktadir:

Tablo 7. Birincil galismalarin arastirma desenlerine gére dagilimi

Sira Arastirma Deseni Cahsma Kodu Sayi (f)

A1, Az, Az, As, As, A7, Asg, Ao,

1 Nitel desen Auo, A1z, A1z, A1z, As, Ass, Ass, 25
A1z, Ass, Ao, Az, Az1, A2z, Azs,
A4, Azs, Aze
2 Nicel desen - -
3 Karma desen As 1

Tabloda da goriildiigii tizere meta senteze dahil edilen birinci ¢aligmalarin ¢gogunlukla
nitel desenle yiiritildiikleri tespit edilmistir. Ciinkii nitel arastirma iliskilerin,
durumlarin, etkinliklerin veya materyallerin kalitesinin arastirilmasma uygun bir
yaklagimdir (Fraenkel, vd., 2012, s. 426). Diger taraftan nitel desenler imgesel verilere
ve metinlere dayandigindan (Creswell, 2017, s. 183) ders kitab1 arastirmalarinin
dogasina uygun bir yaklasim olarak arastirmacilar tarafindan tercih edilmektedir.
Tablo ayn1 zamanda ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda kiiltiir konusu
tizerine karma desen ve nicel yaklasimla yiiriitiilen farkli aragtirmalarin eksikligini

gostermektedir.

3.2.2. Birincil Calismalarin Ders Kitab1 Arastirma Yaklasimlarina Gére Dagilimi

Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki kiiltiirel icerikleri cesitli
boyutlariyla inceleyen arastirmalar1 ders kitabi analizi ve ders kitab1 degerlendirme
olarak iki grupta incelemek miimkiindiir. Asagida calismalarin bu iki yaklasima gore

dagilimlarin1 gdsteren tablo yer almaktadir.
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Tablo 8. Birincil ¢alismalarin ders kitab1 arastirma tiirlerine gore dagilimi

Sira Ders Kitab1 Arastirma Tiirii Cahsma Kodu Say1

A1, Az, Az, As, As, Az,
As, Ag, A1o, A11, A12,

1 Ders Kitab1 Analizi A1z, A4, Ais, Ass, A1z, 24
Aas, A1g, Azo, A2z, Az,
A4, Ass, Are
2 Ders Kitab1 Degerlendirme Asg, A2 2

Bu tabloda da goriildiigii izere meta senteze dahil edilen birincil galismalarin ezici
cogunlugu (f=24) ders kitaplarinin kiiltiirel iceriklerine odaklidir. Bu aragtirmalarin
tamami “ders kitab1 analizi” niteligindedir. Buna karsilik meta senteze dahil edilen
birincil ¢alismalardan yalnizca iki tanesi ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders
kitaplarmin kullanicist olan 6grenicilere ve dgreticilere doniiktiir ve “ders kitabi
degerlendirme” tiiriindedir. A4 kodlu ¢alismada Kiiltiirleraras1 iletisimsel Yeterlilik
Olgegi ile ogreticilerden, ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarmm
kiiltiirlerarasi iletisime ne Olglide hizmet ettigi yoniinde goriis alinmistir. A21 kodlu
calismada ise ikinci/yabanci dil olarak Tirkce ders kitaplarinin kiiltiir 6gretimi
acisindan yeterlilikleri 6grenici ve dgretici goriisleri dogrultusunda sorgulanmistir. Bu
tablo ikinci/yabanci dil olarak Tiirkg¢e ders kitaplarinda ders kitabi degerlendirme
yaklasimimi temel alarak Ogrenici ve Ogreticilere doniik ¢alismalarin eksikligini
belirgin bir bicimde gostermektedir. Veriler ayn1 zamanda 6grenici ve dgreticilerin
kiiltiir 6gretimi ile ilgili beklenti, ihtiya¢ ve ilgilerinin yani sira ders kitaplarinda yer
alan kiiltiirel icerikler hakkindaki goriislerinin ihmal edildigini de gdstermektedir.
Ciinkii ilerleyen kisimlarinda da goriilecegi lizere incelenen ¢alismalarda 6grenicilerin
kiiltiirel arka plan bilgileri, ihtiyaglari, ilgileri ve motivasyonlarinin goz ardi edildigi

bir sorunsal olarak hemen her arastirmada siklikla vurgulanmaktadir.

3.2.3. Birincil Calismalarin Veri Analiz Tekniklerine Gore Dagilimi

Tablo 9. Birincil ¢aligmalarin veri analiz tekniklerine gére dagilimi
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Sira Veri Analizi Teknigi Calisma Kodu Say1

A1, Az, Az, As, As,

Az, Ag, Ao, A1, A1, 25
1 Dokiiman incelemesi ve belge tarama A12, A1z, A, Ais,

A, Ar7, Aus, Au,

Az, A2, Az, Ac,

Azs, Azs, Az

2 SPSS Paket Programi Ay 1

3.2.4. Birincil Caligmalarin Veri Toplama Araclarina Gore Dagilimi

Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda kiiltiirel igerikleri inceleyen
calismalarda arastirmaci tarafindan Kiltiirel igerikleri analiz etmek i¢in olusturulan
kontrol listelerine gore veya belirli Olgiitler esas alinarak veri toplama islemi
yapilmaktadir. Bununla birlikte herhangi bir kontrol listesi veya 0l¢iitiin belirtilmedigi
calismalar oldugu da gozlemlenmistir. Asagidaki tabloda meta senteze dahil edilen

birincil ¢calismalarda kullanilan veri toplama araglar1 yer almaktadir.

Tablo 10. Birincil ¢caligmalarin veri toplama araglarina gore dagilimi

Sira Veri Toplama Araci Caliyma Kodu  Say1
)
. . A, As, Ao, Ats,
1 Kiiltiirel Igerikler I¢in Kontrol Listesi Ao, A2z, Acs, 8
Aoxs
2 UNESCO Somut Olmayan Kiiliirel Miras A4, A 2
Listesi

3 Byram’n Kiiltiirel Icerik Inceleme Olgiitleri As, A7, 2
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4 Kachru’nun U¢ Cevre Modeli A1l 1
S) Moran’in Bes Boyutlu Kiiltiir Modeli Ais 1
6  ACTFL Kiiltir Kategorileri (Uriinler- Ag 1

Uygulamalar-Bakis Agilari)

7  Kiiltiirlerarasi iletisimsel Yeterlilik Olcegi A4 1

8 Odak Grup Goriismesi A2 1

9  Diger Olgiitler Ai7, Ass, 2

10  Belirtilmemis Az, Ag, Ag, Ar2, 7
Aas, Az, Azs

Yukaridaki tabloda goriildiigli iizere arastirmacilarin kullandiklar1 veri toplama
araglart veya Olciitleri oldukca cesitlilik gostermektedir. Calismalarin ¢ogunda
aragtirmacinin kendisi tarafindan gelistirilen (A1, As, A, A, A2, Ax) Veya
alanyazinda farkli arastirmacilar tarafindan kiiltiirel icerikleri analiz etmek igin
gelistirilen kontrol listelerinin kullanildigr saptanmistir. Somut Olmayan Kiiltiirel
Miras igerikleri ile ilgili inceleme yapan arastirmacilar tabii olarak UNESCO’nun

listesini esas almiglardir (A14, Azs).

Bununla birlikte bazi ¢alismalarda ikinci/yabanci dil 6gretiminde kiiltiir konusuyla
ilgili alanyazinda kuramsal referans degeri yiiksek bilim adamlarinin dlgiitlerine ve
siniflandirma modellerine gore inceleme yapildigi saptanmustir (As, A7, A1, Ais). Ders
kitab1 degerlendirme olarak ele alinabilecek iki ¢alismada ise odak grup gorlismesi ve
Kiiltiirlerarasi Iletisimsel Yeterlilik Olcegi veri toplama araci olarak kullanilmistir A,

A21).

Bazi galismalarda ise (f=7) veri toplama araci olarak herhangi bir 6l¢iit veya kontrol
listesinin kullanilmadigi, arastimaci(lar)in elde ettigi verileri tematik bir bigcimde

analiz edip degerlendirmelerde bulunuldugu tespit edilmistir. Oysa veri toplama araci
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olarak kontrol listesi kullaniminin, arastirmanin kiiltiirel i¢eriklerin niceliksel oranini
hassasiyetle tespit etmek ve ¢alismadan giivenilir sonuglar elde edebilmek agisindan
onemli oldugu disiinilmektedir. Bu baglamda A9 kodlu calismada arastirmaci
tarafindan gelistirilen kontrol listesi, ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders
kitaplarindaki kiiltiirel icerikler i¢in ¢ok boyutlu ve farkli kiiltiirlere hassasiyetiyle

kiiltiirel i¢eriklerin analizinde dnemli bir veri toplama araci niteligindedir.

3.2.5. Birincil Calismalarin Kiiltiirel igerikleri inceleme Yodntemlerine Gore Dagilimi

Kiiltiirel Igeriklerin analizinde Igerik Analizi, Elestirel Soylem Codziimlemesi ve
Gostergebilimsel Analiz olarak ii¢ tiir yontem oldugu belirtilmektedir. Asagidaki
tabloda ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarini inceleyen arastirmalarin bu

yontemlere gore dagilimlarini gosteren tablo yer almaktadir.

Tablo 11. Birincil ¢calismalarin kiiltiirel igerik analiz yontemleri

Sira Kiiltiirel icerik Analiz Yontemi Cahisma Kodu Say (f)

A1, Az, Az, Ag, As,
_ Ag, A7, Ag, Ag, A1,
1 Igerik analizi Aa11, A1z, A1z, A1g, 26
Aus, Ass, A17, Aus,
Aug, Azo, A2, A2z,
Acs, Azs, Azs, Az

2 Elestirel Soylem Coziimlemesi (CDA) - 0

3 Gostergebilimsel Analiz - 0
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Meta senteze dahil edilen caligmalarin tamaminin icerik analizi yOntemine gore

yuriitiildiigii saptanmistir. Bu tablodaki veriler ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders

kitaplarmi elestirel soylem ¢ozliimlemesi veya gostergebilimsel analiz yaklagimiyla

inceleyen c¢alismalara ihtiya¢ duyuldugu gostermektedir.

3.2.6. Birincil Calismalarin Orneklem Gruplarina Gore Dagilimi

Tablo 12. Birincil ¢alismalarin 6rneklem gruplarina (incelenen ders kitaplari) gére

dagilim1

Orneklem Grubu (Ders Kitab) Calisma Kodu Say (f)
Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ders A1, Az, As, Ag, Ag, Ao, 11
Kitaplar1 Aa1, Aiz, Aag, Ase, A2s
Tiim Set A1, Az, Ao, A2, Arg, A2s 6
Yeni Hitit 1 As, Asg, Ag 3
Yeni Hitit 2 - -

Au1, Ass 2
Yeni Hitit 3
Gazi TOMER Yabancilar I¢in Tiirkce Az, As, A7, A1o, A1s, A2, 8
Ders Kitaplari Azs, Azs
Gazi TOMER Yabancilar Icin Tiirkce Ao, A2, A2s 3
Ders Kitaplar1 Tiim Set
Gazi TOMER Yabancilar Icin Tiirkce As, A7, A1, A4 4
Ders Kitaplar1t A1-A2 Diizey
Gazi TOMER Yabancilar Icin Tiirkce A4 1

Ders Kitaplar1 B1-B2 Diizey
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Gazi TOMER Yabancilar Icin Tiirkce
Ders Kitaplar1 C1 Diizey

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Ders

Az, Az, Ag, Ao1, A2z, A2z,

Kitaplari Azs, Azs, Az
Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Tiim A1, Ass, A
Set

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce A1-A2 As, As, A

Diizey

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce B1-B2
Diizey

Az, A4, A2, A3

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce C1
Diizey

A2

Yedi Iklim Yabancilar Icin Tiirkce Ders

Asg, A1z, A4, Ats, A1z,

Kitaplari Aig, A2z, A2s
Yedi Iklim Yabancilar Icin Tiirkce Ders Aus, A17, Arg
Kitaplar1 Tiim Set

Yedi Iklim Yabancilar Icin Tiirkce Ders Ag, Ao
Kitaplar1 A1-A2 Diizey

Yedi Iklim Yabancilar Icin Tiirkce Ders Az, A1s, A2
Kitaplar1 B1-B2 Diizey

Yedi Iklim Yabancilar Icin Tiirkce Ders AVE!
Kitaplar1 C1 Diizey

Orhun Tiirkge Ogreniyorum AL
Tiirkce Ogrenelim As
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Lale Tiirkce Ders Kitabt As 1
Gokkusag Tiirkge A1 1
Turkish Grammar For Foreign Students As 1
Elementary Turkish A Complete Course As 1

For Beginners

Tiirkgenin ikinci/yabanct dil olarak dgretiminde kullanilan ders kitaplarini inceleyen
calismalara bakildiginda; farkli ders kitabi setlerinin incelendigi, bazi ¢aligmalarda
setin tamaminin se¢ildigi bazi calismalarda ise diizeylere gore sinirlandirma yoluna
gidildigi goriilmektedir. Calismalar arasinda ayni zamanda farkli ders kitaplarinin
kiiltirel igerikleri karsilastirmali olarak inceleyenler de bulunmaktadir (A1, As). Bazi
calismalarda Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplari
yabanci dil olarak Ingilizce ders kitaplariyla kiiltiirel igeriklerin temsil yeterliligi
acisindan karsilastirilmistir (Aie). Tablo incelendiginde meta senteze dahil edilen
caligmalarda kiiltiirel igerikler agisindan en ¢ok Yeni Hitit ders kitaplarinin (f=11)
incelendigi goriilmektedir. Yeni Hitit ders kitaplarim Istanbul Yabancilar Igin Tiirkce
ders kitaplar1 (f=9) izlemektedir. Gazi TOMER Yabancilar Icin Tiirkce seti ile Yedi
Iklim Yabancilar I¢in Tiirkce seti meta senteze dahil edilen ¢alismalarda esit oranda
(f=8) incelenmistir. Yeni Hitit ders kitaplarinin ¢alismalarda daha fazla analiz
edilmesinde, bu setin resmi ve 6zel kurumlarda yaygin bicimde kullanilmas: etkilidir
(A1, A2).

Meta senteze dahil edilen caligmalardaki orneklem gruplarin diizeylere gore
bakildiginda ise Yeni Hitit 1 ders kitabinin =3, Yeni Hitit 3 ders kitabinin f=2, Gazi
TOMER Yabancilar I¢in Tiirkce ders Kitaplarmdan A1-A2 Diizey f=4, B1-B2 Diizey f=1,
Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce ders Kitaplarindan A1-A2 Diizey f=3, B1-B2 Diizey f=4,
C1 Diizey f=1, Yedi Iklim Yabancilar Icin Tiirkce ders Kitaplaridan A1-A2 Diizey f=2,
B1-B2 Diizey f=3, C1 Diizey f=1 ¢alismada incelendigi belirlenmistir.

Orhun Tiirkgce Ogreniyorum, Tiirkce Ogrenelim, Lale Tiirkce Ders Kitabi, Gokkiisag

Tiirkge, Turkish Grammar For Foreign Students ve Elementary Turkish A Complete
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Course For Beginners meta senteze dahil edilen ¢alismalarda en az (f=7) incelenen
ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi ders kitaplardir. Bu kitaplarin Tiirkge
ogretilen kurumlarda sik kullanilmadig: i¢in arastirmalarda da daha az ele alindigi

sOylenebilir.

3.3.BIRINCIL CALISMALARIN TEMEL AMACLARI

Asagida meta sentez kapsaminda incelenen ¢alismalarin amaclan ile ilgili tablo ve

yorumlar yer almaktadir.

Tablo 13. Birincil ¢alismalarin temel amaglari

Sira Amag Calisma Kodu Say1
()
1  Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders Az, A, As 3

kitaplarindaki kiiltiirel igeriklerin oranini

incelemek

2 ﬂ(inci/yabanm dil olarak Tirkce ders A, As, Asg, Ag, A1o, 10
kitaplarindaki kiiltlirel igeriklerin yerini ve Au7, Asg, A2z, A2z,

sunumunu incelemek Aos, A

3  Ikinci/yabanct dil olarak Tiirkge ders
kitaplarin1  toplumsal cinsiyet rolleri ve Az4, A2 2

cinsiyet tercihi agisindan incelemek

4 Ais 1
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Ikinci/yabanct  dil olarak Tiirkge ders
kitaplarindaki  kiltirel iceriklerin temsil

yeterliligini incelemek

Ikinci/yabanc1 dil olarak Tiirkge ders
kitaplarindaki  kiiltiirel —igerikleri  kiiltiir
kategorilerine (hedef kiiltiir, kaynak Kkiiltiir,

uluslararasi kiiltiir) gore incelemek

A, A7

Ikinci/yabanct  dil olarak Tiirkce ders
kitaplarinda kiiltiir aktarimint incelemek ve

degerlendirmek

As, A1, A1z, Ais, Ao1

Ikinci/yabanct  dil olarak Tiirkge ders
kitaplarin1 kiiltiirleraras: iletisimsel yeterlilik

acisindan degerlendirmek

A4

Ikinci/yabanct  dil olarak Tiirkce ders
kitaplarindaki kiiltiirel igerikleri, Kachru’nun
ii¢ cevre modeli temelinde siiflandirmak ve

kiiltiirleraras1 farkindalik i¢in oneriler sunmak

A

Ikinci/yabanct  dil olarak Tiirkce ders
kitaplarindaki Somut Olmayan Kiiltiirel Miras

varligini incelemek

A4, Az
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Tablo 13’te de goriildiigii lizere meta senteze dahil edilen c¢alismalarin ¢ogunlugu
(=10) ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda kiiltiirel igeriklerin yerini ve
sunumunu belirlemek amaciyla yapilmigtir. Caligmalar arasinda temel amacini hedef
kiltir baglaminda kiltiir aktarimi1 olarak belirtenler de bulunmaktadir. Esasen bu
calismalarda da kiiltiirel iceriklerin yerini betimlemek ve kiiltiirel unsurlar1 analiz
etmek amacglanmis ancak ¢alismada kiiltiir aktarimi olarak belirtilmistir (As, A1z, A3,
Ais, Az1). Kiiltiirel igeriklerin ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki
oransal dagilimmi tespit etmeyi hedefleyen f=3 arastirma tespit edilmistir. Diger

amaclarla yiiriitiilen ¢aligsmalarin sayilarinin bunlara gore sayica az oldugu dikkat

¢ekmektedir.

3.4.BIRINCIL CALISMALARDA INCELENEN KONU
BASLIKLARI

Meta senteze dahil edilen yirmi alt1 ¢calisma incelendiginde; ¢cogunlukla ikinci/yabanci
dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda kiiltiirel iceriklerin yeri ve orani gibi konularin
aragtirildigl, bunun yami sira ders kitaplarmin kiltiirlerarasilik, Somut Olmayan
Kiiltiirel Miras, cinsiyetcilik ve 6zgiin metin kullanimi agisindan sorgulandigi
goriilmektedir. Asagida meta sentez kapsaminda incelenen ¢alismalarin kiiltiirle ilgili

konu basliklarina gore dagilimlarini gosteren tablo ve agiklamalar yer almaktadir.

Tablo 14. Birincil calismalarda incelenen konu basliklar

Sira Konu Bashgi Calisma Kodu Say1
()
1 Kiiltiirel Iceriklerin Yeri As, Ag, Ao, A1z, 11
Az, Ais, Ar7, Ass,
Az1, A2z, Azs

2 Kiiltiirel I¢eriklerin Orani Az, As, As, A7, A11 5
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3 Kiiltiirlerarasilik ve Kiiltiirlerarasi letisim A1, Ag, A1 3
4 Somut Olmayan Kiiltiirel Miras Icerikleri Aua, Az 2
5 Toplumsal Cinsiyet Temsili A0, Azs 2
6 Kiiltiirel i¢eriklerin Sunum Bigimi As 1
7 Kiiltiirel iceriklerin Temsil Yeterliligi Ais 1
8 Ozgiin Metin Kullanim1 Az 1

Tabloya bakildiginda ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda kiiltiir
konusuyla ilgili basliklarin cesitliligi dikkat ¢ekmektedir. Meta sentez kapsaminda
incelenen ¢alismalarin yaridan fazlasinin kiiltiirel igeriklerin yerini f=11 ve oranini f=5
belirlemeyi konu edindigi tespit edilmistir. Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders
kitaplarinda yalnizca kiiltiirlerarasilik ve kiiltiirlerarasi iletisim konularina odaklanan
lic calisma saptanmustir. Iki ¢alismada Somut Olmayan Kiiltiirel Miras, iki ¢alismada
ise cinsiyet¢ilik konulariin ele alindigr goriilmektedir. Kiiltiirel igeriklerin sunum
bigimi, kiiltiirel iceriklerin temsil yeterliligi, 6zglin metin kullanim1 meta senteze dahil
edilen ¢aligmalarda digerlerine kiyasla en az incelenen konu bagliklari olmustur. Bu
tablo ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda kiiltlirlerarasilik, kiiltiirel
iceriklerin sunum bi¢imi ve orani, 6zglin metin kullanimi ve bunlarin dil 6gretimi

acisindan yeterlilikleri gibi konulara odakli arastirmalarin eksikligini gostermektedir.
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3.5. BIRINCIL CALISMALARDA DERS KiTAPLARININ
INCELENEN BILESENLERI

Ikinci/yabanm dil ders kitabr seti; 6gretmen kilavuz kitabi, ders kitabi, ¢aligma kitabi,
slayt, sozliik, poster, gibi 6gretim materyallerini igerir (Geng, 2010, s.10). Yabanci dil
Ogretim setinin temel unsuru olan ders kitab1 ise okuma pargalari, dinleme/izleme
metinleri, gorseller, temel dil becerileri ile ilgili etkinlik ve alistirmalar vb. gibi gesitli
bilesenlerden olugmaktadir. Meta sentez kapsamina dahil edilen ¢alismalarda kiiltiirel
iceriklerin temelde, okuma parcalar1 ve gorseller iizerinden sorgulandigi
gorilmektedir. Asagida incelenen c¢alismalarda kiiltiirel igeriklerin ders kitaplarinda
hangi bilesenler lizerinden analiz edildigini gosteren tablo ve agiklamalar yer

almaktadir.

Tablo 15. Birincil ¢alismalarda ders kitaplarinin incelenen bilesenleri

Sira Incelenen Bilesen Calisma Kodu Sayi (f)

A, Az, Az, Ag, A7, Aus,

1 Metinler (Okuma Pargalari) Aas, Ass, Ase, Axz, A, 15
Az1, A2z, Azs

2 Gorseller A1z, Ao 2

3 Hem Metinler Hem Gorseller Aas, As, Asg, Ag, Ao, Ais, 9
A2z, Aa, Aze

Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarda kiiltiirel igerikler metinler ve

gorseller yoluyla sunulmaktadir. Ders kitaplarinda yer alan okuma pargalar1 ve
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metinler kiiltiirel iceriklerin ve kiiltiirel bilginin sunumunda son derece 6nemlidir.
Bununla birlikte metinlerin gorsellerle uyumlu olmasi ve kiiltiirel igerikleri gergekei
bicimde sunmasi gerekir. Meta senteze dahil edilen ¢alismalara bakildiginda kiiltiirel
igeriklerin; f=15 ¢alismada yalnizca metinler tizerinden sorgulandigi, f=2 ¢alismada
yalnizca gorseller iizerinden sorgulandigi, f=9 ¢alismada ise hem metinler hem de
gorseller iizerinden birlikte incelendigi saptanmistir. Calismalarin ezici cogunlugunda
metinlere ve okuma parcalarina odaklanilmistir. Tablodan da anlasilacagi iizere
gorsellerin  kiiltiirel igerikler acisindan olduk¢a az ¢alismada incelendigi
gorilmektedir. Oysa metinler kadar gorsellerin de kiiltlirlerarasilik ve kiiltlirlerarasi
O0grenme acisindan sorgulanmasinin dnemi biiyliktiir. Diger taraftan ders kitabinin
onemli bir pargast olan dinleme/izleme metinlerinin ve etkinliklerin de igerdigi
kiiltiirel unsurlar, bunlarin kiiltiirlerarasi iletisime katkis1 ve kiiltiirleraras1 6grenmeye

ne dl¢iide hizmet ettigi bilimsel ¢alismalarda sorgulanmasi gerekmektedir.

3.6.BIRINCIL CALISMALARDA ULASILAN NiHAI SONUCLAR

Meta senteze dahil edilen calismalarda ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders
kitaplartyla ilgili ulasilan nihai sonuglar agsagidaki tabloda yer almaktadir. Yirmi alt1
bilimsel ¢alismanin sonuglarinin sentezi, ders kitaplarinin kiiltiir 6gretiminde eksik ve

zay1f yonlerinin bulundugunu géstermektedir.

Tablo 16. Birincil ¢alismalarin sonuglari

Sira Ulasilan Nihai Sonuc¢ Calisma Say1
Kodu )

S;  Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplari, hedef Aio, Ais, 5
kiiltiirtin (Turk kiltiirii) 6gretimi agisindan yeterlidir. A1z, Ass,
Azs

S, As 1
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Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplar1 bazi
eksikleri bulunsa da Kkiiltiirlerarasi iletisim agisindan

yeterli diizeydedir.

Ss  lkinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda hedef — As, Az 2
kiltir (Tirk kultirii) unsurlarindan yeterli o6lgiide
yararlanilmamuistir.

Ss  Ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda yer As 1
alan hedef kiltiir (Tirk kultiiri) igerikleri kiiltiirlerarasi
ogrenmeyi destekleme agisindan yetersizdir.

Ss Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda, AT 1
Ogrenicilerin  kiiltiirleraras1  iletisimsel  yeterlilik
becerilerini  ve  kiiltiirlerarasi farkindaliklarini
gelistirebilecek nitelikte kiiltiirel igerikler secilmemistir.

S¢ Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda Az, Ass, 3
kiiltirel igeriklerin dagiliminda denge yoktur. Azs

S7 Ikinci/yabanm dil olarak Tiirkce ders kitaplarindaki Az, Az, 3
kiiltiirel iceriklerin sunumunda ve oraninda belirli bir Ais
Olctit yoktur.

Ss  lkinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda, daha A2 1

giincel ve Ogrenicilerin 1lgi ve ihtiyaglarina uygun

kiiltiirel igeriklerin yer almasi gerekmektedir.
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S

Somut olmayan kiiltiirel mirasla ilgili kiiltiirel i¢eriklerin

nitelik ve nicelik agisindan arttirilmasi gerekmektedir.

A4, Aze

S10

Ders kitaplarinda hedef kiiltiire ait icerikler yiiksek
siklikta sunulmasina karsin derinlikli bir bigimde

sunulmamustir.

Su1

Ders kitaplarinda hedef kiiltiiriin oram1 kaynak ve

uluslararas: kiiltiir kategorilerine gore oldukea yiiksektir.

S12

Ikinci/yabanc dil olarak Tiirkce ders kitaplarmin kiiltiirel
igeriklerin sunumunda ¢esitli eksiklikleri vardir ve

giincellenip revize edilmesi gerekmektedir.

S13

Ikinci/yabanct dil olarak Tiirkce ders kitaplar,
ogrenicilerde kiiltlirlerarast farkindalik gelistirebilmesi

i¢in tekrar revize edilmelidir.

As

S14

Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitabinda kiiltiirel
iceriklerin sunumu yeterli ve planl olmadig1 hedef kiiltiir
toplumuna ait gerceklerin eksik yansitildigi ve
gorsellerden  yeterince faydalanilmadigi  sonucuna

ulasilmustir.
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Si5  lIkinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda An 1
Ogrenici kitlenin ihtiyaclart ve kiiltiirel ge¢misleri
gbzetilmemistir.

S Ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda hedef Aq7 1

kiltlir igerikleri kaynak kiiltiir ve uluslararas1 kiiltiir
kategorilerine gore olduk¢a baskin oldugu gibi 6zgiin

metinlere yeterli dl¢lide yer verilmemistir.

Si7  lIkinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki A3 1
okuma metinlerinin kiiltiirel unsurlar1 yeterli Olcilide
icermedigi ve metin tiirlerinin diizeylere gore orantisiz

bir dagilim sergiledigi saptanmistir.

Sis  Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarindaki Ao 1
gorsellerde erkek cinsiyet orani kadin cinsiyet oranina
gore fazladir ve cinsiyetler birtakim klise ve basmakalip

yargilarla sunulmustur.

Si19  Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda Azq 1
cinsiyet tercihleri agisindan belirgin  farkliliklar

bulunmaktadir.

Calismalardan ulagilan sonuglar1 detayli bir bi¢imde incelenmesi ve elde edilen
verilerin sentezlenmesi sonucunda yirmi alt1 bilimsel ¢alismadan toplam on dokuz
sonu¢ ortaya ¢ikmistir. Calisma sonuglarindan bazilarinin  birebir Ortiistiigi
saptanmistir. Bes ¢alismada ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarmin kiiltiir

ogretimindeki yeterliligine iliskin sonuglara varilirken, yirmi bir ¢alismada ders
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kitaplarinin bazi eksiklikleri ve zayifliklar1 nedeniyle kiiltiir 6gretiminde yetersiz

kaldiklar1 gerekgesiyle eksik ve zayif yonlerine iliskin sonuglara ulagilmistir.

Tabloya bakildiginda incelenen ¢alismalarin genellikle ikinci/yabanct dil olarak ders
kitaplarinin zayif ve eksik yonlerine odaklandig1 ve bu dogrultuda sonuglar ortaya
koyduklar1 goériilmektedir. Alti ¢alismada, ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders
kitaplarinin hedef kiiltiir yani Tirk kiiltiiriiniin 6gretimi agisindan basarili ve yeterli
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu alt1 ¢alismadan birinde; ders kitaplarinin yeterli
olduklar1 ancak ders kitaplarinin kiiltiirlerarasi iletisim agisindan bazi eksikliklerinin
bulundugu (As); bir ¢alismada ise ders kitaplarinin hedef kiiltiiriin 6gretimi agisindan
basarili ama kiiltiirel igeriklerin dagiliminda denge olmadigi sonucuna varilmistir
(A2s). Ders kitaplarmin yeterli oldugu sonucuna ulasan bu caligmalarin dikkat
noktalarin1 yalmizca hedef Kkiiltiire yonelttikleri yani sadece hedef kiiltiire
odaklandiklar1 g6z Oniine alinmalidir. Ciinkii hedef kiiltiir kategorisi disinda
uluslararas1 kiiltiir ve kaynak kiiltiir gibi diger kiiltiir kategorilerini de gbz oniinde
bulundurarak kiiltiirel i¢erikleri daha kapsamli analiz eden ¢alismalarin sonuglari, ders

kitaplarinin birtakim eksik, zayif ve sorunlu yonlerinin bulundugunu géstermektedir.

Meta sentez kapsaminda incelenen iki calisgmada (As, A2) hedef kiiltiirle ilgili
iceriklerin ders kitaplarinda yeterli dlglide dahil edilmedigi sonucuna ulasilirken,
benzer sekilde iki c¢alismada ise Somut Olmayan Kiiltiirel Miras unsurlarinin
arttirtlmasi gerektigi sonucuna varilmustir. Ders kitaplarinda hedef kiiltiiriin oraninin
yetersiz oldugunu veya Tiirk kiltiirinden yeterince yararlanilmadigini belirten
aragtirmalarin dikkat noktalar1 da yalnizca hedef kiiltiir kategorisi oldugundan boyle
bir sonu¢ ortaya c¢ikmaktadir. Oysa diger kiiltir kategorilerini dikkate alan
caligmalarda, hedef kiiltiiriin diger kategorilere gore olduk¢a baskin oldugu,
uluslararas: kiiltiir ve kaynak kiiltiir kategorileri ile ilgili i¢erik oraninin diisiik oldugu
israrla  vurgulanmaktadir. Dolayisiyla sonuglar arasindaki  bazi  celigkiler,
ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplariin kiiltiir 6gretiminde yeterli olduklarim
belirten arastirmalarin yalnizca hedef kiiltiir baglaminda inceleme yapmalarindan
kaynaklanmaktadir. Zira {i¢ ¢caligmada hedef kiiltiiriin oraninin diger kategorilere gore
olduk¢a yiiksek oranda sunuldugu sonucuna varilmistir. Yine iki calismada, ders
kitaplarina kiiltiirel igerik secilirken dgrenicilerin ilgi ve ihtiyaclarinin ithmal edildigi,
kiiltiirel] arka planlarinin  gozetilmedigi yoniindeki sonuglar da bu yargiyla

ortiismektedir.
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Kiiltiirel igeriklerin sunumunda ve oraninda dengeli bir dagilimin olmamasi1 da
calismalarda ulasilan sonuglar arasindadir. Toplam alt1 ¢alismada kiiltiirel igeriklerin
ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda dengeli dagilmadigi sonucuna
varilmistir. Ug calismanin sonucu, ders kitaplarma kiiltiirel igerik seciminde 6liitiin

olmadig1 noktasinda birlesmektedir.

Iki calismada ders kitaplarinmn kiiltiir gretimi agisindan eksik yonlerinin bulundugu
ve giincellenip revize edilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Tablodaki nihai
sonuglara bakildiginda ikinci/yabanct dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda
kiltiirlerarasilik ve cinsiyetgilik ile ilgili de eksiklikler ve zayifliklar bulundugu
goriilmektedir. Kiiltlirel iceriklerin dagilimindaki dengesizlik durumu ders kitaplarini

toplumsal cinsiyet agisindan inceleyen aragtirmalarin da vardigi nihai sonuglardandir.

Asagidaki sorun ve eksiklikler temasi ve bunun alt temalariyla ilgili sentez veriler, s6z
konusu olumsuz sonuclarin kaynaklar1 ve nedenleri ile ilgili detaylar1 icermektedir. Bu

detaylarin ders kitabi gelistiricilere yol gosterici olacag diisiiniilmektedir.

3.7.BIRINCIL CALISMALARDA TESPIT EDIiLEN SORUN VE
EKSIKLIiKLER

Meta sentez kapsaminda incelenen ¢aligmalarda, ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders
Kitaplarinin kiiltiirel igerikler agisindan sorunlu yonleri ortaya konulmustur. Meta
senteze dahil edilen toplam yirmi bilimsel ¢alismadan, ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge
ders kitaplarinin s6z konusu sorunlarla ilgili veriler tematik olarak sentezlenmis ve
tablolar halinde sunulmustur. Tematik sentez sonucunda ders kitaplarinin sorun ve
eksikliklerine yonelik; kiiltiirel igeriklerin se¢imi ve sunumu, kiiltiirel igeriklerin orani,
kiltiirel igeriklerin yeri, kiiltiirel igeriklerin temsil yeterliligi ve kiiltiirleraras1 6grenme
olmak {izere toplam 5 alt tema ortaya ¢ikmistir. Asagida bu temalarla ilgili tablolar ve

aciklamalar yer almaktadir.

3.7.1. Kiiltiirel igeriklerin Secimi ve Sunumuyla Ilgili Sorun ve Eksiklikler

Yabanc dil ders kitaplarina kiiltiiriin nasil yansitilacagy, kiiltiirel bilgilerin 6greniciye
hangi yollarla sunulacagi, kiiltiirel iceriklerin gorseller, metinler ve etkinliklerdeki

goriiniimii s6z konusu igerigin se¢imi ve sunum bic¢imiyle ilgili konulardir. Asagidaki
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tabloda ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda kiiltiirel igeriklerin se¢imi

ve sunum bigimiyle ilgili incelenen arastirmalardan elde edilen veriler yer almaktadir.

Tablo 17. Kiiltiirel igeriklerin se¢imi ve sunumuna iligskin sorun ve eksiklikler

Sira Sorun ve Eksiklik Cahsma  Sayr
Kodu )

1  Kiiltiirel iceriklerin se¢imi ve sunum bi¢iminde belirli  Asg, Ass, 4
bir 6lgiit yoktur. Az1, Az

2  Kiiltiirel igeriklerin sirasinda (6ncelik-sonralik) belirli Az, A2 1
bir ol¢lit yoktur.

3 Kiiltiirel igerikler derinlikten uzak ve yiizeysel bir As, As 2
bicimde sunulmustur.

4 Ogreticilere gore ders kitaplarinin; kiiltiirel igeriklerin
dengeli dagilim sergilememesi ve yiizeysel sunumu, A2 1
hedef |kiiltiirle 1lgili baz1 igeriklerin yeterince
yansitilmamasi gibi nedenlerden eksiklikleri vardir.

5  Kiiltiirel iceriklerin se¢imindeki olgiitsiizliik nedeniyle A 1
ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢ce ders kitaplarinda
derinlik sorunu vardir.

6  Diizey ilerledikge kiiltiirel iceriklerin yogunlugu Az1, Azs 2

dengesiz ve diizensiz bir bigimde artmaktadir.
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7 Dil becerilerinin ve etkinliklerin kiiltiirel igeriklere gore A7 1
dagilimi dengeli ve esit degildir.

8  Hedef kiiltiire ait atasozii, deyim ve kalip sozler Az 1
diizeyler arasinda dengeli bir dagilim
sergilememektedir.

9  Kiiltiirel igeriklerin sunumunda, karsilastirmali (kaynak  As, A2 2
kiiltiir ve hedef kiiltiir) bir yaklagim benimsenmemistir.

10 Kiiltiirel iceriklerin sunumunda Avrupa Dilleri Ortak Az
Basvuru Metni dikkate alinmamastir.

11  Kiiltiirel igeriklerin sunumunda 6grenicinin ilgileri Ag
dikkate alinmamustir.

12 Tirk mutfagi ve yemek kiiltiirii ile ilgili iriinlere Ag
oldukga fazla yer verilmistir.

13 Kiiltirel igeriklerin  kullammmuiyla  ilgili  bilgi A
verilmemistir.

14 As
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Ogrenicilerin dil yapilarini ve belirli dil kaliplarmi
hangi kiiltiirel baglamlarda kullanabileceklerine yonelik

bilgilendirme yapilmamustir.

15 Kiiltiirel igeriklerin se¢iminde bir biitiinlik olmadig
gibi bazi diyaloglar ve okuma pargalar1 oldukga As
basitken bazilar1 6grenicilerin diizeyine uygun degildir.

16  Hedef kiiltiir icerikleri pedagojik olmasi gerekirken As
didaktik bir yaklagimla sunulmustur.

17  Kiiltiirel igeriklerin sunumunda gorseller ve metinler Ao, A17
arasinda uyum yoktur.

18 Baz metinlerin uzunlugu Ogrenicilerin A1z
motivasyonlarinin azalmasina yol agmaktadir.

19 Metinlerin ¢ogu Dbasittir ve dilbilgisi Ogretimi A1z
oncelendiginden mekanik bir dil kullanilmistir.

20  Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplari kadin Ao, Aa
erkek esitligi agisindan sorunludur.

21  Hedef Kkiiltlirin toplumsal cinsiyet kaliplart ders — Azo, Az

kitaplarindaki cinsiyet ve meslek algisinda etkilidir.
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21  Toplumsal cinsiyet kaliplar1 ders kitaplarindaki cinsiyet ~ Azo, A2s
ve mekan algisinda da etkilidir.

22 Toplumsal cinsiyet kaliplar1 ders kitaplarindaki cinsiyet ~ Azo, Azs
ve eylem algisinda etkilidir.

23  Kadinlar daha ¢ok evde gosterilirken erkekler genellikle Ao, A4
kamusal alanlarda gosterilmistir.

24  Ders kitaplarindaki cinsiyet temsilinde kaliplagsmis bir Ao, A4
alg1 vardir.

25  Meslek cesitliliginde erkek cinsiyet tistiinliigii s6z Az
konusudur.

26  Gorsellerde cinsiyetler arasindaki bazi kalip roller ve Azq
eylemler yansitilmistir.

27 Ders kitaplarindaki bazi kiiltiirel igeriklerin sunumu Aus
tartismalidir.

28  Baz kiiltiirel igerikler baglamdan kopuktur. A1q

29

A1
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Kiiltiirel igeriklerin sunumunda gereksiz ayrintilar

verilmigtir.

30 Oprenicilere gore ders kitaplar; kisileraras: iliskiler, Az 1
halk edebiyati, tarihi sahsiyetler, sehirler, din, mucitler,

batil inaniglar vb. igerikler yoniiyle yetersizdir.

31 Kiiltiirel iceriklerin seciminde Ingiltere ve ABD’nin A 1

kiiresel bakis1 taklit edilmistir.

32  Yeme-igme kiiltiirii ile uygulamalar (ne zaman Ag 1
yenilecegi, nerede yenilecegi) yiizeysel bigimde

sunulmustur.

33  Tiirklerin yemege bakis acilar1 ihmal edilmistir. As 1

Incelenen calismalardan bes tanesinde kiiltiirel iceriklerin segiminde ve sunumunda
belirli bir 6lgiitiin olmadigi tespit edilmistir (A1, As, As, A21, A22). Bunlar arasinda iki
calismada ise yine kiiltiirel igeriklerin sunumuyla ilgili belirli bir oncelik sonralik
strasmin takip edilmedigi saptanmustir. Iki ¢calismada kiiltiirel iceriklerin derinlikten
uzak ve yiizeysel sunuldugu belirlenmistir. Az4 kodlu calismada 6greticiler kiiltiirel
igerikler dengeli bir dagilim sergilemedigi i¢in ders kitaplarinin bazi yonlerden
eksikliklerinin bulundugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Dolayisiyla incelenen
caligmalarda ders kitaplarna kiiltiirel igerik se¢imini ve sunumundaki oSlgiitsiizliik

sikca tartigilan sorunsallar arasindadir.

Kiiltiirel igeriklerin sirasinda ve oraninda dengeli ve esit bir dagilimin olmamasi da
birincil arastirmalarda siklikla elestirilmektedir. ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders
kitaplarinda Kkiiltiirel iceriklerin dengesiz ve orantisiz sunumu, belirli bir Slgiitiin

bulunmayisindan ve kiiltiirel izlencenin takip edilmeyisinden kaynaklanmaktadir. Bir
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caligmada kiiltiirel igeriklerin temel dil becerilerine gore esit dagilmadigi, iki
calismada (As, A21) ise Kkiiltiirel igeriklerin karsilagtirmali olarak sunulmadigi
belirlenmistir. Kiiltiirel i¢eriklerin hedef kiiltiir ve kaynak kiiltiir arasinda karsilagtirma
yapmaya olanak saglayacak bi¢cimde sunulmamasi kiiltiirlerarasilik agisindan da
onemli bir sorundur. Ciinkii 6grenicilerin farkli kiiltiirlere kars1 empati ve olumlu
turum gelistirmeleri ancak karsilastirma yapabilecekleri kiiltiirel girdilerle miimkiin

olabilecektir.

Dengesiz dagilim ve orantisiz sunum, kiiltliriin 6nemli bir pargasi olan atasozii ve
deyimlerin dagiliminda da gériilmektedir. Ogretici ve 6grenici goriislerinin alindig
A2 kodlu c¢alismadaki veriler de bu sonuglari desteklemektedir. Bu c¢alismada
Ogreticiler ve 6greniciler ders kitaplarindaki kiiltiirel igerikleri yilizeysel ve orantisiz
sunumundan yakinmiglardir. Kiiltiirel igeriklerin, 6grenicilerin kendi kiiltiirleriyle
hedef kiiltiirii karsilastirabilecekleri sekilde sunulmamasi da ders kitaplarinin zayif

yonlerinden biri olarak belirlenmistir.

Kiiltiirel igeriklerin ylizeysel bir bi¢cimde sunulmasi da Onemli bir sorun
olusturmaktadir. Bununla birlikte kiiltiirel igeriklerin edimbilimsel olarak hangi
baglamlarda kullanilacagi bilgisinin de verilmemis olmasi dnemli bir eksikliktir.
Burada gorev dgreticiye diismekte, dgretici olmadigi durumlarda ise ders kitaplar

bireysel kullanima uygun olmayan bir materyal haline doniismektedir.

Kiiltiiriin bir pargasi olarak cinsiyet¢ilik de ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders
kitaplarinda 6nemli bir sorunsaldir. iki ¢alismada (Az, Azs) toplumsal cinsiyet
rollerinin esitsiz, gercek¢i olmaktan uzak ve derinliksiz sunumu elestirilmistir.
Cinsiyet esitliginde eylem ve mekéan algisinin hatali sunumu, bununla birlikte
mesleklere gore kadin ve erkeklerin esit dagitilmamasi da kiiltlirel baglamda sorun

olarak ele alinmaktadir.

3.7.2. Kiiltiirel igeriklerin Oranma iliskin Sorun ve Eksiklikler

Yabanci dil ders kitaplarinda kiiltiirel igeriklerin belirli bir orana gore sunulmasi
gerekmektedir. Bu oranin belirlenmesinde en temelde hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir ve
uluslararas: kiiltiir kategorilerinin yan1 sira bu kategorilerin Biiyiik “K” ve kii¢iik “k”
kiiltiiriine gore dagilimlar1 dogrudan belirleyici olmaktadir. Yani bir yabanci dil ders

kitabina hedef kiiltiiriin Biiyiik “K” unsurlarinin veya kaynak kiiltiiriin kiigiik “k”
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unsurlarinin miktar1 yansitilacagr kiiltiirel igeriklerin orami ile ilgili bir konudur.
Asagidaki tabloda meta sentez kapsaminda incelenen birincil ¢aligmalardan ders

kitaplarinda kiiltiirel i¢eriklerin oranina yonelik elde edilen veriler yer almaktadir.

Tablo 18. Kiiltiirel igeriklerin oranina iliskin sorun ve eksiklikler

Sira Sorun ve Eksiklik Calisma Say1
Kodu )]

1 Kiiltiirel icerikler ders kitaplarindaki Az, A7, A, 8
initeler/boliimler arasinda dengeli bir dagilim  Aag, A1, A2g,

sergilememektedir. A2z, Azs

2  Kiiltiirel igerikler setteki diizeyler arasinda dengeli  As, A1, Aot, 5

bir dagilim sergilememektedir. A2z, Azs

3 Somut Olmayan Kiiltiirel Miras icerikleri dengeli bir Azs, A1s 2

dagilim sergilememektedir.

4  Kiiltiirel icerikler hedef kiiltiir ve kaynak Kkiiltiir Ais 1

arasinda dengeli dagilmamustir.

5  Kiiltiirel igerikler, Biiyikk “K” wve kiicik “k” Ao 1
temalarina gore diizeyler arasinda dengeli bir

dagilim sergilememektedir.

6 A1, A5, Axs 3
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Kiiltirel iceriklerin oram1 (hedef kiiltiir ve
uluslararas1  kiiltir)  dengeli  bir  dagilim

sergilememektedir.

7  Hedef kiiltir (Turk kiltir)) diger kategorilere Ao 1
(uluslararas1  kiiltiir, kaynak kiltiir, kiiltiirel
tarafsizlik) oranla oldukc¢a baskindir.

8 Ders kitaplarinda hedef kiiltiire ait igeriklerin oran1  As, A19, A17 3
baskindir.

9 Hedef kiiltiire ait atasozili, deyim, argo sozcik ve Az, A4, Arz, 4
kaliplagsmis sozlere sinirli oranda yer verilmistir. Ao

10 Kiiltlirel igeriklerin oransal dagiliminda belirli bir A1, A» 2
ol¢iit yoktur.

11  Ginliik yasam, ginliik iletisim ve kisilerarasi A1, As
iletisim ilgili kiltiirel igeriklerin oram1  diger
iceriklere gore sinirli sunulmustur.

12 Hedef kiiltiiriin sozel ve sozel olmayan davranig Ay
bigimleri ile ilgili Orneklere yeterli Olgiide yer
verilmemistir.

13 As, Ag, Ais
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Uluslararasi kiiltiir unsurlarinin orani, hedef kiltirle 3

karsilastirildiginda oldukea diisiik kalmaktadir.

14 Uluslararas kiiltiir igeriklerinin orani hedef kiiltiire Ag 1

gore baskindir.

15  Ozgiin ve kurmaca metin dagilimi orantisizdir. Az 1

16  Kadin erkek gorselllerinin orani dengesiz bir dagilim Az, Aza 2

sergilemektedir.

17  Gorsel orani, Somut Olmayan Kiiltiirel Miras A 1
iceriklerinin ~ farkli  boyutlarin1  yansitmada

yetersizdir.

18  Igerikler iiriinler, uygulamalar, bakis agilar1 arasinda A 1

gore dengeli bir dagilim sergilememektedir.

Kiiltiirel igeriklerin orantyla ilgili en biiyiik sorun ders kitaplarinda dengeli bir icerik
dagilimmin olmamasidir. Bu, hem bir diizey ders kitabindaki kiiltiirel igeriklerin
oransal dagilimi, hem de ders kitabi setindeki farkli diizeyler arasindaki kiiltiirel
iceriklerin oransal dagilimi i¢in gecerlidir. Meta sentez kapsaminda incelenen birincil
aragtirma bulgularindan hareketle hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir, kiiltiirel tarafsizlik,
uluslararast kiiltiir igerikleri ile Biiyiik “K” ve kiiclik “k” kiiltiirii iceriklerinin

sunumunda dengeli dagilimin olmadig tespit edilmistir.

Tabloya gore kiiltiirel iceriklerin bir diizey ders kitabinda dengeli dagilmadigini tespit
eden ¢alisma sayis1 oldukca fazladir (A2, A7, A1, A, Atg, A21, A2, A2s). Ayni

zamanda setteki diizeyler arasinda Kkiiltiirel iceriklerin dengeli bir bicimde
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dagilmadigin tespit eden ¢alismalar da vardir (As, A1s, A21, A2z, Azs). Bunlara ek
olarak icerikler 6zelinde bakildiginda; Somut Olmayan Kiiltiirel Miras unsurlarina ait
iceriklerini dengeli olmadigini saptayan iki ¢aligma (Aze, A14), hedef kiiltiire ait
atasozii, deyim ve kalip sz gibi kiiltiirel unsurlarin yeterli olmadigini saptayan dort
calisma (A2, As, A17, A1o) erkek ve kadin gorsellerinin toplumsal cinsiyet baglaminda
esit dagitilmadigini saptayan iki ¢alisma (A2, A24) giinliik yasam ve kisilerarasi
iletisim ilgili kiiltiirel igeriklerin oraninin diger igeriklere gore siirlt kaldigini
saptayan iki ¢alisma (A1, As) vardir. Ozgiin ve kurmaca metinlerin orantisizlig1 (Azs)
uluslararasi kiiltiir unsurlarinin oranini diger kiiltiirlere gore eksik sunuldugu (As, Azs,
Aus), hedef kiiltiire ait igeriklerin baskin oldugu (As, A9, A17) da meta senteze dahil
edilen galismalarda elestirilen diger sorunlardir. Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders
kitaplarinda kiiltiirel iceriklerin oraniyla ilgili yukaridaki tabloda sunulan eksikliklerin
en temel kaynagi belirli bir Slgiitiin ve ¢ercevenin olmamasidir. Bu da yalnizca iki

caligmada ifade edilmistir (A1, A22).

3.7.3. Kiiltiirel igeriklerin Yerine iliskin Sorun ve Eksiklikler

Bu bagslik altinda sunulan veriler, daha ¢ok hedef kiiltiiriin ders kitaplarindaki yerine

ve ders Kitaplariin diger bilesenlerine gore kiiltiirel igeriklerini durumuna iligkindir.

Tablo 19. Kiiltiirel iceriklerin yerine iliskin sorun ve eksiklikler

Sira Sorun ve Eksiklik Calisma Say1
Kodu ()]
1  Hedefkiiltiire ait igerikler, evrensel igeriklere (uluslararasi A 1

kiiltiir) gore daha sinirli kalmistir.

2  Kiiltiirel iceriklere temel diizeyde yeterince yer Az 1

verilmemistir.
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3  Kiiltiirel igeriklere orta diizeyde yeterince yer Agz, Az, 3
verilmemistir. Azs

4 Kiiltirel icerikler, ders kitaplarina yeterli ol¢iide dahil Ao, As, 4
edilmemistir. Ag, A2

5  Dil bilgisi 6gretimi kiiltiirel igeriklerin Oniine ge¢mis ve A2 1
kiiltiir 6gretimi goz ard1 edilmistir.

6  Hedef kiiltiirle ilgili ayn1 unsurlar (Orn. Anitkabir Nevruz As 1
vb.) sik sik tekrar etmektedir.

7 Kaynak kiiltiir ve uluslararasi kiiltiire yeterli miktarda yer A7 1
verilmemistir.

8  Kiiltiirlerarasilik baglaminda kaynak kiiltiir igerikleri A1 1
ihmal edilmistir.

9  Ikinci/yabanci dil ders kitaplarinda hedef kiiltiiriin (Tiirk A1, A1z 2
kiiltiirll) baskinhigina karsin diger Tiirk soylularin
kiiltiirleri hemen hemen yok sayilmistir.

10 Ders kitaplarinda 06zglin metinlerin yeterli Ol¢lide As, A7 2

kullanilmamas1 biiyiik bir eksikliktir.
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11  Hedefkiiltiir farkli boyutlariyla yansitilsa da kaynak kiiltiir A1z 1
ve uluslararas: kiiltiir kategorilerine yeterli 6l¢iide yer
verilmemistir.
12 Metinler kiiltiirel unsurlar yeterli 6l¢iide igermemektedir. Az 1
13  Bilgilendirici metinlerin oran1 yogundur. A2 1
14 Siir tiirinden metinler yer verilmemistir. Ao 1
15 Hikaye tiirlinden metinlere az yer verilmistir. A3 1
16  Somut Olmayan Kiiltiirel Miras ile ilgili metinlerin miktari A 1
sayica az ve yetersizdir.
17 Somut Olmayan Kiiltiirel Miras icerikleri yeterli degildir. Az, A1a 2
18 Somut Olmayan Kiiltiirel Miras ile ilgili etkinliklerin A 1
miktar1 yeterli degildir.
19  Hedef kiiltiir igerikleriyle ilgili baz1 unsurlar (halay, horon A1q 1
halk oyunlar1 vb.) eksik kalmstir.
20 As 2
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Ders kitaplarinda kiiltiirel “lirlinler”’e oldukca fazla
miktarda yer verilmis ancak kiiltiirel “uygulamalar” ve

“bakis ag¢ilar1” thmal edilmistir.

21  Tabu, alt kiiltiir, klise ve sosyal sorunlarla ilgili kiiltiirel Ay 1

iceriklere yeterli Ol¢lide yer verilmemistir.

22 ikinci/yabanm dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda kisiler Agz, Ass, 3
arasi iliskiler ve sosyal yasam ile ilgili kiiltiirel igeriklere Aos

yer verilmemistir.

Yukaridaki tablo, ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda kiiltiirel igeriklerin
yeri ile ilgili verilere bakildiginda, kiigiik “k” kiiltiirdi ile kaynak kiiltiir ve uluslararasi
kiiltiir  kategorilerinin g6z ardi edilmesinden kaynakli sorunlarin  Gne
ciktigini/cikabilecegini gostermektedir. Dort calismada; kisiler arasi iliskiler, sosyal
yasam ve gilinlik hayatla ilgili i¢eriklerin sinirli oldugu belirlenmistir (As, As, Azs,
Azs). Buradan hareketle kiiciik “k” kiiltiri ile ilgili igeriklerin sinirli kaldigi
gorilmektedir. Bu da ogrenicilerin kiiltiirleraras1 iletisim becerilerinin gelisimi
acisindan ¢esitli olumsuzluklar1 beraberinde getirebileceginden {iizerinde 6nemle

durulmasi gereken bir sorundur.

Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda kiiltiir 6gretiminin ayrilmaz bir
parcas1 olarak Ozgiin/otantik metinlerin yeri en sik elestirilen sorunlardandir. Ug
calismada Gzgiin metinlerin oraninin yapay metinlere gore diisiik oldugu bulgusu
saptanmigtir. Bu calismalardan birinde edebi metinlerden yararlanilmadigi ve edebi
metin tird ¢esitliliginin oldukg¢a sinirli kaldigi belirtilmistir. Yedi ¢alismada hedef
kiiltiirle ilgili iceriklere yeteri kadar yer verilmedigi, eksik kaldigi, baz1 unsurlarin
ihmal edildigi yoniinde sorunlar oldugu belirtilmistir. (A2, Az, Ag, A1a, A2z, Azs, As).
Bunlar arasinda Yeni Hitit ders kitaplarini inceleyen Az kodlu ¢aligma hedef kiiltiiriin
yant sira uluslararas kiiltiir ve kaynak kiiltiir kategorilerine yonelik bulgular icerirken,

Az, Ao, Aus, A22, Az kodlu calismalarda yalnizca hedef kiiltiir merkezli bir bakis
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acisiyla inceleme yapilmistir. Buna karsilik bes calismada (A1, As, A7, A11) hedef
kiiltiirin, kaynak kiiltiir ve uluslararas1 kiiltiir kategorilerine gore baskin oldugu
noktasinda uzlagmaktadir. Bunlardan ikisi ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders
kitaplarini, Tiirk soylularin kiiltiirlerinin ithmal edildigi gerekgesiyle elestirmislerdir
(A1, A11). Uluslararas1 kiiltiir ve kaynak kiiltiir kategorisinin hedef kiiltiire goére
olduk¢a sinirli oldugunu saptayan A7 kodlu calismanin bulgular1 da bunlarla
ortismektedir. Aiz kodlu calismada da kaynak Kkiiltiir(ler)in ihmal edildigi
belirtilmistir. Bu baglamda goriildiigii lizere yalnizca hedef kiiltiir odakli inceleme
yapmanin kiiltiirel igeriklerin yeri hakkinda da celigkiler ortaya ¢ikarabildigi rahatlikla

sOylenebilir.

3.7.4. Kiiltiirel iceriklerin Temsil Yeterliligine iliskin Sorun ve Eksiklikler

Ikinci/yabanci dil ders kitaplarinda kiiltiirel igeriklerin; yeri, oran1 ve sunum bigimi
kadar temsil yeterlilikleri de hayati énem tagimaktadir. Ogrenicinin kiiltiirel unsurlar
hakkinda onyargi, klise, toplumsal kalip yargi, stereotiplerden uzak dogru bilgi
edinebilmesi kiiltlirel iceriklerin temsil yeterliligiyle iliskilendirilebilmektedir.
Yapilan alanyazin taramasinda ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki
kiiltiirel igeriklerin dogrudan temsil yeterligine odaklanan yalnizca bir aragtirma tespit
edilmistir. Bu arastirmaya ek olarak meta sentez kapsaminda incelenen ¢alismalarda
kiiltiirel igeriklerin temsil yeterliliginin; hedef, kaynak ve uluslararas: kiiltiir

kategorileri baglaminda sorunsallastirilarak tartisildigi goriilmiistiir.

Tablo 20. Kiiltiirel igeriklerin temsil yeterliligine iligkin sorun ve eksiklikler

Sira Sorun ve Eksiklik Cahsma Say1
Kodu ()

1  Kiiltirel igerikler; hedef kiltir toplumunu, sosyal A, A, 3
smiflarin1 ve aile yapisini temsil yeterliligi acisindan A2

zayiftir.
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Tiirk kiilttirti prototipik bi¢imde sunulmustur. Ais 1
Hedef kiiltiirtin (Ttirk kiiltiirii) baglamina uygun olmayan A1 1
orneklere yer verilmistir.

Hedef kiiltiir icerikleri genellikle popiiler sahsiyetlere ve A 1
somut tiriinlere indirgenmistir.

Kaynak kiiltir ~Anglo-Amerikan kiiltiiriiyle temsil Aie 1
edilirken, hedef kiiltiir ise sadece Tiirkiye kiiltiiriiyle sinirlt

kalmustir.

Kitapta Ingilizce 6gretimi ders kitaplarida oldugu gibi Al 1
Anglo-Amerikan kiiltiiriine yonelik unsurlar hakimdir.

Kiiltiirel agidan islenmesi gii¢ hassas konular g6z ardi A 1
edilmis, bunun yerinde medya ve genclik kiiltiirii tercih

edilerek kiiltiirel bakis agilarina sansiir uygulanmaistir.

Kaynak kiiltiirlerden Batili toplumlardan olmayanlar pasif Ase 1
bi¢cimde yansitilarak 6grenicilerin yerel kiiltiirlerini ihmal

eden, tarafl1 bir tutum benimsenmistir.

Kiiltiirel igerikler, kiiltiirel ¢esitliligi yansitma ve farkli Ay 1

kiltiirlere yonelik olumlu tutum gelistirme bakimindan

eksik ve zayiftir.
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10  Hedef kiiltiiriin sadece olumlu yonleri yansitilmistir. Ay 1

11  Kiiltiirel igerikler farkli kiiltiirlere yonelik olumlu tutum Ay 1

gelistirme agisindan zayiftir.

12  Ikinci/yabanci dil ders kitaplar1 hedef kiiltiir toplumunun A4, Az, 1

giindelik yasam tarzin1 yansitmada yetersizdir.

13  Gorseller Somut Olmayan Kiiltiirel Miras igeriklerini A 1

temsil yeterliligi agisindan zayftir.

14 Metinler, hedef kiiltiirii temsil etme agisindan yetersizdir. A2 1

15  Somut Olmayan Kiiltiirel Miras yeterli ve nitelikli bir Ao 1

bicimde gorsellestirilmemistir.

Yukaridaki tablo, her ne kadar kiiltiirel igeriklerin yeri, sunumu ve orani kadar olmasa
da incelenen arastirmalarda kiiltlirel unsurlarin temsil yeterliligine iliskin elestiri ve
sorunlarin da ele alindigin1 gostermektedir. Hedef kiiltiiriin temsil yeterliligi ile ilgili
olarak li¢ ¢alismada kiiltiirel igeriklerin Tirk toplumunu, aile yapisini ve sosyal
smiflarini yeterince temsil etmedigi belirlenmistir (As, A12, A22). Bir ¢calismada hedef
kiiltiiriin prototipik bigimde sunuldugu saptanmistir. Hedef kiiltiiriin oldugu gibi
yansitilmamast ve kiiltiirel gercekliklerden uzak yansitilmasi da bir ¢aligmada ele
alimmustir (As). Ayn1 calismada ders kitaplarindaki kiiltiirel iceriklerin farkl kiiltiirlere

yonelik olumlu tutum gelistirme bakimindan zayif oldugu belirtilmistir. Hedef
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kiltliriin baglamina uygun olmayan 6rneklere yer verilmesi, hedef kiiltiir i¢ceriklerinin
popiiler sahsiyetlere ve iiriinlere indirgenmesi de kiiltiirel iceriklerin temsil yeterliligi
ile ilgili dikkate alinmasi gereken Onemli sorunlardir. Ciinkii {riinler ve popiiler
sahsiyetler disinda hedef kiiltiire yonelik uygulamalar ve kiiltiirel bakis ag¢ilarinin
dengeli bir bigimde sunulmasi gerekir. Diger taraftan Kiiltiirel igeriklerin gergeklerden
uzak ve carpitilarak yansitilmasi, bunlarin ayn1 zamanda diinyadaki farkl kiiltiirlere
kars1 olumlu turum gelistirme bakimindan zayif olmas: kiiltiirel ¢atigma risklerini de

beraberinde getirebilmektedir.

Ikinci/yabanc dil ders kitaplarinda hedef kiiltiiriin disinda kalan kiiltiirel igerikler ya
uluslararasi kiiltiir kategorisine ya da kaynak kiiltiir kategorilerine dahil edilmektedir.
Incelenen iki ¢alismada ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda Anglo-
Amerikan kiiltiiriiniin hakim oldugu ve bu kiiltiirle ilgili i¢erik oraninin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu verilerden hareketle ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢ce ders
kitaplarinda, wuluslararast ve kaynak kiiltiiriin yalnizca Amerikan kiiltiiriine
indirgenmesine yol agmaktadir. Bu da farkli kiiltiirlerden &grenicilerin kendi
kiiltiirlerinin ihmal edildigini gostermekle birlikte kiiltiirlerarasilikla ilgili birtakim

sorunlara da neden olabilir.

Tabloya gore bir ¢aligmada okuma metinlerinin hedef kiiltiirii temsil yeterliligi
acisindan zayif oldugu belirtilirken, bir ¢alismada ise gorsellerin Somut Olmayan

Kiiltiirel Miras igeriklerini nitelikli bir bigimde yansitmadig ifade edilmistir.

3.7.5. Kiiltiirlerarasilik ile Ilgili Sorun ve Eksiklikler

Ikinci/yabanci dil 6gretimi ders kitaplarnin kiiltiirlerarasilik boyutu esasen kiiltiirel
igeriklerin sunum big¢imi, orani ve temsil yeterliligine bagl olarak ele alinmaktadir.
Bir ders kitabinin kiiltiirleraras1 iletisim acisindan yeterli olmasinda, kiiltiirel
iceriklerin sunumunda; hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir ve wuluslararas1 kiiltiir
kategorilerinin her birine ait igeriklerinin oransal dagiliminda bir denge olmasi,
iceriklerin ait olduklar1 kiiltiiri veya s6z konusu kiiltiir kategorisinin temsil
yeterliliginin nitelikli ve dnyargilardan uzak olmasi vb. gibi etkenler dogrudan etkili
olabilmektedir. Bu baglamda ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda ¢esitli
eksiklikler bulunmaktadir.
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Tablo 21. Kiiltiirlerarasilik ile ilgili sorun ve eksiklikler

Sira Sorun ve Eksiklik Calisma Sayi
Kodu ()]

1  Hedef kiiltiiriin baskinligi, 6grenicilerin kiiltiirlerarast A, A1s 1
iletisim yeterliliklerini ve kiiltiirleraras1 farkindaliklarini

olumsuz etkilemektedir.

2 Hedef kiiltliriin baskin olmasi 6grenicinin kiiltiirlerarasi Ais 1
farkindalik ve iletisim yeterliligi ag¢isindan sorun

olusturmaktadir.

3 Hedef kiiltiirtin baskinlig1 ve diger kiiltiir kategorilerinin A7 1

-----

kiiltiirleraras1 iletisimsel yeterlilikleri agisindan olumsuz

bir durumdur.

4  Ikinci/yabanct dil olarak Tiirkge ders kitaplar Aug 1

kiiltiirleraras1 6grenmeyi yeterince desteklememektedir.

5 Ders kitaplarinda, Ogrenicinin kiilttirlerarasi Asg 1
yeterliliklerini gelistirmeye yonelik iletisimsel etkinlikler

eksiktir.

6  Hedef kiiltiir igerikleri kiiltiirleraras: yeterliligi gelistirme As 1

bakimindan yetersizdir.
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7  Dilbilgisi ve sozciik bilgisi Ogretimi, kiiltlirlerarasi As 1
yeterliligin Oniine ge¢mis, toplumdilibilim ve edimbilim

ilkeleri goz ard1 edilmistir.

8 Diizey arttik¢a iletisimsel dil yapilarinin azalmasi
Ogrenicinin kiiltiirleraras: iletisim yeterliligini olumsuz A7 1

etkilemektedir.

9  Ders kitaplarinda kiiltiirel igeriklerin kategorilere (hedef
kiiltiir, uluslararas1 kiiltiir) gore esit dagilmamasi A7 1

kiiltiirlerarast iletisimi sinirlandirmaktadir.

Yukaridaki tablo ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinin kiiltiirlerarasi
boyutu agsindan dnemli veriler igermektedir. Incelenen caligmalarin dort tanesinde,
hedef Kkiiltiiriin oraninin baskin olmasinin, 6grenicilerin kiiltiirleraras1 iletisim
yeterliliklerini  ve kiiltiirlerarast ~ farkindaliklarin1  olumsuz  etkileyebilecegi
belirtilmistir. Bu dort calismadan birinde ise ikinci/yabanct dil olarak Tiirk¢e ders

kitaplarinin kiiltiirleraras1 6grenmeyi yeterince desteklemedigi ifade edilmistir (A1s).

Bir calismada hedef kiiltiir igeriklerinin kiiltiirleraras: iletisim yeterliligi agisindan
yetersiz kaldigi, bir calismada Kkiiltiirel igeriklerin kategorilere gore dengesiz
dagiliminin kiiltiirlerarasi iletisimi sinirlandirdigr belirtilmistir. Dilbilgisi ve sézciik
Ogretiminin kiiltlirtin 6niline gegmesi, toplumdilbilimsel ve edimbilimsel ilkelerin g6z
ardi edilmesi, diizey ilerledikge iletisimsel dil yapilarinin azalmasi ve kiiltiirlerarasi
iletisimi destekleyici etkinliklerin eksik olmasi da incelenen c¢alismalarda ders

kitaplariin kiiltiirlerarasilik boyutu ile ilgili diger sorun ve eksikliklerdir.

Kiiltiirel iceriklerin se¢imi ve sunumu, orani, temsil yeterliligi basliklar1 altinda
sunulan veriler ve bu tablodaki veriler dikkate alindiginda ikinci/yabanci dil olarak
Tiirkce ders kitaplarinin kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik agisindan pek ¢ok eksik ve

zaylf yoniiniin oldugu sonucuna varilmistir. Diger taraftan tablodaki veriler,
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ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinin kiiltiirlerarasi iletisim agisindan

inceleyen ve degerlendiren ¢alismalarin yetersizligini de gostermektedir.

3.8.BIRINCIL CALISMALARDA SUNULAN ONERILER

Meta sentez kapsaminda incelenen birincil ¢alismalarda ikinci/yabanci dil olarak
Tiirkce ders kitaplarinda kiiltiirel igeriklerin sunumu, orani, yeri, temsil yeterlilikleri
ile ilgili sorun ve eksikliklerle ilgili onerilerin sunuldugu tespit edilmistir. Bunun yani
sira kiiltiir 6gretimi ve kiiltiirlerarasilik ile ilgili 6neriler de saptanmistir. Meta senteze
dahil edilen birincil ¢alismalarda; ders kitab1 hazirlayicilarina ve materyal
gelistirenlere, arastirmacilara, 6greticilere ¢esitli oneriler getirilmistir. Bu Onerilere
iliskin veriler, iki temaya ayrilarak asagidaki boliimlerde tablolar halinde sunulmustur.
Incelenen yirmi alt1 ¢alismada kiiltiir 6gretimi ile ilgili dnerilerin ¢ogunlukla ders
kitab1 hazirlayanlara ve materyal gelistirenlere yonelik oldugu goriilmektedir. Buna
karsilik gelecek arastirmalara ve dgreticilere yonelik onerilerin oldukca sinirli oldugu

belirlenmistir.

3.8.1. Ders Kitab1 Hazirlayanlara ve Materyal Gelistirenlere Yonelik Oneriler

Asagida meta sentez kapsaminda incelenen birincil c¢alismalarin ders kitabi
hazirlayicilarina ve materyal gelistiricilere yonelik Onerilerine iliskin tablo ve

aciklamalar yer almaktadir.

Tablo 22. Ders kitabi hazirlayanlara ve materyal gelistirenlere yonelik oneriler

Sira Oneri Calisma Say1
Kodu )
O1  Ders kitaplarindaki kiiltiirel iceriklerin seciminde 6zenli A1, Az, 3

ve titiz davraniimalidir. Ao
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O2  Ders kitaplarinda yer alan/yer alacak kiiltiirel iceriklerin Az, Ao, 5)
se¢imi, sunumu ve oraninda bilingli bir planlama Ass, Aa,
yapilmalidir. Azs

Os Ders kitaplarma dahil edilecek kiiltiirel igerikleri A 1
belirlemek icin izlenceler hazirlanmalidir.

Os Kiiltiirel igerikler; Ogrenicilerin kiiltiirleraras: iletisim Ay 1
becerilerini gelistirici nitelikte secilmelidir.

Os  Kiiltiirel igeriklerin seciminde hedef kiiltiir ve kaynak A 1
kiiltiir(ler) arasinda etkilesimi saglayabilmek i¢in yabanci
kiiltiirler gozetilmeli, ilkeli kararlar alinmalidir.

Os Kiiltiirel igerikler diizeyler arasinda dengeli (oransal) bir Az, Az 2
bigimde sunulmalidir.

O7 Kiiltiirel igeriklerin sunumunda belirli bir diizen ve sira A2 1
gozetilmelidir.

Os Kiiltiirel igerikler, hedef kiiltiirii (Tiirk kiiltiirii) temsil A, As 2
etme derecesi agisindan yeterli olmalidir.

Oy Ders kitaplarinda yer alan Kiiltiirel igerikler hedef As 1

kiiltiirtin glindelik yasam tarzin1 yansitmada gercekci

olmalidir.




127

O Ders kitaplarindaki kiiltiirel igerikler glincel ve Tiirk  Ag, Auo, 3
toplumunun giinlimiizdeki durumunu yansitici nitelikte A2
olmalidir.

Ou1  lkinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki A4, Ao, 3
gorselller; kiiltiir 6gretimi agisindan ilgi ¢ekici, gercekei A2
ve Tiirk insanini yansitici nitelikte olmalidir.

O12  Hedef kiiltiir, gergekei bir bicimde ve olumlu-olumsuz Ag 1
yonleriyle sunulmalidir.

013 Ogrenicilerin  kiiltiirleraras1  yeterlilikleri ve giinliik Ao 1
iletisim ihtiyaclar1 gézetilmelidir.

O14 Hedefkiiltiiriin giinliik hayat ve sosyal yasam tarzi (kii¢iik Az, Az, 4
k kiltird) ile ilgili kiltiirel igeriklere daha fazla yer  Ag, Azs
verilmelidir.

O Temel diizeyde de giindelik yasam, selamlagma, A1o 1
vedalasma vb. (kiiclik k kiiltiirii) ile ilgili igeriklere yer
verilmelidir.

O16  Giinliik yasamla ilgili kiiltiirel icerikler sadece metinlerle Ag 1

sinirli kalmamali, gorsellere de yansitilmalidir.
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O17  Ders kitaplart hedef kiiltiirdeki sosyal iliskiler ve A7 1
durumlar hakkinda bilgilendirici olmalidir.

O1s Kiiltiirel igeriklerin sunumunda tarafsiz bir yaklasim — Asg, Ag 2
benimsenmelidir.

O Ders kitaplarindaki metinler, 6grenicinin ilgisini  As, As 2
cekebilecek nitelikte kiiltiirel unsurlar1 icermelidir.

O2 Metinlerin dengeli bir bicimde dagilimi saglanmalidir. Az3 1

021 Diizey ilerledik¢e 6zgiin metin orani arttiriimalidir. A2z 1

02 Ozgiin ve dzel metinlerin orani dengelenmelidir. A2z 1

O23  Metinler sadelestirilirken orijinalligi/otantikligi Azs 1
korunmalidir.

O24 Ders kitaplarindaki metinlerde hedef Kkiiltiirle ilgili Azs 1
unsurlar arttirtlmalidir.

Oz Temel diizeyde uluslararas: kiiltiir kategorisine y&nelik A1o 1

icerikler de dikkate alinmalidir.
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Oz Uluslararasi kiiltiirle ilgili gorsellere de yer verilmelidir. A1z 1

O27 Ders kitaplarinda diinyadaki diger kiiltiirlere genis bir Ay 1
perspektifle yer verilmelidir.

Oz Kiiltiirleraras1  iletisimsel  yeterlilik  baglaminda Ay 1
ogrenicilerin kendi kiiltiirlerine (kaynak kiiltiir) yonelik
etkinliklere yer verilmeli.

O Kiiltiirel iceriklerin sunumunda Ogrenicilerin kendi A, Ay, 4
kiiltiirleri, ilgi alanlari, ihtiyaglart ve motivasyonlart Ao, A11
dikkate alinmalidir.

O30 Kiiltiirleraras1 farkindalik gelisimi acisindan kaynak Aie 1
kiiltiirle ilgili igerikler arttirilmalidir.

Os1 Ogrenicilerin kiiltiirlerarasi farkindaliklarini A 1
arttirabilmek amaciyla ders kitaplarina icerik se¢iminde
kiiltiirel arka plan bilgisi gozetilmelidir.

Os2  Ogrenicilerin milliyetleri dikkate alinarak ders kitab As 1
gelistirilmelidir.

Os3 Ders kitaplarinda; Iran, Irak, Yunanistan gibi smir A1l 1

komsusu ve Almanya gibi kuvvetli baglarimizin
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bulundugu {iilke toplumlarinin kiiltiirlerine gereken 6nem

verilmelidir.

Oss  Ogrenici  ihtiyaclarina gore ders kitab1 cesitliligi A7 1
arttirllmalidir.

Oss  Kiiltiirel igerikler temel dil becerileriyle iliskilendirilmeli Ao, A21 2
ve sezdirilerek sunulmalidir.

Oss  Kiiltiirel icerikler becerilere gore diizenlenmeli ve her Aos 1
beceri alanina dengeli dagitilmalidir.

Os7  Kiiltiirel igeriklerden daha ¢ok yararlanilabilir ve igerikler Az 1
diizey arttik¢a arttirilabilir.

Oss  Gorsellerin ¢esitlilik gdstermesi, gercekci olmast ve  As, Az 2
icerikteki anlamin zenginlesmesi icin gercek fotograf ve
karikatiirler de kullanilmalidir.

Os9y Kadin ve erkek cinsiyetler gergekci bir bigimde Ao 1
yansitilmalidir.

Os Atasozii ve deyimlerle ilgili etkinliklerin sayis1 ve Aq7 1

cesitliligi arttirllmalidir.
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Os  Atasézii, deyim ve kalip sozler sayica arttirilmalidir. A 1

Os2  Metinler, hedef dil iilkesine ve diinyaya yonelik olumlu Ay 1
ve olumsuz ornekleri icermelidir.

Os3  Atasdzii, deyim, argo, kalip s6z ve ginliik iletisimde Ay 1
kullanilan ifadelere yeterli 6l¢iide yer verilmelidir.

Ouas H(inci/yabanm dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki  As, A7, 3
kiiltiirel iceriklerin sunumu AOBM’deki dil diizeylerine Ao
gore ve gore yapilmalidir.

Oss  Kiiltiirel iceriklerin sunumunda Yabanci Dil Egitimi
Standartlari’'ndaki (ACTFL) smiflandirma (tiriinler, As 1
uygulamalar ve bakis acilari) referans alinmalidir.

Oss Ders kitaplarinda kiiltiirleraras1 farkindaligi ve kiiltiirel As 1
duyarliligt  gelistirecek  nitelikte  igeriklere  yer
verilmelidir.

Os7  Hedef kiiltiire (Tiirk kiiltiirii) yonelik toplumsal kurallar, Az 1
deyimler ve s6z eylemlere yer verilmelidir.

Oss  Kiiltiirel icerikler davranisa doniik olmali ve 6grenicinin Ao 1

diizeyine uygun sunulmalidir.
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O Kitaplarda hedef kiiltiirle (Tiirk kiiltiirii) ilgili daha fazla A2 1
tanitim yapilmali.

Oso Hedef Kkiiltir ve kaynak kiiltir arasinda bilinenden Ase 1
bilinmeyene ilkesiyle baglantilar kurulmalidir.

Os1  Ogrenicinin kendi kiiltiiriinde karsili§1 olmayan hedef Ao 1
kiiltiir igerikleri hakkinda bilgi verilmelidir.

Os; Kiiltiir dgretimi amaciyla gorsellere daha fazla yer Az 1
verilmelidir.

Oss  Ders kitaplarina kiiltiir 6gretimini hedefleyen etkinlikler A2 1
eklenmelidir.

Oss Ders kitaplarinda  kiiltiir  6gretimi  6zgiin metinler Aig 1
aracilifiyla yapilmaldir.

Oss  Metinler hedef dilin sdéz varligim igerecek sekilde A 1
secilmelidir.

Oss  Ders kitaplarinda 6zgiin metinlere agirlik verilmelidir. Azq 1

Os7 As, Az 2
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Ders kitaplarina metin segilirken titiz ve 6zenli bir yol

takip edilmelidir.

Oss  Metinlerde hedef kiiltiire 6zgii icerikler sunulmalidir. As 1

Oss  Hikaye ve siir tiirinden metinlerin sayis1 arttiriimalidir. A3 1

Oso Edebi metinlerin orani arttirilmali ve edebi metinlerden A 1
yeterince yararlanilmalidir.

Os1  Ozgiin metin sayis1 kurmaca (yapay) metinlerle A7 1
dengelenecek sekilde arttirilmalidir.

Os2 Unite adlari, metinler ve metinlerin basliklar kiiltiirel A2 1
bilgi icerecek sekilde diizenlenmelidir.

Oss  Ders kitaplarinda yer alan metinler her yil UNESCO nun Asg 1
kiiltiirel miras listesine gore revize edilirse 6grenicilere
giincel bilgiler saglayabilir.

Oes Ders kitaplar1 gorseller, diizeye uygunluk ve (kiiltiirel) Ag 1
s0z varlig1 acisindan tekrar revize edilmelidir.

O¢s  Kiiltiirel icerikler, metinler, gorseller ve etkinlikler Ag 1

arasinda biitlinciil bir uyum ile sunulmalidir.
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066

Ders kitaplarindaki kiiltiirel ig¢erikler sinif i¢i uygulama

yapmaya olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir.

Azs

067

Ders kitaplarina gorsel se¢iminde, cinsiyet rollerine
iliskin ~ toplumsal kalip yargilara kars1  Ozenli

davranilmalidir.

AV

Oes

Ders kitaplarina gorsel se¢iminde; kadin ve erkek
cinsiyetlerin sayisal oranlari, bulunduklari mekanlar,
calistiklart meslek grubu, birlikte gosterildikleri kisiler

vb. konusunda hassas olunmalidir.

Ao, Az4

069

Hedef kiiltlir toplumunun cinsiyet algisinda nesnellik

saglanmal1 ve cinsiyet ayrimi dikkate alinmalidir.

Ao, Az4

O

Hedef kiiltiir ve uluslararasi kiiltiir baglaminda 6nemli

sahsiyetlerin se¢iminde cinsiyet esitligi saglanmalidir.

Ao

On

On

Somut Olmayan Kiiltiirel Miras igerikleri farkl

boyutlariyla yansitilmalidir.

Ders kitaplarinda sunulan Somut Olmayan Kiiltiirel Miras

ile ilgili icerikler nitelikli gorsellerle desteklenmelidir.

A

A
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O7z  Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasla ilgili icerikler nitelik ve Az 1
nicelik olarak arttirilmalidir.

O74  Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarim Az 1
incelemek tizere bir inceleme komisyonu kurulmalidir.

O7s  Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinin sonuna A 1
resimli kiiltiir s6zIigii veya kiiltiir sozligh eklenmelidir.

O7 Unite veya boliim sonlarina “Kiiltiir Spotu” baslikli Ag 1
boliimler eklenmelidir.

O77  Kiiltiir d6gretiminde ders kitaplarma ek olarak ayrica As 1
rehber kitaplar gelistirilebilir.

O Ingilizce, Almanca ve Fransizca gibi dillerin yabanci dil Ag 1
ders  kitaplar1  karsilastirilarak  incelenmeli  ve
birikimlerinden yararlanilmalidir.

O79  Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplar: turist As 1

rehberi gibi olmaktan kurtariimalidir.

Yukaridaki tabloya bakildiginda ikinci/yabanct dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda

kiiltiirel igeriklerin yeri, sunum bigimi, orant ile ilgili 6nerilerin birbirleriyle Ortlistiigii

ve arastirmacilar arasinda bir uyum oldugu tespit edilmistir. Incelenen calismalarda

ders kitab1 gelistiricilere ve materyal hazirlayicilara yonelik onerilerin, ikinci/yabanci
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dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda kiiltiir 6gretimi ile ilgili eksikliklerin ve

zayifliklarin giderilmesi, sorunlarin ¢6zlimii etrafinda kiimelendigi goriilmektedir.

Meta senteze dahil edilen birincil ¢aligmalarda kiiciik “k” kiiltiirtiyle ilgili igeriklerin
orani Oneriler arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Yedi ¢alismada (A1, A2, A7, A, Ao,
Auig, Azs) giinliik yasam, kisiler arasi iliskiler, sosyal yasam gibi kiigiik “k” kiiltiirti
iceriklerinin arttirilmas1 ve dengelenmesi yoniinde dneri sunulmustur (O13, O1a, O1s,
O16, O17). Dort calismada hedef kiiltiiriin kiigiik “k” kategorisine daha fazla yer
verilmesi ve oraninin arttirilmasi dnerisinde bulunulmustur. Iki calismada ise (Asz, Az2)
kiltlirel iceriklerin oransal dagiliminin diizeydeki setler arasinda dengeli olmasi

Onerisinde bulunulmustur.

Kiiltiirel igeriklerin sunum bi¢imindeki sorunlara paralel olarak alt1 calismada (A1, As,
As, Ao, A21, A2) killtiirel igeriklerin gercekei bir bicimde sunulmasi ve hedef kiiltiiriin
giiniimiizdeki durumunu yansitacak nitelikte giincel olmas1 yoniinde genel dnerilerde
bulunulmustur (Og, O10, O11). Yine ii¢ calismada (As, Azs, Azs) dzellikle gorsellerin ve
diger Kkiiltiirel iceriklerin gercek¢i sunulmasi gerektigi onerisi yapilmistir. Ug
caligmada (A1o, A1s, A22) ise tiim kategorilerdeki kiiltiirel igerikler hakkinda yeterli
Olglide bilgilendirme ve agiklama yapilmasi, bununla birlikte 6grenicilerin kendi
kiiltiirleriyle (kaynak kiiltlir) hedef kiiltiir arasinda baglanti kurabilmelerine olanak

saglanmas1 onerilmistir (Oa9, Oso, Os1).

Meta senteze dahil edilen birincil ¢alismalarda kiiltiirel igeriklerin tarafsiz ve biitlinciil
bakis acistyla sunulmasinin gerekliligi oneriler arasinda énemli bir yer tutmaktadir.
Bes calismada (Ag, Ao, Az1, A2z, Azs) kiiltiirel iceriklerin temel dil becerileriyle
dengeli ve uyumlu, biitiinciil bir yaklasimla sunulmasi yoniinde oneriler yapilmistir
(07, Oss, Os36, Oes). Ug calismada (As, As, Ao) kiiltiir 5gretiminde tarafsiz olunmasi ve
ozellikle hedef kiiltiiriin olumlu-olumsuz yonleriyle yansitilmasi Onerilmistir Bes
calismada (A7, Ag, Ais, Aig, Azs) ders kitaplarinda yer alan/yer alacak kiiltiirel
iceriklerin se¢imi, sunumu ve oraninda bilingli bir planlama yapilmas: gerektigi
onerisinde bulunulmustur (O2). Dort calismada (A1, As, Az, Asze) ikinci/yabanci dil
olarak Tiirkce ders kitaplarina kiiltiirel icerik ve metin se¢iminde 6zenli ve titiz

davranilmasi yoniinde genel dneriler yapilmistir (O1, Os7).

Meta senteze dahil edilen birincil c¢alismalarda agirlikli olarak hedef kiiltiir
igeriklerinin oraninin arttirilmasi, s6z konusu igeriklerden yeterince yararlanilmasi

veya daha fazla dahil edilmesi gibi Oneriler 6ne ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda iki
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calismada Somut Olmayan Kiiltiirel Miras igeriklerinin nitelik ve nicelik olarak
arttirtlmasi, ders kitaplarmma farkli boyutlariyla yansitilmasi, nitelikli gorsellerle
desteklenmesi gerektigi onerisi yapilmuistir (O72, Oz, O7s). Iki calismada
ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarina yansitilan toplumsal cinsiyet
rollerinin iyilestirilmesi, kadin-erkek cinsiyet esitliginin saglanmasi yoniinde oneriler

getirilmistir (Os7, Oss, Os9, O70).

Bes calismada (Ai7, A9, A23, Azs, Azs,) ikinci/yabanci dil olarak Tirkge ders
kitaplarinda 6zglin metin oraninin arttirilmasi, kiiltiir 6gretiminin 6zgiin metinler
araciligiyla yapilmasi ve 6zglin metin oraninin yapay metinlerle dengelenmesi
onerilmistir (Osa, Ose, Oso, Og0, Op1). Dért calismada hedef kiiltiir kategorisiyle ilgili
s0z eylemlerin, giindelik temel iletisim ifadelerinin, deyimlerin ve atasdzlerinin
arttirilmasi Onerisinde bulunulmustur (Oso, Oa1, Ou3, Os7). Ikinci/yabanci dil olarak
Tiirkce ders kitaplarinda hedef kiiltiirle ilgili atasozii, deyim, metinlerdeki s6z varlig
unsurlariin yan sira kiiltiir 6gretimi amaciyla gorsellerin arttirilmasi ve hedef kiiltiir
unsurlarindan daha fazla yararlanilmas1 gibi genel éneriler de yapilmistir (Oz2s, Os7,
Os2, Oss, Osg). S6z konusu unsurlarin da kiigiik “k” kiiltiiriiyle ilgili oldugu dikkate
alindiginda kiiltiirel iceriklerin dengesiz sunumundan kaynakli olarak ikinci/yabanci
dil olarak Tiirk¢e ders kitaplar1 0grenicilerin kiiltiirleraras: iletisim yeterliliklerini
gelistirmede yetersiz kalmaktadir. Ancak hedef kiiltiir kategorisi ile ilgili i¢eriklerin
arttirtlmas1 yoniinde oneriler yapilan ¢aligmalarin yalnizca hedef kiiltiir odakli analiz
yaptiklar1 gézden kagmamalidir. Ciinkii uluslararas: kiiltiir, kaynak kiiltiir ve kiiltiirel
tarafsizlik kategorilerinin analizinin ihmal edilmesi, kiiltiirel igeriklerin ders
kitaplarindaki oransal dagilimi konusunda tutarli degerlendirme yapmay1 ve oldukca

giiclestirmektedir.

Ogrenicilerin kiiltiirel arka plan bilgisinin gozetilmesi ve ikinci/yabanci dil olarak
Tiirkce ders kitaplarinda uluslararas1 kiiltiir ve o6zellikle de kaynak kiiltiir
kategorilerinin oraniyla ilgili Oneriler de birincil calismalarda 6nemli bir yer
tutmaktadir (Os, Ozs, O29, O30, O31, O32, O33). Toplam alt1 calismada (As, As, A7, A1,
Ase, A11) ders kitaplarina, Ogrenicilerin kaynak kiiltiirlerinin yeterli dl¢lide dahil
edilmesi gerektigi, kaynak kiiltiir kategorisinin oraninin arttirilmas: veya diger
kategorilere gore oraninin dengelenmesi gerektigi yoniinde oneri yapilmistir. Yine lic

calismada (A4, A17, A17) ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda uluslararasi
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kiltiir kategorisi ile ilgili i¢eriklerin arttirilmasi ve genis bir bakis agisiyla yansitilmasi

onerilmistir (Ozs, Oz, O27).

Dogrudan kiiltiirlerarasilik ile ilgili olarak ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders
kitaplarindaki igeriklerin, kiiltiirleraras1 farkindaligi destekleyici olmasi Ve
kiiltiirleraras iletisimi gelistirecek nitelikte se¢ilmesi dogrultusunda iki galismada (As,
As) benzer oneriler yapilmistir. Yine kiiltiirel igeriklerin temsil yeterliligi ile ilgili
olarak da ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki hedef kiiltiir iceriklerinin
Tiirk kiiltiiriin yeterince temsil etmesi gerektigi yoniinde iki ¢alismada (A1, Asz) benzer

nitelikte genel bir &neri tespit edilebilmistir (Os).

Incelenen birincil ¢alismalarda, kiiltiir dgretimini desteklemek amaciyla ikinci/yabanci
dil olarak Tirk¢e ders kitaplarinin {inite ve/veya boliim sonlarma kiiltiirle ilgili
boliimler eklenmesi gerektigi de Onerilmistir (Os3, O7s, Oz, O77). Iki calismada
ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki kiiltiirel i¢eriklerin yeniden revize
edilmesi gerektigi dogrultusunda onerilerde bulunulmustur (Os2, Oss, Oss). Bir
calismada Ggrenici kitlenin ihtiyaglarina gore ikinci/yabanct dil olarak Tiirkge ders

kitabi cesitliliginin arttirilmasi nerilmistir (Osa).

Dort calismada (As, A7, As, A1o) ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda yer
alan kiiltiirel iceriklerin se¢imi ve sunumunda, uluslararasi standartlara uygunluk
acisindan AOBM VE ACTFL gibi basvuru metinlerinin kiiltiir o6gretimiyle ilgili
dlciitlerinin referans alinmasi gerektigi onerilmistir (Oa4, Ouss). A21 kodlu calismada,
ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarini inceleme komisyonu olusturulmasi
yoniinde sunulan &neri 6zellikle dikkate alinmalidir. Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge
ders kitaplarin1 sadece kiiltiir boyutuyla degil tiim bilesenleriyle inceleyen bir
komisyonun kurulmasi, s6z konusu §gretim materyallerinin niteligi ve belirli 6lgiitlere

gore standartlastirilmalar1 ag¢isindan hayli 6nemlidir.

3.8.2. Birincil Calismalarda Ogreticilere Ydnelik Oneriler

Asagidaki tabloda meta sentez kapsaminda incelenen birincil ¢alismalarin 6greticilere

yonelik onerilerine iligkin tablo ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 23. Birincil caligmalarda 6greticilere yonelik onerilere iliskin veriler
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Sira Oneri Calisma Say1
Kodu ()

01 Ogreticiler donanimli olmalidirlar. A3 1

O, Ogrenicilere 6grendikleri dili ve kiiltiiri uygulama As 1

firsatlar1 verilmelidir.

Os Kiiltiirel geziler diizenlenmelidir. A 1

Os  Kiiltiir 6gretiminde ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge Az 1

ogrenicilerine yonelik etkinlik ve projeler yapilmalidir.

Os  Kiiltiir dgretiminde, ders kitaplarma takviye olarak ek  Aip, A1z 2

materyaller kullanilmalidir.

Os Ders kitabmin yetersiz kaldig1 durumlarda &greticiler Aig 1
tarafindan kiiltiirel icerikli destekleyici materyaller

kullanilmalidir.

Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplari kiiltiir 6gretiminde énemli bir rol
tistlenmektedir. Kiiltiir 6gretimini desteklemek amaciyla ders kitaplarinin diginda ek
Ogretim materyalleri kullanilabilmekte ve farkli etkinlikler yapilabilmektedir. Bu
hususta en biiyiik gérev 6grenme siirecinin en etkili aktorlerinden biri olan dgreticilere
diismektedir. Yukaridaki tabloya bakildiginda meta sentez kapsaminda incelenen

yirmi alti bilimsel c¢alismadan Ogreticilere yoOnelik yalmizca alti Oneri tespit
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edilebilmistir. Bir ¢alismada 6greticilerin donanimi olmalar1 gerektigi, bir ¢alismada
Ogrenicilere 0grendikleri kiiltiirel bilgileri uygulama firsatlar1 verilmesi gerektigi, {i¢
caligmada ise ders kitaplarina ek, destekleyici O6gretim materyalleri kullanilmasi
gerektigi yoniinde genel dnerilerde bulunulmustur. Incelenen ¢alismalarin dgreticilere,
kiltir 6gretiminde ders kitaplarinin yetersiz kaldigi durumlarda neler yapmalari
gerektigi, smif iginde veya smif disinda kiiltiir 6gretimini nasil g¢esitlendirmeleri
gerektigi hakkinda detayli ve somut Oneriler getirme konusunda zayif olduklar

saptanmistir.

3.8.3. Birincil Calismalarda Arastirmacilara ve Gelecek Arastirmalara Yonelik

Oneriler

Asagidaki tabloda meta sentez kapsaminda incelenen birincil ¢aligmalarin
arastirmacilara ve gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik onerilerine iliskin tablo

ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 24. Birincil ¢aligmalarda arastirmacilara ve gelecek arastirmalara yonelik
Onerilere iligkin veriler

Sira Oneri Calisma Sayl
Kodu ()
O1  Ogrenicilerin kiiltiirel ihtiyaglarini karsilamak ve ilgilerini A 1

belirlemek amaciyla ihtiya¢ analizi  calismalar

yapilmalidir.

O, Ders kitaplarinda sunulacak  kiiltiirel  igeriklerin Agg 1

belirlenmesi icin ihtiyag¢ analizleri yapilmalidir.

Os  Tiirkcede hangi kelimelerin sik kullanildigmi belirlemek Ag 1

icin aragtirmalar yapilmalidir.
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Os  Tiirk kiiltiiriiniin dgretimi iizerine nitel, nicel ve karma A2 1

desenli daha fazla arastirma yapilmalidir.

Os Kiiltiir 6gretimiyle ilgili kurumlar, kurum yoneticileri, A2 1
Ogreticiler ve 6gretim programi ile ilgili caligmalar nitelik

ve nicelik olarak arttirilmalidir.

Meta sentez kapsaminda incelenen toplam yirmi alti1 birincil galismadan dort tanesinde
aragtirmacilara ve gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik 6neride bulunuldugu
tespit edilmistir. Caligmalarin iki tanesinde 6grenicilerin kiiltiirel ihtiyaglarini tespit
etmek amaciyla ihtiya¢ analizi yapilmasimin gerekliligi yoniinde 6neri sunulmustur,
(A, A19). Bir calismada hedef kiiltiirler ilgili kelime siklig1 ¢alismalarina ihtiyag
oldugu, bir calismada ise kiltiir 6gretimi ile ilgili ¢aligmalarin farkli yontemleri
kullanarak arttirilmasi yoniinde oneride bulunulmustur. Bu tablodan da anlasilacagi
lizere meta sentez kapsaminda incelenen bilimsel ¢alismalar, aragtirmacilari ve ileride
yapilacak arastirmalar1 yonlendirme agisindan oldukga zayiftir. S6z konusu ¢aligmalar
tabii olarak ele aldiklar1 ders kitabina odaklanmislar ve materyal hazirlayicilara
yonelik Oneriler sunmuslardir. Ancak bir bilimsel ¢aligmanin ele aldig1 konuyla ve
tartisti1 sorunla ilgili aragtirmacilara da somut 6nerilerde bulunmasi gerekir. Kiiltiirle
ilgili benzer konular {izerinde yogunlasarak ayni ders kitabini benzer ydntemle

inceleyen arastirmalarin sayica fazla olmasi da bu goriisii desteklemektedir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alismada, ikinci/yabanct dil olarak Tiirkge ders kitaplarini kiiltiir boyutuyla
inceleyen birincil arastirmalarin meta sentezine odaklanilmistir. S6z konusu birincil
arastirmalarin bulgularini karsilagtirmaya dayali olarak inceleyen ve biitiinciil bir bakis
acistyla degerlendiren bir arastirmanin olmamasi bu ¢aligmanin ortaya ¢ikisina zemin
hazirlamigtir.  Birincil aragtirmalart sistematik olarak incelemek ve bulgulari
degerlendirmek i¢in nitel arastirmalarin sistematik derlenmesi igin gelistirilen ve son
yillarda egitim bilimleri alaninda da popiilerlesmeye baslayan meta sentez yontemi
kullanilmistir. Bu ¢aligmanin sonuglari kiiltiirel agidan ders kitab1 analizinin veya ders
kitab1 degerlendirmesinin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda ciddiyetle ele alinmast
gereken onemli bir konu ve {izerinde 6nemli durulmasi gereken basli basina bir

arastirma alani oldugunu gostermektedir.

Meta senteze dahil edilen ¢alismalarin tamamu nitel yontemle yiiriitilmiistiir. Bulgular
incelendiginde yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda, inceleme yontemi
olarak ise i¢erik analizi yonteminin kullanildigi ¢alismalarin 6ne ¢iktigi goriilmektedir.
Buna karsilik ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan ders kitaplarim
elestirel sOylem c¢oziimlemesi ve gostergebilimsel analiz yontemleriyle inceleyen

calismanin olmadigi tespit edilmistir.

Incelenen galigmalarin 6rneklem gruplarina gore dagilimlarina bakildiginda Yeni Hitit
Yabancilar Icin Tiirkge ders Kitabi setinin en fazla incelenen ders kitabi seti oldugu,
(f=11) bununla birlikte Yedi Iklim Yabancilar Icin Tiirkce (f=8), Gazi TOMER
Yabancilar Icin Tiirkce (f=8) ve Istanbul Yabancilar Igin Tiirkce setlerinin (f=9)

neredeyse esit diizeyde incelendikleri goriilmektedir.

Meta sentez kapsaminda incelenen c¢alismalarin genel amaglarina bakildiginda
genellikle kiiltiirel igeriklerin yerini, oranin1 ve sunumunu incelemeyi amagladiklar
saptanmistir. Burada kiiltiirel igeriklerin oranini sayisal olarak ortaya koyan ve temsil
yeterliliklerini tespit etmeyi hedefleyen c¢alismalarin az oldugunu 6zellikle
vurgulamak gerekir. Ne var ki kiiltlirel iceriklerin ikinci/yabanci dil olarak ders
kitaplarindaki yerini tespit etmeyi amaclayan calismalarda iceriklerin orani ile ilgili
betimsel veriler de bulunmaktadir. Ancak kontrol listesine dayali ¢ok boyutlu inceleme

yapan ve oransal veri sunan arastirma Yok denecek kadar azdir.
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Meta senteze dahil edilen yirmi alt1 bilimsel ¢alismanin sonuglar1 genel olarak
degerlendirildiginde ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinin kiiltlir 6gretimi
acisindan eksik ve sorunlu yonlerinin oldugu tespit edilmistir. Toplam yirmi bir
arastirmada ders kitaplarinin; kiiltiirel igeriklerin se¢imi, sunumu, orani ve
kiltlirleraras1 6grenme gibi yonlerden sorunlu oldugu noktasinda goriis birligi vardir.
Bununla birlikte, nitel veriler, yabanci/ikinci dil olarak Tirkce Ogretimi ders
kitaplarinda; kiiltiirel igeriklerin se¢iminde ve sunumunda o6l¢iitsiizliigiin oldugunu

gostermistir.

Incelenen birincil ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunda ikinci/yabanci ders kitaplarinin
kiiltiirel icerigi metinler ve kiiltiirel girdi kaynagi olarak goriilen okuma pargalari
tizerinden sorgulanmaktadir. Weninger ve Kiss (2015) de ders kitaplarinin igerigini
inceleyen arastirmalarin ¢ogunda genellikle kiiltiirel temsiller olarak metinlerin
incelendigini vurgulamistir. Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda
metinlere yoneltilen elestirilerin basinda ise 6zgiin olmamalar1 ve 6zgiin metinlerin

oraninin sinirli kalmasi gelmektedir.

Az da olsa kiiltiirel agidan gorsellerin de incelendigi goriilmektedir. Ancak gorseller
ve metinler kadar ders kitaplarindaki etkinlikler ve metin alti sorular da Kkiiltiir
boyutuyla arastirilmayr beklemektedir. Etkinliklerin, kiltiir ogretimindeki roli,
kiltlirleraras1 6grenmeye ne derece hizmet ettigi ve kiiltlirlerarasi iletisimi ne dlgiide
destekledigi yeterince incelenmemistir. Etkinliklerin; 6grenicilerin temel dil becerileri
ve iletisimsel yetilerinin yani sira kiiltlirlerarast becerilerini gelistirici, onlar1 farkl
kiltirel durumlara hazirlayic1 nitelikte olmalart  gerekir.  Arastirmacilarin,
ikinci/yabanci dil ders kitabinin farkli bilegsenlerden olustugunu goz 6niine alarak tiim

bunlar1 yeni aragtirmalarla sorgulamalari, iizerinde durmalari ihtiyactir.

Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki kiiltiirel
igeriklerin hem hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir, uluslararas: kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik
kategorilerine gore hem de Biiyiik “K” ve kiigiik “k™ kiiltiiriine gore gerek bir diizey
icerisinde gerekse ders kitabi setindeki farkli diizeyler arasinda dengeli bir bicimde
dagilmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durum 6grenicilerin kiiltiirel farkindaliklarini
ve Kkiiltiirleraras1 iletisim becerilerini olumsuz etkileyebilecektir. Ciinkii dil
Ogrenicilerinin  kiiltiirleraras1 iletisim becerilerinin gelismesi farkli kiiltiirlerle

karsilasarak onlarin kiiltiirel diinyalarin anlayip empati kurabilmekle miimkiin
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olmaktadir. Ders kitaplarinda 6grenicilerin farkli kiiltiirlere kars1 duyarlilik ve empati

gelistirebilecekleri girdilerin sunulmasi gerekmektedir.

Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarmi hedef kiiltiir, uluslararas: kiiltiir,
kiltiirel tarafsizlik ve kaynak kiiltiir boyutuyla inceleyen ¢alismalarda hedef kiiltiiriin
oraninin baskin oldugu vurgulanmaktadir. Sadece hedef kiiltiir boyutuyla inceleyen
calismalarin, ders kitaplarii Tiirk kiiltiirii 6gretimi acisindan yeterli olarak
degerlendirmeleri de hedef kiiltiiriin ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda
baskin oldugunu dogrulamaktadir. Oysa Shin, Eslami ve Shen kiiltiirel i¢erik agisindan
tek bir hedef kiiltlirii sunan ders kitaplarinin, artik uluslararas1 dil 6grencilerinin
ihtiyaglarim1 karsilamadigint vurgulamaktadir (2011, s. 266). Dolayisiyla tek bir
kiiltiiriin baskinlig1 kabul edilebilir bir anlayis degildir.

Incelenen calismalarin oldukga azi, ders kitaplarindaki kiiltiirel igeriklerin ve kiiltiir
ogretiminin 6grenicideki karsiligina odaklanmistir (As, A21). Meta senteze dahil edilen
birinci ¢alismalarin ¢ogunlugu (f=23) ders kitabinin kendisine odaklandigi igin ders
kitab1 analizi ¢aligmalaridir. Bu noktada ders kitabinin kullanicist olan 6grenicilerin
ve dgreticilerin de ihmal edilmemesi gerektigi 6zellikle vurgulanmalidir. Ogrenici ve
Ogreticilerin ders kitaplarindaki kiiltiirel iceriklere iliskin goriislerine bagvuran ders
kitabt degerlendirme niteligindeki ¢aligmalarin, materyal gelistiricilere 6nemli
rehberlik edecegi ve kiiltiirel iceriklerin se¢cimi ve sunumunda kolaylik saglayacagi

diistiniilmektedir.

Meta senteze dahil edilen galismalarin bulgular birlestirildiginde ikinci/yabanci dil
olarak Tiirkce ders kitaplarinda kiiltiirel iceriklerin gercek¢i bir bicimde sunulmadigi
ve temsil edilen kiiltiirel diinya ile ilgili gercek diinyayr yansitmadigi sonucuna
vartlmistir. Oysa dili 6grenmekle kiiltiirii deneyimlemenin 6zdes oldugunu kabul eden
Byram ve Esarte-Sarries’e gore bir ikinci/yabanci dil ders kitabi, 6greniciye idealize
edilmis bir diinya sunmamali; kiiltiiriin uyumlu bir imajin1 yansitarak sadece olumlu
tutumlari tesvik etmekten ziyade o kiiltiirii, inandiric1 ve gergekei bir bigimde, gergcek

insanlar tarafindan yasandigi ve hakkinda konusuldugu haliyle sunmalidir (1991, s.
180).

Bu meta sentez caligmasiin sonucunda gore ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders
kitaplarini kiiltiir boyutuyla inceleyen birincil arastirmalarda i¢ temel yontemsel sorun
one c¢ikmaktadir. Bunlardan ilki birincil arastirmalarin esas aldiklar1 inceleme

Olciitleriyle ilgilidir. Baz1 arastirmalarda kiiltiirel igeriklerin analizi i¢in kontrol
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listesine gore inceleme yapilmistir. Bu arastirmalarin oran1 meta senteze dahil edilen
aragtirmalarin geneline gore diistiktiir. Bazi aragtirmalarda AOBM, ACTFL, Byram’in
Kiiltiirel Igerik inceleme Olgiitleri (As, A7, A11), UNESCO Somut Olmayan Kiiltiirel
Miras Listesi, Moran’in Bes Boyutlu Kiiltiir Modeli gibi referans metinleri ve kiiltiir
kuramcilarinin  gelistirdigi  Olglitlerin  inceleme Olgiitii olarak tercih edildigi
saptanmistir. Ancak bazi aragtirmalarda herhangi bir 6l¢iit, kontrol listesi veya izlence
takip edilmemistir (A2, As, Ag, A1z, A1, Az, A23). Ingilizce ve Almanca gibi dillerin
ogretiminde kullanilan yabanci dil ders kitab1 analizlerinde ¢esitli kontrol listeleri ve
kataloglar kullanilmaktadir (bk. Cunningsworth, 1995; Geng, 2010). Dolayisiyla
kiiltiirel igeriklerin analizinde daha gegerli sonuglar ve daha giivenilir veriler elde

etmek adina kontrol listelerinin kullanilmasi son derece 6nemlidir.

Yukarida vurgulanan s6z konusu Olciitsiizliikk bazi arastirmalar arasinda birtakim
uyusmazliklar1 da beraberinde getirmektedir. Ornegin; aym kitap setini, igerik analizi
yaklasimiyla ele alan A9 kodlu arastirma ile Az kodlu calisma arasinda geliski
bulunmaktadir. Aig kodlu birincil arasgtirma raporunda Yedi iklim Tiirkce Seti’nin
kiiltiirel iceriklerin belirlenmesi ve sunumunda; dengesiz dagilim, bazi diizeylerde
hedef kiiltiiriin baskinlig1 gibi zayif yonlerinin bulundugu vurgulanirken, A1z kodlu
calismada ayni setin kiiltiirel igeriklerin sunumu bakimindan oldukga yeterli bir
kaynak oldugu sonucuna vartlmistir. Clinkii A9 kodlu arastirma kontrol listesine
dayali cok boyutlu igerik analizi yaparak sayisallastirilmig veriler sunarken, A1z kodlu
calismada herhangi bir ¢ergeve veya 6l¢iit benimsenmedigi i¢in veriler betimsel olarak
sunulmakla yetinilmistir. Aragtirmanin odagi ve arastirmacinin dikkat noktasi sonucu

da etkilemektedir.

Ikinci sorunsal bazi ¢aligmalarm yalmzca hedef kiiltiir odakl: yiiriitiilmeleridir. Bu da
onemli bir sorun olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ciinkii meta sentez yontemiyle
incelenen arastirmalar arasinda, ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki
kiltiirel igeriklerin sunumuna iligkin degerlendirmelerde yukaridaki paragrafta da
orneklendirildigi tizere birtakim tutarsizliklar goriilmiistiir. Yalnizca hedef kiiltiire
odaklanan aragtirmalarda ders kitaplarinda Tiirk kiiltiiriine yonelik igeriklerin oraninin
yetersiz oldugu ve arttirilmasi gerektigi israrla vurgulanirken (A1, As, As, A1z) hedef
kiiltiiriin yaninda kaynak kiiltiir ve uluslararas1 kiiltiirii g6z Oniinde bulunduran
calismalarla (As, A17) Ve hedef kiiltiiri kaynak kiiltiir ve uluslararast kiiltiirle

karsilagtirmali olarak inceleyen ¢aligsmalarda (Ass, A1) ise Tiirk kiiltiiriine yonelik
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igeriklerin oraninin baskin ve dengeli bir dagilim sergilemedigi bildirilmektedir. Hedef
kiiltiiriin baskinligina karsilik Tiirk soylularin kiiltiirel arka planlarinin da ihmal
edildigini tespit eden arastirmalar vardir (A1, A11). Shen (2019) de 2003-2028 yillart
arasinda Cin’de Ingilizcenin yabanci dil olarak o6gretiminde kullanilan ders
kitaplarinda kiiltiir konusunu inceleyen ¢alismalari derledigi arastirmasinda, Kitaplarda
kiiltiirel iceriklerin se¢imi agisindan kaynak kiiltiiriin ve Biiylik “K” kiiltiiriiniin
eksikligini ve cinsiyet¢iligin 6ne ¢iktigin1 vurgulamaktadir. Dolayisiyla bu meta sentez
caligmasmin c¢iktilarina gore Tirkgenin ikinci/yabanct dil olarak Ogretiminde
kullanilan ders kitaplari kiiltiirel igeriklerin secimi agisindan Ingilizce ders kitaplariyla

benzerlik gostermektedir.

Ikinci/yabanci dil 6gretiminde milleti kiiltiirle 6zdeslestirmek uzun bir ge¢mise
sahipken, modernist kiiltiir anlayisinin hakim oldugu kiiltiirleraras1 donemde
siirlayict hale gelmistir (Pennycook, 2006). Dolayisiyla gerek ikinci/yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretimi aragtirmalarinda gerekse kiiltiir 6gretiminde hedef kiiltiiriin
disinda kalan kiiltiirleri géz ardi etmek ¢esitli sorunlari ve birtakim agmazlari
beraberinde getirmektedir. Bu sorunlarin basinda ise 6zellikle 6grenicilerin hedef
kiilltir ve kaynak kiiltiir arasinda karsilastirmali kiiltiirel girdilerden mahrum
birakilmalar1 ve ders kitaplarimin farkl kiiltiirler arasinda karsilagtirma yapmaya
olanak saglayacak igeriklerden yoksun olmalari gelmektedir (bk. Tablo 19). Nitekim
kiiltiirlerarasilik bireylerin farkl kiiltiirel belirleyicilere uygun davraniglar sergileyip
goriigler dile getirdikleri bir duruma isaret eder (Bourse ve Yiicel, 2021, s. 18). Ders
kitaplarinda Ggrenicilerin kaynak kiiltiirlerini ve uluslararas: kiiltiirlerini ithmal
etmenin veya 6grenme siirecine yeterli 6l¢iide dahil etmemenin kiiltiirlerarasi iletisim
sorunlarina yol agabilecegi diisliniilmektedir. Bu sonuctan hareketle ders kitaplarinin
kiiltiirleraras: iletisim baglaminda tekrar gozden gecirilmesi ve revize edilmesi

elzemdir.

Ucgiincii sorunsal ise arastirmalardaki verilerin dil 6gretiminde kiiltiirle ilgili alanyazin
1s18inda degerlendirilmemesi,  kiiltiir  konusuyla ilgili temel kavramlarla
iligkilendirilmemesidir. Bu durum arastirmalarin kuramsal g¢ergevelerinin zayif
kurgulanmasindan kaynaklaniyor goriinmektedir. Nitekim incelenen birincil
arastirmalarda “hedef kiiltiir” yerine “Tirk kiiltiirii”, “uluslararasi kiiltiir” yerine
“diinya kiltirleri”, “kaynak kiiltiir” yerine 68renci kiiltiirti”, “kiltiirel etkilesim”

yerine “kiiltiirel aktarim” terimlerinin kullanilmasi ve yine ders kitab1 inceleme ve ders
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kitab1 degerlendirme arasinda ayrim gézetilmemesi s6z konusu yayinlarin uluslararasi
alanyazindan istifade etmede smnirli  kaldiklar1  yOniinde yorumlanabilir.

Arastirmacilarin aragtirma dillerinin de bu sinirlilikta etkili oldugu sdylenebilir.

Bu c¢alismada, aragtirmacilarla ilgili de 6nemli ¢iktilar elde edilmistir. Bilindigi {izere
bilim kavramlarla yapilir ve bilim insaninin zihinsel diistinme stireglerini, entellektiiel
diisinme pratiklerini, ele aldig1 konuya veya soruna yaklagim tarzlarin1 kavramlar
bigimlendirir. incelenen yayinlardan hareketle 6zellikle Tiirkoloji ve Tiirkce egitimi
formasyonlu arastirmacilarin dil 6gretiminin temel kavramlariyla ilgili bilissel
farkindaliklilarinin arttirilmasi gerektigi diistiniilmektedir. Tiirkoloji ve Tiirk¢e egitimi
arka plan bilgisine sahip arastirmacilarin, arastirmalarinda gerek kiiltiirle ilgili gerekse
ders kitab1 alaniyla ilgili temel kavramlart belirli bir karsithik iligkisi kurarak
kullanmadiklar1 ~ goriilmiistir. Bunun sebebi ise arastirmalarin tek dilli
yiiriitiilmesinden kaynaklanmaktadir. Ciinkii ingiliz dili egitimi (ELT) formayonuna
sahip arastirmacilarin kiiltiirle ilgili temel kavramlar1 (Biyiik K, kiigiik k, belirli bir
farkindalik diizeyinde kullandiklari ve konuyla ilgili uluslararasi alanyazini

arastirmaya yansittiklar1 goriilmektedir.

Incelenen calismalarda arastirmacilarin  ikinci/yabanct dil karsithgina duyarh
olmadiklari, Tiirk¢enin yabanci ve ikinci dil olarak Ogretildigi baglamlari
gozetmedikleri goriilmektedir. Clinkii hedef dilin 6gretildigi baglamlara gore yabanci
dil ve/veya ikinci dil olarak 6gretilmesi farkli 6grenme siiregleri oldugundan bu durum
hem kiiltiir Ogretimini hem de o6gretim materyallerinin tasarimini dogrudan
etkilemektedir. Byram ve Feng’e (2004) gore de her ne kadar ikinci dil edinimi
arastirmacilar tarafindan yabanci dil ve ikinci dil ayrimi 6nemsiz gibi goriilse de
kiiltlir Ogretimi iizerine konusurken ve Kkiiltiirel konular hakkinda disiinlirken
onemlidir. Ornegin Yedi Iklim Yabancilar Igin Tiirkce Ogretim Seti genellikle yurt
disindaki kiiltiir merkezlerinde ve Tiirkoloji boliimlerinde yani hedef dilin ana dili
olarak konusulmadigi ortamlarda/baglamlarda kullanilmaktadir. Dolayisiyla soz
konusu ders kitabi setinin kiiltiirel igerigi ile Tiirkiye’de TOMER ’lerde kullanilan ders
kitaplarinin kiiltirel iceriklerinin farkli olmasi gerekmektedir. Ancak incelenen
birincil caligmalarda benzer sonuglari ortaya ¢iktigi, ders kitaplarinda benzer
sorunlarin varlig1 gorilmektedir. Bu noktada ders kitabinin kiiltiirel igeriklerinin
analizinde, kitabin hangi 6grenme ve 6gretme baglamlarinda kullanildig1 bunun yani

sira yazilma amaglar1 da 6nemli bir dikkat noktasi olusturmaktadir. Alanyazinda bir
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iilke i¢in yazilan ders kitaplarini bagka bir iilke veya bolgede 6gretirken kullanmanin
zorluklarina iliskin ¢aligmalarin (Yakhontova, 2001) olmasi da bu goriisi
desteklemektedir.

Meta sentez yontemiyle yapilan bu sistematik alanyazin derleme ¢alismasinda genelde
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanyazininda, 6zelde ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi ders kitaplar1 lizerine arastirmalarda “kiiltiir aktarimi” (cultural transfer)
kavraminin yaygin bi¢cimde kullanildig1r sonucuna varilmistir. Sadece meta senteze
dahil edilen ¢alisma basliklarina g6z atmak bile bu durumu 6rneklemek icin yeterlidir
(As, As, Ag, Ao, A1z, A1z, Ais, A1g, A21, Az, Azs). Calisma bashiginda yer almadigi

ancak iginde kiiltiir aktarimi kavraminin kullanildigi yayilar da bulunmaktadir.

Dayatma, empoze etme, tek taraflilik, dogrusal ve tek yonlii bilgi aktarimi gibi
cagrisimlart bulunan kiiltiir aktarimi kavrami; pedagojik, sosyolojik, psikolojik, politik
vb. acilardan sorunludur ve ayn1 zamanda belirli riskler tasimaktadir. Ikinci/yabanci
dil olarak Tirk¢e 6gretiminde kiiltlir konulu ¢alismalar iginde kiiltiir aktarimi yerine
kiiltiirlerarasilik ve kiiltiirleraras: iletisim baglaminda kiiltiirel etkilesim kavrami
onerilmektedir. Clinkii aktarim bir biitiiniin bulundugu yerden bagka bir yere tasinmasi
iken etkilesim karsilikli olarak gerceklesen bir siirece gonderimde bulunmaktadir.
Ozellikle akademik yayinlarda, kiiltiir aktarim1 kavramindan, barindirdigi sakincalar
nedeniyle kaginilmasi hayli 6nemlidir. Nitekim diinyanin farkl: iilke ve bolgelerinde
yabanci/ikinci dil Ogretimi agisindan Onemli referans degeri tasiyan bagvuru
kaynaklarinda da kiiltiir aktarimi kavraminin kullanilmadigy; kiiltiir 6gretiminin
“kiiltiirel farkindalik” (ACTFL, 2012), “sosyal etkilesim” ve “sosyo-kiiltiirel bilgi”
(CLB, 2012), “kiiltiirlerarasilik” (AOBM, 2013) gibi kavramlarla birlikte ele alindig,

s0z konusu kavramlar ¢ergevesinde tanimlamalar yapildigr goriilmektedir.

Meta sentez sonucunda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanyazininda kiiltiirel igeriklerin
secimi ve sunumu konusunda 6nemli bir kuramsal boslugun ve gerceve eksikliginin
oldugu goriilmiistiir. Nitekim sinif ortamina ve ders materyallerine dahil edilecek veya
dahil edilmesi muhtemel Kkiiltiirel iceriklerin belirlenmesi ve sec¢imi konusunda
program, izlence, c¢erceve eksikligi s6z konusudur. Hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir,
uluslararas1 kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik kategorilerinin ikinci/yabanci dil olarak
Tiirkge ders kitaplarindaki oransal dagilimini, yine bu kategorilerin de biiyiik “K” ve
kiiciik “k” kiiltiirlerine gore oranini belirlemek i¢in kiiltiirel i¢erik izlencesine ihtiyag

bulunmaktadir. Bununla birlikte, Tiirk¢enin ikinci/yabanct dil olarak Ogretiminde
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kullanilan ders materyallerinde hedef kiiltiire ait hangi iceriklerin hangi diizeyde
verileceginin, s6z konusu igeriklerin diizeylere gore oraninin ve temsil yeterliliklerinin
belirlenmesine yonelik aragtirmalara ihtiya¢ vardir. Bunlardan belki de en dnemlisi

Tirk kiiltiirtine iliskin igeriklerin temsil nitelikleri gii¢lii olanlarin belirlenmesidir.

Ogreticilerin ve ders materyallerinin kiiltiirel iceriklerin sunumuna kars1 hassasiyetleri
ve duyarliklari da hayati énem arz eder. Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce ders
kitaplarinda kiiltiirel ¢atigma riski tasiyan igeriklerin incelenmedigi tespit edilmistir.
Ogretim materyallerinde kiiltiirel ¢atisma riski tasiyan igeriklerden olabildigince
kagmilmalidir. Aksi takdirde oOgrenicinin Kkiiltiirleraras1 iletisim ve etkilesim
becerilerini gelistirebilmesi miimkiin olamayabilir. Yine kiiltiirleraras: iletisimde

birtakim sorunlar ortaya ¢ikabilir.

Kiiresellesme modern dil 0Ogretimindeki paradigmalari kokten degistirmis,
kiiltiirlerarasilik 6nem kazanmistir. Ders kitab1 analizi ve degerlendirme birbirinden
farkli arastirma alanlaridir. Arastirmacilarin buna yonelik farkindaliklarinin da

arttirllmasi gerektigi diistiniilmektedir.
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ONERILER

Materyal gelistiricilere yonelik oneriler:

Bu calismaya dahil edilen birincil arastirmalarda 6rneklem olarak segilen ders

kitaplari, bulgular boliimiindeki veriler dikkate alinarak giincellenmelidir.

Materyal gelistiriciler ve ders kitab1 hazirlayicilar, sadece hedef kiiltiirii degil kaynak
kiiltiir, kiiltiirel tarafsizlik ve uluslararast kiiltiirii gozeterek Ogrenicilerin kiiltiirel
anlam(lar)1 karsilastirmali bir bi¢cimde miizakere edebilecekleri igeriklere yer
vermelidirler. Yeni hazirlanacak ders kitaplarinda da s6z konusu kiiltiirler goz 6niine

alinmalidir.

Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplar1 bityiik “K” kiiltiirii ve kiiciik “k” kiiltiirii
iceriklerine gore hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir, uluslararasi kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik

cercevesinde oransal dagilim ilkesi g6z Oniine alinarak revize edilmelidir.

Tiirk¢enin yurt disinda ve yabanci dil olarak 6gretildigi farkli iilke veya bolgelerde
kullanilmak tizere farkli edisyonlarda, ders kitabinin kullanilacagi ortamin/baglamin

dili ve kiiltiirii g6z 6niine alinarak yeni setler hazirlanmalidir.

Hazirlanacak ders kitaplarinda Ogrenicilerin kendi kiiltiirleri ile hedef kiiltiiri
karsilastirabilmeleri tesvik edilmelidir. Bu, Tirkcenin ikinci dil olarak ogretildigi
baglamlarda ve c¢ok dilli/cok kiiltiirlii siniflarda kullanilan materyaller i¢in ger¢ekei
olmayabilir. Ancak Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretildigi baglamlarda ve tek

dilli/tek kaltirli siniflarinda miimkiin olabilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler:

Her seyden once 6gretim materyallerinde, 6zellikle de ders kitaplarinda dgrenicilere

sunulacak kiiltiirel igerikleri belirlemek i¢in kiiltiirel ihtiya¢ analizleri yapilmalidir.

Ders kitaplarindaki kiiltiirel icerikleri, Ogrenici ve O&gretici gorilislerine gore
degerlendiren “ders kitab1 degerlendirme” niteliginde ¢alismalara ihtiya¢ vardir. Bu

tiir galigmalar kiiltiirel iceriklere duyulan ihtiyaglari da belirlemeye yardimci olabilir.
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Dil 6gretiminde kiiltiirlerarasilik ve kiiltiirlerarasi iletisim konusunda ¢ok genis bir
alanyazim vardir. Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitabi arastirmalarinda da bu

alanyazin dikkate alinarak 6zgiin ¢aligmalar yapilmalidir.

Giliniimiiz modernist kiiltiir anlayisina uygun bir bigimde 6gretim materyallerindeki
kilttirel anlamlarin ve gercekliklerin ortaya konulmasi igin gostergebilimsel analiz

caligmalar1 yapilabilir.

Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde kullanilan ders kitaplarinda kiiltiirel
catigsma riski tastyan icerik ve sdylemler incelenmelidir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi
ders kitaplarindaki stereotiplerin, dnyargi ve klise i¢eren Kkiiltiirel iceriklerin tespit
etmek amaciyla elestirel sdylem ¢oziimlemesi ¢aligsmalar yapilabilir. Bununla birlikte
ders kitaplarindaki kiiltiirel catisma riski tasiyan igerikler mikro-saldirganlik

baglaminda incelenebilir.

Ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarim kiiltiirel iceriklerle ilgili gelecekte
yapilacak arastirmalar i¢in kontrol listelerinin gelistirilmesi, ayn1 zamanda kiiltiirel
igerikleri daha nesnel bir bicimde tespit edebilmek ve daha giivenilir sonuglar elde

edebilmek adina bu listelerin arastirmacilar tarafindan kullanilmasi 6nerilmektedir.

Davranisa doniismeyen bilgi ezber bilgidir. Ikinci/yabanci ders kitaplarinda sunulan
kiiltiirel igerik bilgisinin de davranisa donlismesi beklenmektedir. Bu baglamda
kiltiirel igeriklerin 68renicideki karsiligina odaklanilmali ve s6z konusu igeriklerin ne

kadar davranisa doniistiigline yonelik arastirmalar yapilmalidir.

Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarini dilbilgisi 6gretimi, temel dil becerileri,
soz varligi, kelime ve deyim 6gretimi gibi farkli boyutlariyla inceleyen alanyazindaki

mevcut aragtirmalar da meta sentez yontemiyle incelenebilir.

Ogreticilere Yonelik Oneriler:

Ogreticiler, 6grenicilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore ders kitab1 segmelidirler.

Ogreticiler yalnizca ders kitabma bagli kalmamamali dersleri dgrenicilere 6zgiin

kiltiirel girdi saglayacak materyallerle desteklemelidirler.

Ogreticiler tarafindan sinif ortaminda Ogreniciye oOzgiin kiiltiirel girdi firsatlar:

olusturulabilir.
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Tiirkgenin yabanci dil ve ikinci dil olarak 6gretildigi ortamlarin/baglamlarin farklilig
ve bu farkliligin ortaya ¢ikardig kiiltiir 6gretimi dinamikleri greticiler tarafindan

gozetilmelidir.

Ogreticiler, siirekli mesleki gelisim inanciyla yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiir

konusuyla ilgili giincel materyalleri ve akademik yayinlar1 takip etmelidirler.
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EK 3. INGILIZCE-TURKCE KAVRAMLAR DIZIiNi

Big “C” culture: Biiyiik “K” kiiltiir

Bilingualism: ikidillilik

Critical cultural awaraness: Elestirel kiiltiirel farkindalik
Cross-cultural: Kiiltiirler arasi

Cross-cultural Communication: Kiiltiirler aras1 Iletisim
Cultural neutrality: Kiiltiirel tarafsizlik

Foreign Language: Yabanci Dil

Interculturalism: Kiiltiirlerarasilik

Intercultural awareness: Kiiltiirleraras1 Farkindalik
Intercultural Communication: Kiiltiirleraras: Iletisim
Intercultural Communicative Competence: Kiiltiirlerarasi Iletisimsel Yeterlilik
Intercultural Competence: Kiiltiirlerarasi Yeterlilik
Intercultural Interaction: Kiiltiirlerarasi etkilesim
Learner: Ogrenici

Little “c” culture: kiictik “k” kiiltiir

Meta-syntesis: Meta sentez

Meta-analysis: Meta analiz

Multi-culturalism: Cokkiilttirliilik

Second Language: Ikinci dil

Source culture: Kaynak kiiltiir

Stimulus culture: Uyarici kiiltiir/Uyaran kiiltiir

Target culture: Hedef kiiltiir

Teacher: Ogretici

Textbook: Ders kitabi

Textbook analysis: Ders kitab1 analizi/incelemesi
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Textbook evaulation: Ders kitab1 degerlendirme



EK 4. ETiK KURUL iZNi MUAFIYET FORMU

TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU

HACETTEPE UNIVERSITESI
(7 TEZ CALISMASI ETiK KURUL iZIN MUAFiYETi FORMU

HACETTEPE UNIVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTiTUSU
TURKIYAT ARASTIRMALARI ANABILiM DALI BASKANLIGI’'NA

Tarih: 20/06/ 2022

Tez Bashg / Konusu: IKINCI/YABANCI DiL OLARAK TURKCE DERS KITAPLARINDA KULTUR KONUSUNA YONELIK
ARASTIRMALAR: BIR META-SENTEZ CALISMASI

Yukarida baghigi/konusu gosterilen tez calismam:

Insan ve hayvan iizerinde deney niteligi tasimamaktadir,

Biyolojik materyal (kan, idrar vb. biyolojik sivilar ve numuneler) kullanilmasini gerektirmemektedir.

Beden biitiinliigine miidahale icermemektedir.

Gozlemsel ve betimsel arastirma (anket, 6lcek/skala calismalari, dosya taramalari, veri kaynaklar: taramasi,
sistem-model gelistirme ¢aligmalari) niteliginde degildir.

Ll

Hacettepe Universitesi Etik Kurullar ve Komisyonlarinin Yénergelerini inceledim ve bunlara gére tez galismamin
yuritiilebilmesi icin herhangi bir Etik Kuruldan izin alinmasina gerek olmadigini; aksi durumda dogabilecek her tiirli
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.
20 /06 /2022

AdiSoyadr: Isa KOYUNCU

Ogrenci No: N19138399

Anabilim Dali: Tirkiyat Arastirmalar:

Programi: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Statiisii: [<] Y. Lisans [ ] Doktora [ ] Biitiinlesik Dr.
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Uygundur.

Telefon: 0-312-2976771 Faks: 0-3122977171 E-posta: turkiyat@hacettepe.edu.tr
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EK 5. ORIJINALLIK RAPORU

b

_ HACETTEPEUNIVERSITESI
_ TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

HACETTEPE UNiVERSITESI
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Tarih: 20 /06/2022
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Uygulama Esaslar’'mi inceledim ve bu Uygulama Esaslar’nda belirtilen azami benzerlik oranlarina gore tez
calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirli
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

Tarih ve imza
AdiSoyadi: Isa KOYUNCU

Ogrenci No: N19138399

Anabilim Dalx:  Tirkiyat Aragtirmalar:

Program: Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
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