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Bu arastirmada Ogrencilerin yaratict diistinme becerilerinde Montessori yonteminin

etkisi incelenmistir.

Arastirma deneysel bir ¢alisma olup 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen

kullanilmigtir. Caligmada deney grubunda Montessori yontemi, kontrol grubunda Milli

Egitim Bakanligi’nin hali hazirdaki programi kullanilmistir.

Calismada veri toplama araci olarak, Torrance yaratict diisinme anketi

kullanilmistir.
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In this research The Montessori method has been tried on students and their

creative thinking skills have been analyzed.

These researchies are experimental. Pre-test, final-test control group methods and
experimental design have been used. Within these research the experimental group have
used the Montessori method, the control group have used the " National Education

Ministry"s own method.
In this research to gather data they have used Torrence creative thinking survey.

As a result; the Montessori education approach has a positive effect on students

creative skills.

Keywords: The Montessori method, alternative education and creative thinking.



ONSOz

Bu tezin hazirlanma siirecinde bilgi ve destegini benimle siirekli paylasan,
aragtirmanin 6nemli paydasini olusturdugunu diisiindiigtim yurt disindaki Montessori
egitimimde benim ilgimi ve merakimi besledigi ve bu duygumu kendi daha derin bir
merak ve ilgiysiyle besledigi i¢in degerli hocam Yrd. Dog¢.Dr. Faruk Yasaroglu ‘na

bu derin paylasim i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Yardimci docent Soner Yavuz ve yardimci docent Sinasi SOnmez’e

katkilarindan dolayi tesekkiir ederim.

Aragtirmaya katkilarindan dolay1r Gizem Ozer’e, Tamer Ozsoy’a ve Olcay

Ozdemir’e tesekkiirlerimi sunuyorum.

Londra Maria Montessori Enstitisi’nde sorularimi sabirla dinleyen ve bitin

stirecte maille bana destegini sunan Lynne Lawrence’ye tesekkiirlerimi sunuyorum.

Hollanda Alphene Montessori okul gézlemlerim sirasinda okul ve sistemi bize

anlatan yonetici Sarah W. ‘na tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez ile ilgili burada olamadigim zamanlarda isleri yonetebilen Ozkan Bilgin’e,

Fatih Terekli’ye ve Selim Bayrak’a tesekkiirlerimi sunuyorum.

Turkiye’de Montessori sistemine gonul vermis ve birlikte ¢alisip igsel olarak ¢ok
derin beslendigim ve Tiirkiye’de Ilk kez veli inisiyatifli bir Montessori okulunun

temelini atan Emel Cakiroglu Wibrandt’a tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tim hayatim boyunca benden destegini esirgemeyen aileme, desteginde tiim
sicakligi ile yanimda olan anneme,sevgisi ile ¢cok seyi asabildigim sevgili kardesime

ve baska kapilardan bakmaya zorlayan hayatin kendisine tesekkiir ederim.



ICINDEKILER

Sayfa
OZET oottt iii
ABSTRACT L b bbbt b e h bbb bbbt be b e enes [\Y
ONSOZ ...ttt v
TCINDEKILER .......ooooiiieeeeeeeeeeee ettt ettt sttt ettt ettt e sttt en e, Vi
TABLOLAR DIZINT ......oooiiiiiiii s viii
KISALTMALAR LISTESI .......ooviiiiiiiiiis s iX
Lo GHRIS ..ottt 1
2. PROBLEM DURUMU ...ttt sttt bbb st nneenne e 2
2.1. Egitim, Ogrenme ve OFIetiMm ..........cccvvviveiiieireicreiiiseesere s, 2
2.2, Alternatif EItIM.....ccooviiiiiiiiiceci e 5
2.2.1. Alternatif EGitimin FelSefesi......ccuiviiiiiiiiiiriiiiiiiie e 5
2.2.2. Alternatif Egitimin Olusumu ve GeliSIMi.......cccevvviiiiiiiiiiieeiiiee e 6
2.2.3. Alternatif Egitimin Genel OZelliKIETi ...........cocuevrirevirireiiircreiieee e 8
2.2.4. Alternatif OKUIIAT ..o 10
2.2.4. 1. SUMMEINIIL OKUIATL. c..cviiiiiieiieieieee e 10
2.2.4.1.1. Summerhill Okulu Temel Felsefesi.........c.ccovvniriiiiiiiiiice 13
2.2.5. Reggio Emilia YakIagimi.......ccoceviiiiiiiiiiiiicc s 17
2.2.6. EV OKULILATT.....ooiiiiiieiiie ettt 22
2.2.7. S0zlesmeli OKUL.........ccooiiiiiiiiiii e 23
2.2.8. Sudbury Valley OKUIIArT........ccoveiiiiiiiiiiiiiiciee e 25
2.2.9. MONESSOIT YONTEMI ...t 28
2.2.9.1. Maria Montessori Egitiminin Felsefi Temelleri..........cocooiiiniiiinnnnnnn. 32
2.2.9.2. MontessOri EGitiminin AMACT........cueruvrivereeriesieseesieseesnesieseeseeseesseeses 33
2.2.9.3. Montessori Ogretmeninin Genel OzelliKIeri......oovvevevececececcececeeceeeenens 35
2.2.9.4. Montessori Smiflarinin Genel OzelliKIeri.........ccooeevevcereeerereeceeenen. 37
2.2.9.5. Montessori Egitim Uygulamalar1 Uzerine Yapilan Arastirmalar ............ 39
2.2.9.6. Montessori Programiyla Ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar.......... 40
2.3. Yaraticl DUSTNIME ........uvvieiiiiii et e st e s iae e e et e e e e s e e e e s nan e e e e ennees 41
2.4. Problem CUMIEST ......cviiieee e 45

Vi



2.8, L. AL PIOD MO ... nnennnnnen 45

2.4. 2. TANIMIAT ...ttt e e be e be e b e e an e e neesenas 46
2.4.3. VarsayIMIar.........cooouiiiiiiieiiiie ittt 46
2.4.4. Kapsam ve SIrhlKIar ..o 46

2.5. T@ZIN AINACT ..eeevtiiiie ittt sttt ettt ettt ae et e e eae e e be e e bn e e beesbneenbeesaneenneeas 47

B YONTEM. oottt ettt sttt s st n st en st esnaesan e 48
3.1, Veri TOPlama ATACT.....cuiiiiiiiiiiie ittt e e nnne e 48
3.1.1. Torrance Yaratict Diistinme Testi Sekilsel Formu ............ccooeeeiiiiiiiiiiinens 48

3.2, EVIEN—OMMEKIEM ..ottt 48
3.2.1. Verilerin IstatiStikSel ANALIZi..........ccccevevevivceeieiererecceee et 48

4. BULGULAR VE YORUMULAR ..ottt 50
4.1. Yaraticilik Puanlarma Iliskin Bul@ular...........ccocoeveveveveiiverieerireeereeeeeeesesesenenenenenans 50
4.2. Demografik Ozelliklere [liskin Bulgular..........ccccoeveveveveverereririeiseeeseeesesesesesesenenans 50
SONUG L.ttt bttt b e bt e h e e b bt ek bt e s b e e ke e bt e ebe e ehe e s an e et e e be e nbeenbeenbeennnas 54
KAY N AR G A ettt ettt b e bt bt e s bt e sb b e e b bt aa b e e nbe e be e sbeesbeesanesnneenns 56
EILER ettt h ettt h e sh e e Rt b e e bt be e be e nbe e b b e enneebeenre e 61
Ek 1: Torrance Yaratici Diisiinme Testi Orne@i.......cc.coevevevriererieerirereiseseissessnenns 61
Ek 2: Montessori OKul OINEi ...........cvuvireverieiriiiieieiceiee e 67

vii



TABLOLAR DiZiNi

Sa
Tablo 2.1: Montessori yontemi ve geleneksel 6gretim modelinin karsilastirilmasi 37
Tablo 4.1: Yaraticilik Puanlarinin Gruplara Gore Farklilagsmasi..........cccoevivveiiinnns 50
Tablo 4.2: Ogrencilerin Gruplara Gore Cinsiyetlerinin Dagilimlart....................... 50
Tablo 4.3: Akicilik Puanlarinin Gruplara Gore Farklilagsmast.........c.cocooviiiinnnnne 51
Tablo 4.4: Ayrintilik Puanlarinin Gruplara Gore Farklilasmasi ...........cccoovvveiinnens 51
Tablo 4.5: Esneklik Puanlarinin Gruplara Gore Farklilagsmast .........cccocovevviiieiinnnns 51
Tablo 4.6: Orjinellik Puanlarinin Gruplara Gore Farklilasmast...........ccccviviiennnne 52
Tablo 4.7: Yaraticilik Puanlariin Cinsiyet Gore Farklilagsmast..........c.ccccooveiennne 52
Tablo 4.8: Akicilik Puanlarinin Cinsiyet Gore Farklilasmasi..........ccccocoveviiiiiinnnns 52
Tablo 4.9: Ayrintilik Puanlarinin Cinsiyet Gore Farklilagsmasit .........ccocceeviiieiinnnns 53
Tablo 4.10: Esneklik Puanlariin Cinsiyet Gore Farklilasmasi...........ccccccoevinennne. 53
Tablo 4.11: Orjinellik Puanlarinin Cinsiyet Gore Farklilasmast .........c..cccooveieennne 53

viii



KISALTMALAR LiSTESI
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1. GIRIS

Montessori yontemi ¢ogunlukla okuldncesi egitim programlarda kullanistir.
Yurt disindaki uygulamalarda {iniversite Oncesine kadar egitimin biitiin
basamaklarinda kullanilmistir. Bu sisteme ait yurt disinda uzun yillar deneyim
alanlarmin olmasi sisteme doniik bir deneyim olusturmaktadir. Okullarin genel
cercevesini sinavsiz, O0devsiz, yoklamasiz, 6gretmenin yonlendirmeyle smifta var
oldugu bir egitim programi olarak ¢izebiliriz. Buna karsilik sistem hem akademik
sonucglar hem de sosyal getirileri ile hayat boyu ogrencilere doniik bir egitim

programi1 oldugunu yapilan ¢ok cesitli arastirmalarla géstermistir.

Bu c¢alismada okuldncesi donem yaraticiligin gelismesinde Montessori

yonteminin etkisi arastirilmistir.

Montessori yontemi alternatif egitim programlari iginde ele alindigindan ilk

bolumde alternatif egitim icinde yer alan egitim programlarina yer verilmistir.

Ikinci bélimde Montessdri yontemi ve Montessori yontemi ile ilgili

caligmalara yer verilmistir.

Ugiincii  boliimde arastirmanm  6nemi, problem ciimlesi, alt problemler,
tanimlar, varsayimlar, kapsam ve sinirliliklar; dérdiinct bélimde yontem, arastirma

yontemi, ¢alisma grubu ,arastirma modeli,veri toplama aracina yer verilmistir.

Besinci boliimde bulgular ve yorum; altinc1 bélimde sonuca yer verilmistir.



2. PROBLEM DURUMU

2.1. Egitim, Ogrenme ve Ogretim

Egitim kelimesinin kimi Avrupa dillerindeki karsiligi olan “education”,
Latinceden geliyor ve iki kelime var kdkeninde: Educare; beslemek; educere bir seye
dogru yonlendirmek (Tanilli, 1994). Giiniimiizde egitim kelimesi birbirinden farkli
¢ anlamda kullaniliyor. Ilki bir egitim sistemini isaret eder: Amerikan egitimi,
Sovyet egitimi ya da ilkgag egitimi gibi. Ikinci olarak bir eylemin sonucu olarak
kullanilir. Burada belli bir egitim sisteminin {iriinii olan bir kisi s6z konusudur. Son
olarak egitim bir siireci dile getirir. Bu anlamda egitim kisileri birbirine baglar,

iliskiye gegirir ve okulun gergevesini asar (Gaston, 1984, akt. Tanilli, 1994).

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla ve kasitli olarak

istendik davranis degisikligi meydana getirme strecidir (Erturk, 1982: 12).

Sénmez’ e gore de egitim, insan davranislarini istendik yonde degistirmek i¢in
diizenlenip ise kosulan bir sistemdir. Sonmezin yaptig1 diger bir tanimda egitim,
fiziksel uyarimlar sonucu beyinde istendik biyokimyasal degisiklikler olusturma

stireci olarak tanimlanmaktadir (S6nmez, 1991).

Egitimle ilgili bu iki ¢ok kullanilan tanimdan ¢ikarimladigimiz davranig¢ilik ve
edilgenliktir. Davranig¢ilik kurami egitim bilimlerinin psikolojiden transfer edip
kullandig1 yegane kuramdir (Ongel, 2003). Davramis¢iligin sagladigi pratik faydalar
uzun yillar kullanilmasini saglamistir. Bu modelde 6grenci 6grenmenin dogasindan
gelen doyumdan wuzaklastirilmis ve ceza-6dil siirecleriyle  0grenmeye
yabancilagsmislardir. Alternatif egitim asla disiplin ve davranisla ilgili olmamistir.
Ogrenmek, 6gretmek, degerlendirmek ve okul iklimi i¢in farkli yontemlerle ilgilidir

(Loftin, 2003; Korkmaz, 2006).

Ron Miller geleneksel egitimin toplumsal tarihi baglamina bakildiginda, tipik
bir okulda olup bitenlerin modernitenin kultdrel, siyasal ve ekonomik 6zelliklerini
yansittigini sdyler. Son yirmi bes yildir egitim daha standart, daha mekanik hale

gelmis ve rekabet, iiretim ve karin siyasi ve ekonomik giindemine hitap etmektedir.



Mevcut sistemde gencler toplumlarinda dogal diinyada ya da maneviyat diinyasinda
anlamli bagintilar kuracak, gelisen bireyler olarak degil, akademik basarilarinin
oncelikle ekonomik deger tasidigi tiretim birimleri olarak gorilmektedir (Miller,
2005). Modernizm genel anlamda insan algisin1 negatif yonde belirlemis, 19.
yiizyilin yiikselen degerleri kapitalizm, milliyetcilik ve 20. yiizy1l Avrupasint inang

sistemlerini de i¢ine alarak bir kiiltiir, diinya gorlisii yaratmistir.

20. ylizyil ¢ok fazla egitim akiminin ortaya ¢iktig1 bir yiizyil olmustur ve bu
cagin egitimi psikolojide Ozellikle endiistride yasanan gelismeler etkilemistir
(Binbasioglu, 1982; Korkmaz, 2006). Bu akimlarin ortak adi “egitimde toplulagtirma
hareketi” ya da “yeni egitim”dir. Bu hareket ozgiirlik¢ii egitim paradigmasinin

0zellikle Rousseau versiyonundan etkilenmistir (Hesapgioglu, 1996).

Egitimin bundan sonraki yapilanmalar1 i¢in gelistirilen alternatif programlarda
ise bu tanimlar yeniden iretilmistir. Proje yaklasimi ve anti-ayrimcilik egitim
programi (anti-bias curriculum) ¢ocuk merkezli olmasi ve arastirmaya, elestirel
diistinmeye, toplumsal sorunlarla ilgilenmeye yonlendirmesi ve tim gelisim

alanlarin1 desteklemesi bakimindan iki alternatif egitim programidir.

Anti ayrimcilik teorisi iki temele dayanir: elestirel egitim teorisi ve sosyal bilis
teorisi. Elestirel egitim teorisi, informal egitimde sosyal esitsizliklerin
belirginlesmesini elestirir. Ornegin Amerikan egitim sistemi ‘sosyal denge tekeri’
anlayisini gelistirmeye ¢aligsalar da programlarin, 6gretmenlerin ve okul yonetiminin
kasitli olmadan ¢ocuklar1 belli sosyal siniflarin igine hapsettikleri ve cinsiyete dayali
ayrimcilik yaptiklar1 belli ¢aligmalarla ortaya konmustur (Apple, 1982; Mcleod,
1987; Rosenzweig, 1998). Sosyal bilis teorisinde ¢ocuklarin kimlik kavraminin nasil
olusturdugu ve sosyal-ahlaki iliskileri nasil yapilandirdiklar iizerinde durulur. Sosyal
bilis teorisi ¢ocuklarin, kendi ge¢mislerini anlamalar1 ve baskalarinin yasam
tarzlari1 kavrayabilmeleri icin, ¢ok kiiltlirlii egitim stratejilerinin gelistirilmesini
onermektedir (Rosenzwieg, 1998). Nafiz Tok kimligi, kisi tarafindan hem kesfetmeyi
hem de elestirel diisiinmeyi igeren bir usavurma siirecinde 6znel bir bi¢imde

tanimlar. Bu siiregte kisi kalitsal kapasitelerini gercek varligina doniistiirir ve bu



yiizden kisinin gercek mevcudiyet kazandigi siireg, diger kisilerle etkilesim

igerisinde sosyo kiiltiirel bir baglamda olusan, 6zneler arasi bir siiregtir (Tok, 2003).

Alternatif egitim insan1 ancak bakarak anlamaya calisan Ronesans ve
Aydinlanma gelenegine ve Ozellikle “ dogustan giinahkar cocuk™ kavramini
tepetaklak eden Jean Jacques Rousseuya dek uzanan 6zgurlikcu ve ufuk agict bir
cizginin Granudir (Degirmencioglu, 2005). Alternatif egitimin Avrupa ve Amerika’
daki felsefi tarihine sdyle bir goz atacak olunursa yaklasik yiiz yi1l dnce modern
okulun ilk yillarinda Isvigre’ de Johann Pestalozzi, Almanya’ da Friedrich Frobel ve
Amerika’ da Branson Alcott gibi hiimanist egitimciler 6grenmeyi mekanize hale
getiren egilime karsi ¢ikmislar; gercek, koruyucu iligkilere, arastirma 6zgiirliigiine,
anlam ve amag i¢in dogustan gelen arayis istegine dayali pedagojiler uygulamislardir
(Miller, 2005).

Hiimanist egitim kavrami genellikle dini, ideolojik ve ulusal degerlerin
Otesinde insan diisiiniisiiniin ve eyleminin nihai sonucu olarak insan gelisimini,
refahin1 ve sayginligini artirmayi ifade eden hiimanizmin evrensel ve etik yonii ile
iliskili bir dizi egitimsel teori ve uygulamay1 gostermek icin kullanilir. Uzun bir
felsefi ve ahlaki gelenege dayanan hiimanist egitim ti¢ temel ilkenin gelismesini ifade
eder. Birincisi, bagimsiz, rasyonel bir insan diislincesinden olusan ve istek
Ozgiirliigiine sahip olmanin, vicdanin, yaraticiligin ve yaratirict giliclerin sonucu
olarak biitiin insanlara temel bir saygi gostermekten ibaret olan felsefi ilkedir.
Ikincisi evrensel bir esitlikten, dayamismadan ve c¢ogulcu bir siyasi diizen ve
demokrasiden olusan sosyo-politik ilke; Gglnclisu bitin bireylerin  kendi
potansiyellerini anlamalarima ve hayattan zevk almalarina yardim etme

sorumlulugundan ibaret olan pedagojik ilkedir (Aloni, 2006; ¢ev. Yesilbag, 2006).

Alternatif egitimle iliskili okullar Miller tarafindan su sekilde kategorize
edilmistir: Transmission modeli, 6zgiirlige dayali 6grenme, sosyal olusturmacilik
modeli, elestirel pedagoji, ruhsal gelismecilik, holistik/integral modelleri kapsayan
okullar (Miller, 2004).



2.2. Alternatif Egitim
2.2.1. Alternatif Egitimin Felsefesi

Egitim Oznesi ‘insan’ olan bir disiplin oldugu i¢in, egitimin epistemolojik
olarak insani nasil bi¢imlendirdigi de kuskusuz Onemlidir. Alternatif egitim ile

birlikte anilan ‘ hiimanizm’ insanin dogustan ° iyi’ oldugu bilgisi iizerinde durur.

Raussseau’ ya gore toplumsal sézlesmelerle ve taklit¢ilikle bozulmamis insan
tyidir. O hem calvenistlerin savundugu ilk glinahin miras¢ilar1 olduklart igin
insanlarin bastan c¢ikaridiklar1 goriisini hem de Katoliklerin insanin dogustan
giinahkar ve bastan ¢ikarilmis bir ruha sahip olduguna iligkin goriisleri kabul etmez.
Tersine insanin dogustan kotii olmayip, bu kotiiligin bozuk olan toplumdan

kaynaklandigini iler, surer (Gutek, 2006).

Egitimin ontolojik yapisinda ¢ift kutupluluk s6z konusudur. Bir yanda insan
dogasin1 "iyi" olarak goéren felsefeler, diger yanda ise insan dogasini "kotii" olarak
goren felsefeler var. Bu baglamda egitim insanin dogasina bir miidahaledir.
Alternatif egitim felsefeleri genel olarak insanin dogustan iyilige yonelik oldugu
konusunda birlesiyorlar. Insanin varolussal dogasinin kétiiye yonelik oldugu
diisiniildiigiinde, egitim siirecindeki insan1 bencil, saldirgan, anti-sosyal, yalanci gibi
davranigsal egilimler i¢cinde gérmek tutumu ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla da ceza,
disiplin, otorite, kontrol gibi olgular mesru goriiliir. Ayrica, 6rnegin okullardaki
derslerde aktarmacilik, konferans verme ve idealist egitim yayginlasir. Tek yonli
miifredatin dayatilmasinin altindaki felsefi bakisin bu oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Oysa iyimser bakis, olabildigince demokratik bir ag¢ilim saglayarak,
insanin insan olmaktan kaynaklanan olanaklarinin ortaya ¢ikarilmasina zemin

olusturmaya yonelir (Akdag, 2007).

Holistik, alternatif egitimin temel ¢ikis noktas1 organik ve belki de tanrisal-
insan ruhuna duyulan giiven ve onu endiistriyel toplumun dar bakis acisina ragmen
besleme ve gelistirme istegidir. Holistik egitimin en 6zli sozlerinden birini
Pastellozzi (*) sOylemistir: “Tanr1” nin dogasi sizin iginizdedir ve bu evde kutsal

tutulur. Biz onu kisitlamaya degil, gelistirmeye c¢alisiriz. Size kendi dogamizi da



Ogretmeye calismayiz. Bizim niyetimiz sizleri kesinlikle bizim oldugumuz insanlar
gibi yapmak degildir. Ayni sekilde, sizleri zamanimizin ¢ogun insani gibi insanlar
yapmak da bizim niyetimiz degildir. Bizim yol gostermemizle sizler kendi doganiza
uygun-doganizdaki tanrisal ve kutsalligin gerektirdigi gibi-insanlar olmalisiniz (Kate
Silber, Pestalozzi, The Man and His Work, akt. Ron Miller; ¢ev. Onur Tekinturhan
1999).

Pastellozi; Isvigreli hiimanist, Rousseau’nun pek ¢ok fikrini kendi yatili

okullarinda fakir ve yetim ¢ocuklar i¢in kullanmistir (1746-1827).
2.2.2. Alternatif Egitimin Olusumu ve Gelisimi

Alternatif egitim ile ana akim egitim digindaki egitim segenekleri ifade
ediliyor. Tarihsel siirece baktigimiz zaman alternatif egitim modellerinin, alternatif
okullarin ve alternatif 6gretim-6grenim uygulamalarmin kitle egitiminin ortaya
cikmasiyla basladigini sdyleyebiliriz. Egitimin sanayi i¢in igglicii, ulus devlet i¢in
vatandas yetistirme amaci ve bu siiregte cocuklarin istenen ekonomik sistemin
olusturulmasinin ve ulusun yaratilmasinin aktif 6geleri olarak goriilmesi, yani
cocugun kurban haline getirilmesi, buna kars1 bir hareketi de beraberinde getiriyor.

Alternatif egitimin ¢ikis noktasinin bu oldugu sdylenebilir (URL 1, 2011).

Alternatif egitimin, ilkemizde uygulama alaninin yeterince gelismemis
olmasindan dolay1 kavramsallasmasinda sorunlar barindirmaktadir. Alternatif egitim
denildiginde kendi iginde bir paradigma olusturan, merkezine belirli felsefeleri
yerlestirmis; mevcut sisteme karsi olmaktan ziyade kendi isleyisini belirlemis bir
egitimi anlatmaktadir. ¢ Ogrenmek icin tek bir en iyi yol yoktur (Matt Hern)’ savi bu
siirecin ¢ikis noktasi olmustur. Bu baglamda Rousseau’ nun dogaci yaklagimini;
Tolstoy’ un lasna Poliana Okullu; Malaguzzi’ nin Reggio Emilia girisimi,
Montessdri yontemi, Ozgiir okul, Ev okulu, Sudbury Valley okullari, Paul Freire
girigsimi, Waldrof okullar1, S6zlesmeli okullar, Miknatis okullar, Paideia okullar, risk
altindaki ¢ocuklar i¢in alternatif okullar ve uluslar arasi okullar alternatif s6zctligiiniin
genel anlami i¢inde siralabilecek okullardir. Alternatif okullarin kendi iglerinde ¢cok

¢

baskalik gostermesi ve bunlarin belirli bir smiflandirmaya sokulmasi i¢in dnce



sOzde alternatif’ olarak aktarilan kavrama deginmek gerekir. Raywid’ in degimiyle
sOzde alternatifler Ug tiptir:

1. tip: bu tip alternatif okullar populer yenilikler yapan okullardir, mevcut okullari
meydan okuyucu ve tatmin edici hale getirmeye ¢alisirlar. organizasyonel yapilar1 ve
yonetimsel yapilart geleneksel degildir. Yeniden diizenlenmis okullarin en iyi
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orneklerini olustururlar. . Amerika’da yaygin olan ‘ sdzlesmeli okullar ve miknatis

okullar’ 1. Tip alternatiflere 6rnek olarak verilebilir.

2. tip: 6grencilerin Kovulmadan 6nce mahkum edildigi son sans okullaridir. davranig
degisikligine odaklanir, yenilik getiren bir okul iklimi, 6grenme iklimi yaratmak igin
cok az caba sarf eder.

3. tip: Bu tip alternatifler rehabilitasyon ve iyilestirme ihtiyaci duyulan 6grenciler
icindir. Basarili bir egitimden sonra oOgrencilerin ana akim egitime donecegi

varsayilir (Kokmaz, 2009).

Alternatif okullar genel egitimde basar1 saglayamayan &grencilerin egitimini
tyilestiren kurumlar olarak da tanimlanir; risk altindaki ¢ocuklara verilen egitimin
alternatif olarak tanimlanamayacagi da literatiirde ge¢mektedir. Ornegin Inayet
Aydin alternatif egitimi ‘ risk altindaki 6grencilere, kendilerine saygilarini artirmak
ve olumlu bir baglangi¢ yapabilmek i¢in genis ¢apli hizmetler zinciri olarak aktarir
Aydin,2001). Buna karsin Eylem Korkmaz alternatif okullarin bu ¢ocuklarin
egitimini de kapsadigim1 ama salt bdyle bir egitimin kendisini alternatif

yapmayacagini belirtir (Korkmaz, 2009).

Ron Miller ise alternatif egitimi var olan gelenekselden ayri bir segenek olarak
gortir. Geleneksel okullara bakildiginda egitim modernite kiiltiiriiniin okullarda
yaygin olarak isletilmesidir. Egitim daha standart mekanik hale gelmis; Uretim ve
karm siyasi ve ekonomik giindemine hitap eder konumda kalmistir. Oyle ki
Amerika’da bazi 6grenciler teneffiislerden hoslanmamakta, teneffiisleri verimsiz
zamanlar olarak gormektedirler. Miler’ e gore cocuklarin oyun ihtiyaci gibi dogal
islevlerin yerini soyut verimlilik kavrami aldiginda ¢ok énemli bir husus kaybedilmis

oldu. Alternatif egitim felsefesinin 6zii modernite ugruna feda edilen insani



Ozellikleri tanimak ve insani Ozelliklerimizi 6gretme ve Ogrenmenin merkezine

almaktir (Miller,2006).

Serdar Degirmencioglu’ na gore diinyada baskin olan egitim yaklagimlari,
birilerinin birilerine etkinlik yapmasi1 tlizerinden kurgulanmakta ve Ogrencinin
potansiyelini daraltan bir sOylem siirdiirmektedir. Eger egitim tiimiiyle baskalarinin
istegiyle devam eden bir silire¢ten, okul bulunulmak zorunda olan bir mekan
olmaktan c¢ikacaksa, bireyin kendi istegi ve eylemi ile ger¢eklesecek Ogrenme

stireclerinin hem uygulamada hem sdylemde 6ne ¢ikarilmasi yararli olacaktir. Daha
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acik sdylemek gerekirse © 6gretme’ ve egitim yerine ° 6grenme’ kavrami merkeze

alinmalidir. Bu sdylem aslinda yeni iiretilen bir sey degil Aztek kiiltlirlinde var olan

kavramlara ¢cok benzemektedir.
Ogrenci (momachitiani) : kendini 6grenmeye ve bilmeye ehil kilan kimse

Ogretmen (teyolcutiani): baskalarinin kendi potansiyellerine yon vermesini

saglayan, buna yardim eden kimse

Egitim (neyolmelahualiztli) baskalarmmin potansiyellerine 6n verme siireci

( Degirmencioglu ,2001)

Degirmencioglu’ nda goriildiigii gibi geleneksel egitime kars1 alternatif egitim
kavramsallastirilirken, Dewey’ in egitimi bir deneyim ve gecmisten beslenen

yapisina dair izler bulmak da miimkiin.
2.2.3. Alternatif Egitimin Genel Ozellikleri
Braynt alternatif okullarin genel 6zelliklerini soyle siralar:
1. Her Ogrenci i¢in egitim siirecini degistirirler.
2. Kisisel olmayan bir tarafsizliktan cok bireysel farkliliklara deger verirler.

3. Biiyiime ve gelisimi basarmanin bir araci olarak kisisel iligskiyi kullanirlar (akt.

Korkmaz, 2009).



Loftin ise genel hatlariyla alternatif egitimin ilkelerini $oyle belirtir:

1. Her Ogrenciye agik olmak: Gergek bir alternatif okul her 6grenciye ac¢ik olmalidir.
S6zde ortalamanin altinda, zeki, ilerici, politik, alternatif, sézde azinlik ya da sadece
farkli. katilacaklar1 siirlandirmak aslinda alternatiflerin biitiin 6grencilere yardim

etme potansiyelini sinirlandirir ve geleneksel sistemin yetersizliklerini stirdiiriir.

2. Streklilik: Ogrenciler bir alternatifte olmay1 segebilmenin yaninda orada kalma
tercihine de sahip olmalidir. Alternatif okullar siireklilik saglayan okullardir.
Amerika’ da yasama meclisleri sahte alternatifler yaratmistir. Bunlar sadece isim
olarak alternatiflerdir, etkisiz ve ¢ogu kez ¢ogunluktaki 6grencilerden tecrit edileni
damgalayan, izole eden cezalandirict yaklagimlar sunmaktadirlar. Bunlar okullar i¢in

guvenli bir subap olmak i¢in yaratilmislardir.

3. Ogrenmek icin tek bir n iyi yol yoktur: Herkes farkli dgrenir fikri alternatif
goriisiin temel katkilarindan biridir. Biiyiik 6grenci gruplarina ayni konferansin, ayn
kitaptan aynm1 gorevlerin, ayni testlerin verildigi geleneksel yaklagimlar biitiin
Ogrencileri ayni sayar. Gergek bir alternatif okulun miifredat Ogrenme ve
degerlendirmesi, bireysellestirilmis, farklilastirilmig, kisisel hiza uygun, esnek,

ozellestirilmistir.

Kiigilk: Ogrenci sayilar1 genellikle 10-400 arasidir. Glines ise kiiciikliigiin

etkinliklerin kapsamli olmasini engelledigini soyler (Glines,1998).

Alternatif egitimin ana karakteristligi okulun tim birimlerinde aile,

ogrenci,okul yonetimi birlikte karar alir.

Muhsin Hesapc¢ioglu, alternatif okullarin ortak kuramsal ozelliklerini soyle

belirtmistir.

1. Antropolojik Ozellikler: J. J. Rousseau’ nun gocuga ydnelik optimist, onu tiim

potansiyelleriyle ilke olarak * iyi” olarak algilayan goriis.

2. Normatif Ozellikler: Kendi kendini belirleme, hakkaniyet, insanilik
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3. Pedagojik Ozellikler: Bu okullar egitmek, dgretmek ve 6grenmek isterler. Hepsi

cocugun itekleri dogrultusunda

4. Toplum Politikas: ile ilgili Ozellikler: Bu okullar kendilerini devletin bir islevi

olarak degil toplumun bir pargas1 olarak algilarlar.

5. Didaktik/Metodik Ozellikler: Zorunlu okulun olmamasini isterler. Bunun yerine

okul/egitim hakki, farkli egitim olanaklar1 hakkindan sz ederler.

e Ogretim:

e Bitunsellik

e Esneklik/hareketlilik

e Korkularin, baskilarin, isteksizlik duygularinin yok edilmesi
¢ Sinifta kalmanin olmamasi

¢ Not sisteminin olmamasi

e Gelisim raporlar gibi 6zellikler gosterir.

6. Yerel/bolgesel ozellikler: Bir sehir bolgesi ya da mahallenin bir pargasi olmali

(community education)

7. Diinya goriissel ozellikler: Genel olarak alternatif okullar kendilerini insanligin

Ozglirlesmesi hareketine (siyahlar, kadinlar) bagl hissederler (Hesapgioglu, 2006)
2.2.4. Alternatif Okullar

2.2.4.1. Summerhill Okullar1

1927 wyilinda Suffolk eyaletinin Leiston gehrinde A.S Neill tarafindan

kurulmustur.

Neil, 1913 yilinda “Homer Lane” in Kii¢iik Gezegeni adinda suga itilmis
ergenler i¢in ¢alisan bir toplulugu ziyaret etti ve burada 6zyonetimli ¢alismanin nasil
oldugunu gozlemleme imkani buldu. Bu ¢ocuklarin dogustan iyi yaratilish olduguna
inanan bir kurumdu. Neill ayn1 zamanda burada Freud’ un yeni psikolojisiyle tanisti.

Boylece Neill Sumerhill’ in iki temel ilkesini netlestirmis oldu:
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1. Akademik gelisim boyunca ¢ocugun coskunsal sagliginin da gézetilmesi
2. Toplantilarin 6zyonetim usuliine gore yapilmasi.

Neill egitim anlayisim1 soyle ifade etmistir:” Benim egitim anlayisim mutlak
Ozgiirliik tizerine kurulmustur. Her tiirlii dis zorlamanin ¢ocuklar {lizerinde etkisiz
olacagimi gordiim ve tek esas olarak i¢ zorlamayr kabul ediyorum. Eger Mary ve
David, o an vakitlarini keyfe keder harcamak istiyorlarsa, bence bu o anda onlarin
kisilik gelisimleri i¢in en iyi olandir. Saglikli bir cocugun aslinda her an1 bir ¢alisma
alamdir. Aslinda bir ¢ocugun oturmaya ve dalga gegmeye vakti yoktur. Tembellik
olagandis1 olarak goriiliir, oysaki kendine gelmek i¢in zorunludur, bu yiizdendir ki

sirasi geldiginde bu da yapilmalidir (Readhead,2000).

Bu okula degisik yas gruplarindan 6grenciler alinmaktadir. Okulda egitim

genellikle 16 yasina kadar verilmektedir.
Okuldaki tim 6grenciler yatilidir ve {i¢ gruba ayrilmislardir:

EN KUCUKLER : 5-7 Yas arasindakiler,
ORTALAR : 8-10 Yas arasindakiler
BUYUKLER : 11-16 Yas arasindakiler.

Neill” e gore okulun 6zelligi su nitelikleri tasiyor .(Tezcan,1998).

Ogrenciler ve personelin kendi kendilerini yonetmeleri, derslere girip girmeme
Ozgiirliigli, giinlerce, haftalarca ya da gerekirse yillarca oyun oynama 06zgiirliigi,
dinsel, ahlaksal yada siyasal doktrinlere baglanmama ozgirligi, kisilik

bicimlendirme 6zgiirliigii temel noktalarimizdir.

Etken 0ge, ¢6zimleme degil, 6zgiirliiktiir. Cocugu okula uydurmak yerine,
okulu ¢ocuga uydurmak diistincesi egemendir. Cocugun kendi haline birakilmasiyla
yeteneklerinin sonuna kadar gelisecegine inanilir’ (Neill, age, 18, akt. Tezcan ).
Dersler se¢melidir. Cocuklar derslere girip girmemekte ozgiirdiirler. Smiflar
genellikle yaslara goredir. Fakat onlarin ilgilerine gore de olur. Okulda sinav yoktur.

Okulda kitaba ¢ok dnem verilmez. Aletler, seramik ve heykel camuru, spor, tiyatro,
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resim yapmak ve 6zgiirliik 6nemlidir. Oyun temel bir 6gedir. Okulda sevgi esastir.

Burada ¢ocuklar otonom ve demokratik bir okulda yasamaktadirlar.

Neill, yetenckleriyle, eksikleriyle, ¢ocuklar karsisindaki haklariyla baskici
olmayan bir gerceklik ilkesinin temsilcisidir (Bu okulda batiin etkinlikler "Oyun™
cercevesindedir. Butln etkinlikleri (dans, tiyatro, atelye, bahge ¢aligsmasi) yonetmek,

¢ocuklarin isidir. Cocuklar istedikleri dersleri istedikleri zaman izlemekte serbesttir).

Neill; Rousseau, Freud, Thoodore Reich ve Homer Lane’ den etkilenmistir.
A.B.D. de 1960’ lardaki 6zgiir okul hareketinin gelismesinde etkili oldu. Insanlarda
kendi kendini diizenleyen karekter yapisini gelistirmeyi amaglayan bir okul anlamina
gelmistir., Ilk felsefesi, pratik deneyim ile popiilerlesmis Freud psikolojisinin bir
karisimiydi. Umutsuzluk su¢ ve mutsuzlugu ortadan kaldirmak istiyordu. Neiil’e
gore diinya sorunlarin kaynagi ve ¢ocuklarin egitimiyle ilgili temel sorunun, onlarin
dogal diirtiilerinin bastirilmasiydi. Cocugu kotii yapanin, ahlaki egitim olduguna
inanir. Ona gore insanlar, kendilerini, dogalarinin pargasi olan yasam giicii ile ahlaki
egitimin yarattig1 benlik arasinda bir ¢atisma i¢inde bulurlar. Her eylem, bu iki 6ge
arasindaki gerilime dayanmir. Ornegin bir ¢ocugun bencilligini bastiran bir anne,
cocugun bencil olmasini saglar. Hirsizlik yapan bir insan, bir anlamda ¢ocukluktaki
baskici ahlaki 6gretiye baglanabilecek bigimde davranir. "Polisler ortadan kaldirilsa,

dinyada daha ¢ok diiriistliik olacagina inaniyorum... Sugu yaratan yasadir". der.

Psikolog Erich Fromm, bu okulun egitim agisindan 6zelliklerini s6yle 6zetliyor
(akt. Tezcan, 93).

1. Neill "Cocugun iyi oldugu" konusunda giiglii bir inanca sahiptir.
Ortalama bir cocugun ruhsuz ve korkak olmadigina inanir. Cocuk yasami sever.

2. Egitimin ve yasamin amaci, neseli bigimde ¢alismak ve mutluluk bulmaktir. Ona

gore mutluluk, yasamla ilgili olmaktir.

3. Egitimde entelektiiel gelisme, yeterli degildir. Egitim, entelektiiel ve duygusal

olmalidir. Modern toplumda bu ikisi, giderek ayrilmaktadir.
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4. Egitim, cocugun psisik ihtiyaglar1 ve kapasitesini dikkate almalidir. Cocuk,

diegram degildir. Bagkalarini diisiinme ¢ocukluktan sonradir.
5. Disiplin, dogmatik olarak zorlanmistir ve ceza, korku yaratir.

Korku ise diismanlik dogurur. Cocuklarin yogun olarak disipline edilmesi, zararlidir

ve psikolojik gelisimine de ters diiser.

6. Ozgiirliik, yetki verme arac1 degildir. Bu ilke, karsilikl1 olarak dikkate almmasi

gereklidir. Ne 6gretmen, ne de 6grenci, birbirlerine gii¢ kullanmamalidir.

7. Bu ilke ile yakindan ilgi olan hususlardan birisi de, 6gretmenin gercek olarak igten

davranma gereksinimidir. Ogretmen, ¢ocuga asla yalan séylememelidir.

8. Saglikli beseri gelisim i¢in ¢ocuk, ana baba ile olan temel baglarii koparmasi
gerckmektedir. Daha sonraki gergek bagimsizhigi i¢in bu gereklidir. Birey olarak

diinya ile karsilasmayi, kendi giivenligini bulmay1 6grenmelidir.

9. Cocugun sugluluk duygusu, temel olarak, otoriteye baglhiligin bir islevidir.
Sugluluk duygulari, bagimsizliga bir engeldir. Biitiin sugluluk duygulari korku

yaratir.

10. Bu okulda din egitimi verilmez. Yeni kusak, birgiin bugiiniin mutlak dinini kabul
etmeyebilir. Yine, Nell” in su soziinii 6nemli gormekteyiz: “Summerhill diislincesinin
gelecegi, insanlik agisindan ¢ok onemlidir. Yeni kusaklara 6zgiirce yetisme firsati

verilmelidir. Ozgiirliigiin temeli, sevginin temelidir”.

Ve dlinyayi ancak sevgi kurtarabilir, koruyabilir’ (Tezcan, 1993).

2.2.4.1.1. Summerhill Okulu Temel Felsefesi

Summerhill Okulu, “Canmin istedigini yap okulu” olarak bilinmektedir ve bu
konuda yogun olarak elestiri almaktadir. Bu okul kurulurken ana diisiince, “okulu

cocuga uydurmak” olmustur. Summerhill Okulu, ¢ocuklarin mutlulugu {izerine
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kurulmustur. Okulun kurucusu A. S. Neill’ e gore bir okul, “sinirli bir 6grenci

tiretecegine, mutlu bir sokak siipiirticiisii iiretmelidir”.

Sumerhil asir1 serbestlige degil 6zgiirliige inanir. bagkasinin 6zglirliigiinii ihlal
etmedikge her seyi yapmakta Ozgiirsiiniizdiir (zoe readhead) Summerhill’ de
Ogrenciler serbesttir, odalarin1 toplamak zorunda degildirler ve kimse de arkalarindan
toplamaz. Ozgiir birakilmislardir. Hi¢ kimse onlara ne giyeceklerini sdylemez,
istediklerini istedikleri zaman giyebilirler (Neill,1996).

Summerhill’ de temel ilke, okulun 6zgurlikle ydnetilmesidir. Neill’ e gore;
etkin ¢ocuklar siralarda oturtup, ¢ogunlukla yararsiz konulari ¢alistiran bir okul, iyi
bir okul degildir. Bu yalnizca bdyle bir okula inananlar igin iyi bir okuldur ki, bu
insanlar yaratict olmayan kisilerdir ve istedikleri, basar1 6l¢egi para olan bir
uygarliga uyacak yumusak basli, yaraticiliktan nasibini almamis ¢ocuklardir. Dersler
secmelidir. Cocuklar derslere girip girmemekte Ozgurdurler. Derslere devam
zorunlulugu yoktur. Bir ¢ocuk isterse yillarca derslere girmeyebilir. Yeni 6gretim
yontemleri yoktur ¢iinkii 6gretim kendi basina bu okulda énemli goriillmemektedir.
Neill” e gore, cocuk 6grenmek istediginde, nasil Ogretilirse Ogretilsin, Ggrenir.
Ogretim programlar1 yalnizca dgretmenler icindir. Okulda sinif smavlari yoktur ve
tiniversite siavlart biiylik bir sorun olarak goriilmektedir ancak iiniversiteye gitmek
isteyen Ogrenciler nedeniyle Summerhill’ in 6gretim kadrosu her zaman biitiin
konular1 O6gretebilecek niteliktedir. Summerhill” deki 6grenciler, iiniversite
simavlarmi ¢ok giic bulmamaktadirlar, genellikle 14 yasinda ciddiyetle sinavlara
hazirlanmaya baglayan 6grenciler, ilk girislerinde olmasa da smavi kazanmayi
basarmaktadir. Zaten, A. S. Neill’ e gore O6nemli olan, 6grencilerin tekrar

denemeleridir.

Her giin ingilizce, Matematik, Tarih, Cografya, Fizik, Kimya, Laboratuar gibi
dersler, sabah 9.30 ile 13.00 arasindadir. Ogleden sonralari herkes tamamen
Ozgurdir. Atolyede bisiklet onarmak; motorlarla, radyolarla, oyuncak ve resim
yapmakla ugrasmak, cocuklarin tercihlerinden bazilaridir. Saat dortte verilen ¢aydan

sonra ¢esitli etkinlikler baglar
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Summerhill, demokratik yontemle kendi kendini yoneten bir okuldur.
Toplumsal olaylarla ya da grupla, yasamla baglantili her sey, toplumsal suclarin
cezalandirilmasini da kapsayarak, cumartesi geceleri yapilan Genel Okul Toplantist’
nda oyla karara baglanir. Ogretim kadrosundan herkes ve yasina bakilmaksizin her
cocuk, bir oya sahiptir. Okul miidiiriiyle 6 yasindaki bir gocugun oyu aynidir (Neill,
1996).

Okulu ilgilendiren her seyin karar1 bu toplantilardan ¢ikar. Yasa yapmak i¢in
bir okul kurulu olusturulur, bu kurula bir ¢cocuk bagkanlik eder ve isteyen herkes
kurula katilabilir. Bu kurulun sinirsiz bir tartisma giicii vardir ve yasa yapma

konusunda yetkilidir.

Summerhill Okulu, her ne kadar “Canmnin istedigini yap okulu” olarak bilinse
de, bu okulun da uyulmasi zorunlu kurallar1 vardir: Damlara tirmanmamak,
cankurtaran gozciliigii disinda yiizmemek, yatma zamanlarina uymak vb. Baskanin
giiriiltiicli ¢ocuklara para cezasi verme hakki vardir ancak 6gretmenleri miidiir atar ve

eger uygun degillerse gitmelerini de midiir soyler.

Genel Okul Toplantilar nasil yiiriir? Her donem basinda yalniz bir toplanti i¢in
bir baskan segcilir. Toplantinin sonunda o, gelecek bagkani secer. Bu islem donem
boyunca stirer. Bir sikintisi, istegi, Onerisi olan ya da yeni bir yasa sunmak isteyen,

bunu toplantiya getirir (Neill, 1996) .

Summerhill Okulu 6zgir bir okul da olsa okuldan ¢ikarilmak zorunda kalan
cocuklar da vardir. Bunun sebebi, o ¢cocuk nedeniyle digerlerinin okulu cehennem

gibi goérmeleridir.

Summerhill, karma egitimin yapildig1 bir okuldur. Ogrenciler arasindaki sevgi
iliskileri bu okulda cesaretlendirilmemektedir ama engellenmemektedir de.
Summerhill’ de oyun, ¢ocuklarin en biiylik ihtiyaci olarak goriilmektedir ve birinci

plandadir. Ancak dersler gibi, oyunlar da se¢melidir.

Neill’ e gore 6zgurligiin kisitlanmasi dogumla, hatta dogum Oncesi baslar.

Ezilmis, baski altindaki bir kadin kaskati kesilmis bedeniyle bir ¢ocuk dogurursa,
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anneden gelen katiligin yeni dogmus ¢ocugun iizerinde nasil bir etki yaratacagini
kimse bilemez. Ozgiir olmayan egitim, hayatin dolu dolu yasanmasini engeller. Eger

duygularin gergekten 6zgiir olmasina izin verilirse, akil kendi kendine bakar.

Neill’ in, ¢ocuk egitimi konusunda ilging fikirleri bulunmaktadir: “Cocuk
egitimi de tipki kopek egitimi gibidir. Ddviilen ¢ocuk, doviilen kopek gibi boyun
egen, asagilik duygusu icinde bir yetiskin olur. Nasil kopeklerimizi kendi

amaclarimiza uygun olmak {izere yetistiriyorsak, cocuklarimiza da dyle yapiyoruz.

Neill’ e gore biyukler, cocugun kendilerini oldugunca rahatsiz etmeyecek
bicimde egitilmesini isterler. Bu da, boyun egmeye, uysalliga, sessizlige verilen
onemi belirtmektedir. Cocuklara, hayata “hayir” demeleri ve tiim olumsuz seylere

“evet” demeleri 0gretilmistir.

Hicbir zaman problemli ¢cocuk yoktur, yalnizca problemli anne-babalar vardir.
Hicbir ¢ocuk tiimiiyle kendi kendini bi¢imlendirmemistir. Her ¢ocugun yasantisi;

anne baba, 6gretmenler ve toplum tarafindan bigimlendirilmistir (Neill, 1996).

Neill, 6zgurligin g¢ocugu simartmak olmadigini belirtmektedir: “Eger ¢
yasinda bir ¢ocuk yemek masasmin tizerinde ylrimek isterse ona yurimemesi
gerektigini sOylemelisiniz. Cocuk boyun egmelidir, bu dogrudur. Ama o6te yandan
gerekirse siz de ona boyun egmelisiniz. Ben, ¢ikmami isterlerse kiiclik ¢ocuklarin

odasindan ¢ikarim. ”

Summerhill” de ¢ocuk egitiminde korkuya yer yoktur. Ayrica cezalandirmanin
da bir nefret eylemi oldugundan bahsedilmektedir. Dayak yiyen cocuk anne-
babasindan nefret eder ve yasadigi sucluluk duygusunu gizlemek zorunda kalir.
Cezalandirma ayn1 zamanda bir kisir dongii de yaratir. Dayak yiyen ¢ocuk nefret
eder, her dayak nefreti arttirir, bliyliyen nefret cocugun daha kétii davranmasina yol

acar, cocuk kotii davranislarindan dolayi cezalandirilir. ..

Summerhill” de cocuklara cinsel egitim &zgiirce verildigi i¢in, onlarin bu

konuya 0zel bir ilgi gostermedikleri goriilmektedir. Ayrica bu okulda 6grencilerin
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kendi kendilerini tatmin yoluyla yaptiklar1 cinsel davraniglar normal kabul edilmekte

ve cinsel baski uygulanmamaktadir. Cinsellikle ilgili kitaplarda sansiir yoktur.

Neill” e gore bir cocuk icin din her zaman korku demektir. “Bir Egitim
Mucizesi” kitabinda, ahlak egitimi konusunda su goriislere yer verilmistir: Cocuga
uygulanan yasaklamalarin, verilen Ogiitlerin, sdylevlerin onun hazir olmadigi,
anlamadigi ve bu yilizden de istekle kabullenmedigi bir ahlak sistemini zorla
benimsetmek anlamina geldiginin, bunun ne kadar zararli oldugunun anne ve baba
pek farkinda degillerdir. Cocugu dogal olarak hazir bulunmadig1 degerlere zorlamak,
bu degerleri toptan itme sonucuna varmakla kalmaz, ¢ocugun sinirli olmasina da yol
acar. Zamani gelince ¢ocuk, neyin dogru neyin yanlis oldugunu 6grenecektir, tabii
baski gdrmemisse. Ogrenme, bir gevreden alinan degerlerin bilesimidir. Anneyle
baba diiriist ve ahlakliysalar, ¢ocuklar1 da zamani gelince onlar gibi olacaktir (Neill,

1996).

Summerhill kirk yili agkin bir siireyle varligini siirdiirmeyi basarmis
orneklerden biridir. Okuldan ayrilan genglerin bazilar1 kaptan, hemsire, hostes,
klarnet¢i, balerin, radyo operatorii, iinlii ulusal bir gazetenin hikaye yazari, biiyiik bir
firmanin pazarlamacisi olmuslardir. Bazilar1 ise Cambridge’ de Tarih, Manchester’
de modern diller iizerine, Oxford’ da Matematik Profesorii olarak g¢alismislardir.
Toplumun ¢ogunlugunun deger yargilarina gére bu sonug¢ basarili sayilsa da A. S.
Neill’ e gore mutsuz bir Matematik Profesorii’yle mutsuz bir ¢opg¢ii arasinda fark
yoktur, ger¢cek basari: Sevingle ¢alisma, olumlu bir bi¢imde yasama yetenegidir ve
bu tanmimlamaya gore Summerhill OJgrencilerinin ¢ogu, yasamda basarili

olabileceklerdir (Yildiz, 2005).

2.2.5. Reggio Emilia Yaklasim

1970 yillarinda Italya’ da hiikiimet belediyelere okul Oncesi egitiminin
yayginlastirilmasi amaci ile kres ve anaokullar1 agma ve yiiriitme talimatin1 vermistir.
Bu yetkiye dayanarak belediye cesitli iiniversitelerden bilim adamlari ile is birligi

yaparak Reggio Emilia adinda bir okul oncesi egitim projesi baslatmistir. Reggio



18

Emilia projesi mevcut okul dncesi kurumlarinda reform yapmayi ve bu kurumlar
giincellestirmeyi, ayrica yeni anlayisa gore birgok okul 6ncesi egitim kurumu agmay1
ve orijinal egitim metotlarimi1 bu kurumlarda uygulamay1 hedeflemistir. Psikolog
Malaguzzi, belediye ve ailelerin yaptigi okullarda geleneksel yapiy1 yikan bir sistem
olusturmaya baslamistir (Akdag, 2006). Malaguzzi, sosyal olusturmaci ve insaci
yaklasima sahip bir 6gretmen olarak klasik ilerlemeci egitimci ve psikiyatristlerden
Dewey, Piaget, Vygotsky ve Montessdriile ¢cagdasi olan Bronfenbrenner. Bruner ve

Gardner’ den etkilenmistir (Edward, 2003; Akdag, 2006).

Reggio Emilia projesinin ¢ocuk yetistirmedeki amaci su sekilde belirlenmistir:
Biiylime stirecinde cocuk, gelisimini engelleyen bir “duvar”la karsi karsiyadir.
Basmakalip, eski ve kati kurallar, gilincelligini yitirmis kavramlar, yetiskinlerce
benimsenmis ancak anlasilmasi, kavranmasi zor ve gegerliligini kaybetmis davranis
ve tutumlar, geleneksel egitim metotlar1 bu “duvar”t olusturmaktadir. Gelisim
stirecinde ¢ocuk dnce yasayan toplumdaki yeni kiiltiirel degerler ve rolleri 6grenmesi
icin desteklenmelidir. Daha sonra cocuk, gelisimini engelleyen ve eski deger
yargilarindan olusan “duvar”la karsilastiginda bu “duvar” kendi kendine asmayi

basarmalidir.

Cocuk egitimindeki ama¢ ¢ocugun kendi kendine yeterli héle gelmesi ve
karsilastig1 engellerle basa ¢ikmasidir. Bu amaca ulasmak ic¢in su kosullar yerine

getirilmelidir:

1. Cocugun gelisiminde bir¢cok probleme sebep olan mevcut pedagojik, toplumsal ve

kiiltiirel politikanin ¢ocuk iizerindeki drseleyici etkisi engellenmelidir.

2. Gozlem, isitme, bellek, imge, sebep bulma, kavramsallastirma ve daha bir¢ok
zihinsel siire¢ yardimi ile ¢ocuklarin kendi fiziksel ve sosyal ¢evrelerinin etkilerine
ve yetigkinlerin baskilarina karsi koyabilecek sekilde kapasitelerini kullanmalarini

saglamak gerekir.
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3. Cocuklara kendini ifade etme, dlnyayr degerlendirme &zgiirliigii taninmalive

ozerklik tesvik edilmelidir.

4. Cocuklarin dzgiirliik, merak ve imgelerini tesvik etmek i¢in 6grenme ve bilgi

edinme siirecinde onlara firsatlar saglanmalidir.

5. Bilgi edinme ve yorumlamak i¢in imgenin gelismesi gerekir. Yaraticilik ve
zihinsel etkinliklerin birlikte gelismesi ve biitiinlesmesi i¢in biitlin sanat dallar1 kadar

bilim de temel olarak alinmalidir.

6. Derinlemesine diisiinme, yorum yapma, nesneler ve olaylar hakkinda
Oziimsemeler yapabilmesi amaciyla, ¢ocugun hem potansiyelini hem kapasitesini

kullanmast i¢in onun aktif olmasini saglamak gerekir.

Ozetlemek gerekirse, cocugun gelisimini ve yaraticithgni engelleyen
kaliplasmis, kati, gegerliligini yitirmis deger yargilart ve geleneksel egitim
metotlarina karst koymasi icin aktif, bagimsiz, yaratici, gdézlemci ve zihinsel

potansiyelini kullanabilen bireyler olarak yetistirilmesi gerekir.

Regilia Emilia okulunda ¢ocuk yetenekli ve kendi kendini yonetebilir olarak
gortliir. Cocuklar bilgilerini kendi eylemleri ve diger ¢cocuklarla etkilesimleri sonucu
olusturmaktadirlar. Dolayisiyla ¢ocuklarin diger ¢ocuklarla ve yetigkinlerle
kurduklar1 duygusal, sosyal ve zihinsel ilgkilerin niteligi, onlarin gelisimindeki tim
alanlarin merkezinde yer almaktadir (Stager, 2002; Akdag, 2006). Regilio Emilia
okullarinda ¢ocuk zihni bos bir levha olarak goriilmez, 6grenmeleri i¢in en iyi ve en

uygun firsatlar sunuldugunda onlarin 6grenmeye hazir olduklar1 kabul edilmektedir

(Aslan, 2005; Akdag ).

Cocuklar bilgi edinmede oyun, g6zlem ve duyularini kullanirlar. Bu siireg
igerisinde c¢ocuklar hem kendilerini, hem birbirlerini tanimaya, diinyanin nasil
isledigini anlamaya c¢aligirlar. Cocuklar bilgileri organize etmek igin ipuglarindan
yararlanir, var olan ac¢iklamalardan hareket ederler ve cevre ile etkilesimde

bulunurlar, béylece deneyim kazanirlar.
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Cocuklarin 6grenme sirasinda kullandiklari en 6nemli mekanizmalardan birisi
de algidir. Alg1 imgeyi akilda tutma, belirli iligkilerin farkinda olma yetenegidir.
Cocuk bir nesne ile kars1 karsiya geldiginde onu algilamak i¢in duyularini kullanir ve
onu temsil eder. Boylece nesneyi istedigi bir formla ya da dille yeniden ifade eder ve
bu yolla nesneyi ve Ozelliklerini Ogrenir. Ancak c¢ocugun gozleri ve beyni
nesnelerdeki devam eden ve degisen iliskileri algilamak ve yeni iliskileri kesfetmek

i¢in yardim ister. Bu bakimdan yetiskinlerin rolii ¢cok 6nemlidir.

Cocugun 6grenme ve bilgi edinmesinde zihinsel kapasitesini kullanabilmesi de
onemlidir. Zihinsel gelisimde genlerin etkisi inkar edilmemektedir. Bununla birlikte
beynin genler tarafindan hapsedilip onu engelledigine inanilmamaktadir. Bu nedenle
zekanin ¢evre ile etkilesiminde bulundugu oranda gelistigi fikri savunulmaktadir.
Reggio Emilia programinda problem ¢6zme, yaratict diisiinme ve arastirmayi igeren
birgok firsatlar sunulmaktadir (New, 1993). Reggio Emilia projesinde ortam ¢ok
biiyiilk Onem tasimaktadir. Reggio okullarinda duyarlilikla estetik bigcimde
hazirlanmis ortamlar bulunur. Loris Malaguzzi ortamin; cocugun farkli yastaki
kisiler arasinda iligki kurmasi, hos bir ¢evre yaratmasi, degisimler, etkinlikler ve
alternatifler sunmasi, sosyo-etkin-biligsel Ogrenmenin gelismesi igin potansiyel

saglamasi agisindan 6nemini vurgulamistir (Saltz, 1997).

Reggio Emilia okullarinda ortam igin “6grenmenin” kendisi seklinde ifadeler
kullanilmaktadir. Ancak, sadece fiziksel ¢evrenin degil sosyal ¢evrenin de 6nemli

oldugu belirtilmistir (New, 1989; Veale, 1992).

Reggio Emilia’ da her okulda sinif i¢inde bir mini atdlye vardir, bir de biiyiik
atolye bulunmaktadir. Atélyeler ¢ok ¢esitli materyal ve kaynakla doludur (Palestis,
1994). Atolyelerde bu araclar sadece raflarda sergilenmez, belirli projeler igin

calismalar yapilir (Borgia, 1991).

Reggio okullarinda dikkati ¢ceken diger bir 6zellik de proje konularina uygun
olarak ortamin diizenlenmesidir. Ornegin, giriste yer alan {icgen ¢at1 biciminde
diizenlenmis aynalar, konveks ve konkav aynalar ¢ocugun kendisini degisik

acilardan ve degisik durumlarda gozlemesini saglamakta ve cocugu diisiinmeye
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yoneltmektedir (New, 1993). Reggio Emilia yaklasiminin en Onemli ozelligi
Ogretmenlerin “Ogrenen” olarak goriilmesidir (New, 1993). Cocugun cevre ile
iletisim kurmada kullandig1 arag¢ ise dildir. Insan, diger canlilardan farkli olarak
kullandig1 dilin zenginligi sayesinde kendini ifade etme ayricaligina sahiptir. Her
cocugun biliylimeye, bireysel bir varlik olmaya ve kendini serbest¢e ifade etmeye
hakki vardir. Ancak, giinimiizde kullanilan dil, kuvvetli hayal giicline dayanan
surecler yerine kisir ve karsilikli aligverise dayanan taklidi mekanizmalar yolu ile
cocuklara empoze edilmektedir. Bu durum g¢ocuklarin kendilerini ifade etme

olanaklarini sinirlamaktadir.

Cocuklarin ¢evre ile etkilesiminde Onemli hedeflerden birisi de gorsel
egitimdir. Gorsel egitim bagimlilik ve giiniimiizde ¢ocuklar arasinda ¢ok yaygin
olarak gozlenen pasif algidan kurtulmada degil ayn1 zamanda rasyonel, imgesel ve

tiretici diistinmenin gelisimine de yardimci olur.

Reggio programlarinda duyu organlari ile materyallerin, sekillerin ve renklerin
bilinmeyen 6zelliklerini kesfetmeleri i¢in cocuklara 6zgiir bir ortam saglanmalidir.
Bu 6zgiir ortam igerisinde ¢ocuklar yalniz baslarina, akranlar1 ve yetiskinlerle birlikte
yasadigi deneyimler sayesinde anlama, 6grenme ve bilmenin zevkini tadar. Bu
yasantilar yolu ile yetiskinler de cocuklarla birlikte oynamanin, konusmanin,
diisiinmenin ve bilinmeyenleri birlikte kesfetmenin zevkini yasarlar. Cocuklar bilgi
edinmede oyun, gozlem ve duygularini kullanirlar, bilgilerini organize etmek igin
ipuclarindan yararlanir, var olan aciklamalardan hareket ederler ve cevreyle
etkilesimde bulunurlar, boylece deneyim kazanirlar. Cocuklarin 6grenme sirasinda
en ¢ok kullandiklar1 mekanizmalardan biri de algidir. Cocuk bir nesne ile karsi
karsiya geldiginde onu algilamak i¢in duyularimi kullanir ve onu temsil eder. Boylece
nesneyi istedigi bir formla ya da dille yeniden ifade eder ve bu yolla nesneyi ve

Ozelliklerini 6grenir (New, 1993).

Yaratict ve lretici diisiinmenin gelisiminde imgenin ¢ok 6nemli yeri vardir.
Aslinda ¢ocuklarin imge diinyasi, sanatg¢ilar ve bilim adamlar1 gibi zengin ve genistir.
Ancak her giin her ¢ocuk televizyon karsisinda genellikle ¢izgi filmleri seyretmekle

saatler gecirir. Bu yolla ¢ocuklara verilen zarar bir nukleer savas tehlikesinden daha
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fazladir. Cocuklara higbir zaman etkisi yok edilemeyecek =zarar, imgelerinin

kirletilmesi, zehirlenmesi ve yok olmaya baslamasidir (Temel, 2005).
2.2.6. Ev Okullar

Ev okullart akim1 1960 yilinda Amerika’ da baglamistir. Bu akimin en énemli
temsilcilerinden John Holt, William Hull’ dan etkilenmistir. William Hull’ un “eger
cocuklara okumay1 biz Ogretseydik asla dgrenemezlerdi” savi kitabinin 6nsoziine
koymustur (Hull, Cocuklar Neden Basarisiz Olur). Egitim deneyimine de dayanarak
Holt, egitimin sorunlarini okullarda arar. Holt cocuklarin okullarda sefkatli bir
egitimden wuzak kaldiklarini, ailelere ve Ogretmenlere daha fazla serbestlik

saglanmasi gerektigini vurgular.

Amerikan egitim ansiklopedisinde ev okulu (homeschooling), ¢ocuklarin okul
yerine evde formal egitimi olarak tanimlanmistir. Hadderman a gore ev okulu,
ailelelrin ¢ocuklarini devlet veya 6zel okullarin disinda baska bir sekilde egitmelerini

saglayan bir olanag ifade eder (Aydin,1994).

Ev okulu ailelerin c¢ocuklarmin egitimi konusundaki biitiin sorumlulugu
tistlenmesidir. pek ¢ok ev okulu uygulayan aile i¢in bunun tanimi ¢ocuklarin1 evde
egitmektir. bagka bir grup i¢inse okul ile isbirligi icerisinde egitim saglamaktir. bazi
konulardaokulda egitim almak, Ogrenci arkadaslarini ziyaret etmek ya da bazi

etkinliklere katilmak da bu kapsamda diisiiniilebilir (Aydin,1994).

Egitim tamamen ebeveynler tarafindan ya da 06zel Ggretmenler tarafindan
verilebilir. Bazi durumlarda ev okulu uygulayan ailelerin olusturdugu gruplar topluca
bir 6zel Ogretmenden faydalanabilir. Ebeveynler kendi uzmanlik alanlarinda
cocuklara egitim verebilirler. Ev okulu uygulamasinda kullanilacak materyallerin
secimi tamamen ailelere baghdir. Ev okulu uygulamasinda okulsuz bir egitim varmis
gibi goriinse de kismen okuldan da yararlanilabilir ya da hi¢ yararlanilmaz. O zaman

ev okulu igin okulsuz tabiri kullanilmasi uygun olmayacaktir (Ozyaka, 2005 ).
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2.2.7. Sozlesmeli Okul

Amerika’ da Sozlesmeli okul (charter school) hareketi 1992” de baslamustir.
Sézlesme (charter) kavraminin ise 1970 lerde Ingiltere’ de egitimci Budde’ in kiigiik
gruplardan olusan oOgretmenlere yerel okul bolgelerinde yeni yaklagimlari
aragtirmalart i¢in anlagsma ya da “sozlesme” Onerdigi diistiniilmektedir. Dénemin
AFT (American Federation of Teachers) bagkani Albert Shanker, yerel yonetimlerin
O0gretmenlerin de katilimlariyla bir okulu tamamen kiralayabilmelerini onaylamistir.
1980’ lerin sonunda Philadelphia birka¢ okul-icinde-okul uygulamasi baslatarak
bunlara “charters (sozlesmeliler)” adin1 vermistir. Bu okullarin bir kismi tercihe
bagliydi. Bu yaklagim ileriki yillarda Minnesota’ da ii¢ temel ilke g¢ercevesinde

gelismistir: olanak, tercih ve sorumluluk.

Sozlesmeli okul, kurucularinin gesitli felsefelerini, programlarini ve oOrgiitsel
yapilarin1 yansitir. Farkli 6grenci gruplarima hizmet eder ve genellikle gelismis
egitim ongoriir. Bu okulda 6grencilerin se¢im yapabilme, sorumluluk gelistirme ve
Ogretmenlerin  Ozgiirliigline 6zen gosterilen bir arz ve talep reformunu ileriye
siirmektedir. Buna karsin devlet yardimmin ve 6grenci potansiyelinin kaybolma
korkusu vardir. S6zlesmeli okullar otonomu ve sorumlulugu vurgular. Bu yaklagim

pazarlama ilkeleri ve demokratik degerler ile biitlinlesir (Karsli, 1998).

Sozlesmeli okullar anaokulundan 12. Smifa kadar 6gretim veren bir kamu
okulu tiirtidiir. sozlesmeli okullar bir grup 6gretmen, aile, toplum lideri ya da
toplumsal oOrgiitler tarafindan kurulan veyerel okul kurullar1 ya da bdlge okul kurullar
tarafindan yetkilendirilenbir okul tiirii olarak goriilebilir. okulun genel amaclar1 ve
isletilme siireci kurucular ve yetki veren organ arasinda yapilacak sozlesmede

ayrintili olarakyer alir (Inayet,99 ).

Sozlesmeli okul diislincesini biitiin eyaletlerin farkli bigimlerde uygulamasi
yiizinden ¢ok kiiltlirli 6grenci niifusunun eyaletlere uygun bir normu yoktur.
Colorado ve Georgia sozlesmeli okullarinda 6rnegin siyahlarin yiizdesi geleneksel
okullara gore yiizde ellinin altindadir ve daha az sayida diisiik gelir grubuna ait

Ogrenciye hizmet vermektedir. arastirmalar, sozlesmeli okullara devam eden
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ogrencilerin goreli olarak daha homojen gruplardan olustugunu gostermektedir. agik
olarak goriilmektedir ki s6zlesmeli okul haraketinin en biiyiik iddialarindan biri okul
bagimsizligina izin vererek, kaynaklarin ve refahin kiigiik bir grubun elinde

toplanmasimi énlemektir (Inayet,1999).

Mubhalifler s6zlesmeli okullarin toplumsal pargalanmay1 artiracagi, yeterli
kontrolden wuzak calisacgi, okulda oOgretimin iyilestirilmesinden ¢ok okulun
pazarlanmas: iizerine odaklasilacagi, geleneksel kamu okullarinin bu okullardan
uzaklagtirilmast sonucu kamu okul sisteminin zayiflatilacagr gibi elestiriler

yoneltmektedirler (Aydin,99).

Apple ise Amerika’lilarin gesitli ve zaman zaman birbiriyle ¢elisen nedenlerle
okullarin serbest piyasa rekabetine agilmasinin okullar1 gelistirecegi yaklasimina
basarili bir sekilde inandirildiklarimi iddia etmektedir. Apple, sozlesmeli okul
hareketinin “biirokratik engellerin kaldirilmas1” deneyi olarak kabul edildigini, ancak

bdyle bir anlayisa tedbirli yaklagilmasi gerektigini 6ne stirmektedir .

Apple, Latin Amerika ve Asya’ da pek cok kez verdigi konferanslarda ve
katildig1 egitimsel ve politik caligmalarda, sozlesmeli okul hareketine kayda deger
ilgi oldugunu gozlemledigini ifade etmektedir. Bu ¢aligmalar esnasinda, s6zlesmeli
okul hareketinin genellikle esnek olmayan ve oldukga biirokratik bir eyaletin egitim
programi, 6gretim ve degerlendirme iizerinde giiclii bir merkezi kontrolii bulunan

toplumlarda gorildiigiinii ifade etmektedir.

Apple’ a gore sdzlesmeli okullar, ideolojik ve egitim dis1 programlar i¢in kamu
yatirimlarim1 kamu  yararna  gerekli  sekilde hizmet edecek sekilde
yonetilmeyebilirler. Amerika’ daki okullarin biiyiik ¢ogunlugunda konu edilen 1rksal
denge konusu —ki bu okullarda irksal esitligin saglandigi varsayilir- dikkatleri
okullarda ne yapilmasi gerektiginden farkli yonlere gevirebilir, genellikle de bdyle
olmaktadir. Bu nedenle ¢ogu zaman kirsal ve kentsel alanlardaki okullara gereken
kaynak ve destegin saglanmasindaki yetersizlikler dikkatleri asil enerjinin
odaklanmas1 gereken noktalardan farkli yonlere ¢evirebilmektedir. Sozlesmeli okul

hareketinin altinda yatan iyi niyetlerin “konservatif modernizasyon semsiyesi”
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altinda kaybolup gitmemesi i¢in gayret gosterilmelidir. Apple, egitimsel, ampirik ve
politik enerjimiz s6zlesmeli okullar gibi “alternatifler” iizerinde yogunlastirilirken,
okullarin 6nemli bir boliimiinii geride birakacak bir okul gelistirme hareketine
harcanacak enerji hususunda olduk¢a dikkatli olunmasi gerektigini Onemle

vurgulamaktadir (www.unc.edu/depts/anthro/talks/apple).
2.2.8. Sudbury Valley Okullar:

1968 yilinda Abd  de bir grup egitimci ve ¢ocuklarina daha farkli, demokratik
bir egitim verme arayisilarina giren bir grup veli, Sudbury Valley School u kurarak

baslatmig bu girisimi. Cogu ABD de olmak {izere diinyada 36 sudbury okulu var.

Okula gitme nedenlerimizden bir digeri “meslek sahibi” olmaktir. Sanayi
caginda hangi kariyer i¢in hazirlanirsa hazirlansin bireylerden belirli kurallara
uymasi, daha Once denemis metotlar1 tatbik etmesi, kitaplar1 ezberlemesi
istenmekteydi. Sanayi toplumunda c¢ocuklar, kendilerine gosterilen yerlerde oturmus,
sert adimlarla yiirimeyi Ogrenmis, ders saatleri zillerle bagslayip bitmistir.
“Bireycilikten uzak, sert ve kati gruplandirma sistemleri notlarla degerlendirme,
O0gretmenin otoriter tutumu sanayi donemi egitiminde en belirgin Ozelliklerdi”
(Tezcan, 2002; 4). Artik 21. yy’ da postmodern veya bilgi ¢aginda yasamaktayiz. Bu
cagda istendik olan “hayal giicli, yaraticilik, serbest tesebbiis, 6zgliven, 6zdenetim,
O6zmotivasyon, ozdisiplin degerleri yiiksek, herkes gibi olmayan, farkli diisiinen,
davranan ve Ureten” bireylerdir (Greenberg, 1993). Yaraticilik, elestirel diisiince,
ikna yetenegi, esneklik, ozerklik, yiliksek adaptasyon yetenegi, dinamizm, yiliksek
iletisim becerisi, empati, isbirligi gibi nitelikler 6ncelikli niteliklerdir. Hayal giicii,
Ozgunluk ve 06zglrlik ise postmodern toplumlarda anahtar kavramlardir. Ne tiir
islerle ugrasirlarsa ugragsinlar bu tiir nitelikler bilgi toplumunun gerekli gordigi
niteliklerdir. Bu nitelikler ise ancak 6zgiir beyinlerde gerceklesir. Ozgiir beyinler ise

demokratik ortamlarda, bireysel ilgi ve merak diirtiilerinin tatmini seklinde gelisir.

Okullardan bir diger beklenti ise “iyi insan” veya ‘“ahlakli birey”
yetistirmesidir. Ahlakli veya iyi insan davranislarinin temelinde ise “kisisel

sorumluluk” vardir. Kisisel sorumluluk olmadan gerceklesen eylemler, ahlak dist
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veya ahlaksizdir. Kisisel sorumluluk tiim ahlaki davraniglar i¢in 6dnkosuldur. Ahlakli
olmak i¢in bir yol segme ve se¢imin ve sonucunun tiim sorumlulugunu alma
yeterliligine sahip olmalisimiz. Kaderin, Allah’in, diger insanlarin, pasif bir araci
oldugunuzu iddia edemezseniz. Ahlakli bireyler veya iyi insanlar yetistirmek
istiyorsak onlart “sorumlu” insanlar olarak yetistirmeliyiz. Kendi tercihlerini
yapabilme ve sonucuna katlanabilme yeterliligi kazandirdigimiz siirece iyi insan
veya ahlakli insan yetistirebiliriz. Ahlak “insanlar kendi eylemlerinden sorumludur”
Ongoriisii ile baglar. “Maalesef bugiin tiim okullar 6grencilerin kendi eylemlerinden
kisisel olarak sorumlu oldugunu reddetmektedir. Bu reddetme {ii¢ boyutludur.
Birincisi okullar 6grencilerine hangi eylemde bulunacaklarii tercih etme hakki
tanimamaktadirlar.  ikincisi tercih ettikleri eylemi gerceklestirme hakki
tanimamaktadirlar. Ugiinciisii  ise eylemlerinin sonucuna katlanma hakki
tanimamaktadirlar” (Greenberg, 1988). Yani okullarda 6grencilerin tercih etme,
eylemde bulunma ve eylemlerinin sonucuna katlanma ozgiirliigii yoktur. Bunlar
kisisel sorumlulugu olusturan {i¢ biiyliik Ozgiirliikktiir. Demokratik Degerler
Okullarinda bu 3 6zgiirliik vazgecilmezidir. Bu okullar i¢in sorumluluk evrenseldir,

ivedidir ve gergektir.

Okuldan bir diger beklenti ise “sosyal” bireyler yetistirmesidir. “Sosyal”
kavrami birlikte yasamayi, dogru iligkiler kurmayir ve bu iliskileri yonetmeyi
anlatmaktadir. Okullarimizin “sosyal” bireyler yetistirdigini s6ylemek g¢ok zordur
clinkii birbiriyle yarigan, miicadele eden, birbirlerinden iistiin olmaya c¢alisan
insanlarin uyumlu ve saglkli iliskiler kurmasi miimkiin degildir. Bu agidan
bakildiginda okullarimizin anti-sosyal bireyler yetistirdigi bile sdylenebilir. Gergek
dunyada ise saglikli ve oturmus bir toplum i¢in en 6nemli 6zellik isbirligidir. Gergek
diinyada en saglikli yarisma insanin kendi kendisiyle yarismasidir. Yas gruplart ve
kademe ayrimi geleneksel okullarimizin en temel ozelliklerindendir. Ancak hayat
boyle  degildir.  Sokakta,  fabrikada, lokantada, sinemada insanlar
siniflandirilmamaktadir. Herkesten farkli beklentiler yoktur. Yillarca okullarda
sadece kendi yas grubuyla iletisim kurmasina izin verdigimiz cocuklarin hayata
atildiklarinda her yas grubundan her yetenekte insanla iletisim kurma veya bas

etmesini beklemek hatadir.
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Okullardan bir diger beklentimiz ise “iyi vatandas” yetistirmesidir. Her lilkede
iyl vatandag yetistirme gorevi okullara verilir. Modern toplumlar demokratik
cumhuriyetlerdir. Kral yoktur, hanedan yoktur, asil sinifi yoktur, diktator yoktur.
Halkin halk tarafindan halk i¢in yonetilmesi esastir. Cogunluk esastir ve temsil hakki
olmayan insanin vergi zorunlulugu da yoktur. Demokratik cumhuriyetler kanun
tilkeleridir. Keyfi otorite, bir verip bir alan degisken hiikiimetler yoktur. Demokratik
cumhuriyetler de insan haklar1 vardir. Bunlar1 bilerek okullardan 6grencileri iilkemiz
tiretkenligine ve politik istikrarina katkida bulunacak sekilde yetistirmeleri ve

onlarin;

- Demokratik olmalarin: ve otokratik olmamalarini
- ACik kurallar ve ilgili siireclerle yonetilmelerini;

- Ogrencilerin bireysel haklarimn bekcisi olmalarini talep etmeliyiz.

Okulda bu o6zelliklerle yetisen cocuklar artik topluma ¢ikmaya hazirdirlar.
Ancak geleneksel okullarimiz kurulus felsefeleri “otokratik” ve “Ogretme” egemen
oldugu i¢in bu ii¢ niteligi kazandirmaktan c¢ok uzaktir. Entelektiiel yaraticilik,
mesleki miikkemmellik, kisisel 6zgiirliik, sosyal tolerans politik Ozgiirliik insan
ruhunun en giizel eserleridir. Demokratik Degerler Okullar1 6zgiirliigiin, insan
haklarinin, demokrasinin, paylasimin, igbirliginin ve diger tiim insan meziyetlerinin
ogretildigi degil ancak yasayarak 6grenildigi okullardir. Sorumlu o6zgiirlik, 6z
motivasyon, 6z dlizenleme, 6z degerlendirme, demokrasi, giiven, karisik yas gruplari,
oyun ve iletisim, agik sinif bu okullarin dikkat ¢ekici 6zelliklerdir (Sahin ve Turan,
2004).

Sudbury Vadisi veya Demokratik Degerler okullar1 olarak adlandirilan okullar
Framingham, Massachusetts, Amerika’ da 1968’ den baslayarak alternatif okulculuk
anlayisiin drnekleri olarak ¢aligmaktadir. Bu okullar 20. yy’ m baslarinda Ispanya’
da kurulan Ferrer’ in Modern Okulu veya Ingiltere’ de agilan Neill’ in Summerhill
okullar1 ve diger bircok alternatif okulun devami niteliginde okullar olarak
goriilebilir ve farkli kitalarda bir ¢ok diger tilkede 100’ den fazla alternatif okula da
modellik yapmustir.
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Demokratik Degerler Okullari, zorunlu miifredati, programlanmis dersleri ve
smiflari, yas gruplart veya kademe ayrimi olmayan, katilimci demokrasi
cergevesinde okul calisanlar1 ve 6grenciler tarafindan yonetilen, felsefesini Freire,
Illich, Parker, Dewey, Rogers, Neill gibi radikal reformist goriislere dayandiran,

O6grenmenin sadece 6grencilerin ilgileri ve siipheleri lizerine kurulu okullardir.

Bu okullarda Aristo’ nun “Insan dogasinda merak vardir” goriisii esastir. En
kalici, en etkili ve en iy1 6grenme bireyin kendisinin ilgi duydugu ve gergeklestirdigi
ogrenmedir. Kisisel kapasite ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmasina izin verilirse her
insan yaraticidir. Gergek hayatta oldugu gibi okulda her yas grubuna ait bireylerin
birlikte etkilesim igerisine girmesi bireysel gelisimi destekler. Kisisel sorumlulugun
gelismesi i¢in Ozgiirliikk taninmasi sarttir. Okul katilimci demokrasi ¢ergevesinde
Ogrencilerin hayatin tiim karmasikligiyla yiiz ylize geldikleri bir yer olmalidir. Tiim
bu ilkeler Demokratik Degerler Okullarinin felsefesinin temel taslaridir (Sahin ve
Turan, 2004).

Insanlar okula “6grenmek” igin giderler. Ogrenmeleri igin cocuklar dzgiir
birakilmali ve onlara zaman verilmelidir. Birey gercekten merak ediyor ve 6grenmek
istiyorsa, her seye ragmen ve her engelin listesinden gelerek 6grenir. Yeni nesillerin
bilgisayar ve bilgisayar oyunlarin1 6grenmek icin gosterdikleri performans bunun en
giizel kanitidir. Ancak zorla bilginin aktarilmasi ¢ocukta merakla 6grenme diirtiisiine
zarar verir. Bu sekilde bilgi almaya alismis cocuklar dogal yollarla 6grenme
aligkanliklar1 edinemez veya kaybederler. Demokratik Degerler Okullar
ogrencilerini oldugu gibi birakir. Belkiler veya istisnalar yoktur. Istendiginde yardim

etmeye hazir 6gretmen veya uzmanlar vardir (Turan, 2004)
2.2.9. Montessori Yontemi

“Hayatin dogal dizenine gore dnceden yapilan bir sema bireylerin niteligini

belirler.”” Maria Montessori

Maria Montassori 6grenme gucligii ¢eken ¢ocuklar igin gelistirdigi yontemin

saglikli cocuklarda da olumlu sonular verecegine inandi. 1907 yilinda Roma da ag¢tig1



29

Ik cocuk evinden giiniimiize kadar diinyada yaygin bir sekilde kullanilan bu yontem

cagdas ¢ocuk egitiminde etkililigini kanitlamistir.

Montessori yonteminin bugln evrensel boyutta uygulamaya konulmasininin
nedenini Montessori’nin ¢ocuk taniminda aramak gerekir. Oyle ki Montessori
cocugu tanimlarken: *Cocuk evrenseldir. Biitiin ¢aglarda varolmustur ve zamanin
sonuna dek varolacaktir. Tarih dncesi ¢ocugu, ortacag ¢ocugu diye bir sey yoktur.
Gercekte tek bir gocuk vardir: Biitiin ¢aglarin biitiin irklarin ¢ocugu-térelerin varisi,
kiiltiirtin temel tasi, tarihi kusaktan kusaga aktaran ve barisin yolunu agandir gocuk.
Cocugun yetiskinlerin kat1 kurallar1 altinda sekil verilmesinden ziyade g¢ocuklara
doganin kendi isleyigini sunmasi, ¢ocuklarin iclerinde varolan 6grenme enerjisini
ortaya ¢ikarmasi ve yetiskinlerin de c¢ocuklarda varolan bu enerjiye uygun
davranmasi gerektigini sdylemesi bakimindan Montessori yontemi 6nemlidir.
Winfried Bohm’e gdre Montessori yontemindeki temel anlayis: Her canli varlik
kendi gelisme planina sahiptir. Oyle ki Montessori yonteminde cocuk her zaman

aktiftir. Montessori’nin ¢ocugu gorme bi¢imini biraz daha ayrintilandirirsak:

1. Cocuk asla aylak degildir: Cocuk zihni tipki kiit kiit atan bir kalp gibi
kendiliginden ve zorlanmadan, yorulmadan isler. Cocuk hayatin ilk {i¢ yilinda
degisik engeller ile karsilasir. Acilar, yanligliklar, kabaliklar ve birsiirii olumsuz
yasantt. Ancak o bunlarin {istesinden gelmeyi bagarir. Dagitilmis bir yap bozda iki
farkli diinya-kendisi ve digeri-, gercek ve hayal, sebap ve sonug, 6nce ve sonra, vb.
ingsa etmek tizere caligmaya koyulur. Biiyiik bir hevesle dil dgrenmeye, dikkatini
ceken ve biliylimesine yardim eden her seyi yapmaya girisir. Yetismekte olan bir

kasiftir.

2. Cocuk minyatiir bir yetiskin degildir: Cocuk yetiskinlerden farklidir. Yetiskinlerde
oldugu gibi bir dis motivasyonla veya dogrudan bir amacla ¢alismaz. Cocuk bir
cocuk gibi calisir. Tekrarl olarak bikmadan usanmadan calisir. Gelisim yasalarina i¢
diirtiilere uyarak c¢aligir. siirekli simdide olgunlagmak i¢in acele eder. Yetigkin bu

ritme saygi gostermelidir. © Yarar1 olmayan her yardim gelismeyi engeller.’
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3. Cocuk dogal kapasitelerle donanmistir: Cocuk biliylimenin yavas ilerleyen
asamalarint ve doniisiimiin siddetli asamalrin1 yasayarak tekamiil halindedir. Dile
duyarlilik doneminde isittigi her seyi hafizasina kaydeder. Diizene duyarlilik
doneminde (2-3 yaslar1) istikrara ihtiya¢ duyar ve bu asamada kendisini insaya
baglar. Duyu organlarinin hassaslasmasi doneminde (3, 5-4 vyaslar1) duyu

organlariin uyarmalar1 okuma, yazma ve metrik sistemi 6grenmeyi tesvik eder.

4. Cocugun 6grenemsi duyusaldir: Cocugun zihni asla tek basina ¢alismaz, sinir ve
kas sistemiyle iliski halinde ¢alisir. 3 yasina kadar kendisine getirilen her seyi
sikarak, karigtirarak, sallayarak, dinleyerek, tadina bakarak onlar hakkinda bilgi
edinir. © Bu sekilde kendi bedensel zihnini Uretir. * Bunu zihni ile yapmaz duyulari
ile yapar. Bu nedenlerle Montessori ¢ocuk evlerinde gocugun boyuna uygun alanlar
ve mobilyalar bulunmaktadir. Ortam c¢ocugu harekete gec¢irmeye tesvik eder,

duyular uyarir.

5. Kendi basima yapmama yardim et: Asirt korumaci veya ¢ok otoriter bir egitim
cocugun yaratict enerjisine aykiridir. Her sapmanin siddet, psikolojik rahatsizliklar,
Otke ve kaprislerin altinda, her zaman belli bir zamanda ve belli bir planda biiylimesi
engellenmis bircocuk vardir. Bu nedenle egitim kadrosu oOzgiirlik ve se¢me
ihtiyacina cevap verebilecek ve hayat enerjisini kuvvete basvurmadan, tatlilikla
kanalize edebilecek bicimde 6zenle hazirlanmalidir. Egitimcinin goérevi ¢ocugu
motive etmekten ve uygun bir ortama yetistirmekten ibarettir. Her miidahale 6lcli
olmalidir. “Kendi basima yapmama yardim et, cocugun istii kapali talebidir
(Topbas,1996).

Montessori bltun ¢ocuklarin dil 6grenirken emici zihinlerini kullandiklarini

belirtir. Emici zihin ¢ocuklarda ilk alt1 yasta aktiftir.

Emici zihinin islevi sadece dili dgrenmek degildir.Cocuk ayni zamanda
ulkesinin kaltaranl timdayle sindirip zamanin ve mekanin biitiin &zelliklerine sahip

bir kisiligi kendi 6zlinden yaratir.

Montessori yonteminde bu emici zihin doneminde cocugun zihinsel faliyetleri

gelistirilmek istenir. Fakat bu amag herhangi bir akademik basari i¢in zorlama degil,
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cocugun Oniline kapilar acgarak kendi kedine Ogrenme ilkesinin &gretilmesi

yoniindedir. Bu sekilde ¢ocugun kendi i¢ disiplini yaratilir.

MontessOriye gore yontemin ana ilkesi c¢ocuga Ogrenme kosullarinin
hazirlandigi bir ortamda ozgiirlik vermektir. Yetiskinler ancak bu emici zihin
karsisinda alcakgoniillii davranarak ¢ocuklarin yetismesine katki sunabilirler. Bu

nedenle Montessori yonteminde egitim biiyiik oranda sevgiyle mimkindr.

Montessori yontemini Orem soyle tanimlamustir: ¢ Montessori yontemi, gocuga
onceden hazirlanmis bir ¢cevrede kendi kendini gelistirebilecegi sekilde hareket ve

faliyet 0zgiirliigli tantmay1 amaclayan, kendi kendine olusan ve gelisen bir egitim

sistemidir ( Orem, 1966).

Montessori yetiskinlerin ¢ocuklarin sorunlarinin ¢oziimiine dair isteklerini

disaridan ve istegin dogasi geregi miimkiin olmayan bir sey olarak goriir.

Cocuklarin 6zlerinde insan ruhunu 6rten pegeyi kaldirabilecek bir 6liim kalim
sirr tasidiklart ve gene g¢ocuklarin, yetigkinlerin kendi kisiliklerinive daha bagka
sosyal sorunlarigozmelerine elverecek bir giicli barindirdiklar1 kimsenin aklindan
gecmemisti. Iste bu bulus, toplum iizerindeki alabildigine 6nemli etkilerini giin

gectikce daha fazla duyuracak olan yeni ¢ocuk biliminin temelini olusturur.

Montessori, cocugu; dogumundan itibaren gelecegi teslim edecegimiz
insanoglu olarak goriir. Cocuk dogumundan itibaren cesitli baskilara maruz kalir. Bu
ilk yillara Montessori ¢ok Onem verir, ¢iinkii kisinin hayatin1 belirleyen sey
dogumdan sonraki ilk sikintilarla sekillenmektedir. Cocuk egitimini zihinselden cok
ruhsal olarak algiliyorsak, ¢ocuk egitiminin dogumdan baslamast gerektigini

sOylemek yerinde olacaktir (Ylcel,1997)
Montessori 1936 yilinda verdigi konferansta su soruyu sordu:
“Otuz y1l sonra cocuklarimiz adam olacak. Peki ya karakterleri nasil olacak?”

Montessori egitim ilkelerini ve amaglarini belirlerken her zaman bu sorumluluk

ilkesiyle hareket etti. Egitimin amaclar1 salt yiiksek akademik basarilar ya da salt
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varolan kiiltiiriin aktarilmasi degil daha mutlu bireyler ve daha giizel bir diinyanin

yaratilmasi iizerine kurulmustur.

Montessori egitim yaklagiminin ii¢ temel amaci oldugunu séyleyebiliriz.
1. Ogrenme arzusuna sahip olma

2. Dogal 6grenme amaglarini gliglendirme

3. Hayat boyu 6grenmeyi siirdiirme .

Bu ilkelerden hareketle bu yontemin yiizii her zaman insanin normallesmesi

ilkesine doniik olmustur.

Itiraf edebiliriz ki, ¢ocuk tarafindan yapilan bir dolu yanls, onun igin
hazirlanmis bir ortamda ihtiyaglarin1 gideremedigini gosteren tepkilerdir ve ¢ogu
zaman da ruhsal rahatsizliklarin baslangicinin gostergesidir. Act ceken ve mutsuz

zavall1 insanligin neredeyse tamamina 1stirap veren rahatsizliklar.

Yalnizca ¢ocuklar degil bizler de insanligin yanlis yanlarimi yansitmaktayiz.
Bizlerin her birinde daha iyi bir insane bulunmaktadir. Ve biz bu iyilikten ortak bir
6zlemin dogmakta oldugunun bilincindeyiz. Normal insane bir mechuldir ve bize

onu ancak ¢ocuk gosterebilir .
2.2.9.1. Maria Montessori Egitiminin Felsefi Temelleri

Maria Montessori alternatif egitimde ruhsal gelismecilik modelinin, yeni
egitimde ise ¢ocuktan hareket akimmin temsilcisidir (Korkmaz,2009). Ruhsal
gelismecilik modeli insanin ruhsal bir yoniiniin de oldugunu ve bu yonlin de
egitilmesi gerektigini savunur. ¢ocuk merkezli egitim ise etkinlik ve amaclar
cocugun ilgi ve ihtiyacglarina gore belirler. egitim ortaminda 6grenciyi temel alan,
onun ihtiyaglarina ve kisilik gelismesine birinci planda deger veren, 6grencinin her
acidan bir biitiin olarak, 6zetle egitimi 6zgiirliik kavrami iizerine alan bu paradigma,

hiimanistik egitim anlayisi, aktivite merkezli egitim anlayisi, 6grenci merkezli egitim
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anlayis1 basliklari ile ele alinmaktadir. Ozgiirliikcii egitimin temelleri J. J Rousseau’

nun egitim goriislerine dayanmaktadir (Hesapgioglu ve Akbag, 1996).

Montessori nin insanin dogasina dair goriisii Rousseau’ nun goriisiiyle Ortiisiir.
Insanin dogustan iyi olduguna ve cevresel etkilerle yeniden ve her seferinde bir sanat
eseri gibi baska sekilde iiretildigine inanir. insanin dogasina kars1 bu inanis, cocuk
egitimde bir otoriteden ziyade ¢cocugun kendisini aktiflestirmeyi dngoriir. Montessori
methodunda asil 6gretmen ¢ocugun kendisidir. Sinif i¢indeki 6gretmen ya da egitimi
veren ebeveynler yol gostericilerdir. Montessori yonteminde dogustan itibaren

cocuga saygi temel alinir.

Montessori ¢gocuklugun sirr1 adli eserinde Latin sair Juvenalis’ in dizeleriyle bu

ilkesini ortaya koyar:
‘Saygilarin en biliyigiinii cocuga borgluyuz.’
2.2.9.2. Montessori Egitiminin Amaci
Montessori egitimin temel amacinin ¢ocuklarin 6zgiirliigii oldugunu sdyler.

Montessori egitimi kabaca iki amag etrafinda tanimlar. Biyolojik ve sosyal
amagc. Biyolojik kisimda bireyin dogal gelisimine yardimc1 olmak sosyal kisimda ise

bireyi ¢evre igin hazirlamak amaglanir (Montessori, 1947).

[k egitimi veren ebeveynler bu egitim sirasinda bencillikten ziyade ben
merkezci bir tavirla hareket ederler. Bu yuzden de dogan yanlis anlamalarin sonu
gelmez. Bu tutumlar yliziindendir ki yetiskinler cocuklar1 kendi c¢abalariyla
dolduracaklar1 bos bir sey goziiyle goriirler; onu ugruna ellerinden geleni yapmalari
gereken caresiz ve cansiz bir nesne bellerler. Bir i¢ kilavuzdan yoksun, her daim
gudilmeye mahkum bir varlik sanirlar. Kisacasi yetiskin kendisini ¢ocugun yaraticisi
bilir. Kendisini yanilmaz, ¢ocuga model olabilecek tek varlik olarak goriir. Boyle
davranan bir yetiskin ¢ocugun 0z kisiliginin gelisimini  baskilamaktadir

(Ylcel,1996).
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Montessori programlarinin genel amaclart ¢ocugun okula karst pozitif bir
tutum takinmasi, Ogrenme sevgisi goOstermesi, 0z disiplin g6stermesi, 06z
motivasyonlu olmasi, bagimsiz olarak hareket edebilmesi, tekrardan ve caligmaktan
keyif almasi, kendine giiven gelistirmesi, konsantrasyon aligkanlig1r kazanmasi, kalict
merakinin beslenmesi, i¢ giivenin ve diizen duygusunu gelistirmesi ve oyun oynamak
yerine c¢alismayr se¢mesi olarak siralanabilir. Bu amaglardan bazilar1 soyle

aciklanabilir:
Cocugun okula kars1 pozitif tutum gelistirmesi:

Montessori Metodunda egitim aktivitelerinin ¢ogunun bireysel olmasi
sebebiyle, ¢ocuk kendisine ¢ekici gelen egitim isiyle ilgilenir. Cocuk kendi hizinda
calisir ve isini istedigi kadar tekrarlar. Boylelikle denemeleri basarilarinin dizisi

haline gelir. Bu sekilde ¢cocuk 6grenmeye karsi pozitif tutum edinir.
Her ¢ocuga kendine giivenini gelistirmesi i¢in yardimct olunmasi:

Montessori okullarinda ¢alismalar tasarlanirken, her yeni adim ¢ocugun zaten
hakim oldugu alanlar iizerine insa edilir. Bdylelikle sik sik tekrarlanan

basarisizliklarin olumsuz etkileri ortadan kalkar.
Her ¢ocugun konsantrasyon aligkanligi kazanmasinda yardimci olunmasi:

Etkili egitim, dikkatli dinleme aligkanligin1 ve sdylenen / uygulanan seye
dikkat etmeyi gerektirir. Yapilan dikkat toplayic1 deneyimler siireciyle ¢ocuk uzun

siiren dikkat aliskanlig1 olusturur, béylece konsantrasyon yetenegini arttirir.
Kalict merakin beslenmesi:

Siirekli ve kalict merak siirekli 6grenmenin 6n kosuludur. Cocuga uyarici
O0grenme durumlarinin zengin bir ¢esitliligi arasinda nitelikleri ve iligkileri kesfetmesi
icin firsatlar saglanmalidir. Boylelikle merak gelisir ve yaratict 6grenmede temel

unsur kurulur.
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Cocukta diizen duygusunun ve i¢ giivenin gelistirilmesi:

Iyi diizenlenmis ve zenginlestirilmis ancak basit bir cevre sayesinde cocugun

duizen ve glvenlik ihtiyaclar1 yogun bir sekilde tatmin edilir.
Girigsimde bulunma ve siirdiirme aliskanliklarinin gelistirilmesi:

Cekici materyaller ve egitim etkinlikleri cocugun i¢ ihtiyaclarma gore
diizenlenir. Cocuk kendi kendine yaptig1 etkinliklerden zevk almaya aligir. Giderek
bunlar inisiyatif aligkanligina yol agar .(http: //www. montessoriegitimi.org/yerarti
/joomla/index.php?option=com_virtuemart&page=shop. browse& category id=56&
Itemid =26 )

2.2.9.3. Montessori Ogretmeninin Genel Ozellikleri

M. Montessori Okullarinda yetigkinlerin oynadigi ¢ok farkl rolleri vurgulamak
icin 0gretmen yerine “directress” adini kullanmistir. Montessori 68retmeni, gevre
tasarimcisy, kaynak insan, rol model, uygulama ogretmeni, her c¢ocugun
davraniglarinin ve gelisiminin dikkatli bir gozleyicisi ve kayit tutucu olarak galisir.
Ogretmen egitimin kolaylastiricis1 gibi hareket eder, ¢iinkii M. Montessori hicbir
insanin bir digeri tarafindan egitilemeyecegine inanir. Montessori egitimi i¢in en
onemli etken 6gretmendir. O bu 6nemi Montessori egitimi almamis bir 6gretmenin
Montessori’yi 0gretmesinden bir biyologun Fransizca 6gretmesinden daha fazla bir
sey beklenemez ifadesiyle ¢ok giizel agiklar. Montessori smifina gelen aileler ve
deneyimli egitimciler Montessori Ogretmenlerinin 6zel bir sey yapmadiklarini
goriirler. Siifta 6grenciler farkli islerle mesgulken, 6gretmeni kosede bir ¢ocuga
ders verirken, yardimcisini masasinda kagit seritleri kesmekle mesgulken gormek
olasidir. Yine de c¢ocuklar farkli 6grenme isleriyle ilgilenmeye devam eder.
Cocuklarla dolu bir sinifin, onlarin karsilarinda oturmadan nasil kontrol edildigi
merak edilen bir durumdur. Bir Montessori 6grenim ¢evresinde bu durumu yaratan
siradan degil, varolussal saygidir. Her cocuk bilimsel bir titizlikle defalarca
g6zlemlenir: strekli notlar alinir, gozlemler hakkinda diisiiniiliir, yapilan her sunum
ve Ogrenim paketi her cocugun ilgi, ihtiyac ve O0grenme yetenegine uydurulur.

Ogretmenlerin tutumu: Cocuga se¢me sans1 veren, sadece kendisine degil diger
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insanlara ve c¢evreye/dogaya onem vermesini isteyen egitim sistemi dgretmenlerini
de ona gore segcmeye 0zen gosteriyor. “Bir egitimin basar1 kriteri, cocugun ne kadar
mutlu oldugudur’ seklinde 6zetliyor Montessori. Cocuk aileden ¢cok 6gretmenle vakit
geciriyor. Dolayisiyla da Ogretmenin, yargilayict olmamasi, c¢ocuga gereksiz
sartlandirmalar vermemesi gerekiyor ki ¢ocuk ileride saglikli muhakeme giiciine
sahip olabilsin. Bu dogrultuda Montessori Ogretmeni olabilmek icin bir dizi

egitimden gecmeli ve sertifikaya sahip olmalisiniz.

Bir Montessori ¢ocuguna ‘“Nasil okunacagimi sana kim Ogretti ?” diye
soruldugunda, keyif ve gururla “Ben, kendim 0grendim” diye yanitlayacaktir. M.

Montessori, 6gretmenin yaptigi isin 3 farkli evrede ifade edilebilecegini belirtir:

1. evre: Ogretmen cevrenin gardiyan1 olmaya baslar. Ogretmen kullanilan her
materyalin giizel, aliml1 olmasini saglamalidir. Higbir seyin eksik olmamasina 6zen
gosterilmelidir. Cocugun kullanabilmesi i¢in yeni, temiz ve kullanima hazir olmasi
onemlidir. Ogretmenin goriiniisii de ayn1 sekilde cekici olmalidir. Goriiniisii olumlu
etki birakmali, memnun ifadeli, temiz ve diizenli, sakin ve dingin olmalidir.
Ogretmenin ilk olarak goriiniisiiyle ¢ocugun giivenini ve saygisin1 kazanmasi gerekir.
Oyleyse &gretmenin birinci gorevi gevreyi gdzlemlemektir. Bu yapilacak diger
seylerden dnce gelir. Etkisi dolaylidir. Ancak tam ve dogru yapilmadik¢a ne fiziksel,

ne zihinsel, ne de manevi olarak etkisi olacaktir.

2. evre: Bu evrede oOgretmen cocugun dikkatini c¢ekecek, konsantrasyonunu
saglayacak etkinlikler bulmalidir. Konsantrasyonun olusmasi beklenen bu dénemde
dgretmenin cekici, sakinlestirici ve tesvik edici olmasi gerekir. Ogrenci 6grenmeye
basladiginda asla rahatsiz edilmemelidir. Aktivite dongiisiine ve Ozgiir gelisimine

mudahale edilmemelidir.

3. evre: Sonunda g¢ocuk ilgisini ¢ekecek bir sey bulmustur. Bir materyali sinifa
sunmadan Once ¢ocuklarin bir seye odaklanabilecek, konsantrasyon saglayabilecek
bir durumda olduklarindan emin olmak gerekir. Cocuk bu materyalle ilgilenmeye
basladigindaysa 6gretmen onu kesmemelidir, bolmemelidir. Ik asama ¢ok dnemlidir.

Ciinkii konsantrasyon ¢ok narin, ¢ok kirilgan bir seydir, bir sabun kopiigii gibi her an
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dagilabilir. Bu asamada Ogretmenin yaptigi iki yanlis vardir:  birincisi
konsantrasyonunu bir kelimeyle dahi olsa bozmak, ikincisi ¢ocuk bir seyi yapmay1
beceremiyorsa yardim etmektir. Oysa ¢ofu zaman sadece yapilan is degil bir

problemin tstesinden gelmekte ¢ocugun odaklandigi seydir
*Montessori egitimi ile geleneksel egitimin karsilagtirilmasi

Tablo 2.1: MontessOri yontemi ve geleneksel 6gretim modelinin karsilastirilmasi

e Ogrenmede ezbere dayali bilgi aktarimi ve | e Cocuk &grenmeyi Ogrenir. Bilgiyi kendi

yontemler etkilidir. yontemleriyle kesfeder.

e Ogrenme yetiskinden ¢ocuga bilgi akisi | e Cocuk kendi deneyimleriyle 6grenir.

seklinde olur. Cocuga 6gretmen Ogretir.

e Cocuk dis disipline uyar. e Cocuk i¢ disiplin gelistirir.

e Cocuk 6grenmede icinde bulundugu toplulugun | e« Ogrenme Kisiye 6zel gerceklesir. Ogrenme
hizina uymak ve icerigini oldugu gibi kabul | hizina ve icerigine miidahale edilmez.

etmek zorundadir.

o Soyut bilgiler soyut sekilde dgretilmeye ¢aligilir | o Soyut bilgiler somutlastirilarak verilir.

e Cocuk dogru ya da hatali oldugunu anlamak | e Araglarin hata denetimi oldugundan cocuk

icin surekli onaylanmaya ihtiyac duyar. hata yaptiginda bunu kendisi gordr.

e Cocuklar surekli rekabet halindedir. Yarismak | e Cocuklar rekabet etmez. Gelismek rekabetin

basarinin vazgecilmezidir. degil ¢aligmanin sonucudur.

2.2.9.4. Montessori Stmiflarinin Genel Ozellikleri

Montessori egitim yontemi -klasik egitimden farkli olarak- sozlii egitimden
ziyade Ozel tasarlanmis araglarin ve oMontessori yaklagiminda; ¢ocuklara arastirma,
deneme, hata yapma ve hatalarini kendi kendilerine diizeltmeleri i¢in onlara firsatlar
taninmalidir. Duyu organlar ile materyallerin, sekillerin ve renklerin bilinmeyen
Ozelliklerini kesfetmeleri i¢in ¢ocuklara Ozgiir bir ortam saglanmalidir. Bu 6zgiir
ortam igerisinde ¢ocuklar yalniz baglarina, akranlar1 ve yetiskinlerle birlikte yasaidg:
deneyimler sayesinde anlama, 6grenme ve bilmenin zevkini tadar. Bu yasantilar yolu
ile yetiskinlerde cocuklarla birlikte kesfetmenin zevkini yasarlar. Cocuklar bilgi

edinmede oyun gozlem ve duygularimi kullanirlar, bilgilerini organize etmek ig¢in
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ipuglarindan yararlanir, var olan aciklamalardan hareket ederler ve cevreyle

etkilesimde bulunurlar, bdylece deneyim kazanirlar.

Montessori siniflarinda, ¢ocugun etrafindaki esyalar onun viicut yapisina ve
giiciine uygun olmalidir. Etrafta hareket ettirebilecegi hafif mobilyalar, elini uzatip
yetisebilecegi dolaplar, kolaylikla kullanabilecegi kilitler, kolay acilip kapanabilen
cekmeceler ve kapilar, duvarda kolay yetisebilecegi kiyafet askilari, parmaklariyla
kavrayabilecegi fircalar, eline siZacak sabunlar, kisa-diiz sapli siipiirgeler, kendi
basina giyip, ¢ikarabilecegi giysiler bulunmalidir. Bunlar ¢ocugun zamanla kendini
gelistirmesini, nezaket 6zelligini kazanmasini da saglayacaktir. Cocugun serbestce
hareket edebilecegi ortam, onun kendi basina uygulamalar yapmasia ve kendisini

yetistirmesini saglar (Montessori, 1995).

Montessori ¢ocugun gelisimi i¢in doga ile iliskide olmanin 6nemine dikkati

cekmistir.

Montessoriye gore ¢ocuklar doganin diizeni, uyumu ve giizelligini anlamali ve
bundan mutluluk duymalidir, doganin kanunlar1 bilimin ve sanat dallarinin temelini
olusturur. Bu nedenle doga kanunlarini anlamak bilimin temelidir (Montessori, 1966).
Montessori gevresinin doga ile yakindan baglantili olan unsurlarindan biri de yagama
olumlu ve kendiliginden tepki vermeyi tesvik eden giizellik ve atmosferdir. Bu
nedenle Montessori siifi iyi ve ¢ekici bir tarzda diizenlenmistir (Temel, 1994).
Renkler canli, ilgi g¢ekici ve uyumludur. Sinifin atmosferi rahatlatici, sicak ve

katilim1 davet edici niteliktedir (Morrison, 1976).

Montessori ¢evresinin onemli unsurlarindan biri de Montessori aracglaridir.
Montessori materyalleri, gocuklar1 oto egitim ve hatalarin1 kendi kendilerine bulma
olanag tanir. Ogretmen cocugun hatasmi sdylemez. Eger ¢ocuk materyallerden
hatasint goremiyorsa, bu ¢ocufun yeterince gelismedigini gosterir. Zamani
geldiginde ¢ocuk hatasin1 gorerek diizeltir (Temel, 1994). Montessori siniflairnda
saygl atmosferi olmalidir ve ¢ocuklar c¢alisacaklar1 projeleri, siiresini ve kiminle
calisacaklarin1 kendileri seger. Huzurlu olan bu ortam cocukta kisisel disiplini

gelistirir (Calvert, 1986).



39

2.2.9.5. Montessori Egitim Uygulamalar1 Uzerine Yapilan Arastirmalar

Yildiz (2010) tarafindan ‘Okul Oncesi Dénemde Montessori Egitimi Alan
Cocuklarin ilkokula Uyumu ‘ nu degerlendirmek amaciyla yapilan nitel arastirmanin
sonucuna goére Montessori egitimi alan c¢ocuklarin sosyal uyumlarimin dereceleri

%66.44 ; akademik uyum dereceleri % 72.8 olarak tespit edilmistir.

Kayili (2010) tarafindan yapilan ¢alismada © Montessori Y onteminin Anaokulu
Cocuklarinm Ilkdgretime Hazirbulunusluklarina Etkisinin Incelnmesi’ ne yoneliktir.
Arastirmaya 25 deney grubu ve 25 konntrol grubu olmak Uzere toplam 50 ¢ocuk
dahil edilmistir.Arastirmanin genel sonucu Montesséri yonteminin anaokulu
cocuklarinin ilkogretime hazirbulunusluklarina olumlu yonde katki sagladigi ve
Montessori yonteminin Halihazirda uygulanan MEB Okuloncesi programina gore

daha etkili oldugudur.

Kogyigit, Kayil1 ve Erbag (2010) tarafindan, Montessori yonteminin bes-alt1
yas ¢ocuklarimin dikkat toplama becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma deneme
modelinde gergeklestirilmistir ve son test kontrol gruplu model olarak
desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Montessori Programina gore egitim
alan 22 cocuk ve Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programina gore egitim
alan 22 cocuk olmak Uzere toplam 44 ¢ocuk olusturmaktadir. Aragtirma sonucuna
gbre M ontessOri yontemi ile egitim alan bes-alt1 yas ¢ocuklarinin dikkat toplama
becerileri ile Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’na gére egitim
alan bes-alt1 yas ¢cocuklarinin dikkat toplama becerileri arasinda anlamli bir farklilik

bulumustur.

Giilsen ve Erisen (2009) tarafindan yapilan ¢alisma Montessoéri Programinda
yer alan Kozmik Egitim’ ¢ hazirlik olusturmada okuloncesi donemde g¢ocugun iginde
bulundugu toplumu ve diinyay1 tanimasina yonelik 6rnek uygulamalar1 paylasmay1
amaclamaktadir. Aragtirmada sonug olarak Montessori Egitim uygulamalarinin okul
oncesi donem c¢ocugunun iizerinde yasadigi diinya hakkinda gercek bilgiler

edinebilmesinde 6nemli rol oynadig: ifade edilmistir.
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Kogyigit ve arkadaslar1 (2009) tarafindan yapilan arastirmada Montessori
yontemi ve normal miifredat ile egitim alan anaokulu ¢ocuklarinin sosyal becerilerini
karsilastirmaya yOneliktir. Veri toplama araci olarak Merrel tarafindan gelstirilen
Anasinifi ve Anaokulu Davrams Olgegi’ kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore
Montessori yontemiyle egitim alan anaokulu 6grencilerinin ‘sosyal is birligi, sosyal
etkilesim ve sosyal bagimsizlik’ alt boyut puanainda anlamli diizeyde farklilik
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Baken (2009) Montessori yonteminin 5-6 yas c¢ocuklarin el becerilerinin
gelisim, ne olan etkisini incelemistir. Arastirma ontest —sontest kontrol gruplu model
olarak desenlenmistir. Aragtirmanin deney grubuna 12 hafta boyunca Montessori
egitim programi, kontrol grubuna ise Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim
Programi uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore Montessori egitimi alan deney
grubundaki ¢ocuklarin el becerileri kazanimlarinin kontro grubu c¢ocuklarinin

kazanimlarindan daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Ongoren (2008) yaptig1 ¢alisma ile geometrik sekil kavrami kazandrmada

Montessori egitiminin daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
2.2.9.6. Montessori Programiyla Ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Angeline Lillard ve Nicole Else Quest (2006) tarafindan , Montessori methodu
ve geleneksel egitimin karsilastirildigi bir arastirma yapilmis ve arastirma sonunda
Montessori egitimi alan ¢ocuklarin daha etkin sosyal ve akademik becerilere sahip
olduklar1 sonucu ortaya ¢ikarilmistir. Aragtirmada Montessori egitim agamasinin okul
oncesi 3-6 yas ve ilkokul 6-12 yas sonunda degerlendirilmistir.Arastirmacilar su
sonuca vardilar.Montessori egitimi tam anlamiyla uygulandiginda sosyal ve

akademik becerileri besler.

McCladdie (2006) doktora c¢alismasinda Montesséri yonteminin okuma
Ogretimine etkisini aragtirmig ve Montessori yonteminin ¢ocuklara okumayi

ogretmede geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.



41

Lopata, Wallace&Finn (2005) tarafindan yapilan arastirma sonucu
aragtirmacilarin  hipotezleriyle ¢elismis ve Montessori yontemiyle egitim alan
cocuklarin geleneksel yonteme gore egitim alan ¢ocuklardan daha yiiksek akademik

basariya sahip olduklarini ortaya koymustur.

C.M.Gleen’in 2003 yilina kadar yapmis oldugu ve Korkmaz’in Tirkce’ye
cevirdigi arastirma 18 y1l boyunca siren boylamsal bir arastirma olup 18 yil boyunca
her 3 yilda bir 6 degerlendirme dongiisii yiriitilmistiir. Arastirma sonucunda
montessori  6grencileri  kii¢iik yaslarda aldiklari montessori egitimlerini taktir
etmigler, montessori egitimi ile tutarl degerleri agikga kisiliklerinin ve davranislarinin

parcalart olarak tanimlamiglardir.

Sharon Dubble Kendall (1996) yaptigi calismada Montessori Programinin
otonominin gelismesine katki saglayan yanlarini arastirmistir. Arastirma Montessori
ogretmenlerinin ¢ocuklarda guven, 6zgurlik, inisiyatif ve kendini dizeneyebilme

yetilerini daha fazla besledigini ortaya ¢ikarmistir.
2.3. Yaratici Diisiinme

Insana ait olan yaraticilik 6zelligi cevresel sartlarla gelisirir ya da soniimlenir.
Okul onces1 egitimin bircok alanda ve yaraticilik alanindaki 6nemi bugiin egitimciler
tarafindan kabul edilmistir. insanoglu giinliik yasamda karsilastig1 problemleri ¢6zme

becerisi ; sanatsal yaratim gucl i¢in yaratic1 diistinmeye ihtiyac duyar.

Yaratict bireyleri yetistirmede egitim programlar1 ¢cok dnemlidir. Teknolojide
olan degisimler dogal olarak egitim programlarindaki degisimi de beraberinde
getirmektedir. Cagdas egitim; okuloncesi donemden baglayarak c¢ocugun
diisiincelerini merak etme, gozlem, bulus yeteneklerini gelistirme amacini tasir.
Geleneksel egitim sistemi ise ¢ocukta yaraticiligi korelterek ezbercilik, verilenlerin
aynen uygulanmasi, deney yoksunlugu gibi 6gretim yontemleriyle gelismeye cok

acik olan yaraticilig: engellemektedir (Omeroglu ve Turla, ).

Bu konu ile ilgili yapilan arastirmalar sonucunda tanimlamada en c¢ok kabul

edilen ve agirlik verilen yaraticilik kavramindaki siire¢-liriin ve yasant1 6geleridir.
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Yaraticilik, her bireyde varolan ve insan yagaminin her boliimiinde bulunabilen
bir yeti, giinlik yasamdan bilimsel ¢alismalara dek uzanan genis bir alani i¢ine alan

siirecler biitiinii, bir tutum ve davranis bi¢imidir.

Torrance yaraticiligi, bosluklari rahatsiz edici ya da eksik 6geleri sezip, bunlar
hakkinda diisiinme ve varsayimlar kurmak, bunlar1 sinamak, sonuglar1 karsilagtirmak

ve bu varsayimlar1 degistirip yeniden sinamak olarak tanimlarken,
* Bartlett, ana yoldan ayrilma, deneye a¢ik olma, kaliplardan kurtulma,

» Wallach ve Kogan ¢ok sayida c¢agrisim iiretebilme ve bu iiretmede 6zgiir olabilme,

ancak bunu yaparken de 6zden ayrilmama ve sapmama,
* Taylor, yeni ve gegerli fikirlerin yaratilmasiyla sonuglanan fikirler siireci,

* QGuilford ise yaratic1 diisiince alisilmamis disiince, esneklik, orijinallik ve

akiciliktir, seklinde tanimlamislardir.

Yaraticilik hem diisiinsel, hem duygusal yasami ifade etmektedir. Yaratict bir
etkinlik hemen kendiliginden olusmaz. Cesaretlendirme ve yol gosterme aracilig ile
yasam bicimi halini alan, silirekli bir yontemdir. Yaraticilikta 6zgiinliik,
olaganiistiiliik, kural disilik, degisik olma (siradisilik), bilinenlerin disinda kullanma,
simdiye degin oldugundan bagka bir bicimde birlestirme gibi 6zellikler bulunur.
Yaratict bireylerin; 6grenmeye hazir, ilgili, dilde, ¢cagrisimlarda, diisiinsel alanda ve
anlatimda akici, diisiincede esnek ve 6zgiir, merakli, hayal giiciinii kullanabilme,
deneme, arastirma, sinama, bulma, kaliplardan kurtulma ve yeni fikirler iiretme,
farkli olana yenilige kars1 istekli olma, goriilmemis ve benzersiz olan seyler lizerinde

durabilme ve riski goze alma gibi belirgin 6zellikleri vardir.

Dogustan getirilen bir yetenek olan yaraticilik 6grenilebilecek bir 6zellik degil

desteklenip, gelistirilecek bir yetidir.

Dogumdan itibaren uygun bir fiziksel ¢evre, cocuga goére hazirlanmis
destekleyici bir program ve bu alanda o6zenle yetistirilmis personelle bu yeti

gelistirilebilir.
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Yaraticilik egitimi almak ¢ocuklarin;

* Karsilarina ¢ikan firsatlardan yararlanmalarini,

* Karsilastiklar1 giicliikleri yenmek i¢in yeni ¢6ziim yollar1 bulmalarini,
* Her seyi merak ederek soru sormalarini ve tahminlerde bulunmalarini,
* Aragtirma ve deney yapma egilimlerini arttirmalarini,

* Hayal giiclerini gelistirmelerini,

* Yeni ve degisik buluslar ortaya koymalarini,

* Bir konu uzerinde ilgi ve dikkatlerini uzun sure tutabilmelerini,
 Ayritilara dikkat ederek yanlis ve eksiklerini hissedebilmelerini,

* Yeni oyunlar kesfetmelerini,

* Cevrelerini bigim ve mekan iliskisiyle gorebilmelerini,

» Kendilerine giivenen, kendilerini gelistirip gerceklestirebilen ve bagimsiz olabilen

kisilikler gelistirebilmelerini,

* Kendilerini dis diinyaya, birlikte yasadiklar1 ve tiim insanlara agik tutabilmelerini,
*Kendilerini yalniz bugiin i¢in degil, yarin i¢in de hazirlayabilmelerini,

* Dengeli ve coskulu, akilli ve duyarli kisiler olabilmelerini,

* Duygu ve diisiincelerini farkli yollarla ifade edebilmelerini,

* Yeni yasantilar1 denemeye cesaretle katilmalarini,

*Ayrintilara dikkat ederek, yanlis ve eksiklikleri kolayca fark edebilmelerini saglar.

Ligon (1957) gocuklarin yaraticilik gelisimleri {izerinde durmus ve yaraticilik

gelisimini yaslara gore incelemistir.
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Dogumdan iki Yasa Kadar: Ligon’ a gére cocugun hayal giicii ilk yilda
gelismeye baslar. Cocuk bu donemde nesnelerin isimlerini sorar, yeni sesler ve
ritimler olusturur, bir sey yarattigi zaman onu bitirmeden 6nce isimlendirmez, iki
yasindayken giinliik rutin isleri 6énceden tahmin eder. Dokunma, tatma ve gérme
yoluyla herseyi denemeye heveslidir. Cok meraklidir. Fakat merakini kendine 6zgii
yollarla ifade eder. Bu dénemde yaraticiligin gelisimi pek ¢ok yollarla uyarilabilir.
Hayal gicl basit oyunlar, buytk bloklar ve dolgu oyuncaklarla harekete gecirilebilir.
Bu donemde ana-babalara c¢ocuklariyla basit sozel oyunlar oynamalart ve
cocuklarinin kendi yarattiklar1 seylere verdikleri isimleri soru sormadan kabul
etmeleri Onerilir. Yine kelimelerin anlam kazandigi bu donemde ¢ocuklarina kelime

ogretmeye ¢alismaktan ¢ok, kelimelerle ilgili sarkilar sdyleyebilir.

ikiden Dért Yasa Kadar: Bu donemde c¢ocuk diinyay:, yasantilari ve
yasantilarinin sozel ve hayali oyunlarla tekrar1 sayesinde Ogrenir. Dikkat siiresi
kisadir ve yonlendirilmedigi takdirde yaptig1 etkinlikler sik sik degisir. Bagimsizlik
duygusu gelismeye baslar ve herseyi kendisi yapmak ister. Bu durum kendi
yeteneklerine glivenmesini saglar. Cevreye olan meraki halda devam etmektedir.
Cevreyi kendine 6zgii yollarla kesfederken, yetiskinleri bunaltan sorular sormay1 da

ihmal etmez. Yasadig1 diinyay1 kesfederken onunla uyum saglamay da 6grenir.

Bu donemde ¢ocuklara yapilmis oyuncaklardan ¢ok hayal giicini harekete
gecirebilecek, degisik sekiller olusturulabilecek bloklar veya tuz seramigi verilebilir.
Yine ebeveynler cocuklariyla i¢inde yasadiklar1 diinyay1 beraberce kesfetmelidirler.

Onlar1 kendi baglarina yapmalar1 i¢in cesaretlendirmelidirler.

Dortten Alti Yasina Kadar: Bu donemde cocuk ilk defa plan yapma
becerisini 6grenir. Onceden bildigi oyunlar1 ve isleri planlamaktan ¢ok hoslanir.
Meraki sayesinde dogruyu ve yanlis1 6grenir, iligkilerin nedenlerini anlamasa bile
olaylar arasinda iliski kurar, hayali oyunda pekcok rolleri dener. Bu yaslarda diger
insanlarin duygu ve diisiincelerinin farkinda olur ve kendi davranislarinin baskalarini
nasil etkileyecegini diisiinmeye baglar. Bu donemde sozciikk oyunlariyla, yeni

deneyimler yaratici sanatlar yoluyla kendine giiven gelisebilir. Cocuklarin
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yarattiklar Girtinler yetigkin standartlariyla karsilagtirlmamalidir. Bu dénemde ana-

baba ve 6gretmenler cocuklarin fikirlerine gére degerlendirmeli ve yararlanmalidirlar

Moran ve arkadaslar1 (1983), yaptiklar1 bir ¢alismada okuldncesi ¢ocuklarinin
daha biiyiik yastaki (9-12 yas) cocuklara gore daha genis oranda orijinal tepki
gosterdiklerini bulmuslardir. Bu bulgular formal okul dersleriyle ¢ok zaman
harcayan okul ¢ocuklarinin bu sinirlandirilmis ve orijinal diisiinceye izin vermeyen
ilkokul egitim programindan etkilendigini gostermektedir. Oysa okuloncesi yas
donemindeki cocuklar bu kat1 kurallarla belirlenmis formal okul dersleriyle heniiz

kargilasmamislardir.
2.4. Problem Clmlesi

Okuloncesi egitimde Montessori Yontemini Yaratict Diistinme Sirecine Etkisi
Nedir?

2.4.1. Alt Problemler

1. Montessori yontemi uygulanan deney grubu 6grenciler ile halihazirdaki MEB
programi uygulanan kontrol grubu 6grencileri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan

fark var midir?

2. Montessori yontemini uygulayan deney grubu 6grencileri ile halihazirdaki MEB
programini uygulayan kontrol grubu 6grencileri arasinda akicilik puanlart agisinan

anlamli bir fark var midir?

3. Montessori yontemini uygulayan deney grubu 6grencileri ile halihazirdaki MEB
programini uygulayan kontrol grubu Ogrencileri arasinda ayrintililik puanlar

acisian anlamli bir fark var midir?

4. Montessori yontemini uygulayan deney grubu 6grencileri ile halihazirdaki MEB
programini uygulayan kontrol grubu 6grencileri arasinda esneklik puanlar1 agisinan

anlamli bir fark var midir?
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5. Montessori yontemini uygulayan deney grubu 6grencileri ile halihazirdaki MEB
programini uygulayan kontrol grubu 6grencileri arasinda orijinallik puanlar1 agisinan

anlamli bir fark var midir?
2.4.2. Tammmlar

Yaraticilik: Her bireyde var olan ve insan yasaminin her béliimiinde bulunabilen bir
yeti,glinlilk yasamdan bilimsel ¢aligmalara dek uzanan genis bir alani i¢ine alan

strecler butlind,bir tutum ve davranis bigimidir.

Akicilik: Agik uglu bir soruya s6zli ve yazili bir¢ok fikir tiretebilme ile ilgili yaratici

diistinme becerisidir.

Esneklik: Bir soru iizerine farkli yaklasimlar getirebilme ,degisik boyutlar ortaya

koyabilme
Ayrintililik: Cevap niteligindeki resimlerin ne oranda detayli ve ayrintili ¢izilebildigi

Orijinallik: Kimsenin diisiinemedigi kadar 6zgun diisiince igeren resimlerin sayisi

anlamina gelmektedir (Stenberg ve Lubart, 1999:7)
2.4.3. Varsayimlar

1. Kontrol altina alinamayan degiskenler (zeka, zaman,ogrencilerin okula istekli —

isteksiz gelmeleri gibi) deney ve kontrol grubunu ayni derecede etkilemistir.

2. Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin anket uygulama siirecine higbir

etkide bulunulmamustir.
2.4.4. Kapsam ve Simirhilhiklar

1. Bu aragtirma 2009-2010 egitim ogretim doneminde okuldncesi donem 44

Ogrenciye uygulanmstir.

2. Arastirmada Ogrencilerin elestirel diizeylerini belirlemek icin Torrance Yaratici

Diisiinme Testi uygulanmistir.
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2.5. Tezin Amaci

Bu calismanin amaci okuloncesi egitimde Montessori egitimin Ogrenci
yaraticihi@ina etkisini incelemektir. Bu anlamda kuramsal ger¢eveye dair bir katki
saglamak uygulama diizeyine doniisebilecek sonuglar elde etmektir. Egitim
sistemimizde ¢ok az kullanilan bu yonteme dair sonuclar elde etmek ve pozitif yonde
bir etki sagliyorsa 6nem diizeyi arastirmalarca belirlenmis 0-6 yas grubuna istinaden

uygulamaya doniik pratikler saglanmasina doniik veri elde etmektir.



3. YONTEM

Bu aragtirmada Montessori yonteminin &grencilerin yaraticilik diizeylerine
etkisini ortaya koymak amaciyla yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Calismada
survey (tarama) yontemi, veri toplama araci olarak torrance yaraticilik testi
kullanilacaktir. Ankara ilinde Montessori egitimi uyguladigini duyuran Sihirli Bahge
Anaokulu ile glnimiiz MEB programini uygulayan herhangi bir anaokulunun
Ogrencilerinin yaraticiliklar1 uygulanacak anket sonucu uygun spss programi ile

Olciilmiistiir.
3.1. Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda Ogrencilerden veri toplamak ic¢in Torrance Yaratict

Diisiinme Testi uygulanmistir.

Torrance Yaratict Diigsiinme testi ilk defa 1966 yilinda yayimlanmistir.
Sungur’a gore kullanimi en yaygin yaraticilik testidir. Bu ¢aligmada TYDT sekilsel

A formu kullanilmistir.
3.1.1. Torrance Yaratici Diisiinme Testi Sekilsel Formu

TYDT sekil testi ii¢ etkinlikten olusturulmustur. Bu etkinlikler resim
olusturma, resim tamamlama ve paralel gizgilerdir. TYDT ile yaraticiligin akicilik,

esneklik, orijinallik, ayrintililik boyutlart 6l¢iilmektedir.
3.2. Evren-Orneklem

Orneklem Ankara’da montessori yontemini uygulayan Sihirli Bahge Anaokulu
ile randam yoluyla secilmis geleneksel egitim uygulayan bir anaokuludur.

Arastirmanin evreni MEB’e bagli anaokullaridir
3.2.1. Verilerin Istatistiksel Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 17 programi yardimi ile analiz edilmistir.

Verilerin analizinde frekans, ylizde, ortalama, standart sapma, bagimsiz 6rneklem t-
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testi analizleri uygulanmistir. Arastirmanin degiskenleri normal dagilim gosterdigi
icin parametrik yontemler kullanilmistir. Elde edilen bulgular %95 giiven araliginda

0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.



4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma probleminin ¢dziimii i¢in, arastirmaya katilan ¢ocuklar
ve ogretmenlerden Olcek yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar

yapilmustir.
4.1. Yaraticihk Puanlarina fliskin Bulgular

Bu boliimde yaraticilik puanlarinin gruplara ve cinsiyet degiskenine gore

farklilasma durumlar1 incelenmistir.

Tablo 4.1: Yaraticihik Puanlarinin Gruplara Gore Farkhilasmasi

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU

Gruplar t P
Ort Ss Ort Ss

Yaraticilik 6,868 0,600 4,870 0,943 8,386 0,000

Arastirmaya katilanlarin yaraticilik puanlari ortalamalarinin grup degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(t=8,39; p=0,000<0,05). Grup 1’in yaraticilik puanlari, Grup 2’nin yaraticilik
puanlarindan yiiksektir

4.2. Demografik Ozelliklere iliskin Bulgular

Tablo 4.2: Ogrencilerin Gruplara Gére Cinsiyetlerinin Dagilimlar

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
N % N %
Erkek 9 % 40,9 8 % 36,4
Cinsiyet Kiz 13 % 59,1 14 % 63,6

Grupl olanlarin 9'u (%40,9) Erkek, 13'i (%59,1) Kiz’dir. Grup2 olanlarin 8'1
(%36,4) Erkek, 14" (%63,6) Kiz cinsiyettir.
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.Tablo 4.3: Akiciik Puanlarinin Gruplara Gore Farkhilasmasi

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU

Gruplar t p
Ort Ss Ort Ss

Akicilik 9,691 0,929 6,745 2,188 5,813 0,000

Arastirmaya katilanlarin akicilik puanlari ortalamalarinin grup degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(t=5,81; p=0,000<0,05). Grup 1’in akicilik puanlari, Grup 2’nin akicilik puanlarindan
yuksektir.

Tablo 4.4: Ayrintilik Puanlarimin Gruplara Gére Farklilagsmasi

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
Gruplar t p
Ort Ss Ort Ss
Ayrmntilik 5,427 1,101 3,100 0,647 8,548 0,000

Arastirmaya katilanlarin ayrintilik puanlari ortalamalarinin grup degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(t=8,55; p=0,000<0,05). Grup 1’in ayrintilik puanlari, Grup 2’nin ayrintilik

puanlarindan yiiksektir.

Tablo 4.5: Esneklik Puanlarimin Gruplara Goére Farklilagsmasi

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU

Gruplar t p
Ort Ss Ort Ss

Esneklik 5,591 1,065 4,100 1,104 4,560 0,000

Arastirmaya katilanlarin esneklik puanlari ortalamalarinin grup degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(t=4,56; p=0,000<0,05). Gruplun esneklik puanlari, Grup2un esneklik puanlarindan
yuksektir.
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Tablo 4.6: Orjinellik Puanlarimin Gruplara Gére Farklilagsmasi

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU

Gruplar t p
Ort Ss Ort Ss

Orjinellik 6,764 1,141 5,536 1,021 3,761 0,001

Arastirmaya katilanlarin orjinellik puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(t=3,76; p=0,001<0,05). Grup 1’un orjinellik puanlari, Grup 2’un orjinellik

puanlarindan yiiksektir.

Tablo 4.7: Yaraticihik Puanlarinin Cinsiyet Gore Farkhilasmasi

Erkek Kiz
Gruplar t p
Ort Ss Ort Ss

Yaraticilik 6,015 1,398 5,778 1,213 0,595 0,555

Arastirmaya katilanlarin  yaraticilik  puanlart  ortalamalarinin  cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amactyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml

bulunamamastir (t=0,595; p=0,555>0,05).

Tablo 4.8: Akicilik Puanlarimin Cinsiyet Gore Farkhilagsmasi

Erkek Kiz
Gruplar t p
Ort Ss Ort Ss

Akicilhik 8,212 2,022 8,222 2,391 -0,015 0,988

Aragtirmaya katilanlarin akicilik puanlar1 ortalamalarinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalart arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

bulunamamustir (t=-0,015; p=0,988>0,05).
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Tablo 4.9: Ayrintilik Puanlarimin Cinsiyet Gore Farklilagsmasi

Erkek Kiz
Gruplar t p
Ort Ss Ort Ss

Ayrintilik 4,200 1,498 4,304 1,491 -0,224 0,824

Arastirmaya katilanlarin  ayrintilik  puanlari  ortalamalarinin  cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amactyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml

bulunamamustir (t=-0,224; p=0,824>0,05).

Tablo 4.10: Esneklik Puanlarinin Cinsiyet Gore Farkhilagsmasi

Erkek Kiz
Gruplar t p
Ort Ss Ort Ss

Esneklik 5,212 1,452 4,615 1,183 1,492 0,143

Aragtirmaya katilanlarin esneklik puanlar1 ortalamalarinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalart arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

bulunamamastir (t=1,492; p=0,143>0,05).

Tablo 4.11: Orjinellik Puanlarinin Cinsiyet Gore Farklilasmasi

Erkek Kiz
Gruplar t p
Ort Ss Ort Ss

Orjinellik 6,435 1,540 5,970 0,992 1,108 0,278

Aragtirmaya katilanlarin  orjinellik  puanlar1  ortalamalarimin  cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml1

bulunamamastir (t=1,108; p=0,278>0,05).




SONUC

Bu bolimde bulgu ve yorumlar bélimindeki yorumlarin 1s18inda aragtirmanin
sonuglarina yer verilmis ve Montessori yonteminin izlenmesi ve gelistirilmesine

yonelik bazi1 6nerilerde bulunulmustur.
Sonuclar

1. Montessori yaklasimi uygulanan deney grubu &grencileri yaraticilik dizeyleri
halihazirdaki MEB programi uygulanan O&grencilere gore anlamli farklilik

gostermektedir.

2. Montessor1 yaklagimi uygulanan deney grubu 6grencileri ile halihazirdaki MEB
programi uygulanan kontrol grubu 6grencileri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan

yaratici diisiinme dlizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

3. Montessori yaklasimi uygulanan deney grubu ogrencileri akicilik duzeyleri
halihazirdaki MEB programi uygulanan ogrencilere gore anlamli farklilik
gostermektedir.

4. Montessori yaklasimi uygulanan deney grubu o6grencileri ayrintililik diizeyleri
halihazirdaki MEB programi uygulanan O&grencilere gore anlamli farklilik

gostermektedir.

5. Montessori yaklasimi uygulanan deney grubu ogrencileri esneklik diizeyleri
halihazirdaki MEB programi uygulanan 0&grencilere gore anlamli farklilik

gostermektedir.

6. Montessori yaklagimi uygulanan deney grubu &grencileri orijinallik diizeyleri
halihazirdaki MEB programi uygulanan ogrencilere gore anlamli farklilik

gOstermektedir.

7. Montessor1 yaklasimi uygulanan deney grubu 6grencileri ile halihazirdaki MEB
programi uygulanan kontrol grubu 6grencileri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan

akicilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.
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8. Montessor1 yaklagimi uygulanan deney grubu 6grencileri ile halihazirdaki MEB
programi uygulanan kontrol grubu 6grencileri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan

ayrintililik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

9 Montessor1 yaklasimi uygulanan deney grubu 6grencileri ile halihazirdaki MEB
programi uygulanan kontrol grubu 6grencileri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan

esneklik duzeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

10.Montessor1 yaklasimi uygulanan deney grubu &grencileri ile halihazirdaki MEB
programi uygulanan kontrol grubu 6grencileri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan

orijinallik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.
Oneriler

Calismada Montessori yonteminin okuldncesi donemde 6grenci yaraticiligina
etkisi goriilmiistir. Bu ¢alisma ikogretim basamaginda Montessori egitimi

uyguladigini duyuran okullarda yapilabilinir.

Turkiye’de Montessori yontemini uyguladigini duyuran okullarin tamami 6zel
okuldur ve sinirli sayidadir. Bu sistemin kamu okullarinda da uygulanmasi yéninde
Diinya’daki orneklere bakildiginda bu sistem devlet okullarinda uygulanana kadar

veli inisiyatifleri bu konuya egilmistir.
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EKLER

Ek 1: Torrance Yaratici Diisiinme Testi Ornegi
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Ek 2: Montessori Okul Ornegi
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