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OZET

DOKTORA TEZi

BESINCI SINIF SOSYAL BILGILER DERSINDE DEGER EGITIMININ OGRETMEN
GORUSLERINE GORE INCELENMESI
(Erzurum Ornegi)

Zeynep BASCI
2012, 239 sayfa

Bu aragtirmanm amaci, besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitiminin 6gretmen
goriislerine gore incelenmesidir. Tarama modelinde betimsel bir ¢alisma olan arastirmada nicel ve
nitel yontemlerin bir arada oldugu karma yontem kullaniimustir.

Aragtirmanin nicel ve nitel kisminda amagh Ornekleme yontemi kullamlmistir. Bu
dogrultuda nicel kismin drneklemi 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkezindeki 441
ilk6gretim besinci sinif 6gretmeninden olusurken; nitel ¢alisma grubu ise, Erzurum ili merkezindeki
2011-2012 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim okullarinda gorev yapan 27 besinci siif
6gretmeninden olugmaktadir. Aragtirmada nicel verileri toplamak amaciyla deger egitimine yonelik
goriis Olgegi kullanilmigtir. Nitel verileri elde etmek igin yar1 yapilandirilmig gériisme formundan
yararlanilmistir. Nicel verilerin analizinde frekans, yiizde, bagimsiz gruplar igin t-testi ve tek yonli
varyans analizi; nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz yontemi kullanilmigtir.

Arastirmanin nicel sonuglarina bakildiginda; etkili deger egitimi, programda deger ve tiim
alt boyutlarin genel toplaminda Ogretmenlerin deger egitimine iliskin goriislerinde bayan
Ogretmenlerin lehine; tiim alt boyutlarin genel toplaminda 20-29 yas grubundaki 6gretmenlerin
lehine; aile-gevre-medya alt boyutuna iliskin goriislerinde 26 yil ve {izeri slireyle gbrev yapan
ogretmenlerin lehine; programda deger ve tiim alt boyutlarin genel toplamina iliskin goriisleri lisans
stiresince deger egitimine yonelik bilgi alan 6gretmenlerin lehine anlamh bir farklihik bulunmustur.
Bununla birlikte 6gretmenlerin aile-cevre-medya, etkili deger egitimi, programda deger alt boyutlari
ve tiim alt puanlarin genel toplamina iligskin gortislerinde, ¢ocuk sahibi olma, bitirilen okul/6gretim
programu, siniftaki 6grenci sayisi, 6gretmenlerin lisansiistii egitim almalari, hizmet i¢i Kurs/seminere
katilmalari, deger egitimine yonelik akademik galigmalan takip etmeleri ve sivil toplum orgitiine
iiye olma durumlarina gére anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Yine deger egitiminde; davranislarla 6rnek olma, drama, deger igeren hikayeler anlatma,
degeri igeren giizel sozlerden yararlanarak tartisma ortami olusturma en ¢ok kullanilan etkinlikler,
yazi tahtasi, bilgisayar ve yazili materyaller, gazete kiipiirleri ve dergiler en ¢ok kullanilan arag-
gere¢ ve materyaller; gézlem, aile ile goriismeler ve sozlii anlatim ¢alismalarinin en gok kullanilan
6lgme-degerlendirme tiirleri oldugu; sorumluluk, estetik ve galigkanlik degerlerinin en ¢ok zorlanilan
degerler oldugu sonucuna ulagilmustir.

Arastirmanin nitel sonuglarina bakildiginda; 6gretmenlerin degeri toplum diizenin saglayan
ve toplum tarafindan onaylanmis davramig kaliplari, ahlaki kaliplar, gelenek, orf-adet ve kiiltiirel
ozellikler olarak tanimladigi; 6grencilere kazandirilmasi gereken en onemli degerlerin diriistliik,
saygl, sorumluluk oldugu, degerlerin kazandirilmasinda yasanan problemlerin basinda aileden
kaynaklanan sorunlarin geldigi; 6gretmenlere diisen gorev ve sorumluklar arasinda model olma,
O0grenme-Ogretme siirecini yonetme ve aile ile igbirli olarak belirlenmistir. Ayrica dramanin en ¢ok
tercih edilen etkinlik oldugu, degerlerin kazanilip kazanilmadigini belirlemek amaciyla gézlemlerin
yapildigi; deger egitimi agisindan &gretmenlerin besinci smmif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nm1 yetersiz bulduklari; 6gretiminde en ¢ok zorlanilan degerin sorumluluk degeri oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Bununla birlikte 6gretmenler tarafindan etkili deger egitimi i¢in 6gretmenlere
nitelikli hizmet igi seminerlerinin verilmesi, ailelerin bilinglendirilmesi i¢in seminerlerin
diizenlenmesi ve deger egitimine iligskin ayr1 bir dersin olmasi 6nerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Deger, Deger Egitimi, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program




ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION THESIS

AN INVESTIGATION INTO VALUE EDUCATION IN THE GRADE FIVE
SOCIAL SCIENCES COURSE ACCORDING TO TEACHERS’ VIEWS
(SAMPLE OF ERZURUM)

Zeynep BASCI
2012, 239 pages

The purpose of this study is to investigate values education in social sciences course at
grade 5 according to teachers’ views. In this descriptive survey, mixed method was used.

In both quantitative and qualitative phases of the study, purposeful sampling method was
used. The sampling for the quantitative design consisted of 441 fifth grade teachers in the province
of Erzurum in 2011-2012 educational year, and the qualitative design participants were 27 fifth
grade teachers in Erzurum in 2011-2012. To collect quantitative data, an attitude scale towards
values education was used. For the qualitative data, semi-structural interview was employed. As for
the analysis, quantitative data were analyzed via frequency, percentage, t-test and one way variance
analysis for the independent groups and the qualitative data were analyzed via descriptive analysis.

The quantitative data showed that effective value education, value in the program and all the
sub-dimensions, as for the teachers’ views about values education, there appeared a significant
difference in favor of the female teachers, in the total scores of all the sub-dimensions, a significant
difference in favor of the group of teachers between 20-29 ages, as for the views of family-
environment-media, a significant difference in favor of the teachers whose teaching experiences
between 26 years and upon, and the total scores of the views as for the value and all the sub-
dimensions showed significant differences in favor of the teachers who have already taken
information about value education were seen. Further, in teachers’ views about family-environment-
media, effective value education, value sub-dimensions and total value scores, no significant
differences were found according to having children, the school and the program attended, number
of students, the status of the teachers’ graduate education, the status of the teachers’ taking in-service
training, following academic studies about value education, and the status of the teachers’
membership to a civil organization.

The results showed that becoming a model via behaviors, drama, telling stories including
values, creating discussion sessions were the common activities in value education, and the board,
computer and written documents, gazette headlines and magazines appeared to be the common tools
and materials, and observations, conversations with families, and verbal expression activities
appeared to be the common measurement-evaluation types, responsibility, aesthetic, and being
hardworking values were found to be the most difficult values.

Moreover, drama turned out to be the most common activity, and observation was used to
determine if the values were obtained, teachers found grade five social sciences course program
inadequate, and responsibility was seen the most difficult value to give the students. Teachers
suggested that they could be given quality in-service trainings for effective value education, and
seminars could be organized to make parents conscious and for an effective value education, a
separate course can be planned in the curriculum.

Key words: Value, Values Education, Social Sciences Course Program



ON SOz

Hayatimiza anlam katan, bizi biz yapan Onemli yasam dinamigimiz
degerlerimizdir. Diizenli ve saglam bir toplumsal yapinin devami, 0 toplumdaki
bireylerin ortak degerlere sahip olmasi ile ilgilidir. Degerlerde bir yozlasma ve
uzaklagma siirecinin yasandig1 giinlimiizde, deger egitiminin 6nemi daha da artmistir.
Ailede baglayan ve ardindan, egitim kurumlarinda planli programli etkinlikler
araciligiyla gerceklestirilmesi gereken bir siire¢ olan deger egitimi, bireylerin ve
toplumun biitiinliigi i¢in oldukga 6nemlidir. Bu ama¢ dogrultusunda, Sosyal Bilgiler
dersi, deger egitiminde onemli rol oynayan derslerden biridir. Nitekim 2005 yilindan
itibaren Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda deger egitimi, genis bir yer
almaktadir. Bu baglamda, genelde egitim kurumlarina 6zelde ise okul ve sinif ortaminda
degerlerin kazandirilmasinda 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Bu acidan,
ogretmenlerin deger egitimi konusundaki goriislerini almak, uygulamadaki mevcut
durumu gérmek adina 6nem tasimaktadir. Bu ¢alisma, Sosyal Bilgiler dersinde deger
egitiminin gergeklestirilmesi siireci ve yapilmasi gerekenlere 11k tutmasi agisindan

onemlidir.

Besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitiminin 0gretmen goriislerine
gore incelenmesi amaciyla yapilan arastirma, bes boliimden olusmaktadir. Aragtirmanin
birinci boliimiinde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklart ve
tamimlarr yer almaktadir. Ikinci boliimde konu ile ilgili kuramsal bilgilere ve ilgili
yurti¢i ve yurt dis1 ¢alismalara yer verilmistir. Ugiincii bdliimde, arastirmanin model,
evreni, Orneklemi, veri toplama aracinin gelistirilmesi, verilerin analizi ve
yorumlanmasi, dordiincii boliimde bulgular ve yorumlar, besinci boliimde ise sonug,
tartigma ve Oneriler yer almaktadir. Bu dogrultuda, arastirmanin alana ve smif

ogretmenlerine katki saglayacag diisliniilmektedir.

Ayrica, Eyliil 2012°de 4+4+4 Zorunlu Kademeli Egitim Sistemi uygulanmaya
baslamigtir. Ancak, bu teze konu olan dersin igerigi ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi’nda yer alan degerlerde herhangi bir degisiklik olmamustir.

Calismanmn tim asamasinda bilgilerinden yararlandigim, degerli fikirleri ve
Onerileri ile arastirma siirecini yonlendiren danisman hocam Prof. Dr. Ramazan

SEVER’e, aragtirma siirecinde goriis ve Onerilerine bagvurdugum, katkisim



esirgemeyen Yrd. Dog. Dr. Ahmet NALCACI’ya, Prof. Dr. Nurinisa ESENBUGA ’ya,
Yrd. Dog. Dr. Erkan SAGLIK’a, degerli goriis ve 6nerilerinden dolay1 Prof. Dr. Cigdem
UNAL’a, Prof. Dr. Unsal BEKDEMIR’e, Do¢.Dr. Mustafa CIHAN’a, Dog. Dr. Mete
ALIM’a, Yrd. Do¢. Dr. Hanifi ERCOSKUN’a ve arastirma siirecinde desteklerini
esirgemeyen arkadaslarim Yrd. Dog. Dr. Esra Kabatas MEMIS’e, Ars. Gor. Funda
HASANCEBI’ye, Ars. Gor. Burgin GOKKURT’a ve Ars. Gor. Erol KOCOGLU na,
calismama biiyiik bir ozveriyle katkida bulunan Ars. Gor. Ozlem BAYDAS’a,
goriisleriyle ¢alismama destek veren biitiin hocalarima, meslektaslarima, arastirmaya

katilan 6gretmenlere tesekkiirlerimi sunmay1 bir borg bilirim.

Ayrica bana vermis olduklar1 giiven ve destekten dolay1, varliklariyla yagamima

anlam katan canim aileme sonsuz sevgiler sunuyorum.

Erzurum-2012 Ars. Gor. Zeynep BASCI
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

1.1. Problem

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegerken beraberinde yasanilan
kiiresellesme siireciyle ekonomideki hizli biiylime, bilingsiz tiikketim, insanlarin ve
kiiltiirlerin niteligini kaybetmesi insanligin gelecegi ile ilgili endigelere neden olmustur.
Bu nedenle, stirekli bir degisim halinde olan diinyanin, toplumlarin, kiiltiirlerin temelini
olusturan bir¢ok unsur da degisime ugramistir. Kendisine, toplumuna, insanliga yabanci
olan bir neslin yetismesi ve bunun getirdigi olumsuz sonuglar degerlerin ve bu
degerlerin egitimdeki gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Ciinkli degerler ve deger egitimi,
insanin 6nce kendisini sonra i¢inde bulundugu kiiltiiri ve toplumu tanimasma ve
anlamasina yardimci olmaktadir. Degerlerle olgunlagsmamis bireylerin yetismesi, bireyin
kendisine ve gevresine zararli eylemlerde bulunmasina yol agabilir. Bunun igin her
millet deger egitimine ihtiyac duymaktadir. Bu nedenle, degerlerin insana
kazandirilmas: egitimin 6nemli bir islevi olarak goriilmelidir. Degerlerin aktarilmasi,
cevre ve aile tarafindan informal verilebilecegi gibi orgiin egitim kurumlar igin

hazirlanan 6gretim programlar: araciligiyla bir plan ¢ercevesinde de yapilmaktadir.

Kiiresellesen diinyada, toplumlarin kars1 karsiya geldigi dnemli bir sorun olan
milli ve kiiltiirel degerlerini koruyarak giiniimiiziin gerektirdigi bilgi, beceri, deger,
tutum ve davraniglara sahip bireylerin nasil yetistirilecegidir. Bu sorunun ¢6ziimiinde en
bityiik sorumluluk aileye, topluma ve egitim sistemlerine, yani okullara diismektedir.
Bilgi teknolojilerindeki hizli gelismeler, toplumsal yapilarin degiserek yeniden
sekillenmesine neden olmustur. Yasanan bu hizli degisim siireci beraberde bir¢ok yeni
kavramlar1 getirmistir. Bu baglamda bu kavramlardan biri de bilgi toplumu, bilgi ¢agi
olarak isimlendirilmistir. Bilginin yapisinda, bilgiyi edinme yollarina ve
uygulamalarinda meydana gelen degisikliklerden en ¢ok etkilenen alanlardan biri hig
sliphesiz egitim olmustur. Bu durum, egitimin siirekli olarak yapilanmasi gerekligini

ortaya ¢ikarmistir (Calik ve Sezgin, 2005).



Egitim, insanin dogumundan 6liimiine kadar siiren ve yasamin icinde yer alan
sosyal bir siirectir. Akyiiz (2004)’e gore bu siireg, bireyin biligsel, duyussal ve sosyal
yeteneklerinin, belirlenen hedefler dogrultusunda gelistirilmesi ve bireye yeni bilgiler,
beceriler ve davraniglar kazandirilmasi i¢in kontrollii bir ¢evreyi ve okul etkinliklerini
icine alan ¢aligmalar biitlinli olarak tanimlanmaktadir. Varig (1998) ise egitimi, kisinin
toplum davraniglarina, ahlak ve estetik Olciilerine, inanis ve yagama anlayisina, saglikl

bir sekilde uyumuna yardim eden bir siire¢ olarak ifade etmistir.

Egitim hem toplum, hem de birey icindir. Toplumda yasanan hizli
degisikliklerden dolayr egiminin islevleri de hizla degismek zorundadir. Egitim
toplumsal islevi ile 6grencileri toplum icinde egitmelidir. Bu, 6grencileri bir biitiin
olarak (zihinsel, sosyal, psikolojik, ahlaki, duygusal) egitmek anlamia gelir. Eger
egitim sadece biligsel olursa islevini yerine getiremez ve eksik kalir (Bacanli, 2006). Bu
acidan, egitimden beklenen, bireylere bilgi ve beceri kazandirmanin yaninda, toplumun
yasamasini ve kalkinmasimi devam ettirebilecek, hizla degisen diinyaya uyum
saglayabilecek, cevresinde istenen degisiklikleri yapabilecek bireylerin yetismesidir
(Ada ve Unal, 2000). Ayrica egitim, kiiltiiriin temel degerlerini gergeklestirecek ve ayni
zamanda c¢agdas diinyanin temelinde bulunan toplumsal ve ekonomik giiclerle uyum
saglayacak yeni bir toplumsal diizenin olusturulmasini tistlenmelidir (Arslan, 1999). Bu
noktada, egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler bireyin karakterini
gelistirir. Karakteri gelisen, bilgi ve beceri ile donatilmig birey ise toplumsal yap1
lizerinde olumlu degismeler meydana getirir (Akbas, 2004). Insanin ve dolayisiyla
toplumun yetistirilmesi siireci olarak ifade edilen egitim bu isleviyle gelecek kusaklara
deger aktariminin yapildig: siiregtir (Sar1, 2005). Kiiresellesmenin bir ger¢ek oldugunu
kabullenmek, kiiresellesen diinyada ayakta kalabilmek i¢in gerekli bilgi, beceri, tutum,
deger ve davranislart insanlarimiza kazandirmak ve kiiresel degerler karsisinda milli
benligimizi koruyarak evrensel degerlere adapte olmak arasindaki ince ¢izgiyi ¢ok iyi
anlamaktir (Calik ve Sezgin, 2005).

Degerler bireyin yasaminda &nemli bir yere sahiptir. Insanlarin bir arada
yasayabilmeleri i¢in bir takim degerlere sahip olmalar1 gerekir. Birey, sahip oldugu
degerler sayesinde sosyal yasamini bi¢imlendirir, diger insanlar arasinda varligini
gosterebilir. Kendinde bulunan degerler araciligiyla, bulundugu toplumdaki veya

gruptaki diger bireylerin davranislarini yorumlayabilir veya tahmin edebilir (Dékmen,



2000). Bununla birlikte, insanlarin sahip oldugu tutum ve davranislarin belirlenip
yonlendirilmesi konusunda da degerler 6nemli bir fonksiyona sahiptir (Kulaksizoglu ve
Dilmag, 2000). Toplumu ve bireyleri ayakta tutan dinamiklerden biri olarak degerler,
toplumun en giiglii sosyal kontrol aracidir. Bu agidan, toplum kendini diger
toplumlardan farklilastiran degerlerini ya da degerler sistemini yitirmemelidir (Aveci,
2007).

Deger egitimi ailede baglayan ardindan toplum ve egitim kurumlarini ig¢ine alan
bir siirectir. Egitim kurumlari, bireylere yasadiklari toplumun degerlerini aktararak
toplumsallasmalarii saglarlar (Giingdr, 1998a). insani degerleri benimsemis bireyler
yetistirmek aile, toplum ve okulun temel amaglar1 arasindadir. Akademik agidan basaril
ve temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmek okullarin temel amacidir (Eksi,
2003). Okul, iyi vatandaslar yetistirmek ve bu yolla toplumun devamliligini saglamak
icin bireylere, toplumun ve insanligin benimsedigi degerleri kazandirmada etkili bir
kurumdur. Bu agidan okullarda ¢esitli dersler ve ders dis1 programlarla etkili deger
egitimi gergeklestirilmesi beklenmektedir. Egitimin amaclar1 disiiniildiigiinde; bu
amaglardan belki de en Onemlisi toplumun deger yargilarii bir sonraki nesle
aktarmaktir. Bunu gergeklestirebilmek icin degerler dogrudan veya dolayli olarak
egitimin i¢inde, 6zellikle hazirlanan programlarla agik veya kapali bir sekilde verilmistir
(Akbaba Altun, 2003).

Egitim cabalarinin genel amaci, yetismekte olan bireylere, aile, ¢cevre ve okulun
miisterek cabasiyla topluma saglikli ve verimli bir sekilde uyum saglamalarina yardim
etmektir. Bu uyumun gergeklestirilmesi i¢in bireyin yetenekleri egitim yoluyla
gelistirilir ve insan davramiglart milli egitimin amaclart dogrultusunda degistirilir
(Guirkan ve Gokege, 1999). Bu dogrultuda Milli Egitim Temel Kanunu’na gére Tiirk
Milli Egitimi’nin genel amaglar1 sunlardir (MEB, 2000):

Tirk Milli Egitimi’nin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini,

1. Atatirk ilke ve inkildplarina ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere

dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1



gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak

yetistirmek.

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme gliciine, genis bir diinya
goriigiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek.

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini saglamak.

Bu genel amaglar dogrultusunda, bir taraftan Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; diger taraftan milli birlik ve biitiinliik iginde ekonomik, sosyal,
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek, hizlandirmak ve Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin
yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir. Bu hedeflere ulasmak igin yetistirilecek
neslin belli degerleri kazanmasia ydnelik uygulamalara yer verilmelidir (Aladag,

2009).

Tirk Milli Egitiminin genel amaglarinin, bireyde genel anlamda bir takim
degerleri kazandirmaya yonelik oldugu goriilmektedir. Ancak uzun bir siire uygulamaya
bakildiginda ise, bunun genelde sdylemde kaldigi, duyussal alandan daha ¢ok, bilissel
alanin 6n planda oldugu dikkati ¢ekmektedir. Egitim-6gretimin amaglarindan birisi de
duyussal davraniglarin kazandirilmasi olmasina ragmen bu konudaki ¢aligsmalarin sinirl
oldugu goriilmektedir. Bunun sebeplerinden birisi olarak, duyussal boyutun dogrudan
dlgiilmemesi gosterilebilir. Ogretim elemanlar1 ve 6gretmenlerin, dgrencilerin bilissel
ama¢ davraniglarint 6lgmede gosterdikleri basartyr duyussal boyutta gosterdikleri
soylenemez (Yazicioglu, Semerci ve Semerci, 2000; Akbas, 2004). Bu nedenle, egitim
sirecinde degerler Ogrencilere aktarilirken, yeni bir bakis acgisiyla ele alinip
uygulamadaki eksiklikler sorgulanarak, c¢agdas toplumlardaki deger egitimi

yontemlerinden de yararlanilarak yeni bir senteze gidilmelidir.

Yukarida da bahsedildigi gibi Alicigiizel (1998)’e gore okullar duyussal egitime
gereken 6nemi vermemektedir. Ogrencilerin gerek duyulan toplumsal davranisi hem de

verilen bilgilerle ilgili degerleri yeterince kazanamadiklar1 sdylenebilir. Egitimin



islevini yerine getirebilmesi i¢in bilgi ve becerinin yaninda, bu bilgi ve becerinin deger
yoniinde 6grencilere kazandirilmas: gerekir. Toplumsallagsma i¢in degerleri kazanma

olduk¢a 6nemlidir.

Nitekim Doganay (2006)’a gore degerler, egitim araciligiyla gelistirilmesi ve
olgunlagtirilmasi gereken dnemli bir alan olusturdugu halde, giiniimiize kadar hem genel
egitim icinde hem de Sosyal Bilgiler egitimi i¢inde gereken yeri ve dnemi alamamis
oldugunu, bunun nedenlerinden birinin, deger egitiminin okul disindaki kurumlara bir

Olctlide birakilmis olmasindan kaynaklanabilecegini ifade etmektedir.

[Ikdgretim programlarinda, her dgrencinin kendine 6zgii oldugu, &grencinin
kisisel mutlulugu igin caba gostermesi, psikolojik acidan saglikli ve giivenilir bireyler
yetistirilmesi gibi duyussal alanin agirlikta oldugu bazi temeller belirlenmistir. Bunun
disinda, 6grencilerin psikolojik, ahlaki, sosyal, kiiltiirel gelisimi, toplumun sorunlarina
duyarli olmalari, insan haklarina saygili bilincin gelisimi ve kisilik gelisimi konularinda

caba gosterme gibi temeller de ele alinmaktadir (MEB, 2009).

Degerler, bireyin davraniglarina ve tercihlerine yon veren unsurlardir. Egitim
bireyde kasith davranis degisikligi medyana getirme siireci ise; bireylerin davranislarina
yon vermede deger sistemlerinin incelenmesi ve bireylere deger egitiminin belirli bir
plan program dahilinde, sistematik bir sekilde kazandirilmasi ¢ok 6nemlidir. Bu agidan,
arastirma Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerlerin dgrencilere
kazandirilmas1 siirecinde programin uygulayicist olan Ogretmenlerin  goriislerini

belirlemeyi amaglamistir.

Aragtirmada, ilkdgretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine
iliskin G6gretmen goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla, nitel ve nicel arastirma

yontemlerinden yararlanilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile besinci Sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitiminin 6gretmen
goriislerine gore belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag ¢ergevesinde, arastirmanin nicel

kisminda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

Ogretmenlerin;



1. Besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin goriisleri
cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

2. Besinci simif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin gorisleri
yaslarina gore farklilasmakta midir?

3. Besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin goriisleri
medeni durumlarina gore farklilasmakta midir?

4. Besinci simf Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin goriisleri
cocuk sahibi olmalarina gore farklilasmakta midir?

5. Besinci siif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin goriisleri
mesleki kidemlerine gore farklilagmakta midir?

6. Besinci siif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin goriisleri en
son bitirdikleri okul/6gretim programi tiiriine gore farklilasmakta midir?

7. Besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin goriisleri sinif
mevcuduna gore farklilasmakta midir?

8. Besinci siif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin goriisleri
lisansiistii egitim alma durumlarina gore farklilasmakta midir?

9. Besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin goriisleri deger
egitimiyle ilgili hizmet i¢i kurs/seminere katilma durumlarina gore farklilagsmakta
midir?

10. Besinci sif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin goriisleri deger
egitimiyle ilgili akademik ¢aligmalar1 (makale, bildiri, konferans, kitap vb.) takip
etmelerine gore farklilagmakta midir?

11. Besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin goriisleri
lisans siiresince deger egitimiyle ilgili bilgi alma durumuna gore farklilasmakta midir?

12. Besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iligkin goriisleri sivil
toplum orgiitiine tiyelik durumuna gore farklilagsmakta midir?

13. Besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde deger Ogretiminde kullandiklar
etkinliklerin sikligina iliskin goriisleri nelerdir?

14. Besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger 6gretiminde kullandiklar: arag-
gere¢ ve materyallerin sikligina iligkin goriisleri nelerdir?

15. Besinci simif Sosyal Bilgiler dersinde deger o6gretiminde kullandiklar

6l¢gme-degerlendirme tiirlerinin sikliina iliskin goriisleri nelerdir?



16. Besinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerlerle
ilgili calisma sikligina iliskin goriisleri nelerdir?
17. Besinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerlerle

ilgili zorluk diizeyine iliskin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin temel amaci gergevesinde, arastirmanin nitel kisminda asagidaki

sorulara cevap aranmistir:

Ogretmenlerin;

1. Deger kavraminin anlamina iligkin goriisleri nelerdir?

2. Ogrencilere kazandirilmasi gereken en oOnemli deger/degerlerin neler
olduguna iligkin goriisleri nelerdir?

3. Deger egitiminde etkili olan unsurlara iligkin goriisleri nelerdir?

4. Deger egitiminde yasanan problemlere iliskin gorisleri nelerdir?

5. Deger egitiminde oOgretmenlere diisen gorev ve sorumluluklarin neler
olduguna iligkin goriisleri nelerdir?

6. Degerlerin kazandirilmasinda en c¢ok tercih ettikleri etkinliklere iliskin
goriigleri nelerdir?

7. Ogrencinin programda yer alan degerleri kazanip kazanmadigini belirlemek
amaciyla neler yapildigina iliskin goriisleri nelerdir?

8. Besinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’min deger egitimi
acisindan yeterliligine iliskin goriigleri nelerdir?

9. Besinci smmf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
degerlerden 6gretiminde en ¢ok zorlanilan deger/degerlere iliskin goriisleri nelerdir?

10. Etkili bir deger egitimi i¢in Onerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumsal sorunlarin ve catismalarin 6nemli Ol¢lide arttifi giiniimiizde
Ogrencilere ahlaki bakimdan sorumluluk ve kabul edilen davranis Ozelliklerini
kazandirmak egitim programlarinin en temel amaclarindan biri haline gelmistir (Welton

ve Mallan, 1999).

Genel olarak egitimin, 6zelde ise Sosyal Bilgiler dersinin, bireylerde demokratik

deger, tutum ve inanclar gelistirme, var olan degerlerin farkina vararak bunlarin diger



insanlarla ve gevreleriyle etkilesimlerini saglama ve biling olusturma sorumlulugu
vardir. Bu agidan, Sosyal Bilgiler egitiminin bir parcasi olarak degerler egitiminin
geregi ve Onemi, ortaya ¢ikarilmasi gereken bir gergektir. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda kavram, beceri ve degerlere yer verildigi gériilmektedir. Ancak
bu kavram, beceri ve degerlerin programda yer almasindan c¢ok, onlarin okullarda ne

derece gergeklestirildigi konusu 6nem tagimaktadir (Doganay, 2011).

Degerlerin kazandirilmasinda program yaninda programin uygulayicisi olan
O0gretmenlerin onemli gorev ve sorumluluklari vardir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
deger egitimine iligkin gorlislerinin neler oldugu, Sosyal Bilgiler dersinde deger
egitimine yonelik nasil bir siire¢ izlendiginin arastirilmasi gerekmektedir. Besinci sinif
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda kazandirilmasi dngériilen degerlerin nasil
kazandirilacagi, hangi etkinliklerle, hangi arag-gere¢ ve materyallerin kullanildigi,
deger egitiminin nasil dl¢iiliip degerlendirildigi belirlenmelidir. Boylece, Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitiminin biitiinciil bir bakis acisiyla, etkili ve eksik yonleriyle ortaya
cikarilmasi saglanabilir. Deger egitiminin, daha etkili duruma getirilmesi konusunda

yapilmasi gerekenler belirlenerek uygulamaya doniik ¢ikarimlarda bulunulabilir.

Bu c¢alisma, Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi siirecinin dgretmen
goriiglerine gore ortaya konulmasi agisindan onemlidir. Ayrica arastirma sonucunda
elde edilecek verilerin 1s18inda smif 6gretmenlerine, okul miidiirlerine, miifettislere,
siif Ogretmenlerini yetistiren kurumlarin akademik personeline ve ogrencilerine,
arastirma yapan kisilere bilgi, diislince, goriis ve yeni fikirler kazandirmasi agisindan

onemlidir.

Yapilan her arastirma yeni arastirmalarin yapilmasina zemin hazirlayabilir veya
151k tutabilir. Bu nedenle, bu arastirmanin bu konudaki yapilacak yeni arastirmalara

onci olmasi beklenmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirma i¢in yapilan yerli ve yabanci kaynak taramasinin yeterli oldugu,

2. Olgme araglarinin gegerlik ve giivenirligi icin yapilan ¢aligmalarm yeterli

oldugu,



3. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin uygulanan veri toplama aracini kendi

goriiglerini yansitacak bigimde i¢ten ve yansiz olarak cevapladiklari,
4. Olg¢me araglar1 yoluyla toplanan verilerin gergegi yansittig,

5. Orneklemi olusturan sinif dgretmenlerinin, evreni temsil ettigi varsayilmistir.

1.5. Arastirmamin Simirhhiklar:

Bu arastirma,
1. 2011-2012 6gretim yili ile,

2. Besinci simif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin Ogretmen

gortsleri ile,
3. Erzurum il merkezinde gorev yapan besinci sinif 6gretmenleri ile,
4. Konu ile ilgili ulagilan yerli ve yabanci kaynaklar ile,

5. Veri toplamak i¢in olusturulan 6lgme aracinda yer alan ifadelere ve yari

yapilandirilmis goriisme formundaki sorulara verilen cevaplar ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Deger: Bir toplum, bir inang, bir ideoloji i¢inde veya insanlar arasinda kabul
edilmis, benimsenmis ve yasatilmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi

kaynakli her tiirlii duyus, diistliniis, kural ya da kiymetlerdir (Celikkaya, 1996).

Deger Egitimi: Deger egitimi kavrami, uygulamada yurttaglik egitimini ve
ahlak degerlerinde egitimi vurgularken, bu kavrama yakin anlamda kullanilan,
psikolojik, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimi iceren karakter egitimi kavrami erdemler,
tutumlar ve kisisel niteliklerin gelisimi iizerine egitimi vurgular (Halstead ve Taylor,

2000).

Duyussal Egitim: Kisisel ¢ikarlar, sosyal iliskiler ve bu ikisinin biitiinlesmesiyle
ilgili bilgi, beceri ve tutumlar igerir, duyus: benlik algilari, degerler, ahlak, etik,
inancglar, sosyal egilimler, takdir duygulari, beklentiler ve tutumlar iceren tiim

yasantilart kapsayan egitimdir. Duyussal alan 0Ogrenmelerinden bahsedildiginde
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duygular, tercihler, inanglar, tutumlar, degerler, ahlak vb. duygu boyutunu igeren

kavramlar anlasilir (Bacanli, 2006).

Karakter: Bir bireyin kendine 6zgii yapisi, onu baskalarindan ayiran temel
belirti ve bireyin davranis bigimlerini belirleyen, iistiin ana 6zellik, 6z yapi, seciye.
Felsefi olarak; bireyin kendi kendine egemen olmasini, kendi kendisiyle uyum iginde
bulunmasini, diislinlis ve hareketlerinde tutarli, saglam kalabilmesini saglayan 6zellikler

biitiiniidiir (TDK, 2005).

Karakter Egitimi: Ortiik veya agik program araciligiyla, yetisen yeni nesle
temel insani degerleri kazandirma, degerlere karsi duyarlilik olusturma ve onlar

davraniga doniistiirme konusunda yardimei olma ¢abasidir (Eksi, 2003).

Ogretim Program: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan,
bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,
2007).

Ortiik Program: Egitimin siirdiiriildiigii ortamin ogrenciler iizerinde resmi
programlarda belirtilmeyen etkileri ve okulda basarilt olmak i¢in uyulmasi gereken,

acikca belirtilmemis kurallardir (Anderson, 2001).

Sosyal Bilgiler Dersi: Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla, tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren, insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin
ve gelecek agisindan incelendigi, toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilkogretim dersidir (MEB, 2009).

Tutum: Davranigsal egilimler iceren bilgiler, inanglar ve kanaatler biitiiniidiir

(Aydin, 2003a).



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, deger ve deger egitimi ile ilgili kavramlar agiklanarak bu

kavramlarla baglantili olan konular tizerinde durulmustur.

2.1. Kuramsal Cergceve

2.1.1. Sosyal Bilgiler Dersi ve Onemi

Sosyal Bilgiler dersi, insanin sinirsiz isteklerini kargilamak igin sinirli sayidaki
insan kaynaklarinin kullanilmasina iligkin kavram, beceri ve tutumlar1 gelistirecek tiirde
yasantilar1 hazirlayarak ekonomik yeterlik kazanmasina yardim eder ve vatandaslik
sorumluluguna 6nem verir (Ayka¢ ve Basar, 2005). Bunun yani sira Sosyal Bilgiler
dersi, toplumda yasayan insanlarin, o toplumun yasayisi, iligkileri, kiiltiiri, diinya
toplumlar1 igindeki yeri, ¢esitli uluslarla baglantilar1 konusundaki temel ve genel
bilgilerin 6nemli bir bolimiinii kapsamaktadir. Sosyal Bilgiler dersi, bir deger egitimi
dersidir. Gerek igeriginin tarihsel bir nitelik tasimasi, gerekse degisik kiiltiir ve yagam
hikayelerini anlatmasi ve ¢ok disiplinli bir yapiya sahip olmas: yoniiyle deger egitimi

acisindan 6nemlidir (Kan, 2010).

Toplumun gegmiste, bugiin ve gelecekte politik, ekonomik, kiiltiirel ve ¢evresel
gOriinimiinii iceren bir calisma alani olarak Sosyal Bilgiler, diinyadaki iilkelerin
Ogretim programlarinda 6nemli bir yere sahiptir. Cesitli iilkelerin Sosyal Bilgiler
derslerinin amaglari incelendiginde bilgi, beceri, tutum, deger ve sosyal katilima iligkin
olarak tiim iilkelerin vatandaslik egitimine uyarlanabilen amaglart oldugu
goriilmektedir. Ulkelerin siyasal yapilar1 ve egitim politikalari, programin ulusal
amaglarin1 olusturmaktadir. S6z konusu amaglara ulasmada Sosyal Bilgiler dersi, bir
iilkenin yetistirmek istedigi insan tipi ile dogrudan iliskili bir derstir (Oztiirk ve Deveci,
2011).
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Sosyal Bilgiler ile ilgili farkli tanimlar olsada 6zde benzer ifadelerin yer aldigi
goriilmektedir. Amerika Birlesik Devletleri Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS)’nin
tanimlamasina gore Sosyal Bilgiler, vatandaslikla ilgili yeterlikleri kazandirmak ig¢in
sosyal bilimler ve beseri bilimlerin biitiinlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir. Bu
alanin temel amaci, gen¢ insanlarin bagimsiz bir diinyada, demokratik toplumda,
kiiltiirel farkliliklarin farkinda, mantikli kararlar veren iyi bir vatandas olmalarina

yardim etmektir (NCSS, 1994).

[Ikogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program’inda ise Sosyal Bilgiler;
bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirmesine yardimci olmasit amaciyla, tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, psikoloji, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimlerin ve
vatandagslik bilgisi konularini yansitan 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren, insanin sosyal, fiziki ¢evresi ile etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi, toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilkogretim dersi seklinde tanimlanmistir (MEB, 2005).

Erden (1996)’¢ gore Sosyal Bilgiler, iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amactyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak &grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir
calisma alanidir. Doganay (2004)’a gére Sosyal Bilgiler, insanla ilgili diger bilimlerin
icerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal gevresiyle etkilesimini,
zaman boyutu i¢inde disiplinler arasi bir yaklagimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada
yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, demokratik vatandaglar

yetistirmeyi amaglayan bir ¢calisma alanidir.

Egitim kurumlarinin en 6nemli amaglarindan biri, her seyden once, bireyi
yasadig1 topluma yararly, iyi, sorumlu ve etkin vatandas olarak yetistirmektir. Iyi birer
vatandas olmak icin gerekli temel bilgi, beceri ve degerleri kazandirmada Sosyal
Bilgiler dersinin rolii olduk¢a Onemlidir. Sosyal Bilgiler dersinin temel amact;
“Birbirlerine bagimli kiiresel bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir
toplumun vatandaglar1 olarak; bilgiye dayanan ve mantikli kararlar verebilme yetenegi

gelistirmek i¢in geng insanlara yardimci olmak™ seklinde belirtilmistir (NCSS, 1994).

Ulkeler kiiltiirlerini, gelenek ve goreneklerini, ideolojilerini, maddi ve manevi

degerlerini gelecege tasima amaci giiderler. Bunun gerceklestirilebilmesinin yollarindan
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birisi de devletin resmi ideolojisi 15181nda iyi organize edilmis, alaninda uzman kisilerce
tasarlanmis bir Sosyal Bilgiler dersi ile miimkiindiir (Demir, 2011). Dolayisiyla Sosyal
Bilgiler dersi, hem ulusal hem de evrensel degerleri kazandirmada, bir baska ifadeyle

ogrencilerin hayat goriislerini olusturmada oldukga etkilidir (Evin ve Kafadar, 2004).

Ulkemizin ve milletimizin gelecegi acisindan 6nem tasiyan Sosyal Bilgiler
dersinde belirtilen degerlere ulasilmasi olduk¢a Onemlidir. Ciinkii bu degerleri
benimsemis bireyler yetistirildigi takdirde, Sosyal Bilgiler dersinin evrensel amaci
olan sorumlu insan, etkin vatandas yetistirme amacina ulasilir. Bu nedenle, Sosyal
Bilgiler dersinde deger egitimi konusunda hassasiyetle durulmasi gerekmektedir
(Gomleksiz ve Ciiro, 2011; Sozer, 1998). Sosyal Bilgiler dersiyle egitilen bireylerin,
toplumdaki gorev ve sorumluklarinin farkinda olan, demokratik ilke ve degerleri
hayatinin bir parcasi haline getirmis, arastirici, sorgulayici ve yaratici olma gibi bilgi
toplumunun gerektirdigi bireysel Ozellikleri kazanmis kisiler olarak yetistirilmesi
beklenmektedir. Dolayisiyla insan-insan ve insan-toplum iligkileri Sosyal Bilgilerin en

cok onem verdigi konulardandir (Gokkaya, 2003).

Sosyal Bilgiler dersi, cocuklara 6nemli sosyal becerileri kazandirarak onlarimn iyi
birer vatandas olarak yetismelerine katki sagladigi gibi bireylerin, kendi toplumsal
yapilarma uygun olarak yetistirilmesini de saglamaktadir (Deveci, 2003; Oztiirk, 2007;
Ata, 2011). Ayrica, bireylere degerleri 6grenmelerini saglayarak, demokratik
yasantilarin onlara kii¢iik yaslardan itibaren kazandirilmasini saglamaktir (Sozer, 1998).
Yine bireylerin diistinme becerilerini, kisileraras1 iliskilerini gelistirebilme, isbirligi
yapabilme becerilerini edinmis; 6grencileri kendine glivenen ve yaratici diisiinebilen
bireyler olarak yetistirebilmek amaciyla, bilginin &grencilere dogrudan aktarilmasi
yerine; uygun §grenme ortamlari olusturarak bireylerin ihtiya¢ duyduklar: bilgiyi kendi

kendilerine kesfederek yapilandirmalarina imkan saglar (Deveci, 2003).

Sosyal Bilgiler dersinin genel amaglar1 dogrultusunda, yedinci sinif sonunda
Ogrenci;

e Ogzgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varir.
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e Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarii yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas
olarak yetisir.

o Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas degerleri
yasatmaya istekli olur.

e Hukuk kurallarinin herkes icin baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin
yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

e Tiirk kiiltiirlinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak, milli
bilincin olusmasin1 saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini
kabul eder.

e Yasadig1 cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini tantyarak, insanlar ile
dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

e Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,
zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

e Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslar arasi
ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

e Meslekleri tanir, ¢aligmanin toplumsal yasamdaki onemine ve her meslegin
gerekli olduguna inanir.

e Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlari sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, de§isim ve
stirekliligi algilar.

e Bilim ve teknolojinin gelisim silirecini ve toplumsal yasam {izerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

e Bilimsel diisinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
tiretmede bilimsel ahlaki gozetir.

e Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal bilimlerin
temel kavramlarindan yararlanir.

e Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6zliimii i¢in

kendine 6zgii goriisler ileri siirer.
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e Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin
tarihsel siiregleri ve gilinimiiz Tirkiyesi lizerindeki etkileri kavrayarak, yasamini
demokratik kurallara gore diizenler.

e Farkli donem ve mekanlardaki toplumlar arasi siyasal, sosyal, kiiltlirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.

e Insanligin bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay:

ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir (MEB, 2005a).

Sosyal Bilgiler dersi genel amaglarina bakildiginda, vatanin1 ve milletini seven,
temel degerleri benimsemis, yasadigi topluma uyum saglayan, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarim1 yerine getiren etkin birer vatandas yetistirmeyi
amaglamaktadir. Sosyal Bilgiler dersi; ¢aliskan, arastirici, 6zverili, erdemli, girisimci,
yurdunu ve ulusunu seven, gérev ve sorumluluk sahibi, bilimsel diisiinebilen, hosgoriili
ve demokrat, tutumlu, tiretken, yasalarla uyan, insana ve ¢evreye saygili, yardimsever
bireyler yetistirilmesini saglar (Otluoglu, 2004). Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer
alan genel amaglarda ifade edilen 6zellikler ve degerlerin Sosyal Bilgiler dersinin 6ziinii
ifade ettigi goriilmektedir (Sozer, 1998).

Etkili bir vatandasin bilgi, beceri ve degerler kapsaminda sahip olmasi1 gereken

temel 6zellikler s6yle siralanabilir (NCSS, 1994):

* Demokratik degerleri benimser ve bu degerler dogrultusunda yasamaya

calisir.
* Toplum yararini diisiinerek sorumluluk alir.
 Ulusun kurulusuyla ilgili belge ve olaylar karsisinda bilgilidir.
* Vatandaslikla ilgili kurumlar ve siyasal siirecler ile ilgili bilgiye sahiptir.
» Ulusal ve kiiresel diizeyde insanlig1 etkileyen olay ve sorunlarin farkindadir.

» Sorunlara yaratict ¢oziimler bulmak ve bilgisini gelistirebilmek i¢in cesitli

kaynaklardan bilgiler arar ve cesitli bakis agilarini degerlendirir.
» Farkli bilgi ve goriisleri degerlendirerek, farkli bakis acilar1 gelistirir.
» Karar verme ve problem ¢6zme becerilerini etkili bir bigimde kullanir.

+ Bir grup icinde etkili bir bicimde igbirligi yapabilme becerisine sahiptir.
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NCSS Sosyal Bilgiler 6gretimi i¢in dort amag belirlemistir. Bu amaglar: a.
Insanin gecmis, bugiin ve gelecekteki durumu hakkinda bilgi edinme becerisini
gelistirmek. b. Bilgiyi isleme i¢in gerekli becerileri kazandirmak. c. inang ve degerleri
yorumlama becerisini gelistirmek. d. Vatandas olarak aktif sosyal katilim i¢in bilgiyi
uygulamak (Barth, 1991). Bu evrensel amaglar bilgi, beceri, tutum, deger ve sosyal
katilima iligkin olmak tizere dort gruptadir (Michaelis ve Garcia, 1996). Sosyal Bilgiler
Ogretimi demokratik vatandaghiga siki bir bicimde bagli, vatandaslarda bazi tutum ve
degerleri gelistirmeyi amaglar. Bu g¢er¢evede asagidaki hedefler/konular iizerine

odaklanir;

» Bagka insanlara, grup ve kiiltiirlere, etnik ve diger farkliklarla karsi olumlu

tutum sahibi olma/gelistirme,

» Adalet, esitlik, otorite, katilim, gerceklik, vatanseverlik gibi birlestirici
degerlere; Ozgiirlik, farklilik, mahremiyet, miilkiyet ve insan haklar1 gibi bireysel ve

kamusal degerlere bagli olma,

* Anayasal giivenceleri, demokratik deger ve davramislari, farkli gruplarin
kiiltirimiize olan katkilarini, toplumumuzda ve diger toplumlarda bulunan sosyal,
ekonomik ve siyasal kurumlarin gorevlerini takdir etme, uzlasmazliklar1 analiz ederken
ve adalet, esitlik, demokratik degerlerde yargiya varirken, deger verme siirecini

kullanma,

« Insan iliskilerinde sorumluluk, isbirligi, baskalar1 icin endiselenme, acik

fikirlilik ve yaraticiligi énemini bilme (Oztiirk ve Deveci, 2011).

Sonug olarak, toplumlarin kendi toplumsal yapilarina uygun birey yetistirme
gorevinin O6nemli bir kismin1 Sosyal Bilgiler dersi iistlenmektedir. Bu ders, bireyin
icinde yasadig1 toplumsal yapiyla dnemli derecede baglantili oldugu i¢in, birey i¢inde
bulundugu toplumsal yasami daha yakindan tanima olanagi bulacak ve bu yapiya uyum
saglayacaktir. Sosyal Bilgiler dersinin temel amacinin, 6grencilere bu sosyal becerileri
kazandirarak onlarin toplumsallasmasint saglamak, icinde yasadiklar1 toplumla
biitlinlesmelerini kolaylastirmak ve onlar1 iyi birer vatandas olarak yetistirmek olarak
belirtilmektedir. Bu bakimdan Sosyal Bilgiler, programlarda dnemli bir yer tutan, igerik

acisindan kapsamli temel derslerden biridir (Deveci ve Cengelci, 2005).
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2.1.2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program

Ulkemizde Cumhuriyetten 6nce 1892 ve 1913’de Sosyal Bilgiler dersinin
konular ilkégretim programlarinda ayr1 dersler olarak yer almis; 1926, 1936, 1948
programlarinda ise tek disiplinli program deseni yaklasimiyla Tarih, Cografya,
Yurttaslik Bilgisi derslerine yer verilmis; 1962 Ilkokul Program Taslagi’nda da ilk defa
disiplinler arasi bir yaklasimla “Toplum ve Ulke incelemeleri” adiyla okutulmustur
(S6nmez, 2010). Ilkogretim 4. 5. 6. ve 7. siiflarda okutulan “Sosyal Bilgiler” dersi bu
isimle ilk kez 1968 yilinda yaymnlanan Ilkokul Programi’nda yer almistir (Oztiirk ve
Dilek, 2004). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 1998 yilina kadar aym sekilde
uygulanmaya devam etmistir. [lkdgretimin sekiz yila cikartilmas: ile birlikte 1998
yilinda yeniden diizenlenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 1968 programu ile
ama¢ bakimindan ayni kalirken; igerik, kapsam bakimindan bir takim degisikliklere
ugramistir. 2005 yilinda ise MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
yapilan program ¢aligmalar1 sonucunda, ilkdgretim programinda degisiklik yapilmistir.
Bu degisiklik programlar acisindan 1998 yilindaki gibi bir revize calismasi olmayip
programlarin temel yapisi ve iceriginin de degismesi seklinde gergeklesmistir (Yel,
2006). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin hazirlanma gerekgesi “Tiim diinyada
bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda yasanmakta olan degisim ve gelisimi,
iilkemizde de demografik yapida, ailenin niteliginde, yasam bigimlerinde, iiretim ve
tiketim kaliplarinda, bilimsellik anlayisinda, bilgi teknolojisinde, is iligkileri ve is
giiclinlin niteliginde, yerellesme ve kiiresellesme siire¢lerinde goérmek miimkiindiir.
Tiim bu degisim ve gelisimleri egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak bir

zorunluluk halini almistir” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2005a).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi amaclarinin gergeklestirilebilmesi igin

belirlenen ilkeler sunlardir:

« Ogrencilerin, toplumsal sorunlara kars: duyarli olmasini ve her 6grencinin

birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

« Ogrencilerin, gelecekteki yasamlarina 151k tutarak, bireylerden beklenen

niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

» Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, 6grenmeyi On

planda tutar.
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« Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve fikir alisverisi yapmaya dzendirir.

« Ogrencilerin, fiziksel ve duygusal acidan saglikli ve mutlu bireyler olarak

yetismesini amaglar.

« llgili kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine &nem

Verir.

« Ogrencilerin, kendi 6rf ve adetleri cercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve

kiltiirel yonlerden gelismesini amaglar.

 Ogrencilerin, haklarmni bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren

bireyler olarak yetismesini onemser.

* Ogrencilerin, 0grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve c¢evreyle

etkilesim kurmasina olanak saglar.

* Her 06grenciye ulasabilmek icin O6gretme-Ogrenme silirecinde, yontem ve

tekniklerindeki cesitliligi dikkate alir (MEB, 2005).

Goriildigi  gibi, program ilkeleri arasinda deger egitimi Onemli bir yer
tutmaktadir. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda 6ncekilerden farkli
olarak igerik boliimii olusturulmamistir. Yalnmizca kazanimlarin getirdigi bir igerik
sinirlamas1 vardir. Programin igerigi, toplumsal yasamin tiim yonlerini kapsadigi
varsayllan sekiz 6grenme alanina ayrilmistir. Bu alanlar, birbiri ile iligkili beceri, tema
ve kavramlarin bir biitiin olarak goriildiigii yapilardir. Programdaki 6grenme alanlari,
“Birey ve Kimlik”, “Kiiltir ve Miras”, “Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Zaman,
Siireklilik ve Degisim”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”,
“Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”, “Gii¢, Yonetim ve Toplum”, “Kiiresel
Baglantilar” bi¢imindedir (MEB, 2005). Bu 6grenme alanlari, her sinif i¢in belirlenen
esnek yapidaki {initelerle etkin hale getirilmistir. Uniteler daha ¢ok kazanimlari
gerceklestirmeye yoOnelik etkinlikleri ifade etmektedir. Etkinlikleri 6gretmen
belirlemektedir. Ayrica kazanim, 6grenme alani, beceri, kavram, etkinlik, ders i¢i ve

dis1 iligkilendirme, ara disiplinler gibi 6geler ifade edilmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 6grenci merkezli bir 6gretimi temel
almaktadir ve dolayisiyla etkinlik merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini 6n plana

cikarmaktadir. Geleneksel yapiyr yansitan bilgiyi sunma, talimatlara uyma ve geri
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bildirim verme anlayisindan farkli olarak diisiinme becerilerini 6n plana ¢ikararak
bilgiye ulagsmay1 ve 6grenmeyi dnemseyen bir 6gretme-0grenme siireci dngérmektedir.
Programda, 6grenme siireglerinde Ogrencilerin diisiinmelerini, arastirmalarini, sorun
c¢ozmelerini ve edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden yapilandirip yasama gecirmelerini
destekleyen yontem ve tekniklerin ise kosulmasi gerektigi belirtilmektedir (MEB,
2005). Diger taraftan geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarini benimsedigi kadar
yansiticl, sorusturma ve olusturmact degerlendirme anlayisimi da benimsemistir.
Program sadece iiriinii degil, siireci de degerlendirmektedir. Ogrencinin performansini
degerlendirmeyi, 6z degerlendirme ve grup degerlendirmeyi 6nemsemektedir. Ayrica
herhangi bir konuyla ilgili olarak &grencinin iiriin dosyasi hazirlamasim isteyerek,

ireticilige yoneltmektedir (Ata, 2011).

Sonug olarak, yeni yapilandirilmis Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
genel amaci, bireyin kendisini, yasadigi toplumu ve diinyay1 kendi istek ve becerileriyle
anlamasina ve katkida bulunmasina firsat ve ortam saglamak olarak (MEB, 2005a)

ozetlenmektedir.

2.1.3. Ilkégretim Programlarinda Deger Egitimi

Egitim-6gretim stireci, birbiriyle devamli etkilesimde bulunan 6grenci, 6gretmen
ve program olmak tlizere lic temel O6geye sahiptir. Egitim sisteminin etkililigi ve
verimliligi bu ii¢ 6genin belirli bir hedefe dogru uyum igerisinde ilerlemesine baglhdir.
Bu 6gelerin herhangi birinde meydana gelebilecek yetersizlik, verimsizlik ve yanlis
isleyis biitiin sistemin verimliligini diisiirebilmektedir (Ustiiner, 2004). Bu noktada
program uygulamalara yon vermesi, 0gretmene yol gostermesi agisindan son derece
onemlidir. Varis (1998)’a gore Milli Egitim Politikalari, programlar araciliiyla iilkenin
her yerinde uygulamaya konulmaktadir. Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda tiim
egitim faaliyetleri, onceden hazirlanan bir program dogrultusunda gerceklestirilir.
Bireye kazandirilmasi gereken davraniglarin neler olacagi programlarda yer alir. Bu

bakimdan programlar nitelikli egitim acisindan biiylik 6nem tasirlar.

Egitim sistemimizde yapilmaya calisilan degisiklikler ve 2004-2005 yilinda
hazirlanan ¢esitli derslerin 6gretim programlar incelendiginde, derslerin kapsaminda

duyussal 6zelliklere ve bunlarin kazandirilmasina, eski programlara gore daha fazla yer
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verildigi agikca goriilmektedir. Dolayisiyla, bu &zelliklerin 6grenciler tarafindan ne
diizeyde kazanildigimmin Olgiilmesi, Ogrencilerin bir biitiin olarak degerlendirilmesi

bakimindan 6nemlidir (Bahar, Nartgiin, Durmus, Bigak, 2006).

2.1.3.1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programm

2005 yilinda yenilenen ilkdgretim programinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nin vizyonu su sekilde belirtilmistir: “21. yiizyilin cagdas, Atatiirk ilkeleri ve
inkilaplarin1 benimsemis, Tirk tarihini ve kiltiriini kavramis, temel demokratik
degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi c¢evreye duyarli, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam iginde olusturan, kullanan ve
diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren) sosyal katilim becerileri
gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri
kazanmig, sosyal yasamda etkin, liretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandaslarin1 yetistirmektir” (MEB, 2009). Bu vizyon g¢ergevesinde,
Sosyal Bilgiler dersi bir vatandaslik egitimi programi oldugundan, etkin vatandas

yetistirmek i¢in deger egitimi olduk¢a 6nemlidir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerler ve degerler egitimine ayr1
bir onem verildigi goriilmektedir. Dordiincii ve besinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programlari’nda degerler ve degerler egitimine igerikte yer verilerek
programda 6grenciye dogrudan verilmesi gereken degerler “adil olma, aile birligine
onem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, c¢aliskanlik, dayanisma, duyarllik,
diirtistliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, ozgiirliik, saglikli olmaya 6nem verme,
saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik,” olarak belirlenmistir.
Altinc1 ve yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari’nda ise, “bilimsellik,
dogal ¢evreye duyarlilik, sorumluluk, yardimseverlik, kiiltiirel mirasa duyarlilik, hak ve
ozgiirliiklere saygi, caliskanlik, farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik,
bilimsellik, dayanisma, adil olma ve baris” dogrudan verilecek degerler arasindadir.
Programda degerler, iinitelerle iliskilendirilmis ve degerlerin 68retimine yonelik 6rnek

etkinliklere yer verilmistir.

Programda deger kavrami, “bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik,

isleyis ve devamligini saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan
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dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da
inanglardir” seklinde ifade edilmistir. Programda degerlerin &zellikleri sdyle

belirtilmistir (MEB, 2009):

o Degerler, toplum ya da bireyler tarafindan kabul edilmis olan birlestirici
olgulardir.

e Toplumun sosyal ihtiyaglarini karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢cin olduguna
inanilan olgiitlerdir.

e Yalnizca biling degil, duygu ve heyecanlar da ilgilendiren yargilardir.

e Degerler, bireyin bilincinde yer alan ve davranisa yon veren giidiilerdir.

e Degerler, normlart da igerir. Normlardan daha genel ve soyut bir nitelik

tasirlar.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme alanlari, bu 6grenme alanlarinin kapsaminda
yer alan {initelerde dogrudan verilmesi gercken degerler asagidaki tablolarda

gosterilmistir (Tablo 2.1, Tablo 2.2, Tablo 2.3, Tablo 2.4):

Tablo 2.1.
4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda Dogrudan Verilecek Degerler
4. Simf
OGRENME ALANI UNITE DOGRUDAN VERILECEK
DEGER
Birey ve Toplum Kendimi Tantyorum Duygu ve diigiincelere saygi, Hosgorii
Kiiltiir ve Miras Gegmisimi Ogreniyorum Tirk biiyiiklerine saygi, Aile birligine
Onem verme, Vatanseverlik
Insanlar, Yerler, Cevreler Yasadigimiz Yer Doga sevgisi
Uretim, Dagitim ve Tiiketim  Uretimden Tiiketime Temizlik ve saglikli olmaya 6nem
verme
Bilim, Teknoloji ve Toplum  lyi ki Var Bilimsellik
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Hep Birlikte Yardimseverlik
Orgiitler
Giig, Yonetim ve Toplum Insanlar ve Yonetim Bagimsizlik

Kiiresel Baglantilar Uzaktaki Arkadaglarim Misafirperverlik
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Tablo 2.2.
5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Dogrudan Verilecek Degerler
5. Simif
OGRENME ALANI UNITE DOGRUDAN VERILECEK
DEGER
Birey ve Toplum Haklarimi Ogreniyorum Sorumluluk
Kiiltiir ve Miras Adim Adim Tiirkiye Estetik

Insanlar, Yerler, Cevreler

Bolgemizi Taniyalim

Dogal ¢evreye duyarlilik

Uretim, Dagitim ve Tiiketim  Urettiklerimiz Caliskanlik

Bilim, Teknoloji ve Toplum  Gergeklesen Diisler Akademik diiriistliik

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal ~ Toplum igin Calisanlar Dayanigsma

Orgiitler

Giig, Yonetim ve Toplum Bir Ulke, Bir Bayrak Adil olma, Bayraga ve Istiklal

Marsi’na saygt

Kiiresel Baglantilar

Hepimizin Diinyas1

Tarihsel mirasa duyarlilik

Tablo 2.3.
6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Dogrudan Verilecek Degerler
6. Simif
OGRENME ALANI UNITE DOGRUDAN VERILECEK
DEGER
Birey ve Toplum Sosyal Bilgiler Ogreniyorum Bilimsellik

Insanlar, Yerler ve Cevreler Yeryliziinde Yasam Dogal gevreye duyarlilik
Kiiltiir ve Miras Ipek Yolunda Tiirkler Kiiltiirel mirasa duyarlilik
Uretim, Dagitim ve Tiiketim  Ulkemizin Kaynaklari Sorumluluk

Kiiresel Baglantilar Ulkemiz ve Diinya Yardimseverlik

Glig, Yonetim ve Toplum

Demokrasinin Seriiveni

Hak ve 6zgiirliiklere saygi

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Elektronik Yiizy1l

Caligkanlik
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Tablo 2.4.
7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Dogrudan Verilecek Degerler
7. Simf
OGRENME ALANI UNITE DOGRUDAN VERILECEK
DEGER
Birey ve Toplum Sosyal Bilgiler Ogreniyorum Bilimsellik
Insanlar, Yerler ve Cevreler Yeryiiziinde Yasam Dogal ¢evreye duyarlilik
Kiiltiir ve Miras Ipek Yolunda Tiirkler Kiilttirel mirasa duyarlilik
Uretim, Dagitim ve Tiiketim  Ulkemizin Kaynaklar Sorumluluk
Kiiresel Baglantilar Ulkemiz ve Diinya Yardimseverlik
Giig, Yonetim ve Toplum Demokrasinin Seriiveni Hak ve 6zgiirliiklere saygi
Bilim, Teknoloji ve Toplum  Elektronik Yiizyil Caligkanlik

Ayrica, programda deger egitiminin nasil yapilmasi gerektigine iliskin; degeri
aciklama, telkin, ahlaki muhakeme, deger analizi yaklasimlar1 agiklanarak bu

yaklagimlarin sinifta uygulama 6rneklerine de yer verilmistir.

2.1.3.2. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu, ilkdgretim 1. kademe (1. 2. ve 3. Smiflar)
icin olusturulmustur. Programin amaci, O6grencilerin kisisel nitelikleri ve degerleri
gelistirmelerine yardimci olmaktir ifadesi ile belirtilmistir. Programda, verilen
degerlerin ve kisisel niteliklerin nasil 6gretilmesi gerektigine iliskin bir aciklama
bulunmazken kazanimlarin kisisel niteliklere (6z saygi, 6z giiven, toplumsallik, sabrr,
hosgorii, sevgi, saygi, baris, yardimseverlik, dogruluk, diiriistliikk, adalet, yenilige
aciklik, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme) gore dagilimi tablolar
halinde verilmistir. Ayrica, Ogrencilere kazandirilmak istenen kisisel nitelikler ve
degerlerin karsiligindaki kazanimlarin neler olmasi gerektigi de vurgulanmistir.

Asagida bu kisisel nitelikler ve kazanimlar verilmistir (MEB, 2005):

0OZ SAYGI

e Kendini ve duygularini fark etme

¢ Kisisel bakimini yapma



Kendi farkliligini fark etme

Gegmisini 6grenme

Kendisiyle barisik olma

Etik degerleri bilme ve hayatinda bunlara 6nem verme
Gorev ve sorumluluklarini bilme ve yardimlagma
Kurallarin gerekliligini bilme

Hata yapabilecegini kabul etme

Kisisel esyalarini 6zenli kullanma

Biiyiidiikce degistigini fark etme

Kendisinin ve arkadaslarinin degerli oldugunu kabul etme

0Z GUVEN

Giglii ve zayif yonlerini tanima

Ailesini tanima ve onlarla igbirligi yapma
Kurallara neden gerek duyuldugunu bilme
Hatalardan ders ¢ikarma

Gerektiginde biiytliklerinden yardim alma
Ailede alinan kararlara katilma

Etik davraniglarin giiven artiric1 oldugunu bilme

Etkili hayir deme
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Zaman i¢inde, duygu ve diisiincelerinde meydana gelen degisikliklerle ilgili

¢ikarimda bulunma

e Kendisini ve ailesini ilgilendiren kararlarda goriisiinii bildirme

Haksizliga ugradiginda, bunu sorgulama

Dogadaki karsilikli bagimlilig: kavrama

TOPLUMSALLIK

Beslenmek i¢in gerekli arag-gerecleri kullanma
Gorgii kurallarin1 uygulama
Arkadas edinme ve onlara duygularini sdyleme

Kurallara uymanin sonuglarin1 kavrama



Baskalarinin esyalarini izin alarak kullanma

Arkadaglartyla oyun oynamak ve eglenmek i¢in gerekeni yapma

Grup bilinci olusturma ve grubunun ¢ikarlarint koruma

Arkadaslarina cesaret verme

SABIR

e Oyun oynarken uygun davraniglarda bulunma
e Eglenmek i¢in uygun zamani bekleme

o Etkili dinleme

e Isteklerini erteleme

e Amag belirleme

e Hata yapmanin dogal oldugunu kabul etme

e Duygularini kontrol etme

HOSGORU

o Arkadagslar ile iyi iligkiler gelistirme

e Arkadaslariyla oynarken uygun davraniglarda bulunma

e Bireysel ve grup ¢aligmalarinda olumlu degerleri gdzetme
e Konusani dinleme

e Hatalar1 dogal kargilama

e Farkliliklar1 kabul etme

e Herkesin degerli oldugunu kabul etme

e Sorunlara farkli ¢oziimler 6nerme

e Duygularini uygun bir dille ifade etme

e Gorevlerini yerine getirmekten mutluluk duyma

SEVGI

e Kendini sevme
e Ailesini ve akrabalarini sevine

e Arkadaslarini ve baskalarini sevme

25



gelistirme
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Arkadaslaryla iligkilerinde sevgi duygusunu temel alarak onlarla iyi iliskiler

Okulda karsilagtig1 kisilere ve durumlara sevgiyle yaklasma
Baskalariyla farkliliklarinin dogal oldugunu kabul etme
Milli ve dini bayramlarda sevgi duygusunu agiga vurma
Yasadig1 yerlesim birimini ve vatanini sevime

Ulkesini sevime

Insanlar1 sevme

Dogay1 sevme

SAYGI

duyma

Kendine saygi duyma

Arkadaslarina saygi duyma

Okulu ve siifi ile ilgili kurallara uyma

Ogretmenine kars1 saygili olma

Cevresindeki insanlara karsi saygili olma

Ailesine saygili olma

Kisisel esyalarina ve bagkalarinin esyalarina saygi gosterme
Dogaya sayg1 duyma

Diinyadaki insanlara saygi duyma

Tiirk Bayragi’na, Istiklal Mars1’na, Atatiirk’e ve Tiirk biiyiiklerine sayg1

BARIS

Sorunlart fark etme

Coziim yollarin fark etme

Karsilastig1 sorunlarda sorun ¢6zme becerilerini kullanma
Milli ve dini bayramlar1 kutlama

Toplumsal paylasimlarla yasama

Dayanigsma igerisinde olma

Benzerlik ve farkliliklarin dogal oldugunu bilme



etme
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YARDIMSEVERLIK

e Kuliip ve diger grup calismalarinda arkadaslarina yardim etme

e Aile bireylerine yardimda bulunma

e Okulla ilgili sorunlar1 ¢6zerken arkadaslarina ve baskalarina yardim etme
e Dogal afetlere ugrayanlara yardim etme

e Kaza ve acil durumlarda baskalarina yardim etme

DOGRULUK

o Etik davraniglarin farkinda olma

e Trafikteki dogru ve yanlis davranislari ayirt etme
e iliskilerinde olumlu degerleri gdzetme

e Yanli davranislarin farkinda olma

e Yanlilik icermeyen davranislar sergileme

e Onyargisiz davranma

DURUSTLUK

e Arkadaslarinin sergiledigi davranislarin etik olup olmadigini fark etme
e Ailesinde ve akrabalar1 arasinda sergilenen etik degerleri fark etme

e Kendisinin ve arkadaslarinin etik olmayan davraniglarini fark etme

e Arkadaglariyla iliskilerinde olumlu degerleri gézetme

e Bagkalarina 6n yargisiz davranma

e Bagkalarinin duyarliliklarina saygi gosterme

e Kendi ihtiyacglarini, isteklerini ve goriislerini ¢ekinmeden ve oldugu gibi ifade

ADALET

o Kaurallara katilma

o Kurallara uyma

o FEtik degerleri ve davranislar fark etme

e (orev paylasimina katilma ve lizerine diisen gorevi yapma

e Tiirk milletinin sahip oldugu hak ve hiirriyetleri arastirma
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Baskalarinin duyarlhiliklarina saygi gosterme
Kendi ihtiyaglarini, isteklerini ve goriislerini ifade etme
Kazanmanin ve kaybetmenin dogal oldugunu kabul etme

Gorev dagiliminin adil olup olmadigini sorgulama

YENILIGE ACIKLIK

Bilgi edinebilmek i¢in uygun sorular sorma, resimli kaynaklardan yararlanma
Gegmisten glinlimiize olan yenilikleri ve degisiklikleri arastirma

Gelecegi hayal etme ve tasarlama

Yeni fikirler tiretme

Is birligi yapma

Problem ¢6zme

Karar alinirken goriis bildirme ve karar siirecine katilma

Amag belirleme

Yenilikleri deneme cesareti gosterme

Yenilikleri denemekten zevk alma

Teknolojik bir iiriin tasarlama

VATANSEVERLIK

Tiirk Bayragi’na ve Istiklal Mars1’na saygi gosterme

Seref Kosesi’ni tanima

Milli bayramlara coskuyla katilma

Milli bayramlar1 kutlamak i¢in alternatifler liretme

Yasadig1 yerlesim birimini ve vatanini yuva olarak gérme

Tiirkiye mizin bir biitiin oldugunun farkinda olma

Atatiirk’lin ulusal bir lider oldugunu kabul etme ve saygi gosterme

Milli bayram giinlerimizle gecmiste yasanan tarihi olaylar arasinda bag kurma

Cumbhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek i¢in yapilmasi

gerekenleri belirleme

Yasadig1 yerlesim birimindeki degisiklikleri belirleme

Miizelerden yararlanma
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KULTUREL DEGERLERiIi KORUMA VE GELIiSTiRME

e Tiirk Bayragimi ve Istiklal Mars1’n1 bir deger olarak kabul etme

e Milli bayramlar1 kutlama

e Dini bayramlar1 kutlama

e Yasadig1 yerlesim birimini bir yuva olarak kabul etme

e Ulkesini bir yuva olarak kabul etme

e Cumbhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek icin ¢aba gdsterme

e Miizeleri ve tarihi mekanlar1 koruma ve gelistirme

2.1.3.3. Ilkogretim Fen Teknoloji Dersi Ogretim Programi

Degerler, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda “tutum ve degerler”
baslig1 altinda ele alinmistir. Programda, 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetisebilmeleri i¢in sadece bilgi, anlayis ve beceri tiiriinden kazanimlarin yeterli
olmadigi, ayni zamanda &grencilerde belirli bilimsel tutum ve degerlerin de
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmigtir. Deger ve tutumlarin 6grencilere ogretmenler
tarafindan verilecegi, bu sebeple O0gretmenlerin 6rnek teskil ederek veya secici bir
sekilde onaylayarak 6grencileri 6zendirip onlarda tutum adi verilen davranis modelleri
olusturacag1 belirtilmistir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda (4. ve 5.
Smiflar) 6grencilere kazandirilmak istenen bilimsel tutum ve degerlerin
diizenlenmesinde, bes kategoriden olusan bir smiflandirma kullanilmistir. Bu
simiflandirma, kolaydan zora, 6grencilerin c¢evrelerinde olup bitenleri kendi istegi ile
algilamasi, duruma uygun olumlu tepkide bulunmasi, olumlu degerler gelistirmesi, bu
degerleri kendi 0z benliginde orgiitlemesi ve son olarak, olumlu tutum ve degerler
iceren bir yasam tarzi gelistirmesi asamalarindan olusmaktadir. Fen Teknoloji Dersi
Ogretim Programi’nda (6. 7. ve 8. Smmflar) degerler, dérdiincii ve besinci siif
programindaki gibi aynen yer almaktadir. Fen Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda
(6. 7. ve 8. Siniflar) degerler ve tutumlar ile bunlarin kazanimlarinda herhangi bir
degisiklige gidilmemistir. Bu durum, programin hazirlanmasi sirasinda 6grencinin
bilissel, duyussal ozelliklerini ve seviyelerinin géz oniinde bulundurulmadig: fikrini

olusturmaktadir.
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2.1.3.4. TIkbgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (1-5. Smiflar), degerlerin
Ogretimi ile ilgili bilgi ya da Tiirkce dersinde verilmesi gereken degerlerin neler
olduguna iliskin bir aciklamaya yer verilmemistir. Programin amaci, “Tlrkc¢eyi dogru,
etkili ve glizel kullanan, elestirel ve yaratict disiinebilen, bilgiyi kullanabilen,
tiretebilen, girisimci, kisisel ve sosyal degerlere 6nem veren bireyler yetistirmek™ olarak
ifade edilmistir. Ayrica, programin genel amaglari i¢inde, 6grencilerin milli, manevi,
ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini saglamak;
milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek, yazili ve sozlii iriinlerle Tiirk ve diinya
kiiltiirinii tanimalarin1 saglamak, seklinde gecen amaglarla da degerler ve degerlerin

Ogretimi Ortiik bir sekilde yer almistir.

Temel beceriler baslig: altinda, Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme maddesi
gecmekte, fakat bu degerlerin neler oldugu belirtilmemektedir. ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda (6. 7. ve 8. Smiflar), degerlerin 6gretimi ile ilgili bilgi ya da
Tiirkce dersinde verilmesi gereken degerlerin neler olduguna iliskin bir agiklamaya yer
verilmemistir. Programda deger Ozelligi tasiyan ifadelerin gectigi bdliimler ise
sunlardir: Dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve
hayallerini anlatan; elestirel ve yaratict diisiinen, sorumluluk iistlenen, girisimci,
cevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma,
sorgulama, elestirme ve yorumlamayi aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve

milli degerlere duyarl bireyler yetistirilmesi amaglanmaigtir.

2.1.3.5. Ilkégretim Matematik Dersi Ogretim Program

[Ikdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nda (1-5. Simiflar) degerler
belirlenmemistir. Deger Ogretimine iliskin programda herhangi bir bilgi de
verilmemistir. Programimin vizyonunda, matematigin, temel kavram ve becerilerin
kazanilmasinin yani sira, matematikle 1ilgili diistinmeyi, genel problem ¢ozme
stratejilerini, kavramayr ve matematigin ger¢cek yasamda Onemli bir ara¢ oldugunu

takdir etmeyi icerdigi ifade edilmistir.
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Matematik dersinin genel amaglar1 arasinda, Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu
olma &zelliklerini gelistirebilecektir ifadesi ortiik deger ifadesi tasimaktadir. [Ikogretim
Matematik Dersi Ogretim Programi’nin (6. 7. ve 8. Smuflar) genel amaglar1 ve
programda yer alan duyussal oOzellikler, 6z diizenleme yeterlikleri, Ilkogretim
Matematik Dersi Ogretim Programi (1-5. Smuflar) ile ayni icerige sahiptir. Programda,
duyussal o6zellikler, 6z diizenleme yeterlikleri, 6grenci rolleri, 6gretmen rolleri yer alsa

da degerlere ve deger 6gretimine yer verilmemistir.

2.1.3.6. Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda (4.-8.
Siniflar) degerlerin 6gretimi bir baglik altinda ele alinmistir. Programda, &grenciler
tarafindan kazanilmasi1 ongoriilen degerler belirtilmistir. Bu degerler: adalet, iyi niyet,
aile kurumuna ve birligine 6nem vermek, demokrasi bilinci, diiriistliik, alcak goniilliiliik,
bagimsizlik, bagislama, baris, Tiirk Bayragina ve Istiklal Marsi’'na saygi, bilimsellik,
cesaret, comertlik, ¢aliskanhik, dayamisma, doga sevgisi, dogal ¢evreye duyarlilik,
dogruluk, diiriistliik, duyarlilik, emaneti korumak, estetik, fedakdrlik, gazilik, gérgiilii
olmak, giivenirlik, hakseverlik, hakikat sevgisi, hayad, hosgorii, ibadet yerine sayg, iffet,
iyi niyet, kadir sinashk, kanaat, kardeslik, merhamet, millet sevgisi, milli birlik suuru,
misafirperverlik, miiriivvet, namuslu olmak, nezaket, él¢iiliiliik, paylasimct olmak, sabur,
sadelik, saglikli olmaya onem vermek, samimiyet, saygi, sevgi, sorumluluk, séziinde
durmak, sehitlik, siikiir, tarihsel mirasa duyarlilik, temizlik, tutumluluk, Tiirk
biiyiiklerine saygi, vatanseverlik, vefa, yardimseverliktir. Toplamda 61 deger
belirlenmistir. Bu degerler, {initeler ve O6grenme alanlar1 ile iligskilendirilmemistir.
Ancak, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4.-8. Simflar) Ogretim Programi
(kazanimlar, etkinlik 6rnekleri, agiklamalar) boliimiinde, a¢iklamalar kisminda 6ncelikle

verilecek degerlerin neler oldugu belirtilmistir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde deger Ogretiminde dikkat edilmesi
gereken hususlar ve 6grenme siirecinde kullanilabilecek yaklagim, yontem ve teknikler
ile ilgili bilgiler “6gretmen bilgi notlar” kisminda verilmistir. “Deger 6gretiminde yeni
yaklagimlar” bashigr altinda deger agiklamak, ahlaki muhakeme, deger analizi

yaklagimlari ile deger 6gretiminin nasil olmasi gerektigi agiklanmistir. Programin bu
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boliimii, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndan (4-5. Sinmiflar) uyarlanarak

alimustir.

2.1.3.7. Miizik Dersi Ogretim Program

Miizik Dersi Ogretim Programi (1-8. Smmiflar) vizyonunda, miizik yoluyla
kendisiyle ve ¢evresiyle barigik, 6nce milli, sonra uluslararasi kiiltiirii taniyan, vatan ve
ulus sevgisine sahip, cevresine karst duyarli sanatin her tiirline agik, cevresindeki
degisimlere uyum saglayabilen, mutlu, kisilikli ve 6zgiiveni olan bireyler yetistirmek

olarak belirlenmistir.

Programin genel amaclar1 arasinda miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,
yaraticilik ve yetenegini miizik iretme yoluyla gelistirmek, kisilik ve 06zgiliven
gelisimine katki saglamak, miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iliskilerini gelistirmek,
yerel, bolgesel ulusal ve uluslararasi miizik kiiltiirlerini tanimak, miizik yoluyla sevgi,
paylasim ve sorumluluk duygularini gelistirmek, milli birligimizi, biitinligimizi
pekistiren ve diinya ile biitiinlesmemizi kolaylastiran miizik kiiltiirii ve birikimine sahip
olmak ifadeleri Ortiik program yoluyla kazandirilmasi amaglanan hedeflerdir. Miizik
Dersi Ogretim Programi ile dogrudan &grencilere kazandirilmasi gereken degerler
paylasim, hosgorii ve sorumluluk olarak belirtilmigtir. Miizik araciligiyla, sosyal

degerlere 6nem verme kazanilmasi gerecken temel becerilerden biri olarak belirtilmistir.

2.1.3.8. Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Program

Gorsel ~ Sanatlar  Dersi  Ogretim  Programi’nda, &grenciye  dogrudan
kazandirilmas1 gereken degerlere yer verilmezken, programin genel amaglarinda
degerlere iligskin olduk¢a genis maddeler yer almaktadir. Programin bireysel ve
toplumsal amaglarinda; Ggrenciye yasami ve dogayr gozlemleme duyarlilig
kazandirmak, kendisine giiven duygusunu kazanmasimi saglamak, dgrencinin ilgisini
cesitli yollarla (miize, galeri, tarihi eser) besleyebilmek ve bu yolla ge¢misine sahip
cikma, gelecegini yapilandirma bilinci kazandirmak, ulusal ve evrensel degerleri
taniyabilme ve anlayabilme bilincini kazandirmak, ge¢misten gilinlimiize miras kalan
sanat eserlerinden haz alma, onur duyma hassasiyeti kazandirmak, isbirligi yapma,

paylagma, sorumluluk alma, kendine ve bagkalarina saygi duyma bilinci ve duyarliligi
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kazandirma, estetik amaclar1 arasinda ise, Ogrencinin sanatin ve sanat eserinin her
zaman Onemsenecek bir deger oldugunu kavramasini saglamak, kendini ifade etmede
estetik degerlerden yararlanabilme yetenegi kazandirmak gibi amaglara ortiik program

igerisinde yer verilmistir.

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’yla ulagilmas: beklenen temel beceriler
arasinda, sorumluluk alma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme, estetik biling
kazanma, estetik alginin gelistirilmesi, estetik yasam kiiltiirii edinme, ¢evre ve doga

bilinci kazanma, milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli olma yer almaktadir.

2.1.3.9. Beden Egitimi Dersi Ogretim Program

Beden Egitimi Dersi Ogretim Programi, &grencilerin  yasamlarinda
kullanabilecekleri temel, 6zellesmis spora 6zgii hareket becerileri ile fiziksel etkinliklere
Ozgl bilgileri, duygusal ve toplumsal Ozellikleri kazanmalar1 ve sagligi gelistirici
fiziksel etkinliklere yasam boyu etkin katilim saglamalari amaciyla hazirlanmistir.
Programin temel amaci; bireyin fiziksel, devinissel, bilissel, duygusal ve toplumsal
gelisimine katkida bulunmak, yasam boyu fiziksel etkinliklere katilmasini saglamaktir.
Programda dogrudan kazandirilmasi gereken degerler yer almazken, Ogrencilere

kazandirilmasi hedeflenen degerler ortiik program igerisinde yer almaktadir.

Programla ulasilmasi beklenen temel beceriler sunlardir: Elestirel diislinme,
yaratici diisiinme, problem ¢ozme, karar verme, Tirkce’yi dogru, etkili ve giizel
kullanma, arastirma, iletisim, bilgi teknolojilerini kullanma, 6z yonetim, etik davranma,
eglenme, 6grenmeyi 0grenme, amag belirleme, kendini tanima ve kisisel gelisimini
izleme, duygu yonetimi, kariyer planlama, sorumluluk, zaman ve mekan1 dogru
algilama, katilim, paylasim, is birligi ve takim ¢alismasi, liderlik, farkliliklara saygi,
bilimin temel kavramlarini tanima, milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli olma,
Kisisel ve sosyal degerlere onem verme, estetik zevk kazanma, giivenlik ve korunma

saglamadir.

Genel olarak, ilkogretim programlart incelendiginde, basta Milli Egitim Temel
Kanunu olmak {iizere bireysel ve sosyal gelisimi kapsayan duyussal egitim, farkli
isimlerle yeni ilkogretim programlarinda yer almaktadir. Fen ve Teknoloji Dersi

Ogretim Programi’nda “tutum ve deger kazamimlar1” bashg: altinda adalet, diiriistliik,
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sorumluluk sahibi olma ve 6zgiiven gibi degerler verilmis, Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda deger ve tutumlar “duyussal Ozellikler ve 6z yonetim yeterlilikleri”
basliklar1 altinda islenmistir. Programda hangi degerlerin yer alacag: belirtilmedigi gibi
deger O0gretimine iliskin herhangi bir bilgide yer almamaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda ise 61 deger belirlenerek deger 6gretimine iliskin
aciklamalar verilmistir (MEB, 2010). Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin
Ogretimi ile ilgili bilgi ya da Tiirk¢e dersinde verilmesi gereken degerlerin neler
olduguna iliskin herhangi bir agiklamaya yer verilmemistir. Degerlerin, Ortiik program

dahilinde yer aldig1 gortilmektedir.

2.1.4. Deger Kavram

Deger kavramina iligskin literatiirde cok cesitli tanimlara yer verilmistir. Bu

tanimlardan bazilar1 sdyledir:

Genel olarak, bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 0l¢ii, bir seyin
degdigi karsilik, kiymet olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2005). Celikkaya (1996)’ya
gore deger bir toplum, bir inang ve ideoloji i¢inde veya insanlar arasinda kabul edilmis
benimsenmis ve yasatilmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi kaynakli her
tiirlii duyus, diisiinlis, davranig, kural veya kiymetlerdir. Deger, bir sosyal grup veya
toplumun kendi varlik, birlik isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin
cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag,
temel ahlaki ilke ya da inanglardir (Ozgiiven, 1994). Ayrica, bireylerin neyi dnemli
gordiiklerini tanimlayarak istekleri, tercihleri, arzu edilen ve edilmeyen durumlar
gosterir (Erdem, 2003). Kisacast deger, belirli bir durumu bir digerine tercih etme

egilimi olarak tanimlanmaktadir (Dilmag, 2007).

Objeleri, insanlari, fikirleri, durumlar1 ve hareketleri iyi, kotii, arzu edilen,
istenmeyen ve bunun gibi yargilarimizi olusturan standartlarimizi ve prensiplerimizi
ifade eder (Halstead ve Taylor, 2000). Tezcan (1997) ise; degerlerin, kiiltiir ve topluma
anlam ve 6nem veren Olgiitler oldugunu ifade etmistir. Sosyolojik anlamda deger ise,
“bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik isleyis ve devamini saglamak ve

stirdiirmek i¢in tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklari kabul edilen
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ortak diislince, ama¢ ve ¢ikarmi yansitan genellestirilmis temel ahlaksal ilke ya da

inanglardir” (Kizilgelik ve Erjem, 1996).

Lyons (2003)’a gore deger, bilgi, inang, tutum, sosyal norm, ilgi, amag, hayata
bakis, ideoloji gibi zaman zaman birbiri ile iliskili zaman zamanda iliskisiz kavramlari
tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Rokeach (1973)’a gore degerler, belirli davranislarin,
sonuclarin kisisel ya da toplumsal olarak kabul edilebilir olup olmadigini isaret eden,
stirekliligi olan inanglardir. Swartz ve digerleri (2001) ise degeri, 6nem diizeyleri
degisebilen, insanlarin yasamina rehberlik eden prensipler, arzu edilir ve durumlar iizeri
amaglar olarak tanimlanmaktadir. En genel tanimiyla degerler, neyin iyi neyin kotii
oldugu konusundaki yargilarimizdir. Begenilerimize gore tercih ettigimiz seyler
olmaktan ¢ok bireyin ¢evresi ile etkilesimini saglayan az ¢ok kesin ve sistematik

fikirlerdir (Veugelers ve Vedder, 2003).

Dogan (2007)’a gore deger kavrami bir kisi ya da toplulugun ideal kabul ettigi
var olma ya da hareket etme tarzidir. Degerler, toplumsal biitiinliigin ayrilmaz
unsurlarindandir. Bireyin hayatinda hemen her sey bu degerlere gore algilanir ve
yasamin anlami bu sekilde Ogrenilir (Gliven, 1999). Bireyin toplum icerisindeki
konumunun belirlenmesinde, baskalariyla etkili iletisime geg¢mesinde ve sosyal
konumunun belirlemesi i¢in uygun ortamin hazirlanmasinda sahip oldugu degerler
etkendir (Yazici, 2006). Bununla beraber, degerler inanglardir. Ancak tiimiiyle nesnel,
duygulardan arindirilmis fikir niteligi tasimazlar; etkinlik kazandiklarinda duygularla igi
ice gecerler. Bireyin amaglariyla ve bu amaclara ulagmada etkili olan davranis
bigimleriyle iligkilidir. Ayn1 zamanda, 6zgiil eylem ve durumlarin iizerindedir. Ornegin,
itaatkarlik degeri, iste ya da okulda, aileyle, arkadaslarla ya da tanimadigimiz kisilerle
olan iliskilerimizin tiimiinde gegerlidir. Davraniglarin, insanlarin ve olaylarin
secilmesini ya da degisimini yonlendiren standartlar olarak islev gortirler. Tasidiklar
anlama gore kendi aralarinda siralanirlar. Siralanmis bir degerler kiimesi, deger
onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur. Kiiltiirler ve bireyler sergiledikleri deger
oncelikleri sistemleriyle betimlenebilirler. Bu noktalara ek olarak, degerlerin degisime
acik yapilar olduklarmi belirtmek gerekir; 6zellikle de, zaman icinde ortaya g¢ikan
gereksinmeleri karsilamak i¢in deger onceliklerinde degisiklikler olabilir (Kagit¢ibasi
ve Kusdil, 2000). Hayata denge ve anlam katarak, toplumu olusturan bireylerle birlikte

yasamamiza imkan tanirlar. Dogustan getirilmeyip, gozlem ve etkilesim sonucunda
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yasayarak Ogrenilirler (Bostrom 1991; Akt: Akbas, 2004). Insanlarin sahip olduklari
tutum ve davraniglarin belirlenmesi ve yonlendirilmesinde Onemli bir fonksiyona

sahiptir (Kulaksizoglu ve Dilmag, 2000).

Degerler, bireylerin toplum igerisinde hayatini teminat altina almay1 saglayan,
bireylerin yasamlarmi kolaylastiran toplumsal davramis kaliplarnidir (Ozkan, 2008).
Insan davranislarma yon veren degerler, toplumsal baskiya gerek kalmaksizin davranisa
dontistirler. Davraniglar ya zorunlu uyma davranisi, yani dis disiplin yoluyla olur ya da
igsellestirilerek kisinin kendine mal ettigi degerler araciligiyla olur. Nitelikli bir yasam
icin insan davraniglarin1 yonlendiren korku ve disiplin degil, degerler olmalidir.
Korkudan kaynaklanan disiplin, korku kaynagi ortadan kalkti§i zaman kaybolur.
Degerlerden kaynaklanan i¢ disiplin ise, deger degismedigi siirece devam eder
(Cliceloglu, 1999). Degerler, bilgi, duygu ve davramis boyutlari ile bir biitiinliik
sergilemektedir. Toplumlar ve bireyler farkli degerlere sahip olmalarina ragmen
degerler yap1, mantik ve iglev bakimindan ayni 6zellikleri igermektedir (Yesil ve Aydin,
2007).

Degerler, belirli bir siireklilik tasiyan ve bireyin genel karakterini bicimlendiren
unsurlar olarak tanimlanabilmektedir (Coombs Richardson ve Tolson, 2005). insanlarin
davraniglarint yonlendirmede ve belirlemede, insanlar1 ve olaylar1 degerlendirmede
kullandiklar1 6l¢iitler; ideal ve arzu edilen davranis ve yasam bigimlerini ifade eden,
belirli somut kosullart ve nesneleri asan iist diizey kavramlar veya dogru kararlara
vartlmasinda bireylere yardimci olan genel ilkeler gibi c¢esitli sekillerde ele
alinmaktadir. Tutumlarin, ideolojilerin, ahlaki yargilarin ve ¢esitli davraniglarin 6nemli

belirleyicileri olarak diisiiniilmektedir (Imamoglu ve Aygiin, 1999).

Deger kavramiyla ilgili tanimlar incelendiginde rastlanan ortak unsurlar

sunlardir (Aydin, 2003):

+ Inanis icerdiginden dolay1 aliskanliklar1 da barindiran olgulardir.

+ Bireylerin eylemlerini mantikli hale getirip i¢sellestirilirler.

» Genelde ilgi duyulan ve arzu edilen seylerdir.

» Degerler her alanda mevcuttur, ancak her alanin kendine has degerleri vardir.

» Kaynak ve igerikte farkliliklar olsa da mutlaka bir sekilde sosyallerdir.
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Degerler bilissel, duyussal ve psikomotor olmak iizere tutum ve inanglar gibi {i¢
boyutludur. Biligssel boyutuyla, degerlerin farkina varma, kavrama ve nerede
kullanilacagini bilmeyi; duyussal boyutuyla, iyi-koétii gibi olumlu veya olumsuz yargilar
ve duygular1 kapsarken psikomotor boyutu ise biligsel ve duyussal olan diger boyutlarda
olusan Ogrenmelerin davranisa yon vermesini kapsamaktadir. Degerin psikomotor
boyutunda bir sonug alinabilmesi i¢in yani degerin davranisa doniisebilmesi i¢in biligsel
ve duyussal olan diger yonlerin tamamlanmas1 gerekmektedir. Insan hayatinin, her
alaninda bulunan ve tiim yonlerini etkileyen, yonlendiren olgulardir. Degerler, bireysel
olarak karar vermede standart, giidii veya davranis yaptirimi olarak, toplumda siyasi ve
ideolojik tercihlerde, sosyal yargida bulunmada ve gruba uyumda kullanilmaktadir

(Akbas, 2006).

2.1.5. Deger ve Sosyal Norm

“Insanlarin birbirine karst nasil ve ne sekilde davranacaklarmi diizenleyen
kurallar biitiiniine” norm denir. Norm kavrami, kisilerin davranislarini niteleyen ve
siirlayan bir 6l¢iitii ortaya ¢ikarir. Bu isleviyle normlar bir ideal belirtir, olanla degil
olmasi gerekenle ilgili bir yaptirim giiciine sahiptirler. Nasil davranilmasi gerektigi
toplumsal normun kaliplar1 i¢inde belirlenmistir. Toplumsal normlar grup ya da toplum
yasaminda bireyin hazir bulundugu davramis kaliplaridir. Normlarin birey tarafindan
bilinmesi onun grup yasamina saglikli uyum gostermesi agisindan O6nemlidir. Yoksa
yoneldigi ya da ait oldugu grubun normlarini bilmeyen, bildigi halde normlara uymayan

insanlarin olast uyumsuzluklar1 ve mutsuzluklar1 s6z konusu olabilir (Dogan, 2007).

Degerler ve normlarin her ikisi de toplum ve bireyler iizerinde etkili olan
davranig kaliplar1 sunmaktadir (Dogan, 2007). Ancak, degerler ve normlar arasindaki
iligki zaman zaman karigtirilabilmektedir. Degerler, sosyal normlardan daha genel ve
daha kapsayicidir. Degerler, temel bir ilke iken, normlar bu temel ilkenin ozel
durumlara uygulanisini belirleyen 6zel kural niteligindedir. Normlar, degerlere gore
daha somuttur (Kizilgelik ve Erjem, 1996). Ulken (2001)’e gére norm bir deger degildir,
ancak bir deger alanma baghdir. Canatan (2004)’a goére normlar degerleri yasama
gecirmemize imkan saglayan somut kurallardir. Bu agidan degerler birincil, normlar ise

ikincildir. Yani normlar degerlerden ortaya ¢ikar.
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Normlar, belirli kosullar iginde bireylerin neleri yapabileceklerini ya da
yapamayacaklarini gosterirler. Bu agidan degerlerden daha belirli, smirli ve
emredicidirler. Oysa degerler, ger¢eklesmelerine imkan bulunamayan zamanlarda bile
varliklarii siirdiirmeye, ya da baska bir ifadeyle insanlar tarafindan benimsenmeye
devam ederler. Her toplumsal deger, pek ¢ok toplumsal normun varligina yol agabilir.
Normlarin davraniglar1 yonetebilmesi ancak belirli davranis bigimlerini yasaklamalari
ve nasil davranilmasi gerektigini agik¢a belli etmeleri sayesinde olur. Ornegin,
diriistliik genel, toplumsal bir degerdir. Ancak, O6grencilerin smavlarda nasil
davranmalar1 gerektigine iliskin toplum, pek ¢ok norm koymak gereksinimini
duymaktadir (Dogan, 2007).

Fichter (2002)’a gore degerler, toplumsal norm ve kurallarin iligkisini “her
toplumda ideal disiinme ve davranma yollari, degerler tarafindan belirlenir. Sosyal
olarak kabul edilen davranisin semasini ¢izer” bi¢iminde aciklamaktadir. Degerler
normlar igerisinde somutlasir ve normlar araciligiyla etkinlik kazanir. Daha soyut ve
genel olan degerlere karsilik normlar, yaptirim giigleri ile toplumsal yasamin belirgin

bir unsurunu olusturur (Durmus, 1996).

Normlar, toplum tarafindan kabul goren davranis sekilleridir, degerler de
toplumun normlar araciliyla ulagsmak istedigi hedeflerdir. Bu yiizden, degerler ve
normlar arasinda ¢ok yakin bir iliski vardir. Degerlerin sosyal normdan ayrildig: ii¢
nokta vardir. Birincisi, bir deger davranig tarzi anlamima gelirken sosyal norm sadece
davranis modu anlamina gelir. Ikincisi, deger belirli durumlari asar, bunun aksine sosyal
norm, belirli bir durumda belirgin bir yolla hareket etmek i¢in bir regete ya da
yasaklamadir. Ugiinciisii, deger daha kisisel ve i¢seldir, oysa norm kisinin istegine bagh

fakat digsaldir (Rokeach, 1973).

2.1.6. Deger ve Tutum

Insan, sadece diisiinen ve hareket eden bir varlik olmayip ¢esitli hislere,
duygulara, degerlere ve tutumlara sahiptir. Biitiin bu 6zellikler insan1 ve onun dogasini
tanimlayabilmeye iliskin ipuclar1 saglar (Karip, 2007). Bu baglamda tutum, belirli
kisilere, nesnelere, olaylara ya da kurumlara karsi her zaman ayni tiirden olumlu,

olumsuz veya yansiz davranmaniza yol acan siirekli ve degismez bir inang, duygu ve
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egilim olarak tanimlanmustir (Onciil, 2000). Tutumlar, genellikle olumlu veya olumsuz
olmak tizere ikiye ayrilirlar. Olumlu tutumlar, bireyin sergilemesi istenen davranislar,
beklenen davraniglar olup bireyin gelisimini olumlu etkiler. Olumsuz tutumlar ise
istenmeyen ama sergilenen davranislardir (Oguzkan, 1993). Degerlerin toplumun
devamliligint saglayan bir mekanizma olarak islemesi toplumun bireylere yiikledigi
roller ve beklentileri araciligiyla gerceklesmektedir. Boylece, degerler bireylerin tutum
ve davraniglarinin rehberi konumuna gelmektedir (Balci ve Yelken, 2010). Sahip
oldugumuz bir tutumda tek deger etkili olmaz, arka planda bir degerler kombinasyonu
yer alir. Tutum, bunlarin bileskesinde ortaya ¢ikar (Aydin, 2003a). Bir toplumda
degerlerin ifade edildigi ve simgelendigi temel mekanizmalar ise kisinin rolleridir.
Kisiler, davranig oriintiilerini en 6nemli olandan en az 6nemli olana dogru siireklilik
lizerinde degerlendirirler (Ozensel, 2003). Tutum, yasanan tecriibe sonucu olusan, ilgili
olunan durumlara karst bireyin davranislarini yonlendirme etkisine sahip, ruhsal bir
hazirlik durumudur. Yani tutum, davranigsal egilimler igeren bilgiler, inanglar ve

kanaatler biitiintidiir (Aydin, 2003).

Rokeach (1973) tutumlarin degerlerden farkli oldugunu ifade etmektedir. Bu
farkliliklar su sekilde siralanmaktadir:

e Deger, tek bir inancken, tutum verilen durum ya da nesneye odaklanmig
bir¢ok inangtan olusur.

e Deger, nesne ve durumlar1 asar, oysa tutum belirtilmis durum veya nesne
tizerine odaklanir.

e Deger, standarttir ancak tutum standart degildir. Sayisiz tutum nesnesinin ya
da durumunun olumlu veya olumsuz degerlendirmeleri daha az sayidaki standart
degerlere dayanabilirler.

e Insan, istendik davramslari ve varolusun hedeflerini ilgilendiren inanglari
ogrendigi sayida degerlere sahiptir. Belirli nesne ve durumlarla karsilastigi kadar
dogrudan ya da dolayli tutumlarla da karsilasir. Boylece, tutumlar ¢ok sayida iken,
degerler olduk¢a az sayidadir.

e Degerler, bireyin kisilik olusumunda ve biligsel sisteminde tutumlardan daha
merkezi bir konuma sahiptir. Bu sebeple degerler, davranisi oldugu kadar tutumun da

belirleyicisidir.



40

e Tutum daha dinamik bir yapidadir. Tutumlarin motivasyonla ilgili olmasinin
sebebi, deger elde etmek i¢in pozitif ya da negatif bir etkileyici olarak algilanmasidir.

e Degerin sabit icerigi dogrudan, diizenle, ego savunmasiyla, bilgi ve kendini
gerceklestirme fonksiyonlariyla ilgiliyken, tutumun igerigi bu fonksiyonlarla sadece

dolayli yonden ilgilidir.

2.1.7. Deger ve Ahlak

Hangerlioglu (1988)’na gore ahlak, “Bir toplumun belli bir donemdeki gegerli
bireysel ve toplumsal davranis kurallarinin timii”diir. Binbasioglu (1995)’na gore ise
ahlak, kisinin dogustan getirdigi gizil gii¢ler (potansiyel) ile toplumda varolan iyi-koti
ya da dogru-yanlis gibi kavramlarin, kisinin kendisi tarafindan olusturulan “huy”,
“inang”, “tutum” gibi Ozellikle manevi varligimi belirleyen davraniglardir. Benzer
sekilde Can (2006)’a gore de ahlak, bireyin dogru ile yanlis1 ayirt edebilmesini saglayan

ilkeler ve degerler biitlinii olarak ifade edilmistir.

Ahlak bu tanimlariyla, evrensel ve toplumsal boyutuyla karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu baglamda, ahlakin toplumsal boyutu, toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltiire farklilik
gosteren uyulmasi gereken kurallarda mevcuttur. Bir toplumda uyulmasi zorunlu bir
ahlak kurali, bir diger toplum i¢in gecerli olmayabilir. Bu farklilik toplumlarin gegmis
yasantilarinin, dininin, iletisim tarzlarinin, iiretim iliskilerinin kisacast maddi ve manevi
kiiltiirtiniin farkli olusundan kaynaklanmaktadir. Ahlakin evrensel boyutu ise, tiim
insanlik i¢in ortak ahlak gelisimin olabilecegini gosterirken, ahlakin toplumsal boyutu
ise her milletin yetistirdigi insanlara kendi deger ve kurallarimi aktararak ahlaki
gelisimlerini saglanabilecegini gostermektedir. Bu iki boyutun birini digerine tercih
etmek yerine, ahlak gelisiminde her ikisinden de yararlanilmaktadir. Ciinkii yerel ve
evrensel degerleri birbirinden kesin sinirlartyla ayirmak oldukga gii¢ bir istir. Nitekim
1yi bir gézlemci, hosgorii, adalet, dogruluk, hiirriyet gibi ahlaki kurallarin sadece kendi
toplumuna 6zgli olmadigini, ayn1 zamanda diger toplumlarinda birer degeri oldugunu

gorecektir (Akbaba, 2008).

Ahlak, insanlar arasindaki iligkileri diizenlemek i¢in konmus kurallar biitiiniidiir.
Ahlaki olarak kotii davranis, diger insanlarin zararina olacak sekilde davranmaktir.

Ahlaki olarak iyl davranis ise, bagka insanlarin hoglanacagi ve insanlar arasinda iyi
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gecinme imkanlar1 yaratacak olan davranistir. Ahlak insanlar arasi iligkilerin, yani
toplum hayatinin gerektirdigi davranislarla ilgili bir kavramdir (Glingor, 1998a). Ahlak,
insanlarin  olgulara yiikledigi deger yargilarina gore tekrar ederek kazandigi
aliskanliklar1, huylar olarak tarif edilir. Bu sebeple insanlarin deger yargilar1 degistikce
buna bagli olarak ahlaklari, aligkanliklari, huylar1 yani karakterleri degismektedir. Bu da
kisilik ve kimlik degisimini beraberinde getirmektedir (Oktay, 2007).

Ahlak, biitiin toplumu ayakta tutan temel deger sistemidir. Ahlaki degerlerin
hice sayilmalar1 en basta sosyal bir birliktelik olan toplumu ortadan kaldirir. Bu
birlikteligin olmayis1 deger sistemlerinin olumsuz etkilenmesine neden olur ve deger
sistemi ayakta duramaz. Herkesin kendi c¢ikarlar1 ugruna ugrastigi ve bagskalarini
diisiinmedigi bir toplumda ne sanat hayatindan, ne ekonomik ne de sosyal hayattan s6z
edilebilir (Akbas, 2007). lyi yasam nedir? Dogru-yanlis nedir? Nasil yasamaliyim? gibi
sorular1 cevaplamaya calisan ahlak, insanin kendisi ve ¢evresindekilerle olan iligkilerin
timidir. Bunun sonucunda olan davramiglar ve tutumlar sahip olunan degerlerle

¢oziime kavusur (Bayram, 2009).

Ahlak ve deger birbirinden farkli iki kavram olmasina ragmen, birbirini
biitlinleyen iki kavramdir. Deger, kisaca kendisine yoneldigimiz o6zellikleri ifade
ederken, ahlak ne tiir degerlere yonelmemiz gerektigini belirleyen yargilardir. Bu
anlamda, hem fiziki hem de toplumsal anlamda nesneler, olgular ve siireclerle ilgili
olarak degerlerden kaynaklanan belli yonelislerimiz ve bu yonelislerde etkili olan ahlak
yargilarimiz s6z konusudur. Deger ve ahlak ilkeleri insan davraniglarmin etkili
faktorlerinden biri olarak ortaya ¢ikmaktadir (Dursun, 2009). Deger ve ahlak kavramlari
arasindaki iligkinin sebebi, iki kavraminda iyi olanin pesinden kosmasindan
kaynaklanir. Ahlak, daima iyi veya kotii kategorileri rolii oynar. Biitlin ahlak hiikiimleri
birer deger hiikiimleridir. Ornegin, “yardimseverlik bir fazilettir”, “kul hakk: yiyenler

onmazlar” gibi hiikiimler hem ahlak hem de deger hiikiimleridir (Bolay, 2009).

Bir davranisin ve eylemin ahlaken iyi olarak nitelendirilmesi o davranisin
yoneldigi temel degerlerle ilgilidir. Bu bakimdan, neyin iyi ve neyin dogru oldugu, ayni
zamanda bunun neye yoneldigi ile ilgili bir husustur. Temelde ahlakin, insanlarin tutum
ve davraniglarin nasil olmasi gerektigine iliskin dl¢iiler koydugu ve davranig sahiplerine

bir vazife yiikledigi goriilmektedir. Deger ise, insanlarin davranis ve eylemlerinde
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kendisine yonelecekleri temel 6zellikler oldugundan insanlarin bir tutum olarak neye
yoneleceklerine cevap vermelidir. Genel olarak, ahlak kurallarmin bir vazife olarak

insanlarin Oniine koydugu sorumluluklar1 cesitli sekillerde yerine getirdiklerinde “iy1’

ve “dogru” yapmis ve boylece toplum tarafindan takdir edilmis olurlar (Dursun, 2009).

2.1.8. Deger ve Kiiltiir

Kiiltiir, bir toplumun iiyelerinin paylastiklart birbirlerine ve gelecek kusaklara
aktardiklart maddi manevi gelerdir (Dogan, 2007; I¢li, 2009). Bir diger ifadeyle, kiiltiir
toplumun yarattig1 deger verdigi, paylastigi, biitlin maddi ve manevi 6gelerin toplamidir
(Dogan, 2007; I¢li, 2009; Tural, 1992; Turhan, 1972). Bu tanimda maddi mirasla
kastedilen mimari yapilar, ilim ve bilim toplami, teknik yontem ve aletler, yap1 ve sanat
eserleri vb. manevi mirasla kastedilen ise fikir ve diislince sistemleri, inanglar, orf ve
adetler, deger hiikiimleri, sanat ve eglence anlayislari, miizik vb.’dir (Dogan, 2007).
Kiiltiir, 6grenilmis saklanmis ve egitimle yeni kusaklara aktarilarak biitiin 6gelerin
zamanla kaynasmasi sayesinde uyumlu biitiin haline gelmistir. Ornegin, sanayilesmis
bir toplumda cekirdek aile geleneksel bir toplumda ise genis aile yaygindir.
Sanayilesmis toplumlarda hukuk kurallari, geleneksel toplumlarda ise orf-adet ve
gelenekler etkilidir (icli, 2009).

Kiiltiir, kendisini olusturan kurumlarin islevlerinin toplamindan farkli bir isleve

sahiptir. Bu islevler, soyle siralanabilir:

o Kiiltiir, bir toplumu digerinden ayirmaya yarayan bir isaret gibidir.

o Kiiltiir, bir topluma 6zgii olan degerleri icerir Ve onlar1 yorumlar.

o Kiiltiir, toplumsal dayanigmanin temellerinden birini olusturur.

e Kiiltir bir toplumsal yapimin hem kalibini, hem de igerigini dolduracak,
bilinglendirecek malzemeyi saglar.

o Kiiltlir, toplumsal kisiligin dogus ve gelisiminde egemen bir etmendir
(Tezcan, 1997).

Biitiin bunlar dikkate alindiginda kiiltiir, bireylerin ait olduklar1 toplumsal grup
ve yapi i¢inde sekillenen 6zgiin yasama bi¢im ve aligkanliklarinin ruhsal ve toplumsal

algi yoluyla ortaya koydugu imgesel, diisiinsel ve toplumsal bir siirecidir (Dogan,
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2007). Kiiltiir, toplumun degerlerini bir araya getirir, igerir ve yorumlar. Bu sayede
insanlar neyin degerli oldugun 6grenmis olur. Kiiltiir, sosyal dayanisma iginde bir temel
olusturur. Deger sistemleri kiiltiirden kiiltiire, ayn1 kiiltiirde zamandan zamana ve hatta
bir bolge ya da smiftan digerine farklilik gosterir. Bu durum degerlerin degisebilirligini

ve esnekligini gosterir (Fichter, 2002).

2.1.9. Degerlerin Islevleri

Deger, sosyal bir varlik olan insanin toplum ile uyumunda ve bireylerin giinliik
yasamlarindaki performanslarinda dogrudan ya da dolayli olarak etkili olmaktadir.
Toplumun {iiyesi olan insanlar bu degerlere kendi ¢abalari ile sahip olamazlar. Bundan
dolay1 6grenim ¢agindaki her bireyin uygun ahlaki kararlar ve davranislar sergilemesine
yardimc1 olacak degerler ve becerilerle donatilmasi egitim programlarinin temel
hedefleri arasinda yer almalidir (Eksi, 2003). Degerlerin insan davraniglarini etkileme,
toplumsal iliskileri diizenleme ve toplum kalkinmasini saglama gibi birgok islevi vardir
(Akbas, 2008). Toplumsal yasam iginde 6nemli bir yere sahip olan degerlerin iglevleri
asagidaki gibi ifade edilebilir:

e Bireye amag ve yon Verir.

e Bireysel ve toplumsal faaliyetlerin esaslarini ve genel yoniinii verir.

e Bireylerin davranislarini yargilamaya yardimet olur.

e Bireyin bagkalarindan ne beklemesi gerektigi ve kendisinden ne bekledigini
bilmesini saglar.

e Bireyin dogru ve yanlis1, hakli ve haksizi hosa giden ve gitmeyeni, ahlaki

olan ve olmayani ayirt etmesini saglar (Yazici, 2006).
Fichter (2002)’a gore degerlerin islevleri soyle ifade edilmektedir:

e Degerler, kisilerin ve birlikteliklerin sosyal degerinin yargilanmasinda hazir
birer ara¢ olarak kullanilir. Tabakalagma sistemini miimkiin kilar. Bireyin,
cevresindekilerin goziinde nerede oldugunun bilinmesine yardim eder.

e Degerler, kisilerin dikkatini, istenilir, yararli ve 6nemli olarak goriilen maddi
kiiltiir nesneleri lizerinde odaklar. Bu degerli nesne, her zaman birey veya grup icinde

en iyi olmayabilir. Ancak o nesne i¢in ¢aba gosterilmesine yol acgtig1 gercegi vardir.
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e Her toplumdaki ideal diisiinme ve davranma yollarina, degerler tarafindan
isaret edilir. Sosyal olarak kabul edilebilir davranisin semasi ¢izilir. Boylece kisiler de
hareket ve diisiincelerini en iyi hangi yolda gosterebileceklerini kavrayabilirler.

e Degerler, kisilerin sosyal rollerini se¢mesinde ve gergeklestirilmesinde
rehberlik ederler, ilgi yaratirlar, cesaret verirler. Bunun sonucunda, ¢esitli rollerin
gerekliliklerinin ve beklentilerinin bir takim degerli hedefler dogrultusunda islemekte
oldugunu kavramis olurlar.

e Degerler, sosyal kontrol ve baskinin araglaridir, onaylanmayan davranislar
engeller, yasaklanmig Oriintiilerin neler olduguna isaret eder ve sosyal ihlallerden
kaynaklanan utanma ve sugluluk duygularinin kolayca anlasilabilmesini saglar.

e Degerler, dayanisma araglar1 olarak da islev goriiler. Kisiler, ayn1 degeri
giiden kisilere dogru yonelebilirler. Ortak degerler sosyal dayanigmayi yaratan ve

siirekli kilan en 6nemli faktorlerden biridir (Akt: Ozensel, 2003).

Yukaridaki iglevlere ilave olarak Rokeach (1973) ise degerlerin islevlerini soyle

belirtmistir:

e Standart Olarak Degerler: Degerler, bireyin toplum i¢indeki davranislarini
belirler. Bir olayla karsilasan birey, bir tavir belirler ve karsilastig1 toplumsal olaylari
degerlendirirken, yargilarken sahip oldugu degerlerden yararlanir.

e Catisma ve Karar Vermede Deger Sistemi: Birey catisma ve karar verme
durumuyla karsilastifinda, degerler danismanlik gorevi goriirler. Boylesi bir durumda,
degerlerin biri degil birkac1 birden harekete gecer ve birey 6nceden dgrenilmis yapilar
kullanarak karar verir ve ¢atismalar1 ¢ozer.

e Degerlerin Seviyeleri: Degerler tek basma degil, degerlerle birlikte var
olurlar. Bir araya gelerek, tutarli, sistemli ve kalic1 organizasyonlar olustururlar. Ayni
zamanda birey i¢in Onem sirasina gore asamali siniflandirma olustururlar.

e Deger Kazanma: Degerler kalitsal olmayip 6grenme sonucu olusurlar. Deger
olusumu c¢ocuklukta baslar ve yasa baglh olarak artar. Ortak degerin olusumunda
sosyoekonomik diizey 6nemli rol oynamaktadir. Bireyin i¢inde bulundugu ortama gore

uygun degerler gelistirir (Akt: Silah, 2000).

Tezcan (1974) ise, degerlerin toplumda ¢esitli islevleri oldugunu belirterek, bu

islevleri su noktalar etrafinda toplamistir:
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« Insanlarmn, gruplarin, kategorilerin, toplumsal &nemlerini 6lger; toplumda
cesitli tabakalagmalar1 tayin eder, bireye ¢evresinin diger iiyelerinin goziindeki yerini
Ogretir.

* Toplumdaki maddi unsurlardan hangilerinin arzuya deger, yararli, gerekli
oldugunu belirler ve bunlar tizerine dikkati ¢ekerek ilgi ve istek uyandirir.

» Toplumdaki ideal diisiinme ve ideal davranma bigimlerini belirler.

» Toplumdaki rollerin secilmesi ve yerine getirilmesine rehberlik eder.

 Sosyal kontrol ve toplumsal baski araci olmada etkilidir.

» Toplumsal dayanismay1 gergeklestirme 0zelligine sahiptir.

» Bireye, amag ve yon belirler.

* Bireysel ve toplumsal eylemin esaslarini ve genel yoniinii belirler.

 Bireylerin davraniglarini yargilamaya yardimet1 olur.

* Bireyin bagkalarindan ne bekleyebilecegini ve kendisinden ne beklenildigini
bilmesini saglar.

» Bireyin dogru ve yanlisi, hakli ve haksizi, hosa giden veya gitmeyeni, ahlaki

olan veya olmayani ayirt etmesini saglar.

2.1.10. Degerlerin Siniflandirilmasi

Uzerinde yapilan arastirmalarin daha etkili olabilmesi i¢in degerlerle ilgili birgok
siniflandirma yapilmistir. En ¢ok bilinen ve kabul edilen simiflandirmalar; Rokeach,
Spranger, Schwartz ve Nelson’a ait olanlardir (Yazici, 2006). En ¢ok kullanilan ve
bir¢ok aragtirmaci tarafindan kabul goren Rokeach (1973) tarafindan gelistirilmis olan
siniflandirmadir (Yigittir ve Ocal). Bu siniflamaya gore degerler, amac¢ degerler
(terminal values); bu amaglara ulasmak igin kullanilacak ara¢ degerler (instrumental
values) olarak iki kategoriye ayrilmistir (Giingdr, 1998a). Spranger degerleri alt1 grupta
toplamistir. Schwartz ise degerleri giig, basari, hazcilik, uyarihim, 6z yo6nelim,
evrenselcilik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyma, giivenlik gibi on farkli gruba
ayirmistir. Bu on farkli grupta 56 deger bulunmaktadir (Akbas, 2004). Nelson’a gore
degerler; bireysel degerler, grup degerleri ve sosyal degerler olarak tige ayrilir (Naylor

ve Diem, 1987; Akbas, 2004).

Rokeach (1973)’un deger siniflamasi Tablo 2.5’de gésterilmistir.
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Rokeach (1973) 'a Gére Degerlerin Siniflamast

Amag Degerler

Arag Degerler

Rahat bir hayat
Heyecan verici bir hayat
Basarma duygusu
Baris i¢inde bir diinya
Gizellikler diinyas1
Esitlik

Aile gilivenligi
Ozgiirliik,

Mutluluk

I¢ huzuru

Gergek sevgi

Ulusal giivenlik

Zevk

Kurtulus

Oz sayg1

Sosyal taninma
Gergek dostluk
Belgelik/hikmet

Hirsli/istekli
Ufku genis olma
Kabiliyetli
Neseli

Temiz

Cesaretli
Affedici
Yardimsever
Diirtist

Hayal giicii genis
Bagimsiz olma
Entelektiiel
Mantikli

Sevgi dolu/sevecen
itaatkar

Kibar

Sorumlu

Oz kontrol

(Yigittir, 2010)

Spranger, degerleri alt1 temel gruba ayirmistir. Bunlar: estetik, teorik (bilimsel),

ekonomik, siyasi, sosyal ve dini degerlerdir. Bu deger gruplari, daha sonraki yillarda

Allport ve arkadaslar1 tarafindan bir Olgege doniistiiriilmiistiir. Spranger’in deger

siiflamasi Tablo 2.6’da gosterilmistir.
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Spranger (1928) 'e Gére Degerlerin Siniflamast

Degerler

Degerlerin agiklamasi

Bilimsel Degerler

Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye dnem verir.
Bilimsel degerleri olan insan deneysel, elestirici, akile1 ve

entelektueldir.

Ekonomik Degerler

Yararl ve pratik olana énem verir. Ekonomik degerlerin hayatta

onemsenmesi gerektigini belirtir.

Simetri, uyum ve forma 6nem verir. Birey hayati olaylarin bir

Estetik Degerler cesitliligi olarak goriir. Sanatin toplum i¢in zorunluluk oldugunu
diistiniir.
Bagkalarin1 sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En yiiksek

Sosyal Degerler deger insan sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara sunar. Nazik
ve sempatiktir. Bencil degildir.

Politik Degerler Her seyin iistiinde kisisel gii¢, etki ve sohret vardir. Esas olarak

kuvvetle ilgilidir.

Dini Degerler

Evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendisini onun biitlinliigiine

baglar. Dini ugrunda diinyevi fazlar1 feda eder.

(Akbas, 2004)

Bu degerler i¢inde dini, ahlaki ve sosyal degerler daha baskindir. Genel olarak

dini ve ahlaki degerler diger degerlere gore iistiin kabul edilir ve toplumun ¢ogunlugu

tarafindan saygiyla karsilanirlar (Kogak, 1999).

Schwartz bireysel ve kiiltiirel olmak {izere degerleri iki gruba ayirmistir. Bireysel

diizeydeki degerler, kisilerin yasamlarini yonlendirmedeki 6nemlerine gore ele alinirlar.

Kiiltiirel diizeydeki degerler ise, toplumun genelinde paylasilan ve toplumsal normlara

dayanan soyut fikirlere iliskin bilgi tiretmektir. Kiiltiirel diizeydeki inceleme birimi

kilttirel grubun (ulus, etnik grup) kendisidir. Bu iki diizey arasindaki ayirimin nedeni

ise, bireysel diizeyde kisiyi yonlendiren degerler arasindaki giidiisel iliskilerin kiiltiirel

diizeyde ayni ozellikleri sergilememesi olasiliginin bulunmasidir. Schwartz’in deger

siiflamasi Tablo 2.7°de gosterilmistir.
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Tablo 2.7.

Schwartz 'a Gére Degerlerin Siniflamasi

Degerler Deger Tanim Icerdikleri 6geler

Giig Toplumsal konum, insanlar ve Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak,
kaynaklar tizerine denetim giicii zengin olmak, toplumdaki insanlar tarafindan

benimsenmek.

Basari Toplumsal standartlari temel alan Basarili olmak, yetkin olmak, hirslt olmak,
kisisel basar1 yonelimi s0zii gecen biri olmak.

Hazcilik Bireysel zevke, hazza yonelim Zevk, hayattan tat almak.

Uyarilim Heyecan ve yenilik arayisi Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak,

heyecanli bir yasant1 sahibi olmak.

Oz yénelim Diisiince ve eylemde bagimsizlik Yaratic1 olmak, merak duyabilmek, 6zgiir
olmak, kendi amaglarini secebilmek, bagimsiz
olmak (kendine saygisi olmak).

Evrenselcilik  Anlayislilik, hosgorii ve tim Acik fikirli, erdemli olmak, toplumsal adalet,
insanlarin ve doganin iyiligini esitlik, baris istegi, giizel bir diinya, dogayla
gbzetmek biitiinliik i¢inde olmak, g¢evreyi korumak (i¢

uyum).

Iyilikseverlik  Kisinin yakin oldugu kisilerin Yardimsever, diiriist, bagislayici, sadik,
iyiligini gbzetme ve gelistirme sorumluluk sahibi olmak (ger¢ek arkadaglik,

olgun sevgi, manevi hayat, anlamli bir hayat).

Geleneksellik  Kiiltiirel ya da dinsel tore ve fikirlere  Algakgoniilli olmak, dindar olmak, hayatin
saygi ve baglilik verdiklerini kabullenmek, geleneklere saygil

olmak, 1liml1 olmak (diinya islerinden el ayak
cekmek).

Uyma Bagkalarina zarar verebilecek ve Kibarlik, itaatkar olmak, anne babaya ve
toplumsal beklentilere aykirt yaslilara deger vermek, kendini
olabilecek diirtii ve eylemlerin denetleyebilmek.
smiflandirilmasi

Giivenlik Toplumun, iliskilerin ve kisinin Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin siirmesini

bireyin huzuru ve istikrar1

istemek, temiz olmak, aile giivenligi, iyilige
karsilik vermek (baghlik duygusu, saglikli

olmak).

(Mehmedoglu, 2007).
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Nelson degerleri bireysel degerler, grup degerleri ve sosyal degerler olmak iizere
tice aymrmaktadir (Akbas, 2004). Nelson’in deger smiflamasi Tablo 2.8’de

gosterilmistir.

Tablo 2.8

Nelson 'a Gore Degerlerin Siniflamast

Bireysel Degerler Bireysel degerler secim yapmada ve satin aldigimiz iiriinlerde,
hobilerimizde oldugu gibi diger kisisel tercihlerimizle iliskilidir
(Michaelis, 1988).

Grup Degerleri Grup degerleri, belirli bir grubun {iyeleri tarafindan paylasilan
degerlerdir. Bu grup, aile, kuliip, dini ya da politik bir grup
olabilir (Naylor ve Diem, 1987).

Sosyal Degerler Sosyal degerler ise adalet, saygi, farklilik, esitlik gibi
degerlerdir ve bireyin mevcut toplumsal yapr igerisinde

varhigin1 devam ettirmesine yarar (Michaelis, 1988).

(Akbas, 2004)

Akbas (2004) Tirk Milli Egitim Sistemi’nin duyussal amaglarinin ilkogretim 11.
Kademe ogrencilerinde hangi diizeyde gergeklestigine iligkin yapmis oldugu
calismasinda Milli Egitimin temel amaglar igerisinde yer alan degerleri belirlemistir.

Bu degerlerin siniflamas1 Tablo 2.9°da gosterilmistir:

Tablo 2.9.
Akbas (2004)’a Gore Deger Siniflamasi

Deger Gruplari Degerler

Geleneksel Degerler Ulusal giivenlik, yardimsever olmak, aile glivenligi,
tutumlu  olmak, giivenilir olmak, hayatin

verdiklerini kabul etmek.
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Tablo 2.9 (devami)

Demokratik Degerler Saygili olmak, kibar olmak, hosgoriilii olmak,
isbirligi yapmak.
Calisma-is Degerleri Caliskan olmak, azimli olmak, girisimci olmak,

sorumluluk sahibi olmak.

Bilimsel Degerler Arastirmaci olmak, yaratict olmak, merakli olmak,

bilimsel olmak, elestirel olmak.

Temel Degerler Estetik, saglikli olmak, c¢evreyi korumak, temiz
olmak.

Yukaridaki siniflamalarin disinda baska siiflamalarda bulunmaktadir. Giingor
(1998) degerleri estetik degerler, teorik degerler, iktisadi (ekonomik) degerler, siyasi
degerler, sosyal degerler, dini degerler, ahlaki degerler olmak iizere yediye ayirmisir.
Ercan (2001) degerleri, ulusal ve evrensel olarak ele almistir. “Millet, devlet, vatan,
ordu, cumhuriyet, kahramanlik, dil, gelenek, gorenekler ile ulusal mars, bayrak™ ulusal
degerleri, “demokrasi, insan haklar1 ve oOzgiirlikleri, bagimsizlik, uygarlik, baris,
hosgorii, saygi, sevgi, anlayis, uzlasma, bilim, esitlik, ¢evre duyarliligi, sanat degerleri”

ise evrensel degerleri ifade etmektedir.

Degerlerle ilgili kullanilan diger bir siniflama ise kiiresel degerlerdir. Topluma
hakim olan giiven, sadakat, itaatkarlik, sevgi, saygi, gizlilik, teslimiyet vb. geleneksel
degerler bilgi, rekabet, toplam kalite, demokrasi, birey ve insan haklar1 gibi kiiresel
degerlerin etkisi ile ¢oziilerek yeni anlamlar kazanmaktadir (Dogan, 2007). Bir baska

siniflamayi, Canatan (2004) geleneksel ve modern degerler seklinde yapmustir.

Degerler konusunda bir¢ok siiflama bulunmaktadir. Bu smiflandirmalar genel
olarak gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye Onem veren bilimsel
(teorik) degerler; yararli ve pratik olana 6nem veren ekonomik degerler; simetri, form
ve uyuma onem veren estetik degerler; bagkalarini sevme yardim ve paylasmayi temel
alan sosyal degerler; her seyin istiinde kisisel giicii, etkiyi temel alan politik degerler;
evreni bir biitlin olarak kavrayan ve kendisini onun biitiinliigiine baglayan dini degerler

olarak siniflandirilabilir (MEB, 2010).
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2.1.11. Deger Egitimi

Degerler, birbiriyle siirekli etkilesim i¢inde bulunur ve bir deger Oriintiisii
olustururlar. Insanin sahip oldugu bu deger oriintiisiine deger sistemi denir (Basaran,

2000). Bir toplumu ayakta tutan temel de, bu degerler sistemidir (Balci, 2005).

Bireyin belirli degerlerin farkinda olmasi, yeni degerler iiretmesi, bu degerleri
benimsemesi, kisiligini bu degerlere gore olusturarak, bunu davranislarina aktarmasi
egitim ile gerceklesir. Bu egitimde, deger egitimi olarak ifade edilmektedir (Yesil ve
Aydin, 2007). Giliniimlizde yasanan siyasi, sosyal, kiiltiirel degisim ve gelismeler
sonucunda bireylerin etkili ve verimli iletisim kurup, yasanan sorunlara etik kurallara
uygun bir sekilde ¢oziim liretebilmeleri i¢in deger egitimi olduk¢a Onemlidir (Kale,
2007). Deger egitimi ile bireylerin sahip olmasit gereken degerler ve tutumlar

gelistirilerek bireyin degerler bakimindan olgunlagsmasi saglanmaktadir.

Deger egitimi kavrami, uygulamada yurttaglik egitiminin ve ahlak degerlerinde
egitimi vurgularken, bu kavrama yakin anlamda kullanilan, psikolojik, ahlaki, sosyal ve
kiiltiirel gelisimi iceren karakter egitimi kavrami erdemler, tutumlar ve kisisel

niteliklerin gelisimi lizerine egitimi vurgular (Halstead ve Taylor, 2000).

Deger egitiminde, ahlaki gelenek, adalet, iyi ve dogrunun anlasilmasi, ¢ikarimda
bulunmak, sefkatli olmak, fedakarlik goOstermek, 6zverili olmak, kendi duygu ve
davraniglarini kontrol altina almak, algak goniillii olmak gibi deger ve uygulamalar yer
almaktadir (Akbas, 2008). Deger egitiminin temel amaci, 6grencilerin sahip oldugu
degerleri gelistirmek, okul tarafindan Onemli goriilen degerleri kazandirarak,
ogrencilerin kazandiklar1 degerleri davranisa doniistiirmelerine yardimci olmaktir
(Hooper, 2003). Degerlerin islevi, rehber ve koruyuculuk fonksiyonlari, insanlar arasi
iligkilerdeki ve milli kimligin ortaya ¢ikmasindaki rolleri distiniildiigiinde, bireylerin
dogru bir sekilde yetistirilmesinde deger egitiminin ne denli biiyiik bir role sahip oldugu
ortaya ¢ikmaktadir (Tozlu ve Topsakal, 2007). Lickona (1992) deger egitiminin
demokratik bir toplumun basaris1 i¢in temel oldugu goriisiindedir. Bireylere adil ve
Ozglir bir toplum saglanirsa, halkin kendi kendini yOnetmesi miimkiin olabilir.
Demokrasiyi anlayan ve ahlaki boyutuyla hem fikir olan insanlar digerlerinin haklarina
saygl duyar, kanunlar1 kabul eder, kamu yasamina uygun davranarak toplumun iyiligi

i¢in galisir.
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Deger egitiminin amaclarint Arweck ve Nesbitt (2003) su sekilde siralamiglardir:

1. Biitlin insanlarin sahip oldugu farkli degerler iizerindeki disiincelerini

yansitmalarina yardimei olmak.

2. Bireylerin toplum icinde yasarken karsilastiklar1 sorunlara sosyal ¢6ziim

getirmelerine katkida bulunmak.
3. Insanlarn iyi bir kisilik kazanmalarini saglamak.

4. Etkili bir deger egitimi icin kisisel, ahlaki, sosyal kriterleri insanlara

benimsetmek.

Deger egitiminin en 6nemli 6zellikleri su sekildedir (Kale, 2007):

1. Bireyleri evrensel (etik) ve kiiltiirel degerlere ve bunlarin dnemine iliskin

bilin¢lendirmek,
2. Demokratik tutumlarla, hosgoriiyle ¢ok kiiltiirliiliigii iliskilendirmek,

3. Tim degerleri insanin varlik sartlari ve olanaklarini gelistirme Olgiitiiyle

degerlendirmek,

4. Etik degerlere iliskin somut problemlerden hareketle hayati bilgiye ve/veya
bilgiyi hayata dontistiirmek.

Deger egitimini, egitimin sadece bir parcast olarak ele almak yanlistir. Deger,
egitim modelinin ruhudur (Dilmag, 1999). Deger egitiminin, 6zellikle okullarda egitim
siirecinde Ogrencilere cesitli programlar araciligiyla dogru bir sekilde verilmesi
gerekmektedir. Bireyi hayata hazirlama ve kisiye vatandaglik becerilerini ve degerleri
kazandirma islevi egitim kurumlarinda egitim programlariyla gergeklestirilir. Bu islev
hem her dersin genel amaglart hem de Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Vatandaslik ve
Insan Haklar1 Egitimi gibi dgretim programlariyla yerine getirilir (Akengin, Saglam ve
Dilek, 2002). Lovat ve Clament (2008)’¢ gore deger egitimi, gocugun yetenekleriyle,

olanaklarina odaklandigindan nitelikli 6gretimin gergeklesmesine imkan saglar.

Bu dogrultuda deger egitiminde dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir

(Deveci, 2008):
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1. Deger egitiminde, en biiyiik sorumluluk 6gretmenin oldugu i¢in, 6gretmen

Ogrencilere model olmalidir.

2. Deger egitiminde, anlamli ve kalici1 6grenme i¢in okul, smif ve aile ortami

olumlu bir yapiya sahip olmalidir.

3. Deger egitimi, sadece planlanmis egitim programlari ile smirli olmadigindan

dolay1 ortiik programdan da faydalanilmalidir.

4. Deger 6gretimi, tek bir yaklasimla degil hem dolayli hem de dogrudan

Ogretim ve yaklasimlari ile yapilmalidir.
5. Okul-aile igbirligi saglanmalidir.

Deger ve deger egitimi ahlak egitimi, irade egitimi, karakter egitimi, vatandaslik
egitimi gibi isimlerle 6gretim programlarinda yer alabilecegi gibi okulun diizeni,
kurallari, fiziksel ve psikolojik ¢evresi, okuldaki yonetici ve 6gretmenlerin mesajlari ile
ortiik program kapsamiyla da yer almaktadir (Yiiksel, 2005). Deger egitiminde, ahlaki
gelenek, adalet, iyi ve dogrunun anlasilmasi, ¢ikarimda bulunmak, sefkatli olmak,
fedakarlik gostermek, 6zverili olmak, kendi duygu ve davranislarini kontrol altina

almak, algak goniillii olmak gibi deger ve uygulamalar bulunmaktadir (Akbas, 2008).

Deger egitimi, sadece teoriyi degil, agirhikli olarak uygulamayr da
gerektirmektedir (Tozlu ve Topsakal, 2007). Deger egitimini otoriter yapidan kurtarmak
icin okullarda uygulanan degerler egitiminde O6grencilere empati kurmayr 0gretmek
onem tagimaktadir (Bailey, 2000). Kisinin empati kurmay1 6grenmesi onun duyarlilik,
hosgorii, yardimseverlik, demokratik kisilik, sosyal olay ve durumlar1 genis bir agidan
gorebilme oOzelliklerini kazanmasimi ve ayn1 zamanda toplumdaki diger bireylerle
iliskilerinin kalitesinin artmasini saglar. Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Vatandaslik ve
Insan Haklar1 gibi derslerin amaglarindan birisinin bireyi yasama hazirlamak oldugu goz
onilinde bulunduruldugunda bu hedef empati becerisi kazandirilarak gergeklestirilebilir

(Kabapinar, 2005).

Deger egitiminin, daha nitelikli olabilmesi ig¢in asagidaki uygulamalar
gerceklestirilebilir (Dilmag, 2002):

» Bireysel deger sistemlerinin gelistirilmesinde, 6grencilere yardim i¢in ¢ok

sayida strateji ve materyal gelistirilmesi,
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* Yeni fikir ve materyallerin etkili bir sekilde kullanilmalari i¢in uzmanlarin

destek vermesi,
* Deger kavraminin yerlesmesi i¢in ¢esitli teorilerin gelistirilmesi,
» Cesitli konularda degerlerle ilgili biyografilerin olugturulmasi,

* Deger egitiminde, bagka insanlara daha iyi nasil hizmet verilebilecegini

ogretmek icin ¢ok sayida insanla iletisimi kurulmas,
* Deger egitimiyle ilgili aragtirmalar hakkinda insanlara bilgi verilmesi,
« Egitimcilerin gorev ve roliinii geregince yerine getirmesidir.

Deger egitimi, insanlarin bulundugu her yerde yapilir, her yetiskin bir 6grenci
icin iyi, kotli ya da belirsiz bir modeldir. Sinif ortami iginde her 6grenci birbirleri i¢in
pozitif ve negatif olarak 6gretici durumundadir. Okul, servis, spor salonu, oyun sahasi,
deger egitiminin bir parcasidir. Kitaplar, 6gretim programlari ve Ogretimin nasil

yapildig1 deger egitimini bigimlendirir (Kirschenbaum, 1995).

Doganay (2006)’a gore kiiglik yaslarda kisilik sekillenmesinin temelleri
olustugundan ilk yillarin 6nemi deger egitiminin verilmesi agiSindan 6nemlidir. Deger
egitimi, cocugun yasadigi her ortamda olustugundan bu egitime aile, yakin akrabalar,
arkadas ¢evresi, medya, okul vb. bir¢ok 6genin katkisi vardir. Cocuklara deger sistemini
benimsetmek igin en Iyi vasita, onlari diizenli bir sekilde gilinlik faaliyetlerimize
katilmalarin1 saglayarak, ¢esitli oyunlarla ve yaklagimlarla diinyalarina girerek onlarla

olan iliskilere 6zen gostermek gerekir (Bolay, 2003).

2.1.12. Deger ve Medya

Medya kavrami, “yazili, sesli veya gorsel iletisimi saglayan radyo, televizyon,
gazete ve dergi gibi basin yaym organlarinin tiimiinii kapsayan kitle iletisim araglarina

verilen ortak ad” seklinde tanimlanabilir (Kogak ve Alkan, 1999).

Medyanin bireyin sosyallesme siireci iizerinde ¢ok biiyiik bir etkisi vardir.
Ozellikle erken yaslardaki toplumsallasma siirecinde etkisi oldukca fazladir. Cocuklarm
yasantilarinda ve kisiliklerinin gelisiminde derin izler birakan bir etkisi oldugu bir

gercektir. Ancak, kitle iletisim araclarimin bireylerin sosyallesmesi, egitimi ile kiiltiir
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liretimi ve yayginlagtirilmasi konusunda her zaman olumlu islevler yerine getirdigini
sOylemek miimkiin degildir. Baz1 durumlarda, medyanin farkinda olarak ya da olmadan
bireylerin sosyallesmesini engelleyici dogrultuda etkisi olabilmektedir. Yapilan birgok
aragtirmanin  sonuclari, medyanin toplumun kiiltiiriinii  yozlastirici, bireylerin

kisiliklerini bozucu etkilerini ortaya koymaktadir (Arslan, 2004).

Teknolojik gelismeler, toplum hayatina bazi1 kolayliklar sagladigi gibi,
sosyokiiltiirel yapida birtakim ¢eliskilerin ve catisma alanlarinin ortaya ¢ikmasina da
neden olmustur. Ozellikle kitle iletisim araglari, toplumda kiiltiirel déniisiimlerin
yasanmasinda ve popiiler kiiltiiriin yaratilmasi ve yayginlasmasinda 6nemli islevlere
sahiptir (Sahin, 2005). Gelisen teknoloji ile birlikte bos zamanlar1 degerlendirme igin
sunulan etkinlikler nicelik olarak artarken, nitelik olarak degismistir. En ucuz eglence,
bilgilenme ve bos zamanlar1 degerlendirme araci olarak goriilen kitap, gazete, dergi gibi
geleneksel kitle iletisim araglarmin yerini televizyon, radyo, bilgisayar gibi araglar
almaya baslamistir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007). Bununla beraber, okuma
aliskanligimi, toplumsal iliskileri, aile igi iligkileri, eglence tiirlerini, deger yargilarini,
kisisel davranislari, giyim kusami, kullandigimiz giinliik dili degisime ugratmaktadir.
Medya araciligiyla insanlar farkli kiltiirlerin farkli degerleri bigimlendirdigi bilincini
kazanirken, olumlu mevcut degerlerinin de yozlasmasina ve deger kaybi dedigimiz
karmasaya siiriiklenmektedirler (Seving, 2006). Oysaki medya dogru kullanildig:
takdirde gegmis mirasin savunucusu ve kiiltlirlin gelistiricisi olarak rol oynayabilir.
Toplumlarin bellegi olarak islev gorebilen medya, estetik ve kiiltirel degerlerin
yasatilmasinda da oncii rol oynayarak, tarihsel ve sanatsal bir gorev yiiklenir (RTUK,
2007).

Glinlimiizde aile ve okulun yaninda kitle iletisim araglar1 sosyallesme islevini
yerine getiren en 6nemli unsurlardir. Bu unsurlardan kitle iletim araglar1 ve ozellikle
televizyon digerlerine gore bu siiregte her gecen giin etkisini daha da artirmaktadir
(Kaya ve Tuna, 2008). Adak (2004)’a gore televizyon, iginde yasanilan toplumu ve
diinyayr anlama ve tanima aracidir. Bugiin televizyon, birey ve toplumun; zihinsel,
sosyal, duygusal ve Kkiiltiirel gelisimi acisindan Onemli bir vasita olma niteligi
tasimaktadir. Televizyon araciligiyla bugiin insanlar, binlerce kilometre uzaklikta olan
herhangi bir olay veya durum hakkinda aninda bilgi sahibi olabilmekte; edindikleri bu

bilgiler ¢ercevesinde yeni tutum ve davranislar gelistirebilmektedirler. Televizyon, ayni
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anda milyarlarca insana ulasabilmekte ve seyircilerinin neredeyse tamamini etkisi altina

alabilmektedir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007).

Bir diger kitle iletisim araglarindan internet, her gecen giin yayginlasan,
televizyonun islevlerini yerine getirdigi gibi insanlarin televizyon ile yapamadiklari
bir¢ok isi de yapabilen bir kitle iletisim araci olarak karsimiza ¢ikmakta ve tek basina
birgok iletisim aracimin yaptig1 isi yapabilmektedir (Giivenir, 2005). internet, kendine
0zgii olanaklarindan dolayi, sadece mevcut kitle iletisim araglarindan ¢ikan bilginin
yayilmasina imkan veren bir arag olarak kalmamis, ayni zamanda bilginin yeniden
tiretildigi ve yeni bi¢imlerde sunuldugu bir ortam haline gelmistir (Cakir, 2007).
Bilgisayar ve internet, sadece erigkinler i¢in degil; ayn1 zamanda ¢ocuklar igin de
oldukg¢a faydali bir ortamdir. Bir¢ok anne ve baba, cocuklarinin ¢aga ayak uydurma ve
bilgiye daha cabuk ve etkin bir sekilde erigsebilmeleri amaciyla ¢ocuklarina bu tiir
imkanlar sunmak istemektedirler. Ancak, bilgisayar ve internet bu olumlu taraflarinin
yanisira olumsuz taraflariyla da karsimiza g¢ikmaktadir. Bu agidan, nasil ki bir
ebeveynin, ¢ocugunun disarida, kimlerle beraber oldugunu bilmesi gerekiyorsa; basibos
ve ucsuz bucaksiz bir ortam olarak nitelendirilebilecek internette ¢cocuklarin kontrolsiiz
bir sekilde birakilmamasi, ebeveynlerin ¢cocuklarin internette ne tiir sitelere girdiklerini,
interneti hangi amaglarla kullandiklarin1 da bilmesi gerekmektedir (Canbek ve
Sagiroglu, 2007).

Degerler sistemi de hem ge¢misten gelen gelenek, gorenek ve mitlerden, hem de
bir alt yap:1 olarak kiiresellesmenin {izerinde ilerledigi medya ve uluslararasi iletisim
sistemleriyle dolasima giren, kiiresel kiiltiir akimlarindan etkilenmektedir (Oniir, 2007).
Bu agidan, Sanchez (2005)’a goére genis halk kitlelerine ulasarak toplumun
sekillenmesinde 6nemli bir etkiye sahip olan medya kuruluslarinin ve bu kuruluslarin
uygulamalari neticesinde popiiler kiiltiirlin ortaya ¢ikmasi, deger egitiminde gbz dniinde

bulundurulmasi gereken en 6nemli unsurlardan birisidir.

2.1.13. Deger ve Aile

Aile, ¢ocugun dogustan iiyesi oldugu en kiigiik toplumsal kurumdur. Cocuk, ilk
toplumsal davraniglarini, aile bireyleri ile etkilesime girerek ve onlart taklit ederek

Ogrenir. Yani, ¢ocugun toplumsallagmasi ilk 6nce ailede baslar (Fidan ve Erden, 1994).
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Aile, cocugun egitiminde ilk basamagi olusturdugundan Onemli ahlaki
duyarliligin temeli aile tarafindan atilmaktadir (Hokelekli ve Giindiiz, 2007). Deger
egitiminin zamani ve yeri yoktur. “Ne zaman deger egitimi verilmeli?” sorusunun
cevabi her zamandir. Ancak, kisilik sekillenmesinin temelleri kiigiik yaslarda atildig:
icin deger egitiminde ilk yillarin, yani bireyin yetistigi ailenin Onemi biiylktiir
(Doganay, 2006). Cocuklar, kisilik gelisimlerinin biiyiik oranda gergeklestigi ilk bes
yaslarinda ailelerin yanindadirlar. Bu nedenle, ailenin verdigi her tiirlii egitimin ¢ocugun
kisilik gelisimine bliyiik etkisi olacaktir. Ailede verilen deger egitimi, ¢ocugun ileriki
yaglarinda iyi bir vatandas olma bilincine katki saglayacaktir. Bu nedenle, deger
egitiminin ailede basladigi soylenebilir (Eksi ve Dilmag, 2007). Cocugun sevgi ve
giiven ortami i¢inde, saglikli olarak yetismesi aileye baglidir. Cocugun davranislarina
yon vermek, kurallara uyumunu saglamak, rehberlik etmek ailenin gérevleri arasindadir.
Ayrica, ailenin zor durumlarda ¢ocugunun yaninda yer almasi ve onu desteklemesi
gerekir. Insan iliskilerini diizenleyen anlasma, cekisme ve catisma gibi olumsuz

durumlarda takinacagi tutum ve davranislari da ilk olarak ailede 6grenir (Akar, 2002).

Sayg1, sorumluluk, isbirligi, dogruluk veya yardimseverlik gibi temel degerlerin
Ogretiminin ailede basladig1 ¢ok agiktir. Cocuklar ilk olarak anne ve babalarmi 6rnek
alir ve taklit ederler. Aile bireyleri ¢ocuklar igin degerleri 6grenecekleri modellerdir. Bu
acidan, ailenin deger egitiminde en ¢ok dikkat etmesi gereken durum model olmasidir
(Uyanik Balat, 2007; Senemoglu, 2005). Cocuklarin olusturdugu tutumlarin ilk kaynagi
anne babadir (Kagitcibasi, 2004). Cocuklar, ¢evresinde gordiikleri davraniglar taklit
ederler. Bu agidan, ¢ocugun g¢evresinde bol miktarda iyi davranig 6rnekleri sunmaya
dikkat edilmelidir (Aydin, 2007). Ailelerin diiriist, empati kurabilen veya sorumluluk
sahibi bireyler yetistirmeleri i¢in kendilerinin de buna uygun davraniglar gdstermesi ve

bu degerlerin kazanilabilecegi ortamlar olusturulmas: gerekmektedir.

Ailelerin etkili bir deger egitimi gerceklestirebilmeleri i¢cin Ryan ve Bohlin

(1999) tarafindan asagidaki tavsiyeler verilmistir:
+  Oncelikle iyi bir 6rnek ve model olmalisiniz.
* Cocugunuzun okul hayatinda etkili olmalisiniz.
* Cocugunuzu davranislarini 1yi gézlemlemelisiniz.

* Degerlerin 6grenilmesi konusunda sabir gostermelisiniz.
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» Ceza verirken dahi, ¢ocugunuzu incitmemelisiniz ve cezanin gerekgesini

¢ocuga agiklamalisiniz.
* Konusmalariniza dikkat etmelisiniz ve ahlaki bir dil kullanmalisiniz.
* Deger egitiminde sadece sozlerle degil, davranislarinizla 6rnek olmalisiniz.
* Degerlerle donatilmis bir ev ortami olusturmalisiniz.

Birey ailesinden bir¢ok degeri kazanarak okula baglar. Bu siiregte ¢ocukta yanlis
gelismis bir degeri bagka bir degerle degistirmek yeni bir deger kazandirmaktan daha
zordur (Baloglu ve Balgamis, 2007). Bu ac¢idan ailede kazanilan degerlerle okulda
kazanilan degerlerin birbiriyle Ortlismesi gerekmektedir. Yigitter (2010)’e gore
okullarda &zellikle Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan degerlerin
Ogrencilere kazandirilmasinda programdaki degerleri ailelerin deger dncelikleri i¢inde
yer alip almadig: tespit edilmelidir. Ailelerin deger tercihleri programdaki degerlerle
ortiistiigiinde basar1 orani artabilir Ortiismediginde ise basari orani azalabilir. Ciinkii
okulda kazanilan degerlerle ailede kazanilan degerler tutarli olmalidir. Degerler arasinda
meydana gelen bu ¢atisma ¢ocuklarin kigilik gelisimini de olumsuz yonde etkileyebilir

(Keskinoglu, 2008).

Yalnizca okulda uygulanan ve ailenin isin i¢ine almmadigi deger egitimi
programlar1 eksik olarak nitelendigi icin ¢ocuklarin ahlak ve karakterinin
olgunlastirilmas1 ¢abasinda ailelere katki ve malzeme saglamak bir oneme sahiptir
(Eksi, 2003). Bundan dolayr deger egitimi programlart uygulanirken ailelere, bu
uygulamanin nasil yapilacagi ve g¢ocuklarin karakter gelisimine olumlu ydnde nasil
katki yapabilecekleriyle ilgili destek saglanmalidir. Cocuklarin bilissel ve ahlaki
gelisimleri lizerinde Onemli role sahip olan ailelere, tiim toplum olarak destek

olunmalidir (Katilmis, 2010).

2.1.14. Deger ve Okul

Cocuklarin ahlaki gelisiminde ailenin ¢ok ©Onemli roliinliin olmasi yaninda,
okullarin da rolii yadsinamayacak kadar énemlidir. Ciinkii ¢ocuklar zamanlarinin biiyiik
bir bolimiinii okullarda gegirmektedirler. Bu nedenle, okullarin islevleri arasinda,

cocuklar1 toplumsallastirmak icin degerleri 6gretmek de olmalidir (Yiiksel, 2004).
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Degerler, toplumu olusturan bireylere, nelerin 6nemli oldugunu, nelerin tercih edilmesi
gerektigini, kisaca nasil yasanilacagimi belirtir. Bu agidan egitim kurumlarinin genel
hedefleri incelendiginde, bir¢ogunun vatansever olma, temiz olma, sagligina dikkat
etme, diizenli olma, adil olma, yaratici olma, girisimci olma gibi bir¢ok degeri igerdigi
goriilmektedir. Egitim kurumlarinin degerleri yasama gecirme konusunda rehberlik

etme sorumlulugu vardir (Akbas, 2008).

Okul, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin planli, programli olarak yapildig: yerdir.
Okul, bireylerin tecriibeleri sonucunda olusturduklar1 dogru bilgilerin, iyi degerlerin ve
ise yarayan becerilerin aktarildigi ortamlardir. Toplumda gelisiglizel kiiltiirlenme
yoluyla yapilan egitim, okullarda amagh ve sistematik hale getirilir (Akbas, 2006).
Dolayisiyla deger 6gretiminin en etkili alanlarindan birini olusturmaktadir. Okullarin
Oonemli gorevi, kiiltiir aktariminda belirtilen veya belirtilmeyen degerleri 6gretmek,
ogrencileri belirlenen kurallar dogrultusunda disipline etmek, ahlaki gelisimine katkida
bulunmak ve Karakterini olumlu yonde etkilemek (Akbas ve Ozdemir, 2007) yani,
cocugu yalnizca akademik anlamda basarili kilmak degil, ayni zamanda iyi bir insan
olarak yetistirmektir (Thomas, 1991). Okul, bilimsel bilgiyi aktarmanin yaninda
toplumsal degerler ve normlar1 bireylere kazandirmasi, bilgiye dayali toplum yapisinin
temelini olusturma agisindan biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Toplumsal deger yargilarini
benimsemis bireylere sahip toplumlar gelecege daha saglam hazirlanirlar (Gomleksiz,
2007).

Ailede temeli atilan degerlerin pekistirilmesi, yeni degerlerin kazandirilmas: ve
bu degerlerin birbiriyle uyumlu hale getirilmesi okul yoluyla saglanabilir. Egitim ve
Ogretim programinin ig¢inde sosyal yasamin bir parcasi olarak okulda degerler verilir.
Okul ortami, programda agik olarak belirtilen veya belirtilmeyen degerleri 6gretmeli,
ahlaki gelisime, karakter ve benlik saygisma olumlu etki etmelidir. Ogrencilerin iyi
tercithler yapabilmeleri i¢in secenekler gosterebilmeli ve bu tercihleri yapabilme
stratejilerini ve amaglarmi sunabilmelidir (Ryan ve Bohlin, 1999). Okullar ailede
kazanilan degerlerin pekistirecegi ve yeni degerlerin kazanilacagi ortamlardir. Degerler,
aile de okulda da yasantilarin bir parcas1 haline getirilerek verilirse daha etkili olacaktir.
Kazandirilmak istenen degerlerin, biitiin okul catis1 altinda kabul géren, benimsenen ve
yasanan degerler olmasi, bunlarin sosyal Ogrenme yoluyla ve dogal bir siirecte

edinilmesini kolaylastirmaktadir (Hokelekli ve Giindiiz, 2007).
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Deger egitiminde sinif, sabah anonsu, okul koridorlari, program dis1 aktiviteler,
0gle yemegi, okul servisi, velilerle ve toplumla yapilan isbirligi kullanilabilir. Deger
okulda bir biitlin halindedir. Kafeteryada calisanlarin 6grencilere “Liitfen ve tesekkiir
ederim” kelimelerini kullanmasi, bir¢ok degeri tesvik edebilmektedir. Baskalaria saygi
duyma, kendi masasini temiz tutma, ¢antasini kendine ait yerde tutma; bunlar okulun

deger egitimini etkileyen unsurlardir (Ryan ve Bohlin, 1999; Kirschenbaum, 1995).

2.1.15. Deger ve Ogretmen

Degerlerin aktarilmasinda ve 6grencilerin degerlere sahip olmasinda 6gretmenin
onemli bir rolii vardir. Insanlar deger ve inanglarmi gevrelerindeki diger insanlardan
ogrenir ve bu degerleri davranislarina yansitirlar. Ogretmen, egitim amagclar ile
belirlenen birey davraniglarinin olusturulmasinda ¢cok onemli bir fonksiyona sahiptir.
Egitim amaglar1 ile belirlenen bu davranislar, toplumun istedigi insan tipinin
ozelliklerini de yansitir (Goziitok, 1992). Egitim siirecinin diizenleyicisi, ayn1 zamanda
egitim siirecinin bir parcast olarak dgretmen, 6grencinin okul hayatindaki en 6nemli
unsurdur. Ogretmen, yalnizca dersin icerigini 6gretmekle kalmayip, 6grencinin zihinsel,

duygusal ve sosyal yoniine de etki etmektedir (Akbas, 2009).

Deger egitiminin, okullarda sistemli ve etkili bir bigimde verilmesi
gerekmektedir. Okulda deger egitimi vatandas yetistirme siireci iginde
gerceklesmektedir. Bu siiregte, Ogretmenler dogrudan ya da dolayli degerleri
ogrencilerine aktarirlar (Coombs Richardson ve Tolson, 2005). Ogretmen deger egitimi
uygulamalarinda, 6grencilerle ilgilenen, onlar icin model ve rehber olan, duyarli, ahlaki
disipline sahip, demokratik bir sinif ortami olusturan, degerleri igbirligine dayali olarak,
ahlaki diistinmeyi ve catisma ¢0zim becerisini kazandirarak Ogreten kisi gorevini
iistlenmektedir (Linkona, 1997). Bir deger egitimcisi olan &gretmenin, Ogrencilerin
toplumsal, kisisel ve ailesel degerleri kesfetmesine rehberlik etmesi olduk¢a 6nemlidir

(Gokdere ve Cepni, 2003).

Degerlerin aktarilmasinda ve 6grencilerin degerlerini segmesinde 6gretmenlerin
rolii biliyliktlir. Okulda verilen deger egitiminin basartya ulagsmasi i¢in dgretmenlerin
degerleri arasinda tutarlilik olmasi, biitiin 6grencilere saygi gostermesi ve deger

kazandirmada 6grenme siirecinin roliinii anlama gibi baz1 6zellikleri tagimasi gerekir.
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Ogretmen 6grenci igin dogru bilgilerle donanimli, kiiltiirlii olmali, her zaman ve her
yerde dogru ve diiriist davranmalidir (Sonmez, 2010). Ayn1 zamanda, 6grenciler bir
olay1 ya da kavrami kendi kendilerine kesfettiklerinde daha ¢ok heyecan duyacaklar
icin yeni bilgiyi daha iyi hazmederler ve farkli yerlerde kullanabilirler. Bu agidan bu
stirecte Ogretmen degerleri 6grencinin kesfetmesine yardimci olmalidir (Gokdere ve

Cepni, 2003).

Bir o6gretmen stirekli demokratik bir deger olarak diisiince ozgirliiglinden
bahsediyor, ancak ogrencilerin sinifta 6zgiir diistincelerini ifade etmesinde sorunlar
yasaniyorsa, Ogretmen isbirliginin onemini siirekli vurguluyor ancak yarismact bir
ogrenme yaklagimi izliyorsa bu ortamda ifade ozgiirliglii ve isbirligi degerlerinin
kazanilmas: olduk¢a zordur (Doganay ve Sari, 2004). Bu acidan, 6gretmen vermek
istedikleriyle, davramslarinin tutarli olmasmna dikkat etmelidir. Ogretmen smif
ortaminda gerceklestirilen etkinlikler sirasinda davraniglartyla dgrencilerine rehberlik
yapar ve degerlerini yansitir. Bu nedenle O6grenciler, 6gretmenin davranislarindan

sozlerinden neyi 6nemsedigi, neye deger verdigini bilirler (Welton ve Mallan, 1999).

Basar (2005)’a gore, okulda giyiminden yiirliyiisiine, konusmasina kadar her
sOzli ve davranigi ile Ogretmenler, Ogrenciler tarafindan gdzlenmekte ve model
alinmaktadir. Tim deger egitimi yaklagimlari, bir model olarak 6gretmenin dnemini
kabul etmekte, 6gretmenlerin demokratik bir toplumda gereksinim duyulan degerler
konusunda 6grencilere model olmasinin 6nemine vurgu yapmaktadir (Chapin, 2006).
Bagka bir ifadeyle, Ogretmenin sergiledigi herhangi bir davranis 6grencilerin
gelisimlerini etkileyen ahlaki anlamlara sahiptir (Evertson ve Neal, 2006). Ogretmen
ogrenci davraniglarint kontrol ederek, sinifta neyin 1yi, neyin kotii oldugunu 6grenciye
gostermelidir. Bunu yaparken Ornekler verme, Ogrencinin davraniglarini onaylayip
onaylamadigini isaret ederek, sebeplerini agiklamast sorumlulugunun geregidir (Akbas,
2009). Eger, 6gretmen Ogretim faaliyetleriyle kazandirilmasi istenen degerlere sahip
degilse ve bu degerleri nasil kazandiracagini bilmiyorsa Ogrencilere iyi bir model
olamayacak ve ogrencilerin sahip oldugu degerlerin korelmesine hatta ortadan
kalkmasina neden olabilecektir (Yazici, 2006). Ayrica, Ogrencide mevcut olan
potansiyel iizerine yeni degerlerin kazanimimi saglamak ve 6grenci negatif degerlere
sahipse onlart yapict bir yontem izleyerek diizeltmekte O&gretmenin temel

sorumlulugudur (Gokdere ve Cepni, 2003).
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Lickona (1997) etkili bir deger egitimi i¢in dgretmenlere sunlart dnermistir:

e Ogretmen model ve yetistirici olmalidir.

o Sinifta ahlaki bir topluluk olusturmalidir.

e Ogrencilere sorumluluklar vererek disiplini saglamalidir.

e Demokratik bir sinif ortami olusturmalidir.

e Egitim programi aracifiyla deger 6gretimi yapilmalidir.

e Isbirlik¢i grenme ortami olusturulmalidir.

e Ahlaki yansitmalari i¢in 6grencileri desteklemelidir

e Smif disinda da hizli gelisim i¢in olumlu modeller kullanilmalidir.
e Okulda, olumlu bir ahlaki kiiltiir yasatilmalidir.

o Okul-aile igbirligini saglamalidir.

Egitim, gelecek kusaklara deger aktariminin yapildigi bir siiregtir. Bu siireg
icerisinde 6gretmenlerin sahip olduklari degerler 6grencileri etkilemektedir (Sari, 2005).
Bu dogrultuda, Veugelers (2000) deger egitimi sirasinda Ogretmenleri, kullandiklari
Ogretim stratejileri agisindan dorde ayirmustir: a) kendi degerlerini ifade etmeye calisan
Ogretmen b) 6nem verdigi degerleri aciklayan 6gretmen c) onem verdigi degerleri ifade
etmeden degerler arasindaki farkliliklar1 vurgulayan 6gretmen d) 6nem verdigi degerleri

ifade ederek degerler arasindaki farkliklar1 vurgulayan 6gretmen.

2.1.16. Deger ve Ortiik Program

Ortiik program, en genel anlamiyla okulun resmi olmayan ogretim
etkinliklerinin olusturdugu programdir (Yiiksel, 2004). Siniflarda ve okullarda 6grenme
siirecinin birer parcast olan ve cogu zaman farkina varilmayan veya bilerek
yoneltilmeyen biitiin bilgi, deger ve inanglar1 kapsamaktadir (Horn, 2003). Benzer bir
sekilde, egitimin silirdiiriildiigli ortamin &grenciler ilizerinde resmi programlarda
belirtilmeyen etkileri ve okulda basarili olmak i¢in uyulmas: gereken ‘“agikca
belirtilmemis” kurallar (Anderson, 2001) olarak tanimlanmaktadir. Ayrica, formal
programla diizenlenmeyen okul ortami ya da okul yasam alani olarak tanimlanabilir
(Paykog, 1995). Bu tanimlardan da anlasilacagi gibi ortiik program, ders disi etkinlikleri
de i¢ine alan c¢ok genis bir alan1 kapsamaktadir. Smif ortaminin yami sira ders dist

etkinlikleri de icine alan ¢ok genis bir alan olmakla birlikte, 6grencilerin resmi program
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disindaki kaynaklardan edindikleri bilgi, tutum ve degerler Ortik program
kapsamindadir (Tezcan, 2006).

McNeil (1996)’¢ gore oOrtilk program, agik hedeflerin basarilmasina veya
basarilmamasina vesile olan resmi olmayan ogretim etkinlikleridir. McNeil, oOrtiik
programa iligkin tanimlar iki grupta ele alir. Buna gore, baz1 egitimciler ortiikk programi
beklenmeyen, amaclanmayan Ogrenme {riinleri olarak tanimlarken diger grup,
okullardaki entellektiiel gelisimi ve demokratik toplum yaratma cabasini olumsuz

etkileyen zararli bir gii¢ olarak tanimlamaktadir.

Bacanli (2006) okulda degerlerin bir biitiin oldugunu ifade eder. Degerlerin
sadece smif icinde Ogretim programlarina yonelik uygulamalarda degil, tim egitim
etkinlikleri esnasinda, ders saatleri disinda, okul koridorlarinda, program dist
aktivitelerde, okul bahgesinde, okul yoneticileriyle, okuldaki diger 6gretmenlerle ve
arkadaglarla sosyal iliskiler esnasinda da kazanilabilecegini vurgular. Wren (1999)’de
degerlerin kazanilmasinda okuldaki kurallarin, resmi-dini torenlerin, gelenek haline
getirilmis etkinliklerin, degerlerin kazanilmasinda etkili oldugunu vurgular. Bu acidan,
ortiikk programda en az yazili ve agik program kadar ciddiye alinmalidir. Cilinkii ortiik
program kapsaminda, okuldaki bireylerin her giin sergiledikleri davraniglar, 6grenciler
tizerinde Onemli etkilere sahiptir (Ryan, 1993). Deger egitimi ¢ocugun yasadigi her
ortamda olusmaktadir. Ogretmenlerin sinif ve okul ortaminda olusturduklar kiiltiir,
neye onem verip vermedikleri, neyi iyi ya da kotii olarak algiladiklar1 6grenciler igin
ortiik olarak deger egitimini olusturmaktadir (Doganay, 2011). Ogretmenlerin tutumlar,
beklentileri, fiziki ¢evre, aile ile olan iletisim, catismalarin ¢oziim yollari, disiplin
kurallari, cocuklarin okuldaki kararlara katilmalari, 6gretmenin siif yonetiminde
kullandig1 yontemler, okulun genel misyonu gibi unsurlar okul kiiltiiriinii olusturur
(Halstead ve Taylor, 2000). Okul kiiltiiriiniin olusturdugu atmosfer, dgrencileri olumlu
ya da olumsuz etkilemektedir. Bu agidan, ortiik program araciligiyla deger 6gretiminde
degerlerin bir ders, bir boliim veya 6gretim etkinligi olarak goriilerek planli bir sekilde
kazandirilmas: yerine okuldaki kurallar, yonetimin tavri ve 6gretmen davraniglariyla
verilmesi gerekir. Ancak, ister ortiik program yoluyla olsun isterse dogrudan deger
ogretimi etkinlikleri segilsin her iki uygulamada da 6gretmenlere onemli goérevler

diismektedir (Akbas, 2009). Ayrica, okul ortaminda, informal 6grenme ortamini
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olusturan oOrtiik program ile agik programda belirtilen amaglarin paralel olmasi gerekir

(Doganay ve Sari, 2004).

Ogretmenlerin smnif i¢i uygulamalarda genelde dgretim programinda yer alan
amaglar1 gergeklestirmek igin ¢aba harcadiklari belirtilmektedir (Sari, 2007). Oysa
degerlerin G6grenilmesinde oOrtiikk program agik programa gore c¢ok daha etkili
olabilmektedir (Yiksel, 2005). Moroz ve Reynolds (2000) ise okuldaki deger
ogretiminin okulda her an yapilanlar olduguna isaret etmektedir. Ortiik programin
Ogeleri, okuldaki bireylerin sahip olduklari degerler, inanglar, tutumlar ve okul
kiiltiirinlin pars¢1 olan norm ve kurallar, torenler ve her tiirli iletisimin niteligidir (Sart,
2007). Degerlerin kazanimi siirecinde daha etkili olan ortiik programin etkisinin, okulda
basta yoneticiler ve diger personel olmak {izere bilincinde olunmasi gerekir. Bu a¢idan,
hem smif iginde hem de smif disinda okul, demokratik bir yasam kiiltiiriiniin
olusturdugu kiiciik bir toplum birimi gibi diisiinerek bunu gerceklestirmeye calismak
gerekir (Doganay, 2011).

Gilinlimiizde deger egitimi okulun diizeni, kurallari, fiziksel ve psikolojik
cevresi, okuldaki yonetici ve 6gretmenlerin mesajlar1 ile oOrtiik programin (Yiksel,
2005) yani sira Ogretim programlariyla da planli bir sekilde yapilmaktadir (Akbas,
2008). Ogrencilerin toplumsal hayata uyumunu saglamada, ortiik programlar bazi
durumlarda egitim programlar1 kadar etkili olmaktadir (Ryan, 1993). Egitimin her
asamasinda Ortiik programlarin, Ogrencilerin Ogrenmeleri iizerinde etkileri oldugu

goriilmektedir. Ortiik program etkinlikleri;
1) Orgiitsel (zaman, imkanlar, materyaller),

2) Tliskiler (6gretmen-dgrenci, 6gretmen-ydnetici, dgretmen-ebeveyn ve dgrenci-

ogrenci),

3) Kurumsal (politikalar, alisilmis islemler, 6grenci ve toplum iginde ders dist

faaliyetler) kapsamda yer almalidir (Demirel, 2007).

2.1.17. Deger Egitiminde Yaklasimlar

Halstead ve Taylor (2000) deger egitiminde, bircok yontemin var oldugunu

ancak bu yontemleri tek basma kullanmak yerine birlikte kullanmanin daha etkili
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olacagini belirtmislerdir. Akbas (2009) ise, dgretmenlerin dgrencilere davranislariyla
model olmasinin yani sira farkli etkinlikler kullanilmasinin gerektigini, gézlem, proje,
rol oynama gibi biligsel davraniglarin 6gretiminde kullanilan yontemlerle birlikte telkin,
deger analizi, deger agiklama, gibi deger 6gretimi yaklagimlarinin da kullanilabilecegini
ifade etmistir. Suh ve Traiger (1999) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda deger
egitimi i¢in deger aktarma, deger aciklama, ahlaki muhakeme, deger analizi olmak
tizere dort temel yaklasimdan bahsetmektedir. Superka vd. (1976) ise, deger egitimiyle
ilgili telkin etme, ahlaki gelisim, analiz, aydinlama/belirginlestirme, davranis 6grenme
yaklasimi olmak tizere bes yaklasim ortaya koymustur (Aladag, 2009). Lickona (1992),
okullarda 6grencilere degerlerin kazandirilmas: siirecinde degerlerin dayatilmamasini,
daha =ziyade degerlerin Ogrencide elestirel diisiinmeyi destekleyecek sekilde
yapilandirilmasi goriisiinii vurgulamaktadir. Bu nedenle, deger egitiminde kullanilacak
bircok yaklasim mevcuttur. Ogrencilere, degerlerin kazandirilmas: siirecinde bu
yaklasimlarin uygulanmasi, 6grenciye degeri dogrudan vermek yerine hi¢ stiphesiz daha
faydali olacaktir. Asagida deger egitiminde kullanilan yaklasimlardan bazilar

aciklanmustir.

2.1.17.1. Degerin dogrudan o6gretimi

Bu yaklagimin temelinde, yetiskinlerin ¢ocuklara ahlaki degerleri dogrudan
Ogretmesi, onlarin davranislarini sekillendirilmesi ve 1yi aligkanliklarin kazandirilmasi
gorev ve sorumlulugu vardir (Halstead ve Taylor, 2000). Degerin dogrudan gretiminde
oncelikle, kazandirilacak degerler belirlenir ve zamanlanmis, programlanmis etkinlikler
araciligiyla belirlenen bu degerler kazandirilmaya ¢alisilir. Adalet, dogruluk, diiriistliik,
ozgurlik, esitlik gibi temel degerler kahramanlar, Oykiiler, yoresel oyunlar ve
kahramanlik sarkilar1 gibi telkin ve empoze etmeye dayali yaklagimlar kullanilarak
ogretilir (Doganay, 2011). Telkin yoluyla deger egitimi, 6grencilerin okuma metinleri
ve diger akademik uygulamalarla kendilerine iletilen bir takim deger ve erdemleri sinif

i¢cinde almasiyla gerceklesir (Hudd, 2005).

Bu yaklasimda, kazandirilmasi gereken deger, yeterince sdylenir ve nasil
davranilmas: gerektigi gosterilirse, kisinin o yonde davranacagi sayiltisina inanilir

(Akbas, 2004; Welton ve Mallan, 1999). Veli ve 6gretmenlerin “cocuklar biiyiiklerine
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% ¢

saygl gosterir”, “iyi bir cocuk boyle yapmaz” gibi sozleri telkin yonteminin kullanimina
ornektir (Akbas, 2004). Ayrica, sorgulama, inanma ve diisiinme olmaksizin, degerlerin
kabul edilmesi gerektigine dayanir (Welton ve Mallan, 1999). Yine, birey, degerlere
iliskin agiklama, analiz ve elestiri yapmak yerine, telkin edilen degerleri sorgulamadan
benimserler (Seefeldt, 2004). Istenen degerlerin kazandirilmasi ve bunlarin davranisa
doniismesi i¢in ¢ocuklara tutarli bir destek saglanmalidir (Suh ve Traiger, 1999).
Ayrica, degerin kazandirilmasinda, pekistirme, odiillendirme ve etkinlige katma gibi

farkli yontemler kullanilmahidir (Seefeldt, 2004).

99 13

Veli ve dgretmenlerin “gocuklar biiyiiklerine saygi gosterir”, “iyi ¢ocuk bdyle
yapmaz”, gibi sozleri telkin yonteminin kullanimina 6rnektir (Akbas, 2004). Ogretmen
ya da anne baba “cocuklar yalan sdylemez” (diiriistliik), “biiytiklerine kars1 yiiksek sesle
konusmaz” (saygi), “iyi bir 6grenci 6devlerini zamaninda yapar” (sorumluluk) gibi
sozlerle, degerleri telkin yoluyla 6gretmektedir. Bunu yapmak i¢in 6gretmenler, degere
iligkin telkin yonii kuvvetli kurgusal hikaye metinlerini isleyebilirler (Sen, 2007). Model
olma, olumlu olumsuz pekistirme, kiigimseme, azarlama, alternatifleri diizenleme,
tarafli veriler saglama, oyunlar ve benzetimler, rol oynama ve bulus yoluyla 6grenme
siire¢ igerisinde kullamlarak deger egitiminin telkin edilmesi gerceklestirilir (Iscan,

2007).

Telkin yoluyla deger Ogretimi yaklasiminda birbirini takip eden islem

basamaklar1 vardir. Bu islem basamaklari sunlardir (Superka, 1976; Akt: Dilmag, 2007).

e Telkin yoluyla dgretilecek degeri belirleme
e Deger seviyelerini belirleme

e Davranigsal amaglari belirleme

e Uygun metotlar1 se¢gme

e Secilen metotlar1 uygulama

e Sonuglari degerlendirme

Yapilan ¢aligmalarda telkin yoluyla deger 6gretimi yaklagiminin, okul ortaminda
basartya ulagsmadig1 goriilmiistiir. Ciinkii, 6grencilerle kisithi bir silire beraber olan
Ogretmenler zaman yetersizligi acisindan, degerin davranisa donlismesini
saglayamamaktadir (Akbas, 2004). Bu nedenle, Lickona (1993), okullarda 6grencilere

degerlerin kazandirilmasi siirecinde, degerlerin dogrudan telkin edilmesi yerine
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ogrenciye elestirel diisiinme yoluyla degerlerin kazandirilmasini saglamak gerektigini

vurgulamaktadir.

2.1.17.2. Davrams degistirme yaklasim

Davranis degistirme, edimsel kosullanmanin deger Ogretimine uygulanmis
seklidir.  Ogrenci  kazandirilmak  istenen  degere uygun  davrandiginda

odiillendirilmektedir (Giiltekin, 2007).

Bu yaklasimda, kazandirilmak istenen degerle tutarli bir davranis gosterilmesi
icin, bireylere uygulanmasi gereken bes asamalik bir siire¢ Onerilmektedir. Bu siireg

sOyledir (Dilmag, 2007):

Amaci belirleme

Olgiitii belirleme

Yontem segme

Yontemi uygulama

Degerlendirme ve gerektiginde tekrar

2.1.17.3. Degeri aciklama

Degeri agiklama yaklagimi, Simon ve arkadaslar1 tarafindan, telkine dayali deger
Ogretiminin etkisini yitirdigi varsayimindan hareketle gelistirilmistir. 1960’larin sonu ve
1970’11 yillarda 6zellikle ABD’de etkili olmustur. Simon ve arkadaslarina gore geng
bireyler veli ve Ogretmenlerin disinda, akran gruplarindan, televizyondan, yazili
basindan, sinemadan ve sanat diinyasindan etkilenmeye baglamistir. Model sayisinin
artmasi, karar alma siirecinde kisinin etki altinda kalmasina neden olmaktadir. Kendi
degerlerinin farkina varamayan bireyler karar alma siirecinde etki altinda kalmaktadir.
Iste bu agidan, bireyin hayatin1 nasil yasayacagi, se¢imlerde ve karar almada nasil
davranacagini belirlemesi ve aklina gelen sorularin cevaplarin1 dogru verebilmesi icin
kendi degerlerini agikliga kavusturmasi gerekmektedir (Simon, Leland ve
Kirschenbaum, 1972; Akt: Akbas, 2008).

Bu yaklasimda, ogrencilerin kendi degerlerinin farkina vararak, duygu ve

diistincelerini sorgulayarak, karar verme yoluyla kendi degerlerini belirlemeleri saglanir
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(Fernandes, 1999; Welton ve Mallan, 1999; Lickona, 1992). Amag, 6grencilerin hem
rasyonel diisiinmelerini saglama, hem de kisisel davranis modellerini incelemek igin
duygusal  farkindaligi  kullanmalarma  yardim  ederek  kendi  degerlerini
gerceklestirmelerini  saglamak ve agiklamaktir (Huitt, 2004). Rol oynama, grup
tartismasi, dislince kagitlari, agik uglu sorular, otobiyografi, oylama, goriisme,
alintilama, 6grenci raporlar1 vb. gibi pek ¢ok 6gretim teknigi kullanilabilir (Bacanli,
2006). Dogrudan oOgretim yaklasiminin tersine neye deger verip vermeyecegini,
baskalarinin telkiniyle degil olabilecek sonuglar inceledikten sonra, bireyin kendisinin
karar vermesi esasina dayanmaktadir (Doganay, 2006). Brimi (2008)’ye goére deger
aciklama yaklagiminin temelinde, O&gretmenlerin  kurgusal durumlar sunarak
ogrencilerinden bu durumlara kars1 ortaya konabilecek olast davraniglar tartisarak karar

vermeleri vardir.

Bu yaklagim temelde yedi kriterden olusan {i¢ siireci kapsar. Deger agiklamasi
yaklasimini igeren bu siiregler; se¢cme, ddiillendirme ve davranmadir. Bu yedi basamakli
deger siireci asagidaki gibidir (Doganay, 2006):

l. Se¢me

1. Cocuklarin 6zgiirce se¢im yapmalarini 6zendirme.

2. Se¢me durumuyla karsilastiginda, alternatif segenekler olusturmaya yardimei

olma.

3. Her bir alternatifin olas1 sonuglar1 iizerinde diisiintilerek alternatifleri
degerlendirmede ¢ocuklara yardimci olma.

II. Odiillendirme

4. Cocuklar1 neyin odiillendirilip, korudugu konusunda diisiinmeye 6zendirme.

5. Secgeneklerinin bagkalar: tarafindan onaylamasi i¢in firsat sunma.

I11. Davranma (harekete gecme)
6. Cocuklari segimleriyle tutarli yagsama ve davranmaya 6zendirme.

7. Yasamin daha sonraki anlarinda, bu davranigin tekrarlanmasi i¢in ¢ocuklara

yardimci olma.
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Bu yaklagimda ogretmen, oOgrencilerin belirttikleri degerleri  kesinlikle
elestirmemeli ya da kendi degerlerini 6grenciye belirtmemelidir. Ogrencilere cevap
vermeleri i¢in bask1 olusturulmamali, tartismalar ¢ok uzun tutulmamalidir. Ogrencilerin
sahip oldugu duyussal 6zelliklerin hepsi (kisisel amaglar, ilgiler, tutumlar, inanglar ve
eylemler) deger belirginlestirme ic¢in kullanilmamalidir (Doganay, 2006). Degeri
aciklama yaklasiminda, her diisiinceye saygi gostermek esastir. Ogretmen, belli
degerleri Ogrencilere kabul ettirmeye c¢alismamali, smif ortaminda konularin

konusulmasini ve tartisilmasini kolaylastirmalidir (Bacanli, 2000).

Ogretmen, sinifta de@er belirginlestirme yaklasimi icin uygun ortami

olusturmada sunlara dikkat etmelidir (Bybee ve Sund, 1990):

* Smufi 6grenci merkezli bir yapiya kavusturmalidir. Problemlerin sunulmasi,

tartisilmasi ve ¢6ziimii i¢in sinif kii¢iik gruplara ayrilabilir.
« Ogrencilere, rol oynama etkinlikleri yaptirilabilir.

« Ogrencilerin smif, okul ve toplumda sergiledikleri davranislari tartismalar

istenebilir.
« Ogrencilere, olabildigince sorumluluk verilmelidir.

« Ogrencilere, yorumlayacaklari ve etik ilkeleri kullanacaklar1 catisma

durumlar1 agiklanmalidir.

« Ogrencilere, giiven duygusu verilmelidir. Ogrenciler bu giiveni

hissettiklerinde ona uygun davranis sergileyeceklerdir.

Degerin agiklanmast ile bireyin biling, empati, sorumluluk gibi 6zellikler
kazanmas1 saglanir. Bireylerin saygi ve hosgoriiyti 6grenerek bu cergevede elestirel
diisiinme becerisinin gelismesine yardimer olur (Kirschenbaum, 2000). Siif oyunlari,
sergiler, 6zel konular iceren etkinlikler, grup c¢alismalar1 araciligiyla Ogrencilere

degerlerini aciklama firsat1 verilebilir (Ryan, 1991).
Bu yaklasimla deger 6gretiminde, bazi olumsuz taraflar bulunmaktadir. Bunlar:

e Ahlaki olan ve olmayan deger konular1 arasindaki farklar1 agiklamada

basarisizdir

e Ahlaki goreceligi ilerletme egilimindedir.
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e Deger aciklama yaklasimi, 68renci ve aile mahremiyetini ortadan kaldirir.

e Deger aciklama yaklagiminda, Ogretmen bir tedavi uzmani roli dstlenir

(D6énmez ve Yazici, 2008).

Yukarida ifade edilen olumsuzluklarin yanisira, 6grencinin kisisel alanina girme,
Ogretmeni bir gelisim danismant roliine biirtindlirme, ahlaki olan ve olmayan konularin
ayirt edilmesinde basarisizlik ve biitiin degerlerin 6nemini esit gorme gibi konularda bu

yaklasim elestirilmistir (Akbas, 2008).

2.1.17.4. Deger analizi

Deger analizi, bireye karsilastigi degerlerle ilgili sorunlar hakkinda karar
verebilmesi i¢in bilimsel arastirma ve mantiksal diisiinme siirecini kullanabilmelerine
yardimer olarak, degerleri problem ¢6zme asamasindan gegirerek, karar vermeyi
saglamaktadir (Doganay, 2006). Deger analizine gore, ortaya konan davranisin
sonuglari, davranigin iyi ya da kotii oldugunu gosterdigi icin O6nem tasir (Mikulics,
1998). Ogrencilerin mantikli ve rasyonel ahlaki kararlar alma becerisini gelistirmede
kullanilir (Seefeldt, 2004). Ryan (1991) deger analizi yaklasiminda, 6grencilerin drnek
olaylarla ahlaki diistinme becerisini kazandiklarin1 ve ayni zamanda bilimsel problem

¢bzme yontemini sosyal problemlere uygulamayr 6grendiklerini belirtir.

Deger analizi yaklasiminda, ¢ocuklarin bir duruma yonelik olarak kendileri i¢in
en uygun karar1 alabilmelerini saglayacak bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
amagclanmaktadir (Katilmis, 2010). Ogrenciler, sosyal icerikli 6rnek olaylara, problem
¢6zme yoOnteminin asamalarini uygulayarak ahlaki diisiinme becerisini kazanabilirler.
Bunun i¢in, 6grencilerin, degerle ilgili sorular1 anlamalarina yonelik, dikkat gelistirici
yonde yonlendirilmelidirler (Akbas, 2004). Ayrica, ilkégretim, lise ve tiiniversite
seviyelerinde rahatlikla uygulanabilecek bir yaklagimdir (Ryan, 1991).

Deger analizindeki asamalar1 sOyle siralamak miimkiindiir (Welton ve Mallan,

1999; Ryan, 1991):

e Sorunun tanimlanmasi
e Alternatiflerin agiklanmasi

e Her alternatifle ilgili kanitlar toplayarak sonucun tahmin edilmesi
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e Kanitlarin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuglarin tahmin edilmesi

e Olabilecek durumlarin tanimlanmasi

e Her durum i¢in miimkiin olan sonucun degerlendirilmesi ve agiklanmasi

o Alternatifler arasindan se¢im yapilmast ve uygun olan durum igin karar

alinmasidir.

Deger analizi yaklagiminda “baskalarinin esyalarini almamaliy1z” gibi 6giitler
vermek yerine, buldugu ciizdam1 sahibine iade eden 6grencinin davranisinin neden
dogru ve diiriist oldugu tiim yonleriyle tartigilir. Bu agidan 6giit vermekten daha etkilidir
(Erden ve Akman, 1998). Bu yaklasimda, siireci sorularla 6gretmen yonlendirdiginden,
Ogretmenin siif ortaminda degerin analizinde olumsuzluklar yasamamasi i¢in bazi
hususlara dikkat etmesi gerekmektedir. Bu hususlar su sekilde ifade edilebilir (Welton
ve Mallan, 1999):

e Ogrencilerin ilgileri dikkate alinmalidir. Ciinkii ilgi seviyeleri diisiik olan
ogrenciler sliregte etkin rol almamaktadir.

e Yaklasim, 6grencilerinin timiimiin katilimin1 saglamak icin kiigiik gruplara
uygulanmalidir.

e Oprenci ilgisinin konunun merkezinden uzaklasmasi igin, zaman zaman konu
ile ilgili 6zetleme yapilmalidir.

e Deger analizi i¢in segilen konu, icerik acisindan analiz yapmaya uygun olmali

ve ¢oziime ulagsmak i¢in yeterli zamanin olmasi gerekmektedir.

2.1.17.5. Ahlaki muhakeme yaklasimi

Ahlaki gelisim, kisilik gelisiminin en 6nemli &gelerinden biri olup gocugun
toplumsallasma siireci iginde neyin iyi, neyin koti oldugu konusunda bir biling
gelistirilmesiyle ilgilidir. Ahlaki gelisimle birlikte kisi toplumun kurallar1 ve gelenekleri
cergevesinde kendisini denetleyebiliyorsa i¢ten denetimli, cevresindeki kisilerin
etkisiyle karar veriyorsa distan denetimli bir ahlaki gelisim gostermektedir. Bir siniftaki
ogrenciler, 6gretmen siiftayken kurallara uyuyor, 6gretmen ayrildiginda uymuyorlarsa,
bu onlarin distan denetimli olduklarmi gdstermektedir. Ogrenciler 6gretmenin varligina
bagli olmaksizin, gerekli oldugunu diisiindiikleri i¢in kurallara uyuyorlarsa igten

denetimli bir anlayis gosterirler (Selguk, 2000).
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Ahlaki gelisimle ilgili goriislerden en 6nemlileri Piaget ve Kohlberg’dir. Piaget
ve Kohlberg’e gore temel biligsel yapi, organizma ve dis diinya arasindaki etkilesimin
bir sonucudur. Fakat her ikisi de ahlak gelisimin, bireydeki kalitim-zihinsel yapi-¢cevre
arasindaki etkilesimin bir sonucu oldugunu diisiinmektedirler (Thomas, 1996). Piaget’e
gore ahlak gelisimi biligsel gelisime paralellik gostererek, hiyerarsik bir sira izleyen
donemler icinde ortaya ¢ikar. Biligsel gelisim i¢in gegerli olan ilkeler ahlaki gelisim i¢in
de gecerlidir. Ornegin, her bireyin bilissel gelisimin en iist basamagma ulasmasi
beklenmedigi gibi, ahlaki gelisimin en tist basamagina ulasmasi da beklenmez. Ahlaki
yargiy1 odak noktasi yapan Piaget, ahlak gelisiminin her bireyin kendisine 6zgii bir yap1
tasidigint kabul eder (Selguk, 2000).

Kohlberg, ahlaki yarginin insan yasamindaki islevi c¢ercevesinde incelenmesi
gerektigini vurgular. Kohlberg’in ahlak gelisimi alanina en onemli katkisi ahlak
gelisimini  Piaget’in biligsel gelisim alaninda ortaya koydugu asamalar {istiine
kurmasidir. Kohlberg’de ahlaki gelisimin, genel bilissel yeteneklerdeki ikilemlere
dayandigini, bilissel ilerlemelerde oldugu gibi ahlaki asamalarin birinden digerine gecen
ve bir dncekinin yerini alan degismez diziler i¢inde ortaya ¢iktigina inanmistir. Piaget,
akranlar ile esitlik icindeki iliskilerin, ahlaki gerceklikten ahlaki gorecelige gecmeyi
sagladigin1  diistinmiistiir. Benzer olarak Kohlberg’de, demokratik bir kurulusa
katilmanin daha genis olgunluga yol acacagini savunmustur (Mussen, Congar, Kagan ve
Huston, 1990).

Kolhlberg’in ahlaki gelisim evreleri de Piaget’in zihinsel gelisim evreleri gibi
O0zliimleme ve uyum saglama sonucu gelisir ve zihinsel gelisim evreleri ile ayni
ozellikler gosterir. Buna gore evreler, diisiince yapilarinda meydana gelen niteliksel
degisikliklerdir. Ornegin, ayn1 gelisim evresindeki iki insan ayn1 degere bali olabilirler
ancak o degere baglilik nedenleri farkli olacaktir. Bu farkli diisiince yapilar1 bireyin
gelisiminde degismez bir sira olusturur. Kiiltiirel faktorler bu siray1 ¢abuklastirabilir,

ancak degistiremezler (Cileli, 1987).

Kohlberg ahlak gelisiminde, daha ¢ok adalet kavrami {izerinde durarak, ahlak
gelisimini ii¢ diizeye ayirmistir. Her bir diizeyde iki evreden olusmaktadir (Bacanli,

2000; Selguk, 2000):
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I.Gelenek Oncesi Diizey: Bu diizeyde kisi olaylar1 sonuclarina gore

degerlendirir.
1. Donem: Ceza-itaat (4-5 yas): Cezadan kagindig1 i¢in kurallara uyar.
2. Dénem: Cikara dayal1 alisveris (6-9 yas): Odiile ulasmak icin kurallara uyar.

I1. Geleneksel Diizey: Bu diizeyde toplumsal diizen dikkate alinmaktadir. Bir

davranigin toplum diizenine etkisi diisiiniilmektedir:

3. Dénem: Kisiler aras1 uyum (10-15 yas): Iyi ¢ocuk evresinde olup baskalarmin

onayini almak i¢in kurallara uyar.

4. Donem: Kanun ve diizen (15-18 yas): Otoriteye, sosyal kurallara ve

kanunlara, su¢luluk ve dislanma kaygisindan dolay1 uyar.

III. Gelenek Otesi Diizey: Bu diizeyde kisi toplumu “asmis”, daha biiyiik
degerleri dikkate almaya baslamistir.

5. Donem: Sosyal anlasma (18-20 yas): Davranislarina insanligin ortak

mutlulugu icin gerkli olan ahlaki ilkeler yon verir.

6. Donem: Evrensel ahlaki ilkeler (20-): Davranislarina insan haklari, esitlik,

demokrasi, 6zgiirliik gibi evrensel ilklere yon verir.

Gelenek oncesi ahlak diizeyi donemi, Piaget’nin “Ahlaki gercekcilik” doneminin
Ozelliklerini gosterir. Cocugun dogru ve yanlis konusundaki yargilart kendisinin
yakininda bulunan ve fiziksel {istiinliige sahip, genellikle anne-baba gibi otoriter
kaynaklarina dayanir. Bu asamada bagkalarina iliskin betimlemeleri de genis dl¢iide dis
etmenlerden kaynaklandigi dogru ya da yanlis olani yargilarken ¢ocugun kullandigi
dlgiitler icsel olmaktan ¢ok digsaldir. Ozellikle cocugun eylemlerinin yanlis ya da dogru
olusunu belirleyen, bu eylemlerin sonuglaridir. Cezalandirma ve boyun egme
asamasinda, ¢ocuk eylemlerinin dogru veya yanlis olup olmadigina bunlarin fiziksel
sonuglarina gore karar verir. Cezalandirildig: takdirde ise bu davranis dogru olacaktir.
Anne ve babasi da kendisinden biiylik ve giiclii olduklar1 i¢in boyun egmek zorundadir.
Dokuz yasindan kii¢iikk g¢ocuklarin ve birgok ergen ile yetiskin suglular da aym
diizeydedir. Gelenek dncesi anlayisinin ikinci (bireyselcilik, amaca yonelik degis tokus)
asamasinda ¢ocuk Odiillendirilen seyleri yapmaya, ceza gorecegi davraniglardan

kaginmaya baglar. Bu yiizden ikinci agamaya bugiin hoslanmacilik donemi de denir.
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Yani eger bir sey iyi duygular ve hos sonuglar veriyorsa iyidir. Bireyler arasindaki

anlagma ve sozlere 6nem verilir (Glingor, 2008).

Geleneksel ahlak diizeyinde, geng kisiler dis sonuglar ve kisisel kazanglara
dayali yargilardan bireyin bagli oldugu kiimenin kurallarina ve normlarina dayanan
yargilar asamasina gecerler. Bu kiime aile, biiylikler, yasitlar veya biitiin bir ulus
olabilir. Gelenek-6tesi ahlak diizeyinde bazi degisiklikler ortaya ¢ikar, bunlardan en
onemlisi otoritenin kaynagindaki degisikliktir. Gelenek-oncesi diizeyde c¢ocuklar
otoriteye tamamen kendilerinin disinda goriirler. Geleneksel diizeyde otoritenin
kurallar1 veya yargilarim1 igsellestirirler ancak sorgulamaz veya irdelenemezler.
Gelenek-otesi diizeyde ise, yeni bir kisisel otorite tiirli ortaya ¢ikar ve bireysel se¢imler,

insanin1 kendisinin sectigi ilkeler temelinde bireysel yargilara gére yapilir (Bee, 2000).

Kohlberg (1981)’e gore biitiin kiiltiirlerdeki insanlar adalet, esitlik, sevgi, saygi,
otorite gibi ayni temel ahlaki kavramlari kullanirlar. Ayrica biitiin bireyler, kiltiir
farkliligina bakmaksizin, akil yiiriitme evrelerinden gegerler. Bireyler arasindaki
farklilik, yalnizca evreleri ne hizla gegirdikleri ve nereye kadar ilerledikleri agisindan
ortaya ¢ikar (Onur, 1997). Kohlberg insanlarin ahlaki yargilarinin ve eylemlerinin
icinde bulunduklar1 grup ya da kurumlarin ahlaki atmosferinden O6nemli Olciide
etkilendigini diisinmektedir. Ona gore “gercek yasamda bireysel ahlaki kararlar, hemen
her zaman grup normlar1 veya grup karar alma siirecleri kapsaminda alinir” (Mussen vd.
1990). Ahlak gelisimi tizerinde zekanin, toplumsal sinifin, yasin, zeka boliimiiniin, anne
baba tutumlarinin aile ¢evresinin ve kiiltiirel farkindalifin 6nemli etkileri oldugunu

ortaya koymustur (Gander ve Gardiner, 1993).

Cocuklara bazi kurallar1 yaparak yasayarak oOgretmek gerekir. Ciinkii bu
donemdeki ¢ocuklarin biligsel yapilari, ahlaki gelisimin soyut kavramlarin
anlayabilecek diizeyde degildir. Bu nedenle yetigkinlerin ¢ocuga iyi birer model
olmalar1 gerekir. Ornegin, baskalarinin haklarina neden saygili olmak gerektigi, evde,
okulda once c¢ocugun haklarina saygi gostererek baslanabilir. Cocuklarini uymasi
gereken kurallar, acik bir dil ve anlatim ile agiklanmalidir. Ahlaki gelisimde 6nemli rol
oynayan “Empati”nin cocukta gelisebilmesi i¢in anne, baba, 6gretmen olarak ¢ocuga
empatik anlayisla yaklagsmak gerekir. Gerek ev, gerekse sinif ortaminda ahlaki kurallarla

ilgili tartigmalar agarak, ¢cocuklarin bu konudaki diisiince ufuklarini genisletmek gerekir.



75

Kohlberg kuraminin arastirmacilarca desteklenen baslica nitelikleri sunlardir:
* Her bireyin ahlaki yargis1 an1 sirda ve donemlerde gercgeklesir.

» Ahlaki gelisim tedrici ve devamlidir.

* Bir doneme girildiginde birey bu doneme ait yargilarda bulunur.

« Egitim, en fazla bir sonraki ahlaki yargi donemine geg¢ilmesine yardimci

olabilir (Selguk, 2000).

Din ve sosyal iliskilerden etkilenen ahlaki kurallar, i¢inde bulunulan toplumun
Ozelliklerine gore farklilik gosterebilmektedir. Kohlberg’in g¢alismalar1 genel olarak
kabul gérmesine ragmen bazi agilardan elestirilmektedir. Kullandig1 6l¢me araglarinin
kiiltiirleraras1 gegerliligin olmamasi, ahlaki diisiinceyle ahlaki davranis arasinda uygun
olmayan baglantilarin1 kurulmasi, donemlerin ¢ok kesin tanimlarla ayristirilmamasi,
ikilemlere verilen cevaplarin birden fazla doneme girebilmesi yoneltilen elestirilerden
bazilaridir. Kohlberg ahlaki davranistan ¢ok ahlaki yargi tizerinde durmustur. Bir kisi
ahlaki yargi bakimindan dordiincii donemde ancak davranig bakimindan daha farkli bir
dénemde olabilir. Ancak bu demek degildir ki ahlaki yargiyla davranis arasinda higbir
iligki yoktur. Yapilan baz1 arastirmalarda Kohlberg’in tanimlamalardan ahlaki
davranigin kestirilebilecegi ortaya ¢ikmistir (Rest, 1983; Akt: Selguk, 2000). Ahlaki

gelisimde bazi hususlara dikkat edilmelidir. Bunlar:

1. Kiiciik cocuklarin biligsel yapilari, kurallar1 ve ahlaki ilkelerini anlamaya
yeterli degildir. Bu nedenle, onlarla kurallar1 soyut sembolleri olan sozciiklerle
tartismak yerine, kurallar1 birlikte uygulayarak, yasayarak benimsetmek gerekir.
Kurallarin nedenleri onlarin anlayabilecekleri sekilde eylemlerle ve somut yollarla
aciklanmalidir. Anne-baba ve Ogretmenler, her seyden once sdylediklerini kendileri
uygulayarak iyi birer model olmalidirlar. Ornegin, yemekten once el yikama kurali
yetiskinle birlikte uygulanarak benimsetilebilir. Yemekten 6nce neden el yikanmasi
gerektigi, el yikanmadigi takdirde hasta olabileyecegimiz ¢ocuga resimlerle,
videokasetlerle, dramatizasyonla gergek olaylar1 gozlemesi saglanarak agiklanabilir.

Boylece cocugun, kurali nedenleriyle kazanmasina yardim edilebilir.

2. Cocugu, sembolik islemler doneminde anlattifi gercek olmayan olaylar,

Oykiiler nedeni ile ’yalancilikla’, heniiz miilkiyet duygusunu kazanmadigi bir donemde
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arkadasinin oyuncagi ya da esyasini aldigindan dolay:r ‘hirsizlikla’ suglamamak gerekir.
Sonug olarak, okul dncesi donem g¢ocuklarindaki kural yoklugu ‘yaramazlik’ olarak
etiketlenmelidir. Ancak c¢ocuklarin biligsel yapilarina uygun yollarla kurallar

O0grenmelerini saglayacak ortamlar diizenlenmelidir.

3. Ogretmenler, gerek ilkdgretim ilk yillarinda, gerekse ergenlik doneminde
cocuklarin hazir bulunusluk diizeylerine uygun bazi gazete, televizyon haberlerini,
gercek ya da yapay durumlari ele alarak tartismalarimi saglamalidirlar. Ornegin, ‘bir
ailede hasta olan bir kisiyi kars1 diger bireylerin yerine getirmesi gereken gorevler’
‘toplumda adaletin saglanmasi i¢in bireylere diisen sorunluluklar’ vb. bir¢cok konuda,
Ogrencilerin formal ya da informal bir sekilde tartismalari1 saglanarak ahlak gelisiminin
hazirlanmasinda katkida bulunulmalidir. Ancak, tartismalarin ahlak gelisimine katkida

bulunabilmesi i¢in agagidaki noktalar dikkate alinmalidir:

» Tartisma, daha iist diizey diisiinmeyi saglayacak ahlaki celiskiler {istiinde

olmali,

« Ogrencinin, kendi inanglart mantigi, durumu hakkinda analitik diisiinmesini

saglamali,

 Ogrencinin olaylar1 baskalar1 tarafindan gorebilmesini, ahlaki empati

kurmasini saglamali,

« Ogrenciyi, toplumun ahlak anlayisin1 ve paylasilan normlari anlamaya

yoneltmeli,
« Ogrenciyi ahlaki se¢imlere yoneltmelidir (Senemoglu, 2005).

Farkli gelisim evrelerindeki &grencilerin ahlaki yargilar1 yaglarina gore
farklilasmaktadir. Bu agidan, 6grencilerin gelisim diizeyi dikkate alinarak etkinliklerin
diizenlenmesi gerekmektedir. Simif icinde gozlenen c¢esitli tiirden Ogrenci
davraniglarinin ahlaki olup olmadigina iligkin goriislerin, 6grenciden 6grenciye farklilik
gostermesi, Ogretmen smif ic¢i tartismalardan yararlanarak Ogrencilerin ahlak
gelisimlerine yardimci olabilme olanagi vermesi acisindan son derece yararlidir.
Ogrencilerin belli durumlar karsisinda yasamis olduklar1 ahlaki ikilemleri sinif igi
tartigmalarda sergileyebilme olanagi elde etmeleri, bu tiir oturumlarda farkli goriisteki

ogrencilerin birbirlerini ikna etmeye ¢abalamalarinin yani sira kendi ahlaki goriislerini
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de yeniden gbzden gecirme firsat1 elde etmelerine olanak verecektir. Ogrencinin bir
olaya kendi bakis a¢is1 disinda bagkalarinin bakis agisindan da yaklagabilmesini olanakli
kilabilecek olan bu tiir tartismalarin, ahlak gelisimi agisindan bireyin gelenek Oncesi
diizeyden, kendi disindaki bireylerin goriisleriyle, sosyal diizenlemeleri de dikkate alan
iist diizey bir ahlaki diizeye ge¢isini kolaylastirdig1 soylenebilir. Hangi egitim diizeyinde
olursa olsun &gretmenin, Ozellikle ahlaki ilkeler ve degerler agisindan &grencilerine

model olacagi unutulmamalidir (Can, 2006).

Bireyin ve toplumun ahlaki gelismelerini desteklemeyi amaclayan ve bu amagla
“Adil topluluk okullar” kuran Kohlberg 6grencilerinin ahlaki akil yiiriitme becerisi
gelistirmelerine ¢alismistir. Adil topluluk okulunun temelini adalet, esitlik ve demokrasi
olusturmaktadir. Bu okuldaki kararlarin tiimii ahlaki tartigmalar ve katilimli proje
gruplart ile olusturulmustur (Yiiksel, 2005). Adil topluluk yaklagimi, kurallarin okuldaki
tim personelce birlikte alindigi, sorumluklarin paylasildigi demokratik okul siirecinin
yasandig1 bir yaklasimdir (Doganay, 2006; Howard, 1991). Bu yaklasimda esas olan,
Ogrencilerin demokratiklesme siirecinde okulun mevcut yapisina, karar alma ve
uygulama siirecine katilarak demokrasi ilkelerini 6grenmeleri ve uygulamalaridir. Adil
topluluk okullar1 ¢cocuklarin demokratik degerleri kazanmalarina katki saglamis ancak
bu okullarin ¢ocuklarin ahlaki diizeylerini tartismalarindan daha fazla yiikseltemedigi

ortaya konulmustur (Doganay, 2006).

Bu yaklasim 6grencilerin degisik bakis acilarini yakalayarak daha da gelismis
ahlaki disiinmeyi yakalamasimi amaglamaktadir (Huitt, 2004). Ahlaki muhakeme
yaklasiminda istenen sey Ogrencinin zihnine belirlenmis degerleri yerlestirmek degil
(Leming, 2000), yaptiklarma rehberlik etmek i¢in ahlaki prensiplerini gelistirmede
yardimet olmaktir (Suh ve Traiger, 1999).

Ahlaki muhakeme yaklagiminda 6gretmenin rolii, 6grencilere ahlaki ikilemlerin
oldugu 6rnekler vererek kendi ¢ikmazlarini ¢dzmelerine yardim etmektir. Ogretmen her
ogrenciyi ahlaki ikilemle karsilastirir ve diger 6grencilerin verilen 6rnek olayla ilgili
sOylenenleri dinlemelerini saglar. Uygulama sirasinda smif boliinerek ornek olayla
gosterilecek olan 6rnek davranigin ne oldugu sorulur. Bu soru dgrencilerin deneyim ve
gelisim seviyeleri goz Onilinde bulundurularak tartisilir. Bu yontemdeki amac,

ogrencilerin davraniglarina rehberlik edecek ahlaki ilkeleri gelistirmelerine yardim
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etmektir (Akbas, 2004; MEB, 2009). Leming (2000)’e gore, bu yaklasimda 6gretmen
Ogrencilere ahlaki ikilem igeren Orneklerle iginde bulundugu ¢ikmazi gidermelerine

yardim ederek, 6grencilerin diisiinmesini kolaylastirmaktadir.

2.1.12.6. Eylem/davranis 68renme yaklasimi

Bu yaklasima gore, bireye kendi degerleri konusunda harekete gegmesi igin bir
takim firsatlar sunulmasi gerekir. Alternatiflerin sunuldugu, alternatifler arasindan
bireyin 6zgiirce se¢im yaptig1 ve se¢imlerini davranisa dondstiirdiigi bir ¢esit kendini
gerceklestirme siireci olarak ifade edilmektedir. Ayrica, bu yaklasimda sinif temelli
O0grenme yasantilarindan ziyade, toplumsal temelli yasantilar1 vurgulayarak, sinif i¢inde

ve sinif disinda eylemde bulunulmasi gerektigi ifade edilmektedir (Huitt, 2004).

2.1.12.7. Karakter egitimi yaklasim

Karakter “kisinin kendi kendisine egemen olmasini, kendi kendisiyle uyum
icinde bulunmasini, diisiiniis ve eylemlerinde tutarli, saglam kalabilmesini saglayan
ozellikler biitiinii” (TDK, 2005) olarak tanimlanmaktadir. Insan kisiliginin ahlaki
boyutunu olusturan karakter, kasithi uygulamalar araciliyla gerceklestirilir (Lickona,
1992). Bu noktada karakter egitimi “yetisen yeni nesle temel insani degerleri
kazandirma, onlara karst duyarlilik olusturma ve onlar1 davranisa doniistiirme
konusunda yardimci olma gayretlerinin ortak adidir (Eksi, 2003). Karakter egitimi,
ogrencilere iyi olani bilmeleri, iyi olani arzu etmeleri ve iyi olani saglamak amaciyla
yapilan kasith uygulamalardir (Lickona, 1992). Bununla beraber, gen¢ insanlarin
diiriistliik, dogruluk, merhamet, sorumluluk, kendine ve baskalarina saygi gibi iyi
karakter Ozelliklerini kazanmalar1 i¢in onlara yardim eder (Ledford, 2005). Bu
niteliklerinden dolayr karakter egitimi, toplumsal yasamdaki siddet, saygi, duyarsizlik,
mutsuzluk, adaletsizlik ve giiven konularinda yasanan problemlerin giderilmesinde

herkese firsatlar saglayabilir (Katilmis, 2010).

Etkili bir karakter egitimi uygulamalarinin gerceklestirilebilmesi i¢in birtakim

ilkelere dikkat edilmelidir. Bu ilkeler su sekilde verilmistir (Rusnak, 1998):
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e Karakter egitimi, sadece bir dersin konusu olarak goriilmemelidir. Okul
programlarinda yer alan tiim derslerin igerigini olusturan konu alanlarinda yer almalidir.

o Karakter egitimi 68renciyi de isin i¢ine katacak sekilde tasarlanmalidir. Yani,
degerlerin  biligsel diizeyde gergeklestirilmesinin  yaninda ¢esitli  eylemlerde
bulunabilecegi ortamlarin 6grencilere sunulmasi gerekir.

e Pozitif okul ortami, karakterin sekillenmesine yardim eder. Bu agidan, okul
geng bireylere olumlu rol modelleri sunmalidir. Okulda bulunan biitlin personel, tutum
ve davranislartyla 6grencilerin karakter gelisimine destek olmalidir. Bunun igin, okulun
benimsedigi degerler sisteminin, Ogrencinin karakter gelisimine katki saglayacak
nitelikte olmas1 gerekmektedir.

e Okul, karakter egitimi uygulamalarin1 ya da 6grencilerin karakter gelisimini,
misyonunun bir par¢asi olarak gérmelidir.

e FEtkili karakter egitiminin gergeklesmesi Ozgiir ve yetkili Ogretmenlerle
mimkiin olacagl icin Ogretmenlerin, programin kisitlamalari olmaksizin 6gretim
yapmalari gerekmektedir.

e Okul ve toplumun karakter gelisimindeki ortakligi ¢ok onemlidir. Bundan
dolay1 karakter egitimi, genglerin karakter gelisimini etkileyen ya da etkileyebilecek
tiim degiskenleri kapsayacak sekilde diizenlenmelidir.

Doganay (2011) karakter egitiminin hem smif i¢cinde hem smif disinda,
degerlerin biligsel, duyussal ve devinissel boyutlarini iceren kapsamli bir deger egitimi
yaklasimi oldugunu belirtmektedir.

Lickona  (1996)’'nin  belirledigi  ve  etkili  karakter  egitiminin
gerceklestirilebilmesinde esas alinmasi gereken hususlar ise asagidaki gibidir (Eksi,
2003):

e Karakter egitimi iyi karakterin temeli olarak, temel ahlaki degerleri tesvik
eder. Baslangi¢ felsefesi olarak iyi karakterin temellerini olusturan 6zen, diirstliik,
adalet, sorumluluk, kendine ve bagkalarina saygi gibi toplumun objektif olarak kabul
ettigi temel ahlaki degerleri alir.

e Karakter, diistinme, duygu ve davranisi, icerecek kapsamda tanimlanmalidir.
Etkili karakter egitimi programinda karakter, bilissel, duyussal ve davranigsal
boyutlarmi kapsayacak genislikte olmalidir. Iyi karakter temel ahlaki degerleri anlama,

onlar hakkinda hassasiyet tasima ve onlarla is yapmay1 igerir.
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o Etkili karakter egitimi, okul yasaminin tiim basamaklarinda temel degerleri
tesvik eden maksatli ve insiyatifi eline alan kapsamli bir yaklasim gerektirir. Maksatl
ve insiyatifli yaklagim sadece firsatlarin olusmasini bekleyen bir yaklasimdan ziyade
karakter gelistirmek i¢in iizerinde diisliniilmiis yollar, planlardir.

e Okul ortami, insancil, sefkatli ve iyi karakterin viicut buldugu bir ortam
olmalidir. Smuftaki gilinliik yasam kadar, koridorlar, kafeterya gibi diger okul ortamlari
da temel insani degerlerin yasandigi mekanlar olmalidir.

e Karakter gelistirmek i¢in Ogrenciler ahlaki aksiyon firsatlarina ihtiyag
duyarlar. Zihinsel alanda oldugu gibi etik alaninda da ogrenciler olusturmaci
ogrenicilerdir. Yani en iyi yaparak ogrenirler. Iyi karakter gelistirmek icin gercek
yasamdan giinliik etkilesim ve tartigmalari iceren ortamlara ihtiyaglari vardir. Bir
isbirlikli 6grenme grubunda islerin nasil paylasilacagi, bahcedeki kavgalarin nasil
azaltilacag1 gibi gergek hayat durumlariyla, 6grenciler temel degerlerin gereksinimleri
hakkinda daha pratik bir tecriibe edinirler.

e FEtkili karakter egitimi, Ogrencileri merkeze alan ve basarili olmalarina
yardimci olan anlamli ve tesvik edici akademik miifredati icerir. Karakter egitimi ve
akademik Ogrenme ayri alanlar gibi algilanmamalidir. Daha ziyade giiglii ve karsilikli
destekleyici bir iligki iginde olmalidir. Karakter okullarinda, 6grencilerin daha fazla
caligmalar1 ve basarili olmalart muhtemeldir.

e Karakter egitimi, 6grencilerde i¢ glidiimlii bir motivasyon gelistirme ¢abasi
iginde olmalidir. Ogrenciler iyi karakter gelistiren ahlaki yargilarin kendilerine dogru
oldugunu soylediklerini yapmak igin igsel bir baglilik gelistirirler. Okullar 6zellikle
disiplin yaklagimi olarak temel degerleri i¢ giidiimlii bir uygulama c¢abasi iginde
olmahdirlar. Okullar, 0Ogrencilerin sorumlu davranis gostermelerinden onlari
uzaklagtiran dig glidiimlii ceza ve ddiillerden kagiilmalidir.

e Tiim okul personeli, karakter egitimi i¢in sorumluluklar1 paylasan ve ayni
temel degerlere bagli bir 6grenme ve ahlak toplulugu olmalidir. Burada tli¢ 6nemli
husus vardir: Birincisi; 6gretmenler, yoneticiler, danismanlar, servis personeli yani
kisaca herkes karakter egitimi ig¢inde olmalidir. Ikincisi; 6grencilerin hayat icin
ongoriilen ayni1 deger ve normlar, okul toplulugunun yetigkin {iyeleri i¢in de gecerli
olmalidir. Ugiinciisii; okul ahlaki konular {izerinde personelinin egitilmesi igin zaman

ayirmalidir.
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o Karakter egitimi, hem personelden hem de &6grencilerden ahlaki liderlik
gerektirir. Buraya kadar ifade edilen Kriterlerin yapilabilmesi i¢in bir lider (miidiir,
miidiir yardimcist veya koordinator 6gretmen), bir karakter egitimi komitesi (planlama
ve programin uygulanmasiyla sorumlu) ve 6grenci insiyatifi (6grenci kuliipleri, akran
catisma ¢ozme programlari vb.) gereklidir.

o Okul, karakter egitimi c¢abalarinda ebeveynleri ve ¢evresel imkanlari tam
bir partner olarak gormelidir. Ebeveynler c¢ocuklarinin ilk ve en 6nemli ahlak
egitimcileri oldugundan; okul karakter egitimi ile ilgili temel misyonunu agik bir
bi¢cimde ortaya koymali, sonrasinda da karakter egitimiyle ilgili hedef ve aktivitelerinin
her asamasinda aileyle iletisim i¢inde olmalidir. Okul, ¢evresel imkanlardan da (is
diinyasi, sivil toplum kuruluslari, medya, yerel yonetimler vb.) karakter egitiminde
faydalanmalidir.

e Karakter egitiminin degerlendirilmesi, okulun karakterini, karakter egitimcisi
olarak okulun personelinin islevselligini ve Ogrencilerin iyi karakter gosterme
baglamini igermelidir. Etkili karakter egitimi programi ayni zamanda, okulun ne
derecede bir karakter toplulugu oldugunu, okul personelinin ne derecede programi
uygulama yetkinligine sahip oldugunu ve 6grencilerin ne derecede temel etik degerleri

anladigini, onlara gore davrandigini degerlendirecek bir icerige sahip olmalidir.

Deger egitimi yaklasimlarinin amag ve metotlar1 Tablo 2.10°da verilmistir.

Tablo 2.10.

Deger Egitimi Yaklasimlarimin Amag ve Metotlari

Yaklasim Amag Metot

Deger Telkini  Belirli  degerleri  Ggrencilere  asilama ve Modelleme
Oziimseme. Pozitif ve negatif pekistirme
Ogrencilerin belli istenen degerleri  Alternatifleri verme

yansitabilmeleri  igin  onlarin  degerlerini  Oyunlar ve simiilasyonla

degistirme. rol yapma

Deger Analizi  Ogrencilerin  sorunlarin ~ ¢dziimlerine  karar ~ Akilc tartismalar
verebilmesi i¢in mantikli diiglinme bilimsel  Test prensipleri
aragtirmay1 kullanmalarma yardimei olma. Benzer durumlari analiz etme
Ogrencilere degerlerini birbiriyle iliskilendirirken —Arastirma ve tartigma
ve kavramlastirirken akilci, analitik  siiregleri

kullanmalarina yardimci olma.
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Deger Ogrencilerin ~ kendilerinin  ve  baskalarmin  Rol yapma
Aciklama degerlerinin farkinda olmalarina ve tanimalarina  Simiilasyon
yardimci olma. Derinlemesine inceleme
Ogrencilere kendi degerleriyle ilgili, digerleriyle alistirmalar
acik ve diriistge iletisime gegmesine yardimer Duyarlik aktiviteleri
olma. Sinif digt aktiviteler
Ogrencilere kisisel duygularmi, degerlerini ve Kiiciik grup tartismalar
davranis sekillerini belirlemek i¢in hem mantikli
diiginme hem de duygusal farkindaligi
kullanmalarina yardimci olma.
Ahlaki Ogrencilerin daha {ist diizey degerler iizerine Kiiciik grup tartismasiyla ahlaki
gelisim temellendirilmis daha karmasik ahlaki muhakeme ikilem béliimleri

modelleri gelistirmelerine yardimci olma.
Ogrencileri kendi deger secimleri ve durumlarmin

sebepleri {izerine, sadece bagkalariyla paylagmak

Dogru cevaba ulasmanin zorunlu
olmadig1 goreceli yapilandiriimisg

ve kanitlayici tartigma

icin degil, ayn1 zamanda 6grencilerin muhakeme
asamalarindaki degisimi gii¢lendirmek i¢in onlar

tartigmaya tesvik etme.

(Huitt, 2004).

[kogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi uygulama kilavuzunda (4. 5.
6. ve 7. Smiflar) yer alan etkinliklerin deger yaklasimlarina iligkin durumuna
bakildiginda; deger egitimi yaklagimlari, etkinliklerin toplam sayisina goére sirasiyla
yedinci sinifta 36; altinci siifta 31; dordiincii sinifta 17 ve besinci sinifta ise 14 kez
kullanilmistir. Deger egitimi yaklasimlari, etkinliklerde ise; deger agiklamast 58, deger
telkini 26, eylem dgrenme 13, gozlem yoluyla dgrenme 7, deger analizi 5 ve ahlaki
muhakeme 2 kez yer almistir. Deger egitimi yaklagimlarinin deger agiklamasi ve deger
telkininde yogunlastii, buna karsin deger analizi ve ahlaki muhakemenin ¢ok az
kullanildig1 tespit edilmistir. Hatta dérdiincii ve besinci sinifta ahlaki muhakemenin hig
kullanilmadig1 goriilmektedir. Bu sonuglardan, etkinliklerde en fazla yedinci sinifta, en
az ise besinci smifta deger egitimi yaklagimlarina yer verilmektedir. Deger egitimi
yaklagimlarinin smif diizeyine goére dagilimi incelendiginde, 6zellikle dordiincii ve

besinci siniflardaki etkinliklerde deger egitiminden ziyade program kazanimlarina;
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altinct ve yedinci siif etkinliklerinde ise kazanimlarin yani sira deger egitimi

yaklasimlarina da yer verildigi sonucuna ulasilmistir (Yigittir ve Kaymakei, 2012).

2.1.13. Deger Egitiminin Tarihcesi

Deger ve ahlak egitimi II. Diinya Savasi sonrasi geleneksel yontemlerle
yapilmigtir. 1960’11 yillarda ise ABD’de Simon ve arkadaslari tarafindan gelistirilen
deger agiklama yaklagimi, 1970’lerin baslarinda Kohlberg ve arkadaslari tarafindan
gelistirilen ve uygulanan adil topluluk okullar1 gibi yaklagimlar ile telkine dayali deger
Ogretimine alternatif 6gretim yollartyla gergeklestirilmeye baglanmistir (Kirschenbaum,
2000). 1980°li yillarda vatanseverlik, aile, sorumluluk ve giiven gibi geleneksel
degerlere doniis baglamis, deger agiklama ve ahlaki ikilem yaklagimlart yerini, tekrar

karakter egitimi almistir. Deger telkinine daha ¢ok yer verilmistir (Leming, 2000).

1990’11 yillarda toplumda meydana gelen ¢okiisiin ardindan deger egitimi ve
ahlak egitimine agirlik verilmesi giindeme gelmistir. Toplumda yasanan bu
olumsuzluklarin giderilmesi i¢in okullarda ahlak ve deger egitimine 6nem verilmesi

gerektigi tizerinde durulmustur (Kirschenbaum, 2000).

Ayrica, degerler egitimi, Yasayan Degerler Egitim Programi (YDEP) adi1 altinda
1995 yilinda uluslararast bir proje olarak uygulanmaya baslanmistir. UNESCO
tarafindan desteklenen bu egitim, “Yasayan Degerler Egitimi” adiyla, demokrasi, adalet,
Ozgiirlik gibi evrensel degerlerin Ogrencilere kazandirilmasinda, degerlerin telkin
yoluyla degil, “aktivite temelli” yaklagimlarla kazandurlmasini hedef almaktadir. Bunun
yanisira, degerler egitimine yonelik farkli yas grubundaki 6grenci ve 6gretmenler igin
materyaller gelistirilmistir. “Daha iyi bir diinya i¢in degerlerimizi paylasalim” isimli bu
proje is birligi, 6zgiirlik, mutluluk, diristliik, algak goniilliiliikk, sevgi, baris, saygi,
sorumluluk, sadelik, hosgorii, birlik olarak 12 evrensel degere odaklanmistir.
Ogretmenler, ¢ocuklarm daha giivenli, baskalarina kars1 daha saygili gériindiiklerini ve
kisisel yeteneklerinde ve isbirligi gerektiren sosyal yeteneklerinde olumlu bir gelisme

gosterdiklerini belirtmislerdir (MEB, 2010).

Dolayisiyla, deger egitiminin diinyadaki gelismeleri 15181inda, ilkelerin egitim

politikalar1 igerisinde benimsemis olduklar1 degerler, programlarda yerini almistir.
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Bunun sonucunda cesitli iilkelerin programlarinda 6grencilere kazandirmak amaciyla

belirlenen degerlerin neler olduguna iliskin bilgiler Tablo 2.11°de verilmistir.

Tablo 2.11.

Cesitli Ulkelerin Belirledikleri Degerler Listesi

Ulke

Degerler

Tiirkiye

Adil olma, Bagmsizlik, Baris, Bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi,
Bilimsellik, Caliskanlik, Dayanigsma, Doga sevgisi, Duyarlilik, Diiriistliik,
Esitlik, Hosgorii, Ozgiirliik, Saygi, Sevgi, Misafirperverlik, Sorumluluk,
Tarihsel mirasa duyarlililik, Temizlik, Vatanseverlik, Saglikli olmaya 6nem

verme, Yardimseverlik, Aile birligine 6nem verme.

Yeni Zelenda

Dogruluk, itaat etme, Baskalarini diisiinme, Diiriistliik, Saygi, Sorumluluk,
Iyi kalplilik, Merhamet.

Avustralya

Tarafsizlik, Gergege saygi, Akil ylritmeye saygi, Adalet, Esitlik,
Baskalarinin iyiligini diisiinme, Ozgiirliik, Cesitligi kabul etme, Catismalara

bariscil ¢6ziim arama.

ABD

Ozgiirliik, Gizlilik, Dogruluk, Hukukun istiinliigii, Insan onuru, Adalet,
Sadakat, Uluslararas1 insan haklari, Hakkaniyet, Esitlik, Sorumluluk,

Diiriistliik, Cesitlilik, Otoriteye saygt.

(Doganay, 2011)

Tablo 2.11°de iilkelerin programlarinda belirledikleri temel degerler arasinda

benzerliklerin oldugu ve bireysel, toplumsal ve siyasal alanlarla ilgili degerlere yer

verildigi goriilmektedir.
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2.2. Konu {le Tlgili Olarak Yapilan Arastirmalar

2.2.1. Konu {le Tlgili Olarak Yapilan Ulusal Arastirmalar

Beldag (2012) calismasinda, Ogrencilerin degerleri kazanma diizeylerini ve
bunlara etki eden faktorleri belirlemeyi amaglamistir. Tarama modelinde betimsel bir
calisma olan aragtirmada, verileri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
degerler egitimi Olgegi ve yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Aragtirmanin nicel sonuglari, cinsiyet degiskenine gore diiriistliik, adil olma ve barig
degerlerine; anne Ogrenim durumu degiskenine gore, farklikliklara saygi degerine;
izledikleri program tiirline gore, diirtistlikk, bilimsellik ve barig degerlerine; 6zel ilgi
alan1 degiskenine gore, bilimsellik degerlerine; baba meslek tiirii degiskenine gore baris
degerine yonelik anlamli farklilik oldugu seklindedir. Arastirmanin nicel sonuglari ise;
ogretmen ve velilerin ¢ogu Sosyal Bilgiler dersinde yer alan farkliliklara saygi,
vatanseverlik, estetik, diriistliik, adil olma ve barig degerlerinin, 6grencilerin
kazandiklar1  yoniinde gorlis bildirmiglerdir. Bunun yan1 sira, degerlerin
kazandirilmasinda ailenin roliiniin ¢ok biiyiikk oldugu, Ogretmenlerin ve ailelerin
ogrencilere model olmas1 gerektigi, kitle iletisim araclarinin kontrolsiiz kullanilmasinin
deger kazanimini olumsuz etkiledigi, deger kazaniminda Sosyal Bilgiler ve Tiirkce

derslerinin 6ne ¢iktig1 sonuclarina ulagilmistir.

Yigittir ve Kaymake1 (2012) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi uygulama
kilavuzunda yer alan etkinliklerin deger egitimi yaklagimlari agisindan durumunu ortaya
koymayi amaglamislardir. Arastirmada, Sosyal Bilgiler dersi (4-7. Siniflar) dgretim
programi uygulama kilavuzlar kullanilarak nitel arastirma yontemlerinden biri olan
dokiiman analizinden yararlanilmistir. Elde edilen veriler, igerik analizi araciligiyla
cozlimlenmistir. Arastirma sonucunda, toplam 98 etkinlikte deger egitimi
yaklasimlarina yer verildigi goriilmistiir. Etkinliklerde en ¢ok deger agiklamasi
yaklasimmin kullanildigr ve en c¢ok deger etkinliginin de yedinci sinif diizeyinde

bulundugu tespit edilmistir.

Tahiroglu (2011) calismasinda, deger 0gretimi yontemlerine uygun hazirlanan
etkinliklerin, ilkogretim dordiincti stnif Sosyal Bilgiler dersinde “doga sevgisi, temizlik

ve saglikli olmaya 6nem verme” degerlerinin 6gretimi ve bu degerlere iliskin 6grenci
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tutumlart tizerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, deger
Ogretimi yontemlerine uygun olarak gelistirilen etkinliklerin uygulandigi deney
grubundaki O6grencilerin doga sevgisi, temizlik ve saglikli olmaya ©6nem verme
degerlerine iligkin tutum puanlarinin  yiikseldigi  belirlenmistir. Deney grubu
ogrencilerinin tutum puanlar1 arasinda temizlik boyutunda kiz Ogrencilerin lehine
anlamli bir fark oldugu goriiliirken; ailenin gelir diizeyi degiskenine gore deney ve
kontrol grubu O6grencilerinin tutum puanlar1 arasinda fark olmadigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin goriislerinden ve uygulama siirecinde elde edilen bulgulara gére, deger
ogretimi etkinliklerinin, 6grencinin doga sevgisi, temizlik ve saglikli olmaya 6nem
verme degerlerine yonelik kazanim diizeylerini ve davranislarint olumlu yonde

etkiledigi ortaya konulmustur.

Cengelci (2010) caligmasinda, ilkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde
deger egitiminin nasil gergeklestigini ortaya koymayi amacglamistir. Yapilandirilmamis
gozleme dayali betimsel durum caligmasi bi¢iminde desenlenen arastirma sonucunda,
ilkdgretim besinci simmif Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminde kullanilan
yaklagimlarin telkin, soru-cevap, deger belirginlestirme ve Ortiik program oldugu
belirlenmistir. Ornekler verme, atasdzleri ve deyimlerden yararlanma, model olma,
ornek 6grencileri model gosterme, belirli glin ve haftalardan yararlanma, drama, giincel
olaylardan yararlanma, empati, benzetim, diger derslerle iligkilendirmelerin yapilmasi,
sivil toplum kuruluslari, internet, aileden destek alma, sinif dis1 etkinlikler yoluyla
degerlerin kazandirilmaya c¢alisildigr goriilmiistiir. Deger egitiminde kullanilan
materyallerin ders kitabi, 6grenci calisma kitabi, ddev tahtasi, siireli yayimnlar oldugu,
ders kitaplarinda yer alan fotograflardan bilgilendirici agiklama, metin ve etkinlikler ile
sorulardan yararlanildigi  sonucuna ulasilmigtir. Ayrica, degerlerin kazanilip
kazanilmadigin1 belirlemede gozlemin kullanildigi, aile ve toplumun deger egimini
ifade edilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde, 6grencilerin sorumluluk, yardimlasma ve
dayanisma degerlerini kazandiklar1 belirtilmistir. Arastirma sonuglarina dayali olarak,
Sosyal Bilgiler dersinde deger egitiminin daha etkili bir bicimde gerceklesmesi icin
okul, 6gretmen, aile ve ¢evrenin isbirliginde sorunlarin giderilmesine yonelik ¢aligmalar

yapilmas1 gerektigi ifade edilmistir.
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Ersoy (2010) yaptig1 calismada, ilkogretim Ogrencilerinin sahip oldugu
dayanigsma degerini Karikatiirler araciligiyla incelemistir. Dayanisma mesaji igeren
yazisiz karikatiirler ve ii¢ agik uclu sorularin yer aldigi calisma yapraklari araciligiyla
veriler toplamistir. Betimsel ve siirekli karsilagtirma yoluyla veri analizi yapilan
aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin dayanigma degeri algilarinin farklilik gosterdigi
belirlenmigtir. Bu algilar: sorun ¢ézmede dayanismanin olmasi, gegici ¢ikarlar igin
(secim kazanmak vb.) dayanismanin olmasi, kotiileri cezalandirmak i¢in dayanigsmanin
olmas1 gerektigi gibi algilardir. Bu bulgulara dayanarak, karikatiirlerin 6zellikle sosyal
icerikli deger, norm ve kurallara iliskin kazanimlarda bir durum belirleme araci olarak

kullanilabilecegi ortaya ¢ikarilmistir.

Gedik (2010) ¢alismasinda, Ogretmenlerin deger yonelimlerini tespit etmeyi ve
hangi degerleri 6grencilere aktarmak istediklerini ortaya koymayi amacglamistir. Sinif
ogretmenlerinin degerlerini dlgmek icin Schwartz’in gelistirdigi ve Demirutku (2004)
tarafindan Tirkce’ye uyarlanan “portre degerler anketi” kullanilmigtir. Elde edilen
verilere gore, siif 6gretmenlerinin en yiiksek, evrensellik, en diisiik giic degerine 6nem
verdikleri ortaya ¢ikmustir. Sinif 6gretmenlerinin deger yonelimlerinin cinsiyete gore;
yasamdan haz alma ve giivenlik, yasa gore; uyarilim, evrensellik ve geleneksellik,
medeni duruma gore, basart ve uyma; ¢ocuk sahibi olma durumuna gore basari;
yetigirken anne babasini kaybetme durumuna gore; yasamdan haz alma, evrensellik,
yardimseverlik ve geleneksellik degerlerinde anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistir.
Simif O6gretmenlerinin, O6grencilerine en ¢ok aktarmak istedikleri degerin basari,

aktarmak istemedikleri degerin ise uyma oldugu tespit edilmistir.

Katilmis (2010) ¢alismasinda, karakter egitimi programinin, ilkdgretim yedinci
siif Sosyal Bilgiler dersinde dogrudan verilecek degerlerin kazandirilmasina ve
akademik bagariya olan etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Yar1 deneysel desene gore
yapilan arastirmada, bilimsellik, adil olma, baris degeri 6lcekleri, yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ve basari testi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore,
karakter egitimi programi, Ogrencilerin bilimsellik, adil olma, barig degerini
kazanmalarin1 istatistiksel agidan anlamli etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica,
karakter egitimi programinin 6grencilerin akademik basarisini da olumlu etkiledigi
tespit edilmistir. Bu sonuglar 1s181nda, gelecegin 6gretmeni aday dgretmenlere duyugsal

alan egitimi adi altinda bagimsiz bir ders konulabilecegi, 6gretmenlere de karakter
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egitimine yonelik hazirlanacak edebi iiriinler, filmler gibi 6rnekler sunulmasi gerektigi

Onerilerinde bulunulmustur.

Kilig Sahin (2010) yaptign calisma ile, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan degerlerin kazandirilmas: siirecine iligkin 6gretmen goriislerini
belirlemeyi amaclamistir. Goriismeler yoluyla toplanan verilerin analizinde, icerik ve
betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen verilere gore,
ogrencilerde saglam bir kisilik yapisi olusturmak, onlar1 gelecege hazirlamak ve deger
yozlagsmasinin Oniline ge¢mek gibi nedenlerden dolayi, degerlerin agik bir sekilde
programa konulmasinin 6gretmenler tarafindan ifade edildigi, ayrica deger egitiminde,
Ogretmen disinda en etkili kurumun aile oldugu; okulda verilen degerler ile ailede,
cevrede ve medyada verilen degerlerin catigsmasi, 6gretmenlerin program hakkinda
eksik bilgi sahibi olmasi, degerlerin Ggretimini giliglestiren durumlar olarak ifade
edilmistir. Ogretmenlerin higbirinin deger egitimiyle ilgili bir bilgi almadiklar1 ve deger
ogretiminde en c¢ok rol oynama, drama, beyin firtinas1 gibi yontemleri kullandiklari
belirlenmistir. Ancak, 6gretmenlerin deger analizi, deger agiklama gibi deger egitimi
yaklagimlarini kullanmadiklar1 ve bunlar hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 da
belirlenmistir. Bunun yani sira, 6grencilerin degeri icsellestirmeleri, aile ve ¢evrenin
degerleri desteklemesi, 6grencilerin degerin 6nemini anlamasi gerektigi yoniinde goriis

belirttikleri de ortaya konulmustur.

Yigittir ve Ocal (2010) o6grencilerin goriislerine gére deger yonelimlerini
belirlemeyi amagcladigi ¢alismada, Ogrencilerin ¢evrelerinde gormek istedikleri
degerlerin belirlenmesine yonelik hazirlanan goriisme formuyla verileri toplamistir.
Elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin 97 farkli degeri tercih ettikleri, ancak bunlar
icinde sirasiyla ¢evre temizligi, saygi, giizel sz ve davranis, diiriistliik, ¢aliskanlik,
cevre duyarliligl, yardimseverlik, iyi insan olma, hosgorii, doga sevgisi, temizlik, sevgi
ve giivenirlik degerlerini daha ¢ok tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu degerler Akbas ve
Rokeach tarafindan gelistirilen deger siniflamalar ile karsilastirilmistir. Bu degerler
Rokeach’in siniflandirmasindaki diiriistliik, yardimseverlik, hosgoriilii olma, temizlik ve

sevgi degerleri olarak belirlenmistir.

Akbas (2009) calismasinda, 6gretmenlerin deger 6gretiminde kullandiklari

yontemleri yeni ve eski ilkogretim programlarina gore belirlemistir. Arastirma
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sonucunda, c¢agdas deger Ogretimi etkinlikleri ve geleneksel deger Ogretimi
etkinliklerinin, yeni ve eski ilkdgretim programlarini kullanan 6gretmenlerce benzer
oranda kullanildigi belirlenmistir. Ayrica, degerlerin davranisa doniistliriilmesine
yonelik etkinliklerin kullanimi artarken; Ornek kisilerden hareketle deger Ogretimi

etkinliklerinin ise azaldig tespit edilmistir.

Aladag (2009) yaptigi calismada, ilkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler
dersinde uygulanacak olan deger 6gretimi programinin dgrencilerin sorumluluk degerini
kazanma ve gosterme diizeyine etkisini belirlemeyi amaglamistir. On test ve son test
kontrol gruplu deneme modelinde olan ¢alismada, deney grubunda sekiz hafta boyunca
deger 6gretimi yaklasimlarina uygun olarak Sosyal Bilgiler dersi 6gretimi yapilmis,
kontrol grubunda ise var olan siire¢ gdzlenmistir. Deney ve kontrol grubuna programin
uygulanmasindan once ve sonra nicel veri elde etmek i¢in sorumluluk 6lcegi, biligsel
diizey 6lgegi ve duyussal diizey 6lgegi uygulanmistir. Sonug olarak, deney grubu lehine

anlamli fark bulunmustur.

Baydar (2009) ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda belirlenen degerlere (adil olma, sorumluluk, dayanisma, tarihsel
mirasa duyarlilik) Kohlberg’in biligsel ahlaki gelisim kuramina gore baghilik
diizeylerinin nasil oldugu, 6gretmenlere gore 6grencilerin bu degerleri ne derecede
kazandiklar1 ve bu siirecte karsilasilan sorunlarin neler oldugunu belirlemistir. Besinci
siif Ogrencilerine, her deger icin farkli Oykiilerden olusan ahlaki ikilem formlar1
uygulanmistir. Ogretmenlere, deger Ogretiminde yasanan giigliikler, dgrenci deger
kazanimina programin, aile 6grenim diizeyi ve sosyoekonomik diizeyin etkisine iliskin
sorular sorulmustur. Ogrencilere uygulanan ahlaki ikilem formlarina gore
sosyoekonomik diizeyin deger kazaniminda farklilik yaratmadigi; belirlenen degerleri
kazanim diizeylerinin, Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina gore, geleneksel diizeyde
yer aldigi belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin deger kazaniminda yetersiz olduklar1 ve
bunun, ailelerin 6grenim diizeylerinden kaynaklanabilecegi, yiiksek Ogrenimini
tamamlamis ailelerin ¢ocuklarinin, deger kazaniminda daha basarili olduklari ifade

edilmistir.

Deveci ve Ay (2009) calismalarinda, ilkdgretim 6grencilerinin yasamlarinda,

degerlerin yer alma durumunu belirlemeyi amaclamistir. Bu ama¢ dogrultusunda,
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sorumluluk, c¢aliskanlik, insan iligkileri, 6z denetim, ulusal degerler, onurlu olma,
temizlik, tutarlilik, hosgorii, paylasma, merhamet, diiriistliik ve nazik olmak iizere on
tema belirlenmistir. Bu sonuglara gore, arastirmacilar; degerlerin etkili bir bigcimde
Ogretilmesi ve deger kazamimlarinin rastlantiya birakilmamasi i¢in okullarda etkili,
planli deger egitimi etkinlikleri uygulanmasi ve Ggretmenlerin deger egitimini nasil
gerceklestirecegine yonelik, hizmet i¢i egitim programlarin diizenlenmesi Onerilerinde

bulunulmustur.

Fidan (2009) Egitim Fakiiltesi Smf Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ogrencilerinin, deger o6gretimi hakkindaki goriislerini belirlemeyi
amaglamistir. Aragtirma sonuglarma gore, 0gretmen adaylarinin degerler ve deger
egitimi konunda egitim almadiklar1 ve gerekli bilgilere sahip olmadiklar1 tespit
edilmigtir. Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu tarafindan, bireylerin degere verdikleri
anlamlarm farkli oldugu ve medyanin deger egitiminde okulun ve dgretmenin etkisini

azalttigin1 belirtmislerdir.

Kilcan (2009) calismasinda, ilkogretim okullarinda gérev yapan altinci sinif
Sosyal Bilgiler dersini okutan O6gretmenlerin  degerler, deger Ogretimi, deger
Ogretiminde karsilagtiklar1  giicliiklerin neler oldugunu belirlemeyi amaglamistir.
Programda yer alan deger 0gretimine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6lgek kullanilmistir. Arastirmaya 34 Sosyal Bilgiler
ogretmeni katilmigtir. Aragtirma sonuglarina gore, cinsiyet, mezuniyet durumu, mesleki
kidem, brans degiskeni agisindan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri arasinda

anlamli bir farklilik bulunmustur.

Sart  (2007) arastirmasinda, ilkogretim okullarinin  okul yasam kalitesi
diizeylerinin belirlenmesi, okul yasam kalitesi diizeyi diisiik ve yiiksek olan ilkogretim
okullarinda temel demokratik degerlerden esitlik, insan onuruna saygi ve ¢evreye saygi
degerlerinin kazandirilmas1 siirecinde, Ortilk programin islevini ortaya koymayi
amaclamistir. Nitel ve nicel arastirma desenlerinin birlikte kullanildigi calismada
veriler, “okul yasam kalitesi lgegi”, “demokratik degerlere baghlik dlgegi”, goriisme
formlar1 ve yapilandirilmamis gozlemler araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda,
her iki ilkdgretim okulundaki ortiik programin demokratik degerlere uymayan 6zelikler

tasidigr tespit edilmistir. Okullarin yasam kalitesi sosyoekonomik diizey bakimindan
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karsilagtirildiginda, 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore en diisiik okul yasam kalitesi
alt sosyoekonomik diizeye sahip okullara aittir. Diisiik “okul yasam kalitesi” diizeyine
sahip okuldaki oOrtiilk programin demokratik olmayan ozellikler tasidigi, okuldaki
Ogrencilerinde demokratik olmayan davranislar1 daha sik sergiledikleri belirlenmistir.
Arastirma sonuglart dogrultusunda ortiik programin, 6grencilerin temel demokratik
degerleri kazanmalarinda 6nemli bir isleve sahip oldugu vurgulanmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda, okulda demokratik degerleri temele alan bir kiiltiir yaratma konusunda
egitilmeleri, yalnizca agik programlarin degil, oOrtiik programlar1 kapsayacak

diizenlemelerin de yapilmasi gibi dnerilerde bulunulmustur.

Ugar (2009) ¢alismasinda, ilkogretim Sosyal Bilgiler dordiincii ve besinci sinif
dgretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerle ilgili kazanim
diizeyine iligkin goriislerini belirlemeyi amaclamistir. 290 6gretmenin katildig
aragtirmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler kazanim
degerlendirme anketi” ile toplanmigtir. Arastirma sonucuna gore, cinsiyet ve brans
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik goriilmezken, Ogretmenlerin programdaki
kazanimlar yetersiz gordiikleri ve degerlerle ilgili kazanimlara daha ¢ok yer verilmesini

istedikleri tespit edilmistir.

Yildirim (2009) calismasinda, degerlerin bireylere aktarilmasini saglayan en
onemli unsurlardan biri olan smif 6gretmenlerinin deger egitimine iliskin goriislerini
alarak smif ogretmenlerinin degerlerin kazandirilmasi siireci ile ilgili diisiince ve
deneyimlerini betimlemistir. Odak grup goériismeleri yoluyla toplanan veri sonuglarina
gore, 0gretmenlerin ¢ocuklara kazandirmasi gereken degerler arasinda “vatanseverlik”
degerini 6n plana ¢ikardiklari, deger egitiminin ailede baslamasi ve bu siiregte ailenin
daha etkin rol almas1 gerektigi ardindan okul aracilifiyla sistematik olarak degerlerin
ogrencilere kazandirilacagi seklinde ifadeler belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica, deger
egitimi siiresince ailenin ve sosyal cevrenin yetersizliklerinden kaynaklanan bir¢ok

problemlerle karsilasildigi sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2009) Ogretmenlerin deger tercihlerinin bazi degiskenlere gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada, Ogretmenlerin
cinsiyetleri, kidem yillari, medeni durumlar1 ile insani deger boyutlar1 (gii¢, basari,

hazcilik, uyarilma, 6z denetim, evrensellik, yardimseverlik, geleneksellik, uyum,
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giivenlik) arasindaki iligkiye bakilmistir. Arastirma sonuglarina goére bayan
ogretmenlerin evrensellik, yardimseverlik, uyum ve giivenlik degerlerinin puan
ortalamasinin, erkek oOgretmenlere goére anlamli bir sekilde yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Kidem degiskeni agisindan ogretmenlerin, deger tercihlerinin, tim deger

boyutlarinda anlamli diizeyde farklilik gosterdigi sonuclari elde edilmistir.

Yigittir (2009) calismasinda, ilkdgretim dordiinci ve besinci simif Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerden random ydntemiyle segilen
degerlerin kazanilma diizeyini ve farkli degiskenlerin degerlerin kazanilmasindaki
etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan
hazirlanan Olgek ve goriisme sorulariyla toplanmistir. Arastirma bulgularina gore
dordiincii ve besinci simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki degerlerin
kazanilma diizeyi ile cinsiyetleri arasinda “doga sevgisi, temizlik, yardimseverlik,
misafirperverilik, saglikli olmaya 6nem verme, caligkanlik, tarihsel mirasa duyarlilik,
akademik diirtistlik ve estetik” degerlerinde kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Anne 6grenim durumu, baba ve anne mesleki durumu, ailedeki kisi sayisi
ile dordiincii sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazanilma
diizeyi arasinda ve annenin mesleki durumu ile ailedeki kisi sayisiyla, besinci sinif
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazamlma diizeyi arasinda
anlamli  bir farklilik tespit edilmemistir. Gorlismelerin  igerik analizinde ise,
ogretmenlerin deger egitimine Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer
verilmesini olumlu karsiladiklari; deger 6gretiminde tartisma, telkin, elestirel yaklagim,
gorsel materyal kullanimi ve anlatim tekniklerini kullandiklari; medya, aile ve toplumun
etkilerinden kaynaklanan olumsuzluklar yasadiklari; ders kitaplarinda deger egitimine
yeterince yer verilmedigi; iinitelerle dogrudan verilmek istenen degerlerin iliskili
oldugu; deger egitimi sonrasi 6grencilerde olumlu davranig degisikliklerini gozledikleri

tespit edilmistir.

Can (2008) calismasinda, Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine yonelik
yapilan etkinlikler dogrultusunda §gretmenlerin deger egitimi uygulamalarina verdikleri
onem diizeyini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya ilkdgretim okullarinda gorev
yapan 102 smif 6gretmeni katilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore,

kidem, egitim durumlari, okullarin basar1 ylizdeleri degiskenleri arasinda anlamli bir
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farklilik yokken; cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica,
Ogretmenlerin en ¢ok sorumluluk sahibi olmaya iliskin etkinlikler diizenledikleri; telkin,
model olma, empati kurma ve deger aydinlatmasi gibi deger kazandirma yollarini etkin
olarak kullandiklarini, deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklasimlarini yeterince
kullanmadiklari; 6grencilerin  degerleri kazanip kazanmadiklarint davraniglarini

gozlemleyerek anladiklarini ifade etmislerdir.

Keskin (2008) deger egitiminin tarihsel gelisimi ve son iki program esas
alinarak, bugiinkii durumunu ortaya koymayi amagladigi ¢alismasinda nitel ve nicel
aragtirma yontemleri birlikte kullanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda, Tiirkiye’de II.
Mesrutiyet’ten  giiniimiize uygulanmis olan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlari’ndaki a¢ik ve Ortiik degerler dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir.
Nicel boyutta ise, anket ve ilkdgretim besinci smif dgrencilerine yonelik gelistirilen
“degerler egitimi 6l¢egi” kullanilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programlari’nda dogrudan ve dolayli, az ya da ¢ok degerlere yer
verildigi, degerlerin ve deger egitiminin tiim programlarda 6nemli goriildiigii; Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programlari’nin hemen hemen tamaminda ahlak ve karakter
egitimine vurgu yapildigi belirlenmistir. Ayrica, tiim programlarda dayanisma,
yardimlagsma, duyarlilik, bagimsizlik ve sorumluluk degerlerine vurgu yapildig
gorilmistiir. Degerler egitimi 6l¢egi uygulama sonuglarina gore ise, kiz 6grencilerin
degerlere sahip olma diizeylerinin erkek Ogrencilerden yiiksek oldugu; ailenin
sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin degerlere yonelik puanlarinin da
yiikseldigi; her iki programin da ilkdgretim besinci smifta degerleri 6grencilere ayni

diizeyde kazandirdig: tespit edilmistir.

Tepecik (2008) Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasina
iligkin Ogretmen goriiglerini  belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmaya ilkogretim
okullarinda gorev yapan 20 Sosyal Bilgiler o6gretmeni katilmistir. Veriler yar
yapilandirilmis  goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogretmenlerin sorumluluk degeri egitiminin Oncelikle ailede verilmesi gerektigini,
bununla birlikte okulda verilen sorumluluk degeri egitiminin de onemli oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenler, Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
kazandirilmasinda 6devi, hem degerlendirme hem de etkinlik araci olarak

gormektedirler. Ailelerin ¢ocuklarina yeterli diizeyde sorumluluk egitimi vermemeleri,
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okulda kazanilan davraniglarin ailede ve ¢evrede pekistirilmemesi ve ders saatinin
yeterli olmamasi, Ogretmenlerin sorumluluk degerinin egitiminde karsilastiklar

sorunlardan bazilar olarak tespit edilmistir.

Dilmag (2007) calismasinda, insani degerler egitimi programinin, 6grencilerin
degerlere sahip olma diizeyinde bir degisiklik meydana getirip getirmedigini
aragtirmistir. Bu ¢alisma ile dgrencilere uygulanan insani degerler egitimi programinin,
bu oOgrencilerin deger diizeyini artirmada etkili olup olmadigmin incelenmesi
amaclanmistir. Calismada, deney ve kontrol gruplar olusturularak deney gruplarina 14
oturum siiren insani degerler egitimi verilmigtir. Deney grubu, son test ve On test
puanlari arasinda son test lehine anlamli bir farklilik elde edilmistir. Deney ve kontrol
grubunun son test Ol¢iim sonuglarina gore sorumluluk, dostluk, hosgorii, saygi,
diirtistliik, barisc1 olma alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Bu bulgular 1s18inda, programin ortadgretim 6grencilerinin deger edinim

diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Iscan  (2007) calismasinda, ilkdgretim  diizeyinde “evrensellik” ve
“tyilikseverlik” degerlerini kazandirmaya yonelik hazirlanan degerler egitimi programi
ile Ogrencilerin degerlerle ilgili biligsel davranislarina, duyussal ozelliklerine ve
degerleri gosterme diizeylerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma sonuglarina
gore, degerler egitimi programinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin degerlere
iliskin biligsel davranislar1 kazanma diizeyleri kontrol grubu 6grencilerden anlamli
bicimde yiiksek bulunmustur. Deney grubundaki ogrencilerin, duyussal o6zelliklere
iligkin puanlar1 ile kontrol grubundaki O6grencilerin puanlar1 arasinda anlamli fark
bulunmamistir. Bunun yaninda, deney grubu ogrencilerinin programin uygulanmasi
sirasinda kontrol grubu dgrencilerine gore degerlere iliskin daha fazla olumlu nitelikte
davranig sergiledigi belirlenmistir. Ayrica, kiz Ogrencilerin bilissel davranislar ve
degerleri gosterme diizeyleri bakimindan, erkek 6grencilere gore daha basarili olduklari

sonucuna varilmistir.

Sen (2007) ¢alismasinda, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan tavsiye edilen 100
temel eser yoluyla deger 6gretimin gerceklesip gergeklesmedigini ve hangi oranda
gerceklestigini incelemistir. Belirtilenk kitaplarda sevgi degerinin ilk sirada yer aldig

ardindan duyarlilik, yardimseverlik, saygi, sorumluluk degeriyle devam ettigi
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goriilmistiir. Saglikli olmaya 6nem verme, baris, 6zgiirliik, bilimsellik degerleri en az
yer verilen degerler ve bagimsizlik degerinin ise incelenen kitaplarda yer almadigi

gorilmiistiir.

Tokdemir (2007)galismasinda, Tarih 6gretmenlerinin degerler ve deger egitimi
hakkinda goriis ve diistincelerini belirlemek, ayn1 zamanda deger egitimi ile ilgili ne tiir
etkinlikler yaptiklarim1 ve hangi problemlerle karsilastiklarini  ortaya koymay1
amaclamistir. Betimsel yontemin kullanildig1 calismada, veriler acik uglu sorulardan
olusan bir anket formu ve yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmustir.
Ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 104 tarih 6gretmenine anket formu uygulanmias,
32 tarih Ogretmeni ile goriismeler yapilmigtir. Arastirma sonucunda, tarih
Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun degerler ve deger egitimi ile ilgili teorik bilgilere sahip
olmadigi, ancak deger egitimine karsi olumlu bir tutum iginde oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, Ogretmenlerin degerler ve deger egitimi konusunda nitelikli bir egitim
almadiklarindan, hem kavramsal agidan, hem de uygulama acisindan gerekli bilgilere
sahip olmadiklar1 ve deger egitiminde ¢esitli problemlerle karsilastiklar1 sonucu tespit

edilmistir.

Ada, Baysal ve Korucu (2005) istenmeyen davranislarin yerine olumlu deger ve
tutumlarin kazandirilmasi ve karakter egitiminin gercgeklestirilmesinin amacglandigi
calismada “smif Ogretmenlerinin sinif i¢i olumsuz davramiglara gosterdikleri tepkiler
nelerdir? sorusuna cevap aranmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin olumsuz davranislara
gosterdikleri tepkileri, karakter egitimi, yeni ilkogretim programi cergevesinde ele
alinmistir. Anket yoluyla toplanan verilerin sonuclarina gore, simif Ogretmenleri
ogrencilerin olumsuz davraniglarina karsi sinifin geneline sik sik konugsma yapmak,
ogrenci ile bireysel goriismeler yapmak, 6grenciyi sdzlii uyarmalarin yaninda, 6grenciyi
azarlama tepkisini gosterdikleri, coz az diizeyde olsa da fiziksel olarak cezalandirmay1
kullandiklar: tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin, 6grenci davranislarinin yonetimi,
karakter egitimi ve yeni ilkogretim programi konularinda desteklenmeleri ¢aligmada

Oneri olarak sunulmaktadir.

Sart (2005) yaptigt calismada, Ogretmen adaylarmin deger tercihlerini
belirlemeyi amaglamistir. Deger tercihlerini belirlemek amaciyla, Gilingor (1998)

tarafindan gelistirilen “degerler, su¢ anlayisi ve ahlaki hiikiim 6l¢egi” kullanilmistir.
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Olgekte yedi deger (siyasi, ahlaki, dini, ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel degerler)
alaniyla iligkili 28 olumsuz davranis 6rnegi (yalanct sahitlik, vergi kacirma, sanat eseri
kacakeiligi, gibi) yer almaktadir. 110 6g8renciye uygulanan o6lgekte, deger tercihleri
Onem sirasiyla siyasi, genel ahlak, dini, ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel degerler
olarak belirlenmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin bilimsel degerleri arasinda bir farklilik
olmadigi, erkek 6grencilerin degerleri benimseme diizeylerinin bilimsel deger disindaki
tiim deger alanlarinda kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun yani

sira, tim deger alanlarinin birbiriyle anlamli iligkileri oldugu bulunmustur.

Akbas (2004) yaptigi calisma ile belirtilen degerlere ulasma diizeylerinin,
ogrenci ve Ogretmen goriiglerine gore degerlendirilerek, dgretmenlerin deger egitimi
konusundaki goriislerini almay1 amaglamistir. Arastirmada, 6grenci degerlerini 6lgmek
amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen “geleneksel degerler lgegi”, “demokratik
degerler olgegi”, “calisma-is degerleri 6l¢egi”, “bilimsel degerler Olgegi” ve “temel
degerler 6lgegi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, kiz 6grenciler,
demokratik degerlere ve temel degerlere erkek Ogrencilerden daha {ist diizeyde
ulagsmustir. Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri, geleneksel degerler ve calisma is
degerlerine ulasma diizeylerinde farkliliga neden olmustur. Ogrencilerin cinsiyetlerinin
geleneksel degerlere ve galisma-is degerlerine, bilimsel degerlere ulagsma diizeylerinde
farkliliga neden olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmenler okulda verilen degerlerin

ailede ve ¢evrede yeterince pekistirilmedigini, okul ve aile arasinda igbirligi olmadigini,

okul ile ailede verilen degerlerin catisabildigini belirtmislerdir.

Ozensel (2004) calismasinda liseli kiz ve erkek dgrencilerin deger yargilarini
incelemistir. Farkli illerde bulunan, farkli programlardaki lise &grencilerinin
cinsiyetlerine gore deger yonelimleri incelenemistir. Arastirma sonuglarina gore,
bireysellik ve toplumsal uyum, erdemlilik ve ¢evrecilik degerlerine duyarliligin kizlarda
erkek Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu ve kizlarin degerlere daha fazla 6nem

verdikleri tespit edilmistir.

Eksi (2003) yaptig1 ¢alisma ile bircok {iilkede uygulanan karakter egitimi
programin1 Amerika Birlesik Devletleri 6zelinde tanitmayr amaglamistir. Bu amag
cergevesinde, karakter egitiminin tanimi ve kapsami, temelleri, uygulanan bazi 6rnek

etkinliklerden soz edilerek, ililkemizde bu tecriibelerden yararlanirken nelere dikkat
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edilmesi gerektigi tizerinde durulmustur. Bu agiklamalar sonucunda karakter egitimi
programini etkili kilan hususlar arasinda okulun vizyonu, program olusturma, uygulama
ve degerlendirme standartlari, programdan beklentilerin belirlenmesi, uygulama
kriterleri, program i¢in yeterli kaynaklar, 6gretmen ve diger katilimcilarin egitimi,

yiiriitiict liderlik, veli toplum isbirligi ve degerlendirme oldugu belirtilmistir.

Gokdere ve Cepni (2003) calismalarinda, istiin  yetenekli ¢ocuklarin
Ozelliklerinin degerler agisindan 6nemi, bu 6zellikteki ¢ocuklara deger egitiminin nigin,
nasil ve hangi 6zelliklere sahip 6gretmenlerce verilmesi hususlarini incelemislerdir. Bu
dogrultuda, istliin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde degerler, programin bir bileseni
olarak kabul edilerek, deger egitiminin hedeflerinin, konular igerisine yayilmasi
gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, olusturmacilifin esas alindig1 ortamlarda
Ogretmenlerin  se¢iminde uluslararas1 uygulamalarin  dikkate alinmasina vurgu

yapilmuistir.

Dilmag (1999) ilkogretim dordiincii ve besinci siif 6grencilerine insani degerler
egitimi vermeyi ve ahlaki olgunluk &lgegi ile bu programin etkililigini belirlemeyi
amagcladig1 caligmada, bir “ahlaki olgunluk 6l¢egi” gelistirmistir. Sosyal Hizmetler ve
Cocuk Esirgeme Kurumu’nda gergeklestirilen ¢alismada, deney ve kontrol gruplar
olusturularak deney gruplarina insani degerler egitimi verilmistir. Deney ve kontrol
grubunun son test Ol¢iim sonuglarina gore, deney grubu lehine anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Yine bu programin, ilkogretime giden cocuklarin ahlaki olgunluk
diizeyinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular 1s181nda;
ilkdgretime uygulanma asamasinda insani degerler egitiminin bir zorunlu ders olarak
gosterilmemesi, hayatin her asamasinin pargasi olan bir program olarak verilmesi,
ayrica Ogretmenlerin, konunun uzmanlar1 tarafindan verilecek seminerleri almalar

gerektigi onerilerinde bulunulmustur.

2.2.2. Konu {le flgili Olarak Yapilan Uluslararasi Arastirmalar

McCoy (2011) genglerin sahip oldugu degerler ile okullarin orgiitsel degerleri
arasinda deger uyusmazligl olabilecegine iligkin bir ¢alisma yapmistir. Yoksul ve
sosyoekonomik diizeyin diisiik oldugu siyah ve Latin kokenli 12 6grenci calisma

grubunu olusturmustur. Bu 6grencilerin sahip oldugu degerler, goriismeler yapilarak
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belirlenmeye ¢alisilmistir. Goriismelerde 6grencilerin en 6nemli isteginin, okulu bitirme
arzusu oldugu tespit edilmistir. Ancak bir¢ok 6grencinin okullarin1 birakmak zorunda
olduklar1 ya da farkli bir okula nakil yapildiklar1 belirlenmistir. Bu durumlarin,
genglerin degerlerini nasil etkiledigi de belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, kentsel oOgrencilerin okulun kurumsal degerini daha c¢abuk
benimsedikleri saptanmistir. Okul ortamindaki degerlerin 6grenciler ile belirlenerek bu

sayede, okul kiiltiiriinii kazanma ve motivasyonlarinin artacagi belirtilmistir.

Owens (2008) c¢alismasinda, ogrencilerin deger farkliliklari ve akademik
basarilart arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclamigtir. Ogrencilerin  degerlerini
belirlemek i¢in Rokeach deger anketi, basar1 diizeylerini belirlemek i¢in Uganda Ulusal
Smavlar Kurulu (UNEB)’nun yaptigi ilkdgretim Mezuniyet Sinavi (PLE) sonuglari
kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin akademik basarilari ile degerleri

arasinda negatif yonde korelasyon bulunmustur.

Robinson-lee (2008) yaptigi c¢alisma ile teorik g¢er¢evede etkili bir karakter
egitimi ic¢in biitiin paydaslarin katiliminin gerekli oldugunu belirtmistir. Durum
calismasi niteliginde olan arastirmada, karakter egitimi programinin etkililigi ortaya
konmaya calisgilmigtir. Elde edilen arastirma sonuglarina gore, karakter egitimi
programinin etkili olarak hedeflerine ulagmadigi, karakter egitimi programlarinin biitiin
programlara entegre edilmesi gerektigi belirtilmistir. Karakter egitiminin basarili olmasi
icin egitimcilerin, yoneticilerin, ailelerin ve cemiyet iiyelerinin bir arada caligmasi
gerektigi ve karakter egitimi konusunda bilgilendirmelerin yapilmasinin énemli olacag,

onerilerinde bulunulmustur.

Thornberg (2008) c¢alismasinda, 6gretmenlerin deger egitimine bakis agilarini
belirlemeyi amacglamistir. Bu amag¢ c¢ercevesinde, Ogretmenlerin deger egitimi
uygulamalarindaki algilar1  ve yeterlilikleri  arastirilmistir.  Nitel —calismanin
gerceklestirildigi arastirma sonuclarina gore, Ogretmenler arasinda deger egitimi

alaninda bilgi yetersizliklerinin oldugu tespit edilmistir.

Leblanc (2007) yaptig1 caligmada, ilkogretim ogretmenlerinin deger egitimine
iliskin yaptiklar1 calismalar1 belirlemeyi amaglamistir. Ogretmenlerin karakter egitimine
iliskin 1ilgileri, karakter egitiminin 6nemini algilamalari, ¢esitli degiskenler agisindan

incelenmistir. Ogretmenlere yonelik yapilan seminerlerle, Ogretmenlerin karakter
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egitiminin dnemini algilamalar1 arasinda pozitif korelasyonun oldugu ayrica, 6gretmen
okulu mezunu Ogretmenlerin karakter egitimine ilgi diizeylerinin, diger okullardan

mezun olanlara gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Lewis (2007) yaptig1 calismada, karakter egitimi programinin O6gretmenlerin
siif i¢i uygulamalarma etkisi iizerinde durmustur. Ogretmenlerin programdaki deger
egitimini nasil algiladiklarinin amagclandig1 ¢alisma nitel bir ¢alismadir. [lkogretim
altinct simif 6gretmenleri, mevcut programin i¢inde karakter egitiminin de verilecegi
programlar olusturmaya ve uygulamaya yardimci olmuslardir. Aragtirmanin sonuglarina
gore, gelistirilen karakter egitimi programinin, dgrencilerin gelisimine katki sagladigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin karakter egitiminin planlanmasi ve dlgme degerlendirme
icin daha fazla zaman ayirmalar1 ve etkili bir karakter egitimi i¢in, okul kiiltiiriiniin

gelistirilmesi gerektigi ortaya konmustur.

Silfver (2007) yapmis oldugu g¢alismada, deger Onceliklerini cinsiyete gore
belirlemistir. Tangney’in TOSCA “su¢ ve utang 6lgegi” ve Schwartz’in “deger 6lgegi”
deger onceliklerini belirlemek i¢in kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Perulu
gengler, Finli genglerden daha geleneksel ve toplumsal yapidadirlar. Finli kizlar sug ve
utanca, erkeklere gore daha egilimliyken; Perulu genglerde sugta, cinsiyete gore farklilik

olmayip, erkekler utanca kizlardan daha egilimli oldugu sonuglarina ulagilmstir.

Witherspoon (2007) calismasinda, karakter egitiminin uygulanmasi Oniindeki
engelleri belirlemeyi amaglamigtir. Karakter egitiminin okul ve 6gretmenler iizerindeki
olumlu sonuglarindan dolay1, pek ¢ok egitimci daha fazla karakter egitimi programlarini
istedikleri, ancak okullarin biiyiik ¢ogunlugunda karakter egitiminin uygulamada ¢ok az
yer aldig1 belirlenmistir. Oregon eyaletinde, okul yoneticisi ve kirsal bolgelerde gorev
yapan Ogretmenlere uygulanan anket araciligiyla veriler toplanmistir. Elde edilen
sonuglara gore, hem Ogretmen hem de yoneticiler tarafindan, finansman ve egitim
eksikliginin karakter egitimi uygulamalarimin 6niindeki en biiyiik engeller oldugu ortaya
konulmustur. Bunun yani sira, ek programlar icin yeterince zamanin olmayist ve

okullarn fiziki kosullarinin yetersizligi de belirtilmistir.

Ziebertz (2007) yaptig1 ¢alismada, 16-17 yas grubu 6grenciler iizerinde yapmis
oldugu arastirmada “Gengler hangi degerleri istiyor?” sorusuna cevap bulmayi

amaclamistir. Genglere bir deger listesi sunularak bu degerlere iliskin goriislerini
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degerlendirmeleri istenmistir. Genglerin goriislerini almak {izere sunulan deger ifadeleri
sunlardir; 1. Ozgiir ve bagimsiz olmak, 2. istedigini yapmak ve yapabilmek, 3. Yasamin
tadini ¢ikarmak, 4. Cinselligi tecriibe etmek, 5. Dengeli ve kendinle uyum ig¢inde olmak,
6. Cok para kazanmak, 7. lyi bir insan olmak, 8. Ihtiya¢ sahiplerine yardim etmek, 9.
Sessiz anlarin tadin1 ¢ikarmak, 10. Evlenmek ve mutlu bir evlilige sahip olmak, 11.
Topluma katkida bulunmak, 12. Cocuk sahibi olmak, 13. Toplumda daha fazla esitligi
tesvik etmek, 14. Toplumda yiiksek bir makam kazanmak, 15. Bir dine sahip olmak, 16.
Kadere inanmak, 17. Yaratictya glivenmek. Arastirma sonucuna gore, degerlerin agik
bir hiyerarsisine rastlanmistir. Bu hiyerarsi genglerin géziinde 6nem sirasina gore soyle
aciklanmistir; 1. Ozerklik, 2. Mutluluk, 3. Materyalizm, 4. Sosyal yonelim, 5. Aile
yonelimi, 6. Dini yonelim. Arastirmaci bu sonuglarla, gencligin ben merkezli diinya
goriisiine dikkat ¢ekmistir. Toplumun deger anlayisinin yozlasmasina yonelik tedbir
almada okullara 6nemli gorevler diistiigiinii her seyden once ahlak ve deger egitimine

agirlik verilmesi gerektigini vurgulamstir.

Korthagen, Lunenberg ve Willemse (2005) yaptiklari ¢alisma ile Ogretmen
yetistirme programlarini hazirlarken ve uygularken 6gretmen adaylarini ahlak egitimine
nasil hazirladiklari ve bu hazirligin 6gretmen adaylari {izerine etkisinin ne oldugunu
belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma, Hollanda’da Ogretmen egitimi veren bir
enstitiide 6gretmen egitimi miifredatini yenileme projesinin bir boyutunu olusturmustur.
Aragtirmanin 6rneklemini miifredatin hazirlanmasinda dort aylik siireyle gorev alan
dokuz deneyimli 6gretmen egitici, programi uygulayan 27 O6gretmen egitici (dordil
programin hazirlanmasinda goérevli olan), yaslart 17 ile 21 arasinda degisen 288
o0gretmen aday1 olusturmustur. Tiim 6grencilerle donem basinda miifredatla ilgili genel
bilgi verilmis olup, spesifik bir konunun tartisilmas: amagl ii¢ giin siire ile goriismeler
yapilmigtir. Ayrica, her 6grenci 6gretmenin Ogrenme siirecini belgelendirmesi igin
portfolyo olusturmalari zorunlu tutulmustur. Program hazirlayicilarla grup goriismeleri,
anket, ogretmen adaylar1 ile On-test ve son-test yapilmistir. Program: hazirlayanlara
gore, ahlak egitiminde dgretmen aday1 i¢in problem temelli 6grenme gorevleri ve din
egitimi daha dnemli goriilmiistiir. Ogretmen yetistirenler ve dgretmen adaylarina gore,
portfolyo calismalar1 ve problem temelli 6grenme, 6gretmen adaylarini ahlak egitimine

hazirlamada 6nemli bir etken olarak belirlenmistir.
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Matthews ve Omeonu (2005) ¢alismay1, Nijerya’nin Ogiin eyaletinde yaslar1 13-
17 arasinda degisen, dgrencilerle gerceklestirmistir. Orneklemi olusturan dgrenciler
rastgele ti¢ gruba ayrilmistir. Birinci gruba; deger agiklama stratejisi, ikinci gruba;
sembolik modelleme stratejisi uygulanmistir. Ugiincii grup ise, deger agiklama ve
sembolik modelleme stratejisi i¢in kontrol grubunu olusturmustur. Ahlaki degerleri
belirlemek amaciyla ii¢ gruba “ahlaki davranislari belirleme envanteri (MBI)” ile “Geng
kisisel veri envanteri (APDI)” 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Anlatimlar, soru-
cevap, grup tartismalar1 ve 6zet yazma projeleri ile deger analizi etkinlikleri ve 6n test-
son test MBI ve APDI uygulamalariyla, deger analizi uygulamalar1 gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonuglaria gore, deney gruplarinin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Her

iki stratejinin de ahlaki degerleri gelistirmede etkili oldugu goriilmistiir.

Chandler  (2005) yaptigi  ¢alismada, besinci smf  Ogrencilerinin
sosyallesmelerinde karakter egitimi programlarmin etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Bu amag¢ dogrultusunda, orta sosyoekonomik diizeydeki bir okulda, karakter egitimi
programi 116 besinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Sosyal yetenek ve anti sosyal
davraniglar1 Slgen, okul sosyal davranis dlgegi (SSBS) 6grencilere 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Elde edilen sonucglara gore, karakter egitimi programina katilan
Ogrencilerin cinsiyet ve son test puanlari arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Kiz
ogrencilerin On test ve son test puanlarinin, erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Etnik koken ve son test puanlar arasinda ise istatistiksel olarak énemli bir

fark bulunamamustir.

Ledford (2005) calismasinda, karakter egitimine Ogretmenlerin etkilerini
belirlemeyi amaglamigtir. Calisma, hizmet Oncesi Ogretmen yetistirme ve Ogretmen
mesleki personel gelisiminde, karakter egitimi i¢in Ogretmenlere yonelik yapilan
hazirliklarin neler oldugu {izerinde kapsamli bir egitim aragtirmasidir. Arastirma
sonuclarina gore, hem ortaokul hem de yiiksek okul Ogretmenleri icin, programl
etkinliklerden ziyade kisisel O0gretmen etkinligi ve genel 6gretim etkinliginin daha
biiyiik anlam tasidig1 belirlenmistir. Ozel egitim dgretmenlerine gore, karakter egitimi
uygulamalarinda anlamli sonuglar ¢ikmistir. Karakter egitimi 6gretimde, hizmet 6ncesi

uygulamalarina ve personel gelisimine agirlik verilmesi gerektigi tizerinde durulmustur.
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Moore (2005) ilkogretim diizeyinde bir 6grencinin, karakter egitimini nasil
algiladig1 konusunda ¢alismustir. Ogrencinin, beceri ve degerleri edinmesinde karakter
egitiminin, nasil yardimci oldugu ve Ogrencinin karakter egitimini nasil algiladigim
belirlemeyi amaglamistir. Gozlem ve goriismeler yoluyla veriler toplanmistir. Ayrica
Ogrencinin ailesi, Ogretmenleri ve okul idarecileriyle de goriismeler yapilmigtir.
Aragtirmada, 1. Karakter egitimi programi, ilkogretim seviyesindeki bir ogrencinin
sayg1, sorumluluk ve merhamete sahip olmasini saglar m1? 2. Ilkogretim seviyesinde bir
ogrenci, karakter egitimini nasil algilar ve tanimlar? 3. ilkdgretim seviyesindeki bir
Ogrenci, karakter egitimi programlari ile akademik alanlara iliskin egitimi arasindaki
iligkiyi nasil algilar? sorular1 temel alinmistir. Elde edilen veriler 1s18inda, karakter
egitimi programinin saygi, sorumluluk ve merhamet gostermeye yardimci oldugu
yoniindedir. Ayrica, 6gretmenler, yonetici ve aile karakter egitiminin, &grencinin
olumlu davranislar sergilemesine ve daha iyi secimler yapmasina yardimci oldugunu

distindiirmektedir.

Veugelers ve Kat (2003) calismasinda, 6gretmenlerin, ailelerin ve 6grencilerin
goriigleri  dogrultunda ogretmenlerin, ahlak egitimindeki gorevlerini belirlemeyi
amaglamistir. Katilimcilarin  konuyla ilgili gorisleri “deger aktarimi” ve “deger
iletisimi” olmak {tizere iki farkli modele iliskin algilar1 lizerinden degerlendirmeye
calisilmistir. Aragtirmacilar deger aktariminin karakter egitimi; deger iletisiminin ise
Kohlberg gelenegi ve elestirel diisiinme igerisinde yer alan bir egitsel kavram oldugunu
belirtmisglerdir. Calisma delphi yontemiyle gergeklestirilmis ve {i¢ asamadan
olusmustur. Birinci asamada, uygulanacak katilimec1 grubuna gore farklilastirilan anket
olusturulmus, ikinci asamada, grup goriismeleri yapilmis ve son asamada, panel
tartismalarina yer verilmistir. Arastirma sonuglarina gore, her iic katilimci grupta
ogretmenlerin ahldk egitiminde en Onemli gorevlerinin deger iletisimi oldugunu,
Ogretmenlerin  degerleri yansitmalar1 ve tartismalari konusunda  Ogrencileri
desteklemeleri gerektigini ifade etmistir. Arastirmada elde edilen veriler, 6gretmenin
deger egitiminde rol modeli oldugunun farkinda olmasi ve deger egitiminde yansitic

eylemlerini bu bilin¢ dogrultusunda yerine getirmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Revell (2002) c¢alismasinda, Chicago boélgesindeki Amerikan devlet
okullarindaki karakter egitimini arastirmistir. Amerikan devlet okullarinda farkli okul

ve yas gruplarindaki 700 ¢ocukla vatandashik, Amerikalihik ve kimlik ile ilgili
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diisiincelerini ortaya koymayir amaglayan goriismeler yapmistir. Yapilan sonuglar
gostermektedir ki, benzer egitim programlari, 6gretim tutumlari, 6gretim materyallerine
ragmen Ogrencilerin karakter egitimine olan ilgisi, etkilemesi yada etkisinin olmas1 okul
tiirline gore bliyiik farkliliklar gostermektedir. Okulun tiiriinii belirleyen sosyal ve siyasi
altyapinin egitim programlarina etki ettigi ifade edilmektedir. Cocuklarin sorulara
verdikleri cevaplar gittikleri okul tiirii ile giiclii bir iligskiye sahiptir. Arastirma ile elde
edilenler 15181nda, ¢ocuklarin kendilerini rahatca ifade ettikleri, tartismalarin yapildigi

sinif ortamlarimin olusturulmasi gerektigi belirtilmistir.

Johannson  (2002) yaptigi c¢alismada, okuloncesi donemde degerleri
kazandirmada Ogretmenlerin davranislarinin, amaglarinin ve stratejilerinin neler
oldugunu, degerleri nasil kazandirdiklarint ortaya koymayr amaglamaktadir.
Arastirmada, O6gretmenler cocuklarda hangi degerleri gelistirmek isterler ve hangi
degerlerin gelisimine tesvik ederler sorularma cevap aranmustir. Ogretmenlerin bu
gelistirdikleri stratejiler, ¢ocuklarin degerleri nasil 6grendikleri hakkindaki fikirleriyle,
farkli ahlaki sorular ve ahlaki degerlere sahip ¢ocugu olusturan 6geleri hakkindaki
diistinceleriyle ilgilidir. Arasgtirma sonuglarmma goére, Ogretmenlerin empati, farkli
goriigleri anlama, modellemeler, dogru davranislarin pekistirilmesinde ddiillerin
kullanilmas:  yoluyla ahlaki degerlerin kazanilmasimi sagladiklar1i  sonuglarina

ulasilmistir.

Germaine (2001) c¢alismasinda, 6gretim programinin bir parcasi olarak deger
egitimi alan ve almayan 6grencilerin benlik saygisi diizeyi arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemeyi amaclamistir. Yar1 deneysel arastirma modeliyle gerceklestirilen
caligmada, 16 degerin egitimine yonelik gelistirilen program deney grubunda
uygulanirken, kontrol grubu degerlere yonelik herhangi bir planli ve formal egitim
almamustir. Ogrencilerin benlik saygisi diizeylerinin 6lgiilmesinde Resoner ve Gilbert
tarafindan gelistirilen “68renci benlik saygisi envanteri” kullanilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, deneysel islemin bir etki olusturmadigi, fakat benlik saygisi ile
akademik basari, davranis ve tutumun toplu Olglimleri arasinda anlamlhi fark
bulunmustur. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda siif iklimi, 6gretmenin model
olmasinin, oOgrencilerin benlik saygilar1 ve davraniglart iizerindeki etkilerinin

arastirilmasi onerilmistir.
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Miethe (2001) yaptig1 ¢alisma ile iiniversite 6grencilerinin deger yonelimlerini
belirlemeyi amaglamistir. Rokeach deger anketinin ayn1 6rneklem grubuna belirli zaman
araliliklartyla  uygulandigi  c¢alismada, Ogrenciler tarafindan alinan puanlar
karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, insan degerlerini karsilastirmak igin
ayrimci giic, yakinsak gecerlilik, teorik beklentiler ile 6nemli ve tutarli sonuglarin
basaris1 olmak iizere dort dlgekleme teknigi oldugu belirlenmistir. insan davramglarini

Olcmede, en 1yi teknigin dlgekleme ve siralama oldugu tespit edilmistir.

Veugelers (2000) degerler ve deger Ogretimi ile ilgili gelistirdigi projede
ogretmenlerle calismustir. Ogretmenlerden, dgrencileri icin énemli gordiikleri degerleri
belirtmeleri istenmistir. Arastirma sonuglarina gore, deger kazandirmada 6gretmenlerin
O6nemli bir unsur oldugu ve 6grencileri deger kazaniminda belli degerlere tesvik ettikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin, deger kazanimlari igin dgrencilerini tesvik etmelerinde
okul kiiltiirii ile 6gretmenin konu alaninin ve kisisel Ozelliklerinin de etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Suh ve Traiger (1999) yaptig1 ¢alismada, 10’lu yaslardaki ¢ocuklarin saygi,
diiriistliik, 6nem verme, sorumluluk, haklara saygi gibi degerlere iliskin goriislerini
almistir. Cocuklar, deger egitiminin ailede verilmesi gerektigini, okulun gorev ve
sorumluluklart icerisinde de deger egitiminin yer almasi gerektigini belirtmislerdir.
Kitle iletisim araglarindaki siddet ve cinsel igerikli yayinlarin, bireylerin ahlaki
gelisimlerini olumsuz etkiledigi kisisel gelisim ve sorumluluk kazanmak i¢in okul
programlarinda, deger egitimine agirlikli olarak yer verilmesi ve deger egitiminde okul-
aile igbirliginin kurulmasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica, deger egitimine baslamak
icin okul ¢caginin ge¢ olacagi, okula baglamadan ailelerin bu egitimi vermeleri gerektigi

cocuklar tarafindan ifade edilmistir.

Harris (1991) calismasinda, iki ortaokulda deger egitimi stratejilerinin
aragtirtlmasini amaglamigtir. Bu amag¢ dogrultusunda, Lincoln ve Guban’in dogal
sorgulama siireci kullanilmistir. Eylem arastirmasinin yapildigi bu ¢alisma ile giintimiiz
deger egitimini ilgilendiren felsefi, politik ve egitsel konulara iligkin veriler
saglanmigtir. Arastirma bulgularina gore deger egitiminin basarisinin;  etkili
ogretmenlere, gii¢lii bir kiiltiirel baglama ve bireyleri destekleyen, yonlendiren liderlik

uygulamalarina bagl oldugu tespit edilmistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalara yer

verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Besinci siif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitiminin 0gretmen goriislerine
gore incelenmesini amaglayan arastirmada, nicel ve nitel arastirma desenlerinin birlikte
ele alindigi karma yontem kullanilmistir. Karma yontemin kullanildigi arastirmalar,
nicel ve nitel veri toplama analiz tekniklerinin es zamanli/paralel, sirayla ya da birbirini
biitiinler sekilde farkli zamanlarda kullanildigi ¢alismalardir (Johnson ve Christensen,
2004; Tashakkori ve Teddlie, 2003).

Nicel ve nitel arastirma yontemleri farkli paradigmalara dayandirilmaktadir.
Nicel aragtirma, pozitivist bilim paradigmasina dayandirilirken, nitel arastirma daha ¢ok
yorumlamaci bilim paradigmasina dayandirilmaktadir. Yapilacak en Onemli
yanliglardan birinin bu yontemlerden birinin digerine gore daha giiclii veya gecerli
oldugunu diistiinmek olacagi vurgulanmaktadir. Bu iki arastirma yontemi, birbiriyle
kiyaslandiginda iki yontemin de zayif ve giiclii yanlarinin oldugu ifade edilmektedir. Bu
anlamda sosyal olaylar lizerinde inceleme ve arastirmalar yapilirken her iki yontemin de
bize sunacaglr ve diger yontem tarafindan yeteri kadar agiklanamayacak noktalarin
bulundugu belirtilmektedir. Bu nedenle, bu iki arastirma ydnteminin birbirini
tamamlayict yontemler olarak disiiniilmesi gerektigi vurgulanarak, her iki arastirma
yontemini de sosyal arastirmalarda etkili bir bicimde kullanabilmek olduk¢a 6nemlidir

(Yildirim ve Simgek 2008; McMillan ve Schumacher 2010).

Birgok caligmada, nitel arastirma tekniklerinin dogal ortama duyarlilik

saglamasi, aragtirmacinin katilimer rolii olmasi, algilarin ortaya konmasini saglamasi,
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aragtirma deseninde esnekliginin olmasi ve tiimevarime1 bir analize sahip olmas1 6nemli
ozelliklerindendir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Nicel arastirmalar ozellikle sosyal
yasamin “yapisal” Ozelliklerini tespit etmede etkiliyken nitel arastirmalar, ¢ogunlukla
“slireci” anlama agisindan daha giigliidiir. Bu gii¢lii yanlar tek bir ¢alismada bir araya
gelebilir (Punch, 2005). Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin ayni arastirmada
kullanilmasi, birbirleri ile uyusan ve biitiinlesen veriler elde edilmesini saglayarak,

arastirmanin giivenirliligini artirmaktadir (Tiirntikli, 2001).

Cresswell (1994)’e gore, karma yontem ii¢ sekilde gergeklestirilir. Birincisi,
aragtirmanin nicel ve nitel kismmin birbirinden kesin ¢izgilerle ayrildigi iki asamali
(two-phase) desendir. Ikincisi, nicel ve nitel ydntemlerden birinin agirlikli olarak
arastirma igerisinde kullanildigi baskin-az baskin (dominant-less dominant) desendir.
Sonuncusu da, arastirmacinin nicel ve nitel yontemlerin farkli yonlerini arastirmanin
tiim agsamasinda veya bir¢cok asamasinda birlestirerek kullandigi karma yontem (mixed
methodology) desenidir. Bu arastirmada, arastirmanin amaglarina uygun olmasi
acisindan, nicel ve nitel yontemlerin farkli yonlerini arastirmanin tiim asamasinda veya

bir¢ok agamasinda birlestirerek kullandigi karma yontem kullanilmistir.
Arastirmanmin nicel boyutunun modeli

Aragtirmanin nicel boyutunda, besinci simif Sgretmenlerinin Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimine iligkin goriisleri var olan duruma dayali bir bigcimde
betimlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla, arastirmada betimsel tarama modeli (survey)
kullanilmistir. Bilindigi iizere, tarama modeline dayal1 aragtirmalar gegmiste veya halen
var olan durumu betimlemeyi amacglamaktadir. Arastirmaya konu olan birey ya da
nesne, kendi kosullari iginde, oldugu gibi tanimlamaya ¢alisilir ve disaridan herhangi bir
degistirme ve miidahale yapilmaz (Karasar, 2009). Onemli olan arastirmay1 en uygun

bi¢cimde ortaya koyabilmektedir.

Tarama modeli, olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli
alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye ve aciklamaya calisarak daha ¢ok “ne, nerede, ne
zaman, hangi siklikla, hangi diizeyde, nasil” gibi sorulara cevap arar (Wellington, 2006;
Kaptan 1998). Bu model, s6z edilen mevcut olaylarin daha 6nceki olay ve kosullarla

iliskileri de dikkate alinarak durumlar arasindaki etkilesimi agiklamayi hedef alir.
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Tarama modeli, egitim arastirmalarinda siklikla tutumlari, inanglari, fikirleri ve bilginin

diger sekillerini belirlemede kullanilir (McMillan ve Schamuer, 2010).
Arastirmanin nitel modelinin boyutu

Arastirmada, veri toplama zenginligini artirmak, analizleri giivenilir hale
getirmek, saglikli sonuglara ulagsmak i¢in nitel boyutta, arastirma desenlerinden durum
calismasina basvurulmustur. Kuskusuz durum calismalar1 nicel veya nitel yaklasimla
yapilabilir. Her iki yaklasimda da amag, belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya
koymaktir. Nitel durum caligmasimnin en temel 6zelligi, bir ya da birka¢c durumun
derinligine arastirilmasidir. Yani, bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar,
stiregler vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve

ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine odaklanilir.

Durum c¢alismalarinda, genellikle birden fazla veri toplama yontemi ise kosulur;
bu yolla zengin ve birbirini dogrulayacak veri cesitliligine ulasilmaya ¢aligilir.
Durumlar birbirinden farkli oldugu i¢in sonuglarin genellemesi s6z konusu degildir.
Ancak, bir duruma iliskin olarak elde edilen sonuglarin, benzer durumlarin
anlasilmasina yonelik 6rnekler ve deneyimler olusturmasi beklenir (Yildirim ve Simsek,
2008). Bu galismalarinin temel amact, bir durum hakkinda detayli betimlemeler yapmak
ve durumun derinlemesine incelendigi yontemdir (McMillan, 2000). Bir olayr meydana
getiren ayrintilar1 tanimlamak ve gérmek, bir olaya iliskin olast agiklamalar1 getirmek

ve bir olay1 degerlendirmek amaciyla da kullanilmaktadir (Gall, Borg ve Gall, 1996).

3.2. Arastirmammn Evreni

Aragtirmalarda amaca uygun veriler kullanmak, bu veriler 1s1ginda belirli bulgu
ve sonuglara ulasarak, arastirma kapsami igerisinde genelleyebilmek temel hedeftir.
Aragtirma sonuglarinin genellendigi, arastirma kapsami igerisinde yer alan ortak
Ozelliklere sahip birimler biitiinii evren olarak tanimlanabilir. Evreni olusturan bu
birimler, arastirma kapsamina giren olay, olgu ya da varliklardan olusmaktadir.
Arastirmanin evrenini belirlemek, verilerin hangi birimlerden elde edilecegini ve
arastirma sonucunda yapilacak genellemelerin kimleri veya neleri kapsayacagini

saptamak anlamina gelmektedir (Ural ve Kilig, 2005).
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Bu dogrultuda c¢alismanin evreni, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
Erzurum’daki ilkogretim okullarinda, besinci siniflart okutan ve bir onceki 6gretim

yilinda (2010-2011) besinci siniflar1 okutmus, toplam 460 6gretmenden olusmaktadir.

3.3. Arastirmanin Orneklemi

Orneklem, arastirma evreni icerisinden amaca uygun herhangi bir ydntemle
secilen ve evreni temsil yetenegine sahip birimler veya elemanlar kiimesi olarak
tanimlanabilir (Ural ve Kilig, 2005). Bu dogrultuda, arastirmanin nicel boyutuna yonelik
calisma grubunun seg¢ilmesinde amacli O6rnekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme
kullanilmistir. Olgiit 6rneklemede temel anlayis, dnceden belirlenmis bir dizi &lgiitii
karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Olgiit ya da 6lgiitler arastirmaci tarafindan
belirlenecegi gibi daha Onceden hazirlanmis bir Olciit listesi de kullanilabilir. Bu
anlamda, amagli Ornekleme yontemleri pek c¢ok durumda, olgu ve olaylarin
kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olur (Yildirrm ve Simsek, 2008).
Arastirmada 6l¢iit, 2011-2012 6gretim yilinda Erzurumdaki ilkogretim okullarinda son
iki yil iginde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ni uygulayan besinci smmif
ogretmenleridir. Bu dogrultuda, Erzurum il merkezinde gérev yapan, 460 besinci ve

birinci sinif 6gretmeninin 441°ine ulasilmistir.

Aragtirmanin  6rnekleminin  olusturuldugu, Erzurum il merkezindeki 86

ilkogretim okulu listesi Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1.
Orneklemde Yer Alan Ilkégretim Okullarinin Dagilimi
OKUL iSIMLERI
12 Mart IO Cumhuriyet IO
23 Temmuz IO Evrenpasa 10
50. Y11 IO Atatiirk 10
Aliravi IO Veysefendi 10
Ahmet Yesevi 10 Hava Meydan Komutanlig: 75. Y1l IO
Celal Akin 10 Hilalkent 125. Yil IO
Cemal Giirsel 10 Halitpasa IO
Edip Somunoglu IO Gazi IO
Hilalkent 125.Y1l IO Maresal Fevzi Cakmak IO

Mehmet Akif Ersoy 10 Palandoken 10
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Abdurrahman Serif Beygu 10

Kurtulus 10

Barbaros Hayrettin Pasa 10

Erzurumlu Emrah 10

Dumlupinar 10 Merkez Sehitler IO
Fatih 10 Sairnefi 10

Atatiirk 10 Mecidiye 10

19 Mayis 10 Ismetpasa 10

23 Nisan 10 Kazim Karabekir 10
Ziibeyde Hanim 10 Kocatepe 10

Vali Vefik Kitapeigil 10 Kiiltiir Kurumu 10
Ertugrul Gazi 10 Kurtulus 10

Omer Nasuhi Bilmen 10 Omer Duygun IO
Sabanci 10 Vali Hafizpasa 10
Siikriipasa 10 Aziziye 10

Tatbikat 10 Asik Yasar Reyhani IO
Ziyaeddin Fahri Findikoglu 10 Org. Selahattin Demircioglu 10
Abdurrahman Gazi IO Toplu Konut IO

70.Y1l Cumhuriyet 10 Kazim Yurdalan 10
Alparslan IO Yunus Emre 10
Basogretmen 10 Yildizkent IMKB 10
Evliya Celebi 10 Yahya Kemal 1O

Ibni Sina IO Sabahattin Solakoglu 10
Kayakyolu Cimento Miis. Isveren Sen 10 Saltukbey 10
Mehmetgik IO Turgut Ozal 10

Nihat Kitape1 10 Yunus Emre 10

Osman Gazi IO Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi 10
Polis Amca 10 Necmettin Karaduman 10

Hasim Iscan IO Mustafa Kemal 10

Borekli 10 Tiazl {0

Konakli IO Seker 10

Tepekdy 10 Yenice 10

Kiimbet 10 Yarimca IO

Ozbek 10 Ségiitlii 10

Tuzcu IO Tashgiiney 10

Nitel arastirmalarda amag, genelleme yapmak olmadig i¢in, parcalarin evrene

genellenmesi yapilmaz. Bu nedenle nitel arastirmalarda 6rneklem biiyiikligi ile ilgili

olarak kesin bir kural yoktur (Yildirnm ve Simsek, 2008). Goriismeye katilan

Ogretmenler amagli Ornekleme yontemlerinden, maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi

kullanilarak segilmistir. Yildinm ve Simsek (2008)’e gore maksimum gesitlilik

orneklemesinin se¢ilmesinin amaci, c¢alisilan grup igerisinde kii¢iik bir Orneklem

olusturmak ve bu Orneklemde arastirilan problemi destekleyebilecek ogretmenlerin
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cesitliligini maksimum diizeyde yansitmaktir. Bu amag gergevesinde, arastirma farkli
cinsiyet, mesleki deneyim, mezuniyet durumu, lisansiistii egitim durumu ve goériismeye

gontlli katilma gesitlilikleri agisindan degerlendirilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Erzurum ilinde 2011-2012 egitim-6gretim

yilinda ilkdgretim okullarinda gérev yapan 27 besinci sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri, hem nicel hem de nitel veri toplama araglar1 kullanilarak
toplanmaya ¢alisilmigtir. Aragtirmanin nicel verilerini elde etmek i¢in kullanilan 6lgme
araci li¢ kisimdan olusmaktadir. Birinci boliimde, dgretmenlere ait kisisel bilgiler (bkz.
EK-1/1.BOLUM) yer almaktadir. Ikinci boliimde, besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde
deger egitimine iliskin 6gretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla “Deger egitimine
yonelik goriis dlgegi” (bkz.EK-1/2.BOLUM) hazirlanmistir.  Ugiincii béliimde ise,
degeri kazandirmada kullanilan etkinlikler, kullanilan arag-gere¢, materyaller, 6l¢me-
degerlendirme tiirleri, besinci siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki
degerlerin zorluk diizeyi ve bu degerlere iliskin yapilan c¢alismalarin sikligini
belirlemeye yonelik kisimlardan olusmaktadir (bkz.EK-1/3. BOLUM). Arastirmada
ayrica, nitel verilerin toplanmasi amaciyla 6gretmenlerin goriislerini almak icin “deger

egitimi yar1 yapilandirilmis gériisme formu” da gelistirilmistir (bkz.EK-2).

3.4.1. Nicel Veri Toplama Araclar:
1. Boliim: Kisisel bilgi formu

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kisisel bilgilerini elde etmeye yonelik
aragtirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formunda, 6gretmenlerin cinsiyet, yas,
medeni durum, ¢ocuk sahibi olup olmama, mesleki kidem, en son bitirilen okul/6gretim
programi, smiftaki Ogrenci sayisi, lisansiistii egitim alma durumu, deger egitimine
iliskin hizmet i¢i seminer/kursa katilma durumu, deger egitimiyle ilgili akademik
calismalar1 takip etme, lisans siiresince deger egitimine iliskin bilgi alma durumu, sivil

toplum Orgiitiine iiyeligin olma durumlaria yonelik sorulara yer verilmistir.
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2. Boliim: Deger egitimine yonelik goriis olcegi

Aragtirmanin nicel boyutunda, Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin
O0gretmen goriislerini incelemeye yonelik uygulanmak tizere 25 maddeli, besli likert tipi
deger egitimine yonelik goriis olgcegi gelistirilmistir. Bu 6lgek ile besinci smif Sosyal
Bilgiler dersinde deger egitiminin Ogretmen gorislerine gore degerlendirilmesi
amaclanmistir.  Olgekte  likert tipi  derecelendirme sdyle yapilmustir:  “hig
katilmiyorum:1”, “katilmiyorum: 27, “kismen katiliyorum: 37, “katiliyorum: 47,
“tamamen katiliyorum: 57tir. Olgekte belirlenen olumsuz ciimlelerin cevaplar
“tamamen katiliyorum: 17”den “hi¢ katilmiyorum: 57e, ‘“katiliyorum: 2”den,

“katilmiyorum: 4”’e dogru ters yonde yeniden kodlanmistir.

3. Boliim: Deger 6gretimi siirecine iliskin goriis ve diisiinceler

Ogretmenlerin, Sosyal Bilgiler dersinde deger kazandirmada belirtilen
etkinlikleri, arag-gere¢ ve materyalleri, O6lgme-degerlendirme tiirlerini ne siklikta
kullandiklarma ve besinci simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
degerlere iliskin yaptiklar1 calismalarin  sikligin1 belirlemeye yonelik goriislerin
degerlendirilmesinde likert tipi yanitlar “hi¢bir zaman: 17, “cok az: 27, “arasira: 3”,
“cogu zaman: 4”, “her zaman: 5” seklindedir. Ayrica, besinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan degerlerin kazandirilmasinda yasanilan zorluklarin
diizeylerini belirlemeye iliskin verilen yanitlar “¢ok zor: 17, “zor: 2”, “biraz zor: 3”,

“zor degil: 47, “hi¢ zor degil: 5” seklindedir.

3.4.1.1. Olgegin hazirlanmasi

Olgegin gelistirme siireci asagida maddeler halinde verilmistir. Ilgili alan yazina
gore; Olgek gelistirme asamalar1 su sekilde olmalidir (Devellis, 2003; Dunn Rankin,
2004; Tavsancil, 2005).

¢ Madde havuzunun olusturulmast,
e Uzman goriistiniin alinmast,
e On deneme uygulamasinin yapilmasi,

e Olgek taslagmin ¢aligma grubuna uygulanmasi ve faktér analizi,
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e Olgegin giivenirliginin hesaplanmasi,

Arastirmada gelistirilen 6lgek ile ilgili aciklayici bilgiler asagida verilmistir.

3.4.1.2. Madde havuzunun olusturulmasi ve uzman goriisii

Ilk asamada, dlgek gelistirme ile ilgili ¢alismalar (Cegen, 2006; Giilbahar ve
Biiyiikoztiirk, 2008; Turan ve Demirel, 2009; Yasar ve Anagiin, 2008; Sever, 2008;
Yilmaz ve Orhan, 2011; Roy, 2003; Yavuz ve Anil, 2010) incelenerek bu alanda uzman
kisilerle goriigiilmiistiir. Ardindan, deger egitimi konusunda literatiir taramasi
gerceklestirilmigtir. Ulusal ve uluslararasi yapilmis akademik tezler ve makaleler
incelenmistir. Ayrica, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Sosyal Bilgiler dersi
ogretmen kilavuz kitaplari, Sosyal Bilgiler besinci simif ders ve g¢aligma kitaplar
incelenmistir. Deger egitimine etki eden unsurlar, deger egitiminde nelere dikkat
edilmesi gerektigi, deger egitiminde yasanan sorunlarin neler olduguna iligkin besinci
simif Ogretmenleriyle goriismeler yapilarak, deger egitimi konusundaki durumun
tespitine ¢alisilmistir. Bunu takiben, alan yazin galismasi yapilarak ve daha Onceki
calismalardan yararlanilarak konuyla ilgili maddeler yazilmistir. Bu dogrultuda olumlu
ve olumsuz tutum ifadelerinden olusan bir madde listesi olusturulmus ve bu liste tez
izleme komitesindeki 6gretim iiyelerine ve deger egitimine iliskin ¢aligmalar yapmis
ogretim tiyelerine, bu alanda doktora egitimine devam eden arastirma gorevlilerine ve
besinci sinif Ggretmenlerine sunularak, hazirlanan maddeleri degerlendirip, ekleme
cikarma yapmalart istenmistir. Madde havuzunun olusturulmasinda en son asamada,
Tirk Dili ve Edebiyati Bolimi’nden bir Ogretim iiyesinden ve bir Tirkge
ogretmeninden maddeleri imla, yazim ve anlatim agisindan degerlendirmeleri
istenmistir. Her gruptan gelen doniitlerden sonra bazi maddeler atilmis, bazt maddeler

tizerinde diizeltmeler yapilmistir.

Gegerlik, testin bireyin dlgiilmek istenen 6zelligini ne derece dogru olgtiigiiyle
ilgili bir kavram olarak belirtilmistir (Biiyiikoztiirk, 2006). Gegerlik, birgok sekilde
saglanmaktadir. Bu galismada tutum O6lgeginin gegerlik ¢alismasi kapsam gecerligi ve
yap1 gegerligi olarak iki asamada gergeklestirilmistir. Kapsam gecerligi, alan

uzmanlarinin goriisleri alinarak saglanmistir.
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Uzman goriisleri dogrultusunda maddeler, ifade edilis bi¢imi, amacina
uygunlugu ve kapsam gegerliligi agisindan degerlendirilmistir. Gergeklestirilen biitiin
bu asamalar sonucunda, madde havuzu 47 madde igermistir. Hazirlanan Olgek,
baslangicta 60 maddeden olusmus, ilgili alanda uzman 6gretim iiyelerinin goriisii ve
siif ogretmenlerinin Onerileri dogrultusunda anlami agik olmayan, amaca hizmet
etmeyen, birbiriyle benzer ifadeler tasiyan, ifade edilis bigimleri uygun olmayan 13

madde listeden ¢ikarilmistir.

Hazirlanan biitiin tutum maddeleri olgusal durumlar1 degil, arzu edilen ya da

edilmeyen durumlari ifade edecek sekilde hazirlanmistir.

3.4.1.3. On uygulamanin yapilmasi

Pilot uygulamada 47 ciimleden olusan 6l¢ek, 53 ilkogretim okulundaki besinci
siif ve bir 6nceki 6gretim yilinda besinci siniflart okutmus birinci sinif §gretmenlerine
uygulanmistir. Pilot uygulama 255 6gretmene uygulanmistir. Ancak, eksik ya da uygun
doldurulmayan bes form iptal edilerek 250 form degerlendirilmistir. Pilot uygulamanin

yapildigi okullar ve 6gretmen sayilar1 Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2.
Pilot Uygulamadaki Orneklem Dagilimi
Okul adx Ogretmen Okul adi Ogretmen
sayisi sayisl
12 Mart IO 4 Tatbikat iO 5
23 Temmuz IO 3 Ziyaeddin Fahri Findikoglu IO 4
50. Y11 10 4 Abdurrahman Gazi i10 5
Aliravi i0 4 70.Y1l Cumhuriyet IO 6
Ahmet Yesevi I10 5 Alparslan 10 6
Celal Akin IO 5 Basdgretmen 10 8
Cemal Giirsel 10 6 Evliya Celebi 1O 8
Edip Somunoglu 1O 6 Ibni Sina 10 6
Hilalkent 125.Y1l IO 4 Kayakyolu Cimento Miis. Isveren 8
Sen iO
Mehmet Akif Ersoy 10 5 Mehmetgik 10 8
Abdurrahman Serif Beygu 10 4 Nihat Kitapgi IO 4
Barbaros Hayrettin Pasa 10 5 Osman Gazi 10 6
Dumlupinar ilk 10 4 Polis Amca 10 8
Fatih 10 3 Hasim Iscan 10 8
Atatiirk IO 4 Cumhuriyet 10 2
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Tablo 3.2 (devamu)

19 Mayis IO 5 Evrenpasa IO 6
23 Nisan IO 5 Atatiirk 10 4
Ziibeyde Hanim IO 4 Veysefendi 10 4
Vali Vefik Kitapeigil 10 4 Hava Meydan Komutanligi 75. Y1l 2
Ertugrul Gazi 10 5 glalkent 125. Y1l IO 4
Omer Nasuhi Bilmen 10 4 Kurtulus 10 2
Sabanci 10 6 Sairnefi IO 4
Siikriipasa 10 5 Mecidiye IO 4
Palandoken 10 4 Kazim Yurdalan O 2
Kurtulus 10 2 Toplu Konut IO 4
Erzurumlu Emrah IO 4 Org. Selahattin Demircioglu 10 5
Merkez Sehitler IO 3

Toplam 133 Toplam 117

3.4.1.4. Faktor analizinin yapilmasi ve yapi gecerliligi

“Faktor analizi, ayn1 yapiy1 ya da niteligi 6l¢en degiskenleri bir araya toplayarak
Olgmeyi, az sayida faktor ile aciklamayr amaglayan istatistiksel bir tekniktir”
(Biiytikoztiirk, 2007). Bir baska ifadeyle “faktor analizi, gozlemlenen ¢ok sayidaki
degisken igerisinden gruplandirilmis temel degiskenler ya da faktorler tanimlayarak
degisken sayisini azaltmak amaciyla yapilir. Tanimlanan her bir faktor, degiskenler
arasindaki iliskinin olgiilmesi sonucu ayni 6zelligi Olcen birbiri ile iliskili degisken
setinden olusur (Ural ve Kilig, 2005). Faktor analizinde “kendi aralarinda yiiksek iliski
gosteren maddeler, faktorleri olusturur. Maddelerin faktor yiikleri dogrultusunda,

birbirleriyle olan iliski diizeylerine dayali olarak faktorler belirlenir” (Tezbasaran,
1997).

Faktor analizi, agimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi olmak tizere
iki farkli yolla yapilir. A¢imlayici faktor analizinde, degiskenler arasindaki iliskiden
hareketle faktor yapilarina ulagilmasi hedeflenirken; dogrulayici faktdr analizinde ise
degiskenler arasindaki iliskiyle ilgili daha 6nceden saptanmis bir hipotez ya da kuram
test edilir (Biytikoztirk, 2007). Ac¢imlayict faktor analizi, degiskenler arasindaki

iligkilere dayali olarak faktor yapisini belirlemeyi amaglarken, dogrulayici faktor
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analizinde ise degiskenler arasindaki iligkiye dair kurulan hipotezlerin test edilmesi
amaglanir (Tabachnick ve Fidell, 2001).

Arastirmada, 47 madde ile 6gretmenlerin besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde
deger egitimine iliskin goriislerin ortaya konulmasi, bunlarin alt boyutlarinin
belirlenmesi ve dlgegin yapir gegerliligini incelemek amaciyla agimlayici faktor analizi

yapilmustir.

Faktor analizinde, dort temel asama vardir. Bunlar; verilenin faktor analizi i¢in
uygunlugunun degerlendirilmesi, faktorlerin elde edilmesi, faktorlerin rotasyonu ve
faktorlerin isimlendirilmesidir. Bunlardan, verilerin faktér analizin uygun olup
olmadiginin test edilmesinde ilk adim degiskenler arasindaki korelasyon katsayilarin
incelenmesidir. Degiskenler arasindaki korelasyon ne kadar yiiksek ise degiskenlerin
ortak faktorler olusturma olasiliklari o kadar yiiksektir. Bu inceleme sonucunda,
degiskenler arasinda yiiksek korelasyon oldugu tespit edilirse Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ve Barlet Sphericity testi uygulanir (Kalayci, 2005). KMO testi, dagilimin
faktor analizi i¢in yeterli olup olmadigini test etmektedir (Akgiil ve Cevik, 2003). KMO
degeri 0 ve 1 arasinda degisir ve test sonucunun .50’den biiyiik olmasi1 faktor analizine
devam edilebilecegi anlamina gelmektedir (Sencan, 2005). KMO degerleri
yorumlanirken Barlet katsayisinin anlamli ¢ikmasi evrendeki dagilimin normal

oldugunu gostermektedir (Tavsancil, 2005).

KMO degerleri ve yorumlari Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3.
KMO Deger Tablosu
KMO Degeri Yorumu
0,80 ve yukarisi Yiiksek
070 ve 080 aras1 Orta
0,60 ve 0,70 aras1 Vasat
0,50 ve 0,60 aras1 Zayif
0,50’den asagisi Kabul edilemez

(Kalayct, 2005; Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2007; Bayram, 2004).
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Agimlayici faktor analizi 6ncesinde, verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser-
Mayer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett’s Test of Sphericity testiyle incelenmistir.
Analiz igin KMO degeri ve Barlett’s testi anlamli (p<.01) bulunmustur. Elde edilen
degerlere gore (Kaiser Mayer Olkin=912, Barlett’s Test of Sphericity=7383.549,
df=1081, p=.000) verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu (Biyiikoztirk, 2007)
belirlendikten sonra, agimlayici faktor analizine gecilmistir. Agimlayict faktor
analizinde, yaygin olarak kullanilan tekniklerden biri olan temel bilesenler analizi
kullanilmistir. Analizden elde edilen faktorler i¢in “bagimsizlik, yorumlamada agiklik
ve anlamlilik” saglamak ic¢in yaygin bir dik dondiirme teknigi olan varimaxtan

yararlanilmistir.

Faktorler olusturulurken su olgiitler dikkate almmistir: 1. Faktor analizinde
maddelerin yer aldiklarn faktordeki yiik degerlerinin yliksek olmasi istenmektedir. Bir
faktorle yiiksek diizeyde iliski veren maddelerin olusturdugu bir kiime var ise bu bulgu,
o maddelerin birlikte bir kavrami-yapiyi-faktori 6l¢tiigi anlamina gelmektedir. Faktor
yiik degerinin, .45 ya da daha yiiksek olmasi se¢cim i¢in iyi bir Ol¢iidiir. Ancak
uygulamada az sayida madde igin bu smir deger, .30’a kadar indirilebilmektedir
(Biiytikoztirk, 2007). 2. Bir maddenin faktorlerdeki en yiiksek yiik degeri ile bu
degerden sonra en yiiksek olan yilik degeri arasindaki farkin olabildigince yiiksek olmasi
beklenir. Yiiksek iki ylik degeri arasindaki farkin en az .10 olmasi 6nerilmektedir. Cok
faktorlii bir yapida, birden c¢ok faktorde yiiksek yiik degeri veren madde, binisik bir
madde olarak tanimlanir ve 6l¢ekten ¢ikartilmasi diistiniilebilir (Biiylikoztiirk, 2007). 3.
Her bir faktore yiiklenen maddelerin anlam ve igerik agisindan birbiriyle tutarli olmasi
(Cegen, 2006). 4. Her bir faktoriin 6z degerinin en az 1 olmasi (Biiyiikoztiirk, 2007;
Cegen, 2006).

Calismanin aciklanan toplam varyansi 53,25 olarak belirlenmistir. Bu deger,
elde edilen boyutlarla konularin varyansiin %53,25 {inii agikladigini ifade etmektedir.
Tek faktorlii Olgeklerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi yeterli
goriilebilirken, cok faktorlii 6lgeklerde ise agiklanan varyansin daha yiiksek olmasi
beklenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Faktor analizi sonunda elde edilen varyans orani
ne kadar yiiksek olursa, 6lgegin faktor yapisi da o kadar giiglii olmaktadir (Lee ve

Comrey, 1979; Akt: Tavsancil ve Keser, 2002).
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Faktor analizine giren 47 maddeden 22’si faktor yiikiiniin disikligli veya

binisiginden dolay1 ¢ikarilmigtir. Geriye kalan 25 maddenin faktor yiiklerinin dagilimi

Tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo 3.4.

Faktor Analizi Sonrast Maddelerin Faktor Yiiklerinin Dagilimi

NO MADDELER FAKTOR YUKU

sl Ailede yeterince pekistirilemeyen deger kalic1 olamamaktadir. ,619

s2 Deger egitimi konusunda 6gretmenlere hizmet igi egitim 576
programlar1 diizenlenmelidir.

s3 Etkili bir deger egitimi i¢in okulun fiziki sartlar1 ve donanimi ,658
diizenlenmelidir.

s8 Ogretmen deger egitiminde veli ile etkili bir iletisim ve isbirligi 004
icinde olmalidir.

s9 Degerlerin kazandirilmasinda ders dist etkinliklere yer ,606
verilmelidir.

s13 Sosyal Bilgiler dersinde verilmesi hedeflenen degerler ailede ,563
yeterince pekistirilememektedir.

s17 Etkili bir deger egitimi igin diger derslerle iliskilendirmeler 134
yapilmalidir.

s18 Gorsel medya (televizyon, internet vb.) okullarda verilen deger ,709
egitimini olumsuz etkilemektedir.

s19 Lisans siiresince, deger egitimi verilmelidir. ,630

s21 Degerlerin ne 6l¢lide kazanildigini gérmek i¢in nasil bir 6lgme- ,636
degerlendirme yapilacagi programda agik degildir.

s22 Programda, deger egitimine daha ¢ok yer verilmelidir. ,500

s23 Ogretmen, degerlerin kazandirilmasinda 6grencilere model ,551
olmalidir.

s25 Yazili medya (gazete, dergi vb.) okullarda verilen deger egitimini 735
olumsuz etkilemektedir.

26 Degerlere iligkin programda verilen bilgiler yeterli degildir. ,699

s29 Programda kazandirilmak istenen degerler, iiniteler ile dogrudan ,641
iligkili degildir.

s30 Programda 6grencilere kazandirilmasi istenilen degerler, 6grenci ,708
gelisim diizeyine uygundur.

s33 Programdaki degerler, 6grencilere kazandirilacak niteliktedir. 778
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Tablo 3.4 (devami)

s34 Programdaki degerler, grencilerin ahlak gelisimine katkida ,749
bulunmaktadir.

s37 Programdaki degerler, 6grencilerin sosyal gelisimine katkida ,631
bulunmaktadir.

s39 Siif mevcudunun fazla olmasi, deger kazandirmada olumsuz bir ,451
etkiye sahiptir.

s40 Sosyal Bilgiler ders kitabi, ¢aligma kitabinda deger egitimine 491
iliskin daha ¢ok etkinlige yer verilmelidir.

542 Deger egitimine iligkin ayr1 bir ders olmalidir. 471

543 Okulun bulundugu sosyal ¢evre, degerlerin kazandirilmasinda ,687
o6nemlidir.

s46 Sosyal ¢evrede yeterince pekistirilemeyen deger, kalici ,697
olamamaktadir.

s47 Okulda verilen degerler ile ailede verilen degerler 711
¢atismamalidir.

Ogretmenlerin deger egitimine iliskin goriislerini belirlemeyi amagclayan &lgek
25 maddeden olusmaktadir. Bu 25 maddelerin dokuzu olumsuz ifadeden olusmaktadir.
Faktor analizi sonuglari, maddelerin alt1 faktdrde toplandigini gostermistir. Faktor
dondiirme sonrasinda; 6l¢egin birinci boyutunun bes maddeden (1, 39, 43, 46, 47),
ikinci boyutunun dért maddeden (30, 33, 34, 37), ti¢iincli boyutunun dért maddeden ( 8,
9, 17, 23), dordiincii boyutunun bes maddeden (2, 3, 19, 40, 42), besinci boyutunun dort
maddeden (21, 22, 26, 29), altinci boyutunun ii¢ maddden (13, 18, 25) olustugu
belirlenmistir. Ancak, faktorlerin agikladigi varyans ve faktorler altinda yer alan
maddelerin igerikleri incelendiginde dlgegin (1. ve 6.; 3. ve 4.; ve 2. ve 5.) boyutlar
birlestirilerek 3 boyut altinda kullanilabilacegi belirlenmistir. Bu birlestirme sonucunda;
birinci boyutun (1, 13, 18, 25, 39, 43, 46, 47) sekiz maddeden, ikinci boyutun (2, 3, 8,
9, 17, 19, 23, 40, 42) dokuz maddeden ve iigiincii boyutun ise (21, 22, 26, 29, 30, 33, 34,
37) sekiz maddeden olustugu belirlenmistir. Bu alt boyutlara ait faktor yiikleri
incelendiginde; faktor yiikii en diisiik ,451 ile en yiiksek ,778 arasinda degismektedir.

Maddelerin alt boyutlarina gore faktdr yliklerinin dagilimlar1 Tablo 3.5°de

verilmistir.
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Tablo 3.5.
Alt Boyutlara Gére Faktor Yiiklerinin Dagilimi

Alt Boyutlar / Madde Yiikleri

Madde No 1. Alt 2. Alt 3. Alt 4. Alt 5. Alt 6. Alt 7. Alt

Boyut Boyut Boyut Boyut Boyut Boyut Boyut

47 711

46 ,697

43 ,687

01 ,619

39 451

33 778

34 149

30 ,708

37 ,631

17 134

09 ,606

23 551

08 ,504

03 ,658

19 ,630

02 576

40 491

42 471

26 ,699

29 ,641

21 ,636

22 ,500

25 ,735

18 ,709

13 ,563
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Yukaridaki alt boyutlar ve faktor yiiklerinin bu alt boyutlara dagilimina gore;

I. Alt boyutta, deger egitiminde etkili olan aile, ¢evre ve medya ile ilgili
maddelerin bir araya toplandig1 goriilmektedir. Bu nedenle bu boyut aile-¢evre-medya

olarak adlandirilarak, sekiz maddeden olusmaktadir. Bu maddeler:
47- Okulda verilen degerler ile ailede verilen degerler catismamalidir.
46- Sosyal ¢evrede yeterince pekistirilmeyen deger, kalici olamamaktadir.
43- Okulun bulundugu sosyal ¢evre, degerlerin kazandirilmasinda 6nemlidir.
01- Ailede yeterince pekistirilemeyen deger, kalict olamamaktadir.

39- Smif mevcudunun fazla olmasi, deger kazandirmada olumsuz bir etkiye

sahiptir.

18-Yazili medya (gazete, dergi, vb.) okullarda verilen deger egitimini olumsuz

etkilemektedir.

25- Gorsel medya (televizyon, internet, vb.) okullarda verilen deger egitimini

olumsuz etkilemektedir.

13- Sosyal Bilgiler dersinde verilmesi hedeflenen degerler, ailede yeterince

pekistirilememektedir.

I. Alt boyutta, etkili bir deger egitiminde yapilmasi gereken maddelerin yer
aldig1 goriilmektedir. Bu boyut etkili deger egitimi olarak adlandirilmis olup, dokuz

maddeden olusmustur. Bu maddeler:
17- Etkili bir deger egitimi i¢in, diger derslerle iliskilendirmeler yapilmalidir.
09- Degerlerin kazandirilmasinda, ders disi1 etkinliklere yer verilmelidir.
23-Ogretmen, degerlerin kazandirilmasinda, dgrencilere model olmalidir.

08- Ogretmen, deger egitiminde veli ile etkili bir iletisim ve isbirligi i¢inde

olmalidir.

03- Etkili bir deger egitimi i¢in okulun fiziki sartlar1 ve donanimi

dizenlenmelidir.

19- Lisans siiresince deger egitimi verilmelidir.
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02-Deger egitimi konusunda, Ogretmenlere hizmet i¢i egitim programlari

diizenlenmelidir.
42- Deger egitimine iliskin ayr1 bir ders olmalidir.

40- Sosyal Bilgiler ders kitab1 ve ¢alisma kitabinda, deger egitimine iliskin daha

cok etkinlige yer verilmelidir.

l11. Alt boyutta ise, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda deger egitimi
ile ilgili maddeler bir araya gelmistir. Bu nedenle ti¢iincii boyut programda deger olarak

isimlendirilmistir. Bu boyut sekiz maddeden olusmaktadir. Bu maddeler:
33- Programdaki degerler, 6grencilere kazandirilacak niteliktedir.
34- Programdaki degerler, 6grencilerin ahlak gelisimine katkida bulunmaktadir.

30- Programda oOgrencilere kazandirilmasi istenilen degerler 6grenci gelisim

diizeyine uygundur.

37- Programdaki degerler, 6grencilerin sosyal gelisimine katkida bulunmaktadir.

26- Degerlere iliskin programda verilen bilgiler yeterli degildir.

29- Programda kazandirilmak istenen degerler, iiniteler ile dogrudan iliskili
degildir.

21- Degerlerin ne olgliide kazanildigmi goérmek ig¢in nasil bir 6lgme
degerlendirme yapilacagi programda agik degildir.

22- Programda deger egitimine daha ¢ok yer verilmelidir.

3.4.1.5. Olgegin giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi

Glivenirlik, 6lgme aracinin belli bir 6zellige yonelik birden fazla dl¢lim sonuglari
arasinda tutarlhilik gostermesidir” (Cepni, 2007; Klein, 1998). Deger egitimine yonelik
goriis olcegi’ne iligkin giivenirlik ¢caligmalar1 kapsaminda, Cronbach alfa katsayisina yer
verilmistir. Arastirmalarda dlgeklerin gilivenirliginin belirlenmesinde en ¢ok bagvurulan
yontem Cronbach alfa (o) degerinin hesaplanmasidir (Dorman ve Knightley, 2006). (o)
katsayisinin hesaplanmasinda testi olusturan maddelerin (birlesenlerin) varyanslarinin,

toplam puanlarin varyansina boliinmesi temel alindigindan test maddelerinin, 6lgmenin
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biitiiniiyle ne kadar tutarli oldugunu gosterir. Bir bagka ifadeyle (o) katsayisi, maddelere
ait puanlarin toplam test puanlariyla tutarliliginin bir dlctisiidiir (Biiyiikoztiirk, 2006). 0
ve 1 arasinda deger alan bu katsayi, Cronbach alfa katsayisidir (Kalayci, 2005).

Bir 6l¢ekte bulunan giivenirlik katsayisinin 1’e yakin bir deger olmasi dlgegin
oldukca giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gosterebilir (Tavsancil, 2005). Bu
dogrultuda, dlgege iliskin Cronbach alpha katsayist .84 olarak belirlenmistir. Buna

gore Cronbach alfa katsayilari;
.00< a< .40 ise Olgek giivenilir degildir.
40< a< .60 ise Ol¢ek diisiik glivenirliktedir.
.60< a< .80 ise dlgek oldukea glivenilirdir.
.80< a< 1.00 ise olgek yiiksek derecede gilivenilir bir dlgektir (Tekez, 2004).

Bu kriterlere gore, gelistirilmis olan Olg¢egin yiiksek derecede giivenilir bir

yaptya sahip 6lgme aract oldugu sdylenebilir.

3.4.1.6. Olgegin uygulanmasi

2011-2012 egitim-6gretim yilinda besinci sinif ve birinci smif dgretmenlerine
Olgme araci uygulanmigtir. Arastirmanin Orneklemini olusturan 441 O6gretmenin,

okullara gore dagilimlar1 Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6.

Arastrmamin Orneklemini Olusturan Ogretmenlerin Okullara Gére Dagilimi

Okul ad1 Uygulanan  Okul adi Uygulanan

ogretmen o0gretmen
sayisi sayisi

12 Mart IO 5 Cumhuriyet IO 2

23 Temmuz IO 4 Evrenpasa 10 8

50. Y11 IO 4 Kurtusus 10 2

Aliravi IO 5 Veyisefendi 10 6

Ahmet Yesevi 10 5 Hava Meydan Komutanlig 2

75. Y1l IO
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Celal Akin IO 8 Ertugrul Gazi 10 5}
Cemal Giirsel 10 4 Halitpasa 10 8
Edip Somunoglu IO 7 Gazi IO 4
Hilalkent 125.Y1l iO 6 Maresal Fevzi Cakmak 10 5
Mehmet Akif Ersoy 10 6 Palandéken 10 4
Abdurrahman Serif Beygu 5 Kurtulus IO 2
gzirbaros Hayrettin Pasa 10 8 Erzurumlu Emrah 10 6
Dumlupinar 1O 6 Merkez Sehitler 10 5
Fatih IO 4 Sairnefi 10 4
Atatiirk 10 4 Mecidiye 10 4
19 Mayis 10 8 Ismetpasa IO 8
23 Nisan 10 5 Kazim Karabekir 10 4
Ziibeyde Hanim 10 4 Kocatepe 10 8
Vali Vefik Kitapgigil 10 8 Kiiltiir Kurumu 10 9
Omer Nasuhi Bilmen 10 4 Omer Duygun IO 7
Sabanci 10 8 Vali Hafizpasa 10 5
Siikriipasa Ilkogretim 10 5 Aziziye IO 5
Tatbikat I.0O. 7 Asik Yasar Reyhani O 2
Ziyaeddin Fahri Findikoglu 6 Org. Selahattin 5
1.O. . Demircioglu IQ

Abdurrahman Gazi IO 5 Toplu Konut IO 8
70.Y1l Cumhuriyet 10 8 Kazim Yurdalan IO 2
Alparslan IO 6 Yunus Emre 10 4
Basdgretmen 10 7 Yildizkent IMKB 10 8
Evliya Celebi IO 9 Yahya Kemal 10 5
Ibni Sina IO 7 Sabahattin Solakoglu 10 4
Kayakyolu Cimento Miis. 8 Saltukbey IO 8
Isveren Sen _IO -

Mehmetgik 10 8 Turgut Ozal 10 4
Nihat Kitape1 10 IMKB Inénii 10

Osman Gazi IO 6 Tiirkiye Odalar ve Borsalar 8

Birligi {0
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Tablo 3.6 (devamui)

Polis Amca IO 9 Necmettin Karaduman IO 4
Hasim Iscan 10 8 Mustafa Kemal 10 2
Borekli 10 2 Tinazh IO 1
Konakli IO 3 Seker 10 2
Tepekdy 10 1 Yenice I10 1
Kiimbet IO 3 Yarmmca IO 1
Ozbek 10 3 Ségiitlii 10 2
Tuzcu IO 1 Tasligiiney 10 2
Dadas IO 2 Ibrahim Hakki IO 3
Toki Sehit Er Tbrahim 4 Agadren 10 2
Asikoglu 10

A.Yenice 10 2

Toplam 242 Toplam 199

3.4.2. Nitel Veri Toplama Araglari

Nitel verilerin toplanmasinda, durum c¢alismasi dogrultusunda yar
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Gortisme teknigi, bireylerin gortislerini,
deneyimlerini ve duygularini ortaya ¢ikarma bakimindan oldukca giiclii olmast ve
iletisimin en yaygin bi¢imi konusmay1 temel almasi1 nedeniyle nitel arastirmalarda sikca
kullanilan veri toplama tiriidiir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Goriisme, arastirmada
cevabi aranan sorular ¢ercevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilir

(Biiyiikoztiirk, 2006).

Bu teknikte, gorliisme sorular1 arastirmaci tarafindan énceden hazirlanir, ancak
goriisme yapilirken bir takim esneklikler saglanarak sorularin yeniden diizenlenmesine,
tartisilmasina izin verilir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde, arastirilan kisilerin de

arastirma tizerine kontrolleri s6z konusudur (Ekiz, 2003).

Arastirillan durumla ilgili farkli kisilerin farkli bakis agilarini, algilarini ve
deneyimlerini derinlemesine incelemek amaciyla besinci smf Ogretmenleriyle

goriismeler yapilmistir.
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Aragtirma verilerinin yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanabilmesi
amactyla arastirmaci tarafindan 6gretmenlere yonelik goriisme formu gelistirilmistir.
Goriisme formlart hazirlanirken, Oncelikle sorulacak sorular ana basliklar halinde
olusturulmustur. Daha sonra gériigme formu, arastirmanin amaci ve goriisme sorularini
iceren bir form haline getirilmistir. 10 agik uclu sorudan olusan goriisme sorulari tez
izleme komitesi ve deger egitimine iliskin caligmalar yapmis Ogretim {iiyelerinin
goriislerine sunulmustur. Ogretim iiyeleri formu ifade, icerik, uygunluk acisindan
degerlendirmislerdir. Degerlendirme sonucunda ifade olarak gerekli goriilen
diizenlemeler yapilarak sorulara son sekli verilmistir. Sonraki siirecte, sorularin uygun
ve anlasilir olup olmadigini belirlemek i¢in ii¢ 6gretmenle 6n goriisme yapilmistir.
Arastirmact goriismelerin baglangicinda, amacin1 ve gorlismenin nasil yiiriitiilecegini
ogretmenlere agiklamis ve verilerin glivenilir bir bicimde elde edilebilmesi i¢in ses kayit
cihazi kullanma izni almistir. On gériismeler, arastirmaci tarafindan bireysel olarak
gergeklestirilmis ve 20-30 dk. siirmiistiir. On goriismeler sonunda elde edilen veriler
coziimlenerek dokiimleri yapilmistir. Goriisme sirasinda anlasilmayan soru ya da

ifadelerin olup olmadigina bakilarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan deger egitimine iliskin
Ogretmenlerin gorislerini belirlemek amaciyla 6gretmenlerle yapilan goriismelerde

sorulan sorular agsagidadir:

1. Deger kavrami1 hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

2. Ogrencilere kazandirilmasi gereken en dnemli deger/degerler nelerdir?

3. Deger egitiminde etkili olan unsurlar nelerdir?

4. Degerlerin kazandirilmasinda ne tiir problemlerle karsilasiyorsunuz? Neden?
Bu problemler i¢in ¢6ziim Onerileriniz var mi, varsa nelerdir?

5. Deger egitiminde 6gretmenlere diisen gorev ve sorumluluklar nelerdir?

6. Degerlerin kazandirilmasinda en ¢ok tercih ettiginiz etkinlikler hangileridir?
Bunlar1 nasil kullaniyorsunuz?

7. Ogrencinin programda yer alan degerleri kazanip kazanmadigim belirlemek
amaciyla neler yapiyorsunuz? Liitfen 6rneklerle agiklayiniz.

8. Besinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’mi deger egitimi

yeterliligi agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
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9. Besinci smf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
degerlerden, 6gretiminde en ¢ok zorlandiginiz deger/degerler hangileridir? Neden?

10. Etkili bir deger egitimi i¢in Onerileriniz nelerdir?

3.4.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin goriisme ile ilgili verileri, 15 Nisan-30 Mayis 2012 tarihleri
arasinda toplanmistir. Goriismelere baslamadan 6nce Erzurum il Milli Egitim
Mudirligi’nden gerekli izinler (bkz.EK-3) alinmistir. Goriisme 6ncesinde goriisiilecek
ogretmenlerle uygun zaman tespit edilmistir. Ogretmenler ders dis1 saatlerde goriisme
yapmay1 tercih etmislerdir. Goriigmeler 6gretmenler odasinda ya da okulun rehberlik

odasinda gergeklestirilmis ve 20-65 dk. arasinda stirmiistiir.

Gorlismelerin tamami1 arastirmaci tarafindan birebir gergeklestirilmistir. Her
goriisme Oncesinde, goriisiilen 6gretmene arastirmanin amact belirtilerek, bu konuda
gorilis ve Onerilerine ihtiyag duyuldugu sOylemistir. Arastirma sorularinin birkag kez
okunabilecegi, istenirse agiklama yapilabilecegi ifade edilmistir. Goriisme sirasinda
sonuclarin daha ayrintili degerlendirilebilmesi icin ses kaydi yapilmak istenildigi
belirtilerek izin alinmistir. Goriismede sorulacak sorular goriisiilen 6gretmene dnceden
gosterilmeyerek, goriismenin yapildigr anda sorulmustur. Sorular her 6gretmene ayni

sira ile sorulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildig1 arastirmada, g¢alismalar

sonucunda toplanan verilerin hangi yontemler kullanilarak analiz edildigi agiklanmustir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Anketlerin uygulanmasindan sonra hatali ya da eksik doldurulan anketler
cikartilarak kalan anketler degerlendirmeye alinmistir. Sinif 6gretmenlerine uygulanan
anketlerden elde edilen veriler kodlanarak .05’lik 6nem diizeyinde test edilen
aragtirmanin istatistiki analizleri SPSS paket programi kullanilarak yapilmistir. Bu

veriler lizerinde arastirmanin problemi ve alt problemleri dogrultusunda istatistiksel



127

islemler yapilmistir. Bu islemler frekans, yiizde, bagimsiz gruplar igin t-testi, tek yonli
varyans analizidir. Varyans analizi sonucunda anlaml bir farkin oldugu durumlarda, bu
farklihgin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla (goklu karsilastirma

testi olan) Post Hoc LSD analizi yapilmastir.

1.Boliimde kisisel bilgi formunda yer alan degiskenlerin (cinsiyet, yas, medeni
durum, c¢ocuk sahibi olup olmama, mesleki kidem, en son bitirilen okul/6gretim
programi, siif mevcudu, lisansiistii egitim durumu, deger egitimiyle ilgili hizmetigi
kurs/seminere katilma, akademik c¢alismalar1 takip etme, lisans siiresince deger
egitimine iligkin bilgi alma, sivil toplum orgiitiine {iyelik) analizinde betimsel
istatistiklerden frekans (f) ve yiizde (%) kullanilarak tablolar haline getirilmistir. 2.
Bolimde ise, Ogretmenlerin deger egitiminde belirtilen etkinlikleri ne siklikta
kullandiklari, degerleri kazandirmada belirtilen arag-gere¢ ve materyalleri ne siklikta
kullandiklari, degerleri kazandirmada Ol¢me-degerlendirme tiirlerini ne siklikta
kullandiklar, besinci simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
degerlerin kazandirilmasinda yasanilan zorluk diizeyini ve besinci sinif Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerlere iliskin yapilan galigmalarin sikligina

iligkin frekans (f) ve yiizde (%) kullanilarak tablolar halinde sunulmustur.

25 maddeden olusan deger egitimine yonelik goriis 6lgeginin iki bagimsiz gruba
sahip olan degiskenlerinin (cinsiyet, medeni durum, cocuk sahibi olup olmama,
lisansiistii egitim alma, deger egitimiyle ilgili akademik ¢aligmalar: takip etme, lisans
sliresince deger egitimine iliskin bilgi alma, sivil toplum orgiitiine iiyelik) analiz
edilmesinde bagmmsiz gruplar igin t-testi kullamilmustir. Iki bagimsiz grubun
ortalamalarinin birbirinden farkli olup olmadigini test etmek amaciyla kullanilan
istatistiksel analiz yontemine bagimsiz gruplar igin t-testi adi verilir (Durmus, Yurtkoru
ve Cinko, 2008). Gruplar arasinda p<.05 6nem diizeyinde anlamli farklilik bulundugu

zaman aritmetik ortalamalara bakilarak hangi grubun lehine oldugu yorumlanmustir.

Deger egitimine yonelik goriis 6lgeginde ikiden fazla bagimsiz gruba sahip olan
degiskenlerin (yas, mesleki kidem, en son bitirilen okul/6gretim programi, sinif
mevcudu, deger egitimiyle ilgili hizmet i¢i kurs/seminere katilma) analiz edilmesinde
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Ikiden fazla bagimsiz grubun

ortalamalarinin birbirinden farkli olup olmadigini test etmek amaciyla kullanilan
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istatistiki yonteme tek yonlii varyans analizi denir (Durmus, vd., 2008). Yapilan
varyans analizi sonucunda gruplar arasi anlamli farklilik olup olmadigimi anlamak igin
p degerine bakilmistir. p<.05 6nem diizeyinde anlamli farkliligin oldugu gruplar i¢in

farkliligin kaynaginin bulmak amaciyla LSD testi yapilmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Gorlisme yoluyla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde, betimsel analiz ve
icerik analiz teknigi kullanilmaktadir. Yildirim ve Simgsek (2008)’e gore, betimsel
analizde, goriisiilen ya da gbzlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitmak
amaciyla, dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen
bulgulart diizenlenmis ve yorumlanmig bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir. Bu amagcla
elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan
bu betimlemeler aciklanir ve yorumlanir. Betimsel analiz; betimsel analiz i¢in bir
gergeve olusturma, tematik ¢ergeveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi

ve bulgularin yorumlanmasi asamalarindan olugsmaktadir.

Icerik analizinde ise betimsel analizde zetlenen ve yorumlanan veriler bir bagka
islemden gecirilerek, betimsel bir yaklagimla ortaya konamayan kavram ve temalar
kesfedilebilir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirerek, bunlar1 organize etmek ve
yorumlamaktir. Bu islemin gerceklestirilmesinin amaglari; glivenirligi arttirmak,
yanlilig1 azaltmak, ortaya ¢ikan tema ve kategoriler arasinda karsilagtirma yapabilmek
olarak siralanabilir. Nitel veriyi sayisallastirma yontemleri olarak basit yilizde hesaplari

ve kelime siklik hesaplar tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmada, goriisme yoluyla elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde, betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmaci, Ogretmenlerle gergeklestirdigi bireysel
goriismeleri tamamlamis ve betimsel analizin asamalarina uygun olarak verileri

¢Ozlimlemistir.

Betimsel analiz icin bir cerceve olusturma: Bu asamada, her 6gretmen igin
ayr1 goriisme formu kullanilarak, goriismeler sirasinda elde edilen ses kayitlar higbir
degisiklik yapilmadan oldugu gibi goriisme formuna aktarilmistir. Yazili hale getirilen

goriismelerin timii tek tek okunarak degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda
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verilerin nasil sunulacagi belirlenmistir. Aragtirmanin amaglarindan yola ¢ikilarak veri

analizi i¢in ¢er¢eve olusturulmustur.

Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Goriisme sorulart tek tek ele
alimarak her soru i¢in Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda secgenekler
siralanmistir. Yapilan degerlendirmelerin sonucunda, her bir sorunun, soru ile ilgili
yanit seceneklerinin yazili oldugu degerlendirme formu ile goriisme kodlama anahtari
kayit formu olusturulmustur. Bu islemler sonucunda, goriisme kodlama anahtarinda
arastirmanin sorularina ve bu sorularin cevaplarini kapsayacak bi¢imde olusturulan
kategorilere yer verilmistir. Olusturulan temalara 6gretmenlerin cevaplarinin frekanslari

verilmigtir.

Gorligme kodlama anahtarinda yer alan yanit segeneklerinin giivenirliliginin
belirlenmesi amaciyla goriismelerin dokiimiiniin yapildig1 goériisme formlar1 gogaltilarak
bir uzmana verilmistir. Arastirmact ve uzman goriisme formlarini, birbirlerinden
bagimsiz olarak goriigme kodlama anahtarma gore degerlendirmistir. Degerlendirme
goriisiilen her 6gretmenler i¢in, goriislerine uygun bulunan segenegin goriisme kodlama
anahtarina isaretlenmesi seklinde yapilmistir. Yapilan isaretlemelerin tutarliligim
belirlemek amaciyla goriisme kodlama anahtar1 tek tek incelenerek karsilastirma

yapilmis ve goriis birligine bakilmigtir.

Bulgularin tammlanmasi ve yorumlanmasi: iki uzman arasinda goriis birligi
saglandiktan sonra veriler aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda yorumlanmistir.

Yorumlama esnasinda dikkat ¢ceken goriislerin sik sik alintilarina yer verilmistir.
Goriisme yapilan kisilerin kimliklerinin gizli tutulmas: i¢in (01, 02, 03....)
seklinde kodlamalar yapilmistir. Kodlamalar, herhangi bir 6zellige gore degil, gériisme

siras1 goz onilinde bulundurularak yapilmigtir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, arastirmadan elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucu ortaya
cikan bulgular ve bunlarin istatistiksel analizleri sunulmustur. Bulgular, iki ana baslikta
toplanmistir. Birinci ana baglikta, arastirmanin nicel kismimna yer verilirken ikinci

baslikta, nitel kismina yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Nicel Boliimii ile ilgili Bulgular

Nicel boliim ile ilgili bulgular {i¢ alt basliktan olugmaktadir. Birincisi,
arastirmanin Orneklemini olusturan Ogretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin verilerin
birey sayis1 (n) ve yiizde (%) kullanilarak tablolastirildigi bashktir. Ikincisi, deger
egitimine yonelik goriis Olceginde bulunan boyutlarin degiskenlere gore istatistiksel
yontemler ve olgegin maddelerine iliskin frekans (f) ve yiizde (%) kullanilarak analiz
edildigi baslik iken {iglinciisii ise, deger d6gretimi siirecine iliskin maddelerin frekans (f)

ve yiizde (%) kullanilarak tablolastirildigi basliktir.

4.1.1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine iligkin veriler tablolastirilip, genel olarak

degerlendirilerek yorumlanmastir.

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlar: Tablo 4.1°de

verilmistir.

Tablo 4.1.

Osretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi
Cinsiyet n %
Kadin 244 55,3
Erkek 197 44,7

Toplam 441 100
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Tablo 4.1 incelendiginde, arastirmanin Orneklemini olusturan Ggretmenlerin
%55,3’i (n=244) kadm, %44,7’si (n=197) erkek ogretmenlerden olusmaktadir. Bu
durum, ogretmenlerin cinsiyetleri agisindan oranlarmnin birbirine yakin oldugunu

gostermektedir.

Tablo 4.2.

Ogretmenlerin Yaslarina Gére Dagilimlar

Ogretmen yasi n %
20-29 68 15,4
30-39 231 52,4
40-49 123 27,9
50-59 17 3,9
60 ve tizeri 2 0,5
Toplam 441 100

Tablo 4.2 incelendiginde, 6gretmenlerin yaslarina gore en yiiksek ylizdeyi
%52,4 (n=231) ile 30-39 yas grubu olusturmaktadir. Bu yas grubunu %27,9 (n=123) ile
40-49 ve %15,4 (n=68) ile de 20-29 yas grubu takip etmektedir. En az %0,5 (n=2) ile

60 ve lizeri yasa sahip dgretmenlerdir.

Tablo 4.3.

Ogretmenlerin Medeni Durumuna Gére Dagilimi

Medeni durum n %
Evli 377 85,5
Bekar 64 14,4

Toplam 441

100
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Tablo 4.3’e gore evli olan dgretmenlerin orant % 85,5 (n=377) iken, bekar
ogretmenlerin oraninin %14,4 (n=64) oldugu goriilmektedir. Bu oranlardan da

anlagilacagi gibi, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu evlidir.

Tablo 4.4.

Osretmenlerin Cocuk Sahibi Olma Durumlarina Gére Dagilimlar:

Cocuk sahibi olma n %
Evet 340 77,1
Hayir 101 22,9
Toplam 441 100

Tablo 4.4 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ocuk sahibi olmalarina gore %77,1
(n=340) ile evet cevabini verdikleri goriiliirken, ¢ocuk sahibi olmayan dgretmenlerin ise
%22,9 (n=101) oranina sahip oldugu belirlenmistir. Bu oranlardan da anlagilacag: gibi

ogretmenlerin biiyiik bir kismi1 ¢ocuk sahibidir.

Tablo 4.5.

Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimi

Mesleki Kidem n %
1-5yil 49 11,1
6-10 yil 102 23,1
11-15y1l 148 33,6
16-20 y1l 89 20,2
21-25 yil 30 6,8
26 yil ve iizeri 23 5,2

Toplam 441 100
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Tablo 4.5 incelendiginde, en yiiksek orami %33,6 (n=148) ile 11-15 yillik
mesleki kideme sahip Ogretmenlerin olusturdugu goriilmektedir. Bu degeri, %23,1
(n=102) ile 6-10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler izlemektedir. 26 yil ve tizeri

mesleki kideme sahip 6gretmenlerin ise ¢ok az sayida (n=23) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.6.
Osretmenlerin En Son Bitirdigi Okul/Ogretim Programina Gore Dagilimi

En son bitirilen n %
okul/6gretim program

Egitim Enstitlisii 17 3,9
Egitim Yiksekokulu 23 5,2
E%ltlm Fak'lil'tes1 Smif 238 54.0
Ogretmenligi

E%ltlm Fak'iil‘tes1 Brans 47 10,7
Ogretmenligi

Egitim Fakiiltesi Disinda

Bir Fakiilte 113 25,6
Diger 3 0,7
Toplam 441 100

Tablo 4.6’da ogretmenlerin  %54’{iniin  (n=238) Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi mezunu oldugu goriilmektedir. Bu degeri %25,6 (n=113) ile Egitim
Fakiiltesi disinda bir fakiilteden mezun olan 6gretmenler takip etmektedir. Egitim
Yiiksek Okulu ve Egitim Enstitiilerinden mezun olan 6gretmenlerin sayisinin iSe az

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.7.
Siniftaki Ogrenci Sayisina Gore Dagilim

Siniftaki 6grenci sayisi n %

10-20 84 19,0
21-30 226 51,2
31-40 125 28,3
41-50 4 0,9
51 ve Uzeri 2 0,5
Toplam 441 100

Tablo 4.7 incelendiginde, siniftaki 6grenci sayisinin %51,2 (n=226) ile 21-30
ogrenciden; %28,3 ile (n=125) 31-40 ogrenciden olustugu tespit edilmistir. 41

ogrenciden daha fazla sinif mevcuduna sahip 6gretmenlerin orani ise %1,4 (n=6)’dur.

Bu veriler dogrultusunda, en yiiksek %51,2 ile 21-30 6grenci sayisinda ulagildig

saptanmistir.

Tablo 4.8.

Lisansiistii Egitim Alma Durumuna Gore Dagilim

Lisansiistii egitim alma

n %
durumu
Evet 57 12,9
Hayir 384 87,1
Toplam 441 100

Tablo 4.8’deki verilere gore, dgretmenlerin %87,1’inin (n=384) ile lisansiistii

egitim almadiklart goriilirken, %12,9’unun (n=57) lisansiistii egitim aldiklan
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goriilmektedir. Bu oranlardan da anlasilacag:i gibi orneklemi olusturan 6gretmenlerin

biiyiik bir kismu1 lisansiistii egitim almamustir.

Tablo 4.9.
Deger Egitimi Ile Ilgili Hizmet I¢ci Kurs/Seminere vb. Katildimiz mi? Sorusuna Gére
Dagilim

Deger egitimi ile ilgili hizmet ici n %

Kkurs/seminere vb. katildiniz mm?

Hig¢ katilmadim 256 58,8
Bir defa katildim 89 20,2
Iki defa katildim 22 5,0
Uc ve daha fazla katildim 74 16,8
Toplam 441 100

Tablo 4.9 incelendiginde, 6gretmenlerin %58,8’1 (n=256) deger egitimi ile ilgili
hizmet i¢i kurs/seminer vb. katilmadiklarini belirtmistir. Bu yiizdeyi %20,2 (n=89) ile
bir defa katildiklarm belirten 6gretmenler takip etmektedir. Ikiden fazla katildiklarini
belirten 6gretmenlerin orani ise %21,8’1 (n=96)’dir. Deger egitimi ile ilgili hizmet igi
kurs ve seminere hi¢ katilmayan Ogretmenlerin sayisinin katilma oranlarma gore

oldukga fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.10.
Deger Egitimiyle Ilgili Akademik Calismalari (Makale, Kitap, Bildiri, Konferans vb.)

Takip Ediyor musunuz? Sorusuna Gére Dagilim

Deger egitimiyle ilgili akademik
calismalar1 (makale, kitap, bildiri,

konferans vb.) takip ediyor n %
musunuz?

Evet 185 42,0
Hayir 256 58,0

Toplam 441 100
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Tablo 4.10 incelendiginde, arastirmanin orneklemini olusturan G6gretmenlerin
%358,’1 (n=256) deger egitimiyle ilgili akademik caligmalar1 (makale, konferans, kitap,
bildiri vb.) takip etmediklerini belirtirken, %42’si (n=185) akademik caligmalar1 takip
ettiklerini belirtmektedir. Bu oranlardan da anlasilacagi gibi 6rneklemi olusturan
ogretmenlerin biiyiik bir ¢gogunlugu, akademik calismalari takip etmemektedir. Ancak

takip eden 6gretmenlerin oraninin da azimsanmayacak sayida oldugu soylenebilir.

Tablo 4.11.

Lisans Siiresince Deger Egitimine Iliskin Bilgi Aldiniz mi? Sorusuna Gére Dagilim

Lisans siiresince deger

egitimine iliskin bilgi n %
aldiniz m?

Evet 107 24,3
Hayir 334 75,7
Toplam 441 100

Tablo 4.11°de lisans siiresince deger egitimine iliskin bilgi almadiklarini ifade
eden Ogretmenlerin ylizdesi %75,7 (n=334) iken, lisansta deger egitimiyle ilgili bilgi
aldiklarin1 ifade eden Ogretmenlerin yilizdesi %24,3 (n=107)’dir. Bu oranlardan da
anlasildig: iizere, 6rneklemi olusturan dgretmenlerin biiyiik bir kismi, lisans siiresince

deger egitimine yonelik bilgi almamisir.

Tablo 4.12.

Herhangi Bir Sivil Toplum Orgiitiine Uyeliginiz Var mi? Sorusuna Gére Dagilim

Herhangi bir sivil toplum

e o . . n %
orgiitiine iiyeliginiz var m?

Evet 113 25,6
Hayir 328 74,4
Toplam 441 100

Tablo 4.12°ye gore dgretmenlerin %74,4’i (n=74,4) bir sivil toplum orgiitiine
tiye oldugunu belirtirken, %25,6’s1 (n=113) herhangi bir sivil toplum orgiitiine iiye
olmadiklarini belirtmislerdir. Bu bulguya gore, 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun

herhangi bir sivil toplum o6rgiitiine iiyeligi bulunmamaktadir.
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4.1.2. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Goére Besinci Simf Sosyal Bilgiler
Dersinde Deger Egitimine Iliskin Gériisleri Arasindaki Farklihga Yonelik

Bulgular

Tablo 4.13.
Ogretmenlerin  Cinsiyetlerine Gére Beginci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger
Egitimine Iliskin Goriisleri Arasindaki Farklihigin Karsilastirilmas:

Olgegin Alt Boyutlart Cinsiyet n X Ss t p
Aile-gevre-medya Kadin 244 2,773 ,299
Erkek 197 2,780 302 »253 801
Etkili deger egitimi Kadin 244 4,099 ,492 237 018*
Erkek 197 3,988 ,480 ' '
Programda deger Kadin 244 3,061 ,365 *
Erkek 197 2,966 ,360 2,73 007
Tiim alt boyutlarin Kadin 244 9,933 ,689 3114 002
genel toplami Erkek 197 9,734 ,635
*p<.05

Tablo 4.13°de 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore, besinci smif Sosyal
Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin goriisleri arasindaki farkliliga yonelik bulgulara

yer verilmistir.

Tablodaki veriler incelendiginde, drnekleme katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine
gore aile-cevre-medya alt boyutuna iliskin goriisleri arasinda .05 6nem diizeyinde
anlamli bir farkliliga rastlanmamistir [t(399)=-,25, p>.05]. Bu bulgu 1s1ginda,
ogretmenlerin deger egitiminde aile-¢evre-medyanin etkisine iligkin goriislerin benzer

diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ancak Tablo 4.13’de 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore etkili deger egitimi ve
programda deger alt boyutlaria iligskin goriisleri arasinda .05 6nem diizeyinde anlamli

bir farklilik bulunmustur.

Etkili deger egitimi alt boyutuna iligskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin
goriiglerinin, istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigt goriilmektedir
[t(399)=2,37, p<.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde kadin

ogretmenlerin etkili deger egitimine iliskin gortislerinin ( X =4,10), erkek 6gretmenlerin
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etkili deger egitimine iliskin gortslerine oranla ( X =3,99) daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Programda deger alt boyutuna iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerinin
cinsiyetlerine gore besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin
goriislerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi gorilmektedir [t(399)
=2,73, p<.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde kadin Ogretmenlerin
programda deger alt boyutuna iliskin goriisleri (X =3,06), erkek 6gretmenlerin etkili
deger egitimine iligkin goriiglerine oranla ( X =2,97) daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Ayrica tiim alt boyutlarin genel toplamima iliskin bulgular incelendiginde,
ogretmenlerin cinsiyetlerine gore deger egitimine iliskin goriisleri arasinda p<.05 6nem
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Gruplarin aritmetik ortalamalar
incelendiginde, kadin oOgretmenlerin tiim alt boyutlarin genel toplamina iliskin
goriislerinin (X =9,93), erkek 6gretmenlerin tiim alt boyutlarin genel toplamina iliskin

goriislerine oranla ( X =9,73) daha yiiksek oldugu s6ylenebilir.

4.1.3. Ogretmenlerin Yaslarina Gore Besinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde

Deger Egitimine iliskin Goriisleri Arasindaki Farkliiga Yonelik Bulgular

Tablo 4.14.
Osretmenlerin Yaslarina Gore Beginci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitimine
Iliskin Gériisleri Arasindaki Farkliligin Karsilastirilmast

Olgegin Alt Yas Kareler Serbestlik Kareler

Boyutlar Toplanm Derecesi Ortalamasi F p

Aile-gevre- Gruplar Arasi 733 4 183

medya Gruplar Igi 39,021 436 ,089 2,046 ,087
Toplam Kareler 39,753 440

Etkili deger Gruplar Aram 1,967 4 492

egitimi Gruplar I¢i 103,599 436 538 2.070 ,084
Toplam Kareler 105,567 440 ’

Programda Gruplar Arasi ,780 4 195

deger Gruplar I¢i 58,170 436 ’ 133 1,462 ,213
Toplam Kareler 58,950 440 ’

Tum alt Gruplar Ara51 4,586 ) 1146

boyutlarin Gruplar I¢i 194,107 436 ’ 445 2,575 ,037*

genel toplamn  Toplam Kareler 198,693 440 ’

*p<.05



139

Ogretmenlerin yaslarina gore, besinci simf Sosyal Bilgiler dersinde deger
egitimine iliskin goriisleri arasindaki farklilifa yonelik bulgulara Tablo 4.14’de yer

verilmistir.

Aile-cevre-medya [F(4, 436)=2,04, p>.05], etkili deger egitimi [F(4, 436)=2,07,
p>.05] ve programda deger [F(4, 436)=1,46, p>.05] alt boyutuna iliskin bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin yaslarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farkliliga rastlanmamustir. Ancak tim alt boyutlarin genel toplamma bakildiginda,
Ogretmenlerin yaslarina gore, deger egitimine iliskin goriisleri arasinda p<.05 6nem
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur [F(4, 436)=2,575, p<.05]. Farkin hangi
gruplardan kaynaklandigini bulmak amaciyla yapilan LSD testi sonucuna gore, 20-29
yas grubundaki ogretmenlerin goriisleri 30-39 ve 40-49 yas grubundaki 6gretmenlerin

gortislerine gore daha olumludur.

4.1.4. Ogretmenlerin Medeni Durumlarina Gére Besinci Simf Sosyal
Bilgiler Dersinde Deger Egitimine iliskin Goriisleri Arasindaki Farklihga Yonelik

Bulgular

Tablo 4.15.
Osretmenlerin Medeni Durumuna Gore Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger
Egitimine Iliskin Goriisleri Arasindaki Farkliligin Karsilastirilmasi

Olgegin Alt Medeni -
Boyutlari durum : X S t P

Aile-gevre-medya EvllA 377 33,278 3,887 135 177
Bekar 64 32,546 4,605

Etkili degerler egitimi Evli 377 36,371 4,381 - 845 399
Bekar 64 36,875 4,575 ' ’

Programda degerler EV“A 377 29,543 3,505 - 059 959
Bekar 64 29,515 3,629

Tiim alt boyutlarin Evli 377 10,534 824 - 675 500

genel toplami Bekar 64 10,609 ,755 ' '

*p<.05

Tablo 4.15°de 6gretmenlerin medeni durum degiskenine gore besinci sinif sosyal
bilgiler dersinde degerler egitimine iliskin goriisleri arasindaki farklihiga yonelik

bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 4.15 incelendiginde aile-¢evre-medya [t(399)=1,35, p>.05], etkili deger
egitimi [t(399)=-,845, p>.05] ve programda deger [t(399)=-,059, p>.05] alt boyutlarina
iliskin bulgularda, 6gretmenlerin medeni durumlarina gore istatistiksel olarak anlaml

diizeyde bir farkliliga rastlanmamaistir.

Ayrica, 6gretmenlerinin medeni durumlarina gore, besinci sinif Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimi aile-cevre-medya, etkili deger egitimi, programda deger alt

boyut ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu belirlenmistir.

4.1.5. Ogretmenlerin Cocuk Sahibi Olmalarina Gére Besinci Simif Sosyal
Bilgiler Dersinde Deger Egitimine iliskin Goriisleri Arasindaki Farkhhga Yénelik

Bulgular

Tablo 4.16.
Ogretmenlerin Cocuk Sahibi Olma Durumlarina Gore Besinci Sumf Sosyal Bilgiler
Dersinde Deger Egitimine Iliskin Goriisleri Arasindaki Farklihigin Karsilastirilmasi

Olcegin Alt Cocuk sahibi

Boyutlar olma X SS t P
Aile-gevre-medya Evet 340 2,778 ,294

Hayir 101 2773 322 087 931
Etkili deger egitimi Evet 340 4.032 ,496 i

Hayir 101 4108 467  n36T 172
Programda deger Evet 340 3009 385

Hayir 101 3053 201 070 .28
Ttm alt boyutlarm Evet 340 10531 844 car 200
genel toplami Hayir 101 10,594 ,704 K ’

*p<.05

Tablo 4.16°da dgretmenlerin ¢ocuk sahibi olma durumuna gore, besinci sinif
Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin goriisleri arasindaki farkliliga yonelik

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.16 incelendiginde aile-cevre-medya [t(399)=0,87, p>.05], etkili deger
egitimi [t(399)=-1,367, p>.05] ve programda deger [t(399)=-,1,070, p>.05] alt
boyutlarina iliskin bulgularda, 6gretmenlerin ¢ocuk sahibi olma durumlarina gore p<.05

Oonem diizeyinde anlamli bir farkliliga rastlanmamaistir.
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4.1.6. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Besinci Simif Sosyal Bilgiler
Dersinde Deger Egitimine Iliskin Goriisleri Arasindaki Farkhliga Yonelik

Bulgular

Tablo 4.17.
Osretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger
Egitimine Iliskin Goriisleri Arasindaki Farkliligin Karsilastirilmasi

Olcegin Alt  Mesleki kidem Kareler Serbestlik Kareler = D

Boyutlar Toplamn  Derecesi  Ortalamasi

Aile-gevre- Gruplar Arasi 1,201 5 ,240

medya Gruplar I¢i 38,553 435 ,089 2,710  ,020*
Toplam Kareler 39,753 440

Etkili deger Gruplar Arasi 2,170 5 434

egitimi Gruplar I¢i 103,396 435 ,238 1,826 ,106
Toplam Kareler 105,567 440

673

Programda Gruplar Arasi 58978 5 ,135

deger Gruplar Ici 58,950 435 ,134 1,004 415
Toplam Kareler ’ 440

Tiim alt Gruplar Arasi 3,792 5 ,758

boyutlarin Gruplar Ici 194,901 435 448 1,693 ,135

genel toplamn  Toplam Kareler 198,693 440

*p<.05

Tablo 4.17°de 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore, besinci sinif
Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iligkin goriisleri arasindaki farkliliga yonelik

bulgulara yer verilmistir.

Tablodaki veriler incelendiginde, ornekleme katilan 6gretmenlerin mesleki
kidemlerine gore programda deger [F(5, 435)=2,710, p>0,05] ve etkili deger egitimi
[F(5, 435)=1,826, p>.05] alt boyutlarina iliskin goriisleri arasinda p<.05 O6nem
diizeyinde anlamli bir farkliliga rastlanmamistir Bu bulgu 15181nda, deger egitiminde
programda deger ve etkili deger egitiminin etkisine iliskin goriislerin benzer diizeyde
oldugu soylenebilir.

Ancak Tablo 4.17°de 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore aile-cevre-medya

[F(5, 435)=1,004, p>.05] alt boyutuna iligskin goriisleri arasinda .05 6nem diizeyinde

anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur Farkin hangi gruplardan kaynaklandigim
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bulmak amaciyla yapilan LSD testi sonucuna gore, aile-cevre-medya alt boyutuna
iliskin, mesleki kidemi 16-20 yil olan 6gretmenlerin goriisleri mesleki kidemi 6-10 yil
olan 6gretmenlere oranla daha olumlu bulunmustur. 26 yil ve iizeri mesleki kideme
sahip Ogretmenlerin gortsleri, 16-20 yillik mesleki kideme sahip Ogretmenlerin
goriislerine gore daha olumludur. 1-5 yillik mesleki kideme sahip Ogretmenlerin
gortslerinin ise 16-20 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu

sOylenebilir.

4.1.7. Ogretmenlerin Bitirdikleri Okul/Ogretim Programima Gore Besinci
Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitimine Iliskin Goriisleri Arasidaki
Farkhihga Yonelik Bulgular

Tablo 4.18.
Ogretmenlerin Bitirdikleri Okul/Ogretim Programina Gore Besinci Sinif Sosyal Bilgiler
Dersinde Deger Egitimine Iliskin Goriisleri Arasindaki Farklihgin Karsilastirilmasi

Olgegin Alt  Bitirilen Kareler  Serbestlik Kareler

Boyutlar okul/6gretim Toplami Derecesi Ortalamasi F p
programi

Aile-cevre-  Gruplar Arasi 1,127 5 0,25

medya Gruplar I¢i 39,627 435 0,91 279,925
Toplam Kareler 39,753 440

Etkili deger ~ Gruplar Arasi 1,414 5 ,283

egitimi Gruplar Ici 104,153 435 ,239 1,181 ,318
Toplam Kareler 105,507 440

Programda Gruplar Arasi ,901 5 ,180

deger Gruplar Ici 58,049 435 ,133 1,350 ,242
Toplam Kareler 58,950 440

Tim alt Gruplar Arasi 2,133 5 A27

boyutlarin Gruplar Ici 196,561 435 ,452 944 452

gene] toplaml TOpIam Kareler 198,693 440

*p<.05

Tablo 4.18’de Ogretmenlerin bitirdikleri okul/6gretim programi degiskenine
gore, besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin goriisleri arasindaki

farkliliga yonelik bulgulara yer verilmistir.
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Tablodaki veriler incelendiginde, 6rnekleme katilan 6gretmenlerin bitirdikleri
okul/6gretim programina gore aile-gevre-medya [F(5, 435)=,249, p>.05], etkili deger
egitimi [F(5, 435)=1,181, p>.05] ve programda deger [F(5, 435)=1,350, p>.05] alt
boyutlarina iliskin goriisleri arasinda p<.05 6nem diizeyinde anlamli bir farkliliga
rastlanmamustir Bu bulguya gore, deger egitimine iligkin goriisler, bitirilen okul/6gretim

programi tiiriine gore degismemektedir.

4.1.8. Ogretmenlerin Simif Mevcuduna Gére Besinci Simf Sosyal Bilgiler
Dersinde Deger Egitimine Iliskin Goriisleri Arasindaki Farklihga Yonelik
Bulgular

Tablo 4.19.
Ogretmenlerin Simf Mevcuduna Gére Begsinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger
Egitimine Iliskin Goriisleri Arasindaki Farklihgin Karsilastirilmasi

Olgegin Alt  Simf mevcudu Kareler  Serbestlik Kareler

Boyutlar Toplami Derecesi Ortalamasi P
Aile-gevre- Gruplar Arasi 677 4 ,169
medya Gruplar ici 39,076 436 ,090 1,890 111
Toplam Kareler 39,753 440
a1 Gruplar Arasi 197 4 49
Etkili d . ’ ’
st o Gruplar i 105,370 436 242 204 936
& Toplam Kareler 105,567 440
Programda Gruplar Arasi ,691 4 173
deger Gruplar Ici 58,260 436 , 134 1,292 272
Toplam Kareler 58,950 440
Tim alt Gruplar Arasi 1,401 4 ,350
boyutlarin Gruplar Ici 197,292 436 ,453 774 ,543
genel toplami  Toplam Kareler 198,693 440
*p<.05

Tablo 4.19’da 6gretmenlerin sinif mevcuduna gore besinci sinif Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimine iligkin goriisleri arasindaki farkliliga yonelik bulgulara yer

verilmistir.



144

Aile-¢evre-medya [F(5, 435)=1,890, p>.05] ve etkili deger egitimi [F(5, 435)=
,204, p>.05] ve programda deger [F(5, 435)=1,292, p>.05] alt boyutlarina iliskin
bulgular incelendiginde, smif mevcuduna gére p<.05 onem diizeyinde anlamli bir

farkliliga rastlanmamistir.

4.1.9. Ogretmenlerin Lisansiistii Egitim Almalarimna Gére Besinci Simif
Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitimine Iliskin Géoriisleri Arasindaki Farklihga
Yonelik Bulgular

Tablo 4.20.
Osretmenlerin Lisansiistii Egitim Alma Durumuna Gére Besinci Sinif Sosyal Bilgiler

Dersinde Deger Egitimine Iliskin Goriisleri Arasindaki Farklihgin Karsilastirilmasi

Olcegin Alt Lisaniistii egitim

Boyutlari alma n X S$ t p
Aile- -medya  Evet 56 2,797 ,346
gevre-mecy 552 581
Hayir 384 2,773 294
Etkili deger egitimi  Evet 56 4,105 ,559
ili deger egitimi  Ev 905 366
Hayir 384 4,042 ,480
P da deg Evet 22 287
rogramda deger ve 56 3,0 28 072 943
Hayir 384 3,019 377
Tiim alt boyutlarn  Evet 56 9,924 ,718 946 345
genel toplanu Hayir 384 9,833 666 ’ ’
*p<.05

Tablo 4.20°de lisansiistii egitim alma durumuna gore, 6gretmenlerin besinci sinif
Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iligkin goriisleri arasindaki farkliliga yonelik

bulgulara yer verilmistir.

Smif 6gretmenlerinin lisansiistii egitim alma degiskenine gore aile-cevre-medya
[t(399)=,552, p>0,05], etkili deger egitimi [t(399)=,905, p>.05] ve programda deger
[t(399)=,072, p>.05] alt boyutlarina iliskin olarak goriisleri arasinda p<.05 Gnem
diizeyinde anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir (Tablo 4.20).
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4.1.10. Ogretmenlerin Deger Egitimiyle Ilgili Hizmet I¢i Kurs/Seminere
Katilmalarina Gére Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitimine iliskin

Goriisleri Arasindaki Farklihga Yonelik Bulgular

Tablo 4.21.

Osretmenlerin Deger Egitimiyle Ilgili Hizmetici Kurs/Seminere Katilmalarina Gore
Besinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitimine Iliskin Gériisleri Arasindaki
Farklihgin Karsilastirilmasi

Olcegin Alt  Hizmet igi Kareler Serbestlik Kareler

Boyutlar kurs/seminere Toplami Derecesi Ortalamasi F p
katilma

Aile-gevre- Gruplar Arast ,276 3 ,092

medya Gruplar Ici 39,478 437 ,090 1,017,385
Toplam Kareler 39,753 440

Etkili deger Gruplar Arasi ,032 3 ,011

egitimi Gruplar ici 105,534 437 ,241 ,045 ,987
Toplam Kareler 105,567 440

Programda Gruplar Arasi 275 3 ,092

deger Gruplar ici 58,675 437 ,134 ,683 ,563
Toplam Kareler 58,950 440

Tim alt Gruplar Arasi ,358 3 ,119

boyutlarin Gruplar Igi 198,335 437 ,454 263,852

genel toplam1  Toplam Kareler 198,693 440

*p<.05

Tablo 4.21°de deger egitimiyle ilgili alt boyutlara ait 6gretmen goriislerin deger
egitimiyle ilgili hizmet i¢i kurs/seminere katilmalarina gore tek yonlii varyans analizi

sonuglart sunulmustur.

Tablo 4.21 incelendiginde, Ogretmenlerin deger egitimiyle ilgili hizmetigi
kurs/seminere katilmalarina gore aile-¢evre-medya [t(398)=1,017, p>.05], etkili deger
egitimi [t(399)=,045, p>.05] ve programda deger [t(399)=,683, p>.05] alt boyutlarina
iliskin olarak p<.05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bu
bulgu 1s181inda, Ogretmenlerin deger egitimiyle ilgili kurs/seminerlere katilma

durumlarinin deger egitimine iliskin goriislerini etkilemedigi sdylenebilir.
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4.1.11. Ogretmenlerin Deger Egitimiyle Ilgili Akademik Cahsmalari
(Makale, Bildiri, Konferans, Kitap vb.) Takip Etmelerine Gore Besinci Simif Sosyal
Bilgiler Dersinde Deger Egitimine iliskin Goriisleri Arasindaki Farklihga Yonelik

Bulgular

Tablo 4.22.

Osretmenlerin Deger Egitimiyle Ilgili Akademik Calismalar: Takip Etmelerine Gére
Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitimine Iliskin Goriisleri Arasindaki
Farklihgin Karsilastirilmasi

Olcegin Alt Akademik
Boyutlar: calismalar takip n X Ss t p
etme
Aile-gevre -medya Evet 184 2,780 ,334
,255 ,799
Hayir 256 2,773 275
Etkili deger egitimi  Evet 184 4,030 531
T degerest Y 706 481
Hayir 256 4,064 ,459
Programda deger Evet 184 3,034 327
g g 785 433
Hayir 256 3,007 ,392
Tiim alt boyutlarin Evet 184 10,621 ,815 1688 092
genel toplami Hayir 256 10,489 811 ! !
*p<.05

Tablo 4.22°de ogretmenlerin akademik ¢alismalar1 takip etmelerine gore
bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglart sunulmustur. Tablodaki veriler incelendiginde,
ornekleme katilan 6gretmenlerin akademik caligmalari takip etmelerine gore aile-gevre-
medya [t(399)=,255, p>.05], etkili deger egitimi [t(399)=-,706, p>.05] ve programda
deger [t(399)=,785, p>.05] alt boyutlarina iliskin olarak, goriisleri arasinda p<.05 6nem

diizeyinde anlamli bir farkliligin olmadig: belirlenmistir.
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4.1.12. Ogretmenlerin Lisans Siiresince Deger Egitimiyle Tlgili Bilgi
Almalarina Gére Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitimine iliskin

Goriisleri Arasindaki Farklihga Yonelik Bulgular

Tablo 4.23.
Osretmenlerin Lisans Siiresince Deger Egitimiyle Ilgili Bilgi Almalarina Gére Begsinci

Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitimine Iliskin Goriigleri Arasindaki Farkliligin

Karsilastiriimast
Olcegin Alt Lisans siiresince
Boyutlari deger egitimine n X Ss t p
iliskin bilgi alma
Aile-cevre-medya  Evet 107 2,807 ,342
Hayir 334 2,766 ,286 1244 214
Etkili deger egitimi  Evet 107 4,121 ,520
Hayir 334 4,026 478 1,754 080
Programda deger Evet 107 3,093 ,358 -
Hayir 334 2,995 ,366 2432015
Tim alt boyutlarmm  Evet 107 10,022 ,702 3181 002
genel toplami Hayir 334 9,787 ,653
*p<.05

Tablo 4.23’de o6gretmenlerin lisans siiresince deger egitimiyle ilgili bilgi
almalarina gore, bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglari sunulmustur. Tablodaki veriler
incelendiginde, drnekleme katilan 6gretmenlerin lisans siiresince deger egitimiyle ilgili
bilgi almalarinin aile-¢evre-medya [t(399)=-1,244, p>.05] ve etkili deger egitimi
[t(399)=1,754, p>.05] alt boyutlarinda p<.05 6nem diizeyinde anlamli bir farkliliga

rastlanmamaistir.

Ancak, 6gretmenlerin lisans siiresince deger egitimiyle bilgi alma durumlarina
gore programda deger [t(399)=-2,432, p<.05] alt boyutlarina iliskin goriisleri arasinda
p<.05 oOnem diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Gruplarin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, lisans siiresince deger egitimiyle ilgili bilgi alan
ogretmenlerin, programda degerler alt boyutuna iligskin goriislerinin ( X =3,09), bilgi
almayan 6gretmenlerin goriislerine oranla ( X =2,99) daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin lisans stiresince deger egitimiyle bilgi alma durumlarina

gore tim alt boyutlarin genel toplamina [t(399)=3,181, p<.05] iliskin goriigleri arasinda
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p<.05 onem diizeyinde anlamli bir farklilik bulundugu da goriilmektedir. Gruplarin
aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, lisans siiresince deger egitimiyle ilgili bilgi alan
ogretmenlerin, tiim alt boyutlarin genel toplamina iliskin goérisleri ( X =10,02), bilgi

almayan Ogretmenlerin gériislerine oranla ( X =9,78) daha yiiksektir.

41.13. Ogretmenlerin Herhangi Bir Sivil Toplum Orgiitiine Uye
Olmalarina Gore Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitimine iliskin

Goriisleri Arasindaki Farklihga Yonelik Bulgular

Tablo 4.24.
Ogretmenlerin Sivil Toplum Orgiitine Uye Olma Durumuna Gére Besinci Simif Sosyal
Bilgiler Dersinde Deger Egitimine Iliskin Goriisleri Arasindaki ~ Farkliligin

Karsilastirtimasi
Olcegin Alt Sivil toplum _
Boyutlar1 drgiitine iyelik " X S t P
Aile-¢evre-medya Evet 113 2,77 ,312
-,241 ,810
Hayir 328 2,78 ,297
Etkili deger egitimi  Evet 113 4,076 551
ili deger egitimi 662 508
Hayir 328 4,040 467
Programda deger Evet 113 2,984 ,391
-1,161 ,246
Hayir 328 3,031 357
Tiim alt boyutlarn  Evet 113 9,830 732 957 797
genel toplanu Hayir 328 9,850 651 ’ ’
*p<.05

Tablo 4.24’de 6gretmenlerin sivil toplum Orgiitiine liye olmalarina gore bagimsiz
gruplar igin t-testi sonuglari sunulmustur. Tabloya bakildiginda, 6gretmenlerin Sivil
toplum Orgiitiine iiye olmalarina gore, aile-gevre-medya [t(399)=-,241, p>.05], etkili
deger egitimi [t(399)=,662, p>.05] ve programda deger [t(399)=-1,161, p>.05] alt

boyutlarina iligkin goriisleri arasinda anlaml diizeyde farklilik olmadigt saptanmustir.

Ogretmenlerin, uygulanan deger egitimine yonelik gériis olcegi ile ilgili frekans
(f) ve yiizde (%) bilgileri Tablo 4.25’de sunulmustur.
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Tablo 4.25.
Deger Egitimine Yonelik Goriis Olceginden Elde Edilen Yiizde ve Frekans Bilgileri

Deger Egitimine Yonelik Goriis Olcegi

=
5 S f g 8 _=
5 S = £ £ GE
> - = Q =, E o
8 EE gz % =z
% Maddeler 5 3 S é_i" g S §
Ailede yeterince pekistirilemeyen deger kalici f 13 7 35 228* 158
olamamaktadir. % 29 1,6 79 517 358
Sosyal Bilgiler dersinde, verilmesi hedeflenen f 21 112 111 194 3
degerler sosyal ¢evrede pekistirilememektedir. % 48 254 252 440 N
© Gorsel medya (televizyon, internet vb), okullarda f 13 142* 90 193 3
& _verilen deger egitimini olumsuz etkilemektedir. % 29 322 204 438 N
§ Simif mevcudunun fazla olmasi, deger kazandirmada 10 41 93 154 143
& olumsuz bir etkiye sahiptir. % 2,3 93 211 349 324
E Okulun bulundugu sosyal ¢evre, degerlerin f 2 9 36 190 204
g kazandirimasinda dnemlidir. % ) 2,0 8,2 43,1 46,3
’E Sosyal ¢evrede yeterince pekistirilemeyen deger, f 3 4 42 158 234
kalic1 olamamaktadir. % 7 9 95 358 531
Okulda verilen degerler ile ailede verilen degerler f 3 5 26 140 267*
gatismamalidir. % v 1,1 59 31,7 605
Yazili medya (gazete, dergi vb.), okullarda verilen f  99* 37 139* 162 4
deger egitimini olumsuz etkilemektedir. % 224 84 315 36,7 9
Etkili bir deger egitimi icin, diger derslerle f 1 7 34 234 165
iliskilendirmeler yapilmalidir. % 2 1,6 77 531 374
Degerlerin kazandirilmasinda, ders dig1 etkinliklere f 3 14 48 224 152
yer verilmelidir. % N 32 109 508 345
Etkili bir deger egitimi i¢in, okulun fiziki sartlari ve  f 7 46 135 185 68
donanimi diizenlenmelidir. % 16 104 30,6 420 154
Ogretmen degerlerin kazandirilmasinda dgrencilere  f - 7 26 152 256*
model olmalidir. % - 16 59 345 58,0

f 12 47 121 173 88

Lisans siiresince deger egitimi verilmelidir. % 27 107 274 392 200

f 14 45 83 183 116

Deger egitimine iligkin ayr1 bir ders olmalidir. % 32 102 188 415 263

Etkili deger egitimi

Sosyal Bilgiler ders kitabi ve calisma kitabinda f 4 15 65 243* 114

deger egitimine iliskin daha c¢ok etkinlige yer % 9 34 147 551 259

verilmelidir.

Ogretmen, deger egitiminde veli ile etkili bir f 1 8 36 195 201
iletisim ve igbirligi i¢inde olmalidir. % 2 1,8 8,2 442 456
Deger egitimi konusunda, 6gretmenlere hizmet igi  f 1 28 90 198 114

1
egitim programlari diizenlenmelidir. % 2,5 6,3 204 449 259
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Tablo 4.25 (devami)

Programdaki degerler, 6grencilere kazandirilacak f - 29 150 211 51

niteliktedir. % 66 340 478 116

Programda, Ogrencilere kazandirilmasi istenilen f 5 31 172 193 40

degerler 6grenci gelisim diizeyine uygundur. % 11 70 39,0 438 91

Programdaki degerler 6grencilerin ahlak gelisimine  f 3 18 103 222 95
5 katkida bulunmaktadir % v 41 234 50,3 215
% Programdaki  degerler,  ogrencilerin  sosyal f 2 22 104 249* 64
: gelisimine katkida bulunmaktadir. % 5 50 236 565 145
E Degerlere iligskin programda verilen bilgiler yeterli 63 38 128 206 6
8 degildir. % 143 86 290 46,7 14
:c_b Programda  kazandirilmak  istenen  degerler, f 25 146* 186* 73 11
A~ {initelerle dogrudan iligkili degildir. % 57 331 422 16,6 2,5

Degerlerin ne dl¢tide kazamldigini gérmek igin nasil  f  89* 28 129 192 3

bir 6lgme-degerlendirme yapilacagi programda agik % 20,2 6,3 293 435 7

degildir.
Programda, deger egitimine daha ¢ok yer f 1 15 59 220 146*
verilmelidir. % 2 34 134 499 331

Tablo 4.25 incelendiginde, her bir maddeye iliskin dikey siitunlarda en yiiksek
yiizdeye sahip olan segenegin frekansinin yanma * sembolii konulmustur; en diisiik
yiizdeye sahip olan se¢enegin frekans ve yiizdesinin alti gizili olarak gosterilmistir.
Ayrica, her alt boyuttun maddelerinde yatay satirlarda en yiiksek yilizdeye sahip olan
segenekler koyu olarak gosterilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde
Olcegin her bir alt boyutunun yiizde ve frekanslarina bakildiginda; 6gretmenlerin daha

cok katiliyorum segenegini isaretledikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin de@er egitimine yonelik goriis Olceginde yer alan ifadelere
verdikleri cevaplarin biiylik bir kismimin katiliyorum veya tamamen katiliyorum
secenekleri oldugu gorilmektedir. Bu dogrultuda, aile-¢cevre-medya boyutunda
Ogretmenler, okulda verilen degerlerle ailede verilen degerler catismamahdir
ifadesine %60,5 ile tamamen katildiklarin1 belirtmislerdir. Etkili deger egitimi
boyutunda; égretmenler, degerlerin kazandirilmasinda 6grencilere model olmahdir
ifadesine %58 ile tamamen katildiklarini belirtirken; Programda deger boyutunda ise;
programdaki degerler oOgrencilerin sosyal gelisimine katkida bulunmaktadir

ifadesine %56,5 ile katildiklar1 goriilmektedir (Tablo 4.25).



4.1.14. Ogretmenlerin Sosyal

Kullandiklar: Etkinliklerin Sikligina fliskin Gériislerine Yonelik Bulgular

Tablo 4.26.
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Bilgiler Dersinde Deger Ogretiminde

Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Ogretiminde Kullanmilan Etkinliklerin Stkligina Iliskin

Elde Edilen Yiizde ve Frekans Bilgileri

s =
58 & 3 = E£8 I
E ©SE = =< ° £

Tg og £ & E8 &

Maddeler < et
Deseri acikl f 71 232 116 18 4 441
caer agrtiarim. % 161 526 263 41 9 100
- . f 26 127 179 92 17 441
Deger analizi yaptiririm. % 59 288 406 209 39 100
Ogrencilere davranislarimla 6rnek olurum f 233" 176 2L 4 744l
' % 528 399 4.8 9 1,6 100
o . i f 78 188 121 40 14 441
Ahlaki ikilem i¢eren 6rnek olaylar anlatirim. % 177 426 274 0.1 32 100
Degerle ilgili film izletirim. o/fo 42; 1882 41392 21822 42g ‘1‘3(1)
Degeri igeren hikayeler anlatirim f 128 213 68 26 6 44l
) % 290 483 154 59 1,4 100
NI o f 82 178 88 44 49 441
Degeri dogrudan 6gretirim. % 186 404 200 100 111 100
e f 130 227 64 19 1 441
Ilgili deger iizerinde drama ¢aligsmasi yaptiririm. % 295 515 145 43 > 100
. - . N f 174 199 56 12 - 44
Bir olayla ilgili empati kurmalarini saglarim. % 395 451 127 27 100
f 89 194 143 14 1 441
Tartisma ortami1 olustururum. % 202 440 324 32 > 100
Degerle ilgili telkinlerde bulunurum. (;) 1258 2172§ 4118é 177; 1 g igé
T . f 26 90 154 148 23 441
Sosyal igerikli proje ¢alismalari veririm. % 59 204 349 336 52 100
Toplumda ve okulda degere iliskin gozlem f 47 189 153 44 8 441
yapmalarint isterim. % 10,7 429 34,7 10,0 1,8 100
Ornek olaylar hazirlayarak oOgrencilere analiz ~ f 21 112 182 119 7 441
ettiririm. % 48 254 413 270 16 100
Degerleri igeren giizel sozlerden yararlanirim ve  f 78 238* 107 15 3 441
onlar {izerinde tartigirim. % 17,7 54,0 24,3 3,4 .7 100
Egitsel oyunlardan yararlanirim f 56 196 151 32 6 44l
' % 12,7 444 3472 7,3 1,4 100

*

Smif dis1 etkinlikler diizenlerim. (;o 94 é 21403 240528 1778 313 igé
Belirli giin ve haftalardan yararlanirim. tyfo 1773 41592 21822 732 1 2 ?ng(:'L)
Geziler diizenleri f 14 53 156  166* 52 441
eziler diizenlerim. % 32 120 354 376 118 100
Ogrenci ve velilerin ortak projelerde gorev 19 64 120 157 81 441
almalarini saglarim. % 4,3 14,5 27,2 35,6 18,4* 100
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Tablo 4.26’da goriildigi gibi, deger egitiminde degeri aciklarim etkinligini,
ogretmenlerin %68,7’si (%16,1 her zaman, %52,6 ¢ogu zaman); davranislarlia ornek
olmanin kullanma sikligiyla ilgili olarak ogretmenlerin %92,7 (%52,8 her zaman,

%39,9 ¢ogu zaman) gibi ¢ok biiyiik bir kismi siklikla kullandiklarini belirtmislerdir.

Ilgili deger iizerinde drama ¢alismas: yaptirma etkinligini, 6gretmenlerin %81’
(%29,5 her zaman, %51,5 ¢ogu zaman), degeri iceren hikayeler anlatma etkinligini
%77,3 (%29’u her zaman, %48,3’ii ¢ogu zaman); Qiizel sézlerden yararlanma
etkinligini %71,7 (%17,7 her zaman, %54 ¢ogu zaman); bir olayla ilgili empati kurma
etkinligini %64,6 (39,5 her zaman, %45,1 ¢ogu zaman) oraninda siklikla kullandiklari

belirlenmistir.

Siklikla  kullanilan  etkinliklere karsin, geziler diizenleme etkinligini,
ogretmenlerin %37,6°s1, 6grenci ve velilerin ortak projelerde gorev almalarini saglama
etkinligini ise 6gretmenlerin %35,6’s1 ¢ok az kullandigimi ifade ederken; %18,4°1 ise

hicbir zaman bu etkinligi kullanmadiklarini belirtmektedir.

Yukaridaki bilgiler dogrultusunda, en yiiksek yiizdeye sahip olan etkinlik %92,7
ile davramislarimla 6rnek olurum olarak belirlenmistir. Ardindan %81 ile ilgili deger
iizerinde drama calismas1 yaptiririm, %77,3 degeri iceren hikiyeler anlatirim,
%71,7 degeri iceren giizel sozlerden yararlanirim ve onlar iizerinde tartisirim

etkinlikleri olarak tespit edilmistir.

En az kullanilan etkinlik ise %54 ile 6grenci ve velilerin ortak projelerde

gorev almalarimi saglama olarak belirlenmistir.
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4.1.15. Ogretmenlerin Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Deger
Ogretiminde Kullandiklar1 Ara¢-Gere¢ ve Materyallerin Sikhigma iliskin

Goriislerine Yonelik Bulgular

Tablo. 4.27.
Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Ogretiminde Kullanilan Arag-Gere¢ ve Materyallere
Iliskin Elde Edilen Yiizde ve Frekans Bilgileri

c g g s

£ E £ 8§ £ Z

© N @ 2 N |

N = 2 =) ] [l

s 2 < < £ 0

Maddeler = o =
Yazi tahtas: f 1617 181 58 32 9 44l
% 365 410 132 73 2,0 100
Bilaisavar f 60 172 155 46 8 441
gisay % 136 390 351 104 1.8 100
internet f 60 128 156 72 25 441
% 136 290 354 163 57 100
. f 17 65 192* 128 39 441
Televizyon programlari % 39 147 135 290 88 100
Animasvonlar f 14 62 165 122 78 441
Y % 32 141 374 277 17,7 100
o f 37 142 174 72 16 441
Film, video, VCD % 84 322 395 163 36 100
*

Yazili materyaller, gazete kupiirleri, dergiler Ojo 94 é 148123 3134; 1352 215 ?ng(:;
. . f 49 169 152 61 10 441
Resim ve grafikler % 111 383 345 138 23 100
Gereek kisi f 27 69 121 150* 74 441
ereek Kist % 6,1 156 274 340 16,8 100
Nesne ve modeller f 35 153 164 65 24 441
% 79 347 372 147 54 100
. f 10 38 143 143 107 441
Ses kasetleri % 23 86 324 324 243 100
la f 13 25 83 132 188* 441
Kuklalar % 29 57 188 299 426 100

Tablo 4.27 incelendiginde, 6gretmenlerin deger kazandirmada % 77,5 (%36,5
her zaman, %41, ¢ogu zaman) orani ile yazi tahtasi; %52,6 (%13,6 her zaman, %39,0
cogu zaman) ile bilgisayar; %50,6 (%9,3 her zaman, %41,3 ¢ogu zaman) ile yazih
materyaller, gazete kiipiirleri ve dergiler ¢ok siklikla kullandiklar1 tespit edilmistir.
Televizyon programlarinin %43,5 ile arasira kullanildig1 goriilmektedir. Buna karsilik
%42,6 oraniyla ogretmenlerin deger Ogretiminde hicbir zaman kukla kullanmadig

belirlenmistir.
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4.1.16. Ogretmenlerin Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Deger
Ogretiminde Kullandiklar1 Ol¢me-Degerlendirme Tiirlerinin Sikhgina 1liskin

Goriislerine Yonelik Bulgular

Tablo. 4.28.
Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Ogretiminde Kullanilan Ol¢me-Degerlendirme
Tiirlerine Iliskin Elde Edilen Yiizde ve Frekans Bilgileri

gu zaman

Her zaman
TOPLAM

Ara sira
Cok az
Hicbir zaman

Co

Maddeler

f 43 165 124  80* 29 441

Derecelendirme dlcegi % 98 374 281 181 66 100

f 71 191 121 43 15 441

Oz degerlendirme formu % 161 433 274 98 34 100
Aile ile ebriisme f 144 205 67 18 7 441
gorus % 327 465 152 41 1,6 100

Proie f 49 148 168* 58 18 441
) % 11,1 33,6 381 132 41 100

f 39 123 160 77 42* 441

Portfolyo % 88 279 363 175 95 100
Gérlom vanma f 170~ 201 56 12 2 441
yap % 385 456 127 27 5 100

S6zli anlatim ¢aligsmalari f 114 214 9 16 2 441
% 259 485 215 36 ,5 100

Yazili anlatim galigmalar1 f 110 153 123 50 5 44l
% 249 347 279 113 1,1 100

- . f 70 182 129 50 10 441

Akran degerlendirme % 159 413 293 113 23 100
Tartisma f 78 200 126 33 4 441
3 % 17,7 454 286 75 9 100

Tablo 4.28 incelendiginde, degerleri kazandirmada belirtilen  6lgme-
degerlendirme tiirlerine iligkin elde edilen yilizde ve frekans bilgilerine gore
ogretmenlerin  biiyilk bir ¢ogunlugunun ¢ogu zaman secenegini isaretledikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin deger kazandirmada kullanilan 6lgme-degerlendirme
tirlerinden derecelendirme olgegi % 47,2 (%9,8 her zaman, %37,4 ¢ogu zaman); oz
degerlendirme formu %59,4 (%16,1 her zaman, %43,3 ¢ogu zaman); aile ile goriisme
%79,2 (%32,7 her zaman , %46,5 cogu zaman); proje %44,7 (%11,1 her zaman, %33,6
cogu zaman); portfolyo %36,6 (%8,8 her zaman, %27,9 ¢cogu zaman); gozlem yapma
%84,1 (%38,5 her zaman, %45,6 ¢ogu zaman); sozli anlatim ¢alismalart % 74,4
(%25,9 her zaman, %48,5 ¢ogu zaman); yazili anlatim ¢alismalart %59,6 (%24,9 her
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zaman, %34,7 ¢ogu zaman); akran degerlendirme %57,2 (%15,9 her zaman, %41,3
¢ogu zaman); tarfisma %63,1 (%17,7 her zaman %28,6 cogu zaman) orani ile siklikla
kullandiklar1 tespit edilmistir.

Belirtilen 6l¢me-degerlendirme tiirleri arasinda en yiiksek yiizdeye sahip 6lgme-
degerlendirme tiirliniin, %84,1 ile gozlem yapma oldugu belirlenmistir. Gozlem
yapmay1 %79,2 ile aile ile goriisme ve %74,4 ile sozlii anlatim cahsmalarn takip

etmektedir.

Buna karsilik, degerlerin kazandirilmasinda en az kullanilan 6lgme-
degerlendirme tiirlerinin ise %36,6 ile portfolyo ve %44,7 ile proje oldugu

belirlenmistir.

4.1.17. Ogretmenlerin Besinci Smf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda Yer Alan Degerleri Kazandirmada Yasanilan Zorluk Diizeyine

fliskin Gériislerine Yonelik Bulgular

Tablo. 4.29.

Begsinci Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda Yer Alan Degerleri
Kazandirmada Yasamilan Zorluk Diizeyine Iliskin Elde Edilen Yiizde ve Frekans

Bilgileri
g N S o0 S <
> (=) g = ;5 -
=) N s ‘5 N o
< @ N g 2
Maddeler =
Sorumluluk f 34 129 145 108 25 441
% 7,7 29,3 32,9 24,5 5,7 100
. f 32 129 171~* 88 21 441
Estetik

% 73 293 388 200 48 100

f 37 65 122 173 44 441

Dogal gevreye duyarlilik % 84 147 277 392 100 100

f 52*  73* 130 147 39 441

Caliskanhk % 11,8 16,6 29,5 33,3 8,8 100

Akademik diriistlik f 25 71 150 154 41 441

% 57 161 340 349 9,3 100

f 4 29 114 227* 67 441

Dayanisma % 9 66 259 515 152 100

f 17 38 121 183 82 441

Adil olma % 3,9 86 274 415 186 100

. *
Bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi tyfo % 21—3 104—2 4118(1) 14959 1 41121)(1)

48 85 192 107 441

Tarihsel mirasa duyarlilik

o
>
[N
o|w©

109 193 435 243 100
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Tablo 4.29 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
degerleri kazandirmada yasanilan zorluk diizeyine iliskin elde edilen yiizde ve frekans
bilgilerine gore, o6gretmenlerin biiyiikk bir c¢ogunlugu hi¢ zor degil se¢enegini

isaretlemislerdir.

Tablo 4.29°da 6gretmenlerin, sorumluluk degerini %69,9 (%7,7 ¢ok zor, %29,3
zor, %32,9 biraz zor) oraninda; estetik degerini %65,4 (%7,3 ¢ok zor, %29,3 zor, %38,8
biraz zor) oraninda; dogal ¢evreye duyarlilik degerini %50,8 (%8,4 ¢cok zor, %14,7 zor,
%27,7 biraz zor) oraninda; ¢aliskanlik degerini %57,9 (%11,8 ¢ok zor, %16,6 zor,
%29,5 biraz zor) oraninda; akademik diiriistliik degerini %55,8 (%5,7 ¢ok zor, %16,1
zor, %34 biraz zor) oraninda 6grencilere kazandirmada zorlandiklarini belirtmislerdir.
Bu degerler arasinda, en yiiksek yiizdeye sahip olan sorumluluk degeri, 6grencilere
kazandirilmasinda en c¢ok zorlanilan deger olarak tespit edilmistir. Kazandirilmasinda

zorluk yasanilan sorumluluk degerini estetik ve caliskanhk degerleri izlemektedir.

Buna karsin, 6gretmenlerin dayanisma degerini %66,7 (%51,5 zor degil, %15,2
hi¢ zor degil) oraninda; Adil olma degerini %60,1 (%41,5 zor degil, %18,6 hi¢ zor
degil) oraninda; Bayraga ve Istiklal Marsi’'na Saygi degerini %86,1 (%41 zor degil,
%45,1 hig zor degil) oraninda ve son olarak Tarihsel mirasa duyarlilik degerini %67,8
(%43,5 zor degil, %24,3 hi¢c zor degil) oraninda, Ogrencilere kazandirmada
zorlanmadiklar: tespit edilmistir. Ogretmenlere goére, kazandirilmasinda zorluk
yasanilmayan deger en Yiiksek frekansla Bayraga ve Istiklal Marsi’na Saygi degeri

olarak tespit edilmistir.



157

4.1.18. Ogretmenlerin Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda Yer Alan Degerlerle Ilgili Calisma Sikhigna iliskin Gériislerine
Yonelik Bulgular

Tablo.4.30.
Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Degerlerle Ilgili
Calisma Sikigina Iliskin Elde Edilen Yiizde ve Frekans Bilgileri

c = g s

£ g £ 3 E Z

© N «© o N |

o s o ° = o

g 2 < Y g2

Maddeler o T

Sorumluluk f 163 234* 37 4 3 441
% 370 531 84 9 7 100
Etetik f 57 176 140 65 3 441
% 12,9 399 31,7 147 7 100
V f 158 214 60 9 - 441
Dogal gevreye duyarlilik % 358 185 136 20 . 100
f 193 202 42 2 2 441
Cahskanlik % 438 458 95 5 5 100
o f 130 190 96 22 3 441
Akademik diiriistliik % 295 431 218 5.0 7 100
b f 191 202 40 4 4 am
ayanisma % 43,3 458 9,1 9 9 100
. f 205 186 42 6 2 441
Adil olma % 465 422 95 14 5 100
f  299* 118 17 4 3 441

Bayraga ve Istiklal Mars1’na sayg1

% 678 268 39 .9 7 100
Tarihsel mirasa duyarlilik (;o fg 2 jf :; 1%77 21 (:)’) : ig(l)

Tablo 4.30 incelendiginde, yiizde ve frekans bilgilerine gore, sorumluluk,
estetik, dogal c¢evreye duyarhhk, cahskanhk, akademik diiriistliik, dayanisma,
degerlerine iligkin Ogretmenlerin  biiyik bir kismi ¢ogu zaman segenegini
belirtmislerdir. Adil olma, Bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi ve tarihsel mirasa
duyarhlik degeriyle ilgili caligmalarin ise her zaman yapildig: belirtilmistir. Bayraga ve
Istiklal Mars1’na saygi degerinin her zaman yapilan calismalarda en yiiksek yiizdeye

sahip oldugu goriilmektedir.
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4.2. Arastirmanin Nitel Boliimii ile Tlgili Bulgular

Aragtirmanin nitel verilerini toplamak amaciyla, besinci sinif 6gretmenleriyle 6n
gorismeler yapilarak, bu goriismeler alan uzmanlariyla yapilan fikir aligverisleri
sonunda yar1 yapilandirilmig goriisme sorular1 olarak sekillendirilmisir. Bunlarin 6n
uygulamasi yapildiktan sonra, alan uzmanlarinin yardimiyla smif &gretmenlerine

yonelik gorliisme formlari olusturulmustur.

4.2.1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Bu boliimde, arastirmanin nitel boliimiintin 6rneklemini olusturan besinci smif
ogretmenlerinin  kisisel bilgileri yer almaktadir. Goriisme yapilan besinci sinif

Ogretmenlerine yonelik kisisel bilgiler Tablo 4.31’de sunulmustur.

Tablo 4.31.
Yart Yapilandurilimis Gériisme Yapilan Besinci Sinif Ogretmenlerine Yonelik Olgusal
Veriler
Kod ve Mesleki Mezuniyet durumu Lisansiistii egitim durumu
cinsiyet deneyim
O1Erkek 12 y1l [lahiyat Fakiiltesi -
02 Kadin 9 yil Egitim Fak.-Smif Ogretmenligi -
03 Kadimn 10 y1l Egitim Fak.-Smif Ogretmenligi -
04 Erkek 8 yil Fen Fak.- Fizik Boliimii -
05 Erkek 35 yil Egitim Enstitiisii -
06 Erkek 24 y1l Egitim Yiiksek Okulu -
07 Erkek 5yl Edebiyat Fak.- Sanat Tarihi Bol. -
08 Kadin 9 yil Egitim Fak.-Smif Ogretmenligi Yiiksek Lisans- Sinif Ogr.
09 Erkek 35 yil Egitim Enstitiisii -
010 Kadin 5yl Egitim Fak.-Tarih Ogretmenligi Doktora-Tarih Ogretmenligi
O11 Erkek 10 y1l Egitim Fak.- Stif Ogretmenligi -
012 Erkek 16 yil Egitim Fak.- Stif Ogretmenligi -
013 Erkek 13 yil Egitim Fak.- Felsefe Ogr. -
014 Erkek 10 y1l Egitim Fak.- Stmif Ogretmenligi -

015 Erkek 25 yil Egitim Fak.- Cografya Ogr. -
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Tablo 4.31 (devamz)

016 Kadin 13 yil Egitim Fak.- Kimya Ogr. -

017 Kadin 13 yil Ziraat Fak.- Tarla Bitkileri -

018 Kadin 9 yil Egitim Fak.-Smif Ogretmenligi -

019 Kadin 10 yil Fen Fak.- Tarih Boliimii. -

020 Kadin 21 yil Egitim Yiiksek Okulu -

021 Kadin 11 yil Fen Fak.- Kimya Bolimii Doktora-Kimya Boliimii
022 Kadin 8 yil Egitim Fak.-Smnif Ogretmenligi ~ Yiiksek Lisans-Simif Ogr.
023 Kadin 2yl Egitim fak.-Sinif Ogretmenligi Yiikek Lisans-Sinif Ogr.
024 Erkek 9 yil Egitim Fak.-Smif Ogretmenligi -

025 Kadin 9 yil Egitim Fak.-Smif Ogretmenligi Yiiksek Lisans-Tarih Ogr.
026 Erkek 12 yil Egitim Fak.-Smif Ogretmenligi Doktora- Sosyal Bilgiler 6gr.
027 Erkek 5yl Edebiyat Fak.- Sanat Tarihi Bél. -

Tablo incelendiginde, gorlismeye katilan besinci siif 6gretmenlerinin 14’iiniin
erkek, 13’liniin kadin oldugu goriilmektedir. Toplam hizmet siireleri 2-35 yil arasinda
degismektedir. Bu dgretmenlerin 11°i Simf Ogretmenligi, digerleri farkli alanlardan
mezun olmustur. Uc 6gretmen Smmf Ogretmenligi alaninda, bir dgretmen Tarih
Ogretmenligi alaninda yiiksek lisans yaparken, bir dgretmen Sosyal Bilgiler alaninda,
bir 6gretmen Kimya alaninda ve bir 6gretmen de Tarih Ogretmenligi alaninda doktora

yapmustir. Goriisme yapilan sinif dgretmenleri igin “O” alfabetik kodu kullanilmistir.

4.2.2. Ogretmen Gériismelerinden Elde Edilen Bulgular

4.2.2.1. Ogretmenlerin Deger Kavramma Yonelik Algilarma iliskin

Bulgular

Bu boliimde, Ogretmenlere yoneltilen “Deger kavrami hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz? sorusuna yonelik, 6gretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edilerek
elde edilen veriler Tablo 4.32°de gosterilmistir. Verilerin analizinde frekans olarak

Ogretmen sayisi alinmis olup, “f” kodlara ait frekansi ifade etmektedir.



160

Tablo 4.32.

Deger Kavraminin Anlamina Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategori/tema

Toplumsal diizeni saglayan unsurlar

Toplum tarafindan onaylanmis davranis kaliplari

Hayata anlam katan ve 6nem verilen her sey

Orf-adet, gelenek ve kiiltiir

f
5
5
Deger Kavrami Ahlaki kurallar 5
4
3
3

Davraniglar1 yonlendirmede etkili olan unsurlar

*Her 6gretmen birden fazla kategori/temaya ifade belirttigi icin kaynak toplamm katilimei sayisindan fazla

olabilir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde deger kavrammin ¢esitli
sekillerde algilandig1r goriilmektedir. Katilimcilarin ifade ettikleri tanimlara iliskin

dikkat ¢ceken goriisleri agagida belirtilmistir.
Toplumsal diizeni saglayan unsurlar:

“... lyinin ve kétiiniin, dogrunun ve yanlhsin ayut edilebilmesinde, insanlarin

daha giizel bir toplumda yasayabilmeleri icin degerler gereklidir...” [O4E].

“... Deger, toplum diizenini saglar. Degerler olmazsa toplumda diizen diye bir
sey kalmaz. Biz degerleriyle var olan bir milletiz ve bu degerlerimiz bizi ayakta tutuyor.
Degerlerimize sahip ¢tkmaliyiz” [O15E].

Toplum tarafindan onaylanmig davranis kaliplar:

“Egitimde deger dememek gerek aslinda, insanda deger demek gerek. Deger
toplumun ihtiyact olan tipte insan yetistirmek icin verilmesi gereken incelikler,
davramiglardwr. Toplumda ihtiya¢ olan, toplumun devamimin saglanmast igin toplumun
kendini yok etmemesi icin olusturulmas: gereken, kazandwrilmasi gereken
davramslardir” [O26E].
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Ahlaki kurallar:

“... Deger ve ahlak her ikisi de iyi olani ister. YardimSeverlik bir degerdir. Ayni
zamanda, yardimsever bir insan ahlakli olarak nitelendirilir. Caliskanlik bir degerdir.
Ahlakly insamin o6zelliklerinden biri de ¢aliskan olmasidir. Bu yiizden, deger aslinda

ahlaki kurallardir...” [OSK].

“... Ahlakly insan degerleri olan insandir. Deger ahlak: etkiler. Iyiyi dogru olan:
benimsemis insan ahlakli olarak nitelendirilir. Giizel ahlak, deger sahibi olmak

demektir...” [O224K].
Hayata anlam katan ve 6nem verilen her sey:

“Deger insamin hayatina anlam katar. Insanligin bir parcasidir aslinda. Insan
olmamn geregidir. Insanlikla var olan bir gercekliktir. Bizi biz yapan insanlhigimizi
ortaya koyan ¢ok sayida deger var ve insan bu degerlere gore bir yasam siirdiigiinde

hayatindan lezzet alir. Hayat daha anlamli bir hale gelmis olur” [O19K].

“... Deger denilince aklima ilk gelen sey onem verdiklerim. Onem verdiklerim
benim icin bir deger oluyor. Saygi, hayatta en ¢ok énem verdigim seylerdendir. Bu
yiizden benim igin saygt bir degerdir. Bir baskasi sorumluga énem verir hayatinda,

onun icinde sorumluluk bir degerdir. Bu sekilde hayat anlam kazamr...” [O18K].
Orf-adet, gelenek, kiiltiir:

“Deger, bireyin ¢evresinden gordiigii ve benimsedigi orf-adet ve geleneklerden
olusan bir biitiindiir” [O12E].

I

Deger kiiltiiriin - olusturdugu maddi manevi unsurlarin bir araya

gelmesidir... ” JO23K].

Davranislar1 yonlendirmede etkili olan unsurlar:

I

. Degerler, bireyin davramglarina yon verirler. Herhangi bir durumla
karsilagan kisinin ne yapmasi gerektigini, sahip oldugu, benimsedigi degerler belirler.

Degerler bireye adeta yol gostericidir...” [O17K].
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4.2.2.2. Ogretmen goriislerine gore dgrencilere kazandirilmas: gereken en

onemli deger/degerlerin neler olduguna iliskin bulgular

Bu béliimde dgretmenlere yoneltilen “Ogrencilere kazandirilmasi gereken en
onemli deger/degerler nelerdir? Neden?” sorusuna yonelik, 6gretmenlerin verdikleri

cevaplar analiz edilerek elde edilen veriler Tablo 4.33’de gosterilmistir.

Tablo 4.33.
Osrencilere Kazandirilmas: Gereken En Onemli Deger/Degerlerin Neler Olduguna

Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategori/tema

Diiriistliik

Saygi

Sorumluluk

Sevgi

Vatan millet sevgisi

Caliskanlik

Dogal ¢evreye duyarlilik

Estetik

Onemli deger/degerler Ahlaki degerler

Dayanisma

Paylasim

Hosgort

Bayraga ve Istiklal Mars1’na saygi

Tarihsel mirasa duyarlilik

Adil olma

Akademik dirustlik

R NN NN N W B B o] o o1 o1 O O O =

Oz disiplin

*Her 6gretmen birden fazla kategori/temaya ifade belirttigi icin kaynak toplami katilimei sayisindan fazla

olabilir.
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Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde, kazandirilmas: gereken farkli
degerlerin oldugu gorilmektedir. Bu degerler arasinda besinci sinif Sosyal Bilgiler
Dersi  Ogretim Programi’nda yer alan degerlerin de oldugu gériilmektedir.
Ogretmenlerin goriislerine gore, dgrencilere kazandirilmasi gereken en dnemli degerin
en yiiksek frekansla (f=9) diiriistliik oldugu, ardindan sayg: (f=8), sorumluluk (f=6)
oldugu belirlenmistir. Bununla beraber, akademik diiriistlik ve 6z disiplin
degerlerinin (f=1) ise en diisiik frekansa sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin

ifadelerine iliskin dikkat ¢eken goriisler asagida belirtilmistir:
Diiriistliik:

“... Ogrenciye kazandirilmas: gereken en énemli degerin diiriistlitk oldugunu
diisiiniiyorum. Ozellikle giiniimiizde diiriistlik, biiyiik bir eksiklik. Kimse birbirine kars
diiriist degil, diiriist insanlarin sayist gittik¢e azaliyor. Bu yiizden de birbirimize olan
giiveni de kaybettik. Eskiden insanlarin agzindan ¢ikan teminatti. Bu a¢idan ailede ve
okullarda diiriist insan yetistirmeliyiz...” [O15E].

“... Ogrencilere her zaman diiriist olmalar gerektigini séyliiyorum ve onlara
diiriist davraniyorum. Bir seyi yapmadiginiz halde yaptim demeyin. Biiyiikleriniz Size
kizacak diye asla diiriistliigiiniizden ayrilmayin. O an kizabilirler ancak bu

diiriistliigiiniizden dolay: sizi takdir ederler. Her zaman dogrudan yana olun...” [O6E].
Saygt:

“Eger insan birbirine sayg: duyuyorsa sever, dogayi, hayvanlari sever.
Karsisindakine saygr duyan ona zarar vermez. Saygi, sevgiyi dogurur. Biitiin degerler,
saygi degeri tizerine konulur. Sayginin oldugu yerde insanlar tartisir ama birbirlerine
saygi duyarak tartisirlar, paylasirlar, diiriist davramrlar, diistincelerini rahat¢a ifade

ederler” [O26E].
Sevgi:

“Sevginin olmadigi bir toplumda siddet ortaya c¢ikar... Siddet giiniimiiz
toplumlarimin en temel problemi. Bu yiizden yeni yetisen nesile sevgiyi asilamaliyiz ki

toplumsal siddetin éniine gegelim” [O3K].



164

Sorumluluk:

“Sorumluluk sahibi bir birey, iistine diisen gorevleri yerine getirir. Islerini
baskalarindan beklemeden yapar. Baskalarina asla yiik olmaz. Sorumluluk duygusu
gelismis birey ayni zamanda ¢aliskandir, oz disiplini giicliidiir ve hem kendine hem de

baskalarina saygilidir. Bu yiizden sorumluluk degeri tizerinde ¢ok durulmasi gerekir”

[O8K].

“Hizla gelisen diinyada sorumluluk sahibi bireylere gittikce ihtiyag
duyulmaktadir. Hem evde hem de okulda bu bilinci égrencilerimize vermeliyiz. Aile
cocuga sorumluluklar vermedigi takdirde, cocuk sorumluluk almakta problem yasiyor

verilen gorevleri zamaninda yerine getirmiyor” [O22K].
Akademik diiriistliik:

“... Akademik diiriistliik, kazandirilmas: gereken énemli bir deger. Ozellikle yeni
programda ogrencilere ¢ok sayida proje, performans odevleri veriyoruz. Bir¢ok
kaynaktan yararlanvyorlar. Ancak yararlandiklar: kaynaklarin neler oldugu bilinmiyor.
Osrencilerimize kaynaklart nasil kullanacaklar:, kaynakca olusturmanmin  nasil
vapilacagin kiigiik siniflardan itibaren verirsek ¢ocuk baskasina ait olan bir bilgiyi

nasil aktaracagint ogrenmis olacaktir. Bu da bilgiye verilen degeri artiracaktir”

[O26E].

4.2.2.3. Ogretmen goriislerine gore deger egitiminde etkili olan unsurlarin

neler olduguna iliskin bulgular

Bu bolimde 6gretmenlere yoneltilen “Deger egitiminde Etkili Olan Unsurlar
Nelerdir? Neden?” sorusuna yonelik 6gretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edilerek

elde edilen veriler Tablo 4.34’de gosterilmistir.
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Tablo 4.34.
Deger Egitiminde Etkili Olan Unsurlarin Neler Olduguna Iliskin Ogretmen Goriisleri
Kategori/tema f
Aile 25
Deger egitiminde etkili  Sosyal cevre 22
olan unsurlar Yazili ve gorsel medya 18
Ogretmen 12
Okul ortam1 7
Ogrencinin kisisel 6zellikleri 4
Ortiik program 1

*Her 6gretmen birden fazla kategori/temaya ifade belirttigi icin kaynak toplam katilimei sayisindan fazla

olabilir.

Ogretmenlerin  degerlerin  kazandirilmasinda etkili olan unsurlarin neler
olduguna iliskin verdikleri cevaplarda en yiiksek frekansla (f=22) aile oldugu; onu
sosyal cevrenin (f=22), yazih ve gorsel medyanin (f=18) takip ettigi goriilmektedir. En
az frekansa sahip olan unsurun ise kavram olarak ta 6gretmenler tarafindan ¢ok az
bilinen ortiik program oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin ifadelerine

iligkin dikkat ¢eken goriisler asagida belirtilmistir:

Aile:

“dile ¢ok onemli. Cocuk, ailesiyle birlikte hayati ogrenmeye baslar. Bireyin
gelisiminde en énemli olan erken cocukluk siireci aile ile yasanir ve bu siirecte ¢ocuk
bir¢cok sey kazanmaya baslar. Ailenin yapisi, anne babanmin egitim diizeyi,
sosyoekonomik diizeyleri, cocugun davraniglarinin sekillenmesinde etkilidir. Egitimli ve
sosyoekonomik durumu iyi olan ailede yetismis ¢cocuk, bir¢ok degeri kazanarak okula
geliyor” [O5K].

“Bireyin ilk egitimi ailede bagshiyor. Ailesini kendine model aldigi icin,
ailesinden gordiiklerini yapiyor ve ailenin dogrulariyla yanlislariyla biiyiimeye
baslyor. Aile igindeki biitiin olumlu ve olumsuz durumlar bireyin davranmiglarinin,
diigiincelerinin sekillenmesini sagliyor. Ailenin sahip oldugu benimsedigi degerler,

cocugunda degerleri oluyor” [O6E].

“Kisilik gelisiminin biiyiik bir kismi alti yasina kadar tamamlaniyor. Cocuk
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ailesinin aynasi gibidir. Ailede deger egitimi bagliyor. Degerler ailede ne kadar
oturmussa ¢ocukta da kadar oturmus oluyor. Cocuk ailesinde gordiiklerini okulda

uyguluyor” /O22K].

Sosyal cevre:

“... Cok onemli bir unsur. Birey sosyal ¢evresinde kabul gormek istiyor. Sosyal
cevresinde kabul gordiigii degerleri daha ¢abuk benimsiyor ve pekistiriyor. Sosyal
cevredeki degerler, ailenin ve okulun verdigi degerlere baskin gelebiliyor” [O27K].

“... Sosyal ¢evre, degerlerin kazanilmasinda ailenin, okulun yani sira en etkili
unsurlardan biridir. Cocuklar, sosyal ¢evrelerinden ¢ok etkileniyorlar. Cocugu cam
fanus icinde saklayamazsiniz. Okulun ve evin disinda ¢ocuk arkadaslariyla vakit
geciriyor. Hatta okulda teneffiislerde bile bir sosyal ¢evre olusturuyor. Bu ¢evrenin
etkisinde kalarak kendi degerlerinin farkina varamiyor ve sahip oldugu degerleri
etkiliyor...” [O13E].

Yazili ve gorsel medya:

“...Medyanin olumlu etkisi az olmakla birlikte daha ¢ok olumsuz etkiye sahip.
Cocuklar yanlis modellerin  ornek olarak sunuldugu kisilerden, karakterlerden
dogrudan etkileniyorlar. Televizyon programlari, insanlarin ihtiyaglarina gore degil
reyting ugrunda yapiliyor. Programlarin egitim ve toplumsal sorumluluk anlaminda

yapilmamasi olumsuz bir etkiye sahip oluyor..” [O1E].

I

Cocuklar televizyonun, bilgisayarin  karsisinda o kadar ¢ok vakit
geciriyorlar ki, adeta bir bagimhilik haline geliyor. Bilgisayar oyunlarinda, c¢izgi
filmlerde, dizilerde, haberlerde, filmlerde hatta reklamlarda dahi olumsuz bircok unsur
var. Bu durum cocuklarimizi dogrudan etkiliyor ... ”[O2K].

“...Bence en biiyiik etki medyaya ait. Yanhslar dogruymus gibi gésteriliyor. Aile
kavrami anlamint yitirmeye bagsliyor. Ahlaki ve sosyal degerlere uygun olmayan,
toplumun temel degerleriyle ¢atisan dgelere yer veriliyor. Medya, sahip oldugumuz
degerleri ciiriitiiyor” [O23K].

“... Medyanmin genis kitleleri etkileme giicii ¢ok yiiksek. Bu durum, bazen olumlu
oluyor bazen de olumsuz. Medya, degerlerimizi dogrudan etkiliyor. Toplumun temel

degerleriyle catisan Ogelere yer verilivor. Orf adetlere uymayan davranislar

kazandiriliyor...” [O27E].
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“... Kiiciik yaslardan itibaren diziler takip ediliyor. Dizilerdeki programlar
kiiltiiriimiize aile yasantilarimiza aykirt mesajlar veriyor. Aileler, popiiler kiiltiire
kapiliyor ve segici olmuyor... Medyanmin, olumlu etkileri de var elbette egitici

programlar var. Ozellikle TRT cocuktaki programlar ¢ok nitelikli” [O26E].

Ogretmen:

73

Osretmen, cocuklarin diinyasinda en etkili kisilerin basinda gelir.
Degerlerin kazandirilmasinda biiyiik bir etkive sahiptir.  Ozellikle sosyoekonomik
diizeyin diisiik oldugu yerlerdeki aileler, cocuklarin deger egitiminde cok etkili degildir.
Deger egitimi isi okul ¢atisi altinda verilmektedir. Bunu, okulda saglayacak olan temel
kisi ogretmendir” [O13E].

“... Deger egitimi ¢ok yonlii bir egitimdir. Okul ortamindaki bu egitimi dogru
bir sekilde koordine edecek, ydnlendirecek olan kisi ise 6gretmendir. Degerlerin
kazandirilmasinda 6gretmen davraniglariyla érnek olan, sinif ortamint diizenleyen, aile
ile iletisim kurarak degerlerin davramisa doniismesinde c¢ok biiyiik bir etkiye sahip

kisidir” [O19K].
Okul Ortama:

“... Ailede verilen degerlerin pekistirilmesi ve yeni degerlerin kazaniimasi okul
ortaminda gergeklesir. Degerlerin kazanilmasi okul ortaminin her yerinde gerceklegir.
Swifta, koridorda, kantinde. Ayni zamanda okul ortamimin bir par¢asi olan diger

ogretmenler, idareciler, hizmetlilerde deger egitiminde etkilidir” [O14E].
Ogrencinin kisisel 6zellikleri:

“... dile, sosyal ¢cevre, okulun etkilerinin yaninda ¢ocugun sahip oldugu kisisel
ozellikler de degerlerin kazandirilmasinda etkilidir. Her 6grenci ayni degil, 6grencinin
bireysel problemlerinden (zihinsel, fiziksel, 6grenme gii¢liigii, gibi) kaynakli olarak

degerler kazandirilamayabiliyor ” [O9E].

Ortiik program:

I3

. Degerlerin kazandirilmasint ogretim programlariyla simirlandirmamak
gerekir. Ogrencive dolayli olarak ogrettigimiz  okul ortaminda yazi  olarak
belirlemedigimiz ama okul iklimini etkileyen, ogrencilerin deger kazaniminda ortiik

program etkilidir ” /O20K].
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4.2.2.4. Ogretmen goriislerine gore deger egitiminde yasanan problemlerin

neler olduguna iliskin bulgular

Bu boliimde, 6gretmenlere yoneltilen “Deger egitiminde ne tiir problemlerle
karsilasiyorsunuz? Neden? Bu problemler igin ¢6ziim Onerileriniz var mi? varsa
nelerdir? sorusuna yonelik 6gretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edilerek elde edilen

veriler Tablo 4.35’de gosterilmistir.

Tablo 4.35.
Ogretmen Goriislerine Gore Deger Egitiminde Yasanan Problemlere Iliskin Ogretmen

Goriisleri

Kategori/tema f

Aileden kaynaklanan sorunlar
Ailenin ilgisizligi 6
Ailenin bilingsizligi 3
Ailenin sosyoekonomik diizeyi 5
Ailenin sosyokiiltiirel diizeyi 4
Ailenin asiri ilgisi 1
Ailenin okula karst olumsuz tutumu 2
Okul aile igbirliginin yetersizligi 6

Okulda verilen degerlerin ailede verilen 10
degerlerle catigmasi

Deger egitiminde yasanan Okulda verilen degerlerin sosyal ¢evrede 7

problemler pekistirilmemesi

Fiziki sartlarin ve donanimin yetersizligi

Medyanin olumsuz etkileri

Ogretmenlerin deger egitimindeki yetersizligi

Ders kitaplar1 ve calisma kitaplarinin yetersizligi

w| B~ O o1 o

Deger egitimine yeterli zamanin ayrilmayisi

Kaynak kitaplar ve materyallerin yetersizligi 3

*Her 6gretmen birden fazla kategori/temaya ifade belirttigi icin kaynak toplam katilimei sayisindan fazla

olabilir.

Deger egitiminde karsilagilan problemlere iligkin farkli goriislerin oldugu
goriilmektedir. Bu goriisler arasinda aileden kaynaklanan problemler (f=27) en
yiiksek frekansa sahiptir. Aileden kaynaklanan problemler cesitlilik gostermektedir.

Bununla birlikte, okulda verilen degerlerin ailede verilen degerlerle ¢catismasi (f=10)
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belirtilen goriisler arasindadir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin ifadelerine iliskin dikkat

ceken goriisler asagida belirtilmistir:
Medyanin olumsuz etkileri:

“Dizilerin olumsuz etkileri var. Cocuk kendi yasantilariyla, dizilerdeki
vasantilart karsilastiriyor. Siddet ve cinsellik iceren programlar var. Aile dizisi
olmadigi  halde aileler ¢ocuklariyla dizileri izliyor, segici davranmiyorlar.
Televizyondaki programlarin, miimkiin oldugunca belirli saatler icerisinde beraber
izlenmesine dikkat edilmelidir” [O2K].

Aileden kaynaklanan sorunlar:

“Deger egitiminde aile, isin merkezinde ancak velilerimizin ¢ogu cahil ve
egitimsiz. Problemli dgrencilerin aileleri hi¢ okula gelmiyoriar. ligisiz davraniyorlar.
Eti senin kemigi senin anlayisi halen gecerliligini koruyor. Her gsey okuldan,

ogretmenden bekleniyor. Okul aile isbirligini saglamak ¢ok zor” [O6E].

“Deger egitimi ailede basliyor. Oncelikle ailenin bilin¢lendirilmesi gerekiyor.
Aile, deger egitimi konusunda ¢ok bilingsiz. Okulda égretilenler, evde ailelerin model
olmamasindan dolayr davranisa doniistiiriilemiyor. Ailelere seminerler diizenlenmeli.

Once aileleri yetistirmekle ise baslamak gerekiyor” [O8K].

“...Cocugun ailesinde gordiigii yanliglar: diizeltmek ¢ok zor. Aileyle ortiismeyen
deger kalici olamuvyor. Okulda veriyoruz kazaniyor ancak siirekliligini goremiyoruz.

Kasikla verdiklerimiz kepgeyle bosaltiliyor...” [O11E].

“Okuldan ¢ikan cocuk kendini sokaga atiyor. Ozellikle gé¢ alan bolgelerde, alt
sosyoekonomik ¢evrelerde sorunlar ¢ok. Cocuk sokakta mendil satiyyor, boyacilik

yapiyor. Aileler, cocugun nasil yetistigini onemsemiyor” [O19K].
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4.2.2.5. Ogretmen goriislerine gore deger egitiminde 6gretmenlere diisen

gorev ve sorumluluklarin neler olduguna iliskin bulgular

Bu boliimde, 6gretmenlere yoneltilen “Deger egitiminde Ogretmenlere diisen
gorev ve sorumluluklar nelerdir? sorusuna yonelik 6gretmenlerin verdikleri cevaplar

analiz edilerek elde edilen veriler Tablo 4.36°da gosterilmistir.

Tablo 4.36.
Deger Egitiminde Ogretmenlere Diisen Gérev ve Sorumluluklara Iliskin Ogretmen
Goriisleri
Kategori/tema f
Model olma 21
Ogretme-6grenme siirecini yonetme 18
Deger egitiminde Aile ile igbirligi 16
ogretmene diisen gorev ve  Okul idaresi ve diger 6gretmenlerle igbirligi 8
sorumluluklar Ogrenciyle iletisim ve rehberlik 9
Takip ve stireklilik 5)
Diger derslerle isbirligi 2
Gozlem 2

*Her 6gretmen birden fazla kategori/temaya ifade belirttigi icin kaynak toplam katilimci sayisindan fazla

olabilir.

Ogretmenlerin  goriislerine gore, deger egiminde Ogretmenlerin gérev ve
sorumluluklar1 yedi farkli kategoriden olugsmaktadir. Bu kategorilerden egitim-6gretim
siirecinde Ogretmenin davranislariyla sozleriyle model olmas1 (f=21) en Onemli
gorevlerinden biri olarak ifade edilmistir. Bunun yanisira, 6gretmenin oégretme-
O6grenme siirecini yonetmesi (f=18), aile ile isbirligi (f=16) de 6gretmenin gorev ve
sorumluluklar1 arasinda belirtilmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin ifadelerine iliskin

dikkat ¢eken goriisler asagida belirtilmistir:
Aile ile isbirligi:
“... Oncelikle Ggrencinin yetistigi aile yapisi, ailenin sosyoekonomik durumu,

evdeki huzur ortami, ailenin sahip oldugu degerleri iyi bilmek gerekir. Aileyi dgretim
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programlarinin icine katmak ogretmenin onemli sorumlulugudur. Ogretmen, deger
egitimine iligkin aile ile isbirligini organize ederek ailenin egitime katilimini tesvik
etmeli, ebeveynlerle acik iletisim kurmalidir. Cocuklar ile ilgili diizenli notlar alarak,
degerleri kazanmp kazanmadiklarim siirekli gozlemlemelidir. Cocuklarin gelisimi ile
ilgili aileleri siirekli bilgilendirmelidir. Ailelerin  sinif disi  etkinliklerde nasil
yonlendirecegini bilmelidir. Aileyi egitim etkinliklerine dahil etmelidir ” f/O2K].

“... Deger egitiminde, aile birinci derecede sorumlu ise, okulda bu sorum/ugu
vakindan izlemektedir. Cocuklarin zamaninin ¢ogu evde ve okulda ge¢mektedir. Hem
ailede hem de okulda ¢ocuk sekil almaktadir. Bu a¢idan, okul ile aile arasinda gii¢lii bir
iletisim kurulmalidir. Bunu saglamak dgretmenin  onemli  sorumlulugudur. Aile
ziyaretleri yaparak velilerimi siirekli yaptiklarimizdan haberdar ediyorum ve onlarla

iletisimi giiclendiriyorum. Cocugu ailesiyle bir biitiin olarak gériiyorum” [O26E].
Ogrenciyle iletisim ve rehberlik:

“... Ogretmen bilgileri 6gretici degil rehber konumundadir. Degerleri dogrudan
ogretmek yerine sezdiren, ¢ocuklarin degerleri davraniga déniismesini saglamak igin
etkinlikleri iyi organize etmesi onemli gorevidir. Uygulamalarin ezbere bilgi olarak
aktarildigi suif ortamlari yerine, dogrudan yapildigi bir ortam haline getirilmelidir”
[OIE].

“... Ogrencilerin sevdigi bir 6gretmen olmay: basarmak demek deger egitiminde
daha etkili olmak anlamina geliyor. Ogrenciyle diyalog kuran, égrencinin seviyesine
inebilen, sabirli, onlar: dinleyen ve sorunlarin ¢éziimiine yardimer olan, arkadas gibi
davranan, hos goriilii, anlayish, giiven verici bir dgretmen olmak gerek. Béyle
yaklastiginizda ogrenci uyumlu olur. Ogrencive saygt duyulmali, sevgi gosterilmeli,

cezadan uzak bir egitim benimsenmelidir. Cocugu rencide edici kisiligine zarar verici

sozlii ifadelerden kagcimilmahdir” [O6E].

“... Fiziksel cezamin oldugu, korkunun hiikiim sirdiigii bir ortamda, égrenciler

cezaya maruz kalmamak icin diiriistliikten ayriliyorlar...” [O17K].
Model olma:

“... Ogretmenin deger kazandirmada bir¢ok gérev ve sorumlulugu var ashnda.

Ama bunlar i¢erisinde belkide en onemlisi 6grencilere davranislariyla, sézleriyle ¢ok iyi
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bir model olmasidir. Ogretmenin fark etmeden yapmis oldugu bir davranis 6grenciyi
etkileyebiliyor. Bu yiizden, 6grencilere ogretmeye ¢alistigimiz dogrulart oncelikli olarak
bizlerin uygulamasi gerekiyor. Ogrencilere, diger meslektaglarimiza sayg gostermezsek

cocuga bunu égretemeyiz” [O3K].

“... Soylenenlerle yapilanlar tutarli olmalidir. OSretmen degerleri yasamalidir.,
Cocuklar kendilerine nasil davramildigini ¢ok énemsiyorlar. Hepsine adil davranmak,
soylediklerimizin onlar i¢in anlamli olmaswni saglyor. Cocuklara nasil davraniyorsaniz
onlarda bunu ogreniyorlar. Soz verip te yapmadigim seyleri ogrenciler bana

hatirlattiginda mahcup oluyorum” [O18K].

Ogretme-0grenme siirecini yonetme:

6

. Ogretmen, deger egitiminde, 6gretme-o6grenme siirecini etkili bir hale
getirmelidir. Ogrenciye, dogrudan degeri vermek yerine onu diisiindiirmek gerekiyor.
Elestirel diisiinmeye yonlendirmek, analiz sentez yaptirmak 6gretmenin sorumlugudur”

[O9E].

6

Simif  ortam: demokratik bir ortam olmalidir. Her dgrenciye esit
davranilmali, her ogrencinin hazirbulunusluk diizeylerine bakilmali, grup ¢alismalar
vaparak ogrencilerin isbirligine dayali ogrenmeleri saglanmalidir. Grup ¢aligsmalar
esnasinda ogrenciler dayamisma, paylasim, saygi gibi bir¢ok degeri kazanmaktadir”

[O11E].

“... Ogrencileri égrenmeye hazir hale getirmek, cocuklarda degerlerle ilgili
merak olusturmak, belli degerleri kazandurmaya ozendirmek gerekir. Yaparak
yasayarak ogrenme ortamlart olusturulmalidir. OrneKlerle, ilgili deger hakkinda

farkindalik olusturarak neden sonug iliskisine dayali diisiinme saglanmalidir” [O20K].

I

Ogrencilere degerleri davranisa doniistiirecegi firsatlar sunulmalidir.
Sosyal ¢evre yeterli olmadigi durumlarda degerlerin kazamimi ¢ok kolay olmuyor.
Bunun icin ogretmen deger egitiminde daha etkilidir. Bu agidan, sinif ortaminda

degerlerle ilgili daha ¢ok etkilige yer verilmelidir” [O2TE].
Okul idaresi ve diger 6gretmenlerle isbirligi:

“Stmif ortaminda bir degeri kazandirmaya ¢alisiyorum. Ancak, ¢ocuk sinif

disinda diger dgretmenlerin olumsuz bir davramisini gordiigiinde hemen dikkatini
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cekiyor. Bir degeri, okulda bulunan idareciler, diger dgretmelerde gostermiyorsa
etkisini kaybediyor. Bu yiizden okulda bulunan herkesin deger egitimi konusunda
bilingli davranmas: gerekiyor. Okul idaresiyle isbirligi kurmak deger egitiminin
niteligini artiracaktir” [O8K].

73

Okul idaresi, ogretmenlere ve dgrencilere kasi tutumlarinda ornek
olmalidir. Okulun her yerinin deger egitimine iliskin bir ortam haline gelmesini
koordine etmede en énemli gorev idarelere diismektedir. Idarecilerin dgrencilere sert

tutumlar icinde olmamas: gerekir” [O25K].
Diger derslerle isbirligi:

“... Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde ¢ok sayida deger yer almakta. Bunun
disinda Tiirkge derslerinde okuma metinleri araciligiyla deger ¢alismalart yapiimalidir.

Verilen bir deger sadece o dersle kalmamali, diger derslerde de verilerek kalicilig

saglanmalidir” [O14E].
Tekrar ve siireklilik:

“... Bilginin 6gretiminde oldugu gibi degerin kazandirilmasinda da siireklilik ve
tekrar onemlidir. Cocugu biktirmayacak tekrarlar yapilmalidir. Siirekli nasihatler

biciminde degil de belirli araliklarla vurgulamalar yapma seklinde olmalidir” [O16K].

“... Kazandirilmak istenen degerin sik sik tekrarina gidilmeli. Yanhgslar siirekli
diizeltilmeli, giizel davramslar pekistirilmelidir. Degeri gosteren d&grenciler takdir

edilmelidir” [O22K].
Gozlem:

“... Ogretmenin iyi bir gozlemci olmas: gerekir. Ciinkii 6grencinin sahip oldugu
hazirbulunusluk diizeyi, mevcut degerlerin neler oldugunun bilinmesi i¢in égrenciyi
swif icinde, siif disinda, koridorda, kantinde, teneffiiste iyi gézlemleyerek, degerlerin
davranisa doniisiip doniismedigi belirlenmelidir ” /O22K].

4.2.2.6. Ogretmen goriislerine gore degerlerin kazandirilmasinda en cok

tercih edilen etkinliklere iliskin bulgular

Bu boliimde ogretmenlere yoneltilen “Degerlerin kazandirilmasinda en ¢ok
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tercih ettiginiz etkinlikler nelerdir? Bunlart nasil kullaniyorsunuz? sorusuna yonelik

ogretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edilerek elde edilen veriler Tablo 4.37°de

verilmistir.
Tablo 4.37.
Degerlerin Kazandirilmasinda En Cok Tercih Edilen Etkinliklere Iliskin Ogretmen
Goriisleri
Kategori/tema f
Drama 18
Degerle ilgili hikayeler anlatirim. 14
Ornek olaylardan yaralanirim. 11
Igili degere iligkin tartisma ortami olustururum. 11
Degeri igeren giizel s6zlerden, atasozleri, 10
deyimlerden yararlanirim.
Empati kurmalarini saglarim. 10
Deger kazandirmada Geziler diizenlerim. 7
tercih edilen etkinlikler  “Degerle ilgili film izletirim. 6
Degerle ilgili sinif ve okul panosunu hazirlarim. 6
Deger analizi yaptiririm. 5)
Siir, hikaye, kompozisyonlar yazdiririm. 5)
Degeri dogrudan dgretirim. 4
Degerle ilgili kitap okuma yaptiririm. 4
Grup ¢alismalar yaptiririm. 4
Ornek kisilerin hayatlarini anlatirim. 4
Sosyal icerikli proje calismalar1 veririm. 3
Ahlaki ikilem igeren 6rnek olaylardan 3
yararlanirim.
Degerle ilgili afis hazirlatirim. 3
Degerle ilgili resimler yaptiririm. 2
Belirli giin ve haftalardan yararlanirim. 2

*Her 6gretmen birden fazla kategori/temaya ifade belirttigi icin kaynak toplamm katihme sayisindan fazla

olabilir.
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Ogretmenlerin goriislerine gore, degerlerin kazandirilmasinda en ¢ok tercih
ettikleri etkinlikler cesitlilik gostermektedir. En yiiksek frekansla drama (f=18)
O0gretmenlerin en ¢ok tercih ettigi etkinlikle birinci sirada yer alirken, drama etkinligini
hikayelerden yararlanma (f=14) takip etmektedir. Bunun yanisira, 6rnek olaylardan
yararlanma, ilgili degere iliskin tartisma ortam olusturma (f=11), yapilan
etkinlikler arasinda yer almaktadir. Bu dogrultuda, dgretmenlerin ifadelerine iligkin

dikkat ¢eken goriisler agagida belirtilmistir:
Drama:

“... Drama yapmaya ¢ocuklar bayilyyorlar. Konuyla ilgili drama yapacagimizi
soyledigimde ¢ok mutlu oluyorlar. Drama araciligiyla kendilerini ¢ok rahat ifade
ediyorlar, drama degerlerin kalici olmasini saglarken ayni zamanda zevk veriyor”

[O18K].

“... Drama en c¢ok tercih ettigim etkinlik. Dikkati uzun siireli saglyyor. Degerin
davranmisa doniigsmesini kolaylastirtyor. Ciinkii ¢cocuk oyun iginde ogreniyor. Eglenceli

bir sinif ortami olusuyor” [O23K].
Giizel sozler:

“... Igili degere iliskin giizel bir sozle baslarim. Sézler kisa ancak vermek
istenilen degeri ¢ok giizel ézetler. Bu soz bize neyi anlatiyor diye sorarim. Ogrencilerin
fikirlerini alirim. Soziin vermek istedigi degeri buluruz. Ogrenciler benzer farkli sozler

bulurlar. Séziin vermek istedigi degere iliskin kompozisyon yazdiririm” [O26E].
Kitap okuma:

“... Haftalik kitap okumalar: yaptirtyorum. Bu kitaplar degere iliskin kitaplar
oluyor. Kitaplarda gegen kisiler, olaylar, yanhslar, dogrular iizerinde konusuyoruz,
tartisiyoruz. Herkes fikrini soyliiyor sonunda degerle ilgili agiklamalar yapiyorum”

[O6E].

Grup caligmalari:

I3

. Grup ¢alismalarina agirlik veriyorum. Farkli sevilerdeki ogrencilerden
olusturdugum gruplarda sorumluluk, ¢aliskanlik, dayanisma degerleri kazaniliyor. Her

grup ilgili degere iliskin farkli bir calisma yapiyor bir grup hikdye yazma, bir digeri
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siir, bir grup dergi kapagi hazirlama gibi. Daha sonra grubun yaptigi ¢alismalar sinifta
sunuluyor...” JOSK].

Ornek olaylar:

“... Yasanilan ornek olaylardan yola ¢ikarak ilgili deger iizerinde ilk olarak bir
farkindalik olusturuyorum. Ardindan ornek olay iizerinde ogrencilerle karsilikl soru

cevap seklinde konusuyoruz” [O16K].
Sosyal igerikli projeler:

“... Sosyal igerikli etkinlikler ¢cocuklarda duyarliligi sagliyor. Cocuklart TEMA
vakfina tiye yaptim. Belirli donelerde fidan ekiyoruz. Cocuk esirgeme kurumu, huzur

evine ziyaretler diizenliyoruz” [O20K].
Hikayeler:

“... Once kisa bir éykii anlatirim, sorular sorarim. Okudugumuz parcada yanls
ve dogrulart buldururum. Sen olsaydin ne yapardin? sorusunu sorarim. Tartisarak
dogruya ulasiriz. Diger derslerle iliskilendirmeler yaparak kalicihigini saglarim”™

[O23K].

“... Degerler soyut kavramlar. Degerlerin somutlastirilmast i¢in hikdyelerden

yararlanirim. Degerin ne oldugu, uygun hikdayelerle acikliga kavusuyor” [O25K].

4.2.2.7. Ogretmen goriislerine gére o6grencinin programda yer alan
degerleri kazanip kazanmadigin1 belirlemek amaciyla neler yapildigina iliskin

bulgular

Bu béliimde 6gretmenlere yoneltilen “Ogrencinin programda yer alan degerleri
kazanip kazanmadigimi belirlemek amaciyla neler yapiyorsunuz? sorusuna yonelik

ogretmenlerin verdikleri cevaplara Tablo 4.38’de yer verilmistir.
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Tablo 4.38.
Osrencinin Programda Yer Alan Degerleri Kazamp Kazanmadigimi Belirlemek

Amaciyla Neler Yapildigina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategori/tema f

Gozlem 26

Degerlerin dl¢gme - Aile ile goriisme 15
degerlendirmesi Akran degerlendirme 10
Oz degerlendirme 7

Davranis degerlendirme olgekleri 4

Ogrenci ile goriisme 2

*Her 6gretmen birden fazla kategori/temaya ifade belirttigi icin kaynak toplanm katilimer sayisindan fazla
olabilir.

Ogretmenlerin goriislerine gore ogrencinin degerleri kazanip kazanmadigini
belirlemek amaciyla en ¢ok gozlem (f=26) yapilmaktadir. Gézlemin yam sira aile ile
goriismeler (f=15), akran ve 0z degerlendirmelerin de (f=17) yapildig1 ifade
edilmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin ifadelerine iliskin dikkat ¢eken goriisler

asagida belirtilmistir:
Gozlem yapma:

“... Okul ortaminda &grencinin yaptigi her davrams gozlenmelidir. Ogrenci
davranmislariyla kendini ortaya koyuyor. Problemli 6grencileri tespit ederek ilgili degeri
kazandirici ¢alismalara agirlik verilmelidir. Aileler goriisiip evde de degeri kazanip

kazanmadigim belirlemek icin ailelerin de gézlem yapmalar: saglanmalidir” [OIE].

“... Deger, kagit iizerine aktarilabilecek bir sey degildir. Bu yiizden testlerle
vazili yoklamalarla kdagit iizerinde yapilamaz. Deger, soyut bir kavramdir ancak bireyin
davramislarinda  somutlastirarak — gorebiliriz.  Ogrencide davramisa  doniistigiinii

gozlemler yaparak belirleyebiliriz” [OSK].

“... Akran degerlendirme ve 6z degerlendirme dlgekleri kullaniyorum. Ancak
cocuklarin ¢ok objektif olarak kendilerini ya da arkadaglarini degerlendirdiklerini
diistinmiiyorum. Sevdikleri arkadaglarint ¢cok abartili ifade ederken, sevmediklerini ise
olumsuz aktarabiliyorlar. Bu agidan en iyi gézlem yapmak” [O15E].

Aile ile goriisme:

“... Aile ile goriismeler yaparak problem iizerinde konusuyoruz. Coziim tizerine
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fikir alisveriginde bulunuyoruz. Ailelere ev ortaminda ¢ocuklariyla olan davraniglarinin
nasil olmast gerektigi iizerinde konusuyoruz. Olumlu davramslar sergilemeleri,
cocuklarina yapabilecekleri sorumluluklar vermelerini, ¢ocuklarint cezalandirmaktansa
sorunu ¢ozmeye yonelik tavir ig¢inde olmalari, ¢ocuklaryla konusmalar:, gerektiginde

odiillendirmeleri gibi davramislar icinde olmalar: gerektigini konusuyoruz” [O6E].

“..Velilerle, égrencinin sadece olumsuz davramslarmi  degil, olumlu
davramislarint da paylasirim. Kazanilan degerleri evde yapip yapilmadigini takip
etmelerini, olumsuz davranislarin diizeltilmesi, olumlu davranislarin ise takdir edilmesi

ve pekistirilmesini isterim” [O11E].
Davranis degerlendirme 6lgekleri:

“... Degerlendirme odlgekleri araciligiyla 6grencilerin davranislarini kontrol
ediyorum. Bunu belirli araliklarla yapryorum ayni zamanda aileye bu olceklerden
vererek ¢ocugun geligimini onlarinda evde degerlendirmelerini istiyorum. Bu sekilde,
evde ve okulda ogrencinin degeri davramisa doniistiiriip doniistiirmedigini takip

ediyorum” [O2K].

4.2.2.8. Ogretmen goriislerine gére besinci simf Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Programr’nin deger egitimi acisindan yeterliligine iliskin bulgular

Bu boliimde, 6gretmenlere yoneltilen “Besinci simif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’m1 deger egitiminin yeterligi acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

sorusuna yonelik 6gretmenlerin verdikleri cevaplara Tablo 4.39°da yer verilmistir.

Tablo 4.39.
Besinci Sumif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’min Deger Egitimi Acisindan
Yeterliligine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategori/tema f
Deger egitiminin Yetersiz 24
yeterliligi Yeterli 3

*Her 6gretmen birden fazla kategori/temaya ifade belirttigi icin kaynak toplamm katihme sayisindan fazla

olabilir.
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Ogretmenlerin 24’{i besinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ni
deger egitimi acisindan yeterli bulmadiklarini ifade ederken, {ic 6gretmen ise yeterli
buldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin dikkat ¢eken goriisleri asagida

belirtilmistir:

Yetersiz:

“Program, deger egitimi acisindan ¢ok eksik. Degere iliskin ¢ok kapsaml
bilgiler yok. Hangi etkinliklerin kullanilacagi, nasil bir 6l¢me-degerlendirme yapilacagi
ornek planlar sunularak yapilmamuis. Ders kitaplarinda da ¢ok kiigiik alanlarda yer
verilmis. Degere iligkin kazammlara da yer verilmemis” [O4E].

“... Programda degerler yer aliyor. Ancaki ¢ok kapsamli degil. Etkinliklerin
hepsi uygulamaya doniik degil. Deger egitiminde kitaplar ¢ok yetersiz. Nasil
kazandwrmamiz ~ gerektigine iliskin  ornek  etkinlikler yer almal. Etkinlikler
zenginlestirilmeli” [O12E].

“... Eski programlara gore degerlere daha ¢ok vurgu yapilryor. Ancak, degerler
ayrt bir konu bashgi seklinde degil de iiniteler arasina serpistirilmis. Kitaplarda yer
alan etkinlikler birbirleriyle ¢ok benzer etkinliKler. Farkli etkinliklere yer verilerek
ornek planlar hazirlanabilir. Ol¢me-degerlendirmenin nasil yapilacagi belli degil”
[O11E].

“... Yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Tiirk tarihi ve kiiltiirii degeri yok denecek
kadar az. Etkinliklerin, okuma metinlerinin sayst ¢ok az. Basit érnekler kitaplarda yer
aliyor. Degerler nasil 6liiliir program bunu séylemiyor” [O13E].

“... Ders kitaplar: programi yansitmiyor” [O16B].

“ Programdaki degerler yeterli degil. Ders kitaplarinda degerlere yonelik
etkinlikler yetersiz. Degerler, sadece baslik olarak yer aliyor. Nasil islenecegi, nasil bir
yol takip edilecegi belirli degil. Degerlerin ogretimi tamamen ogretmene birakilmus.
Belirli bir plan dahilinde degil” [O22K].

“Degerler, o6grenme alanlarina serpistirilmis. Ancak, ders saatleri biitiin
etkinlikleri vermek icin ¢ok yeterli degil. Ozellikle Bayraga ve Istiklal Marsi 'na saygi ve
tarihsel mirasa duyarlilik degerleri ders kitabinin sonunda yer aldigindan ¢ok tizerinde
durulmuyor. Kitaplardaki etkinlikler sosyoekonomik diizeyin diisiik oldugu yerler igin
uygun degil” [O17K].
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“... Degerle ilgili detayl bir bilgi yok. Degerler, sadece kazanimlar seklinde yer
aliyor” [O25K].

“... Degerlere yonelik acik bilgiler yer almiyor. Kitaplar yetersiz. Calisma
kitaplarinda eskiye nazaran etkinlikler var ancak deger egitimine iliskin etkinlikler yok.
Ortiik program dogrultusunda ogretmenler degerleri ogretiyor. Yaptiklar: seyin adinin
deger egitimi oldugunu bilmiyorlar. Unitenin basinda hangi degerin verilecegi
bilinmiyor. Kitaplarda ¢ok kiiiik bir boliimde yer aliyor. Verilen degerler ilgili iiniteyle
dogrudan iliskili degil” [O26E].

“... Zaman, programi yetistirme agisindan yeterli degil. Ayrica, degerlere iliskin

kazanimlarin sayisi artirilabilir” [O27E].
Yeterli:

“... Unitelerde her degere iliskin bir konu var. Ara ara biitiin temalara degerler
serpistirilmis. Tekrart ve siirekliligi saglamasi agisindan bu giizel diistiniilmiis. Bol
miktarda etkinlige yer verilmis. Zaten bunlar ogretmene yol gosterici bunlari
gelistirmek ogretmenin elinde. Arastirmaya dayali, goérsel unsurlar iceren c¢ok
calismalar var. Sadece kilavuz kitabinda ve program kitabinda degerlerin nasil
olciilecegine dair bir bilgi yok” [OSK].

“... Kitaplar ve ¢alisma kitaplar: gorseller iceriyor. Bol resimli sekilli. Her

konuda deger egitimiyle ilgili bir parc¢a ya da etkinlik var...” [O9E].

“... Eski programlara gore degerlere daha ¢ok vurgu yapiliyor. Degerler, ayrt
bir konu baslig seklinde degil de iiniteler arasinda serpistirilmis. Degerler, 6grenme
alanlart i¢inde metinler, resimler, iinlii kisilerin hayatlar: gibi etkinlikler araciligiyla
veriliyor. Olduk¢a bol etkinlik var diyebilirim. Degerleri dogrudan kazandirmay degil,

diisiinmeye sevk eden, acik uclu sorulara dayanan bir icerigi var...” [O18K].

4.2.2.9. Ogretmen goriislerine gore besinci simf Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan degerlerin 6gretiminde en cok zorlanilan

deger/degerlerin neler olduguna iliskin bulgular

Bu boliimde, o6gretmenlere yoneltilen “Besinci simif Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Programi’nda yer alan degerlerden &gretiminde en ¢ok zorlandiginiz
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deger/degerler hangileridir? Neden? sorusuna yonelik 6gretmenlerin verdikleri cevaplar

analiz edilerek elde edilen veriler Tablo 4.40°da gosterilmistir.

Tablo 4.40.
Besinci Siumf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Degerlerden
Osretiminde En Cok Zorlanilan Deger/Degerlere Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategori/tema f

Sorumluluk 16
Dogal ¢evreye duyarlilik

Ogretiminde zorlamlan  Estetik
degerler Akademik diiriistliik
Dayanigma
Caliskanlik
Tarihsel mirasa duyarlilik
Adil olma
Bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi 1

(D |D~|O |00 |©O©|©

*Her o6gretmen birden fazla kategori/temaya ifade belirttigi icin kaynak toplamm katihmci
sayisindan fazla olabilir.

Tablada en yiiksek frekansla sorumluluk (f=16), ardindan dogal cevreye
duyarhlik ve estetik (f=9) degerlerinin 6gretiminde zorlanildigi yapilan goriismelerde
tespit edilmistir. Bayraga ve Istiklal Mars1’na saygi (f=1) degerinin ise en az frekansa
sahip oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda o6gretmenlerin dikkat c¢eken goriisleri

asagida belirtilmigtir:

Estetik:

113

. Kitaplarda, estetikle ilgili ¢cok ¢calisma yer almiyor. Ailede estetik ¢ok
onemsenen bir durum degil. Ayrica, ¢evremizde de estetik ornekler sunabilecegim

hi¢hir sey yok. Her sey ¢arpik” [O2K].

“... Estetik, 6zbakim, renk uyumu, diizendir. Oysa ders kitaplarinda verilen
ornekler orta c¢agda c¢adirlarin iistiindeki motifler gibi ¢ok uzaktan ornekler. Bu
ornekler yerine giiniimiizdeki camilerden, tarihi eserlerden ornekler sunulmali, Mimar
Sinan in sanatindaki estetik iizerinde durularak kazandirilmali. Bunun yanisira, estetik

degeri soyut oldugundan davranisa doniistiirmek zor” [O26E].
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Sorumluluk:

“... dilede ¢ocuga sorumluluklar verilmiyor. Aileler ¢ocuklarini ¢ok korumact
yetistiriyor. Cocugun yapabilecegi isleri dahi onlar yapryorlar. Okula getirirken
cantalarimi bile aileler tasiyor. Bu durum onlart rahata alistirtyor. Sorumluklarini

yerine getirmiyorlar” [O5K].

“... Ailelerin ilgilsizliginden, cocuklara sorumluluklar vermedikleri igin bir
takim sorunlar yasiyoruz. Sorumluluk degeri, ailede davranisa doniismediginden okulda

da bunu kazandirmakta zorlaniyorum” [O11E].

“...Sorumlulugun temeli ailede atilvyor. Sonradan kazandwrilmast ¢ok zor.
Aileler ¢ocugu birey olarak gormedigi i¢in ya da giiven verilmediginden sorumluluk
verlesmiyor. Aileler, cocuklara yapabilecegi sorumluluklar vererek, bir isi yapabilme,

basarabilme duygusunu gelistirmelidir” [O19K].
Dogal ¢evreye duyarlilik:

“...Ogrencileri bu konuda ¢ok eksik goriiyorum. Simifia kurallara uysalar bile
koridorda ve bahgede bunu yapmuyorlar. Cop kutularint kullanmuyorlar. Coplerini

etrafa atiyorlar. Aslinda dogruyu biliyorlar ancak bunu davranisa déniistiirmiiyorlar”
[O4E].

Tarihsel mirasa duyarlilik:

“... Ogrencilere bu bilinci verebilmek icin onlar tarihi mekanlara gétiirmek
gerek. Oysa okulun sosyoekonomik durumu, ya da geziler diizenlemenin ¢ok fazla izin

vazisi gerektiginden zor oluyor. Cocuga oturdugu yerden, hichbir tarihi eseri gormeden

degeri kazandirmak miimkiin olmuyor” [O23K].

“...Smif disi etkinliklere ¢ok yer vermiyoruz. Cocuk tarihi eserleri gezmedigi,

gormedigi icin kiymet vermiyor...” [O27E].
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4.2.2.10. Ogretmen goriislerine gore etkili bir deger egitimi icin énerilerin

neler olduguna iliskin bulgular

Bu béliimde, 6gretmenlere yoneltilen “Etkili bir deger egitimi i¢in Snerileriniz
nelerdir? sorusuna yonelik 6gretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edilerek elde edilen

veriler Tablo 4.41°de gosterilmistir.

Tablo 4.41.
Etkili Bir Deger Egitimine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategori/tema f

Ogretmenlere deger egitimiyle ilgili nitelikli 22
hizmet i¢i seminerler verilmeli

Ailelere deger egitimiyle ilgili seminerler 18
verilmeli

Deger egitimi i¢in ayr1 bir ders olmali 14
Deger egitimiyle ilgili kaynak kitaplar ve 14

materyaller hazirlanmali

Ders kitaplar1 ve ¢aligma kitaplarindaki 9

Etkili bir deger egitimi etkinlikler zenginlestirilmeli

icin oneriler Medya ile isbirligi kurulmali

Lisansta deger egitimi dersi olmali

Okulun fiziki sartlar1 ve donanimt iyilestirilmeli

Sivil toplum orgiitleriyle igbirligi saglanmal

Diger derslerle iligskilendirmeler yapilmali

Deger egitimi siniflari olusturulmali

Deger egitimi, programda daha genis yer tutmali

I I S L S A e 2 =)

Okul idarecilerine deger egitimiyle ilgili

seminerler diizenlenmeli

Deger egitimiyle igin ayr1 bir ders olmamali 3

Cocuk gazeteleri hazirlanmali 1

*Her 6gretmen birden fazla Kkategori/temaya ifade belirttigi icin kaynak toplamm katilimci
sayisindan fazla olabilir.

Etkili bir deger egitimi i¢in Ogretmenlerin farkli Onerileri bulunmaktadir. Bu

oneriler arasinda Ogretmenlere deger egitimiyle ilgili hizmet ici seminerlerin
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verilmesi (f=22) en yiiksek frekansa sahiptir. Ailelere seminerler diizenlenmesi
(f=18), deger egitimi dersinin olmas1 (f=14), deger egitimiyle ilgili kaynak
kitaplarin ve materyallerin hazirlanmasi, 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan yapilan
Oneriler arasindadir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin ifadelerine iliskin dikkat c¢eken

goriigler asagida belirtilmistir:
Ogretmenlere deger egitimiyle ilgili nitelikli hizmet i¢i seminerler verilmeli:

“... Seminerler aliyoruz ancak bu seminerler ¢ok islevsel olmuyor. Sadece
zaman dolduruyoruz. Yapilacak kapsamli ve nitelikli seminerler yoluyla deger
egitiminin nasil yapilacagi bu isi bilenler tarafindan verilmelidir. Uygulamalara doniik,
ornek etkinliklerin sunuldugu, ogretmenlerin projeler gelistirdigi, etkin katilimlarin

oldugu seminerler diizenlenmelidir” [O3K].

“... Ogretmenler deger egitimi konusunda ne kadar bilin¢lendirilirse o kadar

etkili bir deger egitimi saglanir. Kisa araliklarla seminerler diizenlenerek, ogretmenin

bilgisi artirlmalidir” [O10K].

“... Hizmet i¢i seminerlerde, deger egitimine iligkin bilgiler verilmeli, deger
egitiminin planl ve programl nasil yapilacagi hangi etkinliklerin kullanilacagi, 6l¢me-

degerlendirmenin nasil yapilacagi, 6rnek uygulamalarla gésterilmelidir” [O23K].
Ailelere deger egitimiyle ilgili seminerler verilmeli:

“... Ailenin deger egitimindeki rolii yadsinamaz bir gercek. Deger egitiminde
Aile ne kadar bilingli ise ogretmene o kadar yardimci olur. Ailenin deger egitiminde

bilin¢lendirilmesi saglanmalidir” [OSK].
Kaynak kitaplar ve materyaller hazirlanmali:

“... Elimizde bol miktarda kaynak kitap, degerle ilgili filmler, animasyonlar
olursa degerleri kazandirmakta daha zevkli bir hal alir ve zorlanmayiz. Kaynak kitaplar

yol gésterici olur...” [O24K].
Medya ile igbirligi:
“... Cocuklar icin ozel programlarin sayisi artirtlabilir. Bilimsel icerikli ¢ocuk

programlart yapilabilir. Degerlerin islendigi ¢ocuk programlarina daha fazla yer

verilmelidir” [O2K].
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Lisansta deger egitimi dersi olmali:

“... Deger egitiminde onemli bir gorev ogretmene diismektedir. Bu ag¢idan,
oncelikli olarak égretmenin deger egitiminde yeterli bilgiye sahip olmas: gerekir. Deger

egitiminin nasil yapilacagina iliskin lisansta bilgi almalidir” [O1E].

“... Deger egitimi ogretmen yetistirme politikalarindan biri haline gelmelidir...”
[O27E].

Okul idaresine deger egitimiyle ilgili seminerler verilmeli:

“... Okul yonetiminin deger egitimine destegi ¢ok onemlidir. Idarecilerin deger
konusunda bilinglenmesi gerekiyor. Deger egitimi okulun her yerinde olmali. Bu
yiizden, bu konuda bilingli bir idare olursa deger egitimi kolaylasir. Seminerler

aracihigiyla idarecilerde farkindalik olusturulmalidir” [O4E].

“...Yaptiklarimizin adimin deger egitimi oldugunu bir¢ogumuz bilmiyoruz.
Eksiklerimiz fazla. Bu a¢idan, dncelikle gretmenlerde bir farkindalik olusturulmalidir”
[OI8K].

Sivil toplum orgiitleriyle igbirligi saglanmali:

6

Sivil toplum orgiitleriyle isbirligi kurularak, bu orgiitlerin  aileleri
bilinglendirici ¢alismalar yapmasi gerekiyor. Anne-baba okullariyla nitelikli aileler ve
bilin¢li anneler yetismeli. Ozellikle annelerin egitimine agirlik verilmeli. Ciinkii, cocugu
anne yetistiriyor. Sosyoekonomik diizeyin diisiik oldugu yerlerdeki annelerin egitimine

agwrlik verilmelidir” [O21K].

Diger derslerle iliskilendirmeler yapilmali:

113

. Din Kiiltiirii derslerinin, degerlerin kazanilmasinda etkisi biiyiik. Din

Kiiltiirii 6gretmenlerinin niteligi artirdmalidir...” [O10K].
“... Rehberlik derslerinde aktif calismalar yapilmahdur...” [O26E].
Deger egitimi i¢in ayr1 bir ders olmamali:

“... Deger egitimini ayri bir ders olarak diisiinmek yeterli olmaz. Her derste
degerleri kazandwrabiliriz. Matematik dersinde bile bir¢cok degeri kazandirmak
miimkiin. Deger egitimi belli bir saate sigdirilamaz. Cok genis bir zamana yayilmalidr,

degerleri her derste yasatmaliyiz” [O2K].



BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgularin degerlendirilmesiyle varilan
sonuglar, tartisma ve etkili deger egitimi i¢in bazi uygulanabilir Oneriler getirilmeye

calisilmigtir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Veri toplama ve verilerin analiz edilmesinde izlenen yol esas alnarak
arastirmanin sonuglari, “Nicel Boliim ile Ilgili Sonuclar” ve “Nitel Bolim ile Ilgili
Sonuglar” olmak tizere iki kisimda verilmistir. Ayrica, ifadelerin tekrarindan kaginmak

icin sonuglar ve tartigsma birlikte sentezlenerek agiklanmaya ¢alisilmistir.

5.1.1. Nicel Béliim ile flgili Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin sonuglarinin ele alinisinda aragtirmanin alt problemlerinin sirasi

1zlenmistir.

1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersinde

Deger Egitimine iliskin Goriisleri fle Tlgili Sonuclar

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore aile-cevre-medya alt boyutu ile ilgili goriisleri
arasinda p<.05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu bulgu 1s181nda,
kadin ve erkek 6gretmenlerin aile-¢cevre-medya alt boyutu ile ilgili gériislerinin birbirine
¢ok yakin oldugu sdylenebilir. Buna karsin, etkili deger egitimi ve programda deger
boyutlar: ile ilgili dgretmenlerin goriisleri arasinda p<.05 Onem diizeyinde kadin
ogretmenlerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica tiim alt boyutlarin genel
toplaminda, cinsiyet degiskenine gore 6gretmen goriislerinin p<.05 6nem diizeyinde

kadin 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu da tespit edilmistir.
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Literatiir incelendiginde, sonuglar1 bu aragtirmayla benzesen ya da benzesmeyen
arastirmalar vardir. Ugar (2009), yapmis oldugu calismada, 6gretmenlerin degerlerle
ilgili kazanimlarin mevcut programda ne kadar yer almas1 gerektigi ile ilgili goriisleri
arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir farkliik olmadigini tespit etmistir. Yani,
programdaki degerlere yonelik 6gretmen goriislerinin, cinsiyet agisindan ayni oldugu
ifade edilmistir. Bununla beraber, Can (2008) yaptigi1 ¢alismada, 6gretmenlerin deger
egitimi uygulamalarina iligkin goriislerinin kadin 6gretmenlerin lehine farklilik
gosterdigini ortaya koymustur. Aymi sekilde, Kilcan (2009) ilkégretim altinci sinif
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan deger dgretimine iliskin 6gretmen
goriiglerini belirlemek amaciyla yaptigi calismada, 0gretmenlerin cinsiyet ile deger
Ogretimine iliskin gorlisleri arasinda kadin 6gretmenlerin lehine anlamli farkliligin
oldugunu belirlemistir. Yapilan bu c¢aligmalara karsin, Sari1 (2005) tarafindan yapilan
aragtirmada ise, kadin ve erkek Ogretmen adaylarmin degerleri benimseme diizeyleri
incelenmis, siyasi, ahlaki, dini, ekonomik, estetik ve sosyal degerlerde erkek 6gretmen
adaylarinin degerleri benimseme diizeylerinin, kadin 6gretmen adaylarina goére daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica Gedik (2010), yaptig1 calismada deger yonelimleri
acisindan, kadin Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla, yasamdan haz alma,
giivenlik, degerine; erkek 6gretmenlerin ise gii¢ degerine daha ¢ok onem verdiklerini

tespit etmistir.

2. Ogretmenlerin Yaslarina Gore Besinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde

Deger Egitimine Iliskin Goriisleri fle Tlgili Sonuclar

Ogretmenlerin yas degiskenine gore, aile-cevre-medya, etkili deger egitimi,
programda deger alt boyutlari ile ilgi goriisleri arasinda p<.05 6nem diizeyinde anlamli
bir farklilik bulunamazken, tiim boyutlarin genel toplaminda p<.05 6nem diizeyinde
anlamli bir farklihia ulasilmistir. Yapilan LSD testi sonucuna gore, 20-29 yas
grubundaki ogretmenlerin gortisleri 30-39 ve 40-49 yas grubundaki Ogretmenlerin
goriiglerine gore, daha olumlu bulunmustur. Bu bulgu 15181nda, egitim fakiiltelerinde
verilen Hayat Bilgisi Ogretimi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi derslerinde deger egitimi
konularinin yer almast ve degerlere iligskin bilgilerin verilerek, deger egitimiyle ilgili
farkindaligin olustugu séylenebilir. Bunun yanisira, mesleginde yeni olan 6gretmenlerin

gelismeleri daha iyi takip ederek, programdan haberdar olduklari ve programda deger
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egitiminin yer aldigi, nasil olmasi gerektigine iliskin bilgilere sahip olduklar

sOylenebilir.

Gedik (2010) smif 6gretmenlerinin deger tiplerinde yaslarina gore uyarilim,
evrensellik ve geleneksellik deger tipleri arasinda farkliliklar oldugunu tespit ettigi
calismada, uyarilim degerine en yiiksek 20-30 yas arasindaki Ogretmenlerin sahip
olduklari, evrensellik degerinin 31-40 yas aras1 ve lizeri yastaki 6gretmenlerinin 20-30
yas arasindaki ogretmenlere gore daha yiiksek puanlara sahip oldugu gorilmiistiir.
Geleneksellik degerinde ise, en yiiksek ortalamaya 20-30 yas arasindaki 6gretmenlerin

sahip oldugu tespit edilmistir.

3. Ogretmenlerin Medeni Durumlarina Goére Besinci Simif Sosyal Bilgiler

Dersinde Deger Egitimine iliskin Goriigleri ile ilgili Sonuglar

Ogretmenlerin medeni durumlar1 acisindan, aile-cevre-medya, etkili deger
egitimi, programda deger alt boyutlarna iliskin gorisleri ile ilgili p<.05 6nem
diizeyinde anlamli bir farklilagma bulunamamistir. Bu bulgu 1s181inda, 6gretmenlerin

evli/bekar olmalarinin deger egitimine iliskin goriislerini etkilemedigi sdylenebilir.

Gedik (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin deger tipleri,
medeni durumlarina gore, basari ve uyma degerlerinde bekar dgretmenlerin lehine
anlamli farkliliklar bulunmustur. Bekar ogretmenlerin evlilere gore daha hirsh, sozii
gegen, uyumlu ve itaatkar olduklar1 yorumu yapilmistir. Ancak gii¢, yasamdan zevk
alma, uyaritlim, 6z yonelim, evrensellik, yardimseverlik, geleneksellik, giivenlik
degerlerinde evli ve bekar smif 6gretmenleri arasinda anlaml bir farklilik yoktur. Bu

yoniiyle yapilan ¢alisma ile benzer sonuglar elde edilmistir.

4. Ogretmenlerin Cocuk Sahibi Olmalarina Goére Besinci Simf Sosyal

Bilgiler Dersinde Deger Egitimine iliskin Géoriisleri ile Ilgili Sonuclar

Ogretmenlerin ¢ocuk sahibi olmalarma gore, aile-cevre-medya, programda
deger, etkili deger egitimi alt boyutlart ile ilgili goriisleri arasinda p<.05 6nem
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu bulgu 1s18inda, 6gretmenlerin ¢ocuk

sahibi olup olmamalarinin deger egitimine iliskin goriislerini etkilemedigi sdylenebilir.

Oysa Gedik (2010) yapmis oldugu ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin deger tipleri

ve ¢ocuk sahibi olup olmama durumlarina gore basar1 degerinde, ¢cocuk sahibi olmayan
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ogretmenlerin lehine anlamli bir farklilik tespit etmistir. Cocuk sahibi olmayan sinif
O0gretmenlerinin, toplumsal standartlar1 temel alan kisisel basari yonelimine Onem

verdikleri sonucuna ulasilmustir.

5. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Besinci Siif Sosyal Bilgiler

Dersinde Deger Egitimine iliskin Gériisleri ile lgili Sonuclar

Ogretmenlerin mesleki kidemleri acisindan etkili deger egitimi, programda
deger ve tiim alt boyutlarin genel toplamina iligkin goriisleri arasinda anlamli bir
farkliliga rastlanmazken; aile-¢evre-medya alt boyutuna iliskin gériisleri arasinda p<.05
onem diizeyinde anlamli bir farklililk oldugu bulunmustur. Aile-¢evre-medya alt
boyutuna iligkin 6gretmen goriisleri, mesleki kidemi 16-20 yil olan 6gretmenlerin 6-10
yil mesleki kideme sahip 6gretmenlere oranla daha olumlu bulunmustur. 26 yil ve tizeri
mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin goriisleri 16-20 yillik mesleki kideme sahip
ogretmenlere gore daha olumlu bulunmustur. Ayrica, 1-5 yillik mesleki kideme sahip
ogretmenlerin goriisleri, 16-20 yilliklara gore daha olumludur. Bir baska deyisle, 26 yil
ve tlizeri mesleki kideme sahip besinci siif dgretmenlerinin deger egitimine iliskin
gortiglerinin, 1-5 yil, 6-10 yil, 16-20 yi1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha
olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgular 1s181nda, degerlerin 6gretiminde, 26 yil
ve lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin degerlerin 6gretiminde yeni bilgilerle
mezun olmus Ogretmenlere goére, daha olumlu goriislere sahip olmalari, deger

Ogretimine daha duyarli olmalarinin sonucu seklinde aciklanabilir.

Benzer bir sekilde Kilcan (2010), ilkogretim altinct simif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan degerler dgretimine iliskin dgretmen goriisleri ile
mesleki kidemleri arasinda anlamli bir farklilhik oldugunu belirlemistir. 16-20 yil
arasinda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 0-5 yil, 6-10 y1l, 11-15 y1l ve 21-
25 yil siireyle gorev yapan 6gretmenlerden daha fazla deger egitimini benimsedikleri ve
okul idaresinden daha fazla yardim aldiklar1 yoniinde goriisleri agikladiklari ifade

edilmistir.

Ugar (2009) ise yapmis oldugu ¢alismada, 6gretmenlerin mesleki kidemlerine
gore programda degerlerle ilgi kazanimlarim var olan durumuna yonelik goriisleri
arasinda anlamli bir fark olmadigin tespit etmistir. Ancak Ogretmenlerin, programda

degerlerle ilgili kazanimlarin olmasina yonelik goriisleri arasinda, mesleki kidemlerine
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gore farklilik vardir. 21 yi1l ve tizeri 6gretmenlerin, mevcut programda, degerleri yeterli

gordiiklerini ortaya koymustur.

Yapilan bu calismalara karsin, Can (2008) yaptigi ¢alismada 6gretmenlerin
mesleki kidemlerine gore, dordiincii ve besinci smif deger egitimi uygulamalarina
iligkin gortigleri arasinda anlamli bir fark bulunmadigini belirlemistir. Arastirma

sonuglarinin, bu ¢aligma ile farklilik gosterdigi goriilmektedir.

6. Ogretmenlerin Bitirdikleri Okul/Ogretim Programima Goére Besinci Simif

Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitimine iliskin Goriisleri Ile ilgili Sonuclar

Ogretmenlerin bitirdikleri okul/6gretim programma gore, aile-cevre-medya,
etkili deger egitimi ve programda deger alt boyutlar ile ilgi goriisleri arasinda p<.05
onem diizeyinde anlaml bir farklilik bulunamamustir. Bu bulguya gore, deger egitimine

iligkin goriisler bitirilen okul/6gretim programu tiiriine gore degismemektedir.

Siif Ogretmeni yetistiren programlar ile diger alanlardan mezun olan
ogretmenler arasinda dnemli bir farkin ortaya ¢ikmamasinda, deger egitimi konusunda
yeterli bilginin olmamasindan dolayi, deger egitiminin genel bir bakis acisiyla
degerlendirildigi sonucuna ulasilabilir. Yine, bu sonu¢ mezun olunan bdlimler farkli
olmasima karsin, dgretmenlere hizmet i¢i seminerlerde deger egitimine iligkin bilgiler
verildigini diisiindiirmektedir. Ayrica bu sonug, sinif 6gretmenlerinin hizmet 6ncesinde
deger egitimiyle 1ilgili yetistirilmelerinde eksikliklerinin  olabilecegini  akla
getirmektedir. Burdan hareketle, Smif Ogretmenligi programlarinda yetistirilen

ogretmenlerin yetistirilme bi¢imlerinin yeniden sorgulanmasi gerektigi diisiiniilebilir.

Benzer bir sekilde, Ugar (2009) yapmis oldugu ¢alismada, Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’ndaki degerlerle ilgili belirlenen kazanimlarin mevcut programda ne
kadar yer aldigi ve olmasi istenen programda ne kadar yer almasi gerektigiyle ilgili
gortigleri arasinda sinif ve brans 6gretmenleri bakimindan anlaml bir farklilik tespit
etmemistir. Siif ve brang 6gretmenlerinin mevcut degerlerle ilgili kazanimlarin az
oldugu, yeni programda ise agirlikli olarak yer verilmesi gerektigi goriisiinde olduklari
ifade edilmektedir. Ayrica, Can (2008) o&gretmenlerin bitirdikleri okul/dgretim
programina gore dordiincii ve besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde, deger egitimi

uygulamalarina iligskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir.
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Benzerlik gosteren caligsmalara karsilik, Leblanc (2007) ¢alismasinda 6gretmen
okulu mezunu Ggretmenlerin, Karakter egitiminin 6nemini daha iyi algiladiklar1 ve
karakter egitimine ilgilerinin, diger okullurdan mezun Ogretmenlere gére daha iyi
oldugunu belirlemistir. Yine Kilcan (2010), yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin mezun
olduklar1 okullara gore, gorislerinin farklilagtigini belirlemistir. Egitim Fakiiltesi
mezunu Ogretmenler, diger fakiiltelerden mezun olanlara gore, deger egitiminde sivil

toplum orgiitlerinin etkisinin oldugu goriisiinii ortaya koymuslardir.

7. Ogretmenlerin Smif Mevcudu Acisindan Besinci Simf Sosyal Bilgiler

Dersinde Deger Egitimine iliskin Goriisleri ile Tlgili Sonuclar

Ogretmenlerin sinif mevcuduna gore, aile-cevre-medya, etkili deger egitimi Ve
programda deger alt boyutlari ile ilgili gorisleri arasinda p<.05 6nem diizeyinde
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu bulgu 1518inda, sinif mevcuduna iliskin deger
goriislerinin, benzer diizeyde oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin, 6gretme-ogrenme
stirecini daha iyi yonetebilmeleri, her 6grenciyi daha iyi takip etmeleri agisindan daha
etkili bir deger egitimi i¢in, sinif mevcutlarinin az olmasi1 lehine sonu¢ olmasi
beklenirdi. Bu sonug, siniftaki 6grenci sayisinin dgretmenlerin deger egitimiyle ilgili

goriiglerininde belirleyici olmadigini diistindiirmektedir.

Oysaki Baydar (2009) yapmis oldugu ¢alismada, 6gretmenlerin goriislerine gore,
besinci simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki deger dgretimi siirecinde

karsilastiklari sorunlar arasinda sinif mevcutlarinin kalabalik olmasini da tespit etmistir.

8. Ogretmenlerin Lisansiistii Egitim Almalarina Gore Besinci Simf Sosyal

Bilgiler Dersinde Deger Egitimine iliskin Géoriisleri ile Tlgili Sonuclar

Ogretmenlerin lisansiistii egitim almalarina gore, aile-cevre-medya, etkili deger
egitimi Ve programda deger alt boyutlari ile ilgili goriigleri arasinda p<.05 6nem
diizeyinde anlamli bir farklihk bulunmamistir. Bu bulgu 1s18inda, 6gretmenlerin
lisansiistii  egitim alip almama durumlarinin, deger egitimine iliskin goriislerini

etkilemedigi sdylenebilir.
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9. Ogretmenlerin Deger Egitimine Yonelik Hizmet I¢i Kurs/Seminere

Katilmalarina Gore Deger Egitimine Iliskin Gériisleri ile Tlgili Sonuclar

Ogretmenlerin hizmet i¢i kurs/seminere katilmalarina gore, aile-gcevre-medya,
etkili deger egitimi ve programda deger alt boyutlarina iligkin goriisleri arasinda p<.05

onem diizeyinde anlaml1 bir farklilik bulunmamistir.

Bu bulgu 1s18inda, 6gretmenlerin lisansiistii egitim alip almama durumlarinin,
deger egitimine iliskin goriislerini etkilemedigi, ayrica hizmet i¢i seminerlerinde deger
egitimi i¢in yeterli bilgilerin verilmedigi, nitelikli hizmet i¢i seminerlerin

diizenlenmedigi diisiliniilebilir.

10. Ogretmenlerin Deger Egitimine Yonelik Akademik Cahsmalar:
(makale, bildiri, konferans, kitap vb.) Takip Etmelerine Gore Besinci Sinif Sosyal

Bilgiler Dersinde Deger Egitimine Iliskin Gériisleri ile flgili Sonuclar

Ogretmenlerin deger egitimiyle ilgili akademik ¢alismalar1 takip etmelerine
gore, aile-cevre-medya, etkili deger egitimi ve programda deger alt boyutlarina iliskin
goriigleri arasinda p<.05 Onem diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu
durum, Ogretmenlerin akademik calismalara yeterince zaman ayirmadigr ve deger
egitimiyle ilgili akademik c¢alimalar1 takip etmeye ihtiya¢ duymadiklarim
diisiindiirebilir.  Ayrica Ogretmenlerin, akademik c¢alismalara nereden, nasil

ulasacaklarini bilmedikleri de sdylenebilir.

11. Ogretmenlerin Lisans Siiresince Deger Egitimine Yonelik Bilgi
Almalarina Gére Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitimine iliskin

Gériisleri ile Tlgili Sonuclar

Ogretmenlerin, lisans siiresinde deger egitimine iliskin bilgi alma degiskenine
gore, aile-cevre-medya, etkili deger egitimi alt boyutlar ile ilgili goriisleri arasinda
p<.05 onem diizeyinde anlaml bir farklilik bulunamamistir. Ancak, programda deger
alt boyutuna iliskin goriisleri arasinda p<.05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ayrica, 6gretmenlerin tiim boyutlarin genel toplaminin deger egitimiyle
ilgili bilgi almalarina goére, goriislerinin p<.05 dnem diizeyinde anlamli bir farkliliga

sahip oldugu belirlenmistir.
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12. Ogretmenlerin Sivil Toplum Orgiitiine Uye Olmalarina Gore Besinci

Siif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitimine iliskin Goriisleri ile Tlgili Sonuglar

Ogretmenlerin sivil toplum &rgiitiine iiye olmalarma gére, aile-cevre-medya,
programda deger Ve etkili deger egitimi alt boyutlari ile ilgili goriisleri arasinda p<.05

onem diizeyinde anlaml1 bir farklilik bulunmamistir.

Bu bulgu 1s181nda, 6gretmenlerin sivil toplum 6rgiitiine iye olma durumlarinin,
deger egitimine iligkin goriislerini etkilemedigi sdylenebilir. Bu sonuca gore,
Ogretmenlerin biliyiikk bir ¢ogunlugunun, herhangi bir sivil toplum Orgiitiine tyeligi
bulunmamaktadir. Sivil toplum orgiitlerinin faaliyetleri arasinda, okul ile isbirligi
saglayarak deger Ogretimine yonelik calismalar yapma durumu olmadigindan sivil
toplum Orgiitine iiye olan Ogretmenlerin goriisleri de farklilik géstermemektedir.
Ayrica, sivil toplum orgiitlerinin deger egitimi konusunda 6gretmenlere yol gosterici
olmanin 6nemi hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 ve deger egitiminden haberdar
olmadiklart sonucuna da varilabilir. Deger egitimini, Sadece aileden ve okuldan
beklemek yeterli olmayacaktir. Toplumun, tiim kesiminin ve o6zellikle sivil toplum
orgiitlerinin, deger egitimi konusunda okul ile igbirligi saglayarak donanim (materyaller,
filmler, kaynak kitaplar), bilgi, seminer/konferanslar diizenleme gibi gerekli cabayi

gostermeleri faydali olabilir.

13. Ogretmenlerin Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Ogretiminde

Kullandiklar Etkinliklerin Sikhgna Iliskin Gériisleri Ile Tlgili Sonuclar

Ogretmenlerin, deger oOgretiminde en c¢ok kullandiklart etkinliklerin,
davraniglarla 6rnek olma, degerle ilgili drama calismalar1 yaptirma, degeri igeren
hikayeler anlatma, degeri igeren giizel sdzlerden yararlanarak izerinde tartigma ortami
olusturma oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen veriler, 6gretmenlerin biiyiik bir
kisminin  belirtilen etkinlikleri ¢ogu zaman seviyesinde kullandiklarin1 ortaya
koymustur. Bu etkinliklerden drama c¢ahsmalar1 yapma, hikayeler, giizel sozler
iizerinde tartismalar yapma Ogrenciyi aktif olarak Ogrenme siirecine katan

etkinliklerdir.

Bu konuyla ilgili Oztiirk ve Otluoglu (2002), Sosyal Bilgiler dersinde edebi
tirtinlerin kullanilmasinin duyugsal davranis 6zelliklerinin kazanilmasinda énemli katki

saglayacagini, bu durumun biligsel Ogrenmeyi olumlu yonde etkileyecegini
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belirtmektedir. Ayn1 sekilde, Karatay (2007) edebi iirtinlerin ¢ocuklari hem bilissel hem
de duyussal agidan gelistirdigini ifade ederek, dil edinimi, milli, evrensel ve kiiltiirel
degerlerin kazanilmasi siirecinde 6grencilere okuma, dinleme, yazma, konusma ve hatta
gorsel okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi igin O6gretme-6grenme siirecinde
kullanilmast gereken Onemli Ogretim materyalleri olarak belirtmistir. Hikayeler,
Tirkligiin milli hayatini yansitarak, duygu, diisiince ve kiiltiiriinii gostermektedir. Dili
sadelestirerek mevcut durumu oldugu gibi aktarir. Cok zengin bir malzemeyi
icermektedir. Kazandirilacak degerlerin aktarimi, bu metinler aracilifiyla saglanir.
Deger kazaniminin bilingli bir sekilde olmasi kiiltiirii yansitan edebi eserler araciliyla
olur. Hikayeler araciligiyla milli ve manevi degerlerimizin, yeni nesillere kazandirilmasi

saglanabilir (Ozbay ve Taysi, 2011).

Egitimde yaratict drama caligmalar1 son yillarda oldukga ilgi goren bir yontem
haline gelmistir. Ger¢ek yasamdan kesitlerin egitim ortamina taginabilmesi ve eglenceli
stirecleri icermesi nedeniyle, deger o6gretiminde kullanilmasi faydali olacaktir. Bu
konuda Demirtas (2009), yaratici dramaya dayali deger 6gretimi programinin degerlerle
ilgili bilissel Ogrenmeleri artirdigini ortaya koymustur. Programda yer verilen
degerlerin, o6grenciler tarafindan daha iyi anlasildigt ve benimsendigi belirtilerek,
uygulamalar sonrasinda, degerlerle ilgili daha olumlu ve irdeleyici ifadeler kullanildigi

belirlenmistir.

Akbas (2004) ise, yaptig1 ¢alismada, 6grencilere 6rnek olma, degeri tesvik eden
glizel sozleri Ogrencilerle paylasma, ders verici hikayeler anlatmanim, 6gretmenler
tarafindan en cok kullanilan etkinlikler oldugunu belirlemistir. Calismada, 6grenciyi
ogrenme siirecine katan drama c¢aligmalari, tartigma ortamlari, degerin Ogrenciler
tarafindan farkina varilmasi ve igsellestirilmesi gibi etkinliklerin ¢ok az kullanildig:

sonucuna ulagilmistir.

Yalar (2010)’da 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun deger 6gretiminde, deger
aciklamak ve ahlaki muhakeme ile soru-cevap, sorun ¢ozme ve Ornek olay gibi
yontemleri siklikla kullandiklarini belirlemistir. Buna karsilik, sinif dis1 etkinlikler, mim
ve alti sapkali diislinme etkinlikleri ile drama tekniginin sik kullanilmadig

belirlenmistir.
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Baydar (2009) ise arastima sonucunda, 6gretmenlerin deger 6gretiminde ahlaki
ikilem igeren hikayelerden yararlanma ve soru-cevap yontemini siklikla kullandiklarini
buna karsin drama, egitsel oyunlar, deger iceren Oykiilerin analizi calismalarini
yeterince kulllanmadiklarini ortaya koymustur. Dramanin yeterince kullanilmamasi, bu

calismanin sonuglari ile farklilik géstermektedir.

Can (2008) c¢alismasinda, 6gretmenlerin telkin, model olma, empati kurma ve
deger aydinlatmasi gibi deger kazandirma yollarim1 etkin bir sekilde kullanirken; deger
analizi ve ahlaki muhakeme gibi yontemeleri yeterince kullanmadiklarini belirlemistir.
Bunun yanisira, igbirligine dayali 6§renme ve yaratici drama kullanilmaktadir. Drama

yonteminin kullanilmasi bu ¢alismanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Tokdemir (2007) Tarih 6gretmenlerinin, deger 6gretiminde 6rnek olay, gosterim,
anlatim yontemlerini yanisira biyografi, soru-cevap, gezi-goézlem, tartisma, drama, proje
calismalar1 gibi ¢ok ¢esitli etkinlikleri kullandiklarin1 ve bilgi iletisim teknolojilerinden
faydalandiklarini ortaya koymustur.

Yigittir (2009) ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinde, degerlerin 6grencilere
kazandirilmasinda doérdiincti sinif 6gretmenlerinin tartisma, telkin, elestirel yaklagim
yontemlerini  kullandiklarini, besinci sinmif Ogretmenlerinin ise daha ¢ok anlatim

tarzindaki deger telkini yontemini kullandiklarini belirlemistir.

Cengelci (2010) ise ilkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde degerler
egitiminin gerceklestirilmesine iligkin yaptigi calismasinda, Ogretmenlerin deger
kazandirmada genelde soru-cevap yontemini kullandiklarini, degerleri kazandirmaya
calisirken Ggrencilere c¢esitli  sorular sorarak, deger konusunda farkindalik
olusturduklarini belirlemistir. Soru-cevap yaninda telkin yoluyla degerlerin dgretimi ve
deger belirginlestirme yaklasimlart da kullanilmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin deger
ogretiminde giincel olaylardan yararlanma, drama, empati ve sinif dis1 etkinliklerden

yararlanmayi kullandiklar1 da tespit edilmistir.

14. Ogretmenlerin Besinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Ogretiminde
Kullandiklar1 Ara¢-Gere¢ ve Materyallerin Sikhgina Iliskin Goériisleri Tle Tlgili

Sonuglar

Elde edilen bulgulara gore, Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde deger

ogretiminde kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyallerin agirlikli olarak yazi tahtasi;
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bilgisayar ve yazih materyaller, gazete Kiipiirleri ve dergiler oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin, en az tercih ettikleri arag-gerec ve materyaller ise kuklalardir. Yigittir
(2009) yaptigi calismada, Ogretmenlerin deger Ogretiminde, gorsel materyalleri
kullandigini tespit etmistir. Tokdemir (2007) ise c¢alismasinda, Ogretmenlerin deger
Ogretiminde bilgi iletisim teknolojilerinden faydalandiklarimi belirlemistir. Bu

calismalar ile paralel sonuglar elde edildigi soylenebilir.

15. Ogretmenlerin Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Ogretiminde
Kullandiklar1 Ol¢gme-Degerlendirme Tiirlerinin Sikhigna fliskin Goriisleri ile Tlgili

Sonuclar

Elde edilen bulgulara gore, Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde deger
ogretiminde, 6l¢me-degerlendirme tiirlerinden en ¢ok gozlemi, daha sonra aile ile
goriismeler ve sozlii anlatim cahsmalarimi kullandiklar tespit edilmistir. En az

kullanilan 6lgme-degerlendirme tiirlerinin ise portfolyo ve proje oldugu belirlenmistir.

Can (2008) ogretmenlerin, Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi
uygulamalarinda 6l¢me-degerlendirme etkinlikleri olarak gozlem, 6rnek olay, tartisma,

soru-cevap ve velilerle goriismeler yaptiklarini belirtmistir.

Nitekim yapilan calismada Ogretmenlerin agirlikli olarak gbzlem yontemini
kullandiklar1 belirlenmistir. Olgme-degerlendirmeler yapilirken geleneksel ve alternatif
6lgme-degerlendirmeler ne kadar gesitlilik gosterirse elde edilen veriler o kadar nitelikli
olacaktir. Ogretmenlerin kullandiklari 6lgme-degerlendirme tiirlerini artirarak daha
saglikli sonuglar elde etmeleri saglanacaktir. Bunun i¢in, dgrencilerin degerleri kazanip
kazanmadigini belirlemek amaciyla programda degerlere ait 6lgme degerlendirmeler yer

almalidir. Bunlar 6rnek uygulamalarla desteklenmelidir.

16. Ogretmenlerin Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda

Yer Alan Degerlerle ilgili Cahsma Sikligina Yénelik Goriigleri ile ilgili Sonuclar

Elde edilen bulgulara gore, Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan sorumluluk, estetik, dogal c¢evreye duyarhhk, cahskanhk,
akademik diiriistliik, dayamisma, degerleriyle ilgili ¢cogu zaman ¢aligmalar yaptigi;
adil olma, Bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi ve tarihsel mirasa duyarliik

degeriyle ilgili ¢alismalar1 ise her zaman yaptiklar1 sonucuna ulagilmstir.
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17. Ogretmenlerin Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda

Yer Alan Degerlerle ilgili Zorluk Diizeyine Yonelik Géoriisleri ile Tlgili Bulgular

Elde edilen bulgulara gore, o6gretmenlerin besinci simif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan degerlerden en ¢ok zorlandiklar1 degerin sorumluluk
degeri oldugu, ardindan estetik ve ¢cahiskanhk degerlerinin geldigi belirlenirken; en az
zorlanilan degerin ise Bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi degeri oldugu tespit

edilmistir.

5.1.2. Nitel Boliim ile ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Bu boliimde, 2011-2012 o6gretim yilinda besinci sinifi okutmus 27 simif
ogretmeninin deger egitimiyle ilgili sorulara verdikleri cevaplardan elde elden bilgilerle

ilgili sonuclara yer verilmistir.
1. Ogretmenlerin Deger Kavramina Yiikledikleri Anlama iliskin Sonuclar

Aragtirmada Ogretmenler degeri; toplumda diizeni saglayan ve toplum
tarafindan onaylanmus davrams kaliplari, ahlaki kurallar, gelenek, orf-adet ve
kiiltiirel 6zellikler olarak tanimlamislardir. Nitekim degerlerin toplum halinde yasayan
tim insanlar i¢in 6nemli oldugu ve temel degerlerin biitiin toplumlar icin evrensel
olduguna dair goriisler bulunmaktadir (Akbas, 2008a). Bir toplumun fertlerini birbirine
baglayan ve toplumun devamini saglayan degerler (Yaman, Taflan ve Colak, 2009)
sosyal biitiinliigiin ayrismaz 6geleridir (Turan ve Aktan, 2008) ve toplum ya da bireyler
tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir (MEB, 2005). Degerler, birey ve toplum
acisindan varlik ve devamlilik olgiitii (Yesil ve Aydin, 2007) oldugu i¢in toplumlarin
uzun siire yasayabilmeleri, bireylerine kendi deger hiikiimlerini aktarmakla miimkiin
olabilir. Ciinkii bir toplumda huzurlu ve mutlu olmanin yolu toplumun uyulmasini
istedigi degerlere uygun hareket etmekte yatmaktadir (Ozkan, 2011). Insan
davraniglarinit anlamada 6nemli olan degerler (Asan, Eksi, Dogan ve Eksi, 2008), insan1
insan yapan ve onu diger canlilardan farkli kilan nitelikler olup bireyin (Ozkan, 2008),
belli bir eylemde bulunmaya ya da bir seyden vazge¢meye karar vermesinde yon
vericiligi s6z konusudur (Glinay, 2006). Bireylerin diisiince, tutum ve davraniglarinin

sekillenmesinde degerlerin 6nemli bir rolii vardir (Yilmaz, 2009).
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2. Ogretmen Goériislerine Gore Ogrencilere Kazandirilmas1 Gereken En

Onemli Deger/Degerlerin Neler Olduguna iliskin Sonuclar

Ogretmenlere gore ogrencilere kazandirilmasi gereken en 6nemli degerlerin;
diiriistliik, saygi ve sorumluluk, sevgi, caliskanlk, dogal ¢cevreye duyarhlik, estetik,
dayanmisma, tarihsel mirasa duyarhilik degerleri oldugu tespit edilmistir. Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen degerler, birgok iilkenin egitim
programinda yer almaktadir (Doganay, 2011). Nitekim bu degerler, 6gretmenlerin

belirttigi degerleri kapsamaktadir.

Gedik (2010) sinif 6gretmenlerinin deger yonelimleri ile aktarmak istedikleri
degerlerin karsilastirmasini yaptig1 ¢alismada, agik fikirli olmak, esitlikten yana olmak,
diinyay1 giizellestirmek adina istekli olmak ifadelerini barindiran evrensellik degerine
en ¢ok sahip olmalarina ragmen, dgrencilerine toplumsal standartlar1 temel alan kisisel
bagart yonelimi anlamina gelen basar1 degerini en ¢ok aktarmak istedikleri
belirlenmistir. Sinif Ggretmenlerinin deger yonelimleri acisindan prestij, zenginlik,
otorite sahibi olmak gibi alt ifadelere sahip gii¢ degerine en az 6nem verdikleri itaatkar
olma, toplumsal beklentilere aykir1 olabilecek diirti ve eylemlerden uzak durma
ifadeleri tasiyan uyma degerini ise Ogrencilere aktarmak istemedikleri sonucuna

ulastlmistir.

Kilcan (2010) calismasinda, 6gretmenlere gore altinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan degerlerin 6gretiminde onceligi ulusal degerlerin almasi
gerektigi sonucuna ulasirken; Tokdemir (2007) ise Ogretmenlere gore, Ogrencilere
kazandirilacak en onemli degerler olarak, vatan sevgisi, milli birlik ve beraberlik
degerleri oldugu sonucuna ulasmistir. Bununla beraber, Ercan (2001) ilkdgretim Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programlar’nda ulusal ve evrensel degerler isimli calismasinda
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ulusal degerlere daha ¢ok Onem verdiklerini

belirlemistir.

3. Ogretmen Goriislerine Gore Deger Egitiminde Etkili Olan Unsurlarin

Neler Olduguna iliskin Sonuglar

Degerlerin kazandirilmasinda en etkili unsurun aile oldugu &gretmenler

tarafindan ifade edilmistir. Diger yandan oOgretmenler ailenin yanisira etkili olan
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faktorleri; sosyal cevre, 6@retmen, okul ortami, yazih ve gorsel medya ve ortiik

program olarak belirtmislerdir.

Temel insani degerleri benimsemis bireyler yetistirmek aile, toplum ve okulun
baslica misyonlar1 arasindadir (Eksi, 2003). Aile, bu isin baslangi¢ noktasidir (Yel ve
Aladag, 2009). Kiiciik yaslarda kisilik sekillenmesinin temelleri olustugundan, ilk
yillarin 6nemi daha da biyiiktiir. Okula gelmeden onceki yillarda g¢ocuklarin
sorumlulugu daha ¢ok ailede oldugundan, ailenin degerlerin kazandirilmasindaki rolii
de dogal olarak artmaktadir (Doganay, 2011). Cocuklarin degerleri kazanma siireci aile
ile baglamakta okul ile devam etmektedir (Yaman vd, 2009). Cesitli siniflarda okutulan,
ozellikle sosyal alan icerikli dersler ve bu dersleri okutan 6gretmenlerin degerlerle ilgili
tutum ve davramislari, degerlerin bireylere benimsetilmesinde énemlidir (Ozkan, 2008).
Ozellikle dgretmenlerin bulunduklart konum agisindan sahip olduklari degerler gok
onemlidir (Yilmaz, 2009). Degerlerin kazandirilmasi noktasinda egitim sistemimize ve
bu siiregte uygulayici konumundaki okullara onemli gorevler diismektedir (Yel ve

Aladag, 2009).

Okullar sadece akademik bilgi vermekle yetinmemeli (Katilmis, Eksi ve Oztiirk,
2010) ortiik programi da gz oniinde bulundurulmalidir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011).
Degerlerin kazanimi siirecinde etkili olan Ortiik programin etkisinin, okulda basta
yonetici ve tiim personel olmak {izere bilincinde olmas1 gerekir (Doganay, 2011). Ortiik
programla okul i¢inde oldugu gibi okul disinda da degerlerin kazanilmast miimkiindiir.
Aile, medya, okul dis1 arkadashk iliskileri bu siiregte 6nemli rol oynar (Kus, 2009).
Medya ve egitim alanlar1 kapsam ve igerik bakimindan, birbiri i¢ine gecmekte ve dis
sistemlere gore de daha agik olmalar1 nedeniyle, toplumsal degerlerin hizli bir degisim
icine itilmesinde etkili olmaktadir (Oniir, 2007). Okulda verilen degerler ile ailede,
medyada verilen degerlerin catismamasi gerekir. Bunun i¢in gerekli 6nlemler alinabilir
(Kurtdede Fidan, 2009). Degerlerin gegerli oldugu bir toplumsal yapmin olusmasina
yardimc1 olmak icin degerlerin, yasamin her alanim kapsayacak bicimde egitim

programlarina yansimasi gerekmektedir (Parlar, Cavus, Levent ve Eksi, 2010).

Akbas (2004) yapmis oldugu calismada, deger O6gretiminde belirleyici olan
unsurun aile oldugunu, okulda verilen degerlerin ailede ve ¢evrede pekistirilemedigini

okul ve aile arasinda isbirligi olmadigini belirtmistir. Baydar (2009), 6gretmenlerle
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yapilan goriisme bulgulara gore deger egitimine etki eden unsurlarin medya, ailenin
Ogrenim diizeyi, 0grencilerin arkadas cevrelerinin onemli derecede etken oldugunu,
ayrica okulun fiziki sartlarinin ve programin etkisininde oldugunu tespit etmistir.
Beldag (2012) ise, deger kazandirmada etkili unsurlarin basinda aile oldugunu
belirtmistir. Belirtilen arastirmalardan elde edilen sonuglar, bu ¢alismanin sonuglari ile

paralellik géstermektedir.

4. Ogretmen Goriislerine Gore Deger Egitiminde Yasanan Problemlerin

Neler Olduguna iliskin Sonuclar

Ogretmen goriislerine gore, degerlerin kazandirilmasinda yasanan problemlerin
basinda aileden kaynaklanan sorunlar gelmektedir. Bu sorunlar; ailenin ilgisizligi,
bilingsizligi, sosyoekonomik diizeyi, sosyokiiltiirel diizeyi, asir1 ilgisi, okula karsi
olumsuz tutumu, okul-aile isbirliginin yetersizligi olmak ftizere, ¢esitlilik

gostermektedir.

Deger egitiminde yasanan sorunlarin alanyazinda diger arastirmalarda ortaya
cikan sorunlarla oOrtiistiigli goriilmektedir. Nitekim Akbas (2010) tarafindan yapilan
calismada, okulda verilen degerlerin ailede pekistirilmedigi ve deger 6gretiminde okul-
aile arasinda isbirligi kurulamadigi ayrica, medyanin deger Ogretiminde okulun ve
Ogretmenin etkisini azaltan bir role sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine, Kilcan
(2010) yapmis oldugu calismada, altinct smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan degerlerin d6gretiminden 6grenci velilerinin haberdar olmadiklari,
ogrenci velilerinin lizerine diisen gorev ve sorumluluklart yeterince yerine
getirmedikleri ve programda yer alan degerlerin Ggretiminde, 6grenci velilerinden

yardim alinamadigin belirtmislerdir.

Ayrica Yigittir (2009) 6gretmenlerin deger kazandirmada daha ¢ok medya, aile
ve toplumun etkilerinden kaynaklanan olumsuzluklar yasadiklarini, okulda
kazandirilmaya calisilan degerlerle okul disindaki hayatin birbiriyle uyusmamasindan
kaynakli sorunlarin yasandigi tespit edilmistir. Tokdemir (2007) ise yaptigi ¢alismada,
deger ogretiminde karsilasilan problemlerle ilgili Tarih 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun
ogrenciden, c¢evreden, Ogretmenler, miifredat ve sistemden kaynaklanan problemler

oldugu sonucuna ulagmistir. Yazili ve gorsel basin ile internet basta olmak iizere
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cevrenin degerlerin egitimine olumsuz etki yaptig1 belirtilmistir. Ozellikle 6grencilerin

bilingsiz, duyarsiz ve isteksiz olduklari dile getirilmektedir.

Doganay ve Sar1 (2004) tarafindan ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin
demokratik degerleri kazanmasi ile ilgili yapilan arastirmada, ogrencilerden
kaynaklanan eksikliklerin, demokratik degerin kazandirilma diizeyi ile ilgili

problemlerin kaynagini olusturdugu tespit edilmistir.

Diger yandan Baydar (2009) 6gretmen goriislerine gore, ailenin sahip oldugu
degerler ve ailenin 6grenim diizeyleri, okul dis1 etmenler, ¢evrenin olumsuz etkisi,
programin yetersizligi, biyiiklerin 6rnek olmamasi, arkadas c¢evresi, medya-internet,
siiflarin kalabalik olmasi deger 6gretiminde karsilagilan sorunlar olarak belirlenmistir.
Mentis (1997) arastirmasinda, deger kazandirmada yasanan problemlerin kaynaginda
ailenin oldugunu belirterek, okuryazar olmayan ailerde duyussal amaglarin ger¢eklesme
diizeyleri disiik iken, okuryazar ailerlerde bu diizeyin anlamli bir sekilde farklilik
gosterdigini ifade etmistir. Ancak Ko¢ (2007) anne baba Ogrenim diizeyinin,
Ogrencilerin evrensel degerlere yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik yaratmadiginm

tespit etmistir.

Bununla birlikte Atbasi (2007) deger egitiminde ailelerden kaynakli sorunlarin
oldugunu belirterek, bazi durumlarda ailede 6grenilen davranislar ile okullarda 6gretilen
davraniglarin gelistigini belirtmistir. Cengelci (2010) yapmis oldugu arastirmada, Sosyal
Bilgiler dersinde deger egitiminde yasanan sorunlarin basinda aile ve toplumun degerler
egitimini yeterince desteklenmemesi, medyanin olumsuz etkisi ve olumsuz
arkadaglardan  kaynaklanan sorunlar ile smif disi etkinliklerin  yeterince
gergeklestirilmemesinden kaynaklanan sorunlarin geldigi goriilmektedir. Ayrica Beldag
(2012) ¢alismasinda, Ogretmenlerin goriislerine gore,  kitle iletisim araglarinin
kontrolstiz kullanilmasinin deger kazandirmada olumsuz etkiye sahip oldugunu ifade

etmistir.

5. Ogretmen Gériislerine Gore Deger Egitiminde Ogretmenlere Diisen

Gorev ve Sorumluluklarin Neler Olduguna Iliskin Sonuglar

Ogretmen goriislerine gore, degerlerin kazandirilmasinda gretmenlere diisen

gorev ve sorumluluklar model olma, 6grenme-o6gretme siirecini yonetme ve aile ile
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ishirligi olarak ifade edilmistir. Ogretmen, okul ici ve okul disinda tavir ve
davranislariyla 6grencisine model olmalidir (Aktepe ve Yel, 2009). Ogretmenlerin sahip
olduklar1 degerler ogrencileri etkileyecektir (Sar1, 2005). Ogretmenin iyi bir model
olabilmesi i¢in deger Ogretimi alaninda yeterli bilgi ve beceriye sahibi olmasi
gerekmektedir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011). Degerlerin igsellestirilmesi siirecinde birey;
toplumu olusturan diger kisilerle etkilesime girer, onlar1 6rnek alir ve toplumun

odiillendirdigi davraniglar: tekrar eder (Akbas, 2008a).

Bu dogrultuda, Cengelci (2010) arastirma kapsaminda gergeklestirilen gozlem
ve goriismeler sonucunda, 6gretmenlerin deger egitimi konusunda 6grencilere model
olmaya calistiklarini belirlemistir. Ayrica Veugelers ve Kat (2003) yapmis olduklari
calismada, Ogretmenin deger egitiminde 6grencilere rol model oldugunun farkinda
olarak davraniglarim1 diizenlemesi gerektigi goriisiinii ortaya koymuslardir. Beldag
(2012)’1n, 6gretmen goriislerine gore, deger kazandirmada &gretmenlerin Ggrencilere

model olmasi gerektigi sonucu bu aragtirma sonuglari ile paralellik gostermektedir.

6. Ogretmen Gériislerine Gore Degerlerin Kazandirlmasinda En Cok

Tercih Edilen Etkinliklerin Neler Olduguna Iliskin Sonuclar

Aragtirmadan  elde edilen Ogretmen  goriislerine  gore, degerlerin
kazandirilmasinda en ¢ok tercih edilen etkinlik drama olup, bunu degerlerle ilgili
hikayeler anlatma ve ornek olaylardan yararlanma takip etmektedir. Bu etkinlikler
aracilifiyla, degerleri sorgulayan, yeni degerler iretebilen, elestirel ve yaratic

diisiinebilen bireyler yetistirilebilir.

7. Ogretmen Gériislerine Gore Ogrencinin Programda Yer Alan Degerleri

Kazamp Kazanmadigim Belirlemek Amaciyla Neler Yapildigina iliskin Sonuclar

Aragtirmadan elde edilen Ogretmen goriislerine gore, Ogrencinin degerleri
kazanip kazanmadigini belirlemek amaciyla en ¢ok gozlemin, aile ile goriismelerin,

akran ve 6z degerlendirmelerin yapildig: belirlenmistir.

Can (2008) yaptig1 calismada, 6gretmenlerin gozlem ve ailelerle goriismeler
yaptiklarin1 belirlemistir. Degerin kazanilip kazanilmadigini belirlemede, goézlemin

kullanildig1 bu arastirma sonucuyla paralellik gostermektedir.
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8. Ogretmen Goriislerine Gore Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin

Deger Egitimi Acisindan Yeterliligine iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin, besinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’n1 deger
egitimi acisindan yetersiz bulduklar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda, arastirma

sonuclarinin diger bazi arastirmalarda ortaya ¢ikan sonuglarla benzestigi goriilmektedir.

Kilcan (2010) galismasinda 6gretmenlerin, altinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’m de@er egitimi acisindan, Sosyal Bilgiler dgretiminde yer alan
yaklasimlar1 degerlerin 6gretimi agisindan yetersiz gordiiklerini tespit etmistir. Ayrica,
altinc1 simif Sosyal Bilgiler ders kitab: ile Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan degerlerin yeterince ortiismedigi de belirtilmistir. Diger yandan Yigittir (2009)
degerlerin kazanilma diizeyine iligskin yaptig1 ¢calismada, dordiincii sSinif 6gretmenlerinin
%350’si ve besinci sinif 6gretmenlerinin %90’ 1nin Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda deger
egitimine yeterince yer verilmedigini diisiindiiklerini tespit etmistir. Oysa dordiincii
smif 6gretmenlerinin yaklasik %70’ besinci sinif dgretmenlerinin %35°1 iinitelerle
dogrudan verilmek iizere secilen degerlerin olumlu ve dogru tespit edildigini

diisiindiikleri ortaya ¢ikmaistir.

9. Ogretmen Gériislerine Gore Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
Yer Alan Degerlerin Ogretiminde En Cok Zorlanilan Deger/Degerlerin Neler

Olduguna iliskin Sonuclar

Ogretmen goriislerine gore, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan, 6gretiminde en ¢ok zorlanilan degerin sorumluluk oldugu sonucuna ulasilmustir.
Dogal cevreye duyarhlik, estetik degerleri de zorlanilan diger degerler arasinda yer

almaktadir.

Nitekim Tepecik (2008) yaptig1 ¢alismada, dgretmenlerin, dgretiminde en ¢ok
zorlandiklar1 degerin sorumluluk degeri oldugunu tespit etmistir. Ailelerin ¢cocuklarma
yeterli diizeyde sorumluluk egitimi vermemelerinden dolay1, okulda kazanilan
davraniglarin ailede ve g¢evrede tekrar edilmemesinin ve ders saatinin yeterli
olmamasinin Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin egitiminde karsilasilan
sorunlar arasinda oldugu belirlenmistir. Ayrica Baydar (2009) yaptigi calismada,
tarthsel mirasa duyarlilik degerinin soyut bir kavram oldugu icin zorlanildigini

belirlemistir. Cilinkii tarih ve tarihsel degerlere ulagsmak her ortamda ve her kosulda
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miimkiin degildir. Yani 6grenci yasantisinin herhangi bir aninda sorumluluk veya
dayanisma degeri gibi tarihsel mirasa duyarlilik kavrami ile karsilasmayabilir. Bu
acidan bakildiginda, sosyoekonomik diizeye gore, ailelerin sundugu imkanlar, 6grenme
alanlariin genisligi ve ulasilabilirligi, bu degerin kazaniminda 6nemli bir etken

olmaktadir, ifadesiyle belirtilmistir.

Yine Beldag (2012) yaptig1 ¢aligmada, 6gretmenlerin estetik degerini 6grencilere
kazandirmada zorlandiklarini belirlemistir. Benzer bir sekilde, Akbas (2004)
caligmasinda, Ogrencilerin estetik duygusuna yeterince sahip olmadiklar1 sonucuna
ulagmistir.  Estetik  degerinde zorlanildigt bu arastirma sonucuyla paralellik

gostermektedir.

Buna kars1 Beldag (2012) 6gretmen goriislerine gore, 6grencilerin adil olma
degerine sahip olduklart sonucuna ulasmigtir. Adil olma degerini kazanmada
ogrencilerin 6gretmenlerini model aldiklar1 belirtilerek, dgrencilerin adalet duygusunu
hak arama olarak kullandiklar1 belirtilmistir. Baydar (2009) ise ilkogretim
ogrencilerinin adil olma degerine kars1 duyarliliga sahip olduklari sonucuna ulasarak bu

calisma ile paralellik gosteren sonuglar ortaya koymustur.

10. Ogretmen Goriislerine Gore Etkili Bir Deger Egitimi i¢cin Onerilerin

Neler Olduguna iliskin Sonuclar

Etkili bir deger egitimi i¢in 6gretmenlerin Onerileri gesitlilik gostermektedir.
Ancak bunlar arasindan Ogretmenlerin en ¢ok ifade ettikleri dnerinin 6gretmenlere
deger egitimine iliskin nitelikli seminerlerin verilmesi olarak belirlenmistir. Ayrica,
deger egitiminde 6nemli bir role sahip olan ailelerin bilinglendirilmesi i¢in seminerlerin

diizenlenmesi ve deger egitimine iliskin ayr1 bir dersin olmasi 6nerileri de sunulmustur.

Kilcan (2010) yapmis oldugu caligmada, 6gretmenlere gore etkili bir deger
egitimi igin altinc1 sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerlerin
o dersin dgretmeni tarafindan basariyla aktarilmasi, diger ders Ggretmenlerinin, okul
yOnetiminin, ailenin, dini kurumlarin ve sivil toplum Oorgiitlerinin {izerine diiseni
yapmasindan gectigini ifade etmistir. Ayrica Tokdemir (2007) ve Kilcan (2010)
ogretmenlerin deger egitiminin nasil yapilacagi, nasil aktarilacagi konusunda hizmet igi

egitim alma Onerileriyle de, ¢alisma sonuglar1 ortiismektedir.
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Tokdemir (2007) arastirmaya katilan Tarih 6gretmenlerinin, geleneksel dgretim
yaklagimlart ile ezberci bir tarih 6gretimi yerine; hikaye ve biyografilere dayali bir tarih
Ogretimi, gorsellige ve gezilere daha ¢ok dnem verilmesi, konularin kiyaslamalarla, siir
vb. materyallerle islenmesi gerektigi goriislerini tespit etmistir. Bunun yanisira
medyanin olumsuz etkilerini azaltmada medya okuryazarligi derslerine 6nem verilerek

bu konuda biling olusturulabilegi ifade edilmistir.

Ayrica Yigittir (2009) oOgretmen goriislerine gore, deger egitiminin okul
oncesinden baslamasi gerektigi, gorsel materyallerin hazirlanmasi ve deger egitiminde
okul-aile-toplum-medya arasinda tutarli ve uyumlu bir birlikteligin olmas1 gerektigini
belirtmistir. Yine Cengelci (2010) etkili bir deger egitimi igin, ailelere seminerler
verilmesi, aile ve toplumun deger egitiminin etkin bir par¢asi durumuna getirilmesi,
cocuklara degerleri yagsama gecirmeleri i¢in imkanlar sunulmasi, Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Pprogrami’nda ulusal degerlere yonelik kazanimlarin sayisinin artirilmasi ve
deger egitimi konusunda Ogretmenlere hizmet i¢i seminerlerin verilmesi gerektigi

arastirma sonuglariyla bu ¢alisma ile benzerlik gdosteren bulgular ortaya koymaktadir.

Sonu¢ olarak, yapilan calisma ile besinci smif Ogretmenlerinin biiyiik bir
cogunlugunun deger egitimine 6nem verdikleri ortaya konmustur. Ancak, 6gretmenler
deger ve deger egitimi konusunda gerekli bilgiye sahip olmadiklarindan deger
egitiminde neler yapmalar1 gerektigini yeterince bilmemektedirler. Ogretmenler, deger
egitimi konusunda nitelikli bir egitim almadiklari igin uygulama agisindan beklenen
yeterliligi gosterememektedirler. Derslerde bilingli ya da bilingsiz bir sekilde ¢esitli
yontem ve tekniklerle 6grencilere degerleri kazandirmaktadirlar. Deger 6gretimi belirli
bir plan ve program cergevesinde degil, raslantisal yapilmaktadir. Bununla birlikte,

Ogretmenler, deger egitiminde cesitli problemlerle karsilagmaktadir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglardan yola cikarak asagidaki

Onerilere yer verilmistir.
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5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Oncelikli olarak, 6gretmen adaylarmna lisans programlarinda, deger egitiminin
onemine iliskin farkindaligi olusturacak kuram ve uygulamayi kapsayacak egitimler

verilmelidir.

2. Ogretmen ve yodneticilere deger egitimine iliskin konu alani uzmanlari
tarafindan, ¢esitli etkinlikler (konferans, panel, forum, calistay vb.) diizenlenerek deger

egitimi bilinci kazandirilmalidir.

3. Ogretmenlere hizmet ic¢i kurs ve seminerlerde deger egitimine iliskin

programlar hazirlanmalidir.

4. Deger egitimine, egitim Ogretimin her kademesinde, tiim dersler ve okul
kiiltiirli icerisinde yer verilerek, bu konuda 6gretmen, 6grenci, idareci, aile ve ¢evre ile

is birligi saglanmalidir.

5. Halk egitimi merkezlerinde konu alani uzmanlar1 tarafindan deger egitimi
konusunda bilinglendirici etkinlikler diizenlenmelidir. Aileler ve ¢ocuklarin katilimini

tesvik edecek uygulamalar yapilarak ¢esitli kultipler kurulmalidir.

6. Sivil toplum kuruluslart (vakiflar; Cevre ve Kiiltliir Degerlerini Koruma ve
Tanitma Vakfi, Tirkiye Egitim Goniillilleri Vakfi, Tiirkiye Diyanet Vakfi, Degerler
Egitimi Merkezi vb. dernekler, sendikalar ve meslek kuruluslari) ile is birligi
saglanarak, deger egitimi konusunda bilin¢lendirme etkinlikleri diizenlenmelidir. Ayrica

sivil toplum orgiitlerinin deger egitimi konusunda aktif rol almalar1 saglanmalidir.

7. Deger egitimine iliskin 6gretmenlerin, Ogrencilerin kullanabilecegi yazili
gorsel materyaller (filmler, edebi iiriinler, kaynak kitaplar, animasyonlar, CD’ler vb.)
Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigii tarafindan hazirlanarak

kullanima sunulmalidir.

8. Medya ve deger egitimi iligkisi konusunda farkindaligin olusturulmasina
yonelik ¢aligsmalara 6nem verilerek, medya okuryazarlig: ders saati artirilip, bu konuda

gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

9. Ailede ve okulda verilen degerlerin catismamasi icin dgretmenlerle ailelerin

isbirligi saglanmalidir. Ogretmenler ve okul idarecileri, ailelerle diizenli olarak
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bilgilendirici toplantilar yapmalidir.

10. Okul iginde ve ¢evresinde 6gretmenler, degerleri davranislariyla yansitarak

Ogrencilere iyi bir model olmalidir.

11. Degerlerin kazanilip kazanilmadigini belirlemeye yo6nelik nasil bir 6lgme-

degerlendirme yapilacagina iligskin eksiklikler giderilmelidir.

12. Farkli etkinlikler yoluyla (drama, sinif dis1 etkinlikler, 6rnek olay yontemi,
deger analizi, ahlaki ikilemler vb.) degerlerin nasil kazandirilacagina iliskin uygulamali
etkinliklere Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda ve ders kitaplarinda daha fazla
yer verilmelidir. Ayrica, etkinlikler hazirlanirken {tnitelerin dogrudan verilecek

degerlere uygun olmalarina dikkat edilmelidir.

13. Tarihsel mirasa duyarlilik, dogal ¢evreye duyarlilik, estetik gibi degerlerin
daha etkili bir bicimde kazandirilmasi i¢in, yapilacak olan simif dis1 etkinlikler, gezi-

gozlem, inceleme etkinliklerine kolayliklar saglanarak siklikla yapilmalidir.

14. Deger egitimine iliskin resmi ve sivil destekli bilgilendirme g¢aligmalari,
sosyokiiltiirel etkinlikler, yazili ve gorsel medya ¢alismalar1 (belgeseller, filmler vb.)
0zel kampanya ve egitim uygulamalari, arastirma ve yaymn calismalari ile ulusal ve

uluslararasi diizeyde proje ¢alismalari yapilmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

1. Sosyal Bilgiler dersinin yani sira diger derslerde deger egitiminin ne diizeyde

gergeklestirildigine dair aragtirmalar yapilabilir.

2. Bilgisayar teknolojileri araciligiyla cesitli degerlere iliskin animasyonlar
gelistirilerek bunlarin  etkililigini  belirlemeye yonelik yar1 deneysel ¢aligmalar
yapilabilir.

3. Deger egitiminde cesitli etkinlikler, materyaller gelistirilerek deger 6gretimine

yonelik uygulamali ¢aligmalar yapilabilir.

4. Degerlerin kazandirilmasinda etkin bir role sahip olan ailelerin, deger
egitimine iliskin aile katilimi1 programlarina yonelik deneysel ¢alismalara yer

verilmelidir.
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5. Kazandirilmak istenilen degerlerin nitel yontemler kullanilarak betimlenmeye
calisildigi, uzun siireli ve kapsamli eylem arastirmalarinin yapildigi ¢calismalarin sayisi
artirilabilir.

6. Ogrencilerin, o6grenci velilerinin, brans Ogretmenlerinin  ve okul
yoneticilerinin deger egitimine iligkin goriislerine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

7. Yurt disinda deger egitiminin nasil yapildigina iliskin karsilagtirmali

caligmalar yapilabilir.
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Sosyal Bilgiler Dersinde 5. Sinifta yer alan degerler sunlardir: Sorumluluk, Estetik, Dogal Cevreye Duyarhlik,
Cahskanhk, Akademik Diiriistliik, Dayamsma, Adil Olma, Bayraga ve istiklal Marsrna Saygi, Tarihsel Mirasa
Duyarhhk” Bu anket, “Tlkogretim 5. Smnif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitiminin Ogretmen Géruslerine Gore Incelenmesi
(Erzurum li Ornegi)” konulu aragtirmada kullanilmak tizere hazirlanmigtir. Ankette size uygun olan cevap igin O isaretini
karalamaniz yeterlidir. Elde edilecek veriler bilimsel bir ¢alismada kullanilacaktir. Katkilarimzdan dolay: simdiden tesekkuir

ederim.
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3. BOLUM
- . e R g - g E ¥ | =g
Sosyz‘ll Bilgiler dersinde yer alan deger egitiminde asagidaki etkinlikleri | % E 0 E Z o = g
hangi sikhikta kullaniyorsunuz? am R z S| g
! Degeri agiklarim. 2 & & = e
2 | Deger analizi yaptiririm. O O O O O
3 | Osrencilere davramglarimla 6mek olurum. 0 0 ¢] 0 (¢]
4 | Ahlaki ikilem igeren 6rnek olaylar anlatirim. O O O 0O O
5 | Degerle ilgili film izletirim. 0 0 O 0 O
6 | Degeri igeren hikayeler anlatirim. O 0O O O O
7 | Degeri dogrudan 6gretirim. 0 O 0 O O
8 | Mlgili deger iizerinde drama calismas1 yaptiririm. o] 0 o] 0 0
9 | Bir olayla ilgili empati kurmalarini saglarim. O O 0 O O
10 | Tartigma ortami olustururum. O O O O O
11 | Degerle ilgili telkinlerde bulunurum. (0] (0} (0] O O
12 | Sosyal igerikli proje galigmalar: veririm. O (0] O (6] (0]
13 | Toplumda ve okulda degere iliskin gézlem yapmalarini isterim. 0O 0 0O @) 0O
14 | Ornek olaylar hazirlayarak 63rencilere analiz ettiririm. (©] O O O O
15 | Degerleri igeren giizel sézlerden yararlanirim ve onlar tizerinde tartigirmm. 0 0 o) 0 o)
16 | Egitsel oyunlardan yararlanirim. O O 0 O 0O
17 | Smif dis1 etkinlikler diizenlerim. O 0] (0] (0] O
18 | Belirli giin ve haftalardan yararlanirim. O 0 O 0 0
19 | Geziler diizenlerim. O 0 (0] 0) (6]
20 | Ogrenci ve velilerin ortak projelerde gérev almalarini saglarim. O O O O O
DiZer (DEIITINIZ) . .. oeneeee et ettt e e
O R T R
g s | s
Degerleri kazandirmada asagida belirtilen arac-gerec ve materyalleri ne g ’ED g 2 2 % é
sikhikta kullaniyorsunuz? 5 | ©OF % S| £ g
=
1 | Yazi tahtas: olololol o
2 | Bilgisayar oOlOoO|lO|O]| O
3 | Internet o|lo|lo|o|oO
4 | Televizyon programlari O|loflO]|]O|O
5 | Animasyonlar OjlojJOo|O|O
6 | Film, video, VCD oOlOo|lO|[O|O
7 | Yazili materyaller, gazete kupiirleri, dergi olololo | o
8 | Resim ve grafikler O|l|O0OfO]|]O|O
9 | Gergek kisi olofO|O|O
10 | Nesne ve modeller O|lO0O|lO]|]0O | O
11 | Ses kasetleri O|lO[O|O|O
12 | Kuklalar O|lO|lO]|0O]| O
13 §D T3S (1S3 51172




Degerleri kazandirmada asagidaki 6l¢me-degerlendirme tiirlerini ne
siklikta kullaniyorsunuz?

zaman
Zaman

Hichir
zaman

Derecelendirme 6lgegi

Oz-degerlendirme formu

Gozlem yapma

Proje

Portfolyo

Soézlii anlatim galigmalari

Yazili anlatim galigmalart

Aile ile gériigme

O[R[N || =2 DN | =

Akran degerlendirme

—
<

Tartigma

ol|ololo|o|o|o|o|o|o| Her

olo|o|o|o|o|o|olo|o]| Cesu
olololololololololo]| Arasira
ol|o|lo|lo|o|o|o|o|o|o| Cekaz

ol[e] (e]le] lo][e]le] (e] (o] |e)

—
—

Diger
({0253 71172 PP

S.siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan asagidaki
degerlerin kazandirilmasinda yasadiginiz zorluk diizeyini belirtiniz?

Zor
Biraz zor
Hig zor

degil

Sorumluluk

Estetik

Dogal Cevreye Duyarlilik

Caligkanlik

Akademik Diiriistlitk

Dayanigma

Adil Olma

Bayraga ve Istiklal Margma Saygi

O |0~ N[ | &= | DN |=—=

Tarihsel Mirasa Duyarlilik

ololo|lo|o|olololo| Cekzer

o|o|o|o|o|o|o|olo
ololo|o|o|o|o|o|o
o|olo|o|o|o|o|o|o| Zordegil
ololo|o|o|o]|ololo

5. simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan asagidaki
degerlere iliskin yaptiginiz calismalarin sikhigini belirtiniz

Her
zaman

Cogu
zaman
Ara sira
Hicbir

zaman

Sorumluluk

Estetik

Dogal Cevreye Duyarliik

Caligkanlik

Akademik Diriistlitk

Dayanigma

Adil Olma

Bayraga ve Istiklal Margima Saygi

O[R[N W [N =

Tarihsel Mirasa Duyarlilik

o] le]lo] (el jo] [o][e] (o] lo)

olo|o|o|o|o|ofo|o
olo|o|o|o|olofo]o
ololo|o|o|o|olo|o| Cokaz
olo|o|o|o|olofo]o

Anket Bitti. Tesekkiir Ederiz.
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EK 2. Deger Egitimi Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

DEGER EGITIiMi YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME
FORMU

Giris: Merhaba, ismim Zeynep BASCI. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Programi’nda doktora Ogrencisiyim. Besinci sinif
Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin bir arastirma yapmaktayim. Bu konuda
sizin goriislerinizin énemli oldugu diisiiniiyorum. Goriisme siirecinde sOyleyeceginiz
her sey gizlidir. Elde edilen bilgiler, aragtirma disinda hi¢bir amagcla kullanilmayacaktir.
Goriistiigiim  bireylerin  isimleri kesinlikle arastirma raporuna yazilmayacaktir.
Baglamadan once, sOylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diislince ya da sormak
istediginiz bir soru varsa liitfen sorun.

Eger sizin icin bir sakincasi yoksa goriisme esnasinda ses kayit cihazi kullanmak
istiyorum. Bu soylediklerinizi daha ayrintili tutmami ve zamani etkili bigimde
kullanmami saglayacaktir. Bana zaman ayirdiginiz ve verdiginiz cevaplar i¢in tesekkiir
ederim. Izin verirseniz baglamak istiyorum.

Tarih: Saat: Goriismeci:

Kendinizi kisaca tanitir misiniz1? (mesleki kidem, mezun oldugunuz okul/6gretim
programi, lisansiistii egitim durumu)

1. Deger kavrami hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

4. Deger egitiminde ne tiir problemlerle karsilasiyorsunuz? Neden? Bu problemler i¢in
¢Ozlim Onerileriniz var mi1 varsa nelerdir?
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6. Degerlerin kazandirilmasinda en ¢ok tercih ettiginiz etkinlikler hangileridir? Bunlari
nasil kullaniyorsunuz?

7. Ogrencinin programda yer alan degerleri kazanip kazanmadig: belirlemek amaciyla
neler yaptyorsunuz? Liitfen 6rneklerle agiklayiniz.

8. Besinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’m deger egitimi yeterliligi
acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

9. Besinci smmif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerlerden
ogretiminde en ¢ok zorlandiginiz deger/degerler hangileridir? Neden?



EK 3. izin Yazilar

TL
ERZURUM VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligii

Sayr : B.08.4.MEM.4.25.00.65-605

Konu : Anket Caligmasi

(5062012+

(fas
[ole
Ga
(98

VALILIK MAKAMINA

flgi : 07/03/2012 tarih ve 3612 sayih (2012/13) sayih Genelge

Atatiirk Universitesi Ogrenci Igleri Daire Bagkanhiin 27.03.2012 tarihli ve 6775
sayih yazilan ile Egitim Bilimler Enstitiisii doktora Odrencisi Zeynep BASCImin
“[Ikégretim I, Kademe Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Deger Egitimine
fligkin Ilkégretim 5. Simf Ogretmenlerinin Gorislerinin Belirlenmesi” konulu tez
caligmasima esas teskil edecek anket caligmasmi, basvuru ekinde yer alan Ilkggretim
Okullarinda yapma istegi, ilgi genelge cergevesinde miidinliflimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarimizea da uygun goriildiigi takdirde olurlarmiza arz edefim \

@‘MM
Abdullah BILGE

Milli Egitim Miidiir V.

OLUR
&../04/2012

Xiehmet GOX
Vali a.
VYali Yardimeis:

...J0472012 Sef : Y.DELIBASOGLU 7 -
€13/04/2012 $b. Miid: LTURAN (~
T g

Y.Mumeu Maoh. Atatiirkevi Cad. Proje Koordinasyon Muerkezi Yakutiye e e o e
ERZURUM EGITIMDE REFORM

Vel

Ayrintih bilgi igin itibat 1 Y.DELIBASOGLU $EF
Telcton 1 (0442) 234 48 06 Faks : (0442) 2344805
e-posta : erzurumemimeb.cov. i Clektronik AS : http/lerzar.meb.govty
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T
ERZURUM VALILIG]
{1 Milli Egitim Midinltgi

W

Say:  :B.08.4.MEM.0.25.20.02-60

Konu: Tez Calismasi

13052012« 107598

A_TATURK UNIVERSITESINE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig)

ilgi: a) Milli Egitim Bakanhgi’nin 07.03.2012 tarihli ve 3612 (2012/13) sayili genelgesi.

b) 27.03.2012 tarihli ve 6765 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi  doktora &grencisi Zeynep BASCIun
“Hkdgretim 1. Kademe Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Deger Egitimine Iligkin,
Hkdgretim 5. Suuf Ofretmenlerinin Goriislerinin Belirlenmesi” konulu tez calismasina csas

teskil edecek anket uygulamasma iliskin valilik onay: ekte génderilmistir \ ‘
~Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
L:W \
Abddliah I

Vali a
Milli Egitim Miidiir V.

EKLER :
Onay ( 1 Sayfa)

Y.Murcu Mah.Atatiirkevi Cad. Proje Koordinasyon

Merkezi Yakutiye/ERZURUM

Ayt bilgi icin irtibat : Y.DELIBASOGLU Sef

Telefon : (442) 2344806 Faks : (0442) 234 48 05

Eleklronik A : http://erzurum.meb.gov.tr

e-posta : grzncunynemi@meb.gov.ir




0Z GECMIS

Kisisel bilgiler:
Ad1 Soyadi: Zeynep BASCI
Dogum Yeri: Erzurum
Dogum Tarihi: 27.09.1980
Egitim durumu:
Lisans: Atatiirk Universitesi-2003
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Sinif Ogretmenligi
Yiiksek Lisans: Atatiirk Universitesi-2007
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Smif Ogretmenligi Boliimii
Dil: Ingilizce

Is deneyimi

2003-2004: Erzurum Karagoban Kopal ilkégretim Okulu- Siif Ogretmeni
2004-2005: Erzurum 70. Y1l ilkégretim Okulu- Sinif Ogretmeni
2005-2006: Erzurum Asik Yasar Reyhani ilkogretim Okulu-Sinif Ogretmeni
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2006-......: Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii

Smif Ogretmenligi Anabilim Dali-Arastirma Gorevlisi

Tletisim

Adres: Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim Boliimii Sinif

Ogretmenligi Anabilim Dali

Elektronik posta: zbasci@atauni.edu.tr



