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ONSOZ

Islam egitim tarihi igerisinde 6nemli bir yeri olan medrese kurumu, tesekkiil
etmeye bagladig1 IX. yiizyildan itibaren, varlik alani buldugu cografyalarda iizerine
diisen gorevi yerine getirmis, yiizyillar boyunca Islam kiiltiir mirasin1 kusaktan kusaga
aktarmistir. Ancak X V1. yiizyildan itibaren ‘Bati’da meydana gelen bilimsel, teknolojik
ve kiiltiirel degismelerin kiiresel 6lgekli yansimalari, Islam cografyasinda da hissedilmis
ve Ozellikle cografi yakinligindan dolayr Osmanli Devleti’nde her gegen giin etkisi artan
kokli degisikliklere sebep olmus, bu degismelerden egitim kurumlari olan medreseler
de etkilenmistir. Osmanli Devleti’nde 6zellikle XVIIL. yiizyilldan sonra hiz kazanan
modernlesme siirecine medreselerin ayak uyduramamasi ve kendini yenileyememesi,
medreselerin gerilemesi, yozlasmasi ve bozulmasi seklinde algilanmig ve modern egitim

kurumlarinin yapilanmasina agirlik verilmistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan sonra ise s6z konusu medreseler, ¢agin
ihtiyag ve gereklerine cevap veremedikleri ve yozlastiklar1 gerekgesiyle
kapatilmislardir. Medreselerin kapatilmasindan sonraki siirecte, Dogu-Gilineydogu gibi
bolgelerdeki medreseler, egitim-ogretim faaliyetlerine devam etmislerdir. S6z konusu
medreseler, yasal bir zeminleri olmamasina ragmen, varlik alanlarini teskil eden
yerlesim bolgelerinde yasayan insanlarin talep ve destekleriyle, sosyal ve Kkiiltiirel
dayanaklar1 dogrultusunda giiniimiize kadar yasamlarini siirdiirebilmis ve egitim
faaliyetlerini devam ettirmislerdir. S6z konusu bu medreseler, bdlge insaninin din
egitim-Ogretimine, ahlaki hayatina, edebiyatina, Kkiiltiirel unsurlarina ve sosyal
yapilanmasina belirgin bir sekilde etkide bulunmus, toplumu yonetme ve yonlendirmede
onemli bir yer almig ve ilmi mirasin korunmasinda/gelismesinde ciddi katkilar1 olmus

bir kurum olarak giiniimiizde halen aktif olarak faaliyetlerine devam etmektedirler.

Yukarida sozii edilen ve toplumsal alanda halen varliklarii koruyan Dogu-
Gilineydogu medreselerinin konu edinildigi bu arastirma giris, iki boliim ve sonugtan
olusmaktadir. Giriste arastirmanin problemi, amaci varsayimlari, 6nemi, sayitlilari,

siirliliklar ve yontemi ele alinmistir.



Arastirmanin birinci béliimiinde, Islam egitim tarihi icerisinde, baslangictan
giinimiize kadar beliren ve gelisen egitim-6gretim kurumlart ve 6zellikle medreseler
konu edinilmis, boliimiin sonunda Dogu-Giineydogu medreselerinin s6z konusu

medreseler i¢erisindeki konumuna dair degerlendirmeler yapilmistir.

Ikinci bolimde Dogu-Giineydogu bolgelerinde  varliklarmi  siirdiiren
medreselerin kurumsal yapilari, isleyisleri ve bir egitim kurumu olarak genel nitelikleri

tizerinde durulmustur.

Arastirmanin sonu¢ kisminda ise s6z konusu medreseler hakkinda genel
degerlendirmeler yapilmis, bu degerlendirmelerden ¢ikan sonuglar dogrultusunda s6z

konusu medreseler ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirma siireci boyunca beni siirekli motive eden, yogunluguna ragmen her
firsatta bana vakit ayirmaya 6zen gosteren —hatta ailesiyle birlikte evime kadar tesrif
eden- ve ufuk agici onerileriyle arastirma deseninin kapsamina biiyiik katkida bulunan
danigsman hocam Dog. Dr. Talip Atalay’a, tez siiresince arastirmaya teknik agilardan ¢cok
degerli katkilarda bulunan ve kaynak kullanimi i¢in kitapligini bana agan Yrd. Dog. Dr.
Davut Isikdogan’a, benimle hem mesaisini hem de cayini paylasan ve bende engin
ufuklar acan Dr. Izzet Civgin’a ve farkli sekillerde katkilarini esirgemeyen tiim

hocalarima ve arkadaglarima tesekkiir ediyorum.

Ayrica uzun siiren aragtirmam siiresince ve 6zellikle medreselere yaptigim uzun
stireli ~ ziyaretlerim esnasinda cocuklarima  yoklugumu hissettirmeyen ve
calismalarimdan dolay1 olusan ihmallerime sabirla katlanan esim Canan’a ve dualarini

benden esirgemeyen anneme de tesekkiir ediyorum.
Sabahattin BALA

Mardin - 2012



OZET

BALA, Sabahattin, Bir Egitim Kurumu Olarak Sark Medreseleri (Mardin Yo6resi
Ornegi), Yiiksek Lisans Tezi, Danisman, Do¢ Dr Talip ATALAY, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Felsefe ve Din Bilimleri (Din Sosyolojisi) Anabilim Dali, Diyarbakir, 2012.

Arastirmada, Dogu-Giineydogu Medreseleri’nin bir egitim kurumu olarak
niteligi tespit edilmeye calisilmistir. Buna gore arastirmada, s6z konusu medreselerin
terminolojik tanimlari, kurumsal yapilari, idari organizasyonlari, fiziki/bina yapilari,
ekonomik kaynaklari, giinliik isleri, tatil gilinleri, sosyal aktiviteleri, egitim-6gretim
amaglari, egitim-6gretimin temel unsurlar1 olan egitimcileri, 6grencileri, miifredat1 ve
okutulan eserleri, ders O0gretim/d6grenim yontem ve teknikleri, egitim-6gretim dilleri,
egitim-0gretim siiresi, mezuniyet torenleri ve medreselerin toplum ile iligkileri gibi

konular iizerinde durulmustur.

2010-2011 yillar1 arasinda, Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde faaliyet
gosteren medreselerin evreni olusturdugu arastirmada, 6rneklem alani olarak Mardin 1il,
ilce merkez ve kirsalinda aktif olarak faaliyet gdsteren medreselerden, ‘maksimum
cesitlilik orneklemesi’ yontemine gore tespit edilen ve kendileriyle goériisme talebine

olumlu yanit veren 8 medrese ele alinmistir.

Arastirma siirecinde, arastirmanin inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit
edilebilirlik gibi 6zelliklerinin saglanmasi i¢in; Orneklem c¢esitlemesi, uzun siireli
etkilesim, goriisme, gozlem, derinlik odakli veri toplama, betimsel analiz ve katilimci
teyidi gibi yontemler kullanilmigtir. Ayrica goriismelerin yapildigi medreselerdeki 162
ogrenciye, kendilerine ve medrese kurumuna dair sorular igeren bir anket uygulanmas;
anket verilerinin ¢oziimlenmesinde SPSS programu ile deskriptif-frekans analizi, ¢oklu

karsilastirma testi ve iligki testi kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din, Sosyoloji, Egitim, Medrese, Osmanli, Sark, Dogu,
Gilineydogu.



ABSTRACT

BALA, Sabahattin, The eastern Madrasas as Educational Institution (An
example of Mardin District) Post Graduate Thesis, Advisor, Assoc. Dog.. Dr. Talip
ATALAY, The Institute of Social Sciences, Faculty of Religious Studies, The
Department of Philosophy and Religion (Sociology of Religion ), Diyarbakir, 2012.

In this research the quality of Eastern and Southeastern Madrasas as an
educational institution has been tried to be identified.The research has focused not only
on the terminological definitions, physical / building structures, economical funds, daily
routines, holidays, social activities, academic goals of the madrasas but also on the main
factors of education such as teachers and students, curriculum, the studied books,
teaching method and techniques, medium of instruction, academic year, graduation

ceremonies and the relationship between the society and madrasas.

The madrasas which had been in service during 2010 and 2011, in the Eastern
and Southeastern Anatolia Regions consist the population of this research. As a sample,
eight of the madrasas which are still active in Mardin province, city center and suburbs
were determined according to the maximum variety sampling method and they

confirmed the meeting request.

During the research methods such as sample diversity, long term interaction,
conversation, observation, detailed data gathering, descriptive analysis and participant
confirmation had been used to provide the features like conclusiveness, alienism,
cohesion and confirmation of the research. Also, a survey consisting of the questions
related to madrasas and themselves, had been applied to 162 students in the madrasas
that were in question. For the assessment of the survey datas, Statistical Package for
Social Sciences, descriptive frequency analysis , multiple comparison test and relevancy

test were used.

Key Words: Religion, Sociology, Education, Madrasa, Ottoman, Orient,
Eastern, Southeastern.
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GIRIS
1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Herhangi bir cografyada yasayan insan topluluklarini ve bu topluluklari
olusturan bireyleri, farkli zaman dilimlerinde sosyal, ekonomik, siyasal, kiiltiirel, dini ve
ahlaki acidan sekillendiren ve yonlendiren toplumsal kurum ve sosyal gruplar hep var
olmustur. Bu kurumlar igerisinde toplumlar1 en c¢ok etkileyen ve devletlerin siyasi

otoritelerince en ¢ok ise kosulani sliphesiz egitim kurumlaridir.

Yasadigimiz topraklarda, yiiz yil Oncesine kadar, alti yiiz yili askin hiikkiim
stirmiis olan Osmanl1 Devleti’nde bireylerin toplumsallastirilma ve devlet kademelerine
biirokrat ve memur yetistirme gorevini medreseler iistlenmisti. Ancak, kiiresel 6lgekli
modernlesmenin etkisiyle, diger biitiin alanlarda oldugu gibi, Osmanlinin s6z konusu
egitim alaninda da; medrese kurumuna dokunulmamakla birlikte, yeni kurumsal
yapilanmalara gidildi ve modern egitim kurumlar1 acildi. Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin
kurulmasindan sonra ise, s6z konusu medreseler, ¢cagin ihtiyac ve gereklerine cevap

veremedikleri ve yozlastiklar: gerekgesiyle kapatildi.

Medreselerin kapatilmasindan sonraki siiregte, Anadolu’daki bir¢ok medrese,
egitim-ogretim faaliyetlerine son verirken; 6zellikle cografi sartlarindan ve ydnetim
merkezine uzak olmalarindan dolayr yeni kurulan devletin ‘el’inin ulasamadigi
Karadeniz ve 6zellikle Dogu-Giineydogu gibi bdlgelerdeki medreselerin, egitim-6gretim
faaliyetlerine devam ettikleri gozlenmektedir. S6z konusu medreseler, yasal bir
zeminleri olmamasina ragmen, varlik alanlarin1 teskil eden yerlesim bolgelerinde
yasayan insanlarin talep ve destekleriyle, sosyal ve kiiltiirel dayanaklar1 sayesinde

giinlimiize kadar yagamlarini siirdiirebilmis ve egitim faaliyetlerini devam ettirmislerdir.

Aragtirma konumuzu teskil eden Dogu-Giineydogu Medreseleri; bugiin
antropolojik, sosyolojik, egitim ve pedagojik agidan incelenmesi bir zorunluluk halini
almis olmasina ragmen, su ana kadar hep ilgisizlikle kars1 karsiya kalmis, hak ettigi
akademik arastirmalara yeterli 6l¢iide konu olmamistir. Bu medreselerin, ‘bir elin

parmaklarini’ gegcmeyen birkag calisma disinda, arastirilmamis olmasi dikkatleri ¢ceken



bir durumdur. Diger taraftan s6z konusu medreselerin varlik alani olan bdlgenin kiiltiirii
ile ilgileri, bariz bir sekilde hissedilen batili sosyolog ve arastirmacilarin, medrese gibi
toplum yapisinda belirgin ve somut bir etkinlie sahip olan bu egitim kurumu

hakkindaki mesafeli duruslar1 diistindiirtictidiir.

Bu baglamda, bolge insaninin din egitim-6gretimine, ahlaki hayatina,
edebiyatina, kiiltiirel unsurlarina ve sosyal yapilanmasina belirgin bir sekilde etkide
bulunmus, toplumu yénetme ve yonlendirmede onemli bir yer almis ve ilmi mirasin
korunmasina/gelismesine ciddi katkilari olmus bir kurum olarak Dogu-Giineydogu
Medreseleri, toplumsal bir kurum olarak degerlendirilmeli, tarihi kayit altina

alinmalidir.

Diger taraftan, s6z konusu cografyada yasayan vatandaslara yonelik orgiin
egitimin tamaminda oldugu gibi, din O6gretiminin de dogru planlanabilmesi igin,
ozellikle bu cografyada yasayan insanlarin dini tutum, davranis ve yonelimlerinin

olugmasinda 6nemli bir etkiye sahip olan bu medreselerin tanimlanmasi gerekmektedir.

S6z konusu medreselerin dini egitim veren kurumlar olmalari, islam tarihinde bu
alanda egitim veren diger kurumlarin da ortaya konmasini gerekli kilmaktadir. Nitekim
ortak bir kiiltiir etrafinda beliren ve degisik zamanlarda faaliyetlerini ylriiten egitim
kurumlarinin, farkliliklarina ragmen birbirinin devami oldugu sdylenebilir. Buna gore,
farkl1 cografyalarda yer almalarinin ve aymi cografya icerisinde olmalarina kargin,
sosyal degismenin etkisiyle farklilasan medreselerin tarih icerisindeki kurumsal

stirecinin de ortaya konmasi1 gerekmektedir.

Arastirmamizin temel problemi, aragtirma evrenini olusturan Mardin yoresinde
halen aktif olan Dogu-Giineydogu Medreseleri’nin, bir egitim kurumu olarak kimligini

ortaya koymaktir. Bu temel problem ¢ergevesinde su sorular 6n plana ¢ikmaktadir:

1. Islam Egitim Tarihi igerisinde faaliyet gdsteren dnemli egitim-6gretim

kurumlari nelerdir?

2. Hem  Osmanli  Medreseleri’nin, hem de  Dogu-Giineydogu

Medreseleri’nin islam Egitim Tarihi ierisindeki yeri nedir?



3. Dogu-Giineydogu Medreseleri’nin Osmanli Medreseleri igerisindeki yeri

nedir? Benzesen ve farklilasan yonleri nelerdir?

4, Gilinlimiizde varlik alam1 bulabilen Dogu-Giineydogu Medreseleri’nin

ekonomik, soysal ve kiiltiirel dayanaklar1 nelerdir?
5. Dogu-Giineydogu Medreseleri’nin kurumsal yapilanmalari ne sekildedir?

6. Dogu-Giineydogu Medreseleri’nin, bir egitim kurumu olmalart itibariyle,
egitim-ogretim unsurlarindan olan egitimci ve 6grencilerin; 6zellikleri, egitim hedefleri,

medrese elemani olarak tutumlar1 vb. nelerdir?

7. Dogu-Giineydogu Medreseleri’nin miifredatlar1 ve okuttuklar1 eserler
nelerdir?
8. Dogu-Giineydogu Medreseleri’nde egitim-0gretim etkinliklerinin genel

ozellikleri ve kullanilan yontem-teknikler nelerdir?

9. Dogu-Giineydogu Medreseleri’nin varlik alan1 bulduklar1 toplum ile

kurduklari iligkilerin boyutlar1 nelerdir?

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin temel amaci, Dogu-Gilineydogu Medreseleri’nin bir egitim
kurumu olarak niteligini tespit etmektir. Buna gore, soz konusu medreselerin
terminolojik tanimlari, kurumsal yapilari, idari organizasyonlari, fiziki/bina yapilari,
ekonomik kaynaklari, giinliik isleri, tatil gilinleri, sosyal aktiviteleri, egitim-6gretim
amaglari, egitim-0gretimin temel unsurlar1 olan egitimcileri, 6grencileri, miifredat1 ve
okutulan eserleri, ders Ogretim/6grenim yontem ve teknikleri, egitim-6gretim dilleri,
egitim-Ogretim siiresi, mezuniyet torenleri ve medreselerin toplum ile iliskileri vb.

konular uzerinde durulacaktir.

3. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Bu aragtirmanin problem ve amaglart dogrultusunda, arastirmada

degerlendirmeye tabi tutulacak varsayimlar sunlardir:
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1. Dogu-Giineydogu Medreseleri egitim amaglari, miifredatlar1 ve
okuttuklar1 eserler dikkate alindiginda, Islam Egitim Tarihi igerisinde geliserek
kurumsallasan ve Osmanli Devleti’nde basar1 zirvesi yakaladigr diistiniilen medreselerin

bir pargasi ve devami niteligindedir.

2. Medreselerin giiniimiiz itibariyle, son otuz yil i¢erisinde bdlgede cereyan
eden teror olaylar1 yaninda, din karsit1 siyasal propagandalar ve dini sdylemli gruplarin
siddete dayali eylemleri nedeniyle, toplumun bazi kesimlerinde dine karsi olumsuz
tutumlar gelismis, bu durum medreselerin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel dayanaklarini

gorece zayiflatmistir.

3. Medreselerin kendi igerisinde belirgin bir kurumsal organizeleri olmadigi

gibi, kendi aralarinda bir organizasyonlari ve isbirlikleri s6z konusu degildir.

4. Medreselerin egitim amaglari, toplumsal dayanaklarini koruma ve

medrese egitim gelenegini devam ettirmekle ilgilidir.
S. Medrese hocalarinin toplum nezdinde sayginliklar1 gérece zayiflamistir.

6. Medresede okumak daha ¢ok bir aile gelenegidir. Dolayisiyla toplumun

diger kesimlerinden medreselere 6nemli bir katilim s6z konusu degildir.

1. Medrese Ogrencileri genellikle ¢ok niifuslu ve fakir ailelerden gelmekte

ve daha ¢ok devletin 6rgiin okullarinda basar1 saglayamamis bireylerden olugmaktadir.

8. Ogrencilerin ¢ogu, medreselere ailelerinin zoruyla gelmekte ve bilingsiz

bir sekilde egitim almaktadir.

9. Medrese 6grencileri, sosyal ve giincel hayattan habersiz yetismektedirler.

10.  Gegmise oranla medrese miifredati daralmis ve okutulan eserler
azalmistir.

11.  Medreselerde, gilinlimiiz modern egitim teknikleriyle uyusmayan, eski

metotlar kullanilmakta ve bu durum, medrese egitim kalitesinin diisiik olmasinda

onemli bir rol oynamaktadir.



4. ARASTIRMANIN ONEMIi

Arasgtirmanin  konu alanint  olusturan Dogu-Giineydogu Medreseleri’ni
tanimlamaya yonelik akademik c¢evrelerde bugiine kadar yapilmis kapsamli bir
calismaya rastlanmamistir. Bu durum, ylizyillardir sosyal varliklarii bir sekilde
koruyabilmis s6z konusu medreselerle ilgili, bilimsel bir sekilde kullanilacak verilerin
yokluguna sebep olmustur. Bu baglamda, s6z konusu medreseler hakkinda tanimlayici
ve kapsamli bilgi sunmaya ¢aligmasi ve alaninda ilk olmasi, bu aragtirmanin en énemli
niteliklerinden birisini teskil etmektedir. Bununla birlikte arastirmanin, ‘alan ¢alismasi’
boyunca karsilagsmis olabilecegi muhtemel biitiin olumsuzluklardan dolay1 eksiklerinin
de oldugu dikkate alinarak, gelecekte s6z konusu medreseler ile ilgili daha kapsamli ve
derinlikli ¢aligmalar i¢in kiyaslama imkani verecek bir basamak, bir baglangi¢ noktasi

olmasi acisindan bu ¢alisma, onemli bir islev kazanmaktadir.

Yine arastirmanin Onemli bir niteligi, s6z konusu medreseleri ‘bir egitim
kurumu’ olarak ortaya koymaya ¢alismasidir ki; bu yoniiyle arastirma, giinlimiiz devlet
okullarinda ve {iniversitelerinde verilen dini egitimin basar1 agisindan daha nitelikli hale
getirilmesi konusunda, s6z konusu medreselerin yiizyillara dayanan egitim-0gretim

tecriibelerinden yararlanilabilmesine imkan vermektedir.

Bolgede, son otuz-kirk yilda iyice beliren ayrilik¢1 siyasal olusumlarin ve
bunlarin uzantist olan terdr olaylarmin etkisiyle, bolge halki ile devlet arasinda bir
iletisim sorunu yasandig: ileri siiriilebilir. Nitekim son yillarda devlet erklerince ise
kosulan ‘Demokratik Kiirt Ag¢ilimi’ vb. girisimler, bdyle bir iletisim sorununun
ontolojik olarak varligina isaret etmektedir. Devletin bolge halkiyla kurmaya
calistigi/kurabildigi iletisim kanallarinin® s6z konusu siyasi olusumlarca kitlesel iletisim
araglar1 kullamilarak itibarsizlastirilmaya calisilmasi, s6z konusu sorunun devamin
beraberinde getirmektedir. Bu durumda alternatif bir iletisim kanali olarak, bdlge halki
nezdinde hala itibar1 oldugu diisiiniilen s6z konusu medreselerin ise kosulmasi akla

gelmektedir. Bu hususun saglanabilmesi ise yine haklarinda yeterli bilginin olmadig

! Bolge halkiyla iletisim kurulmaya ¢alisilan kanallar daha ¢ok; devletin bdlgedeki resmi kurumlari olan
Valilikler ve yapilan sosyal yardimlar, Milli Egitim’e bagli okullarin verdigi egitim-6gretim etkinlikleri
ve bu etkinlikler ¢ercevesinde diizenlenen kampanyalar, Miiftiilikklerin camilerde okuttugu hutbeler, kdy
muhtarlar1 ve son zamanlarda kurulan TRT 6 gibi kitlesel iletisim kanallar1 ve benzeridir.
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medreselerin tanimlanmasiyla miimkiindiir. Bu itibarla, arastirmamiz farkli bir yan

anlam kazanmaktadir.

Arastirmay1 6nemli kilan bir bagka niteligi ise, arastirmanin yontemi ile ilgilidir.
Buna gore, sosyal bilim arastirmalarinda kullanilan literatlir tarama, gézlem, goriisme,
miilakat, anket uygulamalari, vb. yontemlerle veri ¢esitlemesi saglanmig, hem medrese
hocalarindan, hem de medrese 6grencilerinden elde edilen bilgiler karsilikli bir sekilde
degerlendirilmis, bu sayede verilerin tutarliligi, gegerligi ve giivenirligi saglanmaya

calisiimustir.

5. SAYILTILAR

Arastirmanin sayitlilari, asagida siralanmigtir. Buna gore:

1. Arastirmada, verilerin elde edilmesi i¢in kullanilan yontem ve teknikler,

nitel aragtirma yontemlerine uygun, gecerli ve giivenilirdir.
2. Arastirmanin 6rneklem alani, arastirma evrenini temsil etmektedir.

3. Aragtirma siirecinde veri toplama araglar1 olarak kullanilan miilakat ve
goriismeler esnasinda katilimcilar soru ve anketlerin cevaplanmasinda, igtenlikle

davranmis, gercek goriis ve tutumlarini yansitmislardir.

6. SINIRLILIKLAR

Arastirmanin sinirliliklari, arastirmanin yapildigi zaman, yer, gézlenen medrese,
kendileriyle goriisiilen katilime1 ve bu katilimcilardan alinan cevaplarla ilgilidir. Buna
gore arastirma, 2009-2011 yillar1 arasinda, Mardin’in farkli yerlesim alalarinda faaliyet
gosteren medreselerden; gozlenen sekiz degisik medrese ve kendileriyle goriisiilen; 7
Seyda, 10 miiderris ve 162 ogrenci ile sinirhidir. Arastirma, yapilan goriismelerde
katilimcilardan alinan cevaplarla ve yapilan gézlemlerden elde edilen verilerle sinirlidir.
Bu baglamda miilakat, gézlem ve anketlerle elde edilen veriler ve bu verilere
dayanilarak yapilan analizler, Tiirkiye’nin baska yerlerinde varlik alan1 bulan ya da
Islam cografyasnin degisik yerlerinde faaliyet gosteren baska medreselere

genellenemeyebilir. Nitekim sosyal olay, olgu ve kurumlarin siireklilik ve degiskenlik
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gosteren dogasi geregi, nitel arastirmalarda elde edilen bulgularin genellenebilmesi

giigtiir.?

7. YONTEM

Arastirmanin yonteminden kasit; arastirmanin evreni, Orneklem alani, veri
toplama araglari, verilerin toplanma siireci, verilerin analiz, betimleme, yorumlama ve

raporlastirilmasinda kullanilan tekniklerdir.

7.1.  Arastirmanmin Evreni

Arastirmaya konu olan evren, 2010-2011 yillar1 arasinda, Dogu ve Giineydogu
Anadolu bolgelerinde aktif olarak faaliyet gdsteren medrese ve elemanlarindan

olusmaktadir.

7.2.  Arastirmanin Orneklemi

Evreni temsil edecek medreselerin se¢iminde; 2010-2011 yillar1 arasinda,
Mardin il, ilge merkez ve kirsalinda aktif olarak faaliyet gdsteren medreselerden,
‘maksimum ¢esitlilik orneklemesi’® yontemi dikkate alinarak tespit edilen ve
kendileriyle goriisme talebine olumlu yanit veren 8 medrese, orneklem alani olarak
secilmistir. Maksimum ¢esitlilie dayali bir Orneklem olustururken amaglanan,
genelleme yapmak icin bu cesitliligi saglamak degil, tam tersine ¢esitlilik gosteren
durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylagilan olgularin olup olmadigin1 bulmaya
calismak ve bu cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymak olmustur.
Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi yontemi gere§i, medrese Ornekleri secilirken su

hususlara dikkat edilmistir:

1. Medreselerin bulunduklar1 yer olan Mardin il merkezi ve ilgelerinin® her

birinden,

2 Ali Yildirim-Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Seckin yay, 6. Basim,
Ankara, 2006, s. 89.

® Ali Yildirim-Hasan Simsek, age, s. 108.

* Nusaybin, Derik ve Yesilli ilgelerinin merkezlerinde medreseye rastlanamadigindan, bu ilgelerden
orneklem alinamamustir.



2. Mardin il ve ilgelerinin hem kent, hem de kirsal alanlarindan,
3. Medreselerin resmi hiiviyetleri baglaminda Kuran Kursu olarak faaliyet

gosterenlerinden ve Kuran Kursu gibi yasal dayanaklar1 olmayanlarindan,

4, Medreselerin, 6grenci sayist bakimindan 20 6grenci altinda ve iizerinde
olanlarindan,
S. Son olarak farkli tarikatlara mensup hocalarin gorev aldiklar

medreselerin her birinden en az birer 6rnek medrese alinmastir.

Orneklem alanin1 olusturan ve gozlenen 8 degisik medresede kendileriyle

goriisiilen; 7 Seyda®, 10 miiderris ve 162 6grenci olmustur.

7.3.  Veri Toplama Araclari ve Siireci

Veri toplama stirecindeki kullanim sirasmma gore ilk elden ‘literatiir
tarama/dokiiman incelemesi’ yontemi ise kosulmustur. Buna gore, arastirmanin birinci
boliimiinii olusturan ve siire¢ itibariyle Islam’in dogusundan giiniimiize kadar, Islam
cografyasinda faaliyet goOstermis belli-bashh egitim-6gretim  kurumlarinin = ve
medreselerin  belirme, kurumsallasma ve degisim slireclerini vb. ortaya koyan
alanyazinda konuyla ilgili mevcut ansiklopedi maddeleri, miistakil eser, makale, teblig,
dergi ve degisik yazilar taranmigtir. Yine arastirmanin ikinci boliimiinii olusturan Dogu
ve Gilineydogu medreseleri ile ilgili simirli sayidaki eser, makale, tebli§ ve gazete

yazilar1 taranmistir.

Arastirmada kullanilan ikinci bir yontem ‘goriigme/miilakat’ yontemidir. Sosyal
bilimlerde ve 6zellikle Sosyoloji’de en sik kullanilan® ve nitel aragtirmalarda derinlikli
verilerin elde edilmesine imkan veren bu teknik geregi Oncelikle, goriisme formu
hazirlanmistir. Alanyazinda belli bir miktar ‘literatiir tarama’ yapildiktan sonra
hazirlanan bu goriisme formunda, medrese Seyda’lar1 ve miiderrisleri ile konusulup
tizerinde durulacak konularin cergevesini belirleyen 4 farkli kategoride 88 soru

hazirlanmigtir.  Sorular daha ¢ok, katilimcilarin deneyimine dayali agiklamalar

® S6z konusu medreselerden birinin Seyda’s1 ile yasmin ve rahatsizhginin ileri boyutta olmasindan dolay
gorisiilememistir.
® Ali Yildirim-Hasan Simsek, age,s. 119.



yapmalarini saglayan’ ‘odakli (spesifik)’ tiirden ve ‘acik uclu’ bir sekilde hazirlanmistir.
Hazirlanan sorular pilot bir medrese iizerinde denendikten sonra eksik kaldigina kanaat
edilen sorular goriisme formuna dahil edilmis ve yanlis bir sekilde ifade edilmis sorular
degistirilmistir. Bununla birlikte goriisme silirecinde, kisilerin anlayis farkliliklar1 da

dikkate alinarak alternatif soru ve sondalar da ise kosulmustur.

Yapilandirilmis/yonlendirici® bir sekilde yapilan goriismeler esnasinda ses kayit
cihazi kullanilmis, bununla birlikte aragtirmada ise kosulan bir baska yontem olan
‘gt')zlem’den9 elde edilen sonuglar yaziya alinmistir. Bu sayede hem goriismeler
esnasinda dile gelmeyen, ancak arastirma agisindan énemli addedilen katilimcilara ait
tutum ve davraniglar, hem de 6rneklem alanina ait gézlemlerden elde edilen goériismeci

kanaatleri verilere doniistiiriilmiistiir.

Diger taraftan Orneklem alanina ait 6grencilerden veri elde edebilmek icin™®
‘anket’ler hazirlanmistir. S6z konusu anketlerde 6grencilerin yas, ana dil, yetistikleri
cevre, maddi gelir vb. bagimsiz degiskenlerinin, medrese Ogrenci oOzelliklerine
yansimalar1 saptanmaya calisilmistir. Yine soz konusu 6grencilerden, yazili bir sekilde
cevaplamalar1 istenen bes ayr1 soru sorulmustur. Bu sayede anket c¢ercevesinde

sorulmasi zor olan konular hakkinda da 6grencilerden veri toplanmaya ¢alisilmistir.

7.4. Verilerin Analiz ve Yorumlanmasi

Aragtirma siireci igerisinde yapilan gézlem ve goriismelerden elde edilen veriler,

‘betimsel analiz yéintemi’ll kullanilarak, daha dnceden belirlenen temalara/kavramsal

” Ali Yildirnm-Hasan Simsek, age, s. 129-131.

® Yapilandirilms goriismelerde amag, goriisiilen bireylerin verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi veya
farklilig1 saptamak ve buna gore karsilastirmalar yapmaktir. Genis bilgi i¢in bkz. Ali Yildirim-Hasan
Simsek, age, s. 120.

¥ Gozlem tekniginde, insanlarin diisiince ve tutumlarini betimlemek i¢in s6z konusu kisiler izlenir ve
soyledikleri dinlenir. Daha sonra da kayit altina alimir. Dogrudan gdzlemde yapaylik unsurlart diger
yontemlere gore daha azdir. Genis bilgi i¢cin bkz. Sener Biiyiikoztiirk, Ebru K. Cakmak (komisyon),
Bilimsel Aragtirma Yontemleri, PegemA Yayinlari, Ankara, 2009, s.141.

9 S6z konusu Ogrencilerin say1 olarak ¢ok fazla olmasi, kendilerine anket uygulanmasim zorunlu
kilmistir. Bununla birlikte, yer yer 6grencilerle goriismeler de yapilmistir.

1 Betimsel analizde, arastirmada toplanan verilerin, arastirma problemine iliskin olarak neleri soyledigi
ya da hangi sonuglar1 ortaya koydugu &n plana ¢ikmaktadir. Ornegin gozlenen bir ortamda nelerin olup
bittigini, goriisiilen bireylerin neleri sdyledikleri, ¢alisilan dokiimanlarin hangi bilgileri ortaya koydugu
gibi hususlar, betimsel analiz yontemiyle ortaya konabilir. Genis bilgi i¢in bkz. Ali Yildirim-Hasan
Simsek, age, s. 222; Ali Balc1, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontem, Teknik ve ilkeler, Ankara: PegemA
Yay., 2009, s. 17



cerceveye gore Ozetlenerek yorumlanmustir. Kendileriyle goriigiilen katilimeilarin
ifadeleri, tizerlerinde herhangi bir teknik diizeltme yapilmaksizin yorumlamalarda

(133

kullanilmis, soz konusu ifadeler ¢ift tirnak (“”) igerisinde ve italik yazi stili ile

verilmistir.

Ogrencilere uygulanan anketlerden elde edilen veriler ise; her bir soru igin,
verilen cevaplarda ortaya ¢ikan tepe degerlerin (mod), frekans ve yilizdeleri dikkate
aliarak belli degiskenler degerlendirilmis ve gerekli goriilen yerlerde bu degiskenler

arasindaki iligkilere yer verilmistir.

Son olarak arastirmada varilan sonu¢ ve yorumlar, veri kaynaklari olan

katilimcilara sunularak teyit ettirilmistir.

Ozetle  arastirma  siirecinde,  arastrmanin  inandiricilik/ic  gegerlik,
aktarilabilirlik/dis gegerlik, tutarlik/i¢ giivenirlik ve teyit edilebilirlik/dis giivenirlik gibi
ozelliklerinin saglanmasi icin; orneklem cesitlemesi, uzun stireli
etkilesim/goriigme/gozlem, derinlik odakli veri toplama, ayrintili betimleme ve katilimci

teyidi gibi yontemler kullanilmistir.
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. BOLUM

ISLAM DUNYASINDA EGITIM-OGRETIM VE MEDRESELER
1. MEDRESELER ONCESIi EGIiTiM VE OGRETIM FAALIiYETLERI

1.1. Kurumsal Gelisim

Medreselerin tarihi gelisimini ve bugiine kadar ki uzantilarim1 anlamak i¢in bu
kurumlardan onceki egitim ve ogretim faaliyetlerini de irdelemek gerekir. Islam
diinyasinda egitim ve gretim faaliyetleri Hz. Muhammed’in peygamberligi ile baslar.'?
Bu dénemde,* toplu egitimin yapildig: ilk yer olarak Erkam bin ebu’l-Erkam’in evi
zikredilebilir. Bu donemde sistemli bir egitim ve Ogretimden bahsetmek zordur.
Islam’1n ilk dénemdeki bu egitim faaliyetlerinin, sorulu cevapli sohbetler seklinde icra
edildigini gdrmekteyiz.'* Hz Peygamber burada, Islam’i kabul eden insanlara dini
bilgiler aktartyor, Kuran okuyor, o donemde inen ayetlerin de igerigini olusturan iman

. - e 15
ve sabir lizerine Miisliimanlar1 egitiyordu.

Hz. Peygamber’in Medine’ye hicretinden hemen sonra burada bir mescidin insa
edildigi, bu mescidin igerisinde biri ibadet, biri peygamber’in ailesi ve bir digeri de
“Suffa” adi1 verilen, egitim ve 6gretim faaliyetleri i¢in ayrilmis boliim ile birlikte ii¢ ayr1

® Bu Suffa denen bélim, Medine’ye gelen

boliimiin  bulundugu  bilinmektedir.
misafirlerin agirlandigl, fakir kimselerin barindigi ve giindelik ihtiyaglarinin
karsilandig1 mekén olarak da kullanmilmistir. Egitim ve 6gretimin daha bir sistemlestigi
bu Suffa mektebinde, okuma-yazma, Islam hukuku, Kuran’in ezberletilmesi, Tecvit ve
diger Islami ilimlerin 6gretilmesine 6zen gosteriliyordu.'” Burada Hz. Peygamberin yani

sira sahabenin ileri gelenleri de ders verebilmekteydi. Mus’ab b. Umeyr, Ubade b. Samit

12 Yasar Sarikaya, Medreseler ve Modernlesme, iz Yay, I Baski, Istanbul, 1997, s. 12.

3 Hz. Peygamber dénemindeki egitim 6gretim faaliyet ve kurumlari hakkinda genis bilgi igin bkz. Sakir
Goziitok, Ik Donem islam Egitim Tarihi, Fecr yay. 1. Baski, Ankara, 2002.

1 Kenan Yakuboglu, Osmanli Medrese Egitimi ve Felsefesi, Gokkubbe yay, I Baski, Istanbul, 2006, s.
14.

15 Ziya Kazici, Osmanli’da Egitim-Ogretim, Bilge yay, I Baski, Istanbul, 2004, s. 20; Hiiseyin Atay,
Osmanlilarda Yiiksek Din Egitimi, Dergah yay, Istanbul, 1983, s. 15

16 Ziya Kazic1, Ana Hatlariyla Islam Egitim Tarihi, Bir yay, I Basku, Istanbul, 1983, s. 13 ve s.24.

Y Kazic1 a.g.e, s. 12; Muhammed Hamidullah, islam Peygamberi, (Cev. Mehmet Yazgan), Beyan yay,
Istanbul, 2004, s. 54.
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ve Ebu Ubeyde b. Cerrah bunlardan birkagidir. Hz. Peygamber ve ¢evresi, dogal birer
O0gretmen durumundaydi. Suffa’da 6grenim gorenler ise, Kuran ayetlerinin kendi
aralarinda miizakere eder ve ilim tahsili ile mesgul olurlardi. Ogrenciler buray:
giindiizleri dershane, geceleri ise yatakhane olarak kullamyorlatrdl.18 Bu 6grencilerin
sayisinin, zamana gore degisiklik gosterse de, bazen dort yiize ulastigi

belirtilmektedir.*®

Bedir Savasi sonrasi esir diisen ve okuma-yazmasi olanlarin, Miisliimanlardan
onar kisiye ders vermesi sartiyla saliverilecegi hususu ise; her ne kadar Islam’in egitime
ve Ogretime verdigi Ooneme isaret olarak algilanabilecekse de, kanaatimizce hem bu
uygulama hem de bizzat Hz. Peygamberin Suffa mektebindeki uygulamalari, ayni
zamanda egitim ve Ogretimin 6gretmen, 0grenci ve mekan gibi unsurlarin belirmesi
baglaminda, egitim ve Ogretimin kurumsal yapilanma olarak sekillenmeye basladigi

kanaatini uyandirmaktadir.

Hz. Peygamber’den sonraki Dort Halife doneminde de cami ve mescitlerde
egitim ve 6gretim geliserek devam etmis, Emeviler doneminde fethedilen yerlerde yeni
kurulan camilerle daha da genisleme imkani bulmustur. Abbasiler déneminde ise,
belirgin bir sekilde egitim-ogretim faaliyetlerinin artis gosterdigi gozlenir. Abbasiler
doneminde Islam cografyasinin daha da genislemesi Miisliimanlarin Helenistik, Iran ve
Hint kiiltiirler1 gibi farkli kiiltiirlerle tanismasini ve onlarla etkilesim kurmasini
saglamistir. Bunun sonucu olarak, onlarda hem bu yeni kiiltiirlere karsi bir merak
uyanmaya baslamis, hem de yeni tanistiklar1 kiiltiirlere kars1 kendi inang ve kiiltiirlerine
daha siki baglanmalari gereksinimi dogmustu.”® Bu dénemde daha cok terciime
faaliyetlerine 6nem verilmis ve bu amagla Bagdat’ta Beytu’l-Hikme adiyla bir merkez
kurulmustur.”* Birbirinden farkli ilim dallarina ait telif ve terciime halinde gok sayida
eseri barindiran bu merkezde yapilan terciime faaliyetleriyle Islim diinyas1 pek gok
esere ulasma imkani elde etmis ve bu vesileyle Beytu’l-Hikme’de biiyiik bir kiitliphane

kurularak zamanla zenginlesmistir.

'8 Hamidullah, a.g.e, s. 63.

9 Cahit Baltac1, XV ve XVI Yiizyillarda Osmanli Medreseleri, IFAV yay, 2. Baski, Istanbul, 2005, s. 26;
Ibrahim Sarigam, Hz. Muhammed ve Evrensel Mesaj1, DIB yay, 5. Baski, Ankara, 2007, s. 139

20 Betiil Can, Fatih Déneminden Tanzimat’a Kadar Osmanli Medreselerinde Arapga Ogretimi,
Yayinlanmamig Doktora Tezi, Ankara, 2009, s. 15

2! Baltact, a.g.e.,s.29
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Nihayet h. 459 (m. 1066-67) yili, Islam egitim tarihinde bir déniim noktasi
olacaktir. Ciinkii bu yilda Biiyiikk Selguklu veziri Nizamiilmiilk’in insa ettirdigi

medreseler manzumesinin ilki, Bagdat’ta acilacaktir.??

Kisaca tasvir etmeye c¢alistigimiz egitimdeki bu ilk vetirede Hz. Muhammed’in
camilerde baglattig1 tedrisat, sonraki Miisliimanlar tarafindan tahsis edilen mekanlara
tagindi. Kisa siirede degisik yas ve gruptaki insanlara hitap eden cami, Kkiittab,
bilginlerin evleri, saraylar, kiitiiphaneler, ilim ve hikmet evleri vd. o kadar ¢ogald1 ki,

hemen her yerlesim yerinde bunlardan birini gérmek olagan bir hale geldi.23

Hz. Peygamber’den itibaren baglayan egitim ve Ogretim etkinliklerinin
medreselerin kurulmasi donemine kadar degisik ortamlarda yapildigi bir gercektir.
Ancak s6z konusu egitim ortam ve kurumlarinin zaman igerisinde artmasi ve
cesitlenmesi sadece Islam toplumunun niifusunun ¢ogalmasma ve degisik kiiltiirlerin
Islam’a girisine baglanamaz. Her bir egitim siireci, toplumu bir degisimin igine sokar.
Degisen toplumun, egitim anlayisinin da degismesi bu baglamda kaginilmazdir. Nihayet
toplumsal degisme ile egitim arasindaki iliskinin karsilikli etkilesim seklinde belirdigini
st')yleyebiliriz.24 Bu baglamda Islami egitim ve dgretim kurumlarina dair ¢alismalarda
bizatihi egitimin, toplum ve egitim kurumlar {lizerindeki tesirine vurgunun daha ‘kalin

cizgilerle’ ¢izilmesi gerektigi kanaatindeyiz.

1.2.  Belli-Bagh Egitim ve Ogretim Kurumlar

Islam’n ilk yiizyillarinda egitim kurumlarini tanimlamak icin kullanilan
terminolojiyi kesin olarak tespit etmek zordur. Ciinkii bu dénem gelisme donemidir ve
kurumlar sitirekli degismektedir. Buna bagli olarak, kullanilacak olan terimler de

degisecek ve c;esiﬂenecektir.25

22 Kazicy, a.g.e., s. 19.

% Sarikaya, a.g.e., s. 13.

** Hikmet Y. Celkan, Sosyolojinin Tarihgesi, 21. Yiizyilda Sosyoloji Ve Egitim Kiiresellesme Ve
Toplum, Ed: Adem Solak, Hegem Yay, II. Baski, Istanbul, 2005, s. 34.

% Ilgili kurumlarm smiflandirmalart igin bkz: Kazici, a.g.e., s. 19-42; Baltaci, a.g.e., s. 25-49; George
Makdisi, Ortagag’da Yiiksek Ogretim ‘Islam Diinyasi ve Hiristiyan Batr’, (Cev. Ali Hakan Cavusoglu-
Hasan Tuncay Basoglu), Gelenek yay, 1. Baski, Istanbul, 2004, s. 49 vd.
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1.2.1. Badiye (Col)

Egitim ve dzellikle dogru Arapga konusma, islam &ncesi dénemden beri 6nemini
koruyan bir meseledir. Hatta Hz. Peygamber’in bu ylizden bir silitanneye verildigi
bilinmektedir.?® Bu sadece O’nun i¢in degil, biitiin bir Arap toplumu icin de bdyleydi.
Yeni dogan c¢ocuklarin, hem sehrin sicak havasindan kurtulmalari hem de daha diizgiin
ve fasih Arapga Ogrenmeleri i¢in badiyeye/siitanneye gonderilmeleri, eskiden beri
uygulanan bir gelenekti. Boyle bir yonteme basvurmanin sebebi, henliz yabancilarin,
¢oldeki Arabin dilini etkilememis olmasindandir.?’ Badiyede yasayan bedeviler, sadece
Arapcayr iyi konugan kimseler olmayip kapali toplum olmalari sebebiyle de
dejenerasyona agik olmayan, 6rf ve adetlere, ahlaki degerlere bagli kimselerdi. Bedevi
kadinlar1 ¢ocuklarinin ve evin hemen biitiin islerinin gordiikleri halde, bedevi erkekleri
glinlerini ¢adirlarda uyuyarak ve birbirlerine kahramanlik hikayeleri (Eyyamu’l-Arab)
anlatarak ge(;irirlerdi.28 Bu nedenle sehirlerden buralara gonderilen ¢ocuklar, Arapganin

yant sira bedevi toplumunun saglam karakteri ve degerlerini de yasayarak yetisirlerdi.

Bu badiyeye gitme gelenegi, bazen biiyiidiikkten sonra da devam ediyordu.
Nitekim iyi bir hatip veya sair olmak isteyenler, bu yola bagvuruyordu. Ancak daha
sonraki donemlerde irk bakimindan Arap olmayan bir¢ok kimsenin Miisliiman olmasi
veya degisik nedenlerle Miisliiman sehirlerde yasamalari, sehir merkezlerinin dil
bakimindan kozmopolit bir hal almasina sebep olmasi, bu gelenegi bir zorunluluk haline
getirdi. Nitekim Abbasi Halifesi Mu’tasim ve Imam Safii’nin diizgiin Arapca

konusmay1 6grenmek icin ¢ole gittikleri bilinmektedir.?

1.2.2. Cami ve Mescit

Islam tarihi i¢inde bu kurumlar, mabet, medrese, tekke, devlet yonetim merkezi,
mahkeme, hastane ve arsiv gibi amagclar i¢in bir merkez olmustur. Her ne kadar Baltaci
Cami ve Mescitleri bir addetse de*’, Makdisi; bu iki kurum arasinda bir ayirima gider;

buna gore Cami, kitleleri bir araya getiren ibadethane niteliginde iken; Mescit, giinliik

2 Saricam, a.g.e., s. 62.
2 Kazicy, a.g.e., s. 41.
%8 Baltac, a.g.e.,s. 44.
# Kazicl, a.g.e.,s. 42.
% Baltact, a.g.e.,s. 25
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ibadetlerin yapildig1 yerdir. Ancak bu ayirimin, cami ve mescidin sadece ibadet edilen
bir mekan olmalariyla ilgili degil, bir egitim kurumu olmalar1 yoniiyle yapildig: ifade
edilmektedir. Asagida bu hususa deginecegiz. Ayrica iki ibadethane tiiri arasinda,
igcerisinde yapilan dini gorevler acgisindan yapilan bir ayirim séz konusudur. Daha agik
bir ifadeyle mescitler, i¢inde Cuma Namazi kilinmayan tiirden ibadethaneler iken;
camiler igerisinde siyasi otoritenin adinin da anildigi Cuma Hutbesi’nin irad edildigi ve

hocasinin halife tarafindan tayin edildigi mekanlardir.®*

1.2.2.1. Cami

Hz. Peygamber doneminde sehrin degisik yerlerinde bir¢ok mektebin kuruldugu,
en azindan dokuz tane cami bulundugu ve bu camilerde din egitiminin verildigi

bilinmektedir.

Camilerin kurulug sebebi ilgili olarak iki goriis ileri siiriilmektedir. Bunlardan
biri, Miisliimanlarin komsu milletlerin havra, kilise ve manastirlarinin tesiri altinda
kalarak benzer bir yer yapmayi diisiinmelerinden sonra ortaya ciktigidir. ikincisi ve

daha cok kabule sayan olan1 ise, Beytii’l-Haram’in rnek alindig goriisiidiir.®

Bu baglamda cami, igerisinde farkli islami ilimlerin okutuldugu ‘“halkalar”
bulunan bir egitim kurumudur.®* Medreselerin ortaya c¢ikisina kadar her seviyedeki
Islam ilimlerinin ve Islam diinyasina disaridan giren ilimlerin camilerde okutulduklar:
goriilmektedir. Kuran, Hadis, Fikih, Kelam gibi dini ilimlerin yaninda felsefe, tip,
astronomi, aruz gibi ilimler de 6gretilirdi.35 Camilerdeki egitim ve 6gretimin iki sekilde
gelistigi; ilkinin mihrap, minber ve vaaz kiirsiisii ile camilerin degisik yerlerinde kurulan
kiirsiilerden halka yonelik yaygin egitim ve ogretim faaliyetinin oldugu; digerinin ise

belirli yas gruplarindaki Ogrencilere yonelik egitim ve ogretim faaliyeti oldugu

3 Makdisi, a.g.e., s. 51.

%2 Ayse Zisan Furat, XV. ve XVI. Yy’larda Fatih ve Siileymaniye Medreselerinde Verilen Din Egitiminin
Karsilastirmali Bir Incelemesi, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, 2004, s. 7.

3 Kazicy, a.g.e., s. 24

% Makdisi, Cami i¢indeki egitim kurumuna “halka” (ders halkasi) adinin verildigini zikreder. Bu
anlamiyla halka, bir hoca etrafindaki 6grenciler toplulugu, dolayisiyla “ders, ders dizisi”, ayn1 zamanda
“uygun bir kisinin &grencileri toplayip ders verdigi ya da bir hocanin ders verdigi mekan” olarak
algilanmaktadir. Bkz: Makdisi, a.g.e., s. 57.

% Kazicl, a.g.e.,s. 26.
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gozlenmektedir.®® Buralarda ilk ders verenler genellikle dini 6greten ve Kuran’1 tefsir
eden kadilardi.®” Bu hocalar, camilerde belirli bir ilim dalinda ders veriyorlar ve hatta
bazi biiyiik camilerde aymi anda degisik konularda ders yapildigi da oluyordu.
Genellikle talebeler hocalarinin etrafinda oturuyorlardi.®® Nitekim Kuba Mescidi’nde de
buna benzer ders halkalarinin olusturuldugu ifade edilmektedir.*® Bu uygulama, sonraki
donemlerde cami ve mescitlerde bir hocanin etrafinda toplanarak ders yapilmasi

bi¢iminde geleneksellesmistir.*

1.2.2.2. Mescit

Mescitlerin tarihgesine goz attigimizda Asr-1 Saadet’te kurulan ilk 6rneklerinden
baslamak iizere sadece bir ibadethane degil, ayn1 zamanda fonksiyonel bir egitim
kurumu oldugunu, zamanla buralarda dini olan ve olmayan bir¢ok ilmin okutuldugunu
ve bu baglamda mescit egitimine has bir terminolojinin gelistigini gormekteyiz.**
Mescitler dnceleri, gerek Islami ilimler gerekse sarf, nahiv ve edebiyat gibi yardimci
ilimlerin okutuldugu birer yiiksekokul olarak hizmet gordiiler. Mezheplerin sayisinin
azalmaya basladigr ve heniiz medresenin ortaya ¢ikmadigi tarihlerde, biiyiik ol¢iide

fikih g¢alismalari i¢in kullanilir hale gelmislerdir.42

Mescitler, igerisinde ders veren kisilerin adlartyla amliyorlardi. Ornek olarak,
Mescid-i Nebevi’yi ve bitisiginde disaridan gelen dgrenciler i¢in yurt niteliginde bir
hani bulunan Abdullah b. Miibarek Mescidi’ni verebiliriz. Mescitte ders veren hoca,
genellikle imamlik gorevini de yerine getirir ve ¢ogu zaman mescidin hemen yanindaki

bir evde yasardi.®

Mescitlerde okuyan insanlarin sadece yetiskin erkekler olmayip, ¢ocuklarin ve

kadmlarin da bu egitim faaliyetlerinden yararlandiklari bilinmektedir.** Nitekim daha

% Baltaci, a.g.e., s. 27

%7 George J. Pederson, “Mescit”, islam Ansiklopedisi, (MEB), c. VIII, Istanbul, 1970, s. 48.

%8 Makdisi, a.g.e., s. 57.

% Baltaci, a.g.e., s. 26.

* Necdet Sakaoglu, Osmanl’dan Giiniimiize Egitim Tarihi, istanbul Bilgi Universitesi yay, Istanbul,
2003, s. 9.

* Kadri Yildirim, islam Kiiltiirinde Mescidin Egitim Ogretim Fonksiyonu Uzerine Bir inceleme, Diyanet
[Imi Dergi, C. 44, S. 4, DIB. yay. Ankara, 2008, s. 8.

*2 Makdisi, a.g.e., s. 63.

* Makdisi, a.g.e., s. 64.

* yildirim, a.g.m.,s. 13.
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ilk zamanlarda bile, Hz. Peygamber haftanin bir giiniinii kadinlara yonelik egitim ve

Ogretime tahsis etmis; onlari ¢esitli konularda bilgilendirmistir.45

Yine, mescitlerde yiiriitiilen egitim 6gretim faaliyetlerinden sadece Medine’de

4 Mescitte verilen ve

yerlesik olanlar degil, tasradan gelenler de yararlanmistir.
genellikle birkag yil devam eden genel fikih egitimi, sehir disindan gelen fikih
ogrencileri icin kalacak bir yeri zorunlu kilmaktaydi ki bu durum, mescitlerin yaninda

bir yerin kurulmasini ve bir tiir mescit-han kompleksinin gelismesini saglayalcatktlr.47

Tarihi seyri igerisinde egitim ve Ogretim faaliyetleri cami ve mescitlerde
stirdiiriilmiis, Kuran merkezli dersler halkalarda yapilmis, halkalarin her gecen giin
biliylimeleri ve egitimi verilen ilimlerin igerik bakimindan da tartismaya agik olmalari
gibi nedenlerle egitim ve dgretim faaliyetleri zamanla cami disina kaymaya baglamis ve
miistakil yapilar icinde yerini almistir. Yeni fethedilen topraklarla genisleyen Islam
cografyasi igerisinde kalan farkli dil, din ve kiiltiirler bir yandan dini egitime olan
ihtiyac1 arttirirken diger taraftan Islam ilim diinyasinda yeni problemlerin ortaya
c¢ikmasina ve yeni kavramlarin tartisilmasina yol agmistir. Bu durum cami ve
mescitlerde sade bir diyalog ortaminda yiiriitiilen egitimin karakterini degistirmis, yeni
ve miistakil mekénlara ihtiya¢ duyulmasi zaruretini ortaya ¢ikarmistir. Kaldi ki yeni
kavramlarin ve fikirlerin, ilim topluluklarinda sorulu cevapli tartigmalarin dozunu
arttirmasi; cami ve mescitlerde ibadet yapilmasini giiclestirmis, hatta ayni ortamdaki

degisik halkalardan yiikselen seslerin birbirine karigmasina sebep olmustur.*®

Diger taraftan her ne kadar camilerde ¢ocuklara yonelik egitimin gilinlimiize
kadar devam ettigi gozlense de, g¢ocuklarin mescitleri temiz tutmamalar1 nedeniyle

¢ocuklarin egitim ve dgretimlerinin mescitlerin digina tasinmasi tavsiye edilmistir.49

1.2.3. Mektep ve Kiittab

Cami ve mescitlerdeki egitim devam etmekle birlikte Islam’m ilk yillarinda

egitim faaliyetlerinin yapildig: diger bir alan Mektep ve Kiittab’lardir. Kazici, ‘Mekteb’

® Goziitok, a.g.e., s. 142.
*® Yildirim, a.g.m. s. 12.
*" Makdisi, a.g.e., s. 72.

*® Yakuboglu, a.g.e., s. 14.
* Baltac, a.ge.,s.27.
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ve ‘Kiittab’1 birbirinden ayirir. Ancak her ikisine de ayni ismi verir. Soyle Ki; birine,
Miisliman olmayan 6greticilerin ¢cocuklara okuma-yazmay1 dgrettigi ‘Kiittab’, digerine

de Kuran ve Islam dini esaslarmin Miisliimanlarca 6gretildigi ‘Kiittab’ demektedir.>®

Makdisi’nin tasnifi de benzerdir ancak, ilkine ‘Mektep’; ikincisine ‘Kiittab’
adin1 vermektedir. Buna gore c¢ocuklarin egitim ihtiyacini karsilayan mektepler, bir
ilkdgretim kurumu olup, Ornegin fikih alaninda uzmanlasmak gibi daha yiiksek
diizeydeki bir egitim i¢in hazirlik niteligi tasimaktaydi. Mektepteki dersler 6grencileri,
mescit ve cami halkalarinda verilen egitime hazirliyordu. Ogrencilerin yedi veya on
yasinda mektebe bagsladiklari, burada hattin (yaz1 veya giizel yazi) yaninda Kuran, itikat
ve siir egitimi aldiklar rivayet edilmektedir. > Bu dénemde okuma-yazma ogreticiligi
isini Ustlenenlerin gayr-i Miislim olduklari, nitekim Miisliimanlardan okuma-yazmayi
bilenlerin sayisinin az oldugu, bilenlerin de Hz. Peygamber’in vahiy katipligi gibi daha
serefli bir isi tercih ettigi, bunun yaninda g¢ocuklarin dini egitiminin Miisliimanlar

tarafindan kiittablarda verildigi bilinmektedir.*

Ik zamanlarda Kuran ve dini bilgilerin 6gretildigi bir Kiittab yoktu.53 Cocuklara
dini bilgiler, Ali b. Ebi Talib ve Abdullah b. Abbas’in yaptiklar1 gibi c¢ocuklarin
halkalara katilmas1 suretiyle veriliyordu. Bu bilgiler, cocuklara daha ¢ok ebeveynleri
tarafindan veriliyordu. Baslangicta cocuklar, camilerin siikunet ve temizligini bozar
endisesiyle, camilerde onlara ders verilmemesi uygun goriilmiisti. Buna ragmen
Kiittab’in, 6zel yerlerde oldugu kadar cami veya ona bitisik yerlerde calistigini da
goriiyoruz. Cami ile Kiittab arasindaki iliski bakimmdan Kazici’nin Imam Safii’ye ait,
aktardigr su ifade kayda degerdir: “Annem, beni 6nce Kiittab’a gonderdi, Kuran
O0grenmeyi bitirdikten sonra da camiye girdim”. > Oyle anlasiliyor ki Kiittab’lar, Islam
tarthinde ¢ocuklarin cami disinda egitim goérmeye basladiklart zaman kullanilmistir.
Islam &ncesi dénemde oldugu gibi Miisliimanlarin bu ilk egitim miiesseselerine de
Kiittab denilmistir. Bu Kiittablarin en meshuru h. II. asrin basindaki ebu’l-Kasim

Belhi’nin kiittabidir.>®

50 Kazicy, a.g.e., s. 20-21.

> Makdisi, a.g.e., s. 59.

52 Kazicy, a.g.e., s. 21.

5 Kazicy, a.g.e., s. 22; Baltacy, a.g.e., s. 59.
 Kazicl, a.g.e.,s.22.

% Baltact, a.g.e.,s. 59.
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1.2.4. Kiitiiphaneler

Kiitiiphaneler, esas itibariyle; diizenli bir ders programina bagli, hocasi ve
ogrencisi olan ve diizenli egitim-6gretim faaliyetleri yiiriitiilen yerler degil, daha ¢ok

Nizamiye Medresesi Kiitiiphanesi gibi, ilim taliplerine Kitap temin eden yerlerdir.

Kiitiiphaneleri tanimlayan 6zel bir terminoloji vardir. Temelde alt1 kelimeden
olusan bu terminolojinin {i¢ii mekan isimlerinden olusur: Beyt (oda), Hizane (hiicre,
kiigiik oda) ve Dar (ev) kavramlarindan olusan bu ii¢ kelimenin disindakiler ise daha
cok muhtevayr ifade eden Hikme(t), Ilim ve Kiitiib (kitaplar) kavramlaridir.
Kiitliiphaneleri tanimlamak icin yukaridaki kavramlardan olusan beytiilhikme,
hizanetiilhikme, darulhikme, darulilim, darulkiitiib, hizanetiilkiitiib, beytilkiitiib,

beytiililim ve el-hizanetiililmiyye tamlamalarindan olusan kavramlar kullaniimistir.”®

Dokuz tamlama igerisinde kullanilan iki grup terim incelendiginde soyle bir

degerlendirme yapilabilir:

1) Temel kavramlarin birinci kismini olusturan beyt, dar ve hizane terimleri
birbiri yerine kullanilmaktadir.
2) Temel kavramlarin ikinci kismini olusturan hikme(t), ilim teriminin

kullanimina, ilim de Kiitiib teriminin kullanimina imkan vermektedir.

S6z konusu kurum, i¢inde diizenli egitim-6gretim faaliyeti yiiriitiilen bir kurum
olmayip esas itibariyle bir kiitiiphane oldugu i¢in, terminolojik tanimlama baglaminda,
yukarida verdigimiz kavramlar1 da dikkate alirsak, bu kuruma verilecek en uygun isim

Kiitiib terimi olacaktir.>’

Kiitiiphanelerde okuma ve istinsah etme gibi kitaplarla ilgili faaliyetler
yiirlitiiliiyordu. Emeviler devrinden itibaren baglayan terciime faaliyetleri Miisliimanlari
yeni fikir ve kavramlarla tanistirmig, ilmi bir canliligin dogmasin1 da saglam1§t1r.58

Islam diinyasinda terciime faaliyetlerinin hiz kazandig1 dénem, Abbasiler dénemidir. Bu

% Makdisi, a.g.e., s. 67.
% Makdisi, a.g.e., s. 71.
% Yakuboglu, a.g.e., s. 15.
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donemde heniiz medreselerden once ortaya ¢ikan miiesseselerin basinda Beytii’l-Hikme

gelmektedir. >°

Ikinci Abbasi halifesi Mansur hastalaninca tedavi icin Cebrail Bahtisug’u
Bagdat’a davet eder. Bahtisug, halifeyi tedavi ettigi yedi yil igerisinde sarayda tipla
ilgili kitaplari toplar ve bunlar Hizanetii’l-Kiitiib ad1 verilen yerde saklanir ki buranin
Beytii’l-Hikme’nin niivesini olusturdugu kabul edilmektedir. Kaynaklarda buranin adi

bazen Hizanetii’l-Hikme bazen de Beytii’l-Hikme olarak zikredilmektedir.®°

Halife Me’mun zamaninda bu miiessesenin Dicle kiyisindaki bir saraya tagindigi
ve Me’mun’un Beytii’l-Hikme’ye biiyiikk bir salon ve rasathane ilave ettigi
anlagilmaktadir.®* Dolayisiyla Islam diinyasinin bu ¢ok énemli kurumunun kiitiiphane,
terclime merkezi, rasathane ve istinsah gibi bdliimlerden olustugu ve ilim adamlarinin
toplanarak akademik arastirmalar yaptigi bir yer olarak bilinmektedir. Burada Hind,
fran, Misir ve Yunan kiiltir kaynaklarma dair bircok eser terciime edilerek
Miislimanlarin istifadesine sunulmustur.”?> Terciime calismalarinda 6ncelik mantik,
matematik, astronomi ve tip ilimlerine verilmekte, devletin hastanelerdeki tabipler
vasitastyla ilmi tetkikler yaptirmasi felsefe ve tip ilminin birbirine paralel olarak
gelismesini saglamaktaydi. O nedenle biiylik tabiplerin birgogu aynm1 zamanda filozof
oldugu gibi, filozoflar da daima matematik ve astronominin yaninda tip ilmi ile mesgul
olmaktaydllar.63 Dolayisiyla Sii doktrinin propagandasinin yogun bir sekilde yapildig
Daru’l-Hikme’lerde, ¢ogu, halife tarafindan atanmis fakihler, kiraat alimleri, astrologlar,

nahiv alimleri, felsefeciler ve tabipler gorev almaktaydilar.

Terclime faaliyetlerinin devlet ricalinin destegi ile yayginlik kazanmasi sonucu
yeni fikir ve kavramlarla tamsan Islam ilim diinyasinda, bu fikir ve kavramlarin
olusturdugu yeni ilim disiplinleri dogmus, buna bagli olarak gelisen kiiltlir ortamu,

klasik Islam alimleri disinda yeni bir entelektiiel ziimrenin dogmasin saglamistir. Bu

5 Baltaci, a.g.e., s. 29.

% Mahmut Kaya, Beytii’l-Hikme, DiA, C. VI. Istanbul, 1992, s. 89.

¢! Baltac, a.g.e.,s.29.

%2 Hilmi Ziya Ulken, Uyams Devirlerinde Terciimenin Rolii, Ulken yay. istanbul, 1997, s. 97.
% Yakuboglu, a.g.e., s. 16.
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ziimreden sayabilecegimiz Kindi, Farabi, Ebu Bekir Zekeriya er-Razi ve ibn-i Sina gibi

filozoflar yetismistir.®*

Bu kurumlarla ilgili son olarak bir terminolojik izahi1 daha eklemek isteriz;
Abbasiler doneminde Mutezili ekoliin basat rol oynadigr ve devletin destekledigi
terciime faaliyetleri bir yoniiyle de, uzun donemdir devam ede gelen itikadi
mezheplerin kendi aralarindaki fikirsel ¢atismalarin bir iiriiniidiir. Bu donem, bizzat
siyasi otoritelerce Hadis ehli diyebilecegimiz Ehl-i Siinnet’e yonelik ‘Mihne’nin
uygulandig1 bir dénemdir. Ozellikle Selguklular donemine denk gelen Mihne sonrasinda
yasanan tedrici bir silire¢ icerisinde, felsefi ilimleri temsil eden ‘Hikme’ terimi bir
kenara itilecek ve ‘ilim’ terimi Islami ilimleri ve onun yardimei ilimlerini temsil etmek
tizere Ehl-i hadis/gelenekgiler tarafindan israrla kullanilmaya baslanacaktir.”® Ancak
unutulmamalidir ki; ister Daru’l-Hikme ister Daru’l-ilim olsun her iki kurumun da ortak
ozelligi, cami ve mescitlerden farkli olarak ne ibadet i¢in, ne de sadece dini ilimlerin
egitimi i¢in tahsis edilmemis olmalari ve her iki kurumun da temelde kiitiiphane olarak

kurulmus olmasidir.

2. EGITIM VE OGRETIMDE YENi DONEM: MEDRESELER

2.1. Kurumsal Gelisim

Medreseler aslinda daha Onceleri egitim-6gretimi lstlenen iki kurumun tabii
gelisimi sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bunlar, bir fikih okulu rolii tistlenen mescit ile
onun hemen yani basinda yer alan ve derslere devam eden fikih 6grencileri i¢in yurt
hizmeti veren hanlardir.?® Dolayistyla medreselerin kurumsal gelisimi, mescit, mescit-
han kompleksi ve medrese olmak iizere ii¢ asamada gerceklesmistir. Bu gelisim seyri
icerisinde mescit, yukarida da ifade edildigi gibi esas itibariyle igerisinde fikih egitimi
verilen yerdir. Mescitte verilen ve genellikle dort yi1l devam eden fikih egitimi67, sehir

disindan gelen 6grenciler i¢in kalacak bir yeri zorunlu kiliyordu ki bu da bir miktar

* Yakuboglu, a.g.e., s. 16.
% Makdisi, a.g.e., s. 71.
% Makdisi, a.g.e., s. 71.
%7 Makdisi, a.g.e., s. 72.
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finans ihtiyacini doguruyordu. Mescit-han kompleksi boyle dogmustur. Bunun bir adim

Otesinde de medreseler ortaya ¢ikacaktir.

[lk donemlerden itibaren idarecilerin yan1 sira zengin tiiccarlar ve sahsi servet
sahipleri ve zengin dindarlar ilimle ugrasanlara destek oldular.®® Miitevazi bir servete
sahip olan kimseler tarafindan yapilan tek tiikk ve gecici yardimlarin, iizerinde
konustugumuz tarihlerden daha 6nceki bir donemde bir egitim kurumunun ortaya
citkmasmi saglamis olmalart muhtemeldir. Kaldi ki, ortada bu ihtimal {izerinde
durmamizi gerektiren bir gerek¢e sudur: Bir kurum yaygin bir sekilde ortaya ¢ikmadan
once, genellikle onun az sayidaki ilk 6rneklerine rastlanir. Daha sonralar1 devlet ricali
tarafindan dikkat cekici sekilde biiyiik paralarin yatirilmasi, ancak bu kurumlarin
basarilar1 kanitlandiktan ve toplumun ilgisine mazhar olacaklar1 ortaya ciktiktan sonra
gerceklesir. Dar olgekli bu tiir hayirseverlikler, bugiin dahi 6rneklerine rastladigimiz
gibi, uzun dmiirlii olmayip ge¢ici niteliktedir. Veren kimse hayatta oldugu ya da vermek
onu memnun ettigi slirece her sey yolunda giderken, onun memnuniyetsizligi veya

6liimiiyle bu hayirlar sona erebilir.”

Bir egitim kurumu olarak medreseleri ortaya ¢ikaran, bu tiir gecici yardimlar
degildir. Medreseler, egitim amacl biiylik yardimlarin vakif hukuku sayesinde
kurumsallagsmasindan sonra ortaya ¢ikacaktir. Esasinda mescitler de bir vakfa sahipti70
Ancak bu vakiflarin gelirleri smirli ve geciciydi. Bir yardim kurulusu olan mescide
bagislar yapilir, bu bagislarin geliriyle mescitte ders veren ve genellikle imamlik
gorevini de yiirliten hocanin maas1 Odenirdi. Hocanin maas1 vakif gelirleriyle
karsilandig1 i¢in bundan herhangi bir iicret 6demek durumunda kalmayan 6grenciler de

yararlanmis oluyordu. Ancak Ogrenciler iase masraflarin1  bizzat karsilamak

zorundaydilar.”

Medreselerin gelir kaynaklarini teskil eden ve yeni bir hukuki zemine oturan
vakiflar ise bu miiesseselerin islemesini saglayan baglica faktorlerdi. Zaten Nizamiye

Medreselerinin orijinalligi de buradan ileri geliyordu. Bu nedenle olsa gerek Nizamiye

% Selahattin Parladir, Medrese Hakkinda Pedagojik Bir Degerlendirme, ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, S. IV,
Dokuz Eyliil Universitesi yay. [zmir, Tarihsiz, s. 156.

% Makdisi, a.g.e., s. 72.

70 Kazici, a.g.e., s. 47.

™ Makdisi, a.g.e., s. 73.
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Medreseleri birgok arastirmaci tarafindan ilk medrese olarak addedilmektedir. Nizamiye
orneginde oldugu gibi, devamli bir gelir kaynagina sahip olan medreseler, yalniz ilmi
ehliyete degil ayn1 zamanda mali ehliyete de sahip oluyorlardi. Boylece medreseler
yiiksek egitime tahsis edilmis miistakil binalariyla, medresenin emrinde yardimci bir
miiessese olan kiitliiphanesiyle, aldiklar1 maaslarla ge¢im kaygisindan kurtularak
kendilerini mesleklerine veren Ogretim elemanlariyla, aldiklar1 burs ve kaldiklar
yurtlarla kendilerini ilme verme imkanini bulan 6grencileriyle zamanin popiiler egitim

kurumlari haline geliyordu.

Kurumsal gelisimin bu agamasinda dikkati ¢eken en 6nemli 6zellik, mescitlerin
medreselerin dogusunu Onceden haber veriyor olmasidir. Genis 6lg¢ekli mescit-han
kompleksleri aginin Nizamiilmiilk’iin elinde genis medreseler agina doniistiigliniin en
acik Ornegini, Nizamiye Medresesi’nin kuruldugu Bagdat’ta goriiyoruz. Bu tarihi
medresenin kurulmasindan sonra ilmi ¢aligmalar tam bir finansal destege kavusacaktir.
Nihayet medrese, 0grencilerin 6grenim sirasinda ihtiya¢ duyabilecekleri tiim temel
ihtiyaglari karsllayacaktlr.72 Medresenin getirdigi yenilik, ders miifredat: ile ilgili
olmayip, kurumun hukuki ve finansal statiisii ile ilgili olacaktir. Ilk zamanlar ilmi
caligmalar eskisi gibi devam edecek, ancak hukuki ve finansal destekle birlikte bir siire

sonra ilmi performansta da olumlu bir degisme gdzlenecektir.

Sonug olarak, Islam toplumunda medresenin gelisimi, mescitten baslayarak
mescit-han kompleksine, nihayet medrese ve diger benzeri kurumlara kadar uzanan bir
siire¢ izlemistir. Burada ikinci ve liglincli asamalar arasindaki temel fark; her iki
kurumun vakif sistemine dayanmasina karsin, mescit ve medresenin hukuki nitelikleri
ile ilgilidir. Mescit, II./VIIL. Yiizyilda ya da daha erken bir tarihte, ¢alisanlarina maas
veren ve Ogrencisinden egitim icreti talep etmeyen bir kurumdur. Mescit-han
kompleksi, bir adim daha ileri giderek, Ogrencilerine kalacak, hatta yeme ve igme
imkant sunacaktir. Nihayet medrese, Ogrencilerin Ogrenim sirasinda ihtiyag

duyabilecekleri tiim temel ihtiyaglar karsﬂayacak.73

2 Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi M.O. 1000 M.S. 2010, Pegem Akademi yay,16. Baski, Ankara,
2010, s. 46.

73 Ali Ongiil, Selguklularda Egitim Faaliyetleri ve Yetisen ilim Adamlarina Genel Bir Bakis, Celal Bayar
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2003, 1 (2), s. 70; Makdisi, a.g.e., s. 77.
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2.1.1. Kurulusundan Osmanhlara Kadar Medreseler (X-XII. yy.)

Her ne kadar devlet tarafindan desteklenen ve saray tarafindan himaye edilen
Nizamiye medreselerinin, bu kurumun ilk niivesini olusturdugu kanaati hakimse de
‘medrese’ kelimesinin ilk olarak IX. asirda kullanildigi, resmi bir tesekkiil olarak devlet
eliyle kurulmasinin ise, X. Asirda Karahanlilar zamaninda oldugu bilinmektedir.”* Orta
Asya Islam kentlerinde ortaya ¢ikt1g1 kabul edilen medreseleri Karahanlilar, Semerkant,
Buhara ve Tagkent gibi 6nemli kentlere tasidilar.” Yine bu asirda Gazneli Mahmut
(999-1030) Gazne’de ve kardesi Nasir Sebiiktekin  Nisabur’da medreseler

yap‘urmlslardlr.76

Sistemli bir tesgkilata sahip olan kiilliye seklindeki ilk medreseler, Sel¢uklu
hiikiimdarlar1 Alparslan ve Meliksah’in veziri Nizamiilmiilk’{in gayretleriyle, Bagdat’ta
Dicle nehri kenarinda kurularak 1066-67 yillarinda tedrisata baslamustir.”” Nizamiilmiilk
tarafindan kurulan bu medreselerin bir agidan da Fatimilerin ve Biiveyhilerin Sii
propagandasin1 kirma amagli kuruldugu’®, dolayisiyla bu medreselerin Hanefi, Safii,
Hanbeli ve Maliki adlarindaki dort Siinni mezhebin koruyuculugu ve yayiciligl gérevini
iistlendigi ifade edilmis‘tir.79 Yine bu medreselerin kurulus amaclar1 arasinda Siinniligi
savunmanin O6tesinde, ilmin gelismesini saglamak, halkin itibar ettigi ilim adamlarini
devletin yaninda tutmak ve yetigsmis insan giicline duyduklar1 gereksinimle devlet adami

yetistirmek gibi etkenler de zikredilebilir.*

Kendi adiyla anilacak medreseleri kurarken Nizamiilmiilk, aslinda bir mucit
degildir. Nizamiilmiilk, medreseyi sistemlestirmis, nizama sokmustur.®" Bir anlamda
zaten var olan basarili bir egitim kurumundan istifade etmistir. Medreselerin yonetimini
bliylik bir istiyakla taleplerini karsilamaya hazir oldugu ‘ulema’ya birakmis, boylece

‘fakih’ sifatin1 tasiyan ve kalabalik bir ¢evresi olan ulemanin sahip oldugu niifuzu

™ Mustafa Bilge, ilk Osmanli Medreseleri, IUEF Yay, Istanbul, 1984, s. 3; Baltaci, a.g.e., s. 60; Akyiiz,
a.g.e., s. 21; Murat Akgiindiiz, Osmanli Medreseleri XIX. Asir, Beyan yay. Istanbul, 2004, s. 17.

™ Akyiiz, a.g.e., s.21.

e Akgiindiiz, a.g.e., s. 17; Baltaci, a.g.e., s. 61; Islam tarihinde ilk insa edilen medreseler igin bkz. Ahmed
Giil, Osmanli Medreselerinde Egitim-Ogretim ve Bunlar Arasinda Daru’l-Hadislerin Yeri, TTK
Yaynlari, Ankara 1999, s. 10-11.

" Baltaci, a.g.e., s. 64;Makdisi, a.g.e., s. 76; Yakuboglu, a.g.e., s. 21.

78 Akyiiz, a.g.e., s. 43; Kazici, a.g.e., s. 47; Giil, a.g.m., s. 69.

® Akyiiz, a.g.e., s. 4.

8 Ongiil, a.g.m., s. 69.

81 Muhammed Sevki Aydin, Medreselerin Gerileyis Sebepleri Uzerine, EUIF Dergisi, S. 4, Kayseri, 1987,
s. 322.
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yanina almis oluyordu.82 Dolayisiyla Nizamiilmiilk, mucit degil, kendisinden &nceki
dénemlerin tahlilini iyi yapmus biiyiik bir devlet adamu ve mitkemmel bir politikacidir.®®
Yiiksek diizey bir biirokrat diisiinlin ki, kendisinin yerini almak isteyen bir¢cok rakibi
olmasina karsin, otuz yil gibi bir siire ayn1 makamda kalabiliyor. Iste boyle bir kisi,
gercekten siyasi bir dehadir. Bu usta siyasetci, iktidar atina nasil eger vurulacagini ve
nasil dizginlenecegini iyi biliyordu. Devletten bagimsiz olarak ¢alisan ve halk arasinda
itibar kazanmis ilim adamlarinin devletin yaninda yer almalarinin, siyasi otoritenin ve i¢
huzurun saglanmasinda biiyiik 6nem tasidigini bilen Nizamiilmiilk, medreseler acarak
ve alimlere maas vererek onlari bu medreselerde gorevlendirerek halk nazarinda
devletin itibarin1 arttirmis ve Onemli bir istikrar saglamistir. YOnetimi, biiylik bir
istiyakla taleplerini karsilamaya hazir oldugu ‘ulema’ya birakmis, bdylece ‘fakih’
sifatin1 tagiyan ve kalabalik bir ¢evresi olan ulemanin sahip oldugu niifuzu yanina
almistir.® Diger yandan Nizamiilmiilk’iin comertliklerine minnettar olan ulema, ayni
zamanda kendisinin uzun Omiirli basarisinin teminati olmustur. Bundan dolay1 o,
ulemay1 destekledi ve her bir alimin miintesibi oldugu mezhebi, yeni miintesiplerin
kazanilmasinda miikemmel bir arag olarak kullandi. Ornegin ihtiyag sahibi bir 6grenci,
birisi kendisine maddi destek saglayan digeri saglamayan iki kurum arasinda kolaylikla
tercihini yapacak ve tercih ettigi kurumun temsil ettigi mezhebi, kendi mezhebi olarak

benimseyecekti.

Ayrica miiderrislerin medreselerde gorevlendirilmesinde herhangi bir zorlama
yoktu. Nitekim medresenin miiderrisligine getirilecek olan Sirazi’nin, miderrislik
teklifini ilkin kabul etmemesi® seriiveni, yukarida ifade ettigimiz ilim adamu ile devlet
arsindaki iliskinin zorlamaya degil, karsilikli rizaya ve bir uyuma dayandigmin iyi bir

6rnegidir.®

Nizamiye adiyla baglayan medrese ¢i8ir1, Bagdat’tan sonra kisa zamanda biiyiik

yerlesim merkezlerine de yaygmlas‘urlldl.87 Yine Anadolu Selguklular1 ve Tiirkmen

82 Makdisi, a.g.e., s. 77.

8 Yakuboglu, a.g.e., s. 45.

8 Makdisi, a.g.e., s. 77.

8 Makdisi’nin aktardigi bilgilere gore Bagdat’ta kurulan bu medresenin miiderrisligini ilkin kabul
etmeyen Sirazi’nin yerini, rakibi sayilabilecek olan Ibnii’s-Sebbag yirmi giinliigiine alacaktir. A.g.e. s. 76.
% Yakuboglu, a.g.e., s. 23-24; Ayrica bkz. Makdisi; a.g.e., s. 76.

8 Akyiiz, a.g.e., s. 43; Baltaci, a.g.e., s. 64; Nizamiilmiilk tarafindan yaptirilan ve Nizamiye Medreseleri
adryla anilan medreselerin isimleri ve ilk miiderrisleri i¢in bkz. Yakuboglu, a.g.e., s. 23
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Beylikleri, teskilat ve isleyis bakimindan Nizamiyeler 6rnek alinarak kdylere varincaya
kadar bir¢ok yerde Osmanli medreselerine 6rnek teskil edecek medreseler acmuslardir.®
Ozellikle Anadolu Selguklular1 déneminde, daha &nceden devlet biiyiiklerinin zengin
vakiflar tahsis etmeleriyle stirekliligi glivenceye alinmis olan medreselerin bir kismi
belirli ilim dallarina tahsis edilmis ve bu sayede medrese egitim sisteminde Daru’l-
Huffazlar, Daru’l-Kurralar, Daru’l-Hadisler, Daru’t-Tiblar ve Daru’s-Sifalar gibi ihtisas
kurumlarinin® tesekkiili gergeklesmistir.go Bu donemde 6n plana ¢ikan medreseler, II.
Kili¢ Arslan (1156-1192) zamaninda yapilan, Konya’da Sir¢ali Medrese (640/1243),
Karatay Medresesi (649/1252) ve Ince Minareli Medrese (674), Altun Aba (Iplikci)
Medresesi, Sivas’ta GOk Medrese (Sahibiye Medresesi) (670/1272), Tokat’ta Gok
Medrese (674/1276), Kirsehir’de Cacabey Medresesi’dir. Ayrica, Anadolu
Beyliklerinden Germiyanogullari, Kiitahya’da Vacidiye (Demirkap1) ve Yakup Bey
Medreseleri’ni kurmustur. Kurduklart bir diger medrese olan Germiyanoglu Medresesi
(814/1412), Osmanlilar doneminde de medrese olarak kullanilip egitim-6gretime hizmet
etmesi bakimindan O©nem tasimaktadir. Karamanogullari, Aksara’da Zinciriyye
Medresesi  (1337), Danismendliler, Niksa’da Yagibasan Medresesi (1157),
Gilineydoguda hiikiim stiren Artuklular ise, Urfa Ulu Cami Medresesi (507/1114),
Mardin Sultan isa Medresesi, Sitti Raviye Hatun, Hiisamiye, Muzafferiyye, Zinciriyye,
Kasim Pagsa, Hact Maruf, Savur Kap1 ve Sehidiye gibi medreselerle egitime hizmet

etmislerdir.91

2.1.2. Osmanl’min Kurulus Devri Medreseleri (XIII-XIV. yy)

Anadolu’da hiikiim siiren devletlerden 6zellikle Biiylik Sel¢uklular ve Anadolu
Selguklu Devleti, cesitli sehirlerde medreseler tesis etmislerdi. Bu medreseler gerek
teskilat ve gerekse idari bakimdan daha sonra kurulacak olan Osmanli medreselerine

6rnek olmustur.”? Osmanl medrese sisteminin, Memliik ilmi geleneginden etkilendigi

de ifade edilmektedir.®

8 Akglindiiz, a.g.e., s. 18; Baltaci, a.g.e., s. 64-66.

% Bu kurunlar ile ilgili ayrintil bilgi i¢in bkz., Baltaci a.g.e., s. 68-71; Kazici, a.g.e., s. 66-69.
%0 Yakuboglu, a.g.e., s. 28; Ongiil, a.g.m., s. 71.

% Baltac, a.g.e., s. 66-67.

%2 Baltact, a.ge.,s. 72.

% Yakuboglu, a.g.e., s. 37-38.
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Osmanli Devleti, kurulusunun ilk yillarindan itibaren, medrese yapilanmasina
gereken Onemi vermistir. Ancak Osmanli II. Sultan1 Orhan Gazi’nin 1331 yilinda
Iznik’te kurdugu Iznik Orhamiyesi94 adindaki medreseden®® énce Osmanli’da herhangi
bir medresenin varli§ina dair bir isaret yoktur.96 Osmanlinin ilk medresesini kurduktan
sonra Orhan Gazi, bu medresenin miiderrisligine Kayserili Serefiiddin Davud’u
getirecek,®” bu medresede, mantik iizerine yazdig1 eseri asirlarca medreselerde okutulan
Fenari (1351-1432) gibi meshur alimler yetisecektir. Orhan Gazi, Bursa’nin fethinden

sonra da burada Manastir Medresesi olarak bilinen bir medrese kuracaktir. %

Medrese kurma faaliyeti sonraki padisahlarca da siirdiiriilecek ve Bursa,
medreselerin merkezi haline gelecektir.*® I. Murat’m Cekirge’de, Yildirim Beyazid’in
Yildirim Beyazid Camii yanindaki medresesi ve Daru’s-Sifasi, Celebi Mehmet’in Yesil
Medresesi ve II. Murat’in Muradiye Medresesi gibi medreseler, Bursa’da kurulan

egitim ve 6gretim kurumlarina drnek olarak verilebilir.'®

Edirne’nin fethinden sonra da burada bir¢ok medresenin kurulacagi goriiliir.
Edirne’nin baskent olmasindan sonra II. Murat zamaninda Ug Serefeli Cami’nin yanina

bir medrese ve Hadis 6gretimi i¢in de bir Daru’l-Hadis Medresesi kurulmus‘[ur.101

Kurulus doneminden Fatih Sultan Mehmed devrinin baslangicina kadar biiyiik
sehirlerden Bursa’da yirmi bes, Edirne’de on ii¢, Iznik’te dort olmak iizere toplam kirk
iki medresenin kuruldugu, ayn1 dénemde daha kiigiik sehirlerde ise kirk medresenin

bulundugu kaydedilmektedir.'*

Osmanli Devleti’nin kurulus dénemi olan 1331-1451 yillar1 arasinda birgok
medresenin kurulmus olmasi, Osmanlilarda egitim ve bilim ortamimnin c¢ok hizli bir

sekilde gelistigini gostermektedir. Ayni sehirlerde medrese sayisinin artmasiyla

% Bilge, Ilk medresenin iznik’teki Siileyman Pasa Medresesi olduguna isaret etmekte ancak Iznik
Medresesi’nin ondan daha sohretli oldugunu bildirmektedir. A.g.e., s. 12.

% Akyiiz; a.g.e., s. 62; Baltaci, a.g.e., s. 72; Yakuboglu, a.g.e., s. 76

% Ihsanoglu, a.g.e., s. 234-235; Baltaci, a.g.e., s. 71.

o Baltaci, a.g.e., s. 72; Akyiiz, a.g.e., s. 62.

% Sarikaya, a.g.e., s. 24.

% Bursa’da kurulan ilk devir medreseleri i¢in bkz. Bilge, a.g.e., s. 76 vd.

190 Akyiiz, a.g.e., 62.

101 Akyliz, a.g.e., s. 62; Kazic, a.g.e., s. 86; Sarikaya, a.g.e., s. 25; Yakuboglu, a.g.e., s. 79.

192 ihsanoglu, a.g.e., s. 237.
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medreseler arasinda bir derecelendirme ihtiyact dogmustur.®® Bu derecelenme

medreselerin hem sosyal statiisii hem de ilmi statiisii baglaminda olacaktir.

Kurulus donemindeki medreseler arasi gelisen bu dogal derecelenme, ayni
zamanda bizlere bu donemin egitim kurumlarini ele vermektedir. Belli bash egitim

kurumlari sdyle siralanabilir:

2.1.2.1. Genel Egitim Veren Medreseler

2.1.2.1.1. Sibyan Mektepleri

Abbasiler doneminde ‘kiittab’ ve ‘mektep’ olarak anilan bu okullarin
Karahanlilar ve Selguklular ile birlikte ‘sibyan mektebi’ adiyla anilmaya basladig1 ve
Osmanlilarda da ayni isimle anildigr goriilmektedir. Osmanlinin daha sonraki
donemlerinde ‘daru’t-ta’lim’, ‘mektep’, ‘daru’l-ilim’, ‘muallimhane’, ‘mektephane’,
‘mahalle mektebi’, ‘tas mektep’ ve ‘mekteb-i ibtidaiyye’ isimleriyle anilacak olan bu
okullar, 5-6 yaslarindaki ¢ocuklarin okuma-yazma, dini bilgi ve matematik 6grendikleri

104

ilk tahsili veren okullardir.”™" Bu okullardan mezun olan ¢ocuklar ihtisas medreselerine

v . . .1
veya genel medreselere katilarak 6grenimlerine devam ederlerdi. 05

1.1.2.1.2. Genel/lUmumi Medreseler

Sadece bir meslek erbabini yetistirmek i¢in degil miiderrislik, kadilik, miiftiiliik
ve devletin degisik kademelerinde ¢alisacak elemanlar yetistiren genel medreselerdir.
Bu medreselerde dini, akli ve tecriibi ilimler belirli oranda okutulurlardi. Osmanlilarin
baslangicindan sonraki donemlere kadar bu medreselerin programlar1 degisiklik arz

etrni§‘[ir.106

2.1.2.2. htisas Egitimi Veren Medreseler

2.1.2.2.1. Daruw’l-Kurralar

103 Kazicl, a.g.e., s. 86.
104 Baltact, a.g.e.,s. 76.
105 Kazicy, a.g.e., s. 76.
106 Baltact, a.g.e.,s. 83.
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Daha ziyade cami hizmetlilerini yetistiren bu kurumlar, Kuran ilimlerinin tahsili

icin agilan medreselerdir.*”’

Sibyan mektebini bitiren bir kimse en alt seviyedeki Daru’l-Kurralardan baslar,
burada hifzin1 tamamladiktan sonra yiiksek seviyedeki bir medreseye devam ederdi.

Osmanlilarin ilk Daru’l-Kurra’s1, Bursa’daki Yildirim Beyazid Daru’l-Kurrast’dir.*%®

2.1.2.2.2. Daru’l-Hadisler

Bu medreseler, hadis agirlikli tedrisat yapan medreseler olmakla birlikte,
buralarda ulum-u nakliye ve ulum-u akliyenin medrese sisteminin geregi okutuldugu
anlfclsllmaktadlr.109 Osmanlilarin ilk Daru’l-Hadisi I. Murat zamaninda Candarh
Hayrettin Pasa tarafindan Iznik’te kuruldu. Daha sonradan da II. Murat tarafindan

Edirne’de bir Daru’l-Hadis yaptirilmistir.™*

2.1.2.2.3. Daru’t-Tip

Daru’s-Sifa olarak da bilinen bu medreseler, tip agirlikli tedrisatin uygulamali
olarak yapildig1 yerlerdir. Medrese sisteminin geregi olarak tip medreselerinde de
tabipler, tip ilimleri yaninda belli seviyede dini ve diger bilgileri almistir.*** Osmanli ilk
Daru’t-Tip medresesinin yine Yildirnm Beyazid tarafindan Bursa’da kuruldugu

bilinmektedir.*?

Yukarinda kurum gesitlerini vermeye calistigimiz bu medreselerin dagilimi ve
onem derecelerine bakildiginda belirleyici etkenin, bir yoniiyle medreseyi kuran kisinin
politik ve sosyal statiisii oldugu, bir yoniiyle de baskentler oldugu géze carpar. 13 Diger
bir degisle baskentler degistikce medreselerin 6nem dereceleri degismistir™* ki bu

durum Istanbul’un baskent olmasindan sonra da devam edecek ve devletin en gdzde

1o7 Baltaci, a.g.e., s. 81.

108 Kazic, a.g.e., s. 90.

109 Baltaci, a.g.e., s. 82.

M0 Kazicl, a.ge., s. 88.

1 Baltaci, a.g.e., s. 83.

"2 Kazicl, a.ge., s. 89.

13 Sarikaya, a.g.e., 5. 25.

1 {1k dénem medreselerinin 6nem siras1 gibi bir degerlendirme i¢in bkz. Kazici, a.g.e., s. 86; Akyiiz,
a.g.e., s. 62.
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okullar1 artik baskent Istanbul’da kurulan Sahn-1 Seman ve Siileymaniye medreseleri

olacaktir.

1.1.3. Osmanl’nin Gelisme ve Yiikselme Devri Medreseleri (XV-XVI. yy)

Fatih Sultan Mehmet’in Istanbul’'u almasi1 ve sonrasindaki gelismeler,
Osmanli’nin siyasi tarihi kadar, egitim tarihi bakimindan da bir doniim noktasidir.
Ciinkii donemin padisahi tarafindan kurulan ve fetihten yaklasik 18 yil sonra egitim-
ogretim faaliyetlerine baslayan Fatih Kiilliyesi, Islam cografyasinda énemli bir ilim

merkezi haline gelecektir.

Istanbul’un fethinin hemen ardindan, egitim hamlesinin baslatildigimi ve bu
dogrultuda sekiz kilise ve manastirin medreselere doniistiiriildiiginii gérmekteyiz.*®
Bunlardan 6zellikle iki tanesi 6n plana ¢ikmustir ki biri, miiderrisligine donemin biiyiik
alimlerinden Molla Hiisrev’in getirildigi Ayasofya Medresesidir. Bu medrese, Fatih
Kiilliyesi kuruluncaya kadar en 6nemli medrese olarak kalmis, hatta belli bir dénem
Sahn-1 Seman medreselerinden de iistiin tutulmustur.*'® Ayasofya Medresesi’nin yanina
bir kiitiiphane kurulmus ve bu kiitiiphaneye Fatih’in Edirne Sarayi’ndan Istanbul
Beyazit’taki saraya ve sonra Topkapi Sarayi’na naklolunan kiitiiphanesinden kitaplar
getirtilmis; ancak s6z konusu kiitiiphane Fatih Kiilliyesi yapilinca oradaki Sahn-1 Seman

kiitiiphanesine tagimmistir.""’

Diger 6nemli medrese ise miiderrisligini ilkin Molla Zeyrek Mehmet’in™*® ve
sonradan Mevlana Alaettin Tusi’nin™*® yapacagi, icerisinde Ogrencilerin kalacagr kirk

120

hiicrenin bulundugu ve her bir 6grenciye bir odanin ayrildigi™= Zeyrek Medresesidir.

Bu medrese, Pantokrator Manastiri’nin yerine kurulmustur.

Bilim sever bir hiikiimdar olan Fatih’in, Istanbul’u fethinden hemen sonra bir¢ok
kilise ve manastirt medreseye doniistiirmesi, her ne kadar kendisinin ilme verdigi 6nemi

gosterse de; aslinda bu icraatlarin, fetih politikasinin bir geregi olarak yapildigi da

1s Akyliz, a.g.e., s. 65; Baltaci, a.g.e., s. 131; Yakuboglu, a.g.e., s. 88.
16 Tekindag, a.g.e., s. 12.

17 yakuboglu, a.g.e., s.88.

18 yakuboglu, a.g.e., s. 88.

19 Akyiiz, a.g.e., s. 65.

120 Tekindag, a.g.e., s. 12.
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hesaba katilmalidir. Nitekim Fatih’in egitime verdigi onemin en belirgin isareti hic¢
kuskusuz medreseye doniistiiriilen bu kurumlar degil, Sahn-1 Seman veya Medrese-i
Semaniye adi verilen kiilliyedir. Bliyliyen ve gelisen devletin iyi 6grenim gormiis
kimselere olan ihtiyatcl121 ve Fatih’in Osmanli Devleti’ne yakisir, 6nemli, ciddi 6gretim

kurumlar1 yapmak istemesi, bu kiilliyeyi ortaya ¢ikarmistir.

1.1.3.1. Fatih Kiilliyesi

Fatih’in kendi adiyla anilan semtte Sahn-1 Seman medreselerini tesis edip,
Mahmut Pasa, Molla Hiisrev ve Ali Kuscu'? gibi alimlerin yogun mesaisi ile'?®
medrese teskilatin1 genis Ol¢lide yeniden diizenledigi Fatih Kiilliyesi’nin yapimina m.
1462 yilinda baglanmis ve m. 1470 yilinda kiilliye, egitim ve Ogretime hazir hale

gelmistir.'?*

Bu kiilliye, biiyiik bir cami, bir hastane(Daru’s-Sifa), bir timarhane, yolcularin
konaklama ihtiyaglar1 i¢in bir han, bir ilkokul ve bir kiitiiphaneden meydana
gelmektedir.'® Ancak kiilliyeye asil énem kazandiran ise burada kurulan Sahn-1 Seman
ya da Medaris-i Semaniye denen sekiz yiiksek dereceli medrese ile bu medreselere
Ogrenci yetistiren orta O6gretim diizeyindeki sekiz adet Tetimme Medreseleri ya da

Musila-i Sahn(sahn’a ulastiran) denen medreselerdir.*?°

Merkezine caminin alindigi kiilliyede, caminin her iki yaninda kurulan Sahn-1
Seman (sekizli) medreselerinin her birinde 19 adet oda bulunmakta ve bu odalarin on
besi dgrencilere, ikisi muidlere(asistan), diger ikisi de hademeye tahsis edilmisti. Bu
medreselerin arka kisminda Tetimme veya Musila-i Sahn adiyla sekiz medrese daha

kurulmustu.127

Fatih Kiilliyesinin Osmanli Medrese mimarisinde bir model olusturdugunu
gormekteyiz. Fatih donemine kadar Osmanlilarda Selguklu geleneginin abidevi eserleri

yerine, pratik ihtiyaglarin karsilanmast amacma yonelik olarak degisik yap1

121 Akyiiz, a.g.e., s. 65.

122 Cengiz Aydin, Ali Kuscu, DIiA, C. 11, istanbul, 1991, s. 408.

123 Baltaci, a.g.e., s. 132; Sakaoglu, a.g.e., s. 27; Kazici, a.g.e., s. 91.
124 Akyiiz, a.g.e., s. 65; Yakuboglu, a.g.e., s. 89.

1% Sarikaya, a.g.e., s. 26; Yakuboglu, a.g.e., s. 90.

126 Akyiiz, a.g.e., s. 65.

127 Tekindag, a.g.e., s. 13.
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uygulamalarina rastlanmaktadir. Sahn Medreseleri ile medrese mimarisinde ortaya

¢ikan tarz, daha sonra insa edilen biitiin biiylik medreselerde 6rnek almmustir.*?

Sahn-1 Seman ve Tetimme medreseleri kurulduktan sonra iilkedeki degisik
medreseleri bir sistem icerisinde toplamak ve derecelerine gére yeniden orgiitlemek i¢in
medreselerin egitim hiyerarsisi igerisinde genis kapsamli bir organizasyona ihtiyag
duyuldu. Nitekim hem baskent Istanbul’da, hem de Anadolu’da ¢ok sayida medrese

acilmusti.

Yukarida isimlerini saydigimiz biirokrat ve alimlerin yiiriittiigli caba ve
calismalar sonucunda devletin biitiin medreseleri, egitim derecelerine gore biri ‘harig’,
digeri de “dahil’ olmak iizere iki ana kategoriye ayrildi.®® Bunlar da kendi aralarinda
hiyerarsik olarak toplam alt1 egitim derecesine ayrildi. Buna gére medreselerin tertibi

asagidan yukariya dogru soyle 51ralanmaktayd1:130

1- Hasiye-i Tecrid Medreseleri (Yirmili Medreseler)
2- Miftah Medreseleri (Otuzlu Medreseler)

3- Telvih Medreseleri (Kirklt Medreseler)

4- Harig¢ ve Dahil Medreseleri (Ellili Medreseler)131
5- Sahn-1 Seman Medreseleri

6- Altrmish Medreseler'®

Bu tertibe baktigimizda Osmanli Medreselerinde, miiderrislerin giinliik olarak
aldiklar1 yevmiyenin, medreselerin derecelerini gosterdigini g(irmekteyiz.133 Mesela
miiderrisin yevmiyesi yirmi veya yirmibes ak¢a olan medreselere ‘yirmili’, miiderrisin

yevmiyesi otuz veya otuz bes akca olan medreselere ‘otuzlu’ denilmistir.

Yukarida verdigimiz isimlendirmeyle birlikte yine iclerinde okutulan kitaplarin

adlarina bagli olarak bir isimlendirme daha yapilmistir ki 6rnek verecek olursak;

128 yakuboglu, a.g.e., s. 93.

129 Sarikaya, a.g.e., s. 28.

130 Baltaci, a.g.e., s. 132.

3! Hari¢ ve Dahil medreseleri aslinda ayni seviyede egitim vermelerine ragmen aralarindaki fark su idi:
Dahil medreseleri sehzade, valide sultanlar ve hanim sultanlar gibi hanedan mensubu kisiler tarafindan
yaptirtlirdr. flmi bir farklilik olmamasina ragmen bu medreseden mezun olanlar ilmiye kademesi iginde
bir seviye kazanmis sayiliyor ve bu medreselerden icazet alanlara kadilik gorevi veriliyordu.

132 Baltaci, Fatih devrinde tek altmighh medresenin Ayasofya Medresesi oldugunu ve Ali Kus¢u'nun bir
istisna olarak 200 akge iicret aldigini ifade etmektedir. Bkz. A.g.e., s. 132, 8 numaral1 dipnot.

138 Kazicy, a.g.e., s. 92.
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Hasiye-i tecrid kitabinin okutuldugu seviyeye Hasiye-i Tecrid, Serh-i Miftah kitabinin
okutuldugu seviyeye Miftah Medresesi denilmistir.***

Fatih donemi medreseleri i¢in bir bagka derecelendirme de program ve egitim
siireci bakimindan dort agamali bir sekilde yapilmistir. Bunlar; ilkogretim seviyesindeki
Hari¢ Medreseleri, orta 6gretim seviyesindeki Dahil Medreseleri, Musila-i Sahn veya
Tetimme Medreseleri ve son olarak Sahn-1 Seman Medreseleri’dir. Egitimin ilk
basamagi konumundaki hari¢ medreselerinde okutulan dersler, temel dini bilgileri
iceren ilm-i hal dersleri, Kur’an-1 Kerim, yazi ve hesap (aritmetik) dersinden
olugmaktaydi. Bu agamay1 basartyla tamamlayan talebeler, Dahil medreselerinde Arap
diline ve gramerine dair sarf, nahiv, yaz1 dersi, hendese (geometri), hesap (aritmetik),
miinazara ve mantiktan Isagoci’yi okurlardi. Daha sonra Tetimme medresesine kabul
edilerek softa (suhte) olarak nitelenen talebelere, Arap dili ve grameri, mantik, adab ilmi
ve sonrasinda Sahn’da okuyacaklari yiiksek ilimlerin muhtasar metinleri okutulurdu.
Tetimme medreselerini basariyla tamamlayan softalar, Sahn-1 Seman’a girme hakki
kazanarak danigsmend olurlardi. Egitimin en {ist kademesi olan bu medreselerde standart
bir tek usuliin takip edilmedigi, danismendlerin bir bakima branslasmaya gittigi
goriilmektedir™ Bu bakimdan Sahn medreseleri, Fatih Medreselerinin en yiiksek
derecede egitim verilen boliimii olarak donemin en yiiksek derecedeki iiniversitesi

konumundayd.

Sultan II. Mehmet’in halefleri de medrese kurma gelenegini siirdiirdiiler. Mesela
II. Beyazid Amasya ve Edirne’de birer medrese kurdu. Yine Beyazid, Bursa’da
Muradiye Medresesi’ni kurmus ve miiderrisligine 60 akce yevmiye ile Tokatli Molla
Litfi’y1 getirrnistir.l?’6 Istanbul’da ise bir cami, han, imaret, hastane ve medreseden
olusan biiyiik bir kiilliye (Beyazid Kiilliyesi) kurdu. Bu kiilliye daha ziyade islam

hukukunun tedrisine agirlik vermekte idi.®*’

Edirne’de Tunca irmagi kiyisina yaptirdigi,
akil ve ruh hastalarinin tedavisi i¢in kullanilan tip merkezi de diinya ¢apinda bir yenilik

olma 6zelligine sahipti.138

134 Baltacy, a.g.e., s. 121-122; Yakuboglu, a.g.e., s. 96.

135 yakuboglu, a.g.e., s. 94-95.
1% Baltaci, a.g.e.,s. 132.

37 Sarikaya, a.g.e., s. 28.

138 Sakaoglu, a.g.e., s. 21.
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1.1.3.2. Siilleymaniye Kiilliyesi

Sahn-1 Seman medreselerinin kurulmasindan yaklasik yetmis yil sonra Sultan

Siileyman, istanbul’da Siileymaniye Kiilliyesini kurmustur.'®

Bu kiilliyenin bina
projesi alaninda {inlii olan Mimar Sinan’dir.**® Bolim boliim insa edilen killiye, 1557

yilinda Daru’l-Hadis Medresesi’nin tamamlanmasiyla faaliyete ge¢mistir.***

Kendisini selefinden ayiran en 6nemli ozellik olarak Siileymaniye Kiilliyesi,
ihtisas medreseleri kurarak Osmanli medrese geleneginin gelismesine katkida
bulunmustur. Kiilliye, biri hadis 6grenimi i¢in (Daru’l-Hadis), biri tip (Daru’t-Tip) ve
dordii genel medrese olmak iizere toplam alti medreseden meydana ge:lmekteydi.142
Dort genel medrese; Evvel, Sani, Salis ve Rabi adlarini tasiyor ve buralarda geleneksel
Islami bilimler okutuluyordu.*®® Ayrica kiilliyede bir sibyan mektebi, bir imaret, bir

hastane(Daru’s-Sifa) ve Kuran 6gretimi icin bir Daru’l-Kurra da bulunmaktaydl.144

Kiilliyenin egitim faaliyetlerine baslamasiyla birlikte Osmanli Devleti’nin
yonetim merkezinde birbirine denk egitim veren iki biiylik kiilliyenin ortaya c¢iktigi
goriilmektedir. Bu durum Fatih devrinden itibaren medresede uygulanmakta olan

hiyerarsinin gorece de olsa yeniden diizenlenmesi ihtiyacim ortaya ¢ikarmustir.'*®

Kanuni, kendi medreselerini Fatih doneminde kurulan medreselerin hiyerarsik
diizeni igerisine ilave etti ve derece bakimindan bunlar biitiin digerlerinin iizerinde bir
statiiye kavusturdu. Artik en yliksek dereceli egitim kurumlari Sultan Siileyman’in
kurdugu medreseler oldu. Fatih zamaninda alt seviyedeki Hasiye-i Tecrid, Miftah ve
Telvih medreseleri ilkokul derecesine yani sibyan mekteplerine ¢evrildiler. Geri kalan
diger dereceler ise Sultan Siileyman’in kurdugu medreselerle yeni hiyerarsik yapiy
olusturdular.**® Yeni yapilan diizenlemeye gore Osmanli Medreseleri asagidan yukariya

on iki dereceye ayrildilar.**’ Bunlar:

139 Sarikaya, a.g.e., s. 29.

10 Akyiiz, a.g.e., s. 67.

! yakuboglu, a.g.e., s. 103.

12 Sarikaya, a.g.e., s. 29.

% Akyiiz, a.g.e., s. 67.

144 Akyiiz, a.g.e., s. 67; Baltaci, a.g.e., s. 133; Sarikaya, a.g.e., s. 29.

5 yakuboglu, a.g.e., s. 105-106.

1% Sarikaya, a.g.e., s. 29.

l Tekindag, a.g.e., s. 17-18; Kazici, a.g.e. s. 94, Yakuboglu, a.g.e., s. 106.
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1- Ibtida-i Hari¢ Medreseleri
2- Hareket-i Hari¢ Medreseleri
3- Ibtida-i Dahil Medreseleri
4- Hareket-i Dahil Medreseleri

5- Musila-i Sahn Medreseleri

6- Sahn-1 Seman Medreseleri

7- Ibtida-i Altmisli Medreseleri

8- Hareket-i Altmisli Medreseleri*®

9- Musila-i Stileymaniye Medreseleri
10-  Havamis-i Siileymaniye Medreseleri
11-  Siileymaniye Medreseleri

12-  Daru’l-Hadis Medreseleri

Gorildiigii izere Kanuni, Fatih’in kurdugu medrese teskilatina Daru’l-Hadis’i ve
Osmanli medrese tarihinde ilk olarak miistakil bir tip medresesi ilave etmis ve altmigh

medreselerin  sayilarini (;otfg,al‘[mls‘ur.149

Baz1 tarihgiler bu medreselerde riyaziyat
tahsiline mahsus miistakil medreseler bulundugunu belirtmekte iseler de, tip ve hadis
medreseleri disinda ihtisas medreseleri bulunmad1g1;15° buna karsin ihtiya¢ duyulan her

alanda insan yetistirildigi bilinmektedir.">

Burada dikkat edilmesi gereken bir nokta vardir; o da bu derecelendirmede Sahn
medreseleriyle Siilleymaniye medreseleri ve Tip medresesi arasinda derece ve seviye
bakimindan her hangi bir {stiinliigiin s6z konusu olmadigidir. Ciinkii bu medreselerin

hepsi de yliksek egitim veren ayri medreselerdir. 2

Esasen soz konusu on iki derecenin ayni zamanda miiderrislerin terfi dereceleri

oldugu gé‘)riilmektedir.153

Nitekim Siileymaniye medreseleri yapilincaya degin en
yiiksek miiderrislik derecesi Sahn-1 Seman iken, Siileymaniye medreselerinin ingasindan

sonra miiderrisler, altmis akce yevmiyeli Ibtida-i Altmisli medreselerinden baslayarak

%8 Bu isim, Ibtida-i Altmisli denen ve altmis akge yevmiye alan bir miiderrisin terfi ettigi zaman daha
yiiksek bir dereceye hareket ettigi i¢in, ders verdigi bu yeni medreseye verilmistir. Ayrintili bilgi i¢in bkz.
Kazici, a.g.e., s. 94-95.

149 Baltaci, a.g.e., s. 134.

150 Tekindag, a.g.e., s. 16.

B yakuboglu, a.g.e. s. 104.

52 yakuboglu, a.g.e., s. 106.

153 Tekindag, a.g.e., s. 17.
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Hareket-i Altmisli, Musila-i Siileymaniye, Hamise-i Siileymaniye, Siileymaniye ve
miiderrisligin son kademesi olan Daru’l-Hadis-i Siileymaniye miiderrisligine kadar

¢ikan bir miiderrislik derecesi izlerlerdi.

Siileymaniye medreseleri kuruldugunda bu medreselere Sahn miiderrislerinden
bazilar1 tayin edilmis, bdylece egitim seviyesi ayni olmakla birlikte, Siileymaniye
medresesi miiderrisleri itibari anlamda derece bakimindan ilk sirada kabul edilmis,
bunlarin i¢inde de en yiliksek dereceye Daru’l-Hadis Medresesi miiderrisi sahip
olmustur. Daru’l-Hadis Medresesi miiderrisinin bu anlamdaki {stiinligli sonraki
donemlerde de hep devam etmistir. Yalniz buradaki {stiinliik 6l¢iisii, donemin
hiikiimdarina bagli itibari bir derece olup baska bir istiinlik ifade etmemektedir.***
Miiderrislerin en yiiksek riitbelisi Reisu’l-Miiderrisin olan Daru’l-Hadis miiderrisidir;
ondan baglayarak Musila-i Siileymaniye miiderrislerine kadar olanlara Kibar-1

Miiderrisin adi verilmistir.**®

Kanuni devrinde (1526-1540) medreselerde egitim siiresinin, Sahn
medreselerine gelinceye kadar yirmili, otuzlu ve kirkli medreselerde ikiser yil, hari¢ ve
dahil ellili medreselerde birer yil olmak {zere toplam sekiz yil siirdigi
belirtilmektedir.>® Medreselerde haftada dért giin ve giinde dort saat™’ ders yapilmakta

ve yatili olarak egitim gdren biitiin 6grencilerin barinacaklar1 odalar bulunmaktaydi.**®

1.1.3.3. Sonraki Medreseler

I. Selim devrinde (1566-1575) Edirne’de Selimiye Medresesi tesis edilerek
miuderrisine giinliik 70 akge verilmekle Siileymaniye Daru’l-Hadis’i disinda
Stileymaniye Medreseleri’nin {istlinde bir paye meydana getirilmistir. III. Murad
devrinde (1575-1595), Manisa’da Muradiye Medresesi (1591-92) insa edilip
miiderrisine 70 akce verilmistir. Yine bu devirde Istanbul’da Divan Yolu’nda Sinan
Paga Daru’l-Hadisi (1592-93) tesis edilerek miiderrisine giinliik 130 akge verilmis ve bu

medrese boOylece Siileymaniye Daru’l-Hadisi’nin paye olarak {izerine c¢ikmusti. III.

1% yakuboglu, a.g.e., s. 106.

1% Kazicl, a.ge., s. 95.

1% Akyiiz, a.g.e., s. 67; Yakuboglu, a.g.e., s. 106.
17 Akyiiz, a.g.e., s. 67.

%8 yakuboglu, a.g.e., s. 107
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Mehmed devrinde ise Medine’de 1005/1596-97°de yeni bir medrese tesis edilerek
miiderrisine gilinliik 150 akce verilmek suretiyle 16. asrin en yliksek payeli medresesi

tesis edilmigtir.*>®

Medrese kurma isi Osmanli’da Oyle bir gelenek haline geldi ki, cami yaptiran
her sultan, ayn1 zamanda caminin yaninda medresenin de bulundugu bir dizi hayir
miiessesesi aciyordu. Medrese kurma isi ile sadece sultanlar istigal etmemis, bunlarin
yaninda ulemadan, vezirlerden, pasalardan ve diger mesleklerden hayirsever pek cok

zengin devletin dort bir tarafinda yiizlerce medrese kurmustur.

Tasrada sultanlar tarafindan degil de diger sahislar tarafindan kurulan
medreseler, genellikle alt seviyeli hari¢ kategorisinde iken; sultanlar tarafindan merkezi
illerde kurulan medreseler ise yiiksek dereceli egitim kurumlarini teskil ediyordu. Bu
durum, devlet biirokrasisinde iist makam ve mertebeleri arzulayan tasra kokenli
talebeler i¢in bir dezavantaj teskil ediyordu.'® Baska bir ifadeyle ilmi ve mesleki

yiikselis biiylik 6l¢iide baskent medreselerinde okumakla miimkiindii.

XIX. asra kadar medrese teskilati, Fatih ve Kanuni devirlerinde atilan temeller
lizerinde biiyiik bir degisiklik olmadan yani Ibtida-i Hari¢ ile baslayrp Siileymaniye

daru’l-Hadis’1 ile sona eren on iki asamali medrese silsilesi seklinde devam etmi@tir.161

2.1.4. Osmanhnin Gerileme ve Bozulma Devri Medreseleri (XVIL.-XIX. yy)

Osmanlilarda, ilk medresenin kurulusundan ve bilhassa Fatih’in Semaniye
medreselerinden sonra belli bir nizam ve kanuna baglanan medrese egitimi, ufak tefek
baz1 olaylar bir tarafa birakilacak olursa diizenli bir sekilde isleyen bir kurumdu.**?
Egitim sisteminin saglam bir yapiya sahip olarak iyi islemesinin temelinde yatan neden
hukuki altyapiya dayanmaktaydi. Diger taraftan basindan beri ve 6zellikle Fatih gibi

devlet biiytiklerinin ilme ve ilim adamlarina deger vermeleri ve alimleri daima koruyup

taltif etmeleri,®® ilmin ve dolayisiyla medrese isleyisinin gelismesinde yeterli

159 Baltaci, a.g.e., s. 135; Sarikaya, a.g.e., s. 30.

180 garikaya, a.g.e., s. 31.

161 Akgiindiiz, a.g.e., s. 21.

182 Kazicn, a.ge.,s.97.

163 Bu husus, Nizamiilmiilk’iin yonetim felsefesinin onemli bir unsurunu teskil etmis ve sonraki
yoneticilere de miras olarak kalmigtir.
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dinamizmi saglamaktaydi.’® Ancak XVI. yiizyihn son ceyreginde gelisen degisik
sebeplerden dolay1r medreseler bozulmaya baglamistir. Bozulmadan kasit, Osmanlilarda
ve genel anlamda Islam diinyasinda bilimsel verimlilikteki azalma, buna karsilik
diinyada bu alandaki gelismeler karsisindaki yetersizliktir. Egitim alanindaki
gerilemenin tek basina ortaya ¢ikmadigi, ilerleme ya da gerilemenin toplumun farkli
alanlarinda birlikte ortaya ¢iktigt ve birbirlerinden etkilendigi de unutulmamalidir.
Nitekim medrese sisteminin bozulmaya basladigi XVI. asir, ayn1 zamanda Osmanli

toplumundaki idari ve ekonomik alanlarda da baz1 aksakliklarin basladigi donemdir.

Medrese isleyiginin aksamasina sebep olan unsurlara en azindan konuyla ilgili
temel eserleri dikkate alarak degindikten sonra, konumuz olan dénemin yeni egitim
kurumlarim ortaya koymayr uygun gordiik. Nitekim hem medreselerin bozulmaya
basladig1 tarihler hem de bozulma nedenleri ile ilgili tartismalar glinlimiizde dahi devam
etmektedir. Bizim bu ¢alismada s6z konusu nedenleri tartismaya agmamiz, bizi konu

disina tagityacagindan, sadece ilgili goriigleri buraya aktarmakla yetindik.

2.1.4.1. Gerilemenin Sebepleri

Osmanli medreseleri hakkinda aragtirma yiiriiten ve eser veren ilim adamlarinin
¢ogu, her seyden once bu kurumlarin, 6zellikle XVI. yiizyilin sonlarindan itibaren
bozulduklari, geriledikleri ve nihayet ¢oktiikleri hususunu kabul ederler. Medreselerin

bozulma nedenleri de bu ilim adamlar1 arasinda hemen hemen ortaktir.

Baltaci, medreselerin XVI. asrin sonlarina dogru bir gerileme ve bozulma
donemine girdigi hususunu kabul eder. Ona gdre bunun baslica sebepleri sunlardir:
“Niifus kesafeti, devletin diger kurumlarindaki bozukluklar, ulema-zadegan smifinin
dogusu, ilmiyeye ait kanun, talimat ve gelenegin ¢ignenmesi ve ilim zihniyetinin
degismesi.”165

Akyliz ise bozulmanin XVI. ylizyilin ortalarinda basladig1 inancindadir. Ancak
bozulma nedenleri ile bozulma bi¢imlerini birbirinden ayirir ve konuyla ilgili zevatin bu

iki hususu birbirine karistirdigini ifade etmektedir. Bozulmanin sebepleri olarak da,

164 Suat Cebeci, Din Egitiminde Medreseden Mektebe, Mektepten Nereye?, Sakarya Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, S. 10, 2004, s. 197-198; Yakuboglu, a.g.e., s. 207.
165 Baltaci, a.g.e.,s. 152.
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siyasetin bilim anlayisin1 baski altinda ve dar kaliplar i¢inde tutmasini, devletin diger
kurumlarinin bozulmaya baglamasini, medresenin kendi i¢indeki bilimsel gelismeyi
zorlastirict niteligini, riigvet ve iltimasi, medreselerin hayir kurumu olarak kullanilmaya

baslanmasini gt')stermektedir.166

Medreselerin gerilemesi konusuna Atay da bir makalesinde deginmektedir. Ona
gore medreselerde 0gretim gerilemistir ve bunun baslica sebepleri “merkeziyet, saltanat
kavgalari, talebe isyanlari, 6gretim dili, dini ve ilmi hiirriyetin olmamasi, ferdiyetgilik
ve bencillik”tir.!*" Bunlari kitabinda da tek tek anlatan Atay, “Medreselerin Islahmi
Isteyenler” baslig1 altinda tekrar ayni konuyu ele alir ve bu kez medrese i¢i bozulmalara
deginir. Buna gore; derslere devamsizlik, list kademelerin tikanmasi, iltimas yoluyla
haksiz sekilde ilmiye teskilatina girisler, riisvet ile miiderrislik ve kadiliklarin elde
edilmesi, ilmin kiymetinin takdir edilmemesi gibi nedenlerin medreselerin gerilemesine

yol actigini ifade eder.*®®

Aydm, gerileme tarihini biraz daha erken baglatir ve “medreselerin XVI.
yiizyildan itibaren devamli bir surette geriledigini, bozuldugunu goriiyoruz” der.
Konuya iliskin sebeplerin/olaylarin i¢ i¢e ve karisik oldugunu, dolayisiyla konuya
sebep-sonug agisindan yaklasilmasi gerektigini ifade eder. Kendisine gore, bu gerileyis
ve bozulmanin iki ana nedeni vardir: ilmi zihniyetin 6lmesi ve yonetimdeki bozulmalar,
¢oziilmeler. Bu iki ana neden de kendisinin benzetmesiyle, suya atilan bir tasin meydana
getirdigi dalgalar gibi baska sonuglar dogurmus, bu sonuglar da baska olaylara neden

olmustur.*®®

Osmanli Egitim Sistemi ile ilgili glinlimiizde de halen arastirma ve yazilarin
devam ettigini yukarida ifade etmistik. Bu arastirmalardan biri olan “Osmanli Medrese
Egitimi ve Felsefesi” adl1 kitabinda Yakuboglu, medreselerin XVI. yiizyilin ortalarindan
itibaren egitim kalitesi acisindan bir durgunluk ve gerileme siirecine girdigini ifade

etmekte, bu gerilemeye sebep olan amilleri de iki ana grupta toplamaktadir. Bunlar,

186 Akyiiz, a.g.e., s. 81-82.

17 Hijseyin Atay, Medreselerin Gerilemesi, AUIF Dergisi, C. XXIV, 1990, s. 18 vd.

168 Atay, Osmanlilarda Yiiksek Din Egitimi, s. 133-173.

189 Muhammed Sevki Aydin, Medreselerin Gerileyis Sebepleri Uzerine, EUIF Dergisi, IV. 1987, s. 324-
325.
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fiziki sartlar ve dis etkenlerden kaynaklanan olumsuzluklar ile egitim sistemi ve ilmi

zihniyetten kaynaklanan tikanmalardir.™

Yakin tarihte bu konuyu caligmis olan Akgiindiiz ise yukarida goriislerini
aktardigimiz ilim adamlarindan farkli bir degerlendirme yapmaktadir. Ona gore, XVI.
yiizyilda baglayan bir bozulmadan bahsetmek yanlistir ve iizerinde konusulan ‘gerileme’
kavrami tartisiimalidir. Bu kavramin medreselerle ilgili olarak, medreselerin mevcut
sistemi koruyarak sadece dini ilimlere yonelme ve kendini yenileyememesi olarak

anlasilmasi gerektigini ifade eder.t"

Sarikaya, medreselerde bir ‘bozulma’ ve ‘gerileme’yi kabul etmeyip, daha
ziyade gelenegi koruma ugruna yenilik ve degisime ‘intibak edememe’ sorunundan

2 Yine dini ilimlerin ve dzellikle Islam fikhinin tahsil ve tedris edildigi bir

bahseder.
kurum olarak klasik medrese sisteminin, XX. yiizyila kadar organizasyon, tedris usulii
ve ders programlar agisindan 6nemli 6l¢iide degismeden ve fonksiyonunu kaybetmeden
gecerliligini korudugunu ifade eder. Bununla birlikte Osmanli devlet kurumlarinda bag
gosteren tedrici ¢okiisle beraber medrese kurumunun da performansinin azalmaya
basladigini da kabul eder.'”® Ancak, medreselerdeki bu gerilemenin sebeplerinin, kurum
icerisinde degil de disinda aranmas1 gerektigini, kendi ifadesiyle “gerileme ve ¢okiisiin,
kendi biinyesi igerisine giren, yavas yavas biitiin organlar1 kemiren ve nihayet 6liime
gotiiren hastalik gibi bir iflas siireci olmadigini” ifade eder. Ona gdre medresenin
gerilemesinin sebebi daha ¢ok, bu kurumun devlet i¢in arz ettigi fonksiyonda
aranmalidir. Buna gore bir egitim kurumu olarak medrese, baslangicta devlet elitinin,
memurlarin, miiderrislerin, miiftii, hakim ve yargiclarin ve diger onemli devlet
gorevlilerinin egitim ve yetistirilmesinde énemli bir rol oynuyordu. Nitekim devletin
temel diizeni seklen de olsa Islami esas ve prensiplere dayanmaktaydi. Yani ydnetim,
mesruiyetini ser’i esaslardan aliyordu. Dolayisiyla sistem i¢in medrese, medrese icin de
sistem gerekliydi. Ancak modernlesme seriiveninin hiz kazandigi Tanzimat ve

sonrasinda, devlet kendini yeniden tanimladi; eski sistemde gedikler acilmaya ve

buralara, Avrupa uygarligimin {iriinii kurum ve kuruluslar yerlestirilmeye baslandi.

170 yakuboglu, a.g.e., ss. 208-219.

m Akgilindiiz, a.g.e., ss. 89-97.

172 Yasar Sarikaya, Osmanli Medreselerinin Gerilemesi Meselesi: Elestirel Bir Degerlendirme Denemesi,
Islam Arastirmalar1 Dergisi, S. 3, 1999, s. 34.

173 Sarikaya, Medreseler ve Modernlesme, s. 46.
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Bati’ya yonelis Avrupa’nin sadece teknigini degil ayni zamanda zihniyetini,
ideolojisini, felsefesini, bilimini ve kiiltiiriinii de beraberinde getirdi. Artik devlet yeni
durumuna uygun miiesseseler kurmali ve bu miiesseseler icin gerekli eleman ve
blirokratlar yetistirmeliydi.174 Biitiin bu gelismeler karsisinda medrese ise, Once
gormezlikten gelinen, daha sonra ulemanin biiyiik tesiriyle isteksizce de olsa cagin
gereklerine uygun 1slah edilmeye caligilan, ama nihayetinde devletin yeni sekiiler

yapisina uymadigi i¢in kapatilacak olan bir kurum oldu.

2.1.4.2. Donemin Modern Egitim Kurumlari

Osmanli Imparatorlugu askeri olarak, 17. yiizyila kadar diinyanin en kuvvetli
devletlerinden birisiydi. Ancak Bati’da ortaya ¢ikan toplumsal, ekonomik, siyasi ve
askeri gelismeleri takip etme ihtiyact bile hissetmeyen Osmanli, her gegen gilin Bati
karsisinda kaybediyordu. Ozellikle 1769-1773 tarihlerine denk gelen Osmanli-Rus
harbinden sonra modern ve egitilmis general ve askeri miihendislere duyulan ihtiyag
ciddi bir sekilde su yiiziine ¢ikt1.'”®> Bu baglamda 18. yiizyilin sonlarma dogru Osmanli,
askeri alandaki yenilesme hamlelerine hiz verdi. Ilk 6nce askeri alanlarda baslayan
Osmanli modernlesmesi, II. Mahmut devrinde genisleyerek sivil toplumsal hayata dogru
yayildi. Bu durum daha sonra halife Abdiilmecid (1839-1861) devrinde sosyal hayatta
bas dondiiriicii bir degisim ve doniisiimiin yaganmasina yol acti. Bu donem, 3 Kasim
1839 tarihli Tanzimat Fermani’nin ilaniyla baglar. Fermanin ilanindan II. Abdulhamit’in
tahta gectigi 1876 yilina kadar gegen 37 yillik zamani kapsayan Tanzimat donemi, diger
alanlarda oldugu gibi, egitim agisindan da onemli bir doniim noktasidir. Bu dénemde
geleneksel egitim olarak tanimlanabilecek medrese tarzi egitim bir yana birakilarak,
yeni bir egitim sistemi kurulmustur. Nitekim Tanzimat yillarindan itibaren modern
egitim kurumlar1 ve teskilati hizla yayginlasirken geleneksel egitim kurumlar1 olarak
medreselerin ne yeni teskilat icine alinmalar1 ne de kendi yapilar i¢inde diizenlenerek
mevcut yeni sisteme uyumlarinin saglanmasina dair herhangi bir ¢calisma olmamugtir.*"®
Bununla birlikte Abdiilmecid doneminde meclis tarafindan hazirlanan reform

paketlerini hayata ge¢irmek ve devletin genel egitim sistemi ile ilgili konularla

1% Sarikaya, a.g.e., 5. 196-197.

!5 Sarikaya, a.g.e., s. 51.

176 Zeki Salih Zengin, II. Mesrutiyet’te Medreseler ve Din Egitimi, Ak¢ag yay, 1. Baski, Ankara, 2002, s.
90.
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ilgilenmek i¢in sik sik yenilenen komisyonlarin kuruldugu da bilinmektedir. Bu
komisyonlar geleneksel kurumlar olan medrese disinda modern bir egitim sisteminin

kurulmasina galisiyordu.

Donemin yeni kurulan modern sivil okullar1 arasinda, sibyan mekteplerinden
devsirme olan ve ilkokul seviyesinde egitim veren Ibtidai Mektepler; yine sibyan
mekteplerinin programlarinin takviye edilmesiyle meydana gelen ve ortaokul seviyede
egitim veren Riisdiyeler; Fatih Sultan Mehmet tarafindan Sahn-1 Seman i¢in hazirlayici
basamak sayilan tetimmelere benzer, 1869’da orta 6gretimin ikinci kademesi olarak
acilan Idadiler; riisdiye ile yiiksek dgrenim arasinda bir okul sayilabilecek Sultaniler;
mithendis yetistirmek amaciyla agilan ve yiiksek 6gretim kurumu olarak nitelenebilecek
olan Hendese-i Miilkiye Mektebi ve ilk 6rnegi 1863’te ikincisi 1870’te kurulan, Felsefe
ve Edebiyat, Ulum-u Tabiiyye ve Riyaziyye ve Hukuk subelerinden olusan, ti¢ yili
lisans egitimi, bir yil1 da bitirme tezi olmak {lizere dort yillik egitimi ongoren Daru’l-

7 zikredilebilir.'™® Yine okullara Ogretmen yetistirmek i¢in kurulan

Fiinun-i Osmani'’
Daru’l-Muallimin ve ayrica bir Ziraat Mektebi gibi okullar da zikredilebilir. Bunlarin
disinda amac1 ders kitaplar1 hazirlamak ve ilmi eserleri Tiirkgeye terciime etmek olan ve
bir bilimsel arastirma akademisi sayilan FEnciimen-i Danis kuruldu. Enclimen-i
Danig’ten bagka, hazirlanacak plan ve programlar ve ilmi eserlerin terciimesi ile yeni
egitim sistemini desteklemek amaciyla Besiktas IImiye Cemiyeti, Cemiyet-i [imiye-i

Osmaniye ve Terciime Cemiyeti gibi ilmi miiesseseler de kuruldu.'”

Medrese programlarinda din ilimlerinin agirhikli  olarak  okutuldugu
bilinmektedir. Mektepler icin hazirlanan programlarda ise bu agirhik azalmis, diger
derslere daha fazla yer verilmistir. Ayrica medreselerin idaresinde, ayn1 zamanda dini
temsil makami olan Mesihat (Seyhiilislamlik) s6z sahibi iken, yeni mektepler Maarif

Nezaretine baglanmistir.

Yukarida zikredilen modern egitim kurumlar1 vb. disinda bir de azinlik okullari

vardir. 1856 tarihli Islahat Fermanmin ve 1869 tarihli Maarif-i Umumiye

Y7 Yeni kurulan diger egitim kurumlari gibi bu kurum da siire¢ igerisinde siirekli revizyona tabi tutulacak

ve miifredati, 6grenim siiresi gibi hususlar zaman icerisinde degisecektir. Ancak bir tiirlii organizasyonu
tamamlanamayacak ve diizenli bir egitime baslanamayacaktir.

178 Baltact, a.g.e., ss. 99-105

9 Sarikaya, a.g.e., s. 59.
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Nizamnamesi’nin'®® kanuni diizenlemeleriyle daha nceden var olan azinlik okullarmimn
yasal dayanaklari tekrarlanmis'® ve bu yolla azinliklara kendi 6zel okullarim agma
hakki taninmustir. Ozellikle bu yeni diizenlemelerle ve taninan ayricaliklarla bir anda
iilkede Fransiz, Amerikan, Avusturyal, Ingiliz, Italyan ve Alman misyonerler

tarafindan kurulan yiizlerce okul ag:11m1$t1r.182

Tanzimat ve sonrasi bu donemde, Osmanli imparatorlugu sinirlart dahilinde,
birbirine uymayan farkli yapilarda ii¢ tiirlii okul sistemi meveuttur.'®® Bir tarafta Maarif
Nezareti’ne bagli modern egitim sistemine gore kurulmus okullar, diger tarafta
azinliklarin ve misyonerlerin kurduklar1 6gretim kurumlar tiim hiziyla gelisimlerini
sirdiiriirken, geleneksel egitim kurumlari olan medrese ve sibyan mektepleri de

varliklarin siirdiirtiyordu.

2.1.5. Medreselerin Islahat Donemi Kurumlar (XX. yy)

Medreselerde yasanan problemlerin ilk tasvir ve tariflerini daha 16. yilizyilda
yazilan elestirilerde bulmak miimkiindiir. Ancak bu ilk sikdyet ve elestiriler, medrese
kurumuna ve sistemine yonelik degildi. Daha ziyade sistem igerisinde zamanla ortaya
¢ikan bozukluk ve aksakliklarin ifadesi idi.*®* Séz konusu sikintilardan dolay1 16.
yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bir¢cok padisah tarafindan medreselerin islahi igin

kiiciik capli tesebbiisler yapllmlst1.185

2.1.5.1. Medreselerin Islahina Yonelik Oneri ve Girisimler

Medrese iginde esasl 1slahat yapilmasina yonelik cabalar esas itibariyle II.
Mesrutiyet’ten sonra ortaya cikti. Nitekim medreseler, yukarida zikredilen sebeplerden

dolay1 giderek yozlagmalarina ragmen, ilmiye sinifina ait hakim ve hukukc¢u, 6gretmen

180 Osmanli egitim politikasin bir sistem igerisinde toplayan ve orgiitleyen bu ilk Nizamname hakkinda
genis bilgi i¢in bkz. Akyiiz, a.g.e., s. 166-171; Sarikaya, a.g.e., s. 61 vd.

81 Azinlik okullarmin varligimin kabuliinii Fatih donemine kadar gotirmek miimkiindiir. Fatih’in
[stanbul’u almasindan sonra, Rumlara, Galata Latinlerine ve daha sonradan Ermeni ve Yahudilere, kendi
inanig ve ibadetlerini siirdiirmeleri ve bu alanda kendi mensuplarini egitme konusunda imtiyazlar tanidig;
Kanuni doneminde bu imtiyazlarin genisletildigi bilinmektedir. Genis bilgi i¢in bkz. Akyiiz, a.g.e., s. 103.
182 Sarikaya, a.g.e., s. 65.

183 Cebeci, a.g.m., s. 198.

184 Sarikaya, a.g.e., 5. 93.

185 Genis bilgi i¢in bkz. Uzungarsili, a.g.e., s. 241-260.
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ve profesor, imam ve miiftii, tabip ve matematik¢i ve kismen de yiiksek dereceli devlet
memuru ve biirokrat yetistirmede onemli bir kurum olarak 6nemini 19. ylizyilin ilk

yarisina kadar siirdiirdii. *®

Ancak III. Selim’le baslayip II. Mahmut’la devam eden ve
Tanzimatcilarin eliyle yayginlastirilarak 6nemli bir ivme kazanan Batililasma hareketi
icinde medreseler, bir kenara birakilmis, medreselerin o donemlere kadar icra ettikleri
hem genel hem de idari ve hukuki alanlardaki fonksiyonlari giderek azalmaya
baslamlstlr.187 Ozellikle devlet tarafindan kurulan, maddi anlamda daha ¢ok desteklenen
Bat1 tarzindaki okullarin itibarinin yiikselmesi, ulemanin bu modern egitim kurumlarina
dolayli da olsa destek vermelerine karsin,’® hem ulemanin hem de medreselerin etki ve
yetkilerini kisitladi. Bu durumda Osmanli Devletinin idari ve hukuki sisteminin
islemesinde 6nemli bir yeri olan medrese, bu sistemin devamini saglayacak elemanlari
yetistirme gorevini yeni agilan kurumlara terk ederek belki de en 6nemli fonksiyonunu
kaybetmis olmaktaydi. Bu gelismeler karsisinda medreselerin fonksiyonlari daralarak
biiyiik 0Ol¢lide din gorevlilerinin veya mevcut medrese egitim sisteminin devamini
saglayacak insanlarin yetistirilmesi amaci ile siirli kalmaya baslamis, bu durum

ilerleyen yillarda daha da belirgin hale gelmistir.189

II. Mesrutiyet yillarina kadar devam eden bu duruma son verebilmek, yeni
kurulan mektepler de 6rnek alinarak medreseleri de yeni bir diizene sokabilmek icin bu
donem ve Oncesinde yogun tartigmalar yapilmis, degisik reform Onerileri ortaya

atilmustir.

Medreselere yonelik elestirilerin ve reform Onerilerinin arttig1 Tanzimat sonrasi
donemde ve II. Mesrutiyet doneminde, birgok meclis mebusu ve ilim adami konuya
iliskin goriisler ortaya koydu. Bu sahislarin en Onemlileri arasinda; Seyhulislam
Mehmed Arif Efendi, 1867 yilinda aralarinda Ders Vekili Halil Fevzi Efendi’nin de
bulundugu on bes kisilik bir ulema grubu, Ali Suavi, Seyh Ali-zade Hoca Muhyiddin,

188 Serif Mardin, Beditizzaman Said Nursi Olay1- Modern Tiirkiye’de Din ve Toplumsal Degisim, iletisim

yay. Istanbul, 1993, s. 169.
187 Zengin, a.g.e., s. 90.

188 Sarikaya, a.g.e., s. 51.
189 Zengin, a.g.e., s. 90.
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Bedilizzaman Said Nursi, Esrefefendi-zade Sevketi, Ziya Gokalp, Musa Carullah
Bigiyef, Muhammed Abduh, Kazanl Halim Sabit Efendi gibi isimler vardir.*®

Medreseyi 1slaha yonelik yapilan ve kamuoyuna takdim edilen onlarca reform

taslaginda dile getirilen Oneriler su sekilde 6zetlenebilir:

- Ders Vekaleti’nin yeniden yapilandirilmasi; medrese tedrisatinin merkez

ve tasra teskilatinin kurulmast,

- Ders programinin aritmetik, matematik, cografya, tarih, fizik ve kimya

gibi derslerin ilave edilmesi ile yeniden tanzim edilmesi,

- Ders kitaplarinin ve diger arag-gereclerin yenilenmesi ve ¢aga uygun hale

getirilmesi,
- Derslerin modern pedagojik prensiplerin 1s18inda islenmesi,

- Ogretmenlerin  branglarina gore yetistirilmesi, bunun igin gerekli

ekonomik iyilestirmelerin yapilmasi, maaslarin yiikseltilmesi,
- Medrese binalarinin bakim, onarim ve restorasyonlarinin yapilmasi,
- Vakif gelirlerinin yeniden medreselere tahsis edilmesi,

- Egitim-0gretimin esasli bir sekilde nizama sokulmasi ve 6grencilerin

uyacagi disiplin kurallarinin tespit edilmesi,

- Medrese mezunlarinin hak ve hukuklar1 ile mesleki sanslarinin temin

edilmesi,

- Medrese-mektep c¢atismasinin  sona erdirilmesi; bu iki kurumun

birbirleriyle uzlastiriimasi.

Yukarida ismini zikrettigimiz ve zikredemedigimiz bir¢cok zevatin medreselere
yonelik elestiri ve reform Onerileri incelendiginde, bu onerilerin ii¢ ana konuda birlestigi

goriilmektedir. Bunlar; medresenin organizasyon ve yapisina yonelik Oneriler, egitim-

190 yaklasik olarak 1850-1915 yillar1 arasina denk gelen bu 6neri ve elestirilerin yonleri ve ilmi hayata
yansimalart igin bkz. Akgiindiiz, a.g.e., s. 97-111; Sarikaya, a.g.e., s. 92-125.
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Ogretimin muhtevasi ve hedeflerine yonelik Oneriler ve dgrencilerin mezuniyet sonrast

haklar1 ve istthdam sorununa yonelik onerilerdir.

Biitiin bu 6neri ve taleplerin anlami suydu: medreselere 18. yiizyilin sonlarindan
itibaren kaybetmeye basladigi itibarin1 yeniden iade etmek, Tanzimat 6ncesi donemdeki
gibi alternatifsiz bir kurum olmasa bile genel egitimin en 6nemli unsurlarindan biri
haline getirmek, medreselilerin ve ulemanin etki ve yetki alanini olabildigince

genisgletmek ve sistemin énemli bir 6Zesi yapmak.191

Ozelde bu amaglar1 giiden ve genelde medreselerin 1slah ve organizasyonunu
hedefleyen bir dizi kanunname ve nizamnameler hazirlandi. Bunlardan ilki, 1910 tarihli
Medaris-i [lmiye Nizamnamesi’dir. Bu diizenleme ile medreselerin 12 yillik dgretim
siiresini kapsamasi planlanmistir. Ancak medreselerle ilgili asil kapsamli diizenleme,
1914 tarihli Islah-1 Medaris Nizamnamesi ile gergeklestirilmis, 1917 tarihli Daru’l-
Hilafeti’l-Aliye Medresesi ile Tasra Medreseleri Nizamnamesi ile de mevcut yapi
korunarak, kii¢iik ¢capli bazi degisiklikler yapllrnls‘ur.192 Son olarak I. Diinya Savasi’nin
son buldugu 1921°de Medaris-i Ilmiye Nizamnamesi adli bir ydnetmelik daha
hazirlandi. Buna gére tasrada cesitli nedenlerle kapatilan medreseler, Medaris-i [lmiye
adiyla yeniden acilacak, bu kurum da yeni kurulan Ser’iye Vekaletine baglanacakti.
Ancak donemin ulemasinin gayretleriyle hazirlanan bu 1slah taslagi da sonugsuz

kalacaktir.*%®

Bu donemde birbiri ardinca hazirlanan nizamnamelerle alinan Kkararlarda,
medreselerin dncelikle kurulus sistemlerinin degistirilerek mekteplerde oldugu gibi orta
ve yiiksek derecelere ayrilmasi, bunlarin yani sira ihtisas medreselerinin de agilmasi
ongoriilmistiir. Yapilan bu diizenlemelerde medreselerin asil amaglarinin din gorevlisi
yetistirmek oldugu fikri benimsenmis ve bu amacin gergeklestirilmesi i¢in gerekli
diizenlemelerin yapilmasi hedeﬂenmistir.194 Nitekim yapilan ¢aligmalarla medreselerin
geleneksel kurulus yapisinin terk edilmesinin yani sira ders programlari da yeniden ele

alinarak diizenlenmistir.

91 Sarikaya, a.g.e., s. 125.

192 86z konusu kanun ve nizamnameler hakkinda ayrintili bilgi igin bk. Sarikaya, a.g.e., ss. 126-174;
Zengin, a.g.e., s. 90-96; Atay, 1914’te Medrese Diizeni, islam Ansiklopedisi, (DIB),

19 Sarikaya, a.g.e., s. 189.

194 Zengin, a.g.e., s. 91.
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Doénemin medreselerini 1slaha yonelik calismalarda dikkatleri ¢eken birkag
husus vardir. Bulardan biri yapilan islahatlarin ve alinan karalarin, her ne kadar tasra
medreseleri de giindeme alinmissa da sadece merkez (Istanbul) medreselerine yonelik
uygulanmis olmasidir. Medreseleri 1slah girisimleri sadece Istanbul’la sinirh
kaldigindan tasra medreselerinin durumlari, higbir iyilesme olmaksizin devam
etmistir.'* Bir diger husus ise nizamnamelerle alinan kararlarin; donemin siyasi tutumu,
devletin ekonomik durumu ve savas hali gibi ciddi sorunlar nedeniyle beklenen
neticeleri verememis olmasidir.*® Biitiin bunlara ragmen yapilan 1slah girisimleri ile
hicbir ilerlemenin saglanamamis oldugunu da ileri siirmek kanaatimizce dogru olmaz.
Nitekim bu girisimler, yetersiz ve beklenen neticeleri vermemis olsa bile sonraki
calismalara bir zemin teskil ederek eksikliklerin zamanla giderilmesini ve daha iyiye
dogru gidisi saglamistir. Ozellikle Islah-1 Medaris Nizamnamesi, geleneksel medrese
kurulus yapisi1 ve ders programlart konusunda koklii ve diizenli yenilikler getirmis, bu
yenilikler bazi kiiglik degisikliklerle medreselerin kapatilmasina kadar devam etmis;
hatta Cumhuriyet déneminde kurulan ve giiniimiizde de var olan imam Hatip okullar1 ve

Ilahiyat Fakiiltelerinin programlari ve kurulus yapilarina da drnek teskil etmistir.®’

2.1.5.2. Donemin Dini Egitim Veren Yeni Kurumlar

Medreselerin  1slahina yonelik yukarida zikredilen tedbir ve girisimler
cercevesinde; dagimik halde olup belli bir diizene sahip olmayan medreselerden
Istanbul’dakiler Daru’l- Hilafeti’l-Aliyye Medresesi adiyla tek cati altinda birlestirilmis,
tamami1 da Seyhiilislamliga baglanmak suretiyle merkezi bir otorite altinda birlestirilmis

ve bazi yeni mesleki medreseler kurulmustur.

2.1.5.2.1. Medresetii’l- Kudat

1914 tarihli nizamnamede Medresetii’l-Kudat adiyla anilan bu medrese ilk defa

1854’te Muallim-hane-i Niivvab, 1884’ten sonra Mekteb-i Niivvab, 1910’da Mekteb-i

1% Sarikaya,a.g.e., s. 136.
1% Sarikaya, a.g.e., s. 139 vd.
Y97 Sarikaya, a.g.e., s. 167; Zengin, a.g.e., s. 95.
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Kudat adiyla anilmaktaydi. Kadi yetistirmek amaciyla acilan bu medresenin tahsil siiresi

ilkin iki y1l iken, daha sonra 1914’te dort yila g:lkarllmls‘ur.lg8

2.1.5.2.2. Medresetii’l- Vaizin

Bu medrese, 1912 tarihli bir nizamname ile ‘Kuran ve Siinnet ¢ergevesinde,
Islam dininin medeniyet ve fazilet kaynag oldugunu insanlara anlatacak vaizler
yetistirmek maksadiyla acilmistir.'®® Ug simiftan olusan bu medrese, islam diinyasinda

bu maksatla acilan ilk medresedir.?*

Diger medreselerin aksine Mesihat’a degil, Evkaf Nezaretine bagli olan bu
kurumun 6gretim siiresi 4 yil olup, her yil 40 6grencinin alinmasi planlanmaisti. Yine bu
kurumun programinda dogal olarak dini dersler yogun olmasina ragmen, fen ve sosyal

bilimlere de yer verilmistir.”*

2.1.5.2.3. Medresetii’l- Eimme ve’l- Huteba

Imam-Hatip yetistirmek amaciyla 1913 tarihinde Istanbul’da agilmis bir

medresedir. Bu medrese, biri Imam ve Hatipler Kismu digeri Ezan ve Ilahi Kism1 olmak

tizere iki kisimdan meydana geliyordu.202

Medresetii’l- Eimme ve’l- Huteba’da yalnizca dini nitelikli derslerden olusan bir

program uygulamaya konulmusgtur.?%®

Evkaf Nezaretine bagli olan bu medrese, beklenen ilgiyi gé')remeyip204 cok az

sayida imam ve hatip yetistirince, vaizler i¢in kurulan diger bir medreseyle

birlestirilerek yeniden organize edildi.®®

1% Baltaci, a.ge.,s.97.

199 Mustafa Ocal, Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’dan imam Hatip Liselerine Bizim Okullarimz, Onder
yay. I. Baski, Istanbul, 2011, s. 4.

200 Baltaci, a.g.e., s. 98.

21 Bcal, a.g.e., s. 5.

202 Baltaci, a.g.e., s. 98.

2% Ocal, a.g.e., s. 11.

204 Buy ilgisizligin sebebi olarak Ocal, buralardan mezun olacaklarin ‘mali destekten ve istihdam edilme
garantisinden mahrum olmalarin1’ goéstermektedir. Bkz. a.g.e., s. 10.

% Sarikaya, a.g.e., s. 182.
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2.1.5.2.4. Medresetii’l- irsad

Medresetii’l- Vaizin ile Medresetii’l- Eimme ve’l- Huteba’nin birlestirilmesiyle
meydana gelmis bir medresedir. Medrese, ti¢ yillik vaizlik ve iki yillik imama-hatiplik
bolimleri olmak tizere iki boluimden olusmaktaydl.zo6 Yeni kurulan bu medrese,

Mesihat biinyesinde kurulan Daru’l-Hikmeti’l-Islamiyye’ye baglanmlstlr.207

Medresetii’l- Eimme ve’l- Huteba’nin programinda oldugu gibi, bu medresenin
programi arasinda da mesleki olanlarin disindaki derslere yer verilmemistir. Buna
ragmen Medresetii’l-Irsad, 1924°e kadar acik kalabilmis ve bu tarihte diger medreselerle

birlikte kapatllmls‘ur.208

2.1.5.2.5. Selahattin Eyyiibi Kiilliye-i Islamiyesi

Selahiye adiyla meshur olan bu kiilliye, 1915’te Kudiis’te acildi. Biri kism-1 tali,
digeri kism-1 ali olmak tiizere iki boliimden olusan kiilliyenin toplam 6gretim siiresi on

sene idi.

Esas itibariyle bu kiilliye diger yeni medreseler gibi reform ¢abalarinin
lirlinliydli. Bunun yaninda digerlerinden farkli yani, bu medresenin ilave siyasi hedef ve
gayelerinin olmasiydi. Kiilliye, Arap milliyetciliginin orgiitlestigi ve devlet icin ciddi bir
tehdit olusturmaya bagladig1 bir donemde agilmisti. Gayesi, Osmanli’dan ayrilmay:
savunan ulus¢u Arap akimlara karsi, Osmanli birligini savunan, hiikiimet yanlisi
kisilere, Ogretim dili Arapca olan bir medrese agarak destek vermekti. Ancak
Ingilizlerin 1917°de Kudiis’ii isgal etmelerinden dolay1 kiilliye sadece iki yil 6gretim

verebildi ve amaglarina ulasamadan kapandl.209

2% Baltaci, a.g.e., s. 98.
27 Sarikaya, a.g.e., s. 182.
2%8 Ocal, a.ge.,s. 14.

29 Sarikaya, a.g.e., s. 184.
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2.1.5.2.6. Daruw’l- Hikmeti’l- Islamiye

Bir akademi olarak nitelendirilen Daru’l- Hikmeti’l- Islamiye®®, II.
Mesrutiyet’in sonlarina dogru gittikge artan Islam karsiti faaliyet, goriis ve yazilara
kars1, Islam’m hakikatlerini, yapacagi ilmi arastirmalarla ortaya koyacak nitelikte,

doénemin Seyhiilislam’1 Musa Kazim tarafindan 1918°de Istanbul’da kuruldu.?

Daru’l- Hikmeti’l- Islamiye, biiyiikk umutlarla kurulmus bir enstitii olarak,
icerisinde donemin 6nde gelen bilim, din, siyaset ve sanat adamlarindan Mehmet Akif,

Muhammed Hamdi, Esrefzade Sevketi ve Said Nursi gibi aktif iiyeleri barindirmistir.

Biiyiik umutlarla kurulan Daru’l- Hikmeti’l- Islamiye, gerek teskilat ve gerekse
icerik bakimindan son derece profesyonel bir ilmi kurulus olmasina ragmen, teskilat

bireylerinin aldiklari kararla 1922°de ¢aligmalarina son Vermistir.212

2.1.6. Medreselerin Resmi Olarak Kapatilmasi

Mesrutiyet donemi, yukarida da ifade ettigimiz gibi, bir¢ok alanda ve dzellikle
egitim alaninda yogun fikir tartigmalarina sahne olmasi bakimindan son derece tiretken
bir donem olmustur. Ne var ki 1. Diinya Savasi’nin Osmanli toplumunda ve devlet
kurumlarinda meydana getirdigi tahribatlar nedeniyle medreselerin 1slahina yonelik
yapilan bir¢ok girisim sonugsuz kalmistir. Nitekim savas sartlar1 altinda yapilacak
reformlar ne kadar miikemmel olursa olsun, bu reformlar1 uygulayacak eleman ve

uygulanmasini saglayacak para olmadig siirece ‘kagit iizerinde kalmaya’ mahkiimdur.

Kurtulus Savas1 sonras1 doneme gelindiginde, kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
yeni yonetimi, IIl. Selim ile bagslatabilecegimiz batililasma ve Osmanli/Tiirk
modernlesmesini, ulus devlet anlayis1 ¢ercevesinde ve yukaridan/tepeden asagi bir
yontemle, modernlesmenin toplumsal diizlemde yerlesmesi i¢in gerekli olan inkilaplari

zaman kaybetmeden uygulamaya koymustur.

210 By kurum hakkinda genis bilgi icin bkz. Zekeriya Akman, ‘Osmanli Devleti’nin Son Doneminde Bir
Ust Kurul’ Daru’l- Hikmeti’l- islamiye, DiB. yay. I. Baski, Ankara, 2009.

21 Sarikaya, a.g.e., s. 185.

212 Sarikaya, a.g.e., s. 187.
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Egitimin politik, sosyal ve kiiltiirel alanlarda kontrolii saglayan ve sapmalari
Onleyen bir ara¢ oldugu hususu dikkate alindiginda, yeni kurulan Tirkiye
Cumhuriyeti’nin yapist geregi, toplumsal degisimin uygulayicilar1 agisindan, egitimin
siyasal niteliginin isletilmesi ve egitimde de reformlara gidilmesi, gerekli dogal bir
stirecti. Egitimin siyasal niteligi, onun devletin bir islevi olusundan ileri gelmektedir.
Siyasi bakimdan egitimin baglica gorevlerinden birisi de mevcut siyasal sisteme/devlet
diizenine sadakati saglam'clktlr.213 Bu nedenle olsa gerek, s6z konusu donemde, egitime
dair meclis i¢inde ve disinda yogun tartismalar yasanmis ve nihayet 1924’te Tevhid-i
Tedrisat Kanunu kabul edilmis, iilkedeki biitiin egitim kurumlar1t Maarif Nezareti
bilinyesinde toplanmigtir. Daha sonra dénemin Maarif Bakani Vasif Cinar, kanuna

dayanarak®!* biitiin medreseleri kapatmustir.

Medreselerin kapatilmasindan sonra bu kurumlar illegal sayilmis; ayn1 tarihlerde
din egitimi gorevini tUstlenecek imam-hatip okullar1 ag¢ilmis, ancak son donem
medreselerin ugra(til)dig: akibet gibi bu okullar da kendilerine ragbetin olmadig1 ve ise
yararliklarinin olmadig1 gerekcesiyle 1930°da kapatilmislardir. Uzun yillar sonra halkin
ve kamuoyunun bunaltict baskilarina dayanilamayarak c¢ok partili demokratik
parlamenter sisteme gecis caligmalar1 sirasinda din egitimine tekrar baslanmustir.””® Bu
baglamda kurulan Imam-Hatip Okullar1 ile Ilahiyat Fakiilteleri, biiyiik 6lciide II.
Mesrutiyet doneminde 1slaha calisilan medreselerin teskilat, plan ve programlarindan

yararlamilarak agilmistir.?*®

Diger taraftan medreseler, illegal zemine itilmelerine ragmen, kanaatimizce,
Cumbhuriyetin kurulus doéneminde devletin, merkezden uzak illere yonelik zayif
yapilanmasinin sonucu, inkilaplarin uzak illerde uygulanamamis olmasindan dolay1
Karadeniz ve Dogu/Giineydogu gibi daglik yorelerde varliklarini stirdiirmiistiir. Ancak
ilerleyen siirecte sekiilerles(tir)menin iilke geneline hizla yayilmasi ve devletin aldigi

kararlar konusunda uyguladigi kati ve sert politikalar nedeniyle olusan ¢ok agir

23 Mahmut Tezcan, Egitim Sosyolojisi, XI. Baski, Ankara, 1997, s. 54.

214 Kanunun maddeleri, medreselerin kanuna dayali kapatilma gerekgeleri ve bu gerekgelerin dogruluk
pay1 hakkinda genis bilgi i¢in bkz. Ocal, ss. 23-38.

*15 Medreselerin resmi olarak kapatilmasindan sonraki resmi din egitimi siireci hakkinda genis bilgi i¢in
bkz. Halis Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, Dem yay. II. Baski, Istanbul, 2004; Ocal, a.g.e., ss. 101-162.
21 Sarikaya, a.g.e., s. 190.
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ekonomik, politik ve psikolojik sartlar altinda, medreselerin varlik alanlar1 iyice

daralmistir.

2.2. Medrese Egitim ve Ogretiminin Temel Unsurlar

2.2.1. Miifredat

Nizamiye medreselerinin Onciiliigiinii yaptig1 medreselerde Kur’an, fikih, tefsir,
hadis gibi dini ilimler; sarf, nahiv, dil ve edebiyat gibi gramer ilimleri yer aldig kadar,
tip, astronomi, matematik, felsefe ve tarih gibi miispet ilimler de okutulmaktaydi.?’
Bununla birlikte medreselerdeki tip, astronomi ve felsefe ilimlerine bu sahada otorite
sahibi alimlerin mevcudiyeti Olciisiinde ve talebe gore yer Verilmekteydi.218 Diger bir
goriise gore medreselerde esas olarak din, hukuk ve dil egitimi yapilmustir,?*® akli
ilimler okutulmamustir.?’Asagida ayrintilarini verecegimiz iizere medrese kurumlarinda
yer bulamayan felsefe ve tabiat ilimleri, mezhebi/ideolojik bir refleks sonucu
dislanmistir. Felsefe ve ilgili bilimler cok gegcmeden medrese programindan ¢ikarilmis,
yerlerini Kelam almistir. Felsefeye ilk ciddi tepkinin Bagdat Nizamiye medreselerinde
1091-1095 yillar1 arasinda bas miderrislik yapan Gazzali’den geldigi ileri
siriilmektedir.? Bir devlet kurumu olarak gelisen ve yayginlasan medreselerde,
Medrese cevrelerinde Gazali’nin sesine kulak veren ve felsefi ilimleri dislayan bir
anlayisin varhigi bilinmektedir.??? Ancak kurumsal ve siyasi gelisim baglaminda felsefe
ve tabiat ilimlerine verilen tepkinin kdkenini farkli bir agidan degerlendirmek igin
Gazzali’den ©Once yasamis olan Ibn-i Butlan’m (6. h.460/m.1068) iiclii bilgi
simniflamasina bakmakta fayda vardir. Medreselerin, ilimler siniflamasi baglaminda
durdugu yerin tespiti, bizlere medreselerde okutulan miifredat hakkinda ipuglari
verecektir. Ibn-i Butlan, XI. Yiizyil ortalarinda Islam diinyasinda gelismis olan ilimleri

lic ana grupta toplamaktadir:

1. Islami ilimler,

24 Akyliz, a.g.e., s. 44; Atay, a.g.e., s. 22-23.

218 yakuboglu, a.g.e., s. 27.

% Ongiil, a.g.m., s. 70.

220 Ekmeleddin Thsanoglu, Osmanl Egitim ve Bilim Kurumlari, Osmanli Medeniyet Tarihi, C. I, Istanbul,
1999, s. 232.

21 Akyiiz, a.g.e., s. 44.

?22 Yakuboglu, a.g.e., s. 41-42.
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2. Felsefe ve tabiat ilimleri,
3. Dil v edebiyat ilimleri.

Bu ii¢ ilim grubunun ve aralarindaki iliskinin tasidigi goreceli onem derecesi en
1yl bi¢imde, ters ¢evrilmis bir ikizkenar ticgen sekli iizerinde gosterilebilir. Buna gore,
Islami ilimler {iggenin sag iist kosesindeki seref kiirsiisiinii, felsefe ve tabiat ilimleri de
ayn1 seviyedeki sol koseyi isgal etmektedir. Dil ve edebiyat ilimleri ise, iki kenari
kendisinden daha {istiin olan iki ilim dalinin yer aldig1 koselere dogru uzanan daha alt

seviyedeki kosede bulunmaktadir.??

Islami ilimler, egitim kurumlari olan medreseler iizerindeki hakimiyeti
biitiiniiyle elinde tutmaktadir. Bu tstlinliik, yukarida da ifade edildigi gibi, tam da
Mu’tezile (akilcilar) giidiimiindeki Memun dénemi ‘Mihne’ uygulamasinin basarisizliga
ugramasinin ardindan ortaya ¢ikmaya baslamis ve V./XI. Yiizyil ortalarinda zirveye
ulasmustir. islam hukuku, bu grup igerisinde ilimlerin sahi/sultan1 unvanini kazanmis ve
hakimiyeti ele gegirmistir.”** Dil, edebiyat ve siir ilimleri ise, islami ilimlerin hizmetgisi
durumundadir. Nitekim dil olmadan Islami ilimler okunamayacaktir. ‘Kudemanin
[limleri’ diye adlandirilan ve Felsefe’nin kastedildigi diger grup ise, bircok inancli
Misliiman  alimin  tepkisine maruz kalmistir.  Yine Selcuklu  doneminde
kurumsallastirilan vakif sisteminin, 6nemli dlgiide Felsefe ve tabiat ilimlerine yonelik

bu dislama refleksinin {riinii oldugu zikredilmektedir.??®

Hatirlanacagi gibi
Nizamiilmiilk’iin Bagdat’ta medreseler kurmasinin ve finanse etmesinin bir sebebi de
Ehl-i Siinnet inancinin yerlesmesini saglamak i¢in Sii ve Mutezili mezheplere kars1 bir
kalkan olusturmak ve bir yandan bu ekollerin fikri/diisiinsel etkilerini kirmak, bir

yandan da Memliikler ve Fatimiler gibi devletlerin siyasi giliciinii kirmak idi.

Buna ragmen bu ilimlere, ifade edilemeyen, gizlenen ve kiskanilan bir tavir da

gelismistir. Bu ylizden s6z konusu ilimler Siinni Miislimanlarin egitim kurumlarindaki

226

ders programinin disinda kalmigsa da®” 6zel ortamlarda tahsil edilmistir. Az da olsa

bazi alimlerin Yunan felsefesi ve batil firkalara kars1 techiz edilme ihtiyaci duyduklari,

22 Makdisi, a.g.e., s. 134.

224 Makdisi, a.g.e., s. 134.

225 Makdisi, a.g.e., s. 136-139.
226 Akyiiz, a.g.e., s. 44.
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221 Kolay

din ilimleri yaninda felsefi ilimlere ilgi gdsterdikleri siiphesizdir.
ulagilabilmelerinin yan1 sira, tepkilere, donemsel yasaklamalara ve haklarinda ¢ikarilan
fetvalara ragmen bu bilimler, farkli bolgelere ve donemlere gore degismek kaydiyla yeri
geldiginde gizli tutulmus, goz yumulmus, izin verilmis, tesvik edilmis ve kimi zaman da

el tistiinde tutulmus ve 6grenilmistir.

Medreselerin miifredat1 ile ilgili bu tarihi/siyasi arka plan ile birlikte dikkate
alinmasi1 gereken bir husus daha vardir. Esas itibariyle medreseler 6gretmen, miiderris,
imam, miifti ve kadi gibi gorevlilere duyulan ihtiyacin karsilanmasina pratik olarak
hizmet Vermig,tir.228 Bundan dolayidir ki basta Fikih olmak {izere Hadis, Tefsir, Kelam,
Akaid, ve Ahlak gibi dini-hukuki dersler o6ncelikli olarak okutulmustur. Bununla
beraber Hikmet, Mantik ve Hendese gibi akli ilimlere de yer verilmis, ancak bu
disiplinler, daha ziyade asil dersleri anlamaya yarayan yardimci ilimler olarak

okunmustur.

Sonug itibariyle denebilir ki, medreselerde okutulan ilimler genel olarak akli,
nakli ve alet ilimleri olarak ayrilmistir. Nakli/dini ilimler, kaynagi vahye dayali Tefsir,
Hadis ve Fikih ilimleridir. Akli ilimler ise, miisahede ve mantiki muhakemeye dayali
olan ilimlerdir. Yine Sarf-Nahiv, Belagat ve Beyan gibi Arap dili ve edebiyat ile ilgili
ilimler de Tefsir, Hadis ve Fikih gibi ilimleri anlamaya vasita olan yardimci ilimler
olarak degerlendirilmistir. ilk dénemlerden itibaren medreselerin miifredatinda Arap dili
ve edebiyat1 ile din ilimleri 6nemli bir agirliga sahip olmustur. Her ne kadar miifredatta
tabii ilimlere yer verilmis olsa da bunlar ¢ok sinirli bir sekilde okutulmus ve daima
ikinci planda kalmiglardir. Bizim tespitlerimize gére medreselerin miifredatindaki bu
sekillenmeye neden olan {ic Onemli unsur vardir. Bunlarin ilki, medreselerin
kurumsallasma siirecinde medreselerin temelini teskil eden Mescitlerin birer fikih okulu
olmalaridir. ikincisi yine medreselerin kurumsallasmasinda bir doniim noktasi olan
Selguklular doneminde, medreselerin devlet tarafindan finanse edilmesinin
siyasi/ideolojik/mezhepsel arka plamidir. Ugiinciisii ise medreselerin  yetistirdigi
elemanlarin kurumsal gorevleri ve toplumsal fonksiyonlaridir. Bu ii¢ temel unsur,
medreselerin miifredatinda dini ilimlerin ve dolayisiyla alet ilimlerinin agirlikli olarak

yer almasinda en 6nemli sebeplerdir.

227 Parladir, a.g.m., s. 158.
228 Sarikaya, a.g.e., s. 36.
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Medreselerin miifredatin1 tespit etmede, medrese kanunnameleri, vakfiyeler,
icazetnameler ve miielliflerin otobiyografilerinde ifade ettikleri kitap ve okuttuklar
dersler hakkinda verdikleri bilgilerden yararlan11abilir.229 Buna ragmen Osmanl
medreselerinde asagidan yukariya her derecede, medresede hangi ders ve kitaplarin ne
Slgiide okutulduklarini kesin olarak sdylemek giictiir.”® Ancak yapilan arastirmalarin
vardig1 ortak nokta, Osmanli medrese miifredatinin son devirlere kadar ¢ok 6nemli bir
degisiklige ugramadan devam ettigi yolundadlr.231 Kaldi ki Islam diinyasinda
medresenin resmi bir kurum olarak tesekkiiliinden itibaren belli derslerin ve kitaplarin
degismeksizin okutula geldigini gérmekteyiz.232 Su kadar1 var ki daha sonraki
donemlerde bu derslerle ve eserlerle ilgili egitimi kolaylastiracak serhler veya kisa
metinler hazirlanmistir. Ancak asagidaki satirlarda da ifade edecegimiz gibi, ilkin
derslerin kolay anlasilmasi hedefini giiden bu serh, hasiye ve ta’likler siire¢ igerisinde

medrese miifredati i¢in yeni bir problem alan1 gelismesine sebep olacaktir.

Medrese miifredatlarina bakildiginda, dikkat c¢eken hususlardan biri de ilk
devirlerde ders kitaplarinin miielliflerinin ayn1 zamanda medreselerde miiderrislik
yaptiklar1 ve kendi eserlerini okuttuklaridir. Okutulan ders kitaplarindaki muhtevaya
hakim durumda olan miiderrislerin bir kismi, bazi eserlere serhler yazarak egitim i¢in
onemli katkilar saglamiglardir. Fakat daha sonralar1 ayni kalitede alimlerin yetismemesi
ve orijinal eserlerin yazilmamasi, asirlarca ayni ders kitaplarinin, konulara daha az vakif
olan miiderrisler tarafindan okutulmasi gibi kisir bir siirece girilmesine neden olmustur.
Miiderrislerin gogunlugu bu eserleri aslindan anlayip anlatabilecek kadar ilmi yeterlilige
sahip olmadiklar1 i¢in, ilmi yeterliligi olan kendilerinden Onceki miiderrislerin bu

eserlere yazdiklar1 serh ve hasiyeleri okutmakla yetinmislerdir.233

229 Atay, Osmanlilarda Yiiksek Din Egitimi, s. 78.

%0 Donemlere ve medrese gesidine gore, medreselerin ders programlari hakkinda genis bilgi igin bk.
Akyiiz, a.g.e., s. 59-61; Baltaci, a.g.e., s. 120-135; Uzungarsili, a.g.e., s. 19-31; Dursun Hazer, Osmanl
Medreselerinde Arapga Ogretimi ve Okutulan Ders Kitaplari, Gazi Universitesi Corum Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 2002/1, ss. 274-293.

21 Medreselerin miifredati iizerine yapilan c¢alismalar1 degerlendiren, bizim de bu arastirmada
faydalandigimiz bir makale i¢in bkz. Siikkran Fazlioglu, Osmanli Medrese Miifredatina Dair Caligmalar:
Nereden Nereye?, Tiirkiye Arastirmalari Literatiir Dergisi, C. 6, S. 12, 2008, ss. 593-609.

32 Yakuboglu, a.g.e., s. 143.

3 Yakuboglu, a.g.e., s. 159.
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2.2.2. Egitimciler

2.2.2.1. Miiderris

Medresedeki belli bir tahsilden sonra icazet ve beratla medreselerde ders veren
kimselere Miiderris denilir.?®* Medreselerde asil énemli vazifeyi iistlenenler, ders

vermekle yiikiimlii tutulan miiderrislerdir. Bu sebeple miiderris, Islami egitimin esas

35

6gesi olarak kabul edilmistir.”®® Medreseler devletin kontroliinde oldugundan,

miiderrisleri devlet tayin ederdi ve bu miiderrisler 6liinceye kadar gorevde kalirlardi.”®®

Miiderrislerin baglica gorevi bulunduklari medresenin idare ve isleyisini saglamakti.

Miiderrisler, caligkan 6grencileri arasindan kendilerine yardimer olsun diye birilerini

237

secerdi ve bu secimde Ozgilirlerdi. Medrese gorevlilerinin  sayis1  kurumun

biiyiikliigiine ve okutulan derslere gore degismekte idi. Tek dershaneli medreselerde bir,

birden fazla dershanesi olan medreselerin her bir dershanesi i¢in birer miiderris

238 Ornegin 631 yilinda tamamlanan Bagdat’taki Mustansiriyye

239

bulunurdu.

Medresesi’nde dort Siinnl mezhepten birer tane miiderris vardi.

Miiderrislerin ilk devirlerde dolgun maaslara sahip, ekonomik kaygilardan uzak,
sade kiyafetler i¢cinde bulunduklari, gectikleri yollarda herkesin biiyiikk bir saygiyla
ayaga kalkarak kendilerine hiirmet gosterdikleri belirtilmekte; Hz. Peygamber’in
“Alimler nebilerin varisleridir” hadisinin islerligini siirdiirdiigii ifade edilmektedir.?*°
Ancak daha sonralar1 ulema arasinda kayirmalarin ve husumetin artmasi ile birlikte
hiirmet ve saygi da ortadan kalkmis; bundan dolayr miiderrisler son donemlerde kendi
ilmi kariyerleri dolayisiyla degil, ulema sinifinin eski temsilcileri olan biiyiik alimlerle

yad edilir olmustur.?**

Osmanlilarda ilmiye sinifina dahil olanlarin 6grencilikten itibaren baslayip
sirasiyla danismentlik, miilazemet, miiderrislik, mevleviyet, kadilik-kazaskerlik,

seyhiilislamlik gibi gorev asamalari bulundugu bilinmektedir. Miiderrislik gorevini

234 Baltaci, a.g.e., s. 108.

2% Akgiindiiz, a.g.e., s. 49.

2% Akyiiz, a.g.e., s. 45.

%7 Sarikaya, a.g.e., s. 35.

238 Akyiiz, a.g.e., s. 45; Baltaci, a.g.e., s. 108.

2% Nebi Bozkurt, “Medrese”, 1A, C. 28, Ankara, 2003, s. 326.

20 Akyiiz, a.g.e., s. 46; Akgiindiiz, a.g.e., s. 49;Yakuboglu, a.g.e., s. 222.
1 Yakuboglu, a.g.e., s. 222.
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tercih eden ilmiye mensuplart medreselerin degisik egitim kademelerinde hizmette
bulunurlardi. Miiderrisler genellikle Sahn diizeyinde bir siire gorev yaptiktan sonra,
maddi bakimdan daha 1yi olan kadilia ge¢cmek isterlerdi. Miiderrislerin, ayni
medresede uzun yillar kalmayip, bir siire sonra bir {ist medreseye ge¢meleri, sonunda da
basta kadilik olmak {izere daha iist memurluklara girmeleri onlarin alanlarinda
derinlesmelerini ve Ozgiin eserler vermelerini giliclestirmistir. Medreselerdeki ilmi

caligmalarin bundan zarar gordiigi s&')ylenebilir.242

2.2.2.2. Muid

Terimsel anlamda miizakereci, miiderrisin derslerini tekrarlayip izah eden ve
miiderris yardimeist demek olan muid, danismendler arasindan segilen, hem miiderrisin
derslerini tekrarlayan hem de talebelerin disiplini ile ilgilenen kisidir.?*® Kisacas,
Muid’in 6grencileri calistirma, onlara danigsmanlik, rehberlik yapma gibi gorevleri

vardi.?#

2.2.3. Ogrenciler

Medreselerde Fakih denilen medrese 6grencilerine baglangigta “miibtedi” daha
sonra “mutavassit”, en sonunda da kendi kendine istidlal yaparak hiikiim ¢ikarabilecek
duruma gelince “miistedil” denilmekteydi.245 Her isteyenin, istedigi yasta Ggrenci
olabildigi medreselerde, 6grenciler yatili ve burslu idi.**® Bu sekilde ogrenciler; yeme-
icme, barinma gibi ihtiyaglar karsilandigi gibi, kendilerine burs imkéani da saglandig:

i¢in bu tiir kaygilar1 tasimaksizin kendilerini rahatlikla ilme adayabiliyorlardi.

Miiderrisler Ogrencilerini  secebildigi gibi, Ogrenciler de miiderrislerini

secebiliyordu. Yine 6grenim imkani fakir-zengin ayrimi yapilmadan esit bir sekilde

garantiye alinmis, maddi imkansizlik, egitim 6niinde bir engel teskil etmiyordu.?*’

22 Akyiiz, a.g.e., s. 78.

243 Baltac, a.g.e., s. 113.

24 Akyiiz, a.g.e., s. 46.

2 Thsanoglu, a.g.e., s. 234.

2% Akyiiz, a.g.e., s. 46; Sarikaya, a.g.e., s. 35.
%7 Can, a.g.t, s. 25.
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Medreselerdeki Ogrenci sayisinin, medreselerin  imkanina gore degistigi
goriilmekle beraber, Osmanli medreselerinin en biiyiiklerinde bile bir miiderrisin

okuttugu talebe sayis1 20’ye ulasmamugtir. >

Talebelerin, 0gretimde firsat esitligine sahip olmalari, 6grenim gormeleri igin
yas sinirlamasinin olmayist ve hoca se¢iminde 0Ozgiir olmalarinin yani sira ders
esnasinda hoca ile olan diyalogun da son derece Ozgiir hareket edebildikleri
gorilmektedir. Bu agidan bakildiginda, talebeler, hocasina karsi son derece hiirmetkar
olmakla birlikte, yeri geldiginde ona karsi siddetli itirazlarda bulunacak kadar da

cesaretliydi.?*°

Ogretim siiresi ilk zamanlarda daha ziyade 6grencinin ¢aliskanligina ve gerekli
olan ders ve siavlari verme durumuna bagli olup, bugiinkii anlamda yillara ve siniflara
gore diizenlenmemisti.”*® Ancak Osmanlinin ilk zamanlarinda egitim sliresinin en az bes
yil siirdiigi,” medreselerin 1slah déneminde ise bu siirenin 12 yila ¢ikarildig

bilinmektedir.

2.2.4. Ders Okutma Usulleri

Medreselerde konularin  6gretiminde birden fazla Ogretim metodunun
kullanildig1 goze ¢arpmaktadir. Esas itibariyle bu yontemler, Islim egitim geleneginin
bir uzantis1 olarak Sel¢uklulardan itibaren medrese egitiminde uygulana gelen 6gretim
yontemleridir. Osmanli medreselerinde de s6z konusu yontemlerin bazi degisiklikler arz
ederek kullanilmaya devam ettigi goriilmektedir. En dikkat ¢eken yontemler; takrir,
ezber, kavrama, imla, tekrar, soru-cevap, miizakere, tartisma ve miinazaradir.>>? Bu
yontemlerin yeri geldikce kullanildigi derslerde talebeler hocanin etrafinda bir halka
olusturur, basarili ve caliskan olanlar 6n tarafta bulunurlardi. Ogrenim ara¢ ve gereci

olarak her 6grenci ders kitabinin yaninda bir de defter bulundururdu.

248 Baltaci, a.g.e., s. 115.

249 pederson, a.g.e., 5.69.

20 arikaya, a.g.e., s. 35.

21 Akyiiz, a.g.e., s. 45.

2 Medreselerde uygulanan yontem ve teknikler hakkinda genis bilgi icin bkz. Can, a.g.t., s. 249-262;
Makdisi, a.g.e., s. 162-170; Burhanuddin ez-Zernuci, Ta’limii’l-Miiteallim, Cev, Yunus Vehbi Yavuz,
Sahhaflar Kitap Saray1 yay. 8. Baski, Istanbul, 1995, ss. 99-122.

253 Sarikaya, a.g.e., s. 40; Baltact, a.g.e., s. 128.
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Dersler genellikle sabah namazindan sonra baglar ve giinde ortalama 4-5 saat
ders yapilirdi. Dersler arasinda teneffiisler de verilirdi. Sali, Persembe ve Cuma giinleri

nakli derslere ara verilir, bu giinlerde istege bagh akli dersler verilirdi.>*

2.2.5.Dil

Kur’an-1 Kerim basta olmak iizere Islamiyet ile ilgili kaynaklar Arap¢a oldugu

ogrenebilmek ve Ogretebilmek igin Arapcayr en dogru sekilde ogrenmeyi gerekli

kiltyordu. Bundan dolay1 medreselerin 6gretim dili Arapca idi.>®

Osmanlilar, kendi dil ve kiiltiirlerini baska milletlere kabul ettirmek gibi bir
diisiince tasimak yerine; Islam dinini tam bir teslimiyetle kabullendikleri igin bu dinin
dili olan Arapcayr da benimsemis, hatta zaman zaman kendi dillerine tercih eder hale
gelmislerdir.256 Ancak bu durum medreselerin ilmi verimliligi baglaminda olumsuz
sonuclar dogurmustur. Osmanli toplumu, bir Tiirk toplumudur ve ana dili de Tiirkgedir.
Ana dilinde veya kullandig1 dilde egitim ve 6gretim yapilmayan bir sistemde zorlama
vardir. Diger bir ifadeyle ana dilde egitim yapilamayan yerde fikri ve ilmi bir diisiince
tiretimi yapmak zordur. Atay’in da ifade ettigi gibi, ilim ve egitim dili, tedris aninda
Ogrencinin zihninde hi¢ zorlamaksizin yerini bulmali ve onu daha ileri diisiincelere sevk

etmelidir.?®’

Osmanli medreselerinde egitim dili Tiirk¢e olmadigr icin orijinal diisiince ve
fikir iiretimi yavaslamis, hatta durmustur. Medreselerin ilim algisi, islam biliminin altin
cag1 olan X-XIII. asirlarda yazilan eserlerin tekrarindan ve serh edilmesinden ibaret hale
gelmistir. Ilim adina aym seyler degisik sekil ve ifadelerle tekrarlanmaktan &te

gitmemistir.”*®

24 Tekindag, a.g.e., s. 24.

25 Akyiiz, a.g.e., s. 45.

20 yakuboglu, a.g.e., s. 25.

7 Atay, Osmanlilarda Yiiksek Din Egitimi, s. 143.

28 Hamit Er, Osmanh Devletinde Cagdaslasma ve Egitim, Ragbet yay. I. Basku, Istanbul, 1999, s. 28.
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2.3. Medreselerin Toplum Uzerindeki Etkileri

Bir egitim kurumunun faaliyetlerini saglikli bir yap1 igerisinde siirdiirmesi, hem
devletin diizeni agisindan, hem de entelektiiel gelisme acgisindan biiyilk 6nem arz
etmektedir. Egitim kalitesini ve standartlarimi gelistirmis toplumlarin her bakimdan
gelisme kaydedecegini; ayni sekilde egitim sisteminde yasanan olumsuzluk ve
bozulmalarin da sadece ilim hayatinda gerilemeye neden olmayacagi, bu durumun

devlet yapisinin biitiiniinii olumsuz etkileyecegini belirtmek gerekir.

Medrese egitim sisteminin ve yetistirdigi ilmiye sinifinin, toplumu ¢ok yonlii
etkiledigi ve sekillendirdigi, tarihsel/sosyolojik bir gercektir. Ancak bu etkilerin farkli
donemlerde, farkli bigimlerde ortaya ¢iktigi goézden uzak tutulmamasi gereken bir

olgudur.?*®

Bir egitim kurumu olarak medreselerin yetistirdigi biirokratik insan yelpazesi,
Osmanli devletinin iist kademelerinden en alt seviyedeki memurlara kadar genis bir
alana sahipti. Ornegin ulema sinifindan sayabilecegimiz Seyhiilislam, miiderrisler,
kadilar, yiiksek din gorevlileri, hekim basilar; sibyan mektebi hocalari; vaizler ve
imamlar; bazi devlet memurlar1 s6z konusu biirokratik kesimdendir. Medreselerde
yetisen bu insanlarin bulunduklar1 gorevlerde toplum ile iliski i¢inde olmalar1 ve halki

degisik konularda bilgilendirmis olmalar1 ve etkilemeleri gayet tabiidir.?*°

Ozellikle, ulasim ve haberlesme araclari ile bilgi iiretme, edinme ve aktarma
imkanlarinin sirlt oldugu, basin-yayin ve dagitim teknolojisinin heniiz tesekkiil edip
gelismedigi klasik Osmanli sisteminde, lilke topraklarinin bir ucundan diger ucuna
farkli kiltlir, gelenek ve goreneklerin, c¢esitli orf ve adetlerin birbirleriyle
kaynagmasinda, belirli bir bolge veya sektordeki bilgi ve teknolojinin diger alanlara
yayginlagtirilmasinda medreselerin 6nemli bir rol oynadigi sé')ylenebilir.261 Bunda
Imparatorlugun farkli cografi bélgelerinden gelen ve medreselerde toplanarak, kendi

beceri ve kabiliyetlerine uygun bi¢cimde yetistirilip ihtiyag duyulan bdlgelerde,

2% Medrese egitim sisteminin etkilerini iic baslik altinda degerlendirmek miimkiindiir. Birincisi,
medreselerin ilmiye sinifi kanaliyla devlet siyaseti ve kurumlari {izerindeki etkileri; ikincisi medreselerin
bizzat kendi elemanlari, yani miiderrisleri ve ogrencileri lizerindeki etkileri; tigilinclisii de medreselerin
toplum tizerindeki etkileridir. Genis bilgi i¢in bkz. Yakuboglu, a.g.e., s. 221 vd.

20 Akyiiz, a.g.e., s. 75 vd.

L Ahmet Cihan-ilyas Dogan, Klasik Osmanli Toplum Yapist ve Sivil Toplum, Diinden Bugiine
Tiirkiye nin Toplumsal Yapisi, Ed: Memet Zencikiran, Nova yay. I. Baski, Ankara, 2006, s. 75.
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toplumun farkli alanlardaki gereksinimlerini karsilamak iizere gorev alan ogrencilerin
etkili oldugu ileri siiriilebilir. Yine, daha ziyade tasra medreselerinde okuyan
Ogrencilerin ii¢ aylar denen Recep, Saban ve Ramazan aylarinda ‘cer’re cikarak
iilkenin her tarafina dagilmalari, camilerde vaaz ve nasihatlerde bulunmalari, 6grenciler
acisindan teorik bilgilerin tatbikine imkan tanirken; diger taraftan da halkin dini
konularda aydinlatilmasina ve medreseliler ile halkin biitiinlesmesine katki sagladig da

bir ger(;ektir.263

Ote yandan, Osmanli Devleti'nde &nceki Islam devletlerine oranla merkezi
egemenligin, daha siirekli ve iilkenin her yanina niifuz edebilen bir 6zellige sahip
oldugu nazar-1 dikkate alindiginda, 6zellikle Fatih doneminden itibaren hiyerarsik bir
yap1 kazanan®®* bu merkeziyetci anlayis icerisinde, merkezin emirlerini her alanda etkili
kilabilmek i¢in her tiirlii aragtan yararlanildigi bilinmektedir. Siiphesiz tasraya niifuz
etmede en etkili yollardan biri ilmiye mensuplarini kontrol etmekti. Bu, Osmanli
Devleti’'nde medreseler araciligiyla gerceklestirilmistir. Medreselerin, genel devlet
islerinde yararli ve uyumlu kimseler yetistirecek sekilde sistemlestirildigi bilinmektedir.
Nitekim yukarida da ifade ettigimiz gibi devlete bagli kilinmis bir sekilde yetistirilen bu
kesim kullanilarak tarikatlar da ‘ehlilestirilmistir’. Bdylece tarikatlar, devlet kontrolii
altina alinarak, merkezi otoritenin tasarruflarin1 mesrulastirici bir iglevi yerine getirmeye
baslamlslardlr.265 Medreselerle birlikte tarikatlarin da bu sekilde denetim altina alinmasi
merkezi yonetimin yaptig1 isler hakkinda farkli seslerin yiikselmesine de biiylik dlciide

engel olmustur.

Medreselerin, toplumun sekillenmesindeki 6nemli katkilarinin yaninda, kendi
sistematik yapilarindan kaynaklanan ve toplumsal alana olumsuz sekilde yansiyan

yanlar1 da vardi.

Imparatorlugun tamammna yayilmis bulunan medreselerin asagidan yukariya

dogru piramitsel bir yap1 olusturdugu ve ayni zamanda bu hiyerarsi piramidinin belirli

22 Medrese grencilerinin, edindikleri teorik bilgileri pratik etme amaciyla ii¢ aylarda degisik bolgelere

gonderilmesini ifade eden ve glinlimiiz ifadesiyle staj diyebilecegimiz bir uygulama.

%3 Sarikaya, a.g.e., s. 41.

24 yakuboglu, a.g.e., s. 240.

2% Serif Mardin, ‘Tiirkiye’de Toplum ve Siyaset, Makaleler I, Der: Miimtaz’er Tiirkone/Tuncay Onder,
fletisim yay. 16. Bask. Istanbul, 2009, s. 29.
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katmanlarinda kiimelenmeler meydana geldigi goriiliir.”®® Bu durumun, ilmin niteliksel
gelisiminden ve Istanbul’'un bir ilim merkezi haline gelmesinden kaynaklandig
S('jylenebilir.267 Tasrada, okuma-yazma ve Kuran 6grenimi ile baslayan egitim-6gretim
siirecinin, ikinci asamada, belirli ticaret ve Kkiiltiir merkezlerinde sayisal olarak
yogunlagsan daha ileri diizeydeki bolgesel medreselerde siirdiiriildiigii ve nihayet
Istanbul, Edirne ve Bursa gibi biiyiik medreselerin oldugu merkezlerde devam ettigi
gortliir. Kademeli olarak yapilanan bu tiir bir egitim mekanizmasinda, sistem ve
toplumun ihtiya¢ duydugu sahislar ‘sivrilebilmekte’; kabiliyet ve yetenek, beceri ve
calisma gibi belirli kistaslara dayali dogal bir seleksiyon meydana gelmektedir.?®®
Omegin, merkeze uzak olan bolgelerdeki zeki cocuklar, yeterli maddi imkana sahip
olmadiklar1 ve kendilerine referans olup yol gosterecek bir hami bulamadiklari i¢in
ilimde ytikselebilme sanslarin1 biiyiik dlcilide yitirmistir.269 Bu ac¢idan medrese egitimi
degerlendirildiginde, bir medrese icerisinde degilse de, medreseler arasinda ve ozellikle
merkezi medreselerde okuma konusunda bir firsat esitsizliginin yasandigi ileri

surtlebilir.

Yine iist seviyede egitim veren medreselerin biiyiik yerlesim birimlerinde
bulunmasi ve ilimde yiikselebilmek i¢in insanlarin bu merkezlerde egitim gorme
zorunluluklari, tasradan merkeze dogru bir hareketliligi ve ilgiyi arttirmis; bunun
sonucunda biiylik merkezlerdeki medreselerde asir1  yigilmalar olusmus, diger
bolgelerdeki medreseler bir ithmale maruz kalmistir. Tagsra kadiliklarina tayin edilen
ilmiyenin, gorevlerine gitmeyerek yerlerine naibler gonderdikleri ve merkezi yerlerde
ikamete devam ettikleri bilinmekte, bu durumun ciddi problemlere neden oldugu

anlagilmaktadir.?

Medreselilerin, topluma olumsuz yansiyan bir baska yonii, hemen hepsinin ilmi
konulardaki eserlerini Arapga olarak kaleme almis olmalaridir. Bu durum, adeta ilmiye
siifinin, sahip oldugu bilginin kendi tekellerinde kalmasini saglamakta, dolayisiyla
toplumun ilmi konulara iliskin bilgi elde etme imkanlar1 bulunmamaktaydi. Dil

konusundaki bu tutum, ilmiye smifinin seckinci yaklasimini gosteren bir Ornektir.

26 Cjhan-Dogan, a.g.m., s. 75.
%7 Yakuboglu, a.g.e., s. 240.
2%8 Cihan-Dogan, a.g.m., s. 76.
29 yakuboglu, a.g.e., s. 240.
% Yakuboglu, a.g.e., s. 241.
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Nitekim Arapca yazilmis eserlerin toplum tarafindan okunup faydalanilabilmesi ancak

uzunca bir siire dil egitimi gorme kiilfetini getirmekteydi.””*

Yine medreselerin sistematiginden kaynaklanan ve yaklasik XV-XVI.
yiizyillarda, yani medreselerin en parlak ve her agidan desteklendigi donemde agiga
¢ikan bir problem de su idi: miiderrisler, genellikle Sahn diizeyinde bir siire gorev
yaptiktan sonra maddi bakimdan daha iyi olan kadiliga gegmek isterlerdi. Esasinda bu
tiir talepler medreselerin birgok kademesinde vardi. Bu durum bir¢ok miiderrisin sadece
Ogretim ve bilimle ugrasmasini engeller, miiderrisligin bir arag gibi goriilmesine yol

272
acardi.

Bu durum ise medrese mensuplarinin giderek halkin saygi duydugu o6rnek
sahsiyetler olmaktan ¢ikarak, makam ve mevki elde etmek i¢in ikbal pesinde kosar hale
gelmelerine sebep olmus, dolayisiyla halkin ilmiye mensuplarina ve onlarin temsil ettigi

medreselere olan saygisini olumsuz yonde etkilemistir.2"

3. CUMHURIYET DONEMIi DOGU-GUNEYDOGU MEDRESELERI

3.1. Medreselerle Tlgili ‘Terminolojik Tanimlama’ Sorunu

Medreselerin kapatilmasindan sonra Dogu/Giineydogu’daki medreselerin, hem
egitim-O6gretimleri, hem de bolge halki tizerindeki etkinlikleri devam etmistir. Ancak bu
medreseler ile ilgili terminolojik bir tanimlama sorunu sz konusudur. Soyle ki,
Cumbhuriyet doneminden sonra devam eden bu medreseler, Osmanli medrese
geleneginin bir uzantis1 olarak m1 ele alinmalidir? Yoksa Osmanli mirasindan ayri

miistakil bir yap1 olarak m1 ele alinmalidir?

Meseleye iliskin yapilacak bu terminolojik degerlendirmelerin siyasi/politik ve
duygusal tutumlardan uzak, saglikli bir zeminde ortaya konmasi gerekmektedir. Bu
gerekliligi bizlere saglayacak temel referanslar, bu medreselerin; aktif rol aldiklar
bolgenin cografyasinin ve bu cografyanin siyasi tarih igerisindeki seriiveninin, bir
sistem/yapr/kurum olarak kimliginin, Osmanli Medreseleri ile aynilasan-farklilasan

yonlerinin ve Islam egitim tarihi icerisindeki yerinin ortaya konmasiyla elde

I Yakuboglu, a.g.e., s. 241.
272 Akyiiz, a.g.e., s. 76.
2B Yakuboglu, a.g.e., s. 242.
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edilebilir.?* Elbette ki bu temel referanslarin izahi, tarihi ve sosyolojik gerceklige

uygun olmalidir.

3.1.1. Dogu-Giineydogu Medreselerinin Cografyasi

Her ne kadar biz Tiirkiye’nin Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde faaliyet
gosteren medreseleri isaret etsek de gergekte s6z konusu medreseler, sadece Tiirkiye’nin
Dogu-Giineydogu bolgelerinde degil; Kiirtlerin yogunlukta oldugu genis bir cografyada
mevcuttur.?”> Osmanli imparatorlugu’nda Kiirdistan (Diyarbakir Eyaleti) adim tastyan
bolgeyi; yine iran’daki Kordestan adli eyaleti igine alan bat1 bolgesini ve Suriye’nin
kuzey bolgelerini i¢ine alan bu cografya276; kuzeyde Erzurum’dan baslayarak gilineyde
bugiinkii Suriye’nin Halep kenti yakinlarina kadar, batida da Sanliurfa’dan baslayarak
Kuzey Irak’a ve Iran’in batisinda Kiirtlerin yogun olarak yasadigi Urumiye kentinin

cevresi olan tiim bdlgelere kadar uzanr.?’’

S6z konusu cografya, gecit vermez daglarla kaplidir. Bolgenin belkemigini
kabaca kuzeybatidan giineydoguya dogru uzanan dogu Toroslar ve Zagros siradaglari
olusturur. Giineybatidaki genellikle ¢ok yiiksek ve dik yamaglar, birbirine paralel
kivrimlarla Mezopotamya Ovasi’na dogru giderek alcalir. Kuzey ve kuzeydoguya dogru
yiizey sekilleri degisir ve bozkirt andiran yaylalik ve daglik bélgeler baslar. Van
Golu’niin kuzeyindeki, Firat ve Dicle’nin kaynaklarinin bulundugu yiiksek yaylaya,
onceleri ¢ogunlugu olusturan Ermeni niifus nedeniyle, Ermenistan Yaylas1 deniyordu.
Kiirtler bu bolgede sadece son birkag yilizyildan beri yagamaktadir. I. Diinya Savasi
sirasinda Ermeni tehciri nedeniyle ve bircogunun da kagmasiyla, bu yayla da esas olarak
Kiirtlerin yasadig1 bir bolge haline gelmistir.278 Kuzeybatida ise belirgin bir siir séz
konusu degildir. Dolayisiyla gilineydeki alcak ovalar ve dogudaki yiiksek yaylalar

bolgenin dogal simirlarint meydana getirir. Bu cografi kosullarin bir sonucu olarak

2" By caligmanin biitiin bunlar1 yapabilecegine dair bir iddiasi olmadig1 gibi, calismanin kapsaminin,

bunlar kaldiramayacagi da bir gercektir. Nitekim bu c¢aligmanin smirlarinin, bir egitim kurumu olarak
‘Dogu Medreselerinin Kimligi” oldugu, aragtirmanin ‘Giris” kisminda agiklanmigstir. Bununla birlikte bu
caligma, konuya iligkin tartigmalara yeni bir boyut kazandirmay1 da hedeflemistir.

25 M. Halil Cicek, Sark Medreselerinin Serencami, I. Baski, Istanbul, 2009, s. 27.

%" Martin Van Bruinessen, ‘Aga, Seyh, Devlet’, Cev. Banu Yalkut, Iletisim yay, 6. Baski, Istanbul, 2010,
s. 25.

277 Cigek, a.g.e.,s. 28.

278 Bruinessen, a.g.e., s. 26.
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buralarda yasayan Kiirtler, dag savaslarinda daha basariliyken; giineydeki Arap ve

dogudaki Azeri komsular1 ova savaslarinda ustalasmislardir.”™

Kara iklimi ve bolgenin yiliksekligi nedeniyle bdlgenin kislar1 olaganiistii
soguktur. Ozellikle, Aralik’tan Subat’a kadar artan kar yagisi, pek cok dag kdyiine

ulagim1 imkansizlagtirir. Nisan ayina kadar iletisim, kar nedeniyle 6nemli 6l¢iide aksar.

Bolgenin cografi ve hava sartlarindan kaynaklanan ulagilamazligr ve halkinin
savasa yatkinligi, tarih boyunca ¢evresinde kurulan devletlerle arasinda dogal bir siir
olusturmustur. Bu devletlerin bir¢ogu, bolgede ancak kismen hakimiyet kurabilmistir.
Bunun bir sonucu olarak da bolge, cevresindeki devletlerin politik sinirlariyla
boliinmiistiir. Ornegin Osmanli-iran savaslar1 bugiinkii Tiirkiye ile Iran arasindaki
smirlar1 kesinlestirmigken; 1. Diinya Savasi’ndan sonra Ingiliz ve Fransizlarm bélgeyi
isgal etmeleriyle Suriye ve Irak, Osmanli Imparatorlugu’ndan ayrilmistir. Bu
devletlerarasi sinirlar, ¢ogu kez Kiirt asiretlerinin bdlgelerini bdlerek, bu cografyay:
yukarida da ifade etigimiz gibi dort parcaya ayirmistir. Bunlar Tiirkiye, Irak, Suriye ve

fran bélgeleridir.280

Medreselerin cografyasina dair verilen bu bilgilerden sonra hatirda tutulmasi
gereken bir hususa isaret etmek gerekir. Bu donemde aktif medrese gelenegi sadece bu
cografya ile smrhi degildir. Islam iilkelerinin birgogunda ve ozellikle Pakistan,
Afganistan281 ve Irak, Iran, Suriye iigliisiiniin, yukarida ayirdigimiz Kiirt cografyasinin
disinda kalan boélgelerinde medrese gelenegi, bazi farkliliklarla birlikte, halen devam

etmektedir.

3.1.2. Dogu-Giineydogu Cografyasinin Son Yiizy1l Siyasi Seriiveni

Bu bolgede 20. yiizyll sonrast meydana gelen degisikliklerin yeterli bir
dokiimiinii vermeye kalkmak, bu ¢alisma icin asir1 iddiali bir girisim olacaktir. Bunun
yerine, bolgeye dair Avrupa devletlerinin ve yeni kurulan Tiirkiye’nin burada yasayan
insanlara yonelik politikalarin1 degerlendirmek; bu politikalarin bolge halki iizerindeki

etkilerini kisaca agiklamak yeterli olacaktir.

29 Bryinessen, a.g.e., s. 26.
280 Bryinessen, a.g.e., s. 28.
281 Cigek, a.g.e.,s. 28.
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Tiirkiye’de politik Kirtciiliigiin®® ilk defa, 19. Yiizyildan itibaren Avrupa
devletlerinin ‘Sark Meselesi’ ¢ergevesinde Osmanli devletini pargalayarak bolgeye
hakim olma gayesiyle uyguladiklar1 genel politika sonucunda dogdugu ifade edilir.?®®
Osmanli Devleti’'nin  Avrupa’daki topraklarinin elden c¢ikmasmma ve petroliin
bulunmasina paralel olarak Avrupa devletlerinin ilgisi Anadolu ve Ortadogu’nun
lizerine yogunlagsmistir. Avrupa devletlerinin bu bolgelerdeki ¢ikarlari i¢in kullandiklart
toplumlar basta Ermeniler olmak iizere, Araplar, Kiirtler, Siiryaniler ve Nasturiler

olmustur.284

Birinci Diinya Savasiin sonrasinda Osmanli tamamen ¢Okmiis; Batili giigler,
s0z konusu cografyadaki toplumlara bagimsiz bir Kiirt ve Ermeni Devletleri vaat etmis
olmalarina ragmen, bunun yerine bu bolgenin yeniden paylasilmasi yoluna gitmislerdir.
Savas sonrast yapilan antlagmalarla Tirkiye, Suriye ve Irak’in sinirlart yeniden
¢izilmistir. Bu smirlar bolgede yasayan asiret”® arazilerin ortasindan geciyordu. Yart
gocer olan bir¢ok agiret, bu yeni sinirlardan dolay: yerlesik diizene gecti. Dogal olarak
her bir asiret, bolgenin belli bir kesimine hakim oldu.?® 1919°dan itibaren bolgeyi
boliismiis olan dort devletin her biri, asiretler karsisinda kendilerine gore politikalar

belirledi.

Avrupa’nin bdlge politikasinin sekillenmesinde basrolii ingilizler oynamlstlr.287
Ingilizler bir siire igin Irak’taki bazi asiret reislerine, daha 6nce hi¢ sahip olmadiklar:

o6l¢iide despotik bir iktidar olanag: tanidi1 ve bu yolla buralardaki ¢ikarlarini korudu.?®®

Tiirkiye’de ise bazi Kiirt agiretler, Tiirkiye’nin bugiinkii sinirlar1 icinde bagimsiz
olabilmesi i¢in Tiirklerle birlikte savasmis, bu topraklar iizerinde hak iddia eden

diisman beraber kovmustu.”®® Ancak 6nde gelen iiyelerinin ¢ogunun Siinni Kiirtler

282 K iirt Milli bilincinin tarihi seriiveni hakkinda genis bilgi i¢in bkz. Bruinessen, a.g.e., ss. 390 vd.

283 Bruinessen, a.g.e., s. 404; Omer Altintop, PKK Gergegi ve Kiirt Sorunu, MYKitap yay, 1. Baski,
Istanbul, 2011, s. 25.

284 Uluslar arasi alanda yasanan ekonomik ve stratejik ¢ikar miicadelesinin bu bolgelerde yayilmasinin
onemli unsurlarindan biri, bolgenin demografik yapisidir. Etnik bir mozaik olusturan bu cografyaya
girisin en kolay yontemlerinden birisi olarak misyonerlik faaliyetleri kabul edilebilir.

8 Asiretler hakkinda genis bilgi i¢in bkz. Bruinessen, a.g.e., ss. 81- 302.

286 M. Serif Eroglu, Biitiin Yonleriyle Arapkendi, Kent yay. 1. Bask, istanbul, 2004, s. 19.

%7 Altintop, a.g.e., s. 25.

288 Bruinessen, a.g.e., s. 294.

%89 Altintop, a.g.e., s. 29.
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oldugu anlasilan bircok asiret de®® savasg yilarinda, Avrupa devletlerinin vaatlerine
kanarak milliyet¢i oOrgiitler kurarak bagimsiz bir Kiirt Devleti kurmanin planlarini
yapiyordu. Dolayisiyla Tiirkiye’nin bagimsizligi kazanildiktan sonra yonetim, toprak
biitlinliigiinii koruma endisesiyle, Kiirtleri ve Tiirk olmayan diger gruplar1 ulus devlet
anlayis1 ¢ergevesinde asimile etmeye yonelik bir politika giittii. Bu politikanin kargiligt
olarak, bir¢ok ayaklanma ¢ikt1 ve olaylar, beraberinde her iki taraf i¢in de sikintilar
getirdi. 1925 Seyh Sait ve 1928-31°deki biiyiik Kiirt ayaklanmalarindan sonra®®!, bu

siyaset hem hizlandi, hem de daha ¢ok siddet icermeye basladi.?*

Milliyetciligin yan1 sira Halk¢ilik da yeni rejimin temel taslarindan biriydi.
Temel fikir, Cumhuriyetin tiim vatandaslarinin sinif, riitbe, dil, din ve meslek ayrimi
gbzetmeksizin esit oldugu kabuliine dayaniyordu. Bu baglamda halkgilik, millet bilinci
olusturma siirecinde ayr1 bir Kiirt (ya da Laz, Kafkas, Ermeni) kiiltiirel varligim
kabullenmeyen ve Kiirtleri kararnameyle Tiirk yapan politikay1 hakli ¢ikarmaya yarayan

ideolojik destegi olusturmustur.’

Diger taraftan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bu kararli politikalari, Din ve Laiklik
ekseninde de yiiriitiilmekteydi. Ozellikle 1950’lere kadar iilkede laik bir yapmin insa
edilmesi i¢in genis capta kararlar alinmis ve uygulamaya konmustu. Buna gore s6z
konusu Kiirt ayaklanmalarinin bir ayagini, tahrik olan Kiirt milliyet¢i duygulari
olustururken, diger bir ayagin1 toplumun rencide edilen dini hassasiyetleri

olusturmaktaydi. Buna en belirgin 6rnek olarak, Seyh Sait ayaklanmasi verilebilir.

Yukarida Ozetle aktarmaya calistigimiz i¢ politikalarin daha sonraki mantiki
sonucunun zora dayanan bir asimilasyon politikasi olacagi, kaba hatlariyla belliydi.?**
Ayni zamanda bu devlet politikasinin siireg icerisinde, Avrupa devletlerinin misyonerler
aracilifiyla uyguladiklar1 tahrik edici politikalarin da etkisinde kalarak bir karsilik
bulacag1 ve bolge Kiirtlerinin politize olarak siyasi taleplerinin her gegen giin artacagi

bugiinlerde ayyuka ¢ikmuistir.

2% Bruinessen, a.g.e., s. 409.

1 Cumhuriyet Dénemi Kiirt isyanlar1 hakkinda genis bilgi i¢in bkz. Altintop, a.g.e., ss. 31-35;
Bruinessen, a.g.e., ss. 408-444.

292 Bryinessen, a.g.e., s. 295.

2% Bruinessen, a.g.e., s. 402.

2% Bruinessen, a.g.e., s. 402.
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3.1.3. Osmanh Medreseleri icerisinde Dogu-Giineydogu Medreseleri’nin
Yeri

Herhangi bir sosyal kurumun yapisi hakkinda genel degerlendirmeler yapilirken
dikkate alinmasi gereken bir husus vardir: s6z konusu kurum, bir anda ortaya ¢ikmaz ve
yine bir anda tarih sahnesinden ¢ekilmez. Ayni1 sekilde bir kurum zamanla, toplumun ve
diger kurumlarin yapisinda meydana gelen degisikliklerden etkilenerek degisir. Bu

gercekligin sosyolojik ifadesi sosyal degigsmedir.

Insan ve toplumlarm yeni bir anlayis ve yasam tarzi belirlemeleri, mevcut tutum
ve davraniglarini terk etmeleri, eski anlayis ve yasam tarzlarinin bagka bir gdriiniim
almalar1 olarak degerlendirilen sosyal degisme, toplumsal yapilarda gozlenebilen
baskalagsmalar1, farklilagmalar1 ifade etmektedir. Zamandaki bu degisme belli bir
cevrede meydana gelmekte, ayn1 zamanda degigsmenin gergeklestigi yapilar da insan

davraniglarini genis 6l¢iide etkileyebilmekte ve degistirebilmektedir.

Medreselere dair yapilacak bir degerlendirme ve yukarida ifade edilen soz
konusu iki kuruma yonelik yapilacak bir karsilastirma, belli bir zamani1 kapsamak
durumundadir. Bu baglamda, s6z konusu kurumlar degerlendirilirken zaman
baglaminda birbirlerine yakin olduklar: tarihler g6z 6niinde bulundurulmustur. Nitekim
bu degerlendirmede sinirlanan zaman dilimi, genel olarak Osmanli Medreselerinin

kapatilmalari stirecini kapsayan 20. ylizyillardir.

Degerlendirmeler  yapilirken, Osmanli  Medreselerine  dair  yapilan
degerlendirmeler arastirmanin birinci boliimiinde s6z konusu medreselere yonelik
verilen bilgiler; Dogu-Glineydogu’daki medreselere dair yapilan degerlendirmeler ise

arastirmanin ikinci boliimiinde verilen bilgiler referans alinarak yapilmistir.

Yine her iki kurumun genel olarak isleyisleri, ders programlari, okutulan eserleri
ve tedris usulleri gibi konular biiylik dl¢lide benzer oldugundan; daha ziyade bu iki

kurum arasindaki farkliliklar dikkate alinmais, veriler tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 1: Osmanh

Medreseleri ile

Arasindaki Farkhihiklar

Dogu-Giineydogu’daki Medreseler

(Giizel Yazi)

Kategori Osmanh Medreseleri Dogu/Giineydogu Medreseleri
Kurumsal | Devlet desteklemistir ve kurumun | Devlet destegi alamamustir ve kurumun
Yapt hukuki zemini vardir. hukuki zemini yoktur.
Resmi vakif sistemi iglemektedir. Resmi vakif sistemi yoktur.
Egitimin tatil gilinleri Sali ve Cuma | Egitimin tatil gilinleri Persembe &gleden
giinleridir. sonra ile Cuma ikindi arasi.
Egitim dili, Arapga ve Osmanlica. Egitim dili, Kiirtge ve Arapga.
Ogretim siiresi, 12 yildir. Ogretim siiresi, 6-10 yil arasidir.
Genellikle toplu sekilde ders verilir. | Genellikle birebir ders verilir.
Egitimci | Miiderris, ruus ile resmi gorev alir. Miiderris, fahri gorev alir.
Icazetin (diploma) resmi gegerliligi | Icazetin resmi gecerliligi yoktur.
vardir.
Ogrenci | Ogrenime baslama yasi, Sibyan | Ogrenime baslama yas1, 10-12 civaridir.
Mektebinden sonra 15 civaridir.
Miifredat | Dini ilimler agirliklidir, bununla | Dil ilimleri agirliklidir, dini ilimler de
birlikte modern egitim kurumlarimin | okutulmaktadir.
etkisi de vardir.
Miifredata Hanefi mezhebi hakimdir. | Miifredata Safii mezhebi hakimdir.
Okutulan | Sark Medreselerinden Farkli olarak, | O. M. den farkli olarak, Mevlida Bate,
Dersler- | Musiki ve Hatt Akide-i Iman, Nubihar, Nehcul Enam,
Eserler Zuruf, Terkib vb.
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3.1.4. Terminolojik Tamimlamaya Dair Genel Degerlendirme

Dogu ve Glineydogu’da dini egitime devam eden medreseler ile ilgili kullanilan
bir tamlama, ‘Dogu/Sark Medreseleri’ tamlamasidir. ‘Sark Medreseleri’ tamlamasini
kullananlardan biri olan Cigek’e gore bu medreseler, Osmanli Devleti’nin organizesinde
ve yonlendirmesinde olmayan, hatta Osmanli Devleti’nin {izerinde kokli bir etkisi
bulunmayan ve sadece bolge halkinin ¢abalariyla ayakta kalabilen gayri resmi
medreselerdir.?*® Gergekten de Osmanli medreselerinin klasik 6rneklerine bu bolgede
neredeyse rastlanmamaktadir.>® Dolayisiyla Cigek, Osmanli Medreseleri ile Sark
Medreseleri arasinda hukuki/idari temele dayali bir ayirim yapmaktadir. Buna gore,
buralardaki medreseler, tarih boyunca Osmanlinin klasik medreseleriyle bir tutulmamis
ve ayn1 muameleyi gormemistir. Mesela Osmanli medreselerinin devlet destegini alan,
kayit altina alinan ve dolayisiyla hukuki bir zemini olan vakif sistemi, Dogu
Medreselerinde yoktur. Devletin ya da yerel yonetimlerin bu medreselerin isleyisini
yoneltmek ve disiplinini saglamak lizere tahsis ettigi belli bir kurum da s6z konusu
degildir. Osmanli doneminde Dogudaki yerel yonetimlerin medrese yonetimine kismi
bir katkis1 olmus ise de bu katki, genellikle bdlge insaninin zimni bir anlagmasi
sonucunda kendi istekleriyle medresenin rutin faaliyetlerinin devamini saglamak

seklinde olmustur.

Yine O6nemli bir hukuki fark; Osmanli Medreselerinden mezun olanlar, hem

5297

icazet alir, hem de kendilerine verilen ‘Ruus sayesinde devlet kademelerinde

calismak icin ruhsat sahibi oluslaridir. Dogu medreselerinden mezun olanlarin ise

. L. o - . . 2
sadece, resmi alanda hukuki bir degeri olmayan icazetleri vardi. %

2% Cigek, a.g.e.,S. 28.

2% Baltaci, ilgili eserinde XV. ve XVI. ylizyll Osmanli medreselerinin aktif olanlarindan 306 tanesinin
bilgisini aktarmaktadir. Bu medreseler icerisinde Dogu ve Gilineydogu bolgesi siirlar igerisindeki illerde
bulunan medrese, sadece Diyarbakir’daki Hiisrev Paga Medresesi’dir. Bunun disinda bolgeye en yakin iki
medresenin ismini verir. Bunlar, Halep’teki Hiisrev Pasa ile Bagdat’taki Mustansiriyye Medreseleri’dir.
Geriye kalan 303 medresenin tamami, I¢ Anadolu’dan sonra; Istanbul, Bursa, Edirme ve o6zellikle
Osmanlinin yeni fethettigi Bati topraklarinda kiimelenmistir.

2" Devlet isleri ile gorevli, Hazine ve Evkaf’tan maas alan devlet memurlarini tayin kagidini ifade eder.
2% Mardin, a.g.e. i¢inde, ‘Serif Mardin’le Din ve Devlet Sosyolojisi Konusunda Séylesi’ isimli makale, s.
128.
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Bununla birlikte yine Cigek, 1924 tarihi itibariyle, resmi anlamda kapatilan
medreselerin, dogu illerindekiler hari¢, tamaminin varliklarint siirdiiremediklerine isaret

299

etmekte” ve bunun iizerinden yaptig1 ayrimi ikinci kez temellendirmektedir.

‘Sark Medreseleri’ tamlamasina, bolge medreseleri ve hocalar iizerine yapilan
calismalarda da sik sik rastlamak miimkiindiir.*® Bunlarin disinda bizim kendileriyle
goriismeler yaptigimiz sahislarin birgogunun da bu tamlamay1 kullandigint goriiyoruz.
Ancak Cigek haricinde, ne ilgili caligmalarda ne de kendileriyle goriisiilen sahislarin

ifadelerinde bu kullanima temel teskil edecek bir agiklamaya rastlanmamustir.

S6z konusu bolgedeki medreselere dair kullanilan ikinci bir tamlama ‘Kiirt
Medreseleri’ tamlamasidir.*®* Aym sekilde bu kullanimin gerekgelerine dair yazili bir
izaha rastlanmamistir. Ancak bu tamlamay1 kullananlarin, bu medreselere dair,
medreselerin aktif rol aldiklar1 cografyadaki toplumun, biiyiik oranda Kiirt olmalarindan
ve bu medreselerde kullanilan dilin Kiirtce olmasindan dolayr bir ‘Kiirt’ vurgusunu

kullandiklar1 kanaatindeyiz.

Bu tamlamalarin birinci kismini olusturan kelimeler ‘Dogu’, ‘Sark’ ve ‘Kiirt’
kelimeleridir. Bunlardan ‘Dogu’ ve ‘Sark’ kelimeleri bir ‘yon’i ifade etmektedir.
Muhtemeldir ki bu ‘yon’, Osmanli Devleti’nin topraklari igerisinde kalan smirlar
dikkate alinarak yapilmistir. Diger bir degisle bu ‘Dogu’ ve ‘Sark’ ile ifade edilen
yerler, merkezi Istanbul olan Osmanlinin sinirlari icerisinde ve merkeze gdére doguda
olan yerleri ifade etmektedir. Nitekim tarih boyunca; Anadolu’nun bu cografyasi i¢in

hem Osmanlilar, hem de Batili devletler bu kavrami kullanmlslardlr.302

Oyleyse bir ‘yon’ii ifade etmeleri itibariyle, bir devletin toprak biitiinliigii
dikkate alinarak kullanilan bu kavramlar; s6z konusu cografyanin, yine séz konusu
devletin topraklarina aidiyetini bizzat kendi kavramsal anlamlar1 igerisinde

barimdirmaktadir. Dolayistyla bir toprak parcasinin belli bir devlete aidiyetini ifade eden

29 Cicek, a.g.e.,s.29.

300 Ormegin, Mehmet Caglayan’in Sark Ulemasi, Sadrettin Oztoprak’in Sark Medreselerinde Bir Omiir
gibi eser isimleri ve Ali Bulag’in 13 Ocak 2004 tarihli Zaman Gazetesinde yaymlanan ‘Sark
Medreselerinden Kentli Sufi Kadinlara’ adli makalesi zikredilebilir.

%0 http://www.dogruhaber.com.tr/; http://www.nubihar.com.tr/.

%92 Ornegin, Osmanli Devleti’nin dagilma déneminde Avrupa devletleri, Rusya’nin politikalarina kars
kuvvetler dengesinin saglanmasi baglaminda toprak biitiinliigi gerekli sayillan Osmanl
Imparatorlugu’nun korunmasi sorununu Avrupa diplomasisinde ‘Sark Meselesi’ olarak adlandirmustir.
Bkz. Halil inalcik, Dogu Bati, Makaleler I, Dogubat1 yay, 4. Bask1, Ankara, 2009, s. 218.
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bir kavramin; s6z konusu topraklarda var olan bir toplumsal kurumu tanimlamada
kullanilirken, bu kurumu var oldugu cografyanin da dahilinde oldugu devletin benzer
kurumlarindan ayirmak i¢in kullanilmasi, kavramin anlamiyla uyusmamaktadir. Diger
bir degisle ‘Sark/Dogu Medreseleri’ tanimi, kavramsal olarak Osmanli Medreselerine
bir aidiyet anlamini igeriyorken bu tanimin Osmanli Medreseleri’'nden ayrismak igin

kullanilmast izahi zor bir anlam kargasasi yaratmaktadir.

Diger taraftan yukarida da ifade edildigi gibi, sadece Osmanli Medreseleri ile
s6z konusu medreseler arasinda degil, biitiin bir Islam cografyasinda hizmet veren
medreseler; genel itibariyle dini egitim veren birer kurumdurlar ve aralarinda kurumsal
yapi, egitimin toplumsal amagclari, miifredat vb. konularda ciddi bir farklilik yoktur. O

halde sorun nasil agiklanabilir?

Kanaatimize gore ‘Sark/Dogu Medreseleri’ tamlamasini kullananlar, yilizyillar
boyunca kendi milletlerinin ve yasadiklart cografyanin —dolayisiyla medrese
kurumunun- devlet tarafindan sahiplenil(e)memesinin ve tarihi siire¢ igerisinde bu
cografyada yasayan toplumun yasadigi maddi-manevi sikintilarin dogurdugu bir
psikoloji ile bdyle bir ayrima gitmektedir ki; bu psikolojik tutum, bir yere kadar

anlagilabilir, hatta dikkate alinmas1 gereken bir tutumdur.

Tamlamanin birinci kismini olusturmak tizere kullanilan diger bir ifade olan
‘Kiirt’ kavrami ise kanaatimize gore, Osmanli donemi i¢in s6z konusu degil ise de, %
giinlimiiz itibariyle, Osmanli Medreseleri’nden ayrigsmay1 hedefleyen bir ifadeden ¢ok,
politize edilerek kullanilan bir tamlamadir. Nitekim yukarida da ifade ettigimiz gibi
kullanilan bu tamlamanin, s6z konusu medreseleri Osmanli Medreseleri ile

tarthsel/kurumsal agidan kiyas eden bir zemini olmadigi gibi, daha ¢ok cografyanin

etnik kimligine isaret edilerek kullamildig1 kanaatindeyiz. Ozellikle belirtmek gerekir Ki

boyle bir tamlamayir medreseliler cevresinde kullanana rastlanmamustir. Aksine

kendilerivle goriisiilen hocalarin tamamina vakini, sadece bu tiir bir sivasi tutumu degil

her tirlii sivasi tutumdan uzak kalmayi kendilerine prensip edindiklerini ifade

etmislerdir.

303 Osmanli Devleti zaten ¢ok uluslu bir yapiya sahipti ve bu ¢ok uluslu toplum yapust igerisinde béyle bir
ayrim, ¢cok da ciddi bir ayrigmanin isareti olarak algilanmazdi.
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Sonug olarak, s6z konusu medreseleri Osmanli Medreseleri’nden kesin ¢izgilerle
ayirmak, sosyolojik olarak medrese kurumunun tarihsel siire¢ igerisindeki gelisimini
dikkate almamaktir. Islam’in ilk yillarindan itibaren egitim-6gretim faaliyetleri
baslamistir. Bu alanda giderek kurumsallasan ve Islam cografyasinda yaygimlasan
medreselerin; Islam cografyasindaki farkli toplumlarda, insanlarin kullandiklart
dillerden, dini tutumlarindan, gelenek ve goreneklerinden, yasam sekillerinden, zihinsel
tutumlarindan ve idari yapilanmalarindan etkilenerek az-cok farklilasmalari; farkli
zaman ve cografyalardaki bu kurumlarin birbirinden tamamen ayr1 olduklar1 gibi bir
sonucu vermez. Kaldi ki s6z konusu medreseler dahi son ylizyil icerisinde sayilari,
kurumsal yapilari, egitim amagclari, miifredatlari, okuttuklar kitaplar ve sosyal islevleri

itibariyle bir degisimin igerisindedir.>**

Buna gore s6z konusu medreseler, hangi kavram ile ifade edilebilir? Bu sorunun
cevabi, soruya muhatap kisi ve kurumlarm tercihleriyle alakalidir. Biz, islam egitim
tarihi igerisinde dogup sekillenen; zamana ve iglerinde gorevlerini icra ettikleri
toplumlarin sosyal, siyasal, cografi ve ekonomik sartlarina gore farklilik arz edebilen
medrese gelenegini ayirmiyor ve bir addediyoruz. Bundan dolay1 ¢alismamizin bu
safthasindan sonraki bdliimlerinde s6z konusu medreseleri; Islam egitim tarihi igerisinde
geliserek bugiine gelen 600 yillik Osmanli medrese geleneginin bir parcasi seklinde,
Dogu-Giineydogu cografyasinda hayat bulan medreseler olmalar itibariyle de, ancak

ayrismaya isaret etmeyen, ‘Sark  Medreseleri’ olarak ifade edecegiz.

304 Bzellikle son donemlerde Terdr nedeniyle koylerin bosaltilmasi, bolgede etkili siyasal hareket olan
PKK’nmin Islam’a ve dolayisiyla medreselere karsi olumsuz tavri, son dénem Hizbullah olaylarinin bélge
halki zihninde meydana getirdigi dine dair olumsuz tasavvurlar ve yine post-modern bir darbe olarak
nitelenen 28 Subat siirecinin din aleyhine yonelik uygulamalar1 gibi nedenlerle medreseler geleneksel
varlik ortamlarini, ekonomik ve kiiltiirel dayanaklarini biiyiik 6l¢lide kaybetmis, var olanlar da biiyiik
Olciide resmi Kuran Kursu olarak yeniden diizenlenmistir. Meshur Tillo, Norsin ve Kabala medreseleri
vb. bugiin artik Kuran Kurslar1 olarak hizmet vermektedirler.
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1. BOLUM

BiR EGITIiM KURUMU OLARAK SARK MEDRESELERI
1. SARK MEDRESELERININ KURUMSAL YAPISI VE ISLEYISi

1.1.  Sark Medreselerinin Cografya icerisindeki Dagihm

Anadolu’daki ge¢misleri Selguklulara kadar uzanan® medreselerin, séz konusu
cografyanin genelinde kurulduklari bilinmektedir. Bununla birlikte medreselerin,
cografi, ekonomik ve sosyal sartlarinin daha elverisli olmasindan dolay1 bazi yerlesim
merkezlerinde yogun olarak kiimelendigi ve buralari birer ilim merkezi haline getirdigi
gbzlenmektedir. Sark medreseleri, bu cografyanin daha ¢ok Botan bolgesi icerisindeki
Cizre, 1dil, Nusaybin, Dohuk, Zaho ve Erbil; Siileymaniye, Abdaliye, Mecidiye, Musul,
Halep ve bugiinkii Dogu illerimizden Bahgesaray-Giirpinar(Van), Dogubeyazit(Agr1),
Diyarbakir, Mardin, Norsin-Ohin(Bitlis) ve Tillo-Eruh(Siirt) gibi yerlesim yerlerinde
kurulmuglardir. Bununla birlikte medreselerin, cografyanin hem sehirlerde hem de kdy
ve kasaba gibi kirsalinda aktif olarak g:ahsm1§306 ve hala caligmakta olan sayisiz

ornekleri mevcuttur.

Bolgedeki yerlesmis/koklesmis medreseler®”’

haricinde hemen her yerde
kurulabilen kiiciik ¢apli medreselerin sehir merkezlerine veya kirsal kesime gore
dagilimma bakildiginda, bu durumun s6z konusu cografyanin idari acidan gegirdigi
siyasi siirece gore degiskenlik arz ettigi gdzlenmektedir. Osmanli’nin son donemlerinde,

medreselerin daha cok asiretlerin destegiyle, bircok yerde kuruldugu ve sehir-kirsal

305 Cicek, a.g.e.,s. 33.
%06 Cigek, a.g.e., s. 27, 137; Eroglu, a.g.c., s. 24.

Giliniimiiz medreselerinden 6rnek vermek gerekirse; Siirt’te Mele Bedri, Seyyid Abdurrahim el Bedevi
Tillo'da Mele Burhan, Seyh Bedreddin, Midyat'ta Mele Ziibeyr, Van'da Mele Nasreddin, Elazig'da, Seyh
Ubeydullah, Ohin'de Seyh Kasim, Mele Mesud, Norsin'de Seyh Nureddin, Mele Mahmud, , Diyarbakir
Daru’l-illim'de Mele Abdulkuddus, Zimaf'ta Seyyid Sibgatullah, Kiziltepe'de Seyh Selahaddin, Konya'da
Molla Salih, Bejingir'de Mele Abdurrahman gibi isimler zikredilebilir.
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308

anlaminda bir ayirimin yapilmadigi anlasilmaktadir.™ Bu donemde medreseler

acisindan boyle bir ayrimi1 gézetecek bir siyasi etki s6z konusu da degildir.

Cumhuriyet’in kurulmasindan sonraki siire¢, kendi igerisinde ii¢ boliime
ayrllalbilir.309 Buna gore Cumbhuriyet’in kurulmasindan hemen sonraki tarihler ile
1950°1i yillar arasindaki ilk siiregte®® Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile medreselerin iilke
genelinde yasal zeminleri iptal edilerek medreseler kapatilmistir. Bu durumda Sark
Medreseleri’nin, varliklarini siirdiirebilme adina, sehir merkezlerinden kirsala dogru bir

1 ve toplumsal

hareketi s6z konusu olmustur. 1950’li yillarin siyasi gelismeleri3
yansimalar1 neticesinde sadece medreseler degil, Tiirk halkinin geneli, dini yasama
noktasinda kismen rahatlamistir. Ancak bolge itibariyle 1980’lerden sonra baglayan
teror olaylart hem bolge halki, hem de medreseler agisindan sikintilarin tekrar bas
gosterdigi bir siirectir.? Medreseler agisindan, Cumbhuriyet sonrasi siyasi siirecin ikinci
onemli doniim noktast 1980°1i yillar ve sonrasidir. Nitekim bu siiregte, medreseler
yerlesmis olduklari kirsal alandan da olmuslardir. Bu tarihlerden itibaren medreselerin
varlik alanlar1 iyice daralmis; yasal olmayislarindan dolayr sehir merkezlerinde

313 TSK ile teror arasinda kirsalda gelisen ¢atismalar sonucu,

barinamayan medreseler
bir¢cok koyiin bosal(til)masiyla kirsalda da varlik alanlarini, ayn1 zamanda ekonomik ve
kiiltiirel dayanaklarini yitirmistir.*** Bu gelismelerin neticesinde medreselerin birgogu
kapanmigken, bolgede varlik alani bulamayan bircok medrese(li)nin de Bati illerine

kayarak varliklarini oralarda siirdiirmeye ¢alistiklar1 anlasilmaktadir.

308 Cigek, a.g.e., s. 117-118; Ancak Cigek, s6z konusu eserinin 34. sayfasinda, bélgenin Osmanli’nin eline
gecmesinden sonra ki siiregte, yani yaklagik olarak 14. Ve 15. Yiizyillarda, -kendisi bir tarih
vermemektedir-Sark Medreseleri’nin merkezi yerlerden kirsala gegtigini ifade etmektedir. Cigegin, buna
gore; Osmanli’nin medreselerinin, bir agidan fetih politikasi ile izah edilebilecek merkezi illere ve Bati’ya
kaydirilma hareketi ile sz konusu Dogu cografyasinda devam eden medreselerin kirsala kaymasi
arasinda kurdugu bagi anlamakta sikint1 ¢ektik.

309 Sz konusu bu siiregler 6zellikle medreselerin bolgedeki kent-kirsal dagilimi baglaminda gosterdigi
degiskenlik dikkate alinarak yapilmig olup, bu siire¢ler; Cumhuriyet sonrasi 1980’lere kadar ki birinci
slireg, terdr olaylarinin bdlgede yogun oldugu ve yaklasik 20 yillik bir siireyi kapsayan ikinci siireg ve son
on yil1 kapsayan iigiincii stiregtir.

310 By stirecteki gelismelerin benzerlerinin, 1950’lerden sonraki siireglerde, 6zellikle 27 Mayis 1960, 12
Mart 1970, 12 Eyliil 1980 ve 28 Subat 1997 darbelerinin siyasal ve ekonomik anlamda medreselere
yansimalarinin, etkilerinin oldugu sdylenebilir.

11 Demokrat Parti’nin 1950 secimleriyle iktidara gelmesi, hangi agidan bakilirsa bakilsin Tiirk siyasi
tarihi agisindan esasli bir doniim noktasidir.

312 Cicek, a.ge.,s. 17.

313 Ozellikle 28 Subat 1997 sonrasinda Din/Laiklik eksenli yiiriitiilen politikalardan dolay1, bes yillik siire
igerisinde birgok Kuran Kursu ve Imam-Hatip okuluyla birlikte medreselerin de kapatildig1, kapilarina
kilit/miihiir vuruldugu anlasiimaktadir.

3 Talip Atalay, Safi Geleneginin Yaygm oldugu Yérelerde ilkogretimde Din Egitiminin Bazi Zorluklari,
Sosyal Bilimler Arastirma Dergisi, S. 8, 20006, s. 278, 9 numaral1 dipnot.
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Ancak Kasim 2002°de demokrat-muhafazakar kimligiyle 6n plana ¢ikan Ak
Parti’nin iktidara gelmesi, Tiirkiye’de tekrar yeni bir siyasi siireci baglatmistir. Nitekim
bu partinin hiikiimet olmasina miiteakip, demokrasi alaninda yenilesmeyi ve
sivillesmeyi hedefleyen bir dizi kararlar alinmis, siire¢ igerisinde uygulamaya
konmustur. Ozellikle 30 yila yakin devam ede gelen terdr olaylarmin bitirilmesi
amactyla uygulamaya konan ‘Demokratik Acilim’ siireci, bolgedeki silahli teror
olaylarmin 6nemli Ol¢iide azalmasini saglamistir. Bolgedeki bu Onemli olgekli
rahatlama ile birlikte son on yil igerisinde medreselerin tekrar canlandigl ve resmi
Kuran Kursu kimligiyle faaliyetlerine devam ettigi gozlenmektedir. Bununla birlikte son
birka¢g yil icerisinde ve halen devam eden bu son siiregte, medreselerin bolgede
sayilarinin hizla arttig1 ve bolge halkinin bu medreselere itibar ederek maddi ve manevi

anlamda destekledigi gézlenmektedir.

Bir yerlesim yerinde kurulduklari yerler itibariyle Sark Medreseleri, Islam
egitim kurumu olarak gelisen medreselerin gelenegine uyarak, genellikle bir
ibadethaneye yakin yerlerde kurulmuslardir. Ozellikle halkin ekonomik sikintilar
yasadig1 yerlesim yerlerinde —genellikle kdy ve mezralarda- kurulacak olan bu tiir
medreselerin, ders ¢alisma alanlarinin dar olabilecegi hesaba katilarak camilerin
yanlarina insa edildigi gozlenmektedir. Bolgedeki yerlesik/koklii biiylik medreselerin ve
kiiciik capli medreselerin disinda, son yillarda, ister sehir merkezlerinde ister kirsal
alanlarda kurulan yeni medreselerin yapi olarak daha donanimli ve genis ortamlara
sahip olmalartyla birlikte medreselerin kuruldugu alanlarin se¢iminde, halkin
ogrencileri ¢ok fazla gormeyecegi, 0grencilerin de halki fazla gérmeyecegi yerlerin
tercith edildigi gozlenmektedir. Buna gore medreseler, biiyiik yerlesim yerlerinde
genellikle sakin kenar mabhallelerde; kdy ve kasabalarda ise genellikle yerlesim

yerlerinin igerisinde degil de uzak kenarlarinda kurulmaya calisilmistir.

Diger taraftan, bir Seyda’nin herhangi bir yerde medrese kurmaya veya var olan
bir medreseye miiderris olarak gitmesi konusunda karar verirken dikkate aldig1 hususlar,
cesitli ve birbiriyle baglantilidir. Seyda’larin dikkate aldigi hususlar, hemen hemen
ortaktir denebilir. Bunlar; ekonomik kaygilar, toplumun bu konudaki talebi, muhitin
giivenligi, Seyda’nin resmi imam olmasi durumunda tayin durumu ve ¢evrenin tanidik

olmasi gibi hususlardir.
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1.2. Sark Medreselerinin Fiziki/Bina Yapisi

Medreselerin fiziki/bina yapilari, kurulduklar1 zamana ve yere gore degiskenlik
arz etmektedir. Buna gore uzun yillardir aktif olan medreselerin bir¢ogu cami
bitisigindedir ve koklii medreselerin disinda ¢ogu basit yapilardan olugsmaktadir. Bu tiir
yapilarda Ogrencilerin yatakhane olarak kullandiklar1 bir oda, kii¢ciik bir mutfak ve
banyo bulunmaktadir. Yatakhane olarak kullanilan yerler, cok da saglikli olmayip,
yatmak icin yerlere serilen dosek veya siingerler kullanilmaktadir. Bu tiirden eski
medreselerde yine mutfaklarin da ¢ok saglikla olmadiklar1 gézlenmektedir. Mutfak
geregleri, cogu yerde yetersiz ve eskidir. Ayni sekilde banyolarin da dar ve sagliksiz
olduklar1 gozlenmektedir. Diger taraftan, bu tiir medreselerin biiyiikk bir kisminda

Ogrencilerin, tuvalet ihtiyaglarini, camiye ait tuvaletlerde karsiladiklar1 anlagilmaktadir.

Ogrencilerin derslerini calismalari igin ise bazi medreselerde ayri bir mekan
bulunmakta, baz1 medreselerde ise bu tiir bir etkinlik i¢in ya caminin i¢i kullanilmakta,
ya da yatakhaneler kullanilmaktadir. Yine bu tiirden medreselerde Seyda’lar,
Ogrencilerin derslerini genellikle cami igerisinde mevcut olan ve ‘hiicre’ adi verilen
yerlerde vermektedirler. Bu ‘hiicre’ler ayn1 zamanda Seyda’nin misafirlerini kabul ettigi
yerler olarak da kullanilmaktadir. Seyda’ya ait bir serginin ve yastigin bulundugu bu

mekanlarda genellikle Seyda’ya ait bir kitaplik da bulunmaktadir.

Miistakil bir yap1 olarak degerlendirilmelerinin miimkiin olmadig1 bu tiir eski
medreselerin, zamanin sartlarina gore eklemleme bir sekilde olustuklar1 gézlenmektedir.
Diger bir ifadeyle, Seyda’larin ifadelerine gore, ya bazi hayirseverlerin teklifiyle ya da
Seyda’larin gayretleriyle zaman zaman bu yapilarla bazen odalar eklenmis, bazen

mevcut oda, mutfak veya diger yerler tadilata alinarak 1slah edilmeye ¢aligilmistir.

Yine yapilan gozlemlere gore bu tiirden zayif yapili medreselere hem bdlge

kirsalinda hem de sehir/ilge merkezlerinde rastlamak miimkiindiir.

Diger taraftan son zamanlarda kurulmus olan ve hala insaatlar1 devam eden
medreselerin ise yapi/bina olarak ¢ok daha diizenli ve donanimli olduklar
gozlenmektedir. Daha ¢ok kirsal kesimlerde yapilanan bu tiir medreselerin iki-li¢ kath
olduklar1 gozlenmektedir. Bu tiirden yeni medreselerin kirsalda yer bulmalari, bir

taraftan kirsalda yasayan halkin talebiyle, bir taraftan da kirsal kesimlerde arazilerin
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sehir merkezlerine oranla daha ucuz olmasiyla ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bununla birlikte medrese dgrencilerinin sehir hayatindan uzak tutulmak istenmesi de bu

tercihi belirlemektedir.

Ogrencilerin gorece daha ¢ok tercih ettigi ve dolayisiyla dgrenci sayisinin daha
fazla oldugu bu tiir medreselerde, en iist katlar genellikle yatakhanelerden olusmaktadir.
Bazilarinda ranzalarin, bazilarinda ise yer yataklarinin kullanildig1 bu yatakhaneler dort-
bes odaya ayrilmaktadir. Yine bu tiirden yeni yapilarin bir alt kati, 6grencilerin ders
caligma ortamlarini teskil etmektedir. Buna gore, 6grencilerin derslerini ¢alismalari igin
genis bir oda bulunmakta, ayrica 6grenciler ders ezberi yapmak i¢in bu mekanin uzun
koridorunu kullanmaktadirlar. Ayn1 zamanda bu yerler Seyda’larin 6grencilere ders
vermek icin kullandiklar1 yerlerdir. Igerisinde sira ve masalarin bulundugu en az bir
dersligin mevcut oldugu bu mekénlarda dersler daha ¢ok Seyda’lara ve Miiderrislere ait

Ozel odalarda verilmektedir.

Ogrencilerin yemeklerini yiyecekleri yemekhanelerin ayrica mevcut oldugu bu
tiirden yeni medreselerde, yemeklerin yapildigi mutfaklar da vardir. Yemekhanelerde
uzun bir sira halinde yerlestirilen masalar ve sandalyeler bulunmakta ve 6grencilere
yemekler, bitisikte bulunan mutfaklardan servis edilmektedir. Yemek saati geldiginde
ogrenciler siraya girmekte ve yemekler tabldot sistemiyle alinmaktadir. Mutfaklarda ise
bliylik yemek kazanlarinin ve yemek pisirme ocaklarinin bulundugu, ayrica gidalarin

depolandigi bolmelerin bulundugu gézlenmektedir.

Ogrencilerin dus ihtiyacini karsilamak igin yapilan banyolar, bazi medreselerde
en Ust kata yani yatakhane katlarina yerlestirilmisken, bazi medreselerde de giris
katlarina yerlestirilmistir. Yine ¢ogu yeni medresede, her katta bir-iki tuvaletin

bulundugu gozlenmektedir.

Diger taraftan, miistakil bir arazide kurulan bu tiirden yeni yapili medreselerin,
ihata duvarlar ile gevrili bahgeleri/avlular1 da mevcuttur. Ogrencilerin yer yer bu

bahge/avlular1 dinlenmek icin veya ders ezberi yaparken kullanildiklar: gozlenmektedir.
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1.3.  Sark Medreselerinin Ekonomik Kaynaklari

Osmanli medreselerinde isletilen vakif sisteminin benzeri bir uygulamanin
olmadigi Sark medreselerinde, gerek medreseler kurulurken ihtiya¢ hissedilen
masraflar, gerek kurulduktan sonra 6grencilerin gilinliik iaseleri i¢in gereken masraflar
ve gerek miiderrislerin maaglar1 genellikle yore halkinin yardimlar1 sayesinde

karsilanabilmektedir.

Herhangi bir yerlesim yerindeki —ister schirde, ister kirsalda- medresenin
masraflari, 6rnegine az rastlansa da bazen sadece bir kisi tarafindan karsilanmaktadir.
Bu tiirden kisiler, ya o yerlesim yerinin bir biirokrati, ya varlikli bir agasi, ya da varlikli-
dindar bir vatandasi olabilmektedir. Buna gore s6z konusu kisi, medreseyi kuran,
medreseye Seyda’yr davet eden ve medresenin igleyisi boyunca medresenin, Seyda’nin,
varsa diger miiderrislerin gecim ve Ogrencilerin iase masraflarini karsilamaktadir.
Bununla birlikte, bu tiirden medreselere, vatandaslar da istedikleri zaman ekonomik
yardimlarda bulunabilmektedirler. Ancak bu tiir tek elden beslenen ekonomik
kaynaklar, arastirmanin birinci boliimiinde de ifade edildigi gibi, yardimda bulunan
kisinin 6lmesi durumunda kesilebilmektedir. Diger taraftan bu tiir tek elden yapilan
yardimlar, yardimi yapan kisilerin medreseye tahakkiim etme vb. taleplerini beraberine
getirmekte; bu durumda da Seyda’lar ile s6z konusu kisiler arasinda anlasmazliklar

yasanabilmektedir.

Medrese masraflarinin karsilandigr diger bir duruma gore ise, medresenin
bulundugu yerin halki ile Seyda arasinda ortiilii bir mutabakat vardir ve bu mutabakat
geregi halk, medresenin ve Ogrencilerin giinliik ihtiyaglarin1 kararinca ve giicleri
nispetinde karsilamaktadir. Buna gore vatandaslar bazen nakdi yardimda bulunmakta,
bazen de gida yardiminda bulunabilmektedir. Yine bu tlir medreselerin bulundugu
cevrelerde, aileler, sirayla medresede kalan ogrencilerin bir-iki gilinlik ekmek
ithtiyaglarini, tandirlarda pisirdikleri ekmeklerle karsilamaktadirlar. Bu tiirden
yardimlarla beslenen medreselere daha cok kdy ve mezra gibi yerlesim yerlerinde

rastlanmaktadir.

Sehir merkezlerinde varlik alant bulabilen bazi medreselerde yapilan

goriismelere gore, bu tiir yerlerdeki medreselerde Ogrencilerin 6gle yemekleri, bazi
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yemek sirketleri ve lokanta isletmelerinin kendileri veya zengin hayirseverlerin
masrafini kargilamasiyla medreseye servis edilmektedir. Yine bu tiir yerlesim yerlerinde
baz1 firin veya ekmek fabrikasi sahipleri, kendi aralarinda yaptiklar1 bir sira ile medrese
ogrencilerinin giinlilk ekmek ihtiyacin1 karsilamaktadir. Bu tiir medreselerin sabah
kahvaltis1 ve aksam yemekleri ise genellikle halkin yardimlari sonucu elde edilen

erzakla medrese dgrencileri tarafindan hazirlanmaktadir.

Medreselerin  ekonomik giderlerine kaynaklik eden bir baska durum ise,
medreseye cocugunu gonderen ailelerin yardimlaridir. Bu tiirden yardimlar, Seyda’larin
ve Ogrencilerin ifadelerine gore, goniilliiliik esasina dayali olup, bu konuda herhangi bir

zorlama s6z konusu degildir.

1.4.  Sark Medreselerinin Idari Yapisi/Organizasyonu

1.4.1. Medreselerin Yonetim ve Denetimi

Medreselerde hem miiderrislerin, hem 06grencilerin, hem de varsa diger
personelin organize edilip, medresede giinliik hayatin rutin bir sekilde isletilmesinden,
medresenin Seyda’lari sorumludur. Buna gore medresenin yonetimini, denetimini,
giivenligini saglamak, yemek ve temizlik gibi giinliik islerin aksatilmadan yiiriitiilmesini
saglamak medrese Seyda’sinin yetki ve sorumlulugundadir. Bununla birlikte medrese
Seyda’lari, medresenin yonetim ve denetim islerinde kendilerine yardimci olmalart i¢in
varsa miiderrisleri ve Ogrencilerin arasindan segilen ve ‘mir’ adi verilen kisileri de
yetkilendirirler. Ozellikle Seyda’nin medresede bulunmadigi saatlerde s6z konusu
miderris ve ‘mir’ler, kendilerine verilen yetkiyi tam anlamiyla kullanmakta ve
ogrenciler de bu sorumlu kisilere kars1 saygili olmaktadirlar. Bununla birlikte Seyda’nin
medresede bulundugu zamanlarda da s6z konusu kisiler, gorevlerinin basindadir, hatta
yapilan gozlemlere gore, medresede yasanan her problem Seyda’ya yansitilmamakta;
cogu zaman O6grenciler kendi aralarinda sorunlarin1 ¢ézerken, bazen de miiderris veya

‘mir’lerin miidahalesiyle sorunlar halledilmektedir.

Medrese i¢i yonetim ve denetimler, yukarida ifade edildigi sekilde yiiriitiiliirken;
Seyda’larla yapilan goriismelere gore, medreselerin disaridan bir yonetim ve denetimi

s6z konusu degildir. Ozellikle egitim isleri alaninda Seyda’lar kendi medreselerinde tam
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bir bagimsizlik icerisindedirler. Bununla birlikte Seyda’larin mensubu olduklar1 tarikat
tiyelerinin ve ‘miirsid’lerinin, medreseye arada bir yaptiklar1 ziyaretlerde, medresenin
isleyisi ve var olan problemler ile ilgili bilgi aldiklar1 anlasilmaktadir. Bu durum bir
yoniiyle, medreselere ve Seyda’lara yonelik bir denetim olarak algilanabilecegi gibi bu
tirden ziyaretler, s6z konusu medreseye bir prestij ve sayginlik kazandirma amach
olarak da algilanabilir. Diger taraftan, medresede gilinlik yasam itibariyle belli bir
diizenin ve temizligin saglanmasi1 konusunda, giinliik namaz vakitlerinde camiye gelen
cemaatten bazi fertlerin, medrese Ogrencilerini ve Seyda’y1 bazi konularda uyardiklari
gozlenmektedir. Seyda’larin ifadelerine gore, daha ¢ok medresenin ekonomik
giderlerine katkida bulunan bu tiirden vatandaslar; yerine gore isgilizarliklarindan, yerine
gore medrese Ogrencilerine ve Seyda’ya minnet etme diisiincesinden, yerine gore de
sorumluluk bilincinden kaynaklanan bir diisiinceden hareketle bu tiir uyarilar
yapmaktadirlar. Her ne niyetle olursa olsun bu tiirden vb. uyarilarin, medrese islerinin

vatandas tarafindan ortiilii bir sekilde denetlendigine isaret olarak algilanabilir.

Medreselere yonelik bir denetim olarak algilanabilecek ziyaretleri, medresede
okuyan Ogrencilerin aileleri de yapmaktadir. Bu tiir ziyaretlerinde aileler, hem
cocuklariin bireysel ihtiyaglarini karsilar, hem de ¢ocugunu biraktigi medresenin genel

durumunu gozlemler.

1.4.2. Medreselerin Giivenligi

Medreselerde yapilan gozlemlere ve Seyda’larin ifadelerine gore, medreselerin
giivenligini saglama amagli ciddi anlamda bir tedbir s6z konusu degildir. Ancak
Ogrenci sayisinin ¢ok oldugu ve dolayisiyla binasinin ¢ok biiylik oldugu az sayidaki

medresede, 6zellikle geceleri, 6grencilerin sira ile nobet tuttugu gézlenmektedir.

1.5.  Sark Medreselerinin Giinliik Isleri (Yemek ve Temizlik)

Medreselerde giinliikk yemek ve bulasik yikama isleri ‘dor’ adi verilen bir sistem
geregi sira ile yapilmaktadir. Buna gore dgrenciler siralar1 geldikge, bir giin igin sabah,
0gle ve aksam yemeklerini hazirlamakta; arkasindan bulasiklar1 yikamakta ve mutfagin

genel temizligini yapmaktadirlar. Bir giin i¢cin yemek ndbetini alan 6grenci sayist,
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medresede bulunan O6grenci sayisina gore, medreseden medreseye degismektedir.
Ogrenci sayis1 bes-on kisiyi olan medreselerde sdz konusu isleri bir dgrenci yaparken;
Ogrenci sayisinin yirmi-otuz kisiyi buldugu medreselerde ‘dor’ gorevini iki kisi yerine
getirmektedir. Ogrenci sayisinin ¢ok fazla oldugu ve imkanlarin elverdigi medreselerde
ise yemeklerin hazirlanmasi i¢in bir ag¢1 tutuldugu ve yine bu asciya bir-iki 6grencinin

yardim ettigi gézlenmektedir. Yine bu yardimlar da sira ile yapilmaktadir.

Medreselerde ‘dor’ uygulamasi ile ilgili dikkatleri ¢eken bir husus, genellikle
Molla Cami ve lizerinde okuyan ve °‘talip’ olarak adlandirilan Ogrencilerin, ‘dor’
sirasindan disiiriilerek, bu tiir glinliik yemek ve temizlik islerinden muaf tutulmalaridir.
Bu muaf tutulma uygulamasi, bir yoniiyle, belli bir dereceye ulasan 6grencilerin elde
ettikleri ilmi seviyeye saygi ile ilgili iken; bir yoniiyle de bu tiirden 6grencilerin daha alt
seviyedeki Ogrencilerle ‘miizakere’ yapmalar1 ve kendi dersleri i¢in yapmalar1 gereken
‘mutalaa’ ¢caligmalar1 yapmalariin dogurdugu zaman sikintisi ile ilgilidir. Buna gore tist
seviye Ogrencileri, daha ¢ok egitim islerine vakit ayirmak zorunda kaldiklarindan,
giinliik islerden muaf tutulmaktadirlar. Bununla birlikte 6grenci sayisinin ¢cok az oldugu
medreselerde, boyle bir ayirim yapilmadigi gézlenmektedir. Nitekim boyle bir imtiyaza

imkan kalmamaktadir.

Medreselerin avlu, derslik, yatakhane, banyo vb. diger yerlerinin temizligi ise
medreselere gore degismektedir. Buna gore, bazi medreselerde s6z konusu temizlik
isleri yine ‘dor’ sirasina gore; bazi medreselerde ise genellikle dgrencilerin tamaminin
katilimiyla yapilmaktadir. Yapilan gézlemlere gore medreseler arasi boyle bir uygulama

farkliligina sebep teskil edecek bir husus tespit edilememistir.

1.6. Sark Medreselerinde Bir Giin

Medreselerde yiiriitiillen egitim-0gretim etkinliklerinin iki tarafint meydana
getiren Seyda’larin ve dgrencilerin, medrese hayati igerisindeki bir gilinliik yasamlariin
genel olarak ortaya konmasi, kurumsal anlamda medreselerin isleyis tarzinin

anlasilmasini kolaylastiracagi bir gercektir.
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1.6.1. Seydalarin Bir Giinii

Medrese Seyda’larinin giinii, cami/medresede kildiklar1 sabah namazi ile baglar.
Nitekim yapilan gozlemlere gore, tamamina yakin Seyda’nin evi genellikle medreseye
yakin ve yine Seyda’larin bir¢ogu ayni zamanda medresenin bitisigindeki/yakinindaki
camide gorevli oldugundan Seyda’lar, sabah namazlarini evde degil de, camide kilmay1
tercih etmektedirler. Seyda’lar, sabah namazindan sonra bir miktar Kuran-1 Kerim okur

veya ‘mutalaa’ yapar, ardindan, istirahat ve kahvalti i¢in evlerine gecerler.

Sabah 08.00-09.00 gibi bir zaman dilimi arasinda medreseye gelen Seyda’lar,
oncelikle medresenin genel bir temizligini, 6grencilerin durumunu kontrol ederler. Daha

sonra derse baslamak iizere, kendilerine ait odalarina gecerler.

Yapilan gozlemlere gore Seyda’lar, sabahtan &glene kadar siirecek olan ve
birebir aktarilan dersler iki etapta vermektedirler. Etaplarin birinde asli (sira) kitaplar
okutulurken, digerinde harici (idafi) kitaplar okutulmaktadir. Kategorik olarak hangi
alanin Oncelenecegi hususu, medreseler arasinda degiskenlik arz etmektedir. Bununla
birlikte asli (sira) kitaplarin daha c¢ok birinci etapta okutuldugu gozlenmektedir. Kimi

medreselerde ise birinci etapta harici (idafi) dersler verilmektedir.

Ogrencilerin Seyda ile miiderrisler arasindaki paylasimma bakildiginda,
miiderrisin olmadigi medreselerde —ki bu durumlar 6grencilerin ¢ok az oldugu ve
miiderrise ihtiyacin olmadigi medreselerde s6z konusudur- Seyda biitiin 6grencilere
derslerini vermekte, {ist seviye dgrencilerden bazilar1 da Seyda’ya yardimci olmaktadir.
Seyda disinda bir miiderrisin oldugu medreselerde, Seyda’larin en {ist seviyedeki
ogrencileri okuttugu, buna karsilik miiderrisin diger Ogrencileri okuttugu
gozlenmektedir. Birden fazla miiderrisin bulundugu medreselerde ise Seyda’nin aldig
en 1lst seviye Ogrencilerin disinda kalanlar, miiderrisler arasinda, miiderrislerin
kapasiteleri, formasyonlar1 ve medreseye giris tarihleri yani ders verme ile ilgili tecriibi

durumlarn dikkate alinarak paylastirilir.

Sabah derslerinin bitiminden sonra, varsa ogrencilerin sorulari cevaplanir. Bazi
medreselerde Seyda’lar ile miiderrisler arasinda 6grenci degisiminin yapildig1 {igiincii
bir ders s6z konusudur. Buna gore Seyda ile miiderrisler kendi 6grencilerine derslerini

verdikten sonra 6glene kadar ki geriye kalan vakitte, diger hocalara ait 6grencilerle
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‘miizakere’ yapmaktadirlar. Diger bir degisle, O6grenciler, egitimciler arasinda takas
edilerek, biitiin 6grencilerin her miiderrisin yaninda ders gérmeleri saglanir. Bu sayede
Ogrenci, kendi hocasindan aldigi dersi, baska hocanin yaninda da okuma sansi

yakalamis olur.

Ogle namazinin cemaatle kilinmasindan sonra, 6gle yemegi yenir, Seyda ve
miderrisler, kalmigsa ders almayan Ogrencilerine derslerini verirler. Biitiin 6grenciler
derslerini almigsa, Seyda’lar, kendi odalarinda bir miiddet ‘mutalaa’ yaptiktan sonra
ikindi namazi i¢in camiye gecerler. Gézlemi yapilan bazi medrese Seyda’larinin ikindi
namazi dncesi cemaate kisa stireli bir vaaz verdikleri anlagilmaktadir. Ayni sekilde bazi
medreselerde namaz sonrasi ‘hatme’ adi verilen bir ibadet tiirii 6grenci ve cemaatin

katilimiyla yapilmaktadir.

Ikindi namazi sonrasi giinliik siirecte genellikle Seyda’lar medreseye pek
ugramazlar. lkindi namazi sonrasnda Seyda’lar vakitlerini; dinlenmeye, kisisel
ihtiyaclarina, varsa ev ve taziye ziyaretlerine veya ev islerine ayirmaktadirlar. Bu arada
miiderrisler ise, medresede bir siire denetim yaptiktan sonra, ¢ay yaptirarak medresenin
herhangi bir boliimiinde muhabbet etmekte ve yer yer dgrencilerin durumlarina dair
degerlendirmeler yapmaktadirlar. Yine miderrislerin yatili olanlar1 veya evi yakin
olanlar kisisel ihtiyaglar1 ile mesgul olurken, giin boyu ve geceleri 6grencilerle birlikte
olmaya calisirlar. Bazi medreselerde ise 6zellikle giinlerin uzun oldugu yaz aylarinda,
ikindi sonras1 yaklasik bir saat kadar, miiderrisler sabah verdikleri harici (idafi) derslerin

ikinci bir etabin1 6grencilerine verdikten sonra dinlenmeye gegerler.

1.6.2. Ogrencilerin Bir Giinii

Medrese oOgrencileri sabah namazini cemaatle kilarlar. Nitekim Seyda’larin
ifadelerine gore, medresede bes vakit namazin cemaatle kilinmasi bir kuraldir ve ciddi
bir mazeret olmadik¢a —‘dor’ ndbeti gibi- herkes namazini cemaatle kilar. Imam-1
Safi’ye atfedilen: “Tuba li men tala’a ‘ales-sems; ve veylun li men tala’a ‘aleyhis-
sems/ne mutlu o kimseye ki giinesin tizerine dogmustur, ne yazik o kimseye ki giines
onun tizerine dogmustur” sdziine gére medreselerde, 6grenciler sabah namazi sonrasi
uyumaz ve bir miiddet Kuran-1 Kerim okurlar. Yapilan gozlemlere gore, teknik

imkanlarin elverisli oldugu medreselerde 6grenciler, ya bilgisayardan, ya da kasetlerden
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Fatih Collak, Mehmet Emin Ay, Ismail Bicer ve daha ¢ok Harameyn imamlar1 gibi
‘fem-i muhsin/iyi bir agiz sahibi’ kisileri dinleyerek, Kuran-1 Kerim’den takip ederler.
Bazen de Ogrencilerin kendi aralarinda ‘mukabele’ yaptiklar1 veya tek baslarina
okuduklart gozlenmektedir. Her durumda Ogrenciler, namaz sonrasi mutlaka bir ciiz

Kuran-1 Kerim okurlar. Daha sonra ders ¢alismaya baslarlar.

Zihnin ding¢ oldugu diisiiniilen sabahin bu ilk saatlerinde 6grenciler genellikle,
Kuran-1 Kerim okuduktan sonra, bir 6nceki giin aldiklar1 dersin metnini iyice ezberleyip

pekistirirler. Metin ezberi ve derse hazirlik ¢calismalari, kahvaltiya kadar siirer.

Bazi medreselerde sabah kahvaltisindan once cevre temizligi yapilmaktadir.
Yine kahvaltidan sonra 6grenciler kisisel temizliklerini yapar, abdestlerini yeniler ve
hocalarindan ders almay1 beklerler. Yine bazi medreselerde, baz1 6grencilerin ‘duha
namazi’ kildiklar1 gozlenmektedir ki bu ibadetin, kisi acisindan giiniin bereketli

geemesine vesile olduguna inanilmaktadir.

Egitim etkinliklerinin sabah namazi sonrast metin ezberiyle basladigi
medreselerde, kahvalti sonrasi baglayan ve ikindiye kadar siliren zaman dilimi,
Seyda’dan alinan derslerin disinda ‘miizakere’ vakitleridir. Hocasindan ders alma sirast
gelenler, Seyda’larinin odalarina girerek derslerini alirlar. Sirasini bekleyenler ise bir
giin onceki kendi derslerini list seviye 6grencilerle; daha alt seviyedeki 6grencilerle de

alt seviyedeki dgrencilerin derslerini ‘miizakere’ ederler.

Bir¢cok medresedeki uygulamaya gore 6grenciler, 6gleden once bir ders, 6gleden
sonra ikinci bir ders alirlar. Yaz aylarinda ise bu ders sayisi, baz1 medreselerde 6gleden
sonra verilen bir ek(idafi) dersle lice ¢ikarilir. Bu arada 6gle namazi1 yine cemaatle

kiliir ve 6gle yemegi toplu bir sekilde yenir.

Medreselerde yapilan gozlemlere gore, gilindiizlerin uzun oldugu yaz aylarinda
ogrenciler, bir ile bir bucuk saat arasinda degisen ve ‘kaylule’ ad1 verilen bir dinlenme
uykusu uyurlar. Her bir 68rencinin uygun buldugu bir odaya ge¢ip uzandigr ve bu
sekilde odalarda bes-on Ogrencinin kiimelendigi bu saatlerde, Seyda’larin ve
miiderrislerin de dinlenme amacli uyuduklar1 gézlenmektedir. Sabah namazindan sonra

uyumayan 0grenciler ve hocalar bu sayede dinlenme firsat1 elde ederler.
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Yine medreselerde yapilan gozlemlere gore bazi medreselerde ikindi
namazindan 6nce Seyda’lar 6grencilerin tamamini toplayarak, ‘mukabele’ seklinde

Kuran-1 Kerim okur ve sirayla 6grencilere de okuturlar.

Ikindi namazinin cemaatle kilinmasindan sonra &grencilerin, aksam namazina
kadar siirecek olan ‘metin ezberi’ etkinlikleri baslamaktadir. Buna gdre her 6grenci,
bireysel bir sekilde, giin igerisinde aldig1 yeni dersin metnini ezberler. Bu etkinlik igin
kimi 6grenciler bahgeyi, kimisi uzun koridorlari, kimisi ders galigma/etiit odalarini,
kimisi de cami icerisini kullanmaktadir. Tkindi namaz1 sonrasinda performansin yiiksek
oldugu gozlenen ogrencilerde, aksama dogru bir yorgunluk, gevseme ve rehavet

gozlenmektedir.

Aksam yemeginin saati, kis ve yaz aylarma gore degismektedir. Buna gore kis
aylarinda aksam namazindan sonra yenen aksam yemegi, yaz aylarinda aksam
namazindan 6nce ve genellikle saat 18.00 sularinda yenmektedir. Yapilan gézlem ve
goriismelere gore, medreselerin aksam sonrasi egitim programlart da, i¢ginde bulunulan
aylara, dgrencilerin seviyelerine ve medreselere gore —Seyda’larin tercihi belirleyici
olmaktadir- degiskenlik arz etmektedir. Buna gore yaz aylarinda yemekten sonra da
‘metin ezberi’ devam etmektedir. Kis aylarinda ise birbirini takip eden namaz ve
yemekten sonra, yatsi namazina kadar, bazi medreselerde ‘metin ezberi’, bircok
medresede ise yazi/hat/imla ¢alismalar1 yapilmaktadir. Daha c¢ok alt seviye 6grencilerin
yapt1§1 bu etkinlik sirasinda, {ist seviye dgrenciler ise ‘metin ezberi’ yapmaktadirlar. Ust
seviye Ogrencilerin, hem giin boyu alt seviye 6grencilerle miizakereler’ yapmalari, hem
de aldiklar1 derslerin agirliklar1 dikkate alindiginda, aksam ile yatsi arast ‘metin
ezberine’ devam etmeleri bir ihtiya¢ gibi goriinmektedir. Yine bazi medreselerde ise
aksam ile yats1 arasinda herkesin katiliminin saglandigi ve yaklasik bir saati bulan

Tiirkge kitap okuma etkinliklerinin yapildig1 gozlenmektedir.

Toplu bir sekilde kilinan yats1 namazindan sonra bir¢ok medresede dgrenciler
bir cay molas1 verirler ve 6zellikle iist seviye 0grenciler tekrar ders calismaya baglarlar.
Alt seviye Ogrenciler ise ‘miizakere’ yapmak suretiyle derslerini pekistirirler. Yaz
aylarinda yats1 namazi1 sonrasi ders g¢alisma etkinlikleri kisa tutulur ve Ogrenciler,
giysilerin yikanmasi, banyo vb. kisisel temizliklerini yaparlar. Kis aylarinda ise bu tiir

ithtiyaglar, yatsi sonrasi belli bir siire devam eden ders etkinliklerinden sonra giderilir.
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Ancak belirtmek gerekir ki bu tiir ihtiyaclar ic¢in genellikle haftanin Persembe
giinleri/geceleri kullanildigindan, diger gecelerde ders etkinlikleri sonrasit dgrenciler

serbest olmakla birlikte, genellikle uyurlar.

Bazi medreselerde yaz aylarinda 6gleden sonra verilen ek(idafi) dersler, kis
aylarinda yatsidan sonra verilmektedir. Bu dersler genellikle medresede yatili kalan
miderrislerce verilmektedir. Yatst sonrasi ders etkinlikleri, yaz aylarinda kisa bir
‘mutalaa’ ile biterken; kis aylarinda ise bir-iki saati asacak sekilde devam etmekte ve
genellikle 6grencilerden isteyenler yatmak i¢in odalarina gegmekte, isteyenler ise kendi
aralarinda sohbet edebilmektedir. Buna gore, alt seviye 6grencilerin daha erken yattigi
gozlenen medreselerde, st seviye dgrenciler de en geg¢ 23.00 civarinda uyurlar. Ancak
ders calismak ve Ozellikle ‘mutalaa’ yapmak isteyen Ogrenciler, uyanik

kalabilmektedirler.

Ozetle, bazi farkliliklarla birlikte medreselerdeki dgrencilerin bir giin icerisinde
yaptiklar1 egitim etkinlikleri bes Oonemli asamadan olugmaktadir. Buna gore, sabah
namazi sonrasi Kuran-1 Kerim okumalari ve bir giin Onceki dersin ‘metin ezberi’
etkinlikleri birinci agsamayi; kahvaltidan sonra baslayan ve ikindiye kadar siiren hocadan
ders alma ve ‘miizakere’ etkinlikleri ikinci asamayi; ikindi sonrasi aksama kadar siiren
‘metin ezberi’ etkinlikleri {iclincli asamayi; aksam ile yatsi arasi sliren yazi/hat
caligmalari, ‘miizakere’, ‘metin ezberi’ veya Tiirk¢e kitap okuma etkinlikleri dordiincii
asamayl; yatst namazi sonrasi uyku saatine kadar siiren ‘miizekere’ ve ‘mutalaa’

etkinlikleri ise besinci asamay1 olusturmaktadir.

Medreselerdeki 6grencilerin giin i¢i etkinliklerine yonelik yukarida ortaya konan
bu duruma gore, medreselerin bu konudaki temel amacinin, 6grencinin biitiin glinlinii

egitim-0gretim etkinlikleriyle gegmesini saglamak oldugu ifade edilebilir.

1.7. Sark Medreselerinde Tatil Giinleri

Medreselerde  egitim-6gretim  etkinliklerine ara verilerek, Ogrencilerin
dinlendirildigi belli zaman dilimleri vardir. Ancak bu tiir zamanlarin smirli oldugu

anlasilmaktadir.
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Giin icerisinde bir 6grencinin dinlenme saatleri yaz aylarinda 6gleden sonraya
denk gelir. Namaz ve yemegin ardindan O&grenciler bir saat kadar ders
aldiktan/calistiktan sonra, bir-bir buguk saat kadar dinlenirler ve bu arada genellikle
uyurlar. Kis aylarinda ise giin igerisinde bir dinlenme s6z konusu degildir. Kis aylarinda
Ogrenciler yemek ve namaz saatlerini dinlenme zamani olarak kullanmaktadirlar. Ancak
hem yaz aylarinda, hem de kis aylarinda 6grencilerde, aksama dogru bir yorulma ve
gevseme gozlenmektedir ki, hocalar da bu durumu dikkate alarak, dinlenme saati adi

altinda olmasa da, 6grencileri serbest birakmaktadirlar.

Hafta icerisinde ise medrese Ogrencileri, kis aylarinda, Persembe giinii ikindi
namazindan sonra baglayan ve Cuma giinii ikindi namazina kadar siiren bir zaman
diliminde tatil yaparlar. Genellikle yaz aylarinda bu tatil siiresi Persembe giinii 6gleden
sonra baglar, Cuma giinii ikindiye kadar siirer. Ogrencilere bildirilen ve Seyda’larm,
goriismelerde ortak bir sekilde ifade ettikleri saatler bunlar olmakla birlikte; yapilan
gozlemlere gore, Persembe giinli 6grenciler Seyda’larindan derslerini aldiktan sonra tatil
havasina girmekte, evlerine gidecek Ogrenciler medreseden ¢ikis hazirliklarina
baslamaktadirlar. Ayn1 sekilde 6grencilerin haftalik tatilinin bittigi ve derse baslama
saati olan Cuma giinii ikindi sonrasi, evlerinden donen ogrencilerce bir miiddet
otelenmekte; bazi Ogrenciler aksama dogru medreseye gelmektedir. Bu durumun
medresede kalan diger 6grencileri az da olsa etkiledigi; medresedeki dgrencilerin ders
caligmalarina genellikle Cuma aksamlar1 bagladigi gozlenmektedir. Diger taraftan
ogrencilerin bu genel havasmma uymayip, derslerine ikindiden itibaren c¢aligmaya

baslayan 6grencilerin de oldugu gozlenmektedir.

Medreselerde aylik belirli bir tatil soz konusu degildir. Bu durum medrese
Seyda’larmin tutumlarina ve dgrencilerin taleplerine gore degiskenlik arz etmektedir.
Buna gore 6grenciler, Seyda’larindan izin almak sartiyla, istedikleri zaman evlerine
gidebilirler. Ancak Seyda’larin, rutin tatil glinleri disinda 6grencilerin arada bir gelip
izin istemelerini pek hos karsilamadiklari; bununla birlikte, evine gitmek i¢in izin
isteyen bircok Ogrenciye de izin verdikleri anlagilmaktadir. Kendisiyle goriisiilen bir
‘mir’, bu konuda su ifadeleri kullanmistir: “Aylik olarak belli bir izin yok. Seyda izin

verdikge kisi her ay da gidebilir. Her hafta da gidebilir. Ama Seyda kizar ve iiziiliir.

Dersinin aksayacagini ona hatirlatir. Mesela ben on aydir eve gitmis degilim. Diger
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arkadagslar da 4-5 ayda bir eve giderler.” Konuya iliskin ifadesinde bir Seyda da
sunlar dile getirmektedir: “Bir 6grenci isi olmadikg¢a sik sik evine gitmez. Hoca olarak
da bunu pek uygun bulmayiz. Genelde 2-3 ayda bir, 6grencinin sitkintisina gore, birkag
giinliigiine eve gider. Kafasimi dinlendirir ve gelir.” Buna gore 6grenciler, belirsiz bir
sekilde ve mazeretleri olduk¢a birkag ayda bir tatil kullandiklari anlasilmaktadir.
Ogrencilerle yapilan goriismelere gore, mazerete mebni izin taleplerinde genellikle
Ogrencilerin kendi ifadelerine giivenilmekte ve izin verilebilmektedir. Diger taraftan
bazi medreselerde bu durum, belli bir sisteme oturtulmaya c¢alisilmistir. Kendisiyle
goriisiilen bir Seyda, “Ogrencilerin uzak olanlar: 50 giinde bir, Kabalalilar haftada bir,
Yesilliden gelenler 2 haftada bir tatil yapar. 50 giinde bir gidenler 2-3 giin dinlenerek
gelirler. Bu giinler de Persembe’ye denk getirilmeye ¢aligilir” ifadeleriyle izin
durumlarinin, dgrencilerin geldikleri yerlerin medreseye uzakligina gore sekillendigini
ve izinlerin buna gore diizenlendigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte istikrarli ve
Ogrencileri tlizerinde gorece etkili olan Seyda’larin oldugu medreselerde, 6grencilerin
pek izin kullanmadiklari, egitimlerini 6n plana aldiklar1 ve yillik izinlerle yetindikleri

anlasilmaktadir.

Medreselerde ortalama iki-ii¢ ayda bir kullanildig: ifade edilebilecek olan aylik
izinlerle 1ilgili tam bir belirginliginin olmadigr anlasilmaktadir. Bu durum,
medreselerdeki egitim-6gretimin sistemi agisindan bir takim problemler dogurmaktadir.
Ozellikle izin kullanimi konusunda &grenciler arasinda bir dengesizligin meydana
geldigi ileri siiriilebilir. Her ne kadar Seyda’larin bu konuda dgrenciler arasi bir adaleti
gozettigine kanaat edilse de, bu durum, 6grenciler acgisindan farkli degerlendirilmeye
acik bir durumdadir. Diger taraftan mazeret bildirerek eve gidilebilmesi hususu,
Ogrencilerin istismarina acik bir durum teskil etmektedir. Yine dnemli bir problem alana;
grup dersleri alan bir 68rencinin izne ayrilmasinin, arkadaslarindan geri kalmasia
sebep olmasidir ki, bu durum hem o6grenci, hem de hoca acgisindan sikintilar

dogurmaktadir.

Medreselerde yillik izinlerin durumuna bakildiginda, Seyda’lardan birinin
ifadelerine gore, dnceki yillarda 6grenciler kisin medrese okur, yazin ise ozellikle hasat

donemlerinde ailelerine yardim etmek igin eve giderlerdi. Bir dnceki medrese neslinin
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sosyo-ckonomik sartlari®”® dikkate alindiginda, bu durumun bir gereklilik oldugu
diistintilebilir. Yine s6z konusu donemlerde klima vb. teknolojik imkanlarin
olmayisindan dolay1 yaz aylarinin asir1 sicak ge¢mis olmasi, boyle bir okuma gelenegini

gelistirmis olabilir.

Giliniimiiz medreselerinde ise kisin okuma, yazin evde olma gibi bir durum soz
konusu degildir. Medreseler, Ramazan ve Kurban bayramlar1 haricinde yilin her giinii
acik ve aktif bir sekildedirler. Ancak bazi medreselerde 6zellikle yazin sicak aylarina
denk gelen Ramazan ayinin tatil edildigi anlasilmaktadir. Bu tiir medrese Seyda’larinin
ifadelerine gore, medrese yine agiktir ve isteyen 6grenciler derslerine devam edebilir.
Bu tiir medreselerde Ramazan ayinin tatil edilmesinden kastin, 6grencilerin eve gitme
konusunda serbest oldugu anlasilmaktadir. Diger taraftan ¢ogu medresede Ramazan
aymi tatil eden bir uygulamaya rastlanmamistir. Ancak Seyda’larin ifadelerine gore,
Ogrencilerin evlerine gonderilmedigi Ramazan ayinda, egitim degil, daha ¢ok ibadet
agirlikli bir zaman gegirilmekte; hafif gevsetilerek derslere devam edilmekle birlikte,
daha ¢ok Kuran-1 Kerim hatimleriyle, namaz-orug¢ ibadetleriyle ve sohbetlerle

ogrencilerin dini duygular1 pekistirilmeye ¢alisilmaktadir.

Medreselerin genelinde kullanilan belli yillik izinler Ramazan ve Kurban
bayramlar1 giinleridir. Buna gore Ogrenciler, yil igerisindeki Ramazan ve Kurban
bayramlarinda evlerinde olurlar. Seyda’larin ifadelerine gore 6grenciler, bayramdan
onceki son Persembe giinii evlerine gider ve bayramin bitiminden sonra medreseye

donerler. Boylece her bayramda ortalama on giin izin kullanmis olurlar.

1.8. Sark Medreselerinin Sosyal Aktiviteleri

Medreselerin agik oldugu ve egitim-6gretimin biiyiikk oranda kesintisiz devam
ettigi yil igerisinde Ogrencilerin dinlenme ve eglenme amagh etkinliklerinin oldugu
anlasilmaktadir. Ozellikle tatil giinii oldugu halde medreselerde kalan dgrenciler, kendi
aralarinda ‘Beyrute’ adin1 verdikleri ve bir tiir sira gecesi denebilecek bir eglence gecesi

diizenlemektedirler. Persembe giiniiniin aksaminda yapilan bu etkinlikte, 6grenciler def

315 Tarimsal alanda modern tekniklerin ve araglarin olmayis1 6rnek verilebilir.
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esliginde kasideler, ilahiler soyler, halaylar ¢ekerler. Yine bu gecede 6grenciler yiiziik,

kibrit ve Apé Mus gibi degisik oyunlarla eglenirler.

Yine giiniimiiz medrese 6grencileri, Persembe giinii ikindiden sonra veya Cuma
namazindan sonra digarida top oynadiklari; hatta bazi medrese 6grencilerinin bu

giinlerde rutin hali saha maglar1 yaptiklari anlagilmaktadir.>'®

Diger taraftan medrese Seyda’larinin ¢ogu, 6zellikle ilkbahar ve yaz aylarinda
Ogrencilerini ayda-iki ayda bir mesire ve piknik alanlar1 gibi yesil alanlara gotiirerek,

Ogrencilerin stres atmalarin1 ve eglenmelerini saglamaktadirlar.

2. SARK MEDRESELERINDE EGiTiM-OGRETIiM FAALIYETLERI

2.1. Sark Medreselerinin Egitim Amaclari

Tarih boyunca medreseler, bulunduklar1 bolgelerdeki halkin egitim ve 6gretimini
iistlenmis ve bu sayede fert ve toplumlarin dini ve ahlaki tutumlarini belli bir seviyede
tutma amacinda olmuslardir. Bir egitim kurumu olarak Sark Medreseleri’ de,
bulunduklar1 cografyada, genel itibariyle, Islam Dini’nin &gretilerinin aktarilmaya
calisildigi kurum olmuslardir. Ozellikle bu medreselerin bulunduklar1 bdlgenin, jeolojik
yapist ve Cumhuriyet sonrasi yillar itibariyle, devletin merkezine olan uzaklig1 dikkate

317 ve séz konusu yillarda

alindiginda iletisim ve ulasim imkanlarinin kisith kalmasi
devletin Din/Laiklik eksenli —din agisindan olumsuz- tutumu dikkate alindiginda bu
medreselerin, varlik alanlar1 olan bolgede topluma yonelik bir din egitimi vermeye ve
bu alandaki aci181 kapatmaya caligsmasi, sosyolojik agidan bakildiginda islemesi kuvvetle

muhtemel bir siirectir.

3 Giiniimiiz medreselerinde pek rastlanmasa da, Seyda’larin kendi 6grencilik donemlerinde
oynadiklarin1 ifade ettikleri ve ¢ogu taslarla oynanan; Bir/Cir/Cirré, Gel/Kel/Kel-a Bir ve Kawir-a
Kuvveté gibi oyunlar da vardir.

317 Cigek, a.ge.,s. 137.
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Bugiin itibariyle s6z konusu medreselerin genel olarak amaglarinin ayni oldugu;
Ozeline inilerek incelendiginde ise, bu medreselerin egitim amaglarinin, egitime konu

olan taraflar acisindan ¢esitlendigi gézlenmektedir.318

2.1.1. Seydalar Acisindan Egitim Amaclari

Seydalar acisindan medreselerin amaclarina bakildiginda ilk dikkatleri ¢ceken ve
Seydalarca ifade edilen husus, Seydalarin dini hassasiyetlerinden kaynaklanan ve
‘Allah’1n rizasini kazanmak’ olarak 6zetlenebilecek bir amacin hedeflendigidir. Nitekim
kendileriyle goriisiilen Seyda’lardan biri bu hususu, “Ana sebep Allah’in rizasini
kazanmak”, seklinde; bir baska kisi ise “Oncelikle bizi bu medreseye getiren ve bu
medresede tutan temel amacimiz ve de bizi buraya goreviendirenlerin temel amaci tabi
ki de dini inangtir. Yoksa baska niyet ve amaglar olsa, gidip baska yerlerde, okullarda
da okuyabilirdik. Belki de zamamn sartlari da buna daha miisaitti. Ama bu inang
olmasa elbette gider diinyalik bir ise calisir, oradan diinyaligimizi daha fazlasiyla
¢tkarirdik” seklinde ifade etmistir. Gergekten de s6z konusu medreselerde, yillarini bu
ise adayarak egitim vermeye ¢alisan Seydalarin, yaptiklar1 bu isten maddi anlamda ciddi
bir kazanglarinin olmamasi ve bu isi goniilliilik esasina dayali olarak yapmalari, onlarin
ifade ettigi bu niyet ve amaglar1 dogrular niteliktedir. Ancak Seydalarin, icra ettikleri
isin ve toplumsal rol agisindan isgal ettikleri konumun kendilerine manevi bir deger
katt1ig1; toplum nazarinda bir itibar sagladigi ve bir sayginlik kazandirdigi da bir
gercektir. Bu husus dikkate alindiginda Seydalarin, fert ve toplum {izerinde belli bir etki
giiciinii elde etmeleri ve az sayida da olsa bazi Miiderrislerin bu gii¢ lizerinden
nemalanma yoluna gidebilece8i, dolayisiyla bu kisiler agisindan amacin
farklilasabilecegi muhtemeldir. Kendileriyle goriisiilen bir Seyda bu hususa bir
ifadesinde soyle deginmektedir: “Bizim i¢in Kuran ve Siinnetin mesgalesinin alternatifi
yoktur. O denli kiymetlidir. Kuran ve Siinnetin, Allah’in ve Islam’in ve bunca ilmin
hizmetkart olabiliyoruz diye siirekli Allah’a siikrediyoruz. (Maalesef) bizim gibi ilimle
mesgul olup, derdi ekmek davast olan insanlara iiziiliiyoruz. Onlar ekmek ve

sehvetlerinin pesindedir.”

318 Herhangi bir egitim kurumunun amacinin ne’ligi, s6z konusu kurum eger resmi bir kurum ise, ilgili i¢
tizikk ve yonetmeliklerinden; degil ise genel olarak bu egitimi veren insanlarin ifadelerinden
yararlanilarak ortaya konabilir. Bu nedenle sdz konusu kurum ile ilgili bu amaglar daha ¢ok kisilerin
ifadelerine gore ortaya konacaktir.
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Yukarida ifade edilen genel amaci1 gerceklestirmeyi hedefleyen alt derecedeki
amaglar s6z konusudur. Bunlar; 6grencileri yetistirmeye yonelik amaglar, topluma
rehberlik etmeye yonelik amaglar ve medrese geleneginin devamini saglamaya yonelik

amaglar olarak siralanabilir.

2.1.1.1. Ogrencilere Yonelik Amaclar

Bir medrese kurarak belli sayida 6grenciyi etrafina toplayan ve bu 6grencileri bir
egitime tabi tutan Seydalarin giin boyunca 6grencileriyle olmalart ve Ogrencilerine
birtakim dersler vermeleri, onlarin en 6nemli ugrasilarinin bu 6grenciler olduklarini
gostermektedir. Bu baglamda Seydalarin oncelikli hedefinin, dgrencilerini yetistirmek
oldugu sdylenebilir. Kendisiyle goriisiilen bir Seyda, “Simdi zaten dinimizin geregi
olarak, aslinda biz medresemizde, simdi daha ¢ok ahreti on plana aldigimiz icin, evvela
ahretini garanti altina alacak insanlar yetistirmeye ¢alisiyoruz. Yani amacimiz saglam
bir birey ve saglam bir inang, evet ogrencilerimizde bunlari kazandirmaya ¢aligiyoruz.
Osrencilerimiz bu diinyada, mesela Allah-u Tedld kimdir? Allah’t tanimasini,
Peygamberimiz kimdir? Dinimiz nedir? Kisacasi yani Islam dinini ve Ilahi dinleri
ogrencilere ogretmek temel hedefimizdir. Yani saglam inangl, kuvvetli imana sahip
insanlar yetistirmeye ¢alisiyoruz” ifadeleriyle bu hususu dile getirirken, bir bagka
Seyda, “Hem kendimize, hem ¢evremize ve milletimize daha yararli ve uygun
arkadaglar:, gencleri yetistirmek, onlarin inang, kisilik ve insanliga faydalilig
konusunda bir nebze de olsa milletimize faydali olmak amacindayiz” ifadeleriyle

ogrencileri egitmelerindeki temel amaglarini ortaya koymaktadir.

Kendi ifadelerine gore 6grencilerini kisilik 6zellikleri itibariyle ahlaki ve dini
terbiyeye sahip birer kisi olarak yetistirmeyi amaglayan Seydalar, aslinda bir acidan da,
dini ilimler noktasinda donanimli miiderrisler yetistirmeyi de amacglamaktadirlar.
Nitekim hem yukarida aktarilan ifadelerde hem de kendileriyle goriisiilen Seydalardan
bazilarmin “Genel olarak medreselerin amaglart alim yetistirmek ve o alimlerden
miiderrisler ¢ikararak, toplumun dini bilincini arttirmak ve bu alanda hizmet
vermektir” ve “Ana sebep Allah’in rizasim kazanmak. Diinya ve ahret saadetine

erismek, topluma kaliteli, biitiin ilimlerden haberdar alimler yetistirmek. Ozelde de
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hedefimiz bunlarla birlikte miiderris ve imam yetistirmektir” gibi ifadelerinde bu amag

ortaya konmaktadir.

Seydalar bir taraftan 0grencilerini birer miimin insan olarak, diger taraftan da
kendileri gibi miiderris olarak yetistirmeyi amaglamaktadirlar. Ozellikle ikinci husus
olan, dgrencileri birer egitimci ve topluma dini alanda rehberlik edecek imamlar olarak
yetistirme amaci, medreselerdeki egitimin topluma bakan yonii itibariyle dikkate

degerdir.

2.1.1.2. Topluma Yonelik Amaclar

Ogrencilerin birer miiderris/egitimci olarak yetistirilme amaci, bir yoniiyle
topluma dini konularda rehberlik yapacak ve dini hizmetleri sunacak insanlar
yetistirmeyi ifade etmektedir. Bu husus, medrese(li)lerin —hem Seydalarin hem de
ogrencilerin- toplumun yonlendirilmesine dair, gelecege yonelik bir amaci olarak
degerlendirilebilir. Diger bir ifadeyle miiderris yetistirmekle Seydalar, ileriye yonelik

yatirim yapmaktadirlar.

Diger taraftan Seydalarin kendi zamanlarinda bir egitim siirecini devam
ettirirken de topluma yonelik hedefleri s6z konusudur. Kendileriyle goriisiilen
Seydalardan biri, “Su andaki konumumuzu soyle gériiyorum; simdi daha onceki
timmetlerde Allah bir bildirisini insanlara ulastirmak istedigi zaman direkt vahiy
yoluyla insanlara emirlerini ulastirtyordu. Ve biz timmet-i Muhammet, yani Hz.
Muhammet’in iimmeti olarak onun hadisinden yola ¢ikarak, “Alimler enbiyalarin
varisleridir” (Arapgasi var) anlayisiyla biz kendimizi peygamberlerin yani bu ilmi
yaymaya ve teblig etmeye kendimizi miikellef goriiyoruz. Yani temel amacimiz, hem
saglam bir mii’'min olarak yetismek bir de Allah’in emir ve buyruklarint insanlarimiza,
cevremize, dostlarimiza ve biitiin halkimiza ulastirmaktir. Yani sadece Miisliiman olmak
degil, aym zamanda Islamiyet’i gelistirmek ve insammiza Islam’in ana esaslarini ve
hakikatini anlatmaktir” ifadesiyle bu hususu dile getirmektedir. Buna gore herhangi bir
yerlesim yerindeki aktif bir medresenin bizzat varligi, o yerlesim yerinde yasayan
insanlara degisik konularda bir dini rehberligi ve hizmeti Seyda’nin amaglarindan birini
teskil ederken, ayni zamanda zorunlu olarak bu hizmeti beraberinde getirmektedir.

Nitekim medresenin s6z konusu yerde aktif olarak kalabilmesi ve insanlarin maddi-
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manevi yardimlariyla egitim isini ylriitebilmesi, medrese Seyda’sinin halka yonelik
hizmetleri yapmasiyla yakindan iliskilidir. Bu noktada halk ile Seyda arasinda bir nevi

ortuli mutabakat s6z konusudur.

2.1.1.3. Medrese Kurumuna Yonelik Amaclar

Ogrencilerin birer miiderris/egitimci olarak yetistirilme amacinin diger bir yonii
de, Seydalarin medrese gelenegini devam ettirme niyet ve gayretleriyle alakalidir. Bu
acidan degerlendirildiginde medreselerde yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetleri
sayesinde yetistirilen Ogrenciler, bir taraftan toplumun dini alanda rehberliginin
devamini, diger taraftan Seydalarin, toplumsal konumlarini egitimine bor¢lu olan
medrese geleneginin devamini saglamaya yonelik egitilmektedirler. Kendisiyle
goriigiilen bir Seyda’nin “Amacimiz yani, bizim Seyda séyliiyordu amcam, ‘amacimiz
kéy imami olmak degil, imamlarin imami olmak hedefiniz olsun.’ derdi. Kiirtce ifadesi;
‘Bre amaca we ne meletiya gunda bé, amaca we meletiya naw mella bé.” Dolayisiyla iki
rekat namazi kildirabilecek seviyeye geldikten sonra ogrencimizin ¢ekip bir koye imam
olmasini istemiyoruz. Bizim oncelikli hedefimiz, egitimci yetistirmektir. Yani Miisliiman
birey yetistirebilecek insanlar yetistirmeye ¢alistyoruz. Nasil ki biz mezun olduktan
sonra gelip burada bir Kuran Kursu a¢tik ve bu yolla 6grenci yetistiriyorsak, buradan
mezun olacaklarin da gidip kendi Kuran Kurslarint a¢ip, ogrenci yetistirmelerini ve bu
sekilde silsile yoluyla bu yelpazenin genislemesini istiyoruz. Oncelikli hedefimiz tabiri
caizse miiderris yetistirmektir diyebilirim” ifadelerinde medreselerdeki egitimin hem
miderris yetistirmeye hem de bu yolla medrese geleneginin genisletilerek devam

ettirilmesine yonelik amaglarin isaretlerini net olarak gérmek miimkiindiir.

2.1.2. Ogrenciler/Fakkalar Acisindan Egitim Amaclari

Miiderrislerin/Seydalarin medrese egitimini vermelerindeki amaclarin ¢esitliligi
gibi, medreseye gelen Ogrencilerin/fakkalarin da egitim-6gretime dahil olmalarinin

degisik amaglar1 s6z konusudur.
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Medreselerde okuyan 6grencilere uygulanan anket sorularindan ikisi, s6z konusu
amaglart -0grencinin medreseye gelis amacini ve medrese sonrasi is tercihini-

belirlemeye yoneliktir.

Tablo 2: Medreseyi hangi amacla okuyorsunuz?

Cumulative
Frequency Percent | Valid Percer  Percent
Valid IMAM OLMAK ICIN 61 37,7 38,1 38,1
DINi BILGI ALMAK iCIN 85 52,5 53,1 91,3
AILEM ISTEDIGI ICIN 5 3,1 3,1 94,4
DIGER 9 5,6 5,6 100,0
Total 160 98,8 100,0
Missing System 2 1,2
Total 162 100,0

Tablo 2 verilerine gore, ankete katilan medrese 6grencilerinin %53,1°1 (85) ‘Dini
Bilgi Almak Icin, %38,1°i (61) ise ‘Imam Olmak I¢in’ medrese egitimi alma

amacindadir.

Tablo 3: Medrese egitiminden sonra ne is yapmay diisiiniiyorsunuz?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid IMAMLIK 81 50,0 51,6 51,6
MEDRESE KURMAK 51 315 32,5 84,1
TICARET VE iS HAYATI 1 ,6 ,6 84,7
DEVLET OKULUNDA 7 43 45 89 2
OKUMAK ’ ' '
DIGER 17 10,5 10,8 100,0
Total 157 96,9 100,0

Missing System 5 3,1

Total 162 100,0

Tablo 3 verilerine gore, ankete katilan medrese 6grencilerinin %51,6’st (81)
medrese egitiminden sonra ‘Imamlik’ yapmayi, %32,5’i (51) ise ‘Medrese Kurmay1’

diistinmektedir.

Bu verilere gore; medrese egitimine katilan bir 6grencinin ilk amacinin dini

alanda bilgilenmek oldugu; ancak egitim siireci igerisinde bu amacin, medrese sonrasi
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‘Imamlik’ meslegiyle topluma dini alanda rehberlik yapmak seklinde gelistigi ileri

surtlebilir.

Anket sorulari ile birlikte, baz1 6grencilerle yapilan goriismelerin de bu sonuglari
dogruladig dikkate alindiginda, 6grencilerin medrese egitimi sayesinde hem kendilerini
yetistirmek hem de toplumsal alanda gérev almak gibi amaglari giittiigii anlagilmaktadir.
Bu tespiti destekleyen bir diger veri de Tablo 3’te ‘mod’ (tepe deger)den sonra en ¢ok
isaretlenen sik olan ‘Medrese Kurmak’ secenegidir. Buna gore medrese 6grencilerinin
%32,5’1 (51) medrese egitiminden sonra medrese gelenegine devam ederek miiderrislik

yapmay1 ve bu yolla 6grenci yetistirmeyi diisiinmektedir.

Diger taraftan iizerinde durulmasi gereken bir husus da, anketin 12. sorusunu
teskil eden ve yukarida Tablo 2 olarak verilen ‘Medreseyi hangi amagla okuyorsunuz’
seklindeki sorunun cevap siklar1 arasinda bulunan ‘Baska isim olmadig: i¢in’ sikkinin
hi¢bir 6grenci tarafindan isaretlenmemis olmasidir. Bu durum halk arasinda siklikla
karsilasilan “medreselere daha ¢ok tembel, isi olmayan ve fakir aile ¢ocuklarinin
gonderildigi” gibi bir kanaati yanlislamasi agisindan anlamlidir. Daha da Otesinde
Ogrencilerin tamaminin bu sikk: isaretlememis olmasi, 6grencilerin s6z konusu kanaate

bir tepkisi olarak da degerlendirilebilir.

Sonug¢ olarak miiderrislerin/Seydalarin amaclar1 ile 0Ogrencilerin amaclari
arasinda bir mutabakatin oldugu, buna gore; medrese egitiminin taraflar1 olan miiderris
ve 0grencilerin amaglarinin, genel olarak ahlaki terbiye ve dini bilgi vermek/almak, dini
alanda topluma hizmet vermek ve medrese kurumunun devamina katkida bulunmak

seklinde oldugu 6zetlenebilir.

2.2.  Sark Medreselerinde Egitim-Ogretimin Temel Unsurlar

Herhangi bir yerde egitim-6gretimin varlifindan s6z ediliyorsa, burada egitim-
ogretime konu olan sahislarin, bu egitim-6gretimin yapildig1 bir mekanin ve bu egitim
yoluyla aktarilmak istenen birtakim konularin var oldugu da anlasilir. Bunlar, egitim-
Ogretimin temel unsurlari olarak da anlasilabilir. Herhangi bir yerdeki egitimin-
Ogretimin niteligi ve genel ¢ercevesi, egitim-6gretime konu olan s6z konusu bu unsurlar

hakkinda edinilen bilgiler yoluyla ortaya konabilir. Buna gore Sark Medreseleri’nin bir
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egitim-0gretim kurumu olarak niteliginin ortaya konabilmesi; buradaki egitimciler,
ogrenciler, uygulanan miifredat ve okutulan eserler/kitaplar hakkinda bilinenlerin ortaya

konmasiyla miimkiindiir.

2.2.1. Egitimciler

Egitim-6gretimin temel unsurlarindan biri, egitimcilerdir. Sark medreselerinde

egitim-Ogretim faaliyetleri, Seyda ve miiderrislerin eliyle yiirtitilmektedir.

2.2.1.1. Seyda’lar

Sark Medreseleri’nin genel isleyisinden ‘Seyda’ adi verilen kisiler sorumludur.
Seyda’lar, medresede hem idari islerin hem de egitim-6gretim islerinin diizenli olarak
yiiriitiilmesinden sorumlu kisilerdir.®*® Ayni zamanda Seyda’lar, medreselerdeki egitim-

Ogretim faaliyetlerinin aktif birer 6znesidir.

2.2.1.1.1. Birer Fert Olarak Seyda’lar

Yaslar1 35 ile 70 arasinda degisen Seyda’larin ¢ogunlugunu Kiirt kdkenliler
olusturmaktadir. Bununla birlikte Seyda’lar arasinda Arap kokenli olanlar da mevcuttur.

Sark medreselerinde Tiirk kokenli Seyda’lara rastlanmamustir.

Yapilan gozlemlere gére Seyda’larin ¢ogu, hem Kiirtceyi, hem Arapgayi, hem de
Tiirkgeyi bilmekte ve yeri geldikge kullanabilmektedir. Ancak Kiirt kokenli Seyda’larin
Arapca diline hakimiyetleri, aldiklar1 egitimle alakali olup, bdlgede kismen kullanilan
yerel Arapcay1 pek bilmedikleri ve kullanmadiklari; Tiirkgeyi ise, ¢ok yash olanlarin
disinda, cogunun bildikleri ve kullandiklar1 gozlenmektedir. Buna karsin Arap kokenli
Seyda’larin ise hem Kiirtceyi, hem de Tiirkgceyi bildikleri ve kullandiklar
gdzlenmektedir. Ister Kiirt, ister Arap olan Seyda’larin Tiirk¢eyi bilmeleri, Tiirk¢enin
resmi dil olmasi ve s6z konusu Seyda’larin son zamanlarda devlet okullarinda okuma

gayretleriyle ilgilidir. Arap kokenli Seyda’larin Kiirtceyir bilmelerine karsin, Kiirt

319 Bolge halkinin ‘Seyda’ diye hitap ettigi insanlar, medrese hocalig1 yapsimn-yapmasin, medrese okumus
ve halka dini-toplumsal konularda rehberlik eden alim kisilerdir. Bu ¢alismada ‘Seyda’ olarak konu
edinilen kisiler ise daha ziyade medresede egitim isleriyle mesgul olan insanlardir.
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Seyda’larin yerel Arapgayr pek bilmemeleri ise, bdlgede baskin olan dilin Kiirtce

olmaszyla ilgilidir.

Tamamina yakini bdlgede dogup biiylimiis olan Seyda’larin, yine cogunlugu
bolgenin kirsal kesimlerinde yetismistir. Bununla birlikte az sayida da olsa bazi
Seyda’larin sehir veya ilge merkezlerinde yetistikleri anlasilmaktadir. Arastirma
sonuglari agisindan anlamli olan bir duruma gore; kendileriyle goriisiilen 7 Seyda’nin
sadece ikisinin Arap kokenli oldugu ve bu iki Seyda’nin da sehirde yetistikleri
anlasilmaktadir. Bu durum bdlgenin demografik yapist ve etnik niifusun bolgeye
dagilimi ile ilgilidir. Buna gore, genellikle bolgenin kentsel yerlesim alanlarinda
Araplar, kirsal yerlesim alanlarinda ise Kiirtler yasamaktadir. Ancak son zamanlarda,
ozellikle koylerin bosalmasiyla Kiirt vatandaslarin merkezi alanlara kaydiklari da

bilinmektedir.

Medrese Seyda’lart ile yapilan goriismelere gore, Seyda’larin ¢cogu, dar gelirli
ailelerden gelmektedir. Yine cogu Seyda, birey sayisi alt1 ve iizerinde olan ailelerden
gelmektedir. Medreselerde hocalik yapan Seyda’larla yapilan goriismelere gore,

Seyda’larin ¢ogu, medrese okuma gelenegiyle i¢ ige olan ailelerden gelmektedirler.

Kendileriyle goriisiillen Seyda’larin tamami medrese hocaligi ile birlikte,
bulunduklar1 yerlerdeki miiftiiliiklere bagli olarak kadrolu imamlik yapmakta, devlet

maasi ile gecimlerini temin etmektedirler.

2.2.1.1.2. Medrese Hocasi Olarak Seyda’lar

Yukarida ‘Seyda’larin bir Giinii’ bashgr altinda da ifade edildigi gibi Seyda’lar,

vakitlerinin bliylik kismin1 medresede ders vermekle gecirirler.

Bir medrese hocasi olarak Seyda’lar gozlendiginde dikkatleri ¢eken en dnemli
husus, Seyda’larin agirbaslh, ciddi ve vakur duruglaridir. Bu yoniiyle Seyda’lar, ister
Ogrencilerine ders verirken, ister medresedeki baska ortamlarda 6grencileri igin birer

model olduklarinin bilincinde hareket ederler.

Ders esnasinda yapilan gézlemlere gore Seyda’lar, kendilerine ait minderlerinde

rahat bir sekilde oturmakta ve takrir usuliine goére Ogrencilere ders igerigini
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aktarmaktadirlar. Ogrencilerin bir dnceki giine ait derslerini bilmeleri durumunda yeni
derse baslanmakta; aksi bir durumda Seyda, Ogrenciye dersini nigin yeterince
calismadigini sormaktadir. Gegerli mazeretlerde Seyda yumusak bir sekilde durumu
gecistirmekte; aksi bir durumda ise Seyda 6grenciye nasihat etmekte ve yerine gore de
kizmaktadir. Seyda’lar agisindan bu tutumlar, kisiye gore degismekle birlikte, edinilen
kanaatlere gore Seyda’lar, mazeretsiz bir sekilde ihmal edilen dersler oldugunda,
Ogrencilere uygun gordiikleri cezalar vermektedirler. S6z konusu bu ders ortami,
Ogrencilerin bagsar1 durumlarinda genellikle takdir etme seklinde beliren Odiillerin

yaninda, basarisizlik durumlarinda cezalarin verildigini gostermektedir.

Yine ders ortaminda yapilan gézlemlere gore Seyda’lar, zaman zaman derse ara
vermekte, dgrencileriyle sohbet etmekte ve dertlesmektedir. Bu durum, Seyda’larin disa
vurduklar1 ciddi duruslarinin yaninda 6grencilerine gostermedikleri sefkatli ve sevecen

tutumlarinin ifadesidir.

Ders dist ortamlarda Seyda’lar genellikle diger miiderrislerle birliktedirler ve
yerine gore kendi aralarinda sohbet etmekte, yerine gore de 6grenciler arasinda oturarak
ogrencilerle sohbet etmektedirler. Ancak dgrencilerle ders disinda oturup sohbet eden
Seyda’lar daha c¢ok gen¢ olanlaridir. Yasli Seyda’lar ise daha c¢ok kendi odalarinda

dinlenir ve ders zamani geldiginde dgrencilerini odalarina alirlar.

2.2.1.1.3. Seyda’larin Toplumla iliskileri

Genel olarak medrese Seyda’lar1 ¢evre insanlarina fazla vakit ayiramazlar. Bu
durumun en Onemli sebebi Seyda’larin giinlerini biiyilk oranda medresede
gecirmeleridir. Bununla birlikte Seyda’larin birgcogunun sosyal insanlar olduklari
anlagilmaktadir. Ornegin Seyda’lar, genellikle ikindi namazi sonrasi vakitlerini varsa
taziye, nikah ve hasta ziyaretleri gibi islere ayirir, bu sayede ¢evre halki ile iletigimlerini

devam ettirirler.

Medrese Seyda’lart genellikle Cuma ve Ramazan ay1 sohbetlerinde, taziyelerde,
diiglinlerde ve hasta ziyaretlerinde ¢evrelerinde olusan kitlelere, dini konularda vaazlar
vermekte, kendilerine iletilen sorulari cevaplamaktadirlar. Bu tiirden ortamlarda

insanlar, Seyda’lara ve sahip olduklar1 ilme olan saygilarindan dolayr Seyda’larin
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sohbetlerini dinler, ilmi konularda bilgi edinirler. Ozellikle taziyeler, mahalle imami
veya Seyda’larin mutlaka bulundugu ortamlardir ve taziyelerde medrese okumamig
imamlarin dahi Seyda’lara saygi gosterdikleri, vaaz verme Onceligini Seyda’lara

verdikleri gozlenmektedir.

Medrese Seyda’larinin insanlara dini ve oOzellikle ser’i/hukuki konularda
kaynaklik ettigi, kendileriyle yapilan goriismelerden anlasilmaktadir. Buna gore
Seyda’lar toplumun ser’i/hukuki sorunlarinin ¢éziimiinde basat rol oynamaktadirlar. Bu
tiir hukuki sorunlar arasinda talak/bosanmadan, miras paylasimindan, alig-verislerden,
ticari ortakliklardan, kan davalarindan veya kiz kagirma olaylar1 gibi baska sebeplerden
meydana gelen kiisliiklerden vb. kaynaklanan problemler yer almaktadir. Bu tiirden
problemlerin ¢6ziimii i¢in, bolge halki arasinda genellikle ‘seriata gitmek’ olarak ifade
edilen ve c¢evrenin taninmis Seyda’larini isaret eden ortak c¢oziim arayislari, halen

yaygin bir uygulamadir.

Yukarida ifade edilen toplumsal problemlerin ¢6ziime kavugmasinda Cigek’in de
ifade ettigi gibi320, medrese Seyda’larimin 6nemli bir rolii olmaktadir. Ancak, yine
medrese Seyda’larinin tecrilbbe ve gozlemlerine dayanan ifadelerine gore, medreseli
Seyda’larin toplum iizerindeki etkin rol ve yaptirim giigleri, gérece azalmistir denebilir.
Seyda’lardan birinin konuya iliskin 6rnek bir ifadesi; “Bir olay/problem olur. 4/5 hoca
toplanip o problemi halletmek i¢in gider. Ev sahibi ikramda filan bulunur ama sorun ile
ilgili hi¢ ellerine bir sey vermez tabiri caizse. Ama normal bir zengin, bir aga geldigi
zaman kesinlikle sikintimin halli i¢in biitiin imkanlar sarf ediliyor ve taraflar itiraz
etmiyorlar. Olayin/sikintimin  taraftarlari, gelen hocalara, zengin veya agalara
gosterdikleri yardimi géstermiyorlar. Tabi bu durum buraya mi has yoksa baska

yerlerde de mi var bunu bilmiyorum.” seklinde olmustur.

2.2.1.2. Miiderrisler

Sark medreselerinde Seyda’larin disinda egitim-6gretim gorevini iistlenen kisiler
de miiderrislerdir. Bu kisiler medreselerdeki fonksiyonlar: itibariyle, Osmanh

medreselerinde ‘Muid’ olarak isimlendirilen yardimcilara benzemektedirler. Buna gore

320 Cigek, age, s. 135.
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medreselerde okuyan Ogrencilerden {ist seviyede olanlar1 Seyda’lar okuturken, geriye

kalan 6grencileri miiderrisler okutmaktadirlar.

Daha c¢ok Ogrencilerin yogun oldugu medreselerde gorev alami bulan
miiderrisler, medreselerde aldiklar1 gorev karsiliginda, genellikle bir ailenin gegim
standardinin altinda bir {icret -500-750 TL arasinda- alir ve bu sayede gecimlerini

saglamaya c¢aligirlar. Miiderrislerin aldig1 aylik maaglar1 ¢evre insanlar1 karsilamaktadir.

2.2.2. Ogrenciler

Medreselerde okuyan 0Ogrencilere genellikle ‘fakka/faki’ adi verilmektedir.
Bununla birlikte ‘fakka/faki’lerin, medreselerdeki egitim siireci itibariyle bulunduklari
seviyeye gore farkli kategorilere ayrildiklar1 ve buna gore de farkli isimlendirildikleri
anlasilmaktadir. Buna gore, medreselerde iki farkli kategoride isimlendirme yapildigi
gbzlenmektedir. Bunlardan ilkine gore; medreseye yeni baslayan ve Hallu’l-Me’akid
veya Sa’dini’ye kadar ki seviye olan 6grenciye ‘Miibtedi’, orta seviyedeki ve okudugu
kitaplar agisindan Molla Cami’ye kadar gelen Ogrenciye ‘Mutavassit’, medrese
egitiminin Molla Cami’den sonraki asamasinda olan Ogrencilere ‘Miintehi’ adi

verilmektedir.

Ikinci bir ayirima gére ise, Molla Cami eserinden asagi bir seviyede okuyan
ogrencilere ‘Faki/Fakka’, Molla Cami ve yukar1 seviyedeki kitaplar1 okuyan 6grencilere
ise ‘Talip’ ad1 verilmektedir. Her iki ayirimda da Molla Cami eserinin, medrese egitim
siireci agisindan onemli bir doniim noktas1 oldugu anlasilmaktadir. Hatta bir Seyda,
“Faki/Fakka’ kavramimin anlam genislemesi gegirerek,” yukarida ifade edilen iig

kavrami kapsar hale geldigini ve bu sekilde kullanilmaya baglandigini ifade etmektedir.

Yukarida aktarilan smiflamanin daha ¢ok Seyda’lar tarafindan yapildig
anlasilmaktadir. Ogrenciler arasinda belli bir hiyerarsinin ve diizenin saglanmasinda sz
konusu alt-iist ayrimindan daha da ileri seviyede bir anlayisin 6grencilere asilandigi
gozlenmektedir. Buna gore, yeni gelen bir 6grenci i¢in sadece medresenin Seyda’si
degil, medresedeki biitiin 6grenciler birer Seyda’dir, birer 6gretmendir ve Seydalar bu
saygiya dayali hiyerarsiyi Ogrencilerinde, siirekli telkinlerde bulunmak suretiyle,

yerlestirmeye c¢alisirlar. Kendisiyle goriisiilen bir Seyda’nin konuyla ilgili 6grencilerine
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kullandig1 ifadeler, bu hususun dogrulugunu destekler niteliktedir: “Kitaplarda bir
sayfa dahi daha onde olanlar, alttakilerin Seyda’sidir. Sizin oniiniizde olanlara Seyda
deyin, sizden daha ¢ok okumus, daha bilgili, daha ondedir, bu da saygiyi hak eder.”
Dolayistyla 6grenci, hocasina ‘Seyda’ dedigi gibi, kendisinden iistte/6nde olan
agabeylerine de ‘Seyda’ der. Bununla birlikte ‘Talip’ seviyesine ulasan Ogrencilerin,
yemek ve temizlik yapma gibi birtakim islerden muaf tutulduklar1 gézlenmektedir. Bu
tiirden bir uygulamanin bir imtiyazdan cok, ‘talip’lerin derslerinin agirlasmasi, ilmi
seviyelerine bir saygi anlayisi ve alt seviyedeki 6grencilerle mesgul olmalariyla ile ilgili

bir ayrim oldugu diistiniilmektedir.

2.2.2.1. Ogrenci/Katihme Ozellikleri

2.2.2.1.1. Ogrencilerin Medreseye Baslama Yasi ve Yas Dagihm

Ogrencilerin medreseye baslama yasmin degiskenlik arz ettigi; genellikle
ogrencilerin 10-15 yas araliginda medreseye basladiklar1 anlasilmaktadir. {lkdgretimi
okuma zorunlulugunun oldugu iilkemizde, s6z konusu yore 6grencileri genellikle Milli
Egitim’e bagl ilkokullarin ikinci kademesinden sonra medrese egitimine baglarlar.
Bununla birlikte medrese hocalarinin —ister ‘Kuran Kursu’ ad1 altinda egitim verenlerin,
ister hukuki zeminleri olmayanlarin- Ogrenci alimlarinda ilkokulu bitirme sartim
aradiklar1 ve biiylik oranda bu hususa dikkat ettikleri anlasilmaktadir. Buna gore bir
ogrencinin medreseye baslamasinin alt yas siniriin ortalama 14-15 yas aralig1 oldugu
ifade edilebilir.

Kendileriyle goriisiilen Seyda’lara iletilen, “Ogrencilerinizi nasil ve neye gére
seciyorsunuz?” sorusuna verdikleri “Kiside belli bir istek fark edersek ¢ok da
zorlastirmiyoruz alim sartlarini. Tabi ki belli sartlarimiz var. Prosediire dikkat

ediyoruz. Mesela ilkégretim 8. Simifi bitirmis olmasi gerekir. Dolayisiyla 6grenci hem

medreseye hem de imam-hatibe kaydedilmekte. Yas sinirimiz yok. Ileri yasta da olabilir.
Bu konudaki bakis agcimiz, insanlart kazanmaktir. Maddi durumu, dili, fikri, geldigi yer
bizim i¢in onemli degildir.” ve “Ac¢ikogretim lisesine kaydimi da sart kosuyoruz.
Nihayetinde Arap¢a egitimini bitirse bile, eger diplomast yoksa ondan bir sey ¢ikmaz. O

yiizden hocamiz diyor ki, ortaokulu bitirsin oyle gelsin.” vb. cevaplarda goriildigi gibi,
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birgok medresedeki Seyda, Ogrencinin ‘ilkokulu bitirmis olma’ hususuna dikkat

etmektedir.

Medreselere dgrenci alimlarinda yukarida ifade edilen ‘Ilkokulu bitirmis olma’
sartinin arandigina yonelik ifadeler, bir yoniiyle medreselerin hukuki pozisyonlari ile
ilgili olabilir. Buna gore medreselerin son yillardaki ‘Kuran Kursu’ adi altinda
yapilanmalarindan kaynaklanan, medreselerin denetlenmesi vb. gibi endiseler,
Seyda’larin bu konudaki hassasiyetlerini arttirmaktadir. Diger taraftan ‘Kuran Kursu’
gibi hukuki bir zeminleri olmayan medreselerin ‘medreseye baglama yas1” konusundaki
hassasiyetleri ise; yasal olmayan bu medreselerin verdikleri egitimin, 6grencilerin devlet
okullarinda okumasma engel olmadigi gibi bir izlenim ve kanaat uyandirarak,

kendilerini herhangi bir hukuki miidahaleden koruma niyetiyle aciklanabilir.

Diger taraftan yukarida ifade edilen ‘Ilkokulu bitirmis olma’ sartmin aranmast,
medrese hocalarinin, dgrencilerinin gelecegiyle ilgili endiseleriyle de agiklanabilir.
Buna gore Seyda’lar, medrese egitimiyle yetistirdikleri 6grencilerin ileriki yaslarda bir
meslek sahibi olabilmelerini saglamak amaciyla, 6grencileri ilkokulu bitirdikten sonra
lise ve diger iist okullara agiktan kayitlarini yaptirmaktadirlar. Bu sayede 6grenci, bir
taraftan medrese egitimini alirken, diger taraftan devletin Orgiin okullarindan da
diplomasin alarak devletin resmi kademelerinde gorev alabilme sansini elde etmektedir.
Konuyla ilgili Seyda’larin ve o6grencilerin verdigi ifadeler kayda deger niteliktedir:
“Bizden once egitime baslayan agabeyler var. Daha yeni liseye basladilar. Ben ise geng
yasima ragmen, su an ilahiyat okuyorum. Eski mezunlar her ne kadar Arapgayt iyi
bilseler de Tiirk¢eden geri kalmiglar. Bu durum da onlarin istikbalini etkiliyor. Bu
yiizden (simdilerde) ortaokulu bitirme sarti var bizde.” “Tabi mesela bunun disinda,
donem farkli oldugu igin, ayni zamanda biz bunu verirken diinyamn giiniimiizdeki
sartlarina da ayak uydurmak zorundayiz. Simdi ogrencilerimiz bize geldikleri zaman,
dini egitimi aldiktan sonra bir de diinyasini maisetini ve hayatini da belli bir seviyede
vasayabilmesi icin diinyadaki bazi gereklilikleri, mesela devletimizin éne siirdiigii bazi
kosullarymeseleleri de, yani diinyada saglikli, mutlu bir hayat yasayabilmesi icin
ogrencilerimizi okula da gonderiyoruz. Ve ileride bir kadro nasil alabilir, kendi
hayatini nasil kazanabilir, hem ilmi yasayarak, hem de giiniimiizdeki standart egitimden
uzaklagsmamak sartiyla, ogrencilerimizi okullara gonderiyor ve onlara okumalarini

tavsiye ediyoruz. Yani hem dini egitim hem de diinyaligini da kazanma hedefini bir
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arada gotiirmeye ¢calisiyoruz. Ciinkii aksi bir durumun yanlighgint gérdiik. Mesela gittik
5-6-8 yil okuduk da ne oldu? Eve geldiniz, isiniz yok, ¢cobanlik yapiyorsunuz, bahgede
calisiyorsunuz. Dolayisiyla medrese egitiminin size hi¢cbir kazanimi olmadi. Boyle bir
pozisyonda baska bir aile beni gordiigiinde; “bari ben ¢ocugumu devlet okuluna
gondereyim de bir sey olsun, gelecegiyle neden oynayayim? Okula gondereyim de bir
ogretmen olsun, bir meslek sahibi olsun.” Endisesi hdsil oluyor. Iste bu yiizden, biz de
bunu (ekonomik kaygilart gidermeye) saglamaya ve ailelerin endiselerini bertaraf

etmeye ¢alistyoruz.”

Medreseye baslama yasi ile ilgili, yukarida aktarilan bilgilerle birlikte,
Seyda’larin hassasiyetlerine ragmen, bazi ailelerin yogun 1srarindan dolayi, daha erken
yasta medreseye alinan Ogrencilerin oldugu da anlasilmaktadir. Ancak yapilan
gozlemlerden, bu tiir 6grencilerin ¢ok az sayida oldugu anlasilmaktadir. Nitekim Tablo

4’teki veriler de bu hususu desteklemektedir.

Ogrencilerin medreselere baslama yasi ile ilgili yukarida verilen bilgilerden

sonra, medreselerde okuyan 6grencilerin yas dagilimi da asagida Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogrencinin Yasi

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  10-15 YAS ARASI 43 26,5 26,5 26,5
16-20 YAS ARASI 109 67,3 67,3 93,8
21-25 YAS ARASI 9 5,6 5,6 99,4
26 YAS VE USTU 1 6 6 100,0
Total 162 100,0 100,0

Tablo 4 verilerine gore, ankete katilan medrese 6grencilerinin %67,3’1 (109)
‘16-20 yas’ araliginda, %26,5’1 (43) ise ’10-15 yas’ araligindadir. Buna gore, medrese
ogrencilerinin 16-20 yaslar arasinda kiimelendigi ifade edilebilir. Yine bu verilere gore,
10-15 yaslarinda egitime baslayan Ogrenciler, yaklasik 6-9 yil arasinda siliren bir

egitimden sonra mezun olmakta ve medreseden ayrilmaktadirlar.
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2.2.2.1.2. Ogrencilerin Ana Dillerine Gore Dagihm

Medreselerde okuyan Ogrencilerin ana dilleri

dagilimlar1 agagida Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Ogrencinin Ana Dili

itibariyle medreselerdeki

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid ARAPCA 45 27,8 28,0 28,0
KURTCE 111 68,5 68,9 96,9
TURKCE 4 2,5 2,5 99,4
DIGER 1 ,6 ,6 100,0
Total 161 99,4 100,0
Missing  System 1 ,6
Total 162 100,0

Tablo 5 verilerine gore, ankete katilan medrese dgrencilerinin %68,9’u (111)
‘Kiirtge’ anadiline, %28,0’1 (45) ise ‘Arapca’ anadiline sahiptir. Bu verilere gore,
medreselerde ¢cogunlukla Kiirt cocuklarin okudugu ifade edilebilir. Bununla birlikte s6z
konusu tablodan, Kiirt ¢ocuklarin diger ¢ocuklara gore, medrese okumayir daha ¢ok
tercih ettikleri gibi bir sonucun ¢ikarilmasi, zorlama bir yorum olabilir. Nitekim bu tiir
bir degerlendirmede, bdlgede yasayan farkli etnik kokene sahip insanlarin, bolge niifusu
igerisindeki oranlarmmin da dikkate alinmasi gerekir. Bu baglamda Kiirt toplumunun
bolgedeki yogunlugu dikkate alindiginda, medreselerde okuyan Kiirt &grencilerin,

digerlerine nazaran say1 olarak ¢ok daha fazla olmas1 dogal bir sonug olacaktir.

Medreselerde yapilan goézlemlerden, farkli etnik kokene sahip Ogrencilerin,
farkli medreselerde kiimelendigi de anlasilmaktadir. Buna gore, Arap kokenli
ogrencilerin, birkag istisna haricinde, ¢ogunlukla Seyda’s1 Arap olan medreseleri tercih
ettigi gozlenmektedir. Bu durum, 6grencilerin derslerini alacaklar1 Seyda’larinin kendi
bildikleri dili bilmelerini istemeleriyle alakali olabilir. Ornek olmasi acisindan, bas
miderrisi Arap olan, ayn1 zamanda Arap bir yerlesim yeri olan Mardin merkeze bagh
Kabala Beldesi’nde bulunan medresede okuyan 6grencilerin ana dillerini gosteren tablo

asagida verilmistir.
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Tablo 6: Kabala Sakir Nuhoglu Kiilliyesi Ogrencilerinin Ana Dili

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid ARAPCA 34 21,0 39,5 39,5
KURTCE 47 29,0 54,7 94,2
TURKCE 4 2,5 4,7 98,8
DIGER 1 6 1,2 100,0
Total 86 53,1 100,0
Missing System 76 46,9
Total 162 100,0

Tablo 6 verilerine gore, s6z konusu medresede okuyan 86 dgrencinin %39,5°1
(34) ‘Arapga’ anadiline sahiptir. Yukaridaki tablo 5’e gore kendileriyle goriisiilen sekiz
medresedeki toplam 162 Ogrencinin 45’1 Arap oldugu dikkate alindiginda, bu 45
ogrencinin 34’linlin sadece bu medresede; geriye kalan 11 Arap 6grencinin diger yedi
medreseye dagilmis olmasi; yukarida ifade edilen, ana dili Arapga olan &grencilerin,

Arapca bilen Seyda’lari tercih ettigi kanaatini gli¢lendirmektedir.

Buna karsin Kiirt 6grencilerin boyle bir tercihleri yok denecek kadar azdir.

Nihayetinde medrese Seyda’larinin ¢cogunlugunun yine Kiirt oldugu bilinmektedir.

2.2.2.1.3. (")grencilerin Yetistigi Cevre

Ogrencilerin, medreseye gelmeden once yetistikleri cevre agisindan dagilimlar:

asagida Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Yetistiginiz ¢cevre neresidir?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid KOY 88 54,3 56,1 56,1
SEHIRJ/ILCE 69 42,6 43,9 100,0
Total 157 96,9 100,0
Missing  System 5 3,1
Total 162 100,0

Tablo 7 verilerine gore, ankete katilan medrese 0grencilerinin %56,1°1 (88) koy

ortaminda, %43,9’u (69) ise sehir ortaminda yetismistir. Bu verilere gore, medreseye
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daha ¢ok koylii ¢ocuklarin geldigi ifade edilebilir. Bu durum, bir yoniiyle koyli
insanlarin dini tutumlartyla aciklanabilir. Nitekim koy insaninin dini hassasiyetinin
devam ettigi ve kent insanina oranla dini duyarliligin gorece yiiksek oldugu, yapilan
arastirmalarla ortaya konmus bir ger<;el<tir.321 Dini tutumlar da igerisine alan geleneksel
yasamin, diinyada yasanan koklii sosyal degisimden daha az etkilenerek kirsal
kesimlerde daha ¢ok korunmus olmasi, kdy insaninin dindarligini korumasinda etkili
olmustur denebilir. Bu durumun dogal sonucu olarak medrese 6grencilerinin cogunlugu,

dini hassasiyetlerini koruyan koy ailelerinden gelmektedir.

Bununla birlikte sehirlerde yetismis Ogrencilerin de azimsanamayacak sayida
oldugu da goriilmektedir. Bu durum, bir yoniiyle kentli dindar ailelerin tutumuyla
aciklanabilecegi gibi, Ozellikle son zamanlarda terér olaylar1i nedeniyle koylerin
bosalmasindan sonraki siiregte bolge halkinin sehir ve ilge merkezlerine kaymasiyla da

agiklanabilir.

2.2.2.1.4. Ogrenci Ailelerinin Maddi Durumlan

Cocuklarin1 medreseye gonderen ailelerin maddi durumlari, 6grencilerin verdigi

bilgilere gore, asagida Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Ailenizin maddi geliri ortalama ne kadardir?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 0-500 TL ARASI 63 38,9 41,7 417
500-1000 TL ARASI 59 36,4 39,1 80,8
1000-1500 TL ARASI 20 12,3 13,2 94,0
1500-2000 TL ARASI 6 3,7 4,0 98,0
2000 TL VE USTU 3 1,9 2,0 100,0
Total 151 93,2 100,0
Missing  System 11 6,8
Total 162 100,0

Tablo 8 verilerine gore, ankete katilan medrese 6grencilerinin %41,7’si (63) 0-

500 TL’ arast bir gelire sahip ailelerden, %39,1°1 (59) ise ‘500-1000" arast bir gelire

%2 Talip Atalay, ilkégretim ve Liselerde Dindarlik, Dem yay, 1. Basku, Istanbul, 2005, s. 221.
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sahip ailelerden gelmektedir. Bu verilere gore, medrese Ogrencilerinin dar gelirli aile

cocuklart oldugu ifade edilebilir.

Ancak medrese Ogrencilerinin mensup oldugu ailelerin maddi durumu
degerlendirilirken, bolge insaninin genelinin ge¢imini tarim ve hayvancilikla kazandigi,
diger taraftan uzun yillardir Dogu ve Giineydogu’da devam eden terdr olaylari
nedeniyle bolgede, -son yillardaki ekonomik gelismeler disinda- ekonomik canlilig1
saglayacak yatirimlarin yapilmamis oldugu gercegi goz Oniine alinmalidir. Bu durum
bolge halkinin genelinin geliri diisiik olmasinda 6nemli bir etken olmustur. Dolayisiyla,
ortalama geliri 0-1000 TL arasi olan bir aile yapisinin meydana getirdigi bir toplumdan
s0z edildigi dikkate almmalidir. Bu durumda medrese Ogrencilerinin dar gelirli
ailelerden geldigi kabul edilebilir, ancak ¢ocugunu medreseye gondermeyen ailelerin de
genelinin dar gelirli oldugu dikkate alindiginda, medreseli 6grencilerin sadece fakir aile
cocuklarindan olustugu disiiniilmemelidir. Nitekim yukarida da ifade edildigi gibi, halk
arasindaki yaygin bir kanaate gore medreselere daha cok fakir aileler Ogrenci
gondermekte; bu sayede bir cocugun ge¢imi, medrese araciligiyla saglanmaktadir.
Dikkatle diisiintildiigiinde medreseye Ogrenci gonderen ailelerin ¢ocuklarini, fakir
olduklar1 i¢in medreseye gondermedikleri anlagilir. Nitekim bu kanaatte bir tezat/celiski
s0z konusudur. Bu celigkiyi bir 6rnek iizerinde agiklamak, konunun anlasilmasi
acisindan 6nemlidir. Cok niifuslu ve dar gelirli bir aile diisiinelim: bu durumdaki bir aile
icin, calisip eve ekonomik katkida bulunabilecek 16-20 yaslarinda -¢ogu ogrenci
ortaokulu bitirdikten sonra medreseye gelir- bir geng var. Bu yaslardaki bir gencin
calismast durumunda aile ekonomisine katkist asgari ol¢iide 400-500 TL civarinda
olacaktir. Dolayisiyla aile reisinin bu genci tarlasinda veya herhangi bir isyerinde
calistirmak suretiyle yaninda tutmasi, fakirlikten dolayr onu bir medreseye
gondermesinden daha karli olacaktir. O halde bir ailenin, fakirlikten dolay1 ¢ocugunu
medreseye gondermesi fikrinin kendi igerisinde celigkili oldugu ileri siirtilebilir. Kaldi

ki asagida Tablo 9°da yer alan veriler, konu ile ilgili tezimizi destekler niteliktedir.
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Tablo 9: Ailenizin maddi destegine ihtiya¢c duyuyor musunuz?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid EVET 120 74,1 75,9 75,9
HAYIR 36 22,2 22,8 98,7
4,00 2 1,2 1,3 100,0
Total 158 97,5 100,0
Missing  System 4 2,5
Total 162 100,0

Tablo 9 verilerine gore, ankete katilan medrese 6grencilerinin %75,9’u (120)
ailesinin maddi destegine ihtiya¢ duyarken, %22,8’1 (36) ailesinin maddi destegine
ihtiyag duymamaktadir. Bu verilere gére, medresede egitimine devam eden 6grencilerin
cogunlugu, ailesinin maddi destegine ihtiyag duymakta ve ailesine ekonomik anlamda
yiik olmaktadir. Bu durumda bir ailenin maddi sikintidan dolay, aile fertlerinden birini

medreseye gondermek suretiyle ekonomik yiikiinii hafifletmek istemesi gibi bir anlayis

anlamsiz kalmaktadir.

2.2.2.1.5. Ogrencilerin Aile Niifus Sayilar

Medresede okuyan o6grencilerin kardes sayilari, yine 6grencilerin verdikleri

bilgilere gore, asagida Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Ka¢ kardessiniz?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  KARDES YOK 1 ,6 ,6 ,6
iKi KARDES 5 31 3,1 3,7
UC KARDES 5 3,1 3,1 6,8
DORT KARDES 5 31 3,1 9,9
BES KARDES 24 14,8 14,8 24,7
ALTI KARDES VE USTU 122 75,3 75,3 100,0
Total 162 100,0 100,0

Tablo 10 verilerine gore, ankete katilan medrese 6grencilerinin %75,3’1 (122)
‘Alt1 kardes ve iistii’ ailelerden, %14,8°1 (24) ise ‘Bes kardesli’ ailelerden gelmektedir.

Bu verilere gore, medreseye gelen Ogrencilerin ¢ok niifuslu ailelerden geldigi ifade
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edilebilir. Bununla birlikte bolgedeki ailelerin ¢ocuk sayisi bakimindan, ¢ok niifuslu bir
yaptya sahip oldugu dikkate alindiginda, medrese 6grencilerinin genelinin kardes sayisi

bakimindan ¢ok olmasi normal bir durum gibi géziikmektedir.

2.2.2.1.6. Ogrencilerin Ailelerinde Medrese Okuma Gelenegi

Ogrencilerin aileleri ierisinde medrese egitimini alma geleneginin, dgrencilere

gore dagilimi, asagida tablo 11°da verilmistir.

Tablo 11: Ailenizde medrese okumus/okuyan baska kimse var m1?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid EVET 71 43,8 43,8 43,8
HAYIR 90 55,6 55,6 99,4
4,00 1 ,6 .6 100,0
Total 162 100,0 100,0

Tablo 11 verilerine gore, ankete katilan medrese 6grencilerinin %55,6’s1 (90)
bireyleri arasinda medrese okuyanlarin olmadig: ailelerden, %43,8’1 (71) ise bireyleri
arasinda medrese okuyanlarin bulundugu ailelerden gelmektedir. Bu verilere gore
Ogrencilerin ¢cogunlugu, bireyleri icerisinde medrese egitimi almis/alan bagka kisilerin
olmadig ailelerden gelmektedir. Bununla birlikte dagilim yiizdesinin yar1 yartya yakin

oldugu da goriilmektedir.

Diger taraftan azimsanmayacak oranda Ogrenci kitlesi de ailedeki ‘medrese
okuma gelenegi’ne uyarak medreselere gelmektedir. Tablo verilerine dayanilarak
yapilan bu ikinci yorum, 6grencilerin ciddi bir kisminin, ailelerinin yonlendirmesiyle
medreseye geldikleri seklinde de okunabilir. Nitekim asagida tablo 12°deki veriler bu
tezi destekler niteliktedir.
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Tablo 12: Medrese egitimini size kim tavsye etti?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid AILEM 117 72,2 73,1 73,1
AKRABAM 16 9,9 10,0 83,1
MAHALLE IMAMI 11 6,8 6,9 90,0
OGRETMENIM 2 1,2 1,3 91,3
DIGER 14 8,6 8,8 100,0
Total 160 98,8 100,0
Missing  System 2 1,2
Total 162 100,0

Tablo 12 verilerine gore, ankete katilan medrese 6grencilerinin %73,1°1 (117)
ailesinin tavsiyesiyle, %10,0’1 (16) ise akrabalarinin tavsiyesiyle medreseye
gelmektedir. Bu verilere gore 6grencilerin biiylik cogunlugu, ailelerinin yonlendirmeleri

sonucu medreseye gelmislerdir.

Aile icerisinde ‘medrese okuma gelenegi’ ile ‘ailenin yonlendirmesi’ arasindaki
iligkinin ortaya konmasi agisindan asagida tablo 13’te, s6z konusu iki bagimsiz degisken

arasindaki ¢apraz veriler ortaya konmustur.

Tablo 13: Ailenizde medrese okumus/okuyan baska kimse var m1? * medrese
egitimini size kim tavsye etti?  Crosstabulation

medrese egitimini size kim tavsye etti?
MAHALLE| OGRETM .
AILEM | AKRABAN  IMAMI ENIM DIGER Total
ailenizde medrese EVET 60 5 2 1 2 70
okumus/okuyan bagka HAYIR 57 11 9 1 11 89
kimse var mi? 4,00 1 1
Total 117 16 11 2 14 160

Tablo 13’teki verilere gore, ailesinin yonlendirmesiyle medreseye gelen 117
ogrencinin 60’1, icerisinde medrese okumug/okuyan kisilerin oldugu ailelerden

gelmektedir.
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2.2.2.1.7. Medrese Ogrencilerinin Orgiin Egitim Durumlar

Medreselerde egitim goren oOgrencilerin, medreselere alinirken genellikle
ilkdgretim mezunu olmalarina dikkat edildigi, yukarida ifade edilmisti. Ancak yapilan
gozlemler ve Ogrencilere uygulanan anket sorularma gore O6grencilerin devlet
okullarindaki egitim yasamlar1 ilkogretimle bitmemektedir. Nitekim hem 6grencilerin
hem de Seyda’larin bu konudaki tutumlari, genellikle medreseye kayit yapildiktan sonra
acik 0gretim okullarma da kayit yaptirmak yoluyla 6grencilerin devletce kabul edilen
diplomalar1 da almalarini saglamaya yoneliktir. Asagida tablo 14’te medreselerde egitim
goren Ogrencilerden ayni zamanda devletin resmi okullarinda okuyanlar1 tespit eden

veriler sunulmustur.

Tablo 14: Devlet okullarinda okuyor musunuz?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid EVET 156 96,3 97,5 97,5
HAYIR 4 2,5 2,5 100,0
Total 160 98,8 100,0
Missing  System 2 1,2
Total 162 100,0

Tablo 14 verilerine gore, ankete katilan medrese 6grencilerinin %97,5°1 (156)
devletin orgiin okullarinda okumaktadir. Bu verilere gore medrese Ogrencilerinin
tamamina yakini devletin resmi okullarina kayithdir. Bu 6grencilerin  biiyiik
cogunlugunun, Agik Ogretim imam-Hatip Liseleri’ne, az bir kisminin da A¢ik Ogretim
Ilahiyat On Lisans Programlarina kayitl olduklar1 kendileriyle yapilan goriismelerden
anlasilmistir. Yine yaslar1 15 ile 20 aras1 degisen ve bir sekilde {lkdgretimi bitirememis
olan dgrencilerin ¢ogunlugu, medresenin bulundugu yerlerdeki Ilkokullarda &rgiin

egitim gérmektedirler.

Ancak yukarida da ifade edildigi gibi degisik sebeplerden kaynaklanan ve
onceki yillara nazaran iyice belirginlesen bu durum, medrese egitiminin aksamasindan
dolay1, Seyda’lar1 rahatsiz etmektedir. Kendileriyle goriisiilen Seydalardan biri, soz
konusu rahatsizhigimi soyle ifade etmektedir: “Eskiden talebe 30-35 yasina gelmesine

ragmen bugiinkii ogrencilerin zihnindekileri bilmezdi. Ama simdi gengler c¢ikiyorlar
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disart ve goriiyorlar. Disarida siislii, cazibeli manzaralar var filan. Zihinleri kayiyor.

Iste  okullara gidiyorlar, notlari viiksek olsun dive calisivorlar, birbirlerini

kiskaniwvorlar, orava daha zivade ehemmiyet veriyorlar. Bu okullar karsisinda 6grenciye

gore burasi bedava kaliyor gibi. Dolayvisiyla 6grencilerin zihinlerinde bir ehemmiyet

kaymasi yasandi. Biz hocalar onlarin hareketlerine mani olabiliyoruz ama fikirlerine

’

mani olamiyoruz. Her ne kadar anlatsak da bizim anlattigimiz seviyede anlamiyorlar.’
Seyda’nin iizerinde durdugu ve rahatsiz oldugu iki husus var géziikkmektedir. Bunlardan
birisi; Ogrencilerin ister Orgiin egitime glniibirlik devam etmelerinden, ister hafta
sonlart Ag¢ik 6gretim sinavlarina gitmelerinden kaynaklanan ve Seyda’larca pek hos
karsilanmayan dis ortamlarin &grencilerce miisahede edilmesi hususudur. Bu durum
Seyda’larin kanaatlerine gore 6grencilerin zihinlerinin bozulmasina sebep olmakta ve
medrese egitimine adapte olmalarina engel olmaktadir. Diger 6nemli bir husus, yine
Seyda’larin kanaatlerine gore, 6grencilerin devletin okullarindan alacaklar1 diplomalari
ve dolayisiyla bu okullarin derslerini daha ¢ok onemsemeleridir. Ogrencilerin bu
zihinsel tutumlar1 da yine medresede goriilen egitimin aksamasina hatta ikinci plana
itilmesine sebep olmaktadir. Kendileriyle goriisiilen Seyda’lardan biri bu hususu soyle
ifade etmektedir: “Ozellikle, bu kadroya gecis istegi, talebeleri bayagi zayiflatiyor.
Okunan eser sayisimin azalmasi, tedrisat siiresini de kisaltti. Hatta kitabinin yarisinda
iken, kadrosu gelince, kitabi birakip gidenler oluyor. Hatta devlet okulunda okumak,
ogrencinin medrese derslerine yonelik hevesini de kiriyor. Ciinkii faka diyor ki: * benim
fazla dlim olmama gerek yok, nasil olsa kadrolu olur, maasimi alirim.’ Dolayisiyla
heves azalryor.” Nihayetinde sadece medrese derslerine ayrilsa bile en erken 5-6 yilda
bitirilebilecek bir medrese egitimi, dgrencilerin hedeflerinin degisimiyle aksayacaktir.
Ogrenci biitiin bir giiniinii medrese derslerine ayiracagina, bu giiniin belli bir zamanim
devlet okulunun derslerine ayirmaktadir. Bununla birlikte, yavaglayan medrese dersleri,
yillar itibariyle daha genis bir zaman dilimine yayilacagina Ogrenciler, medresede
okuduklar1 kitaplarin sayisint  ve bir kitabin sayfa sayisin1 azaltma yoluna
gitmektedirler. Konuyla ilgili bir Seyda; “Bir kere dnceleri bu tedrisata ayrilan zaman
daha fazlaydi. Ilme ayrilan zaman coktu. Bir de ilim erbabimin fikirleri tek medrese

tizerineydi. Yani isleri/giicleri buydu. Simdilerde kadre alma, iiniversite okuma, lise

i

diplomasi alma filan daha revacta. Onceleri ise talebenin fikri sadece ilim okumakt.

ifadelerini kullanmaktadir. Bu durum karsisinda bugiiniin Seyda’lar1 da 6grencilerini

tamamen kaybetmektense durumu idare etmeye ¢aligmaktadirlar.
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2.2.2.2. Ogrencilerin Medrese Egitimi Acisindan Degerlendirilmesi

2.2.2.2.1. Ogrencilerin Secimi ve Medreselere Kabul Sartlari

Medreselere bir kisinin 6grenci olarak kabul edilmesi i¢in birtakim sartlarin 6ne
stiriilmesi hususu, zamana gore farklilik arz eden bir husustur. Aslinda bu konuya
medreselere yonelik arz-talep agisindan bakmak gerekir. Bu s6z konusu arz-talep
durumunu da birkag¢ husus etkilemektedir. Buna goére medreselere talebin yogun oldugu
onceki y111ar322; insanlarin dini duygularinin daha yogun oldugu, ekonomik sartlarin zor
ve maddi gelirin az oldugu, buna bagl olarak issizlik oraninin fazla oldugu, buna karsin
s0z konusu donemlerde miiderrisligin halk nazarinda muteber oldugu ve ayn1 zamanda
ekonomik getirisinin oldugu vb. bir donemdir. Dolayisiyla medreselere talebin fazla
oldugu s6z konusu donemde Seyda’lar, medrese kapisina gelen her Ogrenciyi
almamislar, oncelikle kendisinin giiclii referanslara sahip olmasini sart kosmuslardir.
Diger taraftan medreseye gelen ogrenciler, belli bir siire denenmek kaydiyla ise
yararliklar1 0l¢iilmiis, bundan sonra medresede kesin kaliglarina karar verilmistir. Yine
ekonomik sartlarin agirligindan olsa gerek ki, medreselerde yer ve as sikintis1 yaganmis,

medreseye alinan 6grenciden kendi ge¢imligini temin etmesi istenmistir.

Son zamanlarda yasanan kiiresel dl¢ekli hizli sosyal degisimin, yukarida ifade
edilen bolgesel sartlar1 degistirmesiyle son 20-30 yilda, medreselere olan talebin
azaldig1 gozlenmektedir. Kendisiyle goriisiillen bir Seyda’nin bu konuya iliskin
ifadelerini buraya aktarmakta fayda vardir: “Daha onceleri medreselere ¢ok talep vardi.
Ornegin bizden oOnceki donemde dindarlik daha bir revactaydi. Yani insanlar bu
milliyet¢ilik duygular depresmeden, insanlarin birinci ana hedefi neydi? Iyi bir dindar
olabilmekti, Islam’ini yasama hevesi vardi insammizin. Ve Miisliiman yetistiren
kurumlar neresiydi? Medreseler. Onceden mesela soyle bir sey hatwrlyyorum; bir
hocamiz séyle diyor, su anda bizim 10000’e yakin icazet almis talebemiz var. Ornegin
Diyarbakir- Mardin bélgesinden bu rakam ¢ikar. Bu tabloya bakip, vah vah biz bu
giinlere mi kalacaktik, biz bu giinleri de mi gorecektik, derdi. Hocamiz o giinlerin
sartlarinda 10000 sayisimi az goriiyordu. Bunu nigin anlattim; eski ile bugiinii

anlatmak, kiyaslamak igin anlattim. O giinlerin sartlarinda 10000 az geliyor. Ama

%22 Daha ¢ok 1980°li yillarin 6ncesi ifade edilmektedir.
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bugiin bizler Diyarbakir-Mardin i¢in konussak, senede 100 talebeye icazet
kazandiramiyoruz, bu seviyeyi yakalayamiyoruz. Dahast bu sayida ogrenci
bulamiyoruz. Bu, medreselere olan ragbetin azaldigimin en acik delilidir. Tabi ki din
disi  bazi  faktorlerin  gelismesi,  dinin  insana  bir  refah  seviyesi
sunamamasi(gegimlik/imamlik), dindar insanlarin fakir olmaya mahkiim olma zihniyeti;
mesela sen dindarsin diye faiz yapmasan, ¢alip-¢irpmasan, vurgun yapmasan nasil
zengin olacaksin? Dolayisiyla Islamiyet bu tiir kazang yollarim kapatiyor, engelliyor,
dolayisiyla dindar insan zengin olamaz anlayisi gelisti. Ikinci olarak séyle bir sey
soyleyeyim; onceleri ogrenciler se¢meydi, 6grenci gelir, hocasit onu gozlemler, bir
hafta/on giin ¢ocugu tartar, bakar ki égrenci adam olur, tamam oglum sen kal, yok
degilse sen git babana ¢alig, is yap, sen bize yaramazsin diye gonderirdi.” Yine
“Onceleri daha ¢ok talep vardi. Yeni bir 6grenci geldiginde, eger miibtedi degil de
okumusg oldugu eserler varsa bunlara hakimiyeti ve ezberi tartilirdi. Kendisine birtakim
sorular sorulur, imtihana tabi tutulurdu. Duruma goére kabul edilirdi. Bu soylediklerim
biitiin medreseler i¢c¢in gecerli olmayabilir. Ama genellikle okudugu esere kadar ki
kisimdan imtihana alinirdi.” gibi bir bagka Seyda’ya ait ifadeler de konunun anlagiimasi

agisindan anlamhidir.

Dolayisiyla medreselere talebin azaldigi bugiinlerde Seyda’larin  biiyiik
cogunlugu, medreseye kayit yapmaya gelen 6grenciye bir takim sartlar1 6ne stirmek bir
tarafa, gelen 6grenciyi hemen kabul etmekte, egitim siireci icerisinde bu 6grencinin

medreseden ayrilmamasi i¢in yogun ¢aba harcamaktadir.

Kendileriyle goriisiilen Seyda’lara yoneltilen “Hocam eskiden 6grenci secimi
nasidr ve simdi ogrencilerimizi nasil segiyorsunuz? Belli kriterleriniz var mi?”
sorusuna verdikleri cevaplar hemen hemen ortaktir. Ornek olmasi agisindan birkaci
buraya aktarilmistir: “Maalesef bizim 6grencilerimiz toplama. Biz bugiin elimize gecen
her ogrenciyi mutlak surette degerlendirmek zorundayiz. Alyyoruz yani. Su anda bizim

E 13

se¢me yapma sansimiz ve imkdmmiz yok.” “Simdilerde ise durum biraz farkl ve daha

12 Y]

rahat. Tabiri caizse medreseye giris sartlari biraz gevsetilmis diyebiliriz.” “Bugiine
baktigimizda, bir medrese hocasinin ve miiderrisin genelde pek de tizerinde durdugu bir
husus degildir. Mesela bu 6grenci nereden gelmistir, seviyesi nedir, ailesinin durumu

nedir gibi hususlar ¢ok onemli degildir. Medresenin icerisinde zaman zaman, ogrenci
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bu durumlarimi asikar eder. Bu d&grencinin zeka seviyesi, ahlaki durumu, hal ve
hareketleri nelerdir? gibi hususlar, hoca ag¢isindan daha onemlidir ve ogrenci bu
alanlarda egitilmeye, medresenin formatina uygun hale getirilmeye ¢alisilir. Tabiri
caizse onu yetistirir.” “Kontenjana baghdir. Eger medresemiz o6grenci kabuliinii
madden kaldirtyorsa sorun yok. Ancak A¢ikogretim lisesine kaydini da sart kogsuyoruz.”
“Ogrencinin maddi vb. durumuna bakilmaksizin, bu medreselerde her Ogrencinin

’

okuma hakki vardir. Herhangi bir ozel sart aranmamaktadir.’

Biitiin bu yukarida aktarilan ifadelerle birlikte, Seyda’larin medreseye 6grenci
alimlarinda ilkdgretimi bitirmis olma sartin1 aradiklar1 ve devlet okulunda 6grencinin
okumasinin da saglamaya calistiklar1 hususu unutulmamalidir. Buna ek olarak bazi
medreselerin, egitim kalitelerine daha fazla 6nem verme adina, istisna sayilabilecek bazi

sartlar1 One siirdiikleri de bir gercektir.

2.2.2.2.2. Ogrencilerin Motivasyonlari ve Ders Basar1 Durumlari

Ogrencilerin motivasyon ve ders basari durumlarimi tespitten dnce, medrese
ogrenci profili hakkinda halk arasinda yayginlik kazanmis bir kanaatin
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu kanaate gore medreseye gelen 6grenciler daha cok,
‘devietin orgiin okullarinda basarili olamamis ve zekd seviyesi itibariyle ¢ok iyi
durumda olmayan’ Ogrencilerdir. Bu yaygin kanaate kendileriyle goriisiilen
Seyda’lardan bir kisminm da sahip oldugu anlasilmaktadir. Ornegin bir Seyda; “Simdi
toplumumuzda esasen, ¢ocuk oénce okulda bir denenir. Bu genel degil ama ¢ogunluk

boyle. Bir devlet okulunda denenir, ¢ok basarili ise yani siiper zekd ise maalesef

okulunda, yani maalesef diyorum kendi agimizdan maalesef, onun agisindan tabi dogru
bir tespit/karar, ¢ocugunu okula gonderir. Dolayisiyla veli, ¢ocugum bu zekdayla
tiniversite de okur, iyi bir meslek alir sevdasiyla ¢cocugunu okullarda egitir. Simdi bize
gelen ogrenci profili, dindarlik tabi etkilidir. Genellikle mesela oyle ¢ok geri zekali
demiyorum ama ¢ok sivri, yaramaz ¢ocuklar gonderiliyor medreselere. Mesela benim

amcaoglum Istanbul’'da psikopat olacakti, evde babasi zapt edemedidi icin ki su anda

miiderrislerimizden_bir tanesidir, hatta iki tanesi béyledir. Ogrencilerimizin geneli

boyle degil ama bayag: da kiigiimsenmeyecek kadar var. Baba bakiyor ki ¢cocuk gitmis,

yvani artik bigak¢t mi dersin, psikopat mi dersin, artik tutamiyor!” ifadeleriyle; bir bagka
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Seyda ise “Isin dogrusu, buraya gelenlerin bircogu orgiin okulda basarili olamayinca

aileleri tarafindan buraya gonderiliyorlar.” ifadesiyle bu hususu dile getirmektedirler.

Giliniimiiz sartlarinda medrese egitiminin ¢cok da iyi bir ekonomik getirisinin
olmadig1 vb. hususlar dikkate alindiginda, bu husus ilk bakista tutarli goziikmektedir.
Ancak konuya iliskin yapilan degerlendirmelerden ¢ikarilan sonuca gore bu kanaat,
tutarli bir kanaat degildir. Yapilan gézlemlere gore medrese egitiminden bir¢cok dgrenci
basaril1 bir sekilde gec;mektedir.323 Konuya iligkin ilk itirazimiz da buradan gelmektedir;
devletin orgiin okullarinda basarisiz olacak kadar zeka seviyesi diisiik bireyler, medrese
gibi zorlu ve sabir isteyen bir egitimi nasil basarabilmektedir? Bu hususun tutarsizligi
karsisinda, konunun farkli bir boyutu olmalidir. Kanaatimize gore devletin Orgiin
okullarinda basarisiz olup, medreselere geldigi ifade edilen bireyler, zeka
problemlerinden dolay1 degil; daha c¢ok yetistikleri sosyal ¢evrenin ve aile kiiltiiriiniin
etkisiyle devlet okullarina uyum saglayamayan ve ozellikle dil agisindan problem
yasayan bireylerdir. Daha birkag y1l dncesine kadar bolgeden askerlik gérevini yapmaya
giden bir¢ok vatandasin, askerliginin baglangicinda ‘Ali Baba Okulu’ diye ifade edilen
bir egitimden gecirilerek kendilerine okuma-yazma veya en azindan Tirkce
konusmanin 6gretilmeye calisildig1 gergegi, bu konuya agiklik getirmede ¢ok giizel bir
ornek olsa gerek. Buna gére medrese 0grencilerinin daha ¢ok geldikleri, 6zellikle bolge
kirsalinda biiyiik bir ¢ogunlugu olusturan ve bir kelime dahi Tiirk¢e bilmeyen anne-
babanin elinde yetismis bir birey elbette ki devlet okulunda problem yasayacaktir.
Yukarida ifade edilen toplum kanaatinin —bugiin de gegerliligini korumakla birlikte-
eskilere dayandigi dikkate alindiginda, pek de tutarli olmadigr ikinci bir kez ortaya
cikmaktadir.

Bununla birlikte herhangi bir insan toplulugunda her tiirden kisilerin
bulunabilecegi; buna gore medreselerde de zeka seviyesi, dini ve ahlaki tutumlari, ilgi

ve yetenekleri agisindan ¢esitli insanlarin bulunabilecegi/bulundugu da bir gergektir.

Motivasyonlar1 agisindan 6grencilerin durumlarina bakildiginda, dgrencilerle ve
Seyda’larla yapilan goriismelerde alinan bilgi ve edinilen izlenimlere gére 6grencilerin
medrese egitim siireglerinin ii¢ safthaya ayrildigi sdylenebilir. Buna gore 6grencilerin

geneli medreseye ilkin ailelerinin istekleri dogrultusunda gelmektedir. Yukarida tablo

323 Buradaki basaridan kast, 6grencinin kendisine verilen dersi belli bir 6l¢iide kavramasi ve anlamasidir.
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12°deki verilerle bu husus ortaya konmustur. Ailesinin yonlendirmesine uyarak
medreseye gelen 6grenciler de iki kisma ayrilmaktadir. Bir kisminin medreseye geliste
kendi iradeleri de s6z konusudur. Bir kismi ise bu konuda isteksizlerdir ve ailelerinin
zoruyla gelmislerdir. Dolayisiyla medresedeki ilk giinleri kapsayan bu ilk safthada
ogrencilerin bir kisminin motivasyonlarmin yiiksek oldugu, bir kismmin da disiik
oldugu ifade edilebilir. Nitekim medreseye ailesinin zorlamasiyla gelen Ogrenciler
acisindan olsun, kendi istekleriyle gelen d6grenciler agisindan olsun; medrese yasaminin
ilke ve kurallan ilk giinlerde 6grencileri sikabilmektedir. Medrese dist sosyal hayatin
renkliligi, serbestligi ve cazibesi varken, gen¢ bir 6grenciden sorumluluk duygusu
gelistirerek, belli kurallarin gegerli oldugu boyle dort duvar arasi bir yerde kendi
iradesiyle kalmasini beklemek de cok gercek¢i olmayacaktir. Bu nedenle s6z konusu ilk
sliregte, Ogrencinin motivasyonunun saglanmasinda ailenin ciddi bir rolii olmaktadir.
Diger taraftan Seyda’larin bu ilk siiregte ogrencileri fazla sikmadiklari, hem yapilan
gozlemlerden hem de kendileriyle goriisiilen Seyda’larin ifadelerinden anlasilmaktadir:
“Bir de biz ilk geldiginde 6grenciye dyle ¢ok zor seyler yiiklemiyoruz. Yani boyle yavas
vavasg, peyderpey bir seyler veriyor ve kendisinden bir seyler bekliyoruz.”

Motivasyon agisinda ikinci ve en 6nemli safha ise Seyda’larin devreye girdigi ve
uzun bir dénemi kapsayan siirectir. Bu silire¢ de kendi icerisinde iki doneme ayrilabilir.
Stirecin baginda Seyda’lar, 6grenciyi bunaltmamak ve usandirmamak i¢in 6grencilerin
tizerlerine fazla gitmezler. Bu donemde Seyda’lar daha ¢ok modern egitim
kurumlarinda ige kosulan ‘akran danismanlig1’ benzeri bir teknik kullanarak 6grencinin
medrese hayatina adaptasyonlarini saglamaya ¢alisirlar. Kendisiyle goriisiilen bir Seyda,
bu siireci sdyle ifade etmektedir: “Ilk geldiklerinde cok tembeller. Daha sonralari

arkadaslarina _ayak uyduruyorlar. Tembelligi bir kenara birakip, arkadaslarina

ozenerek onlar da belli bir kivama geliyorlar.” Bir baska Seyda, s6z konusu teknigi;
“Bir insan toplulugunda, her ¢esitle karsilasirsiniz. Tembeli var, haylazi var v.b. Ama,
benim igin onemli olan, genel ahlaki kural ve kaideleri bozmayacak sekilde, onlari

birbirine denkliyoruz, birbirine yaklastiriyoruz. Yani ¢ok uygun, iyi huylu efendi biri

var, diger tarafta ¢ok aktif, yaramaz biri var, bunlari bir arada tutmaya ¢alisiyoruz.
Tabi efendi olanmin zarar gormesine miisaade etmeden ve yaramazi da biktirip,
stkistirmadan; tabiri caizse kivamini iyi ayarlayarak bir arada tutmaya c¢alisyyoruz.

Istismart da bu arada gozden kagirmamaya ¢alistyoruz.” Yine bu siirecte Seyda’lar,
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Ogrencilere bir takim telkinler yapmak suretiyle, medreseyi sevdirmeye c¢alisirlar.
Kendisiyle goriistiglimiiz Seyda’lardan biri, 6grencilerine yonelik telkinlerine &rnek
olmas1 bakimindan su ifadeleri kullanmstir: “Simdi bu ilahi bir mesaj ashinda. Ilahi
telkinlerimiz oluyor. Aslinda bu yolun uzun ve ¢ok giizel bir yol oldugu, bunun sonunda
bir Ahiret inancim pekistiriyoruz 6grencide. Yani bu diinyanin gegici oldugunu ve
esasinda biz, sonsuz olan bir diinyaya hazirlik icinde oldugumuzu ve bu hazirligi en iyi,
en giizel yapabilecek yerlerin medreseler oldugunu ve toplumumuzun dlimlere ¢ok
ihtiya¢ duydugunu ve ¢ok serefli bir miiessese oldugunu, ‘el-ulema-u veresetu’l-enbiya
(alimler, peygamberlerin varisleridir), hel yestevine’llezine ya’lamune vellezine le
va’lamun (hi¢ bilenle bilmeyen bir olur mu?)’ gibi... Evet. Bir takim telkinlerle,
inang¢larini kuvvetlendirmek ve toplumun dlime verdigi degeri de kullanarak. Mesela Ali
amca da insan, Seyda da insan. Peki, toplumun Seyda’ya verdigi deger neden Ali
amcadan daha fazla? Bu ilmin insana kazandirdigi serefi ve dlimin bir seref sahibi
oldugunu, bu medrese egitiminin ahretteki faydasimin yamnda, diinyadaki faydali
oldugunu, insanlar tarafindan saygi duyulan, sozii dinlenen. Bir insanin sizin elinizle
Miisliiman olmast ki bu ‘geyrun mine’d-diinya ve ma fi ha (diinyadan ve
icerisindekilerden daha hayirhidir)’ gibi bir kazanimi vb. Bu sekildeki telkinlerle
ogrenciye sevdirmek.” Bu sathada genellikle Seyda’lar basarili olabilmekte, boylece
ogrenci kendi i¢ motivasyonunu sagladigr Tlcilinci ve son safhaya girmekte,
medreselerde siklikla ifade edilen ve medrese egitiminin bir yandan zorlugunu, bir
yandan da zevkini ifade eden, “el-‘ilmu evveluhu murrun mine’l-basali ve ahiruhu ehle
mine’l-‘asali (Ilmin bas1 sogandan ac1, sonu baldan tatlidir)” ifadesini bizzat yasayan bir

kisi haline gelmektedir.

Medrese 6grencilerinin basar1 durumlari, bir agidan 6grencilerin motivasyonuyla
ilgilidir. Diger taraftan bu husus, 6grencilerin giin ici ders etkinlikleriyle ilgilidir. Bu
acilardan bakildiginda, kanaatimize gore medrese Ogrencileri genel olarak basarili
sayllmalidir. Nihayetinde bir basar1 degerlendirmesinde Olgiit, verilenlerin geri
doniitiiniin olup-olmadigidir. Ancak Seyda’lar agisindan genellikle mevcut 6grenci
durumu, daha &nceki zamanlara kiyas edilmekte ve begenilmemektedir. Ornegin
kendileriyle goriisiilen Seyda’lardan biri; “Tabi bugiin yetisen medrese 6grencisi eskiler
kadar gelmezler(onlar kadar kaliteli olamayabiliyorlar). Ciinkii eskilerin bazilarinin 30

vila yakin medresede kalanlarint gordiik. Bu insanlarin devlet okuluna gitme imkanlart
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da yoktu, olsaydi da bu mektepler burada yoktu. Bu insanlar muasir imkanlardan
mahrum idiler. Ne yapacaklar? Tabiatiyla medrese okuyor, burada égrencilere ders
veriyorlardi. ” ifadeleriyle bu hususu ortaya koyarken; bir baska Seyda; “Eskiden bazi
eserler, zorluklar: da goz oniinde bulundurularak, surf zekayr agsin diye okutulurdu. Bir
de eskiden zor olan metinleri (seyleri) ¢ozmek bir seref gibi addedilirdi. Maharet
sayilirdi. Bugiin talebelerin hevesi zaten bu derecede degil. Bugiin, maharet ve zekilik
gibi hiinerler ortadan kalkmus gibi. Ozellikle, bu kadroya gecis istegi, talebeleri bayagi
zayiflatiyor. Okunan eser sayisinin azalmasi, tedrisat siiresini de kisaltti. Hatta
kitabimin yarisinda iken, kadrosu gelince, kitabi birakip gidenler oluyor.” Ozellikle
yukarida ifade edilen, 6grencilerin devlet okullarina kayitli olmalarinin beraberinde
getirdigi sonuclar dikkate alinirsa, bdyle bir yargmin c¢ok da yanlis olmadig
diisiiniilebilir. Ancak bu konunun da iki acidan degerlendirilmesi gerekmektedir.
Birincisine gore, genel anlamda bizzat verilen egitimin, mevcut egitim kurumlar
tizerindeki etkisine dikkat edilmeli ve konu bu agidan da degerlendirilmelidir. Buna
gore, meveut ‘devlet okulunda okuma’ durumu bizzat medrese Seyda’lari tarafindan
tesvik edilmekte, hatta sart kosulmaktadir. Bu durumun mevcut egitim anlayisini
degistirecegi aciktir. Dolayisiyla 6grencilerin zihinlerinde meydana geldigi ifade edilen
‘sapma’, bizzat mevcut egitim anlayisindan kaynaklanmaktadir. Ikinci husus ise,
medrese Seyda’larinin eskilere kiyas yaparken dikkate almadiklari sosyal degisme
gercegidir. Buna gore, toplumsal alanda sosyal, siyasal, ekonomik ve teknolojik alanda
meydana gelen degisim/gelisim kacinilmazdir. Diger bir ifadeyle ne dgrenciler, eski

ogrencilerdir; ne de Seyda’lar, eski Seyda’lardir.

2.2.2.2.3. Ogrencilerin Denetimi

Medreselerde hem egitimin, hem de disiplinin ve rutin islerin isleyisini kurum
icerisinde denetleme sorumlulugu genel olarak Seyda’lara aittir. Bununla birlikte sadece
bir miiderrisin gérev yaptig1 medreselerde Seyda/Miiderris, biitiin bu islerin denetimi ile
ilgili baz1 kisileri gorevlendirmektedir. Bu kisiler genellikle dgrenciler arasinda egitim
acisindan ileride olan ‘Mir’lerdir. Mir’ler, 6grenci sayisinin az oldugu medreselerde s6z
konusu sorumluluklarint kendileri yerine getirirken, 6grenci sayisinin ¢ok oldugu
medreselerde kendilerine 6grenciler arasindan birkag yardimer segerler. Diger taraftan,

birka¢ miiderrisin birlikte gorev yaptigi medreselerde ise genellikle miiderrisler,
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kendilerine ders vermekle ylikiimlii olduklar1 6grencilerden sorumludurlar. Bununla

birlikte herhangi bir vukuata sahit olduklarinda ayirim yapmaksizin miidahale ederler.

Disiplinin saglanmasinda onemli bir faktor olan yatililik hususu, hemen hemen
biitlin medreselerde mevcuttur. Buna gore, varsa bekar olanlar1 arasindan en az bir
miiderris, yoksa Mir’ler yirmi dort saat bulunduklari medreselerde denetimi rahatlikla
saglayabilmektedirler. Yine 0grencilerin ders alma ve ¢alisma saatleri, yemek saatleri,
dinlenme saatleri, uyuma ve uyanma saatleri belirli oldugundan medreselerde

denetimler ¢ok rahat bir sekilde yapilabilmektedir.

Denetimin saglanmasi i¢in 6grenci sayiminin yapildigina, bir medrese haricinde,
rastlanmamistir. S6z konusu medrese de 80’in lizerinde Ogrenciye sahip oldugundan
olsa gerek, Ogrenci sayimi yapilmaktadir. Diger medreselerde Ogrenci sayiminin
yapilmamasi, 6grenci azlhigiyla ilgili oldugu gibi; giindiiz, miiderrislerin tamaminin
medresede hazir bulunmasi ve her miiderrisin kendi 6grencilerinden haberdar olmast,
geceleri ise denetimden sorumlu Miiderris veya Mir’in medresede yatili kalmasiyla da

ilgilidir.

2.2.2.2.4. Ogrenciler Arasinda Yasanan Disiplin Sorunlari

Medreselerde yapilan gozlem ve goriismelere gore, Seyda’lar ile dgrenciler
arasinda gelisen ciddi bir disiplin suguna rastlanmamistir. Bu durumu saglayan en
onemli etken, 6grenciler ile Seyda’lar1 arasindaki iliskilerin daha ¢ok samimi bir sekilde
gelismesidir. Bununla birlikte yaslar1 biiylik olan Ogrencilerden, bazen Miiderrislere
yonelik agir ve kaba konusmalar seklinde sorunlarin yasandigi, kendileriyle goriisiilen
Seyda’lar tarafindan aktarilmistir. Bu tiirden Miiderris-Ogrenci tartismalarina, 6grenci

sayisinin ¢ok fazla oldugu medreselerde rastlanmistir.

Ogrenciler arasinda disiplin sorunlarinin varligi ile ilgili, Seyda’lar ile
ogrencilerin verdikleri bilgiler ilk izlenime gore Ortiismemektedir. Kendileriyle
goriisiilen Seyda’larin  ¢ogu, medreselerde -—ufak tefek tartismalar haricinde-
medreselerde ciddi bir disiplin sorununun olamadigini ifade ederken; ayni husus,
medrese O0grencileri tarafindan, kendilerine uygulanan anketlerde farkli cevaplanmistir.

“Kendi aramizdaki iliskilerinizde disiplin sorunlart yasyyor musunuz?” seklinde
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yoneltilen bir soruya 6grencilerin verdikleri cevaplarin dagilimi asagida Tablo 15°te

verilmigtir.

Tablo 15: Kendi aranizdaki iliskilerde disiplin sorunlar1 yasiyor musunuz?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid EVET 66 40,7 43,4 43,4
HAYIR 86 53,1 56,6 100,0
Total 152 93,8 100,0
Missing  System 10 6,2
Total 162 100,0

Tablo 15 verilerine gore, ankete katilan medrese 6grencilerinin %56,6’s1 (86)
kendi aralarinda disiplin sorunlar1 yasamadigini, %43,4’i (66) ise kendi aralarinda
disiplin sorunlar1 yagadigini ifade etmektedir. Bu veriler ile Seyda’larin s6zlii bir sekilde
ortaya koydugu durum uyusmamaktadir. Seyda’lar ile 6grenciler arasindaki s6z konusu
ifade farkliligi, 6grencilerin sikintilarini paylastiklart kisilerin kim oldugu ile ilgili
olabilir. Asagida tablo 16’da Ogrencilerin bir disiplin sorunu yasadiklarinda, bunu

kiminle paylastiklari ile ilgili veriler sunulmustur.

Tablo 16: Bir sorun yasadiginizda bunu kiminle paylasiyorsunuz?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid SEYDA ILE 57 35,2 36,1 36,1
ARKADASIMLA 56 34,6 35,4 715
SORUMLU KiSI ILE 16 9,9 10,1 81,6
AILEMLE 12 7.4 7.6 89,2
HIiC KIMSE ILE 17 10,5 10,8 100,0
Total 158 97,5 100,0
Missing  System 4 2,5
Total 162 100,0

Tablo 16 verilerine gore, ankete katilan medrese Ogrencilerinin %36,1°1 (57)
sorunlarin1 Seyda ile paylasmaktadir. Bununla birlikte, ‘mod’a yakin bir degerde
ogrencilerin %35,4’i (56) de yasadigi sorunu ‘arkadasi’ ile paylasmaktadir. Yine bu
tabloda anlamli olan ve degerlendirmeye alinmasi gereken, 6grencilerin medresedeki
hiyerarsik yap1 geregi, bir sorun yasandiginda, bundan ilk haberdar olmasi gereken

‘sorumlu kisi’lere sorunlarimi biiyiik oranda paylamamalaridir. Tablo verilerine gore,
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sorunlarmi ‘sorumlu kisi ile’ paylasan 6grenci yilizdesi, % 10,1°dir. Bu durumda
medrese Ogrencileri arasinda disiplin sorunlarinin yasanip yasanmadigi hususunun
Seyda ve Ogrenciler tarafindan farkli sekilde ifade edilmesi, yasanan sorunlarin 6nemli
bir dlgiide Seyda’ya ve sorumlu kisiye aktarilmamasi ile ilgilidir. Nitekim tablo 16’nin

verilerine gore yasanan sorunlarin %53,8’1 Seyda’ya ve sorumlu kisiye ulagmamaktadir.

Medreselerde yasanan sorunlara ve disiplin suglarina gelindiginde ise, genel
anlamda medreselerin isleyisini aksatacak Olg¢iide sorunlarin yasanmadigi, bununla
birlikte, 6grenciler arasinda kiiglik ¢apta da olsa birtakim tartismalarin yasandigi, bazi
ogrencilerin sorumluluklarini tam olarak yerine getirmedigi ve medresenin bazi
kurallarimin ihlal edildigi anlasilmaktadir. Kendileriyle goriisiilen Seyda’lardan bazilari,
konuya iliskin su sorunlar1 dile getirmislerdir: “Ogrenciler arasinda bazen sozlii, bazen
fiili tartismalar oluyor. Ufak ¢apta kavgalar olabiliyor. Yine hocaya cevap verme
kabilinde karsi gelme/agir konusmalar, yasak olan bazi aletlerin (cep telefonu
kullanmak, sigara igmek gibi) kullaniimast hususunda ihlaller, bazen de kendisine
verilen bir gorevin yerine getirilmemesi veya iistiinkérii yapilmasi seklinde suglar
oluyor, yine egitimle ilgili de bazen kendisine verilen siirede ogrencinin metnini
ezberlemedigi oluyor.” “Mesela metin zamaninda bazi 6grenciler ders ¢alisacagina
konusuyor, bazilar: da ders ¢alismiyor. Yine medresede izinsiz disari ¢cikmak yasak. Izin
alinca da belli siireleri var, oyalanmasinlar diye. Buna ragmen ¢ok az sayida kisi bu

kurallar: ¢igner.”

Medreselerde yasanan disiplin sorunlar1 ve islenen suglar karsisinda Seyda’larin
ve sorumlu kisilerin ogrencilere verdikleri cezalara bakildiginda c¢ok da agir
sayilabilecek tiirden olmadiklar1 ve yerine gore anlamli cezalar olduklari
anlasilmaktadir. Buna gore genellikle sug isleyen bir 6grenciye, isledigi sucun niteligi
de g6z Oniline almarak, dersini tekrar ettirme, medresedeki temizlik islerini yapana
yardim ettirme/yaptirma, kinama, azarlama ve son olarak medreseden gonderme gibi
cezalarin verildigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte, kendisiyle goriisiilen bir Seyda’nin,
islenen bir su¢ karsisindaki ilk tavri pedagojik a¢idan anlamli ve aktarilmaya degerdir:

“Bir ogrenci bir suc islediginde ona hemen ceza vermem. Ciinkii o esnada kendisi de

sinirlidir, ben de sinirliyim. Biraz diistiniiriim ve bakarim eger dersini ezberlememisse,

derim ‘git bir saat metin oku.” —Hocam ben ders su¢unun cezasini sormadim! -Fark
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etmez. Genel olarak benim cezam yine ders calisirmaya yéneliktir. Ogrenci dersini iyi

verirse ve ceza almasi gerekiyorsa bu defa, medresede hizmet gerektiren bir yere onu
gorevlendiririm.” Yine buna benzer bir tavir, bagka bir Seyda tarafindan su sekilde
ifade edilmektedir: “Bizim standart maddeler halinde belirlenmis cezalarimiz yok.
Falaka yok mesela. Ogrencinin yaptigi suca gore, hocalarin istisaresinden ¢ikan karar

ne ise o uygulanir. Onemli bir husus su; bir 6grencinin bir sucu ilk defa yapmis olmasi

ile_miikerrer sayida yapmis olmasini_birbirinden ayiriyoruz. Ilk defada uyari alir:

“Hareketlerine dikkat etmen lazim, medrese kurallarina uyman gerek” gibi. Ikinci,
tictincti aymi hatada/sugta 6grenci baktik ki kurallara uymuyor, art niyetli ise oncelikle
ailesine telefonla ulasarak haberdar ediyoruz. Gereken durumlarda ogrenciyi evine
gonderiyoruz tamamuyla. Nitekim bu sekilde medreseden gonderdigimiz 6grenciler var.
Osrenci arkadasi ile iyi gecinemiyorsa, siirekli ahlaksizlik ¢ikariyorsa, hem kendisi
calismayp hem de baskasina engel oluyorsa, ogrenciye yakismayacak sekilde kiifiirlii
konusuyorsa, ¢evreye/ortama uyum saglayamiyorsa, hocalara diklenip cevap veriyorsa
bunlara mutlaka miidahale edilir.” Bir bagka Seyda’nin tavri ise; “Benim kendi
yontemim sudur. Eskisi gibi hi¢bir yerde dayak atma falan kalmamig. Devlet olarak da
bu uygun goriilmiiyor. Toplumun da seviyesi ve kiiltiirii yiikselmig olacak ki, bu dayak
yok artik. Ben, bir 6grenci bir kere hata yapar, onu uyaririm. Ikinci defa yine yapar,
onu yine uyaririm. Uciincii defa yine yapar, artik nasihatin otesinde onu ciddi anlamda
uyaririm. Kesin bir uyari. Ya da mademki bu ogrenci uyaridan anlamiyor, onun
durumuna uygun bir ceza veririm. Mesela “Bugiin fekkalarin (ogrencilerin)
bulasiklarint yika” gibi. Veya “Lavabolart temizle” seklinde. Bundan amag tabi ki
ogrenciye iskence cektirmek degildir. Ogrenci bunu bir kinama olarak algilar ve “Ben
bu kadar Sgrenci arasindan ceza aldim” diye diisiiniir. Ogrenci haddini gercekten

astigimin farkina varwr ve kendini diizeltir yani.” seklindedir.

2.2.2.3. Ogrencilerin Toplumla/Sosyal Hayatla iliskileri

Ogrencilerle yapilan goriismelere ve kendilerinden alinan yazli ifadelere gore,
medrese 6grencilerinin ¢ogunlugu, bulunduklart yerlesim yerlerinde halkla ciddi bir
iligki igerisinde degillerdir. Bunun en 6nemli sebeplerinden biri, medresedeki egitim
anlayisinin ve yasam kurallarinin bizzat kendisiyle alakalidir. Buna gore bir medrese

Ogrencisinin zorunlu haller disinda medreseden ¢ikmasi, disarida dolagsmasi yasaktir. Bu
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yasagin Onemli bir gerekgesi, Ogrencilerin dig ortamdan etkilenerek zihinlerinin
dagilmasini 6nlemek seklinde olacag gibi, bir diger gerekgesi, degisik memleketlerden
gelen Ogrencilerin halki bir sekilde rahatsiz etmesinin 6nlenmesi, en azindan halktan bu
konuda gelebilecek muhtemel bir sikayetin Oniine ge¢ilmek istenmesi ile ilgilidir. Her
ne sebeple olursa olsun, ister Seyda’larin bu konudaki tutumu, ister 6grencilerin tutumu,
ister halkin konuya bakis agis1 degerlendirildiginde, medrese 6grencilerinin disariya
fazla ¢ikmasinin hos karsilanmadigi bir gercektir. Dolayisiyla 6grencilerin halk ile iliski
kurabildigi en 6nemli ortam olarak camiler kalmaktadir. Cami miidavimi insanlarin
azlig1 da dikkate alindiginda, 6grencilerin halk ile iliski kurabilecekleri alanin ¢ok smnirl
kaldig1 anlasilmaktadir. Nitekim kendileriyle goriisiilen 6grencilerin biiyiik bir kismi,
halk ile bir iligkilerinin olmadigini, arada bir medreseyi ziyaret eden insanlar ve camiye

gelen birkag yasli disinda kimseyle goriisemediklerini ifade etmektedirler.

Medrese 6grencilerinin halk ile karsilastigi/iletisim kurdugu bir diger alan, sinirh
sayida bile olsa, mevlit ve diigiin yemeklerine ¢agrilmalari ile olugsmaktadir. Yine bazi
yerlesim yerlerinde ailelerin, nadiren Ogrencileri ve Seyda’larmmi yemege cagirdigi,

Ramazan aylarinda iftara gotiirdiigii, 6grencilerin ifadelerinden anlasilmaktadir.

Ogrencilerin halk ile iliskilerine dair degerlendirmelerine gdre, 6grencilerin
bliylik ¢ogunlugu bulunduklar1 yerlesim yerlerindeki insanlardan memnundur. Buna
gore insanlar, kendilerine erzak yardimi yapmakta, hatta bazi yerlerde halk yemegi evde
yapip medreseye getirmekte, Ogrenciler tatil gilinlerinde mahalle ¢ocuklariyla top
oynamakta ve camiye gelen yaslilarla sohbet etmektedirler. Ancak bir kisim 6grenciler
de halkin kendilerine hor gozle bakmasindan, ¢cevredeki ¢cocuklarin kendilerini rahatsiz
etmesinden, halkin dini ve ahlaki tutum itibariyle zayif olusundan ve camiye/medreseye

ilginin azligindan sikayet etmektedir.

Burada tizerinde durulmasi gereken bir husus da, dgrencilerin yasaminin biiyiik
oranda medresede ge¢mesinden ve medrese dist sosyal hayatla iligkilerinin
olmamasindan ve sadece medresede aldiklar1 bilgileri 6nemsemelerinden kaynaklanan
sosyal hayata dair zihinsel tutumlaridir. Buna gore Ogrenciler, daha ¢ok medresede
aldiklar1 egitimi ve miifredati 6nemsemekte, dolayisiyla yetistikleri alanla ilgili medrese
dis1 materyalden haberdar olamamaktadirlar. Duruma 6rneklik etmesi agisindan asagida

tablo 17, 18, 19 ve 20°de aktarilan veriler anlamlidir.
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Tablo 17: Hayrettin Karaman kimdir?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid TANIYOR 2 1,2 51 51
TANIMIYOR 37 22,8 94,9 100,0
Total 39 24,1 100,0
Missing System 123 75,9
Total 162 100,0

Tablo 17 verilerine gore, ankete katilan medrese Ogrencilerinin %94,9°u (37)
Hayrettin Karaman’i tanimamaktadir. Buna goére medrese Ogrencilerinin biiyiik

cogunlugu, Tirkiye’de —6zellikle imam-hatip ve ilahiyat ¢evrelerinde- fikih alaninda

taninan bir ismi tanimamaktadir.

Tablo 18: Yusuf el-Kardavi kimdir?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid TANIYOR 5 3,1 12,5 12,5
TANIMIYOR 35 21,6 87,5 100,0
Total 40 24,7 100,0
Missing System 122 75,3
Total 162 100,0

Tablo 18 verilerine gore, ankete katilan medrese Ogrencilerinin %87,5’1 (35)
Yusuf el-Kardavi’yi tanimamaktadir. Buna goére medrese Ogrencilerinin biiyiik

cogunlugu, Islam cografyasinda fakih olarak taninan bir ismi tanimamaktadir.
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Tablo 19: En cok hangi dersi seviyorsunuz?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid TECVID 10 6,2 6,4 6,4
SARF VE NAHIV 30 18,5 19,2 25,6
BELAGAT 2 1,2 1,3 26,9
TEFSIR 29 17,9 18,6 45,5
HADIS 25 15,4 16,0 61,5
FIKIH 58 35,8 37,2 98,7
FELSEFE VE MANTIK 2 1,2 1,3 100,0
Total 156 96,3 100,0
Missing  System 6 3,7
Total 162 100,0

Tablo 19 verilerine gore, ankete katilan medrese 6grencilerinin %37,2’si (58) en
cok fikih dersini, %19,2’si (30) ise sarf ve nahiv dersini sevmektedir. Buna gore
medrese Ogrencilerinin ¢ogunlugu, fikih derslerini sevmektedir. Bir 68rencinin sevdigi
alanlarda daha basarili olacag: hususu dikkate alindiginda medrese 6grencilerinin, fikih
derslerinde —en azindan medrese miifredati g¢ercevesinde- basarili olduklar1 ifade
edilebilir. Medrese Ogrencilerinin fikih derslerine yonelik hosnutluklar1 ve bagarilarina
ragmen, medreselerde kendilerinden ¢ok da s6z edilmeyen ve fikih alaninda uzman olan
insanlar1 tanimamalari, 6grencilerin medrese dis1 hayatla pek ilgilerinin olmamasindan

kaynaklanmaktadir.

Tablo 20:Herhangi bir gazete veya dergiyi takip ediyor musunuz®

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid EVET 30 18,5 18,9 18,9
HAYIR 129 79,6 81,1 100,0
Total 159 98,1 100,0
Missing  System 3 1,9
Total 162 100,0

Tablo 20 verilerine gore, ankete katilan medrese 6grencilerinin %81,1°1 (129)
herhangi bir gazete veya dergiyi takip etmemektedir. Bu verilere gore, medrese
Ogrencilerinin bliylik ¢ogunlugu, gazete veya dergi okumamakta, medrese icerisinde
televizyon, internet vb. iletisim araglarinin da olmadig dikkate alindiginda, 6grencilerin

medrese dis1 sosyal hayati pek takip edemedikleri anlagilmaktadir.
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2.2.3. Egitim-Ogretim Miifredat1 ve Okutulan Eserler

Egitim ve 0gretimin temel unsurlarindan biri de bireylere aktarilan miifredattir.

S6z konusu miifredatin aktarilmasinda da belirli eserler kullanilmaktadir.

2.2.3.1. Miifredat

Sark Medreseleri, kendilerini organize edecek belli bir iist kurum veya
mekanizma olmamasina ragmen, medrese geleneginden miras aldiklar1 belli bir
miifredat: takip etmektedirler. Kendileriyle goriisiillen Seyda’larin ifadeleri ve yapilan
gbzlemlere gore ‘dil 6gretimi’ agirliklt bu miifredat, siire¢ icerisinde zamanin sartlarina
ve toplumlarin ihtiyaglarima gore az-cok degisiklige ugramis goziikmektedir. Bununla
birlikte medreselerde okutulan ortak bir miifredatin oldugu ifade edilmektedir. Buna
gore medreselerde asagida siralanan ilim dallarinin, medrese miifredatint olusturdugu

anlasilmaktadir:
-Dil ilimleri: Sarf, Nahiv, Vad’, Istikak, Me’ani, Beyan, Bedi’, Siir ve Liigat
-Ser’i Ilimler: Fikih, Usul-u Fikih, Tefsir, Hadis, Islam Tarihi, Ahlak ve Kelam
-Felsefe Ilimleri: Mantik ve Felsefe
-Miinazara

324

-Hat (yaz1)

Glinlimiiz itibariyle mifredatin agirlikli olarak ‘dil ilimlerine’ yogunlastig
anlagilmaktadir. Kendileriyle goriisiilen Seyda’larin hemen hemen tamami bu konuda
hemfikirdir. Ornegin Seyda’lardan bazilari bu hususu sdyle ortaya koymaktadir:

“Agirlikli derslerimiz, dilbilgisidir. Sarf ve nahiv en agwrlikli derslerdir. Mantik da

okutuyoruz. Arapgayi ogrendigimiz zaman, bu eserlerle birlikte her tirlii eseri de
okuma sanst elde ediyoruz. Bu baglamda o6grencinin egitimi tamamlanana kadar,
Arapega dil egitimi devam ediyor diyebiliriz.” “Simdi medreselerin genel bir sira sistemi
vardir. Alet ilimleri olan sarf, nahiv ondan sonra mantik, bedi’, beyan, felsefe derken bu

swra boyle devam eder. Bu sistem medreselerde vazgegilmez bir sistemdir. Hicbir

24 Cigek a.g.e., s. 46.
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medresede sarf/nahiv ve mantik okutulmadan, tabi diyelim ki bazi medreselerde Molla

Cami’ye kadar okutur ve bir mantik kitabini séyler ve bugiiniin sartlarinda bunu yeterli
goriir, ama genel medreselere ve buradaki medreselere baktigimizda bu sira sisteminin
kesinlikle uygulandigint séyleyebilirim. Bunun yanminda giiniimiizde var olan fikih
dersini veririz ki bu ders onemlidir, yaminda o6grencilere kelam/akaid dersi veririz,
vanminda bir tefsir dersi, bir siyer dersi veririz. Bunlar ek ders olarak verilir. Her giin
fikih vardwr ve yogundur. Tefsir, hadis gibi dersler ise her giin birer ders verilir.” “Bu

ogrenci Arap¢a ve gramer kitaplariyla siirekli i¢ icedir. Yani dil agirlikli ya da

merkezlidir diyebiliriz. Ciinkii bu temeldir. Biitiin ilimler Arabi ise égrencinin Arap¢aya

’

vakif olmasi gerekir.’

Diger taraftan, yukarida da ifade edildigi gibi siire¢ icerisinde medreselerin soz
konusu miifredati, donemlere gore bazen daralmis, bazen de mevcut durumuna gore
genislemistir. Buna gore, glinlimiiz itibariyle degerlendirildiginde medrese miifredatinin
geemise oranla —Cumhuriyet sonrast donem- degistigi ifade edilebilir. S6z konusu
degismenin hangi alanlarda meydana geldiginin tespiti i¢in, Cumhuriyet sonrasi
donemdeki miifredatin ortaya konmasi gerekmektedir. Buna gore s6z konusu dénemde,
hem devletin Din/Laiklik ekseninse giittiigii politika, hem bdlgenin cografi
kosullarindan kaynaklanan ulagim sorunu, hem de ekonomik sikintilardan kaynaklanan
sebeplerle medreseliler, kitap temin etme sikintisi yasamaktayd1.325 Bu durumda
ogrenciler ellerine gegirdikleri eserleri didik didik eder, neredeyse yutarlardi. Yine
kendisiyle goriisiilen yasli bir Seyda’nin: “Onceleri hocalar belli bir merhaleye kadar
okutmalariyla meshur idiler. Ogrenci israr etse hoca ders verirdi ama genellikle belli
bir merhaleden sonra 6grencinin kendisi kalkip giderdi.” ifadelerine gore 6grenciler, dil
ilimlerine vakif olduktan sonra medreseden ayriliyor, daha sonralar1 temin edebildikleri
diger ilimlere ait eserleri kendileri okuyabiliyordu. Bu kanaatimizi destekleyen bir ifade
de bagka bir Seyda tarafindan ortaya konan: “Mesela eskiden, idafi dersler dedigimiz,
fikih, hadis, tefsir gibi dersler medreselerde okutulmazdi. Sadece dilbilgisini ihtiva eden
swra kitaplart okunurdu. Sira kitaplar: bittikten sonra faka kendi ¢abasiyla, ibareleri
¢oziip, bilgi edinmeye ve ilmini arttirmaya ¢alistyordu. Kisacasi, medreseden mezun
olup da medresede okutulmayan eserleri eskiden okumak keyfi bir durumdu.”

ifadeleridir.

3% Cigek, a.g.e., s. 120.
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Gilinlimiizde ise hem eser teminin kolaylagsmasi, hem dil egitiminde eski eserlere
oranla daha basit ve sistematik kitaplarin kaleme alinmig olmasi, hem 6grencilerin
devlet okullarinda gordiikleri dersleri Seyda’larindan talep etmeleri, hem de giiniimiiz
Ogrencilerinin resmi gorev alirken —¢ogunlukla ayni1 bolgede gorev almalarina ragmen-
Bati illerine gidebilme ihtimallerinin olmasi gibi nedenlerle ‘dil bilimleri’ agiligim
korumakla birlikte, farklt derslerin miifredata dahil oldugu anlasilmaktadir. Bu
hususlarin Seyda’larca ifadelerine 6rnek vermekte fayda vardir: “Okutulan eserlerin
arasina Yyenilerinin girmesinde onemli bir etkende su oOrnekte mevcut: “Bir ara

ogrenciler Sevda’dan siver dersini talep ettiler. Ciinkii, imam-hatip sinavlarinda

sorumlu _olduklari bir alandi ve onlara siver kitaplar: okuttu.” “Nahiv ilminin

sonlarinda en meshur Molla Cami, Netaic ve Suyuti var. Hani bunlari okuduktan sonra
nahvi bitirip mantiga gececek. Sonra Miinazara okuyacak, Belagat okuyacak, usuller
okuyacak. Zaten Molla Cami’den sonraki sira kitaplarinin yaminda artik 6grenci usul-u

hadis, usul-u fikha dair eserler okur. Fakat simdiki muasir usuller kolay. Bu eski usul

kitaplar ise dil ve gramer a¢isindan o kadar muglaklar ki, okunmalari zor idi. Belki de
miielliflerinin ¢cogu arap olmadiklart i¢indir(Farisi, Osmanli, Ozbek, Iran, Irak vb. ). iste
mana o kadar muglak idi ki mana anlasilana dek, fakkanin basi ¢atlardi. Bu yiizden

bugiin biz bu eserlere fazla onem vermivoruz. Haberdar olacaklar: kadar bir miktar

okutuyoruz. Daha cok, Misir’'da ve Ezher’de ve diger muasir arap iilkelerinde mesela

Camiatu’l-Islamive fil Medinetii’l-Miinevvere ¢ibi yerlerde usul ve belagata dair

eserlerden, kolay olduklar: icin okutuyoruz. Isin ash Ogrenciler o eski eserlerin

hakkindan gelebilseydi, ¢ok daha zeki olurlardi. Ciinkii bu eserler zihni acryorlardi.”
“Ben biiyiik yasta medreseye bagladim. 19 yasinda. O yiizden hocam sira kitaplarina

riayet etmeksizin bana ders verdi. Ben Emsile, Bina, Izzi yerine bugiin arap iilkelerinin

iptidai okullarinda okutulan Durus 'n-Nahviyye kitabindan basladim. Nahvu'l-Vadi’

okudum. Serhu’l-Kitr okudum.” “Toplumun ihtiyaglart bu konuda etkilidir. Biraz once

Tecvid ilminden bahsettik. Bugiin atamast yapilacak bir talebemizin, yurdumuzun hangi

memleketine atanacagint kestiremiyoruz ve biliyoruz Ki, bati illerinde hoca daha ziyade

sesi ve kiraati ile 6n plandadir. Dolayisiyla boyle bir ihtiyacin 6grenciye kazandiriimasi

zorunlu hale geliyor. Tabi bu husus (Tecvidin gelmesi) ayrica Kuran’in giizel
okunmasini saglamasi agisindan degerlendirilmelidir.” Bununla birlikte 6zellikle
medreseyi ¢cabuk bitirme telasi ve medrese egitim siiresinin gorece bir sekilde azalmasi,

sosyal degismenin etkisiyle 6grencilerin zihinlerinin dagilmasi vb. nedenlerden dolay1
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giiniimiiz 6grencilerinin ‘dil bilimlerinde’ seleflerine gore ciddi anlamda geriledikleri de
bir gercektir. Nitekim bu husus ayn1 zamanda, miifredatin degismesinde ayrica etkili
olmustur. Kendileriyle goriisiilen Seyda’lardan biri bu hususu soyle ifade etmektedir:
“Fakkalar, eskisi gibi degil dedik ya hani. Yani eski kabiliyetleri yok. Bu eserleri kendi
cabasi, kabiliyetiyle ¢oziip ¢ikaracak bir seviyede olmadiklart icin  bizler,
ogrencilerimize (eskilerin medrese sonras1 okuduklari eserleri) okutuyoruz.” Buna gore
Ogrencilerin ‘dil bilimlerini’ eskiye nazaran ¢ok daha az biliyor olmalari, Seyda’lari,
ileriki hayatlarinda geregi kadar anlamayacaklar1 kanaat edilen dersleri, 68rencilerine

vermeye sevk etmis, dolayisiyla medreselerde okutulan eserlere yenileri eklenmistir.

Sonug itibariyle giinimiiz medreselerinde bir miifredat degisimi yasandigi,
miifredata yeni eserlerin girdigi bir gercektir. Ancak, yine Seyda’larin ifadelerine gore,
genel anlamda okutulan eserlerin, sayfa itibariyle tamamen degil, ‘bir tutam’ seklinde
okutuldugu da bir gercektir. Bu hususa iliskin iki Seyda’nin ifadelerini aktarmakta fayda

vardir: “Bu yiizden bugiin biz bu eserlere fazla énem vermiyoruz._Haberdar olacaklar

kadar bir miktar okutuyoruz.” “Ibn-i Hisam el-Ensari’nin Kava'id’ini serh eden

Tokat/Zile’li (Hellu’l-Me’akid’in yazariy) Ahmet bin Muhammed eserinde soyle diyor,

‘Ogrenciler ilme olan susamisliklarina ragmen, éyle bir duruma geldiler ki, kitabin

basini_okuyorlar, sonunu gormeden birakiyorlar.” Bu ifadeyi kullanan zat 1500l

villarda yasamis. Demek ki ogrencilerin aceleciligi hususu giintimiize has degildir.

Ancak giiniimiizde bu durum daha da belirginlesti desek yanlis olmaz. Bundan dolay1

olsa gerek, miifredata yeni eserler dahil oldugu halde, medrese egitim siiresi, eski

zamanlara gore azalmistir.

Miifredat degisimine yonelik bu agiklamadan sonra, giiniimiiz medreselerinde
s0z konusu ilimlerin okutulma sirasi/hiyerarsisinin verilmesi gerekir. Buna gore
medreselerde, ‘dil ilimleri’ devamli olmak kaydiyla ilk etapta tecvid, tashih-i huruf ve
akaid konular1 yer almaktadir. Daha sonralar1 yine dil ilimleriyle birlikte mantik ve idafi
(ek) dersler seklinde tefsir, fikih, fikih usulii, hadis, siyer gibi dersler verilmektedir.
Biitlin bu derslerin verilmesinin bir sonug ifadesi olarak giiniimiiz medreselerinin, her ne
kadar tamami1 okutulmasa da, dil ilimleriyle birlikte din ilimlerine de yer verdigi ifade

edilebilir.

132



2.2.3.2. Okutulan Eserler

Giliniimiiz medreselerinde okutulan eserlerin ¢esitli oldugu, miifredata giren yeni
eserlerin oldugu ve bunlarin medreselere —6zellikle Seyda’larin tercihine- gore degistigi
dikkate alindiginda, bu eserlerin bir tablo halinde ve 6nceki donemle kiyasini gosterecek
sekilde ortaya konmasi, daha ekonomik ve faydali olacaktir. Ancak hatirlatmasi gereken
birka¢ husus vardir: bunlardan birincisi bu veriler, giiniimiiz Seyda’larinin ifadelerine
gbre ortaya konmustur. Ikinci husus, cografyanmn farkli medreselerinde es zamanl
olmasina ragmen ayni konuda farkli farkli eserlerin okutuldugudur. Ornegin kelam
ilmine ait kitaplardan, kimisi Tuhfetu’l-Miirid’1, kimisi Serhu’s-Savi’yi; usul-u Fikih ile
ilgili kimisi Ziibde’yi, kimisi Sabuni’nin kitabin1 vb. okutmaktadir. Ugiincii husus, bu
tabloya sadece temel eserler/sira kitaplari - eksikleri/fazlalar1 oldugu kesin olmakla
birlikte- alinmaya calisilmistir. Ozellikle idafi(ek) eser olarak nitelenen kitaplar bu
tabloya alin(a)mamustir. Nitekim cografyada bu alanda —fikih, tefsir, hadis, bu ilimlerin
usulleri, kelam, siyer, belagat ve tasavvuf vb.- okutulmus/okutulan eserler,
sayillamayacak kadar ¢oktur. Dolayisiyla asagidaki tabloya aktarilan eserler, kendileriyle

goriisiilen Seyda’larin ifade ettikleri eserlerle sinirlandirilmistir.

Tablo 21: Sark Medreselerinde Okutulan Eserler

Simdi Sira Kitaplar Yeni okunan Icerigi Dili Yazari
okunmayan
Mes’udi’ Nahiv Arapga ?
Netaicu’l Nahiv Arapca Mustafa Adali
Efkar
Imtihanu’l- Nahiv Arapca Kadi Beydavi’
Ezkiya
Giilistan Farsga ?
Tasrif Sarf Kiirtce Molla Ali
Nehcu’l- Kelam Kiirtce Molla Halil es-
Enam St’irdi
Nubihar Sozlik Kiirtce Ahmed-i Hani
Arapca
Mahalli Usul-u Arapga Celaleddin b.
Serhi Fikih Ahmed el- Mahalli
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Tecvid IImi

Mukaddimetu’l- Arapca ?
Cezeriye
Cemaziye Arapca ?
Nahvu’l-Vadr’ Nahiv Arapga ?
Durus’n-Nahviyye Nahiv Arapca ?
Ravdatu’t-talibin Fikih Arapca Imam-1 Nevevi
Nuru’l-Yakin Siyer Arapca ?
Muhammed Siyer Arapga ?
Rasulullah
Musannef ?
Kavl-i Ahmed Mantik Arapg¢a | Osmanlili Ahmed b.
Muhammed b. Hadr
Metnu’l- Isti’are Iti’are Arapca Seyda Seyh
Fahreddin
Emsile Sarf Arapca Hasan Sevki b.
Osman
Bina Sarf Arapga Abdulvahap b.
Ibrahim ez-Zencani
‘1zzi Sarf Arapca | ‘Izzeddin ez-Zencani
‘Avamil-i Ciircani Nahiv Arapga Abdulkahir el-
Ciircani
Ziruf Nahiv Kiirtge Molla Yunus el-
Kuteyni (Irkati)
Terkib Nahiv Kiirtge Molla Yunus el-
Kuteyni
Sa’dullah-i Sagir Nahiv Arapga Sadullah
(Kigik)
Serhu’l-Kitir Nahiv Arapca Ibn-i Hisam
Serhu’l-Mugni Nahiv Arapga Muhammed el-
Omeri el-Meylani
Sa’dini Nahiv Arapca Mesut b. Omer et-
Teftezani
Hellu’l-Me’akid Nahiv Arapca Tokatli Ahmed b.
Muhammed
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Sa’dullah-i Nahiv Arapca | Sa’dullah el-Berde’i
Kebir(Gevra)

Suyuti (el Nahiv Arapga Imam Suyuti
Behcetu’l-
Mardiyye)
Molla Cami Nahiv Arapca Abdurrahman b.
(Fevaidu’d- Ahmed el-Cami
Diyaiyye)
Kafiye-i Kiibra Arapca Molla Halil es-
Si’irdi
Mugni-Tullab Mantk Arapca Manisali Hact
Mahmut b. Hasan
Husam Kati Mantik Arapga Hisamuddin Hasan
el-Kati
Fenari Mantik Arapga | Hasan el-Fenari diye
meshur

Semseddin bin

Hamza
El- Velediyye Miinazara | Arapca ?
‘Isamu’l-Isti’are Isti’are Arapca Ebu’l-Leys es-
Semerkandi
Abdu’l- Gafur Nahiv Arapca Abdulgafur Lari
Serhu’s- Semsiyye Mantik Arapga Muhammed et-
Tahtani
Serhu’l-Aka’id Kelam Arapca | Mes’ut bin Omer et-
Teftezani
Muhtasaru’l- Belagat Arapca | Mes’ut bin Omer et-
Me’ani Teftezani
Cem’u’l-Cevami’ Usul’u- Arapca Imam- Siibki

Fikih

Tablo 21°de aktarilan ve okutulduklari anlasilan bu eserlerle ilgili iizerinde
durulmasi gereken Onemli bir husus vardir. Giliniimiizde, bir 6grenci tarafindan
miifredat: olusturan bu eserlerin tamami1 okun(a)mamakta, herhangi bir konu alanina ait
sadece bir eser okunmakta ve bununla yetinilmektedir. Hatta baz1 6grencilerin konu
alanina ait okuduklar1 bir eserin dahi tamamini1 okumadiklari, s6z konusu eserden bir-iki

bashigin okunmasiyla yetinildigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin ifadeleriyle, bazen bir
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eserden ‘teberriiken’ okunarak eser atlanabilmektedir. Bu sebepten dolayi, giiniimiiz
medrese Ogrencilerinin aldiklar1 egitim itibariyle, seleflerine nazaran daha az kapasiteli

olduklar1 ifade edilebilir.

2.3.  Sark Medreselerinin Ogretim Yontem-Teknikleri ve Pedagojik
Degerleri

Sark Medreselerindeki egitim-0gretimin hem iliski ortami itibariyle, hem de
uygulanan yontem ve teknikler itibariyle degerlendirilmesine ge¢meden, Gencer’in
konuya iliskin anlamli ifadelerinin buraya aktarilmasi, konuya dikkat ¢ekilmesi

acgisindan onemlidir:3%

“Turkiye’de Fatih zamaninda kadim Yunan geleneginden
miilhem, evrensel bir bilgi vizyonu ile kurulan medreselerin biraktigi
bosluk, bugiin degil Islami, sosyal bilimler alaninda bile
hissedilmektedir. Objektif olarak bakildiginda Osmanli medreselerinin

ne ogrettigi elestirilebilir ancak nasil ogrettigi elestirilemezdi; zira

medreseler, alet ilimleri denen gramer, mantik belagat sayesinde
ogrettigini  olduk¢a saglam Ogretirdi. Bati’da bilimsel devrim,
oncelikle Aristo’nun getirdigi timdengelim yerine timevarima dayali
bir mantik ile mecaziden uzak formel bir dil gelistiren Bacon’in
metodolojik devrimiyle basladi. Bugiin post modern diinya da ise
tekrar Aristo metoduna doniis basladi. Bugiin diyelim Harvard
Universitesi'nde “rhetorical turn” veya “linguistic turn” deyimiyle
anlatilan gelenege doniis yoniindeki metodolojik devrimin Tiirkiye nin
dogusunda perisan vaziyetteki medreselerde siirdiiriilmesi, modern

diinyanin yaman ironilerinden sayilsa gerektir.”

2.3.1. Medrese Egitiminin Genel Ozellikleri

Herhangi bir egitim kurumunda basarinin saglanmasinda bir¢ok faktor etkili olsa

da en Onemlisi, bir 6grencinin hocasindan alacagi bilginin 6nemini bilmesi ve bu

%26 Bedri Gencer, islam’da Modernlesme 1839-1939, Lotus yay, 1. Baski, Ankara, 2008, s. 799.
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konudaki istegidir denebilir. Diger bir ifadeyle 6grencinin 6grenmeye motivasyonlu
olmasi, bagarinin saglanmasinda en 6nemli faktordiir denebilir. Nihayetinde egitimci ne
kadar donanimli, materyal ne kadar kullanigh ve kaliteli ve yontem ve teknikler ne
kadar gelismis ve pedagojik olursa olsun, eger Ogrenci bilgiyi alma ve egitilme
konusunda istekli degilse, egitimde basarinin saglanmasi neredeyse imkansizdir. Boyle
bir durumda olsa olsa Ogrencinin belli davranislart kontrol altina almabilir ancak,

zihnine hakim olunamaz denebilir.

Medreselerin egitim karakteristigi ve anlayisi, yukarida ifade edilen husus
acisindan degerlendirildiginde, 6grencinin s6z konusu tutumunu olumlu kilmada ideal
bir ortam ve Ogretmen-ogrenci iliskisi sergilendigi anlasilmaktadir. Oncelikle,
Seyda’larin ve 6grencilerin goniilliiliik esasina dayali bir egitim etkinlikleri yapmalari,
bu dogal ortami saglamistir. Bu dogal ve goniilliiliige dayali ortamda, gelen her
ogrenciye miifredatin okutulmas: saglanir. Ogrenci buna zorlanmaz, Ogrencinin
kapasitesi kaldirmiyorsa, hoca farkli yontemler dener. Ogrencilerin tercihleri ile
kapasiteleri oraninda, dgrenciler farkli dersler isterse hoca yine yardimer olur. Ancak
bu, daha cok pozitif ayrimcilik olarak algilanabilecek bir uygulamadir. Nitekim,
Ogrenciye verilen bu 6zel ilgi nedeniyle diger 6grencilere ayrilacak zaman agisindan
hak/hukuka da riayet edilir, haksizlik yapilmaz. Bu anlamiyla Seyda’lar i¢in biitiin
ogrenciler kiymetlidir, esittir ve aynm1 haklara sahiptir. Kendisiyle goriisiilen bir Seyda
bu hususu su ifadelerle 6zetlemektedir: “Bu 6grenciler bizim sorumlulugumuzda, biz de
Allah’a karsi sorumluyuz.”

Kendileriyle goriisiilen Seyda ve Ogrencilerin ifadelerine gore “buralardaki

ogrenciler istedikleri zaman gider istedikleri zaman gelip egitimine devam eder.” Bu

konuda herhangi bir zorlama, isteksiz 6grencilerin ilk zamanlarda ailelerinin 1srariyla
gelmeleri disinda, s6z konusu degildir. Nitekim bu tiir 6grenciler de sinirh sayidadir ve
ilerleyen siirecte medrese hayatin1 ve egitimini benimsemektedirler. Bir baska Seyda da
bu konuyu soyle ifade etmektedir: “Tabi ogrenci laf atar, kiifreder, ¢eker gider. Kimse
bir sey demez. Ancak dgrencinin tahsil hayati maneviyatla dolu oldugundan pek bu

seyler goriilmez. Goniil rizasina uygun bir tahsil vardir medreselerde.” Medreselerdeki

bu serbestinin bir a¢idan mahzurlar1 da s6z konusudur. Buna gore, d6grencilerin her an
gelip-gidebilmeleri, medrese egitiminin isleyisini ve Seyda’larin motivasyonlarini

olumsuz etkileyebilmektedir.
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Diger taraftan Seyda’larin 6grenci bulamama sikintisindan dolayi, kendilerine
gelen Ogrencileri kacirmama adina, gelen Ogrencilerle en iyi sekilde gecinmeye
caligmasi, 6grencileri medrese yasamina isindirmak i¢in hemen hemen her firsatta, s6z
konusu egitimin kendilerine kazandiracaklar1 diinyevi ve ozellikle uhrevi faydalari
vurgulayan telkinlerde bulunmalari, s6z konusu ortamin olugmasini saglamaktadir.
Seyda’larin bu tutumu ayni zamanda, Ogrencilere yonelik bir degerler egitimini de

saglamaktadir.

Medreselerdeki egitim karakteristiklerinden biri de, dgrencilerin belli bir siirede
belli dersleri bitirme zorunluluklarinin olmamasidir. Diger bir ifadeyle, medresede
Ogrencilerin kapasiteleri, zekd durumlart ve ilgileri dikkate alinarak miifredat
uygulanmaktadir. En azindan Seyda’larin bu konuda bir zorlamalar1 s6z konusu
degildir. Kendileriyle goriisiilen Seyda’lardan biri, bu tutumlarini; “Bizim belli bir
programimiz yok. Bu konuda bir zorlama da yok. Dolayisiyla, bir ogrencinin belli bir
zaman diliminde bitirmesi gereken bir ders ve icerik séz konusu degildir. Ancak
kendisini diger arkadaslarina kiyaslayanlar kendine bir program yaparak, derslerine
dikkat eder ve dersini ¢alisir. Belli hedefleri olur. Mesela égrenci, ‘ben bu yil su
kitaplari, gelecek yil da su kitaplar bitirecegim ki iste acik ogretimde de su su planlart
uygulayabileyim’ diye kararlar alabilir.” ifadeleriyle ortaya koymaktadir. Buna gore
medresede programin akigini 6grencinin kendisi ve performansi belirlemektedir. Bu
hususa Ornek bir baska ifade; “Bizde orgiin egitimin program anlayisi yok. Kitap
bellidir. Bu kitab1 bitirince sonraki okuyacagin kitap da bellidir. Ancak bu kitaplarin
okuma zaman ve siireleri 6grenciye baghdir. Ornegin bir 6grenciniz ¢ok zekidir, fazlaca
ders alir;, az kavrayisa sahip ogrenciniz vardir, yarim sayfa verirsiniz. Veya bir
ogrencinin o giin keyfi yerinde degildir, basi agriyordur, ona az ders verirsiniz. Yani
belli zamanda belli kitaplarin bitirilme sarti yoktur. Aslinda bizlerin ¢ok okumak, ¢abuk
bitirmek diye bir gayemiz yok. Anlama 6n plandadir. Bir satir1 iyi anlayabilen 6grenci,
bizim icin basarihdir. Bizim bir hocamiz vardi, iki kitabin ismini vererek bu konuya
agiklik getirecek tarzda bir ifadesi vardi; “Serhu’l-Mugni’yi (kiigik bir kitapgik)
anlayarak okuyan bir talebe, Cem’u’l-Cevami’ kitabini (sira kitaplarinin sonuncusu ve
hacimli bir eser) anlamadan okuyan bir talebeden kat kat iistiindiir.” seklindedir.
Medrese egitiminin bu yonii, modern egitimdeki 6grenci merkezli anlayisin isareti

olarak degerlendirilebilir.
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Yine medreselerdeki egitimin 6nemli bir 6zelligi, bu medreselere bir-iki sart
disinda isteyen herkesin girebilmesidir. Bu durum ise bir agidan 6grenci kitligiyla, bir

acidan da medrese egitimindeki firsat esitligiyle iliskilendirilebilir.

Medrese egitiminin 6nemli bir 6zelligi de, Ogrencilerin medresede yatili
olmalariyla ilgilidir. Hatta 6grencilerin yatili olmasi, bu egitimin basariya ulagmasi
acisindan bir gereklilik olarak goriilebilir. Nitekim kendisiyle goriisiilen bir Seyda bu
hususu; “Evet ama c¢ogunlukla ilim illaki gurbette okunacak. Ciinkii bu ilim evde
vapildiginda aksamalar oluyor. Ev sakinleri illa ki bir mesgale ¢ikarryor. Dolayisiyla
ezberinde bir zayiflama oluyor. Fikri artik evin islerinde vb. olur. Halbuki medrese 6yle
degildir.” ifadeleriyle dile getirmektedir. Medrese egitimi igerisinde belli bir merhaleye
kadar®?’ yapilan yogun ezberlerin, belli bir egitim disiplininin saglanamadig1 ortamlarda
yapilmasinin zorlugu bir gercektir. Dolayisiyla medrese egitiminin yatili bir sekilde

yapilmasi bir zorunluluk gibi goziikmektedir.

Medrese Ogrencilerinin  yatili  olmasmin birgok acidan faydali oldugu
anlagilmaktadir. Bu durum oncelikle, 6grencilerin giiniin biitiin bir zamanin1 medresede
gecirmesini saglamakta, bu sayede 0Ogrenci zihinsel olarak genellikle dersleriyle
ilgilenmektedir. Yine yatililigin bir faydasi, Ogrenci ile miiderrislerin  yogun
birliktelikleri sayesinde, en ©zel konularin dahi paylagilabildigi sicak bir ortamin
gelismesidir. Yine bu durum, 6grencilerin akillarina bir soru takildiginda veya aksam
ders calisirken anlamadigi/¢6zemedigi bir yerler oldugunda yani baslarinda kendilerine
hemen sorabilecekleri birilerinin olmasini saglamaktadirlar. Biitiin bunlarla birlikte,
yatili egitimin beraberinde getirdigi sikintilar da vardir. Ornegin yatililik, dgrencilere
belli oranda bir maddi kiilfet getirmektedir. Bu kiilfet, medrese masraflariyla ilgili degil,
ogrencilerin kisisel 1ihtiyaclariyla ilgilidir. Birkag Ogrencinin, ailesinin maddi
imkansizlig1 nedeniyle kendisine masraf gonderememesinden dolayr medrese egitimini
biraktig1, kendileriyle goriisiilen Seyda ve Ogrencilerin ifadelerinden anlasilmaktadir.
Yine ozellikle on bes yas alti baz1 O6grencilerin, ailelerini 6zledigi ve hafif olgiide

buhranlar yasadig1 anlasilmaktadir.

Ogrencilerin yatithiliginin yaninda, imkanlar1 (bekdr olmak gibi) el veren

miderrislerin baz1 medreselerde yatili kaldig1 anlasilmaktadir ki, bu husus da ayrica

%27 Genellikle Mugni’t-Tullab veya Molla Cami eserine kadar.
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degerlendirilmelidir. Devletin resmi yatili okullarinda ‘belletmenlik’ olarak adlandirilan
uygulamaya benzeyen bu uygulamaya gore, bir miiderrisin yirmi dort saat daima
medresede olmasi; disiplin, huzur, temizlik vb. konularda medresenin derli-toplu
olmasmi saglamaktadir. Yine bu sayede, bes vakit namaz, 6zellikle sabah ve yatsi
namazlart beraber kilinmakta; toplu ibadetlerin bireyler iizerindeki olumlu sonuglar
saglanmaktadir. Yine Ogrencilerin aralarinda bir Seyda’nin oldugunu bilmeleri, bir
olumsuzluk durumunda kendilerini savunacak birinin var oldugu gibi bir duyguyla rahat

olmalarin1 saglamaktadir.

2.3.2. Medreselerde Ogretim Yontem-Teknikleri ve Pedagojik Degerleri

Medreselerdeki egitim ile ilgili yukarida verilen kisa ve genel bilgilerden sonra,
bu kurumlarda uygulanan egitim yontem ve tekniklerinin niteligini ortaya koymak ve
pedagojik degerlendirilmesini yapmak, s6z konusu medrese egitiminin isleyis tarzim

anlama ag¢isindan 6nem arz etmektedir.

2.3.2.1. Seyda’nmin ve Ogrencin Derse Hazirhg Olarak ‘Mutalaa’

Sozciik anlami, {izerinde durmak, gorebilmek olan ‘Mutalaa’, medrese
literatiiriinde, kisinin verecegi/alacagi derse Onceden hazirlanmasi anlaminda
kullanilmaktadir. Buna gore Seyda veya 6grenci, verecegi/alacagi dersin konusunu once
ders kitabindan, daha sonra da eline gegirdigi bir¢ok kitaptan ve serhten bakarak,
konunun c¢ergevesini anlamaya ve anlasilmasi zor yerlerini tespit etmeye calisir.
Kendileriyle gortisiilen Seyda’lardan biri ‘mutalaa’ kavramini soyle tanimlamaktadir:
“Bir kisinin bir meseleye hdkim olmast anlamindadir. Mesela bir dersin detaylar
nelerdir, anlasiimayan yénler nelerdir? gibi bilgiler elde etmek igin, ozellikle sadece
diistinerek, sessiz bir sekilde dersin onceden arastirilarak anlasiimaya ¢alisilmasi

’

anlamindadir.’

Seyda’larin ‘mutalaa’si, yasamlari boyunca siirekli eserlerle i¢ i¢ce olmalarindan
dolay1 stireklidir denebilir. Ancak Seyda’lar, 6zellikle ¢ok sorgulayan, ders konusuna
iliskin meseleleri anlamak i¢in hocalar1 ¢ok sikistiran G6grencilere ders verecekleri

zaman, 0zel olarak derse hazirlik anlaminda bir ‘mutalaa’ yaparlar. Diger bir ifadeyle,
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Seyda’lar agisindan ‘mutalaa’, zorunlu olmayip, gerekli gordiiklerinde yaptiklari bir
etkinliktir. Seyda’lar, bu tiirden gerekli durumlarda, ‘mutalaa’larin1 genellikle ikindi

namazindan sonra yapmaktadirlar.

Ogrenciler agisindan ise ‘mutalaa’, yapilmasi gereken/istenen, zorunlu bir
etkinliktir. Ancak bu zorunluluga ders agisindan alt seviyedeki 6grenciler dahil degildir.
Diger bir ifadeyle Serhu’l-Mugni, Suyuti, veya Molla Cami gibi eserleri okumaya
baslamig ‘Talip’ seviyesindeki Ogrenciler ‘mutalaa’ yaparlar. ‘Mutalaa’nin giin
icerisinde yapildigr zaman dilimi genellikle, yats1 namazi sonrasidir. Bununla birlikte,
Ogrenci sabah namazindan sonraki zaman diliminde de, metin ezberini bir miktar

yaptiktan sonra, hocasindan ders alacagl zamana yakin, alacag: dersi gdzden gegirir.

‘Mutalaa’nin, medrese egitimi agisindan degeri oldugu gibi, pedagojik agidan da
bir degeri sdz konusudur. Ozellikle dgrencinin derste alacagi konu hakkinda énceden
bilgi edinmesi ve dersine motive olmast agisindan ‘mutalaa’, anlamli bir egitim
etkinligidir. Modern orgilin egitim kurumlarinda 6gretmenlerin; hem aldig1 dersi tekrar
etmelerini, hem de alacaklar1 derse hazirlikli gelmelerini saglamak amaciyla 6grencilere
verdikleri ‘ev 6devleri’ne benzeyen ‘mutalaa’, bu ag¢idan ‘ev d6devlerine’ oranla daha iyi
isletilmektedir. Medreselerdeki bu uygulamanin zorunlu ve her giin olmasa da rutin
olarak yapilmasi, egitimin kalitesini arttirmaktadir. Medrese egitiminin yatili ve en az
bir miiderris veya sorumlu yoluyla siirekli denetim altinda tutuldugu hususu géz oniine
alindiginda, s6z konusu ‘mutalaa’ iyi isletilmekte ve verim alinabilmektedir. Nitekim
medresenin genel isleyisine gore, O0grenci dersini anladiktan/kavradiktan sonra bir
sonraki konuya gecebilir. Diger bir ifadeyle, eger bir 6grenci medrese egitiminde yol
almak istiyorsa ¢alismak zorundadir. Bununla birlikte yapilan gézlemlere gore, bazi
ogrencilerin ‘mutalaa’yr ihmal ettikleri ve bu konuda gevsek davrandiklar1 da

anlasilmaktadir.

2.3.2.2. Egitim-Ogretimde Diyalog ve Medreselerdeki ‘Bele Seyda’
Ifadesi

Medrese egitiminin en Onemli Ozelliklerinden birisi, Seyda ile o6grenciler
arasindaki diyalogun niteligi ile ilgilidir. Bu durumda s6z konusu diyalogun taraflar

acisindan mahiyetine bakmak gerekmektedir.
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Yukarida da ifade edildigi gibi Seyda’larin, hem s6z konusu egitim ‘ig’ini ‘Allah
rizast i¢in’ yapmalarindan, hem de medrese egitimine talebin azligindan vb. sebeplerle,
medreseye gelen 0grencilerle samimi ve sicak bir diyalog kurduklar1 anlasilmaktadir.
Bununla birlikte Seyda’larin, 06grencilere karsi besledikleri sevgiyi pek de
gostermedikleri gozlenmektedir. Bu tavir, 6grencilerin durumu istismar etmesine firsat
vermemek ve kendilerine kars1 laubali bir tutum igerisine girmelerini dnlemekle ilgili

olabilir.

Ogrenciler agisindan diyalogun niteligine bakildiginda, dgrencilerin genelinin
Seyda’larma karsi derin bir sayg1 besledikleri anlasilmaktadir. Ozellikle Seyda’nin yash
oldugu medreselerde bu sayginin dozu daha da artmaktadir. Seyda’lara kars1 duyulan bu
saygiya kaynaklik eden en onemli unsur, edindikleri dini 6gretide ‘ilme’ ve ‘alime’
saygl duyulmasi gerektigi vurgusudur. Buna gore bir ilim sahibi olarak Seyda,
Ogrenciler i¢in saygi duyulmasi gereken Onemli bir sahsiyettir. Seyda’ya duyulan bu
saygmin diger bir sebebi de, medrese egitimi boyunca Ogrencilere aktarilan ahlaki
degerlerdir. Sonug itibariyle 6grencinin bilgiyi aldigi hocaya karsi hiirmeti/saygisi,
aldig1 bilginin anlamliligin1 ve kaliciligimi etkilemektedir. Bu tiirlii manevi bir etkinin,
ogrencilerin derse ve konulara olan motivasyonunu arttirdigi ve yliksek seviyede bir

egitim kalitesini sagladigi ifade edilebilir.

Ogrencilerin Seyda’larina karsi gosterdikleri sayginin degisik disavurumlari
gozlenmektedir. Buna gore Seyda’nin geldigi anlasildiginda 6grenciler hemen ayaga
kalkar ve Seyda oturup, kendilerine oturmalarim1 sdylemedik¢e oturmazlar. Yine
Seyda’nin hazir oldugu ortamlarda 6grenciler kendilerine izin verilmedik¢e konusmaz,
konustuklarinda da edep icerisinde ve diisiik bir ses tonuyla konusurlar. Yine 6grenciler
Seyda’nin odasina girecekleri vakit, mutlaka kapiyr ¢alar, kap1 agiksa bir isaretin
gelmesini bekler, dyle girerler. Bu son 6rnekte hem Seyda’ya, hem de odada verilen
egitime bir saygi s6z konusu oldugu diistiniilmektedir. Nitekim bu tiirlii bir sayginin,

ders calisan 6grencilere de gosterildigi gozlenmektedir.

Medrese 6grencilerinin Seyda’larina karsi gosterdikleri saygi ve hiirmetin en

acik isaretlerinden biri de, ister ders alirken, ister ders dis1 ortamlarda, Seyda’nin her
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dedigine ‘Ez Gulam Seyda’, ‘Ez Beni Seyda’®*® veya ‘Bele Seyda’ gibi ifadelerle
karsilik verilmesidir. ‘Ez Gulam Seyda’ ifadesi, ‘emrine amadeyim, buyur hocam, kélen
olayim’ anlaminda; ‘Ez Beni Seyda’ ifadesi ise daha ¢ok ‘varligim senin emrinde’ gibi
bir anlamda kullanilmaktadir. Medresenin giinliik sosyal iligkilerinde yer bulan bu iki
ifadenin, medreselerde pek sik kullanilmadigi gozlenmektedir. Diger taraftan yapilan
gozlemlerde ‘Bele Seyda’ ifadesinin 6zellikle ders ortaminda ve de ders disi1 ortamda da

siklikla kullanildig1 gézlenmektedir.

Kelime olarak ‘ulibbu ilbeben leke’ ciimlesinin kisaltilmis sekli olan bu ifade,
‘ben senin emrine hazirim ve her sdyleyecegin seye sadik kalacagim’ gibi bir anlama
gelmekte; kisinin kendisini karsisindakine amade etmesinin sembolik bir ifadesi
olmaktadir. Ogrenciler tarafindan ise bu ifade genellikle ‘dogrudur, anladim Seyda’ gibi
bir anlamda kullanilmaktadir. Ogrenciler agisindan bakildiginda, sik sik kullanmilan bu
ifade ilk bakista, Seyda’st karsisinda 0grencinin itiraz etmeyen, diisiinme/akil etme ve
diisiincesini ifade etme agisindan pasifligine isaret olarak algilanabilmekte, egitim-
Ogretimin niteligi acgisindan ise ‘Ogretmen merkezli’lige isaret eden bir ifade gibi
goziikmektedir. Ancak medrese derslerine yonelik gozlemlerde, 6grencilerin yer yer
Seyda ile baz1 konular tartigmalar1 ve anlamadiklar1 yerleri sorduklar1 anlagilmaktadir.

Buna gore bu ifadenin kullanim anlami/amaci bu olmamakla birlikte, farklilagsmaktadir.

Yapilan gozlemler degerlendirildiginde s6z konusu ‘Bele Seyda’ ifadesinin hem
ogrenci tarafindan farkli anlamlarda kullanildigi, hem de Seyda acisindan farkl: islevler

gordiigli anlagilmaktadir.

Ogrenci tarafindan kullanim amacina bakildiginda, ‘Bele Seyda’ ifadesi ilk
olarak, 6grencinin Seyda’ya kars1 bir saygisini ve itaatini ifade etmektedir. Buna gore
Seyda, sahip oldugu ilimden dolay1 saygiya layiktir ve kendisine itaat, hem sayginin
ifadesi olarak, hem de basariya ulasmanin yegane yolu olarak gereklidir. Bu gereklilige
kaynaklik eden iki unsur belirmektedir. Birincisi, “Kim Resul’e itaat ederse, Allah’a
itaat emis olur.” ayetinin yorum/anlamidir. Diger bir unsur, Seyda’nin bulundugu
konuma uzun soluklu bir egitim siirecinden sonra kavusmustur ve kazandigi tecriibe
ornek alinmalidir. Nitekim medrese Ogrencilerinde, “Seyda’nin séyledikleri ve

anlattiklar: dinlenir ve uygulanirsa, ‘dogru yola’ ulasilacagi” kanaati vardir. Hatta ilk

328 Cigek, a.ge.,s. 114.
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zamanlarda 6grencinin goziinde Seyda, her seyin en dogrusunu bilen biridir ve buna
gore Ogrenci duydugu her seye ‘Bele Seyda’ demektedir. Nitekim bu ilk siirecte
O0grencinin, Seyda’sinin ilmi konumunu tartabilecek ne bir birikimi vardir, ne de
Seyda’sin1 kiyaslayabilecegi tanidigr baska Seyda’lar vardir. Ancak ilerleyen siirecte
Ogrencinin bilgisi ve konulara hakimiyeti arttikca, bu ifade —s6z konusu kullanim

anlaminda- ortadan kalkmakta ve Seyda’ya ilmi itirazlar/tartismalar baglamaktadir.

Diger taraftan 6grencinin ‘Bele Seyda’ ifadesini kullaniom amag/anlamlarindan
biri; derse hazirliginin olmamasindan, ders ani itibariyle herhangi bir sorununun/zihinsel
mesguliyetinin olmasindan, bas agris1 veya herhangi bir fiziksel hastaligindan veya o an
icin caninin sikkin olmasindan vb. kaynaklanan motivasyon eksikliginden dolay1, dersin
cabuk bitmesini istemesiyle ilgili olabilmektedir. Buna gore 6grenci, Seyda’sinin her
dedigine ‘Bele Seyda’ ifadesiyle sik sik karsilik vermekte, dersin uzamamasi ve bir an

once bitmesi i¢in hi¢ soru sormamakta, itiraz etmemektedir.

Ogrencinin kullandig1 ‘Bele Seyda’ ifadesinin bir ii¢lincii amaci/anlami ise,
dersin gercekten anlasildigini Seyda’ya en kisa ifadeyle iletmektir. Nitekim bu tiirlii bir
kullanimla 6grenci, konuya iliskin anlasilmayan bir tarafin kalmadigini, konunun
tamamiyla anlasildigini ifade eder. Bu sayede Seyda, metni okumaya ve analizlerini

ortaya koymaya devam eder.

‘Bele Seyda’ ifadesinin Seyda agisindan da bir anlaminin/iglevinin oldugu da
pedagojik bir gercektir. Buna gore ‘Bele Seyda’ ifadesi, 68renciden Seyda’ya dogru
iletilen bir doniittiir. Bu yoniiyle s6z konusu ifade, 6grenci dersini ister anlamis olsun,
ister anlamamis olsun, Seyda’nin kulaginda ¢ok anlamlidir ve 6grenciden aldigi doniit,

Seyda’nin motivasyon aracidir.

Yapilan goriismelerde ‘Bele Seyda’ ifadesinin Seyda agisindan onemini ve
anlamini ortaya koyan bir hikdyenin/benzetmenin var oldugu anlagilmistir. Bu hikayeye
gore: “Biiyiik dlimlerden Agfes isminde biri, okumaya ¢ok meraklyymis. Her talebenin
yamna gider, haydi miizakere edelim, dersimi soyle, soyle... Artik talebeler ondan
bikarmis. Kimse onunla miizakere etmezmis. Bu adam ne yapmis? Agfes, kimse onunla
miizakere etmedigi icin ve herkesi biktirdigi icin gitmis ve karsisina bir ke¢i almus,

karsisina oturtarak, kegiye ders anlatmaya baslamis. Ve kegide dahi ‘Bele Seyda’ lafini

144



aramis, kegiden bu lafi soylemesini beklemis. Bu lafi isitmeyince de cani sikilmis.
Kegiden bu lafi isitemeyecegini anlayinca, keginin boynuna bir ip baglamis ve her bir
kelimeyi veya meseleyi anlattiginda, ‘Bele Seyda’yi ifade etsin diye, kec¢inin boynuna

bagladig ipi ¢cekermis ki, keginin basi yere degecek sekilde egilsin.”

Seyda agisindan ‘Bele Seyda’ ifadesinin anlamini 6rnekleyen bu hikayeden de
anlasildigi gibi, s6z konusu ifade Seyda i¢in bir doniittiir. Bu durumda aslinda Seyda’y1
yonlendiren, 6grencinin kendisidir. Eger 6grencinin ‘Bele Seyda’ deyisi dersi anladigina
—ki egitimci bunu genellikle fark eder- isaretse, Seyda’nin ders anlatma istegi artar; yok
eger dersi gecistirmeye yonelikse, Seyda da bu durumdan rahatsiz olur ve duruma gore
hareket eder. Her iki kullanimin da olmamas1 durumunda, yani ‘Bele Seyda’ ifadesinin

hi¢ kullanilmadigi bir durumda ise, dersin monoton ve verimsiz gegmesi muhtemeldir.

2.3.2.3. Birebir ve Toplu Egitim

Medreselerde uygulanan 6gretim yontem ve tekniklerinden birisi de, 6grencilerle
biiyiik oOlgiide birebir egitimin yapilmasidir. Yapilan gozlemlerden bu yontemin
kullanildig1 anlagildigr gibi, kendileriyle goriisiilen Seyda’lara bu husus sorulmus;
hemen hemen ayni cevaplar alinmistir. Ornegin Seyda’lardan biri; “Bizim bire bir
derslerimiz agirliktadir. Ama ogrencilerin tamamint alip, ders verdigim de olur.

Genelde alet ilimleri bire bir verilir. Ek dersler ise toplu sekilde, eger ayni seviyede

iseler verilir. Tefsir, hadis gibiler mesela.” ifadeleriyle bu hususu ortaya koymaktadir.
Yine baska bir Seyda; “Simdi hocam, buradaki 6grenci sayisi benim kapasitem
oranindadir. Bu d&grenci sayisinda, hangi ogrencinin dersi hangi kitaptir, hangi

konudur? Bunlar: bilirim. Ciinkii, ogrencilerle her giin birebir ilgileniyorum. Cogu

medresede de aymidir durum.” ifadeleriyle medreselerde birebir egitimin yapildigim
ifade etmektedir. Bir baska Seyda da bu hususu su ifadelerle dile getirmektedir: “Toplu
da bire bir de egitim veriyoruz. Ozellikle yatsidan sonra izafi ders dedigimiz fikih
dersleri toplu verilir. Bunlar tefsir, kelam, akaid vb. derslerdir. Belli bir seviyeye gelen
mesela nahv’de Suyuti’ye, M. Cami’ye gelen ogrenciler bu dersleri beraber alirlar.

Ama nahv veya fikih gibi dersler bire bir verilir. Kisacasi asli dersler bire bir, izafi/ek

dersler toplu verilir. Bazen asli dersler de 2°li 3’lii verilebiliyor. Toplu derslerde

ogrenci sayisi 5-6 gibidir.”
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Devletin oOrglin egitim kurumlarinda ancak ‘Bireysel Egitim Programi’
cercevesinde sadece ihtiyag duyulan Ogrencilere uygulanan birebir egitimin,
medreselerde hemen hemen her 6grenci i¢in uygulandig1 ve daha ¢ok tercih edildigi,
Seydalarin verdigi bilgilerden anlasilmaktadir. Yine baz1 durumlarda toplu derslerin de
yapildig1 bu ifadelerden anlagilmaktadir. Uygulanan bu yontemlerin medrese egitiminin
isleyisinde nasil konumlandig1 ve birebir egitim ile toplu egitimlerin ne tlirden kriterler
temel alinarak tercih edildigi konusuna gegmeden Once lizerinde durulmasi gereken bir
husus, medreseleri daha ¢ok birebir egitime sevk eden sebeplerin neler oldugudur. Buna

gore, bu yontem bir tercih midir, yoksa bir zorunluluktan mu ileri gelmektedir?

Yukarida da ifade edildigi gibi, medreselere 6grencilerin alinmasinda ¢ok ciddi
kriterlerin olmayis1 ve isteyen her bireyin, herhangi bir zaman diliminde medrese
egitimine dahil olabilmesi, 6grenciler arasinda kontrol edilemez bir seviye farkliligina
sebep olmaktadir. Yine medreseler arasi gegislerde farkli seviyelerde 6grencilerin bir
medreseye dahil olusu da ayni sonucu dogurmaktadir. Diger bir ifadeyle, medreseye
hangi zaman diliminde bir 6grencinin gelecegi, gelen 6grencinin hangi seviyede oldugu
tam olarak belli degildir. Buna goére, medrese 6grencilerinin énemli bir 6zelligi, ¢cok
farkli seviyelere sahip olmalaridir. Bu durumda medreselerde uygulanan birebir
egitimin bir zorunluluktan kaynaklandigi ifade edilebilir. Ancak giiniin 6nemli bir
kismin1 medresede gegiren Seyda’larin, ortalama 10-20 6grencisi oldugu, bu 6grenci
sayisinin asilmast durumunda st seviyedeki yardimcilarin -iicretli veya {icretsiz-
devreye sokulmasi ve sadece belli derslerin ortak yapilmasi gibi uygulamalar dikkate
alindiginda, birebir egitimin bir tercth meselesi oldugu kanaati daha tutarh
gorinmektedir. Nihayet Seyda’nin, Ogrencilerini biitiin dersler i¢in belli seviye
gruplarina ayirarak ders verebilecekken, asagida da goriilecegi gibi 6zellikle dil agirlikli
nahiv derslerinde, 6grencileriyle tek tek ders yapmasi ve bu ugurda ciddi bir zaman
ayirmasi, bu kanaati giiclendirmektedir. Netice itibariyle bu tlirden tercihlerin sebep-
sonuc iligkisi baglaminda birbirini tetikledigi de diisiiniilerek birebir egitimin bir
taraftan zorunlu, bir taraftan da bizzat tercih edilen bir yontem oldugu da ileri

surilebilir.

Ister zorunluluktan, ister bilingli bir tercihten olsun birebir egitim ile toplu
egitimin ne tir durumlara ve sartlara gore isletildigi hususuna gelince, yapilan

gozlemlere gore, bu iki yontem arasinda yapilan tercihin, bir taraftan 6grencilerin
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okuduklart derslerin niteligine, diger taraftan Ogrencilerin seviyelerine bakilarak

yapildigi anlasilmaktadir.

Buna goére medrese egitiminin temelini olusturan °‘dil bilimleri’ —ozellikle
sarf/nahiv konulari- ile fikih ve mantik dersleri birebir egitim seklinde aktarilmakta;
idafi/ek ders diye tanimlanan ‘din bilimleri’ —tefsir, hadis, siyer, vb. dersler ise Arapga
gramerine ve kelime haznesine sahip 6grencilere toplu sekilde verilmektedir. Edinilen
kanaate gore bu tutum, bilimler arasi bir tercihten ¢ok, derslerin niteligiyle ve
anlagilabilirligiyle ilgili bir tercihtir. Nitekim kendisiyle goriisiilen bir Seyda, soz
konusu ayrimi; “Onemsenen degil de, biitiin ogrencilerin anlayabilecegi, dersi hep
beraber vermek. Mesela bir siyer dersini hepsine birden verdigimizde, biitiin 6grenciler
anlar. Sozciik hanesi yeterliyse sorun yoktur.” ifadeleriyle izah etmektedir. Son tahlilde
bu ayrimda, sira (réz) kitaplart ve diger kitaplar agisindan bir bloklasmanin da fark

edildigi zikredilmelidir.

Diger taraftan, 6grencilerin medreseye geldikleri ilk donemlerde, Kuran-1 Kerim
ve Tecvit gibi derslerin toplu, Sarf derslerinden bazilarmin 2-3 kisilik gruplarla toplu
sekilde wverildigi; ileriki seviyelerse ise derslerin birebir verildigi anlasilmaktadir.
Kendisiyle goriisiilen bir Mir’in ifadeleri bu ayrimi ornekler niteliktedir: “Mesela bir

defasinda bes kisilik bir grup olusmustu. Ben ilk okudugumda iic arkadastik. Diger iki

arkadagim baska yerlere gidince yillardir ben tek basima ders aldim. Halen de 6yleyim.
Genellikle ogrencileri tek tek alvyoruz. Seyda da dyledir, bireysel egitim veriyor. Alt
seviyelerde bir-iki grubu da var. ”

Biitiin bu degerlendirmelerle birlikte, 6grencilerle yapilan goriismelerden, her
Ogrencinin, her giin Seyda’dan veya bir miiderristen birebir ders aldig1 veya bir sekilde

derslerinin kontrol edildigi de anlagiimaktadir.

Medresede agirlikli olarak uygulanan birebir egitimin, medrese egitiminin
basaris1 ve medrese isleyisi acisindan pedagojik degerine bakildiginda ise, bircok
faydasinin oldugu ileri siiriilebilir. Ornegin Seyda-dgrenci iliskilerinin boyutunu
belirlemede bu husus ¢ok etkili olabilmektedir. Nitekim gézlemi yapilan bazi derslerde,
Seyda’nin bazen ders konusuna ara vererek, ogrenciyle farkli konulart konustugu
gbzlenmistir. Bu tiir ikili 6zel ortamlarda G6grencinin sikintilarinin, problemlerinin

konusuldugu gdzlenmektedir. Ogrencinin ruh halinin, psikolojik tutumlarinin daha rahat
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anlagilmasina imkan veren bu tiirden sohbetlerin, 6grenciye birebir ders verilirken
Seyda’ca dikkate alinmasi kuvvetle muhtemeldir. En azindan bu yontem, bu tiir
degerlendirmelere imkan vermektedir. Buna gore yapilan bir¢ok dersin bir rehberlik
niteligi tasidigr ifade edilebilir. Kendisiyle goriisiilen bir Seyda bu konuda su ifadeleri
kullanmaktadir: “Simdi Seyda’ya min, sen bir ogretmensin, ben de bir miiderrisim ve
ikimiz de egitimciyiz. Peki, talebenin Seyda’sina duydugu saygiyi, bir 6grenci neden
ogretmenine vermiyor? Clinkii bir égretmen esasinda o ogrencinin haliyet-i ruhiyesini
tam olarak bilmiyor. Yani ogrencinin derinliklerine inmiyor é6gretmen. Tabi istisnai
ogretmenler var, ben genel olarak séyliiyorum, ben bir diizenden bahsediyorum. Simdi

ortaya _konusmak nasildir, kulaga konusmak nasildir? Simdi hocam ben ogrenciyle

dertlesivorum burada. Birebir yaptigim bir sohbetle, topluluk arasinda yaptigim bir

sohbette soyleyebileceklerim aym midwr? Bir o6grencinin on kiginin arasinda
ogretmenine sikintisint arz etmesi ile gidip bu derdini rehberlik odasinda soylemesi
farklilagsmaz mi? Bu anlamda bizim her bir dersimiz aslinda bir rehberlik dersidir de.

Yeni bir ogrenci geldigi zaman, sorarim; annen/baban var mi, ne isle mesguller,

durumlari nasil vb. aile durumlarini, kisisel durumunu her ders azar azar ogreniriz. Ve

ogrencinin ruhsal halini de ¢ozeriz birebir derslerde. Nitekim psikolojik veya rehber
hocast dedigimiz kisilerin yaptiklart is, bireysel ilgi degil midir?” Yine birebir dersler
sayesinde  Ogrencinin  dersini  calisip-calismadigt  hususu  biitiin  derslerde
denetlenebilmekte, bu sayede egitimin kalitesi yiiksek tutulabilmektedir. Konuyla ilgili
ayn1 Seyda; “Bir konu ortaya atildiginda kimse iizerine almayabilir. Herkes baskasina
atar. Halbuki ben bir soru attigim zaman ortaya, kimsenin ‘ben okumadim, bilmiyorum’
deme sansi yok, ‘ben burada degildim’ deme sansi yok. Ciinkii ben o kisiyle birebir,
bireysel olarak o dersi isledigimi hatirliyorum. O da hatirlyor. Inkar edemiyor. Simdi
‘valla hocam, sen bunu bana soyledin ama maalesef dalginlik oldu’ diyebilir ancak iste
bu; sabirla, azimle ama kesinlikle anlayarak, fehmederek devam eden, sabir isteyen bir
ders usuliidiir. Birebirdir, zaman aliyor ama medrese tahsili budur.” Yine 6grenciler
aras1 seviye farkini1 gozetmesinden dolay1 bu yontem, zeki dgrencilere ayrilan zaman ile
anlayis1 daha dar olabilen Ogrencilere ayrilan zamanmi dengeleme ve gerektiginde
Ogrencilere farkli siirelerde ders verilmesi agisindan anlamlidir. Kendisiyle goriisiilen
bir bagka Seyda, bu hususu soyle dile getirmektedir: “Simdi bizde temel amag bilginin
ogrenciye aktarilmasi olunca, bir ogrencinin kapasitesine gore kavranacak sekilde

ayarlamir ve konu aktarilir. Ogrencinin belli zaman diliminde alacagi konu miktarini
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biz degil, ogrencinin kapasitesi belirler. Bazi 6grencilerimiz var zekidir, elindeki kitabi
bes giinde bitirir, baska 6grenci ayni kitabi bir ayda bitirir. Mesela okudugum dénemde
bir arkadagim geldi, ilkin ben ona ders veriyorken kendisinin kapasitesi vard ki, benden
bes yil once egitimini tamamladi.” Yine kendisiyle goriisiilen bir Seyda, birebir
egitimin, Ogrenciler arasi seviye farkin1 gozetmesi acisindan degerlendirmesini
yaparken kullandig: ifadeler, aktarilmaya deger niteliktedir: “Bir ogrenci vardir ¢ok
zekidir; leb demeden leblebiyi anlar, bir baska 6grenci vardwr, 2-3 defa ister dersini.
Ikisinin aymi ortamda ders aldigini diisiindiigiimiizde, biri anlar iken, digeri
anlamadiginda, onun hakkini gasp etmis olmuyor muyuz? Simdi birebir egitimde, ilk
ogrenciye bes dakika ayiriyorum, anlamayan ogrenciye 15 dakika ayirarak ona da

’

hakkini veriyorum. Bu da birebir egitimin bir faydasidir.’

Birebir egitimin yukarida aktarilan hususlar gibi, daha bir¢cok faydasinin oldugu
bilinmektedir. Ancak bu yontemin zaman agisindan ekonomik olmamasi ve d6grencilere
ayrilacak siirelerde haksizlik yapmaya ag¢ik bir durumda olmasi gibi olumsuz taraflari da
s6z konusudur. Ancak medrese egitiminde bu ikinci sorunun da bir ¢éziimii bulunmus
goziikmektedir. Buna gore isteyen Ogrenci, zamaninin uygun olmasit durumunda,
diledigi herhangi bir baska derse dinleyici olarak katilabilmekte, bu sekilde eksiklerini
ogrenebilmektedir. Kendisiyle goriisiilen bir Mir; “Birebir derslerde de ders, diger
ogrencilere aciktir. Isteyen dinleyebilir. Mesela Ogrenci sira kitaplarindan dersi
almistir, ama bagka bir 6grenci ayni dersi aldiginda, gelip dinlemek suretiyle, konusunu

’

gelistirebilir.” ifadeleriyle bu serbestlyi dile getirmektedir. Derslerde yapilan
gozlemlerde birkag defa bu tir Ogrenci katilimlarina rastlanmis, ancak bu tiir
katilimlarda, disaridan katilan Ogrencilerin derse miidahalesi, soru sormasi pek

gozlenmemistir.

2.3.2.4. Dersin Seyda’nmin Oniinde Diz Cokerek Islenmesi

Son zamanlarda medreselerin biiyiik bir kisminda, ‘Kuran-1 Kerim Kursu’ adi
altinda gelisen bir isleyisten dolay1 sira ve masalarin bulunduruldugu, dersliklerin ve
yazi tahtalarinin mevcut oldugu bilinmektedir. Bu teknik imkanlarin varligina ragmen,
derslerin islendigi mekanin genellikle Seyda’nin odasi olmasi ve Seyda’nin genellikle

kendine ait bir serginin iizerinde bagdas kurarak oturmasi, oniinde elindeki eseri {izerine
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koyabilecegi kiiciik bir yer masasinin bulundugu; buna karsin 6grencinin, Seyda’nin
oniine gelecek sekilde, dizleri iizerinde oturarak kitabini eline almasi ve bu sekilde

dersini almasi, gelenekten gelen bir uygulama olarak halen devam etmektedir.

Seyda’larla yapilan goriismelerden, Seyda’larin bu metodu tercih ettikleri
anlasilmaktadir. Kendileriyle goriisiilen Seyda’lardan biri; “Bizler yerde ders veriyoruz.
Yer masast kullaniyoruz. Bazi konular wuygulama gerektirdigi icin gorselleri
kullaniyoruz. Mesela hac bahsi veya cenaze bahsi konularinda uygulamall egitimi

kullaniyoruz.” ifadeleriyle bu hususu dile getirmektedir.

Diger taraftan 6grencilerin tercihlerinin de, Seyda’nin 6nilinde diz ¢okerek ders
almaktan yana oldugu anlagilmaktadir. Asagida Tablo 22’de 6grencilerin konuyla ilgili

tercihlerine yer verilmektedir.

Tablo 22: Ders alirken asagidakilerden hangisini tercih edersiniz?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid HOCANIN ONUNDE
DiZ COKEREK 141 87,0 88,1 88,1
MASA VE SIRANIN 19 117 119 100.0
OLDUGU BIR SINIF ’ ’ ’
Total 160 98,8 100,0
Missing  System 2 1,2
Total 162 100,0

Tablo 22 verilerine gore, ankete katilan medrese 6grencilerinin %88,1°1 (141)
hocanin 6niinde diz ¢okerek ders almak istemektedir. Bu verilere gore, 6grencilerin sira
ve masanin oldugu smif ortamindan ¢ok, Seyda’larmin 6niinde ders almak istedikleri
anlagilmaktadir. Bununla birlikte bu veriler, simif ortamina gore birebir egitimin
Ogrencilerce tercih edildigini de ortaya koymaktadir. Uygulamanin da bu yonde oldugu
dikkate alindiginda bu metodun tercih edilme sebepleri, faydalari ve mahzurlari;

tizerinde durulmasi gereken hususlar olarak belirmektedir.

Asagida da ifade edilecegi gibi 6grenci agisindan birtakim fiziksel mahzurlari
olan bu ders alma seklinin, G6grencilerce tercih edilme sebebi, yine kendilerinin
ifadelerine gore, Seyda ile aralarinda olusan bir samimiyetten ve yakin iliskiden

dolayidir. Bu sayede kendileriyle 6zdesim kurduklari Seyda’larina 6grenciler, daha
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yakin durabilmekte; aldiklar1 egitimden zevk alabilmektedirler. Bu durum Seyda’lar

acisindan da ayni olsa gerek.

Seyda’nin Oniinde oturarak ders almanin en Onemli faydasi; Ogrencinin,
hocasimin goziiniin Oniinde olmasiyla ilgilidir. Buna gore Ogrenci, ders esnasinda
hocanin siirekli bir denetimi altindadir. Dolayisiyla 6grencinin kaytarmak, dersi
dinlememek veya dalip gitmek gibi bir sansi en aza inmektedir. Nitekim 6grencinin,
bazen hocanin arkasinda kaldigi sinif ortamlarinda dikkati dagilabilmektedir. Birebir ve
g6z Oniinde yapilan bu tiir bir egitim etkinliginde ise bu duruma neredeyse imkan

kalmamaktadir.

Diger taraftan bu tiir bir ders ortaminda goze carpan diz lizerinde oturus sekli,
Seyda’nin oniinde 6grencinin takindigi bir edebi ve Seyda’ya karsi duyulan saygiy1
ifade etmesi agisindan anlamli bir ayrintidir. Kendisiyle goriisiilen bir Seyda’nin konuya
iligkin yorumu, bu oturusun sebebini ortaya koymaktadir: “Biz namazdayken,
oturdugumuzda illa ki diz iistii oturmamiz farz degildir. Hani su bizim ‘carderki’
dedigimiz sekilde de oturabilirsiniz. Ama Allah-u Tedla’ya olan saygiyi daha miikemmel
sekilde ifade etmek icin intizam/nizami on plana ¢ikarryoruz. Biz Allah’in huzurunda
oldugumuz igin diz iistii oturuyoruz. Bu nisbi sekilde boyledir. Simdi yani bir astin bir
tiste karsi geldigindeki durusu vardwr. Biz askerde de bunu gordiik. Bir talebenin
Seyda’sinin karsisinda oturmasi (Tipki bunlar gibi), 6grencinin o Seyda’ya sonsuz saygi

’

ve hiirmet gosterdiginin ifadesidir.’

Diz iizerinde oturmanin, Ogrenci agisindan bir sikintili, ancak dersin
dinlenmesini saglamasi ve anlagilmasi acisindan fayda arz eden bir yonii de vardir.
Dersin niteligine ve konunun uzunluguna goére yirmi ile kirk/kirk bes dakika arasinda
degisen bir ders siiresi boyunca 6grencinin siirekli bir sekilde ve durusunu bozmadan
diz iizerinde oturmasi, &grencilerin fiziksel rahatsizlik yasamalarina sebep olan bir
durum agiga cikarir. Bir siire sonra saga/sola dogru yapilan viicut hareketleri ve yer
degistirmeler, bacaklarin artik viicudu tastyamadiklarinin sinyalleridir. Ogrenci,
dizlerini, sirtini ovmaya baglar; durumu goren Seyda, bazen kii¢iik bir mola vererek
derse devam eder, bazen de ara vermeden dersi anlatisina hiz vererek, dersi bitirir.
Seyda’nin 6niinde diz ¢okerek alinan derslerde sik sik karsilagilan bu durum, ¢ogu kez

ogrenci i¢in bir sikint1 halini almaktadir. Nitekim sira-masanin oldugu bir ortami tercih
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edenlerin tamami ve bu konuda Seyda’nin 6niinde oturmay1 tercih edenlerin biiylik bir
kismi, bu durumdan sikayetcidir. Ancak sikayetlerine ragmen, dersin kalitesini ve
Seyda’ya yakinligi/saygiy1 onceliyor olsa gerek ki, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu,
diz tizerinde oturmayi tercih etmektedir. Dersin diz iizerinde oturarak yapilmasinin
dogurdugu fiziksel rahatsizliklar, bir agidan dersin dinlenmesine engel teskil ederken -Ki
bu durumlarda Seyda’larin genellikle ara verdikleri gozlenmekte- bir taraftan da
Ogrencinin zihnini ding, bilincini a¢ik tutmayi saglamaktadir denebilir. Sira-masada
oturmaya kiyaslandiginda bu oturus sekli, 6grenciye yasattigi agrilarla rahathigin bir
rehavete donlismesini engeller niteliktedir. Diger bir ifadeyle, fiziksel uyarilma,
beraberinde bir zihinsel uyarilmay1 getirmektedir. Nitekim kisa siireli bu tiir agrilara
ders esnasinda sabreden 6grenci, dersin sonrasinda hem dinlenme imkani bulmakta,
hem de ders ezberini yaparken ayakta gidis-gelisleri yapmak suretiyle viicudunun

dengesini saglamaktadir.

2.3.2.5. Toplu Derslerin ‘Halaka/Halka’ Seklinde Yapilmasi

Medreselerde Dbirebir egitim ile birlikte, toplu derslerin de yapildig:
bilinmektedir. Bu tiirden dersler de kendi igerisinde farklilasmaktadir. Yapilan
gbzlemlerde, iist seviyedeki 0grencilerden iki ile alt1 kisi arasinda degisebilen 6grenci
sayistyla yapilan grup dersleriyle birlikte, medresedeki 6grencilerin biiyiik bir kismini
kapsayan toplu dersler de s6z konusudur. Kendileriyle goriisiilen Seyda’lardan biri,
medreselerde uygulanan bu tiirden toplu derslerle ilgili su ifadeleri kullanmaktadir:
“Mesela Kuran-1 Kerim gibi hepsinin kavrayabilecegi bir ders oldugunu diisiindiigiimiiz

1

durumlarda toplu ders veriyoruz.’

Imkanlar cercevesinde genis bir odada yapilan bu tiir toplu derslerde,
Ogrencilerin arka arkaya degil de, bir daire olusturacak veya her 6grencinin sirt1 duvara
gelecek sekilde bir oturus diizeni s6z konusudur. Seyda ise yine minderinin, yastiginin
ve yer masasimnin oldugu kendine ait yerde, yiizii Ogrencilere doniik bir sekilde
oturmaktadir. Bu tiir bir oturus seklinin; hem Seyda’nin biitiin 6grencileri gérmesine
imkan tanimasi, hem de biitiin 6grencilerin Seyda’larin1 gérebilmesini saglamasi, dersin

akisini, islenisini ve anlagilmasini olumlu sekilde etkilemektedir. Nitekim bu sayede
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Seyda, biitiin  Ogrencileri  denetleyebilmekte;  Ogrenciler de  Seyda’ya

odaklanabilmektedirler.

2.3.2.6. Derslerin/Metnin Ezberlenmesi

Yapilan arastirmalara gore, medreselerde okutulan kitaplar geneli itibariyle
metin ve serhlerden olusmaktadir. Yine bunlara ek olarak, s6z konusu metin veya
serhlere yazilan hasiye ve hamuslarla bu kitap yelpazesi genislemektedir. S6z konusu bu
metin, serh ve hagiyeler bazen bir tek kitapta, bazen de ayr kitaplarda olabilmektedir.
Ornegin hem metni, hem de serhi ibn-i Hisam’a ait olan Serhu’l-Kitir’m metin ve serhi,
farkli kitaplarda mevcut iken; Imam Suyuti'nin Metnu’l-Mugni’si, Zemahseri’nin
Hellu’l-Me’akid’1 gibi eserlerin hem metni hem de serhleri ayn1 kitaplarda mevcuttur.
S6z konusu biitiin bu kitaplarin, yani serhlerin, hasiyelerin vb. etrafinda ‘pervane
oldugu’ esas; metinlerdir. Bu hususu drnekleyen ve medrese dgrencileri arasinda sikca
tekrarlanan bir ifade sudur: “Men karae’l miitun, sare’l fiinun; ve men karae’l havasi,
me sar §i (metni okuyan fen/ilim sahibi olur; hasiye vd. okuyan bir sey olmaz).”
Seyda’larin izahina gore bu ifadede gegen ‘okumak’tan kasit, ezberlemektir.
Medreselerde okunan kitaplarin esasini teskil eden bu metinler, medrese egitim anlayisi
geregi ezberlenmekte, metinler hakkinda yazilmis olan serh ve diger eserler ise,
ezberlenen metnin anlasilmasi i¢in okunmaktadir. Bununla birlikte ezberi yapilan
metinlerin eser itibariyle belli bir yere kadar oldugu anlagilmaktadir. Kendileriyle
goriisiilen bir Seyda konuya iliskin; “Bizim Midyat’taki hocamiz Molla Ziibeyr sunu
derdi; ‘Cami’den sonraki kitaplarda kaide ezberi olmaz.’ Ciinkii Molla Cami’den
sonraki eserlerin okutulmasindaki amag, insanda adeta bir zihin patlamasi yapmaktir.”
ifadelerini kullanmistir. Kendisiyle goriisilen baska bir Seyda ise; “Isin dogrusu,
medreselerde metin ezberi bizim icin ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir. Metin ezberlemenin

de bir safhasi var. Ik basladigimiz Sarf’tan ve Cami’ye kadar olan nahiv kitabimizin

hepsinin bir metni var ve biz bu eserlerin hepsinin metnini ezberletiyoruz. Ama en

azindan her ilimden bir metninin ezberinin devamini da bekliyoruz.” ifadeleriyle
ezberletilen eserlerin belli bir yere kadar olduguna isaret etmektedir. Molla Cami
eserinin okunan son nahiv kitaplarindan biri oldugu dikkate alindiginda, metni

ezberlenen kitaplarin daha c¢ok ‘dil bilimleri’ne ait oldugu anlasilmaktadir. Bununla
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birlikte mantik ve diger ilimlere ait eserlerin metinlerini ezberleten Seyda’larin da

oldugu anlasilmaktadir.

Okunan herhangi bir kitabin metninin ezberlenmesinin, bir anlamda medrese
egitim geleneginin devami olarak yapilan bir etkinlik oldugu ileri stiriilebilir. Buna gore
Seyda ve dgrenciler, kendilerinden 6nceki alimlerin uyguladigi bu metodu takip etmekte
ve bu konuda seleflerinin birikim ve tavsiyelerine uymaktadirlar. Kendileriyle goriisiilen
Seyda’lara ve 6grencilere ‘ezberi nigin yaptiklarina’ dair yoneltilen sorularda, alinan
cevaplar hemen hemen aymidir: “Hocalarimdan duydugum benzetme suydu; ezberini
vapan ogrenci ata binmis ve daha hizli yol alan/kosan gibidir. Digeri ise baska bir

1

merkebe (esege) binmis gibi yavas ilerler.” “Alimlerimizden sunu égrenmisiz; Ilim,
gogiislerdedir (sinelerde), satirlarda degil. Insan her gittigi yere kitabini gétiiremez.
Ezber oldugu vakit, o konuda kendini ifade edebilecek bir birikime sahip hale gelir
ogrenci. Bu ezber konusunda ¢ok dogru bir karar alindigimi diigiiniiyorum. Seyh
Ahmet’in bu hususta bir benzetmesi var; metnini ezberlemis kisi menzile atla gider,
ezberlemeyen yayandir. Hangisi daha ¢abuk varwr? Tabii ki ata binen.” Bununla
birlikte birgok Seyda’nin, medrese egitiminde ezberin gerekliligine inandigin1 ve kendi
acilarindan, bu gereklilige esas olusturacak pedagojik izahlar yaptigin1 da sOylemek
gerekir. Ornegin kendileriyle goriisiilen Seyda’lardan biri; “Bu baglamda baktigimizda,
ezber belki ogrencinin zamanmini aliyor ama ileride bunun faydasint gériir. Konuyu bir
kere alir ama o konu émiir boyu zihnindedir. Temeli alirken zaman harcar ama uzun
vadede aslinda kazanmim icindedir. Ogrenci ezberinin iizerine ne bina etmek isterse,
bunda hi¢ zorlanmaz.” ifadelerini; bir baska Seyda; “Bu metinler de ayni kabildendir.
Eger ogrenci kaideleri/metinleri ezberlemisse artik onda bir meleke olusur. Artik
ogrenci duydugu seyi hemen alma ve kavrama kivamina erigir. Bu melekenin yerlesmesi
ta kiigiik yastan beri bu ezberin yapilmasiyla saglanir. Yani ezber sayesinde, ogrenci
onemli konulart hemen se¢ip alma melekesi kazanmwr.” ifadelerini ve yine bir bagka
Seyda; “Ezberlemekle, kitaplara bakmadan bilgilerini ortaya dokebilirsin. Mesela
Arapga kitaplart okursak biz anladigimizi séyleyebiliviz. Ama agmadan biz bilmiyoruz.
Ezberledigimiz zaman kavrayisimizin arttigina inaniyoruz. —(Goriisen): Ezberin zaman
almasi onemli degil mi? -Hayir yeter ki yerlessin.” ifadelerini kullanarak medrese
egitiminin en temel sartlarindan biri olan ezber metodunu pedagojik agidan bir zemine

oturtmaya c¢alismislardir. Yukarida aktarilan ifadelerin, ezber metodunu izah etmesi
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bakimindan degerli olduklar1 bir gergektir. Diger bir ifadeyle medrese Seyda’lari, bu
ifadeleriyle ezber metodunu sadece gelenegin bir devami olarak degil, anlamli bir
etkinlik olarak uyguladiklar1 anlasilmaktadir. Bu nedenle olsa gerek, bir 6grencinin
medrese egitimindeki basarisi, yapabildigi metin ezberine oranlanarak ortaya
konmaktadir. Ancak bu vb. ifadelerin ezber metodunu, medrese egitim sistemi
icerisinde degerlendirerek pedagojik Onemini aciklamada yetersiz oldugu da bir

gergektir.

Medreselerde biiyiik oOl¢iide gelenegin bir mirast olarak uygulanan ezber
metoduna karsilik; giiniimiiz modern egitim anlayisi, kavramayi 6n plana ¢ikarmakta,
dolayisiyla genel anlamda ezbere dayali bir egitim anlayisini elestirmekte; medrese
egitim sisteminin pedagojik olmaktan uzak oldugunu ileri sirmektedir. Cumhuriyet ve
sonras1 Tirk Egitim Sistemi’nin nicel ve nitel sorunlarini tespit etmeyi amaglayan bir
calismada, medrese egitim sistemine yonelik yapilan degerlendirmeler, medrese

egitimine yonelik anlayis1 yansitan iyi bir drnektir:*?®

“Sistem i¢i sorunlar ise ¢cok daha eskiye dayanan geleneksel
niteliktedir. Bunlarin baslicalari, ezbercilik ve tekrarcilik bigiminde
ozetlenebilir. Tekrarci egitim, egitim-0gretim kavramlarindan egitime
agirhik verilmesi ve akademik nitelikten c¢ok kiiltiirel boyutun
oncelenmesidir... Ezbercilik ise sadece Cumhuriyet okullarinin degil,
son donemlerde yozlagsmis medrese geleneginden mirastir.
Cumbhuriyetle birlikte, yozlasan medrese sistemi tasfiye edilmis, ama o

sistemde dogru olarak saptanan yozlasma bir 6l¢iide Cumhuriyet

okullarinda da gozlenmistir... Medreseden tevariis edilen ezbercilik

sadece teknik bir sorun olarak kalmamakta, zihniyet ve davranisa ait

daha derin sorunlarin da nedeni olabilmektedir...”

Yukarida alintilanan ifadelere gore ezbercilik, sadece bugiinkii egitim agisindan
degil, medrese egitimi agisindan da yozlagsmaya sebep olan bir sorundur. Bu tiir

degerlendirmeler daha ¢ok, medreselerde uygulanan ezber metoduyla iliskilendirilerek

329 Osman Konuk, “Diinden Bugiine Tiirkiye’nin Toplumsal Yapis1” i¢inde, “Bir Sorun ve Coziim Alam
Olarak Tiirk Egitim Sistemi”, Ed: Memet Zencikiran, Nova yay, 1. Baski, Ankara, 2006, s, 506.
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ortaya konmakta; buna gore ezber metodunun, ezberci bir zihinsel tutumu ve davranis

bicimini beraberinde getirdigi gibi bir anlayis sergilenmektedir.

Edinilen kanaatlere gore, medrese egitimine ve uyguladig yontemlere yonelik
bu tiirden olumsuz tutumlar, medrese egitim anlayisina yonelik yiizeysel
degerlendirmelerden ve sadece egitim alaninda degil, her alanda ge¢misi dislayan bir

anlayistan kaynaklanmaktadir.

Medreselerde yapilan arastirmalarda ve ezber metoduna yonelik yapilan
degerlendirmelerde ezber metodunun, yine igerisinde uygulandigi sistemde gayet
basarili bir sekilde isletildigi ve yerli yerinde kullanildig1 ifade edilebilir. Ancak
medreselerde uygulanan bu ezber metodunun pedagojik degerinin ortaya konmasinda
dikkate alinmasi1 gereken birtakim hususlar vardir. Bunlardan en Onemlisi, egitimi
verilen konularin dil agirlikli olmasiyla ilgilidir. Buna goére medreseler bir acidan,
agilikli olarak Arapca 6gretiminin yapildigi; ileriki siirecte dgrenilen bu dil lizerinden
birtakim eserlerin okutuldugu kurumlardir. Yabanc1 bir dil 6grenilirken, dncelikle o dile
ait dilbilgisi kurallarinin 6grenilmesi ve kelime ezberinin yapilmasi gerektigi hususu,
bilinen bir gercektir. Buna gore agirlikli olarak dilin 6gretildigi medreselerde ezber
metodunun kullanilmasi bir zorunluluk halini almaktadir. Ancak bu tespitten sonra su
soru akla gelmektedir: medreseliler, gramer konularinin izah edildigi metinleri
anlatacagina neden ezberletmektedir? Bu sorunun cevabi, ezber metodu
degerlendirilirken, ayni1 zamanda dikkate alinmasi gereken bir diger hususu ele

vermektedir.

Ogretilen dil olan Arapganin kadim bir dil olmasindan dolay1r ¢ok zengin bir
kelime haznesine sahip olusu bir tarafa, bu dilin karmasik ve agir bir gramere sahip
olusu dikkate alindiginda, ileriki siiregte okuyacagi bir kitab1 anlayabilmesi i¢in bir
kisinin hem ciddi bir kelime haznesine sahip olmasi, hem de bu dilin gramerine hakim
olmas1 gerekmektedir. Medrese egitiminde okunan kitaplarin metinleri ezberletilirken
bir taraftan bu karmagsik gramer yapisi hafizaya yerlestirilir, bir taraftan da ezberlenen
bu metinler sayesinde kisinin kelime haznesi her gecen giin genisletilir. Dolayisiyla
gramer konularini iceren metinlerin ezberi, aslinda bir dilin 6grenilmesinde gerekli olan
gramerin Ogrenilmesinin ve kelime ezberinin birlikte yiiriitiilmesini saglamaktadir.

Kendisiyle goriisiilen bir Seyda’nin konuya iliskin agiklamalar1 dikkate deger
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niteliktedir: “Simdi isin asli su, her ilmin ilkin tanumini bilmek zorundayiz. Nahiv nedir?
“ilmin bi usulin yu’rafu ahvalihi...” bana seydam bu tanimi ilk basladigimda ezberletti
ve bugtin faydasini anliyyorum. Dedi ki hocam, ilkin bir ilme baslamadan once o ilmin ne
oldugunu bilmek lazim. Bu ilmin tanimi bu. Bir kelimenin sonunda mu ’'rap mi, mebni mi
oldugundan bahseder. Peki, bu ilmin mevdu’'u nedir? Yani bu ilim neyden bahsediyor?
Kelime kelamdan bahsediyor. Simdi bir kelami anlamanin yolu, aslinda kelimeyi
anlamaktan geger. Kelimeyi bilmeyen kelami anlayamaz. Kelime kelamin bir par¢asidir.
Bir de diyoruz ki once bir parca verecegiz. O parcadan kiillii anlayacagiz. Kelamdan da
bahsederken aslinda biz o kelimeden bahsetmis, onu anlatmisiz. Kelimeyi anlayabilmek
icin ctiz’ii anlamak lazim. Kelime neydi? “Lafzun vudi’a li ma’nin miifredin” bir
kelimeyi anlayabilmek icin, bu tanimin ayri ayri tahlilini bilmek lazim. Lafiz ne, vad’ ne,
ma’na ne, miifred ne? Siz bu doérdiinii anladiktan sonra kelime meydana geliyor.
Kelimeleri birlestirdiginiz zaman kelam meydana geliyor. Yani aslinda medrese egitimi
kelimeyi goz ardr etmiyor. Aslinda biiyiik aynadan bakarken, kiiciik goriintiileri de goz

ardr etmiyoruz. Kelami ogrettigimiz zaman esasinda kelimeyi de 6gretmis oluyoruz 0

cercevede. Amacimiz soyle; biiyiik abdesti alirken, kii¢iik abdest de otomatikman
alindigi icin, biz o kiiciik seyin kendi kendine hasil oldugunu gériiyoruz. Ciinkii hocam,

)

bilinen bir dilden bahsetmiyoruz. Tamamiyla yabanct bir dilden bahsediyoruz.’

Modern dil egitim teknikleri agisindan da degerli olan metin tizerinden kelime
ezberi yapma yonteminin, modern dil egitiminden farkli olarak medreselerde, metnin
tamaminin ezberiyle yapilmasi, zamandan kazanma adinadir denebilir. Bu durum ise,
sanilanin aksine medreselerdeki Arapca dilinin Ogretilmesinde fazla zamanin
harcanmasim1 degil, daha kisa bir siirede dil hakimiyetini saglamaktadir denebilir.
Nitekim medrese egitim anlayisina gore, bir eserin ders kitabr olarak defalarca
okunmasi gibi bir sans s6z konusu degildir. Cilinkii 6grencinin 6niinde uzun soluklu ve

onlarca kitabin okunacag bir siire¢ vardir.

Diger taraftan iizerinde durulmasi gereken bir konu, ezber metodunun kisinin
zihinsel tutum ve davranislarina yansiyip-yansimadig ile ilgilidir. Bu konuda ilk
dikkate alinmas1 gereken; yukarida da ifade edildigi gibi, medreselerde ezberin 6zellikle
Sarf ve Nahiv (dil bilgisi) konularini igeren kitaplara kadar devam etmesidir. Bu durum

ise s6z konusu metodun 6zellikle dil bilgisi alaninda ise kosuldugunu gostermektedir.

157



Ikinci olarak dikkate alinmasi gereken; ‘Mutalaa’ bashg: altinda ifade edildigi iizere,
belli bir safhaya —ki bu satha Molla Cami ve sonrasidir- gelindikten sonra dgrencilerin
derslerini daha iyi anlamalar1 i¢in, hem ders kitabina hem de degisik Kitaplara bakmak
suretiyle konuyu arastirmalar1 ve konu gercevesine hakim olmalaridir. Buna gore
medrese 0grencisi, dil hakimiyetini biiyiik 6l¢iide sagladiktan sonra; bir yoniiyle derse
hazirlig, bir yoniiyle de konunun aragtirilmasin1 ve konu hakkinda degisik goriislerden
haberdar olunmasini saglayan bu tiir bir uygulama ile degisik ve yer yer celigski arz
edebilen goriisler arasinda zihinsel mukayeseler yapmakta, isin i¢inden ¢ikamadigi
durumlar derste Seyda’sina sormaktadir. Ozetle, dil bilimlerine ait eserlerin igerigi olan
gramerin ezberletilmesine miiteakip, din bilimlerine ait eserlerin icerigini olusturan
degisik konular, ‘mutalaa’ yontemiyle derinlemesine bir degerlendirmeye tabi
tutulmaktadir. Giiniibirlik olmasa da rutin olarak isletilen bu yonteme ragmen, medrese
egitim sisteminin ‘ezberci’ oldugunu diisiinmek; s6z konusu sistemi bir biitlin olarak ele

almamak suretiyle pedagojik bir bakis agisindan uzak ve insaf dis1 géziikmektedir.

Biitiin bu degerlendirmelerle birlikte, medresede egitim gbren bir dgrencinin
gramere hakimiyeti varken ve herhangi bir Arapca dini kitabi okumada sikintis1 s6z
konusu degil iken, giinliik konugmalarda Arapca dilini kullanamadig1 gozlenmektedir.
Bu durum dilin konusulmasinda pratigin olmamasi1 ile ilgili olabilir. Nitekim
medreselerde hem ders esnasinda, hem de giinliik iligkilerde agirlikli olarak ana dillerin
kullanilmasi, bdyle bir pratik yapmaya imkan birakmamaktadir. Yine medreselilerin
dini metinlere oranla, modern Arapg¢a metinlere hakimiyetinin olmadig1 gozlenmistir ki,
bu durum da medrese egitim sisteminin kendi i¢ine kapanik ve dis sosyal/entelektiiel

hayatla baglantisinin olmamasiyla ilgili olabilir.

2.3.2.7. Ezberlerin Ayakta Gidis-Gelislerle ve Toplu Bir Sekilde
Yapilmasi

Medrese 6grencilerinin metin ezberi yaparken; imkan gercevesinde genis bir oda
icerisinde, yoksa medresenin koridorlarinda, o da yoksa medrese bahgesinde veya en
azindan bir odada gidis-gelisler yaptiklar1 gézlenmektedir. Yine bu tiirden bir etkinligin
bireysel bir sekilde, yani kimsenin olmadig1 ortamlarda yapildig1 gibi; daha ¢ok toplu

bir sekilde ama yine herkesin kendi dersini bireysel olarak okudugu ortamlarda da
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yapildig1 gézlenmektedir. Seslerin birbirine karistigi, bir nevi viziltinin olustugu ve ses
tonunun yiiksek seviyelere ulastigi bu tiir ortamlarda Ggrenciler, ellerindeki metne

odaklanmaya c¢alisarak gidip-gelmekte ve metin ezberi yapmaktadirlar.

Medreselerde uygulanan diger yontem ve teknikler gibi, bu teknigin de medrese
egitim geleneginden alinarak uygulana geldigi anlasilmaktadir. Nitekim kendileriyle
goriigiilen 6grencilerden biri bu hususu soyle dile getirmektedir: “Ben ilk geldigimde,

tisttekilerime sordum. Onlar da dediler Ki, yiiriiyerek gidip-gelirsen daha iyi ezberlersin,

ezberin daha kalict olur. (Goriismeci): —Yani tecriibe edilmis ki, gidis-geliste ezber
metni daha ¢abuk hafizaya alinyyor. Oturarak ezber yapmayr denediniz mi peki?
(Ogrenci): —Evet. Ben yeterlik belgesini almaya gidecektim. Hani yiiriiyerek ezber
yapryorum ya, oturarak rahat okuyamadigimi fark ettim. Ondan sonra dedim en iyisi
boyle oturarak okuyayim ¢iinkii sinavda oturma pozisyonunda okuyacagim. Denedim o
da oldu ashinda. Ama ben gidip-gelmeden ezber yaptigimda rahat edemiyorum.
Aliskanlik halini aldr bu.”

Ders galisirken sakin, sessiz ve masa-sandalyenin kullanildig1 bir ortam1 6ngoren
modern egitim anlayisina muhalif olan bu tiir bir teknigin, beraberinde birtakim
sikintilar getirdigi ileri siiriilebilir. Ornegin ayakta gidis-gelislerin dgrencileri bedenen
yordugu, yine kalabalik ve ses tonunun yiiksek olmasindan dolay: dikkatin dagildig: ve
konuya odaklanmanin zorlastig1 da ileri siiriilebilir ve bu 6ngoriiler bir yere kadar dogru
olarak kabul edilebilir. Bununla birlikte s6z konusu teknikle ilgili degerlendirmeler
yapilirken dikkate alinmasi gereken birka¢ husus vardir. Bunlardan en 6nemlisi, diger
tekniklerde oldugu gibi bu teknigin de genel medrese egitim sistemi igerisinde ve s6z

konusu egitimi biitiinciil ele alan bir yaklasim ile degerlendirilmesidir.

Medrese egitim sistemi incelendiginde, s6z konusu ayakta gidis-gelisler
yontemiyle sadece metin ezberinin yapildigi anlagilmaktadir. Diger egitim
etkinliklerinin tamami -—mutalaa hari¢- ise bir yerde oturarak ama bir sekilde
baskalartyla yapilmaktadir. Oyleyse egitim ddevi ile uygulanan teknik arasinda bir bag
s0z konusu olmalidir. Buna gére metin ezberi etkinligi, zihnin mutlaka metinle mesgul

oldugu bir teknikle, yani ayakta gidis-gelis teknigiyle yerine getirilebilmektedir.

Kendileriyle goriisiilen Seyda’lar, bir gelenek mirast oldugunu kabul etmekle

birlikte bu teknigin, medrese egitim sistemi agisindan bir gereklilik yoniiniin de
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oldugunu ifade etmektedirler. Kendileriyle goriisiilen Seyda’lardan biri, s6z konusu
teknigi pedagojik acidan degerlendirirken su ifadeleri kullanmaktadir: “Bu bir gelenek
de olabilir. Ama samrim bir yerlerde okumustum; simdi insan uzanmis halde kendi

zihnini_ne kadar toparlayabilir ki? Otururken nasil bu? Veya daha hareketli bir

durumda iken zihni ne durumdadir? Dalginligim dagitip, zihnini toparlayabiliyor mu?

Simdi bir égrenci aktif haldeyken zihnin kapasitesi daha iyidir diye diisiiniiyorum. Bir

yerlere dalmaz. Uykusu gelmez en azindan.” Yine bir baska Seyda; “Tecriibidir, bir o

kadar da mantiksaldwr. Soyle sorayim, yiiriiven bir insan dalgin olabilir mi hocam?
Yani dalginlik soyle bir sey, simdi hem yiiriiyorsunuz ve etrafinizda genis bir saha da
yok ve elinizde bir kitap var, o kitabi okumak zorundasiniz. Aslinda ayakta yiiriimenin

esas amaci, Ogrencinin zihnini dinc tutmaktir. Bedenle beraber zihin de hareket

halindedir. Yani beden bir aktivite halinde oldugu zaman, beyin buna komut vermek
zorundadir. Yani iste duvarin sonu geldi, geri don, suna ¢arpma, buna ¢arpma, gibi.

Yani zihni acik tutma hedefi giidiilmektedir.” ifadeleriyle ayakta gidig-gelisin pedagojik

acidan bir izahim1 yapmaktadir. Yapilan bu degerlendirmelerde, ezber yaparken
Ogrencinin i¢inde bulundugu zihinsel tutuma bir vurgu oldugu anlasilmaktadir. Buna
gore ayakta gidis-gelisler sayesinde 6grencinin zihni ve bilinci agik olmakta, dolayisiyla
O0grenci ezber yaparken metne odaklanmakta ve metin disinda bagka konulara dalip
gitmemektedir. Diger bir ifadeyle bedensel aktivite ile zihinsel aktivite arasinda bir bag
kurulmaktadir. Daha c¢ok oturarak ezber yapmaya kiyas edilerek yapilan bu
degerlendirmeler, medrese egitim sistemi icerisinde gidig-gelislerin uygulanmasinin
daha anlamli ve tutarli bir metot oldugunu gostermektedir. Gergekten de medrese
Ogrencilerinin ailelerinden uzak olmalari, ekonomik, sosyal vb. birtakim sikintilar
yasadiklar1 ve biitiin giinlerini medresede geciriyor olmalart vb. durumlar1 dikkate
alindiginda, yalniz ve sakin bir ortamda kaldiklar1 her an i¢in ders dis1 bagka konulara
dalip gitmeleri olast yliksek bir ihtimal gibi goziikmektedir. Bu agidan bakildiginda
medrese egitimi yerine gore karsilikli dayanigsma ve bilgi aligverisini, yerine gore de
bireysel calismayi; ancak her iki durumda da kolektif bir calismayr Ongdren bir
sistemdir. Diger bir degisle 6grenci, medresedeki bir giinii igerisinde uyku ve kisisel
ihtiyaclarimi karsiladigi zamanlar haricinde; ibadetlerini yaparken, yemek yerken, ders
alirken -Seyda’siyla birliktedir-, miizakere/tekrar yaparken ve de metin ezberi yaparken

cogu zaman diger arkadaslari igerisindedir.
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Ayakta gidis-gelis seklinde bir teknigin kullanilmasini anlamli kilan bir baska
husus; Seyda’dan alinan derslerde diz iizerinde oturmaktan kaynaklanan fiziksel
rahatsizligin ve genel olarak medrese hayatinin sakin ve hareketsiz ge¢mesinden
kaynaklanan beden hantalliginin ayakta gidis-gelisler yapmak suretiyle telafi edilmesi
seklinde ifade edilebilir. Buna gore so6z konusu teknik, bedenin fiziksel dengesini

saglamada etkili olmaktadir.

Ayakta gidis gelisler yapilirken ses tonunun yiiksek olmasi bir agidan dikkati
dagitmaya sebep olabilmektedir. Buna gore seslerin yiikselmesi ve birbirine karigsmasi
Ogrencinin metnine odaklanmasina engel olabilmektedir. Ancak bu durumun,
medreselerin sahip oldugu teknik/fiziki imkanlar dikkate alindiginda bir zorunluluktan
kaynaklandig1 anlasilmaktadir. Nihayet medreseler, her 6grenciye bir oda veya 6zel bir
ortam saglama durumunda degildir. Bununla birlikte, sz konusu sesler bir agidan
ezberini yapan Ogrenciler arasi bir motivasyon araci olarak da goriilebilir. Nitekim
yapilan gozlemlerde bir 6grencinin ses tonu ylkseldik¢e diger Ogrencilerin de ses
tonunun yiikseldigi goriilmektedir. Buna gore yiiksek sesle ezber yapan bir 6grenci,
kendisini izleyen bagka bir 6grenci tarafindan imrenilebilmekte ve bu durumda 6grenci
bir kenara oturup kaytaracagina dersini calismasi gerektigine kanaat ederek motive

olmaktadir.

2.3.2.8. Miizakere/Tekrar

Medrese egitim sistemi igerisinde uygulanan yoOntemlerden birisi de,
Seyda’sindan dersini alan her bir 6grencinin giin igerisinde en az lig-bes arkadasiyla

dersini miizakere/tekrar etmesidir.

Medreselerde yapilan gozlemlerden anlasildigina gore, bir O68renci dersini
aldiktan sonra, miisait olan arkadaslarini bulur ve kendileriyle dersini tekrar eder. Bu

islem giin igerisinde birkag defa farkli kisilerle tekrarlanir.

Miizakerenin ise kosuldugu konu alaninin, medrese egitim asamalarinin tamami
oldugu anlagilmaktadir. Buna gore hem ezberi yapilan dil bilgisi eserlerinin, hem de din
bilimlerine ait eserlerin miizakere yoluyla siirekli tekrar edildigi anlagilmaktadir. Dil

bilgisi alanindaki konularin tekrari, metinlerin ezberini kolaylastirirken; din ilimlerine
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ait konularin tekrari, konulara iliskin degisik bakis acilarinin fark edilmesini

saglamaktadir.

Daha ¢ok 6gleden sonra ve bir miktar da yatsidan sonra yapildig1 gozlenen
miizakerenin, ayni veya daha iist seviyedeki Ogrencilerle yapildigi anlasilmaktadir.
Buna gore miizakere yontemi 6grenciye aldigi dersi tekrar etme firsati saglamaktadir.
Bu sayede Ogrenci, aldigi dersi bir giin igerisinde iig-bes defa okumakta ve metnini
ezberlemesi kolaylagsmaktadir. Diger taraftan miizakere sayesinde, aldig1 ders
konusunda, anlamadigi yerleri sorabilmekte, kendisinin fark etmedigi birtakim
ayrintilar1 da arkadasindan 6grenebilmektedir. Nitekim karsisinda Seyda’sina oranla
daha rahat davranabilecegi ve kafasina takilan hususlari sorabilecegi bir kisi s6z
konusudur. Bu yoniiyle miizakere, modern egitim sisteminde daha ¢ok sosyal iliskilerde

ise kosulan ‘akran danismanlig1’ uygulamasina benzemektedir.

Miizakere yonteminin anlamli olan énemli bir yonii de dersi alan kisiye tekrar
sagladig1 gibi, kendisiyle miizakerenin yapildigi 6grenci (danigilan) agisindan da bir
tekrar1 saglamasidir. Bu yonii itibariyle miizakere, medresedeki bir 6grenciye, aldig1 bir
dersi, lizerinden ne kadar silire gecerse gecsin, alt seviyedeki Ogrencilerle sik sik
miizakere etmesinden dolay: siirekli tekrar etmesine ve unutmamasina imkan saglamasi

bakimindan gayet faydali ve pedagojik bir uygulamadir.

2.3.2.9. Yaz1 Ogretimi

Medreselerde agirlikli olarak egitimi verilen Arap dilinin, glinlimiizde sadece
okunmasina yonelik degil, yazimmma da Onem verilmektedir. Buna goére heniiz
medreseye yeni baslayan Ogrencilere bir defter edinmeleri saglanarak, ilkin alfabe
harfleri 6gretilmektedir. Ilerleyen siire¢ icerisinde ise dgrenciden, aldig1 dersi defterine
yazmas1 istenmektedir. Bu sayede Ogrenci, ezberini yapmak zorunda oldugu metni

yazmakta ve bu etkinlik de metnini ezberlemesine bir nebze de olsa katki saglamaktadir.

Daha ¢ok aksam yemegine miiteakip yapilan ve yatsiya kadar siirdiigii gézlenen
yaz1 yazma etkinligi, Uist seviyedeki d6grencilerin sorumlu oldugu bir ders alani degildir.
Nitekim bu tiir 68renciler yazi yazmay1 artik 6grenmislerdir. Bununla birlikte bazi iist

seviye Ogrencilerinin hatt/glizel yaz1 ile ilgilendikleri anlagilmaktadir. Ancak
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medreselerde bu ilme ait 6zel bir derse rastlanmamuistir. Bu tiir bir etkinlik daha ¢ok

ogrencilerin kisisel tercihlerine birakilmistir.

2.4.  Sark Medreselerinin Egitim-Ogretim Dili

Dil, toplumu meydana getiren bireylerin kendi aralarinda kullandiklar1 iletisim
araclarindan en 6nemlisi olsa gerek. Bu baglamda herhangi bir toplumda kullanilan dil,
s06z konusu toplumun gelenegini, yasam tarzini, bireylerin zihinsel tutumlarini, olay ve
olgulara bakisint vb. yansitan Onemli bir argiiman olmaktadir. Bununla birlikte
kullanilan dil, ifade edilen bu gercekliklerden de etkilenir ve sosyal degisme ile birlikte

toplumun karakterine gore sekil alir.

Toplumun Onemli bir unsuru olan egitim kurumlarinin, egitim-6gretim
faaliyetlerinde kullandiklar1 dil, yukaridaki ifadeler baglaminda, hem egitime konu olan
miifredatin aktarilmasinda etkili bir unsur, hem de toplumun kullandig: dil igerisindeki
ifadeleri etkilemesi/belirlemesi baglaminda 6nem arz etmektedir. Buna gore Sark
Medreseleri’nde kullanilan dilin tespiti, egitim-6gretim etkinliklerinin niteligine yonelik

degerlendirmeyi kolaylastiracaktir denebilir.

2.4.1. Egitim/Ders Dili

Medreselerde yapilan gozlemlerden, Seyda’larla ve ogrencilerle yapilan
goriismelerden, bu egitim kurumlarinda kullanilan oturmus, kural haline getirilmis
belirli bir egitim dilinden s6z etmek neredeyse miimkiin degildir. Bu husus genellikle
medreseye gelen 6grencinin ana diliyle ilgili belirmektedir. Diger bir deyisle 6grencinin
en iyi bildigi dil, kendisinin ders alirken Seyda’ca kullanilacak dili belirlemektedir. En
azindan Seyda’larin bu konuda bir tercihlerinin s6z konusu olmadigi, kendilerinin
bilmeleri durumunda, 6grencinin istegi dogrultusunda bir egitim dilinin kullanildig1
anlagilmaktadir. Buna gore 6grenci Kiirt ise, ders dili Kiirtge; Arap ise, ders dili Arapga;
Tiirk ise, ders dili Tiirk¢e olabilmektedir. Medreselerdeki egitim dilinin bu sekilde
cesitlenmesi ve Ogrenci merkezli belirlenmesi, egitim-6gretim anlayisinin tutucu
olmadigina isaret olarak alinabilir. ‘Ana dilde egitim’ ve 6zellikle dogu cografyasina

yonelik ‘Kiirt dilinde egitim’ taleplerinin ayyuka ¢iktig1 ve iilkemiz siyasetini mesgul
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ettigi bu donemde, Seyda’larin medreselerde takindig1 s6z konusu tavir daha da anlaml

bir uygulama olarak belirmektedir.

Yukarida ifade edilen genel serbestiyle birlikte, yapilan go6zlemlerden,
medreselerde ¢ogunlukla Kiirtcenin  kullanildigi  anlasilmaktadir. Bu hususun
belirmesinde o6nemli bir etken, yine medrese Ogrencilerinin ve Seyda’larinin
cogunlugunun Kiirt olmalaridir. Kiirtcenin yaninda, Arap Ogrencilerin de mevcut
oldugu medreselerde, Arap kokenli 6grencilere, Seyda’larin yerel Arapgaya olan
vukufiyetleri oraninda bazen yerel Arapga ve c¢ogunlukla Tirk¢e dilinde ders
verilmektedir. Yine ¢ok az sayida bile olsa var olan Tiirk 6grencilere kendi dilleri olan

Tiirk¢e tizerinden ders verildigi gozlenmektedir.

2.4.2. lletisim Dili

Medreselerde hem Ogrencilerin kendi aralarinda, hem de Ogrencilerin
Seyda’lariyla iletisim kurarken kullandiklar1 dil de daha ¢ok dgrencilerin ana dili, yani
genellikle Kiirtce olmaktadir. Bununla birlikte, Kiirt olmayan o6grencilerin kendi

aralarinda ana dillerini, Kiirt 6grencilerle ise Tiirk¢e konustuklar1 gézlenmektedir.

Diger taraftan, kendileriyle goriisiilen Seyda’lardan bazilarinin, &grencilerine
kendi aralarinda Tiirkce konusmalarmi onerdigi anlagilmaktadir. Yine Seyda’larin
ifadelerine gore, bu 6neri daha ¢ok, 6grencinin mezuniyeti sonrast muhtemel bir kadro
almas1 durumunda, gidecegi yerlerde —6zellikle Bati illerinde- dil sikintis1 yasamamasi
icin bir tedbir niteligindedir. Ancak ayni hassasiyetin Arap yerlesim yerlerine yonelik
olarak gosterilmemesi, yani Ogrencilere yerel Arapga Ogrenmeleri i¢in bir Onerinin
belirmemesi, bu tiirden Onerilerin —Tilrk¢enin konusulmasi ve 6grenilmesi- daha ¢ok
ogrencilerin devlet okullarinda basarilarinin arttirilmasina yonelik oldugu kanaatini 6n
plana c¢ikarmaktadir. Nitekim gozlemi yapilan medreselerin bazilarinda, yine
Seyda’larin O6grencilerine aksam ile yats1 namazi arasinda bir miktar Tiirkce kitap

okumalarini tavsiye etmeleri, s6z konusu kanaati kuvvetlendirmektedir.
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2.5.  Sark Medreselerinde Egitim-Ogretimin Siiresi ve icazetler

2.5.1. Egitim-Ogretimin Siiresi

Medreselerin egitim-6gretim siiresi ile ilgili net bir zaman dilimi vermek
miimkiin degildir. Nitekim bu baglamda, medrese egitim sisteminin, Ogrencinin
kapasitesi temel alarak isletilmesi, bu konudaki belirsizligin en 6nemli sebebi
sayilabilir. Yukarida da ifade edildigi gibi, medrese egitim sisteminde belli bir zaman
diliminde belli derslerin/kitaplarin bitirilmesi zorunlulugu yoktur. Bir 6grencinin, bir
dersi/kitabi bitirip bir sonraki derse/kitaba ge¢mesi, tiimiiyle kendi kapasitesine ve ders
calisma performansina baghdir. Buna gore, her bir 6grencinin anlayis kapasitesi,
motivasyonu ve medrese derslerine yonelik ilgi ve tutumu farkli oldugundan,

medreselerin egitim-6gretim siiresi 6grenciden dgrenciye degismektedir.

Diger taraftan bu husus, donemlere gore de degismektedir. Seyda’larla yapilan
goriismelere gore, daha onceki donemlerde bir 6grencinin medresede kaldig: siire,
giiniimiize oranla daha c¢oktu. Buna gore bir 6nceki medrese neslinin medreselerdeki
egitim siiresi ortalama 10-15 yildi. ki nesil geride ise bu siirenin 15 ile 20 yil arasi

stirdiigii, hatta baz1 6grencilerin bu siireyi daha da uzattig1 anlagilmaktadir.

Yukarida yapilan degerlendirmelere gére medrese egitim siiresinin goniimiizde
biraz daha kisalmis oldugu gézlenmektedir. Yapilan goriismelere gore bu siire ortalama

olarak 6 ile 9 yil arasindadir.

2.5.2. icazetler

Medrese Ogrencileri sira/rez kitaplarini okuyup bitirdikten sonra, Seyda’lari

330

tarafindan kendilerine ‘icazet’ ad1 verilen bir belge verilmektedir.”™" Buna gore, icazeti

veren kisiye ‘muciz’, icazeti almaya hak kazanan kisiye ‘mucaz’ ad1 verilmektedir.

Devlet nezdinde resmi bir gecgerligi olmayan icazetler, medrese g¢evreleri

arasinda biiylik bir 6nem tasimaktadir. Nitekim bu belgeyi almaya hak kazanan kisinin

%0 Medrese cevrelerinde alina gelen icazetlerin bircok cesidi vardir. Ornegin, tarikat icazsi, hadis icazesi,
fikih icazesi, tecvid icazesi, ser’i ilim icazesi vb. Gliniimiizde en ¢ok verilen icazetler ise, ilmi icazetler
olup, bu ¢aligma kapsaminda ele alinan ve degerlendirilen icazetler yine ilmi icazetlerdir.
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adi, daha Oncesinden silsile yoluyla bir¢ok dnemli alimin isimlerinin bulundugu bir
kitabin icerisine girmekte; bu sayede kisi, medrese cevreleri arasinda hiirmet goren bir
miicaz (icazet sahibi) olmakta ve ayn1 zamanda icazet verme yetkisine sahip olmaktadir.
Yine icazet sahibi olmak, toplum nezdinde de Onemli bir sayginlik vesilesi
sayilmaktadir. Nitekim bu icazet, halk arasinda genellikle ‘duvazde ilm’ sahibi (on iki
ilimi okumus kisi) olarak ifade edilen bir konumu elde etmeyi ve dini alanda s6z sahibi

olmay1 —ozellikle fetva verebilme yetkisini- saglamaktadir.

Icazetler 15-20 sayfadan olusmaktadirlar. Bu kitapgiklar1 icazet veren Seyda
hazirlar. Ancak bir¢ok icazetin niishasi aynidir. Yine gliniimiize gelen bir¢ok icazetin el
yazmast seklinde oldugu anlasilmakta, bununla birlikte giliniimiizde bilgisayar

ortaminda hazirlanan icazetlere de rastlanmaktadir.

2.5.2.1. Icazetlerin Icerikleri

Icazetler, besmeleden sonra veciz ve belig bir sekilde Allah’a hamd ve sena ile
baslar, Hz. Muhammed’e ve O’na tabi olanlara salat ve selam ile devam eder. Allah’in
insanlar lizerindeki nimetleri zikredildikten sonra ilmin ve alimlerin degeri hadis ve

ayetlerle ortaya konur.

Icazetlerin dnemli bir kismini olusturan silsileye ‘muciz’in ismiyle baslanir ve
arkasindan ‘mucaz’in ismi zikredilir. Burada ‘mucaz’a hayatinin ileriki yillarinda
uymasi gereken hususlar birer tavsiye niteliginde ortaya konur. Ondan sonra ‘muciz’in
Seyda’sindan baslanarak, Hz. Ali’den Hz. Muhammed’e, O’ndan Cebrail’e ve Allah’a
kadar uzanan silsile zinciri, araya biitiin alimlere dvgiiler serpistirilerek zikredilir. Bu
silsile zincirinde Hasan Basri, Fahreddin Razi, Imam Nevevi, Imam Gazali, S. Serif
Ciircani, imam Rabbani, Mevlana Halid Bagdadi (Sehrezori) gibi gecmiste yasamis
biiyiik Islam alimlerinin adi1 gectigi gibi; yakin gegmiste yasamis olan S. Abdulhakim
Dirsevi, S. Omer Zengani ve Halil Sevki (Molla Halil es-Si’irdi olarak meshur) gibi

alimlerin de ad1 gegmektedir.

Icazet ornekleri iizerinde yapilan degerlendirmelere gore; bolgedeki bircok
icazet zinciri, Molla Halil es-Si’irdi’de birlesmektedir. Ornegin, giiniimiizde merkezi

Suriye’nin Telma’ruf sehrinde olan Haznevi seyhlerinin, Bitlis’teki Norsin seyhlerinin,
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Adiyaman’da faaliyetlerine devam eden seyhlerin, Cizreli Seyh Seyda Hazretleri ve
haleflerinin ve de Zibari’deki seyhlerin silsile zinciri, Molla Halil es-Si’irdi’de

birlesmektedir.

Icazetler, silsile zinciri tamamlandiktan sonra, bir dua ile bitirilir. Buna gére, ad1
gecen biitiin alimlerin ilminden ve kerametlerinden faydalanmak ve onlarin izinden
gitmek gibi temennilerden sonra, Allah’a ve Resuliine hamd ve ovgiilerle devam eder.

Son olarak icazeti alacak olan kisiye yonelik temennilerle duaya son verilir.

Icazetin sonunda, belgeyi veren ‘muciz’in ismi ve icazetin verilisine sahitlik

eden birka¢ 6nemli zatin ismi bulunur.

2.5.2.2. icazet Toreni

Medrese egitimini basar1 ile bitiren bir Ogrenciye icazeti, bir torenle
verilmektedir. Ancak asagida da ifade edildigi gibi, s6z konusu toérenin hem belli bir
maddi kiilfetinin olmasi, hem de térene katilan insanlarin ¢oklugu —dolayisiyla bu
insanlar1 bir araya getirme sikintisinin varligi- ve de tdrene biiyiik bir onemin verilmesi
gibi nedenlerden olsa gerek, egitimini bitiren her bir 6grenciye 6zel bir toren yapilmaz.
Bunun yerine Seyda’lar genellikle, egitimini bitiren Ogrencileri lig-bes kisiye, hatta
bazen on-on bes kisiye ulastiginda, bu 6grencilerin icazetlerinin verilecegi toplu torenler

yapmay1 tercih etmektedirler.

Icazet toreninin yapilacag: tarih, giinler oncesinden davetlilere haber verilir.
Torene genellikle yorede hatir1 sayilir alimler basta olmak tizere, ‘mucaz’larin aileleri,
medresenin eski mezunlari, medreseyi ekonomik olarak destekleyen vatandaslar,
yore/mahalle sakinleri ve ilge miiftiileri davet edilir. Icazet tdrenlerine bayanlarin da
geldigi ve genellikle Seyda’larin evlerinde oturduklar1 anlagilmaktadir. Térene ¢agirilan
insanlara bakildiginda, her bir kesimin farkli amaglarla ¢agrildigir veya gelen her bir
kisinin farkl1 amaglarla katildig1 anlasilmaktadir. Ornegin, ydre ve Seyda nezdinde hatirt
sayilir alimlerin ¢agrilmasi; bir taraftan o kisilere ve ilimlerine duyulan saygiy1 ifade
ederken, diger taraftan Seyda’larin, ilim c¢evresi, halk ve Ogrencileri nezdindeki
sayginliklarini s6z konusu alimler iizerinden pekistirme unsuru olarak algilanmaktadir.

Yine ‘mucaz’larin ailelerinin ¢agrilmasi/gelmesi, bir yoniiyle ailelerin, evlatlarinin
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basarisin1 kutlama amaciyla izah edilebilecekken, bir yoniiyle de térenin mal olacagi
kiilfete ortak olma niyetleriyle de izah edilebilir. Nitekim bazi Seyda’larin ifadelerine
gore Seyda’lar, ‘mucaz’larin ailelerinden yapilacak masraflara bir katkida bulunmalarini
talep etmektedirler. Bu talepler yerine gore yapilacak yemegin erzakini teskil ederken,
yerine gore de ailelerin gonliinden gegen bir miktar nakit olabilmekte, Seyda’lar da
kendi ifadelerine goére, bu nakitleri yemek ve diger ikramlarin masraflar1 igin
kullanmaktadirlar. Diger taraftan eski mezunlarin icazet térenlerine katilimlari, biiytlik
oranda eski medrese arkadaslariyla hasret giderme ve Seyda’larin1 bu 6nemli gilinde

birakmama amacindadir.

Toren hazirliklari birkag giin 6ncesinden baglar. Gelecek olan misafirlere ikram
edilecek yemekler i¢in erzakin alinmasi, caminin/medresenin i¢ ve dis temizliginin daha
6zenli bir sekilde yapilmasi, ‘mucaz’lara giydirilecek olan ciibbe ve sariklarin siparis
edilmesi vb. hazirliklar bu kabildendir. Ayn1 sekilde torenin yapilmasina iki- ii¢ giin
kala, medrese O0grencileri arasinda eglenceler ve kutlama senlikleri de baslar. Son iki
giin medresede tam bir bayram havasi hakimdir. Ogrenciler oyunlar oynar, halaylar
ceker, giizel sesli olanlar kaside ve ilahi sdylerler. Bu tlirden eglence ve etkinlikler,

ogrenciler acisindan tam bir desarj olma ve stres atma aracidir.

Toren giinli, sabahin erken saatlerinde yemeklerin hazirlanmasina baglanir.
Misafirlerin gelmeye baslamasiyla icazet téreni i¢in cami/medrese igerisine gegilir. Ogle
namazinin kilinmasindan sonra artik biitliin misafirlerin geldigine kanaat edilerek, herkes
bir yere oturur ve toren baslar. Son zamanlarda beliren bir uygulamaya gore, torenin
program akisini yoneten ve misafirlere duyuran bir sunucu programi arz eder. Toren,
Kuran-1 Kerim’in okunmasiyla baglar. Daha sonra genellikle medrese Seyda’sinin veya
misafirlerden ileri gelen bir alimin giiniin anlam ve 6nemini anlatan bir konusmas olur.
Ardindan yine il¢ge miiftiilerinden, ayni ¢ercevede bir konusma yapmasi rica edilir. Bu
sekilde, torende hazir bulunan ve saygi duyulan sahislar taltif edilmis olur. Yaklasik bir
saati bulan bu agilis konusmalarindan sonra, 6grenciler arasindan birkag¢ tanesi, grup

halinde bir-iki kaside okurlar.

Cami igerisinde bu etkinlikler devam ederken ‘mucaz’lar ciibbelerini uygun bir
yerde giyerek, Seyda’larmmin evi yakinsa O’nun evinden; yakin degilse, disaridan

camiye/medreseye dogru gelirler. Seydalarin ifadelerine gore, ‘mucaz’larin Seyda’nin

168



evini ziyaretleri ve oradan camiye/medreseye gelisleri, ‘evienen bir gelinin babasinin
evinden ayrilisini’ sembolize etmektedir. Nitekim hem bu uygulama, hem de Seyda’nin
‘mucaz’larin ciibbe ve sariklarini kendisinin temin etmesi ve ‘mucaz’lara hediye
etmesi, iceri girdiklerinde ‘mucaz’larin basina sariklarin1 kendi eliyle baglamasi —
gelinin beline babasi tarafindan baglanan kusak gibi- vb. uygulamalar dikkate
alindiginda, medrese egitimi boyunca Ogrenci ile Seyda arasinda gelisen iligkinin;
neredeyse bir baba-ogul iligkisi kadar ¢ok anlamli, duygusal ve samimi oldugu kanaatini
kuvvetlendirmektedir. Hareket yerlerinden itibaren bu ‘mucaz’lara eski mezunlar, halen
okumakta olan Ogrenciler ve misafirlerin bir kism1 eslik ederler. Yiiriiyiis esnasinda
‘mucaz’lar harig, herkes bir agizdan ‘Tala’e’l-Bedru ‘Aleyne/Ay Dogdu Uzerimize’ ve
‘Selemun/Selam’ gibi ilahi ve kasideleri soylerler. ‘Mucaz’lar diizenli ve sira halinde
camiye/medreseye girdikten sonra, sira halinde Seyda’larinin karsisina otururlar.
Bundan sonra, Seyda icazetteki silsile zincirini okur ve her bir ‘mucaz’a icazetini
takdim eder. Seyda, icazetleri takdim ederken, yiiksek bir sesle: “ve eceztu lehu fi’l-
fetva/fetva verme konusunda ona icazet verdim.” der. Biitiin ‘mucaz’lar icazetlerini
aldiktan sonra Seyda, ‘mucaz’larma 6zel bir vasiyette bulunur. Buna gore Seyda
‘mucaz’larindan; yasamlari boyunca ilimlerini gelistirmelerini, edindikleri ilim ile amel
etmelerini, Safii gelenege bagli kalmalarini, dini ve sosyal yasamlarinda 6rnek
sahsiyetler olmalarini, tahsil ettikleri ilme ve medrese gelenegine yakismayacak

hareketlerde bulunmamalarini vb. gibi tavsiyelerde bulunur.

Seyda’nin vasiyetinden sonra, gelen misafirler arasindan en yasl veya ilmi
olarak en muteber sayilan kisiye bir dua okutulur. Duanin bitiminden sonra biitiin
‘mucaz’lar, Seyda’larinin ve hazirda bulunan en muteber kisinin elini 6perler. Bunun
hemen akabinde yer yer izdihamlara varacak sekilde camide/medresede bulunan herkes,

‘mucaz’larin elini pmek i¢in siraya girer ve toren bu tebriklerle sona erer.

Icazet torenlerinin kisaca tasvir edilmeye c¢alisildigi bu bashk altinda, mensup
olunan tarikat ve yore farkliliklarindan veya ‘mucaz’larin sayr farkliliklarindan
kaynaklanan, bir yoniiyle de sosyal degisimin etkisiyle de izah edilebilecek, icazet
torenleri arasinda beliren birka¢ farklilia deginmek gerekir. Buna goére, Haznevi
tarikatina mensup Seyda’lar, Ogrencilerini mezuniyetlerine yakin bir zamanda -

genellikle son alt1 ay- Suriye’ye gonderir ve icazetlerini oradan aldirirlar. Bununla
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birlikte, ayni tarikata mensup bir¢ok Seyda da ‘miirsid’lerinden izin alarak kendileri
icazet verir ve torenlerini kendi cami/medreselerinde yaparlar. Diger taraftan farkli
tarikatlara mensup Seyda’larin  kendi cami/medreselerinde icazet verdikleri

gozlenmektedir.

Yine mezun olacak ‘mucaz’larin sayisinin ii¢-bes kisi kadar az oldugu
torenlerde, ‘mucaz’larin ciibbe ve sariklarini téren esnasinda Seyda’larin kendileri
giydirirken, ‘mucaz’larin sayisinin ¢ok oldugu torenlerde ‘mucaz’lar, cami disinda bir

yerde giyinerek iceri girerler.

Diger taraftan, Seyda’larin ifadelerine gore, eski icazet tdrenlerinde ‘mucaz’lar
temsili bir smava tabi tutulurken, glniimiizdeki torenlerde bu gelenek pek

uygulanmamaktadir.

Yine Seyda’larin ifadelerine gore, icazet torenlerinde ‘mucaz’lara birer hediye
verme gelenegi soz konusuydu ki Onceleri, yeterli finansin bulunamamasindan
kaynaklansa gerek hediyeler pek verilemezken veya verilse bile temsili bir hediye
veriliyorken; gilinlimiiz icazet tdrenlerinde bu gelenek yasatilmaya calisilmaktadir.
Genellikle Tlge Miiftiiliikleri’nin karsiladigi Kuran-1 Kerim Meal’leriyle veya zengin

vatandaslarin degisik hediyeleriyle ‘mucaz’lar tebrik edilmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin kisa 6zetine, arastirma bulgularindan hareketle ulasilan

sonuglara ve gelistirilen onerilere yer verilmistir.

1. Ozet

Bu arastirmada, Dogu-Giineydogu Medreseleri’nin bir egitim kurumu olarak
niteligi tespit edilmeye calisilmistir. Buna gore arastirmada, Islam egitim tarihi
icerisinde beliren belli-bash egitim kurumlari, s6z konusu medreselerin Islam egitim
tarihi icerisindeki yeri, terminolojik tanimlari, kurumsal yapilari, idari organizasyonlari,
fiziki/bina yapilari, ekonomik kaynaklari, giinliik isleri, tatil giinleri, sosyal aktiviteleri,
egitim-O0gretim amaglari, egitim-0gretimin temel unsurlar1 olan egitimcileri, 6grencileri,
miifredati ve okutulan eserleri, ders 6gretim/6grenim yontem ve teknikleri, egitim-
Ogretim dilleri, egitim-6gretim siiresi, mezuniyet torenleri ve medreselerin toplum ile

iligkileri gibi konular iizerinde durulmustur.

2010-2011 yillart arasinda, Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde faaliyet
gosteren medreselerin evreni olusturdugu arastirmada, 6rneklem alani olarak Mardin 1il,
ilce merkez ve kirsalinda aktif olarak faaliyet gdsteren medreselerden, ‘maksimum
cesitlilik orneklemesi’ yontemine gore tespit edilen ve kendileriyle goriisme talebine

olumlu yanit veren 8 medrese ele alinmistir.

Arastirma siirecinde, arastirmanin inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit
edilebilirlik gibi 6zelliklerinin saglanmasi icin; Orneklem g¢esitlemesi, uzun siireli
etkilesim, goriisme, gozlem, derinlik odakli veri toplama, betimsel analiz ve katilimci
teyidi gibi yontemler kullanilmigtir. Ayrica goriismelerin yapildigi medreselerdeki 162
Ogrenciye, kendilerine ve medrese kurumuna dair sorular igeren bir anket uygulanmis;
anket verilerinin ¢oziimlenmesinde SPSS programu ile deskriptif-frekans analizi, ¢oklu

karsilastirma testi ve iligki testi kullanilmistir.
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2. Sonugclar

1. Glinlimiiz Sark Medreseleri devlete bagli resmi bir kurum olmadiklari
halde toplumda bulduklar1 ekonomik ve kiiltiirel dayanaklari geregi egitim-6gretim

faaliyetlerine devam etmektedirler.

2. Gilinlimiiz Sark Medreselerinin egitim amaglari, Osmanli devletine bagl

olarak faaliyet yapmis olan medreselerin egitim amaclarindan faklilasmaktadir.

Sark Medreselerinin 6n plana ¢ikan egitim amagclari, dini duygudan kaynaklanan
ve insanlarin dini alanda bilgilenmelerini/yonlendirilmelerini hedefleyen faaliyetlerini
stirdiirmektir. Bu medreselerde gorev alan Seyda’larin ve okuyan dgrencilerin yaptiklari
egitim-O6gretim faaliyetlerinden herhangi bir ekonomik kazanglarmin olmamasi ve
yagamlarinin biiyiikk bir kismmi séz konusu egitim faaliyetlerine ayirmalari, egitim
amaglarmin biiyilk oranda dini inan¢ ve duygulara dayandiginin en belirgin

gostergesidir.

Ancak Sark Medreselerinin isleyisleri, miifredatlari, egitimde takip ettikleri
yontem ve teknikler degerlendirildiginde ve okuttuklari eserler incelendiginde, Osmanl
Devleti’nin resmi egitim kurumlar1 olan medreseler ile ciddi anlamda bir faklilagmalar
gozlenmemektedir. Bununla birlikte Sark Medreselerinin; varlik alant bulduklari
bolgelerin cografi 6zelliklerinden, toplumsal 6zelliklerinden, demografik yapisindan ve
s0z konusu cografyanin son ylizyil igerisinde gegirdigi siyasi siirecten etkilenerek
yukarida ifade edilen hususlar agisindan degisimi s6z konusudur. Bu yoniiyle Sark
Medreselerinin, Osmanli Medreselerine gore degisiklik arz eden bolgesel farkliliklarinin

oldugu da anlagilmaktadir.

Sonug itibariyle Sark Medreseleri bolgesel farkliliklariyla birlikte, Islam Egitim
Tarihi igerisinde geliserek kurumsallasan ve Osmanli Devleti’'nde basar1 zirvesi

yakaladig1 diisiiniilen medreselerin bir pargasi ve devamui niteligindedir.

3. Osmanli Medreselerinin kapatilmasindan sonraki siiregte varliklarini
devam ettiren Sark Medreseleri, yiizyilin son ¢eyreginde bolgede yasanan terdr olaylari,
din karsit1 siyasal propagandalar, dini sdylemli bazi gruplarin siddete dayali

eylemlerinden ve ‘post modern darbe’ olarak nitelenen 28 Subat Siireci’nden
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etkilenmistir. Bu gelismelerin sonucunda hem kdylerin bosaltilmasindan dolay1 varlik
alanlarini, hem de toplumun bazi kesimlerinde dine karsi olusan olumsuz tutumlardan

dolay1 ekonomik, kiiltiirel ve sosyal dayanaklarini gérece kaybetmislerdir.

Yine bu durum, medreselilerin toplum nazarindaki sayginliklarini da olumsuz
etkilemistir. Ancak uzun yillar 6ncesinde medrese egitimini tamamlamis ve halen
hayatta olan medrese Seyda’larin toplum nazarindaki sayginliklarmin devam ettigi,
hemen hemen her yorede karsilasilan bu yash Seyda’larin, bolge halki yaninda hatir

sayilir itibarlarinin oldugu anlagilmaktadir.

4, Bir egitim kurumu olarak Sark Medreseleri, kendi yapilart igerisinde
gayet iyi isletilen bir organizasyona sahiptirler. Buna gore Seyda, medresenin bas
sorumlusudur ve kendisinin gérevlendirdigi kisilerin de yardimiyla medresedeki egitim-
Ogretim islerinin ve giinliikk hayatin akisina yon vermektedir. Yazili kanun ve kurallar
olmadig1 halde, tiimiiyle kurum i¢i sosyal mutabakata dayanan ve degerler egitimi
yoluyla saygi ve sevgi ekseninde siirekli bir sonraki medrese nesline aktarilan kurallar
biitiinii sayesinde isleyen medreselerdeki organizasyon, bu yoniiyle modern egitim

kurumlarindan ayrismaktadir.

Kurum igerisinde iyi bir sekilde isletilen organizasyona kasin, bolgede varlik
alan1 bulan degisik medreseler arasinda herhangi bir organizasyona rastlanmamuistir.
Medreseler genellikle birbirlerinden bagimsiz bir sekilde hareket etmektedirler. Bu
nedenle medreseler arasinda hem giinlimiizde hem de eski medreselere gore kurumsal
yapi, miifredat ve okutulan eserler gibi konularda Seyda’larin bireysel tercihlerinden

kaynaklanan kii¢iik capli fakliliklar s6z konusudur.

5. Medreselerde okuyan ogrencilerin, toplumun degisik kesimlerinden
geldigi anlasilmaktadir. Medreselerde okuyan 6grencilerin yarisindan fazlasi, ailesinde
medrese okuyan bireylerin olmadig: ailelerden gelmektedir. Bu baglamda medresede
okumak bir aile gelenegi degildir. Ancak medrese hocalarinin kendi c¢ocuklarini
medresede okutma niyetinde oldugu ve bunu bir yere kadar basardigr da
anlagilmaktadir. Bununla birlikte bazi medrese hocalarinin gocuklarini medreselerde

okut(a)madiklar1 da anlagilmaktadir.
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Toplumun degisik kesimlerinden gelen medrese Ogrencilerinin geneli ¢ok
niifuslu ve fakir ailelerden gelmektedir. Ancak bu durum bolge halkinin demografik

yapisi ve ekonomik durumu dikkate alinarak degerlendirilmelidir.

Yine medreselerdeki cogu Ogrencinin, devletin oOrglin okullarinda basari
gosteremeyen bireylerden miitesekkil oldugu gibi bir toplumsal alginin yanlhs oldugu
anlagilmaktadir. Nitekim medrese Ogrencilerinin tabi tutuldugu egitim-6gretim
faaliyetlerinin en azindan, devletin 6rgiin okullarinda verilen miifredat kadar agir ve

yogun oldugu anlagilmaktadir.

Medreselerde okuyan Ogrenciler, biiylik oranda ailelerinin yonlendirmeleriyle
medrese egitimine baglamaktadirlar. Bununla birlikte medrese dgrencilerinin tamamina
yakini medrese egitimine devam etme hususunda kendi tercihleri dogrultusunda hareket

etmekte ve bilingli bir egitim siirecinden ge¢mektedirler.

Medrese Ogrencilerinin aldiklart egitim sonucunda, dil bilimleri alaninda
yeterlikleri olusmaktadir. Bununla birlikte din bilimlerine ait; fikih (Safii fikhi), akaid,
tefsir, hadis, siyer, mantik ve tecvid gibi alanlarda da toplumu aydinlatacak olciide

yeterlikleri olusmaktadir.

Medreselerde okuyan 6grencilerin tamami, medrese egitimi ile birlikte devletin
orgliin okullarma kayith olup, cogunlugu agik Ogretim yoluyla bu okullarda
okumaktadirlar. Medrese O6grencileri agik dgretim yoluyla devletin orglin okullarinda
okuyor olsalar da dini ilimlere ait zihinsel tutumlarinda medresede verilen egitimi

referans almaktadirlar.

Medrese oOgrencilerinin toplum ile kurduklart iligkilerin simirli oldugu ve
ogrencilerin sosyal olmadigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte 6grenciler gilinlerinin
tamamina yakinint medresede gecirmekte, herhangi bir dergi-gazete okumamakta,

dolayisiyla glincel hayattan ve yeni gelismelerden haberdar olamamaktadirlar.

6. Medreselerin  glinlimiizde verdikleri egitim-6gretim miifredat1 dil
bilimleri agirliklidir ve Sark Medreseleri bu alanda ciddi bir yeterlige sahiptir. Ancak
medreselilerin modern/entelektiiel Arap diline hakimiyetleri, Arap gramerine

hakimiyetleri dl¢lisiinde degildir.
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Medreselerde Ogrencilere ek derslerle din bilimleri de bir miktar okutulmaya
calisilmaktadirlar. Bu durum medrese miifredatinin gorece genisledigi seklinde

algilanmaktadir.

Medreselerde okutulan eserlerin de gorece degistigi anlasilmaktadir. Sira
Kitaplart onemini korumakla birlikte Arap iilkelerinin 6rglin okullarinda okutulan
modern eserlerin Seyda’larca temin edilip 6grencilere okutuldugu anlasilmaktadir. Bu
yeni uygulamanin en énemli gerekgesi giiniimiiz 6grencilerinin medrese tedrisatin1 bir
an Once bitirme ve Diyanet Isleri Baskanligi biinyesinde bir gérev alabilme telasidir.
Buna gore Seyda’lar egitim-6gretim siiresi gérece azalmis olan medreselerin, miifredat
konularmni 6zet bir sekilde veren modern Arap kitaplarini da kullanmaya baslamislardir.
Yapilan gozlemlere gore medreseler arasindan s6z konusu bu yeni eserleri okutmayan
Seyda’lar, okutanlara gore kendilerini daha orijinal (kendi ifadeleriyle ‘degismemis’)

addetmektedirler.

7. Medreselerin  egitim-6gretim faaliyetlerinde uygulanan yontem ve
teknikler, geleneksel yontem ve tekniklerdir. Buna gore medreselerde konular takrir,
soru-cevap, tartisma ve miinazara gibi geleneksel yoOntemlerle Ogrencilere
kazandirilmaktadir. Bununla birlikte egitim-6gretimde birebir egitim, bireysel tekrar,
ikili tekrar/miizakere, mutala’a, ayakta gidis-gelislerle metin ezberi yapmak gibi
yontemler de ise kosulmaktadir. Biitlin bu yontemler, her ne kadar modern egitim
yontemleriyle benzerlik gostermese de, medreselerde verilen egitim-6gretim

faaliyetlerinin basariyla sonu¢lanmasinda etkili olmaktadir.

Giinimiiz aktif medreselerinin bir kismi, Kuran-1 Kerim Kursu adi altinda
yapilanarak, modern siif ortamlarina kavusmus olmasina ragmen, dersler geleneksel
yontem ve ortamlarda verilmeye devam edilmektedir. Bu mevcut uygulamalar, gelenege
baglilikla ilgili oldugu kadar, egitime konu olan taraflarca, pedagojik degerleri oldugu
ve medreselerdeki egitim miifredatinin s6z konusu yontemleri kullanmayr gerekli

kildig1 gerekgesiyle, bilingli birer tercih ve etkinlik olarak uygulanmaktadir.

Medreselerin egitim-0gretim faaliyetlerinde uygulanan yontem ve tekniklerin
ders basarisinin saglanmasi agisindan degeri oldugu kadar, Seyda-6grenci ve 6grenci-

ogrenci iliskilerinin saygi-sevgi cercevesinde ve seviyeli bir sekilde yliriitiilmesinde de
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degeri s6z konusudur. Nitekim medreselerde ders basarisinin saglanmasi hedeflendigi
gibi, bireylerin dini ve ahlaki a¢idan gelisimlerinin saglanmasi da hedeflenmekte ve s6z

konusu yontemler etkili olarak kullanilmaktadir.

8. Aragtirma verilerinden elde edilen bulgulara gore, son yillarda bolgede
meydana gelen toplumsal olaylar ve bunlarin yansimasi olan medreselerdeki ekonomik
sikintilar, medreseler arasi herhangi bir organizenin olmamasi, 6grencilerin medreselere
alinmalarim belirleyecek sartlarin olmamasi, dgrencilerin istedikleri zaman medreseye
kayit yaptirip istedikleri zaman ayrilabilmeleri, 6grencilerin devletin 6rgiin okullarina
kayit yaptirmalari ve ilgilerinin s6z konusu okullara kaymasi gibi etkenler Sark

Medreseleri’nde egitim-6gretimin isleyis ve basarisin1 olumsuz sekilde etkilemektedir.

9. Diger taraftan s6z konusu kurumlarin asirlara dayanan medrese
geleneginin  birikimine sahip olmasi, medrese Ogrencilerinin yatili  olmasi,
medreselerdeki i¢ denetimin siirekliligi, egitim-6gretim faaliyetlerinin gondlliilik
esasina dayali olmasi, degerler egitimine ciddi anlamda agirlik verilmesi, miifredatin
belli bir siirede bitirilme sartinin olmamasi ve egitimin dgrencilerin kapasite ve bireysel
basar1 durumlarma gore verilmesi, Seyda ile 6grencileri arasindaki diyalogun saygi-
sevgiye dayali niteligi ve medrese egitiminde uygulanan yontem ve teknikler gibi
etkenler de Sark Medreseleri’nde egitim-6gretimin isleyis ve basarisint olumlu sekilde

etkilemektedir.

3. Oneriler

Devletin s6z konusu cografyada yasayan vatandaglarla kurdugu iletisim
kanallarindan biri olarak, toplum nezdindeki sayginliklar1 devam eden Seyda’lar ise
kosulmalidir. Bu baglamda sayginliklar1 gorece azalmis olan medreselilerin hukuki ve
ekonomik durumlari iyilestirilmelidir. Bu iyilestirme, ayn1 zamanda dini egitim veren ve

toplumu yonlendiren bir kurum olmalari itibariyle ayrica gereklidir.

Devletin dini egitim veren Imam-Hatip okullar1 ve Ilahiyat Fakiiltelerinde,
medreselerin uzmanlik alanini teskil eden dil ilimleri alanindan yararlanilmali, 6zellikle

medreselerin kullandiklar1 yontem ve teknikler dikkate alinmalidir. Yine medrese
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ogrencilerinin yatililigina benzer bir formil, s6z konusu Orglin okullarda da

gelistirilebilir.

Medreselerde okuyan 6grencilerin dil ve din ilimleri alanlarindaki yeterlikleri
dikkate alinarak, medreselerden aldiklar1 icazetler, en azindan Imam-Hatip Lisesi
diplomasina esdeger tutulmali veya medreselerden mezun olan 6grenciler alana iligskin

bir sinava tabi tutulduktan sonra ilgili alanlarda istihdamlarina imkan taninmalidir.
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