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OZET

1980 SONRASI TURK EGITiM SiSTEMININ PARADIGMA DONUSUMU
ACISINDAN COZUMLENMESI

ERSQY, Furkan
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Ismail GUVEN
Subat, 2023, ix + 103 Sayfa

Son yillarda yasanan koklii politik ve ideolojik degisimler diinyada paradigma
dontisiimiine yol agmistir. Yasanan bu paradigma doniisiimii iilkelerin egitim
sistemlerinin sekillendirilmesinde de 6nemli bir rol oynamustir. Tiirkiye’yi son 40 yilda
derinden etkileyen paradigma doniisiimii Tiirk egitim sisteminde koklii degisimlere neden
olmustur. Bu ¢aligmanin amacit 1980 sonrasi Tiirk Egitim Sisteminde yasanan paradigma
dontisiimiinii incelemek ve ortaya koymaktir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden
tarihsel arastirma metodu kullanilmistir. Belgesel tarama ile politika belgelerinden elde
edilen veriler elestirel sOylem analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
bulgularina gore, erken Cumhuriyet doneminde Tirk egitim sisteminde hakim olan
pozitivist ve halk¢1r paradigmalarin 1980 sonrasinda etkisini kaybettigi goriilmistiir.
1980°den itibaren Tiirkiye’de egitim politikalarinda, yiiksekogretimde, Ogretmen
egitiminde, mesleki ve teknik egitimde ve din egitiminde din, dindarlik, din okullar,
erken yasta din egitimi, din dersleri, 6gretmenler ve dindarlik, din ve kiltiir iliskisi,
milliyet¢ilik, milliyet¢ilik ve dindarlik iliskisi, kiiresellesme, entegrasyon, yasam boyu
O0grenme, standardizasyon, rekabetcilik, tabakalagma, kalkinma, 6zellesme, piyasalagsma,
girisimcilik, meslek edinme ve edindirme gibi temalarin 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir.
Ilgili metinlerde piyasaci, rekabetgi, girisimci, tiiketici, hayat boyu 6grenmek zorunda
kalan, tek tip, gecmiste yasayan, itaatkar, dindar ve muhafazakar bireyler yetistirme
hedeflerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmistiir. Diinyada son 40 yilda hakim olan paradigmalar
olan kiiresellesme, neo-liberalizm ve yeni sag paradigmalar Tiirk egitim sistemini

sekillendirmistir.
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ABSTRACT

ANALYSIS OF THE TURKISH EDUCATION SYSTEM IN TERMS OF THE
PARADIGM SHIFT SINCE 1980

ERSQY, Furkan
Master's Degree, Department of Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Ismail Giiven
February, 2023, ix + 103 Pages

Political and ideological changes taking place in recent years have resulted in the
paradigm shift in the world. This paradigm shift has played a vital role in shaping the
education systems of many countries. The paradigm shift that affected Turkey in the last
40 years has caused radical changes in the Turkish education system. The aim of the study
is to analyse the paradigm shift in the Turkish education system since 1980. In the study,
historical research which is one of the qualitative methods was used. Data collected by
scanning various political documents were analysed using critical discourse analysis.
According to the research findings, it has been seen that positivist and nationalist
paradigms which are the dominant paradigms in the early years of the Turkish Republic
have weakened. It has been determined that themes such as religion, being religious,
religious schools, religious education in early ages, religious teachers, religion and culture
relationship, nationalism, nationalism and religion, globalisation, integration, lifelong
learning, standardisation, competitiveness, stratification, development, privatisation,
marketisation, entrepreneurship have come to the forefront in educational policies, higher
education, teacher training, vocational education and religion education in Turkey since
1980. In the related documents, it has been seen that training marketers, competitive
people, entrepreneurs, consumers, people who must learn lifelong, standardised
individuals, people living in the past, obedient, religious and conservative individuals has
come into prominence. Globalisation, neo-liberalism and new right paradigms which
have been the dominant paradigms in the last 40 years have shaped the Turkish education

system.

Key Words: Paradigm shift, Paradigm shift in education, Neo-liberalism, Globalisation,
New Right



ONSOZ

“Egitim ve O0gretimin amaci, yalniz hiikiimete memur yetistirmek degil, daha
ziyade memlekete ahlakli, karakterli, cumhuriyetci, devrimci, olumlu, atilgan, basladigi
isleri basarabilecek yetenekte, dogru diisiiniisli, iradeli, hayatta tesadiif edecegi engelleri
yenmeye kudretli, karakter sahibi geng¢ yetistirmektir. Bunun i¢in de Ogretim
programlarini ve sistemlerini ona gore diizenlemelidir” (Kilig, 1955) ifadeleri ile Atatiirk
Cumbhuriyet’in yetistirmek istedigi insani tarif etmistir. Fakat Cumbhuriyetin erken
donemlerinin ardindan yapilan karsi devrimler ile Cumhuriyet’in degerlerinden ve
Atatlirk lin yetistirmeyi hedefledigi insan profilinden uzaklasilmistir. Egitimin aydinlatici
yant arka plana atilmistir. Bilimsel ve laik bir egitim degil muhafazakar ve dindar bir
egitim tasarlanmistir. Egitim rekabet¢i diinyanin gerekliliklerini karsilayacak isci
yetistirme faaliyetine dontismiistiir. 1980 Sonras1 Tirk Egitim Sisteminin Paradigma
Doniistimii Agisindan Coziimlenmesi isimli ¢alisma Tiirk egitim sisteminde yasanan bu
doniisiimii ortaya koymak ve analiz etmek i¢in tasarlanmistir.

Yiiksek lisans egitimim esnasinda karsilastigim ve ilk karsilasmamizdan itibaren
ornek bir akademisyenin nasil olmasi gerektigini gosteren, entelektiiel kimligini 6rnek
aldigim, tez siirecinde yogun g¢alisma temposuna ragmen titizligini ve ilgisini eksik
etmeyen, siireg ile ilgili detayli ve destekleyici geri bildirimlerde bulunan ve her zaman
yamimda olan sevgili tez damigmanim Prof. Dr. Ismail Giiven’e, yiiksek lisans egitimim
esnasinda dersini almis oldugum, tez jiirimde de bulunan ve tezime 6nemli katkilarda
bulunan degerli hocam Prof. Dr. Hasan Haluk Erdem’e, lisans egitimim esnasinda
karsilastigim ve egitimin felsefi ve sosyal temellerine ilgimin olusmasinda ve egitim
bilimlerine yonelmemde biiyiik pay1 olan, bana 6gretmenligin ve egitimin ne olup ne
olmadigini, aydin bir egitim bilimcinin nasil olmasi gerektigini gosteren, tez jiirimde de
bulunan ve yonlendirmeleriyle tezime 6nemli katkilarda bulunan sevgili hocam Dog. Dr.
Ayhan Ural’a, Egitimin Felsefi, Sosyal ve Tarihi Temelleri programina uygun oldugumu
belirtip, bu programi bana 6neren, Cumhuriyetin 6gretmeninin ve aydininin nasil olmasi
gerektiginin 6rnekleri olan degerli hocalarim Dr. Niyazi Altunya’ya ve Erdal Cali’ya, tez
siirecinde destegini benden esirgemeyen, beni her zaman destekleyen annem Zeynep
Duygulu’ya, anneannem Ayse Duygulu’ya ve dayim Mustafa Duygulu’ya,

arkadagligimizin yani sira akademik anlamda ¢aligmalar yiirtittiigiimiiz ve tez siirecinde
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de bana destek olan Suat Aksu’ya, aym yiiksek lisans programinda ayni siirecten
gectigimiz, gerek akademik anlamda gerek manevi anlamda destek¢im olan idris
Biiyiikkurt’a, tez siirecinde destegiyle her zaman yanimda olan ilknur Koca’ya, Beyza
Nur Badem’e, Ecem Varvil’e, Yeliz Cicek Cicek’e, Levent Dogan’a, degerli
ogrencilerime ve isminden bahsetmedigim tez c¢alismamda katkis1 olan herkese

tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM 1

GIRIS

Diinyada son 40 yilda koklii politik ve ideolojik degisimler yasanmistir. 19.
yiizyildan itibaren sosyal bilimlerde hakim ideoloji olarak goriilen piyasaci klasik
liberalizm 1929°da gergeklesen Biiyiik Buhranla birlikte bir kriz ile kars1 karsiya kalmistir
ve uzun yillar boyunca diinyada egemen gii¢ olan liberalizmin yerini Soguk Savas 6ncesi
ve esnasinda refah devleti anlayisim1 savunan Keynescilik almistir (Helleiner, 2003).
Keynesgilik istihdama, asgari gelire, saglik hizmetlerine ve iyi bir egitime erisimin biitiin
insanlarin hakki oldugunu savunmus ve bunlarin devlet tarafindan saglanmasi gerektigini
ileri stirmiistir (Pressman, 2007). 1970°li yillara kadar hakimiyetini siirdiiren ve
devletcilige dayanan Keynescilik yasanan yiiksek enflasyon ve issizlikten dolayi
hakimiyetini yitirmeye baslamistir (Harrison ve Boyd, 2018). Keynesciligin hakimiyetini
kaybetmesinin ardindan liberalizmi benimseyen akademisyenler ve politikacilar klasik
liberalizmin revize edilerek geri gelmesi gerektigini ileri slirmiislerdir. Bu yaygin
goriisler dogrultusunda temellerini liberalizmden alan neo-liberalizm ve yeni sag ortaya
cikmistir (Becchio ve Leghissa, 2016). Neo-liberalizm ve yeni sag, siyasi goriis ve
dolayisiyla ekonomik anlayis olarak ortaya ¢ikmis ve toplumlart hizla etkilemistir. Neo-
liberalizm ve yeni sag paradigmalari, ekonomi, siyaset ve egitim gibi 6nemli alanlar
dontstiirmiistiir.

Paradigma, bireyin hayata ve bilime kars1 bakisini sekillendiren bir ¢ergevedir.
Paradigmalar diinya goriisli, varsayimlar ve degerleri kapsamaktadir (Azizi, 2014).
Paradigma kavramui bilim tarihinde ilk defa Kuhn tarafindan kullanilmistir. Kuhn’a gore
paradigmalar genel bilim anlayislaridir. Paradigmalar bir bilimsel toplulugun {iyelerine
¢ozlim sunan evrensel olarak kabul edilen bilimsel basarilardir. Paradigmalar bir bilimsel
toplulugun iiyeleri tarafindan kabul edilen temel fikirler, yontemler, diller ve teorilerden
olugmaktadir. Kuhn’a gore bilim, temel olarak daha 6nceden kabul edildigi gibi bilginin
birikimi ile degil, teorideki degisimler yoluyla ilerlemektedir. Bir kuram paradigma
olarak kabul edildiginde, bu kuram merkeze yerlestirilerek bilim iretilir. Einstein’in
Gorelilik Kurami ve Newton un fizik yasalari temel bilimlerdeki paradigma 6rnekleridir.

Bu iki paradigma doga bilimlerine uzun siire hakim olmus ve doga bilimlerinde iiretilen



teoriler bu iki paradigmanin temel esaslarina uygun bir sekilde olusturulmustur (Firinci
Orman, 2016). Paradigmalar kendi igindeki ¢ozlilmemis bulmacalart ¢6zmeye
caligmaktadir. Bir paradigma gelenegini benimseyen bilim insanlar1 bulmacalari
cozerken mevcut paradigmaya oOzgii belirli metotlar kullanmaktadir. Belirli bir
paradigmanin hakim oldugu doneme olagan bilim donemi denmektedir. Olagan bilim
asamasinda ortaya ¢ikan anomalilere ¢6ziim sunulamadiginda paradigma krizi meydana
gelmektedir. Paradigma krizi ortadan kaldirilamadiginda ve paradigmada biiyiik 6l¢iide
degisimler yasandiginda bilimsel devrim ger¢eklesmektedir. Bilimsel devrim ise
paradigma doniisiimii ile sonuglanmaktadir. Paradigma doniigimii ile tarih yeniden
yazilmaktadir. Bu siire¢ dnceki paradigmanin yeniden insa edilmesine neden olmaktadir
(Kuhn, 1991).

Thomas Kuhn paradigma kavramini doga bilimleri baglaminda incelemistir.
Temel bilimlerde yaygin olarak kullanilan bu kavram zamanla sosyal bilimlerde de
popiiler bir hale gelmistir. Birgok bilim insan1 paradigmanin sadece tabii bilimlerde degil,
sosyal bilimlerde de mevcut oldugunu fakat paradigmalarin gelisimsel siireglerinin farkli
oldugunu ortaya koymustur. Sosyal bilimlerde paradigma doniisiimiiniin entelektiiellerin,
akademisyenlerin ve politikacilarin  sdylemleri ve anlatilar1 ile gergeklestigi
diistiniilmektedir (Laybourn Langton ve Jacobs, 2018). Sosyal bilimlerde paradigma
denildiginde genellikle siyaset biliminde kullanilan paradigmalar anlasilmaktadir.
Kiiresellesme, neo-liberalizm ve yeni sag bu paradigmalarin en yaygin ve giincel
olanlaridir. Bu paradigmalar kapsayici rollerinden dolayi iilkeler iizerinde derin politik,
ideolojik ve egitsel etkilere sahip olmaktadir.

Diinyay1 etkisi altina alan ve doniistiiren en yaygin paradigmalardan bir tanesi
kiiresellesme olmustur. Diinyada en Onemli problemlerinden bir tanesi  kiiltiirel
homojenlik ve heterojenlik arasindaki ¢atigmadan kaynaklanmaktadir (Appadurai, 1990).
Kiiresellesme ile birlikte uluslarin tek bir cat1 altinda toplanip homojen bir hale gelmesi
planlanmistir. Fakat uluslarin sahip olduklar1 kendilerine 6zgii kiiltiirel etmenlerden
dolayr tam bir homojenlesme meydana gelmemistir. Appadurai’ye gore giiniimiizde
ekonomi, kiiltiir ve politikada temel uyusmazliklar vardir ve bu uyusmazliklar bes kiiresel
akis boyutunda incelenebilir. Bunlar etnik alan, medya alani, teknolojik alan, finans alani
ve ideoloji alandir. Etnik alan degigsmekte olan diinyay: olusturan insanlardan meydana
gelmektedir. Gogmenler, turistler, siirglin edilen insanlar, miilteciler gibi topluluklar
ulusal ve uluslararasi politikalarin belirlenmesinde 6nemli rol almaktadir. Politikacilar

ilkelerinin glindemlerine dair karar alirken etnik alan1 g6z 6niinde bulundurmaktadirlar.
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Medya alan1 bilginin diinyada elektronik olarak dagitimini icermektedir. Medya alani
ulusal ve kiiresel baglamda belirli imajlarin ve algilarin olusmasi siirecinde oldukca
etkilidir. Teknoloji de diger alanlarda oldugu gibi bir akis halindedir. Teknolojinin
kiiresel olarak dagitimi teknolojik alani olusturmaktadir. Teknolojinin dagitim1 para akisi,
politik imkanlar ve is giicli gibi etmenler tarafindan belirlenmektedir. Teknolojik alan
tarihi, dilsel ve politik konjonktiire gore uluslar arasinda farklilik gosterebilir. Finans
alan1 paranin kiiresel olarak dagitildigi alandir. Kiiresel politik ekonomi insanlarin
hareketleri, teknolojik akis ve finansal transferleri g6z Oniine almakta ve ona gore
sekillenmektedir. Ideolojik alan ise ideolojik fikirlerin uluslararasi degisimi ve analizi ile
ilgilenen alandir (Appadurai, 1990). ideolojik kavramlar her ne kadar evrensel gibi
goriinseler de her ulusun i¢inde bulundugu kiiltiirden dolay1 bu kavramlar farkli olarak
algilanip, yorumlanabilmektedir. Ornegin, demokrasi, bagimsizlik, diisiince dzgiirliigii
gibi kavramlar farkli baglamlarda farkli yansimalara sahip olabilmektedir.

Klasik teoride uluslar kendi eylemleri ve politikalart baglaminda toplumlarinin
sinirlarint  belirlemektedir. Fakat bu ulusal anlayis kiiresellesmenin belirgin hale
gelmesiyle birlikte sapmaya ugramistir. Modern toplumu olusturan aile, sinif, demokrasi,
ekonomi ve politika gibi kavramlar kiiresellesme ve kiiresel akis ile birlikte yeniden
tanimlanmistir. Diinyadaki bu trend dogrultusunda ag toplumlar1 6n plana ¢ikmaya
baslamistir. Ag toplumu kiiresellesmenin bir diger adidir. Aglarin kékeni antik zamanlara
kadar dayandirilsa da 1970’lerde bilgi ve iletisim teknolojilerine dayali yeni teknoloji
paradigmasinin ortaya ¢ikmasiyla aglar evirilmistir. Teknolojik paradigma ve sosyal
organizasyon arasindaki iliskiden dogan sosyal yap1 ag toplumudur. A toplumu kiiresel,
ulusal ve yerel aglarin etkilesimi sonucunda sekillenmektedir. Farkli aglar birbirleriyle
rekabet etmekte ya da is birligi yapmaktadir. Bu durum sosyal aglarin her zaman, her
yerde dagitilmasina olanak saglamaktadir. Sosyal aglar insanlarin iiretim, tiiketim,
yeniden iiretim, tecriibe ve kiiltlir tarafindan kodlanan iletisim iliskilerinin organize
edilmesi ile olusmaktadir. Ag toplumu teknoloji, 15, egitim, kiiltiir, altyap1 gelismeleri,
organizasyonel degigmeler ve kurumsal reformlar tarafindan sekillendirilmektedir
(Castells, 2011). Ornegin, teknolojinin gelismesiyle kamusal alanda, saglikta ve egitimde
e-sistemlere gecilmistir ve bu sistemler yayginlagmistir.

Bir toplum {izerinde tahakkiim kuran ana mekanizma degerdir ve degerler iiretim
siirecini yonlendirmektedir. Giiniimiizde deger, bilgi ve teknolojinin olusturdugu
aglardan temelini almaktadir. Insanlar ve toplumlar kiiresel aglardan dislanmakta ya da

kiiresel aglara dahil edilebilmektedir. Aglar sadece iletisim kurmak i¢in degil yer
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kazanmak icin de olusturulmustur. Ornegin, ulus devletler diger devletlerle kendi
cikarlarin1 gozeterek belirli aglar kurmuslardir. Bu aglardan bazilar1 Avrupa Birligi (AB),
Kuzey Amerika Serbest Ticaret Anlagsmasi (NAFTA) ve Kuzey Atlantik Antlagmasi
Orgiitii (NATO) diir. Devletler kiiresel konularda da értiik bir sekilde kendilerine hizmet
eden belirli aglar olugturmustur. WTO, IMF ve Diinya Bankasi bu ag 6rneklerinden
bazilaridir (Castells, 2011). Cagimizin ag toplumu ekonomik diizeni, verimliligi ve
sOmiiriiyii one ¢ikaran yeni kapitalist bir paradigma olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kiiresellesme ve onun temel araglar1 (insan sermayesi, serbest piyasa, siir otesi
iletisim) herkesi ayni kiiresel kiiltiir altinda toplamaya ¢alisan yeni bir diinya diizeni
yaratmistir. Kiiltiirel deger ve fikirlerin homojenlesmesi hedeflenmistir. Tamamen
homojenlesmis bir toplum kiiresellesmis demektir. Kiiresellesmis bir toplumun
amerikanlagmis oldugunu da ifade etmek miimkiindiir. Genelde kiiresel kiiltiir ve
Amerikan kiiltiiri benzer olarak tanimlanmaktadir. Amerikan kiltiiri kiiresellesme
stirecinde aktif bir rol almistir. Amerika Birlesik Devletleri’nin tiiketim toplumuna
doniisme siireci kiiresel kiiltlirii de direkt olarak etkilemistir. ABD, kiiresel kiiltiirii
miizigi, filmleri, televizyonu ve sosyal medyasi ile kontrol etmektedir (Daghrir, 2013).
Bunun disinda amerikanlasma faaliyetleri, 6zel organlar, goniilliliik esasiyla galisan
kisiler, devlet, belediyeler ve federal hiikiimetler tarafindan da gergeklestirilmektedir.
Bunlar yabanci ve yerel, federal ajanlari ve kurumsal organizasyonlar1 kapsamaktadir
(Hill, 1919). Amerikan sirketleri kiiresel medya ve popiiler kiiltiir ile ilgilenmektedir. Bu
sirketler ABD’ye gelen degisim Ogrencilerine kiiltiirlerini empoze ederek bu 6grenciler
tizerinden kar elde etmektedir. Amerikan hiikiimetleri ise ekonomik boyutun disinda
ticari yolla kendi inanglarini, degerlerini ve pratiklerini ithal etmektedir. Diplomatik
iliskilerini kendi ¢ikarlarina kullanmaktadirlar. Amerikan hiikiimetleri de 6zel sirketlerin
yaptig1 gibi Fullbright ve benzeri degisim programlariyla kendi kiiltiirlerini uluslararasi
diizeyde yaymaktadir (Daghrir, 2013). Kiiresellesme ve amerikanlasmanin egemen
paradigmalar oldugu bir ortamda kiiresel capta bir tiketim toplumu olusturulmak
hedeflenmektedir. Bu olusturulmak istenen tiikketim toplumunu yaratmada neo-liberal
paradigma 6nemli bir rol oynamaktadir.

Neo-liberalizmin evrensel bir tanimin1 yapmak oldukca zordur. Tarih boyunca
birgok farkli neo-liberalizm tanimi yapilmistir. Hatta kimilerine gore ise neo-liberalizmi
tanimlamak imkansizdir (Thorsen ve Lie, 2006). Bazi akademisyenler neo-liberalizmi,
liberalizmin {izerine insa edilmis bir teori olarak goriirken digerleri onu liberalizmden

tamamen ayr1 bir teori olarak ele almistir. Neo-liberalizmi ekonomi temelli bir proje
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olarak gorenler oldugu gibi, politik temelli bir proje olarak gorenler de vardir. Neo-
liberalizmin birgok farkli tanimi1 olmasina ragmen, neo-liberalizm tanimlarinda 6ne ¢ikan
bazi ozellikler goze ¢arpmaktadir. Bunlar onun sosyal ve politik bir model olmasi,
toplumu belirli etik ve politik vizyonlar dogrultusunda yeniden insa etmeyi amaglamasi,
piyasanin disinda kalan kamu kuruluslarini da piyasaya dahil etmeye calismasi ve
rekabeti tesvik etmesidir. Neo-liberalizmin kdkenleri bazi akademisyenlere gore 1920-
1930 yillarina kadar dayanmaktadir (Davies, 2014). Klasik politik ekonominin doniistimii
Birinci Diinya Savas, totaliter rejimler, ikinci Diinya Savasi ve Soguk Savas esnasinda
yaganmustir. Bu buhranlar sirasinda piyasa ekonomisinin bireyleri 6zgiirlestirecek tek
¢oziim oldugu diislincesi 6n plana ¢ikmistir. Artan enflasyon oranlarinin neo-liberalizm
ile son bulacag1 diisiiniilmiistiir. Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi’nin ekonomik
olarak zayiflamas1 ve Soguk Savas doneminde gii¢siiz kalmasi, bir piyasa ekonomisi olan
neo-liberalizmin Oniinii agmistir. Chicago Ekonomi Okulu ekolii ve Mont Pelerin
Cemiyeti neo-liberal paradigmanin ortaya ¢ikmasinda etkin rol almistir. 1970 ve
sonrasinda ise Ingiltere’de Thatcher ve ABD’de Reagan ddénemleri neo-liberalizmin
sosyal bilimlerde paradigma haline gelmesinde 6nemli bir etkiye sahip olmustur (Thorsen
ve Lie, 2006). Bu donemde faiz artisi, yiiksek gelirli insanlarin verdikleri vergilerdeki
azalmalar ve Ozellestirmeler dikkat c¢ekmistir. Bir tiiketim toplumu olusturulmaya
calisilmis ve bireyci degerler insanlara asilanmigtir. Ortaya ¢ikan neo-liberal paradigma
serbest piyasaylr benimseyen, rekabet temelli, kiiresel bir ekonomi anlayisina sahiptir
(Insel, 2015). Neo- liberalizm devleti ortadan kaldirip toplumu tek etkin bir paradigma
altinda yonetmeye c¢alismaktadir. Neo-liberal bir toplumun o6ncelikli hedefi ekonomik
rasyoneliteye ulagsmaktir. Ekonomik rasyonelite siyasetin, toplumun ve insanlarin
yasamlarin1 organize etmektedir. Bu anlayisi benimseyenler sahip olduklar1 ekonomik
modellerin her seye ¢oziim oldugunu ileri siirmektedir. Onu evrensel hale getirmek i¢in
ekonomik rasyoneliteyi evrimsel olarak insanligin bir gergegi olarak gostermektedirler.
Neo-liberalizm sosyal gelisimi ve bireyci 6zgiirliigii arttiracak en etkili ve en rasyonel
sistem olarak sunulmaktadir. Fakat neo-liberalizm ile bireyler yavas yavas 6zgiirliiklerini
yitirmektedir. Neoliberalizm bir s6ylem olarak ele alindiginda gii¢lii bir politik proje,
elestiriye karsi bir direnis ve bir aygittir. Neo-liberalizm kiiltiirel, sosyal ve politik
siirecleri doniistiirmiistiir. Bunun sonucunda nesneler, insanlarin hisleri, tutumlar, arzular
ve degerler metalasmistir (Becchio ve Leghissa, 2016).

Son yillarda neo-liberalizmin ikizi olarak anilan neo-muhafazakarlik oldukga

popiiler bir hale gelmistir. Neo-muhafazakarlikta hiyerarsi, diizen, kontrol ve geleneksel

5



ahlakin korunmasi biiyiik onem tagimaktadir. Neo-muhafazakarlarin bazi ortak 6zellikleri
vardir. Bu ozelliklerden one c¢ikanlari neo-muhafazakarlarin asirt milliyetciligi, asiri
ulusalciligr ve dinciligi savunmalaridir. Neo-muhafazakarlar toplumu kontrol etmek i¢in
polis, yargi, askeriye gibi devlet aygitlarin1 kullanmaktadir. Bu aygitlar bireyselligi,
rekabeti, ortak akli ve kapitalist egemen ideolojiyi dayatmaktadir. Ornegin, Ingiltere’de
Muhafazakar parti ve Tiirkiye’de 1980 sonrasinda iktidara gelen muhafazakar partiler
neo-liberalizm ile neo-muhafazakarligi okullar, {iniversiteler ve ekonomi fiizerinden
topluma yansitmistir (Prendergast, Hill ve Jones, 2017).

Neo-liberalizm ve neo-muhafazakarligin birlikte var oldugu yeni sag paradigmasi
1970’lerde ortaya ¢ikmaya baslamistir (Mudge, 2008). Yeni sag paradigmasinin dnciisii
olarak goriilen Hayek ayn1 zamanda neo-liberal paradigmanin dogusunda etkili olan Mont
Pelerin Cemiyetinin de kurucular1 arasindadir. Yeni sag, liretim iligkilerini diizenlemeyi,
neo-liberal ekonomi politikalarini uygulamayi, muhalefeti zayiflatip hegemonya kurmay1
hedefleyen ideolojik bir paradigmadir. Anti liberal, monarsiyi benimseyen ve dinden yana
olan bir goriistiir ve muhalefet kiiltiiriinii reddedip cok kiiltiirliiliige saldirmaktadir. Yeni
sag paradigmasinin savunucularina gore giiglii liderlere giivenilmeli ve onlara itaat
edilmelidir. Hiikiimete karst gelen toplumsal tepkiler aile, din ve milli kimlikler
kullanilarak ortbas edilmektedir. Milliyet, aile, gorev, otorite ve geleneksellik yeni sag
paradigmasinin one ¢ikardigi temalardir (Apple, 1990).

Diinya’da gerceklesen paradigma doniisiimii kiiresel boyutta egitim sistemlerinin
ve politikalariin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynamistir. 1980 sonrasinda diinyanin
hakim paradigmalar1 olan kiiresellesme, neo-liberalizm ve yeni sag paradigmalari
egitimde koklii doniisiimlere yol agmustir.

Son yillarin etkin paradigmalarindan olan kiiresellesme ya da ag toplumu,
etkilerini toplumu sekillendiren en oOnemli mekanizma olan egitim {izerinde de
gostermistir. Kiiresellesmenin politik, kiiltiirel ve sosyal boyutlart egitim ve toplum
tizerinde derin bir etkiye sahiptir. Kiiresellesme ile ortaya ¢ikan Diinya Bankasi, Diinya
Ticaret Orgiitii, IMF, Iktisadi Is birligi ve Gelisme Teskilat1 (OECD) ve Avrupa Birligi
gibi kiiresel orgiitler ulus devletlerinin egitimlerini sekillendirmistir. Diinya Bankas1 ve
IMF iilkelere verdikleri kredilerle ulus devletlerinin egitim anlayislari iizerinde etki alani
olusturmustur. Avrupa Birligi ve OECD gibi aglar iilkelerin sosyal, ekonomik ve egitsel
politikalarina miidahale etmistir. Diinya Ticaret Orgiitii, Hizmet Ticareti Genel
Anlagmasi (GATS) isimli antlagma ile egitim gibi kamu hizmetlerinin piyasalagsmasinin

ontinii agmustir. GATS ile birlikte egitim bir sektér olarak anilmaya baslanmis ve
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uluslararasi boyutta ticarilesmistir (Rikowski, 2002). Kiiresellesmeyle egitimin insan
sermayesinin bir yatirimi olarak kurgulandigi soylenebilir. Diinyadaki okullar ve
reformlar kiiresellesmeden dolay1r rekabet, akademik standardizasyon, performans,
tiretim ve kalite tizerine kurulmustur. Bu gelismelerle egitimde hesap verebilirlik ve
akademik kapitalizmin 6nemi artmustir. 21.yiizyilin egitimi sonug ve standart odakli bir
egitim haline doniismiistir. OECD, Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA) ve Diinya Bankasi gibi yapilar ile akademik basari sendromu ortaya ¢ikmustir
(Zajda, 2018). Egitimin doniistiiriicti yanindan ziyade ekonomik yan1 6ncelenmistir.

Kiiresellesme ile birlikte etki alanini arttiran donemin 6ncii paradigmast olan neo-
liberalizmin temel kavramlar1 olan piyasalagma, 6zellesme, standardizasyon, girisimcilik,
kalkinma, yasam boyu 6grenme, performans ve hesap verebilirlik gibi kavramlar egitim
sistemlerinin doniisiimiinde etkili olmustur. Neo-liberal bir anlayisi benimseyen Diinya
Bankasi, OECD ve IMF gibi uluslararasi organlar tarafindan {ilkelerin egitim sistemleri
tahakkiim altina alinmistir. Neo-liberal paradigma temel olarak egitim hizmetlerinin de
diger alanlar gibi oOzellestirilmesi gerektigini savunmaktadir. Egitimin bir kamu
hizmetindense Ozellesmesi ve metalagmast neo-liberal paradigma tarafindan tesvik
edilmistir (Ball, 2016). Egitimde 6zellesmeyle birlikte tiniversiteler, okullar ve 6grenciler
arasinda rekabet ortami hazirlanmistir. Neo-liberal egitimde 6grenci ve Ogretmenler
performans odakli olarak degerlendirilmektedir. Ogrenciler sadece smavlara hazirlanan
bilgi kolelerine déniigmiistiir. Ogretmenler de &grencileri sinavlara hazirlayan birer
teknisyene déniismiistiir. Ogretmenler 6grencilerin ihtiyaglarina uygun bir egitim vermek
icin degil, 6gretim programlarini 6grencilere aktarmak icin yetistirilmektedir. Bu durum
birgok iilkenin 6gretmen yetistirme programina da yansimistir (Zeichner, 2014). Boylece
egitimin amaci ise 0gretim programlar: araciligiyla ideolojik yeniden iiretimi saglamak
olmustur.

Neo-liberalizm ile beraber ABD’ de ve diinyada yiikselen neo-muhafazakarlik ile
birlikte yayginlasan kendi kiiltiiriinii, dinini ve dilini 6ne ¢ikarma ¢abas1 sliphesiz ki
egitimi de doniistiirmiistiir. Neo-muhafazakar devletler bilgiyi bir tahakkiim araci olarak
kullanmaktadirlar. Bu devletlerde egitim miifredatlarinin icerikleri net ve standarttir.
Egitime geleneksel miifredatlar hakim olmaktadir. Ders kitaplarinda “tehlikeli igerik”
olarak adlandirilan, geleneksellige ve muhafazakarliga karsit olan ogeler kaldirilmis
durumdadir. Tarih, edebiyat ve din dersleri bu paradigmanin hakim oldugu kiiltiire 6zgii
degerleri koruyucu bir rol iistlenmektedir. Ogrencilere, kendi diinya goriislerine uygun ve

etnosentrik bir tarih bilinci agilanmaktadir. Neo-muhafazakar paradigma tek tip 6grenci

7



yetistirilmesine ve 6gretmenlerin de becerilerini, saygi ve 6zerkliklerini kaybetmelerine
yol agmaktadir. Ogretmenlerde kiiltiirel, sosyal kaygilar ve giivensizlik meydana
gelmektedir. Ogretmen egitimi ve iiniversiteler de bu neo-muhafazakar paradigmanin
boyundurugu altina girmistir (Apple, 1990). Gegmise dykiinen, dini ve tarihi degerleri
koruyan Ogretmen ve Ogrenci yetistirmeyi Onceleyen neo- muhafazakar paradigma

kiiresellesme ve neo-liberalizm ile birlikte son donemin hakim paradigmasi olmustur.

Problem

1980 yilinda gergeklesen askeri darbe Tiirkiye’de sosyal, politik, ekonomik ve
egitsel boyutlarda koklii degisimlere yol agmistir. Bu alanlarda yasanan degisimler ve
donemin konjonktiirii Tiirkiye’de paradigma doniisiimiine neden olmustur. Cumhuriyet
ile beraber hakim olan pozitivist ve halk¢1 paradigma yerini neo-liberal, yeni sag ve
kiiresellesme paradigmalarina birakmistir. Yasanan paradigma doniisiimii tilkenin egitim
politikalarini derinden etkilemistir.

1980 ve sonrasinda yasanan paradigma degisimi anlamak icin Osmanl
devletinden Cumhuriyet’e gegerken yasanan paradigma dontisiimiinii incelemek
onemlidir. Osmanli Devleti’nde hakim olan muhafazakar paradigma Cumhuriyet’in
ilantyla birlikte pozitivist bir paradigmaya doniismiistiir (Gliven, 2000).

Mustafa Kemal 1923 yilinda arkadaglariyla beraber Cumhuriyeti ilan ettiginde
emperyalistler ve tutuculara kars1 bir zafer kazanmistir. Mustafa Kemal Atatiirk, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin modern temeller tizerine kurulmasi gerektigine inanmistir. Bundan
dolay1 ekonomisi gelismis, bilime énem veren, laik, modern egitimi ve akli 6n plana
c¢ikartan bir lilke insa etmek istemistir. Bunlar1 hayata gegirebilmek icin Atatiirk 6 temel
ilkeyi benimsemistir. Cumhuriyet¢ilik, Milliyeteilik, Halk¢ilik, Devletgilik, Laiklik ve
Devrimcilik bu temel ilkeleridir. Bu 6 temel ilke Atatiirk’iin olusturmak istedigi toplum
icin gerekli olan bilesenleri olusturmaktadir. Bu ilkeler biitiiniinii benimseyen anlayis
Kemalizm olarak adlandirilmistir. Halifeligin kaldirilip laiklik ilkesinin benimsenmesi
Mustafa Kemal’in hayal ettigi toplumu olusturmada attig1 ilk ve en 6nemli adimlardan
bir tanesidir. Laiklik ile birlikte dini yonetimin yerini zamaninin ruhuyla bagdasan akilci
bir yonetim almistir. Atatiirk ekonomide devletciligi benimsemistir. Fakat {ilke savag
ortamindan yeni yeni ¢iktig1 i¢in o zamanlarda karma ekonomi modelini de uygulamistir.

Atatiirk demiryolu sirketlerini ulusallagtirmis, devlete ait fabrikalar kurmus, Stimerbank



ve Etibank gibi kurumlar1 agmistir. Bunun yani sira toplum toparlanana kadar yabanci
sermayeyi desteklemistir. 1927 yilinda Sanayi Tesvik yasasi ile sanayilesmenin altyapisi
olusturulmus ve 1934 yilinda ise Is¢i Yasasi1 ¢ikartilmistir (Ahmad, 1995). Devletgilik
ilkesi ile Halkgilik ilkesi paralellik gostermektedir. Halkgilik halkin arasinda ekonomik,
etnik, dini ve smifsal bir ayrim gozetilmemesini savunmaktadir (Karpat, 2010).
Cumbhuriyetgilik ilkesi ise halkg¢ilik ilkesi ile yakindan iliskilidir. Halk¢t bir toplumda
devleti kimin yonetecegine halk karar verir. Halki ise millet olusturur. Atatiirk’iin en ¢cok
onem verdigi ilklerinden birisi de Milliyetgiliktir. Atatiirk’e gore “millet, aynm toprak
pargasi iizerinde oturan, ayni kanunlara tabi, ahlak ve dil birligi halinde yasayan insan
topluluguna denir” (Atatiirk, 1980). Atatiirk’iin milliyet¢ilik anlayisi irkei, dinci ve kati
bir milliyet¢ilige dayanmaz. Bir toprak parcasi iizerinde uzlasarak ve benzer 6zellikleri
barindirarak yasamaya dayanir. Atatiirk milliyetcilige olduk¢a 6nem vermis ve milli
Ogeleri benimseyen sosyal bir devlet olusturmayi hedeflemistir. Ayni1 dogrultuda Atatiirk,
Cumbhuriyetcilik ilkesi ile saltanata ve dine dayali olan yonetim bigimini sona erdirmis ve
halkin egemenligini benimseyen Cumbhuriyet’i ilan etmistir. Cumhuriyet’in ilanindan
sonra Atatiirk Devrimcilik ilkesini uygulamaya baslamistir. Cumhuriyetin ilani ile birlikte
cesitli alanlarda inkilaplar gerceklestirilmistir. Bu inkilaplar siyasi, sosyal, hukuki,
ekonomik ve egitsel alanlarda gergeklestirilen devrimlerden olusmaktadir (Berkes, 2022).
Devrimlerin olusumunda sosyal devlet anlayisi, milli devlet ideali, sosyal hukuk anlayisi,

ulusal egemenlik prensibi ve pozitivizm etkili olmustur (Giiven, 2000).

Erken Cumhuriyet Doneminde Egitimsel Paradigmalar

Erken Cumhuriyet donemi egitiminde, egitimin laiklesmesi, demokratiklesmesi,
millilesmesi, kadimn egitimine dnem verilmesi, Atatiirk Ilke ve Inkilaplara bagh bireyler
yetistirilmesi, halk egitimine 6nem verilmesi gibi hususlarin egitim paradigmasinin temel
taslarin1 olusturdugu goriilmektedir. Bu siiregte firsat ve imkan esitligi, egitim hakki,
laiklik, bilimsellik ve karma egitim Milli Egitim’in temel ilkeleri haline gelmistir.
Cumbhuriyet’in kurulus yillarinda yonetim bi¢iminin degerlerine bagli, fikirlere saygili,
fikri hiir, vicdam hiir, bilimi 6nemseyen, laik, 6zgiirliigiine diiskiin, akilc1t ve insancil
bireyler yetistirmek amaclanmistir (Akyiiz, 2016). Bu ideallerin gerceklestirilmesinin
onlindeki en biiylik engellerden birisi olan egitimdeki ikircikli durumun ortadan

kaldirilmasina yonelik olarak, 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat kanunu c¢ikartilmistir



(Resmi Gazete, 1340). Bu kanunla birlikte egitim faaliyetleri tek bir erkte toplanmustir ve
egitim faaliyetleri merkezi bir paradigma araciligiyla belirlenmeye baglanmistir. Bu
gelismeyle beraber egitim ulusalci ve biitiinsel bir kimlik kazanmistir. Kanunun 6ziine
paralel olarak Cumhuriyet’in ideal egitim seklinin belirlenmesinde Milli Egitim
Suralarinin, parti programlarinin ve hiikiimet programlarinin 6nemli bir rol oynadigi
soylenebilir. IV. Icra Vekilleri Heyeti Programinda bireylerin zihinsel ve ahlaki
gelisimlerinin 6nemli oldugu vurgusu yapilmistir. Bu baglamda medeni eserlerin
incelenmesi, 6grencilerin egitim gérmek i¢in Avrupa’ya gonderilmesi tesvik edilmistir.
Kadinlar ve erkekler arasinda egitimde esitligin saglanmasi gerektigi ifade edilmistir
(TBMM, 1923). 1927 yilinda diizenlenen Cumhuriyet Halk Firkas1 Kongresinde egitimde
amacin cehaletle savagsmak oldugu, fikri hiir vicdani hiir, yabanci fikirlerden uzak,
vatansever, milliyet¢i, laik ve cumhuriyet¢i vatandaglar yetistirmenin Onemi
vurgulanmigtir. Giizel sanatlara, miizelere ve kiitiiphanelere 6nem veren aydinlanmis
vatandaslar yetistirilmesi amaglanmistir (Cumhuriyet Halk Firkasi, 1927). 1930 yili
hiikiimet programinda, 1927 yilinda diizenlenen Cumhuriyet Halk Firkasi Kongresinde
vurgulanan cumhuriyet¢i ve halk¢t bir neslin yetistirilmesi hedefi tekrarlanmistir
(TBMM, 1930). 1931 yilinda diizenlenen Cumhuriyet Halk Firkasi Nizamnamesi ve
programinda egitimde ilk onceligin bireyleri okutup yetistirmek oldugu belirtilmistir.
Yetistirilen bireylerin cumhuriyetci, yabanci etkilerden uzak, milliyetci ve laik prensipleri
benimsemeleri onemsenmistir. Giizel sanatlar ve kiitiiphanelere verilen 6nem tekrar
vurgulanmigtir (Cumhuriyet Halk Firkasi, 1931). Ayni dogrultuda 1937 yili Bayar
Hiikiimeti programinda sanat¢i1 ve bilim insani1 yetistirmenin hedeflendigi ifade edilmistir
(TBMM, 1937). Bunu destekler bigimde Saydam hiikiimeti programinda da sanat ve
bilime verilen 6nem 6ne ¢ikarilmistir (TBMM, 1939). Aynm1 y1l diizenlenen |. Maarif
Surasinda Yiicel egitimde Kemalist bir yontemin benimsendigini ifade etmistir. Halk¢ilik
ilkesi baglaminda kamusal egitimin énemini vurgulamistir. Ulkede aydinlarin ve bilim
insanlarmin yetistirilmesinin hedeflendigini belirtmistir. Yiiksek kiltiirtin, kiiltiir
hayatinin, kiitiiphanelerin ve kitaplarin egitimdeki yerinin biiylikliiglinden bahsetmistir
(Mf. V, 1956). Ilgili metinlerden hareketle, Cumhuriyet’in erken dénemlerinde hakim
olan pozitivist paradigmanin milli, sosyal ve bilimsel etkilerini Tiirk egitim sistemi
tizerinde gosterdigi goriilmektedir. Bu baglamda bilimsel, laik ve ulusal bir egitimin

tasarlandig1 sOylenebilir.
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1950 Sonrasi Paradigma Doniisiimiiniin Kokenleri

Atatiirk’iin 6liimiiyle siyasi ve toplumsal anlamda bir karmasa ortaya ¢ikmuistir.
Bu karmasamin olugmasinda II. Diinya Savasi, Soguk Savas gibi dis etkiler de rol
oynamistir. Bu bilinmezlik icerisinde Atatiirk’{in silah arkadasi olan Ismet Inénii iilkenin
yonetiminde basrolii almistir. Ulkede var olan sosyal ve siyasi problemlerin disinda
ekonomik problemler de bag gostermeye baglamistir. Daha dnceden kalkan vergiler savas
doneminde tekrar alinmaya baglanmis ve “Varlik Vergisi” faaliyete gecirilmistir. Varlik
Vergisinin alinmaya baslamasiyla iilkede sosyal sorunlar da artmaya baglamistir
(Zurcher, 2004). Varlik Vergisinin tilkede ayricaliklara yol agmasi ve Savas sonrasinda
gerek i¢ politikada gerekse dis politikada olusan baskiyla da beraber ¢ok partili hayata
gecis i¢in uygun sartlar 0lusmaya baslamistir. “Toprak Reformu” goriismeleri sirasinda
Adnan Menderes’in basini ¢ektigi bir muhalif grubu olusmaya baslamistir. Grubun
giiclenmesiyle Demokrat Parti (DP) kurulmustur. Demokrat Partinin hiikiimetin
islevselliginin artirilmasinda énemli bir rol oynayacagi diisiiniilmiistiir. Ulkedeki
ekonomik buhranin artmasi ve toplumsal problemlerin varligin1 devam ettirmesiyle halk
tabaninda karsilik bulan, liberal ve dinci bir politikayr destekleyen DP 1950 yilinda
secimleri kazanmistir (Karpat, 2010).

Truman Doktrini ve Marshall plani ile Soguk Savas doneminde Amerika’ya
yaklagan Tirkiye’nin, 6zellikle 1952 yilinda gergeklesen NATO iiyeligi ile birlikte
siyaseti ve toplum yapist tahakkiim altina alinmaya baslanmistir. Bu gelismelerin
ardindan amerikanci etkiler hem ekonomik hem de toplumsal anlamda 6n plana ¢ikmaya
baglamistir. DP iktidar1 muhafazakar ve baskici yapisiyla iilkedeki Ozgiirliikleri
kisitlamustir. Ulke, otoriter ve dindar bir yapiya déniismiistiir (Zurcher, 2004). Béylece
1950°1i yillarda Tiirkiye’de muhafazakarlik tekrar yiikselise gegmeye baglamistir.
Diinya’da ortaya c¢ikan neo-muhafazakar paradigma etkilerini Tiirkiye Cumbhuriyeti
tizerinde gostermistir. Bu anlayis Atatiirk’iin Tiirk milliyet¢iligi anlayis1 ve Kemalizm’in
yaratmak istedigi toplum ile 6rtiismemektedir.

Ulkedeki ekonomik durumun gitgide kdotiilesmesi iizerine DP politikalarmi
sekillendirirken popiilist bir yontem izlemistir. Muhafazakarlifin  yeniden
canlandirilmasina yonelik bir sdylem olusturulmustur. Bu dénemde daha 6nce kullanilan
dini jargon keskinlesmistir. Laiklik ilkesinde gevseklikler yasanmaya baslanmistir.

Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu konjonktiir iilkede 1960’11 yillarda ekonomik,

siyasi ve toplumsal sorunlara neden olmustur. Toplumsal sorunlarin Oniine gecmede
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ekonomik problemlerin azaltilmasi 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu amagla DP bu siirecte
batili iilkelerden yiiklii miktarda bor¢ almak istemis fakat anlasma saglayamamuistir.
Gerek ekonomik gerek de siyasi konjonktiir diizelmedigi i¢in ve iilkede kaos ortami
arttigindan dolay1 27 Mayis 1960 giinii DP hiikiimeti Askeri Darbe ile devrilmistir. Askeri
Darbe sonucunda Milli Birlik Komitesi (MBK) 1960 yilinda gegici bir hiikiimet
kurmustur. Bu donemde Ordu Yardimlasma Kurumu (OY AK) kurulmus ve devlet ve 6zel
sektor haricinde yeni bir ekonomik alan olusturulmustur. Darbeyi gerceklestirenlerin
asker kokenli olmasindan dolay1 askerler iilkede 6nemli gorevlere gelmistir ve OY AK’1n
kurulusuyla birlikte askerler ve askeriye is ve sanayi alaninda da etken bir gii¢ olmustur.
Bu dénemde ekonomi alaninda yasanan en 6nemli gelismelerden birisi Devlet Planlama
Teskilatinin kurulmasidir. Ekonomide uzun yillar benimsenen liberal modelden karma
modele gecis yapilmistir. Ayni zamanda karma modele gegcisle beraber is¢i sinifi varligini
ozellikle kurulan sendikalarla hissettirmeye baglamistir. Darbenin ardindan tekrar siyasi
hayata gegilmesiyle beraber inénii’ye hiikiimeti kurma yetkisi verilmis ve Cumhuriyet
Halk Partisi (CHP)- Adalet Partisi (AP) koalisyonu kurulmustur. Ulke siyasi olarak ise
genel baglamda amerikanci sag ve anti amerikancit sol olarak ikiye ayrilmistir.
Kemalistler ulusalcilig savunurken sag partiler ise Islamcilig1 savunmus ve komiinizmi
kotiilemislerdir. Ulkede yasanan boliinme etkisini sendikal faaliyetlerde de gostermistir.
Bu baglamda Amerikanc1 paradigmaya karsi olarak 1967°de Tiirkiye Devrimci Isci
Sendikalar1 Konfederasyonu (DiSK) kurulmustur (Ahmad, 1995). DiSK’e kars: olarak
ise Tiirkiye Milliyetci Isci Sendikalar1 Konfederasyonu (MISK) kurulmustur. Isci
sendikalarindaki ayrigsma kendisini polis ve 6gretmen sendikalarinda da gostermistir.
DISK &nderliginde yapilan isci eylemleri ve karsit ideolojilere sahip gruplar
arasinda ¢ikan catigmalarin artmasi, ekonominin kotliye gitmesi ve terdr olaylarinin
artmast sonucunda 12 Eylil 1980 giinii Kenan Evren Onderliginde askeri bir darbe
gerceklestirilmigtir. Daha sonra olusturulan Milli Giivenlik Kurulu (MGK) y6netime el
koymus, kararnameler ¢ikartarak tilkeyi yonetmistir. MGK anayasayi, biitiin partileri
kapatmig ve iilkenin biitlin karar mekanizmalarinda karar verici hale gelmistir. MGK
ilkede milliyet¢i ve tutucu bir ortam hazirlamistir (Zurcher, 2004). 1980 yilinda alinan
ve Tirk ekonomisinde paradigma degisimine yol agan 24 Ocak Kararlart MGK tarafindan
taninmistir. 24 Ocak kararlar ile liberal bir ekonomi anlayis1 sunan, IMF ve Diinya
Bankas1 gibi organlarla yakin iliski halinde olan Turgut Ozal, ekonomiyle ilgili bilgisi ve
egitimi olmamasina ragmen, Ozellikle ABD’nin telkinleriyle MGK tarafindan

ekonomiden sorumlu kisi haline getirilmistir (Ahmad, 1995). MGK 1982 yilinda
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anayasanin ¢ikmasini ve 1983’te secimlerin yapilmasini istemistir. 1983 yilinda yapilan
se¢imlerde Islamci ve liberal bir arka plana sahip olan Ozal secimleri kazanmistir
(Zurcher, 2004). Ozal, Reagan’in Amerika’sma 6zenmis, Birlesmis Milletler (BM) ile
yakinlasmis, Islamc1 ve neo-liberal bir paradigma olan yeni sagin savunucusu haline
gelmistir (Haydaroglu ve Tatlisu, 2016).

Darbe sonrasi yayimlanan 24 Ocak 1980 kararlar1 ile neo-liberal ekonomiye
gecisin ilk adimlar atilmistir. Tiirk ekonomisi 1980°li yillardan itibaren belirli
antlasmalar ve yapisal reformlarla IMF gibi kiiresel aktorlerin denetimi altina girerek neo-
liberal ve yapisal reformlar yapacagm taahhiit etmistir (Ozdemir ve Beltekin, 2012).
Neo-liberalizm iilkede enstitiiler, aragtirma merkezleri, vakiflar, yayinlar, akademisyenler
ve yazarlar aracilifiyla yayilmistir. Neo-liberalizm ile birlikte Tiirkiye’de serbest
ekonomi, kiiresellesme, performans, hesap verebilirlik gibi kavramlar 6n plana ¢ikmus,
ozellestirmeler tesvik edilmistir. Ozal doneminden itibaren bireycilik vurgusu yapilmus
ve insanlar tilketmeye tesvik edilmistir.

Ayni donemde iilkeye hakim olan diger bir paradigma ise yeni sag olmustur. Yeni
sagin neo-liberal ekonomiyi desteklemesinin yani sira muhafazakar bir tutumu 6n plana
cikardign goriilmektedir (Topal, 2012). Ozellikle Tiirkiye’de 1950’lerden itibaren
muhafazakarlik diislincesinin yeniden 6n plana ¢ikmast ve 1980 sonrasi neo-liberal
paradigmanin benimsenmesiyle birlikte yeni sag paradigmasinin iilke {izerindeki etkisi
artmistir. ABD’de ortaya ¢ikan yesil kusak projesi 6zellikle 1980°li yillardan itibaren
Tiirkiye’de karsilik bulmaya baslamistir. Bu projenin karsilig1 olarak iilkede 1limli Islam
adr altinda Islami diisiinceler halka ve dgrencilere aktarilmistir (Guven, 2019). 1979°da
[ran’da yasanan devrim de Tiirkiye’yi derinden etkilemistir. Iran Islam Devrimi’nden
sonra ortaya ¢ikan koktenci Islamcilik anlayisi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin toplumsal ve
siyasi hayatina niifuz etmistir (Giiven, 2005). Yeni sag ile birlikte gegmisi 6ven, dini
politik bir ara¢ olarak kullanan politikacilar iilke siyasetine yon vermistir. Gerek
anayasada gerek gilinlilk yasamda gerek ise radyo, televizyon ve gazetelerde ifade edilen
dini s@ylemler artmaya baslamigtir. Ekonomide liberalizmi benimseyen muhafazakar bir

toplum yaratilmak istenmistir.
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1980 Sonrasi Egitimsel Paradigma Doniisiimiin Tarihsel Kokenleri

Cumbhuriyetin erken donemlerinde hakim olan pozitivist ve halk¢1 paradigma
yerini 1950°1i yillardan itibaren 6zellikle 1980°1i yillarda neo-liberal ve neo-muhafazakar
paradigmalara birakmistir. Gergeklesen bu paradigma degisimi kuskusuz egitimi de
doniistiirmistiir. 1950°’li yillardan itibaren egitimde etkisini gosteren paradigma
doniistimii 6zellikle 1980 itibariyle Tiirk egitim sistemini tahakkiim altina almigstir. 1980
sonrasinda neo-liberalizm ile birlikte egitimde piyasalagsma, Ozellesme ve hesap
verebilirlik gibi kavramlar 6n plana ¢ikmustir (Kartal, 2020).

Tiirk egitim sisteminde 1824 yilinda II. Mahmut’un Talim-i Sibyan Fermani ile
baslayan kamusallagsma siireci 1876 tarihli Kanunu-i Esasi ile devam etmistir. Bu
gelismeler Osmanli doneminde egitimde kamusallasmanin dnemsenmeye baslandigini
gostermektedir. Cumhuriyet’in ilanindan kisa bir siire 6nce diizenlenen |. Izmir Iktisat
Kongresinde liberal bir ekonomi model 6nerildigi goriilse de ABD’de yasanan ve biitiin
diinyay1 etkisi altina alan Biiyilk Buhranin etkisiyle devletgi bir model benimsenmistir.
Benimsenen bu devlet¢i ekonomi modeli egitim hizmetlerinde de kamusal bir anlayisin
oniinii agmistir (Kayiran ve Saygin, 2019).

Cumbhuriyet’in ilanm ile birlikte devletcilik ve halkgilik gibi ilkelerin etkisiyle
anayasal diizlemde kamulasan egitim 1980°li yillara kadar kamusalligini muhafaza
etmistir. 1961 anayasasinda egitimde 6zellesmeye devlet gbzetimi altinda izin verilse de
egitim Ozellikle 1980 sonrasi siirecte neo-liberal paradigmanin hakimiyetinde
piyasalasmistir (Tirkiye Cumbhuriyeti Anayasasi, 1961). 1982 Anayasasinin 27.
Maddesinde yer alan “herkes, bilim ve sanat1 serbestge 6grenme ve 6gretme, agiklama,
yayma ve bu alanlarda her tiirlii arastirma hakkima sahiptir” (Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi, 1982) ifadeleri ile tlilkede 6zel 6gretim kurumlarmin kurulmasinin o6nii
acilmistir. 1980 y1l1 ve sonrasinda egitimde 6zellesme hizla artmistir. 2020-2021 egitim-
ogretim yili itibariyle Tirkiye’de 13.501 6zel 6gretim kurumu, bu kurumlarda kayith
1.301.605 6grenci ve calisan 162.215 dgretmen vardir (Resmi Istatistik Programa, 2020).
1980 yilindan itibaren 6zel okullar hizla artis gosterirken bu siirecte egitimde kamu
biitgesi azaltilmistir (Sayilan, 2006). Tiirkiye’de 1980 yilinda %3,9 olan kamu
harcamalar1 1989 itibariyle %3,7 ye gerilemistir (Prendergast ve Stewart, 1995). Ulkede
sirdiiriilen egitimde piyasalagsma ve 6zellesme calismalar1 Diinya Bankasi, OECD, IMF
gibi kiiresel aktorler tarafindan yapilan yapisal reformlarla desteklenmis ve tesvik

edilmistir. Milli Egitimi Gelistirme Projesi, Temel Egitime Destek Projesi gibi faaliyetler
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ve Avrupa Birligi siireci bu kiiresel reformlar sonucunda meydana gelmistir. IMF ve
Diinya Bankasi ile yapilan antlagsmalar sonucunda bu uluslararasi organlar Tiirk egitim
sistemi tizerinde etki alani olusturmustur (Sayilan, 2006). IMF, yayimladigi niyet
mektuplar1 ile ekonominin yani sira Tiirk egitim sistemine de etki etmistir. Egitimde
yapilan kamusal harcamalar azaltilmistir. Ogretmenlerin kamuya atamalarinda
kisitlamalara gidilmis, sosyal giivencelerine ve sendikal haklarina miidahale edilmistir.
Ogrencilerin ailelerinden bagis adi altinda aidat toplanmaya baslanmistir. IMF, dgretim
programlarinin ve egitime iligkin yasal belgelerin hazirlanmasi siirecinde de aktif olarak
rol almigtir. Ayn1 dogrultuda Diinya Bankasi ile ise Tiirkiye Cumhuriyeti egitim ile ilgili
8 tane kredi anlasmas1 yapmustir (Ozdemir ve Beltekin, 2012). Diinya Bankasi, verdigi
kredilerin karsiliginda 6zel okul ve {iniversitelerin kurulmasini, miifredatin yenilenmesini
onermis ve bu konularda baski yapmustir. Ucretsiz olarak egitim veren devlet
{iniversiteleri 1992 yili itibariyle dgrencilerden harg iicreti almaya baslamustir. Ozel
tiniversiteler kurulmaya baslanmis ve kurulmasi tesvik edilmistir (Sayilan, 2006). 2021
yilinda YOK tarafindan yayimlanan Vakif Yiiksek Ogretim Kurumlari raporuna gore
Tiirkiye’de toplam 77 tane 6zel {iniversite vardir (Yiiksek Ogretim Kurulu, 2021).
Buradan da anlasilacagi gibi Tiirkiye’de yiiksek Ogretim piyasalasmistir ve
piyasalasmaya  devam  etmektedir. = Egitimin  piyasalasmasit  esitsizlikleri
derinlestirmektedir. Piyasalasma sonucunda fakirler daha fakir, zenginler daha zengin
olmaktadir (Hill ve Kumar, 2009).

Egitimin piyasalasmasi ve 6zellesmesi stirecinde hesap verebilirlik ilkesi oldukca
biiyiikk bir rol oynamaktadir. Reagan ve Thatcher’in neo-liberal ve neo-muhafazakar
politikalarimin etkili oldugu dénemde hesap verebilirlik ilkesi sosyal ve ekonomik alana
etkisinin yaninda egitimin sekillenmesinde de rol almistir (Ambrosio, 2013). Hesap
verebilirlik egitimde kendisini yonetsel kontrol, standardizasyon, performans
degerlendirme ve rekabet ile gdstermektedir (Atmaca ve Ontas, 2016). Tiirk egitim
sisteminde hesapverilebilirligin izleri USYM’ye dayanabilir. 1974 yilinda USYM’nin
kurulmasi Tiirk egitim sisteminde yonetsel kontrolii saglamis ve yliksekdgretime gecis
stirecini standart sinavlar aracilifiyla standardize etmistir. Bu siirecte Ogretmen ve
ogrencilerin kimlikleri neo-liberalizmin etkisi altinda kalmistir. Egitim rekabet ve
performans odakli standart bir faaliyete doniigmiistiir. Ogrenciler egitimi sinavlara
hazirlanmaktan, 6gretmenler ise Ogrencileri smavlara hazirlamaktan ibaret olarak
gormeye baglamiglardir (Apple, 2017). Egitim sadece meslek edindirme faaliyetine

dontigmiis, 6grenciler kapitalist diizendeki islere ileride uyum saglayacak bigimde egitim
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almiglardir. Egitimin Ozgiirlestirici yanindan uzaklasilmaya baslanmistir. Bu egitim
anlayis1 ile O6grencilerin sorgulama, merak etme, elestirme ve hayal etme gibi insani
yetileri torpiilenmistir (Ural, 2014). Tiirk egitim sisteminde yasanan bu degisimler neo-
liberal paradigmanin hakimiyetinde gerceklestirilmistir.

1980 sonras1 Tiirk egitim sistemini etkisi altina alan bir baska paradigma yeni sag
paradigmasi olmustur. Ekonomide neo-liberal, toplumsal yasamda muhafazakar degerleri
benimseyen yeni sag paradigmasi Tiirk egitim sisteminde koklii degisimlere neden
olmustur.

ABD’nin, Sovyetler Birligi'nin benimsedigi komiinizme karsi olarak islami
kullandig1 “Yesil Kusak Projesi” ile diinyada yayilan Ilimli islam hareketi, Tiirkiye’de
yasanan 1980 askeri darbesi ile birlikte iilkede etkilerini gdstermis, iilkede dini bir jargon
kullanilmaya baslanmis, dini 6n plana alan reformlar yapilmis ve muhafazakar tabandan
insanlar st diizey gorevlerin basma getirilmistir. Darbe sonrasinda olusturulan Milli
Giivenlik Kurulu ulusal ve 1liml1 Islam fikirleri ile devleti ve milleti kontrol altina almigtir
(Guven, 2019).

Ulkenin sosyal ve politik alanlarini isgal eden muhafazakarlik ve ilimli Islam
diisiinceleri siiphesiz iilkenin egitim sistemine de miidahale etmistir. Iktidara gelen
muhafazakar partiler Cumhuriyet’in erken donemlerinde on plana ¢ikan laiklik,
bilimsellik ve pozitivizm gibi disiinceleri dislayip egitim araciligiyla dindar ve
muhafazakar bir toplum yaratmak istemistir. Egitimde muhafazakarlik 6n plana ¢ikmus,
ogrencilere tutucu Ogretiler ezberletilmistir (Topal, 2012). Askeri Darbenin ardindan
1982 yilinda din dersi zorunlu hale getirilmistir. Bu donemde sadece zorunlu din dersi
miifredata girmekle kalmamis aym1 zamanda din dersinin Ogretim programi ve
amaglarinda da degisikliklere gidilmistir. 1982 yilinin 4. ve 5. simif DKAB programinda
Allah’1 ve resulii taniy1p sevmek, Islam’m ahlak anlayisina ve prensiplerine hakim olmak,
sure ve dualar1 bilmek, din sevgisiyle vatan sevgisini birlestirmek gibi amaglara yer
verilmistir (MEB Tebligler Dergisi, 1982). Ayni yilin 6, 7, ve 8. sinif kitaplarinda temel
Islami kavramlar1 bilmek, Islam’in inan¢ ve ibadetlerini kavramak, sure ve dualari
kavramak, Tiirklerin islam ile olan iliskisine hakim olmak gibi amaglara yer verilmistir
(MEB Tebligler Dergisi, 1982). 1980lerin sonlari itibariyle Tiirkiye’de 376 din okulu, 9
Ilahiyat Fakiiltesi ve bircok kuran kursu faaliyete ge¢mistir (Guven, 2005). 1980’li
yillarda egitimde etkilerini gostermeye baslayan muhafazakar paradigma, ozellikle
1990’1 yillarda girilen Avrupa Birligi adaylik siirecinin etkisiyle 2000°’li yillarda

degisime ugramistir. Avrupa Konseyi ile Temel Egitime Destek projesi imzalanmis,
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bunun sonucunda DKAB dersinin miifredatinda degisiklikler meydana gelmistir
(Bikmaz, 2006). Gergeklestirilen degisiklikler neo-liberal ve neo-muhafazakar
paradigmalarin etkisiyle gergeklesmistir. 2000 yil1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim
programinda bireylerin din araciligiyla ahlaki ve evrensel kavrayisa ulasmalarinin
amagclandigr belirtilmistir (MEB, 2000). Belirtilen evrensellik anlayisinin kiiresellesme
baglaminda programda yer aldigi sdylenebilir. 2002 yilinda iktidara gelen muhafazakar
bir parti olan AKP ile iilkede dinin etki alani genislemistir. Ders kitaplarinda dini ve
gecmise Oykiinen bir jargon kullanilmaya baslanmig, milli kiiltiir adi altinda dini
Ogretilerin 0grencilere benimsetildigi Degerler Egitimi Projesi faaliyete ge¢cmis, ders
kitaplarinda Atatiirk ile ilgili kisimlar sinirlandirilmis, ders kitaplarindan dinle celistigi
diisiiniilen Evrim gibi teoriler kaldirilmis, felsefe ve sanat gibi derslerin saatlerinde
azaltmaya gidilmistir (Guven, 2019). 2012 yilinda yapilan 4+4+4 diye bilinen egitim
reformuyla neo-muhafazakar paradigmanin hakimiyeti keskinlesmistir. Orta imam Hatip
okullar1 agilmig ve oOgrencilerin evlerine yakin olan okullara kaydolmalar1 tesvik
edilmistir. Bu gelismeyle birlikte imam-hatip okullarmin ve bu okullarda okuyan
Ogrencilerin sayisinda ciddi Ol¢lide bir artis yasanmistir. Milli Egitim Bakanlig
istatistiklerine gore 2011 yili itibariyle 537 adet imam -hatip okulu ve bu okullara kayitl
268.245 ogrenci vardir (Resmi Istatistik Programi, 2011). 2012 yilinda 4+4+4
reformunun yapilmastyla 2012 yili itibariyle 730 adet Imam Hatip Ortaokullarinda kayitlt
66.585 dgrenci ve 708 imam Hatip Lisesinde kayitli 380.771 6grenci istatistiklerde yerini
almigtir (Resmi Istatistik Programi, 2012). Bu gelismeye paralel olarak ayn1 y1l zorunlu
din derslerinin yani1 sira segcmeli din derslerinin miifredatta yer almasina iligkin ¢aligsmalar
yapilmustir.  Yapilan c¢alismalar sonucunda ortaggretimde Kur’an ve Hz.
Peygamberimizin hayat1 derslerinin 6grencilerin se¢imine sunulacak bigimde miifredata
konulmasina karar verilmistir (Resmi Gazete, 2012). Cocuklar erken yasta din okullarina
gonderilmis, kizlar dini gerekgelerle okutulmamistir. Dini egitime dair uygulamalarin
yan1 sira egitimde Atatiirk’in millilik hedefinden de uzaklasilmistir. Ikdgretim
Kurumlar1 Yonetmeliginde yapilan degisiklik ile okullarda okunan andimiz yiirtirliikten
kaldirilmistir (Resmi Gazete, 2014). Andimizin kaldirilmasinin disinda genglige hitabeye
ve milli bayramlara verilen 6nem azalmis ve bunlarin igi bosaltilmistir. Yasanan tiim bu
gelismeler 1980 sonrasi Tiirk egitim sisteminde neo-muhafazakar ve yeni sag
paradigmalarinin hakim oldugunu gostermektedir.

Diinyada 1980’li yillardan itibaren yasanan paradigma doniisiimii ekonomi,

siyaset ve egitim gibi Onemli alanlarda koklii degisimlere neden olmustur. 1980
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sonrasinda hakim paradigmalar aracilifiyla egitim sistemleri ekonomik ve ideolojik
alanlar g6z Oniine alinarak yeniden tasarlanmistir. Diinyada yasanan bu paradigma
dontistimii Tiirkiye’yi de etki altina almistir. Yagsanan bu degisimde hakim paradigmalar
olarak one ¢ikan kiiresellesme, neo-liberalizm ve yeni sag paradigmalar Tiirk egitim
sisteminde koklii degisimlere yol agmistir. Bu paradigmalar araciligiyla Tiirk egitim
sistemi kiiresel organlarin etkisi altinda, piyasaci ve muhafazakar bir yapiya biiriinmuistiir.
Yasanan paradigma degisimlerinin sistematik analizi, egitimde yasanan degisiklikleri ve

mevcut paradigmalarin egitimi nasil dontistiirdiigiinli ortaya koyacaktir.

Amac

Aragtirmanin genel amaci, 1980 yili ve sonrasinda Tirk egitim sisteminin
paradigma doniistimiinii agisindan incelenmesi ve ¢6ziimlenmesidir. 1980°1i yillardan
itibaren Tiirk egitim sistemine hakim olan paradigmalar giiniimiizde paradigma krizi ile
kars1 karsitya kalmistir. Bu ylizden Tiirk egitim sisteminde yeni bir paradigma
dontisiimiiniin gergeklestirilmesine ihtiya¢ vardir. Bu ¢aligmanin amaci 1980 sonras1 Tiirk
egitim sisteminin paradigma donlisimi  agisindan ¢éziimlenmesidir. Bu amag

dogrultusunda agagida belirtilen alt amaclara yanit aranmaistir:

1.1980 sonrasinda Tiirk egitiminde paradigma doniisiimii olmus mudur?

2.1980 sonrasinda Tiirk egitim sisteminde hangi paradigmalar egitimde etkili

olmustur?

3.1980 sonrasinda paradigmalar Tiirkiye’de egitimi hangi yonde degistirmistir?

4.1980 sonrasinda Tiirk egitim sisteminde hakim olan paradigmalar
yiiksekOgretim, Ogretmen egitimi, mesleki ve teknik egitim ve din egitimini hangi

agilardan doniistiirmistiir?

Onem

Paradigmalar, bireylerin ve toplumlarin diinya goriislerini yansitir. Bir
paradigmay1 benimsemek demek o paradigmanin gergevesinden diinyaya bakmak
demektir. Devletlerin benimsedikleri paradigmalar egitim sistemlerini de dogrudan

etkilemektedir. Tirkiye’de Erken Cumhuriyet doneminden itibaren egitim sisteminde
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hakim olan pozitivist ve halk¢i paradigma yerini 1980 sonrasinda neo-liberalizm,
kiiresellesme ve yeni sag paradigmalarina birakmistir. 1980 sonrasinda Tiirk egitim
sistemi de bu paradigmalar temele alinarak tasarlanmistir. Bu ylizden, Tiirkiye’de egitim
sisteminin sorunlart incelenecekse bu, hakim paradigmalarin egitimi sekillendirme
bi¢imleri ortaya konularak yapilmalidir. Paradigmalar ve onlarin egitime yansimalari
analiz edildiginde egitim sisteminde ne tiir anomalilerin oldugu ortaya ¢ikacaktir. Bu
anomalilerin incelenmesi ya mevcut paradigmanin aksakliklarinin giderilmesine ya da
paradigma doniisiimii ihtiyacinin anlagilmasina yol acacaktir.

Bu calismanin konusuna benzer nitelikte calismalarin yapildigi sdylenebilir.
Literatiirde, 1980 sonrasinda neo-liberalizm, kiiresellesme ve yeni sagin Tiirk egitim
sistemi tizerindeki etkileri ayr1 olarak farkli ¢alismalarda incelenmistir fakat caligmalarin
sayist sinirh kalmigtir. Calismalar genellikle neo-liberalizmin ya da yeni sagin Tiirk
egitimi lzerindeki etkilerini ortaya koymasina ragmen, bu durum bir paradigma
dontigiimii olarak ortaya konmamistir. Literatiirde paradigma doniisiimiine iliskin
calismalar genellikle egitim paradigmalar1 olarak adlandirilan davranisei, bilissel,
elestirel teoriler ya da bilgi toplumu ve sanayi toplumu gibi sosyolojik kavramlar
tizerinden yapilmistir. Fakat egitimde paradigma donligiimii siyaset biliminin
paradigmalar kullanilarak incelenmemistir. Egitimde ideolojinin 6nemli bir yere sahip
olmasindan dolayr 1980 ve sonrasinda Tirk egitim sisteminde yasanan paradigma
doniislimiinii ortaya koymak 6nemlidir. Bu doniisiimiin nasil ve neden yasandigini analiz
etmek giinlimiiz egitim sisteminin temellerinin olusum siirecinin anlagilmasia ve Tiirk

egitim sisteminde karsilasilan paradigma krizinin ¢dziimlenmesine katki saglayacaktir.

Simirhiliklar

Bu calisma diinyada 1980 sonrasinda yasanan paradigma doniisiimii, Tiirk egitim
sitemini derinden etkiledigi i¢in bu zaman araligi ile sinirlandirilmistir. Bu zaman
araliginda Tiirkiye’de 1980 sonrasi hakim olan paradigmalar glinlimiiz egitimini de
sekillendirdiginden dolay1 bu paradigmalar ile sinirlandirilmistir. Mevcut paradigmalarin
egitime etkisinin belirlenmesinde sdylemler yoluyla 6nemli rol oynayan egitsel ve

ideolojik metinler ile sinirlandirilmistir.
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Bu calisma,

1.1980°den 2022 yilina kadar olan siire¢ ile sinirlidir.

2.1980 sonrasinda yasanan paradigma doniisiimiiniin egitim sistemine yansimalari
ile sinirhdir.

3. Literatiir taramas1 sonucunda elde edilen Tiirk¢e ve Ingilizce kaynaklar, yasal
belgeler, 1980 sonrasinda diizenlenen Milli Egitim Suralari, hiikiimet programlart ve

kalkinma planlari ile sinirlidir.

Tanimlar

Paradigma: Bu ¢alismada paradigma kavrami sosyal bilimler baglaminda kullanilmistir.
Sosyal bilimlerde paradigma, siyaset biliminde kullanilan paradigmalardan olusmaktadir.
Calisma kapsaminda kullanilan paradigmalar pozitivist, halk¢i, neo-liberal, kiiresel ve
yeni sag paradigmalaridir.

Neo-Liberalizm: Neo-liberalizmin klasik liberalizmi reforme eden sosyal ve politik bir
modeldir. Neo-liberalizm, liberalizmden farkli olarak tiniversiteleri, kamu kuruluslarini
ve ticari birlikleri 6zellestirerek pazara dahil etmeye calisir. Devletin tek rolii ise 6zel
miilkiyeti ve girisim hakkini koruyacak ve garanti altina alacak askeri ve yasal
yukiimliiliikleri yerine getirmektir (Davies, 2014).

Profesyonellik: Profesyonellik bir tiir simgesel sermayedir. Profesyonellik gii¢ iliskileri
ile iliskilidir ve profesyonel alanlar sosyal statii kazanmak icin diger alanlarla miicadele
etmektedir (Noordegraaf ve Schinkel, 2011).

Hesap Verebilirlik: Hesap verebilirligin amaci isgiiciiniin gerekliliklerini saglamak,
diistik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin egitim taleplerine karsilik vermek ve 6grencilere temel
egitim vermek degil, egitimcilerin ve Ogrencilerin standart testlere odaklanmasini
saglayarak okul basarisindaki sosyal ve ekonomik etkinin goriilmesini engellemektir
(Martin, Urban ve Overholt, 1976).

Ozellesme: Ozellesme, mallarin, faaliyetlerin ve sorumluluklarin kamu kurumlarindan
Ozel bireylere ve sirketlere gegmesidir (Levin, 2001).

Hayat Boyu Ogrenme: Hayat boyu 6grenme kavrami akilda olumlu bir imge biraksa da
aslinda hayat boyu 6grenme egitimi dgrencilerin birer girisimci oldugu, girisimci bir
topluma doniistiirmeyi hedefleyen ve insanlarin hayatlar1 boyunca 6grenmek zorunda

kalmalarma yol acan piyasaci bir kavramdir (Olssen, 2006).
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Standardizasyon: Standardizasyon temel olarak herhangi bir alanda aynilasmadir.
Standardizasyon 6zellikle sosyal ve egitsel alanda politikalari, tiriinleri ve o politika ve
triinlerin hedef kitlesini standardize eden bir gesit tahakkiim aracidir (Bregger ve
Staunas, 2016).

Tabakalagsma: Tabakalagma toplumdaki yeniden iiretimin bir sonucudur. Bowles ve
Gintis’e gore igyerlerindeki hiyerarsik is boliimii okullardaki hiyerarsinin yerini almakta
ve toplumu tabakalastirmaktadir (Bowles ve Gintis, 2002).

Yeni Sag: Ekonomide serbest piyasayi, sosyal olarak da muhafazakar 6gretileri
benimseyen paradigmadir (Topal, 2012).

Alan: Appadurai’ye gore homojenlik ve heterojenlik arasinda bir gerilim yasanmaktadir.
Diinya’da kiiresel-kiiltiirel bir akis mevcuttur ve bu akis 5 alanda gerceklesmektedir. Bu
alanlar etnik alan, medya alani, teknolojik alan, finans alam1 ve ideolojik alandir
(Appadurai, 1990).

Kiiresellesme: Teknolojik paradigma ve sosyal organizasyon arasindaki iliskiden dogan
sosyal yap1 ag toplumudur. Ag toplumunun diger ad1 ise kiiresellesmedir (Gustavo ve

Castells, 2006).
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BOLUM 2

YONTEM

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma bireylerin
sosyal gercekligini anlamak i¢in insanlarin deneyimlerini anlamlandiran ve yorumlama
bicimlerini 6n plana ¢ikaran bir tiir sosyal eylemdir (Zohrabi, 2013). Nitel arastirmalar
sosyal ve kiiltiirel antropoloji, felsefe, psikoloji, tarih ve sosyolojiden koklerini alir
(Dombholdt, 1993). Bu baglamda nitel arastirmalar insanin kendisinin ve i¢inde bulundugu
toplumlarin problemleri iizerine derinlemesine analiz yaptig1 arastirmalardir (Ozdemir,
2010). Nitel arastirmalar mevcut olan bir problemi goézlem, goriisme, dokiiman analizi
gibi yollarla veri toplayarak siniflandirmakta ve incelemektedir (Seale, 1999).

Bu baglamda 1980 Sonrasi Tirk Egitim Sisteminin Paradigma Dontsiimii
Agisindan Coziimlenmesi isimli ¢alisma nitel arastirmaya uygun bir arastirmadir. Mevcut
calisma 1980 itibariyle Tiirk egitim sistemindeki paradigma donligimiini
anlamlandirmaya calismaktadir. ilgili arastirma felsefi, sosyal ve tarihi temeller iizerine
konumlandirilmistir ve Tiirk egitim sisteminde yasanan kokli  degisimleri
incelemektedir. Bu arastirmada gesitli dokiimanlar, yasal belgeler, 1980 y1l1 sonrasindaki
Milli Egitim Suralari, hiikiimet programlari, kalkinma planlar1 incelenmis ve elde edilen
veriler  smiflandirilmistir.  Smiflandirmanin = ardindan  veriler incelenmis ve

yorumlanmustir.

Arastirmanin Modeli

Bu caligma tarihsel bir arastirmadir. Tarihi arastirmanin amaci bilimsel yontem
araciligiyla insan faaliyetlerinin ya da olaylarin tarihsel olarak acgiklanmasidir
(Spilackova, 2012). Tarihsel arastirmalarin belirli asamalari vardir. Oncelikle
arastirtlacak fenomenle ilgili literatiir incelenir. Hipotez ve arastirma sorulari olusturulur.
Veriler elde edilir ve simiflandirilir. Ardindan veriler analiz edilerek arastirma sorularina
yanit aranir. Veri analizi sonucu elde edilen bulgular yorumlanir ve sonuglara ulasilir

(Lundy, 2008).
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1980 Sonras1 Tiirk Egitim Sisteminin Paradigma Doniigiimii  Acisindan
Coziimlenmesi isimli ¢alismada Tirk egitim sisteminde 1980 yili sonras1 paradigma
doniisiimii tarihi olarak incelenmistir. Ilgili arastirmada literatiir incelenmis, arastirma
sorular1 olusturulmus, veriler elde edilip siniflandirilmistir. Ardindan veriler analiz edilip

elde edilen bulgular yorumlanmis ve ¢esitli sonuglara ulasilmistir.

Evren-Orneklem

Bu arastirma, Tiirkiye’de 1980°den 2022’ ye kadar olan siireci tasvir etmektedir.
Literatiirden elde edilen Tiirkce ve Ingilizce kaynaklar, 1980 sonrasindaki Milli Egitim
Suralari, hiikiimet programlari, kalkinma planlar1 ve yasal metinler aragtirmanin evrenini

olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada verilerin toplanmasinda tarama yontemlerinden belgesel tarama
kullanilmustir. Literatiirdeki ingilizce ve Tiirkce yazili kaynaklar taranmstir. [lgili
calismada 1980 yili sonrasinda yayimlanan hiikiimet programlari, kalkinma planlari,

yasal metinler ve Milli Egitim Suralar1 incelenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Egitimin hem bireylerin hem de toplumlarin insasinda belirleyici bir rol aldigi
aciktir. Egitimin bireyler1 ve toplumlari nasil belirlediginin anlagilmasinda nitel
arastirmalar Onem tagimaktadir. Egitime bakis agisin1 olusturan paradigmalar ise
genellikle soylemler iizerinden egitimi belirlemektedir. Soylem analizi yazili, s6zlii ve
s0zsiiz soylemlerin incelenmesidir. Elestirel s0ylem analizi iktidarlarin giiglerini kullanis,
politikalarin1 belirleyis bi¢imlerini arastirmaktadir (Giingér, 2020). Elestirel sdylem
analizi gii¢ iliskileri, hegemonya ve sosyal diizen gibi olgularin ¢esitli baglamlardaki
sOylemsel varoluslarini inceler (Van Dijk, 2003). Bu c¢alismada Tirkiye’de 1980
sonrasinda egitimde yasanan paradigma doniisiimi cesitli yazili metinler iizerinden
elestirel sGylem analizi kullanilarak incelenmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler

siniflandirilmis, onceden belirlenmis kavramlar baglaminda kodlanmistir. Kodlardan
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kategorilere, kategorilerden de temalara ulasilmistir. Temalar analiz edilmis, bulgular

yorumlanmis ve ¢esitli sonuglara ulasilmistir.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, 1980 yili ve sonrasindaki Milli Egitim Suralari, hiikiimet
programlar1 ve kalkinma planlar1 incelenmis ve veriler elestirel sdylem ¢oziimlemesi ile

analiz edilmistir. Bulgular alt amagclar baglaminda degerlendirilmis ve yorumlanmuistir.

1980 Sonrasinda Paradigma Doniisiimii ve Egitim Politikalarina Etkisi

Paradigmalar ideolojilerin bilimsel yansimalaridir ve koklerini ideolojilerden
almaktadir. Bu bakimdan paradigmalari ve paradigma doniisiimiinii anlamlandirmak i¢in
ideolojiyi anlamak gerekmektedir.

Ideoloji nedir? Bu soru insanlik tarihi boyunca en ¢ok sorulan sorulardan birisi
olmustur. ideoloji kavramina iliskin bircok farkli tanim yapilmasina ragmen kavramin
nasil tanimlanmas gerektigi hala tartismalidir. Ideoloji denildiginde genellikle akla inang
ve iktidar meseleleri gelmektedir. Ideoloji bireylerin hayatlarin1 adadiklari bir doktrin
olabilirken, iktidarlarin egemenliklerini gii¢lendirmek igin kullandiklar1 bir arag¢ olarak
da goriilebilmektedir. Net bir tanim1 olmamasina karsin bu agidan bakildiginda bir
toplumdaki tahakkiim iliskisini siirdiirmeye aracilik eden diisiince bigimine ideoloji
denebilir (Eagleton, 1996). Iktidarlar ideoloji yoluyla hiikiimdarliklari devam
ettirmektedirler. Egemen giicler, istedikleri gibi diisiinen ve yasayan bireylerden olusan
bir toplum olusturmay1 hayal etmektedir. Bu baglamda iktidarlar toplumla hegemonik bir
iliski kurmaktadir. Sadece istedikleri gibi diisiiniip yasayan insanlar degil, ayn1 zamanda
bu duruma razi olan insanlardan olusan bir toplum insa etme fikri egemenlerin zihin
diinyalarint mesgul etmektedir. Ideoloji insanlarin toplumdaki {iretim siireclerini
olusturan ve kuran pratikleri kontrol eden bir mekanizmadir (Althusser, 2014). Baska bir
deyisle ideoloji toplum iizerinde ekonomik bir hegemonya kurmada kullanilan
mekanizma olarak disiiniilebilir. Anlasilabilecegi gibi ideoloji tek bir tanima

sigdirilabilecek bir kavram degildir. Fakat temel olarak ideolojinin hem insanlarin
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diisiincelerinin hem de iktidarlarin kontrol mekanizmalarinin paralelinde paradigma
kurucu bir kavram oldugu sdylenebilir.

Ideoloji nasil tanimlanirsa tanimlansin, egitimi ideolojiden yoksun olarak ele
almak pek olanakli degildir. Ideolojiyi bireylerin hayatlarinda benimsedikleri bir doktrin
olarak ya da onu iktidarlarin kullandiklar1 bir kontrol mekanizmasi olarak da ele alsak
ideolojinin egitim {izerinde belirleyici bir role sahip oldugu soylenebilir. Herhangi bir
siyasetci iktidara geldiginde siyasetcinin ilk icraati o lilkenin egitim sistemini degistirmek
olur (Russell, 2020). Boylece politikacilar hayal ettikleri toplumu olusturmanin ilk
adimint atmig olurlar. Egitim sistemlerinin tasarlanmasinda ideoloji 6nemli bir rol
oynadigindan dolay: iilkelerin egitim sistemlerini sekillendiren egitim politikalarinin
olusumunda da ideolojinin etkileri belirgindir. Ideolojinin etkisiyle olusturulan egitim
sistemleri, toplumda 6nemli doniisiimlere yol agmakta veya mevcut yapinin korunmasina
On ayak olmaktadir (Ural, 2020).

Egitim politikalar1 toplumdaki gii¢ iliskileri baglaminda sekillenmektedir. Egitim
politikalarinin belirlenmesi stirecinde birgok farkli aktor rol oynamaktadir. Bu politikalar
genellikle yapisal, kiiltiirel, ideolojik ve ekonomik aktorler tarafindan olusturulmaktadir.
Devletin politikasi, kiiresel organlarin faaliyetleri ve mevcut sosyo-politik yapi1 bu siirecte
etkindir (Bell ve Stevenson, 2006). Okullasma siireci hiikiimet tarafindan kontrol
edilmekte ve egitimde ekonomik siiregler, hangi hedef ve kazanimlarin nasil
olusturulacagi, bu hedef ve kazanimlarin nasil 6l¢iilecegi, okul kitaplariin ve igeriginin
nasil olacagi ve okul kurallar1 devlet tarafindan bigimlendirilmektedir (Apple, 2003). Bu
baglamda egitim politikas1 devlet tarafindan big¢imlendirilirken bazi sorulara cevap
aranmalidir. Egitime yaklagim nasil olmali, miifredat, 6lcme ve degerlendirme ve
pedagojiye iliskin hangi degerler 6ne ¢ikmalidir, bu politika neden ve hangi sartlarda
olusturulmalidir ve bu politikalarin sonuclart nelerdir sorularina verilen yanitlar egitim
sistemlerinin olusumunda etkili olmaktadir (Taylor, Rizvi, Lingard ve Henry, 1997). Bu
sorulardan da anlasilacagr gibi egitim politikalar1 hem {iriine hem de siirece
odaklanmaktadir. Uriiniin ve siirecin nasil olmasi gerektigini ise gii¢ unsurlari
belirlemektedir. Egitim politikas1 tiretmede basat olan devletlerin disinda kiiresel organlar
da bu siirece aktif olarak dahil olmaktadir.

Tiim diinyay1 etkisi altina alan neo-liberalizm ve ekonomik kiiresellesme
paradigmalar1 ulus devletlerinin egitim politikalarina miidahale etmektedir. Egitimde
insan sermayesi, piyasalasma, profesyonellesme, standardizasyon, hesap verebilirlik ve

performans degerlendirmesi gibi kavramlar neo-liberal kiiresel aktorler tarafindan ulus
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devletlerine dayatilmaktadir. insan sermayesi kurami neo-liberal egitimin dzeti gibidir.
Insan sermayesi kuramina gére énemli olan iiretken olarak herhangi bir isi yapacak insan
yetistirmektir. Insani gelisimin degil, servet iiretiminin 6ncelendigi bir egitim anlayisidir.
Insan sermayesi kuramini benimseyen ya da insan sermayesi kuraminin kiiresel aktorler
tarafindan benimsetildigi iilkelerde egitim politikas1 insan sermayesinin olusturulacagi,
topluma katk1 sunacak becerikli isgiliciiniin ortaya ¢ikacagi ve rekabetin tesvik edilecegi
bir sekilde tasarlanmaktadir. Egitim araciligiyla 6grencilerin entelektiiel, etik, kiiltiirel
kazanimlar1 elde etmeleri goz ardi edilip, egitim salt bir yatirim aracit haline

getirilmektedir. Bu da egitimin metalagmasina isaret etmektedir.

Diinyay1 etki altina alan kiiresellesme ve noe-liberalizmin yani sira yeni sag
paradigmasi da tlkelerin egitim politikalarina miidahale etmistir. Yeni sag, ekonomide
neo-liberal paradigmayr benimsemesinin yaninda tutucu degerleri 6n plana
cikarmaktadir. Yeni sag paradigmasinda milliyetc¢ilik, milli kiiltiir, dindarlik gibi temalar
Oonem tasimaktadir. Yeni sag neo-liberalizm baglaminda girisimci Ve tiiketici bireyler
olusturmay1 hedeflerken, neo-muhafazakar baglamda degerleri muhafaza eden, dindar ve
milliyetci bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.

Diinya’da egitim politikalarina hakim olan bu paradigmalar Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin egitim politikalarinin da dontismesinde etkin gii¢ler olmustur. Egitim
politikalar farkli donemlerde farkli paradigmalarin etkisiyle belirlenmis ve uygulamaya
konulmustur. Belirlenen bu egitim politikalar1 egitim sistemlerini derinden etkisi altina
almistir. Kisaca 6zetlemek gerekirse, Cumhuriyet’in erken doneminden DP donemine
kadar Tiirkiye Cumhuriyeti’nde halk¢i, milliyetgi, laik ve bilimsel dgeleri igerisine alan
pozitivist ve pragmatik bir paradigma egitim politikalarina yon vermistir. DP’nin iktidara
gelmesiyle 1950°1i yillarla birlikte bu ¢izgiden tamamen uzaklasarak egitimde neo-
muhafazakar politikalar izlenmeye baslanmistir ve egitimde Amerikan ekolil
benimsenmistir (Kartal, 2020).

1980’li yillara gelindiginde neo-muhafazakar politikalar varligint devam
ettirirken neo-liberal politikalar, neo-muhafazakar politikalara eslik etmeye baslamistir.
1980°1i yillarda pozitivist ve halke1 egitim anlayisindan Tiirk-Islam sentezini benimseyen
piyasaci, yeni sagci bir egitim anlayisina ge¢ilmistir. Bu siirecte egitimin icerigini neo-
muhafazakar sOylemler olustururken, egitim pratigini neo-liberal uygulamalar

olusturmustur. Postmodernist dil oyunlariyla egitimde paradigma doniistimii
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hazirlanmistir (Lyotard, 2014). Bu baglamda egitim sistemini doniistiiriicii uygulamalar
hayata gegirilmistir.

1980 y1l1 sonrasinda neo-muhafazakar baglamda egitimde yasanan degisimde din,
muhafazakarlik, koktenci milliyetcilik gibi temalar etkin bir rol almistir. Bu dénemde
daha once kaldirilan din dersleri tekrar miifredata konulmustur (Kartal, 2020). Din
dersinin digindaki ders kitaplarinda ve programlarinda dini ve neo-muhafazakar bir
soylem agirlik kazanmistir. Bu sdylem etkisini biitiin egitim kademelerinde ve
pratiklerinde gdstermistir.

1980 yili sonrasinda neo-liberalizm ve kiiresellesme baglaminda egitimde
yasanan donlisiim piyasalagsma, 6zellesme, girisimcilik, meslek edinme, kalkinma, yasam
boyu 6grenme ve kiiresellesme gibi temalarin etkisinde gerceklesmistir. Egitimde
piyasalasma baglaminda 6zel okullara devlet tesviki yapilmis, bazi vergilerden muaf
tutulmus ve cesitli krediler verilmistir. Diinya Bankasi, IMF, Avrupa Birligi, OECD gibi
kiiresel aktorler girisimcilik, bilgi toplumu, bilgi ekonomisi, yagsam boyu egitim,
esneklik, performans, kalite, standardizasyon, hesap verilebilirlik gibi neo-liberal
kavramlarin {lkenin egitiminde oldukca sik kullanilmasin1 tesvik ederek egitim ile
isgiicii arasinda bir koordinasyon kurmaya calismustir. Bu organlar ve MEB, YOK, DPT
gibi iilkenin 6nemli kurumlar1 arasinda yapilan goriismeler ve caligmalar araciligiyla
egitim ile ekonomi arasinda bag kurulmaya calisilmistir. Egitimin piyasalagmasi ve
kiiresel aktorler ile yapilan is birligi sonucunda Avrupa Birligi’nin Erasmus, Socrates,
Tempus gibi programlaria Tirk 6grencilerin katilimi saglanmistir (Giilliipinar, 2015).
Bu faaliyetlere katilimin desteklenmesi kiiresel akisin saglanmasi ve kiiresellesme
paradigmanin boyunduruguna girilmesi ile iligkilendirilebilir. Kiiresellesme ile birlikte
yerel Ogelere ve degerlere verilen 6nem azalmakta ve ag toplumunun talepleri 6n plana
cikmaktadir. Kiiresel olan yerel olana tahakkiim uygulamaktadir ve egitimi de
dontstiirmektedir. 1980 itibariyle egitim, insan sermayesi kurami baglaminda bir meslek
edindirme faaliyetine doniismiistiir. 1981°de YOK ’iin kurulmasiyla birlikte iiniversiteler
6zerkligini kaybetmis ve kar odakli olan vakif tiniversitelerinin agilmasi tegvik edilmistir
(Oztiirk, 2009). Universite biinyesinde verilmeye baslanan sertifikasyon egitimleri, ikinci
Ogretim, pedagojik formasyon, uzaktan egitim, har¢ uygulamalar1 yiiksekogretimin
ticarilesmesine ve egitsel yiikiimliiliikten kacilmasina neden olmustur. Bu dénemde 6zel
okullarin ve dershanelerin sayisinda biiyiik ol¢ilide artis yasanmistir (Kartal, 2020).

Egitimde yasanan paradigma degisimi ¢esitli yasal metinler, programlar ve

sOylemler iizerinde etkisini gostermistir. Calismada Tiirkiye’de 1980 ve sonrasindaki
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egitim politikalarini daha iyi anlamak i¢in 1980°den sonraki yasal metinler, programlar,
planlar ve belgeler incelenmis, doniisiim ortaya konmustur.

1950°’1i yillarda kendini gosteren ve Ozellikle 1980 sonrasinda etki alanim
genisleten neo-muhafazakar paradigmanin etkilerini 1979-1980 yillarim1 kapsayan
hiikiimet programinda gérmek miimkiindiir. 43. Hilkiimet Programi’nda egitim politikas1
baglaminda dini sdylemin 6n plana c¢ikti1 goriilmektedir. ilgili hiikiimet programinda
imam-hatip okullarinin sayilarmin arttirtlacag ve ilkokuldan baslamak iizere dini egitim
verilecegi, Kur’an kurslarinin sayisinin ve niteliginin arttirilacagi agiklanmistir (TBMM,
1979).

Egitimde neo-muhafazakar paradigmanin etkisiyle var olan dini sdylemin yaninda
radikal bir milliyetcilik tesvik edilmistir. 43. Hiikiimet Programi’nda egitimin Marksist
kokenlerden uzaklagsmasi ve milli kiiltlirlin benimsenmesi gerektigi dile getirilmistir
(TBMM, 1979). Ayni dogrultuda X. Milli Egitim Surasi’nda egitimin milliyet temelli bir
mesele oldugu belirtilmistir (MEB, 1991). Marksist koklerden uzaklasilip, kiiltiirel ve
dini degerlerin benimsenmesi sdyleminde yesil kusak projesinin etkileri oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda 6zellikle 1950’li yillardan itibaren egitimde benimsenen dinci
paradigmanin etkilerinin 1980°1i yillarda da devam ettigi goriilebilir. Bu ifadeler dinci,
muhafazakar ve asirt milliyet¢i bir egitim politikasinin  giidiildigi  fikrini
uyandirmaktadir.

1980’11 yillarda diinyada one ¢ikan kiiresel trend olan neo-liberal paradigmanin
donemin egitim politikalarini sekillendirdigi goriinmektedir. Egitim bu dénemde global
ekonomi tizerinden temellendirilmistir. X. Milli Egitim Surasi’nda egitim politikalarinin
milli, ekonomik ve kiiresel temeller {izerine kurulmasina iliskin hedefler yer almigtir
(MEB, 1981).

Suradaki ifadelerden egitimin kendini gergeklestirme ya da Ozgiirlesme siireci
degil, yerel ve kiiresel diizlemde insanlarin, toplumlarin ve iilkelerin ihtiyaglarini
karsilayacak isgiicii tiretme siireci olarak goriildiigii yorumu yapilabilir. Bunu destekler
bicimde donemin Milli Egitim Surasi’nda meslek kazandirici ve meslege hazirlayici
derslerin programda agirlik kazanmasi gerektigi fikri dile getirilmistir (MEB, 1981). XI.
Milli Egitim Surasi’nda egitim politikas: tarif edilirken 6grencilere temel egitimde “is
gbérme ve tliretici olma aligkanligi ve ¢alisma disiplini kazandirmak” (MEB, 1991) ve
“okul endiistri iliskilerini kavratmak ve yaygin egitim konusunda beceri kazandirmak”

(MEB, 1991) hedefleri yer almistir. Ayni surada “egitim, insanin ve toplumun gelismesi
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i¢in vazgegilmez bir hizmet ve 6nemli bir yatirnmdir” (MEB, 1991) seklinde bir egitim
tanimi1 yer almistir.

Kullanilan ifadeler incelendiginde egitimin piyasanin taleplerine uygun is¢i
yetistirme siireci olarak gorildiigli yorumu yapilabilir. Egitimin temel olarak finans
sektoriinde kullanilan yatirim kavrami ile tanimlanmasi ortiik olarak egitimin neo-liberal
bir faaliyete evirilmek istendigini gostermektedir.

Ozellikle 1980 sonrasinda neo-liberal paradigmanin etkisiyle egitimde ozel
okullagsma stireci baglatilmistir. 1983 yili hiikiimet programinda 6zel okullarin tesvik
edildigi gorilmektedir. Hiikiimet programinda “egitim ve Ogretim devletin baslica
gorevleri arasindadir. Ancak, devletin koyacagi kaideler igerisinde fertlerin ve 6zel
kuruluslarin da egitim ve 6gretim hizmetleri yapabilmeleri saglanacaktir” (TBMM, 1983)
ifadeleri kullanilarak egitimde 6zellesmenin yolunun agilacaginin sinyalleri verilmistir.
Bu diisiince 43. Hiikkiimet Programi’nda belirtilen 6zel okullarin agilmasinin tesvik
ediligini destekler niteliktedir (TBMM, 1979).

1980°li yillarin basinda diinyada &zellikle Amerika ve Ingiltere’de neo-
liberalizmle birlikte ylikselis gosteren yeni sag paradigmasi Tiirkiye’de de etkili olmaya
baslamistir. Yeni sag paradigmasi egitimde dini 6gelerin 6n plana ¢ikmasini 6ncelemistir.
Bu baglamda okullarda se¢meli olan din dersinin zorunlu olmasina iliskin diizenlemeler
yapilmistir. Hiikiimet programinda neo-liberal egitim politikalarinin yaninda neo-
muhafazakar egitim politikalar1 da 6n plana ¢ikmistir. Programda ahlakli bireylerin
yetistirilmesi i¢in din egitimi verilmesinin éneminden bahsedilmistir (TBMM, 1983).
Hiikiimetin giittiigli tutucu egitim politikasinin izleri burada goriilmektedir. Bu ifadeler
44. Hikiimet Programi’nda hedeflenen insan profilinin muhafaza edildigini gosterir
niteliktedir. 44. Hiikiimet Programi’nda manevi ve dini degerlerini koruyan bir nesil
yetistirme idealinden bahsedilmektedir (TBMM, 1980).

1985 yilinda neo- liberalizmin etkisiyle egitim ve kalkinma iligkisi 6n plana
cikmistir. Kalkinma planinda egitimin ekonomik boyutu 6n plana cikartilmistir. V.
Kalkinma Plani’nda yer alan “en degerli milli varligimiz ve kalkinmanin siiriikleyici
faktorlerinden en 6nemlisi beseri kaynagimizdir. Bu potansiyelimizin egitim yoluyla en
genis Olclide degerlendirilerek kalkinmanin hizmetine verilmesi esastir” (DPT, 1985)
ifadeleri donemin egitim politikasini ve politikanin ekonomik boyutlarin1 yansitmaktadir.
Ayni kalkinma planinda yer alan girisimecilik, caliskanlik, takim c¢aligmasi gibi

kavramlarin hedeflenen vatandas taniminda yer almas1 egitimde neo-liberal paradigmanin
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benimsendigini isaret etmektedir. Egitim bir beseri sermaye olarak goriilmiis, ekonomik
bir faaliyet olarak tanimlanmistir (DPT, 1985).

1988 yilinda Tiirk egitim sisteminde 21. yiizyilin profiline uygun olarak bir reform
gerceklestirilmesi gerektigi diisiincesi kendini gostermistir. 1988°de diizenlenen XII.
Milli Egitim Surasi’nda Tiirkiye’de 1980°1i yillarda ekonomik, sosyal ve yapisal
degisimler oldugundan ve bunun egitim politikalarini da etkilediginden bahsedilmistir.
Surada yillardir dillendirilen ama yapilamayan bir reform ihtiyaci su sekilde belirtilmistir.
“Gergi, bu reform kelimesi, bircok sosyal kurumlarda, miiesseselerde yillardan beri
sOylenegelmistir; ama, 21'inci ylizyilin esiginde Tiirk egitim sistemini mutlaka degistirme
ihtiyac1 igerisindeyiz” (MEGSB, 1989). Bu ifadelerden egitimde 21. Yyiizyilin
gerekliliklerini karsilayacak diizeyde bir reform ihtiyacinin hissedildigi anlasilmaktadir.
Bu goriis “21’inci yiizyilin basinda diinyanin gelismis iilkeleri arasinda iddiali olmak
istiyorsak, 6nemli bir role sahip olmak istiyorsak, mutlaka Milli Egitimimize daha fazla
onem vermek zorundayiz” (MEGSB, 1989) ifadesiyle desteklenmistir. Bu boliimlerde
kiiresel ¢apta rekabet¢i, ekonomik temelli bir egitim sistemi olusturmanin
zorunlulugundan bahsedilmistir. Bu goriise paralel olarak Besinci Kalkinma Plani’nda
ogrencilerin bir an Once hayata atilmalar1 ve egitimin meslek kazandiric1 bir faaliyet
haline dontismesi gerektigi vurgulanmistir (DPT, 1985). Bu ifadeler incelendiginde
egitimde kalkinmanin 6ncelendigi goriilebilir.

Ozellikle 1980°li yillarin bagindan itibaren tesvik edilen &zel okullasmaya ve
egitimde 0zel kurumlarin inisiyatif  almasina iliskin olarak yasal bir cergeve
olusturulmaya c¢aligilmistir. XII. Milli Egitim Surasi’nda 6zel okullarin kurulmasina
iligkin yasal diizenleme yapilmasmnin hedeflendigi belirtilmistir (MEGSB, 1989). Daha
onceki suralarda da tesvik edilen egitimde 6zel okullarin yayginlagmasi ve egitimin
meslek edindirme faaliyeti oldugu bu surada bir kez daha vurgulanmis ve desteklenmistir.
Bu surada 6zel olarak ilk ve ortadgretimin disinda yiiksekogretimin de piyasalagmasinin
Oniiniin acilmasi istenmistir.

1980°1i y1llarin sonlarina dogru egitimde etkin gii¢ olmayi siirdiiren neo-liberal
paradigmanin etkisiyle 6grencilerden belirli amaglarla iicret toplanmaya baglanmistir. Bu
dogrultuda okullardan elde edilen her cesit gelire iliskin bir mevzuat olusturulmasi
dogrultusunda bir karar alinmistir (MEGSB, 1989). Alinan bu karar 1987 yilinda
gerceklestirilen hiikiimet programinda belirtilen beceri kurslari ve seminerlerinin

gerceklestirilmesinin  tesviki ile benzer bir karardir (TBMM, 1987). Tiirkiye
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Cumbhuriyeti’nde Atatlirk donemimde benimsenen kamusal ve iicretsiz egitimin izleri bu
tarz masum goriinen ufak uygulamalarla beraber yok olmaya baslamistir.

1980°1i yillarin sonuyla birlikte hizlanan AB siireci, toplumsal ve siyasi hayat
disinda Tirk egitim sisteminin doniisiimiinde rol oynamistir. Bu siirecte olusturulmak
istenen Ogrenci profilinin kiiresellesme ya da ag toplumun gerektirdigi becerilere ve
niteliklere uygun olan bir profil oldugu diisiintilebilir. XII. Milli Egitim Surasi’nda ¢agin
ihtiyaclarina yonelik olarak bilgileri iiretecek teknolojiyi iy1 kullanabilecek ve tilkenin
kalkinmasina katki sunacak nesiller yetistirilmesi hedeflenmistir (MEGSB, 1989). Bu
ifadelere paralel olarak teknolojik yetkinlige sahip bireylerin olusturulmasi ve teknoloji
kullanimiyla maliyetin distiriiliip verimin artmas: hedeflenmistir (MEGSB, 1989).
Egitimde ag toplumu ve kiiresellesmenin etkisinin goriilmesi ve teknoloji kullaniminin
tesvik edilmesiyle birlikte maliyetin disiiriiliip, verimi arttirilmasmin hedeflenmesi
egitimin kar-zarar gibi ekonomik amaglara indirgendiginin bir gostergesidir.

1980’11 yillarin sonlarinda etkili bir diger paradigma neo-muhafazakar paradigma
olmustur. Ders igeriklerinin neo-muhafazakar paradigma baglaminda olusturuldugu
goriilmektedir. Bu baglamda, XII. Milli Egitim Surasi’nda ders igeriklerine iliskin olarak
sanat derslerinin Tiirk ve Islam gelenegini 6grencilere aktaracak bicimde olusturulmasi
karar1 alinmistir (MEGSB, 1989). Sanat derslerinde Tiirk-Islam sanatlarmin dgrencilere
tanitilmasi ve bu eserlere benzer Islami dgeleri ve teknikleri iceren Islam sanatini iilke
boyunca temsil edecek eserlerin {iretilmesi tesvik edilmistir. Aliman bu karar
dogrultusunda 1985 yili kalkinma planinda degerlerin korunmasinin desteklendigi
goriilmektedir (DPT, 1985).

1990 yilinda egitimde kiiresel ve neo-liberal paradigmalarin etkisi goriilmektedir.
Egitimin kalkinma, kiiresellesme ve ekonomi ile olan iliskisi 6n plana ¢ikmistir. 1990
yilinda yayimlanan kalkinma planinda “egitim sistemi, meslek kazandirici yaygin egitim,
ara insan giicli ve yliksek nitelikli insan giicii yetistiren egitim olmak tizere ti¢ boyutlu bir
yapida ele alinarak kalkinmanin temel araglarindan birisi olarak etkinlestirilecektir”
(DPT, 1990) ifadesi yer almistir. Bunun yani sira asagida belirtilen kararda egitimde
maliyet ve fayda hesabinin 6nemli oldugu vurgusu yapilmistir (DPT, 1990). Kalkinma
Planinda egitim sisteminin amaglari anlatilirken donemin hiikiimet programi ve Milli
Egitim Surasi’na paralel olarak egitimin ekonomik sonuclu bir faaliyet oldugu
vurgulanmig ve bu yonde bireyler yetistirmek hedeflenmistir.

Ayni dogrultuda, Altinct Kalkinma Plani’nda ekonomi ve egitim baglantisinin

sadece ilk ve ortadgretimde degil, Ogrencilerin is giiciine en yakin olduklar
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yiiksekdgretimde de kullanilmasi tesvik edilmistir. En yiiksek 6gretim kademesi olan
yiiksek lisans ve doktora egitimlerinde de piyasanin ihtiyaglarina uygun bilimsel

calismalar yapilmasinin tesvik edilmesi de bu dogrultuda alinan bir karardir (DPT, 1990).

1990’1 yillarin basindan itibaren egitim politikalart kiiresellesme baglaminda
hizlanan AB siireci ve bilgi toplumunun etkisiyle belirlenmistir. 1990 yilinin hiikiimet
programinda egitimde yenilesmeye iliskin olarak kiiresellesme baglaminda yeni bir
egitim sistemi olusturulmasinin hedeflendigi belirtilmistir (TBMM, 1991). Belirtilen
bilgi toplumuna uygun bireyler yetistirme hedefi Altinc1 Kalkinma Plani’nda vurgulanan
amagclar ile benzerlik gostermektedir. Kalkinma planinda bilim ve teknolojideki
yeniliklere ayak uydurulmasinin ve bilgi toplumunun gerektirdigi isgiici piyasasina
adapte olmanin Oneminden bahsedilmistir (DPT, 1990). Belirtilen programlarda
kiiresellesmenin ve Tiirkiye’'nin AB Tyelik siireci igin ¢aligmalart yiiriitmeye
baslamasinin etkisiyle bu dogrultuda egitim politikalari olusturulmasi siirecine devam
edildigi goriilmektedir.

1990’11 yillarin basinda egitimde kiiresellesmenin yani sira neo-liberalizmin
etkileri goriilmektedir. Daha Onceki yillarda 6zel okullarin sayisinin artmasina iligkin
goriigler ve soylem varligini 1990’11 yillarin baglarinda da devam ettirmistir. 48. Hiikkiimet
Programi’nda “6zel kesimin, vakif ve dernek gibi tiizelkisilerin, hayirseverlerin, okul
Oncesinde {iniversitelere kadar orglin egitim kurumlart kurmalar1 6zendirilecek ve
desteklenecektir” (TBMM, 1991) goriisii dile getirilmis ve egitimin piyasalagmasi tesvik
edilmistir. Alinan bu karar 1990 yilinda yaymlanan 6. Kalkinma Plani’nda 6zel
okullarinin, 6zel ve vakif tiniversitelerinin kurulmasinin desteklenmesi fikrini olumlar
niteliktedir (DPT, 1990). 1993 yili Milli Egitim Surasi’nda egitim hedeflerinin iginde
0zel sektoriin, okul ve iniversite kurmasimin tesvik edilmesi gerektigi yer almistir (MEB,
1993). Bu dogrultuda ayni1 y1l diizenlenen 50. Hiikiimet Programi’nda egitim sektoriinde
ozellestirme 6zendirilmistir (TBMM, 1993). Paralel olarak Milli Egitimde en az harcama
ile en ¢ok verimin elde edilmesinin 6nemi vurgulanmistir. Belirli vakiflarin ve dini
cemaatlerin 6zel okul agmasi 6zendirilmistir (MEB, 1993). Bu durum egitimde ekonomik
boyutun 06n plana c¢ikarildigini ve laik egitimden uzaklasilmaya baslandigini
gostermektedir.

1990’1 yillarin baslarinda neo-liberalizm ve kiiresellesmenin yani sira neo-
muhafazakar paradigma egitim siteminde doniistiiriicii bir rol oynamistir. Dénemin resmi

belgelerinde milli ve dini degerlerin korunmasi gerektigine iligkin kararlar alinmistir. 48.
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Hikiimet Programi’nda milli, ahlaki degerleri yiiksek, hayat boyu 6grenen nesiller
yetistirilmesi tesvik edilmistir (TBMM, 1991). XIV. Milli Egitim Surasi’nda da egitimde
millilik, inanglar, manevi degerler 6n plana ¢ikmuistir (MEB, 1993). Milli ve manevi
degerlere bagli insan yetistirme hedefi ayni yi1l diizenlenen hiikiimet programinda da yer
almistir (TBMM, 1993). Belirtilen bu hedefler tutucu, dindar ve muhafazakar bir neslin
yeniden iretilmesine iligkin bir egitim tasarlandigin1 gosterebilir. Toplumu olusturan
bireylere tek bir elden ayni ideolojilerin ve diisiincelerin benimsetilmesi hegemonik bir
yaklasim olarak ele alinabilir.

1996 yilinda Tiirkiye’'nin Avrupa Birligi aday iilkesi olmak icin siirdiirdiigi
caligmalar egitim politikasin1 sekillendirmeye devam etmistir. Egitimde hareketlilik,
turizm ve ticaret gibi alanlara 6n plana ¢ikmistir. 1996 tarihli Milli Egitim Surasi’nda AB
stirecinde Oncelikli olarak ticaret ve turizm sektorlerine ara eleman yetistirmenin 6nemli
bir hale geldigi saptanmistir. AB’nin de tantyacagi yeni bir sertifikasyon sisteminin
kurulmasinin AB uyum siirecinde 6nemli oldugundan s6z edilmistir. Bu donemde
yetistirilecek olan elemanlara pazarlama tekniklerinin 6gretilmesinin yararli olacagi
belirtilmistir (MEB, 1996). 1996 yilinda hazirlanan 7. Kalkinma Plani’nda Avrupa Birligi
biinyesinde bulunan tilkelerde temel egitimin 9-12 y1l arasinda oldugu ve Tiirkiye’de de
en azindan temel egitimin 8 yila c¢ikarilmasi gerektigi ifade edilmistir (DPT, 1996).
Doénemin hiikiimet programinda da temel egitimin 8 yila ¢ikarilmasina iligkin kanundan
bahsedilmistir. 1996 yili temel egitimin 8 yila ¢ikarilmasi tartigmalarmin egitimin
giindeminde oldugu bir y1l olmustur ve 8 yillik temel egitim siirecine iligskin ¢alismalar
yapilmistir (TBMM, 1996).

Hiikiimet programinda bilgi ¢aginin gerekliliklerini yerine getirebilecek insan
yetistirmenin egitimin ana hedefi oldugu belirtilmistir. Vakif {iniversitelerinin
kurulmasinin tesvik edilecegi belirtilmistir (TBMM, 1996). Ayni baglamda XV. Milli
Egitim Surasi’nda 21. yilizyila uygun egitim politikalar1 benimsenmistir. Bu ylizyilda
kiiresellesmeyle beraber bilginin 6nem kazandig1 ve bu bilgi yarisinda geri kalinmamasi
gerektigi ifade edilmistir (MEB, 1996). Ayni dogrultuda 7. Kalkinma Plani’nda
uluslararas1 arenada rekabet edilmek icin iyi egitimli bir neslin yaratilmasinin
hedeflendigi belirtilmistir (DPT, 1996). Bu gelismelerin AB siirecinde Tiirkiye’de hakim
olan kiiresellesme paradigmasinin etkisiyle gerceklestigi sdylenebilir.

1996 yilinda kiiresellesme paradigmasi haricinde neo-liberal paradigma da
egitimde donilistimlere yol agmistir. Bu donemde egitimin sektorlesmesinin ve

piyasalagmasinin onii agilmistir. XV. Milli Egitim Surasi’nda egitimden bir sektor olarak
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bahsedilmis ve 6zel okul kurma tesviki daha 6nce yayinlanan yasal belgelerde oldugu
gibi tekrarlanmistir. MEB’in Diinya Bankasi ve diger kiiresel organlardan aldigi
fonlardan 6zel okullarm yararlanmasi gerektigi belirtilmistir. Ozel girisimcilere okul
kurmalari i¢in iicretsiz ya da ciizi miktarlar karsihiginda arsa tedarik edilmesi ve vergi
indirimi ya da muafiyeti uygulanmasi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 1996). Benzer
sekilde 1996°da hazirlanan 7. Kalkinma Plani’nda “zorunlu egitim disinda her kademede
hizmetten yararlananlarin maddi giicleri 6l¢eginde egitimin finansmanina katilimin
saglayici ve her egitim kademesinde 6zel 6gretim kurumlarinin artirilmasina yonelik yeni
diizenlemelere ihtiya¢ bulunmaktadir” (DPT, 1996) ifadeleri yer almistir.

Yukarida ifade edilen goriisler baglaminda ayn1 yil gerceklestirilen Milli Egitim
Surasi’nda 6zel okullara vergi destegi ve kamu siibvansiyonu saglanacagi, egitimde firsat
esitligini saglamak i¢in burs ve kredi sisteminin olusturulmasinin planlandig1 ifade
edilmistir. Yine ayn1 Milli Egitim Surasi’nda 6zel okullarin sayisinin arttirilmasi gerektigi
dile getirilmistir (MEB, 1996). Surada, bir yandan firsat esitligini saglamak igin kurslara
olan ihtiyacin kaldirilmasi, burs ve kredi gibi uygulamalarin uygulanacag: dile
getirilirken, diger yandan egitimde 6zel kurumlarinin sayisinin arttirtlmasi gerektigi ifade
edilmistir. Bu, egitim esitligini saglamak bir yana egitimdeki esitsizlikleri
derinlestirmektedir.

2000’11 yillarin hemen 6ncesinde neo-liberal paradigmanin etkisiyle egitimde
yeterlilik, verimlilik, profesyonellik gibi kavramlar 6n plana ¢ikmistir. Bunu destekler
bigimde XVI. Milli Egitim Surasi’nda egitimde yeterlilige ve ¢esitlilige dayali biitiinciil
bir egitim sistemi kurulmasi gerektigine iliskin sdylemler yer almistir (MEB, 1999).
Egitim politikasinda yer alan yeterlilik, verimlilik gibi neo-liberal kavramlarin yan1 sira
girisimcilik, rekabetcilik ve egitimin meslege hazirlayici yonlerine yer verilmis ve
zamanin egitimi bunun iizerinden kurgulanmistir (MEB, 1999).

Ayni yillarda egitimde neo-liberalizmin disinda kiiresellesme de belirleyici
olmustur. Egitimde uluslararasi projeler desteklenmis, ag toplumuna uygun bireylerin
yetistirilmesi planlanmistir. Bu baglamda, 1999 yilinda diizenlenen surada kiiresel egitim
vurgusu yapilmis, uluslararast projeler tesvik edilmistir (MEB, 1999). Egitimde
uluslararasiligin 6nemi 56. Hiikiimet Programi’nda da yer almistir. Programda genglerin
bilgi ¢agina entegre olmalar1 gerektigi vurgulanmistir (TBMM, 1999). Ayn1 dogrultuda
1996-2000 yillar arasini kapsayan kalkinma planinda da 21. yiizyila ayak uyduracak,
rekabet giicii yiiksek ve AB’ye entegre olabilecek bireyler yetistirmenin gerekliligi ifade
edilmistir (DPT, 1996). 1999 yilinda AB aday iilkesi olarak tanimlanan Tirkiye

35



Cumhuriyeti bu gelismenin ardindan biitiin alanlardaki politikalarini AB uyum siirecine
uygun olarak tasarlamistir. Siiphesiz belki de iilkelerin politikalarinda en fazla 6nem
verdigi alan olan egitim de bu gelismelerden etkilenmis ve kiiresellesme paradigmasinin
etkisi altinda sekillendirilmistir.

Ayn1 donemde Tiirk egitim sistemini doniistiiren bir diger onemli paradigma yeni
sag olmustur. Bu donemde egitimde neo-liberal ve neo-muhafazakar 6geler birlikte
varligim gostermistir. Uretken ve muhafazakar insan yetistirmek amaglanmistir. 1999
tarihli hiikiimet programinda uygulanacak olan egitim politikasinin degerleri koruyan,
inangl ve girigimci insan yetistirme iizerine kuruldugu ifade edilmistir (TBMM, 1999).
Kiiresellesme paradigmasinin disinda donemin egitimini neo- muhafazakar ve neo-liberal
paradigmalarin sekillendirdigi goriilmektedir. Ayni dogrultuda 8. Kalkinma Plani’nda
milli kiiltiirii benimsemis bilgi toplumu insanini yetistirme amacina yer verilmistir (DPT,
2001). Bu amag¢ donemin diger programlarinda da yer almistir. 57. Hikiimet
Programi’nda yer alan manevi ve kiiltiirel degerlere sahip, dis kiiltiire agik bir insan
yetistirilmesi goriisii hiikiimet programinda hedeflenen insan tipolojisini destekler
bigimdedir (TBMM, 1999).

21. ylzyilin gelmesiyle kiiresellesmenin ve ag toplumunun diinyada
giiclenmesiyle birlikte “diinya vatandasi” olusturmak amaciyla uluslararasi boyutta
egitim faaliyetleri diizenlenmistir ve Tiirkiye Cumhuriyeti de bu egitim anlayisinin
uygulayicilarindan birisi olmustur. 8. Kalkinma Plani’nda bunu destekler bi¢imde asagida

belirtilen gortslere yer verilmistir:

Milli egitim, herkes i¢in hayat boyu 6grenme yaklagmayla bilgiye ulasma yol ve
yontemlerini Ogreten, etkin bir rehberlik hizmetini igeren, egitimin tim
evrelerinde yatay ve dikey gecislere imkan veren, piyasa meslek standartlarina
uygun, liretime doniik egitime agirlik veren, yetki devrini esas alan, istisnasiz tiim
ogrenciler i¢in firsat esitligini gdzeten bir sistem biitiinliigli igerisinde yeniden
diizenlenecektir.

Daha 6nce de Tirkiye’de egitime iliskin yasal belgelerde yer alan hayat boyu
ogrenme kavrami Tiirkiye’nin kiiresel faaliyetlere daha etkin katilim gostermesiyle
beraber giliclenmis ve bu anlayisin benimsenmesi tesvik edilmistir. Egitimde meslek
standartlarinin olusturulmas: fikri de yine kiiresel boyutta taniirlik kazanabilmek,
akreditasyon saglayabilmek ve diger iilkeler ile yarisabilmek amaciyla 6n plana

cikartilmistir.
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2000’11 yillarin ortalarindaki egitim politikalari, 2000’11 yillarin basindaki egitim
politikalarim1 takip etmistir. Bu donemde egitimde neo-liberal ve kiiresellesme
paradigmalar1 6n plana ¢ikan paradigmalar olmustur. Neo-liberal paradigma baglaminda
0zel okullarin sayisinda artis yasanmustir. XVII. Milli Egitim Surasi’nda 6zel kurumlarin
okul agmaya tesvik edilmesinin 6neminden bahsedilmis ve 6zel sektoriin 6zellikle okul
Oncesine yatirim yapmasi Onerilmistir (MEB, 2007). Ayn1 baglamda 2007 yilinda
hazirlanan Dokuzuncu Kalkinma Plani’nda biitiin egitim kademelerinde 6zel okullarin
paymnin arttirilmasi tesvik edilmistir (Resmi Gazete, 2006).

Bu donemde kiiresellesme paradigmasinin etkisiyle hayat boyu 6grenme kavrami
benimsenmistir. XVII. Milli Egitim Surasi’nda, kiiresel aktorler tarafindan ortaya atilan
Yasam Boyu Ogrenme projesinin benimsenmesi ve bu dogrultuda yerel bir egitim
programi olusturulmasinin dogru olacagi bir kez daha ifade edilmistir (MEB, 2007). 2007
yilinda hazirlanan 9. Kalkinma Plani’nda endiistri- egitim baglaminda 6grencilerin hayat
boyu Ogrenebilecekleri, 6zel sektoriin de bu siirece dahil olacagi bir yap1 planlandigi
belirtilmistir (Resmi Gazete, 2006).

Yasam Boyu egitimin yayginlastirilmasina yonelik calismalarin artmasi ve 6nem
kazanmasiyla birlikte 9. Kalkinma Plani’nda yetistirilecek insan tipinin yasam boyu
egitime adapte olabilecek verimli isgiicii saglayabilecek bir tipoloji oldugu
vurgulanmigtir  (Resmi  Gazete, 2006). Belirtilen isgilici piyasalarinin talepleri
dogrultusunda insan yetistirme diisiincesi 2006 yilinda diizenlenen Milli Egitim Surast ile
paralellik géstermektedir (MEB, 2007).

9. Kalkinma Plani’nda AB uyum siireci baglaminda yiiksekogretimde Bologna
stirecinin uluslararas1 degisimlere, kredi transfer sisteminin hazirlanmasina katki
sagladig ifade edilmistir. Ayrica, yiiksekogrenimde standardizasyon, seffaflik, hesap
verebilirlik ve performans degerlendirme gibi kavramlar 6n plana ¢ikartilmistir. Bu
baglamda performansa dayali kalite standartlarin1 iceren bir model Onerisinde
bulunulmustur. E-6grenmenin énemi vurgulanmistir (Resmi Gazete, 2006).

2010’Ih yillara gelindiginde uzun siiredir agilmasi tesvik edilen 6zel okullar
meselesine iliskin yeni hedefler konulmustur. 2010’da toplanan XVIII. Milli Egitim
Surasi’nda devletin egitim harcamalarinin azaltilmasi baglaminda 6zel okullarin 6nemli
oldugu belirtilmistir. Ozel okullarin tiim iilkedeki oranin %25’e ulasmas1 hedeflenmistir
(MEB, 2011). 2011 yil1 hiikiimet programinda iilkedeki toplam tiniversite sayisinin 165’e

yiikseldigi, 6zel lniversitelerin agilis siireglerinin kolaylastirilacagindan bahsedilmistir

37



ve bu olumlanmistir (TBMM, 2011). Universitelerin ve konumlandiklari illerin sayisinin
artmasinin iiretim-tiikketim iligkilerinin degisimini etkiledigi sdylenebilir.

2010’lu yillarin baglarinda neo-liberal paradigma egitim iizerinde -etkisini
performans degerlendirme, hesap verebilirlik ve kalite kavramlari iizerinden gostermistir.
Bu baglamda, 2010 yilinda diizenlenen Milli Egitim Surasi’nda egitimde 0&zel
okullasmanin yani sira gerek 6zel gerekse kamu okullarinda hayat boyu 6grenme,
performans degerlendirme, hesap verebilirlik gibi olgularin  desteklenmesi ve
programlarin bu dogrultuda olusturulmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2011). Aym
dogrultuda 2011 hiikiimet programinda uluslararasi standartlarda kaliteli egitimi 6lgmek
i¢in piyasaci anlayisla olusturulmus standartlar kullanildig belirtilmistir (TBMM, 2011).

2000’li yillarin basinda varhigimi gosteren neo-muhafazakar egitim politikalar
2010’lu yillarda varhigini arttirarak devam ettirmistir. Bu baglamda en Onemli
gelismelerden bir tanesi Degerler Egitimi Projesi’nin tasarlanmasi olmustur. 18. Milli
Egitim Surasi’nda Degerler Egitimi Projesi’nin faaliyete gececegi aciklanmistir. Okul
binalarmin milli aidiyet olusturacak sekilde Tiirk mimarisi ile olusturulmasi fikri
sunulmustur (MEB, 2011). Aym baglamda okul Oncesinden baslamak {iizere
yiiksekogretime kadar milli ve manevi degerlerin asilandigr bir egitimin hedeflendigi
aciklanmistir (TBMM, 2011). Bunlar Milli Egitimde degerlerin korunmasina iliskin
alinan tutucu kararlar olmustur.

2012 yilinda egitimde neo-muhafazakar etkilerin yogun bir sekilde hissedildigi
4+4+4 egitim sistemine ge¢is yapilmistir. Bu gegisle birlikte, 62. Hiikiimet Programi’nda
4+4+4 egitim reformunun okullasma oranini arttirdigindan so6z edilmistir (Tirkiye
Cumbhuriyeti Bagbakanlik, 2014). Bu artisin muhafazakar tabanli ailelerin ¢ocuklarini
imam-hatip ortaokullarina gonderme istekleriyle ve ¢ocuklarin imam-hatip okullarina
mahkum edilmeleriyle iliskili oldugu yorumu yapilabilir. Tiim bu geligsmelerin ge¢miste
yasayan dindar bir toplum yaratmakla ilgili oldugu sdylenebilir.

Bu gelismelerin disinda 2010’lu yillarda dini sdylemin ders igeriklerinde de
belirgin bir sekilde kendisini gosterdigi sOylenebilir. 2014 yilinda diizenlenen surada
ogretim programinda degerler egitiminin uygulanmasi, sanat derslerinde Tiirk-Islam
diinyasinin sanat anlayisinin sunulmasi onerilmistir. DKAB’nin 1.smifta verilmeye
baglanmasi, hafizlik egitimi almak isteyen Ogrencilerin 2 yila kadar okula ara
vermelerinin dniiniin acilabilecegi ifade edilmistir. Tiirk ve Islam tarihinden baz kisilerin

hayatlarmin belgesel, film, dizi veya ¢izgi film aracilifiyla Ggrencilere yansitilmasi
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planlanmistir. Osmanli Tiirkgesi dersinin se¢gmeli ders olarak verilmesi Onerilmistir
(MEB, 2014).

2014 yilinda neo-muhafazakar politikalarla beraber neo-liberal politikalar egitime
yon vermistir. 1980°1i yillardan beri agilmasi tesvik edilen 6zel okullar desteklenmeye
davam edilmistir. 62. Hiikiimet Programi’nda 6zel okullarin kurulmasi g¢esitli vergi
muafiyetleri, 6grenci basina destekler ve ucuz krediler gibi yontemlerle tesvik edilmistir
(Turkiye Cumhuriyeti Bagbakanlik, 2014). Bu baglamda Onuncu Kalkinma Plani’nda
egitimde 6zel sektoriin kurum agmasi tesvik edilmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti Kalkinma
Bakanlig1 ,2013).

2015 yilinda 6zel okullarin desteklenmesine ek olarak egitimde rekabetin, Kalite
ve beseri sermayenin dneminden bahsedilmis, egitime erisim sorunun oldukca azaldigi
ifade edilmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti Bagbakanlik, 2015). Egitimde erisim meselesinin
biiyiik oranda ¢6ziildiigii s6ylenirken, 2014 yilinda Tiirkiye’de okullasma orani %79.4 tiir
(TUIK, 2016). Bahsedilen dénemde okul yasindaki cocuklarm %20.6’s1 egitime
erisememistir. Bu oran ciddi bir orandir.

2015 yilinda gerceklestirilen 63. Hiikiimet Programi’nda rekabet odakli egitim
kapsaminda 6gretmen yetistirilmesi ve 6gretim programlarinin olusturulmasinin 6énemi
vurgulanmustir (Tiirkiye Cumhuriyeti Bagbakanlik, 2015).

AKP hiikiimeti tarafindan iiretilmek istenen insani yaratacak 6gretmenin de ona
uygun olarak yetistirilmesi olduk¢a dogaldir. AKP hiikiimeti sinav sistemine uygun, hap
bilgileri ogrencilere 6gretecek, Ogrencileri siavlara hazirlayacak, dini ve toplumun
kiltliriinii aktaracak teknisyen ve imam ogretmenler yetistirmek istemektedir (Yildiz,
2017).

2015 yilinda egitim sisteminin belirlenmesinde neo-liberal paradigmaya ek olarak
kiiresellesme paradigmasinin da aldigi rol 6nemli olmustur. Bu baglamda rekabetgi bilgi
toplumuna uygun bireyler yetistirmek egitim politikalarinin eregi olmustur. 64. Hiikiimet
Programi’nda ayni diizlemde egitimin uluslararasi rekabette yatirim araci oldugu
belirtilmis ve hayat boyu Ogrenmenin 6nemi vurgulanmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti
Bagbakanlik, 2015). Daha 6nce de bir¢ok defa hiikiimetlerce egitsel boyutta vurgulanan
hayat boyu 6grenme AKP hiikiimetince daha da 6n plana alinmistir. Hayat boyu 6grenme
ilk bakista olumlu bir sekilde algilansa da aslinda kavramin arka planinda ekonomik
iligkiler yatmaktadir. Besikten mezara kadar 6grenmeyi igine alan hayat boyu 6grenme

kavramui is giicii piyasalarindaki devinimi saglamaktadir.
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2017 yilinda egitim politikalarinin olusumunda yeni sag paradigmasi ve
kiiresellesme bag roldedir. 2017 yilinin egitim politikasinin izleri Talim Terbiye Kurulu
tarafindan Ogretim programlarimin degisimlerine iliskin olarak hazirlanan raporda
goriilmektedir. Belgede 6grencilere aktarilmasi planlanan kok degerler “adalet, dostluk,
diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik”
(MEB, 2017) olarak yer almstir.

Hedeflenen bu kok degerlerin yani sira bazi beceri ve yeterlilikler 6grencilere
kazandirilmak istenmistir. Bunlarin basinda “dili kullanma, teknolojik yeterlilik,
girisimcilik ve girisimde bulunma” (MEB, 2017) gelmektedir. Ogrencilere
kazandirilmasi planlandig: belirtilen beceri ve nitelikler donemin diger belgelerinde de
karsilik bulmustur. 65. Hiikiimet Programi’nda {ilkenin diinya ile rekabet edebilecek,
kaliteyi 6n plana ¢ikaran, hayat boyu 6grenen nesiller yetistirilmesi gerektigi ifade
edilmistir (Turkiye Cumhuriyeti Basbakanlik, 2016). Bunu destekler bir sekilde Onuncu
Kalkinma Plani’nda hayat boyu 6grenen, piyasaya ayak uyduran, kalite odakli, ulusal ve
uluslararas1 standartlara uygun ve girisimei bireyler yetistirilmesinin amaclandigi
belirtilmistir (Tirkiye Cumhuriyeti Kalkinma Bakanlhigi, 2014). Gorildigi gibi
olusturulmak istenen tipoloji kiiresellesme, neo-liberalizm ve neo-muhafazakarligin
kavramlarimi kullanmaktadir ve onlarin etkisi altinda kalmustir.

Neo-liberal paradigma baglaminda 2017 yilinda hazirlanan raporda egitimde
kalitenin  arttirilmas1  amaciyla Egitimde Kalite Endeksi’nin  hazirlanmasi
kararlagtirilmistir.  Ayni1  dogrultuda Yiksekogretimde de Yiksekogretim Kalite
Kurulu’nun kurulmasi kararlastirilmistir (MEB, 2017). Alinan bu kararlar Onuncu
Kalkinma Plani ile paralellik gostermektedir. 2014-2018 yillar1 arasini1 kapsayan planda
ulusal ve uluslararasi standartlar1 iceren kaliteyi denetleyen bir mekanizmanin gerekliligi
belirtilmisti (Tiirkiye Cumhuriyeti Kalkinma Bakanligi, 2014). 2017 yilinda hazirlanan
raporda uluslararasi standartlara ulasilmasi gerekildigi diisiincesinden hareketle kiiresel
taleplere cevap verebilecek yeni Ogretim programlarinin olusturulmasi gerektigi
belirtilmistir (MEB, 2017).

Ogretim programlar1 agik ya da gizli bir sekilde 6grencilerin zihinlerine kazinan
ve bilingaltlarinda taninirlik kazanan girdilerden olusmaktadir. Olusturulan miifredatlar
olusturulmasi istenen egitim ¢iktilarina ve yetistirilmek istenen 6grenci tipolojisine uygun
olarak hazirlanmaktadir. Bu yilizden AKP hiikiimeti benimsedigi paradigmalar 1s18inda
miifredatta giincelleme yapmak istemistir. Egitimde ¢agin geregini yakalama fikrinin

kiiresellesme paradigmasi baglaminda alinmis bir karar oldugu soylenebilir.
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2020 yili i¢inde neo-liberal, kiiresel ve neo-muhafazakar ogeleri barindiran bir
egitim politikas1 izlenmistir. Bu politikanin izlerini 2020 yili Cumhurbaskanligi
Programinda bulmak miimkiindiir. Programda yetistirilmek istenen insan tipine iliskin

olarak sunlara yer verilmistir:

Tim bireylerin kapsayici ve nitelikli bir egitime ve hayat boyu Ogrenme
imkanlaria erigimi saglanarak diisiinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi
gelismis, Ozgiiven ve sorumluluk duygusu ile girisimcilik ve yenilikgilik
ozelliklerine sahip, demokratik degerleri ve milli kiiltiirii 6zlimsemis, paylasima
ve iletisime acik, sanat ve estetik duygular1 giiclii, teknoloji kullanimina yatkin,
iiretken ve mutlu birey yetistirmek temel amagtir.

Programda bilgi toplumunun degerlerini benimseyen, hayat boyu Ogrenen,
girisimci ve muhafazakar bireyler yetistirilmesi diisiincesinin dncelendigi goriilmektedir.
Ilgili programda egitime iliskin yer alan hedefler 1980 sonrasindaki degisimi
Ozetlemektedir.

Ozetle, Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 1980 sonras1 egitim politikalar1 ile ilgili yapilan
calismalar ve yasal belgelerde din, milliyet, okul ve piyasaya iliskisi, 0zellesme,
girisimcilik, meslek edinme, kalkinma, kiiresellesme, entegrasyon ve yasam boyu
o0grenme gibi temalar 6n plana ¢ikmistir. Cumhuriyet’in kurucu degerlerinden, laik ve
pozitivist paradigmadan uzaklasilmistir. 1980 sonrast Tiirk egitim sisteminin politikalari
yeni sag, kiiresellesme ve neo-liberalizm paradigmalarimin  boyundurugunda

olusturulmustur.

1980 Sonras: Yiiksekogretimde Neo-liberal Doniisiim

Oxford sozliigiine gore tiiniversite kelimesinin anlami aragtirma yapilan ve
yeterlilik kazanilan en yiliksek seviyedeki egitim enstitiisiidiir. (Oxford University Press,
2020). Universitenin kokeni Platon’un Akademisine dayandirilacak kadar eski olsa da
Akademinin modern anlamda bir tiniversite olmadigi agiktir. Bugiin bildigimiz anlamda
ilk {iniversitenin kokleri ise 1088 yilinda kurulan Bologna Universitesine kadar
uzanmaktadir. 1088 yilinda kurulan Bologna Universitesini, Paris, Oxford ve Cambridge
tiniversiteleri takip etmistir (Tosun, 2020).

Fakat modern anlamda kurulan ilk iniversitenin Humboldt tarafindan Humboldt
modeli olarak bilinen modelle kurulan Berlin Universitesi oldugu sdylenebilir. Humboldt

modeli ile birlikte aragtirma ¢alismalar1 artmis tiniversitelerde 6zerklik kavrami 6n plana
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¢ikmistir (Tosun, 2020). Bu modelle birlikte tiniversiteler kamusal bir boyut kazanmis,
egitim halka acik hale gelmistir (Giileg, 2020).

Yiiksekogretimde ozerkligin, kamusalligin ve akademik caligmalarin 6n plana
¢iktigi Humboldt¢u paradigmadan Ozellikle 1960’11 yillardan itibaren neo-liberal
paradigmaya doniisiim gerceklesmistir (Wittrock, 2006). Sanayi Devrimi’nin ve neo-
liberal paradigmanin da etkisiyle ABD’de daha ¢ok verimlilik ve {iretkenlik kavramlarini
benimseyen {iniversiteler ortaya ¢ikmis ve kiiresellesme ile biitiin diinyaya yayilmaya
baslamistir. Kiiresellesme aracilifiyla yliksekogretimde uluslararasi isgilicli yaratmak
amaciyla paradigma doniistimii gergeklestirilmis ve 6grenciler miisteri olarak gériinmeye
baslanmistir (Taatila, 2017). Bu doniisiimle beraber teknoloji iireten, kiiresel rekabet
halinde olan kiiresel trendleri takip eden, piyasa yonelimli, sinir 6tesi egitim ve akademik
hareketliligi 6nceleyen, hesap verebilir, egitimin yasam boyu oldugunu savunan bilgi
toplumu temelli girisimci tiniversiteler kiiresel boyutta yayilmistir (Aktan, 2009).

Tiirk egitim tarihinde ise tniversitelerin kokleri medreselere dayandirilsa da
medreseler modern egitim kurumlar1 degildir. Tirk tarihinde 1773 yilinda kurulan
Miihendishane-i Bahri-i Himayun, 1795 tarihinde agilan Miihendishane-i Berri-i
Hiimayun, 1827°de kurulan Tibbiye, 1834’te kurulan Harbiye, 1863 yilinda kurulan
Dariilfiinun modern anlamda tniversitenin ilk 6rnekleri olarak gosterilebilir (Giiven,
2022).

Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte Miihendishane-i Bahri Hiimayun iTU’ye,
Dariilfiinun ise Istanbul Universitesi’ne doniistiiriilmiistiir. 1925’te Ankara Hukuk
Mektebi, 1926’da Gazi Egitim Enstitiisii kurulmustur (Baskan, 2001). 1933 yilinda
bilimselligi ve baticilig1 temel alan, tiniversitelere yapisal anlamda o6zgiirliik taniyan
{iniversite reformu gerceklesmistir (Giiven, 2000). 1946 yilinda 4936 Sayil1 Universiteler
Kanunu’nun ¢ikartilmasiyla iiniversiteler 6zerklesmis ve iilkede biiyiik sehirlerde
tiniversiteler agilmaya baslanmistir (Baskan, 2001).

1950°l1 yillardan itibaren ise Tirkiye’de {niversiteler liberal, dinci ve
muhafazakar goriislerin temsilcileri haline gelmeye baglamistir. Ozellikle Tiirkiye’nin
NATO ve OECD iiyesi olmasi ve amerikanci goriisleri benimsemeye baslamasi, 1956
yilinda ODTU ve 1957 yilinda kurulan Erzurum Atatiirk Universitesi’nin Amerikan
modeline uygun bir bigimde kurulmasina neden olmustur (Giiven, 2000). Buna paralel
olarak 1965 yilinda 625 Sayili Kanun’la birlikte 6zel {iniversitelerin kurulmasinin 6nii

actlmistir (Kilig, 1999).
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1973 yilinda 1750 Sayili Universiteler Kanunu ile iiniversitelerin tek bir yasa
altinda birlestirilmesi giindeme getirilmistir (Baskan, 2001). Bu kanun daha sonra
kurulacak olan YOK’iin sinyallerini vermistir. 1750 Sayili Universite Kanunuyla
tiniversiteler merkezilesmeye ve Ozerkliklerini kaybetmeye baslamistir. 1946 yilinda
4936 Sayili Universiteler Kanununun yiiriirliige girmesiyle dzerklesen {iniversiteler 1981
yilinda yayimlanan 2547 Sayili Kanun’la YOK’e baghi hale gelmistir. Bdylece
tiniversitelerin etki alani kisitlanmis ve idari personeller se¢im yerine atama usuliiyle
belirlenmeye baslanmistir (Hiz, 2010). Bu dénemde 300’i askin akademisyen islerinden
uzaklastirllmig ve liyakatsiz atamalar gerceklesmistir (Zurcher, 2004).

1750 Sayili Universiteler Kanunu ile yiiksekdgretimde neo-liberal paradigmaya
gecis baslamustir. Ilgili kanunda iiniversitelerin gorevleri anlatilirken “cagdas bilim ve
teknoloji gerekleri ve Devlet Kalkinma Planinin hedefleri dogrultusunda, kendi
insangiicii ve maddi kaynaklarini en rasyonel, etkili, verimli ve ekonomik sekilde
kullanmak” (Resmi Gazete, 1973) ve “memleketi ilgilendirenler basta olmak tizere, biitiin
bilimsel ve teknik sorunlari ¢ozmek igin bilimleri genisletip derinlestirecek inceleme ve
arastirmalarda bulunmak, bu calismalarda ilgili milli bilim ve arastirma kurumlari ile
yabanci veya uluslararast benzer kurumlarla is birligi yapmak” (Resmi Gazete, 1973)
maddelerine yer verilmistir.

Kanunda iiniversitelerin gorevleri arasinda etkili, verimli tiniversite gibi roller yer
almistir (Resmi Gazete, 1973). Universitelerde verimlilik ve etkililik gibi kavramlarin
Oone ¢ikmasi piyasaya is¢i yetistirme ereginde olan insan sermayesi kuraminin etkisi
altinda sekillenmistir. Bu baglamda {iniversiteler piyasalasmaya baslamis ve 06zel
liniversitelerin sayisinda artiglar yagsanmistir.

Egitimde yasanan paradigma degisimi ¢esitli yasal metinler, programlar ve
sOylemler iizerinde etkisini gostermistir. Calismada Tiirkiye’de 1980 ve sonrasindaki
yiiksekogretim politikalarini daha iyi anlamak i¢in 1980 ve sonrasindaki yasal metinler,
programlar, planlar ve belgeler incelenmis, doniisiim ortaya konmustur.

1980 yilina gelindiginde iiniversitelerde standart bir igleyisin olmamas1 donemin
yoneticilerini rahatsiz etmistir. Bu baglamda Dordiincii Kalkinma Plani’nda Tiirkiye’de
yiiksekogretimde bir biitiinliigliin saglanamadig1 ifade edilmis ve yiiksekogretimde bir
standardizasyon saglanmasi gerekliligi vurgulanmistir (DPT, 1979). Bu diisiincenin daha
sonra kurulacak olan Yiiksekdgretim Kurulu’nun diisiinsel temellerini olusturdugu
soylenebilir. 1981 yilinda YOK’iin kurulmasiyla birlikte yiiksekdgretimde planlanan

biitlinliik saglanmistir.
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2547 Sayili Yiiksekdgretim Kanunu ve YOK'’iin kurulmasi ile Tiirkiye’de
yiiksekogretimde bir paradigma doniisiimii yasandigi sdylenebilir. Daha 6nce kamusal ve
bilimsel bir model olan Humboldt¢u {iniversite modelini benimseyen Tiirkiye
Cumhuriyeti piyasaci bir Amerikan iiniversite modeline ge¢is yapmistir. Cumhuriyet’in
erken donemlerinde yiliksekdgretim kurumlarinda kamusal ve  Humboldtcu model
benimsenmisken, ozelikle 1980’lerden sonra diinyada da hakim olan neo-liberal
tiniversite modeli insan sermayesi kuraminin da etkisiyle hakimiyetini Tiirkiye
Cumhuriyeti’nde gostermeye baslamistir. Yiiksekogretim toplumun yeniden tiretiminde
biiyiik bir rol oynamustir (Biilbiil, 2021). YOK’iin kurulmasinin ardindan 1985 yilinda
yayimlanan Besinci Kalkinma Plani’nda {iniversitelerin bilgi iiretmede, toplumsal ve
ekonomik kalkinmanin saglanmasinda 6nemli kurumlar oldugu belirtilmistir. Bunu
destekler bigimde ayni kalkinma planinda {iniversitelerin kalkinmayi saglayacak,
piyasanin ve isgiiclinlin ihtiyaglarini karsilayacak bir bicimde yapilandirilmasi ve bilgi
tiretiminde rekabetci bir yap1 olusturulmasi gerektigi ifade edilmistir (DPT, 1985).

1985 yilinda yiiksekogretimde kurulmasi desteklenen rekabetci yapinin disinda
neo-muhafazakar bir yapinin kurulmasi da hedeflenmistir. 1985 tarihli kalkinma planinda
tiniversitelerin kiiltiirel ve milli degerleri koruyucu rolii vurgulanmigtir (DPT, 1985).
Kalkinma planinda belirtilen iiniversitelere atfedilen toplumsal ve milli degerlerin
koruyucu olma rolii varligin1 45. Hiikiimet Programi’nda da kendisini gdstermistir.
Programda egitimin milli ve ahlaki degerlerin korunmasinda anahtar bir role sahip oldugu
belirtilmistir (TBMM, 1983).

Benzer sekilde 1980°li yillarin sonunda yiiksekdgretimde neo-muhafazakar
paradigma On plana ¢ikmugtir. 47. Hiikiimet Programi’nda yiiksekdgretimde muhafazakar
ogelerin 6neminden bahsedilmistir. Programda sosyal ve manevi ilimlerin dncelenmesi
gerektigine iliskin diistinceler yer almistir (TBMM, 1989). Hiikiimet programinda yer
alan yiiksekdgretimde sosyal ve manevi ilimlere 6nem verilmesi diisiincesi kendisini
Besinci Kalkinma Plani’nda da gostermistir. Planda yiiksekdgretimde maneviyatin
saglanmasindan bahsedilmistir (DPT, 1985).

1980’11 yillarin sonunda yiliksekdgretimde neo-muhafazakar etkilerin disinda neo-
liberal etkiler de yer almistir. Yiksekogretimde piyasalasma 6n plana ¢ikmistir.1989
hiikiimet programinda ekonomik ve sosyal alanda iiniversiter diizeyde ¢aligsmalar tesvik
edilmistir. Buna paralel olarak Besinci Kalkinma Plani’nda meslek edindirici 6zellige
sahip olan meslek yiiksekokullarmin niteliginin ve niceliginin arttirtlmasina yonelik

beyanda bulunulmustur (DPT, 1985). Ayni1 baglamda XII. Milli Egitim Surasi’nda 6zel
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sektorlin meslek yiiksekokulu agmasinin yasal olarak saglanmasi ve bu konuda tesvik

edilmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 1989).

Tiirkiye’de egitimde firsat esitsizligine yol acan ve piyasa uygun eleman yetistiren
vakif tiniversiteleri kurulmaya baglanmis ve sayilari git gide artmistir (Hiz, 2010). Agilan
tiniversitelerde piyasaya uygun bir sekilde faaliyet gosteren teknoparklar kurulmus,
O0grenim harci, ikinci 6gretim ve yaz okulu uygulamalar1 yapilmistir (Kurul, 2010). 1990
yilinda yayimlanan resmi belgeler incelendiginde ayni dogrultuda yliksekégretimde
piyasalagsmanin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. 1990 yilinda hazirlanan kalkinma
planinda yer alan “6zel kesimin okul agmasi ile vakiflarin 6zel tiniversite kurmalari tesvik
edilecek, egitim metot ve teknolojilerinin gelistirilmesinde ve egitim arag ve gereglerinin
tiretiminde bu kesimin daha fazla rol almasi desteklenecektir” (DPT, 1990) ifadelerinden
egitimde uygulanan o6zellestirmenin yiliksekogretim boyutunda da amaglandigi
anlagilmaktadir. Benzer ifadelere 1991 yili hiikiimet programinda da rastlamak
miimkiindiir. Programda {iniversiteyi de i¢ine alan biitiin egitim kademelerinde vakif,
dernek ve tiizel kisilerin 6zel kurum a¢malarinin desteklenecegi belirtilmistir (TBMM,
1991). 1990 yili kalkinma planinda “Gniversite-sanayi is birligini tesis edecek hukuki,
ekonomik ve yapisal diizenlemeler gelistirilecektir. Universiteler biinyesinde
miitesebbislik becerisini artirmak iizere uygulamali egitim programlan diizenlenecektir”
ifadeleri (DPT, 1990) yer almistir. 47. Hiikiimet Programi’nda yiiksekogretim ile sinai
arasinda siki bir bag kurulmasi ve bu faaliyetlere 6nem verilmesi gerektigi belirtilmistir
(TMBB, 1989). Bu soylem iiniversite ve isglicii piyasalar1 arasinda baglanti kurulmasinin
oncelendigini gostermektedir. Buradan hareketle 6zel {iniversiteler araciligiyla
sermayenin ve bilginin dolagim hizinin arttirilmasinin planlandig séylenebilir.

1990’11 yillarin basinda tniversitelerde gorev yapan 6gretim elemanlarinin bir
kisminin yar1 zamanl olarak calistirilip ders ticreti tizerinden gorevlendirmesine olanak
verecek bir diizenleme yapilmistir (Balyer ve Giindiiz, 2011). XIII. Milli Egitim
Surasi’nda ise egitim kurumlar1 biinyesinde kadrosuz usta 6greticilerin ¢alistirilabilecegi
belirtilmis ve yasallastirilmistir (MEB, 1990). Bu baglamda yiiksekogretim kurumlari
bilinyesinde yar1 zamanli ders {icretli calisan 6gretim gorevlilerinin istthdaminin 6ni
acgilmustir.

2000’li yillarin baslarinda da yiiksekdgretimde piyasact ve rekabetgi bir yapi
olusturulmasina iliskin uygulamalar devam etmistir. 2001 yilinda hazirlanan kalkinma

planinda bu baglamda yiiksekogretime iliskin daha 6nceki yasal belgelerde yer alan
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liniversite ve ig piyasalar1 arasinda baglant1 kurulmasindan bahsedilmis ve iiniversiteler
arasindaki rekabetin ve TUniversiteyle is piyasalart arasindaki baglantinin heniiz
saglanamamasi elestirilmistir (DPT, 2001). Ayni planda yiiksek6gretime iliskin su
ifadeler yer almistir:

“Etkin bir harg-burs-kredi sistemi kurularak 6deme giiciine bagli olarak
ogrencilerden aliman egitime katki paylarinin  yiiksekogretimin  finansmaninda
kaynaklardan biri haline gelmesi saglanacaktir” (DPT, 2001). Kalkinma planinda
yiiksekogretim kurumlar1 biinyesinde kayith olan 6grencilerden katki payr alinmasinin
gerekliliginin vurgulanmasi ve bunun ekonomik bir gelir olarak 6neminden bahsedilmesi
yiiksekOgretimin  piyasalastiginin - onemli  gostergelerinden  bir tanesi  olarak
yorumlanabilir.

2001 yilinda resmi belgelerde yiiksekogretimde tesvik edilen rekabete iliskin
2002 yilinda diizenlenen hiikiimet programinda “egitim sektoriindeki rekabetin de
tiniversiteler arasindaki rekabetin de liseler arasindaki rekabetin de Tiirkiye’nin faydasina
olduguna inaniyoruz” (TBMM, 2002) ifadelerine yer verilmistir. Bahsedilen programda
biitiin egitim kademelerinde rekabetin 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Diinyada bazi tiniversiteler kiiresellesmenin ve bilgi ekonomisinin de etkisiyle
piyasay1 benimseyen girisimci tiniversite olma roliinii iistlenmeye baslamistir. Girigimci
tniversiteler bilginin sistematik aktarimi ve iiretimini Oncelemektedir. Girisimci
tiniversiteler tasarlanirken yiiksekdgretim kurumlart kurumsal insa, insan kaynaklar
yonetimi, organizasyonel yonetim ve kiiresellesme agisindan yeniden yapilandirmistir.
Akademik yapilar ve boliimler girisimcilik dogrultusunda insa edilmistir. Girisimci
kiiltiirtin  gelistigi, dinamik bir yap1 olusturulmustur (Zaharia ve Gibert, 20006).
Universitelere yiiklenen bu roller ve olusturulan bu yapilar neo-liberal paradigmanin
yansimalar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2001 yilinda Tiirkiye’nin AB aday iilkesi olmas1 sonucunda ilerleyen yillarda AB
miizakereleri baglamistir. 2005 yilinda baglayan miizakereler etkisini yiiksekdgretimde de
gostermeye baslamistir.  Yiiksekdgretimin donilistimiinde Tiirk {iniversitelerinin
tiniversiter anlamda uluslararas1 uyum faaliyetleri kapsaminda c¢esitli kiiresel aktorlerle
imzaladiklar1 protokollerin rolii biiyiiktiir (Senses, 2007). Tirkiye’de yiiksekogretim
2000’li  wyillarin  baslarindan itibaren kiiresellesme paradigmasmin etkisinde
olusturulmustur. Bu baglamda yiiksekogretimde kiiresellesme, Ozellesme, kalite,
performans, hesap verebilirlik gibi kavramlar 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Bu gegisle

beraber liniversitenin ana rolii piyasanin taleplerini karsilayacak sekilde boliimler agmak
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ve meslek edindirmek olmus, {iniversitelerin sahip olduklar1 arastirmaci yon goz ardi
edilmistir (Balyer ve Giindiiz, 2011). XVII. Milli Egitim Surasi’nda AB siirecinin
yiiksekogretimdeki etkisi “yiiksekdgretim alanindaki hareketliligin ve is birliginin
artirilmasi yoniinde ortak yiiksek lisans programlarinin gelistirilmesi ve 6grencilerimizin
Erasmus Mundus Programlarindaki burslardan yararlanabilmesi igin girisimlerde
bulunulmalidir” (MEB, 2007) ifadelerine yansimistir. Ayni surada bunu destekler
bigimde iilkeye ikili anlagmalar ile gelen 6grencilerin sayisinin arttiritlmasi ve onlara
Tiirkge 6gretilmesiyle ilgili calismalar yapilmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2007). Bu
kararlar donem itibariyle Tirkiye’nin i¢inde bulundugu AB adaylik siirecinin egitim
tizerindeki etkilerini ortaya koymaktadir.

Ayni surada acik iiniversiteler kurularak, yiiksekdgretimin herkesin erigimine
acilmasinin  hedeflendigi belirtilmigtir (MEB, 2007). Buradan yiiksekogretimde
dolasimin arttirilmak istendigi sonucu c¢ikarilabilir. Alinan bu kararlarin AB siireci ve
kiiresellesmenin etkisiyle alindigi soylenebilir. Tirk egitim sisteminin uluslararasi
diizlemde Avrupa ile entegrasyon saglamasi hedeflenmistir.

2007 yilinda da yiiksekdgretimde AB siireci ve kiiresellesmenin etkileri devam
etmistir. Bu donemde yiliksekogretimde uluslararasi degisim, akreditasyon, kalite ve
standart sistemleri 6n plana ¢ikmistir. Bu etkilere 2007 yilinda hazirlanan programlarda
rastlamak miimkiindiir:

Yiiksekogretimde Bologna siireci kapsaminda 6grenci ve 6gretim liyesi degisimi,
Avrupa kredi transfer sistemi ve diploma eki basta olmak iizere 6énemli calismalar
yapilmistir. Ancak, yiliksekogretim sisteminin merkeziyetci yapis1 ve kalitesine iliskin
sorunlar yliksekdgretimin rekabet edebilirligini ve toplumun ihtiyaclarma cevap
verebilme kapasitesini olumsuz yonde etkilemeye devam etmektedir” (Resmi Gazete,
2006). 2007 y1l1 kalkinma planinda Bologna siireci kapsaminda yiiksekdgretimde yapilan
degisimler, akreditasyon ve  kalite kontrol sistemleri gibi cesitli caligmalardan
bahsedilmis ve bu calismalarin devam ettirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bunu
destekler bicimde 2007 yilinda YOK tarafindan hazirlanan Yiiksekdgretim Stratejisi

isimli raporda su gortisler dile getirilmistir:

Yiiksekogretimde yabanci 6grenci hareketliliginin giderek arttirilmasindaki amac,
sadece yliksekdgretim kapasitelerinin kullanilmasindaki etkinligi artirmak
olmadig1 belirtilmistir. Bunun Gtesine gecen sosyal amacglar bulunmaktadir.
Ornegin, Avrupa Birligi Sokrates ve Erasmus programlariyla iiye ve aday iilkeler
arasinda 6grenci ve 6gretim iiyesi hareketliliginin artisin1 6zendirirken, kiiltiirel
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diyalogu gelistirmeyi, Avrupa egitim ve arastirma alanini yaratmayi, bir ortak
Avrupa bakis acisinin olusumunu saglamay1 amaglamaktadir.

Bilgi toplumu, bilgi ekonomisi, beseri ve sosyal sermayeye uygun bir
yiiksekdgretimin planlanmas: gerektigi belirtilmistir (YOK, 2007). Tiirkiye nin AB aday
iilkesi olarak kabul edilmesinin ardindan Tiirkiye, AB tarafindan diizenlenen Sokrates ve
Erasmus gibi hareketlilik programlarina dahil olmus ve egitim alaninda kiiltiirlerarasi
degisim stireclerine katilmistir. Bu hareketlilikler tilkeleri sadece egitimsel anlamda degil
ekonomik anlamda da etkilemektedir. Beseri ve sosyal sermayenin akigini
kolaylastirmaktadir.

Benzer bir bigimde 2007 yilinda hazirlanan kKalkinma planinda yiiksek6gretimin
uluslararas1 baglamda kontrol mekanizmasi olarak kullanilan kalite degerlendirme ve
kontrol sisteminin hesap verebilir ve rekabetgi bir sistem olarak tasarlanmasi tesvik
edilmistir (Resmi Gazete, 2006). Ayni dogrultuda hazirlanan Yiiksekdgretim Stratejisi
isimli raporda Tirkiye’de yiiksekdgretimin yapilandirilmasinda 6ncii kurum olan
Yiksekogretim Kurulu iginde standardizasyon, seffaflik, hesap verebilirlik gibi neo-
liberal kavramlar dogrultusunda yiiksekdgretim sisteminin kiiresellesme paradigmasi
dahilinde yeniden diizenlenmesi gerektigini vurgulamistir (YOK, 2007).

2007 yilinda YOK tarafindan hazirlanan Yiiksekogretim Stratejisi isimli raporda
standardizasyonun ve rekabetin tesviki agisindan yiiksekdgretimde daha onceden 6lgme
ve degerlendirmeye yonelik olarak Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi’nin
kurulusunun 6neminden bahsedilmistir (YOK, 2007). USYM’nin kurulusu ve
tiniversitelere 6grenci aliminda merkezi sinav uygulanmasi Tiirk yiiksekdgretim tarihinde
yasanmis onemli bir doniistimdiir. Coktan se¢meli, 6grencilerin sadece bilgiyi hatirlama
diizeylerini 6lcen bir sinavla liniversitelere 6grenci kabul edilmeye baslanmasi egitim
sisteminin odagmi da bu smmavda basarili olunabilecek ezberci bir sisteme
doniistiirmiistiir. Ogrenciler ve 6gretmenlerin rolleri de bu baglamda sekillenmistir.

2000’11 yillarin sonlarinda yiliksekogretimde kiiresellesme paradigmasinin
yaninda neo-liberal paradigma da etkili olmustur. Bu yillarda {iniversite-piyasa ve sanayi
iligskisi one ¢ikartilmistir. 2007 yilinda hazirlanan Yiiksekogretim Stratejisi raporunda
yiiksekogretimde basarinin piyasa ve iiniversite is birligine dayali olmasi gerekliligi
vurgulanmistir. Bu baglamda iiniversitelerin sanayi ile entegre bir sekilde hareket etmesi
tesvik edilmistir (YOK, 2007). Raporda belirtilen yiiksekdgretimin is piyasasi ve sanayi

ile bag kurmasi gerekliliginin vurgulanmasi daha onceki yillarda yayimlanan yasal
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belgelerde de karsilik bulan iiniversite 6grencilerinin piyasalarin ve sanayinin ihtiyacina
gore yetistirilmesi gerektigi diisiincesinden kaynaklanmaktadir. Ulusal ve uluslararasi
rekabetin saglanabilmesi adma doktorali personelin sayisinda ve kalitesinde artis
yasanmas1 gerektigi belirtilmistir (YOK, 2007). Tiirkiye’de doktorali mezun sayisinin
arttirllmasi diislincesinin bilgi toplumunda ve kiiresel piyasalarda 6n plana ¢ikma
istegiyle iliskili oldugu goriilmektedir. Bu diisiincenin olugmasinda neo-liberal
paradigma, kiiresellesme paradigmasi ve ag toplumunun etkili oldugu sdylenebilir.

2000’11 yillarin sonunda yiiksekogretimde niceligin arttirilmasina iligkin olarak
faaliyete gecilmistir. Bu dogrultuda 2007 yilinda hazirlanan kalkinma planinda
yiiksekogretimde 2006 yilinda yeni tiniversiteler kuruldugu dile getirilmistir (Resmi
Gazete, 2006). Bu baglamda yiiksekdgretim politikalarinin arz-talep dengesi baglaminda
olusturuldugu yorumu yapilabilir. A¢ilan yeni iiniversiteler ile sehirlerdeki ekonomik
hareketliligin saglanmasinin da hedeflendigi soOylenebilir. Ayrica Yiiksekdgretim
Stratejisi isimli raporda yiliksekogretimde arz- talebi karsilayabilmek i¢in agikdgretimin
kuruldugu ve desteklendigi belirtilmistir (YOK, 2007). Arz-talep dengesini saglamak igin
olusturulan acikdgretim sistemi ile 6grenciler diploma alabilmek icin ders basina para
0demek zorunda kalmistir. Ac¢ikogretim sistemi devletin egitim araciligiyla gelir elde
ettigi alanlardan birisi haline gelmistir. Agikca ifade edildigi gibi egitimde arz- talep
dengesi gozetilmektedir. Arz- talep dengesinin gozetilmesi ve agikca ifade edilmesi
egitimde piyasaci bir paradigmanin hakim olduguna isaret etmektedir.

2000’11 yillarda desteklenen yiiksekdgretimde niceliksel artis 2010°1u yillarda da
tesvik edilmeye devam edilmistir. 2000’lerden itibaren yiiksekdgretimde niceliksel bir
artty saglanilmigtir. 2011°de hazirlanan hiikiimet programinda ise {niversitelerin
niceligine ve arz-talep dengesine iligkin olarak 2000 yilindan itibaren iiniversite sayisinda
biiyiik artiglar oldugundan bahsedilmis ve {iniversite sayisinin ¢okluguyla dviiniilmiistiir
(TBMM, 2011). Bunu destekler bigcimde donemin Kalkinma Bakan Yardimcisi iilkede
tiniversitelerin sayisinin 2002 ile 2012 yillar1 arasinda arttigin1 ve bu durumun beseri
sermayenin ve kiiresel ¢apta rekabet edebilecek insan giiciiniin olusturulmasinda énemli
oldugunu belirtmistir (https://www.dunya.com). Buradan da anlasilacagi gibi iilkenin her
bir kdsesine iiniversite acilmasinin arkasinda ekonomik iliskilerin rolii biiytiiktiir.

2010’lu yillarin baslarinda yiiksekdgretimde ulusal ve uluslararasi standartlarin
belirlenmesinin 6nemi vurgulanmigtir. 61. Hiikiimet Programi’nda yiiksekogretimde
kiiresel ¢capta rekabetin yani sira yerel standartlarin 6nemi “okul 6ncesinden, iiniversiteye

uzanan egitim basamaklarinda milli degerlerimiz ve uluslararasi standartlar esas alinarak
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egitim sistemimiz tamamen gozden gegirilecek ve kaliteyi merkeze alan bir doniisiim
programi uygulanacaktir” (TBMM, 2013) karar1 ile desteklenmistir. Ilgili hiikiimet
programinda belirtilen kaliteyi merkeze alan bir egitim sistemi diisiincesi Dokuzuncu
Kalkinma Plani’n1 olumlar niteliktedir. Dokuzuncu Kalkinma Plani’nda kaliteli bir egitim
tasarlamak icin kalite giivence sistemin kurulmasi gerektigi ifade edilmistir (Resmi
Gazete, 2006).

2010’lu yillarin ortalarinda yiiksekdgretimde kiiresellesme ve neo-liberal
paradigma 6n plana ¢ikmustir. 2014 yilinda hazirlanan Kalkinma Plani’nda daha onceki
yillara benzer olarak kiiresel ihtiyaclara cevap verecek tiretim odakli ve rekabet¢i bir
tiniversite modeline ulagsma hedefi “yiiksekdgretim sistemi, hesap verebilirlik temelinde
ozerklik, performans odaklilik, ihtisaslasma ve c¢esitlilik ilkeleri ¢ergevesinde kalite
odakli rekabet¢i bir yapiya doniistiiriilecektir” (Tirkiye Cumhuriyeti Kalkinma
Bakanligi, 2013) ifadeleri ile tekrar vurgulanmistir. Kalkinma planinda belirtilen
hedeflerin rekabet¢i ag toplumunun gerekliliklerini karsilamaya yonelik olarak
belirlendigi sdylenebilir.

Bu donemde yiiksekogretimde ©ne cikan baska bir tema standardizasyon
olmustur. 63. Hiikiimet Programi’nda yiiksekogretimde hazirlanacagi belirtilen
Yiiksekogretim Cerceve Yasast ile Ttniversitelerde standardizasyonun saglanmasi
hedeflenmis ve Yiiksekdgretim Kalite Kurulu'nun kurulmas: diislincesiyle
yiiksekogretimde neo-liberal bir kavram olan kalite 6nem kazanmistir (Tirkiye
Cumhuriyeti Basbakanlik, 2015). Yapilmas: planlanan bu diizenlemelerin Onuncu
Kalkinma Plani’nin yiliksekégretime iliskin  hedefleri dogrultusunda sekillendigi
sdylenebilir. Onuncu Kalkinma Plani’nda YOK ’iin farkl1 standartlar olusturmasi tesvik
edilmisti (Tirkiye Cumhuriyeti Kalkinma Bakanligi, 2013). 2015 yili hikiimet
programinda kurulacak olan Yiiksekogretim Planlama Kurulu’nun o6zelliklerine yer
verilmistir:

“Kamu, 6zel sektor ve yiiksekogretimin temsil edildigi, egitim sisteminin talep ve
arz1 arasinda baglanti1 kuran ve bu ¢ergevede yiiksekdgretim politikalarini ele alan bir
“Yiiksekogretim Planlama Kurulu” olusturulacaktir” (Tiirkiye Cumhuriyeti Bagbakanlik,
2015). Kurulacak olan Yiiksekogretim Planlama Kurulu ile arz-talep dengesine uygun bir
yiiksekdgretim sisteminin temellendirilecegi belirtilmistir. YOK bu siiregte piyasanin
paydaslart ile is birligi yapmis ve arz-talep dengesi dogrultusunda yiiksekdgretim

sistemini olusturmustur.
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2015 yilinda uzun siiredir tesvik edilen ve sayilarinda artiglar goriilen 6zel
tiniversitelerin acilmaya devam etmesi ve uluslararasi boyutta faaliyetlerde bulunmalari
gerektigi bir kez daha vurgulanmistir. 63. Hiikiimet Programi’nda yer alan “6zel
tiniversitelerin kurulmasina ve yurt disindaki iiniversitelerin Tiirkiye’de, Tiirkiye’deki
tiniversitelerin  yurtdisinda faaliyet gostermelerine imkan verecegiz” (Tirkiye
Cumbhuriyeti Bagbakanlik, 2015) ifadeleri ile Tiirkiye’de kurulmaya baslanan ve sayisi
giin gectikce artan 6zel liniversitelere yapilan tesviklerin devam etmesi, yliksekogretimde
arzu edilen piyasalagsmanin gergeklesmesi i¢in atilan adimlardan bir tanesi olmustur.
Universitelerin yurtdisinda faaliyet gdstermelerinin tesvik edilmesi ise ag toplumunda
sermayenin yayilmasi amacinin gergeklestirilmesi ile dogru orantilidir.

2019 yilinda YOK tarafindan, Tiirkiye’de yiiksekdgretim politikalarinin giincel
durumuna yon veren Yiiksekogretim Sistemi belgesi hazirlanmistir. Belgede Onceki
yillarda alinan kararlari destekler bigimde ag toplumu baglaminda yiiksekogretimde
piyasalagmanin, 6zel liniversitelerin niceliksel artiginin, kalite ve standardizasyonun
Oonemine deginilmistir. Bu baglamda ayni belgede Bologna siirecinin 6nemi belirtilmis
ve bu dogrultuda ulusal ve uluslararas: ihtiyaclar1 karsilamasi adina kiiresel aktorlerin
gbzetiminde olusturulan Kalite Giivence Sisteminin dneminden bahsedilmistir (YOK,
2019). 2001 yilinda dahil olunan Bologna siirecinin 6zellikle 2005 yili itibariyle 6nem
kazanmasimin Tiirkiye’nin AB adaylik siireci ile yakindan ilgili oldugu sdylenebilir.
Uluslararas1 arenada kabul gérmek ve hareketlilik saglamak amaciyla Bologna siireci
onem kazanmistir. Ag toplumunun gerektirdigi bu hareketliligi ve entegrasyonu saglamak
amactyla KG sisteminin olusturulmasi planlanmistir. KG’nin disinda yiiksekdgretimin
yonetim siirecinde Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi olusturulmustur. “Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesi’nin (TYC), Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYC) ile
referanslama siireci, 2014 yilinda Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK) tarafindan
baslatilmistir”  (YOK, 2019) ifadelerinden Tiirkiye’'nin yiiksekdgretim —siirecini
yonetmede kiiresel standartlar1 g6z oniine aldigin1 gérmek miimkiindiir. Yiiksekdgretim
Sistemi belgesinde yiliksekogretimin kiiresellesmesine yonelik “yiiksekdgretim Kurulu
Bagkanlig1 olarak, yliksekogretimde uluslararasilagmanin gelecek icin bir yatirim
olduguna ve 6grenci, akademik personel ve kurumsal paydaslara yonelik stirdiiriilebilir
bir sorumluluk gerektirdigine inanmaktayiz” (YOK, 2019) goriisii dile getirilmistir.
Buradan yiiksekogretimde kiiresellesme siirecinde sadece kurumsal standartlarin degil
ayni zamanda 6grenci ve akademisyenlerin kiiresel akisinin da dnemsendigi goriilebilir.

Bu baglamda yapilan ¢aligmalardan bazilar1 belgede yer almistir:
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YOK ve Hollanda STK’s1 olan SPARK arasinda bir Mutabakat Zapti
imzalanmustir. Mutabakat Zapt:1 uyarica YOK, Tiirk {iniversitelerinde 2017-2018
ogretim yilinda 249 lisans diizeyinde Suriye burslu Ogrenci se¢imi ve
yerlestirilmesi i¢in SPARK ile isbirligi yapmustir. Katar merkezli STK Al-
Fakhoora ve SPARK ile yapilan bir baska anlasmada YOK, ayn1 akademik yil1
burslar1 i¢in 104 Suriyeli 6grenci segmistir.

Yukarida yapildig: belirtilen anlagsmalar uluslararasi hareketliligin saglanmasinda
onemli rol almistir. Bu anlagmalar ile etnik ve finansal dolasimin saglanmasi, bilginin ve
kapitalin bir akis i¢inde olmasinin hedeflendigi soylenebilir.

2020 yilma gelindiginde yiiksekogretimde hedeflenen amaclar 6nceki yillarla
benzerlik gostermistir. 2020 Cumhurbaskanligi Programinda yiiksekogretimde kalite,
rekabet ve piyasalasma c¢aligmalarinin ehemmiyetinin alt1 ¢izilmistir (Resmi Gazete,
2019). Ayn1 programda “diger yandan, yiiksekdgretim sisteminin uluslararasi rekabet
giiciinii artirmak amaciyla Arastirma Universiteleri Programina da devam edilmektedir”
(Resmi Gazete, 2019) ifadesi yer almistir. Belirtildigi gibi Arastirma Universiteleri
projesi baslatilmistir. 2006 yil1 itibariyle faaliyete giren bu proje ile tiniversiteler arasinda
ayrimlara gidilmeye baglanmis ozellikle de Arastirma Universiteleri projesiyle
tiniversiteler arasinda bir hiyerarsi sistemi kurulmustur.

Ayn1 belgede YOK ve sanayi is birligine yonelik yapilan calismalara iliskin
sunlara yer verilmistir:

“2018 yilinda sanayinin ihtiyag duydugu yeteneklere sahip nitelikli insan
kaynaginin yetistirilmesi ve istihdam odakli politikalarin olusturulmasi amactyla YOK-
Universite-Sanayi Is Birligi Komisyonu olusturulmustur” (Resmi Gazete, 2019). Kurulan
YOK-Universite-Sanayi Is Birligi Komisyonu ile iiniversiteden piyasaya anlayisinin
giidiildiigii anlasilmaktadir. Universitelerin uzun siiredir siiregelen piyasaya is¢i
yetistirme misyonu bu komisyonun kurulmasi ve bu dogrultuda kararlar alinmasi ile
percinlenmistir. Sanayi bolgelerinde kurulan iiniversitelere maddi tesviklerin verilmesi
Ozel tliniversitelerin sayilarinin artmasinda etkili olmustur.

1980’lerde baslayan yiiksekogretimde kiiresellesme, 6zellesme ve piyasalagsma
stireci varligint glinimiizde de devam ettirmektedir. 2022 yili itibariyle Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nde 131’1 devlet, toplam 209 iiniversite vardir. Buradan da goriilecegi gibi
vakif tiniversiteleri devlet liniversitelerinin sayisina yaklagmak iizeredir. Egitimde nitelik
degil, nicelik oncelenmis durumdadir. Egitimde 6zel harcamalar kamu harcamalarindan
daha fazladir ve bu durum egitimde firsat esitsizligi yaratmaktadir (Sallan Giil ve Giil,

2014). Egitim temel bir hak olarak degil meta olarak goriilmektedir. Universitelerde
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akademik oOzgiirlik sinirlandirilmaktadir ve iiniversiteler piyasalarin kar edebilecegi
sekilde oOrgiitlenmektedir (Hiz, 2010). Tiirkiye Cumbhuriyeti’'nde yiiksekdgretimin
Ozellikle son 40 yilda beseri sermaye odakli akademik kapitalizm tarafindan
sekillendirildigi sdylenebilir.

Inceleme sonucunda Tiirkiye Cumhuriyeti’nde yiiksekdgretimde 1980 yilindan
sonra standardizasyon, rekabetgilik, tabakalagma, 6zellesme, piyasalagma, kiiresellesme
ve milli kiiltiir temalarinin 6n plana ¢iktigr goriilmiistiir. Daha once yiiksekdgretimde
Humboltgu ve kamusal bir paradigmanin benimsendigi Tirkiye’de 1980 yili sonrasinda
yiiksekdgretim kiiresellesme, yeni sag ve neo-liberalizm paradigmalarinin etkisi altinda

sekillenmistir.

1980 Sonras1 Egitimde Neo-liberal Paradigma: Teknisyen Ogretmen Kavraminin

Yiikselisi

Ogretmenlik mesleginin tarihi ilk insanlara kadar dayandirilabilir. Eski ¢aglarda
ogretmenlik meslegi acisindan kurumsallagsmis bir yap1 ortaya ¢ikmis olmasa da insanlar
toplumlarinin devamliligini saglamak icin atalarindan 6grendikleri bilgileri ve pratikleri
mevcut ve gelecek nesillere aktarmistir. Egitimin kurumsallastirilmasinin kdkeni dinlere
dayanmaktadir. Ibadethanelerde insanlara din adamlarn tarafindan egitim verilmeye
baslanmigtir. Dinin toplumdaki 6neminin artmasiyla da egitim ve dolayisiyla 6gretmenlik
kamusal bir faaliyet haline gelmistir. Modern anlamda 6gretmenligin ortaya ¢ikisi ise
Fransiz Devriminin ulus devlet anlayisi ile olmustur. Din adami modern 6gretmen ile yer
degistirmistir. Bu siiregte egitim kamusallasmis ve diinyada belirli iilkelerde egitim
zorunlu ve parasiz hale gelmeye baslamistir (Altunya, 2018). Bu 6nemli gelismenin
ardindan zorunlu ve parasiz egitim bircok ililkeye yayillmistir. Zamanla egitimde
psikolojinin, egitim bilimlerinin, egitim paradigmalarinin ve kiiresel aktorlerin etkileri
goriilmeye baslanmis ve 6gretmenlik meslegi glinlimiizdeki halini almaya baglamigtir.

Diinyada 6gretmenlik meslegi 6zellikle 1980’11 yillardan itibaren hazirlanan ve
uygulanan egitim politikalariyla beraber bir doniisiim ge¢irmistir. Egitimin amaci neo-
liberal paradigmanin etkisiyle kiiresel piyasalardaki dolagimi ve kari arttirmak olarak
goriilmeye baslandigindan dolay1 piyasanin aktdr adaylarini yetistiren 6gretmenler gerek
PISA gibi uluslararasi sinavlardaki gerekse piyasadaki kiiresel rekabetin yap1 tast olarak

goriilmektedir. Ozellikle 1980 sonrasinda yeni sag ve neo-muhafazakarligin neo-
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liberalizm ile beraber egitim politikalarini sekillendirmesinin etkisiyle kiiresel ekonomiye
insan yetistiren bir profile ek olarak iilkesinin kdk degerlerini ve dini goriislerini yeniden
iiretecek insanlar1 yetistiren bir 6gretmen profili olusturulmak istenmistir.

Tirk egitim tarihi goz Oniine alindiginda, diinyadaki 6gretmenligin gelisim
stirecinin izlerinin goriildiigi sdylenebilir. Osmanli doneminde 6gretmenlik gorevini din
gorevlileri Islami ibadethanelerde gerceklestirmistir. Tiirklerde 6gretmenlik mesleginin
kurumsallagsmasi ve ilk olarak Ogretmen yetistiren kurumun kurulmasi ise 1848’de
kurulan Dartilmuallimin-i Riisdi’ye dayanmaktadir. Bu kurumun ardindan 1868’de Erkek
Ilk Ogretmen Okulu olan Dériilmuallimin-i Sibyan, 1970’te Kiz Ogretmen Okulu olan
Dariilmuallimat, 1891°de Yiiksek Ogretmen Okulu olan Dariilmuallimin-i Aliye ve
1913’te Ana Ogretmen Okulu olan Ana Muallim Mektebi acilmistir. Modern Tiirk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’'ne gelindiginde ise Egitim Enstitiileri, Orta Muallim
Mektepleri, Koy Ogretmen Okullari, Koy Enstitiileri, Yiiksek Ogretmen Okullari,
Ogretmen Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri ve Egitim Fakiilteleri 6gretmen yetistiren
kurumlar olarak tarihte yerlerini almistir (Abazoglu, Yildirim ve Yildizhan, 2016).

Cumbhuriyet’in ilan1 ile birlikte Atatiirk egitime biiyilk O6nem vermistir.
Cumbhuriyet’in ideallerinin ve devrimlerinin egitim yoluyla toplumda benimsenebilecegi
disiiniilmistiir. Bu ylizden de bu egitime yon verecek dgretmenlerin yetistirilmesinin
Oonemini vurgulamistir. Milli, laik ve bilimsel bir egitim anlayisin1 kazandirabilecek
yetkin Ogretmenler yetistirmek istenmistir. Bu dogrultuda Mustafa Kemal Atatiirk
ogretmenlik mesleginin 1924°te Orta Tedrisat Muallimleri kanunuyla yasal olarak
tanimlanmasini saglamistir (Altunya, 2018).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 6gretmen egitimi ilkdgretmen Okullari ile baglamustir.
1926 yilinda Muallim ve Koy Muallim Mektepleri kurulmustur. Egitsel ve donanimsal
yetersizliklerden dolayr kapatilan Koy Muallim Mekteplerinin yerine Koy Egitmen
kurslar1 ve daha sonrasinda Koy Ogretmen Okullar1 acilmistir. Boylece 1940 yilinda Koy
Enstitiileri’nin temelini atilmistir. Koy Enstitiileri 6gretmen yetistirmek ve koyii
kalkindirmak i¢in faaliyete gecen bir projedir. K&y Enstitiileri Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
olusturdugu bir okul modelidir (YOK, 2007). Bu model ile birlikte egitimin entelektiiel,

kamucu ve pratik yani 6n plana ¢ikartilmistir.

Tiirkiye’de yiiksek diizeyde 6gretmen yetistiren kurumlar olan Egitim Enstitiileri
daha 6nceden MEB’ e bagliyken 1982 yilinda YOK’iin kurulmasiyla iiniversitelere
doniistiiriilmiis ve YOK e bagli hale gelmistir (YOK, 2007). Bu durum diinyada egitimde
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yasanan degisimin Tiirkiye’nin 6gretmen yetistirme siirecine bir yansimasi olarak kendini
gostermektedir. Egitim, bilgi arayisindan kiiresel bilgi liretimine ve ag toplumunun bir
parcasina doniismiistiir (Furlong, 2013). Bu baglamda Tiirkiye’de 6gretmen yetistiren bu
kurumlar MEB biinyesinden YOK biinyesine ge¢mistir. 1982 tarihinde 6gretmen
yetistiren kurumlarin YOK’e devredilmesiyle Yiiksekdgretim Kurumlari Teskilat
Kanunu ile dgretmenlik mesleginin durumu ve yasal altyapisi giincellenmistir. Ilgili
kanun Tirkiye’de 6gretmen yetistirme alaninda devrimsel bir uygulamaya imza atarak
iilkedeki biitiin 6gretmen yetistiren kurumlar1 Yiiksek Ogretim Kurulu biinyesindeki
{iniversitelere baglamistir ve egitim fakiilteleri kurulmaya baslanmistir. MEB ve YOK
arasinda Ogretmen yetistirme konusunda yeterli koordinasyon saglanamamistir.
Universiteler biinyesinde dgretmen egitimi veren dgretim iiyeleri ve YOK Tiirkiye’nin
Ogretmen yetistirme deneyimini goz ardi etmis ve bu deneyimden yararlanmamistir
(Altunya, 2018). Ogretmen egitiminin YOK’e devriyle 1980°li yillarda 6gretmen
yetistirmede bir paradigma doniisimii  gergeklesmistir. Kamusal ve pozitivist
paradigmanin yerini neo-liberal ve neo-muhafazakar paradigma almistir. 1980°1i yillarda
hakimiyetini arttiran neo-liberal ve neo-muhafazakar paradigmalar Tiirkiye nin 6rgiin
egitimini ve yiiksek ogretimi etkiledigi gibi 6gretmen egitimini de doniistirmiistiir. Bu
donemde yasal belgeler ve programlar 6gretmen egitiminin degisimine yol gdsterici
olmustur.

YOK iin kurulmasinin ardindan dgretmen egitimi piyasanin ihtiyaglarina uygun
Ogretmen yetistirme pratigine donlismiistiir. Bu baglamda, XI. Milli Egitim Surasi’nda
Ogretmen egitimi ve piyasa iligskisi 6ne c¢ikan temalardan olmustur. “Okul endiistri
iligkilerini kavratmak ve yaygin egitim konusunda beceri kazandirmak” (MEB, 1991)
Ogretmenlerin misyonlarindan birisi olarak sunulmustur. Neo-liberal paradigma
baglaminda ¢aliskan 6gretmenlerin 6diillendirilmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 1991).
Okul ve endistri iliskilerinin saglanmasi, odiillendirme gibi ifadeler egitimin
piyasalagsmasinda kullanilan belirgin kavramlardir. Egitimin piyasalasmasi siirecinde
onemli noktalardan bir tanesi de Ogretmenligin profesyonel bir meslek oldugu
diistincesine dayanir. Bu baglamda 11. Milli Egitim Surasi’nda Ogretmenlerin
mesleklerine profesyonel bir meslek olarak bakmalar1 6giitlenmistir (MEB, 1991).

1980’11 yillarin baslarinda 6gretmen egitiminde neo-liberal paradigmanin yani sira
neo-muhafazakar paradigma one ¢ikan bir diger paradigma olmustur. Ogretmenlerin dini
ve milli degerleri muhafaza etmelerine iligkin bir sdylem gelistirilmistir. 1983 yili

hiikiimet programinda 6gretmen egitiminde neo-muhafazakar etkiler 6n plana ¢ikmistir.
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Ilgili programda &gretmenlerin yiiksek ahlakli ve dindar nesiller yetistirmesinin
oneminden ve ahlaki ve dini degerlerin korunmasindan bahsedilmistir (TBMM, 1983).
Benzer sekilde, 12. Milli Egitim Surasi’nda “68retmenlerin hizmet dncesiyle hizmet igi
egitiminde esas olan alan bilgisi, 6gretmenlik bilgisi, genel kiiltiir yanina bir de "Milli
Kiiltiir" unsurunun eklenmesi” (MEB, 1989) 6nerilmistir. Ogretmenlerin dinin ve milli
kiiltiirin koruyucular olarak toplumda rol oynamalar1 hedeflenmistir.

1980’1i yillarin sonlarinda ogretmen egitiminde neo-liberal ve kiiresellesme
paradigmalar1 6n plana ¢ikmistir. 21. ylizyilin gerekliliklerini karsilayacak bir 6gretmen
tipolojisi yaratilmak istenmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinin
iceriginin kiiresellesme baglaminda degistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 1989). Belirtilen
kararda 6gretmenlerin 21. ylizyilla uygun olarak yetistirilmeleri gerektigi goriisiiniin
kiiresellesme ve neo-liberal paradigmalarinin etkileri dogrultusunda alinan bir karar
oldugu sdylenebilir.

1980’11 yillarin sonlarinda ve 1990’11 yillarin baslarinda 6gretmen egitiminde neo-
liberal paradigma etkisini siirdirmiistir. Bu yillarda 6gretmenlik mesleginde
tabakalagmaya iliskin adimlar atilmistir. Bu baglamda sozlesmeli 6gretmenligin
denenmesi Onerilmistir (MEB, 1989). Benzer olarak 1990 yilinda toplanan XIII. Milli
Egitim Surasi’nda gegici c¢alisan olarak Ogretmenlerin ¢alistirilmasina iliskin
diizenlemelerin yapilmasi karar1 alinmisgtir (MEB, 1990). Almman karar ile MEB
bilinyesinde s6zlesmeli 6gretmen ¢alistirilmasinin yani sira saatlik ders iicreti ile ¢alisan
kadrosuz usta ogreticilerin gérevlendirilmesi 6gretmenler arasindaki statii farkliliklarini
ve esitsizlikleri derinlestirmistir.

1993 yilina gelindiginde 6gretmen egitiminde MEB ve YOK arasinda baglant:
kurmak i¢in adimlar atilmigtir. XIV. Milli Egitim Surasi’nda bu baglamda iki kurum
arsinda baglanti kuracak bir kurul olusturulmasi karar1 alinmigtir (MEB, 1993). 1982
yilinda YOK’iin kurulmasi ve biitiin iiniversitelerin YOK’e baglanmasi sonucunda
ozerkliklerini yitiren iiniversiteler ve egitim fakiiltelerinin YOK-MEB ortakliginda
kurulmasi planlanan Ogretmen Yetistirme Koordinasyon Kurulu ile 6gretmen yetistiren
programlarin piyasa kosullarina uygun bir sekilde standardize edilmesinin planlandig:
sOylenebilir.

1990’11 yillarin ortalarinda Tirkiye’nin AB siireciyle ilgili adimlar atmasi
sonucunda Tiirk egitim sistemi kiiresel etkilere maruz kalmistir. Diinya Bankasi, IMF,
OECD gibi kiiresel aktorler Tiirkiye’ye sagladiklart krediler araciligiyla Tiirk egitim

sistemini ve Tlrkiye’de 0gretmen yetistirme pratigini tahakkiim altina almistir. Diinya
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bankasi verdigi kredilerle iilkenin 6gretmen egitimine, hazirlanacak miifredat ve kitaplara
miidahale etmistir (Guven, 2008). 1994 yilinda baslayip 1998 yilinda sona eren YOK ve
Diinya Bankasmin hazirlamis oldugu Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Projesi
araciligiyla egitim fakiiltelerinde alaninda uzman, kaliteli O0gretmen yetistirilmesi,
Ogretim liyelerinin yliksek lisans veya doktora i¢in yurtdisina gonderilmesi, egitim ve fen
edebiyat fakiilteleri arasinda koordinasyon saglamasi ve egitim fakiiltelerinde ayni
programin takip edilmesine karar verilmistir. Ayrica Ogretmenlerin elestirel ve
sorgulayict bir bakisa sahip olmalarina 6n ayak olabilecek Egitim Felsefesi, Egitim
Sosyolojisi ve Egitim Tarihi gibi dersler 6gretmen egitimi programlarinda yer almamistir
Bu alinan kararlar kiiresel aktorlerin Tiirkiye’de kiiresel piyasalara uygun oOgrenci
yetismesini saglayacak bir 6gretmen egitimini onceledigini gostermektedir. Neo-liberal
aktdrler icin egitimde dnemli bir bilesen olan standardizasyon ise Tiirk egitiminde etkisini
smnav odakli bir egitim sisteminin tasarlanmasiyla gostermistir (Donmez, 2008). Bu
sistemde Ogrenciler birer pasif aliciya 6gretmenler ise bu bilgileri 6grencilere aktaran
teknisyenlere doniismiistiir. Ogretmenlik profesyonel bir meslek olarak karsimiza
ctkmistir. Ogretmenin aydinlatici, egitimin ise dzgiirlestirici yonii géz ardi edilmistir.
1997 yilinda 8 yillik zorunlu egitimi de icine alan egitimde yapilan yapisal reform ile
birlikte 6gretmen yetistirme sisteminde de reform yapilmistir (Guven, 2008). 8 yillik
zorunlu egitime gegis lilkedeki 6gretmen ihtiyacin arttirdigindan ve yeterli sayida gerekli
fakiilte mezunu Ogretmen bulunmadigindan dolayr alan disindan insanlarin MEB
blinyesinde 6gretmen olarak gorev yapmalarina neden olmustur ve bu durum
O0gretmenligin piyasa meslegine doniigmesinin bir 6rnegi olarak karsimiza c¢ikmistir
(Dénmez, 2008).

1990’11 yillarin ortalarinda ve sonlarinda kiiresellesmenin yaninda neo-liberal
paradigma Tirkiye’de oOgretmenligi sekillendirmistir. Daha oOnce tesvik edilen
ogretmenlikte tabakalagmaya iliskin gelismeler yasanmustir. XV. Milli Egitim Surasi’nda
ogretmenlik mesleginde diizenleme yapilmasina iligkin bir taslak hazirlandig:
belirtilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin yasal haklariyla ilgili degisiklikler yapilmis ve
ogretmenler arasinda statii farkliliklari olusturulmustur (MEB, 1996). Ayni baglamda
XV. Milli Egitim Surasi’nda hazirlandig belirtilen Milli Egitim Personel Taslagi daha
onceki yasal belgelerde uygulanmasi kararlastirilan sézlesmeli 6gretmenlige iliskin bir
tesvik olusturmustur. XVI. Milli Egitim Surasi’'nda “6gretmen ve yoneticiler yerel
diizeyde okul bazinda ve gereksinim olmasi halinde sozlesmeli olarak istihdam

edilmelidir” ifadesi (MEB, 1999) 1996 yili Milli Egitim Surasi ile paralellik gostermis ve
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ayni amagclar dogrultusunda sozlesmeli O6gretmen alimi tesvik edilmistir. Boylece
Ogretmenler arasinda bir ayrimin meydana gelmesi desteklenmistir. Bu taslagin
getirdikleri bununla kalmamis kadrolu 6gretmenler arasinda da bir hiyerarsiye neden
olmustur. Yapilan bu siniflandirmalarin kariyer basamagi olarak sunulmasi 6gretmenligin
rekabetgi bir kariyer meslegi haline getirilmesi tesebbiisiidiir.

Ayni yillarda neo-liberal paradigma etkisiyle 6gretmenligin bir kariyer meslegi
haline gelmesinin yani sira 6gretmenlik ve piyasa arasinda bir bag kurulmasina iliskin
kararlar alinmigtir. XVI. Milli Egitim Surasi’nda 6gretmenlerin piyasayla entegre olacak
sekilde egitim almalar1 gerektigi ifade edilmistir (MEB, 1999). Ogretmenlerden is
diinyasinin ihtiyaglarini analiz etmeleri ve bu dogrultuda, bu nitelikleri karsilayabilecek
Ogrenci yetistirmeleri talep edilmektedir.

Bu doénemde 6gretmenlik ve piyasa iligkisinin disinda 6gretmen yeterlilikleri ve
performans degerlendirme gibi neo-liberal kavaramlar 6n plana ¢ikmistir. XVI. Milli
Egitim Surasi’nda “O6gretmen ve yoneticilerin performans degerlendirme oOlgiitleri
gelistirilmeli, mevcut sicil raporlar1 bu dlgiitlerine gore diizenlenmeli ve seffaf olmalidir”
(MEB, 1999) ifadelerine yer verilmistir. Belirtilen performans degerlendirme sistemi
Ogretmenlerin ve yoneticilerin hesap verebilirlik diizeylerini artirmaya, 6gretmen ve
ogrencileri kiiresel rekabete dahil etmeye yonelik bir adimdir. Bu kararin alindigi siirecin
Tiirkiye’nin AB tam tiyelik siireci ile kesismesi bir tesadiif degildir. Alinan bu kararlarda
kiiresellesme ve neo-liberalizmin etkileri goriilmektedir.

2000’1 yillarda Tiirkiye’nin AB aday {ilkesi olma siirecinin 6gretmen egitimini
daha derin bir sekilde etkiledigi gorilmektedir. XVII. Milli Egitim Surasi’nda
Ogretmelerin yetistirilmesinde uluslararast dolasimin tesis edilmesi baglaminda cesitli
etkinliklere katilmalar1 tesvik edilmistir (MEB, 2007). Belirtilen kararda 6gretmen
yetistirilen programlarda yapilan uluslararasi degisim ve etkilesim vurgusu da
kiiresellesme ve AB siirecinin etkileriyle ortaya ¢ikmistir. Uluslararasi dolasimin yaninda
yeni nesil Ogretmenlere besikten mezara sloganiyla iinlenen yasam boyu 6grenme
kavram1 benimsetilmek istenmistir. Ayn1 surada AB silirecinin Ogretmen egitime
yansimalarina asagidaki gibi yer verilmistir:

“YOK tarafindan iiniversitelere goénderilen paket programlar; iiniversite, MEB ve
meslek oOrgilitleri arasinda is birligi ile AB standartlar1 da dikkate alinarak, egitim ve
toplum bilimleri bakis agisiyla yeniden diizenlenmelidir” (MEB, 2007). YOK tarafindan
biitlin iiniversitelere egitim fakiilteleri i¢in ayn1 paket programin gonderilmesi

ogretmenlerin tekelci bir anlayisla yetistirilmek istendigini gdstermektedir. YOK iin

58



programlari diizenlerken AB standartlarini ve is giicii piyasasinin ihtiyaglarini g6z 6niinde
bulundurulmasi gerektigi belirtilmistir.

2000’11 yillarin sonlarinda 6gretmen egitiminde kiiresel paradigmanin disinda
neo-muhafazakar paradigmanin da etkileri bulunmaktadir. Ogretmenlere milli, kiiltiirel
ve dini degerlerin tasiyicisi olma rolii bigilmistir. XII. Milli Egitim Surasi’nda
Ogretmenlerin kiiltiirlerinin ve tarihlerinin derinliginin farkinda olmalar1 gerektigi
vurgulanmistir (MEB, 2007). 17. Milli Egitim Surasi’nda kendi kiiltiirlerini koruyucu
Ogretmenler yaratilmasi planlanmis ve Tiirk Egitim Tarihi dersinin bu konudaki énemi
vurgulanmigtir. Kendi kiiltliriinii  koruyan bir Ogretmen tipolojisinin diginda ag
toplumunun ve etnik alanin 6nemsenmesinden dolay1 6gretmenlerden diger kiiltiirleri de
tamimalar1 ve etkili iletisim kurmalar1 beklenmektedir (MEB, 2007).

2010 yilinda, daha 6nce Ogretmenlerin tabakalagsmasi ve istihdamina iliskin
giindeme gelen diizenleme tekrar giindeme gelmistir. XVIII. Milli Egitim Surasi’nda bu

konuya iligkin sunlara yer verilmistir:

Ogretmenlerin gelir diizeyi ve statiilerinin yiikseltilmesine yonelik calismalara hiz
verilmeli; 6gretmen istihdaminda kadrolu, sozlesmeli, ticretli, vekil 6gretmenlik
gibi farkli uygulamalar kaldirilarak tiim 6gretmenlerin kadrolu olarak istithdami
saglanmali; mevcut sozlesmeli Ogretmenler kadroya gecirilmeli; basarili
ogretmenler Odiillendirilmeli ayrica zorunlu hizmet bdlgelerinde calisanlara
“zorunlu bolge hizmet tazminat1” 6denmelidir (MEB, 2011).

Surada Ogretmenler arasinda olusan tabakalasmanin sona erdirilmesine iliskin
alman karar olumlu bir gelisme olmasina karsin heniiz uygulama asamasina
gecilmemistir. 2021 yilinda Bakan Ozer’in yaptig1 aciklamaya gére MEB biinyesinde
774.356 kadrolu Ogretmen varken 114.001 sozlesmeli 6gretmen gorev yapmaktadir
(Karalar, 2021).

Ogretmenlerin sdzlesmeli ve kadrolu olarak ayrilmasima ek olarak &gretmenlik
mesleginin rekabetgi bir kimlik kazanmasina iliskin olarak 18. Milli Egitim Surasi’nda
Ogretmenlerin sertifikasyon programlarina katilimlarinin meslekte ilerlemelerinde 6nemli
bir faktér oldugu belirtilmistir (MEB, 2011). Daha onceki suralarda belirtilen
Ogretmenligin bir kariyer meslegi oldugu diislincesi 2010 yilinda diizenlenen Milli
Egitim Surasi’nda tekrar giindeme gelmistir. Aym1 baglamda Dokuzuncu Kalkinma
Plani’nda 6gretmenlerin ¢ag1 yakalayacak mesleki yeterlilige sahip olmalari adina hizmet
oncesi ve hizmet i¢i egitimlerinin etkin bir sekilde planlanmasi gerektigine yonelik

ifadeler yer almaktadir (Resmi Gazete, 2006). Bu dogrultuda 18. Milli Egitim Surasi’nda
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hesap verilebilirlik 6ne ¢ikarilmis ve performans degerlendirmeyi de igeren rekabetgi bir
sistemin kurulmasi tesvik edilmistir (MEB, 2011).

2010’lu yillarin baslarinda 6gretmen egitiminde neo-liberal uygulamalarin yani
sira neo-muhafazakar uygulamalar da dnemsenmistir. Ogretmenlere atfedilen degerlerin
koruyucusu olma rolii tekrar edilmistir. XVIII. Milli Egitim Surasi’nda “dgretmen
yetistiren tiim programlara degerler egitimine yonelik bir ders konulmali ve sistemdeki
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarinda degerler egitimine yer verilmelidir”
(MEB, 2011) ifadeleri yer almistir. Bu ifadeler 2011 yili hiikiimet programinda yer alan
egitim sistemi, milli degerleri koruyan bir yapiya dontismelidir beyanini desteklemektedir
(TBMM, 2011).

Ogretmen egitimine iliskin daha &nceki yasal belgelerde de yer alan neo-liberal
bir tema olan 6gretmen egitiminde standardizasyonun 6nemi 2014 yilinda tekrar giindeme
gelmigtir. Standardizasyon XIX. Milli Egitim Surasi’nda “ihtiya¢ halinde yeni egitim
fakdiltelerinin ve 6gretmen yetistirme programlarinin agilmasi i¢in ulusal ve uluslararasi
standartlar belirlenmesi ve yeni programlar bu standartlar1 temel alarak agilmasi” (MEB,
2014) soylemi ile desteklenmistir. Egitim fakiilteleri kurulurken ulusal ve uluslararasi
standartlarin g6z Oniine almmasinda uluslararasiligin - vurgulanmasindan dolay1
kiiresellesmenin, standardizasyonun on plana alinmasindan dolay1 neo-liberalizmin etkili
oldugu yorumunda bulunulabilir.

2010’1lu yillarin ortalarinda daha Onceki yillarda 6gretmenlikte tabakalasmaya
iliskin alinan kararlara bir yenisi eklenmistir. 14. Milli Egitim Surasi’nda 6nceki
yillardaki belgelerde yer alan sozlesmeli ve kadrolu 6gretmen ayriminin disinda yeni
mezun Ogretmenler icin mentér Ggretmen uygulamasina gegis planlanmigtir (MEB,
2014). Dile getirilen atanmig 6gretmenlere mentdr 6gretmen atanmasi uygulamasinin
faaliyete gecirilmesi diisiincesinin  altinda neo-liberal paradigmanin  egitim
politikalarindaki bir yansimasi olan hesap verebilirlik ve performans degerlendirme
kavramlarinin yattigi soylenebilir. Surada bu baglamda 6gretmenlerin yeterliliklerinin ve
kalitelerinin arttirilmasinin ve 6gretmenligin profesyonel bir meslege doniismesinin
oneminden bahsedilmistir (MEB, 2014). ifade edilen bu gériisler daha énceki suralarda
da dile getirilen 6gretmenligin bir kariyer meslegine doniistiiriilme ¢abalarini desteklemis
ve tesvik etmistir.

2010’lu yillarin ortasinda Sgretmen egitiminde neo-liberal paradigma ve
kiiresellesme paradigmasimin yaninda neo-muhafazakar paradigmanm da izleri

goriilmektedir. Bu donemde dini egitim alan fakat 6gretmenlik egitimi almayanlarin
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Ogretmen olarak gorev yapmalarina izin verilmistir. XIV. Milli Egitim Surasi’nda
“ilahiyat fakiiltesi mezunlarinin alan degisikligi yapmaksizin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi ile Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri alanindaki derslere girebilmesi”
(MEB, 2014) kararinin alinmasi egitim fakiiltelerinden mezun olmayan, sadece dini
bilgiye sahip pedagojik ve egitimin temellerinden yoksun olan 6gretmenlerin gorev
almasinin ve muhafazakar bir egitim modelinin Oniinii agmustir.

2010’1u yillarda 6gretmen yetistirme politikalarina etki eden neo-muhafazakar ve
neo-liberal 6geler varligini 2020°1i yillarda da gostermistir. 20. Milli Egitim Surasi’nda
Ogretmen egitimine iliskin olarak egitim fakiiltelerinde milli unsurlarin ve ahlakin
korunmasina iligkin ifadeler yer almistir. Aymi surada kiiltiirel mirasint benimseyen bir
ogretmen profili hedeflendigi vurgulanmistir (MEB, 2021). Bu, 6gretmen egitiminde neo-
muhafazakar paradigmanin etkilerini ortaya koymaktadir. Surada yer alan evrensel
degerler ve kiiresel gelismelere uygun 0gretmen yetistirme diislincesi ise kiiresellesme ve
neo-liberal paradigmalar ile yakindan iligkilidir (MEB, 2021).

2022 yilinda kabul edilen 7354 sayili Ogretmenlik Meslek Kanunu ile daha énce
ogretmenlik mesleginde iicretli, szlesmeli ve kadrolu gibi yapilan ayrimlara ek olarak
O0gretmen, uzman 6gretmen ve bagdgretmenden olusan yeni bir tabakalagsmaya gidilmis
ve 6gretmenlik kariyer yapilacak bir meslege doniistiiriilmiistiir (Resmi Gazete, 2022).

Inceleme sonucunda, 1980 sonrasi yiiksekdgretimde kamusal ve pozitivist
paradigmanin yerini neo-liberal, neo-muhafazakar ve kiiresel bir paradigmaya biraktig
goriilmustir. Kiiresel aktorelerin etkisiyle neo-liberal ve yeni sag paradigmalari
tarafindan 6gretmen egitimini tutucu, merkezi, standart, sinavci ve toplumu yeniden

ireten bir mekanizmaya doniistiiriilmiistiir.

1980 Sonrasi Mesleki ve Teknik Egitimde Paradigma Doniisiimii

Egitim tarihsel olarak incelendiginde, mesleki ve teknik egitimin insanligin
varligint devam ettirmesinde ve ilerlemesinde 6nemli bir rol oynadigi agik olarak
goriilmektedir. Bu yiizden gilinlimiizde de mesleki ve teknik egitim 6rgilin egitim siirecinin
ayrilmaz bir parcast olmustur.

Avrupa’da mesleki ve teknik egitimin kdkeni incelendiginde koklerin lonca
teskilatlarinda bulundugu goriilmektedir. Yillarca 6nemini koruyan lonca teskilati 18. ve

19. yiizyillarda liberalizmin yiikselisiyle birlikte Onemini kaybetmeye baslamistir
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(Wollschlager ve Guggenheim, 2004). Diinya’da teknik, sosyal ve ekonomik boyutta
gerceklesen degisimler mesleki egitimi etkilemekte ve doniistiirmektedir. Bu baglamda
diinyanin 6nde gelen iilkelerinde mesleki ve teknik egitimde reformlar gergeklesmistir.
Bu reformlarda kiiresellesme ve teknolojik degisimlerin mesleki ve teknik egitime
yansimalar1 goriilmektedir (TUSIAD, 1999). Bdylece mesleki ve teknik egitimde yeni
modeller olusmustur. Farkli iilkelerde farkli anlayislar ortaya c¢ikmistir. Ornegin,
Ingiltere’de liberal, Fransa’da kamusal Almanya’da ise karma mesleki ve teknik egitim
modelleri benimsenmistir. Avrupa Birligi’nin temellerini atan Avrupa Kémiir ve Celik
Toplulugu’nun kurulmasiyla beraber mesleki ve teknik egitimde isgliciiniin serbest
dolagimi ve Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu’nun tiiyeleri arasinda isgilerin degisimi
oncelenmistir. 1975 yilinda ise toplulugun ortak mesleki ve teknik egitim politikasini
olusturmak amaciyla Avrupa Mesleki Egitimi Gelistirme Merkezi kurulmustur. Bu
merkezde mesleki ve teknik egitimin nasil yapilacaginin yani sira bilgi, ekonomi ve
performans baglaminda toplumlarin nasil donistiiriilecegi iizerine planlamalar
yapilmigtir. Ornegin, hayat boyu 6grenmeyi kiiresel boyutta tesvik eden Leonardo da
Vinci gibi programlar tasarlanmistir. Avrupa Komiir Celik Toplulugunun Avrupa
Birligine doniismesiyle ETF kurulmustur. ETP, Avrupa Birligi iiyelerinin ve aday
tilkelerin mesleki ve teknik egitimlerinde s6z sahibi olmustur. Avrupa Devlet ve Hiikkiimet
Bagkanlar1 Konseyi baglaminda Stockholm’de 2001 yilinda gergeklestirilen toplantida
mesleki ve teknik egitimin kaliteli ve etkili olmasi, kaliteyi elde etmek i¢in ortak bir kriter
ve prensiplerin olmasi, kiiresel olmasi, nitelikler ve yeterlilikler bakimindan tek bir
cerceveye bagli olmasi, akreditasyona izin vermesi, hayat boyu 6grenmeyi tesvik etmesi
gerektigi vurgulanmistir (Wollschldger ve Guggenheim, 2004). Giiniimiiz diinyasinda
mesleki ve teknik egitimi mevcut kiiresel ekonomi boyundurugu altina almigtir ve
mesleki ve teknik egitimi rekabetgi piyasanin kosullarina uygun olarak sekillendirmistir.

Diinya’da egitimin ayrilmaz bir pargasi haline gelen mesleki ve teknik egitim,
Tiirk egitim tarihinde egitim politikalarinda her zaman 6nemli bir yere sahip olmustur
fakat mesleki ve teknik egitimde hi¢bir zaman arzu edilen noktaya vartlamamigtir. Tiirk
devletlerinde meslek egitiminin kokleri eskiye dayanmaktadir. Avrupa’daki gelisime
benzer sekilde Selguklu Devleti’'nde mesleki ve teknik egitim Ahilik, Osmanli
Devleti’nde ise Lonca ve Gedik yapilanmalari tarafindan ytiriitiilmiistiir. Bu yapilanmalar
Sanayi Devrimi’yle beraber Avrupa’da oldugu gibi Tiirk devletlerinde de gecerliligini
yitirmis ve geri kalmistir (Tosun, 2020). Bunun ardindan Batida agilan okullara benzer

okullar kurulmustur. Bati tarzinda mesleki ve teknik okullarin agilmasina Tanzimat
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doneminin ardindan sanat, sanayi, tarim ve ticaret okullarinin ag¢ilmasiyla devam
edilmistir (Tosun, 2020). Ozellikle 1860’11 yillar itibariyle nispeten cagdas bir egitim
meslek ve sanat okullarinda verilmeye baslanmistir (MEB, 2014). Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin erken yillarinda mesleki ve teknik egitim Osmanli Devleti’nden kalan
mirast devam ettirmis fakat yenileme caligmalar1 yapilmaya baglanmistir. Mesleki ve
teknik egitimde standart bir program g¢alismasi yapilmistir (Yildirim ve Sahin, 2015).
1924 yilinda egitim 6gretimde birligini saglayan Tevhid-i Tedrisat kanunuyla mesleki ve
teknik egitimde de birlik saglanmistir (Tosun, 2020). 1052 sayili Meslek Mektepleri
Hakkindaki Yasa isimli kanun biinyesinde mesleki ve teknik egitim konusunda karar
merciinin Milli Egitim Bakanlig1 olmas: kararlastirilmistir. Ulkede mesleki ve teknik
egitimin kurumsallasma siirecinde 1933 yilinda onaylanan 2287 sayili yasanin
cikartilmasi, Mesleki ve Teknik Tedrisat Umum Miidiirliigi’ntin kurulusu ve 1934
yilinda Mesleki Tedrisatin Inkisaf Plani’nin hazirlanmasi 6nem arz etmektedir (Yildirim
ve Sahin, 2015). 1934’te Kiz Teknik Ogretmen, 1937°de Erkek Teknik Ogretmen
Okullari, yine ayni tarihlerde biiylik sehirlerde Aksam Erkek Sanat Okullar1 acilmistir.
1942 yi1linda daha 6nce Erkek Sanat okullar1 ismiyle agilan okullar Erkek Sanat Enstitiisii
olarak yeniden yapilandirilmistir (Eksioglu ve Tagpinar, 2019). 1950 yilinda DP’nin
iktidara gelmesiyle birlikte mesleki egitimde degisimler yasanmaya baslanmistir.
1951°de ilk imam-hatip agilmis ve zamanla sayilarinda artis yasanmustir. Atatiirk
zamaninda agilan halkevleri DP iktidari ile birlikte kapatilmistir (Tosun, 2020). Bir kismi
CHP iktidarinda kapatilan Koy Enstitiiler1 1954 yilinda tiimiiyle kapatilmistir (Resmi
Gazete, 1954). Atatiirk doneminden CHP iktidarinin son yillarina kadar ulusal ve halk¢i
bir paradigmanin benimsendigi mesleki ve teknik egitim 6zellikle DP iktidariyla birlikte
bu yoniinii kaybetmistir. DP iktidariyla mesleki ve teknik egitimde baslayan doniisiim
ANAP iktidarliginda devam etmistir.

Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitim 1980 sonrasinda doniisiime ugramistir. Bu
doniistimiin daha iyi anlasilabilmesi igin 1980 ve sonrasindaki yasal metinler, programlar,
eylem planlar1 ve vizyon belgeleri incelenmistir. Bu yasal metinlerde mesleki ve teknik
egitim baglaminda neo-liberal, kiiresel ve yeni sag paradigmalar1 6n plana ¢ikmustir.

1979 yilinda mesleki ve teknik egitimde neo-muhafazakar 6geler 6ne ¢ikmustir.
Bu donemde mesleki ve teknik okullar iginde &zellikle imam-hatip okullari
desteklenmigtir.  Ilgili yilm  hiikiimet programinda imam-hatip  okullarinin
kontenjanlarinin arttirilmast ve ilkokuldan itibaren faaliyet gostermeleri Onerilmistir

(TBMM, 1979). Aynmi hiikiimet programinda dindar nesiller yetistirilmesinin tesvik
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edildigi boliimlere yer verilmistir (TBMM, 1979). Imam- hatip okullarinin her kademede
yer almast ve kontenjanlarinin artirilmasi diigiincesinin bunun bir sonucu oldugu
diistiniilebilir.

1980’11 yillarda mesleki ve teknik egitimde neo- liberal paradigma etkili olmustur.
Okul ve isgglicii arasinda giiglii bir koordinasyon olusturulmasi hedeflenmistir. X. Milli
Egitim Surasi’nda mesleki ve teknik egitimde piyasaya uyum saglayip okul ve sanayi
arasinda bag kurabilen personelin yetistirilmesi gerekliligi vurgulanmistir. Mesleki ve
teknik egitimin sanayi ile bagmnin kurulmasinin 6neminden bahsedilmis ve meslek
egitiminin meslek edindirici 6nemli bir faaliyet oldugu vurgulanmistir (MEB, 1981). Bu
goriisler Dordiincii Kalkinma Plani ile aym dogrultudadir. ilgili kalkinma planinda
ortadgretimde mesleki ve teknik egitimin merkezi bir rolde oldugu ifade edilmistir ve
piyasanin ihtiyaglarini karsilayacak is¢iler yetistirilmesinin 6nemi vurgulanmistir (DPT,
1979). XI. Milli Egitim Surasi’nda daha onceki yasal belgeleri destekleyici nitelikte
yaygin egitimin, is alanlariin ve mesleki becerilerin 6grencilere kazandirilmasinin 6nemi
vurgulanmigtir (MEB, 1991). 1983 yilinda hazirlanan hiikiimet programinda meslek
egitiminin daha genis kitlere ulasacak sekilde bicimlendirilmesi gerektigi belirtilmistir
(TBMM, 1983). Bu mesleki ve teknik egitime verilen agirligin siirdiiriilecegine isaret
etmektedir. V. Kalkinma Plani’nda da bunu destekleyici ifadelere yer verilmistir. “V.
Plan doneminde oOrgiin ve yaygin mesleki ve teknik liseler, yiiksekdgretim Oniinde
yigilmayr Onlemek, ihtiya¢ duyulan insangiiclinii yetistirmek, ¢alisma hayatina kisa
yoldan atilmay1 saglamak i¢in genel liselere tercih edilen 6gretim tiirli olacaktir” (DPT,
1985) ifadeleri yer almistir. Belirtilen ifadelerden mesleki ve teknik egitim goren
bireylere iligkin kararlar alindigr goriilmektedir. Mesleki ve teknik egitim goren
bireylerin piyasadaki nitelikli isgiicli agiin1 kapatmalarinin hedeflendigi goriilmektedir.
Bu baglamda mesleki ve teknik is kollarindaki eksikligi kapatmak i¢in “yaygin ve orgiin
egitimde mesleki konularda esit miifredat uygulanarak, yaygin ve orgiin egitimin ayni
seviyesinde mezun olanlar esdeger «meslek sertifikalarina» hak kazanacaklardir” (DPT,
1985) hedefi dile getirilmistir. Bu hedef yaygin ve 6rgiin mesleki ve teknik egitim alan
bireylerin benzer haklara sahip olmasinin dniinii agmistir. Cesitli yaygin egitimler yoluyla
elde edilen sertifikalarin gecerli olmast durumu mesleki ve teknik egitimin piyasalasma
siirecine katki saglamistir. XII. Milli Egitim Surasi’nda mesleki ve teknik egitimin
piyasalagsmasina iligkin olarak sektdre uygun eleman yetistirilmesinin 6ncelendigi ve
buna uygun sektorlerle entegrasyon halinde olunmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB,

1989). Aym1 baglamda 1987-1989 wyillarin1 kapsayan hiikiimet programinda meslek
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egitiminde nitelikli is¢i yetistirmenin 6nemli oldugu vurgulanmistir (TBMM, 1987). 12.
Sura’da meslek egitiminin piyasalasmasi dogrultusunda 6zel okullarin kurulmasi tegvik
edilmistir (MEB, 1989). 1980’li yillarda yabanci dil de 6greten Anadolu Meslek ve
Anadolu Teknik liseleri agilmaya baslanmistir (Eksioglu ve Taspinar, 2019).

1980°1i yillarda mesleki ve teknik egitimde piyasaci anlayisin disinda neo-
muhafazakar bir sdylem de yer almistir. Imam-hatip okullar1 mezunlarmma 6ncelik
saglanmasi amaglanmistir. 1988 yili1 Milli Egitim Surasinda da belirtildigi gibi mesleki
ve teknik okul tiiriine dahil olan Imam-Hatip Liselerine dnem verilmis ve bu programlari
tercih eden oOgrencilerin hem dini mesleklere hem de genel yiiksekdgretime
hazirlanmalar1 gerektigi belirtilmistir. Boylece dini egitim ile yiliksekdgretim arasinda bir
gecis saglanmak istenmistir (MEB, 1989).

1990’11 yillarda Tirkiye’de mesleki ve teknik egitime yon veren en baskin
paradigma kiiresellesme olmustur. Bu baglamda, AB siireciyle ilgili gelismelerden dolay1
mesleki egitime agirlik verilmistir. XI. Kalkinma Plani’nda “plan doneminde orta
ogretimde okullagsma oraninin yiizde 45,2 olarak gergeklesmesi hedeflenmistir. Genel
orta 0gretimde okullagsma orani yiizde 24,0, mesleki-teknik egitimde ise ylizde 21,2
olacaktir” (DPT, 1990) soyleminde bulunulmustur. Buradan anlasilacag: iizere surada
mesleki ve teknik egitimin genel egitim seviyesine ¢ekilmesi hedeflenmistir. Bu kurumlar
icinde Oncelik verilen okullara iligkin olarak sunlar dile getirilmistir:

“Mesleki ve teknik egitimde endiistri meslek liseleri ile otelcilik ve turizm meslek
liselerine agirhk verilecek, kiz meslek liseleri fonksiyonel hale getirilerek
gelistirilecektir” (DPT, 1990). Ozellikle diinyadaki kiiltiirel akista nem kazanan turizm
faaliyetlerinin daha etkin bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in mesleki okullardan turizm
meslek liselerine agirlik verilecegi sonucu ¢ikarilabilir.

Mesleki ve teknik egitim piyasanin ihtiyaclarindan ve AB siirecinden dolay:
1990’11 yillarda 6nem kazanmistir. 1990’11 yillarda kiiresellesmenin yani sira mesleki ve
teknik egitimi doniistiiren bir diger paradigma neo- liberalizm olmustur. Mesleki ve
teknik egitimde rekabetcilik 6ne ¢ikmistir. 1996 yilinda diizenlenen surada mesleki ve
teknik egitimin rekabet¢i ve endiistrinin ihtiyaglarina cevap verecek bigimde tasarlanmasi
gerektigine iliskin goriisler yer almistir (MEB, 1996). Belirtilen goriisler meslek
egitiminin yani sira genel egitimin de meslege hazirlayici bir temele oturtulmasi gerektigi
diistintildiigliniin sinyallerini vermektedir. Egitimin ekonomik hedefleri gerceklestirmeye
yonelik bir yap1 oldugu diisiiniilmektedir. Bu goriis insan sermayesi kuramu ile paralellik

gostermektedir.

65



1997 yilinda iilkede zorunlu egitimin 8 yila ¢ikmasiyla faaliyet gosteren mesleki
ortaokullarda yeni bir yapilanma hazirlhigma girilmis, XVI. Sura’da bu yapilanma
tasarlanirken 6zel kuruslarin ve patronlarin da bu siiregte etkili bir sekilde yer almalari
gerektigi belirtilmistir (MEB, 1999). Mesleki ve teknik egitimle isgiicli arasinda bir
baglant1 kurulmak istenmistir. Yedinci Kalkinma Plani’nda alinan kararlar da bunu
desteklemektedir. Yedinci Kalkinma Plani’nda mesleki ve teknik egitim veren
kurumlarin ve sektoriin koordineli bir sekilde hareket etmesi gerektigi vurgulanmistir
(DPT, 1996). 16. Milli Egitim Surasi’nda “mesleki ve teknik egitim fakiilteleriyle mesleki
ve teknik okullarda, is yerlerinde ¢alisarak deneyim sahibi olmus ve piyasada kendisini
kanitlamis kisilerden &gretim gorevlisi ve Ogretimi olarak yararlanilmalidir” (MEB,
1999) ifadeleri ile ogretmenlik deneyimi olmayan teknisyenlerin Ogretim gorevlisi
olmasinin yolu agilmaktadir. Yedinci Kalkinma Plani’nda yer alan ifadelere gore ise
orgiin egitimden mezun olan ve yaygin egitimden sertifika alan kisiler es deger
sayilacaktir (DPT, 1996). Alinan bu kararlar piyasa ile mesleki egitimin iliskisini
giiclendirmektedir.

1990’11 yillarda kiiresellesme paradigmasinin da etkisiyle Mesleki Yeterlilik
Kurumu tarafindan uluslararasi boyutta da kabul gorecek meslek standartlarinin
olusturulmasi hedeflenmistir (Yildirim ve Sahin, 2015). Bu baglamda, XVI. Sura’da
mesleki ve teknik egitiminin yapilanmasinda ulusal piyasa ile koordinasyonu disinda AB
stireci ile de uyumlu olmasi gerektigine iligkin olarak kiiresel standartlarin benimsenmesi
gerektigi ifade edilmistir (MEB, 1999). Bunu destekler bigimde ilgili surada asagidaki

ifadelere yer verilmistir:

Meslek standartlariin  hazirlanip  gelistirilmesi  kurumsal bir  temele
oturtulmalidir. Bu ¢ergevede, mesleki egitimde niteligi gelistirici ve yonlendirici
olmak iizere, ulusal meslek standartlarini gelistirme, uluslararasi gelismeleri
gozleme, standart denetimlerini ve belgelendirme gorevlerini yapmak {izere,
Avrupa Toplulugu ve OECD iilkeleri basta olmak tizere gelismis lilkelerde de
oldugu gibi, "Tiirk Meslek Standartlart Kurumu" adiyla 6zerk yapili bir kurulus
olusturulmali, egitim kurumlarinin gérevi yetistirme ile sinirlandirilmalidir.

AB siirecinin ilerlemesi ve kiiresellesmenin 6nem kazanmasiyla genel egitimde
yapilan yapisal degisimlere ek olarak yukarida ifade edildigi gibi meslek egitiminde de
uluslararas: standartlar1 temel alan degisikliklerin yapilip mesleki ve teknik egitimde
standardizasyon uygulamasinin desteklendigi goriilmektedir.

Ilgili mesleki ve teknik egitimde standardizasyona yonelik olarak “meslek

kuruluglar1, vakiflar ve goniillii kuruluslar ile 625 Sayili Kanun kapsamindaki 6zel
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ogretim kurumlarinin da Isletmeler Ustii Egitim Merkezleri agmalarna imkan
saglanmalidir” (MEB, 1999) goriisii dile getirilmistir. Gortildiigii gibi mesleki ve teknik
egitimde standartlarin  saglanmasi konusuna &nem verilmis ve standartlarin
saglanmasinda 6zel sektor de siirece dahil edilmistir. XVI. Milli Egitim Surasi’nda
“mesleki ve teknik egitim kurumlarindan mezun olanlari, yetistirildikleri alanlarda ise
yerlestirmek ve isteki performanslarini degerlendirmek ig¢in mesleki ve teknik egitim
kurumlarinda Ise Yerlestirme ve Izleme Birimi olusturulmalidir” (MEB, 1999)
ifadelerinden mesleki ve teknik egitimde standardizasyonun, performans
degerlendirmenin ve hesap verebilirligin 6neminin vurgulandig anlasilabilir.

2000’11 yillarda Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitimi etkileyen Onemli
paradigmalar neo-liberalizm ve kiiresellesme olmustur. Ozellikle mesleki ve teknik
egitimde standardizasyonun saglanmasi temel amag¢ haline gelmistir. 2001 yilinda
hazirlanan 8. Kalkinma Plani’nda mesleki ve teknik egitimde piyasa baglantis1 kurulmasi
ve standardizasyon olusturulmasina iliskin olarak “mesleki ve teknik egitimin
yayginlagmas1 tesvik edilecek, mesleki teknik egitim programlarinin meslek
standartlarina dayali olarak yapilmasi saglanacak ve calisma hayat: ile islevsel is birligi
gelistirilecektir” (DPT, 2001) kararlari alinmistir. Alinan kararlar mesleki ve teknik
egitimin  yayginlastirtlmast  ve egitimin meslek edindirme faaliyeti olarak
konumlandirilmasma isaret etmektedir. Bu hedefler 1999-2002 yillarin1 kapsayan
hiikiimet programiyla ortlismektedir. Hiikiimet programinda egitim i¢inde mesleki ve
teknik egitimin 6nemli bir yeri oldugu vurgulanmistir (TBMM, 1999).

2000’11 yillarda ulusal standardin saglanmasinin disinda kiiresellesme ve AB
stireci dolayisiyla mesleki ve teknik egitimde uluslararasi standardin ve akisin saglanmasi
onem kazanmustir. Tirkiye’nin Avrupa birligine uyum siirecinde yapmis oldugu
anlagmalar Avrupa Birligi’nin genel ve teknik egitim boyutunda yiiriitmiis oldugu
Leonardo da Vinci ve Socrates programlarina katilmasina yol agmistir. Bu projelerin
birinci etabr 1999 yilinda ikinci etabi ise 2006 yilinda tamamlanmistir. Avrupa Birligi
tarafindan yonetilen Sokrates projesinin amaglari arasinda kurumlar arasi degisimlerin
desteklenmesi, uzaktan egitimin giiclendirilmesi, egitimde teknoloji kullanimin énemin
On plana ¢ikartilmasi ve Avrupa Birligi iiyeleri ve aday iilkeler arasinda tek bir egitim
anlayisinin belirlenmesi yer alir. Yine Avrupa Birligi tarafindan yiiriitiilen Leonardo da
Vinci programinin amaglar1 arasinda Ogrencilerin meslek egitimine hazirlanmasi,
teknolojik dolasimin arttirilmas: icin mesleki egitimin yasam boyu &grenmeyi

desteleyecek sekilde verilmesi, degisen piyasa kosullarina uygun, rekabetcilik ve
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girisimciligi benimsemis bireylerin yetistirilmesi hedefleri yer almaktadir (Kazu ve
Demirli, 2002). 2006 yilinda AB aday iilkesi olma siirecine giren Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nde mesleki ve teknik egitime iliskin XVII. Milli Egitim Surasi’nda:

“AB iilkelerindeki o6rnekler de dikkate alinarak Tirkiye’de mesleki yiiksek
Ogretimin Orglitsel yapist ve Ogretim programlart yoniinden Ogrenci akisina imkan
verecek bir diizenleme yapilmalidir” (MEB, 2007) ifadeleri yer almistir. 2006 yilinda
toplanan Milli Egitim Surasi’nda alindigi belirtilen kararla AB siireci dahilinde ve
kiiresellesmenin etkisiyle mesleki ve teknik egitimde kiiltiirel akisa izin verecek bir
egitim modelinin olusturulmasinin hedeflendigi sdylenebilir.

2000’li yillarin sonlarinda mesleki ve teknik egitimde issizlik oranlari artis
gostermistir. Buna iligkin olarak 2007 yilinda hazirlanan kalkinma planinda mesleki ve
teknik egitime iliskin olarak sunlar dile getirilmistir:

“Ekonominin ihtiya¢ duydugu alanlarda ara eleman temininde zorluk
yaganmasina ragmen, mesleki egitim mezunlarinin igsizlik orani yiiksektir. Bu oran 2000
yilinda yiizde 10,9°dan 2005 yilinda yiizde 13,3’¢ yiikselmistir” (Resmi Gazete, 2006).
Mesleki ve teknik egitimdeki igsizlik oranlart mezun 6grencilerdeki, 6gretmenlerdeki ve
programlardaki nitelik eksikligine baglanmistir (Resmi Gazete, 2006). Kalkinma
planinda yer alan veriler géz Oniine alindiginda mesleki ve teknik egitim goren
Ogrencilerin istihdam agisindan problemler ile karsilastiklar1 goriinmektedir. Bu
problemlerin okul ve piyasa baglantisinin yeteri kadar saglanamadigindan dolay1 ortaya
ciktig1 ifade edilmistir.

Mesleki ve teknik egitimdeki problemleri ¢6zmeye iligskin yapilan uluslararasi
planlamalarin yani sira 6zellikle son yillarda ulusal boyutta, uluslararasi kaygilar1 da
iceren planlamalar yapilmistir. 2008, 2010 ve 2014 yillarinda mesleki ve teknik egitime
yonelik eylem planlar1 hazirlanmistir (Yildirim ve Sahin, 2015). Bu eylem planlarinin
disinda 1978’den itibaren ulusal boyutta Milli Egitim Bakanligi onderliginde cesitli
projeler hazirlanmisti. Bu projelerden en one ¢ikanlari OSANOR, METGE, MTEM,
MEGEP ve IKMEP projeleriydi. 1978’den 1980’e kadar uygulanan OSANOR projesi
tilkenin ihtiya¢ duydugu, piyasaya ayak uydurabilen bireyler yetistirmek ve okul sanayi
koordinasyonunu saglamak amaciyla hazirlanmisti. 1993- 2000 yillarin1 kapsayan
METGE projesi mesleki egitimde modiiler egitim sistemine gecise uygun miifredatlarin
olusturulmasi, meslek egitiminde standardizasyonun saglanmasi ve dgrencilerin piyasa
dinamiklerine uygun bir sekilde yetismesini hedeflemisti. 2002-2007 yillarini kapsayan
MEGEP projesi ile Tirkiye’deki teknik is piyasasinin analizi yapilmis, bazi meslek

68



dallarinda standardizasyon uygulamasina gidilmis, ulusal ve uluslararasi arz- talep
dengesini saglayacak bir model iizerinde durulmustu. 2003-2007 yillarinda faaliyet
gosteren MTEM projesi mesleki ve teknik egitim veren 6gretmenlerin niteligini arttirmak
icin uygulanmis fakat istenilen sonug¢ elde edilememistir. 2008-2010 yillar1 arasinda
uygulanan IKMEP projesiyle Tiirkiye’nin dogu illerindeki kiigiik isletmelere kaliteli
isgiicliniin sunulmasi ve dogu illerindeki tiniversitelerin meslek yiiksek okullari, illerdeki
mesleki okullar ve piyasa arasinda koordinasyonun saglanmasi hedeflenmistir (Eksioglu
ve Taspinar, 2019). Okul ve piyasa arasinda koordinasyonun saglanmasi baglaminda
ozellikle son yillarda KOC ve SABANCI gibi biiytik sirketlerin mesleki ve teknik egitime
yatinm yaptiklar1 ve okullar agtiklari goriilmektedir. Bu mesleki ve teknik egitim
araciligiyla piyasaya isci yetistirme diisiincesini gozler Oniine sermektedir ve
desteklemektedir.

Kiiresellesme ve neo-liberalizm paradigmalarinin  etkisiyle 2014 yilinda
hazirlanan Eylem Planinda 21. yiizyila ve kiiresellesmis diinyaya ayak uyduran iilkenin
ekonomik ve sosyal boyutta gelisimini saglayacak nesiller yetistirmenin amaclandigi
belirtilmistir. Planin igerigini egitime ulasim, Kapasite ve istihdam olusturmaktadir.
Mesleki ve teknik egitimde hareketlilik, yeterlilik, standardizasyon, kalite giivence
sistemi, finans yoOnetimi ve girisimcilik gibi konular igerigin alt temalarini
olusturmaktadir (MEB, 2014).

Raporda beseri sermayenin ve rekabet¢iligin neminden bahsedilmektedir. Ayn1
planda mesleki egitimde ozellestirmenin dneminin alt1 ¢izilmistir. Bu baglamda bilgi
iireten yaratict sirketlerin desteklenecegi ifade edilmistir. Isgiiciinii olusturan bu
sitketlerin piyasanin arz talep dengesini dikkate alarak hareket etmesinin Onemi
vurgulanmistir (MEB, 2014). Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitimin kiiresel trendlere
uygun, yeterliligin 6n plana ¢iktig1, 68rencileri piyasaya uygun is giiciine yonlendiren bir
yapist olmasi gerektigi belirtilmistir. AB, OECD, BM, Diinya Bankas1 gibi kiiresel
aktorler ile mesleki ve teknik egitime iliskin yapilan calismalarin 6nemine dikkat
cekilmigtir. Kiiresel aktorler mesleki ve teknik egitimde piyasalarin isteklerinin
karsilanmasi, okullarin, 6zel kurumlarin ve isgiiciiniin koordinasyonunun saglanmast,
mesleki teknik egitim goren 6grencilerin kiiresel boyutta istthdam edilebilmelerini ve
kalitenin yiikselmesini hedeflemektedirler. Kiiresel organlar mesleki egitimde bu
hedefleri 6lgmek ve kiiresel boyutta akreditasyon saglamak i¢in Avrupa Yeterlilikler
Cercevesi (EQF), Mesleki Egitimde Kredi/Kazanim Transfer Sistemi (ECVET), Mesleki
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Egitim ve Ogretimde Avrupa Kalite Giivencesi (EQAVET) ve EUROPASS’1
olusturmustur (MEB, 2014).

Mesleki ve teknik egitim baglaminda Brugge Bildirgesi kabul edilerek 2011-2020
yillar1 arasinda gerceklestirilmek tizere hedefler konuldugu belirtilmistir. Bu hedeflerden
bazilarinin egitimin ve d6gretmenlerinin kalitesinin arttirilip okullar ve piyasa arasindaki
bagin giiclenmesi, yenilik¢ilik ve girisimciligin tesvik edilmesi oldugu vurgulanmistir.
UNESCO’nun da mesleki ve teknik egitimde 2010-2015 yillar1 i¢in koydugu hedefler
belgede yer almistir. Bu hedeflerden bazilar1i mesleki ve teknik egitimin ekonomik
taleplere uygun hale gelmesi, egitimde tiniversiteler arasinda akreditasyonun saglanmast,
mesleki ve teknik egitime yatirim tesviki yapilmasi ve iyi tanitilmasidir (MEB, 2014).

Ilgili raporda meslek okullarinin yapilanmasina iliskin alinan karar “mesleki ve
Teknik Egitim Genel Midiirligii (MTEGM) ad1 altinda birlestirilmistir. Yaygin mesleki
egitim ile acik 6gretim kurumlar da Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii (HBOGM)
biinyesinde toplanmistir” (MEB, 2014) seklinde belirtilmistir.

Mesleki ve teknik egitimde yeterliliklere karar veren standart olan TYC
olusturulmustur. TYC olusturulurken AYC g6z 6niine alinmistir. Ayn1 amacla mesleki
egitimde smiflandirmanin saglanmast bakimindan Uluslararast Standart Egitim
Siniflandirmas1 (ISCED) ve Egitim ve Ogretim Alanlar1 Siniflamasinin (FOET) takip
edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Kiiresel Olcekte gecerlilik ve akreditasyonun
saglanmast i¢in MKTS’nin hazirlanmas1 gerektigi bildirilmistir. Bu baglamda
uluslararast cerceveyi yakalamak adina modiiler egitime gegise iliskin yapilan
caligmalarin arttirildigindan bahsedilmistir. Kalite standartlarinin takip edilmesi uyarinca
(METEK-1) ve (METEK-2) projelerinin faaliyette oldugu ve bu projelerin 6nemli
oldugu belirtilmistir (MEB, 2014).

Ilgili raporda mesleki ve teknik egitimden mezun olan dgrencilerin istihdam
oranlarinin diisiik oldugu ve bunu azaltmasmin gerekliligi saptanmis ve Girigimei El
Rehberi hazirlandigindan bahsedilmistir (MEB, 2014). 2015 yilinda mesleki ve teknik
egitimde istenilen diizeyde koordinasyonun saglanamadigina iligkin goriisler dile
getirilmistir. 63. Hilkimet Programi’nda mesleki ve teknik egitimdeki eksikliklerin
devam ettigi saptanmis, 6zel sektdr ve kamu is birligiyle mesleki ve teknik egitimin
yeniden diizenlenecegi ifade edilmistir (Tirkiye Cumhuriyeti Bagbakanlik, 2015). 2015
yil1 hiikkiimet programinda yer alan ifadeler mesleki egitimde okul ve piyasa iligkisinin
kurulmas1 ve kalitenin arttirtlmasina iliskin konular baglaminda daha 6nce yayinlanan

yasal belgelerle paralellik gostermektedir. Ayni hiikiimet programinda okul ve piyasa
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etkilesiminin arttirtlmast hususunda 6zel meslek okullarinin agilmasi tesvik edilmistir
(Turkiye Cumhuriyeti Bagbakanlik, 2015).

2018 yilinda mesleki ve teknik egitime iliskin vizyon raporu yayimlanmistir. Bu
raporda mesleki ve teknik egitime iliskin birgok karar alinmistir. Raporda mesleki ve

teknik egitimde hedeflenen 6grenci profiline su sekilde yer verilmistir:

Mesleki ve teknik egitim sosyal ve ekonomik sektdrler ile is birligi iginde ulusal
ve uluslararasi mesleki yeterlilige, meslek ahlakina ve mesleki degerlere sahip,
yenilikei, girisimci, liretken, ekonomiye deger katan ehil ig giicli yetistirmeyi
amagclamaktadir.

Mesleki ve teknik egitimde yetistirilmek istenen 6grenci profili son yillarda
hedeflenen 6grenci profili ile benzerlik tagimaktadir. Yukarida belirtilen profilin kiiresel
diinyanin ihtiyaglarin1 karsilayan, neo-liberal paradigmanin gerekliliklerini benimsemis
neo-muhafazakar bir profil oldugu sdylenebilir.

Ilgili belgede aym dogrultuda neo-liberal paradigmanin kavramlarindan olan
verimlilik ve rekabet kavramlarinin 6nemi aktarilmistir. Mesleki Egitim Danisma
Komitesi, Mesleki Egitim Genel Miidiirleri, Avrupa Ciraklik Birligi, Avrupa Egitim
Vakfi ve Meslek ve Teknik Egitimde Kalite Giivencesi gibi kiiresel kurum ve belgelere
etkin bir sekilde uyulmas: gerektigi vurgulanmistir. Ogrencileri isgiiciine hazirlayacak
modiiler egitim modelini benimseyen bir mesleki ve teknik egitim modelinin
tasarlandigina dikkat ¢ekilmistir. 2017/24 sayili genelge geregince okullarda performans
degerlendirme yapilacagi ve okullara karne verilecegi agiklanmistir (MEB, 2018).

Raporda neo-liberal ve kiiresellesme paradigmalarinin yani sira neo-muhafazakar
paradigmanin etkileri de gériinmiistiir. Ogrencilere mesleki ve teknik egitimde milli bir
anlayis olan ahiligin benimsetilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Bu baglamda derslere
Meslek Ahlaki ve Ahilik konusunun eklendigi belirtilmistir (MEB, 2018).

2020 yilinda hazirlanan Cumhurbaskanligi programinda mesleki ve teknik
egitimin hedefleri agiklanirken 2018 yilinda yayimlanan raporu destekleyici su ifadeler

yer almistir:

Mesleki egitim ile is diinyas1 arasindaki baglar1 kuvvetlendirmek, sektdriin ihtiyag
duydugu nitelikli isgiliciinli yetistirmek, sektoriin mesleki ve teknik egitime olan
katkilarin1 artirmak, mesleki ve teknik egitim mezunlariin istihdam oranlarini
yiikseltmek ve isgiicliniin gergek is ortamlarinda yetismesini saglamak amaciyla
mesleki ve teknik egitim okullariyla sektdrdeki firmalar arasinda isbirligi
protokolleri imzalanmaktadir. Bu baglamda Okul Hamiligi Uygulamalari
kapsaminda bu giine kadar 425 okulda 852 protokol hayata gegirilmistir. Isbirligi

71



caligmalar1 savunma sanayii, bilisim, havacilik, denizcilik, elektrik ve elektronik
teknolojileri, makine, otomotiv, turizm ve gida sektorleri gibi alanlarda devam
edecektir.

Yukarida Meslek egitimine iliskin sanayi ve okul koordinasyonu baglaminda
farkli alanlarda yapildig1 belirtilen caligmalar 11. Kalkinma Plani’nda da karsilik
bulmustur. Ilgili kalkinma planinda sanayi ve okul koordinasyonunu saglamak adina
okullar ve sektor arasinda yapilan calismalarin artirllmasi gerektigi ifade edilmistir
(Resmi Gazete, 2019). Bu baglamda 2020 Cumhurbaskanligi programinda OSB’lerde
Ogrenci yetistiren kurumlarin sayisinda yiikselis gozlemlendigi belirtilmis ve bu durum
desteklenmistir (Resmi Gazete, 2019). Ayn1 dogrultuda 11. Kalkinma Plani’nda OSB ve
mesleki ve teknik liseleri arasindaki iliskinin her anlamda iyilestirilmesine yonelik
hedefler yer almistir (Resmi Gazete, 2019).

2021 yilinda mesleki ve teknik egitimin sekillendirilmesinde neo-liberal ve
kiiresellesme paradigmalar1 6n plana ¢ikmistir. Bu donemde mesleki ve teknik egitimde
standardizasyonun saglanmasinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Bu baglamda, 2021 yilinda
gerceklestirilen son Milli Egitim Surasi’nda “resmi ve 6zel tiim mesleki ve teknik egitim
kurumlarinda ulusal ve uluslararasi sektorlerin ihtiyaglari dogrultusunda yeni programlar
acilmali ve mevcut 6gretim programlarinin giincellenmesi saglanmalidir” (MEB, 2021)
ifadeleri yer almistir. Bu ifadeler 11. Kalkinma Plant’yla drtiismektedir. Ilgili kalkinma
planinda piyasanin taleplerinin mesleki ve teknik egitimde kullanilan miifredatla
ortiismesi gerektigi belirtilmistir (Resmi Gazete, 2019).

2021 yilinda mesleki ve teknik egitimde neo-liberal paradigma baglaminda
standardizasyonun yani sira verimlilik kavrami oncelenmistir. Bu dogrultuda, 20. Milli
Egitim Surasi’nda mesleki ve teknik egitime iliskin asagidaki ifadelere yer verilmistir:

“Resmi ve oOzel tim mesleki ve teknik egitim kurumlar ile yiiksekogretim
kurumlart biinyesindeki meslek yiiksekokullar1 arasindaki gegisler, beceri miikerrerligini
azaltacak ve verimliligi artiracak sekilde yeniden diizenlenmelidir” (MEB, 2021).
Yukarida bahsedilen mesleki ve teknik egitimde verimliligin arttirilmasi ve meslek
standartlarmin giincellenmesi hedefleri 11. Kalkinma Plani’nda yer alan meslek
standartlarinin giincellenmesi gerektigi diisiincesi ile ayn1 dogrultuda alinmis kararlardir
(Resmi Gazete, 2019).

2021 yilinda mesleki ve teknik egitimde neo-liberal ve kiiresel sdylemlerin yani
sira neo-muhafazakar bir sdyleme de yer verilmistir. XX. Milli Egitim Surasi’nda

“mesleki egitimin tiim paydaslarina yonelik ahilik kiiltiirii ve fiitlivvet gelenegine iligkin
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farkindalig1 artiracak faaliyetler yapilmalidir” (MEB, 2021) soylemi eskiye oykiinmeyi
ve kuru bir milliyet¢iligi i¢erisinde barindirmaktadir.

1980 sonrasinda Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitimde dindarlik, milli kiiltiir,
piyasalasma, Ozellesme, kiiresellesme, rekabet, meslek edinme ve edindirme,
standardizasyon ve entegrasyon temalari hakim olmustur. Cumhuriyet’in ilk yillarinda
Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitimde kamusal bir model benimsenmisken, 1980
sonrasinda iilkede mesleki ve teknik egitim, neo-liberalizm, yeni sag ve kiiresellesme

paradigmalarinin hakimiyeti altinda degisime ugramistir.

1980 Sonrasi Milliyet¢i- Muhafazakarhk: Yeni Sag ve Din Egitiminde Doniisiim

Din, tanrinin ya da tanrilarin ve peygamberlerin varligina olan inangtir (Oxford
University Press, 2020). Biitiin dinler ayn1 6zelliklere sahip degildir fakat ahiret inanci,
ahlaki kurallar, doganin ve evrenin diizenine iliskin goriisler ve insanlarin nasil
davranmasi ve diistinmesi gerektigine iliskin kurallar bir¢ok dinde ortak olarak yer
almaktadir (Jensen, 2014). Din yiizyillardir diinyada varligimi ve hiikiimdarligini
stirdiirmektedir. Diinya iizerinde bir dine inanan insanlarin sayis1 inanmayanlardan

fazladir (https://worldpopulationreview.com).

Tiirkiye’de de Islam dini basta olmak iizere farkli din ve mezheplere sahip olan
insanlar vardir. Bir dine inanmak ya da inanmamak insanin diinyaya ve hayata dair olan
bakis a¢isini, yasam tarzini ve ideolojisini derinden etkilemektedir. Dinlerin, teist ya da
ateist olmanin insan yasamini bu denli etkiledigi bir baglamda bir dine inanmanin ya da
inanmamanin bireysel bir durus oldugunu, dinin devlet islerinden ayrilmasi ve devlet
nezdinde biitlin inanglara ya da inangsizliga esit mesafede durulmasi gerektigini ortaya
koyan laiklik ilkesinin uygulanmasi biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Laiklik kelimesi
etimolojik olarak incelendiginde kelimenin Tiirk¢eye Fransizca laic kelimesinden,
Fransizcaya ise Latince laicus kelimesinden geldigi anlasilmaktadir. Eski Yunancada
kelime, laikhos olarak karsimiza ¢ikmakta ve halk ile ilgili olan anlamina gelmektedir.
Fakat kelime zamanla dini olmayan, dinden ayr1 olan bir sistem anlamina evirilmistir ve
giiniimiizde de yaygin olarak bu anlamda kullanilmaktadir (Gisi, 2015).

Stirekli bir catisma halinde olan din ve laiklik kavramlarinin insan hayatinda
onemli bir yer teskil etmesinden dolay1 iilkelerin egitim sistemlerini insa ederken bu

kavramlari gdéz ardi etmeleri pek olasi degildir. Ulkelerin siyasi erklerinin bu
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kavramlardan hangisine yakin hissettigi toplumun yapilandirilmasinda énemli bir rol
oynamaktadir. Olusturulan dindar ya da laik bir toplum devletin ve vatandaslarin
benimsedikleri paradigmayi sekillendirmektedir.

Tiirk toplumunda da bu baglamda laik egitim ve dini egitim arasindaki ¢atismanin
kokleri Tanzimat donemine kadar uzanmaktadir. Tanzimat doneminde geleneksel egitimi
dolayisiyla dini egitimi benimsemis bir kesim ve Bati’nin diisiincelerinden etkilenmis ve
laikligi benimsemis bir kesim vardir. Dini egitim ve laik egitim arasindaki miicadele
buradan baglayip gilinlimiize kadar varhigim siirdiirmiistir. Cumhuriyet’in ilan
edilmesinin ardindan Mustafa Kemal’in devrimlerini ger¢eklestirmek istedigi alanlardan
bir tanesi laiklik olmustur. Mustafa Kemal, laiklik ilkesi araciligiyla dogmatik
inanglardan armmmis aklim1 kullanma cesaretini gosterebilen bir toplum yaratmak
istemistir. Bu diislincesini faaliyete gecirebilmek igin ¢esitli kararlar almis ve bazi
uygulamalar1 hayata gecirmistir. Ser’iye ve Evkaf Vekaleti’nin kaldirilmasi, Diyanet’in
acilmasi, Teskilat-1 Esasiyye’nin iginde laik unsurlarin barinmasi, din derslerinin
kaldirilmasi, tekke ve zaviyelerin kapatilmasi, anayasaya devletin dininin olmadig, laik
bir devlet olduguna dair maddelerin eklenmesi Atatiirk doneminde laiklik ilkesi
baglaminda gergeklestirilen uygulamalardan bazilaridir (Aydin, 2015).

Laiklik ilkesi bireysel, sosyal ve siyasi yasamda biiyiik 6nem arz etmesinin
yaninda egitimde de Onemlidir. Laiklik ilkesinin Cumhuriyet’in kurulus doneminde
egitim lizerindeki ana yansimalart olarak imam-hatip okullarinin ve din derslerinin
kaldirilmasi, Tehvid-i Tedrisat’in uygulamaya konmasi gosterilebilir. Bu uygulamalar ile
1923-1945 arasindaki CHP yonetimi siiresince laik egitime verilen 6nem, benimsenen
laik ve pozitivist paradigma korunmustur.

Fakat, 1946 yili itibariyle iktidara gelen muhafazakar bir parti olan DP
doneminde ise din ve liberalizm kullanilarak muhafazakar bir yapi olusturulmustur
(Erogul, 2019). Bu donemde baslayan dini siyasi yasamda fayda saglamak icin
aragsallastirma yaklasimi giiniimiize kadar devam etmistir. Daha dnce Cumhuriyet’in ilk
yillarinda kaldirilan din dersleri 1949 yilinda DP iktidarinda tekrar miifredata girmistir.
Bu dénemde Yiiksek Islam Enstitiileri kurulmus, tarikatlar koruma altina alinmis ve dini
yayinlar artmustir. 1960 yilindan sonra ise din dersleri segmeli hale getirilmistir (Ozdalga,
2018). Din egitimi meslek egitimi semsiyesi altinda tanimlanmistir. Dini egitimin meslek
egitimi olarak kategorize edilmesi dini egitim veren kurumlarin sayilarindaki olas1 bir

artisa isaret etmistir (Aksit, 1991).
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Egitimsel alandaki gelismelerin haricinde 1970°1i yillara gelindiginde toplumsal
yapida meydana gelen gesitli degisimler de egitimi derinden etkilemistir. Bu degisimlerin
olusmasinin en 6nemli nedenlerinden birisi olarak yogun bir bi¢imde kéyden kente go¢iin
artmasi gosterilebilir. 1950 yilinda sehir niifusu %25, 1960 yilinda %31, 1970 yilinda 38
iken 1980 yilinda %43’e yiikselmistir ve 1990 yili itibariyle sehir niifusu kir niifusunu
asmistir.  Ozellikle 1970’lerden itibaren koyden kente gociin artmasi sonucunda
gecekondularin sayilarinda artiglar meydana gelmis ve carpik kentlesme ortaya ¢ikmistir
(Saglam, 2006). Bu kiiltiirel akis sonucunda kiiltiirel ve sosyolojik degisimler olmustur.
Burada Appadurai’nin alan kavramlariin etkisi goriilmektedir. Ortaya ¢ikan akis
ozellikle ideoloji alaninda degisimlere yol agmistir. Kirsal bolgelerden gelen insanlar
koylerde sahip olduklar1 toplumsal yapilart sehirlerde de siirdiirme arayisina girmistir.
Ozellikle Anadolu’nun kirsal bdlgelerinden kentlere gé¢ eden insanlarin etnik ya da dini
gruplar veya alt kiiltiirler olusturduklar1 goriilmistiir (Saglam, 2006). Burada kiiltiirel
boslugun izlerini gérmek miimkiindiir. Farkli kiiltiirlerin ayni hizda degisip, gelismemesi,
yeniliklere adapte olamamasi kiiltiirel boglugu olusturmaktadir (Ogburn, 2018). Farkli bir
toplumsal grup ile etkilesimde bulunulmasi sonucunda kiiltiirel boslugun etkileri daha
cok goze carpar hale gelmektedir. Tiirkiye’de 1970’li yillarda yasanan go¢ ve carpik
kentlesme kiiltiirel boslugun goriiniir hale gelmesinde rol oynamustir. Bu Kiiltiirel bosluk
degersizlesme ile sonuglanmistir. Yasanan bu degersizlesme ile birlikte ilgili gruplar
kendilerini farkli bir alanda konumlandirmistir. Boylece toplumsal alanda yeni gruplar
olusmustur. Olusan bu gruplar iilkenin toplumsal yapisinin degisimine sebep olmustur.
Ozellikle neo-liberalizmin de etkili olmasiyla dinci gruplar iilkede 6n plana ¢ikmaya
baslamistir. Dinci gruplar karsiliklarint Milli Nizam Partisi, Refah Partisi ve Fazilet
Partisi ile bulmustur. Bu partiler Anadolu’daki burjuvanin degerlerini temsil etmistir.
Kirsalda yagayan muhafazakarlar siyasi arenada kendilerini gostermis ve kendilerine ait
yapilar olusturmaya baslamislardir (White, 2002). Bunun etkisi egitim sistemi tizerinde
de yansimalarin1 gostermistir. Bu etkilerden ilki 1971 yilinda ahlak derslerinin miifredata
konmast olmustur. 1972°de Imam Hatip Lisesi yonetmeligiyle, imam-hatiplerin sayisi
hizla artmaya baslamistir. 1980°li yillarda tarikatlar ve cemaatler MEB tarafindan
desteklenir hale gelmistir (Giiven, 2000). 1980’li yillardan giiniimiize kadar dini dersler,
dini sdylemler, dini uygulamalar ve dini ayrimeiliklar artmistir. Anayasal olarak giivence
altina alinan din ve vicdan 6zgirliigli ve laiklik gibi ilkeler ihlal edilmistir (Tiirkiye

Cumhuriyeti Anayasasi, 1982).
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1980°li yillarda dini egitimde baglayan paradigma degisimi donemin resmi
belgelerinde yansimalarini  gostermistir. Bu donemde neo-liberal ve yeni sag
paradigmalar: 6n plana ¢ikan paradigmalar olmustur. Doniisiimiin boyutlarinin daha iyi
anlasilmasi i¢in 1980 sonrasindaki yasal metinler, programlar ve planlar incelenmistir.

1980°1i yillarda egitimde millilikte neo-muhafazakar paradigma ©n plana
cikmistir. Atatiirk’tin bahsetmis oldugu Tiirk milliyetciligi degil koktenci bir milliyetgilik
bu donemde 6n plana ¢ikmustir. 43. Hiikiimet Programi’nda egitimde millilige iliskin
“egitimin milliligi diye bir madde getirdikten sonra, liselerimizde sosyoloji kitab1 olarak
Durkheim’in sosyoloji kitabin1 okutmaya devam edecek misiniz, etmeyecek misiniz”
(TBMM, 1979) ifadeleri yer almistir. Buradan sosyal bilimlere bilimsel bir bakisla degil
milliyetgi ve dini bir paradigmayla bakildigi anlagilmaktadir. Mevcut ifadelerden bilimsel
ve pozitif bilingten yoksun muhafazakar, bilimi de dini bir paradigma ile yorumlayan
nesiller yetistirilmek istendigi yorumu yapilabilir.

1980°’li yillarda din egitimi de neo-muhafazakar paradigma cergevesinde
sekillenmigtir. 43. Hiikiimet Programi’nda daha onceki hiikiimet programlarinda dile
getirilen diizenlemelere atifta bulunularak “Islam enstitiileri akademi haline getirilecek,
ilmi arastirma giigleri artirtlacak, 6grenci sayilar1 ¢cogaltilacak. Akademi mezunlarinin
liselerde felsefe, ahlak, sosyoloji ve psikoloji Ogretmeni olarak gorev yapmalari
saglanacak” (TBMM, 1979) ifadeleri yeniden giindeme getirilmistir. Gorildiigi tizere
onceki hiikiimet programindaki goriislere istinaden Islam akademileri kurularak bu
boliimlerden mezun olan 6grencilerin lise diizeyinde felsefe, sosyoloji ve psikoloji
dersleri verebilecegi belirtilmistir. Insanin, insanligin ve toplumun biitiin dogmalardan
arinik bir sekilde incelendigi ve insanlarin hayatlarinda sorgulamalara ve degisimlere yol
acabilecek olan bu Onemli derslerin din adamlar1 tarafindan verilmesi diisiincesi
sorgulamayan, itaatkar bir toplum yaratilmak istendiginin bir yansimasi olarak
diisiiniilebilir. Ayn1 dogrultuda hiikiimet programinda egitimde hedeflenen 6grenci profili
su sekilde aktarilmistir:

“Tiirk zekasini biiyiik tarihi goérevini yerine getirmede, fitratinin geregine uygun
biiyiik hamleleri basarmada, vazifelerini yerine getirmelerinde yardime1 olacaktir. Iman
ve ilim yetisecek nesillerin ana vasiflar1 olmahdir” (TBMM, 1979). Bu sdylem
incelendiginde kat1 bir milliyetciligin ve dindarligin birbirinden ayrilamaz oldugu neo-
muhafazakar paradigmanin izleri gériinmektedir.

43. Hiikiimet Programi’nda dindar nesiller yetistirmenin disinda dindar

ogretmenler yetistirilmesi gerektigi belirtilmis ve okullarda dinlere esit yaklasan laik bir
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anlayis1 benimseyen Ogretmenler elestirilmistir (TBMM, 1979). Buradan hareketle,
Cumhuriyet’in kurucu degerlerinden olan laiklik ilkesinin aksine bir sdylemde bulundugu
sOylenebilir.

Okullarda zorunlu olarak okutulmayan din dersine atifta bulunularak 43. Hiikiimet
Programi’nda “biitiin mekteplere ¢ocuklarimiza maneviyatint 6gretecek din dersi,
Kur’an’1 Kerim dersi koymak, vatan ve milletini seven herkesin vazifesidir” (TBMM,
1979) ifadelerine yer verilmistir. Bu konusmada daha once kaldirilan zorunlu din dersi
tekrar giindeme getirilmistir. Ilgili sdylemde dini degerlerin milliyetcilik ile paralel
olduguna dikkat ¢ekilmis ve dindar olmayan insanlarin milliyet¢i olmadiklar1 sonucu
cikartlmistir. Bu sdylemdeki milliyet¢ik anlayisinin kurucu degerlerden uzak oldugu
goriilmektedir. Bahsedilen milliyetgiligin dini bir milliyetgilik oldugu agiktir. Arzu edilen
egitim tarzinin da manevi ve dini bir egitim oldugu sdylenebilir. Bu egitim tarzi pozitivist
ve halke1 paradigmadan neo-muhafazakar paradigmaya gegisin sinyallerini vermektedir.

43 Hikiimet Programi’nda giindeme gelen zorunlu din dersi 1982 yilinda anayasa
degisikligiyle zorunlu dersler arasina konmustur. Bu durum 1982 Anayasasinda su

sekilde ifade edilmistir:

Din ve ahlak egitim ve 6gretimi Devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Din
kiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve orta-6gretim kurumlarinda okutulan zorunlu
dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve dgretimi ancak, kisilerin
kendi istegine, kiigiiklerin de kanuni temsilcisinin talebine bagldir.

Aliman bu karar 1980°li yillardan itibaren Tiirkiye’de din egitiminin neo-
muhafazakar paradigma etkisinde bicimlenmeye basladiginin énemli bir gostergesidir.
1980’11 yillarin basinda ahlaka, dine ve manevi degerlere dnem veren bir 6grenci profili
olusturmak hedeflenmistir. Bu baglamda 45. Hiikiimet Programi’nda “yiiksek ahlak
sahibi, dengeli bir nesil yetistirilebilmesini teminden, devletin ilk ve orta 6gretim
kurumlarinda dini egitim ve 6gretim yapilmasi icin gerekli tedbirleri almasini zorunlu
buluyoruz” (TBMM, 1983) ifadeleri yer almistir. Ayni hiikkiimet programinda egitim
yoluyla milli ve manevi ve ahlaki degerlerin korunup aktarilmasi olumlanmistir (TBMM,
1983). Bu baglamda ilgili programda dini ve manevi degerlerin korunmasina iligkin
olarak su ciimleye yer verilmistir:

“Ilim adamlarimizin, din alimlerimizin ve sanat¢ilarrmizin maddi ve manevi
degerlerimizin korunmasinda ve gelismesinde Onemli hizmetler ifa ettiklerine

inantyoruz” (TBMM, 1983). Bu ciimlede dinin ve din adamlarinin degerleri muhafaza
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etmedeki 6nemli rolii vurgulanmis ve bunun din adamlar1 ve sanatgilar tarafindan gelecek
kusaklara da aktarilmasi hedeflenmistir.

1982 yilinda DKAB dersinin zorunlu olarak okutulmasina karar verilmesinin
ardindan bu dersi verecek 6gretmenlere iliskin bir diizenleme yapilmasi planlanmistir. Bu
baglamda, 1988 yilinda gergeklesen XII. Milli Egitim Surasi’nda buna yonelik olarak
DKAB dersini verecek 6gretmenlerin sistematik olarak tek elden yetistirilmesine iliskin
bir diizenleme yapilmistir (MEGSB, 1989). Bu durum devletin yetistirecegi dgretmene
kendi paradigmasi baglaminda misyon ve vizyon yiiklemesi anlamina gelebilir.

1980°li yillarin sonlarinda neo-muhafazakar paradigmanin 6n plana g¢ikardigt
koktenci milliyetci ve dindar bireyler yetistirmek adina degerlerin korunmasinda rolii
olan derslere oncelik verilmeye baslanmistir. Buna iliskin olarak XII. Milli Egitim
Surasi’nda din dersinin branglagsmasinin yaninda Ogretim programlarinda Tarih,
Cografya, Tirkce, Edebiyat, DKAB derslerinin merkezi bir konuma sahip olmasi
onerilmistir (MEGSB, 1989). Belirtilen Milli Egitim Suras1 kararina gére 6nemli oldugu
vurgulanan dersler baglaminda ilkokuldan itibaren yetistirilmesi planlanan 6grenci
profilinin dini ve milli degerleri benimsemis bir profil oldugu diisiiniilebilir. Besinci
Kalkinma Plani’nda da benzer sekilde terbiyeli, degerleri koruyan ve milliyet¢i bir
ogrenci profili hedefinden bahsedilmistir (DPT, 1985). Bu baglamda, XII. Milli Egitim
Surasi’nda alman “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin programlarinin yeniden
gozden gecirilmesi; Anayasa'nin ongordiigii cerceve iginde din egitimi ve Ogretimine
agirlik verilmesi” (MEGSB, 1989) kararinin din egitiminin merkezilesmesi ve dindar
nesiller yetistirilmesine yonelik bir karar oldugu sdylenebilir.

1993 yilinda diizenlenen XIV. Milli Egitim Surasi’nda hedeflenen 6grenci kimligi

XII. Milli Egitim Surasi’nda hedeflenen 6grenci kimligi ile benzerlik gostermektedir:

Egitim hizmetlerinin bu ilke, politika ve hedefler dogrultusunda yiiriitiilmesinin,
cocuklarimizin milli birligimize ve biitiinliiglimiize, inang¢larimiza, kiiltlirlimiize,
milli ve manevi degerlerimize bagli iyi insan, iyi vatandas, kisilikli ve bilingli,
caligma hayatimizin gerektirdigi niteliklere sahip insanlar olarak yetistirilmelerini
ve onlarin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal yonlerden gelismelerini
saglamak en 6nemli gorevlerimizdir.

Surada vurgulanan O&grenci profili 1993 yili hiikiimet programinda da
desteklenmistir. Ilgili hiikiimet programida cocugun gec¢misini bilmesi ve manevi

degerleri benimsemesinin 6nemli oldugu vurgulanmigtir (TBMM, 1993).
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1990’11 yillarda din egitiminde neo-muhafazakar paradigma ve neo-liberal
paradigmay1 kapsayan yeni sag paradigmasinin izleri goriinmektedir. Din egitiminin
degerleri korumasindaki roliinlin yani sira 6zellesmesi ve piyasaya a¢ilmasina iligkin
olarak adimlar atilmistir. Buna iliskin olarak XIV. Milli Egitim Surasi’nda “belediyeler,
Kamu iktisadi Tesekkiilleri, Vakiflar, Dini Kuruluslar ve diger 6zel miitesebbislerin Okul
Oncesi Egitimi Kurumlar1 agmalan tesvik edilecek ve desteklenecektir” (MEB, 1993)
ifadeleri yer almistir. Milli Egitim Surasi’nda yetistirilmesi hedeflendigi belirtilen insan
profilini yetistirebilecek 6zel kurumlarin agilacagi ve devlet tarafindan desteklenecegi
anlasilmaktadir. Buradan dini egitimin &zellestirilmesi ve yaygmlastirilmasinin
hedeflendigi ¢ikarilabilir.

1990’11 yillarin sonlarinda yayimlanan 1999 yili hiikiimet programinda, 1982
yilinda zorunlu hale getirilen DKAB dersinin disinda bazi 6grencilerin Kur’an
kurslarinda ders almasina olanak saglayan bir diizenlemeye yapilacagi belirtilmistir
(TBMM, 1999). Hiikiimet programinda alinan bu kararin kii¢iik yastaki 6grencilerin din
egitimi almalarinin 6niinii agtig1 agiktir. Ayn1 programda manevi degerleri benimsemis
ve inangli nesiller yetistirilmek istendiginin vurgulanmasi alinan karar1 destekler
niteliktedir (TBMM, 1999).

2000’11 yillarda din egitiminde onceki yillara oldukca benzer bir isleyis soz
konusu olmustur. Din egitimi baglaminda 6nemli gelismeler 2010’lu yillarda yasanmaistir.
2010 yilinda neo-muhafazakar paradigmanin etkisinde planlanan degerler egitimi
uygulanmasina baglanmistir. Yetistirilmek istenen inangli nesillerin ingasinda 6nemli bir
program olan degerler egitimi XVIII. Milli Egitim Surasi’nda detayli bir sekilde
sunulmustur. Surada degerler egitimi kapsaminda 6grencilerin sahip oldugu kiiltiirel,
manevi ve dini degerlerde degisiklik meydana gelip gelmedigini test etmeye yoOnelik
caligmalar yapilacagi belirtilmistir (MEB, 2011). Bu baglamda &grencilere degerler
egitimi aracilifiyla kazandirilmaya ¢alisilan degerlere iliskin bir kontroliin saglandigi ve
bunlarin dgrencilere kazandirilmas: igin biiyiik bir caba gosterildigi ¢ikarilabilir. Tlgili
Milli Egitim Surasi’'nda degerleri Ogrencilere aktaracak olan 6gretmenlere iliskin
“degerin bir tercih oldugu ve toplumlarin benzer tercihlere sahip kisilerden olustugu
vurgulanarak dgretmenlere deger egitimi bilinci kazandirilmalidir” (MEB, 2011) s6ylemi
yer almis ve 6gretmenlerin degerlerin yeniden iiretim siirecinin aktif 6zneleri oldugu
ortaya konmustur. Surada “degerler egitimi konusunda 6nemli iglev goren “din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi” dersi cogulcu bir anlayisla tim 6gretim kurumlarinda daha etkin olarak

okutulmalidir” (MEB, 2011) disiincesine yer verilmistir. Milli Egitim Bakanligi
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tarafindan 6grencilere degerler egitimi ismiyle aktarilan programin dnceliginin bir deger
olarak din oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Buradan hareketle degerler egitimi
semsiyesi altinda ¢ocuklara dini egitimin sunuldugunu sdéylemek miimkiindiir.

2010’1u yillarda zorunlu olan din dersinin disinda yeni din derslerinin verilmesi
gindeme gelmistir (MEB, 2011). Cumhuriyet’in ilk yillarinda kaldirilan zorunlu din
dersleri muhafazakar bir partinin iktidar olmasiyla birlikte tekrar giindeme gelmistir. DP
doneminde se¢meli olarak verilen din dersleri bir bagka muhafazakar partinin temsilcisi
olan ANAP doneminde ise zorunlu hale getirilmistir. Muhafazakar hiikiimetin
giintimiizdeki temsilcisi olan AKP ddneminde ise zorunlu din derslerinin yani sira
ailelerin rizasina dayali olarak sOyleminin arkasina siginarak se¢meli din derslerinin
miifredata konmasi teklif edilmistir.

2010 yilinda degerlerin korunmasina iliskin olarak uygulanmasi kararlastirilan
degerler egitiminin kapsami ve igerigine iliskin gelismeler 2014 yilinda yasanmustir.
XIV. Milli Egitim Surasi’nda degerler egitimine iliskin olarak “okul dncesi ve ilkokulda
kullanilan egitim araci metinlerinde kendi kiiltlirlimiize ait literatlire (masal, hikaye, fabl,
siir vb.) yer verilmesi” (MEB, 2014) karar1 alinmistir. Buradan edebiyat araciligiyla gerek
kuru milliyetgiligin gerekse dini dogmalarin 6grencilere aktarilmasimnin tesvik edildigi
c¢ikarilabilir. Bu karar daha 6nceki yillarda benimsenen milli, manevi ve dini yan giiclii
bir genglik insa etme hedefi ile ortligmektedir.

2012 yilinda se¢meli din dersleri uygulamasi baglamistir (Tiirkiye Cumbhuriyeti
Bagbakanlik, 2014). Zorunlu din egitiminin diginda miifredatta se¢meli din derslerin yer
almast ve bu derslerin tesvik edilmesi egitimde dinsellesmenin en belirgin
gostergelerinden birisi olmustur. Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihinde ilk defa miifredatta hem
zorunlu hem de se¢meli din derslerine yer verilmistir. Zorunlu ve se¢gmeli din derslerine
iliskin alman kararlar baglaminda baska dinlere mensup olan 6grenciler hari¢ biitiin
vatandaslarin en azindan zorunlu din dersini almalar1 karari uygulamada bazi problemlere
yol agmustir. 2022 yilinda alinan bir Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi karar1 bunun bir
ornegini olusturmaktadir. 2009 yilinda kizinin ateist olmast gerekgesiyle zorunlu din
dersinden muaf tutulmasina iligkin, velisinin yaptig1 bagvuru 2022 yilinda sonuglanmastir.
Mahkeme kararina goére 1 oy fazlayla aile hakli bulunmustur. Davacinin hakl
bulunmasinda anayasanin 24. maddesinin dordiincii fikrasinda yer alan ebeveynlerin
felsefi ve dini inanglara saygi gostermesi hakkini iceren ifadeler etkili olmustur (Resmi
Gazete, 2022). Aliman bu karara ragmen mahkeme siirecinde bazi sorunlar goze

carpmaktadir. ilk sorun kararin olduk¢a ge¢ alinmasidir. Karar 13 yilda alinmistir ve
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ogrenci siirecte magdur olmustur. Ikinci sorun bu 6zel durumda itiraz sonucunda
davacinin hakli bulunmasina ragmen genel olarak Miisliiman olmayanlar i¢in itiraz
edilmedigi takdirde zorunlu din derslerinin devam etmesidir. Ugiincii sorun ise laiklik
ilkesi ile zorunlu din dersinin g¢elismesidir (Resmi Gazete, 2022). Anayasanin ikinci
maddesine gore “Tiirkiye Cumhuriyeti, toplumun huzuru, milli dayanisma ve adalet
anlayis1 i¢inde, insan haklarina saygili, Atatiirk milliyetgiligine bagli, baslangicta
belirtilen temel ilkelere dayanan, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devletidir”
(Tiirkiye Cumbhuriyeti Anayasasi, 1982). Tirkiye Cumbhuriyeti’nde DKAB dersinin
iceriginde Islamiyet agirlikli ve diger dinlere, felsefi goriislere daha az yer verildigi igin
laiklik ilkesi ihlal edilmektedir. Islami kiiltiir, din dersleri araciligiyla dgrencilere
kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Bu durumun yansimalar1 6grenci ile ilgili Anayasa
Mahkemesi tarafindan zorunlu din derslerine iliskin karar metninde mevcuttur. ilgili
metinde DKAB programlari hazirlanirken dinin kiiltiirel yabancilasmanin 6niine gectigi,
iligkilerde dinin 6nemli oldugu, dinin igsellestirilmesinin gerekliligi, dinin manevi olarak
insanlart gelistirdigi gibi konularin g6z oniline alindig belirtilmistir. Bu ifadeler din
dersinin Islami kimlik kazandirma agirlikli olduguna isaret etmektedir (Resmi Gazete,
2022).

2014 yilinda yapilan 4+4+4 egitim reformu Oviilmiistiir ve iistii ortiik bir sekilde
neo-muhafazakar paradigma 6n plana ¢ikartilmistir. (Tiirkiye Cumhuriyeti Bagbakanlik,
2014). Oviilen bu reformun amacinin ideolojik bir amag oldugu diisiiniilebilir. Bu reform
araciligiyla Imam Hatip Ortaokullar1 agilmis ve tesvik edilmistir. Hatta bazi aileler i¢in
cocuklarini Orta Imam Hatip Okullarina gondermek bir zorunluluk haline gelmistir.
Evine en yakin olan okula gitme zorunlulugu bir¢ok ailenin ¢ocugunu bu okullardan
baska okullara géndermelerine olanak saglamamustir. Ulkenin aydmlik gelecegi olan
cocuklar Imam Hatip liselerinde okumak zorunda kalmistir. 2014 hiikiimet programinda
buna paralel olarak milli, manevi ve kiiresel degerleri benimsemis bireylerin yetistirilmesi
ve programlarin bu dogrultuda tasarlanmasi tesvik edilmistir (Tiirkiye Cumbhuriyeti
Bagbakanlik, 2014). Ayrica 2014’te, daha 6nce 2010 yilinda giindeme gelen din
dersleriyle ilgili kararlar alinmigtir. XIV Milli Egitim Surasi’nda alinan 1.2.5 sayili karar
ile “ilkokul 1, 2 ve 3. siniflara da Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin konulmasi”
(MEB, 2014) vyasallagtirilmistir. Boylece gelisimsel donemlerinden dolayr soyut
kavramlar1 anlamakta giiclikk ¢ekecek Ogrencilerin iginde birgok soyut kavrami
barindiran din dersine maruz kalmasmin saglandigi ve kiiglikliikten itibaren dindar

vatandaglar yetistirmek istendigi sdylenebilir.
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2014 yilinda neo-muhafazakar paradigma baglaminda koktenci milliyetci kararlar
da alinmistir. 19. Milli Egitim Surasi’nda zorunlu ve se¢meli din derslerinin yaninda
Osmanli Tiirk¢esi’nin se¢gmeli ders olmasi, tarihte 6ne c¢ikan kisilerin okullarda
tanitilmas1 ve gorsel sanatlar dersinde geleneksel sanatlarin 6gretilmesi kararlar
alimmustir (MEB, 2014). Ilgili surada alinan bu kararlarin disinda “Kutlu Dogum Haftas1
ve Asure Glniiniin Belirli Giin ve Haftalar kapsamina alinmas1” (MEB, 2014) karari
alimnmustir. Bu karar Tiirkiye Cumhuriyeti blinyesinde egitim alan d6grencilerin belirtilen
dini giinlerde o giinlerin 6nemine iliskin kutlama ve etkinlik yapmalarina olanak
saglamistir ve 6grencilerin dini yanlariin bu etkinlikler vasitasiyla giiglendirilmesinin
hedeflendigi sdylenebilir (MEB, 2014). Alinan bu kararlar gegmise duyulan 6zlemi ve
Ovgiiyli icinde barindiran ve gec¢misi olumlayan neo-muhafazakar bir paradigmanin
esintilerini ortaya koymaktadir.

2021 yilinda din egitiminde neo-muhafazakar paradigma etkinligini
stirdirmistiir. Dindar nesiller yetistirme diislincesi varligini devam ettirmistir.
Diizenlenen XX. Milli Egitim Surasi’nda “okul oncesi 6gretim programinda g¢ocugun
gelisim diizeyi dikkate alinarak din, ahlak ve degerler egitimi yer almalidir” (MEB, 2021)
ifadesi yer almistir. Boylece daha once 1.sinifa kadar indirilen zorunlu din dersinin okul
oncesine kadar indirilmesi 6nerilmistir. Programda her ne kadar okul dncesi diizeyde dini
egitim verilirken, ¢cocugun gelisim diizeyi dikkate alinmalidir ibaresi yer alsa da tanri,
din, peygamber, melek, seytan, ahiret gibi soyut kavramlarin bu yas grubundaki ¢ocuklar
tarafindan anlamlandirilmasi pek miimkiin degildir.

Yasal metinler ve tarihi arka plan incelendiginde din egitiminde milliyetgilik ve
dindarlik iliskisi, din okullari, erken yasta din egitimi, din dersleri, 6gretmenler ve
dindarlik, din ve kiiltiir iligkisi, din egitimi ve 6zellesme temalar1 6n plandadir. Atatiirk
donemiyle beraber benimsenen laik ve pozitivist paradigma bir kenara atilmigtir. 1980°li
yillardan itibaren Tiirk egitim sisteminde din egitimi baglaminda yeni sag ve neo-liberal
paradigma hakim olmustur ve Tiirk egitim sistemi bu baglamda yeniden

yapilandirilmistir.
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BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirmanin alt amaclarina cevap aranmistir. Arastirmada alt
amagclar baglaminda elde edilen sonuglara yer verilmis, bu kapsamda arastirmacilara ve

uygulayicilara gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Sonuglar

1950’1 yillarda baslayan Tiirkiye’deki ekonomik ve sosyal degisimlerin 1980°li
yillara gelindiginde etki alani genislemistir. Bu degisimler diinyadaki hakim
paradigmalarin etkisiyle gergeklesmistir. 1980 sonrasinda kiiresellesme, neo-liberalizm
ve yeni sag Tiirkiye’de hakim paradigmalar olmustur. Bu paradigmalar iilkede ekonomik
ve sosyal degisimler meydana getirmesinin yant sira Tiirk egitim sistemini de
dontigtirmistir. 1980 sonrasinda mevcut paradigmalar, siyasi parti liderlerinin,
hiikiimetlerin, akademisyenlerin, yazarlarin, kiiresel organ ve kuruluslarin sdylem ve
faaliyetleri ile egitim sistemini sekillendirmistir. Egitim politikalari, yiiksekogretim,
mesleki ve teknik egitim, 6gretmen egitimi ve din egitimi hakim paradigmalar tarafindan
olusturulan politikalar baglaminda bigimlendirilmistir. Egitimde paradigma doniistimii
etkilerini hiikimet programlari, Milli Egitim Suralar1 ve kalkinma planlar1 gibi resmi
belgeler lizerinden gostermistir.

Hakim paradigmalardan birisi olan kiiresellesme ya da baska bir deyisle ag
toplumu biitiin diinyada etkisini gosterdigi gibi Tiirkiye’de de etkisini gOstermistir.
Tiirkiye’de kiiresellesmenin 6nem kazanmasi ozellikle Tiirkiye’nin Avrupa Birligi
adaylik stirecine girisine ve Avrupa Birligi aday iilkesi olmasina dayanmaktadir. Avrupa
Birligi adaylik siirecinin gerekliliklerini yerine getirme cabasi icerisine giren Tiirkiye
Cumhuriyeti devleti kiiresellesme dogrultusunda adimlar atmistir. Bu baglamda atilan
adimlar kiiresellesme paradigmasinin énem kazanmasina neden olmustur. Kiiresellesme
paradigmasinin dnem kazanmasi1 OECD, IMF, Diinya Bankas1 gibi kiiresel organlarin

iilkede alinan 6nemli kararlarda s6z sahibi olmasima yol agmistir. Bu kiiresel organlar



Tiirk egitim sistemini de etkilemistir. 1980 ve sonrasindaki hiikiimet programlari, Milli
Egitim Suralar1 ve kalkinma planlar1 incelendiginde 6zellikle 1990 yilindan giiniimiize
kadar stliregelen yasal belgelerde kiiresellesme paradigmasinin egitimde On plana
cikartildigr goriilmiistiir. Egitim politikalar1 olusturulurken kiiresellesmenin 6nemi ve
21.ylizyila ve caga uygun insan yetistirilmesi gerekliligi vurgulanmistir. Bu baglamda
diinya vatandaslig1 ya da kiiresel vatandaslig1 benimsemis, ag toplumunun gerekliliklerini
karsilayan, hayat boyu 6grenen bir insan tipolojisi olusturulmak istenmistir. Egitimde de
etnik alan baglaminda kiiresel akisin saglanmasi tesvik edilmis ve kiiresel bir insan tipi
olusturmak hedeflenmistir. Kiiresellesme etkilerini 6zellikle yiiksekdgretimde yogun bir
sekilde gostermistir. Kiiresellesmeyle beraber saglanan hareketlilik egitim alanindaki
sonuclarint AB projeleri merkezli 6grenim ve 6gretim hareketlilikleri, staj faaliyetleri ve
gontilliilik programlar ile gostermistir. Bu projeler egitimde hareketliligi saglayip etnik
alan baglaminda kiiresel akisa olanak tanimigtir. Bu baglamdaki egitim hareketliliklerinin
gerceklestirilmesinin kolaylastirilmasi, uluslararasi egitim faaliyetlerinin arttirilmast ve
tesvik edilmesi igin akreditasyon uygulamasina baslanmis  ve akredite olan
tiniversitelerin sayisinin yiikseltilmesi hedeflenmistir. Ayni dogrultuda kiiresel diinya ile
entegre olabilmek adina yiiksekdgretim kurumlarinda standardizasyon uygulamasina
gecilmigstir. Yiiksekogretimde standardizasyon uygulamalar planlanirken uluslararasi ve
kiiresel organlarin egitimde koydugu standartlar g6z 6niine alinmistir. Yiiksekogretimde
bilimsel bir ekol yerine girisimci bir iiniversite modeli benimsenmistir. Kiiresellesme
Ogretmen egitiminin donligiimiinde de rol oynamustir. 21. yiizyilin gerektirdigi rekabetci,
iretken ve girisimci bireyleri yetistirebilecek bir 6gretmen profili tasarlanmistir.
Ogretmenlerin de kiiresel boyutta akislar1 cesitli projelerle tesvik edilmistir. Bu yiizden
ogretmen egitiminde de standardizasyona gidilmistir. Kiiresellesme etkilerini mesleki ve
teknik egitim lizerinde de gostermistir. Mesleki ve teknik egitimde uluslararasi egitim
standartlarina uyulmustur. Kalite ve kontrol sistemleri olusturulmustur. Mesleki ve teknik
egitim goren 6grencilerin uluslararasi degisim programlarina katilmalari tesvik edilmistir.
Bu dogrultuda egitim alaninda alinan kararlar ve uygulanan politikalar Tiirk egitim
sisteminde paradigma doniisiimiine yol agmustir. Tiirk egitim sisteminde 1980 sonrasinda
ulusal ve halkg1 bir paradigmadan kiiresel bir paradigmaya gegis yaganmustir.

Son donemlerin hakim paradigmasi olan neo-liberalizm Tiirkiye’yi de etkisi altina
almistir. Tirkiye’de ozellikle 24 Ocak Kararlarinin alinmasiyla beraber neo-liberal
politikalar benimsenmeye baslanmistir. Neo-liberal paradigmanin en ¢ok on plana

cikarildigr alanlardan bir tanesi kuskusuz egitim olmustur. Tiirk egitim sistemindeki neo-
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liberal doniistimiin etkileri 1980 sonrasindaki hiikiimet programlari, Milli Egitim Suralari
ve kalkinma planlarina yansimistir. Bu belgeler incelendiginde 1980 sonrasinda neo-
liberalizm araciligiyla insanlarin egitim yoluyla tabakalastigi ve yeniden tiiretimin
saglandigr goriilmektedir. Egitim araciligiyla alt smifin altta, st smifin ise iistte
konumlandirilmasi saglanmistir. Egitim ile saglanmasi miimkiin olan dikey hareketliligin
onill kapatilmistir. Egitim bir yatirim araci olarak goriilmiis ve bu baglamda, egitimin
piyasalagmasi tesvik edilmistir. Bu yillardan itibaren 6zel okullarin sayisinda artislar
yasanmaya baslanmistir. Ozel okullarin sayisinda yasanan artis ile egitimde kamucu
politikalarin 6nemi azalmis ve firsat ve imkan esitligi baglaminda problemler meydana
gelmigtir. Egitimde rekabet, girisimcilik, verimlilik, hesap verebilirlik, profesyonellik,
performans degerlendirme ve kalite gibi kavramlar 6n plana ¢ikmistir. Egitimin
aydinlatic1 ve entelektiiel yan1 goz ardi edilmis, egitim neredeyse tamamen bir meslek
edinme ve edindirme faaliyetine doniigsmiistiir. Piyasanin ihtiyacina uygun olarak isgiicii
yetistirmek oncelikli hedef haline gelmistir. Bu baglamda okul, endiistri ve sanayi is
birligi tesvik edilmistir. Bu tesvik sadece mesleki ve teknik okullarda degil biitiin
okullarda uygulanmistir. Egitim ve kalkinma iliskisi onemsenmis ve oncelikli olarak
tilkenin ekonomik kalkinmasini saglayabilecek bireyler yetistirilmek hedeflenmistir.
Bununla paralel olarak ekonomik maksimizasyonu saglayabilmek adina Ogrenciler
arasinda rekabet¢i bir ortam olusturulmak istenmistir. Rekabetin daha fazla “iiretim,
verimlilik ve kalite” ile sonuglanmasi planlanmigtir. Ogrencilerin performanslarinin
arttirilmas1 amaclanmistir. Bu baglamda neo-liberal olusumlara yol agan girisimcilik
faaliyetlerinin egitim araciligiyla niceliginin ve niteliginin arttirtlmas: desteklenmistir.
Ulkedeki sermaye akisini saglamak, ulusal ve uluslararas1 standardizasyonu saglamak
amaciyla sertifikasyon programlarmma katilim tesvik edilmigstir. Sertifikasyon
programlarinin sayisindaki artisin {ilkede sertifika enflasyonuna yol agmustir. Ozellikle
neo-liberal paradigmanin egitim alaninda Onceledigi yasam boyu Ogrenmenin bu
enflasyona katki sagladigi ifade edilebilir. Yasam boyu egitim ile besikten mezara kadar
O6grenmenin ve yaganilan her donemin gerekliliklerini karsilayacak yetkinlige ulasmanin
onemi vurgulanmustir. Yiiksekdgretimde de 2547 sayili kanun ile YOK iin kurulmasiyla
birlikte neo-liberal bir doniisim gergeklesmistir. Bu donemde 6zel iiniversitelerin
kurulmas: tesvik edilmis, yiiksekdgretimde niceliksel bir artis saglanmistir. Universiteler
ile iggiicii piyasalar1 arasinda isbirlikleri kurulmustur. Yiiksekogretimde kalite kavrami
On plana ¢ikmuis, kalite ve standardizasyon uygulamalar1 yapilmistir. Bu doniisiime uygun

olarak USYM kurulmus ve sinav odakli bir egitim sistemine gegis yapilmistir. Bu
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sistemde Ogrenciler birer pasif alici Ogretmenler ise bilgi aktarict teknisyenlere
doniismiistiir. Ogretmenlerden profesyonel bir kimlige biiriinmeleri ve mesleklerini
profesyonel kaygilarla icra etmeleri beklenmistir. Ogretmenligin profesyonellesmesi ilk
bakista olumlu bir sey gibi algilansa da aslinda temel olarak egitimin bir piyasa meslegi
haline getirilmesi hedeflenmistir. Ogretmenlerin profesyonellesme siireclerini kontrol
etmek amactyla hesap verebilirlik kapsaminda 6gretmenlere performans degerlendirme
uygulamalar1 yapilmaya baslanmis ve 6gretmenlerin yetkinlik diizeyleri olgiilmiistiir.
Ogretmenlik bir kariyer meslegine doniistiiriilmiistiir. Ogretmenler arasinda kadrolu,
sOzlesmeli ve lcretli gibi ayrimlara gidilmistir. Mesleki ve teknik egitimde meslek
standardizasyon uygulamasina gidilmistir. Ozel mesleki ve teknik okullarin sayisinda
biiyiik bir artig yasanmistir. Mesleki ve teknik okullar ile sanayi arasinda bag kurulmustur.
Biiyiik sirketler mesleki ve teknik okullara yatirim yapmistir. Mesleki ve teknik egitim
neo-liberalizmin etkisiyle tekno-mesleki bir boyut kazanmigtir. 1980 sonrasinda Tiirk
egitim sisteminde pozitivist ve kamusal paradigmalardan neo-liberal paradigmaya
dontisiim gerceklesmistir.

Diinya’da Thatcher ve Reagan ile popiilerlik kazanan yeni sag paradigmasi
1950’1 yillardan itibaren o6zellikle de 1980°den itibaren Tiirkiye Cumhuriyeti’nde de
karsilik bulmustur. DP ile baslayan neo- muhafazakar politikalar, ANAP ve son olarak
AKP ile birlikte etki alanini genigletmisti. ANAP ve AKP neo-liberal ve neo-
muhafazakar paradigmalar1 iceren yeni sag paradigmasini benimsemistir. Bu paradigma
ozellikle 1980°den itibaren Tiirk egitim sisteminin belirleyici giiclerinden birisi haline
gelmistir. Yeni sag paradigmasiyla birlikte egitimin piyasalagsmasi ve tutucu degerlere
bagli bir toplum olusturulmasi diisiinceleri 6n plana ¢ikmistir. 1980 sonrasinda koktenci
bir milliyetgiligi benimseyen, maneviyata onem veren dindar bireyler yetistirmek
amaglanmistir. Bu baglamda din dersi DP doneminde se¢meli ders olarak, ANAP
doneminde zorunlu ders olarak okutulmaya baglanmistir. AKP déneminde ise zorunlu
derslerin diginda ek olarak se¢meli din dersi de faaliyete gecmistir. Bu din dersleri
araciligiyla peygamberlerin hayatlarinin ve dini kitaplarin daha yogun bir sekilde
Ogrencilere benimsetilmesi hedeflenmistir. Bunun yani sira din derslerinin segmeli olarak
anasinifindan itibaren verilmesi karar1 alinmistir ve bu durum dini derslerin egitim
sisteminde konumlandig1 yeri ortaya koymaktadir. 1980 ve sonrasindaki siirecte neo-
muhafazakar paradigmanin etkileri sadece din derslerinin okutulmasi ile sinirh
kalmamistir. imam-hatip okullarinin sayisinda &nemli dlgiide artislar yasanmistir ve

4+4+4 ile birlikte Imam-Hatip Ortaokullar1 kurulmus boylece dini okullar daha kiigiik
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yastaki 6grenci profili icin de yayginlastirilmistir. imam-hatip okullarin sayisinda artis
yasanmistir. Din egitim, kamu eliyle verilmesinin disinda 6zellesmis, kuran kurslari ve
tarikatlar tarafindan da verilir hale gelmistir. Okullarda dini egitimin yan1 sira degerler
egitimi ad1 altinda toplumun degerleri olarak kabul goren dini, kiiltiirel ve milli degerlerin
ogrencilere aktarilmasi ve benimsetilmesi planlanmistir. Degerler egitimi disinda Tarih,
DKAB ve Tiitk¢e gibi degerlerin korunmasinda Onemli olan dersler 6n plana
cikarilmigtir. Tarih ve Tiirk¢e derslerinde milli ve dini ogeler lizerinde durulmustur.
Felsefe ve sosyoloji gibi derslerin neo-muhafazakar bir bakisla anlatilmasi tesvik
edilmistir. Bu derslerin anlatiminda muhafazakar ve dindar bir sdylem 6ne ¢ikarilmistir.
Gegmise Oykiinen ve gegmiste yasayan tutucu bir nesil yaratmak hedeflenmistir. Milli
bayramlarin ve genglige hitabenin i¢i bosaltilmis, andimiz kaldirilmistir. Temel bilim
derslerinde ise din ile ters diisen Evrim Teorisi gibi teorilerin miifredattan kaldirildig
goriilmiistiir. MEB okullarinda dindar ve milliyetci bir 6gretmen profili desteklenmistir.
Hangi branstan olursa olsun egitim fakiiltelerinde yetistirilecek 6gretmen adaylarinin dini
bilgiye sahip olmasi ve bu bilgileri dgrencilere aktarmalar1 dnemsenmistir. 1982°de
YOK iin kurulmastyla birlikte iiniversitelerde liyakatsiz atamalar yapilmistir. Yeni sagin
goriiglerini benimseyen yoneticiler list diizey gorevlerde bulunmaya baslamistir.
Universiteler degerlerin koruyucu mekanizmas: haline getirilmistir. Universiteye
girmeye hak kazanan Ogrenciler kamusal egitim politikalarindaki yoksunluktan dolay1
tarikat yurtlarina mahkum edilmistir. 1980°den sonra Tiirk egitim sisteminde laik ve
pozitivist paradigma yeni sag paradigmasina birakmuistir.

Diinya’da ve Tirkiye’de 1980 sonrasinda yasanan gelismeler paradigma
dontigiimiine yol agmistir. Cumbhuriyet’in erken doneminden 1940’1 yillara kadar
etkinligini siirdiiren pozitivist, laik ve halk¢1 paradigma yerini 1950’lerden itibaren
ozellikle 1980 sonrasinda neo-liberal, kiiresellesme ve yeni sag paradigmalarina

birakmistir. Bu paradigmalar Tiirk egitim sistemini hegemonya altina almistir.

Oneriler

Bu ¢alismada 1980 yil1 ve sonrasinda Tiirk egitim sisteminde yasanan paradigma
doniistimii resmi metinler, yasal belgeler, planlar ve programlar incelenerek ortaya
konmustur. Bu ¢aligmanin sonucunda aragtirmacilara ve uygulayicilara bazi onerilerde

bulunulabilir.
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Mevcut ¢aligmada, Tiirk egitim sisteminde yasanan paradigma doniigiimiiniin
analizi 1980 y1l1 ve sonrasini kapsamaktadir. Bu dontisiimiin kokleri 1950°1i yillara kadar
uzanmaktadir. Bu baglamda aragtirmacilar 1950’1 yillardan itibaren egitimde yasanan
paradigma doniisiimiinii ele alabilirler.

Bu ¢alismada 1980 ve sonrasinda hakim paradigmalarin egitim sistemi izerindeki
etkileri resmi metinler, yasal belgeler, planlar ve programlar araciligiyla incelenmistir.
Bunun disinda bu etkileri ders kitaplari, gazete haberleri ve arsiv kaynaklar araciligiyla
da incelemek miimkiindiir. Arastirmacilar bu konuyu calisirken bu metinleri de
arastirmalarina dahil edebilirler. Aragtirmacilar daha detayli bir incelemede bulunabilmek
icin hem nicel hem de nitel arastirmayi i¢ine alan karma yontemi g¢alismalarinda
kullanabilirler. Ilgili arastirmacilar neo-liberalizm, kiiresellesme ve yeni sag
paradigmalarinin  haricinde cinsiyet paradigmasi, neo-marksist paradigma ve
amerikanlagmanin Tiirk egitim sistemi lizerindeki etkilerini ortaya koyabilirler. Bu
konuda yeni bir ¢calisma yapacak olan arastirmacilar paradigmalarin egitimde firsat ve
imkan esitligi ve kadin egitimi gibi tartismal1 alanlardaki yansimalarini betimleyebilirler.
Aragtirmacilar dgretmen yetistirme baglaminda YOK’iin egitim fakiiltelerine verdigi
yetki devrini inceleyip, ¢alismalarinda yer verebilirler.

Bu c¢alismada 1980 sonrasinda Tiirk egitim sisteminde paradigma doniisiimii
yasandigi ortaya konmus ve mevcut paradigmalarda anomalilerin oldugu tespit edilmistir.
llgili paradigmalar bu anomalilere ¢6ziim bulamamustir. Bu yiizden Tiirk egitim
sisteminde bir paradigma doniisiimiine ihtiyag vardir. Tiirk egitim sisteminin ingasinda
yeni bir paradigma benimsenmelidir. Bu doniisim ancak akademisyenlerin,
entelektiiellerin soylemleri, egitim fakiiltelerinin planlamalar1 ve devlet erkinin destegiyle
saglanabilir. Bu baglamda karar vericilere bazi 6nerilerde bulunmak miimkiindiir.

Kiiresellesmenin talep ettigi tek tip diinya vatandaslar1 degil, kendi degerlerini ve
diisincelerini inga edebilen bireyleri ortaya c¢ikarabilecek bir egitim sisteminin
kurgulanmasi 6nerilebilir. Ag toplumunun yapisindan ve isleyisinden dolay: bireylerde
ortaya ¢ikan sosyal beceri eksikliklerine iligkin caligmalar yapilabilir. Kiiresellesme
baglaminda 6n plana ¢ikan rekabetin yerini is birliginin almasina iliskin Onlemler
alinabilir. Temel olarak kiiresel degil ulusal problemlere cevap verebilecek bir
yiiksekogretim sistemi tasarlamak 6ncelenmelidir.

Neo-liberal bir egitim modeli yerine Cumhuriyet’in erken doneminde oldugu gibi
egitim hakkin1 vatandaslarina esit olarak sunan kamusal bir egitim modelinin

benimsenmesi fikri 6nerilebilir. Bu baglamda egitimde imkan esitligine iliskin ¢calismalar
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yiritilebilir. Egitim bir yatirnm olarak degil, doniistiiriicii bir etkinlik olarak
tasarlanabilir. Cesitli standart sinavlarda basari elde etmeye kendini adayan degil, kendini
aydinlanmaya, aydinlatmaya, entelektiicl kaygilara ve yasama adayan bireyleri
yetistirmek amaclanmalidir. Bu baglamda 6gretmenler de Ogrencileri ¢esitli sinavlara
hazirlayan teknisyenler degil doniistiiriicli entelektiieller olarak yetistirilmelidir.
Ogretmenlik meslegi bir kariyer meslegi olarak goriilmemeli ve Ogretmenlikte
olusturulan tabakalasma ortadan kaldirilmalidir. Ogretmenler giivende hissettirilmelidir.
Ogretmenlik meslegine duyulan saygi geri kazanilmalidir. Yiiksekogretim neo-liberal
degil pozitivist bir paradigma etrafinda sekillendirilmelidir. Yiksekogretimde niceliksel
artis degil, niteliksel bir doniisiim hedeflenmelidir.

Egitimde neo-muhafazakar model yerine laik ve bilimsel bir egitim modeli
benimsenmelidir. Bu baglamda ge¢miste yasayan nesiller degil, an1 ve gelecegi
yakalayabilen nesiller yetistirilmesi i¢in adimlar atilmalidir. Degerleri koruyan degil
degerleri sorgulayan bireyler yetistirilmelidir. Itaatkar olmayan, 6zgiir diisiinebilen ve
aklin1 kullanmaya cesaret edebilen nesiller yetistirmek Tiirk egitim sisteminin hedefi

olmalidir.
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Sisteminde Paradigma Dénustimi” baslikli tezi ile ilgili “Insan Uzerinde Yapilan Klinik Disi
Arastirmalar Basvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelendi.
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Paradigma Donlsumu” baslikli tezinin insan tizerinde yapilan bir calisma olmamasi nedeniyle etik
kurul onayina ihtiyag duymadigina oy birligi ile karar verildi.

101



BENZERLIK BIiLDIRIMi

“1980 Sonrasi Tirk Egitim Sisteminin Paradigma Donisiimii Agisindan
Coziimlenmesi” baslikli tezimin ana boliimii (6n boliim, kaynaklar ve ekler harig)
Turnitin Intihal Tespit Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danismanim
tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Yedi sozciikten daha az olan
benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan alintilar” ve (4) “Lisansiistii tezim ile ilgili
yapmis oldugum kendi yayinlarim ve yararlandigim mevzuat metinleri gibi kaynaklar”

disarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin rapordan elde edilen sonuglar asagida

sunulmustur.
Rapor Tarihi :04.01.2023
Gonderim Numarasi : 1988490562
Sayfa Sayisi : 110
Sozciik Sayisi : 29954
Karakter Sayisi 1 223253
Benzerlik Oram 1% 2
Savunma Tarihi : 15.02.2023

Yukarida belirtilen sonuglar1 gdsteren Turnitin intihali Engelleme Programi’na
iliskin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde
Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani igerdiginin belirlenmesi
durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir,

saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi: Furkan ERSOY
Tarih: 04.01.2023

Imza:

102



OZGECMIS
Kisisel Bilgiler

Ad1 ve Soyadi : Furkan ERSOY
E-Posta Adresi

Is Deneyimi
Unvan Gorev Yeri Yil
Ogretim Gérevlisi | Tiirk Hava Kurumu Universitesi 2021-Halen
Ingilizce Atael Koleji 2020-2021
Ogretmeni
Ingilizce YDS Academy Ankara 2019-2020
Ogretmeni

Akademik Bilgiler

Ogrenim Durumu:

Derece Boliim/Program Universite Y1l
Yiiksek Lisans Egitimin Felsefi, Sosyal | Ankara Universitesi 2019-2023
ve Tarihi Temelleri
Lisans Ingilizce Ogretmenligi | Gazi Universitesi 2015-2019
Yaynlar:

Ersoy, F. (2018). Egitimimizin Diinii, Bugiinii ve Yarni. Ulusal Egitim Dernegi, Ankara.

Ersoy, F. (2018). Educare Mi Educere Mi? Ogretmen Diinyasi, 465, 47-48.

Ersoy, F. (2019, March). The perceptions of English learners about linguistic
imperialism. Paper presented at the Fifth Sau Redelt Conference, Sakarya, Turkey.

Ersoy, F. & Aksu, S. (2021, July 10). Critical perspectives of teacher alienation in online
teaching. Paper presented at the International Seminar for Emerging Scholars and
Activists in Marxism, Social Justice and The Radical Left (ICCE), Athens, Greece.

Ersoy, F. & Serbest, Z. & Selcuk, H. G. (2022, June). The use of oral corrective feedback
and learners' preferences. Paper presented at FLE Joint Conference, Ankara,

Turkey.

103



