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OZET

GONCU, Fatma Merve. Etkilesimli Okuma Faaliyetinin, Dil Ve Konusma Bozuklugu Olan Veya
Olmayan Okul Oncesi Cocuklarmnin Iletisim Becerilerine Olan Etkisinde Ebeveyn Uygulama Ve
Goriislerinin Belirlenmesi, Y{ksek LisansTezi, Nevsehir, 2023

Bu anket ¢alismasi, dogru ebeveyn tutumlar1 ve gerekli uyaranlar esas alinarak, ebeveynlerin okul
oncesi konusma bozuklugu olan/olmayan cocuklarma uyguladigi etkilesimli kitap okuma faaliyetinin,
cocuklarin dil becerileri tizerindeki etkisini ve ebeveyn tutumlarinin incelenmesi ve karsilastirilmasi amaciyla
yapilmistir.

Arastirmaya Sanlurfa’nin Haliliye, Karakoprii ve Eyiibiye ilgelerinde yasayan hastane, kres vb
kurumlar araciligryla tani kriterlerini saglayan okul 6ncesi ¢ocugu olan 111 ebeveyn katilim saglamistir. 89
katilimc1 gocugu dil ve konusma tanisi almayan grubu olustururken 22 katilimei ¢ocugu dil ve konugma tanist
alan grubu olusturmaktadir. Veriler Google anket formu kullanilarak toplanmistir. Caligmada, aragtirmaci
tarafindan hazirlanan “Yarn yapilandirilmis Anket Formu” ve Isikoglu Nesrin (2016) tarafindan gelistirilen
“Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE)” isimli 6l¢ek kullaniimistir.

Cocugu dil ve konusma bozuklugu tanisi olmamis ebeveynlerin ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma
etkinlik diizeylerinin tanisi olan ebeveynlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Aragtirmada,
ebeveynin ¢ocuguyla yapacagi Etkilesimli Kitap Okuma faaliyetinin; ebeveyn faaliyete dair yeterlilik
diizeyinin, okul Oncesi bir ¢ocugun dil ve konusma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna
ulagilmgtir.

Erken ¢ocukluk doéneminde g¢ocuklarin ilk etkilesimleri ebeveynleri aracilifiyla baglamaktadir.
Cocuk, temel becerileri bu siirecte kazanir. Gerekli uyaranlar temel becerilerin kazanim siirecini
hizlandirmaktadir. Arastirmalar, ¢esitli uyaranlar kullanilarak yapilan etkilesimli kitap okuma faaliyetinin,
cocugun temel kazanimlarini edinmeye basladigi donemlerde, ebeveynlerin dogru tutumlar kullanarak, dogru
uyaranlarla yaptiklari uygulamalarin, ¢ocugun temel dil becerilerinden; alic1 dil, ifade edici dil, semantik ve

pragmatik dil becerileri tizerindeki etkilerinin oldukca biiyiik rol oynadigini géstermektedir.

Anahtar Sozcukler : etkilesimli kitap okuma, dil ve konusma gelisimi, okul 6ncesi gocuk,

ebeveyn, ¢cocuk edebiyati.



ABSTRACT

GONCU, Fatma Merve. Pre-School Children Diagnosed with Speech and Language Disorder
Investigation of Communication Qualifications of Parent Carrying out Interactive Book Reading
Activity., Master’sThesis, Nevsehir, 2023.

This review study was conducted to reveal the effect of interactive book reading activity applied by
parents on with/without speech disorder preschool children's language skills based on proper parental attitudes
and necessary stimuli in the light of literature research and comparison. The initial interactions of children in
early childhood begin with their parents. The child acquires basic skills in this process. The necessary stimuli
accelerate the acquisition of basic skills.

111 parents with pre-school children who met the diagnostic criteria through hospitals, kindergartens
etc. living in Haliliye, Karakdprii and Eyiibiye districts of Sanlurfa participated in the research. While 89
participant children constitute the group not diagnosed with speech and language, 22 participant children
constitute the group diagnosed with speech and language. Data were collected using a Google survey form. In
the study, the "Semi-structured Questionnaire Form™ prepared by the researcher and the scale called "Child
Parent Reading Together Activities (CEBOE)" developed by Isikoglu Nesrin (2016) were used.

Parents whose children have not been diagnosed with language and speech disorders seem to have a
higher level of reading activity levels than parents with a diagnosis of child-parent joint reading. In the research,
the Interactive Book Reading activity that the parent will do with their child; It has been concluded that the level

of parental activity proficiency is effective in the development of a preschool child's language and speech skills.

The studies in the related literature have shown that the interactive book reading activity carried out by
using a variety of stimuli and the practices that parents apply by using the appropriate stimuli in the periods in
which the child begins to acquire the basic skills play a major role in receptive language skills, expressive
language skills, and semantic and pragmatic language skills out of the basic language skills of the child. Social,
cognitive, academic, sensory, and early literacy skills that are considered as basic skills apart from the languge

skills are thought to be among the basic skills that develop indirectly due to the development of language skills.

Keywords: interactive book reading, language and speech development, preschool child, parent,
children’s literattre.
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GIRIS

Dil, ister isaret ister konusma yoluyla, simgesel kodlar kullanilarak soyut
diisiinceleri aktarmaya yarayan bir aragtir (Topbag, 2015). Dil gelisimi, dogumla birlikte
baslamakta ve eriskinlige kadar siirmektedir. Cocugun kendi vokalizasyon gelisimi,
ebeveynin ¢ocuk ile kurdugu sosyal etkilesim ve gevresel etmenlerin de biitlinlesmesine
baglh olarak bir gelisim seyri izler. Anne, daha ¢cocuk dogdugundan itibaren, ona dili
ogretmek adina bir ¢aba gosterir. Cocugun, istek bildiren veya huzursuzluk ifadesi
barindiran ¢esitli seslerini anlamlandirarak ¢ocukla devamli bir etkilesim igerisine girer.
Anne ve ¢ocugun bu etkilesimi, cocugun gelecekteki toplumsal iliski ortamini hazirlar
(Korkmaz, 2005).

0-12 ay soz Oncesi iletisim doneminde, ebeveyn ¢ocukla birlikte yaptig1 her bir
rutin esnasinda konusarak c¢ocuga uyaran saglar. Yumusak sarkilar soylemek, kitap
okuyup masallar anlatmak, uyarana duyarli ¢ocuklar i¢in onemli anlamsal girdiler
saglamaktadir (Murphy, 2009). Uzuner ve ark. (2002), cocuklarin 0yku anlatma,
betimleme, ikna etme ve aciklama yapma yetilerini iki yasindan itibaren kazandigini
sOylemektedir. 3 yas, cocugun bilissel gelisiminin en yiiksek oldugu evrelerden biridir,
mantiksal diistinme, problem ¢6zme ve dil ile ifade etme giicii bu donemde daha da
artmakla birlikte bu durumla orantili olarak soézciik 6grenme hizi da artmaktadir
(Korkmaz, 2005). 3 yasinda ¢ocugun ayrintilari fark etme yetenegi hizla gelisir. Kesfetme
giidiisti artar ve “neden” sorusunu siklikla sorar. Cocuk bunlara bagli olarak ayni1 kitab1
ebeveyne tekrar tekrar okutturarak her defasinda yeni bilgiler 6grenir (Murphy, 2009).

Cocugun biligsel ve dil gelisimine bagli olarak ¢ocuk dil gelisim siirecinde;
diistinme, kavram olusturma, olaylar arasinda baglant1 kurma, problem ¢ézme ve bilgi
aktarimi vb. yetilerin gelisimi artar. Bu 6zellikler, cocugun iletisim kurmasinda 6nemli
rollere sahiptir (Gozalan, 2013). Okul 6ncesi donem, ¢ocugun ilk kitap deneyimlerini
yagamaya firsat sunan donemdir (Sever, 2018). Garvie (1990)’ye gore, okul Oncesi
donemde, ¢ocuklara gelisim seviyelerine uygun bir hikaye kitab1 se¢ildiginde ¢ocuk o
hikayeye kolayca adapte olur, kendi diislinceleriyle hikayedeki olaylar1 birlestirir,
hayaller kurar ve ayni zamanda dogal olarak dili edinir (Er, 2016). Okul 6ncesi donemi

cocuklart i¢in ¢ocuk kitaplarinin etkisi, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisinin



artmasi yoniinden geleneksel yontemlere gore etkililiginin daha yiiksek oldugu aragtirma
dahilinde goriilmiistiir (Aslan, 2007).

Calismada, dil bozuklugu olan okul ¢agi ¢ocuklariyla etkilesimli kitap okuma
faaliyeti yapan ebeveynler ile dil ve konusma bozuklugu olmayan okul ¢agi1 cocuklariyla
etkilesimli kitap okuma faaliyeti yapan ebeveynlerin faaliyet i¢inde ¢ocuklariyla kurdugu
iletisim becerilerinin incelenmesi ve karsilastirilmasi amaciyla bu ¢alisma yapilmistir. Bu
amac dogrultusunda egitimcilerden faaliyet dncesi “yar1 yapilandirilmis gozlem sorular1”
sorulup CEBOE (Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri) 6lgegi kullanilarak
sonrasinda faaliyet i¢i tutumlar1 formunun doldurulmasi ebeveynlerden alinan bilgilerin
tek tek degerlendirilmistir. Calisma, ebeveynlerin tutumlarmi Olgerken tutumlarin
dogrulugu iizerinden faaliyete dair genel farkindaligi arttirmayi, tutumlarin ¢ocuklarin
iletisim becerileri lizerindeki etkilerinin literatiir bilgisi 1s18inda incelenmistir. Temel
amac¢ kapsaminda, Okul 6ncesi dénem cocuklarinin ebeveynleriyle birlikte yaptiklari
etkilesimli kitap okuma faaliyetinin uyaranlar1 ve yontemleri esas alinarak, faaliyetin dil
ve konusma geligimi tizerindeki etkisi ve faaliyeti etkin kilan dogru ebeveyn tutumlari
incelemelerine yer verilmistir.

Arastirma siiresince asagida yer alan soru igin cevaplar aranmistir:

Dil ve konugma bozuklugu olan ve olmayan erken ¢ocukluk donemindeki

cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri diizeyleri farklilik géstermekte midir?



1. BOLUM
GENEL BILGILER

1.1 Dil ve Konusma Bozukluklari

Konusma bozuklugu; konusma seslerinin artikiilasyonunda, akiciliginda ve/veya
konusma sesinde bir aksaklik olmasidir. Dil bozuklugu; konusma, yazi ve/veya diger
sembol sistemlerinin algilanmas1 ve/veya kullanilmasi boyutlarinda gdzlenen
bozukluktur (Konrot, 1986). Dil ve konusma sorunlari ¢ocugun aile, arkadaslar1 ve
bulundugu ¢evreyle olan duygusal, sosyal ve zihinsel gelisimini olumsuz yonde etkileyen
sorundur. Ortaya ¢ikan sorun nedeniyle bireyin; dili kullanma, konusmay1 6grenme ve
iletisimdeki giigliiklerin bireyin egitim ve sosyal performansini olumsuz yonde etkileyen
giicliiklerdir. Annenin verdigi egitim, sosyal etkilesim, oyun ve beyinsel gelisim erken
cocukluk déneminde dinamik bir rol oynamaktadir. Ses bilgisi, s6zdizimi/dizinbilgisi,
anlambilgisi ve edimbilgisi/kullanimbilgisi ¢ocuklarin dili kullaniminda birlikte isler.
Medikal, cevresel ve sosyal faktorler dili olumsuz etkileyen faktorler olarak bilinmektedir

(Ciyiltepe, 2005).

Beklenen yasta beklenen dil gelisimini tamamlayamayan c¢ocuklar i¢in gecikmis dil

ifadesi kullanilir (Senkal, 2018).

Belirli sesleri tliretmede giiglilk c¢ekilmesi veya yanlhis {retilmesi artikiilasyon

bozuklugudur (Korkmaz, 2008).



Kekemelik genetik temelli bir bozukluktur. Genetik, fizyolojik, psikolojik ve cevresel
etkiler kekemeligin gelisimsel yolunu yonlendirmektedir (Ambrose, Cox ve Yairi, 1997).
Konusma sirasinda ses, hece ve/veya sozciikleri tekrarlama, uzatma konusmaya

baslamada zorlanmalar kendini kekemelik olarak gosterebilmektedir (Korkmaz, 2008)

Isitme engelli ¢ocuklar isitme derecesine bagli olarak belli sesleri yeteri kadar
duyamamaktadir (Korkmaz, 2005). Insanlar isiterek ses algisini gelistirirler bu sebeple
dil ve konusma becerilerinin gelismesinde isitme etkin role sahiptir (Tiifek¢ioglu, 2003).
Cocuklarda meydana gelen isitme kayiplari ne kadar erken tespit edilirse ¢ocugun

konusma gelisim siirecini yakalamasi da o kadar hizli olmaktadir (Senkal, 2018).

1.2 Etkilesim Temelli Yaklasimlar

Sosyal etkilesim gelisimsel olarak zamanla cevresel temaslarin ve uygun
deneyimlerin artmasina baglh olarak zenginleserek farklilasmaktadir. McLean (1987)’in
aciklamasina gore dil sosyal etkilesimde bir geri doniit mekanizmasini olusturmaktadir
(Senkal, 2018). Dil sosyal etkilesimin bir aracidir. Etkinlikler sosyal etkilesimi
saglayarak, dili aktif kullanmay1 saglamaktadirlar. 2005 yilinda Tiirkge Ogretim
programinda yapilandirict yaklasimla birlikte etkilesimci yaklasim da temel alindiginda,
ogrencilerin etkilesim yoluyla; dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerini gelistirmede,
Tiirk¢e 0gretimi etkinliklerinin énemli oldugu 6n goriilmiistiir (Giines, 2017). Sosyal,
dilbilimsel, biyolojik ve biligsel faktorlerin birbirleri i¢inde biitiinsel bir sentezi sonucu
etkilesim meydana gelir. Vygotsky dil ediniminde bireyin etkilesim icindeki roliinii

vurgulamaktadir (Topbasg, 2015).

Etkilesim ¢ocugun durumlara kars1 gosterdigi tepkileri kapsar. Cocugun etkilesim
sirasinda, biligsel, dilsel, kisilik ve toplumsal gelisimi agisindan 6nemli deneyimler
edinmesine firsat olusturacak etkili araglardan birisi de kitaplardir (Sever, 2018).
Cocuklarla yapilan i1yi bir sohbet karsilikli etkilesim gelistirmeyi saglar. Karsilikli

etkilesimi s6zel ve sdzel olmayan bir takim unsurlar arttirabilmektedir bunlar; yuz yize



olma, goz kontagi kurma, ortak dikkate sahip olma ve iletisim fikirlerine karsilik

verilmesini saglar (Diken, 2019).

Erken c¢ocukluk doneminde, cocuklar oldukca gicli duygulara sahiptirler.
Etkilesim yaklasimlarindan biri olan Geligimsel etkilesim yaklasimini ifade eden, Bank
Street Yaklasimi Programi, ¢ocugun duygularim1 6zgiirce ifade edebilme noktasinda
cocugu desteklemektedir. Yaklasimin temel amaci; aileden baslayarak topluma kadar
uzanan egitim-6gretim silirecinde ¢ocugun diger bireylerin haklarina ve farkliliklarina
saygl duymasi, ¢evreyle uyum saglamasi, aidiyet duygusunu gelistirmesidir. Dolayisiyla,
Bank Street Yaklasimi (Gelisimsel Etkilesim Yaklagimi) bu noktada oldukga biiyiik
kazanimlar saglamaktadir (Bayhan ve Kangal, 2008).

Cevresel etkilesimin 6nemli isimlerinden Bloom ve Lahey’in ortaya atmis oldugu
etkilesim yaklasimimda dil 3 temel 0geyi kapsamaktadir. Bunlar; igerik, bigim ve
kullanimdir (Giileryiiz, 1990). Dilin igerigi anlam bilgisidir. Kavramlar belirli bicimlerde
simgelenir, bu simgeler kavramin igerigini olusturur (Topbas, 2015). Bicim, dilin i¢
yapilarin1 inceleyen bolimdir (Ege, 2005). Sozcikte, Kok ve ekleri  kullanim
Ozelliklerini inceler (Topbas, 2015). Dilin kullanim1 ise dilin sosyal baglamda islevi

dogrultusunda iletisim amacli kullanimidir (Topbas, 2015).

Etkilesim faaliyetinde, faaliyeti yapan ebeveynin ¢ocuga kars1 duygusal hazir
bulunusluk rolii, faaliyetin etkililigi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bringen ve Robinson
(1991), annenin hazir bulunuglugunu; duyarli olma, diigmanca ve miicadeleci olmama ve
uygun yapilandirma olarak tanimlamislardir. Duyarlilik; annenin sabirli, 6greticilige ve
cocuk tarafindan sorulan sorulari cevaplandirmaya hevesli olmasinin yaninda ¢ocuk igin
ulagilabilir bir kimse olmasidir. Yapilandirma; ¢cocugun liderligine uyum saglama ve
cocuga sinir koyabilme tutumlaridir. Zorlayici olmama; cocugun 6zerkligine kulak verme
ve asir1 koruyucu bir tutum sergilememektir. Diismanca davranmama; ¢ocugu siirekli
tenkit etmeyen ve korkutmayan bir ebeveyn tutumu sergilemektir (Akgiin ve Yesilyaprak,

2011).



2. BOLUM
ETKILESIMLI KITAP OKUMA

2.1 Kitap ve Okuma

Cocuklarin okuma ve yazmaya yonelik 6n kosul becerileri okul 6ncesi donemde
baslamaktadir. Harflerin sozciikleri olusturmasi, sdzciiklerin aralarinda bosluklarin yer
almasi vb. farkindaliklar1 erken donemde kazanabilmektedirler (Haktanir, 2021). Okul
oncesi donem de edinilen okuma yazma becerileri okuma yazmanm temelini
olusturmaktadir (Bayraktar, 2018). Cocuk edebiyat1 {iriinleriyle bir arada olmak ve
kitaplar1 incelemek icin ¢ocuklarin okuma yazma bilmelerine gerek yoktur (Arici ve
Tufekei Akcan, 2018). Resimli Kitaplar dili gelistirmeye yonelik kullanilan araglardan

biridir. Cocuga 6ykii okunurken okuma zevki de asilanmalidir (Korkmaz, 2005).

Etkilesimde, cocugun bilissel, dilsel, kisilik ve toplumsal gelisimi agisindan
onemli yasantilar edinmesine firsatlar olusturacak etkili araglardan biri de kitaplardir
(Sever, 2018). Resimli ¢ocuk kitaplar1 bireyin farkliliklarin1 deneyimlemesine katki
saglar. Okumaya yonelik amag ve planin belirlenmesi noktasinda ebeveynlerin ¢ocukla
kitab1 paylasmadan 6nce okuyup incelemeleri faydali olacaktir (Cetinkaya, Topgam,
Sénmez, Durmaz, Yildirim, Sezer S., Sezer B., 2021). Okul dncesinde, kitapla tanigmak
cocuga kitap sevgisi kazandirir. Kitaplar ¢ocuklarda goriilebilecek; kardes kiskanglik,
sevgi, arkadaslik vb. konularda ic¢sel farkindalik kazandirdigi gibi kitapta yer alan
gorseller ise ¢cocugun gorsel algisini arttirmada etkin rol oynamaktadir. Okul oncesi
donemde, Kitaplarda soyut kavramlardan ¢ok temel anlamlariyla yapilan kullanim

cocugun metni anlamlandirmasini kolaylastirir (Akbulut ve Sehirli, 2021).

Okuma; sozciik dagarcigini gelistirir, zihni yeniden yapilandirmaya yardimei olur,
iletisim becerilerini gelistirir, hayal giiciine ve yaraticiligi gelistirir, zihin ve dil
becerilerini gelistirir (Arict ve Tufeke¢i Akcan, 2018). Kitap okumada geleneksel
modellerin yaninda; Dinleme, birlikte okuma, grup halinde okuma, yanki tekrar okuma,
kay1it okuma, tahmin ederek okuma, Katilimli/etkilesimli okuma, modelleri de mevcuttur
(Akbulut ve Sehirli, 2021).



Okumanin biligsel, psikolojik ve sosyal bakimdan sagladigi birtakim 6zellikleri
bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla; (Erdogan O., Erdogan T., Giinaydin, Atas ve Ozdemir,
2022).

Zihni yeniden yapilandirmaya yardimci olur
Sozciik dagarcigimi gelistirir.

iletisim becerilerini gelistirir.

Hayal giiciinii ve yaraticiligini gelistirir.

Zihinsel becerileri gelistirir.

o a0 bk~ wDdPF

Dil becerilerini gelistirir.
2.2 Etkilesimli Kitap Okuma Faaliyeti

Etkilesimli kitap okuma, temelde okul dncesi donemdeki bir ¢gocugun sozel dil
becerileri ile semantik bilgisini gelistirilmesini hedefleyen, yetiskin ve c¢ocugun
etkilesimli olarak kitap okuduklar1 bir siireci ifade eder (Whitehurst ve dig., 1988;
Whitehurst, Arnold ve dig., 1994; Whitehurst, Epstein ve dig., 1994).

Hem normal gelisim gosteren hem igitme yetersizligine sahip ¢ocuklarin
gelisiminde Ozellikle erken okuryazarlhigin desteklenmesinde, dil ve iletisim becerilerinin
desteklenmesinde resimli cocuk kitaplar1 oldukca nem tasimaktadir (Ilhan Iyi, Askar,
Ozen ve Gonen, 2020).

Yaklasik 50 adet etkilesim kitap igerisinde en c¢ok kullanilan kavramlar
incelendiginde sirastyla; say1/sayma, miktar ve zaman kavramlaridir. En ¢ok kullanilan

ilk ti¢ kelime ise “bir”, “gok” ve “sonra”dir (Akbulut ve Sehirli, 2021)

Etkilesimli kitap okuma, ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen ii¢ temel uygulama prensibine dayanmaktadir. Bunlar, ¢ocugu okuma
etkinligine katilima tesvik etme, ¢cocuga konustuklariyla ilgili doniit verme ve gocugun
ilgi alanlarm yansitan 6ykii kitaplari secerek tizerinde konusulacak konular1 belirlemedir

(Hargrave ve Senechal, 2000).

Arastirmalar  etkilesimli okuma yapilan okul oncesi c¢ocuklarda yazi

farkindaliginin arttigi gézlemlenmistir (Bayraktar, 2018). Etkilesimli hikdye kitab1



okumak cocukta yazi farkindaligi yaratmak ile birlikte fonolojik farkindalik yaratip,
erken okuma yazma becerilerini kazanmasi anlamia gelir. Bu becerilerin yanm sira
cocugun sosyal, duygusal, biligsel ve dil gelisimleri de olumlu yonde etkilenir. Bu
kazanimlar g6z 6niinde bulunduruldugunda, etkilesimli hikaye kitab1 okuma konusunda,
ogretmenlerin ve anne babalarin gerekli donanima sahip olmalarinda yarar vardir.
Ogretmenler meslekleri icab1 nasil etkilesimli kitap okuyacaklari bilgisine sahiptirler (Er,

2016).

5-6 yas grubu cocuklarda deger kavramlarinin soyut olmasi sebebiyle soyut
kavramlarin daha iyi anlasilmasi adina, belli uyaranlar kullanilmasi, ¢gocugun zihin
diinyasinda kavrami somutlagtirmasina yardimci olmaktadir (Halat, 2017). Cocuklarin
belli bir yas donemine kadar soyut olgular1 somutlagtiramamasi durumuna karsin,
cocuklarla birlikte masal veya hikayeler okumak, bu duruma ¢6ziim odakli bir firsat
sunarak soyut kavramlar1 somutlagtirir ve ¢ocuklarin soyut kavramlari1 6grenme yetisini
arttirarak onlara semantik ydnden kazanim saglamaktadirlar (Cetinkaya, Oksiiz ve

Oztiirk, 2018).

Etkilesimli kitap okumada ¢ocuk siirece dahil edilir. Bu etkinlikte ¢gocugun neden-
sonug 1iligkileri kurmasi, sorular sormasi, siirece katilmasi ve hikayeye etkin olarak
katilmasi desteklenir. Bu sayede cocugun okuma yazmaya i¢in gerekli 6n kosul beceriler,
kelimelerin anlamlarin1 6grenme, kelimeleri dogru telaffuz etme, dogru ctimle kullanima,
ses ve ses birim farkindaligi olugmasi gibi beceriler okul oncesi donemde kazanilir

(Kavcar, 2022)

Toppelberg ve arkadaslarinin yapmis oldugu calismalarda g¢ocuklarin dil
gelisiminde bazi ¢evresel etmenlerin rolii oldukga biiylik oldugu goriilmiistiir. Cocuga
oykiler okunarak okunan oykuleri tartismak, giinliik rutinlerde ¢ocukla sohbet halinde
olmak, annenin ¢ocugun seviyesine uygun nitelikli bir sekilde uzun ve bol sozciikler
kullanarak cocukla konusmasi, dil gelisiminde onemli tutumlar olarak goriilmiistiir
(Korkmaz, 2005). Ebeveynlerin, dyki Kitaplar1 okuyarak ¢ocuklarin dili edinip, kelime
haznelerini gelistirmeleri disinda, kitab1 nasil tutacaklar1 gibi pek cok kabiliyeti

kazandiklar1 gorilmistiir (Bigake1, Er ve Aral, 2018).



Etkilesimli kitap okumanin g¢ocuklarmn dil becerilerinin gelisiminde oldukca
katkilar1 oldugu goézlemlenmistir. Bundan dolay1 erken ¢ocukluk déneminde yer alan
cocuklarin dil becerilerini desteklemeyi hedefleyen miidahalelerinin bilinmesi,
kullanilmasi1 ve uygulanmasi okul dncesi farkli yas gruplari i¢in yasam kalitesini arttirdigi

gozlemlenmistir (Balik¢1 ve Gorgiin, 2022).

LaCour, McDonald, Tissington ve Thomason (2013) calismalarinda etkilesimli
aktif okumanin yararlar1 asagida 10 madde halinde 6zetlenmistir: (Erdogan O., Erdogan

T., Giinaydin, Atas ve Ozdemir, 2022).

Cocuklarin dil gelisimlerini destekler

Erken okuryazarlik becerilerini gelistirir.
Okumaya yonelik ilgiyi ve tutumu olumlu etkiler.
Biligsel gelisimi destekler.

Sosyal gelisimi destekler.

Yazi farkindaligini gelistirir.

Fonolojik farkindalig1 gelistirir.

Duygusal gelisimlerini saglar.

© o N o g bk wDhPE

Olumlu davraniglar1 pekistirir.

10. Elestirel diisiinmeyi gelistirir.

2.3 Etkilesimli Kitap Okuma Uyaranlari

Etkilesimli kitap okumada gorsel, dokunsal ve isitsel uyaranlar yer almaktadir.
Bunlar; kisa oyunlar, tekerlemeler, gorseller vb. uyaranlardir. Bu uyaranlara kaynaklik
eden malzemelerden, kutu oyunlari, kuklalar ve temel 6ge olan ¢cocugun yasina uygun
olarak secilmis ilgi ¢ekici resimli kitaplar vb. materyaller faaliyeti desteklemektedir.
Faaliyet 6ncesi, Siras1 veya sonrasinda faaliyet yonteminin amacina uygun bir sekilde
kullanilan bu materyaller, bu destek uyaranlarmin ¢ocugun semantik becerileri ve kitap

sevgisinin arttirmaktadir.
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Faaliyetin temel iskeleti olan uyaranlardan resimli kitaplarin segiminde, secilen
kitabin 6zelliklerinde dikkat edilmesi gerekilen temel kriterler ¢ocugun yas ve dénem

ozelliklerine gore farklilagmaktadir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin masal, Oykii, siir gibi yazinsal kaynaklarm
yaninda tekerleme, bilmece, saymaca gibi sozel ifadeler ile beslenen cocuklar ana
dillerinin giizelligini sezer ve igsellestirir. Okul ¢ag1 donemiyle birlikte kitap okuma
sevgisi biiyiik bir oranda artis gdstermektedir (Sever, 2018). Ilkdgretimle birlikte gocuk-
yazin iligkisi ¢ocugun ana diline kars1 bir biling kazandirmakla birlikte bu edebi metinler
cocuklara dilsel ve gorsel acidan zenginlestirilmis modeller sunarak dil bilinci ve dil

duyarlhiligini arttirmaktadir (Sever, 2003).

Giiniimiizde her yas donemine uygun kitaplar mevcuttur. Bebekler az yazili biiyiik
ve anlasilir resmli kitaplar1 daha cok sevmektedir. Ozellikle 18-24 ay doneminde bebekler

kitaplara bakma ve sayfa ¢evirme eylemleri hoslarina gitmektedir (Tuncer, 2022).

1-7 yas ¢ocuga kitap sevgisinin asilandig1 temel evredir. Bu yas araligina hitap
eden kitaplarda resimler metinlerden daha ¢ok yer tutar. Gorsel uyaranlar cocukta estetik
zevkin gelismesini sagladigi gibi bu uyaran isitsel uyaranla bir araya geldigi zaman
cocugun anlam gelisimini de pekistirmektedir. 2-3 yas aralig1 okuma kitaplarinda resmi
ifade eden ¢ok az s6zciik bulunur. 4-5 yas araligi okuma kitaplarinda resimler ¢ocuk igin
hikayeleri anlatabilecek giicliikte olur ve kitaplarda yer alan konular hikaye 6zelligi tasir.
6-7 yas okul ¢agidir. Cocugun okuma ve yazmayr 0grenmesine bagli olarak hikaye
kitaplarindaki ciimlelerin anlami ve ciimlelerin yapis1i da buna bagh olarak

zenginlesmektedir (Zengin, A. Y. ve Zengin, N. 2009).

Ebeveynler ¢ocuklar icin kitap se¢iminde kitaplarin anlatim sadeligine dikkat
etmelidirler. Kitap igerisinde gereksiz ve bayagi sozciikler yer almamakla birlikte
duruluk, akicilik, a¢iklik gibi unsurlar goz 6niinde bulundurulmalidir (Yal¢in ve Aytas,

2011).

Yazil kitap uyaranlarindan farkli olarak yazisiz kitap uyaranlarinda, kitapta yer
alan resimler lzerinden, ebeveynin dogaglama yoluyla ¢ocuga yazisiz okuma yapmasi

durumuna olanak saglamaktadir. Bu tarz yazisiz kitap uyaranlar1 1-6 yas arasinda heniiz
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okumasi olmayan c¢ocuklar i¢in uygun goriilmektedir. Masal veya hikdye anlatimin
anlatinin i¢ine girmek i¢in gecis objesi kullanmak masali daha interaktif kilmaktadir.
Anahtar, sembolik oyuncaklar vb. somut semboller, soyut bir anlatiya gecisi
kolaylagtirmaktadir. Masal anahtar1 ve tekerlemeler kullanilarak masal kapis1 agildiginda,
masala artik giris yapilir ve soyut bir diinyanin i¢ine girilme hali somutlastirilir. Yine
sembolik olarak kullanmak iizere ¢ocugun sevdigi hayvan oyuncaklarindan bir tanesi
masal arkadas1 olarak kullanilir. Cocuk utangag, ¢cekingen veya inat¢1 bir mizaca sahip
ise cocugun bir masal arkadasinin olmasi, etkilesimli kitap okuma esnasinda sorulan bazi
bilgi icerikli sorularin sorulmasin kolaylastiracaktir. Ciinkii burada kullanilan aynalama
yontemi ¢ocugun bilgisini 6lgme noktasinda bir faaliyet olmadigi hissini ¢ocukta
olusturmus olacaktir. Ornegin, oyun arkadasini aslan oyuncagi segen bir ¢ocuga: “Haydi
gelin size masal anlatayim.” denildigi an cocuk aslanin1 da alip gelecektir. Faaliyet
esnasinda soru ilk aslana yoneltilir, cocuk bu esnada cevabi biliyor ise kendisi de soruyu
cevaplandiracaktir. Kitabin sonunda “gokten iic elma diistii” diye baglanarak birincisi
anlaticiya ikincisi masali dinleyene tiglinciisii de ¢ocugun elmay1 diigmesini istedigi bir
kisinin ismini sOylemesi gibi vb. s6z oyunlar1 kullanilarak kitap sonlandirilir (Dede,

2020).

Cocuk edebiyatinda kitab1 yazarmmin dikkat etmesi gereken bazi Ozellikler
bulunmaktadir. Dil, anlatim ve kurgu ¢cocugun anlama ve anlamlandirma durumlarini g6z
oniinde bulundurarak ifade edilmelidir. Konular, ¢ocugun gereksinimleri gz Oniinde
bulundurularak segilmeli, asir1 dgreticilikten kaginilmali ve estetik anlayis géz oniinde
bulundurulmalhidir. (Dilidlizgiin, 2018). Hikaye kitaplarinin; ilgi ¢ekici konularmin
olmasi, ¢ocugun psikolojik ihtiyaclarmin karsilamasi, hayal giiclinii ve dil gelisimini
destekleyici niteliklere sahip olmasi, kitabin igerik ve goériiniimii itibariyle kalitesinin
yiiksek olmasi, giindelik hayata temas ederken ayni zaman da keyif verici bir nitelikte

olmasi, ¢cocuk yazininin temel hedeflerinden biri olarak goriilmektedir (Yavuz, 2019).

Ebeveynler, o6gretmenler, kiitiiphaneciler, kitaplarla etkilesimi noktasinda
cocuklar1 cesaretlendirmektedirler. Ebeveynin ¢ocugun sevdigi kitaplari temin etmede
yardime1 olmasi, gilinliik rutinlere kitap okumanin da dahil edildigi aile ortamlarinin
olusturulmasi, cocugu okuryazarliga tesvik etmektedir. Ebeveyn, kendi okumalarindaki

sorgulama ve analitik diisiinme becerisini ve sorgulayici tavirlarini kullanarak, bu
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becerileri ¢cocuk edebiyati metinlerini araciligiyla ¢ocuklarina da kazandirma noktasinda
etkin bir role sahiptir. Yazili metinlerin yani sira kitapta yer alan resimler de ¢ocuklarin
diisiinme ve ifade etme noktasinda etkin rollere sahiptir. Kitapta, ima edilenin sadece
sozciiklerle sinirli kalmayip ayni zamanda uygun bir sekilde gorsellestirilmis olmasi,
kitabin anlam diinyasin1 zenginlestirerek, cocugun ifade edici dil ve semantik becerilerine
katki saglamaktadir. Cocuk, kendi okuma zevkine uygun bir kitap tiirii sayesinde, dolayh
olarak hayata dair yeni deneyimler edinebilmektedir. Edinilen bu deneyimler, ¢ocugun
toplumsal anlayisin1 gelistirmektedir. Cocuk edebiyatinda yer alan olay dizininde,
olaylarm ¢ocugu meraklandirmas1 ve sasirtmasi uyaranlarin  basarisindan
kaynaklanmaktadir. Zaman ve mekan, ¢ocugun Oykiiyii anlama konusunda, temel rol
istlenmektedir buna bagl olarak anlamay1 kolaylastiran metinde yer alan betimlemeler
cocugun duyma, isitme, koku, tat duyularim1 harekete gec¢irmektedir. Bu uyaranlar,

kitabin ¢ocuk tlizerindeki etkililik durumu arttirmaktadir (Lukens, Smith ve Coffel, 2018).

Bebeginizle birlikte okuma o©ncesinde resimli interaktif kartlarla kelime
adlandirma yapilabilmektedir. Okuma sirasinda jest ve mimik kullanmak, kitapla ilgili
basit sorular sorarak sohbet etmek ifade edici dil becerilerinde etkili olacaktir. Ornegin
“Kim top att1, bu tavsan ne yiyor? vs”. Fakat asir1 soru sormak bebegin sikilmasina neden
olabilmektedir. Tiim bunlara ek olarak bebeginizin kendi parmagini kullanarak anlatimi

da desteklenebilmektedir (Tuncer, 2022).

Gerektiginde sosyodrama gibi viicut dilini kullanmak, hayal giicliniin
kullanilmasina tesvik etmek, Oykii baslatilip tamamlanmasini istemek dil egitiminde

etkili uyaranlar olarak gegcmektedir (Korkmaz, 2005).

Uygulama 6ncesi “Merhaba” sarkis1 gibi karsilama sarkilari, 15 dk siiren serbest
oyunlar1 vs. ile 1sinma c¢alismalart yapilabilmektedir. Uygulama sirasinda da Beden
farkindalig1 saglamak adina Motor taklite dayali egzersizler. Fonolojik farkindalik
iizerine kafiye oyunlar1 da etkilesim sirasinda oynanilabilmektedir. Kitap okuma
sirasinda anne ¢ocugun kitap tizerine yaptiklar1 sohbet so6zIi dil becerilerini
gelistirebilmektedir. Hikayede yer alan olay orgiisii de dramatize edilerek uygulama

sirasinda oynanilan oyunlar arasinda yer almaktadir (Togram ve Kayhan Aktirk, 2021).
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Anlat1 becerileri {izerinde yapilan etkinlikler ¢ocugun sadece dil becerilerine degil,

akademik becerileri lizerinde de katki saglamaktadir (Isitan ve Turan, 2014)
2.4 Etkilesim Faaliyetlerinde Ebeveynin Cocuk Uzerindeki Etkisi

Etkilesimli okuma teknige ve diyaloga dayali okumadir. Bu teknik anne ve ¢cocuk
arasindaki etkilesimi saglar (Karahan Tigrak, 2020). Etkilesimli kitap okuma faaliyeti
yapan ebeveynlerin ¢ocuklarmin dil gelisiminde gelisme gozlemlenmistir (Hafizoglu
Celik, Er ve Yildiz Bigake1, 2020). Sozciik dagarcigini gelistirmenin en etkili yolu kitap
okumaktir. Ebeveyn ¢ocuklari i¢in kitap okuma vakitleri ayirmali ve okuma esnasinda
eglenceli bir ses tonu kullanmalilardir. Etkilesimli kitap okuma, kitaplarin icerigine gore
farkli kazanimlar saglamaktadir. Ebeveyn, okudugu bir kitabin sonunda ¢ocuktan konuyu
ifade eden bir resim ¢izmesini isteyebilir, bdylece ¢ocuk gizerken, ¢izim ¢gocugun konuyu
daha iyi anlamasina ve ifade etmesine yardimci olacaktir. Kitap i¢inde yer alan hedef
kelimeler siirekli baglam i¢inde kullanilarak pekistirilmeli ve sik araliklarla tekrar
edilmelidir. Buna ek olarak, ebeveyn okuma sonunda ¢ocuga: “Simdide sen 6gretmen ol,
ben ne anlattim az once sende bana anlat” gibi komutlar yonelterek, ebeveynin kitabi
anlatma noktasinda ¢ocuga aktif bir rol yiiklemeleri, cocugun dili 6grenme, kullanma,
anlama ve anlatma becerilerinin artmasinda etkili bir yontemdir (Roseberry-McKibbin,

2020).

Etkilesimli resimli ¢ocuk kitabi okumanin Ogrencilerin hikdye anlatma
becerilerini, aktif kelime hazinelerini gelisirirken alici ve ifade edici dil becerilerini de
gelistirmektedir (Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk, 2018). Etkilesimli kitap okuma sirasinda
cocuklar kendilerini daha fazla ifade etme sans1 bularak konugsma becerilerini gelistirirler.
(Erdogan O., Erdogan T., Giinaydin, Atas ve Ozdemir, 2022). Okuma etkinligi sirasinda
Ogretmenler tarafindan soru sorulmasi ifade edici dil becerilerini gelistirmektedir.
Egitmenin yanitlarla ilgili olumlu geri bildirim vermesi ¢ocugun etkinlige katilimini

olumlu etkilemektedir (Deniz, 2018).

Etkilesimli okuma faaliyetinin, Anne ¢ocuk etkilesimine katkilar1 olarak; cocuga
zaman ayirma, ¢cocugu tanima ve nitelikli zaman gegirme gibi katkilart bulunmaktadir

(Yilmaz, Ozen Uyar ve Aktas Arnas, 2020).
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Ebeveynin karsilastigi etkilesim firsatlarindan yararlanmak, g¢evredeki yazili
materyallere dikkat ¢ekmek, rol oyunlari i¢in ¢ocuklar1 cesaretlendirmek, ¢ocuklariin
harfleri ve rakamlari fark etmelerini saglamak, kiitliphane ziyaretleri yapmak, ¢ocugunun
erken okur yazarlik becerilerini desteklemek isteyen ailelere sunulan 6nerilerdir (Isitan,
Turan, 2014). Cocuklar okuma aligkanligi kazanma noktasinda ebeveynlerinden
etkilenmektedirler. Bu sebeple anne ve babalar okuma aligkanlig1 noktasinda ¢ocuklarini
cesaretlendirmeli ve etkilesimlerine katkida bulunmalidirlar (Tezel, Cift¢ci ve Uyanik,
2019).

Cocuklarin dil becerilerini desteklemek i¢in yetiskinlerin nitelikli uyaranlardan
faydalanmalar1 oldukca onemlidir. Cocuklar kendilerine yoneltilen sorular sayesinde

kendilerine yoneltilen sorularin aktif pargasi olurlar (Bilir Seyhan, 2022).

Ebeveynler ¢ocuklarina hikaye kitabi okuyarak ¢ocuklarinin dil gelisimine katki
saglayabilirler. Pennslyvania Eyalet Universitesinde okul dncesi egitimi alaninda doktora
yapan ii¢c uzman tarafindan ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma tutumlarmi 6lgmek
amaciyla kullanilan Ebeveyn 0z yeterlilik o6l¢eginin giivenilirligi test edilmistir.
Ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte etkilesimli kitap okuma faaliyeti yaparken, ebeveyn 6z
yeterliligini 6lgmeyi amag edinen dlgekte 10 madde yer almaktadir. Bu maddeler: “(1)
Cocugum icin uygun hikaye kitaplar1 secebilirim. (2) Okumaya baslamadan 6nce hikaye
kitabini cocuguma tanitabilirim. (3) Ayn1 hikayeyi ¢ocuguma kacg kez okuyacagima karar
verebilirim. (4) Hikaye kitabin1 okurken ¢ocugumun etkin katilimini saglayabilirim. (5)
Hikaye kitabin1 okumay1 bitirdikten sonra cocuguma hikayedeki olaylar1 hatirlamasina
yonelik sorular sorabilirim. (6) Ben hikadye kitab1 okurken ¢ocugumu kitapla ilgili
konusmas1 i¢in cesaretlendirebilirim. (7) Cocugum hikayeyle ilgili “Ne?” “Neden?”
“Nasil” sorularin1 cevaplamasina yardimci olabilirim. (8) Hikaye kitabi okuyarak
cocugum yeni kelimeler 6grenmesine yardim edebilirim. (9) Cocugumun hikaye kitabin1
hata yapmadan yliksek sesle okuyabilirim. (10) Hikaye kitabindaki biitiin s6zciiklerin
anlamlarin1 ¢gocuguma aciklayabilirim”. 58 katilimciya sunulan bu 6lcegin giivenilirlik
orani yiiksek bulunmustur (Kotaman, 2009). Kotaman’in agiklamasina gore, ¢cocuklarla
diyalog kurularak ebeveynlere ait 6z yeterlilik becerinin gelismesinin, ¢ocugun alict

dillerini olumlu yonde etkilemektedir (Acar, 2019).
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Okul oncesi donemdeki cocuklarin sosyal cevresi yetiskinlere oranla daha
sinirhdir (Celebi Oncii, 2016). Cocugun ebeveynleriyle birlikte yapmis oldugu kitap
okuma faaliyeti aile i¢i sosyal baglar1 kuvvetlendirmekle birlikte giinliik hayatinda
karsilasilmas1 muhtemel olumsuzluklarla basa ¢ikabilme noktasinda esneklik giiciinii de
arttirmaktadir. Rezilyans olarak adlandirilan bu esneklik giicli sayesinde, ¢ocuk ayni
problemle giinliik hayatta karsilastig1 zaman, problemi rahatlikla tanimlayabilir, ifade
edebilir ve karsilastigi olumsuzlugu problem ¢6zme mekanizmasi araciligiyla daha

saglam isleyebilmektedir (Hasanoglu ve Seckin, 2016).

Gilinlimiizde bazi calisan ebeveynlerin ¢ocuklariyla yeterli vakit gecirememesi
sebebiyle teknoloji cocuklarin ikinci ebeveyni haline gelmistir. Oysa ebeveynler
cocuklarma belli zaman dilimleri ayirarak ve basit uygulama yontemleriyle ¢ocugun
kitapla 6zdesim kurmasini saglayabilmektedirler. Etkilesimli kitap okuma bu 6zdesime
alternatif bir faaliyet niteligi tasimaktadir. Ebeveyn, ¢ocuga model olmali, gocuga kitabi
secme firsati sunmali, kiitiiphane ve sahaflara gitmeye tesvik etmeli, cocugun kitapla
bagim giiclendirmek adina ¢ocukla birlikte ayra¢ veya miihiir tasarimlar1 gibi etkinlikler
yapmal1 vb. Ebeveynin kitap 6ncesi kullanacagi bu yontemler, ¢ocuga kitab1 sevdirme

noktasinda etkili bir yol olacaktir (Y1lmaz, 2018).

Ailelerin harf 6gretmeleri konusunda ¢ekimser kalmalarinin sebebi harf 6grenme
zamanmin ilkokulda 6grenmeleri gerektigini diisiinmeleri olabilmektedir (Haktanir,
2021). Etkilesimli kitap okuma kelime haznesinin yaninda dilbilgisi kurallarmin da
gelistirilmesine yardime1 olur. Ustelik Cesitli harflerin nasil olustuguna odaklanilmasi ve
harflerin soldan saga gidilmesine dikkat cekilmesi erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmektedir. Ebeveynler ¢ocuklara kiigiik yasta basit kelimelerin nasil yazildigini
ogretebilirler (Roseberriy-McKibbin, Hegde ve Tellis, 2000). Cocugun kendi adini
yazmas1 veya bilinen bir marka logosunu tanimasi okul 6ncesi donemde erken okur
yazarliga bir baslangic becerisi olarak goriilebilmektedir. Bununla birlikte ¢ocugun

okuma ve yazma 0grenimi ise ilkokul doneminde 6grenilmesi uygun goriilmektedir.

Okul 6ncesi ¢ocugun ebeveyniyle etkilesimli kitap okuma sonrasinda kazandig:
birtakim beceriler vardir. Bu beceriler; Nesne/durum/olaya dikkatini verme,

Nesne/durum/olayla ilgili tahminlerde bulunma, Algiladiklarini hatirlama, Nesneleri
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sayma, Dili iletisim araci olarak kullanma, Neden sonug iliskisi kurma, Zamanla ilgili
kavramlar1 agiklama, Sozclik dagarcigini gelistirme, Dinledikleri ve izlediklerinin
anlamlarin1 kavrama, Dinledikleri ve izlediklerini ¢esitli yollardan ifade etme, Gorsel
materyalleri okuma, Kendini yaratici yollarla ifade etme, Bir olay veya durumla ilgili
olarak bagkalarmin duygularin1 agiklama ve yeterli/dengeli beslenme kazanimlarmi
etkilesimli kitap uygulamalariyla kazanabilmektedir (Erdogan O., Erdogan T., Giinaydin,
Atas ve Ozdemir, 2022).

Aile sohbetleri, ¢cevresel yazilari okumak, hikaye kitab1 okumak, birlikte yazmak,
harflerle oynamak ve egitici televizyon programlar1 izlemek, kii¢iik ¢ocuklarin giinliik

deneyimlerinin bir pargasini olusturur ve ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimini destekler

(Aram, Most ve Mayafit, 2006).
2.5 Etkilesimli Kitap Okuma Adimlari ve Teknikleri

Etkilesimli kitap okuma faaliyeti; okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi
siirecler olmak iizere ele alinmaktadir. Siireglerin tamami bir araya gelerek etkilesimli

kitap okuma faaliyetinin biitiiniinii olugturmaktadir.

Etkilesime dayali okuma, okuma Oncesinde bir plan yapmaya dayalidir.
Egitimcilerin okuma stirecinde en ¢ok kullandig1 teknikler; Okuma Oncesinde, dikkat
cekme ve gorsel okuma; okuma sirasinda vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma,

okuma sonrasinda ise soru sorma ve 6zetleme yapma, olarak belirlenmistir (Efe, 2022).

Makalenin bu kisminda, ebeveynlerin g¢ocuklarla birlikte yapmis olduklari
etkilesimli kitap okuma faaliyetinin temelini olusturan, faaliyet siireglerinin adim ve
tekniklerinin incelenmesinde 6nemli arastirmalardan yararlanilmistir. Bu alanda oldukg¢a
onemli calismalar1 olan; Ergiil ve ark, (2016); Yilmaz, (2018); Diken ve ark, (2020)’in
yapmis olduklar1 ¢aligsmalar, makalenin Faaliyet Oncesi, Faaliyet Sirasi ve Faaliyet

Sonras1 adimlar1 ve teknikleri olmak tizere 3 baslik halinde maddeler i¢inde agiklanmistir.
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Etkilesimli kitap okuma adimlar1 ve teknikleri; ‘Faaliyet dncesi/sirasi/sonrasi uygulama
adimlar1 ve teknikleri’ olmak iizere 3 alt baslik halinde incelenmistir. Her bir baslik

maddeler halinde ele alinarak siralanmaistir.

2.5.1 Faaliyet Oncesi Uygulama Adimlari ve Teknikleri

1. Faaliyet 6ncesinde ilk olarak faaliyetin yapilacagi yas grubu belirlenir. Belirlenen
yas arali@ina ve gelisim seviyesine uygun kitaplar belli 6zellikler dahilinde segilir. Bu

ozellikler dahilinde kitap seciminde 6nemli noktalar bu maddede siralanmstir:

(a) Kiigiik yas guruplarindan 6zellikle 18-24 ay arasi ¢cocuklarin kitabi agizlarina
koyarak, elleriyle sayfalar1 yipratarak kullanmalari sonucunda kitaba hasar verme
durumlarina karsin kitabin malzeme kalitesi olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
sebeple ebeveynlerin ¢ocuklarina kalin sayfali kitaplar almasi1 bu durumlar i¢in bir tedbir

niteligi tagimaktadir.

(b) Kitap, ¢ocugun ilgisini okuma siireci boyunca canli tutabilecek niteliklere sahip
olmalidir. Kitabin aidiyetini arttirmak adina, ¢ocuga sunulan secenekler dahilinde

cocugun tercih ettigi kitap okunmalidir.

(c) Kitap sayfalar1 yazi metni olmadan dahi tek basma yorumlanmaya miisait
detaylandirmalarla resmedilmis olmalidir. Resimler ilgi ¢ekici, net ve yazi metiniyle

uyumlu olmalidur.

(d) Farkl bir kiiltiirden ¢ikmis ¢eviri bir kitabin ¢ocuk tarafindan anlagilmasi i¢in
kitap, konu itibariyle evrensel degerler barindirmali ve nitelikli bir ceviriye sahip

olmalidir. (e) Segilen kitaplar, cocuklarin kronolojik yas seviyelerine dil bilgisel yonden
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uygun nitelikte ciimleler barindiran kitaplardan se¢ilmelidir. Climleler ¢ocugun dil
gelisimine uygun netlik ve uzunlukta olmalidir. Tek sozciik diizeyinde olan bir cocugun
kitabinda yer alan ciimlelerden; “Tavsan ziplad1”, “Kopek hav hav yapt1”, vb. cimleler
uygun goriilmektedir. Cocugun ciimle kurma diizeyi arttikca, kitaplarin da diizeyleri
arttirilmalidir. Ciimle kurmaya baglayan bir ¢ocuk i¢in artik sifat, zarf, baglaglarin yer
aldig1 2-3 veya daha fazla sozciiklerin yer aldig1 kitaplar1 tercih etmek 6nemlidir. Bu
climlelerden; “Aaa ¢ocuk ¢ok {lizgiin”, “Kuyrugu uzun siyah kedi kosarak siitiinii i¢gmis”,
“Annesi kiiclik kizina pembe renkli oyuncaklar almis”, vb. ciimleler 3 veya daha fazla

cumle Ornekleri olarak kullanilabilmektedir.

2. Cocuk icin kitap okuma kosesi olusturulmasi, ¢ocugun ebeveyn tarafindan,
kiitiphane ortamlarina ve kitapgilara gotiiriilmesi  kitapla tanigma  siirecini

hizlandiracaktir.

3. Cocugun faaliyete odaklanmasin1 kolaylastiran sade, giiriiltiisiiz ve 15181

ayarlanmis faaliyete uygun bir ortam hazir hale getirilmelidir.

4. Cocugun kitab1 istemesi i¢in firsatlar olusturulmali, kitap ¢ocugun ilgisini
cekebilecek bir yere konularak cocugun soz veya jestlerle kitabi istemesini saglayacak
ortamlar olusturulmalidir. Kitap bir oyun araci haline getirilerek sallanmali veya kafanin
istline konularak sapka yapilmasi da okuma oncesinde ¢ocugun ilgisini ¢ekebilecek

yontemler arasinda yer almaktadir.

5. Oturma diizeni olarak, ¢ocugun ebeveyn ile g6z temasinin ve iletisimlerinin
rahatlikla kurabildigi bir oturma diizeninde, kitab1 gérme agilarina uygun bir pozisyon

almas1 saglanarak olusturulmalidir. Bu pozisyon sirt iistii uzanma sirasinda veya ¢ocuk
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kucaktayken de yapilabilir. Fakat cocuga uyku pozisyonundayken kitap okunmasi,
cocugun bilingaltina uyuma mesaji vermesi sebebiyle ¢ocugun her kitap okurken
uykusunun gelmesi gibi olumsuz durumlara karsin; uyku pozisyonundayken ¢ocuga kitap
okuma faaliyeti yapilmamas1 gerekmektedir. Toplu okumalarda U veya dairesel siralama
yapilabilmektedir. Bireysel okumalarda ise ¢ocuk ebeveyn ile yan yana veya cocuk
ebeveynin karsisina oturtulduktan sonra kitap da cocugun goriis alanina dogru ¢evrilerek

etkilesimli okuma baglatilir.

6. Cocugun kitapla bag kurmasini saglamak adina, ilk basta kitap g¢ocuga
tanitilmalidir. Bir kitabin nasil bigimsel 6zelliklere sahip oldugu ¢ocuga tarif edilir.
Ustelik 6-7 yas aralig1 cocuklarda, kitabin yazari, resimleyen kisi ve yaymevi bilgisi vs.

yiizeysel olarak tanitarak anlatici gocugun ilgisini kitaba ¢ekebilmektedir.

7. Kitabi birlikte okumanin dncesinde, ebeveynin kitab1 dnceden okuyarak kitap
hakkinda; degerlendirmeler, etkinlikler, sorular, oyunlar, sarkilar, tekerlemeler vb. 6n
hazirliklar1 yapmasi, faaliyet siirecinin verimliligi agisindan, faaliyeti daha hazirlikli
kilmaktadir. Kitabin icerisinden, ¢ocugun giinliik hayatta karsilasma olasiliginin yiiksek
oldugu kelimelerin  belirlenmesi, belirlenen  kelimelerden  gilinlilk  hayatla
iliskilendirilecek ciimle 6rneklerinin hazirlanmasi vb. 6n hazirliklari yapilmasi ¢cocugun

kelime dagarcigini olumlu yonde etkileyecektir.

2.5.2 Faaliyet Siras1 Uygulama Adimlari ve Teknikleri

1. Kitabin kapagi ebeveyn ve cocuk tarafindan incelenir. Kitabin nelerden

bahsettigi lizerine tahminler yiiriitiiliir. Kitabin yazarindan, baghigindan ve gorsellerinden
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bahsedilir. Kitapla ¢ocuk arasindaki etkilesimin arttirilmasi igin, kitap kapagi iizerinde
yer alan bilgilerin ve gorsellerin ebeveyn ve ¢ocukla birlikte yorumlanmasi, faaliyet sirasi

etkilesimin ilk asamalarindan bir tanesidir.

2. Tonlama, vurgu ve sesin siddeti okuma esnasinda en temel isitsel kavramlardir.
Kitap ¢ocugun rahatlikla duyup algilayabilecegi bir seste okunmalidir. Ebeveynin sesi
yorgun ve cansiz olmamalidir. Ebeveyn okuma sirasinda, eglenceli, rahatlikla duyulabilir
ve rahatsiz etmeyen bir ses tonu kullanmalidir. Cocugun dikkatini arttirmak adina seste
hafif sessizlikler veya siddetli bir ses tonu olusturmak faaliyeti daha canli kilmaktadir.
Ozellikle baz1 sifatlar1 seslendirirken sifatin giiciinii ¢ocugun zihninde kavratabilme
noktasinda ses tonu ige yaramaktadir. Bu durumda; sisman bir kelime zay1f, hiiziinlii bir
kelime sevecen, oOfkeli bir kelime yumusak bir bi¢imde telaffuz edilmemelidir.
Kelimelerin niteliklerini uygun seslendirilmesi ciimlenin ¢cocuk tizerindeki etki durumunu

guclendirecektir.

3. Jestler ve mimikler yoluyla kitapta yer alan hikéyeler daha ilgi cekici
kilinabilmektedir. Abartili ve merakli yiliz ifadesi, kitaba merakli bir sekilde daha
yakindan bakmaya c¢alisarak sonrasinda sasirmis bir yliz ifadesiyle ¢ocuga donmek,
cocukta kitaba karsi bir ilgi uyandiracaktir. Ebeveynin viicudunu aktif bir sekilde
kullanmasi da bu ilgiyi pekistirmektedir. Cocuk kitab1 daha 6nceden okuduysa ¢ocugun
dikkatini ¢ekmeyen bir noktaya vurgu yapilabilir. Ornegin kitapta yiizen baliklardan
bahsediyorsa elleri birlestirip dalgi¢ hareketi yapmak veya ugan kelebeklerden bahsettigi
sirada kollar1 iki yana acarak kelebek gibi kanat ¢irpma hareketi yapmak, cocugun
dikkatini arttiracaktir. Tiim bunlar sozciikk dagarcigi yeterli olmayan c¢ocuklarin

kendilerini ifade edebilme noktasinda yardimci olacaktir.
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4. Cocugun faaliyet sirasinda sozlii ve sozsiiz iletisimleri ebeveyn tarafindan
anlamlandirilir. Ustelik gocugun anlamsiz goriinen seslerini ebeveyn taklit ederek,
cocuga taklit yoluyla karsilik vermesi, ¢ocukta kendisini dikkate aldigimiz hissini
olusturacaktir. Ebeveyn ¢ocugu taklit ettikce, cocukla iletisim kurdukg¢a zaman igerisinde
cocukta ebeveyni taklit edecektir. Cocuk kitapta kopegi gostererek “hav, hav” dedigi
sirada, ebeveyn “evet kopek™ diyerek cocugun ¢iktist genisletir ve anlamlandirir. Cocuk
kedi resmine odaklandig: sirada “diin kiiciik bir kedi yanima geldi miyav miyav diye
agliyordu” sarkisi sdylenerek ebeveynin sarki uyaranmi kullanmasi ebeveyn ve ¢ocuk

arasindaki iletisiminin etkililigini arttirmaktadir.

5. Cocugun dil gelisim seviyesi goz Oniinde bulundurularak, c¢ocugun dil
seviyesine uygun ciimleler kurulmalidir. Alici dili diisiik bir ¢ocugun alici dil seviyesine
uygun cimleler kurularak komutlar verilmelidir. Zaman igerisinde, ¢ocugun dil
gelisiminin artmasina bagli olarak climlelerin ve kitaplarin seviyesi de arttirilmalidir.
Bunun yaninda, hikdyeye uygun yansima sesler (riizgar, kap1 gicirtisi, ayak sesi, kurt
ulamasi, gazete hisirtisi, baykus sesi vb.) ifade edici dili oldukea diisiik cocuklarda bir dil

ciktis1 almak adina oldukca ise yaramaktadir.

6. Hikaye i¢inde; drama teknikleri, miizik, kuklalar, gélge oyunlari, renkli kum
saati vb. uyaranlar faaliyetin uyaran etkisini arttirmaktadir. Tiim bu uyaranlar ¢ocugun
dikkatini arttirmakla birlikte faaliyetin yapilma siiresini arttirma noktasinda da etkin

rollere sahiptirler.

7. Faaliyet O6ncesinde anlatici tarafindan belirlenen hedef s6zciiklerin anlamlari,
okuma sirasinda ¢ocukla birlikte yorumlanir, tekrarlanir, kitaptaki gorsellerle desteklenir.

Eger kitapta gorseli olmayan bir kelime var ise ek materyaller (sembol oyuncak, resim
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kartt vb.) kullanilarak hedef kelimeler pekistirilir. Kelimeler bilinen ve bilinmeyen
kelimeler olmak {izere karisik bir sekilde secilir. Bilinmeyen bir kelimenin tekrar1 sik sik
yapilarak o kelimeyle ilgili hatirlatmalarda bulunulur. Giinliik hayatta, kelimenin i¢inde
bulundugu ciimleler kurularak, kelimenin anlasilirligi ve kaliciligi arttirilmis olur.
Kelimeleri somutlastirma noktasinda bazi nesneler islevleri disinda kullanilabilmektedir.
Ornegin, televizyon kumandasini telefon olarak kullanmak. Nesneleri islevlerinden farkli
sekillerde kullanmak kelimeleri somut olarak gosterme noktasinda ebeveynlere alternatif

bir yol sunmaktadir.

8. ‘Ne, nerede, ne zaman, kim, nasil, neden’ sorularindan olusan SN1K sorular1
Oykiiniin akisin1 bozmadan ¢ocugun dykiiye dair giris gelisme sonug boliimleri hakkinda
cocugun 6n tahminde bulunmasimi saglar. Bu sorulur hikdye i¢inde gecen olay ve
durumlar1 hatirlatma noktasinda etkilidir. Sorular ¢cocugu sikmamali ve ¢ocugun ilgisi
dogrultusunda yoneltilmelidir. Ornegin, ¢ocuk bir nesneyi isaret ettigi sirada veya bir
nesneye dikkat kesildigi sirada ona “Aaa nedir o ?”” dedigimiz zaman ¢ocugun “0ydek”
demesine karsilik ebeveyn ¢ocuga: “Evet o bir 6rdek” diyerek dogru bir model olmaya
calismalidir. Cocuga ard1 ardina ¢ok soru sormak ¢ocugun sikilmasina sebebiyet verme
gibi olumsuz bir etkiye sahiptir. Bu sebeple bilgiye dayali sorularda, aynalama yontemi
kullanilmas1 ve temel amacin ¢gocugun bilgisini 6l¢mek oldugunu hissettirmeden sik sik
kullanmamak sartryla hatirlatma amaciyla belli sartlar dahilinde bu sorularin kullanmasi

gerekmektedir.

9. Cocugu diistinmeye sevk eden, bilgi agirlikli sorularin pek fazla olmadig1 daha
¢ok yoruma dayali ag¢ik uglu sorularin gocuga yoneltilmesi, gocugun hem analitik

diisiinme becerisini hem de ciimle kurma becerisini arttiracaktir.
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10. Cocugun kitap resimlerini incelemesi, kitabin sayfalarina dokunmasi,
sayfalarda yer alan gorseller iizerinden fikirler yiiriitebilmesi icin kisa siireli zaman

taninmalidir.

11. Cocuk, kitapta yer alan yazilari okuma yazma bilmemesi sebebiyle
okuyamiyor fakat g¢ocugun kitap sayfalarni c¢evirmesi, resimlere bakarak kitab1
anlatmasi, parmaklariyla satirlar1 takip ederken okuyormus gibi yapmasi vb. davranislar,
zaman ic¢inde ¢ocugun kitaptaki olay oOrgiislinde; giris, gelisme, sonu¢ bdliimlerini

anlamasina katki saglayacaktir.

12. Okurken ciimlelerin yarim birakilip, climlenin c¢ocuk tarafindan
tamamlanmasini istemek, ¢ocugun yorumlama ve dil becerileri iizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir. Ornegin hikayede; Ayse ¢ok yorulmustu. Biitiin giin hi¢ uyuyamamust:. Sence
Ayse annesine ne soylemistir? Cocuktan cevap gelmezse ona: “Sen ne sdylerdin?”

Burada cocuktan temel beklenti cocugun baglama uygun yanit vermesidir.

2.5.3 Faaliyet Sonrasi Uygulama Adimlar1 ve Teknikleri

1. Ebeveyn cocukla birlikte tim hikayeyi gozden gecirmelidir. Hikdyeye daha
biitiinciil bakabilme adina kitabin 6zetini gegmek bu noktada dnemlidir. Cocuk bu sayede

olaylar1 siralama becerisini gelistirmektedir.

2. Ebeveyn cocuga kitap sonunda ag¢ik uglu sorular yonelterek ¢ocukla karsilikli
diyalog kurarak, kitap hakkinda tartismalidir. Karsilik kurulan bu etkilesim ¢ocukta sira

alma becerisini gelistirecektir.

3. Faaliyet sonunda oyun oynanmasi faaliyeti eglenceli kilmaktadir. Faaliyetin

devamliliginin saglanmasi ve ¢cocugun bu faaliyetin diger zamanlarda da yapilmasi i¢in
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istekli olmas1 adia oyun birer sosyal pekistire¢ niteligi tasimaktadir. Faaliyet siiresince
cocugun etki alanina girilerek ¢ocukla ortak dikkat kurulmalidir. Etkilesimli kitap okuma
faaliyeti boyunca ¢ocukla eglenceli bir zaman gecirmek ebeveynin temel hedeflerinden

biri olmalidir.



25

3. BOLUM

YONTEM

Arastirmanimn bu béliminde, arastirmanin tasarlandigi model ve desen, katilimci
Ozellikleri, veri toplama araglari, verilerin toplanma stireci ve verilerin analizi hakkinda

bilgilere yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma, Sanlwurfa’da dil ve konusma bozuklugu tanisi almis okul ¢agi
cocuklartyla etkilesimli kitap okuma faaliyeti yapan ebeveynlerin ve dil ve konugma
tanis1 olmayan okul ¢ag1 cocuklariyla etkilesimli kitap okuma faaliyeti yapan
ebeveynlerin, faaliyet i¢i tutumlarimin incelenmesi amaciyla nicel arastirma

yontemlerinden kesitsel analiz tiirii kullanilarak ger¢eklestirilmistir.

3.2. KATILIMCILAR

Arastirmanin  katilimer grubunu  Sanlurfa Haliliye, Karakopri ve Eyubiye
ilcelerinde 0-6 yas okul dncesi ¢ocugu olan 150 ebeveyn hedeflenmistir. Bahse konu bu
arastirma evreninden %95“lik giivenilirlik smirlar igerisinde, %5“lik bir hata pay1 orani
ongoriilerek secildiginde 6rneklem biiyiikliigii 108 ebeveyn olarak hesaplanmistir. Evreni

bilinen 6rneklem hacmi formiilii ile yapilan bu hesaplama asagida verilmistir.

n=(N.t"2 p.q)/(d"2 (N-1)+t"2.p .q)

N: Evrendeki birey sayisi (150)

n: Ornekleme almacak birey say1s1 (108)

p: Incelenen olayin gériiliis sikligi(olasiligr) (0,50)
q: Incelenen olayin gériilmeyis sikligi(1-p) (0,50)
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t: Belirli serbestlik derecesinde ve saptanan yanilma diizeyinde t tablosunda
bulunan teorik deger (1,96)

d: Olayn goriiliis sikligia gore yapilmak istenen sapma (0,05)

Degerler yerine yazildiginda;

(150* [1,96] ~2*0,50*  0,50)/( [0,05] ~2 (150 -1)+ [1,96] ~2*0,50*
0,50)=108

Orneklem hacmi 108 olarak hesaplanmistir. Fakat drneklem 111 katilimciyla
gerceklestirilmistir.

Arastirmanin dahil olma kriterleri;

e (-6 yas araliginda almak.

e 0-6 yas araligmi karsilayan Uzman tabib tarafindan isitmeye bagh
konusma bozuklugu, kekemelik, artikiilasyon veya gecikmis dil tanisi
almas1 veya belirtilen yas araligini karsilamakla birlikte herhangi bir tani
almayan bir cocuk olmas1 gerekmektedir.

Arastirmanin dislanma kriterleri;
e Zihinsel, down sendromu ve otizm bozukluguna sahip olmamak
Seklinde belirlenmistir. Arastirma kapsaminda kriterleri saglayan ve arastirmaya

goniillii olarak katilmak isteyen toplam 111 ebeveyn ile ¢alisilmistir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araglarindan; okul ¢ag1 cocuklarinin ebeveynlerinin kitap
okuma faaliyetini degerlendirmek amacl arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yari
yapilandirilmis Anket Formu” ve Isikoglu Nesrin (2016) tarafindan gelistirilen “Cocuk
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE)” isimli ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma
etkinliklerini degerlendiren, 5 alt boyuttan olusan, 31 maddelik bir 6l¢egin kullanilmistir.

Kullanilan 6l¢ek i¢in gerekli izinler alinmustir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin verilerinin toplanmasi veri toplama araci olarak hazirlanmis olan

anketin cevrimigi platformu Google anket formu kullanilmistir. Sanlwrfa’da dil ve
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konugsma bozuklugu tanisi almis okul 6ncesi ¢ocuklariyla etkilesimli kitap okuma
faaliyeti yapan ebeveynlerin ve dil ve konusma tanis1 almamis okul 6ncesi ¢ocuklariyla
etkilesimli kitap okuma faaliyeti yapan ebeveynlere anket formu ulastirilmistir. Anket
Sanliurfa’da okul Oncesi egitim hizmeti veren ilgili kurumlarla goriisiilerek ankete
katilma ve diglanma kriterleri noktasinda bilgi verilmistir. Aragtirmacinin ¢alismakta
oldugu hastanede ise tam1 alma kriterlerine uygun ebeveynlere Google anket formu
ulastirilarak formu doldurmalari istenmistir. Okul 6ncesi 0-6 yas araligi, cocugu tan1 alan
ebeveynler veya ¢ocugu tan1 almayan her iki karsilastirma grubu i¢in temel kriterdir.
Cocugu tani alan grupta yer alan ebeveynler ise ¢ocugunda konugma bozuklugu oldugu
diisiincesi dil ve konusma terapistine veya doktora basvurarak, doktor veya dil ve
konusma terapisti tarafindan ¢ocugu tani alan ebeveynlerden olugsmaktadir. Bu sebeple
anket ¢esitli okul 6ncesi kurumlar tarafindan velilere belli kriterler dahilinde ulastirilirken
bir kismi ise arastirmacinin ¢alismakta oldugu hastanede yer alan ¢ocugu tani aldigi
diisiiniilen ebeveynlerin doldurulmasi saglanmistir. Anketin Google anket formu ile
doldurularak anket doldurma siirecinde arastirmacinin miidahalesi olmamustir. 89
ebeveyn cocugunun dil ve konugma terapisi tanis1 almadigini belirtirken; 10 ebeveyn
cocugunun konusma sesi bozuklugu tanisi aldigini, 7 ebeveyn ¢ocugunun kekemelik
tanist aldigini, 2 ebeveyn ¢ocugunun isitme engeline bagli konusma bozuklugu tanisi
aldigini, 3 ebeveyn ise cocugunun gecikmis dil ve konusma bozuklugu tanis1 aldigini

ankette belirtmistir.

3.5. VERILERIN ANALIiZi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 25.0 programi ile %95 ve %99 giiven
diizeyinde analiz edilmistir. Verilerin analizinde demografik 6zelliklerin dagilimlarinin
belirlenmesi i¢in frekans ve ylizde analizlerinin yani1 sira tanimlayici analizlerden
ortalama ve standart sapma degerleri verilmis, elde edilen verilerin dagilimm normal
olmamasi sonucu ikili gruplarin karsilagtirilmasinda Mann Whitney U testi, ikiden fazla
gruplarin karsilastirilmasinda Kruskal Wallis H testi yapilmis, degiskenler arasindaki
iligkilerin incelenmesi igin spearman korelasyon analizi yapilmustir. Olgeklere ait
giivenirliklerin belirlenmesi i¢in cronbach’s alpha giivenirlik analizi yapilmis olup

giivenirlik analizi sonuglar1 yeterli diizeyde oldugu tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1: Olglim Araglarina Ait Giivenirlik Diizeyi

- Cronbach’s
Olgek/Boyutlar Alpha
Birlikte Etkilesimli Okuma 0,822
o Birlikte Okumaya Yonelik 0,654
Goriisler
Okuryazarliga Model Olma 0,666
Okumanin Onemi 0,728
Okuryazarlik Ogretim 0,662
CEBOE 0,804

3.6. SINIRLILIKLAR

1. Yapilan arastirmanin 6rneklemi 111 kisi ile sinirhdir.

2. Ebeveynlerin goriisleri anketteki sorular ile sinirlidir.

3. Tam alan ¢ocuk sayist tani almayan g¢ocuk sayisina oranla olduk¢a az ve
caligmaya dahil edilmeyen farkli dil bozukluklar1 da mevcut. Arastirmadaki tani
gruplarinin  dagilimlar1 esit degildir ve pediatrik gruptaki tiim tan1 gruplarini
icermemektedir.

4. Calisma yalnizca Sanhurfa’nin belli ilgeleri ile sinirl kalmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR

Aragtirmanin bu kismina arastirma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda
ulasilan bulgulara yer verilmistir.
4.1: Demografik Bulgular

Tablo 1: Cocugun Cinsiyet Ve Yaslarina Goére Dagilimi

Tam Cinsiyet n % Yas
Erkek 14 60,9
(n:23,T02‘;‘0¢)'““§ Kiz 9 39,1 4,9120,99
Toplam 23 100,0
Tam Erkek 45 51,1
Almal(l:]lis8 " Kiz 43 48,9 4342113
%79.3) Toplam 88 100,0
Erkek 59 53,2
Genel Kiz 52 46,8 4,50£1,12
Toplam 111 100,0

Arastirmaya dahil olan ¢ocuklarin %20.7’sinin (n:23) dil ve konusma bozuklugu
tanis1 aldig1 belirlenirken %79.3linilin (n:88) dil ve konusma bozuklugu tanis1 almadiklar1
belirlenmistir. Cocuklarin genel olarak incelendiginde %53.2’sinin (n:59) erkek,
%46.8’inin (n:52) kiz ¢ocugu oldugu belirlenmis ve yas ortalamalarinin 4,50+1,12 oldugu
belirlenmistir. Tani alan ¢ocuklarin %60.9’unun (n:14) erkek, %39.1’inin (n:9) kiz
cocugu oldugu belirlenmis ve yas ortalamalarinin 4,51+0,99 oldugu belirlenirken tani
almamig ¢ocuklarm %51.1°inin (n:45) erkek, %48.9’unun (n:43) kiz ¢ocugu oldugu
belirlenmis ve yas ortalamalarinin 4,34+1,13 oldugu belirlenmistir.

Tablo 2: Ebeveyn Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi



Tam Alan | Tan1 Almayan Genel
Demografik Grup n % n % n %
Cinsiyet Erkek 7 3043 | 12 1364 |19 1712
Kadin 16 6957 | 76 86,36 | 92 82,88
Meslek Calisan 13 56,52 51 57,95 | 64 57,66
Calismiyor 10 4348 | 37 42,05 | 47 42,34
Ortaokul 1 435 9 10,23 | 10 9,01
Egitim Lise 4 17,39 12 1364 | 16 14,41
Diizeyi Universite 16 69,57 | 53 60,23 | 69 62,16
Yiiksek Lisans + 2 870 14 1591 |16 1441
Toplam 23 100,0 | 88 100,0 |111 100,0
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Arastirmaya dahil olan ebeveynlerin ¢ogunlukla kadin (%82.88, n:92), calisan
(%57.66, n:64) ve tniversite mezunu olduklar1 (%62.16, n:69) olduklar1 belirlenirken

cocugu tani alan ebeveynlerin ¢ogunlukla kadin (%69.57, n:16), calisan (%56.52, n:13),

universite mezunu (%69.57, n:16) olduklari, ¢ocugu tani almayan ebeveynlerin
cogunlukla kadin (%86.36, n:76), calisan (%57.95, n:51), tiniversite mezunu (%60.23,

n:53) olduklar1 belirlenmistir.

Tablo 3: Ebeveyn Cocuklarinin Yaslari, Kendi Yaslari, Sahip Olduklar1 Cocuk

Sayis1 ve Okula Giden Cocuklarinin Yaslarina Ait Betimleyici Bulgular

Tam Almis | Tam Almamis Genel
Degiskenler Ort. ss | Ort. S.S Ort. ss
Cocugunuzun Yasi 491 1,00 | 4,39 1,13 | 450 1,12
Yas 33,83 6,24 | 3332 509 (3342 5,32
Cocuk Sayis1 2,13 1,18 | 2,05 1,28 | 2,06 1,25
Okula Giden Cocugun Yas1 3,87 2,87 | 4,40 3,23 [ 4,29 3,15

Tablo 3 incelendiginde;

Tan1 alan ¢ocugun genel yas ortalamasi 4.91 £1.00 iken tan1 almayan ¢ocuklarin

yas ortalamasimin 4.39+1.13 oldugu genel yas ortalamalarmin ise 4.50+1.12 oldugu

belirlenmistir.

Ebeveynlerin yas ortalamasinin 33.424+5.32 oldugu belirlenirken ¢ocugu tani

almig ebeveynlerin yas ortalamasinin 33.834+6.24 iken tani almamig ebeveynlerin yas

ortalamasinin 33.32+5.09 oldugu belirlenmistir.

Ebeveynlerin sahip olduklar1 c¢ocuk sira ortalamasimnin 2.06+1,25 oldugu

belirlenirken ¢ocugu tan1 almis ebeveynlerin ortalama 2.13+1,18 ¢ocuga sahipken tani

almamis ebeveynlerin ortalama 2.05+1,28 ¢ocuga sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu
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sonug ebeveynlerin ortalama 2 ¢ocuklarinin oldugu ve bu sayinin tan1 alan veya almayan
ailelerde degismedigini gostermektedir.

Ebeveynlerin okula giden cocuklarmin yas ortalamasinin 4.2943.15 oldugu
belirlenirken ¢ocugu tan1 almis ebeveynlerin okula giden ¢ocuklarinin yas ortalamasiin
3.87+2.87 iken tan1 almamis ebeveynlerin okula giden cocuklarmin yas ortalamasinin
4.40+3.23 oldugu belirlenmistir. Bu sonug ebeveynlerin eger tani alan ¢ocuklar1 varsa
cocuklarini daha erken okula gonderip 6zel egitimler almalar1 yoniinde ¢abalarinin

oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4: Ebeveynlerin Cocuklari ile Kitap Okuma Etkinliklerine Ait Dagilimlar

Tam Almig Tam Almamis Genel
Degiskenler Yamitlar n % n % n %

5 Hemen hemen her giin okurum 8 34,78 28 31,82 36 32,43
Sl‘zf}‘]‘ﬁ:ﬁ‘féi ne Haftada 1-2 kez okurum 10 4348 39 4432 49 44,14
okursunuz? Ayda 1-2 ke; okurum 2 8,70 19 21,59 21 18,92

Neredeyse hi¢ okumam 3 13,04 2 2,27 5 4,50
Cocugunuza kitap 1-10 dakika aras1 4 17,39 19 21,59 23 20,72
okumaya ne kadar 11-20 dakika aras1 12 5217 40 45,45 52 46,85
zaman ay1rirsiniz? 20 dakikadan cok 7 30,43 29 32,95 36 32,43
Cocugunuzla 0-2 0 0,00 5 5,68 5 4,50
evinizde 3-5 2 8,70 12 13,64 14 12,61
okuyabileceginiz kag  6-10 8 34,78 15 17,05 23 20,72
adet kitap var? 11 ve iizeri 13 5652 56 6364 69 62,16

1 yasindan sonra 8 34,78 20 22,73 28 25,23

B . 2 yasindan sonra 7 30,43 25 28,41 32 28,83
Ei(t):ll)l El??lizgesrlean 3 yagindan sonra 2 8,70 11 12,50 13 11,71
aldiniz? e4 yasindan sonra 1 4,35 4 4,55 5 4,50

5 yasindan sonra 2 8,70 6 6,82 8 7,21
Dogdugunda 3 13,04 22 25,00 25 22,52

Hemen hemen her giin kitap

. 13 56,52 36 40,91 49 44,14
okumamu ister

Cocugunuz ne

;ﬂﬂiﬁi‘;ﬁﬁ;e Haftada 1-2 kez ister 4 1739 35 3977 39 3514
ister? Ayda 1-2 kez ister 2 8,70 14 15,91 16 14,41
Nerdeyse hi¢ istemez 4 17,39 3 3,41 7 6,31
Cocugunuz kendisine Cok sever 11 47,83 41 46,59 52 46,85
kitap okunmasindan  Cok az hoslanir 7 30,43 13 14,77 20 18,02
ne kadar hoslanir? Hoslanir 5 21,74 34 38,64 39 35,14
. Hemenhemenherginkitaplarla 1) 4785 41 4650 52 4685
Cocugunuz kendi ilgilenir.
bagina kitaplara Haftada 1-2 kez 8 34,78 36 40,91 44 39,64
bakar m1? Ayda 1-2 kez 1 4,35 7 7,95 8 7,21
Nerdeyse hig ilgilenmez 3 13,04 4 4,55 7 6,31
Toplam 23 100,00 88 100,00 111 100,00

Tablo 4 incelendiginde;

Arastirmaya dahil olan ebeveynlerin cogunlukla haftada 1-2 kez ¢ocuguna kitap
okuduklar1 (%44.14, n:49), cocuklarina kitap okumak i¢in 11-20 dakika zaman ayirdiklari
(%46.85, n:52), cocuklart ile evlerinde okuyabilecekleri 11 ve {izeri kitaplar1 oldugu
(%62.16, n:69), cocuguna ilk kitabt 2 yasindan sonra aldiklar1 (%28.83, n:32),
¢ocuklarinin hemen hemen her giin kendilerine kitap okumak istedikleri (%44.14, n:49),
cocuklarmin kendilerine kitap okunmasini ¢cok sevdikleri (%46.85, n:52) ve ¢ocuklarinin
hemen hemen her giin kendi baslarina kitaplara baktiklar1 (%46.85, n:52) belirlenmistir.

Arastirmaya dahil olan ¢ocugu tan1 almis ebeveynlerin ¢ogunlukla haftada 1-2 kez
cocuguna kitap okuduklari (%43.48, n:10), ¢ocuklarma kitap okumak igin 11-20 dakika

zaman ayirdiklart (%52.17, n:12), ¢ocuklar ile evlerinde okuyabilecekleri 11 ve lizeri
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kitaplar1 oldugu (%56.52, n:13), cocuguna ilk kitab1 1 yasindan sonra aldiklar1 (%34.78,
n:8), cocuklarmin hemen hemen her giin kendilerine kitap okumak istedikleri (%56.52,
n:13), ¢ocuklarinin kendilerine kitap okunmasint ¢ok sevdikleri (%47.83, n:11) ve
cocuklarmin hemen hemen her giin kendi baglarina kitaplara baktiklar1 (%47.83, n:11)
belirlenmistir.

Arastirmaya dahil olan gocugu tan1 almamis ebeveynlerin ¢ogunlukla haftada 1-2
kez cocuguna kitap okuduklar1 (%44.32, n:39), cocuklarina kitap okumak i¢in 11-20
dakika zaman ayirdiklar1 (%45.45, n:40), ¢ocuklar1 ile evlerinde okuyabilecekleri 11 ve
tizeri kitaplar1 oldugu (%63.64, n:56), cocuguna ilk kitab1 2 yasindan sonra aldiklar1
(%28.41, n:25), ¢ocuklarinin hemen hemen her giin kendilerine kitap okumak istedikleri
(%40.91, n:36), cocuklarin kendilerine kitap okunmasini ¢ok sevdikleri (%46.59, n:41)
ve ¢ocuklarinin hemen hemen her giin kendi baslarina kitaplara baktiklar1 (%46.59, n:41)
belirlenmistir.

4.2: Olgiim Araclaria ve Verilerin Dagihmna Ait Bulgular

Tablo 5: Ebeveynlerin Etkilesimli Kitap Okuma Faaliyeti Ebeveyn Tutumlarina

Ait Betimleyici Bulgular1

Tani ifadeler n Ort. Ss

1. Cocugumun yaslarma ve dil gelisimlerine uygun

kitaplar secerim. 23 4,04 1,07
2. Cocugumun kendini ifade edebilme becerilerini

arttirmay1 oncelikli amag edinirim. 23 4,26 0,96
3. Faaliyete uygun bir ortam diizenlemesi yaparim. 23 3,74 1,21
4. Kitap icinden hedef sozcikler belirleyerek, bu

sozciikleri anlamsal yonden vurgulayacak sorular hazirlarim. 23 3,13 1,46
5. Cocugumun rahatlikla duyarak algilayabilecegi bir ses

esiginde okumaya dikkat ederim. 23 4,30 0,88
6. Anlatim esnasinda kelime ve cilimleleri semantik

baglama uygun vurgu, tonlama ve jestler ile kullanirim. 23 4,13 0,87

7. Etkilesimi daha aktif kilmak adma bazi kisimlarda

= farkli hareket ve sesler kullanarak cocugumun da katilimini
5 saglamak amagh tesvik ederim 23 4,26 0,81
= 8.Dinleme esnasinda aktif katilim ve dikkati arttirmak
= adina; oyun, sarki ve tekerlemeler sdyleyerek g¢ocugumun
dikkatini canli tutarim. 23 4,00 1,09
9. Faaliyet ic¢inde ¢ocugumla yeterli gbéz temasi
kurabilmekteyim 23 4,09 0,95
10. Cocugumdan gelen yanitlar1 dikkatlice dinler, bu
yanitlara yeni sozciikler ve ifadeler katarak genisletirim. 23 4,09 1,00
11. Cocugumdan kitabin sonunun nasil bittigine dair
tahminlerde bulunmasini isterim. 23 3,04 1,19
12. Cocugumdan kitab1 6zetlemesini isterim. 23 2,78 1,41

13. Cocugumun anlatimlarinda, olay siralamasina
uygunluk, baglama uygun konugsma, konusmayi siirdiirme

becerilerini gozlemlerim. 23 3,78 0,85
14. Cocugumun duygularmi daha rahat ifade
edebilmeleri adina kitap sonunda ne hissettiklerini sorarim. 23 3,26 1,01

15. Faaliyet sonunda dinledigini anlama becerilerini
6lgmek amaciyla, cocuguma agik uglu sorular yoneltirim. 23 3,09 1,20
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16. Cocugumdan kitapla ilgili duygularmi ifade

etmelerini isterim. 23 291 1,28
17. Faaliyet siiresince, ¢ocugumun bireysel farkliliklarimi

g6z dniinde bulundurdum. 23 4,09 0,95
18. Cocugumun, bu gibi faaliyetlerin sonrasinda,

kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini diisiiniiyorum. 23 4,22 0,80
1. Cocugumun yaslarma ve dil gelisimlerine uygun

kitaplar secerim. 88 4,33 0,83
2. Cocugumun kendini ifade edebilme becerilerini

arttirmay1 oncelikli amag edinirim. 88 4,60 0,77
3. Faaliyete uygun bir ortam diizenlemesi yaparim. 88 4,13 0,80
4. Kitap iginden hedef sozcikler belirleyerek, bu

sOzciikleri anlamsal yonden vurgulayacak sorular hazirlarim. 88 3,51 1,17
5. Cocugumun rahatlikla duyarak algilayabilecegi bir ses

esiginde okumaya dikkat ederim. 88 4,55 0,80
6. Anlatim esnasinda kelime ve climleleri semantik

baglama uygun vurgu, tonlama ve jestler ile kullanirim. 88 4,23 0,99

7. Etkilesimi daha aktif kilmak adma bazi kisimlarda

farkli hareket ve sesler kullanarak cocugumun da katilimini

saglamak amagh tesvik ederim 88 4,30 0,85
8.Dinleme esnasinda aktif katilim ve dikkati arttirmak

adina; oyun, sarki ve tekerlemeler sdyleyerek cocugumun

dikkatini canli tutarim. 88 417 0,94
9. Faaliyet icinde cocugumla yeterli gz temasi

kurabilmekteyim 88 4,50 0,84
10. Cocugumdan gelen yanitlar1 dikkatlice dinler, bu

yanitlara yeni sozciikler ve ifadeler katarak genisletirim. 88 4,33 0,91
11. Cocugumdan kitabin sonunun nasil bittigine dair

tahminlerde bulunmasini isterim. 88 3,64 1,14
12. Cocugumdan kitab1 6zetlemesini isterim. 88 3,43 1,18

Dil ve Konusma Bozuklugu Tams1 Almadi

13. Cocugumun anlatimlarinda, olay siralamasina
uygunluk, baglama uygun konusma, konusmay: siirdiirme

becerilerini gozlemlerim. 88 4,31 0,94
14. Cocugumun duygularmni daha rahat ifade

edebilmeleri adina kitap sonunda ne hissettiklerini sorarim. 88 3,82 1,07
15. Faaliyet sonunda dinledigini anlama becerilerini

6lgcmek amaciyla, gocuguma agik uglu sorular yoneltirim. 88 3,81 1,08
16. Cocugumdan kitapla ilgili duygularimi ifade

etmelerini isterim. 88 4,06 1,02
17. Faaliyet siiresince, gocugumun bireysel farkliliklarini

g0z dniinde bulundurdum. 88 4,34 0,92
18. Cocugumun, bu gibi faaliyetlerin sonrasinda,

kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini diisiiniiyorum. 88 4,38 0,81

Cocugu tanm1 almis ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma faaliyeti ebeveyn
tutumlari incelendiginde en fazla katildiklari ifadenin 4.30 ortama ile “Cocugumun
rahatlikla duyarak algilayabilecegi bir ses esiginde okumaya dikkat ederim.” Maddesi
oldugu belirlenirken en az katildiklar1 maddenin 2.78’lik ortalama ile “Cocugumdan
kitab1 6zetlemesini isterim.” Maddesi oldugu belirlenmistir.

Cocugu tan1 almamis ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma faaliyeti ebeveyn
tutumlar1 incelendiginde en fazla katildiklar1 ifadenin 4.60 ortama ile “Cocugumun

kendini ifade edebilme becerilerini arttirmay1 6ncelikli amag edinirim.” Maddesi oldugu
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belirlenirken en az katildiklart maddenin 3.43’liikk ortalama ile “Cocugumdan kitab1
Ozetlemesini isterim.” Maddesi oldugu belirlenmistir.
Tablo 6: Ebeveynlerin Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinliklerine Ait

Betimleyici Bulgulari

Tam
Durumu Olgek/Boyutlar N Ort. S:s
Birlikte etkilesimli okuma 23 3,08 0,47
Birlikte okumaya yonelik
gorlsler 23 2,73 0,32
Tani Okuryazarlhiga model
Almis olma 23 2,02 0,47
Okumanin 6nemi 23 3,72 0,58
Okuryazarlik 6gretim 23 2,13 0,72
CEBOE 23 2,74 0,25
Birlikte etkilesimli okuma 88 3,70 0,30
Birlikte okumaya yonelik
gorisler 88 3,08 0,22
Tan Okuryazarliga model
Almamis olma 88 2,76 0,51
Okumanin 6nemi 88 3,86 0,31
Okuryazarlik 6gretim 88 2,98 0,72
CEBOE 88 3,29 0,21

CEBOE: Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinligi

Likert formatinda olusturulan 6l¢eklerde elde edilen puanlar sonucu katilimcilarin
yanitlarinin diizeylerinin hesaplanmasinda 0,8 puan aralig1 (4/5=0,80) kullanilmistir. Bu
durumda Likert yapidaki 6lgegin baslangic puani olan 1 puanin iizerine 0,8’lik puan
aralig1 eklenerek her 6l¢iim diizeyine denk gelen aralik hesaplanmaktadir. Bu durumda
1-1,80 aralig1 “cok distik”, 1,81-2,6 araligr “diistiik”, 2,61-3,4 aralig1 “orta”, 3,41-4,2
aralig1 “yiiksek” ve 4,21-5,0 aralig1 “cok yiiksek” diizeyi temsil etmektedir ve eger l¢cek
toplam puan ile hesaplaniyorsa o zaman bu araliklar madde sayisi ile ¢arpilmasi gerekir.
Bu durumda; Cocugu tan1 almis ebeveynlerin ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinligi
dizeylerinin 2.74+0.25 ile orta diizeyde oldugu, alt boyutlar incelendiginde, Birlikte
etkilesimli okuma duzeylerinin 3.08+0.47 ile orta, Birlikte okumaya yonelik goriisler
dizeylerinin 2.73+£0.32 ile orta, Okuryazarliga model olma diizeylerinin 2,02+0.47 ile
diisiik, Okumanin 6nemi dizeylerinin 3.72+£0.58 ile yiiksek ve Okuryazarlik 6gretim

diizeylerinin 2.13+0.72 ile diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.
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Cocugu tan1 almamis ebeveynlerin ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinligi
dizeylerinin 3.29+0.21 ile orta diizeyde oldugu, alt boyutlar1 incelendiginde, Birlikte
etkilesimli okuma duizeylerinin 3.70+0.30 ile yuksek, Birlikte okumaya yonelik goriisler
dizeylerinin 3.08+0.22 ile orta, Okuryazarliga model olma diizeylerinin 2.76+0.51 ile
orta, Okumanin 6nemi dlzeylerinin 3.86+0.31 ile yuksek ve Okuryazarlik &gretim
diizeylerinin 2.98+.0.72 ile orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tablo 7: Elde Edilen Verilerin Dagilimlarina Ait Bulgular

Olciimler Istatistik sd p Basikhk Carpikhk
Birlikte etkilesimli okuma 0,162 111 0,000 -5,89 4,29
Birlikte okumaya yénelik goriisler 0,157 111 0,000 -2,28 1,97
Okuryazarliga model olma 0,114 111 0,001 2,31 -3,77
Okumanin 6nemi 0,404 111 0,000 -13,00 21,48
Okuryazarlik 6gretim 0,100 111 0,008 -1,42 -1,39
CEBOE 0073 111 0193 -331 351

CEBOE: Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinligi

Normal dagilim analizi incelenirken Oncelikle kolmogrov-smirnov analizi
yapilmis ve ve ayn1 zamanda basiklik ile ¢arpikligin +2 arasinda olmasi durumunda
incelenmistir (George ve Mallery 2010). Elde edilen verilerden 6lgek boyutlarinin
kolmogrov-smirnov analizine gore dagilimlari normal olmayan sekilde dagildig:
belirlenmis, ayn1 zamanda basiklik ve c¢arpiklik degerleri -2 ile +2 araliginda
olmadigindan dagilimlarinin normal olmadigma karar verilmistir. Olgek geneli
incelendiginde ise yine basiklik ve ¢arpiklik degerlerine gore dagilimin normal olmadigi
belirlenmistir. Bu bulgular 1g18inda aragtirma hipotezlerinin test edilmesinde parametrik

olmayan tekniklerin kullanilmasina karar verilmistir.

4.3: Hipotezlere Ait Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda arastirma amacina uygun olarak kurulan hipotezlere ait
sonuclara yer verilmistir. Aragtirma hipotezleri asagida verilmistir.

Hio: Ebeveynlerin ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlik duzeylerinin dil ve
konusma bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklara gore farklilik géstermemektedir.

Hi1: Ebeveynlerin gocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlik dizeylerinin dil ve

konusma bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklara gore farklilik gostermektedir.
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H.o: Dil ve konusma bozuklugu c¢ocugu olan Ebeveynlerin ¢ocuk-ebeveyn
birlikte okuma etkinlik diizeyleri demografik oOzelliklerine gore farklilik
gOstermemektedir.

H.1: Dil ve konusma bozuklugu ¢ocugu olan Ebeveynlerin ¢ocuk-ebeveyn
birlikte okuma etkinlik duzeyleri demografik 6zelliklerine gore farklilik gostermektedir.

H220: Dil ve konusma bozuklugu cocugu olan Ebeveynlerin ¢ocuk-
ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilik
gOstermemektedir.

H.21: Dil ve konusma bozuklugu c¢ocugu olan Ebeveynlerin ¢ocuk-
ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilik
gostermektedir.

H230: Dil ve konusma bozuklugu c¢ocugu olan Ebeveynlerin ¢ocuk-
ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeyleri ¢aligma durumlarma gore
farklilik gostermemektedir.

H.31: Dil ve konusma bozuklugu cocugu olan Ebeveynlerin ¢ocuk-
ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeyleri ¢alisma durumlarina gore
farklilik gostermektedir.

Hz40. Dil ve konusma bozuklugu ¢ocugu olan Ebeveynlerin cocuk-
ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeyleri egitim diizeylerine gore farklilik
gostermektedir.

H241: Dil ve konusma bozuklugu cocugu olan Ebeveynlerin ¢ocuk-
ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeyleri egitim diizeylerine gore farklilik
gostermektedir.

Hso: Dil ve konusma bozuklugu c¢ocugu olan Ebeveynlerin ¢ocuk-ebeveyn
birlikte okuma etkinlik diizeyleri ile yaslar1 arasinda anlamli bir iliski yoktur.

Hs1: Dil ve konusma bozuklugu c¢ocugu olan Ebeveynlerin ¢ocuk-ebeveyn
birlikte okuma etkinlik diizeyleri ile yaslar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Haso: Dil ve konusma bozuklugu ¢ocugu olmayan Ebeveynlerin ¢ocuk-ebeveyn
birlikte okuma etkinlik diizeyleri demografik ozelliklerine gore farklilik
gostermemektedir.

Ha1: Dil ve konugsma bozuklugu ¢ocugu olmayan Ebeveynlerin ¢ocuk-ebeveyn

birlikte okuma etkinlik diizeyleri demografik 6zelliklerine gore farklilik gostermektedir.
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Ha2.0: Dil ve konusma bozuklugu ¢ocugu olmayan Ebeveynlerin ¢ocuk-
ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilik
gOstermemektedir.
Ha2.1: Dil ve konugsma bozuklugu ¢ocugu olmayan Ebeveynlerin ¢cocuk-
ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilik
gostermektedir.
Hasz.0: Dil ve konusma bozuklugu ¢ocugu olmayan Ebeveynlerin ¢cocuk-
ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeyleri ¢alisma durumlarina gore
farklilik gostermemektedir.
Ha3.1: Dil ve konugsma bozuklugu ¢ocugu olmayan Ebeveynlerin ¢cocuk-
ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeyleri ¢aligma durumlarmna gore
farklilik gostermektedir.
Ha4.0: Dil ve konusma bozuklugu cocugu olmayan Ebeveynlerin ¢ocuk-
ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeyleri egitim diizeylerine gore farklilik
gostermemektedir.
Ha.4.1: Dil ve konugsma bozuklugu ¢ocugu olmayan Ebeveynlerin ¢ocuk-
ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeyleri egitim diizeylerine gore farklilik
goOstermektedir.

Hs1: Dil ve konusma bozuklugu ¢ocugu olmayan Ebeveynlerin ¢ocuk-ebeveyn

birlikte okuma etkinlik diizeyleri ile yaslar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Arastirma hipotezlerinin test edilmesinde elde edilen verilerin dagilimin normal
olmamas1 sonucunda ikili gruplar arasindaki farkin incelenmesi i¢in mann Whitney U
testi, ikiden fazla gruplar arasindaki farkin incelenmesi i¢in Kruskal Wallis H testi
yapilmis olup ebeveynlerin yaslari ile gocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeyleri
arasindaki iligkinin incelenmesi i¢in spearman korelasyon analizi yapilmigtir.

Tablo 8: Ebeyevnlerin Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlik Diizeylerinin Dil
ve Konugsma Bozuklugu Olan ve Olmayan Cocuklara Gore Farkliliklarina Ait Analiz

Sonucu
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Cocuk Ebeveyn Birlikte Sira Siralar
Okuma Etkinligi Tam Durumu n  Ort. Toplam Z p
Birlikte Etkilesimli ~ Tan1 Almis 23 22,13 509 -5,713 0,001**
Okuma Tani Almamis 88 64,85 5707
Birlikte Okumaya  Tam Almig 23 28,28 650,5 -4706 0,001**
Yonelik Goriisler ~ Tami Almamis 88 63,24  5565,5
Okuryazarliga Model Tan1 Almig 23 24,24 5575 -5,341 0,001**
Olma Tani Almamis 88 64,3 5658,5

Tam Almig 23 51,37 11815 -0,992 0,321

Okumanin Onemi Tani Almamis 88 57,21  5034,5

Okurvazarlik Osretim Tan1 Almis 23 29,37 6755 -4,48  0,001**
uryaz EUM o Almamis 88 62,96 5540,5
_ *%
CEBOE Tant Almis 23 12,54 2885 7.279 0,001

Tani Almamis 88 67,36 5927,5

**p<0.01; Mann Whitney U Testi Yapilmistir. CEBOE: Cocuk Ebeveyn birlikte okuma etkinligi

Tablo 8 incelendiginde;

Ebeveynlerin cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeylerinin dil ve konusma
bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklara gore farkliliklarinin anlamli oldugu belirlenmistir
(Z:-7.279; p=0.001<0.01). Sira ortalamalar1 incelendiginde ¢ocuklarmin dil ve konugma
bozuklugu tanist olmayan ebeveynlerin g¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlik
dizeylerinin tanis1 olan ebeveynlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Birlikte etkilesimli okuma dizeylerinin dil ve konusma bozuklugu olan ve olmayan
cocuklara gore farkliliklarinin anlamli oldugu belirlenmistir (Z:-5.713; p=0.001<0.01).
Sira ortalamalari incelendiginde ¢ocuklarinim dil ve konusma bozuklugu tanist olmayan
ebeveynlerin Birlikte etkilesimli okuma diizeylerinin tanisi olan ebeveynlere gore daha
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Birlikte okumaya yonelik goriis diuzeylerinin dil
ve konusma bozuklugu olan ve olmayan cocuklara gore farkliliklarinin anlamli oldugu
belirlenmistir (Z:-4.706; p=0.001<0.01). Sira ortalamalar1 incelendiginde ¢ocuklarinin dil
ve konusma bozuklugu tanisi olmayan ebeveynlerin birlikte okumaya yonelik goriis
dizeylerinin tanis1 olan ebeveynlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Okuryazarhiga model olma duzeylerinin dil ve konusma bozuklugu olan ve olmayan
cocuklara gore farkliliklarinin anlamli oldugu belirlenmistir (Z:-5.341; p=0.001<0.01).
Sira ortalamalar1 incelendiginde ¢ocuklarmin dil ve konusma bozuklugu tanis1 olmayan
ebeveynlerin okuryazarliga model olma diizeylerinin tanist olan ebeveynlere gore daha
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Okuryazarlik ogretim dizeylerinin dil ve
konusma bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklara gore farkliliklariin anlamli oldugu

belirlenmistir (Z:-4.480; p=0.001<0.01). Sira ortalamalar1 incelendiginde ¢ocuklarinin dil
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ve konusma bozuklugu tanist olmayan ebeveynlerin okuryazarlik 6gretim dizeylerinin

tanis1 olan ebeveynlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Okumanin

onemi duzeylerinin dil ve konusma bozuklugu olan ve olmayan g¢ocuklara gore

farkliliklarinin anlamli olmadig1 belirlenmistir (p>0.05). Tiim bu sonuglar arastirmanin

Hq.1 hipotezinin kabul edildigini gostermektedir.

Tablo 9: Dil ve Konusma Bozuklugu Cocugu Olan Ebeyevnlerin Cocuk-Ebeveyn

Birlikte Okuma Etkinlik Duzeyleri Cinsiyetlerine Gore Farkliliklarina Ait Analiz Sonucu

Cocuk Ebeveyn Birlikte Sira Siralar
Okuma Etkinligi Cinsiyet N Ort. Toplami Z p
Birlikte Etkilesimli ~ Erkek 7 12,79 895 -0,371 0,710
Okuma Kadin 16 11,66 186,5
Birlikte Okumaya  Erkek 7 1464 1025 -1,244 0,213
Yonelik Goriigler  Kadin 16 10,84 1735
Okuryazarliga Model Erkek 7 12,21 85,5 -0,101 0,919
Olma Kadin 16 11,91 1905
Okumanin Onemi Erkek 7 12,64 885 -0,354 0,723
Kadin 16 11,72 1875
.« .. Erkek 7 1393 975 -0,909 0,363
Okuryazarlik Ogretim Kadm 16 1116 1785
Ceboe Erkek 7 1464 1025 -1,241 0,215
Kadin 16 10,84 1735

Mann Whitney U Testi Yapilmistir. CEBOE: Cocuk Ebeveyn birlikte okuma etkinligi

Tablo 9 incelendiginde; dil ve konusma bozuklugu ¢ocugu olan Ebeveynlerin

cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeylerinin cinsiyetlerine gore farkliliklarinin

anlamli olmadig1 belirlenmistir (p>0.05). Bu sonug¢ arastirmanin H.1 hipotezini

reddetmektedir.
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Tablo 10
Cocuk Ebeveyn birlikte Calisma Sira Siralar
okuma etkinligi Durumu N Ort. Toplami Z p
Birlikte etkilesimli ~ Calisan 13 11,42 148,550 -0,470 0,638
okuma Calismiyor 10 12,75 127,50
Birlikte okumaya  Calisan 13 11,27 146,50 -0,593 0,553
yonelik goriisler Calismiyor 10 12,95 129,50
Okuryazarliga model Calisan 13 12,58 163,50 -0,469 0,639
olma Calismiyor 10 11,25 112,50
Okumanin énemi Calisan 13 11,31 147,00 -0,658 0,511
Calismiyor 10 12,9 129,00
ve .. Calisan 13 14,42 187,50 -1,970 0,049*
Okuryazarlik 6gretim Calismiyor 10 8,85 88,50
Calisan 13 12,46 162,00 -0,373 0,709
CEBOE Calismiyor 10 11,4 114,00

**p<0.05; Mann Whitney U Testi Yapilmistir. CEBOE: Cocuk Ebeveyn birlikte okuma etkinligi

Tablo 10 incelendiginde;

Dil ve konusma bozuklugu cocugu olan ebeveynlerin okuryazarlik 6gretim

dizeylerinin galisma durumlarina gore farkliliklarinin anlamli oldugu belirlenmistir (Z:-

1.970; p=0.049<0.05). Sira ortalamalar1 incelendiginde c¢alismayan ebeveynlerin

okuryazarlik Ogretim duzeylerinin ¢alisanlara gore daha yiiksek diizeyde oldugu

goriilmektedir. Bu sonug aragtirmanin Hz.3.1 hipotezinin okuryazarlik gretim boyutu i¢in

kabul edildigini gostermektedir.
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Tablo 11: Dil ve Konusma Bozuklugu Cocugu Olan Ebeyevnlerin Cocuk-
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlik Diizeyleri Egitim Diizeylerine Gore Farkliliklarina Ait

Analiz Sonucu

Cocuk
Ebeveyn birlikte Sira X? p
okuma etkinligi Egitim Durumu N Ortalamasi
Ortaokul 1 18 1,444 0,695
Birlikte Lise 4 13
etkilesimli okuma Universite 16 11,81
Yiksek Lisans + 2 8,5
Birlikte O_rtaokul 1 21 1,896 0,594
okumaya yonelik IT'S.e . 4 12,13
goriisler Uglversne_ 16 11,47
Yiksek Lisans + 2 11,5
Ortaokul 1 11 2,622 0,471
Okuryazarhiga Lise 4 12,5
model olma Universite 16 11,06
Yiksek Lisans + 2 19
Ortaokul 1 16 0,702 0,873
Okumanin Lise 4 11,5
onemi Universite 16 12,09
Yiksek Lisans + 2 10,25
Ortaokul 1 2 5,174 0,159
Okuryazarlik Lise 4 8
dgretim Universite 16 12,97
Yiksek Lisans + 2 17,25
Ortaokul 1 14 0,243 0,970
Lise 4 10,88
CEBOE Universite 16 12,03
Yiksek Lisans + 2 13

Kruskal Wallis H Testi Yapilmistir. CEBOE: Cocuk Ebeveyn birlikte okuma etkinligi

Tablo 11 incelendiginde; Dil ve konusma bozuklugu tanist almis ¢ocugu olan
Ebeveynlerin ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeylerinin egitim diizeylerine
gore farkliliklarinin anlamli olmadig1 belirlenmistir (p>0.05). Bu sonu¢ aragtirmanin
H2.4.1 hipotezini reddetmektedir.

Tablo 12: Dil ve Konusma Bozuklugu Cocugu Olan ve Olmayan

Ebeyevnlerin cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeyleri ile yaslar1 arasinda

anlamli bir iligki vardir.
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Birlikte D/t
Etkilesimli OKgmqya Okuryazarliga Olfpmamn Okp{ya;arhk CEBOE
Yonelik Model Olma  Onemi Ogretim
o Okuma o
Degiskenler Goriisler
Tan1 Almis Yas -,499* -0,231 0,042 -0,021 0,319 -0,185
Tani Almamis  Yas 0,003 0,039 0,192 0,083 0,089 0,128

*p<0.05; Spearman Korelasyon Analizi Yapilmistir. CEBOE: Cocuk Ebeveyn birlikte okuma etkinligi

Tablo 12 incelendiginde dil ve konusma bozuklugu tanisi almis ¢ocugu olan
Ebeveynlerin birlikte etkilesimli okuma diizeyleri ile yaslar1 arasinda iliskinin anlamli
oldugu (rho:0.499; p<0.05) belirlenmis olup degiskenler arasinda pozitif yonli orta
diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ ebeveynlerin yaslar artik¢a birlikte
etkilesimli okuma diizeyleri’de orta diizeyde artig1 anlamia gelmektedir. Bu sonuglar
incelendiginde arastirmanin Hs 1 Hipotezi birlikte etkilesimli okuma boyutu 6znelinde
kabul edilirken tan1 almamuis bireyler i¢in Hs 1 hipotezinin kabul edilmedigi belirlenmistir.

Tablo 13: Dil ve Konusma Bozuklugu Cocugu Olmayan Ebeyevnlerin Cocuk-
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlik Duzeyleri Cinsiyetlerine Gore Farkliliklarina Ait

Analiz Sonucu

Cocuk Ebeveyn Birlikte N Sira Siralar
Okuma Etkinligi Cinsiyet Ort. Toplam  Z p

Birlikte Etkilesimli ~ Erkek 12 34,54 414,50 -1,473 0,141

Okuma Kadin 76 46,07 3501,50
Birlikte Okumaya  Erkek 12 46,29 555,50 -0,267 0,790

Yonelik Goriigler Kadin 76 44,22 3360,50
Okuryazarliga Model Erkek 12 36,54 438,50 -1,168 0,243

Olma Kadin 76 45,76 3477,50
Okumanin Onemi Erkek 12 43,96 527,50 -0,104 0,917

Kadin 76 4459 3388,50
Okuryazarlik Ogretim IE(;iiiell:l %é jgﬁg 328341'?500 0,606 0,544
Erkek 12 33,88 406,50 -1,553 0,120

CEBOE Kadin 76 46,18 3509,50

Mann Whitney U Testi Yapilmistir. CEBOE: Cocuk Ebeveyn birlikte okuma etkinligi

Tablo 13 incelendiginde; dil ve konusma bozuklugu ¢ocugu olmayan
Ebeveynlerin gocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeylerinin cinsiyetlerine gore
farkliliklarinin anlamli olmadig1 belirlenmistir (p>0.05). Bu sonug¢ arastirmanin Hs21

hipotezini reddetmektedir.
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Tablo 14: Dil ve Konusma Bozuklugu Cocugu Olmayan Ebeyevnlerin Cocuk-

Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlik Diizeyleri Calisma Durumlarina Gore Farkliliklarina

Ait Analiz Sonucu

Cocuk Ebeveyn birlikte Calisma Sira Siralar
okuma etkinligi Durumu N Ort. Toplamm Z p
Birlikte etkilesimli ~ Calisan 51 45,10 2300,00 -0,261 0,794
okuma Caligmiyor 37 43,68 1616,00
Birlikte okumaya  Calisan 51 43,33  2210,00 -0,513 0,608
yonelik goriisler Caligmiyor 37 46,11  1706,00
Okuryazarliga model Calisan 51 47,26 241050 -1,199 0,230
olma Caligmiyor 37 40,69  1505,50
Okumanin énemi Calisan 51 42,50 2167,50 -1,135 0,256
Caligmiyor 37 47,26  1748,50
e L Calisan 51 41,59 2121,00 -1,264 0,206
Okuryazarlik ogretim ) 0 vor 37 4851 1795,00
Calisan 51 43,55 2221,00 -0,411 0,681
CEBOE Calismiyor 37 45,81 1695,00

Mann Whitney U Testi Yapilmistir. CEBOE: Cocuk Ebeveyn birlikte okuma etkinligi

Tablo 13 incelendiginde; dil ve konusma bozuklugu ¢ocugu olmayan

Ebeveynlerin gocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlik diizeylerinin ¢alisma durumlarina

gore farkliliklarinin anlamli olmadig1 belirlenmistir (p>0.05). Bu sonug¢ arastirmanin

Ha.3.1 hipotezini reddetmektedir.
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Tablo 15: Dil ve Konusma Bozuklugu Cocugu Olmayan Ebeyevnlerin Cocuk-

Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlik Diizeyleri Egitim Diizeylerine Gore Farkliliklarina Ait

Analiz Sonucu

Cocuk Ebeveyn ]
birlikte okuma Sira X2 p Test
etkinligi Egitim Durumu N  Ortalamasi
Ortaokul 9 42,89 4,449 0,217
Birlikte Lise 12 39,29
Etkilesimli Okuma Universite 53 48,72
Yiiksek Lisans + 14 34,04
Ortaokul 9 48,33 1,320 0,724
Birlikte Okumaya Lise 12 48,67
Yoénelik Goriisler ~ Universite 53 44,46
Yiiksek Lisans + 14 38,61
Ortaokul 9 29,78 6,510 0,089
Okuryazarliga Lise 12 49,5
Model Olma Universite 53 4287
Yiiksek Lisans + 14 55,86
Ortaokul 9 55,5 4,230 0,238
4 . Lise 12 48,08
O g Universite 53 41,94
Yiiksek Lisans + 14 44,04
Ortaokul 2 9 45,83 9,496 0,023* B>C
Okuryazarlhik Lise® 12 65,04 B>D
Ogretim Universite ° 53 40,99
Yiiksek Lisans + ¢ 14 39,32
Ortaokul 9 44,28 1,531 0,675
Lise 12 52,42
CEBOE Universite 53 43,78
Yiiksek Lisans + 14 40,57

*p<0.05; Kruskal Wallis H Testi Yapilmustir. CEBOE: Cocuk Ebeveyn birlikte okuma etkinligi

Tablo 15 incelendiginde; Dil ve konusma bozuklugu c¢ocugu olmayan

ebeveynlerin okuryazarlik 6gretim dizeylerinin ¢alisma durumlarina gore farkliliklariin

anlamli oldugu belirlenmistir (F:9.496; p=0.023<0.05). Farklarin kaynagin belirlemek

icin yapilan U testi sonucu sira ortalamalar1 incelendiginde lise mezunu olan

ebeveynlerin Universite ve yiiksek lisans yada lizeri mezunlara gore okuryazarlik 6gretim

diizeylerinin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ arastirmanin Ha41

hipotezinin okuryazarlik 6gretim boyutu i¢in kabul edildigini gostermektedir.
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5. BOLUM

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, Sanlurfa’da okul 6ncesi ¢ocugu olan ebeveynlerin etkilesimli kitap
okuma tizerindeki tutumlarinin, dil ve konusma bozuklugu olan ve olmayan okul 6ncesi
donemlerindeki ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri dizeyleri farklilik olup
olmadigin1 incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmaya Sanlurfa’da yasayan okul
oncesi ¢ocugu olan 111 ebeveyne ulasilmistir. Calismada, arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Yar1 yapilandirilmis Anket Formu” ve Isikoglu Nesrin (2016) tarafindan
gelistirilen “Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE)” isimli &lgek
kullanilmistir.

Arastirma sonucunda ulasilan bu bulgular dogrultusunda; Sanlurfa’nin Haliliye,
Karakopri ve Eylbiye ilcelerinde yapilan bu ¢alismada ebeveynlerin gocuklariyla yeterli
diizeyde Etkilesimli kitap okuma faaliyeti yapmadiklari, faaliyeti etkilesimli kitap okuma
stratejilerine uygun bir sekilde uygulayan ebeveynlerin ise oldukg¢a sinirli sayida
olduklar1 gozlemlendi. Bu durum ¢ocugun dil ve konusma bozuklugu tanis1 alip almama
durumuna gore bakildiginda; Sira ortalamalari incelendiginde c¢ocuklarinin dil ve
konusma bozuklugu tanis1 olmayan ebeveynlerin ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlik
diizeylerinin tanisi1 olan ebeveynlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Arastirmanin bu sonucu, ebeveynin ¢ocuguyla yapacagi Etkilesimli Kitap Okuma
faaliyetinin; ebeveyn faaliyete dair yeterlilik duizeyinin, okul 6ncesi bir ¢ocugun dil ve
konusma becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gdstermektedir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocugunun erken okur yazarlik becerilerini desteklemeleri
ailelerin tutarliliklariyla yakindan iligkilidir. Sosyoekonomik durum, kardes sayis1 vb.
faktorler ailelerin dil destekleyici caligmalar yapmalarini etkileyebilmektedir. Calisan
veya calismayan anne olmasi fark etmeksizin ¢ocugun ev ortaminda erken okuryazarliga
iliskin yaptig1 caligmalar genelde anne rehberliginde gergeklesmektedir (Isitan ve Turan,
2014). Arastirmalar annelerin babalara gore daha fazla resimli 6yki okuma faaliyeti
yaptigin1 gostermektedir (Gonen, Yildiz, Bilge ve Kose, 2022). Aile bireylerinin
okumaya kars1 istekli olmasi ¢ocuklarinda okuma aliskanligi kazanmasinda etkili oldugu

gorilmektedir (Cengiz ve Bal, 2020).
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Etkilesimli kitap okuma faaliyeti yapan ailelerin ¢ocuklarinin faaliyeti yapmayan
ailelerin ¢ocuklarina gore erken okur yazarlik becerilerinde olumlu bir seyir izledigi
gozlemlenmistir (Altinkaynak, 2019). Anne babanin egitim seviyesi arttik¢a, okuma
etkinliklerinin yapilma sikliginda da artis oldugu goriilmiistiir (Haktanir, 2021).

Etkilesimli kitap okuma faaliyetinde etkili unsurlar; Cocugun cinsiyeti, anne egitim
diizeyi, evdeki yetiskin kitab1 sayisi, cocugun televizyon izleme siiresi degiskenlerinin ise
aile okuma inanci ve ¢ocugun resimli kitap okumaya yonelik algilanan motivasyonu 6n
planlana ¢ikmaktadir. Tiim bunlarla birlikte Annenin egitim diizeyi g¢ocugun dil
gelisimine ¢ocugun erken dil becerileri de cocugun gelecekteki akademik performansini
etkilemektedir (Segim, 2022). Etkilesimli oykii faaliyeti yapan anne ve babalarin
cocuklarinin dil gelisimlerinde ilerleme oldugu goriilmiistiir (Bigakg1, Er ve Aral, 2018).

Annelerin okul 6ncesi ¢ocuklariyla yaptig1 etkilesimli kitap okuma deneyimleri
incelendiginde annelerin geleneksel yontemle kitap okuduklarint bunun sonunda
cocuklarmin dinleme becerilerinde gelisme oldugunu belirtmekle birlikte ¢cocuklarinin:
biligsel agidan dinleme, konusma, anlama becerilerini; duyusal ag¢idan mutluluk
duygusunu gelistirdigini; sosyal alanda ise arkadaglik iligkilerini giiclendirdigini
belirtmislerdir (Yurtbakan, 2022).

Etkilesimli kitap okuma tekniklerinin dgretildigi ebeveynlerle yapilan etkilesimli
kitap okuma faaliyetinde, faaliyete katilan ¢ocuklarin, kontrol grubundaki ¢ocuklara
oranla, sosyal durumlar1 anlama, sosyal sorunlara iligkin olumlu ¢6ziim 6nerme ve sosyal
durumlara yonelik oykiileri olumlu bi¢imde sonlandirma becerilerinde anlamli diizeyde
farkliliklar goriilmiistir (Celebi Oncii, 2016). Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinlikleri siirecinde ebeveyn tutumlarini 6lgmeye dayali yapilan bir ankette ti¢ 6nemli
sonug elde edilmistir. Bunlar; i1k olarak ebeveynin okumanin énemine giiglii bir sekilde
inanmasi, ikincisi sosyal ekonomik diizeyi diisiik ebeveynlerin faaliyetinde ebeveyn-
cocuk etkilesiminin monolog bir sekilde ilerliyor olmasi ve son olarak da ebeveynleriyle
okuma siklig1 fazla olan ¢ocuklarda okuma isteginin daha yiiksek olmasi, sonuglarina
ulagilmistir (Erdogan, 2016).

Acar Sengill (2019) calismasinda, Etkilesimli kitap okuma tekniklerinin
uygulandigi okuma faaliyeti i¢in belli kriterler dahilinde se¢ilen 6rneklem gurubu dil
gecikmesi olan ¢ocuklardan secilmistir. Gecikmis dil bozuklugu olan 8 katilimci ¢cocuga,

haftada 2 oturum olmak {izere 8 hafta boyunca okuma faaliyeti yapilmistir. Faaliyet
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sonunda 8 katilimer ve 5 kontrol gurubu cocugun hedef sozclik kazanimlari
karsilagtirilmistir. Karsilastirilan guruplarin, son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
oldugu, 8 haftalik faaliyet siirecinde katilimec1 gurubun sozciik kazaniminda artig oldugu
gorilmiistiir.

Bigak¢i, Er ve Aral (2018) yapmis olduklar1 calismada; etkilesim faaliyeti
teknikleri kullanilarak, 46-62 aylik ¢ocuklarla, ebeveynleriyle birlikte haftada 3 kitap
olmak iizere toplamda 27 kitap kullanilarak etkilesimli kitap okuma faaliyeti
yapmuslardir. Faaliyetin teknikleri ve faaliyet icin kitap secilirken dikkat edilmesi gereken
hususlar ebeveynlere ogretilerek, ebeveynler tarafindan bu faaliyet gerceklestirilir.
Faaliyetin sonunda dil gelisim 6n test ve son test sonuglarinda anlamli farklilik

gbzlemlemislerdir.
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6. BOLUM
ONERILER

Yapilan ¢aligmada Etkilesimli kitap okuma noktasinda ebeveyn bilgi diizeylerinin
oldukga kisitli oldugu goriilmiis. Faaliyete iliskin ebeveyn farkindaligini arttirmak adina
faaliyete iligkin seminer, programlar ve sosyal ¢alismalarin yiiriitiilmesi i¢in alanda yer
alan egitimcilerin ebeveyn egitimi programlart yapmas: konusunda tesvik edilerek,

faaliyete iliskin ebeveyn farkindaliginin daha genis kitlelerce yayginlagmasi saglanabilir.
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EK-3.

ETKILESIMLI OKUMA FAALIYETININ, DiL VE KONUSMA BOZUKLUGU OLAN
VEYA OLMAYAN OKUL CAGI COCUKLARININ iLETiSiM BECERILERINE
OLAN ETKIiSINDE EBEVEYN UYGULAMA VE GORUSLERININ BELIRLENMESI
ANKETI

Saygideger Katihmei, Bu arastirma Kapadokya Universitesi Dil ve Konusma Terapisi
Boliimii Prof. Dr. Mahmut Ozkiris damsmanhginda, Fatma Merve GONCU” niin yiiksek
lisans bitirme projesi igin yiiriitiilmektedir. Arastirmanin amaci, okul oncesi ¢esitli yas
gruplarinda yer alan cocuklarim Ebeveynlerinin, Nitelikli Kitap Okuma faaliyeti
hakkindaki uygulama yaklasimlarini ve bu faaliyetin cocuklarin iletisim becerilerine olan
etkisi hakkindaki goriislerini 6zet niteliginde belirlemektir. Bu formdan elde edilecek
bilgiler kimlik bilgileriniz gizli kalmak sartiyla bilimsel nitelikteki yayinlarda
kullanilacaktir ve veri gizliligi esas almmistir. Anketi doldurma siiresi yaklasik olarak 5
dakikadir. Katkilarimz icin tesekkiir ederiz.

1. Okul 6ncesi bir cocugum oldugunu teyit ediyorum.

U Evet/Hayir

2. Lutfen cinsiyetinizi belirtiniz.

U Kiz

0 Erkek

3. Liitfen cocugunuzun dil ve konusma bozuklugu hakkinda hangi taniyr aldigin1 uygun
kutucukta

isaretleyiniz.

U Dil ve Konusma Bozuklugu Tanis1 Almadi

0 Kekemelik

Ul Konusma Sesi Bozuklugu

O Hafif-orta isitme kaybina bagh konusma bozuklugu

4. Cocugumun yaslarina ve dil gelisimlerine uygun kitaplar secerim.

00 Higbir zaman

0 Nadiren

[0 Bazen

O Cogu zaman

U Her zaman

5. Cocugumun kendini ifade edebilme becerilerini arttirmayi éncelikli amag¢ edinirim.
O Hicbir zaman

O Nadiren

U Bazen

U Cogu zaman

U Her zaman

6. Faaliyete uygun bir ortam diizenlemesi yaparim.
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O Higbir zaman

[1 Nadiren

U Bazen

U Cogu zaman

U Her zaman

7. Kitap icinden hedef sozcuikler belirleyerek, bu sozcikleri anlamsal yonden
vurgulayacak
sorular hazirlarim.
00 Higbir zaman

O Nadiren

U Bazen

U Cogu zaman

U Her zaman

8. Cocugumun rahathkla duyarak algilayabilecegi bir ses esiginde okumaya dikkat
ederim.

O Hicbir zaman

00 Nadiren

U Bazen

U Cogu zaman

U Her zaman

9. Anlatim esnasinda kelime ve ciimleleri semantik baglama uygun vurgu, tonlama ve
jestler ile

kullanirim.

00 Higbir zaman

O Nadiren

U Bazen

O Cogu zaman

U Her zaman

10. Etkilesimi daha aktif kilmak adina bazi1 kisimlarda farkh hareket ve sesler kullanarak
cocugumun da katiminmi saglamak amach tesvik ederim.

00 Higbir zaman

O Nadiren

U Bazen

O Cogu zaman

U Her zaman

11. Dinleme esnasinda aktif katihm ve dikkati arttirmak adina; oyun, sarki ve
tekerlemeler

soyleyerek ¢cocugumun dikkatini canl tutarim.

O Hicbir zaman

00 Nadiren

U Bazen

0 Cogu zaman

U Her zaman

12. Faaliyet icinde cocugumla yeterli goz temasi kurabilmekteyim.
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O Higbir zaman

1 Nadiren

O Bazen

U Cogu zaman

O Her zaman

13. Cocugumdan gelen yanitlar: dikkatlice dinler, bu yanitlara yeni sozciikler ve ifadeler
katarak

genisletirim.

00 Higbir zaman

O Nadiren

[0 Bazen

O Cogu zaman

U Her zaman

14. Cocugumdan kitabin sonunun nasil bittigine dair tahminlerde bulunmasini isterim.

00 Higbir zaman

O Nadiren

[0 Bazen

O Cogu zaman

U Her zaman

15. Cocugumdan kitabi 6zetlemesini isterim.
O Hicbir zaman

00 Nadiren

U Bazen

U Cogu zaman

O Her zaman

16. Cocugumun anlatimlarinda, olay siralamasina uygunluk, baglama uygun konusma,
konusmay1

surddrme becerilerini gozlemlerim.

O Higbir zaman

O Nadiren

[0 Bazen

U Cogu zaman

[0 Her zaman

17. Cocugumun duygularini daha rahat ifade edebilmeleri adina kitap sonunda ne
hissettiklerini

sorarim.

O Hicbir zaman

O Nadiren

U Bazen

U Cogu zaman

U Her zaman

18. Faaliyet sonunda dinledigini anlama becerilerini 6lcmek amaciyla, cocuguma agik uclu
sorular

yoneltirim.

O Higbir zaman



O Nadiren

U Bazen

O Cogu zaman

U Her zaman

19. Cocugumdan kitapla ilgili duygularini ifade etmelerini isterim.
O Hicbir zaman

00 Nadiren

U Bazen

U Cogu zaman

O Her zaman

20. Faaliyet siiresince, cocugumun bireysel farklhiliklarini goz 6niinde bulundurdum.
O Higbir zaman

O Nadiren

[0 Bazen

U Cogu zaman

[0 Her zaman

21. Cocugumun, bu gibi faaliyetlerin sonrasinda, kendilerini daha rahat ifade
edebildiklerini

diisiiniiyorum.

O Hicbir zaman

O Nadiren

[0 Bazen
U Cogu zaman
00 Her zaman
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EK-4

Degerli Anne ve Babalar,

Cocuklarin okumaya yonlendirmeye yonelik evde yapilan ¢caligmalari incelemek iizere
gelistirilmis olan bu sorulara samimi ve igtenlikle cevap vermeniz bilimsel ¢aligsmalara katki
verecektir. Verdiginiz cevaplar sadece bilimsel amagla kullanilacak ve kisisel bilgileriniz
gizli kalacaktir. Katilimlariniz i¢in tesekkiirler.

Prof.Dr. Nesrin ISIKOGLU

Her zaman
Ara sira

1. Kitap okuma ¢ocugumla paylastigim zevkli bir etkinliktir.

2. Kitap okuma ¢ocugumla birlikte yaparken zorlandigim bir etkinliktir.

3. Cocugum istediginde ona kitap okurum.

4. Cocugum ilgilenmedigi i¢in birlikte kitap okuyamayiz.

5.Cocugum okumay1 ilkokula baslayinca 6grenmelidir.

6.Cocuguma kitap okurken resimleri gormesini saglarim.

7.Cocuguma kitap okurken resimler ile ilgili sorular sorarim. (Bu ne, ne renk?)
8.Cocuguma kitap okurken konuyla ilgili sorular sorarim. (Neden dyle yapt1?)
9. Cocuguma kitap okurken onun soru sormasina izin veririm.

10.Cocuguma kitap okurken onun dykiiyii tahmin etmesini isterim.
11.Cocuguma kitap okurken onun konusmasini desteklerim.

12.Cocugum kitab1 resimlerinden bana okumasini isterim.

13. Cocuguma kitap okurken yazilara onun dikkatini ¢ekerim.

14.Cocugumla birlikteyken kendim kitap okurum.

15.Cocugumla birlikteyken kendime kitap alirim.

16.Cocugumla birlikteyken gazete ve dergi okurum.

17.Cocugumla birlikte aligveris listesi hazirlarim.

18.Cocugumla birlikteyken elektronik posta, mesaj gibi yazigmalar yaparim.
19.Cocugumla birlikteyken elektronik kitap, makale gibi seyleri okurum.
20.Cocuguma basit kelimeleri okumay1 6gretirim (kendi ismi, reklam logolar1)
21.Cocuguma basit kelimeleri yazmay1 6gretirim (kendi ismi, reklam logolar)
22.Cocugumun resimlere bakarak kitap okumasini desteklerim.

23.Cocuguma kitap alirim.

24.Cocuguma kitap okurken mutlu olurum.

25.Cocugumun kitap okumay1 sevmesini isterim.

26.Cocugumun okulda basarili olmasi i¢in okumay1 sevmesi gerekir.
27.Cocugumun yagamda mutlu olmasi i¢in okuma aligkanligi kazanmasi gerekir
28.Cocugum erken yasta okuma aliskanligi kazanmalidir.

29.Istesem de gocuguma kitap okuyacak zamanim olmuyor.

30.Cocuguma okuyabilecek kitabim yok.

31. Kitap okurken bazi kelimeleri okumay1 6gretirim.

Nadiren

Hicbir zaman
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