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OZET

Akic1 Okuma ve Okudugunu Anlama Destek Egitim Programimin (OKA?DEP) Hafif Diizey
Zihinsel Yetersizligi Olan Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerine Etkisi

Okuma becerisinin hem tipik gelisim gosteren bireylerin hem de 6zel gereksinimli bireylerin
hayatinda 6nemli etkileri oldugu bilinmektedir. Bu durumdan dolay:1 bu arastirmada hafif diizey
zihinsel yetersizligi bulunan ortaokul 6zel egitim sinifi 6grencilerinin akict okuma ve okudugunu
anlama becerileri iizerinde akici okuma ve okudugunu anlama destek egitim programinin
(OKAZDEP) etkisini incelenmistir.

Bu arastirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden degisen olciitler modeli kullanilmastir.
Aragtirma kapsaminda kelime kartlari, tekrarli okuma yontemi, hikdye haritasi yontemi ve
okudugunu anlama sorularindan olusan bir akici okuma ve okudugunu anlama paket programi
uygulanmistir. Arastirma grubunu 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Giresun ilinin Gorele
ilgesinde bir ortaokulda egitim goren hafif diizey zihinsel yetersizlik tanisi almis dort ortaokul
Ogrencisi olusturmaktadir. Uygulama her 6grenci farkli performans gosterdigi icin farkli siirelerde
tamamlanmigtir. Uygulama ortalama sekiz ile on hafta arasinda siirmiistlir. Aragtirma 2021-2022
egitim 0gretim yilinda aragtirmacinin gorev yaptigi ortaokulda gergeklestirilmistir. Veri analizi igin
grafiksel analiz kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler ve bu 6grencilerin 6gretmenlerinden
sosyal gegerlik verileri toplanmaistir.

Arastirma sonuglarina gore dort 6grencinin de dakikada dogru okunan kelime sayisinda,
dogru okuma yiizdesinde ve okudugunu anlama puaninda artis oldugu gozlenmistir. Calismalar
tamamlandiktan iki hafta sonra yapilan izleme oturumlarinda o6grencilerin bazi izleme
oturumlarinda son yoklama oturumlarindaki performanslarini koruyabildikleri, bazi izleme
oturumlarinda ise son yoklama oturumlarindaki performanslarini koruyamadiklar1 goriilmiistiir.
Bunun yani sira tiim Ogrenciler izleme oturumlarinda baslama diizeyindeki performanslarinin
iizerinde performans gostermislerdir. Her giin Ogrencilerle sistemli ve diizenli calismalarin
yapilmasinin; kelime karti, tekrarlt okuma ve hikaye haritasi1 yontemlerinin birlikte kullanilmasinin

OKAZDEP’in bagartya ulasmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik, Akici Okuma, Okudugunu Anlama,
Tekrarli Okuma Y ontemi, Hikdye Haritas1 Yéntemi, OKA?DEP
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ABSTRACT

The Effect of Fluent Reading and Reading Comprehension Support Education Program
(OKAZDEP) on the Reading Skills of Middle School Students with Mild Mental Disabilities

Reading skills have important effects in the lives of both individuals with typical
development and individuals with special needs. Therefore, in this study, the effect of reading
fluency and reading comprehension support education program (OKA2DEP) on reading fluency
and reading comprehension secondary school students with mild intellectual disabilities was
examined.

In this study, the changing criterion design was used. Within the scope of the research, a
reading fluency and reading comprehension package program consisting of vocabulary cards,
repeated reading method, story map method and reading comprehension questions was applied.
The participants of the consisted of four secondary school students diagnosed with mild intellectual
disabilities who attend the special education class of a secondary school in the Gorele district of
Giresun province in the academic year of 2021-2022. The intervention was completed in different
times as each student performed differently. The application lasted between eight to ten weeks on
average. The implementation phase of the research was carried out in the secondary school where
the researcher was working in the 2021-2022 academic year. The data where analyzed by graphical
analysis method. Social validity data were collected from the students participating in the study and
their teachers.

Research showed that, there was an increase in the number of correct words read in one
minute, the percentage of reading rates and the reading comprehension score of all four students. In
the follow-up sessions held shortly after the studies were completed the students were able to
maintain their performance in the last probe sessions in some follow-up sessions, while in some
follow-up sessions they could not maintain their performance in the last probe sessions. In addition,
all students performed above their initial performance in the follow-up sessions. Systematic and
regular practice with students every day, and combining word cards, repeated reading and story

map methods play an important role in the effectiveness of OKA?DEP.

Keywords: Mild Intellectual Disability, Reading Fluency, Reading Comprehension, Repeated
Reading, Story Map, OKA?DEP
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1. GIRIS
1. 1. Problem Durumu

Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) kaynaklarinda yer alan zihinsel yetersizlik (ZY) tanisina
gore, zihinsel yetersizligin 18 yasindan Once meydana gelmesi gerekmektedir. ZY tanisi
verilebilmesi i¢in bireyin zihinsel performansinin ortalamanin altinda bir islevde olmasi ve dlgiilen
zekd puaninin 70 zekd bolimi altinda olmasi gerekmektedir. Ayrica iletisim, 6z bakim, giinliik
yasam, kendini yonetme ya da kisiler aras iliskiler gibi beceri alanlarinin en az iki ya da daha fazla
beceri alaninda sinirhiligin olmasi gerekmektedir (Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midiirliigii, 2021). MEB’in kriterleri incelendiginde ZY yasayan ogrenciler tipik gelisim gosteren
yagsitlarina gore birgok alanda giicliik yasayabilmektedirler. Okuma, akict okuma ve okudugunu
anlama becerileri de giigliik yasadiklar1 beceri alanlarindandir.

Okuma becerisi, 6zel egitim siniflarinda ya da herhangi bir okul kademesinde 6gretmen ve
ogrencilerden beklenilen en temel kazanimdir (Ozbek, 2015). Okuma, dilsel ve zihinsel birgok
boyuttan olusan, birgok ydniiyle bireyin hayatini etkileyen ve bireylere erken donemde 6gretilmesi
gereken bir beceridir (Akyol & Kodan, 2016). Akict okuma ve okudugunu anlama becerileri
akademik 6grenmenin O6nemli iki unsuru oldugu gibi bireyin sosyallesmesi agisindan da biiyiik
Onem tasiyan becerilerdir (Epgacan, 2018).

ZY olan bireylerin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini desteklemek amaciyla
Tiirkiye’de yapilan c¢alismalar incelendiginde sinirhi sayida calismaya ulasilmistir. Ulagilan tiim
calismalarin katilimcilart incelendiginde tiimiiniin hafif diizey zihinsel yetersizlik (HDZY) tanil
ogrenciler ile yiritildigi goriilmistir. Sadece bir ¢alismanin (Er, 2020) katilimeilarinin orta
diizey zihinsel yetersizligi olan 6grenciler oldugu ve bu calismanin okudugunu anlama ve akici
okuma becerileri iizerine degil okuma 6gretimi iizerine yapilmis oldugu goriilmiistiir. incelenen
calismalarin katilime1 profiline bakildiginda 10 calismanin kaynastirma sinifina devam eden
ogrencilerle (Akoglu & Turan, 2012; Atik-Catak & Tekinarslan, 2008; Cimar, 2019; Dagli-
Gokbulut, 2020; Doganay-Bilgi & Ozmen, 2014; Giildenoglu & Kargin, 2012; Isikdogan, 2009;
Orcan & Ozmen, 2012; Vural, 2019; Yiiksel, 2019), kalan diger calismalarin 6zel egitim sinif
(Cora-ince, 2007; Ciire, 2018; Cetinkaya, 2018; Cetrez-Arican, Yilmaz, & Coskun, 2017; Cetrez-
Iscan & Coskun, 2016; Duman & Cifci-Arslan, 2007; Gevrek, 2018; Kayahan, 2011; Kavan, 2020;
Sanir, Akcayir, & Ozkubat, 2020) ya da mesleki egitim merkezine (Ciire, 2018; Cetrez-Arican,
Yilmaz, & Coskun, 2017; Ozaydin, 2019) devam eden dgrencilerle yapilmis oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Yapilan literatiir taramasinda sadece dort ¢alismada (Cetrez-Iscan & Coskun, 2016; Gevrek,
2018; Sanmir, Akgaywr, & Ozkubat, 2020; Vural, 2019) okudugunu anlama ve akici okuma



becerilerinin beraber calisildigl, diger calismalarda ise bu becerilerin sadece birinin calisildig
sonucuna ulagilmistir.

Incelenen galismalara dgrencilerin devam ettikleri egitim kademesi acisindan bakildiginda
sekiz calismanin ilkokul (2, 3 ve 4. Sinif) kademesine devam eden 6grencilerle (Akoglu & Turan,
2012; Cora-ince, 2007; Dagli-Gokbulut, 2019; Gevrek, 2018; Istkdogan, 2009; Ozak, 2017; Vural,
2019; Yiiksel, 2019); sekiz ¢aligmanin ortaokul (5, 6, 7 ve 8. Smif) kademesine devam eden
ogrencilerle (Akcayir & Ozkubat, 2020; Cetinkaya, 2018; Cetrez-Iscan & Coskun, 2016; Crnar,
2019; Doganay-Bilgi & Ozmen, 2014; Er, 2020; Kavan, 2020; Sanir, Or¢an, & Ozmen, 2012); bir
calismanin lise kademesine devam eden dgrencilerle (Ozaydin, 2019) ve dért calismanin da karma
sinif diizeylerinden olusan 6grencilerle (Ciire, 2018; Cetrez-Arican, Yilmaz, & Coskun, 2017;
Giildenoglu & Kargin, 2012; Soyaltin, Diken, & Adigiizel, 2021) yapilmis oldugu goriilmistiir.
Ayrica ti¢ caligmanin (Atik-Catak & Tekinarslan, 2008; Duman & Cif¢i-Arslan, 2007; Kayahan,
2011) ilkdgretim okuluna devam eden, yaslar1 11 ile 15 arasinda degisen 6grenciler ile yapildigi
gOrilmusgtiir.

Bu arastirmada HDZY bulunan ortaokul 6zel egitim sinifi 6grencilerinin akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri {iizerinde akici okuma ve okudugunu anlama destek egitim
programinin (OKA?DEP) etkisi incelenecektir. Tiirkiye’de zihinsel yetersizligi bulunan bireylerin
okudugunu anlama ve akici okuma becerilerini gelistirmek icin yapilan calismalara bakildiginda
ortaokul kademesinde yapilmis olan yedi ¢alismanin oldugu goriilmiistiir. Yapilmis olan ¢aligmalar
incelendiginde ii¢ ¢calismanin kaynastirma ogrencileriyle (Cetinkaya, 2018; Cinar, 2019; Doganay-
Bilgi & Ozmen, 2014) diger calismalarin ise 6zel egitim simifi (Cetrez-iscan & Coskun, 2016;
Kavan, 2020; Sanir, Akcayir, & Ozkubat, 2020) veya 6zel egitim ortaokuluna (Cetinkaya, 2018)
devam eden dgrencilerle yapilmis oldugu sonucu cikarilmistir. Ozel egitim sinifina devam eden
ortaokul Ggrencilerinin katilimcir oldugu ¢alismalarda tek-denekli arastirma modeli (Cetinkaya,
2018; Cimar, 2019), karma desen (Kavan, 2020), eylem arastirmasi (Cetrez-Iscan & Coskun, 2016)
ve etkili miidahale programinmin belirlenmesi igin kisa ¢oklu uygulama deseni ve doniisiimlii
uygulamalar deseninin (Sanir, Akcayirr, & Ozkubat, 2020) uygulandigi goriilmiistiir. Tiim
bunlardan yola ¢ikildiginda tek-denekli arastirmalarin kullanildigi, 6zel egitim sinifina devam eden
ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama ve akict okuma becerilerini artirmaya g¢aligan tek bir
calisma yapilmistir. Yapilan bu ¢aligmanin tek-denekli arastirmalarin etkililigine literatiir bazinda
katki saglayacagi diistiniilmektedir. Tiirkiye’de 6zel egitim sinifina devam eden HDZY bulunan
ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama ve akici okuma becerilerini artirmay1 amaglayan birden
fazla teknik veya yontemin bir arada kullanildig1 tek bir ¢alisma (Sanir, Akcayir, & Ozkubat, 2020)
gergeklestirilmistir. Fakat bu g¢alismada tek-denekli arastirma yontemleri kullanilmamistir. Bu
yonden yapilacak olan bu calisma bu konuda gerceklestirilecek ilk arastirmalardan biri olma

ozelligi gosterecektir.



1. 2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, HDZY olan ortaokul 6zel egitim simifi dgrencilerinin akict okuma ve
okudugunu anlama becerileri {iizerinde akici okuma ve okudugunu anlama destek egitim
programiin (OKA?DEP) etkisini incelemek amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt

amaglarin cevaplar1 aranmistir.

1. 2. 1. Alt Amagclar

1. HDZY olan ortaokul ogrencilerinin bir dakikada okudugu dogru kelime sayisinda
OKAZDEP etkili midir?

2. HDZY olan ortaokul dgrencilerinin dogru okuma yiizdesinin artirilmasinda OKA2DEP
etkili midir?

3. HDZY olan ortaokul dgrencilerinin okudugunu anlama puanin artirllmasinda OKA2DEP
etkili midir?

4. OKAZDEP tamamlandiktan sonra edinilen becerinin kaliciligi devam etmekte midir?

5. Ogrenciler akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerini okul kitaplarindaki metinlere

genelleyebilmekte midir?

1. 3. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Calisma bulgularinin ZY olan 6grencilere, okuma giicliigii yasayan 6grencilere, ailelere, 6zel
egitim Ogretmenlerine, siniflarinda kaynastirma O6grencisi ve tipik gelisim gosteren Ogrencisi
bulunan siif 6gretmenlerine akici okuma ve okudugunu anlama calismalari acisindan katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Yapilan bu caligma, tek-denekli aragtirmalarin etkililigini ortaya koymayi amaglayan bir
calisma oldugu i¢in literatiire bu yonden katki saglayacagi ve var olan sinirli ¢aligmalara da katki
saglayacagl diisiiniilmektedir. Ydriitillen miidahale programimin etkililigi ortaya konuldugunda
yardimci bir okuma programi olarak hem zihinsel yetersizligi olan hem de tipik gelisim gosteren
Ogrencilerin okuma becerisini gelistirmede Ogretmenlere katkida bulunacagi 6ngdriilmektedir.
Ayrica tez konusu okuma programinin 6zel gereksinimli ¢ocugu bulunan aileler tarafindan da
kullanilip, onlara rehber bir ¢aligma olabilecegi diigiiniilmektedir.

Bu tez ¢alismasmin konusu ve kullanilan arastirma yontemi dikkate alindiginda literatiire
katki saglayacagma inanilmaktadir. Oncelikle literatiirde tek-denekli arastirma ydnteminin
kullanildig1, 6zel egitim sinifina devam eden ortaokul &grencilerinin okudugunu anlama ve akict
okuma becerilerini artirmaya calisan tek bir ¢aligma (Cetinkaya, 2018) yapilmistir. Yapilacak olan

bu caligmanin alana katki saglayacagi diisiniilmektedir.



Tiirkiye’de 6zel egitim sinifina devam eden HDZY bulunan ortaokul 6grencilerinin
okudugunu anlama ve akici okuma becerilerini artirmayi amaglayan birden fazla teknik veya
yontemin bir arada kullamldigi tek bir ¢alisma (Sanir, Akcayir, & Ozkubat, 2020) vardir. Bu

yonden yapilacak olan bu calisma ilk ¢alismalardan birisi olacaktir.

1. 4. Arastirmamin Simirhhiklar:

Bu galigma, aragtirmacinin gorev yapmakta oldugu MEB’e bagli bir ortaokulda caligan ¢
0zel egitim Ggretmeni ve arastirmacinin gézlemleriyle sinirlidir. Bu arastirma Giresun ilinin Gorele
ilgesinde normal ortaokul biinyesinde bulunan 6zel egitim sinifiyla sinirlidir. Arastirma grubu
HDZY tanis1 almig bir kiz ve ii¢ erkek 6grenci olmak {izere toplam dort dgrenci ile sinirhidir.
Aragtirma verileri 2021-2022 egitim Ogretim yilimin ikinci donemi (Subat-Haziran 2022)ile
simrhidir. Ogretim oturumlari bir ders saati (40 dakika) siiresi ile simirlidir. Sosyal gecerlik verileri

arastirmaya katilan 6grenci ve bu 6grencilerin 6gretmenleriyle sinirlidir.

1. 5. Arastirmanin Varsayimlari

Katilimcilarin evreni temsil edebilecek nitelikte oldugu ve bu arastirmaya goniillii olarak
katildiklar1 varsayilmistir. Katilmeilarin cinsiyet, yas, saglik durumlarimin arastirmayi ayni
derecede etkiledigi varsayilmistir. Katilimcilar 6n kosul ozelliklere sahip Ogrenciler arasindan

belirlenmistir.



2. LITERATUR TARAMASI
2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Ikinci boliimde zihinsel yetersizligi bulunan bireyler ve 6zellikleri, okuma, akici okuma,
okudugunu anlama kavramlar ve arastirmada kullanilmis olan tekrarli okuma ve hikaye haritasi
yontemleri agiklanacaktir. Ayrica Tirkiye’de ZY olan bireylerle yapilmis akici okuma ve
okudugunu anlama calismalar1 hakkinda bilgi verilecek ve arastirmanin kuramsal gercevesi

acgiklanacaktir.

2. 1. 1. Zihinsel Yetersizlik

Tiirkiye’de yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar bir takim tamilama siireglerinden
gecmektedirler. Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii'niin 2021 yilinda
yaymladig1 kilavuzda iki tiir tanilama siirecinden bahsedilmektedir. ik asamada cocuk saglik
kuruluslar1 tarafindan tibbi tanilama siirecinden gecer. Burada gocugun ne tiir bir yetersizligi
oldugu belirlenir. Tibbi tanilama bittikten sonra ikinci asama olarak cocuklar Rehberlik ve
Arastirma Merkezi (RAM) tarafindan egitsel tanilama siirecine tabi tutulurlar. Burada da
yetersizlikten etkilenen c¢ocuklarin egitim ihtiyaclar1 belirlenir ve uygun egitim ortamina
yonlendirmesi yapilir (Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2021; Yildiz, 2014).

Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlik Birligi (AAIDD) (2018) zihinsel yetersizlik
kavramini belirli kistaslar dahilinde degerlendirmistir. Bu kistaslar; (a) zeka testleriyle ol¢iilen zeka
bolimiinlin, ortalamanin iki standart sapma altinda olmasi, (b) kavramsal, sosyal ve pratik
becerilerin bir ya da birkaginda sinirliligin olmasi ve (c) yetersizlik durumunun 18 yasindan 6nce
ortaya ¢ikiyor olmasi seklinde siralanmustir. MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri, ZY
tamimimi “hem zihinsel islevde bulunma hem de pek cok giinliikk kavramsal, sosyal ve pratik
becerileri iceren uyumsal davraniglarda 6nemli Slglide siirliliklarla tarif edilen ve 18 yasindan
once ortaya ¢ikan bir yetersizlik” seklinde AAIDD’nin kistaslarina benzer bir tamim yapmustir.
AAIDD (2021) yayinladig: tan1 kilavuzunun 18 yas kriterini zihin gelisiminin yirmili yaslara kadar

devam ettigini gosteren arastirmalari gz oniinde bulundurarak 22 yasa yiikseltmistir.

2. 1. 1. 1. Zihinsel Yetersizlik Tiirleri

2018 tarih ve 30471 sayii MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde zihinsel
yetersizlikten etkilenmis bireyler zihinsel engelli kategorisinde dérde ayrilmistir. Bunlar; (a) hafif

diizeyde, (b) orta diizeyde, (c) agir diizeyde ve (d) ¢cok agir diizeyde zihinsel engelli birey’dir.



Hafif diizeyde zihinsel engelli birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum

becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine

siirh diizeyde ihtiyaci olan bireydir.

Orta diizeyde zihinsel engelli birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum

becerilerindeki smirlilik nedeniyle temel akademik, giinliik yagsam ve is becerilerinin

kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim hizmetine yogun sekilde ihtiyaci olan bireydir.

Agir diizeyde zihinsel engelli birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal, pratik uyum ve 6z

bakim becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle yasam boyu siiren, yogun 6zel egitim ve destek

egitim hizmetine ihtiyaci olan bireydir.

Cok agir diizeyde zihinsel engelli birey: Zihinsel yetersizligi yaninda 6z bakim, gilinlik yasam

ve temel akademik becerileri kazanamayan, yasam boyu bakim ve gozetime ihtiyact olan

bireydir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018, s. 1).

MEB’in bu smiflandirmasi, Diinya Saglik Orgiitii’niin (WHO) Uluslararas1 Hastaliklar ve
Saglik Durumlarinin Siniflandirilmasi (ICD-10) ve Amerikan Psikiyatri Birligi’nin siniflandirmast
ile benzerlik gostermektedir. Diinya saglik orgiiti (WHO) (2004), Uluslararast Hastalik Siniflamasi
(ICD) kilavuzunda standartlagtirilmis bir zeka testi ile elde edilen 50 ile 69 puanlar arasinda zeka
puanina sahip olanlarda hafif yetersizlik oldugundan bahsetmektedir. MEB’in siiflandirmasinin
yami sira farkli siniflandirmalar da yapilmistir. Zihinsel yetersizlie sahip olan bireylerin
ogrenebilme kapasitelerine gore ti¢ grupta siniflama yapilmistir. Bunlar; (a) egitilebilir zihinsel
yetersizlik, (b) 6gretilebilir zihinsel yetersizlik ve (c) agir derece zihinsel yetersizlik’tir. Egitilebilir
zihinsel yetersizligi olanlar zeka boliimii 50 ile 70 arasinda, 6gretilebilir zihinsel yetersizligi olanlar
zeka boltimleri 25 ile 50 arasinda ve agir derece zihinsel yetersizligi olanlar zeka boliimii 25’in
altinda olanlardir (Sucuoglu, 2015a). Cocuklarin uzmanlar tarafindan uygulan standartlastiriimig
zekd testleriyle zekd boliimleri belirlenir. Almis olduklar1 zekd puanina gore diizeyleri

belirlenmektedir. Tablo 1°dezeka puanlar1 ve bunlara karsilik gelen diizeyler verilmistir.

Tablo 1. Zeka Boliimii Puanina Gore Simflandiriima (Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Midiirliigii, 2021; Yildiz, 2014)

Diizey Zeka Boliim Puanlari

Hafif diizey 50-55 puandan ve 70 puan arasi
Orta diizey 35-40 puandan ve 50-55 puan arast
Agir diizey 20-25 puandan 35-40 puan arasi
Cok agir diizey 20-25 puandan daha agagi puanlar

2. 1. 1. 2. Zihinsel Yetersizligi Bulunan Cocuklarin Ozellikleri

Zihinsel yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklar her c¢ocukta oldugu gibi (tipik gelisim
gosterenler) ayni gelisimsel donemlerden gecmektedirler. Her ¢ocuk ayni gelisimsel evrelerden
gecmekte fakat her birinin bu evreleri gegis hizlar1 ayn1 olmamaktadir. Her ¢cocukta oldugu gibi
zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar da tipik gelisim gosteren akranlarindan farkl gelisimsel

hizlarda evreleri tamamlamaktadir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin dzellikleri yetersizlikten



etkilenme durumuna gore degismektedir (Bozkurt, 2014; Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Mudirliigi, 2021). Genel olarak 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz:

a) Bilissel 6zellikler:

Zihinsel yetersizlik yasayan bireyler Ozellikle akademik becerilerde (okuma — yazma,
matematik gibi) giicliik yasarlar. Dikkat siireleri ve ilgileri kisa siireli olmaktadir. Akranlarindan
daha ge¢ ve zor Ogrenirler. Kavramlar1 6grenmede o6zellikle soyut ve zaman kavramlarin
ogrenmede zorluk yasarlar. Ogrendikleri bilgi ve becerileri bagska ortam veya zamanlarda
genellemekte zorluk yasarlar. Ogrenilen bilgi ve becerilerin kalicilig1 genelde diisiik olur. Basarisiz
yasantilardan dolay1 giidiilenmede zorluk cekebilirler (AAIDD, 2018; Onciil, 2020; Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Mudiirliigii, 2021; Sucuoglu, 2015b).

b) Sosyal ve duygusal 6zellikler:

Zihinsel yetersizligi bulunan bireyler c¢evresindekilerle rahat iligki kuramamakta ve
kurduklart iligkileri uzun siire devam ettirmemektedir. Ayrica akranlari tarafindan kabulleri daha
azdir. Sosyal ipuglarmi anlamada zorlanmaktadirlar. Ayrica bu ipuglarmi  farkhi
yorumlayabilmektedirler (Cif¢i-Tekinarslan, 2021). Yasitlarindan ziyade kendilerinden daha kiigiik
akranlariyla sosyal iligkiler kurmay1 ya da oyun oynamayi tercih edebilirler. Daha ¢ok yalnizligi
tercih ederler (Onciil, 2020). Oyun ve gorgii kurallarina uymada zorlanirlar. Oyunlarda ve sosyal
iligkilerde lider olmaktan kaginirlar ve genellikle bagkalarinin yardimina ihtiya¢ duyarlar. Bir isi,
oyunu veya sosyal iliskiyi baslatmada ve devam ettirmede giicliik cekerler (Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Mudiirligi, 2021).

¢) Dil ve konusma 6zellikleri:

Zihinsel yetersizligi olan bireyler dil gelisim asamalarini yasitlariyla aymi sirada gegirirler.
Fakat hizlar1 akranlarindan daha yavas ilerler. Bu hiz zihinsel yetersizlikten etkilenme derecesine
bagh olarak degismektedir. Bu bireylerde artikiilasyon, ses veya akicilik bozukluklari, gecikmis
konusma, alict ve ifade edici dil becerilerinde siirlilik, yonergeleri takip etmede giicliik,
konusmay1 baglatmada ve siirdiirmede gii¢liik gibi dil ve konusma problemleri goriilebilir (AAIDD,
2018; Cifgi-Tekinarslan, 2021; Eripek, 2021; Sucuoglu, 2015b; Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidiirligi, 2021).

2. 1. 2. Okuma

Okuma, sahip oldugumuz duyu organlarinin hareketlerinden ve beynin anlami kavrama
cabastyla olusan, bir siire¢ icerisinde gelisim gdsteren ve dogustan olmayip sonradan kazandirilan
karmasik bir olaydir (Aytas, 2005). Okuma etkinligi gorme, hatirlama, seslendirme ve ¢dziimleme
gibi eylemleri iceren, zihinsel ve ruhsal yonleri de bulunan karigtk yapili bir siirectir

(Karahiiseyinoglu, 2002).



Okumanin 6zelliklerini su sekilde 6zetleyebiliriz: (a) bir iletisim ve etkilesim siirecidir, (b)
bir algilama ve anlamlandirma siirecidir, (c) egitim sonucunda kazandirilir, (d) okuma dil
becerilerini iginde barindirir ve (e) okuma zihinsel-duyussal ve psikomotor alanlar1 kapsayan ¢ok
boyutlu bir gelisim siirecidir (Aytas, 2005; Karahiiseyinoglu, 2002).

Okuma becerisi daha ¢ok ilkokul déneminde kazanilmaya baslandig1 i¢in okuma hatalar1 en
cok bu donemde goriilmektedir. En sik karsilasilan okuma hatalarimi su sekilde siralanabilir:
harf/atlama, harf/ekleme, tekrar, ters gevirme, seslendirme, duraklama ve yanlis okuma (Edis &
Yilmaz, 2020).

Okuma kisiyi akademik, sosyal ve kisisel deger gibi birgok alanda etkilemektedir. ilkokula
baglanildig1 gibi okuma becerisi biiyiikk bir 6nem kazanmakta ve okuma becerisini yeterli oranda
geligtiremeyen Ogrenciler ileri donemlerde akademik veya daha farkli alanlarda basarisiz
olabilmektedir. Okuma becerisi kisinin giinliik yasantisinda da 6nem tagimaktadir. Otobiis yazilari,
marketlerdeki birim ve fiyat listeleri, trafik levhalar1 gibi bir¢ok alanin iginde okuma becerisi
vardir. Vatandas olarak hak ve sorumluluklarimizi bilmek, kurallara uygun yasayan vatandaglar
olabilmemizin temelinde okuma ve anlama becerileri yatmaktadir. Okuma becerisi yeterince iyi
olmayan bireyler baskalar1 tarafindan bu durumun anlagsilacagi endisesini tasiyabilmekte ve okuma

becerisi bireyleri kisisel acidan da oldukca etkilemektedir (Akyol, 2012).

2. 1. 3. Akic1 Okuma

Akic1 okumay1 olusturan bilesenler incelendiginde literatiirde ii¢ bilesen etrafinda goriislerin
yogunlastig1 gorilmektedir. Bu ii¢ bilesen; (a) Kod ¢6zme (Sozciik tanima / dogru okuma), (b)
otomatiklik ve (c) prozodi’dir (Gorgiin, 2018; Keskin & Bastug, 2013; Kuhn & Stalh, 2003).
Schrauben (2010), akicih@t “bir metni hizli, dogru ve uygun prozodi ile okuma yetenegi” olarak
acgiklamaktadir.

Okuma gergeklesirken kisiler birden fazla beceriyi yerine getirir. Bir yandan sozciik tanima
yapilirken diger yandan bir anlam ortaya g¢gikarmaktadir. Akict okumada kelime tanima ve ayirt
etme becerileri 6nemlidir (Akyol, 2012; Kuhn & Stalh, 2003; Samuels, 2006). Kelime tanima ve
ayirt etme becerileri zayif olan okuyucularin hizlar1 yavastir. Bu kisiler enerjilerinin yogun bir
bolimiini  kelime tamimaya ve ayirt etmeye verdikleri igin anlama becerilerini
gelistirememektedirler. Kelime tanima ve ayirt etme becerilerinde hiz ne kadar artarsa kisiler
anlama becerisine o kadar fazla zaman ayiracak ve anlamaya daha fazla yogunlasacaktir (Akyol,
2012; Kuhn & Stalh, 2003). Kelime tamima, kod ¢6zme kolay ve akici hale geldiginde zihnin
kapasitesini smirlandirmayacagi i¢in 6grenci zihnin kapasitesini anlam olusturmaya harcayacaktir
(Samuels, 2006). Akic1 bir okuma olmadan, yeni bir anlama varmay1 amaglayan nitelikli bir okuma

gerceklesemez (Keskin & Bastug, 2013).



Samuels (2006), akict okuma i¢in otomatiklesme terimini ortaya koymustur. Otomatiklesme
teorisini araba kullanan acemi soforlerle basit bir sekilde ornekleyerek agiklamistir. Acemi soforler
arabay1 yeni kullanmaya basladiklarinda tek bir gérevi yerine getirmek isterler. Araba kullanirken
radyo dinlemek ya da sohbet etmek gibi ikinci bir gorevi yerine getirmekten cekinirler. Zamanla
ustalasip otomatiklesen soforler artik ikinci ve tiglincii gorevleri rahatlikla yerine getirebileceklerini
fark ederler. Ayni sekilde insan zihni de zor gorevleri yerine getirmede smmrli bir kapasitesi
oldugunu varsayar. Okumada otomatiklesen zihin artik verilen baska bir gdérevi de ayni anda
yapmaya baglar. Okuyucu zihinsel kapasitesini kelime tanima siirecinde yogun olarak
kullandigindan anlam olusturamaz. Bu yiizden okuma siireci, yeni baglayan okuyucular igin kelime
tanimadan anlama doOniistirme siirecidir. Otomatik kelime tanima, anlama igin daha fazla
kullanilabilir dikkat siiresinin kalmasina olanak saglar. Bunun yaninda otomatiklik teorisi kod
¢Ozmeye gegisin otomatik olarak meydana gelme siirecini agiklamaktadir (Schrauben, 2010).

Prozodik okuma en basit tabirle ifade ile okumayi igerir. igerisinde dilin tonal ve ritmik
ozelliklerini, ses yiliksekligini, zamanlamay1 barindirir (Kuln & Stalh, 2003). Schrauben (2010),
dogru kelime ¢6zme ve otomatik kelime tanima becerilerinin yani sira prozodinin de akici okuma
becerisini kazanmada 6nemli bir rolii oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica dilin ses ve ahenk
ozelliklerine sahip olmasinin akici okuma ve anlama becerileri iizerinde etki yarattigini ve prozodik
ozellikler iizerinde daha fazla arastirmalar yapilmasini 6ne stirmektedir.

Akict okuma, okudugunu anlama becerisinin temelini olusturdugu i¢in ¢ocuklarin ilkokula
baslamasiyla birlikte akici okuma becerilerine sahip olmasi beklentisi olusmaktadir. Bu yiizden
cocuklarin okudugunu anlamada sorun yasamamalar1 i¢in akici okuma becerisi biiyiik 6nem
tasimaktadir (Kaya & Dogan, 2016).

Akic1 okuma becerisini gelistirmek i¢in farkli yontemlerin kullanildigi hem ulusal hem de
uluslararasi literatiirde bir¢ok akademik ¢alisma yapilmistir. Ulu ve Bagaran (2013) yapmis oldugu
caligmada video 6z degerlendirme tekniginin 6zel 6grenme giigliigii (OOG) yasayan dgrencilerin
akic1 okuma becerileri tizerindeki etkilerini incelemistir. Caligmada ilkokul doérdiincii sinifa giden
ve OOG olan bir dgrenci ile ii¢ aylik bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Calismanin bulgular:
incelendiginde kullanilan teknigin akici okuma becerisinde artis sagladigi belirlenmistir. Ayni
sekilde Duran ve Sezgin (2012) okumada giigliik yasayan dordiincii sinif bir dgrencinin akici
okuma becerisi iizerinde yankilayict okumanin etkisini incelemistir. Ug ay siiren bu calismada
Ogrencinin okuma hatalarmin azaldigi, kelime tanima ve anlama diizeyinin anlamli bir sekilde
arttig1 gézlenmistir.

Hitchcock, Prater ve Dowrick (2004) yiiriitmiis olduklari ¢alismada okuma giigliigii olan
birinci sinif 6grencilerinin hem akict okuma hem de okudugunu anlama becerileri iizerinde dgretim
ve video kendini modelleme ydntemlerinin etkilerini incelemislerdir. Okuma glicliigii yasayan dort

birinci simmif Ogrencisiyle sekiz hafta siiren bir caligma yiiriitmiislerdir. Gergeklestirilen bu
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calismada 25 basamakli okuma programi kullanilmustir. ki tane ikiser dakikalik kendini
modelleme videosu kullanilmig, ilkinde akici okuma ¢aligmalari, ikincisinde hikaye haritasi
doldurma ve anlama sorularinin modellemesi yapilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda 6grencilerin
dakikada okudugu kelime sayisina ve dogru yanitlanan okudugunu anlama sorusu sayisina
bakilmis, li¢ 6grencinin performansinin iki katina bir dgrencinin performansinin ise dort katina
cikmis oldugu gozlenmistir. Calisma sonunda kendini modelleyen videolarin izlenilmesinin

ogrencilerin performansini artirdig1 sonucuna varilmaistir.

2. 1. 4. Okudugunu Anlama

Okuma becerisi kritik 6neme sahip becerilerin baginda gelmektedir. Okudugunu anlama
becerisi olmadan tek basina okuma becerisi amacina ulasamaz (Epcagan, 2018). Anlamli okumanin
onemli 6geleri kelime tanima ve ayirt etmedir. Kelime taninirken birey 6n bilgilerini ve ilgilerini
harekete gegirerck elde ettigi anlami uzun siireli hafizaya gonderir. Kelime tanima yanlis olur ya da
eksik kalirsa birey okudugunu anlamlandiramaz (Akyol, 2012). Bireylerin etkili okuma
yapabilmeleri ve bagimsiz okuyucular olabilmeleri icin dncelikle kelimeleri tek tek taniyabilmeleri
ve okuduklart metni anlayabilmeleri gerekir (Cain & Oakhill, 2007).

Okudugunu anlama bilgi edinmeden ziyade varliklar, olaylar ve bunlar arasindaki iliskiler
hakkinda akil yiiriiterek biitiinlestirmektir (Kocisky vd., 2018). Okudugunu anlamanin ii¢ unsuru
vardir: (a) okuyucu, (b) metin ve (c) anlamanin pargasi oldugu etkinlik. Okuyucu denildiginde, o
kisinin ilgi, yetenek, yasanti ve kapasitesi kastedilir. Metin, basili ya da elektronik ortamlarda
bulunan her tiirli materyaldir. Etkinlikte ise amag, slire¢ ve sonu¢ olmak lizere li¢ boyut goz
oniinde bulundurularak degerlendirme yapilir. Burada okuyucunun neden okuduguna, okuma
yapilirken ne tiir zihinsel aktiviteleri kullandigina ve okuma sonucunda ne tiir kazanimlar ve
deneyimler edindigine bakilir (Snow & Sweet, 2003).

Okudugunu anlama, bireyin disiinmesini ve 0grenmesini etkileyen bir deneyim olusturur.
Okuma, 6grenme ve Ogretim siireclerinin temelinde yer alip 6grencinin okudugundan anlam
cikarmast acisindan biiyiik énem tasimaktadir. Ogrencilerin egitim hayat: boyunca okudugunu
anlama becerileri daha da 6nem kazanacaktir. Ogrencilerin derslerde basarili olabilmesi, dersler ve
odevlerle ilgili arastirmalar yaparken bilgileri ayirt edebilmeleri i¢in bu beceriye sahip olmalar
gerekir. Matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler gibi derslerin anlama alistirmalari okumay1
anlama becerisine dayanir (Clarke, Truelove, Hulme, & Snowling, 2014). Kisinin hem akademik
basarisinda hem de yasamini devam ettirmesinde okudugunu anlama becerisi biiylik bir 6nem
tagimaktadir (Duran & Topbasoglu, 2018)

Okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in farkli yontemlerin kullanildig1r birgok
akademik calisma yapilmistir. Head (2016) yapmis oldugu calismada dogrudan 6gretim yonteminin

otizmli veya zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireylerin okudugunu anlama iizerindeki etkilerini
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incelemistir. Diizeltici okudugunu anlama programi yaslari on ile on alti arasinda degisen iki
otizmli ve bir OOG olan toplam ii¢ &grenciye uygulanmustir. Arastirma Tek-denekli arastirma
seklinde yiiriitiilmiistiir. Bu yontemlerden davranislar arasi ¢coklu yoklama modeli tercih edilmistir.
Calisma sonunda, on test-son test verilerine bakildiginda tim 6grencilerin performansinda artig
gbzlenmistir.

Giildenoglu ve Kargin (2012) denekler arasi ¢oklu yoklama modelini kullanarak karsilikli
Ogretim tekniginin okudugunu anlama becerileri lizerindeki etkilerini inceleyen bir calisma
yirlitmistiir. Calismanin arastirma grubunu HDZY olan {i¢ kaynastirma 6grencisi olusturmustur.
Calisma sonunda karsilikli 6gretim yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama performanslarini
geligtirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Yapilan bir baska arastirmada Kilig-Tiilii, Ozbek ve Ergiil (2021) denekler aras1 goklu
baslama diizeyi modelini kullanarak 3D stratejisi O0gretiminin okudugunu anlama becerisi
iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma grubunu OOG olan dért dérdiincii sinif dgrencisi
olusturmustur. Arastirmanin verilerine bakildiginda 3D strateji 6gretiminin 6grencilerin okudugunu
anlama ve anlatma performanslarinda artisa neden oldugu ve yontemin etkili oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica arastirma sonrasinda Ogrencilerin performanslarini biiyiik 6l¢iide koruduklari

gbzlenmistir.

2. 1. 5. Tekrarh Okuma

Tekrarli okuma baslangig seviyesindeki okuma becerilerini 6gretmek igin bir yontem
olmayip bir okuma programimin tamamlayicisidir (Samuels, 1997). Bu ydntemin temel amaci
akicilik olusturmaktir. Tekrarli okuma modeli okuyucularin kod ¢6zmede otomatikleserek dikkatini
okudugunu anlamaya yonlendirmeye dayanan bir modeldir (Meyer & Felton, 1999). Bir metni
okurken ilk asamada anlam g¢ikarma az olabilir. Tekrarl1 okuma gergeklestikge kisi kod ¢ézmede
daha az zorlanacag i¢in anlam ¢ikarmaya daha fazla dikkatini verecektir. Boylece tekrarli okuma
hem akiciligr saglar hem de anlamay1 gelistirecektir. Tekrarli okuma yonteminde, kabul edilebilir
bir akicilik diizeyine gelene kadar kisa, anlamli bir metin birkag¢ kez yeniden okunur ve daha sonra
yeni bir metinle okuma tekrarlanir (Samuels, 1997; Therrien, 2004). Tekrarli okuma 6zellikle OOG
olan 6grenciler i¢in kullanilmaktadir. Ancak okumada giicliik yasayan tan1 almamis bireyler icin de
kullanilabilmektedir (Dowhower, 1989; Samuels, 1997). Tekrarli okuma yontemi uygulanirken
okuma hiz1 i¢in bir kelime sayisi belirlenerek okuyucuyu belirlenen hedefe ulastirmak amaglanir
(Kuhn & Stahl, 2003).

Tekrarli okumanin; okuma hizinin artirilmasi, artan hizin bir sonraki metne aktarilmasi ve
okudugunu anlamanin gelistirilmesi olmak iizere ii¢ temel hedefi bulunmaktadir (Meyer & Felton,
1999). Dowhower (1989) tekrarli okumanin yararlarindan su sekilde bahsetmektedir: (a) yapilan

tekrarli okumalarla birlikte problem ¢dzme de gelisir, (b) kisi daha derin sorgulama yapar ve
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hikayeyi daha kolay anlamlandirir, (c) tekrar okuma, metnin daha hizli yeniden islenmesini saglar.
Okuyucular, hiz kazandik¢a okuduklar1 metne aginalik kazanir. Boylece okuyucular hatalarini daha
iyl tespit edebilir, (d) olgular ve kavramlar daha fazla akilda kalir, (e) okuyucularin sesli okuma
hizlar ve dogrulugu artar ve (f) ilk yapilan tekrarli okuma c¢alismasinda 6grenme daha ezber
olacaktir; fakat yapilan ek tekrarli okuma calismalarinda 6grenmeler daha anlamli yapilara

biirinecektir.

Yurti¢i ve yurtdisinda farkli diizeydeki okuyucularla yapilmig birgok tekrarli okuma
caligmasi bulunmaktadir. Yilmaz (2021) hazirladigi doktora tezinde tekrarli okuma ve gorsel
anlama programinin etkisini incelemeyi amacglamistir. Arastirmada degisen Olgiitler modelini
kullanmistir. Bu kapsamda OOG tanis1 almis dort ilkokul 6grencisi ile ¢alisma yiiriitiilmiistiir.
Aragtirma sonucunda okuma programinin ii¢ Ogrencinin okudugunu anlama becerisinin
gelismesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢alisma sonunda tiim &grencilerin dogru okuma
ylizdelerinin ve dakikada okuduklar1 kelime sayilarinin artmis oldugu gézlenmistir.

Rashotte ve Torgesen (1985) yapmis olduklar1 calismada OOG olan dgrencilerle calismis ve
tekrarli okumada farkli hikayelerde gelismis akicilik ve anlamanin, metinler arasindaki kelime
ortiisme derecesine bagli olup olmadigini arastirmayi amaclamistir. Ayrica ¢alismada tekrarl
okumanin, esdeger miktarda tekrarsiz okumaya gore daha etkili olup olmadigini belirlemeyi
hedeflemistir. Bu kapsamda ilkokula devam eden ve OOG olan 12 6grenci ile calisma
yiiriitiilmiistiir. Calismada dgretim bilgisayar tarafindan sunulmustur. Ogrenciler okumalarmi iig
farkli durumda okumustur. Birinci ve ikinci durumda 6grenciler metni okuduktan sonra yeni metne
gecmeden dort kez metni tekrar okumuslardir. Ikinci durumdaki metinler, birinci durumdaki
metinlerden 3 kat daha fazla ortiisen sozciik igermektedir. Ugilincii durumda tekrarsiz okuma
calismasi yapilmistir. Bu boliimde birbirinden farkli doért metin okunmustur. Arastirma sonunda
okuma hizindaki artigin, metinler arasinda ortiisen kelime miktaria bagli oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Ayrica hikayelerde az sayida kelime varsa hiz1 artirmak igin tekrarli okumanin, tekrarsiz
okumaya esdeger bir okumadan daha etkili olmadig1 goriilmistiir.

Dowhower (1987), iki tekrarli okuma uygulamasmin ikinci simif 6grencilerin okuma
performansi tizerindeki etkisini arastirmayi amacglamistir. Caligmaya okuma hizi ortalamanin
altinda olan 17 6grenci katilmigtir. Bu 6grenciler birlikte okuma ve bagimsiz uygulama kullanilarak
iki tiir tekrarli okuma ¢aligmasindan sekizi yardimli ve dokuzu yardimsiz olmak fiizere iki egitim
grubundan birine yerlestirilmistir. Calisma kelime ortiismesi az olan alti metinden olugmaktadir.
Calismada, zaman serisi deneysel deseni kullanildi. Her metinden 6nce bir Ontest, her metinden
sonra bir sontest uygulamasi yapilmistir. Ontest ve sontest verileri okuma performansindaki
degisimi degerlendirmek amaciyla kullanilmistir. Bagimsiz olarak tekrarlanan okuma ¢alismalari

sonuglarina bakildiginda okuma hizinin, dogrulugunun, metni kavrayisin ve anlaml ifadelerle
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okumanmn arttigr goriilmiistiir. Ayrica prozodik okumanin en ¢ok birlikte okuma caligmasiyla

gelistigi sonucuna varilmistir.

2. 1. 6. Hikaye Haritasi

Hikaye haritasi, hikdye dgelerinin bir boliimiiniin veya tiimiiniin ve bu elemanlar arasindaki
iligkinin gorsel bir bigimde sunuldugu sema olusturmayi hedefleyen bir yontemdir (Beck &
Mckeown, 1981; Davis & McPherson, 1989). Hikaye haritasi, okudugunu anlamada giicliik
yasayan okuyucularin ve 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilir
(Idol-Maestas, 1987). Hikaye haritasinda bir kalibin tutarli kullamimi G6grenciler igin faydali
olacaktir. Hikaye haritasinda tutarli olmak i¢in bilgi akisi haritanin sol {ist kosesinden baglayarak
saat yoniinde verilmelidir (Davis & McPherson, 1989). Hikaye haritasinda bir miiddet gegtikten
sonra okuyucularin gorsel ¢alismalar1 kullanmadan zihinlerinde dykiiniin yapisint canlandirmak ve
Oykiiyli anlamak amaglanmaktadir (Cetinkaya, 2018). Hikaye haritas1 bireysel ve grup olarak
kullanilacag1 gibi hikayenin seviyesine ve igerigine gore esneklik gosterebilir (Giildenoglu &
Kargin, 2012).

Idol-Maestas’e gore (1987), hikdye haritas1 yontemi dort asamada uygulanmaktadir. flk
asama model olma asamasidir. Bu agamada uygulamaci 6ykilyli okur ve hikdye haritasin1 uygun
sekilde doldurur. Bu asamada 6grenci uygulamaciy: sadece izlemektedir. Ikinci asamada rehberlik
asamasina gegilir ve bu kez O6grenci bagimsiz okuma yapar ve hikaye haritasin1 doldurur.
Uygulamact bu asamada 6grencinin hatalarini fark etmesine ve diizeltmesine yardimer olur. Daha
sonra test ya da degerlendirme asamasina gegilir. Burada O6grenci hikaye haritasim1 yardimsiz
doldurur. Okudugunu anlama sorularin1 da yardimsiz ve bagimsiz olarak doldurur. Dordiincii ve
son asama siireklilik asamasidir. Bu asamada &grenciler sessiz okuma yaparlar ve hikédye haritasi
sablonu kullanilmaz. Okudugunu anlama sorularin1 bu asamada bagimsiz olarak cevaplar.

Davis & McPherson (1989) bes tiir hikdye haritasindan bahsetmektedir. Bunlar; (a)
cikarimsal hikaye haritalari, (b) konum bildirme hikaye haritalari, (c) sebep-sonug hikaye haritalari,
(d) karsilastirma (karsitlik) hikaye haritalart ve (e) sonug¢ hikdye haritasinin ¢izilmesi’dir.
Cikarimsal hikdye haritasinda, 6grenciler bilgileri tanimladiktan sonra bu bilgileri belirtilmeyen
diisiincelerden ¢ikarim yapmak i¢in kullanirlar. Konum bildirmede hikdye haritalarinda 6grenciler
cikarimlan destekleyen bilgilere ulagsmak i¢in okuma yaparlar. Sebep-sonug hikaye haritalarinda,
ogrenciler hikdyede gegen ya da ima edilen neden/sonug iligkilerine katilirlar. Karsilagtirma
(karsithk) hikaye haritalarinda, O0gretmen birtakim Onemli bilgileri vermeyerek ogrencilerin
okurken verilmeyen, eksik bilgileri tamamlamalarmi ister. Burada, Ogrenciler eksik bilgileri
tamamlarken dikkatlerini karsilastirma ve karsitlik iligkilerine ydnlendirecektir. Sonu¢ hikaye
haritasinin ¢izilirken bir metinden g¢ikarim yapmak ile sonug g¢ikarmak birbirinden farkli oldugu

icin Ogrenci sonug ¢ikarirken hikdyeden gelen bilgilere daha c¢ok ihtiyaci olacaktir. Tompkins
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(1998) hikaye yapisini; olaylar zinciri, mekan, karakter, tema ve yazarin bakis acisi olmak iizere
bes temel 6ge ile aciklamaktadir.

Griinke, Wilbert ve Stegemann’ 1n (2013) yapmis oldugu ¢alismada HDZY sahip ¢ocuklarin
okudugunu anlamalarina Oykii haritasinin etkisini incelemislerdir. Arastirmada okudugunu
anlamada giicliik yasayan yaslar1 10 ve 16 arasinda degisen dort kiz ve iki erkek toplam alt1 6grenci
ile calisilmistir. Calismada her dgrenci ile art arda 18 giin calisma yapilmistir. {1k kisimda 6gretmen
modelleme, ikinci kisimda 6grenciler bagimsiz okuma, ii¢lincli kisimda 6grenciler harita dolumu
yapmiglardir. Calisma sonunda hikaye haritasinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede faydali oldugunu sonucuna varilmaistir.

Yilmaz (2008) ¢alismasinda hikaye haritasinin okudugunu anlamay: gelistirmedeki etkisini
incelemeyi amaclamistir. Bu kapsamda bir yedinci sinif 6grencisi ile ¢ahisilmistir. Ogrenci
okudugunu anlamada giicliik yasamaktadir. Ogrenciye metinler okutularak metnin sonunda
okudugunu anlama sorular1 sorulmustur. Calisma yiiriitiiliirken arastirmaci 6grencinin metinlerde
zorlandigini fark edip daha alt sinif metinleriyle ¢aligmasina devam etmistir. Tek-denekli aragtirma
kullanilarak yiiriitiilen arastirma 2,5 ay stirmiistiir. Calisma sonunda 6grencinin okudugunu anlama

becerilerinde gelisme oldugu ve yontemin etkili bir yontem oldugu sonucuna vartlmaistir.

2. 1. 7. Tiirkiye’de Zihinsel Yetersizligi Bulunan Ogrencilerle Yapilan Akic

Okuma ve Okudugunu Anlama Cahsmalari

Bu boliimde zihinsel yetersizligi bulunan bireylerin okuma, akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerini aragtirmak ve bu becerileri gelistirmek amaciyla yapilmis calismalar
incelenmistir. Bu kapsamda yapilmis farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi c¢aligmalara
ulastlmistir. Elde edilen ¢alismalar okudugunu anlama c¢alismalar1 (tablo 2), okudugunu anlama ve
akic1 okuma becerilerinin birlikte kullanildig1 ¢alismalar (tablo 3) ve akici okuma ¢aligmalari (tablo
4) olmak iizere ii¢ kategoriye ayrilmistir.

Duman ve Cifci-Tekinarslan (2007), hikaye haritas ile yapilan 6gretimin okudugunu anlama
becerisi iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla HDZY tanisi almis ilkdgretim okulunun 6zel
egitim simfindaki ii¢ Ogrenci ile ¢alisma yapmustir. Denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin
kullanildig1 bu arastirma 10 oturum siirmiistiir. Arastirma sonucunda hikaye haritasi tekniginin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmustir.

Cora-ince (2007) yapmis oldugu calismada isbirlikli 6grenme yaklasimina dayali olarak
hazirlanan 6gretim programinin okudugunu anlama becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Bu
kapsamda ZY tanisi almis dokuz ilkokul 6zel egitim sinifi 6grencisi ve tipik gelisim gdsteren 27
akran Ogrenciyle calismistir. Arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama modelini kullanmistir.
Aragtirma verilerine bakildiginda isbirlikli 6grenmenin hedeflenen okudugunu anlama becerilerini

ogrenmede etkili oldugu belirlenmistir.
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Atik-Catak ve Tekinarslan (2008), caligmalarinda power point programiyla olusturulan
materyalinin okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Caligsma
grubunu HDZY tanisi almis ii¢ kaynastirma Ogrencisi olusturmaktadir. Ogrenciler ilkokul
kademesine devam eden Ogrenciler arasindan belirlenmistir. Baglama ve uygulama diizeylerinde
toplam dokuz oturum siiren ¢alisma AB modeli ile yiiriitiilmiistiir. Calisma sonunda power point
materyallerinin somutlastirmaya yardimci oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okunulan metni
anlamlandirma diizeyi artmistir.

Isikdogan (2009) tarafindan yapilan caligmada hikdye haritas1 teknigi ile yapilan
Ogretimlerin  okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkilerini incelemistir. Ydriitiillen bu
calismada HDZY tanis1 almis, ikinci ve liglincii sinifa devam eden yedi kaynastirma Ogrencisi
deney grubunu ve rehabilitasyon merkezine devam eden deney grubuyla benzer 6zellikleri gosteren
yedi 6grenci ise kontrol grubunu olusturmustur. On alt1 oturum siiren bu ¢alismada deneysel model
kullanilmigtir. Caligma sonunda deney grubunun okudugunu anlama diizeyinin anlamli bir sekilde
arttigi, kontrol grubunda anlamli bir degisme olmadig1 goriilmiistiir.

Kayahan (2011) kelime 6gretimi tekniginin okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemek
amaciyla egitilebilir zihinsel yetersizlik tanisi almig ilkgretim okulundaki ti¢ 6zel egitim sinifi
ogrencisi ile calisma yapmigtir. Denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin kullanildigi bu arastirma
10 oturum siirmiistiir. Aragtirma sonucunda okuma hatalarin1 azalma oldugu gdoriilmiistiir.
Okudugunu anlama becerisini gelistirmede etkili oldugu diistintilmiistiir.

Giildenoglu ve Kargin (2012), ¢alismalarinda kaynastirma 6grencilerinin karsilikli 6gretim
tekniginin okudugunu anlama becerisine etkisini incelemisglerdir. Arastirma grubunu HDZY tanisi
almis t¢lincii, dordiincii ve altinct sinifa devam eden ii¢ 6grenci olusturmustur. Giinde iki oturum
seklinde uygulama yapilmistir. Arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama modeli tercih edilmistir.
Calisma sonucunda okudugunu anlama becerileri tizerinde karsilikli 6gretim tekniginin etkili
oldugu goriilmiistiir.

Akoglu ve Turan (2012), tarafindan yapilan arastirmada sesbilgisel farkindalik becerileri
egitiminin okuma becerileri tizerindeki etkilerini belirlemek amaglanmistir. Bu kapsamda HDZY
tanist almig yaslari dokuz ile on iki arasinda degisen 12 kaynastirma &grencisi ile ¢aligsmalarini
yiiriitmiislerdir. Aragtirma on test, uygulama ve son test asamalarindan olugmakta olup 6grencilere
verilen egitimlerin yapilan okuma hatas1 sayisi, toplam okuma siiresi iizerinde etkili oldugu
sonucuna varilmistir.

Doganay-Bilgi ve Ozmen (2014), calismalarinda metinleri anlamada kullanilan iist biligsel
bilgileri kazanmada uyarlanmis c¢ok Ogeli biligsel strateji Ogretiminin etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma grubunu HDZY tanisi almis besinci ve yedinci sinifa devam eden g
kaynastirma 6grencisi olusturmustur. Caligma nitel bir aragtirma olup alt1 ay stirmiistiir. Arastirma

sonunda 0gretim Oncesine gore pozitif bir degisim oldugu goriilmiistiir.
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Ozak (2017) okudugunu anlama becerilerinde bak-oku-anlat biligsel strateji Ogretiminin
etkisini belirlemek amaciyla ii¢lincili ve dordiincii sinifa devam eden HDZY tanist almis {i¢ 6grenci
ile calismigtir. Arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama tercih edilmistir. Aragtirma toplam sekiz
oturum silirmiis olup biligsel stratejinin ii¢ katilime1 da etkili oldugunu goriilmiistiir.

Cetinkaya (2018), calismasinda hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama iizerindeki
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu kapsamda video geri bildirim sunumu ile &gretimleri
gerceklestirmistir. Calisma HDZY tanis1 almus ii¢ 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler dzel egitim
ortaokuluna kayitl 6grenciler arasindan belirlenmistir. Aragtirma 10 oturum devam etmigtir. Bu
calismada denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Calisma bittiginde Ogrencilerin
dogru tepkilerinin yiizdesinde anlamli artiglar gériilmustiir.

Ciire (2018), yapmis oldugu c¢alismada Oykiileyici metinleri anlama becerilerinin
gelistirilmesinde, tekrarli okuma ve Oykii haritasi stratejilerinin etkililiklerini ve verimliliklerini
karsilastirmay1 amaglamigtir. HDZY tanist almis yedinci, sekizinci ve on birinci sinifa devam eden
dort 6grenci ile calisilmistir. Calisma grubu 6zel egitim ortaokulu ve mesleki egitim merkezinde
okuyan 6grenciler arasindan segilmistir. Baglama ve uygulama diizeylerinde toplam 12 oturum
diizenlenmis ve doniisiimlii uygulamalar deseni kullanilmistir. Aragtirma verilerine bakildiginda
Oykii haritasi stratejisinin daha etkili ve verimli oldugu goriilmiistiir.

Ozaydin (2019), SQ4R tekniginin okudugunu anlama diizeyleri iizerinde etkisini inceledigi
calismasinda HDZY tanisi olan {i¢ dgrenci ile ¢alismistir. Ogrenciler dzel egitim mesleki egitim
merkezinden secilmistir. Yoklama ve uygulama diizeylerinde toplam dokuz oturum siirmiistiir. Bu
arastirmada katilimcilar arasi1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli tercih edilmistir. Calisma
sonunda SQ4R tekniginin olumlu ydnde etkileri goriilmiistiir. Ogrencilerin dgretim &ncesi
belirlenen 6l¢iitlere ulastiklar: goriilmiistiir.

Cimnar (2019) tarafindan yiiriitilen ¢aligmada paragrafin onceden dinlenmesi stratejisinin
kelime tanima ve okudugunu anlama becerilerinin 6grenilmesindeki etkisini belirlemek
amaclanmigtir. Arastirma grubunu yedinci ve sekizinci sinifa devam eden HDZY tanisi almis ii¢
kaynastirma o6grencisi olusturmustur. Arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama deseni tercih
edilmistir. Arastirma alt1 hafta siirmiis olup 6grencilerin belirlenen 6lgiite ulastigi ve serbest okuma
diizeyine gectikleri goriilmistiir.

Yiiksel (2019) yaptig1 ¢alismada HDZY O6grenciler ile tipik gelisim gosteren 0grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini karsilagtirmistir. Calisma grubunu HDZY tanist almis 30
kaynastirma Ogrencisi ile tipik gelisim gosteren 30 akran 6grenci olusturmustur. Katilimcilarin
hepsi dordiincti sinif 6grencisidir. Nitel bir arastirma seklinde yiiriitiilen bu ¢alismada dokiiman
analizi teknigi kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda 6grencilere dordiincii simif Tiirkge kitabindan
metinler okutularak okudugunu anlama sorularini yanitlamalari istenmistir. Her 6grenci ile yaklagik

bir ders saati calisma siirdiirlilmiistiir. Toplanan tiim verilere bakildiginda iki grubun da kisa
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cevapli sorulari dogru cevapladigi ve ana fikir ile ilgili sorular1 cevaplayamadigi goriilmiistiir.
Bunun yaninda tipik gelisim gosteren 6grencilerin, kaynastirma 6grencilerine gore sebep-sonug
gerektiren sorularda ve derin anlam igeren sorularda daha basarili oldugu sonucuna varilmstir.

Dagli-Gokbulut (2020) c¢alismasinda Tiirkce dersinde yasanilan okudugunu anlama
giicliiklerinin giderilmesinde okuma stratejilerinin kullanimini incelenmeyi amaclamistir. Nitel
arastirma yoOntemlerinden eylem arastirmasinin kullanildigi bu arastirmada HDZY tanis1 almig
ikinci simifa devam eden dort 6grenci ile ¢alismistir. Arastirma 12 oturum siirmiis olup okuma
Oncesi ve okuma sonrasi stratejiler kullanilmistir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden
eylem arastirmas1 kullanilmistir. Kullanilan stratejilerin, okudugunu anlama becerilerinin gelisimi
iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Kavan (2020), teknoloji destekli egitimin okudugunu anlama becerilerine etkisini incelemeyi
amagclamustir. Ozel egitim sinifina devam eden HDZY tanis1 almis 10 altinci smif dgrencisi deney
grubunu ve benzer ozelliklere sahip 10 6grenci ise kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmada
karma desen kullanilmis olup deney grubundaki 6grencilere teknoloji destekli egitim sunulmustur.
Aragtirma sonunda deney grubu ve kontrol grubundaki &grencilerin son test puanlari
karsilastirilmigtir. Kontrol grubundakilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.

Arslan-Soyaltin, Diken ve Adigiizel (2021), yaratici drama yontemi ile yapilan 6gretimin
okudugunu anlama becerileri lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. HDZY tanis1 almis g,
bes, dokuz ve onuncu sinifa devam eden ve mezun olmus dort 6grenci deney grubunu ve benzer
ozelliklere sahip dort 6grenci kontrol grubunu olusturmustur. Calismada eslestirmeli 6n test — son
test kontrol gruplu desen kullanilmis olup ¢alisma sekiz oturum siirmiigtiir. Deney grubundaki
Ogrencilere Yyaratict drama yoOntemiyle hazirlanan 6gretim programi uygulanmistir. Calisma
sonunda deney grubundaki Ogrencilerin okuma becerilerinin, geleneksel yontemle yapilan
Ogretimden daha fazla gelistigi gorlilmiistiir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama sorularina verdikleri yanitlarda daha fazla bagimsizlastiklar1 goriilmiistir.

Yapilan literatiir taramasinda akici okuma becerisini gelistirmeyi amaglayan iki ¢aligmaya
rastlanmistir. Orcan ve Ozmen (2012) calismalarinda okuma hizinin artirllmasinda sagaltim
paketlerinden etkili olan1 belirlemeyi amaglamistir. Kisa deneysel analiz (KDA) ile yiiriitiilen bu
kisimda paketler birlestirilmis olarak sunulmustur. Ayrica ¢alismada genisletilmis analiz (GA) ile
KDA sonuglarimi test etmek amaglanmistir. Calisma grubunu altinct simifa devam eden iki
kaynastirma ogrencisi olusturmustur. KDA siirecinde denekler arasi yoklama modeli; GA
siirecinde ise donilisiimlii uygulamalar desenini tercih edilmistir. Arastirmada KDA sonuglarima
bakildiginda, her bir 6grencide farkli sagaltim paketinin etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica GA
sonuglarinin KDA sonuglarint dogruladigi sonucuna vartlmstir.

Cetrez-Arican ve Yilmaz (2017), yaptiklari c¢alismada akici okuma stratejilerinin akici

okuma ve okuma diizeylerine etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Bu kapsamda 6zel egitim okulu
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ve mesleki egitim merkezine devam eden besinci, altinc1 ve dokuzuncu simiftan ii¢ 6grenci ile
calismay1 yiiriitmiislerdir. Ogrenciler HDZY tamis1 almis grenciler arasindan segilmistir. Nitel
arastirma seklinde yiiriitillen bu arastirmada eylem arastirmasi kullanilmistir. Arastirmada esli
okuma, paylasarak okuma ve koro okuma kullanilmigtir. Aragtirma Oncesinde tiim Ggrencilerin
diizeylerinin endise seviyesinde oldugu gorilmiistir. Uygulama bittiginde iki katilimcinin
diizeylerinin 6gretim seviyesine ¢iktig1 gorilmiistiir.

Yapilan literatiir taramasinda hem akic1 okuma hem de okudugunu anlama becerilerini ayni
anda gelistirmeyi amaclayan calismalara da rastlanmistir. Cetrez-Iscan ve Coskun (2016)
uygulanan okuma stratejilerinin, akici okuma ve okudugunu anlama diizeyine etkisini belirlemek
amactyla HDZY tanis1 almis bir dgrenci ile calismiglardir. Ogrenci dzel egitim okuluna kayith
besinci siif 0grencisidir. Arastirma modelini nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi
olusturmakta olup yankilayici okuma ve esli okuma stratejileri kullanilmistir. Iki ay siiren arastirma
sonucunda okuma sirasinda yapilan hatalarda azalma, anlama diizeyinde artma oldugu fakat sesli
okuma yiizdesinde endise diizeyinde kalindig1 goriilmiistiir.

Gevrek (2018) tarafindan yapilan arastirmada okuma ve anlama becerilerini tekrarli ve renkli
metinlerle okuma ydntemiyle gelistirmek amaclanmustir. Ozel egitim ilkokulunda HDZY tanist
almis iki O6grenci ile calisilmistir. Arastirma modelini nitel arastirma ydntemlerinden eylem
arastirmasi olusturmaktadir. Arastirmanin uygulama evresinde tekrarli okuma ve renkli metinlerle
okuma yoOntemleri kullanilmis olup arastirma sekiz hafta siirmiistiir. Arastirma Vverilerine
bakildiginda 6grencilerin okuma becerilerinin gelistigi, okuma hizlarinda ve okudugunu anlama
performanslarinda artig gorillmiistiir.

Vural (2019) okuma hizi, hatasi ve metin anlama becerileri lizerinde ¢alismis ve akran
destekli hedef yonlendirimli birlestirilmis okuma stratejisinin bu beceriler iizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Dordiincii sinifa devam eden HDZY tanisi almig ii¢ kaynastirma
Ogrencisi ile calismistir. Arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin tercih edilmistir.
Kullanilan stratejilerin 6grencilerin okuma hatalarinin azalmasinda, okuma hizi ve metni
anlamalarinin artmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Sanir, Akcayir ve Ozkubat (2020), beceri ve performansa dayali miidahalelerin ve miidahale
paketlerinin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini ne 6l¢iide etkiledigini belirlemeye
calismislardir. Ozel egitim sinifina devam eden ii¢ ortaokul 6grencisi ile ¢alismis ve dgrenciler
HDZY tanis1 almis 6grenciler arasindan segmislerdir. Arastirma modeli olarak kisa ¢oklu uygulama
deseni ve doniisimli uygulamalar deseni kullanmilmustir. Ayrica arastirma kapsaminda model
okuma, tekrarli okuma, igsel motivasyon ve digsal motivasyon yontemlerini kullanmislardir. Kisa
deneysel analiz alt1 hafta genisletilmis analiz iki hafta stirmiistiir. Beceriye dayali miidahalelerle
beraber igsel ve digsal motivasyona dayali miidahaleler dahil edilirse akict okuma ve okudugunu

anlama becerileri daha fazla artig gosterecegi sonucuna varilmastir.
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Katilimer Ozellikleri

Kaynak Amag/Kapsam Sinif Diizeyi  Bulundugu Ogren  Tam Tiir Arastirma Progra  Uygulama Bulgular
sinif/Okul ci Modeli m/ Stiresi
Sayisi Yontem

Cora-ince, Isbirlikli 6grenmeye 1.Kademe Ozel Egitim Z.Y.9 Zihinsel Doktora  Tek-Denekli Isbirlikl  _ Isbirlikli 5grenmenin

2007 gore hazirlanan (ilkokul) Sinifi T.G.G. Yetersizlik Tezi Aragtirma i hedeflenen okudugunu
Ogretim programinin 027 (Denekler Arasi  Ogrenm anlama becerilerini
okudugunu anlama Coklu Yoklama e o6grenmede etkili
becerileri tizerindeki Modeli) oldugu belirlenmistir.
etkisini incelemek

Duman ve Okudugunu anlama [kogretim Ozel Egitim 3 Hafif Derece  Makale  Tek-Denekli Hikdye 10 oturum Teknigin etkili

Cifei- becerisinin lizerinde Okulu Sinifi Zihinsel Arastirma Haritasi oldugu sonucuna

Tekinarslan, hikaye haritasi ile Yetersizlik (Denekler Arasi ulagilmugtir.

2007 yapilan dgretimin Coklu Yoklama)
etkisini belirlemek

Atik-Catak ve  Power Point [Ikogretim Kaynagstirma 3 Hafif Diizey Makale  Tek-Denekli Power Baglama Power point

Tekinarslan, programiyla hazirlanan ~ Okulu Zihinsel Aragtirma (AB Point diizeyi 3-5 materyallerinin

2008 materyalinin okudugunu Yetersizlik Modeli) program  oturum, somutlagtirmaya
anlama becerisi 1 uygulama yardimet oldugu
tizerindeki etkisini diizeyi 4 gorilmiistiir.
incelemek oturum Ogrencilerin okunulan

metni anlamlandirma
diizeyi artmustir.

Isikdogan, Okudugunu anlama 2 ve3. Simif Kaynastirma D.G.7 Hafif Derece  Yiiksek  Deneysel Model  Hikdye 16 oturum Deney grubunun

2009 becerisinin {izerinde K. G. Zihinsel Lisans Haritasi okudugunu anlama
hikaye haritasi 7 Yetersizlik Tezi diizeyinin anlamli bir
teknigiyle yapilan sekilde artt131, kontrol
ogretimin etkisini grubunda anlaml1 bir
belirlemek degisme olmadig1

gorillmiistiir.

Kayahan, Kelime 6gretimi Ikdgretim Ozel Egitim 3 Egitilebilir Yiksek  Tek-Denekli Kelime 10 oturum Okuma hatalar1

2011 tekniginin okudugunu Okulu Sinifi Zihinsel Lisans Arastirma Ogretim azalmistir. Okudugunu
anlama becerisine Yetersizlik Tezi (Denekler Arast i anlama becerisinde artig
etkisini belirlemek Coklu Yoklama)  Teknigi olmugtur.

Giildenoglu Karsilikli 6gretim 3,4 veb. Kaynastirma 3 Hafif Derece  Makale  Tek-Denekli Karsilikl ~ Giinde 2 Okudugunu anlama

ve Kargin, tekniginin okudugunu Sinif Zihinsel Aragtirma 1 oturum becerileri iizerinde

2012 anlama becerisine Yetersizlik (Denekler Arasi Ogretim karsilikl1 gretim
etkisini incelemek Coklu Yoklama)  Teknigi tekniginin etkili oldugu

gOriillmiistiir.
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Katilimer Ozellikleri

Kaynak Amag/Kapsam Sinif Bulundugu Ogrenci  Tam Tiir Arastirma Program/ Uygulama Bulgular
Diizeyi sinif/Okul Sayisi Modeli Yontem Siiresi
Doganay- Metinleri anlamada Sve’. Kaynagtirma 3 Hafif Dizey Makale  Nitel Cok Ogeli 6-8 Aragtirma sonunda,
Bilgi ve kullanilan tstbilissel sinif Zihinsel Biligsel oturum, Ogretim Oncesine gore
Ozmen, bilgileri kazanmada Yetersizlik Strateji toplam 6 pozitif bir degisim
2014 uyarlanmis ¢ok 6geli Ogretimi ay stire oldugu gorilmiistiir.
bilissel strateji
Ogretiminin etkisini
belirlemek
Ozak, 2017 Okudugunu anlama 3ved. Hafif Diizey Doktora  Tek-Denekli Bak-Oku- Baglama Biligsel Stratejinin ii¢
becerilerinde Bak-Oku- siif Zihinsel Tezi Aragtirma Anlat diizeyi 3-5  denekte de etkili
Anlat (BOA) biligsel Yetersizlik (Denekler Aras1  Biligsel oturum, oldugunu
strateji 6gretiminin Coklu Yoklama  Strateji ogretim gorilmiistiir.
etkisini belirlemek Modeli) Ogretimi sonrast 3
oturum,
Cetinkaya,  Okudugunu anlama Ozel Egitim Hafif Yiiksek  Tek-Denekli Hikaye 10 oturum  Ogrencilerin dogru
2018 becerisi lizerinde video Ortaokulu Derece Lisans Aragtirma Haritasi, tepkilerinin
geri bildirimle Zihinsel Tezi (Denekler Arast  Video Geri yiizdesinde anlamli
gerceklestirilen hikaye Yetersizlik Coklu Bildirim artiglar gériillmiistiir.
haritas1 yonteminin Yoklama)
etkisini belirlemek
Ciire, 2018 Tekrarli okuma ve dykii 7,8 ve Ozel Egitim Hafif Diizey ~ Yiiksek  Tek-Denekli Oykii Baslama Oykii haritasi
haritasi stratejilerinin 11.smif  Ortaokulu ve Zihinsel Lisans Aragtirma Haritast, diizeyi 5 stratejisinin tekrarl
oykiileyici metinleri Mesleki Yetersizlik Tezi (Dontigtimlit Tekrarlt oturum, okumaya gore daha
anlama becerileri Egitim Uygulamalar Okuma uygulama  etkili ve verimli
tizerindeki etkililiklerini Merkezi Deseni) diizeyi 7 oldugu goriilmiistiir.
ve verimliliklerini oturum
karsilagtirmak
Ozaydin, Okudugunu anlama _ Ozel Egitim 3 Hafif Diizey ~ Yiiksek  Tek-Denekli SQ4R Toplu Teknigin, olumlu
2019 diizeyleri tizerinde SQ4R Mesleki Zihin Lisans Aragtirma Teknigi yoklama 3  yonde etkileri
tekniginin etkisi (14-16 Egitim Yetersizlik Tezi (Katilimeilar oturum, gorilmiistiir.
belirlemek yas) Merkezi Arast Yoklama uygulama  Ogrencilerin dgretim
Evreli Coklu 5-6 oncesi belirlenen
Yoklama oturum 6lgiitlere ulastiklar

Modeli)

gOrillmiistiir.
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Katilimer Ozellikleri

Kaynak Amag/Kapsam Sinif Bulundugu Ogrenci  Tam Tiir Arastirma Program/ Uygulama Bulgular
Diizeyi sin1f/Okul Sayisi Modeli Yontem Siiresi
Cinar, Kelime tanima ve 7ve8. Kaynastirma 3 Hafif Yiiksek  Tek-Denekli Paragrafin 6 hafta Ogrenciler belirlenen
2019 okudugunu anlama sinif Derece Lisans Arastirma Onceden Olgiite ulagsmis ve
becerileri tizerinde Zihinsel Tezi (Denekler Dinlenmesi serbest okuma diizeyine
paragrafin 6nceden Yetersizlik Arasi Coklu Stratejisi gecmistir.
dinlenmesi stratejisinin Yoklama
etkisini belirlemek Modeli)
Yiiksel, Zihinsel yetersizligi olan 4.smif Kaynastirma Z.E.30 Hafif Dizey Yiksek  Nitel Metin Her Tipik gelisimli
2019 ogrenciler ile tipik gelisim N.G.G. Zihinsel Lisans (Dokiiman okuma ve Ogrenciile  dgrencilerin yetersizligi
gosteren akranlarinin 030 Yetersizlik Tezi Analizi) sorulart bir ders olan dgrencilerden daha
okudugunu anlama yanitlama saati basarili oldugu
diizeylerini karsilastirmak gorilmiistir.
Dagli- Tiirkge dersinde yaganilan 2. siif Kaynastirma 4 Hafif Diizey Makale  Nitel Okuma 12 oturum  Kullanilan stratejilerin,
Gokbulut,  okudugunu anlama Zihinsel (Eylem Oncesi okudugunu anlama
2020 giicliiklerinin Yetersizlik Aragtirmast) Stratejiler, becerilerinin gelisimi
giderilmesinde okuma Okuma tizerinde etkili oldugu
stratejilerinin kullanimini Sonrasi gOrillmiistiir.
incelenmek Stratejiler
Kavan, Teknoloji destekli egitimin 6. sinif Ozel Egitim D.G.10 Hafif Diizey Yiksek  KarmaDesen  Teknoloji Deney grubundakilerin
2020 okudugunu anlama Sinifi K.G.10 Zihinsel Lisans Destekli son test puanlarinin
becerilerine etkisini Yetersizlik Tezi Egitim kontrol
belirlemek grubundakilerden daha
yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmisgtir.
Arslan- Yaratici drama yontemi ile 3,5,9, 10. - D.G. 4 Hafif Diizey Makale Eslestirmeli Yaratici 8 oturum Okuma becerilerinin,
Soyaltin, yapilan 6gretimin Sinif ve K.G.4  Zihinsel on test — son Drama geleneksel yontemle
Diken ve okudugunu anlama mezun Yetersizlik test kontrol yapilan dgretimden
Adigiizel,  becerileri tizerindeki gruplu desen daha fazla gelistigi
2021 etkisini incelemek gorilmiigtiir.

Not. D.G. deney grubu, K.G. kontrol grubu, Z.Y. zihinsel yetersizlik, T.G.G.O. tipik gelisim gdsteren dgrenci
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Tablo 3. Tiirkiye’de Okudugunu Anlama ve Akici Okuma Becerilerinin Birlikte Artirilmasina Yonelik Aragtirmalar
Katilime1 Ozellikleri
Kaynak Amag/Kapsam Sinif Bulundugu Ogrenci  Tam Tiir Arastirma Program/ Uygulama Bulgular
Diizeyi smif/Okul Sayisi Modeli Yontem Siiresi
Cetrez-Iscan Uygulanan okuma 5. simf Ozel egitim 1 Hafif Diizey Makale  Nitel Yankilayict 2 ay Okuma sirasinda
ve Coskun, stratejilerinin, okulu Zihinsel (Eylem Okuma, yapilan hatalarda
2016 ogrencinin akict Yetersizlik Arastirmast) Esli Okuma azalma, anlama
okumasina ve anlama Stratejileri diizeyinde artma
diizeyine etkisini olmustur. Sesli
belirlemek okuma yiizdesi
endige seviyesini
agamamistir.
Gevrek, 2018  Okuma ve anlama Ozel Ozel egitim 2 Hafif Yiiksek  Nitel Tekrarli Okuma, 8 hafta Ogrencilerin okuma
becerilerini tekrarl ve  Egitim sinifi Diizeyde Lisans (Eylem Renkli becerilerini
renkli metinlerle Ilkokulu Zihinsel Tezi Arastirmasi) Metinlerle gelismis, okuma
okuma yontemiyle Yetersizlik Okuma hizlar1 ve
geligtirmek okudugunu
anlamalar1 artmistir.
Vural, 2019 Akran destekli hedef — 4.simif Kaynagstirma 3 Hafif Doktora  Tek-Denekli Akran Destekli Kullanilan strateji
yonlendirimli Diizeyde Tezi Aragtirma Hedef okuma hizi, okuma
birlestirilmis okuma Zihinsel (Denekler Yonlendirimli hatasinin azalmasi,
stratejisi Ogretiminin Yetersizlik Arasi Coklu Birlestirilmis Oykii anlamalarinda
okuma hizi, okuma Yoklama Okuma etkili oldugu
hatas1 ve metin Modeli) Stratejisi gozlenmistir.
anlama becerileri
tizerindeki etkisini
belirlemek
Sanir, Ak¢ayir  Beceri ve Ortaokul Ozel egitim 3 Hafif Makale  Kisa Coklu Model Okuma Kisa Beceriye dayali
ve Ozkubat, performansa dayal sinifi Derece Uygulama (M.O), Tekrarli  Deneysel miidahalelerle
2020 miidahale ve Zihinsel Deseni, Okuma (T.0), Analiz 6 beraber igsel ve
miidahale paketlerinin Yetersizlik Donitisiimlii M.O+ T.0, i¢sel hafta, digsal motivasyona
akici okuma ve Uygulamalar Motivasyon Genigletilmi  dayali miidahalelere
okudugunu anlama Deseni +M.O+ T.O, s Analiz 2 dahil edilirse akict
becerilerini ne dlglide Dissal hafta okuma ve
etkiledigini Motivasyon + okudugunu anlama
belirlemek M.O +T.0 becerileri daha fazla

artig gosterecektir.
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Katilimer Ozellikleri

Kaynak Amag/Kapsam Sinif Bulundugu Ogrenci  Tam Tiir Arastirma Program/ Uygulama Bulgular
Diizeyi smif/Okul Sayisi Modeli Yontem Siiresi
Cetrez-Arican  Akici1 okuma 5,6 ve Ozel Egitim 3 Hafif Makale  Nitel Esli Okuma, - Uygulama
ve Yilmaz, stratejilerinin akict 9. simf Okulu ve Derece (Eylem Paylasarak oncesinde tim
2017 okuma ve okuma Mesleki Egitim Zihinsel Arastirmast) Okuma, Koro 6grencilerin
diizeylerine etkisini Merkezi Yetersizlik Okuma diizeylerinin endise
belirlemek seviyesinde oldugu,
sonrasinda iki
katilimcinin akici
okuma ve anlama
diizeylerinin
Ogretim seviyesine
ciktig1 goriilmistiir.
Organ ve Zihinsel yetersizlikten  6.sif Kaynagtirma 2 Zihinsel Makale  Kisa Deneysel  Tekrarli Okuma KDA siireci  KDA sonuglarinda,
Ozmen, 2012 etkilenmis Yetersizlik Analiz (KDA) (TO)+Odiil (O)  5-11 giin bir 8grencide TO-
6grencilerin okuma (Tek Denekli  TO+ Performans Doniitii
hizinin artirilmasinda Arastirma- Performans sagaltim paketinin,
birlestirilmis olarak Denekler Daéniitii (PD) bir 6grencide ise
sunulan beceri temelli Aras1 Coklu TO+ O +PD Tekrarli Okumanin
ve performans temelli Yoklama etkili oldugu
sagaltim Modeli) bulunmustur.
paketlerinden etkili Genigletilmis Genisletilmis Analiz
olani belirlemek Analiz sonuglart KDA
(Doniigiimli sonuglarini
Uygulamalar dogrulamustir.

Deseni)
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2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Akict okuma ve okudugunu anlama becerileri {izerinde yapilan aragtirmalar incelendiginde
farkli model, yontem ve stratejilerin kullamilmis oldugu gériilmiistiir. incelenen c¢aligmalara
bakildiginda 11 ¢aligmada tek-denekli yontemlerin kullanildig: ve alanda tek-denekli aragtirmalarin
cogunlukta oldugu sonucuna varilmistir. Tek-denekli arastirma yontemlerinden ¢oklu yoklama
modelinin agirlikta olarak tercih edildigi goriilmiistiir. Bu c¢alismalar1 nitel arastirmalarin takip
ettigi ve yapilan altt nitel ¢alismanin da agirlikli olarak eylem arastirmasi olarak yapildig
goriilmiistlir. Ayrica karma desen, deneysel model, eslestirmeli 6n test — son test kontrol gruplu
desen, kisa ¢oklu uygulama deseni, kisa deneysel analiz gibi modellerin de kullanilmis oldugu
gorlilmektedir.

Yapilan calismalara kademe bazinda bakilacak oldugunda ¢ogunlukla ilkokul ve ortaokul
ogrencileri ile ¢alisildig: lise kademesiyle bir calisma yapilmis oldugu goriilmiistiir. Ayrica dort
calismanin karma yas gruplarindan olustugu goriilmiistiir. Bu 6grencilerin yerlestirme kararlarina
bakilacak olursa kaynastirma sinifina ve 6zel egitim sinifina devam eden Ogrencilerle yapilan
calismalarin esit sayida oldugu ve alanda agirlikli olarak bu 6grencilerle calisildigi sonucu ortaya
¢ikmustir. Bunun yaninda mesleki egitim merkezine ve rehabilitasyon merkezine devam eden
ogrenciler ile de ¢alisilmis oldugu goriilmiistiir.

Tiim bu caligmalar incelendiginde normal okul biinyesinde bulunan &zel egitim simifina
devam eden HDZY bulunan ortaokul oOgrencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin birlikte dl¢iildiigii ve bu beceriler iizerinde birden fazla yontemin kullanildigi bir
caligmanin olmadigr gorilmiistiir. Ayrica HDZY bulunan 6grenciler ile yapilan tek-denekli

arastirmalarda degisen 6l¢iitler modelinin hi¢ kullanilmadig1 goriilmiistiir.



3. YONTEM
3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden degisen Slciitler modeli kullanilmistir.
Tek-denek kavrami, katilimci sayisindan degil, katilimcilarin kendi iglerinde bireysel olarak
degerlendirilebilmesinden ortaya c¢ikmaktadir. Tek-denekli arastirmalar genellikle baslama ve
uygulama evresi olmak iizere temel iki evreden olusan; katilimc1 sayisi 3-8 arasinda degisen; sabit
kosullarda tekrar eden dl¢limlerin katilimeilarin tekil degerlendirilmesiyle 6gretim uygulamalarinin
etkililigini belirleyen arastirmalardir. Tek-denekli arastirmalarda kuvvetli bir islevsel iliski
kurulabilmektedir (Tekin-iftar, 2018c).

Degisen olciitler modeli, baslama ve uygulama evresi olmak tizere iki ana evreden olusan ve
artmas1 ya da azaltilmasi istenen davranigin Olgiit karsilanincaya kadar kademe kademe
degismesine dayanan bir modeldir (Tekin-Iftar, 2018a). Bu modeli kullanacak kisilerin énemli bir
noktaya dikkat etmesi gerekir. Hedef davranis katilimecinin dagarciginda bulunmayan bir davranig
olarak secilemez. Bu model en az {i¢ ara dlgiitten ve {li¢ alt uygulama basamagindan olugmalidir.
Degisen oOlgiitler modelinin yararlari su sekilde siralanabilir: (a) islevsel iliski arastirilabilir, (b)
uygulamast kolaydir, (c) uygulamay1 geri ¢ekmeyi gerektirmez, (d) uygulamaya gegmek igin
beklemeye gerek yoktur, (€) uygulama evresi ile sona erdigi i¢in etik agidan sikinti dogurmaz ve (f)
tek-denekli arastirmalar igerisinde bagimli degiskende akiciligin g¢alisilmasina izin veren tek
modeldir (Tekin-iftar, 2018a). Degisen olciitler modelinde uygulama etkisi artmasi ya da
azaltilmasi istenen davranista kademe kademe gozlenebildigi i¢in yapilacak olan bu c¢alismada bu

model tercih edilmistir.

3. 2. Arastirma Grubu

Arastirma Giresun ilinin Gorele ilgesinde MEB’e bagli bir ortaokulun 6zel egitim sinifinda
yirlitiilmistiir. Calisma grubunu, 2021-2022 egitim &gretim yilinda 6zel egitim sinifina devam
eden HDZY tanisi almig dort ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Katilimeilar, arastirmacinin gérev
yapmakta oldugu 6zel egitim sinifina kayith olan dgrenciler arasindan segilmistir. Arastirma grubu
bir kiz ve {i¢ erkek 6grenciden olugmaktadir. Etik anlayis ve kurallar g6z oniinde bulundurularak
arastirma grubundaki Ogrencilerin gergek isimleri saklanmis olup calismada Ggrencilere verilen
takma isimler kullanmilmigtir. Caligmaya baslamadan &nce Ogrencilerin velileri ile goriislilmiis,
calisma agiklanmis ve velilerin yazili izinleri alinmistir. Katilimci1 kaybini 6nlemek icin ¢aligma

dort 6grenci ile yuriitiilmiistiir.
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Secilen katilimcilarda bir takim 6n kosul 6zellikler aranmistir. Bu 6n kosul 6zellikler su
sekilde belirlenmistir: (a) hafif diizey zihinsel yetersizlik tanis1 almig olma, (b) ortaokula gidiyor

olma ve (c) Tiirk alfabesinde yer alan 29 sesi tantyor olma.

3. 2. 1. Arastirma Grubunun Ozellikleri

Rasim, normal ortaokul biinyesinde bulunan 6zel egitim smifi 8.sinif 6grencisidir. Tirebolu
Rehberlik Aragtirma Merkezi (RAM) ile goriisiilerek 6grenciye uygulanan zeka testinin Stanford
Binet Zeka Testi oldugu Ogrenilmistir. Bu test sonucuna gore Rasim HDZY tanisi almistir.
Aragtirmanin gergeklestirildigi donemde 14 yasindadir. Rasim okul haricinde rehabilitasyon
hizmetlerinden yararlanmamaktadir. Rasim’in siire§en bir hastali§i olmayip psikiyatrist tarafindan
verilen dikkat toparlayici ilag kullandigi bilinmektedir. Rasim’e Sesli Okuma Becerisi ve
Okudugunu Anlama Testi (SOBAT) uygulanmistir. Uygulanan bu testle Rasim’in okuma hizi,
akict okuma performansi ve okudugunu anlama performansi 6l¢iildiigiinde diizeyi yedi yastan
kiigiik ve sinif seviyesinin ikinci siniftan diisiik oldugu belirlenmistir.

Nehir, normal ortaokul biinyesinde bulunan 6zel egitim siifi 7.smif 6grencisidir. Tirebolu
RAM ile goriisiilerek O6grenciye uygulanan zeka testinin Stanford Binet Zeka Testi oldugu
Ogrenilmistir. Bu test sonucuna gore Nehir HDZY tanis1 almistir. Aragtirmanin gerceklestirildigi
donemde 13 yasindadir. Nehir 6nceden kaynastirma 6grencisi iken iki yildir 6zel egitim sinifinda
egitim almaktadir. Nehir okul haricinde rehabilitasyon hizmetlerinden yararlanmamaktadir.
Nehir’in siiregen bir hastaligi ya da devamli kullandigi bir ilag bulunmamaktadir. Nehir’e SOBAT
uygulanmigtir. Uygulanan bu testle Nehir’in okuma hizi, akici okuma performansi ve okudugunu
anlama performansi 6l¢iildiigiinde diizeyi yedi yastan kiigiik ve sinif seviyesi ikinci siniftan diigiik
oldugu belirlenmistir.

Salih, normal ortaokul biinyesinde bulunan 6zel egitim sinifi 7.smmif 6grencisidir. Tirebolu
RAM ile goriisiilerek 6grenciye uygulanan zeka testinin Leither Uluslararasi Performans Olgegi
oldugu ogrenilmistir. Bu test sonucuna gore Salih HDZY tamist almistir. Arastirmanin
gergeklestirildigi donemde 14 yasindadir. Salih okul haricinde rehabilitasyon hizmetlerinden
yararlanmamaktadir. Salih’in Epilepsi hastas1 oldugu bilinmektedir. Devamli kullandig1 ilag
bulunmamaktadir. Salih’e SOBAT uygulanmistir. Uygulanan bu testle Salih’in okuma hizi, akici
okuma performansi ve okudugunu anlama performansi dl¢iildiigiinde diizeyi yedi yastan kiiciik ve
sinif seviyesi ikinci siniftan diisiik oldugu belirlenmistir.

Ahmet, normal ortaokul biinyesinde bulunan 6zel egitim sinifi 6.simif 6grencisidir. Tirebolu
RAM ile goriisiilerek dgrenciye uygulanan zeka testinin Leither Uluslararasi Performans Olgegi
oldugu oOgrenilmistir. Bu test sonucuna goére Ahmet HDZY tanist almistir.  Arastirmanin
gerceklestirildigi donemde 12 yasindadir. Ahmet okul haricinde rehabilitasyon hizmetlerinden

yararlanmamaktadir. Salih’in skolyoz hastasi oldugu bilinmektedir. Devamli kullandig1 ilag
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bulunmamaktadir. Ahmet’e SOBAT uygulanmistir. Uygulanan bu testle Ahmet’in okuma hizi,
akict okuma performansi ve okudugunu anlama performans: 6l¢iildiigiinde diizeyi yedi yastan

kiigiik ve sinif seviyesi ikinci siniftan diisiik oldugu belirlenmistir.

Tablo 5. Arastirma Grubu Demografik Ozellikleri

Ogrenci Cinsiyet Yas Tan Sinif Diizeyi SOBAT
Rasim Erkek 14 HDZY 8.simf 7 yasindan kiigiik
2.smiftan diisiik
Nehir Kiz 13 HDZY 7.smf 7 yasindan kiigiik
2.sintftan diisiik
Salih Erkek 14 HDZY 7.sif 7 yasindan kiigiik
2.sintftan diisiik
Ahmet Erkek 12 HDZY ve Bedensel 6.s1in1f 7 yasindan kiigiik
Yetersizlik 2.siniftan diisiik

3. 2. 2. Arastirmaci

Aragtirmanin veri toplama ve uygulama siirecini, Trabzon Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali Ozel Egitim Programi’nda yiiksek lisans dgrencisi olan
arastirmaci yiiriitmiistiir. Arastirmaci Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Zihin
Engelliler Ogretmenligi Programi’nda lisans egitimini tamamlamistir. Arastirmaci bir siire 6zel bir
rehabilitasyon merkezinde ¢alismistir. Arastirmaci bir yil MEB’e bagli bir anaokulunun 6zel egitim
siifinda iicretli 6gretmenlik yapmistir. Ayrica iki yildir MEB’e baglh bir ortaokulda 6zel egitim

Ogretmenligi yapmaktadir.

3. 3. Ortam

Aragtirmanin uygulama evresi, 2021-2022 egitim Ogretim yilinda arastirmacinin gorev
yapmakta oldugu ortaokulda gergeklestirilmistir. Yapilan tiim baglama diizeyi, uygulama, yoklama
ve izleme oturumlar1 okulun yazilim ve tasarim atdlyesinde gergeklestirilmistir. Atolye yaklasik
42m? biiyiikliigiinde olup dikdortgen seklindedir. Atdlyenin ortasinda grup etkinlikleri igin iki
biiylik yuvarlak masa ve tabureler bulunmaktadir. Hemen girigin sol tarafinda {i¢ boyutlu yazici, bir
adet normal yazici ve U¢ adet laptop bulunmaktadir. Girigin sol karsit duvarinda iki tane kapakli
biiylik malzeme dolabi, girisin sol tarafinda ise akilli tahta bulunmaktadir. Girisin hemen
kargisindaki duvarda boydan boya pencereler bulunmaktadir. Odanin duvarlarinda dikkat dagitacak
higbir poster, afis veya resim bulunmamaktadir. Odanin duvarlari beyaz renktedir. Ayrica
mobilyalar agik ahsap tonlarindadir. Odanin 1s1, 151k ve havalandirma kosullar1 uygulama yapilmasi

icin uygun sartlardadir.
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3. 4. Uygulama Siiresi

Aragtirmanin baglama diizeyinde bes veri noktasi toplanmistir ve basglama diizeyi bir hafta
stirmiistiir. Arastirmanin uygulama evresi her Ogrenci i¢in farkli siirelerde gergeklesmistir.
Uygulama siireci 23 ile 31 oturum arasinda olmak iizere bes hafta ile yedi hafta arasinda stirmiistiir.
Izleme evresinde ii¢ veri noktasi toplanmistir ve bir hafta siirmiistiir. Arastirma toplamda sekiz ile

on hafta arasinda stirmiistiir.

3. 5. Aracg ve Gerecler

Aragtirmanin baslama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlarinda cesitli ara¢ ve gerecler
kullanilmistir. Uygulama asamasinda yapilacak olan tiim oturumlarda cep telefonunun ses kayit
cihazi, kronometre, 6grenci performanslarinin kayit edilecegi veri kayit tablosu kullanilmistr.
Uygulama esnasinda yapilacak olan kayitlar i¢in 6grenci velilerine izin formu doldurtulmustur. Bu
ara¢ gerecler su sekildedir:

Arastirmada Kullanilan Metinler: Her uygulamada iki form kullamlmigtir. Bu formlar
Ogrenci ve uygulamaci igin ayri ayri olusturulmustur. Metinlerde 6grencilerin alismis oldugu dik
temel yaz stiline uygun oldugu i¢in Comic Sans MS yaz stili kullanilmistir. Yazi1 boyutu 15 punto
ve satir aralig1 1,5 satir araligidir. Ogrenci formunda yalnizca metin yer almaktadir. Uygulamaci
formunda ise metin, metin ile ilgili bes adet okudugunu anlama sorusu ve veri kayit tablosu yer
almaktadir.

Kelime Kartlari: Her metin i¢in metinde sik gecen kelimelerden olusan bes adet kelime karti
bulunmaktadir. Kartlar 14,5x8 cm boyutundadir.

OKA?DEP Baslama Diizeyi Uygulama Giivenirligi Formu: Bu form baglama diizeyi
basamaklarini igeren 20 maddeden olugmaktadir. Maddelerin karsisinda gézlemcilerin isaretleme
yapacag1 bir siitun bulunmaktadir.

OKA?DEP Uygulama Diizeyi Uygulama Giivenirligi Formu: Bu form uygulama diizeyi
basamaklarini igeren 34 maddeden olugsmaktadir. Maddelerin karsisinda gozlemcilerin isaretleme
yapacag1 bir siitun bulunmaktadir.

OKA?DEP Uygulama Diizeyi Yoklama Giivenirligi Formu: Bu form yoklama diizeyi
basamaklarini igeren 22 maddeden olusmaktadir. Maddelerin karsisinda gézlemcilerin isaretleme
yapacagi bir siitun bulunmaktadir.

OKA?DEP Izleme Oturumlar: Giivenirlik Formu: Bu form izleme diizeyi basamaklarini
iceren 22 maddeden olusmaktadir. Maddelerin karsisinda gozlemcilerin isaretleme yapacagi bir
stitun bulunmaktadir.

Ses Kayit Cihazi: Yapilan tim uygulamalarda Samsung A20S marka ve modelli cep

telefonunun ses kayit 6zelligi kullanilmustir.
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Veli Onam Formu: Bu formda velilere arastirma acgiklanmistir. Arastirmanin hedef],
arastirmanin uygulanacagl tarihler belirtilmis, uygulama hakkinda bilgi verilmistir. Formun
sonunda 6grenci velisinin arastirmaya katilimi1 onayladigina dair imza kismi bulunmaktadir.

Kisisel Bilgi Formu: Bu formun amaci arastirmaya katilacak dgrenciler hakkinda daha fazla
demografik bilgilere ulagsmaktir. Formda Ogrencilere ait kisisel bilgiler bulunmaktadir. Form

ogrencilerin velileri tarafindan doldurulmustur.

Arastirmaya Katilan Ogrenciler Icin Yart Yapilandirilmis Goriisme Sorulari: Arastirmaya
katilan 6grencilere sorulacak yedi adet sorudan olusmaktadir.

Osretmenler Igin Yar: Yapilandirilmis Goriisme Sorular: Calismaya katilan 6grencilerin
Ogretmenlerine sorulacak dort adet sorudan olusmaktadir.

1 Dakikada Okudugum Kelime Sayim Tablosu: Tabloda X ekseni ve Y ekseni
bulunmaktadir. X ekseninde 10°’dan 100’e kadar kelime sayilari, Y ekseninde yapilan oturumlar
yer almaktadir. Katilimer ilgili uygulama siitununa okudugu kelime sayisi kadar isaretleme
yapilmaktadir.

Dogru Okuma Yiizdem Tablosu: Tabloda X ekseni ve Y ekseni bulunmaktadir. X ekseninde
veri sayilar, Y ekseninde yapilan oturumlar yer almaktadir. Katilimei ilgili uygulama siitununa
dogru okuma yiizdesi kadar isaretleme yapilmaktadir.

Okudugunu Anlama Puanim Tablosu: Tabloda X ekseni ve Y ekseni bulunmaktadir. X
ekseninde puanlar, Y ekseninde yapilan oturumlar yer almaktadir. Katilimeci ilgili uygulama
siitununa aldigi okudugunu anlama puanini isaretlenmektedir.

Kronometre: Yapilan tiim oturumlarda KENKO KK-613D marka tasmabilir dijital

kronometre kullanilmistir.

Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi (SOBAT): Bu test 6grencilerin okuma ve
okudugunu anlama becerilerini dlgerek hangi yas araliginda okuma becerisine sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu test okuma kitab1 ve A-B formlarindan olusan uygulayici formlarindan
olusmaktadir. Ogrencilerin yaptiklar1 okuma hatalar1 uygulayici tarafindan uygulayici formunun
tizerine kaydedilmektedir. Her uygulayici formunda 13 adet metin bulunmaktadir. Her metnin
sonunda o metinle ilgili bes adet okudugunu anlama sorusu bulunmaktadir. Ogrenci okuma

yaparken uygulayict kronometre ile siire tutar ve okuma sonunda forma siireyi kaydeder.

3. 6. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda {i¢ tiir veri toplanmistir. Bunlar; (a) uygulamanin etkililigine dair

veriler, (b) sosyal gegerlik verileri ve (c¢) giivenirlik verisidir.
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3. 6. 1. Veri Toplama Araclari

Yapilan bu arastirmada, OOG olan c¢ocuklarin okudugunu anlama ve akici okuma
becerilerini artirmaya yonelik yapilmis olan doktara tezinde (Gorgiin, 2018) hazirlanilan okuma
programi gerekli izinler almarak kullanilmistir. Gorgiin (2018) tarafindan hazirlanan bu okuma
programi “Hafif diizey zihinsel yetersizligi olan égrenciler iizerinde de etkili midir?” ve “Hafif
diizey zihinsel yetersizligi olan 6grenciler tizerinde etkili degil midir?” sorularina yanit aranmistir.
Ayrica aragtirmaci tarafindan yiiriitilen bu c¢alisma, kendi smifinda bulunan 6zel egitim
ogrencilerine uyguladigi i¢in “Herhangi bir ozel egitim o6gretmeni sinifinda bu programi ders
kapsaminda kullanabilir mi?” sorusunun da yaniti aranmistir. Arastirmaci kendi sinifinda bulunan
Ogrencilerinin okuma-yazma becerisini kazandigim fakat akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinde 6grencilerinin problem yasadigini fark etmis ve bu konulara ilgi duymaya baslamistir.
Tim bu sebeplerden dolay1 aragtirmaci Gorgiin’den (2018) gerekli yasal izinleri alarak bu
arastirmay1 yliriitmeye baslamistir.

OKA’DEP okuma becerisinin gelistirilmesi amaciyla kullamlmaktadir. OKA?DEP dort
asamadan olusmaktadir. Ik asama kelime kartlarindan, ikinci asama tekrarli okuma calismasindan,
iiclincli asama hikaye haritasindan ve son asama da okunan metni anlama sorularindan
olusmaktadir. Ilk asamada katilimci kelime kartlarini okur, hatali okumalar diizeltilir ve
arastirmaciyla katilimci karttaki kelimenin seslerini birlikte okur. Daha sonra kelimeyi olusturan
sesler cikartilir. Ikinci asamada dnce arastirmaci metni okur ve katilimcinin takip etmesi istenir.
Arastirmaci metni okumay1 bitirdikten sonra arastirmaci ve katilimer bu kez metni beraber okur.
Birlikte metin okunduktan sonra artik katilime1 metni tek basina okur. Ugiincii asamada icerisinde
“hikayenin adinin, kahramanlarinin, gectigi yerin ve gectigi zamanin” bulundugu hikaye haritasi
doldurulur. Once arastirmact model olarak hikdye haritasini doldurur ve sonra aym sekilde
katilimcinin doldurmasini ister. Katilimc1 metni okumaya baglar ve ilgili sorunun bulundugu kisma
geldiginde durup bilgileri hikaye haritasina yazar. Son asamada arastirmaci katilimciya okudugu
metinin sonunda yer alan sorulari yoneltir. Katilimci burada verdigi cevaplara gore okudugunu
anlama puani kazanir. Katilimci burada ilk dort sorudaki dogru yanitlart i¢in 20 puan, besinci
sorudaki her bir ciimle yanitlar1 i¢in bes, iki ciimle yanitlar1 i¢in on, ii¢ ve {izeri ciimle dogru

yanitlar i¢in 20 puan ve yanlis yanitlari i¢in sifir puan kazanir.

3. 6. 2. Veri Toplama Siireci/ Deneysel Islem/Uygulama Siireci

Bu boliimde arastirmanin verilerinin toplanma siireci agiklanmustir.
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3. 6. 2. 1. Akict Okuma ve Okudugunu Anlama Destek Egitim Programinin

(OKA’DEP) gelistirilmesi

OKAZDEP Gorgiin (2018) tarafindan hazirlanmis olup arastirmaci yazili izinleri alarak
programi kendi c¢alismasinda kullanmistir. Gorgiin (2018) bu programi hazirlarken Taba-Tyler
Program Gelistirme Modelini tercih etmistir. Demirel (1992), Tiirk egitim sisteminde program
gelistirme arayiglarina girisildiginde Taba-Tyler modeline uygun bir model ortaya ¢iktigini ifade
etmektedir. Taba-Tyler modeli, Taba modeli ve Tyler modelinin ortak o6zellikleri alinarak
olusturulan bir modeldir. Bu modelin genel isleyisi su sekildedir: (a) ihtiyaglarin saptanmasi, (b)
genel amaglarin belirlenmesi, (c) amaclarin saptanmasi, (d) icerik, (e) icerigin diizenlenmesi, (f)
Ogrenim yasantilarinin belirlenmesi, (g) 6grenme yasantilarinin diizenlenmesi, (h) degerlendirme
ve (1) degerlendirme sonucu yeterli ¢itkmazsa ii¢iincii basamaga geri doniip yeniden belirleme, (i)
degerlendirme sonucu yeterli ise islemlerin ayrintili formiile edilmesi ve (j) islemin tekrar
belirlenip programin bitirilmesi (Demirel, 1992).

Gorgiin (2018) programi hazirlarken su asamalar1 gergeklestirmistir: (a) program gelistirme
alaninda doktoras: olan bir uzmandan goriis ve tavsiyeler almistir, (b) calismasin yiiriittiigii OOG
olan ¢ocuklarla ¢aligmis farkli branslardaki &gretmenlerin sinif i¢i uygulamalar1 ve yasadiklar
problemleri belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriismeler yapmistir ve (c) yart
yapilandirilmismis goriisme sorulart igin yiiksek lisans ve doktora derecesi olan {i¢ uzmandan goriis

almistir.

3. 6. 2. 2. Okuma Metinlerinin Gelistirilmesi

Arastirmada kullanilan metinler Gorgiin (2018) tarafindan yazilmistir. Arastirma izni
verilirken program sahibi arastirmaciya kullanmis oldugu metinleri gondermistir. Metinler
geligtirilirken Gorgiin (2018) su basamaklan takip etmistir: (a) Atesman Okunabilirlik Formiili ve
Tiirkce i¢in Okunabilirlik Degeri (Atesman, 1997) kullanmistir, (b) 12 sinif gretmeninin goriisiinii
almistir ve (¢) doktorali iki 6gretim gorevlisinin uzman goriisiinii almistir. Ayrica her metinle ilgili,
metinde sik gegen kelimelerden olusan bes kelime karti hazirlanmustir.

Arastirmact metinleri incelemis ve sinifindaki katilimeilarin  (6grencilerin) zihinsel
yetersizligini goz onilinde bulundurarak metinlerde sadelestirme karar1 almistir. Hikdye haritasinin
unsurlarina ve metin sonunda yer alan sorularin cevaplarina dokunulmadan metnin geri kalan
kisminda sadelesmeye gidilmis ve metinler kisaltilmistir. Sadelestirme yapilirken metnin anlam

biitiinliigiine dikkat edilmis, anlam biitiinliigi bozulmamastir.
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3. 6. 2. 3. Katimer Ogrencilerin Kendi Gelisimlerini Takip Etmesi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kendi gelisimlerini gorebilmesi ve takip edebilmesi igin
tablolar olusturulmustur. Her yoklama oturumundan sonra 6grencinin sinifinda tablolar 6grencinin

performansina uygun olarak boyatilmistir.

3. 6. 2. 4. Oturumlarda Kullanilan Okuma Metinlerinin Se¢imi

Arastirmanin uygulama evresinde 31 adet okuma metni kullanilmistir. Hangi oturumda hangi
metnin kullamlacagini belirlemek igin dért yontem kullanilmistir. Once Bezir ve Yilmaz (2010)
tarafindan gelistirilen Tiirkce i¢in Okunabilirlik Degeri Yazilimi (TIOD) kullamlmistir. Sonra
Atesman (1997) Tirkce okunabilirlik oOlgiitii kullanilmistir. Daha sonra okudugunu anlama
sorularinin zorluk diizeylerinin belirlenmesi i¢in ii¢ 6zel egitim 6gretmenine metinler gonderilmis
ve metinlerin zorluk derecelerini birden ona kadar puanlamalart istenmistir. Son agsamada ise
metinler kura usulii belirlenmistir.

[lk asamada metinler TIOD yazilim programinda degerlendirilmeye alinmistir. Tiim
metinlerin okunabilirlik degerleri ilkdgretim seviyesinde g¢ikmistir. Ikinci asamada metinler
Atesman (1997) Tiirkge okunabilirlik dl¢iitiine gore degerlendirilmeye alimmistir. Metinler 70 ile
100 arasinda deger almis ve degerlerine gore ¢ok kolay ve kolay olmak iizere iki kategoriye
ayrilmigtir. Cizelge 1°de metinlerin aldiklar1 degere gore ait olduklar1 kategori degerleri verilmistir.
Okudugunu anlama sorularinin zorluk diizeylerinin belirlenmesi i¢in ii¢ 6zel egitim 6gretmeninden
gelen puanlamalarin ortalamalari alinmis ve metinler anlam zorluklara goére kolay, orta ve zor
olmak iizere ii¢ kategoriye ayrilmistir. Uygulama evresinin 6gretim ve yoklama oturumlarinin her
birinde bir kolay, bir orta ve bir zor metin olacak sekilde kura c¢ekilmistir. Oturumda once
kullanilacak metnin kolay, orta veya zor kategorilerinden hangisinde olacagina dair kura

cekilmistir. Daha sonra ¢ikan kategorideki hangi metnin kullanilacagina dair kura ¢ekilmistir.

Cizelge 1. Atesman Okunabilirlik Degerleri Skalas1

Atesman Degeri Okunabilirlik
1-29 Cok zor
30-49 Zor

50 - 69 Orta Giigliik
70-89 Kolay

90 - 100 Cok Kolay
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3. 6. 2. 5. Bagimh ve Bagimsiz Degisken

Bu aragtirmada {i¢ adet bagimli degisken bulunmaktadir. Arastirmanin bagiml degiskenleri
HDZY bulunan 6grencilerin bir dakikada dogru okunan kelime sayisi, dogru okuma yiizdesi ve

okudugunu anlama puanidir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni OKA?DEP tir.

3. 6. 2. 6. Pilot Uygulama

Uygulamaya baglamadan 6nce ortaya ¢ikabilecek problemleri tespit etmek ve bunlara ¢6ziim
iiretebilmek icin pilot uygulama c¢alismasi yapilmigtir. Ayrica arastirmaci pilot calisma ile
uygulama oturumlarinda pratiklik kazanmay1 hedeflemistir.

Pilot uygulama HDZY bulunan bir 6grenci ile gergeklestirilmistir. Pilot uygulamaya katilan
Ogrenci, 6zel egitim besinci sinifa devam eden Down sendromlu bir ortaokul 6grencisidir.

Pilot uygulama ii¢ oturum seklinde planlanmigtir. Birinci oturumda, ortam ozellikleri, arag
gereclerin ¢alisma sistemi kontrol edilmistir. Ikinci oturumda, baslama diizeyi verisi toplanmustir.
Bu oturumda uygulamalarda kullanilacak metinler icerisinden “Ayse ve Giines” basliklt metin
secilerek baslama diizeyi verisi toplanmustir. Ugiincii oturumda akici okuma ve okudugunu anlama
programi dgrenciye uygulanmistir. Bu oturumda once bes adet kelime karti ile calisilmis, daha
sonra “Tembel Kuzu” baslikli metin galisilarak hikaye haritas1 doldurulmus ve metin sonu sorular

cevaplanmaistir.

3.6.2.7. OKA?DEP’in Uygulama Siireci

OKA’DEP uygulamasinda katihimeilarla en az ii¢ baslama diizeyi oturumu yapilir.
Toplanan verilerde bir dakikada okudugu dogru kelime sayisimin ortalamasi alinir. Bu saymin
%10’u almip sayrya eklenerek &lgiit belirlenir. U¢ uygulama oturumu gergeklestirilir. Uygulama
oturumlarindan sonra birinci yoklama oturumu yapilir. Olgiit saglaniyorsa ikinci yoklama oturumu
yapilir. Ikinci yoklama oturumu &lgiitii sagliyorsa iiciincii yoklama oturumu yapilir. Olgiit
gecilmisse bu {i¢ yoklama oturumundaki bir dakikada okunan dogru kelime sayilarinin ortalamasi
almir. Bu saymin %10’u alinip sayiya eklenerek yeni Olgiit belirlenir. Yapilan yoklama
oturumlarinin herhangi birinde Olgiit saglanamazsa dordiincii, besinci ve altinct uygulama
oturumuyla siirece devam edilir. Burada 6l¢iit saglanamadigi i¢in baglama diizeyindeki ortalamanin
%5’i almarak yeni olgiit belirlenir. Ug uygulama oturumundan sonra yoklama oturumu
gergeklestirilir. Olgiit saglaniyorsa ikinci yoklama oturumu yapilir. Ikinci yoklama oturumu 6lgiitii
sagliyorsa {iglincli yoklama oturumu yapilir. Burada %5’i alinarak belirlenen yeni Oolgiit
karsilanamiyorsa siirece yedinci, sekizinci ve dokuzuncu uygulama oturumlari ile devam edilir ve

Olciit saglanana kadar 6lgiit degistirilmez. Eger Ol¢iit gergeklesiyorsa bu ii¢ yoklama oturumundaki
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bir dakikada dogru okunan kelime sayilarmin ortalamasi alinir. Bu saymin %10°u almip sayiya

eklenerek yeni oOlciit belirlenir. Siire¢ bu sekilde ilerlemeye devam eder.

3. 6. 2. 8. Degisen Olgiitler Modeli i¢in Olgiitiin Belirlenmesi

Degisen olciitler modelinde, artirilmasi ya da azaltilmasi istenen beceri ya da davranig igin
Olciit belirlenirken baslama diizeyi verileri dikkate alinir. Belirlenen 6l¢iite ulasabilmek i¢in her alt
uygulama evresi i¢in ara dlgiitler de belirlenir. Artirllmasi planlanan bir beceri ya da davranis igin
performans ortalamasindan %10 ile %15 diizeyinde bir &lgiit belirlenir (Tekin-Iftar, 2018a).
Gorgiin (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada olgiit %30, ara Olgiit %15 olarak belirlenmigtir. Bu
arastirma kapsaminda arastirmact ve tez damigsmami katilimcilarin  (6grencilerin) zihinsel
yetersizligini ve akademik durumlarimi g6z 6niinde bulundurarak 6lg¢iitii performans ortalamasinin
%10’u seklinde belirlemistir. Ara 6l¢iit ise %35 olarak belirlenmistir.

Olgiitlerin uygulanma asamasi su sekildedir: (a) baslama diizeyi verilerinin ortalamasi alinir,
(b) ortalamanin %10’u alinarak ortalamaya eklenir yeni Oolgiit belirlenir, (c¢) uygulama
oturumlarindan sonra yapilan yoklama oturumlarinda yeni Ol¢iit gecilemezse bu sefer baslama
diizeyi ortalamasinin %5°’i alinir, (d) katilmer %5°lik olgiitii gecemezse oOlgiitii gecene kadar bu

Olclite devam edilir ve (e) olgiit belirleme bu sekilde devam eder.

3. 6.2. 9. Baslama Diizeyi Oturumlari

Her katilimci ile bes baslama diizeyi oturumlari su sekilde gerceklesmistir. Arastirmaci ve
katilime1, arastirmaci katilimcinin solunda olacak sekilde masaya oturmustur. Arastirmaci, 6grenci
ve uygulamaci formlarin1 ¢ikarmig ve ilgili formu 6grencinin 6niine koymustur. Aragtirmaci ses
kayit cihazini ve kronometreyi hazir hale getirmistir. Arastirmaci 6grenciye “Bugiin seninle okuma
calismast yapacagiz. Ikimizin oniinde de formumuz var. Formlarimizda aynt hikdyeler var. Sen
buradan okurken ben de kendi formumdan seni takip edecegim. Okurken heyecan yapma,
smifimizda yaptigin okumalar gibi oku. Okumaya basladiginda ben de siiremizi baslatacagim. Bu
yiizden hikdye bitene kadar durmadan devam et. Baslamak icin benim komutumu bekle ve sonra
basla. Okuma bittiginde sana hikdye ile ilgili beg tane soru soracagim” diyerek ¢aligmay1 tanitmis
ve uymasi gereken kurallar1 sdylemistir. Ardindan arastirmaci 6grenciye hazir olup, olmadigin
sormus ve hazir hissettiginde “BASLA” komutunu yoneltmistir. Ogrenci basladiginda kronometre
calistirilmistir. Bir dakika bittiginde 6grencinin en son okudugu kelime yuvarlak igine alinip
iizerine bir dakika yazilmistir. Arastirmaci 6grenci okurken 6grencinin yaptigi okuma hatalarini
kendi 6niindeki forma altim ¢izip okunan sekliyle yazmistir. Ogrenci ses, hece, kelime ya da satir
atlama yaptiysa hata kismimi yuvarlak igine alip iistiine A yazmistir. Ogrenci okumayi bitirdiginde

arastirmaci kronometreyi durdurup oniindeki formun ilgili kismina siireyi not etmistir.
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Okuma bittiginde arastirmaci “Simdi sana okudugun hikdye ile ilgili bes tane soru
soracagim. Sorulart hikdyemize uygun olarak cevaplanmani istiyorum” diyerek sorular1 sirasiyla
Ogrenciye sorar ve aldig1 yanitlar1 formuna not eder. Arastirmact “Bugiin seninle yaptigimiz okuma
calismast buraya kadardi. Caliymamiz bugiinliik bitti. Calismaya katildigin icin tesekkiir ederim”
diyerek oturumu sonlandirmistir. Her oturumun aksaminda arastirmaci ses kayitlarini dinleyerek
oturum sirasinda gozden kacan hata olup olmadigina bakmistir. Ses kayitlart tekrar dinlendikten

sonra formun ilgili kisimlarindaki hesaplamalar yapilarak forma kaydedilmistir.

3. 6. 2. 10. Uygulama Oturumlari

Uygulama oturumlar1 dort farkli agsamadan olusmaktadir. Asamalar su sekildedir: (a) kelime
kartlarinin okunmasi, (b) tekrarli okuma ¢alismasi, (c) hikdye haritast ve (d) okudugunu anlama
sorulart. Uygulama diizeyi oturumlar1 su sekilde gerceklesmistir. Arastirmact ve katilimet,
arastirmact katilimcinin solunda olacak sekilde masaya oturmustur. Arastirmact ilk asama igin
kelime kartlarimi ¢ikarmistir. Ogrenciye “Bugiin seninle okuma calismast yapacagiz. Oniimiizde
kelime kartlaruimiz var. Kaldirdigim karta dikkatlice bakip okumani istiyorum” yOnergesini
vermistir. Ogrenci kelime kartim okuduktan sonra arastirmaci “Cok giizel okudun. Simdi seninle
kelimemizi olusturan sesleri beraber c¢ikartalim” yonergesini vermis ve Ogrenciyle birlikte
kelimenin sesleri ¢ikartmistir. Bundan sonra arastirmaci “Kartta yazan kelimeye tekrar bak ve bu
kelime zihninde neler canlandiryyor, sana ne ifade ediyor bana anlat” demis ve Ggrencinin
anlatmasint saglamistir. Eger Ogrenci zihninde kelimeyi canlandiramazsa arastirmaci ona
betimleyici sorular sormustur ve zihninde canlandirmasini saglamistir. Bu asama bittikten sonra
arastirmaci geri kalan kartlar1 sirasiyla ayni sekilde 6grenci ile galigilmistir.

Kelime kartlariyla ¢alisma bittikten sonra arastirmact ikinci asama olan tekrarli okuma
asamasina gecmistir. Arastirmaci bu asamada hikdyenin yazili oldugu formlar1 ¢ikarmis,
uygulamaci formunu kendi Oniine, dgrenci formunu 6grencinin Oniine koymustur. Arastirmaci
“Once ben hikdyemizi okuyacagim. Ben okurken sen de beni oniinde duran hikdyeden takip et.
Hikayeyi elinle ya da goziinle takip edebilirsin” yoOnergesini vermis ve hikdyeyi okumustur.
Arastirmact  “Once hikdyemizi ben okudum. Simdi seninle hikdyemizi birlikte aym anda
okuyacagiz. Okurken heyecan yapma ve dikkatli oku” yonergesini vermis ve arastirmact ile 6grenci
birlikte hikdyeyi okumustur. Koro halinde okunduktan sonra arastirmact “Once hikdyemizi ben
okudum, benim okumam bitince hikdyemizi birlikte okuduk. Artik hikdyemizi sen tek basina
okuyacaksin. Okumaya basladiginda ben de siiremizi baslatacagim. Bu yiizden hikdye bitene kadar
durmadan devam et. Baslamak i¢in benim komutumu bekle ve sonra bagla” yOnergesini vermistir.
Ardindan arastirmaci 6grenciye hazir olup, olmadigini sormus ve hazir hissettiginde “BASLA”
yonergesini yoneltmistir. Ogrenci bagladiginda kronometre calistirilmigtir. Bir dakika bittiginde

Ogrencinin en son okudugu kelime yuvarlak i¢ine alinip iizerine bir dakika yazilmistir. Aragtirmaci
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ogrenci okurken 6grencinin yaptigr okuma hatalarin1 kendi 6niindeki forma altini ¢izip okunan
sekliyle yazmustir. Ogrenci ses, hece, kelime ya da satir atlama yaptiysa hata kismini yuvarlak igine
alip iistiine A yazmistir. Ogrenci okumayt bitirdiginde arastirmaci kronometreyi durdurup dniindeki
formun ilgili kismina siireyi not etmistir. Okuma sirasinda 6grencinin yaptigi tiim okuma hatalarini
ogrenci ile birlikte incelemistir.

Tekrarli okuma asamasi bittiginde {igiincii asama olan hikéye haritasi asamasina geg¢ilmistir.
Aragtirmaci hikdye haritalarin1 kendi Oniine ve oOgrencinin Oniine koymustur. Arastirmaci
“Oniimiizde hikdye haritalarimiz var. Birlikte haritalarimizi inceleyelim” ydnergesini vererek
ogrenci ile birlikte haritay1 incelemistir. Ogrenciye haritanin unsurlarini (hikayenin bashg, kisi, yer
ve zaman) gosterip nereleri dolduracaklarini tamitmustir. Arastirmact “Simdi ben hikdyeyi okumaya
baslayacagim. Hikdye haritamizdaki doldurulmasi gereken yerlerle ilgili kisma gelince durup
haritami dolduracagim. Doldurduktan sonra okumaya devam edecegim. Ben haritami doldururken
sen de beni dikkatlice izle ve nasil yaptigima bak” yOnergesini vermis ve okumaya baglamistir.
Aragtirmaci hikaye haritasini doldurmay bitirdikten sonra “Ben haritamu bitirdim. Artik senin
siran. Okumaya basla ve hikdayemizdeki baslik, kigi, ortam ve zaman unsurlarint buldugunda dur ve
haritadaki yeri doldur. Doldurduktan sonra okumaya devam et ve diger unsurlart bulup doldur”
yonergesini vermistir. Ogrenci haritay1 doldurduktan sonra bir sonraki asamaya gecilmistir.

Harita doldurulduktan sonra dordiincii asama olan okudugunu anlama sorulari kismina
gecilmistir. Arastirmaci 6grenciye “Sana okudugun hikdye ile alakali soru soracagim. Sorular
hikdyemize gore cevaplamani istiyorum” yonergesini vermistir ve sirasiyla ogrenciye sorulari
sormustur. Ogrencinin verdigi cevaplari arastirmact kendi oOniindeki forma kaydetmistir.
Arastirmact “Bugtin seninle yaptigimiz okuma ¢alismasi buraya kadardi. Calismamiz bugiinliik

bitti. Calismaya katildigin igin tesekkiir ederim” diyerek oturumu sonlandirmastir.

3.6.2.11. Yoklama Oturumlari

Yoklama oturumlari su sekilde gergeklesmistir. Arastirmaci ve katilimci, arastirmact
katilimcinin  solunda olacak sekilde masaya oturmustur. Arastirmaci, Ogrenci ve uygulamaci
formlarimi ¢gikarmig ve ilgili formu 6grencinin 6niine koymustur. Arastirmaci ses kayit cihazini ve
kronometreyi hazir hale getirmistir. Arastirmaci Ogrenciye “Bugiin seninle okuma c¢alismast
yapacagiz. Ikimizin éniinde de formumuz var. Formlarimizda aym hikdyeler var. Sen buradan
okurken ben de kendi formumdan seni takip edecegim. Okurken heyecan yapma, sinifimizda
yaptigin okumalar gibi oku. Okumaya basladiginda ben de siiremizi baslatacagim. Bu yiizden
hikdye bitene kadar durmadan devam et. Baslamak icin benim komutumu bekle ve sonra basla”
diyerek caligsmay1 tanitmis ve uymasi gereken kurallart soylemistir. Ardindan aragtirmaci 6grenciye
hazir olup, olmadigin1 sormus ve hazir hissettiginde “BASLA” komutunu ydneltmistir. Ogrenci

basladiginda kronometre caligtirilmigtir. Bir dakika bittiginde 6grencinin en son okudugu kelime
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yuvarlak icine alinip tizerine bir dakika yazilmistir. Arastirmaci 6grenci okurken 6grencinin yaptigi
okuma hatalarin1 kendi 6niindeki forma altin1 ¢izip okunan sekliyle yazmstir. Ogrenci ses, hece,
kelime ya da satir atlama yaptiysa hata kismim yuvarlak igine alip iistine A yazmustir. Ogrenci
okumay1 bitirdiginde arastirmact kronometreyi durdurup 6niindeki formun ilgili kismina siireyi not
etmistir.

Okuma bittiginde arastirmact “Sana okudugun hikdye ile alakali bes tane soru soracagim.
Sorulari hikdyemize uygun olarak cevaplanmani istiyorum” diyerek sorulari sirasiyla dgrenciye
sorar ve aldig1 yanitlar1 formuna not eder. Arastirmaci “Bugiin seninle yaptiguimiz okuma ¢alismasi
buraya kadardr. Calismamiz bugiinliik bitti. Calismaya katildigin icin tesekkiir ederim” diyerek
yoklama oturumunu sonlandirmigtir. Her oturumun aksaminda arastirmaci ses kayitlarim
dinleyerek oturum sirasinda gbézden kagan hata olup olmadigina bakmistir. Ses kayitlar1 tekrar

dinlendikten sonra formun ilgili kisimlarindaki hesaplamalar yapilarak forma kaydedilmistir.

3. 6. 2. 12. izleme Oturumlar

Izleme oturumlart su sekilde gerceklesmistir. Arastirmaci ve katilimci, arastirmaci
katilimcinin solunda olacak sekilde masaya oturmustur. Arastirmaci, Ogrenci ve uygulamaci
formlarmi ¢ikarmig ve ilgili formu 6grencinin oniine koymustur. Arastirmaci ses kayit cihazini ve
kronometreyi hazir hale getirmistir. Arastirmaci Ogrenciye “Bugiin seninle okuma c¢alismast
yapacagiz. Ikimizin éniinde de formumuz var. Formlarimizda ayni hikdyeler var. Sen buradan
okurken ben de kendi formumdan seni takip edecegim. Okurken heyecan yapma, sinifimizda
yaptigin okumalar gibi oku. Okumaya basladiginda ben de siiremizi baslatacagim. Bu yiizden
hikdaye bitene kadar durmadan devam et. Baslamak i¢in benim komutumu bekle ve sonra basla”
diyerek caligmay1 tanitmis ve uymasi gereken kurallart soylemistir. Ardindan aragtirmaci 6grenciye
hazir olup, olmadigmi sormus ve hazir hissettiginde “BASLA” komutunu ydneltmistir. Ogrenci
basladiginda kronometre c¢aligtirilmigtir. Bir dakika bittiginde 6grencinin en son okudugu kelime
yuvarlak icine alinip tizerine bir dakika yazilmistir. Arastirmaci 6grenci okurken 6grencinin yaptigi
okuma hatalarin1 kendi dniindeki forma altini ¢izip okunan sekliyle yazmustir. Ogrenci ses, hece,
kelime ya da satir atlama yaptiysa hata kismii yuvarlak igine alip {istine A yazmustir. Ogrenci
okumay1 bitirdiginde arastirmacit kronometreyi durdurup oniindeki formun ilgili kismina siireyi not
etmistir. Okuma bittiginde aragtirmact “Simdi sana okudugun hikdaye ile ilgili bes tane soru
soracagim. Sorulart hikdyemize uygun olarak cevaplanmani istiyorum” diyerek sorular sirastyla
Ogrenciye sorar ve aldig1 yanitlar1 formuna not eder. Arastirmac1 “Bugiin seninle yaptigimiz okuma
calismast buraya kadardr. Calismamiz bugiinliik bitti. Calismaya katildigin igin tesekkiir ederim”
diyerek yoklama oturumunu sonlandirmistir. Arastirmacit “Bugiin seninle yaptigimiz okuma
calismast buraya kadardr. Calismamiz bugiinliik bitti. Calismaya katildigin igin tesekkiir ederim”

diyerek yoklama oturumunu sonlandirmistir. Her oturumun aksaminda arastirmaci ses kayitlarini
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dinleyerek oturum sirasinda gozden kacan hata olup olmadigina bakmistir. Ses kayitlar1 tekrar

dinlendikten sonra formun ilgili kisimlarindaki hesaplamalar yapilarak forma kaydedilmistir.

3. 6. 3. Gegerlik ve Giivenirlik

Ic gecerligi tehdit eden dis etmenleri ortadan kaldirmak amaciyla calisma yapilan
ogrencilerin 6gretmenlerine ve ailelerine uygulanan okuma programinin disinda uygulama (okuma
ya da okudugunu anlama ¢alismas1) yapilmamasi sdylenmistir. i¢ gecerligi tehdit eden bir diger
husus olan katilimci kaybi durumunda arastirmanin siirdiiriilebilmesi i¢in dort 6grenciyle arastirma
gergeklestirilmistir.

Sosyal gecerlik verileri, calismaya katilan &grencilerin kendilerinden ve bu dgrencilerin
Ogretmenlerinden toplanmustir. Sosyal gecerlik verisi toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis
goriisme sorularindan olusan form kullanilmistir. Ogretmenler ve &grenciler ¢alismaya goniillii
olarak katilmistir. Etik kurallar geregi goriismelere katilan Ogretmenlere takma isimler

kullanilmistir. Sosyal gegerlik verisi toplanan katilimei 6zellikleri Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Sosyal Gegerlik Verisi Toplanan Ogretmenlerin Ozellikleri

Katilimet Cinsiyeti  Yasi Egitim Durumu  Brang

Asiye Kadin 27 Lisans Smif Ogretmeni
Burcu Kadin 26 Lisans Smif Ogretmeni
Ceyda Kadin 30 Lisans Okul Oncesi Ogretmeni

Aragtirmanin uygulama giivenirligi verilerini toplamak amaciyla baslama diizeyi, uygulama
oturumlari, yoklama oturumlar1 ve izleme oturumlar i¢in dort ayr1 uygulama giivenirligi formu
olusturulmusgtur. Uygulama giivenirligi formuna arastirmaci davranislari belirlenerek yazilmigtir.
Bagka bir gozlemci belirlenen davranislarinin yapilip yapilmadigini forma isaretlemistir. Uygulama
giivenirligi iki ayn gozlemci tarafindan toplanmistir. Gozlemciler rastgele belirlenen oturumlara
uygulamaci ile birlikte katilarak ayni ortam iginde veri toplamistir. Arastirmaci, uygulama
giivenirligi verileri toplamak amaciyla gozlemcilere uygulama ve genel siire¢ hakkinda egitim
vermistir. Gozlemcilerin tecrilbbe kazanmalar1 i¢in yapilan pilot uygulamaya gozlemciler davet
edilmis ve pilot uygulamaya katilmigtir. Baslama diizeyi oturumlarina sadece Gozlemci 1
katilmistir. Uygulama diizeyi oturumlarma ise Gozlemci 1 ve Gozlemci 2 farkli zamanlarda

katilmistir. Gozlemcilerin demografik 6zellikleri Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Uygulama Giivenirligi Toplayan Gozlemcilerin Demografik Ozellikleri

Gozlemciler ~ Cinsiyet ~ Yas  Egitim Durumu  Brans

Gozlemci 1 Kadin 27 Lisans Sinif Ogretmeni

Gozlemci2  Erkek 29 Lisans Psikolojik Danigsman

Gozlemciler aras1 giivenirlik verileri igin yapilan oturum sayisinin dortte biri kadar oturum
rastgele bir sekilde belirlenip, oturumlarin ses kayitlari arastirmaci disindaki gozlemci tarafindan
dinlenmistir. Bu yontemle gozlemciler arasi giivenirlik verisi toplanmistir. Gozlemciler arasi
giivenirlik verisi bir gozlemci tarafindan toplanmistir. Giivenirlik verisi toplayan gdzlemci
rehabilitasyon merkezinde ¢alismig su an MEB’e bagh bir lisenin 6zel egitim sinifinda 6zel egitim
O0gretmenligi yapmaktadir. Gozlemcinin demografik 6zellikleri Tablo 8’de verilmistir. Arastirmaci
gbzlemciye arastirmanin basamaklarini, kullanilan metinlerdeki yapilan hatalarin isaretlenme
sekillerini ve ses kayitlarin1 dinlerken dikkat edilmesi gereken noktalart agiklamistir. Arastirmaci,
uygulamaciya 6grencinin okuma hatasit yapip okuma esnasinda bu durumu fark ederek dogru
okuma seklinde diizeltme yaptigi kisimlart okuma hatasi olarak isaretlememesi gerektigini

sOylemistir.

Tablo 8. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verisi Toplayan Gozlemcinin Demografik Ozellikleri

Gozlemci Cinsiyet Yas  Egitim Durumu Brang

Gozlemci 3  Kadm 26 Lisans Ozel Egitim Ogretmeni

3. 7. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda dort tiir veri toplanip analiz edilmistir. Bunlar; (a) etkililik verileri, (b)

uygulama giivenirligi, (c) gbzlemciler arasi giivenirlik ve (d) sosyal gegerlik verileridir.

3. 7. 1. Etkililik Verilerinin Analizi

Arastirmada grafiksel analiz kullanilmigtir. Tek-denekli arastirmalarda grafiksel analiz
kullanilan ana yontemlerden biridir. Grafikler; orijin, X ekseni, Y ekseni, veri noktalari, evre
degisim c¢izgisi, uygulama degisim ¢izgisi ve evre kodlar1 gibi dgelerden olusur. Grafiklerdeki veri
noktalarina bakilarak, uygulama ve uygulama sonrasindaki degisimler ve uygulama etkililigi
hakkinda yargiya varilip kararlar almir. Grafiksel analizde her baslama ve uygulama evresi igin

toplanan veriler grafik tizerine islenerek, katilimec1 performansi ve siire¢ hakkinda kararlar alinir.
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(Tekin-Iftar, 2018b). Arastirmamin etkililik verileri bulgular boliimiinde ayrmtili olarak
agiklanmugtir. Etkililik verileri hesaplanirken birtakim formiiller kullanilmustir.

Bir Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayisi = 1 dakikada okunan tiim kelime sayisi- 1
dakikada hatali okunan kelime sayisi

Dogru Okuma Yiizdesi = (Tiim metinde okunan dogru kelime sayis1 / Metindeki toplam

kelime say1s1) X 100

3. 7. 2. Sosyal Gecerlik Verileri

Goriisme sorulart igin alandaki benzer ¢aligmalarin sorulari incelenmistir. Aragtirmacinin
danigsmanindan uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Bu kapsamda ii¢ 6gretmen ve dort 6grenci ile
yart yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismeler arastirma yapilan  ortaokulun
kiitiiphanesinde gergeklestirilmistir. Goriismeler ortalama 3 ile 4 dakika arasinda gergeklesmistir.
Gortismeler ses kaydi alinarak kayit altina alinmistir. Goriismelerde elde edilen ses kayitlar
iizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan yaziya aktarilmistir. Yaziya aktarilmis goriismeler
Oznel degerlendirme yoluyla degerlendirilmistir. Goriisme sorulari Ek 1 ve Ek 2° de verilmistir.

Goriismelerden elde edilen bulgulardan sonug boliimiinde bahsedilmistir.

3. 7. 3. Uygulama Giivenirligi Verileri

Uygulama giivenirligi verileri baslama diizeyi, uygulama diizeyi ve izleme oturumlarinda
gbzlemcilerin oturumlara katilarak goézlem yapmasiyla toplanmistir. Baglama diizeyinde bes
oturum gerceklesmistir. Bu bes oturumun ikisinde uygulama giivenirligi verisi toplanmistir.
Baglama diizeyi uygulama giivenirligi verisi yapilan oturumlarin %40’1inda toplanmstir.

Uygulama diizeyinde her 6grenci icin farkli sayida Ogretim oturumu gergeklesmistir.
Uygulama asamasinda her evrede {i¢ 6gretim oturumu gerceklestirilmistir. Uygulama giivenirligi
verisi igin bu evrelerin her birinin bir 6gretim oturumunda veri toplanmistir. Uygulama giivenirligi
verisi yapilan 6gretim oturumlariin %33’{inde toplanmistir. Oturumlar kura usulii belirlenmis ve
kuradan tiglincii, dordiincii, sekizinci, onuncu ve on dordiincii 6gretim oturumlart ¢ikmistir.

Yoklama oturumlarinda her 6grencinin kendi performansina gore yoklama oturum sayist
bulunmaktadir. Oturumlar kura usulii belirlenmistir. Kuradan birinci evre i¢in ikinci, {iglincii ve
besinci yoklama oturumlar ¢ikmustir. ikinci ve {igiincii evre igin {igiincii yoklama oturumu kuradan
cikmistir. Uygulama giivenirligi verisi yapilan yoklama oturumlarinin %33’i ile %401 arasinda
toplanmugtir.

Her 6grenci i¢in ii¢ izleme oturumu diizenlenmistir. Bu oturumlarin rastgele segilen bir
tanesinde uygulama giivenirligi verisi toplanmigtir. Kura usulii ile iiglincii izleme oturumu

belirlenmistir. Uygulama giivenirligi verisi yapilan izleme oturumlarinin %33’{inde toplanmustir.
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Uygulama giivenirligi yiizdesi gbzlenen arastirmaci davranislarinin planlanan arastirmact
davraniglaria boéliiniip 100 ile carpilmasiyla elde edilmistir (Erbas, 2018). Arastirmanin uygulama

giivenirligi bulgular1 Tablo 9’da verilmistir.



Tablo 9. Uygulama Giivenirligi Bulgulart
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Katilimeilar Baglama Diizeyi Uygulama Diizeyi [zleme
Uygulama Oturumlar1 Yoklama Oturumlari
3 4 8 10 14 1.Evre (2-3-5) 2.Evre 3.Evre
Rasim %100- %100 %100 %97 %100 - - %100 - - %100 %100 %100
Salih %95- %100 %100 %100 %100 - - %100 - - %100 %100 %100
Nehir %100- %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 - %100 %100 %100
Ahmet %100- %100 %100 %97 %100 %100 %100 - %100 %100 %100 %100 %100
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3. 7. 4. Gozlemciler Aras1 Giivenirlik Verileri

Baslama diizeyinde bes oturum gergeklesmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verisi igin iki
oturumda veri toplanmistir. Baglama diizeyinde go6zlemciler arasi gilivenirlik verileri yapilan
oturumlarin %40’1nda toplanmistir. Oturumlar kura usulii belirlenmis ve kuradan ikinci ve besinci
oturumlar ¢ikmistir. Oturumlarin ses kayitlar1 arastirmaci disindaki bir gozlemci tarafindan
dinlenmistir.

Uygulama diizeyinde her Ogrenci i¢in farkli sayida o6gretim oturumu gergeklesmistir.
Uygulama asamasinda her evrede ii¢ Ogretim oturumu gergeklestirilmigtir. Gozlemciler arasi
giivenirlik verisi i¢in bu evrelerin her birinin bir 6gretim oturumunda veri toplanmistir.
Gozlemciler arasit giivenirlik verisi yapilan Ogretim oturumlarinin %33’linde toplanmustir.
Oturumlar kura usulii belirlenmis ve kuradan birinci, besinci, yedinci, on birinci ve on iiglincii
Ogretim oturumlari ¢ikmistir. Oturumlarin ses kayitlart arastirmaci disindaki bir gdzlemci
tarafindan dinlenmistir.

Yoklama oturumlarinda her 6grencinin kendi performansina goére yoklama oturum sayisi
bulunmaktadir. Oturumlar kura usulii belirlenmistir. Kuradan birinci evre igin birinci ve dordiincii
yoklama oturumlar1 ¢ikmistir. Ikinci evre igin ikinci yoklama oturumu, iigiincii evre icin iigiincii
yoklama oturumu kuradan c¢ikmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verisi yapilan yoklama
oturumlarinin %331 ile %401 arasinda toplanmustir.

Her 6grenci igin {i¢ izleme oturumu diizenlenmistir. Bu oturumlarin rastgele secilen bir
tanesinde uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Kura usulii ile tglincii izleme oturumu
belirlenmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verisi yapilan izleme oturumlarinin %33’{inden elde
edilmistir.

Gozlemciler aras1 gilivenirlik verisi  “(Gériis Birligi / Gériis Ayriligy) X 100" (Erbas, 2018)

formiilii ile hesaplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verileri Tablo 10°da verilmistir.



Tablo 10. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgulart
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Katilimeilar Baglama Diizeyi Uygulama Diizeyi Izleme
Uygulama Oturumlari Yoklama Oturumlari
2 5 1 5 7 11 13 1.Evre (1-4) 2.Evre 3.Evre
Rasim %100 %100 %100 %99 %100 - - %99 - %99 %100 %100
Salih %100 %95 %100 %99 %100 - - %100 - %100 %97 %100
Nehir %98 %100 %98 %99 %100 %100 %99 %100 %100 %100 %100 %100
Ahmet %100 %100 %100 %100 %99 %100 %100 %100 %99 %100 %99 %100




4. BULGULAR

Tezin bu béliimiinde toplanan veriler dogrultusunda ortaya ¢ikan bulgular agiklanmistir. Bu
boliimde bulgular her 6grenci i¢in ili¢ baghk altinda agiklanmistir. Ayrica bu bdliimde sosyal

gecerlik verilerine iligkin elde edilen bulgular agiklanmaistir.

4. 1. Akict Okuma ve Okudugunu Anlama Destek Egitim Programinin

(OKAZDEP) Bir Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayis1 Uzerindeki Etkisi

Ik alt amag olan “HDZY olan ortaokul égrencilerinin bir dakikada okudugu dogru kelime
sayisinda OKA’DEP etkili midir?” sorusunun yaniti her bir katilimer (6grenci) igin ayri ayri bu
boliimde aciklanmistir. Ayrica arastirmanin dordiincii alt amact “OKA’DEP tamamlandiktan sonra
edinilen becerinin kaliciligi devam etmekte midir?” sorusunun yaniti bulmak amaciyla ¢aligmalar
bittikten sonra izleme oturumlari diizenlenmistir. Bu alt amaca iliskin bulgular da her bir

Ogrencinin grafik ve tablosunda gosterilmistir.

4. 1. 1. Nehir’in Bir Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayis1 Uzerinde

OKA?DEP’in Etkililigi

Nehir ile bes baslama diizeyi oturumu diizenlenmistir. Nehir, bu bes oturumun ilkinde 63
kelime, ikincisinde 53 kelime, ligiinciisiinde 61 kelime, dordiinciisiinde 48 kelime ve besincisinde
45 kelime dogru okumustur. Nehir baslama diizeyi oturumlarinda ortalama 54 kelimeyi dogru
okumustur. Baglama diizeyi verilerinin ortalamasinin %10’u alinarak ortalamaya eklenmis ve
birinci dlgiit 59 kelime olarak belirlenmistir.

Ardindan ii¢ uygulama oturumu diizenlenmistir. Uygulama oturumlar1 bittikten sonra
diizenlenen ilk yoklama oturumunda Nehir 57 kelimeyi dogru okumus ve dlgiitii karsilayamamugtir.
Olgiit saglanamadig1 igin baslama diizeyi verilerinin ortalamasmin %35’i alarak ortalamaya
eklenmis ve ikinci dlgiit 57 kelime olarak belirlenmistir. Bundan sonra doérdiincii, besinci ve altinct
uygulama oturumu diizenlenmistir. Gergeklestirilen doérdiincii, besinci ve altinct uygulama
oturumundan sonra yoklama oturumlarina gegilmistir. Yapilan ilk yoklama oturumunda Nehir 62
kelimeyi, ikinci yoklama oturumunda 65 kelimeyi ve ii¢ilincii yoklama oturumunda 64 kelimeyi
dogru okumustur. Nehir bu evrede yapilan {i¢ yoklama oturumunda ortalama 64 kelimeyi dogru
okumustur. Nehir i¢ yoklama oturumunda da %5°lik 6l¢iitii karsilamis ve arastirmanin birinci
evresini tamamlamistir. Bu evrede Nehir 6l¢iitli sagladigi icin yoklama oturumlarin ortalamasinin
%10’u alinarak ortalamaya eklenmistir. Bu sekilde ticlincii 6l¢iit 70 kelime olarak belirlenmis ve

arastirmanin ikinci evresine gegilmistir.
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Yeni Olciit belirlendikten sonra yedinci, sekizinci ve dokuzuncu uygulama oturumlari
diizenlenmistir. Nehir, ilk yoklama oturumunda 62 kelime okumus ve %10’luk oOlgitii
karsilayamamustir. Olgiit saglanamadig1 icin birinci evrede basarili oldugu ii¢ oturum verilerinin
ortalamasinin  %35’1 alinarak ortalamaya eklenmis ve dordiincii 6lglit 67 kelime olarak
belirlenmistir. Bundan sonra onuncu, on birinci ve on ikinci uygulama oturumu diizenlenmistir.
Uygulama oturumlarindan sonra yoklama oturumlarina gecilmistir. Yapilan ilk yoklama
oturumunda Nehir 72 kelimeyi, ikinci yoklama oturumunda 69 kelimeyi ve {igiincii yoklama
oturumunda 72 kelimeyi dogru okumustur. Nehir ikinci evrede bir dakikada ortalama 71 kelimeyi
dogru okumustur. Nehir {i¢ yoklama oturumunda da %5’lik 6l¢iitii karsilamis ve arastirmanin ikinci
evresini tamamlamigtir. Bu evrede Nehir 6l¢iitli sagladigi i¢in yoklama oturumlarmin ortalamasiin
%10’u alinarak ortalamaya eklenmistir. Bu sekilde besinci 6l¢iit 78 kelime olarak belirlenmis ve
arastirmanin {iglincii evresine gegilmistir.

Besinci 0Olgiit belirlendikten sonra arastirmaya on {igiincii, on dordiincii ve on besinci
uygulama oturumlari ile devam edilmistir. Yapilan ilk ve ikinci yoklama oturumlarinda Nehir 79
kelimeyi, tiglincli yoklama oturumunda 78 kelimeyi dogru okumus ve her ii¢ oturumda da olgiitii
saglamistir. Nehir boylece arastirmanin {igiincii evresini basari ile tamamlamistir. Degisen olgiitler
modelinin en az {i¢ ara 6l¢iit ve ii¢ alt uygulama sart1 saglandigi i¢in Nehir ile yapilan ¢aligmalar {i¢

evre tamamlanarak sonlandirilmistir.

100 - Baglama Diizeyi Uygulama Diizeyi Izleme

Bir Dakikada Okunan Dogru Kelime
Sayisi
g

0 r— r °+r r° 1T 1T 71T 70 L L L L L
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

Oturumlar

Grafik 1. Nehir’in bir dakikada okudugu kelime sayisi
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Tablo 11. Nehir’in Bir Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayisi

Evreler Performans Ortalama Performans  Olgiit Olciit Durumu

Baslama Diizeyi 63-53-61-48-45 54 - -

Yoklama Evresil 57 59 (%10) Saglanamadi
62-65-64 64 57 (%5)  Sagland:

Yoklama Evresi2 62 70 (%10) Saglanamadi
72-69-72 71 67 (%5)  Saglandi

Yoklama Evresi3  79-79-78 79 78 (%10) Saglandi

Izleme Oturumlar1  68-65-55 63 - -

Bu aragtirmanin birinci alt amaci olan “HDZY olan ortaokul égrencilerinin bir dakikada
okudugu dogru kelime sayisinda OKA’DEP etkili midir?” sorusunun cevabi aranmustir. Yiiriitiilen
bu arastirmada Nehir’in bir dakikada okudugu dogru kelime sayis1 baglama diizeyinde ortalama 53
kelime iken calisma sonunda bir dakikada okudugu dogru kelime sayisi ortalama 79 kelimeye
yiikselmistir. Nehir’in bir dakikada okudugu dogru kelime sayist %49 oraninda artmistir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci olan “OKA’DEP tamamlandiktan sonra edinilen becerinin
kalicihigr devam etmekte midir?” sorusunun cevabini aramak i¢in arastirma bittikten iki hafta sonra
i¢ izleme oturumu diizenlenmigtir. Nehir ilk izleme oturumunda 68 kelimeyi, ikinci izleme
oturumunda 65 kelimeyi ve ii¢lincii izleme oturumunda 55 kelimeyi dogru okumustur. Nehir ii¢
oturumda ortalama 63 kelimeyi dogru okumustur. Diizenlenen ii¢ izleme oturumunda Nehir’in son
yoklama oturumlarindaki performansini koruyamadigi goriilmiistiir. Bunun yaninda Nehir izleme

oturumlarinda baslama diizeyinin tizerinde performans gostermistir.

4. 1. 2. Rasim’in Bir Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayisi Uzerinde

OKA?DEP’in Etkililigi

Rasim ile bes baglama diizeyi oturumu diizenlenmistir. Rasim, bu bes oturumun ilkinde 48
kelime, ikincisinde 47 kelime, ligiinciisiinde 49 kelime, dordiinciisiinde 33 kelime ve besincisinde
40 kelime dogru okumustur. Rasim baslama diizeyi oturumlarinda ortalama 43 kelimeyi dogru
okumustur. Baslama diizeyi verilerinin ortalamasmin %10’u alinarak ortalamaya eklenmis ve
birinci dlgiit 47 kelime olarak belirlenmistir.

Ardindan ti¢ uygulama oturumu diizenlenmistir. Rasim, uygulama oturumlari bittikten sonra
diizenlenen ilk yoklama oturumunda 49 kelimeyi, ikinci yoklama oturumunda 63 kelimeyi, ii¢lincii
yoklama oturumunda 48 kelimeyi dogru okumustur. Rasim ii¢ yoklama oturumunda da olgiitii
karsilamistir. Ug yoklama oturumunda ortalama 53 kelimeyi dogru okumustur. Yoklama
oturumlarinin ortalamasinin %10’u alinarak ortalamaya eklenmistir. Bu sekilde ikinci 6lgiit 58

kelime olarak belirlenmistir.
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Yeni Olgiit belirlendikten sonra dordiincii, besinci ve altinct uygulama oturumlar
diizenlenmistir. Rasim ile yapilan ilk yoklama oturumunda grip oldugu i¢in siirekli burnunun aktig1
ve burnunu temizlerken zaman kaybettigi tespit edilmistir. Bu durum performansini etkiledigi i¢cin
oturum sonlandirilmis ve Rasim iyilesene kadar caligmalara bes giin ara verilmistir. Rasim,
uygulama oturumlar1 bittikten sonra yapilan ilk ve ikinci yoklama oturumlarinda 66 kelimeyi,
iiclincli yoklama oturumunda 76 kelimeyi dogru okumustur. Rasim ii¢ yoklama oturumunda da
Olciitii karsilayarak aragtirmanin ikinci evresini tamamlamistir. Rasim bu evrede bir dakikada
ortalama 69 kelimeyi dogru okumustur. Bu evrede Rasim oOlgiitii sagladigi i¢in yoklama
oturumlarinin ortalamasinin %10’u alinarak ortalamaya eklenmistir. Bu sekilde iiglincii olgiit 76
kelime olarak belirlenmis ve arastirmanin {igiincii evresine gegilmistir.

Aragtirmanin Uglincli evresinde Rasim ile yedinci, sekizinci ve dokuzuncu uygulama
oturumlar1 diizenlenmistir. Rasim, ilk ve ikinci yoklama oturumlarinda 76 kelimeyi ve iigiincii
yoklama oturumunda 77 kelimeyi dogru okumustur. Rasim ii¢ yoklama oturumunda da 6lgiitii
karsilayarak arastirmanin {iglincii evresini tamamlamistir. Rasim bu evrede bir dakikada ortalama
76 kelimeyi dogru okumustur. Degisen 6l¢iitler modelinin en az {i¢ ara 6lgiit ve ii¢ alt uygulama

sart1 saglandigi i¢in Rasim ile yapilan ¢aligmalar ii¢ evre tamamlanarak sonlandirilmistir.

Baslama Diizeyi Uygulama Diizeyi izleme

70 - . . /7

(o))
o
I

H O
o O
I I

= N W
o O O
I I I

Bir Dakikada Okunan Dogru Kelime
Sayisi

o

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17
Oturumlar

Grafik 2. Rasim’in bir dakikada okunan dogru kelime sayis1

Bu aragtirmanin birinci alt amaci olan “HDZY olan ortaokul égrencilerinin bir dakikada
okudugu dogru kelime sayisinda OKA’DEP etkili midir?” sorusunun cevabi aranmustir. Yiiriitiilen
bu arasgtirmada Rasim’in bir dakikada okudugu dogru kelime sayis1 baslama diizeyinde ortalama 43
kelime iken calisma sonunda bir dakikada okudugu dogru kelime sayisi ortalama 76 kelimeye

yiikselmistir. Rasim’in bir dakikada okudugu dogru kelime sayis1 %77 oraninda artmustir.
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Tablo 12. Rasim’in Bir Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayisi

Evreler Performans Ortalama Performans  Olgiit Olgiit Durumu
Baslama Diizeyi 48-47-49-33-40 43 - -

Yoklama Evresil  49-63-48 53 47 (%10)  Sagland:
Yoklama Evresi 2 66-66-76 69 58 (%10)  Saglandi
Yoklama Evresi 3 76-76-77 76 76 (%10)  Saglandi
Izleme Oturumlar1 ~ 53-62-83 66 - -

Arastirmanin dordiincii alt amaci olan “OKA’DEP tamamlandiktan sonra edinilen becerinin
kaliciligr devam etmekte midir?” sorusunun cevabini aramak igin arastirma bittikten iki hafta sonra
ii¢c izleme oturumu diizenlenmistir. Rasim ilk izleme oturumunda 53 kelimeyi, ikinci izleme
oturumunda 62 kelimeyi ve ii¢lincii izleme oturumunda 83 kelimeyi dogru okumustur. Rasim ii¢
oturumda ortalama 66 kelimeyi dogru okumustur. Diizenlenen izleme oturumlarinda Rasim’in
ticlincii izleme oturumu hari¢ son yoklama oturumundaki performansini koruyamadigi goriilmiistiir.

Bunun yaninda Rasim izleme oturumlarinda baglama diizeyinin iizerinde performans gostermistir.

4. 1. 3. Ahmet’in Bir Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayis1 Uzerinde

OKAZDEP’in Etkililigi

Ahmet ile bes baglama diizeyi oturumu diizenlenmistir. Ahmet, bu bes oturumun ilkinde 33
kelime, ikincisinde 30 kelime, tigiinciisiinde 26 kelime, dordiinciisiinde 27 kelime ve besincisinde
33 kelime dogru okumustur. Ahmet baglama diizeyi oturumlarinda ortalama 30 kelimeyi dogru
okumustur. Baslama diizeyi verilerinin ortalamasmin %10’u alinarak ortalamaya eklenmis ve
birinci 6lgiit 33 kelime olarak belirlenmistir.

Ardindan ii¢ uygulama oturumu diizenlenmistir. Uygulama oturumlar1 bittikten sonra yapilan
ilk yoklama oturumunda Ahmet 32 kelimeyi dogru okumus ve olgiitii saglayamamistir. Olgiit
saglanamadig1 i¢in baglama diizeyi verilerinin ortalamasinin %5°1 alinarak ortalamaya eklenmis ve
ikinci Ol¢iit 32 kelime olarak belirlenmistir. Bundan sonra dordiincii, besinci ve altinci uygulama
oturumu diizenlenmistir. Diizenlenen dordiincii, besinci ve altinci uygulama oturumundan sonra
yoklama oturumlaria gegilmistir. ilk yoklama oturumunda Ahmet bir dakikada 29 kelimeyi dogru
okumustur. Ahmet bu agsamada belirlenen %35’lik Olgiitii saglayamamistir. Bu asamada olgiit
saglanincaya kadar 6lgiitte bir degisiklik yapilmayacak ve %5 olarak belirlenen 0lgiite (32 kelime)
devam edilecektir. %05 olarak belirlenen 6lgiit gegilemedigi igin OKA?DEP’e yedinci, sekizinci ve
dokuzuncu uygulama oturumlari ile devam edilmistir. Diizenlenen uygulama oturumlarindan sonra
Ahmet, ilk ve ikinci yoklama oturumlarinda 38 kelimeyi, tiglincii yoklama oturumunda 39 kelimeyi
dogru okumustur. Ahmet bu asamada tiim yoklama oturumlarinda %5’lik olgiitii karsilamis ve

aragtirmanin ikinci evresine gegmistir. Ahmet bu evrede ortalama 38 kelimeyi dogru okumustur.
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Bu evrede Rasim Olgiitii sagladigi i¢in yoklama oturumlarimin ortalamasinin %10°u alinarak
ortalamaya eklenmistir. Bu sekilde dordiincii 6l¢iit 42 kelime olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin birinci evresi tamamlandiktan sonra onuncu, on birinci ve on ikinci uygulama
oturumlari ile galigmaya devam edilmistir. Uygulama oturumlari tamamlandiktan sonra Ahmet
hasta olmus ve okula bir hafta devam edememistir. On ikinci oturum yapildiktan bir hafta sonra ilk
yoklama oturumu diizenlenmistir. Yapilan uygulama oturumlarindan sonra Ahmet ilk yoklama
oturumunda 45 kelimeyi, ikinci yoklama oturumunda 49 kelimeyi ve iigiincii yoklama oturumunda
50 kelimeyi dogru okuyarak ii¢ yoklama oturumunda da Olgiitii gegmistir. Boylece Ahmet ikinci
evreyi basar1 ile tamamlamistir. Ahmet ikinci evrenin yoklama oturumlarinda bir dakikada
ortalama 48 kelimeyi dogru okumustur. Bu evrede Rasim Olciiti sagladigi i¢in yoklama
oturumlarinin ortalamasinin %10’u alinarak ortalamaya eklenmistir. Bu sekilde besinci 6lgiit 53
kelime olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin ikinci evresi tamamlandiktan sonra on igiincii, on dordiincii ve on besinci
uygulama oturumlar ile ¢aligmaya devam edilmistir. Yapilan uygulama oturumlarindan sonra
Ahmet ilk yoklama oturumunda 54 kelimeyi, ikinci yoklama oturumunda 62 kelimeyi ve iiglincii
yoklama oturumunda 54 kelimeyi dogru okuyarak ii¢ yoklama oturumunda da olgiitii gegmistir.
Boylece Ahmet {igiincii evreyi basart ile tamamlamistir. Ahmet iiclincii evrenin yoklama
oturumlarinda bir dakikada ortalama 57 kelimeyi dogru okumustur. Degisen 6l¢iitler modelinin en
az li¢ ara oOlgiit ve li¢ alt uygulama sart1 saglandig1 icin Ahmet ile yapilan calismalar {i¢ evre

tamamlanarak sonlandirilmustir.
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Grafik 3. Ahmet’in bir dakikada okunan dogru kelime sayis1
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Tablo 13. Ahmet’in Bir Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayist

Evreler Performans Ortalama Performans  Olgiit Olgiit Durumu

Baslama Diizeyi 33-30-26-27-33 30 - -

Yoklama Evresil 32 33 (%10) Saglanamadi
29 32 (%5)  Saglanamadi
38-38-39 38 32 (%5)  Saglandi

Yoklama Evresi 2~ 45-49-50 48 42 (%10) Saglandi

Yoklama Evresi 3~ 54-62-54 57 53 (%10) Saglandi

Izleme Oturumlar1 ~ 55-44-45 48 - -

Bu aragtirmanin birinci alt amaci olan “HDZY olan ortaokul égrencilerinin bir dakikada
okudugu dogru kelime sayisinda OKA’DEP etkili midir?” sorusunun cevabi aranmustir. Yiiriitiilen
bu arastirmada Ahmet’in bir dakikada okudugu dogru kelime sayis1 baglama diizeyinde ortalama 30
kelime iken calisma sonunda bir dakikada okudugu dogru kelime sayisi ortalama 57 kelimeye
yiikselmistir. Ahmet’in bir dakikada okudugu dogru kelime sayist %90 oraninda artmustir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci olan “OKA’DEP tamamlandiktan sonra edinilen becerinin
kalicihigr devam etmekte midir?” sorusunun cevabini aramak i¢in arastirma bittikten iki hafta sonra
¢ izleme oturumu diizenlenmistir. Ahmet ilk izleme oturumunda 55 kelimeyi, ikinci izleme
oturumunda 44 kelimeyi ve liglincii izleme oturumunda 45 kelimeyi dogru okumustur. Ahmet {i¢
oturumda ortalama 48 kelimeyi dogru okumustur. Diizenlenen izleme oturumlarinda Ahmet’in
birinci izleme oturumu hari¢ son yoklama oturumundaki performansim koruyamadigi gériilmiistiir.

Bunun yaninda Ahmet izleme oturumlarinda baslama diizeyinin iizerinde performans gdstermistir.

4. 1. 4. Salik’in Bir Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayisi Uzerinde

OKA?DEP’in Etkililigi

Salih ile bes baslama diizeyi oturumu diizenlenmistir. Salih, bu bes oturumun ilkinde 23
kelime, ikincisinde ve iiglinciisiinde 15 kelime, dordiinciisiinde 8 kelime ve besincisinde 20 kelime
dogru okumustur. Salih baglama diizeyi oturumlarinda ortalama 16 kelimeyi dogru okumustur.
Baslama diizeyi verilerinin ortalamasinin %10’u alinarak ortalamaya eklenmis ve birinci ol¢iit 18
kelime olarak belirlenmistir.

Ardindan {i¢ uygulama oturumu diizenlenmistir. Salih, uygulama oturumlar1 bittikten sonra
yapilan ilk yoklama oturumunda 18 kelimeyi, ikinci yoklama oturumunda 19 kelimeyi, iiglincii
yoklama oturumunda 24 kelimeyi dogru okumustur. Salih ii¢ yoklama oturumunda da olgiitii
karsilamistir. Ug¢ yoklama oturumunda ortalama 20 kelimeyi dogru okumustur. Yoklama
oturumlarinin ortalamasinin %10’u alinarak ortalamaya eklenmistir. Bu sekilde ikinci 6lgiit 22

kelime olarak belirlenmistir.
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Yeni 6lgiit belirlendikten sonra dordiincti, besinci ve altinct uygulama oturumlari ile devam
edilmistir. Salih, ilk yoklama oturumunda 26 kelimeyi, ikinci ve ti¢iincii yoklama oturumlarinda 22
kelimeyi dogru okumustur. Salih {i¢ yoklama oturumunda da olgiitii karsilamistir. Salih ikinci
evrede bir dakikada ortalama 23 kelimeyi dogru okumustur. Yoklama oturumlarinin ortalamasinin
%10’u alinarak ortalamaya eklenmistir. Bu sekilde ii¢lincii 6l¢iit 25 kelime olarak belirlenmistir.

Uciincii 6lgiit belirlendikten sonra yedinci, sekizinci ve dokuzuncu uygulama oturumlari ile
devam edilmistir. Salih, ilk yoklama oturumunda 25 kelimeyi, ikinci yoklama oturumunda 36
kelimeyi ve tcilincii yoklama oturumunda 29 kelimeyi dogru okumustur. Salih bu evrede her
yoklama oturumunda Olgiiti karsilamis ve aragtirmanin {igilincii evresini tamamlamistir. Salih
ticlincii evrede bir dakikada ortalama 30 kelimeyi dogru okumustur. Degisen Slgiitler modelinin en
az l¢ ara Ol¢iit ve li¢c alt uygulama sarti saglandig1 i¢in Salih ile yapilan caligmalar ii¢ evre

tamamlanarak sonlandirilmisgtir.
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Grafik 4. Salih’in bir dakikada okunan dogru kelime say1st

Tablo 14. Salih’in Bir Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayist

Evreler Performans Ortalama Performans Olgiit Ol¢iit Durumu
Baglama Diizeyi 23-15-15-8-20 16 - -

Yoklama Evresi 1 18-19-24 20 18 (%10) Sagland:
Yoklama Evresi 2 26-22-22 23 22 (%10) Saglandi
Yoklama Evresi 3 25-36-29 30 25 (%10) Sagland:

izleme Oturumlart 28-17-29 25 - -
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Bu aragtirmanin birinci alt amaci olan “HDZY olan ortaokul égrencilerinin bir dakikada
okudugu dogru kelime sayisinda OKA’DEP etkili midir?” sorusunun cevabi aranmustir. Yiiriitiilen
bu arastirmada Salih’in bir dakikada okudugu dogru kelime sayis1 baslama diizeyinde ortalama 16
kelime iken calisma sonunda bir dakikada okudugu dogru kelime sayisi ortalama 30 kelimeye
yiikselmistir. Salih’in bir dakikada okudugu dogru kelime say1st %88 oraninda artmstir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci olan “OKA’DEP tamamlandiktan sonra edinilen becerinin
kaliciligr devam etmekte midir?” sorusunun cevabini aramak igin arastirma bittikten iki hafta sonra
¢ izleme oturumu diizenlenmistir. Salih ilk izleme oturumunda 28 kelimeyi, ikinci izleme
oturumunda 17 kelimeyi ve {i¢iincii izleme oturumunda 29 kelimeyi dogru okumustur. Salih {i¢
oturumda ortalama 25 kelimeyi dogru okumustur. Diizenlenen izleme oturumlarinda Salih’in
sadece ikinci izleme oturumunda son yoklama oturumundaki performansini koruyamadigi
goriilmustiir. Bunun yaninda Salih izleme oturumlarinda baslama diizeyinin tizerinde performans

gostermistir.

4. 2. Akict Okuma ve Okudugunu Anlama Destek Egitim Programinin

(OKAZDEP) Dogru Okuma Yiizdesi Uzerindeki Etkisi

Arastirmanin ikinci alt amaci olan “HDZY olan ortaokul ogrencilerinin dogru okuma
yiizdesinin artirtlmasinda OKA*DEP etkili midir?” sorusunun yaniti her bir katilimer (6grenci) igin
ayri ayrt bu bdlimde acgiklanmistir. Ayrica arastirmanin dordiincii alt amaci “OKA’DEP
tamamlandiktan sonra edinilen becerinin kaliciligt devam etmekte midir?” sorusunun yaniti
bulmak amaciyla ¢aligmalar bittikten sonra izleme oturumlar1 diizenlenmistir. Bu alt amaca iliskin
bulgular da her bir 6grencinin grafik ve tablosunda gosterilmistir. Dogru okuma yiizdesi asagidaki
formiil kullanilarak hesaplanmistir.
Dogru Okuma Yiizdesi = (Tiim metinde okunan dogru kelime sayisi / Metindeki toplam kelime

sayis1) X 100

4.2. 1. Nehir’in Dogru Okuma Yiizdesi Uzerinde OKAZDEP’in Etkililigi

Nehir ile basglama diizeyinde bes oturum diizenlenmistir. Bu oturumlarin ilkinde %96
dogrulukla, ikincisinde %95 dogrulukla, {iglinciisli ve dordiinciisiinde %98 dogrulukla, besincisinde
%85 dogrulukla okumustur. Nehir’in baglama diizeyi dogru okuma yiizdesi ortalamast %94 olarak
tespit edilmistir. Baslama diizeyi verisi toplandiktan sonra Nehir ile ii¢ uygulama oturumu
gergeklestirilmistir.

Uygulama oturumlari tamamlandiktan sonra yoklama oturumlari diizenlenmistir. Nehir ilk
yoklama oturumunda %96 dogrulukla okuma yapmustir. Fakat Nehir bir dakikada okudugu dogru
kelime sayisinin 6lgiitiinii saglayamadigi igin OKA?DEP’e ii¢ uygulama oturumu ile devam

edilmigtir. Uygulama oturumlar1 tamamlandiktan sonra tekrar yoklama oturumlart evresine
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gecilmistir. Nehir yapilan yoklama oturumlarinin birincisi ve ikincisinde %98 dogrulukla,
ii¢iinciistinde %97 dogrulukla okuma yapmustir. Nehir bu evrede ortalama %97 dogrulukla okuma
yapmuistir. Nehir boylece arastirmanin birinci evresini tamamlamistir.

Aragtirmanin ikinci evresine yedinci, sekizinci ve dokuzuncu uygulama oturumlart ile devam
edilmistir. Nehir, gerceklestirilen uygulama oturumlarindan sonra diizenlenen ilk yoklama
oturumunda %98 dogrulukla okuma yapmustir. Nehir bu oturumda Olciitii karsilayamadigi igin
arastirmaya ii¢c uygulama oturumu ile devam edilmistir. Yapilan uygulama oturumlarindan sonra
Nehir ilk yoklama oturumunda %95 dogrulukla, ikinci yoklama oturumunda %98 dogrulukla ve
ticlincli yoklama oturumunda %99 dogrulukla okuma yapmistir. Nehir bu evrede ortalama %98
dogrulukla okuma yapmuistir. Nehir bdylece arastirmanin ikinci evresini tamamlamigtir.

Arastirmanin {iglincli evresine ii¢ uygulama oturumu ile devam edilmistir. Nehir,
gerceklestirilen uygulama oturumlarindan sonra diizenlenen ilk yoklama oturumunda %97
dogrulukla, ikinci ve {iglincli yoklama oturumlarinda %96 dogrulukla okuma yapmistir. Nehir bu
evrede ortalama %96 dogrulukla okuma yapmis ve arastirmanin {iglincii evresini tamamlamistir.
Degisen Olgiitler modelinin en az ii¢ ara oOlgiit ve ii¢ alt uygulama sart1 saglandigi igin Nehir ile

yapilan ¢aligmalar ii¢ evre tamamlanarak sonlandirilmistir.
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Grafik 5. Nehir’in dogru okuma ylizdesi

Bu arastirmanin ikinci alt amac1 olan “HDZY olan ortaokul ogrencilerinin dogru okuma
yiizdesinin artirilmasinda OKA’DEP  etkili midir?” sorusunun cevabi aranmustir. Yiiriitiilen bu
arastirmada Nehir baglama diizeyinde ortalama %94 dogrulukla okuma yaparken ¢alisma sonunda

dogru okuma yiizdesi ortalama %96’ya yiikselmistir.
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Tablo 15. Nehir’in Dogru Okuma Yiizdesi

Evreler Performans Ortalama Performans
Baslama Diizeyi 96-95-98-98-85 %94
Yoklama Evresi 1 96-98-98-97 %97
Yoklama Evresi 2 98-95-98-99 %98
Yoklama Evresi 3 97-96-96 %96
Izleme Oturumlari 97-97-96 %97

Arastirmanin dordiincii alt amaci olan “OKA’DEP tamamlandiktan sonra edinilen becerinin
kaliciligr devam etmekte midir?” sorusunun cevabini aramak igin arastirma bittikten iki hafta sonra
iic izleme oturumu diizenlenmistir. Nehir birinci ve ikinci izleme oturumlarinda %97 dogrulukla,
igiincil izleme oturumunda %96 dogrulukla okuma yapmustir. Nehir izleme oturumlarinda ortalama
%97 dogrulukla okuma yapmistir. Diizenlenen {i¢ izleme oturumunda Nehir’in son yoklama

oturumunun tizerinde bir performans gosterdigi goriilmiistiir.

4. 2. 2. Rasim’in Dogru Okuma Yiizdesi Uzerinde OKA?DEP’in Etkililigi

Rasim ile baglama diizeyinde bes oturum gerceklestirilmistir. Bu oturumlarin ilkinde %95
dogrulukla, ikincisinde %91 dogrulukla, iglinciisiinde %95 dogrulukla, dordiinciisinde %94
dogrulukla ve besincisinde %92 dogrulukla okumustur. Rasim’in baglama diizeyi dogru okuma
ylizdesi ortalamas1 %94 olarak tespit edilmistir. Baglama diizeyi verisi toplandiktan sonra Rasim ile
iic uygulama oturumu gerceklestirilmistir.

Uygulama oturumlar1 tamamlandiktan sonra yoklama oturumlari1 diizenlenmistir. Rasim ilk
yoklama oturumunda %97 dogrulukla, ikincisinde %99 dogrulukla, iiciinciisiinde % 96 dogrulukla
okumustur. Bu evrede Rasim ortalama %97 dogrulukla okuma yapmistir. Bdylece Rasim
arastirmanin birinci evresini tamamlamuistir.

Daha sonra arastirmaya ii¢ uygulama oturumu ile devam edilmistir. Bittikten sonra yapilan
ilk yoklama oturumunda Rasim %100 dogrulukla, ikinci ve ti¢iincti yoklama oturumlarinda %97
dogrulukla okuma yapmistir. Rasim bu evrede ortalama %98 dogrulukla okuma yapmis ve
arastirmanin ikinci evresini tamamlamigtir.

Bu evreden sonra ti¢iincii evreye ii¢ uygulama oturumu ile devam edilmistir. Rasim Bittikten
sonra yapilan ilk yoklama oturumunda %97 dogrulukla, ikinci yoklama oturumunda %94
dogrulukla ve {igiincii yoklama oturumunda %100 dogrulukla okuma yapmistir. Rasim bu evrede
ortalama %97 dogrulukla okuma yapmis ve aragtirmanin tiglincii evresini tamamlamistir. Degisen
o6lgiitler modelinin en az {i¢ ara dlgiit ve {i¢ alt uygulama sart1 saglandigi i¢in Rasim ile yapilan
calismalar li¢ evre tamamlanarak sonlandirilmistir.

Bu arastirmanin ikinci alt amac1 olan “HDZY olan ortaokul ogrencilerinin dogru okuma

yiizdesinin artirilmasinda OKA’DEP  etkili midir?” sorusunun cevabi aranmustir. Yiiriitiilen bu
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arastirmada Rasim baglama diizeyinde ortalama %94 dogrulukla okuma yaparken calisma sonunda

dogru okuma yiizdesi ortalama %97’ ye ytlikselmistir.
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Grafik 6. Rasim’in dogru okuma yiizdesi

Tablo 16. Rasim’in Dogru Okuma Yiizdesi

Evreler Performans Ortalama Performans
Baslama Diizeyi 95-91-95-94-92 %94
Yoklama Evresi 1 97-99-96 %97
Yoklama Evresi 2 100-97-97 %98
Yoklama Evresi 3 97-94-100 %97
Izleme Oturumlari 99-99-99 %99

Arastirmanin dordiincii alt amaci olan “OKA’DEP tamamlandiktan sonra edinilen becerinin

kalicihigr devam etmekte midir?” sorusunun cevabini aramak i¢in arastirma bittikten iki hafta sonra

i¢ izleme oturumu diizenlenmigtir. Rasim {i¢ izleme oturumunda da %99 dogrulukla okuma

yapmistir. Rasim izleme oturumlarinda ortalama %99 dogrulukla okuma yapmistir. Diizenlenen iig

izleme oturumunda Rasim’in son yoklama oturumunun iizerinde bir performans gosterdigi

gOrilmustiir.

4.2. 3. Ahmet’in Dogru Okuma Yiizdesi Uzerinde OKA?DEP’in Etkililigi

Ahmet ile baslama diizeyinde bes oturum diizenlenmistir. Bu oturumlarin ilkinde %94

dogrulukla, ikincisinde %96 dogrulukla, {iglinciisiinde %94 dogrulukla, dordiinciisiinde %95

dogrulukla, besincisinde %93 dogrulukla okumustur. Ahmet’in baslama diizeyi dogru okuma

yiizdesi ortalamasi %94 olarak tespit edilmistir. Baglama diizeyi verisi toplandiktan sonra Ahmet

ile {i¢ uygulama oturumu gergeklestirilmistir.
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Uygulama oturumlar1 tamamlandiktan sonra yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Ahmet ilk
yoklama oturumunda %97 dogrulukla okuma yapmustir. Fakat Ahmet bir dakikada okudugu dogru
kelime sayismin 6lgiitiinii saglayamadigi igin OKA2DEP’e ii¢ uygulama oturumu ile devam
edilmistir. Uygulama oturumlar1 tamamlandiktan sonra tekrar yoklama oturumlar1 evresine
gecilmistir. Ahmet yapilan ilk yoklama oturumunda %96 dogrulukla okuma yapmuistir. Ancak bir
dakikada okudugu dogru kelime sayismin 6lgiitiinii saglayamadigi igin OKA?DEP’e yedinci,
sekizinci ve dokuzuncu uygulama oturumlart ile devam edilmistir. Ahmet, bu uygulama
oturumlarimi tamamlandiktan sonra yapilan ilk yoklama oturumunda %90 dogrulukla, ikinci
yoklama oturumunda %91 dogrulukla ve iiclincii yoklama oturumunda %95 dogrulukla okuma
yapmistir. Ahmet birinci evrede ortalama %94 dogrulukla okuma yapmis ve aragtirmanin birinci
evresini tamamlamigtir,

Birinci evre tamamlandiktan sonra ¢aligmaya ii¢ uygulama oturumu ile devam edilmistir.
Ahmet, bu uygulama oturumlarini tamamlandiktan sonra yapilan ilk yoklama oturumunda %98
dogrulukla, ikinci yoklama oturumunda %96 dogrulukla ve {igiincii yoklama oturumunda %95
dogrulukla okuma yapmistir. Ahmet ikinci evrede ortalama %96 dogrulukla okuma yapmis ve
arastirmanin ikinci evresini tamamlamigtir.

Ikinci evre tamamlandiktan sonra calismaya ii¢ uygulama oturumu ile devam edilmistir.
Ahmet, bu uygulama oturumlarini tamamlandiktan sonra yapilan ilk yoklama oturumunda %98
dogrulukla, ikinci yoklama oturumunda %96 dogrulukla ve iiciincii yoklama oturumunda %92
dogrulukla okuma yapmistir. Ahmet {igiincli evrede ortalama %95 dogrulukla okuma yapmis ve
arastirmanin {igiincii evresini tamamlamistir. Degisen Ol¢iitler modelinin en az {i¢ ara dlgiit ve iic alt
uygulama sartt saglandigi i¢in Ahmet ile yapilan calismalar {i¢ evre tamamlanarak

sonlandirilmistir.
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Tablo 17. Ahmet’in Dogru Okuma Yiizdesi

Evreler Performans Ortalama Performans
Baslama Diizeyi 94-96-94-95-93 %94
Yoklama Evresi 1 97-96-90-91-95 %94
Yoklama Evresi 2 98-96-95 %96
Yoklama Evresi 3 98-96-92 %95
Izleme Oturumlari 96-93-95 %95

Bu arastirmanin ikinci alt amaci olan “HDZY olan ortaokul ogrencilerinin dogru okuma
yiizdesinin artirilmasinda OKA’DEP  etkili midir?” sorusunun cevabi aranmustir. Yiiriitiilen bu
arastirmada Ahmet baslama diizeyinde ortalama %94 dogrulukla okuma yaparken ¢alisma sonunda
dogru okuma yiizdesi ortalama %95’ye ylikselmistir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci olan “OKA’DEP tamamlandiktan sonra edinilen becerinin
kalicihigr devam etmekte midir?” sorusunun cevabini aramak i¢in arastirma bittikten iki hafta sonra
¢ izleme oturumu diizenlenmistir. Ahmet ilk izleme oturumunda %96 dogrulukla, ikinci izleme
oturumunda %93 dogrulukla ve tgiincii izleme oturumunda %95 dogrulukla okuma yapmustir.
Ahmet izleme oturumlarinda ortalama %95 dogrulukla okuma yapmistir. Diizenlenen ii¢ izleme
oturumunda Ahmet’in son yoklama oturumlarindaki ortalama performansini korudugu

gOrilmusgtiir.

4. 2. 4. Salih’in Dogru Okuma Yiizdesi Uzerinde OKA?DEP’in Etkililigi

Salih ile baglama diizeyinde bes oturum gergeklestirilmistir. Bu oturumlarin ilkinde %77
dogrulukla, ikincisinde %71 dogrulukla, iiglinciisinde %74 dogrulukla, dordiinciisiinde %80
dogrulukla ve besincisinde %70 dogrulukla okumustur. Salih’in baglama diizeyi dogru okuma
yiizdesi ortalamasi %74 olarak tespit edilmistir. Baglama diizeyi verisi toplandiktan sonra Salih ile
lic uygulama oturumu gerceklestirilmistir.

Uygulama oturumlari tamamlandiktan sonra yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Salih ilk
yoklama oturumunda %72 dogrulukla, ikincisinde %79 dogrulukla ve diglinciisiinde %76
dogrulukla okuma yapmustir. Salih bu evrede ortalama %76 dogrulukla okuma yapmistir. Daha
sonra aragtirmaya dordiincii, besinci ve altinct uygulama oturumlariyla devam edilmistir.
Dordiincii, besinci, altinci uygulama oturumlarindan sonra yapilan ilk yoklama oturumunda %75
dogrulukla, ikinci yoklama oturumunda %72 dogrulukla ve iigiincli yoklama oturumunda %78
dogrulukla okuma yapmaistir. Salih bu evrede ortalama %75 dogrulukla okuma yapmistir.

Salih yoklama oturumlarinda olgiitii karsiladigi igin arastirmaya yedinci, sekizinci ve
dokuzuncu uygulama oturumlariyla devam edilmistir. Yedinci, sekizinci ve dokuzuncu uygulama
oturumlarindan sonra yapilan ilk yoklama oturumunda Salih, %82 dogrulukla, ikinci yoklama

oturumunda %77 dogrulukla ve ti¢lincii yoklama oturumunda %92 dogrulukla okuma yapmustir.
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Salih {igiincii evrede ortalama %84 dogrulukla okuma yapmistir. Degisen dl¢iitler modelinin en az
iic ara Olciit ve ii¢ alt uygulama sarti saglandigi icin Salih ile yapilan c¢aligmalar ii¢ evre

tamamlanarak sonlandirilmistir.
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Grafik 8. Salih’in dogru okuma yiizdesi
Tablo 18. Salih’in Dogru Okuma Yiizdesi
Evreler Performans Ortalama Performans
Baslama Diizeyi 77-71-74-80-70 %74
Yoklama Evresi 1 72-79-76 %76
Yoklama Evresi 2 75-72-78 %75
Yoklama Evresi 3 82-77-92 %84
Izleme Oturumlari 76-79-76 %77

Bu arastirmanin ikinci alt amaci olan “HDZY olan ortaokul égrencilerinin dogru okuma
yiizdesinin artirilmasinda OKA’DEP  etkili midir?” sorusunun cevabi aranmustir. Yiiriitiilen bu
aragtirmada Salih baslama diizeyinde ortalama %74 dogrulukla okuma yaparken ¢alisma sonunda
dogru okuma yiizdesi ortalama %84’e yiikselmistir.

Aragtirmanin dordiincii alt amaci olan “OKA?DEP tamamlandiktan sonra edinilen becerinin
kaliciligr devam etmekte midir?” sorusunun cevabini aramak igin arastirma bittikten iki hafta sonra
ii¢ izleme oturumu diizenlenmistir. Salih ilk izleme oturumunda %76 dogrulukla, ikinci izleme
oturumunda %79 dogrulukla ve {giincli izleme oturumunda %76 dogrulukla okuma yapmustir.
Salih izleme oturumlarinda ortalama %77 dogrulukla okuma yapmustir. Diizenlenen ii¢ izleme
oturumunda Salih’in son yoklama oturumlarindaki ortalama performansimi koruyamadigi
gOrlilmustiir. Bunun yaninda izleme oturumlarinda Salih baglangigtaki performansiin iizerinde

performans gostermistir.
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4. 3. Akic Okuma ve Okudugunu Anlama Destek Egitim Programinin

(OKA’DEP) Okudugunu Anlama Puam Uzerindeki EtKisi

Aragtirmanin ii¢iincii alt amact olan “HDZY olan ortaokul ogrencilerinin okudugunu anlama
puamin artirlmasinda OKA’DEP etkili midir?” sorusunun yanit1 her bir katilimer (6grenci) icin
ayr1 ayr1 bu bolimde aciklanmistir. Arastirmada her metnin sonunda bes adet okudugunu anlama
sorusu bulunmaktadir. Bunlardan 6grenci ilk dort soruya dogru yanit verirse her birinden 20 puan,
besinci soruya metinle alakali ve metnin konusuna uygun tek ctimle ile dogru yanit verirse bes, iki
climle ile dogru yanit verirse 10, ii¢ ve iizeri climle ile dogru yanit verirse 20 puan kazanmustir.
Ayrica arastirmanin dordiincii alt amact “OKA’DEP tamamlandiktan sonra edinilen becerinin
kalictligr devam etmekte midir?” sorusunun yaniti bulmak amaciyla galigmalar bittikten sonra
izleme oturumlari diizenlenmistir. Bu alt amaca iliskin bulgular da her bir 6grencinin grafik ve

tablosunda gosterilmistir.

4.3. 1. Nehir’in Okudugunu Anlama Puam Uzerinde OKA?DEP’in Etkililigi

Nehir ile baslama diizeyinde bes oturum diizenlenmistir. Bu oturumlarin ilkinde ve
ikincisinde 60 puan, i¢iinciisiinde 80 puan, dordiinciisiinde 65 puan ve besincisinde 85 puan
kazanmistir. Nehir’in baslama diizeyinde kazandig1 okudugunu anlama puanlarinin ortalamasi 70
puan olarak tespit edilmistir. Baslama diizeyi verisi toplandiktan sonra Nehir ile {i¢ uygulama
oturumu gerceklestirilmistir.

Uygulama oturumlar1 tamamlandiktan sonra yoklama oturumlari diizenlenmistir. Nehir ilk
yoklama oturumunda 65 puan kazanmigtir. Fakat Nehir ilk yoklama oturumunda 6lgiitii gecemedigi
icin OKA2DEP’e ii¢ uygulama oturumu ile ¢alismaya devam edilmistir. Uygulama oturumlari
tamamlandiktan sonra tekrar yoklama oturumlari evresine gegilmistir. Nehir yapilan ilk yoklama
oturumunda 65 puan, ikinci ve lg¢ilincii yoklama oturumlarinda 90 puan kazanmistir. Nehir bu
evrede okudugunu anlama sorularindan ortalama 79 puan kazanmig ve aragtirmanin birinci evresini
tamamlamaistir.

Ikinci evre yedinci, sekizinci ve dokuzuncu uygulama oturumlari ile baslamistir. Nehir,
gergeklestirilen uygulama oturumlarindan sonra diizenlenen ilk yoklama oturumunda 65 puan
kazanmigtir. Nehir bu oturumda bir dakikada okudugu kelime sayisi Olgiitiinii gegcemedigi igin
aragtirmaya U¢ uygulama oturumu ile devam edilmistir. Nehir, gergeklestirilen uygulama
oturumlarindan sonra diizenlenen ilk yoklama oturumunda 65 puan, ikinci yoklama oturumunda 50
puan ve lgiincii yoklama oturumunda 70 puan kazanmistir. Nehir bu evrede ortalama 63
okudugunu anlama puani kazanmig ve arastirmanin ikinci evresini tamamlamistir.

Aragtirmanin  {iglincli evresine {i¢ uygulama oturumu ile devam edilmistir. Nehir,
gerceklestirilen uygulama oturumlarindan sonra diizenlenen ilk ve ikinci yoklama oturumlarinda 85

puan, {i¢iincii yoklama oturumunda 60 puan kazanmustir. Ugiincii yoklama oturumunun sonlarinda
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Nehir’in sikildigi igin sorulara gelisiglizel cevap verdigi disliniilmektedir. Son yoklama
oturumunda Nehir’in bu yiizden daha diisiik puan aldigi diisiiniilmektedir. Nehir bu evrede
ortalama 77 okudugunu anlama puani1 kazanmistir. Degisen 6l¢iitler modelinin en az ii¢ ara 6l¢iit ve
ti¢ alt uygulama sartt saglandigi i¢in Nehir ile yapilan g¢alismalar ii¢ evre tamamlanarak

sonlandirilmistir.
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Tablo 19. Nehir’in Okudugunu Anlama Puani

Evreler Performans Ortalama Performans
Baslama Diizeyi 60-60-80-65-85 70 Puan
Yoklama Evresi 1 70-65-90-90 79 Puan
Yoklama Evresi 2 65-65-50-70 63 Puan
Yoklama Evresi 3 85-85-60 77 Puan
Izleme Oturumlari 80-90-70 80 Puan

Bu arastirmanin lgilincii alt amaci1 olan “HDZY olan ortaokul égrencilerinin okudugunu
anlama puanin artiriimasinda OKA’DEP etkili midir?” sorusunun cevabi aranmistir. Yiiriitiilen bu
aragtirmada Nehir’in baglama diizeyinde ortalama kazanmis oldugu 70 okudugunu anlama puam
calisma sonunda ortalama 77 okudugunu anlama puanina yiikselmistir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci olan “OKA°DEP tamamlandiktan sonra edinilen becerinin
kalicihigr devam etmekte midir?” sorusunun cevabini aramak arastirma bittikten iki hafta sonra ti¢
izleme oturumu diizenlenmistir. Nehir ilk izleme oturumunda 80 puan, ikinci izleme oturumunda

90 puan ve ii¢iincii izleme oturumunda 70 puan kazanmistir. Nehir izleme oturumlarinda ortalama
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80 okudugunu anlama puani kazanmistir. Diizenlenen izleme oturumlarinda Nehir’in son yoklama

oturumunun ortalamasindan daha yiiksek bir performans gosterdigi goriilmiistiir.

4. 3. 2. Rasim’in Okudugunu Anlama Puam Uzerinde OKA?DEP’in Etkililigi

Rasim ile baglama diizeyinde bes oturum diizenlenmistir. Bu oturumlarin ilkinde 45 puan,
ikincisinde 60 puan, iiglinciisiinde 50 puan, dordiinciisiinde 65 puan ve besincisinde 100 puan
kazanmigtir. Rasim’in baslama diizeyinde kazandigi okudugunu anlama puanlarinin ortalamasi 64
puan olarak tespit edilmistir. Baglama diizeyi verisi toplandiktan sonra Rasim ile ii¢ uygulama
oturumu gergeklestirilmistir.

Uygulama oturumlar1 tamamlandiktan sonra yoklama oturumlari diizenlenmistir. Rasim
diizenlenen yoklama oturumlarinin ilkinden 90 puan, ikincisinden ve figiinciisiinden 80 puan
kazanmistir. Bu evrede Rasim ortalama 83 okudugunu anlama puanmi kazanmis ve arastirmanin
birinci evresini tamamlamistir.

Daha sonra arastirmaya {i¢ uygulama oturumu ile devam edilmistir. Rasim, ilk ve ikinci
yoklama oturumlarinda 90 puan, {igiincii yoklama oturumunda 100 puan kazanmis ve aragtirmanin
ikinci evresini tamamlamistir. Rasim ikinci evrede ortalama 93 okudugunu anlama puani
kazanmustir.

Aragtirmanin {iglincii evresine {i¢ uygulama oturumu ile devam edilmistir. Rasim, uygulama
oturumlarindan sonra diizenlenen {i¢ yoklama oturumunda da 100 puan kazanmistir. Rasim ti¢lincii
evrede ortalama 100 okudugunu anlama puani kazanmigtir. Degisen 6lgiitler modelinin en az ii¢ ara
Ol¢iit ve li¢ alt uygulama sart1 saglandigi i¢in Rasim ile yapilan ¢alismalar ii¢ evre tamamlanarak
sonlandirilmagtir.

Bu aragtirmanin lgilincii alt amaci1 olan “HDZY olan ortaokul égrencilerinin okudugunu
anlama puanin artirdmasinda OKA’DEP etkili midir? ” sorusunun cevabi aranmistir. Yiiriitiilen bu
aragtirmada Rasim’in baslama diizeyinde ortalama kazanmis oldugu 64 okudugunu anlama puam
calisma sonunda ortalama 100 okudugunu anlama puanina yiikselmistir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci olan “OKA’DEP tamamlandiktan sonra edinilen becerinin
kalictligr devam etmekte midir?” sorusunun cevabini aramak arastirma bittikten iki hafta sonra {i¢
izleme oturumu diizenlenmistir. Rasim birinci ve ikinci izleme oturumlarinda 80 puan, tglincii
izleme oturumunda 100 puan kazanmistir. Rasim izleme oturumlarinda ortalama 87 okudugunu
anlama puani kazanmistir. Diizenlenen izleme oturumlarinda Rasim’in {i¢iincii izleme oturumu
hari¢ son yoklama oturumlarindaki performansim koruyamadigi goriilmistir. Bunun yaninda
Rasim’in izleme oturumlarinda baslangictaki okudugunu anlama puanindan daha yiiksek bir puan

kazandig1 goriilmiistiir.
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Grafik 10. Rasim’in okudugunu anlama puani

Tablo 20. Rasim’in Okudugunu Anlama Puani

Evreler Performans Ortalama Performans
Baglama Diizeyi 45-60-50-65-100 64 Puan

Yoklama Evresi 1 90-80-80 83 Puan

Yoklama Evresi 2 90-90-100 93 Puan

Yoklama Evresi 3 100-100-100 100 Puan

Izleme Oturumlari 80-80-100 87 Puan

4.3. 3. Ahmet’in Okudugunu Anlama Puan Uzerinde OKA?DEP’in Etkililigi

Ahmet ile baslama diizeyinde bes oturum diizenlenmistir. Bu oturumlarin ilkinde 70 puan,
ikincisinde 60 puan, {igiincilisiinde 20 puan, dordiinciisiinde ve besincisinde 85 puan kazanmistir.
Ahmet’in baslama diizeyinde kazandig1 okudugunu anlama puanlarinin ortalamasi 64 puan olarak
tespit edilmistir. Baslama diizeyi verisi toplandiktan sonra ii¢ uygulama oturumu
gercgeklestirilmistir.

Uygulama oturumlar1 tamamlandiktan sonra yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Ahmet ilk
yoklama oturumunda 85 puan kazanmustir. Fakat Ahmet 6lgiitii gegemedigi icin OKA?DEP’e iig
uygulama oturumu ile devam edilmistir. Uygulama oturumlari tamamlandiktan sonra tekrar
yoklama oturumlar1 evresine gecilmistir. Ahmet yapilan ilk yoklama oturumunda 85 puan
kazanmistir. Ahmet bu asamada Ahmet bir dakikada okudugu dogru kelime sayisinin O6lgiitiinii
saglayamadig1 icin OKA2DEP’e yedinci, sekizinci ve dokuzuncu uygulama oturumlari ile devam
edilmistir. Yedinci, sekizinci ve dokuzuncu uygulama oturumlari tamamlandiktan sonra tekrar

yoklama oturumlarina gecilmistir. Ahmet, yapilan ilk yoklama oturumunda 80 puan, ikinci
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yoklama oturumunda 60 puan ve ii¢lincii yoklama oturumunda 100 puan kazanmis ve birinci evreyi
tamamlamistir. Ahmet birinci evrede ortalama 82 okudugunu anlama puani kazanmaistir.

Birinci evre tamamlandiktan sonra ii¢ uygulama oturumu ile calismaya devam edilmistir.
Uygulama oturumlarindan sonra yapilan ilk ve ikinci yoklama oturumlarinda Ahmet 100 puan,
iiclincii yoklama oturumunda ise 80 puan kazanmistir ve ikinci evreyi tamamlamistir. Ahmet ikinci
evrede ortalama 93 okudugunu anlama puan1 kazanmustir.

Aragtirmanin {igiincii evresine ii¢ uygulama oturumu ile devam edilmistir. Ahmet, uygulama
oturumlarindan sonra yapilan ilk yoklama oturumunda 90 puan, ikinci ve {iglincli yoklama
oturumlarindan 100 puan kazanmis ve igilincli evreyi tamamlamistir. Ahmet {iglincli evrede
ortalama 97 okudugunu anlama puani1 kazanmistir. Degisen 6l¢iitler modelinin en az ii¢ ara 6l¢iit ve
i¢ alt uygulama sarti saglandigi igin Ahmet ile yapilan calismalar {i¢ evre tamamlanarak

sonlandirilmagtir.
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Grafik 11. Ahmet’in okudugunu anlama puant

Tablo 21. Ahmet’in Okudugunu Anlama Puani

Evreler Performans Ortalama Performans
Baglama Diizeyi 70-60-20-85-85 64 Puan
Yoklama Evresi 1 85-85-80-60-100 82 Puan
Yoklama Evresi 2 100-100-80 93 Puan
Yoklama Evresi 3 90-100-100 97 Puan
Izleme Oturumlari 90-80-85 85 Puan

Bu aragtirmanin {igiincli alt amac1 olan “HDZY olan ortaokul ogrencilerinin okudugunu

anlama puanin artirilmasinda OKA*DEP etkili midir?”’ sorusunun cevabi aranmustir. Yiiriitiilen bu
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arastirmada Ahmet’in baslama diizeyinde ortalama kazanmis oldugu 64 okudugunu anlama puani
calisma sonunda ortalama 97 okudugunu anlama puanina yiikselmistir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci olan “OKA’DEP tamamlandiktan sonra edinilen becerinin
kaliciligr devam etmekte midir?” sorusunun cevabini aramak arastirma bittikten iki hafta sonra {i¢
izleme oturumu diizenlenmistir. Ahmet birinci izleme oturumunda 90 puan, ikinci izleme
oturumunda 80 puan ve {giincli izleme oturumunda 85 puan kazanmistir. Ahmet izleme
oturumlarinda ortalama 85 okudugunu anlama puanmt kazanmistir. Diizenlenen izleme
oturumlarinda Ahmet’in son yoklama oturumlarindaki performansini koruyamadigi goriilmiistiir.
Bunun yaninda Ahmet’in izleme oturumlarinda baglangigtaki okudugunu anlama puanindan daha

yiiksek bir puan kazandig1 goriilmistiir.

4. 3. 4. Salih’in Okudugunu Anlama Puam Uzerinde OKA?DEP’in Etkililigi

Salih ile baglama diizeyinde bes oturum diizenlenmistir. Bu oturumlarin ilkinde 60 puan,
ikincisinde 30 puan, i¢iinciisiinde 60 puan, dordiinciisiinde 80 puan ve besincisinde 25 puan
kazanmistir. Salih’in baslama diizeyinde kazandigi okudugunu anlama puanlarinin ortalamasit 51
puan olarak tespit edilmistir.

Baslama diizeyi verisi toplandiktan sonra Salih ile {i¢ uygulama oturumu diizenlenmistir.
Uygulama oturumlar1 tamamlandiktan sonra yoklama oturumlari diizenlenmistir. Salih diizenlenen
¢ yoklama oturumunda da 65 puan kazanmustir. Salih birinci evrede ortalama 65 okudugunu
anlama puani kazanmistir. Ardindan ti¢ uygulama oturumu diizenlenmistir. Salih, ilk ve ikinci
yoklama oturumlarinda 65 puan, {iglincii yoklama oturumunda 50 puan kazanmistir. Salih ikinci
evrede ortalama 60 okudugunu anlama puam kazanmistir. U¢ yoklama oturumunda da 6lgiitii
karsiladig1 icin arastirmaya ii¢ uygulama oturumu ile devam edilmistir. Yapilan ilk yoklama
oturumunda 70 puan, ikinci yoklama oturumunda 65 puan ve {i¢iincii yoklama oturumunda 85 puan
kazanmigtir. Salih li¢lincli evrede ortalama 73 okudugunu anlama puami kazanmistir. Degisen
oOlgiitler modelinin en az ii¢ ara Olgiit ve ii¢ alt uygulama sart1 saglandigi i¢in Salih ile yapilan
calismalar {i¢ evre tamamlanarak sonlandirilmistir.

Bu aragtirmanin iigiincli alt amaci olan “HDZY olan ortaokul ogrencilerinin okudugunu
anlama puanin artirilmasinda OKA*DEP etkili midir?”’ sorusunun cevabi aranmugtir. Yiiriitiilen bu
aragtirmada Salih’in baslama diizeyinde ortalama kazanmis oldugu 51 okudugunu anlama puam
calisma sonunda ortalama 73 okudugunu anlama puanina yiikselmistir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci olan “OKA?DEP tamamlandiktan sonra edinilen becerinin
kalicihgr devam etmekte midir?” sorusunun cevabini aramak aragtirma bittikten iki hafta sonra lig¢
izleme oturumu diizenlenmistir. Salih birinci izleme oturumunda 85 puan, ikinci izleme
oturumunda 90 puan ve Tgiincii izleme oturumunda 85 puan kazanmistir. Salih izleme

oturumlarinda ortalama 87 okudugunu anlama puan1 kazanmistir. Diizenlenen izleme
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oturumlarinda Salih’in son yoklama oturumlarindaki performansinin iizerinde performans

gosterdigi goriilmiistiir.

Baglama Diizeyi

100 -
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50 -
40 -
30
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10 -

Okudugunu Anlama Puani

Uygulama Diizeyi

TN
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e
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Oturumlar

Grafik 12. Salih’in okudugunu anlama puani

Tablo 22. Salih’in Okudugunu Anlama Puani

Evreler Performans Ortalama Performans
Baglama Diizeyi 60-30-60-80-25 51 Puan
Yoklama Evresi 1 65-65-65 65 Puan
Yoklama Evresi 2 65-65-50 60 Puan
Yoklama Evresi 3 70-65-85 73 Puan
Izleme Oturumlari 85-90-85 87 Puan

4. 4. Etki Bityiikliigii ve Ortiismeyen Veri Yiizdesi

Bu aragtirmanin bulgulari gorsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Bunun yaninda

ortiismeyen veri ve etki biiyiikligiinii analiz etmek amaciyla Tau-U yontemi kullanilmigtir. Tau-U

degeri hesaplanirken ortiismeyen veri ¢iftleri kullanilmaktadir. Tau-U ortlismeyen verilerin yaninda

baslama diizeyi egilimini de hesaba katmaktadir (Sen & Sen, 2019).

Tau-U hesaplanirken su basamaklar takip edilir; (a) baslama ve uygulama evrelerindeki veri

noktas1 sayilar1 ¢arpilir ve toplam ¢ift sayis1 bulunur, (b) Korelasyon analizi yapilir ve S degeri

hesaplanir, (c) S degeri, toplam ¢ift sayisina boliiniir ve (d) sonug 100 ile ¢arpilir (Rakap, Yiicesoy-

Ozkan & Kalkan, 2020). Tau-U hesaplamasi elle hesaplama yapilirken hata yapmaya miisait bir

yontem (Rakap, Yiicesoy-Ozkan & Kalkan, 2020) oldugundan veri hesaplamasi yapilirken

http://www.singlecaseresearch.org/calculators/tau-u adresi {izerinden Tau-U hesaplama araci

kullanilmagtir.
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Her bir 6grencinin baglama diizeyindeki bir dakikada okudugu dogru kelime sayilart ile her
bir uygulama evresindeki bir dakikada okudugu dogru kelime sayilari kullanilarak hesaplama

yapilmigtir. Veriler Tablo 23’°de gosterilmistir.

Tablo 23. Katilimcilarin Tau-U Analizi

Ogrenci Baslama Diizeyi- Baslama Diizeyi- Baslama Diizeyi- Baslama Diizeyi-
Uygulama 1 Uygulama 2 Uygulama 3 Izleme

Rasim 0,73 1 1 1

Nehir 0,70 0,90 1 0,73

Ahmet 0,60 1 1 1

Salih 0,46 0,73 1 0,73

Rasim’in verilerinin baglama diizeyi ile birinci uygulama evresinde %73, baslama diizeyi ile
ikinci uygulama, {iglincii uygulama ve izleme evrelerinde %100 oraninda ortiismedigi goriilmiistiir.
Bu durumda Rasim i¢in ¢alisma verileri birinci uygulama evresinde biiyiik etkiye, diger evrelerde
cok biiyiik etkiye sahiptir.

Nehir’in verilerinin baslama diizeyi ile birinci uygulama evresinde %70, baslama diizeyi ile
ikinci uygulama evresinde %90, baslama diizeyi ile tliglincii uygulama evresinde %100 ve baslama
diizeyi ile izleme evresinde %73 oraninda Ortligsmedigi gorilmistiir. Bu durumda Nehir igin
calisma verileri birinci uygulama evresi ve izleme evresinde biiyiik etkiye, diger evrelerde ¢ok
biiyiik etkiye sahiptir.

Ahmet’in verilerinin baslama diizeyi ile birinci uygulama evresinde %60, baglama diizeyi ile
ikinci uygulama, {igiincii uygulama ve izleme evrelerinde %100 oraninda ortiismedigi goriilmiistiir.
Bu durumda Ahmet igin ¢aligma verileri birinci uygulama evresinde biiyiik etkiye, diger evrelerde
cok biiyiik etkiye sahiptir.

Salih’in verilerinin baglama diizeyi ile birinci uygulama evresinde %46, baslama diizeyi ile
ikinci uygulama evresinde %73, baslama diizeyi ile li¢lincii uygulama evresinde %100, baslama
diizeyi ile izleme evresinde %73 oraninda oOrtiismedigi goriilmiistiir. Bu durumda Salih i¢in ¢alisma
verileri birinci uygulama evresinde orta diizey etkiye, ikinci uygulama ve izleme evrelerinde biiyiik

etkiye ve {igiincii uygulama evresinde ¢ok biiyiik etkiye sahiptir.

Cizelge 2. Tau-U Deger Skalasi

Tau-U Verisi Tau-U Degeri
0- %20 Cok Kiiciik Etki
%20- %59 Orta Diizey Etki
%60- %79 Biiytik Etki

%80- %100 Cok Biiyiik Etki
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Tiim bu verilerden yola ¢ikilarak OKA?DEP’in tiim dgrencilerin 6zellikle tigiincii uygulama
ve izleme evrelerindeki bir dakikada okuduklar1 dogru kelime sayilarini artirmada c¢ok biiyiik bir

etkiye sahip oldugu yorumu yapilabilir.

4. 5. Sosyal Gecerlik Bulgular:

Arastirmanin besinci alt amaci1 olan “Ogrenciler akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini okul kitaplarindaki metinlere genelleyebilmekte midir?” sorusunun cevabi aranmistir.
Bu alt amag¢ dogrultusunda arastirmaya katilan 6grenciler ile bu dgrencilerin sinif 6gretmenleri ile
yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Bu kapsamda dort 6grenci ve ii¢ 6gretmen ile goriisme
yapilmustir.

Goriismeye katilan tim Ogretmenler Ogrencilerinin okuma becerilerinin gelistigini, bunu
sinif icinde fark edebildiklerini ifade etmistir. Yine tim O6gretmenler dgrencilerinin derslerde ve
siif i¢indeki okuma etkinliklerine daha istekli katildiklarini ifade etmislerdir. Goriismeye katilan

bir 6gretmen dgrencisinin ayni zamanda iletisim becerilerinde de bir artis oldugundan bahsetmistir.

Aragtirmact: ...ilk sorum ogrenciniz uygulamaya baslamadan onceki akict okuma ve
okudugunu anlama becerisi hakkinda neler séyleyebilirsiniz bize.

Ceyda ogretmen: ee 6grencim ben iki donemdir bu okulda ¢alistyorum. E birinci doneme
gore yani sizin ¢alismaya basladiginiz ikinci donemden itibaren kastediyorum. Birinci déneme
gore ¢ok ¢ok iyi Ahmet. Hem okudugunu anlama konusunda hem de iletisim konusunda,
konugurken de bunu yansitiyor kelimelerine. Ee daha ¢ok kelimeler iiretmeye ¢aligiyor ve bunu

kelimeleri kullanarak konuguyor. Giizel, Ahmet te basar: elde ettik.

Goriismeye katilan 6grenciler, arastirma Oncesinde okuma becerilerinin aragtirma sonuna
gore daha kotii oldugunu arastirma sonunda daha hizli okuyabildiklerini ve anlama sorularini1 daha
dogru yanitlayabildiklerini sOylemislerdir. Biitiin 6grenciler arastirma bittikten sonra yaptiklar

okumalari daha hizli yaptiklarini ve metinleri daha kolay anlayabildiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmaci: ... Ilk énce sana sunu sormak istiyorum. Seninle bu ¢alismalara

baslamadan 6nce okuma becerinle ilgili ne soylersin? Nasildr sence okuma becerin?

Rasim: Biraz kétiiydii ama yine de iyiydi. Burda da giizellesti bunu okuduk¢a. Daha da
giizellesti.

Aragtirmaya katilan {i¢ 6grenci bu arastirmaya katildiklar1 i¢in mutlu olduklar1 ifade ederken

Salih isimli 6grenci hoslanmadigim ¢linkii genel olarak okumay1 sevmedigini ifade etmistir.



5. TARTISMA

Yiiriitiilen bu ¢alismada OKA?DEP’in normal bir ortaokulun dzel egitim smifina devam eden
HDZY tanis1 almig dort 6grencinin akict okuma ve okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisi
incelenmistir. Bu kapsamda &grencilere yapilan ¢aligmalarda sirasiyla kelime karti, tekrarli okuma
ve hikaye haritas1 yontemleri uygulanmigtir. Literatiirde yapilan arastirmalara bakildiginda
belirtilen bu {i¢ yontemin birlikte uygulandig1 bir ¢alisma olmadig: i¢in bu yontemlerin ayr1 ayr
kullanmildig1 aragtirmalarla karsilagtirma yapilarak tartigma bolimii olusturulmustur. Ayrica hem
akic1 okuma hem de okudugunu anlama becerilerinin ayni anda calisildigi arastirmalarin az sayida
oldugu, daha ¢ok bu becerilerin birinin aragtirmalarda tercih edildigi goriilmiistiir. Bu sebeple bu
beceriler ayri ayri degerlendirilmeye alinmustir.

Aragtirma bulgularma bakildiginda dort 6grencinin de bir dakikada okudugu dogru kelime
sayisinda, dogru okuma yilizdesinde ve okudugunu anlama puaninda artis oldugu goézlenmistir.
Calismalar tamamlandiktan iki hafta sonra yapilan izleme oturumlarinda 6grencilerin bazi izleme
oturumlarinda son yoklama oturumlarindaki performanslarini koruyabildikleri, bazi izleme
oturumlarinda ise son yoklama oturumlarindaki performanslarini koruyamadiklar1 gériilmiistiir.
Bunun yani sira tiim Ogrenciler izleme oturumlarinda baslama diizeyindeki performanslarinin
iizerinde performans gdstermislerdir.

Bu arastirma kapsaminda Gorgiin (2008) tarafindan olusturulan okuma programi
uygulanmistir. Gorgiin’iin (2008) OOG yasayan bes ilkokul dgrencisi ile calistigi calisma, bu
arastirma kapsaminda HDZY etkilenen dort 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. iki arastirma arasinda tani
farki oldugu gibi kademe (ilkokul-ortaokul) farki da bulunmaktadir. Ayrica bu arastirma ayni
zamanda bir dzel egitim dgretmeni goziinden yiiriitiilmiis ve ortam olarak 6grencilerin yabanci
olmadig1 okul ortami tercih edilmistir. Arastirma Ogrencilerin aym1 zamanda Ogretmeni olan
arastirmaci tarafindan yiriitilmistiir. Ayn1 aragtirma modeli ve yontemlerin kullanildigr iki
arastirma, bulgular yoniinden de karsilastirildiginda benzer sonuglarin elde edildigi, her iki
calismanin da &grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerileri {izerinde etkili oldugu
gOrilmustiir.

Aragtirmanin birinci uygulama asamasinda ilk once kelime kartlar1 kullanilip kelime tanima
calismast yapilmistir. Caligmalar bittikten sonra &grencilerin okuma hatalar1 azalmis ve dogru
okuma yiizdeleri artmistir. Bu veriler literatiirde yapilan ¢aligmalarla benzerlik gostermektedir
(Cassar & Jang, 2010; Dagli-Gokbulut, 2019; Edis & Yilmaz, 2020; Gies, Rivers, Kennedy, &
Lombardino, 2012; Kayahan, 2011). Cassar ve Jang (2010) yapmis olduklar1 ¢caligmada alt1 okuma

glicliigii olan c¢ocukla c¢alismis ve onlara oyun temelli Ogretim ile kelime tanima galigmast
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yapmistir. Arastirma sonucunda kelime tanima becerilerinin gelistigi ve okuryazarlik becerilerinde
belirgin bir fark oldugu goriilmiistiir.

Ikinci uygulama asamasinda tekrarli okuma yontemi uygulanmistir. Ik olarak uygulamaci
okumus 6grenci dinleyerek oniindeki metinden takip etmistir. Daha sonra uygulamaci ve 6gretmen
ayni anda okumus, son asamada Ogrenci tek basini okumustur. Bunlarin sonucunda 6grencilerin
dakikada okudugu kelime sayisinda ve okudugunu anlama puaninda artis olmustur. Arastirma
verileri tekrarli okuma yapilan ¢alismalarin verileriyle benzerlik gostermektedir (Bowers, 1993;
Dowhower, 1987; Gevrek, 2018; Guthrie, 2017; Kurtdede-Fidan & Akyol, 2011; Orcan & Ozmen,
2012; Samr, Akcayrr, & Ozkubat, 2020). Yapilan bu arastirmada tekrarli okuma ydntemi
kullanilirken hem akict okuma hem de okudugunu anlama becerisi birlikte artiritlmaya ¢alisilmistir.
Bu ac¢idan da bahsedilen galigmalarin ikisiyle benzerlik gostermektedir (Gevrek, 2018; Sanir,
Akcayir, & Ozkubat, 2020). Sanir, Akcayir ve Ozkubat (2020) yiiriitmiis olduklar1 arastirma ile
yapilan bu arastirma arasinda benzer daha fazla 6zellik bulunmaktadir. iki ¢alismada ortaokul
biinyesinde bulunan 6zel egitim sinifina devam eden HDZY tanisi almis 0grenciler yer almistir.
Séz konusu arastirmada {i¢ 6grenci ile calisilirken bu arastirmada dort dgrenci ile calisilmustir. Tki
arastirmada farkli arastirma modelleri tercih edilmistir. S6zii edilen arastirmada kisa ¢oklu
uygulama deseni ve doniisiimlii uygulamalar deseni tercih edilirken, bu arastirmada degisen
Olciitler modeli tercih edilmistir. Ayrica bahsi gecen arastirmada etkili olan sagaltim paketini
belirlemek amaglanmis ve ¢esitli sagaltim paketleri kullanilmistir.

Gevrek’in (2018) yiiriitmiis oldugu arastirma ile bu arastirma arasinda da benzerlikler oldugu
gibi farkli taraflar da bulunmaktadir. Iki arastirma dgrencilerin bulundugu okul, egitim kademesi ve
yas bakimindan farklilik gostermektedir. Bunun yaninda s6z konusu arastirma nitel bir aragtirma
olarak yiiriitiilmiisken, bu arastirma tek-denekli aragtirma seklinde yliriitilmiistiir. Bowers (1993)
bu arastirmadan farkli olarak zayif okuyucu olarak belirlenen 37 6grenci ile ¢aligmis ve d6grencileri
ikinci siniftan dordiincii sinifa kadar incelemistir. Her yil cocuklarin performansina uygun metinleri
tekrar okutmuglardir. Calismanin, okuma akiciligma iki yil dncesine gore katkida bulundugu
goriilmustiir. Guthrie (2017), bu ¢alismada oldugu gibi tek-denekli arastirma yontemi kullanmig
fakat ¢oklu baslama modelini tercih etmistir. Ayrica iki arastirma 6grencilerin aldiklar1 tani ve
devam ettikleri kademe agisindan farklilik gostermektedir. Kurtdede-Fidan ve Akyol (2011), bu
arastirmadan farkli olarak nitel bir arastirma yiiritmiis ve farkli bir tan1 grubuyla calismugtir.
Tekrarli okuma ve sesli okuma yontemlerinin kullanildigi arastirma sonuglari yapilan bu ¢alisma
ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin  {i¢lincii asamasinda hikdye haritas1 yontemi uygulanmustir. Ilk olarak
uygulamaci metni okuyarak hikaye haritasin1 doldurmus ve 6grenciye model olmustur. Daha sonra
Ogrenci kendi okuma yaparak haritayr bagimsiz olarak doldurmustur. Arastirma sonucunda

ogrencilerin dakikada okudugu kelime sayisinda ve okudugunu anlama puaninda artis oldugu
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gorlilmiis ve kullanilan yontemlerin etkili oldugu diistiniilmiistiir. Arastirma verilerine bakildiginda
hikdye haritas1 yonteminin kullanildig1 arastirmalarin verileriyle benzer ozellikler gostermistir
(Cetinkaya, 2018; Dagli-Gokbulut, 2019; Deniz & Aslan, 2020; Duman & Cifci-Tekinarslan, 2007;
Gardill & Jitendra, 1999; Griinke, Wilbert, & Stegemann, 2013, Isikdogan, 2009). Tiim bunlarin
yaninda iki aragtirma ve bu arastirma arasinda daha fazla benzerlige rastlanilmistir (Cetinkaya,
2018; Duman & Cifci-Tekinarslan, 2007). Bahsedilen iki arastirma da bu arastirmada oldugu gibi
tek-denekli arastirma yontemleriyle yiirtitiilmistiir. Fakat bu arastirmalarda model olarak denekler
arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmadaki dgrenciler tani olarak bu aragtirma ile
ayni tan1 grubunu temsil etmektedir fakat bir ¢calisma 6zel egitim ortaokulunda diger ¢aligma ise
ilkokulun 6zel egitim smifinda yiritiildiigl icin bu agidan farklilik gostermektedirler. Bunlarin
yani sira farkli gruplarla hikaye haritas1 yonteminin ¢aligildig1 aragtirmalar da mevcuttur. Gardill ve
Jitendra (1999), bu arastirmadan farkli olarak OOG olan alt1 ortaokul 6grencisinin okudugunu
anlama becerileri iizerinde hikdye haritasinin etkisini incelemistir. Sonugta 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerinde artis oldugu gozlenmistir. Deniz ve Aslan (2020), OOG olan bir &grencinin
okudugunu anlama becerisi iizerinde hikdye haritasi tekniginin etkisini incelemistir. iki arastirma
calisma grubunun aldigi tam1 bakimindan farklilik gostermekte fakat 6grencilerin devam ettikleri
kademe bakimindan benzerlik gostermektedir. Ayrica arastirmalar kullanilan aragtirma yontemi
acisindan da farklilik gostermektedir.

Tim bunlarin yam sira arastirmaci kendi o6grencileri ile calisma imkani buldugundan
calismaya ayni zamanda bir dgretmen goziiyle bakma firsati olmustur. Bir 6grencisi metinlerde
zorlanip sikildiginda katilim isteginin artmasi i¢in 6gretmen 6diil vermistir. Normal sartlar altinda
yaninda 6gretmeni olmadan bahgeye ¢ikamayan 6grenci bahgeye yalniz ¢ikma 6diilii kazanmaistir.
Bu odiilden sonra 6grencinin ¢alismalara daha istekli katildigi “é6gretmenim bak, ¢alisma bitti
bahgeye tek ¢ikiyorum” diyerek mutlu oldugu goézlenmistir. Bunun haricinde 06grencilerin
birbirlerinin okuma performanslarin1 merak ettikleri 6gretmenlerine “o kag¢ kelime okudu?” diye
sorduklar1 ve bunu bir yarig gibi oyunlastirdiklar1 goriilmiistiir. Birbirlerini gegmeye ¢aligirken
calismaya daha istekli katildiklar1 goriilmiistiir. Ayrica ¢alismalara istekli katildiklar1 ve gorevlerini
eksiksiz yerine getirdikleri igin Ogretmenleri karnelerine Tiirkge sozlii notlarin1 100 olarak
vermistir.

Aragtirmaci 6grencilerin her biriyle giinde bir ders saati ¢aligma yapmistir. Dort 6grenci ile
bireysel ¢aligmak 6gretmenin bir giinde dort ders saatini almistir. Bu durum 6gretmen acisindan
yorucu olmustur. Ayrica sinifta bulunan diger 6grenciler géz oniine alindiginda onlara ayrilacak
bireysel zamanin azaldig1 goriilmiistiir. Bu durumun smif mevcudu az olan 6gretmenler igin sorun
teskil etmeyecegi disiiniilmektedir. Ayrica arastirmact uygulama asamasinda olgiitler gegilemeyip
evreler tekrarlandiginda uzayan siireg igerisinde 6grencilerin sikilmaya basladiklarini ve 6grenciler

acisindan yorucu olmaya basladigim gozlemlemistir.



6. SONUC VE ONERILER

Tezin bu boliimiinde elde edilen bulgular 15181nda arastirmanin sonuglari agiklanacaktir.

6. 1. Sonug

Bu arastirmada OKAZDEP’in 6zel egitim smifina devam eden HDZY olan ortaokul
Ogrencilerinin akici okuma becerisi, dogru okuma yiizdesi ve okudugunu anlama becerisi
izerindeki etkileri gdzlenmistir. Aym1 zamanda arastirmaya katilan 6grencilerin ve bu dgrencilerin
simif dgretmenlerinin arastirma hakkindaki duygu ve diigiinceleri alinarak sosyal gegerlik verisi
toplanmustir.

Aragtirma bulgularia bakildiginda dort 6grencinin de bir dakikada okudugu dogru kelime
sayisinda, dogru okuma ylizdesinde ve okudugunu anlama puaninda artis oldugu goézlenmistir.
Calismalar tamamlandiktan bir miiddet sonra yapilan izleme oturumlarinda Sgrencilerin bazi
izleme oturumlarinda son yoklama oturumlarindaki performanslarini koruyabildikleri, bazi izleme
oturumlarinda ise son yoklama oturumlarindaki performanslarini koruyamadiklar1 gériilmiistiir.
Bunun yani sira tiim Ogrenciler izleme oturumlarinda baslama diizeyindeki performanslarinin
lizerinde performans gostermislerdir. Tiim bu verilere bakarak OKA?DEP’in 6zel egitim sinifina
devam eden HDZY olan ortaokul 6grencilerinin akici okuma, dogru okuma yiizdesi ve okudugunu
anlama becerileri lizerinde artisa yol agtig1 ve etkili oldugu sdylenebilir. Bu arastirmanin sonuglari
her giin 6grencilerle sistemli ve diizenli ¢alismalarin yapilmasinin; kelime karti, tekrarli okuma ve
hikdye haritas1 yontemlerinin birlikte kullanilmasinin OKA?DEP’in basariya ulasmasinda etkili
oldugu yorumu yapilabilir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler ile bu 6grencilerin 6gretmenlerinden sosyal gegerlik verileri
toplanmigtir. Bu veriler incelendiginde goriismeye katilan tiim 6gretmenler arastirma sonucunda
Ogrencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinde artis gozlemlediklerini
belirtmislerdir. Ayrica tim O6gretmenler 6grencilerinin derslere, simf i¢i etkinliklere ve okuma
calismalarina daha istekli katildiklarini, ders igi katilimlarinda artis oldugunu ifade ettikleri
goriilmiistlir. Ayrica Ceyda 6gretmen, 0grencisinin kendini ifade etme becerisinin de gelistigini,
kullandig1 kelime sayisinin arttigini ifade etmistir. Ogrenciler ile yapilan gériismeler sonucunda
tiim 6grenciler okuma becerilerinin gelistigini ve bunu fark edebildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
Rasim, Nehir ve Ahmet caligmaya katildiklar1 i¢in mutlu olduklarini, okumalarinin artmasinin
onlar1 iyi hissettirdigini soylemislerdir. Sadece Salih calismaya katilmaktan hoslandigint ama

okuma yapmaktan hoglanmadigini ifade etmistir.
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6. 2. Oneriler

Bu kisimda arastirmada elde edilen bulgulardan ve program uygulanirken yapilan gozlem ve

deneyimlerden yola ¢ikilarak dneriler sunulmustur.

6. 2. 1. Arastirma Sonugclaria Dayah Oneriler

1. OKAZDEP haftanin bes giinii arastirmaci tarafindan 6grencilere bireysel olarak
sunulmustur. Uygulama oturumlarinin oldugu giinlerde calismalar arastirmacinin dort ders saatini
almistir. Dort 6grenci ile her giin bireysel oturumlar diizenlemek bu galigmay1 derslerinde
kullanmak isteyen bir 6zel egitim 6gretmenini zaman bakimindan zorlayabilir. Sif igerisinde
baska 6grenciler de bulunacagindan okuma programi uygulanan 6grenciler i¢in bir haftada ayrilan
zaman smif ders isleyisi bakimindan iglevsel olmayacaktir.

2. Tekrarli okuma ve hikdye haritasi1 yontemleri hazirlanan metinler {izerinden
yiiriitiilmiistiir. Her metnin sonunda da 6grenciye bes adet okudugunu anlama sorusu sorulmustur.
Bu aragtirma ayni yontemler kullanilarak 6grencilerin Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinler
iizerinden de yiiritiilebilir.

3. Diizenlenen uygulama oturumlarinda 6nce 6gretmenin okumasi daha sonra 6grenci ile
beraber ayni anda okuma yapilmasi, 6grencinin tek bagina okumasi seklinde tekrarli okuma
calismalari tamamlanmaktadir. Daha sonra hikdye haritasi tekrar okunarak doldurulmaktadir.
Yavas okuyan 6grencilerin bu asamalarda yorulduklari ve sikilmaya basladiklar1 gbzlemlenmistir.
Sikilmalarin ve yorulmalarin Oniine ge¢mek icin calisilan grubun performans 6zelligine gore
metinler daha kisaltilabilir ya da oturumlarda daha kisa metinler tercih edilebilir.

4. Kullanilan metinler arasinda iki adet tekerleme bulunmaktadir. Oturumlarda 6grencilerin
tekerlemenin sorularii yanitlamada zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Calisma sadece diiz metinler

kullanilarak diizenlenebilir.

6.2. 2. Tleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu aragtirma 6zel egitim sinifina devam eden HDZY bulunan ortaokul 6grencileri ile
yiiriitiilmiistiir. Aym ¢alisma daha 6nce Gorgiin (2018) tarafindan OOG olan ilkokul dgrencileri ile
calistlmistir. {leride yapilabilecek arastirmalar farkli yetersizlik gruplariyla (otizm, dikkat
daginiklig1 ve hiperaktivitesi olan ¢ocuklar vb.), farkli kademelerdeki (ilkokul, ortaokul, lise vb.)
ogrencilerle veya kaynastirma 6grencileri ile yapilabilir.

2. Bu arastirmada OKAZ’DEP, ozel egitim Ogretmeni olan aragtirmaci tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Ileride yapilabilecek arastirmalarda OKAZ?DEP aileler tarafindan &grenciye

sunulabilir. Ya da OKA?DEP akran dgretimi seklinde sunulabilir.
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3. Bu arastirmada OKA?DEP haftanin bes giinii arastirmaci tarafindan 6grencilere bireysel
olarak sunulmustur. Bir 6zel egitim 6gretmeni bu calismay1 okuldaki Tiirkce dersleri kapsaminda
kullanabilir.

4. Boyle bir programa ait hazir uygulama metinleri bir sistem iizerinden aragtirmacilara
sunulabilir.

5. Sinifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan 6gretmenler sunulan destek egitim hizmetleri
kapsaminda bu programi destek egitim siniflarinda kullanarak 6grencilerinin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerini artirabilirler.

6. Bu arastirmada kelime kartlar1 kullanilmigtir. Kelime kartlar1 14,5x8 cm boyutunda olup
tizerinde kelime yazmaktadir. Daha alt gruplarda ve diizeylerde ¢aligmak isteyen arastirmacilar
kelime kartlarim1 resimli olarak hazirlayip kullanabilir. Aymi sekilde metinler resimli olarak
sunulabilir. Hatta ¢alisma baginda resme bakilip 6grenciden metinde neler anlatiliyor olabilecegi
hakkinda tahminde bulunmasi da istenebilir.

7. Metinlerde yer alan olay orgiisiinde sonu¢ basamagi bos birakilarak &grencinin kendi
hayal giicliyle sonunu tamamlamasi istenebilir.

8. Diizenlenen uygulama, yoklama ve izleme oturumlarindaki uygulama siireci (6rnek
Ogretim oturumlar1) videoya alinarak Ornek uygulama videolar1 olusturulmast ya da
gorsellestirilmesi bu ¢alismayi ileride uygulamak isteyen arastirmacilar, 6gretmenler veya aileler

agisindan daha kullanislt olabilir.
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Ek 1. Arastirmaya Katilan Ogrenciler I¢cin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular

Seninle ¢alismaya baslamadan 6nce okuma becerinle ilgili neler sdylersin?
Calismamiza baslamadan 6nce her okudugunu hizli okuyabiliyor muydun?
Sence calismalarimizdan sonra daha hizli okumaya bagladin m1?
Calismamiza baslamadan 6nce her okudugunu anlayabiliyor muydun?
Calismamizdan sonra okudugun metinleri anlamanda bir degisim oldu mu?

Bu calismay1 yapmamiz sana neler hissettirdi? Okuma ¢alismalarimizdan hoglandin m1?

N o g s~ DR

Eklemek istedigin baska bir sey var m1?
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Ek 2. Ogretmenler icin Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Sorulari

1. Ogrencinizin uygulamaya baslamadan 6nceki akici okuma ve okudugunu anlama becerisi
hakkinda neler sdylersiniz?

2. Ogrencinizin uygulanan okuma programindan sonra akici okuma ve okudugunu anlama
becerisi hakkinda neler sdylersiniz?

3. Uygulanan okuma programindan sonra &grencinizin okuma becerisine yonelik ilgisinde ve
derslere katilimiyla ilgili bir degisim gozlemlediniz mi?

4. Eklemek istediginiz baska bir sey var m1?
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Ek 3. OKA?DEP Baslama Diizeyi Uygulama Giivenirligi Formu

OKA?DEP BASLAMA DUZEYi UYGULAMA GUVENIRLiIGi FORMU

Tarih: ..../..../2022

KONTROL LiSTESI

+/-

Baslama Diizeyi Basamaklar

Odada bir masa ve iki sandalye var.

Sandalyeler yan yana konumdadir.

Masanin {izerinde veya karsisinda dikkat dagitacak esyalar yok.

Uygulamac1 (Arastirmaci, 6gretmen) 6grencinin solunda oturuyor.

Ses kayit cihazi hazir hale getirildi.

Kronometre hazir hale getirildi.

Okuma metni uygulamaci formu uygulamacinin éntinde duruyor.

Okuma metni grencinin dniinde duruyor.

Uygulamaci ¢alismay1 6grenciye basit bir dille agikliyor.

Uygulamaci 6grenciye “BASLA” komutu veriyor.

Ogrenci okumaya baslayinca uygulamaci kronometresini galistirtyor.

Uygulamaci, 1 dk. dolunca 6grencinin son okudugu kelimenin {izerine isaretleme yapiyor.

(Uygulamac1 kendi 6niindeki formun iizerine isaretleme yapiyor)

Uygulamaci, 6grencinin okumaya baslamasiyla birlikte metin bitene kadar yaptigi tiim

okuma hatalarini kendi 6niindeki formun {izerine not aliyor.

Uygulamaci, 6grenci hece, kelime veya satir atlarsa atladigi kisma “A” yazarak belirtiyor.

(Uygulamac1 kendi dniindeki formun {izerine igaretleme yapiyor)

Uygulamaci, 6grenci metni bitirdiginde kronometreyi durduruyor.

Uygulamaci 6grencinin metni okuma siiresini kendi 6niinde bulunan forma not ediyor.

Uygulamaci, 6grenciye okudugu metinlerle ilgili soru soracagini sdyliiyor ve 6grenciden

cevap vermesini istiyor.

Uygulamaci, 6grenciye sorulari sirasiyla soruyor.

Uygulamaci aldig1 yanita gore oniinde bulunan formun ilgili alanina isaretleme yapiyor.

Uygulamaci 6grenciye katilimindan dolay tesekkiir ederek oturumu sonlandiriyor.

+: Uygulamaci basamaklar1 gerceklestirirse konulacak isaret.

-: Uygulamaci basamaklar1 gerceklestiremezse ya da basamaklar atlarsa konulacak isaret.
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Ek 4. OKA?DEP Uygulama Diizeyi Uygulama Giivenirligi Formu

OKAZDEP UYGULAMA DUZEYi UYGULAMA GUVENIRLiGi FORMU

Tarih: ..../..../2022

KONTROL LISTESI

+/-

Baslama Diizeyi Basamaklan

ORTAM OZELLIKLERI

Odada bir masa ve iki sandalye var.

Sandalyeler yan yana konumdadir.

Masanin iizerinde veya karsisinda dikkat dagitacak esyalar yok.

Uygulamac1 (Arastirmaci, 6gretmen) 6grencinin solunda oturuyor.

1. ASAMA: KELIME KARTLARI

Uygulamaci ¢alismay1 6grenciye basit bir dille agikliyor.

Uygulamaci oturuma kelime kartlariyla basliyor.

Uygulamaci, 6grenciye “Elimdeki karta bak ve yazan kelimeyi oku” yonergesini veriyor.

Ogrenci okuduktan sonra uygulamaci ve dgrenci kartta yazan kelimenin seslerini tek tek

beraber sdylemistir.

Uygulamaci, 6grenciden kartta yazan kelimeyi zihninde canlandirmasini istiyor.

Ogrenci zihninde canlandiramazsa uygulamaci betimleyici sorular soruyor.

Uygulamaci 6grenciden karttaki kelimenin seslerini ¢ikartmasini istiyor.

Uygulamaci kelime kartlarmi kaldirarak okuma metinlerini ¢ikartiyor.

2. ASAMA: OKUMA METINLERI

Okuma metni uygulamaci formu uygulamacinin 6niinde duruyor.

Okuma metni 6grencinin dniinde duruyor.

Ses kayit cihaz1 hazir hale getirildi.

Kronometre hazir hale getirildi.

Uygulamaci, 6grenciye “Ben metnimizi okuyacagim. Sen de beni gozinle ya da

parmaginla takip et” yonergesini veriyor.

Uygulamaci metni okuyor.

Uygulamaci, 6grenciye “Simdi seninle birlikte koro seklinde okuyacagiz. Benimle birlikte

dikkatlice metni oku” ydnergesini veriyor.

Uygulamaci ve dgrenci ayni anda birlikte metni okuyor.

Uygulamaci, 6grenciye “Simdi sen tek basina metni okuyacaksin. Bagla komutumla

okumaya bagla” yonergesini veriyor.

Uygulamaci 6grenciye “BASLA” komutu veriyor.
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Ogrenci okumaya baslayinca uygulamaci kronometresini galistiriyor.

Uygulamaci, 1 dk. dolunca 6grencinin son okudugu kelimenin {izerine isaretleme yapiyor.

(Aragtirmaci kendi 6niindeki formun iizerine isaretleme yapiyor)

Uygulamaci, 6grencinin okumaya baglamasiyla birlikte metin bitene kadar yaptigi tiim

okuma hatalarini kendi 6niindeki formun iizerine not altyor.

Uygulamaci, 6grenci hece, kelime veya satir atlarsa atladigi kisma “A” yazarak belirtiyor.

(Aragtirmaci kendi 6niindeki formun iizerine isaretleme yapiyor)

Uygulamaci, 6grenci metni bitirdiginde kronometreyi durduruyor.

Uygulamaci 6grencinin metni okuma siiresini kendi 6niinde bulunan forma not ediyor.

Uygulamaci 6grencinin yaptigi tiim hatalar1 6grenci ile birlikte inceliyor.

3. ASAMA: OYKU HARITASI

Uygulamaci, 6grenciye “Simdi metnimizi ben okuyacagim. Okurken haritamizda yer alan
kisiyi, yeri, zaman buldugumda durup haritama yazacagim. Sen de beni dikkatlice izle”

yOnergesini veriyor.

Uygulamaci metni okuyarak 0ykii haritasini dolduruyor.

Uygulamaci, 6grenciye “Ben haritami1 doldurdum. Simdi sira sende. Metni okumaya basla.

Kisiyi, yeri ve zamani buldugunda dur ve haritaya yaz” yonergesini veriyor.

4. ASAMA: OKUDUGUNU ANLAMA CALISMASI

Uygulamaci, 6grenciye okudugu metinlerle ilgili soru soracagini soyliiyor ve 6grenciden

cevap vermesini istiyor.

Uygulamaci aldig1 yanita gore oniinde bulunan formun ilgili alanina isaretleme yapiyor.

Uygulamaci 6grenciye katilimindan dolayi tesekkiir ederek oturumu sonlandiriyor.

+: Uygulamaci basamaklar gerceklestirirse konulacak isaret.

-: Uygulamaci basamaklar1 gerceklestiremezse ya da basamaklar atlarsa konulacak isaret.
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Ek 5. OKA?DEP Yoklama Diizeyi Uygulama Giivenirligi Formu

OKAZDEP YOKLAMA DUZEYi UYGULAMA GUVENIRLIGI FORMU

Tarih: ..../..../2022

KONTROL LISTESI

Baslama Diizeyi Basamaklan

Odada bir masa ve iki sandalye var.

Sandalyeler yan yana konumdadir.

Masanin lizerinde veya karsisinda dikkat dagitacak esyalar yok.

Uygulamaci (Arastirmaci, 6gretmen) 6grencinin solunda oturuyor.

Ses kayit cihazi hazir hale getirildi.

Kronometre hazir hale getirildi.

Okuma metni uygulamaci formu uygulamacinin 6niinde duruyor.

Okuma metni 6grencinin dniinde duruyor.

Uygulamaci ¢alismay1 6grenciye basit bir dille agikliyor.

Uygulamaci 6grenciye “BASLA” komutu veriyor.

Ogrenci okumaya baslayinca uygulamaci kronometresini ¢alistirtyor.

Uygulamaci, 1 dk. dolunca 6grencinin son okudugu kelimenin {izerine igsaretleme yapiyor.

(Uygulamac1 kendi 6niindeki formun {izerine isaretleme yapiyor)

Uygulamaci, 6grencinin okumaya baglamasiyla birlikte metin bitene kadar yaptigi tiim

okuma hatalarini kendi 6niindeki formun iizerine not altyor.

Uygulamaci, 6grenci hece, kelime veya satir atlarsa atladigi kisma “A” yazarak belirtiyor.

(Uygulamaci kendi 6niindeki formun {izerine isaretleme yapiyor)

Uygulamaci, 6grenci metni bitirdiginde kronometreyi durduruyor.

Uygulamaci 6grencinin metni okuma stiresini kendi dniinde bulunan forma not ediyor.

Uygulamaci, 6grenciye okudugu metinlerle ilgili soru soracagini sdyliiyor ve dgrenciden
cevap vermesini istiyor.

Uygulamaci, 6grenciye sorulari sirastyla soruyor.

Uygulamaci aldig1 yanita gére dniinde bulunan formun ilgili alanina isaretleme yapiyor.

Uygulamaci kendi 6niindeki formdaki ilgili kisimlarin hesaplamasini yapiyor.

¢

Uygulamact “1 dakikada okudugum dogru kelime sayim”, “okudugunu anlama puanim”
ve “dogru okuma yiizdem” formlarmi ¢ikan hesaplama sonuglarina gore O6grenciye
doldurtuyor.

Uygulamaci 6grenciye katilimindan dolayi tesekkiir ederek oturumu sonlandiriyor.

+: Uygulamaci basamaklar1 gerceklestirirse konulacak isaret.

-: Uygulamaci basamaklar1 gerceklestiremezse ya da basamaklar atlarsa konulacak isaret.
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Ek 6. OKA?DEP izleme Diizeyi Uygulama Giivenirligi Formu

OKAZDEP iZLEME DUZEYi UYGULAMA GUVENIRLIiGIi FORMU

Tarih: ..../..../2022

KONTROL LiSTESI

+/-

Baslama Diizeyi Basamaklari

Odada bir masa ve iki sandalye var.

Sandalyeler yan yana konumdadir.

Masanin {izerinde veya karsisinda dikkat dagitacak esyalar yok.

Uygulamaci (Arastirmact, 6gretmen) 6grencinin solunda oturuyor.

Ses kayit cihazi hazir hale getirildi.

Kronometre hazir hale getirildi.

Okuma metni uygulamaci formu uygulamacinin éntinde duruyor.

Okuma metni grencinin dniinde duruyor.

Uygulamaci ¢alismay1 6grenciye basit bir dille agikliyor.

Uygulamaci 6grenciye “BASLA” komutu veriyor.

Ogrenci okumaya baslayinca uygulamaci kronometresini galistirtyor.

Uygulamaci, 1 dk. dolunca 6grencinin son okudugu kelimenin {izerine isaretleme yapiyor.

(Uygulamac1 kendi 6niindeki formun iizerine isaretleme yapryor)

Uygulamaci, 6grencinin okumaya baslamasiyla birlikte metin bitene kadar yaptigi tiim

okuma hatalarini kendi 6niindeki formun {izerine not aliyor.

Uygulamaci, 6grenci hece, kelime veya satir atlarsa atladigi kisma “A” yazarak belirtiyor.

(Uygulamaci kendi 6niindeki formun {izerine isaretleme yapiyor)

Uygulamaci, 6grenci metni bitirdiginde kronometreyi durduruyor.

Uygulamaci 6grencinin metni okuma siiresini kendi 6niinde bulunan forma not ediyor.

Uygulamaci, 6grenciye okudugu metinlerle ilgili soru soracagimi sdyliiyor ve 6grenciden

cevap vermesini istiyor.

Uygulamaci, 6grenciye sorulari sirasiyla soruyor.

Uygulamaci aldig1 yanita gore oniinde bulunan formun ilgili alanina isaretleme yapiyor.

Uygulamaci 6grenciye katilimindan dolay1 tesekkiir ederek oturumu sonlandiriyor.

+: Uygulamaci basamaklar1 gerceklestirirse konulacak isaret.

-: Uygulamaci basamaklar1 gerceklestiremezse ya da basamaklar atlarsa konulacak isaret.
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Ek 7. Veli Onam Formu
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Akici Okuma ve Okudugunu Anlama
Destek Egitim Programmmin (OKA’DEP) Hafif Diizey Zihinsel Yetersizligi Olan
Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerine Etkisi” adiyla, 01.03.2022 ve 17.06.2022
tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Hafif diizey zihinsel yetersizligi bulunan ortaokul 6zel
egitim smifi 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama becerileri lizerinde akict
okuma ve okudugunu anlama destek egitim programmin (OKAZDEP) etKisini
incelemektir.

Arastirma Uygulamasi: Okuma programinin uygulanmasi seklindedir. 6-8 hafta
arasinda silirecegi tahmin edilmektedir. Calismalar cocugunuzun okulunda yiiriitiilecektir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz
icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi
tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Aragtirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda herhangi bir nedenden c¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse calismay1 yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin
giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz c¢aligmaya katildiktan sonra
istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye,
calismay1 tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Calismaya katilmamak ya da
katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

-

Aragtirmact; ****

[letisim Bilgileri: ****

.

K Velisi  bulundugum  ozel egitim  sinifi ... numaral 6grencisi\
................................................ ’in yukarida acgiklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

o .12022

Isim-Soyisim imza:
Veli Adi-Soyadi:

kT elefon Numarasi: j




Ek 8. Bir Dakikada Okudugum Dogru Kelime Sayim Tablosu

Bir Dakikada Okudugum Dogru Kelime Sayim

Adim- Soyadim:
© 100
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Baglama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama
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Ek 9. Dogru Okuma Yiizdem Tablosu

Dogru Okuma Yiizdem

Adim — Soyadim:
100
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10
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Basglama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10



Ek 10. Okudugunu Anlama Puanim Tablosu

O®
PR Okudugunu Anlama Puanim

\‘I - 3
4 —
L—-—l

Adim - Soyadim:

100
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50

40
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20

10

Basglama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10



Ek 11. Hikaye Haritasi

Hikaye Haritasi

Ogrencinin Adi-Soyadi:

-

Tarih: ..../...../2022
| .
qde oy
Hikayedeki Kisiler

\
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