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OZET

Bu arastirma ile 6zel yetenekli 6grencilerin egitim gordiigii Bilim ve Sanat
Merkezi’nde (BILSEM) gorev yapan dgretmenlerin 6zgiil 6grenme giigliigii (OOG) ve
disleksi hakkindaki bilgi ve 6z yeterliklerinin incelenmesi amaglanmis ve bu amag
onderliginde 6gretmenlerin OOG 6z yeterliklerine, disleksi bilgi diizeylerine, OOG 6z
yeterlikleri ve disleksi bilgi diizeyleri arasindaki iliskiye, 6z yeterlikleri ve disleksi
bilgi diizeylerinin cinsiyet, yas, 6grenim diizeyi, 6gretmenlik yapilan alan, mesleki
kidem ve BILSEM’de calisma siireleri degiskenlerine gore farklilasip
farklilasmadigina bakilmistir.

Arastirma nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmanin hedef evrenini 2021/2022 egitim 6gretim yilinda
T.C. Milli Egitim Bakanligi’'na (MEB) bagl olan BILSEM’lerde gérev yapan 2868
ogretmen, ulasilabilir evrenini ise arastirmaya goniillii katilim saglayan 460 BILSEM
ogretmeni olusturmustur. Arastirmanin veri toplama siirecinde katilimcilara 6ncelikle
i¢ boliimden olusan ve microsoft forms araciligi ile hazirlanmis bir e-form linki
iletilmistir. Formun ilk boliimiinde arastirmaci tarafindan gelistirilen 24 soruluk
demografik bilgi formu yer almistir. Formun ikinci bdliimiinde 33 madde ve {i¢ alt
boyuttan olusan Ozel Ogrenme Giigliigii Alan Ogretmen Yeterlik Olgegi
(OOGAOYO) ve iiciincii boliimiinde ise 20 maddeden olusan Disleksi Bilgi Diizeyi
Belirleme Anketi (DBDB) kullanilmistir. Arastirmanin verileri Bagimsiz Orneklem T
Testi, Tek Yonli ANOVA ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi

kullanilarak analiz edilmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen OOG 6z yeterligine iliskin bulgularda;
BILSEM &gretmenlerinin OOG 6z yeterliklerinin ortalamanin iizerinde oldugu, ancak

disleksi bilgi diizeylerinin ortalamanin altinda yer aldigi, égretmenlerin OOG 6z



yeterlikleri ile disleksi bilgidiizeyleri arasinda pozitif diisiik bir iliskinin oldugu,
ogretmenlerin OOG 6z yeterliklerinin cinsiyet, yas, 6grenim diizeyi, mesleki kidem
ve BILSEM’de ¢alisma siirelerine gore farklilasmadigi ancak dgretmenlik yaptiklari
branglara gore farklilastigi ve rehber dgretmenler ile sinif 6gretmenlerinin OOG 6z
yeterliklerinin diger alan ogretmenlerine gore daha yiiksek oldugu sonuglarina
ulagilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen disleksi bilgi diizeyine iliskin
bulgularda; BILSEM &gretmenlerinin disleksi bilgi diizeylerinin cinsiyete gére
farklilastig1, kadin 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin daha yiiksek olarak elde edildigi,
disleksi bilgi diizeylerinin 6gretmenlik yaptiklar: alana gore farklilastigi ve rehber
ogretmenlerin bilgi diizeylerinin diger alan 6gretmenlerine kiyasla daha yiiksek oldugu
sonucu bulunmus olup, d6gretmenlerin disleksi bilgi diizeylerini yas, 6grenim diizeyi,
mesleki kidem ve BILSEM’de ¢alisma siiresi degiskenlerinin farklilastirmadig

sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilsem Ogretmenleri, Disleksi, Iki Kere Farkli, Ozel
Yetenek, Ozgiil Ogrenme Giigliigii, Oz Yeterlik
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ABSTRACT

This study aimed to examine the knowledge and self-efficacy of teachers
working in Science and Art Centers (BILSEM) where gifted students are educated
about specific learning disabilities (SLD) and dyslexia, dyslexia knowledge levels, the
relationship between SLD self-efficacy and dyslexia knowledge levels, and whether
self-efficacy and dyslexia knowledge levels differed according to the variables of
gender, age, education level, teaching field, professional seniority and working time in
BILSEM.

The research was conducted using a descriptive survey model, one of the
quantitative research methods. The target population of the study consisted of 2868
teachers working in BILSEMs affiliated with the Ministry of National Education
(MEB) in the 2021/2022 academic year, and the accessible population consisted of
460 BILSEM teachers who voluntarily participated in the study. In the data collection
process of the study, the participants were first sent an e-form link consisting of three
sections and prepared through Microsoft forms. The first part of the form included a
24-question demographic information form developed by the researcher. In the second
part of the form, the Specific Learning Disabilities Teacher Competency Scale
(SLTLSES) consisting of 33 items and three sub-dimensions and in the third part, the
Dyslexia Knowledge Level Questionnaire (DBQ) consisting of 20 items were used.
The data were analyzed using Independent Sample T Test, One-Way ANOVA and
Pearson Product Moment Correlation Coefficient.

Findings related to SLD self-efficacy obtained as a result of the research; It
was concluded that the self-efficacy of the teachers of BILSEM was above the
average, but their dyslexia knowledge level was below the average, there was a low
positive relationship between teachers' self-efficacy and dyslexia knowledge level,

teachers' self-efficacy did not differ according to gender, age, education level,



professional seniority and working time in BILSEM, but it differed according to the
branches they taught, and the self-efficacy of guidance counselors and classroom
teachers was higher than other field teachers. In the findings related to the dyslexia
knowledge level obtained as a result of the research; it was found that the dyslexia
knowledge level of BILSEM teachers differed according to gender, the knowledge
level of female teachers was higher, the dyslexia knowledge level differed according
to the field of teaching and the knowledge level of guidance counselors was higher
than that of other field teachers, and it was concluded that age, education level,
professional seniority and working time in BILSEM did not differentiate the dyslexia
knowledge level of teachers.

Keywords: Bilsem Teachers, Dyslexia, Self-Efficacy, Special Ability,
Specific Learning Disability, Twice Different
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Arastirma verilerimin toplanmasinda daha fazla 6gretmene ulasabilmek adina
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ettigim ve kisa siirede 460 0gretmenden veri toplanmasina vesile olarak ¢alismama
destekgi olan T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigii Ozel Yeteneklilerin Gelistirilmesi Daire Bagkan1 Saymn Mecit Ramazan

BARIN’a ve tiim ekip arkadaglarina,

Calismama gontllii olarak katilmay1 kabul eden ve vermis olduklar1 her bir
cevap ile alan yazina kiymetli katkilar sunan tim degerli Bilim ve Sanat Merkezi

(BILSEM) 6gretmenlerimize ve gorev yaptiklari BILSEM kurum idarecilerine,

Yiiksek lisans egitimim ve tez siirecimin her asamasinda sabir ve anlayisla
elimden tutarak her daim destek¢im olan esim Cagatay GIRAY a, en biiyiik ilham
kaynagim ve yasama sevincim olan biricik oglum Cagan GIRAY’a, sevgisi ve sefkati
ile giicime giic katan canim annem Nuran SIVRIKAYA’ya ve sevgili kardesim

Yarkin SIVRIKAYA’ya en derin tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM I

Bu boliimde arastirmanin problemi, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi,
arastirmanin sinirhiliklari, aragtirmanin sayiltilar1 ve aragtirmadaki tanimlar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ozgiil dgrenme giicliigii (OOG); bireyin okuma ve yazma becerilerinde,
matematik becerilerinde, mantik yiiritme, konusma ve dinleme becerilerinde
gerceklesen gecikmislik ya da giicliik ile kendini gosteren ve heterojen olarak tabir
edilen bir bozukluktur (Ozgivit-Asfuroglu ve Fidan, 2016). OOG; ilgili girisimler
ve diizenlemelerde bulunulmasina ragmen en az alt1 ay siiresince gézlemlenmek
kaydiyla okuma, okunani anlama, yazma, akil yiiritme ve matematik becerilerinden
en az birinde giicliikkle kendini belli eden, bu becerilerin edinilmesi ve
kullanilmasinda giigliikler yasayan, yas ve akademik basaris1 dogru orantida bir
performans gostermeyen bireylerde var olan bir giglikktir (DSM-V, 2013).
Ogrenme giicliigiine sahip cocuklarm, giicliik yasadiklar1 alanlarin belirlenip erken
tanilanmas1 sonrast miidahale programi ve egitim ile desteklenmesi, ¢ocuklarin
sosyal, duygusal ve akademik alanlarda daha iyi bir hayat kalitesine ulagmalari

agisindan 6nem tasimaktadir (Ozgivit-Asfuroglu ve Fidan, 2016).

OOG kendi igerisinde iig alt tipe ayrilmaktadir. Bunlar; okuma giigliigii olan
disleksi, matematik giicliigii olan diskalkuli ve yazma giigliigli olan disgrafidir
(Demir, 2005). Disleksi,okuma becerileri, yazma becerileri ve dil becerilerinde
goriilen bir 6zgiil 6grenme giicliigii tiiridiir (Chevin, 2009). Norolojik kokenli bir
ogrenme giicliigii olan disleksi, bireylerde dogru okuma ile birlikte akict okuma ve
yazmada zorluklar, kodlama ile ilgili giigliikler, okudugunu anlama problemleri,
kisith sayida kelime ve sozciik bilgisi seklinde goriilmektedir (IDA).

OOG, o&zel yetenekli ¢ocuklarda da goriilebilmekte ve ozel yetenekli
cocuklarda beklenmedik basarisizliklarin sebeplerinden biri olmaktadir (Sak, 2010).

Renzulli’nin (2005) ¢alismalarinda 06zel yetenegin; genel zihinsel yetenek,



yaraticilik ve motivasyondan olustugunun vurgulandigr goriilmektedir. Renzulli
(2005) Bir bireyin 6zel olma durumunda olmasini, bahsedilen bu ii¢ bilesenin her
birinde akranlarina oranla %85 daha fazla basarili olmas1 ya da yalniz birinde
akranlaria oranla %98 daha basarili olmasi1 gerekmektedir seklinde agiklamaktadir.
Ozel yetenekli bireyler, biligsel yetenekleri, yaraticiliklart ve motivasyonlari
acisindan bakildiginda gelisimleri normal seyreden bireylere nazaran farkli olan
bireylerdir (Tortop, 2018). Bir ya da birden ¢ok alanda 6zel yetenegi bulunan ve bu
duruma paralel olarak bir ya da birden ¢ok alanda da zorluklar ve giigliikler yasayan

bireyler “iki kere farkli” olarak tanimlanmislardir (Reis, Baum ve Burke 2014).

Diinyada hem disleksili hem 6zel yetenekli tanis1 alan iki kere farkli gocuklar
oldugu gibi, iki kere farkli oldugu gozden kagmis ve birbirini maskeleyen ve
baskilayan durumlarda disleksi ya da 6zel yetenek tanilarinin yalnizca birinden tani
almig ¢ocuklar da bulunmaktadir ve bu 6grenciler iki kat risk altindadir ¢iinkii
bireyin bir 6zelligi genellikle diger 6zelligini gizlemektedir (Demir ve Duyar, 2019).
Bu durumda hem yeteneklerin gelistirilmesi hem de iyi 6grenme stratejilerinin
kazandirilmasinda giicliikklerle karsilagiimaktadir. Bu baglamda yalnizca o6zel
yetenek tanisi alip disleksisi gozden kagmis cocuklara verilen egitimlerin ve
planlanan miidahalelerin yetersiz ve eksik kaldigi diisiiniilmektedir (Baum, Cooper
ve Neu, 2001; Demir ve Duyar, 2019).

Ulusal alan yazindaki arastirmalar incelendiginde goriilmektedir ki
tilkemizde 6zgiil 6grenme giicligii ve 6zel yetenek ile disleksi ve 6zel yetenege
yonelik arastirmalar neredeyse yok denilecek kadar azdir (Misirli Tasdemir ve
Ergiil, 2019). Ayrica yapilan arastirmalar 6gretmenlerin iki farkli tanist olabilecek
cocuklar belirlemede zorlandiklarini, bu ¢cocuklart ayirt edebilecek donanima sahip
olmadiklarini, ¢ocuklar1 fark etseler de ya da iki farkli tanist bulunan ¢ocuklarla
karsilagsalar da c¢ocuklara nasil bir egitim vermeleri gerektigini bilmediklerini
gostermektedir (Reis vd., 2014). Hem &6zel yetenegi hem OOG’si bilinen ¢ocuklara
verilecek olan egitimde, g¢ocuklarin giicli yanlarmin desteklenirken giigliik
yasadiklar1 konularda da miidahale edilmesi, ¢ocuklardaki beklenmedik
basarisizliklarin ortadan kalkmasinda faydali olacaktir (Sak 2010).

OOG alt tipleri igerisinde en fazla goriilen tip disleksidir (Shaywitz and



Shaywitz, 2005; Deniz, 2019). Disleksi, OOG tanisinin konulmasinda en belirleyici
temel faktordiir (Cakiroglu, 2015). Disleksi OOG altinda bir okuma bozuklugudur
ancak genellikle OOG semsiye terimi ile karistirildig1 bilinmektedir ve bu sebeple
arastirma probleminde her iki kavram ayr1 ayr1 ele alinmak istenmistir. Bu baglamda
caligmanin ana problemini ‘Bilim ve Sanat Merkezleri’nde gorev yapan 6gretmenlerin
OOG alan1 konusunda &6z yeterlikleri ve disleksiye iliskin bilgi diizeyleri nedir?’
climlesi olusturmakta ve ana problemi tanimlayici olacak sekilde belirlenen bes alt

probleme cevap aranmaktadir.

1. BILSEM 6gretmenlerinin OOG’ye yénelik 6z yeterlikleri ne diizeydedir?
2. BILSEM b6gretmenlerinin disleksiye iliskin bilgileri ne diizeydedir?

3. BILSEM &gretmenlerinin OOG &z yeterlikleri ile disleksi bilgileri arasinda
anlaml1 bir iliski var midir?

4, BILSEM &gretmenlerinin - OOG’ye yonelik 6z  yeterlikleri  fakli
degiskenlere gore degismekte midir?

5. BILSEM &gretmenlerinin - disleksiye iliskin bilgi diizeyleri farkli

degiskenler agisindan degismekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma ile 6zel yetenekli 6grencilerin egitim gordiigii T.C. Milli Egitim
Bakanligi’na bagli olan Bilim ve Sanat Merkezleri’nde gorev yapan 6gretmenlerin
OOG o6z yeterlikleri ve disleksiye iliskin bilgi diizeylerinin belirlenmesi

amaglanmaktadir.

Ulkemizde ozel yetenegi tanilanmis c¢ocuklarla en fazla karsilasan
ogretmenlerin BILSEM 6gretmenleri olmasi sebebi ile BILSEM 6gretmenlerinin
ozel yetenekli 6grencilerinin OOG ya da OOG alt tipleri arasinda en sik karsilasilan
tip olan disleksi riski altinda olup olmadiklarini tespit edebilmede biiyiik ve énemli
bir faktdr oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bahse konu durumdaki cocuklari

fark edebilmesi i¢in de bilgi ve 6z vyeterliklerinin yeterli derecede olmasi



beklenilmektedir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik olarak egitim faaliyetleri
siirdiirenBILSEMlerde gorev yapan dgretmenlerin, 6zel yetenekli cocuklar arasinda
OOG ya da disleksi riski bulunan ve aslinda iki kere farkli olan ancak ¢ocuklarin
0zel yeteneklerinin yetersiz olduklari alanlar1 gizlemis olmasi ihtimali g6z oniinde
bulunduruldugunda; iki kere farkli tanis1 olmayan fakat iki kere farkli olabilecegi
diistiniilen ¢ocuklarin fark edilebilmesi, ¢ocuklarin ilgili kurumlara yonlendirilip
tanilanabilmesi, ¢ocuklarin tespit edilen yetersizlik alanlar1 desteklenirken mevcutta
bilinen yetenekalanlarmin gelistirilebilmesi, BILSEM 6gretmenlerinin gocuklara
uygun egitim miidahalesinde bulunabilmesi agisindan 6nemli oldugu

distiniilmektedir.

Alan yazinda BILSEM 6gretmenleri ile yapilmis olan arastirmalarin oldukca
az olmast ve BILSEM &gretmenlerinin iki kere farklilik kavramlari arasindan
yalmzca OOG 6z yeterlikleri ile disleksi bilgi diizeylerini ele alan baska bir

calismanin olmamasi da bu ¢alismanin bir diger 6nemidir.

Bu ¢alisma ile, BILSEM &gretmenlerinin OOG ve disleksiye dair bilgi ve 6z
yeterliklerinin durumunu gozler Oniine sererek alana 151k tutulabilecegi ve
devaminda iki kere farkliliga yonelik olarak simif ve brans 6gretmenleri igin
yapilacak olan calismalarda ve cesitli arastirmalarda destekleyici ve yol gosterici
olabilecegi, ayrica OOG ve disleksiye dair 6gretmenlere uygulanabilecek egitim
programlar1 dncesinde 6gretmenlerin 6z yeterliklerinin, farkindaliklarinin ve bilgi
diizeylerinin belirlenmesinin, 6gretmenlerin egitimsel ihtiyaglarii tespit etmede

faydali1 olabilecegi diigiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada;

1. Katilimcilarin, hazirlanan veri toplama aracini samimi ve goniillii olarak

cevapladiklari,



2. Arastirma i¢in belirlenen 6rneklemin evreni yansitmakta yol gosterici
oldugu,
3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gercek diisiince ve bilgilerini

yansittiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu arastirma;
1. 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar donemi igerisinde gorev yapan ve
arastirmaya goniillii olarak katilmis olan 460 BILSEM 6gretmeni ile,

2. Arastirma kapsaminda kullanilacak olan veri toplama araglari ile sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Ozel Yetenek: Genel bilgi becerisi, 6zel akademik performans, tiretkenlik
ve yaraticilik, lider olma 6zelligi, gorsel sanatlarda ve performansa dayali sanatlarda
beceri, psikomotor beceri gerektiren alanlarin bir veya birkaginda 6zel performans
sergilenmesi durumudur (MEB, 2013).

Ozel Yetenekli Birey: Akranlarina nazaran daha cabuk ogrenen;
yaraticilikta, sanatta, liderlik vasiflarina akranlarinin 6niinde olan, akademik
becerilerde yetenekli performans sergileyen, soyut diisiinceleri anlamlandirabilen,
ilgi duydugu alanlar dahilinde bagimsiz hareket eden ve yiiksek performans

sergileyen bireydir (MEB, 2019).

Ozgiil Ogrenme Giicliigii: Norogelisimsel bir bozukluktur ve temel

akademik becerilerin kazanilamamas1 durumunu ifade etmektedir (DSM-V, 2013).

Disleksi: Kelimeleri dogru bir sekilde ve akici olarak okuyamama,

okudugunu anlama ve aktarmada giicliik ve yetersizlikler yasama (APA, 2013).

Iki Kere Farkhihk: Bazi alanlarda bir veya birden fazla yeteneklilik



sergilerken bazi alanlarda da bir veya birden fazla yetersizlik ya da giiglilk yasayan
bireyleri i¢ine alan bir kavramdir (Atmaca vd., 2022; Baum vd., 2017).

Yeterlik: Bir isi yapma giiciinii saglayan ve 0 isi devam ettirmeye yarayan

ozel bilgi, beceri ve donanimlarla ilgili bir kavramdir (Celebi, 2014).

Oz Yeterlik: Bireyin bir performansi basarili sekilde gerceklestirmek igin var

olan potansiyeli hususunda kendine dair yargisidir (Lee, 2005).



BOLUM II

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde aragtirmayla ilgili olarak literatiirde yer ala 6zel yetenek, iki kere
farklilik, 6zgiil 6grenme giicliigii ve disleksi kavramlart ile bu kavramlarla baglantili

oldugu diisiiniilen alt basliklar ele alinmustir.

2.1. Ozel Yetenek Kavram
2.1.1. Ozel Yetenek

Ozel yetenek kavrami 1800’lii yillarda ele alinmaya baslanmis olup, zeka
diizeyini belirlemeye yonelik olarak gelistirilen testlerin sonuglarina bakilarak
betimlenmeye calisilmistir. Yapilan bu test sonuglarina istinaden 130 ve {izeri puan

alan bireyler 6zel yetenekli olarak tanimlanmistir (Ersoy ve Avci, 2004).

1972 yilinda hazirlanmig olan ve Amerika Birlesik Devletleri hiikiimetinin 6zel
yeteneklilere yonelik politikalarini ele alan, 6zel yetenekli bireyleri tanima ve
tanilamada belirleyici alanlarin hangi alanlar olduguna yonelik 1972 yilinda hazirlanan

Marland Raporu’na gore 6zel yeteneklilik:

e Genel bilgi becerisi

e Ozel akademik performans

e Uretkenlik ve yaraticilik

e Lider olma ozelligi

e Gorsel sanatlarda ve performansa dayali sanatlarda beceri

e Psikomotor beceri gerektiren alanlarin bir veya birkaginda 6zel

performans sergilemesi durumu olarak agiklanmistir (MEB, 2012).

Halk arasinda 6zel yeteneklilik kavramina baktigimizda, akilli, zeki, kafasi
calisan gibi ifadelerle karsilasilmaktadir. Alan yazinda ise zihinsel yetenek, zeka gibi
ifadeler karsimiza ¢ikmaktadir. Yetenek kelimesi ingilizcede “gifted” ve “talented”

gibi iki farli sozciikle ifade edilirken her iki anlami da i¢ine alan “ability” kelimesine



de rastlanilmaktadir. Her bir kelimenin ayr1 ayri anlamlarina baktigimizda yetenek
kelimesinin aslinda bir alanda degil birden fazla alanda yetenek olarak nitelendirildigi
goriilmektedir. “Gift” kelimesi dogustan varolan bir yetenegi ifade ederken “talent”
kelimesinin kabiliyet, marifet, hiiner, beceriklilik, ustalik gibi anlamlara geldigi
goriilmektedir. “Ability” kelimesi ise hepsini kapsayan ve genis bir anlami ifade eden
beceri, yeterlilik, yetenek gibi anlamlarda karsimiza ¢ikmaktadir (Akarsu,2001).

Bayko¢ Doénmez’e (2014) gore ozel yeteneklilik; bireyin genetik olarak
kendisinde varolan ancak ¢evresel etmenlere maruz kalindik¢a gelisen, fiziksel olarak
biliylime ve gelisme, hareket olarak gelisme, algi ve dikkatte kontrollii olma, analiz-
sentez yapabilme ve problem ¢6zme becerilerinin yani sira zihinsel gelisim, dili
anlama, anladigmi ifade edebilme ve kullanma becerisi, sosyal gelisim, duygusal
gelisim ve estetik gelisim alanlarinin her birinde, birinde veya birkaginda yahut
biitiiniinde akranlarina istinaden yiiksek performans gosterme durumudur. Renzulli’ye
(2005) gore ise ozel yetenek birden fazla bilesenden olusmaktadir. Uglii Halka
Kurami’n1 alan yazina katan Renzulli, 6zel yetenegin genel zihinsel yetenek,
yaraticilik ve motivasyondan olustugunu vurgulamaktadir. Bir bireyin 6zel olma
durumunda olmasi i¢in bahsedilen bu {i¢ bilesenin her birinde akranlarina oranla %85
daha fazla basarili olmas1 ya da yalniz birinde akranlarina oranla %98 daha basarili

olmasi1 gerekmektedir.

2.1.2. Ozel Yetenekli Birey

Akranlann ile kiyaslandiginda akranlarina nazaran daha hizli &grenen,
yaraticilikta, sanata olan egiliminde, sanata dair yeteneginde ve liderlik vasiflarinda
onde olan, akademik basarida akranlarinin ilerisinde olan, soyut kavramlar
anlamlandirabilen, kendine has ilgi alanlar1 olan ve yiiksek bir performansa sahip olan
bireyler 6zel yetenekli bireyler olarak tanimlanmaktadir (MEB 2019). Baska bir
deyisle; zekada, sanatta, liderlik vasiflarinda, motivasyonda, yaraticilik ya da
akademik becerilerde yasitlarina kiyasla 6zel bir performans gosteren bireyler 6zel
yetenekli bireylerdir (MEB, 2013). Ozel yetenekli bireyler hem akademik beceri

alanlarinda hem de farkli alanlarda akranlarma kiyasla daha yiiksek bir basari



performansi gosterirler (Worrell vd., 2019). Kulaksizoglu’nun (2004) tanimina gore
0zel yetenekli birey dogdugu andan itibaren var olan potansiyelini bilissel olarak da
yiiksek bir algilama ve kavrama becerisine doniistiiren kisidir. Burada bahsedilen
yetenek zeka anlaminda kullanilan ve yapilan zeka testlerine istinaden 130 ve tizeri bir
zeka puani alan bireyleri kapsamaktadir. Bilim ve Sanat Merkezi Yonergesi’nde
(2019) yer alan tanimda ‘Akranlarina nazaran daha cabuk Ogrenen; yaraticilikta,
sanatta, liderlik vasiflarina akranlarinin 6niinde olan, akademik becerilerde yetenekli
performans sergileyen, soyut diisiinceleri anlamlandirabilen, ilgi duydugu alanlar
dahilinde bagimsiz hareket eden ve yiliksek performans sergileyen bireydir’ (MEB,
2019) seklinde agiklanmakta ve okul disinda da egitime ihtiya¢ duyduklar

vurgulanmaktadir.

Genel yetenek, yaraticilik ve motivasyondan her birini birlestirebilme, birlikte
kullanabilme yetenegine sahip olan ve tiim bunlar1 farkli alanlarda da kullanabilme,
farkli alanlara uyarlayabilme o6zelligine sahip insanlarin 6zel yetenekli oldugu
Renzulli’nin Uglii Halka Kurami’nda da acikca ifade edilmistir. Ozel yetenekli
bireyler mevcutta bulunan tiim yeteneklerini gelistirip bu yeteneklerini insanlik igin
oldukca kiymetli olan c¢esitli alanlarda insanlia fayda saglayacak sekilde
sunabilmektedirler (Renzulli ve Reis, 1985). Amerika Birlesik Devletleri Milli Egitim
Bakanligi’nca ise 6zel yetenekli birey; akranlarina nazaran normaliistii diizeyde basar1

veya basari potansiyeli gosteren bireydir (Sak, 2014).

Tiim 6zel yetenekli birey tanimlarina bakildiginda hemen her tanimda normal
iistli basari, yetenek, sanata egilim, liderlik, performansa dayali faaliyetlerde {istiin
basar1, yiiksek motivasyon gibi 6zelliklerden bahsedilmesinin yaninda 6zel yetenekli
bireylerin yeteneklerini gelistirmek adina okul digindaki hizmet ve faaliyetlerden

egitim ve destek almas1 gereken bireyler olarak tanimlandig1 da goriilmektedir.

2.1.3. Ozel Yeteneklilerin Ozellikleri

Bir ya da birden fazla alanda akranlarina kiyasla olduk¢a hizli gelisim
gosterdikleri savunulan 6zel yetenekli bireylerin zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal

olmak tizere baz1 6zelliklere sahip oldugu diisiintilmektedir (Smutny, 1998; MEB,
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2019). Ozel yetenekli bireyleri normal yetenege sahip oldugu bilinen bireylerden
ayiran bazi farkliliklar olsa da 6zel yetenekli bireyleri akranlarindan farkli kilan en
temel 6zelliklerinden biri zihinsel gelisimleridir (Citil ve Ataman, 2018). Bu bireyler
devamli olarak yeni bilgiler 6grenmek isterler, akranlarina nazaran erken konusmaya
baslayabilirler, dili kullanma becerileri akanlarina kiyasla daha gelismis olabilir, ¢esitli
ilgi alanlarina sahiptirler, aldiklart sorumluluklar1 yerine getirirler ve okumaya kars1
daha istekli halde bulunabilirler (Ozkan, 2013). Cabuk &grenme, dogru hatirlama, bir
konu hakkinda detayli bilginin var olmasi, okuma ve yazma becerilerinde hizli
ilerleme, rakamsal ifadeleri dogru ve 6zel beceri ile kullanma, yenilige agik olma,
yiikksek motivasyon, arastirma yapmaya ilgi ve gelismis hayal giicii 6zel yetenekli
bireylerin en belirgin ozellikleri olarak siralanabilir ve hayatlarinin her alaninda
akranlarma oranla daha onde seyrettikleri sdylenebilir. Yiiriimeye erken baslama,
konusmaya erken baslama, okumayi erken sokme, Ozgiin fikirlere sahip olma ve
yaratict olma o6zel yetenekli bireylerin ortak 6zellikleri arasindadir (Akt.
Schreglmann, 2016).

2.1.3.1. Ozel Yeteneklilerin Erken Donem Ozellikleri

e Bebeklik doneminde asir1 ataklik

e Dikkatini siirdiirmede devamlilik

e Hayal giiciiniin genisligi

e Az uyuma ve buna ragmen enerjik olma

e Gelisim donemlerinde akranlarina nazaran daha ileride olma
e lyi gézlem becerisi

e Fazlasiyla merakli olma

e Kuvvetli hafiza

e Dil gelisiminin erken ve beklenilenin iizerinde olmasi

o Kendisine verilen bilgiyi kisa siirede 6grenme

e Normalin iizerinde bir hassasiyet

e Mantiksal yaklasimlar ve problemleri ¢ozebilme kabiliyeti

e Miikemmeliyet¢i olma



11

e Sayilara, bulmacalara ve yap-bozlara ilgi duyma ile bunlarla oyun
becerisini gelistirme

o Kitaplara yonelik yiiksek ilgi duyma

e Sorular yoneltme

e Genis bir ilgi alan

e Ileri diizey mizah anlayis1

e Elestirel diisiinme

e Jcat yaratma

e Ayni anda birkag isi takip edebilme, yapabilme ve odaklanabilme

e Yaraticilik (Jackson ve Klein, 1997; Davis ve Rimm, 1998).

Tim bu oOzellikler 6zel yetenekli bireyler tarafindan tasinmak durumunda
olmadig gibi her bir 6zel yetenekli bireyde farkli farkli 6zellikler gdzlenebilir. Ozel
yeteneklilikte de bireysel farkliliklarin géz 6niinde bulundurulmasi énemlidir (Metin,
1999). Bilinmelidir ki 6zel yetenekli bireyler bu 6zelliklerin birkagini, biiyiik bir
kismimi ya da hepsini sergileyebilirler. Yillarca yiiriitillen ¢alisma ve arastirmalar
sonucunda Tiirkiye’de bulunan 6zel yetenekli bireylerde gozlenen 6zellikler agagidaki
sekilde siralanabilir (Akarsu, 2004).

2.1.3.2. Ozel Yeteneklilerin Erken Gelisim Ozellikleri

e Yiiriimeye erken baslama

e Gelismis dil becerisi ve konusmaya erken baslama
e Enerjiye bagl yiiksek hareket diizeyi

e Okumay1 sevme, okumaya ilgi

e Daha ¢ok bilgi edinme istegi

e Gelismis hafiza diizeyi

e Gelismis empati duygusu, hassaslik, duyarlilik

o Ozgiirliigiine diiskiinliik (Akarsu, 2004).



2.1.3.3. Ozel Yeteneklilerin Genel Ozellikleri

e Merakli olma

e Sorular yoneltme

e Genis bir ilgi yelpazesi

e Odaklanma ve konsantrasyon
o Fazla enerjiklik

e Kuvvetli hafiza

e Kolay 6grenme

e Beklenilenin izerinde sozciik bilgisi ve dil becerisi
e Gozlemleme kabiliyeti

e Analiz etme becerisi

e Akl yliriitebilme

e Problem ¢6zme kabiliyeti
e Entelektiiel becerilerini maksimum seviyede kullanabilme

e Somut olmayan konularda da diisiinebilme becerisi
e Akademik alanda yiiksek performans ve basari

e Okumay1 sevme

o Etkinliklere yogun katilim

e Gelismis bir hayal giicii

e Yaratici olma

e Bireysel ve bagimsiz olarak ¢alisabilme

e Espri anlayigi ve mizah yetenegi

e Herhangi bir yetene alaninda yiiksek performans

e Alakasiz durum ve olaylar arasinda iligki ve baglant1 kurabilme
e Kendini ifade edebilme becerisi (Akarsu, 2004).

2.1.3.4. Ozel Yeteneklilerin Duyusal Ozellikleri
e Ogrenmeye istekli olma

e Ozgiiven

¢ Yiiksek motivasyon

12
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e Yeniliklere agik olma

e Kendine dair olan farkindalik seviyesi
e Oz kontrol becerisine sahip olma

e Empati yapabilme

e Risk alabilme

e Cesur olma

e Kesfetmeye ilgi duyma

¢ Yalnizlig1 sevme

e Estetik duyarliliginin olmasi

e Sezgisellik

e Monotonluktan sikilma

e (Ozgiin olma

o Liderlik

¢ Diinya problemlerine merak

e Duygusal olarak asir1 tepkiler verme
e Kendini gelistirme istegi

e Ahlaki degerlere ilgi

e Haksizliga gelememe (Akarsu, 2004).

2.1.3.5. Ozel Yeteneklilerin Bedensel Ozellikleri

e Motor gelisimleri daha erken tamamlanir

¢ Duyulari akranlarina nazaran daha erken geligmistir

o Aileler, 6zel yetenekli bireylerin bebeklik doneminde daha az agladiklari,
yeme problemi yasamadiklart ve saglikli oluklar1 bilgilerini
aktarmiglardir

e Fiziki yapilarinin ortalama tizeri oldugu sdylenebilir (Ataman, 2008).

2.1.4. Ozel Yeteneklilerin Tanilanmasi

Giintimiizde 6zel yetenekli bireyleri tanilamaya yonelik olarak kullanilan
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degerlendirme araglari, bireylerin problem ¢dzme becerisini, yaraticilik ve yetenegini
Olgebilecek formatta genis kapsamli ve ¢oklu degerlendirme igeren araglardir (Tarhan
ve Kilig, 2014). Ozel yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasi asamasinda birden fazla
degerlendirme yapilmaktadir. Aile, 6gretmen ve uzman goriisleri, portfolyo dosyalari
vb. gibi ¢ocuk hakkinda bilgi toplanilabilecek her veri degerlendirmede kullanilabilir.
Tanilamanin dogru bir sekilde yapilabilmesi ve objektif sonuglar alinabilmesi igin
nicel degerlendirmeler neticesinde degerlendirmeye tabi tutulan 6grenciler hakkinda
nitel degerlendirmeler de yapilarak 6grencilerin tanilanma durumu ile ilgili nihai

sonuca vartlmalidir (Sak, 2014).

2.1.4.1. Bireysel Zeka Testleri

Ulkemizde 6zel yetenegin tanilanmasi icin bireysel olarak uygulanan zeka
testleri arasindan en sik kullanilanlar Wechsler Zeka Olgegi (WISC-R) ve Stanford
Binet Zeka Olgegi’dir. Bu testler 1Q testi olarak da bilinmekte ve ortalama test puani
100 puan olarak bilinmektedir. 130 puan ve iizeri bir puan elde eden bireylerin 6zel
yetenekli oldugu kabul edilmektedir (Sak, 2014).

2.1.4.2. Grup Zeka Testleri

Ozel yetenekli bireylerin belirlenmesi i¢in kullanilan grup zeka testleri adindan
da anlasilacagi lizere kalabalik gruplar igerisinde bulunan 6zel yetenekli bireyleri
belirlemeye yonelik olarak gelistirilen ve bireylerin yasitlar1 veya kendi sinif
seviyelerine dair goriise sahip olunabilmesi igin uygulanan, uygulanmasi ve
yorumlanmasi oldukca kolay olan testlerdir. Bu testler; kalabalik gruplar igerisinde
bulunan ve 6zel bir yetenege sahip olma ihtimali olan bireylerin grup igerisinde ve kisa

bir siirede belirlenmesi amacini tagimaktadir (Kurtulmus, 2010).

Bireysel zeka testleri ile karsilastirildiginda grup zeka testlerinin gegerlik ve
giivenilirlikleri daha diisiik olmakla birlikte grup zeka testleri her ne kadar zamandan
tasarruf edilmesi agisindan uygun olsa da kalabalikla es zamanli olarak ve alaninda

yetkin kisilerce uygulanmadigindan bireylerin gercek performanslarina dair bilgileri
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yansitamayabilir. Grup zeka testleri arasinda bireylere en sik uygulanan testlerin;
Kuhlman Anderson Zeka Testleri, The Henmon Nelson Zihinsel Yetenek Testleri ve
Biligsel Yetenek Testleri oldugu sdylenilebilir (Akt. Kurtulmus, 2010).

2.1.5. Ozel Yeteneklilerin Egitimleri

2.1.5.1. Osmanh Donemi

Ulkemizde 6zel yetenekli bireylerin egitimine 1400’li yillarin ortalarida
Osmanli Devleti zamaninda Sultan 2. Murad Onderliginde kurulan Enderun
Mektebi’nde baglanmistir. Sultan 2. Murad’dan sonra Fatih Sultan Mehmet tarafindan
yeniden revize edilen Enderun Mektebi’nin asli amaci, 6zel yetenekli bireyleri devletin

iist diizey makamlaria tam donaniml sekilde yetistirmekti (Davaslhigil ve ark., 2004).

Enderun Mektebi’nin 6nemi ve etkisi Sultan Abdiilmecid zamaninda azalmaya
baslamis, 2. Abdiilhamid’in hiikiimdarlik yaptigi yillardan 1909 yilinda tamamen
kapatilmistir (Akkutay, 2004).

2.1.5.2. Cumhuriyet Dénemi

Cumhuriyet Tiirkiyesi’nde 6zel yetenekli ¢cocuklarin egitimlerini konu alan
kanun 16 Nisan 1929’da resmi gazetede yayimlandigi andan itibaren yiiriirliige
girmistir. 1416 sayili bu kanun tam anlamiyla 6zel yeteneklilere yonelik olmasa da
orta ve yiiksekogretimden mezun olan bireylerin Tirkiye Cumhuriyeti Devleti adina
farkli iilkelerde egitimlerinin desteklenecegi belirtilmistir (Cakir, 2015). Bu tarihten 19
sene sonra 12 Temmuz 1948’de ‘Idil Biret ve Suna Kan’m Yabanci Memleketlere
Miizik Tahsiline Gonderilmesine Dair Kanun’ ¢ikarilmis ve yil 1956’da daha da
kapsamlastirilarak ‘6660 Sayili Miizik ve Plastik Sanatlarda Olaganiistii Yetenek
Gosteren Cocuklar Hakkinda Kanun’ yiiriirliige girmistir (Akt. Karabulut, 2010). Tlgili
kanunun giinlimiizde hala yiiriirliikte oldugu bilinmekte olup 1978 yilindan itibaren
kanun kapsaminda alimlarin ger¢eklesmedigi bilinmektedir. 1948 yilindan 1978 yilina

dek diinyaca tinlii yaklasik 20 civari sanat¢1 bu kanun kapsaminda egitilmistir (Akt.
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Yildiz, 2010).

1960 yilinda Ankara ili ilkokullarinda yeni bir uygulama denenmis olup bu
uygulama 6zel sinif ve tiirdes sinif uygulamasi olarak bilinmektedir. Farkli okullardan
secilen 6zel yetenekli ¢ocuklar bu simiflarda yetistirilmistir. Hemen ardindan 1961
yilinda kabul edilmis olan &6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklarin egitimleri igin 6zel
maddeler konulmas: ve bu duruma bagli olarak 222 numarali {lkdgretim ve Egitim
kanunu c¢ikarilmis olup 0Ozel egitimde yeni bir doneme gecilmistir. Bu duruma
istinaden Tiirkiye’de 6zel egitime dair atilacak adimlar ve alinacak kararlara yonelik
olarak 10 yillik bir plan hazirlanmistir. Hazirlanan plana ilaveten 6zel yetenekli
cocuklara hitaben acilacak kurum ve smiflarin da zaman ve lokasyon olarak

planlamalar1 yapilmistir (Caglar, 2004).

1962 yilinda ise MEB Talim Terbiye Kurulu 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik
olarak 6zel sinif ve 6zel okullar agilabilecegine yonelik yonetmeligi hayata gecirmistir
(Caglar, 2004). Takip eden 1963 yilinda fen ve matematik alanlarinda 6zel ilgi ve 6zel
yetenege sahip olan ve ilkokuldan tiniversiteye kadar egitim goren tiim 6grencilerin
ilgi ve yeteneklerini desteklemeyi amaglayan, ¢esitli yarigma ve projeler diizenleyerek
Ogrencileri arastirmaya tesvik eden ve alaninda ¢alismalar yapacak bilim insanlari
yetistirilmesine katkida bulunmay1 amaglayan TUBITAK kurulmustur (Karabulut,
2010).

1964 ve 1965 yillarinda Ankara, Bursa, Eskisehir, Istanbul ve Izmir gibi biiyiik
sehirlerde tist 6zel siiflar acilmistir. Fakat hem tiirdes siniflar hem de iist 6zel siniflar
MEB tarafinca kapatilmistir. Tiirdes sinifta egitim goren ¢ocuklar simdiki TED Koleji
olan eski Maarif Koleji'ne gecirilmistir (Daglioglu, 1995). 1964 yili igerisinde
ortadgretime devam eden 6zel yeteneklilere yonelik olarak, 6zel yetenekli gocuklarin
egitimlerini desteklemek adina 6. Milli Egitim Surasi kararlari kapsaminda Ankara Fen
Lisesi acilmistir (Y1ldiz, 2010). Ankara Universitesi’nin 31.08.1964 giiniinde ve 2718
sayr numarali senato karari ile egitim fakiiltesinin kurulmasina karar kilinmis olup
Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde dzel egitim ile ilgili bliim agilmustir. Lisans
programi, yiiksek lisans programi ve doktora programlarinin bulundugu 6zel egitim

boliimiinde 6zel yeteneklilerin egitimine dair dersler de verilmistir (Caglar, 2004).
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1989-1990 egitim ve Ogretim yilinda ilk kez Istanbul’da faaliyete gegen
Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’nde de giizel sanatlarin ¢esitli alanlarina 6zel ilgi ve
0zel yetenegi olan 6grencilerin egitim almasi hedeflenmistir. Yetenek sinavlar ile
okula alimlarin kabul edildigi Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’nin egitim siiresi dort
yildir (Bildiren, 2011). Sosyal bilimler ve edebiyat alaninda 6zel ilgi ve yetenege sahip
olan 6grencilerin egitim gdrmesi ve bu alanlara yonelik bilim insanlar1 yetistirilmesi

amaci ile 2003 yilindan itibaren Sosyal Bilimler Liseleri acilmaya baslaniimistir
(MEB, 2019).

Ulkemizde &6zel yetenekli cocuga sahip ailelerin katilimi ile 1993 yilinda
Tiirkiye Ozel Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi kurulmus olup vakfin misyonu ise 6zel
yetenege sahip ¢ocuklarin egitimleri, okullarin 6zel yeteneklilige dair sosyo kiiltiirel
calismalar1 ve caligmalara aktif katilimlarin saglanmasi olarak belirlenmistir. Bahse
konu vakif, tlilkemizdeki 6zel yetenekli ¢ocuklarin tanilarinin ilk anindan yiiksek
Ogrenimlerinin sonuna kadar olan siiregte hem ¢ocuklara hem de ailelere ¢esitli

alanlarda destek vermeyi benimsemistir (Bildiren, 2011).

Ozel yetenekli cocuklarin egitimi ile ilgili calismalar MEB tarafinca
baglatilmistir. Ancak 6zel yeteneklilerin egitimine 6zel egitim kurumlarinin da destegi
bulunmaktadir ki bazi 6zel egitim kurumlart MEB miifredatina bagli kalarak
zenginlestirilmis bir miifredat: yatili egitim olacak sekilde vermektedir (Akt. Yildiz,
2010).

2002 yil1 igerisinde Istanbul Universitesi’nde kurulusu gergeklestirilen Hasan
Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Ozel Zekalilar Egitimi Anabilim
Dali’nda lisans ve lisansiistii egitim programlari yer almaktadir (Yildiz, 2010). Ozel
yeteneklilerin egitimi hususunda Anadolu Universitesi ile TUBITAK isbirliginde
bulunmus ve 2007 yilinda Ozel Yetenekliler Egitim Programi (UYEP) kurulmustur.
UYEP 2014 yili icerisinde uygulama ve arastirma merkezine cevrilmistir (Yildiz,
2010). Burada 6zel yetenek ve yaraticilik hususunda tanilama, arastirma, rehberlik ve

egitim caligmalan yiiriitiilmektedir.
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Tiirkiye’de yeniliklere acik, farkliliklarindan ¢ekinmeyen, donanimli ve iyi
yetismis bireylerden olusan bir toplum yetistirmeye ihtiya¢ vardir. Ozel yetenekli
bireylere kendilerini gelistirmek ve yetistirmek i¢in dogru ortam ve imkanlar
sunulmadig1 takdirde yetenekleri korelebilir veya mevcut performanslari yasal
olmayan cesitli platformlarda kotiiye kullanilabilir. Bu bireyler uzman egitim
kadrosundan olusan egitimciler ve genis kapsamli, zenginlestirilmis programlar ile
cesitli yeteneklere sahip yasitlar: ile birlikte yapacaklar1 ¢alismalar, tasarlanacak
arastirma ve projelerle desteklenildigi takdirde biligsel, duygusal ve sosyal alanlarda
yasayacaklar1 sorunlarin Oniine gecilmis olunacak, daha mutlu bireyler olmalarina
olanak taninacaktir (MEB, 2013).

2.1.6. Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)

Ulkemizde 1992 yilinda 6zel yetenekli dgrencilerin egitim almasi1 amaci ile ‘Ek
Ders Uygulama Okulu’ adli bir proje baglamis olup Bilim ve Sanat Merkezleri bu
projenin devami niteliginde hayata gecirilmistir (Sezginsoy, 2007).

MEB Ozel Egitim Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii biinyesinde bulunan
Bilimve Sanat Merkezleri, 6zel yetenekleri tanilanmis olan 6grencilerin egitim ve
ogrenim gordiikleri genel egitim okullarina ilaveten egitim ve 6grenim alabilecekleri
ozel egitim kurumlaridir (MEB, 2019).

2.1.6.1. Bilim ve Sanat Merkezleri’nin Amaci

BILSEMler, 6zel yetenege sahip olan 6grencilerin oncelikle Atatiirk ilke ve
inkilaplarina bagli; gorev ve sorumluluklarini bilen ve bu bilinci davranislarina
aktarabilen bireyler yetistirmeye yonelik bir politika benimsemistir. BILSEM’ler
insani, Milli ve ahlaki degerleri bilen, benimseyen, iilkesini ve milletini koruyan,
gelisimine katki saglayan, 6zgiir diisiince yapisina, genis bir vizyona sahip; lider ruhlu,
yaratict, yenilik¢i ve iilkesinin kalkinmasma destek olacak bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir (MEB, 2019). Ogrencilerin bilimsel yaklasimlar ile estetigi
birlestirmelerine, tretken, sorun c¢ozebilen ve kendini gergeklestirmis bireyler

olmalarina katki saglayan; ozel yetenege sahip Ogrencilerin beceri, yetenek ve
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yaraticiliklarini erken donemlerde fark edilmesinin saglanarak bu becerilerin en dogru
ve de iist diizeyde kullanilmasina destek olan kurumlardir. Ayrica BILSEM’ler yaratici
diisiinme becerisi, kesifler, icatlar, sosyal iletisim becerileri, inovasyon, liderlik ve
sanata yonelik becerilerin gelistirilmesine dair ¢alismalara ilave olarak 6grencilerin
disiplinler aras1 diigiinebilme, sorun c¢ozme becerilerini gelistirme ve Ongoriilen
ihtiyaclarin ~ giderilmesine yonelik projeleri hayata gegirmelerine de katki
saglamaktadir (MEB, 2019).

2.1.6.2. Egitim Yaklasimlar1

Ogrenciler BILSEMIere kendi okul saatleri disinda tercihlerine bagli olmak
lizere hafta iginde veya hafta sonunda devam edebilirler (MEB, 2019). Ogrencilerin
yetenekleri dogrultusunda proje, farklilastirilmis, zenginlestirilmis ve disiplinler arasi
egitim etkinlikleri planlanir ve 6grencilerin alacagi egitim ve 6gretim bireysel egitim
ve/veya grup egitimi olacak sekilde yiiritilir (MEB, 2019). Egitim ve Ogretim
esnasinda gergeklestirilecek etkinliklerin planlanmasi T.C. Milli Egitim Bakanligi’nca
belirlenen yillik ¢aligma takvimi dogrultusunda gergeklestirilir ve yaz tatili, ara tatil ve
yariyll donemlerinde yaz okulu, kis okulu ve cesitli 6grenci kamplar1 planlanabilir.
Mgili egitim dgretim yilinin dénem sonlarinda BILSEM okul miidiirliikleri nezdinde
hazirlanan degerlendirme raporlart Bakanhga iletilir (MEB, 2019). Ogrenciler uyum,
destek egitim, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme, proje
iiretimi ve yonetim programlarina dahil edilir. Ayrica 6grencilerin hem okul i¢i hem
de okul dis1 gesitli doga, ¢evre ve kiltlir etkinlikleri ile egitim ve Ogretimleri
desteklenir (MEB, 2019). Egitim programlarinin hazirlanmasinda dgrencilerin {ist
diizey diistinme becerilerini destekleyecek ve gelistirecek, programlarin her
asamasinda degerler egitiminin yer verildigi planlamalarin yapilmasina dikkat edilir
(MEB, 2019). BILSEM’de hayata gecirilecek etkinliklerin hepsinin temelinde proje

tiretme ve proje gelistirme ¢aligmalar1 baz alinir (MEB, 2019).
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2.1.6.3. Ogrenci Secme Siireci

Miizik, resim ve genel zihinsel yetenek alanlarinda akranlarina kiyasla {ist
diizey bir beceri performansina sahip oldugu goézlemlenen ilkokul 1., 2. ve 3. siif
ogrencilerinin okullarmdaki 6gretmenleri tarafinca aday gdsterilmesi iizerine BILSEM
secim siireci baslamis olur. Ogrenci segme siireci baslamadan o6nce smif
ogretmenlerine 11 Milli Egitim Miidiirliikleri tarafinca bilgilendirme toplantilari
yapilir. Ardindan smif 6gretmeni tarafindan BILSEM’e aday gosterilecek dgrenciler
e-Okul Yonetim Bilgi Sistemi’nde bulunan 6grenci gozlem formu ile yetenekli
olduklar1 alandan aday gosterilirler (miizik, resim, genel zihinsel yetenek). Aday
islemleri tamamlanan 6grenciler MEB tarafinca belirlenen 6lgme araclari grup
taramasina alinirlar ve bu tarama ile iilke ortalamasina gore derecelendirilirler.
Taramanin ardindan belirlenen 6l¢iit puaninda ya da tizerinde performans gosteren
ogrenciler Rehberlik Arasgtirma Merkezleri’'nde (RAM) bireysel taramaya tabi
tutulurlar. Tarama sonrasinda komisyon degerlendirmesi ile belirlenen &grenciler

BILSEM’de egitim gérmeye hak kazanmus olurlar (MEB, 2019).

2.2. iki Kere Farkhilik Kavram

Iki kere farklilik kavrami, bazi alanlarda bir veya birden fazla yeteneklilik
sergilerken bazi alanlarda da bir veya birden fazla yetersizlik ya da giicliik yagayan
bireyleri igine alanbir kavramdir (Atmaca vd., 2022). Oyle ki yeteneklerin ve
yetersizliklerin farkli pek ¢ok cesidi bulunmakta oldugundan iki kere farklilik

kavramini tek bir tanim igine sigdirmak miimkiin degildir (Reis vd., 2014).

Bilim ve teknoloji, fen ve matematik, sosyal ve gorsel sanatlar, sahne sanatlari
ya da insanlarin aktif olarak siirece dahil oldugu bir ya da birden fazla alanda gosterilen
0zel basari, yiiksek yaraticilik potansiyeli gosterirken resmi olarak belirtilmis olgtitlere
istinaden bir veya birden fazla alanda da yetersizlik gdsteren 6grenciler ‘iki Kere
Farkli Cocuklar Ulusal Komisyonu’nda belirtilen tanimlamada iki kere farkli
ogrenciler olarak nitelendirilmistir (Reis vd., 2014). Adindan da anlasilacagi lizere iki
kere farkli olan ¢ocuklar akranlarina nazaran bir alanda giicliik ve yetersizlik yasarken

bagka bir alanda da akranlarinin ¢ok ilerisinden gitmektedir. Silverman’a (1997) gore
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cesitli beceri alanlarinda birbirlerinden bagimsiz olarak farkli performanslar sergileyen
iki kere farkli ¢ocuklarin beceri seviyeleri de birbirlerinden oldukca farkli ve

birbirlerine paralel gitmeyen bir zamanlamayla gelisebilir.

Cesitli alanlardaki 6zel yetenekleri bulunan iki kere farkli cocuklar bu
yeteneklerinin yaninda Ozgiil Ogrenme Giigliigii (OOG), Otizm Spektrum Bozuklugu
(OSB), Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB), fiziksel yetersizlikler,
isitme yetersizlikleri, gorme yetersizlikleri, davranis bozukluklari, duygusal
bozukluklar, dil ve konusma bozukluklar1 gibi ¢esitli gigliikler de
yasayabilmektedirler. Ozel yetenek ile birlikte goriilebilen bu bozukluklara eslik
etmeyen tek yetersizligin ‘zihinsel yetersizlik’ oldugu Engelli Cocuklar Egitimi
Yasasi’nda (Individuals with Disability Education Act Amendments of 1997: [IDEA],
1997) da belirtilmistir (Foley-Nicpon, Allmon, Sieck ve Stinson, 2011). iki kere
farkliliga yonelik olarak yapilan ¢alismalara bakildiginda 6zel yetenege siklikla eslik
eden yetersizliklerin OSB, DEHB ve OOG oldugu goriilmektedir (Foley-Nicpon ve
Kim, 2018).

2.2.1. iki Kere Farkh Ozel Yeteneklilerin Ozellikleri

Bir yoniiyle akranlarina kiyasla okumada, matematiksel islemlerde ve yazili
anlatim becerilerinde yetersizlik gosterirken diger bir yaniyla da resim, miizik ya da

biligsel becerilerde akanlarina nazaran 6zel bir yetenek sergilerler (Baum, 1990).

Farkli alanlarda 6zel yetenek ve basart gosterirken akademik becerilerde
basarilar1 kendilerinden beklenen performansin altinda kalan ancak bu dgrencilerin
yasamis olduklar1 bu birbiri ile bagdasmayan durumlarin sebebi erisilebilir egitim

olanaklarinin bulunmamasi ya da saglik sorunlarinin sebebi olarak goriilmemelidir.

Iki kere farkli olan bireylerin hepsi ayn1 alanda yetenek gostermeyecegi gibi
ayni alanda yetersizlik gostermeyecekleri de bilinmektedir. Dolayisiyla tiim iki kere
farkli bireyler birbirlerinden farkli 6zellikler sergilese de bazi 6zellikleri ortak olarak
paylasabilirler (Reis vd., 2014; Sosland, 2022). Oyle ki yalnizca bir yetersizligi olan
yahut yalnizca 6zel yetenege sahip olan bireylere nazaran iki kere farkli tanisi olan

bireylerin akademik 6zgiivenlerinin daha diisiik oldugu, rahatsiz edici davraniglarinin
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bulundugu, motivasyonda diisiisler yasadiklar1 ve duygusal anlamda zorluklar ve
bozukluklar yasadiklari bilinmektedir (Reis vd., 2014).

e Okuma sorunlari

e Sozlu ifadeleri rahatca kullanabilme ancak yazili ifadelerde zorlanma
e Dil becerilini uygun sekilde kullanamama

e Kuvvetli bir gézlem yetenegi ancak bellek problemleri

¢ Genis, farkli ve bir o kadar da enteresan bir hayal giicii

e Kendinden baskalarini elestirme, bununla birlikte empati yapabilme
becerisi

e Cesitli ilgi alanlari fakat 6grenmede yasadiklar1 giigliikler nedeni ile bu
ilgi alanlarin1 gergeklestirmede istikrarli olamama

e Hissettiklerini ve duygularini tam anlamiyla ifade edemediklerini
diistindiiklerinde duygusallasip aglamaya baslama, sinirlenip o6fkeli
hareketler sergileme gibi davramislarda bulunma ve bu davranislar
neticesinde kendisinden beklenen olgunlukta degilmis gibi algilanma

o Ozel 6zelliklerini dzgiirce sergilerken yetersizlik yasadiklar1 alanlarda
destege ihtiyaglar1 bulunmakta oldugundan bu iki bagimsiz durumun
disartya inatg1 ve sert bir tutum gibi géziikmesi

e Farkliliklar1 sebebi ile anlasilamayabilecek olduklarindan arkadas
iliskilerinde dislanmis veya kabul edilmemis hissetme gibi 6zellikler

sergileyebilirler (Misirli Tagdemir ve Ergiil, 2019).

Paylagilan bu ortak ozellikler arasinda en belirgin ve 6nemli 6zellikleri her
birinin yeterliliklerinin yaninda bir de eslik eden yetersizliklerinin bulunmasidir
(Nielsen, 2002). Bu duruma bagh olarak derslerinde anlatilan konu ve igerikleri
anlamlandirma sorunu yasayabilir, kendilerini ve anladiklarini ifade etmeye ¢alisirken
zorlanabilirler, genis ilgi alanlar1 bulunmasina ragmen tek bir alan dahilinde basar1
sergileyebilirler. Kisacas1 yeteneklerini sergiledikleri alanlarda 6zel bir basart
gosterirlerken yetersizliklerinin bulundugu alanlarda diistik basar1 gdsterirler (Sosland,
2022).
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Asagida iki kere farkli 6grencilerin giicli ve zayif yanlari sunulmustur.

Unutulmamasi gereken bir 6nemli husus bahsedilen 6zelliklerin hepsinin iki kere farkli

bireylerin her birinde goriilmeyebilecegi veya her iki kere farkli 6grencide

goriilmeyebilecegidir (Fugate, 2014).

2.2.1.1. iki Kere Farkh Bireylerin Giiclii Yanlari

Sozel becerilerde 6zel performans
Zengin bir sozciik dagarcig

Ust bilissel diisiinme becerisi

Mizah ve espri anlayisi

Cesitli ilgi alanlart

Yaraticilik

Problem ¢ozebilme kabiliyeti

Elestirel diisiinme becerileri

Akil tiriitme ve muhakeme yapabilme becerisi
Yogun merak ve genis bir hayal giicii
Enerjik olma

Derin ve karigik fikirler {iretme becerisi

Gozle goriilemeyen kavramlara merak ve ilgi duyma

2.2.1.2. iki Kere Farkh Bireylerin Zayif Yanlar

Sosyal becerilerde zayif performans

Yazili anlatim bozukluklar1 ve yazili anlatimda zorlanma
Organizasyon ve planlama becerilerinde yetersizlikler
Ozgiiven eksikligi

Akademik performansta basarisizlik

Motivasyon eksikligi

Inatc1 olma ve asabi davranma



24

e Elestirilere hassasiyet

e Yonergeleri anlamakta ve gergeklestirmekte zorlanma
e Dagimik ve diizensiz olma

e Dikkat problemleri

e Bellek problemleri ve unutkanlik

e Matematik ve okumada siralama ve yazma hatalari, ezber giicliikleri,

akilda tutamama

Yasanilan bu problemler ekseriyetle akademik performansta ve okul ortaminda
giin yiiziine c¢ikarken evde ya da farkli bir ortamda daha aktif olup yiiksek bir
motivasyon sergiledikleri gortilmiistiir (The Understood Team, 2019).

2.2.2. iki Kere Farkh Ozel Yeteneklilerin Tanilanmasi

Bazi alanlarda 0zel basar1 gosterirken bazi alanlarda yetersiz performans ve
diisiik basar1 gosteren iki kere farkli 6grencilerin her iki alandaki farkliliklarinin ayni
anda fark edilebilmesi giic olabilir. Alan yazinda iki kere farkli 6zel yetenekli
ogrencilerin  fark edilebilmesinde Ggretmenlerin, Ggrencilerin  sergiledikleri
performanslarina bakarak gostermis olduklar1 bazi 6zelliklerden yola c¢ikarak
cocuklari fark edebilmelerinin miimkiin olabilecegi yazilmaktadir ki bu 6zelliklerden
yetersizliklere isaret edenler; 6devlerin eksik teslim edilmesi, dagmiklik, davranig
sorunlari, 6zel yeteneklerine ragmen akademik basarisizliklari, organizasyon ve
planlama becerilerinde problemler, zaman yonetiminde sinirliliklar, motivasyon
giicliikleri, matematik ve ezber yeteneklerinde kisitliliklar, okuma ve yazmada hatalar
ile basarisizliklar olabilecegi gibi yeteneklerine isaret edenler ise yasitlarina oranla

cesitli alanlarda 6zel bir performans ve beceri gostermeleri olarak sdylenebilir (Trail,

2006; Brody ve Mills, 2004).

Ogrencilerin gergek potansiyellerini kesfetmelerinde Ogretmenlerin goriis,
gbzlem ve diislinceleri biiyiik 6nem tasimaktadir (Baum vd., 2017). Brody ve Mills’e
(2004) gore de iki kere farkli 6zel yeteneklilerin tespit edilmesinde 6gretmenlerin takip

ve dikkat edebilecegi ii¢ belirte¢ yol gostericidir.
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1. Ogrencinin kendi yasitlarina kiyasla bir ya da birden fazla alanda yetenegi,

2. Ogrencinin kendisinden beklenilen performansin gdstermis oldugu

performansla arasinda gii¢lii farklar olmasi,

3. Bu giiclii farklarin kaynaklandigi bir ya da birden fazla alanda 6grenmeye

dayali giicliiklerin var olmasi.

Ancak bilinmesi gerekmektedir ki bu farklilik ve performans tutarsizliklar
yalnizca 6grenme giigliiklerinden kaynaklanmiyor olabilir (Silverman, 1989). Dolayis1
ile 6grencinin iki kere farkli oldugunun diisiiniilmesi i¢in 6grencinin her alandan, her
anlamda oldukc¢a iyi ele alinmasi; gozlemlenmesi ve 6grenci hakkinda miimkiin

oldugunca fazla veri toplanmasi 6nem tagimaktadir (Brody ve Mills, 2004).

Iki kere farkl1 olabilecegi diisiiniilen 6grencilerin tanilanmasi asamasinda ilk
adim 6grencileri taramadir ve 6zel yeteneklilerin egitimlerinde oldukg¢a 6nemli bir yere
sahiptir (McBee vd., 2016). Tarama ile 6gretmenler 6grencilerini gézlemler ve
ardindan analiz siirecine gegerler, mevcut tarama sonrasi elde edilen bulgulara
ve kapsamli bir tarama siirecine dahil edilmek {izere aday gosterir ve aday gosterilen
ogrencinin mevcut potansiyeli cesitli testlerle degerlendirilir ki 6grencinin tanilanmasi
durumuna bu testlerin sonuglarina istinaden karar verilmektedir (Ozak, Vural ve

Avcioglu, 2018).

Tarama ve tanilamanin iki kere farkli 6grencinin yalnizca 6zel yetenegine ya
da yetersizligine yonelik degil, her ikisini de ayri ayr1 belirlenebilmesine yonelik
olmasi1 gerekmektedir ve her ikisinden de ayr1 ayr1 tanisinin bulunmasi gerekmektedir
(Association NE. The Twice Exceptional Dilemma. Washington, USA; 2006). Ancak
yetersizlik ve yetenegin birlikte goriildiigii bireylerin iki kere farklilik tanisindan
bahsedilebilir.

2.3. Ozgiil Ogrenme Giigliigii (OOG) Kavram

Literatiirde yer alan arastirmalar incelendiginde 6zgiil 6grenme gii¢liigii terimi,
0zel 6grenme giicliigl, 6zgiil 6grenme bozuklugu, 6zel 6grenme bozuklugu, 6grenme

yetersizligi gibi ifadelerle de karsimiza ¢ikmaktadir (Soysal ve dig., 2001; Yigiter,
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2005). Diinyada OOG ile ilgili gerceklestirilen ¢alismalarin ilkinin 19.yy sonlarinda
oldugu bilinmektedir (Bender, 2007; Pekel, 2010). OOG’ye yonelik ilk arastirmalarin
tip alaninda gerceklestigi ve egitim alanindaki arastirmalarin 20. yy. sonlarinda
basladig1 sOylenilebilir. 1896 yilinda Dr. Morgan yayinlanan makalesinde 14
yasindaki Percy’nin normal bir gelisim seyretmesine ragmenokuma ve yazmada
giicliik ¢ekmesinden ve zorluklar yasamasindan s6z etmistir ve bu zorluklart “kelime
korligii” olarak nitelendirmistir (Korkmazlar, 2003). Percy’nin, akranlari gibi
gorebilmesine ve akranlarina paralel bir zekaya sahip olmasina ragmen okumada ve
bellekle ilgili islemlerde problemler yasadig: ifade edilmistir (Pekel, 2010). Morgan
(1986) OOG’ye sahip bireylerin belli basl alanlarda basarili olduklarmi ancak
akademik basar1 gerektiren alanlarda basariya erisebilmekte giicliikler yasadiklarini

dile getirmistir.

1925 yilinda Dr. Samuel Orton ve arkadaslarinca 14 ¢ocuk iizerinde yiiriitiilen
bir arastirmada zihinsel yetersizlik sergiledikleri diisiiniilen ¢ocuklarin aslinda normal
ve/veya normaliistii zekaya sahip olduklar1 belirlenmis, bu ¢ocuklari “tersten gorme”
terimi ile 6zdeslestirmislerdir. Tersten gorme taniminin agilimina bakildiginda, zeka
seviyesi normal ya da normaliistii olan, fiziksel bir yetersizligi ya da farkliligi
bulunmayan fakat okuma ve yazmada giicliikkler yasayan bireyler olacak sekilde
tammlandig1 goriilmektedir. 1925 yilina dek aslinda OOG belirtileri gdsteren ancak
zihinsel yetersizlik belirtileri ile karistirilan ve zihinsel yetersizlik tanis1 almis olan

bireylerin ¢oklugundan bahsedilebilir (Bender, 2014; Korkmazlar,2003).

Ogrenme giicliigii tanimindan ise ilk kez 1962 yilinda Samuel Kirk tarafinca
Chicago’da gergeklestirilen bir konferansta bahsedilmistir (Kog, 2012).
Gergeklestirilen bu konferans evrensel olarak OOG’ye yonelik bir milat olarak kabul
gormektedir (Ozyesil, 2014). Kirk (1983) OOG’yi okuma ve okudugunu anlamada
glicliikler, yazim ve imla hatalari, matematik becerilerinde sorunlar, dil ve konusma
becerilerinde gecikmeler, yetersizlikler ya da bozukluklar olmasi seklinde

tanimlamaktadir.

Korkmazlar’a (2003) goére OOG; normal veya normal iizerinde bir zeka

puanina sahip, psikolojik ya da ndérolojik bir tanis1 bulunmayan, duyusal bir kusuru
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olmayan, standart ve esit egitim imkanlarina ragmen yas ve zeka diizeyine paralel basari
gostermeyen bireylerin, dinleme ve konusma becerilerinde, okuma ve yazma
becerilerinde, akil yiiriitme ve matematiksel alanlardaki becerilerinde giigliikler
yasamasi ile kendini gosteren bir durumdur ve iilkemizde OOG i¢in genellikle bu

tanim benimsenmektedir (Akt. Demir, 2005).

Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders’e (DSM-V; 2013) gore
OOG nérogelisimsel bir bozukluktur ve temel akademik becerilerin kazanilamamasi
durumunu ifade etmektedir. DSM-V’de bahsedilen temel akademik beceriler; okunan
kelimelerin hatasiz ve dogru okunabilmesi, okunan metni anlama, yazili ifadeleri
dogru kullanabilme, yazim kurallarina uyma, aritmetik becerilerde yeterlik ve
matematiksel akil yiiriitme becerilerinin varolmasi olarak sdylenebilir. DSM-V tani
kriterlerine goére bireyin OOG olabilecegini sdylemek igin bireylerin egitim
miidahalesi ve ortam uyarlanmasi desteklerine ragmen bahsedilen becerilerin en az
birinde olan yetersizliginin 6 ay boyunca istikrarli bir sekilde sergilenmis olmasi
gerekmektedir. OOG’ye sahip olan bireylerin ¢esitli alanlarda yetersizlikler
yasayabildikleri ve bu yetersizlik alanlarinin genellikle okuma, yazma ve matematik

alanlarinda gézlemlendigini sdylemek miimkiindiir (Giizel-Ozmen, 2017).

OOG’nin kizlara nazaran erkeklerde goriilme sikliginin 3 kat daha fazla oldugu
bilinmektedir (Demir, 2005; Oz¢ivit-Asfuroglu ve Fidan, 2016). Ancak OOG’ye sebep
olan etmenler tam olarak bilinmemekte olup (Altun ve Uzuner, 2016; Yigiter, 2005)

agirlikli olarak biyolojik etmenlere dayali oldugu diistiniilmektedir (Kanpolat, 2016).
2.3.1. Ozgiil Ogrenme Giicliigii Belirtileri
OOG’nin goriildiigii bireylerin ortak baz1 &zelliklerinden bahsetmek

miimkiindiir (Esen ve Cifci, 2000; Akin ve Sezer, 2010).

e Zihinsel yetenegi ile akademik basaris1 arasinda ters bir oranti
o Verilen yonergeleri anlamakta ve uygulamakta zorlanma

e Giin, ay ve sirali islemlerde siralama hatalari
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Y6n kavraminda sorunlar
Saat 6grenmede giicliikler
Zaman yonetimi problemleri, islerini yetistirememe, 6devini

zamaninda teslim edememe

Beklenenden ¢abuk sikilma

Goz ve el koordinasyon beceri zayifliklart

Motor koordinasyon dengesinde problemler

Tahtadaki yaziy1 defterine gegirememe

Hafiza problemlerinden dolayi ilgili defter ve kitabi okula getirmeyi ya
da eve gétiirmeyi unutma

Kendisine verilen bilgileri hafizada tutamama

Akademik becerilerde akranlarindan fark edilir derecede geride kalmasi
Sinif ortalamasinin altinda olma

Okuma ve yazmada satir, sira, kelime, hece ve ses atlamalari

Okuma ya da yazmada kelimelere eklemeler yapma ya da kelimelerden
ekler ¢cikarma, kelimeleri degistirme (-file/-lif gibi)

Harfleri ayna goriintiisti seklinde ters algilama (-b/-d, -n/-u gibi)
Kelimeleri ters algilama (-ev/-ve, -¢ok/-kog gibi)

Sayilar1 ters yazma, ters algilama (-21/-12, -9/-6 gibi)

Hesaplamali islemlerde hatalar yapma

Okuma metnini takip etmede zorlanma

Diizensiz yazma

Imla, yazim ve noktalama hatalar

Orantisiz yazma

Zayif bellek sorunlar1 sebebi ile cabuk unutma

Yapilan aragtirmalarda arastirmacilarin, OOG yasayan bireylerin akademik

performanslarinda gostermis olduklar1 basarisizliklarin  aslinda  dikkat,

genelleme ve problem ¢ozebilme yeteneklerinin eksikliginden kaynaklandigini 6ne

siirdiigii goriilmektedir (Smith, 2004). OOG tanis1 olan ¢ocuklarin yasamis olduklart

tiim bu zorluklarin asilabilmesi i¢in ¢ocuklara sunulacak ¢oziimlerin olmasi1 dnemlidir



29

(Cakiroglu, 2015).
2.3.2. Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tiirleri

DSM-V’e (2013) gore OOG; (1) Disleksi, (2) Diskalkuli, (3) Disgrafi olarak 3’e
ayrilmaktadir. Disleksi, okuma giicliigiinii ifade ederken, Diskalkuli matematik
alaninda yasanan giicliikkleri ve Disgrafi ise yazili anlatima dair olan yazma
giicliiklerini ifade etmektedir.

2.3.2.1. Okuma Giigliigii - Disleksi

Norolojik temele dayanan bir 6grenme giigliigii olan disleksi, akici okumada
problemlerle kendini gosteren ve okudugunu anlama sorunlarini da igeren bir alt
terimdir (Sarag, 2014). Disleksi terimini ilk kullanan kisi Alman asilli bir goz
hekimidir ve bu terimi 1872 yili igerisinde beyinde gergeklesen bir lezyona bagl
olarak okuma yetisini yitirmis bir yetiskin i¢in kullanmistir (Guardiola, 2001).

Okudugunu anlamada giigliikler yasama, okuma kurallarinin disina ¢ikma ve
uygun okuma yapamama, hecelerin yerlerini degistirme, sozciikleri atlama ve/veya
telaffuzunda hatalar yapma, okuma esnasinda sira, satir atlama ve cesitli okuma
glicliklerinin varligi disleksi yani okuma giigligii olarak nitelendirilmektedir
(Morrison, 2016). Kelimeleri ters olarak okuma, okurken harf atlama, kelimeleri
yuvarlama, dogru sekilde hecelere ayirmada zorlanma, yavas okuma hizi, hatal
okuma, sesleri ve harfleri bagdastirmada giigliikler de disleksi terimi ile ifade

edilmektedir (Karabekiroglu, 2012).

Amerikan Psikiyatri Birligi (American Psychiatric Association: APA)
disleksiyi kelimeleri dogru bir sekilde ve akici olarak okuyamama, okudugunu anlama
ve aktarmada giicliik ve yetersizlikler yasama olarak tanimlamistir (APA, 2013).
Disleksiye dair en 6nemli belirtilerin kelimelerin dogru telaffuz edilmemesi, okumanin
akict bir sekilde olmamasi, dogru sekilde yazmada giigliikler yasanmasi ve okumaya
gecememe ya da okumaya akranlarina nazaran daha ge¢ gegebilme oldugu

bilinmektedir (IDA, 2009; APA 2013).



30

Yapilan arastirmalar neticesinde okul doneminde olan c¢ocuklarin %5 ila
%15’inde disleksinin goriildiigii alan yazinda yer almaktadir ve bu oran en sik
rastlanilan dezavantajli grubun disleksili bireylerden olustugunu gostermektedir
(Shaywitz ve Shaywitz, 2005; Schulte ve Korne, 2010; Vlachos, Andreou, Delliou ve
Agapitou, 2013).

Sekil 2.3.2.1.1. OOG Tiirleri Icinde Disleksinin Goriilme Orani (Lerner, 1989).

Diger 00G
20%

M Disleksi
® Diger 00G

Disleksi
80%

Asagida, disleksiye sahip 6grencilerin yazim hatalar1 ve defter diizenlerine dair

ornek gortintiiler yer almaktadir.
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Resim 2.3.2.1.a. Disleksi Yaz1 Ornegi - 1

Resim 2.3.2.1.b. Disleksi Yaz1 Ornegi - 2
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2.3.2.1.2. Disleksi Genel Ozellikleri

e Konusmaya gec baglama

e Sesler ve harfleri bagdastiramama

e Ezber yeteneginde giicliikler

¢ Okumanin yavas olmasi

e Okumanin hatali olmasi

e Dil becerilerinde ve yazili anlatimda zorlanma

e Organizasyon becerilerinde yetersizlik

e Yabanci dil 6grenmede sorunlar

e Siralama hatalar1 (giinler, aylar, alfabe vb.)

e Sozciikleri sesletirken seslerin yerlerini degistirme
o Kelimeleri yazarken harflerin yerlerini degistirme
e Uyak ve kafiyeleri fark edememe

o Bellek problemleri

e Unutkanlik

e Yer, zaman, mekan algilamalarinda sorunlar (IDA, 2009).

2.3.2.1.3. Disleksi Okul Oncesi Dénem Ozellikleri
2.3.2.1.3.1. Motor Koordinasyon Becerileri

e Bagcik baglama, diigmeleri iliklerden gecirmede zorlanma ve bu
becerileri ge¢ 6grenebilme
e Tek bagina giyinirken zorlanma ve genellikle yardim alarak giyinebilme

e Sag sol yon kavrami sorunlarindan dolay1 ayakkab1 veya terlikleri ters
ayaklara giyme

e Sakarlik olarak goziikebilecek derecede kendini saga sola ¢carpma,
ayaklarin bir yerlere takilmasi
e Kendisine atilan topu ya da nesneleri yakalamada, ileriye dogru

firlatma, topa vurma gibi eylemlerde giicliikler (Yavuzer, 2005).



2.3.2.1.3.2. Bellek Becerileri

e Sirali islemleri takip etmede ve sirasiyla saymada zorlanma
e Tekerleme, siir, sark1 ezberlemede ve hafiza tutmada giigliikler

e Giinliik rutin igerisinde asina oldugu nesnelerin isimlerini animsamakta
zorlanma

e Uyak farkindaliginin olmamasi
¢ Diin, bugiin, yarin gibi zaman bildiren sozciikleri hatirlayamama

e Sagini ve solunu karistirma (Yavuzer, 2005).

2.3.2.1.3.3. Dil ve Konusma Becerileri

e Konusmada gecikme

o Kisith sayida sozciik bilgis

e Renkleri dogru isimlendirememe

¢ Diin, bugiin, yarin gibi zaman bildiren sézciikleri yanlis kullanma
e Konusmada pelteklik olmasi

e Telaffuzda seslerin yerlerini karistirma (Yavuzer, 2005).

2.3.2.1.3.4. Genel Gelisim Becerileri

e Sirasiyla verilen yonergeleri takip etmede sorunlar

o llgisiz goriinme

e Dikkat problemleri

e Uygun ve olmas1 gereken sézciigii bulmada zorlanma

e Etkinliklere ilgisizlik

e O anki isle ilgilenmek yerine dikkatini resim yapmaya ya da kendi

tercih ettigi nesnelerle ilgilenmeye verme (Yavuzer, 2005).

2.3.2.1.4. Disleksi ilkokul Donemi Ozellikleri

e Normal veya normaliistii bir zeka puani
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Akademik beceri performansinin kendisinden beklenilen performansin
altinda seyretmesi

Okuma gerektiren durumlarda isteksizlik, okuyamama, okumda basarili
olamama ancak okuma gerektirmeyen durumlarda daha basarili olabilme
Heceleyerek okumanin devam etmesi

Yavas okumanin olmasi

Birbirine benzer harfleri okurken ve yazarken karistirma

Kelime ve ciimle sonlarini gelisigiizel uydurarak tamamlama
Noktalama, yazim ve imla kurallarina uymama

Kendi okumasindansa ikinci kisi tarafinca okunanlari daha iyi anlama
Odev yapmada isteksizlik

Oldukca yavas yazma

Kendisinin dahi okuyamayacag sekilde karisik ve kotii yazma
Odevleri konusunda siklikla yardim talep etme

Matematikte dort islem hatalar1 yapma, islem sembollerini karistirma
Carpim tablosunu karistirma, ezberleyememe

Sayilar ters okuma

Odevlerini unutma

Bolme islemi yaparken ters yonden bolmeye baslama

Yazmadan akildan iglem yapmaya ¢alisma

Toplama isleminde ters yonden toplamaya baslama

Matematik islemleri yaparken eldeleri unutma

Siral1 islemlerde zorlanma

Olaylarin olus sirasina gére anlatiminda siralamay1 takip edememe
Yon problemleri

Jestleri, mimikleri, deyimleri anlamakta zorlanma, anlayamama
Basarisiz olmaktan, hata yapmaktan korkma
(http://disleksi.com.tr/cocuklarda- disleksi/)
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Yapilan tanimlardan da anlagilacagi gibi, okuma ve okudugunu anlamakla ilgili
giicliikklerle kendini gosteren dislekside; harfleri karigtirmalar, harfleri ve heceleri
dogru okumama ve tersten okumalar, fazladan harf ve hece eklemeler, kelimeden harf
ve heceler ¢ikarmalar, kelime ya da ciimle sonlarini kafasina gore tahmin seklinde
devam ettirme, yazim yanliglar1 yapma, noktalama ve imla kurallarina uymama,

okunulan satirlar1 tekrar tekrar okuma ya da satir sira atlayarak okuma gibi durumlar

gorilmektedir.

2.3.2.2. Matematik Giigliigii - Diskalkuli

Diskalkuli matematik giicliigli yasayan bireyler adindan da anlasilacag: lizere
temel matematiksel islemlerde giigliikler yasamaktadirlar ve bu giigliikler genellikle
dort islem hatalar1, sembolleri hatirlamada ve anlamlandirmada sorunlar, problemlerde
akil yiirtitmede sorunlarla kendini gosterir (Yangin vd., 2016). Sorunun cevabina giden
yolda genellikle parmak hesab1 yapmaya meyillidirler ancak yavas diistiniirler ve bu
sebepten cevaba ulasirken zorlanirlar ve vakit kaybederler (Altun ve Uzuner, 2016).
Sembolleri anlamlandirmakta zorluk yasarlar, kendilerine verilen sekilleri
kopyalamada, eldelikli sayilar1 hafizada tutmada da yeterli olamadiklar1 sdylenebilir
(Yigiter, 2005). Mekan ve zaman kavramlarimi dogru kullanamama, rakamlar
siralamada giicliikler, para alis verislerinde sorunlar yasama, hesaplamalarda hatalar
da diskalkuli yasayan bireylerin zorlandiklar1 alanlar olarak siralanabilir (Butterworth,
2003).

Asagida, diskalkuliye sahip 6grencilerin hata tiirlerine ve defter diizenlerine

dair 6rnek goriintiiler yer almaktadir.
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Resim 2.3.2.2.c. Diskalkuli Yaz1 Ornegi - 3
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2.3.2.3. Yazma Giicliigii - Disgrafi

Normal ya da normal {izeri bir zeka puanina sahip bireylerde goziiken bir yazma
giicliigii olan Disgrafi, DSM-V’e gore harfleri yazarken dogru ve diizgiin yazamama,
dil bilgisi, imla, yazim ve noktalama kurallarina uymama, el g6z koordinasyon
becerilerinde giigliikler yasama olarak tanimlanmaktadir (APA, 2013). Disgrafi olan
bireyerin yazi1 yazmaktan hoslanmadiklari, yazarken ¢abuk yorulduklari, kalemi
tutmakta zorlandiklar1 ve dogru sekilde kalem tutamadiklar1 gdzlemlenmektedir (ilker
ve Melekoglu, 2017). Ciimle sonlarinda noktalama isaretlerine uymadiklar1 ya da
ciimle sonlarinda bosluk birakmadiklari, cimle igerisinde kelimeler arasi bosluklar
birakmadiklari, satirlar arasindaki ¢izgilere uygun ebatlarda yazamadiklari, zihinden
diistincelerini  yazili anlatimla aktaramadiklart gibi durumlarla karsilastiklar
goriilmektedir (Cortiella ve Horowitz, 2014). Sozciik bilgileri zayif olan ve heceleme
hatalar1 yapan disgrafili bireylerin yasadiklar1 bu gii¢liikkler akademik basarilar ile
birlikte sosyal yasamlarini da olumsuz etkilemektedir (APA, 2013).

Asagida, disgrafiye sahip 0grencilerin yazimlar1 ve defter diizenlerine dair

ornek goriintiiler yer almaktadir.



Resim 2.3.2.3.a. Disgrafi Yazi1 Ornegi - 1
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Resim 2.3.2.3.c. Disgrafi Yaz1 Ornegi - 3

Okuma Giicliigli - Disleksi baghigi altinda verilmis olan Resim 2.3.2.1.a.,
Resim 2.3.2.1.b., Resim 2.3.2.1.c., Resim 2.3.2.1.d. ve Resim 2.3.2.1.e. numarall
ornekler, Matematik Giigliigii - Diskalkuli bashgi altinda verilmis olan Resim
2.3.2.2.a., Resim 2.3.2.2.b. ve Resim 2.3.2.2.c. numarali 6rnekler ile Yazma Giigligii
- Disgrafi bashig1 altinda verilmis olan Resim 2.3.2.3.a., Resim 2.3.2.3.b. ve Resim
2.3.2.3.c. numarali 0rnekler hastane Oncesi gonderme siireglerinde dgrencilerin 6n
tarama ve degerlendirmelerinin yapildigt ASG Egitim Danigmanligi Merkezi’nde
arastirmaci Acelya SIVRIKAYA GIRAY tarafinca tarama ve degerlendirmeye tabi
tutulan ve hastanedeki uzman doktorlar tarafinca tibbi degerlendirmeleri sonucunda
OOG ya da disleksi tanis1 almis olan ¢ocuklara aittir. Gorsellerin bu arastirmada drnek

teskil etmesi i¢in kullanilabilmesinde ¢ocuklarin ailelerinin onaylar1 alinmistir.

2.3.2.4. Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tamlanma Siireci

OOG belirtileri gosteren ¢ocuklarin, kendilerine uygun egitim imkanlarinin
saglanilarak 6zel egitim destegi alabilmeleri i¢in tibbi tanilama ve ardindan da egitsel

tanilamanin yapiliyor olmasi esastir. Tanilama siirecinin titizlikle yiiriitilmesi ve
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dikkatli degerlendirmeler neticesinde alaninda uzman kisilerce multidisipliner bir

yaklasimla yiiriitiiliyor olmasi 6nemlidir (Demir, 2005; Uysal, 2013).

Tibbi tanilama iilkemizde tiniversite ve devlet hastanelerinde tip doktorlari
tarafinca yapilmaktadir. Ayda iki kez toplanan kurulda alinan kararlara istinaden tani
alan ¢ocuklar igin ‘Cocuklar Ig¢in Ozel Gereksinim Raporu’ (COZGER)
cikarilmaktadir. Cocugun &grenme yetisini olumsuz etkileyen baska bir durumun
varliginin arastirilmast ve belirlenmesi adina bahse konu raporun ¢ikarilmasi igin
toplanan kurulda ¢ocuk saghigi ve hastaliklari, ¢ocuk ve ergen ruh sagligi ve
hastaliklari, cocuk cerrahisi, gocuk norolojisi, fiziksel tip ve rehabilitasyonu, ortopedi
ve travmatoloji ile goz hastaliklari uzmanlari birlikte bulunmaktadir (Uysal, 2013; Aile
ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2019). Tibbi tanilama islemi bittikten sonra ¢ocuga
tibbi tanisinin yer aldig: rapor ¢ikarilir (Gorgiin, 2020).

Yapilan tibbi tanilama siirecinden sonra egitsel tanilama icin Milli Egitim
Bakanligi’na bagli olan Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) devreye girmektedir
ve cocugun egitsel degerlendirmesi bu merkezlerde yapilmaktadir. Burada egitsel
degerlendirme yapilabilmesi icin ¢ocugun hastaneden alinmis olan COZGER
raporunun bulunmasi ve raporda 6zel egitime ihtiyaci oldugunun belirtilmis olmasi
gerekmektedir. RAM’da yapilan degerlendirme sonrasinda g¢ocugun egitsel
tanilamasimin gergeklesebilmesi icin RAM degerlendirme kurulu toplanmakta ve bu
kurulda da ozel egitim hizmetleri boliim bagkani ile rehber 6gretmen, isitme
yetersizligi, gérme yetersizligi veya zihinsel yetersizlik 6gretmenlerinden bir tanesi,
Ozel egitim Ogretmeni, ¢ocugun Velilerinden biri ve ¢ocuk gelisim uzmani yer
almaktadir (Gorgiin, 2020).

2.3.2.5. Ozgiil Ogrenme Giicliigii Olan Bireylerin Egitimleri

Ulkemizde 6zel egitime ihtiyact olan ¢ocuklar kendilerine yapilan tibbi ve
egitsel degerlendirmeler sonucunda kendilerine uygun egitim ortamlarina
yerlestirilmektedir. OOG’yesahip ¢ocuklar da &zel egitime ihtiyag duyan cocuklar

arasindadir. Her cocuk gibi OOG bulunan ¢ocuklarin da toplumun ayrilmaz birer
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pargas1 Ve topluma yararli bireyler olmasi igin egitimle desteklenmesi ve mevcutta
bulunan yeterlikleri ile yeteneklerini gelistirebilmelerine, 6zgiivenlerini arttirmalarina
ve yasam becerilerini bagimsizca kazanabilmelerine yardimci olunmasi i¢in egitim
programlarinin ¢ocuklarin ihtiyacina yonelik olarak planlanmasi1 gerekmektedir ki bu

egitimin amaglarindandir (Vassaf, 2011).

OOG bulunan cocuklar iizerinde yapilan pek ¢ok arastirmada cocuklara
sunulacak en iyi egitim ortaminin kaynastirma egitimi oldugu agiktir ve 6gretmenlerin
cocugu yasadigi bu giigliiklerle kabullenmesi, ¢ocuga karsi anlayigh tavir ve tutumlar
sergilemesi, cocugun ihtiyaclarina yonelik etkili ve destekleyici egitim ve dgretim

yontemleri gergeklestirmesinin gerekli oldugu sdylenmektedir (Kog, 2012).

Tibbi tanilama sonrasinda RAM’larda uygulanan degerlendirme testleri
sonucunda gergeklestirilen egitsel tanilama ile ¢ocuklar kendi siniflar1 igerisinde
kaynastirma uygulamasina tabi tutulmaktadir (Sar1 ve Ilik, 2014). Kaynastirma
egitimi; 0zel gereksinimi olan ¢ocuklarin kendi ihtiyaglart dogrultusunda ve kendi
akranlar ile birlikte ve aymi sartlardabir egitim almalarina olanak taniyan egitim

seklidir (Heward, 2013; Turnbull ve dig., 2013).

OOG tanis1 olan ve egitimine kendi sinifi icerisinde kaynastirma sekli ile devam
edecekolan gocugun destek egitim alma hakki da bulunmaktadir ve ¢ocuk kendi
okulunda kendi &gretmenlerinden, okul dersleri zamani diginda da destek egitim
alabilmektedir. Bununla birlikte ayda 8 saat olmak tizere rehabilitasyon

merkezlerinden de bireysel olarak destek egitim alabilmektedir (Deniz, 2019).

2.4, Tigili Arastirmalar

Calismanin bu bdliimiinde, literatiirde yer alan ve Ogretmenlerin 6zgiil
ogrenme giicliigii ile disleksiye iliskin bilgi diizeyleri, 6z yeterlikleri, tutumlari,
goriisleri ve farkindaliklarini ele alan Tiirkiye ve yurt disinda yapilmis ¢aligmalara yer

verilmistir.
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2.4.1. Tiirkiye’de Yapilan ilgili Arastirmalar

Ertas (2022) tarafindan gercgeklestirilen ¢alisma okul 6ncesi 6gretmenlerinin
o0grenme glicliigline iliskin bilgi diizeylerini belirlemeyi amaglayan bir galigmadir.
2021/2022 egitim ogretim yilinda Edirne ilinde T.C. Milli Egitim Bakanligi’na bagh
0zel ve resmi okul Oncesi egitimi veren kurumlarda gérev yapan tiim 6gretmenlerin
rastgele Orneklem yontemiyle sec¢ildigi bu arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmistir ve arastirma 174 ogretmen ile gerceklestirilmistir. Verilerin
toplanmasinda Genel Bilgi Formu, Disleksi Bilgi ve Inang Olgegi ve Ozel
Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasina Yonel Ogretmen Yeterligi Olgegi
kullanilmistir. Arastirma neticesinde 6gretmenlerin 6grenme giicliigline yonelik genel
bilgileri, tam1 ve tedavisine yonelik bilgileri yetersiz olarak bulunmustur.
Ogretmenlerin bilgi diizeyleri ile 6z yeterlikleri arasinda pozitif diisiik diizeyde anlamli
bir iliskiye rastlamldig1 belirtilmistir. Ogretmenlerin, cinsiyet, sinifta 6zel gereksinimli
Ogrencinin bulunup bulunmadigi, 6zel egitime dair sertifikaya sahip olma durumu,
O0grenme giigliigiine yonelik egitime sahip olma durumu ve kapsayici egitime iligkin
hizmet i¢i egitim veya seminere katilma durumlarinda 6grenme giicliigii bilgilerinin
farklilastig1 bulunmustur. Ogretmenlerin gorev yaptiklar: kurumlarin sosyo-ekonomik
acidan degerlendirildiginde 6grenme giicliigii genel bilgilerinde anlamli farkliliga yol
acmadigl ancak tani ve tedaviye yonelik bilgilerinde anlamli farkliliga sebep oldugu

ifade edilmistir.

Duyar (2020) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada Bilim ve Sanat Merkezi
ogretmenlerinin iki kere farkli 6grenciler hakkindaki bilgi ve 6z yeterliklerinin
incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019/2020 egitim 6gretim
yilinda goérev yapan ve amach ornekleme yontemiyle belirlenen 752 BILSEM
ogretmeni olusturmaktadir. ilgili veriler gretmenlerden demografik bilgi formu, bu
arastirma igin gelistirilmis gecerlik giivenirligi saptamis olan iki Kere Farkl
Ogrenciler Bilgi Testi (IFBT) ve iki Kere Farkli Ogrenciler Ogretmen Oz Yeterlik
Olgegi (IFOO) kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin iki kere
farkliliga yonelik bilgileri orta diizey ancak 6z yeterlikleri yiliksek diizey olarak

bulunmustur. Ogretmenlerin bilgi diizeyleri ve 6z yeterlikleri arasinda ise pozitif yonlii
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diisiik diizeyde bir iliski saptanmistir. Ogretmenlerin bilgi ve 6z yeterliklerini
Ogretmenlerin deneyimleri, egitim diizeyleri, lisans mezuniyetleri, 6zel yetenege dair
egitim alip almama, 6grenme giigliigline dair egitim alip almama seklinde farkl
degiskenler acisindan da ele alan bu arastirmada 6gretmenlerin deneyimleri ile bilgi
ve 0Oz yeterlikleri arasinda bir farklilagma olmadigi, doktora mezunu olan
Ogretmenlerin lisans ve yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlere nazaran daha yiiksek
bilgi diizeyi ve 6z yeterlige sahip oldugu ancak lisans ve yiiksek lisans mezunlari
arasinda bir farklilagsma olmadigi, 6gretmenlerin lisans mezuniyetlerinin bilgi ve 6z
yeterliklerini farklilastirmadigl, 6zel yetenege yonelik egitim alan Ogretmenlerin
lehine bir farklilagma yasandigi, 6grenme giicliiiine yonelik egitim alan ve egitim
almayan Ogretmenlerin bilgi diizeylerinde bir farklilasma olmadigi ancak 6z

yeterliklerinde anlamli farkliliga neden oldugu belirtilmistir.

Cogaltay ve Cetin (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada sinif 6gretmenlerinin
O0grenme giicliigli 6z yeterlikleri incelenmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu
2018/2019 egitim 6gretim yilinda Siirt ilinde gorevli 12 6gretmen olusturmaktadir.
Nitel arastirma yontemi ile yiiriitilen caligmada vaka c¢alismasi desenine yer
verilmistir. Ilgili veriler Sgretmenlerle yapilan goriismeler ile elde edilmistir.
Arastirma neticesinde ogretmenlerin 6grenme giicliigline yonelik bilgilerinin eksik
oldugu, bilinen bilgilerin hatali oldugu, 6grenme gii¢liigiine sahip olan 6grencilere yol
gosterme yonlendirmede yetersiz bilgiye sahip olduklari, 6grenme giigliigiine yonelik
olan bilgi yetersizliklerinin konuya dair bir egitime tabi tutulmamalarindan
kaynaklandigini disiindiikleri, 6grenme giigliigline sahip Ogrenciler ile yapilacak

calisma ve uygulamalarda kendilerini yetersiz gordiikleri sonuglarina ulagilmistir.

Sahin, Giiven ve Karakog-Alatli (2020) siif Ogretmenlerinin disleksiye
yonelik bilgi ve tutumlarimi inceledikleri ¢alismalarinda 2018/2019 egitim 6gretim
yilinda Tokat ili merkez ve ilgelerinde gorev yapan 345 6gretmen yer almaktadir.
Ogretmenlerden elde edilen veriler Disleksi Tutum Anketi ile elde edilmistir.
Arastirma neticesinde 6gretmenlerin disleksiye iliskin tutumlar1 genellikle olumlu
olarak belirlenmistir. Ogretmenler disleksiyi heceler ve sayilarin sirasini grenmede

yasanan zorluk ile harf ve rakamlarin ters yazilmasi ile ilgili yasanan zorluk olarak
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tamimlamislardir. Ogretmenlere gore disleksi hem metinde hem de kelimede yasanan
zorluklar ifade etmektedir. Ogretmenler disleksinin tedavi edilebilir oldugunu ve
disleksili bireylerin 6zel yetenekli olabileceklerini de ifade etmislerdir. Bununla
birlikte 6gretmenler disleksinin tanilanmasi ve disleksili bireylerin 6zelliklerine dair

egitimlere gereksinim duyduklarini da belirtmislerdir.

Kodan (2020) Bayburt ili Merkez ilgesinde 50 sif Ogretmeni ile
gerceklestirdigi aragtirmasinda 6gretmenlerin okuma giigliigline yonelik bilgileri ile
Ogretmenlerin okuma gii¢liigii olan 6grencilerle alakali yasamis olduklar1 deneyimleri
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte
kullanilmistir. Ogretmenlerin okuma giigliigiine yonelik olarak sahip olduklari bilgileri
tespit edebilmek adina Okuma Giigliigiine Iliskin Bilgi Olgegi — Ogretmenlere Y énelik
kullanilmis ve okuma gii¢liigiinii tespit etme, degerlendirme ve miidahalelerine
yonelik goriisleri belirlemek adina nitel anket uygulanmistir. Ogretmenlerin okuma
giicliigiine iliskin bilgileri yetersiz olarak bulunmustur. Ogretmenler yasanilan
o6grenme glicliigli nedeninin ailelerden kaynaklandigini, ailelerin egitimsiz ve ilgisiz
olduklarin1 ifade etmislerdir. Ayrica 6grenme giicliigii yasayan Ogrenciler igin
yapilandirilmis ders saatleri disinda birebir caligmalar gergeklestirdiklerini,
gerceklesen calismalarda 6grencilerin bireysel degerlendirmelerini yaptiklart lakin
Ogrencilerin gelisim siireglerine dair degerlendirmelerde bulunmadiklarini ifade

etmislerdir.

Ketenoglu-Kayabas1 (2019) tarafinca yiiriitiilen simif 6gretmenlerinin okuma
gicliigline yonelik bilgileri ve becerileri ile sinif i¢i uyarlamalar1 arasindaki iliskiyi
baz alan aragtirma 2017/2018 egitim 6gretim yilinda Kastamonu ili Merkez ilgede
gorev yapan ve ilkokul 2. ve 3. siif Ogrencilerini okutan 7 &gretmen ile
gerceklestirilmistir. Ogretmenler amagl drnekleme yontemlerinden 6lgiit drnekleme
yontemi ile se¢ilmistir. Arastirma verileri, gézlem formu, yar1 yapilandirilmig gériisme
formu ve Ogretmen goriis anketi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin bilgi diizeyleri iyi diizeyde tespit edilmis ancak bu bilgileri uygulamada
yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Ayrica Ogretmenler, okuma gii¢liigli yasayan

ogrencilerle 6zel olarak ilgilenmediklerini, erken ve etkili miidahalede
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bulunmadiklarini, cesitli ve farkli uygulamalar deneseler dahi bu uygulamalarin
okuma giicliigii yasayan Ogrencilere yonelik degil tim smifa yonelik olarak

uyguladiklarini ifade etmislerdir.

Kosk (2019) Kahramanmaras ili Onikisubat ve Dulkadiroglu ilgelerinde
bulunan orta d6gretim egitimi veren kurumlarda gorev yapan 150 brang 6gretmeninin
ogrenme giicliigii bilgi diizeylerini incelemistir. Arastirma verileri Ogrenme Giigliigii
Bilgi Formu ile elde edilmistir. Arastirma sonucuna gore 6gretmenlerin mesleki kidem
yillarinin, 6grenim durumlarinin, branslarinin, 6zel egitime yonelik egitim alma
durumlarinin, siiflarinda bulunan 6zel gereksinimli 6grenci bulunma durumlarinin ve
ogrenme giicliigiine sahip bir yakinlart olma durumunun 6grenme giicliigii bilgi

diizeylerinde farklilik yarattigini ifade etmistir.

Arttiric1 (2018) 2017/2018 egitim &gretim yilinda Izmir ili icerisinde cesitli
sosyo-ekonomik lokasyonlarda bulunan meslek liselerinde gorev yapan 203 6gretmen
ile gerceklestirdigi ¢aligmasinda Ogretmenlerin 6grenme giicliigl bilgi diizeylerini
incelemeyi amaglamistir. Calisma verileri Ozel Ogrenme Giicliigii Anketi ile elde
edilmistir. Ogretenlerin 6grenme giicliigii bilgi diizeyleri yas, mesleki deneyim,
cinsiyet, 0zel oOgrenme giicliigiine yonelik olarak bilgilerini yeterli bulma ve
o0gretmenlerin  6grenim durumlarin1 ele alan farkli degiskenler c¢ergevesinde
incelenmistir. Arastirma neticesinde oOgretmenlerin yarisinin (%50,2) 6grenme
giicliigii bilgilerinin olmadig1 goriilmiistiir. Kalan %45,8’lik kismin orta diizey bilgiye,
%3,9’unun yiiksek diizeyde bilgiye sahip oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
ogrenme giicliigli bilgilerinin yaslarina, hizmet yillarina, 6grenim durumlarina,
cinsiyetlerine ve 6grenme gii¢liigii hakkinda bilgi sahibi olma degiskenlerine gore

farklilagsmadig goriilmiistiir.

Basar ve Goncii (2018) yaptiklar1 aragtirmada sinif 6gretmenlerinin 6grenme
giicliigiine dair olan kavram yanilgilarini belirlemeyi ve bu yanilgilari giderilmesi i¢in
O0grenme glicliigii bilgi diizeylerini yiikseltmeyi amag¢ edinmislerdir. Arastirma Usak
ili Esme il¢esinde gorev yapan 102 dgretmen ile yiiriitiilmiistiir. Arasgtirma verileri
Ogrenme Giigliigii Bilgi Testi 6n test ve son test ile Kelime Iliskilendirme Testi

kullanilarak elde edilmistir. Ogretmenlere uygulanan on testten iki hafta sonra
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Ogretmenlere 6grenme gligliigiine yonelik olarak hazirlanan bes saatlik bir egitim
verilmis ve egitimden iki hafta sonra son testler uygulanmustir. On testte tekrarlanan
kelime sayis1 538 iken son testte tekrarlanan kelime sayis1 2599 olarak tespit edilmistir.
Bu baglamda ogretmenlere verilen egitim, Ogretmenlerin kavram yanilgilarinda

azalmay1 saglamstir.

Arabaci (2018) sinif 6gretmeni adaylarinda 6grenme giicliigii bilgi diizeleri ve
yeterliklerine yonelik gergeklestirdigi c¢alismasinda Ogretmen adaylarimin  bilgi
edinmeye isteklerini ve diislincelerini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2016/2017 egitim 6gretim yil1 bahar ve 2017/2018 egitim 6gretim yil1 giiz
doneminde dort farkli iiniversitede egitim goren 213 siif 6gretmenligi son sinif
dgrencisi olusturmaktadir. Arastirma verileri 7 acik uglu soru ve Ozel Ogrenme
Giicliigiine Iliskin Soru Listesi kullanilarak ede edilmistir. Arastirma neticesinde
Ogretmen adaylarmin Ogrenme giligliigii bilgileri orta diizeyde bulunurken
Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin kendini yetersiz olarak gordiigii ifade edilmistir.
Ogretmen adaylari, 6grenme giigliigii yasayan cocuklarm belirtileri ve ozellikleri
hususunda kendilerini yeterli gérmiis ancak bu ¢ocuklara uygulanacak egitim ve
yontem ve teknikleri hususunda yetersiz olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylar1 konuyla ilgili bilgi edinebilecekleri yer olarak interneti belirtmis ancak yine
en az giivenilir kaynagin da internet oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmen
adaylar1 6grenme giicliigii konusunda daha fazla bilgi sahibi olmak istediklerini

belirtmislerdir.

Aslan (2016) 2018/2016 egitim dgretim yilinda Sinop ilinde gorev yapan 113
siif Ogretmeninin disleksi bilgileri ve disleksili Ogrencilere yonelik smif ici
caligmalarimi inceledigi arastirmasinda Ogretmenlerin cinsiyet ve sosyo-ekonomik
diizey, tanmi siireci ve disleksili bireylerin egitimleri hususunda bilgileri arasindaki
iliskiye bakmayr amaglamistir. Arastirma verileri Ogretmen Bilgi Testi ile
toplanmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin disleksili 6grencileri i¢in sinif
icerisinde 6zel calismalar yaptiklarmi gdstermistir. Ogretmenler disleksiye sahip
Ogrencilerin egitiminde sabrin ve tekrar etmenin 6nemine deginmis, 6grenciler i¢in

ilave siire tanimladiklarini dile getirmislerdir. Bu ¢alisma ile 6gretmenlere disleksiye
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yonelik olarak verilecek egitimin sinif igerisinde uygulanacak yontemlerde de

destekleyici olacagi sonucuna varilmistir.

Kaptanoglu (2016) tarafinca yapilan arastirmada simif 6gretmenlerinin
O0grenme giicliigli bilgileri ve tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. 2015/2016
egitim Ogretim yilinda yiiriitiilen bu ¢alismaya Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde
gorev yapan 314 6gretmen katilmistir. Arastirma verileri arastirmacinin hazirlamis
oldugu ve ii¢ boliimden olusan soru formu ile elde edilmistir. Formun ilk boliimii
demografik bilgi formu, ikinci boliimii Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tutum Olgegi,
tictincii boliimii ise 6zgiil 6grenme giigliigii bilgi sorularindan olugsmaktadir. Aragtirma
neticesinde 6grenme gii¢liigiine yonelik olarak bilgi edinmek isteyen 6gretmenlerin
istemeyenlere, sinifinda 6grenme giicliigli olan Ogretmenlerin olmayanlara gore,
meslekte calisma siiresince 0grenme giigliigii yasayan 6grencilerle karsilasmis olan
Ogretmenlerin karsilagsmayanlara gore, 6grenme giicliigii bilgisine sahip oldugunu
diisiinenlerin 6grenme giigliigii bilgisine sahip olmayanlara gore daha olumlu tutumlar

sergiledikleri belirlenmistir.

Altuntas (2010) smif Ogretmenlerinin disleksi bilgilerine ve disleksili
ogrencilerle yaptiklart calismalari belirlemeyi amaglayan g¢alismasini Ankara ili
Yenimahalle il¢esinde cesitli sosyo-ekonomik sartlara sahip olan okullarda gorev
yapan 77 6gretmen ile gergeklestirmistir. Veriler, aragtirmaci tarafindan olusturulan
Disleksi Bilgi Testi ve Ogretmen Bilgi Formu ile elde edilmistir. Ogretmenlerin tani
oncesi yonlendirme ve tani sonrast miidahale bilgilerini edinmek adina siifinda
disleksiye sahip Ogrencisi bulunan &gretmenler icin Ogretmen Bilgi Formu ile
goriigiilmiistiir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin sosyo-ekonomik olarak gorev
yaptiklar1 okullarin bulunduklari lokasyonlar ile disleksi bilgileri arasinda anlamli bir
fark tespit edilmemistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin disleksiye sahip olan 6grenci ile
calistp calismama durumlarinda da bir farklilasma olmamustir. Ogretmenlerin
disleksiye yonelik olarak gergeklestirecekleri miidahale yontemleri hususlarinda
kendilerini yetersiz gordiikleri ve disleksili Ogrencilere dair hususi c¢aligmalar

yapmadiklar1 belirtilmistir.
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Yigiter (2005) smif dgretmenlerinin 6grenme gligliigli yasayan 6grencilerin
kaynastirilmasina yonelik tutum ve 6grenme giigliigii bilgi diizeylerini incelemeyi
amaclamistir. Aragtirma 164 6gretmen ile gergeklestirilmis olup 6gretmenlerin 100’1
devlet 64’1 6zel okullarda gérev yapmaktadir. Veriler arastirmaci tarafinca olusturulan
Ozel Ogrenme Giigliigiine liskin Soru Listesi, Kircaali-Iftar (1996) tarafinca Tiirk¢eye
uyarlanmis olan Kaynastirmaya iliskin Gériisler Olgegi ve Ogretmen Bilgi Anketi
kullanilarak elde edilmistir. Ogretmenlerin grenme giicliigii bilgilerinin yas, cinsiyet,
O0grenme glicliigli bilgilerini yeterli bulma durumu, calisilan kurum, o6grenme
giicligiine yonelik olarak egitim alma durumu ve smifta bulunan 6grenci sayisi
degiskenlerine gore farklilastig1 belirlenmistir. Ogrenme giicliigii yasayan ¢ocuklarin
kaynastirilmasi hususundaki tutumlarinda ise, 6grenme giicliigiine dair bilgiye sahip
olan Ogretmenlerin ve O0grenme giicliigline sahip bir yakini olan Ogretmenlerin
tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin 6grenme giicliigii
bilgileri ile 6grenme giicliigline sahip olan Ogrencilerin kaynagtirilmasina dair

tutumlar arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Ilgili Arastirmalar

Mullikin, Stransky, Tendulkar, Casey ve Kosinski (2021) yapmis olduklari
calismalarinda Amerika Birlesik Devletleri’'nde bulunan Massachusetts eyaletinde
gbrev yapan anaokulu ve ilkokul 1.sinif 6gretmenlerinin disleksi bilgilerini farkl
degisenleri ele alarak incelemistir. 2018/2019 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilen
bu calismada veriler 63 sorudan olusan ve Ogretmenlerin disleksi bilgileri, kendine
giivenleri ve hazir bulunugluklar ile resmi ve gayri resmi egitim tecriibeleri, mesleki
tecriibeleri ve mesleki gelisimlerine yonelik algilarinin belirlenmesini hedefleyen bir
anket ile elde edilmistir. Arastirma neticesinde oOgretmenlerin disleksiye dair
bilgilerinde yanilgilarinin olduklar1 ancak disleksiye yonelik gerceklestirilen 6gretim
stratejileri ve sinif yonetimlerini ele alan maddelerde yiiksek performans sergiledikleri
ve meslekte calisma siiresi fazla olan 6gretmenlerin disleksi bilgilerinin mesleki
deneyimi daha az olan Ogretmenlere nazaran daha yiiksek oldugu sonuglarina

ulasilmistir.
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Dada ve Sulyman (2021) 6grenme giigliigii yasayan 6grencilere yonelik olarak
bilgi almak adina Ogretmenlerin Ogrenme gligliigli bilgilerini  incelemeyi
amagclamislardir. Ilgili ¢alismaya Nijerya’nin Kwara Eyaleti’nde yer alan Ilorin Giiney
Yerel Yonetim Bolgesi’nde bulunan hem 6zel okul hem devlet okulu olacak sekilde
20 fakli okulda gorev yapan 100 ilkokul 6gretmeni katilim saglamistir. Arastirma
verileri arastirmacilar tarafinca olusturulan Sinif Ogretmenlerinin Ogrenme Giigliigii
Olan Ogrenci Bilgisi Testi (TPSKLD) kullanilarak elde edilmistir. Veri toplama araci
iki boliimden olusturulmus ve ilk boliimde 6gretmenlerin demografik bilgilerine yer
verilmistir. Ikinci kisimda ise 6grenme giicliigiine yonelik olarak belirlenmis 15 madde
yer almistir.  Arastirma sonucunda Ogretmenlerin Ogrenme giicliigline sahip
ogrencilere yonelik bilgilerinin oldukga diisiik oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
O0grenme giicliigline sahip Ogrenciler hakkinda sahip olduklar1 bilgiler cinsiyet
degiskenine gore anlamli olarak farklilasmistir. Devlet okulu ve o6zel okul
Ogretmenlerinin katilim sagladigi bu ¢alismada 6gretmenlerin okul tiirlerinin 6grenme
giicliigiine sahip 6grenciler hakkindaki bilgilerinde de anlaml1 bir farklilagma yarattig
goriilmiistiir. Ogretmenlerin alaninda uzmanlasmalar1 da 6grenme giigliigiine sahip
ogrenciler hakkindaki bilgilerinde farklilik yaratmistir. Bu farklilasma okul 6ncesi,
ilkokul ve 6zel egitim Ogretmenligi alanlarinda uzmanlasan 6gretmenlerin lehine

olacak sekilde belirlenmistir.

Yin, Joshi ve Yan (2020) tarafindan Cin’de gerceklestirilen ¢alismada Cince
konusan erken okuryazarlik ogretmenlerinin disleksi hakkindaki bilgilerinin
incelenmesi amaclanmigstir. Katilimcilar Cin’in gelismis bolgelerinden secilen 203
anaokulu ile 166 ilkokul, 6gretmeni, daha az gelismis bolgelerden 147 ilkokul
ogretmeni olacak sekilde toplamda 516 dgretmendir. Ilgili veriler disleksiye yonelik
genel bilgileri 6lgmeyi hedefleyen, disleksi belirtileri ve tanisina yonelik bilgileri
belirlemeye ve disleksinin tedavisine yonelik bilgileri belirlemeye yonelik olarak
hazirlanan bir anket ile elde edilmistir. Arastirma neticesinde daha az gelismis
bolgelerde Ogretmenlik gorevini siirdiiren Ogretmenlerin  gelismis  bdlgelerde
O0gretmenlik yapanlara nazaran daha az disleksi bilgisine sahip oldugu bulunmustur.
Gelismis bolgelerde 6gretmenlik yapan anaokulu ve ilkokul 6gretmenleri arasinda bir

fark bulunmamistir. Ayni1 sekilde daha az geligsmis bolgelerde 6gretmenlik yapanlarin
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kavram yanmilgilart daha yiiksek olarak bulunmustur. Ogretmenlerin daha &nce
disleksili bir 6grenci ile ¢alisma durumlarina gére bakildiginda disleksili 6grenci ile
calismis 6gretmenlerin disleksi bilgilerinde fark yarattigi goriilmiistiir. Bu baglamda
az gelismis bolgelerde gorev yapan 0gretmenlere disleksiye yonelik olarak egitim

verilmesi Onerilmistir.

White, Mather ve Kirkpatrick (2020) tarafinca gergeklestirilen arastirmada
tiniversitede okuyan Ogrencilerin disleksi bilgileri ve disleksiye yonelik sorumluluk
tutumlarinin  incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmaya Amerika Birlesik
Devletleri’nin giiney batisinda yer alan devlet {iniversitesinden hem egitim alaninda
Ogrenim goren hem de basgka alanda 6grenim goren 243 6grenci katilim saglamistir.
Veriler Disleksi Bilgi ve Iggorii Anketi (KIDS) kullanilarak elde edilmistir. Egitim
alaninda iiniversite 6grenimlerine devam eden Ogrencilerin bdliimleri 6zel egitim,
genel egitim ve okul psikolojisi 6grencileridir ve egitim alani disinda 6grenim goren
ogrenciler mimarlik 6grencileridir. Mimarlik 6grencileri ile egitim alaninda 6grenci
olanlarin anket yanitlarina bakildiginda anlamli farkliliklar tespit edilememistir.
Egitim alanlarinda 6renci olanlar kendilerini disleksiye sahip olan dgrencilere karsi
orta diizeyde sorumlu tutmus, en fazla sorumluluk hissedenlerin ise 6zel egitim
ogretmenligi 6grencilerinde goriildiigii ifade edilmistir. Ayrica 6grencilerin disleksiyi

geriye okuma olarak tanimlayarak kavram yanilgilart yasadiklar1 goriilmistiir.

Kalsoom, Mujahid ve Zulfgar (2020) tarafinca gergeklestirilen arastirmada
Ogretmenlerin disleksi algilar1 ve uygulamalar1 belirlenmek istenmistir. Nicel
arastirma yontemi ile gerceklestirilen arastirmada veriler arastirmaci tarafindan
olusturulan anket ile elde edilmistir. Arastirma Pakistan’in Lahor ilinde devlet ve 6zel
okul ortaokullarinda gérev yapan 328 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin
disleksiye dair algilarinda 6zel okulda gorev yapmalari ile devlet okulunda grev
yapmalar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
cinsiyetleri de disleksi algilarinda bir farkliliga yol agmamaistir. Arastirma neticesinde
ogretmenlerin disleksiye dair kavramlar1 bildigi ve disleksili 6grencilerin yasamis
olduklar1 zorluklar1 bildikleri sonuglarina ulagilmistir ve o6gretmenler disleksisi

bulunan 6grencilerin 6zgiivenlerini arttirmak adma ogrencilere destek olduklari
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saptanmistir. Ayrica siniflarda bulunan disleksili 6grencilerin normal gelisim gosteren
akranlar1 ile es zamanli ilerlemedigi bu nedenle de akranlarina nazaran daha fazla
zamana ihtiya¢ duyduklar1 bu durumun da 6gretmenlere zorluk yasattigi tespit

edilmistir.

Alahmadi ve El Keshky (2019) tarafinca gergeklestirilen arastirmada Suudi
Arabistan Kralligi’'nda bulunan ilkokul &gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii
bilgileri ele alinmak istenmistir. Arastirmanin ¢alima grubunu farkli bolgelerde yer
alan 78 ozel okul ve devlet okulunda gérev yapan 902 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirma verileri 6grenme giigliiklerini ele alan ve 6gretmenlerin bilgilerini 6lgmeyi
hedefleyen 40 maddelik bilgi anketi kullanilarak elde edilmistir. Arastirma neticesinde
Ogretmenlerin yaridan fazlasinin (%64,52) 6grenme giicliigii hususundaki bilgilerinin
ortalama oldugu, yaridan azimin ise (%35,48) Ogrenme giicliigli hususundaki
bilgilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin demografik
Ozellikleri ile bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir ve cinsiyet
degiskeni ile 6grenme giicliigii bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasmaya
rastlanilmistir. Bu arastirmada 6gretmenlerin 6grenme giicliigii bilgi diizeyleri yetersiz
bulunmakla birlikte disleksiye sahip bir 6grenci ile karsilasildiginda 6gretmenlerin ne

yapmasi gerektigine dair bir fikre sahip olmadiklar1 belirlenmistir.

Basim, Fysal, Akhila ve Aswathy (2019) tarafinca yapilan arastirmada ilkokul
Ogretmenlerinin 0grenme giicliigli bilgi diizeylerinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirma 16 Nisan 2018 — 20 Mayis 2018 tarihleri arasinda kesitsel bir ¢aligma olarak
yiirlitiilmustiir. Aragtirma Hindistan’1n Kerala Eyaleti’nde Malappuram ilgesindeki 21
farkl1 devlet okulunda gorev yapan 709 smif Ogretmeni ile gergeklestirilmistir.
Arastirma verileri 6gretmenlerin dgrenme giicliigi hususundaki bilgilerini tespit
etmeye yonelik bir anket kullanilarak elde edilmistir. Arastirma neticesinde
O0gretmenlerin ¢ogunun 6grenme giigliigiinlin getirileri ve tedavisine dair bilgiye sahip
olduklar1 ancak nedenleri ve tanimlamalar1 hakkinda yeterli olmadiklar1 belirlenmistir.
Bu baglamda da 6gretmenlerin sinif i¢i uyarlamalarda 6grenme giigliigli yasayan
cocuklara faydali calismalar gerceklestirmekte olduk¢a yetersiz kaldiklari

saptanmistir. Ogretmenlerin  6grenme  gii¢liigii hususunda mevcut bilgilerini
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genisletmek ve gelistirmek ayni zamanda erken belirtileri fark edebilmek adina

bilgilendirmeye ihtiyaglarinin oldugu ifade edilmistir.

Ghimiare (2017) tarafinca gerceklestirilen bu arastirma Nepal Federal
Demokratik Cumhuriyeti’nin Dharan ilinde bulunan 16 farkli ilkokulda gérev yapan
150 ilkokul 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirma verileri 6grenme giigliiklerini ele
alan ve yapilandirilmig bir bilgi anketi gelistirilerek elde edilmistir. Arastirma
neticesinde 0gretmenlerin %85,5’inin 6grenme giicliigiine yonelik bir ders veya kurs
almadigi, %69,5’inin O6grenme giigliigli yasayan bir c¢ocukla ¢aligmadigi,
Ogretmenlerin = %30,5’inin  0grencilerde bulunan 6grenme  giicliiklerini  fark
edebildikleri belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin %52,67’sinin dgrenme
giicliigii bilgi diizeylerinin orta diizey, %47,33’linlin bilgi diizeylerinin ise yetersiz
oldugu sonuglart bulunmustur. Bu sonug¢ dgretmenlerin 6grenme giicliiklerini tespit

edebilmede yeterli olmadiklarinin farkinda olduklarini gostermektedir.

Echegaray-Bengoa, Soriano-Ferrer ve Joshi (2017) tarafinca gergeklestirilen
arastirma Peru’da bulunan Ogretmen adaylarinin ve gorev yapan Ogretmenlerin
disleksiye iligkin bilgi ve kavram yanilmalarini ele almay1 amaglayan bir arastirmadir.
Calisma grubu 112 6gretmen aday1 ve 113 gorev yapan ogretmenden olugsmaktadir.
Aragtirma verileri Gelisimsel Disleksi Hakkinda Bilgi ve Inanglar Olgegi (KBDDS)
kullanilarak elde edilmistir. Arastirma neticesinde Peru’da gorev yapan 6gretmenlerin
Ogretmen adaylarindan daha yiiksek bilgi diizeyine sahip olduklar1 bulunmustur.
Bununa birlikte 6gretmen adaylarinin kavram yanilmalarinin da daha yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin yas, cinsiyet, meslek tecriibesi, disleksili bir
ogrenci ile karsilasma durumlari ile 6z yeterlikleri ile disleksi bilgileri arasinda pozitif

anlamli iligki tespit edilmistir.

Sari (2017) tarafinca gerceklestirilen arastirma Endonezya’nin Yogyakarta
Ozel Bolgesi'nde yer alan kaynastirma ilkokulunda egitim goéren ve Ogrenme
giicliigiine sahip O6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin bilgi ve tecriibelerinin ortaya
cikarilmast amaglamaktadir. Arastirmanin  c¢alisma grubunu 30 Ggretmen
olusturmaktadir. Arastirma verileri gézlem formu ve soru formlar ile elde edilmistir.

Ogretmenlerin bilgilerini ve konuyla ilgili deneyimlerini grenmek admna odak grup
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tartismalar1 yapilmig ve akabinde 6grenme giigliigii riski altinda bulunan ¢ocuklarin
belirlenmesine yonelik bir anket ve gézlem kilavuzu verilmistir. Ogretmenler,
O0grenme giiclligii yasayan ¢ocuklari belirlemeye yonelik yaganilan zorluk ve sorunlar
hakkinda birbirleri ile tartismislar ve tartismanin neticelerinin 6gretmen algilar
tizerindeki degisimi tespit edebilmek adina bir anket kullanilmistir. Arastirma
neticesinde ogretmenlerin Ogrenme giicliigii yasayan c¢ocuklart nasil ayirt

edebileceklerini hala bilemediklerini ortaya koymustur.

Ness ve Southall (2010) tarafinca gerceklestirilen ¢alismaya Alabama, New
York ve Virginia’dan 287 6gretmen aday1 katilmistir ve bu aragtirma ile dgretmen
adaylarinin disleksi bilgi ve inanglarinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma
verileri arastirmacilar tarafinca hazirlanmis olan acik uclu bir anket kullanilarak elde
edilmistir. Katilimcilardan disleksiyi agiklamalari, disleksili 6grencilerin 6zelliklerini
sOylemeleri, disleksiye sahip olan 6grenciler icin etkili 6gretim yontemlerine dair
fikirleri ve ayrica disleksiye dair edinmis olduklar1 tiim bilgilerin kaynaklarin
sOylemeleri istenmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin disleksinin okuma
giicliigli oldugu bilgisine vakif olduklar1 fakat dislekside fonolojik bilesenlerin
islenmesi konusunda net olamadiklar1 ve kavram yanilgilar1 yasadiklar1 bulgularina

ulasilmistir.

Yurt disinda yapilan aragtirmalar, Tiirkiye’de yapilan 6zgiil 6grenme giigliigii
ve disleksi hakkindaki bilgi ve 6z yeterliklerin, farkindaliklarin ve tutumlarin
incelendigi arastirmalar da goz oOnilinde bulundurularak incelendiginde elde edilen
bulgularin birbirine benzer sekilde ¢ikmis olmasi goéze c¢arpmaktadir. Diinyanin
neresinde hangi iilkesinde olursa olsun hemen hemen o6gretmenlerin verdikleri
cevaplar ve baz alinan degiskenler birbirini destekler niteliktedir. Hem tilkemizde hem
de yurt disinda yapilan calismalarda 6gretmenlerin ve 68retmen adaylariin 6zgiil
o0grenme giicliigli ve disleksi konusunda egitime ve bilgilendirmeye ihtiya¢ duydugu
acik ve sec¢ik bir sekilde goriilmektedir. Arastirmalarda kullanilan veri toplama
araclarinin birbirinden farkli bolim ve maddelere, puanlama ve yorumlamaya sahip
olmas1 da 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin konu hakkinda olan goriis, diisiince,

farkindalik, algi, inang, bilgi ve 6z yeterliklerini objektif ve seffaf bir sekilde ortaya
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koymaktadir. Bu baglamda 6zgiil 6grenme giicliigii ve disleksiye yonelik 6gretmen
yetersizliklerinin evrensel bir sorun oldugunu ve bu sorunun giderilmesinde 6gretmen
adaylart ve Ogretmen egitimlerinin planlanmasinin  gerekliligini  sGylemek

mumkuindiir.
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BOLUM I11

3. YONTEM

BILSEM &gretmenlerinin 6zgiil grenme giicliigii ve disleksi hakkindaki bilgi
ve 0z yeterliklerinin incelenmesini amaglayan ¢alismanin bu boliimiinde; arastirmada
kullanilan model, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin

analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma ile BILSEM &gretmenlerinin OOG ve disleksi hakkindaki bilgi
ve 0z Yyeterliklerinin incelenmesi planlanmis, bu incelemeler Ol¢eklerden edilen
puanlar ile elde edilmistir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama
modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Betimsel tarama, genis gruplar iizerinde
yiritillen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili goriislerinin, tutumlarinin
alindigi, olgu ve olaylarin betimlenmeye caligildigi arastirmalardir (Karakaya, 2012).
Calismanin hedef evrenini 2868 BILSEM 06gretmeni, ulasilabilir evrenini ise 7

bolgeden ve 71 ilden goniillii katilim saglayan 460 BILSEM 6gretmeni olusturmustur.



3.2. Calisma Grubu

Tablo 3.2.1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
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Degisken Frekans %
Kadin 242 52.6
Cinsiyet Erkek 218 47.4
Toplam 460 100
Sozel Alanlar 85 18.5
Sayisal Alanlar 123 26.7
; s i . o Uygulamali Alanlar 139 30.2
']z};_;]SEM de OgretmenlikYaptigimz Rehberlik 36 78
Siif 39 8.5
Yabanci Dil 38 8.3
Toplam 460 100
1-5 Y1l 43 9.3
6-10 Y1l 94 204
R 11-15 Y1l 94 204
Meslekte Calisma Siireniz 16-20 Y1l 130 8.3
21 Y1l ve tizeri 99 215
Toplam 460 100
1-5 Y1l 379 824
BiLSEM’de Siireniz 6-10 Y1l 55 12
Calisma 11 Y1l ve iizeri 26 5.7
Toplam 460 100
: , S Gorevlendirme 125 27.2
g‘ﬁ?ﬂ‘ de staRnl Kadrolu 335 72.8
Toplam 460 100
10'dan az 6grenci 409 88.9
10-14 6grenci 42 9.1
Cahstigimiz SimiflardaGenellikle Ka¢  15-19 6grenci 6 1.3
OgrenciBulunmakta? 20-24 dgrenci 1 0.2
25 ve lizeri 6grenci 2 0.4
Toplam 460 100
BIiLSEM'deki GorevinizSiiresince Evet 12 2.6
DisleksiliOldugunu Diisiindiigiiniz ~ Hay!r 448 97.4
Bir Ogrenciniz Oldu mu? Toplam 460 100
BIiLSEM'deki GorevinizSiiresince Tam Evet 7 15
Almis Disleksili Bir Ogrenci ile Hayr 453 98.5
Cahistiniz m? Toplam 460 100
Almadim 301 65.4
Bir dersin bilgilendim i¢inde disleksi ile ilgili 87 18.9
Egitiminiz EsnasindaDisleksi ile Tlgili  Disleksi ile ilgili birkag ders aldim. 19 4.1
Bir Ders Aldimz m1? Disleksi ile ilgili yalniz bir ders aldim. 27 5.9
Hatirlamiyorum. 26 5.7
Toplam 460 100
1-3 saat 20 4.3
10 saat 10 2.2
Disleksi ile flgili Hizmet i¢iEgitim 4-6 saat 9 2
Aldimz m? 7-9 saat 2 4
Almadim 419 91.1
Toplam 460 100
Biraz hazirladi. 30 6.5
Hizmet f¢ci Egitiminiz Sizi Disleksi Gok iyi hazirlads. 3 7
Konusunda NeKadar Hazirladi? HTG haz‘.rl.ama.ld.l' 23 S
' Hizmet i¢i egitim almadim. 395 85.9
Tyi hazirlads. 9 2
Toplam 460 100
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Veriler, aragtirmaci tarafindan Google Forms araciligi ile 2021-2022 egitim
ogretim yilinda Tiirkiye’nin 7 bolgesinden ve 71 ilinden goniillii katilim saglayan 460
BILSEM &gretmeninden toplanmistir. Bu iller; Adana, Adiyaman, Afyonkarahisar,
Aksaray, Amasya, Ankara, Antalya, Ardahan, Aydin, Agri, Balikesir, Bartin, Batman,
Bilecik, Bingdl, Bitlis, Burdur, Bursa, Bolu, Canakkale, Cankiri, Denizli, Diyarbakir,
Edirne, Elaz1g, Erzurum, Erzincan, Giresun, Gaziantep, Hakkari, Hatay, Igdir, Isparta,
Istanbul, Izmir, Kars, Kilis, Kahramanmaras, Karaman, Kayseri, Kirklareli, Kirikkale,
Kirsehir, Kocaeli, Konya, Kiitahya, Kastamonu, Malatya, Manisa, Mardin, Mersin,
Mugla, Mus, Ordu, Osmaniye, Rize, Samsun, Sivas, Sinop, Sanlwrfa, Sirnak,

Tekirdag, Trabzon, Tunceli, Yalova, Yozgat, Usak, Zonguldak illeridir.

Toplanan 460 katilimci formunun tamami analize dahil edilmistir. Katilimc1
Ogretmenlerin 242°si (%52,60) kadin ve 218’1 (%47,40) erkektir. Katilimcilarin yas
ortalamalar1 39.09, standart sapmasi 8,91 olarak hesaplanmistir. Katilimeilarin
BILSEM’lerde gérev yaptiklar1 alanlar Sézel Alanlar (85 katilimei, %18.50),
Sayisal Alanlar (123 katilimci, %26,70), Uygulamali Alanlar (139 katilimct,
%30,20), Rehberlik (36 katilimci, %7.80), Siif Ogretmenligi (39 katilimet, %8.50) ve
Yabanci Dil (38 katilime1, %8.30) olmak iizere alt1 temel alan olarak belirlenmistir. Bu
alt1 temel alan sozel alanlarda Tiirkce, edebiyat, cografya, tarih, sosyal bilgiler; sayisal
alanlarda matematik, fizik, kimya, biyoloji; uygulamali alanlarda resim, miizik,
teknoloji ve tasarim, bilisim ve robotik alanlar1 olarak belirlenmistir. Bununla birlikte
katilimcilara kidemleri ve BILSEMlerde calisma siirelerini belirlemeye yonelik
sorular sorulmustur. Katilimeilarin kidemleri esas alindiginda 43 katilimer (%9.30) 1-5
yil, 94 katilimet (%20.40) 6-10 yil, 94 katilimer (9%20.40) 11-15 yil, 130 katilimct
(9%28,30) 16-20 yil, 99 katilimct (%21.50) 21 yil ve tizeri kideme sahiptir. Benzer
sekilde 6gretmenlerin BILSEM’de calisma siireleri esas alindiginda 379 katilimci
(9%82,40) 1-5 yil, 55 katilimei (%12.00) 6-10 y1l, 26 katilimei (%5,70) 11 yil ve iizeri
calisma siiresine sahiptir. Katilimc1 6gretmenlerin 1251 (%27.20) gorevlendirme
olarak calisirken 335 katilmci (%72.80) kadrolu olarak gorev yapmaktadir.
Katilimcilarin siniflarinda bulunan 6grenci sayilarina bakildiginda biiyiik ¢ogunluk
olan 409 katilimc1 (%88.90) 10°da az 6grenci, 42 katilimer (%9.10) 10-14 6grenci
arasinda, alt1 katilimc1 (%1.30) 15-19 6grenci, bir katilimer (%0.20) 20-24 6grenci, iki
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katilimce1 (%0.40) ise 25 ve {izeri 6grencisi olan siniflarda egitim vermektedirler.
Katilimcilarin sadece 8 (%1.60) tanesi tanilanmig bir disleksili 6grenci ile ¢alismisken
452 (%98.40) katilimer tan1 almis bir OOG olan bir 6grenci ile ¢caligmadigini beyan
etmektedir. Katilimcilarin igerisinde tanilanmis bir OOG olan bir 8grenci ile ¢alisan
kimse bulunmamaktadir Ogretmenlerin 12’si (%2.6) BILSEMIlerde gorev yaparken
ogrencilerinden bazilarinin disleksili oldugunu disiiniirken, geriye kalan 448
(%97.40) 6gretmen herhangi sekilde bir 6grencisi hakkinda disleksili olabilecegini
diisiinmedigini belirtmislerdir. Katilimcilarin sadece 7 (%1.50) tanesi tanilanmis bir
disleksili 6grenci ile caligmigken 453 (%98.50) katilimer tant almis bir disleksili
ogrenci ile ¢alismadigini beyan etmektedir. Benzer sekilde 6gretmenlerin ¢ok biiyiik
bir kismi olan 301 6gretmen (%65.40) konu hakkinda herhangi bir egitim almadigini
belirtirken, 87 6gretmen (%18.90) bir ders igerisinde bilgilendigini, 27 6gretmen
(%5.90) yalnmiz bir ders aldigini, 19 o6gretmen (%4.10) birkac ders aldigini
bildirmislerdir. Katilimeilarin 6nemli bir kismi olan 419 6gretmen (%91.10) konu ile
ilgili higbir egitim almadigim belirtirken 41 6gretmen (%8.90) 1 ila 10 saat arasinda
degisen egitimler aldiklari bildirmislerdir. Alinan bu hizmet igi egitimlerin
kendilerine katkis1 oldugunu bildiren 6gretmenlerin sayist 42 (%9.20) iken, katki
saglamadigint diistinen Ogretmen sayist 23 (%5.00) olmustur. Katilimcilara ait

demografik 6zellikler Tablo 3.2.1°de verilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi (OOGAOYO):
Calismada BILSEM 6gretmenlerinin yeterlilikleri OOGAOYO ile belirlenmistir. Ozel
Ogrenme Giigliigii Alam1 Ogretmen Yeterlik Olgegi Deniz (2019) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin orijinal formu 33 madde ve ii¢ alt boyuttan olusan dlgegin alt
boyutlar;; a) OOG alam bilgi yeterligi (13 madde), b) OOG akademik beceriler
ogretim bilgisi yeterligi (10 madde) ve ¢) OOG meslek bilgisi yeterligi (10 madde)’dir.
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 165 olup en diisiik puan 33 puandir. Olgegin
genel i¢ tutarlilik Cronbach Alpha degeri (Brown, 2002) 0.99 olarak iyi diizeyde
bulunmustur. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) sonucu uyum indeksleri (RMSEA=
.07,CFI=.95, GFI=.87) incelendiginde Agimlayic1 Faktér Analizi (AFA) sonucu elde
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edilen 6lgeginyapisinin dogrulandigr belirtilmistir. Ozel Ogrenme Giigliigii Alan
Ogretmen Yeterlik Olcegi’nin genel olarak yeterli derecede gecerli ve giivenilir bir

Olcme araci oldugu soylenebilir.

Disleksi Bilgi Diizeyi Belirleme Anketi (DBDB): Ogretmenlerin disleksiye
yonelik bilgi diizeyleri Disleksi Bilgi Diizeyi Belirleme Anketi (DBDB) kullanilarak
belirlenmistir. Disleksi Bilgi Diizeyi Belirleme Anketi Yilmaz ve Erim (2019)
tarafindan gelistirilmistir. Ankette disleksinin tanimi, nedenleri, yayginligi, disleksili
bireylerin 6zellikleri, disleksinin tani, terapi, tedavisi ve disleksili bireylerin okul
sonrast yasamlari ile ilgili 20 madde bulunmaktadir. Testten alinabilecek en yiiksek

puan 20, en diisiik puan ise 0’dir.

Tablo 3.3.1. OOGAOYO ve DBDB nin Alt Boyutlarinin Betimsel Istatistikleri ile I¢
Tutarlilik Katsayilart

Olgme Alt alanlar / Puanlar Puanlar

Araclari X SS o KR20
OOG Alani Bilgi Yeterligi 32,48 10,47 .98
OOG Akademik Beceriler Ogretim

OOGAOYO  Bilgisi Yeterligi 26,17 856 .97
OOG Meslek Bilgisi Yeterligi 27,60 8,94 .97
Toplam 88,88 26,20 .99

DBDB Toplam Puan 8,41 4,29 .83

Her iki 6lgme aracindan alinan puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 Tablo 3.3.1.’de yer almaktadir. Olgme araglarmin Cronbach a i¢ tutarlilik
katsayllart OOGAOYO’niin toplam .98, alt testler ise .97 — .98 araliginda
hesaplanmistir. DBDB toplam KR20 (Kuder Rucherson giivenirlik belirleme yontemi)
testine gore .83 olarak hesaplanmistir. Degerler incelendiginde, dlgme araglarinin
giivenirliginin yiiksek oldugu soylenebilir. Arastirmada, OOGAOYO ile DBDB

arasindaki iliski olup olmadigi da incelenmistir.
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Tablo 3.3.1. incelendiginde arastirmaya katilan dgretmenlerin OOGAOYO
puanlarinin ortalamas1 88,88, standart sapmasi ise 26,20 olarak elde edilmistir.
Bununla birlikte katilimcilarin DBDB testinden elde ettikleri puanlarin ortalamasi 8,41

iken standart sapmasi 4,29 olarak hesaplanmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasina baslamadan once Trakya Universitesi Etik
Kurul Bagkanligi’ndan yapilan ¢aligmanin etik kurallara uygun olduguna dair Etik
Kurul onay: alinmis olup ardindan verileri toplamak adina olusturulan formu BILSEM
ogretmenlerine sunabilmek ve uygulayabilmek adina Milli Egitim Bakanligi’'ndan
(MEB) arastirma izni alinmistir. Tim izinler alindiktan itibaren ilgili 6l¢ekler Google
Forms olarak online sekli ile olusturulmus, Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii’nde yer alan Ozel Yeteneklilerin
Gelistirilmesi Daire Baskanlig1 ile goriisiilmiis ve BILSEMIerdeki ogretmenlere
ulasiimistir. E-form linki koordinatér dgretmenler araciligiyla BILSEMlerde gorev
yapan Ogretmenlere iletilmis ve goniilliiliik esasina gore toplamda 460 Ogretmen

katilimu ile ilgili verilere ulagilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Varsayimlar

Caligmada bagimsiz orneklem t-testi, tek yonli ANOVA ve korelasyon
analizleri yapilmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi i¢in varsayimlar sirasiyla:
1. Bagiml degisken siirekli olmalidir.
2. Bagimsiz degisken kategorik ve iki kategorili olmalidir.
3. Her bir grupta bagimli degisken normal dagilim géstermelidir.
4. Varyanslar homojen olmalidir.
5

. Aykir1 deger bulunmamalidir.

ANOVA iginse bu varsayimlar:

1. Bagiml degisken yani nicel olarak olusturulan degisken igin veriler



tek yonlii ANOVA’da da karsilastirilan her grup i¢in normal
dagilmalidir.
2. Varyanslarin homojenligi saglanmalidir.

3. Gozlemlerin bagimsizlig.

Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi iginse:

1. Her iki degiskene ait puanlar siirekli olmalidir.
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2. Her iki degiskene ait puanlar normal dagilim gostermelidir olarak

siralanabilir (Field, 2013).

Bu kapsamda ¢alismada kullanilan OOGAOYO ile DBDB tiim analizler igin
en az esitaralikli diizeyde oldugu, t-testleri ve  ANOVA testleri i¢in bagimsiz
degiskenler olan cinsiyet, mesleki kidem, 6gretmenlik alam1, BILSEM’de galisma
siiresi gibi degiskenlerin kategorik olduklari, korelasyon i¢in yas degiskeninin
stirekli olmasi gerektigi varsayimlart saglanmistir. Bununla birlikte t-testi ve
ANOVA testleri i¢in varyanslarin homojen olmasi varsayimi testlerinigerisinde
verilmis ve saglanmistir. Tim analizler i¢in gerekli olan siirekli degiskenin
normallii varsayimi icinse degiskenlerin Orneklem biiyiiliiglinden dogrudan
etkilenen Kolmogorov-Smirnov testi yerine basiklik ve carpiklik degerleri
kullanilmistir. Mayers’e (2013) gore basiklik ve c¢arpiklik degerleri normal bir
dagilim igin -2 , +2 degerleri arasinda olmalidir. Buna gore Tablo 3.5.1.1,,3.5.1.2,,
3.5.1.3,,3.5.1.4, 3.5.15. ve 3.5.1.6.’da goriilecegi lizere tiim bagimli degiskenler

normal dagilmaktadirlar.
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Tablo 3.5.1.1. Cinsiyete Gore Yapilan Bagimsiz Orneklem T-Testi Icin Normallik

Varsaym Testi Sonuglar

Degisken Cinsiyet Deger
Ortalama 89.36
Kadin Standart Sapma 26.314
Ozel OF Giicliii Carpiklik -.303
zem Lgrenme Luciugu Basiklik -302
Alani Ogretmen Yeterlik
Olcegi Toplam Puan Ortalama 88.35
Erkek Standart Sapma 26.121
Carpiklik -.032
Basiklik 123
Ortalama 8.98
Standart Sapma 3.983
K
adin - ikl -.386
Disleksiye Iliskin Bilgi Basiklik -.498
Diizeyi Toplam Puan Ortalama 7.78
Standart Sapma 4.537
Erkek  carpikiik -.262
Basiklik -711

Tablo 3.5.1.2. Ogrenim Durumuna Gore Yapilan Bagimsiz Orneklem T-Testi Icin

Normallik Varsayim: Testi Sonuglart

Degisken Ogrenim diizeyiniz Deger
Ortalama 89.74
.o . Standart Sapma 25.478
Ozel Ogrenme Lisans Carpiklik
GigliigiAlam Basiklik 147
QgretmenYeterllk Ortalama 87.68
Olgegi Toplam , . Standart Sapma 27.196
Puan Lisans Ustii
Carpiklik -.134
Basiklik -.418
Ortalama 8.33
. Standart Sapma 4.287
Lisans
Carpiklik -.288
Disleksiye iliskin Bilgi Basiklik -571
Diizeyi Toplam Puan Ortalama 8.53
. " Standart Sapma 4.309
L tii
Isans Usti Carpiklik -.466
Basiklik -.528




64

Tablo 3.5.1.3. BILSEM de Ogretmenlik Yapilan Alana Gore Yapilan ANOVA Testi

I¢in Normallik Varsayim: Testi Sonuclar

Degisken BILSEM'de ogretmenlik yaptiginiz alan Deger
Ortalama 88.62
Standart Sapma 22.673
Sozel Alanlar Carpiklik .000
Basiklik .082
Ortalama 82.63
Sayisal Alanlar (S;?rr;(fi{fksapma _229770 4
Basiklik -.414
Ortalama 88.94
Standart Sapma 25.988
Ozel Ogrenme Uygulamali Alanlar Carpiklik - 208
Giicliigii Alam Basiklik -.333
Ogretmen Yeterlik Ortalama 109.86
Olgegi Toplam Puan . Standart Sapma 20.974
gest 1op Rehberlik Carpiklik e
Basiklik 914
Ortalama 98.97
Simf Standart Sapma 29.12
Carpiklik -.374
Basiklik .088
Ortalama 79.21
. Standart Sapma 27.717
Yabanci Dil Carpiklik 000
Basiklik -.454
Ortalama 8.4
Sozel Alanlar éfrl;?gltksapma f13192 5?
Basiklik -.219
Ortalama 7.92
Sayisal Alanlar Standart Sapma 4.282
Disleksiye Iliskin Carpiklik -419
Bilgi Diizeyi Toplam Basiklik -.587
Puan Rehberlik Ortalama 8.06
Uygulamali Alanlar éfrr;)(?lilrltkSapma ?;'27 62
Basiklik -.888
Ortalama 11.08
. Standart Sapma 3.401
Rehberlik Carpiklik P -408
Basiklik -.515
Ortalama 9.21
Sinif Standart Sapma 4.162
Carpiklik -.072
Basiklik -.119
Ortalama 7.95
Yabanci Dil Standart Sapma 4.119
Carpiklik =22
Basiklik -.851




Tablo 3.5.1.4. Mesleki Kidem Alanlarina Gore Yapilan ANOVA Testi Icin Normallik

Varsayimi Testi Sonuglar
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Degisken Meslekte ¢calisma siireniz Deger
Ortalama 96.33
Standart Sapma 21.532
1-5 ¥l Carpiklik 595
Basiklik 915
Ortalama 87.77
Standart Sapma 27.558
6-10 il Carpiklik 266
Basiklik -417
Ozel égrenme Ortalama 88.11
Giicliigii Alam 11-15 il Standart Sapma 25.31
Ogretmen Yeterlik Carpiklik -517
Olcegi Toplam Puan Basiklik -217
Ortalama 90.25
Standart Sapma 25.014
16-2891 Carpiklik -.160
Basiklik -.163
Ortalama 85.65
. . Standart Sapma 28.721
21 Y1l ve tizeri Carpiklik 337
Basiklik 219
Ortalama 8.91
Standart Sapma 4.391
1-5 ¥l Carpiklik _519
Basiklik -.426
Ortalama 8.1
Standart Sapma 4.684
6-10 Yil Carpiklik -112
Disleksiye Iliskin Basiklik -.891
BilgiDiizeyi Toplam Ortalama 8.17
Puan Standart Sapma 4.092
115wl Carpiklik -212
Basiklik -.428
Ortalama 8.92
Standart Sapma 3.95
16-20 Y1l Carpiklik - 566
Basiklik -.123
Ortalama 8.05
21 Y1l ve lizeri  Standart Sapma 4.478
Carpiklik -421
Basiklik -.667
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Tablo 3.5.1.5. BILSEM’de Calisma Siirelerine Gére Yapilan ANOVA Testi Icin

Normallik Varsayum Testi Sonuglart

Degisken BILSEM'de ¢ahsma siireniz Deger
1-5 Y1l Ortalama 89.75
Standart Sapma 25.893
Carpiklik -.376
Basiklik -.236
Ozel Ogrenme Ortalama 85.51
E}iigliigii Alam 6-10 Y1l Standart Sapma 26.878
Ogretmen Yeterlik Carpiklik 1.121
Olcegi Toplam Puan Basiklik 1.950
Ortalama 83.31
o S Standart Sapma 28.911
11 Y1l ve iizeri Carpiklik 054
Basiklik -.661
Ortalama 8.49
Standart Sapma 4.288
1-5Y1l
Carpiklik -.348
Basiklik -532
) Ortalama 8.69
D_iSI?kSiye Tligkin Standart Sapma 4.082
Bilgi Diizeyi Toplam 6-10 Y1l
Puan Carpiklik -.506
Basiklik -.33
Ortalama 6.69
. Standart Sapma 4,585
11 Y1l ve iizeri
Carpiklik -.219
Basiklik -141

Tablo 3.5.1.6. Korelasyon Testi /¢in Normallik Varsayim: Testi Sonuclar:

Degisken N X SS  Carpiklik Basikhk
Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen 460 88.88 26.20 -.175 -.126
Yeterlik Olgegi Toplam Puan

Disleksiye Iligkin Bilgi Diizeyi Toplam Puan 460 8.41 429 -.361 -.568

Yasiniz 460 39.09 6.81 .085 -.400
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde BILSEMlerde gérev yapan 6gretmenlerin 6zgiil dgrenme giigliigii
alanm1 konusunda 6z yeterlilik diizeylerinin ne oldugu ve disleksiye iliskin bilgi
diizeylerinin ne oldugu sorularina cevap aranmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
cinsiyet, 6grenim durumu,dgretmenlik yapilan alan, mesleki kidem, BILSEMlIerde
caligma siireleri degiskenlerine gore 6z yeterlilik puanlarinda ve disleksiye iliskin bilgi
diizeylerinde anlamli bir farklilik olusup olusmadigi sorularina iliskin bulgular yer

almaktadir.
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yoénelik Bulgular

“BILSEM &gretmenlerinin OOG’ye yonelik 6z yeterlikleri ne diizeydedir?”
sorusuna iliskin elde edilen bulgular Tablo 4.1.1.”de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1. OOGAOYO Alt Boyutlarinin Betimsel Istatistigi

Olgme Alt alanlar / Puanlar Puanlar
Araclar X SS
OOG Alam Bilgi Yeterligi 32,48 10,47
o OOG Akademik Beceriler Ogretim Bilgisi Yeterligi 26,17 8,56
OOGAOYO 535G Meslek Bilgisi Yeterligi 2760 894
Toplam 88,88 26,2

Tablo 4.1.1°de BILSEM 6gretmenlerinin  OOGAOYO toplam puanlart
ortalamas1 88,88, standart sapmasi ise 26,20 olarak bulunmustur. Olcekten

alinabilecek en yiiksek puan 165 olup en diisiik puan 33’tiir.

Tabloda da goriildiigi iizere uygulanan 6lgegin alt alanlari igerisinde alinan en
yiiksek puan 32,48 puan ile 6gretmenlerin OOG Alan Bilgi Yeterligine aittir.
Ogretmenlerin almis olduklar1 26,17 puan ile OOG Akademik Beceriler Ogretim
Bilgisi Yeterligi alt alanlarigerisinde aldiklari en diisiik puani olusturmaktadir ancak
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toplam puana bakildiginda ve dlgekten alinabilecek en fazla puanin 165 puan oldugu
bilindiginden 6gretmenlerin ortalamanin tizerinde bir 6z yeterlige sahip oldugu

sOylenebilir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Yénelik Bulgular

“BILSEM b6gretmenlerinin disleksiye iliskin bilgileri ne diizeydedir?” sorusuna

iligskin elde edilen bulgular Tablo 4.2.1.’de gosterilmistir.

Tablo 4.2.1. DBDB 'nin Betimsel Istatistikleri

Puanlar
X SS
DBDB Toplam Puan 8,41 4,29

Ol¢me Araglar Alt alanlar / Puanlar

Tablo 4.2.1.’de BILSEM 6gretmenlerinin DBDB toplam puanlari ortalamasi
8,41, standart sapmasi ise 4,29 olarak elde edilmistir. Bu anketten alinabilecek en
yiiksek puan 20, en diisikk puan 0 oldugundan 6gretmenlerin disleksi bilgi diizeyleri
puanlari 8,41 ile ortalamaninaltinda kalmistir ve bu durumda 6gretmenlerin disleksiye

iligkin bilgi diizeylerinin yiiksek olmadig diistiniilebilir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Yénelik Bulgular

“BILSEM 6gretmenlerinin OOG 6z yeterlikleri ile disleksi bilgileri arasinda
anlamli bir iligki var midir?” sorusuna iliskin elde edilen bulgular Tablo 4.3.1.’de

gosterilmistir.

Tablo 4.3.1. OOGAOYO ile DBDB Arasindaki Iliski
DBDB
OO0GAOYO ,38**

N= 460, *p< .05, **p< .01.
Tablo 4.3.1."de yer aldig iizere, OOGAOYO ile DBDB toplam puani arasinda
pozitif diisiik bir iliski bulunmustur (p<.01). Bu baglamda 6gretmenlerin OOG 6z
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yeterlikleri ile disleksi bilgi diizeyleri arasinda anlamli sayilabilecek bir iliski

bulunmamaktadir.
4.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

“BILSEM &gretmenlerinin OOG’ye yonelik 6z yeterlikleri farkli degiskenlere
gore degismekte midir?” sorusuna iligkin elde edilen bulgularin karsilastirilmasi Tablo
4.4.1.°de 6gretmenlerin cinsiyet degiskenlerine gore, Tablo 4.4.2.’de 6gretmenlerin
yas degiskenlerine gore, Tablo 4.4.3.’de 6gretmenlerin 6grenim diizeyi degiskenlerine
gore, Tablo 4.4.4.°de ve 4.4.4.1.’de Ogretmenlerin  6gretmenlik yaptiklar1 alan
degiskenlerine gore, Tablo 4.4.5.°de mesleki kidem degiskenlerine gore, Tablo
4.4.6.°da Ogretmenlerin caligma siiresi degiskenlerine gore olacak sekilde

gosterilmistir.

Tablo 4.4.1.Cinsiyete Degiskeni ile OOGAOYO Arasindaki Iliski

Cinsiyet N X Standart Sapma t df p
Kadin 242 89,36 26,31
OOGAOYO Erkek 218 88,35 26.12 ,409 458 ,683

Kadin ve erkeklerin 6z yeterlilik diizeyleri karsilagtirmasi tizerinden yapilan t
testi sonrasinda kadin ve erkek dgretmenlerin anlamli olarak farklilik gostermedigi

sonucu elde edilmistir (taso)= ,409, p>.05).

Yas degiskeninin OOGAOYO ve DBDB arasindaki iligkisi Tablo 4.4.2.’de
birlikte gosterilmistir.

Tablo 4.4.2. Yas Degiskeni ile OOGAOYO ve DBDB Arasindaki Iliski

1 2 3
1. OOGAOYO -
2. DBDB ,38** -
3. Yas -,06 -,05 -

N= 460, *p< .05, **p< .01.
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Tablo 4.4.2.”de yer aldigi iizere, katilimcilarin yaslari ile OOGAOYO arasinda
,06, DBDB toplam puani arasinda -,05 olmak {izere negatif yonde, diisiik diizeyde ve

istatistiki olarak anlamsiz iliski belirlenmistir (p>.05).

Tablo 4.4.3. Ogrenim Diizeyi Degiskeni ile OOGAOYO Arasindaki Iliski

OgrenimDiizeyi N g StandartSapma t gf p

Lisans 268 89,74 25,48
Lisans Ustii 192 87,68 27,20

,834 458 ,405

O0GAOYO

Katilimcilarin 68renim diizeyleri karsilagtirmasi {izerinden yapilan bagimsiz
orneklemt testi sonrasinda lisans ve lisansiistii mezuniyeti olan 6gretmenlerin 6zel
ogrenme giigliigli alamogretmen Yyeterlik 6lgegi toplam puani (taso)= ,834, p>.05)

olarak belirlenmistir.

Tablo 4.4.4.Ogretmenlik Yapilan Alan Degiskeni ile OOGAOYO Arasindaki Iliski

Degisken Kaynak df KT OK F p

Ozel Ogrenme Giicliigii ~ Gruplar
AlamOgretmen Yeterlik ~ Arasi
Olcegi Grup Ici 454 286881,62 631,90 8,919 ,000
Toplam Puan Toplam 459 315060,42

5 28178,80 5635,76

Tablo 4.4.4.’te goriilebilecegi iizere, Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen
Yeterlik Olgegi aritmetik ortalamalarmin 6gretmenlik yapilan alan degiskenine gore
anlamli bir farklilikgdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonucunda o&gretmenlik alant gruplarinin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiki olarak anlamli bulunmustur (F-459)=8.919;
p<0.05, n?= 0.09). n2 degeri incelendiginde, Ozel OgrenmeGiicliigii Alan1 Ogretmen
Yeterlik Olgegi puan ortalamalarindaki degiskenligin % 9’u dgretmenlik yapilan
alandan kaynaklandig ifade edilebilir.
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Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlamli farklilifin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek tizere tamamlayic1 post-hoc analiz tekniklerine
gecilmisti.  ANOVA sonrast hangi post-hoc ¢oklu karsilastirma tekniginin
kullanilacagina karar vermek i¢in Oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin
varyanslarinin homojen olup olmadigi hipotezi sinanmis, varyanslarin homojen
oldugu saptanmistir (LFoocaoyo =1,671;05, LFpepe =,882;05). Bunun iizerine
varyanslarin homojen olmasi durumunda yayginlikla kullanilan Scheffe coklu
karsilastirma teknigi tercih edilmistir. Scheffe testinin tercih edilmesinin nedeni testin

alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir.

Tablo 4.4.4.1. Ozel Ogrenme Giicliigii Alani Ogretmen Yeterlik Olgegi Aritmetik
Ortalamalarimin Hangi Alt Gruplar Arasinda Farkhlastigini Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonrasi Post-Hoc Scheffe Testi

Sonuglart
Degisken Brans OrtalamaFarki p

Rehberlik Sozel Alanlar 21,238* ,003
Rehberlik Sayisal Alanlar 27,227* ,000
Rehberlik  Uygulamali Alanlar 20,919* ,002
OOGAOYO perierlik  Yabanci Dil 30,651 000
Smif Yabanci Dil 16,340" ,030
Smif Sayisal Alanlar 19,764" ,038

Tablo 4.4.4.1.”de yer aldig1 iizere OOGAOYO toplam puanlarinin dgretmenlik
yapilan alan degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek
tizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi post-hoc Scheffe testi
sonucunda rehberlik alaninda 6gretmenlik yapan katilimcilar ile sozel, sayisal,
uygulamali ve yabanci dil alanlari arasinda rehberlik lehine istatistiki olarak (p<.01)
diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmistir. Bunun yaninda siif dgretmenleri ile
sayisal alanlar ve yabanci dil 6gretmenleri arasinda istatistiksel olarak (p<.01, p<.05)

diizeylerinde anlamli bir farklilik saptanmuigtir.
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Tablo 4.4.5. Mesleki Kidem Degiskeni ile OOGAOYO Arasindaki Iliski

Degisken Kaynak df KT OK F p

Ozel Ogrenme Giicliigii  Gruplar Arasi 4 3834.45 958.61
AlamiOgretmen Yeterlik

, Grup I¢i
Olgegi 455 311225.98 684.01 1.401 .232

Toplam Puan Toplam 459 315060.43

Tablo 4.4.5.°de goriilebilecegi iizere, Ozel Ogrenme Giigliigii Alam1 Ogretmen
Yeterlik Olgegi aritmetik ortalamalarmin 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda 6gretmenlerin mesleki kidem gruplarinin
aritmetik ortalamalari arasindaistatistiki olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (F-
459)=1.401; p>0.05).

Tablo 4.4.6. BILSEM de Calisma Siiresi Degiskeni ile OOGAOYO Arasindaki Iliski

Degisken Kaynak df KT OK F p
Ozel Ogrenme Giicliigii Gruplar Aras1 2 172045 860.23 1.255 .286
Olcegi

Toplam Puan Toplam 459 315060.42

Tablo 4.4.6.’da goriilebilecegi iizere, Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen
Yeterlik Olgegi aritmetik ortalamalarinin  dgretmenlerin  BILSEM’de calisma
stirelerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda dgretmenlerin BILSEM’de
calisma siireleri gruplarinin aritmetik ortalamalari arasinda istatistiki olarak anlamli bir

fark gézlenmemistir (F-450)=1.255; p>0.05).
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4.5. Arastirmamin Besinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

“BILSEM &gretmenlerinin disleksiye iliskin bilgi diizeyleri farkli degiskenler
acisindan degismekte midir?” sorusuna iliskin elde edilen bulgular Tablo 4.5.1.de
Ogretmenlerin cinsiyet degiskenlerine gore, Tablo 4.5.2.°de Ogretmenlerin yas
degiskenlerine gore, Tablo 4.5.3.’de Ogretmenlerin 0grenim diizeyi degiskenlerine
gore, Tablo 4.5.4.’de ve Tablo 4.5.4.1.de dgretmenlerin 6gretmenlik yaptiklar: alan
degiskenlerine gore, Tablo 4.5.5.de mesleki kidem degiskenlerine goére, Tablo
4.5.6.’da  Ogretmenlerin calisma siiresi degiskenlerine gore olacak sekilde

gosterilmistir.

Tablo 4.5.1. Cinsiyete Degiskeni ile DBDB Arasindaki Iliski

Cinsiyet N X Standart Sapma t f p
Kadin 242 8,98 3,98
DBDB  —Erkek 218 7,78 4,54 G 0 0

Tablo 4.5.1.°de yer aldig1 tizere DBDB toplam puan sonuglarinda kadinlar ve
erkekler arasinda anlaml farklilik gozlenmistir (tass=3.041, p<.05 n?= 0.09). n? degeri
incelendiginde, DBDB testi puan ortalamalarindaki degiskenligin % 2’si cinsiyet
degiskeninden kaynaklandig: ifade edilebilir.

Elde edilen bu bulgulara istinaden 6gretmenlerin disleksi bilgi diizeylerinin
cinsiyete gore farklilagmis oldugu sdylenilebilir. Kadin 6gretmenlerin disleksiye dair

bilgi diizeyleri erkek 6gretmenlere nazaran fazladir denilebilir.

Tablo 4.5.2. Yas Degiskeni ile OOGAOYO ve DBDB Arasindaki Iliski

1 2 3
1. 00GAOYO -

2. DBDB ,38%** -

3. Yas -,06 -,05 -

N= 460, *p< .05, **p< .01
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Tablo 4.5.2.’de yer aldig iizere, katilimcilarin yaslari ile OOGAOYO arasinda
,06, DBDB toplam puani arasinda -,05 olmak iizere negatif yonde, diisiik biiytikliikte

ve istatistiki olarak anlamsiz iliski belirlenmistir (p>.05).

Tablo 4.5.3. Ogrenim Diizeyi Degiskeni ile DBDB Arasindaki Iliski

OgrenimDiizeyi N X StandartSapma t df p
DBDB Lisans 268 8,33 4,29 487 458 627
Lisans Ustii 192 8,53 4,31 K ’

Tablo 4.5.3.’de BILSEM 6gretmenlerinin disleksiye iliskin bilgi diizeyi toplam
puani (tass)= -,487, p>.05) olarak belirlenmis ve anlamli olarak farklilik gostermedigi
sonucu elde edilmistir. DBDB toplam puan sonuglarinda ise lisans iistii mezunu olan

ogretmenlerin, 20 puan daha fazla aldiklar1 sonucuna erigilmistir.

Elde edilen bulgular neticesinde 6gretmenlerin 6grenim diizeylerinin lisans ya
da yiiksek lisans olmasi disleksiye dair bilgi diizeylerini farklilastirmamaktadir
denilebilir.

Tablo 4.5.4. Ogretmenlik Yapilan Alan Degiskeni ile DBDB Arasindaki Iliski

Degisken Kaynak df KT OK F Y
Disleksiye Iliskin Gruplar Aras1 5 336,34 67,27

Bilgi Diizeyi Grup i 454 8121,01 17,89 3761 002
Toplam Puan Toplam 459  8457,35

Tablo 4.5.4.°de disleksiye iliskin bilgi diizeyi aritmetik ortalamalarinin
ogretmenlik yapilan alan degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucu yer
almaktadir. Bu baglamda 6gretmenlikyapilan alan gruplarinin aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiki olarak anlamli bulunmustur (F(s-459=3.761; p<0.05, n’=
0.04). n? degeri incelendiginde, DBDB testi puan ortalamalarindaki degiskenligin %

41 6gretmenlik yapilan alandan kaynaklandig ifade edilebilir.
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Tablo 4.5.4.1. Disleksiye Iliskin Bilgi Diizeyi Aritmetik Ortalamalarimn Hangi Alt
Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonras: Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglar

Degisken Brans Ortalama Farki p
Rehberlik Sayisal Alanlar 3,165* ,009
DBDB i
Rehberlik Uygulamali Alanlar 3,019* ,013

Tablo 4.5.4.1.’de yer aldig1 iizere DBDB toplam puanlarinin 6gretmenlik
yapilan alan degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek
lizere yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonrasi post-hoc Scheffe testi
sonucunda rehberlik alaninda 6gretmenlik yapan katilimcilar ile sayisal ve uygulamali
alanlar1 arasinda rehberlik lehine istatistiki olarak (p<.01) diizeyinde anlamli bir
farklilik saptanmistir. Rehber 6gretmenlerin disleksi bilgi diizeyleri diger brang

ogretmenlerinin disleksiye iligkin bilgi diizeylerinden daha yiiksek bulunmustur.

Elde edilen bulgular neticesinde rehber 6gretmenlerin disleksiye dair bilgi

diizeyleri diger brans 6gretmenlerine nazaran daha yiiksektir denilebilir.

Tablo 4.5.5. Mesleki Kidem Degiskenine Gére DBDB Arasindaki Iligki

Degisken Kaynak df KT OK F p

Gruplar Aras1 4  72.33 18.08 .981 .417

Disleksiye Iliskin Bilgi Diizeyi

Toplam Puan Grup I¢i 455 8385.02 18.43

Toplam 459 8457,35

Tablo 4.5.5.°de disleksiye iliskin bilgi diizeyi aritmetik ortalamalarinin
ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA)
sonucunda dgretmenlerin mesleki kidem gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda

istatistiki olarak anlamli bir fark elde edilememistir (F(5-459)=0.981; p>0.05).
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Elde edilen bulgular neticesinde 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin disleksiye

dair olan bilgi diizeylerinde bir etkisinin olmadig1 séylenebilir.

Tablo 4.5.6. BILSEM 'de Calisma Siiresi Degiskeni ile DBDB Arasindaki Iliski

Degisken Kaynak df KT OK F p
Disleksiye Iliskin Bilgi Gruplar Arast 2 83.37  41.68 2275 .104
Diizeyi GrupI¢i 457 8373.98 18.32

Toplam Puan Toplam 459 8457,35

Tablo 4.5.6.’da goriildigi tizere disleksiye iliskin bilgi diizeyi aritmetik
ortalamalarinin 6gretmenlerin BILSEM’de calisma siirelerine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda BILSEM’de calisma siireleri gruplarmin aritmetik ortalamalari
arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark elde edilememistir (F(s-450)=2.275; p>0.05).
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bélimde “BILSEM 6gretmenlerinin OOG’ye yonelik 6z yeterlikleri ne
diizeydedir?”, “BILSEM 6gretmenlerinin disleksiye iliskin bilgileri ne diizeydedir?”,
“BILSEM 6gretmenlerinin OOG &z yeterlikleri ile disleksi bilgileri arasinda anlamli
bir iliski var midir?”, “BILSEM 6gretmenlerinin OOG’ye yénelik 6z yeterlikleri farkl:
degiskenlere gore degismekte midir?”, “BILSEM 6gretmenlerinin disleksiye iliskin
bilgi diizeyleri farkli degiskenler agisindan degismekte midir?” alt problemlerine
yonelik elde edilen bulgularin sonuglart ve tartigmalari ile bu sonuglar neticesinde

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

BILSEM &gretmenlerinin OOG’ye yénelik 6z yeterliklerini belirleyebilmek
adina dgretmenlere Ozel Ogrenme Giigliigii Alan Bilgisi Yeterlik Olgegi
(OOGAOYO) uygulanmistir (Deniz ve Sari, 2019). BILSEM &gretmenlerinin
OOGAOYO’nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar ile standart sapmalar1 incelenmistir.
Ogretmenler OOGAOYO’den ortalama 88,88 puan elde etmislerdir. OOGAOYO 3 alt
alandan olugmakta oldugundan 6gretmenler her bir alt alana dair ayr1 ayr1 ortalama
puana sahiplerdir. Olgegin bu alt alanlar1 OOG Alan Bilgi Yeterligi, OOG Akademik
Beceriler Ogretim Bilgisi Yeterligi, OOG Meslek Bilgisi Yeterligi alanlarindan
olugmakta olup, 6gretmenlerin bu alt alanlar i¢inde en yiiksek puana sahip olduklar
alan 32,48 ortalama puan ile OOG Alani Bilgi Yeterligi olmakta iken dgretmenlerin
aldip1 en diisiik ortalama puan ise 26,17 puan ile OOG Meslek Bilgisi Yeterligi alam
olmustur. Olgekten alinabilecek en yiiksek toplam puan 165 en diisiik puan ise 33 puan
oldugundan égretmenlerin ortalamanin iizerinde bir OOG 6z yeterligine sahip oldugu

goriilmektedir.
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Alan yazin tarandiginda, BILSEM o6gretmenlerinin OOG’ye yénelik 6z
yeterliklerinin incelendigi benzer bir calismayla karsilasiimamistir. Ancak BILSEM
ogretmenlerinin iki kere farkliliga dair 0z yeterliklerinin incelendigi bir ¢alisma
goriilmiistiir ve bu ¢alismada BILSEM o6gretmenlerinin iki kere farkliliga dair 6z

yeterliklerinin yliksek diizeyde oldugu belirlenmistir (Duyar, 2020).

OOG kavrami da iki kere farklilik kavrami igerisinde yer alabildiginden ve
BILSEM &gretmenlerinin hem 6zel yetenekli hem de OOG olan iki kere farkli
cocuklarla karsilasma vecalisma ihtimalleri bulundugundan, elde edilen OOG 6z
yeterligi sonucu Duyar’in (2020) yapmis oldugu calisma ile karsilastirilabilirdir ve
elde edilen bulgular her iki ¢alisma igin de birbirini destekler niteliktedir.

Toy’un (2015) siif &gretmenlerinde OOG 6z yeterligini inceledigi
calismasinda dgretmenlerin 6z yeterlikleri yeterli diizeyde ¢ikmustir. Ogretmenlerin 6z
yeterliklerinin yiiksekgiktig1 bir diger arastirma Oztiirk ’iin (2019) OOG olan ¢ocuklara
yonelik dgretmen yeterliklerine dairdir. Aym1 zamanda Yigiter (2005) de OOG 6z
yeterligini arastirdigi calismasinda 6gretmenlerin 6z yeterliklerini yiiksek diizeyde
bulmustur. Aver ve Beyhan (2022) siif dgretmenlerinde OOG 6z yeterliklerini
incelemis ve 6gretmenlerin genel olarak 6grenme giigliigii yasayan 6grencilere yonelik

oz yeterliklerini yiiksek olarak tespit etmistir.

OO0G’ye dair dgretmen 6z yeterliginin incelendigi baska bir arastirma ise
ogretmen adaylar1 ile yapilmigtir, bu arastirmada &gretmen adaylarmin OOG 6z
yeterlik diizeyleri orta diizey olarak bulunmustur (Arabaci, 2018). Arabaci’nin
gerceklestirmis oldugu bu ¢alismanin sonucunda gretmen adaylarmin OOG 6z
yeterliklerinin orta diizeyde ¢ikmasi, katilimeilarin heniiz 6gretmenlik meslegini icra
etmiyor olmalarindan ve dolayisi ile o&grencilerle bilfiil birlikte caligmiyor
olmalarindan kaynakli olabilir diye diisiiniilmektedir. En nihayetinde 6grenciler ile
aktif olarak calisiimas: durumunda OOG tanist olan ya da OOG riski altinda oldugu
diisliniilen 6grencilerle karsilasilmasi ile birlikte ogretmenler Ogrencilerine ve
kendilerine yardimci olabilmek adina konu hakkinda bilgiye ihtiya¢ duyabilmekte,
OOG’ye dair daha fazla arastirmayapmaya megil edebilmektedirler. Daha fazla OOG

bilgi girdisine maruz kalan 6gretmenlerin OOG’ye yonelik 6z yeterliklerinin de



79

artabilecegi diisiiniilmektedir. Arabaci’nin yapmis oldugu bu arastirmanin katilimcilart
yalnizca 6gretmen adaylari oldugu i¢in OOG 6z yeterlikleri yukarida anlatilan sebepler
noksanligindan kaynakli olarak orta diizey ¢ikmis olabilir diye diistiniilmektedir.
Ghimire’in (2017) Nepal’in Dharan ilinde 150 ilkokul 6gretmeni ile gerceklestirdigi
ve Ogretmenlerin 6grenme giicliigii bilgilerini incelemeyi amacladigi c¢alismada
Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (%52,67) 6zgiil 6grenme giicliigii bilgilerini orta
diizey olarak bulmustur. Alahmadi ve El Keshky (2019) de Suudi Arabistan
Kralligi’nda bulunan ilkokul 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme gii¢liigii konusundaki
bilgilerini goérmeyi amagladiklar1 ¢saligmalarinda 902 ilkokul &gretmeninin
%64,52’sinin ortalama diizeyde 0zgiil 6grenme giigliigii bilgisine sahip oldugunu

belirlemistir.

Sinif dgretmenlerinin OOG &z yeterliginin incelendigi baska bir ¢alisma da
Kilig¢ ve Yangin’a (2020) aittir. Kili¢ ve Yangin arastirmasinda, dgretmenlerin OOG
0z yeterliklerinin hig yeterli diizeyde bulunmadigini belirtmislerdir. Ancak bahse konu
arastirmada Ogretmenlerin 0z yeterlikleri yalnizca bir soru olacak sekilde ve
ogretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri -hi¢ yeterli degilim, -biraz yeterliyim, -olduk¢a
yeterliyim secenekleri ile degerlendirildiginden, 6gretmenlerin okul yillarinda ya da
mesleki hayatlarinda OOG’ye yénelik ders almadiklart icin kendilerini yeterl

olmadiklar1 sekli ile degerlendirmis olabilecekleri diistiniilmektedir.

BILSEM 6gretmenlerinin OOG 6z yeterlik diizeyleri ortalama ve ortalamanin
lizerindebulundugundan BILSEM 6gretmenlerinin OOG 6z yeterlikleri alan yazinda

yer alan baska ¢alismalar ile paraleldir denilebilir.
5.2. Arastirmanin iKkinci Alt Problemine Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada BILSEM o6gretmenlerinin disleksiye ydnelik bilgi diizeylerini
gormek icin Disleksi Bilgi Diizeyi Belirleme Anketi (DBDB) kullanilmistir (Y1ilmaz
ve Erim, 2019). Ogretmenlerin DBDB’den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 incelendiginde alinan ortalama puanin 8,41 puan oldugu goriilmektedir.
Anketten almabilecek en yiiksek puan 20, en diisiik puan ise 0 puandir. Ogretmenlerin

almig olduklar1 puan ile ortalamanin altinda kaldiklar1 goériilmektedir. Elde edilen
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puanlar alan yazindaki benzer galigmalar ile karsilagtirilarak tartigilmistir.

Disleksinin OOG terimi altinda en sik goriilen alt tip oldugu bilinmektedir
(Shaywitzand Shaywitz, 2005). Disleksiye sahip 6grencileri fark edebilmek, ilgili
yonlendirmeleriyapabilmek, onlara uygun egitim ortamlar1 hazirlayabilmek ve uygun
miidahale programlari belirleyebilmek i¢in Ogretmenlerin disleksiye dair bilgi
diizeylerinin yiiksek olmasi 6nemlidir. Bu dogrultuda genel olarak tiim 6gretmenlerin
disleksiye dair olan bilgilerinin yiiksek olmasi beklenmektedir. Ancak ¢alismadan
elde edilen bulgulara dayali olarak BILSEM &gretmenlerinin disleksiye dair bilgi

diizeylerinin ortalamanin altinda yer aldig1 goriilmektedir.

Alan yazinda yer alan, ogretmenlerin disleksi bilgi diizeyi belirleme
caligmalarina bakildiginda, 6gretmenlerin disleksiye yonelik ~ bilgi  diizeylerinin
yetersiz oldugu goriilmektedir. Akgay (2014) yapmis oldugu arastirmada sinif
ogretmenlerinin disleksisi olan ¢ocuklarin 6zelliklerine dair herhangi bir bilgiye
sahip olmadiklarini, dolayist ile g¢ocuklara nasil bir uygulama metodu
uygulayacaklarin1 bilemediklerini belirtmistir. Balc1 (2019) 6gretmenlerin disleksi
hakkinda karsilasmis olduklart sorunlari incelemis ve Ogretmenlerin disleksi bilgi
diizeylerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Ogretmenler bu c¢alismada da
disleksiye sahip bir 6grenci ile karsilagtiklarinda bu ¢ocuklar1 fark etmede sorunlar
yasayabileceklerini, ne yapmalar1 gerektigini bilmediklerini ifade etmisler ve disleksi
bilgisi hususunda kendilerini yetersiz hissettiklerini bildirmislerdir. Ogretmenlerin
disleksiye dair bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu sonucuna Altuntas’in (2010)
calismasinda da rastlanilmaktadir. Simif Ogretmenleri ile yapilan bu ¢alisma,
ogretmenlerin ¢ocuklarin yagamis olduklart sorunlar1 gordiiklerini ancak bu sorunlari
adlandirmada giigliik ¢ektiklerini, bazi 6gretmenlerin ise ¢ocuklarin yasamis olduklari
bu sorunlar1 disleksiden degil psikolojik etmenlerden kaynaklandigini diisiindiiklerini
belirtmektedir. Ele alinan bir diger ¢alisma 6rnegi Kizilkaya’nin (2021) disleksi tanisi
almig Ogrencilerle c¢alisan Ggretmenlere okuma giigliikleri ile bas etme becerisi
kazandirmaya yonelik olarak gelistirilen bir 6gretmen egitimi programina aittir. Bu
calismadan elde edilen sonuglarda da 6gretmenlerin kendilerini disleksiye yonelik

olarak yeterli bulmadiklar1 ve 6gretmenlerin egitime ihtiya¢ duyduklarini bir kez daha
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ortaya cikarmigtir. Mullikin, Stransky, Tendulkar, Casey ve Kosinski (2021)
tarafindan yapilan ve Amerika Birlesik Devletleri Massachusetts eyaletinde gorev
yapan anaokulu ve ilkokul 1.smif 6gretmenlerinden 92 katilimci Ogretmen ile
gergeklestirirlen  arastirmada  6gretmenlerin  disleksiye  iligkin  bilgileri
degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin disleksinin O6zellikleri ve

tanilama kriterlerine dair kavram yanilgilarinin bulundugu sonuglarina ulasilmistir.

BILSEM &gretmenlerinin disleksiye iliskin bilgi diizeylerinin incelendigi
caligmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ortaya ¢ikan sonug, 6gretmenlerin
disleksi bilgi diizeylerinin oldukga yetersiz oldugunu gostermektedir. Arastirmadan
elde edilen sonug pek ¢ok ¢alisma sonucu ile benzerlik gostermektedir. Ogretmen
adaylarinin tiniversite egitimleri esnasinda alacaklari detayli ve donanimli egitimlerin
planlanmasi gerekliligine pek ¢ok calismada deginilmistir (Altun ve Uzuner, 2016;
Esen ve Cifci 2000; Kog, 2012). Ogretmenlerin de hizmet igi egitime tabi tutulmas1 ve
bilin¢lendirilmesi disleksi riski altindaki ¢ocuklarin tespitive tanilanmasi i¢in dolayisi
ile erken egitim miidahalesinin gerceklestirilebilmesi i¢in hem cocuga, hem aileye,

hem de 6gretmene zaman kazandirict olacagindan olduk¢a 6nemlidir denilebilir.

5.3. Arastirmamn Ugciincii Alt Problemine Yonelik Sonuc ve Tartisma

BILSEM o6gretmenlerinin OOG 6z yeterlikleri ile disleksi bilgileri arasinda
pozitif diisiik bir iliski bunmustur. Bu baglamda, 6gretmenlerin OOG 6z yeterlikleri
ile disleksi bilgi diizeylerin arasinda anlamli sayilabilecek bir iligki bulunmamaktadir
denilebilir. Ancak arastirmanin birinci ve ikinci alt problemleri bulgularinda da
goriildiigii {izere dgretmenlerin OOG &z yeterlikleri ortalama iizerinde ¢ikmis iken
disleksi bilgi diizeyleri ortalama altinda kalmistir. Elde edilen bu bulgu neticesinde
ogretmenlere, disleksinin bir alt tip olarak yer aldigit OOG’ye yonelik uygun hizmet
i¢i egitimler verildiginde, farkindalik ¢alismalar1 yapildiginda, seminerler diizenlenip,
O0G’ye ve dolayisi ile disleksiye dair bilgilendirme galigmalari arttirildiginda

ogretmenlerin disleksiye dair bilgi diizeylerinin de artmaya baslayacagi diistiniilebilir.

Alan yazinda OOG 6z yeterligi ile disleksi bilgi diizeyinin iliskisine bakilmis

olan bagka bir ¢alismaya rastlanilmamis olup, karsilasilan en yakin ¢alisma Duyar’in
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(2020) BILSEM 6gretmenlerinin iki kere farkliliga yonelik 6z yeterlikleri ve bilgi
diizeylerini arastirdigi  calismadir. Bu arastirmanin  sonucunda BIiLSEM
ogretmenlerinin iki kere farkliliga dair 6z yeterlikleri ile bilgi diizeyleri arasinda da
pozitif yonlii disiik diizeyde bir iliski bulunmus ayrica Ertas’in (2022) okul 6ncesi
ogretmenlerinde o6grenme giigliigi bilgi diizeylerini inceledigi arastirmasinda
ogretmenlerin kendilerini yeterli hissetmeleri ile gergek bilgi diizeyleri arasinda diisiik
bir iliski bulmustur. Elde edilen bulgu alan yazindaki mevcut bulgular ile
ortlismektedir.

5.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Yonelik Sonu¢ ve

Tartisma

Bilsem o6gretmenlerinin OOG’ye yonelik 6z yeterliklerinin cinsiyet, yas,
ogrenim diizeyi, 6gretmenlik yaptiklar1 alan, mesleki kidem ve BILSEM’de ¢alisma
stireleri degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigina bakilmis, alan yazinda

ulasilabilen benzer ¢alismalar ile karsilastirilmistir.

5.4.1. BILSEM Ogretmenlerinin OOG’ye Yonelik Oz Yeterliklerinin

Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi:

Arastirmaya katilan kadin 6gretmen sayisi 242 olup, erkek 6gretmen sayisi
218’dir. Kadin 6gretmenler katilimer grubunun %52,6’sin1, erkek 6gretmenler ise
%47,4°1inii olusturmaktadir. Ogretmenlerin OOGAQOYO 6l¢eginde vermis olduklar
cevaplar yapilan t-testi sonucuna istinaden cinsiyete gore karsilastirildiginda kadin
Ogretmenlerin Olgege vermis olduklart cevaplarin t-testi ortalama puan1 89,36
¢ikmis olup, erkek 6gretmenlerint testi ortalama puani 88,35 olarak bulunmustur.
Bu dogrultuda 6gretmenlerin kadin ya da erkek olmasi ile OOG 6z yeterliklerinin

farklilasmadig1 goriilmektedir.

Avci ve Beyhan ‘in (2022) 6grenme giigliigii yasayan 6grencilere yonelik

yeterliklerini 6lgmek adina gerceklestirdikleri ¢alismalarinda Ggretmenlerin



cinsiyetlerinin OOG 6z yeterliklerini farklilastirmadigi bulunmustur. Apak (2022)
okul 6ncesi 6gretmenlerinin OOG farkindaliklarini incelemis ve dgretmenlerin
cinsiyetlerinin OOG farkindaliklarin1 farklilastirmadigi  sonucuna ulasmistir.
Yapilan bu arastirma elde edilen bulguyla oOrtiismektedir. Ancak Apak’in
calismasinda kadin 6gretmenlerin sayist erkek Ogretmen sayisindan 31 kat daha
fazladir (K:281, E:9). Buna ragmen erkek 6gretmenlerin bilgisi kadin 6gretmenlerin

bilgisi ile ortiisebilir seviyededir.

Yapilan alan yazin taramasinda OOG 6z yeterliginin cinsiyete bagli olarak
farklilasma durumuna deginilmis baska bir ¢alisma da Ertas’in (2022) okul 6ncesi
ogretmenlerin 6grenmegii¢liigiine iliskin bilgi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
yapmis oldugu caligmada karsimizagikmaktadir. Yapilan ¢alismada okul oncesi
ogretmenlerinin OOG’ye yonelik bilgilerinin cinsiyete gore farklilastigi, kadin
ogretmenlerin OOG’ye yénelik bilgilerinin erkek ogretmenlerden daha yiiksek
olarak bulundugu soéylenmistir. Arabaci (2018) da yapmis olduguarastirmasinda
kadin &gretmenlerin OOG bilgilerinin erkek ogretmenlerden yiiksek olarak
bulundugunu agiklamigtir. Yigiter (2005) ve Kaptanoglu (2016) gergeklestirmis
olduklar1 ¢alismalarinda dgretmenlerin OOG 6z yeterliklerinin cinsiyete gore
farklilastigini belirtmis, kadin 6gretmenlerin erkek ogretmenlerden daha bilgili
olduklarini iletmislerdir. Dada ve Sulyman (2021) tarafindan gergeklestirilen ve 100
ilkokul O6gretmeninin katilimci oldugu ve Ogretmenlerin 6grenme giiciigii olan
ogrenciler hakkindaki bilgilerinin incelenmesi amagh ¢alismada, 6gretmenlerin
cinsiyetlerinin kadin ya da erkek olmasinin 6grenme gii¢liigii yasayan ogrenciler
hakkindaki bilgi diizeylerinde anlamli farkliliga yol agtig1 ve kadin 6gretmenlerin
bilgilerinin erkek dgretmenlere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer
sekilde Alahmadi ve El Keshky (2019) tarafindan yapilan ve Suudi Arabistan
Kralligi'nda gorev yapan 902 ilkokul 6gretmeninin O6grenme giicliigii bilgi
diizeylerinin belirlenmesine yonelik arastirmada 6gretmenlerin kadin ya da erkek
olmalariin 6grenme giicliigii bilgi diizelerinde bir farklilasma yarattig1 sonucuna
ulasiimistir ve kadin 6gretmenlerin bilgi diizeyleri erkek 6gretmenlere nazaran daha

yiiksek olarak bulunmustur.
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Ogretmenlerin OOG bilgi ve 6z yeterliklerine bakilan alan yazin
caligmalarinda kadin 6gretmenlerin erkek o&gretmenler lehine farklilagmasi, bu
calismalarda katilimci kadin Ogretmen sayisimin  katilimer  erkek 6gretmen
sayilarindan neredeyse iki katina yakin olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ertas
(2022) galisma grubunda %95,4 oraninda kadin 6gretmen oldugu, Yigiter (2005)
caligma grubunda kadin 6gretmenlerin sayis1 erkek dgretmenlerin sayisinin tam iki
kat1 oldugu (K:54, E:110), Ayn1 sekilde Kaptanoglu’nun (2016) ¢alismasinda da
kadin dgretmenlerin sayisi erkek dgretmenlerin sayisinin neredeyse iki kati oldugu
(K:205, E:109) goriilmektedir.

5.4.2. BILSEM Ogretmenlerinin OOG’ye Yénelik Oz Yeterliklerinin

Yas Degiskenine Gore incelenmesi:

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  yas ortalamalart  39.09 olarak
hesaplanmstir. Ogretmenlerin OOG 6z yeterlikleri ile yaslar1 arasinda negatif yonde
diistik diizeyde anlamsiz bir iligki belirlenmis olup bu durum 6gretmenlerin yaslari ve

OOG 6z yeterliklerinin arasinda bir iliskinin olmadigini ifade etmektedir.

Bu ¢alismaya istinaden bireylerin yaslari arttik¢a deneyimleri ve bilgileri artar
varsayimint OOG 6z yeterligi i¢in soylemek miimkiin goziikmemektedir. Bu baglamda
yapilan analiz neticesinde 6gretmenlerin yaslar1 arttikca 6z yeterliklerinin artmadigini,

yas ile OOG 6z yeterliginin anlamli bir iliskisinin olmadigim sdylemek miimkiindiir.

Arttirict (2018) ve Arabaci (2018) oOgretmenlerle yaptiklari ¢alismalarda,
ogretmenlerin OOG bilgileri ile yaslari arasinda bir iliski tespit etmediklerini
belirtmislerdir. Ayn1 sekilde Apak’in (2022) okul oncesi 6gretmenleri ile yapmis
oldugu OOG farkindalik ¢alismasinda da Ogretmenlerin  yaslarmin  OOG
farkindaliklar1 iizerinde bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Kaptanoglu
(2016) da smif 6gretmenlerinin OOG tutumlarmi ve bilgi diizeylerini inceledigi
calismasinda  dgretmenlerin  yaslarinin  &gretmenlerin = OOG  tutumlarim
degistirmedigini ifade etmis ancak yaslar arttikca ogretmenlerin OOG bilgi

diizeylerinde bir diisiis oldugunu gérdiiklerini iletmistir. Bu durumu, OOG kavraminin



85

giinimiizde daha fazla duyulmaya baslamasi ile belli bir yasin iizerinde olan
ogretmenlerin bu kavrama ve bilgiye yeni yeni sahip oldugu diisiincesinden
kaynaklaniyor olabilir seklinde agiklamistir. Alahmadi ve El Keshky (2019) yaptiklari
arastirmalarinda 6gretmenlerin 6grenme glicliigii bilgi diizeyleri ile yaslar1 arasinda bir
iliskinin bulunmadigma deginmislerdir. Yigiter’in (2005) arastirmasinda da smif
ogretmenlerinin OOG sorularma vermis olduklari yanmitlarin yas degiskenine gore
degismekte oldugu belirtilmistir. Yaslar1 20-25 arasinda degisen 6gretmenlerin vermis
olduklari cevaplarin diger yas gruplarina kiyasla daha anlamli bulundugu ifade
edilmistir ve durumun 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri esnasinda 6zel egitime

yonelik dersler adliklarindan dolay1 olusmus olabilecegi ifade edilmistir.

2018 ve sonrasinda yapilan arastirmalarda yas degiskeninin OOG bilgi, 6z
yeterlikleri ve tutumlarinda bir farklilasmaya sebep olmamasi ancak 2018 yili
oncesindeki benzer caligmalarda farklilasmis olarak tespit edilmesi, son yillarda
yapilan farkindalik ¢alismalarinin,kamu spotlarinin, dernek faaliyetlerinin ve sosyal
caligmalarin arttirtlmasi, sosyal medya kullanim oranlarinin artmasi ile yas fark
etmeksizin 6gretmenlerin OOG’ye yonelik olarak ayni siddette bilgi girdisine maruz

birakilmasindan kaynakli olabilecegi diistintilmektedir.

5.4.3. BILSEM Ogretmenlerinin OOG’ye Yonelik Oz Yeterliklerinin

Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Incelenmesi:

Arastirmada, 6gretmenlerin OOG 6z yeterliklerinin 6grenim diizeylerine gére
farklilasip farklilasmadign incelenmistir. Ogretmenlerin egitim diizeyleri on lisans,
lisans (agik 6gretim), lisans, yiiksek lisans ve doktora olarak gruplandirilmistir.
Ogretmenler arasimnda on lisans mezunu ogretmen bulunmamakta oldugundan
karsilagtirma lisans ve lisansiistii olarak gruplanarak yapilmistir. Lisans mezunu
Ogretmenlerin sayis1 268 ve t-testi ortalama puani 89,74 iken lisansiistii 6gretmenlerin
sayis1 192 ve t testi ortalama puan1 87,68 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bulguya
istinaden, BILSEM &gretmenlerinin dgrenim diizeyleri OOG 6z yeterlik seviyelerini

farklilastirmamaktadir denilebilir.
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Duyar’m (2020) BILSEM &gretmenlerinde iki kere farkliliga yonelik
Ogretmen 6z yeterliklerini ve bilgi diizeylerini inceledigi c¢alismasinda bulmus
oldugu sonug elde edilen bu bulguyu destekler niteliktedir. Ayrica Apak (2022) okul
oncesi dgretmenleri icin yaptigt OOG farkindalik calismasinda da ayni sonuca
ulasmis, Ogretmenlerin 6grenim diizeylerinin OOG farkindaliklarinda anlamli
farklilik bulmadigini ifade etmistir. Yigiter (2005) de benzer bir sonuca ulasmis
ogretmenlerin 6grenim durumlarinin OOG konusundaki bilgilerinde bir farklilasma
yaratmadi@ini belirtmistir. Kaptanoglu (2016) o6gretmen tutumlarina baktig
calismasinda da aym1 sonuca ulasmis, 6gretmenlerin 6grenim diizeylerinin OOG
tutumlarinda fark yaratmadigina deginmistir. Ertas da (2022) okul Oncesi
ogretmenlerinin OOG bilgi diizeylerinde 6grenim durumlarinin anlamli farklilik
olusturmadigini ifade etmistir. Aver ve Beyhan (2022) yapmis olduklart simif
Ogretmenlerinin  6grenme giigliigli yasayan Ogrencilere yonelik yeterliklerini
inceledigi calismada da 6gretmenlerin 6grenim durumlarinin OOG 6z yeterliklerini

degistirmedigi sonucuna ulagmustir.

Sonuglar ele alindiginda yapilan ¢aligmalarda Ogretmenlerin  §grenim
diizeylerinin OOG 6z yeterliklerinde, farkindaliklarinda, tutumlarinda ve bilgilerinde
anlamli bir degisiklige sebep olmadigi sdylenebilir. Bunun nedeni, 6gretmenlerin
lisans ya da lisansiistii egitimlerinde OOG’ye yonelik ders gérmediklerine yahut
goriilen derslerin igerik agisindan yetersiz kaldigina ve bu durumun da 6gretmenlerin
OOG o6z yeterlik diizeylerinde ayristirict bir farklilik yaratmadigina baglanarak

yorumlanabilir.

5.4.4. BILSEM Ogretmenlerinin OOG’ye Yonelik Oz Yeterliklerinin

Ogretmenlik Yaptiklar1 Alan Degiskenine Gore Incelenmesi:

So6zel Alanlar (85 katilimci, %18.50), Sayisal Alanlar (123 katilimci, %26,70),
Uygulamali Alanlar (139 katilimci, %30,20), Rehberlik (36 katilimci, %7.80), Sinif
Ogretmenligi (39 katilime1, %8.50) ve Yabanci Dil (38 katilime1, %8.30) olmak iizere
alt1 temel alan olarak belirlenmistir. Bu alt1 temel alan sbézel alanlarda Tiirkge,

edebiyat, cografya, tarih, sosyal bilgiler; sayisal alanlarda matematik, fizik, kimya
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biyoloji; uygulamali alanlarda resim, miizik, teknoloji ve tasarim, bilisim ve robotik

alanlar1 olarak belirlenmistir.

Elde edilen sonuglar, ogretmenlerin Ogretmenlik yaptiklar1 alanin yani
branslarinin OOG 6z yeterliklerine etkisinin oldugunu gostermektedir. Bu etkinin
hangi alanlarda farklilastigin1 gérmek adina yapilan analizler sonrasi rehberlik alaninin
sozel alanlara ortalamafarki 21,238; sayisal alanlara 27,227; uygulamali alanlara

20,919; yabanci dil alanina 30,651 olarak bulunmustur.

Bu bulguya istinaden, rehberlik alaninda 6gretmenlik yapan katilimcilarin
OOG o6z vyeterliklerinin sdzel alan, sayisal alan, uygulamali alan ve yabanci dil
alanlarinda gorev yapan oOgretmenlere nazaran daha yiiksek oldugu ayrica siif
ogretmenlerinin OOG 6z yeterliklerinin de yabanci dil ve sayisal alan dgretmenlerine
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Dada ve Sulyman (2021) yapmis olduklari
calismalarinda 6gretmenlerin uzmanlik alanlari ile 6grenme giigliigii bilgileri arasinda
farklilasma tespit etmis ve Ozel egitim alaninda uzmanlagsan 6gretmenler ile okul
Oncesi egitim alaninda uzmanlasan 6gretmenlerin diger alanlarda uzmanlasanlara

nazaran daha yiiksek bilgi diizeyine sahip olduklar1 sonucuna ulagsmustir.

Alan yazin tarandiginda iilkemizde bu calismaya benzer en yakin ¢alismanin
Duyar’in (2020) ¢alismasi oldugu goriilmiis olup, bahse konu calismada BILSEM
ogretmenlerin iki kere farkliliga yonelik 6z yeterlikleri incelenmis ve 6gretmenlerin
mezun olduklar fakiiltelerin OOG 6z yeterliklerinde bir farklilk yaratmadig
bulgusuna ulagilmistir. Yani 6gretmenlerin egitim fakiiltesi mezunu olmalari ile farkl
bir fakiilte mezunu olmalar1 iki kere farkliliga dair 6z yeterliklerini farklilagtirmamigtir

sonucuna ulagilmaistir.

Dadand: vd., (2016) rehber dgretmenlerin, OOG olan &grencilerin psikososyal
sorunlarive rehberlik ihtiyaglaria yonelik olarak yaptiklari aragtirmalarinda, rehber
ogretmenlerin OOG olan ¢ocuklarla yapilacak calismalar hususunda kendilerini
yetersiz gordiikleri bilgisine ulasmislardir. Ancak bu arastirma Ankara ve Trabzon
illerinden katilan yalnizca 12 6gretmenle yapilmistir. 35 kisilik 6gretmen katilimi ile

Oral ve Karabulut (2020) tarafinca psikolojik danigmanlik ve rehberlik
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dgretmenlerinin DEHB ve OOG hakkindaki bilgi ve farkindalik diizeylerini gérmek
amaciyla yapilmis bir calismada da rehber dgretmenlerin OOG’ye yénelikbilgi ve
farkindalik diizeyleri orta seviyede bulunmus ve 6gretmenlerin OOG hakkindaki bilgi
eksikligine deginilmistir. PDR 6gretmenlerinin OOG bilgilerinin orta seviye olarak
ctkmasi ve OOG bilgi eksiklerinin bulundugunun ifade edilmesinin sebebi bu
calismanin yalnizca Erzurum ilinin bir ilgesinde 6gretmenlik yapan rehber
Ogretmenleri kapsamasindan kaynakli olabilecegi diisliniilmektedir. Bu ¢alismalar
sonucunda rehber o&gretmenlerin OOG’ye yénelik 6z yeterliklerinde kendilerini
yetersiz hissetmelerinin nedeni olarak; iilkemizde Ogretmen adaylarmin lisans
egitimlerinde 6zel egitim ders saatlerinin az oldugu ve 6zel egitim derslerinde OOG
ders iceriklerine yeterli diizeyde yer verilmedigi gosterilebilir. Ayrica bir diger etkenin
de ogretmenlerin dgretmenlik yaptiklar1 yillar igerisinde de OOG’ye yonelik bir
egitime tabi tutulmamalar1 gosterilebilir. Yigiter (2005) gerceklestirdigi ¢aligmasinda
Ogretmenlerin mezun olduklart alanlarin 6z yeterliklerini degistirmedigini ifade

etmistir.

BILSEM o6gretmenlerinin OOG 6z yeterliklerine bakildigi bu calismada,
dgretmenlerin dgretmenlik yaptiklari alanlarin OOG &z yeterliklerinde farka yol actig,
rehber 6gretmenlerin ve sinif 6gretmenlerinin diger bransg alanlarinda gérev yapan

ogretmenlere nazaran daha fazla bilgiye sahip olduklari tespit edilmistir.

Diger arastirmalarda farklilagmayan ancak bu arastirmada rehber
ogretmenlerin ve sinif gretmenlerinin diger brans alanlarma karsin OOG 6z yeterlik
diizeylerinde daha yeterli bulunmalarinda, ¢aligmanin hem tiim Tirkiye’den katilimct
Ogretmenlerle yapilmis olmasi, hem de 6gretmenlerin mezun olduklar fakiilte bazinda
degil mezun olunan alan bazinda degerlendirmeye alinmig olunmasindan kaynakli

olabilir diye diistiniilmektedir.

5.4.5. BILSEM Ogretmenlerinin OOG’ye Yonelik Oz Yeterliklerinin

Mesleki Kidem Degiskenine Gore incelenmesi:

Yapilan calisma sonucunda Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin OOG 6z
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yeterliklerinde anlamli bir farkliliga sebep olmadigini yani 6gretmenlerin meslekte

calisma siirelerinin OOG 6z yeterliklerini farklilastirmadig1 bulgusuna ulasilmastir.

Apak’in (2022) bulmus oldugu sonu¢ da bu ¢alismanin bulgusunu destekler
niteliktedir. Apak okul 6ncesi dgretmenlerinin OOG farkindaliklarma bakmis ve
ogretmenlerin mesleki kidem yillarmin OOG farkindaliklarini farklilastirmadig
bulmustur. Duyar’in (2020) ¢alismasinda da 6gretmenlerin mesleki kidem siirelerinin
0z yeterlik algilarinda farklilasma yaratmadig1 sonucu bulunmustur. Ancak Altun ve
Uzuner (2016) simf 8gretmenlerinin OOG’ye yonelik egitim goriislerini inceledikleri
calisma neticesinde dgretmenlerin mesleki deneyimleri arttikca OOG bilgilerinin de
arttigin1 belirtmislerdir. Oral (2017) da benzer sekilde mesleki kidem arttikga bilgi

artmistir sonucuna ulasmistir.

Bu baglamda ¢aligmanin bulgusu alan yazindaki benzer ¢alisma bulgular ile

paralellik gostermemektedir denilebilir.

5.4.6. BILSEM Ogretmenlerinin OOG’ye Yonelik Oz Yeterliklerinin
BiLSEM’de Calisma Siiresi Degiskenine Gore incelenmesi:

Yapilan ¢alismada, BILSEM 6gretmenlerinin BILSEM’de calisma yillarinin
OOG 6z yeterliklerini farklilastirmadig1 bulgusu elde edilmistir.

Alan yazinda BILSEM &gretmenlerinin BILSEM’de calisma yillar1 ve 6z
yeterlik farkliliklarini ele alan baska benzer bir ¢alisma ile karsilasilmadigindan, bu

bulgu baska bulgularla kiyaslamaya tabi tutulamamustir.

5.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Bilsem 6gretmenlerinin disleksiye yonelik bilgi diizeyleri cinsiyet, yas, 6grenim
diizeyi, 6gretmenlik yaptiklar1 alan, mesleki kidem ve BILSEM’de calisma siireleri
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigina bakilmis, alan yazinda ulasilabilen

benzer ¢alismalar ile karsilastirilmistir.



5.5.1. BILSEM Ogretmenlerinin Disleksiye Yonelik Bilgi Diizeylerinin

Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi:

Arastirmaya katilan kadin 6gretmen sayis1 242 olup, erkek 6gretmen sayisi
218dir. Kadin 6gretmenler katilimci grubunun %52,6’sin1, erkek 6gretmenler ise
% 47,4’iinii olusturmaktadir. Ogretmenlerin DBDB anketinde vermis olduklar
cevaplar yapilan t-testi sonucuna istinaden cinsiyete gore karsilastirildiginda kadin
Ogretmenlerin 6l¢ege vermis olduklari cevaplarin t testi ortalama puani 8,98 ¢ikmis

olup, erkek dgretmenlerin t-testi ortalama puani 7,78 olarak bulunmustur.

Bu dogrultuda oOgretmenlerin kadin ya da erkek olmasi ile disleksi
bilgilerinin farklilastigi, kadin 6gretmenlerin disleksiye dair bilgi diizeylerinin erkek

Ogretmenlere oranla daha fazla oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Alan yazinda 6gretmenlerin disleksi bilgi diizeylerini 6l¢en gesitli calismalar
mevcuttur.Echegaray-Bengoa, Soriano-Ferrer ve Joshi (2017) 6gretmen adaylarinin
ve Ogretmenlerin disleksi bilgi diizeylerini gormek amaci ile yapmis olduklar
caligmalarinda, 6gretmenlerin disleksi bilgilerinin cinsiyete gore farklilastig: tespit
edilmistir. Ertag (2022) okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme giicliigiine yonelik
bilgi diizeylerinin incelenmesi ¢aligmasinda 6gretmenlere disleksi bilgi ve inang
Olgegi uygulamis olup arastirma bulgusu olarak Ogretmenlerin cinsiyetlerinin
disleksi bilgi diizeylerinde farklilik yarattigini tespit etmis, kadin dgretmenlerin
disleksi bilgi ve inang dlgeginden daha yiiksek puan elde ettiklerini saptamistir.
Ancak Ertas’in ¢alismasinda katilime1 kadin 6gretmen sayist 166 olup, katilimci
erkek 6gretmen sayis1 8’dir. Ertag’in elde etmis oldugu bu bulgu ¢alismasindaki
katilime1 kadin 6gretmenlerin sayisinin katilimci erkek 6gretmenlerin sayisindan 20
kat fazla oldugu iginolabilir diye diistiniilmektedir. Bu sebepten ¢alisma bulgusunun

birbiri ile ortiistigiinii sdylemek dogru olmayabilir.

Akcay’in (2014), ilkokul 1. ve 4. sif Ogretmenlerinin disleksiye dair
farkindalik diizeylerinin belirlemek amaciyla gerceklestirdigi calismasindan elde

ettigi sonug, kadin ve erkek 6gretmenlerin disleksiye yonelik bilgi diizeylerinde

90



91

anlamli bir farkliliga yol agmadigina yonelik olmustur. Sahin’in (2019) sinif
ogretmenlerinin disleksiye yonelik bilgi ve tutumlarmiinceledigi calismasinda da
benzer bir bulgu karsimiza ¢ikmaktadir ve 6gretmenlerin cinsiyetlerinin kadin ya da
erkek olmasinin disleksi bilgi diizeylerinde bir fark yaratmadigi goriilmektedir.
Kalsoom, Mujahid ve Zulfqar (2020) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin
disleksi iliskin algilar1 belirlenmek istenmis ve Ogretmenlerin cinsiyetlerinin

disleksi bilgilerini farklilastirmadigi bulgusuna ulasmislardir.

Yapilan ¢alismada elde edilen bulgu 6gretmenlerin cinsiyetlerinin disleksi
bilgi diizeylerinde farklilik yarattigin1 gostermektedir ve ¢aligma, bu bulgusu ile

diger ¢alismalarla ortiismemektedir denilebilir.

5.5.2. BILSEM Ogretmenlerinin Disleksiye Yonelik Bilgi Diizeylerinin

Yas Degiskenine Gore incelenmesi:

Arastirmaya katilan  Ogretmenlerin  yas ortalamalart 39,09 olarak
hesaplanmustir. Ogretmenlerin yaslar ile disleksi bilgi diizeyleri arasinda negatif
yonlii diisiik ve anlamsiz bir iliski tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin yaslari
ile disleksi bilgi diizeyleri arasinda bir iliski bulunmamakta, 6gretmenlerin yaslar

disleksi bilgi diizeylerinde bir farkliliga yol agmamaktadir denilebilir.

Ertas’in (2022) calismasindan elde ettigi yas degiskenine gore disleksi bilgisi
bulgusunda da Ogretmenlerin yaslarmin disleksi bilgilerini farklilagtirmadig: tespit

edilmistir. Bu baglamda her iki ¢alisma bulgusu birbirini desteklemektedir denilebilir.

Echegaray-Bengoa, Soriano-Ferrer ve Joshi (2017) yapmis olduklari
caligmalarinda 6gretmenlerin disleksi bilgi diizeylerinin yaslari ile arasinda anlamli bir
iliski oldugunu ifade etmislerdir. Alan yazin tarandiginda 6gretmenlerin disleksiye
yonelik bilgi diizeylerinin incelendigiarastirmalarda yas degiskeni ile bilgi diizeyi
karsilastirilmasina pek fazla rastlanilmamistir. Yapilan aragtirmalar igerisinde

disleksinin OOG bilgisi ve 6z yeterligi aragtirmalar igerisinde oldugu goriilmiistiir.
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5.5.3. BILSEM Ogretmenlerinin Disleksiye Yonelik Bilgi Diizeylerinin

Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore incelenmesi:

Aragtirmada, O6gretmenlerin disleksi bilgilerinin 6grenim diizeylerine gore
farklilasip farklilasmadig: incelenmistir. Ogretmenlerin egitim diizeyleri 6n lisans,
lisans (acik 6gretim), lisans, yliksek lisans ve doktora olarak gruplandirilmistir.
Ogretmenler arasinda on lisans mezunu ogretmen bulunmamakta oldugundan
karsilagtirma lisans ve lisansiistii olarak gruplanarak yapilmistir. Lisans mezunu
ogretmenlerin sayis1 268 ve t-testi ortalama puan1 8,33 iken lisansiistii 6gretmenlerin
sayist 192 ve t-testi ortalama puani 8,53 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bulguya
istinaden, BILSEM &gretmenlerinin 6grenim diizeylerinin disleksi bilgi diizeylerinde
anlaml farklilik yaratmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu durumda 6gretmenlerin lisans
ya da lisansiistii bir egitim programindan mezun olmalar1 disleksiye yonelik bilgi

diizeylerinde bir farkliliga sebep olmamaktadir denilebilir.

Akgay (2014), sinif 6gretmenlerinin disleksi ile ilgili farkindalik diizeylerinin
ogretmenlerin 6grenim durumlarina gore farklilik géstermedigi sonucuna ulagmastir.
Bir benzer calisma da Ertas (2022), okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenim durumuna
gore disleksi bilgilerini karsilastirmis ve 6gretmenlerin 6grenim diizeyleri ile disleksi
bilgileri arasinda fark bulmadigini belirtmistir. Bu baglamda c¢alisma bulgular
birbirini desteklemektedir. Ancak Duyar’in (2020) ¢alismasinda, 6gretmenlerin iki
kere farkliliga yonelik bilgi diizeylerinin &gretmenlerin egitim diizeylerine gore
farklilagtigi, doktora yapan Ogretmenlerin bilgi diizeylerini yiiksek lisans ve lisans
mezunu Ogretmenlerin bilgi diizeylerinden daha fazla olarak bulundugunu belirtmis,
fakat yiiksek lisans ve lisans mezunu 6gretmenlerin birbiri igerisinde farklilasmadigina

deginmistir.

5.5.4. BILSEM Ogretmenlerinin Disleksiye Yonelik Bilgi Diizeylerinin

Ogretmenlik Yapilan Alan Degiskenine Gore Incelenmesi:

Sozel Alanlar (85 katilimei, %18.50), Sayisal Alanlar (123 katilimct,
%26,70), Uygulamali Alanlar (139 katilimei, %30,20), Rehberlik (36 katilimci,



93

%7.80), Sinif Ogretmenligi (39 katilimei, %8.50) ve Yabanci Dil (38 katilimet, %8.30)
olmak iizere alt1 temelalan olarak belirlenmistir. Bu alt1 temel alan sozel alanlarda
Tiirkge, edebiyat, cografya, tarih, sosyal bilgiler; sayisal alanlarda matematik, fizik,
kimya biyoloji; uygulamali alanlarda resim,miizik, teknoloji ve tasarim, bilisim ve

robotik alanlar1 olarak belirlenmistir.

Elde edilen sonuclar, &gretmenlerin O6gretmenlik yaptiklari alanin yani
branslarinin disleksi bilgi diizeylerine etkisinin oldugunu gostermektedir. Bu etkinin
hangi alanlarda farklilasgtigin1 gérmek adina yapilan analizler sonrasi rehberlik alaninin
sayisal alanlara 3,165; uygulamali alanlara 3,019 ortalama farki bulunmustur. Bu
durum rehberlik 6gretmenlerinin disleksi bilgi diizeylerinin diger alanlarda ¢alisan

ogretmenlerden daha yiiksek olarak belirlendigini géstermektedir.

Duyar (2020) calismasinda BILSEM 6gretmenlerinin iki kere farkliliga olan
bilgi diizeylerini mezun olduklar fakiiltelere gore karsilagtirmistir ve 6gretmenlerin
mezun olduklar fakiiltelerin bilgi diizeylerine bir etkisinin olmadig1 sonucunu
bulmustur. S6z konusu disleksi bilgi diizeyinin egitim fakiiltesi ¢ikisl 6gretmenler ile
farkli fakiilte mezunu Ogretmenler arasinda anlamli bir farklilia sebep olmadigi
belirlenmistir. White, Mather ve Kirkpatrick (2020) tarafindan gergeklestirilen bir
calismaya egitim boliimlerinden ve egitim dis1 boliimlerden 243 iiniversite 0grenisi
katilim saglamistir. Bu calismada 6grencilerinin disleksi bilgileri ve sorumluluk
algilar1 aragtirllmistir ve Ogrencilerin  egitim gordiikleri boliimlerin - disleksi

bilgilerinde farklilik yaratmadig1 sonucuna ulasiimistir.

Balc1 (2019) 6gretmenlerin disleksi hakkindaki goriisleri ve karsilastiklart
sorunlar1 inceledigi ¢alismasinda alan bazinda yaptigi karsilastirmada rehber
ogretmenlerin disleksiye dair diger alanlarda gérev yapan 6gretmenlerden daha fazla
egitim aldigin1 belirtmistir. Buna karsilik rehber Ogretmenlerin ve 06zel egitim
Ogretmenlerinin lisans egitimlerinde de disleksiye dair birkag ders seklinde
bilgilendirildiklerini ifade ettiklerini belirtmistir ancak diger alanlarda 6gretmenlik
yapan ogretmenlerin lisans egitimlerinde disleksinin yalnizca bahsinin gectigine dair

ifadelerde bulunduklarindan bahsetmistir.
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Akgay (2014), 6gretmenlerin disleksiye dair farkindalik diizeylerinin mezun
olduklar1 okula gore karsilastirmistir ve 6gretmenlerin disleksi farkindaliklarint mezun
olduklar1 okula bagli olarak farklilasmadigini belirtmistir. Kaptanoglu (2016) ise
Ogretmenlerin egitim diizeylerinin 6gretmen akademisi mezunu olan dgretmenlerde
lisans ve yiiksek lisans programlarindan mezun olan 6gretmenlere nazaran farklilik

gosterdigini ifade etmistir.

2007-2008 egitim Ogretim yilindan itibaren egitim fakiilteleri psikolojik
danigmanlik ve rehberlik bolimii 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiigiic PDR
boliimlerinde 6grenme giicliikleri dersleri verilmektedir (Giingdrmiis-Ozkardes,
2012). Yapilan bu ¢alismada rehber 6gretmenlerin diger alan 6gretmenlerine nazaran
disleksi bilgi diizeylerinin anlamli olarak farkli bulunmasmin sebebinin, rehber
Ogretmenlerin lisans egitimlerinde gormiis olduklar1 dersler olabilir seklinde

disiiniilebilir.

Alan yazin ¢alismalar1 incelenmis ve OOG ile disleksi genellikle tek bir baslik
altinda toplandig1 goriilmiistiir. OOG ve disleksinin birlikte bahsedildigi ¢alismalarin
karsilastirmalar1 OOG 6z yeterlikleri alt problemlerinin yer aldigi alt baslhklarda
tartisilmistir.

5.5.5. BILSEM Ogretmenlerinin Disleksiye Yonelik Bilgi Diizeylerinin

Mesleki Kidem Degiskenine Gore Incelenmesi:

Yapilan ¢aligma sonucunda 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin disleksi bilgi
diizeylerinde anlamli bir farkliliga sebep olmadigini yani 6gretmenlerin meslekte

calisma siirelerinin disleksi bilgi diizeylerini farklilastirmadigi bulgusuna ulagilmstir.

Kaptanoglu (2016), siif 6gretmenlerinin disleksi bilgi diizeylerinin mesleki
kidemlerine gore degismemekte oldugunu sdylemistir. Akgay (2014) 6gretmenlerin
mesleki seviyelerinin disleksi farkindaliklarina etkisinin olmadigini ifade etmistir.

Duyar’in (2020) calismasinda da Ogretmenlerin iki kere farklilik kavrami bilgi
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diizeylerinin 6gretmenlik yaptiklari yil siiresine bagli olarak farklilasmadigini

belirtmistir.

Echegaray-Bengoa, Soriano-Ferrer ve Joshi (2017) 113 &gretmen ile
gerceklestirdigi  ¢alismalarinda  6gretmenlerin - mesleki  kidemlerinin ~ disleksi
bilgilerinde farklilasmaya sebep oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Mullikin, Stransky,
Tendulkar, Casey ve Kosinski (2021) 92 6gretmenle yapmis olduklar1 ¢alismalarinda
ogretmenlerin mesleki kidemleri ile disleksi bilgileri arasinda anlamli bir iliski
bulmuslardir. Bu calisma kapsaminda mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin

disleksi bilgi diizeyleri daha yiiksek olarak belirlenmistir.

Bu baglamda ¢aligmanin bu bulgusu i¢in Tiirkiye’de yiiriitiilen benzer ¢alisma
bulgulart ile paralellik gostermekte olup, yurt disinda yiiriitiilen ¢alisma bulgulari ile

ortismemektedir denilebilir.

5.5.6. BILSEM  Ogretmenlerinin  Disleksiye  Yonelik  Bilgi
Diizeylerinin BILSEM’de Calisma Siiresi Degiskenine Gore

Incelenmesi:

Yapilan ¢alismada, BILSEM 6gretmenlerinin BILSEM’de ¢alisma yillarinin
disleksi bilgi diizeylerini farklilastirmadig: bulgusu elde edilmistir.

Alan yazinda BILSEM 6gretmenlerinin BILSEM’de ¢alisma yillar1 ve bilgi
diizeyleri farklilasimlarini ele alan baska benzer bir ¢calisma ile karsilagilmadigindan,

bu bulgu baska bulgularla kiyaslamaya tabi tutulamamastir.
Sonug olarak gerceklestirilen bu ¢calisma ile BIiLSEM Oogretmenlerinin;
1- OOG 6z yeterliklerinin ortalamanin iizerinde oldugu,
2- Disleksi bilgi diizeylerinin ortalamanin altinda bulundugu,

3- OOG 6z yeterlikleri ile disleksi bilgi diizeyleri arasinda pozitif diisiik bir
iliskinin bulundugu ve OOG &z yeterlikleri ile disleksi bilgi diizeyleri arasinda anlaml

bir fark bulunmadig,
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4- OOG 6z yeterlikleri farkli degiskenlere gore incelendiginde; cinsiyete, yasa,
ogrenim diizeyine, mesleki kidemlerine ve BILSEM’de calisma siirelerine gore
degismedigi ancak 6gretmenlik yaptiklar1 alanlara gore degistigi, bu alanlar arasindan
rehberlik dgretmenligi alaninda gorev yapan dgretmenlerin OOG 6z yeterliklerinin
sayisal alan, sozel alan, uygulamali alanlar ve yabanci dil gretmenlerinin OOG &z
yeterliklerine nazaran anlamli derecede farklilastig1, ayrica smif 6gretmenlerinin OOG
6z yeterliklerinin sayisal alanlar ve yabanci dil 8gretmenleri OOG 6z yeterliklerine

nazaran anlamli olarak farklilagtigi,

5- Disleksi bilgi diizeyleri farkli degiskenlere gore incelendiginde; yasa,
ogrenim diizeyine, mesleki kidemlerine ve BILSEM’de calisma siirelerine gore
farklilasmadigr ancak cinsiyete gore farklilastigi, kadin O6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere kiyasla disleksi bilgi diizeylerinin daha yiliksek oldugu ayrica
ogretmenlerin disleksi bilgi diizeylerinin 6gretmenlik yapilan alana gore farklilastigi,
rehberlik alaninda 6gretmenlik yapanlarin disleksi bilgi diizeylerinin sayisal alanlar ve
uygulamali alanlarda 6gretmenlik yapanlara kiyasla daha yiiksek bulundugu

sonuclarina ulasilmistir.

5.6. Oneriler

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgular esas alinarak arastirmacilara

ve politika yapicilara yonelik oneriler yer almaktadir.

5.6.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu arastirma yalnizca BILSEM &gretmenlerine ydnelik —olarak
yiriitilmistir. Calismada birlikte kullanilan veri toplama araglari ile bagka
alan Ogretmenleriyle de c¢alisilabilir ve elde edilen bulgular
karsilastirilabilir.

e Alan yazinda BILSEM o6gretmenlerinin disleksi ve OOG ‘ye yonelik
goriislerinin, farkindaliklarimin, bilgi  diizeylerinin ve tutumlarinin

incelendigi baska c¢aligmalara rastlanilmamis olup, yapilacak yeni
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aragtirmalarda bu konuda ¢aligmalara yer verilebilir.

e Ozel Egitim alan1 dgretmenlerinin disleksi, OOG ve iki kere farkliliga
yonelik bilgi ve 6z yeterlikleri arastirilabilir.

e Ogretmenlerin disleksiye ve OOG semsiye terimine dair 6z yeterlikleri ve
bilgi diizeyleri bu ¢alismada ele alinmayan farkli degiskenler belirlenerek
karsilastirilabilir.

e BILSEM Ogretmenlerin OOG ve disleksiye yonelik bilgi ve 06z
yeterliklerini arttirmak amaciyla ¢esitli egitim programlari gelistirilebilir ve
etkililigi arastirilabilir.

e Lisans egitimlerinin son senesine devam eden 6gretmen adaylarinin disleksi
bilgileri ve OOG 6z yeterlikleri incelenip mevcut calismalar ile

karsilastirmalart yapilabilir.

5.6.2. Politika Yapicilara Yénelik Oneriler

e BILSEM 6gretmenlerine disleksi ve OOG’ye yénelik hizmet igi egitimler
planlanabilir.

e Universitelerin egitim fakiiltelerinin var olan egitim planlarina ilaveten
disleksi ve OOG’ye yonelik olan ders saatleri arttirilabilir.

e Iki kere farkli cocuklarla gergeklestirilecek dgretmen - dgrenci katiliml
cesitli sosyal sorumluluk projeleri ve atdlyeler planlanabilir.

e Tim Ogretmen alanlarma zorunlu hizmet ic¢i egitimler ve seminerler
planlanabilir ve bu seminerlerin 6gretmenlerin bilgilerini gilincel tutmak

adina belirli periyotlarla tekrarlanmasi saglanabilir.
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Ek 1: Veri Toplama Araclar

BILSEM Ogretmenlerinin Ozgiil Ogrenme Guicliigii
(OOG) ve Disleksi Hakkindaki Gorisleri

Degerli Ggretmenler,

BILSEM'lerde gérev yapan gretmenlerin OOG hakkindaki bilgi ve farkindalik diizeylerini belilemek amaciyla hazirladigimiz calismamiz (i
bélimden olusmaktadir. Birinci bélimde demografik bilgilerinizi belirlemeye yonelik 24 soru yer almaktadir. Ikinci bélimde 5'li likert formatinda
hazirlanmis ve iic alt boyuttan olusan toplamda 33 maddelik Ozgiil Ogrenme Giicliigli (OOG) Alan Bilgisi Yeterlik Olcegi bulunmaktadir. Uctinci
bélimde ise; OOG semsiye terimi altinda bulunan ve 6zgtl dgrenme gliclikleri alt tipleri icerisinde en sik rastlanan disleksi hakkindaki bilgi ve
farkindalik dizeyinizi dlgmeye yonelik 310 likert formatinda hazirlanmig 20 madde bulunmaktadir. Her bir soruya ve maddeye cevap vermeriz,
calismamizin niteligi agisindan buyiik éneme sahiptir. Gonillik esasina dayanan calismada vereceginiz yanitlar bilimsel amach kullanilacak clup
isminiz ve cevaplariniz gizli tutulacaktir. Katiliminiz ve bilgi paylasiminiz icin tesekktr ederiz.

Acelya SIVRIKAYA GIRAY

T.U. Sosyal Bilimler Enstitiist

Engelli Calismalarn Ana Bilim Dal
Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

Danisman: Dr. Ogretim Uyesi Fatih DERELI

* Gerekli
Demografik Bilgiler

1. Okulunuzun bulundugu il/ilge: *

2. Okulunuzun adr: *

3. Cinsiyetiniz: *
(i_,' Kadin

() Erkek

4. Yasiniz: *

5. Lisansta mezun oldugunuz bélimindz: *
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6.Ogrenim duzeyiniz: *
O On lisans mezunu
O Lisans mezunu (Agikdgretim)
O Lisans mezunu
O Yuksek lisans mezunu

(O Doktora mezunu

7. BILSEM'de &gretmenlik yaptiginiz alan: *

8. BILSEM'de ¢alisma statiiniz: *
O Kadrolu

O Gorevlendirme

9. Meslekte galisma streniz: *
O 154
O &0yl
O 1115yl
O 1620y

O 21 yil ve tizeti

10. BILSEM'de calisma stireniz: *
O 1-5yl
) e-10yl
O 11-15y
O 16-21yil

(O 21yilve izeri

4/12/2022



113

11. Calistiginiz BILSEM gruplari hangileridir? (Birden ¢ok isaretleme yapilabilir.) *

D Uyum

E] Destek -1

(] Destek-2

[] ByF-1

(] Byr2

[] ove-1

[ ] ove-2

] ove-Miizik

[ ] &YG-Resim

E] Proje

12. Galistiginiz siniflarda genellikle kag 6grenci bulunmakta? *
() 10'dan az dgrenci
() 10-14 égrenci
() 15419 ogrenci
() 20-24 égrenci

() 25 ve iizeri ogrenci

13, BILSEM'deki g&reviniz stiresince Disleksili oldugunu dustindiiguniz bir 6grenciniz oldu mu? *
O Evet
O Hayir

14, Eger bulunuyorsa BILSEM'deki géreviniz stresince Disleksili oldugunu distindiguniiz égrencinizin adi ve soyadi:

15. BILSEM'deki géreviniz siiresince tani almis Disleksili bir égrenci ile calistiniz mi? *
O Evet
O Hayir

16. Eger bulunuyorsa BILSEM'deki géreviniz siiresince Disleksi tanisi almis &grencinizin adi ve soyadi:
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17. BILSEM'deki géreviniz siiresince Ozgiil Ogrenme Giigligiine sahip oldugunu disiindiiginiz bir 8grenciniz oldu mu? *

O Evet
O Hayir

18. Eger bulunuyorsa BILSEM'deki géreviniz stiresince Ozgiil Ogrenme Giicligu'ne sahip oldugunu disiindiigiiniiz 6grencinizin
adi ve soyadr:

19. BILSEM'deki géreviniz siiresince Ozgiil Ogrenme Giigligi tanisi almis bir 6grenci ile calistiniz mi? *

O Evet
) Hayir

20. Eger bulunuyorsa BILSEM'deki géreviniz stresince Ozgiil Ogrenme Glicliigl tanisi almis 8grencinizin adi ve soyadi:

21. Egitiminiz esnasinda Disleksi ile ilgili bir ders aldiniz mi? *
O Almadim.
O Disleksi ile ilgili yalmz bir ders aldim.
O Disleksi ile ilgili birkag ders aldim.
() Bir dersin icinde Disleksi ile ilgili bilgilendim.

() Hatirlamiyorum.

22. Egitiminiz sizi Disleksi konusunda ne kadar hazirladi? *
O Hig hazirlamadi.
O Biraz hazirladi.
O lyi hazirladi.

O Cok iyi hazirlad.

23. Disleksi ile ilgili hizmet ici egitim aldimiz mi? *
O Almadim.
O 1-3 saat aldim.
() 4-6 saat aldim.
() 7-9saat aldim.

O 10 saat ve tizeri aldim.

4/12/2022
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Hizmet i¢i egitiminiz sizi Disleksi konusunda ne kadar hazirladi? *
() Hizmet ici egitim almadim.

O Hig hazirlamad.

O Biraz hazirladi.

() lyi hazirlad.

O Cok iyi hazirladi.
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Ozgil Ogrenme Giicligi (OOG) Alan Bilgi Yeterligi

Bu balim 5'li liket formatinda toplamda 33 madde iceren (¢ alt boyuttan olusmaktadir. Birinci alt boyutta 13 madde, ikinci ve tclinci alt boyutlarda ise
10'ar madde yer almaktadir.

25.00G Alani Bilgi Yeterligi

4/12/2022

Ozel Ogrenme Gucligi
(OOG) ile ilgili tanimlar
hakkinda yeterli bilgim
vardir.

0O0G nedenleri
hakkinda yeterli bilgim
vardir.

0OG yayginhgi ile ilgili
yeterli bilgiye sahibim.

OOG olan 6grencilerin
tanilama ve
degerlendirme sureci
hakkinda yeterli bilgi
sahibiyimdir.

0QOG olan dgrencilerin
siniflandirmasi ile ilgili
yeterli bilgim vardir.

0OG olan dgrencilerin
fiziksel gelisim
ozellikleri ile ilgili yeterli
bilgim vardr.

0OOG olan dgrencilerin
bilissel gelisim
azellikleri ile ilgili yeterli
bilgim vardr.

OOG olan 6grencilerin
dil gelisimi &zellikleri ile
ilgili yeterli bilgim
vardir.

0OG olan dgrencilerin
sosyal gelisim ozellikleri
ile ilgili yeterli bilgim
vardir.

0OG olan dgrencilerin
duygusal gelisim
azellikleri ile ilgili yeterli
bilgim vardr.

OOG olan 6grencilerin
davranigsal ozellikleri ile
ilgili yeterli bilgim
vardir.

0OOG olan 6grencilere
yonelik Tarkiye'deki
egitim uygulamalar
hakkinda yeterli bilgiye
sahibim.

OOG olan dgrencilerin
sorun yasadiklar
akademik alanlar
hakkinda yeterli bilgim
vardir.

Kesinlikle Katilmiyorum

O

Katilmiyorum

O

Kararsizim

@]

Katiliyorum

O

Kesinlikle Katiliyorum

O
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26.00G Akademik Beceriler Ogretim Bilgisi Yeterligi

Kesinlikle Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Kesinlikle Katiliyorum

OOG olan égrencilerin

matematik becerilerini
@) O O O O

gelistirmede
yeterliyimdir.

OOG olan 6grencilerin

yazma becerilerini e O O O O

gelistirmede
yeterliyimdir.

0OOG olan égrencilerin

okuma becerilerini 0O O O O O

gelistirmede
yeterliyimdir.

OOG olan dgrencilerin

dil becerilerini O O O O O

gelistirmede
yeterliyimdir.

0OOG olan dgrencilerin

orsel algi becerilerini
o ey O O O O O

gelistirmede
yeterliyimdir.

OOG olan égrencilerin

isitsel algi becerilerini
s O O O @) O

gelistirmede
yeterliyimdir.

0OO0G olan dgrencilerin

dokunsal algi O O '0) O O

becerilerini gelistirmede
yeterliyimdir.

0OOG olan grenciler

icin 6gretimi

planlamada bilgim O O @) O O
yeterlidir.

OOG olan égrenciler

icin ogretimi

uyarlayabilmede bilgim O O O O O
yeterlidir.

OOG olan égrencilerin

egitim ortamlarini ®) O @) e) @)

diizenlemede bilgim
yeterlidir.
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27.00G Meslek Bilgisi Yeterligi *
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Kesinlikle Katilmiyorum Katiimiyorum
0OO0G olan égrenciler
icin BEP 6ncesi 6grenci
performansini O O
belirlemede bilgim
yeterlidir.

0OO0G olan égrenciler
icin BEP hazirlamada O O
bilgim yeterlidir.

0OO0G olan &grenciler

icin BEP uygulama ile

ilgili yeterli bilgim O O
vardir.

0O0G olan égrenciler

icin BEP izleyebilme ile

ilgili yeterli bilgim O O
vardir.

OOG olan égrenciler

icin BEP

degerlendirmede O O
bilgim yeterlidir.

O0G olan égrencilerin

aileleri icin Aile Egitimi

yapmada yeterli bilgiye O O
sahibimdir.

OOG olan égrencilerin

ailelerine rehberlik

yapmada yeterli bilgim O O
vardir.

O0G olan égrenciler

icin uygun olgme

aracini © O
uygulayabilmede

yeterliyimdir.

0OO0G olan égrenciler

icin uygun dlgme

aracini O O
degerlendirmede

yeterliyimdir.

0O0G olan égrencilerle

calisirken diger

meslektaglarim ile O O
isbirligi yapabilmede

yeterliyimdir.

Kararsizim

©)

Katiliyorum

©)

Kesinlikle Katiliyorum

@)
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Disleksi Hakkindaki BILSEM Ogretmen Gérisleri

Bu baéliim 3'|a likert (Evet, Hayir, Bilmiyorum) formatinda toplamda 20 maddeden olusmaktadir.
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28.0gretmen Goriig Formu *
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Disleksi okumada
yasanan ogrenme
gucltgudiir.

Disleksinin nedenleri
bellidir.

Disleksi; az kitap
okumaktan,
tembellikten, yetersiz
okuma &gretiminden ya
da evde anne-babanin
kitap okumamasindan
kaynaklanabilir.

Disleksili ebeveynlerin
cocuklarnin disleksili
olma olasiligi daha
yiiksektir.

Disleksi nadir gériilen
bir 6grenme
gucltigudar.

Sol elini kullananlarda
disleksi daha yaygindir.

Disleksili bireyler
ortalamanin altinda bir
zekaya sahiptir.

Disleksili bireylerin
yasadiklari en nemli
qgclik harfleri ve
sozclkleri ters
gormektir.

Disleksili bireyler hatali
ve yavas okurlar.

Disleksili bireyler diger
akademik derslerde
basarisizlik yasarlar.

Disleksili bireyler
sinavlarda ekstra siireye
ihtiyag duyarlar.

Disleksili bireyler dikkat
daginikhgr ve/veya
hiperaktivite bozuklugu
yasayabilirler.

Disleksili bireylerde
duygusal ve sosyal

problemler siklikla

gordlir.

Bircok disleksili birey
sanatta son derece
yeteneklidir.

Disleksi tanisi yalnizca
egitimli uzmanlar
tarafindan konur.

llag kullanimi ile disleksi
belirtileri azaltlabilir.

Evet

Hayir

Bilmiyorum

O
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Disleksi yogun okuma
egitimi ile ortadan
kalkabilir.

Disleksili cocuklar
normal okullarda degil
kendileri icin
olusturulmus 6zel
okullarda egitim
gormelidir.

Disleksi, bireyin
gelecekteki is
olanaklarini olumsuz
yonde etkileyebilir.

Disleksi, bireyleri

yasamlar boyunca
etkiler.

Bu Microsoft

Evet

Hayir Bilmiyorum

O @)

veya bir igerik degildir. Gonderdiginiz veriler form sahibine gonderilecekir.

@& Microsoft Forms
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Ek 2: Ol¢ek Kullanim izni 1
s - 0 x|

Re: Qlgek Kullamm izni Hk.

o Sesdal DENIZ

Kima: agsiya i

sulanabilirsiniz hocam, Kalayiklss dilerer.
— il Mesa) —

vimdan: Agelya Sivrikaya Giray

time:

i
Gonderienler: Sat, 26 Dec 2020 14:45:28 +0500 {EET)
onu: ek Kullanim i 4.

Sayn Hocam,

“Bual B 6 Galigtisilan Gretran Veterlig ¢ alduguraiz “tagal tartitk Olgen biz de kend W
S0z konusy Smymaktanz.

aan i g o drekien igin blgek kuamen ] yerdimlanmuas bekler, Iyi gahgmalas dilerim,

Sayglanmia,

igelya Svrkaya Giray
T.0. Sosyal Bilmler EnstitisOEngell olsmalan Ana Bilim Dl Texl Yoksek Lisans Ofreneisi elefon Numarase

€ =~ = LR Hattyagmr A SE D & n B

o O Ammakicin buraya yazin




Ek 3: Ol¢ek Kullanim izni 2
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¥nt: Anket Kullanim izni Hk.

o Ansen ERI

Kimaz Agsiya Sirikaya G

Agelya Hanm tekrar merhaba,

Hacam lle giriistom. Caligmam za atf yapmak kosuluyla kullanabilirsiniz, Simdiden cokga baganlar diliyorum.
[P

Gomdosildi: 26 Dicak 2071 52k 03:41

Kime; ansen EAIN

Ko Anket Xutana, tri K

Sayn Hocam,

"Tirkiye'de Yasayan Yatiskinlerin Disleks!'ve ligkin Bilgi Dizeylerinin Incelenmesl’ bashkii makalenizde gelistirerek kullanms oldufiunuz "Disleksi Bilgi Dizeyi Belideme Anket"nizi biz de kendi arastrmamezda kullanmak istemekteyiz.

Shz kowsu anketinize ulasabimemiz, kullanabilmenniz igin izninize ve destedinize ihtiyag duymaktayiz.

Aana, Gretmenerimize ve distekst stiphes! tasivan cocuklar fle diskeksi tanis almi cocuklanmiza katkssinin olacatina ylrekten Inandim calismame iin anket kullamm (zin ve ulagiabiliid hususunda yardmiann: bekler, il calismalar dilerim.

Sayglarma,
Agelya Srikaya Giray
T4 Sosyal Bimier Ensstisis

Engell Cahismalan Ana Bim Dalh
Tezk Yaksek Lisans Ogruncisi

W O Aramakigin buaya yazin B OO =

|2
|a
[®
|&

Taa

ABY & W . B
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Ek 4: Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih Sayisi: 28.03.2022-232329

T.XC:
TRAKYA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalart Etik Kurulu Baskanligi

Say1 :E-29563864-050.04.04-232329 28.03.2022
Konu :Kararlar

Saym Dr. Ogr. Uyesi Fatih DERELI

Danismanhigin yaptiginiz, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Interdisipliner Engelli
Calismalar1 Anabilim Dali Engelli Calismalar1 Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Agelya SIVRIKAYA
GIRAY tarafindan yapilmis olunan bagvuru, Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1
Etik Kurulu'nun 23.03.2022 tarihli toplantisinda alian 03/06 numarali karari ile uygun goriilmiistiir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Prof. Dr. Ayhan GENCLER

Baskan
Ek:Etik Kurul Karari
Bu belge, gitvenli elektronik imza ile imzalanmistir
Belge Dogrulama Kodu :BS96F0969F Pin Kodu :58432 Belge Takip Adresi : https://www turkiye.gov.tr/trakya-universitesi-ebys
Adres : Trakya Universitesi Rektorliigii Balkan Yerleskesi 22030 Edirne Bilgi igin : Ceyda DURSUN
Telefon : 2842234004 Faks : 2842234203 Unvam : Sekreter

e-Posta:ozelkalem@trakya.edu.tr Web:http://www.trakya.edu.tr/
Kep Adresi : trakyauni@hs01 kep.tr



Evrak Tarth Sayisi: 28.03.2022-232329

Oturum Sayisi: 2022/03
KARAR NO: 2022.03.06
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T.C,

TRAKYA UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI ETiK
KURULU

Karar Tarihi: 23.03.2022

Akademik Damsmanllgml Universitemiz Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Dr.Ogr.Uyesi
Fatih DERELI'nin yaptigi, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Interdisipliner
Engelli Caligmalar1 Anabilim Dali Engelli Caligmalart Yiiksek Lisans Programi égrencisi
Agelya SIVRIKAYA GIRAY tarafindan, Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Aragtirmalan Etik Kurulu'nda degerlendirilmek iizere génderilen “Bilim ve Sanat Merkezi
Ogretmenlerinin - Ozgiil Ogrenme Giigliigii ve Disleksi Hakkindaki Bilgi ve Oz
Yeterliklerinin Incelenmesi” baslikli aragtirma dosyas1 incelenmistir. Arastirmanin;
gergeklestirilmesinde etik bilimsel standartlar agisindan sakinca bulunmadigina meveudun

oy birligi /-ey-geldugu ile karar verilmistir.

Prof” Dr. Avhan GENCLER

Aragtirma ile ilighfsi Ovar Eyok

Toplant1 Katilhim

Prof. Dr. Ridvan CANIM
Uye
Edebiyat Fakiiltesi
Aragtirma ile iligkisi Ovar Oyok
Toplant1 Katilim Oevet hayir

Prof.Dr. Melihat TUZUN
Uye
Gizel Sanatlar Fakiiltesi
Arastirma ile iliskisi Jvar Rlyok
Toplant1 Katilim Jevet Ohayir

Dog.Dr. Mehmet Kehar TERZIOGLU
Uye

Kariyer Uygulama ve Aragtirma Merkezi

Aragtirma ile iliskisi DOvar &yok

Toplant: Katilim ﬂvet Ohayir

mevet Ohayir

Prof.Dr, Ahmet Hamdi ZAFER
Uye
Devlet Konservatuvari
Arastirma ile iligkisi Ovar QOyok
Toplant1 Katilim Oevet hayir

Prof. Dr. Cem CUHADAR
Uye
Egitim Fakiiltesi
Arastirma ile iliskisi Ovar Ryok
Toplant: Katilim Hevet Ohayir

DocdBrGgkhan ILGAZ

Uye
Roman Dili ve Kiiltiirii Ars.Enst
Aragtirma ile iligkisi Ovar [Ryok
Toplant1 Katilim Wivet Ohayir



Evrak Tarth Sayisi: 28.03.2022-232329

Dog. Dr. Esma MIHLAYANLAR
Uye

Mimarlik Fakiiltesi

Arastirma ile iligkisi Ovar ®yok

Toplant1 Katilim @evet Ohayr

Dog. Dr. Emre ATILGAN

Uye
Proje Koordinasyon Uyg.ve Ars.Merk
Aragtirma ile iligkisi Ovar [QOyok
Toplant1 Katilim Oevet Khayir

Dr. Ogr. UyesPRységiil KILIC
Uyg
Balkan Arastirma Enstitiisii
Arastirma ile iliskisi Ovar ®yok
Toplant Katilim f@evet Ohayir
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Dog.Dr. Ahmet Emre DAGTASOGLU
Uye

[lahiyat Fakiiltesi

Aragtirma ile iligkisi Ovar Ryok

Toplant1 Katilhm ®evet Ohayir

Dr. Ogr. Uyesi Levent DOGAN
Uye

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Aragtirma ile iligkisi Ovar Oyok

Toplant: Katilim Cevet Khayir



Ek 5: Bakanlik Onay1

Evrak Tarih Sayist: 03.06.2022-264419

T.C.
TRAKYA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal Bilimler Enstitiistt Mudiirlugii

Say1 :E-35482606-302.08.01-264419 03.06.2022
Konu :Bilimsel ve Egitim Amagh

ENGELLI CALISMALARI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Iigi : a)25.04.2022 tarih ve 246524 sayili yaziniz
b) 02.06.2022 tarihli ve 044-E.263247 sayih yazi

Ilgi (a) yazimz geregi, Anabilim Dalimz Tezli Yiiksek Lisans Programi ogrencisi Agelya
SIVRIKAYA GIRAY"in "Bilim ve Sanat Merkezi Ogretmenlerinin Ozgiil Ogrenme Giigliigii ve Disleksi
Hakkindaki Bilgi ve Oz Yeterliliklerinin Incelenmesi" baglikli aragtirmasi kapsaminda Tiirkiye Geneli
Resmi Bilim Sanat Merkezleri 6gretmenlerinden veri toplama isteginin uygun goriildiigiine iliskin ilgili
Kurum yazs1, Universitemiz Ogrenci Isleri Daire Baskanhigi'nin ilgi (b) yazist ekinde alinarak ilisikte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Dr. Ogr. Uyesi Levent DOGAN

Enstitii Mudiirti
Ek:2 syf.
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir
Belge Dogrulama Kodu :BSC6T40NJV Pin Kodu :93082 Belge Takip Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/trakya-universitesi-ebys
Adres : Sosyal Bilimleri Enstitiistt Balkan Yerleskesi Enstitiller Binasi 22030 Merkez/Edime Bilgi i¢in : Ercan
Telefon : 2842356301 Faks : 2842356300 KUGUKKIZANLIKLI £
e-Posta:sobe@trakya.edu.tr Web:http://sobe.trakya.edu.tr/ Unvam : Bilgisayar Isletmeni

Kep Adresi : trakyauni@hs01 kep.tr
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Evrak Tarih Sayisi: 03.06.2022-263249

T.C.
TRAKY_A UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Baskanhg

Sayr :E-59426830-044-263247 02.06.2022
Konu : Anket [zni (Agelya SIVRIKAYA
GIRAY) Hk.

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

llgi  : a)26.04.2022 tarihli ve 044-E.247302 sayili yazi
b) 30.05.2022 tarihli ve E-27250534-605.01-50632015 sayih yazi,

Ilgi (a) yazimiz geregi, Enstitiniiz Engelli Calismalart Anabilim Dali Tezli Yiksek Lisans
Programi 6grencisi Agelya SIVRIKAYA GIRAY'm "Bilim ve Sanat Merkezi Ogretmenlerinin Ozgiil
Ogrenme Giigliigii ve Disleksi Hakkindaki Bilgi ve Oz Yeterliliklerinin Incelenmesi" baglikli arastirmasi
kapsaminda Tiirkiye Geneli Resmi Bilim Sanat Merkezleri 6gretmenlerinden veri toplama isteginin
uygun goriildiigiine iliskin Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim Ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midirlagiinden alinan ilgi (b) yazi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Ahmet Hamdi ZAFER
Rektor Yardimeisi

Ek:ilgi (b) yaz1 (1 Syf)

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Belge Dogrulama Kodu :BSL6UT4HFV Pin Kodu :59092 Belge Takip Adresi : https://www.turkiye gov tr/trakya-universitesi-ebys
Adres : Trakya Universitesi Rektorlagti Ogrenci Isleri Daire Baskanhg Balkan Yerleskesi Edirne Bilgi i¢in : Said YILDIRIM
22030 Unvam : Menmr
Telefon : 2842350591 Faks : 2842230023

e-Posta:oidb@trakya.edu.tr Web:http://oidb.trakya.edu.tr/

Kep Adresi : trakyauni@hs01 kep.tr
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Evrak Tarih Sayisi: 03.06.2022-264419
Trakya Universitesi Gelen Evrak Tarih Sayisi: 31.05.2022-262769
T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Ozel Egitim Ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii

Sayr  : E-27250534-605.01-50632015 30.05.2022
Konu : Aragtirma Uygulama Izni
(Agelya SIVRIKAYA GIRAY )

TRAKYA UNIVERSITES] REKTORLUGUNE

Ilgi  :a)29.04.2022 tarihli ve E-59426830-044-249132say1li yaziniz.
b) Milli Egitim Bakanligmm 21/01/2020 tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890
(2020/2) sayili Genelgesi.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Engelli Calismalar1 Anabilim Dah Tezli Yiiksek Lisans
oarencisi Agelya SIVRIKAYA GIRAY' in "Bilim ve Sanat Merkezi Ogretmenlerinin Ozgiil Ogrenme
Guiglugii ve Disleksi Hakkindaki Bilgi ve Oz Yeterliliklerinin Incelenmesi” konulu ¢alismast ile ilgili
verl toplama izin talebine iliskin Genel Miidirligiimiizee herhangi bir sakinca goriilmemistir.

Bilgilerinizi ve geredini rica ederim.

Kemal Varm NUMANOGLU
Bakan a.
Genel Miidiir

Bu belge giivenli elektronk imza ile imzalanmst

Adres : MEB Kampiisit A Blok Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi i¢in: Giirsen VURAL
Telefon No : 0 (312)413 30 13 Unvan : Ogretmen
E-Posta: Internet Adresi: Faks

Kep Adresi - meb@hs01 kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden dcB3-47dc-3523-b169-0€95 koduiile teyit edilebilir.
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Ek 6: Yegitek Katihm Kabul Form

Sayin Katilimcimiz;

Katilacagimz bu ¢alisma, “Bilim ve Sanat Merkezi Ogretmenlerinin Ozgiil Ogrenme
Giigliigii ve Disleksi Hakkindaki Bilgi ve Oz Yeterliklerinin Incelenmesi” adiyla, Agelya
SIVRIKAYA GIRAY tarafindan 26.09.2022 — 10.10.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir
aragtirma uygulamasidir.

Aragtirmanm Hedefi: Bu calisma ile Milli Egitim Bakanligi’na bagli olan Bilim ve Sanat
Merkezleri’nde gorev yapan ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giigliigii ve Disleksi’ye dair bilgi ve
6z yeterliklerinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Arastirmanin Nedeni: O Bilimsel arastirma OX Tez ¢aligmasi
Aragtirmanim Yapilacagt Yer(ler): Tirkiye’de Milli Egitim Bakanliina bagh Bilim ve Sanat
Merkez leri
Arastuma Uygulamast: OX Anket OX Gortisme
O Gozlem OX Ses Kaydi

Arastima T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nn ve okul/kurum yonetiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina  katilm tamamuyla gontillilik esasina dayal
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece arastirmada
kullanilacak ve tictincti kisilerle paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kigisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igcermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
igini yarida birakabilirsiniz.

Katilimi onaylamadan ©nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Acelya SIVRIKAYA GIRAY

iletisim Bilgileri :

ﬂtkanda bilgileri bulunan arastirmaya katilmay: kabul ediyorum. \

L7 S A—

isim-Soyisim imza:

Katilimci Adi-Soyadi

Clefon Numarasi : /






