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YUKSEK LiSANS TEZIi

YANSITICI DUSUNMEYi GELISTiRiCi OGRENME GUNLUKLERININ 10.SINIF
COGRAFYA DERSIi CEVRE VE TOPLUM UNITESINDEKi AKADEMIiK
BASARIYA ETKIiSI

Kiibra UNAL
Ocak 2023, 142 sayfa

Amag: Bu aragtirmanin amaci, yansitici diisiinmeyi gelistirici 6grenme giinliiklerinin 10. Sinif
cografya dersi ¢evre ve toplum tinitesindeki akademik basariya etkisini incelemek ve 6grenme
giinltiklerine iligkin 6grenci goriislerini belirlemektir.

Yontem: Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma
arastirma yontemlerinden gémiilii desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢calisma grubunu, Bayburt
ilinde bir lisenin iki farkli subesinde 6grenim goren toplam 46 (DG=20, KG=26) 10. sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Ogrencilerin akademik basarilarini
belirlemek i¢in Afetler Basar1 Testi, Yansitict diistinmeyi gelistirici grenme giinliikleri ile ilgili
Ogrenci goriislerini tespit etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve 6grenme
glinliikleri kullanilmistir. Afetler Basar1 Testinden elde edilen verilerin analizinde bagimsiz
orneklem t- testi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve 6grenci giinliiklerinden elde edilen
verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmistir.

Bulgular: Elde edilen bulgulara gore, akademik basari agisindan deney ve kontrol gruplarinin
On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, son test puanlari arasinda ise deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin
ogrenme giinliiklerine iliskin genel olarak olumlu gériislere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Sonu¢: Arastirma sonucunda, yansitict disiinmeyi gelistirici 6grenme  giinliiklerinin
ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ve Ogrencilerin
ogrenme giinliiklerine iliskin goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yansitici diisiinme, 6grenme giinliikleri, cografya, akademik basari.



ABSTRACT

MASTER THESIS

THE EFFECTS OF LEARNING DIARIES IMPROVING REFLECTIVE THINKING
ON ACADEMIC ACHIEVEMENT IN THE ENVIRONMENT AND SOCIETY UNIT
OF THE 10TH GRADE GEOGRAPHY COURSE

Kiibra UNAL
January 2023, 142 pages

Purpose: The purpose of this study is to examine the effects of learning diaries improving
reflective thinking on academic achievement in the environment and society unit of the 10th
grade geography course and to determine students’ views on the learning diaries teaching
method.

Method: The study utilized embedded design, one of the mixed research methods that combine
qualitative and quantitative research methods. The study group consists of 46 (DG=20, KG=26)
10th grade students studying in two different branches of a high school in Bayburt. As data
collection tools, the Disaster Achievement Test was used to determine the academic
achievement of the students, and a semi-structured interview form and learning diaries were
used to determine the students' opinions about the learning diaries improving reflective
thinking. The independent sample t-test was used in the analysis of data obtained from Disaster
Achievement Test. Content analysis was used in the analysis of the data obtained from the semi-
structured interview form and learning diaries.

Results: According to the findings, it was determined that there a to significant difference
between the pre-test scores of the experimental and control groups in terms of academic
achievement. Besides, there was a significant difference between the post-test scores in favor
of the experimental group. In addition that, it was observed that the experimental group students
generally had positive opinions about the learning diaries.

Conclusion: As aresult of the study, it was shown that the learning diaries improving reflective
thinking both had a positive effect on the academic achievement of the students and the students
had positive views about the learning diaries.

Keywords: Reflective thinking, learning diaries, geography, academic achievement.
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BIiRINCi BOLUM

Giris

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi ve gerekgest,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

Arastirmanin Problem Durumu

Cagimizda bilgi, artan teknolojik ve bilimsel gelismelere bagli olarak siirekli degisim
ve gelisim igerisindedir. Bu durum insanlarin zamanla daha az diisiinmesine, sorgulamadan,
arastirmadan her tiirli bilgiyi dogru kabul etmesine, kisaca hayati1 sorgulamayan bir topluluk
haline gelmesine neden olmustur. Bu yetersizliklerin ortadan kaldirilmasinda 6grencilerin
diisinme becerilerinin gelismesine katki saglayacak yontemlerin kullanilmasinin biiyiik bir
etkisi olacagr diistiiniilmektedir. Bu durum, egitimin temel hedeflerinden biri olan “diisiince
yetenegi iyi gelismis bireyler yetistirmek” (Alkan & Ceylan, 2008) ifadesini de destekler
niteliktedir. Gliniimiizde egitim kurumlarinin en 6nemli hedeflerinden biri de Ggrencilerin
bilgiye kendisinin ulagsmasini saglamak ve bunu yaparken elde ettigi bilginin dogrulugu ve
kesinligi iizerine diisiinen, sorgulama ve arastirma yapan bireyler yetistirmektir. Ayrica
ogrenciler bu bilgileri belli asamalardan gegirerek kabul etmesinin disinda giinliik hayatinda
karsilastigi problemlerin ¢oziimiinde kullanarak hayatina yansitmasini saglama gayesi
icindedir. Bu diistinme becerilerini kazandirabilmek amaciyla bazi stratejiler uygulanmaya
baslamistir. Bu uygulamalar sonucunda 6grencilere elestirel, yaratici, mantiksal, iist diizey ve

yansitici diistinme becerileri kazandirilmaya ¢alisiimaktadir (Ural-Alsan, 2009).

Giiniimiizde egitim-6gretim faaliyetleri yapilandirmaci kuram gergevesinde bilgi ve
ogrenmeye yonelik yeni gelismelere sahne olmaktadir (Moon, 2010). Bu kuram ile bilgiyi elde
etme konusunda bireyi geri plana atan ve bilginin bireyden bagimsiz oldugunu savunan goriis
yerini bilgiyi elde etme konusunda bireyi merkeze alan ve bireyin aktif olarak bilgiyi
yapilandirdigini savunan goriise birakmistir (Arslan, 2007). Gegmiste 6grenme ve §gretmeye
yonelik bakis agist bilginin nicelik olarak birikimine 6nem vermekte ve buna sahip olan
ogretmeni bilgiyi sunan olarak 6gretimin merkezine almakta, 6grencilerden ise okuma, yazma
becerileri ile aritmetik becerilere sahip olmalar1 beklenmekteydi. Bu yaklasim icerige, konuya
odaklanmakta yani bilgiyi 6n plana almakta ve bu bilginin 6grenciler tarafindan birlestirilerek
kazanilmasi gerektigini savunmaktaydi (Moon, 2010). Yapilandirmaci kuram (constructivist

theory) ¢ercevesinde 6grencilerden her tiirlii kaynaktan bilgiyi arastirabilecek, kesfedebilecek,



yorumlayabilecek, zihninde yapilandirabilecek, kendini ifade edebilecek, iletisim kurabilecek,
isbirligi yapabilecek, tartisabilecek, problem c¢ozebilecek, karar verebilecek ve girisimci
olabilecek nitelikte zihinsel becerileri kazanmalar1 beklenmektedir (Saban, 2004; Victor &
Kellough, 1997). Bu zihinsel becerilerin kazandirilmasinda bilgi, 6grencilerin ge¢mis
bilgilerine gére yapilandirilir ve 6grenme siirecinde 6grenci ve gevresi ile kurdugu etkilesim 6n
plandadir (Kabapmar, 2006). Yapilandirmaci yaklasim c¢ergevesinde Ogrencilere
kazandirilmas1 gereken iist diizey diisinme becerilerinden biri de yansitict diisiinmedir.
Yansitic1 diistinme kavramina iliskin temellerin ilerlemecilik akiminin 6nciilerinden John
Dewey’in ortaya atmis oldugu yansitma kavramindan dogdugu goriilmektedir. Yansitma
eylemi, karsilasilan problemlere ¢oziimler bulmada ve saglikli kararlar vermede bireylere
yardimci oldugu i¢in 6grencilerin ve dgretmenlerin gelistirmesi gereken 6nemli bir yetenek ya
da biligsel bir davranis olarak ele alinmaktadir (Dewey, 1933; Schon, 1987; Unver, 2003).
Bireyin 6grenme tizerine yaptigi yansitma, amagladigi 6grenmelere ne diizeyde ulasabildigi, bu
amaglarina ulasabilmek icin nasil bir 6grenme ortami olusturdugu, hangi ara¢ ve yontemleri
kullandigi, bunlarin etkililigine yonelik degerlendirmeleri ve sonraki 6grenmelerini daha da
etkili gergeklestirebilmek igin aldigi kararlar1 ve buna yonelik olusturdugu planlari igerir.
Yansitict diisinme kavramiyla ilgili birgok tanimlama bulunmaktadir. Ornegin Dewey’e
(1910) gore yansitict diisiinme, herhangi bir konu iizerinde ortaya ¢ikan diistinceyi ya da bilgi
yapisini, bireyin etkin olarak devamli, dikkatli ve 6zenli bir sekilde diisiinmesidir (Akt., Tok,
2008). Unver (2003) egitim sisteminde yansitic1 diisiinmeyi bireyin 6grenme-dgretme siirecine
dair olumlu ve olumsuz durumlart meydana ¢ikarma ve sorunlar1 ¢6zmeye iliskin gelistirilen

diisiinme siireci seklinde ifade etmektedir.

Yansitici diistinme, bireylerin yaptiklar: veya yapmayi planladiklar: eylemlerine yonelik
detaylica diisiinme ve bu diisiinmelerinin giiglii ve zayif yonlerini fark etme, zayif ve eksik
taraflarin1 nasil giderecekleri konusunda fikir edinme ve bunu yaparken kendisinin ve
cevresinin  O0grenme, fikir edinme, goriis ve diistinme siireglerini iliskilendirerek
anlamlandirmasina yardimei olur (Ersozli & Kazu, 2011). Yansitict diisiinme sayesinde
ogrenciler ogrenmelerindeki eksikliklerin neler oldugunu belirlemekte ve tiim 6grenme
stirecinin  sorumlugunu {istlenmektedir (Dogan-Dolapgioglu, 2007). Yansitict diislinme
becerilerini dikkate alarak olusturulan bir 6gretim asamasinda 6grenci etkin ve karar alabilen
bir role sahipken, 6gretmen ise 6grencilere rehber, kolaylastirict ve cesaretlendirici bir rol
tistlenir (Wilson & Jan, 1993). Yansitici diisiinme siirecinde &grenciler 6grenme siirecini
diistinerek farkindalik kazanmakta, neleri yapip neleri yapmakta zorlandiklarinin farkina
vararak kendini degerlendirebilmektedir (Ersozli & Kazu, 2011). Bdylece 0Ogrencilerin

ogrenmeleriyle ilgili tim siirecin degerlendirilmesi i¢in sorunlarin tespit ve analizinin yapildigi



isleyis olusturulur (Unver, 2003). Yansitic1 gretimde (reflective teaching) yansitici diisiinmeyi
gelistirici yontemlere gore gerceklestirilen O6grenme siirecinde, Ogretmen hem Ogrenme
tirtiniinii degerlendirir hem de &grencilerin eksikliklerinin giderilmesine yonelik planlamalar
yaparak O0grenme siirecini diizenler. Bu, yansitici diisiinmeyi gelistirici yontemlerle yapilan
ogrenmelerde degerlendirmelerin siire¢ odakli oldugunu goéstermektedir. Bu sayede daha
anlamli ve kalict Ogrenmeler meydana getirilir (Dogan-Dolapgioglu, 2007). Siireg
(tamamlayicr/alternatif) degerlendirme tiirleri; yansitict diislinmeye dayali tartigmalar,
rubrikler, portfolyolar, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, anlama dayali kavram
haritalar, karsilikli konusma, kontrol listeleri, gézlemler, birebir goriismeler, yazili gorevler,
performans ve sunumlar, sergi ve gosteriler, bilgisayar destekli egitim, 6grenme kayit defterleri,
giinliikler, video kayitll 6grenci ¢alismalar1 ve uzun siireli projeler olarak ifade edilmektedir
(Abali-Oztiirk & Sahin, 2014; Bahar vd., 2006; Williams, 1998). Bu ydntemler 6gretim siireci
icerisinde tek tek olarak kullanilabilecegi gibi dersin igerigine ve durumuna gore birden fazla
yontem birlikte de kullanilabilir (Ersézli & Kazu, 2011). Yansitici diisiinmenin gelismesinde
en etkili degerlendirme tiirlerinden biri olan yansitic1 giinliiklerde, 6grenciler 6grendiklerini
kendilerine ait 6zgiin bir bicimde yaziya dokerek aktarirlar. Ogrenciler egitim, dgretim ve
Ogrenim etkinliklerini yaziya dokerek yaptiklar1 yansitmalarla, 6grenmeleri iizerine diisiinerek
nasil dgrendiklerinin farkina varirlar. Boylece giinliikler 6grencilerin tiim 6grenme siirecinde
etkin bir rol tstlenmesini ve kalici 6grenmeler meydana getirmesini saglarlar (Kazu &
Demiralp, 2012).

Loughran (1996) giinliikleri 6grencilerin agik diisiinceli, samimi ve sorumluluk gibi
anlayislarinin nasil farkina varmis olabilecegini gostermede diisiinme siireglerine agilan bir
pencere olarak tanimlamaktadir. Gokbulut ve Eren’e (2018) goére Ogrenme giinliikleri
ogrencilerin diisiince ve oOgrenmelerini yazdigi, Ogretmen tarafindan bu yazilanlarin
degerlendirildigi ve geri doniitler verilerek siire¢ degerlendirmesinin yapildigi yansitict
diisiinme yontemlerinden biridir. Ogrenme-dgretme etkinliklerinde giinliik tutmanin amaglar;
ogrenme siirecini kaydetmek, 6grenme islemine etkin olarak katilimlarimi artirmak (Thorpe,
2004), 6grenenlerin 6grenme kalitesini, yansitma yetenegini, diislinme becerilerini ve 6grenme
performansini gelistirmek olarak siralanabilir (Moon, 1999). Bu sayede Ogrenciler giinliik
tutarken 6grenme siiregleri hakkinda diisiiniirler ve nasil 6grendiklerini 6grenirler. Yazma pasif
ogrenciden-0gretmen merkezli 6gretimden- aktif 6grenciye- 6grenci merkezli 6gretime- gegisi
saglayici anahtardir. Giinliik tutma 6grencilerin akademik basarilarini artiran, akil yiiriitme
yeteneklerini  gelistirerek iist diizey biligsel 0Ogrenme basamaklarindaki hedefleri
gerceklestirmeyi saglayan ve ogrenmeye iligkin olgular1 islemeye destek olan bir yoldur
(Peasley, 1992, Akt., Kirnik, 2010). Bu durum ogrencilerin 6grenmeleri {izerinde aktif



kontrolcii olarak edindigi bilgileri diizeltmelerine imkan verir. Wilson ve Jan’a (1993) gore
O0grenme giinliikkleri Ogrencilerin bireysel tepkilerini, degisen diisiincelerini ve Ogrenme
stiregleriyle icerige iliskin bilgilerini aktardiklart yazilardir. Bu yazilar 6grencilerin,
ogrenmeleri tizerine yansitma ve diisiinmeler sayesinde yansitici diisiinme becerilerinin
gelismesinde oldukga etkili olur (Akt., Tok, 2008). Psiko-motor, bilissel ve duyussal 6grenme
alanlarina ait davranislarin birlikte kullanildig1 bir beceri olan yazma becerisinde basari elde
edinilebilmesi i¢in 6grencilerin derse ve giinliikk yazmaya yonelik ilgi, istek ve motivasyonlari
artirilmall, zihinlerinde olanlar1 g¢ekinmeden rahatlikla sdylemelerine firsat sunulmalidir
(Abdul, 2011; Yaman & Karaarslan, 2013). Ayn1 zamanda yansitici giinliiklerin 6grencilerin
yazma becerilerinin gelisimine de katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu konuda yapilan
aragtirmalarda yazma c¢alismalarinin akademik basar1 ve kalict 6grenmeler iizerinde olumlu
yonde etkisi oldugu goriilmiistiir (Abali-Oztiirk & Sahin, 2014; Eker & Coskun, 2012; Karabay,
2013; Sever & Memis, 2014).

Bu calismada, yansitict diisiinmeyi gelistirici 6grenme giinliiklerinin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisinin belirlenmesi ve Ogrenme giinliikleriyle ilgili &grenci
goriislerinin alinmas1 amaclanmistir. Alan yazin incelendiginde yansitict diistinmeye dayali
bir¢ok arastirma bulunmasina ragmen, 6grenme giinliiklerinin egitimdeki basariya etkisinin
incelenmesine yonelik calismalarin siirli oldugu goriilmektedir. Ozellikle de bu ydntemin
cografya derslerinde incelenmesine yonelik ¢aligmalar da yok denecek kadar azdir. Bu nedenle
yapilan bu arastirmanin literatlire dnemli bir katki saglayacag diisliniilmektedir. Yukarida
yansitict diisiinmeye dayali 6grenme giinliikleriyle ilgili yapilan aciklamalar 1518inda bu
yontemin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Hem cografya 6gretiminde farkli yontem ve yollarin
denenmesi agisindan hem de bu yontemin 6grenciye kendi 6grenmesinin farkinda olabilmesini
ve daha birgok faydasmnin bulunmasi agisindan yararli olacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda
ele alinan ¢alismanin belirlenen gerceve icerisinde arastirma problemi; “Yansitici diisiinmeye
dayali ogrenme giinliiklerinin, o6grencilerin 10.sinif Cografya dersi Cevre ve Toplum
tinitesindeki akademik bagarilarina etkisi nedir ve d6grenme giinliikleriyle ilgili 6grenci

gortisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Ogrenme ve gretme ortamlarinda dgretmen merkezli ve dgrencilerin pasif olduklart
yapilardan, 6grenci merkezli, yaparak yasayarak ve bilgiyi yapilandirarak 6grenmeye dogru bir
gecis siirecinin yiiriitiildiigii bir donem yaganmaktadir. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci; {ist
diizey diisiinme becerilerinden biri olan yansitict diisiinmeye dayali 6grenme giinliiklerinin,

ogrencilerin 10. simif Cografya dersi Cevre ve Toplum {initesindeki akademik basarilarina



etkisini ve giinliikkler hakkinda 6grenci goriislerini ortaya koymaya calismaktir. Bu amag

cergevesinde, cevap aranacak arastirma sorulari ise sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Afetler” konusu ile ilgili basar1 testinden
aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Afetler” konusu ile ilgili basar1 testinden
aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubundaki 6grenciler tarafindan tutulan 6grenme giinliiklerinden ¢ikarilan
sonuglar nedir?

4. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama stireci hakkindaki goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcgesi

Gilinlimiiz egitim sisteminin temel amaglarindan biri yapilandirmaci yaklagima dayali
list biligsel becerilerin dgrencilere dgretim siireci boyunca kazandirilmasini saglamaktir. Ust
bilis (metacognition) kavrami, daha ¢ok 6grenmenin nasil gerceklestigi ve bireyin 0grenme
siireci boyunca nasil davrandig ile ilgili tiim detaylar1 kapsamaktadir. Ust bilis 6gretimi ile
bireylerin kendi bilissel siireglerini nasil olusturduklarini ve ilerlettiklerini fark etmeleri
hedeflenerek bunlar1 denetleyebilir, daha etkili ve nitelikli bir 6grenme igin yeniden
diizenlemeler yapabilirler (Ozsoy, 2008). Bu ¢alismada yansitici diisiinmeyi gelistirici grenme
giinliiklerinin 10. Smif Cografya dersi Cevre ve Toplum iinitesindeki akademik basariya
etkisini ve giinliikler hakkindaki 6grenci goriislerini belirlemek hedeflenmektedir. Ortadgretim
ogrencileri okullarini bitirip gercek hayattaki problemlerle karsilastiklarinda, bu sorunlara kars:
¢Oziim Onerileri getirebilmeleri yansitici diisiinme becerilerine sahip olmus olarak mezun
olmalarina baghdir. Ozellikle insan ve doga arasindaki karsilikli etkilesimi inceleyen bir bilim

olan cografya derslerinde bu becerilerin kazandirilmasi1 daha da hayatidir.

Giliniimiizde oOgrencilerin nasil ve ne sekilde diislinlip Ogrendiklerinin ortaya
koyulmasini saglayan en etkili yontemlerden biri olan yansitict diisiinme ve bu yonteme en
uygun olacagi diisliniilen 6grenme giinliikleri bu ¢alismada kullanilacaktir. Ciinkii yansitici
diistinmenin oziinde bireylerin 6gretim siirecindeki diisiince ve duygularini ifade etme,
eksikliklerinin farkina varma ve bunlart nasil giderecegine dair fikir edinerek kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu almalar: vardir. Bunu yansitacak olan, 6grenme giinliikleriyle
gerceklestirecekleri yazma etkinlikleridir. Yazma etkinlikleri, 6gretmenlere 6grenim siirecini
degerlendirme olanagini saglayarak, ogretimin etkililigi hakkinda fikir yiiriitilmesine imkan
verir. Ogrencilerin ise konular1 tekrar etmelerine, olumlu veya olumsuz diisiincelerini yazarak
yansitma yaparken kendi 6grenme farkindaliklarini artirarak, 6z diizenlemelerine biiyiik katki

saglayacaktir. Bunlarin disinda 6zellikle giiniimiizde teknolojinin getirdigi her bilgiye kolay ve
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hizli ulasma, diisiinceyi ¢ogaltma ve yazma bakimindan dgrencilerin yetersiz kalmasina yol
acmaktadir. Bu nedenle bu aragtirmanin bir diger 6nemi de dgrencilerin yazma uygulamalari
konusundaki On yargilari1 yikarak onlarin dil gelisimine de katki saglamasi olarak

belirtilebilir.

Alan yazinda yapilmis ¢alismalarla ilgili literatiir taramasi yapildiginda, bu ¢alismalarin
biiyiik bir kisminin fen bilimleri ve matematik alanlarinda yogunlastig1 ve ¢alisma gruplarini

da daha ¢ok ilkogretim dgrencileri ile 6gretmen adaylarinin olusturdugu goriilmistiir.

Bu agiklamalardan hareketle bu ¢alismanin, cografya 6gretimine yeni bir bakis agisi
kazandiracagi, yansitict diislinmenin ve Ogrenme giinliiklerinin cografya 6gretmenlerine
derslerde uygulama konusunda yardimci olacagi ve cografya egitimi ile ilgili alan yazindaki

boslugu doldurabilecegine inanilmaktadir.

Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma,;

1. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Bayburt ili Merkez il¢esinde bulunan bir lisede
Ogrenim goren 46 ogrenci ile,

10. sinif cografya dersi 6gretim programinda yer alan Cevre ve Toplum iinitesi ile,
Yansitic diisiinmeyi gelistirici 6grenme giinliikleri ile,

Veri toplama araglari ile ulasilan veriler ile,

a ~ W N

Deney grubunda bulunan 10 6grencinin gorisleri ile, sinirlidir.

Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada,

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama siiresi boyunca birbirleriyle
etkilesim igerisinde olmadiklari,

2. Yansitict diiginmeyi gelistirici 0grenme giinliiklerinin  kullanilmasinin  bu
arastirmanin amacina uygun oldugu,

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarindaki sorulara igtenlikle yanit

verdikleri, varsayilmistir.



Tanimlar

Ust diizey diisiinme: Bireyin belleginde sakladig1 ve yeni edindigi bilgileri zihinde

isleyerek yeni anlam ve yapilar olusturma siirecidir (Doganay, 2013).

Yansitici diisiinme: Dewey (1910), yansitici diisiinme becerisini, herhangi bir inang ya
da bilgiyi ve onun ulasmay1 amagladigi sonuglar1 destekleyen bir bilgi yapisini etkin, tutarli ve

dikkatli bir bigimde diisiinme olarak tanimlamaktadir (Akt., Unver, 2003).

Ogrenme giinliigii: Ogrencilerin ders siirecindeki 6nemli durumlar, dgretmen ve
Ogrenci arasindaki iletisimi ve derste kendi 6grenmelerini diisiinerek kagida aktardiklar
materyallerdir (Thorpe, 2004).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu bélimiinde, arastirmanin kuramsal boyutunu olusturan yansitic
diistinme, yansitict diisiinmende dgretmen ve d8renci, egitim programlarinda yansitici diiglinme
tizerine detayli bilgiler verilerek yapilan sentezlerle aragtirmanin kuramsal yapisi olusturulmus

ve arastirma konusu ile ilgili yapilan ¢alismalara dayali bilgilere yer verilmistir.

Kuramsal Cerceve
Yansitict Diisiinme

Yansitic1 diisiinme, {ist diizey diisiinme becerilerinden biridir. Ust diizey diisiinme
giiniimiiz egitim sisteminin temel prensiplerinden biri olan yapilandirmaci 6grenme kuraminin
en onemli hedefleri arasinda yer almaktadir. Yapilandirmaci yaklasim bireylerin 6grenmis
olduklar1 bir bilgiyi ezber ve kaliplasmis ifadelerle agiklamasindan ziyade, 6grenenin bilgiyi
analiz edip sentezleyerek zihninde diisiiniip i¢sellestirdigi, yeniden yapilandirarak yorumladigi
ve sonrasinda yeni bir bilgi iiretmesine dayanan bir siiregtir. Bireylerin bilgiyi yeniden
anlamlandirabilmeleri i¢in iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmalart egitimin amaglari

acisindan olduk¢a 6nemlidir.

Bloom biligsel hedef davranislarla ilgili olusturdugu bilissel taksonomi basamaklarini
temel diizey diisiinme basamaklar1 ve iist diizey diistinme basamaklari olarak iki boliim halinde
siniflandirmaktadir. Temel diizey diisiinme basamaklarin1 bilme ve kavrama gibi diisiik
seviyedeki akademik bilgiler olusturuyorken, iist diizey diisinme basamaklart uygulama,
analiz, sentez, degerlendirme ve yorumlama gibi st diizey diisiinsel beceriler olarak alti
basamaga ayrilmaktadir (Ayas vd., 1997). Ust diizey diisiinme, bilgiyi kavrayarak ve yeniden
diizenleyerek 6grenme, aciklama, sentez, genelleme yapabilme, yorumlayabilme, karsilagilan
bir problemle ilgili hipotez gelistirme becerisine sahip olma ve probleme ¢ézliim Onerileri
getirebilme anlamina gelmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerinden biri de yansitic
diistinmedir. Yansitici diisiinebilen bir birey ayn1 zamanda {ist diizey diisiinebilen bir bireydir.
Bireylerin bu gelisim diizeylerine ulagabilmeleri ancak iyi bir egitim siireci ile miimkiin olabilir.
Ciinkii 6grencilik hayatlarinda 6grenme etkinlikleri izerine yaptiklar: yansitmalar, 6grencilerin
ilerleyen yasamlarinda karsilastiklar1 problemlerin iistesinden gelmelerinde yol gosterici

olacaktir.



Yansitict diigiinme kavraminin temellerini ilk olarak egitimci John Dewey atmuistir.
Dewey (1910) yansitici diisiinmeyi herhangi bir inancit veya bilginin temelini ve onu
destekleyen gerekcgeleri kasitli olarak diisiinme, arama ve uygunlugunu inceleme olarak
tanimlamaktadir. Yani bir duruma ait sorun ve problemleri derinlemesine ortaya ¢ikartmaya ve
¢ozmeye yonelik yapilan tiim zihinsel faaliyetlerdir. Problemlere yonelik gelistirdigi gercekei
¢oziimlerle zihinsel olarak hem iist diizeyde (analiz, sentez ve degerlendirme) diisiinmeye
erigsmis olur hem de bunu karsilagsacagi diger problemlere uygulayabilir hale gelerek bireyin

daha saglikli kararlar almasina yardime1 olur.

Dewey yansitict diisiinme kavramini, kendisinin Oncii oldugu yaparak yasayarak
O0grenme yaklasimina dayandirmaktadir. Yansitict diisiinme kavrami pragmatik felsefenin
goriisleriyle ortiismektedir. John Dewey “Her sey degisir, higbir sey ayni kalmaz.” demektedir.
Pragmatik felsefe ile yansitict diisiinmenin paralelligini kanitlar nitelikte olan bu ifade, bilginin
de insanin da degistigini mutlak diye nitelendirilebilecek bir bilginin olmadigini kisiden kisiye,
yasantidan yasantiya, zamandan zamana, durumdan duruma degisen bir yapiya sahip oldugunu
gostermektedir. Bu da glinimiiziin karmasik ve yogun bilgi diinyasinda sorunlarin ve
problemlerin de ayni karmasikliga sahip oldugunu, bunlar igin ortaya koyulacak ¢éziimlerin de
biricik ve tek oldugunun 6nemini gosteren, egitimin en 6nemli diisiinme becerilerinden biridir.
Dewey’in “Biz deneyimlerimizden O&grenmeyiz, deneyimlerimiz iizerinde yaptigimiz
yansitmalardan 6greniriz.” (Chitpin, 2006; Akt., Ko¢ & Yildiz, 2012) s6zii de deneyim ve
tecriibelerin yansitict diistinme i¢in 6nem teskil eden bir faktor oldugunu kanitlar niteliktedir.
Bu tanimlamalari destekler nitelikte, Atay’a (2003) gore yansitici diisiinme, kisinin bir sorunla
karsilastiginda tecriibelerini diisiinerek hatirladigi ve bunun iizerine degerlendirmeler ortaya

koydugu bir siiregtir.

Schon, Dewey’in felsefe ve diislincelerini daha da gelistirmistir. Schon’e gore yansitici
diisiinme iki boyuttan meydana gelir. Bunlardan birinci boyut kisinin bir eylemi gergeklestirme
esnasinda yaptigi yansitma, ikinci boyut ise eylem iizerine diisiinerek yaptigi yansitmadir.
Eylem esnasinda yapilan yansitma, eylem ile diisiince ve duygularimizi iliskilendirerek o sirada
davraniglarimizda degisiklikler meydana getirmektir. Eylem iizerine yansitma ise, gelecekteki
eylemlerimizi degistirmek ve gelistirmek i¢in bitmis olan ge¢mis eylemlerimiz yani
deneyimlerimiz {izerine diisiinmek, eylemi yeniden ele alarak degerlendirme yapmak, olarak
aciklamistir (Akt., Bakioglu & Dalgig, 2014, ss. 19-22).

Dewey (1910), deneyimlerimizi diisiinlirken meydana getirdigimiz 6grenmelerin, asil
deneyimleri gergeklestirirken meydana getirdigimiz O6grenmelerden daha fazla oldugunu

savunmustur. Dewey (1910), diisiinmenin st diizey entelektiiel bir eylem oldugunu



belirtmistir. Yansitic1 diisiinme, duygularin bireylerin zihinsel islemlerine katki sagladigi, aktif
ve kararli bir yaklasim ile her tiirli problemin ¢oziilebilmesini ve buradan ortaya ¢ikan
sonuglarin deneyim olarak paylasilabilmesini saglayarak teorik bilgi ile uygulama arasinda bir
koprii gorevi goren diisiinme seklidir (Semerci, 2007). Nasil diisiinmesi gerektigini bilen, bunu
bilingli ve etkin olarak kazanmis olan 6grenciler karsilastig1 sorunlarla basa ¢ikma konusunda

daha planli ve cesur davranirlar.

Benzer bicimde Boyd ve Fales (1983) de yansitici diisiinmeyi, ortaya g¢ikan yeni
sorunlarin onceki deneyimlerin de dikkate alinarak incelenmesi ve arastirilmasi, kendine 6zgii
bir anlam olusturulmasi veya var olan bakis agisinin degistirilmesi seklinde sonuglanan siire¢

olarak ifade etmislerdir.

Unver’e (2003) gore yansitici diisiinme, bireyin dgrenme veya dgretme siirecinde
karsilastig1 problemleri fark etme ve bunlar1 ¢6zmeye yonelik siire¢ icerisinde, sonrasinda

problem iizerine gelistirdigi tiim zihinsel distinceleri ifade etmektedir (S. 5).

Schon’e (1987) gore Ogrencilerin gercekte ne yaptiklarini yakindan ve daha detayli
incelemeye dayanan bir yaklasim olan yansitma, bilinenin 6tesine gitmeyi, 6grencilerin verilen
bilgileri ezberlemelerinin yerine bilgiyi yeniden yapilandirmasini, 6grenme deneyimlerinin
artmasin1 ve O0grendiklerini hayatlarina yansitabilmelerini saglayan bir yontemdir. Schon’e
(1987) gore oOgrenciler yansitma isini uygulama esnasinda ve sonrasinda yaptiklarinda,
uygulamalarin1 daha sistematik hale getirerek gelistirebilirler. Uygulama sirasinda yapilan
yansitmalar Ogretmene Ogretme ve Ogrenme silirecinin etkililigini ve verimliligini
degerlendirme, diizeltme ve degistirebilme imkani verirken, uygulama sonrasinda yapilan
yansitma ise Ogrencilerin kendi Ogrenmeleri iizerine tekrar diisiinerek en verimli nasil
ogrendiginin ve nasil 6grenmesi gerektiginin farkina varir, eksikliklerinin ve yanliglarinin
kendisinin farkina varmasimi saglayarak kendi 6grenme sorumlulugunu almis olurlar. Bu
sayede dgrenciler, hem egitim siirecine aktif olarak katilmis olurlar hem de kisisel gelisimleri

acisindan kendilerini cesur ve atilgan bireyler olarak hissedebilirler.

Kisaca hayatimizin 6nemli bir pargasi olan diisiinme sayesinde karsilagti§imiz olay ve
durumlara kars1 mantikli ve sistematik olarak cevaplar verebiliriz. Birey diisiinerek kavramlari
igsellestirebilir ve boylece kavramlar anlam kazanarak deger ifade edebilir. Diisiince becerisine
sahip ve bunun farkinda olan, amaca uygun kullanabilen bireyler yansitici1 diisiinme becerisine
sahiptirler. Birey bir problemle karsilagtiginda problem durumunu taniyip buna ¢6ziim 6nerileri
getirebilir. Sonrasinda ¢dziim Onerilerini gegmis tecriibeleriyle birlestirip sinamayla hatali ve
yanlis ¢oziim yollarmi elemek yoluyla ¢oziim yollarmi sinirlandirarak daraltir (Totan &

Kabasakal 2012). Nihayetinde en dogru ve gecerli olan ¢éziime ulasir. Kendi karar verdigi

10



¢Oziimiin en dogru karar oldugunu bilen birey, basarisindan mutluluk duyar ve sonraki
durumlara yol gosterici olur. Egitim kurumlarinda da Ogrencilere bilgi sunulurken bu
becerilerin kazandirilmas: hedeflenmektedir. Amag, 6grencilerin nasil 6grendiklerinin farkina
varmasini, kendilerini kesfetmesini, kendi 6grenmelerini izleyen, degerlendiren ve sonrasinda
ogrenme giicliiklerini ve eksikliklerini iyilestirmesini, basarisindan haz alip bunu siirekli ve
kasith olarak devam ettirerek kalict hale getirmesini saglamaktir. Kisaca 6grencileri bilingli ve
kasitl olarak siirece dahil ederek kendi rollerinin farkinda olan basarili bireyler haline
getirmektir. Birey bir seye ne kadar hakim ve isin i¢indeyse o kadar sosyal, girisimci, tartisan,
sorgulayan, karar veren, problem ¢ozen, bir iiriin ortaya koyabilen bireyler olarak yetisir. Bu
ozelliklere ve becerilere sahip olan bireyler egitim hayatlarinda da basarili olurlar. Nitekim,
yapilan bazi aragtirmalarda basari diizeyi ve list diizey diisiinme becerileri arasinda anlaml
yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir (Baggeci vd., 2013; Ozsoy, 2008). Her zaman aldiklar
kararlarin ve davraniglarin nedenini bilen ve bunlarin arkasinda duran bireyler ayn1 zamanda

giiclii bireyler olarak hayata atilirlar.

Yansitict Diigiinme ve Ogretmen

Egitim sistemimizin tiim kademelerine ve derslerine diisiince egitimi ile birlikte, bilgiye
ulagma ve Ogrenmeyi Ogrenmenin entegre edildigi goriilmektedir (Gelen, 2002). Bu
arastirmanin temelini olusturacak diisiinme egitimi ise yansitict diisinme yoluyla
gerceklestirilmistir. Yansitict diistinme becerisini gelistiren calismalar yapan ve siireci bu
yonteme gore planlayarak etkili olmasini saglayacak olan dgretmenlerdir. Ogretmenlerin bunu
Ogrencilere basariyla kazandirabilmeleri i¢in Oncelikle yansitici diislinme becerisine
kendilerinin sahip olmasi gerekir. Pollard (2002) yansitici diisinmeyi, 6gretmenin gelisme ve
degerlendirmeye agikligi olarak nitelendirerek yansitict diisiinmede Ogretmen faktoriiniin

onemine vurgu yapmistir (Akt., Yesilyurt, 2021).

Yansitict diisiinen bir 6gretmen her zaman yeni seyler o6grenmeye acik olan ve
ogrendiklerini egitim siirecinde kullandigi yontem, teknik ve uygulamalara yansitabilen
kisilerdir (Moallem, 1998). Ayni zamanda siire¢ hakkinda yapilan yorum ve elestirilere de
agiktir.

York-Barr vd.ne (2006) gore yansitici 6gretmen:

1. Ogrencinin 6grenmesi ve gelisimine katki saglamaya odaklanur.

2. Kendisini ve isi i¢in yaptig1 uygulamalart stirekli gelistirmeye ¢alisir.
3. Kendi 6grenme ve gelisimi ile ilgili sorumlulugu istlenir.
4

Kendisinin ve etrafinda olup bitenlerin bilincindedir.
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5. Etkili sorgulama yapabilmek igin diisiinme becerilerini kullanir ve bunlari
gelistirmek i¢in calisir.

6. Yeni yaklagimlara agiktir ve buna uygun eylemlerde bulunur.

7. Okulda liderlik 6zelligine uygun ve bunu yapabilme yetenegine sahip kisilerdir.

8. Farkl tiirlerdeki bilgileri anlamaya ve 6grenmeye 6zen gosterir.

Dewey’e (1933) gore 6gretmenlerde ve 6grencilerde yansitici diisiinme becerilerini
gelistiren agik fikirlilik, zihinsel sorumluluk ve igtenliktir. A¢ik fikirlilik, kendi goriislerine ve
Ogretim uygulamalarina kars1 yapilan elestiri, yorum ve tepkilere aciktir. Bir duruma tarafsiz
olarak farkli yonlerden bakarak olumlu ve olumsuz &zellikleri ortaya koyar. Diisiincelerini,
fikirlerini ifade edip desteklemesi gerektiginde kanit kullanir. Zihinsel sorumluluk, 6gretim
yontemini, Ogrenme ortamini, aldigi kararlari, sonuglarini ve yaptigi degisikliklerin
sorumlulugunu zihnen kabullenmesi ve iistlenmesidir. Igtenlik ise, kisinin yeni bir seyler

O6grenmeye her zaman acik olmasi ve kendini sorgulamasidir.

Ogretmenler 6grenme-6gretme siireci boyunca kullanilacak etkinlikleri planlarken
ogrencilerin 6n bilgilerini yani hazir-bulunusluk diizeylerini, 6grenme ihtiyaglarini, ilgi,
yetenek ve tutumlarini dikkate alarak kullanilacak tiim etkinlik ve materyalleri hazirlamakla
sorumludur. Ogretmenler bilgiyi farkli kaynaklardan arastirarak kurami uygulama ile
iligkilendirip kullanirlar, kendi uygulama yontemlerini ve okul politikalarini inceleyerek
belirlenen hedeflere ulagmak icin degistirebilirler (Valli, 1997). Bunu yaparken ayn1 zamanda
ogrencilerin kendi hedeflerini belirlemesini saglayarak onlar1 6grenme ve karar alma
stireglerine de katabilmelidir (Kazu & Demiralp 2012). Secilen etkinlikler ve materyaller
Ogrencinin seviyesine uygun olmali, 68retimi destekleyici, 6grenmeyi kolaylastirici, kolay
ulasilabilir ve ekonomiklik gibi faktorleri de dikkate almalidir (Bingdlbali & Ozmantar, 2009).
Ogretmen etkinligi hazirlamakla kalmayip etkinlik uygulamasina ayrilan siireyi de ¢ok iyi
planlamalidir. Bu siire gereginden fazla veya az olmamalidir. Ciinki siirenin fazla olmasi
etkinligin amacini yitirmesine ve amac¢ disinda vakit harcanmasina neden olurken, silirenin
olmasi1 gerekenden kisa olmasi etkinlikle belirlenen hedef ve amaglara ulasilmasini

engelleyebilir (Bingdlbali & Ozmantar, 2009).

Etkinlik sirasinda 6gretmenler 6grenciler i¢in bir rehber, yol gosterici konumundadir.
Ogrenciler tarafindan anlasilamayan yerlerde agiklamak yaparak soru isaretlerinin
giderilmesine yardimet olur. Ogrencilerin bilgiye ulasmasini saglayarak, diisiincelerini rahatca
ifade edebildikleri, bunlar1 arkadaslariyla paylasabildikleri uygun smif ortami olusturur.
Yansitici diisiinen bir 6gretmen smif ortamini ve olaylari iyi analiz edebildiginden eksik ve

hatal1 olan kisimlar1 gérerek hemen telafi edebilir.
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Ogretmenler etkinlik sonrasinda sonug degerlendirmesinin yaninda etkinlik sirasinda da
siire¢ degerlendirmesi yaparak 6grenme Ogretme siirecinin biitiin agsamalarint kontrol etmis
olur. Bu sayede aksayan yonleri tespit ederek bunlari diizeltme imkani da elde etmis olur.
Ogrenme ortaminda dgrencilere agik uglu sorular sorarak iist diizey diisiinmelerini saglama
konusunda onlar1 harekete gegirebilir. Yansitic1 6gretmenler 6grencilere geri doniit, ipucu ve
diizeltmeler verir. Ogrencilere kendi yanlislarini goriip diizeltmeleri igin firsat verir (Unver,
2003). Ogretmen geri doniitler verirken dviicii ifadeler kullanarak &grencileri yiireklendirir.
Ogretmen 6grencilerin yansitmalarma olumlu tepkiler vererek onlarin degerlendirme siirecine

katilimlarinin 6nemsendigini kendilerine hissettirilmelidir (Wilson & Jan, 1993).

Geleneksel 6gretmenlerin hedefi siirecte bilginin 6grencilere dogrudan aktarilmasi,
Ogrencilerin degisimi ve basarinin ifadesi testlerden alinan puanlardir. Yine siire¢ boyunca hem
kullanilan yontem ve teknik bakimindan rutin, hem de siire bakimindan kati kurallara gore

egitim verir (Wilson & Jan, 1993).

Yansitict 6gretmenler, 6grencilere bilgiyi aktarmada sadece rehber konumundadir.
Gergek anlamda bilgiye sorgulayarak ulasan, 6grencinin kendisi ve siire¢ boyunca gosterdigi
cabasidir. Yansitic1 68retim 6grencilerde degisimin yaninda gelisimi de dnemser. Gelisimleri,
Ogrencilerin siirecte kat ettikleri yolun farkinda olmalari ve Ogretim silireci boyunca
ogrendikleriyle ilgili yorum yapabilen, diisiincelerini rahatlikla ifade edebilen ve bu
performanslarmi da sonraki dgrenmelerine aktarabilmeleridir. Ogrenciler yansitici diisiinme
yoluyla siire¢ boyunca edindiklerini giinliik hayatla iliskilendirebildigi ve yansitabildigi 6l¢iide
Ogretim basarili olmustur denilebilir. Basarmin 6l¢iitii sadece testlerden aldiklari puanlar
degildir; aym1 zamanda 6grencilerin yansitict diisiinmeleri i¢in bir konu, problem veya kendi
O0grenmeleri iizerine diisiinme, planlama, sorgulama ve elestirme gibi becerilere sahip olmus

olmalar1 yansitict diisiinmenin ve yansitict diisiinen bir 6gretmenin temel hedefidir (S6nmez,

2009, s. 184).

Yansitict Diigiinme ve Ogrenci

Gilinlimiizde benimsenen egitim sistemimizdeki temel hedef, ama¢ ve politikalar ile
gelecekte uygulamaya konabilecek tiim ¢aligmalarin gayesi, “Ogrencilere nasil daha iyi bir
egitim vererek ders igerisine dahil edip etkili bir 6grenme ortam1 olusturabiliriz? sorusu olarak
belirtilebilir. Buna yo6nelik olarak yapilandirmaci yaklasim g¢ergevesinde Ogrenciyi 6grenme
stirecinde aktif kilmaya yonelik programlar hazirlanmistir. Bu programlarda 6grenciye
kazandirilmas1 gereken becerilerden biri de yansitict diisiinmedir. Yansitict diislinme becerisi

kazanmig bir 6grenci, karsilastigi problemlere nasil yaklagsmasi gerektigini bilen, kendini iyi
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ifade edebilen, eylemlerini, fikir ve diisiincelerini degerlendirebilen, kendi ¢alisma diizenini

olusturabilecek yeterlilige sahip olan kisidir.

Yansitict diistinme becerisine sahip olan birey, 6ncelikle 6grenecegi konuya motive olur
ve tiim dikkatini konu iizerine yogunlastirir. Stiregte dikkatini dagitabilecek olan unsurlar bilir
ve ona gore hareket eder. Karsilasabilecekleri engellere ve zorluklara karst motivasyonlarini
canli tutar. Birey konu hakkinda kendi bilgi ve diisiincelerini kontrol ederek neyi bildigini ve
ne bilmesi gerektigini degerlendirir. Bilmesi gerekenleri belli bir diizen dahilinde planlayarak
kendi calisma yoOntemini olusturur. Nerede oldugunu goriir. Sonrasinda ne yapacagini
planlayarak kontrollii olarak ilerler. Sonunda en iyi nasil 6grendigini, hangi yontemi ve
diisinme yollarini izleyerek geldigini bilir ve bunlart degerlendirerek 6z elestiri yapar. Kendini
degerlendirerek giiclii ve zayif yonleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 kendilerini tanimalarina
katki saglar (Ersozlii & Kazu, 2011). Diizeltmesi ve degistirmesi gereken yerleri yeniden
yapilandirarak bunu bir yasam tarzi haline getirir (Dogan, 2013, s. 11). Boylece 6z diizenleme
stratejileri de kazanmus olurlar. Oz diizenleme; bireyin ¢evresindeki imkanlar1 kendi hedeflerini
gerceklestirebilecek bicimde diizenleyen c¢ok yonlii kisilerin sahip oldugu beceri olarak

tanimlanmaktadir (Altun, 2005).

Kendilerini etkili bir sekilde sorgulama, eylemleri ve deneyimleri {izerine ilk
diisiincelerini gelistirip bunun dtesine varmasini, sorunlarinin kaynagini olusturan inang, deger,
varsayim ve ihtimalleri elestirel olarak sorgulamasini ve bu sorunlarina iliskin ortaya koydugu
¢dziim onerilerinin degerlendirmesine olanak verir (Haigh, 2000; Walker, 2003). Ust diizey
diisiinme becerilerini kazanmis bireyler, 6grenme becerileri kazanmalariin yani sira akademik

anlamda da basarilarini artiracaktir.

Yansitict diistinmede 6grenci 6grenme siireci boyunca aktiftir. Bilginin kaynaginin
sadece Ogretmen olmadiginin bilincindedir. Ogrenci kendi gelisimini saglamak igin ¢aba
gostermesi gerektiginin farkinda oldugundan stirekli yeni seyler 6grenmek i¢in arastirma yapar
(Unver, 2003). Bundan dolayr kendi &grenmesinin sorumlulugunu alabilir, gerektiginde
aciklama yaparak bilgisini savunur. Bilgiyi kabul etmeden Once derinlemesine arastirir,
sonrasinda benimser. Boylece 6grenen kisi diisiinme siirecinde, daha derin bir anlayis ve daha
genis bir bakis agis1 gelistirmek i¢in devamli olarak etkin ve 6zenli bir bigimde fikirlerini irdeler
(Valli, 1992, s. 9).

Senemoglu’na (2003) gore, yansitici diisiinen 6grencilerin su 6zelliklere sahip olmasi

beklenir:

e Problem ¢6zer ve yeni goriisler ortaya koyar.
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e Bilgiyi oldugu gibi kabullenmez, kesinligini ve dogrulugunu diisiiniir, sorgular,
analiz eder ve elestirir.

e Kendi 6grenme amaglarim1 olusturur, kendini gelistirmeye acgiktir ve 6grenme
sorumlulugunu alir.

e Oz elestiri yapar, yanlislarin1 goriip diizeltir, olumlu davranislarinin farkina vararak
giidiler.

¢ Kendini rahat bir sekilde ifade edebilir, kendisinin ve baskalarinin kisisel ve zihinsel
gelisimine 6nem verir, farkl diisiincelere saygi gosterir.

e Kendi ihtiyaglarini belirleyerek calisma ve diizenleme becerisi gelistirebilir.

e Ogrendiklerini yasama yansitabilir.

Ogrencilerin bu 6zellikleri kazanabilmesi igin yansitici diisiinme becerilerinin gelismesi
gerekir. Boylece dgrenciler kendi 6grenmelerini ve diisiincelerini daha ileriye tasiyabilecek

yetenege ulagmis olacaklardir.

Egitim Programlarinda Y ansitict Diisiinme

Egitim programlari, 6grenci ile 6gretmen arasindaki etkilesimin nasil olacagina dair
planlamalar yapilmasini ifade etmektedir (Dijkstra, 2004). Egitim programlarinda &gretim
biliminin kuramlarindaki ilkeler dikkate alinarak, dgrencilerin 6grenmelerine yol gosterici
olacak 6gretim ortamlarinin iyi sekilde diizenlenmesi gerekir. Smith ve Ragan (2004), egitim
programinin tasarimini; 6grenme ilkelerinin ve dgretimin sistematik ve yansitict siireclerinin
ogretim materyalleri, aktiviteler, bilgi kaynaklar1 ve degerlendirme i¢in planlamaya
donistiiriilmesi, seklinde tanimlamistir (S. 4). Kisaca 6grenme Ogretme siirecinin bagindan
sonuna kadar planli ve diizenli bir sekilde islemesini saglamak amaciyla yapilan her seydir.
etkileyecektir. Bunun i¢in yansitici diisiinme ile egitim programlarinin temel 6geleri olan hedef,
igerik, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme boyutlar1 iliskilendirilerek bu beceri

kazandirilmalidir.

Hedefler. Hedefler, 6grencinin 6grenme-6gretme siireci sonunda ulasmak istedigi nokta
olarak tanimlanabilir (Sonmez, 2003, s. 14). Egitim programinin ilk basamagini1 olusturan

hedeflere ulasarak, etkili ve ilgi ¢ekici 6grenme gergeklestirilmis olur (Fer, 2009).

Hedefler belirlenirken 6grencinin gelisim diizeylerine uygun olmasina, bireysel ilgileri,
istekleri, ihtiyaglari, diistinme stiregleri, hayalleri dogrultusunda hazirlanmasina dikkat etmek
gerekir. Hedefleri belirleme noktasinda 6grencileri de siirece katmak, onlarin hedefleri

benimsemelerini ve hedefleri iizerine diisiinmelerini saglayarak siire¢ sonunda bu hedeflere ne
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derecede ve nasil ulastiklar ile ilgili dogru yansitmalar yapmalarin1 saglayacaktir (Unver,
2003). Hedeflerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri sosyal, politik ve kisisel problemlerin
¢oziimiinde dogru kararlar almalarina yardime1 olacak yasantilar kazandirtyor olmalari da
yansitma becerisini kazanip kazanamadiklar1 konusunda belirleyici bir faktor olur. Ogrencilerle
birlikte ortak olarak belirlenen hedefler agik bir sekilde ifade edilerek yazildiginda hem
uygulayicilarin hata yapma olasiligi diiser, hem de 6grencilerin belirlenen hedeflere tam

anlamiyla ulagmasi saglanir.

Egitimde yer alan hedefler biligsel hedefler, duyussal hedefler ve devinissel hedefler
olmak iizere li¢ ana gruba ayrilir. Bilissel hedefler entelektiiel 6grenmeleri igerir. Bireyin bilgiyi
hatirlamasi, kavramasi, uygulamasi, analiz etmesi, sentez yapmasi ve degerlendirmesi bu
asamaya girer. Duyussal hedefler ise tutumlar, degerler, duygular ve giidiiler ile ilgili alanlar1
kapsar. Bireyin uyariciy1 almasi, tepkide bulunmasi, deger vermesi, orgiitlemesi ve bir deger ya
da degerler biitiiniiyle niteleme asamalar1 duyussal hedefler kapsamina girer. Devinigsel
hedefler ise bireyin fiziksel becerileri ile ilgili hedefleri barindirir. Algilama, kurulus,
kilavuzlanmis tepki, mekanizma ve karmasik disa vurus faaliyetleri adimlar1 devinissel hedefler
alaninda yer alir. Hedef gruplari igerisinde yer alan tiim asamalarin basitten karmasiga dogru
diizenlenmesi gerekmektedir (Pophan, 2009, ss. 100-102). Egitim programinin diger 6geleri
olan igerik, 6grenme-0gretme durumlari ve degerlendirmenin de biligsel, duyussal ve devinigsel
hedeflere uygun olarak diizenlenmesi siirecin bir biitiinliik ve tutarlilik i¢erisinde yiiriitiilmesini

saglar.

Icerik. icerik, belirlenen hedef davranislar1 kazandiracak bigimde konu ve iinitelerin
diizenlenmesinde kullanilan arag olarak tanimlanabilir (Sonmez, 2003, s. 130). Bu, egitim

programindaki 6gelerin birbirleriyle i¢ ige gegmis bir biitlin oldugunu kanitlar niteliktedir.

Yansitict 6grenme ortaminda Ogrencilere verilecek olan konular giindelik hayatta
kullanacag: dnemli ve gerekli bilgileri icermelidir (Unver, 2003). Yansitic1 diisiinmede igerigin
bireyin hayatinda ise yarayacagi konulardan olusmasi gerektigi ifade edilmektedir (Doganay,
2002; Unver, 2003). Ciinkii konular kendileri igin bir deger igerirse giinliik hayatla baglantilar
kurarak yansitma yapmalar1 da kolaylasir. Ogrencilere dgretilecek olan bilgilerin kolaydan
zora, bilinenden bilinmeyene ve somuttan soyuta olmasi bilginin degerini artirarak anlamli

ogrenmelerin gerceklesmesini kolaylastirir.

Bir kaynaktan degil, bulabildikleri her kaynaktan bilgi arastirmalart yapmalar
konusunda 6grenciler giidiilenmelidir. Ayni zamanda siirekli yenilenen bilgileri okul disinda da
arastirarak 6grenmelerini saglayacak temel becerileri de 6gretmek hedeflenmektedir. Bu sayede

ogrencilerin bilginin sadece okullarda ve Ogretmenler tarafindan verilen bir sey olmadigini
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O0grenmelerini saglayarak merak ettikleri ve ilgi duyduklar1 her konuya kendilerinin de
ulasabilecegi gosterilmis olur. Ogrencileri smav odakli calismaktan uzaklastirarak, dgrenci
goziinde sadece sinavda ¢ikan konularin 6grenilmeye deger oldugu gibi kaliplagsmis bir yarginin

da ortadan kalkmasini saglar (Shermis, 1992, s. 29).

Ogrenme- 6gretme durumu. Ogrenme-6gretme durumu, hedeflerin kazandirilmasi
sirasinda  bireylerin egitimsel deneyimleri gegirecegi Ogrenme ortamlari ve bunun
planlanmasidir. Ogretmen 6grencilerde merak ve ilgi uyandiracak bir ortam olusturmaya
caligmalidir. Onlarin 6grenme ve diistinme stilleri, entelektiiel gelisimleri, sosyal yonelimleri,
duygusal yapilar ve fiziksel yetenekleri tespit edilip, 6grenme ortami diizenlenmelidir (Schiro,
2008, s. 121). Bunlar dikkate alinarak olusturulan bir 6grenme ortaminda dgrencilerin merak
ve ilgileri artar, siirece katilmaya istekli olurlar ve bu istenilen 6grenmelerin gerceklesmesine

biiyiik 6l¢tide katki saglar (Schiro, 2008, s. 121).

Ogrencilerin yansitici diisiinme becerilerinin gelisimini saglayacak 6grenme-dgretme
ortamlarinda 6grenme etkinlikleri (yasantilar) yapilabilir. Bu etkinliklerde 6grencilerin problem
durumuyla o6zellikle de gilinliik yasamlariyla baglantili sorunlarla karsilastirilmast ve ¢oziim
yollar1 bulmak icin ¢aba harcamaya calistirilmasi saglanmalidir (Unver, 2003, s. 35).
Ogrencilerin ¢oziim yollar1 bulmasina yonelik {ist diizeyde diisiindiiriicii sorular sorulmali ve
onlardan da birbirlerine veya Ogretmene sorular sormasi tesvik edilerek problem {iizerine

derinlemesine diistinmeleri saglanabilir.

Isbirligine dayali 6grenme ortam1 olusturularak grup galismalariyla her bir 6grenci grup
arkadaglar1 ve diger gruplardaki arkadaslar1 hakkinda yansitmalarda bulunarak yansitic
diisiinme becerisinin de gelisimi saglanabilir. Isbirligine dayali 6grenme ortami dgrencilerin
birbirlerine goriislerini rahat bir sekilde ifade etmesini, farkli bakis acilarini gormelerini ve
elestiriye acik bireyler olmalarini saglayarak sosyal bir 6grenme ortami olusturulur (Demiralp,
2010). Ogrencilere birbirlerini yakindan tanima imkani vererek yakmn iliskiler kurmalarina
yardimer olur. Ogrenciler arasinda is birligine dayali bir 6grenme ortami olusturmak

ogrencilerin yansitict diisiinmelerini gelistirir (Ersozlii, 2008).

Yansitic1 diislinme becerisini gelistirecek bu yontem ve tekniklerin disinda yansitici
tartisma ortamlar1 olusturularak 6grencilerin birbirlerine veya 6gretmene sorular yoneltmesi
bilginin anlamin1 ve gegerliligini sorgulamalarini saglarken, 6gretmenlerin ipucu niteliginde st
diizey diistinmelerini gelistirecek sorular sormasi ve bu sorulara verilen cevaplarla da
ogrencilerin diisiincelerinin degerlendirilmesine olanak tanir. Ogrenme-6gretme siirecinde

farkli yaklagimlardan yararlanilmalidir.
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Degerlendirme. Egitimin dongiiselligini saglayan, egitim programinin son asamasi
olan degerlendirme, yapilan egitim etkinligi ile belirlenen hedeflere ulasilip ulasiimadigi
siirece bagll degerlendirme amactir. Ogrencilerin mevcut seviyesinden hangi seviyeye
geldikleri ile ilgili ¢oklu olgiitler ve egitim alanindaki tiim etkenleri kapsayacak detayl bir

degerlendirme yapilmasi gerekmektedir.

Degerlendirme ile Ogrenciler siire¢ boyunca biligsel, duyussal ve devinigsel gelisim
diizeylerinin hedeflerde tanimlanan diizeyde olup olmadigini belirleyerek eksikleri ve yanliglari

lizerine diisiiniip bunlar1 gidererek 6grenmesini iist seviyeye ¢ikarabilir (Unver, 2003).

Degerlendirme ile egitim programi ve uygulanan egitim programinin kalitesi ve
etkililigi hakkinda da karar verilebilir. Hamilton’in (1976) da belirttigi gibi degerlendirmenin
amact, bir program ya da programin ortaya koydugu {iriiniin yeterliligi hakkinda karar vermektir
(s. 96). Ogretmenler dgrencilerin sdzel ve davranissal doniitlerine yani onlarin performanslarina
bakarak kendi basarilarimi saptayabilirler. Ogretmenin kendi verdigi egitim {izerinde diisiinmesi

daha verimli egitim ortami1 planlamasinda uygulayicilara yol gosterici olur.

Yansitic1 diisiinmeyi gelistirmeyi saglayan bir egitim programi ve 6gelerinin sahip

olmasi gereken baslica 6zellikler soyle 6zetlenebilir (Demiralp, 2010):

e Ogrencileri bilgiye ulagmalar konusunda arastirma yapmaya tesvik eder,

e Ogrencilerin  6grendikleri  bilgileri  giinlik yasamlarinda kullanabilecegi
uygulamalari barindirir,

e Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili olur,

e Ogrencilerin problem ¢dzmeyi gelistirici sorular sormalarini saglar,

e Ogrencilerin sonraki yasamlarinda karsilasmalar1 olas1 sorunlara ¢dziim &nerileri
getirmelerini ve bu konuyla ilgili diigiincelerini paylasabilme imkani verir,

e Ogrencilere kendilerini sozlii ve yazili olarak ifade etmelerini saglar,

e Ogrencilerin okuma ve yazma aliskanligi kazanmalar1 konusunda dzendirir,

e Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelisimine katkida bulunarak farkli etkinlikler
yapilmasini tesvik eder,

e Ogrenme ortamim dgrencilerin eglenerek 6grenebilecegi bir hale getirir,

e Ogrenci ve dgretmen arasinda iletisim bagini giiclendirir, sinifta is birligine uygun

bir iklim olusmasina katkida bulunur,

e Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfederek kisisel gelisimlerine katkida bulunur,
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e Ogrencileri kendilerini degerlendirerek 6z elestiri yapmalarmi sagladigi gibi
akranlarii da degerlendirmeleri konusunda yiireklendirir,

e Ogrencilerin kendi gelisiminin ve 6grenme bi¢iminin farkinda olmasin1 saglar,

o Ogrencilere dgrendiklerini sorgulamay1 ve siirekli gelisimlerini saglayacak aktif
bireyler olmalarini saglar,

e Ogrencilerin 6z yeterliliklerini destekleyerek karar verme becerilerinin gelismesini
saglar,

e Ogrencilerin sorumluluk bilinci kazanmalarin1 saglar,

e Ogrencilerin 6grendikleri her seyi istedikleri sekilde yansitmalarina firsat verir,

e Ogrencilerin 6gretmen, aile ve arkadaslariyla etkilesimde bulunmasini saglar.

Tiim bunlarin 6grencilere kazandirilmasi i¢in egitim programlarinin siirekli kendini
yenileyen ve gelistiren bir yapiya sahip olmas1 gereklidir. Ozellikle de cografya gibi bilginin
sik sik giincellenmesi gereken bir alanda program gelistirme daha da 6nem tasimaktadir (MEB,
2005, s. 46). Cografya Dersi Ogretim Programi’nda (CDOP) 2005, 2009, 2011 ve 2018
yillarinda degisiklikler yapilmistir. Bu programlarin ortak 6zelligi yapilandirmacilik
yaklasimini benimsemeleridir. Ogrenci siirecin merkezinde, dgretmen ise dgrenciye siirecte
rehber konumundadir. Cografya Ogretim Programi’nda &grencilere kazandirilmas: gereken
becerilerden yansiticit diistinmeye dogrudan yer verilmezken daha biitiinsel olarak cografi
gbzlem ve cografi sorgulama becerisine sahip bireylerin ¢evresindeki konu veya problemlere
dikkat etme ve farkina varma, konu veya problemi tanimlama, analiz etme ve yorumlama
ozelliklerine ilaveten ¢evresindeki problemlere duyarli olan, yaratici ve analitik diisiinebilen
bireyler olmalar1 yansitic1 diislinebildiklerini ve bu beceriye sahip olduklarini kanitlar
niteliktedir (MEB, 2018, ss. 12-13). Ogretmenlerin &gretim programinin uygulanmasinda
ogrenciler icin, arastiran, sorgulayan, kesfeden, problem ¢ozebilen, ¢6ziim ve yaklagimlarini
paylasip tartisabilen, kendi 6grenme hedeflerini belirleyebilen bireyler olmalarini saglayacak

Ogrenme ortamlarinin olusturulmasi, hususlarina dikkat etmeleri gerektigi ifade edilmistir
(MEB, 2018, s. 14).

Cografya Dersi Ogretim Programi’nin 6grencilerin bireysel farkliliklar1 ve gelisim
donemleri dikkate alinarak diizenlenmesi yansitici diislinme becerisinin her bireye uygun ve
etkili bir sekilde kazandirilmas: konusunda &nemli bir role sahiptir. Ogrencilerin yansitma
becerisine sahip olabilmesi 6grendigi bilgileri giinliik hayatla ne kadar iliskilendirdigi, kars
karsiya kaldig1 problemlere nasil yaklastigi ne gibi yontem ve stratejiler benimseyerek ilerledigi

ve ¢dzliim Onerilerinin etkili olup olmadiginin {izerine diisiinmesini de gerektiren uzun soluklu
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bir siireci ifade etmektedir. Bu agidan bu programlar yansitici diisiinme becerisinin

gelistirilmesine olanak saglamaktadir.

Ilgili Arastirmalar

Yansitici diistinmeyi gelistirici 6grenme giinliikleri ile ilgili alan yazin incelendiginde,
ozellikle son yillarda hem ulusal hem de uluslararasi alanda ilgili aragtirmalarin 6zellikle fen
egitimi alaninda yogunlastigi goriilmiistiir. Yapilmis arastirmalar, yansitict diistinmeyi
gelistirici 6grenme giinliiklerinin 6grencilerin akademik basarilarina (Aymen-Peker vd., 2014;
Cengiz, 2014; Ersozli & Kazu 2011; Karacagil, 2014; Kocaoglu & Keles 2015; Sahin, 2019),
kavramsal diizeylerine ve kavram yanilgilarina (Ayyildiz, 2010; Mason & Boscolo 2000;
Shepardson & Britsch 2001), 6z diizenleme ve 6z degerlendirmeye (Thompson vd., 2005;
Giiveng, 2011; Eker, 2012; Eker & Arsal 2014), degerlendirme arac1 olarak kullanimina yonelik
(Aksar, 2018; Ruiz-Primo vd., 1999) galismalarda genel itibariyle olumlu yonde bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Yansitict diisiinmeyi gelistirici 6grenme giinliikleri ile ilgili Cografya
egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin sinirh sayida oldugu dikkat ¢gekmektedir (Dummer vd.,
2008; Thompson vd., 2005; Yildirim, 2012). Yansitict diisiinmeyi gelistirici 6grenme
giinliikleri ile ilgili yapilan ¢calismalar, incelenen degiskenler ve elde edilen sonuglar Tablo 1°de

sunulmustur.

Tablo 1. Yansitici Diisiinmeyi Gelistirici Ogrenme Giinliikleri ile Ilgili Calismalar

Yazarlar Degisken(ler) Sonuglar
Mccrindle ve Ogrenme giinliiklerinin bilis Arasgtirma sonucunda deney grubunun bilissel ve bilis
Christensen (1995) 6tesi, bilissel siiregler ve Otesi stratejileri daha fazla kullandiklari, bununla ilgili

ogrenme performansina etkisi ~ farkindaliklar1 ve bilgileri birlestirip iliskilendirme
diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistir. Deney
grubundaki 6grenme performansinin kontrol grubuna
gore anlamli derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ruiz-Primo vd. Bilim defterlerinin 6grencilerin  Arastirma sonucunda degerlendirme aracit olarak
(1999) 6grenme ve performansina ogrenci  giinliklerinden alman puanlarin  dgrenci
etkisi performansi ile tutarli oldugu goriilmiistiir. Ogretmenin

verdigi geri doniitlerde ise puanlarin giivenilir olmadigi
ancak islevsel oldugu belirlenmistir.

Mason ve Boscolo  Yazma etkinliklerinin bilgi Deney grubu dgrencilerinin kavramsal olarak daha iyi
(2000) gelistirme, kavramsallagtirma  bir anlayisa ve gelismis bir kavramsallastirma
ve degerlendirmeye etkisi farkindaligina ulastiklar1 goriilmistiir. Ayrica yazma

etkinliklerinin =~ dgrencilerin  bazi islevleri gdorme
bi¢imini de bir dereceye kadar degistirdigi goriilmistiir.

Shepardson ve Fen giinliiklerinin &grencilerin ~ Arastirma sonucunda Ogrencilerin giinlik yazarak

Britsch (2001) fen anlamalarina etkisi deneyimlerini  giinliklere  aktardigi, fikir  ve
diigiincelerini  yeniden diizenledikleri ve kavrama
diizeylerinin arttig1 gorilmiistiir.
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Tablo 1. (Devami)

Bain vd. (2002)

Ruiz-Primo vd.
(2002)

Thompson vd.
(2005)

Anagiin (2008)

Dummer vd.
(2008)

Arslan (2009)

Uslu (2009)

Yesildag (2009)

Ayyildiz (2010)

Gtinliiklerin yansitma diizeyine
bagli geri bildirime etkisi

Fen defterlerinin 6gretim
etkinliklerinin dogast,
Ogretmenlerin
geribildirimlerinin niteligi ve
Ogrenci basarisina etkisi

Oz degerlendirme programinin
6grenmeye ve elestirel
diistinme becerisinin geligimine
etkisi

Yapilandirmaci yaklagimin fen
okuryazarligina etkisi

Gtinliiklerin yansitma ve
iletisim becerilerinin geligimine
etkisi

Tiirk¢e dersindeki metinlerin
giinliikler yazarak belli
kriterlere gore
degerlendirilmesi

Derslerde tutulan giinliikler
hakkindaki 6grenci goriisleri

Yazma etkinliklerinin
ogrenmeye etkisi

Ogrenme giinliiklerinin kavram
yanilgilarini gidermeye olan
etkisi

Arastirma sonunda geri bildirimlerin olumlu ydnleri
ifade edilmigtir. Giinliiklerin yaziminda yansitma
diizeylerine  gore geri  bildirimlerin  dgrenci
performansina dayali geri bildirimlerden daha etkili
oldugu goriilmiistiir.

Aragtirma sonucunda farkli 6gretmenler tarafindan
yapilan puanlamalarin tutarhh oldugu goriilmiistiir.
Ancak oOgretmenlerin 6grencilerden genellikle deney
sonucunu veya tanimlar istedigi giincel isteklerinin
fazla olmadigi tespit edilmistir. Bu sebeple fen
giinliiklerinin 6gretmenlere 6grencilerle ilgili bilgi
sunmast  ac¢isindan  yararli  olmasina  ragmen
ogretmenlerin bundan yeterli 6l¢iide yararlanamadigi
tespit edilmigtir. Ayrica Ogretim siireci boyunca
Ogrencilerin iletisim ve anlama becerilerinde ilerleme
olmadigi gorilmistiir.

Arastirma sonucunda 6z degerlendirme programinin,
ogrenme ve elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi
goriilmiistir. Ogrencilerin 6grenme ortaminda daha
yansitict ve bagimsiz dgrenenler olma bakimindan
pozitif olduklar1 saptanmuistir.

Arastirma  sonuglarma  gore  Ogrencilerin  fen
okuryazarliginin bilgi, beceri ve tutum bakimindan
gelisim gosterdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler 6n
bilgilerine dayali olarak diizenlenen etkinlikler
sonucunda bilgi yapilarini derinlestirmislerdir. Bilimsel
stire¢ becerilerinden degiskenleri belirleme becerisinde
nicel boyuttaki veriler gelisim oldugunu ortaya
koyarken nitel veriler bu sonucu desteklememistir.
Ogrencilerin kestirim ve 6lgme becerileri ise smirh
diizeyde geligmistir.

Yansitici alan c¢aligmast giinliiklerinin 6grencilerin
yansitma ve iletisim becerilerini gelistirerek yenilik¢i
bir egitim ortaya ¢ikardig1 gorillmiistiir.

Gtinliikler, igerik, yazi bi¢imi, imla ve gorsellik olmak
iizere dort bolim iizerinden degerlendirilmeleri
sonucunda Ogrencilerin  giinliik yazmaya istekli
olduklar1 goriilmiistiir.

Matematik ile fen ve teknoloji dersleri igin belli
Olgiitlere gore hazirlanan giinliikklerin puanlarinda ve
puan ortalamalarinda son haftalara dogru artis oldugu
belirlenmistir.

Modern fizik konularmi 6grenmede ve Yyazma
etkinliklerini kullanmada &grencilerin faydalandiklar
gorilmiistiir.

Ogrenme  giinliiklerinin ~ dgrencilerin  kavram
yanilgilarmi  gidermeyi olumlu ydnde etkiledigi,
giinliiklerin kiz Ogrencilerin erkek ogrencilere gore
kavram yanilgilarin1 azaltmada daha etkili oldugu
gorilmiistiir.
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Tablo 1. (Devami)

Cardak (2010)

Gtiveng (2010)

Absalom ve Leger
(2011)

Bayrak ve Kogak-
Usluel (2011)

Ersozli ve Kazu

(2011)

Giiveng (2011)

Cigdem (2012)

Eker (2012)

Ginliiklerin basar1 ve tutum
lizerindeki etkisi

Giinliiklerin 6z diizenlemeli
ogrenme {izerindeki etkisi

Gtinliik tutma ve blog
aracilifiyla yazilan giinliiklerin
ogrenmeye etkisi

Ag giinliiklerinin yansitici
diisiinme becerisine etkisi

Yansitic1 diigiinmeyi gelistirici
etkinliklerin akademik basar1
ve tutum tizerindeki etkisi

Calisma giinliiklerinin 6z
diizenlemeli 6grenmeye etkisi

Blog araciligi ile tutulan
giinliiklerin yansitici diigiinme
diizeyine etkisi

Ders giinliiklerinin basari,
derse kars ilgi, tutum ve
kalicilik lizerindeki etkisi

Glinliik tutmanin 6grencilerin basarilarint artirdigi ve
tutumlarini  olumlu ydnde etkiledigi belirlenmistir.
Deney grubunun baskin &grenme stili Dokunsal/
Kinestetik  0grenme  stiline sahip  dgrencilerin
basarilarini daha ¢ok arttigi ortaya ¢ikmistir.

Arastirma sonucunda, 6grenme ve edim 6z yeterlilik
algisi, isleme, orgiitleme, elestirel diisiinme ve bilis stii
0z diizenleme boyutlarinda deney grubu lehine anlamli
farkliliklar olustugu belirlenmistir.

Fransizca smifinda yer alan 6grenciler blogun yararli bir
ogrenme araci oldugunu, italyanca smifinda yer alan
ogrencilerin biiylik bir cogunlugu da giinliik tutmanin
yararli bir 6grenme araci oldugunu belirtmislerdir. Her
iki arag Ogrenciler tarafindan 6grenmeyi destekleyen,
derinlestiren  ve  diizenleyen  araglar  olarak
nitelendirilmistir. Alt1 6grenci gilinliik uygulamasinin
zaman aldigini, gelisimsel olmadigini, geri bildirimlerin
zayif oldugunu belirtmislerdir. Fransizca sinifinda yer

alan Ogrenciler bloglarmin igeriginin  yiizeysel
oldugunu, c¢ok fazla yansitici olmadiklarini dile
getirmistir.

Ag gilinliklerinin yansitict diiginme becerisinde
farklilik yaratmadigi; yansitict diiglinme becerisinin
derin 6grenme yaklagimmin anlamli bir yordayicisi
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin goriisleri olumlu,
olumsuz, karsilasilan sorunlar ve beklentiler olarak
smiflandirilmustir.

Aragtirma sonucunda, deney ve kontrol gruplari
arasinda bilgi diizeyinde bir farklilik olmazken
kavrama, uygulama ve analiz diizeylerinde anlamlt bir
farklilik oldugu goriilmiistiir.

Calisma giinliiklerinin 6z diizenlemeli G6grenme
iizerinde olumlu etkileri oldugunu, O6grencilerin
giinliiklerle ilgili diigiincelerinin olumlu oldugunu
gostermistir.

Arastirma sonucunda yansitma puanlar arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarken son
test aligkanlik, anlama ve yansitma puanlar1 arasinda
anlamli farklilik goriilmemistir. Ogretmen adaylarinin
diger 6gretmen adaylari ile ilgili izlenimleri daha ¢ok
anlama boyutunda iken kendi etkinlikleri ile ilgili olarak
yansitma ve elestirel yansitma boyutunda oldugu tespit
edilmistir.

Ders giinliiklerinin, grencilerin 6z diizenleme,
akademik basari, ilgi, tutum ve kalicilik izerinde deney
grubu lehine, farkli bolgelerden segilen iki ilkdgretim
okulunun deney gruplari karsilastirildiginda ise sadece
tutum puanlart arasinda anlamli fark goriiliirken
digerleri arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.
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Tablo 1. (Devami)

Eker ve Coskun
(2012)

Yildirim (2012)

Aydin (2014)

Aymen-Peker vd.,
(2014)

Cengiz (2014)

Eker ve Arsal
(2014)

Karagagil (2014)

Toéman ve
Odabasi-Cimer
(2014)

Eren (2015)

Gokge-Erbil ve
Kocabas (2015)

Ders giinliiklerinin bagar1 ve
kalicilik iizerine etkisi

Yansitict diisiinme

etkinliklerinin akademik basari,
tutum ve kalicilik iizerine olan

etkisi

Fen giinliiklerinin basar1 ve

kaliciliga etkisi

Ogrenci giinliiklerinin basariya

etkisi

Yansitic1 giinliiklerin basariya
etkisi ve derse yonelik

goriisleri

Ders giinliiklerinin basari ve 6z

diizenlemeye etkisi

Yazma aktivitesinin basariya

etkisi

Gtinliiklerin yansitict diisiinme

yetenegine etkisi

Ogrenme giinliiklerinin ders

basarisina etkisi

Ogrenci giinliiklerinin yansitict

diistinmeye etkisi

Ders giinliikkleri kullanilarak  yapilan  &gretimin,
ogrencilerin akademik basarilart ve 6grenilen bilgilerin
kalicilik diizeylerinde deney grubu lehine anlamli
farkliliklar sagladigi bulunmustur.

Yansitict diisinmeye dayali 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilarii  ve kaliciligim
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Cografya
dersine ait tutum puanlarinda deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Fen glnliklerinin  kullanildigt  deney  grubu
ogrencilerinin  akademik  basart ve  kalicilik
diizeylerinde, kontrol grubu 6grencilerine gore dnemli
farkliliklar saptanmamistir. Ancak bilgilerin gilinliik
yasamla iliskilendirme diizeylerinde olumlu etkisinin
oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada, giinliiklerin ~ 6grencilerin  duygu ve
disiincelerini  yansitmalarina, {ist bilis diizeylerini
gelistirmelerine yardime1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giinliiklerin akademik basar1 iizerindeki etkisi deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin lehine anlaml bir fark
bulunmustur.  Ayrica, gdriisme  sonuglarindan
giinliiklerin =~ 6gretmen  adaylarinin st biligsel
farkindaliklari, derse yonelik motivasyonlart ve
duygular1 tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna
varilmustir.

Ders giinliigii tutarak yapilan egitimin 6grencilerin
akademik basarisina ve 0z diizenleme stratejileri
kazanmalarma olumlu ydnde katkilar sagladig
sonucuna ulasilmistir.

Aragtirma sonucunda Ogrenme amaghi yazma
aktivitelerinin ~ &grencilerin  konuyu anlamalarina
yardimct oldugunu ifade ederken, basari tizerindeki
etkisinin de deney grubu lehine oldugu sonucuna
ulasilmugtir.

Arastirma sonucunda giinliiklerin 6gretmen adaylarinin
teknik alanda yansitici diisiinme yeteneklerinin elestirel
alanda yansitici diisinme yeteneklerinden daha ©6n
planda oldugu, elestirel alanda neredeyse hi¢ olmadigt
sonucuna ulastlmistir.

Ogrenme giinliiklerinin 6grenmeyi ve derse iliskin
basary1 artirdig1 goriilmiistiir.

Aragtirma sonunda, Ogrencilerin yansitict diisiinme
becerileri ortaya cikartilmis olup, yansitict diigiinme
becerilerinin olumlu anlamda bir gelisim gdsterdigi
belirlenmistir.
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Tablo 1. (Devami)

Kocaoglu ve Keles Ag giinliik kullaniminin

(2015)

Akkoyunlu vd.
(2016)

Akkuzu ve Akgay
(2016)

Demirci (2016)

Yamag ve Bakir
(2017)

Aksar (2018)

Elgi (2018)

Gokbulut ve Eren
(2018)

Ulusoy ve Altun
(2018)

akademik basariya etkisi

Yansitici giinliiklerin mesleki
yasamdaki etkisi

Yansitici giinliiklerin derse
yonelik goriisgleri yansitmaya
etkisi

Ogrenme giinliiklerinin
akademik basari ve st bilissel
geligime etkisi

Giinliiklerin yansitict diisiinme
seviyesine olan etkisi

Ogrenme giinliiklerinin dgretim
stirecine etkisi

Yazma etkinliklerinin yazil
anlatim becerisinin gelisimine
etkisi

Ogrenme giinliiklerinin
akademik basariya etkisi

Yansitici giinliiklerin ders
basarisina etkisi

Aragtirma sonucu deney grubu oOgrencileri lehine
anlamhi  ¢ikmustir.  Ogrencilerin  ag  giinliiklerine
katilimlar ile akademik basarilari arasinda ise anlamli
bir iligki bulunmamustir.

Ogretmen adaylar1 giinliikler sayesinde kendilerini
biitiinciil bir sekilde degerlendirme, kendi geligimlerini
izleme, elestirel bir bakig agisi kazanma, sorumluluk
duygusunu ve yazi yazma becerilerini gelistirme
olanag1 bulduklarini, birbirlerinin gilinliiklerinden de
deneyim kazandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerle
yapilan goriismelerde yansitict giinliiklerin, kisisel ve
mesleki gelisime katki sagladig1 ortaya konmustur.

Ogretmen adaylarmin konu alam bilgisi, pedagoji
bilgisi  yeterlilikleri ve geri bildirimlerin etkisi
kategorileri lizerinde durduklari ortaya ¢ikmistir.

Arastirma sonucunda deney grubunun kontrol grubu
ogrencilerine gore akademik basarinin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin, tanimlayict yansitict
diistinmelerinin elestirel yansitict diisiinmeye gore daha
fazla kullanildigi tespit edilmigtir. Tanimlayici

Yansitict Diigiinme ve Elestirel Yansitici Diigiinmeye
dayali sorularla da yansitmalariyla ilgili detayli bilgilere
ulasilmigtir.

Ogrencilerin  6grenme giinliikleriyle ilgili olumlu
goriislere sahip oldugu ve 6gretmene bir¢cok konuda
yarar sagladig1 belirlenmistir. Ogrenme giinliiklerinin
stire¢ degerlendirme aract olarak kullanilabilecegi
belirlenmistir.

Arastrma sonucunda yansitict diisinmeye dayali
yazma etkinliklerinin, Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerini  gelistirdigi ancak Geleneksel Yyazma
etkinliklerinin Ogrencilerin bulus becerileri disinda
yazili anlatimin diger alt becerileri lizerinde olumlu bir
katkisinin olmadigt goriilmiistiir. Yazma tutumuna ve
kaygisina olumlu olma bakimindan kontrol grubu ile

deney grubu arasinda anlamh bir fark tespit
edilmemistir.
Ogrenme giinliikkleri ile Ogrencilerin  akademik

basarisinin arttig1, 6grenme iizerinde olumlu etkilerinin
oldugu ve konuyu daha iyi kavramalarina yardimci
oldugu sonucuna varilmustir.

Ogretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugu yansitict
giinliikler sayesinde derse daha fazla odaklandiklarin
ve konular1 daha iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bu
arastirmada kullanilan not alma ve yazma formatinin
katilimcilar tarafindan yansitict diisiinceyi 6gretmede
etkili ve faydali olarak degerlendirildigi goriilmiistiir.
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Tablo 1. (Devami)

Balc1 (2019) Ders kitabi etkinliklerinin
giinliikler araciligi ile

degerlendirilmesi

Erdogan (2019) Problem ¢6zmeye yonelik
yansitict diisiinme becerilerinin
smif seviyesi, cinsiyet, okul
tiiri ve ailenin gelir durumuna

etkisi

Ozdemir (2019) Fen giinliiklerinin basari, ilgi

ve tutum tizerindeki etkisi

Yazma etkinliklerinin
akademik basar1 ve kalicilik
tizerindeki etkisi

Sahin (2019)

Calismanin sonucglarma gore etkinliklerin ¢ogunun
ogrencileri diisiinsel amaclara ulastiramadigi, geriye
kalan etkinliklerin de amaca kismen ulastirdig:
belirlenmistir.

Aragtirma sonuglarina goére ortaggretim ogrencilerinin

problem ¢ézmeye yonelik yansitict  diisiinme
becerilerinin  diisiik oldugu  goriilmiistir. Siuf
seviyesinin  yikselmesinin ~ olumlu  etkiledigi

goriiliirken, cinsiyete gore bir farklilik gostermedigi
ancak ailesi diisik gelire sahip olan 0Ogrencilerde
digerlerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Arasgtirmanin sonucunda, dgrencilerin tamamina yakini
fen giinliikklerinin tekrar etmeyi saglayan, pekistirici,
ders basarisini artiran bir uygulama oldugunu sdylemis,
ayrica bu etkinlik sayesinde cogu 6grenci derse olan ilgi
ve motivasyonlarinda artig oldugunu belirtmistir.

Ders giinligii tutmanin  6grencilerin  akademik
basarilarina olumlu yonde katki sagladigi ve 6grenmede
kaliciliga etki ettigi sonucuna ulagilmigtir.

Sonug olarak yapilan arastirmalar degerlendirildiginde, yansitict diistinmeyi gelistirici

O0grenme giinliikkleri ile ilgili ¢alismalarin 6zellikle akademik basari, tutum, kalicilik, 6z

diizenleme, 6z degerlendirme diizeyleri ve siire¢ degerlendirme araci gibi konular etrafinda

yogunlastig1 belirlenmistir. Ayrica, fen egitiminde daha fazla kullanilan yontemin, cografya

alaninda yeterince kullanilmadigi ve ¢alismalarda yeterince yer verilmedigi dikkati

¢ekmektedir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmada kullanilacak aragtirma modeli, ¢alisma grubu,
deney ve kontrol gruplarinin denklik durumu, veri toplama araglari, veri toplama araglarinin
gecerlik ve glivenirligi, yansitict diisiinmeye uygun ders plani ve uygulama siireci, veri analizi,
arastirmanin gecerlik ve glivenirligi, arastirmacinin rolii ve arastirma etigine iliskin bilgilere

yer verilmistir.

Arastirmamn Modeli

Bu arastirma, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin her ikisinin bir arada kullanildig
(Fraenkel vd., 2012), karma arastirma yontemi ile yiiriitilmustiir. Karma arastirma yontemi,
aragtirmacinin veri topladig1 ve analiz edildigi, mevcut olan ve tek bir aragtirma raporundaki
nihai nicel aragtirmayi kullanarak c¢ikarimlarda bulundugu bir arastirmadir (Creswell &
Tashakkori, 2007). Creswell (2006) karma yaklasimin temel Onermesini, nicel ve nitel
yaklagimlar1 birlikte kullanmak, her iki yaklasimi tek basma kullanmaya oranla arastirma
problemlerini daha iyi anlamamiz1 saglar, seklinde ifade etmektedir. Nicel ve nitel tekniklerin
ayni cergeve icerisinde kullanimi ile karma yontem; her iki teknigin avantajli taraflarini
kuvvetlendirmekte, arastirmacilarin, belirledikleri arastirma sorulariyla iligkili olan yontem ve
yaklagimlar1 segme sanslarini artirmakta bu sayede arastirmacinin seceneklerini kisitlamaktan
cok, arastirma sorularina cevap ararken ¢oklu yaklasimlari kullanmasina olanak saglamaktadir.
Karma yontem c¢ogu zaman kisinin olay veya durumla ilgili bakis acisim ve anlayisini
genigletmedir (Onwuegbuzie & Leech, 2004). Karma yontem, genellikle arastirmacinin
aragtirmalarinda sordugu sorulara ¢oziimler sunarak, cevaplar verebilecegi bir yontemdir.
Ciinkii nicel ve nitel yontemin bir arada kullanilmasi arastirma sorularina aranan cevaplarin
kapsamli, ¢ogulcu ve birbirini tamamlayici nitelikte olmasini saglamaktadir. Ayn1 zamanda
aragtirmaciya arastirma yontemini secebilme ve bunu planlama imkani da sunar (Johnson &
Onwuegbuzie, 2004). Davies’e (2000) gore bir aragtirma igerisinde iki yontemi birlestirme
biitiinciil bakis agisi, arastirilan konunun ¢esitli yonlerini agiklama ve yorumlama imkani verir.
Nicel ya da nitel arastirma yontemleri arasinda se¢im yapmak yerine daha kapsamli olan karma
yontemi kullanmak arastirmanin giivenirliginin de artmasina katki saglar (Butgel-Tunali vd.,

2016).

26



Bu yiiksek lisans tez ¢alismasinda karma arastirma yontemlerinden biri olan gémiili
desen kullanilmigtir (Creswell & Plano-Clark, 2007). Gémiilii desende, ulasilan verilerde 6n
plandaki nicel verileri nitel veriler veya 6n plandaki nitel verileri nicel veriler ile desteklemek
s6z konusu iken, aym: zamanda arastirmanin glvenirliginin de artmasma Kkatki
saglanabilmektedir. Bu arastirmada agirlig1 nicel veriler olusturmakta olup, nitel veriler onu

desteklemek amactyla kullanilmigtir.

Gomiili desen temele alinarak olusturulmus bu arastirmanin agirlik merkezinde olan
nicel boyutu, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olusturmaktadir. Bu desen,
gruplardaki 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina gonderiminin rasgele ve tarafsiz olmadigi,
sadece hazir olan gruplar iizerindeki Ogrencilerin belli degiskenlere gore eslestirilmeye
calisildig1 bir yar1 deneysel arastirma yaklasimidir (Fraenkel vd., 2012; Karasar 2005). Bu
arastirmada, aragtirmanin yapilacagi okulda gruplar (subeler olarak) 6nceden belli oldugundan,
sadece bu gruplardan arastirmanin yapilacagi gruplar rasgele segilerek olusturulmustur. Bunun
icin hazir olan bu gruplara uygulama siireci baglamadan 6nce akademik basar1 testi 6n test
olarak uygulanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen puan ortalamalari birbirlerine esit ya da
yakin olan gruplar deney ve kontrol gruplar1 olarak belirlenmistir. Bu gruplardan hangisinin
deney, hangisinin kontrol grubu olacagi ise rastgele belirlenmistir. Boylece deney ve kontrol
gruplarindaki farkliligi en aza indirerek, uygulama sonrasinda gruplar arasinda olusabilecek bir
farkliligin aragtirmada kullanilan yontemin etkililiginden kaynaklandigina dair yapilacak
yorumlarin daha gecerli ve giivenilir olmasina da katki saglanmstir. Tablo 2’de bu aragtirmanin

nicel boyutunu temsil eden simgesel goriiniim verilmistir.

Tablo 2. On Test- Son Test Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Desen

Gruplar On Test Islem Son Test
DG 01 X 03
KG 02 04

Tablo 2’de DG deney grubunu, KG kontrol grubunu, O1 ve O3 deney grubundaki, O2
ve 04 ise kontrol grubundaki 6n test ve son test dl¢timlerini, X deney grubundaki 6grencilerle
yapilan yansitict disiinmeye dayali O6grenme giinliiklerini-bagimsiz  degiskeni- ifade

etmektedir.

Arastirmada kullanilan desene gore nicel boyutta, deney ve kontrol gruplarina 6n test
ve son test olarak akademik basari testi uygulanirken, nicel boyutu destekleyecek olan nitel
boyutta ise, deney grubundaki 20 6grencinin 4 hafta boyunca yapilan ders ve ders igi

uygulamalarla ilgili yazdiklar1 6grenme giinliikleri ve yine deney grubunda dgrenme giinligii
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tutan 10 6grencinin uygulama siireci ve giinliikler hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla

yar1 yapilandirilmig gériismeden yararlanilmistir.

Cahisma Grubu

Bu arastirmanin katilimcilari, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, Bayburt’ta bir
ortadgretim kurumunun 10. smifinda 6grenim goren, toplam 46 &grenciden olugmaktadir.
Siniflardan biri, yansitic1 diisiinmeyi gelistirici 6grenme giinliiklerinin uygulandigi DG (n=20),
diger smif ise yansitict diisiinmeyi gelistirici 6grenme giinliiklerinin uygulanmadigi KG (n=26)

olarak belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna ait bazi bilgiler asagida verilmistir (Tablo
3).

Tablo 3. Arastirma Grubu ile Iigili Bilgiler

Gruplar Kiz Erkek Toplam
DG 7 13 20
KG 6 20 26

Aragtirmanin nitel boyutunu, deney grubundaki 10 6grenci ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler olusturmaktadir. Deney grubundan goriisme yapilacak 6grencilerin se¢imi igin,
amagsal ornekleme yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmgtir.
Amagcsal 6rnekleme, derinlemesine arastirmalarin yapilabilmesine imkan vermesi acisindan
onemlidir. Maksimum gesitlilik ise problemin daha genis bir ¢ercevede betimlenmesini
kolaylastirir. Maksimum gesitlilik, evren iginde incelenen problem ile ilgili olarak, benzesik
farkli durumlar1 yansitirken, ayni zamanda olusturulan ¢esitliligin de arastirmanin amacina
uygun olmasi gerekir (Biiyiikoztirk vd., 2017). Aslinda daha kii¢iikk c¢alisma gruplar
olusturulurken, ilgili 6rneklemede maksimum g¢esitlilik saglanmaya c¢alisilir (Yildinm &
Simsek, 2013, s. 136). Buradaki amag¢ genel bir kantya varmak degil, farkliliklar igerisindeki
ortak Oriintliyli, paydayr ve paylasilan noktalarin olup olmadigi belirlemeye calismak ve
sorunun farkli boyutlarin1 bu ¢esitliligi kullanarak ortaya koymaktir (Patton, 1990/2014;
Yildirnm & Simsek, 2013). Sonug olarak, bu aragtirmanin nitel boyutu igin goriisme yapilacak
katilimcilar, 6n testten aldiklari puanlara gore, maksimum gesitlilik olusturulacak sekilde

belirlenmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarmin Denklik Durumu

Uygulamaya baslamadan once deney ve kontrol gruplarini benzer 6zellikler tasiyan
deneklerden olusturarak, deney ve kontrol gruplarina etki edebilme ihtimali olan diger
degiskenler kontrol altina alinarak denklik olusturulmak istenmistir. Bu denkligi saglamak

amaciyla Afetler Basar1 Testi 6n test olarak uygulanip sonucunda elde edilen veriler analiz
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edilmistir. Yapilan normallik ve bagimsiz 6rneklem t-testi analizi sonucuna gore, deney ve
kontrol gruplari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir
t(a4)= 1.38, p=.17, (p>.05). Sonucta, ayn1 okulun iki farkli subedeki 10. sinif 6grencilerine ait
On test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigim1 gosteren analiz sonuglari, gruplarin

akademik basar1 agisindan birbirlerine denk oldugunu gostermistir.

Veri Toplama Araglar

Bilimsel arastirmalarda farkli veri toplama araglarindan elde edilen veriler, birbirlerini
teyit imkani sagladigindan gegerligi ve giivenilirligi de artirir (Yildirnrm & Simsek, 2013). Veri
toplama araglarindaki gesitliligin olumlu etkilerinden dolay1, bu arastirmada farkli veri toplama

araglart kullanilmistir.
Arastirmada yararlanilan veri toplama araglari asagidaki gibidir:

v' Afetler basar testi,
v Yari-yapilandirilmis goriisme formu,

v Ogrenme giinliikleri ve dereceli puanlama anahtari.

Veri toplama araglar1 ile ilgili daha ayrintili bilgi asagida verilmistir.

Afetler Basar: Testi

Afetler Basar1 Testi, yansitict diisinmeye dayali 6grenme gilinliiklerinin 10.sinif
ogrencilerinin akademik basarisi tizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla hazirlanmisgtir.
Arastirmaci tarafindan olusturulan akademik basar1 testi i¢in dncelikle 10. sinif Cografya Dersi
Ogretim Programi incelenerek “Cevre ve Toplum” fiinitesinde yer alan kazanimlar
belirlenmistir. Ardindan sorularin kapsamini ve dagilimini belirmek amaciyla bu {initenin tim
konu ve kazanimlarin1 ortaya ¢ikaran bir belirtke tablosu olusturulmustur. Belirtke tablosu
Bloom taksonomisindeki bilissel alanin 6grenme basamaklar1 dikkate alinarak olusturulmustur.
Tablo 4’te akademik basari testinde yer alan sorularin kazanimlara gére dagilimi verilmistir.

Tablo 4. Akademik Basar: Testinde Yer Alan Sorularin Cevre ve Toplum Unitesindeki
Kazanmimlara Gore Dagilimi

Unite Kazanimlari Sorular

1. Afetlerin olusum nedenlerini ve ozelliklerini 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9, 10,11, 12
aciklar.

2. Afetlerin dagilislan ile etkilerini iliskilendirir. 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25
3. Tiirkiye’deki afetlerin dagilislari ile etkilerini 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37
iligkilendirir.

4. Afetlerden korunma yontemlerini agiklar. 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45
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Asagida verilen Tablo 5’te ise akademik basar1 testindeki sorularin Bloom

taksonomisindeki biligsel alan basamaklarina gére hazirlanmis dagilimi gosterilmistir.

Tablo 5. Akademik Basar: Testindeki Sorularin Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi

Bloom Afetlerin Ozellikleri ~ Afetlerin Dagilis1 Tiirkiye’deki Afetlerden

Taksonomisi Afetler Korunma

Bilgi 56 22, 23,25 28, 31, 32, 35, 36

Kavrama 1,4,7,8, 10,11, 12 13, 15, 20 29, 27,37 38, 39, 40, 41, 42,
43,44, 45

Uygulama 14, 17,18 26, 30, 34

Analiz 2,3,9 16, 19, 21, 24 33

Sentez

Degerlendirme

Toplam 12 13 12 8

Akademik basari testindeki sorular hazirlanirken 10. sinif cografya ders kitaplarindan,
yayinevlerinin  hazirladigi  soru bankalarindan ve egitim sitelerindeki sorulardan
yararlanilmigtir. Akademik basari testi igin baslangigta 45 sorudan olusan bir soru havuzu
olusturulmus bu sorularla ilgili olarak, tez danismaninin ve farkli liselerde gérev yapan birkag
cografya 6gretmeninin gorislerine basvurulmustur. Uzman goriisleri dikkate alinarak test
maddelerinde gerekli diizeltmeler yapilmis ve testteki 10. ve 13. soru ayni hedef davranisi
Ol¢mesi ve bir sorunun cevabinin diger soruda ipucu barindirmasi gerekgeleriyle 10. soru testten
cikarilarak akademik basari testinin taslagi hazirlanmistir. Taslak basari testindeki sorularin
Bloom taksonomisinde hangi basamaga karsilik geldigi arastirmaci tarafindan olusturulduktan
sonra, uzman gorisleri de alinarak diizenlenmistir. Ardindan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
aragtirmaya konu olan tinitenin bir dnceki yil anlatildig1 2 farkli okuldaki 11. simnifta 6grenim
goren toplam 100 ogrenciye pilot uygulama icin olusturulan akademik basar1 testi
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler SPSS ve Excel Programi’na aktarilarak
madde analizleri yapilmigtir. Analizlerden elde edilen sonuglar dogrultusunda her maddenin
madde giigliik degerleri ve madde ayirt edicilik degerleri ile ilgili hesaplamalar yapilmustir.

Tablo 6’da akademik basari testine ait madde analizi sonuglar yer almaktadir.

Tablo 6. Akademik Basar: Testi Madde Analizi Sonuglar

Madde  Madde Giiglik Madde Ayirt Edicilik Madde Standart
No Indeksi Indeksi Madde Varyansi Sapmasi
1 .59 33 24 49
2 .56 52 .25 .50
3 .68 A7 22 A7
4 .88 17 A1 33
5 71 .09 21 46
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Tablo 6. (Devami)

6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45

.61
37
.65
.80
.63
.38
.79
.36
.38
.64
.59
31
.60
.68
.57
.39
.52
37
.60
37
.69
.35
73
.54
.52
.38
.69
.55
31
.70
.67
.55
74
.67
.68
.60
.39
.70
.36
12

31
A7
.33
.04
21
.16
.08
A1
.00
.06
.32
.30
.36
.07
23
A3
.39
.29
45
22
59
18
.25
24
.20
.16
.35
19
.25
42
21
.16
33
.38
.29
.38
-10
44
12
.65

24

24
23
.16
24
24
a7
.23
24
.23
24
22
24
22
.25
24
.25
24
24
24
22
.23
.20
.25
.25
24
22
.25
22
21
22
.25
19
22
22
24
24
21
.23
.20

49
49
48
40
49
49
41
48
49
48
49
46
49
47
.50
49
.50
49
49
49
46
A48
45
.50
.50
49
46
.50
46
46
47
.50
44
47
A7
49
49
46
48
45

Not: Bold olanlar basar testinden ¢ikarilan maddelerdir.
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Madde giicliik indeksi (p); testteki her bir maddeyi dogru cevaplayan kisilerin o
maddeyi ¢6zen tiim kisilere olan oranini ifade etmektedir. Bu indeks, 0 ile 1 arasindaki degerleri
alabilir. Madde giigliik indeksindeki bir maddedeki degerlerin 0’a yaklagmasi o maddenin zor
ve ¢Ozen kisiler tarafindan dogru cevaplanma sayisinin az oldugu, 1’e yaklagmasi o maddenin
kolay ve ¢ozen kisiler tarafindan dogru cevaplanma sayisinin fazla oldugu seklinde bir yorum
yapilabilir (Hasangebi vd., 2020). Genellikle basari testindeki maddelerin madde giigliik indeksi
ortalamasinin 0.50 olmasi tercih edilir (Baykul, 2000; Tosun & Taskesenligil, 2011). Basar1
testindeki maddelerin .40 ile .60 arasinda bir deger almasi ideal giigliigii ifade ederken, .61 ile
.84 arasinda bir deger almasi duruma gore uygun diizeltmelerin yapilabilecegi anlamina

gelmektedir (Basol, 2016).

Bir testteki maddeler olusturulurken 6nem verilmesi gereken oSlgiitlerden biri de madde
ayirt edicilik indeksidir. Madde ayirt edicilik indeksi, 6lgmeyi amagladigi 6zellige sahip olma
durumunu veya ilgili madde ile ilgili bilenle bilmeyeni ayirabilmeyi 6l¢gmeye yarar (Bastiirk,
2014; Hasangebi vd., 2020). Madde ayirt edicilik indeksi +1 ile -1 arasinda deger alir. Bu
degerin +1’e yaklagmasit maddenin iist ve alt grubu ayirt ediciligi yliksek yani ilgili maddenin
gliclii bir pozitif ayirt edici oldugu, 0’a yaklagsmasi ise maddenin st ve alt grubu ayirt
ediciliginin diisiik yani ilgili maddenin 6l¢iilmek istenen 6zelligi 6l¢medigi seklinde yorum
yapilabilir. Bir testin giivenirlik degeri (KR-20) ile madde ayirt ediciligi arasinda iligki

oldugundan bu degerin .30 ve iizerinde olmasi istenen bir durumdur (Karaca, 2016).

Yapilan analizler sonucunda madde giiclik indeksi .40’in altinda deger alan zor
maddeler (7, 11, 13, 14, 17, 21, 23, 25, 27, 31, 34, 42 ve 44) ile .84’{in iizerinde deger alan
kolay maddeler (4.) taslak akademik basari testinden g¢ikarilmistir. Madde ayirt ediciligi
acisindan ise .19 ve altinda deger alan maddelerin (4,5, 7, 9, 11, 12, 13, 14, 15, 19, 21, 27, 31,
37, 42, 44) taslak akademik basar1 testinden ¢ikarilmasina karar verilmistir. Akademik basari
testinde yer alan 25 sorunun ortalama giigliigiiniin .63 oldugu yapilan hesaplamalar sonucunda
belirlenmistir. Bayrak¢eken (2008), Chase (1999) ve Laatsch ve Choca (1991), giicliik degerleri
0.20 ile 0.85 arasinda olan maddelerin psikometrik agidan iyi olarak degerlendirilebilecegini
belirtmislerdir. Sonu¢ olarak, bu degerler, ilgili alan yazin incelendiginde iyi olarak

yorumlanabilir.

Yapilan analizler sonrasinda testte bulunan maddelerin i¢ tutarlilik ve giivenirligi,
siklikla kullanilan yontemlerden biri olan Kuder-Richardson-20 (KR-20) katsayisi ile
hesaplanmistir (Barchard & Hakstian, 1997). Kuder-Richardson-20 (KR-20) degerinin 1.00’a

yaklasmasi testteki maddelerin birbirleri ile tutarli ve giivenilir oldugunu, 0.00°a yaklasmasi
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testteki maddelerin birbirleri ile tutarli ve glivenilir olmadigin1 ifade etmektedir (Badat vd.,
2020). Bu arastirmada Kuder-Richardson-20 (KR 20) degeri .72 olarak hesaplanmistir. KR-20
indeksinin en az .70 ve lizerinde olmasi giivenirlik diizeyinin iyi oldugunu goéstermektedir

(Fraenkel vd., 2012). Arastirmada kullanilan akademik basar1 testi EK-1’de verilmistir.

Ogrenci Giinliikleri ve Dereceli Puanlama Anahtar

Ogrenme giinliikleri, 6grencinin 6grenme siirecinde yapti1 arastirma, sorgulama,
deneme, gozlem, Oneri vb. ¢alismalarini, duygu ve diislincelerini ifade ettigi yazili belgelerdir.
(Uslu, 2009). Ogrenme yasantilarini yansitan ders giinliikleri 6grencilerin kendi 6grenmelerini
izlemesini ve akademik ilerlemelerini takip etmesine katki saglar (Wiggins, 1989). Diizenli ders
ginliigli yazmak, Ogrencilerde sorumluluk bilincinin gelismesini ve bilgiyi hatirlama
diizeylerinin artmasini saglar (Audet vd., 1996). Ogretmenin 6grenme giinliiklerini kontrol edip
ogrencilere geribildirim vererek konuya iliskin eksik 6grenmeleri gidermesine ve diisiincelerini

dogru sekilde olusturmasina yardimet olur.

Bu arastirmada da bazi nitel veriler yansitici diistinmeyi gelistirici 6grenme
giinliikleriyle toplanmistir. Bu amagla deney grubundaki 6grenciler her hafta ders 6ncesi, siireci
ve sonrasindaki tiim 6grenmelerini, duygu, diisiince, goriis ve Onerilerini ders siireci sonrasinda
O0grenme gilinliiklerine not etmislerdir. Yazilan giinliikler 6grencilerden haftalik olarak
toplanmis, 0gretmen tarafindan dereceli puanlama anahtarindaki kriterlere gére puanlamasi
yapilmis ve giinliikler lizerine 0gretmen tarafindan yapilan degerlendirmeler de eklenerek

ogrencilere doniit olmasi amaciyla tekrar geri dagitilmstir.

Ogrenme giinliiklerindeki sorularin belirlenmesi amaciyla ilgili arastirmalar incelenmis
ve Aksar (2018), Ayyildiz (2010), Demirci (2016), Gokee-Erbil (2015), Eren (2015) ve
Yildirnm’in (2012) arastirmalarinda kullandiklar1 giinliikler incelenerek giinliik sorularinin
taslagi olusturulmustur. Hazirlanan 6grenme giinltiigii taslagi uzman goriisleri dogrultusunda
diizenlenerek sorulara son hali verilmistir. Arastirmada kullanilmis olan 6grenme giinliigii

ornegi Ek-2’de verilmistir.

Ogrenme giinliiklerinin puanlanmasini yapmak amaciyla konu ile ilgili arastirmalar
taranmis ve uzman gorisleri de dikkate alinarak Aksar (2018) ve Uslu (2009) tarafindan
olusturulan veri toplama araglari irdelenerek cografya dersinin kazanimlari, hedef davraniglari
da g6z oOniinde bulundurularak dereceli puanlama anahtari olusturulmustur. Bu puanlama
anahtari i¢in derse hazirlikli gelme diizeyi, ders siirecini detayl olarak yazma diizeyi, cografi
detaylar (sekil, tablo, grafik, semboller...), ders konusunu, kavram ve etkinlikleri kavrama

diizeyi, gilinliik yasamla iliskilendirme, sorulara verilen yanitlarin yeterli veya kapsamli olusu,
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bilimsel dil kullanimi, diizen, yaratic1 diisiinme ve cografi diislinceye erisme olmak iizere on
kriter belirlenmistir. Belirlenen Kriterlerin ise 5 puan-cok iyi, 4 puan-iyi, 3 puan-orta, 2 puan-
zay1f ve 1 puan-cok zayif seklinde degerlendirilmesi yapilmistir. Giinliikler dereceli puanlama
anahtarindaki kriterlere gore her hafta 6gretmen tarafindan puanlanarak, égrencilere doniitler

verilmistir. Arastirmada kullanilan dereceli puanlama anahtar1 Ek-3’te verilmistir.

Yart Y apulandirilmig Gériisme Formu

Goriisme, bir konu hakkinda ilgili kisi veya kisilerle belirli amaglar dogrultusunda
iletisime gegerek duygu, diisiince, inang ve bilgilerini anlayip bunlarin neden ve niginleri ile
ortaya koyulmasini saglayan, arastirmalarda farkli veri toplama araglari ile toplanan verileri
desteklemek amaciyla kullanilan veri toplama aracidir (Cepni, 2001). Yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi, arastirmaciya gereken durumlarda 6nceden olusturmus oldugu forma baglh
kalmasini sagladigi gibi kismen de daha esnek davranarak gorlisme siirecinin akisina gore
diizeltme ve diizenlemeler yapabilmesini ve konu ile ilgili daha detayl bilgi vermesine imkan
saglar (Glirbiiz & Sahin, 2017; Smith, 2003; Yalg¢iner, 2006).

Bu arastirmada, nicel arastirma verilerini desteklemek ve O6grencilerin yansitici
diistinmeyi gelistirici 6grenme giinliikleri hakkinda goriislerini tespit etmek amaciyla yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ilk olarak literatiir
taramasi1 yapilmis ve Uslu (2009), Aksar (2018) ve Cengiz (2014) tarafindan olusturulan
goriisme formlarindan da yararlanilarak taslak gériigme formu hazirlanmigtir. Hazirlanan taslak
goriisme formu uzman goriisiine sunulmus, uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilarak 16 sorudan olusan goriisme formuna son sekli verilerek uygulamaya
hazir hale getirilmesi saglanmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, maksimum cesitlilik
ornekleme yontemine goére deney grubundan belirlenen 10 Ggrenci ile yapilmistir. Bu
goriismeler sirasinda 6grencilerden ses kayit cihazi kullanimi konusunda izinleri alinarak,
yapilan bazi goriismeler kayit altina alinirken, ayni zamanda da tiimiinde notlar tutulmustur.
Ayrica dgrenciler, kimlik bilgilerinin sakl tutulacag: ve isimlerinin kodlar olusturularak (O1,
02, 03, 0O4,...) arastirmada yer alacagi konusunda da bilgilendirilmistir. Arastirmada

kullanilan yar1 yapilandirilmis gériigme formu Ek-4’te yer almaktadir.

Veri Toplama Araclarinin Gegerlik ve Giivenirligi

Gegerlik caligsmalari i¢in akademik basar testi, 6grenme giinliikleri, dereceli puanlama
anahtar1 ve gorligme formu hazirlanmadan 6nce ilgili literatiir incelemesi yapilmistir. Ardindan
hazirlanmis olan taslak akademik basari testi, 6grenme giinliikleri, dereceli puanlama anahtari

ve goriisme formu, alaninda uzman arastirmacilar tarafindan incelenmis ve verilen geri doniitler
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dogrultusunda gereken diizeltmeler yapilmistir. Yapilan bu uygulamalarin ardindan akademik
basar1 testi, 6grenme giinliikleri, dereceli puanlama anahtar1 ve goriisme formunun pilot
uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama sonrasinda veri toplama araglarindan elde edilen veriler
incelenerek ilgili kisimlarda gereken diizenlemeler yapilmistir. Ayrica belirtke tablosu

hazirlanarak akademik basari testinin kapsam gecerliligi saglanmistir.

Glivenirlik ¢aligsmalari i¢in yapilmis caligsmalarla ilgili literatiir arastirmasi yapilmis ve
arastirma problemlerine uygun akademik basar1 testi, 6grenme giinliikleri, dereceli puanlama
anahtar1 ve goriisme formu hazirlanmistir. Ayrica akademik basari testinin KR-20 i¢ tutarlik

katsayis1 pilot uygulama sonucunda elde edilen verilerden hesaplanmustir.

Yansitict Diisiinmeye Uygun Ders Plami1 ve Uygulama Siireci

Yansitici diisiinme ile ilgili 6ncelikle kapsamli literatiir taramasi yapilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda yansitici diiginmenin ne oldugu ve nelere dikkat edilmesi gerektigi
konusunda gereken bilgiler toplanmistir. Bu bilgiler dogrultusunda uygulama i¢in en uygun
siif diizeyini ve iiniteyi belirlemek amaciyla Cografya Dersi Ogretim Programi (CDOP)
incelenmis ve Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanabilecekleri birkag iinite
belirlenmistir. Belirlenen bu initeler alaninda uzman kisilere sunulmustur. Yapilan tiim
degerlendirmeler sonucunda arastirmada ¢alisma grubunun 10. simf Ogrencilerinden
olusturulmasina, yansitici diisiinme i¢in de Cevre ve Toplum iinitesinin uygun olacagina karar

verilmistir.
Veri Toplama Siireci

Haftada iki saat olarak toplam 5 hafta siire boyunca yapilan cografya dersinde
gerceklestirilmis olan calismalar asagidaki gibidir:

Ik Hafta. Ogrencilere ilk ders;

* Daha once giinliik tutup tutmadiklari,
* Giinliiklere yazilan seylerin neler olabilecegi,

* Eger cografya dersinde bir giinliik tutulursa neler yazilabilecegi gibi sorular

sorulmustur. Amag, uygulama siirecine Ogrencilerin gilinliikler hakkindaki goriis ve

diisiincelerini belirleyerek baslamaktir.

Daha sonra ogrencilere 6grenme giinliikleri tanitilmis, siire¢ boyunca yapmalari

gerekenler detayl bir sekilde anlatilmistir. Bununla ilgili olarak anlatilanlar asagidaki gibidir:
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Ogrenme giinliigii kagitlar1 her hafta ders bitiminde verilecek ve eve gidildiginde
yazilacaktir,

Ogrenme giinliikleri verilecek olan kagitlarin icindeki taslak sorulara gore
yazilacaktir,

Ogrenme giinliiklerine o hafta derste yapilanlar, ogrenilen bilgiler, yapilan
etkinlikler, ders siireci hakkindaki diisiinceler yazilacaktir,

Giinliikler her ders 6grencinin yaninda bulunmalidir,

Yazilan giinliikler ertesi giin 6gretmen tarafindan toplanip degerlendirilerek puan
verilecek ve giinliiklere Ogretmen tarafindan notlar yazilarak ogrencilere geri
verilecektir,

Geri verilen 6grenci giinliikleri {izerine yapilan degerlendirmelerin 6grenciler

tarafindan incelenmesi beklenmektedir.

Daha sonra 6grencilere, 6grenme giinliiklerinin 6grenci ve 6gretmen agisindan yararlari

anlatilarak verimli ve etkili giinliik tutmalar1 istenmistir. Bu amaglara ulasmaya yonelik
anlatilanlar sunlardir (Buldur, 2009; Erduran-Avei, 2008; Korkmaz, 2004; Unver, 2003):

Giinliikler konularin tekrar edilmesini,

Ogrenilenlerin kalic1 olarak akilda tutulmasina yardimci olmasi,

Anlatilan konulardaki eksik ve hatali 6grenmelerin farkina varilmasin ve gerekli
diizeltmelerin yapilmasini saglamasi,

Her 6grencinin zihne farkl sekil ve formlarda aktardig: bilgilerin kagida
yansitilmasini,

Ogretmen ve dgrenci arasinda iletisim kurulmasini,

Yazma becerilerinin gelismesini,

Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamasini,

Diizenli alinan geri doniitler dogrultusunda 6grencilerin kendini degerlendirmesini,
Ders esnasinda sorulamayan veya sonrasindaki akla takilan bazi sorularin ifade
edilmesini,

Ogretmenin ders siirecini ve dersin etkililigini degerlendirebilmesini,
Ogretmenin grencilerin grenme diizeylerini tespit etmesini,

Ogretmenin 6grenciyi tanimasini saglar.

Ardindan Ogrencilere Ogrenme giinliikklerinin taslagi gosterilerek tanitilmigtir.

Giinliiklerin 7 sorudan olustugu belirtilmistir. Bu sorulara nasil cevaplar vermeleri gerektigi

asagida belirtildigi gibi anlatilmistir:
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1. soruda derse gelmeden Once hazirlik yapip yapmadiklari, bu hazirlik sonucunda

edindigi bilgiler veya dnceden bu konuyla ilgili bilinen seyler yazilacaktir.

e 2.soruda ders siirecinde 6grenilen tiim bilgiler, yapilan etkinlikler, sekil, ¢izim, tablo,
video, belgesel ve deney gibi tiim yapilanlar, derste ¢6ziilen sorular, 6gretmen
tarafindan sorulan sorular ve cevaplar, sinifta 6gretmen ve 6grenci tarafindan verilen
ornekler, yapilan tartigmalar yazilacaktir.

e 3. soruda 6grenci tarafindan en iyi anlasilan ve Ogrenilen kisimlar ile zorlanilan
kisimlar yazilacaktir.

e 4. soruda derste 6gretmen ile iletisim kurulup kurulmadigi, derse katilim saglanip
saglanmadigi, neler soruldugu ve bu sorulara verilen yanitlar yazilacaktir.

e 5. soruda derste sormaya ¢ekinilen, sorulamayan sorular veya sonrasinda ders tekrar

edilirken akla takilan, anlagilamayan kisimlarla ilgili sorular yazilacaktir.

6. soruda ders siirecinde en begenilen yoniin ne oldugu yazilacaktir.

7. soruda ders siireci ile ilgili olumlu/ olumsuz goriisler ve varsa oneriler yazilacaktir.

Ardindan yazilan giinliiklerin nasil degerlendirileceginden bahsedilmistir. Bu amagla
dereceli puanlama anahtarinin kullanilacagi belirtilmis, bu puanlama anahtarindaki kriterler ve
bu kriterleri gergeklestirmeleri karsiliginda alacaklari puanlar gosterilmis ve drnekler verilerek
anlatilmistir. Verilen orneklerden alinacak puanlarin nasil olursa, daha yiiksek olabilecegi

anlatilmis ve gerekgelendirilerek sinifca tartisilmistir.

Diger Haftalar. ilk hafta 6grencilere 6grenme giinliiklerinin tanitilmasinin ardindan
dort hafta boyunca siirecek giinliik yazma asamasia gecilmistir. Ogrenme giinliigii yazilacak

olan Cevre ve Toplum iinitesine ait kazanimlar iinite planina gore su sekildedir:

Tablo 7. Cevre ve Toplum Unitesi Plam

Tarih Ders Saati Kazanimlar

16-20 Mayrs 2 Saat 10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve oOzelliklerini
agiklar.

23-27 Mayis 2 Saat 10.4.2. Afetlerin dagiliglar ile etkilerini iligkilendirir.

30 Mayis-3 Haziran 2 Saat .1(.).4:3. T-u-rklye deki afetlerin dagiliglar1 ile etkilerini
iligkilendirir.

6-10 Haziran 2 Saat 10.4.4. Afetlerden korunma yontemlerini agiklar.
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Uygulama Oncesi Yapilan Calismalar

Arastirmanin uygulamasina ge¢ilmeden Once en basta birim etik kurulu izinleri
alinmustir. Daha sonra arastirmaci tarafindan 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden pilot ve asil
uygulamanin yapilmasi ile ilgili gerekli olan izinler alinmistir (Ek-5). Daha sonra, uygulamanin
gerceklestirilecegi okul idaresiyle gerekli goriismeler yapilarak arastirmanin igerigiyle ilgili
bilgi verilmistir. Ardindan uygulamanin yapilacagi ¢alisma grubundaki Ogrenciler siire¢
hakkinda bilgilendirilmistir. Ogrenciler ve velilerinden uygulama i¢in gerekli izinler alinmistir

(Ek-6). Bu hazirliklar tamamlandiktan sonra pilot uygulama gergeklestirilmistir.

Pilot Uygulama. Pilot uygulama, deney grubu 6grencilerinin yansitici diisiinmeye
yabanci kalmalarin1 engellemek amaciyla tanitimini yapmak, dersin nasil isleneceginden
bahsetmek ve arastirmanin amaglarini agiklamak amaciyla yapilmistir. Pilot uygulama 1
haftalik bir siirede gergeklestirilmistir. Ayni zamanda Ornek bir ders islenisi sonrasinda,
ogrencilerden taslak bir giinliik yazmalar1 istenmistir. Pilot ders uygulama siireci ve yazilan
giinliiklerle ilgili gerekli gbzlemler ve degerlendirmeler yapilarak aksayan yonler tespit edilmis,
gereken tedbirler alinarak asil uygulamada ¢ikabilecek sorunlarin 6niine gegmeye calismak
amaclanmistir. Bu tespit ve degerlendirmeler deney grubu 6grencileri ile de paylasilarak neler

yapilacagi veya yapilamayacagi detayl olarak agiklanmustir.

Asil Uygulama. Arastirmanin asil uygulamasi, 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar
yartyilinda Bayburt’ta bulunan bir meslek lisesinde gergeklestirilmistir. Bu lisenin iki farkli
siifinda 6grenim goren toplam 46 6grenci ile ¢alisma stirdiiriilmistiir. Uygulama siiresi deney
grubunda 8 ders saati, kontrol gruplarinda 8 ders saati olacak sekilde planlanmistir. Deney
grubundaki dersler yansitict diigiinmeyi gelistirici 6grenme giinliikleri uygulanarak yapilirken,
kontrol gruplarindaki dersler ise yansitict diistinmeyi gelistirici 6grenme giinliikleri
uygulanmadan yapilmistir. Deney ve kontrol grubundaki dersler arastirmaci tarafindan

yiiriitiilmiistiir. Tablo 8’de uygulama siireci hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Tablo 8. Uygulama Siireci

Gruplar On test Siireg Son test
Deney grubu Basarn testi Yansitic diistinmeyi gelistirici Bagar testi
ogrenme giinliikleri Goriisme

Dereceli Puanlama
Anahtari

Kontrol grubu Basari testi Mevcut program Basari testi
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Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere arastirmanin amaci ve belirlenen tinite
ve kazanimlar ile ilgili agiklamalar yapildiktan sonra arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan
Afetler Bagar1 Testi On test olarak uygulanmistir. Ardindan hazirlanan planlara uygun olarak
deney grubunda Cevre ve Toplum tinitesi islenmis, 6grencilerin yansitici diisiinmeyi gelistirici
O0grenme giinliikkleri tutmalari saglanmustir. Kontrol grubunda ise mevcut yillik plan
dogrultusunda dersler islenmistir. Deney ve kontrol gruplar ile ders siireci tamamlandiktan
sonra Cevre ve Toplum iinitesi ile ilgili arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan Afetler Basari
Testi son test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin yansitic1 diisinmeyi gelistirici 6grenme
giinliikleri ile ilgili goriislerini tespit etmek amaciyla deney grubunda yer alan 10 6grenci ile

goriisme yapilarak siire¢ sonlandirilmistir.

Deney Grubunda Ders Siireci

Deney grubunda Cevre ve Toplum iinitesi yansitici diisiinmeyi gelistirici 6grenme
giinliikleri kullanilarak islenmistir. Yontemin uygulanisinda sinifin fiziki durumu ve 6grenci
sayisinin uygun olmamasi sebepleriyle sira diizeni kullanilmistir. Dersin giris kisminda akilli
tahta tizerinden agilan gorseller ve on bilgilerini sorgulayici sorular sorarak Ogrencilerin
dikkatleri derse ¢ekilmistir. Yansitict diistinme ve ilgili konu ve kazanimlara uygun sorular
sorularak dgrencilerden cevaplamalar istenmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar da herhangi
bir ayrim yapmadan dogru veya yanlis olsalar bile tahtaya yazilmistir. Ayrica 6grenciler,
sorulara cevap verebilmeleri kendi fikir ve diisiincelerini ¢ekinmeden ifade edebilmeleri igin
cesaretlendirilmis ve herkesin soz hakki almasina 6zen gosterilmistir. Tahtaya yazilan
cevaplarla ilgili yonlendirici sorular sorularak Ogrencilerin diisiinmeleri ve tartigmalari
saglanmistir. Bu cevaplar ve fikir alisverisi sonucunda elde edilen bilgileri ve ulasilan sonuglari
defterlere not etmeleri saglanmistir. Eger anlagilamayan bir kisim varsa aragtirmaci tarafindan
aciklanmustir. Konu ile ilgili varsa haber, deney veya arastirma videolar1 agilmis bu videolar
lizerine Ogrencilerin diisiinceleri alinmis, karsilastirmalar yapilmis, elde edilen sonuglar
degerlendirilmistir. Ardindan genel 6zet yapilmis ve hazirlanan sorularla 6grencilerin derste
ogrendikleri degerlendirilmistir. Ogrencilerin ders siireci hakkindaki diisiincelerini 6grenmek
icin eve gittiklerinde gilinliik yazmalari sdylenmistir. Giinliikklerde hi¢bir durumda 6grencilerin

kimliklerinin agiklanmayacagi sdylenerek bu konuda rahat olmalari istenmistir.

Deney grubunda ders siirecinin verimli bir sekilde yapilabilmesi i¢in hazirlanan ders
planina baglh kalinarak dersler siirdiiriilmiistiir (EK-7). Derslerde iinite kazanimlar1 ve konulari
ile ilgili gorsel, harita, tablo, grafik ve sekillerden faydalanilmis, bunlar ders kitaplarindan veya

akilli tahtadan acgilan sunu ve videolardan gosterilmistir. Deney grubunda ders siirecinin planlt
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bir sekilde siirdiiriilmesi i¢in ilgili tinite ve dgretiminde kullanilan etkinlikler haftalik olarak
hazirlanmistir. Tablo 9°da hazirlanan haftalik ders ve etkinlik plani verilirken, Sekil 1°de asil

uygulamaya iliskin goriintiiler vardir.

Tablo 9. Haftalik Ders Plani

Hafta Konu Etkinlik

Aragtirmanin amaci ile ilgili 6grencilere gereken

-
bilgiler verilmistir. On tes

1. Hafta

Beyin firtinasi
Soru- cevap
2. Hafta Dogal Afetler

Tartisma

Ogrenme giinliikleri

3. Hafta Dogal Afetlerin Dagilisi Beyin firtinasi
Dagilis haritast yorumlama
Soru-cevap
Ogrenme giinliikleri

Beyin firtinasi

4. Hafta Tirkiye’de Dogal Afetler Dagilig haritast yorumlama
Soru- cevap

Ogrenme giinliikleri

Beyin firtinasi
Soru-cevap
5. Hafta Afetlerden Korunma

Tartisma

Ogrenme Giinliikleri

Ders siireci tamamlanmig ve siirecin genel bir

6. Hafta
degerlendirmesi yapilmistir.

Son test
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Sekil 1. Asil Uygulamadan Goriintiiler
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Kontrol Grubunda Ders Siireci

Kontrol grubunda Cevre ve Toplum initesinde Ogretim siireci mevcut program
dogrultusunda gergeklestirilmistir. Dersler arastirmaci tarafindan islenmis, 6grencilere sorular
sorularak cevaplar alinmistir. Konu anlatim1 bittikten sonra 6grencilere anlamadiklart yerler
olup olmadigi sorularak bu kisimlarla ilgili gereken anlatim ve agiklamalar yapilmigtir. Ders
kitaplarindaki etkinlikler yapilmis ve konu ile ilgili degerlendirme sorulari ¢ozilmistiir. Bir

sonraki hafta iglenecek konuya 6grencilerin hazirlanmasi gerektigi sdylenmistir.

Uygulama Sonrast Yapilan Calismalar

Ders siireci tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubundaki 6grencilere akademik
basar1 testinin son test olarak uygulamasi yapilmistir. Ogrencilerin yansitici diisiinmeyi
gelistirici 6grenme giinliikleri ile ilgili goriisleri i¢in deney grubundaki 10 6grenci ile gériisme
gerceklestirilmistir. Goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilerek gerekli notlar alinmistir. Son
olarak deney grubunda giinliik tutan 6grencilerin giinliikleri toplanarak veri toplama siireci
tamamlanmistir. Elde edilen verilerin uygun yontemlerle analizi ve degerlendirmeleri

yapilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde nicel ve nitel veri analiz yoOntemleri birlikte
kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 26.0 paket programi kullanilmis, veriler betimsel
ve kestirimsel istatistiklerle analiz edilmistir. Nitel verilerin analizi i¢in de igerik analizi
kullanilmistir. Veriler bilgisayar ortamina aktarilip diizenlendikten sonra arastirma sorularina
gore parametrik veya nonparametrik testlerden hangisinin kullanilacagina karar vermek i¢in
verilerin normal dagilima uygunlugu Shapiro-Wilk testi ve testin homojenligi Levene’s testi
kullanilarak incelenmistir. Arastirma grubunun biiyiikliigii 30’un altinda (n<30) oldugu igin
normallik testi olarak Shapiro-Wilk testi kullanilmistir Ayrica, ¢arpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) katsayilarinin -1.96 ve +1.96 degerleri arasinda olup olmadigi kontrol edilmis,
ortalama ve budanmig ortalamaya ait degerlerin birbirlerine yakinligina bakilmistir (Can,
2017). Sonug olarak, Afetler Basari Testi verilerinin normal ve homojen bir dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Bunun sonucunda parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Yapilan

analizlerde 0.05, anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.

Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verileri igin Afetler Basar1 Testi deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilere 0n test ve son test olarak uygulanmistir. Uygulamasi yapilan Afetler Bagsar1 Testi
ile ulasilan verilerin analizi ig¢in 6nce deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin testten aldigi
puanlar hesaplanmistir. Afetler Basar1 Testi toplam 25 soru ve her sorunun dogru cevabindan 1
puan alinacak sekilde puanlamasi yapilmistir. Belirlenen bu puanlama, testten alinabilecek en
yiiksek puanin 25 olmasina dikkat edilerek olusturulmustur. Afetler Basar1 Testi’nden elde
edilen veriler SPSS 26.0 programina aktarilmistir. Verilerin normal dagilima uygunlugu
Shapiro-Wilk testi ve testin homojenligi Levene’s testi kullanilarak incelenmistir. Analizler
sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bunun sonucunda parametrik
testlerden bagimsiz 6rneklem t-testi yapilarak gruplarin 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik olup olmadigi belirlenmek istenmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Yansitic1 diisiinmeye gelistirici 6grenme giinliikleri hakkinda 6grencilerin goriislerini
ve ders siireci boyunca yapilanlar1 aktarmalar1 i¢in nitel veri toplama araglarindan yari
yapilandirilmis goriisme ve 6grenme giinliikleri kullanilmigtir. Gorligme, deney grubundaki 10
ogrenciyle ses kayit cihazi kullanilarak gerceklestirilmis ve notlar almmistir. Ogrenme

giinliikleri ise deney grubundaki 6grenciler tarafindan uygulama siireci boyunca (4 hafta)
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tutulmustur. Gorlismeler ve 68renme giinliikleri yazili metinler seklinde diizenlenerek igerik
analizine tabi tutulmustur. Igerik analizinde amag, verileri aciklayabilecek kavram ve
baglantilara ulasabilmektir. Bu analiz siirecinde “verilerin kodlanmasi”, “temalarin
bulunmasi1”, “kodlarin ve temalarin diizenlenmesi” ve “bulgularin tammlanmast ve
yorumlanmasi1” seklindeki asamalar takip edilmistir (Yildinm & Simsek, 2013). Icerik
analizinde veriler belli tema, alt tema ve kavramlar altinda toplanarak kodlar olusturulmustur.
Ogrenme giinliiklerinin analizinde dereceli puanlama anahtar1 kullanilmis ve puanlama
anahtarinda igerik analizine gore 10 kriter ve bu kriterlerin puanlanmasi igin 5 derece
belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun analizinde de benzerlik gosteren
kavramlar tema ve alt temalar altinda toplanarak diizenlenmistir. Ogrencilerin 6grenme
giinliikleri ve goriismelerde isimleri agiklanmadan O1, 02, O3,...... ,010 seklinde kodlarla
ifade edilmistir. Ayrica 6grencilerin goriisme ve 6grenme giinliiklerinde yer alan ifadeleri

degistirilmeden, dogrudan aktarilmistir. Arastirma sorularina uygun olarak kullanilmis olan

veri analiz yontemleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Arastirmada Yararlanilan Veri Toplama ve Veri Analiz Yontemleri

Veri Veri Toplama  Veri Toplama Veri Analizi
Arastirma Sorusu . . .. .
Kaynagi Araci Sekli Yontemi

Deney ve kontrol grubunda yer alan
:o'grt?nc.il.erin Cevre Ye Toplum iinite"si N . Afetler _ Bagimsiz Orneklem
ile ilgili basar1 testinden aldiklar1 6n  Ogrenci i Nicel .
t : Basar1 Testi t-testi
est puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan

. eri Toblum iinitesi )
f)gr?nc'{erm Cevre ‘Ve oplum tinitesi ) ' Afetler . Bagimsiz Orneklem
ile ilgili basar1 testinden aldiklar1 son  Ogrenci ) Nicel t-tesi
test puanlart arasinda anlaml bir fark Basan Testi
var midir?

Yari

Deney grubunda yer alan 6grencilerin
yansitici diigiinmeyi gelistirici 6grenme
giinliiklerine yonelik goriisleri nasildir?

Ogrenci  Yapilandirilmis Nitel Icerik Analizi
Gorlisme Formu

Ogrenme
Ogrencilerin uygulama siireci boyunca Gtinliikleri
tuttuklar1  giinliiklere iliskin basari,  Ogrenci Dereceli Nitel Icerik Analizi
gorlis ve diisiinceleri nelerdir? Puanlama

Anahtari

Arastirmanmin Nicel Verilerinin Gegerligi ve Giivenirligi

Gegerlik, O6l¢me aracinin Olgmeyi amagcladigr o6zelligi, dogru ve tam olarak

Olcebilmesidir (Tekin, 1977). Giivenirlik ise 6lgme aracin1 ayni kosullar altinda tekrarlanarak
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yapilan dlgiimlerde elde edilen 6lglim degerlerinin kararlilik géstermesi yani hatalardan arinik

olmas1 anlamina gelmektedir (Oncii, 1994).

Bir testin bireyde Ol¢iilmek istenen Ozelligi farkli ozelliklerle karistirmadan ve
Olclilmesi planlanan tiim kazanimlar1 Olgmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda kapsam
gecerliliginden kaynaklanabilecek sorunlara onlem almak icin akademik basar1 testindeki
sorularin kazanimlarla iliskilendirildigi belirtke tablosu hazirlanmistir. Biiylikoztiirk vd. ne
(2017) gore basar testleri ig¢in konu-davranis durumlarimi ortaya koyan belirtke tablosu
olusturmak kapsam gegerliligi agisindan Onemlidir. Bunun disinda uzman goriisiinden

faydalanarak kapsam gecerliligi saglanmaya ¢alisilmistir.

Arastirmanin giivenirligini saglanmak i¢in kullanilan veri toplama araglarinin ve
yansitict diistinmeyi gelistirici 6grenme giinliiklerinin pilot uygulamasi yapilmistir. Afetler
Basar1 Testi’nin KR-20 i¢ tutarlik katsay1 degeri hesaplanmistir. Biiyiikoztiirk vd. ne (2017)
gore bu, test maddelerine verilen cevaplar 1 (dogru) ve 0 (yanls) seklinde puanlandiginda

kullanilir.

Arastirmanin Nitel Verilerinin Gegerlik ve Giivenirligi

Gegerlik ve giivenirligi saglayabilmek i¢in arastirmacilar arastirmalarinin tasarimini,
veri toplama araclarini, arastirma modelini 6nceden planlamali ve uzman goriislerine
sunmalidir (Yildirnm & Simsek, 2013). Bu arastirmada farkli nitel veri toplama araglar
kullanilmaya ve uzman goriisii alinmaya ¢alisilmigtir. Uzman goriisii almada, uzman kisilerden
arastirmayi gesitli boyutlari ile incelemesi istenir, uzman disaridan elestirel bir gozle bakarak
geri bildirim verir (Creswell, 2003). Bu, arastirmada kullanilan 6grenme giinliikleri, 6grenme
giinliiklerinin degerlendirilmesinde kullanilan dereceli puanlama anahtar1 ve goriigme formu
ilgili alan yazin incelendikten sonra arastirmanin yapilacagi ders, linite ve konularin da
ozellikleri dikkate alinarak olusturulmustur. Nitel veri toplama araglarinin gecerlik ve
giivenirligi ilgili hocalarin ve &gretmenlerin goriisleri alinarak ve Onerileri dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilarak saglanmaya ¢alisilmistir. Nitel verilerin gegerlik ve giivenirligini
saglama yollarindan biri de ¢alismanin yapilacagi ortamda uzun siire etkilesim iginde olmaktir.
Bu, calisma yapilacak grubun 6zelliklerinin bilinmesini, giivene dayali ve dostca bir ortamin
olusmasini ve sorulara dogru yanitlar alinmasii saglar (Houser, 2015). Bu arastirmada ise
arastirmanin yapilacagi ortam ve ¢alisma grubu arastirmacinin gorev yaptigi okul oldugu i¢in
yeterli bilgi elde edilebilmistir. Ayrica ¢alisma grubu arastirmanin amacina uygun olarak
belirlenmis ve 6grencilerle etkili bir iletisim ortami1 olusturularak arastirma stireci detayli olarak

anlatilmistir. Ogrencilerin kendisini rahat ve giivende hissettikleri bir yer ve zamanda yari
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yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarini teyit edebilmek igin ise
veriler, verilerin analizleri ve veri toplama araglarina ait belge ve dokiimanlar arastirmaci

tarafindan arsivlenmistir.

Arastirmacinin Rolii

Arastirmanin tiim asamalarinda aktif olarak rol alan kisi arastirmacidir. Arastirmacinin

siire¢ icerisindeki rolii ve {istlendigi gorevler asagida verilmistir:

e Arastirma, alan uzmaniyla siirekli is birligi igerisinde olan arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir.

e Arastirmanin asil uygulamaya baslanmadan once siiregte ortaya cikabilecek
olast problemleri O6ncesinden belirleyebilmek amaciyla pilot uygulama
yapilmistir.

e Arastirma siirecinde ulasilan verilerin, arastirmaci tarafindan biiyiik bir 6zenle
toplanmasi saglanmustir.

e Ogrencilerle gériismelerin yapilmast, elde edilen verilerin incelenmesi ve analiz
edilmesi arastirmaci tarafindan yapilmustir.

e Arastirma sonucunda elde edilen veriler arastirmaci tarafindan analiz edilerek

rapor haline getirilmistir.

Arastirmanin Etigi

Arastirma etik kurallar1 dogrultusunda gerekli tiim izinler ilgili kurum ve kuruslardan
arastirmaci tarafindan alinmistir. Caligma grubundaki 6grencilerin kimlikleri ve goriintiilerinin
higbir sekilde aciklanmayacagini, bu konuda gizlilige dikkat edilece§ini belirten ve
arastirmanin igeriginden bahseden veli ve katilimci goniillik sozlesmeleri imzalatilmigtir.
Ayrica aragtirmanin katilan 6grenciler agisindan higbir risk veya olumsuz durum tagimadig,

toplanan verilerin sadece bilimsel bir degerlendirmede kullanilacagi da s6ylenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Aragtirmanin bu bdliimiinde, alt problemlere iliskin yapilan analizler sonucunda elde

edilen bulgular detayli olarak sunulmus ve yorumlanmastir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi olan ‘‘Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
“Afetler” konusu ile ilgili basari testinden aldiklari 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var
mudir? sorusuna cevap bulabilmek i¢in 6nce Afetler Basar1 Testi deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilere On test olarak uygulanmistir. Afetler Basar1 Testi’nin On test verilerinin normal
dagilim gosterip gostermedigi, gruplarindaki 6grenci sayisi 30 ve altinda oldugundan Shapiro-
Wilk normallik testi ile kontrol edilmistir. Shapiro-Wilk normallik testine ait bulgular Tablo

11°de verilmistir.

Tablo 11. Afetler Basar: Testi On Test Puanlarinin Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglar:

Gruplar Istatistik Sd P
DG .93 20 .20
KG .94 26 21

Deneysel ¢alisma oncesinde yapilan analizlere gore deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin Afetler Basar1 Testi’ne ait on test verilerinden elde edilen puanlarin Shapiro-Wilk
normallik testi sonuglarina bakildiginda [DG (p=.20; p>.05), KG (p=.21; p>.05)] normal
dagilima sahip oldugu goriilmistiir. Afetler Basar1 Testi on test verilerinin Levene’s testi

sonuclar1 Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. Afetler Basar: Testi On Test Verilerinin Levene’s Testi Sonuclar

Afetler Basar1 Testi Levene’s sdl sd2 P
On test 3.029 1 44 .08

Tablo 12°deki Levene’s testi sonucuna gore, on test puanlariin varyanslart homojen

dagilim gostermektedir (p= .08, p>.05).

Afetler Basar1 Testi’nden elde edilen 6n test verilerinin tamimlayici istatistikleri ise

Tablo 13’te gosterilmistir.
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Tablo 13. Afetler Basar: Testi 'ne Ait On Test Puanlarimin Tamimlayict Istatistikleri

Gruol Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
ruplar
P (Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmis Ortalama)
DG -.110 -1.148 12.65 12.72
KG -.593 .829 11.23 11.38

Tablo 13’te deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Afetler Basar1 Testi’ne ait 6n
test verilerinin tanimlayici istatistikleri incelendiginde gruplarin carpiklik ve basiklik
katsayilarinin- 1.96 ve +1.96 degerleri arasinda oldugu ve normal bir dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Ayrica ortalama ve budanmig ortalamaya ait degerlerin birbirlerine yakin
olmasindan, normallik yoniinden u¢ degerlerin ortalamayi az diizeyde etkiledigi goriilmiistiir.
Histogram, normal Q-Q Plot, detrendended Q-Q Plot grafikleri (Ek-8) de bunlan

desteklemektedir.

Afetler Basar1 Testi 6n test verilerinin normal ve homojen dagilim gostermesi nedeniyle
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini 6grenmek amaciyla

parametrik testlerden biri olan bagimsiz 6rneklem t-testi analizi yapilmistir (Tablo 14).

Tablo 14. Afetler Basar: Testi'ne Ait On Test Puanlarinin t- testi Sonuglar

Grup n X Ss t sd p
DG 20 12.65 3.87

1.38 44 A7
KG 26 11.23 3.07

Tablo 14°deki bagimsiz orneklem t-testi sonuglari incelendiginde deney grubundaki
ogrencilerin 6n test basar1 ortalamas1 ( X = 12.65) ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test
basar1 ortalamasi ( X = 11.23) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi

sonucuna ulasilmistir [t(ss)= 1.38, p=.17, p>.05].

On test puan ortalamalar1 arasinda fazla fark olmayan deney ve kontrol gruplarinin

akademik bagarilarinin uygulama oncesi birbirine olduk¢a yakin oldugu sdylenebilir (Sekil 2).
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Sekil 2. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puan Ortalamalar:

On Test Puan Ortalamalari
30
25
20
15
10
5
0
Deney grubu Kontrol grubu
m On test 12,65 11,23
m On test

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi olan ‘‘Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Afetler”
konusu ile ilgili basar testinden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
sorusuna cevap bulabilmek amaciyla Oncelikle yansitict diisiinmeye dayali 6grenme
giinliiklerinin kullanildig1 deney grubu ile kullanilmayan kontrol grubunda uygulama asamasi
tamamlanmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra Afetler Basar1 Testi son test olarak deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigin
belirlemek amaciyla kullanilmigtir. Afetler Basar1 Testi’nin son test verilerinin normal dagilim
gosterip gostermedigi, gruplarindaki 6grenci sayisi 30 ve altinda oldugundan Shapiro-Wilk
normallik testi ile kontrol edilmistir. Shapiro-Wilk normallik testine ait bulgular Tablo 15°te
verilmistir.

Tablo 15. Afetler Basari Testi’ne Ait Son Test Puanlarimin Shapiro-Wilk Normallik Testi
Sonuclart

Grup [statistik sd p
DG 931 20 .16
KG .933 26 .09

Tablo 15’teki Afetler Bagar1 Testi son test puanlarina ait Shapiro-Wilk normallik testi
sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin, normal dagilim

gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir [DG (p=.16; p>.05), KG (p=.09; p>.05)].

Deney ve kontrol gruplarindaki varyanslarin homojenligini tespit etmek i¢in Levene’s

testi yapilmistir. Tablo 16’da elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 16. Afetler Basar: Testi Son Test Verilerinin Levene’s Testi Sonuglart

Afetler Basar1 Testi Levene’s sdl sd2 p
Son test 1.388 1 44 24
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Levene’s testi sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarindaki varyanslarin homojen

oldugu sonucuna ulagilmistir (p= .24, p>.05).

Deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanan Afetler Basar1 Testi’nden elde

edilen puanlarin tanimlayici istatistikleri Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17. Afetler Basar: Testi 'ne Ait Son Test Puanlarinin Tammlayici Istatistikleri

Gruol Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
ruplar
P (Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmis Ortalama)
DG -574 -.502 21.15 21.22
KG -.641 -.284 15.88 16.07

Tablo 17°deki deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Afetler Basar1 Testi’ne ait
son test verilerinin tanimlayict istatistikleri incelendiginde gruplarin ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarinin -1.96 ve +1.96 degerleri arasinda oldugu ve normal bir dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Ayrica ortalama ve budanmig ortalamaya ait degerlerin birbirlerine yakin
olmasindan, normallik yoniinden u¢ degerlerin ortalamayi az diizeyde etkiledigi goriilmektedir.
Histogram, normal Q-Q Plot, detrendended Q-Q Plot grafikleri (Ek-8) de bu tespitleri destekler
ozelliktedir.

Afetler Basar1 Testi son test verilerinin, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini 6grenmek amaciyla da parametrik testlerden biri olan

bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir (Tablo 18).

Tablo 18. Afetler Basari Testi 'ne Ait Son Test Puanlarinin t- testi Sonuglar

Grup N X Ss t sd P
DG 20 21.15 2.75

5.74 44 .00
KG 26 15.88 3.30

Tablo 18’deki bagimsiz Orneklem t-testi sonuglari incelendiginde deney grubu
ogrencilerinin son test basar1 ortalamasi1 ( X = 21.15) ile kontrol grubu 6grencilerinin son test
basar1 ortalamas1 ( X = 15.88) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna
vartlmistir [t(sa)=5.74, p=.0, p <.05]. Etki biiyiikligii degeri (Eta kare) ise n>= .43 olup, biiyiik
bir etkiden s6z edilebilir (Green & Salkind, 2005).

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin Afetler Basari Testi 6n test-son test
puanlari arasinda bir karsilastirma yapildiginda hem deney grubunun hem de kontrol grubunun
puan ortalamalarinin uygulama siireci sonrasinda yiikseldigi gorilmiistir. Fakat puan
ortalamalarindaki yiikselisin en fazla deney grubunda yer alan &grencilerin puan

ortalamalarinda goriildiigii tespit edilmistir (Sekil 3).
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Sekil 3. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test-Son Test Puan Ortalamalar

On Test-Son Test Puan Ortalamalari

15 m On test
5 M Son test

Deney grubu Kontrol grubu
m On test 12,65 11,23

M Son test 21,15 15,88

Ogrenme Giinliiklerine iliskin Bulgular
Ogrenciler Tarafindan Yazilan Toplam Ogrenme Giinliigii Sayisina Iliskin Bulgular

20 dgrenciden olusan deney grubu 4 hafta boyunca siiren Cevre ve Toplum {initesine
iligkin her hafta 1 giinliik olmak iizere toplam 4 6grenme giinliigii yazmistir. Her 6grencinin

yazdigi toplam 6grenme giinliik sayisina iligskin bulgular Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Ogrenciler Tarafindan Yazilan Toplam Ogrenme Giinliigii Sayisi

Ogrenciler Toplam Ogrenme Giinliigii Sayist
01 4
02
03
04
05
06
07
08
09
010
011
012
013
014
015
016
017
018
019
020

W NN W wWwkrbsrbd2drr,owds~Ps~AEEEEESEEPOPS~P>
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Deney grubu 6grencileri ile 4 hafta boyunca siiren uygulama sonrasinda yazdiklar
toplam 6grenme giinliiklerinin sayis1 incelendiginde her 6grencinin 4’er adet olmak {izere 20
ogrencinin toplam 6grenme giinliigii sayis1 80 adet olmasi gerekirken yazilan 6grenme giinligii
sayis1 73’tiir. Ogrenme giinliiklerinin sayisindaki bu eksiklik bazi &grencilerin derse
katilmamasi ya da giinliik yazmay1 unutmasindan kaynaklanmaktadir. Tablo 19 incelendiginde
en az sayida dgrenme giinliigii yazan 6grenci 019 olurken onu 04, 012, 017, 018 ve 020 takip
etmektedir. Bu 6 6grenci disindaki 6grencilerin tamami 6grenme giinliiklerini 4 hafta boyunca

eksiksiz yazmislardir.

Ogrencilerin Ogrenme Giinliiklerinden Aldig1 Puanlar

Deney grubu 6grencilerinin yazdigi 6grenme giinliikleri dereceli puanlama anahtart ile
degerlendirilerek her giinliigiin puanlamasi yapilmistir. Tablo 20’de verilen puanlar yer

almaktadir.

Tablo 20. Ogrencilerin Ogrenme Giinliiklerinden Aldigi Puanlar

Ogrenciler 1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta
01 66 84 80 92
02 66 70 70 74
03 66 66 58 66
04 64 54 58
05 68 72 76 %4
06 70 74 68 95
07 74 94 74 72
08 58 64 70 90
09 72 78 68 96
010 76 66 72 66
011 74 82 66 76
012 56 56 52
013 88 98 84 100
014 78 76 74 94
015 58 54 62 60
016 86 78 70 86
017 62 62 62

018 82 84 90
019 54 65
020 52 60 88
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Ogrencilerin  6grenme giinliiklerinden aldiklar1 puanlar incelendiginde dereceli
puanlama anahtarinda belirtilen kriterlere uygun olarak yazan &grencilerin yiiksek puanlar
aldiklari, baz1 6grencilerin bu kriterleri dikkate almamasi, derslere katilmamasi veya giinliikleri

getirmemesi gibi durumlardan dolay1 puan almadiklari/diisiik puanlar aldiklart gériilmistiir.

Ogrenme Giinliiklerinden Alinan Toplam Puanlar

20 deney grubu 6grencisi tarafindan 4 hafta boyunca siiren uygulamada toplam 73 tane
yazilan 6grenme giinliiklerinden haftalara gore alinan toplam puanlara iliskin sonuglar asagida

yer alan Sekil 4’te verilmistir.

Sekil 4. Ogrenme Giinliiklerinden Alinan Toplam Puanlarin Dagilim Grafigi

Ogrenme Giinliiklerinden Alinan Toplam Puanlar

B Toplam Puanlar

1377 1391
1314
1228
1. Hafta Yazilan 2. Hafta Yazilan 3. Hafta Yazilan 4. Hafta Yazilan
Gunlukler Gunlukler Gunlukler Gunlukler

Ogrencilerin 6grenme giinliiklerinden aldiklar1 puanlarin uygulama siirecinin sonunda

yiikseldigi grafikte goriilmektedir.

Ogrencilerin Ogrenme Giinliiklerinden Aldiklar: Toplam Puanlar

Deney grubu ogrencilerinin her ders sonrasinda yazdiklari toplam 4’er giinligiin
puanlamas1 sonucunda alinmasi gereken toplam puan 100 {izerinden degerlendirildiginde 400
olmasi gerekir. Tablo 21°de her bir 6grencinin yazdiklar1 giinliiklerden aldiklar1 puanlar

gosterilmistir.
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Tablo 21. Ogrencilerin Ogrenme Giinliiklerinden Aldiklar: Toplam Puanlar

Ogrenciler Ogrenme Giinliiklerinden Alinan Toplam Puanlar
01 322
02 280
03 256
04 176
05 310
06 307
07 314
08 282
09 314
010 280
O11 298
012 164
013 370
014 322
015 234
016 320
017 186
018 256
019 119
020 200

Ortalama 265,5

Her bir 6grencinin yazdigi giinliiklerden aldiklari notlarin toplamina iligkin verilen
Tablo 21 incelendiginde, O13 dgrencisi en yiiksek toplam puani alan olurken, O19 dgrencisi
ise en diisiik toplam puani alan oldugu goriilmektedir. Ayrica tabloda tiim puanlar toplanip
toplam Ogrenci sayisina boliinmesi sonucunda elde edilen ortalama puan 265,5 olarak
hesaplanmistir. Buna gore; O3, 04, 012, 015, 017, 018, 019 ve 020 olmak iizere toplam 8
ogrenci ortalama puandan diisiik bir puan ortalamasina sahip olurken, 01, 02, 05, 06, 07, OS,
09, 010, O11, 013, 014 ve 016 olmak iizere toplam 12 6grencinin ise ortalama puandan

yiiksek bir puan ortalamasina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrenme Giinliiklerinin Icerigine Iliskin Bulgular

Deney grubu 6grencileri 4 hafta boyunca siiren uygulama esnasinda her ders sonrasinda
eve gittiklerinde 6grenme giinliiklerinde yer alan sorular1 yanitlayarak doldurmuslardir. Yazilan
ogrenme giinliikleri ertesi giin 6gretmen tarafindan degerlendirilmesinin yapilmasi amaciyla
toplanmistir. Ogrenme giinliiklerinin degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtar

kullanilmistir. Dereceli puanlama anahtarinda yer alan kriterlere uygun olarak verilen notlarin
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disinda Ogrencilerin giinliiklere yazdiklar1 sorular cevaplanarak geri doniitler de verilmistir.
Ogretmenin giinliiklerde verdigi bu geri doniitler 6grencilerin yanlis 6grenmelerini veya
ogrenemedigi kisimlar1 diizeltmesini saglamistir. Ayrica 6gretmen dgrencilerin gilinliiklerdeki
O0grenmelerini ve sordugu sorular1 inceleyerek 6gretim siirecini yeniden degerlendirir, gerekli
diizenlemeleri yapar ve ilerleyen derslerine bunu yansitan kapsamli bir 6gretim siireci
olusturmasina imkan saglar. Asagida her haftanin 6grenme giinliiklerine verilen notlar ve

O6grenme giinliikleri icerigine iligskin yapilan degerlendirmelere yer verilmistir.

1. Ogrenme Giinliiklerinin Degerlendirilmesi. Ogrencilerin ‘‘Dogal Afetlerin Genel
Ozellikleri ve Depremler” konusuna iliskin yazdiklar1 ilk égrenme giinliiklerinden aldiklar

puanlar Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Ogrencilerin 1.0grenme Giinliiklerinden Aldiklar: Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 66
02 66
03 66
04 64
05 68
06 70
07 74
08 58
09 72
010 76
O11 74
012 G
013 88
014 78
015 58
016 86
017 62
018 82
019 54
020 52
Toplam 1314
Ortalama 69.15

Ogrencilerin yazdiklar1 1. 6grenme giinliiklerinden aldigi puanlar incelendiginde bir
ogrencinin (O12) derse katilmamasi sebebiyle 19 6grencinin yazdig1 6grenme giinliigii referans

olarak alinarak giinliiklerin degerlendirilmesi yapilmistir. 1. hafta yazilan giinliiklerden alinan
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puanlar incelendiginde O13 6grencisinin en yiiksek puani (88) aldig, 020 6grencisinin ise en
disik puani (52) aldigt goriilmektedir. Tim Ogrencilerin aldiklart notlarin aritmetik

ortalamasinin ise 69,15 oldugu belirlenmistir.

10 6grenci afeti ve afetlerin 6zelliklerini agikladigi, 2 6grenci afetlerin siniflandirilmasini
dogru ve tam bir sekilde yaptig1, 3 6grenci ise afetleri dogru siniflandirmasina ragmen eksikleri
oldugu, 4 6grenci hizli ve yavas gergeklesen dogal afetlere 6rnekler verirken, diger 6grencilerin

herhangi bir agiklama yapmadiklari tespit edilmistir.

Ogrenme giinliiklerinde 14 &grenci depremin tanimini yapmis Ve depremin nasil
olustugunu aciklamis, bu 6grencilerden 3 tanesi depremin olusumunu agiklamasina ek olarak

sekiller gizerek gostermis, 2 6grenci ise depremin olusumunu sadece sekil gizerek gostermistir.

Depremin dagilis1 konusuna 4 6grenci giinliiklerinde yer vermistir. Bu 6grencilerden 2’si
Tiirkiye’de depremin nerelerde oldugunu 6rneklerle belirtirken, 1 6grenci Tiirkiye’deki fay
hatlarinin isimlerini yazmasina ragmen dagilisla ilgili detayli ve agiklayici Ornekler
vermemistir. 1 Ogrenci depremin diinyadaki dagilisini agiklayarak Orneklerle birlikte
giinliigiinde ifade etmistir. Deprem dncesinde, aninda ve sonrasinda yapilmasi gerekenleri 15
Ogrenci anlatmig, bunlardan 10’u tam ve dogru Orneklerle anlatirken, 5 6grenci eksik
aciklamalarda bulunmus, bu o6grencilerden 1 tanesi sadece deprem Oncesinde yapilmasi
gerekenlere, 2 6grenci sadece deprem sirasinda yapilmasi gerckenlere, 2 6grenci ise deprem
oncesinde ve deprem sirasinda yapilmasi gerekenlere drnekler vermistir. 1 6grenci hazirlikl
olmamiz gerektigini belirtmesine ragmen bu konuyla ilgili bagka bir agiklamada bulunmamagtir.
Ogrencilerden 1’i bu konuyla ilgili detayli ve dogru agiklamalar yapmasina ek olarak ¢ok-
kapan-tutun hareketini resim ¢izerek de anlatmistir. 5 6grenci ders esnasinda izlenilen video
haberlerden ve derste yapilan etkinliklerden bahsedip ders siirecini detayli ve bilgilendirici bir
sekilde anlatmislardir. Depremin biiyiikliigii ve depremin siddeti arasindaki farka 1 6grenci
aciklamada bulunmus diger 6grenciler bu kisimla ilgili bir sey belirtmemislerdir. Giinliiklerde
anlagilmayan konular ve yanls anlasilan konularla ilgili notlar alinmasinin disinda derste
bahsedilen fakat 6grencilerin giinliiklerde anlatmadiklar1 kisimlar da gilinliiklere tutulan notlarla
belirtilmistir. Ciinkii 6grencilerin giinliiklerde deginmedikleri konu bdliimlerinin unutulmasini
onleme ve konu biitlinliigiinii saglama acisindan 6nemli ve degerli oldugu diisiiniilmiistiir.
Ayrica giinliiklerin incelenmesi sonucu 7 6grencinin derse hazirlikli geldigi ve bunu agiklayip
anlattigi, 9 6grencinin hazirlik yaptigini belirtmesine ragmen bir agiklamada bulunmadigi, 3
ogrencinin ise hazirlik yapmadan derse geldigi tespit edilmistir. 3 dgrenci ders siirecini dogru
ve tam bir gekilde anlatmistir. Bununla ilgili 6rnek giinliik, EK-9’da yer almaktadir. 3 6grencinin

ise ders siirecini eksik anlattigi ve sorulara yeterli dnemi gostermeden cevaplar verdigi
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gorilmistlir. Giinliiklerde 3 6grenci depremlerin dagilisi konusunda zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu giinliiklerinde derste fikir ve diisiincelerini ifade
ettiklerini, ogretmenin sordugu sorulara yanit verdiklerini ifade ederek derse katilim
gosterdigini belirtmis, sadece 3 6grenci derse katilmadan sadece 6gretmeni dinlediklerini ifade
etmislerdir. Derste faydali bilgiler 6grenilmesi, derste kullanilan fotograf, video, haber gibi
materyaller sayesinde daha kolay ve hizli 6grenilmesi, dersin dinlenmesi ve derste katilimin
artmasi gibi unsurlar 6grencilerin derste begendikleri arasinda yer almistir. Bazi 6grencilerin
(04, 06, 09, 015, 016) konuyu anladig1 ancak merak ettikleri baz1 noktalarda “Ulkemizde
bulunan fay hatlar1 neden bu kadar tehlike gosteriyor?”, “Depremin biiyiikligli ve siddeti ayni
sey midir?” gibi sorular sordugu goriilmistiir. Ek-9’da bu sorularin yer aldigi 6grenme

giinliiklerine yer verilmistir.

2. Ogrenme Giinliiklerinin Degerlendirilmesi. Ogrencilerin “Tsunami, Volkanizma,
Heyelan, C1g” konusunda yazdiklar1 6grenme giinliikklerinden aldiklar1 puanlar Tablo 23’te

verilmigtir.

Tablo 23. Ogrencilerin 2. Ogrenme Giinliiklerinden Aldigi Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 84
02 70
03 66
04 54
05 72
06 74
07 94
08 64
09 78
010 66
011 82
012 56
013 98
014 76
015 54
016 78
017 62
018 84
019 65
020 G

Toplam 1377
Ortalama 72,47
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Ogrencilerin yazdiklar1 2. 6grenme giinliiklerinden aldig1 puanlar incelendiginde O12
ogrencinin derse katilmamasi sebebiyle, 19 6grencinin yazdigi 6grenme giinliigii referans
olarak alinarak giinliiklerin degerlendirilmesi yapilmistir. 2. hafta yazilan giinliiklerden alinan
puanlar incelendiginde O13 6grencisinin en yiiksek puani (98) aldig1, O4 ve O15 dgrencilerinin
ise en diisiik puani (54) aldig1 goriilmektedir. Tiim 6grencilerin aldiklar1 notlarin aritmetik
ortalamast ise 72,47 olarak belirlenmistir. Ogrencilerden 10 unuin derse hazirlikli geldigi ve bu
hazirlik sonucunda 6grendiklerini giinliiklerinde anlattigi, 7 6grencinin ise hazirlik yaptigini
belirtmesine ragmen 6grendikleri ile ilgili herhangi bir agiklama yapmadigi, 1 6grencinin ise
herhangi bir hazirlik yapmadigi tespit edilmistir. Giinliiklerin detayli degerlendirilmesi
sonucunda 15 6grencinin tsunaminin tanimi ve olusumunu dogru bir sekilde belirttigi, ancak 1
6grencinin tsunaminin olusumunu yanlis ifade ettigi tespit edilmistir. 2 6grencinin ise tsunami
konusuna giinliiklerinde yer vermedigi goriilmistiir. Volkanizma tanimimi ve Olusumunu 9
ogrencinin giinliiklerde dogru ve eksiksiz bir sekilde anlattigi goriilmiistiir. Ayrica bu
ogrencilerden 1’i deprem ve volkanizma dagilis haritalarindaki benzerligin nedenini, 2 6grenci
tilkemizde volkanik faaliyetlerin olmama nedenini, 2 6grenci ise volkanik sahalarin yerlesim
yeri secilme sebebinden de giinliiklerinde bahsettikleri tespit edilmistir. 9 G6grenci ise
volkanizma konusuna giinliikklerinde yer vermemistir. Heyelan konusunu 17 &6grenci
giinliiklerinde anlatmistir. 8 6grencinin heyelanin tanimini yaptigi, 11 6grencinin heyelanin
nedenlerini acikladigi, 8 Ogrencinin heyelant onleme yollarmi agikladigi, 2 &grencinin
heyelanin Tiirkiye’deki dagilisina 6rnekler verdigi goriilmiistiir. Ayrica 4 6grenci konuyla ilgili
sekiller gizerek agiklamalar yapmistir. Ogrencilerden 2’si heyelan konusuna giinliiklerinde yer
vermemistir. C1g konusuna 16 6grenci giinliiklerinde yer vermistir. 7 grencinin ¢igin tanimini
yaptig1, 11 6grencinin ¢1gin nedenlerini agikladigi, 3 6grencinin ¢181 6nleme yollarini anlattigi,
5 Ogrencinin ise ¢i1gin Tiirkiye’deki dagilisina ornekler verdigi goriilmiistiir. 2 6grenci 18
konusunu sekiller c¢izerek anlatmistir. 3 Ogrenci ise giinliikklerinde ¢1g konusuna yer
vermemistir. Ders silirecini 3 6grenci dogru ve tam bir sekilde anlattigi, 2 68rencinin
giinliiklerdeki sorulara gereken Onemi vermedigi tespit edilmistir. Ayrica 1 6grencinin
glinligiinde bu hafta anlatilanlardan bahsetmek yerine Onceki haftada ogrendiklerinden
bahsettigi goriilmiistiir. 3 6grenci volkanlar konusunda, 2 6grenci heyelan konusunda, 1 6grenci
tsunami konusunda zorlandigini ifade etmistir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi giinliiklerde derse
katildigini, 2 6grenci ise sadece dersi dinledigini yazmistir. Ogrenciler derste verilen drnekler,
gorseller ve videolarla birlikte kolay 6grendiklerini, derste faydal bilgiler 6grendiklerini, dersi
dinleyen Ogrencilerin sayisinin ve derse katilimin artmasinin dersin en begendikleri taraflari

oldugu tespit edilmistir. 3 6grenci aklina takilan kisimlari giinliiklerinde dile getirmistir.
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Ornegin O5 6grencisi ‘‘Teraslama nedir?”’ seklinde bir soru ydneltmistir. EK-9’da bu sorularin

yer aldig1 6grenme giinliiklerine yer verilmistir.

3. Ogrenme Giinliiklerinin Degerlendirilmesi. Ogrencilerin “Erozyon ve Orman
Yanginlar1” konusunda yazdiklar1 6grenme giinliiklerinin incelenmesi sonucu, aldiklar1 puanlar

Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Osgrencilerin 3. Ogrenme Giinliiklerinden Aldigi Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 80
02 70
03 58
04 58
05 76
06 68
07 74
08 70
09 68
010 72
011 66
012 56
013 84
014 74
015 62
016 70
017 62
018 G
019 G
020 60

Toplam 1228
Ortalama 68,22

Ogrencilerin yazdiklar1 3. 6grenme giinliiklerinden aldig1 puanlar incelendiginde O18
ve 019 dgrencilerinin derse katilmamasi sebebiyle, 18 dgrencinin yazdign 6grenme giinliigii
referans olarak alinarak giinliiklerin degerlendirilmesi yapilmistir. 3. hafta yazilan giinliiklerden
alinan puanlar incelendiginde O13 6grencisinin en yiiksek puani (84) aldigi, 012 dgrencisinin
ise en diisiik puani (56) aldig1 goriilmektedir. Tiim 6grencilerin aldiklar1 notlarin aritmetik
ortalamasi ise 68,22’dir. Giinliiklerde yer alan agiklamalarin ayritili incelenmesi sonucu 3
ogrencinin derse hazirlik yaparak geldigi ve bu hazirlik sonucu 6grendiklerini giinliigiinde

anlattigr gorilmiistiir. 10 6grenci hazirlik yaptigini belirtmesine ragmen bu konuda detayli bir
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aciklama yapmamis, 5 6grenci ise derse gelirken hazirlik yapmadigini belirtmistir. Erozyon
konusunu 14 o&grenci giinliikklerinde dogru olarak anlatmistir.  Bu 6grencilerden 8’inin
erozyonun tanimint yaptigl, 7 Ogrencinin erozyonun nedenlerini agikladigi, 2 6grencinin
erozyonun sonuglarini agikladigi, 6 6grencinin ise erozyonu Oonleme yollarindan bahsettigi
tespit edilmistir. 3 6grencinin erozyonu Onleme konusunda agacglandirmanin Onemini
vurgulayan deney videosundan bahsettigi tespit edilmistir. Ogrencilerden sadece biri erozyonun
Tiirkiye’deki dagilisin1 giinliiklerinde dile getirmistir. Heyeldn ve erozyon arasindaki farki
giinliiklerinde bir 6grenci agiklamistir. Buna karsin 3 Ogrencinin erozyon ve heyelan
kavramlarin1 karistirdigi, heyelanin nedenlerini erozyonun nedenleri olarak ifade ettigi
goriilmis, bununla ilgili notlar ilgili ginliklere yazilmistir. 1 dgrenci glinliigiinde erozyon
konusunu anlatmamistir. Orman yanginlart konusunu ise 16 6grenci giinliigiinde anlatmistir.
Bu 6grencilerin 16’s1 orman yanginlarinin nedenlerini, 6 6grencinin orman yanginlarini 6nleme
yollarini, 6 6grencinin orman yanginlarinin Tiirkiye’deki dagilisina 6rnekler vererek anlattigi
tespit edilmistir. Ayrica 2 6grenci giinliiklerinde ormanlarin 6nemine de deginmistir. 2 6grenci
ise orman yanginlar1 konusuna giinliiklerinde deginmemislerdir. Hem erozyon hem de orman
yanginlar1 konusuna 12 dgrenci giinliiklerinde yer vermistir. Ogrencilerden 2’si ders siirecini
dogru ve tam bir sekilde anlattig1, 2 6grencinin ise giinliiklere gereken dnemi vermedigi, ders
siirecini birer ciimle ile ifade ederek eksik cevaplar verdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
zorlandiklar1 konunun erozyon konusu olmasi ve bunu heyelan konusuyla karistirmalari
sebebiyle ertesi derste konu tekrar edilmis, 0grenciye drnekler tizerinde anlatilarak kavramalari
saglanmaya ¢alisilmistir. Bununla ilgili 6rnek 6grenme giinliigiine Ek-9’da yer verilmistir. 3.
hafta da ogrencilerin biiyiik bir kismimin derse katilim gosterdigi ve bunu giinliiklerinde
aciklayarak anlattiklart belirlenmistir. Yine 6grencilerin biiyiik bir kismimin ders siirecinde
begendikleri, derste kullanilan fotograf, videolarla dersin kolay ve anlasilir anlatilmasi, derse
katilimin yiiksek olmasi ve faydali bilgiler 6grenmeleri olmustur. O2 ve O5 dgrencilerinin
konuyu anladigi ancak aklina takilan bazi kisimlarda ‘‘Erozyon ve heyelanda toprak kaymiyor
mu? Ikisinin arasinda fark ne?”’, ‘‘Nadas ve nobetlese ekim ne demek?’’ gibi sorular sordugu

goriilmiistiir. EK-9’da bu sorularin yer aldigi 6grenme giinliiklerine yer verilmistir.

4. Ogrenme Giinliiklerinin Degerlendirilmesi. Ogrencilerin “Tropikal firtinalar, Sel
ve Tagkin” konusunda yazdiklar1 6grenme giinliiklerinin incelenmesi sonucu, aldiklari puanlar

Tablo 25°’te goriilmektedir.

59



Tablo 25. Ogrencilerin 4. Ogrenme Giinliiklerinden Aldigi Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 92
02 74
03 66
04 G
05 94
06 95
07 72
08 90
09 96
010 66
011 76
012 5
013 100
014 94
015 60
016 86
017 G
018 90
019 G
020 88

Toplam 1391
Ortalama 81,82

Ogrencilerin yazdiklar1 4. 6grenme giinliiklerinden aldig1 puanlar incelendiginde 04,
017 ve 019 o6grencilerinin derse katilmamasi sebebiyle 17 6grencinin yazdifi dgrenme
glinliigii referans olarak alinarak, giinliiklerin degerlendirilmesi yapilmistir. 4. hafta yazilan
giinliiklerden alinan puanlar incelendiginde O13 6grencisinin en yiiksek puani (100) aldig1, O17
Ogrencisinin ise en diisiik puani1 (52) aldig1 goriilmektedir. Tiim 6grencilerin aldiklart notlarin
aritmetik ortalamasi ise 81,82 olarak belirlenmistir. Glinliiklerde yer alan agiklamalarin ayrintili
incelenmesi sonucu 3 o6grencinin derse hazirlik yaparak geldigi ve bu hazirlik sonucu
ogrendiklerini giinliigiinde anlattigi, 8 6grencinin ise hazirlik yaptigini belirtmesine ragmen bu
konuda detayli bir agiklama yapmadigi, 5 6grencinin ise derse gelirken hazirlik yapmadigini
belirttigi tespit edilmistir. Tropikal riizgarlar konusuna 14 6grenci giinliiklerinde yer vermistir.
Bu 6grencilerden 2’sinin tropikal riizgarlarin tanimini yaptigi, 6 6grencinin tropikal riizgarlarin
olusumunu anlattig1, 6 6grencinin tropikal riizgarlarin 6zelliklerini agikladigi, 4 6grencinin

tropikal riizgarlarin sonuclarindan bahsettigi, 2 6grencinin ise tropikal riizgarlarin dagilis
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alanlarimi ifade ettigi tespit edilmistir. Buna ragmen 3 6grenci ise glinliiklerinde tropikal
riizgarlar konusuna yer vermemistir. Sel ve tagkin konusuna, derse gelen dgrencilerin tamami
giinliiklerinde yer vermistir. Bu 6grencilerden 6’sinin sel ve tagkinin tanimini yaptigi, 10
ogrencinin sel ve tagkinin nedenlerini agikladigi, 2 6grencinin sel ve taskinin sonuglarindan
bahsettigi, 7 6grencinin sel ve tagkini 6nleme yollarini agikladigi, 2 6grencinin ise sel ve
tagkinin Tiirkiye’deki dagilisina 6rnekler verdigi tespit edilmistir. Sel ve tagkin arasindaki fark:
5 Ogrenci giinliiklerinde dogru agiklarken, 1 6grencinin bu farki karistirdig: tespit edilmistir.
Anlasilmayan ve yanlis anlasilan kisimlarin notlari ilgili 6grencilerin gilinliiklerine yazilmastir.
07 ve O10’un giinliiklere ve giinliiklerde yer alan sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde
gereken nemi vermedikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin 2’si tropikal riizgarlar konusunu
anlamakta zorlandiklarim ifade etmislerdir. Ogrencilerin zorlandiklar1 konunun tropikal
riizgarlar olmasi ve bu konuyu karistirmalart sebebiyle sonraki derste konu tekrar edilmis,
Ogrenciye Ornekler iizerinden anlatilarak kavramalari anlamalar1 saglanmaya c¢alisilmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir kismi1 kendisini derse katilm konusunda aktif olarak gordiigiinii
giinliiklerinde dile getirmislerdir. Ogrencilerin ders siirecinde begendikleri seyler genel olarak
dersin giizel ve anlasilir bir dille anlatilmasi, derste fikir ve diisiincelerini rahatlikla ifade
etmeleri, dersteki gorsellerin ve videolarin dersi anlamalarini kolaylastirmasi seklinde oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerden 1’i dersle ilgili ‘‘Hocam hortumlar iilkemizde nerede goriiliir?”’

sorusunu yoneltmistir. EK-9’da bu sorularin yer aldigi 6grenme giinliiklerine yer verilmistir.

Goriismelere Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde deney grubunda yer alan 10 6grencinin yansitici diisiinmeyi
gelistirici 6grenme giinliikleri ve 4 haftalik ders siirecine iligskin goriislerine ulasmak amaciyla
16 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis bir goriisme yapilmigtir. Ogrencilerin sorulara verdikleri
cevaplar tek tek degerlendirilmistir. Verilen cevaplarla ilgili igerik analizi yapilarak kategoriler,
tema ve alt temalar olusturularak diizenlenmistir. Ulasilan bulgular asagida detayli olarak

yorumlanarak verilmistir. Yapilan goriigmelerde tutulan notlara bir 6rnek Ek-10’da verilmistir.

Tablo 26. Verilerin Analizinde Ortaya Cikan Tema ve Alt Temalar

Ogrenme Giinliigii Uygulamas: ile Elde Edilen Goriisler

1. Ogrenme Giinliiklerine Iliskin Genel Goriisler
1.1. Ogrenme Giinliiklerinin Tanimina iliskin Gériisler
1.2. Ogrencilerin Daha Once Giinliik Yazip Yazmadiklarma Iliskin Goriisler

1.3. Ogrenme Giinliiklerinin Amacina iliskin Gériisler

2. Ogrenme Giinliikleri Tutma Siirecine Iliskin Goriisler
2.1. Ogrenme Giinliigii Tutma Deneyimine Iliskin Goriisler
2.2. Ogrenme Giinliigiinde Soru ve Diisiincelerin Aktarimima Iliskin Goriisler

2.3. Ogrenme Giinliigii Yazmanin Zorluklarina liskin Goriisler
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Tablo 26. (Devami)

3. Ogrenme Giinliiklerinin Yararlaria Iliskin Goriisler

3.1. Ogrenme Giinliigii Tutmanin Ders Basaris1 Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriisler
3.2. Ogrenme Giinliigii Tutmanim Derse Katilim Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriigler

3.3. Ogrenme Giinliiklerinin Ogretmen ve Ogrenci Arasindaki Iletisime Olan
Katkilarma Iliskin Gériisler

3.4. Ogrenme Giinliiklerinin Yazma Becerisini Gelistirmeye Olan Katkisina Iligkin
Gortisler

3.5. Ogrenme Giinliiklerinin Ilgi ve Tutum Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriisler

3.6. Ogrenme Giinliiklerinin Yansitic1 Diisiinme Uzerindeki Etkisine Iligkin Goriigler

4. Ogrenme Giinliiklerinin Degerlendirilmesine iliskin Goriisler

4.1. Ogretmen Tarafindan Verilen Geri Déniitlerin Yeterliligine Iliskin Goriisler

5. Uygulamanin Devamina iliskin Gériigler

6. Ogrenme Giinliikleri Hakkinda Tavsiye/Onerilere Iliskin Gériisler

Ogrenme Giinliiklerine iliskin Genel Goriisler.

Ogrenme giinliiklerinin tamimina iliskin goviigler. Ogrencilere goriismede ilk olarak

“Ogrenme giinliiklerini nasil tanimlarsimz? seklinde bir soru sorularak baslanmistir. Tablo

27’de yoneltilen bu soruya iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlara yer verilmistir.

Tablo 27. Ogrenme Giinliiklerinin Tanimina Iliskin Goriigler

Ogrenci Ogrencilerin Gériisleri
01 Cografya dersinde yaptiklarimizi anlattigimiz bir ders giinliigii.
02 Dersi dikkatli dinlememi ve derse olan ilgimi artiran 6dev kagidi.
03 Eve gittigimde 6grendiklerimi yazdigim 6dev kagidu.
04 Derste yaptiklarimizi yazarak anlatmaktir.
05 Ogrendiklerimi ve diisiincelerimi yazdigim kagit.
06 Evde ders ¢alismami saglayan ve konular1 tekrar ettigim ¢alisma Kagida.
07 Okulda yapilanlar1 anlattigim defter.
08 Eve gidince de ders ¢aligmami saglayan 6dev gibi bir sey.
09 Her giin evde yazan sorular1 yanitladigimiz 6devdi.
010 Daha diizenli ve daha ¢ok tekrar etmemi saglayan ¢aligma kagidiydi.

Tablo 27 incelendiginde dgrencilerden O1, O3, 04, O5, O7 derste yapilan uygulamalari

ve ogrendiklerini, dgrencilerden 06, O8, O10 ders calisma ve konular: tekrar etme araci,

ogrencilerden O2 ders dinlemeye katki sagladigi belirtirken, 6grencilerden O9 ise giinliikteki

sorularin yanitlandigi bir 6dev olarak tanimlamislardir.

Osrencilerin daha énce giinliik Yazip Yazmadiklarina iliskin goriisler. Ogrencilerin

daha 6nce yazdiklar giinliikler olup olmadig1 sorusuna verilen yanitlar incelendiginde 4 6grenci

(02, 03, 08, 010) daha énce giinliik yazdigim belirtirken 6 6grenci ise (01, 04, 05, 06, 07,
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09) daha 6nce hig giinliik yazmadigim ifade etmistir. Fakat daha énce giinliik tutan 6grencilerin
bu giinliiklerde giinliik hayatlarinda yaptiklarini anlattiklar1 defterler oldugunu belirtmislerdir.

Okulda derslerle ilgili olan herhangi bir 6grenme giinliigli yazmamislardir.

Ogrenme Qiinliigiiniin amacina iliskin gériisler. Ogrencilere “Ogrenme giinliiklerinin
kullanilma amac1 neler olabilir?” seklinde bir soru sorulmustur. Tablo 28’de yoneltilen bu

soruya iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlara yer verilmistir.

Tablo 27. Ogrenme Giinliiklerinin Kullanilma Amacina Iligkin Goriisler

Ogrenci Ogrencilerin Gériisleri
01 Herkesin derse katilmasi i¢in yazdik bence. Clinkii giinliikler sayesinde derste daha ¢ok s6z
alip konustuk.
02 Yazililardan yiiksek not almamizi ve dersi konuyu daha iyi anlamamizi sagladigi igin.
03 Ders esnasinda eksik veya yanlis 6grendiklerimizi 6gretmenimize sormamizi saglayan,

verilen yanitlarla kendimizi diizeltmemizi sagladig1 i¢in yazdik.

04 Okulda 6grendiklerimizi evde de tekrar etmemizi ve unutmamizi engellemek igin.
05 Ogrendiklerimizi unutmamak igin.
06 Konular1 daha rahat anlamamiz i¢in olabilir. Herkes eve gittiginde konulari tekrar etmesini

ve hazirlik yapmasini saglamak i¢in kullandik.

07 Sinavlardaki sorulari cevaplayip yiiksek notlar almamizi saglamak i¢in olabilir.

Eve gidince de konulara tekrar calismamizi ve ders ¢alisma aligkanlig1 kazanmamiz i¢in

o8 yazmis olabiliriz.

39 Giinliiklere daha ¢ok sey yazip yiiksek notlar almak istedigimizden herkes dersi dinledi ve
dersimiz boliinmedi. Basarimizi artirdi.

510 Giinliikler siniftaki herkesin ders daha ¢ok dinlemesini sagladi. Ciinkii giinliiklere bunlar
yaziyorduk. Bu da herkesin ders ¢alismasini sagladi.

Ogrencilerden 02, O6 konular1 daha kolay 8grenme, 04, O5, 06, O8 tekrar ederek
calisma alisgkanlign kazanma ve unutmanin 6niine gegme, O1, O10 derse katilimi, derse olan
ilgi ve dikkati artirma amaciyla 6grenme giinliiklerinin kullanilabilecegini belirtmislerdir.
Katilimcilardan 02, O7, O9 yiiksek notlar almay: saglama, O3 ise eksik ve yanlis 6grenmeleri
tespit edip diizeltmeye imkan vermeyi 6grenme giinliiklerinin kullanilma amaglari olarak ifade

etmislerdir.

Ogrenme Giinliigii Tutma Siirecine Iliskin Gériisler.

Ogrenme Giinliigii Tutma Deneyimine Iliskin Goriisler. Ogrencilere “Ogrenme
giinliigii tutarken neler hissettiniz? Ogrenme giinliigii tutma deneyiminizden biraz bahseder
misiniz?” seklinde bir soru sorulmustur. Tablo 29°da, yoneltilen bu soruya iliskin 6grencilerin

verdikleri yanitlara yer verilmistir.
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Tablo 28. Ogrenme Giinliigii Tutma Deneyimine Iliskin Goriisler

Ogrenci

Ogrenci Goriisleri

01

02

03

04

05

06

07

08

09

010

Genel olarak giizel ge¢ti. Ama bazen doldurmay1 unuttugum zamanlarda okulda yaziyordum. Zamanla
giinliik yazmaya alistim. Ogretmenimizin bundan not verecek olmasi daha ¢ok énem vermemi sagladi.
Bu yiizden elimden geldigi kadar diizenli yazmaya c¢alistim.

Benim i¢in eglenceliydi. Ciinkii okulda 6grendiklerimi, dersle ilgili anilarimi anlatryordum.

Giinliikleri yazarken mutlu hissettim. Cilinkii normalde ders ¢aligmiyordum. Ama soru ¢ozerek ders
caligmaktansa konulari bu sekilde tekrar etmek hogsuma gitti. Ayrica igimden gelenleri, anlamadiklarimi
kimse gormediginde rahatlikla yaziyordum. Kendimi daha 6zgiir ve mutlu hissettim.

Eve gittigimde okulda yazdiklarimizi okuyordum. Okulda neler yaptiklarimizi diisiinip kégida
yaziyordum. Ama bazen aklima sonradan gelen seyler oluyordu. Onlart da 6gretmen vermeden
ekliyordum. Giizeldi. Giinliik yazmak benim hosuma gitti.

Mesela okulda sel ve tagkin konusunu isledik. Bu kismi kitabimdan okuyordum. Sonra okulda
yaptiklarimizi diisiiniiyordum. Defterime de bakip giinliikteki sorular1 yanitliyordum. Benim igin giinliik
yazmak cok giizeldi. Dersi dinliyordum. Giinliiklere de yazinca aklimda daha fazla kaliyordu.

Giinliikleri eve gittigimde kitabimi da okuyup dolduruyordum. Giinliigii yazmam yarim saat falan
stiriyordu. Giinliik yazmak giizeldir bence. Ciinkii benim ders ¢aligmami sagladi. Normalde okuldan
geldigimde tekrar yapmiyordum.

Bir sey hissetmedim. Giinliiklerdeki sorular1 eve gidince cevapliyordum. Ogretmenimizin cevaplarina
ve verdigi puana bakiyordum. Yanlis yaptiklarima bakip diizeltiyordum. Yazilida ¢ikarsa yapabilecegim
icin sevindim.

Eve gidince unutmamak i¢in hemen giinliigii yaziyordum. Cok zaman almiyordu. Diger 6devlerimi evde
yapabiliyordum. Yazarken bir sey hissetmedim.

Giizel gecti. Odev yapar gibi onlar1 yaziyordum hem de konuyu tekrar etmis oluyordum. Yazdiktan
sonra dgretmenin verdigi notlarin yiiksek olmasi benim daha giizel yazmami sagladi ve mutlu oldum.

Derse gelmeden once 6grenecegimiz konulari kitaptan okuyordum. Sonra onu giinliige yaziyordum.
Okula gittigimde derste dersi dinliyordum. Eve geldigimde kitaptan ve defterimden okuyordum. Sonra
aklimda kalan seyleri giinliige yaziyordum. Okulda 6gretmenimizle yaptiklarimizdan hatirladiklarimi
da ekliyordum. Bu konuda biraz zorlandim. Ciinkii her sey aklima o anda gelmiyordu. Ama
derslerimizin bdyle olmasi cografya dersini sevmemi sagladi ve 6gretmenimle olan iletisimimi de daha
¢ok gelistirdi bence.

Tablo 29 incelendiginde dgrencilerden O1 ve O4 siirecin giizel gectigini fakat bazen

yazmay! unuttuunu, sonradan yazarak eklemeler yaptiklarini, O1, O7 ve O9 giinliiklerden

yiksek not almayr ve yazililara hazirhkli olmayr sagladigindan mutlu olduklarini

belirtmiglerdir. Ogrencilerden O3, O5 ve 06 ise giinliik yazma siirecinin giizel gectigini mutlu

hissettiklerini ¢iinkii evde ders calismayr sagladigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden O3

giinliik yazarken mutlu, 6zgiir ve rahat hissettigini, O2 okuldaki anilar1 yazdigindan giinliik

yazmay1 eglenceli buldugunu, O10 ise bazen zorlandigin1 bunun sebebinin de okulda yapilan

uygulamalari ve 6grendiklerini hatirlamakta zorlanmasi olarak ifade etmistir.

Ogrenme Qiinliigiinde soru ve diisiincelerin aktarimina iliskin goriisler. Ogrencilere

“Ogretmeninle paylasmak istedigin fakat paylasamadigin seyleri giinliiklerinde dile getirebildin

mi? Cevabiniz evet ise litfen 6rnek/6rnekler veriniz?” seklinde bir soru sorulmustur. Tablo

30’da yoneltilen bu soruya iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlara yer verilmistir.
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Tablo 29. Ogrenme Giinliigiinde Soru ve Diisiincelerin Aktarimina Iliskin Gériisler

Ogrenci Ogrenci Gériisleri

01 Ben dersi anlamistim. O yiizden soru sormadim. Ama soran arkadaslarim vardi.

02 Evet. Cok olmasa da sordugum seyler oldu.

03 Aklima takilan soru olmadi. Olsaydi yazardim. Konular1 anladigimi diisiiniiyorum.

04 Evet. Anlamadiklarimi sordum.

05 Sinifta sozlii olarak sordum. Giinliikklerde eger unuttugum seyler varsa onlar1 sordum.

o6 Sordugum sorular oldu. Mesela ben heyelan ve erozyonu karigtirtyordum. Bunlar
yazmigtim.

07 Evet. Bazen unuttugum seyleri sordum.

08 Sordum, evet. Ama simdi aklima gelmedi.

09 Evet. Aklima takilan seyleri sordum. Simdi neyi sordugumu hatirlayamadim.

010 Evet hocam. Mesela anlamadigim heyelan konusunu giinliige yazmigtim.

Tablo 30 incelendiginde 6grencilerden 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09 ve 010 aklina
takilan sorulari giinliiklerde rahathikla sorduklarmi, O1 ve O3 ise aklma takilan veya
anlamadiklar1 bir kisim olmadig1 i¢in giinliiklerde de herhangi bir soru sormadiklarini ifade

etmislerdir.

Ogrenme Qiinliigii yazmamin zorluklarina iliskin gériisler. Ogrencilere “Ogrenme
giinliiglinlii giinii glinline yazmakta zorlandiniz m1? Bunun disinda yazma siireci boyunca
zorlandigin seyler var miydi? Cevabiniz evet ise liitfen 6rnekler veriniz?” seklinde bir soru
sorulmustur. Tablo 31°de, yoneltilen bu soruya iligskin 6grencilerin verdikleri yanitlara yer

verilmistir.

Tablo 30. Ogrenme Giinliigii Yazmanin Zorluklarina Iliskin Goriigler

Ogrenci Ogrencilerin Goriisleri

o1 Bazen zorlandim. Bagka, bazen giinliiklerimi okula geri getirmeyi unutuyordum. Bagka bir
sey olmadi.
02  Yazmakta zorlanmadim. Derste neler anladiysam onlar1 yazdim.

3 Zorladi. Ama unuttugum zamanlarda sonraki giin yazarak telafi ettim. Yazarken fazla
zorlanmadim. Ciinkii hepsi derste yaptigimiz seylerdi.
04  Yazmayi ¢ok sevmedigimden sikildigim zamanlar oldu.

o5 Ogrenemedigim konular1 yazmakta zorlandim. Bdyle zamanlarda yazmak uzun zamanimi
aliyordu. Bdyle olunca yazmak istemiyordum.

06 Yok zorlanmadim.

O7  Bazen zorlandim. Son zamanlarda sikilmaya baglamistim.

08 Yok zorlanmadim. Ciinkii eve gittigimde hemen giinliikleri yazip bitiriyordum.

39 Bazen zorlandim. Ciinkii bagka derslerden 6devlerim ya da yazililarim oluyordu. Bende
giinliiklere detayli ve uzun seyler yazamiyordum.

510 Her ders sonrasinda yaziyor olmaktan son giinlere dogru sikildim. Ciinkii yazacak farkli
seyler bulamiyordum. Zorlandigim sey giinliikteki soru sayisinin fazla olmasi oldu.
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Tablo 31 incelendiginde &grencilerden 02, 06 ve O8 dgrenme giinliiklerini giinii
giiniine yazmak konusunda zorlanmadiklarini, O1, O3, 04, 05, 06, 07, 09 ve 010 ise
zorlandiklarii ifade etmislerdir. Ogrencilerden O4’iin zorlanma nedeni yazi yazmayi
sevmemesi, O5’in dgrenemedigi konular1 yazamamasi, 6grencilerden O9 ise diger derslerdeki
odevleri olmasi olarak belirtmislerdir. Ogrenciler grenme giinliiklerini giinii giiniine yazmak
disinda zorlandiklar1 arasinda giinliikleri geri getirmeyi unutmalar1 (O1) ve giinliiklerdeki soru

sayisini fazla bulmalar1 (O10) olmustur.
Ogrenme Giinliiklerinin Yararlarna iliskin Gériisler.

Ogrenme Qiinliigii tutmamn ders basarisi iizerindeki etkisine iliskin Qoriisler.
Ogrencilere “Ogrenme giinliigii tutmanin 6grenmeni ve dersteki basarim etkiledigini diisiiniiyor
musunuz?” seklinde bir soru sorulmustur. Tablo 32’de, yoneltilen bu soruya iliskin 6grencilerin

verdikleri yanitlara yer verilmistir.

Tablo 31. Ogrenme Giinliigii Tutmanin Ders Basaris: Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriisler

Ogrenci Ogrencilerin Goriisleri

01 Ogrenmemi kolaylastird1 bence. Ciinkii derste sordugunuz sorulara cevap verebiliyordum.

5 Evet. Clinkii herkes derse calisarak geliyordu. Bende normalde g¢alismazdim ama bende

calismaya basladim.

33 Basarim artirdi. Ciinkii derslere hazirlikli gelmiyordum. Ama giinliige yazacagiz diye hazirlik
yapmaya bagladim ve dersi dikkatli dinledim. Yazarak ¢aligmak 6grenmemi kolaylastirdi.

4 Giinliiklerden yiiksek notlar aldigim i¢in bagarimi artirdi bence. Bunu aldigim notlardan fark

ettim.

Bence 6grenmemi kolaylastirdi. Ciinkii bazen konulari unutabiliriz. Ama giinliige tekrar
05 yazinca aklimizda iki kat daha fazla kaliyor. Okumaktansa yazarak c¢alismak anlamami
kolaylastirdi. Bagarim da artt1.

06 Yazilida dogal afetlerle ilgili ¢ikan sorular1 kolayca yanitlayabildim. Bence basarimi artirda.

&7 Bence giinliiklere 6nem veren ve her ders dersi dinleyen birisinin basarisi artar. Benim basarima
ve anlamama olumlu katki sagladigini diisiiniiyorum.

6% Dogal afetlerde yazilida ¢ikan sorular1 dogru yaptim. Bu yiizden konuyu anladigimi
diisiiniiyorum.
Derse gelmeden dnce yaptigimiz hazirliklar, derste 6grendigimiz bilgiler, bunlarin hepsini eve
09 gidince giinliiklere yazarak {i¢ kez tekrar etmis oluyorduk. Cok kez tekrar yapinca

pekistiriyorduk.

010 Ogrenmemi ve basarimi artird1. Testleri daha rahat ¢dzebiliyorum.

Tablo 32 incelendiginde 6grencilerin hepsi 6grenmelerine ve basarilarina olumlu katkisi
oldugunu ifade etmislerdir. O1 ve O7 dgrencileri dersi dinleyip aktif katildig1 i¢in, O2 ve O3
ogrencileri derse hazirlik yapip calistigi igin, O5 ve O9 dgrencileri tekrarlarla pekistirdigi icin,
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O4 obgrencisi giinliiklerden yiiksek not aldigi icin, O10 dgrencisi test sorularmi rahatlikla
¢ozdiigii icin, O6 ve O8 ogrencileri ise yazilidaki sorular1 yapabildigi igin 6grenme ve
basarilarinin arttigim ifade etmislerdir. Ayrica O4 ve OS5 basarilarinin artmasinda yazarak

caligmanin da etkisi oldugunu belirtmistir.

Ogrenme Qiinliigii tutmamin derse Katiim iizerinde etkisine iliskin goriisler.
Ogrencilere “Ogrenme giinliigii tutmanin derse aktif katilimini etkiledigini diisiiniiyor musun?
Cevabimniz evet ise sebebini aciklaymiz.” seklinde bir soru yoneltilmistir. Ogrencilerin

yoneltilen bu soruya iliskin goriisleri, Tablo 33’ de verilmistir.

Tablo 32. Ogrenme Giinliigii Tutmanin Derse Katilim Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriisler

Ogrenci Ogrencilerin Gériisleri

Bence ben derse katiliyordum. Ogretmenimize aklima takilan seyleri derste sorma

% konusunda ¢ekinmiyordum. Giinliiklerle bir degisiklik olmadi.
02 Evet. Giinliige giizel ve uzun seyler yazabilmek i¢in derse daha ¢ok katilmak istedim.
53 Dersteki video, gorseller, haberler ve isledigimiz konularin giincel olaylarla ilgili olmasi

derse daha ¢ok ilgi gostermemi sagladi. Derse daha ¢ok katildim.

Derse olan ilgim arttigi icin Ogretmenimle ve arkadaslarimla konusabildim. Derse
04 katildim. Mesela deprem dncesinde, deprem oldugunda neler yapmamiz gerektigini sinifta
konustuk. O zaman ben de derse katilmistim.

Siifta 6gretmenime ve arkadaslarima sorular sordum. Sinifta arkadaglarimizla tartistik,
05 ornekler verdik. Ogretmenim derse katildigim i¢in mutlu oldu ve sinifta bunu dile getirdi.
Bu beni de ¢ok mutlu etti.

Evet. Dersi herkes dinledi ve fikirlerini s6yledi. Bende dgretmenimle ve arkadaglarimla

06
tartistim ve konustum. Mesela heyelan1 gordiigiimii sinifta anlattim.

o7 Derste afetlerle ilgili bende &rnekler verdim. Ogretmenimizle derste konustuk. Derste
izledigimiz videolarla ilgili sordular sordum ve derse katildim.
Evet. Eskiden derste ¢cok konusmazdim. Konular siirekli yazarak tekrar ettigimiz igin

08 sizin sordugunuz sorulara cevap verebiliyordum ve cevaplarim dogru oldugunda
kendimi ¢ok iyi hissettim.

39 Evet. Ciinkii gilinliiklere bir seyler yazabilmem igin dersi dinlemem gerekiyordu.
Dinleyince de anlamadiklarimi sordum ve 6gretmenimle derste konustuk.

510 Evet faydasi oldu. Ciinkii dersi dinledigimizde giinliiklerde anlatacagimiz ve

yazabilecegimiz ¢ok sey oluyordu.

Tablo 33 incelendiginde sadece O1 dgrencisi giinliik kullaniminin derse katilimina
herhangi bir katkis1 olmadigini buna karsin 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010 égrencileri
ise giinliiklerin derse katilimin1 artirdigin1 ve bir katkis1 oldugunu ifade etmislerdir. 02, O9 ve
010 dgrencileri giinliiklere daha ¢ok sey yazabilmeleri i¢in, O3 ve O4 6grencileri derse olan

ilgileri arttig1 icin, O5 ve O8 6grencileri ise 6gretmenin derse katilimdan ve sorulara dogru
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cevap verilmesinden memnun oldugu icin derse katilimlarinin arttigini belirtmislerdir.
Ogrencilerden O6 ve O7 ise derse katilim sagladiklarini belirtmis olmalarina ragmen bunun

nedeni ile ilgili agiklama yapmamuslardir.

Ogrenme Qiinliiklerinin ogretmen ve égrenci arasindaki iletisime olan Katkilarina
iliskin goriisler. Ogrencilere “Giinliikler 6gretmen ve grenci arasinda iyi bir iletisim araci olabilir
mi?” seklinde bir soru sorulmustur. Tablo 34’te, yoneltilen bu soruya iligkin 6grencilerin

verdikleri yanitlara yer verilmistir.

Tablo 33. (jgrenme Giinliiklerinin Ogretmen ve Ogrenci Arasindaki Iletisime Olan
Katkilarina Iliskin Goriisler

Ogrenci Ogrenci Gériisleri

o1 Olabilir. Sadece s6z alarak smifta konusmamiz digsinda yazarak da Ogretmenimizle
iletisim kurabilecegimizi goérmiis olduk.

& Evet. Mesela anlamadiklarimizi  sordugumuzda siz cevap veriyorsunuz bize
anlatiyorsunuz.

3 Olabilir. Clinkii baz1 arkadaslarimiz soramadigi seyleri giinliige yazarak Ogretmenle
iletisime gecebilir. Bu yoniiyle baz1 arkadaslarimiz igin iyi.

- Evet. Herkesin i¢inde sormaya cekindigimiz veya yanlis oldugunu diisiindiiglimiizden

04 - . A x S - .-
sormadigimiz geyleri sorabildik. Cilinkii sadece 6gretmenimizin okudugunu biliyorduk.
Evet, olabilir. Giinliiklerdeki sorulara yanit vermemiz, dgretmenimizin kontrol edip

05 eksiklerimizi yanliglarimizi yazmasi, sordugumuz sorulara cevap vermesi aslinda yazarak
iletisim kurdugumuzu gosteriyor.

o6 Olabilir. Ciinkii yazarak soru sorduk size. Siz de cevapladiniz. Biz de bunlar1 kontrol edip
yanliglarimizi diizelttik.

07 Soramadigimiz seyleri kdgida yazdigimiz i¢in 6gretmenle iletisim kurmus oluyoruz.

08 Olabilir. Ciinkii soru cevap seklinde 6gretmenle iletisim kurmus olduk.

Yani olabilir. Ama bence sozlii olarak sormak, 6gretmenimizin bunu detayli ve géstererek

09 aciklamasi daha iyi.

010  Evet. Ciinkii aklimdaki sorulari sormak ve dgretmenimizin buna cevap vermesi giizeldi.

Tablo 34 incelendiginde, 6grencilerin tamaminin giinlikklerin dgretmen ve Ogrenci
arasinda bir iletisim arac1 olabilecegini ifade ettikleri goriilmektedir. Verilen cevaplar detayli
olarak incelendiginde ise 02, O5 ve 06, O10 dgrencileri anlamadiklari, yanlis veya eksik
ogrendiklerini sorduklari icin, O8 6grencisi ise dgrencinin soru sorup dgretmenin cevaplamasi
seklinde ilerledigi igin bir iletisim araci olabilecegini belirtmislerdir. Ayrica O3, 04 ve O7
ogrencileri soru sormaktan ¢ekinen dgrencilerin giinliikler araciligiyla soru sormalariin rahat
hissetmelerini sagladigini belirtmeleri, giinliiklerin bu konudaki faydasin1 ortaya koyan bir

aciklama olmasi acisindan oldukca dnemlidir. Bunun disinda O9 dgrencisi de giinliiklerin bir
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iletisim araci olabilecegini belirtmesine ragmen, sozlii olarak yiiz yiize soru sormanin daha

verimli olabilecegini belirtmistir.

Ogrenme iinliiklerinin yazma becerisini gelistirmeye olan Katkisina iliskin gériigler.
Ogrencilere “Ogrenme giinliiklerinin, yazma becerilerini ya da yazili iletisim becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu diistinliyor musun? Nasil?” seklinde bir soru sorulmustur. Tablo

35’te, yoneltilen bu soruya iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlara yer verilmistir.

Tablo 34. Ogrenme Giinliiklerinin Yazma Becerisini Gelistirmeye Olan Katkisina Iliskin
Goriisler

Ogrenci Ogrencilerin Gériisleri
o1 Derste defterimize konuyu yazmamiz sonrasinda giinliiklerde de aynisini anlatmamiz
yazarak yaptigimiz tekrarlar katki saglamig olabilir.
5 Evet. Mesela konuyu derste anliyorum. Ama eve gitti§imde unutuyorum veya
karigtirtyorum. Giinliige yazdigimda hatirliyorum.
33 Yazarak konular1 anlayabilecegimi diisiinmiiyordum. Zamanim aldigr i¢in bdyle

diisiiniiyor olabilir. Ama giinliik yazarken bunun bdyle olmadigini fark ettim.
04  Yazi yazmayi ¢cok sevmiyorum. Ama az da olsa katkis1 olmus olabilir.

. Evet. Son zamanlara dogru daha diizgiin ve uzun ciimleler kurmaya baslamistim.

05 . . : .

Diisiincelerimi yaziya aktarirken ilk baslardaki kadar zorlanmiyordum.

o6 Yazarak anliyorum ben. Smavlarima da dyle calistyorum. Ogretmenize anladiklarimiz
yazarak anlatmak ve sorular sormak giizeldi.

07 Yaz1 yazmayi ¢ok sevmem. Sikiliyorum bazen. Katki sagladi m1 emin degilim.

08 Genelde konular1 okuyarak ¢alistyorum. Ama yazi yazmakta bence anlamami sagladi.

39 Giinlikler aklimdan gecen bilgileri kagida diizenli olarak yazmam sagladi. Climleleri
daha diizglin kurmaya bagladim. Hatta bazi yazim yanliglarimi 6gretmenimiz diizeltti.

Yaz1 yazmayr seviyordum. Giinlik seklinde yazarak soru sormak c¢ekinmeden dile

010 . e
getirmemi sagladi.

Tablo 35 incelendiginde O1, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 010 dgrencileri giinliiklerin
yazma becerisine ve yazili iletisim becerisine katki sagladigmi belirtirken, O7 &grencisi
giinliiklerin yazma becerisine ve yazili iletisim becerisine katki sagladigi konusunda emin
olmadigmni belirtmistir. Ogrenciler giinliiklerin yazma becerisine ve yazili iletisim becerisine
olan katkist oldugunu diisiinen &grencilerin cevaplarindan giinliik yazmanin hatirlamay1
kolaylastirdigini (O2), giinliiklerin diisiincelerini daha diizenli, dogru ve diizgiin olarak kagida
dokmesine yardimer oldugunu (05, O9) ifade etmislerdir. O3, 04 ve O8 dgrencileri ise yazarak
calismay1 sevmediklerini bu uygulama sayesinde fikirlerinin degistigini belirtirken, 06 ve 010
ogrencileri ise yazi yazmayi ve yazarak ¢alismay1 zaten sevdiklerini bu uygulamayi sevdiklerini

belirtmislerdir.
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Ogrenme Qiinliiklerinin ilgi ve tutum iizerindeki etkisine iliskin goriisler. Ogrencilere
“Ogrenme giinliikleri tutmaniz cografya dersine olan ilgi ve tutumunuzda bir degisiklik
olusturdu mu? Cevabiniz evet ise liitfen 6rnek/drnekler veriniz?” seklinde bir soru sorulmustur.

Tablo 36’da yoneltilen bu soruya iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlara yer verilmistir.

Tablo 35. Ogrenme Giinliiklerinin Ilgi ve Tutum Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogrenci
Goriisleri

Ogrenci Ogrencilerin Gériisleri

Ben cografya dersini seviyordum zaten. Giinliiklerde cografya dersine ¢aligsmak i¢in daha

01 cok zaman ayrrmami sagladi. Bende Ogrendik¢e ve yapabildikce daha c¢ok sevdim
diyebilirim.

3 Dersi sevmiyordum. Giinliikkleri yazdiktan, konulari anladiktan sonra derse bakigim
olumlu oldu.

3 Cografya dersini seviyordum. Ama bu sekilde ¢aligmak daha zevkli ve kolay 6grenmemi
sagladi.

4 Evet cok sevmiyordum dersi. Fakat giinliik yazmamiz gerektigi icin dersi herkes ilgiyle
dinledi. Benim de arkadaslarim gibi olmamu saglad.
Derse olan bakis agimi degistirdi. Ciinkii 6grendiklerimiz sadece yazililarda iyi notlar

05 almak icin degil, ayn1 zamanda hayatimizi da kolaylastiran ve kullanabilecegimiz bilgiler
oldugunu fark ettim. Dersi daha dikkatli dinlemeye basladim.

56 Cografya dersinde 6grendigimiz seyleri seviyorum. Giinliik yazinca cografyaya ¢alismak
icin daha fazla zaman ayirdim. Bu ylizden daha da ¢ok sevdim.

. Cok bir degisiklik yapmadi. Ama derslerimiz daha eglenceli gecti. Ciinkii konularla ilgili

07 .
derste daha ¢ok sohbet ettik.
Cografya dersini cok sevmem. Ama bu 6grendigimiz bilgiler daha gilizeldi. Ciinkii hepsi

08 basimiza gelebilecek seyler. Bunlarla ilgili bilingli olmak ve ne yapacagimizi bilmek beni

mutlu etti. Glizeldi.
09 Bir degisiklik yapmadi.

Cografya dersini zaten ¢ok seviyordum. Bu sekilde calisarak da daha c¢ok sevmeye
010  basladim. Hem ders daha eglenceli geciyor. Herkes giinliik yazmak igin dersi dinlediginde
benim de ¢abam artti.

01, 02,03, 04, 05, 06, O8 ve 010 dgrencileri giinliik yazmanin cografya dersine olan
ilgi ve tutumda olumlu ydnde bir degisiklik yaptigm belirtirken, O7 ve O9 dgrencileri ise
herhangi bir degisiklik yapmadigim ifade etmislerdir. O1, O3, 06 ve O10 dgrencileri cografya
dersini uygulama oncesinde de sevdiklerini uygulamayla birlikte cografya dersine ¢aligmak i¢in
daha fazla zaman ayirdiklarini ve derslerin de daha eglenceli gegtigini belirtmislerdir. O2 ve
04 dgrencileri ise uygulama oncesinde cografya dersini sevmiyorken uygulama sonrasinda
giinliiklerin cografya dersine olan bakis acilarinin olumlu yonde degismesini sagladigini

belirtmiglerdir. Fakat O5 ve O8 &grencileri, derse olan bakis agilarinin degismesini giinliik
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yazmanin etkisinden dolay1 degil de cografya dersinde 6grendikleri bilgilerin gilincel ve faydali

konular olmasindan dolay1 oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrenme (iinliiklerinin Yansitict diigiinme iizerindeki etkisine iliskin goriigler.
Ogrencilere “Her ders sonrasinda 6grenme giinliigii tutmanin yansitici diisiinmeyi gelistirmede
etkili oldugunu diisiiniiyor musun?” seklinde bir soru sorulmustur. Tablo 37’de yoneltilen bu

soruya iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlara yer verilmistir.

Tablo 36. Osrenme Giinliiklerinin Yansitici Diisiinme Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriigler

Ogrenci Ogrencilerin Gériisleri

Hangi konular1 daha iyi 6grendigimi hangilerinde eksiklerimin oldugunu anlamamu

01 :
sagladi. Giinliiklere bakarak yanliglarimi diizelttim.

02 Yazarak tekrar ettigim icin kolay kolay unutacagimi diistinmiiyorum.

3 Evet. Clinkii 6grendiklerimi kagida aktardim. Anlamadiklarim ¢ok yoktu ama oldugunda
sordum. Ogretmenimizin cevaplari ve kitaptan tekrar ederek eksiklerimi kapattim.

&4 Konular1 6grendigimi diigiiniiyorum. Yansitict diisiinmemi gelistirdi. Ciinkii zamanla
giinliiklerden daha yiiksek notlar almigtim.
Evet. Bu uygulamay1 yaparken ‘‘Derste neler yaptik? Neler 6grendik? Anlatilanlar

05 anladim mu?’’ gibi sorular kendime sormaya basladim. Bu sorular benim eksiklerimi
gérmeme yardime1 oldu.

56 Giinlige yazdiklarimdan neyi 6grendigimi aklimda kalanlarin neler oldugunu anladim.

Yazmadiklarimi, eksik biraktiklarimi, unuttugumu yeterince anlamadigimi diisiindiim.
07  Evet.
08 Giinliige okulda yaptiklarimizi yazdik¢a konulart unutmam azaldi.
09 Giinliiklerde tekrarlar yaptigimiz i¢in aklimda daha ¢ok kaliyordu.

010  Giinliiklerle okulda 6grendiklerimi hatirliyordum ve {izerine diisiiniiyordum.

Tablo 37°ye gore, Ogrencilerin hepsi gilinliik tutmanin yansitici diisinmeye katki
sagladigini belirtmislerdir. Bu cevaplar detayli olarak incelendiginde O1, 03, 05 ve 06
ogrencileri yansitict diisiinerek neler Ogrendiklerini, eksiklerini ve hatalarin1 gormelerine
yardime1 oldugunu 02, 08, 09 ve 010 dgrencileri yansitici diisiinerek giinliikler sayesinde
tekrarla unutmalarmin azaldigmi belirtirken, O4 &grencisi ise giinliiklerden aldigi puanlarimn

yiiksek olmasi sebebiyle yansitic diisiindiigiinii ifade etmistir.

Ogrenme Giinliiklerinin Degerlendirilmesine Mliskin Goriisler.

Ogretmen tarafindan verilen geri doniitlerin yeterliligine iligkin gériisler. Ogrencilere
“Ogretmeninize verdiginiz giinliiklere dgretmen tarafindan yeterli geri doniitler/geri bildirimler
verildi mi? Cevabiniz evet ise liitfen ornekler veriniz?” seklinde bir soru sorulmustur. Tablo

38’de yoneltilen bu soruya iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlara yer verilmistir.
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Tablo 37. Ogretmen Tarafindan Verilen Geri Déniitlerin Yeterliligine Iliskin Goriisler

Ogrenci

Ogrencilerin Gériisleri

01
02
03
04
05
06
07
08
09
O10

Sordugum soru olmadi. Ama eksik yazdiklarimi gérdiim. Bunlar1 diizelttim. Bir sonraki
giinliikten daha yiiksek puan almami sagladi.

Yeterliydi.

Sordugum soru olmadi ama verilen cevaplar yeterliydi.

Evet kagitlar geri aldigimizda 6gretmenimizin yazdiklarin1 okudum ve anladim.
Evet. Zaten sonraki haftalarda sinifta da konustuk ve anladim.

Ogretmenimin cevaplarindan anladim. Anlamadiklarinm sinifta da sordum. Konustuk.

Sordugum seylere 6gretmen kagit iizerine yazarak cevapladi. Ben de onlar1 okudum.
Sinifta bazilarin1 konustuk.

Evet. Ciinkii sordugumuz sorulara cevap verdi 6gretmen ve puan aldik.
Verildi. Cevaplar yeterince agiklayiciydi.
Yeterliydi. Kitaptan da ¢aligarak anladim.

Tablo 38 incelendiginde 6grencilerin hepsi giinliiklerde 6gretmen tarafindan yeterince

geri doniit verildigini ifade etmislerdir. Giinliiklerde Ogrenciler tarafindan sorulan sorulara,

yanlis ve eksik 0grenmelere 6gretmen tarafindan yeterli ve agiklayic geri bildirimler verildigi

ifade edilmistir. Ayrica O5, 06 ve O7 dgrencileri giinliiklerde sorduklari bazi sorularm sinif

ortaminda dgretmenle tekrar konusuldugunu belirtmislerdir.

Uygulamanin Devamina fliskin Gériisler. Ogrencilere “Bu uygulamadan sonra

giinliik tutmay1 diisiiniir miisiiniiz? Cevabiniz evet ise nedenini agiklaymniz?” seklinde bir soru

sorulmustur. Tablo 39’da yoneltilen bu soruya iligskin 6grencilerin verdikleri yanitlara yer

verilmistir.

Tablo 38. Uygulamanin Devamina Iliskin Gériisler

Ogrenci Ogrencilerin Goriisleri

O1  Hayrr, diisiinmiiyorum.

02  Tutabilirim. Ciinkii yanlislarimin yazarak neler oldugunu anlamam saglar.

3 Her giin ve her dersten sonra olmasa da yazililara ¢alisirken yazabilirim. Ciinkii yazarak da
aklimda kaldigini diigiiniiyorum.

04  Evet zorlandigim derslere calisirken kullanabilirim.

5 Evet bagka derslerde de yazabilirim. Ciinkii yazinca neyi anlamadigimi daha iyi
gorebiliyorum. Okudugum zamanlarda bunu fark etmiyordum.

06  Evet yazabilirim. Yazarak konular1 anliyorum. Béyle giinliikler seklinde de ¢alisabilirim.

07  Hayrr.

08  Evet. Yazililara galisirken neler dgrendiklerimi giinliikler yazarak dlgebilirim.

09  Hayur.

510 Olabilir. Her giin yazmak yerine bazen yazabilirim. Ciinkii artik yazarak daha kolay aklimda

kaldigimi diistinityorum.

72



Tablo 39 incelendiginde dgrencilerden 02, 03, 04, 05, 06, 08 ve 010 bu uygulamadan
sonra giinliik tutma uygulamasini baska derslere calisirken ve yazililara hazirlanirken
kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Bunun nedenlerini ise yazarak calismanin kalici
oldugunu diisiinmeleri (O3, 06, 08, 010), konu ile ilgili yanlis ve eksiklerini gdrmeleri (O2,
05) olarak belirtmislerdir. Ogrencilerden O1, O7 ve O9 ise bu uygulamadan sonra giinliik tutma

uygulamasina devam etmek istemediklerini ifade etmislerdir.

Ogrenme Giinliikleri Hakkinda Tavsiye/Onerilere iliskin Gériisler. Ogrencilere
“Ogrenme giinliigii tutma etkinligini daha verimli hale getirebilmek icin sen olsan nasil
kullanirdin? Onerileriniz var m1?” seklinde bir soru sorulmustur. Tablo 40’ta, yoneltilen bu

soruya iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlara yer verilmistir.

Tablo 39. Ogrenme Giinliikleri Hakkinda Tavsiye/Onerilere Iliskin Gériisler

Ogrenci Ogrenci Goriisleri

01 Eksik bir sey yoktu. Giizeldi.

02 Soru sayis1 az olabilirdi. Ders esnasinda yazsaydik unutma gibi bir durumumuz olmada.

03 Sorular giizel hazirlanmigti, derslerimizde giizel gecti.

04 Giizeldi bence. Baska derslerde de yapabiliriz.

05 Bence derslerimiz boyle ¢cok eglenceli gegti. Gilizel bir uygulamaydi.

06 Giinliikteki soru say1s1 3-4 tane olabilirdi.

07 Sorular daha az olabilirdi.

08 Bence gayet giizeldi hocam.

59 Belki derslerimiz daha ¢ok olsaydi derste yazabilirdik. Béylece eve gidince bagka seyler
yapmak i¢in zamanimiz olurdu.

010 Yok.

Tablo 40 incelendiginde 6grencilerden O1, O3, 04, O8 ve 010 dgrenme giinliikleri
uygulamas igin herhangi bir 6nerileri olmadigini, 6grencilerden 02, O6 ve O7 giinliiklerdeki
soru sayismin daha az olmasmi, dgrencilerden O2 ve 09 ise giinliiklerin ders esnasinda da

yazilabilecegini, oneri olarak ifade etmislerdir.

Son olarak dgrencilere “Ogrenme giinliikleriyle ilgili eklemek istedigin baska seyler var
mi1?” seklinde bir soru sorulmustur. Sorulan bu soruya verilen cevaplar incelendiginde
ogrencilerden O7 “‘Derslerimiz bdyle daha eglenceli ve giizel gecti. Ciinkii herkes s6z alip bir
seyler anlatt1. Tesekkiir ederiz hocam.”” seklinde yanit verirken dgrencilerden O10 ise ‘‘Her
sey giizeldi. Son derslerimizi bu sekilde islemek beni mutlu etti.”” seklinde yanit vermistir.

Diger 6grenciler bu soruya iligskin herhangi bir yanit vermemislerdir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu bdliimii, arastirma bulgulariyla ilgili tartisma, sonu¢ ve Onerileri

icermektedir.

Tartisma

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgular ¢ergevesinde yapilan degerlendirmelere
ve arastirmanin alt problemlerine iliskin alan yazinda elde edilen sonuglar ile iligkisine yer
verilmistir. Ayrica bu sonuglara iliskin tartismalar ile ileride yapilabilecek benzer nitelikteki

arastirmalara yonelik gelistirilen Oneriler de asagida detayli olarak sunulmustur.

Yansincar - Diisiinmeyi  Gelistirici Ogrenme Giinliiklerinin  Ogrencilerin  Akademik
Basarilarina Etkisine Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ‘Afetler’
konusu ile ilgili basar1 testinden aldiklar1 6n test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. Yapilan arastirma sonucunda verilerin analiz edilmesi ile On test puanlari
ortalamalarmin birbirine yakin oldugu gériilmiistir (DG, X =12.00; KG, X =10.23). Bu
durumun derslerin ayn1 miifredat programini esas alarak yiiriitiiliiyor olmasinin ve dgrencilerin
liseye giris puanlart ile arastirmanin konusuyla ilgili 6n bilgilerinin birbirlerine yakin olmasinin
bir sonucu olarak ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir. On test sonuglarinda grencilerin akademik
basarilarinin benzer olmasi, deney ve kontrol gruplarmin arastirmaya esit kosullarda

basladiklarin1 gostermektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ‘Afetler’
konusu ile ilgili basari testinden aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusudur. Yapilan aragtirma sonucunda verilerin analiz edilmesi sonucu son test puanlarinin
ortalamalar ile elde edilen bulgular incelendiginde deney grubu 6grencilerinin son test puan
ortalamalar1 X =21.15, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalar1 X
=15.88 olarak belirlenmistir. Buna gore, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test
toplam puanlarinin deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bu sonuglar yansitict diisiinmeye dayali 6grenme giinliiklerinin
uygulandigr deney grubu Ogrencileri ile derslerin verimli gegtigi, 6grencilerin akademik

basarilarin1 artirmada yansitici diislinmeye dayali 68renme giinliiklerinin uygulanmadigi
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kontrol grubuna kiyasla daha etkili sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir. Ulasilan bu sonug,
ilgili literatiirde 6grenme giinliikleri kullanimmin etkili oldugunu belirten bazi arastirma
sonuglariyla da (Akkuzulu, 2011; Aksar, 2018; Anagiin, 2008; Avci, 2008; Aymen-Peker vd.,
2014; Ayyildiz, 2010; Bas & Beyhan, 2012; Can, 2017; Cardak, 2010; Cavus, 2015; Demirci,
2016; Dunlap, 2006; Eker, 2012; Eren, 2015; Giinel, 2009; Giiveng, 2010; Mccrindle &
Christensen 1995; Ozcan, 2007; Sahin, 2019; Tok, 2008; Uslu, 2009) értiismektedir. Yapilan
aragtirmalar incelendiginde, yansitic1 diislinmeye dayali 6grenme giinliiklerinin, 6grencilerin
akademik basarilar1 lizerindeki bu olumlu etkisi lizerinde, 6grenme glnliikleri sayesinde
ogrencilerin derse olan ilgi ve dikkatlerinin artmasi, d6grencilerin derste zihinsel olarak aktif
konuma gegmesinin saglanmasi, 6grendiklerini tekrarlarla desteklemeleri, 6grenme giinliikleri

sayesinde yanlis ve eksik 6grenmenin azalmasinin etkisi oldugu diistiniilmektedir.

Toplam Giinliik Sayisina Iliskin Sonuglar ve Tartisma

Arastirmanin tgilincii alt problemi “Deney grubundaki dgrenciler tarafindan tutulan
ogrenme giinliikleri ile 6gretim siirecinin degerlendirilmesinden elde edilen sonuglar nelerdir?
sorusudur. Buna bagli olarak dogal afetler konusunda 4 hafta boyunca her ders sonrasinda
Ogrenciler tarafindan yansitici diisiinmeyi gelistirici 6grenme giinliikleri yazilmistir. 20
ogrencinin 4 hafta boyunca yazmasi gereken toplam giinliik sayis1t 80 olmasi gerekirken 73
oldugu tespit edilmistir. Bu eksiklik bazi Ogrencilerin o giinkii derse gelmemesinden
kaynaklanmaktadir. Yazilan toplam giinliik sayis1 6grenci bazinda tek tek incelendiginde ise
ogrencilerden on dordiiniin giinliiklerin tamamini yazdigi, bes 6grencinin (04, 012, 017, 018,
020) bir derse katilmadig i¢in 3 giinliik yazdig1, bir 6grencinin ise (O19) iki derse katilmadig
icin 2 giinliik yazarak en az giinliik yazan dgrenci oldugu tespit edilmistir. Aymen-Peker vd.
(2014) de yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin giinliik yazmaktan ¢abuk sikildiklar bu sebeple

giinliiklerin baz1 linitelerde uygulanabilecegini 6nermislerdir

Yansitici diisiinmeyi gelistirici 6grenme giinliiklerinin uygulandig1 deney grubunda yer
alan 6grencilerin son test puanlarinin yani akademik basarilarinin yiliksek olmasinin nedeni, bu
uygulamanin dersi daha verimli hale getirerek 6grencileri stirece dahil etmesi, sinifta pozitif
tartisma ortami olusturarak Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade edebilmesi, dersi sikici
olmaktan kurtararak eglenceli hale doniistiirmesi ve derste dgrenilenlerin akilda daha kolay
tutulmasi olarak ifade edilebilir. Deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan goriismeler ve
tutulan giinltiklerden elde edilen verilerin de ifade edilen bu sonucu destekledigi goriilmiistiir.
Yapilan goriismeler ve tutulan giinliiklerde, 6grenciler yansitici diistinmeye dayali 6grenme
giinliikleri ile dersin daha etkili ve verimli islendigini, cografya dersini daha ¢ok sevmeye

basladiklarin1 ve derse kars1 ilgilerinin arttigini, 6grenirken eglendiklerini, derse aktif sekilde
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katilabildiklerini, 6grendikleri bilgilerin kalic1 olmasini sagladigini ve buna baglh olarak da ders
basarilarinin arttigin1 soylemislerdir. Kyle vd. (1985) arastirmalar1 sonucunda dgrencilerin fen
dersini sevdikleri, eglenceli ve heyecanli bulduklarini ifade etmislerdir. Bu sonuglarin bu

calismadaki 6grencilerin ifadeleri ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Ogrenme Giinliiklerinden Alinan Toplam Puanlara Iliskin Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin dort hafta boyunca yazdiklar: giinliiklerden aldiklar1 puanlarin toplanmasi
sonucunda elde edilen toplam puanlara iliskin bulgular incelendiginde dort hafta igerisinde
toplam puanlarin en yiiksek oldugu haftanin ikinci ve dordiincii haftalarda yazilan giinliikler
oldugu belirlenmistir. Buna karsilik toplam puanlar incelendiginde en diisiik puanlarin siirecin
ticlincii haftasinda yazilan giinliiklerde oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu bulgulara dayali
olarak, konu igerigindeki zorluk seviyesinin her hafta degismesi, 6zellikle ticlincii hafta derse
katilimin en diisiik seviyede olmast, 6grencilerin giinliiklerdeki soru sayisini fazla bulmalar ve
bu sebeple sikilmalarin baglamasi, ligiincii haftanin sinav haftasina denk gelmesi gibi sebeplerle
toplam puanlarin diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica tim Ogrencilerin ilk hafta
yazdiklar1 giinliikklerinden aldiklar1 toplam puanlarin yiiksek olmasi iizerinde konu iceriginin
ogrenciler tarafindan sevilmesi, bu konu ile ilgili 6n bilgilerinin de yiiksek olmasi, dersteki
etkinlikleri eglenceli bulmalar1 ve derse katilimin yiiksek olmasi etkili iken, son hafta yazilan
giinliiklerden alinan toplam puanlarin da yiiksek olmasinda dgrencilerin uygulamaya alismalari

ve konu igerigini sevmelerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin Ogrenme Giinliiklerden Aldigi Toplam Puanlara Iliskin Sonug ve Tartisma

Her bir 6grencinin dort hafta boyunca yazdiklar1 giinliiklerden aldiklarin puanlarin
toplanmas1 sonucunda elde edilen toplam puanlara iligkin bulgular incelendiginde,
ogrencilerden en yiiksek puan1 O13’iin aldig1, en diisiik puan ise O19’un aldig1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin toplam puanlarina gore 12 6grenci ortalamanimn {izerinde iken, 8 dgrenci ise
ortalamanin altinda kalmistir. Elde edilen bulgulara gore ortalamanin altinda kalan bu 8
ogrencinin 6 tanesinin her hafta derse katilmadigi ve giinliilk yazmayi1 unutmasindan dolay1
glinliiklerinin eksik oldugu tespit edilmistir. Bu durum &grencilerin giinliiklerden aldiklari
toplam puanlarin ortalamanin altinda kalmasma neden olmustur. Ogrencilerin derse devam
durumlart ve sorumluluklarini yerine getirme oranlarinin artmasi, gilinliiklerden ortalamanin
tizerinde puan alinmasina katki saglamistir. Ortalamanin iizerinde toplam puanlara sahip olan
ogrencilerin ayn1 zamanda akademik basar1 seviyelerinin de yliksek oldugu belirlenmistir.
Ayrica 6grenme glinliiklerinden alinan puanlar ile akademik basarinin dogru orantili olan bu
iligkileri 6grenme giinliiklerinin geleneksel dlgme araclariyla elde edilen sonuglarla paralel

sonuclar tasidigimi gostermektedir. Bu Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlari, giinliik
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yazmay1 Sevip sevmeme durumlari, derse ilgi ve dikkatleri konusundaki farkliliklarin basariyi
ve giinliiklerdeki toplam puanlari etkiledigi goriilmiistiir. Park (2003) ile Wilson ve Jan (1993)
yaptiklari calismalarda derse yonelik motivasyon, basari seviyesi, farkli diizeyde kisisel
O0grenme becerisi, sorumluluk alma durumlarint 6grencilerin farkli puanlar almalar1 ile

iligskilendirerek, bu ¢alismadaki 6grencilerin durumlarina benzer sonuglar elde etmislerdir.

Ogrenme Giinliiklerinin Icerigine Y onelik Sonug ve Tartisma
Yazilan 4 6grenme giinliigiiniin degerlendirilmesi ile asagidaki sonuglar elde edilmistir:

Ogrencilerin ilk hafta yazdiklar giinliiklerden yiiksek puanlar almalarinda dgrencilerin
bu yontemi farkli bulmalari, yapacaklar1 uygulamalar1 merak etmeleri, ilk hafta anlatilan konu
iceriginin kolay, anlasilir olmasi, konu ile ilgili 6n bilgilerin yiiksek olmasi, konu ile ilgili
yapilan etkinliklerin ve uygulamalarin 6grencilerin ilgi, dikkat ve motivasyonlarini artirmast
etkili olmustur. Ogrenciler tarafindan yazilan giinliiklerin icerigi incelendiginde afet ve afet
tiirleri, deprem ve depremin olusumu, deprem Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilmasi
gerekenler, deprem ¢antasinda bulunmasi gerekenler gibi konularin iyi anlagildigi ve

giinliiklerin ve etkinliklerin etkili oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin ikinci giinliiklerden aldiklar1 puanlarin bir &nceki haftaya gore artis
gostermesi, gilinliikklerin igeriginde ise sorularin daha iyi anlasilmasi ve bunun verilen
cevaplardan agik bir sekilde goriilmesi, Ogrencilerin giinlik yazmaya alistiklarin
gostermektedir. Erduran-Avcer da (2008) calismasinda giinliik yazan 6grencilerin basarilarin

da giderek arttigini belirlemis ve bu durum g¢alismamizin sonuglarini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin iigiincii hafta yazdiklari giinliiklerden aldiklar1 puanlar énceki haftalara
gore diisiis gdstermistir. Bu 6grencilerin yazdiklarin giinliiklerin igerigi ile de anlagilmaktadir.
Ogrencilerin giinliiklerdeki sorulara verdikleri yanitlarin daha kisa oldugu, konuyu ve ders
siirecini yeterince acgik ve anlasilir anlatmadiklari, eksik bilgiler verdikleri, bazi sorulari
onemsemedikleri ve gecistirdikleri tespit edilmistir. Baz1 6grencilerin 6zellikle bazi kavramlari
derste anlamig olmalarina ragmen giinliikklere yazarken karistirdiklari-erozyon ve heyelan
arasindaki fark gibi- sonucuna varilmistir. Uglincii haftanin 6grencilerin sinav haftasma denk
gelmesi ve devamsizlik seviyesinin yiiksek olmasi giinliiklere gereken 6nemin verilmemesine
ve giinliiklerden alinan puanlarin da diisiik olmasina neden olmustur. Bu nedenle uygulamanin
yapilacagi haftalarin belirlenmesinde, bu gibi durumlarin da dikkate alinmasinin 6nemli oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin son hafta yazdiklar giinliiklerden aldiklari toplam puanlar en yiiksek

seviyeye ulasmistir. Yazilan gilinliiklerin igeriginde 6grencilerin sorulara verdikleri yanitlar,
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Ogrencilerin giinliikler yazmaya alismasi, yapilan etkinliklerin ve konunun giincelligi nedeniyle

Ogrencilerin ilgilerinin yiiksek olmasi puanlarin da yiiksek olmasini saglamistir.

Genel bir degerlendirme yapilirsa konu igeriginin 6grencilerin ilgileri iizerinde ve derse
giidiilenmelerinde etkili oldugu, konularin giincel olmasinin, giinliikk hayatla dogrudan
iliskilendirilen, somut 6rnekler ve yasanilan olaylarin konunun anlasilmasini sagladigini, bu
etkiyi Ogrencilerin giinliiklerde yaptiklart yansitmalardan agik bir sekilde anlasildig:
goriilmektedir. Giinliikler, 6grencilerin eksik ve yanlig 6grenmelerinin neler oldugunun farkina
varmalarina ve konu tekrarlar1 yapmalarina katki saglamistir. Bu sayede son test olarak
uygulanan akademik basar1 testinden alinan puanlarin deney grubu lehine sonuglanmasi,

Ogrenme giinliiklerinin uygun bir yontem olabilecegini gostermistir.

Aragtirmada 6grencilerin ¢ogunlugunun derse hazirlikli gelmedigi, geldigini belirtse
bile bunu giinliiklerde agiklamadig1 ancak derste yapilan etkinlikleri sevdikleri tespit edilmistir.
Bununla birlikte 6grenciler ders siirecine, 6grenme giinliiklerine ve 6gretmene yonelik olumlu
goriisler belirtmislerdir. Ogrencilerin égrenme giinliiklerinde sorduklari soru sayis1 her hafta
hemen hemen ayni diizeyde kalmistir. Her giinlii§e yaklasik 2-3 6grenci anlamadiklar1 veya
merak ettikleri sorulart yazmislardir. Bu da derste soru sormaya arkadaslarindan ¢ekinen
Ogrencilerin ve sonradan aklina takilan sorulari sormak isteyenlere yonelik Ogretmenin
giinliikler araciligiyla cevap vermesine, 6grenciyi daha iyi tanimasina ve bu sayede iletisim
kurmalarina imkan vermistir. Cavus (2015) da yaptig1 ¢alismasinda dgrencinin sinif ortaminda
alay edilme endisesiyle soramadigi sorular1 giinliiklere yazarak 6gretmen ile paylasma imkani
bulabildigini ifade etmistir. Tiim bunlardan hareketle 6grenme giinliiklerinin, 6gretmenin
ogrencilerin derse hazirlikli gelip gelmediklerini, 6grencilerin konuyu anlama diizeylerini,
eksik ve yanlis 6grenmelerinin farkina varmalarini, soramadiklar1 sorular1 sormalarini, ayrica
ogretim siirecini degerlendirmede fayda sagladigi sonucuna ulasilabilir. Akkuzulu (2011) da
yaptig1 ¢alismada giinliiklerin 6gretmenin 6grenci hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmasini
sagladigini, 6grenciyi daha yakindan tanima firsati verdigini, anlasilmayan kisimlarin tespit
edilmesini bir sonraki dersin buna gore planlanmasina fayda sagladigini belirtmistir. Tim bu
bulgular ve yapilan agiklamalar 6grenme giinliiklerinin 6gretmen igin iyi bir degerlendirme

aract oldugunu ve dersleri planlama siire¢lerinde kullanilabilecegini gostermektedir.

Ogrencilerin Yanswici Diisiinmeyi Gelistirici Ogrenme Giinliikleri Hakkindaki Goriiglerine

Tliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin dordiincli alt problemi ‘‘Katilimcilarin uygulama siireci hakkindaki
gortsleri nelerdir? seklindedir. 10 6grencinin yar1 yapilandirilmis goriigme formunda yer alan

sorulara verdikleri yanitlar incelendiginde, birka¢ 6grencinin giinliiklerdeki soru sayisinin fazla
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olmasi, giinliigli her hafta tutmaktan sikilmalari, gilinliikler nedeniyle diger derslere ayrilan
zamanin azalmasi, sinifin bazen giiriiltiilii olmasi gibi olumsuz goriislerin disinda, genel olarak
ogrencilerin olumlu diisiincelere sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ogrenciler 6grenme
ginliiklerinin derse hazirlikli gelmelerini, tekrar yapmalarini, derste aktif olmalarini
kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Bu sonug¢larin McCrindle ve Christensen (1995), Eren
(2015), Aksar (2018), Uslu (2009) ve Can ve Altuntas’in (2016) yaptiklar1 c¢aligmalarin
sonuclariyla benzer oldugu goriilmiistiir. Bu ¢aligmalarda da 6grenme giinliikleri 6grenciler
tarafindan; derse hazirlikli gelmeyi, dersi iyi dinlemeyi, ders ¢alismayi, doniit vermeyi saglayan

bir ara¢ olarak goriilmiistiir.

Arastirmada Ogrencilerin 6grenme giinliiklerinin kullanim amaci olarak dersin tekrar
edilmesini saglamak, derse katilimi artirmak, sinavlardan yiiksek notlar alabilmek amaciyla
kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Bu, Ogrencilerin biliyiik bir kisminin 6grenme
giinliiklerini 6gretmenin isini kolaylastiracak bir degerlendirme araci olarak gordiiklerini
gostermektedir. Bu da gosteriyor ki 6grenciler 6grenme giinliiklerini 6gretmen agisindan ise
yarar bulmaktadirlar. Akkuzulu (2011) yaptig1 ¢alismada arastirmanin bu sonucuna benzer
sonuglar elde etmistir. Arastirmada giinliiklere yazilanlar sayesinde dgrenciler hakkinda daha
fazla bilgi sahibi olunmasinin, 6gretmenin bu konuda isini kolaylagtirmasina katki sagladigini

ifade etmistir.

Arastirmada, Ogrenme giinliiklerinin  dgrencilerin  derse  katilimini  artirdigi
belirlenmistir. Bunun sebebinin, giinlikklerden daha yiiksek notlar alma istegi, siirekli yapilan
tekrarlarla 6grenme isteginin artmasi oldugu diisiiniilmektedir. Williams (2008) calismasinda
bu uygulamanin dersin daha anlasilir olmasini sagladigm ifade etmistir. Ogrencilerin giinliigii
daha giizel yazma istegi, derse hazirlikli gelmesi, 6gretmenin derste sordugu sorulara rahatlikla
cevap vermeyi saglamasi ve evde giinliikler yazarak yapilan tekrarlarin 6grenme istegini

artirdig: belirtilmektedir.

Giinliikler sayesinde 6zellikle i¢ine kapanik 6grencilerin derste sormak i¢in ¢ekindikleri
bazi sorulart yazarak sorabilmeleri ve bu sayede kendilerini daha o6zgiir hissetmelerini
saglamasi glinlilk yazmanin faydalari arasinda gosterilmistir. Benzer sekilde, Erduran-Aver’ya
(2008) gore, Ogrencilerin 6gretmen ile iletisimlerini yazarak aldiklar1 cevaplar seklinde

saglamalar 6zellikle de ¢ekingen 6grencilerin kullandiklar bir aragtir.

Glinliiklere verilen doniitlerin 6grencilerin anlamadiklar1 konular1 anlamalar1 ve
eksiklerini ve hatalarin1 gérme imkani1 bulmalari agisindan 6nemli oldugu goriilmistiir. Philip

ve Nicholls (2009) da galismalarinda, 6gretmenin giinliikklerde verdikleri doniitler sayesinde
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ogrencilerin hatalarinin ve yanliglarinin farkina varabilme ve bunlari diizeltebilme imkani

bulduklarini ortaya koymuslardir.

Ogrencilerin 6grenme giinliiklerine ayirdiklart zaman 6grencinin akademik basarisina
gore degisiklik gostermektedir. Basarisi yiiksek olan 6grencilerin genel olarak eve gittiklerinde
once konu tekrar1 yapip, giinliikklerdeki sorulart hem ders siiresince 6grendikleri hem de evde
yaptiklart tekrarlarin ikisini sentezleyerek yanitladiklarini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda
gelecek hafta islenecek konu ile ilgili hazirliklarin1 yapanlar da giinliikklere bu bilgileri
eklemeleri nedeniyle giinliik yazmaya akademik basarisi diisiik olan 6grencilerden daha fazla
zaman ayirdiklar1 sonucu ¢ikarilmistir. Ozellikle iiiincii haftada giinliiklerden aldiklar1 toplam
puanlarin diismesinde 6grencilerin genelinin giinliiklerdeki soru sayisini fazla bulmalarindan
dolayr hem sikilmalari hem de zaman alici olarak goérmeleri ve sinav haftasinin da etkisi
oldugunu ifade etmislerdir. Bu sebeple uygulamanin 6grencilere de zaman agisindan bir sikinti
yaratmayan uygun bir zamanda yapilabilecegi diisiiniilmiistir. Aymen-Peker vd. (2014) de
yaptiklart ¢alismada uygulamanin bir yil boyunca degil de bazi iinitelerde yapilarak

ogrencilerin sikilmasinin 6niine gegilebilecegini 6nermislerdir.

Yansitict diisiinmeyi gelistirici 6grenme glinliiklerine iligskin 6grencilerin ifade ettigi
goriigler degerlendirildiginde, ¢ogunlugun olumlu diisiincelere sahip oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin yansitici diisiinmeye dayali 6grenme giinliiklerinin akademik basarilarini artirdig,
derse katilim oraninin arttigi ve bu sayede derslerin daha verimli islendigini, giinliiklerle
yaptiklar1 tekrarlarla bilginin akilda tutulma siiresinin uzadigi, 6grencinin ezber yapmadan
anlayarak bilgi 6ziimsedigi, cografya dersine karsi ilgi ve tutumlarmin arttigi seklinde
belirlenmistir. Ayn1 zamanda 6grenciler, giinliikleri diger derslerde de kullanilabilecek bir
caligma kagidi, kendilerinin neler 6grendiklerini belirmeye yarayan bir degerlendirme kagidi

olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.

Yansitici diisiinmeyi gelistirici 6grenme giinliiklerine iligkin grencilerin olumlu tutum
icerisinde olmalarinin baslica nedenleri, “6grencilerin tek tip 6gretim seklinden sikilmalari,
ders siirecinde siirekli pasif roller iistlenmeleri, kendilerini ifade etmekten g¢ekinmeleri,
cografya dersinin dogasina uygun olmayan sekillerde 6grenim gormeleri ve bu yontemle ilk
defa ders isledikleri i¢in yontemin 6grencilere farkli ve dikkat cekici gelmis olabilecegi,
konular1 nasil tekrar yapmalar1 gerektigi konusunda yol gosterici olmasi, ders ¢alisma stratejisi
kazandirmig olmasi, eksik ve hatalar1 6grenmelerini diizeltmelerine imkan vermesi ” seklinde

agiklanabilir.
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Sonug

Bu aragtirmada, ulasilan bazi sonuglar asagida verilmistir:

v

Oneriler

Yansitict diigiinmeyi gelistirici 6grenme giinliiklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore akademik basarilarinin
yiikksek oldugu gorilmiistiir. Bu sonuca gore, hayatin i¢inden bir bilim olan
cografyanin bu gibi uygun ve etkili yontemlerle anlatildiginda anlamli 6grenmeler
olugmasi ve basarinin artmasi kaginilmaz olacaktir.

Yansitict diigiinmeyi gelistirici 6grenme giinliiklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin yazdiklar1 giinliikler degerlendirildiginde giinliiklerden alinan
puanlarin yiiksek olmasi, konu igeriklerinin giinliiklere tam ve dogru aktarimi,
giinliik yazmak icin se¢ilen konunun uygunlugu gibi olumlu durumlar 6grenme
giinliiklerinin oldukga etkili olabilecegini ortaya koymaktadir.

Yansitict disiinmeyi gelistirici 6grenme giinliiklerine iliskin 6grenci goriislerinin
genel olarak olumlu oldugu; bu yontem sayesinde cografya dersini daha fazla
sevmeye bagladiklari, derse olan ilgiyi artirdigi, akademik basariyr artirdigi ve
yansitict  diislinmeye dayali Ogrenme giinliikklerinin farkli derslerde de

kullanilabilecegi sdylenebilir.

Arastirmada ulasilan sonuglara bagl olarak asagidaki 6nerilere yer verilmistir.

Arastirma Sonuclarina Iliskin Oneriler

>

Ogrenme giinliigii yazma amaci, islevi ve siirecin nasil ilerleyecegi dgrencilere
detayl bir sekilde anlatilmalidir.

Ogrencilerin derse olan motivasyonunu ve ilgilerini artiran, dersin etkili ve verimli
olmasini saglayan bir yontem olarak kullanilabilir.

Giinliikler 6grencilerin 6grenmelerini 6lgmek amaciyla, alternatif degerlendirme
araci olarak da kullanilabilir.

Ogrenme giinliiklerinin uygulama siiresi daha kisa tutularak dgrencilerin siireg
boyunca sikilmalarinin dniine gegilebilir.

Ogrenme giinliiklerinde yer alan yonlendirici sorularin sayis1 daha az olabilir.
Sorular kisa ve net olarak diizenlenebilir. Bu durumun dgrencilerin giinliilk yazmaya
yonelik motivasyonlarini yiikseltecegi diigiiniilmektedir.

Ogretmen ile iletisim kurmakta zorlanan &grencilerin dgrenmelerini eksik ve

hatalarini tespit etmede 6grenme giinliikleri kullanilabilir.
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Ogrenme giinliiklerinin islevselliginin saglanabilmesi icin siire¢ boyunca
yapilacaklar1 ve degerlendirmede kullanilacak kriter ve oOlgiitleri Onceden
belirleyerek 6grencilerin gilinliik yazma siireci takip edilmelidir.

Ogrenci sayisinin daha fazla oldugu giinliik yazma calismalar1 yapilabilir.
Ogrenme giinliiklerinin 6grencilerin yazma becerisini gelistirmeye olan katkisina

iligkin derinlemesine arastirmalar yapilabilir.

Arastirmacilara Y onelik Oneriler

>

Ogrenme giinliikleri 6zellikle fen bilimleri alaninda kullanilmistir. Bu uygulamanin
sosyal bilimlerde de taninirligin1 artirmak amaciyla oncelikle hizmet i¢i egitimler
verilebilir. Literatiirdeki eksiklik bu alanda yapilacak yeni caligmalarin tesvik
edilmesi ile kapatilabilir.

Ogrenme giinliikleri ile ilgili yapilan galismalarin biiyiik bir kisminm nicel veya
nitel oldugu goriilmistiir. Bu konuda karma yontem kullanilarak yapilacak olan
calismalarin sayisi artirilabilir.

Ogrenme giinliiklerinde dnceden belirlenmis olan sorularin oldugu yapilandirilmis
giinliikler disinda yapilandirilmamis giinliiklerle de ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Lise dgrencilerinin yansitict diisiinme becerilerinin artirilmasimi saglayacak olan
dgretmen ve dgretmen adaylar igin egitimler verilebilir. Ogretmen ve 6gretmen
adaylarinin diisiincelerini ve bilgilerini karsi tarafa rahatlikla ifade ettikleri,
ogrencilerine uygulama yeterliligine sahip olacaklar1 6gretim etkinlikleri
diizenlenebilir.

Ogretmenlerin yansitici diisiinmeyi kazandirmada yasadiklar1 sikintilar1 ve bunlari
¢ozmeye yonelik yapilmasi gerekenler konularini ele alan caligmalar desenlenebilir.
Ogrenme giinliiklerinin etkililigi egitimin farkli kademelerinde uygulanarak hangi
kademelerde etkili sonuglar verecegi ortaya konulabilir.

Ogrenme giinliikleri ile degerlendirilen dgrencilerin 6z diizenleme becerileri uygun
Olceklerle de desteklenecek sekilde arastirilabilir.

Ogrenme giinliikleri sayesinde dolayli olarak yorumlanabilen yazma becerileri
farkli derslerde ve farkli olgeklerle de desteklenerek yeni arastirmalar ortaya
koyulabilir.
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EKLER

EK-1. Afetler Basar: Testi

AFETLER BASARI TESTI

Bu test Cevre ve Toplum iinitesindeki dogal afetler konusundaki bilgilerinizi 6lgmek icin
hazirlanmigtir. Test tamamen arastirma amacli olup higbir sekilde kimliginiz belirtilmeyecek
ve dersteki notlarmiza etki etmeyecektir. Arastirma verilerinin saghkli bir gsekilde
toplanabilmesi i¢in basari testini ciddiye alarak cevaplamaniz son derece 6nemlidir. Siireniz bir
ders saatidir. Simdiden arastirmaya sunacaginiz katkilardan dolay1 tesekkiir eder, basarilar
dilerim.

1- Yeryiiziindeki bazi dogal afetler daha hizhh gelisirken bazilar1 da daha yavas
gerceklesir. Buna gore asagidaki dogal afetlerden hangisi digerlerine gore daha vavas
gelisir?

A) Volkanizma B)Hortum C)Firtina D) Kuraklik  E) Toprak kaymasi

2- Asagidakilerden hangisi erozyonun artmasina neden olan etmenlerden biri degildir?
A) Bitki ortiisiiniin tahrip edilmesi

B) Tarlalarin nadasa birakilmasi

C) Hayvanlarin meralarda asir1 otlatilmasi

D) Aniz yakilmasi

E) Tarlalarin egime dik olarak stiriilmesi

3- Su baskinlarina yol acan bir¢cok neden bulunmaktadir. Bu gore asagidakilerden hangisi
su baskinlarinin nedenlerinden biri degildir?

A) Dere yataklarina yerlesme birimi kurulmasi

B) Dogal bitki ortiisiiniin tahrip edilmesi

C) Vadi tabanlarinda tarim yapilmasi

D) Plansiz kentlesme ve alt yap1 eksiklikleri

E) Ani ve fazla miktardaki yagis ve kar erimeleri

4- 1. Volkanik patlamalar
II. Deniz altinda meydana gelen heyelanlar
[11. Depremler

Yukarida verilenlerden hangisi/hangileri tsunamiye neden olabilir?

A)YalmzI B)YalmzIl C)lvell D)llvelll E)I 1vell

5- 1. 2020 yilinda Izmir’de meydana gelen 6.9 biiyiikliigiindeki depremde 117 vatandasimiz
hayatin1 kaybetmistir.
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II. 2021 yilinda Antalya’nin Manavgat ilgesindeki orman yangin1 asir1 sicaklik ve nem azlig
nedeniyle biiyliyerek 60 bin hektar ormanlik alanin zarar gérmesine sebep olmustur.

III. Tiirkiye’de bazi dere yataklari kurutularak tarim ve yerlesmeye agilmistir.
Yukarida verilen olaylardan hangisi dogal afet olarak gosterilemez?
A)Yalnizl B)YalnizIl C)YalmzIll D)Ilvell E)Illvelll
6- Asagidaki afetlerden hangisinin olusumunda iklim etkisinden s6z edilemez?
A) Firtina B) Kuraklik  C)Sel D) Tsunami E) Cig

7- Ates cemberi olarak bilinen Pasifik Cevresi Kusak, Alp- Himalaya Kusagi ve Atlantik
Kusag yeryliziinde depremlerin en ¢ok goriildiigii alanlardir.

Bu durumun temel nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Derin ¢ukurlarin yer almasi

B) Levha sinirlar iizerinde yer almasi

C) Yer sekillerinin engebeli olmast

D) Tortul tabakalarin genis yer tutmasi

E) Yer kabugunun yapisinda silisyum bulunmasi

8- Yukarida verilen diinya haritasinda gosterilen alanlarda yaygin olarak goriilen
meteorolojik afet asagidakilerden hangisidir?

A) Kuraklik B) Kasirgalar C)Sel D)Cig E) Orman yanginlari
9- Magmanin yerkabugunun zayif yerlerinden yeryiiziine ¢ikmasi olayina volkanizma denir.

Buna gore, volkanik arazilerin dagihs: ile asagidakilerden hangisi arasinda paralellik
oldugu soylenemez?

A) Tas komiirii yataklari

B) Deprem alanlari

C) Fay hatlar

D) Sicak su kaynaklari

E) Levha sinirlar

10- Asagidakilerden hangisi Giiney Asya iilkelerinden Hindistan ve Banglades’te en fazla
zarara neden olan dogal afettir?

A) Volkanizma B) Deprem C) Tsunami D) Sel E) Erozyon
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11- Asagidakilerden hangisi erozyonun yol actif1 dogrudan sonuclardan biri degildir?
A) Topragin verimi diiser.

B) Kirdan kente gog artar.

C) Baraj ve goller balgikla dolar.

D) Mera alanlar tahrip olur.

E) Ekolojik denge bozulur.

oV Ve

12- Yukaridaki Tiirkiye haritasinda isaretlenen noktalardan hangisinde orman yangini
riskinin daha fazla oldugu soylenebilir?

A)l  B)Il Cll DIV E)V

13- Asagida bazi merkezler ve bu merkezlerde en fazla meydana gelen dogal afet
eslestirmeleri verilmistir. Bu eslestirmelerden hangisi yanhstir?

Merkez Dogal Afet
A)  Rize Heyelan
B)  Erzincan Deprem
O) Giresun Sel ve tagkin
D)  Antalya Orman yangini
E) Edirne C1g diismesi

14- Tiirkiye’de ¢1g felaketinin en fazla Dogu Anadolu Bolgesi’nde goriilmesinde bu
bolgenin;

I. yliksek ve engebeli olmast

II. kar yagislarinin fazla olmasi

I11. bitki ortiistinden yoksun olmasi

IV. gece-giindiiz sicaklik farkinin fazla olmasi

durumlarindan hangileri etkili olmaktadir?

A)Yalmzl  B)YalmzIV C)lvell D) Il ve IV E) I, 11 ve I
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15- Yukaridaki Tiirkiye haritasinda I ve II olarak isaretlenen alanlarda en cok rastlanan
dogal afet asagidakilerden hangisinde sirasiyla dogru olarak gosterilmistir?
I I

A) Heyelan Cig

B) Heyelan Erozyon
C) Cig Heyelan
D) Deprem Erozyon
E) Cig Deprem

16- Asagidaki dogal afetlerden hangisinin Tiirkiye’de goriilme ihtimali daha azdir?
A)Cig  B)Heyelan C)Deprem D) Volkanizma E) Sel ve taskinlar

17- Tiirkiye’de ozellikle biiyiik kentlerde her saganak yagista sel ve taskin olaylarinin
artmasinin nedeni asagidakilerden hangisi degildir?

A) Agaglik alanlarin yerlesmeye agilmasi

B) Zeminin beton ve asfaltla kaplanmasi

C) Baraj ve golet sayisinin artmasi

D) Akarsu yataklarinin daraltilmasi

E) Yagis sularinin tahliyesini saglayan alt yapinin yetersizligi

18- Ulkemizde ¢1g olayimin goriildiigii iller arasinda asagidakilerden hangisi yer almaz?
A) Tunceli  B) Bitlis C) Mardin D) Bingol E) Malatya

19- I. Heyelan
[1. Tsunami
I11. Deprem

V. Cig

Yukarida verilen dogal afetlerden hangilerinin Tiirkiye’de meydana gelme sayis1 daha
fazladir?

A)lvell B) I ve Il C) Il ve I D) Il ve IV E) 111 ve IV

20- Asagidakilerden hangisi deprem oncesinde alinmasi gereken onlemlerden biri
degildir?

A) Kitaplik, gardirop gibi agir mobilyalar1 duvara sabitlemek

B) ilk yardim hakkinda temel bilgi ve becerileri 6grenmek

C) Binanin zemin, duvar ve ¢at1 baglantilarinin saglamligini kontrol ettirmek

D) Gevsek dolgulu zeminler iizerine yiiksek binalar yapmak

E) Birkag giin yetebilecek kadar yiyecek ve temiz su depolamak

21- Asagidakilerden hangisi heyelamn onlemek amaciyla yapilan calismalardan biri
degildir?

A) Yamaglara beton duvarlar yapmak

B) Yiizey suyunun akisa ge¢mesi i¢in kanallar yapmak

C) Egimli yamaglardan malzeme ¢ikarmak

D) Hassas bolgelerin yerlesime ve ulagima a¢ilmamasi

E) Yamaglara taragalarin yapilmasi

22-Asagidakilerden hangisi su baskinlarinin afete doniismesini o6nleyebilecek
uygulamalardan biri degildir?
A) Akarsu ovalarinda agaglandirma calismalarinin artirilmast
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B) Ova ve vadi tabanlarinin ¢esitli kesimlerine setler yapilmasi
C) Akarsu havzalarinda dogal drenaj aginin degistirilmesi

D) Akarsu vadisinin uygun kesimlerinde barajlar yapilmasi

E) Akarsu havzasinda erken uyar1 sistemlerinin organize edilmesi

23- Cografya dersinde 0gretmen; ‘‘Deprem sirasinda ve sonrasinda alinmasi gereken bireysel
onlemler nelerdir?’’ diye soru sormustur.

Bu soruya cevap veren asagidaki é6grencilerden hangisi yanhs bilgi vermistir?

A) Cagri: Pencere, merdiven, asansor ve balkon gibi alanlardan uzak durmaliyiz.

B) Yusuf: Deprem sirasinda digarda isek gegit ve koprii gibi alanlardan gegmemeliyiz.

C) Elif: Binanin merkezine yakin bir kdsede saglam bir esyanin yaninda yasam iiggeni
olusturacak sekilde ¢ok-kapan-tutun hareketi ile bas ve boyun bolgesini korumaliyiz.

D) ibrahim: Deniz kiyisina yaklasmamaliy1z.

E) Beyza: Telefonla yakinlarimizi arayarak iletisime gegmeliyiz.

24- Asagidakilerden hangisi su baskinlarinin afete doniismesini engellemek amaciyla
yapilabilecek uygulamalardan biri olamaz?

A) Sele hassas akarsu yataklar1 imara agilmamali

B) Dere yataklari 1slah edilmeli

C) Dere yataklar1 ve drenaj kanallar1 ttkanmalara kars1 diizenli temizlenmeli

D) Egimli yamaglarda teraslama yapilmali

E) Akarsu yataklar1 dolgu ile kapatilmali

25- Orman yanginlari ile miicadele icin asagidakilerden hangisi yapilmamahdir?
A) Orman i¢inde bosluklar olusturulmal

B) Gozetleme kuleleri yapilmali

C) Orman i¢inde kontrol edilebilir piknik alanlari olusturulmali

D) Orman yetiskin agaglardan temizlenmeli

E) Orman ¢evresinde yasayan halk bilinglendirilmeli
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EK-2. Ogrenme Giinliigii

OGRENME GUNLUGUM

Adi/Soyadi: Tarih:

Bugiinkii Dersin Konusu:

Liitfen her bir soruya, bugiin hem size verilen gorevi yerine getirirken hem de derste yaptiginiz
tiim g¢alismalar boyunca neler diisiindiigiinliz, nasil ¢alistiginiz, kendi 6grenme siireciniz ve
performansiniz ile ilgili derinlemesine diisiiniip cevap veriniz.

1.Derse gelmeden dnce islenecek olan konuyla ilgili bir hazirlik yaptiniz mi1? Yaptiysaniz neler
Ogrendiniz?

2.Ders siiresince 0grendiginiz bilgileri detayl1 bir sekilde (tiim konu, kavram, etkinlik, sekil,
tablo, grafik... vb.) anlatiniz.

3.Derste en iyi anladiginiz ve en ¢ok zorlandiginiz kisimlari agiklayiniz?

4.Buglinkii derste 6gretmeninle veya arkadaslarinla iletisime gecip derse herhangi bir katkida
bulundun mu? Neler konustunuz? Kisaca yaziniz.

5.Derste anlamadigin fakat 6gretmenine soramadigin veya sonradan aklina takilan bir soru var
mi1?

6.Dersin en begendigin yonii neydi?

7.Dersle ilgili olumlu/olumsuz fikirlerin veya 6nerilerin var m1?
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EK-3. Ogrenme Giinliigii Dereceli Puanlama Anahtan

Ogrenme Giinliigii Dereceli Puanlama Anahtari

Degerlendirme Kriterleri

Cok lyi

(5 Puan)

iyi

(4 Puan)

Orta

(3 Puan)

Zayf

(2 Puan)

Cok
Zayif

(1 Puan)

Derse hazirlikli gelme diizeyi.

Ders siirecini ayrintili olarak yazma diizeyi.

Cografi detaylar (sekil, tablo, grafik,
semboller...)

Ders konusunu, kavram ve etkinlikleri
kavrama diizeyi.

Giinliik yasamla iliskilendirme.

Sorulara verilen yanitlarin yeterli veya
kapsamli olusu.

Bilimsel dil kullanima.

Diizen, tertip/ organizasyon.

Yaratici disiinme.

Cografi diislinceye erisme.

Not: Giinliikleriniz toplam 100 puan iizerinden degerlendirilecektir. Her sorudan aldiginiz toplam puan 2 ile

carpilacaktir.
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EK-4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Gortismeyi Yapan Kisi: Gorustlen Kisi:

Goriisme Tarihi: Goriismenin Baglama Saati: :
Gorlisme Siiresi: Gorilismenin Bitis Saati:
Merhaba,

Bu goriismenin amaci, Yansitict Diisiinmeyi Gelistirici Ogrenme Giinliikleri ile yiiriitiilen
cografya ders siirecine yonelik goriislerinizi 6grenmektir. Size yoneltilen sorularin dogru ve
yanlig cevaplart yoktur. Sorulara igtenlikle cevap vermeniz bu calisma i¢in ¢ok Onemlidir.
Goriismeye baslamadan once birka¢ hususu belirtmek istiyorum. Gorlisme sonucu elde edilen
bilgiler sadece arastirma amaci ile kullanilacak ve isminiz kesinlikle belirtilmeyecektir.
Gorlisme yaklasik 15-20 dakika siirecektir.
» Sizin i¢in de bir sakincasi1 yoksa goriismeyi kaydetmek istiyorum?
» Goriismeye baglamadan 6nce sdylemek ya da sormak istedigin herhangi bir sey var
mi1?
» Goriismeyi kabul ettigin icin tesekkiir ederim. Eger hazirsan goriismeye baslamak
istiyorum.

1. Ogrenme giinliiklerini nasil tanimlarsiniz?

2. Bugiine kadar cografya dersinde yazdigimiz giinliikler haricinde giinliik yazdiniz m1?
Cevabiniz evet ise liitfen 6rnek/6rnekler veriniz.

3. Ogrenme giinliiklerinin kullanilma amaci neler olabilir?

4. Ogrenme giinliigii tutarken neler hissettiniz? Biraz bahseder misiniz?

5.Her ders sonrasinda 6grenme giinliigli tutmanin yansitici diisiinmeyi gelistirmede etkili oldugunu
diisiiniiyor musun?

6. Ogrenme giinliigii tutmanin 6grenmeni ve dersteki basarmi etkiledigini diisiiniiyor musunuz?

7.0grenme giinliikleri tutmaniz cografya dersine olan ilgi ve tutumunuzda bir degisiklik olusturdu
mu? Cevabiniz evet ise liitfen 6rnek/drnekler veriniz.

8. Ogrenme giinliiklerinin, yazma becerilerini ya da yazil iletisim becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu diisiiniiyor musun? Nasil?

9. Gilinliikler 6gretmen ve 6grenci arasinda iyi bir iletisim araci olabilir mi?

10.Ogretmeninle paylasmak istedigin fakat paylasamadigin seyleri giinliiklerinde dile getirebildin
mi? Cevabiniz evet ise liitfen 6rnek/6rnekler veriniz.

11. Ogrenme giinliigii tutmanin derse aktif katilimin etkiledigini diisiiniiyor musunuz? Cevabiniz
evet ise sebebini aciklayiniz.
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12.0grenme giinliigiinii giinii giiniine yazmakta zorlandimz mi? Bunun disinda yazma siireci
boyunca zorlandigin seyler var miydi? Cevabiniz evet ise liitfen 6rnekler veriniz.

13. Bu uygulamadan sonra glinliik tutmay1 diisiiniir miisiiniiz? Cevabiniz evet ise nedenini
aciklaymiz.

14. Ogretmeninize verdiginiz giinliiklere 6gretmen tarafindan yeterli geri doniitler/geri bildirimler
verildi mi? Cevabiniz evet ise liitfen 6rnekler veriniz.

15. Ogrenme giinliigii tutma etkinligini daha verimli héle getirebilmek icin sen olsan nasil
kullanirdin? Onerileriniz var m1?

16.0grenme giinliikleriyle ilgili eklemek istedigin baska seyler var m1?
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EK-5. Arastirma Izin Belgesi

T.C.
BAYBURT VALILIGI
il Milli Egitim Midiirlagi

Sayr @ E-13616634-605.01-47212326 05.04.2022
Konu : Aragtirma Izin Talebi
(Kiibra UNAL)
MUDURLUK MAKAMINA

flgi  :Kiibra UNAL'n 08/03/2022 tarihli dilekgesi

Atatiirk Universitesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Cografya Egitimi Bilim
Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Kiibra UNAL: “Yansitict Diigiinceyi Gelistirici Ogrenme Giinliiklerinin
10.Simf Cografya Dersi Cevre ve Toplum Unitesindeki Akademik Basariva Etkisi" konulu aragtirma

caligmasi yapmak istemektedir.

Mlgili kisi ayse.meb.gov.tr adresinden basvurusunu yapmus olup, arastrma uygulamasinimn
Midiirligiimiize bagh ortadgretim 6grencilerine yonelik 2021-2022 Egitim 6gretim yili ile sirli kalmak
tizere Covid-19 salginiyla ilgili verilen miicadele, bu dogrultuda halihazirdaki tim tedbirlere uyularak,
6698 sayih Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa ve yuriirlitkteki diger tiim diizenlemelerde belirtilen
hiikiim, esas ve amaclara aykinhk teskil etmeyecek sekilde. denetimi okul/kurum idaresinde olmak
tizere, gonillilik esasina gore okul mudiirliiginiin sorumlulugunda ders diginda ve dersleri aksatmamak

kaydiyla yapilmas: miidiirliigimiizce uygun bulunmaktadir.
Makamlanmzca da uygun gortilmesi halinde olurlanniza arz edenm,

Dursun YESIL
Sube Midiiri
Ek:Ilgi Yaz1 ve Ekleri
OLUR
Ahmet Hakan TOMAR
Vali a.
Il Milli Egitim Miidiirii
Bu belpe gavenli elektromk ravm ile imealanmcgter
Adres : Geng Osman Mahallesi Turgol Ozal Buivar No:113 Kat-1 69000 Belge Dorulama Adnesi - bttps: Swaww urkive gov.tr'meb-cbas
Bayban Belgt igine Muhammet AKBAS
Telefon No - 0 (45%) 280 69 36 Usvam : Sef
E-Posta: ortaogretime&9 Gomeb gov i Intermnet Adresi: bayburtmemGimeb. gov ir Faks A5 R2R0669

Kep Adrexi - meblhe0 | kep i
Bu cvrak gavenh ol sk im ile inesdsnmutse. hitpe/cvraksonm meb gon tr adrosnden D44€-0462-3C76-866€-935€ 1o ik: 1oyt cdilichilir
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EK-6. Goniilliiliik Sozlesmesi




Sayin Veli;

Cocufunuzun katilacafn bu ¢aligma, “Yansitier Diisiinmeye Dayali Ogrenme
Giinliiklerinin 10.Sumf Cografya Dersi Cevre ve Toplum Unitesindeki Akademik Basarya
Etkisi” adiyla, 09.05.2022-17.06.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Caligmanin hedefi; iist diizey diisinme becerilerinden biri olan
yansttici diigtinmeye dayal 8grenme giinliiklerinin, égrencilerin 10.siuf Cografya dersi Cevre

ve Toplum (nitesindeki akademik basarilarina etkisini ve giinliikler hakkinda 6grenci
gorlislerini ortaya koymaya ¢aligmaktir.

Aragtirma Uygulamasi: Ogrenme Giinliikleri / Bagar Testi / Goriisme Formu seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi'mn tve okul . yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Aragtirma uygulamasmma  katiim tamamiyla gonilltilik esasma daya]1
olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katllmamakta Ozglirdiir. Arastirma gocugunuz u;m
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk taslma.maktadlr Cocugunuzun katihm: tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhzmg!~ bir asamasinda aynlabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya aragtirmadan ayrilma durumunda bgrencxlepn akademik bagarilari, okul ve
gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir. \‘z{

Caligmada 6grencilerden kimlik belirleyici th,%, r bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamarmyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafin y‘gerlendmlc;cekm'

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik: verecek so‘tglar ve dummlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya. da herhangi baska bir* nden gocupunuz kendisini
rahatsiz hlssederse cevaplama isini yanda‘blralup kamakta ﬁzgur‘atk&'Bu durumda rahatsizhgin

ideri 5lana aktir Cocugunuz g:ah;maya katildiktan sonra istedigi an
da\ veri foplama aracimi ~ uygulayan kisiye, calismay1
: lacaktlr "Anket galiymasina katilmamak ya da katildiktan
\ ukgeti‘n'meyecektxr.
z herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
‘ a.ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda

vazgegebilir, Boyle T,
tamamlamayacagml soyl es

Onay 1 ¢ '
Calisma bm‘.lkten sonra btzlere telefo
bilgi 1steyeh11\mxmz Sayglla.mmzla,

'in yukarida agiklanan aragtirmaya katrilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladikian sonra gocugunuzla okula geri gdnderiniz*).

ﬂlis:ulunﬁugumlo L sufi } bl numaralt GErencisi ... oum RN \

08/03/2022
Isim-Soyisim Imza: 4< ibra UNAL

I
&

Veli Adi-Sayadi

Clefon Numa
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EK-7. Ders Planlari

Ders Plani-1

Ders: Cografya

Sinif: 10

Unite: Cevre ve Toplum

Kazanim: 10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve 6zelliklerini agiklar.
Siire: 40 + 40 = 80 dk. (iki ders saati)

Teknolojileri-Arag

ve Geregleri:

Ogretme-Ogrenme Soru-cevap
Yontem ve

Beyin firtinasi
Teknikleri: Y

Tartisma

Gosterip-yaptirma
Kullanilan ~ Egitim | Akill tahta

Diinya ve Tiirkiye dogal afetler haritas1
Diinya ve Tiirkiye fiziki haritasi
Deprem Dagilis Haritasi

Gorsel materyaller (video, resim)

Ders kitabi

Kazandirilmasi

Gereken Beceriler:

Cografi sorgulama

Harita becerisi

Giris:

I¢inizde dogal afet yasayan var m1? Yeryiiziindeki dogal olaylarinin
afet olarak nitelendirilebilmesi i¢in hangi 6zelliklere sahip olmasi
gerekir? Farkli dogal afetlerle ilgili fotograflar gosterilerek dikkatleri
derse cekilmeye calisilmistir. Ardindan 6grencilere ““Afetleri dogal

ve Dbeseri afetler olarak nasil smiflandirabiliriz?’’  ile
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“‘Fotograflardaki afetleri olusumlarma sebep olan etkenlere gore
nasil smiflandirabiliriz’” sorular1 yoneltilerek 6n bilgileri tespit

edilmeye caligilmistir.

Ogretme- Ogrenme

Siireci:

Giriste sorulan sorulara alinan cevaplar ve agilan dogal afetler
fotograflarindan yola c¢ikarak genel c¢erceve yiizeysel olarak
ogrencilerle paylasilir. Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar ile
ogrendiklerinin karsilastirilmas1 yapilarak diizeltmeler yapmalari
saglanir. Japonya’da 2011 yilinda meydana gelen deprem video
izletilir ve depremlerin olusumu hakkinda beyin firtinasi teknigiyle
kilit sorular 6grencilere sirasiyla yoneltilir ve 6grencilerden alinan
cevaplar tahtaya not edilir. Tahtaya yazilan bu cevaplar 6grencilerle
birlikte tartisilarak mantikli olanlarla ilgili notlar alinir. Depremde
alinmasi gereken onlemler deprem Oncesi, deprem sirasi ve deprem
sonrast seklinde tahtaya yazilarak 6grencilerden bu 6nlemlerin neler
olmas1 gerektigi ve hangi grupta olmasi gerektigi sorularak her
ogrenciden fikir alinir ve sinifga tartisilir. Cok-kapan-tutun hareki
siifta gosterip- yaptirma teknigi kullanilarak uygulanir. Depremlerin

dagilis1 haritalar kullanilarak gosterilir.

Degerlendirme:

Dersin sonun da siireg, konu ve uygulamalarla ilgili genel toparlama
yapilir. Ogrencilere ders siirecindeki konularla ilgili sorular
sorularak gelen cevaplar dogrultusunda sorularin cevaplari ve

konuyla ilgili son aciklamalar yapilarak ders bitirilir.

Ders Plan1-2

Ders: Cografya

Sinif: 10

Unite: Cevre ve Toplum

Kazanim: 10.4.2. Afetlerin dagilislar ile etkilerini iligkilendirir.
Siire: 40 + 40 = 80 dk. (iki ders saati)
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Ogretme-Ogrenme

Soru-cevap

Yontem ve
. . Beyin firtinasi
Teknikleri: Y
Tartisma
Kullanilan Egitim Akilli tahta

Teknolojileri-Arag

ve Geregleri:

Diinya ve Tiirkiye heyelan haritas1
Diinya ve Tiirkiye ¢1g haritasi
Diinya volkan haritas1

Diinya ve Tiirkiye fiziki haritasi
Gorsel materyaller (video, resim)

Ders kitab1

Kazandirilmasi

Gereken Beceriler:

Cografi sorgulama

Harita becerisi

Giris:

“Yer kokenli dogal afetler sizce nasil meydana gelir?” Sorusu
sorularak beyin firtinas1 yapilir. Yer kokenli afetlerden deprem ve
volkanizma dagilis haritalar1 akilli tahtadan agilir. Ogrencilere bu iki
haritayr karsilastirmalari ve yorumlamalar: istenir. Heyelan ve ¢1g
afetiyle ilgili video ve fotograflar gosterilerek bu afetleri yasayan

olup olmadig1 sorulur. Ogrencilerin dikkati derse gekilir.

Ogretme- Ogrenme

Sureci:

Giriste sorulan sorulara alinan cevaplar ve agilan dagilis
haritalarindan yola ¢ikarak genel ¢erceve yiizeysel olarak
ogrencilerle paylasilir. Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar ile
dogru bilgiye sirastyla yoneltilir. Heyelan konusuyla ilgili video
izletilir ve 6grencilerden heyelan olusumuyla ilgili beyin firtinasi
teknigi ile sirasiyla fikirleri tahtaya not edilir. En sonunda
yazilanlardan dogru olanlar hep beraber secilir. C1g konusuyla ilgili

olarak fotograflar acilir. Ogrencilerin buradan hareketle ¢1§ afetinin
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nedenleri ve sonuglar1 hakkinda fikir yiirlitmeleri istenir. Bu
afetlerin nedenleri, sonuglari, dnleme yollar1 ve dagilis haritalar

sinif¢a tartisilir ve notlar alinir.

Degerlendirme:

Dersin sonunda siire¢, konu ve uygulamalarla ilgili genel toparlama
yapilir. Ogrencilere ders siirecindeki konularla ilgili sorular
sorularak gelen cevaplar dogrultusunda sorularin cevaplari ve

konuyla ilgili son agiklamalar yapilarak ders bitirilir.

Ders Plani-3

Ders: Cografya

Sinif: 10

Unite: Cevre ve Toplum

Kazanim: 10.4.3. Tirkiye’deki afetlerin dagilislart ile etkilerini iligskilendirir.
Siire: 40 + 40 = 80 dk. (iki ders saati)

Teknolojileri-Arag

ve Geregleri:

Ogretme-Ogrenme | Soru-cevap
Yontem ve
. . Beyin firtinasi
Teknikleri: Y
Tartisma
Kullanilan Egitim Akall1 tahta

Diinya ve Tiirkiye erozyon haritasi

Diinya ve Tiirkiye orman yanginlar: haritasi
Diinya ve Tiirkiye fiziki haritas1

Gorsel materyaller (video, resim)

Ders kitabi
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Kazandirilmasi

Gereken Beceriler:

Arazide ¢aligma
Cografi gézlem

Harita becerisi

Giris:

Tirkiye’de en sik goriilen dogal afet hangisidir? “‘Size gore dogal
afetler icinde Tiirkiye’de en ¢ok zarar veren hangisidir? Neden?” gibi
sorularla birlikte fotograflar ve haberler akilli tahta yardimiyla
acilarak gosterilerek 6grencilerin  dikkatleri derse ¢ekilmeye

calisiimustir.

Ogretme- Ogrenme

Siireci:

Giriste sorulan sorulara alinan cevaplar ve agilan fotograf ve
haberlerden yola ¢ikarak genel cergeve yiizeysel olarak dgrencilerle
paylasilir. Erozyon ile ilgili fotograflar gosterilerek nedenleri ve
sonuclar sinifta tartisilarak tahtaya maddeler halinde yazilir.
Erozyonu d6nlemede agaglandirmanin 6nemini vurgulayan bir deney
videosu izletilir ve 6grencilerden ¢ikarim yapmalari istenir. Orman
yanginlar1 konusuyla ilgili fotograf, haber, videolar acilarak neden
ve sonuglart ile ilgili 6grencilerin diisiincelerini ifade etmeleri
saglanir. Orman yanginlarini 6nleme yollar1 hakkinda tartisma

yontemi kullanilarak tahtaya notlar alinir.

Degerlendirme:

Dersin sonunda siireg, konu ve uygulamalarla ilgili genel toparlama
yapilir. Ogrencilere ders siirecindeki konularla ilgili sorular
sorularak gelen cevaplar dogrultusunda sorularin cevaplari ve

konuyla ilgili son aciklamalar yapilarak ders bitirilir.

Ders Plan1-4

Ders: Cografya
Sinif: 10
Unite: Cevre ve Toplum
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Kazanim:

10.4.4. Afetlerden korunma yontemlerini agiklar.

Stre:

40 + 40 = 80 dk. (iki ders saati)

Ogretme-Ogrenme | Soru-cevap
Yontem ve

Beyin firtinasi
Teknikleri: Y

Tartigma
Kullanilan Egitim Akilli tahta

Teknolojileri-Arag

ve Geregleri:

Diinya ve tropikal riizgarlar haritasi
Diinya ve Tiirkiye sel ve tagkin haritas1
Diinya ve Tiirkiye fiziki haritas1
Gorsel materyaller (video, resim)

Ders kitabi

Kazandirilmasi

Gereken Beceriler:

Cografi Sorgulama

Giris:

Yasadiginiz ¢evrede sel ve tagkin olayr yasandi m1? Eger yasandiysa
bu durum karsisinda neler yaptiniz? gibi sorular sorulur ve 2021
yilinda Kastamonu Bozkurt’ta meydana gelen sel felaketine ait video
acilarak Ogrencilerin bu afete yonelik fikirleri sorular araciligiyla
ortaya cikarilir. Tropikal riizgarlardan firtina aninin yasandigi bir
video acilir. Boyle bir durumla kars1 karsiya kalsaniz durumda neler
yapardinmiz? Seklinde sorularla Ogrencilerin dikkatleri derse

cekilmeye c¢aligilir.

Ogretme- Ogrenme

Siireci:

Giriste sorulan sorulara alinan cevaplar ve izletilen videolardan yola

cikarak genel cergeve yiizeysel olarak 6grencilerle paylasilir.

Tropikal riizgarlarin olusumu 6gretmen tarafindan anlatilir. Bununla
ilgili dagilis haritas1 agilarak nerelerde olabilecegi 6grencilerle

beraber yorumlanir. Sel ve taskin kavramlari arasindaki fark
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ogrencilere kritik sorular sorularak fark etmeleri saglanir. Sel ve
tagkinin nedenleri, sonuglar1 ve 6nleme yollar1 tartigilir ve mantikli
olanlar tahtaya not edilir. Sel ve taskin afetine ait dagilis haritalar1

yorumlar ve nereler oldugu not edilir.

Degerlendirme:

Dersin sonunda siire¢, konu ve uygulamalarla ilgili genel toparlama
yapilir. Ogrencilere ders siirecindeki konularla ilgili sorular
sorularak gelen cevaplar dogrultusunda sorularin cevaplari ve

konuyla ilgili son agiklamalar yapilarak ders bitirilir.
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EK-8. Verilerin Normallik Analizlerine Ait Grafikler

-Afetler Basart Testi 'nin On Test Histogram Grafikleri, Normal Q O Plot Grafikleri, Detrended
Q Q Plot Grafikleri

Histogram — Normal

for DEGISKENLER= Deney grubu Histogram  Nermal

for DEGISKENLER= Kontrol grubu

Mean = 12,65
Std.Dev. 2 387
N-20

Mean = 1123
St Dev. £ 3078
Nezs

Frequency
Frequency

toplam_puan toplam_puan

Normal Q-Q Plot of toplam_puan
Normal Q-Q Plot of toplam_puan for DEGISKENLER= Kontrol grubu
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Detrended Normal Q-Q Plot of toplam_puan
for DEGISKENLER- Deney grubu Detrended Normal Q-Q Plot of toplam_puan
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Afetler Basar: Testi’nin Son Test Histogram Grafikleri, Normal Q Q Plot Grafikleri, Detrended

Q Q Plot Grafikleri

Histogram — Nermal
o Histogram ]
for DEGISKENLER= DENEY GRUBU
for DEGISKENLER- KONTROL GRUBU
Wean = 21,15
StdDev. = 2758 e 158
=2 S b 31
=28
2
g g
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8 z
£ &
SONTEST
Normal Q- Plot of SONTEST Normal Q-Q Plot of SONTEST
for DEGISKENLER= DENEY GRUBU far DECISKENLER= KONTROL GRUBU
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EK-9. Uygulama Siirecine iliskin Ogrenci Giinliikleri

Asil Uygulamanin Birinci Haftasina Ait Ornek Ogrenme Giinliikleri

OGRENCI-13













w e

Asil Uygulamanin ikinci Haftasina Ait Ornek Ogrenme Giinliigii

OGRENCI-5







Asil Uygulamanin Uciincii Haftasina Ait Ornek Ogrenme Giinliigii

OGRENCI -2







OGRENCI-5
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Asil Uygulamanin Dérdiincii Haftasina Ait Ornek Ogrenme Giinliigii

OGRENCI -5







EK-10. Uygulama Sonras:1 Yapilan Goriisme Notlarina Ait Bir Ornek

OGRENCI-1
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