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Calismanin amac1, 2018 ve 2019 Liselere Gegis Sistemi Fen Bilimleri sorular1 ile 2015 ve
2019 yillarindaki Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi Fen Bilimleri
sorularinin farkli degiskenlere gore incelenmesidir. Calismada, incelenen Fen Bilimleri
sorulari, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel siire¢ boyutuna ve Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi Dbilissel alan basamaklarina gore
smiflandirilmistir. 2018 Liselere Gegis Sistemi ve 2015 Uluslararast Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmas: Fen Bilimleri sorular, 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programi’na
gore ve 2019 Liselere Gegis Sistemi ve 2019 Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmas1 Fen Bilimleri sorulari, 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’na gore
incelenmistir. Arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmustir. Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin bilissel siire¢ boyutuna gore, Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmas1 ve Liselere Gegis Sistemi Fen Bilimleri sorularinin, agirlikl olarak alt diizey
biligsel alanda yer aldigi tespit edilmistir. Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi bilissel alan basamaklarina gore, Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmas1 Fen Bilimleri sorularinin bilme, uygulama ve akil yiiriitme basamaklarinda
dengeli bir dagilim gosterdigi, Liselere Gegis Sistemi Fen Bilimleri sorularinin ise bilme
basamagi agirhikli oldugu belirlenmistir. Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi’'nda yer alan sorularm bir kisminm Fen Bilimleri Ogretim Programimda yer
almadig1, bazi sorularin da smif seviyesi bakimindan farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of the study is to examine the science questions of the transition system to high
school in 2018 and 2019 and the science questions of the International Mathematics and
Science Trends Research in 2015 and 2019 according to different variables. In the study,
the Science questions examined were classified according to the cognitive process
dimension of the Revised Bloom Taxonomy and the cognitive domain levels of the
International Mathematics and Science Trends Research. 2018 High School Transition
System and 2015 International Mathematics and Science Trends Research Science
questions were analyzed according to the 2013 Science Curriculum, and 2019 High School
Transition System and 2019 International Mathematics and Science Trends Research
Science questions were analyzed according to the 2018 Science Education Program.
Document analysis method was used in the research. According to the cognitive process
dimension of the Revised Bloom Taxonomy, it has been determined that the International
Mathematics and Science Trends Research and High School Transition System Science
questions are predominantly in the low-level cognitive domain. According to the cognitive
domain levels of the International Mathematics and Science Trends Research, it was
determined that the Science questions of the International Mathematics and Science Trends
Research showed a balanced distribution in the stages of knowing, practice and reasoning,
and the Science questions of the High School Transition System were predominantly on
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the knowing level. It has been determined that some of the questions in the International
Mathematics and Science Trends Research are not included in the Science Curriculum, and
some of the questions differ in terms of grade level.

Key Words : High School System, Trends International Mathematics and
Science Study, Revised Bloom Taxonomy, Trends International
Mathematics and Science Study Cognitive Domain, Science

Curriculum.
Number of Pages : xviii + 136
Supervisor . Prof. Dr. Semra Benzer
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BOLUMI

GIRiS

Bu ¢alismada, Tiirkiye’de 6grencileri ortadgretime yerlestirmek amaciyla yapilan Liselere
Gegis Sistemi’ndeki (LGS) Fen Bilimleri sorulan ile Uluslararasi Egitimsel Basariy1
Degerlendirme Birligi (IEA) tarafindan iiye iilkelere yapilan Uluslararasi Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) Fen Bilimleri sorularindan kullanimina izin verilenler
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gére ve TIMSS biligsel alan
basamaklarma gore smiflandirilmistir. LGS ve TIMSS smavlarmm Fen Bilimleri sorulari
FBOP’larina gore incelenmistir. Bu béliimde problem durumu, arastrma dnemi, arastirma
amaci, arastirma problemi, alt problemler, sinirliliklar, varsayimlar ve tanimlara yer

verilmistir.

Egitim, iilkelerin gelisim seviyelerine etki eden faktdrlerden biridir. Insanlarin gelisim
stirecine katki saglayarak bu gelisimi fark etmesini saglayan, kisinin kendini tanimasina ve
bilmesine yardimci olan egitimdir (Basaran, 1994). Egitim, kisilerin ilgilerine,
yeteneklerine, tutum ve davraniglarma sekil veren siireglerin tiimiinii kapsamaktadir.

Egitim, kisiliklerin gelisimine de katki saglamaktadir (Kiroglu & Elma, 2009).

Egitimin bir¢ok amaci bulunmaktadir. Egitim; ekonomik, siyasal, kiiltiirel, bireysel ve
toplumsal olan bu amagclar dogrultusunda kisilerin bilgi ve kiiltiir seviyelerini
tyilestirmelidir. Egitimin devamli ve basarili olmasi {ilkelerin ekonomik biiylimeye
yapacaklar1 katki anlamina gelmektedir. Ekonomik olarak kalkinmig {ilke bireylerinin
gordiikleri egitim, kazandiklar1 bilgi, beceri ve mutluluklar1 arasinda bir denge
bulunmaktadir. Ulkelerin egitim diizeyleri sosyoekonomik gelisimini etkilemektedir
(Cakmak, 2008).



Giinlimiiz 21. Yizyil diinyasi bilginin ve teknolojinin ¢agi olarak adlandiriimaktadir.
Gegmisten bugiine bilginin ve teknolojinin hizli degisimi insanlara; bilginin, bilgiye
ulasmanm ve bilgiyi liretmenin bilgiyi gelistirmenin sosyal, ekonomik ve siyasal alanlarda

son derece etkili oldugunu gostermektedir (Geng & Eryaman, 2007).

Egitimin en biiylik amac1 bilgiyi 68renciye sunmak yerine, 6grencinin bilgiye ulasabilecegi
yollara ve kaynaklara rehberlik etmektir. Bu da dgrencilerin iist diizey zihinsel beceriler
kazanmasiyla miimkiin olabilmektedir. Fen Bilimleri dersinde kazandirilmak istenen
problem ¢6zme, analitik diisiinme gibi bilimsel beceriler dersin 6nemini agiga ¢ikarmistir.
Derste edindikleri bu beceriler giinliik hayatlarin1 objektif olarak anlamlandirmasina

olanak saglamaktadir (Kaptan & Korkmaz, 1999).

Diinyay1 anlama ¢abasmnin dogurdugu Fen Bilimleri, uluslarin kalkinmighigmn gostergesi ve
teknolojiyle iliskisi bakimmdan hayatm i¢indeki 6nemini korumaya devam etmektedir. Fen
Bilimleri dersinin hayatimizdaki 6nemi, okullarda Fen Bilimleri derslerinin etkili bir
sekilde verilmesini de gerektirmektedir (Degirmenci, 2007). Insan, yasadigi diinyay:
tanima, yasadig1 cevreyi koruma ve saglikli yasam ile ilgili bilgileri fen egitiminde
ogrenmektedir (Durdu, 2010).

Son yillarda egitim programlarinda diisiinceyi gelistirici ¢aligmalar 6nem kazanmaktadir.
Ogrenme ve dgretme kavramlarmin énemi vurgulanarak elestirel diisiinme, problem ¢dzme
ve yaratict diisiinme kavramlar1 gelismektedir. Diisiinmeyi harekete gegirmesi sebebiyle
soru sorma becerileri Onem kazanmaktadir. Diisiinme becerilerinin gelismesi ve

uygulanabilmesi i¢in 6gretim stratejisi oldukca 6nemlidir (Biiytlikalan, 2004).

Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in planl ve sistematik bir sekilde yiiriitiilen sistematik egitim,
ogretim olarak ifade edilmektedir (Demirel, 2015). Ogretim programlarmm tiimiine
bakildiginda, dersin, okul icinde veya disinda bireye kazandirmak istedigi tiim yasantilar
olarak ifade edilmektedir (Demirel, 2004). Tirkiye’de egitim sisteminin Onemli
sorunlarindan biri fen 6gretiminin anlamli bir sekilde gerceklestirilememesidir (Es &
Sarikaya, 2010). Fen 6gretim programmin uluslararasi1 gelismeler ve yenilikler 1s1ginda
yeniden incelenmesine ve degerlendirilmesine gerek duyulmasi sebebiyle fen Ogretim
programi tiim yonleriyle degerlendirilerek yeni programim gereklilikleri goriisiilmiis ve
MEB tarafindan 2005 yihinda FBOP’nda énemli degisikliklere gidilmisti. FBOP’nda
yapilan degisiklikler sinif seviyelerinde kademeli olarak uygulanmaya baglanmistir

(Karatay, Timur & Timur, 2013). FBOP’ndaki yenilik, fen dgretiminde ezberci egitime son



verilerek, oOgrencileri sorgulamaya ve diisiinmeye iten, problem ¢6zme becerileri
gelistirebilen ve ¢evresini tantyip anlamlandirabilen fen okuryazar bireylerin yetismesine
zemin hazirlanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).. Ogretim programinda yapilan
degisiklik 6gretim programini, 6gretmen merkezli egitim sisteminden, dgrenci merkezli
egitim sistemi haline getirmistir. Ogrenci merkezli egitim sisteminde 6grenciler bilgiyi
dogrudan alan degil, bilgiye ulagsan olarak tanimlanmaktadir. Ogretmenin gorevi ise

Ogrencinin bilgiye ulagsmasinda rehberlik etmektir (Atar & Atar, 2012).

Olgme, genel bir ifadeyle bir dzelligin var olup olmamasi durumunun sayilar ya da
semboller yardimiyla gosterilmesidir (Turgut, 1992). Elde edilen sonuglarm niteligi
hakkinda karar verme siireci ise degerlendirmedir (Tekin, 1996). Ogretmenlerin
gorevlerinden biri dgrenci basarilarim degerlendirmektir. Ogrencilerin sahip olmasi
gereken bilgi ve becerilerin diizeyi hakkinda karar verebilmek adma bazi sartlarin
olusturulmasi gerekir. Bu davranislar objektif sekilde ortaya konulmadigi miiddetge,
kazanillan davramigin beklenen seviyeye gelip gelmedigi hakkinda net bir karara
ulasilamaz. Bu sebeple dncelikle, 6grencilerde var olmasi istenen davraniglarm onlarda ne
seviyede olustugu belirlenmelidir. Bu nedenle o6lgme ardindan bir degerlendirme

yaptimalidir (Ozmen & Karamustafaoglu, 2006).

Ogrencinin  bilgisi o6lciiliirken, degisik seviyelerde ogrenmeleri sinayacak sorular
sorulmalidir. Literatiir incelendiginde 6gretmen sorularmim smiflandirilabilecegi pek ¢ok
smiflandirma gelistirildigi goriilmektedir. Gelistirilen smiflandirmalar arasinda en ¢ok

kullanilan Bloom Taksonomisi’dir (Dindar & Demir, 2006).

Ogrenmedeki anlamliligin artmasi bakimindan, sorulan sorularm &nemi biiyiiktiir. Bloom
Taksonomisi’nde “bilgi”, “kavrama”, “uygulama”, “analiz”, “sentez” ve “degerlendirme”
olmak tizere 6 basamak yer alir ve her basamaktaki diisiinme seviyesi farkhidir. Tiim
biligsel dlglimlerin gergeklesebilmesi i¢cin her basamaktan soru ¢oziilmesi gerekmektedir
(Baysen, 2006). Zamanla meydana gelen degisim ve gelismeler sonucunda Bloom
Taksonomisi’nde degisiklikler yapilarak ¢aga ve degisikliklere uygun 6zellikler tasimasma
ihtiya¢ duyulmustur. Bilginin elde edilmesi ve bilgiye bakis agismin topluma gore
degisiklik gostermesi sebepleriyle Bloom Taksonomisi'nde degisiklikler yapilmasi
gerekmistir (Tutkun, Demirtag, Giir Erdogan & Arslan, 2015). Anderson vd. (2010),
Bloom Taksonomisi iizerinde 6 yil calismislar ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ni

(YBT) ortaya c¢ikarmiglardir. YBT nde bilgi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu olmak iizere

iki boyut bulunmaktadir (Seker, 2010). YBT’nin bilgi boyutunda, ‘“olgusal bilgi”,
3



“kavramsal bilgi”, “islemsel bilgi” ve “lstbiligsel bilgi” olmak iizere 4 basamak

bulunmaktadir. YBT nin biligsel siire¢ boyutunda ise; “hatirlama”, “anlama”, “uygulama”,

“analiz”, “degerlendirme” ve “yaratma” olmak iizere 6 basamak bulunmaktadir (Tutkun

vd., 2015).

Ogrencilerin diisiinme seviyeleri, uygulama yapilan sorulara baglh olarak gelismektedir
(Brualdi, 1998; Selcuk, 2000). Biligsel seviyesi yiiksek sorularin uygulandig: 6grencilerin,
cok yonlii diistinme becerisine yatkin oldugu; devamli olarak diisiik seviyeli sorular
uygulanan 6grencilerin, diisiik seviyeli diisinmeye egilimli oldugu belirlenmistir (Martin,
Yin & Baldwin, 1998).

Ulusal ve wuluslararast olarak c¢esitli smavlarla Ogrencilerin  bilgi ve becerileri

sinanmaktadir. Bu sinavlarin neticesinde programlar giincellenmektedir (Cakan, 2003).

Tiirkiye’de 6grencilere uygulanan merkezi smavlar 6grencileri liselere ve yiiksekogretime
yerlestirmek amach olarak iki kisimdan olugmaktadir. Bu smnavlar Milli Egitim Bakanlig1
ve Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi tarafindan uygulanmaktadir (Cepni, 2019).
Tirkiye’de ortadgretime gegiste uygulanan Liselere Gegis Sistemi (LGS) 2018 yilindan
itibaren yapilmaya baslanmistir. LGS 8. sinif miifredatmi kapsayacak sekilde, Fen Liseleri,
Sosyal Bilimler Liseleri, Anadolu imam Hatip Liseleri ve Ozel Program ve Proje

Uygulayan Ortadgretim Kurumlarma oOgrenci segmek amaciyla yapimaktadir (MEB,

2018).

Tirkiye Milli Egitim Bakanlig1r Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED), 1998
yilinda Hollanda merkezli Uluslararas1 Egitsel Basarty1r Degerlendirme Birligi (IEA)’ne
llye olmustur. Bu sayede Ogrenci basarilarini degerlendirmek ve uluslararasi diizeyde
karsilastirma yapma olanagi bulunmustur (Cakan, 2003). Bu iiyelik IEA tarafindan
yuriitiilen Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast (TIMSS), PISA
Uluslararast1  Ogrenci Degerlendirme Programi  (PISA) ve Uluslararasi Okuma
Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) smavlarma katilmaya olanak saglamistir.
Uluslararast yapilan smavlarin sonuglari, 68rencilerin uluslararasi alanda basar1 diizeyini
ve egitim programlarmm sonuglarini gostermektedir. PISA sinavi {i¢ yilda bir yapilarak 15
yas grubundaki 6grencilerin 6grendiklerini glinliikk hayatlarinda kullanimlarini sinayan bir
smavdir. PISA sonuglarma gore, iilkeler de egitim sistemlerini uluslararas1 olarak smama
imkan1 bulmaktadirlar (Tas, Arici, Ozarkan & Ozgiirliik, 2016). PIRLS smavi okuma

becerilerini karsilasgtirma olanagi sunan bir smavdir. Ayrica katilimcilarn, basariy:



etkileyen diger etmenler hakkinda da bilgi sahibi olmalarina olanak saglamaktadir. Beg

yilda bir 9-10 yas grubundaki 6grencilere yonelik yapilmaktadir (Mullis & Martin, 2015).

TIMSS, 1EA tarafindan dort yilda bir yapilan, 4 ve 8. sinif 6grencilerinin, fen ve matematik
egilimlerini Olgcen ve kapsamli bir sekilde ortaya koyan ¢alismadir (Cepni, 2019). IEA
tarafindan, Matematik ve Fen Bilimleri bilissel alanlar1 bilme, uygulama ve akil yiiriitme

seklinde siniflandirilmistir (Mullis & Martin, 2015).

1.1. Problem Durumu

Ogrencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve tutumlarm ne diizeyde kazandirildigmm
ogrenilmesi oldukga 6nemli bir durumdur. Ogrenme ve 8gretme stratejilerinin degismesi
ve gerekli tedbirlerin alinmas1 6grencilerin hedef davraniglar1 elde etme seviyesiyle ilgili
olmaktadir (Uysal, Oztiirk & D&s, 2013). Ogrenme siirecinde, dgretmen ve dgrencilere,
geri bildirimler saglamasi sebebiyle 6lgme ve degerlendirmeye ihtiyag duyulmaktadir
(Yarali, 2017). Egitim ve ogretim siirecini degerlendiren, davranigin ortaya ¢ikip ¢ikmadigi
yahut davranisin ne seviyede ortaya g¢iktigini belirleyen degerlendirmeler gecerli ve

giivenilir sonuglardan olusmahdir (Kan, 2007).

Olgme ve degerlendirme, O6grenme ve Ofretme amacglarini belirler. Ogretmen ve
ogrencilere dgretimin niteligi hakkinda bilgi verir. Ogrencilere, verdigi geri déniitlerle

giiclii ve zayif yonlerini gosterir ve 6grencileri, 6grenmeye kars1 giidiiler (Yalgmer, 2006).

Olgme ve degerlendirmenin, egitim ve Ogretimin ayrilmaz bir parcast oldugu
disiiniildiglinde, oOgretmenlerin 6lgme ve degerlendirme alaninda yetkin olmasi
beklenmektedir. Ogretmenler, dgretimin niteligini arttrrmak i¢in yenilikleri takip ederek,

en 1yl 6grenme ortamini sunmaya calisirlar (Cikrik¢t Demirtagl, 2014).

Ogretim programlari son yillarda tiim diinyada, yapilandirmaci yaklagimi dikkate alarak
hazirlanmaktadir. Ogretmen merkezli 6gretim programlarin yerini, 6grenen merkezli
programlar almaktadir (Black, Harrison, Hodgen, Marshall & Serret, 2011). Ogrencilerin,
diistinme becerilerini, problem ¢6zme becerilerini ve yaraticiliklarini gelistirme konusunda

alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri etkili olmaktadir (Cakmak, 2008).

Ogrenci merkezli egitim anlayis1 tiim diinyada gelisirken Tiirkiye’de de egitim
programlarinin degisimi zorunlu hale gelmistir. Tiirkiye’de 6grencileri degisen ve gelisen

diinyaya ayak uydurmalar1 amaciyla 2005 yilimda MEB tarafindan yapilandirmaci
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yaklagima dayali 6gretim programi hazirlanmustir. Yapilandirmaci yaklasgim 6gretim
programma gore Olgme ve degerlendirme, 6grencilerin bireysel farkliliklarini gézeten,

sire¢ odakli alternatif Olgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi tavsiye

edilmektedir (Abali Oztiirk & Sahin, 2014).

Tiirkiye’de gelistirilen O0gretim programlar1 hakkinda yapilan calismalarda en biiylik
aksakliklarin 6lgme ve degerlendirme alaninda oldugu ve O6gretmenlerin en ¢ok dlgme
degerlendirme alaninda tedirgin olduklart tespit edilmistir (Duran, Mihladiz & Balliel,
2013).

Ogretim programlarmda  yapilan  degisiklikler 6lgme alaninda da  degisiklik
gerektirmektedir. Egitim ve Ogretim alaninda yapilan degisikliklerin kabul goriip
uygulanabilmesi i¢in en etkin gdrevi olan kurumlar {iniversitelerdir. Ogretmen adaylarmimn,
olgme ve degerlendirme yontemlerini anlamasi, hedeflerini bilmesi ve uygulama becerisine
doniistiirmesi liniversiteler tarafindan kazandirilmasi gereken davranislardir (Tastepe,
2014). Egitimin kalitesini arttiran en temel 6zelliklerden birisi 6gretmenin uygun soruyu
sorabilmesi olarak ifade edilmektedir (Karamustafaoglu, Sevim, Karamustafaoglu &
Cepni, 2003).

Nitelikli sorular 6grencilerin konuyu anlamalarmi ve 6grenmelerinin daha kalict olmasmi
saglamaktadir. Coziilen soru diizeyinin yiiksek olmasi Ogrenciyi diisiinmeye tesvik
etmektedir. Birlestirici sorular 6grenciyi direkt yanita ulastirirken, ayirici sorular 6grenciyi

diisiinmeye ve birden fazla yanit bulmaya zorlamaktadir (Ayas, Cepni, Johnson & Turgut
1997).

Sonug olarak; uluslararas1 ve merkezi smavlarla 6grenciler ve 6gretim programlart devamh
olarak smanmaktadir. Tiirkiye’de kullanilan FBOP ile egitim alan &grenciler, merkezi ve
uluslararas1 smavlara girmektedirler. Ogrencilerin iist diizey beceriler isteyen sorulari
cozebilmeleri, st diizey diisiinebilmeleri ve fen okuryazar birey olmalari ¢agin gerekliligi
haline gelmistir. Uluslararasi yapilan smavlar ve merkezi olan siavlarin igerik ve biligsel
boyutlarmm benzerlik ve farkhiliklarimn ortaya konmasi, giincelleme ve degisikliklerin bu

caligmalara gore diizenlenmesi gerekmektedir.

1.2. Arastirmanm Onemi

Tiirkiye’nin, hizla gelisen ve degisen diinyaya yetismesi egitime 6nem verilmesiyle

miimkiin olmaktadir. Uluslararast yapilan smavlarin sonuglari, Tirkiye’nin egitim ve
6



ogretiminin diger iilkeler arasindaki durumunu gérme imkani sunmaktadir. Uluslararasi
yapilan sinavlardan yola c¢ikarak Tiirkiye’de verilmesi gereken miifredatin ¢erceve
programina yahut kazanimlart Ol¢lim yoluna dair giincellemeler yapilmaktadir. Tirk
ogrencilerin, uluslararas1 yapilan ¢aligmalarda daha basarili olmast programda yapilacak
olan giincellemelerin dogru ve yerinde olmasi ile ilgili olacaktir. Arastirmanin, uluslararasi
TIMSS 8. smif smavi Fen Bilimleri sorular1 ile merkezi sinav olan LGS’nin Fen Bilimleri
sorularmi farkli degiskenlere goére karsilastirmasi sebebiyle alana katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin birden fazla amaci bulunmaktadir. Arastirma amaglarindan ilki, LGS ve
TIMSS Fen Bilimleri sorularmm YBT’ nin biligsel siire¢ boyutlarma gore dagilimlarini
tespit etmektir. Arastirma amaglarindan ikincisi LGS ve TIMSS Fen Bilimleri sorularmin
TIMSS biligsel alan basamaklarma gore dagilimlarmi tespit etmektir. Arastirma
amaglarmdan iiciinciisii ise, LGS ve TIMSS Fen Bilimleri sorularmm FBOP’larina gore

incelenmesidir.

1.4. Arastirma Problemi

TIMSS ve LGS Fen Bilimleri sorulari, YBT nin Biligsel siire¢ boyutu ve TIMSS Biligsel
alan basamaklarma gore farklilik gostermekte midir? LGS ve TIMSS smavlart FBOP’lar

bakimindan farklihk gostermekte midir?

1.4.1. Alt Problemler

1. 2018 ve 2019 yillarinda yapilan LGS Fen Bilimleri sorularinin YBT’ nin biligsel

slire¢ boyutuna gore dagilimi nasildir?

2. 2015 ve 2019 yillarinda yapilan TIMSS Fen Bilimleri sorularmnm YBT nin

biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi nasildir?

3. LGS Fen Bilimleri sorularinin TIMSS biligsel alan basamaklarina gére dagilimi

nasidir?



4. TIMSS Fen Bilimleri sorularinin TIMSS bilissel alan basamaklarma gore
dagilimi nasildir?

5. 2018 LGS Fen Bilimleri sorularmm 2013 FBOP 8. smif iinitelerine gore dagilimi
nasildir?

6. 2019 LGS Fen Bilimleri sorularmm 2018 FBOP 8. smif iinitelerine gore dagilimi
nasildir?

7. 2015 TIMSS Fen Bilimleri sorularinn 2013 FBOP smif seviyelerine gore
dagilimi nasildir?

8. 2019 TIMSS Fen Bilimleri sorularinin 2018 FBOP smif seviyelerine gore
dagilim nasildir?

9. 2015 TIMSS Fen Bilimleri soru sayilarmm YBT basamaklarma ve 2013 FBOP
smif seviyelerine gore dagilimi nasildir?

10. 2019 TIMSS Fen Bilimleri soru sayilarmin YBT basamaklarina ve 2018 FBOP
smif seviyelerine gdre dagilimi nasildir?

11. 2015 TIMSS Fen Bilimleri sorularinin 2013 FBOP 5, 6, 7 ve 8. sinif iinitelerine
gore dagilimi nasildir?

12. 2019 TIMSS Fen Bilimleri sorularinin 2018 FBOP 5, 6, 7 ve 8. sinif iinitelerine

gore dagilimi nasildir?

1.5. Arastirmanmn Smirhhklar:

Arastirma 2018 ve 2019 LGS Fen Bilimleri sorular1 ve Olgme, Degerlendirme ve Smav
Hizmetleri Midirliigii'nden izin alinarak ulagilan 2015 ve 2019 TIMSS Fen Bilimleri
sorular1 ile smirhdir. Arastirmada incelenecek smavlar, ardisik olan smmavlardan
belirlenmistir. Tiirkiye’de, 2018 LGS ve 2015 TIMSS uygulamasi sirasinda 2013 FBOP,
2019 LGS ve 2019 TIMSS uygulamasinda 2018 FBOP kullanilmasi sebebiyle smav

sorular1, sinav déneminde kullanilan FBOP’larina gére incelenmistir.

Koronaviriis doneminde yapilan 2020 LGS nin, yalniz I. Dénem Fen Bilimleri miifredatini

kapsamasi sebebiyle arastirmaya dahil edilememistir.

1.6. Varsayimlar

Arastirmaci, LGS ve TIMSS smavlarinin taksonomisini yapabilecek yeterlilige sahiptir.



1.7. Tanimlar

Ogretim Programi: Dersin, okul i¢inde veya disinda bireye kazandirmak istedigi tiim

yasantilar olarak ifade edilmektedir (Demirel, 2004).

Taksonomi: Ogrenme ve dgretme siirecinde dgrenciye kazandmrilmak istenen davranism
yazilmasi ve belirlenmesinde amaglarm, belirli bir diizene gore siralanmasi igin gelistirilen

sistem olarak ifade edilebilir (Sonmez, 2007).

Bloom Taksonomisi: Bloom’un &grenmeleri bilissel, duyussal ve psikomotor olarak

gruplandirdig siniflamadir (Yalm, 2005).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi: Bloom Taksonomisi’nin, Anderson ve diger

arastirmacilarla birlikte giincellestirdigi siiflandirmadir (Anderson vd., 2010).

Bilissel Alan: Ogrenme konusunda zihinsel becerilerin gelistirildigi alan seklinde ifade

edilmektedir (Demirel, 2004).

LGS: Tirkiye’de 6grenim gormekte olan 8. smif 6grencilerinin, egitimlerinin devaminda
gidecekleri lisenin belirlenmesi amaciyla MEB tarafindan uygulanan smav sistemidir

(MEB, 2018).

TIMSS: TEA tarafindan dort yilda bir olarak tekrarlanan, 4 ve 8. smif dgrencilerinin fen ve

matematik egilimlerini ortaya koyan bir calismadir (Cepni, 2019).



BOLUMII

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde Fen Bilimleri Ogretim Program1 (FBOP), Yenilenmis Bloom Taksonomisi

(YBT), TIMSS uygulamasi ve alanda yapilmis diger calismalarla ilgili bilgiler verilmistir.

2.1. Fen Bilgisi Ogretim Programi (FBOP)

Egitim ve 6gretim daha Onceden planlanan program ile yiiriitiilmekte ve verilecek olan
egitimin icerigi planlanan program ile iliskilidir (Ozkan, 2008). Giiniimiizde teknolojinin
hizla gelismesi ve hayatimizda Onemli bir yer tutmasi sebebiyle bu gelisime uyum
saglayabilen, sorunlarin sebeplerini bilen ve ¢6ziim odakli olan bireylerin yetistirilmesi bir

gereklilik haline gelmistir (Gardner, 2006).

Egitim ve o6gretimde 6grendiklerini giinliik hayata aktarabilen, gelisen diinyaya uyum
saglayan bireylerin yetismesinde fen egitimi olduk¢a onemlidir. Bu da fen egitiminde
degerlendirmenin 6nemini arttirmaktadir. Tiirkiye’de 6grenci basarilarinin 6lgiilmesi adina

Ogrencilere ¢oktan segmeli sorular ve yazili sinavlar uygulanmaktadir (Simsek, 2001).

Fen Bilimleri dersinin vizyonu fen okuryazar bireylerin yetistirilmesidir. Fen okuryazari
bireyler ¢evresini taniyan, sorular soran, diisiinebilen, problem ¢ozebilen bireyler olarak

ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2006).

Giciim ve Kaptan (1992) a gore, ilkokul ve ortaokul seviyesinde verilen Fen Bilimleri
programi ile 6grencilerin, ¢evresini anlayan, degisime ve gelisime uyum saglayan, gercekei
ve tutarh diinya goriisii gelistirebilen, topluma verimli bireyler olarak yetistirilmesinin

amagclamaktadir.
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Tiirkiye’de degisen diinyaya yetisebilmek adma cesitli zamanlarda, FBOP’nda
degisiklikler yapilmistir. MEB tarafindan FBOP’nda, 1968, 1992, 2000, 2004 ve 2017
yillarinda gilincelleme ¢alismalart yapilmistir (Simsek Turfan, 2019).

Tiirkiye’de FBOP degisikliklerinin amaci, ezbere dayali egitimin yerini kavramsal
ogrenmeye birakmasini saglamakti. FBOP’nda 2000’li yillarda meydana gelen
degisiklikler temelinde yapilandirmaci yaklasim olacak sekilde yapilmistir. Yapilandirmaci
yaklasim ile 6grenciler, onceki bilgileri ile yeni bilgilerini karsilastiracak ve yeniden
yapilandirarak anlamli 6grenme gerceklestirecektir (Ozmen, 2004). Tiirkiye’de 2005
yilinda gerceklestirilen FBOP degisikligiyle derse “teknoloji” kavrami eklenerek dersin adi
“Fen ve Teknoloji” olarak giincellenmistir. FBOP 2005 yil1 giincellemesinde, sarmal yap1
benimsenmis ve haftalik 3 olan ders saati, 4’e ¢ikarilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2006). FBOP 2005 yili diizenlemesinde, Ogretmen Ogrenciye rehberlik edecegi ve
ogrencinin, bilgiye ulasma konusunda aragtirma ve kesfetme yoluna gidecegi belirtilmistir
(Bager Kilig, Haymana & Bozyilmaz, 2008). FBOP 2005 yilinda, Canhlar ve Hayat,
Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
[liskileri, Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Tutum ve Degerler olmak iizere yedi 6grenme alan

icermektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Fen Bilimleri dersinin iilkelerin gelismesinde énem tasidigmin fark edilmesiyle FBOP’nin
ihtiyaclara cevap verebilecek sekilde giincellendigi anlasilmistir (Unal, Costu & Karatas,
2004). Egitim sisteminde 4+4+4 seklinde egitime ge¢ilmesiyle FBOP’nda da degisiklige
gidilmis ve dersin adi “Fen Bilimleri” olarak giincellenmistir (Karatay vd., 2013).
FBOP’ndaki kazanimlar 2005 yihnda 807 iken 2013 yilinda 266’ya diisiiriilmiistiir. FBOP
2005 yilinda yedi olan 6grenme alani, 2013 yil1 diizenlemesi ile “Bilgi, Beceri, Duyus ve
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre” olmak iizere dorde diisiiriilmiistiir (Boyiik, 2017). FBOP
2013 yili giincellemesinde, 6grencinin 6grenmesinden kendini sorumlu tutan ve okul
disinda da 6grenmenin gergeklestigi, arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme ydntemi

benimsenmigstir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2013).

FBOP 2013 diizenlemesine gére (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013), Fen Bilimlerinde

yer alan tniteler smif seviyelerine gore tablolarda gosterilmistir (Tablo 1- Tablo 6).
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Tablo 1
2013 FBOP 3. Suif Uniteleri

1. Smif Uniteleri Unite Adlar1 Kazanim Sayisi
1. Unite Bes Duyumuz 3
2. Unite Kuvveti Taniyalim 4
3. Unite Maddeyi Taniyalim 4
4. Unite Cevremizdeki Isik ve Sesler 8
5. Unite Canlilar Diinyasina Y olculuk 6
6. Unite Yasamimizdaki Elektrikli Araclar 4
7. Unite Gezegenimizi Tantyalim 3
Toplam 32

Milli Egitim Bakanh@ [MEB] (2013). llkégretim kurumlar: (ilkokullar ve ortaokullar) fen bilimleri dersi (3,
4,5, 6, 7ve 8. siniflar) ogretim programi. Ankara: MEB.

FBOP 2013 giincellemesinde ilkogretim 3. smifta swrasiyla; “Bes Duyumuz, Kuvveti
Taniyalim, Maddeyi Taniyalim, Cevremizdeki Isik ve Sesler, Canlilar Diinyasma
Yolculuk, Yasamimizdaki Elektrikli Araglar ve Gezegenimizi Taniyalim” olmak tizere 7
{inite bulunmaktadir. Ilkdgretim 3. smif seviyesinde 32 kazanim bulunmaktadir (Milli

Egitim Bakanhgi [MEB], 2013).

Tablo 2
2013 FBOP 4. Suif Uniteleri
4. Smif Uniteleri ~ Unite Adlar Kazanim Sayisi
1. Unite Viicudumuzun Bilmecesini C6zelim 8
2. Unite Kuvvetin Etkileri 4
3. Unite Maddeyi Taniyalim 11
4. Unite Gecmisten Glinlimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri 12
5. Unite Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz 7
6. Unite Basit Elektrik Devreleri 3
7. Unite Diinyamizin Hareketleri 1
Toplam 46

MEB. (2013). flkégretim kurumlar: (ilkokullar ve ortaokullar) fen bilimleri dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sunflar)
ogretim programi. Ankara: MEB.

FBOP 2013 giincellemesinde ilkdgretim 4. smnifta sirasiyla; “Viicudumuzun Bilmecesini
Cozelim, Kuvvetin Etkileri, Maddeyi Tantyalim, Ge¢misten Giinlimiize Aydnlatma ve Ses
Teknolojileri, Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz, Basit Elektrik Devreleri ve Diinyamizin

Hareketleri” olmak iizere 7 {iinite bulunmaktadir. Ilkégretim 4. smf seviyesinde 46

kazanim bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanlhgi [MEB], 2013).
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Tablo 3
2013 FBOP 5. Suif Uniteleri

5.Smnif Uniteleri Unite Adlari Kazanim Sayist
1. Unite Viicudumuzun Bilmecesini C6zelim 13
2. Unite Kuvvetin Biiyiikliigiiniin Olciilmesi 2
3. Unite Maddenin Degisimi 6
4. Unite Isigin ve Sesin Yayilmasi 7
5. Unite Canlilar Diinyasimi Gezelim ve Taniyalim 3
6. Unite Yasamimizin Vazgecilmezi: Elektrik 3
7. Unite Yerkabugunun Gizemi 10
Toplam 44

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2013). [lkégretim kurumlar: (ilkokullar ve ortaokullar) fen bilimleri dersi (3,
4,5, 6, 7ve8. siniflar) ogretim programi. Ankara: MEB

FBOP 2013 giincellemesinde ortaokul 5. sinifta sirastyla; “Viicudumuzun Bilmecesini
Cozelim, Kuvvetin Biiyiikliigiiniin Olgiilmesi, Maddenin Degisimi, Isigm ve Sesin
Yayilmasi, Canhlar Diinyasin1t Gezelim ve Tanityalim, Yasamimizin Vazge¢ilmezi:
Elektrik ve Yerkabugunun Gizemi” olmak tizere 7 iinite bulunmaktadir. Ortaokul 5. smif
seviyesinde 44 kazanim bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2013).

Tablo 4
2013 FBOP 6. Swinif Uniteleri
6.S1i1f Uniteleri Unite Adlar Kazanim Sayist
1. Unite Viicudumuzdaki Sistemler 14
2. Unite Kuvvet ve Hareket 6
3. Unite Maddenin Tanecikli Yapisi 7
4. Unite Isik ve Ses 5
5. Unite Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme 4
6. Unite Madde vels 7
7. Unite Elektrigin Iletimi 5
8. Unite Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines 4
Toplam 52

Milli Egitim Bakanhg [MEB] (2013). [lkogretim kurumlar: (ilkokullar ve ortaokullar) fen bilimleri dersi (3,
4,5, 6,7 ve 8. siniflar) ogretim programi. Ankara: MEB

FBOP 2013 giincellemesinde ortaokul 6. sinifta sirastyla; “Viicudumuzdaki Sistemler,
Kuvvet ve Hareket, Maddenin Tanecikli Yapisi, Isik ve Ses, Bitki ve Hayvanlarda Ureme,
Biiyiime ve Gelisme, Madde ve Isi, Elektrigin iletimi ve Diinyamiz, Ay ve Yasam

Kaynagimmiz Giines” olmak tiizere 8 iinite bulunmaktadir. Ortaokul 6. smif seviyesinde 52

kazanim bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanlhgi [MEB], 2013).
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Tablo 5
2013 FBOP 7. Smif Uniteleri

7.Smif Uniteleri Unite Adlar Kazanimm Sayisi
1. Unite Viicudumuzdaki Sistemler 16
2. Unite Kuvvet ve Enerji 9
3. Unite Maddenin Yapist ve Ozellikleri 22
4. Unite Avynalarda Yansima ve Isi§in Sogrulmasi 6
5. Unite Insan ve Cevre liskileri 4
6. Unite Elektrik Enerjisi 12
7. Unite Giines Sistemi ve Otesi 9
Toplam 78

Milli Egitim Bakanlig [MEB] (2013). [lkégretim kurumlar: (ilkokullar ve ortaokullar) fen bilimleri dersi (3,
4,5, 6, 7ve 8. siniflar) 6gretim programi. Ankara: MEB.

FBOP 2013 giincellemesinde ortaokul 7. smufta sirasiyla; “Viicudumuzdaki Sistemler,
Kuvvet ve Enerji, Maddenin Yapist ve Ozellikleri Aynalarda Yansima ve Isigin
Sogrulmasi, insan ve Cevre iliskileri, Elektrik Enerjisi ve Giines Sistemi ve Otesi” olmak
lizere 7 Unite bulunmaktadir. Ortaokul 7. smnif seviyesinde 78 kazanim bulunmaktadir

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).

Tablo 6
2013 FBOP 8. Suuf Uniteleri
8.Sinif Uniteleri Unite Adlar Kazanim Sayist
1. Unite Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme 13
2. Unite Basit Makineler 3
3. Unite Maddenin Yapisi ve Ozellikleri 16
4. Unite Isik ve Ses 6
5. Unite Canhlarve Enerji {liskileri 11
6. Unite Maddenin Halleri ve Isi 7
7. Unite Yasamimizdaki Elektrik 6
8. Unite Deprem ve Hava Olaylar 16
Toplam 78

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2013). llkégretim kurumlar: (ilkokullar ve ortaokullar) fen bilimleri dersi (3,
4,5, 6,7 ve8. siniflar) ogretim programi. Ankara: MEB.

FBOP 2013 giincellemesinde ortaokul 8. smifta sirasiyla; “Insanda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme, Basit Makineler, Maddenin Yapisi ve Ozellikleri, Isik ve Ses, Canlilar ve Enerji
[liskileri, Maddenin Halleri ve Is1, Yasamimizdaki Elektrik ve Deprem ve Hava Olaylar”

olmak tiizere 8 {nite bulunmaktadir. Ortaokul 8. smif seviyesinde 78 kazanim
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bulunmaktadir. MEB tarafindan 2013 yilinda yaymlanan FBOP’nda toplam 330 kazanim
bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2013).

Bilim ve teknolojinin gelismesi, toplumun ve bireyin ihtiyaglarmin degismesi, egitim
alaninda meydana gelen degisiklikler, bireylerden beklenen rolleri degistirmektedir. Bu
degisiklik bireyleri, arastiran, sorgulayan, empati yetenegine sahip, topluma katki saglayan
vb. Ozelliklere sahip olarak tanimlamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).
FBOPna 2018 yilinda yapilan giincelleme ile “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik
Uygulamalar™ eklenmistir. Yapilan bu degisiklik uluslararasi diizeyde olan gelismelerin
lilkemizde de uygulanmaya basladigimin gostergesi olarak ifade edilmektedir (Deveci,
2018). FBOP 2018 yih degisikliginde kazammlarin igerigi konusunda sadelesmeye
gidilmis ve degerler egitimi Ortiik bir bicimde programa dahil edilmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018).

MEB tarafindan 2018 fen ogretim programi olusturulurken, uluslararasi gelismeler ve
uluslararas1 6gretim programlari, egitim fakiiltelerini hazirlamis olduklar1 raporlar, illerden
gelen ziimre toplantilar1 raporlan, ayni gerekcelerle degistirilmis 6gretim programlari,
O0gretmen ve yoneticilerden gelen doniitler vs. tiim elestiri, goriis ve beklentiler uzmanlar,
Ogretmenler, akademisyenler ve ilgili personeller tarafindan incelenmistir (Milli Egitim
Bakanhgi [MEB], 2018). Yapilan incelemeler dogrultusunda 2018-2019 egitim ve 6gretim
yilinda yeni 6gretim programi tiim smnif seviyelerinde ayn1 anda uygulanmaya baslanmigtir

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

FBOP’nda alana &zgii, 6grencilerin sahip olmasi gereken 21. yiizyil becerileri, bilimsel
stireg becerileri, yasam becerileri ve miihendislik ve tasarim becerileri olarak ifade

edilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

FBOP’nin 6zel amaci dgrencilerin; Astronomi, Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer ve Cevre
Bilimlerinin yaninda Fen ve Miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler edinmesini,
bilimsel siire¢ becerileri kazanarak problemlere ¢oziim {iretebilmesini, siirdiiriilebilir
kalkinma bilinci gelistirmesini, kariyer ve girisimcilik becerileri gelistirmesini, dogaya ve
cevreye merak duymasini, bilimsel arastirmalarda giivenligin 6nemini anlamasini, karar
verme ve diisiinme becerileri gelistirmesini ve evrensel ahlak, milli ve kiiltiirel degerleri ile

bilimsel etik ilkelerini benimsemesini saglamaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

FBOP 2018 diizenlemesine gére (MEB, 2018), Fen Bilimlerinde yer alan iiniteler smif
seviyelerine gore tablolarda gosterilmistir (Tablo 7- Tablo 12).
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Tablo 7
2018 FBOP 3. Suif Uniteleri

3.Smif Uniteleri Unite Adlar Kazanim Sayisi
1. Unite Gezegenimizi Tantyalim 5
2. Unite Bes Duyumuz 3
3. Unite Kuvveti Tantyalim 4
4. Unite Maddeyi Taniyalim 4
5. Unite Cevremizdeki Isik ve Sesler 8
6. Unite Canlilar Diinyasina Yolculuk 8
7. Unite Elektrikli Araclar 4
Toplam 36

Milli Egitim Bakanhg [MEB] (2018). llkogretim kurumlar: fen bilimleri dersi égretim programi. Ankara:
Milli Egitim.

FBOP 2018 giincellemesinde ilkdgretim 3. sinifta sirasiyla; “Gezegenimizi Taniyalim, Bes
Duyumuz, Kuvveti Tantyalim, Maddeyi Tanityalim, Cevremizdeki Isik ve Sesler, Canlilar

Diinyasma Yolculuk ve Elektrikli Araglar” olmak iizere 7 iinite bulunmaktadir. [1kdgretim

3. sinif seviyesinde 36 kazanim bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2018).

Tablo 8
2018 FBOP 4. Swnif Uniteleri
4.Simf Uniteleri Unite Adlan Kazanim Sayis1
1. Unite Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri 5
2. Unite Besinlerimiz 6
3. Unite Kuvvetin Etkileri 5
4. Unite Maddenin Ozellikleri 10
5. Unite Aydinlatma ve Ses Teknolojileri 12
6. Unite Insan ve Cevre 2
7. Unite Basit Elektrik Devreleri 3
Toplam 46

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2018). llkégretim kurumlar: fen bilimleri dersi 6gretim programi. Ankara:
Milli Egitim.

FBOP 2018 giincellemesinde ilkdgretim 4. smifta sirasiyla; “Yer Kabugu ve Diinya’mizmn
Hareketleri, Besinlerimiz, Kuvvetin Etkileri, Maddenin Ozellikleri, Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri, Insan ve Cevre ve Basit Elektrik Devreleri” olmak iizere 7 iinite

bulunmaktadir. ilkégretim 4. smif seviyesinde 46 kazanim bulunmaktadir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2018).
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Tablo 9
2018 FBOP 5. Suif Uniteleri

5.Smnif Uniteleri Unite Adlar Kazanim Sayisi
1. Unite Giines, Diinya ve Ay l
2. Unite Canhlar Diinyasi 1
3. Unite Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme 5
4. Unite Madde ve Degisim 6
5. Unite Is18m Yayilmasi 6
6. Unite Insan ve Cevre 8
7. Unite Elektrik Devre Elemanlari 3
Toplam 36

Milli Egitim Bakanhg [MEB] (2018). llkogretim kurumlar: fen bilimleri dersi égretim programi. Ankara:
Milli Egitim.

FBOP 2018 giincellemesinde ortaokul 5. smifta sirasiyla; “Giines, Diinya ve Ay, Canlilar
Diinyasi, Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme, Madde ve Degisim, Isigin Yayilmasi, Insan ve
Cevre ve Elektrik Devre Elemanlar1” olmak tizere 7 lnite bulunmaktadir. Ortaokul 5. simif
seviyesinde 36 kazanim bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2018).

Tablo 10
2018 FBOP 6. Swnif Uniteleri
6.Smif Uniteleri Unite Adlan Kazanim Sayisi
1. Unite Giines Sistemi ve Tutulmalar 5
2. Unite Viicudumuzdaki Sistemler 11
3. Unite Kuvvet ve Hareket 5
4. Unite Madde ve Ist 13
5. Unite Ses ve Ozellikleri 9
6. Unite Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghigi 11
7. Unite Elektrigin Iletimi 5
Toplam 59

Milli Egitim Bakanhgi [MEB] (2018). [lkogretim kurumlar: fen bilimleri dersi 6gretim programi. Ankara:
Milli Egitim.

FBOP 2018 giincellemesinde ortaokul 6. smifta sirastyla; “Giines Sistemi ve Tutulmalar,
Viicudumuzdaki Sistemler, Kuvvet ve Hareket, Madde ve Isi, Ses ve Ozellikleri,
Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglhgi ve Elektrigin Iletimi” olmak iizere 7 iinite

bulunmaktadir. Ortaokul 6. smif seviyesinde 59 kazanim bulunmaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018).
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Tablo 11
2018 FBOP 7. Smif Uniteleri

7.Smif Uniteleri Unite Adlari Kazanim Sayisi
1. Unite Giines Sistemi ve Otesi 10
2. Unite Hiicre ve Boliinmeler 8
3. Unite Kuvvet ve Enerji 8
4. Unite Saf Madde ve Karigimlar 16
5. Unite Isigin Madde ile Etkilesimi 12
6. Unite Canllarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme 7
7. Unite Elektrik Devreleri 6
Toplam 67

Milli Egitim Bakanhg [MEB] (2018). llkogretim kurumlar: fen bilimleri dersi égretim programi. Ankara:
Milli Egitim.

FBOP 2018 giincellemesinde ortaokul 7. sinifta sirastyla; “Giines Sistemi ve Otesi, Hiicre
ve Boliinmeler, Kuvvet ve Enerji, Saf Madde ve Karnisimlar, Is1gin Madde ile Etkilesimi,
Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme ve Elektrik Devreleri” olmak iizere 7 iinite
bulunmaktadir. Ortaokul 7. smif seviyesinde 67 kazanim bulunmaktadir (Milli Egitim
Bakanhgi [MEB], 2018).

Tablo 12
2018 FBOP 8. Siif Uniteleri
8.Sinif Uniteleri Unite Adlar Kazanim Sayisi
1. Unite Mevsimler ve iklim 3
2. Unite DNA ve Genetik Kod 13
3. Unite Basing 3
4. Unite Madde ve Endiistri 17
5. Unite Basit Makineler 2
6. Unite Enerji Doniigiimleri ve Cevre Bilimi 12
7. Unite Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi 11
Toplam 61

Milli Egitim Bakanhgi [MEB] (2018). [lkogretim kurumlar: fen bilimleri dersi égretim programi. Ankara:
Milli Egitim.

FBOP 2018 giincellemesinde ortaokul 8. smifta sirastyla; “Mevsimler ve Iklim, DNA ve
Genetik Kod, Basing, Madde ve Endiistri, Basit Makineler, Enerji Doniisiimleri ve Cevre
Bilimi ve Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi” olmak tizere 7 tnite bulunmaktadir.
Ortaokul 8. smif seviyesinde 61 kazanim bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018). MEB tarafindan yaymlanan 2018 FBOP’nda toplam 305 kazanim bulunmaktadir.
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MEB tarafindan yapilan 2018 FBOP giincellemesinde kazanim sayilar1 azaltilmustir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

2.2. Liselere Gegis Sistemi (LGS)

Tiirkiye’de ortadgretime geciste uygulanan ilk smav 1955 yilinda Maarif Koleji’nin
ogrenci seciminde uygulanmistir (Atilgan, 2018). Ankara Fen Lisesi 1964 yilinda 6grenci
alim1 i¢in smav yapmaya baslayan ikinci ortadgretim kurumu olmustur (Giir, Celik &
Coskun, 2013). Ilerleyen yillarda smavla o6grenci alan okullarm sayisinda artis
gozlenmistir. Ortadgretime gegiste sinav yapilmasmim temel nedeni nitelikli ve talep goren
okullarin kontenjan sayilarinin sinirlt olmasidir (Atilgan, 2018). Ortadgretim seviyesine
gecerken uygulanan ogrenci se¢gme smavlarinin yillardir uygulaniyor olmasma karsin
sinavlarin soru tipleri, smavlarin igerikleri, puanlama c¢esitleri gibi konularda birlik

saglanamamustir (Kasik¢1, Bolat, Degirmenci & Karamustafaoglu, 2015).

Ortadgretime gecerken uygulanan sinavlarda yenilikler, diizenlemeler yapilmistir. 1998-
2003 yillar1 arasinda ortadgretime gegcis icin Liselere Giris Smavi (LGS), 2004 -2007 yillar
arasinda Ortadgretim Kurumlar1 Se¢me ve Yerlestirme Sinavi (OKS), 2008-2013 yillan
arasinda Seviye Belirleme Smav1 (SBS), 2013-2017 yillar1 arasmnda Temel Ogretime Gegis
Smavi (TEOG), 2018 yilindan itibaren Liselere Gegis Sistemi (LGS) uygulanmaktadir
(Atilgan, 2018).

Tiirkiye’de ilkdgretimden liseye giris sirasmda uygulanan liselere gegis sisteminde smav,
Ogrencilerin katilim istegine bagh olarak yapilmaktadir. Ancak yine de biiylik bir
cogunlugun nitelikli liselere yerlesmek amaciyla sinava katildig1 gériilmektedir. Bu yilizden
smav sonuglar yalnizca 6grencilerin degil ayni1 zamanda iilkenin de akademik basarisini,
egitim kalitesini, egitim niteligini ve profilini ¢ikarmaktadir (Erdogan, Cift¢ili & Meseci
Giorgetti, 2010).

LGS sekizinci smif miifredatina paralel kazanimlardan olusan bir smavdir. Ancak bu
bilgileri giinliik hayata aktarabilme becerilerini de o&lgen bir smavdir. Ogrencilerin
okudugunu anlama, yorum yapma, sonu¢ ¢ikarma, problem ¢ézme, analiz yapma, elestirel
diisiinme gibi becerilerini 6lgen sorularm yer aldigi Milli Egitim Bakanligi1 tarafindan

belirtilmistir (Cepni, 2019).

Liselere Gegis Sistemi’nde 6grencilere Fen Bilimleri, Matematik, Tirk¢e, Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve Ingilizce branslarndan sorular
19



yoneltilmektedir. Ogrencilerin bu alanlardaki yeterliliklerine bakilarak hangi liseye
yerlestirilebilecegine karar verilmektedir. LGS 6ncesinde siav isimleri soru tarzlari farkl

olan uygulamalar yapilmistir (Cepni, 2019).

LGS sayisal ve sozel oturum olmak iizere ayni giin iki oturumda gerceklestirilmektedir.
Birinci oturum, sozel boliimde toplam 50 soru sorulmaktadir ve 75 dakika siirmektedir.
Ikinci oturum, sayisal béliim 40 sorudan olusmaktadir ve smnav siiresi 80 dakika olarak

belirlenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2022).

LGS’de 6grencilere soru yoneltilen derslerin agirlik katsayilar1 degisiklik gostermektedir.
Fen Bilimleri, Matematik ve Tiirk¢e derslerinin agirlik katsayilar1 4, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ve Ingilizce derslerinin agirlik katsayilari 1
olarak belirlenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2022).

LGS sonuglart degerlendirilirken, 6grencilerin dogru cevapladigi soru sayisindan yanls
cevapladig1 soru sayisinmn iigte biri ¢ikarilmaktadir. Ogrencilerin her derse ait standart
puani, o derse ait ortalama ve standart sapmasini 10’a getiren bir doniistiirme islemi
sonunda elde edilir. Her alt test i¢in hesaplanan standart puanla, belirlenen katsayilar ile
carpilarak her testin agirlik standart puanlari bulunur (Milli Egitim Bakanhg: [MEB],
2018).

2.3. TIMSS Uygulamalar

TIMSS adinin kullanildig: ilk uluslararasi ¢alisma, IEA {iyesi olan iilkelerin katilimiyla
1995 yilinda yapilmigtir. TIMSS uygulamasi ncesinde fen ve matematik dersleri i¢in ayri

sinavlar uygulanmigtir (Erding Akan, 2016).

TIMSS dort yilda bir olarak IEA {yesi iilkelerin 4. ve 8. smif O&grencilerine
uygulanmaktadir (Erkan, 2013). Uygulamanin yapildig1 y1l 6grencilerin basarilart hakkinda
bilgi vermesinin yaninda ayni Ogrencilerin dort yil sonraki durumlarini da gorme ve
karsilastirma olanag1 vermektedir. 11k uygulamanin yapildiginda 4. sinifta olan dgrenciler,
ikinci uygulama yapildiginda 8. sinif olmaktadirlar. Bu sayede ayni topluluklarin uzun
donemli olarak gelisiminin incelenmesi i¢in firsat dogmaktadir (Sisman, Acat, Aybay &
Karadag, 2011).

TIMSS egitim kalitesiyle ilgili bilimsel verileri sunmasinin yaninda iilkeler arasindaki
egitim kalitesi farklarmi ve iilkelerin fen ve matematik egitimlerinin gelisimi hakkinda

bilgiler vermektedir (Mullis, Martin, Ruddock, O'Sullivan & Preuschoff, 2009). TIMSS
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yalnizca fen ve matematik basaris1 hakkinda bilgi vermemektedir. Egitime etki edecek
ogretmen etkisi, okul yonetimi ve ebeveyn rolii gibi durumlar hakkinda bilgi toplayan
uluslararas1 bir projedir (Bilican, Demirtash & Kilmen, 2011). TIMSS egitim diizeyiyle
ilgili veriler sunmanm yaninda iilkeler arasinda fen ve matematik alanindaki basariy1 ve
ilerlemeyi karsilastirma olanagi sunmaktadir (Mullis vd., 2009).

TIMSS’e katilan iilkelerin ekonomik durumlari, cografi 6zellikleri, niifus biyiikliikleri
bakimmdan farkliliklar1 bulunmaktadir. Bu durum katilimer iilkelerin 6grenci basarilarinin
karsilagtirilmasinin  saglayan dogal bir laboratuvar ortami olusturmaktadir (Oral &
McGivney, 2011).

TIMSS, iilkelerin fen ve matematik 6grenme ve 6gretme durumlarmi tasarim ve uygulama
amactyla 50°den fazla lilkeden egitim uzmanlarmi bir araya getirmektedir (Martin, 1996).
IEA kurulusundan itibaren (1959), fen, matematik, dil, yurttashk ve okuma miifredati

alaninda karsilastirmali olarak ulusal basari ¢alismasi yiriitmiistir (Martin & Mullis,
2000).

Tiirkiye, TIMSS’e 1999 yilindan beri katilmaktadir. Miifredata dayal sorularin bulunmasi
bakimmdan TIMSS egitim kalitesini smamak adina 6nemli bir aractir. Ayrica egitim
modelini uluslararasi platformda goérebilecegi bir alandir. Egitim sisteminin yaninda siirece
dahil olan okul yonetimi, ebeveyn katilimi, Ogretici etkisi gibi faktorlerin de

degerlendirilebilecegi bir alandir (Bilican vd., 2011).

2.3.1. TIMSS Uygulamalarinin Amaci

TIMSS, 4 ve 8. smif 6grencilerinin fen ve matematik basarilarini ortaya koymak amaciyla
yapilan uygulamadir (House, 2006). TIMSS uygulamasiyla birlikte iilkeler arasinda fen ve
matematik becerilerinin yaninda 6gretim programi ve yontemleri degerlendirilebilmektedir
(Olkun & Aydogdu, 2003). Ogrenci basarilarindan yola ¢ikarak hangi o6gretim
programinin daha etkili oldugu, 6gretim uygulamalarinin basariya etkisini, okul ¢evresinin
basariyla ilgisini, aile durumu ve ¢evre kosullari gibi faktorlerin etkisine dair veriler
sunarak cesitli lilkelerdeki Ogrencilerin fen ve matematik basarilari ortaya koyarak

gelistirmeyi amaglamigtir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2003).

TIMSS birgok farkli iilkenin katihimuyla gerceklesmektedir. Ulkelerin Fen ve Matematik
diizeylerini test etmekle beraber 6gretmen etkisi, 6grenci etkisi, okul yonetimi, ebeveyn

katkist gibi egitim ve &gretim siirecine etki edebilecek faktorleri derleyen uluslararasi bir
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projedir (Bilican vd., 2011; W6Bmann, 2002). TIMSS sonucu, 4. ve 8. simif 6grencilerinin
Ogretmen, okul miidiirii, okul faktorii gibi degiskenlerle ilgili bilgiler de vermektedir
(Erkan, 2013; Waldfogel & Zhai, 2008). TIMSS elde edilen bu verilerle, arka planda
basarty1 etkileyen etmenler arasinda st diizey iliskiyi agiga ¢ikarir (Gronmo & Olsen,
2006). Buradan yola cikarak TIMSS i¢in fen ve matematik basarilarinin karsilastirmali
olarak ortaya ¢ikarmasmin yaninda 6grenme siirecinde yer alan tiim faktorler hakkinda

genis bilgi toplayan uluslararasi bir uygulamadir (Cepni, 2019).

TIMSS diinya genelinde 60’tan fazla iilkenin katildig1 egitim politikalarina etki eden
onemli bir projedir (Karamustafaoglu & Sontay, 2012). Bircok iilke ¢esitli endiselere
ragmen egitim politikalari adina faydali buldugu i¢in bu uygulamaya katilmaktadir (Gylnn,
2012). Bu arastirmada ulasilan veriler egitim iyilestirmesi adma bakis agist

kazandirmaktadir (Mullis, Martin & Diaconu, 2004).

Ogrencilerin ulagmasi gereken resmi miifredat, uygulanan miifredat ve ogrenciler
tarafindan anlasilan miifredat arasindaki iliskinin ortaya konmasi amaciyla TIMSS

uygulamalari yapilmaktadir (Kastberg, Roey, Williams & Gonzales, 2006).

TIMSS iilkelerdeki cesitli kosullari, 6gretmen ve Ogrenci, okul ortami gibi 6gretme ve
ogretmeye etki edecek faktorleri ortaya koyarak 6grencilerin fen ve matematik basarilarini

arttirmay1 amaglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2003).

TIMSS gibi uluslararast yapilan ¢aligmalar, iilkelerin egitim durumlari, eksiklikleri ve iyi
oldugu alanlar1 ortaya ¢ikarmada oldukca 6nemlidir. Ulkeler TIMSS sonuglarinin saglikh
analizi ile egitim sistemleri hakkinda bilgiye sahip olmaktadirlar. Ulusal olarak
yapilabilecek degisik ve yeniliklere yol gostermektedir. Okul durumlan ve egitim
durumlar1 hakkinda bilgi edinmeye destek olmaktadir (Abazoglu, Yildizhan & Yildirim,
2014).

TIMSS o6grencilerin bilgi ve yeteneklerinin ¢ok yonlii olarak degerlendirildigi bir
calismadir. Bu caligmada yer alan iilkeler egitim politikalarina yon verebilmek amaciyla
katilim saglamaktadir. TIMSS sonuglar1 dogrultusunda, egitim sistemlerinin isleyisi
hakkinda bilgi alabilmektedirler. Fen ve matematik basarilarini 6l¢gme ve degerlendirme ve

uUluslararasi alanda karsilastirma amaciyla tasarlanmistir (Karadag & Yiicel, 2016).
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2.3.2. TIMSS Uygulamalarmm Y apisi

TIMSS uygulamalant iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada fen ve matematik
programlarinda yer alan kazamimlarin degerlendirilir, ikinci asamada ise Ogretmen,
ogrenci, veli ve okul yoneticilerine yonelik anket uygulanmaktadir (Cepni, 2019).

TIMSS kazanim degerlendirme olgeginde coktan se¢meli sorular, agik uglu sorular ve
performans gorevlerinden olusan {i¢ ¢esit soru sekli bulunmaktadir (Garden & Orpwood,
1996). TIMSS basar1 0Olgeginin % 60’m1 ¢oktan segmeli sorular, % 40’m1 ise
yapilandirilmis cevaplar olusturmaktadir (Kjemsli & Lie, 2008).

TIMSS calismasinda miifredat ve uygulanan kademeler zaman igerisinde degisiklige

ugramistir (Atar & Atar, 2012).

TIMSS her dort yilda bir 4. siif ve 8. siif 6grencilerine uygulanarak fen ve matematik
basarilar1 hakkinda veriler toplamaktadir (Erkan, 2013). Uygulama yapilan kademelerin
egilimlerini ortaya ¢ikarirken ayni grubun dort yil sonraki durumunu da ortaya ¢ikarmasi
sebebiyle 6grencilerin ilerlemeleri hakkinda bilgi saglamaktadir (Thomson, Hillman &
Wernert, 2012). TIMSS uygulamalarina, 4. sinifta katilan 6grencilerin bir sonraki donemde
8. smifta olmalar1 nedeniyle ayni yas araliginda uzun donemli ve boylamsal bir

karsilastirma yapmaya imkan saglamaktadir (Sisman vd.,2011).

Fen ve matematik alanlarinda bulunan becerilerin yazili maddelerle Slgtilmesi yeterli
degildir. Bu sebeple performans gorevleri olusturulmustur (Garden & Orpwood, 1996).

TIMSS basar1 testinin degerlendirilmesinde icerik ve biligsel olmak {izere iki boyut
bulunmaktadir (Thomson vd., 2012).

2.3.3. TIMSS Biligsel Alan Basamaklari

TIMSS 2015 verilerine dayanarak biligsel kodlama semas1 ortaya konulmustur. Bu semaya
gore bilissel alan; bilme, uygulama ve akil yiiriitme olarak siniflandirilmistir (Martin &
Mullis, 2013). IEA-Uluslararas1 Egitim Basarisim1 Degerlendirme Birligi test gelistirirken
O0grenme alanlart i¢in becerilerin tanimlanmasinda kullanilabilecek fen ve matematik

alanlarinda taksonomi gelistirmistir (Ontas, 2012).
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Tablo 13
TIMSS Bilissel Alan Kodlama Semasi

BILISSEL ALANLAR
BILME UYGULAMA AKIL
YURUTME
FEN Hatirlama/Tanima  Karsilastirma/K arsithik/ Analiz/Problem
BECERILERI Smiflama cozme
Tanimlama Modellerin kullanimi Biitiinleme/Sentez
Betimleyerek [liskilendirme Hipotez/Tahmin
anlatma
Ornekler verme Bilgiyi yorumlama Tasari/Plan
Ara¢ ve yontem Coziim bulma Sonug
kullanma
Aciklama Genelleme yapma
Degerlendirme
Dogrulama
Ontas, T. (2012). Egitimde ol¢me-degerlendirme ve taksonomi. Ankara.

http://ogrenmeyoldasi.weebly.com/turgay-oumInta351-blog/-etmde-Ime-deerlendrme-ve-taksonom
adresinden erigilmistir.

2.3.3.1. Bilme

TIMSS Bilissel siirec becerilerinden ilki bilmedir. Ogrencilerin bilmesi gereken
kavramlari, bilgileri ve islemleri i¢ine almaktadir. Bilme alanindaki sorular 6grencilerin,
olgular, iligkiler, kavramlar, siirecler ve araclar hakkinda bilgilerini degerlendirmektedir.
Bilme alaninda sahip olunan bilgiler, 6grencilerin daha {iist seviyedeki siireclerde basari
gostermelerini saglamaktadir. TIMSS Bilme basamagi; hatirlama/tanima, tanimlama,
betimleyerek anlatma, Ornekler verme ve ara¢ ve yontem kullanma becerilerini

icermektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020).

2.3.3.2. Uygulama

TIMSS uygulama basamagi, dgrencinin sahip oldugu, arag, siireg, kavram ve bilgiyle
karsilastiklart problemi ¢6zebilmelerinin  beklendigi basamaktir. TIMSS uygulama
basamagi; karsilastirma/karsitlik/siniflama, modellerin kullanimi, iliskilendirme, bilgiyi
yorumlama, ¢6ziim bulma ve agiklama becerilerini icerir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],

2020).
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2.3.3.3. Akil Yiiriitme

Akl yiiritme fen ve matematik alaninda problem ¢6zme, sonuca varma ve izah etme gibi
durumlarin yaninda bilgileri yeni kosullarda kullanabilmeyi kapsamaktadir. Ogrencilerden
karar vermeleri ve siirecle ilgili degerlendirme yapmalar beklenmektedir (Sisman vd.,
2011). Akil yiiriitme sorulari, uygulama basamagindaki gibi bilgi ve becerinin dogrudan
kullanilmasi seklinde degil, daha karmasik ve yeni durumlar igermektedir. Akil yiiritme
basamaginda ogrencinin, birden fazla stratejiyi kullanmasi gerekebilir. Akil yiiriitme
basamagi; analiz/problem ¢dzme, biitiinleme/sentez, hipotez/tahmin, tasari/plan, sonug
cikarma, genelleme yapma, degerlendirme ve dogrulama becerilerini icermektedir (Milli

Egitim Bakanligi [MEB], 2020).

2.3.4. TIMSS Hazirlanma ve Uygulanma Siireci

TIMSS’te yer alan 6lgme araglari, sinavdan ii¢ sene Oncesinde alanin uzmanlari tarafindan
ortaya cikarilmaktadir ve katilan iilkelerin onayma sunulmaktadir. Katilmc1 tlkelerin
onaylarinin ardindan 6lgme araglar1 ¢eviri ve uyarlama islemleri i¢in ulusal merkezlere
gonderilir. Bu iglemler tamamlaninca asil uygulamadan bir yil 6nce katilimcr iilkelere
Olgme aracinin pilot uygulamasi yaptirilir. Pilot uygulama sonuglarnma gore olgme
araglarinda ya da uygulama siirecinde olusan eksiklik ve hatalar ortadan kaldirilir.
Katilmc1 {ilkeler uygulamalari kendi imkanlarma ve standartlarma bagl olarak
uygulamaktadir. Esas uygulamadan sonra agik uglu sorular ulusal merkezlerde
degerlendirme 6Slgiitlerine gore puanlandirilmaktadir. Veriler ulusal merkezlerde elektronik
ortamda giris tamamlandiktan sonra iilke verileri projeyi IEA adma yoneten kuruluslara
ulastirthir. Bu kuruluglar veri temizleme, analiz ve rapor olusturma stireclerini tamamlar ve
nihai sonu¢ uygulamadan bir yil sonra uluslararast bir rapor halinde agiklanir (Yiicel,

Karadag & Turan, 2013).

TIMSS basari testinde yer alan sorularm gelistirilme siirecini Boston Universitesi’ndeki
uzmanlar yonetmektedir. Fen ve matematik sorular1 2. Ulusal Arastirma Koordinatdrleri
toplantisinda belirtilmis olan hedef kazanimlar dogrultusunda iilke temsilcileri tarafindan
hazirlanir. Hazirlanan sorular IEA’nin fen ve matematik maddelerini inceleme komitesi
tarafindan incelenir ve agik u¢lu sorularin puanlama anahtari hazirlanir. Olusturulan yedek
ve asil sorularin taslaklari bloklar halinde 3. Ulusal Arastirma Koordinatdrleri toplantisinda

incelenir ve sorulara nihai sekli verilir. 4. Ulusal Arastirma Koordinatorleri toplantisinda
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acik uclu sorularin puanlama anahtarlarina nihai sekli verilir. Pilot uygulama ardindan
yapilan diizenlemeden bir yil sonra esas uygulama yapilir (Biiyiikoztiirk, Cakan, Tan &

Atar, 2014).

Tirkiye’de TIMSS uygulamast Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme
Dairesi Baskanligi (EARGED) tarafindan yiiriitilmektedir (Bulu¢ & Giines 2014).
Tiirkiye’deki okullarm listesi YIGITEK tarafindan hazirlanmaktadir. Listelerden uygulama
yapilacak okullar IEA tarafindan yansiz yontemle secilmektedir. Ardindan YIGITEK
tarafindan uygulama yapilacak sube de yansiz olarak secilmektedir (Oral & McGivney,
2011). Turkiye TIMSS’e ilk olarak 1999 yilinda 8. sinif diizeyinde katilmistir. 2003 yilinda
katilmamis, 2007 yilinda ise yalniz 8. smif diizeyinde katilmistir. (Atar & Atar, 2012).
2011 yimnda ise Tirkiye hem 4. smif hem 8. smif diizeyinde katihm saglamigtir
(Bliytikoztirk vd., 2014; Yicel vd., 2013). TIMSS 2015 smavina yine 4. ve 8. smif
diizeyinde katilim saglanmistir. TIMSS uygulamasi ¢ogunlukla mart veya nisan aylarinda

yapilmaktadir (Cepni, 2019).

TIMSS 2019’da 8. sinif Ogrenciler i¢cin hazirlanmig 220 soru bulunmaktadir. Her bir
katihmc1 Ogrenciye bu sorularm yaklasik 1/7’si yoneltilmektedir. Tim iilke bazinda
disiiniildiginde sorularm tamami Ogrenciler tarafindan ¢oziillmiis olmaktadir. Ancak
ogrencilerin karsilastiklar1 sorularmm birbirinden farkli olmasi sebebiyle 6grencilerin
bireysel basarilarinin ortaya konmasi ve Ogrenci basarilarmim mukayese edilmesi
bakimindan yeterli degildir. TIMSS uygulamalarinin amaci1 6grencinin ¢dzecegi soru
sayisini azaltarak, alt gruplarm puanlarmi gergege yakin sekilde tespit etmektir. Tiim
Ogrencilerin tiim sorular1 yanitlamamasi bakimmmdan TIMSS uygulamasmda eksik test

deseninin kullanildigmi sdylemek miimkiin olmaktadir (Gazi Universitesi, 2021).

TIMSS 2019°da tiim 6grenciler iki basari testinin ardindan 6grenci anketine katilmislardir.
Basan testleri 8. smiflar i¢in 45’er dakikalik iki oturumdan olugsmaktadir. Basar testinin
ardindan 30 dakikalik anket uygulamasima katilmaktadirlar. TIMSS uygulamasi, 4. siniflar
icin basari testi 36’sar dakikalik iki oturum seklinde yapilmaktadir ve anket icin
ogrencilere 30 dakika verilmektedir (TIMSS, 2019).

2.3.5. TIMSS Uygulamalarinda Degerlendirme Siireci

TIMSS nihai uygulamasmin yapilmasindan once pilot uygulamanin yapilmasi ve
degerlendirilmesi gerekmektedir (Neidorf & Garden, 2004). Uluslararas1 Calisma Merkezi,
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madde analizi istatistiklerini hesaplamanin yaninda tek parametreli Rash modelini

kullanarak maddelerin zorluklarmi da tanimlamigtir (Mullis vd., 2004).

Basari testinde, ¢oktan se¢meli sorular O veya 1 puan, yapilandirilmis agik uglu sorular 0,1
veya 2 puanlarini almaktadirlar (Hastedt & Siberns, 2005). Garden ve Orpwood un (1996)
belirttigi gibi a¢ik uclu sorular Ogrenciler tarafindan yanitlandiktan sonra TIMSS
tarafindan gelistirilen iki basamakli kodlama sistemi ile kodlanmaktadir. ilk basmakta
cevabin dogru olup olmadigi kontrol edilirken, ikinci basamakta kavram yanilgis1 olup

olmadig1, genel hata veya strateji ve yaklasim cesidini ortaya koyan bir tan1 kodunu ifade
etmektedir (Martin & Mullis, 2004).

TIMSS ‘in amaci 6grencilerin basarilarin1 bir bir ortaya koymak olmadigindan iilkenin
basar1 diizeyini genel anlamda ifade eden basari puani hesaplamaktadir (Yidirim,

Yildirim, Ceylan & Yetisir, 2013).

Ogrenci basar1 tahminlerini karsilastirabilmek amaciyla TIMSS, madde tepki kuram
Olcekleme yontemi kullanir. Bu kuram, iilke performanslarini mukayese edebilmek igin
ortak bir Olcek sunmaktadir. Ortalama basart tahmininde bulunmayi, dlgek puanlarn
performansi hakkimda ve 6grencilerin basarilarinin degisimi hakkinda tahminde bulunma

olanagi saglamaktadir (Martin & Mullis, 2004).

TIMSS smmavinda 6grenci basarilarimi ortaya koymak igin Madde Tepki Kurami yontemi
kullanilmaktir (Thomson vd., 2012). Basari diizeyleri 0-1000 aras1 degerler alan bir 6lgekle
puanlanmaktadir, puanlar ¢ogunlukla 300-700 arasinda degiskenlik gostermektedir
(Yildirmm vd., 2013).

TIMSS miifredatinin {i¢ yonii bulunmaktadir. Bunlardan ilki amaglanan; {ilkelerin
ogrenciler tarafindan bilinmesini istedigi miifredattir. Ikincisi uygulanan; 6grenilmesi
gerekenlerin  nasil verileceginin belirlendigi miifredattir. Ugiinciisii elde edilen;

ogrencilerin miifredattan kazandiklar1 elde ettikleri olarak ifade edilmektedir (TIMSS,
2019).

2.3.6. TIMSS Fen Bilimleri Yeterlik Diizeyleri

TIMSS uygulamasinda 6grencilerin basart diizeylerinin tanimlanmasi i¢in dort farkh
yeterlik diizeyleri olusturulmustur. Bu yeterlik diizeyleri 6grencilerin fen ve matematik

alanlarinda becerilerinin neler oldugunu somutlastirmaya zemin hazirlamaktadir.
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Belirlenen yeterlik diizeyi taban puani 400 olarak belirlenmistir. Bu puanin altinda kalan
ogrenciler alt diizeye erisemeyen Ogrenciler olarak ifade edilmektedir. Yeterlik diizeyleri,
ogrencilerin elde ettigi puana gore, sahip oldugu becerilerin somut bir sekilde ortaya
konmasini saglar (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020). TIMSS 2019 6n raporuna gore
Fen Bilimleri yeterlik diizeyleri Ek-1 ve Ek-2’de verilmistir. Yeterlik diizeyleri,
bulundugumuz yer ile ulagsmak istedigimiz yer arasinda koprii gorevi gérmektedir. Yeterlik
diizeylerinin en alt basamagi olan TIMSS alt yeterlik diizeyi, Birlesmis Milletler’in
stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine gore ulasilmasi gereken en diisiik yeterlik seviyesi

olarak kabul edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020).

2.3.7. TIMSS Basarisina Etki Eden Faktorler

TIMSS temel 6zellikleri ve elde edilen veriler dikkate alindiginda 6grenci basarisinin tek
boyutlu olarak degerlendirilmesi miimkiin degildir. Ogrenci basarisi, kendisini etkileyen
diger faktorler de goz Oniine alinarak degerlendirilmelidir. Ogrenci basarisini etkileyen
faktorleri temel olarak oOgrencinin kigisel oOzellikleri, i¢inde bulundugu toplumun
sosyoekonomik diizeyi, 0grenim gordigli okulunu o6zellikleri ve egitim bakimindan
kaynaklar1 ile iligkilendirmek miimkiindiir (Tomul, 2008). Uluslararasi sinav verileri
incelendiginde 6grenci ozellikleri, aile 6zellikleri, 6gretmen ve okul 6zelliklerinin 6grenci

basarisini etkiledigi goriilmektedir.

Egitim politikas1 ve miifredat icerigini en iyi sekilde ortaya koymak icin ulusal ve
toplumsal faktorlerin belirlenmesi gerekir. Matematik ve fen basarisina etki eden ulusal

etmenleri asagidaki sekilde gruplandirmak miimkiindiir (Martin & Mullis, 2013),

e Ekonomik kaynaklar, niifus demografisi ve cografi 6zellikleri
e Egitim sisteminin organizasyonu ve yapisi

e Ogrenci egitim siirecinin takibi

e Ogretim dili

e Hedeflenen matematik ve fen miifredati

e Ogretmenler ve egitim durumlar

e Miifredat programinin uygulanmasi ve izlenmesi

Ogrenci basarism1 etkileyen durumlar yalnizca 6grencinin ilgi, istek ve tutumlariyla smirl
degildir. Ogrenci faktoriiniin yaninda basarty etkileyen durumlar, ailenin durumu, egitim

gordiigli okulun imkanlar ve 6gretmen faktorli olarak genellemek miimkiindiir. Yapilan
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arastirmalarda, ailenin egitim seviyesinin yiiksek olmasi ve evde bulunan kitap sayisinin
fazla olmasi, 6grenci basarisint olumlu etkiledigi belirtilmistir. Egitim goriilen okulda
akademik basariya verilen 6nemin artmasi 6grenci basarisini pozitif yonde etkilemektedir.
Ogretmenin mesleki deneyimi, is doyumu, kendini gelistirecek faaliyetlere katilinu ve
diger 6gretmenlerle etkilesiminin pozitif yonde artmasi1 6grenci basarisinin da yukari yonde

artisin1 saglamaktadir (Sarier, 2020).

2.4.0Orijinal Bloom Taksonomisi

Amerika’da, 1900’li yillarn ilk yarisindan baglayarak 1970°’li yillarm basma kadar
O0grenme boyutlarin1 inceleme ve smiflandirma calismalart yapilmistir. Calismalar
sonucunda 6grenme boyutlar1 biligsel, duyussal ve psikomotor olmak iizere ii¢ boyutta
smiflandirilmistir. Her bir 6grenme alani i¢in ayr1 basitten karmasiga olacak sekilde

hiyerarsik siniflandirmalar olugturulmustur (Anderson vd., 2010).

Ogretimde yer alan kazanimlarm nesnel bir bicimde anlasilmasini saglayacak netlikte ifade
edilmesinin yararli olacagini diislinen arastirmacilar hedef davraniglani smiflandirma igin
calismiglardir (Erman, 2008). Egitim hedeflerinin olusturulmas1 ve hedeflere ulasmanin
test edilebilmesi bakimindan bir¢ok siniflandirma ortaya ¢ikmustir. Bu siniflandirmalar

icinden en ¢ok Bloom Taksonomisi kabul gérmiistiir (Cetin vd., 2008).

Disiplin hedeflerinin bu disiplin diliyle hazirlanmis bir taksonomisi olmasi gerekmektedir
(Bloom, Madaus & Hastings 1971). Bu smiflamalar sayesinde hedefler daha detayl bir
sekilde ortaya konulmaktadir. Biligsel kademelerin olusturulmasinda, yeni kademelerin
eklenmesinde, biligsel disiplinin kendine uygun alt boliimlerini ve egitim diizeylerinin daha

Iyi ortaya konulmasinda etkilidir (Huitt, 2011).

Bloom Taksonomisi 6gretim hedeflerinin smiflandirilmasma yonelik hazirlanmistir ancak
genellikle soru seviyesinin smiflandirilmasi amaciyla kullanilmaktadir (Erman, 2008).
Bloom Taksonomisi Ogrencileri diisiinmeye yonlendirecek sorularn hazirlanmasma
yardimc1 olmaktadir (Turgut, 1992). Olgme ve degerlendirmeye énem kazanmas1 Bloom

Taksonomisi’ni de énemli hale getirmistir (Erman, 2008).

Bloom Taksonomisi’'nde sirasiyla bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme olmak iizere 6 basamak bulunmaktadir. Bilgi, kavrama ve uygulama alt
diizey diisiinme becerileri, analiz, sentez ve degerlendirme iist diizey diistinme becerileri

olarak ifade edilmektedir (Sahinel, 2002). Alt basamaktaki 6grenme tamamlanmadan {ist
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basamaga gec¢ilemez (Ar, 2013). Smiflandirma basamaklarmm hiyerarsik ve birikimli
olarak siralanmasi, her basamagin kendinden dnceki basamagi gerg¢eklestirmesi anlamina
gelmektedir (Amer, 2006). Yiiksek diizeyde diisiinme olaymin gergeklesebilmesi icin, alt
diizey diistinme becerilerinin kullanilabilir olmasi gerekmektedir (Senses, 2008). Baska bir
deyisle Bloom Taksonomisi, her basamagin kendinden 6nceki biligsel basamagi kapsadigi

soru tiirlerini icerir (Mercan, 2019).

2.5. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom Taksonomisi 1956 ortaya ¢ikmis uzun yillar pek ¢ok egitim alaninda kullanilmistir.
Uzerinden uzun yillar ge¢mis olmasi ve egitimde kullanilan davranisc1 grenme
kuramindan yapilandirmac1 yaklasima gegilmis, Ogrencilerin aktif olarak kendi
ogrenmesinden sorumlu oldugu bir siire¢ haline gelmis olmasi sebebiyle taksonominin
yenilenmesi gerektigi egitim ortamlarinda tartisilmaya baslanmistir (Amer, 2006). Bu
tartismalar sonucunda Anderson ve arkadaslart Bloom Taksonomisi’ni yenileyerek
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ni (YBT) ortaya ¢ikarmiglardir (Tiizel, Yilmaz & Bal,
2013). Taksonomide degisiklikler yapilmasmin iki amaci bulunmaktadir. Taksonomide
degisiklikler yaparak egitimcilerin taksonomiye dikkatlerini ¢ekmek ve taksonominin

giiniimiiz degisikliklerine uygun hale gelmesini saglamaktir (Anderson vd., 2010).

Bloom’un yaptigi taksonomi yapisal olarak tek boyutludur ancak YBT bilgi birikimi
boyutu ve bilissel siire¢ boyutu olmak {izere iki boyutludur (Forehand, 2005). YBT’nin iKi
boyutu birbiriyle iliskilidir. Bilgi boyutu, orijinal taksonomide bilgi basamagi ve alt
basamaklarma karsilik gelmektedir. Biligsel siire¢ boyutu ise orijinal taksonomideki 6

temel kategoriye benzetilmektedir (Tutkun, 2012).

2.5.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisi Bilgi Birikimi Boyutu

Bilgi boyutu biligsel siire¢ boyutunun temelini destekleyecek ve kolaydan zora dogru
olacak sekilde diizenlenmistir. Biligsel siire¢ becerilerini yerine getirmeye destek olacak
bilgi birikimi olarak bilgiye yeni anlam katmuslardir. YBT de bilgi boyutu, olgusal bilgi,
kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve iistbiligsel bilgi olmak iizere 4 basamaktan olusmaktadir

(Anderson, 2005).
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2.5.1.1. Olgusal Bilgi

Ogrencilerin problemi ¢dzebilmeleri i¢in bilmek zorunda olduklar terimleri, yap1 taslarin
icermektedir. Olgusal bilgide soyutlama diizeyi c¢ok diistiktiir. Terimler, semboller,
tanimlar, birimler ve kavram terminolojisi olgusal bilgi 6geleri igermektedir (Ayvact &
Tiirkdogan, 2010). Olgusal bilgi, “Terimler Bilgisi” ve “Ozel Ayrint1 ve Ogelerin Bilgisi”
olarak adlandirilan iki boyuta ayrilmaktadir (Biimen, 2006).

2.5.1.2. Kavramsal Bilgi

Kavramlar arasi iliskilerin, smiflarin ve smiflamalarin bilgisidir. Kuram, model ve
yapilarm bilgisini igerir. Kavramsal bilgi, “smiflamalar ve smiflar bilgisi”, “ilkeler ve
genellemeler bilgisi” ve “kuram, model ve yapilar bilgisi” olmak iizere ii¢ alt boyuta

sahiptir (Demirel, 2015).

2.5.1.3. Islemsel Bilgi

Uygum yontemlerin hangi durumlarda nasil kullanilacaginin bilgisini igerir. “Nas11?”
sorusuna cevap verir. Islemsel bilgi, “konuya 6zel beceri ve algoritmalar bilgisi”, “konuya
0zel teknik ve yontemler bilgisi” ve “uygun islemlerin ne zaman kullanilacaginin
belirlenmesi ile ilgili olgiitlerin bilgisi” olmak iizere ii¢ alt gruba ayrilir (Ayvact &
Tiirkdogan, 2010). Islemsel bilgi tiirii, genellikle islerin nasil yapilacagi ve yapim sirasi ile

ilgilenmektedir (Andersonvd., 2010).

2.5.1.4. Ustbilissel Bilgi

Kisinin 6grenme sorumlulugunu iistlenmesi ve bilgiyi kendi diisiincesine gore uyarlamasi
olarak ifade edilmektedir (Ari, 2013). Kisinin sahip oldugu bilgilerle ne yapabileceginin
farkinda olmasi anlammna gelmektedir. Ustbilissel bilgi, “stratejik bilgi”, “baglamsal ve
kosullarla ilgili yonler de dahil olmak tizere bilissel gorevler bilgisi” ve “kendi kendisi

hakkinda bilgi” olmak tizere ii¢ alt gruba ayrilmustir (Ayvact & Tiirkdogan, 2010).
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2.5.2. Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel Siire¢ Boyutu

Bilginin kazanilip uygulanabilir olmas ile ilgili alan bilissel alandir. Ogrencilerin zihinsel
becerilerinin dl¢iilmesine dayanir. Ogrencinin kavrami hatirlamasi, karsilastirma yapmast,
yorumlamast ve problemi c¢ozmesi gerekir. Biligsel yetenekleri bunun sonucunda
degerlendirilir. Ogrenmenin dlgiilmesinde en ¢ok kullamlan zihinsel becerilerin
Olgiilmesine dayanan alan biligsel alandir. Bu alan ¢ok sayida bilim insani tarafindan

simiflandirdmistir (Aydogan, 2008).

Bloom Taksonomisi’nde 6 basamakta ele alman bilimsel siire¢ boyutu, YBT’de de 6
basamakta ele almmustir. Orijinal taksonomide var olan 3 basamak yeniden
isimlendirilmis, 2 basamagn ise yerleri degistirilmistir (Kratwohl, 2002). Biligsel siire¢
boyutunda, hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklari
oldugu belirtilmistir. Alt diizey bilissel alan basamaklarinin; hatirlama, anlama ve
uygulama, lst diizey biligsel alan basamaklarinin; analiz, degerlendirme ve yaratma

basamagi oldugu belirtilmistir (Anderson vd., 2010).

2.5.2.1. Hanrlama

Bellekte bilginin kalma siiresinin ¢ogalmasiyla ilgili siirectir. Bilginin bellekten hafizaya
getirilmesidir. Nesne veya olguyla karsilastiginda o6zelliklerini, 6zelliklerle karsilasinca
nesne veya olguyu taniyabilmesidir (Sonmez, 2007). Ogrencilere yoneltilen, “kim, kacg,
nedir, ne zaman” gibi sorular hatirlama basamagi sorular1 olarak ifade edilmektedir (Tiizel
vd., 2013). Hatirlama basamaginin, tanima ve hatirlama olmak iizere iki boyutu

bulunmaktadir (Anderson vd., 2010).

2.5.2.1.1. Tanima

Bellekteki bilgiye ulasilmasi anlamina gelmektedir. Segeneklerden birinin segilmesi,

bilginin dogru veya yanls oldugunun belirlenmesidir (Anderson vd., 2010).

2.5.2.1.2. Hatwrlama

Ogrencinin, bellegindeki bilginin kullanima hazir hale getirilmesidir. Bilginin uzun

bellekten gagrilmasi anlamina gelmektedir (Mayer, 2002).
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2.5.2.2. Anlama

Sahip olunan bilgilerle yeni 6grenilen bilgilerin iligkilendirildigi, bu bilgilerin sozle,
yaziyla ya da grafikle yeniden ifade edilmesini iceren basamaktir. Anlama, 6grencilerin
eski bilgileri ile yeni 6grendigi bilgilerin bir biitiin olmas1 sonucunda ger¢eklesmektedir
(Ar1, 2013). Ogrencilere sorulan, “neden, nigin, nasil” gibi sorular bu basamag: ifade eden
sorular olarak smiflandirihir (Giiven, 2014). Anlama basamaginin, Yyorumlama,
orneklendirme, smiflama, 6zetleme, sonu¢ ¢ikarma, karsilastirma ve aciklama olmak tizere

yedi boyutu bulunmaktadir (Anderson vd., 2010).

2.5.2.2.1. Yorumlama

Ogrencinin bilgiyi degisik bicimlerde ifade edebilmesidir (Mayer, 2002). Yorumlama,
basak bir deyisle soyleme, temsil etme, agiklik kazandirma olarak ifade edilmektedir
(Anderson vd., 2010).

2.5.2.2.2. Orneklendirme

Ogrencinin kavram konu hakkinda 6rnek verebilmesidir. Konuyla ilgili 6rnekler agik uglu
sorularla istenebilecegi gibi dogru orneklerin verilen segenekler arasindan da segilmesi

istenebilir (Anderson vd., 2010).

2.5.2.2.3. Simiflama

Ogrencinin kavramlarm sahip oldugu smiflarm 6zelliklerini fark etmesi ve ayirt
edebilmesidir. Orneklendirme kavramla ilgili 6rekler bulmayi igerirken, smiflama
orneklerden yola ¢ikarak kavrama ulagma anlamay1 icermektedir (Mayer, 2002). Smiflama,

orneklendirmeyi tamamlayan bir siire¢ olarak ifade edilmektedir (Anderson vd., 2010).

2.5.2.2.4. Ozetleme

Genel bilgilerden yola ¢ikarak bilginin en basit sekilde ifade edilmesidir. Ozetleme,
genelleme olarak da ifade edilebilmektedir (Mayer, 2002). Bilgilerden, okunan yazilardan,
izlenen goriintiilerden ana hatlarmi ve temel ozelliklerini agiklayan kisa bir ifadenin
olusturulmasidir (Anderson vd., 2010).
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2.5.2.2.5. Sonuc ¢itkarma

Bilgiyle ilgili 6reklerden yola ¢ikarak bir sonug¢ elde etmektir. Bir dizi drnek ve ya
durumun birbirleriyle iligkilerini anlayarak kavram ya da ilkeye ulastigi zaman sonug

¢ikarma islemi gergeklesmis olmaktadir (Anderson vd., 2010).

2.5.2.2.6. Karsulastirma

En az iki olay ya da konunun ortak yanlarinin ve farkli yonlerinin aciga ¢ikarilmasidir
(Mayer, 2002). Bilinen bir durum ile az bilinen durum arasindaki benzerlik ve farklilign
ifade edilebilmesidir. Farki ortaya koymak, eslestirmek ve birebir 6rtmek, karsilastirma

yapma anlamma gelen diger terimler olarak ifade edilmektedir (Anderson vd., 2010).

2.5.2.2.7. Aciklama

Bir durum ya da sistemle ilgili neden sonug iliskilerini ifade eden modeller tasarlayip
kullanabilmesi agiklama olarak ifade edilmektedir (Anderson vd., 2010). Sistem i¢indeki

pargalarin birbirleri igindeki etkilesimini, sonuclari ortaya ¢ikarmasmi kapsamaktadir
(Dalak, 2015).

2.5.2.3. Uygulama

Bellekteki bilgilerin yardimiyla uygulama yapilmasmi ya da karsilagilan problemin
¢oziilmesini kapsamaktadir (S6nmez, 2007). Problem ¢6zmek amaciyla islemlerden
yararlanmas1 sebebiyle uygulama basamagi ile islemsel bilgi arasinda yakin iligki vardir.
Uygulama basamaginin, yapma ve tamamlama olarak iki boyutu bulunmaktadir (Anderson
vd., 2010).

2.5.2.3.1. Yapma

Bilinen yontemleri kullanarak ¢dziime ulasilmasidir. Ogrenci, yapmada alistirmalardan

tanid1g1 problemlerle karsilasmis ve ¢oziim yolunun nasil oldugunu bilmektedir (Anderson

vd., 2010).
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2.5.2.3.2. Tamamlama

Ogrencilerin farkli ¢dziim yollar1 kullandig1 basamaktir. Ogrenciler bu basamakta daha
once karsilagsmadiklar1 bir problemle karsilasmislardir. Problem ¢oziimii i¢in uygun bir

islem segerek bu igslemi uygulayabilmesi gerekmektedir (Anderson vd., 2010).

2.5.2.4. Analiz (Coziimleme)

Materyalin durumunu, igerigini, parcalarmmn durumunu, pargalarinin birbirleriyle olan
iliskilerini ve amacmi bilmek olarak ifade edilmektedir (Mayer, 2002). Analiz
basamagiin, ayristirma, orgiitleme ve irdeleme olmak iizere ii¢ boyutu bulunmaktadir

(Anderson vd., 2010).

2.5.2.4.1. Ayristwrma

Ogrencinin materyalde yer alan kisimlarn pargalara ayirdigi, pargalarin iliski ve 6nem
durumunun tespit edildigi basamak olarak ifade edilmektedir (Mayer, 2002). Ogrencilerin
bilgileri iligkili iliskisiz, onemli 6nemsiz seklinde ayurt ettikleri ve konuyla ilgili 6nemsiz
bilgileri secebildikleri zaman ayristirma gerceklesmis olmaktadir. Ayristirma, ayirici,

segici, ayirt edici olarak daifade edilmektedir (Anderson vd., 2010).

2.5.2.4.2. Orgiitleme

Ogrenciye sunulan durum ve iletisimin dgeleri arasinda anlamli ve biitiinlestirici sistem
olusturmasinin beklenmesi olarak ifade edilmektedir. Ogrenci dncelikle, iliskili ve énemli
olan 6geleri belirler sonra 6gelerin iginde bulundugu genel yapilar1 olusturur (Anderson

vd., 2010).

2.5.2.4.3. Irdeleme

Ogrencinin kendisine verilen bilginin arkasindaki diisiince, yanlilik ve bakis agisini ortaya
cikarmasidir. Irdeleme, yapiy1 bozma olarak da ifade edilebilmektedir (Anderson vd.,

2010). Irdeleme, 6grencinin sahip oldugu bir bilgiyle, problemin nedenine ulasabilmesidir

(Cosar, 2011).
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2.5.2.5. Degerlendirme

Standartlar ve kriterler géz Oniine alinarak bir karara varmaktir (Seker, 2010). Biitiin
ozelliklerin degerlendirilerek bir yargiya varma siirecidir (Sonmez, 2007). Belirli dlgiit ve
kriterlere dayali hiikiimlerdir (Mayer, 2002). Degerlendirmede sirasinda kullanilan
standartlar nitel veya nicel olabilmektedir. Degerlendir basamagmnm, denetleme ve

elestirme olmak {izere iki alt boyutu bulunmaktadir (Anderson vd., 2010).

2.5.2.5.1. Denetleme

Ogrencinin {iriin ya da siiregle ilgili i¢ tutarhliga sahip olup olmadigini ya da tutarsizliklari
ortaya ¢ikarmasmi icermektedir (Mayer, 2002). Denetleme, planlarin ne derece iyi
islediklerinin belirlenmesidir. Denetleme, diizenleme ve saptama seklinde de ifade

edilmektedir (Andersonvd., 2010).

2.5.2.5.2. Elestirme

Ogrenicinin {irlinii  tlim yonleriyle ele almasmi kapsar. Diger bir deyisle iiriinii

yargilamaktir (Anderson vd., 2010).

2.5.2.6.Yaratma

Yeni ve dzgiin bir iiriin ortaya koymaktir (Sénmez, 2007). Ogrenci simdiye dek olan bilgi
ve birikimlerinden faydalanarak ortaya islevsel bir iirlin ortaya ¢ikarir. Yaratmada 6grenci
birgok kaynaktan faydalanmis olmalidir (Anderson vd., 2010). Bilgileri, kurallara uygun
sekilde bir araya getirerek bilgi topluluklar1 haline getirmektir (Cosar, 2011). Ogrencilerin
bilgileri tutarl, anlaml1 ve kullanish 6lciitlerle birlestirerek, anlasilir ve 6zgilin bilgi biitiinti
haline getirmesidir (Turgut & Baykul, 2010). Yaratma basamagi sorulari, 6grencilere
hipotez kurmay1, hipotezlerini test edecek deneyler diizenlemelerini saglamaktadir (Tiizel
vd., 2013). Yaratma basamagmin, olusturma, planlama ve iiretme olmak iizere ii¢ alt

boyutu bulunmaktadir (Andersonvd., 2010).
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2.5.2.6.1. Olusturma

Ogrenci tarafindan problemin tanmmasi ve problemin ¢oziimiine yonelik alternatif
¢oziimler istenmesidir (Mayer, 2002). Olusturmada amag¢ cesitligi olasiliga ulasmak
seklinde ifade edilmektedir. Olusturma, hipotez (denence) olarak da adlandirilir (Anderson

vd., 2010).

2.5.2.6.2. Planlama

Ogrencinin problem ¢dziimii i¢in plan olusturmasidir. Bu noktada amag problemin ¢oziimii
degil problemin ¢6ziilebilmesi i¢cin planlamanm yapilabilmesidir. Planlama, tasarlama

olarak da adlandirilmaktadir (Anderson vd.,2010).

2.5.2.6.3. Uretme

Ogrencinin problem ¢dziimiine yonelik ¢dziim planmi gelistirmesidir. Problemin
¢oziimiine yonelik hazirlanan ¢oziimlerin uygulama asamasidir. Ogrenciye verilen
amaglarin iglevsel tanitimlari dogrultusunda, belirtilen amag¢ ve tanimlara uygun olarak
iiriinler olusturmasidir. Uretme, insa etme olarak da tamimlanmaktadir (Anderson vd.,

2010).

2.6. Konuyla Tlgili Yapilmis Calismalar

Koray ve Yaman (2002) ¢aligmalarinda, fen bilgisi 6gretmenlerinin soru sorma becerilerini
aragtirmislardir. Arastirma sonunda Ogretmenlerin OBT’ye gore, agirlikli olarak bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklarindan soru sordugu, analiz ve sentez basamaklarmndan
sorulara daha az yer verdikleri, degerlendirme basamagindan ise hi¢ soru sormadiklar

tespit edilmistir.

Es (2005) tarafindan yapilan g¢alismada, liselere giris smmavinda sorulan Fen Bilgisi
sorulariyla, ilkogretim Fen Bilgisi dersi sorulart OBT’ye gore smiflandirilmistir.
Aragtirmada, 1998-2004 yillan arasinda yapilan liselere giris sinavlarinda sorulan 175 fen
bilgisi sorusu ve 41 o6gretmenden toplanan 2175 yazili smav sorusu incelenmistir.
Arastirmada, 6gretmenlerin agirlikli olarak bilgi ve kavrama sorulari sordugunu, yiiksek

lisans yapan Ggretmenlerin analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarini nispeten daha
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cok kullandiklarmi tespit etmistir. Arastirma sonucunda, bilissel alan basamaklar
bakimindan yazili sorular1 ve liselere giris smavi sorulari arasindan anlamlh bir fark

bulunmamustir.

Baysen (2006) calismasinda, 12 ilkdgretim Ogretmeninin birer saat derslerine girerek
Ogretmenlerin sorularm1  ve Ogrencilerin cevaplarmi OBT’ye goére incelemistir.
Arastirmada, Ogretmenlerin agirhikli olarak bilgi basamagmdan soru sorduklarmi,

ogrencilerinse ayni basamakta cevap verdikleri belirtilmistir.

Ozcan ve Oluk (2007) ¢ahsmalarinda, 6,7 ve 8. smifta fen bilgisi derslerinde 6lgme ve
degerlendirme i¢in kullanilan sorular1 Piaget ve Bloom Taksonomisi’ne gore
incelemiglerdir. Arastirmada, 6gretmenlerden alman smav kagitlarindaki 708 soru, Piaget’e
gore smiflandirildigmda % 40 ‘1 somut islem donemine ait oldugu belirlenmistir. Soyut
islem donemine ait sorularm agirhklh olarak oranli diisiinme sorulari oldugu tespit
edilmistir. Aragtirmada kullanilan yazili sorular, Bloom Taksonomisi'ne gore
siniflandirildiginda ise sorularin % 39’u bilgi, % 25’1 kavrama ve % 32’si uygulama
basamaginda oldugu belirlenmistir. Aragtirmada, iist biligsel alan olan analiz, sentez ve

degerlendirme basamaklarindan % 4 oraninda soru soruldugu saptanmistur.

Erman (2008) ¢alismasinda, 2003-2006 yillar1 arasinda orta 6gretim kurumlari segme ve
yerlestirme smavinda sorulan tarih bilimi Sorularmi Bloom Taksonomisi’ne gore
incelemistir. Aragtirma sonucunda sorularin ¢ogunlukla kavrama basamagindan

soruldugunu, sentez ve degerlendirme basamagmdan soru sorulmadigini tespit etmistir.

Tanik ve Saragoglu (2011) calismalarinda, ilkdgretim okullarinda gore yapan Fen ve
Teknoloji  6gretmenlerinin  yazili  sorularm1  YBT’ye gore analiz etmislerdir.
Arastirmalarinda, Kayseri ilinde g¢esitli okullarda goére yapan Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin 2010-2011 egitim ve 6gretim yilinda yaptiklar1 yazililarda sorulan 1061
soruyu analiz etmislerdir. Incelenen sorularm, % 51,6’sm1 hatirlama, % 33,1’ini anlama, %
6,2’sinin uygulama ve % 9,1’inin analiz basamagida oldugunu belirtmislerdir. Arastirma

sonucunda, degerlendirme ve yaratma basamaginda soru bulunmadigmi tespit etmislerdir.

Cosar (2011) ¢alismasinda, 6. Smif matematik MEB ders kitabindaki sorular1 YBT’ye gore
siniflandirmistir. Arastirma sonunda hatirlama basamagi sorularmm % 0,82, anlama
basamagi sorularmm % 24,55, uygulama basamagi sorularmm % 70,23, ¢oziimleme
basamagi sorularmin % 1,37, degerlendirme basamagi sorularmin % 0,25 ve yaratma

basamagi sorularmin % 1,78 oraninda oldugu tespit edilmistir.
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Tolan (2011) c¢alismasinda, merkezi olarak yapilan SBS’de sorulan fen ve teknoloji
sorularinn, 2006 FBOP’na uygunlugunu incelemistir. Calismada 2008-2010 yillart
arasinda yapilan tim 6,7 ve 8. smif SBS fen ve teknoloji sorular1t kullanilmistir.
Arastirmada SBS’de sorulan sorularin agirlikli olarak alt diizey biligsel alan basamagi olan
bilgi ve kavrama diizeylerinde oldugu, iist diizey bilissel alan olan analiz, sentez ve
degerlendirmeden yeterince soru sorulmadigi tespit edilmistir. Ayrica arastirmada SBS’nin

kazanimlar1 6lgmede yetersiz kaldig1 belirlenmistir.

Gokler, Aypay ve Ar (2012) caligmalarinda, Tiirkiye’de merkezi olarak yapilan 2009-
2011 SBS’de sorulan Ingilizce sorularmi, Ingilizce dgretmenlerinden ahnan 747 yazili
sorusunu ve 2006 yih 8. smif Ingilizce 6gretim programi kazanimlarini ve incelemislerdir.
Arastirma sonunda, kazanim, hedeflerin, yazili sorularnin ve SBS’deki sorularm YBT’ye

gore alt biligsel alanda toplandiklarmi tespit etmislerdir.

Yilmaz ve Keray (2012) calismalarinda, Tirkce MEB ders kitaplarinda yer alan sorularin,
ogretmenlerin derslerde ve yazililarda sorduklari sorulart Bloom Taksonomisi'ne gore
siniflandirmiglardir. Arastirmada, agirlikli olarak bilgi ve kavrama basamaklarindan sorular

oldugunu tespit etmislerdir.

Giiven (2014) cahsmasinda, 2006 yili FBOP, fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan
sorular1 YBT’ye gore siniflandirmistir. Arastirma sonunda 6, 7 ve 8. smif fen ve teknoloji
ders kitabinda bulunan sorularin agirlikta alt diizey biligsel alan sorusu oldugu, iist diizey

biligsel alan sorularminsa sayica az oldugunu saptamistir.

Inci (2014) arastirmasinda, 2013-2014 egitim ve o6gretim yili TEOG Fen Bilimleri
sorularmi 6gretim programlarma goére incelemisti. FBOP’nda 2013 yihnda yapilan
kademeli degisiklik sebebiyle 8. smifta, 2013-2014 egitim ve 6gretim yilinda 2004 FBOP
uygulanmstir. Arastirmada incelenen kazanimlar 2004 FBOP kazanimlarmna gére
incelenmigtir. TEOG kazanmmlarinin ve TEOG sorularinin alt diizey biligsel alan
basamaklarinda daha yogun oldugunu belirtmistir. Arastirmada, Ogretmenlerin soru
sayismi1 yeterli bulduklar1 ancak sorularin niteliginin arttirilmas: gerektigini diistindiikleri

tespit edilmistir.

Yakali (2016) arastirmasinda, 2013-2014 ve 2014-2015 egitim ve Ogretim yillarinda
yapilan TEOG Matematik sorularini ve kazanimlarin1 YBT ye gére incelemistir. inceledigi
sorularin agirlikli olarak alt diizey biligsel alandan oldugunu ve st diizey bilissel alan

basamaklarindan soru sorulmadigini saptamistur.
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Altun (2016) galismasinda, 2014-2015 yili TEOG Matematik dersi sorularmni, kazanmmlar
ve YBT basamaklar bakimmdan incelediginde sorularin, kazanimlarla iligkili oldugunu
ancak yapilandirmaci yaklasima uygun olmadigmi tespit etmistir. Arastirmada incelenen
Matematik sorularinin, bir soru haricinde alt diizey biligsel alan sorusu oldugu ve agirhkh

olarak uygulama basamagindan soruldugu sonucuna ulagmustir.

Zorluoglu, Kizilaslan ve Sozbilir (2016) caligmalarinda, 2013 yilinda yaynlanmis olan
Kimya dersi 6gretim programi kazanimlarin1 YBT’ye gore incelemislerdir. Arastirmada
incelenen kazanimlar bilgi boyutuna goére siniflandirildiginda, % 25°i olgusal bilgi, % 59’u
kavramsal bilgi, % 11°i islemsel bilgi ve % 5’1 istbiligsel bilgi basamagi oldugu, bilissel
siire¢ boyutuna gore siiflandirildiginda % 7’si hatirlama basamagi, % 67°si anlama
basamagi, % 5’1 uygulama basamagi, % 20’si analiz basamag1 ve % 1’1 degerlendirme
basamag1 oldugu belirtilmistir. Arastirmada, yaratma basamagma ait Kimya kazanimi

olmadig1 tespit edilmistir.

Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik (2017) ¢alismalarinda, 2013 FBOP’nda yer alan
kazanimlar1 YBT’ye gore incelemislerdir. Incelen 330 kazanimm bilgi boyutunda
kavramsal bilgi, bilissel slire¢ boyutunda ise anlama basamagmda yigilmalar oldugunu
tespit etmislerdir. Arastrmada, bilgi boyutunda kazanimlarmn diizgiin bir dagilim
gostermedigini, biligsel boyutunda ise iist diizey biligsel alandan c¢ok az kazanim

bulundugunu belirtmislerdir.

Cangiiven, Oz, Binzet ve Avci (2017) arastirmalarmda, MEB 2017 Fen Bilimleri Taslak
Programmi YBT’ye gore incelenmislerdir. Arastirmada kazanimlarm, % 8,65’inin
hatirlama basamagi, % 40,79 ’unun anlama basamagi, % 16,35’ inin uygulama basamagi, %
11,65 mnin analiz basamagi, % 3,95’inin degerlendirme basamagi ve % 16,92’sinin yaratma
basamaginda oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmada incelenen kazanimlarm, ¢ogunlukla
anlama basamagmdan oldugunu, en az kazanimin degerlendirme basamagmdan oldugunu

belirtmislerdir.

Topgu (2017) calismasinda, 2013-2017 yillar1 arasmda TEOG’da ¢ikmus 160 tane Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorusunu YBT’ye gore dokiiman analizi kullanarak incelemistir.
Aragtirma sonunda, incelenen sorulardan 143 tanesinin anlama basamagi, 13 tanesinin
hatirlama basamagi ve 4 tanesinin analiz basamagi sorusu oldugunu saptamistir.
Arastirmada, sorularm biiyiik bir kisminin (% 89) anlama basamagina ait oldugunu tespit

etmistir.
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Sanli ve Pmar (2017) arastirmalarinda, 68retmenlerin hazirlamis oldugu Sosyal Bilgiler
yazil1 sorularim1 YBT’ye gore incelemislerdir. Arastirmada incelenen sorularin hatirlama

ve anlama basamaklarmdan oldugunu tespit etmislerdir.

Ardahanli (2018) cahismasinda, 2013-2017 yillar1 arasinda yapilan TEOG Matematik
snavi sorularmmn tamamint ve 8. Smif Matematik yazili sorularmi YBT’ye gore
incelemistir. Arastirmasinda, TEOG Matematik sorularindan 319 tane ve Corum
sehrindeki okullarda yapilmis olan Matematik yazili sorularimdan 910 tane soruyu
incelemistir. Arastirma sonunda sorularin, YBT nin bilgi boyutuna gore islemsel bilgi,
biligsel siire¢ boyutuna gore uygulama basamagmndan agirlikli olarak soruldugunu tespit

etmigtir.

Eke (2018) calismasinda, 2018 yilinda uygulanmaya baslayan Fizik dersi 6gretim program
kazanimlarin1 YBT ye gore incelemistir. Arastirmada inceledigi kazanimlarin ¢ogunlukla
anlama basamagmda oldugunu, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan kazanim

bulunmadigin belirtmistir.

Toksoy (2018) ¢alismasinda, ortadgretimde gorev yapmakta olan Kimya 6gretmenlerinin
yazililarda sorduklar1 sorular1 OBT’ye ve soru tiplerine gore incelemistir. Arastirmada
incelenen sorularin agirlikli olarak bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarmdan oldugunu,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan ise az sayida soru oldugunu tespit
etmistir. Aragtirmada 6gretmenlere yaptigi anket uygulamasi sonucunda, 6gretmenlerin
Oleme ve degerlendirme konusunda yetkin olduklarmi ancak soru hazirlarken bu bilgileri

yeterince kullanmadiklarini belirtmistir.

Giileryliz ve Erdogan (2018) ¢aligmalarinda, ortaokul seviyesinde galisan dgretmenlerin
hazirladig1 Fen Bilimleri dersi sinav sorularmi1 OBT’ye gore analizini yapmislardir. Musg
merkezde 2013-2014 egitim ve Ogretim yilinda gorev yapan 29 Fen Bilimleri
ogretmeninden, derse ait 4868 tane smav sorusunu incelemislerdir. Ogretmenlerden 21
tanesi ile goriisme yapmuglardir. Arastirma sonucunda sorularin % 59,5’1 bilgi, % 20,4’1
kavrama, % 13,41 uygulama, % 5,2’si analiz ve % 1,5’inin sentez basamagmda oldugu

tespit edilmistir. Degerlendirme basamagindan ise soru sorulmadigi saptanmistur.

Taskin, Aksoy ve Dasdemir (2019) ¢alismalarinda, LGS 2019 Fen Bilimleri sorularini
2018 FBOP’na ve YBT’ye gore incelemislerdir. Arastrmada 2018 FBOP’da yer alan 8.
smif 61 tane kazanimdan, 2019 LGS Fen Bilimleri sorularmm 21 kazanimi karsiladigini

tespit etmiglerdir. Arastirma sonunda, YBT’ye gore sorularm agirlikli olarak anlama
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basamagindan soruldugunu saptamislardir. Arastirmada anlama basamagindan % 55,
uygulama basamagidan % 30, analiz basamagindan % 10 ve yaratma basamagindan % 5

soru soruldugunu belirtmislerdir.

Akyiirek (2019) calismasinda, 2016-2017 egitim ve Ogretim yilinda yapilan TEOG
smavlarinin ve 2018 yilinda yapilan LGS nin Fen Bilimleri sorularmi1 FBOP na ve YBT’ye
gbre incelemistir. Arastirma sonunda sorularm FBOP ile Ortiistiigiinii belirtmistir.
Arastirmada sorularm, YBT ye gore agirlikli olarak alt diizey biligsel alandan soruldugunu

saptamigstir.

Polat ve Bilen (2022) ¢aligmasinda, 2013-2021 yillar1 arasinda uygulanan TEOG ve LGS
Fen Bilimleri sorularinin tamamini YBT’ye gore incelemislerdir. Aragtirmada inceledikleri
240 sorunun; 227’sinin alt diizey ve 13 tanesinin iist diizey biligsel alan oldugunu tespit

etmislerdir.

Cakir (2019) calismasinda, 2016-2017 yili TEOG, 2017-2018 LGS ve 2015 yilinda
yayinlanan 6rnek PISA sinavi Fen Bilimleri sorularin1 YBT nin iki boyutlu yapisina gore
analizini yapmuistir. Arastirmada, TEOG Fen Bilimleri sorularinin agirlikli olarak alt diizey
biligsel alan basamagindan soruldugunu, LGS ve PISA Fen Bilimleri sorularinmn ise alt
diizey biligsel alan diizeyi yaninda {ist diizey bilissel alan becerilerini de 6l¢tligiinii tespit

etmistir.

Delil ve Yolcu Tetik (2015) calismalarinda, 1998 ve 2015 yillart arasinda merkezi
smavlarda Ogrencilere yoneltilen Matematik dersi sorularmi TIMSS biligsel alan
basamaklarina gore siniflandirdiginda sorularm % 28,97’sinin bilgi biligsel alaninda, %
57,7’sinin uygulama biligsel alaninda ve % 13,33’linlin akil yiiriitme bilissel alaninda
oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmalari sonucunda merkezi smnavlarda, st diizey

beceriler iceren sorularin 2013 yilindan itibaren arttigimi belirtmislerdir.

Bostan Sarioglan, Dolu ve Sevim (2021) ¢alismalarinda, merkezi sinavlarda sorulan Fen
Bilimleri sorularmin  TIMSS 2019 biligsel alanmma goére smiflandirmislardir.
Calismalarinda, 1999 LGS, 2007 OKS, 2011 SBS, 2015 TEOG ve 2019 LGS Fen Bilimleri
sorularini incelemislerdir. Arastirmada sorularin, % 39’unu bilgi, % 35’ini uygulama ve %

20’sini akil yiiriitme oldugunu belirtmiglerdir.

Simgek Turfan (2019) calismasinda, dgretmenlerle gorlisme yapmis ve ¢aligma sonucunda
Ogretmenlerin uluslararas1 smavlar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini tespit
etmistir. Ayn1 c¢alismada, 6gretmenlerin 6grencilere hazirladigt yazili sorularni TIMSS
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yeterlik diizeylerine gore smiflandirmustir. Arastirmada yazili sorularmin, alt ve orta

diizeyde oldugu ve ileri diizeyde yeterlik seviyesinden soru sorulmadigi tespit edilmistir.

Boyiik (2017) ¢alismasinda, 2015-2016 TEOG Fen Bilimleri sorularinin kazanimmlarima,
2013 FBOP 8. smif kazanimlarma gére incelemistir. TIMSS 2015 smav1 Fen Bilimleri
kazanimlar1 ile 2013 FBOP 8. smif kazanimlarmi karsilastirmustir. Calisma sonunda
TIMSS Fen Bilimleri kazanimlarmin, 8. smif FBOP kazanimlarma goére sayica en az

Kimya, en ¢ok Fizik alanindaki kazanim ve igerikle uyumlu oldugu sonucuna ulasmistir.

Baydar (2019) c¢alismasinda, TEOG, LGS ve TIMSS Matematik sorularini program
kazanimlarina, TIMSS Biligsel alanlarma ve Math taksonomisine gore incelemistir.
Arastirmada, 2015-2016 ve 2016-2017 egitim ve o6gretim yillarinda uygulanan TEOG
smavlarmdaki 80 Matematik Sorusunu, 2018 LGS’den 20 Matematik sorusunu, 2011
TIMSS sonrasinda agiklanan 79 Matematik Sorusunu ve 2015 TIMSS sonrasinda
aciklanan 15 Matematik sorusunu incelemistir. Sonug olarak LGS sorularinin, % 10 bilgi,
% 65 uygulama ve % 5 akil yiiriitme basamaginda oldugunu tespit etmistir. TIMSS
Matematik sorularmm ise agirlikli olarak uygulama basamagindan oldugunu saptamuistur.
Calismada TEOG ve LGS Matematik sorularinin kapsam acisidan benzerlik gosterdigini
belirtmistir. Ayrica TIMSS uygulamasinin 5, 6, 7 ve 8. smif kazanimlarmi icerdigini,
TEOG ve LGS sorularmimn yalniz 8. smif kazanimlar1 igerdigini saptamistir. TIMSS’de
cesitli smif seviyelerinden soru sorulmasinin, TIMSS basarisini olumsuz etkiledigi

belirlenmistir.

Bos ve Kuiper (1999) tarafindan 8. smif 6grencilerinin matematik basarilarina etki eden
faktorleri saptamak amaciyla yapilan calismada TIMSS-R (Ugiincii Uluslararas: Matematik
ve Fen Caligmasi-tekrar) uygulamasma katilan Avrupa {ilkelerinin egitim politikalarmi
incelemiglerdir. Calisma sonunda okul dis1 faaliyetlerin basariy1 olumsuz yonde etkiledigi
ve evde yapilan ¢alisma takviyelerinin, olumlu tutumlarm matematik basarismi pozitif

yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Bagc1 Kilig (2002) c¢alisgmasinda, TIMSS 2000 raporunu inceleyerek Fen Bilimleri
alanindaki basarisizligin sebeplerini arastirmistir. Arastirmada basarisizlik sebeplerinden
biri olarak Fen Bilimleri dersi saatinin azligin1 gostermistir. Arastirmada, smif
seviyelerinin artmastyla diger iilkelerde haftalik Fen Bilimleri ders sayilart artarken,
Tiirkiye’de sabit oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ¢ok konu Ogretmek cabasinda

olunmasi, bilimsel arastirmaya ve bilimin dogasina yeterince dnemin gosterilmiyor olmasi
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ve TIMSS sorularinin basarmm yaninda performansi da 6lgmeyi amagladigindan soru
tiplerinin Ogrencilerimize farkli geliyor olmasi basarnsizligin diger sebepleri olarak
belirtilmistir.

Ozgiin Koca ve Sen (2002), Tiirkiye’nin TIMSS calismalarinda hangi konumda oldugunu
tespit etmek amaciyla betimsel bir caligma yapmislaridir. TIMSS 1999 sonuglarindan
faydalanarak Tirkiye ve diger katilimer iilkelerin verilerini karsilastirmiglardir. TIMSS
1999°da ilk iig iilke arasinda yer alan Cin ve Singapur’da matematik ve fen miifredatlarini,
ogrencilerin matematik ve fen derslerine karsi tutumlarini d egerlendirmislerdir. Arastirma
sonucunda Tirk O&grencilerin ders disinda matematik ve fenle ilgili ¢alismalara
katilmasmin 1 saatten az oldugu ve ders dist etkinliklere ayirdiklar1 zamanin uluslararasi
seviyeye yakin oldugu hatta bilgisayar oyunlarna diger 6grencilere nazaran daha az zaman
ayirdiklarmi tespit etmislerdir. Arastirmada, katilimc1 Ogrencilerin basartya yonelik
tutumlan incelendiginde, uluslararasi ortalamaya gore daha fazla, Tiirk 6grencilerin Fen
ve Matematik i¢in basarili olmay1 énemli bulduklart ve kendilerini de basarili bulduklar
sonucuna ulasilmistir. Arastirmada Tiirk 6grencilerin, uluslararasi ortalamaya yakin olarak
Fen Bilimleri derslerine karsi tutumlarmin Matematik derslerine gére daha olumlu oldugu
ortaya ¢ikmistir. Arastirmada, Cin ve Singapur’da 6grencilerin, Tiirk 6grencilere gore, Fen

ve Matematik derslerinden daha ¢ok smav olduklar tespit edilmistir.

Berberoglu, Celebi, Ozdemir, Uysal ve Yayan (2003) calismalarinda, TIMSS verilerini
kullanarak 8. siif 6grencilerinin Fen ve Matematik basarilarina etki eden etmenleri tespit
etmek istemiglerdir. Arastirma sonunda bagariyr etkileyen en Onemli sebebin
ogrencilerdeki basarisizlik algisi ve sosyoekonomik diizey oldugu tespit edilmistir.
Arastirmaya gore, sosyoekonomik seviyenin diigmesi 6grencilerdeki basarisizlik algisimi

arttirmakta ve basarisizlik algist arttikca basart seviyesinde de diisiis olmaktadir.

Papanastasiou ve Zembylas (2004) tarafindan yapilan g¢aligmada TIMSS verilerini
kullanarak Ogrencilerin fene karsi tutumlarini yerel olarak etkileyen faktorlerin ortaya
konmasi amaclanmistir. Arastirmada iilkelerin karakteristik egitim sistemlerine gore fen
basaris1 ve fene yonelik tutumlarin birbirleri iizerinde farkli etkilerinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirma sonucunda Avusturalya, ABD ve Giiney Kibris 6grencilerinin fene
yonelik tutumlart ve TIMSS Fen Bilimleri basarisi arasinda negatif bir iliski bulundugu

tespit edilmistir.
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Aslan (2005) calismasmda TIMSS Fen Bilimleri basarilar1 bakimindan farkl olan Tiirkiye
ve Singapur iilkelerinin Fen bilgisi 6gretim programlarmi karsilastirmistir. Arastirmada
Tiirkiye’de 2000 yilinda uygulanan FBOP ile Singapur’da 2001 yilinda uygulanan Fen
Bilgisi dgretim programlarini birgok yoniiyle incelemistir. Arastirmada Singapur Fen
Bilgisi dersi kazanim sayilarmin, Tiirkiye’de uygulanan FBOP kazanimlar sayisina gore
cok daha az oldugu tespit edilmistir. Arastirmada Fen Bilgisi dersi i¢in, Tiirkiye’de asil
ama¢ konularm kazandirilmasiyken, Singapur’da konularin kazandirilmasi arag ve
temalarm kazandirilmasi ise amag¢ oldugu tespit edilmistir. Arastirmada Singapur
ogrencilerinin fiziki imkan ve arag gere¢ bakimindan Tiirk 6grencilere gore daha avantajh
durumda oldugu belirlenmistir. Arastirmada 6gretim etkinlikleri bakimindan Singapur’da
Fen Bilgisi derslerinin projeye, arastirmaya dayali ve deneylerle desteklenen bir siireg
halinde oldugu belirlenmistir. Arastirmada smavlar bakimmdan Tiirkiye’de agirlikli olarak
coktan se¢meli sorular sorulurken, Singapur’da ¢oktan se¢meli sorularin beraberinde agik
uclu sorularin da bulundugu tespit edilmistir. Arastirmada Tiirkiye’de smavlar 6grencileri
sinama amagh yapildigi, Singapur’da ise 6grencileri yonlendirme amaciyla yapildig: tespit

edilmistir.

Ceylan ve Berberoglu (2007) calismalarinda, TIMSS 1999°dan elde edilen verileri
kullanarak 6grencilerin basarilarmi etkileyen faktorleri incelemislerdir. Arastirmada, okul
dis1 etkinlikler ile Ogrencilerin fen basarilar1 arasinda kiiglik bir negatif iliski tespit
edilmigtir. Arastirmada Ogrenci merkezli etkinliklerin Ogrencileri duyussal anlamda
olumsuz etkiledigi ve 6gretmen merkezli etkinliklerin sayis1 arttikga ders basarisinin da

artt1g1 belirtilmistir.

Shen ve Tam (2008) calismalarinda, 6grencilerin fen ve matematik ile ilgili 6z algilar ile
fen ve matematik alanindaki basarilar1 arasindaki iligkiyi a¢iga ¢ikartmak igin, TIMSS
1995, 1999 ve 2003 verilerini kullanmislardir. Arastirmada TIMSS 1995, 1999 ve 2003
uygulamalarina katilan iilkelerin, iilke i¢inde verileri degerlendirildiginde 6z algi ve basari
arasinda olumlu bir iliski oldugu saptanmustir. Ancak veriler {ilkeler arasinda
degerlendirildiginde, basarili olan iilkelerin akademik standartlarmmn yiiksek ve basarisiz
olan iilkelerin akademik standartlarinin diisiik olmasi sebebiyle tam tersi bir durum tespit
edilmistir.

Uzun, Biitiiner ve Yigit (2010) ¢alismalarinda, 1999-2007 yillar1 arasinda yapilan TIMSS
uygulamalarinda ilk bes {ilke arasinda yer alan {ilkelerle Tiirkiye’nin sonuglarini

karsilastirmiglardir. Yapilan aragtirmada TIMSS 2007 verilerine gore Tiirk 6grencilerin,
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fen ve matematik derslerine ait olumlu tutumlarinin ilk bes iilkenin 6grencilerine gore daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmada Tiirk 6grenciler ev 6devlerine zaman ayirma
bakimindan TIMSS 1999 verilerine gore, yalniz Singapur Ogrencilerinden geride yer
almiglardir. Arastirmada TIMSS 2007 verilerine gore de Fen Bilimleri alaninda benzer bir
durum tespit edilmistir. Ancak Tirk ogrenciler Matematik alaninda haftalik zaman
ayirdiklar1 saat bakimindan ortalamanin altinda yer almiglardir. Arastirmada TIMSS 2007
verilerine gore anne ve babadan en az birinin {iniversite mezunu oldugu Tiirk 6grenci
sayisinin % 7 oldugunu, uluslararasi alanda bu ortalamanm % 24 oldugunu belirtilmistir.
Aragtrmada 6grenci durumlarma bakildiginda anne ve babanm egitim diizeyi arttik¢a

Ogrenci basarismin da arttig1 sonucuna ulasilmustir.

Bayraktar (2010) ¢alismasinda, TIMSS 2007 verilerini kullanarak fen basarisini etkileyen
faktorleri arastirmistir. Arastirma sonunda, fen dersine ayrilan siire, iilkenin gelismislik
diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi, bilgisayar ve internet erisimi, fen 6grenmede kendine
giiven ve Fen Bilimlerine yonelik tutumlar Fen Bilimleri dersi basarisini etkileyen faktorler

olarak belirlemistir.

Oral ve McGivney (2011) calismalarinda, TIMSS 2011 basarisina etki eden faktorleri
aragtirmiglardir. Arastirma sonunda 6grenci basarisinin, evde kitap, bilgisayar ve internet
bulunmasi, evde konusulan dilin Tirk¢e olmasi, anne ve babanin egitim diizeyinin yliksek
olmasi, okulun bulundugu bdlgenin sosyoekonomik diizeyinin yiiksek oldugu bir bolgede
bulunmas1 ve ders materyalleri ile ders ara¢ gereclerinin iyi durumda olmasiyla arttigi

saptanmistir.

Aktas (2011) ¢alismasinda, TIMSS 2007 verilerini kullanarak 6grenci basarisi ile 6gretmen
ozellikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonunda, 6gretmen 6zelliklerinden
Ogretmenin yasl, hizmet siiresi ve mesleki doyumunun 6grenci basarisi ile pozitif iligkisi
oldugunu tespit etmistir. Arastimada Ogretmenlik sertifikas1 olan Ogretmenlerin
ogrencilerinin, sertifikas1 olmayan 6gretmenlerin 6grencilerine gére daha basarili olduklari
ortaya ¢ikmistir. Arastirmada bes farkli alanda mesleki gelisim faaliyetlerine katilan
ogretmenlerin 6grencilerinin grup basarist hi¢ mesleki egitim faaliyetlerine katilmayan
Ogretmenlerin 6grencilerinin basarisindan yiiksek ¢ikmistir. Ancak iki mesleki gelisim
faaliyetine katilan ogretmen oOgrencilerinin grup basarisi, bir mesleki egitime katilan
Ogretmenlerin 6grencilerinin basarisna gore diisiik olmasi mesleki gelisim faaliyetlerine

katilmanin 6grenci basarisina etkisinin olmayabilecegini gostermistir.
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Atar ve Atar (2012) galismalarinda, Tirkiye’de egitim alaninda gergeklesen degisikliklerin
fen basaris1 lizerine etkilerini incelmek amaciyla TIMSS 2007 verilerini kullanmiglardir.
Aragtirmada 6grencilerin bilgisayara ulasabilme durumlar ile ders basarisi arasmda olumlu
bir iliski bulundugunu ancak, bilgisayara ulasabilme durumunun sorgulayici fen egitimine
olumsuz etkisi oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica Ogrencilerin 6z gilivenleri, ailelerin
sosyoekonomik durumlari ve ders 6gretmenlerinin tecriibesinin 6grenci basarisina olumlu

etkisi oldugunu ortaya ¢ikartmislardir.

Karamustafaoglu ve Sontay (2012) calismalarinda, TIMSS 2011 uygulamasma katilan
O0grenci ve Ogretmenlerin TIMSS ile ilgili gorilislerini arastirmislardir. Arastirmada
uygulamaya katilan 6gretmenlerin uygulama hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar,
gerekli bilgilendirmenin ¢ok ge¢ ve yeterli diizeyde olmadigi ve dgretmenlerin miifredat
yetistirme kaygismda olarak TIMSS i¢in yeterince hazirlik yapamadiklar: belirtilmistir.
Aragtirmada Ogrencilerin genel olarak TIMSS’e hazir olmadiklari, ozellikle 8. snif
ogrencilerinin 1iyi bir liseye yerlesmek icin yapilacak olan merkezi smava calistiklar,
TIMSS i¢in 4. smif Ogrencileri kadar bile calisgamadiklar1 belirtilmistir. Arastirma
sonucunda, TIMSS sorularinin yoruma dayal ve acik uglu olmasi sebebiyle 6grencilerin

zorland1g1 belirtilmistir.

Abazoglu vd. (2014) calismalarinda, TIMSS 2011 wverilerini kullanarak 8. smif
Ogrencilerinin basarilarini etkileyen degiskenleri tespit etmislerdir. Arastirmada, iilke
ekonomik diizeyleri, bilgisayar ve internet erisimi, okul giivenligi ve disiplini ve okulun
bulundugu yerin niifus yogunlugu fen basarisini uluslararasi diizeyde etkileyen sebeplerden

oldugu belirtilmistir.

Yetisir (2014) calismasinda, 8. smif Ogrencilerinin fen basaris1 ile smf diizeyleri
arasmdaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonunda fene kars1 tutum, ailenin egitim seviyesi
ve 0grenci basarisi arasinda olumlu iliski tespit edilmistir. Aragtirmada, aragtirmaya dayal
Ogrenmenin ve dgretmen is birliginin 6grenci basarist ile anlamli iligkisi bulunamamagtur.
Arastirmada 6grencilerin derse katilim smif ortalamasinm ve Ogrencilerin 6grenmeye

hazirbulunuglugunun fen basarisi tizerinde anlamlh bir etkisi oldugunu tespit etmistir.
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BOLUMIII

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgi

verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden birisi olan dokiiman inceleme yontemi

kullanilmustir.

Yapilacak olan c¢aligmayla 1lgili var olan kayitlarm, belgelerin belirli bir diizen i¢inde
incelenmesine dokiiman analizi denir (Cepni, 2010). Dokiiman analizi, arastirilmasi
planlanan is hakkinda bilgi veren yazili kaynaklarin incelenmesi anlamma gelmektedir

(Yidirm & Simsek, 2013).

Arastirmada, 2018 ve 2019 LGS smavlarinda sorulan Fen Bilimleri sorularinmn tamami
incelenmistir ancak, 2015 ve 2019 TIMSS smavlarinda yalniz incelenmesine izin verilen
Fen Bilimleri sorular1 incelenmistir. Arastirmada, 2018 LGS’den 20 Fen Bilimleri sorusu
ve 2019 LGS’den 20 Fen Bilimleri sorusu olmak iizere toplam 40 LGS Fen Bilimleri
sorusu ile incelenmesine izin verilen 2015 TIMSS’ten 84 Fen Bilimleri sorusu ve 2019
TIMSS’ten 20 Fen Bilimleri sorusu olmak iizere toplam 104 TIMSS Fen Bilimleri sorusu
incelenmistir. Incelenen sorular YBT nin bilissel siire¢ boyutuna ve TIMSS bilissel alan

basamaklarina gore smiflandiridmustir.

Incelenen toplam 144 Fen Bilimleri sorusunun tamami FBOP’larma gore incelenmistir.
Tiirkiye’de, 2018 LGS ve 2015 TIMSS smavlar1 yapildigi donemde 2013 FBOP
kullanilmasi sebebiyle, 2018 LGS ve 2015 TIMSS Fen Bilimleri sorulart 2013 FBOP na
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gore incelenmistir. 2019 LGS ve 2019 TIMSS smavlar1 yapildigi dénemde Tirkiye’de
2018 FBOP kullanilmasi sebebiyle, 2019 LGS ve 2019 TIMSS Fen Bilimleri sorular1 2018

FBOP na gére incelenmistir.

3.2. Veri Toplama Araci

Arastirmaya ait veriler dokiiman inceleme yoluyla toplanmistir. LGS 2018 ve 2019 Fen
Bilimleri Sorularma Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri
Genel Miidiirliigli’niin internet adresinden erisilmistir. TIMSS Fen Bilimleri sorular1 igin,
Milli Egitim Bakanhg1 Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii’nden
izin ve bilgi alinarak, IEA’nin resmi internet adresinden mail yoluyla baglant1 kurulmus,
2015 TIMSS’ten 84, 2019 TIMSS’ten 20 olmak iizere toplam 104 TIMSS Fen Bilimleri
sorusuna ulasilmistir. Ancak alman izin, TIMSS Fen Bilimleri sorularmin incelenmesine
yonelik  verildiginden, sorularin igiincii  kisilerle paylagimasmnin yasak oldugu
belirtilmistir. Sorularin incelenmesine iliskin izin Ek-5’de ve tez teslimine iliskin
imzalanan taahhiitname Ek-6’da sunulmustur. Fen Bilimleri Ogretim Programlarma Milli
Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligr'nin internet adresinden erigim

saglanmustir.

3.3. Verilerin Analizi

Arastirmada dokiiman analizi ile toplanan veriler betimsel analiz ile ¢Oziimlenmistir.
Betimsel analizde amag toplanan verileri agiklayabilen iligskilere ulagsmaktir (Yidirim &

Simsek, 2013).

Betimsel analiz gesitli sekillerde toplanmis verilerin 6nceden belirlenmis temalara gore
yorumlanmasini igeren nitel veri analiz tiiridiir. Betimsel analizde elde edilmis bulgular

okuyucuya yorumlanmis sekilde sunulmus olmahdir (Yildirmm & Simsek, 2013).

Betimsel analiz dort asamada gerceklestirilmektedir. 1lk asamada arastirmaci, arastirma
problemleri ya da kuramsal g¢ergevesinden faydalanarak veri analizi i¢in bir ¢erceve
olusturur. Olusturdugu g¢erceveye gore verilerini diizenler. Sonraki agsamada diizenlenen
verilerin tanimlanmas1 gerekir. Son olarak arastirmaci bulgularini agiklar, iligskilendirir ve

aciklar (Yidirm & Simsek, 2013).
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Toplanan arastirma bilgilerinin agik bir sekilde rapor edilmesi, sonuglara nasil varildigmin
net bir sekilde ifade edilmesi gecerliligi belirleyen en dnemli kriterlerden biridir (Yildirmm
& Simsek, 2013).

Nitel aragtirmalarda giivenirligi arttiran Onemli etkenlerden birisi, arastirma konusu
hakkinda genel bilgiye ve yetkinlige sahip bir uzmandan goriis almaktir (Creswell, 2003).
Uzman, ¢aligmanin her agamasini elestirel gozle degerlendirerek arastirmaciya geri doniit
verir. Arastirmalarda, katilimcilardan bagmmsiz verileri degerlendirebilecek ve konuya

hakim meslektas ve arastirmaci uzman incelemesi i¢in segilebilir (Holloway & Wheeler,
1996).

Nitel arastirma yontemlerinin kullanildig1 arastirmalarda, inandiricilik en Onemli
olgiitlerden birisidir. Nitel arastirmalarda arastirmaci, verilerin gegerlilik ve giivenirligini

dikkatli bir sekilde 6lgerek okuyucuya rapor etmelidir (Yildirim & Simsek, 2013).

Nitel arastirmalarda giivenirligi arttiran etkenlerden birisi de elde edilen sonugclarin,
konuyla ilgili olan ¢alismalarla desteklenmesidir. Bu amagla ayn1 veya benzer konularda

yapilmig aragtirmalar 6nemli kaynaklar arasinda sayilmaktadir (Silverman, 2000).

Arastirmaci, incelenen LGS ve TIMSS Fen Bilimleri sorularmi, YBT’nin bilissel siire¢
boyutuna gore siniflandirirken, YBT nin biligsel siire¢ boyutuna iligkin literatiirde var olan
arastirmalar1 taramistir. Arastirmaci, siniflandirma yaparken kendinden kaynakli hatalar
onlemek icin biiyiik bir titizlikle galismistir. Arastirmaci, YBT ile ilgili kaynaklar
inceleyerek biligsel siire¢c basamaklarinda yer alan becerileri degerlendirmistir. Incelenen
LGS Fen Bilimleri sorulari, arastirmaci tarafindan smiflandirilip uzman goriisiine

sunulmustur. Nihai smiflandirma goriis birligi ile elde edilmistir.

Arastirmada yer alan 2018 ve 2019 LGS’de yer alan 40 Fen Bilimleri sorusunun tamami,
2015 ve 2019 TIMSS smavlarinda sorulan, incelenmesine izin verilen 104 Fen Bilimleri
sorusu olmak tizere toplam 144 Fen Bilimleri sorusu incelenmis YBT nin biligsel siire¢
boyutuna gore simiflandirilmistir, yiizde (%) ve frekanslart (f) belirtilmistir. YBT nin
biligsel siire¢ boyutu basamaklart hiyerarsik siraya gore siralanarak, alt diizey ve iist diizey
biligsel alan seklinde sorularm gruplandirilacagi matris olusturulmustur. Incelenen
sorularm YBT’nin biligsel siire¢ boyutuna gore siniflandirilmasinda kullanilan matris

Tablo 14’te gosterilmistir.
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Tablo 14
LGS ve TIMSS Fen Bilimleri Sorularmin YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére

Smiflandirilmasinda Kullanilan Matris Ornegi

YBT Biligsel Siire¢ Basamaklari f %
Alt Diizey Hatirlama
Biligsel Alan Anlama
Uygulama
Toplam
Ust Diizey Analiz
Biligsel Alan Degerlendirme
Yaratma
Toplam
TOPLAM

Incelenen LGS Fen Bilimleri sorularimdan, YBT nin biligsel siirec boyutunda yer alan;
hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan her biri
icin birer drnek verilmistir. Soru 6rnegi, sorunun bulundugu biligsel slire¢ basamagi ve

sorunun kazanmmu tablolarda verilmistir (Tablo 15- Tablo 20).

Ogrencilerin belleginde var olan bilgilerin ¢agirilmasini, bilginin tanmmasmi igeren,
dogrudan kavramm tanmmini isteyen sorular YBT hatilama basamagi sorusu olarak
tanimlanmistir (Sénmez, 2007). YBT Hatirlama basamagi soru oOregi Tablo 15°te

gosterilmistir.
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Tablo 15
YBT Hatirlama Basamagi Soru Ornegi

LGS 2018 Fen Bilimleri sorusu YBT Sorunun Kazanimi
Bilissel
Siirec
Boyutu
Bir hayvands; Hatirlama  Mitozun ne oldugunu kavrar ve
T ymTen ST, canlilar i¢in 6nemini agiklar.

= embriyonun gelismesi

olaylarnmnin gerceklesmesi sirasinda asagi-
daki hilcre bSlinmesi evrelerinden hangisi

géralmez?

<)

YBT hatirlama basamagi soru 6rneginde, 6grencinin mitoz boliinme evrelerini hatirlamasi
beklenmektedir. Ogrencinin belleginde var olan bilginin ¢agirilmas: YBT nin hatirlama

basamagi becerisidir (Tablo 15).
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Ogrencilerin, belleklerindeki bilgilerle sdzlii ve yazili mesajlart anlamlandirmasinm
gerektigi sorular YBT nin anlama basamag: sorusu olarak tanimlanmistir (Seker, 2010).

YBT anlama basamagi soru 6rnegi Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16
YBT Anlama Basamagi Soru Ornegi
LGS 2019 Fen Bilimleri Sorusu YBT Sorunun Kazanimi
Biligsel
Stireg
Boyutu
Karasal bir ekosistemdeki besin zincii sekiide-  Anlama Besin zincirindeki {iretici, tiiketici,
ki gibidir.

ayristiricilara ornekler verir.

Ot —p Cekinge —p Keraenkele —p Yilan

Bu besin zincirindeki canlilann yasadiklan
ortamdaki birey sayilar farkl boyutiardaki tahta
bloklar ile eslestirlecektir. Bu bloklann boyutlan
birey sayisini temsil etmektedir. Boyok olan
bloklar birey sayizinin ok, kicok clanlar ise
birey sayisinin az oldugunu gostermektedir.

= <@ <D< [J

Buna gbtre, bu besin zincirindeki canlilarin
birey sayilarnim temsil eden tahta bloklann
diziliml agafidakilerin hangisindekl gibl

olmalidir?

A) B) Yilan
Yilan Kerenkals
Kertenkale Cekirge
Cekirge "
Ot

<) Wilan D) Yilan
Kerenkala Kerenksle
Cekirge Cekirge
Ot ot

YBT anlama basamagi soru Orneginde, Ogrencinin besin zincirindeki canli tiitlerini

hatirlamasinin yaninda, verilen gorseldeki mesaji anlamasi beklenmektedir (Tablo 16).
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Ogrencileri formiil kullanmaya, uygulama yapmaya tesvik eden sorular YBT nin uygulama
basamagi sorusu olarak tanimlanmaktadir (Seker, 2010). YBT uygulama basamagi soru

ormegi Tablo 17°de gdsterilmistir.

Tablo 17
YBT Uygulama Basamag: Soru Ornegi
LGS 2019 Fen Bilimleri Sorusu YBT Bilissel Sorunun Kazanimi
Siirec Boyutu
e, bim sy ot e ol e ok s Uygulama Kat1 basmcini etkileyen

Bu biglyl kullanmat isteyen bir Sgrencinin kurdugu hipotez. kullandii yiintem ve bulgulanna dayal o] 1
leZﬂIgI grahk Ju §EN|UEﬂI[Z d eg1$kenlen d eneyerek
kesfeder

| Katlann yIZIZeTE Uyt klan basincin DI’.I)’]HIJQI’J temas ettiklen yL’IZEj’ alanina
| baglid

| Bir kum havuzunda; B adet Gzdeg tahta biodun 4 tanesl ke |. diziim, kalan
| i taneslyle de | dizlim, bioklar bebiderne yapistnlarak yapdir.

|| Kuma baima mikian

Dizirmler

YBT uygulama basamagi soru orneginde Ogrencinin, kati basmcmi birka¢ diizenekte

hesaplamasi istenmektedir (Tablo 17).
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Ogrencinin, bir materyalle ilgili parca biitiin iliskisinin ve pargalarin diger parcalarla

iliskilerinin agiklanmasini isteyen sorular YBT’ nin analiz basamagi sorusu olarak ifade

edilmektedir (Cepni, 2019). YBT analiz basamag1 soru 6rmegi Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18
YBT Analiz Basamagi Soru 0rnegi
LGS 2019 Fen Bilimleri Sorusu YBT Sorunun Kazanimi
Biligsel
Siireg
Boyutu
Analiz Ismmanin maddenin cinsine,

Bir ogrenci. =af bir maddenin sicakhk dedisimi-
nén kolitleye badgh oldufjunu gizlemiemsak igin

ki ayn dizensk olugiensy bu dozenskier belirli
oir sire 1zIkyor.

Agafdakilerden hangisl dgrencinin hazria-
yacaf deney dirensklerinde sabit utiugu
(kontrodlil) defiskenlerden birl clamaz?

A) Kullamlan maddessrin miktan

B) Diizensklerde yer alan isibcillann sayis
) Kullamlan maddessnin cinsi

D) Diizenskleri stma sinesi

kiitlesine ~ ve/veya  sicaklik
degisimine bagh oldugunu deney
yaparak kesfeder.

YBT analiz basamagi soru Omeginde Ogrencinin, saf maddenin sicaklik degisiminin

kiitleyle iligkisi olup olmadigmni, baska degiskenlerin de duruma etki edip etmedigini

anlamak amaciyla degiskenlerin sonuglarmni ayirt etmesi beklenmektedir (Tablo 18).
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Ogrencinin, bir durum hakkmda belirli standartlara gore yargilama yapmasmi isteyen
sorular YBT’nin degerlendirme basamagini ifade etmektedir (Cepni, 2019). Belirli kriterler
yardimyla yargiya varmaktir (Sonmez, 2007). YBT degerlendirme basmag1 soru drnegi

Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19
YBT Degerlendirme Basamagi Soru Ornegi
LGS 2018 Fen Bilimleri Sorusu YBT Biligsel Sorunun Kazanimi
Siire¢ Boyutu
Uzmanlar, deniz kenarindaki bir kentin kKiyi Degerlendme Ozon tabakasmmn L.
seridinin gekilde gosterildigi gibi gelecekte hep seyrelme nedenlerini ve
sular alinda kalacagini ileri sGrmektedir. canhlar ﬁzem'ndeki ola31

etkilerini aragtirarak
sorunun ¢6zimii i¢in
Oneriler iiretir ve sunar.

Gelacskis

Uzmanlarin ileri strdigi bu degigime aga-
aidakilerden hangisinin gerceklesmesi yol
agabilir?

A) Ormanlarin miktan artinlarak karbondioksit
dengesinin sadlanmasi

B) Buzul miktannin artarak daha fazla alam
kaplamasi

C) O=zon tabakasimn incelmesinde etkili olan
gaziann kullaniminin azaltilmasi

D) Fosil yakitlarnin enerji kaynad olarak kullami-
minin artinlmas

YBT degerlendirme basamagi soru 6rneginde 6grencinin, uzmanlarin agiklamis oldugu

cevre sorunlarini tanityip olasi sonuglarm kaynaklarini degerlendirmesi beklenmektedir

(Tablo 19).

56



Ozgiin bir sekilde pargalar1 bir araya getirerek orijinal bir {iriin olusturulmast YBT nin
yaratma basamagi olarak ifade edilmektedir (Cepni, 2019). Yeniden iiretme, 6zgiin bir eser
olusturmadir (S6nmez, 2007). Yaratma basamagi sorulari, 6grencilere hipotez kurmaysi,
hipotezlerini test edecek deneyler diizenlemelerini saglamaktadir (Tiizel vd., 2013). YBT

yaratma basamagi soru 6rnegi Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20
YBT Yaratma Basamag: Soru Ornegi
LGS 2019 Fen Bilimleri Sorusu YBT Sorunun Kazanmmi
Biligsel
Siireg
Boyutu
: : Yaratma Swvi basincint etkileyen
Bir deneyde $ekil | deki gibl su sizdimaz hareketl pistona bagl yayin bulundugu kap; Sekd 1 deki gib - - . .
inde su bulunan bi kaba kanukdugunda vayn bir mitar sikighd, Seki {1 ek gibi kaptaki su mikian deglskenlep tahmm eder
artidinda se yaym daha faia st ghzenmists ve tahminlerini  test
- " eder.
Hareked

piston

Hava

Yay

Yor

(yalay) [yalay) [alay)

el | Sekil |l ek Ml

Suyun sikigmadiq kabul adilen bu deneyden yararlanarak agagidaki hipotezierden hanglsl test
edlebllir?

&) Snaler, Gzerine uygulanan kuwed hier yine egit blyokkts Betr.
B) Suyun basinci, iinde bulundudu ketin genigligine baglidir

) Suyun yogunlufu arttke basinci da ariar.

D) Suyun derinligl artfiuga basnc da artar

YBT yaratma basmagi soru Orneginde Ogrencinin, verilen iriinlerden sivi basincini

Olgebilecegi ve hipotezleri siayabilecegi tiriin tasarlanmasi beklenmektedir (Tablo 20).

Fen Bilimleri sorularmm YBT’ye gore smiflandirilmasinda, TIMSS sorularmin
paylasiminin yasak olmasi sebebiyle, arastirmanin bu kisminda verilen soru Ornekleri

sadece LGS Fen Bilimleri sorularindan olusmaktadir.
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Arastirmada, 2018 ve 2019 LGS Fen Bilimleri sorularinmn tamami olan 40 Fen Bilimleri
sorusu TIMSS biligsel alan basamaklarina gore gruplandirilmistir. LGS Fen Bilimleri
sorular1 arastirmaci tarafindan siniflandirilmistir.  Arastirmaci tarafindan  yapilan
siniflandirma, uzman goriisiine sunularak goriis birligi elde edilmistir. TIMSS Fen
Bilimleri sorular1i, TIMSS bilissel alan basamaklarma gore, 2015 ve 2019 TIMSS 6n
raporlarindaki sekliyle paylasilmistir. Arastirmada incelenen LGS Fen Bilimleri
sorularmin, TIMSS bilissel alan basamaklarina gore smiflandirilmasinda Tablo 13’de olan
anahtar ifadelerden ve literatiirdeki arastirmalardan faydalanilmistir. Incelenen LGS Fen
Bilimleri sorularmm, TIMSS bilissel alan basamaklarina goére smiflandirilmasindan elde
edilen yiizde (%) ve frekanslar (f) tespit edilmistir. TIMSS bilissel alan basamaklari
hiyerargik siraya gore siralanarak, incelenen Fen Bilimleri sorularmm TIMSS bilissel alan

basamaklarina goére smiflandirilmasinda kullanilan matris olusturulmustur (Tablo 21).

Tablo 21

LGS ve TIMSS Fen Bilimleri Sorularimin TIMSS Bilissel Alan Basamaklarina Gore
Smiflandirilmasinda Kullanilan Matris Ornegi

TIMSS Bilissel Alan Basamaklari f %
Bilme

Uygulama

Akil Yiiriitme

TOPLAM
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TIMSS biligsel alan basamaklar1 olan bilme, uygulama ve akil yiirlitme basamaklarmm her
biri i¢in bulunan LGS Fen Bilimleri soru drnekleri gosterilmistir. Soru 6rnegi, TIMSS

bilissel alan basamagi ve sorunun kazanim tablolarda verilmistir (Tablo 22- Tablo 24).

TIMSS biligsel alan bilme basamagi soru 6rnegi Tablo 22°de gosterilmistir.

Tablo 22
TIMSS Bilissel Alam Bilme Basamag Soru Ornegi
LGS 2018 Fen Bilimleri Sorusu TIMSS Sorunun Kazanmi
Bilissel
Alan
Basamagi
Sekiide karonun arkasina yerestiriimis bir Bilme Merceklerin  giinliik yasam ve
oo Ll S teknolojideki kullanim alanlarina

ornekler verir.

<arton

Asagida verilen durumlarn hangisinde se
kildeiki gibl bir mercek bulunmaktadsr?

~ KLM—<>

I)’ y LF WL S

‘:,‘

Kagit ysnmaya baslyos

TIMSS biligsel alan1 bilme basamagi soru 6rneginde, d6grencinin kavramla ilgili bir bilgiyi
bilmesi istenmektedir (Tablo 22). Tanima ve 6rnekler verme TIMSS bilissel alan1 bilme
basamag becerileri i¢cinde bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB]).
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TIMSS biligsel alan uygulama basamagi soru 6rnegi Tablo 23°de gosterilmistir.

Tablo 23
TIMSS Bilissel Alani Uygulama Basamagi Soru Ornegi
LGS 2019 Fen Bilimleri Sorusu TIMSS Sorunun Kazanimi
Biligsel Alan
Basamagi
Geng oir gingimeci olan Ali. beyaz egyalann UyQUIama Elektﬁklenmeyi’ bazi doga
metal yikzeylerini boyama kgine giryor. Ogren- 01ay1ar1 ve teknolojideki
diklerini uygulamak isteyen Ali llk denemede . . .
negatif (—) yOkle yokiedigl beyaz egyanin uyglﬂama ornekleri ile
metal yiFeyine ndir boya tanecikler pdskart- ac;1k1ar.

tigdnde boyanin bu metalin yizeyineg dizgin
dafyiimadsfin, baz bolgelerde koyu ve ak
renkierin olusiugunu gordyor.

Bu sorunu ciamek igin Al kind denemede,
birinci denemedekiyle dzdes olan metal bir yi-
eyl yine negalif (—) yikle yoklsyersk metalin
ylzeyine bu kez pozitif (+) yikil boya tanecik-
lerind pOskOrtylnds boyanin yizeyes dizgon
dadid igin gialyor.

Buna gtre ikincl denemede beyar egyann
metal yireyine boyanin dizglin dagilmassmn
sebebl agagsdakilerden hangis! e agiklanir?

A Mot cisirmbenin yOkdd cisimler tarafindan
pekilmeasd

B} Zit wilklD cisimbarin barbéninl galomesi

C) Ay wiklD cisimisnn birbinnd itmesi

D) MOr bir cismin baska bar noir cisim tarafn-
dan etkilenmeamesi

TIMSS bilissel alan1 uygulama basamagi soru 6rneginde 6grenciden, bir durumla ilgili
aciklama yapmasi istenmektedir (Tablo 23). Aciklama becerisi, TIMSS biligsel alani
uygulama basamagi becerileri iginde bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2020).
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TIMSS biligsel alan akil yiiriitme basamagi soru 6rnegi Tablo 24°de gosterilmistir.

Tablo 24
TIMSS Biligsel Alani Akl Yiiriitme Basamagi Soru Ornegri
LGS 2019 Fen Bilimleri Sorusu TIMSS Sorunun Kazanmm
Biligsel
Alan
Basamagi
Etektriksel yok cinsieri farki oian cismier Akl Cisimleri, sahip olduklar elektrik
msier myrs olan oaimier yamiaetmiarsnnds Y Uritme yiikleri bakimmdan smiflandirir.

bvrbdnind fer.

Bu dunemu gazlesmiemek isteyen Sfrenci yikk

cinal ve miktanim bilmedigi bir aleminywm bog,
bir edbonit Cusbask ve bir cam ubuk kullanarak

tablodaki gibi ki farkls uygulama yaparak goz-

lemierini yaziyor.
Gizlaman
Uygularmalar = ai gl
1 SMmirTyum op we Sldmirnum tog we
Ebanil Gubulkl Brbirene | eBhonil CuBulk BirGinni
yaklagiumlnyor. iy

1L | EBonil we cam guibulk- | Ebomil we cam gLl
& Bebirine yakissh (==l =i
rilyycer.

Buna gore bu cisimlarin ylklerinin cinsbari
agagida werilenlerden hangisi alakbilir?

A0 P L Ebonit Ciaam

b cubuk oL sl
A HNegabd (—) Poegatif [—) Pozitef {+ )
B} Poziof {+) Paaitif (+) Pocitef {+)
) MNegatif (—) Pazitif (+) Megetif {—]
Dy Megatif (—) raesgatif [—) Megatf (—)

TIMSS biligsel alani akil yliriitme basamagi soru Omeginde Ogrencilerin, pargalar
arasindaki iligkiyi tahmin ve analiz etmesi istenmektedir (Tablo 24). TIMSS bilissel alan
basamaklarma gore, analiz etme becerisi akil yiiriitme basamagmda bulunmaktadir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB]).

TIMSS biligsel alan basamaklarina gore yapilan smiflandirmada, TIMSS sorularmin
paylasimmnin yasak olmasi sebebiyle, arastirmanin bu kisminda verilen soru &rnekleri

sadece LGS Fen Bilimleri sorularindan olusmaktadir.

Arastirmada incelenen, 2018 ve 2019 LGS Fen Bilimleri sorularinin 8. Sinif miifredatinm
kapsamas1 sebebiyle, LGS Fen Bilimleri sorularmin 8. smif {initelerine gore dagilinu
incelenmistir. Tiirkiye’de 2018 yilinda FBOP giincellendigi i¢in 2018 ve 2019 yillarinda
uygulanan FBOP programmin farklilik gdstermektedir. LGS 2018 ve 2019 yillarinda 8.
smf iinite adlarn ve igerikleri uygulanan FBOP’larmmn farkli olmasmndan

kaynaklanmaktadir. LGS 2018 smavi yapildiginda Tiirkiye’de 2013 FBOP kullaniimasi
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sebebiyle 2018 LGS Fen Bilimleri sorulari, 2013 FBOP 8. smif iinitelerine gore
smiflandrlmistir. LGS 2019 yapildiginda Tiirkiye’de 2018 FBOP kullanilmasi sebebiyle
2019 LGS Fen Bilimleri sorulart, 2018 FBOP 8. sinif iinitelerine gore smiflandiriImistir.
LGS Fen Bilimleri sorularinin iinitelere gore dagilimmnim yiizde (%) ve frekans (f) seklinde

belirtildigi matris 6rnegi Tablo 25°te gosterilmistir.

Tablo 25

LGS Fen Bilimleri Sorularimin Unitelere Gére Dagihmint Gésteren Matris Ornegi

8. Sinif Fen Bilimleri Uniteleri f %
1. Unite:

Unite:

Unite:

Unite:

Unite:

Unite:

Unite:

Unite:

TOPLAM

XN (G (WP

TIMSS 2015 smavi yapildiginda, Tiirkiye’de 2013 FBOP kullanildigindan, TIMSS 2015
Fen Bilimleri sorulari, 2013 FBOP na gore incelenmistir. TIMSS 2019 sinavi yapildiginda,
Tiirkiye’de 2018 FBOP kullanildigindan, TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorular, 2018
FBOP’na gore incelenmistir. TIMSS 2015 smavinda ¢ikan 84 Fen Bilimleri sorusu 2013
FBOP’na gore, TIMSS 2019 sinavinda ¢ikan 20 Fen Bilimleri sorusu 2018 FBOP na gére
incelenmistir. Incelenen sorularm FBOP’nda yer aldig1 smif seviyeleri tespit edilmistir.
Bazi sorularm ise FBOP nda yer almadig1 tespit edilmistir. Incelenen TIMSS Fen Bilimleri
sorularmin kazanimlarmm FBOP’nda yer alan smif seviyelerine gére dagihmmmn frekans
(f) ve yiizdesi (%) ile FBOP’nda bulunmayan kazanmm igeren sorularm, frekans (f) ve

yiizdesini (%) gosteren matris 6rnegi Tablo 26°da gosterilmistir.
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Tablo 26
TIMSS Fen Bilimleri Sorularmin Sinif Seviyelerine Gore Dagilimini Gosteren Matris
Ornegi

TIMSS Smavi Y1l
Smif Seviyeleri f %
5.Smf
6. Sinif
7.Smif
8.Smif
FBOP Kazanmmui Dist
TOPLAM

Arastirmada, 2015 ve 2019 yillarinda TIMSS smavinda ¢ikan incelenmesine izin verilen,
104 Fen Bilimleri sorusu incelenmis, TIMSS’te yer alan Fen Bilimleri sorularinin agirhikl
olarak hangi iinitelerden ¢iktig1 tespit edilmistir. Unite isimleri ve smif seviyeleri
FBOP’larma gore belirlenmistir. Incelenen TIMSS Fen Bilimleri sorularmmn iinitelere gore
dagilmini frekans (f) ve yilizde (%) seklinde gésteren matris O6rnegi Tablo 27’de

gosterilmistir.

Tablo 27
TIMSS Fen Bilimleri Sorularimin Unitelere Gére Dagilimini Gésteren Matris Ornegi

Smif Seviyesi TIMSS Smavi Y1l
Unite Ad1 f %
Unite:

Unite:

Unite:

Unite:

Unite:

Unite:

Unite:

TOPLAM

N{o(a~iw e

Incelenen Fen Bilimleri sorular1 YBT nin bilissel siire¢ boyutuna ve TIMSS bilissel alan
basamaklarina gore smiflandirilmistir. Incelenen sorularin iinitelere gore dagilinu tespit
edilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan siniflandirma uzman goriisiine sunulmustur.

Alnan geri doniitler 1s18inda goriis birligi saglanarak smiflandirmaya son sekli verilmistir.

63



TIMSS sorularmin inceleme disinda paylasimmin yasak olmasi sebebiyle soru

orneklerinde ve eklerde TIMSS sorular1 paylasilamamustir.
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BOLUMIV

BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucunda ulagilan bulgulara yer verilmistir.

4.1. Fen Bilimleri Sorularmm YBT’ye Gore Smiflandirilmasi

LGS 2018, LGS 2019, TIMSS 2015 ve TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorular1 YBT nin

bilissel siire¢ boyutuna gore smiflandirilmsgtir.

4.1.1. LGS Fen Bilimleri Sorularinin YBT’ye Gore Smiflandiriimasi

Arastirmada 2018 LGS’de sorulan 20 Fen Bilimleri sorusu YBT’nin bilissel siireg
boyutuna gore smiflandirilmistir (Tablo 28).

Tablo 28
LGS 2018 Fen Bilimleri Sorularinin YBT'yve Gére Smiflandirilmast
YBT Biligsel Siire¢ Boyutu Basamaklari f %
Alt Diizey Hatirlama 1 5
Biligsel Alan Anlama 11 55
Uygulama 5 25
Toplam 17 85
Ust Diizey Analiz 2 10
Biligsel Alan Degerlendirme 1 5
Yaratma 0 0
Toplam 3 15
TOPLAM 20 100
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LGS 2018 Fen bilimleri sorular1 YBT’nin bilissel siire¢ boyutuna gore incelendiginde 20
sorunun, 1’i hatirlama, 11’1 anlama, 5’1 uygulama, 2’si analiz ve 1’nin degerlendirme
basamag1 sorusu oldugu belirlenmistir. Incelenen LGS 2018 Fen Bilimleri sorularmnm
17°sinin alt diizey bilissel alan sorusu, 3’{iniin st diizey bilissel alan sorusu oldugu tespit
edilmistir. LGS 2018 Fen Bilimleri sorularmin % 85’inin alt diizey bilissel alan sorusu, %
15’inin Gst diizey biligsel alan sorusu oldugu belirlenmistir. Alt diizey biligsel alan
basamaklarindan en fazla sorunun anlama basamagindan soruldugu saptanmistir (Tablo

29).

12

10

N

b

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

m Alt Diizey Bilissel Alan  #& Ust Diizey Bilissel Alan

Sekil 1. LGS 2018 Fen Bilimleri Sorularinin YBT’ye Gore Smiflandirilmasi

LGS 2018 Fen Bilimleri sorularmin alt diizey biligsel alan basamaklarmm tamamindan
soru icerdigi tespit edilmistir. LGS 2018 yilinda Fen Bilimlerinden, YBT nin yaratma

basamagmdan soru sorulmadigr belirlenmistir (Sekil 1).

LGS 2018’de sorulan 20 Fen Bilimleri sorusu ve YBT’nin bilissel siire¢ boyutu

basamaklarina goére analizi Ek-3’te verilmistir.

LGS 2019°da sorulan 20 Fen Bilimleri sorusu incelenmis ve YBT’nin bilissel siireg

boyutuna gore smiflandirilmistir (Tablo 29).
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Tablo 29
LGS 2019 Fen Bilimleri Sorularmin YBT've Gore Smiflandirilmast

YBT Bilissel Siire¢ Boyutu Basamaklari f %
Alt Diizey Hatirlama 0 0
Biligsel Alan Anlama 11 55
Uygulama 6 30
Toplam 17 85
Ust Diizey Analiz 2 10
Bilissel Alan Degerlendirme 0 0
Yaratma 1 5
Toplam 3 15
TOPLAM 20 100

LGS 2019 Fen Bilimleri sorular1 YBT nin biligsel slire¢ boyutuna gore incelendiginde 20
sorunun, 11’1 anlama, 6’s1 uygulama, 2’si analiz ve 1’inin yaratma basamag1 sorusu oldugu
belirlenmistir. Incelenen LGS 2019 Fen Bilimleri sorularinin 17’sinin alt diizey bilissel
alan sorusu, 3’liniin st diizey biligsel alan sorusu oldugu tespit edilmistir. LGS 2019 Fen
Bilimleri sorularmm % 85’inin alt diizey biligsel alan sorusu, % 15’inin {ist diizey biligsel
alan sorusu oldugu belirlenmistir. Alt diizey bilissel alan basamaklarindan en fazla sorunun

anlama basamagindan soruldugu saptanmustir (Tablo 29).

12

10

N\

%,

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

& Alt Diizey Bilissel Alan = Ust Diizey Bilissel Alan

Sekil 2. LGS 2019 Fen Bilimleri Sorularinin YBT’ye Gore Siniflandirilmasi
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LGS’de 2019 yilinda Fen Bilimlerinden, YBT’nin hatirlama ve degerlendirme

basamaginda soru sorulmadig: tespit edilmistir (Sekil 2).

LGS 2019’da sorulan 20 Fen Bilimleri sorusu ve YBT’nin bilissel siire¢ boyutu

basamaklarina goére analizi EK-4’te verilmistir.

4.1.2. TIMSS Fen Bilimleri Sorularmm YBT’ye Gore Siiflandiriimasi

MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Miidiirliigii tarafindan, TIMSS 2015 yil
uygulamasinda sorulan Fen Bilimleri sorularinin, 84 tanesinin incelenmesine izin
verilmistir. Incelemeye izin verilen sorularm YBT nin biligsel siire¢ boyutuna gore analizi

yapilmistir (Tablo 30).

Tablo 30
TIMSS 2015 Fen Bilimleri Sorularmin YBT've Gore Smiflandiriimast
YBT Bilissel Siire¢ Boyutu Basamaklari f %
Alt Diizey Hatirlama 14 16,66
Bilissel Alan Anlama 52 61,90
Uygulama 11 13,09
Toplam 77 91,66
Ust Diizey Analiz 4 4,76
Bilissel Alan Degerlendirme 2 2,38
Yaratma 1 1,19
Toplam 7 8,33
TOPLAM 84 100

Incelenen 84 Fen Bilimleri sorusunun, 14’ii hatirlama, 52’si anlama, 11°i uygulama, 4’
analiz, 2’si degerlendirme ve I’inin yaratma basamagi sorusu oldugu belirlenmistir.
Incelenen sorularin 77 tanesi alt diizey bilissel alan iken, 7 tanesi iist diizey bilissel alan
olarak tespit edilmistir. TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorularinin % 91,66’s1 alt diizey bilissel
alan, % 8,33 i iist diizey biligsel alan olarak belirlenmistir (Tablo 30).
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Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

® Alt Diizey Bilissel Alan @ Ust Diizey Biligsel Alan

Sekil 3. TIMSS 2015 Fen Bilimleri Sorularinin YBT’ye Gore Smiflandirilmasi

Incelenen TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorularinm, agirlikh olarak alt diizey bilissel alandan
oldugu, {iist diizey bilissel alandan sayica az soru oldugu saptanmistir. YBT nin biligsel

slire¢ boyutu basamaklarinin tamamina ait sorular bulundugu tespit edilmistir (Sekil 3).

MEB Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Miidiirliigii tarafindan, TIMSS 2019
uygulamasinda yer alan 20 Fen Bilimleri sorusunun incelenmesine, izin verilmistir.

Incelenen sorularin YBT nin biligsel siire¢ boyutuna gére analizi yapilmustir (Tablo 31).

Tablo 31
TIMSS 2019 Fen Bilimleri Sorularmmin YBT'ye Gére Smiflandirimast
YBT Biligsel Siire¢ Boyutu Basamaklari f %
Alt Diizey Hatirlama 4 20
Biligsel Alan Anlama 10 50
Uygulama 6 30
Toplam 20 100
Ust Diizey Analiz 0 0
Biligsel Alan Degerlendirme 0 0
Yaratma 0 0
Toplam 0 0
TOPLAM 20 100

TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorular incelendiginde 4 hatirlama basamagi sorusu, 10 tane

anlama basamagi sorusu ve 6 tane uygulama basmagi sorusu oldugu tespit edilmistir.
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Incelenen sorularn tamamiin alt diizey bilissel alandan oldugu, % 20’sinin hatirlama, %

50’sinin anlama ve % 30’unun uygulama basamaginda oldugu belirlenmistir (Tablo 31).

12

10

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

& Alt Duzey Bilissel Alan m Ust Diizey Bilissel Alan

Sekil 4. TIMSS 2019 Fen Bilimleri Sorularinin YBT’ye Gore Smiflandirilmasi

Incelenen 20 tane TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorusunun agirlikli olarak anlama
basamagindan soruldugu ve alt diizey biligsel alan basamaklarmn tamamindan soru oldugu
tespit edilmistir. Ust diizey bilissel alan olan analiz, degerlendirme ve yaratma

basamaklarindan ise soru sorulmadigi saptanmustir (Sekil 4).

LGS 2018, 2019 ve TIMSS 2015, 2019 Fen Bilimleri sorularinin YBT’nin bilissel siire¢
boyutuna gore smiflandirilmasinda, LGS ve TIMSS Fen Bilimleri sorularinin agirlikh
olarak alt diizey bilissel alan sorusu oldugu tespit edilmistir (Tablo 28- Tablo 31).

4.2. Fen Bilimleri Sorularmm TIMSS Bilissel Alan Basamaklarma Gore

Siiflandirilmasi

LGS 2018 ve LGS 2019 Fen Bilimleri sorular1 TIMSS biligsel alan basamaklarma gore
siniflandrilmistir (Tablo 32 ve Tablo 33). TIMSS 2015 ve 2019 uygulamalarinin 6n
raporlarinda yer alan Fen Bilimleri sorularmm TIMSS biligsel alan basamaklarma gore

yiizdeleri paylasilmigtir (Tablo 34).
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4.2.1. LGS Fen Bilimleri Sorularmm TIMSS Bilissel Alan Basamaklarma

Gore Simiflandiriimasi

LGS’de 2018 yilinda sorulan 20 Fen Bilimleri sorusu incelenmistir. Arastirmada incelenen

sorular, TIMSS Bilissel alan basamaklarina gore smiflandirilmistir (Tablo 32).

Tablo 32
LGS 2018 Fen Bilimleri Sorularinin TIMSS Bilissel Alan Basamaklarina Gére
Smiflandirilmasi
TIMSS Bilissel Alan Basamaklari f %
Bilme 12 60
Uygulama 5 25
Akil Yiiriitme 3 15
TOPLAM 20 100

Incelenen LGS 2018 Fen Bilimleri sorusunun, 12’si bilme, 5’i uygulama ve 3’iiniin akil
yiiriitme basamagi sorusu oldugu belirlenmistir. Incelenen sorularm % 60’ bilme, %
25’inin uygulama ve % 15’inin akil yiiriitme basamagi sorusu oldugu saptanmistir (Tablo
33).

14
12

10

2 .
0
Bilme Uygulama Akil Yiiritme

Sekil 5. LGS 2018 Fen Bilimleri Sorularmm TIMSS Bilissel Alan Basamaklarina Gore

Smiflandirilmasi
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LGS 2018 Fen Bilimleri sorularinin agirlikli olarak bilme basamagindan soruldugu ve akil

yiirlitme basamagindan diger basamaklara gore az soru soruldugu tespit edilmistir. (Sekil

5).

LGS 2018 Fen Bilimleri sorulari ve TIMSS biligsel alan basamaklarina gore analizi Ek-

3’te sunulmustur.

LGS 2019’da sorulan 20 Fen Bilimleri sorusu incelenmistir. Incelenen sorular TIMSS

Biligsel alan basamaklarma gore smiflandirilmistir (Tablo 33).

Tablo 33
LGS 2019 Fen Bilimleri Sorularmmin TIMSS Bilissel Alan Basamaklarina Gore
Smiflandirilmast
TIMSS Bilissel Alan Basamaklar f %
Bilme 11 55
Uygulama 6 30
Akil Yiiriitme 3 15
TOPLAM 20 100

Incelenen LGS 2019 Fen Bilimleri sorusunun, 11°si bilme, 6’s1 uygulama ve 3 iiniin akil
yiiriitme basamagi sorusu oldugu belirlenmistir. Incelenen sorularn % 55’inin bilme, %

30’unun uygulama ve % 15’inin akil yiiriitme basamagi sorusu oldugu saptanmustir (Tablo
33).

12

10

N

N

0 .

Bilme Uygulama Akil Yaritme

Sekil 6. LGS 2019 Fen Bilimleri Sorularinmn TIMSS Bilissel Alan Basamaklarma Gore
Smiflandirilmasi
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LGS 2018 Fen Bilimleri sorularnin agirlikli olarak bilme basamagindan soruldugu ve akil
yiiriitme basamagindan diger basamaklara gore az soru soruldugu tespit edilmistir (Sekil
6).

LGS 2019 Fen Bilimleri sorulart ve TIMSS biligsel alan basamaklarina gore analizi Ek-

4’te sunulmustur.

4.2.2. TIMSS Fen Bilimleri Sorularmm TIMSS Bilissel Alan Basamaklarina

Gore Simiflandirilmasi

TIMSS 2015 ve TIMSS 2019 &n raporu incelenmistir. On raporlarda Fen Bilimleri sorular
icin agiklanan TIMSS bilissel alan basamak yiizdeleri Tablo 34’e aktarilmistir.

Tablo 34
TIMSS 2015-2019 On Raporlarina Gére TIMSS Fen Bilimleri Sorularimin TIMSS Bilissel

Alan Basamaklarima Gore Siniflandiriima Yiizdeleri

TIMSS Bilissel Alan Basamaklari 2015 TIMSS % 2019 TIMSS %
Bilme 35 35

Uygulama 35 35

Akil yiirlitme 30 30

TOPLAM 100 100

TIMSS 2015 ve TIMSS 2019 sinavlarmin, TIMSS bilissel alan basamaklarinda bulunan
Fen Bilimleri soru yiizdelerinin, yillara gore degismedigi ve esit yiizde oranlariyla

soruldugu tespit edilmistir (Sekil 7).
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Sekil 7. TIMSS 2015-2019 On Raporlarina Gére TIMSS’te Yer Alan Fen Bilimleri
Sorularmin TIMSS Bilissel Alanina Gore Siniflandirilma Yiizdeleri

Incelenen LGS ve TIMSS smavlarmm Fen Bilimleri sorulart TIMSS bilissel alan
basamaklarma gore degerlendirildiginde, Fen Bilimleri sorularmm en az TIMSS akil
yiirlitme basamagindan soruldugu belirlenmistir. Ancak, LGS 2018 ve LGS 2019°da % 15
akil yiiriitme sorusu, TIMSS 2015 ve TIMSS 2019’da % 30 oraninda akil yiiriitme sorusu
bulunmaktadir (Tablo 32- Tablo 34).

4.3. Fen Bilimleri Sorularmm FBOP’larma Gére Dagihm

LGS 2018 ve TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorular1 2013 FBOP’na gore, LGS 2019 ve
TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorular1 2018 FBOP’na gére incelenmistir. incelenen sorularm

tinitelere gore dagilimu tespit edilmistir.

4.3.1. LGS Fen Bilimleri Sorularmmn Unitelere Gére Dagilim

Arastirma kapsammda, LGS 2018’de sorulan 20 Fen Bilimleri sorusu ve LGS 2019°de
sorulan 20 Fen Bilimleri sorusu incelenmistir. Arastirmada incelenen LGS Fen Bilimleri
sorularmin, yalniz 8. smif miifredatim1 kapsadigi belirtilmistir (MEB, 2018). LGS’nin
yalniz 8. sinif miifredatin1 kapsamasi sebebiyle LGS 2018 ve 2019 Fen Bilimleri

sorularmm 8. snif iinitelerine gdére dagilim belirlenmistir (Tablo 35 ve Tablo 36). FBOP
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2018 yihnda degistirildiginden, 2018 ve 2019 yillarinda yer alan {inite adlann ve
kazanimlar1 farklilik gostermektedir. LGS 2018 yilinda yapildiginda Tiirkiye’de 2013
FBOP kullanildigindan Tablo 35°de bulunan 8. smif iiniteleri 2013 FBOP’ndan almmustir.

Tablo 35
2018 LGS Fen Bilimleri Sorularinin 2013 FBOP Unitelerine Gére Dagilimi
8. Sinif Fen Bilimleri Uniteleri f %

1. Unite: Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme 3 15
2. Unite: Basit Makineler 2 10
3. Unite: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri 3 15
4. Unite: Isik ve Ses 2 10
5. Unite: Canlilar ve Enerji iliskileri 3 15
6. Unite: Maddenin Halleri ve Is1 3 15
7. Unite: Yasamimizdaki Elektrik 3 15
8. Unite: Deprem ve Hava Olaylan 1 5
TOPLAM 20 100

2018 LGS Fen Bilimleri sorularinin, 2013 FBOP’na gore yalniz 8. smif kazanimlar
icerdigi tespit edilmistir. Smif seviyesine uygun olarak iinitelerin tamamimdan soru

soruldugu saptanmustir (Tablo 35).
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1.Unite  2.Unite 3. Unite 4.Unite 5.Unite  6.Unite  7.Unite 8. Unite

Sekil 8. 2018 LGS Fen Bilimleri Sorularmin 2013 FBOP Unitelerine Gére Dagilinm

2018 LGS Fen Bilimleri sorularmm iinitelere gére dagilim incelendiginde en az sorunun

8. tinite olan “Deprem ve Hava Olaylari”ndan soruldugu tespit edilmistir (Sekil 8).
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LGS 2019 yilinda yapildiginda Tiirkiye’de 2018 FBOP kullanildigimdan Tablo 36’da

bulunan 8. smif iiniteleri 2018 FBOP’ndan alnmustur.

Tablo 36
2019 LGS Fen Bilimleri Sorularmin 2018 FBOP Unitelerine Gére Dagilimi
8. Sinif Fen Bilimleri Uniteleri f %
1. Unite: Mevsimler ve Iklim 1 5
2. Unite: DNA ve Genetik Kod 3 15
3. Unite: Basing 2 10
4. Unite: Madde ve Endiistri 5 25
5. Unite: Basit Makineler 2 10
6. Unite: Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi 4 20
7. Unite: Elektrik Enerjisi ve Elektrik Yiikleri 3 15
TOPLAM 20

LGS 2019 yili Fen Bilimleri sorular incelendiginde 2018 FBOP disinda kazanim igeren
soru saptanmamustir. 2019 yilinda sorulan LGS Fen Bilimleri sorularinin yalniz 8. smifin

miifredatinda yer alan kazanimlart i¢erdigi tespit edilmistir.

6
5
4
3
2
1. Unite 2. Unite 3. Unite 4.Unite 5. Unite 6. Unite 7. Unite

Sekil 9. 2019 LGS Fen Bilimleri Sorularmin 2018 FBOP Unitelerine Gére Dagilinm

2019 yih LGS Fen Bilimleri sorularmm en az 1. {inite olan “Mevsimler ve Iklim”
{initesinden sorusu icerdigi tespit edilmistir. incelenen sorulardan yola ¢ikarak LGS’ nin

tiim tnitelerden soru icerdigi belirlenmistir (Sekil 9).
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LGS 2019 yili Fen Bilimleri sorularmin en fazla 4. {inite olan “Madde ve Endiistri” den

ciktigi tespit edilmistir (Tablo 37).

4.3.2. TIMSS Fen Bilimleri Sorularmmm Smif Seviyelerine Gore Dagilim

TIMSS 2015 smav1 yapildiginda Tiirkiye’de 2013 FBOP kullanildigi i¢in, TIMSS 2015
Fen Bilimleri sorular1 2013 FBOP na gére incelenmistir. TIMSS 2019 smav1 yapildiginda
Tiirkiye’de 2018 FBOP kullanildigi igin TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorulari 2018

FBOP’na gore incelenmistir.

TIMSS 2015’te yer alan 84 Fen Bilimleri sorusu 2013 FBOP na ve 2019 TIMSS’te yer
alan 20 Fen Bilimleri sorusu 2018 FBOP’na gore incelenmistir. Incelenen TIMSS
smavlarinda, ortaokul smif seviyelerinin tamammdan soru soruldugu ve FBOP’nda
bulunmayan kazanimlar1 i¢eren sorularm da oldugu belirlenmistir (Tablo 37 ve Tablo 38).
FBOP’nda yer almayan yani Tiirk 6grencilerin, Fen Bilimleri dersinde islemedigi kazanimm

iceren sorularm sayis1 Tablo 37 ve Tablo 38’de FBOP kazanimu dis1 seklinde belirtilmistir.

Tablo 37
2015 TIMSS Fen Bilimleri Sorularinin 2013 FBOP Swnif Seviyelerine Gére Dagilimi
TIMSS 2015

Smif Seviyeleri f %
4.Smif 1 1,19
5.Smif 13 15,47
6.Smf 25 29,75
7.Smif 18 21,42
8.Smnif 24 28,56
2013 FBOP Kazanim Dis1 Soru Sayisi 3 3,57
TOPLAM 84 100

TIMSS 2015°te 8. siif 6grencilerine sorulan 84 Fen Bilimleri sorusunun % 28,56’s1 2013
FBOP’nda 8. smifta yer almaktadir. TIMSS 2015’te sorularin % 68’lik kismmin
ogrencilerin daha onceki yillarda isledigi kazanimlarla ilgili oldugu ve % 3’lik kismin ise
2013 FBOP kazanim dist oldugu yani 2013 FBOP nda yer almayan kazanimlan igerdigi
belirlenmistir. TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorular, 2013 FBOP’na gore incelendiginde en

fazla sorunun 6. sinif kazanimlarina ait oldugu tespit edilmistir (Tablo 37).
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Sekil 10. 2015 TIMSS Fen Bilimleri Sorularmm 2013 FBOP Smif Seviyelerine Gére

Dagilim

TIMSS 2019 yih Fen Bilimleri sorulari, 2018 FBOP na gére incelenmistir. Fen Bilimleri
sorularinmn smif seviyeleri 2018 FBOP’na gére tespit edilerek Tablo 38°de verilmistir.

Tablo 38
2019 TIMSS Fen Bilimleri Sorularinin 2018 FBOP Swnif Seviyelerine Gore Dagilimi
TIMSS 2019

Sinif Seviyeleri f %
5.Smif 2 10
6. Simif 6 30
7.Smif 2 10
8.Smif 8 40
2018 FBOP Kazanim Disi Soru Sayis1 2 10
TOPLAM 20 100

TIMSS 2019°da yer alan 20 Fen Bilimleri sorusu 2018 FBOP’na gore incelendiginde,
sorularm % 40’ min 8. siif kazanimlarina ait oldugu, % 10’unun 2018 FBOP kazanim dist

oldugu ve % 50’sinin daha 6nceki yillara ait kazanimlardan oldugu tespit edilmistir (Tablo
38).
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Kazanim Disl

Sekil 11. 2019 TIMSS Fen Bilimleri Sorularmm 2018 FBOP Sif Seviyelerine Gore
Dagilim

TIMSS 2019 yili Fen Bilimleri sorulari, 2018 FBOP’na gore incelendiginde en fazla
sorunun 8. smif kazanimlarmma ait oldugu tespit edilmistir (Sekil 11).

Arastirmada incelenen, TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorularinin, YBT nin bilissel siire¢
boyutu ve 2013 FBOP sinif seviyelerine gore dagilimi tespit edilmistir. Incelenen TIMSS
2015 sorularnda, 2013 FBOP’nda yer almayan kazanimlar iceren sorularin oldugu tespit
edilmistir. 2013 FBOP’nda yer almayan kazanmim iceren sorularm sayis1 2013 FBOP
kazanim dis1 soru sayist kisminda belirtilmistir (Tablo 39).

Tablo 39
TIMSS 2015 Fen Bilimleri Soru Sayilarmin YBT Basamaklarina ve 2013 FBOP Sunf

Seviyelerine Gore Dagilimi

Smif Seviyeleri N
2
YBT Basamaklar1 = g‘ =
= = w = = £5
E 2 - §e
« (=3 o
< w o =~ o0 QM »n
_ © Hatirlama 0 5 3 3 5 0
52 _ £ _ _Anlama 0 6 18 11 13 2
= 3=8 85§ Uygulama 0 2 3 3 4 0
R T 0 13 24 17 22 2
s Analiz 0 0 0 0 2 1
2 % c E _ Degerlendirme 1 0 0 1 0 0
7SS 2§ Yaama 0 0 1 0 0 0
28 <0 ooam 1 0 1 1 2 1
TOPLAM 1 13 25 18 24 3




TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorularmm YBT ve smif seviyelerine gore dagilinm
incelendiginde, 5. smif kazanimi igeren 13 sorunun tamammin alt diizey biligsel alan
sorusu oldugu belirlenmistir. Incelenen sorulardan, 6. sinif kazanmm igeren 24 sorunun alt
diizey biligsel alan basamag1 sorusu, 1 sorunun list diizey biligsel alan sorusu oldugu tespit
edilmistir. TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorularmin 7. smif kazanmmi iceren 18 tanesi
incelendiginde, 17 tanesinin alt diizey biligsel alan sorusu, 1 tanesinin ist diizey bilissel
alan sorusu oldugu tespit edilmistir. Incelen sorularm 8. smif kazammu iceren 24
tanesinden, 22’sinin alt diizey bilissel alan, 2’sinin {ist diizey bilissel alan sorusu oldugu
belirlenmistir. TIMSS 2015’te 2013 FBOP’nda yer almayan 3 sorunun, 2’sinin alt diizey

bilissel alan, 1’inin st diizey bilissel alan sorusu oldugu tespit edilmistir (Tablo 39).

Arastirmada incelenen, TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorularmmin, YBT’ nin bilissel siire¢
boyutu ve smif seviyelerine gore dagilimm tespit edilmistir. Incelenen TIMSS 2019
sorularinda, 2018 FBOP’nda yer almayan kazanimlar iceren sorularm oldugu tespit
edilmistir. 2018 FBOP’nda yer almayan kazamm iceren sorularm sayis1 2018 FBOP
kazanim dis1 soru sayist kisminda belirtilmistir (Tablo 40).

Tablo 40
TIMSS 2019 Fen Bilimleri Sorularmn YBT Basamaklarima ve 2018 FBOP Smif

Seviyelerine Gore Dagilimi

Smif Seviyeleri _g

248 g

E 2

= o = = =)

g é g g 00 S =

2 @ 2 2 = Vi

Y BT Basamaklari 0 © ™ 0 A A
_ < _Hatirlama 0 1 1 1 0
é* % - £ _Anlama 0 4 1 6 1
= 3= S @ Uygulama 2 1 0 1 1
<A@ <! Fopjam 2 6 2 8 2
— o Analiz 0 0 0 0 0
N % - £ _Degerlendirme 0 0 0 0 0
Rz S = S & Yaratma 0 0 0 0 0
= A8 /A <D Toplam 0 0 0 0 0
TOPLAM 2 6 2 8 2

Arastirmada 2019 TIMSS smavinin yalniz 20 sorusunun incelenmesine izin verilmistir.
Incelenen sorularm YBT ve smif seviyelerine gore dagilimu incelendiginde, 5. smif

kazanimi igeren 2 sorunun, 6. smif kazanimi igeren 6 sorunun, 7. sinif kazanimi igeren 2
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sorunun ve 8. sinif kazanim igeren 8 sorusunun alt diizey biligsel alan sorusu oldugu tespit

edilmistir.

4.3.3. TIMSS Fen Bilimleri Sorularinmn Unitelere Gére Dagihim

4.3.3.1. 2015 TIMSS Fen Bilimleri Sorularmmin 2013 FBOP Unitelerine
Gore Dagilimi

TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorulari incelendiginde, 2013 FBOPna gore 4. smuf

kazanimlar i¢eren 1 sorunun 8. sinif dgrencilerine yoneltildigi tespit edilmistir (Tablo 41).

Tablo 41
2015 TIMSS Simavinda, 2013 FBOP'na Gore 4. Smif Kazanimi Iceren Sorularm Unitelere

Gore Dagilimi

4. Smif Uniteleri TIMSS 2015
Unite Adlar %
Unite: Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim

Unite: Kuvvetin Etkileri

Unite: Maddeyi Tantyalim

Unite: Ge¢misten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri
Unite: Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz

Unite: Basit Elektrik Devreleri

Unite: Diinyamizin Hareketleri

Toplam

o
o

i S R Fad el I Lo

R|O(O|O|0|O |k |O|=
PO (O|0O|0|0 (| |O

o
o

TIMSS 2015 sinavinda 8. sinif 6grencilerine yoneltilen sorulardan yalniz 1 sorunun 4. sinif
sorusu oldugu tespit edilmistir. 2013 FBOP’na gore 1 sorunun “Kuvvetin Etkileri”

tinitesinden oldugu saptanmustir.

TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorulari incelendiginde, 2013 FBOP’na gore 5. smuf
kazanimlar1 igeren sorularin da 8. smif 6grencilerine yoneltildigi tespit edilmistir (Tablo

42).
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Tablo 42
2015 TIMSS Simavinda, 2013 FBOP'na Gére 5.Smif Kazanimi Iceren Sorularm Unitelere

Gore Dagilimi
5.Smif Uniteleri TIMSS 2015

Unite Adlar f %

1. Unite: Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim 2 15,38

2. Unite: Kuvvetin Biiyiikliginiin Olgiilmesi 1 7,69

3. Unite: Maddenin Degisimi 2 15,38

4. Unite: Isigm ve Sesin Yayilmasi 2 15,38

5. Unite: Canlilar Diinyasini Gezelim ve Taniyalim 5 38,45

6. Unite: Yasamimizin Vazgecilmezi: Elektrik 0 0

7. Unite: Yerkabugunun Gizemi 1 7,69
Toplam 13 100

TIMSS 2015°te 2013 FBOP’na gore 5. smif kazanimi iceren 13 soru bulundugu tespit
edilmistir. 5. smif sorularmmn en fazla 5. iinite olan “Canlilar Diinyasin1t Gezelim ve
Taniyalim” {initesinden ¢iktig1 belirlenmistir. 6. linite olan “Yasamimizin Vazgegilmezi:

Elektrik” iinitesinden soru olmadigi tespit edilmistir.

TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorulari incelendiginde, 2013 FBOPna gore 6. smuf

kazanimlar1 igeren sorularin da 8. smif 6grencilerine yoneltildigi tespit edilmistir (Tablo
43).

Tablo 43
2015 TIMSS Smavinda, 2013 FBOP'na Gore 6. Sinif Kazanimi Igeren Sorularin Unitelere
Gore Dagilimi
6.Smif Uniteleri TIMSS 2015
Unite Adlari f %
1. Unite: Viicudumuzdaki Sistemler 3 12
2. Unite: Kuvvet ve Hareket 2 8
3. Unite: Maddenin Tanecikli Yapisi 9 36
4. Unite: Isik ve Ses 1 4
5. Unite: Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme 3 12
6. Unite: Madde ve Ist 5 20
7. Unite: Elektrigin iletimi 1 4
8. Unite: Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines 1 4
Toplam 25 100

TIMSS 2015°te 2013 FBOP’na gére 6. smif kazanimu igeren 25 soru bulundugu tespit

edilmistir. 6. smif sorularmin en fazla 3. {nite olan “Maddenin Tanecikli Yapis1”
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tinitesinden ¢iktig1 belirlenmistir. 6. sinif iinitelerinin tamamindan soru TIMSS 2015

sinavinda soru soruldugu belirlenmistir.

TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorular1 incelendiginde, 2013 FBOP’na gore 7. smf
kazanimlar1 igeren sorularm da 8. smif 6grencilerine yoneltildigi tespit edilmistir (Tablo
44).

Tablo 44
2015 TIMSS Simavinda, 2013 FBOP'na Gére 7. Smif Kazanim Iceren Sorularm Unitelere
Gore Dagilimi
7.Smif Uniteleri TIMSS 2015
Unite Adlar f %
1. Unite: Viicudumuzdaki Sistemler 1 5,55
2. Unite: Kuvvet ve Eneriji 5 27,75
3. Unite: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri 4 22,20
4. Unite: Aynalarda Yansima ve Isigm Sogrulmasi 2 11,10
5. Unite: Insan ve Cevre Iliskileri 5 27,75
6. Unite: Elektrik Enerjisi 1 5,55
7. Unite: Giines Sistemi ve Otesi 0 0
Toplam 18 100

TIMSS 2015°te 2013 FBOP’na goére 7. smif kazanim igeren 18 soru bulundugu tespit
edilmistir. 7. simf sorularnm en fazla, 3. iinite “Kuvvet ve Enerji” ve 5. {inite * Insan ve
Cevre lliskileri” iinitelerinden ¢iktig1 belirlenmistir. 7. smf 7. iinite  Giines Sistemi ve

Otesi” {initesinden TIMSS 2015 smavinda soru sorulmadig1 belirlenmistir.

TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorulari incelendiginde, 2013 FBOP na gore 8. smif kazanim
iceren 24 soru oldugu tespit edilmistir (Tablo 45).
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Tablo 45
2015 TIMSS Smavinda, 2013 FBOP'na Gére 8. Smif Kazanim Igeren Sorularm Unitelere

Gore Dagilim

8.Smnif Uniteleri TIMSS 2015

Unite Adlar f %

1. Unite: insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme 0 0

2. Unite: Basit Makineler 2 8,32

3. Unite: Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri 6 24,96

4. Unite: Isik ve Ses 1 4,16

5. Unite: Canlilar ve Enerji iliskileri 6 24,96

6. Unite: Maddenin Halleri ve Is1 3 12,48

7. Unite: Yasamimizdaki Elektrik 0 0

8. Unite: Deprem ve Hava Olaylan 6 24,96
Toplam 24 100

TIMSS 2015°te 2013 FBOP’na gore 8. siif kazanimi igeren 24 sorunun en fazla, 3. {inite
“Maddenin Yapisi ve Ozellikleri”, 5. {inite “Canlilar ve Enerji Iliskileri” ve 8. iinite
“Deprem ve Hava Olaylar1” {initelerinden oldugu belirlenmistir. 8. smif 7. f{inite
“Yasamimizdaki Elektrik” {nitesinden TIMSS 2015 smavinda soru sorulmadigi

saptanmustir.

2018 LGS ile 2015 TIMSS Fen Bilimleri sorularinin 8. smif {initelerine gore dagilimu
Tablo 46’da gosterilmistir.

Tablo 46
2015 TIMSS ve 2018 LGS Sorularinin, 2013 FBOP 8. Sinif Unitelerine Gére Dagilimi
8. Sinif Uniteleri TIMSS 2015 LGS 2018
Unite Adlart f % f %
1. Unite: insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme 0 0 3 15
2. Unite: Basit Makineler 2 8,32 2 10
3. Unite: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri 6 24,96 3 15
4. Unite: Isik ve Ses 1 4,16 2 10
5. Unite: Canlilar ve Enerji iliskileri 6 24,96 3 15
6. Unite: Maddenin Halleri ve Is1 3 12,48 3 15
7. Unite: Yasammmizdaki Elektrik 0 0 3 15
8. Unite: Deprem ve Hava Olaylan 6 24,96 1 5
TOPLAM 24 100 20 100

2018 LGS ve 2015 TIMSS smavlar1 2013 FBOP 8. sinif iinitelerine gore incelendiginde en

fazla sorunun 3. inite ve 5. tinitelerden ¢iktig1 tespit edilmistir.
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4.3.3.2. 2019 TIMSS Fen Bilimleri Sorularimin Unitelere Gore Dagilimi

TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorulart 2018 FBOP’na gore incelenmistir. incelenen sorularin

2’sinin 2018 FBOP na gore 5. siif sorusu oldugu tespit edilmistir.

Tablo 47
2019 TIMSS Swmavinda, 2018 FBOP Gére 5. Sumf Kazammi Iceren Fen Bilimleri

Sorularimin Unitelere Gore Dagilim1

5. Sinif Uniteleri TIMSS 2019
Unite Adlari f %
1. Unite: Giines, Diinya ve Ay 0 0
2. Unite: CanllarDiinyasi 0 0
3. Unite: Kuvvetin Olciilmesi ve Siirtiinme 0 0
4. Unite: Madde ve Degisim 2 100
5. Unite: Isigin Yayilmasi 0 0
6. Unite: Insan ve Cevre 0 0
7. Unite: Elektrik Devre elemanlan 0 0
TOPLAM 2 100

TIMSS 2019°da 2 sorunun, 2018 FBOP’na gore 5. smif kazanimlarina ait oldugu tespit
edilmistir. 5. smif sorularinin sadece, 4. {inite olan “Madde ve degisim” {initesinden oldugu

saptanmustir (Tablo 47).

TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorularinda, 2018 FBOP’na gore 6. smif kazanmmlar iceren

sorularm da 8. sinif 6grencilerine yoneltildigi tespit edilmistir. TIMSS 2019 sorularmm 6.
smif iinitelerine gore dagilimi Tablo 47°de gosterilmistir. 2019 TIMSS’te 6 sorunun, 2018
FBOP’na gore 6. sinif kazanimlarma ait oldugu tespit edilmistir (Tablo 48).

Tablo 48
2019 TIMSS Swmavinda, 2018 FBOP Gére 6. Sumf Kazammi Iceren Fen Bilimleri

Sorularinin Unitelere Gére Dagilimi

6. Sinif Uniteleri TIMSS 2019
Unite Adlan f %
1. Unite: Giines Sistemi ve Tutulmalar 0 0
2. Unite: Viicudumuzdaki Sistemler 0 0
3. Unite: Kuvvet ve Hareket 1 16,66
4. Unite: Madde velsi 4 66,66
5. Unite: Ses ve Ozellikleri 1 16,66
6. Unite: ViicudumuzdakiSistemler ve Saghg 0 0
7. Unite: Elektrigin Iletimi 0 0
TOPLAM 6 100
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“Glines sistemi ve tutulmalar” tnitesinden TIMSS 2019°da soru sorulmadigi, en fazla
sorunun “Madde ve Is1” iinitesinden oldugu tespit edilmistir. TIMSS 2019 Fen Bilimleri 6.

smif kazanimi igeren sorularin agirhikli olarak 4. tiniteden soruldugu tespit edilmistir
(Tablo 48).

TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorular1 2018 FBOP na gére incelendiginde 7. sinif kazanimlari
iceren sorularm da 8. smif 6grencilerine yoneltildigi tespit edilmistir. TIMSS 2019 Fen
Bilimleri sorularnm 2’sinin, 2018 FBOP na gore 7. smif kazanimlarina ait oldugu tespit
edilmistir. TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorularmmm 7. smif initelere gére dagilimi Tablo
49°da gosterilmistir.

Tablo 49
2019 TIMSS Swmavinda, 2018 FBOP Gére 7. Sumf Kazammi Iceren Fen Bilimleri

Sorularinin Unitelere Gére Dagilimi

7.Smif Uniteleri TIMSS 2019

Unite Adlari f %

1. Unite: Giines Sistemi ve Otesi 1 50

2. Unite: Hiicre ve Boliinmeler 1 50

3. Unite: Kuvvet ve Enerji 0 0

4. Unite: Saf Madde ve Karigimlar 0 0

5. Unite: Isigin Madde ile Etkilesimi 0 0

6. Unite: Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme 0 0

7. Unite: Elektrik Devreleri 0 0
TOPLAM 2 100

TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorularinda 7. smif kazanmmi igeren sorularm, “Gilines sistemi

ve Otesi” ve “Hiicreler ve Boliinmeler” iinitesinden soruldugu tespit edilmistir (Tablo 49).

TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorular1 2018 FBOP’na gére incelendiginde, 8 sorunun 8. sinif
kazanimi icerdigi tespit edilmistir (Tablo 50). Incelenen sorularmn {initelere gore dagilinm

Tablo 50°de gosterilmistir.
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Tablo 50
2019 TIMSS Swmavinda, 2018 FBOP Gére 8.Smif Kazammi Iceren Fen Bilimleri

Sorularmin Unitelere Gére Dagilimi

8. Smif Uniteleri TIMSS 2019
Unite Adlart f %

1. Unite: Mevsimler ve Iklim 2 25

2. Unite: DNA ve Genetik Kod 1 12,5

3. Unite: Basing 0 0

4. Unite: Madde ve Endiistri 2 25

5. Unite: Basit Makineler 0 0

6. Unite: Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi 2 25

7. Unite: Elektrik Enerjisi ve Elektrik Yiikleri 1 12,5
TOPLAM 8 100

TIMSS 2019 Fen Bilimleri 8. smif kazanimi igeren 8 sorusu incelendiginde, 3. iinite

“Basing” ve 5. iinite “Basit Makineler’den soru sorulmadigi belirlenmistir (Tablo 50).

2019 LGS ile 2019 TIMSS Fen Bilimleri sorularinin 8. smif {initelerine gore dagilimu
Tablo 51’de gosterilmistir.

Tablo 51
2019 TIMSS ve 2019 LGS Sorularimin, 2018 FBOP 8. Sunif Unitelerine Gére Dagilimi
8. Sinif Uniteleri TIMSS 2019 LGS 2019
Unite Adlart f % f %
1. Unite: Mevsimler ve iklim 2 25 1 5
2.  Unite:DNA ve Genetik Kod 1 12,5 3 15
3. Unite: Basing 0 0 2 10
4. Unite: Madde ve Endiistri 2 25 5 25
5. Unite: Basit Makineler 0 0 2 10
6. Unite: Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi 2 25 4 20
7. Unite: Elektrik Enerjisi ve Elektrik Yiikleri 1 12,5 3 15
TOPLAM 8 100 20 100

Arastirmada, LGS 2019°da Fen Bilimleri sorularinin ¢esitli sayilarda, tiim {initelerden
soruldugu belirlenmistir. Incelenen sorulara gére, 7. iinite “Elektrik Enerjisi ve Elektrik
Yiikleri” tinitesinden LGS 2019 ve TIMSS 2019°da soruldugu tespit edilmistir (Tablo 51).

Incelenen Fen Bilimleri sorular1 8. sinif {initelerine gore incelendiginde en fazla sorunun 4.

tinite olan “Madde ve Endiistri” {initesinden soruldugu tespit edilmistir.
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BOLUMYV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonuglari, tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Cakir (2019) arastirmasinda, 2018 LGS Fen bilimleri sorularim1 YBT’ye gore
siniflandirdiginda; anlama basamagindan % 25, uygulama basamagmdan % 30, analiz
basamagindan % 20 ve degerlendirme basamagidan % 25 soru soruldugunu, hatirlama ve
yaratma basamagmdan soru sorulmadigni tespit etmistir. Cakir’in (2019) arastirmasi ile
bu arastirma arasindaki en belirgin fark anlama ve degerlendirme basamaklarindaki yilizde
oranidir. Bu arastirmada 2018 LGS Fen Bilimleri sorularmin % 5’1 hatirlama, % 55’1
anlama, % 25’1 uygulama, % 10’u analiz ve % 5’i degerlendirme basamagi oldugu tespit
edilmistir. Cakir’in (2019) arastirmasi ve bu arastirmada LGS 2018 Fen Bilimleri sorular
arasinda yaratma basamagi ornegine rastlanmamustir. Cakir (2019) arasgtirmasinda LGS
2018 Fen Bilimleri sorularinin % 55’inin alt diizey bilissel alan sorusu oldugunu tespit
etmistir. Bu arastirmada ise LGS 2018 Fen Bilimleri sorularmmn % 85’inin alt diizey

biligsel alan, % 15’inin st diizey bilissel alan oldugu belirlenmistir (Tablo 28).

Akyiirek (2019) ¢alismasinda, 2018 LGS Fen Bilimleri sorularint YBT’ye gore analiz
etmis ve sonu¢ olarak; hatirlama basamagindan % 5, anlama basamagindan % 55,
uygulama basamagindan % 25, analiz basamagindan % 10, degerlendirme basamagindan
% 5 soru soruldugu ve yaratma basamagindan soru sorulmadigi sonucuna ulagmistir.
Ayrica LGS Fen Bilimleri sorularmin FBOP ile drtiistiigiinii belirtmistir. Bu arastirmanimn
sonuglart Akyiirek’in (2019) ¢alismasini destekler niteliktedir. Bu arastirmada 2018 LGS

Fen Bilimleri sorularmm % 5°1 hatirlama, % 55’1 anlama, % 25°1 uygulama, % 10’u analiz
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ve % 5’1 degerlendirme basamagi oldugu tespit edilmistir. Akytirek’in (2019) caligsmasi ve
bu arastirmada, LGS 2018 Fen Bilimleri sorularinin % 85’inin alt diizey biligsel alan, %

15’inin Gst diizey bilissel alan oldugu belirlenmistir (Tablo 28).

LGS 2019 Fen Bilimleri sorular1 Tagkin vd. (2019) tarafindan incelendiginde, sorularm %
85’inin alt diizey biligsel alandan soruldugunu, hatirlama ve degerlendirme
basamaklarindan ise soru sorulmadigini tespit etmislerdir. Bu arastirmada, Taskin vd.
(2019) arastirma sonuglariyla benzer sekilde LGS 2019 Fen Bilimleri sorularinda hatirlama
ve degerlendirme basamagindan sorulara rastlanmamistir. Bu arastirmada ve Taskin vd.
(2019) galismasinda LGS 2019 sorularinin % 55 anlama, % 30 uygulama, % 10 analiz ve
% 5 yaratma basamagindan olustugu tespit edilmistir (Tablo 29).

Tolan (2011), calismasinda merkezi smav olan SBS Fen Bilimleri sorularni Orijinal
Bloom Taksonomisi’ne gore smiflandirmis ve sorularin agirlikli olarak alt diizey bilissel
alandan soruldugunu tespit etmistir. Bu sorularin kazanimlarin o6l¢lilmesinde yetersiz
kaldigin1 ortaya ¢ikarmistir. Bu aragtirmada, Tolan’n (2011) ¢alismasin1 desteklemektedir.
Bu arastirmada, merkezi smav olan LGS’ nin Fen Bilimleri sorularinin alt diizey biligsel

alandan oldugu tespit edilmistir (Tablo 28 ve Tablo 29).

Dalak (2015) ¢alismasinda, TEOG Fen Bilimleri sorularint ve 8. smif Fen Bilimleri
Ogretim programi kazanimlarin1 YBT ye gore incelemistir. Arastirma sonunda sorularin ve
kazanimlarin agirlikli olarak alt diizey biligsel alandan oldugunu tespit etmistir. Bu
arastirmada, Dalak (2015) sonuglarina benzer sekilde merkezi sinav Fen Bilimleri
sorularmm agirlikli olarak alt diizey bilissel alandan soru icerdigi saptanmistir (Tablo 28 ve
Tablo 29).

Ardahanl (2018) calismasinda, TEOG Matematik sorularmin agirlikli olarak alt diizey
biligsel alan sorularindan olustugunu tespit etmistir. Bu ¢aligmada ise LGS Fen Bilimleri

sorular1 incelenmis ve agirlikh olarak alt diizey bilissel alandan soruldugu tespit edilmistir
(Tablo 28 ve Tablo 29).

Polat ve Bilen (2022) calismasinda, TEOG ve LGS Fen Bilimleri sorularini YBT nin
bilissel siire¢c boyutuna gore incelemisler ve sonug olarak alt diizey bilissel alan sorularinin
sayica fazla oldugunu tespit etmislerdir. Bu arastirma sonuglari ile Polat ve Bilen (2022)
arastirma sonuglar1 birbirini desteklemektedir. Bu arastirmada da st diizey biligsel alan
sorular1 tespit edilse de cogunlugun alt diizey bilissel alan sorusu oldugu belirlenmistir

(Tablo 28 ve Tablo 29).
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Arastirmada, incelemeye izin verilen 8. sinif 2015 TIMSS smavi1 Fen bilimleri sorularmin
% 91°1 alt biligsel alan ve % 9’u st biligsel alan sorusu oldugu saptanmistir. Aragtirmada
incelemeye izin verilen 8. sinif 2019 TIMSS smav1 Fen bilimleri sorularinm % 100’{iniin
alt bilissel alan sorusu oldugu belirlenmistir. TIMSS 2015 ve 2019 yillarinda 8. siniflara
yapilan smav sorularinm agirlikli olarak alt biligsel alandan olusturuldugu tespit edilmistir

(Tablo 30 ve Tablo 31).

Arastirmada, TIMSS ve LGS Fen Bilimleri sorularinin agirlikli olarak alt biligsel alan
sorularindan olustugu sonucuna ulasiimistir. YBT ye gore yapilan smiflandirmada LGS ve
TIMSS Fen Bilimleri sorularmm YBT basamaklarina dagilimmm sayica benzerlik

gosterdigi tespit edilmistir (Tablo 28- Tablo 31).

Delil ve Yolcu Tetik (2015), 1998 ve 2015 yillar1 arasinda merkezi smavlarda 6grencilere
yoneltilen Matematik dersi sorularmi TIMSS bilissel alan basamaklarina gore
smiflandirmislardir. incelenen sorularin sayica en fazla uygulama basamagmndan ve en az
akil yiirlitme basamagindan soruldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmada 2018 ve 2019
LGS Fen Bilimleri sorular1 analiz edilmis sonug olarak en fazla sorunun bilme alaninda ve
en az sorunun ise akil yiiriitme alaninda soruldugu tespit edilmistir. Dilan ve Tetik (2015)
aragtirmast ve bu arastirmada en az sorunun akil yiiriitme basamagindan soruldugu
belirtilmistir. Bu aragtirmada LGS 2018 sorularinm % 60’ min bilme, % 25’ inin uygulama
ve % 15’inin akil yiirlitme basamagi sorusu oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmada LGS
2019 Fen Bilimleri sorularmm % 55’inin bilme, % 30’unun uygulama ve % 15’inin akil

yiiriitme basamagi sorusu oldugu belirlenmistir (Tablo 32 ve Tablo 33).

Bostan Sarioglan vd. (2021) calismalarinda, 1999 LGS, 2007 OKS, 2011 SBS, 2015
TEOG ve 2019 LGS sorulan Fen Bilimleri sorularn1 TIMSS 2019 bilissel alanina gore
smiflandirmislardir. Arastirmada sorularin % 39’unu bilme, % 35’ini uygulama ve %
20’sinin akil yiirlitme sorusu oldugunu belirlemislerdir. Bostan Sarioglan vd. (2021)
sonuglar1 ve bu aragtirma sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada incelenen
LGS Fen Bilimleri sorularinmn en fazla bilme ve en az akil yiiriitme basamagindan oldugu

tespit edilmistir (Tablo 32 ve Tablo 33).

Baydar (2019), TEOG, LGS ve TIMSS Matematik sorularmi program kazanimlarina,
TIMSS Biligsel alanlarina ve Math taksonomisine gore inceledigi ¢alismasinda, LGS 2018
Matematik sorularmin % 10 bilme, % 65 uygulama ve % 5 akil yiiriitme basmag1 oldugunu

tespit etmistir. Arastirmada incelenen LGS 2018 Fen Bilimleri sorularinin en az akil
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ylriitme basamagindan oldugu, agirlikla sorularin bilme basamagmdan oldugu tespit
edilmistir (Tablo 32 ve Tablo 33). Baydar (2019), TIMSS matematik sorularinin en az
bilme, en ¢ok uygulama basamagmdan olustugunu belirtmistir. TIMSS 6n raporunda Fen
Bilimleri sorularinin % 35 bilme, % 35 uygulama ve % 30 akil yiiriitme basamagindan
oldugu belirtilmistir (Tablo 34).

Arastirmada incelenen LGS Fen Bilimleri sorularmin TIMSS bilissel alan basamaklarina
gore en fazla bilme, en az akil ylirlitme basamagi sorusu oldugu tespit edilmistir. TIMSS
Fen Bilimleri sorulann i¢in 6n rapordan alinan yiizdeleri ise TIMSS biligsel alan
basamaklarma gore dengeli bir dagilim gostermektedir. TIMSS biligsel alan basamaklarma
gore LGS ve TIMSS Fen Bilimleri sorularinin yiizde olarak farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmustir (Tablo 32- Tablo 34).

LGS 2018 ve 2019 Fen bilimleri sorularindan yola ¢ikarak sinav miifredatinmn yalniz 8.
Swnif konulart icerdigi ve 8. Sinif iinitelerinin tamamindan olacak sekilde sinav sorulari
hazirlandig1 belirlenmistir. Ancak {initelerin yogunluklarna gore sorulan soru sayilar
degiskenlik gostermektedir. Oregin; 2019 LGS’de madde ve endiistri {initesinden 5 soru,

mevsimler ve iklim {initesinden yalniz 1 soru soruldugu belirlenmistir (Tablo 35).

Baydar (2019), TIMSS uygulamasmm 5, 6, 7 ve 8. sinif kazanmmlarin1 i¢erdigini, TEOG ve
LGS sorularinin yalniz 8. smif kazanimlan igerdigini saptamistir. Bu arastirma
sonuglariyla Baydar (2019) sonuglar1 benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada LGS 2018
ve 2019 Fen bilimleri sorularindan yola ¢ikarak LGS smmav miifredatinin yalniz 8. smif
konulart icerdigi ve 8. smif {initelerinin tamamindan olacak sekilde smav sorular
hazirlandig1 belirlenmistir (Tablo 35 ve Tablo 36). Arastirmada incelenen 8. sinif TIMSS
smavlarinin Fen Bilimleri sorularinda o6grencilere onceki yillarda verilen kazanimlarin

bulundugu tespit edilmistir (Tablo 37 ve Tablo 38).

Biyiikoztiirk vd. (2014) gore, Tiirk 6grencilerin TIMSS’te en yiiksek basariy1 8.sinif
konularinin oldugu 6grenme alanlarinda gdstermektedir. Bu arastirmada TIMSS 2015 ve
2019 Fen Bilimleri sorular incelendiginde 8. simf 6grencilerine FBOP’na gore daha
onceki yillarda verilmis olan kazanimlara ait sorularin var oldugu tespit edilmistir. Bu
aragtrmada 8. smif 6grencilerinin girdigi 2015 TIMSS’te Fen Bilimleri sorularmm %
15’inin 5. smif kazanimi, % 29’unun 6. siif kazanimi, % 21’inin 7. sinif kazanimi ve %
28’inin 8. smif kazanimi i¢erdigi belirlenmistir. Arastirmada incelenen sorularin, % 3’lik

kismmin, 6grencilere verilmemis kazanmmlar1 igerdigi tespit edilmistir (Tablo 37).

91



Arastirmada TIMSS 2019 smavindaki Fen Bilimleri sorulart 2018 FBOP’na gore
incelenerek gruplandirilmustir. Incelenen sorularm, % 10’unun 5. smuf kazanimi, %
30’unun 6. sinif kazanmmi, % 10’unun 7. sinif kazanimi ve % 40’min 8. sinif kazanimi
icerdigi tespit edilmistir. Arastirmada incelenen sorularm % 10’unun 2018 FBOP’nda
bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir. TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorulari, 2018 FBOP smif
seviyelerine gore incelendiginde agirhigin 8. sinif kazanimlarinda oldugu tespit edilmistir
(Tablo 38). Ancak onceki yillarda verilen kazanimlarin 8. smif &grencilerine

yoneltilmesinin basarty1 olumsuz etkiledigi diisiintilmektedir.

TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorularmm tiim smif seviyelerinde agirlikli olarak alt diizey
beceriler isteyen sorular oldugu tespit edilmistir (Tablo 39). Incelenen TIMSS 2019 Fen
Bilimleri sorularinda st diizey beceri isteyen sorulara rastlanmamistir (Tablo 40).
Ogrencilere yoneltilen TIMSS sorularmm 6nceki yillara ait kazamimlar1 icermesi, TIMSS
basarisin1 olumsuz olarak etkileyen bir sebep olarak gdsterilebilir. Incelenen 2015 TIMSS
Fen Bilimleri sorularmin 2013 FBOP smif seviyelerine ve iinitelere gore dagilimu
incelenmistir. Ortaokul 5. smifa ait Yasanumizin Vazgecilmezi Elektrik Unitesi’nden
TIMSS 2015°de soru sorulmadigi belirlenmistir. TIMSS 2015°de 5. sinif iinitelerinden en
fazla Canhlar Diinyasini1 Gezelim ve Taniyalim Unitesinden soru soruldugu saptannustir
(Tablo 42). TIMSS 2015 sinavinda 6. Smif iinitelerinin tamamindan soru soruldugu tespit
edilmistir. TIMSS 2015°de 6. Smif {initelerinden en fazla sorunun Maddenin Tanecikli
Yapisi tinitesinden oldugu tespit edilmistir (Tablo 43). Ortaokul 7. smif kazanim igeren
TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorularinin en fazla Kuvvet ve Enerji iinitesinden oldugu
belirlenmistir. TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorularmda 7. smif Giines sistemi ve Otesi
tinitesinden soru olmadigi tespit edilmistir (Tablo 44). Ortaokul 8. sinif seviyesinde olan
TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorular incelendiginde, insanda, Ureme, Biiyiime ve Gelisme
ve Yasammuzdaki Elektrik iinitelerinden soru olmadigi tespit edilmistir (Tablo 45).
TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorularmdan 5. smif seviyesinde olan sorularm yalniz Madde
ve Degisim lnitesinden oldugu tespit edilmistir (Tablo 47). TIMSS 2019 Fen Bilimleri
sorularindan 6. sinif seviyesinde olan sorularmn agirlikli olarak Madde ve Is1 iinitesinden
oldugu tespit edilmistir (Tablo 48). TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorularindan 7. smif
seviyesinde olan sorularm Giines Sistemi ve Otesi ve Hiicreler ve Boliinmeler
initelerinden soruldugu belirlenmistir (Tablo 49). TIMSS 2019 Fen Bilimleri sorularindan
8. smif seviyesinde olan sorularin Basing ve Basit Makineler iiniteleri haricindeki

tinitelerden soruldugu belirlenmistir (Tablo 50).
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Giiven (2014), ¢alismasinda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimdaki sorularm alt
diizey biligsel alana ait oldugunu tespit etmistir. Bu durumun derslerde 6gretmenlerin
sordugu sorularin da alt diizey bilissel alandan olmasima zemin hazirlayabilecegi sonucuna
ulagmistir. Benzer sekilde bu tarz sorulara agirlik verilmesi, iist diizey biligsel alandan soru
sorulmasmin ve olusturulmasmin zorlastirici bir etkeni olarak goérmiistiir. Bu ¢alismada
merkezi smav Fen Bilimleri sorular1 degerlendirilerek agirlik olarak alt diizey alan sorular
soruldugu tespit edilmistir. Merkezi smavlarda alt diizey biligsel alan sorular1 sorulmasimnin
nedeni FBOP’nda yer alan sorularin alt diizey bilissel alan sorusu olmasmndan kaynakl

olabilecegi diisiiniilmektedir.

Zorluoglu vd. (2017) ¢alismalarinda, FBOP kazanimlarmin agirlikli olarak alt diizey
biligsel alandan oldugunu tespit etmislerdir. Bu ¢alismada LGS Fen Bilimleri sorularinin
alt diizey basamaklardan olmasi, FBOP kazanimlarmin alt diizey basamaklardan

olusmasindan kaynakl olabilecegi diisiiniilmektedir.

Boyiik (2017) tarafindan yapilan arastrmada, 2015 TIMSS 8. smif kazanimlarmi, 2013
FBOP’na gore incelemistir. Igerik ve kazanim yoniinden sayica en ¢ok Fizik, en az Kimya
o0grenme alani ile benzerlik gosterdigi sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde bu arastirmay1
destekleyen Simsek Turfan (2019), cahsmasinda TIMSS ve FBOP kazanimlarmimn biiyiik
Olciide benzedigi sonucuna ulagmustir. Arastirmada, sayica en fazla benzerligi Fizik

Ogrenme alaninda ve en az benzerligi ise Biyoloji 6grenme alaninda tespit etmistir.

Tiirkiye’de 2003 yilindan itibaren uygulanan egitim programlarmin uluslararasi yapilan
caligmalarla en uyumlu programlardan biri oldugu tespit edilmistir (Yiicel & Karadag,
2016). Bu arastirma sonuglariyla, Yiicel ve Karadag (2016) arastirma sonuglart paralellik

gostermektedir.

TIMSS sonuglart degerlendirildiginde basartya etki eden pek ¢ok neden oldugu ortaya
cikmustir. Basar1 sadece testlerle oOlgiilerek bir sonuca ulasilan yapiya sahip degildir.
Bagartya etki eden tiim faktorlerin incelenerek etkilerinin ortaya konmasi bir ihtiyactir. Bu
sebeple uluslararasi veriler ortaya koyan uygulamalar, izlenen egitim politikas1 ve egitim

niteligin gelistirilmesinde 6nemli yer tutmaktadir (Ker, 2016).

Tiirkiye’nin katildig1 uluslararas1 ¢alismalarda diger iilkelere nispeten daha az basaril
olunmasinin sebepleri arastirma alani olusturmaktadir. Giiniimiize kadar yapilan pek ¢ok
arastirmada ¢Ozlilmesi gereken sorunlar arastirmacilar tarafindan belirtilmistir (Sarier,

2020).
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TIMSS 2015 uygulamasma 8. smif diizeyinde 39 iilke katilmustir. Tiirkiye 8. sinif
diizeyinde 238 okuldan 1187893 6grenci ile katilim saglamigtir (MEB, 2016).

Tiirkiye TIMSS 2019 uygulamasma 8. smif diizeyinde 181 okul, 4077 6grenciyle katilim
saglamistir. TIMSS 2019 uygulamasina 8. smif diizeyinde 39 iilke katilm gostermistir.
Tirkiye 8. smif diizeyinde 39 iilke arasinda 515 ortalama fen puaniyla 15. Olmustur. En
basarili olan iilke 608 puanla Singapur olmustur. Ayrica 2019 yilinda ilk defa TIMSS
dongiisiinde 6lgek orta noktasinin anlamli olarak iistiinde bulunan iilkelerden biri olmustur.
Ileri yeterlik diizeyine ulasan Ogrencilerin sayist % 13°tiir. Bu kategoride yapilan
siralamada iilkemiz 9. Sirada bulunmaktadir. Ogrencilerin % 12’si ise fen yeterlik

diizeyine ulagamamustir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB]).

TIMSS déngiilerinde Tiirkiye, 8. smif fen basarisinda onemli bir artis s6z konusudur. i1k
kez bu diizeyde 1999 yilinda katildiginda 433 olan ortalama puanini, 2019 yilinda 515’
cikartt1g1 agiklanmistir. Son iki uygulama arasinda 22 puanlik bir artis oldugu belirtilmistir.
TIMSS 8. smif diizeyinde anlamh sckilde artan basart Ogrencilerin ileri yeterlik
seviyelerine ulasma oranlarma da etkiledigi belirtilmistir. Ogrenci ileri yeterlik seviyesi,
2011 ve 2015 yillarinda % 8 iken, 2019 yilinda bu oran % 13’e yiikselmistir. Tirkiye’de
O0grenme alanlarna gore analiz yapildiginda Fizik ve Kimya alanlarinda ortalamanin
yliksek oldugu, Biyoloji ve Yer Bilimleri alaninda ise ortalamanm daha diisiik oldugu
belirtilmistir. Biligsel alanlarda yapilan inceleme sonucunda ise bilme alaninda sorulan
sorularda basarinin, akil yiiriitme alanindaki sorulan sorulara gore diisiik oldugu tespit
edilmistir. Tirkiye, TIMSS 2019°da onemli 6lgiide bir basar1 artis1 kaydetmistir. Bu
basarida Ogrencilerin alt yeterlik seviyedeki O6grencilerin oranindaki artisin da katkisi
bulunmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye 8. smif basarisinda olan bu artig tim yeterlik

seviyelerine yansimaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB]).

Ogrencilerin bilgiye sahip olup olmama durumlarini tam olarak anlayabilmek i¢in hem alt
diizey hem ist diizey biligsel alan sorulart ¢ozmeleri gerekmektedir. Ancak yapilan
calismalar Ogretmenlerin agirlikli olarak hatirlama ve anlama basamagindan soru
sordugunu gostermektedir (Demir, 2011; Giileryiiz & Erdogan, 2018; Giindiiz, 2009).
FBOP amaglarindan birisi fen okuryazar bireyler yetistirmektir (MEB, 2018), ancak
merkezi smavlarda sorulan sorularin alt diizey biligsel alandan olmasi ve 6gretmenlerin bu

seviyede sorular ¢ozmesi dersin amaglari ile ortiismemektir.
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TIMSS Fen Bilimleri sorular1 incelendiginde ¢oktan se¢meli sorularin yaninda, acik uglu
ve eslestirme sorularmim oldugu; LGS’de ise yalniz ¢oktan se¢gmeli sorularn soruldugu
tespit edilmistir. TIMSS sinavlarinda sorular, LGS sorularma goére farkli soru tipleri
icerdiginden ve 8. smif 6grencilerine dnceki yillarmm kazanimlarini iceren soru sorulmasi
bakimindan 6grencilerin basarilarin1 olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir. LGS Fen
Bilimleri sorularinda, YBT biligsel alan basamaklarina ve TIMSS biligsel alan
basamaklaria gore iist basamaklarda bulunan soru sayismnin arttirilmasinin, fen okuryazar

bireyler yetistirilmesi bakimmdan 6énemli oldugu diisiiniilmektedir.

5.2. Oneriler

e TIMSS’te bosluk doldurma, a¢ik uclu, eslestirme ve coktan se¢meli sorular,
LGS’de ¢oktan se¢meli sorular yer almaktadir. LGS’de ve smifta ¢coktan se¢gmeli
sorularin yanmda bosluk doldurma, agik uglu ve eslestirme sorulari eklenebilir.

e TIMSS Fen Bilimleri sorularmm LGS Fen Bilimleri sorularma gore daha net bilgi
iceren anlagilir kisa sorular oldugu tespit edilmesi sebebiyle LGS’de yeni nesil
sorularin iizerinde degisiklige gidilerek daha net ve agik sorular sorulabilir.

e TIMSS biligsel alana gore yapilan smiflandirmalara gore akil yiiriitme sorularinin
LGS’de TIMSS’e gore nispeten az sayida c¢ikmaktadir. Derslerde ve merkezi
smavlarda akil yiirlitme sorulariin sayisi arttirilabilir.

e TIMSS Fen Bilimleri sorular1 ile FBOP’da yer alan Fen Bilimleri kazanimlar
arasindaki benzerlik arttirilmalidir.

e TIMSS déngiisiinde 6grencilerin denk geldigi sinif seviyeleri FBOP kazanimlar ile
senkronize olmasi saglanmalidir.

e TIMSS dongiisiine 4. sinif Ogrencileri de katildigi i¢in, TIMSS 4. smif Fen
Bilimleri sorulari ile FBOP kazanimlari karsilastirilabilir.

e TIMSS Matematik alaninda da ayni arastirma yapilabilir.

e TIMSS sorularinin igerigi ve soru tipleri ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarm sayisi

arttirilabilir.
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EK-1. TIMSS 4. Smif Fen Bilimleri Yeterlik Diizeyleri

Taban
Puani

Yeterlik Diizeyleri

625

[leri Diizey

Ogrenciler problemlerin ¢dziimiinde canli bilimleri, fizik ve yer bilimleri alanlarindaki
bilgilerini kullanirlar. Arastirma siireci ile ilgili sahip olduklar1 bilgilerden
yararlanirlar. Ogrenciler, cesitli organizmalarm 6zellikleri ve yasam siireglerine iliskin
bilgilerini problemlerin ¢dziimiinde uygularlar. Ekosistemlerdeki iliskiler, canlilar ve
cevreleri arasindaki etkilesim hakkinda sahip olduklari bilgileri kullanirlar. Maddenin
Ozellikleri, halleri ile fiziksel ve kimyasal degisikliler hakkmdaki bilgilerini ilgili
problemlerde uygularlar. Ogrenciler yer kiirenin fiziksel 6zellikleri, siirecleri ve tarihi
hakkmda bilgilerini uygulamaya gegirirler. Problemlerin ¢6ziimiinde yerkiirenin kendi
etrafindaki ve Giines etrafindaki doniisii hakkindaki bilgilerinden yararlanirlar.

550

Ust Diizey

Ogrenciler canli bilimleri, yer ve fizik bilimlerindeki bilgilerini problemleri ¢dzmek
i¢in uygularlar. Ogrenciler hayvan ve bitkilerin 6zellikleri ve yasam déngiilerine dair
bilgilerinden yararlanirlar. Problemlerin ¢oziimiinde insan ve organizmalarin ¢evrey le
etkilesimlerine ve ekosistemlere iliskin bilgilerini kullanirlar. Ogrenciler maddenin
Ozellikleri, halleri ve enerjinin transferi konularmdaki bilgilerini pratik durumlarda
gosterirler. Hareket ve kuvvetler konusunda bilgi sahibi olduklarmi gosterirler.
Yerkiirenin fiziki O6zelikleri hakkinda cesitli bilgilere sahiptirler. Problemlerin
¢oOzlimiinde Diinya-Ay-Giines sistemi hakkinda sahip olduklari bilgileri kullanirlar.

475

Orta Diizey

Ogrenciler fen alaninda sahip olduklar1 baz1 bilgi ve becerileri problem ¢dziimlerinde
gosterirler. Ogrenciler bitkiler ve hayvanlar hakkinda sahip olduklari temel bilgileri
aciklarlar. Maddenin 6zellikleri ve elektrikle ilgili bilgilere kismen sahip olduklarmi
gosterirler. Hareket ve kuvvetlere iliskin temel diizeydeki bilgilerini problem
durumlarmda uygulayabilirler. Yerkiirenin fiziksel 6zelliklerine iliskin bilgilerinden
yararlanabilirler.

400

Alt Diizey
Ogrenciler fen kavramlarma ve olgularma iliskin smirl diizeydeki bilgileri problemleri
¢ozmek icin kullanirlar.

EK-1 Tablosu TIMSS 2019 &én raporundan alnmustir. On rapora https:/Mmww.meb.gov.tr/15-timss-2019-turkiy e-on-
raporu/duyuru/22128 adresinden ulagilmugtir.
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EK-2. TIMSS 8. Smif Fen Bilimleri Yeterlik Diizeyleri

Taban

Yeterlik diizeyi
puani

Tleri Diizey
Ogrenciler; biyoloji, kimya, fizik ve yer bilimlerine iliskin bilgilerini cesitli durumlarda
kullanabilirler. Ogrenciler hayvankn taksonomik gruplara ayimbilirler. Problemlerin
¢Ozlimiinde hiicrenin yap1 ve gorevlerine iliskin bilgilerini kullanabilirler. Cesitlilik, adaptasyon
ve dogal seleksiyona iliskin problemleri ¢ozebilirler. Ayrica bir ekosistemdeki canli
popiilasyonlarinmn birbirine bagimh oldugunu anlarlar. Ogrenciler maddenin bilesimi ve
elementlerin periyodik tablosuna iliskin bilgilerini problem durumlarinda kullanirlar. Ayrica
kimyasal bir reaksiyonun meydana geldigine dair kanit gosterebilirler. Maddenin farkh fiziksel
hallerinde tanecikler aras1 bosluk ve taneciklerin hareketinin nasil olacagini belirleyebilirler.
Ogrenciler elektrigin transferi ve elektrik devrelerine iligskin bilgilerini problemleri ¢ézmek icin
kullanirlar. Istk ve sesin Ozelliklerini diger olgularla iligskilendirebilir, kuvvetin gilinlik
yasamdaki kullanimlarin1 belirleyebilirler. Ogrenciler yerkiirenin yapisi, fiziksel 6zellikleri ve
stireclerine iliskin bilgilerini kullanirlar. Yerkiirenin kaynaklar ve bu kaynaklarin korunmasina
yonelik bilgilerini kullanarak problem ¢dzerler.
Ust Diizey
Ogrenciler biyoloji, kimya, fizik ve yer bilimlerindeki kavamlarn problem durumlrina
uygularlar. Hayvan gruplarnnin 6zellikleri, insanlarda yasam siirecleri, hiicreler ve fonksiyonlari,
genetik aktarm, ekosistemler ve beslenme konularina yoénelik bilgilerini uygulayabilitler.
Ogrenciler kimyasal reaksiyonlar, maddenin 6zellikleri ve yapisina iliskin bilgilerini kullanirlar.
Kuvyvetler, ses, 151k, miknatislarin 6zellik leri, elektrik devreleri, enetjinin doniisiimii ve transferi
konuhrindaki temel bilgilerini problemleri ¢6zmek icin kullanirlar. Ilgili problemlerle
yerkiirenin fiziksel Ozellikleri, siirecleri, dongiileri ve tarihine dair bilgilerini kullanabilirler.
Problemleri ¢ézmek i¢in yerkiirenin kaynaklarn ve bu kaynaklrnn kullanimina yonelik
bilgilerinden yararlanirlar.
Orta Diizey
Ogrenciler biyoloji ve fizik bilimleriyle ilgili bilgilerini bazi problemlerin ¢oziimiinde
475 uygulayabilir. Ogrenciler, hayvanlarin &zellikleri hakkmnda bilgileri kismen aciklayabilir ve
ekosistemler konusundaki bilgilerini uygularlar. Maddenin 6zellikleri, kimyasal degisiklikler ve
bazi fizik kavramlarnailigkin temel bilgilerini kullanirlar.
Alt Diizey
400 Ogrenciler, fen bilgisine iliskin sinirh bilgilerini bilimsel ilkeler ve kavamlan kullamrken
gosterirler.

625

550

EK-2 Tablosu TIMSS 2019 6n raporundan alinmistir. On rapora https://www.meb.gov.tr/15-timss-2019-
turkiye-on-raporu/duyuru/22128 adresinden ulasilmistir.
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EK-3. LGS 2018 Fen Bilimleri Sorularmm YBT Bilissel Siire¢ Boyutuna, TIMSS
Bilissel Alan Basamaklarma ve 2013 FBOP’na Gore Smiflandiriimasi

VBT TIMSS 2013  FBOP
2018 LGS Fen Bilimleri Sorular1 o Bilissel Alan ~ Unitesi/
Basamagi -
Basamagi Kazanimi
1. Bir agretmen, dgrencilerinden £, B, O, % gekil-
lerini kullanarak DA modeli clugturmalanim
istiyor.
Buna gére égrencilerin olusturdufju asag- 1. Unite:
daki DMNA modellerinden hangisi dogrudur? 1nsanda U"reme
{Zincirer dzerindeki sekiller nikleotiteri gos- o e ’
termektedir.) Bu}fume ve
N Gelisme/
"TATO % = 8.1.1.2.
B ok O A DNA’nin
Anlama Bilme yapismi model
B) - - & - uzerinde
gosterir ve
(oI . o
—t—t t DNA’nin
o L kendini  nasil
A O Kk = esledigini ifade
A O K = eder.
D) " ' ; '
FANEER SR |
WO FaN
2. Bir hayvanda;
e 1. Unite:
olaylarinin gerceklesmesi sirasinda asag:- > %
daki hiicre bolunmesi evrelerinden hangisi Insal’lda Ureme,
gSralmez? e
Blylime ve
Gelisme/
8.1.2.1.
Mitozun ne
oldugunu
. kavrar ve
Hatirlama  Bilme .
canlilar igin
Onemini
agiklar.

LGS 2018 Fen Bilimleri sorularma, MEB Olgme,Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirligii sayfasmin
https:/fodsgm. meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_06/03153730_SAYISAL_BYLYM_A_kitapY'Y.pdf adresinden
ulagilmugtir.

114



2018 LGS Fen Bilimleri Sorulart

TIMSS
Biligsel Alan
Basamagi

YBT
Basamagi

2013 FBOP
Unitesi/

Kazanimi

3. Uzay yolculuklarinin insanlar dzerindeki etkilerini incelemek igin deneysel bir aragtirma gerceklestiril-

migtir. Bu aragtirmada olugum sirecleri semada verilen tek yumurta ve ¢ift yumurta ikizlerinin dzellikler
kargilaghrilarak incelenmigti.

= Q) Y -
o (>®—)@—> {, oy e

s @
OVO-@p

el

BB

Baba —

Aragtirma grubu yaptikian inceleme sonunda, uzaydaki cevresel fakttirierin etkiler izering gigio
bilimsel sonuglar elde etmek igin tek yumurta ikizlerini tercih etmigtir. Aragtirma tncesi bu ikizlerin tim
tibbi testleri yapilmig, her ikisinin de saglikli oldugu tespit ediimistir. [kizierden biri Dinya'da kalirken
difer 340 gin uzayda Dinya ydringesinde kalmigtir. Aragtirma sonunda, ikizkerin kan testler ve DNA
analizler incelenmigtir.

Bu aragtirmada bilim insanlannin deney Igin ¢ift yumurta Ikizler! yerine tek yumurta Ikizlerini
tercih etme nedenl agagidakilerden hangisidir?

A) Ayni anne babanin ¢ocuklan clmalar

B) Hcre cekirdeklerindeki genetik yapinin ayni oimasi
C) Cinsiyetlerinin ve yaglannin ayni olmasi

D) Kromozom sayilanmin ayni clmasi

Anlama Bilme

1. Unite:
Insanda
Ureme,
Bliyiime
Gelisme/
8.1.4.3.
Sperm,
yumurta,
zigot, embriyo
ve bebek
arasindaki
iliskiyi
yorumlar.
Embriyo
gelisim
evrelerine
girilmez.

A\

Kilorofil tagiyvan K canlisi il ilgili su hipotez one
sonibmidstir

Hipotaz: K canhsi bulundudu ortama oksijen
werir.

Bu hipotezin dognu olup olmadigin anlamak
amaciyla yvapilacak bir deneyde mumun yam-
ma shresi olgllecektin.

Isi1 k
| ]
Cam
Maam e fEnus
Kronomseire H
K canlis: & i

N |

Bu hipotazin dogru olup olmadi@im anla-
mak gin sekildeki dlzenegin yetarliligi ile
ilgili asafiidakilerden hangisi dogrudur?

Al Bu dizensk kesinlikle yveterlidir cOmkio mmurm H
wardir.

B) Bu dizenek kesinlikle yeteridir canki
K canlisi wardir.

C) veterl dedgildir cOnko bu dOzZenagin yanim- )
da_ K canh=zimmin olmadidn we difjer Szellikleri 4:
aym olan baska bir dizenedin de bulunma-
=1 gengkir.

D) Yeaterli dedgildir cionkd bu dizemnedin yanim-
da, mumun olmadid ve diger azelliklern aymn
olan bagka bir dizenaedin de olmas) gerekir.

Uygulama Uygulama

5. Unite:
Canlilar ve
Enerji
Miskileri/
8.5.1.3.
Canlilarda
solunumun
Onemini
kavrar ve nasil
gerceklestigini
aciklar.
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canlilar

TIMSS Bilissel 2013 FBOP
2018 LGS Fen Bilimleri Sorulan YBT Basamag  Alan Unitesi/
Basamag Kazanimi
5. Uzmanlar, deniz kenarindaki bir kentin kiyi
seridinin sekilde gbsterildigi gibi gelecekie hep
sular altinda kalacadini ileri sGmmektedir.
5. Unite: Canlilar
ve Enerji
Tliskileri/
Ginimiizde 8.5.2.3.
Ozon tabakasinin
* run * seyrelme
— # % Degerlendirme Akl yiiriitme pedenierini v

Gelacekis

Uzmanlarin ileri slirdiigid bu degigime aga-
frdakilerden hangisinin gergeklesmesi yol
acabilir?

A Ormanlarnin miktan artinlarak karbondioksit
dengesinin sajlanmasi

B) Buzul miktarnimnin artarak daha fazla alami
kaplamas

C) Ozon tabakasimin incelmesinde etkili clan
gazlann kullanmminin azaltilmas:

O) Fosil yakittann enedji kaynagdi olarak kullam-
mimin artinlmas:

tizerindeki olasi
etkilerini
arastirarak
sorunun ¢ozimii
icin Oneriler
iiretir ve sunar.
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YBT TIMSS Bilissel 2013 FBOP

2018 LGS Fen Bilimleri Sorulan < Unitesi/
Basamag Alam
Kazanimi
6. Bilim insanlan, tagima sirasinda dokalen petrolin toprakta olusturdugu kiriligin K ve L bitkileri kulla-
nilarak azaltilabilecegini gdstermek amaciyla bir proje baglatiyoriar. Bilim insanlan, dokilen petrold
bitkiler kullanarak ortamdan uzaklastirmayi baganirsa bu bitkilerin genlerini daha hizli btyiyen bitkilere
aktaracaklar. Elde ettikleri genetigi degistiiimis bu bitkileri de petrolil topraktan daha hizh bir gekilde
uzaklagtimak igin kullanacaklar.
Bu proje } d: daki igkemler klestiriliyar.
= Alti adet tizdes toprak alan segilip bunlardan iki grup olugturuluyor.
* Peirol birinci gruptaki 0 tzdes toprak alana birer birim, ikinci gruptaki 0 bzdeg toprak alana da
Geer birim kangtirilyor.
oy, I it..c) LmpL 5. Unite: Canllar
Eitki K bitsi L bitksi Bitki K bitkisi L bitisi ii
dikilmiyor. dikiliyor. dikiliyor. dikilmiyor. dikiliyor. dikiliyor. Ye E ne rJ [
{Alanlarda birer birim petrol var.) {Alanlarda {iger biim petrol var) I hskﬂeri/
Birinci Grup |kinci Grup 8 5 3 1
Uygulama sonunda, topraklarda kalan bu petrolin miktarian grafikteki gibidir. Uygu lama Uygu lama Ka ynakla rin
T
i o st tasarruflu
BB K bitkisinin eki oldugu toprak
Eé%a I3 L bitisinin ek oldugu toprak kullanimina
§§%2 yonelik proje
aE1
58 1%l Grupler tasarlar.
Birinci Ikinci
Grup Grup
Buna gbre dakl Ifadelerden hangisl sdy ?
A) K ve L bitkileri, petrolin ortamdan uzaklagtinimasinda hig etkili oimadif igin daha hizli boyyen
bitkiler secilmelidir.
B) K bifkiginin petrolin ortamdan uzaklastinimasindan sorumlu olan genlerinin hizh boyCyen diger
bitkilere aktariimas: daha uygundur.
C) L bitkisinin petroltn ortamdan uzaklagtinimasindan sorumiu olan genlerinin hizl biyilyen diger
bitkilere aktariimas: daha uygundur.
D) L bitkisi gok hizh biyidoga igin petrolin ortamdan uzaklagtinlmasinda K bitkisinden daha etkili
olmusgtur.
7. Ahmet, cargida bir dokkan 8nGndeki goreviinin gekildeki gibi K kolunu gevirdiginde perdenin, P gubu-
Quna sarilarak yukan hareket ettigini gorayor.
* Gorevli 2r K kolunu gevi L gubugu
* L cubugu dondugande r yaricaph M diglisini donddrmektedir.
* Mdislisi kendisiyle tzdes olan N diglisini dondGrmektedir.
* N diglisi dondoginde P gubugunu da dondirerek perdenin agagiya veya yukariya dogru hareket
etmesini saglamaktadir.
2. Unite: Basit
N -
Makineler/
y 2 8.2.1.1.
L i Basit makinelere
Analiz Akil yiiriitme omekler verir ve
2 - -
e sagladig
A : s avantajlr
orneklerle
Basit makinelerin bulundugu bu sistemde, ac iklar
L K-L
I L-M
ILM-N
IV.N-P

kisimlanndan hangileri kuvvet kazanci saglar?

A) Yalniz I. B) Yalniz Il C)livelll. D)lvelV.
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2018 LGS Fen Bilimleri Sorulart

TIMSS
Biligsel Alan
Basamagi

YBT
Basamagi

2013 FBOP
Unitesi/

Kazanimi

8.

(Ozdes kutular, 6zdeg sabit makaralar ve ipler kullanilarak sekildeki gibi K, L ve M sistemleri ile depola-
ra glkanimaktadir.

2. Unite: Basit
Makineler/
8.2.1.3.

Basit
makinelerden
s yararlanarak
" Uygulama Uygulama giinliik
Bu sistemlerde kutular depolara ayni ekilde gekilerek gikanlirken; .
1. Uygulanan kuvvetlerin egik doziemin yoksekligine bagh olup olmadig:, ya$amd a ls
11. Uygulanan kuvvetlerin egik dozlemin uzuniuguna bagl olup olmadigi ko layhgl
Igin hangi ? (Strtdnmeler ) saglayacak b]r
|. durum Il. durum dﬁzenek
A LveM KveM
B Kel LM tasarlar  ve
C) LveM Kvel
D) KveM LveM yapar.
S, Sekiide kartonNunNn arkasina yeolestiriinmis Dir

meercekie ksnilan ssik ssindarsnen ZSedigl yol
modellenmistin

------------------------ 4 Unite: Isik
oot ve Ses/
Asagida verilen durumiann hangisinde se
xildeki githl bir mercek bulunmaktadsr > 8-4.1.4.
=> . iinlik yasam
= = Anlama  Bilme \g/e ya3
Tt T oca .
: s S Leklnolopd eki
& == ullanim
- "’iT = alanlarma
o> ornekler verir.
i — &
.
4 Unite: Isik
ve Ses/
8.4.2.2.

10. 3 a ma an onun sesini - -
girie ek fmessde s, olan bajomm Sesin bir
titressmeye bagladsfin fark ediyor. ene i tﬁr[l
Aygge bu olay, ldI]V

. Sesda 1 enerji tagar. . oldugu ve ses
:I. gem: slg;::yayn:aj.g?;mms gore degigir. Anlama Bilme g P
IIl. Ses enerjisi bagka bir enerji tirine dondsebili enerjisinin
wargilar 4] 1 e r? baSka blr
2:; IIIU:E“I-II. glj Illﬁ 1:: i enerjiye )
doniistiiriilebil
ecegini
kavrar.
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TIMSS

e YBT " 2013 FBOP
2018 LGS Fen Bilimleri Sorulan < Biligsel Alan .~ .
Basamag - Unitesi/ Kazanimi
Basamag
11. Gonesli ve rdzgérsiz bir ginde Mehmet sekil-
adeki gibl. kaydiraktan kayiyor. Mehmet, kay-
dikitan sonra annesinin eline dokundugunda
KOCOK kivilcimiar ve griarti seslen olusmusgtur. . .
7.Unite:
Yasamimizdaki
Elektrik/
8.7.2.3.
Topraklama
olayininne
- Idugunu kesfeder
Anlama Bilme N dugu 1 Key ede
ve giinliikk yasam ve
teknolojideki
Mehmet annesinin eline dokunmadan Snce:; uygulamalannl
I. toprak zeminde bulunan tamami demirden dikkatealarak can
yapiimas salincagin zincrkerinden tutarak . i
sasianma, ve malgiivenligi
1. oturarak elleriyle yerdekd toprakia oynama, ac;lslndan onemini
111, kaydiraktan gabucak tekrar kayma tart
eylemlierinden hangllerini yapsayd: annesi- artigir.
nin eline dokundugunda kdgcik kKkvilicimilar
ve citirts sesleri clugsmazd?
A) Yalimz . B)!ve L
C) i ve li D) 1l ve 1.
12. s yerierinde kullandan hava temizleme arag-
larnmin i¢ yapisi ve caligma prensid sekilideki
gibidir.
-
> > Tame 7.Unite:
Yasamimizdaki
1. fistre 2 fixre I fiwe 4 Swe Fan EIEktnk/ A
Hava  Negme  Tema 8.71(.}.2. Elektrik
.h.:nin yUMDOCr. omama A u er1n1
b e Anlama Bilme y
posts siniflandirarak ayni
yakiae ve farklh  cins

Bu aracin yer aid«Q: ortamda. aragtan gikan
havamn icinde pozitf yoki parcalann fazia

sayida yer aidig belsrlensyor.
Bu durumda aracgta yer alan hangi flitre
yeterince caligmamigtir?

A) 1. filtre
C) 3. filtre

B) 2. fatre
D) 4. filtre

elektrik  yiiklerinin
birbirlerine etkisini
deneyerek kesfeder.
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VBT TIMSS Biligsel 2013 FBOP
2018 LGS Fen Bilimleri Sorulan - Alan Unitesi/
Basamag <
Basamag Kazanimi
13. Baslangigia ndir clan bir elekiroskoba K, L we
b Betken kdreleri sirasmyia dokundurulup sw
degisimler gizleniyor
= K kdresi dokundugunda elekiroskoobusmn wap-
rakiar agiliyor.
= L kOresl dokundudy elekt un yap- " Tem 4 e
raklan kapanip sonra tekrar sgillnyor. 7.Unite:
= M iresl dokundeduenda elekbroskobun yap- Yasamnnlzdaki
rakilan birsr keparmnyor. Elektrik/
Bir aqrenci, gaziemiensn deqgisikdikerin gerngsek-
besmesi igin kirelenn elekiroskobs dokoumd unsl- 8.7.2.2.
madan snoskl yhklennl agagedaks gibl gasseriyar - Anlama Bilme Elektroskopun
Ll L i kullanim amacim
CD G e
prensibini
Bu &grencl K, L ve M kirelerinden han- gosterir.
glilerinin yik durumunu dogru gastermis
olabilir?
Ad Walmz B B} valmz b
C)HK ve L D) b L we B
14, Ukemizdeki O ayn ide gerpekiesen depremiere ilgll bilgller harita Gzerinde verilmigtr.
Kocaeh
1999 yilinds 7,4 biylk: i
e bicdeprem ge Set
geidegh. Cok sayide 1939 yilinda 7.2 bilylkli-
can ve mal keybi oldu, flinde bi deprem gerges:
legti, Cok sayida can ve
mal kaybi cidu,
B 8. Unite: Deprem
ve Hava
Olaylari/
8.8.1.3.

Anlama Bilme Tiirkiye’nin
deprem
bolgeleriyle fay

201 plinda 7,2 50y0Kc- hatlar1  arasinda
o Enok g ?‘:’Q: ;”:" g iliski kurar.
C—
Telhe 0501 02 03 04 0§ el kaybt oid

50 Yida Agiima Olasilgs % 10
(Tekrartanma Pertyodu 475 Yil)

Bu bilglere gore asagidakllerden hangis! sdylenabilir?

A) Fay hatts (zerinde yer alan gehinerde deprem olma riski y(ksekti.

B) Ayni fay hatt (zerinde depremlerin olug sirasi batidan doguya dogrudur.

C) Kocaell depremi; Erzincan depreminin arig, Van depreminin dncd depremidir.
D) Bati Anadok: ve Dou Anadolu fay hatian akif oimadigindan bu baigelerde deprem oima riskd yoktur.
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o 2013 FBOP
. . YBT TIMSS Bilissel = .~ .
2018 LGS Fen Bilimleri Sorulan - S Unitesi/
Basamagi Alan Basamagi
Kazanimi
15. Bir aragtsrmaci, suyu kayniatmak kgin;
= isiya dayanikl,
= Isiy iyl Beten, 3 Unite:
- $-Eh'.i wandehilern. .
= lkanigan cimayan Ma_c_iden'ln Y'apISI
bir maddeden caydaniik yapmak istiyor ve Ozellikleri/
— - 8.3.2.1.
| -
. Elementleri
M
T T 1] : Anlama Bilme metal, ametal ve
soygaz olarak
Buna gdre aragtirmaci, bir kism verilmis siniflandirarak
periyodik tablodakl numarals kssimlarda yer Szelliklerini
alan elementlerden hangisinl kullanabilie?
karsilastirir.
Al B 1. ). Dy .
16. Kimyasal tepkime sirecinde atom ya da mo-
lekiller arasinda yenl baglar olugur veya var
olan baglar kirilir.
Buna gére, asagida verllen modellerdean 3.Unite:
hangisi kimyasal tepkimeyi ghstermaz? Maddenin Yapisi
ve Ozellikleri/
sw[o O]+ [@ @] [8 &] 8.35.1.
Anlama Bilme Kimyasal

E) tj —
200 & |-[&Fo

O +

o o
o o

D||[‘_..[‘_|.

° o |=[@00)

tepkimeleri, bag
olusumu ve bag
kirthm1
temelinde
aciklar.
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2013 FBOP

. . YBT TIMSS Biligsel = .~ .
2018 LGS Fen Bilimleri Sorular ) B Unitesi/
Basamag Alam
Kazanimi
17. B deney yapilarak asa yagmurunun bitkiler
Gzerindeki etkisi gozlenmek istensyor.
oy P 3.Unite:
Maddenin Yapist
Fm- Saf g‘Naoul @ ve Ozellikleri/
suys =u =i
’ £ 2 8.3.4.5.
Asit
yagmurlarinin
i) ‘ olusum
) S e » Analiz Akl yiiriitme .
S — M sebeplerini  ve
Bu deneyde sekideki bitki ve maizemelerden Sonuclannl
wuygun olaniar secilerek iki dozenek haziria-
niyor. Secilen sivilar bitkiiere sulama kabeyla alastlrarak
yagmur gibd astten verilerek gozlem sonucian sorunun

karsdastirdiyor.

Buna gdre, dize rde asag n
hangisinde verilen bitki ve malzemeler
kullansimastir?

A) L bitkisi ve ozdes K bitkileri, camasir suyu,
es defger mektarda H_,SO, ve NaOHten
olusan kansim, cam fanus

B) K bitkisi, M bakisi, NaOH cozedtisi, saf su

C) Ozdes K batkderi. H,SO_ cozelusi, saf su

D) L bitkisi. M bitkisi. es deger miktarca H,SO,
ve NaOH1en clusan kangsm. termometre,
cam fanus

¢Oziimil igin
Oneriler iiretir ve
sunar.

18. Sscakbiklan 10 °C olan demir K parngas: ile k-
lesi K'den fazia olan demir L pargcess
100 *Crak saf suyun ipenEine sekildek gibd
berakilip son sicakliklian egit olans kedar bsk-
lebilyor.

4

Ce=mir K we L pargalan

Dana sonra bu demir pargalan gekideki gibl
aym miktarda we 10 “C sicakhfemeda saf su
bulunan dadeg kaplara ayn ayn biraklrgor

- - Uygulama Uygulama
I rcap

1L Kagp
Buna gére kaplardaki sulann son scakhik-
lan kag “C olabilir?

I. Hap . Fam
A} A 12
B 12 14
= 14 1z
=)} 12 12

6.Unite:
Maddenin
Halleri ve Is1/
8.6.2.2.
Istaligverisi  ile
ilgili problemler
cozer.
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TIMSS Bilissel

2013 FBOP

. . YBT P
2018 LGS Fen Bilimleri Sorular - Alan Unitesi/
Basamag <
Basamag Kazanimi
19. Saf M srvisi e saf M katisina ait bilgier varil-
migdir.
M =iwis M katisl
Bagange sicakhd 40 °C| | Bagiange sicakhd 0 "C
Donma noktas) 26 “C Erime noktas: 40 “C
Iginde M ssvesi olan bir kaba bu srnda gazin-
meyen N kats berakdiyor. 121 aligverisi tamam-
landikian sonra son gscakliklan 20 °C oluyor.
Bu olay srasinda M ve N maddeler] ara-
sandakl sicakhk degisiminl gtsteren grafik 6 Unite'
agagidakilerden hangisidir? M dd S
{lz1 aligwensinin sadece M ve M maddaleri adaenin
arasinda oldwiu dosdndlecektr. ) Halleri ve Is1/
8.6.3.3.
A B} Uygulama Uygulama . A
) Spcakld {0 Zicakhik ("C) yg yg Maddelerln hal
20 44 degisim grafigini
2\u_ 2\, gizer ve
20 A 2007 yorumlar.
A K
A B S ; i
o Famam (1] Zaman
<) =]
Spcakd (5] Sicakhk ("C)
2
S8 WM
20} i i
M
.""f 1
- H i
o Faman o Zaman
20. Sonlok hayatia kar bazs clay
e eslesnndmistr
Buna gére agadgdakl olaylandan hangisi
eglegtirildigi ke e acillanamar?
Crley il .
A} Sodipdkc hawalonds By donarken gew- 6.Unite:
ommamam bein depa- Maddenin
st ke arms Halleri ve Is1/
B - T
VSRR, RO e < Anlama Bilme .
wvollarda tuzlama iglemi  suyunkinden dahs Maddelerln hél
yapikmass oHCl 2 e D, ..
Ch Buzdolabinen sogutucu Sive maddeier deglslm ISIIarlnl
sisteminde kullamilan buharasirkan e
arvilsnn gax h&line relerinden iss aler_ hesaplayarak

gegmes] saflanarak
buEdolabinen icinin
Sogubalmsss

D) Sacalk bir yar ghni de- Hal maddeler arir-
ndzoEn Gl CoCugun ken gevrelerindsn
Egamesi 15 aler

sonucu yorumlar.
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EK-4. LGS 2019 Fen Bilimleri Sorularmm YBT Bilissel Siire¢ Boyutuna, TIMSS

Bilissel Alan Basamaklarma ve 2018 FBOP’na Gére Smiflandiriimasi

2018 FBOP
Unitesi/
Kazanimi

YBT TIMSS Bilissel

2019 LGS Fen Bilimleri Sorular Basamag: Alan Basamag:

1. Karasal bir ekosistemdeki besin zincir sekilde-
ki gibidir.

[ Of —p Cekirge —p Kerenkele —p Yilan J

Bu besin zincirindeki canlilann yasadiklan

ortamdaki birey sayian farkh boyutlardaki tahta

bloklar ile eslestirlecektir. Bu bloklann boyutlan

birey sayisimi temsil etmektedir. Boyok olan

bloklar birey sayizinin gok, kiclk clanlar ise .. ..

birey sayisinin az oldufjunu gostermektedir. 6. Unite: Enerji
Doniisiimleri ve

D <1 < @ < ﬁ] Cevre Bilimi/

8.6.1.1.
Buna gére, bu besin zincirindeki canhilann Anlama Bilme Besin )
biray sayilarini temsil eden tahta bloklann zincirindeki
dizilimi agsagdakilerin hangisindeki gibi uretici, tiiketici,
olmalidir? aynstiricilara
ornekler verir.
A) B) Yilan
ilan Kerenkels
Kertenkels Cekirgs
Cekirge i
Ot
C) ilan D) ¥ilan
Kertenkels Keartenkesls
Cekirge Cekirge
Ot Ot

LGS 2019 Fen Bilimleri sorularma, MEB Olgme,Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii sayfasmm
https:/lwww.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_06/02130019 2019 _SAYISAL_BOLUM.pdf adresinden ulagilmistir.
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2018 FBOP

YBT TIMSS Biligsel Unitesi/

2019 LGS Fen Bilimleri Sorular Basama Alan Basamag

Kazanimi

2. Goz orgaminin geligimini kontrol eden genler
sayesinde canlh tirderine 8zgl gbz cesitleri
ortaya cikmistir. Bir bilim insam gesitli hayvan-
larda gtz olusumunu kontrol eden genlerin bir
bolomond asadidaki sekilde gostermistir.

e DNA: ; -
.
m AAAATTCTCGOGAGGTATTA
AAMAATCCTGSGGGCAGCATACTA
DA -
e

ARAATTCTGGGEGCAGST
— e e

»
F=
r=
e

L

2.Unite: DNA ve
Genetik Kod/
8.2.1.1.
Niikleotid, gen,

Verilen bilgil gt k e ilgil DNA ve
en bilgilere gtire gen kavram: ile ilg -
asagidakilerden hangisi soylenemez? Anlama Bilme kromozom
kavramlarini
A) Genler, DMA Gzerindeki bir grup nikleotid ac;lkla atak bu
dizisinden clusur. Y
B) Farkh canlilardaki bir organin geligimini kavramlar
antm_l _Br:lsn genler, ortak nikleotid dizileri arasinda ﬂiski
icerebilir.
C) Farkli canlilarda yer alan gdzlerin clugma- kurar.
sinda iglev goren genlerin ndkleotid dizi-
limlerinin birbiriyle aym olma zorunlulugu
yoktur.
D) Canhilardaki genlerin farkl olmas nokleotid
dizilimindeki farkhiiklardan degil, nikleotid
bazlanimin farkh olmasindan kaynaklamir.
3. Folosentezin yapay 15ikia gerpekiesip gergakiesmeyeceqini aragirmak isteyen bir ogrencl venlen mal-
zemelerden uygun olanian secerek bir deney dizenedi chugturacaktir.
T e g it DENEY MALTEMELER] ._‘—AW“—.—\\
( | ® -
i KIOH ghzeltisi Bew;fl:'"keﬂmn |
(Karbendicksit H
i tutucudur.) i
i v .
H wla ] }
| v
i ; Ortamaki i
L\_ e g ¥ oomen
Sgrencd, gunes 1511 alan bir ortamda araghima amacing yonelk ek bir deney dizenegl hazirayarak 6 . Unlte: Enel] 1
[ oksijen miktan gazemliyor. Donﬁsumlerl ve
Bu dégrencinin aragtirma amacina uygun olarak hazirladigi deney dizenegl agafidakilerden e .
hangisi gibl olmaldir? (I5ik gecirmez kutular, iglerindeki dizeneklerin porilebilmesi igin on yozeyi CeV]‘e Bll]]n]/
agik gosterimigtir.)
. . 8.6.2.1.
. . Uygulama Uygulama Bitkilerde besin
L) £ iiretiminde
v B o, 4 ;
pC Sje © fotosentezin
' @ Onemini fark
eder.
C) =]
. lZH
G
= ea
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YBT TIMSS Biligsel 2018 FBOP

2019 LGS Fen Bilimleri Sorular - Alan Unitesi/

Basamag <

Basamag Kazanimi
4. Bir dgretmen dogadaki azot ddngdsi gemasmi

ve dongOde iglev gorebilecek cam kozalads

mantan hakkindaki biigryl Sgrencéenne su

sekilde sunmustur:

‘Cam kozalag: mantan, ¢cdrdyen kozalaklardan

beslenir ve kozalak yapesini olugturan molekdl-

lerin dogaya donisimind saglar.”
6. Unite: Enerji
Dontisimleri ve
Cevre Bilimi/
8.6.3.1.

Anlama Bilme Madde
dongiilerini
sema lzerinde
gostererek
aciklar.

Buna gdre ¢cam kozalag mantan, sgemada
numaralanarak veriimis canlilardan hangi-
sinin azot ddnglslnde Ostlendigl goreve
benzer bir igleve sahiptir?

A) 1 B)2 C)3 D)4

5. Tath su keynaklan Donya'daki su keynaklannm

yvaklagik %3'0 kadardir. Bazi arastirmacilar bu
kaynaklann bilingsiz kullamiminin devam etme-
sl halinde yaklun bir gelecakie Domya dzerinds
su kit yasanacaien dngpdomekiedirer.

Buna gire agafidakilerden hangisl aragtir-
migcilann dne sdrdigl bu sorunu dnlemeye
ywonelik uygulamalardan bir olamaz?

A) Yagrouer sulsninin depolanarak bahgs
salamasinda kullandmasing winelk sisiem
tasarlanmasi Anlama Bilme

B} Tarialarn zamanindan dnce we fazla su-
lanmasini engellemek igin topragin nemini
olgen bir arag geligtrémesi

) Barajlarda topdanan suyun dagitim siatemi-
ne ginderiimeden once antma sistemine
alinmass

D) Levabo gederierinden akan suyun foplana-
rak antilimas) ve hah¢elerde kullanilabllecek
héle getirmesi

6. Unite: Enerji
Doniisiimleri ve
Cevre Bilimi/
8.6.4.5.
Kaynaklarn
tasarruflu
kullanilmamasi
durumunda
gelecekte
karsilagilabilece
k  problemleri
belirterek ¢6zim
Onerileri sunar.
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6. Bir araghrmada bezelye bitkisinin gowde uzun-
lugunun kalitirmi ncekeamistic

Bu aragtrmada;

= Once ki uzun boylu bezelye caprazlanarak
birinci kusak elde edilmigir.
= [aha sonra birinc kesaktan alinan ik wEun

boylu bezelye caprazianmigte

2.Unite: DNA ve
Genetik Kod/

= Bu gapraziama sonucunda kincl kugakts 82.2.2.
uzun boylu bazetyalerin yam sira kisa boylu
bezelysdenn de ortaya Gk gl O bir. Tek ]a kaEkter
: apraziamalari
verllen bilgllere gore asagidaki yorumlar- Anlama Bilme ?Iep ilili
dan hangls! yapiasiirs problemler ’
A} Banncl kusaktaki bezelyelerin tamami saf ¢Ozerek sonuglar
i hakkmnda yorum
B} Ikinci gapraziama igin secilen bezelyalerin Y
penotipl heterozigoitiur yapar.
C} Ikinci capraziama sonucu olugan bezelye-
lerin genatiplerinin heterozigot cdma intimali
wokEur
D} ikinci kusakia kisa boyiu bezelyslenn oriaya
gikmasinen tek nedenl mutasyon gegirmis
cdmalander.
7. Ressmde bir deniz anemonu ile onun uzantdan
arasinda yasayan palyaco bah verimistir.
Bu anemonlar, uzantlan Ozerinde bulunan
zehirli ignelerini kullanarak yakinianna kadar Z.Unite: DNA ve
gelen KOCOK balikian sokup Zehirfer ve onlaria .
besienebilir. Palyaco balkian. vOcut yize- Genetik Kod/
yindeki kaygan mukus tabakas: sayesinde 8 2 4 1
anemonun 2ehnnden etidlenmez. Boylece, e
patyaco bahikdan anemonun uzantilan arassnda Canllarin
rahatca dolasw, dosmandanndan saklanir ve B
govenli bir geksce beslenir. Anlama Bilme yasadlk]an
Verilen durumia iigili olarak asagsdaki gika- cevIcye
nmiardan hangisi yanligtir? uyumlarml

A) Deniz anemonunun yasadg: ortamdaki
baliklar arasinda, anemonun 2ehirs ignese-
rinden etkilenme ozelligl farkis clan babklar
wvardar.

8) Deniz anemonunun zehri, kendistyle birlikie
yasayan balik tdrandn seciliminde etiili
olmustur.

C) Palyacgo bahklan. deniz anemoanlannmnn
zehrinden etkenmeyecek bir adaptasyona
sahiptir

D) Deniz anemoniannin zehri, palyaco balikda-
nmin genoctipind etiilemeden fenotiplerinde
goziemienebdr bir degisiklik yapmstir.

gbzlem yaparak
aciklar.

127



YBT TIMSS Biligsel 2018 FBOP
2019 LGS Fen Bilimleri Sorular Basamas Alan Unitesi/
& Basamag Kazanimi
Elekirisel yok cinshan farkll odan claimier
yaklaghnidrkannda birbédenni cekerken yok
cinsian gy olan cleimer pakilastnidikdarmds
Wi fer
Bu durumu gizlemiemek isteyen Sdrenci yik
canal we miktarin bilmadigl bir aiemirmem o,
bir et=onit Cubak ve bir cam gubuk kellanarak
tahdootaki gikl ki farkh uygulames yaparak gaz-
lemberini yaziyor. . )
7.Unite: Elektrik
Uygulamalar m;‘: Yiikleri ve
I [Adrareom Bp ve | Alamarum Bp ve Elektrik Enerjisi/
|=b:|;|l l;ulbl.ll. Birbirine: | shenil qubiul birbinni 8.7.2.1.
EkEshE e Analiz Akil yiiriitme ~ Cisimleri, sahip
IL | Ebvanit cam gubulc- | Ebonit cam gLk
lar Birbirine e . hrt.iriv:m',w. olduklan
riliyor. elektrik  yiikleri
Buna gdre bu cisimlerin yiklerinin cinsberi bakgnln((lian
agafida werilenlerden hangisi olabilir? sinitiandirir.
Aldminy um Ebonit Cam
top rubuk bk
A} Megatif (—) Megatif (—) Pozitif {+)
B) Poziaf {+) Poaitif [+) Pozitif {+)
) Megatif {—) Pozitif (+) Megatsf (—)
D) Megatf (—)  Megatif (—) Megatif (—}
9. Geng bir gingimei olan Ali, beyaz egyalann
metal yizeylernl boyama gine giryor. Ggren-
diklerini uygulamak isteyen All ilk denemede
negatif (—) yokle yokledigi beyaz egyanin
metal yizeyine ndtr boya tanecikler pdskirt-
tagande boyamin bu metalin yieeyine dlegon .. .
dafyiimadsging, baz bolgelends koyw we agik 7.Unite: Elektrik
renklerin clustugunu Qo yor. Yiikleri ve
Bu sonenu gdamek igin All kinc denemede, Elektrik Enerjisi/
birinci denemedekiyle dzdes olan metal bir ya-
Zayl yine negatif (—) yOkle yokleyerek metalin 8.7.1.1.
yazeyine bu kez pozitif (+) yikil boya tanecik- Elektrik Ienmeyi,
lerind phskOrbikfiege boyanin ylreye dileghn -
- Uygulama Uygulama biml doga
Buna gdre kincl denemeade eyaz egyansn olay an.. . ve
metal ylzeyine boyamn dizgin dagslmasmin teknOIOJ ideki
selebl agafedakilerden hangisi ile agiklamr? uygu|ama_
A) MOt cisimienin vkl cisimler tarafindan Smekleri ile
cekilmesi agiklar.

B) Zit wilklD cisimbarin barbannl gelmesi

) Ay ywikID cisimienn birbinnd itmesi

D) MBMr bir cismin bagka bir noir clssm tarafm-
dan etkilanmemesi

128



2018 FBOP
Unitesi/
Kazanimi

YBT TIMSS Bilissel

2019 LGS Fen Bilimleri Sorulan Basamag Alan Basamag

10. Bazing, biim yuzeye etki eden dik kuvvet clarak fammiani.
B bilglyl kullanmak isteyen bir sgrencinin kurdugu hipotez. kullandigi yontem ve bulguianna dayal
cizdifi grafik su sekildedir:

Kablann ylzeye uyguladikian basincn bydkIGgo temas ettikled yizey alanina
=l baflid.

| Bir kum havuzunda: B adet Szdeg tahta blodun 4 tanes! e . diziim, kalan
| 4 tanesiyle de |1 diziim, bioklar bibirerine yapigtnlarak yapdir.

—

8.Unite: Basing/

8.3.1.1.

preirlet Kati  basincini

Uygulama Uygulama etkileyen
degiskenleri
deneyerek
kesfeder.

Buna gtre dfrencinin deneyinde kurdufu diizenek asagidakilerden hanglsi olabilir?

1. Birdeneyde Seki /' deki giblsu sizdimaz hareketi pistona bagh vayin bulundug kap: Sekl 1 dekd gibi
Inde 5u bulunn bir kaba konukdudunda yaym bir mictar sikigh, $ekl 1) ki gibl kaptakd su miktan
artnidigpnda lse yayin daha fazta sikigh) glzienmigtr.

Kap Kap
:i:[;:ﬂl 8.Unite: Basing/
8.3.1.2.
Hava SlV_l basincini
Yay Yaratma Akil yiirlitme etkvllleyen .
S degiskenleri
?‘;;m Fﬂwa ?';m tahmin eder ve
Saki | Seki Il ek I tahminlerini test
eder.

Suyun sikigmadi kabul edllen bu deneyden yararlanarak agagidakl hipotezlerden hanglsl test
edliebllir?

A) Snaler, dzerne uygulanan kuvvet her yine esit blykikte let.
B) Suyun basinci, pinde bulundufu kabin genssligine baglidir.

C) Suyun yofunlugu artikga basinci da anar
D) Suyun derinli artikga basinc da arter.
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12, Noir bl elekiroskabun fopuzuna b c&im dokunduran Mustafa, elektoskobun yaprailannin agidign 7.Unite: Elektrik
qiztemilyar. Bu gtzlemine dayali olarak hustafa, dokundurdugu clsmin poziff (+) yOKIO clduunu iidd Yiikleri ve
eyar. Zeynep fse cismin yOk cnsinin bedrienmesi icin Mustafa min gézleminin yetersiz oldugunu tne Elektrik Enerjisi/
sl 8.7.1.3.
Buna gire Zaynep asagidaklerden hanglsinl yaparss kendi dlscncesinl deslelar? Uygulama  Uygulama Deneyler
yaparak
A) Negat (-0 kg bine b i b sledostobun opuzune dokurusa elektriklenme
B) Paz ¢} k2 o e b cisi b elroehobun opuzunacundnsa gesitlerini  fark
() N b cami, né bir elaktroskobun tapuzuna dokundunurea eder.
() Yaprakian &tk bir elekroshobu topuzundan topraklarsa
13, Sekiserde Dunya'nin Gines etrafinda dolanwrken olugan ki farkl konum, tabloda lse hang) yanm
kirede oiduklan belrtiimeyen eg yOkselterdekl K ve L sehirlerinin ocak ve temmuz aylanindak sicakdik
ortalamalan verlimigtir.
Kuzey
o il 1.Unite:
- b Sl Mevsimler  ve
B2 L. % Iklim/
i \ / - 8.1.1.1.
1 Kanum I Kotum Anlama Bilme Mevsimlerin
olusumuna
[ [l yonelk
X g P tahminlerde
L pm 4 bulunur.

Buna gore tablodaki verilerden ve Dlnya'nin konumlarindan yararlanarak K ve L gehirler| lle
ligil agagudakl yargilardan hangisine ulagilabllir?

A) |. konumundayken L gehrinde yaz mevsimi yaganir.
B) II. konumundayken K gehrinde kig mevaimi yaganir.
C) I. konumundayken L gehri, GOneg iginlanni K gehrinden daha dik agi b ali.
D) II. konumundayken K gehri, Gines igitanini L gehrinden daha dik agi lle ale.
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14. Mlart, bir loutuyw; ozdes makaralar, iphar ve egit
bimeli kaldwrag gubukian kullanarak kuwvet-
ten kazang saflayacak gekilde yerden yukan
gikarmak Estyor
Makara ve (p agirliklan jle sdrobnmenin
dnemsenmeadigl asagidaki dizeneklerden
hangisl Mert'in amacma uygun dedildir?
A el
gty 5.Unite:  Basit
. Makineler/
fyatay) 8.5.1.2.
B) Basit
Kt Uvaulama Uvaulama makinelerden
y Kannvat Y9 Y9 yararlanarak
e
{yatay) giinlik yasamda
e — i5 kolayhgl
st saglayacak  bir
diizenek tasarlar.
er e
[ =]
oy
LATEE ]
Yer STErrET?
yakay)
15. B ucu L cubuguna baglanarak sabitienen ip,
sekideki gibli Ahmet ve Mehmet tarafindan
tututan K ve L gubuklannmn etrafina saniyor.
Ayse ise Ahmet ve Mehmet'in gubukiara wy-
guiadiQ: kuvvetierden daha az kuvvet uygu- ., .
layarak ipin bogta kalan ucundan cektiginde 5.Unite: Basit
gubukiann birbirine yaklagtigini gtrGyor. Makineler/
8.5.1.2.
Basit
. makinelerden
Anlama Bilme
yararlanarak

Bu sistemde kuvvet kazancim saglayan
basit makine asagwdakilerden hangisidir?

A) Sabit makara

B) Eglk dozlem

C) Kaidirag

D) Hareketh makara

giinliik yasamda
is kolayhgt
saglayacak  bir
diizenek tasarlar.
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16, Yapilan (ki farkli ilem ve bu Islemlere ait goziemler tablodaki gibidi.
Gozlemler
'gmmmg 4 Unite: Madde
S Tl ge4 - Endiistri/
* Suyun reng dedygt. Fiziksel ve
+ Kal Iyot pargatan bir miktar kimyasal
ot Anlama Bilme degisim
B J arasindaki
g farklari, cesitli
|, tepkime kabinin 1sinmasi,
Il gaz giginin olmasi, O.I‘ay lar
I, fyotun suda gdzonmes| gozlemleyerek
aciklar.

gozlemlerinden hangller kesiniikle bir kimyasal degisim oldugunu gosterir?

A)Yainz | B) Yalniz Il C)lwell D)ltve il

17. Bir gozedtinin asiaik ya da bazik olma durmu-
na gone renk degistiren maddelers indikstor
VEWE BYEy denir.

Bilgl: Bar bitki kullanilarek haziranan K
gozelis asidik ortamda agik pemibe,
bazik ortarmda san renk alr.

Bu bilgiyi deneyerek gaziemlemek isteyen bir
agrenci, sekildeki gibd iki farkl gozedti haziryor
we bunlann dzerine egit miktanands K gazaltai
ilawe ediyor.

K grralisi

' Have adiliyor. '

Uygulama Uygulama

L gozeltinin agik pambe, 1. gdzealtinin san
renge danlstiglnd géziemleyen Ggrenci-
nin baglangigta hazriadil ghzeltiler agaf-
dakilerden hangisl olabilir?

I el Il elt
A}  Sabunlu su Maden suyu
B} Limon suyu Elma suyu
) Amonyak Tursu suyu
D) Portakal suyu Deterand su

4 Unite: Madde
ve Endiistri/
8.4.4.3.

Giinlik hayatta
ulasilabilecek
malzemeleri
asit-baz  ayraci
olarak kullanir.
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4 Unite: Madde
18. B ogrend, saf bir maddenin sicakiik degisimi- ve Endiistri/
nin litieye baglh oidugunu gaziemiemsk igin 8.45.1.
ki E= dizanak I:||U$tl.i'l.lb biu dizenskleri balirli ISlnmanln
| sillre IE.II:I:"K"_". maddemn
Asafgidakilerden hangisi &dgrencinin hazria- o
yacag densy dizenskierinde sabit tuttugu . o cinsine,
[kontrollil) degiskenlerden birl olamaz? Analiz Akl yliritme kiitlesine
ve/veya sicaklik
Al Eullanilan maddelsnn miktan o e . -
B) Dizensklerde yer alan issbcillann sayis: deglslmme bagh
) Kullarilan maddelerin cinsi oldugunu deney
D) Diizenskleri ssima sdresi yaparak

kesfeder.

18, Periyndik tablo dizsnlenirken elementsr belir ozslliderine gove gruplendinir. Bu tablanun olugturul
masinda gegen tarihaal sCregie artaya ablan gordlerden lislghyledr
1 grlg : Elementle, artan stom kitelerine gore siralani.
1. el : Elementes, artan atom numarslanna gore sralan. 4 Uni
.Unite: Madde
Ganimzde gegeri olan |1 gortgtn savundugu kureta g ddzenkenen pertyodik tablocaki haz le- o
mender sekide verhmigtr. ve Endiistri/

1 8.4.1.1.
H Periyodik
il Numnuwrﬂ' [Tl_é' Anlama Bilme sistemde,  grup
- Ordsrasombitesi LI ve periyotlarin
240 A4 ) | nasil
A olusturuldugunu
- aciklar.

Buna gére agafida elsment ciftierindan hangis! 1. ghrilgln ortaya koydugu kurals uymayan
bir Gmek olarak gosterliabllir?

AJH-Ha BiAr-K ) Na- Mg DjN-0

20. Bir ogrenc, s sicakiilan ayni olan saf bir sy ozdes kaplarda, ozdes isiticiara egit sire isdarak

yaptigs ki ayri denayin gekiideki sicakik elda ediyor. 4_Unite: Madde
SUKCE) Stk c) ve Endiistri/
Hal degistirmek

i¢in gerekli

T T T Anlama Bilme 1sinin - maddenin

1. Grafik I Grafik CInSI Ve

kiitlesiyle iliskili
Buna gdre grafikierde taranmig olarak gtsterilen alanda gecen sdrenin Ii. grafikte daha uzun
olmasini, bu saf swinin agagidaki zelliklerinden hangisi etkllemigtir? oldugunu deney
(k=1 aligveriginin sadece smwilar ve 1siticilar arasinda okdudu disandlecaktr. )

yaparak

Oz 11
B) Kot kesfeder.

C) Donma noktas
D) Kaynama noktas
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