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OZET

Dijital Oykiileme Uygulamalarinin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgilerine EtkKisi

DERELI, Fatih

Doktora Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD,
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Fatma TASKIN EKICI
Ocak 2023, 139 sayfa

Bu calismanin amaci, dijital dykiileme uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
teknolojik pedagojik alan bilgileri iizerindeki etkisini incelemektir. Coklu yontem arastirma
metodunun NIC—snit (sirali nicel yontem ve nitel ydntem, nicel ydntem baskin) deseni
arastirmanin desenini olusturmaktadir. Arastirmanin nicel metodunda yar1 deneysel
modellerden zaman serisi modeli, nitel metodunda ise durum c¢alismast modeli
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu egitim fakiiltesi matematik ve fen bilimleri
bolimii fen bilgisi egitimi anabilim dalinda 6grenim goren 35 fen bilgisi 6gretmenligi lisans
Ogrencisi (6gretmen adayi) olusturmaktadir. Aragtirmanin nicel verileri TPAB 6lgegi ve
dijital 6ykii degerlendirme rubrigi ile nitel verileri dijital 6ykiileme uygulamalar goriisler
formu araciligi ile toplanmistir. Arastirmanin alt problemlerinin ¢éziimlenmesinde nicel
verilere iliskin ¢ok degiskenli varyans analizi ve korelasyon analizi, nitel verilere iliskin
icerik analizi gergeklestirilmistir. Aragtirmada elde edilen nicel bulgular neticesinde; dijital
Oykiileme uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik alan
bilgileri lizerinde istatiksel olarak anlamli bir farklilik olusturdugu ve dijital 6ykiileme
uygulamalarinin 6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik alan bilgilerini gelistirdigi
sonuclarina ulagilmistir. Arastirma elde edilen nitel bulgular neticesinde 6gretmen
adaylarinin dijital 6ykiileme uygulamalar1 hakkinda olumlu goriislere ve TPAB algilarina

sahip olduklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital 6ykiileme, teknolojik pedagojik alan bilgisi, fen bilgisi
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ABSTRACT

The Effect of Digital Storytelling Applications on Technological Pedagogical Content
Knowledge of Pre-service Science Teachers’

DERELI, Fatih

Ph.D. Dissertation in Education of Mathematics and Sciences,
Science Education
Supervisor: Ass. Prof. Dr. Fatma TASKIN EKICI
January 2023, 139 pages

The aim of this study is to examine the effect of digital storytelling applications on pre-
service science teachers' technological pedagogical content knowledge. The NIC—nit
(sequential quantitative method and qualitative method, quantitative method dominant)
pattern of the multi-method research method constitutes the design of the research. In the
quantitative method of the research, the time series model, which is one of the quasi-
experimental models, was used, and the case study model was used in the qualitative method.
The study group of the research consists of 35 science teaching undergraduate students (pre-
service teachers) studying at the faculty of education, department of mathematics and science
education. The quantitative data of the study were collected through the TPACK scale and
digital story evaluation rubric, and the qualitative data were collected through the digital
storytelling applications opinions form. In solving the sub-problems of the research,
multivariate analysis of variance and correlation analysis of quantitative data and content
analysis of qualitative data were performed. As a result of the quantitative findings obtained
in the research; It has been concluded that digital storytelling applications make a statistically
significant difference on the technological pedagogical content knowledge of pre-service
science teachers and that digital storytelling applications improve the pre-service teachers'
technological pedagogical content knowledge. As a result of the qualitative findings
obtained from the research, it was determined that the teacher candidates have positive views
and TPACK perceptions about digital storytelling applications.

Keywords: Digital storytelling, technological pedagogical content knowledge, science
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BIRINCI BOLUM: GIRIS
Dijital Oykiileme uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin teknolojik
pedagojik alan bilgilerine (TPAB) etkisinin incelendigi bu arastirmanin giris boliimiinde
arastirmaya iliskin; problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci,

arastirmanin 6nemi, arastirmanin sinirliliklari, aragtirmanin sayiltilar1 ve arastirmanin

anahtar kavramlarina ait tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

21. yiizyillda teknoloji insan yasaminin ayrilmaz bir parcast haline gelmistir.
Teknoloji ¢cag1 olarak kabul edilen 21. yiizyilda, teknoloji toplumlarin hayatinda ¢ok 6nemli
bir rol oynamaktadir. Bunun baslica nedeni, teknolojinin igleri daha kolay ve az zaman alici
hale getirmesidir. Bu sebeple 21. yiizyildaki teknolojik gelismeler sosyal, ekonomik ve
egitim gibi bircok alani etkisi altina almistir. Teknolojinin etkisini egitim alaninda da
gostermeye baslamasi ile 6grenme ortamlarina teknolojinin biitiinlestirilmesinin 6nemi de
artmistir (Blau, Peled ve Nusan, 2016; Shatri, 2020; Singh, 2021).

Insan yasamina sagladigi katkilar ile egitim alanmnin da énemli bir unsuru haline
gelen teknoloji, 21. yiizyilda 6grenme ortamlarina biitlinlestirilmesi ile Ogrencilerin
ogrenmelerine olumlu katkilar saglamaktadir. Egitim alaninda teknolojinin kullanimi ile
bilgi aktarimi1 daha anlamli ve kalic1 hale gelmekte, bireylerin zihinleri daha aktif ¢aligma
egiliminde olmakta ve egitim ortamlarinda bireylere daha fazla etkilesim imkani
sunulmaktadir. Ayrica 6grenmenin teknoloji ile ¢evrili bir ortamda ger¢eklesmesi, 21. ylizy1l
becerilerini gelistirmede Onemli bir unsur olarak goriilmektedir. Bu baglamda egitim
alaninda teknolojinin kullanilmasi ile ortaya ¢ikan olumlu katkilar dikkate alindiginda,
O0grenme ortamlari, teknolojide devam eden degisikliklere siirekli uyarlanmali ve teknolojik
unsurlar 6grenme siirecine kapsamli bir sekilde biitiinlestirilmelidir (International Society
for Technology in Education [ISTE], 2019; Raja ve Nagasubramani, 2018, Shafie, Majid ve
Ismail, 2019; Tsai, Cheng, Yeh ve Lin, 2017; Zheng, Warschauer, Lin ve Chang, 2016).

Ogrenme ortamlarma teknolojinin kapsamli bir sekilde biitiinlestirilmesi ile
ogrencilerin ilgi ve meraklari artmaktadir. ilgi ve meraklar1 artan 6grencilerde matematik,
iletisim, elestirel diistinme, problem ¢dzme ve arastirma becerileri gibi ¢esitli pek ¢ok 21.
yiizy1l becerileri gelismektedir. Bu becerilerin gelistirilmesinde 6gretmenler 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ogretmenler, &grencilerin 6grenme ortamma aktif olarak katilimlarini

saglamalidirlar. Bu baglamda &gretmenler, ihtiyag duyduklart teknolojik yeterlikler



kazanmalarini saglayacak yontemleri kullanabilmeli ve bunlara hakim olmalidirlar. Boylece
teknolojinin 6grenme ortamlarina etkin bir sekilde biitiinlestirilmesi ile giiniimiiz toplumuna
ayak uydurabilecek becerilerle donatilmis bireylerin yetistirilebilmesi miimkiin
olabilmektedir. Bu nedenle 6grenme ortamlarinin rehberi olan 6gretmenlerin, teknolojinin
O0grenme ortamlarina biitiinlestirilmesinin neden ve nasil yapildigimi kavramasi
gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin, 21. ylizy1l gereksinimleri dikkate alindiginda
rollerinin 6nemi artmaktadir (Elliston, 2020; Fraillon, Ainley, Schulz, Friedman ve
Duckworth, 2020; Hillmayr, Ziernwald, Reinhold, Hofer ve Reiss, 2020; Kukul, 2022).

Robin (2008a) 21. yiizyil 6grenme ortamlarmin, 6grencileri ¢aga uygun gerekli
becerilerle donatma ve onlart hazirlama sorunuyla kars1 karsiya olduguna deginmistir. Bu
nedenle 6gretmenlerin teknolojiyi egitim-0gretim siireclerinde etkili bir sekilde kullanmalar1
gerekmektedir. Bu da ancak teknolojinin 6grenme ortamlarina 6gretmenler tarafindan etkili
bir sekilde biitiinlestirilmesi ile miimkiin olabilmektedir. Bu baglamda teknolojiyi etkili bir
sekilde egitim-0gretim siireclerine dahil edebilen 6gretmenlere duyulan ihtiyag¢ artmaktadir
(Kulaksiz, 2020; Robin, 2008a).

21. ylizyill toplumu i¢in yeterliliklerin gelistirilmesinde rollerinin 6nemi artan
Ogretmenlerin yetistirilmesi de ayrica onem tagimaktadir. Bu 6nem dikkate alindiginda
yiiksekogretim kurumlarinin 21. yiizyil yeterliliklerini dikkate alarak akademik faaliyetlerini
gerceklestirilmeleri gerekmektedir. Bu baglamda yiiksekdgretim diizeyinde fen egitiminin
de temel hedeflerinden biri, gelecegin 6gretmenlerini, meveut dgretmenlerden ¢ok daha
fazla fen ve teknoloji konularinda farkindalik diizeyine sahip olarak hazirlamaktir. Ancak
mevcut o6gretmen adaylariin dijital yetenekler tarafindan homojenlik gdstermemesi bir
sorun olarak goriilmektedir (Fitzgerald ve Knipe, 2019; Karalis ve Raikou, 2020; Lazar,
Panisoara ve Panisoara, 2020; List, 2019; Todorova, Sunder, Steffensky ve Mdller, 2017,
Viner, Singh ve Shaughnessy, 2020).

Egitim alaninda olumlu dijitallesme deneyimlerine sahip gelismis iilkelerde yapilan
aragtirmalar (Hietajarvi, Maksniemi ve Samela-Aro, 2022; Seward ve Nguyen, 2019),
Ogrenme ortamlarinda dijital teknolojilerin kullanilmasinin, yeni bilgi liretme siirecine aktif
olarak dahil edilmesi nedeniyle 6grenmeye olan ilginin artmasina katki sagladigi tespit
edilmistir. Bu baglamda dijital teknolojinin egitime aktariminda 6gretmenin rolii 6nem arz
etmektedir. Berry’e (2009) gore egitimin dijitallesmesi, 6gretmenlerin sevkini artirmakla
kalmiyor, ayni zamanda dijital medya ile ¢alisma ve c¢evrimic¢i ag alaninda deneyim

paylasma yetkinliklerini gelistirmektedir.



Dijital materyallerin 6grenciler agisindan sagladigi faydalar ve egitim alaninda
yasanan dijital doniisiim g6z Oniine alindiginda, Ogretmenlerin 6grenme ortamlarinda
kullanacaklar1 dijital materyalleri tasarlama yeterliklerinin 6nemli bir 6zellik oldugu
sOylenebilir. 21. yiizy1l gereksinimleri kapsaminda ihtiya¢ duyulan &gretmenlerin hizmet
Oncesi yetisme siireclerinde yapilacak olan etkili uygulamalar ile 6grenme ortamlarinda
teknoloji entegrasyonunu saglayabilecekleri vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin egitimi
siirecinde kazandirilmak istenen bilgi ve becerilere uygun bi¢imde yetistirilmesi igin
teknoloji ile desteklenmis uygulamalara gereksinim duyulmaktadir (Gogen-Kabaran ve
Usun, 2021; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Teknolojinin egitim-6gretim ortamlarina katkisina iliskin pek ¢ok ¢alisma
bulunmasina ragmen, egitim-0gretim ortamlarina biitiinlestirilmesine iliskin kaynaklar
yetersiz bir sekilde sunulmaktadir (Frolova, Ryabova ve Rogach, 2019). Teknolojiyi etkili
ve verimli bir sekilde kullanmasi gereken 6gretmenlerin, teknolojik ara¢ gerecleri 6grenme
ortamlarina nasil biitlinlestireceklerini bilmeleri ve yeterli becerileri sahip olmalar
gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin ¢aga uygun ve donanimli bir 6gretmen yeterliligine
sahip olabilmeleri ancak teknoloji kullanim becerilerini 6grenme ortamina farkli yontem ve
stratejiler ile biitiinlestirilmeleri ile miimkiin olabilmektedir (Mishra, 2019; Rahmadi, 2019;
Schmid, Brianza ve Petko, 2021).

Ogrencilerin 6zgiin fikirler gelistirmelerine ve teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanmalarina olanak taniyan, egitim alaninda devrim niteliginde goriilen dijital dykiileme,
giinlimiiz teknolojilerinin egitim ortamlarina dahil edilmesinde 6nemli bir yaklagim olarak
goriilmektedir. Ogrenci merkezli olan dijital dykiileme yontemi ile olusturulan 6grenme
ortaminin, giinlimiiz 6grencileri i¢in ihtiya¢ olarak goriilen elestirel diisiinme egilimi,
isbirlik¢i diizenleme, hikaye kurgulama, teknoloji okuryazarligi, yaraticilik ve aragtirma gibi
21. yiizyil bilgi ve becerilerini kazanmalarina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. (Bilici,
2021; Giirsoy, 2021; Hur, Cullen ve Brush, 2010; Jakes, 2006; Lantz, Myers ve Wilson,
2020; Lazar ve dig., 2020; Robin, 2008b; Sagri, Sofos ve Mouzaki, 2019; Sancar-Tokmak,
Surmeli ve Ozgelen, 2014).

Ogrenme ortamlarinda &grencilerin  zorlu ve karmasik bilisim sistemlerini
anlamalarma yardimci olmasi amaciyla dijital Oykiileme bir 6grenme Stratejisi olarak
kullanilabilmektedir. Giinlik yasam deneyimlerinin dijital Gykiileme ile aktarilmasi
bireylerin  gelisimi iizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir (Bromberg,
Techatassanasoontorn ve Andrade, 2013). Farkli disiplinlerde bir¢ok becerinin gelisimine

sagladig1 katki kadar bireylerin dijital Oykiileme silirecine de hakim olmalar1 oldukga



onemlidir (Rahiem, 2021). Siire bakimindan degisiklik gosterebilen nitelikli bir dijital Gykii
hazirlamak, dijital 6ykiilemenin tiim asamalarinin gergeklestirilmesiyle miimkiin olmaktadir
(Foley, 2013). Ogretmenler tarafindan olusturulan dijital dykiiler, soyut ve karmasik
igeriklerin daha kolay anlagilabilir hale gelmesini saglayarak Ogrenme ortamlarini
zenginlestirme imkan1 sunmaktadir (Robin, 2006).

Dijital oykiileme, 6zellikle 6grencilerin derse ilgisini arttirmak icin yaratici yollar
arayan O0gretmenler i¢in uygun bir stratejidir. Ayrica dijital 6ykiiler, teknoloji temelli proje
ve etkinlik faaliyetlerinde Ogrencilerin dikkatini ¢ekerek aktif katilimci olmalarim
saglamaktadir (Quigley, 2013). Dijital Oykiileme deneyiminin &grencilerde teknik,
arastirma, sunum, diizenleme becerileri, akademik basari, tutum ve 6grenme stratejilerini
gelistirdigi belirlenmistir (Demirer, 2013; Dogan ve Robin, 2008; Kahraman, 2013). Son
yillarda dijital dykiilemeye artan ilgiye ragmen, bu konuda kapsamli bir arastirma eksikligi
oldugu goriilmektedir (Bilici ve Yilmaz, 2021). Ogrenme ortamlarina dijital dykiileri
biitiinlestirebilmek i¢in hem 6grencilerin derse katilimini olumlu etkileyen teknoloji uyumu
saglanabilecek dersler planlanmali hem de siirece rehberlik edecek 6gretmenlerin dijital
oykiilemeyi etkin bir sekilde kullanabilmeleri gerekmektedir (Frazel, 2010; Sylvester ve
Greenidge, 2009).

Onemli bir strateji olarak gériilen dijital dykiilemenin etkili bir sekilde kullanilmasi
ile bilgi, 6grencinin dikkatini ¢ekerek sunulabilmektedir. Bu dogrultuda dijital oykiileme
bireylere ulagsma ve miifredati teknoloji ile iliskilendirmede 6nemli 6gretim araglarindandir
(Dreon, Kerper ve Landis, 2011). Ogretmenlerin 6grenme ortamlarina dijital dykiileri dahil
edebilmeleri icin teknolojik bilgilerini aktif bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir.
Ogretmenler dijital dykiiler ile etkili ve kalict bir 6grenmeyi ancak teknolojik bilgilerini,
alan bilgilerini ve pedagojik bilgilerini birlikte kullanarak saglayabilir. Bunun icin de
teknolojinin egitim-6gretim faaliyetleri ile biitiinlestirilmesinin 6nemi artmaktadir. Fakat
ogretmenlerin teknoloji ile kendi dgretim yontemlerini biitiinlestiremedikleri ve derslerde
aktif bir sekilde kullanamadiklari, teknolojik bilgilerinin ve g¢esitli teknolojileri sinif
ortaminda kullanma seviyelerinin yetersiz oldugu yapilan ¢aligmalarda belirtilmistir (Chai,
Koh ve Tsai, 2010; Haydn ve Barton, 2007; Kilig, 2011; Muir-Herzig, 2004).

Angeli ve Valanides (2009) alan bilgisi, teknoloji ve pedagojinin tek basina
bilinmesinin yeterli olmadigini ve nasil harmanlanmasi gerektiginin 6gretmenler tarafindan
mutlaka 6grenilmesi gerektigini 6zellikle vurgulamistir. Ayrica 6gretmenlerin teknolojiyi
ogretime etkili bir sekilde biitiinlestirebilmeleri i¢in bu gerekli bilgi, tutum ve becerilere

sahip olmalar1 beklenmektedir (Sad, A¢ikgiil ve Delican, 2015). Liu (2012) arastirmasinda



Ogretmenlerin ¢gogunun 6grenci merkezli 6gretmenlik inanglarina sahip olmalarina ragmen
yapilandirmaci 6gretimle teknolojiyi biitiinlestiremediklerini aktarmistir.

Ogretmenlerin teknoloji kullanimindaki donanimlarini arttirma ve becerilerini
gelistirme hedeflerinde teknoloji odakli modeller kullanilirken 6gretim siirecinde teknoloji
kullanimimin pedagojik bilgiler ile biitiinlestirilmesinde pedagoji odakli modeller
kullanilmaktadir. Egitim ile teknolojinin biitiinlestirilmesinde pedagoji odakli modellerden
en O6nde geleni teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) modelidir (Giindiiz, 2018; Koehler
ve Mishra, 2005).

Ogretmenler, Shulman'in (1986) pedagojik alan bilgisi (PAB) kapsaminda
vurguladigi mesleki yeterliklerini ve egitim 6gretim yontemlerini bilmelidirler. Bu nedenle
21. yiizyilda fen bilimleri 6gretmenlerinin yenilik ve teknolojiyi 6grenme ortamlarina dahil
etme konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalar1 beklenmektedir. Mishra ve Koehler
(2008) TPAB gergevesinde, 21. yiizyilda ilerleyen teknolojik gelismeler ile birlikte 6gretim
metodolojisinin artik ayni olmadigini belirtmistir. Bu nedenle 6grencilerin 21. yiizyil
becerilerini olusturabilmeleri, gelistirebilmeleri ve uygulayabilmeleri ancak dgretmenlerin
yeterli bilgi ve yetkinlige sahip olmalari ile miimkiin olabilmektedir (Dewi ve dig., 2021).
Bu baglamda TPAB, 21. yiizy1l 6gretmenlerinin 6grenme ortamlarini teknoloji tabanl
yiriitebilmeleri i¢in 6nemli bir gereksinimdir (Listiaji, Darmawan ve Daeni, 2020, Valtonen
ve dig., 2017).

Koehler ve Mishra (2005) TPAB’11lk olarak kavramsallastirarak 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken {i¢ ana kavram olan, pedagojik bilgi, alan bilgisi ve teknolojik bilginin
birbirleriyle iligkilerini ve etkilesimlerini aciklayarak kuramsal yapisin1 ortaya
koymuslardir. Arastirmacilar TPAB’1 teknoloji ile TPAB’1 olusturan {i¢ ana kuramin
birbiriyle dinamik bir yapida iliskili olmas1 gerektigi, boylelikle iyi bir egitim i¢in teknoloji
ile yeni kavramlarin farkli 6gretim sekilleriyle sunulmasi bakis agisiyla tanimlamislardir
(Koehler ve Mishra, 2005).

Niess’e gore (2005) TPAB, 6grenme-08retme, teknoloji ve konu igerik bilgilerinin
bilgisinin nasil 6grenme ortamina nasil biitiinlestirilecegine iliskin bir bilgi tiirtidiir. Schmid
ve digerleri (2009) ise TPAB’1, herhangi bir konunun &gretiminde teknolojinin nasil
biitiinlestirilmesine ile ilgi bilgi olarak tanimlamistir. Hilton (2016) TPAB'1, 6gretmenlerin
teknoloji ile asilanmis etkili 6gretim sunmalarini destekleyecek sekilde igerigi, pedagojiyi
ve teknolojiyi birlestiren bir ¢erceve olarak tanimlamistir. Padmavathi (2017) TPAB’1,

teknoloji ile zenginlestirilmis bir 0grenme ortaminda etkili pedagojik uygulama igin



ogretmenlerin ihtiyag duydugu bilgi yeterlilik tiirlerini anlamak ve agiklamak ig¢in bir
gerceve olarak tanimlamistir.

TPAB egitim-6gretim ortamlarina teknoloji biitiinlestirilmesinde etkili bir gergeve
olmakla birlikte teknoloji destekli ders tasarimlari i¢in de 6nemli bir unsurdur (Koh, Chai ve
Tsai, 2013). Ayrica 6gretmenlerin hem yetistirildikleri donemde hem de hizmet i¢i donemde
egitimin teknolojiyle anlamli ve etkili olacak sekilde biitiinlestirilmesi ile 6grenmelerine
katki saglanabilmektedir. TPAB cergevesi ile kalic1 ve etkili 6grenme saglanabilmesi adina
Ogretmenlerin pedagojik ve alan bilgileriyle teknolojik bilgilerinin biitiinlestirilip sinif
ortamina nasil uyarlanabilecegi hususunda sorunlar ortaya atilmistir (Graham ve dig., 2009;
Kinuthia, Brantley-Dias ve Junor-Clark, 2010; Niess, 2005).

Teknolojiyi 6gretim siirecine dahil etmeye yonelik sorunlar bilinmesine ragmen
biitiiniiyle ortadan kaldirilamamaktadir. Literatiirde teknolojini 0gretim ortamina
biitiinlestirilmesine iliskin problemlerin ortadan kaldirilmasi amaciyla TPAB baglaminda
calismalar yer almaktadir (Tosuntas, Cubukcu ve Inci, 2019). Chang, Tsai ve Jang (2014)
fen bilimleri 6gretmenlerinin bilisin ve internet teknolojisine gore TPAB diizeylerini; Jang
ve Tsai (2013) ilkogretim matematik ve fen bilgisi Ogretmenlerinin etkilesimli tahta
kullaniminin TPAB’larina etkisini, Lowder (2013) teknoloji kursunun fen bilgisi 6gretmen
adaylariin TPAB gelisimlerine etkisini; Tasar ve Timur (2010) fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin animasyonla gergeklestirilen mikro 6gretim uygulamalarinin TPAB 6zgiivenine
etkisini, Akyliz, Pektas, Kurnaz ve Kabatag-Memis (2014) akilli tahta kullaniminin TPAB
0z-giivenine ve harmanlanmig O6grenme ortaminin TPAB gelisimine etkisini, Aydin-
Giinbahar, Boz ve Yerdelen-Damar, (2017) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB’larinin
modellenmesini, Bal¢in ve Ergiin (2016) materyal gelistirme konusun TPAB 6z-yeterlik
Olcegi gelistirme, Sakin ve Yildirnm (2019) fen bilimleri 6gretmenlerinin TPAB 6z-
yeterlikleri, Timur ve Tasar (2021) teknoloji destekli dgretimlerin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin TPAB 6z-yeterliklerine etkisini, Balgin ve Ergiin (2018) fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin ¢esitli demografik degiskinler agisindan TPAB 6z-yeterliklerinin belirlenmesi
ve incelenmesi, Bayrak ve Bayrak (2021) web 2.0 araglarinin fen bilgisi 0gretmen
adaylarinin TPAB 6z-yeterliklerine etkisini, Wen ve Shinas (2020) teknoloji okuryazarligi
kursunun 6gretmen adaylarinin TPAB’larina etkisini, Dilek (2019) fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi gelisimde mikro egitimin etkisini, Kilig,
Aydemir ve Kazang (2019) TBAP temelli harmanlanmis 6grenme ortaminin fen bilimleri
Ogretmen adaylarinin gece-giindiiz ve mevsimlerin olusumu konularina iliskin TPAB ve

smif i¢i uygulamalar1 tizerine etkisini, Kirindi ve Durmus (2019) fen bilimleri



ogretmenlerinin alan bilgilerinin teknoloji ile entegrasyonu sonucunda 6z-yeterlik
inanclarina etkisini ve Ergen (2021) doktora tez ¢alismasinda, glinlimiize kadar uluslararasi
ve ulusal alanda ¢alisilmis TPAB ile ilgili makale ve tez ¢alismalarmin derlenmesi iizerine
arastirmalar yiirtitmiiglerdir.

Karakoyun (2014) iilkemizde dijital Oykiileme c¢alismalar1 ile ilgili yeteri
aragtirmanin olmadigi ve 6gretmenlerin konu ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklarini ifade
etmistir. Alan yazinda yer alan ¢alismalar incelendiginde dijital 6ykiileme uygulamalarinin
O0gretmen adaylarimin TPAB’larna etkisinin arastirildigir caligmalarin eksikligi dikkat
¢ekmektedir. Ancak alan yazinda, Sancar-Tokmak ve digerleri (2014) tarafindan dijital
hikayeler olusturma sonras1 fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB algilarinin arastirdigi bir
calisma yer almaktadir. Nitel arastirma desenlerinden durum g¢aligmasinin benimsendigi
arastirmada, 6gretmen adaylarinin, fen konularina dayali dijital 6ykiiler olusturduktan sonra,
TPAB gelisimine iliskin algilar1 incelenmistir. Bilgisayara Giris II dersine kayitli toplam 21
Ogretmen aday1 calismaya katilmistir. Veriler demografik sorular, TPAB diyagrami, agik
uclu anket, goriismeler ve gozlemler yoluyla toplanmistir (Sancar Tokmak ve dig., 2014).
Yapilan arastirma incelendiginde dijital dykiileme deneyimi sonrast TPAB’larinin nicel ve
nitel yontemlerin birlikte kullanildigr daha kapsamli bir arastirmanin alan yazina katki

saglayacag diisiiniilmektedir. Ayrica Fen Ogretimi II dersi igerigi incelendiginde;

Fen 6gretiminde yaygin olarak kullanilan 6gretim stratejisi, yontem, teknik, materyal ve uygulamalari;
(bilimsel siireg, diisiinme, yasam, mithendislik ve tasarim becerileri: nemi ve gelisimi, aragtirma ve
sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi, arglimantasyon, kavram karikatiirleri, tahmin et-gézle-agikla,
o6grenme dongiisii (5E ve 7E); probleme dayali 6gretim yontemi, proje tabanli 6gretim yontemi, 6rnek
olaya dayal1 6gretim yontemi, rol oynama, drama; fen 6gretiminde baglam (yasam) temelli 6grenme
vb.); 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimini temel alan ders plani hazirlanmasi ve uygulanmast;
Fen Bilimleri Ogretmeni Yeterliklerinin incelenmesi, fen 6gretiminde giincel 6gretim yaklasimlari ve
uygulamalar1 (Pamukkale Universitesi Egitim Bilgi Sistemi Akademik Programlar Ders Katalogu,
2022)

dijital dykiileme uygulamalarmin égrenme ortamma biitiinlestirilmesinin Fen Ogretimi II
dersinin, dijital dykiilemenin bir 6grenme-ogretme stratejisi ve giincel tasarim temelli bir
yaklasim olmas1 hedefleri dogrultusunda daha uygun olacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda
planlanan arastirma Sancar-Tokmak ve digerleri (2014) arastirmalarindan hem uygulanan
ders baglaminda hem arastirmanin yontemi baglaminda farklilasmasi ile literatiire zenginlik

katacag diistiniilmektedir.



1.1.1. Problem Ciimlesi

Fen bilimleri dersi bilimsel ve teknolojik geligsmelerin Onciilerinden olarak kabul
edilir. Dolayis1 ile fen bilimleri 6gretmenlerinin de bilim ve teknoloji dgretiminde Once
olmas1 beklenmektedir. “ Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun
degisen ihtiyaclari, 0grenme Ogretme teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelismeler
bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir ” (MEB, 2018, s.4). Bu kapsamda fen
bilimleri 6gretim programinda dijital yetkinlik vurgusu yapilmistir. MEB (2018) fen

bilimleri dersi 6gretim programinda belirlenen dijital yetkinlik;

Is, giinlik hayat ve iletisim igin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde
kullanilmasini kapsar. S6z konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmast,
iretimi, sunulmasi ve aligverisi i¢in bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica internet araciligtyla ortak
aglara katilim saglanmasi ve iletigim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir (MEB,
2018, s.6).

ifadeleri ile yer almaktadir. Bu baglamda fen bilimleri 6gretmenlerinin sahip olduklari
teknolojik bilgilerini, pedagojik ve alan bilgilerini 6grenme ortamlarinda etkili bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in ii¢ bilgi tiiriinii biitiinlestirerek kullanmalar1 gerekmektedir (Mishra ve
Koehler, 2006). lyi bir 6gretmenin, saglam bir konu alan bilgisine sahip olup bunu
Ogrencilere en iyi sekilde aktarma yollarini bilmesinin yaninda derslerinde gerekli olan
teknolojileri etkili ve verimli bir sekilde kullanmasi gerektigi vurgulanmaktadir
(Canbazoglu, Demirelli ve Kavak, 2010; ISTE, 2008; MEB, 2018).

Fen bilimleri dersi Ogretim programinin hedeflerine uygun &gretmen
yetistirilmesinde dnemli bir yere sahip olan egitim fakiiltelerinde 6grenim goren fen bilgisi
ogretmen adaylarinin TPAB’lar1 arastirmanin problemini olusturmaktadir. Bu baglamda,
arastirmanin problem ciimleleri: Dijital éykiileme uygulamasinin TPAB iizerine anlamli
etkisi var midir? ve Ogretmen adaylarimn dijital 6ykiileme hakkindaki goriisleri nelerdir?

olarak tanimlanmustir.

1.1.2. Alt Problemler

1. Dijital Oykiilleme uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin TPAB’lart {izerine
anlaml bir etkisi var midir?

2. Ogretmen adaylarinin dijital dykiileme degerlendirme rubriginden almis olduklari
puanlar ile TPAB 6l¢eginin son test alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
iliski var midir?

3. Ogretmen adaylarinin dijital dykiileme hakkindaki gériisleri nelerdir?



1.2. Arastirmanin Amaci

MEB (2018) tarafindan agiklanan 2023 Egitim Vizyon Belgesinde dijital 6gretim
materyallerinin kullanimi1 ve gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu hedef kapsamina ¢aga uygun
bireyler yetistirilmesi icin dijital igerik ve beceri destekli bir doniisiim amaglanmaktadir
(MEB, 2018). Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin dijital
materyalleri egitim-6gretim ortamlarina tasimasina iligkin arastirmalarin ¢esitlenmesinin
alana ve 2023 vizyonuna katki saglayacag diisiintilmektedir.

Dijital 6ykiileme, 21. yiizy1l 6gretmen ve 6grencilerinin sahip olmasi gereken birgok
beceriye altyapr olusturan dijital bir 6grenme yaklasimidir. Dijital dykiileme ile ilgili
alanyazin incelendiginde, dijital Oykiilemenin Ogrenme ortamlar1 icin 21. yiizyil
becerilerinin kazandirilmasinda etkili bir ¢agdas yaklasim oldugu siklikla belirtilmektedir.
Bireylerin 21. ylizyil becerilerini sahip olmasi 6grenme ortamlarinin yiiritiiciilerinin
sorumluluklart arasindadir. Bu baglamda 6grenme ortamlariin rehberi ve yliriitiiciileri olan
ogretmenlerin de sorumluluklart artmaktadir (Bromberg ve dig., 2013; Coutinho, 2010;
Demirer, 2013; Dupain ve Maguire, 2005; Sancar Tokmak ve dig., 2014). Bu baglamda
Ogretmen adaylan ile gerceklestirilecek olan dijital dykiileme arastirmalarinin 6grenme
ortamlarina, alanyazina ve yapilacak arastirmalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir

Ogretmenlerin  cagin  gerektirdiklerine uygun bireyler yetistirebilmelerinde
teknolojinin biitiinlestirildigi nitelikli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir.
Ayni zamanda ogrencilere etkili ve kalici 6grenme kazandirabilmek ve Ogretmenlerin
o0grenme ortaminda teknolojiyi biitlinlestirebilmesi i¢in teknolojik agidan zengin 6grenme
alanlarina ihtiya¢ duymaktadir. Dolayisiyla egitim ortamlarinda rol alan herkesin 6grenme
ortamlarina teknolojinin biitiinlestirilmesinin neden ve nasil yapildigin1 kavramasi
gerekmektedir (Ferhatoglu, 2014). Karakoyun (2014) dijital 6ykiileme ile ilgili alanyazinda
ulusal ¢alismalarin yetersiz oldugunu ve dgretmenlerin dijital dykiilemeye iliskin kapsaml
bir donanima sahip olmadiklarmi ifade etmistir. Yapilan arastirmalarda teknolojiyi
derslerinde kullanmaya yonelik inanglart iyi olan &gretmenlerin TPAB’larmin daha iyi
oldugunun gozlemlenmesi, 6gretmen adaylarinin teknolojik bilgilerini arttirmalarinin
onlarin TPAB’larin1 olumlu yonde etkileyecegini diisiindiirmiistiir (Chai, Koh, Tsai ve Tan,
2011; Koh ve Divaharan, 2011; Srisawasdi, 2014).

Bu baglamda dijital 6ykiileme uygulamalarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
teknolojik pedagojik alan bilgilerine etkisinin arastirilmasi amaglanmaktadir. Ayrica dijital
oykiileme uygulamalarinin &gretmen adaylarinin TPAB’larina olumlu ya da olumsuz

etkilerinin belirlenmesi erisilmek istenen sonug olarak nitelenmektedir.
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1.3. Arastirmanin Onemi
MEB (2018) tarafindan yayinlanan 2023 Egitim Vizyonunda; 6grenme siireglerinde
dijital igerik ve beceri destekli doniisiim kapsaminda dijital igerik ve becerilerin gelismesi
i¢cin ekosistem kurulacak ve dijital becerilerin gelismesi i¢in igerik gelistirilecek ve 6gretmen

egitimi yapilacak hedefleri belirlenmistir. Bu hedefler MEB (2018) tarafindan;

Ilerleyen siirecte igerik ve nitelik ydnelimli bir bakis acistyla, ¢ocuklarimizin bilisim teknolojilerini

EEINT3

gevrimigi ve ¢evrimdigi ortamlarda “liretim”, “sorunlara ¢dziim gelistirme” ve “hayallerini hayata
gegirme” araci olarak kullanmalari hedeflenmektedir.

Yalnizca basili materyallerle sinif iginde ya da disinda giinlimiiz 6grenme ihtiyaglarim kargilamak
neredeyse imkansizdir. Sinif i¢inde 6gretmenler, sorgulamaya, tasarimsal diisiinmeye, kavramsal
o0grenmeye yonelik, bireysel ya da grup ¢alismasina uygun ortamlar olusturmak durumundadir. Bu
ortamlarin olusturulabilmesi i¢in dijital icerikler bir ara¢ olarak kullanilacaktir. Dijital icerikler,
pedagojik yaklasimi kuvvetli, kavramsal derinligi 6nde tutan, konu biitiinligii tastyan, yiiksek
etkilesimli materyalleri ifade eder.

Burada amaglanan Tiirkiye’nin her yerinde yasayan 6grenci ve 6gretmenlerin esit 6grenme ve 6gretme
firsatlarina kavusmasi ve 6grenmenin sinif duvarlarini agmasidir.

Oniimiizdeki 3 yillik dénemde ilkokul, ortaokul ve lise seviyelerinde okulda ve okul disinda
Ogrenciye, 6gretmene, egitim yoneticilerine, kamuya, miifredata, egitsel icerige yonelik yapilacak
¢aligmalarla kodlama, 3D tasarim, elektronik tasarim benzeri bilisimle iiretim becerilerinin 6grenme
stireglerine entegrasyonu saglanacaktir (MEB, 2018, 5.72).

ifadeleri ile agciklanmistir. Bu hedefler kapsaminda 6grenme ortamlarinda dijital igeriklerin
yer aldig1 arastirmalar 6nem arz etmektedir. Bu baglamda son zamanlarda literatiirde siklikla
yer alan dijital Oykiileme yaklasiminin 6grenme ortamina nasil biitlinlestirileceginin
gelecegin Ogretmenleri tarafindan bilinmesinin ve uygulanmasinin mesleki gelisimleri i¢in
katki saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica dijital dykiileme siiresince 6gretmen adaylarinin
TPAB’lar1 lizerinde olumlu ya da olumsuz etkilerinin belirlenmesi gerekmektedir.

Yapilan aragtirmalarda teknolojiyi derslerinde kullanmaya yonelik inanglari iyi olan
ogretmenlerin TPAB’larimin daha iyi oldugunun goézlemlenmesi, 6gretmen adaylarinin
teknolojik bilgilerini arttirmalarinin onlarin  TPAB’larinin  artmasmi olumlu yonde
etkileyecegini diisiindiirmiistiir (Chai ve dig., 2011; Koh ve Divaharan, 2011; Srisawasdi,
2014). Bu baglamda 6gretmen adaylarinda farkindalik yaratmak ve teknoloji ile 6gretimi
biitiinlestirmeye yonelik olumlu bir inang olusturabilmek i¢in 6grenme ortaminda
teknolojinin yer aldigi uygulamalara yer verilmesi 6nem arz etmektedir.

Teknoloji destekli yapilan uygulamalarin 6gretmen, 6gretmen adaylar1 ve 6gretim
elemanlarinin TPAB’lar1 {izerinde 6nemli etkiler ortaya cikarttigini géstermektedir (Ergen,
2021). Karakaya ve Yazici’nin (2017) 6gretmen adaylari ile yaptigi caligmada uyguladiklart
teknoloji kursunun sonucunda 6gretmen adaylarinin TPAB’lan iizerinde olumlu etkileri

oldugunu tespit etmislerdir.
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TPAB, 21. yiizyil fen 6grenme basarisinin ve Ogrencilerin cesitli alanlarda elde
ettikleri 6grenme basarisinin 6nemli bir parcasidir ve 6grenme siirecinden ayrilamaz (Juhji,
2020). Bu baglamda TPAB ile ilgili arastirma sonuglari, 6gretmenlerin pedagojik ve mesleki
yeterliliklerini ayarlama cabalarinda referans olarak kullanilabilir (Masrifah, Setiawan,
Sinaga ve Setiawan, 2018). Fen bilgisi 6gretmenligi meslegine hazirlanmakta olan 6gretmen
adaylarimin TPAB bilesenlerinden alan bilgisi, pedagojik bilgi ve teknolojik bilgi diizeyleri
ile TPAB bilesenlerini biitiinlesik kullanabilmeleri 6nem arz etmektedir. Bu arastirmada da
O0gretmen adaylarinin egitim-0gretim ortamlarinda teknolojinin biitiinlestirilerek kullanildigi
dijital 6ykiileme yonteminin 6gretmen adaylarinin TPAB’lar1 {izerindeki etkisi aragtirmanin

Oonemini olusturmaktadir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

Dijital Oykiileme uygulamalarmin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB’lari
tizerindeki etkisinin arastirildig1 bu ¢alisma;

1. 2020-2021 egitim-6gretim yil1 egitim fakiiltesi matematik ve fen bilimleri egitimi
anabilim dali fen bilgisi gretmenligi boliimii Fen Ogretimi 11 dersini alan 35 6gretmen aday:
ile stnurhidir.

2. Fen Ogretimi 2 dersi kapsaminda 6gretmen adaylarin hazirlamis oldugu dijital
oyktler ile siirhdir.

3. Uygulama kapsaminda 6gretmen adaylarina uygulanan; TPAB 6l¢eginden, dijital
Oykii degerlendirme rubriginden, dijital Oykiileme uygulamalar1 yari-yapilandirilmis

goriigme formundan elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

Dijital Oykiileme uygulamalarimin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB’lar
tizerindeki etkisinin arastirildigi bu ¢aligmada;

1. Ogretmen adaylarinin uygulama siiresince uygulanan yontemlerin diginda baska
degiskenlerden etkilenmedigi varsayilmistir.

2. Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin veri toplama araglarindaki
sorulara objektif ve samimi cevaplar verdikleri varsayilmistir.

3. Kontrol edilemeyen degiskenlerin dgrenciler lizerindeki etkilerinin ayni oldugu

varsayilmistir.
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1.6. Tamimlar
Dijital Oykiileme: Dijital teknolojilerin ve dijital cagin medyasinin, geleneksel dykii
anlattmiyla harmanlanmasi ile belirli bir konu, olay ya da kisi ile ilgi bilgi vermek amaciyla
video, metin, ses, grafik ve miizik gibi ¢oklu ortam ogelerinin biitiinlestirilmesi olarak
tanimlamaktadir (Robin, 2006).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi: Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin, pedagoji
bilgisi 1s1g1nda teknolojiyi 6gretim ortamlarinda etkili bir sekilde kullanabilme bilgisi olarak
tanimlanmaktadir (Mishra ve Koehler, 2006).



IKINCi BOLUM: KURAMSEL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Dijital oOykiileme uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin teknolojik
pedagojik alan bilgilerine (TPAB) etkisinin incelendigi bu arastirmanin kuramsal ¢erceve ve
ilgili arastirmalar boliimiinde arastirmaya iliskin; dijital 6ykiileme, TPAB ve literatiirde yer

alan ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar hakkinda bilgilere yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve
Arastirmanin kuramsal ¢ergevesi boliimiinde arastirmanin catisini olusturan dijital
Oykiileme ve TPAB konularia iliskin bilgilere yer verilmistir. Dijital 6ykiileme konusuna
iligkin; dijital dykiilemenin tarihi, tiirleri, 6geleri, siirecleri ve dijital oykiilemenin 6gretim
ortaminda kullanilmasina yer verilmistir. TPAB’na iliskin TPAB, TPAB boyutlar1 ve
TPAB’1n ortaya ¢ikisina yer verilmistir.

2.1.1. Dijital Oykiileme

Tarihi uzun yillar 6ncesine dayanan geleneksel dykii anlatimi, icinde bulundugu
donemlerin etkisiyle cesitli yontemlere biirlinerek siirekli degisim geg¢irmistir. Magara
duvarlarina resim ¢izerek baslayan, zamanla s6zlii olarak nesilden nesile aktarilarak yapilan,
yazili basinda, beyaz perdede ve televizyonda da kendine yer edinmis olan 6ykii anlatimi,
giniimiizde teknoloji araciligi ile gergeklestirilmektedir. Bilgiyi paylasmak amaciyla
kullanilan 6ykii anlatimi, siire¢ i¢inde farkli ortam ve bigimlerde aktarilmis ve giiniimiizde
teknolojik ilerlemelerin etkisi ile dijital ortamlarda da yer almaya baglamistir. Dijital
Oykiileme, geleneksel Oykii anlatimimin video, grafik ve ses gibi dijital oOgeler ile
birlestirilmis ¢oklu ortam 6gesi olarak tanimlanmaktadir (Girasoli, 2016; Jakes ve Brennan,
2005; Ozkaya, 2020, Smeda, Dakich ve Sharda, 2014; Turgut ve Kisla, 2015).

Armstrong (2003) dijital 6ykiilemeyi geleneksel 6ykii anlatimimin dijital unsurlarla
desteklenerek dijital ¢agin medyasinin harmanlandig: bir stirecler biitiinii, Robin (2006) ses,
miizik, metin, video vb., unsurlarin birlikte kullanilarak bilgi verme amaciyla
biitiinlestirilmesi, Ohler (2013) dijital dykiilemeyi, ¢ok sayida medyay: birlestirerek, uygun
bir Oykii ile kisisel bir dijital teknoloji kullanim1 olarak tanimlamaktadir.

Dijital dykiileme, sadece gorsellerin miizik ve sesle birlestirildigi basit bir sunumdan
ibaret degildir. Ogrenme ortaminda yer alan dgretmen ve dgrencilerin hayal giiclerini ortaya
cikaran ve Ogrenme-Ogretme deneyimlerini gelistirdikleri anlamli bir siire¢ biitlintidiir

(Dreon ve dig., 2011; Robin ve Pierson, 2005). Meadows (2003) ise dijital 6ykiilemenin bir
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ogrenme ortamlari i¢in sadece bir materyal olmadigini ¢aga uygun bir devrim oldugunu ifade
ederken bunlarin duygular yansitan kisisel dykiiler olmasi gerektigini de belirtmistir.

Dijital Oykiileme ¢oklu bakis ac¢isina sahip olmasindan dolayr her alanda,
ogretmenler tarafindan farkli yapidaki 6grenciler i¢in kullanilabilen ve ilgi duyulan popiiler
bir pedagojik 6grenme araci olarak goriilmektedir. Ayni zamanda internet araciligiyla giin
gectikce daha fazla kitleye ulasabildiginden etkisi katlanarak artmaktadir (Garcia ve
Rossiter, 2010; Smeda ve dig., 2014).

Basaril1 bir dijital 6ykii olusturabilmek i¢in; 6zgiin bir konu belirlenmeli, sonrasinda
bu konuyla ilgili arastirma yapilmali, teknolojik araglari iyi kullanabilmeli ve ¢oklu ortam
ogeleri birbiri ile iliskilendirip son olarak ¢ok uzun olmayacak sekilde 6zgiin bir video haline
getirilmelidir. Oykiiniin niteligine gore degisiklik gosterebilen dijital dykii uzunluk siiresi
genellikle iki ile on dakika aras1 olmaktadir (Foley, 2013).

Geleneksel 6ykiide 6grenciler dykiilerini paylasmada rahat bir sosyal ¢evreye ihtiyag
duyarken dijital Oykiilemede ise sanal bir ortam saglanir, bu da yaratici siiregleri ve
odaklanmay1 kolaylastirarak motivasyonlarini arttirmaktadir. Ayn1 zamanda dijital dykiiler,
paylasma ortamlar1 ile ulasilabilen toplulugu ve Oykiilere ulagsma olanaklarini
genisletmektedir. Dijital 6ykiiler de geleneksel oykiiler gibi belli bir tema ve bakis agist
cergevesinde olusturulurken farkli olarak dijital oykiiler, coklu ortam dgelerinin bir araya
getirilmesiyle bir video bi¢iminde bilgisayar veya internet ortaminda paylasilabilir ve
izlenebilir sekilde olusturulmaktadir (Karatas, Bozkurt ve Hava, 2016; Robin, 2008b; Yang
ve Wu, 2012).

Oykii olusturma siirecine teknolojinin katilmas: ile birlikte dgrencilerde gorsel ve
coklu ortam okuryazarligi gelisirken 6grenme deneyimleri de genislemektedir. Dijital
oykiilemede 6grenciler ses ile gorselleri birlestirerek daha etkili 6ykiiler ortaya koymakta,
yaraticiliklar1 gelismekte ve nitelikli 6grenme deneyimi kazanmaktadirlar. Ayrica dijital
Oykiiler 6grenme alanlarinda heyecan verici ve eglenceli bir ortam olusturan aktif bir siirectir
(Frazel, 2010; Jakes ve Brennan, 2005; Kocaman-Karaoglu, 2015).

Egitimde yeni teknolojilerin kullanimi hizla yayginlasirken o6zellikle dijital
teknolojiler, akilli telefonlar, tabletler, kisisel masaiistii bilgisayarlar, taginabilir bilgisayarlar
ve akilli tahtalar gibi kullanim1 kolay teknolojik araglar egitimciler tarafindan daha c¢ok
tercih edilmektedir. Bu tiir teknolojilerin egitim ile biitiinlestirilmesi 6grencilerin basarisini

ve motivasyonunu arttirdig1, yapilan ¢aligmalarla ortaya konulmustur (Smeda ve dig., 2014).
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2.1.1.1. Dijital 6ykiilemenin tarihi. Son zamanlarda hizla yayginlasan ve literatiirde
siklikla yer alan dijital 6ykiilemenin ortaya ¢ikis1 yarim asir 6ncesine dayanmaktadir. 1960’1
yillarda ilk olarak film ve televizyon programlar1 formatinda ortaya ¢ikmaya baslayan dijital
Oykiileme, baslarda genis kitlelere ulasamamistir. 1980’lerin sonundan itibaren ise
geleneksel oykiilerin teknoloji ile birlestirilmesi sonucunda yeniden varligint géstermistir.
Dijital dykiileme, teknoloji alanindaki gelismeler sonucunda geleneksel 6ykii anlatimina
dijital ve elektronik araglarin dahil olmasiyla yeni bir kavram olarak ortaya g¢ikmistir.
Internet kullaniminin yayginlasmast ile birlikte dijital dykiilerin hedef kitlelere ulasabilme
imkani da artmistir (Girasoli, 2016; Robin, 2006).

1990’11 yillarin basinda Dana Atchley ve Joe Lambert, dijital dykiileme merkezinde
yaptiklar1 calismalarla dijital Oykiileme hareketinin ilk Onciileri olmuslardir. Yine bu
yillardan itibaren onlarin yardimiyla insanlar kendi dijital Oykiilerini olusturup
paylasabilmislerdir. 1993 ve 1994 yillarinda Dana Atchley ile Joe Lambert dijital dykiileme
ile 1ilgili dilizenledikleri ¢alistaylarda katilimcilara hizli bir sekilde dijital Oyki
olusturmalarma yardimer olan dijital video diizenleme yazilimlar1 gibi etkili yontemler
sunmuslardir. Ayn1 zamanda bu ¢alistaylarda 6ykii olusturma teknikleri ve fotograf, video,
Oykii panosu gibi ¢oklu ortam ogelerini birbiriyle iliskilendirmelerine yonelik egitimler
verilmektedir (Girasoli, 2016; Robin, 2006).

Sanatsal ve kiiltiirel hareketlilik sonucu, 6ykii anlatimini gelistirme hedefi ile bir
araya gelen Joe Lambert ve Dana Atchley Kaliforniya’da kazang amaci giitmeyen sanatsal
bir organizasyon olusturmuslardir. Aralarina Nina Mullen’in de dahil olmasi ile San
Francisco’da actiklar dijital medya merkezinin (Digital Media Center) ismini 1998 yilinda
Berkeley’de dijital 6ykii anlatim merkezi (Center for Digital Storytelling [CDS]) olarak
belirlemislerdir (Baki, 2015; Chung, 2007; Robin, 2008b). Dijital oykiileme merkezi
kurulumundan bu yana kullandiklar1 yontem ve stratejiler ile ytizlerce katilimciya dijital
Oykiileme egitimi verilerek bir¢ok dijital oykii olusturulmus ve dijital dykiilemeye yonelik
diinya genelinde bir ilgi olusturulmasi saglanmistir (McLellan, 2006).

Son yillarda dijital dykiilerin sosyal medya araciligi ile paylasilabilme imkani ilgiyi
daha da ¢ok arttirmigtir. Egitim-6gretim faaliyetlerinde teknoloji kullanimi 6grenme
ortamlarinda hizla yayginlasirken egitimcilerin dijital dykiileri bir 6grenme-6gretme araci
olarak kullanmas1 ile dijital oykiileme gelismis ve egitim-6gretim ortamlarinin 6grenci
merkezli 6nemli bir yaklagimi haline gelmistir (Banaszewski, 2005; Garrety, 2008; Yang ve

Wu, 2012).
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2.1.1.2. Dijital oykiileme tiirleri. Dijital 6ykiiler, geleneksel 6ykiilerin bilgisayar ya
da web ortaminda yeniden sekillendirildigi tiirlerdir. Dijital 6ykii i¢in kullanilabilecek
kaynaklar oldukg¢a fazladir. Bircok tiiriiniin oldugu bilinen dijital 6ykiiler genellikle kisisel,
Ogretici ya da tarihi olaylari ele alan 6zellikte olabilmektedir (Educause Learning Initiative,
2007). Dijital oykiileme tiirleri, anlaticinin paylagsmak istedikleri ile sekillenerek ¢ok cesitli
konu basliklar1 altinda toplanabilmekte olsa da, Robin (2006) bunlari kisisel Oykiiler,
bilgilendirici ve dgretici dykiiler ve tarihi olaylari ele alan ykiiler olmak iizere i ana baglik

altinda toplamustir.

Tarihi
Oykiiler

Bilgilendirici

S ve Ogretici

Ovykiiler

Oykiler

_ Dijital
Oyktlleme
Turleri

Sekil 2.1. Dijital 6ykiileme tiirleri.

2.1.1.2.1. Kigisel éykiiler. En yaygin kullanimlardan biri olan kisisel dykiilerde anilar,
olaylar, kisisel deneyimler veya basit otobiyografiler yer almaktadir. Lambert (2007) kisisel
Oykiilerin, karakter, yer, olay ve hatirlatic1 6ykiiler gibi farkli gruplara ayrilabilecegini ifade
etmistir. Ogrencilerin kendi deneyimlerine iliskin 6z-degerlendirme ve becerilerini bir iiriine
doniistiirme imkani ile kisisel dykiiler, bireylerin yagamlarina daha yakindan bakmalarina ve
kendilerini tanimalarina yardimci olabilmektedir (Barrett, 2009). Kisisel dykiiler farkli
gecmislere sahip kisiler arasinda etkilesimi arttirarak aralarindaki baglar gliclendirmektedir.
Ayni1 zamanda soy, ¢ok kiiltiirliiliik, kiiresellesme gibi gilincel konularin yer aldigi dijital
Oykiiler egitim ortamlarina zenginlik katmaktadir. Egitim-68retim ortamlarina kisisel dijital
Oykiilerin zenginlik katmasi ile birlikte ortamin bireyleri i¢in daha eglenceli bir siire¢ haline

gelmektedir (Lambert, 2013, Robin, 2006).



17

2.1.1.2.2. Tarihi olaylar1 ele alan oykiiler. Dijital dykiiler, gegmiste meydana gelen
olaylarin arastirtlmast ve farkli bicimlerde anlatimi ile ortaya konulan bilgi paylagimi
tiirtidiir. Bu Oyki tiirlinde tarihe bir pencere acacak resimler, konusmalar, haberler,
fotograflar gibi pek ¢ok kaynagin kullanilmasi ile Oykiiye anlam ve derinlik
kazandirilabilmektedir. Dijital 6gelerin etkileyici bir bigimde birlestirilmesi ile tarihin olayin
gectigi zamani yastyormus gibi hissettirerek diisiinmeye tesvik saglanabilmektedir. Bu
sayede egitim alaninda 6grencilere milli ve kiiltiirel degerlere saygi, biling, bagimsizlik,
baris, vatanseverlik, duyarlilik gibi degerler kazandirilabilmektedir. Ayrica tarihi dijital
Oykiiler birden fazla duyu organina hitap ederek akilda kaliciligr arttirmaktadir. Birden fazla
duyu organina hitap eden 6gretim yontemlerinin kullanilmasi 6grenmeyi daha kalici

olmasini saglamaktadir (Robin, 2008a).

2.1.1.2.3. Bilgilendirici ve égretici dykiiler. Bilgilendirici ve ogretici dykii tiirlinde
amag hedef kitleye belli bir konuda, dijital dykiiler aracilig ile bilgi vermektir. Genellikle
matematik, fen ve teknoloji, tarih, sosyal bilgiler, tip, dil egitimi konularin1 6gretmek icin
kullanilsa da yasamin diger alanlarinda farkli amagclar i¢in de kullanildig: literatiirde yer alan
caligmalarda belirtilmektedir. Ogretilecek olan igerik uygun ses, gériintii ve miiziklerle
zenginlestirilerek daha somut hale getirilip hedef kitleye sunulmaktadir. Egitimciler
pedagojik bilgi ve konular1 aktarmak igin dijital 6ykiilerden yararlanirken, siirece teknolojiyi
de dahil etmeleri neticesinde etkili bir 6grenme alani olusturmaktadirlar (Chung, 2006;

Hofer ve Swan, 2005; Robin, 2008a; Tatum, 2009;).

2.1.1.3. Dijital oykiillemenin ogeleri. Dijital oykiilerin, birbiriyle biitiinciil belli
baslt 6geleri bulunmaktadir. Ohler’e (2013) gore nitelikli bir dijital dykiide sekiz 6ge
bulunmaktadir. Ohler (2013) bu 6geleri; bakis acisi, duygusal katilim, ton, dykii, miizik,
video ve performans, yaraticilik ve zaman olarak belirtmistir. Robin’e (2008a) gore dijital
Oykiileme oOgelerine iliskin literatiirde genel kabul goren ve siklikla yer alan dijital
Oykiilemenin 7 6gesinin bulunmaktadir. Robin (2008a) bu 6geleri; ¢arpict soru, bakis agisi,
ses kullanimi, duygusal igerik, ekonomi miizigin giicii ve hiz olarak belirtmistir. Robin’e
gore (2008a) dijital oykiileme oOgeleri (bakis agisi, carpici soru, duygusal igerik, ses

kullanimi, miizigin giicii, ekonomi ve hiz) Sekil 2.2” de gosterilmistir.
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Carpici
Soru

Muzigin
Glci Kullanimi

Sekil 2.2. Dijital 6ykiileme 6geleri.

2.1.1.3.1. Bakis acgisi. Her dykiide olmasi gereken bakis agis1 dgesi, cok genis bir
tanim aralifina sahiptir, oykiiniin amacini ve Oykiiyii olusturan kisinin bakis agisini ifade
etmektedir. Dijital 6ykiiniin net bir amag igermesi Ve amacin dikkate alinarak hazirlanmasi
dijital 6ykiiniin etkin olabilmesini saglamaktadir. Dijital dykiilerde kisisel ifade giicli 6n
plana ¢iktigindan genellikle dykiiniin amaci dogrultusunda bakis agis1 birinci tekil ve gogul
sahis zamiri kullanilarak anlaticnin  yasanti ve deneyimlerine dayali olarak

olusturulmaktadir (Lambert, 2010; Ohler, 2013; Robin, 2008a).

2.1.1.3.2. Carpic1 soru. Dijital 6ykiide carpict soru izleyicinin ilgisini ve merakini
basindan sonuna kadar canli tutmay1 saglayan, 0ykiiniin basinda veya dykii igerisinde dolaylt
yoldan sorulan ve Oykiiniin sonunda yanitlanacak olan anahtar soru olarak ifade
edilmektedir. Izleyicilerin ilgisini gekmek ve dykiiniin sekillenmesinde énemli bir 6ge olan
carpict soru, Oykiilerde carpict bir grafik veya resim olarak da yer edinebilmektedir

(Lambert, 2010; Ohler, 2013; Robin, 2008a).

2.1.1.3.3. Duygusal icerik. Oykiiniin icerigi olusturulurken tiim unsurlarin etkili
kullanim1 6ykii ile seyirci arasinda duygusal bir bag olusmasini saglar. Dijital Oykiiler
gosteriminde izleyicilerin giilimseme, gézyast ve memnuniyet gibi duygularini harekete
geciren ifadelerinin goriilmesi ile dijital Oykiilemenin etkileyiciligi dogru orantilidir

(Lambert, 2010; Ohler, 2013; Robin, 2008a).
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2.1.1.3.4. Ses kullanimi. Anlaticinin Oykii igeriine uygun vurgu ve tonlamayi
kullanarak 6ykiiyl kendi seslendirmesi, 6ykiideki duygusal derinligi izleyicilere aktarmanin
en etkili yoludur. Sesin dogru ve acik bir sekilde duygu ile kullanildig: seslendirmeler dijital
Oykiilerin anlasilmasi i¢in Oykiiyii kisisellestirmenin bir yoludur. Anlatict vermek istedigi
mesaj dogrultusunda sesinde yiikseltme, algaltma, inceltme gibi oynamalar yaparak ses
tonunu ayarlamalidir (Lambert, 2010; Ohler, 2013; Robin, 2008a).

2.1.1.3.5. Miizigin giicii. Dijital Oykiilemede izleyicide istenilen duygu ve
diisiincelerin  olusturulmasi i¢in amaca uygun ve Oykiiyle uyumlu bir miizikle
desteklenmelidir. Oykiiniin ana temeli olusturulur ve daha sonra telif haklar1 da géz 6niinde

bulundurularak miizik se¢ilir ve eklenir (Lambert, 2010; Ohler, 2013; Robin, 2008a).

2.1.1.3.6. Ekonomi. Oykiide izleyicilerin, dykiiyii takip etmede zorluk yasamalarin,
dikkatlerinin dagilmasini engellemek ve sikilmamalarini saglamak i¢in video, resim, efekt,
miizik, grafik gibi ses ve gorsellerin ekonomik bir sekilde kullanilmasidir. Nitelikli bir dijital
oykiide kullanilan c¢oklu ortam Ogelerinin Oykii ile biitiinligiiniin saglanmasi agisindan
onemli bir unsurdur. Uzmanlar etkili dijital 6ykiilemenin olusturulabilmesi i¢in oykiideki
gereksiz detaylardan kaginilmasi gerektigini, verilmek istenen mesaja odaklanarak dykiiniin
iki, bes dakika ile bulundurularak miizik segilir ve eklenir (Lambert, 2010; Ohler, 2013;
Robin, 2008a).

2.1.1.3.7. Hiz. Oykiiniin hizli ya da yavas ilerlemesiyle ilgili olan bu 6ge, basaril1 bir
Oykiiniin sirr1 olarak diisiiniilmektedir. Dinleyicilerin dikkatini ¢ekmek, ilgilerini canh
tutabilmek ve olaylarin hissinin tam olarak aktarilabilmesi i¢in monoton bir ritim
kullanmaktan kaginilmalidir. Hazirlanan dykiiniin igerigi ve akis1 g6z oniine alinarak tempo
cesitlendirilmelidir. Dijital Oykiilerde gegislerin ya da anlatimin ne dinleyici sikacak
yavaslikta ne de dikkatlerini toplamalarina engel olacak sekilde hizli olmamasi
gerekmektedir (Lambert, 2010; Ohler, 2013; Robin, 2008a).

Robin (2008a), Lambert (2010) ve Ohler’e (2013) gore dijital oykiileme 6geleri ve
tanimlar1 6zet olarak Tablo 2.1°de 6zet seklinde verilmistir. Tablo 2.1°de dijital dykiileme
ogeleri; bakis acisi, carpici soru, duygusal icerik, ses kullanimi, miizigin giicii, ekonomi, hiz

yer almaktadir. Ayrica 6gelere iliskin kisa 6zet tanimlamalar yer almaktadir.
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Tablo 2.1. Dijital Oykiileme Ogeleri

Ogeler Tanimlar

Bakis Acisi Oykiiniin amacini ve yazarin bakis acisini sunar.
Carpic1 Soru Izleyicinin merakini ve ilgisini ceker.

Duygusal igerik Oykii ile izleyici arasinda duygusal yakinlig1 saglar
Ses Kullanimi Oykiiniin Seslendirilmesidir.

Miizigin Giicii Fon miiziginin kullanilmasi

Ekonomi Gorsel ve icerigin ayarlanmast

Hiz Oykii hizinin ayarlanmasi

2.1.1.4. Dijital 6ykiileme siireci. Dijital 6ykiileme siireci anlaticinin deneyimlerini,
kazanimlarin1 ve kendilerini ifade etmeye yonelik etkilesimlerini ortaya koymaya olanak
saglayan adimlardan olusmaktadir. Bagsarili bir dijital 6ykii olusturulabilmesi i¢in bu
adimlarin etkili ve dikkatli bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Jakes ve Brennan (2005)
bu siireci alt1 baglik altinda gruplandirmistir. Bu asamalar; yazma siireci, senaryo olusturma,
Oykii panosu olusturma, kullanilacak ¢oklu ortam ogelerini arastirma, dijital Oykiiniin
olusturulmasi ve dykiiniin yayimlanmasidir. Jakes ve Brennan’a (2005) gore dijital dykiime

stireci Sekil 2.3 te gosterilmigtir.

SENARYO OYKU PANOSU
OLUSTURMA OLUSTURMA

YAZIM SURECI

DIJITAL COKLU ORTAM
OYKUNUN OGELERINi
OLUSTURULMASI ARASTIRMA

OYKUNUN
YAYINLANMASI

Sekil 2.3. Dijital 6ykiileme siireci.

2.1.1.4.1. Yazim siireci. Bu asamada yapilan temel adim Oykii konusunun
belirlenmesidir. Anlatici, olusturacagi oykii tiiriine gore arastirma yaparak veya kendi
deneyimlerine gore konu belirleyerek senaryo taslagi olusturur. Yazilan taslak senaryolar
stirekli olarak gézden gecirilir ve ana temaya uygun olup olmadigi, amacin net bir sekilde
ifade edilip edilmedigi kontrol edilir. Oykiileme siirecinde olusabilecek sorunlarin
istesinden gelmek i¢in 6nemli bir asama olan kontrol siireci, senaryonun son seklini
almasina kadar senaryo taslagi oneriler ¢ercevesinde siirekli olarak iyilestirilerek tamamlanir

(Barrett, 2009; Frazel, 2010; Jakes ve Brennan, 2005).
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2.1.1.4.2. Senaryo olusturma. Yazim siirecinden sonra senaryo, dykil dgelerinin ana
fikrini ve hangi ¢oklu ortam ogelerinin nasil kullanilacagini igerecek sekilde hazir hale
getirilir. Hazirlanan senaryolardan dijital 6ykiiler olusturulmasiyla ¢oklu ortam 6gelerinin
Oykiiye daha fazla derinlik katmas1 ve anlam genisligi saglanmaktadir (Barrett, 2009; Frazel,
2010; Jakes ve Brennan, 2005).

2.1.1.4.3. Oykii panosu olusturma. Oykii panosu, olusturulacak videonun akis
semasin1 goriintiilemek i¢in senaryonun gorsel oOgelerle birlestirilerek olusturulan bir
taslaktir. Oykii panosunda dijital dykiiyii olusturan dgelerin ne zaman kullamlacaklar1 ve
birbirleri ile nasil etkilesim kuracaklarini gdsteren haritalar olusturulur. Bu harita sayesinde
senaryo bolliimleri belli bir zamanlamaya gore siralanirken hangi climlenin hangi fotograf,
resim veya videolar ile ne zaman biitiinlestirilecegi ve iliskilendirilecegi belirlenmektedir.
Oykii panosu bilgisayar ortamida bazi yazilimlar kullanilarak olusturulabilecegi gibi
yapiskanli not kagitlarina yazilarak ya da biiyilk bir kagit parcasi kullanilarak da
olusturulabilmektedir (Barrett, 2009; Frazel, 2010; Jakes ve Brennan, 2005).

2.1.1.4.4. Coklu ortam ogelerini arastirma. Senaryoda kullanilmasi diisiiniilen ¢oklu
ortam materyallerinin internet ortaminda arastirildiktan sonra bazi bilgisayar programlari ve
internet yazilimlar1 kullanilarak 6ykiiyii en iyi sekilde anlatabilecek uygun video, fotograf,
miizik ve resimler gibi ¢oklu ortam 6gelerinin dijital 6ykiide kullanilmak {izere depolanmasi
gerekmektedir. Izleyicinin ilgisini ¢ekecek nitelikte materyaller elde edildikten sonra
diizenlenmek iizere internet ortamina aktarilabilir. Ayrica bu asamada anlaticinin ses kayit
cihazi, mikrofon, akilli telefon gibi araglar kullanarak Oykiiye derinlik ve anlam katacak
sekilde vurgulu bir seslendirme yapmasi 6nemlidir (Barrett, 2009; Frazel, 2010; Jakes ve
Brennan, 2005).

2.1.1.4.5. Dijital oykiiniin olusturulmasi. Bu asamada senaryoda kullanmay1
diisiindiikleri ¢oklu ortam materyalleri internet ortaminda arastirildiktan sonra bazi
bilgisayar programlari ve internet yazilimlar1 kullanilarak dijital 6ykii dgelerinin (dijital
resimler, seslendirme, miizik vb.) birlestirilmesi yapilir. Izleyicinin ilgisini ¢ekecek nitelikte
materyaller elde edildikten sonra diizenlenmek {izere internet ortamina aktarilabilir (Barrett,
2009; Frazel, 2010; Jakes ve Brennan, 2005). Dijital ykii olusturmak i¢in iMovie, Wevideo,
PhotoStory 3, Powtoon ve Windows Movie Maker gibi programlar tercih edilmektedir
(Jakes ve Brennan, 2005; Robin ve McNeil, 2012; Sadik, 2008; Tetik, 2020).
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2.1.1.4.6. Oykiiniin yayimlanmasi. Olusturulan dijital dykiilerin sinifta paylasilmasi
ile 6grencilerin birbirlerini anlamalari, birbirlerine kars1 anlayish olmalart ve birbirleri ile
etkilesimde olmalar1 saglanmaktadir. Boylece 6grencilerin birbirleri olan iligkilerine olumlu
katkilar saglanabilmektedir. Anlaticilar, dijital oykiileri sinif ortaminda oldugu gibi internet
ortaminda da genis bir izleyici kitlesiyle paylagsma firsatina sahiptirler. Bu paylagim
sayesinde Ogrencilerin bir¢ok konu hakkinda bilgi sahibi olma imkanlar1 vardir (Barrett,
2009; Frazel, 2010; Jakes ve Brennan, 2005).

Barrett (2009), Frazel (2010), Jakes ve Brennan’e (2005) gore dijital Gykiileme

stiregleri ve 6zet tanimlar1 Tablo 2.2°de verilmistir.

Tablo 2.2. Dijital Oykiileme Siirecleri ve Ozet Tanimlari

Siiregler Tanimlar

Yazim stiireci Oykiiniin yazilmasi

Senaryo olusturma Oykiiniin ana fikrinin ve dgelerin senaryolastiriimast

Oykii panosu olusturma Senaryonun gorsellerle birlestirildigi akis semasi

Coklu ortam &gelerini arastirma  Oykiiniin  olusturulacagi program ve uygulamanin
belirlenmesi

Dijital 0ykiiniin olusturulmas1 ~ Program veya Uygulama iizerinde Oykiiniin ses resim
birlestirilmesi

Oykiiniin yaymlanmasi Oykiiniin hedef kitleye projeksiyon internet vb.,
paylasimi

2.1.1.5. Dijital oykiileme ve 6gretim ortam. Tarih boyunca egitim ve 6gretim
yontemleri de gelisen bilim ve teknoloji ile uyumlu olacak sekilde siirekli olarak degismek
zorunda kalmistir. 21. Yiizyil beklentilerine uygun olarak giiniimiizde kullanilan yontemler
hem 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini cekecek hem de onlarin ihtiyaglarina cevap olabilecek
nitelikte dijital materyallerle zenginlestirilmis olmalidir. Giiniimiizde teknolojiye kolay ve
diisiik maliyetli bir sekilde ulasilabilmesi dijital 6ykiilerin yayginlagmasina ve bu dykiilerin
simif ortaminda pedagojik amaglarla da kullanilmasina olanak saglamaktadir (Meadows,
2003; Smeda, Dakich ve Sharda, 2012). Yapilan calismalarda dijital 6ykiileme yontemiyle
egitimin daha bireysel hale getirilebilecegi, 6grencilerin 68renecekleri konuya daha ¢ok
odaklanmalariin saglanabilecegi ve dgrenmelerinin kolaylastirilabilecegi belirtilmektedir
(Ceylan ve Birinci, 2013; Xu, Park ve Baek, 2011).

Dijital dykiileme yontemi ile egitim alanlarinda 6grenciler ve 6gretmenlerin aktif
katilimiyla teknoloji etkin bir sekilde kullanilarak derin ve anlamli bir 6grenme
gerceklestirilebilmektedir. Dijital dykiileme siireci hem bireysel olarak hem grup tabanli

olarak yiiriitiilebilmektedir. Ogrencilerin isbirligi yaparak da yiiriitebilecekleri bir siireg
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olarak ifade edilmektedir (Alexander, 2011). Ogrencilerin akademik basarilarmin ve derse
yonelik tutumlarinin olumlu yonde etkilenmesi, yaratici yazma becerilerinin, iletisim
becerilerinin ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi de dijital 6ykiileme yaklagiminin
ogrencilere katkilart arasinda yer almaktadir. Robin’e (2008a) dijital Oykiileme

yakinsamalar1 Sekil 2.4°te gostermistir.

21.YY
BECERILERINi
GELISTIRME

DiJiT AL BILGISAYARLAR
OYKULEME

SES KAYIT
ARACLARI

GGRETMEN VE
GGRENCE
KATILIMI

COKLU
OKURYAZARLIK
KAZANMA

Sekil 2.4. Dijital oykiileme yakinsamalari.

Robin (2008a) dijital 6ykiilemeye ait yedi yakinsamasi oldugunu belirtmistir. Dijital
Oykiileme yakinsamalar1 ile 6grencilerde ¢oklu ortam dgelerini kullanma, dijital kamera ve
tarayici kullanma, mikrofon ve kayit cihazi kullanma, arastirma, diizenleme, yazma, sunum,
problem ¢ozme, degerlendirme, amaglarin1 yapilandirma, kiiltiirel okuryazarlik, bilgi
okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, ses, dijital resim, video olusturma
ve diizenleme becerilerine katki saglanmaktadir.

Dijital dykiileme yakinsamalarinin gelistirdigi beceriler dikkate alindiginda 6grenme
ortamlarina teknolojinin dahil edilmesiyle derin ve anlamli bir 6grenme saglanmaktadir.
Dijital oykiiler 6grenme ortamlarina nitelikle 6grenme deneyimi, rekabet¢i bir ortam ve
becerileri gelistirmeye yonelik deneyimler katmaktadir (Jakes ve Brennan, 2005; Robin,

2006; Wang ve Zhan, 2010).
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2.1.2. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Teknoloji alaninda hizla meydana gelen gelismeler, egitim alaninda bir¢ok avantaj
olustururken 6gretim siireci ile biitiinlestirilmesi de 6grencilerin motivasyonlarinin artmasini
saglamaktadir. Egitimde teknolojinin aktif kullanildig1 siniflardaki 6grencilerde bilis Otesi
ve ust diizey diisiinme becerilerine sahip olma, benlik kavramlarini ve yaraticiliklarini
gelistirme gibi faydalarinin oldugu diistiniilmektedir (Hew ve Brush, 2007; Liu, Tsai ve
Huang, 2015). Bu baglamda teknolojinin etkin kullanimi i¢in siirecin bilesenlerinde dikkat
edilmesi gereken temel unsurlar yer almaktadir. Bu siirecte Oncelikle 6nemli rol alan
ogretmenlerin teknolojinin egitimdeki yerini dikkate almalari ve kullanma becerisine sahip
olmalar gerekmektedir (Erdemir, Bakirc1 ve Erduran, 2009). Ciinkii 6gretmenler meslek
hayatlarinda teknoloji ile i¢ i¢e yasamis olan yeni nesil kusak Ogrenci kitlesiyle
karsilasacaklardir. Ogretme-6grenme siirecinin etkili olabilmesi ve bugiiniin grenmesinin
giiclendirilmesi icin siniflar1 bilgi ve iletisim teknolojileri araglariyla donatmak yerine,
ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore bilgi ve iletisim teknolojileri ile zenginlestirilmis
ogretim stratejilerinin kullanilmasi gerekmektedir (Kurt, 2013).

Egitim-6gretim ortamlaria teknoloji biitiinlestirilmesi ilk zamanlarinda teknolojik
bilgiler, pedagojik bilgiden ve alan bilgisinden ayr1 tutulmustur fakat sonradan teknolojinin
pedagojik bilgiye ve alan bilgisine bagimsiz bir sekilde hizmet edemeyeceginin anlasilmasi
ile teknolojinin egitim-dgretim siireciyle biitiinlestirilmesine odaklanilmistir (Kaya ve dig.,
2013). Teknolojik pedagojik alan bilgisi, 6gretmenlerin teknolojiyi (bilgisayar, tablet,
internet, video vb.,), 6gretim yontem ve stratejileri olan pedagojiyi ve 6grenilecek olan konu
alan bilgisini dikkate alarak 6grenme siireciyle biitiinlestirmelerine imkan taniyan siiregler
biitiinii olarak diistiniilmektedir (Mishra ve Koehler, 2006). TPAB kavrami igin alan
bilgisinin 6gretim siirecinde teknoloji ve pedagojik agidan uygun yontem ve teknik kullanma
olarak tanimlanirken, ogretilecek konuyla ilgili plan olusturma, diizenlemeler yapma ve
ogrenci Ozelliklerini dikkate alarak 6grenmeyi desteklemek iizere giincel teknolojilerin
kullanilmasi olarak ifade edilmektedir. TPAB kavraminin teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi
bilesenlerinin 6tesine gegmis ileri bir bilgi tiirli olarak ifade edildigi goriilmektedir (Chai ve
dig., 2010; Niess 2008).

TPAB ¢ercevesi incelendiginde, teknolojinin egitim siireciyle biitiinlestirilmesi igin
gerekli ti¢ temel bilesen oldugu ortaya konulmustur. TPAB bilesenleri; Teknolojik Bilgi,
Pedagojik Bilgi ve Alan Bilgisi olmak {izere ii¢ ana bilesenden olugsmaktadir (Koehler ve
Mishra, 2008; Sancar-Tokmak, Yanpar-Yelken ve Konokman-Yavuz, 2013). Mishra ve
Kohler (2008) tarafindan TPAB bilesenleri Sekil 2.5 gibi sematize edilmistir.
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ALAN
BiLGIiSI
(AB)

PEDAGOJIK TEKNOLOJIK
BILGI BiLGI
(PB) (TB)

Sekil 2.5. Teknolojik pedagojik alan bilgisi bilesenleri.

Sekil 2.5’te gorildiigii iizere TPAB’1n ii¢ temel bileseni ve bu bilesenler baglaminda
olusan alt bilesenler goriilmektedir. Alan bilgisi ve pedagojik bilgi bilesenleri pedagojik alan
bilgisi alt bilesenini, alan bilgisi ve teknolojik bilgi bilesenleri teknolojik alan bilgisi alt
bilesenini, pedagojik bilgi ve teknolojik bilgi bilesenleri teknolojik pedagojik bilgisi alt
bilesenini olusturmaktadir. Ug bilesen ise TPAB’1n meydana getirmektedir.

2.1.2.1. Teknolojik pedagojik alan bilgisi boyutlari. Teknolojik pedagojik alan
bilgisine ait yedi boyutu literatiirde yer almaktadir. TPAB boyutlari; alan bilgisi (AB),
pedagojik bilgi (PB), teknolojik bilgi (TB), pedagojik alan bilgisi (PAB), teknolojik
pedagojik bilgi (TPB), teknolojik alan bilgisi(TAB) ve teknolojik pedagojik alan bilgisi
olarak belirtilmektedir (Koehler ve Mishra, 2008).

2.1.2.1.1. Alan bilgisi. Alan bilgisi, 6gretmenlerin konu alan1 ve Ogretilecek asil
konular hakkinda sahip olduklar1 bilgidir. Alan bilgisi, konu alaninda bulunan baslica
kavramlar arasindaki iliskiler hakkinda verilmek istenen bilgidir. Her alanda oldugu gibi fen
bilimlerinde de bu bilgi, konularin dayandig: temel ilkeler, bilimsel yontemler ve kuramlar
ile ilgili bilgileri icermektedir (Farah, Ireson ve Richards, 2016; Koehler ve Mishra, 2009;
Koehler, Mishra, Kereluik, Shin ve Graham, 2014).
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2.1.2.1.2. Pedagojik bilgi. Pedagojik bilgi, 6gretmenlerin Ogretim siireci igin
uygulanacak yontemler, uygulamalar, metotlar ve tekniklere yonelik derin bilgilerini igerir.
Bu bilgi, siniftaki 6grencilerin 6zelliklerine goére 6grenmenin nasil gerceklestigini, dersi
planlama, 6grencilerin hazir olma diizeyini belirleme, genel sinif yonetimi stratejilerini ve
degerlendirmelerini kapsayan bir yapidadir. Pedagojik bilgi agisindan yeterli donanima
sahip Ogretmenler; O0grenmeye yonelik teorileri O0grenme alaninda gerektigi sekilde
uygulamayi, karsilasilabilecek olumsuz durumlara karsi tedbir almayi, oOgrencilerin
becerilerine gore teknikler gelistirmeyi ve Ogrenmeye dair olumlu egilimlerin nasil
gelistigini bilirler (Harris, Mishra ve Koehler, 2009; Koehler ve Mishra, 2009; Redmond ve
Lock, 2019).

2.1.2.1.3. Teknolojik bilgi. Teknolojik bilgi, kalem, tebesir, yazi tahtasi gibi diisiik
diizeydeki standart teknolojilerden akilli tahta, internet, yazilim programlari, dijital video
olusturma programlari gibi ileri diizeyde gelismis gilincel teknolojilerin kullanimlar1 da dahil
olmak iizere her tiirlii bilgiyi igermektedir. Diger bilgi alanlarina kiyasla teknolojik bilgi,
stirekli daha fazla degisim icinde olan ve giincel olarak gelisim siirecinde olan bir bilgi
tiiriidiir. Ogretmenlerden siirekli degisim ve gelisim i¢inde olan teknolojik yeniliklere uyum
saglamalar1 ve bunu siniflarinda kullanmalar1 beklenmektedir (Farah ve dig., 2016; Koehler
ve Mishra, 2008).

Ogretmenler, hesap tablolari ve sunum programlari gibi basit yazilimlari
kullanabilirken ayni zamanda gerektiginde kullanmak {iizere yazici, projeksiyon gibi
teknolojik araglarin da bilgisine ve kullanimina hakim olmalidir. Bu kapsamda 6grenme
ortamlarinda teknolojinin etkin kullanimina iliskin teknik bilginin Gtesinde 6gretmenlerin
kullanacaklar1 teknolojiyle ilgili yeterli teknik alt yapilara sahip olmas1 ve olasi bir teknik
sorunda ¢Ozlime nasil ulasacagini bilmesi 6nem arz etmektedir (Harris ve dig., 2009;

Koehler ve dig., 2014).

2.1.2.1.4. Pedagojik alan bilgisi. PAB, 6gretilmek istenen herhangi bir konunun
ogretiminde kullanilacak yontemleri ve nasil gergeklestirilecegine dair bilgi ve becerileri
icermektedir. Pedagoji ve alan bilgisinin etkilesimi olan PAB, belirli bir igerik alaninda
uygulanabilecek 6gretim bilgisi olarak ifade edilmistir (Shulman, 1986). Bu kapsamda alana
ait dgelerin hangi 6gretme teknikleriyle igerige uygun olarak dgretilebilecegini barimndiran
bir bilgi tiirii olarak goriilmektedir. Bunun i¢in sadece dgretilecek konunun ve yonteminin

bilinmesi yetmeyecegi gibi bunlarin uygun bir sekilde harmanlanip, biitlinlestirilmesi
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gerekmektedir. Ayn1 zamanda PAB, 0grenme giicliiklerini anlayip ortadan kaldirmaya
yonelik stratejileri kullanmay1 ve 6grenmeyi neyin kolaylastirip zorlastirdigini da bilmeyi
gerektirir. Alan konularinda herkes icin anlasilir olmasi agisindan daha kolay ogretim
yontemleri gelistirmek, en faydali gosterimler ve en iyi 6rnekler sunmak amaglanmaktadir.
Bunlarla birlikte 6gretim programi, raporlama, degerlendirme ve pedagoji arasindaki bag da

ele alinmis olmaktadir (Shulman, 1987).

2.1.2.1.5. Teknolojik alan bilgisi. Teknolojik alan bilgisi (TAB), 6gretilecek konu
alaninin igerigine gore en uygun teknolojinin belirlenmesine karar verme, kullanabilme ve
konunun teknolojiyi nasil etkilediginin anlagilabilmesine yonelik bilgilerdir. Teknoloji ve
alan bilgilerinin etkilesimiyle ortaya ¢ikan TAB, konularin 6gretiminde kullanilan teknolojik
arag-gerecler bilgisi olarak da ifade edilebilmektedir (Graham ve dig., 2009). Giiniimiizde
bulunan ¢ok sayida yeni ve ¢esitli teknolojinin tamami1 hakkinda bilgi sahibi olmak zor olsa
da bunlar arasindan konu alanina en uygun ve ekonomik olani segilebilmelidir. Ornegin, fen
bilgisi dersinde 6gretmenler konu ile ilgili hangi deney aracini ne zaman, ne sekilde
kullanacagini bilir (Mouza, Yang, Pan, Ozden ve Pollock, 2017).

Teknoloji  se¢imi  ve Ogretilecek konu alant bazi noktalarda birbirini
siirlandirabilecegi i¢in 6gretmenlerin 6gretim sirasinda kullanacaklar1 teknolojilerin konu
anlattmini nasil degistirebilecegini bilmelerinin 6nemine vurgu yapilmistir (Koehler ve
Mishra, 2009). Bu kapsamda TAB, ogretim alanlarinda kullanilabilecek ve kaliteyi
arttirabilecek sekilde konu alanina uygun en iyi teknolojileri segme ve kullanabilme imkan
tanimaktadir. Secilecek olan teknolojiler farkl: fikir ¢esitlerinin olusmasini saglayabilir ve
kavramlar1 anlatmada ve Ogretmede pratik yollar gelistirmeye firsat taniyabilmektedir

(Niess, 2011; Stoilescu, 2015).

2.1.2.1.6. Teknolojik pedagojik bilgi. TPB, genel pedagojik yontemler dogrultusunda
teknolojinin egitim alaniyla biitiinlestirilmesini ve kullanilan teknolojinin 6gretim siirecine
nasil yon verecegini ortaya koyan bir bilgi tiiriidiir. Bu kapsamda 6gretim ortaminda hangi
teknolojilerin kullanilacagi, bunlari kullanmaya yonelik beceriler ve bu teknolojinin
bilesenlerini kavrayabilmek 6nem tasimaktadir (Mishra ve Koehler, 2006; Schmid ve dig.,
2009). TPB, pedagojik stratejileri teknoloji kullaniminda uygulayabilme becerisini igerirken
ayni zamanda teknolojinin pedagojik amaglari nasil destekledigine yonelik bilgileri de
kapsamaktadir. Koehler, Mishra ve Yahya (2007) teknoloji ve pedagoji bilgisinin

etkilesiminden meydana gelen TPB i¢in 6gretmede kullanilacak olan ¢esitli teknolojilerin
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varliginin, bilesenlerinin ve 6zelliklerinin 6nemini vurgularken ayni zamanda pedagojik
yontemlerde bu teknolojilerden en iyi ve en etkin sekilde yararlanilmasi gerektigini de ifade
etmistir (Niess, 2011).

Her 6grenme yonteminde her teknoloji uygun olamayacagi i¢in se¢im yapilirken
ogrencilerin becerileri, yasi, kullanilacak pedagojik yontemler gibi faktorler dikkate
alinmalidir. Bu bilgi alan1 O6gretmenlerin agik fikirliligi ve yaraticilifiyla yakindan
iliskilendirilmekte olup smifi yonetmeyi bilme, 6grencilerin seviyelerine uygun gerekli
teknolojileri tespit etme ve derse biitiinlesik kullanabilmesini gerektirmektedir (Mouza ve
dig., 2017; Stoilescu, 2015).

2.1.2.1.7. Teknolojik pedagojik alan bilgisi. TPAB, teknoloji, pedagoji ve alan
bilgileri dinamik olarak birbirlerini etkilese de bu birlesimin 6tesinde bir bilgi tiirtidiir.
Kullanilacak teknolojilerle belli amaglar gerceklestirilmeye calisiimali, pedagojik acidan
Ogretmeni rahatlatmali ve konu alaniyla ilgili 6grenmeyi kolaylastirabilmelidir. Teknoloji
entegrasyonunda biiyiik rol oynayan 6gretmenlerin hangi tiir bilgi ve becerilere sahip olmasi
gerektigine yonelik somut onerilerde bulunulmasi, TPAB modelini 6ne ¢ikaran bir 6zellik
olarak ifade edilmektedir. TPAB’in literatiirde yerini almasiyla 6grenmenin pedagojik
yaklagimlar g6z Oniine alinarak teknoloji destegiyle etkili bir sekilde gerceklestirilebilecegi
ongoriilmistiir. Bu kapsamda 6grenme siirecinde karsilasilan sorunlarin neler oldugu ve
bunlarin giderilmesinde izlenecek yolda teknolojiden nasil yararlanilmasina yonelik bilgileri
icerlemektedir (Chien ve Chang, 2015; Mishra ve Koehler, 2009).

TPAB kapsaminda 6grencilerin 6grenilmis bilgilerini yeni bilgiler ile gelistirmek ve
mevcut bilgi teorileri kullanilarak yeni bilgi teorileri gelistirmek veya eski bilgileri
giiclendirmek icin teknolojinin nasil rol alacagi da yer almaktadir. Bununla birlikte
teknolojinin egitim siireci ile entegrasyonunda kavramlarin teknoloji ile gosterimi ve alan
bilgilerinin pedagojik stratejilerle 6gretilebilmesi i¢in teknolojinin olumlu sekilde kullanimi
Ogretmenlere genis bir bakis acist kazandirmaya yardimci olacak olmaktadir. TPAB
uygulanmasinda 6gretmenlerin yeterlilikleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu konuda yapilan
caligmalar da glinden gline 6nem kazanmaktadir. Ugurlu (2009) yaptig1 calismada TPAB
cercevesinde egitim programlarinda 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme agisindan
bilgi ve yeterliliklerinin gelisimini arastirmis ve sonu¢ olarak gelisim gézlendigini
belirtmistir. Bir diger yandan yapilan baska bir arastirmada pedagojik becerileri daha diisiik
olan tecriibesiz dgretmenlerin teknoloji, alan ve pedagoji ile iliskilerinin de daha zayif

oldugu sonucuna varilmistir (Niess, Lee, Sadri ve Suharwoto, 2006).



29

2.1.2.2. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisinin Ortaya Cikisi. Ogretim siirecinde
Ogretmenler icin gerekli goriilen bilgiler tarih boyunca degisiklige ugramistir. Yapilan
caligmalarda, 6gretmen egitimde alan bilgisi ve pedagojik bilgiyi ayrik sekilde 6gretmek
yerine bu bilgilerin biitiinlestirilerek 6gretmenlere kavratilmasi gerektigi vurgulanmistir.
Alan ve pedagoji bilgileri arasindaki iligkinin 6grencilerin 6grenmelerini nasil etkiledigini
ele almistir (Shulman, 1986). Shulman, farkli konu alanlarina uygun 6gretim yontemlerinin
secilmesi ve uygulanmasi gerektigini onererek iyi bir 6gretim saglanabilmesi i¢in alan ve
pedagoji bilgilerinin birlikte ele alinmasiin gerektigini belirtmistir. 21. Yiizyil becerileri
dikkate alindiginda dijital ve teknolojik doniisiim ile teknoloji biitiinlestirme siiregleri
acisindan yenilikleri takip etmek ve ¢agin ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekmektedir. Bu
baglamda 6grenme ortamlarinin gilincelligini koruyarak ortam iiyelerinin ihtiyaglarini
karsilamas1 gerekmektedir (Cox, 2008; Easter, 2012; Kir, 2020). Bu baglamda 20. Yiizyil
sonlarinda Shulman (1986) tarafindan tanimlanan pedagojik alan bilgisinin 21. Yiizyil
teknolojik gelismeleri géz oniinde bulunduruldugunda tek basina yetersiz bir alan olacagi
diistinilmektedir.

Shulman (1986) pedagojik alan bilgisini temelini birbirinden bagimsiz bulunan alan
bilgisi ile pedagojik bilginin biitiinlestirilmesi olarak ifade etmistir. Ilerleyen zamanlarda
yapilan calismalarda siif i¢in dgretim ortaminda 6grenmeye yonelik en uygun bilesimin
alan bilgisi, pedagojik bilgi ve teknoloji bilgisinin bir biitiin i¢inde olmast sonucuna
vartlmistir. Bununla birlikte yeni bir teorik yap1 olarak Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB), Punya Mishra ve Matthew Koehler tarafindan 2005 yilinda ileri siirtilmiistiir. PAB
kavraminin gelistirilmesi igin ¢aligmalar yapilirken teknoloji entegrasyonu ile ilgili modeller
ortaya atilmis ve PAB ile teknoloji bilgisinin biitiinlestirilmesine yonelik Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi modeli ¢6ziim olarak kabul gérmiistiir (Koehler ve Mishra, 2005;
Stoilescu, 2011).

Literatiirde TPAB’1n doniistiiriicii (transformative) ve birlestirici (integrative) olmak
tizere 1ki modeli ortaya ¢ikmaktadir. Doniistiiriicii model alan bilgisi, teknolojik bilgi ve
pedagojik bilginin bir araya gelmesiyle olugan bu bilesenlerden bagimsiz ayr1 bir bilgi
tiriidiir. Birlestirici model ise farkli bir bilgi tiirli olmamak ile birlikte TPAB’1 birbirinden
bagimsiz olarak meydana getiren bilgi tiirleri olusturmaktadir (Schmid, Brienza ve Petko,
2020; Jin, 2019; Koh ve dig., 2013).
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2.1. igili Arastirmalar
Arastirmanin bu béliimiinde TPAB ve Dijital Oykiileme ile ilgili yapilan yurt ici ve
yurt dis1 ¢alismalar ile TPAB ve dijital oykiilemenin birlikte incelendigi arastirmalardan

orneklere yer yer verilmistir.

2.2.1. Dijital Oykiileme ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Dijital Oykiileme ile ilgili yapilan arastirmalar ulusal ve uluslararasi yapilan
arastirmalardan olusmaktadir. Ulusal literatiirde yer alan arastirmalar; indeksli dergilerde
yayimlanmis makale ve tezlerden olusmaktadir. Uluslararasi literatiirde yer alan arastirmalar;

indeksli dergilerde yayinlanmis makalelerden olugmaktadir.

2.2.1.1. Ulusal arastirmalar. Ulusal literatiirde yer alan dijital ykiileme ile ilgili
gerceklestiren aragtirmalarinin amaci, arastirma deseni, orneklemi ve sonuglarina yer
verilmigtir.

Karakoyun (2014) doktora tez ¢alismasinda; ¢evrimigi ortamlarda olusturulan dijital
Oykiileme etkinliklerine iliskin 6gretmen adaylar1 ve ilkogretim dgrencilerinin goriislerini
belirlemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi desenini
benimsemistir. Arastirmada bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi boliimiinde dgrenim
goren sekiz Ogretmen adayr ve 47 ortaokul altinci sinif Ggrencisi g¢alisma grubunu
olugturmaktadir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylariin dijital ykiileme deneyiminin
hem kendilerinin hem de 6grencilerin 21. ylizy1l becerilerini gelistirdigini diislindiikleri
belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin goriislerinden; etkinlikler yoluyla bir¢ok konu
ile ilgili bilgi edindikleri, 6gretmenlik becerileri konusunda deneyim kazandiklari ve
etkinliklerin ¢evrimici ortamda gergeklestirilmesinin uygulama siirecinde bir¢ok kolaylik
sagladigi sonuglarina ulagilmistir.

Balaman (2016) dijital oykiileme yonteminin iiniversite 6grencilerinin demokratik
deger yargilar iizerine etkisinin incelemeyi amagladig1 ¢alismasinda yar1 deneysel desen
benimsemistir. Arastirmanin ¢aligsma grubunu tiniversitede farkli boliimlerde 6grenim géren
50 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada, dijital Oykiileme yOnteminin {iniversite
ogrencilerinin demokratik deger yargilarii diisiik derecede etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Oziidogru (2017) doktora tez galismasinda, dijital ykii olusturma etkinliklerinin
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin derse katilimlarina, yazili anlatim 6z yeterliklerine, bilisim
teknolojileri kullanim 6z yeterliklerine etkisini ve uygulamaya yonelik goriislerini

belirlemeyi amaglamistir. Arastirma karma arastirma desenlerinden paralel yakinsayan
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desen ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda 6n-test son-test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen, nitel kisminda ise durum ¢aligsmas1 deseni kullanilmistir. Arastirma 64
Tirkge 6gretmen adaymin katilimi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, dijital oykiileme
yonteminin 6gretmen adaylarinin bilisim teknolojileri kullanim 6z-yeterliklerinin arttig1 ve
dijital Oykiileme uygulamasinin alanlarina katki saglayacagini diistindiikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica 6gretmen adaylari alanlarinda iyi bir dijital 6ykii olusturmak igin dijital
Oykiileme kriterlerinin 6nemli oldugu goriisiine sahip olduklar1 ve meslek hayatlarinda bu
yontemi kullanmaya istekli olduklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Uslupehlivan, Erden ve Cebesoy (2017) 6gretmen adaylarinin dijital dykii olusturma
deneyimlerinde, dijital oykiileme yontemi hakkinda diisiincelerini ve dijital dykiileme
deneyimleri siiresince karsilastiklari sorunlar1 belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmada
nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismas1 desenini benimsenmistir. Arastirmada fen
bilgisi egitimi anabilim dali ve sinif egitimi anabilim dalinda 6grenim goren 17 6gretmen
aday1 arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucunda 6gretmen
adaylarinin; dijital Oykiileme yOnteminin Ogrenme-6gretme siirecinde aktif olarak
kullanilabilecegini diistindiikleri ve dijital 6ykiileme olusturma siirecinde teknik ve zaman
acisindan yasadiklari sorunlar yasadiklart sonucuna ulagilmistir.

Anilan, Berber ve Anilan (2018) 6gretmen adaylarinin fen bilimleri konu ve
kazanimlarina yonelik dijital dykiiler olugturmalarini amagladigi ¢calismasinda nitel yontem
benimsemistir. Calismada 6gretmen adaylarinin; fen bilimleri derslerinde dijital dykiilere
yer verilmesi gerektigini, dijital Oykiilerin konuya 6grencilerin dikkatini ¢ektigi, dijital
Oykiilerin eglenceli ve merak uyandirici oldugunu ve bu sayede kalici 6grenmenin
saglanacag diisiincelerine sahip olduklar1 sonuglarina ulagilmistir. Ayrica 6gretmen adaylari
ogretmenlik mesleginde dijital dykiileri kullanmay: diistindiikleri, 6grencilere fen bilimleri
konularinin 6gretiminde dijital dykiilerin etkili olacagini ve bu uygulamalarla fen bilimleri
derslerinde teknoloji kullaniminin 6neminin farkina vardiklar1 diisiincelerine sahip olduklar
arastirmada elde edilen sonuglardandir.

Akgiil ve Tanriseven (2019) yedinci sinif fen bilimleri dersinde dijital Gykiileme
kapsaminda yaratict drama kullaniminin dgrencilerin bilimsel yaraticiligi ve dijital dykiileri
tizerindeki etkisini incelemeyi amacladiklar1 ¢alismalarinda, karma yontem desenlerinden
acimlayic sirali karma yontem desenini benimsemislerdir. Aragtirmacilar, dijital oykiileme
stirecinde drama kullanimmin yedinci smf &grencilerinin bilimsel yaraticiliklariin

gelismesinde etkili sonucunu elde etmislerdir.
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Pala (2020) doktora tez calismasinda, dijital oykiileme destekli grup calismasinin
ogrenci akademik basari, tutum ve kaliciligina etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismada
karma yoOntem arastirmasi desenlerinden gdmiilii desen benimsenmistir. Arastirmanin
¢alisma grubunu 7. sinifinda 6grenim goren 47 6grenci olusturmustur. Arastirmaci, dijital
oykiileme destekli grup ¢alismasinin 6grencilerin akademik basarilari, 6grenci tutumlar: ve
o0grenme ortaminda kalicilik iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonuglarini elde
etmistir.

Korucu (2020) fen egitimde kullanilan dijital Gykiilerin dgretmen adaylarinin
akademik basarisi, sayisal yetkinlik durumlar1 ve sorgulama becerileri lizerindeki etkisini
incelemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmasinin ¢alisma grubunu 39 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmada hem nicel hem de nitel yontem benimsenerek bir arada
kullanilmistir. Biyoloji 6gretmeni adaylarinin laboratuvar uygulamalar dersi kapsaminda
gergeklestirilen dijital 6yki uygulamalarimin 6gretmen adaylarinin akademik basarilari,
sorgulama becerileri ve sayisal yetkinliklerinde olumlu yonde artis olduguna yonelik
bulgulara rastlanmistir.

Ulum ve Yalman (2020) fen bilimleri dersinde dijital 6ykiiler hazirlayan 6grencilerin
deneyimlerini ve dijital dykiilerin niteligini belirlenmeyi amaglamislardir. Aragtirmacilar
nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi desenini benimsemislerdir. Arastirma
yedinci sinif diizeyinde 6grenim goren 23 6grenci ile yiriitilmistiir. Arastirma sonucunda;
dijital 6ykii yazma asamasinda 6grencilerin Sorun yasamadigi, bu siiregte eglendigi, heyecan
duydugu ve kendilerini iyi hissettikleri sonuglari elde edilmistir. Dijital Gykiileme siirecinde
ogrencilerin seslerini kaydetme ve bazi programlarin kullanimma yonelik kisimlarda
sikintilar yasadig1 ve ogrencilerin, dijital dykiileme ile konular1 daha iy1 ve daha kalici
Ogrendigine inandig1 sonuglart da elde edilmistir. Son olarak Ogrenciler tarafindan
olusturulan dijital dykiilerin ise alan yazindaki kriterleri sagladigi ve basarili tirlinler ortaya
koyabildigi arastirmacilar tarafindan tespit edilen bir diger sonugtur.

Yenikalayc1 ve Yiksel (2020) fen bilgisi 6gretmen adaylarmin tarihte farklh
donemlerde ve bolgelerde yapilan bilim ve felsefe hakkindaki goriislerini belirlemektir.
Durum calismas1 desenine gore yiiriitiilen arastirma, Karadeniz bolgesinde yer alan bir
devlet liniversitesinin fen bilgisi egitimi anabilim dali dérdiincii sinifinda 6grenim goéren 49
O0gretmen aday1 ile yiiriitiilmiistiir. Verilerin toplanmasi i¢in arastirmacilar tarafindan uzman
goriigleri alinarak hazirlanan goriis formu kullanilmistir. Goriis formunun iceriginde Antik
Yunan, Ortaga3 Avrupast ve Skolastik doénemde, Islam kiiltiir cografyasinda,

Mezopotamya’da, Ronesans Avrupasi’nda ve Aydinlanma Cagi’nda bilim ve felsefenin
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durumunun sorgulandig1 acik uclu sorular yer almaktadir. Ogretmen adaylarmin goriisleri
icerik analizi ile incelenmis olup elde edilen veriler kategorilere ve kodlara ayrilmistir.
Aragtirmada veriler; donemin genel 6zellikleri, buluslar / kesifler / incelemeler / gozlemler
ve bilim insanlar1 / filozoflar olmak {izere 3 kategoride ele alinmistir. Aragtirma sonucunda,
Ogretmen adaylarinin donemlere ait dogru bilgilerinin yaninda, bilgi eksikliklerinden
kaynaklanan zit goriislerinin de oldugu tespit edilmistir.

Bilici (2021) doktora tez ¢alismasinda, dijital 6ykiileme yonteminin dgrencilerinin
akademik bagarilari, elestirel diisiinme egilimleri, isbirlik¢i diizenleme ve hikaye kurgulama
becerileri lizerindeki etkisini arastirdigi ¢aligmasinda, karma arastirma yontemlerinden
birlestirme (¢esitleme) desenini benimsemistir. Calismanin 6rneklemi, bir lisede 6grenim
goren 64 6grenciden olugmaktadir. Arastirmact; dijital dykiileme etkinlikleri 6grencilerin
akademik basarilarini geleneksel yontemdeki powerpoint sunusu hazirlamaya gore daha
fazla arttirdigi, Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerinin, isbirlik¢i diizenleme
becerilerinin ve hikdye kurgulama becerilerinin dijital Oykiileme siirecinden olumlu
etkilendigi sonuglarma ulagmustir. Ayrica dijital Oykiileme siirecinin Ggrenciler igin
O0grenmeyi kolaylastirma, grupla calismaya yoneltme, hayal giiclinii gelistirme, eglenceli
olma ve ilgiyi arttirma gibi bir¢cok pedagojik olumlu katkisinin yani sira zaman yonetimi,
teknik sorunlar ve grup i¢i sorunlar gibi bazi zorluklar1 oldugu sonuglart da elde edilmistir.

Ulu (2021) Tirkiye’de dijital dykiilemeye dayali yapilan arastirmalarin egilimini
belirlemek amaciyla, 49 arastirmanin igerik analizini yapmistir. Arastirma sonucunda dijital
Oykiilemeye dayali ¢calismalarin en fazla makale ve yiiksek lisans tezi tiiriinde oldugu, farkl
desenlerde tasarlandigi belirlenirken bu calismalarda farkli kademelerdeki 6grencilerin
calisma grubu olarak segildigi, hem nitel hem nicel 6lgme araglarinin kullanildig tespit
edilmistir. Ayrica dijital dykiileme yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina, bilgi,
medya, teknoloji, yaratici diisiinme, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, aragtirma yapma, dil
becerileri, is birligi, 6z diizenleme, karar verme, iletisim, bilimsel siire¢, yabanci dil
becerilerine ve hayal giliclerinin gelisimine olumlu yonde etki ettigi ortaya konmustur.

Esen, Tirkyilmaz ve Alkis-Kiigiikaydin (2022) bilim insanlarinin  kisa
biyografilerine yer veren dijital oykiilerin, ilkokul Ggrencilerinin bilim insani imajlari
tizerindeki etkisini arastirmayr amaglamistir. Calisma, 126 ilkokul 6grencisinin katildigi
zayif deneysel desen tasarimiyla yiiriitiilmiistiir. Calisma sonucunda Ogrencilerin bilim
insaniin dis goriiniisii, bilgi kategorisi ve cinsiyeti konusunda imaj degisikligine ugradiklar
ancak arastirma ve teknoloji sembolleri, ¢alisma mekan1 ve baglik-alt yazi-simge

kategorilerinde imaj degisikliginin olmadig1 goriilmiistiir.
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2.2.1.2. Uluslararasi arastirmalar. Uluslararasi literatiirde yer alan dijital dykiileme
arastirmalarinin amaci, aragtirma deseni, orneklemi ve sonuglarma ozetler halinde yer
verilmistir.

Gakhar (2007) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin dijital 6ykii
anlatimi ile ilgili deneyimlerini ve buna yonelik tutum ve goriislerini incelemek amaciyla
karma arastirma deseni benimsemistir. Dort haftalik bir slire boyunca yapilan arastirmada
anket Oncesi ve sonrasi ortalamalar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Ciinkii anket
oncesinde de dijital dykiilemeye yonelik tutum ve diisiinceler olumlu olarak gozlenmistir.
Sonuglarda dijital dykiillemeye yonelik goriisler incelendiginde bilginin genisletilmesi,
yazilim hakkinda bilgi edinme, birbirlerinin Oykiileriyle kisisel baglantilar kurma gibi
Oonemli temalar ortaya konulmustur. Arastirmanin bulgularinda genel olarak 6gretmen
adaylarinin dijital OGykiileme deneyimlerine yonelik olumlu tutum sergiledikleri ve bu
yaklasimi 6gretimlerinde kullanmay1 planladiklart gériilmiistiir.

Kobayashi (2012) dijital oykiilemenin ¢ok kiiltiirlii egitim siniflarinda etkisini
incelemek amaciyla 6gretmen adaylariyla yaptigi ¢alismada c¢ok kiiltiirlii egitim alan 38
Ogretmen adayindan egitim kursundan bitirme projeleri icin dijital bir 6ykii olusturmalarini
istemistir. Arastirmada sadece teknolojinin degil ayn1 zamanda dijital 6ykii anlatiminin
miifredata nasil dahil edilebilecegi de arastirllmak istenmis ve genel olarak basarili
bulunmustur. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylar1 dijital oykiileme hakkinda olumlu
hislerinin oldugunu ve bunu kendi Ogrencileriyle birlikte kullanma isteklerini dile
getirmislerdir.

Ivala, Gachago, Condy ve Chigona (2013) yiiksekogretimde dijital dykiilemenin
etkilerini O0gretmen adaylar1 ve arastirma gorevlileri iizerinde gergeklestirdikleri
aragtirmalarinda, dijital 6ykii anlatiminin dogru bir sekilde uygulandig takdirde 6gretmen
adaylarmma yardimer olmak i¢in kullanilabilecek etkili yollardan biri oldugunu
savunmuglardir. Calismada 29 son sinif 6gretmen adaylarmin dijital 6yki iiretimlerinin
sonuglari belgelenerek incelenmistir. Calisma sonucundaki bulgular incelendiginde dijital
Oykiilerin iiretiminin derin 6grenmeyi ve lst diizey diisiinme becerilerini destekledigi
sonucuna varilmistir.

Smeda (2014) dijital 6ykiilemenim Ogrenme tiizerindeki etkisini, yapilandirmaci
yaklagimin 6ngordiigii 6grenme ortamini saglayip saglamadigi, belirlemeyi amacladigi
doktora tez g¢alismasinda karma yontem kullanmistir. Arastirmaci, dijital dykiilemenin

ogrencilerin ilgi, merak ve dikkatlerini artirdifi sonuglarina ulagmistir. Ayrica dijital
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Oykiilemenin; c¢oklu zeka, isbirlik¢i ve proje tabanli caligma saglayarak yapilandirmaci
yaklagima uygun 6grenme ortamlari sagladigi sonuglar elde etmistir.

Galbreath (2015) ¢evre bilimi 6gretiminde dijital oykiilemenin etkisini arastirdigi
calismasini deneysel arastirma deseninde yiirtitmiistiir. Arastirmaci; ¢evre etkinlikleri ve
gorsel senaryo taslaklarimin birer destekleyici oldugu, dijital hikayelerin yer anlaminin
nianslarmi  sergiledigi, daha derin yer anlamlarinin katilimecilarin  gorsel senaryo
tasarimlarinda daha ag¢ik oldugu ve kontrol grubunun deney grubuna kiyasla daha anlamli
bir gelisim gosterdigi sonucuna ulagmustir.

Csikar ve Stefaniak (2018) dijital oykiilemenin lisans 6grencilerinin anatomi ve
fizyoloji dersinde Ogrenmelerini ve elestirel diisinme becerilerine nasil etkiledigini
arastirdiklar1 calismalarint yar1 deneysel desende yiiriitmiislerdir. Arastirma farklhi
disiplinlerden deney grubunda 41, kontrol grubunda 22 0&grenci ile yiiriitiilmistiir.
Arastirmanin sonunda, dijital dykiilemenin lisans 6grencilerinin 6grenmelerinde kalicilik
sagladigi ve kontrol grubundaki yontemler kadar Ogrenmede etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica lisans 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinde kontrol grubundan
farklilagsmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Smyrnaiou, Georgakopoulou ve Sotiriou (2020) Ogrencilerin dijital dykiileme
stirecinde, yaraticiliklarinin gelisimini incelemeyi amaglamiglardir. Nitel arastirma desenin
benimsendigi arastirma 25 ortaokul ogrencisi ile yiiriitilmiistiir. Arastirmada dijital
Oykiilemenin 6grencilerin bilimsel yaraticiliklarini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Wu ve Chen (2020) dijital dykiileme ile ilgili 57 ¢alismanin igerik analizini yapmay1
amaclamistir. Arastirma sonunda Amerika Birlesik Devletlerinde dijital dykiilemeye ilgi
oldugunu ve ilk, orta ve yiiksek egitim seviyelerinde kullanildig1 belirlenmistir. Ayrica Asya
ve Avrupa lilkelerinde dijital ykiilemeye artan bir ilginin oldugu belirlenmistir. Genellikle
beseri bilimler ve sosyal bilimler baglamlarinda, tek basina bir pedagoji olarak veya diger
pedagojilerle biitiinlesik olarak kullanildig1 arastirmada elde edilen sonuglardandir.

Saritepeci (2021) fen egitiminde dijital dykiilemenin kullanimina iligkin 6grenci ve
velilerin goriislerini incelemeyi amagladigi c¢alismasinda, karma arastirma modelini
benimsemistir. Arastirmanin ¢aligma grubunda 6. Sinifta 6grenim goren 48 Ogrenci yer
almaktadir. Arastirmaci, dijital Oykiileme siirecinde yeni bilgi ve teknolojik beceriler
kazanildig1i, 6grenmenin gelisimine katki sagladigi, 6grenci katilimimin ve bu siirecte

gosterdikleri ¢abalarin gelistigine yonelik sonuglar elde etmistir.
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2.2.2. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

TPAB ile ilgili yapilan arastirmalar ulusal ve uluslararasi yapilan aragtirmalardan
olusmaktadir. Ulusal literatiirde yer alan arastirmalar; indeksli dergilerde yayinlanmis
makale ve tezlerden olusmaktadir. Uluslararasi literatiirde yer alan arastirmalar; indeksli

dergilerde yayinlanmis makalelerden olusmaktadir.

2.2.2.1. Ulusal arastirmalar. Ulusal literatirde yer alan TPAB ile ilgili
arastirmalariin amaci, arastirma deseni, 6rneklemi ve sonuglarina 6zetler halinde yer
verilmigtir.

Akarsu ve Giiven (2014) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB ve TPAB alt
boyutlar1 arasindaki istatiksel farki belirlemek amaciyla nicel arastirma desenlerinden
iligkisel tarama modelinde bir ¢aligma yiiriitmiislerdir. Yiiriitiilen ¢alismamin 6rneklemini
liclincii ve dordiincii sinifta egitim goren 157 fen bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Arastirmada, teknolojik pedagojik bilgi, teknolojik alan bilgisi, alan bilgisi ve pedagojik alan
bilgisinin 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik ve alan bilgileri ile iliskisinin anlaml1
oldugu; teknolojik bilgi ve pedagojik bilgisinin 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik
ve alan bilgileri ile iligkisinin anlamli olmadig1 sonuglarina ulagilmstir.

Balgin ve Erglin (2017) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin materyal gelistirme
konusunda sahip olduklar1 TPAB 06z-yeterliklerini belirlemek amaciyla kesitsel tarama
modelinde bir arastirma yiiriitmislerdir. Egitim fakiiltesinde 6grenim gdren 29 tiglincii sinif
fen bilgisi 6gretmen adayir arastirmanin calisma grubunu olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin kendilerini en yeterli gordiikleri TPAB 6zyeterlik boyutu
alan bilgisi boyutu olurken PAB ve TPB boyutlarinda ¢ok iyi; diger boyutlarda ise iyi oldugu
belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin; materyal gelistirme konusunda sahip olduklari
TPAB o6z-yeterlik diizeylerinin bilgisayara sahip olma durumu, mezun olunan lise tiirii,
bilgisayar kullanma diizeyi ve bilgisayar kullanma siiresi degiskenlerine gore anlamli
farklilik gosterdigi, sinif diizeyi, genel not ortalamasi, cinsiyet ve internet erigimi saglanan
yer degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigi arastirma neticesinde ulasilan
sonuclardandir.

Dilek (2019) mikro egitimin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB gelisimde
etkisinin incelendigi ¢alismada, 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik inang diizeyleri
ve teknolojik bilgileri birer 6l¢iit olarak belirlenmis ve bu ¢ercevede puanlarinin diisiik ve
yiilksek olmasina gore katilimcilar belirlenmistir. Aragtirma karma aragtirma deseninde

yiritilmistiir. Arastirmada TPAB’in {i¢ ana bilesenine ve fen Ogretimine iliskin 6z-
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yeterliklerinin gelistigi sonucu elde edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylari fen konularinin
teknoloji destekli 6gretilmesi sonucunda grencilerin aktif katilimini saglama, teknolojiyle
Ogretilen fen konusu i¢in segilen 6gretim yonteminin uygunlugu, fen konusunu 6gretmek
icin sec¢ilen teknolojilerin amaca uygun kullanimi konularinda uygulama becerilerinin
gelistigini ifade etmislerdir.

Kilig ve digerleri (2019) TBAP temelli harmanlanmis 6grenme ortaminin fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin gece-giindiiz ve mevsimlerin olusumu konularina iligskin
TPAB ve sinif i¢i uygulamalari {izerine etkisini arastirmak amaciyla yaptiklari ¢alismaya fen
bilgisi 6gretmenligi programi son sinifta 6grenim goéren 37 6gretmen adayr katilmistir.
Arastirmada 6gretmen adaylarinin TPAB’larint belirlemek i¢in vignette teknigine dayali
bireysel yari-yapilandirilmis miilakatlar; sinif i¢i uygulamalari igin sinif i¢i gbzlem notlari,
ders video kayitlar1 ve sinif i¢i gozlem 6lgeklerini veri toplama araci olarak kullanmiglardir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
ilgili konular kapsamindaki TPAB ve smif i¢i uygulamalarina iligkin 6n ve son testler
arasinda son test sonuglari lehine anlamli bir degisimin oldugu tespit edilmistir. TPAB
temelli harmanlanmis 6grenme ortaminin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin TPAB ve sinif
ici uygulamalariin gelisiminde 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Kirindi ve Durmus (2019) fen bilimleri 6gretmenlerinin alan bilgilerinin teknoloji ile
entegrasyonu sonucunda oOzyeterlik inanclarini incelemeyi amagladiklari ¢alismalarinda
nitel ve nicel yontemlerden yararlanmislardir. 75 fen bilimleri 6gretmeni arastirmanin
caligma grubunu olusturmaktadir. Arastirmada, teknolojik yeniliklerin derse entegre
edilmesi ile 68retmenlerin 6z-yeterlik inanclarinin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
TPAB 06z-yeterlik inanglarinin cinsiyete gore erkekler lehine degistigi ve fen bilimleri
ogretmenlerinin TPAB konusunda bilgi eksikliklerinin oldugu belirlenmistir.

Sakin ve Yildirim (2019) fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan
bilgisi 6z-yeterlik inanglariyla iliskili degiskenleri incelemek ve teknolojik pedagojik alan
bilgisi 6z-yeterlik inan¢ diizeylerini gelistirmek i¢in 6neri sunmak amaciyla kesitsel tarama
yontemi kullanmistir.  Arastirmanin  Ornekleminin 532 fen bilimleri 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada okulda &gretim teknolojilerine erisim, Ogretim siirecinde
ogretim teknolojilerini kullanim siklig1, 6gretim teknolojileri konusunda iiniversitede verilen
egitimin yeterliligi, 68retim teknolojileri konusunda egitim alma degiskenlerinin fen
bilimleri 6gretmenlerinin TPAB 0&z-yeterlik inanglar1 iizerinde anlamli fark meydana
getirdigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6gretim teknolojilerine yonelik tutum ile TPAB 6z-

yeterlik inanglar1 arasinda orta seviyede pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu ve cinsiyet ve
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egitim diizeyi degiskenlerinin TPAB 06z-yeterlik inanglart iizerinde anlamli fark
olusturmadiklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Korkmaz (2020) doktora tez ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin doniisiim geometrisi
ile ilgili bilgilerinin ve TPAB 6z degerlendirmelerinin hangi diizeyde oldugunu belirlemeyi
amaglamistir. Arasgtirmada i¢ ice (gomiili) karma arastirma deseni kullanilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu {igiincii sinifta 6grenim gérmekte olan 43 ortaokul matematik
O0gretmen adayr olusturmustur. Arastirma sonrasinda, teknoloji destekli argiimantasyon
tabanli donilislim geometrisi 0gretiminin, 6gretmen adaylarinin bu konudaki akademik
basarilarina ve kavramsal v anlayislarina olumlu etkisi oldugu, fakat TPAB 06z-
degerlendirmelerine herhangi bir etkisi olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Kulaksiz (2020) doktora tez calismasinda, fen bilgisi 6gretmenlerinin TPAB’1
etkileyen faktorlere yonelik bir model dnerisi sunmak ve bu modeli test etmeyi amaglamistir.
Kesfedici sirali karma desen kullanilan arastirmada, 348 fen bilgisi 6gretmeninden veriler
toplanmistir.  Arastirma sonuglari, okullardaki teknoloji entegrasyon siireclerinin
tyilestirilmesi i¢in bir model sunmaktadir. Ayrica model, 6gretmen yetistirme stratejilerini
belirlemede yardimci olabilir.

Ergen (2021) doktora tez ¢calismasinda, giiniimiize kadar uluslararasi ve ulusal alanda
calisilmig TPAB ile ilgili makale ve tez ¢alismalarinin derlenmesini amaglamistir. 2007-
2017 willart arasinda yayinlanmis olan 80 deneysel ve 31 iliskisel ¢alisma olmak iizere
toplam 111 c¢aligmanin meta-analizi yapilmistir. Meta-analiz sonucunda TPAB
uygulamalarinin TPAB alt bilgi tiirlerinde genis diizeyde etkili oldugu, TPAB
uygulamalarinin katilimcilarin TPAB yeterliliklerinde orta diizeyde etkili oldugu, TPAB
uygulamalarinin  katilimcilarin hem TPAB 0z-yeterliklerinde hem de TPAB 0z-
giivenlerinde ¢ok etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica TPAB alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi ortaya
cikmustir.

Yildirim (2022) ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerinin TPAB 6z-giiven algilarini
aragtirmak amaciyla tarama yontemi kullamilmigtir. Arastirma 556 fen bilimleri
ogretmeniyle gerceklestirilmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin TPAB 6z giiven algisi ile
TPAB, teknolojik pedagojik bilgi, teknolojik alan bilgisi ve teknolojik bilgi puanlariyla
teknolojiye yonelik tutum puanlari arasinda pozitif yonlii orta seviyeli anlamli iligki
bulundugu belirlenmistir. Arastirma sonunda fen bilimleri 6gretmenlerinin TPAB 6z-giiven
algilariin ve TPAB, teknolojik pedagojik bilgi, teknolojik alan bilgisi ve teknolojik bilgi

diizeylerinin ytliksek oldugu sonucu elde edilmistir.
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2.2.2.2. Uluslararas1 arastirmalar. Ulusal literatiirde yer alan TPAB ile ilgili
arastirmalarinin amaci, aragtirma deseni, orneklemi ve sonuglarma ozetler halinde yer
verilmistir.

Forssell (2011) ogretmenlerin TPAB 6z giivenleri ile teknoloji kullanimlari
arasindaki iligkiyi arastirmayr amaglamistir. Nicel arastirma yonteminde yiiriitiilen
aragtirmada 307 6gretmenden veriler toplanmistir. Aragtirmada TPAB 6z giivenleri yiiksek
olan 6gretmenlerin 6grenme ortaminda teknolojiyi daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir.

Maeng, Mulvey, Smetena ve Bell (2013) ortadgretim fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin teknoloji destekli sorgulama 6gretimi ve gelisen TPAB’larin1 ayrintili bir sekilde
incelemeyi amaglamiglardir. 27 6gretmen adaymin katilimi ile gergeklestirilen aragtirma
nitel arastirma deseninde yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda; fen bilgisi 6gretmen adaylarini
teknoloji ile sorgulama 6gretimini destekleme sorumluluguna hazirlamak, 6grenci merkezli
Ogretime gegisi kolaylastirmak ve TPAB gelisimini desteklemek konularinda, icerige 6zel
teknolojiyle giiclendirilmis 6grenme firsatlar1 gelistirmeleri i¢in agiklayici bir nitelikte
oldugu belirlenmistir.

Agyei ve Voogt (2015) matematik 6gretim teknolojisi dersinde uygulanan teknoloji
tabanli stratejilerin matematik 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanim ile ilgili TPAB
yeterlilikleri tizerindeki etkisini belirlemeyi amagladiklari ¢alismalarini 104 6gretmen aday1
ile ylriitmislerdir. Karma yontem arastirma deseninin benimsendigi arastirmanin bulgular
neticesinde teknoloji tabanli stratejilerin; 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliliklerinin derse
katildiktan sonra gelistigi ve Ogretmen adaylarinin teknoloji entegrasyon yeterliliklerine
olumlu katkilar1 bulundugu sonuglarina ulagilmistir.

Albayrak-Sar1, Canbazoglu-Bilici, Baran ve Ozbay (2016) yaptiklar calismada fen
bilgisi Ogretmen adaylarinin TPAB’larmin  goézlemler ve ders planlart yoluyla
degerlendirilerek incelenmesini amaglamiglardir. Arastirmaya 27 fen bilgisi 6gretmen aday1,
dort yillik 6gretmen egitim programlarinin sonlarina dogru katilmislar. Yaptiklart bu
calismada veri toplama araci olarak ders planlar1 ve mikro 6gretim gozlemleri kullanilirken
elde edilen verilerin analizinde TPAB’a dayali ders plani1 degerlendirme aract ve TPAB
gbzlem protokolii kullanmiglardir. Arastirmanin sonucunda TPAB odakli fen yontemleri
dersinin 6gretmen adaylarinin TPAB’larin1 anlamli derecede etkiledigini gostermistir. Ayn
zamanda 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi araclarinin etkin kullanimi hakkinda bilgi
edinmelerine yardimci oldugu belirlenmistir.

Lehtinen, Nieminen ve Viiri (2016) o6gretmen adaylarmin simiilasyonlarin

kullanimiyla TPAB’larina yonelik inang ve tutumlarinin incelendigi arastirmada fen
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Ogretiminde simiilasyonlarin kullanimina iliskin bir miidahalenin, ilkokul fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin kendilerini degerlendirmeleriyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin
sonuglari, 6gretmen adaylarinin alan bilgisi, pedagojik bilgi ve TPAB alanlarinda 6n ve son
testler arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir. Fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin teknolojik bilgileri, simiilasyonun kullanislilig1 konusundaki gortisleri
ve simiilasyonlar1 6gretime entegre etmeye yonelik egilimleri ile iliskili oldugunu
diistinmiislerdir. Ayn1 zamanda fen 6gretiminde simiilasyonlar1 kullanmaya tesvik etmek
i¢cin 6gretmen egitimleri boyunca teknolojik bilgilerine iliskin inanglarin1 gelistirmeye daha
fazla dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmstir.

Karakaya (2017) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin TPAB 6z
yeterlikleri ile egitim teknolojisini ders planlarina entegre etme performanslar arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirmaci tanimlayici istatistikler i¢in nicel arastirma
yontemini, i¢erik analizi i¢in nitel arastirma yontemlerini kullanmistir. Aragtirma sonucunda
ogretmen adaylarinin TPAB 6z yeterliklerinin yiiksek olmasina ragmen derslere teknoloji
entegre etmelerinin zayif oldugunu belirlemistir.

Levy (2019) 6gretmenlerin TPAB'larini tespit etmeyi ve TPAB ile 6gretmen egitimi
arasindaki iliskiyi belirlemeyi amagladigi calismasinda nicel arastirma yontemlerinden
iligkisel tarama modelini benimsemistir. Arastirmanin &rneklemini farkli disiplinlerden
rastgele sec¢ilmis 109 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin TPAB
ozyeterliklerinin teknolojiyi 6grenme ortamlarina dahil etmede giiclii bir yordayici oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayrica dgretmen egitimi, hizmet i¢i egitim ve okulun teknolojiye
yaklagimi 6gretmen adaylarinin TPAB 6z yeterliklerine olumlu katkilar sundugu sonucu
elde edilmistir.

McDonald (2019) doktora tez c¢aligmasinda Ogretmenlerin teknoloji, icerik ve
pedagoji bilgilerini TPAB'!n mercegi ve bunun ders tasarimi uygulamalariyla iligkisi
tizerinden incelemistir. Arastirma nicel arastirma deseninde ylriitiilmiistiir. Arastirmanin
katilimeilarini 117 hizmet i¢i 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veriler TPAB 6lcegi
ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen verilere iliskin ¢ok degiskenli varyans analizi ve
iliski analizi gergeklestirilmistir. Arastirmada O6gretmenlerin TPAB yapilar ile birebir
teknoloji girisimindeki yillara dayanan deneyimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig1 sonucu elde edilmistir. Ancak 6gretmenlerin TPAB yapilandirmalar ile alan
bilgileri alanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica
ogretmenlerin TPAB'lar1 ile ders tasarlama uygulamalar1 ve tasarlama egilimleri arasinda bir

iliski bulunmustur.
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Cheung ve Tse (2021) STEM egitimi hakkindaki davranissal niyetlerini ve TPAB
diizeylerini incelemeyi amagladiklar1 ¢aligmalarn1 30 fen bilgisi O6gretmeni ile
yiiriitmiislerdir. Karma arastirma deseninin benimsendigi arastirmada, 6gretmenlerin STEM
egitimine yonelik olumlu tutuma sahip olduklarin1 ve TPAB diizeylerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin teknolojik bilgilerinin STEM egitimine yonelik niyet
tizerinde dolayli bir etkiye sahip olurken alan bilgileri ve pedagojik bilgilerinin STEM
egitimi hakkindaki niyetleri {izerinde herhangi bir etkisi olmadigi belirlenmistir.

Koyuncuoglu (2021) fen bilimleri, sosyal bilimler ve egitim bilimleri enstitiilerinde
O0grenim goren lisansiistii 0grencilerinin TPAB yeterlik algilarinin cinsiyet, lisansiistii
program diizeyi ve alan degiskenlerine gore incelenmesi ve karsilagtirilmasi amaciyla
nedensel karsilastirma ve iliskisel arastirma desenini benimsemistir. Arastirmanin
katilimcilarint 186  lisansiistii  0grenci  olusturmaktadir. Arastirmada, lisansiistii
ogrencilerinin teknolojik bilgilerinin ve TPAB yeterliklerinin orta diizeyde oldugu, erkek
lisansiistii 6grencilerinin teknolojik bilgilerinin ve teknolojik igerik bilgilerinin yiiksek
oldugu, kadin katilmecilarin ise pedagojik bilgi algilarmin yiiksek oldugu sonuglarina
ulasilmstir.

Li, Chen, Chen, Zhang ve Sallam (2021) Covid-19 pandemisi sirasinda kolej
ogretmenlerini TPAB diizeylerini incelemeyi amagladiklari ¢alismalarinin katilimceilarini 91
kolej oOgretmeni olusturmaktadir. Nicel arastirma deseninde yiirlitiilen ¢alismada
ogretmenlerin pedagojik bilgi, alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi puanlari, teknolojik bilgi,
teknolojik alan bilgisi ve teknolojik pedagojik bilgi puanlarindan daha yiiksek bulunmustur.
Arastirmada tecriibe yil1 ile birlikte 6gretmenlerin alan bilgilerinin ve pedagojik bilgilerinin
arttig1 belirlenmistir. Ayrica arastirmada elde edilen bulgular neticesinde, 6gretmenlerin
cinsiyetinin veya yasinin 6gretmenlerin TPAB'm herhangi bir boyutu tizerinde etkili
olmadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Thohir, Jumadi ve Warsono (2022) teknolojiyi fen Ogretimine biitiinlestirme
konusunda 6gretmen adaylarmin yeterliliklerini belirlemeyi amagladig1 ¢alismasinda, nitel
arastirma yontemlerinden Delphi metodunu kullanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 30
fen bilimleri uzmani olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, teknolojiyi entegre eden fen
bilgisi 6gretmeni adayr kurumlarinin, programi gelistirmek i¢in TPAB’mn bilgi, beceri,
karakter ve meta-6grenmeyi igeren dort boyutunun teknoloji entegrasyonu i¢in bir model

olarak benimsenebilecegi sonucuna ulagilmistir.
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2.2.3. TPAB ve Dijital Oykiileme ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Harriman (2011) doktora tez ¢alismasinda TPAB ¢ercevesinin 6gretmen adaylarinin
dijital Oykiileme tasarimindaki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma farkli
disiplinlerden 20 6gretmen ile yiiriitmiistiir. Arastirma sonunda; TPAB unsurunun dijital
Oykii olusturmada ve 6grenme ortamina teknolojiyi biitiinlestirmede olumlu katkilar1 oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Sancar-Tokmak ve digerleri (2014) 6gretim teknolojisi ve materyal dersinde kayith
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen konularina dayali dijital dykiiler olusturduktan sonra
TPAB gelisimine iligkin algilarini incelemeyi amaglamiglardir. Aragtirma 21 6gretmen aday1
ile nitel aragtirma deseninde yiiriitilmistiir. Veriler, demografik anket, TPAB diyagrami,
acik uglu anket, goriismeler ve gozlemler yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin dijital 6ykiileme deneyimleri sonrasinda teknolojik bilgi, pedagojik
bilgi ve alan bilgisi algilarinin gelistigi belirlenmistir.

Kildan ve Incikabi (2015) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital 6ykii hazirlama
deneyimleri sonras1t TPAB degisimlerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma grubunun 13
Ogretmen adayindan olustugu arastirma yar1 deneysel yontemle yliriitiilmiistiir. Arastirmada
sonunda; dgretmen adaylarinin goriislerinde teknolojik, pedagojik ve alan bilgisinin ikili
kesisimlerinden ti¢lii kesisime kayma oldugu belirlenmistir. Belirlenen bulgular neticesinde,
dijital oykiileme deneyiminin okul Oncesi 6gretmen adaylarinin TPAB 6z-yeterliklerini
gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Amelia, Rukmini, Mujiyanto ve Bharati (2021) Ingilizce 6gretmenlerinin TPAB ve
dijital Sykiileme deneyimlerini incelemeyi amacglamislardir. iki farkli &gretmen ile
gerceklestirilen aragtirma durum g¢alismasi deseninde yiirtitiilmiistiir. Arastirma sonunda;
ogretmenlerin dijital hikaye olusturmada TPAB’larin1 kullandiklari, 6gretimde teknoloji
materyali kullanmak i¢in pedagojik bilgilerine gereksinim duyduklarmi ve dijital

oykiilemenin Ingilizce dgretiminde dnemli oldugu sonugclar elde edilmistir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, calisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama

araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Dijital dykiileme uygulamalarmin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin teknolojik
pedagojik alan bilgilerine (TPAB) etkisinin arastirildig1 bu arastirmada, temelini pragmatik
felsefeden alan ilerlemecilik egitim felsefesi benimsenerek arastirma deseni belirlenmistir.
Aragtirma siiresince hangi felsefi temellerin benimseneceginin bilinmesi arastirma deseninin
belirlenmesi agisindan énemlidir (Alkan, Simsek ve Erbil, 2019).

Pragmatik felsefeye gore egitim hayatin kendisidir ve siirekli olarak gelisime ve
degisime agik olmalidir. Ogrenci merkezli egitimi savunan pragmatizim &grencilerin
Ogretim siirecine aktif katilimini savunmaktadir (Cevizci, 2011). Faydacilik ve
uygulamacilik kavramlar ile dile getirilen pragmatizm, dogru bilginin insana faydali olmasi
gerekliligini savunmaktadir. Bu baglamda bilgiye deneyler, arastirmalar ve problem ¢dzme
yontemleriyle ulasilabilmektedir (Giiglii, 2020; Sonmez, 2020; Tozlu, 2003).

Pragmatizm felsefesinden temelini alan ilerlemecilik egitim felsefesinde,
pragmatizmin gergegin esasi degismedir fikri, egitim stirekli gelisim igindedir goriisii olarak
benimsenmistir. Ilerlemeci egitim felsefesinin degisimin dogasini anlamak, bilimsel yontem
kullanmak, faydali olan1 6ne ¢ikarmak ve 6grencilerin gizli yeteneklerini gelistirmek gibi
hedefleri vardir (S6nmez, 2020). Bu arastirmada da dijital 6ykiileme uygulamalar1 6grenme
ortamlarina teknolojinin biitiinlestirmesinde 6gretmen adaylarinin gizli yeteneklerini ortaya
cikarmak ve 21. ylizy1l teknoloji dontisiimiiniin dogasin1 anlamak amaciyla ilerlemeci egitim
felsefesi benimsenmistir. Ogretmen adaylarinin aktif katilmi ile gerceklestirilecek
aragtirmada sadece nitel veya nicel yontemler degil, her iki yontemin, eksik yonlerinin
birbirleri ile tamamlanmas: ve avantajli yonlerinin kullanilmasi hedeflenmistir. Boylece
temelini pragmatik felsefeden alan ilerlemecilik egitim felsefesi baglaminda her iki
yontemin birlikte kullanilmasi ile arastirmaya olumlu katkilar saglanmas1 hedeflenmektedir.
Bu baglamda faydacilik diinya goriisiinii benimseyen aragtirmada pragmatik felsefeden
temelini alan ilerlemecilik egitim felsefesi kapsaminda nitel ve nicel arastirma yontemlerinin
birlikte kullanilmasina karar verilmistir. Bu arastirmada, incelenen olay ve olgularin sadece
nicel ya da nitel yontemler ile arastirilmasinin tek basina yetersiz kalacagi ve her iki

yonteminde giiglii yonlerinden faydalanmak, zayif yonlerini ise birbirleriyle telafi edilmesi
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amaglanmistir (Punch, 2013). Bu amag dogrultusunda arastirmada nicel ve nitel yontemlerin
birlikte kullanilmasiyla c¢oklu yoOntem arastirmast benimsenmistir. Coklu yontem
arastirmalar1 kapsamli bir sekilde nicel ya da nitel farketmeksizin iki ya da daha fazla
yontemin birlestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Hunter ve Brewer, 2015).

Karma yontem arastirmalari ve ¢oklu yontem arastirmalari, nicel ve nitel aragtirma
yontemlerin birlikte kullanildigi iki farkli arastirma yaklasimidir. Coklu yontem
arastirmasini karma yOntem arastirmasindan ayiran en belirgin 6zellik nicel ve nitel
yontemlerin entegrasyonunun zorunlu olmamasidir. Coklu yontem arastirmalarinda nicel ve
yontemlerin birlestirilmesi s6z konusudur (Morse, 2003). Ayrica karma yontemde ayni
aragtirma sorularina hem nicel hem nitel arastirma yontemleri ile cevap aranirken, ¢oklu
yontem arastirmalarinda farkli aragtirma sorularina farkli yontemler ile cevap aranmaktadir.

Arastirmada coklu yontem kapsaminda nitel ve nicel yoOntemlerin birlikte
kullanilmastyla yontemsel g¢esitleme saglanmistir. Boylece farkli yontemler kullanilarak
elde edilen verilerin birbirini desteklemesi ile sonuglarin giivenilirlik ve gecerligini arttirmak
amaclanmistir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Creswell ve
Creswell’e (2017) gore; arastirmacinin istatistiki egilimleri (nicel veriler), ykiiler ve kisisel
deneyimlerle (nitel veriler) birlestirmesinin, aragtirma problemlerinin daha iyi anlagilmasi
icin bu yontemlerden herhangi birini yalniz basina kullanmaya kiyasla daha fazla avantajli
olmaktadir.

Bu ¢alismada da farkli arastirma sorularina farkli yontemler ile cevap arandigi i¢in
aragtirmacinin benimsedigi temelini pragmatik felsefeden alan ilerlemecilik egitim felsefesi
goriisiinii destekleyen coklu ydntem arastirma metodu benimsenmistir. Ilerlemeci egitim
felsefesinin degisimin dogasini anlamak, bilimsel yontem kullanmak, faydali olan1 6ne
cikarmak ve 6grencilerin gizli yeteneklerini gelistirme fikirleri nicel ve nitel yontemlerin
birlikte kullanildig1 ¢oklu yontem arastirma metodu tarafindan desteklenmektedir.

Morse’ye (2003) gore ¢oklu yontem arastirmalari iki nicel, iki nitel ya da bir nicel
bir nitel arastirma yoOntemlerini igerebilmektedir. Morse (2003) c¢oklun yontem
arastirmasinin sekiz deseninden bahsetmistir. Morse (2003) coklu yontem desenlerini
tiimevarim ve tiimden gelim yaklagimlar1 baglaminda iki grupta nicel ve nitel yontemlerin
uygulama sirasi ve 6n plana ¢ikma durumlarina gore kategorize etmistir. Tablo 3.1’°de ¢oklu
yontem arastirma desenlerine iliskin nicel ve nitel yontemlerin kullanis sirasina gore
eszamanli ve sirali tasarimlar olarak iki grupta incelenmektedir. Tasarimlara iligkin niccel
ve nitel yontemlerin kullanilmasinda eszamanli ise yontemler arasinda + sembolii (6rn.,

NiT+nit), swrali yontemler arasinda sirayr belirten — sembolii (6rn., NIC—nit)
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kullanilmaktadir. Ayrica baskin olan yontem biiylik harfler ile gosterilmektedir. Coklu

yontem arastirma desenleri Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Coklu Yontem Arastirma Desenleri

NiT+nit  Es zamanl iki nitel ydntem

NiT+nit  Sirali iki nitel yontem
Es zamanli nitel yontem (baskin) ve
nicel yontem
Sirali nitel yontem (baskin) ve nicel
yontem
NiC—nic Es zamanl iki nicel yontem
NiC—nic Sirali iki nicel yontem
Es zamanl nicel yontem (baskin) ve
nitel yontem
Sirali nicel yontem (baskin) ve nitel
yontem

Eszamanli Tasarimlar NiT+nic

NiT+nic

Sirali Tasarimlar NiC—nit

NIiC—nit

Dijital dykiileme uygulamalarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin TPAB’lart
tizerindeki etkisinin arastirildigt bu aragtirmada ¢oklu yontem arastirma metodunun
NiC—nit (siral1 nicel yontem [baskin] ve nitel yontem) deseni benimsenmistir. NIC—nit
arastirma deseninin benimsenme gerekcesi arastirmada oncelikle nicel verilerin toplanmasi
arastirma sonrasinda nitel verilerin toplanmasi olarak belirtilmektedir. Ayrica arastirmanin
problem ana probleminin dijital Oykiileme uygulamalarinin fen bilimleri G6gretmen
adaylarinin TPAB’larina etkisi olmasi, alt problemlerde Ogretmen adaylarimin dijital
Oykiileme uygulamalarina iliskin goriisleri ve TPAB algilarina iligkin goriislerinin
belirlenmesi olmasi nedeniyle, nicel yontemin nitel yonteme kiyasla daha baskin olmasi
NiC—snit (siral1 nicel yéntem (baskin) ve nitel ydntem) deseninin belirlenmesinin diger bir
gerekceesidir.

Aragtirmanin nicel siirecinde dijital Oykiileme uygulamalarinin fen bilimleri
ogretmen adaylarinin TPAB’lar1 tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla, yari deneysel
desenlerden zaman serisi deseni kullanilmistir. Bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerinde etkisinin arastirildigi arastirmalar deneysel aragtirmalardir. Bu arastirmalarda en az
bir bagimsiz degisken ve bir ya da daha fazla bagimli degisken olmalidir (Biiyiikoztiirk,
2011). Zaman serisi deseninde bir islemin (egitim, uygulama ya da aktivite) etkisini
belirlemek tizere, deney (islem) dncesi (On-test) ve deney (islem) sonrasinda (son-test) ayni
orneklem iizerinde aydi degiskene ait birden fazla sayida 6lctimler elde edilir (Biiyiikoztiirk,
Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Bu desenin én test-son test tek gruplu

deseni arastirmanin modelini olusturmaktadir. Tek gruplu 6n test-son test modelinde bir
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gruba bagimsiz degisken uygulanir ve uygulama oncesi ve sonrasi 6lgme yapilir. Modelde
grubun 6l¢me araglarindan aldiklari 6n ve son test puanlarinin arasinda istatiksel olarak
anlamli farklilik varsa uygulamanin etkili oldugu kabul edilir (Balc1, 2005; Karasar, 2011).

Arastirmanin nitel boyutunda ise dijital dykiileme uygulamalarina iliskin 6gretmen
adaylarinin goriislerinin belirlenmesi amaciyla durum ¢alismasi deseninden yararlanilmistir
(Yin, 2003). Arastirmanin nitel verileri, yart yapilandirilmig goriismeler araciligi ile
toplanmistir. Goriisme, arastirmaci ve katilimcilar ile birebir ya da gruplar hakinde s6zli
olarak yiiriitiilen iletisim stirecidir (Biiylikoztirk ve dig., 2011). Arastirmaci, aragtirma
konusu kapsaminda belirlemis oldugu sorular esliginde birey ya da bireylerin duygu ve
diisiincelerini ortaya ¢ikarmayi amag¢ edinmektedir. Bu baglamda goriismeler arastirma
konusuyla ilgili bireylerin 6znel diisiince ve duygularini sistematik bir sekilde 6grenme ve
anlama amaciyla yiiriitiilmektedir (Tirntiklii, 2000). Bu nedenle deneysel calisma
sonrasinda katilimcilarin  goriislerini - belirleyebilmek amaciyla nitel veri toplama
araglarindan yar1 yapilandirilmis gériismeye basvurulmustur.

Arastirmada benimsenen ¢oklu ydntem arastirma metodunun NIC—nit (siral1 nicel
yontem [baskin] ve nitel yontem) deseni ve desen kapsamina yiiriitiilen silire¢ arastirma
deseni olarak Sekil 3.1°de sematize edilmistir. Arastirmada nice ve nitel yontemlere iliskin

veri toplama ve veri analizi siireci adimlarini igeren arastirma deseni Sekil 3.1°de verilmistir.
H .
NIC— nit

1 S 5

VERI TOPLAMA VERI ANALIZI VERI ANALIZI

TRAB Olgedi On-est Nieel Verilerin Analizi Nitel Verilerin Analizi
Verilerinin Toplanmasi

NiCEL NIiTEL

VERI TOPLAMA VERI TOPLAMA
Dijital Gyki Yari Yapilandinlmig
Degerlendirme Rubrigi Gorlgmelerin Yapimas:

ve TPAB Ol¢egi Son-test
Verilerinin Toplanmasi

2 Zp

Sekil 3.1. Arastirma deseni.
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3.2. Calisma Grubu

Dijital dykiileme uygulamalarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin teknolojik
pedagojik alan bilgilerine etkisinin arastirilmasinin hedeflendigi calismada uygun 6rnekleme
ve amacli drnekleme ydntemleri birlikte secilmistir. Ik olarak ¢alismanin yiiriitiilebilecegi
fakiiltenin belirlenmesi agisinda zaman, para ve is giicii kaybini1 6nlemeyi temel amag edinen
ornekleme yontemlerinde uygun ornekleme yontemi belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2012;
Biiytikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu baglamda
arastirmacinin ¢alismasini belirtilen zorluklar ile karsilasmamasi i¢in arastirmanin amacina
uygun Orneklem belirlenmistir. Amagsal 6rneklem ¢aligmanin amacina bagl olarak bilgi
acisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine incelenmesini saglamaktadir
(Bliytikoztiirk ve dig., 2012).

Uygun ve amagsal ornekleme yontemi ile arastirmanin calisma grubu egitim
fakiiltesinde 6grenim goren fen bilgisi 6gretmen adaylari olarak belirlenmistir. Bu baglamda
aragtirmanin ¢alisma grubunu Yiiksekogretim Kurumuna bagli Ege Bolgesinde ye alan bir
tniversitenin  2020-2021 egitim-6gretim yili bahar yariyili fen bilgisi 6gretmenligi
programinda 6grenim géren ve Fen Ogretimi 2 dersine katilim saglayacak olan 35 dgretmen
aday1 olusturmaktadir. Arastirmada yer alan 6gretmen adaylarinin demografik bilgilerine

iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistikler

Degisken Kategori N %
On Test 35 %100
(aliyma Grubu Son Test 35 %100
Cinsivet Kiz 31 %88.6
y Erkek 4 0%11.4

Tablo 3.2 incelendiginde arastirmaya katilan katilimecilardan (N =35); kiz
katilimeilarin (N =31) toplam katilimcilarin %88.6’s1n1, erkek katilimcilarin (N =4) toplam

katilimcilarin (%11.4)’{ini olusturdugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri
Coklu yontem arastirma metodu ile yontemsel ¢esitlemenin saglandig1 arastirmada
nitel ve nicel yontemlere ait veriler toplanmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda 6gretmen
adaylarinin TPAB’larinin tespit edilmesi amaciyla TPAB 06l¢egi ve hazirlamis olduklari

dijital Oykiilerin basar1 diizeylerinin belirlenmesi amaciyla dijital oykii degerlendirme
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rubrigi ile nicel veriler toplanmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda ise 6gretmen adaylarinin
uygulamaya iligkin goriisleri, dijital oykiilemeye iligkin goriisleri ve TPAB algilarinin
belirlenmesi amaciyla yapilandirilmis gériisme formu ile nitel veriler toplanmustir.
Arastirmada kullanilan nicel veri toplama araclari; Sahin (2011) tarafindan
gelistirilen Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi, Yamag (2015) tarafindan gelistirilen
Dijital Oykii Degerlendirme Rubrigi kullanilmistir. Nitel veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan uzman kontroliinde gelistirilen Dijital Oykiileme Uygulamalar
Goriigler Formu kullanilmistir. Aragtirma siiresince veri toplama araglar1 uygulanmadan
once katilimcilardan Arastirma Goniilli Katilm Formu (Ek 1.) ile toplanan verilerin
arastirmanin amacina uygun sekilde kullanilmasma yonelik onaylarina sunulmustur.
Katilimcilarin tamami toplanan verilerin arastirmanin amacia uygun sekilde bilimsel

calismalarda kullanilmasina onay vermislerdir.

3.3.1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi

Arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB’larinin belirlenmesi amaciyla
Sahin (2011) tarafindan gelistirilen TPAB olgegi kullanilmistir. Arastirmanin amaci
kapsaminda kullanilan TPAB 6lcegi besli likert tipinde 47 maddeden ve 7 alt boyuttan;

1. Teknolojik Bilgi

2. Pedagojik Bilgi

3. Alan Bilgisi

4. Teknolojik Pedagojik Bilgi

5. Teknolojik Alan Bilgisi

6. Pedagojik Alan Bilgisi

7. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

olusan bir dlgektir. Olgekteki maddelerin hepsi 1:hi¢ bilmem, 2:az diizeyde bilirim, 3:orta
diizeyde bilirim, 4:1yi diizeyde bilirim ve 5:¢ok 1yi diizeyde bilirim olarak besli likert tipinde
derecelendirilmistir. Olgekteki TPAB’a ait alt boyutlar ve alt boyutlara iliskin sorularin

dagilim1 asagidaki gibidir;

) Teknoloji Bilgisi (TB) (1-15 sorular)
[ Pedagoji Bilgisi (PB) (16-21 sorular)
(1 Alan Bilgisi (AB) (22-27 sorular)
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[1 Teknolojik Pedagoji Bilgisi (TPB) (28-31 sorular)

[1 Teknolojik Alan Bilgisi (TAB) (32-35 sorular)

[1 Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) (36-42 sorular)

1 Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) (43-47 sorular)

Olgege iliskin gecerlik ve giivenirlik belirlenmesi amaciyla, 47 maddeden olusan
Olgek 36 dgretmen adayina uygulanmistir. Gegerlik belirlenmesi amaciyla agimlayici faktor
analizi gergeklestirilmistir. Agimlayic1 faktér analizi sonucunda Sahin (2011) tarafindan
Ol¢ek maddelerinin ait olduklar1 alt boyutlar1 basarili bir sekilde olgtiigii ve maddelerin
Olgekte yer alabilecek nitelikte oldugu belirlenmistir. Yapilan giivenirlik analizi sonucunda
ise her alt boyuta iliskin Cronbach alfa degerleri belirlenmistir. Olgegin alt boyutlarina
iliskin Cronbach alfa degerlerinin sirasi ile 0.80, 0.82, 0.79, 0.77, 0.79, 0.84 ve 0.86 oldugu
belirlenmistir. Bu arastirmada da 47 maddeden olusan TPAB 6lgegi 35 6gretmen adayina
uygulanmustir. TPAB Olgegin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alfa degerleri sirasiyla Tablo

3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi Giivenilirlik Analizi

Boyut Numarasi Boyut Adi Cronbach Alfa
1.Alt Boyut Teknoloji Bilgisi 0.93
2.Alt Boyut Pedagoji Bilgisi 0.85
3.Alt Boyut Alan Bilgisi 0.90
4.Alt Boyut Teknolojik Pedagojik Bilgi 0.87
5.Alt Boyut Teknolojik Alan Bilgisi 0.91
6.Alt Boyut Pedagojik Alan Bilgisi 0.94
7.Alt Boyut Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi 0.89
Olgegin Biitiinii 0.97

Tablo 3.3 incelendiginde Cronbach Alfa degerleri teknoloji bilgisi boyutu 0.93,
pedagoji bilgisi boyutu 0.85, alan bilgisi boyutu 0.90, teknolojik pedagojik bilgi boyutu 0.87,
teknolojik alan bilgisi boyutu 0.91, pedagojik alan bilgisi boyutu 0.94, teknolojik pedagojik
bilgi boyutu 0.89, TPAB boyutu 0.89 ve TPAB 6lgeginin biitiiniin 0.97 oldugu
goriilmektedir. Olgegin alt boyutlarina iliskin giivenirlik degerleri ile dlgegin biitiiniine
iligkin giivenirlik degerlerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Cronbach alfa degerinin 0.70
ve iizeri olmasi durumunda gilivenilirlik yiiksek kabul edilir (Biiyiikoztiirk, 2011). Bu
degerler 6l¢egin bu arastirmada fen bilgisi Ogretmen adaylarina uygulanabilecegini

gostermektedir.
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3.3.2. Dijital Oykii Degerlendirme Rubrigi

Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklar: dijital dykiilerin niteliginin belirlenmesi
amaciyla Yamag (2015) tarafindan gelistirilen dijital 6ykii puanlama anahtari (rubrik)
kullanilmistir. Puanlama anahtarinda; heyecanlandirici soru, duygu, resim ve videolar, ses
ve miizikler, ozgiinliik ve yaraticilik, ekonomi, tempo, bakis agisi, ortam, karakterler, olay
orgiisii ve 6ykiintin amact olmak iizere 13 madde yer almaktadir. Alt boyutlar igin 6grencinin
basar1 diizeyleri; koti (1), gelistirilmesi gerekir (2), iyi (3) ve miikemmel (4) olarak
belirlenmis ve bu diizeyler puanlanarak nitelendirilmistir. Her bir alt boyutun karsisindaki
satira performans karsiliklari ayrintili olarak tanimlanmis ve dykiiler bu karsiliklar temel

alinarak degerlendirilmistir.

3.3.3. Dijital Oykiileme Uygulamalar1 Gériisler Formu

Goriisme, arastirma konusu ile ilgili kisilere bir dizi soru sormay1 ve sozel olarak
cevaplarimi almay1 igermektedir. Katilimcilar da arastirmacinin sorularina samimi cevaplar
verirler. Bu esnada konusmalar arastirmaci tarafindan 6zetlenerek yazilir ya da kayit edilir.
Gortismeler, tipki anketler gibi katilimcilarin  goriiglerini  almayr amacglamaktadir
(Biiyiikoztirk ve dig., 2011). Ogretmen adaylarmin dijital Oykiileme uygulamalar
deneyimlerini belirlemek amaciyla siirecin sonunda yart yapilandirilmis goriisme
gerceklestirilmigtir. Arastirmaci tarafindan danisman kontroliinde gelistirilen Dijital
Oykiileme Uygulamalar1 Goriisler Formu (EK 2.)’de sunulmustur.

Yari-yapilandirilmis goriisme arastirmacinin amact dogrultusunda arastirmaci
tarafindan 6nceden yapilandirilmis goriisme formuna bagli kalarak katilimcilardan veri
toplama teknigidir. Arastirmaci yari-yapilandirilmis gériisme formunda ter alan sorulara ek
sorular sorarak aragtirmanin amacina yonelik veriler elde edebilir (Yildirim ve Simsek,
2013). Yar1 yapilandirilmis goriismeler, ilgili 6gretim etkinliginin tamamlanmasinin hemen
ardindan 6gretmen adaylari ile goriismelerin planlamasi yapilarak goriismeler gerceklestirip,

kaydedilmistir.

3.4. Veri Toplama Ydntemi ve Siireci
Arastirmanin uygulamasi, Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim
Dal1 Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalinda 6grenim goren 35 Fen Bilgisi 6gretmen aday1 ile
yiriitiilmiistiir. Aragtirmacit (Ek 7.) tarafindan uygulama Oncesi ilgili birimden (Egitim
Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dali Baskanlig1) gerekli izinler (Ek 3)

alinmustir. Arastirmanin uygulamasi Fen Ogretimi 2 dersi kapsaminda 2021-2022 bahar
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doneminde 14 hafta siire ile yiriitiilmistiir. Arastirmaci tarafindan uygulama oncesinde
Pamukkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu’ndan bilimsel arastirma ve yayin etigi kurulu onayr (Ek 6) alinmustir. Dijital
Oykiileme uygulamalarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan
bilgilerine etkisinin arastirilmasinin hedeflendigi aragtirmada, 6gretmen adaylarina Fen
Ogretimi 2 dersi kapsaminda iki hafta siire ile dijital dykii tamitimi yapilmistir. Dijital
oykiileme tanitimi yapilan 6gretmen adaylar ile Fen Ogretimi Il dersi igerisinde dijital
Oykiileme etkinlikleri ile uygulama gerceklestirilmistir.

Dijital dykiileme uygulamalarinin ger¢eklestirilmesi amactyla aragtirmaci tarafindan
dijital 6ykii hazirlanabilecek dijital ortamlar arastirilmigtir. Aragtirma sonucunda Wevideo,
Powtoon, iMovie, Windows Movie Maker, Movavi vb., birgok programin dijital oykii
hazirlamak i¢in uygun oldugu belirlenmistir. Ancak wevideo programinin bulut teknolojisi
ile internet ortaminda caligma imkani sunmasi ve Ogretmen adaylar tarafindan kisisel
bilgisayarlarina program indirip kurma zorunlulugu olmamasi ve wevideo {iizerinde
calismalarin anlik kaydedilmesi gibi avantajlar1 dikkate alindiginda wevideo programinin
kullanishi olacagi ve Ogretmen adaylarinin siire¢ icerisinde zorluk ¢ekmeyecekleri
belirlenmistir. Ayrica wevideoda Ogrenci profili olarak hesap agildiginda c¢alismalarin
indirilme ve internet ortaminda paylasma imkani sundugu arastirmanin veri toplama siireci
acisindan avantaj olarak belirlenmistir.

Bu caligmada 6gretmen adaylarma fen Ogretimi dersi kapsaminda dijital Oykii
olusturma arayiizleri (Wevideo online video hazirlama programi, Movavi programi ve
Pawtoon programi) 4 hafta siire ile detayli olarak anlatilmistir. Fen Ogretimi 2 dersi
kapsaminda 6gretmen adaylarina kendi dijital dykiilerini hazirlamalar: i¢in gerekli egitim
verildikten sonra, Fen Ogretimi dersi kapsaminda hazirlayacaklar1 ders planina gémiilii birer
dijital dykii hazirlamalari istenmistir. Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklar1 dijital
oykiilerden kesitler (Ek 4)e verilmistir. Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklart dijital
Oykiilerin niteliginin belirlenmesi amaciyla Yamag (2015) tarafindan gelistirilen Dijital
Oykii Degerlendirme Rubrigi kullanilarak veriler toplanmustir.

Yapilan uygulama sonrasinda veriler aragtirmanin amacina ve alt problemlerine
uygun olarak toplanmistir. Nicel verilerin toplanmasi Sahin (2011) tarafindan gelistirilen
teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) 6l¢egi uygulama oncesi 6n test ve uygulama
sonrasi son test olarak gergeklestirilmistir. Nitel verilerin toplanmas1 ise uygulama sonrasi
Ogretmen adaylarmin uygulamaya yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci

tarafinda gelistirilen dijital 6ykiileme uygulamalar1 gériisme formu ile gerceklestirilmistir.
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Ogretmen adaylari ile gergeklestirilen yari-yapilandirilmis gériismeler katilimeilarin
onay1 alinarak kayit altina alinmistir. Katilimcilara goriisme kayitlarinin arastirma igin veri
analizinde kullanilacagi ve arastirma amaci disinda baska ortamlarda kullanilmayacagi
belirtilmistir. Ayrica katilimcilara arastirmada kendilerinden toplanan verilerin kimliklerini
acik edecek sekilde kullanilmayacagi ve katilimcilara verilen kodlar ile kullanilacagi
goriisme Oncesinde belirtilmistir.

Katilimcilarin yanitlarinin yedinci ve sekizince 6gretmen adayi ile birlikte tekrar
ettigi fark edilmis ve 10. Katilimci ile birlikte nitel veri toplama siireci sonlandirilmistir.
Nitel aragtirmalarda goriisme verilerinin toplanmasi siirecinde eger verilerin tekrarlanarak
doyuma ulastig1 durumlarda veri toplamanin sonlandirilmasi tavsiye edilmektedir (akt.
Biiyiikdztiirk, 2016; Lincoln ve Guba, 1985). Ogretmen adaylari ile gerceklestirilen yari-
yapilandirilmis goriigmelerin igerik analizi esnasinda arastirmaci tarafindan doyuma
ulasabilecegi dikkate alindig1 i¢in verilerin analizi i¢in bir sira ya da kosul belirlemeden

kayith dosyalardan rastgele se¢imler yapilarak analiz gergeklestirilmistir.

ALAN YAZIN CALISMA GRUBUNUN '\ OLCME ARACLARININ

TARAMASI BELIRLENMESI BELIRLENMESi

TPAB ve dijital dykiileme ile ilgili Fen ﬁéretimi Il dersine kayith TPAB 6I|;egi, Dijital  Gykii
yapilan  calismalann  taranip  fen bilgisi Ggretmen adaylan Degetlendsrme  Rubrifi  ve
raporlanmasi Yaryapilandinlmis Gériisme

KATILIMCILARA UYGULAMA ve VERI

TPAB ON-TEST TOPLAMA iZiNLERINiN
UYGULANMASI ALINMASI

DiJiTAL OYKULEME
EGITIMI

Ogretmen adaylanna gruplar 35 fen bilgisi 6gretmen adayina  ilgili kuruma izin dilekgenin
halinde dijital Sykiileme tanitimi, TPAB Glgeginin katilimai gniilli  verilmesi ve iznin alinmasi
dijital dykil hazirlama egitimi ve  formu ile birlikte uygulanmasi

dijital Gykii olusturma egitimi

DIJITAL OYKULERIN
HAZIRLANMAS| ve SINIF
ORTAMINDA DONUTLER

KﬂTll_._lMClLP(RA K.‘{l‘ll._!MClU-'\R i_l.E
TPAB OLgEGI SON GORUSMELERIN
; . TEST UYGULANMASI YAPILMASI
VERILMESI
Sinf  ortaminda  uzman 35 &fretmen adayna TPAB 35 ofretmen adayl ile yanyapilandirimis

kontroliinde dijital Gykiilerin &lggeinin tekrar uygulanmasi griismelerin gergeklestirilmesi
paylasimi ve déniitler verilmesi

Sekil 3.2. Veri toplama siireci.
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3.4.1. Pilot Calisma

Aragtirmanin pilot ¢alismas1 Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve
Fen Bilimleri Boliimii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goéren 73 Fen Bilgisi
ogretmen adayi ile ilgili birimden (Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve
Fen Egitimi Anabilim Dali) gerekli izinler (Ek 5) aliarak Biyolojide Ozel Konular dersinde
dort hafta siire ile gergeklestirilmistir. Pilot caligma kapsaminda dgretmen adaylarina gruplar
halinde wevideo programi ile dijital dykiileme egitimi danigman Onciiliiglinde arastirmaci
tarafindan verilmistir. Egitimden sonra Genetigi Degistirilmis Organizmalar, Kok Hiicre ve
Maglar ve Kozmetik Uriinler konularinda dgretmen adaylardan dijital ykiiler hazirlamalar
istenmistir. Hazirlanan dijital Oykiiler ders esnasinda smif ortaminda izlenmistir.
Aragtirmanin pilot caligmast i¢in 6gretmen adaylarinin TPAB durumlarimin tespiti igin
TPAB 0lgegi ve hazirlamis olduklar: dijital dykiilerin niteliginin belirlenmesi i¢in Dijital
Oykii Degerlendirme rubrigi ile veriler toplanmustir. Ayrica dgretmen adaylarinin uygulama
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla yar1 yapilandirmis gériisme formu ile veriler
toplanmistir. Pilot calismanin analizi siirecinde; 6gretmen adaylarina uygulanan TPAB
6l¢eginin ve hazirlamig olduklar dijital dykiilerin nicel analizi yapilmistir. Pilot caligmada

Ogretmen adaylarinin goriislerine iliskin verilerin nitel analizi yapilmistir.

ALAN YAZIN CALISMA GRUBUNUN OLCME ARACLARININ
0 TARAMASI BELIRLENMESi BELIRLENMESI

TPAB ve dijital Sykiileme ile ilgili  Biyolojide zel konular dersine TPAB Oigegi ve Dijital Gykiileme
yapllan  calismalann  taramp  kayith 73 fen bilgisi Ggretmen Uygulamalan Gériisler Formu
raporlanmasi adayi

KATILIMCILARA UYGULAMA ve VERI
TPAB ON-TEST TOPLAMA iZiNLERININ
UYGULANMASI ALINMASI

DiJiTAL OYKULEME
EGITIMI

Ogretmen adaylanna gruplar

73 fen bilgisi 5gretmen adayina  ilgili kuruma izin dilekgenin
halinde dijital Gykiileme tanitimi,

TPAB &lgeginin Gn-test olarak verilmesive iznin alinmasi
dijital dykii hazirlama egitimi ve  uygulanmasi

dijital dykii olusturma egitimi

verilmesi

DiJiTAL OYKULERIN KATILIMCILARA TPAB
HAZIRLANMASI ve SINIF '\ OLCEGI SON TEST ve

ORTAMINDA DONUTLER GORUSLER FORMU = F i
VERILMES ANME CALISMANIN DEGERLENDIRILMESI

Simf  ortaminda  uzman 73 G&fretmen adayina TPAB Degerlendirme sonucu esas uygulama icin TPAB

kontroliinde dijital &ykiilerin  Blgeginin tekrar uygulanmas: ve  Glgeginin  degistirilmesi,  dijital  dykiilerin

paylasimi ve déniitler verilmesi  dijital Gykilleme uygulamalan degerlendirilimesi icin rubrik kullaniimasi ve yan
goriigler formu ile giriislerinin  yapilandinimis  gériismeler yapilmasi  karari
alinmasi alinmasi

VERILERIN ANALIZi ve ELDE B
EDILEN BULGULAR NETICESINDE

Sekil 3.3. Pilot caligma siireci.
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3.5. Verilerin Analizi
Arastirma sorularina cevap vermek igin nicel ve nitel olmak iizere iki ayr1 sekilde
analiz gerceklestirilmistir. Tablo 3.1°de analizi yapilacak olan verilerin hangi alt probleme
cevap aramak icin gergeklestirdigi verilmistir. Ayrica Tablo 3.4’te analizi yapilacak olan

verinin tipi ve hangi veri toplama araci kullanilarak toplandig1 verilmistir.

Tablo 3.4. Veri Analiz Yonergeleri

Alt Problemler Veri Tipi  Veri Toplama Araci Veri Analizi Tiirii
1. Alt Problem  Nicel TPAB Olgegi Coklu Varyans
Analizi
2. Alt Problem  Nicel TPAB Olgegi ve Dijital Oykii Korelasyon Analizi
Degerlendirme Rubrigi
3. Alt problem Nitel Yar1 Yapilandirilmis Goriisme icerik Analizi
Formu

Tablo 3,4’te goriildiigii lizere arastirmanin birinci alt problemine “Dijital 6ykiileme
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin TPAB’lan iizerine anlamli bir etkisi var midir?”
cevap bulmak amaciyla TPAB 6lcegi ile toplanan nicel verilere iliskin varyans analizi
(manova testi) yapilmistir. Tablo 3.4’te goriildiigii tizere arastirmanin ikinci alt problemine
“Ogretmen adaylarmin dijital dykiileme degerlendirme rubriginden almis olduklar1 puanlar
ile TPAB 6lgeginin son test alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki var
midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla TPAB 6lcegi ve dijital 6ykii degerlendirme rubrigi
ile toplanan nicel verilerin korelasyon analizi yapilmistir. Tablo 3.4’te goriildiigii lizere
aragtirmanin iigiincii alt problemi “Ogretmen adaylarinin dijital dykiileme hakkindaki
goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla toplanan yar1 yapilandirilmisg

goriismelerin igerik analizi yapilmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmanin birinci alt problemine cevap aramak amaciyla TPAB Olgegi ile
toplanan veriler ilk olarak veri dosyasina kaydedilmistir. Kaydedilen verilere iliskin eksik
veri ve ug¢ deger analizi yapilmis olup, eksik veri ya da u¢ deger goriilmemistir.

Degiskenlerin normallik varsayimlarini karsilayip karsilamadiginin belirlenmesi
amaciyla normallik testi analizi gerceklestirilmistir. Normallik varsayimlari nicel
aragtirmalarda hangi istatiksel analizlerin yapilacaginin belirlenmesi agisindan 6nemlidir.
Orneklem biiyiikliigiiniin 30’dan ¢ok olmas1 durumunda Kolmogorov-Smirnov testi, 30’dan
az olmast durumunda Shapiro-Wilk testi puanlarin normalliginin incelenmesinde kullanilan

testlerdir (Biytikoztiirk, 2019). Bu baglamda arastirmada 6rneklem biiytikligi (N=35) n>30
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oldugu icin, TPAB 06l¢egi ve Olgegin alt boyutlarina iligkin ontest ve sontest toplam
puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amac: ile Kolmogorov-
Smirnov normallik testi analizi gergeklestirilmistir. Kolmogorov-Smirnov testine iliskin

elde edilen bulgular asagidaki Tablo 3.5 ve 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.5. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi Normallik Testi Analizi

Degiskenler Skewness Kurtosis p

TPAB Olgegi Ontest Toplam Puan -.986 1.121 .01*

TPAB Olgegi Sontest Toplam Puan -0.066 0.327 .20
*p<.05

Tablo 3.5 incelendiginde, Teknolojik Pedagojik alan Bilgisi Olgegi ile ilgili ontest
toplam puanlarinin p=.01<,05 normal dagilim gostermedigi, Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi Olgegi son test toplam puanlarinin p=.20>.05 normal dagihm gosterdigi
belirlenmistir. Ancak Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi ile ilgili 6n test toplam
puanlarmin garpiklik ve basiklik degerleri skewness -0.986 ve kurtois 1.121 normal dagilima
uygundur. Kurtosis ve Skewness degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu zaman normal dagilim
oldugu kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Ayrica 6n test puanlarinin
histogram ve Q-Q Plot grafikleri incelenmis, verilerin genel anlamda normalden ¢ok
sapmadiklar1 goriilmiistiir. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgeginin alt boyutlarina

iliskin normallik testi sonuglar1 da Tablo 3.6’da gosterilmistir.

Tablo 3.6. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi Alt Boyutlarina Iliskin Normallik Testi
Analizi

Degiskenler Skewness Kurtosis p
TB Alt Boyutu Ontest Toplam Puan -0.531 1.072 20
TB Alt Boyutu Sontest Toplam Puan 0.499 0.517 .20
PB Alt Boyutu Ontest Toplam Puan -0.262 -0.058 15
PB Alt Boyutu Sontest Toplam Puan 0.222 0.679 07*
AB Alt Boyutu Ontest Toplam Puan -0.793 0.598 .05*
AB Alt Boyutu Sontest Toplam Puan -0.439 0.518 .20
TPB Alt Boyutu Ontest Toplam Puan -0.786 0.140 .01*
TPB Alt Boyutu Sontest Toplam Puan -0.005 -0.702 .06*
TAB Alt Boyutu Ontest Toplam Puan -1.177 0.989 .00*
TAB Alt Boyutu Sontest Toplam Puan -0.527 -0.011 .08*
PAB Alt Boyutu Ontest Toplam Puan -1.241 1.426 .06*
PAB Alt Boyutu Sontest Toplam Puan -0.137 -0.231 .20
TPAB Alt Boyutu Ontest Toplam Puan -0.625 0.382 .00*
TPAB Alt Boyutu Sontest Toplam Puan -0.547 0.378 .20

*p<.05
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Tablo 3.6 incelendiginde, TPAB o&lgegine iliskin teknolojik bilgi alt boyutu 6n test
ve son test toplam puanlarinin, pedagojik bilgi alt boyutu 6n test ve son test toplam
puanlarinin, alan bilgisi alt boyutu 6n test ve son test toplam puanlarinin, teknolojik
pedagojik bilgi alt boyutu son test toplam puaninin, teknolojik alan bilgisi son test toplam
puaninin, pedagojik alan bilgisi alt boyutu 6n test ve son test toplam puanlarinin ve
teknolojik pedagojik alan bilgisi son test toplam puaninin p degerlerinin normal dagilim
gosterdigi goriilmektedir p>.05. Tablo 3.6’da Teknolojik Pedagojik Bilgi Alt Boyutu Ontest
Toplam Puami, Teknolojik Alan Bilgisi Alt Boyutu Ontest Toplam Puani1 ve Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Alt Boyutu Ontest Toplam Puaninn p degerleri incelendiginde
normal dagilim gostermedigi belirlenmistir p<.05. Ancak erisi puanlarinin ¢arpiklik ve
basiklik degerleri incelendiginde teknolojik pedagojik bilgi alt boyutu 6n test toplam puani
icin skewness -0.786 ve kurtosis 0.140, teknolojik alan bilgisi alt boyutu 6n test toplam puani
i¢in skewness -1.177 ve kurtosis 0.989, teknolojik pedagojik alan bilgisi alt boyutu on test
toplam puani i¢in skewness -0.625 ve kurtosis 0.382 degerleri normal dagilima uygundur.
Ayrica kolmogorov smirnov testi p degerlerine goére normal dagilim gdstermeyen alt
boyutlara iliskin toplam puanlarin histogram ve Q-Q Plot grafikleri incelenmis, verilerin
genel anlamda normalden ¢ok sapmadiklari goriilmiistiir.

Aragtirmada elde edilen verilerin normal dagilima uygun oldugu belirlendigi i¢in veri
analizinde parametrik testler kullamilmasma karar verilmistir. Ogretmen adaylarinm
teknolojik pedagojik alan bilgilerindeki degisimlerin belirlenmesi igin manova testi, dijital
oykil degerlendirme rubriginden almis olduklar1 puanlar ile TPAB 6lc¢egi son test puanlari
arasinda iliskinin belirlenmesi amaciyla korelasyon analizi gerceklestirilmistir. Dijital
Oykiileme uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin TPAB’lar1 iizerine anlamli bir etkisi olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla varyans analizine iliskin 6n kosullara bakilmak

istenmistir. Tablo 3.7°de manova testi analizi i¢in 6n kosullar incelenmistir.

Tablo 3.7. TPAB "Ontest ve Sontest Puanlarinin Dijital Oykii Puanina Gére Cok Degiskenli
Varyans Analizi On Kosul Analizi

Deger F Denencesd  Hata sd p
Pillai’s Trace 0.406
Wilks” Lambda 0.594  6.055 7.000 62.00  .00*
Hotelling’s Trace 0.684
Roy’s Largestr Root  0.684

Grup

*p<.05
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Tablo 3.7 incelendiginde (Degerwilks' Lambda=0.10; F=20.51, p<0.05). Manova testi
smamast anlamli ¢iktig1 i¢in gruplar arasi test sonuclart incelenmis ve bulgular elde
edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylariin TPAB 06lgegi On-test ve son-testlerinden almis
olduklar1 ortalama puanlarin incelenmesi amaciyla ve 6gretmen adaylarinin dijital 6ykii
degerlendirme rubriginden almis olduklari puanlarin belirlenmesi amaciyla betimsel
analizlerden yararlanilmistir. Ogretmen adaylarinin dijital dykii degerlendirme rubriginden
almis olduklar1 puanlarin betimsel analizine iligkin glivenirligin saglanmasi amaglanmaistir.
Giivenirlik i¢in arastirmaci ve iki uzman tarafindan analizler yapilarak Miles ve Huberman
(1994)’1n 6nerdigi Giivenirlik=Goriis birligi/(Goriis birligi + Goriis ayriligr) x 100 formiilii
kullanilmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda arastirmaci ve uzmanlar arasinda uyusum
yiizde 0,80 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan i¢ tutarlik katsayisinin (giivenirlik) ,80 ve
tizerinde oldugunda elde edilen bulgularin yiiksek derecede giivenilir oldugu belirtilir

(Kalayci, 2010).

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri olarak kayit altina alinan yari-yapilandirilmis goriismeler, arastirmaci
tarafindan izlenerek yazili dokiiman (Word belgesi) haline getirilmistir. Yazili dokiiman
olarak veriler her bir 6gretmen adayma OA (6gretmen adayr) kodu verilerek OA1, OA,
OA3... olarak dokiimanlar kaydedilmistir. Yazili dokiiman haline getirilen veriler
arastirmact tarafindan tekrar izlenerek kontrolii saglanmis ve hatali olan veriler
diizeltilmistir. Arastirmanin ti¢iincii alt problemi olan 6gretmen adaylarinin dijital dykiileme
uygulamalar1 hakkindaki diisiinceler nelerdir? sorusuna arastirmanin amaci dogrultusunda
cevap bulmak amaciyla verilerin igerik analizi ger¢eklestirilmistir.

Nitel veri setleri igerik analizinin yapilmasi amaciyla nitel veri analizinde kullanilan
MAXQDA programi tercih edilmistir. Bu baglamda yari-yapilandirilmig goériismelere ait
Word dokiimanlart MAXQDA programina yiiklenmistir. Yiiklenen verilerin icerik analizi
siireci  baslatilmustir. Igerik analizinde ifadeleri genel diizeyde agiklayabilen kodlar
belirlenerek birbirleri ile iliskili olan kodlar belirli kategori ve temalar altinda toplanir. Bu
sekilde icerik analizinde elde veriler bir olguya isaret eder (Creswell, 2003; Straus ve Corbin,
1998; Yildirim ve Simsek, 2013)

Yari-yapilandirilmis goriismeler MAXQDA programu iizerinde agilarak aragtirmaci
tarafinda dikkatlice okunarak kodlandirilmistir. Analizi yapilan verilerde yer alan ifade eger
onceden belirlenmis koda ait ise o koda atanmis ancak yeni bir ifade ise yeni kod belirlenerek

o koda atanmasi yapilmistir. Tiim verilerin kodlama siireci bittikten sonra arastirmaci
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tarafindan tekrar gézden gecirilen ifadeler ve kodlar kontrol edilmis ve gerekli degisiklikler
yapilmistir. Kodlama siirecinin tamamlanmasi ile birlikte iliskili olan kodlar belirlenerek
kategorilere ayrilmis ve kodlarin kategorilere atanmasi yapilmistir. Kodlara iligkin
olusturulan kategorilerin arastirmaci tarafindan kontrol edilerek kategorilerin belirlenmesi
stireci tamamlanmistir. Kategorilerinde belirlenmesi son olarak 6gretmen adaylarinin
goriislerine iliskin temalarin belirlenmesi amaciyla iliskili kategoriler belirlenerek temalar
olusturulmus ve kategoriler temalara atanmustir.

Yari-yapilandirilmis goriisme verilerinin igerik analizi ile elde edilen inanirliginin
saglanmasi amaciyla veri setleri fen bilgisi alaninda iki farkli uzman tarafinda analiz
edilmistir. Bilimse etik ve kisisel verilerin korunmasi kanunu kapsaminda uzmanlarin kimlik
bilgiler ya da acik gorevlerine yer verilmemistir. Ancak birinci uzman egitim fakiiltesi fen
bilgisi egitimi anabilim dalinda gorevli 6gretim {iyesi olarak, ikincin uzman ise MEB’e bagl
bir ortaokulda gorev yapan fen egitiminde yiiksek lisansini tamamlamig bir uzman fen bilgisi
Ogretmenidir. Farkli iki uzman tarafindan da gergeklestirilen icerik analizinde belirlenen
kodlar, kategoriler ve temalara iliskin inanirligin belirlenmesi amaciyla, Miles ve Huberman

(1994) tarafindan gelistirilen:

Gonis Birligs
Goriis Birligi + Goriis Ayrilig

Giivenirlif/Inamrhk (&g tutarliif)=

formiilii ile hesaplanmaigtir. Yapilan hesaplamalar sonucunda arastirmaci ile birinci kodlayici
arasinda inanilirlik (giivenirlik) katsayisi 0.87 olarak hesaplanirken, ikinci kodlayicr ile
arastirmaci arasinda inanilirhik (glivenirlik) katsayist 0,81 olarak bulunmustur. Hesaplanan
i¢c tutarlik katsayisinin (giivenirlik) 0,80 ve iizerinde oldugu durumlarda elde edilen
bulgularin yiiksek derecede giivenilir oldugu belirtilir (Kalayci, 2010).



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu bdoliimiinde, aragtirmanin amaci kapsaminda, aragtirmanin alt

problemlerinde yer alan sorulara yonelik cevaplar bulunmasi amaciyla gergeklestirilen

analizler araciligi ile elde edilen bulgular yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi olan Dijital dykiileme uygulamalarinin 6gretmen

adaylarinin TPAB’lart iizerine anlamli bir etkisi var midir? sorusuna cevap bulmak

amaciyla i¢in; ¢ok degiskenli varyans analizi (manova testi analizi) ve betimsel analizler

gerceklestirilmistir. TPAB olgegine iliskin On-test ve son-test puanlarinin, deneysel islem

sonras1 TPAB 06lcegi alt boyutlar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina yonelik

coklu degiskenli varyans analizi (Manova testi analizi) sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. TPAB Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin Cok Degiskenligi Varyans Analizi

Kaynak Bagimlh Kareler sd Kareler F p Kismi Testin
Degisken  Toplami Ortalamasi Eta Giicu
Kare
TB 1720.12 1 1720.12 2486 .00* .26 .99
PB 60.35 1 60.35 520 .02* .07 61
AB 140.01 1 140.01 12.46 .00* A5 .93
Grup TPB 96.05 1 96.05 17.17 .00* .20 .98
TAB 28.92 1 28.92 471  .03* .06 57
PAB 205.71 1 205.71 9.82 .00* 12 87
TPAB 98.41 1 98.41 8.74  .00* A1 .83
TB 4703.31 68 69.16
PB 788.28 68 11.59
AB 763.77 68 11.23
Hata TPB 380.28 68 5.59
TAB 417.65 68 6.14
PAB 142422 68 20.94
TPAB 765.42 68 11.25
TB 184739.00 70
PB 25929.00 70
AB 31147.00 70
Toplam TPB 14648.00 70
TAB 14533.00 70
PAB 41376.00 70
TPAB  19073.00 70

*p <.05
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Tablo 4.1°de goriilen manova analizi sonuglarina bakildiginda, 6n-test ve son-test
puanlarinin deneysel islem sonrasi ogretmen adaylarinin; TPAB teknolojik bilgi alt
boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda son-test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (F1-
68=24,86; p<0.05; n2=,26). Ayrica testin etki degerinin de biiyiilk oldugu saptanmistir
(n2=,26>,14).

Tablo 4.1°de goriilen manova analizi sonuglarina bakildiginda, 6n-test ve son-test
puanlarmin deneysel islem sonras1 6gretmen adaylarinin; TPAB pedagojik bilgi boyutundan
aldiklar1 puanlar arasinda son-test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (F1-68=5,20;
p<0.05; n2=,07). Ayrica testin etki degerinin de orta biiyiikliikkte oldugu belirlenmistir
(n2=0,6<,07<0,14).

Tablo 4.1°de goriilen manova analizi sonuglarina bakildiginda, 6n-test ve son-test
puanlarinin deneysel islem sonrasi 6gretmen adaylarinin; TPAB alan bilgisi boyutundan
aldiklar1 puanlar arasinda son-test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (F1-6s=12,46;
p<0.05; n2=,15). Ayrica testin etki degerinin de biiyiik oldugu saptanmistir (n2=0,15>0,14).

Tablo 4.1°de goriilen manova analizi sonuclarina bakildiginda, 6n-test ve son-test
puanlarinin deneysel islem sonrasi 6gretmen adaylarinin; TPAB teknolojik pedagojik bilgi
boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda son-test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (F1-
68=17,17; p<0.05; n2=,20). Ayrica testin etki degerinin de biiyiik oldugu saptanmistir
(n2=0,20>0,14).

Tablo 4.1°de goriilen manova analizi sonuglarina bakildiginda, 6n-test ve son-test
puanlarinin deneysel islem sonrasi 6gretmen adaylarinin; TPAB teknolojik alan bilgisi
boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda son-test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (F1-
6s=4,71; p<0.05; n2=,06). Ayrica testin etki degerinin de orta bilyiikliikte oldugu
belirlenmistir (n2=0,6<,06<0,14).

Tablo 4.1°de goriilen manova analizi sonuglarina bakildiginda, 6n-test ve son-test
puanlarinin deneysel islem sonrast 6gretmen adaylarinin; TPAB pedagojik alan bilgisi
boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda son-test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (Fa-
66=9,82; p<0.05; n2=,12). Ayrica testin etki degerinin de orta biiyiiklikte oldugu
belirlenmistir (n2=0,6<0,12<0,14).

Tablo 4.1°de goriilen manova analizi sonuglarina bakildiginda, 6n-test ve son-test
puanlarinin deneysel islem sonrasi 6gretmen adaylarinin; TPAB teknolojik pedagojik alan
bilgisi boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda son-test lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur (F1-6s=8,74; p<0.05; n2=,11). Ayrica testin etki degerinin de orta biiyiikliikte
oldugu belirlenmistir (n2=0,6<0,12<0,14).
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Tablo 4.1°de goriilen manova analizi sonuglarina bakildiginda, 6n-test ve son-test
puanlarmin deneysel islem sonrasi dgretmen adaylarinm; Ogretmen adaylarmin TPAB
Olcegi alt boyutlarindan almis olduklar1 puanlarin betimsel analizi Tablo 4.2°de verilmistir.
Uygulama 6ncesi uygulanan TPAB 6l¢egi on-test ve uygulama sonrasi uygulanan TPAB

son-test puan ortalamalar1 verilmistir.

Tablo 4.2. TPAB Olcegi Alt Boyutlarinin On-test ve Son-test Puanlarina Iliskin Betimsel
Istatistik Analizi

Bagimli Degisken Grup N X SS
B On-test 35 3.03 1.00
Son-test 35 3.69 .89
PB On-test 35 3.00 74
Son-test 35 3.30 .84
AB On-test 35 3.22 .70
Son-test 35 3.70 .70
On-test 35 3.26 .69
TPB Son-test 35 3.85 70
On-test 35 3.38 .78
TAB Son-test 35 3.70 .66
On-test 35 3.15 .78
PAB Son-test 35 3.64 .76
On-test 35 2.98 79
TPAB Son-test 35 3.46 .84

Tablo 4.2. incelendiginde 6gretmen adaylarinin, TPAB 6lcegi teknolojik bilgi alt
boyutuna iliskin ©n test puan ortalamalar incelendiginde X=3.03, son-test puan
ortalamalariin ise X=3.69 oldugu; TPAB 6l¢egi pedagojik bilgi alt boyutuna iliskin 6n test
puan ortalamalari incelendiginde X=3.00, son-test puan ortalamalarmin ise X=3.30 oldugu;
TPAB 0lgegi alan bilgisi alt boyutuna iliskin 6n test puan ortalamalari incelendiginde
X=3.22, son-test puan ortalamalarinin ise X=3.70 oldugu; TPAB 6l¢egi teknolojik pedagojik
bilgi alt boyutuna iliskin 6n test puan ortalamalar1 incelendiginde X=3.26, son-test puan
ortalamalarinin ise X=3.85 oldugu; TPAB 6lgegi teknolojik alan bilgisi alt boyutuna iliskin
on test puan ortalamalari incelendiginde X=3.38, son-test puan ortalamalarmin ise X=3.70
oldugu; TPAB o6lgegi pedagojik alan bilgisi alt boyutuna iliskin 6n test puan ortalamalari
incelendiginde X=3.15, son-test puan ortalamalarmm ise X=3.64 oldugu; TPAB &lgegi
teknolojik pedagojik alan bilgisi alt boyutuna iliskin 6n test puan ortalamalari incelendiginde

X=2,98 son-test puan ortalamalarinin ise X=3.46 oldugu belirlenmistir.
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi olan; Ogretmen adaylarinin dijital Sykiileme
degerlendirme rubriginden almis olduklar1 puanlar ile TPAB 06l¢eginin son test alt
boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir? sorusuna cevap vermek
icin betimsel analizler ve korelasyon analizi gergeklestirilmistir.

Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklar1 dijital dykiilerin niteliginin belirlenmesi
amaciyla ilk olarak, 6gretmen adaylarmin dijital 6ykii degerlendirme rubriginden almis
olduklar1 puanlarin betimsel analizi gereklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin dijital dykii
degerlendirme rubriginden almis olduklari puanlarin betimsel analizine iligskin elde edilen

bulgular Tablo 4.3 ve Tablo 4.4°te verilmistir.

Tablo 4.3. Dijital Oykii Degerlendirme Rubrigine Iliskin Betimsel I'Stafistik Analizi

Madde N X SS

Heyecanlandiric1 Soru 35 3.28 1.07
Duygu 35 3.22 0.84
Resim ve Videolar 35 3.11 1.10
Hikayenin Seslendirilmesi 35 2.80 0.99
Ses ve Miizikler 35 2.54 1.26
Ozgiinliik ve Yaraticilik 35 3.74 0.78
Ekonomi 35 2.88 1.05
Tempo 35 3.25 1.03
Bakis Ac¢isi 35 2.82 1.22
Ortam 35 3.14 0.94
Karakterler 35 3.60 0.77
Olay Orgiisii 35 3.40 1.03
Hikayenin Amaci 35 3.22 1.13

Tablo 4.3 incelendiginde 6gretmen adaylari dijital ykii rubriginden en yiiksek puan
ortalamasina karakterler (X=3.6) maddesinden alirken en diisiik puani ses ve miizikler
(X=2.80) maddesinden almislardir. Ogretmen adaylar1 dijital 6ykii rubrigi maddelerinden;
heyecanlandirici soru (X=3.28), duygu (X=3.22), resim ve videolar (X=3.11), hikayenin
seslendirilmesi (X=2.80), ézgiinliik ve yaraticilik (X=3.724, ekonomi (X=2.88), tempo
(X=3.25), bakis acis1 (X=2.82), ortam (X=3.40), olay orgiisii (X=3.40) ve hikayenin amact
(X=3.22) ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin dijital dykii degerlendirme rubrigi maddeleri ortalamalari
incelendiginde Yamag’a (2015) gore; heyecanlandirict soru, duygu, resim ve videolar,
Ozglinlik ve yaraticilik, tempo, ortam, karakterler, olay oOrgilisii ve hikdyenin amaci
bakimindan miikemmel, hikayenin seslendirmesi, ses ve miizikler, ekonomi ve bakis acisi

bakimindan gelistirilmesi gerekir nitelikte dijital dykiiler hazirladiklar1 belirlenmistir.
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Tablo 4.4. Dijital Oykii Degerlendirme Rubrigi Maddelerine Iliskin Betimsel Istatistik
Analizi

Madde Deger f X
Koti 5 14.3

Gelistirilmesi Gerekir 1 2.9
Heyecanlandirict Soru iyi 8 229
Miikemmel 21 60.0

Koti 2 5.7

Duygu Gﬂistirilmesi Gerekir 3 8.6
Iyi 15 42.9
Miikemmel 15 42.9
Koti 4 114
. . Gelistirilmesi Gerekir 7 20.0
Resim ve Videolar iyi 5 143
Miikemmel 19 54.3

Koti 3 8.6
A .. . Gelistirilmesi Gerekir 12 34.3
Hikayenin Seslendirilmesi fyi 9 257
Miikemmel 11 31.4
Koti 12 34.3

- Gelistirilmesi Gerekir 3 8.6
Ses ve Miizikler v 9 25 7
Miikemmel 11 31.4

Kotii 2 5.7

B Gelistirilmesi Gerekir 1 2.9
Ozgiinliik ve Yaraticilik iyi 1 29
Miikemmel 31 88.6
Kotii 6 143
Ekonomi Gelistirilmesi Gerekir 5 17.1
Iyi 12 34.3
Miikemmel 12 34.3

Kotii 3 8.6
Tempo Gelistirilmesi Gerekir 6 17.1
Iyi 5 143
Miikemmel 21 60.0
Kotii 6 25.7

Gelistirilmesi Gerekir 2 5.7
Bakis Agisi fyi 10 28.6
Miikemmel 14 40.0

Kotii 3 8.6
Ortam Gelistirilmesi Gerekir 4 11.4
Iyi 13 37.1
Miikemmel 15 42.9

Kotii 2 5.7
Karakterler G@listirilmesi Gerekir 8 22.9
Iyi 0 0.0
Miikemmel 25 71.4
Koti 4 114
Olay Orgiisii g,?ll$tlrllm681 Gerekir é 154.73
Miikemmel 24 68.6
Kotii 5 14.3
Hikayenin Amact I(;Ijhstlrllmem Gerekir j ﬁj
Miikemmel 22 62.9
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Tablo 4.4’te Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklarn dijital Oykiilerin;
heyecanlandirici soru maddesi bakimindan kotii (f =5; %14,3), gelistirilmesi gerekir (f =1,
%2,9), iyi (f =8; %22,9) ve mitkkemmel (f =21; %60,0) siklik ve yiizdelikte, duygu maddesi
bakimindan; koti (f =2; %5,7), gelistirilmesi gerekir (f =3; %8,6), iyi (f =15; %42,9) ve
mitkemmel (f =15; %42,9); siklik ve yiizdelikte, resim ve videolar maddesi bakimindan k&tii
(f =4; %11,4), gelistirilmesi gerekir (f =7; %20), iyi (f =5; %14,3) ve miikkemmel (f =19;
%54,3) siklik ve yiizdelikte, hikayenin seslendirilmesi maddesinden kotii (f =3; %8,6),
gelistirilmesi gerekir (f =12; %34,3), iyi (f =9; %25,7) ve miikkemmel (f =11; %31,4); siklik
ve ylizdelikte, ses ve miizikler maddesinden kotii (f =12; %34,3), gelistirilmesi gerekir (f =3;
%8,6), iyi (f =9; %25,7) ve mitkkemmel (f =11; %31,4); siklik ve yiizdelikte, 6zgiinlik ve
yaraticilik maddesinden kotii (f =2; %5,7), gelistirilmesi gerekir (f =1; %2,9), iyi (f =1; %2,9)
ve mitkemmel (f =31; %88,6); siklik ve yiizdelikte, ekonomi maddesinden koti (f =6;
%14,3), gelistirilmesi gerekir (f =5; %17,1), iyi (f =12; %34,3) ve milkemmel (f =12; %34,3);
siklik ve yiizdelikte, tempo maddesinden koti (f =3; %8,6), gelistirilmesi gerekir (f =6;
%17,1), iyi (f =5; %14,3) ve miikkemmel (f =21; %60); siklik ve ylizdelikte, bakis agisi
maddesinden kotii (f =6; %25,7), gelistirilmesi gerekir (f =2; %5,7), iyi (f =10; %28,6) ve
miikkemmel (f =14; %40,0); siklik ve yiizdelikte, ortam maddesinden koéti (f =3; %8,6),
gelistirilmesi gerekir (f =4; %11,4), iyi (f =13; %37,1) ve milkemmel (f =15; %42,9); siklik
ve ylizdelikte, karakterler maddesinden koti (f =2; %5,7), gelistirilmesi gerekir (f =8;
%22,9), iyi (f =0; %00,0) ve miikemmel (f =25; %71,4); siklik ve yiizdelikte, olay orgiisii
maddesinden kotii (f =4; %11,4), gelistirilmesi gerekir (f =2; %5,7), iyi (f =5; %14,3) ve
miikemmel (f =24; %68,6); siklik ve yiizdelikte, hikayenin amaci maddesinden kétii (f =5;
%14,3), gelistirilmesi gerekir (f =4; %11,4), iyi (f =4; %11,4) ve milkemmel (f =22; %62,9)
siklik ve yiizdelikte dijital Sykiiler hazirladiklar1 bulgulari elde edilmistir. Ogretmen
adaylarinin en yiiksek yiizdeye ulastiklari miikkemmel puan ozgiinliik ve yaraticilik (f =31,
%86.8) iken en diisiik ylizdeye ulastiklart miikemmel puan ise hikayenin seslendirilmesi ve
ses ve miizikler (f=11; %31.4) olmustur. Ogretmen adaylarmin en yiiksek yiizdeye ulastiklar:
Iyl puan duygu (f =15;%42.9) iken en diisiik ylizdeye ulastiklar iyi puan ise karakterler (f
=0,;%0) olmustur.

Ogretmen adaylarinin dijital dykiileme degerlendirme rubriginden almis olduklari
puanlar ile TPAB 6lceginin son test alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasindaki iligkinin
belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen korelasyon analizin sonuglari iliskin bulgular Tablo

4.5 ve 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.5. Dijital Oykii Degerlendirme Rubrigi Puanlari ile TPAB Olcegi Alt Boyutlar:
Arasindaki Iligkinin Belirlenmesine Iligkin Korelasyon Analizi

Boyut N 1B PB AB TAB PAB TPB TPAB

PB 35 .00*

AB 35 .00* .00*

TAB 35 .00* .00* .00*

PAB 35 .00* .00* .00* .00*

TPB 35 .00* .00* .00* .00* .00*

TPAB 35 .00* .00* .00* .00* .00* .00*

DO 35 .87 .05 .05 39 .05 01* .00*
* p<0.05

Tablo 4.5 incelendiginde, korelasyon analizi sonuglarina gore; dijital oykii
degerlendirme rubriginden alinan puanlar ile teknolojik bilgi boyutu, pedagojik bilgi boyutu,
alan bilgisi boyutu, teknolojik alan bilgisi boyutu ve pedagojik alan bilgisi boyutu arasinda
anlamli bir iligki bulunmamaktadir (p>0.05). Dijital 6ykii degerlendirme rubriginden alinan
puanlar ile teknolojik pedagojik bilgi boyutu ve teknolojik pedagojik alan bilgisi boyutu

arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir (p<0.05).

Tablo 4.6. Dijital Oykii Degerlendirme Rubrigi Puanlari ile TPAB Olgegi Alt Boyutlar
Arasindaki lligkinin Belirlenmesine Iliskin Korelasyon Analizi

Boyut 1B PB AB TAB PAB TPB TPAB DO

1-TB 1

2-PB 72 1

3-AB .50 73 1

4-TAB .68 73 .70 1

5-PAB .66 .76 .75 77 1

6-TPB .49 .74 .80 .75 .83 1

7-TPAB 47 73 .78 74 .82 .87 1

8-DO -.28 33 32 14 33 .39*% A6* 1
* p<0.05

Tablo 4.6 incelendiginde dijital 6ykii degerlendirme rubriginden alinan puanlar ile
teknolojik pedagojik bilgi boyutundan alinan puanlar arasinda anlamli bir iligkinin oldugu
belirlenmistir (p<0.05). Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisinin 0.01-0.29
arasinda olmasi diistik diizeyde iligskinin oldugunu; 0.30-0.70 arasinda olmasi orta diizeyde
iliskinin oldugunu; 0.71-0.99 arasinda olmasi1 yiliksek diizeyde iliskinin oldugunu
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2002; Koklii, Biiyiikoztlirk ve Bokeoglu, 2006). Bu baglamda
dijital 6ykii degerlendirme rubriginden alinan puanlar ile TPB alt boyutundan alinan puanlar
arasinda orta diizeyde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir (r=,39, p<0.059). Dijital 6yki
degerlendirme rubriginden alinan puanlar ile teknolojik pedagojik alan bilgisi boyutundan

alinan puanlar arasinda orta diizeyde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir (r=,46, p<0.059).
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4.3. Uciincii Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanm  {igiincii alt problemi: Ogretmen adaylarmin dijital Sykiileme
hakkindaki goriisleri nelerdir? sorusuna arastirmanin amaci dogrultusunda cevap bulmak
amactyla gergeklestirilen igerik analizi sonucu bulgular elde edilmistir. Ogretmen
adaylarinin yari-yapilandirilmis goriigmelerde vermis olduklart yanitlarin igerik analizi
yapilarak ortaya ¢ikan kodlardan kategoriler ve kategorilere iligskin temalar belirlenmistir.

Ogretmen adaylarini dijital dykiile hakkindaki goriislerine iliskin olusturulan kodlar
ve kategorilerden ii¢ ana tema olusturulmustur. Olusturulan bu temalar; dijital dykiileme,
dijital 6ykii hazirlama, teknoloji ve teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) temalarindan

olusmaktadir. Dijital Oykiileme uygulamalari 6gretmen adaylarmin goriislerine iliskin

olusan temalar Sekil 4.1°de gosterilmistir.

DINTAL GYKULEME

DAL
OYKULEME

UYGULAMALARI .
GORUSLER] DIAITAL OVKU HAZIRLAMA

TEKNOLOJiK PEDAGOJIK

ALAN BILGISI

Sekil 4.1. Dijital 6ykiileme uygulamalar1 goriisleri temalari.

Aragtirmanin {igiincii alt problemine iliskin bulgulara ait Sekil 4.1°de gosterilen
temalara ait elde edilen bulgulara yer verilmistir. Temalar1 olusturan kategorilere ait
bulgulara ii¢ tema iginde ayr1 ayr1 yer verilmistir. Kategorilere ait kodlar, kodlarin kullanim
sikliklar1 ve kodlara ait 6gretmen adaylarmin goriislerinden dogrudan alintilara yer

verilmistir.
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4.3.1. Dijital Oykiileme Temasina iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin  dijital &ykiileme uygulamasi hakkindaki gériislerini
belirlemek amaciyla goriisme formunun birinci, ikinci ve iigiincii sorularindan alinan
yanitlara iliskin yapilan igerik analizinin sonuglarma yer verilmistir. Analiz sonuglari dijital
Oykiileme temast; dijital dykiileme egitimi hakkindaki diisiinceler, dijital dykiiler hakkindaki
diisiinceler ve dijital dykiileri 6grenme ortamina dahil etme hakkindaki diisiinceler olmak
tizere ti¢ Kategoriden olusmaktadir.

Dijital oykiileme egitimi hakkindaki diisiinceler kategorisi kapsaminda 6gretmen
adaylarinin dijital Oykiileme egitimi hakkindaki goriislerine ait kodlar belirlenmistir.
Belirlenen kodlar ve kodlarin tekrarlanma sikligi (f) Tablo 4.7°de verilmistir. Ayrica her

koda iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.7. Dijital Oykiileme Egitimi Hakkindaki Diisiinceler Kategorisine Iliskin Kodlar ve
Kullanim Sikliklar:

Dijital Oykiileme Egitimi Hakkindaki Diisiinceler

Kod Kullanim Siklig: (f)
Faydal1 Bir Egitim 10
Egitimin Begenilmesi 10
Egitimin Farkindalik Olusturmasi 9
Egitim Ogretici Olmasi 8
Egitimin Gelistirici EtKisi 6

Tablo 4.7°de dijital Oykilleme dijital dykiileme egitimi hakkindaki diisiinceler
kategorisine ait kodlar ve kullanim sikliklari verilmistir. Ogretmen adaylarmin en fazla
faydali bir egitim (f=10) ve egitimin begenilmesi (f=10) kodlarina yonelik goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin dijital dykiileme egitimi Kategorisine ait ¢oktan aza
dogru sirasiyla egitimin farkindalik olusturmast (f=9), egitimin ogretici olmast (f=8) ve
egitimin gelistirici olmas: (f=6) koduna yonelik goriis bildirdikleri bulgularina ulasilmistir.
Ogretmen adaylarinin dijital dykiileme egitimi kategorisine iliskin kullanim siklig1 verilen
kodlara ait 6rnek alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.7°de dijital dykiileme egitimi hakkindaki diistinceler kategorisine ait
kullamim sikhigi (f=9) verilen faydali bir egitim koduna iligkin 6gretmen adaylarinin

goriiglerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

benim igin yararli oldu, ¢iinkii dedigim gibi daha hi¢ deneyimlemedigim bir sey oldugu igin... yeni
bir sey 6grenmis oldum hocam ogretmenlik meslegim i¢in. Boyle seyler her zaman bir fayda sagliyor
bence (Goriisme Kaydi: OA2)
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Hocam ben gayet kendim icin yararli buldum. ...fen konularmin farkl sekilde égretilmesi icin
teknolojik yeni seyler 6grenmis oldum béylelikle 6gretmenlik mesleginde benim igin yararl olacagini
diisiiniiyorum (Goriisme Kaydi: OA3)

Tablo 4.7°de dijital dykiileme egitimi hakkindaki diistinceler Kategorisine ait
kullanim siklig1 (f=7) verilen egitimin begenilmesi koduna iliskin 6gretmen adaylarinin

goriiglerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Eglenceli ve keyifliydi bence hocam ben hazirlarken keyif aldim ve bir iiriin olusturmak bana eglenceli
geldi. (Goriisme Kaydi: 0A2)

..eglenceli ve giizel bir siire¢ oldu benim i¢in. Hazirlamis oldugum oykiiyii begendigim icin tekrar
tekrar izledim eglendim yani hosuma gitti hocam epey hatta Whatsapp grubuna bile attim hocam
(Goriisme Kaydi: OA9)

Tablo 4.7°de dijital dykiileme egitimi hakkindaki diistinceler kategorisine ait
kullanim sikhig1 (f=7) verilen egitimin farkindalik olusturmas: koduna iliskin 6gretmen

adaylarinin goriislerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Bu dijital 6ykii hazirlama programlar: egitimleri sayesinde dijital oykiilerin nasil hazirlandigina,
nasil olustuguna ve nasil kullanilacagina dair bir farkindalik olustu. Ciinkii daha once powtoon
disindaki uygulamalari duymamigtim ama Powtoon’uda kullanmamigtim bu sayede onu da
deneyimleme sansim oldu (Goriisme Kaydi: OAS)

Hocam sizinle tanistim ilk defa dijital éykiileme olarak mmm yapma konusunda ya da dijital 6ykiileme
diye bir sey oldugunu sizinle 6grendim ve benim ilgimi ¢ekti evet birazcik zorlanmig olabilirim ama
sonugta 6grenmis oldum ogretmenlik meslegi icin kullanilabilecek farkli seyler oldugunu (Goriigme
Kaydi: OA3)

Tablo 4.7°de dijital dykiileme egitimi hakkindaki diisiinceler Kkategorisine ait
kullanim siklig1 (f=6) verilen egitimin égretici olmast koduna iliskin 6gretmen adaylarinin

gorlslerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Gayet giizel ve yararl bir egitim programiydi benim igin bu sayede ¢oklu ortam éylelerini kullanarak
dijital 6ykiilii hazirlamayi 6grenmis oldum, Hatta hocam baska bir dersim i¢in dijital Oykii hazirladim

ogrenmis oldugum i¢in ve zorlanmadan hazirladim bu sefer ¢iinkii yaparak égrenme gercekten ¢ok
etkili (Goriisme Kaydi: OA4).

Bu uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olup bu siirecin nasil olacagini 6grendim. Simdi tekrar yapmam
gerekirse ogrendigim icin rahathkla yapabilirim ¢iinkii bu egitim sayesinde ogrenmis oldum
(Goriisme Kaydi: OAS)
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Tablo 4.7°de dijital dykiileme egitimi hakkindaki diisiinceler kategorisine ait
kullanim siklig1 (f=4) verilen egitimin gelistirici olmasi koduna iligskin 6gretmen adaylarinin

gorislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Benim dijital éykiileme ile ilgili hi¢hbir fikrim yoktu daha once. Bence ufkumuzu gelistirici bir egitim
oldu béylelikle 6gretmenlik meslegi icinde gelisim sagladigimizi diisiiniiyorum hocam (Gdriisme
Kaydi: OA9)

Video programindaki etkinlikler bize dijital yetkinlik kazandirdr bize ve derslerde teknolojiyi
kullanmak igin bir gelisim oldu (Gortisme Kaydi: OA7)

Dijital oykiiler kategorisi kapsaminda ogretmen adaylarimin dijital oykiiler
hakkindaki goriislerine ait kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlar ve kodlarin tekrarlanma
sikligi (f) Tablo 4.8’de verilmistir. Ayrica her koda iliskin 6gretmen adaylarinin

goriislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.8. Dijital Oykiiler Hakkindaki Diisiinceler Kategorisine liskin Kodlar ve Kullanim
Sikliklar
Dijital Oykiiler Hakkindaki Diisiinceler

Kod Kullanim Siklig1 (f)
Dijital Oykiileri Begenme 10
Ogrenme Ortaminda Kullanma 8
Dijital Oykiiler Ogretici 8

Tablo 4.8 de verilen dijital 6ykiiler hakkindaki diisiinceler kategorisine ait kodlar ve
kullanim sikliklar1 incelendiginde; Ogretmen adaylarn dijital dykiileri begenme koduna
(f=10), ogrenme ortaminda kullanma (f=8) ve dijital oykiiler 6gretici (f=8) koduna goriis
bildirdikleri belirlenmistir. Dijital 6ykii kategorisine ait kodlara iliskin 6rnek alintilara yer
verilmistir.

Tablo 4.8°de dijital oykiiler hakkindaki diisiinceler kategorisine ait kullanim siklig1
(f=10) verilen dijital dykiileri begenme koduna iligkin 6gretmen adaylarin goériislerinden

ornek alint1 su sekildedir;

Mm nasil Hocam bir kere yapmasi ve izlemesi insana keyif veriyor yani yaparken de insan keyif aliyor
bu yiizden yaptigum zaman bir sonraki yaptigim nasil olur diye diisiiniiyorsun bu yiizden ¢ok begendim
(Goriisme Kaydi: OAD)

Hocam ben ¢ok sevdim zaten programlar iizerine ¢alistigim icin yani béyle videolar iizerine ¢alistigim
icin bu beni daha ¢ok mutlu etti (Goriisme Kaydi: OA3)
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Tablo 4.8°de dijital oykiiler hakkindaki diisiinceler kategorisine ait kullanim siklig1
(f=8) verilen ogrenme ortaminda kullanma koduna iligkin Ogretmen adaylarinin

gorlslerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Gelecege yonelik olarak bize ¢ok yardimci olacagin diigiiniiyorum. Ciinkii yeni nesil teknolojinin i¢cine
doguyor ve bizden daha iyi teknoloji bilgisine sahipler. Onlart bu uygulamalar sayesinde
Yakalayabilecegimizi diisiiniiyorum. Meslek yasantimiz agisindan olumlu uygulamalardr (Goriisme
Kaydi: OAB)

Her 6gretmen adaymnin ve 6gretmenlerin bilmesi ve uygulamasi gerekiyor. Su an teknoloji ¢caginda
oldugumuz igin teknolojinin bize sagladigi biitiin imkanlari gerektigi gibi kullanmaliyiz. Yeni nesil
bizden daha fazla teknoloji ile ilgili. Onlarin dikkatini ¢ekebilecek diizeyde kullanmamiz gerekir
(Goriisme Kaydi: OA7)

Tablo 4.8°de dijital dykiiler hakkindaki diisiinceler kategorisine ait kullanim sikligi
(f=8) verilen dijital oykiiler ogretici koduna iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden

ornek alintilar su sekildedir;

Yani dijital 6ykiileme uygulamalari hem gorsel olarak zengin icerige sahip oldugu i¢in hem ¢ocuklarin
hayal giiciini gelistirmeyi sagliyor hem de bizim teknolojiyi ve feni birlestirerek daha fazla hakim
olmamizi ve akilda daha fazla kalict olmasini saglyor (Gériisme Kaydi: OA2)

Hem é6grenciler icin ozellikle giiniimiiz ogrencileri icin daha etkili ve bir 6gretim araci olarak
diisiiniiyorum ya kesinlikle yararli hem égrenciler i¢in hem dgretmen icin (Goriisme Kaydi: OA3)

Dijital 6ykiiler kategorisi kapsaminda 6gretmen adaylarinin dijital dykiileri 6grenme
ortamina dahil etme hakkindaki goriislerine ait kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlar ve
kodlarin tekrarlanma siklig1 (f) Tablo 4.9’da verilmistir. Ayrica her koda iligkin 6gretmen

adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.9. Ogrenme Ortamina Dijital Oykiileri Déhil Etme Hakkindaki Diisiinceler
Kategorisine Ait Kodlar ve Kullanim Sikliklar:
Ogrenme Ortamina Dijital Oykiileri Dahil Etme Hakkindaki Diisiinceler
Kodlar Kullanim Siklig (f)
Konu Giris Kisminda Kullanirim
Ogrencilerin Dikkatini Cekmek I¢in Kullanirim
Ogrencilerin ilgisini Cekmek
Konuyu Pekistirmek I¢in Kullanirim
Ogrencileri Derse Giidiilemek I¢in Kullanirim
Ogrencileri Derse Adapte Etmek I¢in Kullanirim
Kalic1 Ogrenme igin Kullanirim

U1 O N 00 00 00 ©
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Tablo 4.9°da verilen 6grenme ortamina dijital oykiileri dahil etme hakkindaki
diisiinceler Kategorisine ait kodlar ve kullanim sikliklari incelendiginde Ogretmen
adaylarinin en fazla (f=9) konu giris kisminda kullaniruim koduna yonelik goris bildirdikleri
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin; égrencilerin dikkatini ¢cekmek igin kullanirim koduna
(f=8) siklikta, 6grencilerin ilgisini ¢ekmek koduna (f=8) siklikta, konuyu pekistirmek icin
kullanirim koduna (f=8) siklikta, grencileri derse giidiilemek i¢in kullanirim koduna (f=7)
siklikta, ogrencileri derse adapte etmek i¢in kullanirim koduna (f=6) siklikta, kalict 6grenme
icin kullanirim koduna (f=5) siklikta goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogrenme ortamina
dijital oykiileri dahil etme kategorisine ait kodlara iligkin 6rnek alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.9°da 6grenme ortamina dijital éykiileri dahil etme kategorisine ait kullanim
sikligr (f=9) verilen konu giris kisminda kullanirim koduna iliskin 6gretmen adaylarinin

goriislerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Yani Konu ve kavramlart hem gérsel ve ses olarak dgrencilerde daha kalict olacag i¢in yanlista
ogrenilmesini engellemek adina konu girisinde bu tarz bir sey kullanilabilir yani (Goriisme Kaydr:
0A2)

Ee... Hocam onu mmm yani ders 6grenme ortaminda hocam kullanirum ama hani giris asamasinda
kesfetme asamasinda mesela SE modelinde kesfetme asamasinda kullanabilirim daha ¢ok gorsel
zekdyr on plana ¢tkarmak icin (Goriisme Kaydi: OA3)

Tablo 4.9°da 6grenme ortamina dijital oykiileri dahil etme hakkindaki diistinceler
kategorisine ait kullanim siklig1 (f=8) verilen égrencilerin dikkatini ¢ekmek icin kullanirim

koduna iliskin 6gretmen adaylarinin goériislerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Ders anlatimi yaparken bu videoyu agarak ogrencilerin dikkatini ¢ekerim ve bu konuyu zihinlerinde
canlandurmaswmi saglarim gorsel olarak (Gortisme Kaydi: OA3)

Osrencilerin derse dikkatini cekmek icin dijital Gykii ile baslangi¢ yaparim hocam. Boylelikle dikkat
cekici bir ders giris yapmuis olurum (Goriisme Kaydi: OA9)

Tablo 4.9°da 6grenme ortamina dijital oykiileri dahil etme hakkindaki diistinceler
kategorisine ait kullanim siklig1 (f=8) verilen dgrencilerin ilgisini ¢ekmek icin kullanirim

koduna iligskin 6gretmen adaylarinin goériislerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Derse baslamadan once ogrencilerin ilgisini ¢cekmek icin kullanabilirim ¢iinkii dijital dykiiler dikkat
cekici oldugu i¢in dgrencilerin ilgisini ¢ekecegini diistiniiyorum hocam (Goriisme Kaydi: OAS)
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Dijital oykii ile 6grencilerin ilgisini ¢ekecegimi diisiiniiyorum hocam. Yani onlarin merak ve ilgilerini
list seviyeye ¢ikarip, soru sormalarint saglarim boylelikle daha fazla derse ilgili olmalarin saglarim
aslinda konulara hocam (Goriisme Kaydi: OA1)

Tablo 4.9°da dgrenme ortamina dijital éykiileri dahil etme hakkindaki diisiinceler
kategorisine ait kullanim siklig1 (f=8) verilen konuyu pekistirmek icin kullanirim koduna

iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Benim videom fotosentez konusu iizerine oldugu icin bu konuyu anlatip bitirdikten sonra konunun
daha cok pekismesi ve dgrencilerin dikkatini canli tutup derse motive olmalarini saglamak icin
kullanirdim (Goériisme Kaydi: OA5)

Osrencilere derste gormiis oldugumuz konuya ait dijital ykiiyii acarak konunun pekistirmesini
saglarim yani bu amacgla kullanabilirim (Gorisme Kaydi: OA46)

Tablo 4.9°da 6grenme ortamina dijital oykiileri dahil etme hakkindaki diisiinceler
kategorisine ait kullanim siklig1 (f=7) verilen dgrencileri derse giidiilemek icin kullanirim

koduna iliskin 6gretmen adaylarinin goériislerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Osrencileri derse giidiilemek icin kullanmay diisiiniiyorum  ¢iinkii farkli bir sey oldugu igin
ogrencileri giidiileyecegini diisiiniiyorum (Gortisme Kaydi: OA3)

Ilk basta derse giidiileme agisindan verebilivim boylelikle dijital éykiide gormiis olduklart konu
sayesinden giidiilenmis olurlar (Gériisme Kaydi: OA1)

Tablo 4.9°da dgrenme ortamina dijital éykiileri dahil etme hakkindaki diisiinceler
kategorisine ait kullanim siklig1 (f=6) verilen 6grencileri derse adapte etmek igin kullanirim

koduna iliskin 6gretmen adaylarinin goériislerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Benim videom fotosentez konusu tizerine oldugu icin bu konuyu anlatip bitirdikten sonra konunun
daha ¢ok pekismesi ve ogrencilerin dikkatini canli tutup derse motive olmalarini saglamak icin
kullanirdim (Goriisme Kaydi: OA5)

Ogrencilerin sikildigini fark ettigimde kullanirim. Dikkatleri dagilan 6grenciler dijital oykii ile tekrar
derse adapte olabilirler (Goriisme Kaydi: OA7)

Tablo 4.9°da 6grenme ortamina dijital oykiileri dahil etme hakkindaki diistinceler
kategorisine ait kullanim siklig1 (f=5) verilen kalici 6grenme icin kullanirim koduna iliskin

ogretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alint1 su sekildedir;



73

Yani Konu ve kavramlart hem gérsel ve ses olarak égrencilerde daha kalict olacag icin yanlista
ogrenilmesini engellemek adina konu girisinde bu tarz bir sey kullanilabilir yani Goriigme Kaydt:
0A2)

Hem giinliik hayatla bagdastirsinlar hem de benim verdigim bilgilerle bagdastirsinlar boylelikle daha
kalici bir 6grenme saglayabiliriz (Goriisme Kaydi: OA3)

Dijital dykiileme temasina iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden yola ¢ikarak
dijital Oykiileme egitiminin; Ogretmen adaylar1 i¢in faydali bir egitim oldugu, dijital
Oykiileme uygulamalar1 6gretmen adaylarinda 6grenme ortamini zenginlestirme agisindan
farkindalik olusturdugu, dijital 6ykiileme uygulamalarin1 6gretici oldugu ve dijital oykiileme
egitiminin begenildigi bulgularina ulagilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin dijital 6ykiilerin

O0grenme ortaminda kullanima iligkin olumlu goriisler bildirdikleri belirlenmistir.

4.3.2. Dijital Oykii Hazirlama Temasina iliskin Bulgular

Dijital 6ykii hazirlama temasi; dijital 6ykiileme kriterleri, dijital 6ykii hazirlamada
yasanilan sorunlar ve dijital 6ykii hazirlamada yasanilan sorunlar ile basa c¢ikma
kategorilerinden olusmaktadir.

Dijital oykiileme kriterleri kategorisi kapsaminda O6gretmen adaylarinin dijital
oykiileme kriterlerini dikkate alma hakkindaki goriislerine ait kodlar ve alt kodlar
belirlenmistir. Belirlenen alt kodlarin tekrarlanma sikligi (f) Tablo 4.10’da verilmistir.

Ayrica her koda iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.10. Dijital Oykiileme Kriterleri Dikkate Alma Kategorisine Iliskin Kodlar ve
Kullanim Sikliklar
Dijital Oykii Kriterleri Dikkate Alma

Kod Kullanim Siklig (f)
Kriterleri Dikkate Almam Kolaylik Sagladi 3
Kriterleri Dikkate Almam Planlayici Oldu 3
Kriterler Dikkate Almam Hizlandird: 2
Zaman Yetersizliginden Dolay1 Kriterleri Dikkate Almadim 2

Tablo 4.10°da verilen dijital oykiileme kriterleri kategorisine ait kodlar ve kullanim
sikliklart incelendiginde 6gretmen adaylarmin dijital oykii hazirlarken kriterleri dikkate
almam kolaylik sagladi koduna (f=3), kriterleri dikkate almam planlayici oldu koduna (f=3),
kriterleri dikkate almam hizlandird: koduna (f=2) ve zaman yetersizliginden dolayt kriterleri
dikkate almadim koduna (f=2) siklikta goriis bildirdikleri belirlenmistir.
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Tablo 4.10°da dijital éykiileme kriterleri kategorisine ait kullanim sikligi (f=3)
verilen kriterleri dikkate almam kolaylik sagladi koduna iliskin 6gretmen adaylarinin

gorlslerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Soyle hocam dijital dykiileme stireglerinde oncelikle belirledigin konuyla ilgili 6ykii yazili metne
doktiim daha sonrasinda senaryo tasarladim bunu ¢oklu ortam ogelerini arastirdim ardindan dijital
oykiimii olusturup sizinle paylasirim saglamistim zaten dijital oykiileme siiregleri de oOykiime
hazirlamak da Ki en biiyiik etkenlerden biri oldu. (Goriisme Kaydi: OA4)

Ornegin dijital 6ykiiyii olustururken vurguya dikkat etmem gerektigi, sesin iyi diizeyde olmasi
gerektigi, ritmi iyi ayarlamam gerektigi veya siirenin etkili kullamlmasi gerektigi gibi kriterlere dikkat
ettim (Goriisme Kaydi: OA5)

Tablo 4.10°da dijital dykiileme kriterleri kategorisine ait kullanim sikligi (f=3)
verilen kriterleri dikkate almam planlayict oldu koduna iliskin 6gretmen adaylarinin

goriiglerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Evet, hocam kriterleri dikkate aldim o sayede planlayarak yapmis oldum daha iyi oldu. (Goriisme
Kaydi: OA7)

Evet, anlatmistiniz derste hocam dykiide neler olmast ile ilgili dimi evet onlar: dikkate aldim tabii ki
ve o yiizden ne yapacagimi bilerek ilerledim (Goriisme Kaydi: OA2)

Tablo 4.10°da dijital éykiileme kriterleri kategorisine ait kullanim sikligi (f=3)
verilen kriterleri dikkate almam hizlandird: koduna iliskin 6gretmen adaylarinin

goriiglerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Evet, hocam dikkate aldim ogrendigimiz. Nasil yapacagumi bilerek yapmam hizli yapmami sagladi
zaten (Goriisme Kaydi: OA6)

Bu yazma, senaryo falan asamalar: degil mi? Hocam, evet onlar baz alarak hizli ilerledim hocam ne
yapacagimi bilerek yapmak daha iyi oldu (Goriisme Kaydi: OAS)

Tablo 4.10°da dijital dykiileme Kkriterleri kategorisine ait kullanim sikligi (f=2)
verilen zaman yetersizliginden dolay: kriterleri dikkate almadim koduna iligkin 6gretmen
adaylarimin goriisleri su sekildedir;

Ashinda ben dijital oykiiyii hazirlamaya ge¢ basladim yani teslim tarihine 2 3 giin kalasiya yapmaya

basladim. Bagka ddevlerim de vard: ¢iinkii. Hazirlamaya baslamadan once de dijital oykiileme

hazirlamanin zor oldugunu diigtinmiistiim hem de zoomda goriisme yapmistiniz onlara da katilamadim

(Goriisme Kaydi: OA9)
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Ben iki tane hazirladim. Birinci de dijital oykiileme hazirlama Kriterlerini siire¢lerin dikkate almadim.
Ciinkii bilmiyordum. Sonra arkadaslariminkini gériince ben de yeniden hazirladim (Goriisme Kaydt:
0OA1)

Dijital o0ykii hazirlamada yasanilan sorunlar kategorisi kapsaminda 6gretmen
adaylarinin dijital Oykii hazirlamada yasadiklari sorunlara ait kodlar belirlenmistir.
Belirlenen kodlarin tekrarlanma sikligi (f) Tablo 4.11°de verilmistir. Ayrica her koda iliskin

Ogretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.11. Dijital Oykii Hazirlamada Yasanilan Sorunlar Kategorisine /liskin Kodlar ve
Kullanim Sikliklar
Dijital Oykii Hazirlamada Yasanilan Sorunlar
Kodlar Kullanim Siklig (f)
Sesi ayarlamakta zorlandim 7
Ortam ve karakterleri olustururken zorlandim
Gorsel bulmada zorlandim
Ucretli oldugu igin kullanamadim
Bilgisayardan kaynakli zorluk yasadim

NDNDN W

Tablo 4.11°de verilen dijital 6ykii hazirlamada yasanilan sorunlar Kategorisine ait
kodlar ve kullanim sikliklar1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin en fazla dijital oykii
hazirlarken sesi ayarlamakta zorlandim (f=7) koduna goriis bildirdikleri belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin ortam ve karakterleri olustururken zorlandim (f=3) koduna, gorsel
bulmada zorlandim (f=2) koduna, iicretli oldugu i¢in kullanamadim (f=2) koduna ve
bilgisayardan kaynakli zorluk yasadim (f=2) koduna siklikta goriis bildirdikleri
belirlenmistir.

Tablo 4.11°de dijital dykii hazirlamada yasanilan sorunlar Kategorisine ait kullanim
sikligr (f=7) verilen sesi ayarlamakta zorlandim koduna iliskin 6gretmen adaylarinin

goriiglerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Hocam dedigim gibi bende ses problemi olmustu seste hizlanma problemi olmugstu miizikleri eklerken
hem resim hem ses kaydi yapryorduk ya ses kayitlart ile resimlerin ayni anda denk gelmesi i¢in biraz
zorlanmistim (Goriigme Kaydi: OA3)

Seste zorlandim sesle gériintii siiresini aynt anda yapmaya ¢alisirken bayagi zorlandim bayagt
zamanimi aldi o. Goriintiiler arasindaki gegisin sesle uyumasi bayagi zorladi beni baska zorlanmadim

(Goriisme Kaydi: OA4)

Tablo 4.11°de dijital dykii hazirlamada yasanilan sorunlar kategorisine ait kullanim
sikligi (f=3) verilen ortam ve karakterleri olustururken zorlandim koduna iliskin 6gretmen

adaylarinin goriislerinden 6rnek alint1 su sekildedir;
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Soyle hocam benim konumu fotosentez ve ¢icekler iizerineydi ¢igekler oldugu icin ger¢ek karakterler
degil de bunlart olusturmak da bayag: zorlandim ilk basta ¢iinkii hazir karakterler yoktu kendim
olusturmam gerekiyordu. O konuda biraz zorlandim bir daha yapacak olsam daha gercek karakterleri
secerdim sanirim (Gériisme Kaydi: OAS)

Genel olarak ortami ve karakterleri kendim olusturdugum icin biraz zorlandim ¢ok da etkin
kullanmay bilmedigimiz i¢in biraz zorlandim (Goriisme Kaydi: OA8)

Tablo 4.11°de dijital dykii hazirlamada yasanilan sorunlar kategorisine ait kullanim
sikligr (f=2) verilen gorsel bulmada zorlandim koduna iligkin O6gretmen adaylariin

gorislerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Ama ¢izgi filmlerde izledigim sahneleri bulamadim bir de gorseller arasinda kopukluk olmamasi
gerekiyor yani ben birinde Mor sagh bir kiz kullanip ikincisinde farkli bir anime karakteri
kullanamazdim. Cocuklarin akly karisir ¢iinkii anlattigim hikdye de gérseller arasinda bir biitiin
olmast lazimdi (Goriisme Kaydi: OA3)

Onun haricinde hikdyeye uygun gorselleri bulmada zorlandim. Evet ¢ok fazla gérsel var internette
ama uygun olmasi gerektigi icin zorlandim videoda farkl farkll gérseller olmamasi i¢in (Goriisme
Kaydi: OA9)

Tablo 4.11°de dijital oykii hazirlamada yasanilan sorunlar Kategorisine ait kullanim
siklig1 (f=2) verilen dcretli oldugu icin kullanamadim koduna iliskin 6gretmen adaylarinin

goriiglerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Uygulamadan kaynakli sorunlar yasadim, pawtoon uygulamasinda her ozellik Premium olmayanlara
agik degildi bu yiizden bazi noktalarda istedigim ozellikleri ve gorselleri kullanamadim (Goriisme
Kaydi: OAS)

Ya benim ashnda ¢ok fazla karsilastigim bir sorun yok zaten sizinle egitim sunumlarini da zoom
Uzerinden gerceklestirmistik hani dyle oldugu icin videoyu hazirlarken ¢ok zorluk yasamadim sadece
bazi ézellikler iicretli oldugu icin onlart kullanamadim o kadar (Goriisme Kaydi: OA2)

Tablo 4.11°de dijital 6ykii hazirlamada yaganilan sorunlar kategorisine ait kullanim
siklig1 (f=2) verilen bilgisayar kaynakl zorluk yasadim koduna iliskin 6gretmen adaylarinin

gorlslerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Ben sistemsel sorunlar yasadim kaydetmede ya da bilgisayarla ilgili ya onlarda ¢ok zorlandim daha
sonra orada yapamadim telefona gecip telefonda hazirlamistim onun disinda sorun yasamadim

(Goriisme Kaydi: OA3)

Benim teknik sorunlarim var da bilgisayar yoniinden o yénden biraz zorlandim. Bilgisayarim kapanip
duruyordu yaptirmam gerekliydi ama yetistirmek icin tamire gonderemedim bu da 6&ykiimii
hazirlamami zorlastirdr hocam (Gériigme Kaydi: OA1)
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Dijital 6ykii hazirlamada yasanilan sorunlar ile basa ¢ikma kategorisi kapsaminda
Ogretmen adaylarinin dijital Oykii hazirlamada yasadiklari sorunlar ile basa c¢ikma
hakkindaki goriislerine ait kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlarin tekrarlanma sikligi (f)
Tablo 4.12°de verilmistir. Ayrica her koda iliskin 6gretmen adaylarinin gériislerinden 6rnek

alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.12. Dijital Oykii Hazirlamada Yasanilan Sorunlar ile Basa Cikma Kategorisine
liskin Kodlar ve Kullamim Sikliklar:

Sorunlar ile Basa Cikma

Kodlar Kullanim Siklig: (f)
Deneyerek 10
Kendimi Gelistirerek 8
Arastirarak 7
Farkli Uygulamalar Kullanarak 7

Tablo 4.12°de verilen dijital dykii hazirlamada yasanilan sorunlar ile basa ¢ikma
kategorisine ait kodlar ve kullanim sikliklar1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin dijital
Oykii hazirlamada yasanilan sorunlar ile basa ¢ikmak i¢in en fazla deneyerek (f=10) koduna
goriis bildirdikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin kendimi gelistirerek (f=8) koduna,
arastirarak (f=7) koduna, farklt uygulamalar kullanarak (f=7) koduna siklikta goriis
bildirdikleri belirlenmistir.

Tablo 4.12°de djjital oOykii hazirlamada yasanilan sorunlar ile basa ¢ikma
kategorisine ait kullanim sikligi (f=10) verilen deneyerek koduna iligkin &gretmen

adaylarinin goriislerinden o6rnek alint1 su sekildedir;

Hocam siirekli deneyerek basa ¢ikabilirim. Siirekli yiikleyip, ¢ekerek oyle yani... Biraz daha iizerinde
zaman gegirerek... (Goriisme Kaydi: OA3)

Nasil basa ¢ikarim su an soyle tekrar izleyerek iizerinde deneyerek basa ¢ikabilirim ¢iinkii denedikge
yapmay: 6grenebiliriz (Goriisme Kaydi: OA9)

Tablo 4.12’de dijital oykii hazirlamada yasanilan sorunlar ile basa ¢ikma
kategorisine ait kullanim siklig1 (f=8) verilen kendimi gelistirerek koduna iligkin 6gretmen

adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Hocam ilk kez deneyimledigim igin zor oldu ama kendimi bu konuda ilerleterek, gelistirerek basa
¢ikabilirim hocam. Biraz daha iizerinde dursam kendimi gelistirebilecegimi diisiiniiyorum zaten
(Goriisme Kaydi: OA3)
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Kendimi  gelistirerek video olusturma konusunda ¢iinkii zamanla iizerinde durarak gelisim
saglanabilecek bir sey (Goriisme Kaydi: OA4)

Tablo 4.12’de dijital oOykii hazirlamada yasanilan sorunlar ile basa ¢ikma
kategorisine ait kullanim sikligi (f=7) verilen arastirarak koduna iliskin Ogretmen

adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Sesimi neden yani ekleyemedigimi arastirmaya ¢alisirdim. Yani hani seste mi stkinti var bende mi ya
da uygulamaya o ses kisminda nasil ekliyoruz vs. bunlar siirekli hani videolarin izleyerek anlamaya
calisirdim. Aragtirarak basa ¢ikabilirim (Goriisme Kaydi: OA2)

Internetten de arastirdim. Ozellikle YouTube’de hazirlama videolar: var hocam ben oradan
yapamadigim seyleri genellikle arastirnyorum dedigim gibi internetten arastirarak olabilir diye
diistiniiyorum sadece YouTube’de degil baska yerlerde de muhakkak vardi, béoylelikle iistesinden
gelebilecegimi diisiiniiyorum (Goriisme Kaydi: OA8)

Tablo 4.12’de dijital oykii hazirlamada yasanilan sorunlar ile basa ¢ikma
kategorisine ait kullanim siklig1 (f=7) verilen farkii uygulamalar kullanarak koduna iligkin

Ogretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alint1 su sekildedir;

Uygulamanin izin verdigi kadarwyla kullanmaya ¢alistim ve gorselleri uygulama disindan bularak
uygulama icerisine yiikledim béoylelikle bu sorunla basa ¢iktim diyebilirim (Gorisme Kaydi: OAS8)

Farkli programlar deneyerek de olabilir hocam. Siz demistiniz bu konuda ¢ok fazla program imkdni
var belki kullanimi daha kolay programlar vardwr ya da daha zorlandigim seyleri daha kolay
yapabilecegim program vardw onlarda olabilir hocam (Gériisme Kaydi: OA3)

Ogretmen adaylarmim dijital dykiilerini hazirlarken dijital 6ykiileme kriterlerini
dikkate aldiklar1 belirlenmistir. Dijital dykiileme kriterlerini dikkate almanin dijital 6ykii
hazirlama siirecini planlamada yardimci oldugu bulgusuna ulasilmistir. Kriterleri dikkate
alan 6gretmen adaylarini kriterlerin hazirlamada hiz katarak bilgi verici ve hazirlama
asamasinda etkili oldugunu ifade ettikleri bulgularina ulasilmistir. Dijital Oykiileme
kriterlerini dikkate almayan 6gretmen adaylarinin dikkate almadiklari i¢in 1y1 bir dijital 6yki
ortaya koyamadiklarin1 ifade ederken bu kriterlerin dikkate alinmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Elde edilen bulgular dijital 6ykii hazirlama siirecinde dijital 6ykii hazirlama
kriterlerinin dikkate alindig1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6gretmen adaylarmin dijital
Oykiilerini hazirlarken seslendirme, gorsel bulma ve teknik sorunlar ile karsilastig
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin yasadiklar1 sorunlar ile deneyerek, arastirarak ya da

sorarak iistesinden gelebileceklerini diisiindiikleri bulgular1 elde edilmistir.
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4.3.3. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Algis1 Temasina Iliskin Bulgular

Teknoloji pedagojik alan bilgisi temasi; alan bilgisi, pedagojik bilgi, teknoloji bilgisi,
pedagojik alan bilgisi, teknolojik alan bilgisi, teknolojik pedagojik bilgi ve teknolojik
pedagojik alan bilgisi kategorilerinden olusmaktadir.

Alan bilgisi kategorisi kapsaminda 6gretmen adaylarinin hazirlamig olduklart dijital
Oykiilerde alan bilgilerini kullanmaya iliskin goriislerine ait kodlar belirlenmistir. Belirlenen
kodlarin tekrarlanma sikligi (f) Tablo 4.13’te verilmistir. Ayrica her koda iliskin 6gretmen

adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.13. Alan Bilgisi Kategorisine Ait Kodlar ve Kullanim Stkliklar
Alan bilgisi

Kodlar Kullanim Siklig1 (f)
Konu Bilgisi 8
Kazanim Bilgisi 6
Kavram Bilgisi 6

Tablo 4.13’te verilen alan bilgisi kategorisine ait kodlar ve kullanim sikliklart
incelendiginde 6gretmen adaylarinin en fazla konu bilgisi (f=8) koduna goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmnin kazanim bilgisi (f=6) koduna ve kavram bilgisi (f=6)
koduna siklikta goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Tablo 4.13’te alan bilgisi kategorisine ait kullanim siklig1 (f=8) verilen konu bilgisi

koduna iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Dijital 6ykiiyii olustururken ilk olarak bir alan bilgisine sahip olmamiz gerekiyor ciinkii bizim
hazirladigimiz bu videolar bilgi icerikli olduklar: i¢in bu konuya iyi bir sekilde hakim olmamiz
gerekiyor. Ornegin videomdaki fotosentez konusuna herhangi bir alan bilgim olmasaydi bu videoyu
olusturamazdim (Goriisme kaydi: OA5)

Alan bilgisi agisindan simdi ben zaten siirtiinme kuvveti yaptim. Yani konu bilgim alan bilgisi iste
burada siirtinme kuvveti oluyordu alan bilgisine dikkat etmis oldum hocam. Program kazaniminda
ver alan bilgisi iste (Gortisme kaydi: OA2)

Tablo 4.13’te alan bilgisi kategorisine ait kullanim sikligi (f=6) verilen kazanim

bilgisi koduna iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Orneklerden yola cikarak mutasyonu agiklar. Orneklerden yola cikarak modifikasyonu agiklar.
Mutasyonla modifikasyon arasindaki farklar ile ilgili ¢ikarimda bulunur. Ogrencilere kazandirmak
istedigim kazanimlar buydu ve videomda da mutasyon ve modifikasyonu érnekler iizerinden isledim
ve en sonunda da mutasyon modifikasyon arasindaki farki verdim (Gériisme kaydi: OA8)
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Ay'in dénme ve dolanma hareketlerini acikla birinci kazanimimd ikinci kazanimimda ayin evreleri
ile ilgili ayin diinya etrafindaki iliskiyi agiklardi. Ben dijital dykiimde égrencilere bunu kazandirmay
amagladim (Goriisme kaydi: OAS5)

Tablo 4.13’te alan bilgisi kategorisine ait kullanim siklig1 (f=6) verilen kavram

bilgisi koduna iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Ders kapsaminda 6gretmem gereken konu hakkindaki kavramlar: verdim (Gériisme kaydi: OA6)

Ben orada maddenin halleri konusundaki kavramlart bu Erime donma falan onlart kazandirmaya
calismistim alanda (Goriisme kaydi: OA3)

Pedagojik bilgi kategorisi kapsaminda 6gretmen adaylarinin hazirlamis olduklari
dijital Oykiilerde pedagojik bilgilerini kullanmaya iliskin goriislerine ait kodlar
belirlenmistir. Belirlenen kodlarin tekrarlanma sikligi (f) Tablo 4.14°te verilmistir. Ayrica

her koda iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.14. Pedagojik Bilgi Kategorisine Ait Kodlar ve Kullanim Sikliklar
Pedagojik Bilgi
Kodlar Kullanim Siklig (f)
Hazir Bulunusluk Dikkate Alma
Dikkat Cekme
Gelisim Ozellikleri Dikkate Alma
Yontem ve Strateji Kullanma
Ilgi Cekme
Coklu Zekayr Dikkate Alma
Kalict Ogrenme Saglama

Ol N~ 0000 O

Tablo 4.14’te verilen alan pedagojik bilgi kategorisine ait kodlar ve kullanim
sikliklart incelendiginde ogretmen adaylarinin en fazla hazirbulunugsluk dikkate alam ve
dikkat ¢ekme (f=9) koduna goriis bildirdikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin gelisim
ozellikleri dikkate alma ve yontem ve strateji kullanma koduna (f=8), ilgi ¢ekme ve ¢okiu
zeka dikkate alma kodlarina (f=7) ve kalici 6grenme koduna (f=5) siklikta goriis bildirdikleri
belirlenmistir.

Tablo 4.14’te pedagojik bilgi kategorisine ait kullanim sikligi (f=9) verilen
hazirbulunugluk dikkate alma koduna iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek

alintilar su sekildedir;

Oncelikle bu videolar 6grencilerin yasina ve gelisimine uygun olarak hazirlaniyor. Biz de hazirlarken
buna dikkat ettim (Goriisme kaydi: OA6)
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Pedagojik bilgim agisinda yani dgrencinin seviyesine uygun olmasimi dgrendim. Her zaman
ogrencinin seviyesine uygun olmasi 6grencinin daha iyi anlamast i¢in hep 6grenciye yonelikti zaten
(Goriisme kaydi: OA4)

Tablo 4.14’te pedagojik bilgi kategorisine ait kullanim siklig1 (f=9) verilen dikkat

¢ekme koduna iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Cocuklar éykiilere aliskin. Bu oykiiler dikkatini ¢ok cekiyor. Biz o6gretmenler dijital éykiiler ile
dikkatini ¢ekip sinif yonetimine daha iyi hakim oluruz (Goriisme kaydi: OA7)

Mm ¢ocuklar i¢in hocam yine hani siirekli zekdya yoneliyorum ama gorsel zeka agisindan kullanilan
miizikler agisindan ¢ok dikkat ¢ekici (Goriisme kaydi: OA3)

Tablo 4.14°te pedagojik bilgi kategorisine ait kullanim siklig1 (f=8) verilen gelisim
ozellikleri dikkate alma koduna iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su

sekildedir;

Gelisimlerine uygun sekilde dijital 6ykiiyii olusturdugumu diisiiniiyorum (Gériisme kaydi: OA9)

Onlarin gelisim ézelliklerine onlarin dikkatini cekebilecek karakterler kullandim. Ogrencilerin
gelisim ozelliklerine dikkat ettim (Goriisme kaydi: OA1)

Tablo 4.14°te pedagojik bilgi kategorisine ait kullanim siklig1 (f=8) verilen yéntem
ve strateji kullanma koduna iliskin 6gretmen adaylarin goriislerinden 6rnek alintilar su
sekildedir;

Videolar: egitim oOgretim siirecine nasil entegre edecegimize bagli yani hangi yéntemle
uygulayacagimiza bagl mutlaka bunlart bilmemiz gerekiyor ki derse etki de bulunabilirim zaman
kaybr olmamast igin Ogretim siirecine nasil entegre edeceginize hakim olmamiz lazim yéntem ve
tekniklere (Goriisme kaydi: OAS)

Pedagojik bilgi, ogretmenin konuyu nasil ogretecegine iliskin bilgisidir. Bu dijital dykii yontem ve
teknigini ele alarak konunun daha akilda kalicihigr saglanabilir (Goriisme kaydi: OA6)

Tablo 4.14°te pedagojik bilgi kategorisine ait kullanim siklig1 (f=7) verilen ilgi ¢cekme

koduna iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Ogrencide merak uyandirarak derse ilgisini ¢ektim (Goriisme kaydi: OA7)

Ogrencilerin konuyu 6grenmeye istekli hale gelebilmeleri adina video igerisinde 6grencilerde merak
uyandiracak durumlar ve sorular olusturmaya ¢alistim (Goriisme kaydi: OAS)
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Tablo 4.14°te pedagojik bilgi kategorisine ait kullanim siklig1 (f=7) verilen ¢oklu
zekayr dikkate alma koduna iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su

sekildedir;

Pedagojik bilgi ¢ocuklar i¢in bir¢ok noktaya temas ettigi icin gorsel olarak bir¢ok noktaya temas
ettigi icin pedagojik agidan ¢ocuklarin daha dogrusu dgrencilerin ogrenmesini  kolaylastirir
(Goriisme kaydi: OA3)

Mm ¢ocuklar i¢in hocam yine hani siirekli zekdya yoneliyorum ama gorsel zekd agisindan kullanilan
miizikler agisindan ¢ok dikkat ¢ekici mm ¢ocuklar icin hocam yine hani siirekli zekdya yoneliyorum
ama gorsel zeka agisindan kullanilan miizikler agisindan ¢ok dikkat ¢ekici. Mm ¢ocuklar igin hocam
yine hani siirekli zekdaya yoneliyorum ama gérsel zekd agisindan kullanilan miizikler agisindan ¢ok
dikkat ¢ekici (Goriisme kaydi: OA4)

Tablo 4.14’te pedagojik bilgi kategorisine ait kullanim siklig1 (f=5) verilen kalic:

ogrenme saglama koduna iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su

sekildedir;

Cocuklarin ogrenmelerinde dijital dykii ile kalicilik saglamayr amagladim yani pedagojik olarak
kalici 6grenmeye dikkat etmis oldum oykiimde ve oykiimii pedagojik bilginin yani nasil soyleyeyim
kalici 6grenme olacak sekilde oykiimii olusturmaya ¢alistim. Cocuklarin ilgi ve dikkatlerini ¢ekerek
(Goriisme kaydi: OAS)

Dijital Gykiimii hazirlarken kalicihk saglayacagim diisiindiim. Ogretmeye ¢alistigim konunun énemli
verlerini dijital oykiimde ele aldim ve dykiileme ve dijital oykii ile gorsel olarak sundum oykiimii ve
gorselleri secerken nasil daha ¢ok akilda kalr diye diisiinerek hazirladim. Oykiimii yani burada
pedagojik bilgimi kullanmis oldum diye diisiiniiyorum yani 6grencilerde anlattigim konuda ogretmek
istedigim seyin kalici olmasi icin... (Goriisme kaydi: OAB)

Teknolojik bilgi kategorisi kapsaminda 6gretmen adaylarinin hazirlamis olduklar
dijital Oykiilerde teknolojik bilgilerini kullanmaya iligkin gorislerine ait kodlar
belirlenmistir. Belirlenen kodlarin tekrarlanma sikligi (f) Tablo 4.15°te verilmistir. Ayrica

her koda iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.15. Teknolojik Bilgi Kategorisine Ait Kodlar ve Kullanim Sikliklar:
Teknolojik Bilgi
Kodlar Kullanim Siklig (f)
Program Bilgisi
Seslendirme Yapma
Video Olusturma
Tasarim Yapma
Gorsel Kullanma

-
0 © © O 45
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Tablo 4.15’te verilen teknolojik bilgi kategorisine ait kodlar ve kullanim sikliklar
incelendiginde Ogretmen adaylarinin en fazla program bilgisi (f=10) koduna goriis
bildirdikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin gelisim seslendirme (f=9) koduna, video
(f=9) koduna, tasarim (f=9) koduna, gérsel kullanma (f=8) koduna, siklikta goriis
bildirdikleri belirlenmistir.

Tablo 4.15’te teknolojik bilgi kategorisine ait kullanim siklig1 (f=10) verilen program

bilgisi koduna iliskin 6gretmen adaylarinin gériislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Katkust oldu goriintii ve sesin senkronize edilmesi. Bu uygulamanin yapilabilmesi konusma esnasinda.
Hangi programin nerede ne sekilde kullanabilecegimizi 6grenme agisindan ¢ok iyi oldu muazzam
katkist oldu (Goriisme Kaydi: OA9)

Teknolojik agidan da bu oykiileme yapmak icin bazi programlart bilmem gerekiyordu bunlar:
Bildigimi diisiiniiyorum yani bilerek hazirlanmasi gerekiyor (Gortisme Kaydi: OA2)

Tablo 4.15’te teknolojik bilgi kategorisine ait kullanim sikligi (f=9) verilen

seslendirme koduna iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

pawtoon uygulamast iizerinden ses kayd: yaptim (Gériisme Kaydi: OA8)

Seslendirme yaptim (Gériisme Kaydi: OA1)

Tablo 4.15’te teknolojik bilgi kategorisine ait kullanim sikligi (f=9) verilen video

koduna iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Pawtoon uygulamast iizerinden videomu olusturdum (Goriisme Kaydi: OAS)

Video kullandim. Video ile destekledim (Goriisme Kaydi: OA1)

Tablo 4.15’te teknolojik bilgi kategorisine ait kullanim siklig1 (f=9) verilen tasarim

koduna iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Gorseli hikdyeyi orda birlestirdik yani teknolojiyi kullanmis olduk (Goriisme Kaydi: OA2)
Gegis yapmayt 6grendim (Goriisme Kaydi: OA4)

Tablo 4.15’te teknolojik bilgi kategorisine ait kullanim sikligi (f=8) verilen gérsel

kullanma koduna iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;
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Teknolojik bilgi acisindan da zaten gorselleri falan hep internetten indirdik (Goriisme Kaydi: OA2)

Gorseller buldum internetten (Goriisme Kaydi: OA4)

Pedagojik alan bilgisi kategorisi kapsaminda 6gretmen adaylarinin hazirlamig
olduklar1 dijital 6ykiilerde pedagojik alan bilgilerini kullanmaya iliskin goriislerine ait kodlar
belirlenmistir. Belirlenen kodlarin tekrarlanma sikligi (f) Tablo 4.16°da verilmistir. Ayrica

her koda iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.16. PAB Kategorisine /liskin Kodlar ve Kullanim Sikliklar:

PAB

Kodlar Kullanim Siklig (f)
Yontem ve Teknik ile Ogretme 8
Bilginin Ogrenciye Aktarilmasi 7
Kazanim Hazirbulunusluk Dikkate Alma 7
Kavram ve Gelisim Ozelligi Dikkate Alma 6

Tablo 4.16’da verilen PAB kategorisine ait kodlar ve kullanim sikliklari
incelendiginde 6gretmen adaylarinin en fazla yontem ve teknik ile bilginin aktariimasi (f=8)
koduna goriis bildirdikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin bilginin dgrenciye
aktarilmast (f=7) koduna, kazanim ve hazirbulunugluk dikkate alma (f=7) koduna ve kavram
ve gelisim ozelligi dikkate alma (f=6) koduna siklikta goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Tablo 4.16’da PAB kategorisine ait kullanim siklig1 (f=8) verilen yéontem ve teknik ile

ogretme koduna iliskin 6gretmen adaylariin goriislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Pedagojik alan bilgisi acisindansa pedagoji en basina baktigimizda ¢ocuklara en iyi sekilde ogretmen
icin yontem ve teknikler kullanimasi... Bir ogretmen ne kadar ¢ok bir sey biliyorsa bilsin eger bir
ogrenci ile iletisim haline gecemediyse kontak kuramadiysa ogreteceklerini ogrenciye aktaramaz
(Gériisme Kaydi: OA3)

Hazirlamis oldugum bu dijital dykii sayesinde dgretecegim konu i¢in bu 6gretim yontem ve tekniginin
uygun olmasi saglanmuis olur (Goriisme Kaydi: OA6)

Tablo 4.16’da PAB kategorisine ait kullanim siklig1 (f=7) verilen bilginin 6grenciye

aktarilmas: koduna iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Konular: nasil aktarabiliriz pedagojik alan bilgisi oluyor. Hocam pedagojik alan bilgisinde o fen
kavramlarmm ¢ocuklara nasil aktarabilmemiz gerektigi ile alakali nasil aktarabilirsek o kadar
ogrenme saglar ¢ocuklar (Goriisme Kaydi: OA3)
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Hep alammizdaki konulara hakim olmamiz lazim hem de égretim ortaminda ders esnasinda nasil
kullanacagimizi iyi bilmemiz gerekiyor ki etkili bir ders ortama saglamis olalim (Gortisme Kaydu:
OA5)

Tablo 4.16’da PAB kategorisine ait kullanim siklig1 (f=7) verilen kazanim ve
hazirbulunusluk dikkate alma koduna iligkin 6gretmen adaylarmin goriislerinden 6rnek

alintilar su sekildedir;

Pedagojik alanda da pedagojik alanda mmm konuyla ilgili kazanimlari ogrencilere seviyelerine
uygun bir sekilde indirgeyerek anlatmis oldum (Goriisme Kaydi: OA2)

Oykiide vermek istedigim kavrami alan bilgisine uygun sekilde vermeye ¢calistim. Yani alan bilgisine
dikkat ederek o yas grubunda n_qszl anlatilmig o sekilde vermeye ¢alistim su déongiisii kazanimina
uygun sekilde (Goriisme Kaydi: OA10)

Tablo 4.16’da PAB kategorisine ait kullanim siklig1 (f=6) verilen kavram ve gelisim
ozelligi dikkate alma koduna iligskin 6gretmen adaylarinin gorislerinden 6rnek alintilar su

sekildedir;

Pedagojik alan agisindan inceledigimde simdi burada ogrencilerin gelisim seviyelerine ve hangi
kavramlara dikkat etmemiz gerektigine bakmamiz lazim (Gortisme Kaydi: OAS)

Pedagojik alan bilgisi agisindan degerlendirecek olursak da tiim 6gretmenlerin 6grettikleri konunun
icerigini derinlemesine anlamasi gerekir bununla birlikte ¢cocuk geligimi 6grenci motivasyonu ilkeleri
degerlendirme kavramlari ve benzeri anlamasi gerekmektedir bunlara hazirlamis oldugumuz dijital
Oykii ile destekleyebiliriz (Goriisme Kaydi: OA4).

Teknolojik alan bilgisi kategorisi kapsaminda Ogretmen adaylarinin hazirlamis
olduklart dijital Oykiilerde teknolojik alan bilgilerini kullanmaya iliskin goriislerine ait
kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlarin tekrarlanma siklig: (f) Tablo 4.17°de verilmistir.

Ayrica her koda iligkin 6gretmen adaylariin goriislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.17. TAB Kategorisine [liskin Kodlar ve Kullanim Sikliklar:

TAB

Kodlar Kullanim Siklig1 (f)
Konu Teknoloji Biitlinlestirme 8
Teknoloji ile Kavramlar1 Verme 8
Kazanimlar1 Teknoloji ile Biitiinlestirme 6

Tablo 4.17°de verilen TAB kategorisine ait kodlar ve kullanim sikliklar
incelendiginde 6gretmen adaylarmin en fazla konu teknoloji biitiinlestirme (f=8) koduna

goriis bildirdikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin teknoloji ile kavramlar: verme (f=8)
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koduna ve kazanimlar: teknoloji ile biitiinlestirme (f=6) koduna siklikta goriis bildirdikleri
belirlenmistir.
Tablo 4.17°de TAB kategorisine ait kullanim siklig1 (f=8) verilen konu teknoloji

biitiinlestirme koduna iliskin 6gretmen adaylarmin goriislerinden 6rnek alintilar su

sekildedir;

Bu dijital videolarda teknolojiyi kullanarak konuyla alakaly icerige uygun alan bilgilerini birlestirmis
oluyoruz. Ogrencilere vermemiz gereken bilgileri dijital oykiiniin i¢erisine yerlestiriyoruz (OAB).

Teknolojik alanda yani maddenin halleri konusunu dijital 6ykiileme yoluyla anlatmis oldum (OA3).

Tablo 4.17°de TAB kategorisine ait kullanim sikligi (f=8) verilen teknoloji ile

kavramlart verme koduna iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su

sekildedir;

Mm hocam teknolojik alan bilgisi dedigim gibi teknoloji ile i¢ ice olman gerekiyor bu alan bilgisi
kullanabilmen i¢in yani fen bilimlerinin kavramlariyla teknolojiyi birlestirebilmen gerekiyor yani o
seviyede olman gerekiyor (Gorisme Kaydi: OA3)

Ogretecegimiz konu icin kavramlar: dijital 6ykii ile biitiinlestirerek dgrencilerin anlamasini sagladim
(Goriisme Kaydi: OA6)

Tablo 4.17°de TAB kategorisine ait kullanim sikligi (f=6) verilen kazanimlar
teknoloji ile biitiinlestirme Koduna iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar

su sekildedir;

Hazirladigim videoda 3 adet kazandirmak istedigim kazamim vardi ve bu kazamimlar fen 6gretim
programinda yer alan kazanmimlardi, pawtoon uygulamasi tizerinden de bu kazanimlara yer vererek
teknolojik alan bilgisine dikkat ettigimi diisiiniiyorum (Gériisme Kaydi: OAS8)

Hazirlamis oldugumuz dijital 6ykii alan bilgisi acisindan da ogretmen aslhinda ne anlatmak
istedigini... Kazandwmak istedigim kazamimi dijital hikdyemle birlikte 6grenciye kazandwrdigim
diisiiniiyorum (Goriisme Kaydi: OA3)

Teknolojik pedagojik bilgi kategorisi kapsaminda 6gretmen adaylarinin hazirlamis
olduklar1 dijital dykiilerde teknolojik pedagojik bilgilerini kullanmaya iligkin goriislerine ait
kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlarin tekrarlanma siklig (f) Tablo 4.18’de verilmistir.

Ayrica her koda iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.
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Tablo 4.18. TPB Kategorisine Iliskin Kodlar ve Kullanim Sikliklar:

TPB

Kodlar Kullanim Siklig: (f)
Ogrenme Ortaminda Teknoloji Kullanma 9

Konu Teknoloji Biitiinlestirerek Ogretme 7
Gorselleri Hazirbulunusluklarina Goére Segme 6

Tablo 4.18’de verilen TPB kategorisine ait kodlar ve kullanim sikliklart

incelendiginde 6gretmen adaylarinin en fazla dijital oykiiler 6grenme ortaminda teknoloji

kullanmay: saghyor (f=9) koduna goriis bildirdikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin

konu teknoloji biitiinlestirerek ogretiyoruz (f=7) koduna ve gorselleri hazirbulunusluklarina

gore se¢iyoruz (f=6) koduna siklikta goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Tablo 4.18’de TPB kategorisine ait kullanim siklig1 (f=9) verilen dijital éykiiler

ogrenme ortaminda teknoloji kullanmayr saglhyor Koduna iliskin 6gretmen adaylarinin

goriiglerinden 6rnek alintilar su sekildedir;

Benim konum beginci sinif konusu somut ogrenmeler burada daha fazla oluyor soyut 6grenmeler degil
bunu dikkate almalvyiz gelisim diizeylerinde teknoloji zaten bu siirecte her zaman yararlaniyoruz
¢linkii dijital oykiileme hazirlarken bilgisayar telefon uygulamalar teknoloji zaten her zaman bu
siiregte icinde oluyor (Goriisme Kaydi: OA5)

Hazirladigimiz dijital oOykiiler hem teknolojiyi kullanmayr saglyor hem de bunu ogrencilere
aktarabilecegimiz bir siire¢ olusturuyor. Yani teknolojiyi ve ogretmen olma becerisini bir arada
kullanmis oluyoruz (Gériisme Kaydi: OAB)

Tablo 4.18’de TPB kategorisine ait kullanim siklig1 (f=7) verilen konu teknoloji

biitiinlestirerek dgretiyoruz koduna iligkin Ogretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek

alintilar su sekildedir;

Cegsitli teknolojik araglari, egitim égretimde kullanabiliriz. Ornegin beyaz tahtay: yazi yazma disinda
da kullamlabildigi gibi dijital oykiileri de egitim ogretim ortamimiza katarak hem teknolojiyi
kullanma bilgimizi 6l¢miis oluruz hem de ogretecegimiz konuyu daha iyi kavratmis oluruz (Goriisme
Kaydi: OA6)

Teknolojiyi kullanarak ogrencilerin daha kolay égrenmesine yardimct oluyor dijital oykiileme...
Pedagojik bilgi acisindan degerlendirdigim de dijital éykiileme ogrencilere daha kolay dgretme
imkdm sunuyor. Béylelikle fen bilimleri dersi onlar icin zor ve sikici bir ders olmaktan ¢ikiyor bence
(Goériisme Kaydi: OA1)

Tablo 4.18’de TPB kategorisine ait kullanim sikligi (f=6) verilen gorselleri

hazirbulunusluklarina gore segiyoruz Koduna iliskin 6gretmen adaylariin goriislerinden

ornek alintilar su sekildedir;
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Soyle teknoloji olarak ¢ocuklari stkmadan ne uzun bir video ve gorsel olarak da dikkatlerini
¢ekebilecek karakterle kullandigimi diigiiniiyorum belki yas seviyesine uygundu (Gorisme Kaydi:
OAS8)

Teknolojik pedagojik bilgi agisindan gorselleri bulurken dgrencinin seviyesine gore ogrencinin
anlayabilecegi ilgisini ¢ekebilecek tiirden arastirdim internetten (Goriisme Kaydi: OA4)

Teknolojik pedagojik alan bilgisi kategorisi kapsaminda Ogretmen adaylariin
hazirlamis olduklar1 dijital dykiilerde teknolojik pedagojik alan bilgilerini kullanmaya iligkin
gorlslerine ait kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlarin tekrarlanma sikligi (f) Tablo
4.19°da verilmistir. Ayrica her koda iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek

alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.19. TPAB Kategorisine Iliskin Kod ve Kullanim Stkligi

TPAB
Kod Kullanim Siklig (f)
Alan Pedagoji Teknoloji Biitiinlestirme 8

Tablo 4.19°da TPAB kategorisine ait kullanim siklig1 (f=8) verilen alan pedagoji
teknoloji biitiinlestirme Koduna iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnek alintilar su

sekildedir;

Teknolojiden yararlanarak konuyu ogrenci seviyelerine uygun sekilde olusturmaya dikkat ettim.
Ogrenciye verilecek olan konunun siireci kolaylastirilmast icin teknoloji yardimiyla 6grenci
seviyesine uygun olarak dogru bilgilerin anlatilmasini saglamaya ¢alistim (Goriisme Kaydi: OA2)

Hocam burada da dijital éykiide zaten teknoloji kullaniyoruz. Bende teknoloji ile birlikte alan bilgimi
videomdaki merak uyandiran ve dikkat ¢ekici sorular ile zenginlestirerek kullaninca teknolojik
pedagojik alan bilgisine uygun olarak hazirlamis oldum Gykiimii. Burada da teknoloji ile cocuga nasil
ogretebilirim ¢ocuk bunu nasil ogrenebilir tarzinda olusturunca teknolojik pedagojik bilgimi
kullanmig oluyorum hem boyle konuyu boyle gorsellerle seslerle miiziklerle zenginlestirdigimiz zaman
ogrencinin daha ¢ok dikkatini cekmis oluyor (Gériisme Kaydi: OA9).



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirmaya iliskin sonuglar ve tartigmalara yer
verilmistir. Ayrica elde edilen sonuclar neticesinde dijital oykiileme uygulamas: ile ilgili

yapilacak c¢alismalar igin 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuc ve Tartisma
Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin alt problemlerine ait bulgulardan elde
edilen sonuglar alanyazinda yer alan ¢alismalarla birlikte degerlendirilip elde edilen sonuglar

neticesinde tartismalara yer verilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi ile dijital 6ykiileme uygulamalarinin 6gretmen
adaylarinin TPAB’lar1 {izerine anlamli bir etkisi olup olmadiginin tespit edilmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda TPAB 0lgegi boyutlarinin on-test ve son-test
puanlarma iligkin ¢ok degiskenli varyans analizi sonrasi elde edilen bulgular neticesinde;
dijital dykiileme uygulamalarinin, 6gretmen adaylarinin TPAB’larin1 gelistirmede olumlu
ektisi oldugu sonucuna ulasilmistir. TPAB boyutlarina iliskin 6n-test ve son-test puanlarinin
betimsel analizi sonrasi elde edilen bulgular neticesinde; 6gretmen adaylarinin dijital
Oykiileme uygulamalari sonrasi tim boyutlar i¢in ortalama puanlarinin son-test lehine arttig1
sonucuna ulasilmistir. Sonuglar bir biitiin olarak ele alindiginda Dijital Oykiileme
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin TPAB’larini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Elde
edilen bu sonu¢ Kayaalp, Gokbulut, Meral ve Bas¢i-Namli’nin (2002) materyal hazirlama
egitiminin 6gretmen adaylarinin TPAB’larim gelistirdigi ve Caglar’in (2022) bilgi iletisim
teknolojilerinin 6gretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin TPAB ve TPAB alt boyutlan
gelisimlerine olumlu katkilar sundugu sonuglar ile benzerlik gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin uygulama oncesi TPAB diizeylerinin 6lgegin 6n testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasina gore degerlendirilmesi sonucu, Karatas (2014) e goére PB
(XonTeEST=3.00), AB (X0NnTEST=3.22), TB (X0NTEST=3.03), PAB (XONTEST=3.15), TAB
(XonTEST=3.38), TPB (X0nTEST=3.26), (TPAB; XONTEST=2.98) boyutlarinin orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin TPAB 6lcegi 6n test puan ortalamalar gore
uygulama oOncesi en ylikse ortalamanin TAB boyutunda oldugu en diisiik ortalamaya ise

TPAB boyutunda sahip oldugu sonucuna ulagilmustir.



90

Ogretmen adaylarinin uygulama 6ncesi TPAB diizeylerinin 6lgegin son testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasina gore degerlendirilmesi sonucu, Karatas’a (2014) goére PB
(XsonTesT=3.30), AB (XsonnTEST=3.70), TB (XsonTest=3.69), PAB (Xsontest=3.64), TAB
(Xsontest=3.70), TPB (XsonTesT=3.85), (TPAB; XsonTesT=3.46) boyutlarinin iyi diizeyde
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin TPAB &lgegi son test puan ortalamalarina gore
uygulama sonrasi en yiiksek ortalamaya PB boyutunda oldugu en diisiik ortalamaya ise TPB
boyutunda sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemine iligkin elde edilen betimsel analiz sonuglar ile
O0gretmen adaylariin dijital dykiileme uygulamalar1 6ncesinde orta diizeyde olan TPAB
diizeylerinin dijital 0ykiileme uygulamalar1 sonrasinda iyi diizeye yiikseldigi sonucuna
ulagilmistir. Bu baglamda dijital dykiileme uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin TPAB
diizeylerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen sonuglar, Kafyulilo, Fisser, Pieters
ve Voogt’in (2015) mikro 6gretim uygulamalar1 esnasinda 6gretmen adaylarinin gergek sinif
ortaminda teknoloji entegrasyonunun matematik 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerini
arastirdi@i sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Kafyulilo ve dig., (2015) arastirmalari
sonucunda matematik 6gretmen adaylarinin TPAB’larinin gelistigi sonucuna ulagmislardir.

Arastirmada elde edilen sonuglar Agikgiil (2017) tarafindan Mikro Ogretim
Uygulamast ve Oyunlastirilmis TPAB etkinliklerinin ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarimin TPAB yeterliliklerini arastirmayr amagladigi aragtirma sonuglar ile ters
diismektedir. Agikgiil (2017) arastirmasinda Mikro Ogretim Uygulamast ve Oyunlastiriimis
TPAB Etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin TPAB diizeyleri iizerinde istatiksel olarak
anlaml bir farklilik olusturmadig1 sonucuna ulagmaistir.

Elde edilen sonuglar, Canbazoglu-Bilici’nin (2012) doktora fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ve TPAB 6z-yeterlik diizeylerinin
bir egitim-6gretim yil1 boyunca olan degisimlerini degerlendirmeyi amacgladigi calismasina
ait sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Canbazoglu-Bilici’nin (2012) elde etmis oldugu
ogretmen adaylarmin TPAB’ina yonelik 6z-yeterliklilerinde artis gézlenmistir sonucu bu
aragtirmada elde edilen 6gretmen adaylarinin dijital dykiileme uygulamalar1 sonrast TPAB
diizeylerinde artis gdzlenmistir sonucu ile benzerlik gostermektedir. Ayrica elde edilen bu
sonuglar Kurt (2012) doktora tez ¢alismasinda TPAB’larinin ¢alismanin sonunda anlamli
sekilde gelistigi sonucunu vermistir.

Aragtirmanin birinci alt probleminde elde edilen sonuglar; Bulut'un (2012)

matematik Ogretmen adaylarinin TPAB diizeylerini inceledigi calismasi, Kaya ve
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digerlerinin (2013) bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerini aragtirdigi
caligmasi, Canbazoglu-Bilici ve Giiler (2016)’in orta 6gretim Ogretmenlerinin TPAB
diizeylerini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi ¢alismasi ve Bal ve Karademir (2013)’in
sosyal bilgiler o6gretmenlerinin  TPAB konusunda 06z-degerlendirme seviyelerinin
belirlenmesini amagladigi c¢alismasinda elde etmis olduklar1 sonuglar ile benzerlik
gostermektedir.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin elde edilen bu sonuglar; Jang ve Tsai
(2012) akill tahta kullanan 6gretmenlerin TPAB gelisimlerine inceledigi arastirmasi ile,
Akytiz ve dig., (2014) mikro 6greti m uygulamalar1 sonucunda 6gretmen adaylarinin TPAB
diizeylerini inceledigi ¢alismasi ile benzerlik gostermektedir. Ayrica elde edilen sonug
Archambault ve Crippen (2009) arastirmasinda, 6gretmenlerin TPAB gore 6gretmenlerin
pedagoji, alan ve pedagojik alan bilgileri yiiksek diizeyde belirledigi sonuglar ile benzerlik
gosterirken, TPAB diizeylerini diisiik seviyede belirledigi sonuglari ile ayrismaktadir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirmanin ikinci alt problemi 6gretmen adaylarinin dijital 6ykiileme rubriginden
almig olduklart puanlar ile TPAB 6l¢eginin boyutlarina iliskin son-test puanlar1 arasinda
anlaml bir iligki olup olmadigi belirlemeyi amaglamistir.

Oncelikle 8gretmen adaylarmim hazirlamis olduklar: dijital dykiilere iliskin dijital
oykiileme degerlendirme rubriginden almis olduklari puanlarin betimsel analiz bulgularina
ait sonuglar verilmistir. Ogretmen adaylarmin hazirlamis olduklar: dijital dykiilerin dijital
Oykii degerlendirme rubriginden almis olduklari puanlarin analizi sonucunda elde edilen
bulgular, 6gretmen adaylarmin dijital Oykii hazirlamada yeterli olduklart sonucuna
ulagilmistir. Ogretmen adaylarinin dijital dykii hazirlama rubrigi analizinden elde edilen
bulgular 6gretmen adaylarinin iyi ve miikemmel seviyede dijital dykiiler hazirladiklari
sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan dijital dykii hazirlama rubriginden alinan
puanlar ile TPAB 0lcegi On test ve son test puanlart arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik olup olmadigini tespit etmeyi amaglamistir. Dordiincii alt problemden elde edilen
bulgular neticesinde d6gretmen adaylariin dijital 6ykii rubriginden almis olduklar1 puanlar
ile TPAB son test puanlari arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sarag¢ (2015) akilli tahta kullanimina yonelik tutumlarinin arastirilmasi amagladigi
caligmasinda dgretmenlerinin yiiksek diizeyde TPAB’1na sahip olduklar: olarak elde ettigi

sonug arastirmada elde edilen sonuglar ile benzerlik gostermektedir.
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Gilindogmus (2013)’un TPAB ile 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir iligki tespit
ettigi ve Kildan ve Incikabi (2013) okul 6ncesi dgretmenlerin matematik gretiminde dijital
Oykiileme kullanmalarinin TPAB’larina etkisi adli ¢alismalarinda elde etmis olduklar
o0gretmenlerin TPAB’lar1 gelistigi sonucu ile arastirmada elde edilen sonuglar benzerlik
gostermektedir.

Elde edilen sonuglar Keles (2018) 6gretmen adaylariin tekno-stres incelenmesi;
dijital hikdye ornegi adli ¢alismasinda elde etmis oldugu TPAB diizeylerindeki artis
sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Arastirmact o6gretmen adaylarmmin TPAB
diizeylerindeki artiglarinin sebebinin dijital Oykiiler hazirlanmasindan kaynaklandigi
sonucuna ulagmustir.

Guzey ve Roehrig (2009) sorgulama temelli 6grenme yoluyla teknoloji destekli fen
o0grenme mesleki gelisim kursunun, Ogretmenlerin TPAB gelisimleri {izerine etkisi
arastirdigl caligmasinda elde etmis oldugu Ogretmenlerin TPAB gelisimlerine olumlu

etkilenmistir sonucu ile bu arastirmada elde edilen sonuglar benzerlik gostermektedir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin Uglincii  alt problemi Ogretmen adaylarmin dijital Oykiileme
uygulamalar1 hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Bu ama¢ kapsaminda
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriigmelerin  analizinden elde edilen bulgular
neticesinde; dijital dykiileme, dijital 6ykii hazirlama ve TPAB algilart olmak {izere ii¢ tema
ortaya ¢ikmistir. Temalara ait kategorilerden elde edilen bulgular neticesinde sonuglar elde
edilmistir.

Dijital dykiileme temasina ait dijital dykiileme egitimi kategorisinden elde edilen
bulgular neticesinde ogretmen adaylarinin; dijital Oykiilleme egitimini faydali bularak
ogretici oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasiimigtir. Ogretmen adaylar: dijital dykiileme
egitimi ile 6grenme ortaminda teknoloji kullanimina iligkin farkindalik olusturdugu ve bu
konuda bireysel gelisimlerine olumlu katkilar1 oldugunu diistindiikleri sonucuna ulasilmistir.
Ayrica Ogretmen adaylarinin goriislerinden dijital Oykiileme egitimini begendikleri
sonucuna ulagilmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglar; alanyazinda yer alan
caligmalarda elde edilen; dijital dykiilerin dikkat ¢ekici, dijital dykiileme uygulamasinin
eglenceli oldugu, dijital 6ykiileme uygulamalarimin mesleki yasantilarinda etkili olacagini
ve farkindalik olusturdugu sonuglari ile benzerlik gostermektedir (Anilan ve dig., 2018;
Cocuk ve Yanpar-Yelken, 2018; Demirer ve Baki, 2018; Dogan ve Robin 2008; Haslaman
2017; Gogen-Kabaran ve Aldan-Karademir, 2017; Smeda ve dig.,2014).
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Dijital dykiileme temasina ait dijital dykiiler kategorisinden elde edilen bulgular
neticesinde Ogretmen adaylarmin; 6grenme ortami igin dijital Oykiileri begenerek
kullanilabilir oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmigtir. Ayrica 6§renme ortami igin
dijital oykiilerin 6gretici olacagini diistindiikleri sonucu elde edilmistir.

Dijital Oykiileme temasina ait dijital Oykiileri 6grenme ortamina dahil etme
kategorisinden elde edilen bulgular neticesinde 6gretmen adaylarinin; dijital dykiileri derse
giris kisminda O6grencilerin  dikkatini ve ilgisi ¢ekmek amagli kullanilabilecegini
diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarmin goriislerinden dijital dykiilerin
konunun pekistirilmesi ve Ogrencilerin glidiilenmesi amaciyla da kullanilabilecegini
diistindiikleri sonucu elde edilmistir. Ayrica dijital Oykiilerin kalici 6grenme amaciyla
kullanilabilecegi 6gretmen adaylarinin goriislerinden elde edilen bir diger sonugtur.
Arastirmada elde edilen bu sonuglar alanyazinda yer alan Yiiksel, Robin ve McNeil (2011),
Garcia ve Rossier (2010) ve Karakoyun (2014) calismalarinda elde ettikleri sonuglar ile
benzerlik gostermektedir. Ayrica Pala (2020) ve Ulu ve Yalman’in (2020) doktora tez
calismalarinda dijital dykiilerin 6grenme ortaminda kalicilik {izerine olumlu etkiye sahip
oldugu sonucu ile arastirmada elde edilen 6gretmen adaylarinin kalic1 6grenme amagli dijital
Oykiileri kullanmay1 diislindiikleri sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Dijital dykiileme temasina ait 6grenme ortamina katkisi kategorisinden elde edilen
bulgular neticesinde 6gretmen adaylarinin; dijital Oykiilerin 6grenme ortamina zenginlik
katacag1 ve yenilik¢i bir 6grenme ortami sunacagin belirterek dijital dykiileri 6grenme
ortaminda kullanabileceklerini diistindiikleri sonucu elde edilmistir. Elde edilen bu sonuglar
alanyazinda yer alan ¢alismalarda elde edilen dijital 6ykiilerin motivasyonu arttirdigi, dijital
Oykiilerin merak uyandirici oldugu ve dijital dykiilerin anlamli ve kalic1 6grenme sagladigi
sonuclar ile benzerlik gostermektedir (Alabbasi, 2018;Keles 2018; Karakoyun, 2014;
Yavuz-Konokman 2015; Ozpinar 2017; Shelton, Archambault ve Hale, 2017; Tatli ve
Bayramoglu 2015; Uslupehlivan ve Erden 2016). Ogretmen adaylarmin dijital dykiileri
ogrenme ortamlarina dahil etmeyi diisiindiikleri sonucu alanyazinda yer alan Dogan ve
Robin (2008) ve Karakoyun (2014) calismalardan elde edilen sonuglar ile benzerlik
gostermektedir. Ayrica Ogretmen adaylarmin dijital Oykiileri 6gretmenlik mesleginde
kullanmay1 diisiindiikleri sonucu Oziidogru’nun (2017) doktora tez c¢alismasinda ve
Uslupehlivan, Erden ve Cebesoy’un (2017) c¢alismalarinda elde ettikleri sonuglar ile
desteklenmektedir.

Djjital 0ykii hazirlama temasina ait dijital oykiileme kriterleri kategorisinden elde

edilen bulgular neticesinde 6gretmen adaylarinin; dijital 6ykiileme kriterlerini kolaylastirici,
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kriterleri dikkate almayan 6gretmen adaylariin ise zaman yetersizliginden dolay1 dikkate
almadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuglar Oziidogru’nun (2017) elde etmis
oldugu 1iyi bir dijital 6ykii olusturmak i¢in dijital oykiileme kriterlerinin dikkate alinmasi
gerektigi sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Dijital 0ykii hazirlama temasina ait dijital dykii hazirlamada yasanilan sorunlar
kategorisinden elde edilen bulgular neticesinde Ogretmen adaylarinin sesi ayarlamakta,
ortam ve karakterleri olusturmada, gorsel bulmada sorunlar yaladiklari sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6gretmen adaylarinin uygulamalarin
ticretli oldugu ve bilgisayarlarindan kaynakli teknik sorunlar nedeniyle sorunlar yasadiklari
sonuclarina ulagilmistir. Elde edilen bu sonuglar, Seker’in (2016) arastirmasinda elde ettigi
dijital hikaye olusturma siirecinde senaryo i¢in uygun bir goriintii, ses kaydi, goriintii gegisi
stirasinda ses kopuklugu, arka plan miizigi bulmada zorluklar ve programin kullanilmasinda
zorluklara ulagilmistir sonucu ile benzerlik gostermektedir. Arastirmacinin elde ettigi
sonuglar alanyazinda yer alan c¢aligmalarda elde edilen Ogretmen adaylarinin dijital
Oykiileme hazirlamada yasamis olduklari ses kayit sorunu ve goriintii gegis ayarlama sorunu
sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir (Karaoglu, 2016; Uslupehlivan. Erden ve Cebesoy,
2017; Yamag 2015).

Dijital 6ykii hazirlama temasina ait dijital 6ykii hazirlamada yasanilan sorunlar ile
basa ¢ikma kategorisinden elde edilen bulgular neticesinde 6gretmen adaylarinin; yasamis
olduklar1 sorunlar ile daha fazla deneme yaparak kendilerini gelistirip sorunlar ile basa
cikabileceklerini diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin
aragtirarak veya farkli uygulamalar kullanarak sorunlar ile basa ¢ikabileceklerini
diisiindiikleri elde edilen diger sonuglardandir.

TPAB temasina ait alan bilgisi kategorisine ait goriislerden elde edilen bulgular
neticesinde 6gretmen adaylarinin dijital Gykiilerini hazirlarken; konu bilgilerine, kazanim
bilgilerine ve kavram bilgilerine dikkat ettikleri algilarina sahip olduklart ulagilmistir.

TPAB temasina ait pedagojik bilgi kategorisine ait goriislerden elde edilen bulgular
neticesinde  0gretmen adaylarimin  dijital ~ Oykiilerini  hazirlarken;  6grencilerin
hazirbulunugluklarin1 ve gelisim 6zelliklerini dikkate aldiklari, dijital dykiide 6grencilerin
ilgi ve dikkatlerini ¢ekmeye 6nem verdikleri sonuglarina ulagilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin goriislerinden dijital 6ykiilemenin ¢oklu zekaya uygun olarak ¢agdas bir yontem
ve strateji kullandiklar1 algisina sahip olduklari boylelikle kalict 6grenme sagladig:
diisiincelerine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bu sonuclar 6gretmen

adaylarinin pedagojik alan bilgilerini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir. Alanyazinda
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aragtirmanin dijital Oykiilemenin alan bilgisini gelistirdigi sonucunun elde edildigi
caligmalar yer almaktadir (Foley, 2013; Karakoyun, 2014; Malita ve Martin, 2010; Robin,
2006; Sancar-Tokmak ve dig., 2014).

TPAB temasina ait teknolojik bilgisi kategorisine ait goriislerden elde edilen bulgular
neticesinde 6gretmen adaylarin dijital dykiilerini hazirlarken; konu bilgilerine, kazanim
bilgilerine ve kavram bilgilerine dikkat ettikleri algilarina sahip olduklari ulagilmistir.

TPAB temasina ait teknolojik alan bilgisi kategorisine ait elde edilen bulgular
neticesinde Ogretmen adaylarmin dijital Oykiilerini hazirlarken; konu teknoloji
biitiinlestirme, teknoloji ile kavram uyumu dikkate alma ve kazanimlari teknoloji ile
biitiinlestirmeye dikkat ettikleri sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuglar Sancar-Tokmak
ve digerlerinin (2014) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin goriislerinden elde ettikleri
konular1 dikkate alma sonucu ile benzerlik gostermektedir.

TPAB temasina ait pedagojik alan bilgisi kategorisine ait elde edilen bulgular
neticesinde O0gretmen adaylarin dijital dykiilerini hazirlarken; yontem ve teknikler ile
dikkate aldiklari, bilginin Ogrenciye aktarilmasina ©onem verdikleri, kazanimlarin
verilmesinde Ogrencilerin  hazirbulunusluklarma dikkat ettikleri ve kavramlarin
Ogretilmesinde Ogrencilerin  gelisim  6zelliklerine dikkate ettiklerini  diistindiikleri
sonuglaria ulasilmigtir. Elde edilen bu sonuglar Sancar-Tokmak ve digerlerinin (2014)
dijital hikayeler olusturma sonrasi Ogretmen adaylarinin TPAB algilart gelisimini
belirlemeyi amacladiklar1 c¢aligmalarinda, &gretmen adaylarinin hazirladiklart dijital
Oykiilerde Ogrenci seviyesini dikkate aldiklarin1 belirten sonuglar ile benzerlik
gostermektedir.

TPAB temasina ait teknolojik pedagojik bilgi kategorisine ait elde edilen bulgular
neticesinde 0gretmen adaylarinin dijital dykiilerini hazirlarken; 6grenme ortaminda teknoloji
kullanma, konular ile teknolojiyi bitiinlestirdikleri ve gorselleri Ogrencilerin
hazirbulunusluklarina gore segmeye dikkat ettikleri sonuglarina ulasilmistir.

TPAB temasma ait teknolojik pedagojik alan bilgisi kategorisine ait elde edilen
bulgular neticesinde 6gretmen adaylariin dijital dykiilerini hazirlarken, alan bilgilerini,
pedagojik bilgilerini ve teknoloji bilgilerini biitiinlesik kullandiklarini diistindiikleri
sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemine iligskin elde edilen sonuglar arastirmanin birinci
ve ikinci alt problemlerine iliskin elde edilen sonuglar ile benzerlik gostermektedir.
Arastirmanin birinci ve ikinci alt problemine iligkin elde edilen sonuglarin incelenmesi ile

ulasilan dijital 6ykiileme uygulamalar1 sonras1 6gretmen adaylarinin TPAB’larin1 gelistigi
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sonucu, arastirmanin ligiincii alt problemine iliskin elde edilen dijital 6ykiileme uygulamalar1
sonras1 Ogretmen adaylarinin dijital dykiileme egitimi, dijital 6ykii hazirlama ve TPAB
algilarma iliskin goriislerinden elde edilen sonuglar, aragtirmanin birinci alt problemi ve

ikinci alt problemine iliskin elde edilen sonuglar1 desteklemektedir.

5.2. Oneriler

e Arastirma sonuglar1 dijital Oykiileme uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin
TPAB’larina olumlu katki sagladigi gostermektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda egitim
fakiiltelerinde egitim-6gretim faaliyetleri uygulanirken teknoloji entegrasyonunun
onemli oldugu gostermektedir. Bu nedenle egitim 6gretim kilavuzuna teknoloji
icerikli web araclar1 gibi dersler eklenmesi Onerilmektedir.

e Arastirmada 6gretmen adaylarinin goriislerinden elde edilen sonuglar neticesinde
dijital 6ykiilerin 6grenme ortamlarinda olumlu ya da olumsuz yanlarinin belirlenmesi
amactyla TPAB ve dijital dykiilemeye iligskin yapilacak arastirmalar 6gretmenler ve
Ogrencilerin birlikte yer aldig1 arastirma grubunu igerebilir.

e Arastirmada elde edilen dijital 6ykiilemede yasanilan sorunlar ile farkli uygulamalar
kullanarak basa ¢ikma sonucu dijital dykiileme uygulamalari i¢in farkli program ve
uygulamalar kullanilabilecegini gostermektedir.

e Arastirmacilar dijital dykiilerin niteligini belirlenmesi amaciyla kendi dijital oykii
degerlendirme rubriklerini gelistirebilir.

e Arastirmacilar TPAB diizeylerinin belirlenmesi amaciyla TPAB 06lgegi
gelistirebilirler.

e Arastirmacilar dijital Oykiileme siirecini literatiirde yer alan farkli O6grenme
modellerine biitiinlestirerek arastirma yapabilirler.

e Arastirmacilar birden fazla grup ile ¢alisma gerceklestirerek deney ve kontrol

gruplarinin yer aldig1 arastirmalar yapabilirler.
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EKLER

Ek 1. Arastirma Goniillii Katilim Formu

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, "Dijital Oykiileme Uygulamalanmin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylannin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgilerine Etkizi" bashkli bir aragtirma ¢aligmas: olup dijital dvkdileme
uygulamalarmin Sgretmen adaylanmm teknolojik pedagojik alan bilgilerine etkisini &lgme
amacm tagimaktadir. Calisma, Fatih DERELI tarafindan yiiriitilmekte ve sonuglan ile
dgretmen adaylanmn teknolojik pedagojik alan bilgileri gelisimine 151k tutulacakir,

Bu calismaya katilimimiz gontillilik esasina davanmaktadir.
*Caligmamin  amaci dogrultusunda, wan deneysel arastuma  vapdlarak sizden  wveriler
toplanacakiir.

‘[sminizi yazmak va da kimlifinizi agfa gikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilziniz/araghrmada katilimeilann isimleri gizli tutulacalter.

*Araztirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogruliusunda kullamlacalk,
araghirmamin amaci disinda va da bir bagka aragtirmada kullamilmavacak ve gerekmesi halinde,
sizin (vazili) izniniz olmadan bagkalarivla pavlasilmavyacaktir.

=Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimz bulunmaktadir.

=S1zden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.
*Veri toplama sirecinde/sfireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru'talep
olmavacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istedifiniz zamanda avnlabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz duremunda sizden
toplanan veriler calismadan gikanlacak ve imha edileceldtir.

Bu ¢alizmayva tamamen kendi nzamla, istedigim takdirde ¢alismadan aynlabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullamlmasin

| Kabul Edivorum | | Kabul Etmivorum | |

Gonilli katilim formunu okumalk ve degerlendirmek iizere avirdifmniz zaman icin tesekkiir
ederim. Caligma hakkindaki sorularimz: yoneltebilirsiniz.
Arastirmaca Ady; Fatih DERELI

Adres : Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi

Cep Telonn:
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Ek 2. Dijital Oykiileme Goriisler Formu

DIJITAL OYKULEME UYGULAMALARI GORUSLER FORMU

Dijital dykiileme uygulamalan ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

Dijital dykiilerinizi haznirlarken dijital 6ykii hazirlama kriterlerini dikkate aldimiz nu?

Dijital dykii hazirlarken yagsadi§imiz sorunlar nelerdir?

Dijital dykiiniizii hazirlarken yasadifiniz sorunla ile nasil basa cikarsimiz?

Dijital &ykii hazirlamak icin kullamlan programlar nelerdir?

Hazirlamig oldugunuz dijital dykiileri 6grenme ortamlarinda nasil kullanmay
diigiiniirsiiniiz?

Hazirlamms oldugunuz dijital oOykiiler sonrasi Ggrenme ortaminda teknoloji
kullanma hakkindaki diigiinceleriniz nelerdir?

Hazirlans oldugunuz dijital dykiileri alan bilgisi, pedagojik bilgi ve teknolojik bilgi
agisindan degerlendirir misiniz?

Hazirlamig oldugunuz dijital ykiileri pedagojik alan bilgisi, teknolojik alan bilgisi
ve pedagojik bilgi acisindan degerlendirir misiniz?

Hazirlamis oldugunuz dijital ykiileri teknolojik pedagojik alan bilgisi agisindan
degerlendirir misiniz?



Ek 3. Uygulama izni

T.C
PAMUKKALE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ENSTITU YONETIM KURULU TOPLANTI TUTANAGI

TOPLANTI TARIHI - SAATI : 24/02/2021 - 11:00
TOPLANTI NO : 08

KARAR-21: “FB0O3002 Fen Ogretimi I1” dersine dahil olma— Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi doktora programi 152901022 nolu ogrencisi
Fatih DERELI

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Bagkanhginin; Fen Bilgisi Egitimi
doktora programi 152901022 nolu Ogrencisi Fatih DERELI’nin doktora tez caligmasi
kapsaminda 2020-2021 Egitim-Ogretim yilh Bahar yaniyilinda Universitemiz Egitim Fakiiltesi
lisans programinda yer alan “FB0O3002 Fen Ogretimi I1” dersinde veri toplamak ve siirece dahil
olmak tizere kayit yaptirma istegine iligkin 22/02/2021 tarih ve 21895 sayil1 yazisi okundu,
durumu degerlendirildi.

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal Fen Bilgisi Egitimi doktora programi
152901022 nolu &grencisi Fatih DERELI’nin doktora tez ¢alismasi kapsaminda 2020-2021
Egitim-Ogretim yili Bahar yariythinda Universitemiz Egitim Fakiiltesi lisans programinda yer
alan “FBO3002 Fen Ogretimi II” dersinde veri toplamak iizere siirece dahil olmasinin uygun
oldugunun Rektorlitk Makamina arzina oy birligiyle karar verildi.

ASTIGIBIDIR

Miijgan ORMAN
Enstitii Sekreteri
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Ek 4. Dijital Oykii Kesitleri

Ek 4.1. 0A2°nin Dijital Oykiisiinden Kesit

’in Dijital Oykiisiinden Kesit

Ek 4.2. 045
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Ek 4.3. 0A15’in Dijital Oykiisiinden Kesit

00:01:10

4

Ek 4.4. 0A23’iin Dijital Oykiisiinden Kesit
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Ek 5. Pilot Uygulama izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 30/10/2019-E.76834

T.C.
PAMUKKALE UNIVERSITEST
Egitim Fakiiltesi

Sayr  :62297456-044/
Konu :Anket Uygulama - Fatth DERELI

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSUNE
Tlgi : 21/10/2019 tarih ve E.74221 sayili yaziniz.

Enstitiiniiz Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi
Doktora Programi 152001022 numarali égrencisi Fatih DERELI'nin. Dog. Dr. Fatma TASKIN
EKICI'nin damismanlhiginda "Dijital Oykiileme Uygulamalannm Fen Bilimleri Ogretmen
Adaylarinm  Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerine Etkisi" konulu tez calismasin,
Fakiiltemiz Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali 7.
yaryil ders programinda yer alan "FBO409 Biyolojide Ozel Konular” dersinde 6 hafta siire ile
anket uygulama istegi Dekanlifinz tarafindan vygun gériilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzalhidir
Prof. Dr. Bilge CAN
Dekan
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Ek 6. Etik Kurul Raporu

T.C,
.. . PAMUKKALE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETi¢:i KURULU

SAYI: 68282350/2018/G0S
Toplant: Tarihi: 10.03.2021

Toplant Saysi: 05
Toplant: Saati: 13:00

L_S_.N | Adi Soyadi _

| Prof. Dr. Ertugrul JSLER
Prof. Dr. Mithat AYDIN
Prof. Dr. Naci KARKIN
Prof. Dr. Asuman DUATEPE PAKSU
Prof. Dr. Murat BALKIS )
Prof. Dr. Ismail CEVIS

Prof. Dr. Siileyman BARUTCU ]

| e | —

KARAR 7- Fakilltesi Egitim Bilimleri Enstittisti Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim
Dali Fen Bilgisi Egitimi doktora programi 152901022 numarali dgrencisi Fatih DERELI nin tes
damgmant Dog. Dr. Faima TASKIN EKICI “Dijital éykiileme uygulamalarmn fen bilimleri
dgretmen adaylarimn teknolojik pedugojik alan bilgilerine etkisi™ bashkli tez calismasina vinelik
basvuru formunun usul ve etik agidan verdigi bevan ve ekler tetkik edilmis olup: proje sahibinin,
bagvurusunda yer alan bilgi, belge ve taahhiitnamelere uygun bilimsel davramslar sergilevecedi
kanaati olusmustur, [s bu karar oy birligi ile alinmistir

ASLI GiBIDIR
10.03.2021

Prof. Dr. Ertugrul ISLER
Baskan
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Ek 7. Ozgecmis

OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Adi Fatih
Soyadi DERELI
Dogum Yeri
Uyrugu Tirkiye Cumhuriyeti
E-Mail Adresi
Egitim

Yiiksekogretim o N
(Lisans)
Yiiksekogretim Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
(Yiiksek Lisans) [Ikogretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans

Programi
Yabanci Dil Ingilizce




