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ETIiK BEYAN
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TESEKKUR

Yeni istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ogretim Setindeki Etkinliklerin
Coklu Zeka Kuramina Gore Incelenmesi adli tezimin yazma siirecinde bana akademik
arastirma ve inceleme disiplini kazandiran, kiymetli bilgilerini benimle paylasip bana
rehberlik eden, yoruldugum noktalarda beni yiireklendirip motivasyonumu yiikselten, her
soruma sabirla cevap verip degerli zamanin1 ayiran, sadece tez siirecinde degil benden
yardimini, giiler yiiziinii, samimiyetini ve destegini hi¢cbir zaman esirgemeyen, fedakarligiyla
hayatimda her zaman 6zel bir yerde olacak olan, sevgili danisman hocam Do¢. Dr. Funda
ORGE YASAR’a ne kadar tesekkiir etsem azdir. Sizi tanimak ve sizinle ¢calisma ayricaligini
yasamak, benim i¢in her zaman bir onur kaynagi olacak. Ayrica Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Tiirkce Egitimi Bilim Dalinda bulunan tiim

hocalarima tesekkiirii bor¢ bilirim.

Tamistigimiz ilk giinden beri beni her konuda destekleyen, basarimdan dolay1
mutluluk duyan, yolumu kaybettigimde bana yon gdsteren, tezimi yazma siirecimde nazimi
cekip nezaket gdsteren sevgili esim, en yakin arkadasim Osman Alp AYTEKIN’e, en zor
zamanlarimda varlig1 ve sicakligiyla beni ayakta tutan, bir giilimsemesi ile bana gii¢ veren

hayatimin en giizel ¢igegi biricik kardesim Tefik Aliosman’a ¢ok tesekkiir ederim.

Sizler olmasaydiniz bu calismay1 gergeklestirmem miimkiin olmazdi. Hayatimda

oldugunuz, yasadigimiz ve yasayacagimiz her sey icin sonsuz tesekkiir ederim...

Denis Erdin AYTEKIN
Canakkale, Ocak 2023



OZET

YENI iSTANBUL ULUSLARARASI OGRENCILER iCiN TURKCE OGRETIiM
SETINDEKI ETKINLIKLERIN COKLU ZEKA KURAMINA GORE
INCELENMESI

Denis Erdin EMIN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Funda ORGE YASAR
30/01/2023, 165

Bireylerin farkliliklar1 onlart biricik ve 6zel kilmaktadir. Howard Gardner’in
gelistirdigi Coklu Zeka Kurami da tam bu fikirden dogmus ve egitim camiasinda biiyiik
yankilar uyandirmistir. Her bireyin dogustan gelen sekiz zeka stiline sahip oldugu ve bu zeka
stillerinin kisiden kisiye degisip gelisebilecegini savunan bu kuram, yabanci dil 6gretiminde
de benimsenmistir. Ogrenciyi merkeze alan bir egitim anlayigina dayanan kuramin uygulama
boyutunda, giiniimiizde hala birtakim eksikliklerin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu
aragtirmanin amaci Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde kullanilan “Yeni Istanbul
Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti”nde bulunan etkinlikleri Coklu Zeka
Kurami kapsaminda incelemektir. Bu dogrultuda ders ve calisma kitaplarindaki tiim
etkinliklerin hangi zeka alanlarina yonelik oldugu tespit edilmis, zeka alanlarinin yer alma
diizeylerinin dil seviyelerine gore farklilik gosterip gostermedigi ortaya konmustur.
Calismada ulasilmak istenen hedeflere nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
yontemi ile ulagilmistir. Arastirmanin ¢aligma materyalini Kiiltlir Sanat Basimevi tarafindan
yayimlanan “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirk¢e Ogretim Seti”nin Al, A2,
B1, B2 ve C1 seviyelerindeki ders ve ¢alisma kitaplar1 olusturmaktadir. Verilerin analizinde
ad1 gecen setin ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin, Coklu Zekad Kuraminin
temel ilkeleri ¢ercevesinde olusturulan Olgiitlere gore incelenmesine dikkat edilmistir. Bu
kapsamda etkinlik ve yonlendirici ifadeler tema bazinda incelenerek hangi zeka alanini
yansittig1 konusunda bir sonuca varilmistir. Elde edilen sonuglar yiizdeler kullanilarak tablo

ve grafiklere aktarilmistir. Aragtirmanin sonucunda incelenen sette yer alan etkinliklerin en
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cok sozel-dilsel zekd alanina yonelik oldugu; en fazla ihmal edilen zeka alaninin ise
bedensel-kinestetik zeka oldugu saptanmistir. Calismanin sonuglarindan hareketle yabanci
dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilacak kaynak kitaplarinin hazirlanmasi asamasinda
Coklu Zeka Kurami kapsaminda; etkinliklerde az yer verilen zeka alanlarinin gelistirilmesi,
etkinliklerde hi¢ yer verilmemis olan zeka alanlarinin da dikkate alinmasi, zeka alanlarina
dengeli bir sekilde yer verilmesi ve kuramin uygulanist konusunda bilincin arttirilmasi
hususunda karar veren mercilere, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreticilerine, ebeveynlere ve

aragtirmacilara yonelik birtakim Oneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Zeka, Coklu Zekd Kurami, Yabanci Dil Olarak Tirkce
Ogretimi, Ders Kitabi, Etkinlik.



ABSTRACT

AN EXAMINATION OF THE ACTIVITIES IN THE TEACHING SET YENI
ISTANBUL ULUSLARARASI OGRENCILER iCiN TURKCE ACCORDING TO
THE THEORY OF MULTIPLE INTELLIGENCE

Denis Erdin EMIN
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Department of Turkish and Social Science Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Funda ORGE YASAR
30/01/2023, 165

Individual differences make individuals unique and special. The Theory of Multiple
Intelligences, developed by Howard Gardner, has emerged from this idea and has caused
great echoes in the education community. This theory, which asserts that every individual
has eight innate intelligence styles and that these intelligence styles can vary and develop
from person to person, has also been adopted in the teaching of foreign languages. In the
application dimension of the theory, which is based on an education perspective that centers
the student, it is still possible to say that there are certain deficiencies. The aim of this
research is to examine the activities in the set for “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin
Tiirkge” used in the teaching of Turkish as a foreign language according to the Theory of
Multiple Intelligences. In this direction, it has been determined which intelligence fields the
activities in the course and workbooks are aimed at and whether the levels of presence of the
intelligence fields differ according to language levels. In the study, the document analysis
method was used to reach the desired objectives. The study material of the research consists
of the course and workbooks at the A1, A2, B1, B2 and C1 levels published by Kiiltiir Sanat
Basimevi. In the analysis of the data, attention was paid to examining the activities in the
course and workbooks of the aforementioned set according to the criteria formed within the
framework of the basic principles of the Theory of Multiple Intelligences. Within this scope,
activities and guiding statements were examined theme by theme and a conclusion was
reached as to which intelligence field they reflected. The results obtained were transferred

to tables and graphs using percentages. As a result of the research, it was determined that the
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activities in the studied set are mostly related to verbal-linguistic intelligence; the least
neglected intelligence field was found to be bodily-kinesthetic intelligence. In addition, it
has been determined that the level of presence of intelligence fields in the activities in the
set changes according to the language levels. Finally, suggestions for increasing the

efficiency of the set-in terms of the Theory of Multiple Intelligences have been made.

Keywords: Intelligence, Theory of Multiple Intelligence, Teaching Turkish to
Foreigners, Textbook, Activity.
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BIRINCIi BOLUM
GIRIS

Teknolojinin ilerlemesiyle degisen ve gelisen diinyada, yabanci dil 6grenimi ve
Ogretimi her gecen giin daha da 6nem kazanmaktadir. Yabanci dil 6grenimi ve 6gretiminde
hiz kesmeden yapilan yeni caligmalar beraberinde yeni yontem, teknik ve yaklagimlar1 da

getirmistir. Bu yaklagimlardan biri de Coklu Zeka Kuramidir.

Egitimde, geleneksel olarak tanimlanan Ogretmen merkezli egitim anlayisinin
karsisinda olan bu kuram, bireysel farkliliklar1 dikkate alarak egitim-6gretim ortamlarinin
olusturulup sekillendirilmesini ve Ogretimi, biitlin Ogrencilere hitap edecek sekilde
diizenlemeyi amaclamaktadir. Bireysel farkliliklar1 dnemseyen ve dgrencileri 6gretimin
merkezine alan bu kuram, egitimin diger alanlarinda oldugu gibi yabanci dil olarak

Tiirk¢enin 6gretiminde de kullanilmaktadir.

Keskin (2019), yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin, tekniklerin, ders
kitaplarinin ve etkinliklerin Coklu Zeka Kuraminin ilkeleri dogrultusunda hazirlandiginda;
yabanci dil 6gretiminin zevkli ve kalict hale geldigini, 6grencilerin akademik basarilarinin
arttigin1 ifade etmistir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirk¢enin d6gretiminde, 6grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate alarak, dersi ilgi ¢ekici hale getirmek ve akademik basarilarini
arttirmak i¢in kullanilan ders ve calisma kitaplarinin Coklu Zekd Kurami ilkeleri

dogrultusunda hazirlanmasi 6nem arz etmektedir.

Coklu Zeka Kuraminin yabanci dil 6gretimi iizerindeki bu olumlu etkileri dikkate
alindiginda ve Tiirkgenin hem yurt iginde hem de yurt disinda yabanci dil olarak 6gretilmesi
hususu goz oniinde bulunduruldugunda, yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretimi kitaplarinin
farkli zeka alanlarina hitap eden etkinlikler ile zenginlestirilmesi gerekli goriilmektedir. Bu
nedenle calismada, yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretiminde kullanilan “Yeni Istanbul
Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ogretim Seti” Coklu Zekd Kurami agisindan

incelenmistir.



Coklu Zeka Kurami, Howard Gardner’in 1983 yilinda “her birey farkhidir”
diisiincesinden yola ¢ikarak gelistirdigi ve geleneksek kuramin tam karsisinda yer alan bir
teoridir. Bu teoriye gore Gardner, bireylerin tek tip zeka tipine degil, birden fazla ve
birbirinden farkli pek ¢ok zeka tipine sahip oldugunu savunmustur. Gardner, yaptig1 ilk
arastirmalarda yedi farkli zeka tliriinden bahsetmistir. Bunlar: sozel-dilsel zeka, mantiksal-
matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, miizikal-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka,
kisilerarasi-sosyal zeka ve 6zedoniik-igsel zekadir. Bu zeka alanlarina, sekizinci zeka tiiri

olarak daha sonra dogaci zeka eklenmistir.

Coklu Zeka Kurami; zekanin ¢ok yonlii oldugunu ileri siiren, bireylerin var olan
yeteneklerini ve potansiyellerini gelistirmeyi amaclayan ¢agdas bir egitim-0gretim
felsefesidir (Y1lmaz, 2010: 4). Bireysel farkliliklardan yola ¢ikilarak gelistirilmis bu kurama
gore, egitim-Ogretimde sekiz farkli zeka tiiriine dikkat edilerek olusturulacak olan ders
materyalleri son derece dnemlidir. Yildirim (2008: 306) ders materyalini, basit bir sekilde,
egitim ve Ogretim ortamini zenginlestiren, Ogrenmeyi destekleyen ogeler olarak
tanimlamaktadir. Ister kirsal kesimde ister merkezi yerlesimlerde olsun, en birincil ders

materyallerinden biri de hi¢ siiphesiz, ders kitaplaridir.

Ders kitaplart  0gretme-6grenme  siirecinde planli  egitim uygulamalarinda
ogrencilerin neler 6grenecegini ve Ogretmenlerin de neleri 6gretecegini dnemli 6lgiide
belirleyen kaynaktir (Tertemiz vd., 2003: 34). Dolayisiyla egitim-6gretimde ders kitaplari
hazirlanirken 6grencilerin bireysel farkliliklar1 géz ardi edilmeden, Ogrenilen bilgilerin
ogrenciler ilizerinde hangi farkli yollarla algilandig1 incelenerek hazirlanmasi, siiphesiz ki
edinilen bilgilerin kullanilmasinda ve siirdiiriilmesinde biiyiik rol oynayacaktir. Burada ders
kitaplarinin bu kriterlere gore hazirlanmasindan bahsederken egitimcilere diisen gérevlerden
bahsetmeden olmaz. Egitimin i¢inde temel yap1 tas1 olan dgretmenlerimizin, ders kitaplari
igerisinde, s6z konusu olan bu zeka alanlarina hitap ederek hazirlanmis olan her tiirlii metin,
gorsel ve etkinlikleri goz ardi etmeksizin, her 6grenci i¢in dogru bir degerlendirme ve

gbzlemle ne sekilde ortaya ¢ikaracagini belirlemesi de son derece dnemlidir.

Buradan hareketle, bu arastirma, “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce
Ogretim Seti’nde yer alan etkinliklerin bu zeka tiirlerine ne kadar yer verdigini tespit etmeyi

amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda bu boliimde ¢alismanin ana problem durumu, alt



problemleri, arastirmanin amaci ve Onemi, arastirmanin varsayimlari, siirhiliklar ve

arastirmada sikc¢a kullanilan kavramlarin tanimlar1 agiklanmastir.

1.1. Problem Durumu

1980’11 yillara kadar egitim-6gretim sisteminde sozel-dilsel ve mantiksal-
matematiksel zekanin 6n planda oldugu, 6grencilerin IQ puanlarindan hareketle zeki olan ya
da zeki olmayan (basarili ya da basarisiz) seklinde kategorize edildigi ve geleneksel yontem
olarak ifade edebilecegimiz bir egitim anlayis1 benimsenmistir. Bireyleri 6lgmek yerine,
onlar1 siniflandiran ve gelismelerini sinirlandiran bu anlayis, bilim ve teknolojide yasanan
birtakim degisikliklerin egitim alanina da yansimasiyla birlikte terk edilmeye baglanip tim
diinyada, egitim sisteminin gereksinimlere gore tekrar yorumlanip yeni yaklagimlarin

gelistirilmesine zemin olusturmustur (Karakaya vd., 2018).

Ogretmeni merkeze alip 6grenciyi bilginin pasif bir alicis1 konumunda goren
geleneksel egitimin, ¢agin gerektirdigi insan 6zelliklerini yetistirmede ve ¢agin ihtiyaglarini
karsilamada yetersiz kaldig1 soylenebilir (Un Agikgdz, 2007: 4-8). Ozellikle toplumlarin
ihtiyag duydugu nitelikli insan giiciinii yetistirebilmek, diisiinen, merak eden, arastirip
sorgulayan, kritik diigsiinebilen, toplumsal sorunlar karsisinda duyarli, problemlere farkli
acilardan bakip ¢O6ziimiine yoOnelik Oneriler iireten, analiz, sentez ve degerlendirme
becerilerine sahip, yeni fikirlere agik bireyler yetistirebilmek gayesiyle egitim siireclerinde
ve egitim programlarinda koklii bir degisiklige gidilmesini gerektirmistir. Bu degisikligin
sadece egitim siirecinde ve programinda yapilacak diizenlemelerle yeterli olmayacagini, ayni
zamanda egitimcilerin de dogru yonde bilinglendirilmesi ve egitilmesiyle miimkiin kilinacak

bir biitiin oldugu unutulmamalidir.

Davranig¢1 yaklasimin terk edilip yapilandirmact yaklagimin benimsenmesiyle
yeniden sekillenen giiniimiiz egitim sisteminde bile hala bazi eksikliklerin oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin sadece sayisal ve sbzel becerilerine ydnelik
degerlendirildikleri, derste islenen konularin sadece ders kitaplarindan islenip arastirma
boyutunun ihmal edildigi, 6gretmenin sadece “kendince” Onemli gordiigli yerleri not
aldirdig1, smifta sorulan sorularin bilgi boyutunda kaldig1 bir egitim-6gretim siirecinin

kimseye yarar saglamayacagi unutulmamalidir. Egitim-6gretim siirecine dahil olan her
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ogrencinin farkli 6grenme ve diisiinme stillerine sahip oldugu gercegi g6z Oniinde
bulundurularak egitimin temel amaci, 6grencilerin giiglii ve zayif yonlerini kesfetmelerini
saglamakla birlikte, onlara degisik yontemlerle istiin zeka alanlarimi gelistirmeleri igin
imkanlar yaratip bir taraftan da diger zeka alanlarina hitap etmektir (Kilig, 2002). Zaman
icerisinde bireylerin birbirinden farkli oldugu anlayis1 yayginlasmaya baslayinca egitim
anlayisinda buna iligskin farkli yontem, teknik ve kuramlar ortaya ¢ikmistir. Bunlardan biri

de Coklu Zeka Kurami1 olmustur.

Coklu Zeka Kurami, Howard Gardner’in 1983 yilinda “Frames of Mind: The Theory
of Multiple Intelligences” (Zihin Cergeveleri: Coklu Zeka Kurami) adli kitabinda, zekay1
yeniden tamimlayarak ortaya koydugu bir kuram olmustur. Gardner’in (2010) Coklu Zeka

Kuramu ile 6ne siirdiigii sekiz zeka alani su sekildedir:

. Sozel-Dilsel Zeka (Linguistic Intelligence)

. Matematiksel-Mantiksal Zeka (Logical-Mathematical Intelligence)
. Gorsel-Uzamsal Zeka (Spatial Intelligence)

. Miizikal-Ritmik Zeka (Musical Intelligence)

. Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence)

. Kisilerarasi-Sosyal Zeka (Interpersonal Intelligence)

. Ozedéniik-Igsel Zeka (Intrapersonal Intelligence)

co N o o1 A W DN P

. Dogac1 Zeka (Naturalist Intelligence)

Coklu Zeka Kuramini, geleneksel zeka yaklagimlarinin karsisinda tutan en 6nemli
ozelligi, kaliplasmis zeka tanimina farkli bir yorum getirmesidir. Gardner’a gore zeka,
gercek hayatta karsilasilan cesitli sorunlara ¢6ziim bulabilme ve iiriin elde etme becerisidir
(Biimen, 2005). Buna bagli olarak kuramin, egitime sundugu en 6nemli katkisi, geleneksel
yontemlerin aksine, 6gretim siirecinde sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka

tiirlerinin digindaki zeka alanlarina da dikkat ¢ekip dnem vermesidir (Giilfil, 2010).

Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan bir aragtir. Bu yoniiyle dil, ayn1 zaman
dilimi i¢inde yasayan kisiler ve kusaklar arasinda iletisimi saglarken diger yandan da
insanligin ortak birikimini farkli zaman dilimlerine tasiyabilir. Baska bir ifadeyle, gegmisin

birikimi dil sayesinde giinlimiize tasinmakta, giinlimiiziin birikimi de yine dil araciligiyla
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gelecege aktarilmaktadir (Beyreli vd., 2017: 4). Dilin en temelde islevi, aktif olarak bir
iletisim arac1 olmasidir. Bireyler dil araciligiyla siirekli degisim halinde olan duygu, diisiince
ve fikirlerini bagkalariyla paylasir ve etkilesimde bulunurlar (Riyadhus Sholichah ve
Purbani, 2018: 330). Ozbay’a gore (2006: 1-2) dil, genel olarak insanlar arasinda anlasmay1
saglayan ¢ok gii¢lii ve yaygin kullanilan bir aragtir. Dil, hayatin hemen hemen tiim
alanlarinda farkli duygu, diisiince, inang, tutum ve degerleri anlama ve anlatmada; yasamda

karsilasilan olaylarla ilgili baz1 bilgileri ve kiiltiirel birikimleri aktarmada kullanilmaktadir.

Hizla degisen ve gelisen dlinyada; milletler aras1 kiiltiirel, siyasi, ekonomik, dini gibi
baz1 alanlarda etkilesimlerin artis gostermesi, iilkeler arasinda iletisim kurabilmek i¢in
yabanci bir dili 6grenmeyi bir zorunluluk haline getirmistir. Bu baglamda insanlar ya baska
dilleri 6grenmeye calismis ya da kendi dillerini baskalarima 6gretme g¢abasi igerisine
girmistir. Buna bagl olarak ¢ok kiiltiirliiliigiin ve ¢ok dilliligin yayginlastigi 21. yiizyilda,
yabancilara Tiirkgenin Ogretilmesi de hiz kazanmis ve Tiirkiye’nin diger iilkelerle olan
ekonomik, askeri, siyasi vb. iligkilerin artmasi, beraberinde Tiirk¢enin 6nemini de arttirmistir

(Gode ve Tiirkan, 2013).

Diger tiim alanlarda oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde de her
ogrencinin bireysel farkliliklar1 séz konusu olacaktir. Ogrencilerin; dilin 6zelliklerini
algilama, kavrama ve benimseme bicimleri farklilik gosterecektir. Bu baglamda Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde, 6grencilerin dil 6grenme siirecleri dikkate alinarak dil
ogrenme profillerinin belirlenmesi; buna uygun yontem, teknik ve stratejilerin 6grenim
stirecine dahil edilmesi son derece onemli bir husustur. Yabanci dil 6gretimi, “duygu,
diisiince, kavram, olgu ve goriisleri hem s6zlii hem de yazili olarak kisinin istek ve
ihtiyaclarina gore egitim, 6gretim, is yeri, ev ve eglence gibi uygun bir dizi sosyal ve kiiltiirel
baglamda anlama, ifade etme ve yorumlama becerisine dayali” (MEB, 2019: 4) olarak

gergeklestirilmelidir.

Teknoloji ne kadar ilerlemis olursa olsun, glinlimiiziin egitim sisteminde, 6grencilere
belli basli davraniglar1 kazandirabilmek ve kazandirilan bu davraniglarin yasam boyu kalict
olabilmesi icin ders kitaplari, egitim-O6gretim hayatinin en birincil ve temel arag-
gereglerindendir. Ders kitaplari, egitim programina paralel bir sekilde hazirlanmakta olup

tilkenin hemen her yerinde 6grenciler tarafindan kolaylikla ulasilir, kullanilabilir ve bilginin



oziinii ve temelini verir niteliktedir (Yasar ve Giiltekin, 2015; Yanpar Yelken, 2017; Orge
Yasar, 2022). Kaynak kitaplarin varligi, yabanci dil 6grenmek isteyen bireylere biiylik fayda
saglamaktadir. Ozellikle bireylerin dil 6gretiminde her zaman bir egitmen yardimi olmadan
da yararlanip verim alabilecegi kaynaklara ihtiya¢ duyulur. Bu baglamda yabanci dil olarak
Tiirkgenin o6gretilmesinde kullanilan ders kitaplarinin; Coklu Zekda Kurami kapsaminda,
bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak, her bir 6grenciye hitap edebilecek nitelikte
olmasi1 son derece 6nemlidir. ilgili kuram kapsaminda hazirlanacak olan etkinliklerin sekiz
zeka tiiriine hitap edebilecek bir bicimde diizenlenmesi hem 6gretimi kolaylastirip dersi
zevkli, canli hale getirerek akademik basariy1 arttiracak hem de Ogrencilerin bireysel
farkliliklarinin 6nemini vurgulanmasina katki saglayacaktir. Bu amagla hazirlanacak olan
ders kitaplarinin igindeki yonergelerin de acik ve anlasilir olmast 6nemlidir. Yonergeler,
yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenmek isteyen 6grencilerin edindikleri beceri ve yeterlilikler
kapsaminda hazirlanmalidir. Bununla birlikte ders kitaplarindaki iceriklerin Diller I¢in

Avrupa Ortak Bagvuru Metnine gore diizenlenmesi gerekmektedir.

Tiirkgenin hem yurt i¢inde hem de yurt disinda yabanci dil olarak ogretimi
kapsaminda, Coklu Zekd Kuraminin dil 6gretimi iizerindeki etkileri gdéz Oniinde
bulunduruldugunda, s6z konusu kitaplarin farkli zeka alanlarina hitap edecek etkinlikler ile
zenginlestirilmesi 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda c¢alismada, yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde kullanilan “Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler i¢in Tiirkce Ogretim Seti”nde
yer alan etkinlikler Coklu Zeka Kurami agisindan degerlendirilip bu etkinliklerin sekiz zeka

alanina ne 6l¢iide yer verildigi incelenecektir.

1.2. Problem Ciimlesi

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkge Ogretim Seti”nde yer alan

etkinliklerin Coklu Zeka Kurami agisindan durumu nedir?

1.3. Alt Problemler

Bu calismada, problem durumuna cevap getirebilmek icin asagidaki alt problemler

olusturulmustur.



- Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkce Al ders kitabinda bulunan
etkinlikler “Coklu Zeka Kurami1” kapsamindaki sekiz zekad alaninin tiimiinii 6rneklendirir

nitelikte midir?

- Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiitkge Al ¢alisma kitabinda bulunan
etkinlikler “Coklu Zeka Kurami1” kapsamindaki sekiz zekad alaninin tiimiinii 6rneklendirir

nitelikte midir?

- Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce A2 ders kitabinda bulunan
etkinlikler “Coklu Zeka Kurami1” kapsamindaki sekiz zekad alaninin tiimiinii 6rneklendirir

nitelikte midir?

- Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkce A2 ¢alisma kitabinda bulunan
etkinlikler “Coklu Zeka Kurami1” kapsamindaki sekiz zeka alaninin tiimiinii 6rneklendirir

nitelikte midir?

- Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkge B1 ders kitabinda bulunan
etkinlikler “Coklu Zeka Kurami1” kapsamindaki sekiz zeka alaninin tiimiinii 6rneklendirir

nitelikte midir?

- Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge B1 ¢alisma kitabinda bulunan
etkinlikler “Coklu Zeka Kuram1” kapsamindaki sekiz zekd alaninin tiimiinii 6rneklendirir

nitelikte midir?

- Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkge B2 ders kitabinda bulunan
etkinlikler “Coklu Zeka Kurami” kapsamindaki sekiz zekd alaninin tiimiinii 6rneklendirir

nitelikte midir?

- Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge B2 ¢alisma kitabinda bulunan
etkinlikler “Coklu Zeka Kurami1” kapsamindaki sekiz zeka alaninin tiimiinii 6rneklendirir

nitelikte midir?



- Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkce C1 ders kitabinda bulunan
etkinlikler “Coklu Zeka Kurami1” kapsamindaki sekiz zekad alaninin tiimiinii 6rneklendirir

nitelikte midir?

- Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirk¢e C1 ¢alisma kitabinda bulunan
etkinlikler “Coklu Zeka Kurami1” kapsamindaki sekiz zekad alaninin tiimiinii 6rneklendirir

nitelikte midir?

- Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkge Ogretim Seti ders kitaplarinda
bulunan etkinliklerin A, B, C seviyeleri arasinda zeka alanlar1 agisindan farklilik

gostermekte midir?

- Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti calisma kitaplarinda
bulunan etkinliklerin A, B, C seviyeleri arasinda zekd alanlar1 acisindan farklilik

gostermekte midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci1 yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan “Yeni Istanbul
Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkce Ogretim Seti’nde yer alan etkinlikleri Coklu Zeka
Kuramina gore incelemektir. Bu baglamda ders ve caligma kitaplarindaki tiim etkinlikler
incelenerek etkinliklerin hangi zeka alanlarina hitap ettikleri tespit edilecek, zeka alanlarinin

yer alma diizeyinin dil seviyelerine gore bir farklilik gosterip gdstermedigi incelenecektir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Egitim programlarini sekillendiren temel unsurlardan biri de ders kitaplaridir. Son
yillarda, okullarda teknolojik arag-gereg sayisinda bir artis olmasina karsin ders kitaplari hala
smif iginde ve sinif disinda kullanilabilen 6nemli kaynaklardandir. Ogretmenlerin birgogu
dersin amaglarini, icerigini, derste uygulanacak etkinlikleri, 6gretim yontemlerini ve
odevleri ders kitabindan yararlanarak belirlemektedir. Bu durum, ders kitabinin 6nemini hem

ogrenciler hem de 6gretmenler agisindan arttirmaktadir (Kili¢ ve Seven, 2007).



Ogretim materyallerinden biri olan ders kitaplarinin hazirlanmasinda, dikkat edilmesi
gereken 6nemli hususlar bulunmaktadir. Ders kitaplar1 her seyden 6nce 6grencilerin ilgili
derse ait ogretim programinda verilen kazanimlarla ilgili temel bilgileri edinmesini; bu
bilgileri belirli bir sira icerisinde 6grenmesini saglayacak igerikte hazirlanmalidir. Icerik,
Ogrencinin herhangi bir kisiye ihtiya¢ duymadan da okuyup anlamlandirabilecegi yapida
verilmelidir. Bununla birlikte igerik, kazanimlarin gergeklesebilmesi i¢in anlasilir bir tislupla

sunulmalidir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2022).

Ders kitaplari, 6grencilerin kendi 6grenmeleriyle ilgili ilk tecriibelerini edindikleri
araglardir. Cesitli ders araglar1 arasinda 6nemli bir yere sahip olan ders kitaplar1; bilgileri,
herhangi bir zamana ve mekana bagli olmaksizin saklar ve gerektiginde kullanilmak {izere
hazir bulundururlar. Ayrica ders kitaplari, arzu edildigi kadar ¢ogaltilabilecekleri igin, genis
ogrenci kitleleri tarafindan rahatlikla okunabilmektedir (Hesapcioglu, 1998’den akt.
Yasaroglu, 2018: 171).

Son yillarda dil 6grenimi ve 6gretimi kapsaminda hazirlanan ders kitaplart bir¢ok
akademik calismanin ilgi odagi olmustur. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi igin
hazirlanan ders kitaplar1 icin de ayni durum gecerlidir. Bu kitaplarin hazirlanmasinda
geleneksel egitim yontemlerinin yani sira, 6grenciyi merkeze alan yeni yontem, teknik ve
yaklagimlardan hareketle calismalar yapilmaktadir. Yeni egitimin temel ilkelerini
destekleyen Coklu Zeka Kurami, okullardaki 6grencileri 6grenme siirecine aktif olarak
katan, problem ¢6zme becerisini kazandiran, bireysel 6grenme farkliliklarina ve 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarina, ilgilerine, 6grenme stillerine dikkat ¢ceken yeni ve oldukga etkili bir

kuramdir (Yilmaz, 2010).

Bu kuram, her 6grencide hem birbirinden farkli hem de birbirini destekleyen sekiz
zeka alant oldugunu ve Ogrenme stillerinin bu alanlar dogrultusunda sekillendigini
savunmaktadir. Bu zekad alanlarinin tiimiinii igeren ders kitaplarinin hazirlanmasi, her
ogrencinin kendi 6grenme stiline gore bir dgretim yolu se¢mesine imkan verecek ve

ogrenmenin daha kolay ve eglenceli bir hale gelmesini saglayacaktir.

Bu calisma, Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkge Ogretim Setindeki

etkinliklerin Coklu Zekd Kuraminda belirtilen tiim zeka alanlarina ne derecede yer



verildigini ortaya ¢ikarmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte ¢alisma, Yeni
Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ogretim Seti kitaplarinda -varsa- eksik olan
zeka alanlarm tespit edip kitaplarin hangi zeka alanlari yoniinden gelistirilmeye ihtiyag
duydugu konusunda uzmanlara 151k tutmasi bakimindan onemlidir. Ayrica Coklu Zeka
Kuraminin yabanci dil olarak Tirkgenin o6gretiminde kullanilan ders ve c¢alisma
kitaplarindaki durumunu karsilastirmali olarak incelemek isteyen arastirmacilar igin bu

caligma, yol gosterici bir 6zelliktedir.

1.6. Arastirmanin Sinirhhklar:

- Bu c¢alisma, Gardner’in “Coklu Zekd Kurami” ile Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretimine yonelik hazirlanmis ders kitaplarindan olan “Yeni Istanbul Uluslararasi
Ogrenciler I¢in Tiirkge Ogretim Seti”ni olusturan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyindeki ders

ve c¢alisma kitaplar ile sinirlidir.

- Coklu Zeka Kuraminin ilkeleri baglaminda adi1 gegen ders ve ¢aligsma kitaplarindaki
etkinlikler ve bu etkinliklerin A, B, C seviyeleri arasinda zeka alanlar1 agisindan ne tiir

farkliliklar olusturduklari incelenmistir.

1.7. Varsayimlar

- Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde yaygin olarak kullanilan “Yeni istanbul
Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkge Ogretim Seti”nde yer alan etkinliklerin Coklu Zeka

Kurami dikkate alinarak hazirlandig1 varsayilmaktadir.

1.8. Tanimlar

Coklu Zekd Kurami: “Insanlardaki zekiya IQ temelli bakis agisina karsi gelen,
zekanin pargali oldugunu ifade eden, bireylerin 6grenme ortamina farkli 6grenme stilleriyle

geldiklerini vurgulayan bir yaklasimdir” (Koksal, 2006: 474).

So6zel-Dilsel Zeka: “Kelimelerle diisiinme ve ifade etme, dildeki kompleks anlamlar1

degerlendirme, kelimelerdeki anlamlari ve diizeni kavrayabilme, siir okuma, mizah, hikaye
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anlatma, gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme, soyut ve simgesel diisiinme, kavram
olusturma ve yazma gibi karmasik olaylar1 i¢eren dili tiretme ve etkili kullanma becerisidir”

(Vural, 2005: 238).

Mantiksal-Matematiksel Zeka: Tiimdengelim ve tiimevarim kullanarak akil yiiriitme,
soyut problem ¢ozme ve birbiri ile iliskili kavramlar ve diislinceler arasindaki karmasik

iliskiyi anlama yetenegidir” (Basaran, 2004: 9).

Gorsel-Uzamsal Zeka: “Resimler, imgeler, sekiller ve sezgilerle diisiinme, ticboyutlu

nesneleri algilama ve muhakeme etme becerisidir” (Tugrul ve Duran, 2003: 226).

Miizikal-Ritmik Zeka: “Ses (ezgi), ritim (siire), tempo (hiz), niians (giirliikk), armoni
ve miizik formlar1 gibi miizigin ¢esitli 6gelerini kolaylikla ayirt etmek ve bellekte tutmak,
calgi calmada ve sarki soylemede {iistiin basari, beste yapabilme, ¢esitli olaylarin olusumunu
ve igleyisini miiziksel bir dille diisinmeye, yorumlamaya ve ifade etmeye g¢alisma”

(Cuhadar, 2017: 5) becerisidir.

Bedensel-Kinestetik Zeka: “Bir problemi ¢6zmek, bir model insa etmek, kendini
ifade etmek veya bir iirlin meydana getirmek i¢in viicudunun tamamini veya belli bir

boliimiinii kullanabilme yetenegidir” (Temiz, 2007: 28).

Kisilerarasi-Sosyal Zeka: “Yetenek, sozlii ve sozsliz isaretleri okuma, bilgileri
kullanma, insanlar1 bilgilendirme gibi bir¢ok farkli bileseni” (Hanger ve Tanrisevdi, 2003:

213) olan zeka alanmdir.

Ozedoniik-I¢sel Zeka: “Bireyin kendisini, giiclii ve zayif yonlerini, ruh halini, istek
ve niyetlerini anlama ve bu dogrultuda yasaminmi1 planlama ve yonlendirme yetenegidir”

(Ekici vd., 2008: 95).
Dogac1 Zeka: Bireyin “bolgesel ya da global ¢evre degisikliklerini agiklama, ev

hayvanlari, doga hayati, bahge ve park sevgisi, teleskop, mikroskop kullanarak dogay1

inceleme ve fotograf ¢ekme gibi davranislar1” (Talu, 1999: 167) kapsayan zeka alanidir.
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IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ ONCEKIi CALISMALAR

Bu boliimde, arastirma konusunun daha iyi bir sekilde kavranmasi i¢in arastirmanin
teorik boyutuyla ilgili agiklamalar yapilip arastirma kapsaminda yerli ve yabanci

kaynaklardan yararlanilarak, konuyla iliskin bilgiler aktarilmistir.

2.1. Zeka ve Coklu Zeka

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi, bireylerin zeka potansiyellerinin
nasil belirlenebilecegi konular1 yiizyillar boyunca bir¢ok arastirmacimin dikkatini ¢ekmis,
pek ¢ok kez tartisilmis ve sorgulanmistir (Fasko, 2001: 126; Gardner, 2010; Steinberg 1985).
“Terimin ortaya c¢ikist Aristoteles’e kadar uzanmaktadir. Zekd sozciiglinlin bilimsel
alanyazinda kullanilan Latince “intelligence” (inter-legentia) s6zciigiinii, Aristoteles’in “dia-
noesis” teriminin neredeyse birebir ¢evirisi olarak ilk kullanan Cicero olmustur” (Biimen,

2005: 1).

19. yiizyilda temellerinin giderek gii¢ kazandig1 zeka, soyut bir kavram oldugundan
zekayr tanimlamak kolay olmamistir. Bu nedenle bir¢ok diisiiniir ve bilim adami zekayi
tanimlamak, zekanin sinirlarii ¢izmek ve ozelliklerini belirlemek i¢in ¢esitli ¢aligmalar

yapmustir. Bu ¢aligmalarda zeka ile yapilan tanimlardan bazilarina asagida yer verilmistir.

Zeka; beynin 6grenme, kavrama, hiikiim verme, soyut diisiinme, akil yliriitme, nesnel
iliskileri gérme ve yargilama gibi zihinsel islevleri kullanabilme yetenegidir (Binet ve

Simon, 1916; Thorndike, 1932; Wechsler, 1939°dan akt. Unal Karagiiven, 2018).

Piaget’ye gore ise zeka, gevre ile uyum halinde olma, yasayan ve hareket eden
islemler sistemi, organizma ile ¢evre arasindaki uyum ve etkilesimdir (Ginsburg ve Opper,
2016: 25). Cevreyle uyum halinde olmayi, basa ¢ikabilme olarak ele almak mimkiindiir.
Piaget’e gore zeka, “biitlin canlilarda var olan iki biyolojik nitelige dayanir. Biri temeldeki
yapi, digeri ise, uyum yetenegidir. Yapi, ¢cevreye uyabilmeyi saglayan davranis ve diisiince

kaliplar1, uyum da gevreyle etkilesim anlamindadir” (Ilgar ve Cosgun Ilgar, 2018: 786).
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Bagska bir tanima gore zeka; yeni ve sasirtict durumlarda ¢evreye uyum saglayabilme,

soyutlama ve problem ¢6zme giiciidiir (Selguk, 2015: 75).

Starddat (1943) zekayi,; bireylerin karmasik, ¢ok boyutlu, soyut birtakim kavramlari
hedefe uygun, sosyal degerler cercevesinde Ozgiin davraniglar sergileyebilme olarak

tanmimlamistir (Bagbay, 2000).

Dalbudak Pekdemir ve Koksal Akyol (2011: 155) ise zekay1 “zeka insan beyninin
karmasik bir yetenegidir. Baska bir deyisle, zihnin bir¢ok yeteneginin uyumlu caligmasi

sonucu ortaya ¢ikan bir yetenekler bilesenidir” seklinde ifade etmistir.

Haensly ve Reynolds (1989) zekanin belli bir yaratici diisiinme oldugunu, ancak
yaraticilik ile zekanin sinirli bir sekilde ortiisebilecegini savunmustur. Hayes (1989) zeka ve
yaraticiligin aslinda birbiriyle iliskili olmadigin1 ancak yaraticiligi géstermek i¢in zekanin

gerekli olabilecegini belirtmistir (Sternberg, 2000°den akt. Ogurlu, 2014: 338).

Bir bagka tanima gore zeka “l. Bir 6grenme kapasitesidir, 2. Bireylerin sahip
olduklar1 bilgilerin toplamidir ve 3. Bireylerin yeni cevreye ve durumlara uyum

saglayabilme kabiliyetidir” (Woolfolk, 2010: 111).

Zeka, Giincel Tiirkge Sozliik’te “insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri
algilama, yargilama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin tamami, anlak, dirayet, zeyreklik,

feraset” seklinde tanimlanmustir (tdk.gov.tr).

Tiirk hekim ve filozoflarindan biri olan Ibn-i Sina zekay1, duyularm bir fonksiyonu
olarak tanimlamustir (Giirel ve Tat, 2010). Ibn-i Sina’ya gore insan, organik varlik
tabakasinin en iist seviyesini olusturur ve diger tiim canlilardan sahip oldugu diisiinme

yetisiyle ayrilir (Peker, 2008: 160).
Gardner ise zekanin; bir kiiltiir i¢in belirli bir 5neme sahip olan bazi sorunlar1 ¢6zmek

ya da trlinler yaratabilmek i¢in kiiltiirel ¢evrelerde etkinlesebilecek biyopsikolojik bir

potansiyel oldugunu belirtmistir (Gardner ve Moran, 2006: 227).
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Tim bu tamimlardan yola ¢ikarak zeka ile ilgili diislincelerin, zamanla tek
boyutluluktan ¢ok boyutluluga dogru bir yol izledigini sdylemek miimkiindiir. Bununla
birlikte genel olarak zekanin; akil yiirlitme, olaylar karsisinda objektif bir sekilde diistinme,
gercekleri algilama, algiladiklarindan sonug ¢ikarma, problem ¢dzme, yaratici diisiinme,
¢evreye uyum saglama, somut ve soyut nesneler arasinda iligkiyi saglayabilme, var olan

becerilerini gelistirebilme yetisi oldugu sonucuna varilabilir.

Zekanin tanimu ile ilgili birbirinden farkli olan goriislerin yani sira gok tartigilan bir
diger konu ise zekanin oOlgiilebilirligidir. Zekanin olgtilebilirligi ile ilgili ilk ¢alismalar,
Ingiliz bilim insan1 Francis Galton (1822-1911) tarafindan yapilmistir. Galton,
caligmalarinda temel duyularin duyarliligini inceleyerek zekayi, bilgiyi yapisallagtirma ve
bilgiyi kullanma olarak ele almistir (Biimen, 2020; Ulgen, 1997). Deha, iistiinliik ve
basarinin farkl tiirlerine 6zel bir ilgi duyan Galton; insanlar1 hem fiziksel hem de entelektiiel
giiclerine gore siralayabilecek ve bu dl¢limleri birbiriyle iliskilendirebilecek istatistiksel
yontemler gelistirmistir. Gelistirdigi bu yontemler sayesinde soyagaci ve profesyonel yasam
arasinda bir baglantinin olup olmadigina yonelik ¢esitli gézlemler yapmistir (Gardner, 2010:

19).

Galton’a gore bireyler arasinda zeka farkliliklar1 vardir ve bu farkliliklar, kalitsal
ozelliklere dayanmaktadir. Galton, bu tezini test etmek amaciyla her biri en az bir iistiin
yetenekli aile bireyine sahip 300 aileyi olusturan 977 kisi ile goriismiistiir (Galton, 1869:
317). Galton, yaptig1 bu calismada iistiin yetenekli bireylerin, iistiin yetenekli ¢ocuklara
sahip olma ihtimallerinin normal bireylere gore daha yiliksek oldugunu ve bu bireyler
arasinda akrabalik iliskisinin yiiksek oldugunu istatistiksel analizlerden hareketle

gostermistir (Cura ve Cankaya, 2017).

Ancak gercekte, bireyleri Ol¢clime tabi tutabilmek ig¢in hem Ol¢limde hem de
kiyaslamada dikkate alinmas1 gereken bir¢ok boyutu da ise kosmak gerekirdi. Bu baglamda
psikologlarin birtakim testleri gelistirerek insanlar1 bu testlerden elde edilen puanlara gore
siralamalart sadece bir zaman sorunu olmustur. Basta yaygin olan diisiince zekanin;
duyarliliktaki farklar1 6l¢meye yonelik cesitli ¢alismalarla, 6rnegin 1siklar, agirliklar, ses
tonlar1 gibi aralarindaki farki ayirt edebilme gibi calismalar; zekdnin ne derecede giiclii

oldugunun anlasilabilmesi icin yeterli olacagi yoniinde olmustur. Galton aslinda daha rafine
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ve bilgili olan bireylerin, duyarlilik diizeyleri yoniiyle diger bireyler arasindan kolaylikla
fark edilebilecegini diisiinmiistiir. Ancak zamanla bir¢ok nedenden dolay1 bilim diinyasinda,
bireylerin entelektiiel giicleriyle ilgili gecerliligi daha yiiksek olan bir degerlendirme
yapabilmek icin ya dil veya soyutlama gibi daha karmasik olan becerilerin ya da “biitlin
icinde yer alan” becerilerin dikkate alinmasi gerektigi goriisii benimsenmistir (Gardner,
2010: 19-20).

1904 yilinda ise Fransiz psikolog Alfred Binet, Fransa Egitim Bakanliginin istegi
ilizerine; yavag 0grenen ve akademik destege ihtiya¢ duyan ¢ocuklarla ilgili baglatilan bir
caligma kapsaminda goreve ¢agrilmistir. Binet, 6grencisi Theodore Simon ile birlikte zeka
diizeyi diisiik olan cocuklarin belirlenmesi ve onlarin uygun okullara yerlestirilmesi
amaciyla bir zeka 6lgegi gelistirmistir (Eris, 2008: 64; Woolfolk, 1993: 116). Bu zeka dlgegi
cabuk ve kolayca uygulanabilen 30 maddeden olusmaktadir. 1905 tarihli bu yapit, diinyadaki
ilk basarili zeka testidir (Oner, 1994: 28). Zekay1 algisal farkliliklar iizerine ¢alisan bilim
adamlarinin aksine, dogustan gelen sabit bir olguyla birlikte, akil yiiriitme, karar verme,
hafizada tutma gibi ¢ok daha karmasik bir takim zihinsel faaliyetler olarak kabul eden Binet,
meslektast Theodore Simon ile birlikte ilk zeka testlerini engelli ¢ocuklari, digerlerinden

ayirt edip uygun siniflara yerlestirebilmek amaciyla gelistirmistir (Gardner, 2010).

Binet ve Simon Testi adiyla anilan bu oOlgekte farkli yaslarda olan gocuklarin
cevaplayabilecegi ozellikteKi sorular, bulmaca ve matematiksel islemler yer almaktadir ve
bu olgekle; ¢ocuklarin, dogru yanitladiklar: soru sayilari dikkate alinarak performanslari
belirlenmeye calisitlmistir. Olgegin 1908 yilinda giincellenmis olan versiyonunda test
performansi, “zeka yas1” kavramiyla ifade edilmistir. Zeka yasi, testi alan ayni yastaki
cocuklarin ortalama test performanslarinin karsilastirilmasi sonucunda bulunan degerdir
(llgar ve Cosgun Ilgar, 2018: 787). Binet ve Simon Testi 1910 yilina gelindiginde
Amerika’da degerlendirilmis, 1916 yilinda Lewis Terman tarafindan gézden gegirilerek
yetiskinlerin de degerlendirilmesini igerecek sekilde revize edilmis, Stanford ve Binet Testi

adiyla genis kitlelere yayilmistir (Aslan, 2013: 7).

Stanford Binet testinden sonra gelistirilerek yayginlasmaya baslayan zeka testleri,

insan zekasmin IQ puani olarak bilinen tek bir sayiya indirgenerek zekd seviyelerinin
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Olciilebilir nitelikte oldugunu savunmustur. Bu goriis, giiniimiize degin bir¢cok egitimci

arasinda yayginlasarak kabul gormiistiir (Saban, 2005).

Yirminci yilizyilin baglarinda yasamis olan Psikolog Charles Spearman, yaptigi
arastirmalarda Galton ve Binet’ten farkli olarak zekanin genel bir yap1 oldugunu, zeka
kelimesinin birgok ¢agristmindan kaginmak igin genel biligsel beceriye yansiz bir isaret

yaratmak amaciyla “g” faktorii (general ability/ genel yetenek) olarak adlandirmistir (Swain,
2003).

Bu goriisiin yani sira Piaget, Vygotsky, Feuerstein gibi bilim insanlar1 yaptiklari
arastirmalar sayesinde zekanin degisken ozelliklere sahip oldugunu ileri stirmiislerdir
(Taspnar, 2005°ten akt. izci vd., 2007: 119). Piaget yaptig1 klinik calismalardan yola gikarak
Biligsel Gelisim Kuraminmi gelistirmistir. Ona gore bilissel gelisim, bebeklik dénemiyle
baslamakta ve ergenligin sonuna kadar devam etmektedir (Senemoglu, 2021). Piaget;
donemindeki aragtirmacilardan farkli olarak ¢ocuklar arasindaki biligsel farkliliklar tizerinde
durmak yerine, cocuklardaki zihinsel gelisme fiizerine odaklanmistir. Piaget, yaptigi
caligmalardan hareketle yasa bagli olarak farkli yapisal 6zellikler gdsteren ve birbirini
sirastyla takip eden dort zihinsel gelisim donemi oldugunu dile getirmistir. Bu donemler
sirastyla; duygusal devinim donemi (0 ila 2 yas), islem oncesi donem (2 ila 7 yas), somut
islemler donemi (7 ila 11 yas) ve soyut islemler donemi (11 yas ve tizeri) olarak
nitelendirilmektedir (Ozen, 2011: 67). Cocuklar bu siirecte diisiince ve davranis kaliplarini
edinip geligtirmekte, dil becerisini kullanarak iginde yasadigi ¢evrede problem ¢ozme

becerisini kazanmakta ve problem ¢6zmede kullanacag: kurallar1 belirlemektedir.

Gardner, Zihin Cerceveleri kitabinda Isvigreli psikolog Jean Piaget’in Bilissel

Gelisim Kuraminin olumlu ve olumsuz noktalarina deginmis, goriislerini sdyle agiklamistir:

Piaget tarafindan yapilan bilimsel ¢alismalara bakildiginda, Binet-Simon
programinin bazi yetersizliklere sahip oldugu anlasilmaktadir. Her seyden dnce biitiin bir IQ
hareketi korliik derecesinde deneyseldi. Basit bir sekilde, okul basarisina yonelik bir parga
tahmin giicine sahip olan testlere dayaniyor, zihnin isleyisine dair kurami pek az dikkate
aliyordu. Bu nedenle bir sorunun nasil ¢oziildiigii ile ilgili stireci dikkate alan bir bakis agisi

gelismemisti. Bununla birlikte sadece dogru cevabin verilip verilmeyecegi dikkate
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alintyordu. IQ testinde bireyin yerine getirmesi gercken islerin kasten mikroskobik boyutlara
¢ekilmesi, c¢ogunlukla birbiriyle ilgisiz olmasi ve insan zekdsmna ‘“zorlama” bir
degerlendirmeyle yaklagmasi bunun sebeplerinden sadece birkaciydi. Zeka testlerinde
yapilmasi istenen isler ise giindelik hayattan oldukc¢a uzakti... Piaget, buna benzer elestirel
degerlendirmeleri zihninin gerisinde tutmay1 basarmus, yillar i¢inde insan zekasina iliskin
tamamen farkli ve son derece giiglii bir bakis agis1 gelistirmisti. Ona gore, insan bilincine
dair biitiin arastirmalar, diinyay1 anlama cabasinda olan bireyle baslamaliydi... Bireysel
gelisim hem Piaget’nin bahsettiginden daha fazla siireklilik tasir hem de daha asamalidur...
Omegin  ¢ocuklarm, rakamlar1 akillarinda tutabildikleri, tutarli bir bi¢imde
smiflandirabildikleri ve ben merkezciligi heniiz {i¢ yasindayken terk edebildiklerine dair
kanitlar mevcuttur. Bunlar, Piaget’nin kuraminin higbir bigimde tahmin edemedigi hatta

miimkiin gérmedigi bulgulardir (Gardner, 2010: 23-27).

1905-1998 yillar1 arasinda yasayan, kisilik ve mizacin temel boyutlari, motivasyon
ve duygularin dinamik boyutlar, kisiligin klinik boyutlari, grup ve sosyal davranig kaliplari
konularindaki ¢alismalariyla 6ne ¢ikan ABD’li psikolog Raymond Bernard Cattell; zeka
konusunda yaptig1 bilimsel calismalar ile kavramin gelisimine biiyiik katkilar sunmustur
(Seyrek, 2021: 43). Cattell, psikoloji alaninda ilk kez 1890 yilinda zihinsel test kavramini
kullanmistir (Sweet, 1991: 293).

Cattell’e gore zeka; akict zekd ve kristalize zekad olarak iki ana bilesenden
olusmaktadir. Akict zeka, genetik faktorlerden etkilenirken kristalize zeka; akici zekanin,
yasam deneyimlerine uygulanmasmin bir sonucu olarak kazanilan belirli bilgileri
icermektedir (Baron, 1992: 412). Akici zeka; kavram olusturma ve benzerlikleri tanimlama
icin gerekli olan yetenekleri igermekte olup var olan bazi zihinsel yapilardan yararlanmaktan
ziyade yeni yapilar kurmada aktiftir. Kristalize zeka ise daha ¢ok, kelime hazinesi testleri,
siifta uygulanan bazi testler ve bazi sosyal durumlarla ilgilidir (Giirel ve Tat, 2010).
Bununla birlikte Cattell, akic1 zekanin genclik yillarinda zirveye ulastigini, kristalize zekanin

ise yasam boyunca artabilecegini ifade etmistir (Baron, 1992: 412).

Bu diislincelerden farkli olarak Smagorinsky (1995) zekanm olgiilebilir bir olgu
olmadigini, zekay1 “6l¢gmek™ i¢in kullanilan standart testlerin de ¢ogunlukla sozel-dilsel ve

mantiksal-matematiksel zeka alanlarina yonelik oldugunu belirtmistir.
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Zekanin Olgiilebilirligi hakkindaki elestiriler ve yapilan farkli ¢alismalar g¢ok
tartisilmis olsa da bu konuda Howard Gardner geleneksel kurami siddetle elestirerek zekanin
cok farkli boyutlarda degerlendirilmesi gerektigi goriisiinii ortaya atarak konuyla ilgili
onemli bir soluk getirmistir. Filozof Nelson Goodman, 1967 yilinda Harvard Egitim
Bilimleri Enstitiistinde (Harvard Graduate School of Education), Proje Sifir (Project Zero)
adin1 verdigi bir proje baslatmistir. Coklu Zeka Kuraminin ortaya ¢ikisi; Howard Gardner’in
1979 yilinda bu projeye “Insan Potansiyelinin Dogas1 ve Ortaya Cikarilmas1” (The Nature
and Realization of Human Potential) konusunu g¢alismak {izere bir grup arastirmaciya
katilmasiyla baslamistir (Altan, 2012).

Noropsikoloji ve gelisim uzmani Howard Gardner 1983 yilinda yayimladigi Zihnin
Cergeveleri: Coklu Zeka Kurami (Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences)
adli eserinde, zekanin c¢ok kisith olarak tanimlanip ele alinmamasi gerektigini, aksine,
zekanin birden fazla faktorii icerdigini, iistelik zekanin gelistirilebilir bir yeti oldugunu

belirtmistir (Armstrong, 2002, Gardner ve Hatch, 1989).

Gardner (1999: 42) zekayi, “bir ya da birden fazla kiiltiirel g¢ergeve iginde
degerlendirilen bir sorun ¢ézme veya iriin yaratma becerisi” olarak tanimlamaktadir.
Gardner, yapmis oldugu bu tanimla zekanin problem ¢6zme becerisi olduguna vurgu yaparak
zekanin yaratict ve Ozgiin diislinebilme yetenegi oldugu ve Kkiiltiirel ¢ergeve iginde

degerlendirildigini savunmustur.

Gardner; Zihnin Cercgeveleri: Coklu Zekda Kuram: (Frames of Mind: The Theory of
Multiple Intelligences) adli eserinin yayimlanmasindan sadece birkag ay sonra Ulusal
Bagimsiz Okullar Derneginin yillik toplantisinda konusma yapmak iizere davet alarak hig¢
beklemedigi bir firsat1 yakalamistir. Gardner, boylece binlerce insanin 6niinde konusarak
kuramimni anlatma olanagimi elde etmistir. Gardner, gelisen bu hadiseden sonra biitiin
zamanini bu kurami gelistirmeye ayirmis ve ardindan 1993 yilinda Multiple Intelligences:
The Theory in Practice adli kitabin1 yayinlamistir (Altan, 2012).

Gardner, beyin tahribatina ugramis bireyler iizerine bazi ¢aligmalar sirasinda felg
geciren bireylerde beynin sadece belirli bir kisminin hasar aldigin1 ve bu hasar sayesinde

beyinde ilgili boliimiin hangi islevi yerine getirdigini anlamanin miimkiin oldugunu tespit
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etmistir. Bu bireylerden, sarki sdyleme yetenegini yitirmis bir bireyin hala konusabildigini,
konusma yetenegini yitirmis bir bireyin ise hala sarki soyleyebildigini tespit etmistir.
Bireylerin bazi yeteneklerini yitirmesi, bazilarini ise hala kullanmaya devam edebilmeleri
Gardner’in kisilerde tek bir zekd alanindan ziyade birden fazla zeka alaninin oldugu
diistincesine yoneltmistir (Checkley, 1997). Bu diisiinceden hareketle Howard Gardner
zekanin tanimlanmasinda ve 6l¢iilmesinde yepyeni bir bakis agis1 getirecek olan Coklu Zeka

Kuramini ileri stirmiistiir.

Egitim sisteminde zeka alanlar1 halen sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka
etrafinda sekillenmektedir. Ozellikle bu iki zeka alaninda basar1 gosteren dgrenciler “zeki”
olarak adlandirilirken digerleri basarisiz olarak goriilmekte ve “zeki olmayanlar” seklinde
kategorize edilmektedir. Coklu Zekd Kuraminin siddetle reddettigi bu siniflama; zekanin
birden c¢ok boyutta oldugunu, bu boyutlarin bireylerin beyinlerinde farkli bdlgelere
yerlestigini, hatta birbiriyle uyum iginde caligabilecegi gibi birbirinden bagimsiz da
calisabilecegini savunmaktadir. Bu boyutlarin sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-
uzamsal, miizikal-ritmik, bedensel-kinestetik, kisilerarasi-sosyal, 6zedoniik-i¢sel ve dogact
zeka olarak ayrildigini belirtmektedir. Zeka tiirlerinden ilk yedisi kuramin baslangicini teskil
ederken Gardner daha sonra, dogaci zeka tiirtinii de kurama dahil etmistir. Bununla birlikte,
zeka tiirlerinin bunlarla sinirlandirilmamasi gerektigini, zeka tiirlerinin yeni caligmalar

1s181inda gogalabilecegini de ifade etmistir (Gardner, 2010).

Gardner’a gore herhangi bir niteligin zeka tiirii olarak kabul edilebilmesi i¢in bazi

kriterleri tasimas1 gerekmektedir. Bu kriterler s0yle siralanabilir:

= Bir dizi sembole sahip olmast,
= Kiiltiirel yapida bir degere sahip olmasi,
= Araciligiyla mal veya hizmet iiretebilmesi,

» Iginde problem ¢oziilebilmesi (Baran, 2000°den akt. Duran ve Akdeniz, 2016: 709).

Gardner’a gore (2010) zekd alanlarmin tiimiinii kapsayan bir Ogretim sekli,
ogrencilerin var olan yeteneklerini ve potansiyellerini gelistirmesine olanak tanidigindan ve
her 6grenciye kendi 6grenme stiline uygun bir 6gretim yolu segmesine imkan verdiginden,

ogrenme hem daha kolay hem de daha eglenceli bir hale gelecektir.
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Proje Sifir’da yer alan arastirmacilardan biri olan Mindy L. Kornhaber, Kuzey
Amerika’daki 6gretmen ve siyasetcilerin Gardner’in Coklu Zeka Kuramini neden bu kadar
olumlu ve ilgiyle karsiladiklar1 hakkinda bir tespitte bulunmustur (Holtz ve Lapetina, 2003;
Lisk, 2007). Kornhaber’in bu konudaki goriisti s0yledir:

Coklu Zeka Kuraminin egitim ve 6gretimde dnemsenmesinin birka¢ nedeni vardir.
Bu nedenlerden biri kuramin; egitimcilerin, 6grencilerin birbirlerinden farkli sekillerde
diisiiniip Ogrendiklerine dair go6zlemlerini dogrulamasidir. Bununla birlikte kuram,
egitimcilere egitsel uygulamalarini diizenlemek, miifredat ve Olgme degerlendirme
caligmalarini organize etmek i¢in kuramsal bir ¢erceve saglamaktadir. Bunun dogal bir
yansimasi olarak da pek ¢ok egitimci, siniflarinda bulunan farkli 6zellikteki 6grencilerinin
ihtiyaglarin1 daha iyi karsilayabilmek igin yeni yaklasim, yontem ve teknikler gelistirme
olanagini elde etmistir (Kornhaber, 2001: 276).

Coklu Zeka Kurami; zekayi 6l¢iip bireyleri bu 6lgiim sonuglarina gore siiflandirmak
ve gelismelerini sinirlandirmak yerine, bireylerin potansiyellerini ortaya ¢ikarmak ve
yeteneklerini gelistirmek konusunda yardimci olmaktadir. Birgok iilkede &gretim
programlarinin hazirlanmasinda; derslerde hangi Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanilacaginin  belirlenmesinde Coklu Zeka Kurami dikkate alinmaktadir. Bu
uygulamalarin olumlu sonuglar verdigini, bazi tilkelerdeki Coklu Zeka okullarinin varligi ile

anlamak miimkiindiir (Altan, 2011).
Calismanin kuramsal ¢ergevesinde ele alinan geleneksel zeka anlayisi ile modern,

yani ¢oklu zeka anlayiginin daha iyi anlasilabilmesi amaciyla Tablo 1’de iki zeka anlayist

arasindaki farklar gosterilmistir.
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Tablo 1

Geleneksel zeka anlayisi ile modern zeka anlayisi arasindaki farklar

Geleneksel Zeka Anlayisi Modern Zeka Anlayisi
Z¢ka; dogustan gelmektedir, degismez ve | Zeka, dogustan gelse de degistirilebilir,
sabittir. iyilestirilebilir ve gelistirilebilir.

Zeka, cesitli yontemler ile Olciilebilmekte | Zeka Olgililemez ve sayisal ifadelere
ve sayisal ifadelere doniistiirilebilmektedir. | doniistiiriilemez.

Zeka, tek bir yolla agiklanabilmektedir. Zeka farkli bakis agilari ile agiklanabilir.
Zeka, ¢esitli 6lgekler ile dlgiilebilmektedir. | Zeka gercek hayattan soyutlanamaz ve basit
Olcekler ile Olcililemez.

Bireylerin zekd durumlar1 siiflandirilarak | Bireylerin zekd durumlar tespit edilerek
gelecek  hakkinda  basartya  iliskin | heniiz kesfedilmemis zeka kapasitelerini
tahminlerde bulunmak miimkiindiir. ortaya ¢cikarmak miimkiindiir.

Kaynak: Tagdemir, 2020: 26

2.2. Coklu Zeka Kuramnin ilkeleri

Coklu Zeka Kuramini olusturan bazi ilkeler vardir. Bu ilkeler, temelde Coklu Zeka
Kuraminin 6zeti niteliginde olup kuramin daha iyi anlasilabilmesinde yol gosterici nitelik

tasimaktadir. Asagida, bu ilkelere yer verilmistir.

= Insanlar sadece tek bir zeka alanina degil, ¢esitli zeka alanlarina sahiptir.

= Biitiin insanlar, en ¢ok kullandiklar1 zeka tiirleri ile taninirlar.

= Her insanin zeka profili kendine 6zgiidiir.

= Biitlin zek4 alanlar1 birbirinden bagimsiz bir gelisim evresi gegirirler.

= Biitiin zekalar devimseldir.

= Kisilerin zeka tiirlerini agiklamak ve gelistirmek miimkiindiir.

= Kisiler, kendi zekalarini tanima ve gelistirmek imkanina sahiptir.

= Her bir zekanin gelisimi sadece kendi iginde degerlendirilmelidir.

= Her bir zeka tiiriinlin dikkat, problem ¢dzme ve bellek isleyisi farklidir.

= Ayn1 anda birden fazla zeka tiirti kullanilabilir.

= Zekanin gelisiminde bireyin i¢inde yasadigi toplum, genetik, dini inanglar vb.
etkilidir.

= Biitiin zeka tiirleri kisinin kendisini gergeklestirmesini destekler.

» Insanlarin gelisimi {izerinde yapilan biitiin bilimsel c¢aligmalar, ¢oklu zeka

alanlarinin varligini kabul etmektedir.
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» Calismalar siirdilkce mevcut zeka alanlar1 disinda baska zeka tiirleri de
kesfedilebilir.

= Biitlin evrende sadece bir zeka alanini kapsayan eylem bulunmamaktadir.

= En kii¢iik etkinlikte dahi birden fazla zeka tiirti kullanilir.

» Insanlar canli zekanin 6zel bir birlesimidir.

» Zekanin gelisimi kisilere ve toplumlara gore farklilagir.

* Coklu zekanin ne oldugu aciklanabilir.

= Katkisiz zekaya ¢ok nadir rastlanir.

= Biitiin zeka tiirleri bireyin potansiyelini arttirir.

= Bir zeka tiirtinii gelistirmek i¢in diger zeka tiirlerinden faydalanilabilir.

= Zeka alanlart konusunda arastirmalar ¢ogaldikca var olan zeka kavramlari

degisebilir (Viens ve Kallenbach, 2003’ten akt. Kaygusuz ve Dindar, 2022: 15-16).

Gardner’in (2010) Coklu Zeka Kurami ile 6ne siirdiigii sekiz zeka alani, asagida

verilmis, zeka alanlarinin orijinal adlar1 parantez icerisinde belirtilmistir.

= Sozel-Dilsel Zeka (Linguistic Intelligence)

= Matematiksel-Mantiksal Zeka (Logical-Mathematical Intelligence)
= Gorsel-Uzamsal Zeka (Spatial Intelligence)

= Miizikal-Ritmik Zeka (Musical Intelligence)

= Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence)

= Kisilerarasi-Sosyal Zeka (Interpersonal Intelligence)

» Ozedoniik-I¢sel Zeka (Intrapersonal Intelligence)

= Dogac1 Zeka (Naturalist Intelligence)
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Gorsel-Uzamsal
Zeka

Miiziksel-Ritmik
Zeka

Mantiksal-Matematiksel
Zeka

Bedensel-Kinestetik

Sbzel-Dilsel Zeka

Zeka

Doga Zekasa Sosyal Zeka

Icsel Zeka

Sekil 1. Gardner’in ¢oklu zeka alanlar1 (Kaynak: Killioglu, 2020: 35).

Campbell et al., (2004) sekiz zeka alaninin kendi icerisinde ti¢ farkli gruba ayrildigini
belirtmistir. Bu gruplar soyledir:

= Nesneye Bagimli (object-related)
» Nesneden Bagimsiz (object-free)
= Kisiye Bagimli (person-related)

Belirtilen bu kategorilere gore ¢coklu zekayr olusturan sekiz zeka alanindan dordi;
gorsel-uzamsal zeka, mantiksal-matematiksel zeka, bedensel-kinestetik zeka ile dogaci zeka,
“nesneye bagimli” zeka alanlari olarak nitelendirilirken sozel-dilsel zeka ve miizikal-ritmik
zeka “nesneden bagimsiz” zeka alanlari olarak nitelendirilebilir. “Kisiye bagimli” zeka
alanlar1 olarak ise 6zedoniik-i¢sel zeka ile Kisilerarasi-sosyal zeka ornek gosterilebilir

(Campbell et al., 2004: XXI).
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2.3. Coklu Zeka Tiirleri
2.3.1. Sozel-Dilsel Zeka

Gardner (2010), Zihin Cergeveleri kitabinda Coklu Zeka Kuramini agiklarken
oncelikle sozel-dilsel zekayi ele almistir. Gardner’in sozel-dilsel zekdya verdigi 6ncelik, onu
zekalarin en iistlinii olarak gérmesinden kaynaklanmaktadir. Beynin konusma alanlar1 hasar
gormiis bircok birey lizerinde ¢alisma yapmis olmasi ona, dil olgusunu derinlemesine
inceleme firsatin1 sunmustur. Gardner; toplumsal iliskiler agisindan 6nemli bir 6ge olan
dilin, insan zekasinin en énemli boyutu oldugunu belirtmistir. Ayrica s6z dizimini ustalikla
kullanmanin 6nemine, baskalari ikna etme yetenegine, bellek kapasitesine, bireyin
kavradiklarin1 agiklamada dilin potansiyeline, bireyin kendisini analiz etmesinde dilin

onemine de dikkat ¢ekmistir (Demirel vd., 2006).

Sozel-dilsel zeka, insanlarin dillerine ait kavramlari yazili veya sozlii olarak etkili bir
bicimde kullanabilme becerisi olarak da tanimlanabilir (Demirel, 2020). Sozel-dilsel zeka
alani1 baskin olan bireyler egitim ortamindaki 6grenmelerini; duyarak, konusarak, tartisarak,
okuyarak ve birbirleriyle iletisime gegerek daha etkili bir sekilde gergeklestirirler (Gardner,
2010). Richards ve Rodgers (2001: 116) ise sozel-dilsel zekay1 “bir bireyin dili; bir avukat,
yazar, editdr ve terciiman gibi 6zel ve yaratici bir sekilde kullanma yetenegi” olarak

tanimlamistir.

Biimen (2005: 9) ise sozel-dilsel zekay1 soyle tanimlamaktadir:

“Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim saglayarak, bu zekanin en belirgin
ozellikleri kullanilir. Daha 6nemlisi, dil zekasinin kullanimi, 6nceki bilgiyi ve anlamay1 yeni
bilgiye baglamaya yardimci olmakta ve baglantinin nasil oldugunu agiklamaktadir. Dil
zekasi iletilenin bireysel olarak algilanmasimi saglar. Okullarda bu zeka tiiriine ¢ok deger

verilir” (Biimen, 2005: 9).

Sozel-dilsel zeka, mevcut olan zeka tiirleri igerisinde insan zekalarinin en {istlinii
olarak kabul edildigi i¢in ¢ok ayrintili olarak incelenmistir. Boydak’a gore (2017: 106) s6zel-
dilsel zeka ¢ok kiigiik yasta fark edilir ve yasam boyunca etkin kalir. Bu zeka alan1 edebiyat,
masal ya da bir olayr anlatma gibi 6zelliklerle toplumda kendini belli eder. Baska bir
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ifadeyle, s6zel-dilsel zeka becerileri (dinleme, konusma, okuma ve yazma) yasami 6grenme
ve kolaylastirmada mutlaka gereklidir. Bu beceriler, toplumsallik siirecinde de vazgegilmez
unsurlardandir. Ciinkii birey, sozel-dilsel zekasini kullanarak, c¢evre ile iletisimini daha
saglikli bir boyuta tasiyarak silirdiirmekte, toplum icinde kendini aktif olarak ifade

edebilmekte ve meslek segiminde bu zeka tiirliniin 6zelliklerini yansitabilmektedir (Alaz,
2007: 22).

Gardner’a gore sozel-dilsel zeka, dort ana unsura sahiptir. Bu unsurlar soyledir

(Selguk vd., 2004: 44):

= Ses bilgisi (fonoloji): Bir kelimeyi olusturan seslerden haberdar olmay: ifade

etmektedir.

» S6z dizimi (sentaks): Dilin yapisiyla ilgili olup dilbilgisi kurallarini ve kelimelerin

siralanmasini igermektedir.

= Anlam bilgisi (semantik): Kelimelerin anlamlarindan haberdar olup bu anlamlar

cergevesinde insanlarla etkilesime girmeyi ifade etmektedir.

» Pragmatik: Agiklamak, ikna etmek, cesaretlendirmek ya da herhangi bir amag i¢in
dilin kullanilmasini belirtmektedir. Burada birey, dilin yapisiyla ya da kullanilan kelimelerin
gercekten dogru olup olmadigiyla ilgilenmeden karsisindaki kisilerle basarili bir etkilesim

icerisinde olmay1 amaglamaktadir.

Lazear (2000: 31-32) sozel-dilsel zekanin 6ziinde bazi kapasitelerin oldugundan

bahsetmektedir. Bu kapasiteler soyledir:

= Sozciiklerin diizenini ve anlamini kavrama: \Verilen bir metinde yer alan kelimelerin
anlamini1 kavramayi, anlami degistirebilmek i¢in kelimeleri yeniden nasil diizenleyecegi ile
ilgili bilgileri igeren oldukca karmasik bir siiregtir. Ornegin, “Adam sadece ¢ocuga bundan
bahsetmek istedi.” ciimlesindeki sozciiklerin yerini degistirmek suretiyle ka¢ farkli ctimle

kurulabilecegini bulmak bu kapasite ile ilgilidir.

25



» Aciklama, ogrenme ve 6gretme: Bir bilgiyi sozlii ya da yazili olarak baska bir kisiye
aciklayabilme veya verilen bir bilgiyi anlayabilme olarak agiklanabilir. Bazi elektronik
araclarin kullanim kilavuzlarindaki talimatlarin dikkate alinarak, kullanimi ile ilgili

detaylarin kolayca anlasilabilmesi bu kapasite sayesinde miimkiindiir.

» Mizaha dayali anlatim: Bu kapasite sozcliklerle birtakim oyunlar oynamayi
kapsamaktadir. Cinas yapma, mecaz kullanma, bilmeceler, siirpriz sonla biten dykiiler, alayl
siirler, sakalar gibi unsurlar buna Ornek verilebilir. Bazi mizahi anlatimlarin
anlasilabilmesinde sosyokiiltiirel faktorlerin 6nemli oldugu gézden kagmamalidir. Bir kisi

icin komik olan bir s6z, baska bir kiiltiirdeki biri i¢in hakaret niteliginde olabilir.

» [kna ve giidiileme yetenegi: Sunucu, siyasetci, spiker gibi belli bir kitleye hitap eden
kisilerin, rahat, etkileyici, ikna ve motive edici konugsmalar1 bu kapsamda

degerlendirilmektedir.

» Hafiza ve geri getirme. Bu kapasite, beynin kisa ve uzun siireli hafizasinda bilgileri

saklama ve gerekli zamanlarda bu bilgilere erisebilme yetenegini kapsamaktadir.

= Metalinguistik analiz: Metalinguistik analiz, dili kullanarak dili arasgtirmak
kapasitesidir. Ornegin giindelik hayatta biriyle konusurken bazen anlatilmak istenileni
anlayamayi1z ve o kisiden daha agik olmasini isteriz. Bazen de o kisiye ne demek istedigi ile
ilgili birtakim sorular sorariz. Boylece karsi taraftaki kisinin diisiincesini, onu bagka bir

diisiinceye itmeden Ogreniriz.

Ulkemizde egitim sistemine bakildiginda en fazla dikkate alinan zeka alanlarinin hig
sliphesiz sozel-dilsel zeka ve mantiksal-matematiksel zeka oldugu goriilmektedir. Bunun en
basta gelen nedenlerinden biri ¢oktan se¢meli sinavlarin bu iki zekd alanina yonelik
olmasidir. Bu durumda, sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka alanlar1 baskin olan
ogrencilerin, diger dgrencilere kiyasla daha avantajli oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte
coktan segmeli sinavlara sartlanan ¢ocuklar; dinleme, konusma, okuma, yazma gibi sézel-
dilsel zekanin gerektirdigi yetenek ve bunlara bagli beceriler konusunda yetersiz
kalmaktadir. Diger bir ifade ile okudugunu anlamada ve anladigini aktarmada zayif olan bir

ogrencinin bdyle bir egitim sisteminde basarili olmas1 da ongoriilemez (Selguk vd., 2004:
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44). Farkli zeka alanlariin egitim-0gretim ortaminda daha fazla uygulanmasi, uygun
materyallerle desteklenmesi, 6grenci ve 6gretmene kendi iglerindeki potansiyellerinin ve ilgi

alanlarinin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir (Rattanavich, 2013; Tamilselvi ve Geetha, 2015).

Sozel-Dilsel Zekdsi Gelismis Bireylerin Ozellikleri

Bu zeka alan1 baskin olan bireylerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri
gelismistir. So6zli olarak kendilerini etkili bir sekilde ifade edip baskalariyla iletisim
kurmakta ustadirlar. Bununla birlikte konusmalarini uygun ses tonu ve vurguyla
destekleyerek karsisindaki kisiyi ikna etme konusunda basarilidirlar. Bir okuma metninin
diizenini ve sozciiklerin anlami kolayca kavrayabilirler. Ozellikle okuduklarindan
hareketle ¢esitli ¢cikarimlar yapip 6zet ¢ikarirlar. Kelime hazineleri son derece gelismistir.
Aymni sekilde, kuvvetli bir hafizaya da sahiptirler. Dilbilgisi kurallarini etkili bir sekilde
kullanirlar. Hikaye, masal ve fikra anlatmakta ustadirlar. Ayrica siir, makale, yaratici yazma
caligmalarindan zevk alirlar. Grup g¢aligmalarinda da oldukca iyidirler. Bununla birlikte
mizaha dayal1 bir anlatim yoOnleri de vardir. Cesitli kelime oyunlarini, tekerlemeleri hizla
sOylemeyi, bulmaca ¢6zmeyi severler. Baskalarinin seslerini ve lisluplarini taklit edebilirler.
Yabanci bir dili 6grenmede zorluk ¢ekmezler. Vural (2005: 239-240), benzer bir goriisle
sozel-dilsel zekas1 gelismis 6grencilerin 6grenmede agirlikli olarak okuma, yazma, dinleme
materyallerine; tartisma, konusma ve goriisme etkinliklerine ihtiyag duyduklarini
belirtmistir. Bununla birlikte bu 6grenciler kelimelerle oynayarak ve mizahi kullanarak daha
1yi 6grenmekte, Oykii olusturma ve sunum yapma; oykii, dergi ve kitap okuma; mektup ve

kompozisyon yazmaktan hoglanmaktadir.

Sozel-Dilsel Zeka Alanini Geligtirmeye Yonelik Etkinlikler

Ogrencilerin hem sozel-dilsel zeka alanlarini gelistirmek hem de ilgilerini derse
cekmek, 6z motivasyonlarimi saglamak, dersi ilgi ¢ekici hale getirmek, 6grendiklerini
pekistirmek ve giinliik hayata da uyarlayabilmek amaciyla cesitli caligmalara asagida yer

verilmistir.

* Bir hikaye yazma, anlatma ve tamamlama,

= Cesitli kelimelerin kdkenini arasgtirip bulma,
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» Tartisma hazirlama,

= Siir, masal, efsane, kisa oyun ya da gazete makalesi yazma,
= Sunu hazirlama ve sunum yapma,

» Biilten hazirlama, kitap¢ik ya da sozlitk yazma,
= Slogan yazma ve pankart hazirlama,

* TV, radyo programi yapma,

* Ses kaseti hazirlama,

» RGportaj yapma,

= Mektup yazma,

= Kitap okuma,

= Akrostis kullanma,

= Kelime oyunu oynama,

* Bir kavramla ilgili “Nesi var?” oyunu oynama,
» Capraz bulmaca hazirlama,

* Dogaclama yapma,

= Biyografi yazma,

» Internet, e-posta ¢alismalar1 yapma,

» Akran ¢gretimi yapma,

= Sessiz okuma ve yiiksek sesle okuma ¢alismalar1 yapma,
» Karikatiir hazirlama,

= Komik yazilar yazma,

» Fikra anlatma,

= Aragtirma raporu yazma,

= Giinliik tutma (Demirel vd., 2006: 72; Saban, 2010: 32).

Sozel-dilsel zeka, mesleki agidan degerlendirildiginde; Ogretmen, yazar, sair,
gazeteci, avukat, sunucu, haber spikeri, komedyen, politikaci, antrendr gibi meslekleri icra
eden kisilerde sozel-dilsel zekanin, diger zeka tiirlerine oranla daha baskin oldugu
goriilmektedir (Baum et al., 2005; Campbell et al., 2004). Nazim Hikmet Ran, Cem Yilmaz,
William Shakespeare (Demirel vd., 2006) sozel-dilsel zekasi baskin, toplumda one ¢ikan

kisilere ornektir.
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2.3.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

Gardner’e gore, bir ¢ocugun mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili ilk temel
bilgilerini edinmesi; nesneler diinyastyla karsilagmasi ile baslatilabilir. Bu baglamda ¢ocuk,
mantiksal-matematiksel zekdya yonelik ilk bilgilerini karsilagti§i nesneleri yeniden
diizenleyerek ve parmaklariyla sayarak edinmektedir. Bir ¢cocugun, sar1 arabalarini diger
arabalarindan ayirarak bir yerde toplamasi, ortak Ozelliklere sahip olan bazi nesneleri
gruplara bolme becerisini kazanmaya basladiginin bir gdstergesi olarak kabul edilebilir.
Kiiclik yastaki ¢ocuklarda mantiksal-matematiksel diislincenin sekillenmeye baslamasi;
cocuklarin, ¢esitli nesneleri tutarli bir bigimde siniflayabilme yoniindeki ilk cabalariyla
miimkiindiir. Bu ¢aba, cocuklarin goézlem ve fiziksel nesneleri hareket ettirmeleri yoluyla
kendini gosterir. Bagka bir ifadeyle, mantiksal-matematiksel zekanin temeli, nesnelerin ele
alinma bi¢cimine dayanmaktadir. Ancak bu eylemler, zihinsel olarak da yapilabilir. Bir siire
sonra bu islemler, ¢cocukta i¢sellesmeye baslar ve boylece, ¢ocugun islemleri yapmasi igin
illaki bir nesneye dokunmasi gerekmez; gerekli olan kiyaslamalari, eklemeleri ve

cikarmalari “kafasindan” yapabilir hale gelir (Gardner, 2010: 180-184).

Bunlardan hareketle Gardner (2010), mantiksal-matematiksel zekayi; sayilarla
diisiinebilme, sayilar ve geometrik sekiller gibi soyut diisiinme, hesaplama, mantiksal
iliskiler kurma, problem ¢6zme, sonug¢ ¢ikarma, farkli bilgiler arasinda iliskiler kurabilme
yetenegi olarak tanimlamistir. Benzer olarak Armstrong (2002: 2); mantiksal-matematiksel
zekay1 hesap yapabilme, akil yiiriitebilme, sorunlar1 ¢é6zme ve kavramlar arasi iligkileri
anlama becerisi olarak tanimlamistir. Richards ve Rodgers’a gore (2001: 116) mantiksal-
matematiksel zeka, “genellikle doktor, miihendis, yazilimci ve bilim adamlarinda goriilen
mantikli diisiinme giiciidiir’. Mantiksal-matematiksel zekasi gelismis olan kisiler; nesneleri
belli ozelliklere gore siniflandirarak, bazi olaylar arasinda mantikli iliskiler kurarak,
nesnelerin belli basli 6zelliklerini sayisallastirip hesaplayarak ve olaylarla ilgili soyut
iliskiler hakkinda diisiinebilen kisilerdir (Saban, 2010). Aslinda bu zeka tiirii; insan
iligkilerindeki birtakim catigsmalarin ¢oziilmesinde, kisilerin psikolojik sorunlarla bas edip
mutlu olmasinda, bununla birlikte se¢cimlerini dogru yapmasi ve elestirel diisiinebilmesi gibi

birgok 6nemli konuda oldukea etkilidir (Selguk vd., 2004).
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Lazear (2000: 27-28) mantiksal-matematiksel zekdnin sadece sayilarla ilgili
olmadigini, bu zeka alaninin i¢indeki “mantik boliimiiniin” ¢ogunlukla gz ardi edildigini

belirtmektedir. Ona gore bu zeka alaninin 6ziinde su kapasiteler yer almaktadir:

» Soyut yapilar: tamma: Bireyin ¢evresindeki yapilar1 ayirt edebilme kapasitesidir.
Ornegin kisinin ¢evresindeki spiral &riintiileri, iiggenleri, y1ldiz ériintiileri bulabilmesi buna

Ornektir.

» Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Parcadan biitiine ulasmak i¢in izlenilen mantiksal

diistince stirecini ifade etmektedir.

» Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme: Bitiinden parcaya ulagmak i¢in izlenilen

mantiksal diislince siirecini ifade etmektedir.

» Baglanti ve iliskileri aywrt etme: Bu kapasitesi gelismis olan bireyler giderek
karmasgiklasan birtakim verileri kolaylikla siralayabilir ve anlamlandirabilir. Bununla birlikte

kendisi i¢in dnemli ve anlamli bilgileri se¢ip digerlerini eleyebilme yetenegini kazanir.

» Karmagik hesaplar yapma: Bu kapasite mantiksal-matematiksel zekanin temsilcisi
olarak bilinir. Bunun yani sira okullarda 6grenilen sayisal iliskileri ve bazi matematiksel
islemlerinin ¢ok 6tesine gecerek bunlarin giinliik hayatta etkili bir bi¢imde kullanilabilmesi

yetenegini de kapsamaktadir.

= Bilimsel muhakeme: Bu kapasite gozlem, yargilama, tartma, karar verme ve
uygulama siireclerini kapsamaktadir. Glinliik yasamda karsilasilan bir sorunun ¢éziilmesinde
bilimsel bir yontem kullanilmaktadir. Bu baglamda ilk 6nce sorunla ilgili tiim gercekler
gozlemlenip ardindan o sorunla ilgili olayin ne oldugu belirlenir. Sonrasinda ise sorunun

¢oziimii i¢cin mantikli bir uygulamaya karar verilip uygulamaya gegilir.

Mantiksal-matematiksel zekd giinlimiiz egitim sisteminde sozel-dilsel zeka ile
birlikte en ¢ok yer verilen bir diger zeka alanidir. Ogretim siirecinde 6gretmen, bu zeka
alaninin gelismesini desteklemek i¢in &grencilere bazi 6devler vererek onlari 6grenme

siirecinde etkin kilmalidir. Bunun i¢in Ogrencilerin basitce “evet/ hayir” cevaplarimi
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verebilecekleri problemlerden ziyade; akil yiiriitmelerini gerektirecek, somut-soyut bazi

ornekler tasarlamalarina olanak saglayacak problemler kullanilmalidir.

Bununla birlikte 6gretmenin; bulmaca hazirlama, bir sorunun adimlarin1 grafikle
gosterme, kavram ve zihin haritalar1 olusturma, karsilastirma ve gruplandirma yapma,
diyagram ve grafikler hazirlama gibi etkinlikler araciligiyla 6grencilerin mantiksal-

matematiksel zekalarin1 desteklemesi 6nem arz etmektedir (Aykag, 2018).

Mantiksal-Matematiksel Zekdsi1 Gelismis Bireylerin Ozellikleri

Bu zeka alan1 gelismis kisilerin sayilarla calismaktan hoslandiklari, konugsmalarinda
sayisal ifadeleri kullanmaktan kaginmadiklari ve sayisal diisiindiikleri bilinmektedir. Bu
kisiler, neden-sonug iliskisi kurmakta basarili olup satran¢ ve bilgisayarda cesitli stratejik
oyunlar1 oynamaktan hoslanirlar. Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi ¢ok seven mantiksal-

matematiksel zekalar; analiz, sentez, gruplama ve soyut baglantilar kurmada basarilidirlar.

Benzer bir goriisle Demirel vd., (2006: 22) mantiksal-matematiksel zekas1 baskin

olan bireylerde 6ne ¢ikan bazi 6zellikleri su sekilde belirtilmislerdir:

= Nesneleri ve nesneler arasindaki iliskileri algilama,

= Nitelik, zaman ve etki kavramlar ile tanisik olma,

= Somut kavram ve nesneleri temsil eden soyut sembolleri kullanma,

= Mantiksal problemleri ¢ozmede beceri sahibi olma,

= {liski ve benzerlikleri algilama,

= Denence kurma ve test etme,

» Sonuglar1 tahmin etme, problem ¢6zme basamaklarin1 kullanarak hesap yapma,
istatistikler: yorumlama ve bilgileri grafik ile gosterebilme gibi becerilere sahip olma,

» Hesaplama, fizik, bilgisayar programlari, arastirma yapma gibi karmasik
calismalardan hoslanma,

* Model formiile etme, 6rnekler gelistirme, zor tartismalar olusturma,

= Matematik problemlerinin ¢éziimiinde teknolojiden yararlanma,

» Hesap uzmanligi, bilgisayar teknolojisi, hukuk, miihendislik ve kimya gibi meslek

alanlarina ilgi duyma,
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* Yeni modeller olusturma, matematik ya da fen bilimlerinde heniiz
kesfedilmeyenleri algilama,

* Neden-sonug iligkilerini ortaya koyma (Demirel vd., 2006: 22).

Mantiksal-Matematiksel Zekd Alanint Geligtirmeye Yonelik Etkinlikler

Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zekd alanlarim  gelistirmek amaciyla

yapilabilecek bazi ¢aligmalar asagida siralanmistir.

* Beyin firtinas1 yapma,

= Konuyla ilgili kategorize ve gruplandirma ¢aligmalar1 yapma,
= Konuyla ilgili benzerlik ve farkliliklar1 bulma,

» Mantiksal problemler ¢6zme,

* Tiimdengelim ve tlimevarim diisiince tekniklerini kullanma,
= Soyut semboller kullanma,

= Verilerden grafik olusturma,

= Tangram oynama,

= Zaman ¢izelgeleri olugturma

» Soru bankalar1 hazirlama,

= Siireli yarislar diizenleme,

= Sifre ¢oziimleme,

= Say1 dizileri olusturma (Selguk vd., 2004: 50).

Mantiksal-matematiksel — zekdya sahip olan bireyler mesleki agidan
degerlendirildiginde; bilim adamlarinin, ekonomistlerin, muhasebecilerin, miihendislerin,
istatistikcilerin ve bilgisayar programcilarmin 6ne ¢iktigt ve bu kisilerde mantiksal-
matematiksel zeka alaninin diger mesleklerde calisanlara gore daha gelismis oldugu
goriilmektedir (Campbell et al., 2004: 53). Mantiksal-matematiksel zekas1 gelismis bireylere
Sir Isaac Newton, Albert Einstein, Bill Gates, Cahit Arif (Demirel vd., 2006), Stephen

Hawking, Garry Kasparov vb. kisileri 6rnek géstermek miimkiindiir.
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2.3.3. Gorsel-Uzamsal Zeka

Howard Gardner, gorsel-uzamsal zekanin 6ziiniin, gorsel diinyayr dogru bigimde
algilamaktan gectigini savunmustur. Ona gore gorsel-uzamsal zekd; bir algi lizerinde
degisim ve doniisiimler yapabilmenin yani sira, gorsel deneyimi fiziksel birtakim uyaranlarin
olmadigi1 durumlarda bile yeniden tiretebilmektir (Gardner, 2010). Gardner, bu diisiincesine

yonelik su 6rnegi vermistir:

“Insanin gérsel algis1 dogru olabilir, ama artik ortada olmayan bir diinyay1 ¢izmeye,
tahayyiil etmeye ya da degistirmeye yetenegi yoktur. Miizik yeteneginin zaman zaman
birbirinden ayri diisen ritim ve melodi ¢ikarma becerisini, dil zekasinin da bazen birlikte
gitmeyen sentaktik ve pragmatik becerileri kapsamasi gibi, uzamsal zeka da farkli becerilerin

toplamidir” (Gardner, 2010: 246). Bu durumu Aykanat (2008: 17), soyle ifade etmistir:

“Gardner, ‘Zihin Cerceveleri’ adli kitabinda; agir bir otistik olan bes yasindaki Ingiliz
bir kizin olaganiistii nitelikteki resimlerini, normalin altinda bir IQ’ya sahip olsa da tablolari
yiiksek fiyatla satilan Ingiliz ressam Bryan Pearce’i drnek verir. Bunlar diger zeka
tirlerinden yoksun olsalar dahi, uzamsal zekanin yiiksek diizeyde gelistiginin etkili bir

ornegidir” (Aykanat, 2008: 17).

Armstrong’a (2002: 2) gbre gorsel-uzamsal zeka; renk, sekil, ¢izgi, bicim gibi 6geler
arasindaki iliskileri gérme yetenegidir. Bu yetenek, degisik fikirleri grafikler araciligiyla

gorsellestirme, temsil etme ve yonlendirme becerilerini igermektedir.

Bu zekanin temelinde, gérme duyusu ve buna bagl olarak da ¢esitli sekiller tasarlama
ve zihinde resimler olusturma yetenegi yer almaktadir. Ug boyutlu diisiinebilme yetenegi
olarak da adlandirabilecek olan gorsel-uzamsal zekad alani; kendi hayal diinyalarinin
derinliklerine dalan, kendilerini goériinmezmis gibi kabul edip ona goére hareket eden,
kendilerini gizemli diinyalara ve belirsiz zamanlara dogru seyahat ediyormus havasina sokan

cocuklarda bu zeka alaninin baskin oldugu sdylenebilir (Bulut, 2003).

Lazear’a gore (2000: 21-22) gorsel-uzamsal zekanin 6ziinde bazi kapasiteler bulunur.

Bu kapasiteler soyledir:
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» Aktif imgelem/ hayal giicii: Bireylerin baz1 sekilleri hayal etme becerisini ifade
etmektedir. Ornegin, bulutlara bakarak onlar1 birtakim hayvanlara, farkli nesnelere

benzetmek bu kapasite kapsaminda yapilan eylemlerdir.

» Zihinsel canlandirma: Olaylarin zihinde resimlenerek canlandirilmasi olarak ifade
edilebilir. Arabanin park edildigi yerin hatirlanmasi, kaybolan bir esyanin yerinin
hatirlanmas1 veya kitap okurken sayfada yazili olanlarin, zihinde gorsellestirilmesi 6rnek

verilebilir.

= Uzayda yer-yon/ yol bulma: Hareket noktasindan varis noktasina dogru rotadan

sapmadan ulagma kapasitesidir.

= Grafik temsili: Bir duygunun, fikrin ya da bazi1 kavramlarin aktarilmasinda gesitli
gorseller olusturabilme kapasitesi olarak ifade edilmektedir. Fotograf, resim, ¢izim, heykel,

kolaj gibi ¢aligmalar bu kapasitenin iriinlerindendir.

» Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tanima: Satrangta birka¢ hamle sonrasini

tahmin etme bu kapasiteye gosterilebilecek en giizel d6rnektir.

= Zihinsel manipiilasyon: Cesitli illiizyonlarla zihinsel manevralar yapma kapasitesi
olarak tanimlanabilir. Psikolojide kullanilan resimlerde farkli bakis a¢ilariyla farklr sekiller
goriilebilir. Tlk basta geng bir kadinin yer aldigi resimde birtakim optik illiizyonlarla birden

yasl bir kadinin goriilmesi buna 6rnek verilebilir.

= Farkl agilardan algilama: Farkli agilardan goriilen nesneler arasindaki benzerlik

ve farkliliklar1 taniyabilme kapasitesidir.

Gardner’e gore gorsel-uzamsal zeka alani lic temel beceriyi igermektedir. Bunlar:
1. Nesneleri dogru bir sekilde algilamak, 2. Bir nesneyi uzayda hareket ediyormus gibi hayal
ederek ya da bagka birinin bakis agisiyla resimleyerek yonlendirmek, 3. Birinin algilarini iki
ya da li¢ boyutlu somut ornekler hélinde transfer etmek (Selguk vd., 2004: 53) olarak

siralanabilir.
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Gorsel-Uzamsal Zekas: Gelismis Bireylerin Ozellikleri

Bu zeka alani gelismis olan kisiler harita, grafik, diyagram, ¢izelge vb. kolaylikla
okur; dinlediklerinden hareketle zihinsel resimler olusturarak 6grendikleri bilgileri hatirlama
ve geri getirmede bu resimlerden yararlanir. Video, film, slayt gibi gorsel gosterimleri
izlemekten keyif alirlar. Ayrica, okuma sirasinda kelimelerden ziyade resimler iizerine
yogunlagirlar ve kitap, defter, kagit vb. materyaller lizerine karalamalar yaparlar. Origami,
maket ve ii¢ boyutlu iirlinler hazirlama konusunda basarilidirlar. Herhangi bir nesnenin {i¢
boyutlu perspektifini zihinlerinde canlandirip gizebilirler. Bununla birlikte akranlarina gore

cok fazla hayal kurup hayallerini gorsellere doniistiirmekten hoslanirlar.

Gorsel-uzamsal zekay1 sadece sanatla ilgilenen kisilerin sahip olduklar bir zeka alani
olarak gormek dogru olmayacaktir. Bu zeka alani ayn1 zamanda kisinin; harita okumasi, bir
oday1 diizenlemesi, yer yon bulmasi, bir esyanin yerini hatirlamasi, bagkasinin beden dilini
yorumlamasi, taslak ¢ikartmasi ve kisinin kendisini s6zel olmayan bir sekilde ifade etmesi
demektir. Bireylerin hayal giicli yetenegi, onlarin egitimsel kariyerini de dogrudan etkiler.
Ciinkii bu zeka alanina sahip kisiler gorsel okuma, gorsel bir sekilde diisiinme, gelecekle

ilgili ¢ikarimlar yapma gibi birtakim 6zelliklere sahiptirler (Selguk vd., 2004: 53).

Gorsel- Uzamsal Zeka Alanmint Gelistirmeye Yonelik Etkinlikler

Gorsel-uzamsal zeka alanini gelistirmeye yonelik etkinliklerin planlanmasi
asamasinda “gorsel destekleyicileri, hayal etmeyi, renk, resim veya mecazlar1 nasil
kullanabilirim?” (Kaya, 2009: 757) vb. sorulardan yararlanmak miimkiindiir. Bu zeka alanini

gelistirmeye yonelik bazi etkinlikler sdyledir:

= Zihin/ kavram haritalar1 hazirlama,

= Zihinde canlandirma ve resmetme,

= Grafik, sekil ve resimlerden yararlanma,
= Sinif panosu olusturma,

= Bir problemi resimlendirme,

= Slayt hazirlama ve gosterme,

= Akilli tahta, bilgisayar, tepegdz vb. araglar kullanma,
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* Yap-boz hazirlama,

= Onemli hususlar1 renkli kalemlerle ¢izme,

= Verilen resimler/ gorseller hakkinda hikaye yazma,
= Sekil, grafik, harita hazirlama ve onlar1 boyama,

= Konuyla ilgili film izleme (Selguk vd., 2004; Temiz, 2007; Vural, 2005).

Sanatgi, tasarimci, mimar Ve heykeltiraglarin (Aykag vd., 2022) bu zeka alaninda
diger kisilere gore one ¢iktiklart soylenebilir. Gorsel-uzamsal zekasi 6ne ¢ikan bireylere;
Leonardo Da Vinci, Piri Reis, Ibrahim Calli (Demirel vd., 2006), Salvador Dali, Pablo

Picasso, Osman Hamdi Bey 6rnek verilebilir.

2.3.4. Mizikal-Ritmik Zeka

Gardner (2010), miizikal-ritmik zekay1 ilk miizik aletlerinden giiniimiize degin siiren
bir gelisim i¢inde ele almistir. Bu zeka tiirlinlin diger biitiin zeka alanlarindan daha 6nce
ortaya ¢iktigina dikkat cekmis ve miizikal-ritmik zekanin, diger zeka alanlarindan bagimsiz

olarak kendi kural ve diisiinme yapisina sahip oldugunu belirtmistir.

“Hayatin ilk y1illarindaki miizikal becerinin mahiyeti, okul 6ncesi ¢agdaki ii¢ cocugun
verecegi bir konserde goriilebilir. i1k ¢ocuk, teknik bir dogruluk ve hisle solo keman igin bir
Bach siiiti calar. Ikinci gocuk, tek bir kez dinledigi bir Mozart operasindan bir arya okur.
Uciinciisii ise, piyanonun basina oturup kendi bestesi olan basit bir miniiet calar. Ug miizik
dehasindan ii¢ performans. Peki bu beceriyi geng yaslarda edinirken, hepsi de ayn1 yolu mu
izlemistir?” (Gardner, 2010: 138-139). Gardner’e goére (2010) burada 6rnek verilen
cocuklardan ilki, yayli bir ¢alginin nasil ¢alinmasi sirasinda dikkat edilmesi gereken
konularda ustalagsmis bir ¢ocuk olabilir. Ikinci ¢ocuk bilissel becerilerin énemli oldugu bazi
alanlarda ciddi sorunlara sahip olan ancak bir kez bile dinledigi bir pargay1 kusursuz
okuyabilecek derecede bir performans gdsteren otistik bir cocuk olabilir. Ugiincii ¢ocuk ise
miizikle i¢li dish olan bir ailede yetismis, kendi kendine besteler yapmaya baslamis bir cocuk
olabilir. Gardner’in bu diisiincesinden hareketle, miizikal-ritmik zekanin bireylerde farkl
kosullarda olusup sekillenebilecegi ve diger zeka alanlarindan bagimsiz, 6zerk bir bigimde

de isleyebileceginin sonucuna varmak miimkiindiir.
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Miizik; insanligin varolusundan itibaren ortaya cikan, bireyin ses ve viicudunu
kullanarak kendisini ifade etme seklidir. Bu yoniiyle miizik, sanatin ilk bi¢imlerinden birini
olusturmaktadir. Miizikal-ritmik zekdnin ortaya ciktifi en Onemli donem, g¢ocukluk
donemidir. Bu baglamda 4-6 yas arasi, ses ve tona duyarliligin 6n planda oldugu kritik

donemi ifade etmektedir (Demirel vd., 2006: 33).

Lazear’a gore (2000: 33) miizikal-ritmik zeka, bireylerin heniliz dogmadan 6nce sahip
olduklart ilk zekadir. Anne karnindayken annemizin kalp atiglarinin yan sira sindirimden
nefes alis verisine kadar diger biitiin viicut fonksiyonlarini duyariz. Anne karnindayken ayni
zamanda tartisan, giilen ve aglayan insanlarin sesi basta olmak {izere havlama, korna, siren
vb. dis diinyaya ait bir¢cok sese maruz kaliriz. Biimen’e gore (2001) bu seslerden anlam
cikarma her ne kadar miizikal-ritmik zeka dendiginde akla ilk gelen yeteneklerden biri

olmasa da bu zeka alaninin 6nemli bir pargasini olusturmaktadir.

Miiziksel-ritmik zeka; seslerin perdesine, tinisina ve ritmine duyarliligin yani1 sira bu
miizik unsurlarinin; duygusal etkilerine olan duyarliligimi da igermektedir. Melodileri
hatirlayan ya da frekans ve ritmi taniyan 6grenciler, miiziksel-ritmik zekalarini sergilemis
olurlar. Miizik dinlemekten zevk alirlar ve ¢evredeki seslerin farkindadirlar (Nicholson
Nelson, 1998: 11). Miizikal-ritmik zekanin temellerinin; 6grencilerin sesleri dinleyerek ve
sesler arasindaki niianslarin farkina vardiklart zaman atildigimi séylemek miimkiindiir

(Bellanca, 2009°dan akt. Erkan ve Uster, 2012: 276-277.
Jozef Maria Hoene-Wronski’nin “Miizik, sesteki zekanin viicut bulmus halidir”
(Perlis ve Van Cleve, 2005’ten akt. Stedman, 2012: 31) sozii, miizigin zeka tlizerindeki

etkisini kanmtlar niteliktedir.

Gardner’a gore miiziksel-ritmik zekanin ti¢ 6gesi bulunmaktadir. Bu dgeler soyledir

(Seluk vd., 2004: 58):

= Sesin perdesi: Sesteki perde, miizigin melodisini ifade etmektedir.

= Ritim: Sesteki ritmi, miizigin temposunu ve akisini belirtmektedir.
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= Sesin ayirict tonuna karsi duyarl olmak: Ses tonunun kalitesini ifade etmektedir.

Miizik bu ii¢ 6ge araciligiyla konusulan bir dildir. Gardner, miizikle siirekli bir arada
olan her insanin, bu ii¢ 6geden yararlanarak sarki sdyleme, beste yapma ve enstriiman ¢alma

gibi miizikal etkinliklerde basarili olabilecegini ifade etmistir (Campbell et al., 2004: 129).

Lazear (2000: 34-35) miizikal-ritmik zekanin 6ziinde su kapasitelerin oldugunu

belirtmektedir:

» Miizik ve ritim yapisina onem verme: Miizik ve ritmin giicii ¢ok etkilidir. Bazi
miizik tiirleri bize enerji verirken bazilari ise bizi sakinlestirir. Miizige ve ritme duygusal

nitelikli bir deger vermek, bu zeka kapasitesi ile ilgilidir.

» Miizikle ilgili semalar olusturma: Miizikle, bazen bilingli bazen de bilingsiz olarak
cesitli baglantilar kurulabilir. Bir savas sahnesinde benzer ritimler duymaya alismak ve

semalar olusturmak bu kapasiteye 6rnek olarak verilebilir.

= Seslere karst duyarli olma: Giinlik yasamda bizi etkileyen ¢ok cesitli uyaranlara
maruz kaliriz. Bu uyaranlan tespit etmek, islemeyi 6grenmek, isitme kapasitesini
yiikseltmek ile ilgili bir beceridir. Ornegin, birinin ayak seslerini, dogay1 ya da trafigi

dinleyerek pek ¢ok sey 6grenmek miimkiindiir.

= Melodi, ritim ve seslerin taninmasi, olusturulmasi ve ¢ogaltiimasi: Baska bir kisi
tarafindan iiretilen bir melodiyi, duyulan bir sesi ya da ritmi dogru bir sekilde tekrarlamaktir.
Yeni bir sarki 6grenirken veya yeni bir dans adiminin ritimlerini 6grenirken bu kapasiteye

basvurulmaktadir.

» Farkly tonlart ve ritimleri kullanma: Cesitli duygulart iceren bir konusmadaki

ritimleri algilama ve farkli kiiltiirlerdeki ritimleri ayirt edebilme kabiliyetidir.
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Miizikal-Ritmik Zekds: Gelismis Bireylerin Ozellikleri

Miizikal-ritmik zekasi gelismis olan kisiler; ¢evreden gelen her tiirlii sese karsi
duyarlidirlar ve sesleri kolaylikla fark edip birbirinden ayirabilirler. Enstriimanlara karsi
ilgili olduklar1 i¢in onlarla oynamayi, nota basmayi, belli besteleri ¢almay1 ve notasini
bilmedikleri parcalar1 c¢alismay1 severler. Bir veya birden fazla enstriimani kolaylikla
calabilirler. Miizige 6zel bir ilgisi olan bireylerin, ¢alisirken tempo ve ritim tuttuklarini
siklikla goriiriiz. Ozellikle is esnasinda sarki soylediklerini, mirildandiklarini ve miizik
dinlediklerini gézlemleyebiliriz. Miizikal-ritmik zekasi gelismis bireylerin, hafizalar1 da
kuvvetlidir. Sarkilar1 hafizalarinda tutabilirler; 6zellikle yabanci dillerdeki sarki sozlerini ve

kelime Obeklerini kolayca ezberlerler.

Benzer bir goriisle bu zeka alanina sahip insanlarda notalar, sesler, ritimler ile
diisiinme; degisik sesleri tanima, yeni seslerin yaninda ritimler iiretme yetenegi
bulunmaktadir. Seslere, nota ve ritimlere karsi 6zel bir ilgiye sahiptirler (Vural, 2005: 251).
Giicli bir miizikal-ritmik zekaya sahip olan bireyler; kaliplar, ritimler ve sesler ilizerinde
diisiinmekte basarilidirlar. Miizikle giiglii bir baglar1 vardir ve sonat bestelemek konusunda
cok iyi bir performans sergilerler (Sternberg, 2012). Ozellikle enstriiman kullanarak,
miizigin yapisin1 kavrayarak, melodi ve ritim yaratarak 6grenme yollarini tercih ederler

(Kula, 2005).

Saban (2005: 10-11), Coklu Zeka Teorisi ve Egitim adli kitabinda miizikal-ritmik

zekasi gelismis olan bir 6grencinin 6zelliklerini su sekilde siralamstir:

= Sarkilara ait melodileri ¢ok iyi hatirlar.

= Sesi giizeldir ve sarki sdyleyebilme konusunda yeteneklidir.

= Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da calmay1 ¢ok ister.

» Miizik dersini ¢cok sever.

= Konusurken ya da hareket halindeyken elleri ve ayaklar ile ritim tutar.
= Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

= Ders c¢alisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

= Cevresindeki seslere kars1 asir1 duyarhdir.

= Bir sarki duydugu zaman farkinda olmadan sarkiya eslik eder.
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* Ders calisirken ya da bir sey 6grenirken miizik dinlemeyi ¢cok sever (Saban, 2005:
10-11).

Miizikal-Ritmik Zekd Alanimi Gelistirmeye Yonelik Etkinlikler

Miizikal-ritmik zekayi1 gelistirmek i¢in kullanilabilecek bazi etkinlik onerileri

(Demirel, 2017: 145 ve 150) soyledir:

= Sarki sdyleme,

= Sark1 s6zii yazma,

= Sarki besteleme,

= Sarki ya da miizik bestesinin sonuna yeni bir boliim ekleme,
» Sarkilar1 dersle iligskilendirme,

= Miizik esliginde sunum yapma,

» Ritmik oriintiileri belirleme,

* Enstriiman ¢alma,

» Ogrenmeyi gelistirmek i¢in miizikten yararlanma,
» Mirildanma,

= Tempo tutma,

* Fon miizigi kullanma (Demirel, 2017: 145 ve 150).

Miizikal-ritmik zekad alanina sahip olan bireylerin meslek olarak miizisyenlik,
bestekarlik, s6z yazarligi, aranjorliikk, miizik 6gretmenligi, sarkicilik, opera sanatciligt vb.
meslekleri sectikleri goriilmektedir. Miizikal-ritmik zeka boyutunda toplumda 6ne ¢ikan bazi
bireylere; Wolfgang Amadeus Mozart, Asik Veysel, Cemal Resit Rey, Fazil Say (Demirel

vd., 2006), Michael Jackson, Luciano Pavarotti ve Zeki Miiren 6rnek olarak verilebilir.

2.3.5. Bedensel-Kinestetik Zeka

Gardner, zeka ile bedenin birbirinden bagimsiz bir sekilde incelenmesinin son derece
yanlis oldugunu savunmaktadir. Ona gore bedensel-kinestetik zeka, beyin ve viicut
koordinasyonunu etkili bir bicimde kullanabilme duygu ve diisiincelerini jest ve mimiklerle

ifade etme, bedeni kullanarak iirlin olusturma kapasitesi olarak tanimlanabilir (Biiyiikalan
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Filiz, 2003). Bu zeka alaninin temel 6zelligi, bedeni hem duygu ve diisiinceleri ifade etmek
hem de bir amaca ulagmak i¢in farkli bigimlere sokarak kullanabilmesidir (Gardner, 2010:
296). Bedensel-kinestetik zeka; bireyin, duygu ve diisiincelerini ifade ederken veya
problemleri ¢ozerken bedeni kullanabilme yetenegi ile ilgilidir. Bir {iriin meydana getirme
stirecinde veya problemin ¢oziilme asamasinda viicudun belli bir béliimii veya biitlin kismin
viicut kaslari ile belli bir oranda kullanabilme yetenegidir. Bedensel-kinestetik zeka denge,
giic, koordinasyon, hiz gibi fiziksel yeteneklerin bir arada islenmesi sonucunda olusan

devinimsel 6zel becerilerden olusur (Demirel vd., 2006).

Bedensel-kinestetik zeka; elleri, ayaklar1 ve viicutlarinin diger bdliimleriyle
diistinebilen kisilerin zekasidir. Viicudu duyarli ve etkin sekilde kullanma yetenegidir.
Viicudu bir biitliin olarak (parmak, el, kol) kullanma potansiyelidir. Bu zeka alanina sahip
olan insanlar zihin ve viicudun iliskisini ¢ok etkin bir bigimde kurabildikleri igin tiyatro,
bale, dans ve sporda basar1 gosterirler (Ozden, 2021: 119). Saban’in (2002: 45); bedensel-
kinestetik zekayla bir kiginin atlet, aktor veya dansgi1 gibi fikir ve hislerini anlatma amaciyla
bedenini kullanmadaki yetkinligi ya da bir heykeltiras, bir tamirci veya bir cerrah gibi ellerini
kullanma ve elleri ile yeni seyleri liretme yetenekleri ifade edilir seklindeki goriisii bunu
destekler niteliktedir. Bir baska ifadeyle bedensel-kinestetik zeka; viicudun zihinle birlikte
uyumlu bir sekilde ¢aligsarak kisinin bedenin tiim hareketlerini dogru ve etkili kullanmasiyla,

duygu, diisiince ve durumlarini karsisindakine aktarma becerisi olarak ifade edilebilir.

Lazear’a gore (2000: 23-24) bedensel-kinestetik zekanin 6ziinde yer alan kapasiteler

sOyledir:

» Viicut hareketlerini kontrol etme: Bu kapasite ayn1 anda, farkli olan birkag bedensel
hareketi yapabilme ve kontrol edebilme kapasitesi olarak tarif edilebilir. Cocukken
oynadigimiz; bir elimizle karnimizi kasirken ayni zamanda diger elimizle basimiza
vurmamiz ya da tam tersi, bir elimizle basimizi kasirken ayn1 anda diger elimizle karnimiza

vurmamiz oyunu buna 6rnek olarak verilebilir.

= Onceden planlanmis viicut hareketlerini denetleme: Ik baglarda 6grenirken

zorlandigimiz ancak daha sonra farkinda olmadan yapabilecegimiz ve yiiriimek, bisiklet
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stirmek, araba kullanmak vb. 6nceden planlanmis viicut hareketlerini denetlemek; bedensel-

kinestetik zekay1 gliclendirme kapasitelerinden biridir.

» Viicudunun farkinda olma: Viicudunu dinleme ve ona giivenme kapasitesi olarak
adlandirilabilir. Viicudumuz, dis diinyada neler olup bittigi konusunda bize 6nemli
doniitlerde bulunan karmasik bir radar istasyonuna benzemektedir. En kiiglik bir tehlike

aninda bile kalp atislarimizin hizlanmasi, bu kapasiteyi 6rneklendirir niteliktedir.

= Zihin ve viicut arasinda gii¢lii bir bag olusturma: Zihinle viicut arasinda gii¢lii bir
bag vardir. Zihinde olup biten bir seyin viicudu etkilemesi ya da viicutta meydana gelen bir
degisikligin zihni etkilemesi durumudur. Eksi bir yiyecek diisliniildiigiinde agzin kamasmasti

buna ornek verilebilir.

= Jest ve mimikleri kullanma yetenegi: Bu kapasite; pandomim, drama ve rol yapma
becerilerini kapsamaktadir. Bu kapasiteye; ¢evremizde bulunan kisilerin konusma sirasinda

kullandiklar jest ve mimikleri 6rnek vermek miimkiindiir.

» Viicut hareketlerinin gelistirilmesi: Bireylerin kendi viicutlar ile ilgili farkindaliga
sahip olmasi, baskin olmayan el ile kasik, catal ve bicak tutmak; zayif olan kol kaslarini

giiclendirmek icin spor yapmak gibi etkinlikleri kapsamaktadir.

Bedensel-Kinestetik Zekds: Gelismis Bireylerin Ozellikleri

Bedensel-kinestetik zekasi gelismis bireylerin, bir veya birden fazla sportif faaliyetle
ugrasmayi sevdikleri bilinmektedir. Bu bireyler uzun siire hareketsiz kalamaz ve oturduklari
yerde bile el ve ayaklarini oynatarak kipirdanmaya baslar. Bu zeka alani baskin kisilerin
ozellikle konusurken ya da bir konuyu anlatirken sabit bir noktada kalamadiklarini
gozlemlemek miimkiindiir. Ayrica bu Kkisilerin taklit yetenekleri gelismistir. Ozellikle
bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini taklit etmekten keyif alirlar. Yeni karsilastiklart
her nesneye bakmak yerine ona dokunmak ihtiyacini1 hissederler. Herhangi bir nesneyi
parcalarina ayirip tekrar birlestirmekten keyif alirlar. Bos zamanlarini spor, jimnastik, dans
gibi etkinliklerle gegirmekten hoslanirlar. Bununla birlikte gamurda oynamay1, yontmay1 ve

diger devinimsel nitelikteki etkinliklere karst da ilgi duyarlar. Bedensel-kinestetik zekasi
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gelismis bireyler egitim ortamlarinda disiiniildiiklerinde i¢inde bolca hareket barindiran
beden egitimi dersine ilgili duyduklar1 sdylenebilir. Beden egitimi dersinin yaninda el

becerisi gerektiren pek ¢ok ders ve etkinlikte basarili olduklar asikardir.

Saban (2005: 11-12) da benzer bir goriisle bedensel-kinestetik zekas1 kuvvetli olan

bir 6grencinin ozelliklerini soyle siralamastir:

= En az bir sportif faaliyette basarilidir.

* Bir yerde uzun siire kaldiginda kimildamaya baslar.

= Bagka kisilerin jest ve mimiklerini kolaylikla taklit eder.

= Gordugi nesneleri dokunarak incelemeye ve analiz etmeye meyillidir.

= Kosma Ve sigrama gibi fiziksel hareketleri yapmay1 ¢ok sever.

= El becerisi gerektiren islerde oldukg¢a basarilidir.

= Kendini veya derdini anlatmada kendine 6zgii bir yolu ve tislubu vardir.

» Camurla oynamayi, yontmay1 ya da diger devinimsel ozellikteki etkinliklere
katilmay1 ¢ok sever.

= Bir seyi parcalarina ayirip onlari tekrar birlestirmeyi ¢ok sever.

= Bir konuyu, en iyi yaparak ve yasayarak 6grenir (Saban, 2005: 11-12).

Bedensel-Kinestetik Zeka Alanini Gelistirmeye Yonelik Etkinlikler

Egitim-6gretim siirecinde yaparak yasayarak 6grenme modeli, uzun zamandir bilinen
ve herkesge kabul goren bir modeldir. Bedensel-kinestetik zekanin bu tarzda bir 6grenmeye
hizmet ettigi diisiiniiliirse buna yonelik etkinliklerin de egitim siirecine katki saglayacagi
sOylenebilir. Bu baglamda bir derste hangi etkinliklerin yaptirilacagi planlanirken “tiim
viicut veya el becerilerini nasil kullanabilirim?” (Kaya, 2009: 757) sorusundan faydalanmak

bedensel-kinestetik zeka alaninin gelistirilmesine katki saglayabilir.

Bu zeka tiirii baskin olan 6grencilere konular 6gretilirken onlar1 derse aktif olarak
katacak ortamlar hazirlanabilir. Ornegin, dersleri zaman zaman agik havada islemek, doga
gezilerine ¢ikmak, drama c¢aligmalar1 yapmak gibi. Bu tiir faaliyetler, 6grencilerin
dokunarak, yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine imkan taniyacaktir. Bununla birlikte

konular1 somut bir sekilde 6grenebilecekleri arag-gerecler gelistirilebilir, el becerisi, fiziksel
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hareket gerektiren bazi etkinlikler diizenlenebilir. Bu etkinlikler, yapboz, yer ve tahta
oyunlari, sessiz sinema oyunlari, model-maket yapimi, koreografi hazirlama gibi

etkinliklerle gesitlendirilebilir.

Bedensel-kinestetik zeka alanlar1 mesleki agidan dikkate alindiginda bu zeka alani
baskin olan kisilerin agirlikl1 olarak cerrah, teknisyen, pandomim sanatgist, illiizyonist, balet/
balerin, dansg¢1, sporcu, futbolcu ve aktor oldugu goriilmektedir. Charlie Chaplin, Selim Sirr1
Tarcan, Tan Sagtirk (Demirel vd., 2006), Lionel Messi, Prof. Dr. Gazi Yasargil,

Michelangelo gibi isimler bedensel-kinestetik zekasi baskin olan taninmis bireylerdir.

2.3.6. Kisilerarasi-Sosyal Zeka

Howard Gardner (2010) kisilerarasi-sosyal zekanin; beynimizin 6n lobunda bulunup
bireyin duygu, istek ve ihtiyaci anlayabilme, baskalariyla etkili iletisim kurabilme ve
gelistirebilme yetenegi oldugunu belirtir. Ona gore, beynin bu bolgesi herhangi bir sebeple
zarar alip tahribata ugrarsa bireyin bu zeka tipi ve kisilik Ozelliklerinde de degisim
gozlenebilmektedir. Gardner’in, kisilerarasi-sosyal zekanin ilk ortaya ¢ikis bigimi ile ilgili

diistinceleri soyledir:

Kisisel zekanin ilk izlerini, ilk basta bebek ve bakicisi, birgok durumda da bebek ve
annesi arasinda gérmek miimkiindiir. Evrimsel ve kiiltiirel tarih, bu bagi normal gelisimin
ayrilmaz bir pargasi olarak gormekte soz birligi etmektedir. Hayatin ilk yilinda ¢ocuk,
annesine karsi gli¢lii bir bag olusturmakta ancak bu bagmn olusmasinda annenin kendi
yavrusuna duydugu ayni seviyedeki giiglii ¢ekim de etkili olmaktadir. Tipki kisisel bilginin
koklerinde oldugu gibi bu koklere eslik eden duygularda da bu giiglii baglara rastlamak
miimkiindiir. Bu nedenle bebek ve annesi arasindaki bu bag, kisisel zekanin diizgiin bi¢imde
olusabilmesi i¢in doganin bir gabasi olarak goriilebilir (Gardner, 2010: 350-351). Gardner’e
gore bu zeka tipinin en basit sekli, kiiclik bir ¢ocugun c¢evresinde bulunan insanlari
gbzlemleyip onlar1 karsilastirarak insanlarin ve onlarin ruh héalleri arasindaki farkliliklar
gorebilmesidir. En gelismis bicimiyle de kisilerarasi-sosyal zekd; bir yetiskinin, bir¢ok

kisinin niyetini ve istegini kavrayip ona gore hareket etmesidir (Gardner, 2010: 344).
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Kisilerarasi-sosyal zeka, baska bireyleri anlama yetisidir. Kisilikleri tanima ve onlari
analizde c¢ok yetenekli olan bireyler icin bu tip zekdya sahip olduklar1 sdylenebilir.
Baskalarin1 anlama ve iliskilerde mantik ¢ergevesinde davranma kisilerarasi-sosyal zekasi

gelismis kimselerin en dnemli 6zelliklerindendir (Ozden, 2021: 120).

Armstrong (2000), kisilerarasi-sosyal zekayi bir bireyin duygularini, diisiincelerini,
isteklerini, duygu durumlarini anlama, fark etme kapasitesi olarak tanimlamistir. Ona gore
bu zekanin 6ziindeki kapasite insanlar arasindaki ruh hallerin, miza¢ ve yonelimlerin ayirt
edilmesidir. Bu tip zeka yiiz ifadelerine, mimiklere, seslere kars1 duyarli olmay1, kisilerin
farkli 6zelliklerinin farkinda olmayi, etkili ve uygun bir sekilde cevap verebilme kabiliyetidir
(Armstrong, 2000: 2). Saban (2002: 45), buna benzer bir goriisle kisilerarasi-sosyal zekanin;
bir kisinin tipki bir 6gretmen, terapist, pazarlamaci gibi etrafinda bulunan kisilerin hislerini,
arzularini, ithtiya¢ ve gereksinimlerini anlama, ayirt etme ve karsilama yetenegi oldugunu
ifade eder. Ona gore kisilerarasi-sosyal zekéasi baskin olan bir kisinin, karsisindakinin
karakterini, isteklerini, diislincelerini ¢ok iyi algilayabilecegini hatta sadece yiizlerine
bakarak ¢ikarimlar yapabilecegini belirtir. Insanlarla iyi iletisim ve giiclii iliskiler kurma
yetenegini ifade eden kisilerarasi-sosyal zeka; kisilere bir grubun y6netimi, organizasyonu,
yeni bir ortama adaptasyon, empati kurma gibi becerileri sunar (Giirel ve Tat, 2010). Ozetle,
kisilerarasi-sosyal zeka bagkalariyla sozlii ya da sozsiiz etkili iletisim kurma, bulundugu
grupta uyum ve is birligi igerisinde olma, bagkalariyla empati kurma, diisiinme ve akil

yiirlitme kabiliyetidir (Giines ve Gokgek, 2010).

Lazear (2000: 36-37) Kkisilerarasi-sosyal zekanin Oziinde su kapasiteler yer

almaktadir:

= Sozlii ya da sozsiiz iletisim kurma: Bireyin karsisindaki kisiyle sozlii veya sozsiiz
iletisim kurmasinin yaninda karsisindaki kisinin beden dilini ve ses tonunu da anlamay1 ifade

etmektedir.

» Baskalarinin ruhsal durumunu okuma: Bireyin, baska kisilerle konusurken onlarin

mutlu, lizgiin, sikilgan ya da heyecanli olup olmadiklarini anlayabilme kapasitesi olarak
ifade edilebilir.
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» Grupla is birligi icinde ¢calisma: Bir gruba bagli olarak is birligi i¢inde hareket edip,

grubun hedefi dogrultusunda grup tiyeleriyle uyum halinde ¢alismayi ifade etmektedir.

» Farkli bakis agilariyla dinleme: Giinliik hayatimizda kafamizdaki diisiincelerden
dolay1 karsimizdaki kisinin sdylediklerini cogu zaman kagiririz. Bu kapasite, kisinin zihnini
tamamen susturup sadece karsisindakinin sdylediklerine yogunlagsmasi durumunu

icermektedir.

= Empati yapma: Bir bagkasinin (6zellikle yabanci birinin) bakis agisini, diisiince ve

duygularini, deger ve inanglarini anlayabilme, es duyum kurma yetenegini ifade etmektedir.

» Sinerji yaratma ve devamlilik: Grup calismasinda ortaya cikan {riiniin grup
iiyelerinin ayr1 ayr1 ¢abalar1 ile ortaya ¢ikacak iirlinden daha degerlidir. Bu nedenle bu

kapasite, grup bilincini ifade etmektedir.

Kisilerarasi-Sosyal Zekas: Gelismis Bireylerin Ozellikleri

Kisilerarasi-sosyal zekasi gelismis olan bir birey, ¢evresindeki insanlarla iyi iletisim
kurdugu icin ¢ok sayida arkadasa sahiptir. Bagkalarinin problemleriyle yakindan ilgilenir ve
¢ozlim odaklidir. Yardim etmeyi sever. Sosyal grup ¢alismalarini sever, grubu yonetmekten
ve grupla uyum igerisinde olmaktan keyif alir. Organizasyon diizenleme, projelere katilma,

etkinlikler diizenleme konularinda oldukea iyidir.

Saban (2005: 12) kisilerarasi-sosyal zekasi gelismis olan bir bireyin 6zelliklerini su

sekilde siralamistir:

= Arkadaslariyla ve akranlariyla sosyallesmeyi cok sever.

= Grup igerisinde dogal bir liderdir.

= Sorunu olan arkadaslarina her zaman ve her kosulda yardim eder.

» Disaridayken kendi basinin ¢aresine bakabilir.

= Baskalariyla ders ¢aligmay1 veya oyun oynamayi ¢ok sever.

= En az iki veya li¢ yakin arkadas1 vardir ve arkadaslarini sik sik arar.

= Bagkalar1, onunla birlikte olmaktan mutluluk duyar.
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» Bagkalarina mutlaka selam verir, onlara hatirlarini sorar ve onlar1 6nemsedigini
belli eder.

= Empati yetenegi ¢ok gelismistir.

= Bir konuyu, baskalariyla is birligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara 6greterek

ogrenmeyi sever (Saban, 2005: 12).

Kisilerarasi-Sosyal Zeka Alanim Gelistirmeye Yonelik Etkinlikler

Kisilerarasi-sosyal zeka alanim1 gelistirmeye yonelik etkinliklerin hazirlanmasinda
“ogrencileri nasil kaynastirabilir, isbirlik¢i 6grenme veya biiylik gruplar halinde nasil
calistirabilirim?” (Kaya, 2009: 757) vb. sorular1 dikkate almak olumlu sonuglarin elde
edilmesine katki saglayacaktir. Bu baglamda &grencilere birbirleriyle uyum igerisinde
calisabilecekleri firsatlar yaratilmalidir. Ornegin onlara, takim halinde calisabilecekleri
etkinlikler yaptirilabilir, projeler veya 6devler verilebilir. Zaman zaman 6grencilerin yerleri
degistirilebilir ya da Ogrencilerin birbirlerinin yiiziinii gorebilecekleri bir oturma diizeni

olusturulabilir.

Kisilerarasi-sosyal zekd icin 6gretim stratejileri su sekilde belirtilebilir:

» Isbirlikgi Ogrenme: Ogrencilerin kendi 6grenmeleriyle birlikte smiftaki diger
ogrencilerin de 6grenmelerini en {ist diizeye ¢ikarmak amaciyla yapilan ve az sayida 6grenci
ile olusturulan kiiciik grup calismalarina dayanir. Isbirlikci 6grenme sayesinde basari,
gruplara mal edilir, bu sayede Ogrencilere birlikte hareket etmeleri, liretmeleri ve

ogrenmeleri saglanabilir.

= Fikir Paylasma Ciftleri: Ogrencilerin belli bir ders, konu ya da olay 6ncesinde
sirasinda ya da sonrasinda fikirlerini paylasmak amaciyla yapilan ve iki 6grenciden
olusturulan grup ¢alismalarina dayanir. Esli gruplarda 6grencilerden biri konusurken digeri

dinler ve birbirlerinin goriislerine saygi duymay1 dgrenirler.

» Esli Okumak: Iki 6grencinin doniisiimlii olarak birbirlerine se¢mis olduklari bir

metni sesli okumalarina dayanur.
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» Proje Calismasi: Ogrencilerin somut bir {iriin olusturmak amaciyla kiigiik gruplar
halinde yaptiklar1 ¢alismalardir (Saban, 2005). Bunun i¢in simif gazetesi ¢ikarma, okul
dergisi hazirlama vb. g¢alismalar araciligiyla 6grencilerin birlikte caligmasi, birbirlerine

yardim etmesi saglanabilir.

Kisilerarasi-sosyal zekasi baskin olan bireyler meslek tercihleri agisindan
degerlendirildiklerinde; bu kisilerin 6gretmen, sosyolog, psikolog, antropolog, politikaci,
lider, rehber uzman, sosyal hizmet uzmani, diplomat, pazarlamaci, is adami, hemsire,
organizatér vb. olarak goérev yaptiklar1 bilinmektedir (Baum et al., 2005; Vural, 2005).
Mustafa Kemal Atatiirk, Mahatma Gandhi (Demirel vd., 2006), Sigmund Freud, bu zeka tipi

gelismis kisilere 6rnek olarak verilebilir.

2.3.7. Ozedoniik-Icsel Zeka

Howard Gardner, 6zedoniik-igsel zeka alaninin, diger zeka tiirleri igerisinde en 6zel
olani oldugunu vurgulamistir. Ona gore, giinliik hayatta siklikla kullanilan igsel zeka, en
yalin haliyle; iyiyi kotiiden, hosnutlugu acidan ayirabilme ve bu ayrimdan hareketle bir
duruma yaklagsma ya da ondan uzaklagsma anlamina gelmektedir. En gelismis diizeyinde ise
insanin karmasik ve son derece farkli duygularin farkinda olup sembollestirilmesi durumu

s6z konusudur (Gardner, 2010: 344).

Gardner, Zihin Cergeveleri adli kitabinda, giiniimiizde kisilerarasi-sosyal zeka ile
0zedoniik-i¢sel zeka olarak ayri ayri ele alinan zeka alanlarini, kigsisel zeka adi altinda tek

baglikta ele almistir. Kendisi bunun nedenini sdyle agiklamigtir:

Diger zeka alanlar1 bagimsiz olarak ele alinacak 6zelliktedir ancak burada iki zeka
bi¢imini birbirine bagladim. Her birinin ayr1 bir ¢ekim alani vardir. Bunlardan kisisel zeka
(giiniimiizdeki adiyla 6zedoniik-i¢sel zeka), temelde bir bireyin kendi duygularini arastirip
ogrenmesiyle ilgilidir, oysaki kisilerarasi iligkiler zekasi (giiniimiizdeki adiyla kisilerarasi-
sosyal zekd), baskalarinin davranislarina, duygularina ve motivasyonlarina; yani kisacasi
disartya yonelir. Bu nedenle bu iki zekay: birlikte ele almamin tiimiiyle agiklama yapmak

istemis olmamdan kaynaklanmaktadir (Gardner, 2010: 346).
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Gardner’a gore i¢sel zekanin ti¢ temel 6gesi bulunmaktadir. Bu 6geleri: 1. Bireyin
kendi i¢ diinyasinin ve sahip oldugu kaynaklarin farkinda olmasi, 2. Bireyin diisiince ve
duygulart ayirt etmesi ve 3. Bireyin tim bunlari; davranislari anlama, yonlendirme ve

gelistirme amaciyla kullanmasi (Selguk vd., 2004: 77) seklinde siralamak miimkiindjir.

Ozedoniik-i¢sel zeka “bireyin kendisini, gii¢lii ve zay1f yonlerini, ruh halini, istek ve
niyetlerini anlama ve bu dogrultuda yasamini planlama ve yonlendirme yetenegidir” (Ekici
vd., 2008: 95). Demirel vd.’ne gore (2006) 6zedoniik-igsel zeka alaninin 6ziinde kisinin
kendisini tanimas1 ve anlamlandirmasi vardir. Bireyin var olusunu sorgulamasi ve benligini
fark etmesi igsel zekayla ilgili bir durumdur. Ozedéniik-igsel zekasi gelismis bireyler,
bireysel ¢alismalarda dikkatli ve basarilidirlar. Ozgiivenleri yiiksektir ve hedefe ydnelik
problem ¢6zme kapasiteleri olduk¢a gelismistir. Goleman ise bu zekay1 “duygusal zeka”
olarak tanimlamigtir. Ona gore bu zeka tipi, bireyin; diirtiilerini kontrol edebilmesi ve ruh
halini diizenleyebilmesi, kendisini harekete gegirmesi, birtakim sorunlara ragmen yola
devam etmesi, yasanan olumsuzluklarin diisiinmeyi engellemesine izin vermemesi, kendini
baskasinin yerine koyabilmesi ve empati kurmasi i¢in gerekli olan yetenektir (Goleman,
2002: 50). Ozedoniik-igsel zeka, kisinin benligini tanimasi ve kendisi hakkindaki
barindirdig1 bilgi ve farkindalik ile bulundugu cevrede uyumlu davranislar gostermesi
becerisidir (Ermis 2012). Paralel olarak 6ze doniik-igsel zeka kisinin kendisini anlayip
cozmesi ve kisiligi ile ilgili tutarli ve etkili bir profil elde etmesi olarak belirtilebilir (Sahin

Zeteroglu, 2014).

Phillips’in ifadesiyle 6ze doniik-igsel ve kisilerarasi-sosyal zeka, bireyin hem
kendinin hem de bagkalarinin duygularini, diisiincelerini, ruhunu, motivasyonlarini gibi bir
takim ¢esitli zihinsel durumlarin farkina varabilmesini ve bu farkindaligini bir davranis
rehberi olarak kullanmasini saglar (Phillips, 2010). Ortak bir tanimla ifade edilecek olursa
0zedoniik-i¢sel zeka, kisinin kendisini tanimasi ve kim oldugunu, neyi yapip yapmak
istemedigini bilmesi, kendisi hakkinda sahip oldugu bilgi ve anlayis ile ¢cevresinde uyumlu
davraniglar gelistirmesi ve hayatinda dogru kararlar sergilemesi yetenegidir (Bacanali, 2000:

124; Demirel, 2017: 144.

Vural’a gore (2005) gore, 6zedoniik-igsel zeka alani diger zeka tiirlerinin tamamini

kapsamaktadir. Bu zeka tipi gelismis bireyler kendi degerlerini ve kendi yasam felsefelerini
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olusturmada son derece beceriklidirler. Ozgiirliiklerine de diiskiin olan bu bireylerin temel
motivasyon kaynaklari, yasamlari i¢in belirledikleri hedefleridir. Bu zeka tipi ile bireyin
kendisi hakkinda tarafsiz, objektif bir bicimde degerlendirme yapmasi; sahip oldugu
duygularin, ihtiyag, istek veya hedeflerinin bilincinde olmasi, akabinde kendisini iyi

disipline etmesi ve dzgiivene sahip olmasi gibi beceriler vurgulanmaktadir (Urgiip, 2015).

Lazear (2000: 38-39), bu zeka tiiriine ait kapasiteleri su sekilde siralamistir:

= Konsantrasyon/ yogunlasma. Tek bir konuya veya duruma odaklanma ve ¢evredeki
degiskenlere kars1 ilgisiz olmay1 ifade etmektedir. Bir kitabi1 okurken ¢evredeki seslere karsi

duyarsiz olma buna 6rnek verilebilir.

* Farkindalik: Gunliik hayatin biiyiik cogunlugunu otomatik davranislar sergileyerek
stirdiirtiriiz. Bu kapasite, kisinin en siradan durumlarda bile kendisini durmaya, diisiinmeye

ve detaylara odaklanmaya yonlendirir.

= Yiiriitiicii bilis/ dstbilis: Dustinme hakkindaki diistince etkinlikleridir. Verilen
kararlar1 analiz ederek degerlendirme olarak tanimlanabilir. Bir magazaya gittigimizde bir

seyi alip almamakla ilgili kendimizle konugsmamiz buna 6rnektir.

* Duygularin farkindaligi ve ifadesi: Gilindelik hayatta farkinda olamadigimiz duygu
durumlarin1 hissetme, nelerin motivasyonumuzu diisiirlip yiikselttiginin farkinda olma
kapasitesidir. Bu kapasiteyi gelistirmek, kisinin kendisini tanimasimna ve duygularini

yOnetmesine yardimcei olur.

= Benlik-otesi benlik duygusu: Bireyin kendisini tan1y1p deger vermesi bu kapasitenin
Oziindedir. Biz baska insanlarin bir pargasiyiz, baskalar1 da bizim bir par¢amiz; biz evrenin

bir pargasiyiz, evren de bizim bir pargamizdir goriislinii yansitir.

« Ust diizey diigiinme/ muhakeme: Diisiinme ve akil yiiriitme siirecinde asamalarin
i¢inde gesitli asamalar yer almaktadir. Ust diizey diisiinme becerileri ve akil yiiriitme yoluyla
kisi kendisinin farkinda olup bu diisiincelerini analiz ederek, bilgilerini 6grenme siireciyle

birlestirerek/ biitiinlestirerek daha anlamli bir yasam yolunda ilerlemeyi basarabilir.
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Ozedoniik-Igsel Zekdsi Gelismis Bireylerin Ozellikleri

Ozedéniik-igsel zekasi gelismis bireyleri, kendilerini iyi tanryan ve bu yolda
kendilerini gergeklestirmeyi hedef edinmis kisiler olarak tanimlamak miimkiindiir. Bu
bireyler, kendilerinin giiglii ve zayif yonlerinin farkindadirlar. Motivasyonlar1 her zaman
yiiksektir. Bagkalarindan bagimsiz olmayi, tek baslarna ve kendi yontemleriyle harcket
etmeyi severler. Yaptiklar1 ¢alismalari, ilgilerini ve hobilerini arkadaslariyla paylagsmaktan
kacinirlar. Kendilerine siklikla hayat amaglarini hatirlatirlar ve bu dogrultuda ilerlemeye

devam ederler.

Saban’a gore (2005: 14) igsel zekasi giiglii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri

soyledir:

» Bagimsizligina diiskiindiir.

= Zayif ve giiglii yanlarinin farkindadir.

* Yalniz oynadiginda ya da yalniz ders calistiginda daha basarili sonuglar elde eder.
» Hakkinda ¢ok konusmadigi en az bir ilgi alan1 ya da hobisi vardir.

= Hayattaki amacinin ne oldugu konusunda iyi bir vizyonu vardir.

* Duygu ve diisilincelerini agik ve net bir sekilde dile getirir.

= Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilir,

= Kendine giiveni yiiksektir.

* Yaptig1 isin bilincinde olup baskalarina pek akil danismaz.

= Kendisine saygisi yiiksektir (Saban, 2005: 14).

Ozedéniik-I¢sel Zeka Alamni Gelistirmeye Yonelik Etkinlikler

Ozedoniik-i¢sel zekas1 gelismis bireyler; i¢ sesleriyle konusurlar, bu konusmalarda
olumlu zihinsel tepkileri siklikla kullanirlar ve bu konusmalari, kendilerine motivasyon
olusturacak sekilde diizenlerler. Bu baglamda sinif i¢inde uygulanabilecek etkinliklerin
basinda, kendini ve sessizligi dinleme ¢aligmalar1 gelebilir. Ogretmenler zaman zaman
kendimizi dinlemenin, yasamimiza olan katkilarindan bahsedip bu konuya dikkat ¢ekebilir.
Smif i¢cinde yogun gecen bir 6grenme siirecinin ardindan 6grencilerin, 6grendikleri bilgileri

i¢sellestirmeleri ve degerlendirmeleri icin belli araliklara ihtiyag duyulur. Ogrenme
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stirecinde ogrencilere verilen bir dakikalik diisiinme tarzindaki etkinlikler, 6grencilerin
dikkatlerinin devam etmesine ya da dagilan dikkatlerini toplayip konuya tekrar
yogunlastirmalarina fayda saglar. Buna ek olarak giinliik tutma, kisisel sozliik gelistirme, bir
konu hakkindaki diisiince ve duygularin1 yazma, bir konu hakkinda soru iiretme ve yanit
arama, otobiyografi yazma, kisisel siir yazma, senaryo yazma, empati ¢alismasi yapma,
kisisel hayat felsefesini olusturma ve agiklama gibi etkinlikler egitim-6gretim ortamlarinda
bu zeka tipi baskin olan 6grenciler i¢in kullanilabilecek, uygulamasi kolay ve etkili bazi
etkinliklerdendir.

Selguk vd.lerine gore (2004: 77) Ogrencilerde O6zedoniik-igsel zekanin
gelistirilebilmesi i¢in 6gretmenler, bazi diizenlemeler yapmak zorundadir. Bu diizenlemeleri

kolaylastirmak amaciyla yapilabilecek bazi calismalar agagida siralanmistir.

» Ogrencilerin kisisel goriislerini ifade etmelerine imkan taniyan agik uclu sorular
sormak,

= Ogrenilen konularin igsel olarak degerlendirilmesi igin, derslerde zaman ayirmak,

= Ogrencilerin kisisel diisiinmeleri ve bagimsiz calismalari i¢in zaman yaratmak,

= Kiitliphane gibi sessiz ¢alisma alanlarina sahip olmak,

= Konsantrasyon ve odaklagma etkinlikleri yapmak,

= Serbest ¢cagrisim yapmak,

= Ogrencilere, diisiindiikleri iizerinde diisiindiirme calismalar1 yapmak,

= Ogrencilerin, duygusal olarak dgrendikleri seylere katilmalarini saglamak,

= Zaman yOnetimi ¢alismalar1 yapmak (Selguk vd., 2004: 77).

Psikolog, filozof, arastirmaci, sair, yazar ve din adamlar1 bu zeka alan1 baskin olan
mesleklere 6rnek verilebilir. Mevlana, Sokrates (Demirel vd., 2006), Descartes, Konfiigyiis

gibi isimler toplumlara mal olmus, bu zeka tipi gelismis bireylerdendir.

2.3.8. Dogac1 Zeka

Howard Gardner'in (1999) coklu zeka teorisini revize etmesiyle kurama sonradan
dahil edilen son zeka alan1 dogaci1 zekadir. Bu zeka tipi temelde, insanin dogay1 tanima

merakini igermektedir. Gardner’e gore dogact zeka, kisilerin dogal kaynaklara ve ¢evreye
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bir jeolog yaklagimi ile yogun ilgi gostermesi, hayvanlar1 ve bitkileri bir biyolog edasiyla
tanimasi, onlar1 belli 6zelliklere gore siniflandirmasi, canli ve cansiz arasindaki farki ayirt
edebilmesi gibi becerileri iist diizeyde kullanilabilmesine imkan taniyan zeka alanidir
(Bacanli, 2000: 128). Dogaci zekd; kus gozlemciligi, doga yiiriiyiisii, hava tahmini ve
yildizlar izleme gibi etkinliklerde kendini gdsteren bir zeka alanidir (Fogarty ve Stoehr,
2008: 18). Bagka bir tanimda; dogada var olan tiim canlilar1 arastirma, tanima ve onlarin
yaratiliglar1 lizerine diistinmeye yonelik ¢aligmalarin timii dogact zekayla ilgili becerileri
kapsamaktadir. Smirli dogal kaynaklarla sinirsiz insan arzulari arasindaki dengenin
kurulmasi, doganin kendine 6zgii dilinin anlasilmasi ve ortaya c¢ikabilecek muhtemel
sorunlara ¢Oziim yollarin gelistirilmesi; dogaci zekanin kullanilmasina 6rnek olarak
verilebilir (Muradoglu Ozbay, 2008). Gardner’a gére, bu tiir zekdya sahip kisiler doga ile bir
uyum halindedir ve genellikle beslenmeye, ¢evreyi kesfetmeye ve diger tiirler hakkinda bilgi
edinmeye ilgi duyarlar (Baki¢-Miri¢, 2010). Bu 6zellikteki bireylerin, ¢evrelerinde olup
biten en ufak degisikliklerin bile olduk¢a farkinda olduklari goriilmektedir (Umar, 2022).

Dogact zeka; 0Ozedoniik-igsel ve mantiksal-matematiksel zekd alanlari ile
baglantilidir. Ozedéniik-igsel zekd tipi baskin olan bireylerde goriilen toplumsal
uyaricilardan uzak, tek basina ve baskalarindan bagimsiz olma arzusuna; dogaci zekasi
baskin olan kisilerde de rastlamak miimkiindiir. Kisilerin kendi i¢ diinyalarina dénme
arzusuyla doganin giizelliklerine donme arzusu ¢ogu zaman ortiismektedir. Benzer sekilde;
matematikte nesneleri, problemleri kategorizelendirmek ile dogal olaylari, hayvanlar1 ve

bitkileri kategorize etmek arasinda benzerlik vardir (Selguk vd., 2004: 68).
Lazear’a gore (2000: 25-26) dogaci zekanin 6ziinde bazi kapasiteler vardir. Bunlar:
= Doga ile biitiinlegsme: Kisinin dogay1, kendi evi gibi hissetmesi ile ilgilidir. Cevrede
bulunan farkli dogal yapilar, desenler, sekiller, dokular, sesler, renkler, kokular ve tatlarla

ilgili 6zel bilgi ve becerilere sahip olma kapasitesini ifade etmektedir.

* Dogadaki bitki ortiisiine duyarlilik: Bu kapasite, bitkilere kars1 olan duyarlilig

kapsamaktadir. Onlarla ilgilenmeyi, onlar1 tanimay1 ve anlamay1 ifade etmektedir.
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» Canlilarla ilgilenme ve etkilesim kurma, onlart koruma: Bu kapasite, dogada

bulunan tiim canlilar1 anlama ve onlarla ilgilenme becerisidir.

» Doganin tepkilerine karsi duyarl olma ve farkindalik gésterme: Dogay1 hissetme,
anlama ve tepkilerine karsi hassasiyet gelistirmeyi ifade etmektedir. Insanlarin doga
tizerindeki etkilerinin yani sira, doganin insan tizerindeki etkilerinin de fark edilmesi ve

bunlara kars1 duyarlilik gelistirebilme kapasitesidir.

» Dogadaki tiirleri tanima ve siniflama: Dogada bulunan tim hayvan ve bitkileri

tanima, benzer ve farkli 6zelliklerini belirleme, siniflama becerisini ifade etmektedir.

* Bitki yetistirme: Bu kapasite; bireylerin ¢esitli bitkileri ekip bigcmesi, bliylitmesi,

hastaliklarini 1yilestirmesi gibi ¢esitli davranislari igermektedir.

Dogact Zekasi Gelismis Bireylerin Ozellikleri

Dogac1 zekas1 giiclii olan bir birey, ¢evreye karsi son derece hassas olup diger
bireylere gore ¢evreyi temiz tutma ve koruma gibi konulara kars1 daha duyarlidir. Ayni
sekilde, etrafindaki canlilar1 koruma bilinci de gelismistir. Evcil hayvan beslemekten,
bitkilerle ilgilenmekten ve onlara bakim yapmaktan keyif alan dogaci zekasi baskin olan bir
birey; mevsim, iklim ve doga olaylarina kars1 da son derece ilgilidir. Bu nedenle dogayla i¢
ice olabilecegi gezilere (hayvanat bahgesi, miize, doga yiiriiyiisii) katilmaktan hoslanir;
gezilere katilamadig1 zaman ise bol bol belgesel izler. Dogaci zeka alani baskin olan bireyler;
dogadaki canlilar1 goézlemleyip incelemekten keyif alir, canlilarin varolus nedenlerini
sorgular, 6zellikle farkli canl tiirlerine ve isimlerine kars1 dikkatlidir, dogadaki her tiirlii
bitki ve hayvan tiirii ilgilerini ¢eker, belgesel izlemeyi ve seyahat etmeyi sever, bagkalarina
kars1 paylasimcidir, seyahat dergilerinden hoslanir, insan ve doga etkilesimi ile yakindan

ilgilenir (Vural, 2005).

Dogact Zeka Alanim Geligtirmeye Yonelik Etkinlikler

Egitim ortaminda 6grencilerin dogaci zeka becerilerini gelistirmek amaciyla bazi

etkinlikleri uygulamak miimkiindiir. Bu baglamda O6grencilere dogayla ilgili videolar
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izletmek, konular1 doga ile iliskilendirmek gibi sinif i¢inde uygulanmasi son derece kolay
olan ¢alismalar yapilabilir. Bununla birlikte 6grenciyi sahada aktif kilacak, yaparak
yasayarak deneyimlemesine olanak saglayacak, doga gezileri ve kamplar yapmak; dogada
vakit gecirmek, doga fotograflar1 ¢cekmek, dogadaki sesleri dinleyip cesitli ¢ikarimlarda

bulunmak, bitki yetistirmek gibi ¢calismalarin yapilmasinda 6gretmenler rehberlik edebilir.

Dogact zeka alanimi gelistirmeye yonelik bazi etkinlik ornekleri su sekildedir
(Demirel vd., 2006: 121-124; Saban, 2010: 35, Cokmez, 2017: 25):

= Cesitli konularda 6grenilenlerle dogal yasam arasinda baglant1 kurma,

* Doga olaylarin1 gozlemleme ve gozlem sirasinda not alma,

= Cesitli doga olaylar1 arasinda neden-sonug iligkilerini ortaya koyma,

= Bitki yetistirme,

= Cesitli konularda dogayla uyumlu projeler gelistirme,

* Dogay1 ilgilendiren konularda siniflamalar yapma,

* Doga gezileri diizenleme,

= Bir grupla kamp yapma,

= Cesitli koleksiyonlar olusturma,

* Doganin degisimi konusunda arastirmalar yapma, bu degisimleri fotograflama ya
da kamerayla kaydetme,

* Doga ile ilgili videolar ve belgeseller izleme,

= Dersleri siif digina tasima,

= Bir nehri, golii ya da dogal parki ziyaret etme,

= Bir seyir defteri tutma,

= Dogal nesnelerle ilgili bir smiflandirma sistemi olusturma ve nesneleri
siniflandirma,

= Doga fotograflar1 cekme,

= Bir hayvan ya da bitki hakkinda rapor yazma,

* Yagmur sesini dinleme ve hava tahminleri yapma,

= Meyve ve sebzelerin ¢ekirdeklerini inceleme,

= Dogada zaman gegirme ve kir yliriiylislerine ¢ikma,

= Bir hayvan ya da bitki ile empati kurma,

* Dogaya ait ¢esitli sesleri dinleme,
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= Harfleri ¢esitli hayvanlara benzetme (Demirel vd., 2006: 121-124; Saban, 2010: 35,
Cokmez, 2017: 25).

Mesleki agidan bir degerlendirme yapildiginda dogaci zekas1 gelismis bireylerin;
veteriner, peyzaj mimari, jeolog, ziraat miihendisi, ¢evre miihendisi, astronom, zoolog,
biyolog, arkeolog, cografya 6gretmeni, ¢evre bilimci, ¢iftgi vb. olarak gorev yaptiklari
sOylenebilir. Charles Darwin, Hayrettin Karaca (Demirel vd., 2006), Galileo Galilei, Stephen
Hawking dogaci zeka tipi gelismis bireylerdir.

2.4. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihgesi

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Yapilan
arastirmalar Tiirk¢enin Goktiirk donemi oOncesinde, Goktiirk doneminde ve Uygur
doneminde yabancilar tarafindan 6grenilmis olduguna dair bilgiler (Biger, 2012) icerse de
bu kapsamda yapilan ilk ¢aligma on birinci yiizyilda, Tiirk dilleri tizerinde derin bir bilgiye
sahip Kasgarli Mahmut tarafindan kaleme alman Divanii Lugati’t Tiirk adli esere
dayanmaktadir. Divanii Lugati’t Tiirk, o donemde Araplara Tiirk¢eyi 6gretebilmek amaciyla
hazirlanan Tiirk¢e-Arapga iki dilli bir sozliiktiir (Adigiizel, 2009). Dil 6gretimi ile ilgili
yapilan g¢aligmalar incelendiginde, Tirk kaynaklar1 arasinda adi gegen eserden oOnce,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretilmesinde miistakil bir eserin olmadigi goriilmektedir
(Barin, 2010: 122). Bu baglamda Divanii Lugati’t Tiirk bu alanda yazilmis ilk ve temel eser
olarak kabul edilir. Sozliikk sekiz boliimden olusmakta olup 7.500 sozcilik igermektedir.
Yabanci dil 68retim yontemi olarak dil bilgisi c¢eviri yontemi kullanilan eserde, bi¢im
bilgisel dgeler yapisalc1 yaklasimla ele alinmistir (Iscan, 2018). Divanii Lugati’t Tiirk, ilk
bakista sadece Tiirkoloji ile ilgili ¢aligmalarda fayda saglayabilecek bir eser gibi algilansa
da aslinda bu kaynak, yabanci dil 6gretimi agisindan, yazildigi donemin smirlarini asip
iddial1 bir icerikle ve gii¢lii bir yontemle giiniimiize kadar gelmistir (Onan, 2003). Bu
baglamda Divan-ii Lugati’t Tiirk’i, Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kaynak

kitaplardan yapan 6zelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Kiiltiirel 6gelerin aktarimina ve duygusal zekaya dnem verilmis olmasi,
2. Eserde, timevarim yonteminin kullanilmis olmasi,

3. Yazarn, iki dillilik ve ¢ok dillilik kavramlariin bilincinde olmasi,
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4. Eserin, ansiklopedik bir sozliik niteliginde olmasi,

5. Eserde, lengiiistik metodun kullanilmis olmasi (Onan, 2003).

Divanii Lugati’t Tiirk 'ten sonra Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesi kapsaminda ¢esitli
caligmalar yapilmis, bu ¢alismalarin sonucunda giizel eserler ortaya ¢ikmistir. Bu eserler,
genel olarak iki ya da daha fazla dilden olusmus sozliikk ve/ veya gramer kitabr niteligi
tasimaktadir. Bu alandaki bir diger onemli eser, Ebi Hayyan Muhammed bin Ytsuf
tarafindan kaleme alinmis Kitdbii 'l Idrdk li-Lisani’l-Etrak (Tiirklerin Dilini Anlama Kitabr)
adl kitaptir. Kipgakga-Arapga bir sézliikk olan bu eser, 1312 yilinda Kahire’de yazilmstir.
Eser, dil bilgisi ve sozliik olmak {izere iki ayr1 boliimden olugsmakta olup yaklasik 3.500
sozclik icermektedir (Aldemir, 2019). Yabanci dil 6gretim yontemi olarak dil bilgisi ¢eviri
yonteminin baskin oldugu eserde bigim bilgisel 6geler, yapisalci yaklasimla ele alinmistir

(Bayraktar, 2003).

Bir bagka eser ise 15. ylizy1l baglarinda Misir’da yazildigi tahmin edilen ve yazarinin
bilinmedigi El-Kavaninii'I-Kiilliyye Li-Zabti’I-Liigati 't-Tiirkiyye (Tiirk Dilinin Ogrenilmesi
I¢in Biitiin Kurallar) adli eserdir. Bu eser, Araplara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla yazilms bir
dil bilgisi kitabidir. Eser, sozlikk boliimiine sahip olmamasi yoniiyle diger eserlerden
ayrilmaktadir. 169 sayfadan olusan eserde yaklasik 500 sozciik yer almaktadir ve yazar,
sadece Kipcakcay: esas almistir. Ogretim yontemi olarak tiimevarim, yabanci dil dgretim

yontemi olarak da dil bilgisi geviri yontemi yapisalci yaklagimla verilmistir (Iscan, 2018).

Diger bir eser ise Cemali’d-Din Ebi0 Muhammed Abdullah et-Tiirki tarafindan
yazilmis Kitdbu Bulgati’l Miistak fi Lugati’t-Tiirk ve’l Kif¢ak (Turk ve Kipgak Sozciiklerinin
Tiirevlerinin Kitab1) adli eserdir. Kitap, isimler ve fiiller olmak iizere iki ana bdliimden
olusmakta ve toplam 1.500 sozciik igermektedir. Bu eserin diger eserlerden ayrilan en 6nemli
yoOnii, kitabin yazma diizenidir. Kelimeler baklava dilimi seklinde Arapca ve Tiirkce
karsilikl yer alacak sekilde yazilmistir. Yabanci dil 6gretim yontemi olarak dil bilgisi ¢eviri
yontemi karsilagtirmali dil bilim ilkeleri gercevesinde kullanilmis, dil bilgisi kurallarinin
aciklanip 6rneklendirildigi kisimlarda ise yapisalct yaklagim uygulanmistir (al Tiirk, 2018;
Bayraktar, 2003; Siiliik¢ii, 2017).
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Bu alandaki bir diger eser Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye (Yeni ve Ari
Tiirkgenin Sozligli) adli ¢alismadir. Eserin yazar1 bilinmemekle birlikte, 1425°ten 6nce
Misir’da kaleme alindigi tahmin edilmektedir. Arapga-Tiirkce bir sdzliik ve dil bilgisi kitabi
olan bu eserdeki Tiirk¢e kelime sayisinin 3.000°e yakin oldugu goriilmektedir (Ercilasun,
2004). Eserin sozliik boliimiinde Arapga harflerle alfabetik olarak siralanan kelimelerin 6nce
isim, ardindan da fiil olarak karsiliklar1 verilmis; dil bilgisi boliimiinde ise olduk¢a kapsamli
aciklamalar yapilmistir (Stiliik¢ii, 2017). Yabanci dil 6gretim yontemi olarak dil bilgisi ¢eviri

yontemi benimsenmistir (Barin, 2010).

Diger bir 6nemli eser ise Ali Sir Nevayi tarafindan 15. ylizyilda yazilan
Muhdkemetii’l Liigateyn (Iki Dilin Mukayesesi) adli eserdir. Tiirkcenin Farsga ile
karsilastirildigi bu eserde, Tiirkgenin edebi dil olarak daha iistiin oldugu sonucuna
ulasilmistir (Asar vd., 2020). Tiirk¢enin sdyleyis ve anlatim zenginligi 6rneklerden hareketle
aciklanmistir. Eserde 100’e yakin Tiirkge sozciik Farsca karsiliklar: yoniinden incelenmistir.
Yabanci dil 6gretim yontemi olarak dil bilgisi ¢eviri yontemi ve tlimevarim ydntemi
kullanilmig, akademik diizeyde Tiirkge 6gretimi amaclanmistir (Arslan, 2012; Giizel ve

Barin, 2013).

Bu alandaki 6nemli eserlerden biri de Codex Cumanicus (Kuman Kitabi) adli kitaptir.
Toplam 2.500 Tiirkge sozciik iceren kitabin en onemli 6zelligi Latin-Gotik harfleriyle
yazilmis olmasidir. Kitap Italyan ve Almanlar tarafindan derlenmis iki béliimliik bir eserdir.
[k 55 yaprak Italyanlar, sonraki 26 yaprak Almanlar tarafindan yazilmistir. Kumanlara
Hristiyanlig1 kabul ettirmek amacini giiden eserde; Incil’den geviriler, Baz1 Katolik ilahilerin
cevirileri ile birlikte Kipcakea dil bilgisi kurallari, 46 adet Tiirk bilmecesi ve 47 adet Tiirk

atasOzii yer almaktadir (Gtizel ve Barin, 2013).

Bir diger eser, 1343 yilinda Halil bin Muhammed el-Konevi isimli Konyal1 bir Tiirk
tarafindan yazilmis veya istinsah edilmis bir sozliik ve dil bilgisi kitab1 olan Kitab-1 Mecmii-
i Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali (Tiirkge, Farsca ve Mogolcanin Cevirisini Toplayan
Kitap) adli eserdir. Eserin 63 yapragi Arapga-Tiirkce sozliikk ve dil bilgisi, 13 yaprag: ise
Mogolca-Fars¢a sozliiktiir (Ercilasun, 2004). Sozliikte tlimevarim yontemi hakim olmakla
birlikte yabanci dil 6gretim yontemlerinden dil bilgisi ¢eviri yontemi ile de dil 6gretimi

amaclanmistir (Bayraktar, 2003).
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2.5. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Yapan Bazi Kurum ve Kuruluslar

Yabancilara Tiirk¢enin 6gretilmesi kapsaminda gerek ulusal gerekse uluslararasi
caligmalarda bulunan kuruluslar bulunmaktadir. Bu baglamda iilkemizde 6zellikle 1950
yilindan sonra ciddi ¢aligmalarin yapildig1 bilinmektedir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile
ilgili calismalara iiniversiteler biinyesinde ilk defa 1982 yilinda Bogazi¢i Universitesinin
Tiirk Dili ve Kiiltiirii Programi ile adim atilmistir. 1984 yilinda Ankara Universitesinin
biinyesinde yer alan TOMER’in (Tiirk¢e ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi)
kurulmasiyla yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi hizlanmistir (Erdil, 2017). 1988 yilinin
Mart ayinda TOMER Dil Dergisi’nin ilk sayisiyla yayin hayatina baslamasiyla bu alana bir
hareketlilik kazandirilmistir (Keskin, 2019). Ankara Universitesi TOMER disinda, 1987
yilinda Istanbul ve izmir’de birer sube agilmustir. Bu subeleri daha sonra farkl illerde agilan
diger subeler izlemisti. TOMER’lerin amact hem yurt i¢inde hem de yurt disinda
ogrencilere Tiirkgeyi ogretmek ve Tiirk kiiltiiriinii tanitmak olmustur. TOMER’in yurt
disindaki kimi merkezlerde de subesi olmustur. Bu subelerden en uzun omiirliisii Almanya
Frankfurt Subesi olmustur (Kose ve Ozsoy, 2020). Bu baglamda TOMER’ler kendi ders
materyallerini de gelistirerek bir¢ok 6grencinin hizmetine sunmustur. Bunlardan bazilari;
Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Seti, Gazi Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Seti,
Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti, izmir Yabancilar i¢in
Tiirkge Ogretim Setidir. Erdil (2018), “Tiirkiye Cumhuriyeti Yiiksekdgretim Kuruluna Baglh
209 Universitede Yabancilara Tiirkge Ogretimi” adli calismasinda iilkemizde 209
iiniversiteden; 89’u devlet ve 36’s1 vakif iiniversitesi olmak toplam 125 iiniversitede
TOMER, DILMER, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Rektorliige Bagh Tiirk Dili BSliimii vb.
kurumlar biinyesinde yabancilara Tiirk¢e 0gretiminin yapildigini ifade etmistir. Bununla
birlikte “TOMER” ad1 altinda yabancilara Tiirkce dgreten iiniversite say1si toplamda 72 olup

TOMER lerden 63’ii devlet, 9’u vakif iiniversitelerinin biinyesinde yer almaktadir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, 1992 yilinda Siileyman Demirel tarafindan
baslatilan “Biiyiik Ogrenci Projesi” ile daha da énemli hale gelmistir. Ad1 gegen projenin
amaci Tlrkiye ile akraba topluluklar arsinda siiregelen tarihi ve kiiltiirel baglar1 pekistirmek,
gelistirmek ve bu iilkelerin yetismis insan giicii ihtiyacin1 karsilamaya yardimci olmaktir.
Yine 1992 yilinda, basbakanliga bagl Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansinin (TIKA)

kurulmasiyla 6zellikle yurt disinda bulunan yabanci tiniversitelerin biinyelerindeki Ttirkoloji
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boliimleri desteklenmistir. Bu baglamda bu kurumlara 6gretim {iyesi ve ders materyali
desteginde bulunulmustur (Al-Sharabi, 2022). TIKA, bu desteklerini kararlilikla

surdiirmektedir.

05.05.2007 tarihinde 5653 sayili Kanun ile kurulan Yunus Emre Vakfina bagli bir
kurulus olarak 2009 yilinda faaliyetlerine baslamistir. Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yurt
disinda kurulan merkezlerde yabancilara Tiirk¢e 6gretilmekte, iilkemizin tanitimi amactyla
kiiltiir ve sanat faaliyetleri yiiriitilmekte ve bilimsel caligmalara destek verilmektedir.
Enstitii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti, Tiirkiye’de ve diinyada 40’tan
fazla merkezde yabancilara Tiirkgenin 6gretiminde kaynak olarak kullanilmaktadir (K&se ve

Ozsoy, 2020; Sahin, 2022).

Yabancilara Tiirkge 6gretimi kapsaminda bir diger 6nemli gelisme ise 17.06.2016
tarthinde 6721 sayili Kanun ile kurulan Tiirkiye Maarif Vakfinin, Tiirk¢ce O6gretimini
uluslararasi dil 6gretimi standartlarina tagiyabilmek ve siirdiirebilmek amaciyla 6nce 2019
yilinda Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi Programi’ni, ardindan da 2020 yilinda
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’mi hazirlamasi olmustur. Diller Igin
Avrupa Ortak Bagvuru Metni esas alinarak gelistirilen bu program; orgiin veya yaygin egitim
kapsaminda hem yurt icinde hem de yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
temel kullanilacak yontem ve teknikleri, amaglanan kazanimlari, 6lgme ve degerlendirme
stireclerini, dil 6gretimi i¢in gerekli icerikleri diizenleyici ve ayn1 zamanda dil 6gretimi ile
ilgili standartlar1 belli bir ¢cer¢evede yapilandiracak nitelikte hazirlanmistir (Tiirkiye Maarif
Vakfi, 2020; Orge Yasar, 2021).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi hususunda yurt i¢cinde ve yurt disinda
kurulan kurum ve kuruluslar, gelistirilen 6gretim programlari, hazirlanan kaynak kitaplar ve
bu alanda gorev alan 6greticiler sayesinde giinlimiize kadar binlerce yabancinin Tiirkgeyi

ogrendigini sdylemek miimkiindiir.

2.6. Yabanci Dil Olarak Tiirkc¢enin Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi alaninda yasanilan sorunlar1 belirlemek,

O0grenim-6gretim siirecinin daha saglikli ilerleyebilmesi i¢in son derece 6nemlidir. Birgok
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kisi, yabanci bir dili 6grenme asamasindayken bazi zorluklarla karsi karsiya kalabilir. Bu
zorluklar pek c¢ok etmenden kaynaklanabilir (Erdil, 2016). Egitim-6gretim silirecinde
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin bireysel farkliliklarini temel alan bir
programin olmamasi, programlarin “tek tip” olarak hazirlanip biitiin 6grencileri kapsayan
dogru yontem ve yaklasimlarin uygulanmamasi sorunlarin baginda gelmektedir. Sinif ortami
distintildiiglinde ise farkli kiiltiirlerden bir araya gelen 6grencilerin hedef dili 6grenirken
ortak bir paydada bulusamamalari, 6grencilerin ana dillerinin farkli dil ailelerine mensup
olmasi, dil sistemlerinin Tiirk¢eden farkli bir yapida olmasi, 6grencilerin dili kavrama,
algilama ve anlatma sekillerinin farkli olmas1 ve bu tarz karma smif ortamlarinda ders veren
Ogretmenlerin donanim yetersizligine sahip olmalari, kullandiklar1 arag, gere¢ ve

materyallerin yetersizligi karsilasilan diger sorunlardir.

Er, Biger ve Bozkirli (2012) “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlarin lgili Alan Yazim Isiginda Degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde karsilasilan sorunlari tespit etmeye ¢alismislardir. incelenen
34 calisma sonucunda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin karsilagtiklart sorunlar soyle

siralanmustir:

» Tiirkge 6gretimi alaninin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, ikinci dil olarak
Tiirkge Ogretimi, iki dillilere Tiirkge 0gretimi gibi farkli ana bilim dallarina ayrilmamis
olmasi,

» Qgretim programu yetersizligi,

= Derslerde uygulanan yontem ve teknikler bakimindan yasanan sikintilar,

= Tiirkce 6gretimi ile ilgilenen kurumlarla ilgili sorunlar,

= Lisans ve lisansiistii diizeyde gorev yapan Ogretim elemanlarindan kaynaklanan
cesitli sorunlar,

= Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yararlanilabilecek kaynak sayisinin az
olmasi,

= Teknolojik arag-gereg yetersizligi ve alt yap1 sorunlari,

= Egitim 6gretim ortamindan kaynakli olumsuzluklar,

* Derslerde kullanilan 6gretim arag ve gereglerinin yetersiz olmast,

= Ogrencilerle ilgili gesitli sorunlar (Er vd., 2012: 62).
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Mutlu ve Bagce1 Ayranci (2017) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Siiregelen
Problemler” adli ¢alismalarinda; Er, Biger ve Bozkirli tarafindan tespit edilen sorunlara ek
olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde esgilidiim, devlet politikasinin olmamasi ve
Tiirkgenin dil 6zelliklerinden kaynaklanan sorunlarin var oldugunu belirtmiglerdir (Mutlu ve

Bagc1 Ayranci, 2017: 70).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde karsilagilan tiim bu sorunlar yaklagim,
yontem ve teknik; icerik, dgreticilerin yeterliligi vb. konularda bir birligin olmamas1 ve dil
Ogretiminin belirli bir sisteme oturtulmamasindan kaynaklanmaktadir. Bu baglamda hem
yurt icinde hem de yurt disinda Tiirk¢eyi bir yabanci dil olarak 6grenenler i¢in hedef kitlenin
yas1, cinsiyeti, ilgi alanlari, 6grenme bigimleri ve zeka alanlar1 dikkate alinarak ogretim
programlarinin hazirlanmasi, ders materyallerinin olusturulmasi ve ozellikle de ders
kitaplarinda dort temel dil becerisine esit oranda yer verilmesiyle bu alanda yasanan

sorunlarin giderilmesi miimkiindiir (Calisir Zenci, 2013).

2.7. Yabana Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi ve Coklu Zeka

Toplumlar, birbiriyle iletisim ve etkilesim halinde olabilmek icin dile ihtiyag
duymuslardir.  Ozellikle toplumlararas1 iliskilerin gelistirilmesi ve devamliligin
saglanmasinda ana dilinin yetersiz kalmasi, yabanci bir dili 6grenme ihtiyacin1 da
beraberinde getirmistir. Bu noktada yabanci bir dili 6gretmenin, toplumsal yasamin bir
pargasi haline geldigi sdylenebilir. “Insan zihninin sinirsiz becerisini ortaya koyan dil
egitimin kalbidir” (Inal ve Cakir, 2021: 91) sdziinden de anlasilacag iizere dili egitimden

bagimsiz diisiinmek olanaksizdir.

Degisen diinya kosullariyla birlikte bilimsel, kiiltiirel, siyasal, ekonomik, turistik vb.
alanlarda yasanan gelismeler ve Tirkiye’nin jeopolitik konumu goz Oniinde
bulunduruldugunda Tiirk¢eye olan ilginin glinden giine neden arttig1 daha iyi anlasilacaktir.
Uzun (2018: 677) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin son 10 yilda hizli bir gelisme gdsterdigini
ve bu gelismenin yasanmasinda en onemli etkenlerden birinin kiiresellesme oldugunu
belirtmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile, Tiirk¢eyi kendi anadili olarak bilmeyen
kisilere Tiirkce 6gretilmesi hedeflenmektedir. Bu alanin amaci sadece Tiirk dilinin yapisal

ozelliklerini ve kurallarin1 6gretmek degil; Tiirkgenin sesletim ozelliklerini, Tiirk¢eye has
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vurgu, tonlama, jest ve mimiklerin yaninda kiiltirii de kazandirmayi hedeflemektedir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda uzun yillardir ¢alisan ¢esitli kurum ve
kuruluglar bu alanda varliklarin1 siirdiirmektedir. Bu kapsamda, bir¢ok yabanci dil igin
oldugu gibi, Tiirkcenin 6gretiminde de rehberlik eden Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi (CEFR), dil 6gretiminin sadece gramere dayali bir miifredattan ibaret olmadigini,
kisilerin ihtiyaclarina gore, 6zellikle yasamdan izler tagiyan, dilin islevselligini merkeze

alarak o6gretilmesi gerektigini savunmaktadir (CEFR, 2018).

Egitim-6gretimde yillarca hakim olan geleneksel bakis agisi, 68rencileri sayisal ve
sozel acilardan degerlendirmis, bu iki alan disinda kalan 6grenciler basarisiz olarak
nitelendirilmistir. Gardner’in gelistirdigi Coklu Zekd Kurami sayesinde egitim-0gretim
stirecine yeni bir soluk getirilerek bu yanlis tutumun Oniine gegilmistir. Kurama gore, her
insanda dogustan gelen sekiz farkli zeka alaninin var oldugu, bu zeka alanlarinin her insanda
farklh diizeylerde yer alabilecegi goriisii hakimdir. Boylece, geleneksel zeka anlayisinda
sadece sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zekd alanlar1 olarak degerlendirilen
Ogrencilerin, baska zekd alanlarina da sahip olduklar1 diislincesi 6nem kazanmistir.
Gardner’e gore Coklu Zekd Kurami egitim-0gretim siireci i¢in iki Onemli fayda

saglamaktadir. Bunlar:

« Ogrencilerde istendik davramslar gelistirebilmek icin egitim programlarinin
planlanmasina olanak saglar.
= Farkli disiplinlerde yer alan 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye ¢alisan daha ¢ok

ogrenciye ulasilmasina katki saglar (Biimen, 2005).

Gardner’in Coklu Zekad Kurami sayesinde her ogrenci kendi zekad alanlarinin
gelismislik diizeylerinin farkina varip 6grenmelerini buna gore diizenleyecegi i¢in, 6grenme
siireci daha kolay gececektir. Ogrenme siirecinin kolaylasmasi ise dgrencilerin akademik
basarilarinin artmasia imkan saglayacaktir. Ayrica bu kuramin egitim-6gretim siirecine
dahil edilmesi sadece 6grenciler igin degil, kurami uygulayacak 6gretmenler i¢in de 6nem
arz etmektedir. Kuramin egitim camiasinda biiylik yankilar uyandirip benimsenmesini

Kincheloe (2004: 4) soyle agiklamigtir:

» Ogrenme kiiltiirel bir durumdur.
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= Farkli topluluklar farkli zeka alanlarina deger vermektedir.

= Biligsel gelisim siireci karmasik bir siirectir.

* Yaraticilik, zekanin 6nemli bir boyutudur.

= Psikometri ile insanin tiim yonlerini 6lgmek miimkiin degildir.

» Psikometrik temelli standartlagtiriimis testlere dayali 6gretim 6grenciler tarafindan

sikict olarak degerlendirilmektedir.

Coklu Zeka Kurami; egitim-0gretim siirecinde 6grencilerin 6grenme stillerini temel
alarak etkinliklerin sekiz zeka alanina yonelik olmasini vurgulamaktadir. Bu baglamda zeka
alanlar1 sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, miizikal-
ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisilerarasi-sosyal zeka, Ozedoniik-igsel zeka ve
dogaci zeka olarak belirlenmistir. Dolayisiyla uygulayicilar tarafindan; 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alinmadiginda ve 6grencilerdeki belirtilen sekiz zeka stillerini goz ard1
edildiginde; bu durum 6grencilerin ilgi, yetenek ve zekalarmi gelistirememelerine, sakli
kalmig yeteneklerinin ortaya cikmamasina, Ogretilmek istenen bilginin her o6grenci
tarafindan istendik diizeyde anlasiimamasina yol agacaktir. Bu da 6grencilerin ileriki y1llarda
belki de kisiliklerine hi¢ uygun olmayan bir meslege yonelmelerine ve buna bagli problemler
yasamalarima neden olacaktir. Bunlarin Oniine ge¢mek i¢in ilk basta programin
uygulanmasinda 0gretmenlere gerekli bilgiler verilmeli, bu konuda baz1 bilgi eksiklikleri
varsa bu eksiklikler tamamlanmalidir. Ardindan, dersin islenisinde kullanilacak olan arag-
geregler kurama uygun olarak secilmelidir. Ozellikle en sik kullanilan ders arag-
gereglerinden biri olan ders kitaplarinin igerikleri gézden gegcirilerek etkinlik, metin, gorsel

ve yonergeler kuram kapsaminda diizenlenmelidir.

Coklu Zeka Kurami pek cok alanda oldugu gibi Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretimi silirecinde de dnemsenmektedir. Bu siiregte dil dgreticileri ile yabanci uyruklu
ogrenciler, birbirine bagimli ve birbirini etkileyen iki 6nemli unsur olarak karsimiza
cikmaktadir. Dil 6gretiminden beklenen verimin alinabilmesi, 6gretici ve 6grenci arasindaki
uyuma baglidir (Sahin, 2020: 488). Bu uyumun saglanmasinda ders kitaplari da énemli bir
isleve sahiptir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ders kitaplarinin 6nemi dikkate
alindiginda s6z konusu ders kitaplarinin hedef kitleye uygun hazirlanmasi gerektigi de
unutulmamalidir. Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders ve

caligma kitaplarinin igerigi Coklu Zeka Kuraminin ilkeleri dogrultusunda hazirlanmalidir.

64



Christison ve Kennedy (1999), Coklu Zeka Kuraminin yabanci dil 6gretiminde nasil

kullanilabilecegine yonelik su onerileri getirmislerdir:

= Christison (1999), “A Guidebook for Applying Multiple Intelligences Theory in the
ESL/EFL Classroom” adli calismasinda Ingilizce &grenen yetiskinlerin zeka alanlarimi
belirlemeye yonelik bir 6l¢ek gelistirmistir. Bu 6l¢egi baska dillere uyarlamak miimkiindiir.
Olgek araciligryla baskin olan zeka alanlari belirlendikten sonra dgrencilerin ihtiyag ve

isteklerine gore etkinlikler tespit edilebilir.

* Coklu Zeka Kurami, 6grencilerin zeka alanlarin1 daha iyi anlamak ig¢in bir arag
olarak kullanilabilir. Kuramin iyi bir sekilde anlasilip kavranmasi 6gretmenin, 6grencilerinin
bilgi ve becerilerine iliskin farkindaligini gelistirerek, her bir 6grencinin gii¢lii oldugu zeka
alam dogrultusunda degerlendirilmesini kolaylastiracaktir. Ogretmenler, belirli bir konu
veya beceriyi Ogrencilere kazandirmak icin bir¢cok farkli etkinligi beyin firtinasiyla
secebilirler. Bu tarz bir uygulamanin yapilmasi, O6grencilerin 6grenme tercihlerini

kendilerinin belirlemesine olanak saglayacaktir.

» Coklu Zeka Kurami, 6grencilerin 6grenme bigimlerinde farkliliklar sunarak onlar
icin gesitli yollar arayisinda olan bir rehber niteligindedir. Ogrencilerin giiglii olduklar:
yonlerini taniyabilmelerini, 6zgiivenlerini gelistirerek derste kullanilan etkinliklere karsi
daha agik olmalarini ve konuyu daha iyi anlamalarini saglamaktadir. Ogrenciler is birligine
dayali ¢alismalarda bulunurken zeka alanlar1 dogal olarak ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle grup

caligsmasini gerektiren proje gorevleri verilebilir.

= Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina yénelik derslerin planlanmasinda Coklu Zeka
Kuramu rehberlik edebilir. Ancak Coklu Zeka destekli bir sinif ortamindaki amacin belirli
etkinlikler araciligiyla zeka alanlarimi 6gretmek olmadigr unutulmamalidir. Coklu Zeka
Kuramina uygun diizenlenmis bir derste; dnceki materyalleri incelemek, metnin igerigini
tahmin etmek gibi okuma oncesi etkinliklerle baslamak; sesli ve sessiz okuma, sdzvarligi
gelistirme, metin tartigmasi gibi etkinliklerle devam etmek; ardindan da bireysel ya da grup
olarak proje calismasi yaptirilabilir. Ogretmen, proje calismasi kapsaminda betimleyici

yazma, harita ¢izme, diyalog ya da ske¢ hazirlama, zaman ¢izelgesi olusturma, sarki yazma
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vb. caligsmalar yapilmasini isteyebilir. Boylece 6grenciler derslere karsi daha ilgili ve hevesli

katilarak yeni bilgileri daha kolay 6grenip kavrayabilirler.

2.8. Tlgili Alan Yazin

Bu calisma, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullamlan “Yeni Istanbul
Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti”nde yer alan etkinliklerin Coklu Zeka
Kurami1 kapsaminda durumunu incelemek amactyla yapilmistir. Ders kitaplarinda ve yabanci
dil 6gretiminde Coklu Zeka Kuraminin kullanimiyla ilgili yapilan, ayni zamanda arastirmaya

katki saglayacagi diisliniilen bazi ¢alismalar bu boliimde ele alinmistir.

Aygiil (2015), “Tunceli Universitesi Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Coklu Zeka
Alanlart ile Ogrenme Stillerinin Incelenmesi” adli arastirmasmda Tunceli Universitesi
Tunceli Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme stillerinin bazi
degiskenlere gore degisip degismedigini ve Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlart ve Ogrenme stilleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini arastirmistir.
Arastirmada tarama modellerinden biri olan iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma
sonucunda Tunceli Universitesi Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin sézel-dilsel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, miizikal-ritmik, bedensel-kinestetik, Gzedoniik-igsel ve
dogaci zeka diizeylerinin yliksek; kisilerarasi-sosyal zeka ortalamalarinin ise orta diizeyde
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte aragtirmada, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin
baskin olan zeka alanlar ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir baglant1 olmadigi sonucuna

varilmistir.

Demir (2016), “Tiirk¢e Dersi Calisma Kitaplarindaki Etkinliklerin Coklu Zeka
Kurami Bakimindan Incelenmesi” adli galismasinda Milli Egitim Bakanhigi, Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanliginca hazirlanan ve 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
ortaokullarda okutulan 5, 6, 7 ve 8. smif Tiirkge 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinlikleri
Coklu Zekd Kuraminda yer alan zeka alanlari agisindan incelemistir. Nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesinin kullanildigi bu ¢alismanin sonucunda, bahsi gecen
kitaplarda yer alan etkinliklerin sekiz zeka alanina esit derecede yer vermedigini, iistelik bazi
temalardaki etkinliklerde zeka alanlarina hi¢ yer verilmedigini tespit etmistir. Bununla

beraber ilgili kitaplarda en fazla yer alan zeka alanmin soézel-dilsel zeka oldugu
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belirlenmistir. Bu zeka alanina agirlikli olarak yer verilmis olmasinin, s6z konusu kitaplarin
geleneksel etkilerden tam anlamiyla kurtulamadigini gostermekte oldugu sonucuna
varilmistir. Etkinlik bazinda ¢ok az yer verilen ya da hi¢ yer verilmeyen zeka alaninin da

mantiksal-matematiksel zeka oldugu tespit edilmistir.

Demir (2017), “Ortaokul Tiirkce Egitiminde Coklu Zekd Kurami” adli galismasinda
ortaokul 5, 6, 7 ve 8. simif Tiirkge 6gretmen kilavuz Kitaplarindaki metinlerin ¢oklu zeka
alanlarma gore uygunlugunu degerlendirmeyi ve Tiirk¢e dersinin 0grenme-0gretme
stirecinde ¢oklu zekd kuraminin uygulanmasi ile Ogretmen gorlslerini belirlemeyi
amaglamistir. Karma arastirma desenlerinden karma gesitleme deseni ile gergeklestirilen
calismanin sonucunda ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e 6gretmen kilavuz kitaplarindaki
metinlerin agirlikli olarak sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka alanlarina yonelik
oldugu; 6zedoniik-i¢sel zeka alanina ise diger alanlara kiyasla daha az yer verildigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte Tiirk¢e 6gretmenlerinin egitim ortamlarinin ¢oklu zeka kuramina
gore zenginlestirilmesi gerektigini dislindiikleri, Tiirk¢e dersinin Ogrenme-6gretme
stirecinde dersleri farkli yontem ve tekniklerle, dgrencilerin zeka alanlarini gelistirmeye
yonelik etkinliklere yer vererek siirdiirdiikleri, coklu zekd kurami sayesinde dgrencilerin

Tiirk¢e dersine daha aktif katilacaklarini diisiindiikleri sonucuna varilmistir.

Cokmez (2017), “Coklu Zeka Kuramimin Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ders
Kitaplarinda Incelenmesi ve Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda istanbul Universitesi
Dil Merkezi tarafindan hazirlanan Istanbul; Gazi Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan
Yabancilar I¢in Tiirk¢e; Dokuz Eyliil Universitesi DEDAM tarafindan hazirlanan izmir ve
Ankara Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan Yeni Hitit ders kitaplarinin Coklu Zeka
Kurami kapsaminda incelemistir. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi siniflandirmasina
gore ilgili kitaplarin orta diizey B1 seviyeleri degerlendirilmistir. Arastirmada Bl
seviyesinin temel alinmis olmasi, bu seviyedeki Ogrencilerin dil konusunda belirli bir
yetkinlige ulasmis olmasi diisiincesiyle temellendirilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden
betimsel yontem araciligiyla, ad1 gecen ders kitaplarindaki etkinlikler detayli bir sekilde
incelenmistir. Dort kitaptan elde edilen toplam verilere gore agirlikli olarak s6zel-dilsel zeka
alanina (%43,4 ile % 59,1 oranlan arasinda) yer verildigi, bu zeka alanini mantiksal-
matematiksel zeka alaninin (% 24,3 ile %35,7 oranlari arasinda) izledigi, ti¢iincii sirada ise

6zedoniik-i¢sel zeka alanmin (%2,5 ile %13,1 oranlari arasinda) oldugu tespit edilmistir.
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Buradan hareketle ders kitaplarindaki etkinliklerin sekiz zeka alanina yonelik esit oranda

dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Epgacan ve Kirbas (2018), “Tiirk¢e Ders Kitabt Etkinliklerinin Coklu Zekd Yaklasimi
Temelli Ogretim Acisindan Degerlendirilmesi” adli arastirmalarinda, ortaokul 8. sinif ders
kitabinda yer alan etkinliklerin ¢oklu zeka kuramindaki zeka tiirlerini ne 6lgiide kapsadigini
belirlemeyi amacglamiglardir. Bu baglamda ¢alismada, Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlig tarafindan onaylanan ve Siirt ilindeki ortaokullarda okutulan
Dortel Yayinlarina ait Ortaokul 8. Smif Tiirk¢e Dersi Calisma kitabinda bulunan 6 temanin
alt birimlerinde yer alan 24 konu baghigindaki 204 etkinlik incelenmistir. Betimsel aragtirma
yontemlerinden dokiiman analizi yonteminin kullanildigi arastirmanin sonucunda, ilgili
kitaptaki tiim metinlerde sozel-dilsel zekaya yer verildigi (198 etkinlik), akabinde mantiksal-
matematiksel zeka alaninin geldigi (94 etkinlik), iiglincii sirada da 6zedoniik-igsel zeka
alaninin (60 etkinlik) bulundugu tespit edilmistir. Gorsel-uzamsal zeka (33 etkinlik) ve
kisilerarasi-sosyal zeka (14 etkinlik) tiirlerinin yeterli diizeyde olmadig1 goriiliip s6z konusu
kitapta hi¢ yer verilmeyen zeka alanlarinin miizikal-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka ve

dogac1 zeka alanlar1 oldugu saptanmustir.

Dolunay ve Savas (2018), “Coklu Zeka Kuram: Destekli Dil Bilgisi Ogretimi” adl
caligmalarinda, Coklu Zeka Kuramina dayali dil bilgisi 6gretiminin, yerli alan yazindan
faydalanilarak nasil gergeklestirildigini belirlemek ve bu tlir bir O6gretimin nasil
gerceklestirilebilecegine dair Oneriler sunmak amaciyla ayrintili bir ders plam
hazirlamiglardir. Bu baglamda Coklu Zeka Kurami destekli dil bilgisi 6gretimi igin ¢esitli
caligmalarda gelistirilen 6rneklerin gogunda 6gretmenlerin derslerinde yararlanabilecekleri
ve diger ders planlarina da uyarlayabilecekleri ayrintili yonergelerin olmayisi nedeniyle bu
konuda bir model olusturulmasi hedeflenmistir. Boylelikle Coklu Zekd Kuramina dayali
Ogretimin ve uygulamalarin, egitimin niteligini arttirarak O6grencilerin  dgrenmelerini

kolaylastirdigint savunmuslardir.

Kalenderoglu ve Zorluoglu (2018), “Coklu Zekd Kuramina Gore Yurtdisinda
Yasayan Tiirk Cocuklarina Tiirkce Ogretimi Ile Ilgili Ogretmen Gériigleri” adh
arastirmalarinda ana dili 6gretiminin 6nemini vurgulamak amaciyla, Almanya’da yasayan

Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii 6gretiminde Coklu Zeka Kuramu ilkelerine uygun
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olarak verilecek egitimin elverisliligi ile ilgili dgretmen goriislerini almislardir. Ornek olay
yonteminin kullanildig1 ve 6gretmen goriislerinin yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
araciligryla alindig1 bu aragtirmanin 6rneklem seciminde, Seckisiz rnekleme tekniginden
yararlanilmigtir. Caligmanin sonucunda mevcut kosullar saglandiginda Coklu Zeka

Kuramina dayali yontemlerin verimligi olabilecegi tespit edilmistir.

Keskin (2019), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kullanilan ‘Yedi Iklim
Tiirkce Ogretim Seti’nin Coklu Zekd Kurami A¢isindan Incelenmesi” adli galismasinda setin
icerigini olusturan A1, A2, B1, B2, C1, C2 diizeylerindeki ders, ¢alisma ve 6gretmen kilavuz
kitaplarin1 dokiiman analizi ydntemi ile incelemistir. Calismanin sonunda, Yedi Iklim
Tiirkge Ogretim Seti’nin genelinde agirlikli olarak sdzel-dilsel zekAnimn yer aldigi, bireysel
farkliliklar1 esas alan Coklu Zeka Kurami kapsamindaki sekiz zeka alanina esit oranda yer

verilmedigi sonucuna varilmistir.

Rahayu (2019), “The Representative Activities Of Multiple Intelligences In English
Textbook ‘When English Rings A Bell’ For 8th Graders” adl1 aragtirmasinda Endonezya’da
8. sinif diizeyinde okutulan “When English Rings a Bell” adl1 ingilizce ders kitabini Coklu
Zeka Kuramina gore inceleyip degerlendirmistir. Nitel arastirma yontemlerinden belgesel
tarama yonteminin kullanildigi bu aragtirmada, ilgili kitapta bedensel-kinestetik zeka
alaninin %28,85 gibi biiyiik bir oranla ilk sirada bulundugunu saptamistir. Sozel-dilsel zeka
alaninin %24,45°1ik bir oranla ikinci sirada yer aldigini, hemen ardindan ise %20,33’liik bir
oranla gorsel-uzamsal zeka alaninin geldigini belirtmistir. Bununla birlikte ilgili aragtirmada
%1,92’lik bir oranla dogaci1 zeké alaninin son sirada yer aldig1 ve adi gegen zeka alaninin en

cok thmal edilen zeka alani oldugu sonucuna varilmistir.

Monje ve Saavedra (2020), “The Use of Multiple Intelligence Based Activities to
Reduce Students’ Foreign Language Classroom Anxiety While Adapting to a Bilingual
System” adl1 ¢alismalarinda Sili’nin Concepcion sehrinde bulunan iki dilli bir okulun ilkokul
3 ve 4. simiflarinda okuyan 6grenciler kapsaminda Coklu Zekd Kuramina uygun hazirlanan
etkinliklerin dil 6grenimine katkisini belirlemek ve bu etkinliklerin, 6grencilerin dil 6grenme
kayg1 diizeylerini ne 6l¢iide azaldigini tespit etmeyi amaglamiglardir. Bu baglamda okula
yeni gelen ve yaslar1 8-10 arasinda degisen toplam 18 6grenciye Coklu Zeka Kuramina

dayal etkinliklerin uygulandigi iki oturumluk bir test uygulanmistir. Calismanin sonucunda;
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Coklu Zeka temelli etkinliklerin, 6grencilerin iki dilli egitim sistemine uyumu baglaminda
yabanci dil 6grenme kaygilarin1 azaltmada yardimci oldugu tespit edilmistir. Bununla
birlikte Coklu Zeka Kuramina uygun hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin 6grenmelerini ve

performanslarini iyilestirdigi sonucuna da varilmistir.

Basbayrak ve Orge Yasar (2021), “6 ve 7. Sunif Tiirkge Ders Kitaplarimn Coklu Zeka
Kurami Cergevesinde Degerlendirilmesi” adli ¢aligmalarinda, 6 ve 7. siif diizeylerinde
okutulan Tiirk¢e ders kitaplarint Coklu Zeka Kuramina uygunluk agisindan inceleyip zeka
alanlarinin yer alma diizeyinin yayinevlerine ve siniflara gore farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemeye ¢alismislardir. Nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi yonteminin kullanildigi bu arastirmanin materyalini 2019-2020 egitim 6gretim
yilinda okutulmasi uygun goriilen Ekoyay Yayincilik 6. smif Tiirkge ders kitabi, MEB
Yayimlar1 6 ve 7. simf Tiirkge ders kitaplar1 ve Ozgiin Yayinlar1 7. simf Tiirkce ders kitabi
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda incelenen ders kitaplar1 degerlendirildiginde, en ¢ok
yer verilen zeka alaninin s6zel-dilsel zeka oldugu, ders kitaplarinda en ¢ok ihmal edilen zeka

alaninin ise bedensel-kinestetik zeka oldugu sonucuna varilmistir.

Yiiksel ve Celikdz (2021), “Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Coklu Zekd Olgegi:
Gegerlilik ve Giivenirlik Calismasi” adli arastirmalarinda bir Coklu Zeka Olgegi gelistirip
bu 6lcegi Istanbul ilinde bir devlet okulunun ilkokul kademesinde 1, 2, 3 ve 4. smiflardan
birinde 6grenim goren 241 erkek, 244 kiz 6grenci olmak lizere toplam 485 Ogrenciye
uygulamislardir. Genel tarama modelinin kullanildig1 ¢alismada elde edilen veriler analiz
rahatlikla uygulanabilecegi; bu dlgek araciligiyla tiim dgrencilerin zeka tiirlerinin tespit
edilerek baskin zeka alanlarinin belirlenebilecegi, buna paralel olarak dgrencilerin dogru

mesleklere yonlendirilebilecegi saptanmustir.

Basbayrak (2022), “BILSEM Tiirkce Etkinlik Kitabindaki Coklu Zekd Alanlarinin
BILSEM deki Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlariyla Uyumu” adli galismasinda Sirnak ilinin
Cizre ilgesinde bulunan BILSEM okuluna devam eden dgrencilerin Coklu Zeka alanlariyla
BILSEM Tiirkge etkinlik kitabindaki Coklu Zeka alanlarinin uyumluluk diizeylerini
arastirmistir.  Ogrencilerin  zekd alanlarmi tespiti igin iliskisel tarama yOnteminin

kullanildig1 ve Likert tipi Olgegin uygulandigr calismada; Ogrencilerin mantiksal-
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matematiksel zekalarinin %75,2 ve sozel-dilsel zekalarinin %69,1 oranla baskin oldugu;
miizikal-ritmik zeka alaninin ise %58,3 oranla en diisiik zeka alani oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte dokiiman incelemesi yontemi ile incelenen BILSEM Tiirkge etkinlik
kitabinda yer alan toplam 126 etkinlik, olusturulan dl¢iitler dogrultusunda incelenmistir.
Elde edilen verilere gore sozel-dilsel zekanin %90,5 oranla birinci oldugu, ikinci sirada ise
%S55,6’l1ik bir oranla gorsel-uzamsal zekanin yer aldigi belirlenmistir. Dogaci zekanin ise
diger zeka alanlarina goére %1,6 gibi bir oranla daha az diizeyde yer aldig1 saptanmigtir.
Ogrencilerin zeka alanlariyla etkinlik kitabindaki zeka alanlari karsilastirilip bunlarin
uyumluluk diizeylerine bakildiginda, sozel-dilsel zeka, gorsel-uzamsal zeka ve bedensel-
kinestetik zeka alanlarmin uyum igerisinde oldugu, kisilerarasi-sosyal zeka ve miizikal-
ritmik zekanin kismen uyumluluk gosterdigi; mantiksal-matematiksel zeka, 6zedoniik-i¢sel

zeka ve dogaci zekanin ise yeterince uyumluluk gostermedigi sonucuna varilmistir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI/ MATERYAL VE YONTEM

Calismanin bu bdliimiinde sirasiyla arastirmanin modeli, ¢alisma materyali, veri

toplama araglari ve verilerin analiziyle ilgili detaylara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanmin Modeli

Bu arastrmada Coklu Zekd Kurammin ilkeleri baglaminda “Yeni Istanbul
Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti’ni olusturan Al, A2, Bl, B2 ve Cl
diizeyindeki ders ve caligma kitaplarindaki etkinliklerin hangi zeka alanlarina hitap ettikleri,
zeka alanlarimin yer alma diizeyleri ve bu etkinliklerin A, B, C seviyeleri arasinda zeka
alanlar1 agisindan farklilik gosterip géstermedigi nitel aragtirma yontemi ile belirlenmeye

calisilmustir.

Nitel arastirma, alg1 ve olaylarin dogal bir ¢evrede ortaya konulmasina yonelik bir
dizi yorumlayici uygulamalardan olusup gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri
toplama tekniklerinin kullanildigi arastirmalardir. Bu aragtirmalarda, gozlem ve goriismenin
yaninda fotograf, belge ve kisisel not gibi bir¢cok veriden yararlanilarak arastirma konusu
farkli agilardan ele aliir (Denzin ve Lincoln, 2005: 3). “Yeni Istanbul Uluslararas:
Ogrenciler I¢cin Tiirkge Ogretim Seti’nde yer alan etkinliklerin Coklu Zeka Kuraminin temel
ilkelerine gore incelenmesinde nitel arastirma yontemlerinden biri olan belgesel tarama, bir
diger adiyla, dokiiman incelemesi yoOntemi kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini

kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2021: 189).

Bu yontemde hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu ve hangilerinin veri kaynagi olarak
kullanilabilecegi arastirma problemiyle dogrudan ilgilidir. Ornegin egitimle ilgili bir
arastirmada; ders kitaplari, miifredat, 6grenci ve 6gretmen el kitaplari, 6grenci ders ddevleri
ve sinavlari, linite planlart gibi dokiimanlar veri kaynag: olarak kullanilabilir (Bogdan ve

Biklen, 1992°den akt. Sahin, 2019: 28). Bu dokiimanlar verilerin toplanmasinda tek odak
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noktas1 olarak kullanilabildigi gibi baska bir veri toplama yonteminin i¢inde bu ydntemi

tamamlamak i¢in arag olarak kullanilabilir (Given, 2021).

Alan yazinda belgesel tarama olarak da adlandirilan bu yontem, arastirilmak istenen
olgulara gore genel tarama ve igerik ¢Oziimlemesi olarak iki farkli sekilde
degerlendirilmektedir. Bunlardan genel tarama, “cok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup, ornek ya da orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Bailey, 1982’den
akt. Kose, 2020: 112). Buradan hareketle genel tarama, “arastirmacinin arastirdigi konuda
inceledigi, okudugu, c¢alismasina aktardigi, literatiir taramasimi” (Cemaloglu, 2014: 154)

iceren bir taramadir.

[cerik coziimlemesi ise “belli bir metnin, kitabin, belgenin, belli ozelliklerini
sayisallagtirarak belirleme amaci ile yapilan bir taramadir” (Karasar, 2005: 184). Baska bir
deyisle “bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde taninmasina yonelik

cikarimlarin yapildigi bir tekniktir” (Biytikoztiirk vd., 2020: 259).

Bu baglamda Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkge Ogretim Seti’ni
olusturan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyindeki ders ve ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler Coklu
Zeka Kuraminin ilkeleri baglaminda genel tarama yontemi ile incelenmistir. S6z konusu
etkinliklerin hangi zeka alanlarina hitap ettikleri ve zeka alanlarinin yer alma diizeyleri ise
icerik analizi yontemi ile incelenip elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur. Her bir
diizeyde her bir zeka alanina yonelik ayr1 ayri olusturulan tablolar yorumlanmis; ardindan
hazirlanan grafiklerden hareketle diizeyler kendi iclerinde zeka alanlar1 agisindan
karsilastirilmistir. Ardindan, her zeka alani icin biitiin diizeylerin bir arada sunuldugu
tablolardan hareketle etkinliklerin A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyleri agisindan bir farkliliga

sahip olup olmadiklar1 agiklanarak bazi sonuglara varilmistir.

3.2. Cahisma Materyali
Arastirmanin ¢aligma materyalini yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yaygin
olarak kullanilan ders kitaplarindan olup Kiiltiir Sanat Basimevi tarafindan 2020 yilinda

yayinlanmis, Al, A2, B1, B2 ve C1 olmak iizere bes dil seviyesi i¢in tasarlanmis “Yeni
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Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ogretim Seti” olusturmaktadir. Calisma

kapsaminda incelenen ders ve ¢alisma kitaplarina yonelik bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Calisma kapsaminda incelenen kitaplara yonelik bilgiler
Kitabin Adi Editorler Yaymevi | Yih Kapak
Sayfasi
Yeni Istanbul Uluslararasi | Dog. Dr. Fatma Boliikbas Kiiltiir 2020 | 1P s
Ogrenciler i¢in Tiirkge Ders | Dog. Dr. Mehmet Yalgin | Sanat Istanbul
Kitab1 Al Yilmaz Basimevi
Yeni Istanbul Uluslararas
Ogrenciler Igin  Tiirkge
Calisma Kitab1 Al
Yeni Istanbul Uluslararasi | Dog. Dr. Fatma Boéliikbas Kiltiir 2020
Ogrenciler I¢in Tiirkge Ders | Dog. Dr. Mehmet Yalgin | Sanat
Kitabr A2 Yilmaz Basimevi
Yeni Istanbul Uluslararasi
Ogrenciler Igin  Tiirkge
Calisma Kitab1 A2
Yeni Istanbul Uluslararas: | Dog. Dr. Fatma Boliikbas Kiltiir 2020
Ogrenciler i¢in Tiirkce Ders | Do¢. Dr. Mehmet Yalgin | Sanat
Kitab1 B1 Yilmaz Basimevi
Funda Keskin
Yeni istanbul Uluslararas
Ogrenciler Igin  Tiirkge
Calisma Kitab1 B1
Yeni Istanbul Uluslararas: | Dog. Dr. Fatma Béliikbas Kiltiir 2020
Ogrenciler i¢in Tiirk¢e Ders | Do¢. Dr. Mehmet Yalgin | Sanat
Kitab1 B2 Yilmaz Basimevi
Funda Keskin
Yeni Istanbul Uluslararasi
Ogrenciler Igin  Tiirkce
Calisma Kitab1 B2
Yeni istanbul Uluslararas: | Dog. Dr. Fatma Béliikbas Kiltiir 2021 o =
Ogrenciler i(;in Tiirk¢e Ders | Do¢. Dr. Mehmet Yalgm | Sanat I‘anbul
Kitab1 C1 Yilmaz Basimevi -
Funda Keskin
Yeni Istanbul Uluslararasi
Ogrenciler Igin  Tiirkge
Calisma Kitab1 C1
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3.3. Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti”nde
yer alan etkinliklerin Coklu Zeka Kuramina yer verilme diizeylerini belirlemek amaciyla s6z
konusu olan tiim zeka alanlarina yonelik oSlgiitler hazirlanmistir. Bu 6Slgiitler maddeler
halinde sunulmustur. Olusturulan olgiitlerden hareketle etkinliklerin hangi zeka alanlarina
hitap ettikleri tespit edilmis, zeka alanlarinin yer alma diizeyinin dil seviyelerine gore bir

farklilik gosterip gostermedigi belirlenmistir.

Olgiitlerin hazirlanmasinda Howard Gardner’in Coklu Zekd Kurami temel olarak
alinsa da inceleme ve degerlendirmelerin daha gilivenilir olmasi adina Ayaydin (2021: 77-
85), Bagbayrak, (2021: 50-59), Biimen (2005: 9-18), Demirel vd., (2006: 17-48), Dogan
Temur (2014: 176-179), Gogebakan Yildiz (2018: 28-31) ile Seyihoglu ve Uzunéz (2012:
11-25) tarafindan yapilan ¢alismalardan da faydalanilmistir.

3.3.1. Sézel-Dilsel Zekay Belirleme Olgiitleri

* Etkili okuma, yazma, dinleme ve konusma,

* Akict konugma (fonetik konusma),

» Konusan kisinin vermek istedigi mesaji piiriizsiiz bir sekilde anlama ve bagkalarina
anlatma,

* Yazili sembolleri dogru anlama ve baskalarina anlatma,

* Diistlinceleri retorik ve siirsel ifade etme,

* Verilen bilgiyi etkili bir sekilde kullanma,

» Kelimeleri etkili ve akici kullanma,

* Kelimelerden yeni Oriintiiler olusturmak,

* Soyut akil yiiriitme,

* Edebi iirtinler meydana getirme (roman, hikaye, siir, vb.),

* Deneme, makale, haber yazisi, oyun, gezi yazisi, roportaj yazma,

* Bulmaca ¢6zme,

« Kiitliphane kurma,

* Kelime oyunlar1 oynama,

» Kelime bankasi olusturma,
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» Kelimeler iizerine oynama yapma (cinas, sonu siirpriz ile biten hikayeler,
bilmeceler, sakalar, alayl siirler, mecazlar),

* Tekerlemeleri hizl1 soyleme,

* Dogru tonlama ve vurgu yapma,

* Dil bilgisi kurallarini bilme,

* Bir kitleye kars1 konusma (sunum) yapma,

* Sozciik dagarcigl gelistirme,

* Ciimleleri yorumlama,

* Etkili siir okuma,

* Ezberden siir okuma,

* Hikaye anlatma,

* Kitaplara ilgi duyma,

* Yazi yazmaktan hoslanma,

* Not tutma,

* Yeni kelime 6grenme ve ciimle i¢inde kullanma,

* Verilen kelimelerden akrostis yazma,

* Sesli okuma caligmalar1 yapma,

* Sessiz okuma,

* Konu ile ilgili 6zet ¢ikarma,

* Konu ile ilgili soru sorma,

* Yabanci dil 6grenme ve yeni dil formlar1 olusturma,

* Espri yapma,

* Verilen bilgiyi hatirlama ve geri getirme,

» Metalinguistik analiz yapma (dili aragtirmak ic¢in kullanma), (Ayaydin, 2021: 77-
78; Bagbayrak, 2021: 50-51; Biimen, 2005: 9-10; Demirel vd., 2006: 17-21; Dogan Temur,
2014: 176; Gogebakan Yildiz, 2018: 29; Seyihoglu ve Uzunoz, 2012: 11-13).

3.3.2. Mantiksal-Matematiksel Zekay1 Belirleme Olciitleri

* Problem ¢6zme,
* Problem ¢oziimiinde farkli teknolojik aletler kullanma,
* Problemleri mantik ¢ercevesinde analiz etme,

* Tiimdengelim/ timevarim ile akil yiiriitme,
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* Test ¢ozme,

* Hipotez kurma, test etme ve sonuglari tahmin etme,
« Istatistik olusturma ve yorumlama,

* Grafik olusturma ve yorumlama,

* Tablo olusturma ve yorumlama,

» Zaman ¢izelgesi hazirlama,

* Etkinlik hazirlama,

» Matematiksel islemler yiiriitme,

» Mantiksal diisiinme,

* Bilimsel muhakeme yapma,

* Soyut problem ¢6zme,

* Zihinden hesap yapma,

* Yaklasik olarak hesaplama (kestirim),

« Strateji yapma ve gelistirme,

* Mantik oyunlari (yapboz vb.),

* Bulmaca ¢ozme,

* Nesneleri ve aralarindaki iliskiyi anlama,
» Anahtar kelimeleri belirleme,

* Bilgileri grafik formlarinda gorsel olarak gosterme,
* Bilgisayar programlarini kullanma,

* Bilgisayar programlar1 (kod) yazma,

» Konuyla ilgili 6rnek gelistirme,

* Konuyla 1lgili sonuglar1 tahmin etme

+ Konuyla ilgili genelleme yapma,

* Neden-sonug iligkisi ortaya koyma,

» Karmasik resimlerden sekil ¢ikarma,

* Objektif gozlem yapma,

* Verilerden sonug ¢ikarma,

* Soyut sembolleri yorumlama,

* Sayilart etkili kullanma,

* Model formiile etme,

* Kendisi i¢in anlamli ve 6nemli bilgiyi se¢me,

* Elestirel diislinme,
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* Deney yapma,

* Sistematik diisiinme,

* Beyin firtinast yapma (Ayaydin, 2021: 78-79; Bagbayrak, 2021: 51-52; Bilimen,
2005: 11-12; Demirel vd., 2006: 21-25; Dogan Temur, 2014: 176-177; Gogebakan Yildiz,
2018: 29; Seyihoglu ve Uzunoz, 2012: 13-14).

3.3.3. Gorsel-Uzamsal Zekay1 Belirleme Olgiitleri

* Cevredeki nesneleri anlama ve yorumlama,

* Harita okuma ve yorumlama,

* Cizelge okuma ve yorumlama,

* Grafik okuma ve yorumlama,

+ Imge ve resimlerle diisiinme,

» Ogrenilen bilgiyi zihinde canlandirma,

» Ogrenilen bilgiyi daha iyi anlayabilmek i¢in somut bir resme doniistiirme,
« Ogrenilen bilgiyi renklerle kodlama,

 Konuyla iliskili veya konuyu agiklayan resimler bulma,

* Konuyla ilgili resimleri yorumlama ve tahminde bulunma,

* Farkli renklerle yazilarin altini ¢izme,

* Zihinsel benzetme yapma,

* Gorsel ayristirma,

» Uzamsal akil yiiriitme,

» Iki-ii¢ boyutlu nesneler tasarlayabilme, benzerlik ve farkliliklar1 ayir etme,
* Yon bulma,

» Hayal kurma,

* Senaryo yazma,

* Ayrintilara dikkat etme,

* Diisilincelerini ifade ederken boya, kil, renkli ve keceli kalemler kullanma,
* Tasarim yapma,

* Sekiller tasarlama,

* Kitap, defter, sira, tahta gibi nesnelere resim ¢izme,

* Sinif i¢i pano tasarlama,

» Reklam, brosiir, ilan hazirlama,
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* Sunum (slayt) hazirlama,

* Perspektif algilama,

* Zihin haritalar1 olusturma,

 Uzaydaki nesneler arasinda iliski kurma,

* Renklere kars1 duyarli olma,

* Bulmaca ¢6zme,

* Fotograf ¢ekme ve albiim yapma,

* Video izleme ve olusturma,

* Kitaplarin resimlerini inceleme,

* Sanatsal etkinliklere duyarli olma,

* Cevreyi izleme,

» Gorsel oyunlara (yapboz, sekil segme, tanima, yon bulma) ilgi duyma (Ayaydin,
2021: 79; Bagbayrak, 2021: 52-54; Biimen, 2005: 12-13; Demirel vd., 2006: 29-32; Dogan
Temur, 2014: 177; Gégebakan Yildiz, 2018: 30; Seyihoglu ve Uzunoz, 2012: 15-16).

3.3.4. Miizikal-Ritmik Zekay1 Belirleme Olciitleri

» Ozgiin besteler yapma,

* Beste yorumlama,

* Miizikal motifleri degerlendirme,

* Sarki sdyleme,

» Okuma esnasinda miizik dinleme,

* Enstriiman toplama ve ¢alma,

* Miizik formlarini algilama,

* Cevredeki seslere duyarli olma ve algilama,
* Cevredeki seslere tepkide bulunma,

* Cevredeki sesleri anlamli Oriintiiler icerisinde Orgiitleme,
* Cevredeki farkli sesleri siniflandirma,

» Ogrendiklerini ritim ve melodiye uyarlama,
* Detone miizigi tanima,

* Koro halinde sdyleme,

* Melodileri hatirlama,

* Ritmik sekilde konusma,
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* Tekerleme ezberleme ve olusturma,

* Melodi, ritim ve sesleri taklit etme,

* Farkli miizik tiirlerini ve stillerini tanima ve tartisma,

* Tempo tutma,

* Seslerle oynama (dogaglama yapma),

* Nota kullanma ve nota dilini bilme,

+ Konusan kiginin ses tonundan duygu durumunu kestirme,

+ Konuyla iliskili temaya uygun miizik bulma,

» Konuyu sunarken fon miizigi kullanma,

» Miizikle ilgili semboller olusturma,

* Okuma ve konusma esnasinda tonlama ve vurgular kullanma,

» I¢ mirildanma,

* Calisirken el ayak ile ritim tutma,

* Dinledigi miizigin yarattig1 duygulari ifade etme,

* Resital, konser vb. gitme (Ayaydin, 2021: 81-82; Basbayrak, 2021: 54-55; Biimen,
2005: 13-14; Demirel vd., 2006: 33-37; Dogan Temur, 2014: 178; Gogebakan Yildiz, 2018:
30; Seyihoglu ve Uzundz, 2012: 18-20).

3.3.5. Bedensel-Kinestetik Zekay: Belirleme Olciitleri

* Duygularini anlatirken viicudunu kullanma,
* Viicudu hareketlerini kontrol etme,

* Viicut hareketlerini yorumlama,

* Viicut ile zihni ayn1 anda koordine etme,

* Bedeninin farkinda olma,

+ Jest ve mimik kullanma,

* Bir konuyu yaparak (deneyerek) 6grenme,
* Nesneleri dokunarak tanima,

* Nesneleri inceleme ve manipiile etme,

* Zaman iyi kullanma,

* Dogrudan katilimc1 olma,

* Somut 6grenme egiliminde olma,

* Ders ile ilgili materyal olusturma,
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* Spor yapma ve sportif faaliyetlere katilma,

* Cabuk cevap verme,

» Drama, pandomim ya da taklit yapma,

* Acik alanda calisma,

* Bos vakitleri disarida gecirme,

* Denge ve viicut dili (fiziksel) oyunlarina ilgi duyma,

* Cesitli koreografiler hazirlayarak dans etme,

« Jimnastik hareketleri yapma,

* Kosma ve atlama,

» Organizasyon yapma ve organizasyonlarda aktif gorev alma (Ayaydin, 2021: 80-
81; Basbayrak, 2021: 55; Biimen, 2005: 14-15; Demirel vd., 2006: 25-29; Dogan Temur,
2014: 177-178; Gogebakan Yildiz, 2018: 30; Seyihoglu ve Uzundz, 2012: 17-18).

3.3.6. Kisilerarasi-Sosyal Zekay1 Belirleme Olgiitleri

* Sozel ve sozsiiz iletisim kurma,

+ Insanlarin duygu, diisiince, niyet, motivasyon ve arzularin1 anlama ve tahmin etme,
* Sosyal faaliyetlere katilma,

« Is birlik¢i calismalarda bulunma,

* Bilgi aligverisinde bulunma,

* Duygularini kontrol etme,

» Insanlardaki farkliliklara duyarli olma,

* Analiz, yorumlama ve degerlendirme yapma,

* Grup calismasi yapma,

* Grupla birlikte 6dev yapma,

* Grup tyeleri ile ilgili degisik rolleri paylasma ve gelistirme,
* Ortak ¢aligmalarda liderlik etme,

* Konu ile ilgili 6neride bulunma,

* Empati kurma,

* Yardimci olma,

* Destek olma,

* Paylagma,

» Ara bulma,
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* Motive etme (giidiileme),

* Sinerji olusturma,

* Beyin firtinast yapma,

* Tartigmaya katilma,

* Rol yapma,

* Okuduklarini bagkalarina anlatma,

« Isbirlik¢i 6grenme,

* Yeni kisiler tanima ve kolaylikla iletisim kurma,

» Iyi bir etkilesim i¢inde olma,

* Sosyal iligkileri saglikli bir sekilde kurma,

+ Jest ve mimikleri anlama ve yorumlama,

 Takim oyunlarina katilma,

 Akran 6gretimi yapma,

« Etkili dinleme,

* Yardim kuruluslarina iiye olma,

* Sinif i¢i toplant1 diizenleme,

* Yaptiklarini bagkalariyla paylasma (Ayaydin, 2021: 82-83; Basbayrak, 2021: 56-
57; Blimen, 2005: 15-16; Demirel vd., 2006: 38-41; Dogan Temur, 2014: 178; Gogebakan
Yildiz, 2018: 31; Seyihoglu ve Uzundz, 2012: 22-24).

3.3.7. Ozedoniik-I¢csel Zekay Belirleme Olgiitleri

« Empati kurma,

* Motive olma,

* Odaklanma (sadece konuya, etkinlige odaklanma, ¢evresel etkenlere kapanma),
* Disiplinli olma,

* Problem ¢6zme,

e Glnliik tutma,

» Senaryo yazma,

* Tartismada bulunma,

* Tartigmal1 konularla ilgili gii¢lii fikirlerde bulunma,

» Ogrendiklerini giinliik hayat ile iliskilendirme,

* Hayat boyu 6grenme,
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* Hayat felsefesi olugturma,

* Sorumluluk alma,

* Hedef belirleme ve basarili olma,

+ Kendini objektif olarak degerlendirme,

» Kendini tanima,

» Kendini elestirme,

* Kendine giivenme,

* Ders c¢alisma yontemini kendisi olusturma,

* Okumanin amacini belirleme ve buna yonelik okuma,

« Konuyla ilgili kendi diistincelerini yazma,

* Prensip ve deger yargilari gelistirme,

* Kendi davranislarini yonetebilme,

« Zamaninda diisiinme ve yanitlama,

» [ce doniik sorular sorma,

* Kendisiyle sessiz konugma,

* Cevreyle uyumlu davraniglar sergileme,

* Bagimsiz diisiinme,

* Akl yiiriitme,

* Grup c¢aligsmasinin yani sira bireysel ¢calisma yapma,

+ Odev ve proje alma,

» Meditasyon yapma,

» Kisilik duygusunun beslenmesinde gerekli olan gevreyi olusturma,

* Bagkalar1 araciligiyla kendini tanima,

e Merakli olma,

* Cevreyle uyumlu davranislar sergileme,

* Yalnizliktan hoslanma (Ayaydin, 2021: 83-84; Basbayrak, 2021: 57-58; Biimen,
2005: 16-17; Demirel vd., 2006: 41-45; Dogan Temur, 2014: 179; Gogebakan Yildiz, 2018:
30-31; Seyihoglu ve Uzundz, 2012: 20-22).

3.3.8. Dogac1 Zekayi Belirleme Olciitleri

* Bitkileri sevme ve yetistirme,

* Hayvanlar1 sevme ve besleme,
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* Cevredeki seslere duyarli olma,

 Canli/ cansiz nesneleri tanima,

* Canli/ cansiz nesneleri siniflandirma,

* Canli/ cansiz nesneleri ayirt etme,

* Cevreye kars1 duyarl ve ilgili olma,

* Cevreye ve canlilara karsi korumaci olma,

* Dogal yasamda meydana gelen olaylar1 gozlemleme,

* Dogal yasamda meydana gelen olaylar1 karsilagtirma,

* Dogal yasamda meydana gelen olaylar hakkinda ¢ikarimlarda bulunma,

* Dogal sesleri dinleme,

* Biyoloji, zooloji, gokbilim, botanik, yerbilim, paleontoloji gibi bilim dallarina ilgi
duyma ve arastirma,

» Hava tahminlerinde bulunma,

» Ogrenme ortami olarak dogal ortami1 segme,

+ Ogrenilen yeni bilgiler ile dogal nesneler arasinda iliski kurma,

* Harfleri hayvan ve bitkilere benzetme (2=tavsan, z=zebra, 3=fare),

* Doga ile ilgili yapilan organizasyonlara katilma,

* Doga gezileri diizenleme,

* Koleksiyon (tas, yaprak) olusturma,

* Doga fotograflar1 ¢cekme,

* Kamp yapma,

* Yiruytus yapma,

* Belgesel izleme ve izlediklerinden hareketle ¢ikarimlarda bulunma,

* Bahge ve peyzaj ile ilgilenme,

* Gozlem yapma ve kaydetme (Ayaydin, 2021: 84-85; Basbayrak, 2021: 58-59;
Biimen, 2005: 18; Demirel vd., 2006: 45-48; Dogan Temur, 179; Gogebakan Yildiz, 2018:
31; Seyihoglu ve Uzundz, 2012: 24-25).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmanin verileri yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan 6gretim
setlerinden birini olusturan Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ders Kitabi
(Al, A2, B1, B2 ve Cl) ile Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkce Calisma Kitab1
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(A1, A2, B1, B2 ve C1) adli ders ve ¢alisma kitaplarmin her bir zeka alani igin belirlenen

Olciitlere gore incelenmesiyle toplanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti”nde yer alan
etkinliklerin Coklu Zeka kuramina yer verilme diizeylerinin belirlenmesi i¢in ders ve ¢aligma
kitaplarindaki tiim etkinlik ve yonlendirici ifadeler Gardner’in Coklu Zeka Kuraminin temel

ilkeleri ¢er¢evesinde olusturulan ol¢iitler 15181nda incelenmistir.

Buradan hareketle ders ve galisma kitaplarinda yer alan etkinliklerdeki ifadeler tek
tek incelenerek hangi zeka alanini/ alanlarini yansittigi konusunda bir sonuca varilmistir.
Cikan sonuclar her temanin igerisinde yer alan ana basliklar olarak tablo halinde
belirtilmistir. Her tema igin hazirlanan tablolar zeka gruplarina gore (s6zel-dilsel zeka,
mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, miizikal-ritmik zeka, bedensel-
kinestetik zeka, kisilerarasi-sosyal zeka, 6zedoniik-i¢sel zeka ve dogaci zeka) ayri ayri ele

alinmustir.
Boylece “Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti’nde yer

alan tiim etkinlikler incelenmis, bu etkinliklerin zeka alanlarinin hangilerini, ne kadar

icerdikleri tespit edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Tezin bu boliimiinde “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkce Ogretim
Seti”ni olusturan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeylerindeki ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan

etkinliklerin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Zeka Alanlarinin Yeni Istanbul A1 Diizeyi Ders ve Calisma Kitabinda Yer
Alma Diizeyine Yonelik Bulgular

Calismanin bu boliimiinde “Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler igin Tiirkge
Ogretim Seti”nin bir pargas1 olan Al diizeyi ders ve ¢alisma Kitabinda yer alan etkinliklerin
hangi zeka alanlarina hitap ettikleri incelenmistir. Bu baglamda tiim zeka alanlar1 kuramdaki
siralamaya gore; sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka,
miizikal-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisilerarasi-sosyal zeka, 6zedoniik-igsel zeka
ve dogaci zeka seklinde siralanarak A1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklere

iliskin bulgular tablolastirilarak bu bulgulara iliskin yorumlar beraberinde sunulmustur.

Tablo 3

Yeni Istanbul A1l diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin sozel-dilsel zekdya gore

dagilimi

A1 DUZEYi
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES |SDZ| % |TES|SDZ| % |TES |SDZ| %
Merhaba 35 20 | 57,14 | 23 20 [86,96 | 58 40 |68,97
Nerede? 47 36 | 76,60 | 19 14 | 73,68 | 66 50 | 75,76
Ne Yapiyorsun? 42 37 8810 | 23 23 100 65 60 | 92,31
Benim Diinyam 44 39 | 8864 25 25 100 69 64 | 92,75
Zaman Zaman 48 44 191,67 | 18 18 | 100 | 66 62 | 93,94
Cevremiz ve Biz 42 39 19286 | 16 16 100 58 55 94,83
Toplam | 258 | 215 | 83,33 | 124 | 116 | 93,55 | 382 | 331 | 86,65

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, SDZ: S6zel-Dilsel Zeka, DK: Ders Kitab1, CK: Calisma Kitab1

Tablo 3 incelendiginde sozel-dilsel zekanin Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve galisma

kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler goriilmektedir. Ders kitabini
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olusturan toplam 258 etkinlikten 215 tanesi (%83,33), ¢alisma kitabinda ise yer alan 124
etkinlikten 116 tanesi (%93,55) sozel-dilsel zekayla iliskilendirilmistir.

Ders ve ¢aligma kitaplarina bir biitiin olarak bakildiginda, toplam 382 etkinlikten 331
tanesi sozel-dilsel zeka ile iligkili olup bu zeka alani ile ilgili olan etkinlik sayis1 %86,65’lik

bir orana tekabiil etmektedir.

Tablo 4
Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin mantiksal-matematiksel

zekaya gore dagilimi

A1 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES | MMZ| % |TES | MMZ| % |TES| MMZ | %
Merhaba 35 2 571 | 23 0 0 58 2 3,45
Nerede? a7 6 12,77 | 19 2 10,53 | 66 8 12,12
Ne Yapiyorsun? 42 2 4,76 23 0 0 65 2 3,08
Benim Diinyam 44 0 0 25 0 0 69 0 0
Zaman Zaman 48 1 2,08 18 1 556 | 66 2 3,03
Cevremiz ve Biz 42 0 0 16 0 0 58 0 0
Toplam | 258 11 4,26 | 124 3 2,42 | 382 14 3,66

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, MMZ: Mantiksal-Matematiksel Zeka, DK: Ders Kitabi, CK:
Calisma Kitabi

Tablo 4’te Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve calisma kitabinda bulunan tiim
etkinliklerin mantiksal-matematiksel zekaya gore dagilimi yer almaktadir. Ders kitabinda
bulunan 258 etkinlikten 11°1, ¢alisma kitabinda ise bulunan 124 etkinlikten 3°1i mantiksal-
matematiksel zeka ile ilgilidir. Baska bir ifade ile ders kitabindaki etkinliklerin %4,26’s1,

calisma kitabindaki etkinliklerin %2,42’si mantiksal-matematiksel zeka ile iligkilidir.

Etkinlikler bir biitiin olarak degerlendirildiginde toplam 382 etkinlikten 14 tanesi
mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili unsurlar barindirmaktadir. Bu da ortalama %3,66’lik
bir orana denk gelmektedir. Benim Diinyam ile Cevremiz ve Biz temalarinda mantiksal-

matematiksel zeka ile ilgili etkinliklere rastlanmamustir.
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Tablo 5
Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin gdrsel-uzamsal zekaya

gore dagilimi

Al DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES | GUZ % TES | GUZ % TES | GUZ %
Merhaba 35 18 51,43 | 23 7 30,43 | 58 25 43,1
Nerede? 47 18 38,3 19 4 21,05 | 66 22 | 33,33
Ne Yapiyorsun? | 42 11 26,19 | 23 2 8,70 65 13 20
Benim Diinyam 44 13 29,55 25 2 8 69 15 21,74
Zaman Zaman 48 12 25 18 0 0 66 12 18,18
Cevremiz ve Biz | 42 17 | 40,48 | 16 4 25 58 21 | 36,21
Toplam | 258 | 89 345 | 124 | 19 15,32 | 382 | 108 | 28,27

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, GUZ: Gorsel-Uzamsal Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 5’e bakildiginda Yeni Istanbul A1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan
tim etkinliklerin gorsel-uzamsal zekaya gore dagilimi goriilmektedir. Verilere gore, ders
kitabinda yer alan 258 etkinlikten 89°u (%34,5), ¢alisma kitabinda yer alan 124 etkinlikten
19’u (%15,32) gorsel-uzamsal zekaya yoneliktir. Gorsel-uzamsal zekaya yonelik etkinlikler
en ¢ok Merhaba (%43,1), en az ise Zaman Zaman (%18,18) temasinda yer almaktadir.
Toplamda 382 etkinlikten 108 tanesi gorsel-uzamsal zeka ile iliskili olup etkinlik sayist

%028.27’lik bir orana tekabiil etmektedir.

Tablo 6
Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve calisma kitabindaki etkinliklerin miizikal-ritmik zekaya

gore dagilimi

A1 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES | MRZ % TES|MRZ| % |TES|MRZ| %

Merhaba 35 2 571 23 0 0 58 2 3,45
Nerede? 47 3 6,38 19 0 0 66 3 4,55
Ne Yapiyorsun? 42 3 7,14 23 1 4,35 65 4 6,15
Benim Diinyam 44 5 11,36 | 25 0 0 69 5 7,25
Zaman Zaman 48 3 6,25 18 0 0 66 3 4,55
Cevremiz ve Biz 42 3 7,14 16 0 0 58 3 517

Toplam | 258 19 7,36 124 1 0,81 | 382 20 5,24

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, MRZ: Miizikal-Ritmik Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1
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Tablo 6’ya bakildiginda miizikal-ritmik zekdnin Yeni Istanbul A1 diizeyi ders ve
calisma kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler goriilmektedir. Verilere
gore ders kitabinda yer alan 258 etkinlikten 19°u (%7,36) miizikal-ritmik zekayla ilgili olup
calisma kitabinda miizikal-ritmik zekayla ilgili tek etkinlik Ne Yapiyorsun? temasinda yer
almaktadir. Buradan hareketle kitaptaki toplam 382 etkinlikten 20 tanesinin ad1 gecen zeka
alanmi ile iligkili oldugu ve bu etkinliklerin %5,24’liikk bir orana karsilik geldigi tespit

edilmistir.

Tablo 7
Yeni Istanbul A1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin bedensel-kinestetik zekaya

gore dagilimi

A1 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES |BKZ| % |TES |BKZ| % | TES |BKZ| %
Merhaba 35 0 0 23 0 0 58 0 0
Nerede? 47 1 2,13 19 0 0 66 1 1,52
Ne Yapiyorsun? 42 1 2,38 23 0 0 65 1 1,54
Benim Diinyam 44 0 0 25 0 0 69 0 0
Zaman Zaman 48 0 0 18 0 0 66 0 0
Cevremiz ve Biz 42 1 2,38 16 0 0 58 1 1,72
Toplam | 258 3 1,16 | 124 0 0 382 3 0,79

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, BKZ: Bedensel-Kinestetik Zeka, DK: Ders Kitabi, CK:
Calisma Kitab1

Tablo 7°de Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve calisma kitabinda bulunan tiim
etkinliklerin bedensel-kinestetik zekaya gore dagilimi goriilmektedir. Ders kitabinda yer alan
Nerede? Ne Yapryorsun? ile Cevremiz ve Biz temalarinda bedensel-kinestetik zekaya iliskin
birer etkinligin yer aldig1 goriiliirken ¢alisma kitabindaki etkinliklerden higbirinin bu zeka
alanina yonelik olmadigi tespit edilmistir. Bedensel-kinestetik zekaya yonelik etkinliklerin

say1s1 %0,79’luk bir orana denk gelmektedir.
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Tablo 8
Yeni Istanbul A1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin kisilerarasi-sosyal zekaya

gore dagilimi

A1 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES | KSZ % TES | KSZ | % | TES | KSZ %

Merhaba 35 6 17,14 23 0 0 58 6 10,34
Nerede? 47 7 14,89 19 0 0 66 7 10,61
Ne Yapiyorsun? 42 7 16,67 23 0 0 65 7 10,77
Benim Diinyam 44 4 9,09 25 0 0 69 4 5,80
Zaman Zaman 48 7 14,58 18 0 0 66 7 10,61
Cevremiz ve Biz 42 5 11,90 16 0 0 58 5 8,62

Toplam | 258 39 15,12 | 124 0 0 382 39 10,21

TES: Toplam Etkinlik Sayis1, KSZ: Kisilerarasi-Sosyal Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Caligsma
Kitab1

Tablo 8’de kisilerarasi-sosyal zekanin Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve calisma
kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler bulunmaktadir. Bulgulardan
hareketle ¢alisma kitabinda kisilerarasi-sosyal zeka alanina yonelik herhangi bir etkinlige
rastlanmazken ders kitabinda toplam 258 etkinlikten 39 unun (%15,15) ad1 gecen zeka alani
ile ilgili oldugu ve biitiin temalarda bu zeka alanina yonelik etkinliklere yer verildigi tespit

edilmisgtir.
Ders kitab1 ve calisma kitab1 bir biitlin olarak degerlendirildiginde 382 etkinlikten

sadece 39’unun kisilerarasi-sosyal zekaya yonelik oldugu, bu sayinin %10,21°lik bir orana

karsilik geldigi anlagilmaktadir.
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Tablo 9
Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin 6zeddniik-igsel zekdya

gore dagilimi

A1 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES |OIZ | % |TES|OIZ| % |TES|OIZ| %
Merhaba 35 0 0 23 1 4,35 | 58 1 1,72
Nerede? 47 2 4,26 19 0 0 66 2 3,03
Ne Yapiyorsun? 42 0 0 23 0 0 65 0 0
Benim Diinyam 44 0 0 25 0 0 69 0 0
Zaman Zaman 48 0 0 18 0 0 66 0 0
Cevremiz ve Biz 42 0 0 16 0 0 58 0 0
Toplam | 258 2 0,78 | 124 1 0,81 | 382 3 0,79

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, OiZ: Ozedéniik-I¢sel Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 9°da Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve calisma kitabinda bulunan tiim
etkinliklerin 6zedoniik-i¢sel zekdya gore dagilimi yer almaktadir. Veriler incelendiginde
ders kitabinda sadece Nerede? temasindaki 47 etkinlikten 2’sinde (%4,26); calisma
kitabinda ise Merhaba temasindaki 23 etkinlikten 1’inde (%4,35) 6zedoniik-igsel zekaya
iligkin bulgu saptandig1 goriilmektedir.

Ders ve ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinliklere biitiin olarak bakildiginda toplam
382 etkinlikten sadece 3’iiniin 6zedoniik-i¢sel zekayla ilgili oldugu; bu etkinliklerden 2’sinin
Nerede? temasinda, 1’inin ise Merhaba temasinda yer aldigi sonucuna varilmustir.

Ozedoniik-i¢sel zeka ile ilgili etkinlikler, %0,79’luk bir orana denk gelmektedir.
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Tablo 10

Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin dogac1 zekiya gore

dagilim1
A1 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES | Dz % | TES| DZ % | TES | DZ %
Merhaba 35 0 0 23 0 0 58 0 0
Nerede? 47 0 0 19 0 0 66 0 0
Ne Yapiyorsun? 42 0 0 23 0 0 65 0 0
Benim Diinyam 44 0 0 25 0 0 69 0 0
Zaman Zaman 48 0 0 18 0 0 66 0 0
Cevremiz ve Biz 42 1 2,38 16 1 6,25 58 2 3,45
Toplam | 258 1 0,39 | 124 1 0,81 | 382 2 0,52

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, DZ: Dogaci Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma Kitab1

Tablo 10 incelendiginde dogaci zekanin Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve calisma
kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler goriilmektedir. Bu verilere gore
ders ve calisma kitabinda Cevremiz ve Biz temasi disindaki hi¢bir temada dogaci zekaya

iligkin bulgu saptanmamustir.

Ders ve ¢alisma kitabinda yer alan toplamda 382 etkinlikten sadece 2 tanesi dogaci

zeka ile ilgilidir. Bu da ortalama %0,52 gibi bir orana denk gelmektedir.

4.1.1. Yeni Istanbul A1 Diizeyi Ders ve Cahsma Kitabindaki Zeka Alanlarinin

Karsilastirllmasina Yonelik Bulgular

Bu boliimde, Yeni Istanbul A1 diizeyi ders ve galisma kitabindaki etkinliklerin say1si,

hitap ettikleri zeka alanlar1 agisindan karsilastirilmistir.
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Sekil 2. Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve calisma kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarina

gore dagilimu.

Sekil 2’ye bakildiginda Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve calisma kitabindaki
etkinliklerin zek4 alanlarina yonelik dagilimlar goriilmektedir. Verilere gore zeka alanlarina
yer verilme diizeyi biiyiikten kiiclige dogru sirasiyla; sozel-dilsel zeka (%86,65), gorsel-
uzamsal zeka (%28,27), kisilerarasi-sosyal zeka (%10,21), miizikal-ritmik zeka (%5,24),
mantiksal-matematiksel zeka (%3,66), bedensel-kinestetik zeka (%0,79) ile 6zedoniik-igsel
zeka (%0,79) ve dogaci zeka (%0,52)dur.

Oranlara bakildiginda ders ve ¢alisma kitabindaki tiim etkinliklerde en ¢ok sozel-
dilsel zeka alanina yer verildigi, sdzel- dilsel zekanin diger zeka alanlari ile kiyaslandiginda
acik bir farkla ilk siraya yerlestigi goriilmektedir. Sozel-dilsel zekay1, gorsel-uzamsal zeka
takip ederek ikinci sirada yer almaktadir. Kisilerarasi-sosyal zeka %10,21 ile iglincii siraya
yerlesmistir. [hmal edilen zeka alanlarina bakildiginda ise 6zellikle dogaci zeka, bedensel-

kinestetik zeka ve 6zedoniik-i¢sel zeka alanlariin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
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4.2. Zeka Alanlarimin Yeni Istanbul A2 Diizeyi Ders ve Cahsma Kitabinda Yer
Alma Diizeyine Yonelik Bulgular

Calismanin bu boliimiinde “Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler igin Tiirkge
Ogretim Seti”nin bir parcasi olan A2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin
hangi zeka alanlarina hitap ettikleri incelenmistir. Bu baglamda tiim zeka alanlar1 kuramdaki
siralamaya gore; sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka,
miizikal-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisilerarasi-sosyal zeka, 6zedoniik-igsel zeka
ve dogaci zeka seklinde siralanarak A2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklere

iliskin bulgular tablolastirilarak bu bulgulara iliskin yorumlar beraberinde sunulmustur.

Tablo 11

Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve calisma kitabindaki etkinliklerin sdzel-dilsel zekdya gore

dagilimi
A2 DUZEYI
Ders Kitabi Cahsma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES |SDZ| % |TES|SDZ| % |TES|SDZ| %

Gezelim Gorelim 47 42 189,36 | 21 20 95,24 | 68 62 |91,18
Haberiniz Olsun 48 40 |83,33| 19 19 100 67 59 | 88,06
Neler Olacak? 42 36 |8571| 20 19 95 62 55 | 88,71
Evvel Zaman I¢inde 40 35 87,5 14 13 92,36 | 54 48 | 88,89
Ne Olur Ne Olmaz 41 37 190,24 | 25 25 100 66 62 | 93,94
Ne Yapabilirsiniz? 45 41 191,11 | 23 22 |95,65| 68 63 | 92,65

Toplam | 263 | 231 | 87,83 | 122 | 118 | 96,72 | 385 | 349 | 90,65

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, SDZ: S6zel-Dilsel Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma Kitab1

Tablo 11 incelendiginde sozel-dilsel zekanin Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve ¢alisma
kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler goriilmektedir. Ders kitabini
olusturan toplam 263 etkinlikten 231 tanesi (%87,83), calisma kitabinda yer alan toplam 122
etkinlikten 118 tanesi (%96,72) sozel-dilsel zekayla iliskilendirilmistir.

Ders ve caligsma kitaplarina bir biitiin olarak bakildiginda, toplam 385 etkinlikten 349

tanesi sozel-dilsel zeka ile iliskili olup bu zeka alani ile ilgili olan etkinlik say1s1 %90,65’lik

bir orana tekabiil etmektedir.
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Tablo 12

Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin mantiksal-matematiksel

zekaya gore dagilimi

A2 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES | MMZ| % |TES|MMZ| % | TES| MMZ | %
Gezelim Gorelim 47 0 0 21 0 0 68 0 0
Haberiniz Olsun 48 0 0 19 0 0 67 0 0
Neler Olacak? 42 1 2,38 | 20 0 0 62 1 1,61
Evvel Zaman I¢ginde 40 0 0 14 0 0 54 0 0
Ne Olur Ne Olmaz 41 0 0 25 0 0 66 0 0
Ne Yapabilirsiniz? 45 0 0 23 0 0 68 0 0
Toplam | 263 1 0,38 | 122 0 0 | 385 1 0,26

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, MMZ: Mantiksal-Matematiksel Zeka, DK: Ders Kitab1, CK:

Calisma Kitabi

Tablo 12°de Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan tiim

etkinliklerin mantiksal-matematiksel zekaya gore dagilimi yer almaktadir. Verilere gore

calisma kitabinda mantiksal-matematiksel zekd alanina yonelik herhangi bir etkinlige

rastlanmazken ders kitabindaki toplam 263 etkinlikten sadece 1’inin (%0,38) ad1 gecen zeka

alani ile ilgili oldugu ve bu etkinligin Neler Olacak? temasinda yer aldigi tespit edilmistir.

Etkinlikler bir biitiin olarak degerlendirildiginde toplam 385 etkinlikten 1 tanesi

mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili unsurlar barindirmaktadir. Bu da ortalama %0,26’lik

bir orana denk gelmektedir. S6z konusu etkinlik, Neler Olacak? temasinda yer almaktadir.
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Tablo 13
Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin gdrsel-uzamsal zekaya

gore dagilimi

A2 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES |GUZ| % |TES|GUZ| % |TES | GUZ| %

Gezelim Gorelim 47 20 4255 21 5 23,81 | 68 25 | 36,76
Haberiniz Olsun 48 18 375 | 19 2 10,53 | 67 20 | 29,85
Neler Olacak? 42 11 126,19 | 20 4 20 62 15 | 24,19
Evvel Zaman ig:inde 40 9 22,5 14 1 7,14 54 10 | 18,52
Ne Olur Ne Olmaz 41 10 [ 24,39 | 25 1 4 66 11 | 16,67
Ne Yapabilirsiniz? 45 11 | 24,44 | 23 3 13,04 | 68 14 | 20,59

Toplam | 263 | 79 |30,04 | 122 16 [13,11] 385 | 95 | 24,68

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, GUZ: Gorsel-Uzamsal Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 13’e bakildiginda Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan
tim etkinliklerin gdrsel-uzamsal zekaya gore dagilimi goriilmektedir. Verilere gore ders
kitabinda yer alan 263 etkinlikten 79°u (%30,04), calisma kitabinda yer alan 122 etkinlikten

ise 16’s1 (%13,11) gorsel-uzamsal zekaya yoneliktir.

Gorsel-uzamsal zekaya yonelik etkinlikler en ¢ok Gezelim Gorelim (%36,76), en az
ise Ne Olur Ne Olmaz (%16,67) temasinda yer almaktadir. Toplamda 385 etkinlikten 95

tanesi gorsel-uzamsal zekad ile iligkili olup bu zekd alanimm kapsayan etkinlik sayisi

%24,68’1ik bir orana tekabiil etmektedir.
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Tablo 14
Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve calisma kitabindaki etkinliklerin miizikal-ritmik zekaya

gore dagilimi

A2 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES|MRZ| % |TES|MRZ| % | TES|MRZ | %

Gezelim Gorelim 47 3 6,38 | 21 0 0 68 3 4,41
Haberiniz Olsun 48 2 417 | 19 0 0 67 2 2,99
Neler Olacak? 42 4 9,52 | 20 0 0 62 4 6,45
Evvel Zaman I¢inde 40 3 7,5 14 0 0 54 3 5,56
Ne Olur Ne Olmaz 41 3 732 | 25 0 0 66 3 4,55
Ne Yapabilirsiniz? 45 4 8,89 | 23 0 0 68 4 5,88

Toplam | 263 19 | 7,06 | 122 0 0 | 385 19 | 4,94

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, MRZ: Miizikal-Ritmik Zeka, DK: Ders Kitab1, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 14’e bakildiginda miizikal-ritmik zekdnmn Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve
calisma kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler goriilmektedir.
Verilerden hareketle ders kitabinda yer alan 263 etkinlikten 19°u (%7,06) miizikal-ritmik
zekayla ilgili olup ¢alisma kitabinda miizikal-ritmik zekayla ilgili etkinlik bulunamamustir.
Buradan hareketle kitaptaki toplam 385 etkinlikten 19 tanesinin adi gecen zeka alani ile

iligkili oldugu ve bu etkinliklerin %4,94’liik bir orana karsilik geldigi tespit edilmistir.

Tablo 15
Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve galisma kitabindaki etkinliklerin bedensel-kinestetik zekaya

gore dagilimi

A2 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK

Tema Adi Genel Toplam
TES |BKZ| % | TES |BKZ| % | TES |BKZ | %

Gezelim Gorelim 47 0 0 21 0 0 68 0 0
Haberiniz Olsun 48 0 0 19 0 0 67 0 0
Neler Olacak? 42 0 0 20 0 0 62 0 0
Evvel Zaman I¢inde 40 0 0 14 0 0 54 0 0
Ne Olur Ne Olmaz 41 0 0 25 0 0 66 0 0
Ne Yapabilirsiniz? 45 0 0 23 0 0 68 0 0
Toplam | 263 0 0 122 0 0 385 0 0

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, BKZ: Bedensel-Kinestetik Zeka, DK: Ders Kitabi, CK:
Calisma Kitab1
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Tablo 15’te Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan tiim

etkinliklerin bedensel-kinestetik zekaya gore dagilimi goriilmektedir.

Ders ve ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinliklere biitlin olarak bakildiginda toplam
sayilar1 385 olan etkinliklerden higbirinin bedensel-kinestetik zekayla ilgili olmadigi tespit

edilmistir.

Tablo 16
Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin kisilerarasi-sosyal zekaya

gore dagilimi

A2 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES |KSZ| % |TES |KSZ| % | TES | KSZ %

Gezelim Gorelim 47 2 426 | 21 2 9,52 | 68 4 5,88
Haberiniz Olsun 48 7 1458 | 19 0 0 67 7 10,45
Neler Olacak? 42 7 16,67 | 20 0 0 62 7 11,29
Evvel Zaman I¢inde 40 9 22,5 14 1 7,14 | 54 10 18,52
Ne Olur Ne Olmaz 41 5 12,2 | 25 0 0 66 5 7,58
Ne Yapabilirsiniz? 45 11 2444 | 23 0 0 68 11 | 16,18

Toplam | 263 | 41 | 1559 | 122 3 246 | 385 | 44 11,43

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, KSZ: Kisilerarasi-Sosyal Zeka, DK: Ders Kitab1, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 16°da kisilerarasi-sosyal zekanin Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve calisma
kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler bulunmaktadir. Bulgulardan
hareketle ders kitabindaki toplam 263 etkinlikten 41°inin (%15,59), ¢alisma kitabindaki 122

etkinlikten 3’iintlin (%2,46) kisilerarasi-sosyal zeka alanina yonelik oldugu tespit edilmistir.

Ders kitab1 ve calisma kitab1 bir biitlin olarak degerlendirildiginde 385 etkinlikten
44°{iniin kisilerarasi-sosyal zekaya yonelik oldugu, bu saymin %11,43’1iik bir orana karsilik
geldigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte biitiin temalarda bu zekd alanmma yo6nelik

etkinliklere yer verildigi de goriilmiistiir.
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Tablo 17
Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin 6zeddniik-igsel zekaya

gore dagilimi

A2 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES | OIZ | % |TES|OIiZ| % |TES | OIZ | %
Gezelim Gorelim 47 0 0 21 0 0 68 0 0
Haberiniz Olsun 48 0 0 19 0 0 67 0 0
Neler Olacak? 42 2 | 476 | 20 0 0 62 2 |323
Evvel Zaman I¢ginde 40 2 5 14 0 0 o4 2 3,7
Ne Olur Ne Olmaz 41 3 7,32 | 25 2 8 66 5 | 758
Ne Yapabilirsiniz? 45 1 |222] 23 0 0 68 1 | 1,47
Toplam | 263 8 3,04 | 122 2 164 | 385 | 10 2,6

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, OiZ: Ozedéniik-I¢sel Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 17°de Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan tiim
etkinliklerin 6zedoniik-igsel zekaya gore dagilimi yer almaktadir. Veriler incelendiginde
ders kitabinda yer alan 263 etkinlikten 8’inde (%3,04); ¢alisma kitabindaki 122 etkinlikten
2’sinde (%]1,64) 6zedoniik-i¢sel zekaya iliskin bulgu saptandigi goriilmektedir.

Ders ve ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinliklere biitliin olarak bakildiginda toplam
385 etkinlikten 10’unun 6zedoniik-igsel zekayla ilgili oldugu; bu etkinliklerden 5’inin Ne
Olur Ne Olmaz temasinda, ikiser tanesinin Neler Olacak? ve Evvel Zaman Icinde
temalarinda, 1’inin ise Ne Yapabilirsiniz? temasinda yer aldigi sonucuna varilmistir.

Ozedoniik-i¢sel zeka ile ilgili etkinlikler, %2, 6’11k bir orana denk gelmektedir
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Tablo 18

Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin dogac1 zekiya gore

dagilim1
A2 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES | DZ % | TES | DZ % | TES | DZ %
Gezelim Gorelim 47 0 0 21 0 0 68 0 0
Haberiniz Olsun 48 0 0 19 0 0 67 0 0
Neler Olacak? 42 4 1952 20 0 0 62 4 |645
Evvel Zaman I¢ginde 40 0 0 14 0 0 54 0 0
Ne Olur Ne Olmaz 41 5 122 | 25 1 4 66 6 | 9,09
Ne Yapabilirsiniz? 45 2 | 444 | 23 0 0 68 2 | 294
Toplam | 263 | 11 | 4,18 | 122 1 /08238 | 12 | 3,12

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, DZ: Dogaci Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Caligsma Kitab1

Tablo 18°de dogac1 zekanm Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve calisma kitabindaki
etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler goriilmektedir. Ders kitabindaki 263
etkinlikten 11°1 (%4,18), ¢calisma kitabindaki 122 etkinlikten ise 1’1 (%0,82) dogac1 zekaya

yoneliktir.

Ders ve caligsma kitaplarinda yer alan etkinliklere biitiin olarak bakildiginda toplam
385 etkinlikten 12’si dogact zeka ile iligkilidir. S6z konusu etkinliklerden 6’s1 Ne Olur Ne
Olmaz, 4’ Neler Olacak? ve 2’si Ne Yapabilirsiniz? temalarinda yer almaktadir. Dogaci

zeka ile ilgili olan etkinlikler %3,12°1ik bir orana denk gelmektedir.

4.2.1. Yeni Istanbul A2 Diizeyi Ders ve Cahsma Kitabindaki Zeka Alanlarinin

Karsilastirilmasi

Bu boliimde, Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve galisma kitabindaki etkinliklerin say1si,

hitap ettikleri zeka alanlar1 agisindan karsilastirilmistir.
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Sekil 3. Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarina

gore dagilima.

Sekil 3 incelendiginde Yeni Istanbul A2 diizeyinde ders ve ¢alisma kitabindaki tiim
etkinliklerin zeka alanlar1 agisindan birbirinden farkli dagilimlara sahip oldugu sonucuna
varilmaktadir. Verilerden hareketle zeka alanlarina yer verilme diizeyi biiyilikten kiiglige
dogru sirasiyla; sozel-dilsel zekd (%90,65), gorsel-uzamsal zeka (%24,68), kisilerarasi-
sosyal zeka (%11,43), miizikal-ritmik zeka (%4,94), dogaci zeka (%3,12), 6zedoniik-i¢sel
zeka (%2,60), mantiksal-matematiksel zeka (%0,26), bedensel-kinestetik zeka (%0)’dur.

Oranlar incelendiginde ders ve ¢alisma kitabindaki tiim etkinliklerde agik ara farkla
en ¢ok sozel-dilsel zeka alanina yer verildigi goriilmektedir. Mantiksal-matematiksel ve
0zedontik-i¢sel zeka thmal edilen zeka alanlarindan olup bedensel-kinestetik zeka alanina

hi¢ yer verilmemistir.

4.3. Zeka Alanlarinin Yeni istanbul B1 Diizeyi Ders ve Cahsma Kitabinda Yer
Alma Diizeyine Yonelik Bulgular

Calismanin bu béliimiinde “Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler igin Tiirkge
Ogretim Seti”nin bir pargasi olan B1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin

hangi zeka alanlarina hitap ettikleri incelenmistir. Bu baglamda tiim zeka alanlari kuramdaki
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siralamaya gore; sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka,
miizikal-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisilerarasi-sosyal zeka, 6zedoniik-i¢sel zeka
ve dogaci zeka seklinde siralanarak B1 diizeyi ders ve ¢caligma kitabinda yer alan etkinliklere

iliskin bulgular tablolastirilarak bu bulgulara iliskin yorumlar beraberinde sunulmustur.

Tablo 19
Yeni istanbul B1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin s6zel-dilsel zekdya gore
dagilim1
B1 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES |SDZ| % |TES|SDZ| % |TES |SDZ| %
Yeni Bir Hayat 47 37 | 78,72 | 13 13 | 100 | 60 50 | 83,33
Is Diinyas1 46 43 19348 | 14 14 | 100 | 60 57 95
Her Seyin Bagi Saglik | 47 46 (97,87 | 14 14 100 61 60 | 98,36
Egitim Hayati 43 42 197,67 | 14 14 | 100 | 57 56 | 98,25
Hayallerimiz 39 35 [89,74| 12 12 | 100 | 51 47 192,16
Bir Diinya Kiiltiir 39 36 19231 13 13 | 100 | 52 49 194,23
Toplam | 261 | 239 | 91,57 | 80 80 | 100 | 341 | 319 | 93,55

TES: Toplam Etkinlik Sayis1, SDZ: S6zel-Dilsel Zeka, DK: Ders Kitab1, CK: Calisma Kitab1

Tablo 19 incelendiginde sdzel-dilsel zekanin Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve ¢alisma
kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler goriilmektedir. Ders kitabini
olusturan toplam 261 etkinlikten 239 tanesi (%91,57), ¢alisma kitabinda ise yer alan 80

etkinlikten tamami (%100) sozel-dilsel zekayla iliskilendirilmistir.
Ders ve ¢aligma kitaplarina bir biitiin olarak bakildiginda, toplam 341 etkinlikten 319

tanesi sozel-dilsel zeka ile iligkili olup bu zeka alani ile ilgili olan etkinlik sayis1 %93,55’1ik

bir orana tekabiil etmektedir.
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Tablo 20

Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve calisma kitabindaki etkinliklerin mantiksal-matematiksel

zekaya gore dagilimi

B1 DUZEYi
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TESIMMZ | % | TES | MMZ | % | TES |[MMZ| %
Yeni Bir Hayat 47 2 4,26 | 13 0 0 60 2 3,33
Is Diinyasi 46 0 0 14 0 0 60 0 0
Her Seyin Bas1 Saghk | 47 0 0 14 0 0 61 0 0
Egitim Hayat1 43 0 0 14 0 0 57 0 0
Hayallerimiz 39 2 513 | 12 0 0 51 2 3,92
Bir Diinya Kiiltiir 39 1 2,56 | 13 0 0 52 1 1,92
Toplam | 261 5 1,92 | 80 0 0 | 341 5 1,47

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, MMZ: Mantiksal-Matematiksel Zeka, DK: Ders Kitab1, CK:

Calisma Kitabi

Tablo 20°de Yeni istanbul B1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan tiim

etkinliklerin mantiksal-matematiksel zekaya gore dagilimi yer almaktadir. Calisma kitabinda

bulunan etkinliklerin higbirinde mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili veri bulunmazken

ders kitabindaki 261 etkinlikten 5’1 (%1,92) ad1 gegen zeké alanina yoneliktir.

Etkinlikler bir biitiin olarak degerlendirildiginde toplam 341 etkinlikten sadece 5

tanesi mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili unsurlar barindirmaktadir. S6z konusu

etkinliklerden ikiser tanesi Yeni Bir Hayat ve Hayallerimiz temalarinda, biri ise Bir Diinya

Kiiltiir temasinda yer almaktadir. Toplam sayilari 5 olan etkinlikler, %1,47’lik bir orana denk

gelmektedir.
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Tablo 21
Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin gdrsel-uzamsal zekaya

gore dagilimi

B1 DUZEYI
Ders Kitab1 Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES| GUZ| % | TES|GUZ| % | TES (GUZ| %
Yeni Bir Hayat 47 11 | 234 | 13 1 7,69 | 60 12 20
Is Diinyast 46 6 13,04| 14 0 0 60 6 10
Her Seyin Bas1 Saglik | 47 6 | 12,77 14 0 0 61 6 9,84
Egitim Hayati 43 7 116,28| 14 0 0 57 7 112,28
Hayallerimiz 39 10 | 25,64| 12 0 0 51 10 | 19,61
Bir Diinya Kiiltiir 39 11 | 28,21 13 0 0 52 11 | 21,15
Toplam | 261 51 | 19,54 80 1 121 341 | 52 | 15,25

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, GUZ: Gorsel-Uzamsal Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 21’e bakildiginda Yeni istanbul B1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan
tim etkinliklerin gdrsel-uzamsal zekaya gore dagilimi goriilmektedir. Verilere gore ders
kitabinda yer alan 261 etkinlikten 51°1 (%19,54), calisma kitabinda yer alan 80 etkinlikten

ise sadece 1’1 (%1,21) gorsel-uzamsal zekaya yoneliktir.

Gorsel-uzamsal zekaya yonelik etkinlikler en ¢ok Bir Diinya Kiiltiir (%21,15), en az
ise Her Seyin Bagsi Saglik (%9,84) temasinda yer almaktadir. Toplamda 341 etkinlikten 52
tanesi gorsel-uzamsal zeka ile iliskili olup etkinlik sayis1 %15,25’lik bir orana tekabiil

etmektedir.
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Tablo 22
Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve c¢alisma kitabindaki etkinliklerin miizikal-ritmik zekaya

gore dagilimi

B1 DUZEYi
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES|MRZ| % |TES|MRZ| % | TES | MRZ| %

Yeni Bir Hayat 47 4 8,51 | 13 0 0 60 4 6,67
Is Diinyast 46 4 8,7 14 0 0 60 4 6,67
Her Seyin Bas1 Saghk | 47 5 |10,64| 14 0 0 61 5 8,2
Egitim Hayat1 43 4 9,3 14 0 0 57 4 7,02
Hayallerimiz 39 5 12,82 | 12 0 0 51 5 9,8
Bir Diinya Kiiltiir 39 5 |12,82| 13 0 0 52 5 9,62

Toplam | 261 27 [10,34| 80 0 0 341 27 | 7,92

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, MRZ: Miizikal-Ritmik Zeka, DK: Ders Kitab1, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 22’ye bakildiginda miizikal-ritmik zekdnmn Yeni istanbul B1 diizeyi ders ve
caligma kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler goriilmektedir. Verilere
gore ders kitabinda yer alan 261 etkinlikten 27°si (%10,34) miizikal-ritmik zekayla ilgili olup
caligma kitabinda ad1 gegen zeka alaniyla ilgili higbir etkinlik yer almamaktadir. Buradan
hareketle kitaptaki toplam 341 etkinlikten 27 tanesinin miizikal-ritmik zeka alani ile iliskili

oldugu ve etkinlik sayisinin %7,92’lik bir orana karsilik geldigi tespit edilmistir.

Tablo 23
Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve galisma kitabindaki etkinliklerin bedensel-kinestetik zekaya

gore dagilimi

B1 DUZEYI
Tema Adi Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Genel Toplam

TES |BKZ| % | TES |BKZ| % | TES |BKZ | %
Yeni Bir Hayat 47 0 0 13 0 0 60 0 0
Is Diinyas1 46 0 0 14 0 0 60 0 0
Her Seyin Bas1 Saglik 47 0 0 14 0 0 61 0 0
Egitim Hayati 43 0 0 14 0 0 57 0 0
Hayallerimiz 39 0 0 12 0 0 51 0 0
Bir Diinya Kiiltiir 39 0 0 13 0 0 52 0 0
Toplam | 261 0 0 80 0 0 341 0 0

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, BKZ: Bedensel-Kinestetik Zeka, DK: Ders Kitabi, CK:
Calisma Kitab1
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Tablo 23’te Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan tiim

etkinliklerin bedensel-kinestetik zekaya gore dagilimi goriilmektedir.

Ders ve galisma kitabindaki toplam 341 etkinlikten higcbirinde bedensel-kinestetik

zekaya yonelik veri bulunmamaktadir.

Tablo 24
Yeni istanbul B1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin kisilerarasi-sosyal zekdya

gore dagilimi

B1 DUZEYi
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES |KSZ| % |TES |KSZ| % |TES |KSZ| %
Yeni Bir Hayat 47 5 110,64 | 13 0 0 60 5 8,33
Is Diinyas1 46 6 [13,04 ] 14 0 0 60 6 10
Her Seyin Bag1 Saghik | 47 8 17,02 | 14 0 0 61 8 [13]11
Egitim Hayati 43 10 | 23,26 | 14 0 0 57 10 | 17,54
Hayallerimiz 39 5 (1282 | 12 0 0 51 5 9,8
Bir Diinya Kiiltiir 39 6 1538 ] 13 0 0 52 6 [1154
Toplam | 261 | 40 |1533] 80 0 0 | 341 | 40 |11,73

TES: Toplam Etkinlik Sayis1, KSZ: Kisilerarasi-Sosyal Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 24°te kisilerarasi-sosyal zekanm Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve ¢alisma
kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler bulunmaktadir. Bulgulara gore
calisma kitabinda kisilerarasi-sosyal zekd alanina yonelik herhangi bir etkinlige
rastlanmazken ders kitabindaki toplam 261 etkinlikten 40’1nin (%15,33) ad1 gecen zeka alani
ile 1lgili oldugu tespit edilmistir.

Ders kitab1 ve ¢alisma kitab1 bir biitiin olarak degerlendirildiginde 341etkinlikten
40’1n1n kisilerarasi-sosyal zekaya yonelik oldugu, bu sayimnin %11,73’liikk bir orana karsilik
geldigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte biitiin temalarda bu zekd alanmma yo6nelik

etkinliklere yer verildigi de goriilmektedir.
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Tablo 25
Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin 6zeddniik-igsel zekaya

gore dagilimi

B1 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES |OIZ| % |TES|OIZ| % |TES| OIZ | %
Yeni Bir Hayat 47 0 0 13 0 0 60 0 0
Is Diinyast 46 2 4,35 14 0 0 60 2 3,33
Her Seyin Bas1 Saglik 47 2 4,26 | 14 0 0 61 2 |3,28
Egitim Hayat1 43 0 0 14 0 0 57 0 0
Hayallerimiz 39 4 10,26 | 12 0 0 51 4 7,84
Bir Diinya Kiiltiir 39 1 2,56 | 13 0 0 52 1 1192
Toplam | 261 9 3,45 | 80 0 0 | 341 9 | 264

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, OiZ: Ozedéniik-I¢sel Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 25’te Yeni Istanbul Bl diizeyi ders ve calisma kitabinda bulunan tiim
etkinliklerin 6zedoniik-igsel zekdya gore dagilimi yer almaktadir. Veriler incelendiginde
ders kitabinda bulunan 261 etkinlikten 9’unun (%3,45) 6zedoniik- igsel zeka ile ilgili oldugu,

caligma kitabinda bu zeka alanina iliskin bulgu saptanmadigi goriilmektedir.

Ders ve ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinliklere biitliin olarak bakildiginda toplam
341 etkinlikten sadece 9’unun 6zedoniik-igsel zekayla ilgili oldugu; bu etkinliklerden 4 {iniin
Hayallerimiz temasinda, ikiser tanesinin s Diinyasi ve Her Seyin Basi Saglik temalarinda,
1’inin ise Bir Diinya Kiiltiir temasinda yer aldig1 sonucuna varimigtir. Ozedéniik-igsel zeka

ile ilgili etkinlikler, %2,64’liik bir orana denk gelmektedir.
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Tablo 26

Yeni Istanbul Bl diizeyi ders ve calisma kitabindaki etkinliklerin dogac1 zekdya gore

dagilim1
B1 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK

Tema Adi Genel Toplam
TES | DZ | % |TES| DZ | % |TES| DZ | %

Yeni Bir Hayat 47 0 0 13 0 0 60 0 0
Is Diinyasi 46 0 0 14 0 0 60 0 0
Her Seyin Bas1 Saglik 47 0 0 14 0 0 61 0 0
Egitim Hayat1 43 0 0 14 0 0 57 0 0
Hayallerimiz 39 0 0 12 0 0 51 0 0
Bir Diinya Kiiltiir 39 0 0 13 0 0 52 0 0
Toplam | 261 0 0 80 0 0 341 0 0

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, DZ: Dogaci Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma Kitab1

Tablo 26 incelendiginde dogaci zekanin Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve calisma
kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler gériilmektedir. Bu verilere gore
ders ve caligma kitabindaki toplam 341 etkinlik arasindan dogaci zeka ile ilgili bir etkinlik

saptanamamisgtir.

4.3.1. Yeni Istanbul B1 Diizeyi Ders ve Cahsma Kitabindaki Zeka Alanlarinin

Karsilastirilmasi

Bu boliimde, Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin saysi,

hitap ettikleri zeka alanlar1 agisindan karsilastirilmistir.
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Sekil 4. Yeni istanbul B1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarina

gore dagilima.

Sekil 4’e gore Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki tiim etkinliklerin
zeka alanlar1 agisindan birbirinden farkli dagilimlarda oldugu goriilmektedir. Bulgulara gore
zeka alanlarma yer verilme diizeyi biiyiikten kiiglige dogru siralandiginda; sozel-dilsel
zekanin %93,55 ile birinci sirada yer aldigi goriilmektedir. Sozel-dilsel zekay1, %15,25 ile
gorsel-uzamsal zeka, %11,73 ile kisilerarasi-sosyal zeka, %7,92 ile miizikal-ritmik zeka,
%2,64 ile 6zedoniik-igsel zeka, %1,47 ile mantiksal-matematiksel zeka takip etmektedir.

Bedensel-kinestetik zeka ile dogact zekanin orani %0°’dur.

Oranlara bakildiginda ¢alisma ve ders kitabindaki etkinliklerde bedensel-kinestetik
zeka ile dogaci zeka alanina hig yer verilmedigi, sozel- dilsel zekanin %93,55’1ik bir oranla
en ¢ok yer verilen zeka alani olarak ilk siraya yerlestigi goriilmektedir. Sozel-dilsel zekayi
takiben gorsel-uzamsal zeka %15,25’lik bir oranla ikinci siraya yerlesirken tiglincii sirada
%11,73 ile kisilerarasi-sosyal zekd bulunmaktadir. ihmal edilen zekd alanlarinda ise
miizikal-ritmik zeka, 6zedoniik-igsel zekd ve mantiksal-matematiksel zeka alanlart yer

almaktadir.
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4.4, Zeka Alanlarinin Yeni Istanbul B2 Diizeyi Ders ve Cahsma Kitabinda Yer
Alma Diizeyine Yonelik Bulgular

Calismanin bu boliimiinde “Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler igin Tiirkge
Ogretim Seti”nin bir pargasi olan B2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin
hangi zeka alanlarina hitap ettikleri incelenmistir. Bu baglamda tiim zeka alanlar1 kuramdaki
siralamaya gore; sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka,
miizikal-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisilerarasi-sosyal zeka, 6zedoniik-igsel zeka
ve dogaci zeka seklinde siralanarak B2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklere

iliskin bulgular tablolastirilarak bu bulgulara iliskin yorumlar beraberinde sunulmustur.

Tablo 27
Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin sdzel-dilsel zekdya gore
dagilimi
B2 DUZEYI
Ders Kitab1 Calhisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam

TES|SDZ| % |TES|SDZ| % |TES|SDZ| %
Leylegi Havada Gormek 42 | 38 |90,48| 13 | 13 | 100 | 55 | 51 92,73

Gecmisten Giliniimiize 47 43 191,49 18 18 | 100 | 65 61 |93,85
Degisen Diinya 44 | 39 |88,64| 14 | 14 | 100 | 58 53 |91,38
Diinyadan Haberler 47 | 42 |89,36| 18 17 [94,44| 65 59 190,77
Harikalar Diinyas1 42 | 41 |97,62| 12 | 12 | 100 | 54 53 |98,15
Bilinmeyene Yolculuk 43 |1 39 | 90,7 | 11 | 11 | 100 | 54 | 50 92,59

Toplam | 265 | 242 191,32| 86 | 85 98,84 | 351 | 327 |[93,16
TES: Toplam Etkinlik Sayisi, SDZ: S6zel-Dilsel Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma Kitab1

Tablo 27 incelendiginde sozel-dilsel zekanin Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve ¢alisma
kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler goriilmektedir. Ders kitabini
olusturan toplam 265 etkinlikten 242 tanesi (%91,32), calisma kitabinda ise yer alan 86
etkinlikten 85 tanesi (%98,84) sozel-dilsel zekayla iliskilendirilmistir.

Ders ve caligsma kitaplarina bir biitiin olarak bakildiginda, toplam 351 etkinlikten 327

tanesi sozel-dilsel zeka ile iliskili olup bu zeka alani ile ilgili olan etkinlik sayis1 %93,16’lik

bir orana tekabiil etmektedir.
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Tablo 28
Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve calisma kitabindaki etkinliklerin mantiksal-matematiksel

zekaya gore dagilimi

B2 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK

Tema Adi Genel Toplam
TES |MMZ | % | TES | MMZ | % |TESIMMZ| %

Leylegi Havada Gormek | 42 0 0 13 0 0 | 55 0 0
Gecmisten Gliniimiize 47 1 2,12| 18 0 0 | 65 1 1,54

Degisen Diinya 44 0 0 14 0 0 | 58 0 0
Diinyadan Haberler 47 3 6,38| 18 0 0 | 65 3 4,62

Harikalar Diinyas1 42 0 0 12 0 0 | 54 0 0
Bilinmeyene Yolculuk 43 2 4,65| 11 0 0 | 54 2 3,7
Toplam| 265 6 2,26| 86 0 0 |[351] 6 1,71

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, MMZ: Mantiksal-Matematiksel Zeka, DK: Ders Kitab1, CK:
Calisma Kitabi

Tablo 28’de Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan tiim
etkinliklerin mantiksal-matematiksel zekaya gore dagilimi yer almaktadir. Ders kitabinda
bulunan 265 etkinlikten sadece 6’s1 (%2,26) mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili olup
caligsma kitabinda bulunan 86 etkinlikten hi¢biri bu zeka alanina yonelik degildir. Etkinlikler
bir biitlin olarak degerlendirildiginde toplam 351 etkinligin 6 tanesi mantiksal-matematiksel
zeka ile ilgili unsurlar barindirmaktadir. Bu da ortalama %1,71°lik bir orana denk

gelmektedir.

Tablo 29
Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin gdrsel-uzamsal zekaya

gore dagilimi

B2 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES|GUZ| % | TES| GUZ| %| TES| GUZ| %

Leylegi Havada Gormek 42 9 12143| 13 0 0] 55 9 116,36
Gecmisten Gliniimiize 47 7 11489| 18 0 0] 65 7 110,77
Degisen Diinya 44 11 25 14 0 0| 58 11 | 18,97
Diinyadan Haberler 47 8 17,02| 18 0 0 65 8 12,31
Harikalar Diinyas1 42 7 16,67 12 0 0 54 7 12,96
Bilinmeyene Yolculuk 43 4 9,3 11 0 0| 54 4 7,41

Toplam | 265 | 46 | 17,36| 86 0 0] 351 | 46 |13]11

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, GUZ: Gorsel-Uzamsal Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1
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Tablo 29’a bakildiginda Yeni istanbul B2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan
tim etkinliklerin gorsel-uzamsal zekaya gore dagilimi goriilmektedir. Verilere gore ders
kitabinda yer alan 265 etkinlikten 46’s1 (%17,36) gorsel-uzamsal zekaya yonelik olup
calisma kitabindaki 86 etkinlikten ise higbirinin ad1 gegen zeka alanityla ilgili olmadig:

belirlenmistir.

Gorsel-uzamsal zekaya yonelik etkinlikler en ¢ok Degisen Diinya (%18,97), en az
ise Bilinmeyene Yolculuk (%7,41) temasinda yer almaktadir. Toplamda 351 etkinlikten 46
tanesi gorsel-uzamsal zeka ile iliskili olup etkinlik sayis1 %13,11°lik bir orana tekabiil

etmektedir.

Tablo 30
Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin miizikal-ritmik zekaya

gore dagilimi

B2 DUZEYI
Ders Kitab1 Cahsma Kitab1 DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES|MRZ| % | TES|MRZ| % | TES| MRZ | %

Bilinmeyene Yolculuk 43 5 |[1163] 11 54 5 9,26

Toplam | 265 | 31 11,7 | 86 351 31 8,83

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, MRZ: Miizikal-Ritmik Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1

R
Leylegi Havada Gormek | 43 5 |[1163] 13 0 0| 55 5 9,09
Gecmisten Giliniimiize 47 3 6,38 18 0 0 65 3 4,62
Degisen Diinya 44 10 | 22,73| 14 0 0| 58 10 | 17,24
Diinyadan Haberler 47 5 10,64| 18 0 0 65 5 7,69
Harikalar Diinyasi1 42 3 7,14 12 0 0 54 3 5,56

0 0

0 0

Tablo 30°a bakildiginda miizikal-ritmik zekdnin Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve
caligma kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler goriilmektedir. Verilere
gore caligma kitabinda miizikal-ritmik zekaya yonelik etkinlik bulunmazken ders kitabinda
toplam 265 etkinlikten 31 tanesinin (%11,7) ilgili zeka alanina yonelik oldugu belirlenmistir.
Buradan hareketle kitaptaki toplam 351 etkinlikten 31 tanesinin miizikal-ritmik zeka alani

ile iligkili oldugu ve bu etkinliklerin %8,83’liik bir orana karsilik geldigi tespit edilmistir.
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Tablo 31

Yeni istanbul B2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin bedensel-kinestetik zekaya

gore dagilimi

B2 DUZEYi
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK

Tema Adi Genel Toplam
TES |BKZ| % | TES |BKZ| % | TES |BKZ| %

Leylegi Havada Gormek | 42 0 0 13 0 0 55 0 0
Gegmisten Giinlimiize 47 0 0 18 0 0 65 0 0
Degisen Diinya 44 0 0 14 0 0 58 0 0
Diinyadan Haberler 47 0 0 18 0 0 65 0 0
Harikalar Diinyas1 42 0 0 12 0 0 54 0 0
Bilinmeyene Yolculuk 43 0 0 11 0 0 54 0 0
Toplam | 265 0 0 86 0 0 351 0 0

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, BKZ: Bedensel-Kinestetik Zeka, DK: Ders Kitabi, CK:

Calisma Kitabi

Tablo 31°de Yeni istanbul B2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan tiim

etkinliklerin bedensel-kinestetik zekaya gore dagilimi goriilmektedir.

Ders ve galisma kitaplarinda yer alan etkinliklere biitiin olarak bakildiginda toplam

351 etkinlikten hicbirinin bedensel-kinestetik zekayla ilgili olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 32

Yeni istanbul B2 diizeyi ders ve galisma kitabindaki etkinliklerin kisilerarasi-sosyal zekaya

gore dagilimi

B2 DUZEYI
Ders Kitabi Cahisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES| KSZ| % | TES| KSZ| % | TES| KSZ| %

Leylegi Havada Gormek | 42 6 13,04| 13 0 0 55 6 10,91
Gecgmisten Gliniimiize 47 6 |12,77| 18 0 0 65 6 9,23
Degisen Diinya 44 16 | 36,36| 14 0 0 58 16 | 27,59
Diinyadan Haberler 47 4 851 | 18 0 0 65 4 6,15
Harikalar Diinyasi1 42 6 14,29| 12 0 0 54 6 11,11
Bilinmeyene Yolculuk 43 4 9,3 11 0 0 54 4 7,41

Toplam | 265 42 | 15,85| 86 0 0 | 351 | 42 | 11,97

TES: Toplam Etkinlik Sayis1, KSZ: Kisilerarasi-Sosyal Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma

Kitab1
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Tablo 32°de kisilerarasi-sosyal zekanin Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve ¢alisma
kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler bulunmaktadir. Bulgulardan
hareketle ¢alisma kitabinda kisilerarasi-sosyal zeka alanina yonelik herhangi bir etkinlige
rastlanmazken ders kitabindaki toplam 265 etkinlikten 42’sinin (%15,85) adi1 gecen zeka

alani ile ilgili oldugu tespit edilmistir.

Ders kitab1 ve ¢alisma kitabi bir biitliin olarak degerlendirildiginde 351 etkinlikten
42’sinin kisilerarasi-sosyal zekadya yonelik oldugu ve biitiin temalarda bu zekd alanina
yonelik etkinliklere yer verildigi, bu etkinliklerin %11,97°1lik bir orana karsilik geldigi

anlagilmaktadir.

Tablo 33
Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve calisma kitabindaki etkinliklerin 6zeddniik-igsel zekaya

gore dagilimi

B2 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES|OIZ | % |TES |OIiZ| % |TES| OIiZ | %
Leylegi Havada Gormek | 42 0 0 13 0 0 55 0 0
Gegmisten Giinlimiize 47 0 0 18 0 0 65 0 0
Degisen Diinya 44 0 0 14 0 0 58 0 0
Diinyadan Haberler 47 1 2,13 | 18 1 556 | 65 2 3,08
Harikalar Diinyas1 42 0 0 12 0 0 54 0 0
Bilinmeyene Yolculuk 43 0 0 11 0 0 54 0 0
Toplam | 265 1 0,38 | 86 1 11,16 351 2 0,57

TES: Toplam Etkinlik Sayis1, OiZ: Ozedéniik-I¢sel Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 33’te Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve calisma kitabinda bulunan tiim
etkinliklerin 6zedoniik-igsel zekdya gore dagilimi yer almaktadir. Veriler incelendiginde
ders kitabinda sadece Diinyadan Haberler temasindaki 1 etkinlikte (%2,13), calisma
kitabinda yine ayni temaya yonelik etkinlikler arasindan 1’inde (%5,56) 6zedoniik-igsel

zekaya iligkin bulgu saptandig1 goriilmektedir.

Ders ve calisma kitaplarinda yer alan etkinliklere biitlin olarak bakildiginda toplam
351 etkinlikten sadece 2’sinin 6zedoniik-igsel zekayla ilgili oldugu sonucuna varilmistir. Bu

da ortalama %0,571ik bir orana denk gelmektedir.
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Tablo 34

Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve calisma kitabindaki etkinliklerin dogac1 zekdya gore

dagilim1
B2 DUZEYI
Ders Kitab1 Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES|DZ| % |TES| DZ | % | TES | DZ %
Leylegi Havada Gormek | 42 | 5 | 119 | 13 0 0 55 5 | 9,09
Gegmisten Giinlimiize 47 0 0 18 0 0 65 0 0
Degisen Diinya 4 | 0 0 14 0 0 58 0 0
Diinyadan Haberler 47 1 0O 0 18 0 0 65 0 0
Harikalar Diinyasi 42 6 |1429| 12 0 0 54 6 |11,11
Bilinmeyene Yolculuk 43 | 2 | 465 | 11 0 0 54 2 3,7
Toplam | 265 | 13 | 491 | 86 0 0 | 31| 13 | 37

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, DZ: Dogaci Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma Kitab1

Tablo 34 incelendiginde dogaci zekanin Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve calisma
kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler gériilmektedir. Bu verilere gore
calisma kitabinda dogaci zeka alanina yonelik herhangi bir etkinlige rastlanmazken ders
kitabindaki toplam 265 etkinlikten 13’tiniin (%4,91) ad1 gecen zeka alani ile ilgili oldugu
tespit edilmistir.

Ders kitab1 ve calisma kitab1 bir biitlin olarak degerlendirildiginde 351 etkinlikten
13’iniin dogac1 zekdya yonelik oldugu goriilmiistiir. S6z konusu etkinliklerden 6’s1
Harikalar Diinyast, 5’1 Leylegi Havada Gérmek ve 2’si Bilinmeyene Yolculuk temalarinda
yer almaktadir. Dogac1 zeka ile ilgili olan etkinliklerin say1s1, %3,7°1ik bir orana karsilik

gelmektedir.

4.4.1. Yeni Istanbul B2 Diizeyi Ders ve Cahsma Kitabindaki Zeka Alanlarimin

Karsilastirilmasi

Bu béliimde, Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve calisma kitabindaki etkinliklerin sayist,

hitap ettikleri zeka alanlar1 agisindan karsilastirilmistir.
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Sekil 5. Yeni istanbul B2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarina

gore dagilimi.

Sekil 5 incelendiginde Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve calisma kitabindaki tiim
etkinliklerin zeka alanlar1 bakimindan birbirinden farkli dagilimlara sahip oldugu sonucuna
varilmaktadir. Verilere gore zeka alanlarina yer verilme diizeyi biiyiikten kii¢iige dogru
sirasiyla; sozel-dilsel zeka (%93,16), gorsel-uzamsal zeka (%13,11), kisilerarasi-sosyal zeka
(%11,97), miizikal-ritmik zeka (%8,83), dogac1 zeka (%3,70), mantiksal-matematiksel zeka
(%1,71), 6zedoniik-igsel zeka (%0,57) ve bedensel-kinestetik zeka (%0)’dir.

Oranlar incelendiginde ders ve ¢alisma kitabindaki tiim etkinliklerde en ¢ok sozel-
dilsel zekaya yer verildigi; sozel-dilsel zekanin diger zeka alanlar ile kiyaslandiginda agik
bir farkla ilk siraya yerlestigi goriilmektedir. S6zel-dilsel zekayi, gorsel-uzamsal zeka takip
ederek %13,11°lik bir oranla ikinci sirada yer almaktadir. Ardindan kisilerarasi-sosyal zeka
%11,97 ile Ttgiincii siraya yerlesmistir. Bedensel-kinestetik zeka alanma hi¢ yer
verilmediginden, bu zeka alanmmin en ¢ok ihmal edilen zekd alani oldugu sonucuna

varilmstir.
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4.5. Zeka Alanlarinin Yeni Istanbul C1 Diizeyi Ders ve Cahsma Kitabinda Yer
Alma Diizeyine Yonelik Bulgular

Calismanin bu boliimiinde “Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler igin Tiirkge
Ogretim Seti”nin bir pargasi olan C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin
hangi zeka alanlarina hitap ettikleri incelenmistir. Bu baglamda tiim zeka alanlar1 kuramdaki
siralamaya gore; sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka,
miizikal-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisilerarasi-sosyal zeka, 6zedoniik-igsel zeka
ve dogaci zeka seklinde siralanarak C1 diizeyi ders ve ¢calisma kitabinda yer alan etkinliklere

iliskin bulgular tablolastirilarak bu bulgulara iliskin yorumlar beraberinde sunulmustur.

Tablo 35
Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve galigma kitabindaki etkinliklerin sozel-dilsel zekdya gore
dagilimi
C1 DUZEYI
Ders Kitab1 Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam

TES| SDZ| % |TES|SDZ | % |TES| SDZ| %
Oyle Bir Geger Zaman Ki 42 40 | 95,24| 12 12 | 100| 54 52 | 96,3

Ask Olsun 59 47 | 79,66| 13 | 13 | 100] 72 | 60 | 83,33
Bir Maruzatim Var 39 36 9231 13 | 13 | 100 52 | 49 |94,23
Ekonomi 42 37 | 88110 | 10 |100| 52 | 47 |90,38
Film Seridi Gibi 35 34 97,14 13 | 13 | 100| 48 | 47 97,92
Akademiye Giris 36 34 |9444| 11 | 11 |100| 47 | 45 |95/74

Toplam | 253 | 228 | 90,12| 72 | 72 |100|325| 300 | 92,31
TES: Toplam Etkinlik Sayisi, SDZ: S6zel-Dilsel Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma Kitab1

Tablo 35 incelendiginde sozel-dilsel zekanin Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve ¢alisma
kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler goriilmektedir. Ders kitabini
olusturan toplam 253 etkinlikten 228 tanesi (%90,12), calisma kitabinda ise yer alan 72

etkinlikten tamami (%100) sozel-dilsel zekayla iliskilendirilmistir.
Ders ve caligsma kitaplarina bir biitiin olarak bakildiginda, toplam 325 etkinlikten 300

tanesi sozel-dilsel zeka ile iliskili olup bu zeka alani ile ilgili olan etkinlik say1s1 %92,31°lik

bir orana tekabiil etmektedir.
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Tablo 36
Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve calisma kitabindaki etkinliklerin mantiksal-matematiksel

zekaya gore dagilimi

C1 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES | MMZ | % |TES| MMZ | % | TES | MMZ | %
Oyle Bir Geger Zaman Ki | 42 0 0 | 12 0 0| 54 0 0
Ask Olsun 59 1 1,69] 13 0 0| 72 1 1,39
Bir Maruzatim Var 39 0 0 | 13 0 0| 52 0 0
Ekonomi 42 1 [2,38]| 10 0 0| 52 1 1,92
Film Seridi Gibi 35 1 2,86| 13 0 0| 48 1 2,08
Akademiye Giris 36 3 8,33| 11 0 0| 47 3 6,38
Toplam| 253 6 2,37| 72 0 0| 325 6 1,85

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, MMZ: Mantiksal-Matematiksel Zeka, DK: Ders Kitab1, CK:
Calisma Kitabi

Tablo 36°da Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan tiim
etkinliklerin mantiksal-matematiksel zekaya gore dagilimi yer almaktadir. Ders kitabinda
bulunan 253 etkinlikten 6’s1 (%2,37) mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili olup ¢alisma

kitabinda ad1 gecen zeka alanina yonelik bir etkinlik bulunamamastir.

Etkinlikler bir biitiin olarak degerlendirildiginde toplam 325 etkinligin 6 tanesi
mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili unsurlar barindirmaktadir. Bu da ortalama %1,85’lik
bir orana denk gelmektedir. Oyle Bir Geger Zaman Ki ile Bir Maruzatim Var temalarinda

mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili etkinliklere rastlanmamustir.
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Tablo 37
Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin gdrsel-uzamsal zekaya

gore dagilimi

C1 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES | GUZ| % | TES| GUZ| %| TES| GUZ| %

Oyle Bir Geger Zaman Ki | 42 8 [19,05] 12 0 | 0] 54 8 [1481
Ask Olsun 59 4 | 6,78 13 0 | 0] 72 4 | 556
Bir Maruzatim Var 39 7 17,95 13 0 | 0] 52 7 13,46
Ekonomi 42 5 119] 10 0 0] 52 5 9,62
Film Seridi Gibi 35 6 |17,14] 13 0O | 0| 48 6 12,5
Akademiye Giris 36 4 111,11 11 0 | 0] 47 4 | 851

Toplam | 253 | 34 |13/44| 72 0 0] 325 | 34 |10/46

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, GUZ: Gorsel-Uzamsal Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 37°ye bakildiginda Yeni istanbul C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan
tim etkinliklerin gdrsel-uzamsal zekaya gore dagilimi goriilmektedir. Verilere gore ders
kitabinda yer alan 253 etkinlikten 34’1 (%13,44) gorsel-uzamsal zekaya yonelik iken
calisma kitabinda bulunan etkinliklerde bu zeka alanina yonelik herhangi bir veriye

ulagilamamustir.

Gorsel-uzamsal zekdya yonelik etkinlikler en ¢ok Oyle Bir Gecer Zaman Ki
(%14,81), en az ise Ask Olsun (%5,56) temasinda yer almaktadir. Toplamda 325 etkinlikten
34 tanesi gorsel-uzamsal zeka ile iligkili olup etkinlik sayis1 %10,46°1ik bir orana tekabiil

etmektedir.
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Tablo 38
Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve c¢alisma kitabindaki etkinliklerin miizikal-ritmik zekaya

gore dagilimi

C1DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES| MRZ| % | TES|MRZ| % | TES| MRZ| %

Oyle Bir Gegcer Zaman Ki | 42 4 1952 12 0 0| 54 4 | 741
Ask Olsun 59 3 |508] 13 0 0] 72 3 | 417
Bir Maruzatim Var 39 3 [ 769 13 0 0| 52 3 5,77
Ekonomi 42 4 9,52| 10 0 0| 52 4 7,69
Film Seridi Gibi 35 3 [857] 13 0 0 | 48 3 6,25
Akademiye Giris 36 2 |556| 11 0 0| 47 2 | 4,26

Toplam | 2563 | 19 | 751| 72 0 0| 325| 19 | 585

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, MRZ: Miizikal-Ritmik Zeka, DK: Ders Kitab1, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 38’e bakildiginda miizikal-ritmik zekdnin Yeni istanbul C1 diizeyi ders ve
caligma kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler goriilmektedir. Verilere
gore caligma kitabinda miizikal-ritmik zekdya yonelik bir etkinlik bulunmazken ders
kitabinda yer alan 253 etkinlikten 19’unun (%7,51) ad1 gegen zeka alanina yonelik oldugu
belirlenmistir. Buradan hareketle kitaptaki toplam 325 etkinlikten 19 tanesinin miizikal-
ritmik zeka alani ile iligkili oldugu ve bu etkinliklerin %5,85’lik bir orana karsilik geldigi
tespit edilmistir

Tablo 39
Yeni istanbul C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin bedensel-kinestetik zekaya

gore dagilimi

C1 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK

Tema Adi Genel Toplam
TES | BKZ| % | TES| BKZ| % | TES | BKZ| %
Oyle Bir Geger Zaman Ki 42 0 0| 12 0 0| 54 0 0
Ask Olsun 59 0 0 13 0 0 72 0 0
Bir Maruzatim Var 39 0 0 13 0 0 52 0 0
Ekonomi 42 0 0 10 0 0 52 0 0
Film Seridi Gibi 35 0 0 13 0 0 48 0 0
Akademiye Giris 36 0 0 11 0 0 47 0 0
Toplam | 253 0 0 72 0 0 | 325 0 0

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, BKZ: Bedensel-Kinestetik Zeka, DK: Ders Kitabi, CK:
Calisma Kitabi
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Tablo 39°da Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve calisma kitabinda bulunan tiim
etkinliklerin bedensel- kinestetik zekaya gore dagilimi gériilmektedir. Bulgulardan hareketle
ders ve galisma kitabinda yer alan toplam 325 etkinlikten higbirinin bedensel-kinestetik

zekayla ilgili olmadig tespit edilmistir.

Tablo 40
Yeni istanbul C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin kisilerarasi-sosyal zekaya

gore dagilimi

C1 DUZEYi
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES| KSZ| % | TES| KSZ| %| TES | KSZ| %

Oyle Bir Geger Zaman Ki | 42 3 7,14 12 0 0 54 3 5,56
Ask Olsun 59 5 8,47 | 13 0 0| 72 5 6,94
Bir Maruzatim Var 39 2 513 | 13 0 0| 52 2 3,85
Ekonomi 42 4 952 | 10 0 0] 52 4 7,69
Film Seridi Gibi 35 5 1429 13 0 0| 48 5 |10/42
Akademiye Giris 36 4 11111 11 0 0| 47 4 8,51

Toplam | 253 | 23 | 9,09 | 72 0 0] 325 | 23 | 7,08

TES: Toplam Etkinlik Sayis1, KSZ: Kisilerarasi-Sosyal Zeka, DK: Ders Kitab1, CK: Caligma

Kitab1

Tablo 40’ta kisilerarasi-sosyal zekanm Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve ¢alisma
kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler bulunmaktadir. Bulgulardan
hareketle ¢alisma kitabinda kisilerarasi-sosyal zekad alanina yonelik herhangi bir etkinlige
rastlanmazken ders kitabindaki toplam 253 etkinlikten 23 iiniin (%9,09) ad1 gegen zeka alani
ile 1lgili oldugu tespit edilmistir.

Ders kitab1 ve calisma kitab1 bir biitlin olarak degerlendirildiginde 325 etkinlikten
23’tiniin kisilerarasi-sosyal zekdya yonelik oldugu ve biitiin temalarda bu zekd alanina
yonelik etkinliklere yer verildigi, bu saymin ise %7,08’lik bir orana karsilik geldigi

anlagilmaktadir.
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Tablo 41
Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin 6zeddniik-igsel zekaya

gore dagilimi

C1 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK

Tema Adi Genel Toplam

TES | OIZ | % | TES | OIZ | % |TES|OIZ | %
Oyle Bir Geger Zaman Ki 42 3 |7,14] 12 0 0 54 3 | 556

Ask Olsun 59 0 0 13 0 0 72 0 0

Bir Maruzatim Var 39 0 0 13 0 0 52 0 0
Ekonomi 42 2 |4,76] 10 0 0 | 52 2 1385
Film Seridi Gibi 35 1 [2,86] 13 0 0 | 48 1 |2,08

Akademiye Giris 36 0 0 11 0 0 | 47 0 0
Toplam | 253 6 (237 72 0 0 | 325] 6 |185

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, OiZ: Ozedéniik-I¢sel Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 41°de Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan tiim
etkinliklerin 6zedoniik-i¢sel zekaya gore dagilimi yer almaktadir. Veriler incelendiginde
ders kitabindaki 253 etkinlikten 6’s1 (%2,37) 6zedoniik-igsel zekayla iliskili olup ¢alisma

kitabinda bu zeka alanina yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamustir.

Ders ve caligma kitaplarinda yer alan etkinliklere biitiin olarak bakildiginda toplam
325 etkinligin sadece 6’sinin 6zedoniik-i¢sel zekayla ilgili oldugu sonucuna varilmistir. S6z
konusu etkinliklerden 3’ii Oyle Bir Gecer Zaman Ki, 2’si Ekonomi, 1’i ise Film Seridi Gibi

temalarinda yer almaktadir. Bu da ortalama %1,85°lik bir orana denk gelmektedir.

122



Tablo 42

Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve calisma kitabindaki etkinliklerin dogac1 zekdya gore

dagilim1
C1 DUZEYI
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Tema Adi Genel Toplam
TES| Dz % | TES| DZ | % | TES| DZ | %
Oyle Bir Geger Zaman Ki | 42 0 0 12 0 0 54 0 0
Ask Olsun 59 0 0 13 0 0 72 0 0
Bir Maruzatim Var 39 0 0 13 0 0 52 0 0
Ekonomi 42 1 2,38 | 10 0 0| 52 1 1192
Film Seridi Gibi 35 0 0 13 0 0 48 0 0
Akademiye Giris 36 1 2,18 | 11 0 0 47 1 238
Toplam | 253 2 0,79 | 72 0 0] 325 2 | 0,62

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, DZ: Dogac1 Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Caligma Kitab1

Tablo 42 incelendiginde dogaci zekanin Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve calisma
kitabindaki etkinliklerde yer alma diizeyine yonelik veriler goriilmektedir. Caligsma kitabinda
dogaci zeka alanina yonelik bir etkinlige rastlanmazken ders kitabinda bulunan toplam 253

etkinlik arasindan 2’sinin (%0,79) ad1 gegen zeka alanina yonelik oldugu tespit edilmistir.
Ders ve ¢alisma kitabindaki toplam 382 etkinlikten sadece 2 tanesi dogaci zeka ile
ilgilidir. S6z konusu etkinliklerden biri Ekonomi, digeri ise Akademiye Girig temasinda yer

almaktadir. Dogaci zeka ile ilgili olan bu etkinlikler, %0,62 gibi bir orana denk gelmektedir.

4.5.1. Yeni Istanbul C1 Diizeyi Ders ve Cahsma Kitabindaki Zeka Alanlarinin

Karsilastirilmasi

Bu boliimde, Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve galigma kitabindaki etkinliklerin say1si,

hitap ettikleri zeka alanlar1 agisindan karsilastirilmistir.
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Sekil 6. Yeni istanbul C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarina

gore dagilima.

Sekil 6’ya gore Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve galisma kitabindaki tiim etkinliklerin
zekd alanlar1 bakimindan birbirinden farkli dagilimlara sahip oldugu goriilmektedir.
Verilerden hareketle zeka alanlarina yer verilme diizeyi biiylikten kiictie dogru sirasiyla;
%92,31 ile sozel-dilsel zeka, %10,46 ile gorsel-uzamsal zeka, %7,08 ile kisilerarasi-sosyal
zekd, %05,85 ile miizikal-ritmik zeka, %1,85 ile 6zedoniik-igsel zekd ve mantiksal-
matematiksel zeka, %0,62 ile dogac1 zeka yer almaktadir. Bedensel-kinestetik zeka ise sahip

oldugu %0’lik oran ile sonuncu sirada yer almaktadir.

Oranlar incelendiginde ders ve ¢alisma kitabindaki tiim etkinliklerde agik ara farkla
en ¢ok %92,31 ile sdzel-dilsel zeka alanina yer verildigi goriilmektedir. S6zel-dilsel zekanin
ardindan gorsel-uzamsal zeka ile kisilerarasi-sosyal zeka alanlarina yer verilmistir. Miizikal-
ritmik zeka, mantiksal-matematiksel zekd ve Ozedoniik-i¢sel zeka ise ithmal edilen zeka

alanlarindan olmustur.
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4.6. Zeka Alanlarimin Yeni istanbul Ders ve Cahsma Kitaplarinda Yer Alma

Diizeyine Yonelik Bulgular

Calismanin bu boliimiinde “Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler igin Tiirkge
Ogretim Seti”ni olusturan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitaplarindaki zeka
alanlar1 seviyelerine gore karsilastirilmistir. Bu baglamda tiim zeka alanlar1 kuramdaki
siralamaya gore; sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka,
miizikal-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisilerarasi-sosyal zeka, 6zedoniik-igsel zeka
ve dogaci zeka seklinde siralanarak her bir zeka alan1 Al, A2, B1, B2 ve C1 diizeylerinde

yer alma durumlarina gore degerlendirilmistir.

4.6.1. Sozel-Dilsel Zekamin Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alma

Diizeylerinin Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Bu béliimde, galisma kapsaminda incelenen “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler
I¢in Tiirkge Ogretim Seti”ni olusturan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitaplari

sozel-dilsel zeka alanina yer verme diizeyleri agisindan karsilastirilmistir.

Tablo 43
Yeni Istanbul ders ve caligma kitaplarindaki etkinliklerin sdzel-dilsel zekdya gore dagilimi
Kitap Tiirii
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Seviye Genel Toplam
TES | SDZ % | TES | SDZ % | TES | SDZ %
Al Diizeyi 258 | 215 | 83,33 | 124 | 116 | 9355 | 382 | 331 | 86,65
A2 Diizeyi 263 | 231 | 87,83 | 122 | 118 | 96,72 | 385 | 349 | 90,65
B1 Diizeyi 261 | 239 | 9157 | 80 80 100 | 341 | 319 | 93,55
B2 Diizeyi 265 | 242 | 9132 | 86 85 198,84 | 351 | 327 | 93,16
C1 Diizeyi 253 | 228 | 90,12 | 72 72 100 | 325 | 300 | 9231
Toplam | 1.300 | 1.155 | 88,85 | 484 | 471 | 97,31 | 1.784 | 1.626 | 91,14

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, SDZ: S6zel-Dilsel Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma Kitab1

Tablo 43’°e bakildiginda sozel-dilsel zekdya yonelik etkinliklerin ders kitaplarinda
birbirine yakin diizeylerde yer aldig1 goriilmektedir. Sozel-dilsel zekaya yer verilme oran
%83,33 ila %91,57 arasinda degismektedir. Bu bakimdan biitiin seviyelerde ad1 gegen zeka

alanina ait etkinliklere yer verildigi anlagilmaktadir.
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Sozel-dilsel zekanin ¢alisma kitaplarinda yer alma diizeyleri dikkate alindiginda ise
bu oranin B1 ve C1 diizeylerinde %100 oldugu; diger diizeyler de ise sozel-dilsel zeka

alanina yer verilme oraninin %93,55 ile %98,84 arasinda degisiklik gosterdigi belirlenmistir.

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrencileri I¢in Tiirkge Ogretim Seti”nde her diizey, ders
kitab1 ve calisma kitab1 baglaminda biitiin olarak degerlendirildiginde, sézel-dilsel zeka alani
ile ilgili etkinliklere en ¢ok %93,55 oranla B1 diizeyinde yer verildigi; bunu sirastyla %93,16
ile B2, %9231 ile C1, %90,65 ile A2 ve %86,65 ile Al diizeylerinin takip ettigi

gorilmektedir.

4.6.2. Mantiksal-Matematiksel Zekanin Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer

Alma Diizeylerinin Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Calismanin bu béliimiinde, incelenen “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in
Tiirkge Ogretim Seti”ni olusturan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ders ve calisma kitaplar

mantiksal-matematiksel zeka alanina yer verme diizeyleri agisindan karsilastirilmistir.

Tablo 44
Yeni Istanbul ders ve galisma kitaplarindaki etkinliklerin mantiksal-matematiksel zekaya

gore dagilimi

Kitap Tiirii
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Seviye Genel Toplam
TES | MMZ| % |TES|MMZ| % | TES |[MMZ | %

Al Diizeyi 258 11 4,26 | 124 3 2,42 | 382 14 3,66
A2 Diizeyi 263 1 0,38 | 122 0 0 385 1 0,26
B1 Diizeyi 261 5 192 | 80 0 0 341 5 1,47
B2 Diizeyi 265 6 2,26 | 86 0 0 351 6 1,71
C1 Diizeyi 253 6 2,37 | 72 0 0 325 6 1,85

Toplam | 1.300 | 29 2,23 | 484 3 0,62 11784 | 32 1,79

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, MMZ: Mantiksal-Matematiksel Zeka, DK: Ders Kitabi, CK:
Calisma Kitabi

Tablo 44 incelendiginde mantiksal-matematiksel zekaya yonelik etkinliklerin ders
kitaplarinda %4,26 ile en ¢cok Al diizeyinde yer aldig1; Al diizeyini sirasiyla %2,37 ile C1
diizeyinin, %2,26 B2 diizeyinin, %1,92 ile Bl diizeyinin takip ettigi goriilmektedir. A2
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diizeyi, mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili etkinliklere yer verilmesi agisindan %0,38 ile

son sirada yer almaktadir.

Mantiksal-matematiksel zekanin ¢aligma kitaplarinda yer alma diizeyleri dikkate
alindiginda ise Al diizeyi disinda mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili etkinliklere yer
verilmedigi tespit edilmistir. Al diizeyinde mantiksal-matematiksel zekaya yer verilme orani

%2,42 diizeyinde kalmistir.

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrencileri I¢in Tiirkge Ogretim Seti”nde her diizey, ders
kitabi ve calisma kitab1 baglaminda biitiin olarak degerlendirildiginde, mantiksal-
matematiksel zeka alani ile ilgili etkinliklere en ¢cok %3,66 oranla Al diizeyinde yer
verildigi; bunu sirastyla %1,85 ile C1, %1,71 ile B2, %1,47 ile B1 ve %0,26 ile A2

diizeylerinin takip ettigi anlagilmaktadir.

4.6.3. Gorsel-Uzamsal Zekanin Ders ve Cahsma Kitaplarinda Yer Alma

Diizeylerinin Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Calismanin bu béliimiinde, incelenen “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in
Tiirkge Ogretim Seti”ni olusturan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ders ve galisma kitaplar

gorsel-uzamsal zeka alanina yer verme diizeyleri acisindan karsilagtirilmistir.

Tablo 45

Yeni Istanbul ders ve calisma kitaplarindaki etkinliklerin gorsel-uzamsal zekdya gore

dagilimi

Kitap Tiirii
Ders Kitabi Calisma Kitabi DK+CK
Seviye Genel Toplam
TES |GUZ| % |TES|GUZ| % | TES |GUZ| %
Al Diizeyi 258 89 34,5 | 124 19 [15,32| 382 | 108 | 28,27
A2 Diizeyi 263 79 | 30,04 | 122 16 | 13,11 | 385 95 | 24,68
B1 Diizeyi 261 51 11954 | 80 1 1,21 | 341 52 | 1525
B2 Diizeyi 265 46 | 17,36 | 86 0 0 351 46 | 13,11
C1 Diizeyi 253 34 | 1344 | 72 0 0 325 34 [10,46
Toplam | 1.300 | 299 23 484 | 36 | 0,41 |1.784| 335 | 18,78

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, GUZ: Gorsel-Uzamsal Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1
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Tablo 45 incelendiginde gorsel-uzamsal zekadya yonelik etkinliklerin ders kitabinda
%?34,5 ile en ¢cok Al diizeyinde yer aldig1; Al diizeyini sirastyla %30,04 ile A2 diizeyinin,
%19,54 ile B1 diizeyinin, %17,36 ile B2 diizeyinin ve %13,44 ile C1 diizeyinin takip ettigi

goriilmektedir.

Gorsel-uzamsal zekanin ¢alisma kitaplarinda yer alma diizeyleri dikkate alindiginda
ise gorsel-uzamsal zeka ile ilgili etkinliklere yer verilmeyen dil diizeylerinin B2 ve ClI
diizeyleri oldugu goriilmektedir. Calisma kitaplarinda gorsel-uzamsal zekaya yonelik
etkinliklere %15,32 oranla Al, %]13,11 oranla A2 ve %1,21 oranla B1 diizeylerinde

rastlanmistir.

“Yeni istanbul Uluslararas1 Ogrencileri igin Tiirkge Ogretim Seti”nde her diizey, ders
kitab1 ve caligma kitab1 kapsaminda bir biitiin olarak ele alindiginda, gorsel-uzamsal zeka
alani ile ilgili etkinliklere en ¢ok %28,27 oranla Al diizeyinde yer verildigi; Al diizeyini
sirastyla A2 (%24,68), B1 (%15,25), B2 (%13,11) ve C1 (%10,46) diizeylerinin takip ettigi

tespit edilmisgtir.

4.6.4. Miizikal-Ritmik Zekdnin Ders ve Cahsma Kitaplarinda Yer Alma

Diizeylerinin Karsilastirllmasina Yonelik Bulgular
Bu béliimde, calisma kapsaminda incelenen “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler

I¢in Tiirkge Ogretim Seti”ni olusturan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitaplari

miizikal-ritmik zeka alanina yer verme diizeyleri agisindan karsilastirilmistir.
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Tablo 46

Yeni Istanbul ders ve calisma kitaplarindaki etkinliklerin miizikal-ritmik zekdya gore

dagilim1
Kitap Tiirii
Ders Kitab1 Cahisma Kitab DK+CK
Seviye Genel Toplam
TES |MRZ| % TES | MRZ | % TES |MRZ | %

A1l Diizeyi 258 19 7,36 | 124 1 0,81 | 382 20 5,24
A2 Diizeyi 263 19 7,06 | 122 0 0 385 19 4,94
B1 Diizeyi 261 27 10,34 | 80 0 0 341 27 7,92
B2 Diizeyi 265 31 11,7 86 0 0 351 31 8,83
C1 Diizeyi 253 19 7,51 72 0 0 325 19 5,85

Toplam | 1.300 | 115 8,85 | 484 1 0,21 | 1784 | 116 | 8,92

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, MRZ: Miizikal-Ritmik Zeka, DK: Ders Kitab1, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 46’ya bakildiginda miizikal-ritmik zekaya yonelik etkinliklerin ders kitaplari
kategorisinde %11,7 ile en ¢ok B2 diizeyinde yer aldigi; B2 diizeyini sirasiyla %10,34 ile
B1 diizeyinin, %7,51 ile C1 diizeyinin, %7,36 ile Al diizeyinin ve %7,06 ile A2 diizeyinin

izledigi gorilmektedir.

Miizikal-ritmik zek&nin ¢alisma kitaplarinda yer alma diizeyleri dikkate alindiginda
ise Al diizeyi disinda ad1 gegen zeka alam ile ilgili etkinliklere yer verilmedigi tespit
edilmistir. Al diizeyinde miizikal-ritmik zekaya yer verilme orani 1 etkinlik ile %0,81

diizeyinde kalmistir.

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrencileri igin Tiirkge Ogretim Seti”nde her diizey, ders
kitab1 ve calisma kitab1 baglaminda biitiin olarak ele alindiginda, miizikal-ritmik zeka ile

ilgili etkinliklerin sirastyla %8,83 ile B2, %7,92 ile B1, %5,85 ile C1, %5,24 ile Al ve %4,94
ile A2 diizeyinde yer aldig1 anlagilmistir.

4.6.5. Bedensel-Kinestetik Zekanin Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alma

Diizeylerinin Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Calismanin bu béliimiinde, incelenen “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in
Tiirkce Ogretim Seti”ni olusturan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ders ve calisma kitaplar

bedensel-kinestetik zeka alanina yer verme diizeyleri agisindan karsilagtirilmistir.
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Tablo 47

Yeni Istanbul ders ve ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin bedensel-kinestetik zekdya gore

dagilim1
Kitap Tiirii
Ders Kitab Cahisma Kitab1 DK+CK
Seviye Genel Toplam
TES |BKZ| % |TES |BKZ| % | TES |BKZ| %
A1l Diizeyi 258 3 1,16 | 124 0 0 382 3 0,79
A2 Diizeyi 263 0 0 122 0 0 385 0 0
B1 Diizeyi 261 0 0 80 0 0 341 0 0
B2 Diizeyi 265 0 0 86 0 0 351 0 0
C1 Diizeyi 253 0 0 72 0 0 325 0 0
Toplam | 1.300 3 0,23 | 484 0 0 |1.784 3 0,17

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, BKZ: Bedensel-Kinestetik Zeka, DK: Ders Kitabi, CK:
Calisma Kitabi1

Tablo 47 incelendiginde bedensel-kinestetik zekanin sadece Al diizeyine yonelik

ders kitabinda yer aldig1 ve bedensel-kinestetik zekdya yer verilme oraninin ders kitab1

kapsaminda %1,16 oraninda, toplamda ise %0,79 oraninda oldugu goriilmektedir.

4.6.6. Kisilerarasi-Sosyal Zekamin Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alma

Diizeylerinin Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Bu boliimde, ¢alisma kapsaminda incelenen “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler

I¢in Tiirkge Ogretim Seti”ni olusturan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitaplari

kisilerarasi-sosyal zeka alanina yer verme diizeyleri acisindan karsilastirilmistir.
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Tablo 48

Yeni Istanbul ders ve ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin kisilerarasi-sosyal zekdya gore

dagilim1
Kitap Tiirii
Ders Kitab Calisma Kitab1 DK+CK
Seviye Genel Toplam
TES | KSZ % |TES|KSZ| % | TES | KSZ| %

A1l Diizeyi 258 39 | 15,12 | 124 0 0 382 39 | 10,21
A2 Diizeyi 263 41 | 15,59 | 122 3 2,46 | 385 44 | 11,43
B1 Diizeyi 261 40 | 15,33 | 80 0 0 341 40 | 11,73
B2 Diizeyi 265 42 | 1585 | 86 0 0 351 42 | 11,97
C1 Diizeyi 253 23 9,09 72 0 0 325 23 7,08

Toplam | 1.300 | 185 | 14,23 | 484 3 0,62 | 1.784 | 188 | 10,54

TES: Toplam Etkinlik Sayisi, KSZ: Kisilerarasi-Sosyal Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 48’e bakildiginda kisilerarasi-sosyal zeka ile ilgili etkinliklerin ders kitabinda
Al, A2, Bl ve B2 diizeylerinde birbirine yakin oranlarda (%15,12 ila %15,85) yer aldig1
goriilmiistiir. C1 diizeyi ise kisilerarasi-sosyal zeka alanina yonelik etkinlik orani agisindan

%9,09 orani ile geriden gelmektedir.

Kisilerarasi-sosyal zekanin ¢alisma Kkitaplarinda yer alma diizeyleri dikkate
alindiginda ise ad1 gecen zeka alanina yonelik etkinliklerin %2,46 ile sadece A2 diizeyinde

yer aldig1 tespit edilmistir.

“Yeni istanbul Uluslararas1 Ogrencileri i¢in Tiirkge Ogretim Seti”nde her diizey, ders
kitab1 ve caligma kitab1 seklinde bir biitiin olarak degerlendirildiginde ise kisilerarasi-sosyal
zeka alani ile ilgili etkinliklere en ¢ok %11,97 oranla B2 diizeyinde yer verildigi; B2 diizeyini
sirastyla B1 (%11,73), A2 (%11,43), Al (%10,21) ve C1 (%7,08) diizeylerinin izledigi

goriilmektedir.

4.6.7. Ozedoniik-i¢sel Zekamn Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alma

Diizeylerinin Karsilastirllmasina Yonelik Bulgular

Calismanin bu béliimiinde, incelenen “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in
Tiirkce Ogretim Seti’ni olusturan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ders ve calisma kitaplar

0zedoniik-i¢sel zeka alanina yer verme diizeyleri acisindan karsilagtirilmistir.
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Tablo 49

Yeni Istanbul ders ve calisma kitaplarindaki etkinliklerin &zedoniik-igsel zekdya gore

dagilim1
Kitap Tiirii
Ders Kitabi Calisma Kitab1 DK+CK
Seviye Genel Toplam
TES | OIZ | % |TES| OIZ | % |TES | OiZz | %

A1l Diizeyi 258 2 0,78 | 124 1 435 | 382 3 0,79
A2 Diizeyi 263 8 3,04 | 122 2 1,64 | 385 10 2,6
B1 Diizeyi 261 9 3,45 80 0 0 341 9 2,64
B2 Diizeyi 265 1 0,38 86 1 1,16 | 351 2 0,57
C1 Diizeyi 253 6 2,37 72 0 0 325 6 1,85

Toplam | 1.300 | 26 2 484 4 0,83 | 1.784| 30 1,68

TES: Toplam Etkinlik Sayis1, OiZ: Ozedéniik-i¢sel Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma
Kitab1

Tablo 49 incelendiginde O6zedoniik-icsel zekaya yonelik etkinliklerin ders
kitaplarinda %3,45 ile en ¢ok B1 diizeyinde yer aldig1; B1 diizeyini sirasiyla %3,04 ile A2
diizeyinin, %2,37 ile C1 diizeyinin ve %0,78 ile A1 diizeyinin takip ettigi goriilmektedir. B2
diizeyi, 6zedoniik-igsel zeka ile ilgili etkinliklere yer verilmesi agisindan %0,38 ile son sirada

yer almaktadir.

Ozedéniik-igsel zekanin galigma kitaplarinda yer alma diizeyleri dikkate alindiginda
ise B1 ve C1 diizeylerinin disinda biitiin diizeylerde 6zedoniik-igsel zeka ile ilgili etkinliklere
yer verildigi tespit edilmistir. Al diizeyinde 6zedoniik-i¢sel zeka alanina yer verilme orani

%4,35 iken A2 diizeyinde %1,64 ve B2 diizeyinde %1,16’dur.

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrencileri I¢in Tiirkge Ogretim Seti”nde her diizey, ders
kitab1 ve galisma kitab1 bir biitiin olarak degerlendirildiginde, 6zedoniik-i¢sel zeka alani ile
ilgili etkinliklere sirastyla B1 (%2,64), A2 (%2,6), C1 (%1,85), Al (%0,79) ve B2 (%0,57)

diizeylerinde yer verildigi gorilmistiir.
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4.6.8. Dogac1 Zekanin Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alma Diizeylerinin

Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Bu béliimde, ¢alisma kapsaminda incelenen “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler
I¢in Tiirkge Ogretim Seti’ni olusturan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ders ve galisma kitaplari

dogaci zeka alanina yer verme diizeyleri agisindan karsilastirilmistir.

Tablo 50
Yeni Istanbul ders ve ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin dogac1 zekaya gére dagilimi
Kitap Tiirii
Ders Kitabi Cahisma Kitabi DK+CK
Seviye Genel Toplam
TES | DZ % |TES| DZ | % | TES | DZ %
Al Diizeyi 258 1 0,39 | 124 1 081 | 382 2 0,52
A2 Diizeyi 263 11 | 4,18 | 122 1 10,82 | 385 12 | 3,12
B1 Diizeyi 261 0 0 80 0 0 341 0 0
B2 Diizeyi 265 13 | 491 | 86 0 0 351 13 3,7
C1 Diizeyi 253 2 0,79 | 72 0 0 325 2 0,62
Toplam | 1.300 | 27 | 2,08 | 484 2 104111784 | 29 | 1,63

TES: Toplam Etkinlik Sayis1i, DZ: Dogac1 Zeka, DK: Ders Kitabi, CK: Calisma Kitab1

Tablo 50’ye bakildiginda dogaci zekanin B1 diizeyi ders kitabinda yer almadig:
goriilmektedir. Ders kitabinda dogaci zekadya yonelik etkinliklerin %4,91 ile en ¢ok B2
diizeyinde yer aldig1; B2 diizeyini sirasiyla %4,18 ile A2 diizeyinin, %0,79 ile C1 diizeyinin,
%0,39 ile A1 diizeyinin takip ettigi goriilmektedir.

Dogac1 zekanin calisma kitaplarinda yer alma diizeyleri dikkate alindiginda ise
dogaci zeka ile ilgili etkinliklere yer verilmeyen dil diizeylerinin B1, B2 ve C1 diizeyleri
oldugu goriilmektedir. Calisma kitaplarinda dogaci zekaya yonelik etkinliklere %0,82 oranla

A2, %0,81 oranla A1 diizeylerinde rastlanmistir.

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrencileri Igin Tiirkge Ogretim Seti”nde her diizey, ders
kitab1 ve calisma kitab1 seklinde bir biitlin olarak degerlendirildiginde ise dogact zeka alani
ile ilgili etkinliklere en ¢ok %3,7 oranla B2 diizeyinde yer verildigi; B2 diizeyini sirasiyla

A2 (9%3,12), C1 (%0,62), ve Al (%0,52) diizeylerinin izledigi goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Calismanin bu béliimiinde, “Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkge
Ogretim Seti’ni olusturan Al, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ders ve calisma kitaplarindaki
etkinliklerin Coklu Zeka Kurami ag¢isindan incelenmesine yonelik sonuglar, her bir zeka

alani i¢in ayr1 bagliklar halinde verilmis ve oneriler getirilmistir.

5.1. Sonug¢
5.1.1. Sozel-Dilsel Zekanin “Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler I¢in Tiirkce

Ogretim Seti”’nde Yer Alma Diizeyine Yonelik Sonuclar

Arastirmanin alt problemleri kapsaminda “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin
Tiirkge Ogretim Seti”ni olusturan Al, A2, Bl, B2 ve C1 diizeyindeki ders ve calisma
kitaplarinda bulunan tiim etkinlikler sozel-dilsel zekanin yer alma diizeyleri bakimindan

incelenmis ve bu kapsamda, kitaplar karsilastirilmistir.

Yeni Istanbul A1 diizeyindeki ders ve ¢aligma kitabinda bulunan tiim etkinliklerin
sozel-dilsel zekanin yer alma diizeyleri incelendiginde, toplam 382 etkinlikten %86,65 inin
(331 etkinlik) sozel-dilsel zeka alanina yonelik oldugu tespit edilmistir. S6zel-dilsel zeka ile
ilgili etkinliklere yer verilme oraninin ders kitabinda %83,33 oraninda, ¢aligma kitabinda ise

%93,55 oraninda oldugu goriilmiistiir.

Yeni Istanbul A2 diizeyindeki ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin sdzel-
dilsel zekaya yer verilme oranlarina bakildiginda, toplam 385 etkinlikten 349’unun (%90,65)
ad1 gecen zekayla iliskili oldugu sonucuna varilmistir. Sozel-dilsel zekaya yonelik
etkinliklere ders kitabinda %87,83 oraninda, calisma kitabinda ise %96,72 oraninda yer

verildigi belirlenmistir.

Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve calisma kitabinda yer alan etkinlikler sdzel-dilsel
zekdya yer verme oranlar1 bakimmdan incelendiginde, 341 etkinlikten %93,55’1 (319

etkinlik) sozel-dilsel zekayla iliskilendirilmistir. Bahsi gecen etkinliklerden 239’u ders
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kitabinda, 80’1 calisma kitabinda yer almaktadir. Bununla birlikte ¢alisma kitabindaki biitiin
etkinliklerin s6zel-dilsel zekaya hitap etmesi nedeniyle ¢alisma kitabinda ilgili zeka alanina

yer verilme oraninin %100 oldugu tespit edilmistir.

Yeni Istanbul B2 diizeyindeki ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin sézel-
dilsel zekaya yer verme oranlar1 degerlendirildiginde, toplam 351 etkinlikten %93,16’s1 ad1
gecen zeka alanina yonelik oldugu belirlenmistir. Sozel-dilsel zeka ile ilgili etkinliklere yer
verilme oraninin ders kitabinda %91,32 oraninda, ¢alisma kitabinda ise %98,84 oraninda

oldugu goriilmistiir.

Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin sozel-dilsel
zekaya yer verme diizeyleri incelendiginde 325 etkinlikten 300’{iniin (%92,31) sozel-dilsel
zekayla iliskili oldugu sonucuna varilmigtir. S6z konusu etkinliklerin 228’1 ders kitabinda
yer alirken 72’si ¢alisma kitabinda yer almaktadir. Ayrica calisma kitabindaki biitiin
etkinlikler sozel-dilsel zekaya yonelik oldugundan ¢aligma kitabinda ilgili zeka alanina yer

verilme oran1 %100 olmustur.

Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler Igin Tiirkge Ogretim Seti bir biitiin olarak
degerlendirildiginde, ders ve calisma kitaplarinda bulunan toplam 1.784 etkinlikten
1.626’smin  (%91,14) sozel-dilsel zeka alanina yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu
oranlardan hareketle etkinliklerin ¢ok biiylik bir kismimin sozel-dilsel zekaya ydnelik

unsurlar barindirdig1 sonucuna varilmistir.

5.1.2. Mantiksal-Matematiksel Zekanin “Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler

Icin Tiirkce Ogretim Seti”nde Yer Alma Diizeyine Yonelik Sonuglar

Arastirmanin alt problemleri kapsaminda “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in
Tiirkce Ogretim Seti’ni olusturan Al, A2, Bl, B2 ve C1 diizeyindeki ders ve ¢alisma
kitaplarinda bulunan tiim etkinlikler mantiksal-matematiksel zekanin yer alma diizeyleri

bakimindan incelenmis ve bu kapsamda, kitaplar ¢esitli yonlerden karsilastirilmistir.

Yeni Istanbul A1 diizeyindeki ders ve calisma kitabinda bulunan tiim etkinliklerin

mantiksal-matematiksel zekanin yer alma diizeyleri incelendiginde toplam 382 etkinlikten

135



%3,66’siin (14 etkinlik) mantiksal-matematiksel zeka alanina yonelik oldugu tespit

edilmistir. Ilgili etkinliklerin 11°i ders kitabinda, 3’ii ise ¢alisma kitabinda yer almaktadir.

Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve calisma kitabindaki etkinliklerin mantiksal-
matematiksel zekaya yer verilme oranlarina bakildiginda, toplam 385 etkinlikten sadece
I’inin (%0,26) ad1 gecen zekayla iligkili oldugu sonucuna varilmistir. Bahsi gecen etkinlik,

Neler Olacak? temasi kapsaminda ders kitabinda yer bulmustur.

Yeni Istanbul B1 diizeyindeki ders ve calisma kitabinda yer alan etkinlikler,
mantiksal-matematiksel zekdya yer verme oranlar1 bakimindan incelendiginde 341
etkinlikten %1,47°si (5 etkinlik) mantiksal-matematiksel zekayla iliskilendirilmistir.
Mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili olan etkinliklerin tamami ders kitabinda yer

almaktadir.

Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin mantiksal-
matematiksel zekaya yer verme oranlari degerlendirildiginde toplam 351 etkinlikten
%1,71’1inin ad1 gegen zeka alanina yonelik oldugu ve bu etkinliklerin sadece ders kitabinda

yer aldig1 belirlenmistir.

Yeni Istanbul C1 diizeyindeki ders ve calisma kitabinda yer alan etkinliklerin
mantiksal-matematiksel zekdya yer verme diizeyleri incelendiginde 325 etkinlikten 6’sinin
(%1,85) mantiksal-matematiksel zekayla iligkili oldugu sonucuna varilmistir. Ilgili
etkinliklerin hepsi ders kitabinda yer almakta olup mantiksal-matematiksel zeka alanina

yonelik etkinlikler en ¢cok Akademiye Giris temasinda bulunmaktadir.

Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler Igin Tiirkge Ogretim Seti bir biitiin olarak
degerlendirildiginde ders ve caligma kitaplarinda bulunan toplam 1.784 etkinlikten 32’sinin
(%1,79) mantiksal-matematiksel zeka alanina yonelik oldugu ve calisma kitaplarindan
ziyade ders kitaplarinda bu zeka alanina yonelik etkinliklere yer verildigi tespit edilmistir.
Bu oranlardan hareketle mantiksal-matematiksel zekanin biiyiik oranda ihmal edildigi agik¢a

goriilmektedir.
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5.1.3. Gorsel-Uzamsal Zekdmin “Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler I¢in

Tiirkce Ogretim Seti”’nde Yer Alma Diizeyine Yonelik Sonuclar

Arastirmanin alt problemleri kapsaminda “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin
Tiirkce Ogretim Seti’ni olusturan Al, A2, B1l, B2 ve C1 diizeyindeki ders ve ¢alisma
kitaplarinda bulunan tiim etkinlikler gorsel-uzamsal zekanin yer alma diizeyleri bakimindan

incelenmis ve bu kapsamda, kitaplar ¢esitli yonlerden karsilastiriimigtir.

Yeni Istanbul A1 diizeyindeki ders ve ¢alisma kitabinda bulunan tiim etkinliklerin
gorsel-uzamsal zekanin yer alma diizeyleri incelendiginde, toplam 382 etkinlikten
%28,27’sinin (108 etkinlik) gorsel-uzamsal zeka alanina yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu

etkinliklerden 89°u ders kitabinda, 19°u ise ¢aligma kitabinda yer almaktadir.

Yeni istanbul A2 diizeyi ders ve ¢aligma kitabinda yer alan etkinliklerin gorsel-
uzamsal zekaya yer verilme oranlarma bakildiginda, toplam 385 etkinlikten 95’inin
(%24,68) ad1 gecen zekayla iliskili oldugu sonucuna vartlmistir. S6z konusu etkinliklerden

79’u ders kitabinda, 16’s1 ise ¢alisma kitabinda bulunmaktadir.

Yeni Istanbul B1 diizeyindeki ders ve ¢aligma kitabinda yer alan etkinlikler, gorsel-
uzamsal zekaya yer verme oranlar1 bakimindan incelendiginde 341 etkinlikten %15,25°1 (52
etkinlik) gorsel-uzamsal zekayla iliskilendirilmistir. Bahsi gecen etkinliklerden sadece 1°1

caligma kitabinda yer almakta olup temanin ad1 Yeni Bir Hayat’tir.

Yeni istanbul B2 diizeyi ders ve galigma kitabinda yer alan etkinliklerin gorsel-
uzamsal zekaya yer verme oranlar1 degerlendirildiginde, toplam 351 etkinlikten %13,11’inin
ad1 gegen zeka alanina yonelik oldugu belirlenmistir. S6z konusu etkinliklerin hepsi ders

kitabinda yer almaktadir.

Yeni Istanbul C1 diizeyindeki ders ve calisma kitabinda yer alan etkinliklerin gorsel-
uzamsal zekaya yer verme diizeyleri incelendiginde, 325 etkinlikten 34’{iniin (%10,46)
gorsel-uzamsal zekayla iliskili oldugu sonucuna varilmigtir. Adi gegen etkinliklerin hepsi
der kitabinda yer almakta olup gorsel-uzamsal zeka ile ilgili etkinlikler en ¢cok Oyle Bir

Gecer Zaman Ki temasinda bulunmaktadir.
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Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti bir biitiin olarak
degerlendirildiginde ders ve ¢alisma kitaplarinda bulunan toplam 1.784 etkinlikten 335’inin
(%18,78) gorsel-uzamsal zeka alanina yonelik oldugu belirlenmistir. Bu oranlardan
hareketle kitaplarda gorsel-uzamsal zekanin yer alma diizeyinin istenilen diizeyde olmadigi,

bu zeka alanina yonelik etkinliklerin arttirilmasinin gerekli oldugu goriilmektedir.

5.1.4. Miizikal-Ritmik Zekanin “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in

Tiirkce Ogretim Seti”nde Yer Alma Diizeyine Yonelik Sonuclar

Arastirmanin alt problemleri kapsaminda “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in
Tiirkge Ogretim Seti”ni olusturan Al, A2, Bl, B2 ve C1 diizeyindeki ders ve calisma
kitaplarinda bulunan tiim etkinlikler miizikal-ritmik zek&nin yer alma diizeyleri bakimindan

incelenmis ve bu kapsamda, kitaplar karsilastirilmistir.

Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan tiim etkinliklerin
miizikal-ritmik zekanin yer alma diizeyleri incelendiginde, toplam 382 etkinlikten
%5,24 1iniin (20 etkinlik) miizikal-ritmik zeka alanina yonelik oldugu tespit edilmistir. S6z

konusu etkinliklerin 19°u ders kitabinda yer alirken 1’1 de ¢alisma kitabinda yer almaktadir.

Yeni Istanbul A2 diizeyindeki ders ve calisma kitabinda yer alan etkinliklerin
miizikal-ritmik zekaya yer verilme oranlarina bakildiginda, toplam 385 etkinlikten 19’unun
(%4,94) ad1 gegen zekayla iliskili oldugu ve s6z konusu etkinliklerin sadece ders kitabinda

yer aldig1 sonucuna varilmstir.

Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve galisma kitabinda yer alan etkinlikler miizikal-ritmik
zekaya yer verme oranlar1 bakimindan incelendiginde, 341 etkinlikten %7,92’si (27 etkinlik)
miizikal-ritmik zekayla iliskilendirilmistir. Bahsi gecen etkinliklerin tamami ders kitabinda

yer almaktadir.

Yeni Istanbul B2 diizeyindeki ders ve calisma kitabinda yer alan etkinliklerin
miizikal-ritmik zekdya yer verme oranlar1 degerlendirildiginde toplam 351 etkinlikten
%8,83’1 ad1 gegen zeka alanina yonelik oldugu ve bu etkinliklerin sadece ders kitabinda yer

aldig1 belirlenmistir.
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Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin miizikal-
ritmik zekaya yer verme diizeyleri incelendiginde 325 etkinlikten 19’unun (%5,85) miizikal-
ritmik zekayla iligkili oldugu sonucuna varilmistir. S6z konusu etkinliklerin tamami ders
kitabinda yer almakta olup miizikal-ritmik zekaya yonelik etkinlikler en az Ask Olsun

temasinda yer almaktadir.

Yeni istanbul Uluslararast Ogrenciler igin Tiirkge Ogretim Seti bir biitiin olarak
degerlendirildiginde ders ve ¢aligma kitaplarinda bulunan toplam 1.784 etkinlikten 116’sinin
(%8,92) miizikal-ritmik zeka alanina yonelik oldugu ve bu zeka alanina yonelik etkinliklerin
caligma kitaplarindan ziyade ders kitaplarinda yer aldigi tespit edilmistir. Bu oranlardan
hareketle miizikal-ritmik zekaya yer verilme diizeyinin istenilen diizeyde olmadigi ve bu

zeka alani ile ilgili daha fazla ¢aligmanin yapilmasi gerektigi anlasilmaktadir.

5.1.5. Bedensel-Kinestetik Zekanin “Yeni istanbul Uluslararasi Ogrenciler i¢in

Tiirkce Ogretim Seti”nde Yer Alma Diizeyine Yonelik Sonuclar

Arastirmanin alt problemleri kapsaminda “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin
Tiirke Ogretim Seti”ni olusturan Al, A2, Bl, B2 ve Cl1 diizeyindeki ders ve calisma
kitaplarinda bulunan tiim etkinlikler bedensel-kinestetik zekanin yer alma diizeyleri

bakimindan incelenmis ve bu kapsamda, kitaplar ¢esitli yonlerden karsilastirilmistir.

Yeni Istanbul Al diizeyindeki ders ve g¢aligma kitabinda yer alan etkinliklerin
bedensel-kinestetik zekanin yer alma diizeyleri incelendiginde, toplam 382 etkinlikten
sadece %0,79’unun (3 etkinlik) bedensel-kinestetik zeka alanina yonelik oldugu ve bu

etkinliklerin ders kitabinda yer aldig: tespit edilmistir.

Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve calisma kitabinda yer alan etkinliklerin bedensel-
kinestetik zekaya yer verilme oranlarina bakildiginda, toplam 385 etkinlikten higbirinin ad1

gecen zekayla iligkili olmadig1 sonucuna varilmastir.

Yeni Istanbul B1 diizeyindeki ders ve calisma kitabinda yer alan etkinliklerin
bedensel-kinestetik zekdya yer verme oranlari bakimindan incelendiginde, toplam 341

etkinligin hig¢birinde bedensel-kinestetik zekanin izlerine rastlanmamaistir.
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Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin bedensel-
kinestetik zekaya yer verme oranlar1 degerlendirildiginde, toplam 351 etkinlikten hig¢birinin

ad1 gecen zeka alanina yonelik olmadigi saptanmistir.

Yeni Istanbul C1 diizeyindeki ders ve calisma kitabinda yer alan etkinliklerin
bedensel- kinestetik zekaya yer verme diizeyleri incelendiginde, 325 etkinlikten higbirinin

ad1 gecen zekayla iliskili olmadigi sonucuna varilmistir.

Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti bir biitiin olarak
degerlendirildiginde ders ve ¢alisma kitaplarinda bulunan toplam 1.784 etkinlikten sadece
3’tiniin (%0,17) bedensel-kinestetik zeka alanina yonelik oldugu ve ilgili etkinliklerin Al
diizeyine yonelik ders kitabinda yer aldig: tespit edilmistir. Bu orandan hareketle, bedensel

zekanin ihmal edildigi sonucuna ulasmak miimkiindiir.

5.1.6. Kisilerarasi-Sosyal Zekanin “Yeni istanbul Uluslararasi Ogrenciler i¢in

Tiirkce Ogretim Seti”nde Yer Alma Diizeyine Yonelik Sonuclar

Aragtirmanin alt problemleri kapsaminda “Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler igin
Tiirkge Ogretim Seti”ni olusturan Al, A2, Bl, B2 ve Cl1 diizeyindeki ders ve calisma
kitaplarinda bulunan tiim etkinlikler kisilerarasi-sosyal zekanin yer alma diizeyleri

bakimindan incelenmis ve bu kapsamda, kitaplar karsilastirilmistir.

Yeni Istanbul Al diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan tiim etkinliklerin,
kisilerarasi-sosyal zekanin yer alma diizeyleri incelendiginde toplam 382 etkinlikten
%10,21’1inin (39 etkinlik) kisilerarasi-sosyal zeka alanina yonelik oldugu tespit edilmistir.
S6z konusu etkinliklerin tamami ders kitabinda yer almaktadir. Kisilerarasi-sosyal zeka ile

ilgili etkinliklere 4 etkinlik ile en az Benim Diinyam temasinda yer verilmistir.

Yeni Istanbul A2 diizeyindeki ders ve calisma kitabinda yer alan etkinliklerin
kisilerarasi-sosyal zekdya yer verilme oranlarina bakildiginda, toplam 385 etkinlikten
44’liniin (%11,43) ad1 gecen zekayla iligkili oldugu sonucuna varilmistir. Etkinliklerden 41°1

ders kitabinda, 3’1 ise ¢aligma kitabinda yer almaktadir.
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Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin kisilerarasi-
sosyal zekaya yer verme oranlar1 bakimindan incelendiginde, 341 etkinlikten %11,73’1 (40
etkinlik) kisilerarasi-sosyal zekayla iligkilendirilmistir. S6z konusu etkinliklerin tamami ders
kitabinda yer almakla birlikte kisilerarasi-sosyal zeka ile ilgili etkinlikler en ¢ok Egitim

Hayati temasinda yer almaktadir.

Yeni Istanbul B2 diizeyindeki ders ve calisma kitabinda yer alan etkinliklerin
kisilerarasi-sosyal zekaya yer verme oranlari degerlendirildiginde, toplam 351 etkinlikten
%11,97’sinin ad1 gecen zeka alanina yonelik oldugu belirlenmistir. Bahsi gegen etkinliklere

sadece ders kitabinda yer verilmistir.

Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin kisilerarasi-
sosyal zekdya yer verme diizeyleri incelendiginde 325 etkinlikten 23’iniin (%7,08)
kisilerarasi-sosyal zekayla iliskili oldugu ve bu etkinliklerin tamaminin ders kitabinda yer

aldig1 sonucuna varilmistir.

Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler Igin Tiirkge Ogretim Seti bir biitiin olarak
degerlendirildiginde ders ve galisma kitaplarinda bulunan toplam 1.784 etkinlikten 188’inin
(%10,54) Kkisilerarasi-sosyal zekd alanma yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu
incelemelerden hareketle sosyal zekanin ihmal edildigi, istenilen diizeye gelebilmesi i¢in
kisilerarasi-sosyal zeka ile ilgili daha fazla galigmalara yer verilmesinin gerekli oldugu

sonucuna ulagilmistir.

5.1.7. Ozedoniik-icsel Zekanin “Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler I¢in

Tiirkce Ogretim Seti”nde Yer Alma Diizeyine Yonelik Sonuclar

Aragtirmanin alt problemleri kapsaminda “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin
Tiirkce Ogretim Seti’ni olusturan Al, A2, B1, B2 ve Cl1 diizeyindeki ders ve ¢alisma
kitaplarinda bulunan tiim etkinlikler 6zedoniik-i¢sel zekanin yer alma diizeyleri bakimindan

incelenmis ve bu kapsamda, kitaplar ¢esitli yonlerden karsilastirilmistir.

Yeni Istanbul Al diizeyindeki ders ve ¢alisma kitabinda bulunan tiim etkinlikler

0zedoniik-i¢sel zekanin yer alma diizeyleri acisindan incelendiginde toplam 382 etkinlikten
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%0,79’unun (3 etkinlik) 06zedoniik-igsel zekad alanina yonelik oldugu; s6z konusu
etkinliklerden 2’si Nerede? temasi kapsaminda ders kitabinda, 1’i ise Merhaba temasi

kapsaminda c¢aligma kitabinda tespit edilmistir.

Yeni Istanbul A2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin 6zeddniik-
i¢sel zekdya yer verilme oranlarina bakildiginda, toplam 385 etkinlikten 10’unun (%2,6) adi
gecen zekayla iliskili oldugu sonucuna varilmistir. Ozedoniik-igsel zeka ile ilgili

etkinliklerden 8’1 ders kitabinda, 2’si ¢alisma kitabinda bulunmaktadir.

Yeni Istanbul B1 diizeyindeki ders ve c¢alisma kitabinda yer alan etkinlikler
0zedoniik-igsel zekdya yer verme oranlart bakimindan incelendiginde 341 etkinlikten
%2,64°1 (9 etkinlik) 6zedoniik-igsel zekayla iliskilendirilmistir. Bahsi gegen etkinliklerin
tamami ders kitabinda yer almakta olup 6zedoniik-i¢sel zekaya yonelik etkinlikler en ¢ok

Hayallerimiz temasinda tespit edilmistir.

Yeni Istanbul B2 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin 6zedéniik-
icsel zekdya yer verme oranlari degerlendirildiginde toplam 351 etkinlikten %0,57si adi
gecen zeka alanina yonelik oldugu belirlenmistir. Bu zeka alanina yonelik etkinliklerden 1°1
ders kitabinda, digeri ise c¢alisma kitabinda yer almakta olup her iki etkinlige Diinyadan

Haberler temasi kapsaminda yer verilmistir.

Yeni Istanbul C1 diizeyindeki ders ve calisma kitabinda yer alan etkinliklerin
0zedoniik-icsel zekaya yer verme diizeyleri incelendiginde 325 etkinlikten 6’sinin (%1,85)
0zedontik-i¢sel zekayla iliskili oldugu ve bu etkinliklerin sadece ders kitabinda yer aldig1

sonucuna varilmaistir.

Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti bir biitiin olarak
degerlendirildiginde ders ve ¢aligsma kitaplarinda bulunan toplam 1.784 etkinlikten sadece
30’unun (%1,68) ozedoniik-igsel zeka alanina yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu

oranlardan hareketle 6zedoniik-igsel zekanin ihmal edildigini s6ylemek miimkiindiir.
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5.1.8. Dogac1 Zekanmn “Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Icin Tiirkce

Ogretim Seti”’nde Yer Alma Diizeyine Yonelik Sonuclar

Arastirmanin alt problemleri kapsaminda “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin
Tiirkce Ogretim Seti’ni olusturan Al, A2, B1, B2 ve C1 diizeyindeki ders ve ¢alisma
kitaplarinda bulunan tiim etkinlikler dogaci zekanin yer alma diizeyleri bakimindan

incelenmis ve bu kapsamda, kitaplar karsilagtirilmistir.

Yeni Istanbul A1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda bulunan tiim etkinlikler dogac1
zekanin yer alma diizeyleri agisindan incelendiginde toplam 382 etkinlikten %0,52sinin (2
etkinlik) dogac1 zeka alanina yonelik oldugu; etkinliklerden 1’inin ders kitabinda, digerinin
ise caligma kitabinda yer aldig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte her iki etkinlik de Cevremiz

ve Biz temasinda yer almaktadir.

Yeni Istanbul A2 diizeyindeki ders ve calisma kitabinda yer alan etkinliklerin dogaci
zekdya yer verilme oranlarina bakildiginda, toplam 385 etkinlikten 12’sinin (%3,12) adi
gecen zekayla iligkili oldugu sonucuna varilmistir. S6z konusu etkinliklerden 11°1 ders

kitabinda, 1’1 ise ¢alisma kitabinda bulunmaktadir.

Yeni Istanbul B1 diizeyi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinlikler dogac1 zekaya
yer verme oranlari bakimindan incelendiginde, toplam 341 etkinlikten higbirinde dogaci

zekanin izlerine rastlanmamustir.

Yeni Istanbul B2 diizeyindeki ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin dogaci
zekaya yer verme oranlar1 degerlendirildiginde toplam 351 etkinlikten %3,7sinin ad1 gegen
zeka alanina yonelik oldugu belirlenmistir. Bahsi gecen etkinliklerin hepsi ders kitabinda yer

almaktadir.

Yeni Istanbul C1 diizeyi ders ve galigma kitabinda yer alan etkinliklerin dogaci
zekaya yer verme diizeyleri incelendiginde 325 etkinlikten 2’sinin (%0,62) dogac1 zekayla
iliskili oldugu ve bu etkinliklerin ders kitabinda yer aldig1 sonucuna varilmstir.

Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti bir biitiin olarak
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degerlendirildiginde ders ve ¢alisma kitaplarinda bulunan toplam 1.784 etkinlikten 29’ unun
(%1,63) dogact zeka alanma yonelik oldugu ve Bl diizeyi disindaki diger diizeylerin
hepsinde az sayida da olsa dogaci1 zekaya yonelik etkinliklere yer verildigi ancak bu saymin
yeterli olmamasi nedeniyle dogaci zekanin son derece ihmal edilen bir zeka alani oldugunu

sOylemek miimkiindjir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle Coklu Zeka Kuraminin “Yeni Istanbul
Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti”ni olusturan Al, A2, B1, B2 ve Cl
diizeyindeki ders ve calisma kitaplarinda bulunan tiim etkinliklerin hangi zeka alanlarina
hitap ettikleri, zeka alanlarinin yer alma diizeyleri ve bu etkinliklerin A, B, C seviyeleri
arasinda, zeka alanlar1 a¢isindan farklilik gosterip gostermedigi tespit edilmistir. Caligmanin
bu boliimiinde, arastirmada elde edilen sonuglar ile alan yazinda yapilan benzer kapsamdaki
caligmalar karsilastirilmis, benzer ve farkli olan yonler ortaya g¢ikarilarak degerlendirilip

tartisilmastir.

Dagl (2006), “1990-2000 Yillari Arasi Ilkégretim 1. Kademe Tiirkgce Ders
Kitaplarindaki Halk Siiri Metinlerinin ‘Coklu Zekd Teorisi’ A¢isindan Incelenmesi” adli
aragtirmasinda inceledigi etkinliklerde en ¢ok sozel-dilsel zekdya yer verildigi sonucuna
varmistir. Bu arastirmada da ders ve ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde en ¢ok sozel-dilsel
zekd alanina yer verildigi sonucu dikkate alindiginda, iki arastirmanin benzer sonuglara

ulagtig1 sdylenebilir.

Kum (2009), “Tiirk Edebiyati 9. Sinif ve 10. Sinif Ders Kitaplarindaki Divan Siiri
Orneklerinin Coklu Zeka Kurami Acisindan Incelenmesi” adli arastirmasinda incelemis
oldugu kitaplardaki etkinliklerin, agirlikli olarak sozel-dilsel zekdnin gelismesini
destekleyici unsurlar barindirdigini tespit etmistir. Bu arastirmada da ders ve calisma
kitabindaki etkinliklerde en ¢ok sozel-dilsel zekaya yer verildigi sonucuna varilmistir. Bu

nedenle iki arastirmanin benzer sonuglara sahip oldugu goriilmektedir.

Yilmaz (2010), “Tiirkive'de Fransizca Dil Ogretimi Ve Coklu Zekd Kurami:
Ilkégretim 4. Simf Fransizca Ders Kitaplarinda Coklu Zekd Kuramimin Yeri ve
Uygulamalar:” adli ¢alismasinda ilkogretim 4. smif Ogrencilerinin Fransizca dersinde

okutulan “Bonjour le Frangais 4” adli ders ve galisma kitaplarii incelemis, adi gecen
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kitaplarda en ¢ok hitap edilen zeka alaninin s6zel-dilsel zeka alani oldugu; s6zel-dilsel zeka
alanini ise gorsel-uzamsal zeka alaninin takip ettigi sonucuna ulasmistir. Ayrica, en ¢ok yer
verilen zeka alanlar igerisinde ii¢lincii sirada mantiksal-matematiksel zekanin yer aldigini
belirtmistir. Ders ve ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde en az yer verilen zekad alaninin
dogaci1 zeka oldugu sonucuna varilmistir. Bu baglamda iki aragtirma, yabanci dil 6gretiminde
kullanilan kaynak kitaplar bakimindan kiyaslandig1r zaman, sonuglarin paralellik gosterdigi

anlasilmaktadir.

Benzer sekilde Kirc1 (2011), “Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkce Dersi Ders Kitaplart,
Ogrenci Calisma Kitaplart ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarimn Coklu Zekd Kuramina
Uygunluk Durumlar:” adli aragtirmasinda ilkogretimde kaynak olarak kullanilan kitaplarin
Coklu Zeka Kuramina yeterli derecede 6nem verilerek hazirlanmadigi, 6grenci ¢alisma
kitaplarinin biiylik oranda sozel-dilsel zekdya yonelik oldugu sonucuna varmistir. Bu
aragtirmanin sonuglarinda da etkinliklerde biiyiik oranda sozel-dilsel zekanin hakim oldugu
durumu s6z konusudur. Bu nedenle her iki arastirmanin da benzer sonuglara sahip oldugu

goriilmektedir.

Yigit (2011), “Orta Ogretim 10. Sinif Tiirk Edebiyati Ders Kitabindaki Metin Alt:
Sorularimin  ve Etkinliklerin Coklu Zekd Kurami Cercevesinde Incelenmesi” adli
incelemesinde ders kitabindaki etkinliklerin %60,7’sinin sozel-dilsel zeka ile iligkili oldugu
sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte bedensel-kinestetik zeka ve dogaci zekanin ihmal
edilen zekd alanlarindan oldugunu belirtmistir. Bu kapsamda her iki arastirmanin

sonuclarinin benzer dogrultuda oldugu sdylenebilir.

Kirbasoglu Kili¢, Baki ve Bayram (2014), “Ortaokul 8. Sumif Tiirkce Dersi Ogretmen
Kilavuz Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zekd Kurami ile Ortiisme Diizeyi” adl
caligmalarinda, inceledikleri etkinliklerde sozel-dilsel zekanin diger zeka alanlarina kiyasla
cok biiylik bir oranla 6nde oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmada da ders ve caligma
kitaplarindaki etkinliklerde en ¢ok sozel-dilsel zekdya yer verildigi sonucu goz Oniinde

bulundurulursa iki arastirmanin benzer dogrultuda sonuglara ulastigi ¢ikarimi yapilabilir.

Inan (2015), “llkokullarda Tiirkce Dersinde Kullanilan Metinlerin Coklu Zeka

Kurami A¢isindan Incelenmesi” adli ¢alismasinda ilkokul diizeyinde Tiirkce dersi 6gretim
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programina gore hazirlanan Tirkce ders ve Ogrenci calisma kitaplarinda Coklu Zeka
Kuraminda belirlenen sekiz zeka alaninin hepsine yeterli diizeyde seslenilmedigi; agirlikli
olarak sozel-dilsel zeka, gorsel-uzamsal zeka, 6zedoniik-i¢sel zeka, kisilerarasi-sosyal zeka
ve mantiksal-matematiksel zeka alanlarina yer verildigi goriisiinde bulunmustur. Bahsedilen
zeka alanlar1 disinda bulunan dogaci zeka, bedensel-kinestetik zeka, miizikal-ritmik zeka
alanlarmna hi¢ deginilmedigini saptamustir. ki arastirma karsilastirildiginda en ok yer
verilen zeka alanlarinin ayni oldugu goriilse de bu arastirma, hi¢ yer verilmeyen zeka alanlari

bakimindan farklilik gostermektedir.

Benzer sekilde Demir (2017), “Ortaokul Tiirkce Ogretiminde Coklu Zeka Kurami”
adli aragtirmasinda Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e 6gretmen kilavuz kitabindaki metinleri
coklu zeka alanlar1 agsindan incelemis; sozel-dilsel zeka ile mantiksal-matematiksel zekanin
diger zeka alanlarina kiyasla daha fazla, 6zedoniik-i¢sel zeka alanina ise diger alanlara gore
daha az yer verildigi sonucuna varmistir. Bu aragtirmanin sonuglarinda da etkinliklerde
biiyiik oranda sozel-dilsel zekanin hakim oldugu durumu s6z konusu olsa da arastirma, ihmal

edilen zeka alanlar1 bakimindan farklilik gostermektedir.

Cokmez (2017), “Coklu Zeka Kuramimin Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ders
Kitaplarinda Incelenmesi ve Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda inceledigi Istanbul BI,
[zmir B1, Yabancilar I¢cin Tiirkce B1 ve Yeni Hitit B1 ders Kitaplarinda sdzel-dilsel zeka
alanina ait etkinliklerin %43,4 ila %59,1 oranla baskin oldugu sonucuna varmigtir. Her dort
kitapta da mantiksal-matematiksel zeka alan1 %24,3 ila %35,7 oranla ikinci sirada yer
almaktadir. Her dort ders kitabinin toplam verilerine gore yaygin olarak bulunan tigiincii alan
%2,5 ila %13,1 oranla 6zedoniik-i¢sel zekadir. Ihmal edilen zeka alanlarma bakildiginda ise
bu alanlarin; bedensel-kinestetik zeka, dogaci zeka ve miizikal-ritmik zeka oldugu sonucuna
varmistir. Iki arastirma kiyaslandiginda; sozel-dilsel zeka alanina ydnelik olan etkinliklerin
%91,14’lik bir oranla diger zeka alanlarina kiyasla baskin oldugu yoniinde bir benzerlik
goriilse de ilgili ¢alisma, gorsel-uzamsal zekanin ikinci sirada yer aldigina dair sonugla
Cokmez’in (2017) c¢alismasindan farklilasmaktadir. Ciinkii Cokmez (2017), kendi

arastirmasinda ders kitaplarinda, gorsel-uzamsal zekaya ¢ok az yer verildigini tespit etmistir.

Keskin ve Yesilyurt (2019), “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan
Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti’nin Coklu Zekd Kurami Ac¢isindan Incelenmesi” adh
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caligmalarinda ders ve c¢alisma kitaplarinda her seviyede en fazla kullanilan zeka alaninin
sOzel-dilsel zeka alan1 oldugunu tespit etmislerdir. Bu baglamda iki arastirma, yabanci dil
olarak Tirk¢enin 6gretiminde kullanilan kilavuz kitaplardaki etkinlerde sozel-dilsel zeka

alanina yer verme diizeyleri agisindan kiyaslandigi zaman paralellik gostermektedir.

Basbayrak (2021) tarafindan yapilan “2019-2020 Ogretim Yilinda Okutulan 6 ve 7.
Simif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metin Ve Etkinliklerin Coklu Zekd Kurami ve Ogretmen
Goriisleri Cercevesinde Degerlendirilmesi” adli calismasinda, incelemis oldugu Tiirkge ders
kitaplarinda simif diizeyi ve yayinevlerine gore kiiciik degisiklikler olmakla birlikte, s6zel-
dilsel zekaya %70 civarlarinda yer verildigi, 6zellikle dogaci ve bedensel-kinestetik zekaya
cok az yer verildigi sonucuna ulasmistir. Her iki arastirma sonuclar bakimindan
kiyaslandiginda, iki arastirmada da en ¢ok sozel-dilsel zeka alanma yer verildigi tespit
edilmistir. Dogac1 zeka ise iki aragtirmada da en az yer verilen zeka alanlarindan biri olarak
belirlenmistir. Sonuglardan hareketle iki arastirmada da benzer sonuglara ulasildig:

sOylenebilir.

5.2. Oneriler

Calismanin bu kisminda “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ogretim
Seti”’nde yer alan tiim etkinliklerin, Coklu Zekd Kuramindaki zeka alanlarinin yer alma
diizeylerinden hareketle c¢esitli Oneriler getirilmistir. Bu Oneriler {i¢ baslik altinda

aciklanmistir.

5.2.1. Karar Veren Mercilere Yonelik Oneriler

= Milli Egitim Bakanlhigi; Coklu Zeka Kuramina yonelik yasadiklari problemlerin
(bilgi eksikligi, materyal yetersizligi, kiiltiirel, fiziksel, cografi kosullar gibi) ¢6ziimiine
yonelik calismalar yapmalidir. Bu nedenle 6zellikle sahada gorev yapan ogretmenlerle
stirekli bilgi aligverisinde olunmalidir. Kuramin uygulama boyutu 6ne ¢ikarilarak konuyla

ilgili 6gretmen goriisleri diizenli olarak alinmali, istek ve arzulari takip edilmelidir.

* YOK Universitelerin Egitim Fakiilteleri ile is birligi icerisinde olmalidir.

Boliimlerin miifredatlarinda, Coklu Zekd Kuramina yer verilmelidir. Ozellikle, aday
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ogretmenler ¢cagdas egitim anlayisina uygun olarak tasarlanmis Coklu Zeka Kurami ve bu

cercevede yapilabilecek etkinlik ve uygulamalar hakkinda bilgilendirilmelidir.

* Coklu Zeka Kurami, egitim ve 6gretim siirecine yeni bir bakis acisidir. Giiniimiize
kadar yapilan pek ¢ok arastirmada zekayi yalnizca sézel ve sayisal kriterlerle agiklamaya
calisan IQ’cu zihniyetin benimsendigini sdylemek miimkiindiir. Calismada incelenen setin
sonuclarindan hareketle en ¢ok yer verilen zeka alaninin sozel-dilsel zeka alani oldugu, onu
gorsel-uzamsal zeka alaninin takip ettigi goriilmiistiir. Sonuglardan da anlasildig {izere bu
zihniyetin giderek terk edildigini ve bu konuda gelismelerin oldugunu sdylemek
mimkiindiir. Unutulmamalidir ki ders boyutunda kullanilacak olan materyallerin ihtiyaca
cevap verebilecek nitelikte olmasina; ders kitaplarindaki etkinlik, metin, gorsel gibi
unsurlarin Coklu Zeka Kuramina gore diizenlenmesine ve gesitlendirilmesine dikkat
edilmelidir. Bununla birlikte etkinlik ve metinler 6grencileri arastirmaya, tartismaya, yorum
yapmaya itecek; okumaya ve okudugunu anlatmaya tesvik edecek, dili bilingli kullanmasini

saglayacak ve sozciik dagarcigini gelistirecek sekilde diizenlenmelidir.

= Egitim-6gretim ortamlarinda arag-gere¢ kullanimi konusunda iyilestirmeye
gidilmeli ve Ozellikle sinif mevcutlarinin azaltilmasina 6nem verilmelidir. Kalabalik

siiflarda bu kuramin uygulanmasinin zorlasacagi gercegi géz ardi edilmemelidir.

= Ogrencilerin dil seviyeleri arttik¢a onlar1 sinav mantigina daha da yaklastirarak ders
ve caligma kitaplarindaki farkli zeka alanlarina yer verilme diizeyleri azaltilmamalidir.
Aksine, ogrencilerin her seviyede derslerde kendilerini bulmasi ve daha kolay

ogrenebilmeleri igin farkli zeka tiirlerine yer verilmelidir.

» Ders kitaplarinda sadece Tiirkce ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
derslerinde degil, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri vb. diger derslerde de Coklu
Zeka Kurami dikkate alinmalidir. Ders kitaplarindaki metin ve etkinlikler, Coklu Zeka
Kurami acisindan incelenip bundan sonra hazirlanacak olan ders kitaplari i¢in kaynak

niteliginde olmalidir.

= Coklu Zeka Kurami yabanci dil 6gretiminde rahatlikla kullanilabilir. Bu baglamda

hazirlanacak olan kaynak kitaplarda, kullanilacak etkinlikler, yonlendirici ifadeler, ev
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Odevleri vb. tek bir zeka alanina hitap edecek sekilde degil, birden fazla zeka alanim

kapsayacak nitelikte olmalidir.

5.2.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreticilerine Yonelik Oneriler

» Coklu Zeka Kuramu ile ilgili sikintilarin en basinda, hi¢ siiphesiz uygulayicilarin
kuram hakkinda hizmet i¢i ya da hizmet Oncesi herhangi bir egitim almamis olmalari
gelmektedir. Bu nedenle oncelikle bu eksikligin giderilmesi gerekmektedir. Bu tarz
egitimlerde ogreticilerin farkli zeka alanma sahip olan 6grenciler i¢in hangi 6gretim
yaklasimlarinin, hangi yontemlerin ve hangi tekniklerin kullanilabilecegi konusu {izerinde
yogunlasilmalidir. Bununla birlikte &greticilere, farkli zeka alanlarina uygun Ogretim
materyallerinin nasil hazirlanabilecegi ve bunlarin yabanci dil derslerinde nasil

uygulanabilecegi konularinda destek verilmelidir.

* Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreticileri, ogrencilere Coklu Zeka Kuramini
destekleyen yontem ve stratejilerin nasil kullanilacagini 6gretmeli ve bu stratejileri
kullanmalarmni saglamalidir. Bu nedenle, farkli 6grenme stratejilerinin kullanimina y6nelik

ornek uygulamalarin gergeklestirilmesi yoluna gidilmelidir.

» Ogretmenin amaci dgrencilerinin baskin olan zeka alanini saptamak ve onlar1 séz
konusu zeka alani ile yetistirmek olmamalidir. Ogretmen, dgrencilerde tiim zeka alanlarinin
degisip gelisebileceginin farkinda olup kurami yeni ve popiiler bir kavram olarak degil,
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 tanimak, beraberinde becerilerini gelistirmek adina bir
firsat olarak gormeli, 6grenme-6gretme ortaminda dengeli bir sekilde uygulamaya 6zen
gostermelidir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tirkce ogreticileri; derste kullanacaklari
materyal ve etkinlikleri, 6grencilerini ¢ok iyi analiz ederek zekad acgisindan farklilik

gosterenlere uygun olarak se¢meli ve ¢esitlendirmelidir.

* Dersin uygulama boyutundaki en dnemli materyallerinden biri ders kitaplaridir.
Yabanci dil olarak Tiirkge 6greticileri bu kitaplarda yer alan farkli zeka alanlarina hitap eden
etkinlikleri, 6grencilerin sinava yonelik isine yaramayacagini diisiinerek ihmal etmemelidir.
Aksine 6grencinin; kendi zeka alanina uygun olan bir etkinligi digerlerine oranla ¢cok daha

kisa bir siirede kavrayacaginin bilincinde olmalidir. Bunun yani sira 6grencilere gorseller
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iceren, sanatsal yonii baskin olan metinler sunularak onlara yaratici yazma vb. ¢alismalar
yaptirilmalidir. Ders kitab1 disinda baska kaynak ve metinlerden de yararlanilmalidir. Tek

bir metne ve tek bir gorsel unsura bagli kalinmamalidir.

» Ogreticiler, sinav ya da degerlendirme tasarlarken 6grencilerin salt bir bigimde
sOzel ya da sayisal zeka alanlarin1 6lgmekten ziyade ¢oklu zeka alanlarina uygun 6lgme

araglart gelistirmelidir.

* Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticileri ders boyutunda Coklu Zeka Kuraminin dil
ogretimindeki etkisini géz oniinde bulundurmalidir. Ogrencilerin, kendi coklu zeka profilleri
dogrultusunda bilgilerini pekistirmeleri ve 6grendiklerini yagamlarina aktarabilmeleri igin
farkli zekd alanlarini kullanmalarini ve yaraticiliklarini giliglendirmelerini saglayacak
eglenceli, teknolojik, sira dis1 olan proje, ev ve aragtirma 6devleri verilmelidir. Ayni sekilde

ders kitaplar1 da bu amaca yonelik olmalidir.

5.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

» Oncelikle Coklu Zekd Kuramu ile ilgili daha fazla calisma yapilmalidir.
Aragtirmacilar; kuramin bagka arastirmacilar, 6gretmenler, yabanci dil 6greticileri, veliler ve

ogrenciler tarafindan daha sik duyulmasina ve farkindaligin artmasina katki saglamalidir.

» Coklu Zeka Kuramu ile ilgili kaynaklarin biiyiik bir kismi Ingilizce oldugu igin bu
alandaki basucu kaynaklarinin Tiirk¢eye terciime edilmesi, kaynaklarin daha fazla kitleye

ulagsmasini kolaylastiracak ve bu kaynaklardan yararlanilmasina katki saglayacaktir.

* Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kullanilan kaynak kitaplarin Coklu Zeka
Kurami alanlar1 bakimindan incelenmesi, bundan sonra alanda yazilacak ders kitaplarina yol
gosterecegi icin arastirmaya deger bir konu olarak diisiiniilebilir. Yabanci dil 6gretimi ve
Coklu Zeka alanlarn arasindaki iliski ile birlikte kurama uygun islenen dil 6gretimi

derslerinin 6grenci basarisi lizerindeki etkileri arastirilabilir.

* Coklu Zekd Kuraminin uygulanmasinda egitim Ogretim ortaminda karsilasilan

sorunlar arastirilmalidir. Sorunlarin ¢éztimiine yonelik ¢calismalar yapilmalidir.
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= Gergeklestirilen bu ¢alismada Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kullanilan
kaynak kitaplardaki etkinliklerin Coklu Zeka Kuramina uygunlugu tespit edilmistir. Yurt

icindeki benzer ¢alismalarla yurt disinda yapilan ¢alismalar karsilagtirilabilir.

« Ozellikle iiniversite diizeyinde Coklu Zeka Kuraminin dgrenciler ve miifredatlar

iizerindeki etkisi hakkinda daha fazla arastirma yapilabilir.
* Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yapilan aragtirmalar kuramsal boyuttan ¢ok isin

uygulama boyutuna dikkat cekmelidir. Ozellikle dgretmen ve yabanci dil olarak Tiirkge

ogreticilerinin gorislerine siklikla yer verilmelidir.
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