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OZET

Arastirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerin 6grenme giicliigiine iliskin bilgi
ve 6z yeterliklerinin belirlenmesidir. Arastirma nitel ve nicel verilerin toplanip her iki
desenin de birlikte kullanildig1 karma yontemle gerceklestirilmistir. Calisma grubu;
2022-2023 egitim dgretim yili giiz ddneminde Istanbul ili Kiiciikcekmece ilgesinde
ulagilan iki resmi okul 6ncesi kurumunda gorev yapan 8 okul dncesi 6gretmenden ve
bu 6gretmenlerin siniflarindaki 78 ¢ocuktan olugmaktadir. Arastirmada elde edilen
nicel verilerinin analizinde, betimleyici istatistiklerden frekans (f), yiizde (%) ve
ortalamalar; nitel verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmustir.
Arastirmanin bulgularma gore okul oncesi 6gretmenlerin 6zgiil 6grenme giicliigii
temel bilgilerinin, tanilanma yontemlerinin ve egitimlerine iliskin bilgilerinin yetersiz
oldugu, 6gretmenlerin 6grenme giigliigline iliskin kavram yamlgilarinin oldugu
saptanmigtir. Bununla birlikte 6gretmenlerin 6zgiil 6grenme gii¢liigii 6z yeterliklerinin
Ozgiill dgrenme glicliigii alan1 bilgi yeterligi, 6zgiil 6grenme giigliigi akademik
beceriler 6gretim bilgisi yeterligi ve 6zgiil 6grenme giigliigii meslek bilgisi yeterligine
yonelik bilgilerinin eksik oldugu bulunmustur. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 6zgiil
Ogrenme giicliigli erken belirti durumlar incelendiginde (n=78) 2’si yiiksek diizeyde,

10’ u orta diizeyde 6zgiil 6grenme giicliigii riski tasidigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozgiil 6grenme giicliigii, disleksi, okul 6ncesi &gretmeni,

Ogretmen yeterligi.



Thesis Title: Analyzing the Knowledge and Self-sufficiency of Pre-school Teachers
on Specific Learning Disorder

Author: Onur SIVRIKAYA

ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine the knowledge and self-efficacy of
preschool teachers about learning disabilities. It was planned to carry out the research
with a mixed method in which qualitative and quantitative data were collected and
both designs were used together. The sample of the research consisted of pre-school
teachers working in the province of Istanbul in the 1st term of the 2022-2023 academic
year and the students in the classes of these teachers. Within the scope of the research,
8 preschool teachers and 78 of the students in their classes were reached. The
descriptive statistics frequency (f), percentage (%) and averages were used in the
analysis of the quantitative data obtained in the study, and descriptive analysis was
used in the analysis of the qualitative data. According to the results obtained from the
research findings, it was determined that the general knowledge of the preschool
teachers about the learning disability, their knowledge about the diagnosis and their
education were insufficient, and that the teachers had misconceptions about the
learning disability. In addition, it was found that teachers' knowledge of specific
learning disability field knowledge competence of specific learning disability self-
efficacy, specific learning disability academic skills teaching knowledge proficiency
and knowledge of specific learning disability vocational knowledge competency was
lacking. When the specific learning disability early symptom status of the children
participating in the study was examined (n=78), it was determined that 2 had a high

level, 10 had a moderate level, risk of specific learning disabilities.

Key words: Learning disability, dyslexia, pre-school teacher, teacher self efficacy



ON SOZ

Ulkemizde okul oncesi diizeyinde &grenme giicliigii riski olan cocuklar
belirlemek ve erken donemde cocugun ihtiyagc duydugu destegin belirlenip

yonlendirilmesi bu ¢aligmanin ortaya ¢ikmasindaki en 6nemli motivasyon kaynagidir.

Yiiksek lisans 6grenimim boyunca destegini her zaman hissettigim degerli
Prof. Dr. Yesim FAZLIOGLU’ na, tezin her asamasinda bilgi, tecriibe ve destegini
veren tez damsmanmim degerli Dr. Ogr. Uyesi Fatih DERELI’ ye tesekkiirlerimi

sunarim.

Bu calismaya goniillii olarak katilmayi kabul eden tiim katilimcilara degerli
vaktini ayiran okul yoneticilerine ve arastirmaya katilan 6gretmenlere tesekkiirii borg
bilirim.

Her kosulda yanimda olan aileme tesekkiir eder ve sevgilerimi sunarim.
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. BOLUM
GIRIS

Bu boliimde sirasiyla; arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci,

arastirmanin Onemi, varsayimlar, sinirliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Okul oncesi egitim, cocugun dogumundan ilkokula kadar gegen siireci igine
alan ve fiziksel, zihinsel, sosyal-duygusal, dil gelisimi alanlarinin gelecek yillara olan
etkileri agisindan kritik donemlerden biridir. Bu dénemde ¢ocuga saglanan deneyimler
araciligiyla kazandirilan temel bilgi ve beceriler, gelisim alanlarini destekleyici ve

gelecek yasantilarina katki saglayici niteliktedir (Kuru-Turasl, 2015).

Egitimin bir yasal hak oldugu dikkate alindiginda, 6zel egitime ihtiyaci olan
bireylerin de egitimlerinin gerekliligi ve nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ozel Egitim
Hizmetleri Y 6netmeligi’ne gore “Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal
ithtiyaclarim1  karsilamak iizere gelistirilmis egitim programlar1 ve 0Ozel olarak
yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” 6zel egitimdir (MEB,
2000). Tirkiye’de 6zel egitim almasi gereken bireyler engel tiirlerinin benzerligine
gore smiflandirilmaktadir. Ozgiil 6grenme giicliigii de bu siniflamalardan biridir.
Ozgiil 6grenme giicliigii; zeka diizeyi normal ya da normal iistii, beyinde yapisal
problemi veya duyusal zorlugu olmayan, dinleme, konusma, okuma, yazma,
matematik becerilerinin kazanilmasinda 6nemli zorluklar yasayan, sosyal etkilesim
sorunlar1 yasayan, aldig1 egitime ragmen yasina ve zeka potansiyeline gore basarisiz

olan bireylerde goriilen gelisimsel bir bozukluktur (Demir, 2005).

DSM- 5’ e gore, 6zgiil 6grenme giigliigli yasam boyunca diisiik akademik
basartya, okulu birakmaya, ruh sagliginin bozulmasina, kisinin igsizlik ihtimalinin

artmasia neden olabilir. Bununla birlikte risk grubundaki ¢ocuklarin okul oncesi



doneminde ortak Ozellikler gosterdigi, bu ortak Ozellikler ile ¢ocuklarin
belirlenebilecegi ve uygun programlar ile desteklendiginde 6zgiil 6grenme giicligi

tanis1 alma olasiliginin azaldigi bildirilmistir. (DSM-5, 2013)

Ozgiil d6grenme giicliigii tanisi, ilkokulda akademik hayatin baslamasiyla
okuma, yazma, matematik igerikli ¢caligmalarda ortaya ¢ikmaktadir ancak O6grenme
giicliigiine sahip 6grencilerin fiziksel, bilissel, dil gelisimi ve sosyal gelisim gibi
alanlar agisindan bazi erken belirtileri dogumdan itibaren gosterdigi bilinmektedir.
(Saday Duman, 2014). Ogretmenler smiflarindaki cocuklarin gosterdigi riskli
ozelliklerin farkinda olup erken miidahale amaciyla cocuklarin gelisimlerinin
devamlilig1 igin uygun destek birimlerine yonlendirmeye ¢alismalidir (MEB, 2021).
Ogretmenlerin 6zgiil dgrenme giicliigiiniin belirtilerini cocugun egitim hayatinin
basinda fark etmeleri ve bu cocuklar1 tespit etmeleri olduk¢a 6nemlidir. (Lange ve
Thompson, 2006; Melekoglu, 2021). Erken miidahalenin ger¢eklesmesi ve ozgiil
O0grenme giicliigli belirtilerinin farkina varilip desteklenmesi amaciyla okul 6ncesi

donemde yapilacak arastirmalara ihtiyag oldugu goriilmektedir (Ogiilmiis, 2017).

Ulkemizde &6zgiil 6grenme giigliigii ile yapilan galigmalarmn biiyiik oranda
ilkokul &grencileriyle yapildigi bilinmektedir (Ozkardes, 2013). Bu durum &zgiil
ogrenme giicliigii ile ilgili gostergelerin ilkokulda ortaya ¢ikmasindan dolay1 beklenen
bir durumdur. Ancak erken donemde tanilanma ve yoOnlendirmenin yapilmasi tim
engel gruplarinda oldugu gibi 6zgiil 6grenme gligliigii grubunda da 6nemlidir. Bununla
birlikte, okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zgiil 6grenme giigligii ile ilgili goriisleri ve bilgi
diizeyleri siniflarinda bulunan 6zgiil 6grenme giicliigli riski olan ¢ocuklarin erken

donemde tanilama ve yonlendirme siirecinin etkilenecegi diistiniilmektedir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Ozgiil 6grenme giigliigii okuma yazmada yavashk, organize olmayla ilgili
zorluklar ve sosyal duygusal alanlara yansiyan sebeplerden dolay1 bireyi hem okul
caginda hem de sonrasinda zorlamaktadir. Okul 6ncesi donemde psikomotor beceriler,
dil becerileri ve bilissel alanlarla ilgili zorluklar gelecekte yasanacak Ogrenme

gicliigline iligskin belirtiler saglamakta; ge¢ konusma, sesleri karigtirma, yonleri



karistirma, hatali kalem tutma, ritm gerektiren becerilerde zorlanma gibi yetersizlikler
gozlenmektedir (Melekoglu 2021; Salman vd., 2016).

Ozgiil 6grenme giicliigiine sahip bireylerin destek egitim hizmetlerden
faydalanabilmesi i¢in tan1 almasi gereklidir. Bireyin tanilanmasinda zeka testleri,
o0grenme giicliigli formlari, klinik degerlendirmeler ve aile gozlemleri gibi
uygulamalar kullanilmaktadir (Asfuroglu ve Fidan, 2016). Ozgiil 6grenme giicliigiine
dair gostergeler yogun olarak ilkokul yillarinda goézlemlendiginden tani alma
yogunlugu da ilkokul yillarinda goriilmektedir. Ogrenme giigliigii riski tasiyan
cocuklarin okul oOncesi donemde belirlenmesi erken miidahale kapsaminda

degerlendirilmelidir (Korkmazlar, 1992).

Ogretmenlerin 6zgiil 6grenme giicliigiiniin okul dncesi belirtilerine hakim
olmalari, 6zgiil 6grenme giigliigii riskli cocuklarin tespitinde ve buna bagli olarak
miidahalenin saglanmasinda etkili olmaktadir (Melekoglu, 2021). Farkli branslardan
ogretmenler ile yapilan ¢alismalarda, 6gretmenlerin 6grenme gligliigii ile ilgili bilgi
diizeylerinin yetersiz oldugu, 6grenme gii¢liigiiniin belirtileri 6gretmenler tarafindan
fark edilse dahi bu belirtilere yonelik ¢oztimlerin iiretilmesinde zorlanildigi sonucuna

ulasilmistir (Yigiter, 2005; Kuruyer ve Cakiroglu, 2017; Altun ve Uzuner, 2016)

Ogretmenlik meslegi, ¢ocuklarin gelisimiyle dogrudan iliskili oldugundan
toplumun gelecegi agisindan diger meslekler arasinda farkli bir konumdadir.
Ogretmenlik, alan ve mesleki donanimin yaninda 6zveri, hosgorii, siirekli dgrenme ve
gelisime aciklik gibi 6zellikleri de gerektiren bir meslektir (Girgin ve Baysal, 2006).
Milli Egitim Bakanligina gore mesleki yeterlik kavrami, 6gretmenlerin “meslegi etkili
ve verimli bicimde yerine getirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve

tutumlar” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2017).

Bu goriislere bagl olarak; okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zgiil 6grenme giicliigline
yonelik yeterliklerinin istenen diizeyde olmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan 6zgiil 6grenme giigliigii riskli ¢ocuklar
tespit ederek erken donemde uygun destegin saglanmasi, bu ¢ocuklarin ilkokul
donemine hazir olmalarin1 ve kendi potansiyellerine gore daha hafif diizeyde

yetersizlik gostermelerini saglayacag ifade edilebilir.



Bu caligmanin amaci, okul oncesi 6gretmenlerinin 6zgilil 6grenme giicliigii
hakkindaki bilgi ve 6z yeterliklerinin incelenerek bulunduklari siniflarinda yer alan
cocuklarin 0zgiill Ogrenme giigliigline yonelik belirti gosterme durumlarinin

taranmasidir.
Buna bagli olarak aragtirmanin alt amaclar1 asagidaki sekilde olusturulmustur.

1. Okul oOncesi 0gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigii hakkinda goriisleri

nelerdir?

2. Okul oncesi 0gretmenlerinin 6zgiil 6grenme gligliigiine sahip dgrencilerin

tanilanmasi1 hakkinda goriisleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme gligliigiine sahip 6grencilerin

egitimleri hakkinda goriisleri nelerdir?

4. Okul 6ncesi dgretmenlerinin ‘Ozgiil Ogrenme Giigliigii Alan Bilgisi Yeterlik

Olgegi’ puanlarmin diizeyleri nelerdir?

5. Ogretmenlerin siniflarinda bulunan ¢ocuklarmn ‘Ogrenme Giigliigii Erken

Belirtiler Tarama Olgegi’ genel degerlendirme puanlarmin diizeyleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin siniflarinda bulunan ¢ocuklarin ‘Ogrenme Giigliigii Erken

Belirtiler Tarama Olgegi’ puanlarinin alt 6lgek alanlaria gore diizeyleri nelerdir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Ozgiil 6grenme giigliigii tanisi, ilkokulda akademik hayatin baglamasiyla
okuma, yazma icerikli caligmalarda ortaya c¢ikmaktadir ancak 6grenme giigliigiine
sahip 6grencilerin biligsel, fiziksel, dil ve sosyal gelisim alanlar1 agisindan bazi erken
belirtileri oldugu bilinmektedir (Ali ve Rafi, 2016, s. 111). Okul &ncesi donemde
cocugun Ozgiil 6grenme glicligii belirtisi gosterdigi gelisim alanlarindaki anlamli
gostergeleri (dikkat, dinleme, konusma) fark edip erken miidahale edilen ¢ocuklarin

ilkokula basladiklarinda daha basarili olduklar1 goriilmektedir (Korkmazlar 2003).



Yapilan arastirmalarda risk grubundaki c¢ocuklarin okul 6ncesi doneminde
ortak ozellikler gosterdigi, bu ortak 6zellikler ile ¢ocuklarin belirlenebilecegi ve uygun
programlar ile desteklendiginde 6zgiil 6grenme giicliigii tanisi alma olasiliginin
azaldig bildirilmistir. (DSM-V, 2013)

Ulkemizde 6zgiil 6grenme giicliigii ile yapilan calismalarin biiyiikk oranda
ilkokul 6grencileriyle yapildig1 bilinmektedir. Bu durum 6zgiil 6grenme gii¢ligii ile
ilgili gostergelerin ilkokulda ortaya ¢ikmasindan dolay1 beklenen bir durumdur. Ancak
erken donemde tanilanma ve yonlendirmenin yapilmasi tiim engel gruplarinda oldugu
gibi 6zgiil dgrenme giigliigii grubunda da 6nemlidir. Ogretmenler smiflarindaki
cocuklarin gosterdikleri ortak gelisim 6zelliklerinin farkinda olmali ve erken miidahale
amaciyla ¢ocuklarin gelisim alanlarini desteklemek igin uygun destek birimlerine (dil
ve konusma terapisti, duyu biitinleme uzmani vb.) yonlendirilmelidir (MEB, 2021).
Erken miidahalenin gergeklesmesi ve 6zgiil 6grenme giicliigii belirtilerinin farkina
varilip calisilmasi amaciyla okul oncesi dénemde yapilacak arastirmalara ihtiyag

oldugu goriilmektedir (Ogiilmiis, 2017).

Tiirkiye’de 6zgiil 6grenme giicliigii tanili 6grencilerle ilgili ¢aligmalar son
yillarda artis egilimindedir. Ancak 6zgiil 6grenme giigliigii tanili ¢ocuklarin erken
belirtilerinin fark edilmesi amaciyla okul 6ncesi donemde yapilan calismalarin
sayisinin  sinirli oldugu  goriilmektedir (Ozkardes, 2013). Erken miidahalenin
gerceklesmesi amaciyla okul Oncesi 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme gligliigii alani ile
ilgili degerlendirme, tarama, gonderme, 6zel egitime yonlendirme gibi asamalarda
cocuklar i¢cin 6nemli kararlar vermesi gereklidir. Bunun yani sira ge¢gmis ¢alismalarda
okul 6ncesinde 6zgiil 6grenme giigliigii alan1 6gretmen yeterlikleri lizerine yapilan

caligmalarin sayilarinin az oldugu gériilmektedir.

Bu c¢alisma 6zgiil 6grenme giigliigii olabilecek c¢ocuklarin erken yasta fark
edilmesine ve bu ¢alismanin 6zel egitim hizmetlerinden degerlendirme basamaginda
yer alan tarama, gonderme, yonlendirme asamalarina destek olacag: diisiiniilmektedir.
Bunun beraberinde alanda okul dncesi doneminde 6zgiil 6grenme gli¢liigii riski olan
cocuklara egitim veren 6gretmenlere, 6zgiil 6grenme giigliigiine yonelik alan bilgisi

yeterlik diizeylerinin belirlenmesiyle ilgili ¢calismalar sinirlidir. Arastirmanin 6zgiil



O0grenme giicliigli alan1 okul Oncesi Ogretmen yeterlik diizeyinin belirlenmesine
katkida bulunacag: ifade edilebilir. Ayrica bu arastirma sonuglarinin okul &ncesi
donemindeki hem 6zgiil 6grenme gii¢liigii olan hem de risk tasiyan ¢ocuklara, bu

cocuklarin 6gretmenlerine ve ailelerine fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4.Varsayimlar

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin demografik bilgi formu, 6l¢ek
ve goriisme formundaki sorulari igten cevapladiklari, ebeveynlerin 6grenme giicliigii
erken belirtileri arastirilan ¢ocugun davranis Ozelliklerini dogru degerlendirdigi ve

6lgek maddelerini samimi ve objektif doldurdugu varsayilmistir.

1.5.Smirhhiklar

Arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigiine yonelik

goriisleri 8 6gretmenden toplanan verilerle sinirlidir.

Arastirmada Ogrenme Giicliigii Erken Belirtileri Tarama Olgegi’ nden elde

edilen veriler 78 ¢ocuk ile sinirlidir.

Arastirmada toplanan veriler, 6gretmen goriisme formu ve Ogrenme Giigliigii
Erken Belirtileri Tarama Olgegi, Ozgiil Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik

Olgegi puanlari ile sinirlidar.

Aragtirmanin nicel boyutunda ¢alisma grubu 2022-2023 egitim 6gretim yil1 giiz
doéneminde Istanbul ilinde gérev yapan okul dncesi dgretmenler ve bu dgretmenlerin

siniflarindaki ¢ocuklar ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar
Ogrenme: “Bireyin yasantisi yoluyla davranislarindaki degisimler.”

Ozgiil 6grenme giicliigii olan birey: “Dili yazili, sézlii anlama ve kullanabilme igin
gerekli olan bilgi alma siireclerinde ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma
ya da matematik islemleri yapma giiclii§ii nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim

hizmetine ihtiyact olan birey” (MEB,2012).



II. BOLUM

ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI

2.1. Okul Oncesi Egitim Tanimi

Okul 6ncesi egitim Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde , “Dogumdan zorunlu egitim
donemine kadar ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri, kisisel farkliliklar1 ve yetenekleri goz
ontinde bulundurularak onlarn fiziksel, duygusal ve toplumsal gelismelerine
desteklemek amaciyla aileler ve kurumlar tarafindan uygulanan egitim” seklinde ifade
edilmektedir (Biiyiik Tirk¢e Sozliik, 2012). Okul 6ncesi egitimi ifadesi, Birlesmis
Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesinde “Cocuk egitimle ayni amaglara yonelik oyun ve
eglenme konusunda tiim olanaklarla donatilir, toplum ve kamu mekanlari cocugun bu
haktan yararlanma olanaklarini arttirmaya caba gosterir” ifadesiyle yer bulmustur
(Tugrul, 2005). Okul oncesi egitim, bireyin yasammin temelini olusturur ve bu
donemde ¢ocugun tiim alanlarda gelisiminin en hizli oldugu ve 6grenme kapasitesinin
en yiiksek oldugu donem oldugu ileri sitiriilmektedir (Oktay, 2007). Okul 6ncesi egitim
sisteminde yer alan bir ¢cocugun ilkokula daha kolay uyum sagladigi, bilissel ve sosyal
gelisimlerini diger ¢ocuklara nazaran daha kolay tamamlandig1 ve ¢ocuklarin okul

doénemindeki basarilarina olumlu katkilar verdigi ifade edilmektedir (Yavuzer, 2010).

2.2. Oz Yeterlik Kavram

Oz yeterlik kavrami ilk kez Bandura tarafindan gelistirilen Sosyal Bilissel
Kuramda “bireyin, belirli bir performanst gostermek icin gerekli etkinlikleri organize
edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iligskin yargisi” seklinde yer
bulmustur. Bandura’ ya gore insanlar yaptiklarini degerlendirerek benzer eylemlerle
karsilastiklarinda bunu basarabilme hakkinda yeterlik inanc1 gelistirir. Oz yeterlik
inanci bagarili deneyimlere bagli olarak gelisir ve ardindan olumsuzluklar yasansa dahi

bu inancin kaybedilmesi giigtiir (Bandura, 1991).

Oz yeterlik, bireyin mevcut yetenekleri ile ilgili sahip oldugu inang olarak

gorilebilir. Buna bagli olarak birey, mevcut yeteneginin iistiinde bir gorevle



karsilastiginda gorevin  gerektirdigi  Ozelliklerle sahip oldugu 6zelliklerini
degerlendirerek bu gorevi basarabilecegi ile ilgili bir karar vermeye ¢aligir. Bu
durumda mevcut benlik diizeyi ve konuyla ilgili yetkinlik algisi, gorevi yerine getirip
getirmeme konusunda ayirt edici olacaktir. Gorevin yerine getirilmesinde gerekli olan
inanci, ¢abay1 ve israr1 kendinde bulamayanlar géreve devam etmekten ve sorumluluk
almaktan uzaklasirken, yeteneklerine inananlar gérevin tamamlanmasinda daha istekli
davranabilir. Bu yoniiyle 6z yeterlik, insanlarin davranislarinda etkili kaynaklardan
birisi olarak gosterilmektedir (Jordan vd., 2022).

2.3. Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tanim

Ozgiil dgrenme giicliigii terimi 1963 yilinda Kirk tarafindan akademik
stireglerde 6grenmeyle ilgili 6nemli sorunlar yasayan kisileri ifade etmek amaciyla
kullanilmistir (Toptas, 1998). Ozgiil 6grenme giigliigii {izerine uzun yillar ¢alisan Kirk
(1983) 6zgiil 6grenme giigliigiinii soyle tanimlamistir: Okuma, yazma, noktalama,
matematik, konusma ve dil alanlarindan birinin veya birden fazlasinin gelisimindeki

bozukluklar olmasi durumudur.

1975 wyilinda “Yetersizligi Olan Tim Cocuklar i¢in Egitim Hareketi”
(Education for All Handicapped Children Act) yasasimi ¢ikararak 6zgiil 6grenme
giicliigiine yasalarinda ilk kez yer veren devlet Amerika Birlesik Devletleri olmustur.
Daha sonraki yillarda giincellenen bu tanimda 6zgiil 6grenme giigliigii, “Dinleme,
diisiinme, okuma, yazma, konusma ya da matematik becerilerinde ortaya ¢ikan, sozlii
ya da yazili dili anlamay1, kullanan becerilerin birinde ya da birkaginda ortaya ¢ikan
bozukluktur” seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanim; zihinsel, isitsel, gorme ve
bedensel engeller ile kiiltiirel, ¢cevresel ve ekonomik olumsuzluklarin sebep oldugu
ogrenme problemleri disinda, yapisal beyin sorunlarini, algisal ¢arpikliklari ve disleksi
gibi durumlari i¢ine alir. (Individuals With Disabilities Education Act - IDEA, 1997).

Ozgiil dgrenme giicliigiinde zeka diizeyi normal ya da normalin iizerinde
oldugu halde egitim almasina ragmen, akademik becerilerinin beklenenin biiyiik
Olglide altinda olmasi seklinde tanimlanmaktadir. Zeka diizeyine gore akademik

alanlarda basarili olamadiklar1 igin 0zgiil 6grenme giicligli olan ¢ocuklar hem



ebeveynlerin ve hem de dgretmenlerin dikkatini cekmektedir. Ozgiil dgrenme giigliigii
olan ¢ocuklar egitimcilerin ve ailelerinin ifadesiyle genel olarak “zeki ama ¢alismiyor”
olarak tanimlanmaktir (Melekoglu, 2019).

Ozgiil 6grenme giicliigii olan dgrencilerin degerlendirmesinde diinya ¢apinda
kabul goren “Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders-5 (Ruhsal
Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitab1)” tan1 kriterleri kullanilmaktadir.
DSM-5’e gore 6zgiil 6grenme giigliigii tanisinda; harf sdyleme ya da yazma, sézciik
okuma, okudugunu anlama, yazili anlatim, matematik ile ilgili nedenlerden
kaynaklanan sorunlar yer alir. Yas diizeyine uygun ¢alismalar ve egitim uygulamalari
yapilmis olmasina ragmen, alti aydan uzun bir zamanda belirtilerin devam etmesi
gerekir. Ogrenme ile ilgili bu zorluklar ilkokul yillarinda kendini gosterse de okul
oncesi donemde bu belirtilerin varhg ile ilgili ipuglar1 goriilmektedir. Ozgiil 6grenme
glicliigiiniin alt gruplar1, okuma bozuklugu, yazma bozuklugu ve matematik bozuklugu
seklinde smiflandirilmistir. Bu siniflandirmalar da hafif, orta ve agir diizey olarak
gruplandirilmisgtir (DSM-5, 2013).

Ozgiil dgrenme giigliigii ile ilgili tanimlarda benzer noktalarin iizerinde
duruldugu goriilmektedir. Bu tanmimlarda ilk dikkat ¢eken Ozellik zeka diizeyi ile
akademik basar1 arasindaki farktir. Bu farkin g¢evresel, psikolojik ya da zihinsel
sorunlar nedeniyle olmadigi ancak bireyin akademik basarisinin ve sosyal iliskilerinin

olumsuz etkilenmesi s6z konusudur.
2.4. Ozgiil Ogrenme Giigliigiiniin Simiflandiriimasi

Ozgiil 6grenme giigliigiinde, bireylerin bir ya da birden fazla alanda sorunlar
yasadig1 ve bununla birlikte okuma, yazma ve matematik alanlarindaki zorluklar
yaygin olarak gériilmektedir (Heward, 2013). Ogrenme giigliigiiniin alt tiplerinde de
en yaygin goriilen giicliikler okuma giicliigli (disleksi), yazma giicliigii (disgrafi),
matematik 6grenme gii¢liigii (diskalkuli) seklinde ele alinmaktadir (DSM-5, 2013).
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2.4.1. Okuma Giicliigii (Disleksi)

Sozciik okuma, okuma akiciligi ve okudugunu anlama becerileri ile ilgili

sorunlarla ortaya ¢ikan okuma bozuklugu durumudur. Aynmi zamanda “disleksi”

seklinde de isimlendirilmektedir (DSM-5, 2013).

Okuma giigliigiine sahip bireyler, metin ¢éziimleme ve metni okuma, anlamada
ayni zamanda hizli okumada sorun yasamaktadir. Okuma becerisi, temel anlama ve
¢coziimleme becerilerini kapsamaktadir. Bu konuda zorluk yasayan birey okudugunu
anlarken zorluk yasar ya da okudugunu yanlis anlayabilir (Bender, 2019). Okumada
sorunu olan 6grenciler; 6zellikle harflerin gekillerini, yonlerini ve ¢izimlerini birbiriyle
karigtirmaktadir. Buna bagl olarak; okuma gii¢liigii olan 6grenciler okumada yasadigi
glicliikler nedeniyle diger akademik alanlarda da yasitlarindan geri kalabilir. Okuma
giicliigiine sahip o6grenciler ¢ogunlukla; sesleri ¢ikarmada zorlanma ve sesleri
karistirma, sesleri atlama, satir atlama, seslerin yerini karigtirarak okuma, kelimeyi
hatali okuma, devam edilen satir1 kaybetme, duraksama, yavas okuma, okumaya

kelime sonundan baglama gibi okuma hatalar1 yapmaktadirlar (Oztiirk, 2002).

Okuma giigliigii, sesbilgisel farkindalik, kelime ¢6ziimleme, kelime okuma,
hizli adlandirma ve kavram hatirlamada zorluklar igceren dil becerileriyle ilgili bir
zorluktur. Okuma giigliigii olan bireyler, sesbilgisel islem, gorsel-isitsel islem, bellek,
zaman yoOnetimi, islem hizi, planlama alaninda sorunlar sergilemektedirler. Okuma
giicliigli olan 6grencilerin 6grenme igin asir1 ¢aba harcamak zorunda kaldiklar1 ve

destek egitime gereksinim duyduklar1 goriilmektedir (Mouzakitis, 2012).
2.4.2. Yazma giicliigii (Disgrafi)

Yazili dilde kelime kullanma, heceleme, metin iiretme, ciimle olusturma
becerileri ile ilgili sorunlarla ortaya ¢ikan yazma bozuklugu durumudur. Disgrafi
olarak da adlandirilan bu durum; yazma becerilerinde goriilen zeka puani, yas ve
egitimden bagimsiz olarak bireyin potansiyelinden diisiik basar1 gostermesine ve
akademik alanlarda zorluklarla karsilagsmasina sebep olan mekanik yazma becerisiyle
iligkili olan 6zgiil 6grenme gligliigi tipidir. Disgrafi olan bireyler, gorselleri dogru

algilamada, hatirlamada sorun yasarlar dolayisiyla yasitlarina gére yavas yazmakla
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beraber yazdiklarin1 okumak ¢ogunlukla giictiir. Buna bagli olarak yazili bir {iriin
ortaya koymada problemler yasarlar; kelimeyi yerinde kullanma, ciimle olusturma,
kompozisyon yazmada ciddi zorluklarla karsilasirlar. Bilis tistii becerilerde yetersizlik
gosterirler. Kendilerinden metin olusturmasi istendiginde metnin hangi tiirde olmasi
gerektigini ve amacini dikkate almadan, daha ¢ok konugma dili ile yazarlar ve metnin

yapisini diizenlemede sorunlar yasarlar (Akgin,2016).

Yazma siireci karmasik bir siirectir. Yazmanin baglangicinda ¢ocugun hem
biligsel hem fiziksel siirecleri birlikte ilerletmesi gerekir. Yazma siireci gelistikce
coklu gorevlerin bir arada dikkate alinmasi gerekir. Yazma becerilerinde zorlanan
cocuklar bu karmasik siirecle basa ¢ikmakta sorun yasarlar. Yazmada zorlanma
goriilen g¢ocuklar smif i¢i ¢alismalar1 takip ederken ve Katilirken, ev 6devlerini
yaparken sorunlar yasarlar. Yasanan bu sorunlarin yetiskinlikte de devam ettigi
sOylenebilir (Cakiroglu, 2016).

2.4.3. Matematik Ogrenme Giicliigii (Diskalkuli):

Diskalkuli olarak da ifade edilen matematik alanindaki 6grenme bozuklugudur.
Aritmetik kavramlarin 6grenilmesi, sayisal verilerin islenmesi, yavag hesap yapma
sorunlari ile ortaya ¢ikan bir sorundur. Diskalkulinin iceriginde; azlik-¢cokluk algisi,
aritmetik siralamalarin bellekte tutulmasi, akici hesaplama, sayisal akil yiirlitme

becerileri ile ilgili sorunlar ortaya ¢ikar (DSM-5, 2013).

Diskalkuli ¢ocuklarla yapilan g¢alismalarda bu c¢ocuklarin disleksili olan
¢ocuklarla zihinlerinde benzer yapilar fark edilmis; temelde diskalkuli olan ¢ocuklarda
sayilarla iligkili zorluklar, dislekside ise sesletim ile ilgili zorluklar goériilmistiir.
(Klinberg, 2013). Bununla birlikte, diskalkuli olan c¢ocuklar bir rakamin neyi
anlattigin1 anlamakta da zorlanirlar. Diskalkuli kiigiik yas diizeyinde sayilarin ¢okluk
iliskilerini islemekte zorluk olarak kendisini belli eder. Diskalkuli riskli bir ¢ocuk 5
yasina geldiginde temel sayma becerisini kazanabilir ancak sayilarla iliskili sorun
yasamaya devam eder. Ornegin, saymaya kagtan baslayacagini bilemeyebilir. (Saday
Duman, 2014)
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Diskalkuli olan bireyler, matematikteki say1 ve sembolleri matematik dili ile
eslestirmede zorluk yasamaktadirlar. Bununla birlikte diisik sayr kavrami ve
matematik becerilerine sahip olan 6grenciler matematik ya da sayi iceren derslerde
zorluklar yasadigi ve bu 6grencilerin matematik algisinin gelismesi i¢in destek egitime

ihtiya¢ duyduklari ifade edilmistir (Jena, 2013).
2.5.0zgiil Ogrenme Giicliigiiniin Genel Ozellikleri

Ogrenme giicliigii olan bireylerin 6zellikleri ifade edilirken heterojen kavrami
siklikla karsimiza c¢ikmaktadir. Bu kavram Ogrenme giigligii olan bireylerin
Ozelliklerinin birbirinden ¢ok farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Baz1 bireyler
okuma yazmada basarili iken matematiksel hesaplarda sorunlar yasayabilmektedir.
Bununla birlikte baz1 6grenme giigliigii olan bireyler i¢in dikkati siirdiirme, odaklanma
ile ilgili durumlarda ciddi sorunlar yasanmaktadir ancak bu durum tiim 6grenme
giicliigii olan bireyleri kapsamamaktadir. Ogrenme giicliigii ile iliskili baz1 giicliikler
farkli yaslarda farkli sekillerde ortaya ¢ikmaktadir; dil gelisimi ile ilgili bir sorun, okul
oncesi doneminde gecikmis konusma, ilkokul doneminde disleksi, ortaokul

déneminde de yazma bozuklugu olarak ortaya ¢ikabilir (Lerner, 2000).

Cocuk gelisiminde davraniglarin kazanilabilmesi i¢in belli donemlere ihtiyag
vardir. Kritik donem; bireylerin yasa gore belirli becerileri kazanma konusunda
avantajli oldugu bir donemdir. Kritik donemde uygun 6grenmeler gerceklesmedigi
durumda gelecekteki 6grenmeler de olumsuz etkilenir. Bu durum ilgili bilginin asla
Ogrenilmeyecegini degil 6grenme i¢in normalden daha fazla zaman ayrilmasi
gerektigini gdstermektedir (Kass and Cleborne, 2005). Ogrenme gii¢liigii olan
cocuklarin gelisim oOzellikleri; dil ve konugsma gelisimi, bilissel gelisim, sosyal

duygusal gelisim ve psikomotor gelisim basliklar1 altinda incelenecektir.
2.5.1. Dil ve Konusma Gelisimi

Ogrenme giigliigii olan cocuklarin dil gelisimlerinin akranlarmna gore daha
yavas ve sinirli oldugu bilinmektedir (Bek ve Sen, 2015). Bender’e (2012) gore bu
cocuklar dilde sesleri ayirt etmede, sdylenenleri anlamlandirmada ve yorumlamakta

sorunlar yasamaktadir. Dil gelisiminde yasanan problemler, okumayir O6grenme
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stirecini de olumsuz etkilemektedir. Konusmalarinda ses ekleme, ses atlama,
kelimelerin seslerinin yer degistirmesi sorunlar1 siklikla goriilmektedir. Benzer

durumlarin okuma sirasinda da yapildig1 goriilmektedir.

Arastirmalara gore Ogrenme giicliigii olan cocuklar biiylik oranda dil ve
konusma alaninda sorunlar yasamaktadir. Bunlar genellikle s6zdizimi, anlambilim,
fonoloji ve dilin sosyal kullanimu ile ilgili zorluklardir. Ayrica sozlii ifade becerilerinde
karmagik ya da sirali ciimle yapilarin1 anlamada, baglama uygun sozciigli segmede
zorluklar yasayabilirler. Buna bagli olarak; 6grenme giigliigli olan bireyler hem
akademik alanlarda hem de sosyal etkilesimde olumsuz etkilenir. (Piarengelo ve
Giuliani, 2006).

Ogrenme giicliigii olan bireylerde, erken vyaslarda sdz dizimi becerisi
akranlariyla yakin nitelikte olmasina ragmen ilerleyen yillarda dil becerileri ile ilgili,
yasina bagli olarak, beklentiler arttik¢a akranlarina gore farklar da ortaya ¢ikmaktadir.
Bununla birlikte 6grenme giigliigii olan bireyler planlama ve organizasyon
becerilerinde giigliik yasadigi icin dili gilinlik hayatta kullanarak duygu ve
diigiincelerini aktarmada, uzun ciimleleri anlamada; konusurken uygun kelimeye karar

vermede, soyut kavram 6grenmede zorluklar yasamaktadirlar (Turan, 2004).
2.5.2. Bilissel Gelisim

Biligsel gelisim, zihinsel becerilerin kullanilarak 6grenmeyi ve bilgiyi isleme
siirecini i¢ine almaktadir. Dikkat, hafiza, problem ¢6zme, elestirel diistinme gibi
terimler biligsel gelisim ile degerlendirilen kavramlardir (Turkington ve Harris, 2006).
Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarda bilissel becerilerde yetersizlikler goriilmektedir.
Biligsel becerilerde goriilen yetersizlikler; tercihte bulunurken zorlanma, sosyal
verileri yorumlamada zorluk, 6grenmede somut orneklere ihtiyag duyma, islem
hizinda gecikme, yeni duruma uyumlanmada zorluk, yeni géreve baslamada zorlanma,
fazla hata yapma, daha sik yonergeye ihtiya¢ duyma, daha 6nceki bilgileri yeni duruma
uyarlamada zorlanma seklindedir. Ogrenme giicliigii olan gocuklar kendilerine verilen
gorevleri yerine getirmek i¢in uygun yontem se¢me ve uygulamada problem yasarlar

(Akgin, 2016).
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2.5.3. Sosyal Duygusal Gelisim

Bilgiyi islemlemede sorun yagama, anlatilan bilgileri zor anlama durumu hayal
kirikligina ve sosyal anlamda geri ¢ekilmeye ya da i¢e kapanmaya yol agmaktadir
(NCLD, 2014). Ogrenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin yasadiklar1 gérsel, bilissel, dil ve
konusma problemleri akranlariyla iliskilerinde zorluklara neden olur ve bu ¢ocuklar
zamanla kendinden yas olarak kii¢iik ¢ocuklarla zaman gecirmeye yonelmektedir.
Cevresi, 6gretmenleri ve arkadaslariyla iliski kuramama, empati yapamama, yasina
uygun diisiincelere sahip olamama, davranig problemleri, anti-sosyal davraniglar
goriilmektedir (Henley, Ramsey ve Algozzine, 2002). Bununla birlikte; soz1i ifadeyi
kullanirken dinleyiciden gelen jest, mimik gibi tepkileri yorumlayamama, sakalari
ciddiye alma, grup etkinliklerine aktif olamama gibi olumsuzluklar goriilebilir.
Dinledigini anlama becerilerindeki sorunlar nedeniyle de yonergeleri takip edememe
ya da iletisime isteksiz goriinme durumlar1 olabilmektedir. (Piarengelo ve Giuliani,
2006).

Okul 6ncesi donemde 6grenme giigliigi riski olan ¢ocuklar, genellikle okulun
ilk giinlerinde anne babasindan ayrilirken zorluk yasayabilmektedir. Yasitlarina
kiyasla okul uyumu siireci zaman alabilir, 6gretmenlerle iletisim kurarken zorluk
yasayabilirler. Bununla birlikte ice doniik, gergin olabilir ve kurallara uyum

saglayamayabilirler (Commaodari, 2013).
2.5.4. Psikomotor Gelisim

Ogrenme giicliigii olan bireyler ritmik calismalar yaparken (basit kurall
oyunlar) hareketleri koordine etmekte ve model olunan hareketlerin aynisi
tekrarlamada problem yasamaktadir. Erken yaslarda 6grenme giicliigii riski olan
cocuklar farkli gorevlerde sag-sol ellerini birlikte kullandiklarindan gecikmis el tercihi
durumu, yazarken veya boyarken hatali kalem tutma (ii¢ parmak, el ile kavrayarak

vd.), ¢izime ters yonden baglama gibi problemler gériilebilmektedir (MEB, 2008).

Ogrenme giicliigiiniin genel dzellikleri; gecikmis konusma, konusma seslerini
ogrenmede ve ifade etmede zorluk, akademik alanda belirgin problemler, okuma

giicliikleri, yazma becerilerinde zayiflik, s6zel dil ve yazi dili ile ilgili sorunlar, sayisal
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becerilerde ilgili sorunlar, diisiinme ve bellek sorunlari, bilgiyi islemede yasanan
sorunlar, hizli ve diirtiisel hareket etme, dikkat eksikligi, geriden gelen psikomotor
beceriler, koordinasyon eksikligi, duygusal durumlarda hizli degisim, psikolojik
islemlemede ve sosyal becerilerde goriilen yetersizlikler olarak ifade edilmektedir.
Ozgiil 6grenme giicliigii olan bireyler heterojen 6zellikler gosterdiginden belirtilen her
ozellik 6grenme gii¢liigii olan her gocukta goriilmeyebilir(A¢ikgdz, 2019; Culatta vd.,
2003)

2.6. Ozgiil Ogrenme Giicliigiiniin Erken Belirtileri

Ozgiil d6grenme giicliigii tanisi, ilkokulda akademik hayatin baslamasiyla
okuma, yazma, matematik igerikli ¢alismalarda ortaya ¢gikmaktadir ancak 6grenme
glicliigline sahip cocuklarin dil, bilissel, fiziksel ve sosyal gelisim gibi alanlari
acisindan bazi erken belirtileri dogumdan itibaren gosterdigi bilinmektedir. (Saday
Duman, 2014).

Cocuklar biligsel becerilerin temelini erken c¢ocukluk ve okul Oncesi
doneminde kazamir. Ogrenmenin gelisimsel anlamda gergeklesme evrelerini bilmek
ogrenme giigliiklerini de anlamaya yardimei olur. Ornegin; bebegin duydugu sesleri
ayirt etmesi, bebek tarafindan ¢ikarilan ilk sesler, benzer nesneleri ayirt edebilmesi
bebegin fonolojik gelisimi ile ilgilidir ve ilkokulda kazanilacak olan okuma
becerilerinin ilk adimlarmi olusturur. Ogrenme bozuklugu ilkokul siirecinden énce
baslar ancak ilkokulda anlasilir. Bu nedenle 6grenme bozuklugu ilkokuldan 6nce de
fark edilebilir. Zihinsel gelisim basitten karmasiga dogru bir yol izler. Erken ¢ocukluk
doneminde gocuklar akademik becerilere temel olusturacak birgok bilgiyi ve beceriyi
kazanirlar. Ornegin; bes yasinda bir ¢ocuk kaplan resmine kedi ya da leylek resmine
ordek diyorsa bu ¢ocugun algilamasinda bulaniklik ve belirli olmayan

genellemelerden bahsedilebilir (Dogan, 2012; Korkmazlar, 2015).

Ogrenme gii¢liigii; daha ¢ok akademik basarisizlikla ilgili oldugundan ilkokul
caginda belirlenir ancak okul 6ncesi donemde dil-konusma gelisimi ile ilgili, biligsel
giicliikler, psikomotor becerilerdeki zorluklar, sosyal duygusal davranig zorluklari ile

ilgili belirtiler gosterir (Deniz, Hamarta ve Akdeniz, 2015). Bilissel gelisimde, dikkat,
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algi, bellek ve bilgi islemleme alanlarindaki smirliliklart sebebiyle 6grenme
glicliigiine sahip bireyler farkli gelisimsel ozellikler gosterebilirler. Psikomotor
gelisimde; erken déonemde emekleme, beden kontrolii, denge ve ritim gerektiren kaba
motor hareketler ile kalem tutma, bagcik baglama, el-g6z koordinasyonu ve nesnelerin
kontroliinii gerektiren ince motor becerilerde sorunlari bulunmaktadir (Sahin ve
Akoglu, 2011; Vujik ve dig., 2011). Dikkat alaninda; dikkat ile ilgili oyunlardan
kacinma, odaklanma ve konsantrasyon ile ilgili giicliikler, bir isi siirdiirmekte
karsilasilan giicliikler, algisal alanda; benzer ses ve sembolleri ayirt etme giigliigii,
benzerlik farklilik kavraminin gelismesinde zorlanma, sekil zemin ayrimlastirma
giicliikleri, bellek alaninda; siniflama ve siralama ile ilgili 6gretim igeren kavramlarda
zorlanma, sayilarin ve geometrik cisimlerin adlarim1  6grenmede giicliikler
goriilmektedir. Sosyal duygusal alanda; jest ve mimikleri yorumlayamama,
yasitlariyla iliski kurma sorunlari, degisikliklere uyumlanmada zorluklar, hizli duygu
degisimi yasama gibi durumlar gorilmektedir (Korkmazlar, 2013; Demir, 2005;
Korkmazlar, 2015). Dil-konusma gelisiminde; konusmay1 ge¢ 6grenme, sozciiklerin
telaffuzunda hatalar, sik¢a sesletim sorunlari, konusmada yakin sesleri ve kelimeleri
karistirma, hecelerin yerlerini degistirme benzeri durumlar ile karsilagilmaktadir
(HASA, 2019).

Erken donemde ¢ocuklarda goriilen bu belirtiler her zaman 6grenme giigliigiine
dair belirti vermiyor olabilir. Ogrenme giigliigii riski bulunan ¢ocuklar
degerlendirilirken belirtilerin diger durumlar nedeniyle olup olmadigina dikkat
edilmelidir. Bu alanlar, gorme/isitme yetersizlikleri, zihinsel gerilik, uyaran eksikligi,
duygusal sorunlar, kiiltiirel sorunlar olarak siralanabilir. Yetersizligi goriilen ¢ocugun
yasadig1 zorluklarin bu problemlerden dolayr ortaya ¢ikmadigindan emin olduktan
sonra ¢ocugun performansi ve bu belirtiler gézlemlenip degerlendirilmelidir (Akgin,
2016). Erken donemde 6grenme giigliigi ile ilgili belirti gosteren ¢ocuklar izlenmeli,
belirtilerin devamlilik gostermesi halinde zaman kaybetmeden degerlendirmeler
yapilmali, tan1 konulmasa dahi sinif iginde 6gretim yontemlerinin uyarlanmas: ve
¢ocuga uygun miidahaleler sunulmalidir. Béylece ¢ocugun gelecekte karsilasacagi
zorluklarin daha hafif ge¢gmesi ve bu zorluklarin daha hafif seyretmesi saglanacaktir
(Smith ve Strick, 2010).
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2.7. Ozgiil Ogrenme Giicliigiiniin Tanllanma ve Degerlendirilmesi

Ozgiil 6grenme giicliigii riskli ¢ocugun performansini gozlemleme ve
degerlendirme igin ¢esitli araclar bulunmaktadir. Bu araglar degerlendirme, izleme,
tanilama ve yerlestirme amaciyla kullanilir. Formal ve informal degerlendirme olmak
tizere iki gruba ayrilmaktadir. Formal degerlendirme, ¢ocugun farkli gelisim
alanlarndaki durumunun akranlarina gore tespit edebilmek igin kullanilir. Informal
degerlendirme, Ogretmenlerin sinifta ¢ocugun davranislarini calismalarin1  ve

performansini degerlendirirken kullandiklar1 diger araglar1 kapsar (Avcioglu, 2018).

Ozgiil 6grenme bozuklugu tanisi; bireye uygulanan standart testlerde, yas, zeka
puant ve egitimi dikkate alindiginda, okuma, matematik ve yazili anlatim
performansinin akranlarindan 6nemli dlgiide diisiik olmasiyla birlikte konur. Ozgiil
O6grenme bozuklugu tanisi i¢in psikiyatrik muayene, ebeveyn ve Ogretmenlerinden
edinilmis  yasanan zorluklara iliskin  bilgiler, noropsikolojik islevlerin
degerlendirilmesini igine alan ¢ok yonlii bir siire¢ sonucunda belirlenir (Duman, 2014;
Tarhan, 2014). Degerlendirme araglar, birey ile ilgili detayli bilgiler toplamay1 saglar.
Toplanan bilgi bireyin gelecegini ilgilendiren egitsel kararlar (uygun ogretim
yontemleri belirleme, tarama, yonlendirme, siniflama) almay1 saglar (Lerner and

Johns, 2012, s. 38).

Ozgiil 6grenme giicliigiiniin tanilanmasinda iilkemizde yapilan ¢alismalar
incelendiginde daha ¢ok zeka testleri ve tarama listelerinin kullanildig1 goriilmektedir.
Giingdrmiis Ozkardes’ e gore (2013), siklikla uygulanan zeka testleri; Wechsler
Cocuklar igin Zeka Olgegi-Yeniden Gézden Gegirilmis Formu (WISC-R) ve Temel
Kabiliyet Testi (TKT) ‘dir. Korkmazlar (1992, s. 82) tarafindan gelistirilen tarama
listesi ise en ¢ok kullanilan tarama listesidir. Ozgiil Ogrenme Bozuklugu (OOB)
Bataryasi: ilk olarak Korkmazlar (1992) tarafindan kullanilmis ve devamindaki
calismalarda yeni béliimler eklenerek genisletilmistir. Iceriginde okuma, yazma ve
matematik becerileri degerlendiren alt testler ve 6zgiil 6grenme giigliigiinde goriilen
gorsel algi, siiflama, ardisik siralama, sag-sol ayirt etme, el tercihi ve ince motor
becerilerdeki alanlari igeren alt testlerden olusur (Turgut, 2008, s. 39). Ozgiil 6grenme

glicliiglinii tanilamaya ve destek egitimin sinirlarin1 belirlemek amaciyla kullanilan
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diger test ve Olgekler asagida belirtilmistir. Stanford Binet Zeka Testi (2-6 Yas Grubu),
Gesell Gelisim Figiirleri Testi (3-7 Yas Grubu), Bender-Gestalt Gorsel Motor
Algilama Testi (6-12 Yas Grubu), Frostig Gelisimsel Gorsel Algr Testi (4-7 Yas
Grubu), Peabody Resim Kelime Testi (2-12 Yas Grubu), Bangor Disleksi Testi (7 yas
ve lizeri), Harris Laterellesme Testi (9-16 Yas Grubu), Sesli Okuma Testi (7 yas ve
iizeri), Erken Okuryazarlik Testi (60- 72 ay), Ozgiil Ogrenme Bozuklugu Kontrol
Listesi (6-12 yas), Ogrenme Giigliigii Erken Belirtileri Tarama Olgegi (4-6 yas).

2.8. Ulusal ve Uluslararas1 Alanyazinda Yapilan Calismalar

Bu boliimde ulusal ve uluslararasi alanyazinda yer alan 6zgiil 6grenme giigliigii
ile ilgili ve 6zgiil 6grenme giicliigii hakkinda 6gretmen yeterliklerine iligskin bazi

arastirmalar yer almistir.

Demir (2005), okul oncesi egitime ve ilkdgretim birinci sinifa devam eden
Ogrencilerde ozgil o6grenme giicliigiine iliskin durumlar belirleyerek, 6grenme
gicliigli riski tasiyan c¢ocuklarin erken tanilanmasini saglamayr amaglamistir.
Arastirmada ebeveyn ve Ogretmen gozlemlerine dayanan belirti listesi araciliiyla
tespit edilen 6zgiil 6grenme giigliigii riski tagiyan ve tagimayan ¢ocuklarin WISC- R
(Welcher Intelligence Scale for Children) zeka puanlar1 karsilastirilmistir.
Arastirmanin sonucunda belirti listesine gore riskli olan ¢ocuklarin tamaminda 6zgiil
O0grenme giigliigii olmadig1 ancak bu durumun WISC-R tani kriterlerinin yiiksek
olmasina baglanabilecegi ve dolayisiyla gelistirilen 6grenme giigliigii belirti listesinin

riskli ¢ocuklar1 belirlemede islevsel oldugu belirtilmistir.

Yildirim Dogru, Alabay ve Kayili (2010) tarafindan 6grenme gii¢liigii olan ve
normal gelisim Ozelliklerine sahip ¢ocuklarin kelime dagarcigi ve dili anlama
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada Temel Kabiliyetler Testi (7-11) ve
Peabody Resim Kelime Testi kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, normal gelisim
gosteren ¢ocuklar ile 6zgiil 6grenme giicliiiine sahip ¢ocuklarin Peabody alic1 dil alt
6l¢egi puanlara gore anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica normal gelisim gosteren
cocuklar arasinda da erkek cocuklar lehine anlamli bir fark bulunmus, Temel

Kabiliyetler Testinde cinsiyetler arasi anlamli bir fark bulunamamustir.
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Yangin, Onder, Savlig (2016) tarafindan siif $gretmeni adaylarinin ve dgretim
elemanlarinin  6zgiil 6grenme giicligli tilirlerine iliskin farkindaliklar: ile ilgili
arastirma sonucunda 6zgiil 6grenme giigliigii tlirleri ve 6grenme giigliigliniin egitimine

iliskin algilarinda eksiklikler ve yanlisliklar bulunmustur.

Arabaci (2018) tarafindan smif Ogretmeni adaylarinin 6zgiil 6grenme
giicligiine iliskin bilgi diizeyleri, 6zgiil 6grenme giigliigii yeterlikleri ve 0zgiil
ogrenme giicliigi ile ilgili bilgi edinme isteklerinin diizeyi arastirilmistir. Son sinifta
bulunan dort farkli tiniversiteden 213 6grencinin katilim gosterdigi calismada veriler
"Ozel Ogrenme Giigliigiine iliskin Soru Listesi" araciligiyla (Yigiter, 2005)
toplanmistir. Arastirma sonucunda 0gretmen adaylarinin 6grenme giicliigline iliskin

bilgilerinin orta diizeyde oldugu ve bununla beraber biiyilk cogunlugun mevcut

bilgilerinin yetersiz oldugunu diisiindiikleri ifade edilmistir.

Yiiksel (2010), okuma giigliigii olan bir 6grencinin okumasini gelistirmek
amaciyla 6grencinin okuma alanindaki yetersizliklerine yonelik stratejilerin okuma
alanina etkisini belirlemeye calismistir. Arastirmact 6grenci ile 33 saat siireyle,
oncelikle 0grencinin okuma hatalarmi tespit edilmesi ve ardindan diizeye uygun
metinlerle ¢alisilmasi seklinde siirmiistiir. Arastirmanin sonucunda 6grencinin okuma
ile ilgili sorunlarinda diizelmeler ve buna bagli olarak okuma diizeyinde ilerlemeler

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Pehlivan (2006), arastirmasinda okul dncesi egitimin ilk okuma yazmaya gegis
siirecine etkilerini belirlemeye calismistir. Okuma yazmaya gecis siirecini goriisme
formlar1 araciliiyla 6gretmen ve 6grenci goriislerini alarak inceleyen ¢aligmada anne
babalarin egitim diizeyleri arttik¢a 6grencinin okul oncesi kurumuna devam etme
durumunun da arttigr saptanmistir. Ayrica, calismada okul Oncesi egitim alan ve
almayan c¢ocuklarin yaziya gecmede farklilik olmadigi ancak okul oncesi egitime
devam eden Ogrencilerin temel beceriler kapsaminda daha hazirlikli olduklar tespit

edilmistir.

Ketenoglu-Kayabasi (2019), arastirmada smif oOgretmenlerinin okuma

giicliigiine dair bilgi ve becerileri ile simif i¢i uygulamalar1 arasindaki iliskiyi tespit
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etmek amaciyla yedi sinif 6gretmeni ile ¢alisgilmigtir. Veriler gézlem formu, yari
yapilandirilmis goriisme formu ve Ogretmen goriis anketi araciligr ile toplanmustir.
Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin bilgi ve beceri diizeyleri iyi olmasina karsilik
okuma giicliigiiyle ilgili smif uygulamalarinda yetersizlikler yasadiklari tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin okuma giicliigli olan Ogrencileri siiregte kendi
cabalartyla bas basa Dbiraktiklari, egitim ortamlarinda farklilagtirmalara
basvurmadiklari, etkinliklerin sadece biiyiik grup etkinligi olacak sekilde tasarlandigi

saptanmistir.

Vellutino vd. (2006), okul 6ncesi egitimin baginda okuma zorlugu riski
bulunan ¢ocuklar1 gosterdikleri erken belirtiler araciligiyla tespit etmis ve cocuklari
iki gruba ayirmislardir. Bir grup anaokulunda haftada 2-3 kez bireysel miidahale
programina, diger grup ise ev ortaminda erken miidahale programina dahil edilmistir.
Iki gruptaki ¢ocuklarla da ilkokul iigiincii sinifa kadar sene baslarinda degerlendirilip
ithtiyacin devam etmesi halinde bireysel miidahaleye veya ev programina devam
edilmistir. Aragtirmanin sonucunda okuma gii¢liigii riski tasiyan ¢ocuklarla yapilan

hem bireysel miidahaleler hem de ev programlarinin yararl etkileri tespit edilmistir.

Smith ve Wallace (2011), ayn1 anda hem 6zgiil 6grenme giigliigii hem de
dikkat eksikligi/hiperaktivite bozuklugu yasayan ¢ocuklarin bu tanilardan sadece bir
tanesinden etkilenen akranlariyla karsilagtirmak amaciyla alinan bilgileri incelemeyi
amaglamislardir. 3-13 yas araligindaki ¢ocuklarla yiiriitiilen calismada ayni1 anda hem
ozgiil 6grenme giicliigii hem de dikkat eksikligi/hiperaktivite bozuklugu yasayan
cocuklarin sosyal duygusal becerilerde sadece 6zgiil 6grenme giigliigii yasayan
akranlarina gore daha belirgin zorlanmalar1 oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte,
sliregteki aile katiliminin etkisiyle, hem dikkat eksikligi/hiperaktivite bozuklugu hem
de 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklar, ailelerinden daha fazla ilgi gordiikleri i¢in,
sosyal duygusal becerileri yalnizca dikkat dagimikligi yasayan cocuklardan daha

yiiksek oldugu bulunmustur.

Mullikin vd. (2021) Amerika’da bir eyaletteki okul 6ncesi ve birinci sinif
Ogretmenlerinin disleksi hakkindaki bilgilerini degiskenler agisindan incelemislerdir.

Aragtirmada kendine giiven, mesleki deneyim gibi demografik verilerin yani sira



disleksi ile ilgili genel ve tanimlayict bilgilere bagvurulmustur. Aragtirmanin
sonucunda 6gretmenlerin disleksi hakkinda sahip olduklar1 bilgilerinde kavram
yanilgilarin oldugu, buna karsilik disleksi i¢erikli 6gretim yontemlerinde olumlu
performanslar gosterdikleri ortaya konmustur. Bununla birlikte 6gretmenlerin
mesleki deneyimi arttikca hem disleksi hakkindaki bilgilerinin hem de siniftaki

disleksi igerikli 6gretim yontemlerinde daha etkili olduklar1 ortaya konmustur.

21
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I1l. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

analizi ve verilerin toplanmas ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerin 6zgiil 6grenme giicliigii hakkindaki
bilgi ve 6z yeterliklerinin incelenerek bulunduklari siniflarinda yer alan ¢ocuklarin
Ozglil Ogrenme giicliigiine yonelik belirti gosterme durumlarinin taranmasi
amaglanmistir. Bu arastirma, nitel ve nicel verilerin toplanip her iki desenin de birlikte
kullanildigi sirali agiklayici karma yontemle desenlenmistir. Arastirmada karma
yontem okul oncesi dgretmenlerinin 6grenme giicliigli yasayan 6grencilere yonelik
yeterlikleri ile siniflarinda yer alan ¢ocuklarin 6zgiil 6grenme giigliigline yonelik
belirti gdsterme durumlarinin karsilastirilmast amaciyla tercih edilmistir. Sirali
aciklayict karma yontemde oncelik olarak nicel veriler toplanip analiz edildikten sonra
nitel veri toplanir. Genellikle oncelik nicel verilerde olup nitel veriler nicel verileri
desteklemek i¢in elde edilir (Baki, 2012). Bu ¢alismada oncelikle 6gretmenlerin 6zgiil
ogrenme giicliigii ile ilgili yeterlikleri ele alinacak ardindan yari yapilandirilmisg
goriisme formu araciligryla miilakatlar yapilacak ve son asamada miilakatlara katilan
ogretmenlerin siniflarinda bulunan cocuklarin 6zgiil 6grenme giicliigiine yonelik

belirti gésterme durumlarinin taranmasi amaglanmaktadir.

Aragtirmanin nicel boyutunda, hem okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zgiil 6grenme
gicligii hakkindaki bilgi ve 6z yeterliklerinin belirlenmesi hem de okul Oncesi
ogretmenlerinin smiflarinda yer alan ¢ocuklarin 6zgiil 6grenme giigliigiine yonelik
belirti gosterme durumlarinin ¢alisilmasi, betimsel tarama yontemlerinden kesitsel
tarama modeli ile planlanmistir. Tarama modeli, gegmiste olmus bir durumu ya da hala
devam etmekte olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi hedefleyen arastirma

modelidir (Karasar, 2008). Kesitsel tarama modeli ise aragtirmada betimlenecek
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degiskenlerin tek bir seferde dlgiilerek veri elde edilen aragtirmalardir (Biiyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2013). Kesitsel tarama modelinin tercih
edilmesinin nedeni amacin var olan durumu ortaya koymak olmasidir. Bununla
beraber kesit alma modelinde birden fazla grupla ¢alisma ihtimali ve zorunlulugu
oldugundan elde edilecek verilerin genellenebilme olasilig1 daha yiiksektir ayrica bu
yontem zamani azaltmasiyla da maliyeti kayda deger sekilde diisiirmektedir (Karasar,
2008).

Arastirmanin nitel boyutu okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zgiil 6grenme giicliigii
ile ilgili goriislerini almak amaciyla olgubilim yontemi ile tasarlanmustir. Nitel
aragtirma yoOntemlerinden biri olan olgubilim(fenomenoloji), ge¢mis deneyimleri
degerlendirmeye odaklanan bir yontem olup 6ncelikle olgunun altinda yatan ortak
durumlart  kesfetmek amaciyla, yasanmis deneyimlerin o6ziinli aciklamaya
caligmaktadir (Miller, 2003). Okul 6ncesi 0gretmenlerin 6zgiil 6grenme giicligii
hakkinda goriislerinin  belirlenmesinde, nitel arastirma tekniklerinden yar
yapilandirilmis goriigme teknigi kullanilmistir. Yari yapilandirilmis gériisme teknigi;
goriisme sorularin1 yonlendirirken akisa gore degisiklik yapabilme, sorulari konusma
tarzinda sorma, bilgi vermeye davet edici olma ve goriisme siirecini kontrol edebilme
gibi avantajlar saglar. Nitel aragtirmalarda arastirmact hedef kitlenin betimlemeleri ve
yorumlamalar1 yoluyla sahip olduklari bakis agilarini anlamaya ¢alisir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Arastirmaci yari yapilandirilmis goriisme teknigi ile katilimcilarin
duygu ve diisiincelerini daha derin bir bigimde alabilmesi i¢in bu teknigi kullanmay1

tercih etmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin nicel boyutunda birinci ¢alisma grubu; 2022-2023 egitim
ogretim yili giiz doneminde Istanbul ili Kiigiikcekmece ilgesinde ulagilan iki resmi
okul 6ncesi kurumunda gorev yapan 8 okul dncesi 6gretmenden olusmaktadir. Calisma
grubundaki 8 dgretmen O1, 02, O3 vb. seklinde kodlanmustir. Ikinci ¢alisma grubu,
bu 6gretmenlerin siniflarindaki ¢cocuklar hakkinda, ebeveynleri araciligiyla, 6grenme

giicligii acisindan riskli olabilecek ¢ocuklarin belirlenmesi amaciyla ulasilan 78
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cocuktan olusmaktadir. Calisma grubundaki 78 c¢ocuk C1, C2, C3 vb. seklinde

kodlanmustir.

Arastirmanin nitel boyutunda ¢aligma grubu; 2022-2023 egitim 6gretim yili
giiz doneminde Istanbul ili Kiiciikcekmece ilgesinde ulasilan iki resmi okul dncesi
kurumunda goérev yapan 8 okul Oncesi Ogretmenden olugmaktadir. Calisma
grubundaki 8 &gretmen O1, 02, O3 vb. seklinde kodlanmistir. Gériismede sorulan
demografik sorular esliginde katilimcilarin 6zellikleri belirlenmistir. Katilimcilarin

ozellikleri Tablo 1’ de gosterilmektedir.

Tablo 1. Calisma grubundaki 6gretmenlere ait bilgiler

Ogretmen  Cinsi-  Yas Ogr. Béliim Deneyim Simf 060G 00G
yet Durumu (') Mevcut  Ogrenci  Egitim

01 K 32 Lisans Okul Onc 2 20 Evet Hayir
02 K 26 Lisans Okul Onc 1 13 Evet Hayir
03 K 50 Lisans Okul Onc 13 13 Evet Hayir
04 K 38 Lisans Okul Onc 16 18 Hayir Hayir
05 K 42 Lisans Okul Onc 17 22 Hayir Hayir
06 K 40 Y. Lisans Okul Onc 17 25 Hayir Hayir
07 K 33 Y. Lisans Okul Onc 12 25 Evet Hayir
08 K 40 Y. Lisans Okul Onc 12 20 Hayir Hayir

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada nicel verilerin elde edilmesinde Ogrenme Giigliigii Erken
Belirtileri Tarama Olgegi (OGEBTO), Ozgiil Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen
Yeterlik Olgegi; nitel veriler igin Ozgiil Ogrenme Giigliigiine Yonelik Ogretmen

Gorlisme Formundan faydalanilmistir.

3.3.1. Ogrenme Giicliigii Erken Belirtileri Tarama Ol¢egi (OGEBTO)

Okul 6ncesi donemi ¢ocuklarinin 6zgiil 6grenme gii¢liigli erken belirtilerinin
velilerden alinan veriler ile degerlendirilmesini saglayacak Ogrenme Giigliigii Erken

Belirtileri Tarama Olcegi (OGEBTO) uygulanmstir. (Okur, 2019)
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4-6 yas araliginda Ogrenme giigliigii acisindan risk altinda olabilecek
cocuklarin degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmis olan Ogrenme Giicliigii Erken
Belirtileri Tarama Olcegi uygulayic1 sertifikas1 bulunan kisiler tarafindan
uygulanabilmektedir. Olgekte toplam 52 maddeden olusan 4 alt 6lgcek bulunmaktadir.
Alt dlgekler; Dil Gelisimi ve Iletisim Becerileri, Bilissel Beceriler, Psikomotor
Gelisim Becerileri, Sosyal-Duygusal Beceriler olarak ayrilmaktadir. Dil Gelisimi ve
Iletisim alt dlcegi dgrenme giicliigii ile iliski olabilecek genel dil ve konusma
gelisimini kapsayan 14 madde icermektedir. Bilissel Beceriler alt lgegi; bellek,
calisma bellegi, dikkat ve yonetici islevler gibi alanlar1 kapsayan 19 maddeden
olugmaktadir. Psikomotor Gelisim Becerileri alt dlgegi ince ve kaba motor beceriler,
denge gibi alanlar1 kapsayan 13 maddeden olugmaktadir. Sosyal-Duygusal Beceriler
alt olgegi akran iletisimi, aile iletisimi, sosyal etkilesim gibi alanlar1 kapsayan 7
maddeden olugmaktadir. Her alt dlgege iliskin 6grenme giicliigl risk diizeyi ve alt
Olgeklerin ham puanlarimin toplanmasi ile toplam o&grenme giicligi riski
Ol¢iilebilmektedir. Boylelikle katilimeilar alt 61¢eklerin igeriklerine gore detayli olarak
taranabilmektedir. Olgekte maddeler 1-Tamamen katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-
Kararsizim, 4- Katiliyorum, 5-Tamamen katiliyorum seklinde puanlanmaktadir.
Puanlar arttik¢ca 6grenme glicliigiine iligkin risk artmaktadir. Ebeveynin ¢cocugunu tarif
eden maddeyi isaretlemesi gerekmektedir. Olgekten elde edilen toplam en diisiik deger
52 ve en yiiksek degeri ise 260 puandir. Olgek toplam puani artikga degerlendirilen
cocugun dgrenme giicliigii riski artmaktadir. OGEBTO 6l¢eginin i¢ tutarlilik katsayis
o = .95 oldugu, alt Slgeklerde ise Dil gelisimi ve Iletisim o = .94, Bilissel Beceri o =
.91, Psikomotor Gelisim o = .88, Sosyal- Duygusal Gelisim Becerileri o = .85 seklinde
bulunmustur. OGEBTO maddelerinin madde-toplam korelasyon degerleri .22 ile .63
arasinda oldugu goriilmektedir. Alt 6lcek madde toplam korelasyon degerlerinin .30
ile .83 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir. Test-tekrar test igin toplanan verilerden
elde edilen analizler sonucunda Pearson korelasyon katsayist r=.86 ( p<.01)
bulunmustur. Ayrica, iki 6lgegin verileri iligkili igerik davranis maddeleri yoniinden ve
es zamanl gecerli§e gore kolerasyonun incelenmesinde OGEBTO ve DEHB-EDO
arasinda pozitif yonlii anlamli diizeyde iliski bulunmustur. (r=.82,4, p<.001). Analizler

sonucunda OGEBTO’ niin gecerlik ve giivenirlik analizlerinden elde edilen bulgularmn
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Olcegi gecerli ve gilivenilir kabul edebilmek i¢in yeterli oldugu goriilmiistiir (Okur,

2019).

3.3.2. Ozgiil Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlik Olcegi

Okul oncesi Ogretmenlerin 0zglil 6grenme giicliigii alani yeterliklerinin
belirlenmesi amaciyla Ozgiil Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olcegi
kullanilmistir. Ozgiil Ogrenme Giigliigii Alam Ogretmen Yeterlik Olgegi: Deniz
(2019) tarafindan gelistirilen 6zgiil 6grenme giigliigii alan1 yeterliklerinin belirlenmesi
amaciyla gelistirilen dlgekte 3 faktorlii 33 madde vardir. OOG alam bilgi yeterligi,
ikinci faktér OOG akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi, iigiincii faktor OOG
meslek bilgisi yeterligi olarak adlandirilmistir. Olgekteki maddeler “Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kismen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde 5°1i likert tipi dereceleme 6lgegi ile diizenlenmistir. Maddeler
“Kesinlikle Katilmiyorum” kategorisinden baslayarak sirasiyla “Kesinlikle
Katiliyorum” kategorisine dogru 1,2,3,4,5 olarak puanlanmustir. Ozgiil Ogrenme
Giigliigii Alam1 Ogretmen Yeterlik Olgegine iliskin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis
0.985, test yarilama 0.942 ve test tekrar test giivenirlik katsayist 0.862 olarak
bulunmustur. Giivenilirlik analizi i¢in yapilan faktor analizlerinde 33 madde ile
Olcegin alt boyutlarina ve dlgegin tamamina iliskin veriler su sekildedir: Faktor 1 icin
975, Faktor 2 i¢in .965, Faktor 3 i¢in .969 ve 6l¢egin tamami i¢in (33 madde) .985.
Ayrica uygulanan faktor analizi sonucunda RMSEA=.07 degeri elde edilmis olup bu
deger kabul edilebilir uyum degeri olarak alinmistir. Elde edilen bu bulgular, Ozgiil
Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgeginin gegerli ve giivenilir bir 6lgme

arac1 oldugunu gostermektedir (Deniz, 2019).

3.3.3. Ozgiil Ogrenme Giicliigiine Yonelik Ogretmen Goriisme Formu

Aragtirmaci ve danisman tarafindan yari yapilandirilmis bir goriisme formu
hazirlanmistir. Bu form aracilifiyla 21 maddeden olusan yari1 yapilandirimis
goriismeler yapilmasi planlanmistir. Goriisme sorular1 dort boliimden olugmaktadir.
[k boliimde demografik bilgileri igeren 10 adet soru, arastirmaya katilan dgretmenler
hakkinda yas, cinsiyet, meslekteki ¢alisma yil1 vb. cevaplar1 almak ve aragtirmanin

bagimsiz degiskenleri hakkinda veri toplamak amaci ile uygulanmistir. Yildirim ve
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Simsek (2013) nitel arastirmacinin c¢aligmasinda gegerlik ve gilivenirligini
arttirabilmesinin verilerini toplarken veri ¢esitlemesi yoluna gitmesi gerektigini
belirtmislerdir. Cesitleme, arastirma sorusuna yonelik toplanan verilerin gercegin
farkli yonlerini 6grenme amaciyla toplanan verileri farkli yontemlerle elde edilmesi ve
bunlarin inandiriciligin  tespitinde kullanilmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2013).
Arastirmada farkl1 veri toplama araglari olarak 6l¢ekler ve gorlismelerin kullanilmasi
ve bu araglardan saglanan verilerin birbirini destekler nitelikte olmasi ¢esitlemeye
ornek bir arastirma 6zelligi tasimaktadir. ikinci boliimde okul dncesi dgretmenlerinin
Ozgil 6grenme giicliiglinlin tanimina yonelik 4 adet soru, lgiincli boliimde 6zgiil
O0grenme glicliigliniin 6nemine yonelik 3 adet soru ve dordiincii boliimde 6zgiil
Ogrenme giicliigiiniin tanilanmasi, desteklenmesine yonelik 3 adet soru bulunmaktadir.
Ayrica, katilimcilarin eklemek istedikleri diisiincelerini almak amaciyla oneri ve

diistincelerini i¢eren 1 adet son soru bulunmaktadir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda ilk olarak Trakya Universitesi Rektorliigii Sosyal ve
Beseri Bilimler Arastirmalart Etik Kurul Baskanligi 27.05.2022 tarihli 261062 karar
numarastyla etik kurul izni alinmistir (Ek-1). Resmi okul 6ncesi kurumlarda aragtirma
yapmak amaciyla Istanbul Valiligi Milli Egitim Miidiirliigii 11.08.2022 tarihli
55061899 karar numarasiyla olur alinmistir (Ek-2).

Bu aragtirmanin nicel verileri 2022-2023 egitim dgretim yili giiz doneminde
Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesinde ulasilan iki resmi okul éncesi kurumunda gorev
yapan goniillii 8 okul dncesi 6gretmenden ve bu 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklar
hakkinda, ebeveynleri araciligiyla ulasilan 78 cocuktan toplanmistir. ilk olarak
ogretmenlere ¢aligmanin amaci aktarilip Ozgiil Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen
Yeterlik Olcegi ¢ikti olarak ulastirilmistir. Ogretmenlerin  formlar1  doldurup
aragtirmactya teslim edilmesi saglanmistir. Ebeveynler araciligiyla toplanan Ogrenme
Giicliigii Erken Belirtileri Tarama Olgegi (OGEBTO) egitimi arastirmaci tarafindan
Piluminus Ozel Egitim araciligiyla almmustir (Ek-3). Ardindan okul ydnetimi ile
birlikte ebeveynlere ulasilip veli onam formu (Ek-6) araciligi ile izin alinarak her sinif

ile ayr1 ayr1 oturumlar halinde yapilmistir, Calismalar 40 dakikalik oturumlar halinde
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okullarin konferans salonlarinda planlanmistir. Tim Olcek maddeleri okunup

ebeveynler tarafindan daha iyi anlagilmasi amaciyla 6rneklendirilmistir.

Aragtirmanin nitel verileri nicel calismaya da katilan Ogretmenlerden
aragtirmact ve danisman tarafindan hazirlanan Ozgiil Ogrenme Giigliigiine Y&nelik
Ogretmen Goriisme Formu araciligiyla toplanmustir (EK-7). Gériismeler goniilliiliik
esasina dayali oldugu ve elde edilen verilerin gizli tutulacagi belirtilmistir. Her okulda
Ogretmenlerin  belirledigi sessiz ve egitim akisini etkilemeyecek ortamlarda

planlanmistir. Her goriisme ortalama 30 dakikalik oturumlar halinde tamamlanmastir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu c¢alismanin 1,2 ve 3. alt problemine iliskin nitel verilerin analizinde,
goriisme teknigi ile elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi
kullanilmustir. Igerik analizi, belirlenen konu hakkinda metnin igerigini yansitacak
kelime/ kelime gruplariyla sistematik olarak Ozetlenmesi, kategorilere ayrilarak
belirlenen kurallar araciligiyla kodlar olusturulmasi ve sonrasinda neden- sonug iliskisi
kurularak yorumlanip sonuglara ulagilmasi olarak tanimlanmaktadir (Biiytikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Temalarin belirlenmesinde
betimsel analiz, kod ve kategorilerin olusturulmasinda igerik analizi yapilmistir.
Betimsel analiz ile veriler arastirma sorularindan hareketle belirlenen temalara gore
diizenlenmis, bu yolla 6zetlenen ve diizenlenen veriler icerik analiziyle derinlemesine
irdelenmistir. Bu amagla elde edilen veriler, once sistematik olarak betimlenip
ardindan yapilan bu betimlemeler yorumlanmis ve neden sonug iligkileri ile

irdelenmistir.

Nitel boyuttaki verileri gériisme kayitlari olusturmaktadir. Ilk olarak kavramsal
cerceve dogrultusunda hazirlanan goriisme sorulari arastirmaci ve danisman tarafindan
olusturulmustur (Ozgiil Ogrenme Giicliigiine Yonelik Ogretmen Goriisme Formu).
Ogretmenler ile gergeklestirilen ve dgretmenlerin izniyle ses kayd: alian goriismeler
oncelikle bilgisayar ortaminda gegirilerek yaziya dokiimii elde edilmistir. Elde edilen

veri seti defalarca okunup buna bagli olarak genis bir kod listesi olusturulmustur.
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Ardindan veri setindeki anlamli veriler bulunarak veri analizi i¢in tematik ¢ergeve
olusturulmus ve ardindan bu gerceveye gore veriler anlamli bir biitiin olusturacak
sekilde diizenlenmistir. Elde edilen verilerden kategoriler belirlenmis ve kategoriler
ile temalar arasi iliskiler kurulmustur. Nitel arastirmalarda giivenirlik ve gegerlik
Olgiitleri izlenen siirecin ve elde edilen verilerin inandiricilign ile iliskilidir ve
arastirmalarda inandiriciligin arttirilmast igin kullanilan yontemler ile siirece dair
kanitlar calismada yer bulmalidir (Yildirinm ve Simsek, 2013). Nitel arastirma
siirecinde goriismelerin ses kaydinin tutulmasi, goriisme ile ilgili ayrintilarin kayit
altina alinmasi ve elde edilen verilerin birden fazla aragtirmaci tarafindan incelenmesi
arastirmanin gecerlik ve giivenirligini arttirmaktadir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, ve Demirel, 2013). Arastirmada katilimcilarin izniyle ses kaydi tutulmus,
bu kayitlar birebir metne doniistiiriilmiistiir. Ayrica giivenirligi arttirmak i¢in kod,
kategori, temalar arasindaki tutarlilia baska bir uzman tarafindan da bakilmasi
onerilir (Miles ve Huberman, 1994). Bu arastirmada, verilerin inandiriciligini artirmak
icin tespit edilen kodlar, kategoriler ve temalar bir uzman &gretim {iyesine
gonderilmistir. Uzman tarafindan kodlamalar bagimsiz olarak yapilmis ve
karsilastirma sonucu ilgili goriisler belirli baghklar altinda birlestirilip kodlama
kilavuzu olusturulmustur. Bir sonraki asamada arastirmacit ve uzman arasindaki
giivenirlik orani, Glivenirlik = Fikir Birligi / (Fikir Birligi + Fikir Ayrilig1 ) x 100
formiilii ile hesaplanmig arastirmaci ve uzman arasindaki kappa degeri .92 olarak
bulunmustur. Bu deger kodlayicilar i¢in uyumluluk seviyelerinin ¢ok yiiksek oldugu
anlamina gelir (Landis ve Koch, 1977). Ayrica arastirmada aktarilabilirligi saglamak
amaciyla ulasilan veriler, dogrudan alintilar ve katilimeilar ilgili demografik bilgileri
iceren tablolar ile aciklanip yorumlanmistir. Tablo 2 incelendiginde goriisme
formunda yer alan sorularm ii¢ temaya ayrildig1 goriilmektedir. Ornegin; temalara
ulasilirken OOG’ nin; ne oldugu ile, nedenleri ile, en belirgin dzellikleri ile ilgili
kategoriler OOG tanim temasinda degerlendirilmistir. Kategorilerden temalara
ulagilirken de sorularda bulunan amagclart 6zetleyen anahtar kelimeler dikkate
alinmistir. Nitel analiz sonucu ulagilan tema, kategori, kod ve katilimci 6gretmen

gorisleri Tablo 2 de gosterilmistir.



Tablo 2. Nitel veri seti kodlama 6rnegi

Tema Kategori Kod Ogr?tmel}
Goriisleri
Bu gruptaki ¢ocuklarin zeka
OOG tanmi Ne_ qld_ugp ile Zihinsel problemleri  potansiyelleri diistiktiir ve
ilgili bilgiler vardir biligsel ¢alismalarda
zorlanirlar
Biz 6nce rehberlikle
- _ Erken dénem §£j\dece rehber gorligiiyoruz gferekll. bll.g.ller
0OO0OG 6nemi Ogretmene onlarin aracilifiyla iletiliyor
tanilanmasi 3 S
yonlendiririm
Destek egitim odalarinin
- . . biliyorum. Cocuk birebirken
OOG tanilanma ve glﬁiel?:mdekl Destek editim odast daha fazla ilerleme
desteklenme siireci & & kaydediyor.
uygulamalari

Bu ¢alismanin 4, 5 ve 6. alt problemine iliskin 6lg¢eklerden elde edilen nicel

verilerin analizinde betimleyici istatistiklerden frekans (f), yiizde (%) ve ortalamalar

kullanilmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zgiil 6grenme
giigliigii hakkinda goriisleri nelerdir?” dogrultusunda katilimcilarla “Ozgiil Ogrenme
Giigliigiine Yonelik Ogretmen Gériisme Formu” aracihigiyla goriismeler yapilmistir.
Buna yonelik olarak 6gretmenlerin 6zgiil 6grenme giicliigliniin nedenleri ve belirgin
ozellikleri ile ilgili goriisleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Konuyla ilgili olarak elde

edilen bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicligii hakkinda gorisleri nelerdir?”
dogrultusunda verdikleri cevaplarin betimsel analizi

Ozgiil 6grenme giicliigiiniin ne

Ogretmenler f
olduguyla ilgili goriisleriniz nelerdir?
Zihinsel problemleri vardir 01, 02, 03, 05, 06 5
Yavas Ogrenirler 01,02, 04, 07 4
Ilkokulda akademik alanlarda zorlanirlar 02,03, 04, 05 4
Sosyal uyum sorunlar1 yasarlar 02, 04, 05 3
Dil-konusma sorunlari yasarlar 02, 08 2
Yonerge takip becerilerinde zorlanirlar 03, 06, 07 3
Genetik aktarim etkilidir 03, 05, 07 3
Yetersiz beslenme etkilidir 03, 05 2
Uyaran eksikligi vardir 05, 06 2

Normal zeka diizeyi 04, 07, 08 3
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Tablo 3 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri arasinda;
cocuklarin zihinsel problemleri oldugu, ilkokulda akademik becerilerde geride
kaldiklar1, yavas 6grendikleri, sosyal uyum, dil- konusma, yonerge takip becerileri gibi
temel alanlarda ¢esitli giicliikler yasadiklar1 seklinde ifadeler oldugu goriilmektedir.
Ayrica 6gretmenler; 6zgiil 6grenme giicliigline genetik aktarim, yetersiz beslenme,
uyaran eksikligi durumlarinin neden olduguna dair ifadelerde bulunmuslardir.
Calismaya katilan bes 6gretmen 6zgiil 6grenme gii¢liigiine sahip bireylerin zihinsel
problemleri oldugunu ifade etmistir. Ancak 6gretmenlerden sadece {i¢ii bu ¢ocuklarin

zeka diizeylerinin normal oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerden bazilarinin bu konudaki goriisleri asagidaki sekildedir:
O5: “Yani gelisim ézelliklerine gére zihinsel, bedensel geri kalma.”

06: “Cocugun bir tanisi olmadig1 icin ¢ok havada kalyor degil mi? Ozgiil 6grenme
glicliigii yani eger asperger denilse, otizm denilse ya da disleksi dese bir sekilde

anlagsilabiliyor. Ama 6zgiil 6grenme havada kalvyor.”

08: “Ogretmenlerin, kendim dahil, bu konuda ¢ok yeterli oldugumuzu
diigtinmiiyorum. Teorik olarak belki bir seyler bilsek de uygulamaya gelince geride

kaliyoruz. Bunun igin islevsel olacak hizmet i¢i egitimler verilebilir.”
4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme
giicliigiine sahip ¢ocuklarin tanilanmasi hakkinda goriisleri nelerdir?”” dogrultusunda
katilimeilarla “Ozgiil Ogrenme Giicliigiine Yo6nelik Ogretmen Goriisme Formu”
araciligiyla goriismeler yapilmistir. Buna yonelik olarak 6gretmenlerin hangi kuruma
ya da kurumlara yonlendirme yaptig1 da tespit edilmeye caligilmistir. Konuyla ilgili

olarak elde edilen bulgular Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Katilimeilarin “Ozgiil 6grenme giigliigii riski olan gocuklarin tanilama siireci hakkinda
diislinceleriniz nelerdir?” dogrultusunda verdikleri cevaplarin betimsel analizi

Ozgiil 6grenme giicliigii riski olan cocuklarin

tanilama siireci hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? Ogretmenler f
Sadece rehber dgretmene yonlendiririm 01,02, 05, 06 4
RAM’ da psikiyatrik tani alir 03,05, 07 3
Egitsel degerlendirme formunu bilmiyorum 02,03, 05 3
Rehabilitasyon merkezleri tanilar 05 1
Sirasiyla ¢ocuk psikiyatristi ve RAM’ a yonlendiririm 04, 08 2
Kendim tanilarim 05 1

Okul 6ncesi d6gretmenlerin biiyiik bir boliimii, siniflarindaki ¢ocuklarda 6zgiil
ogrenme giicliiglinden siiphelendiklerinde konuyu ilk olarak rehber Ogretmene
aktardiklarmi ve siirecin devamindaki yonlendirme ile ilgili bilgilerin rehber 6gretmen
araciligiyla aktarildigini belirtmislerdir. Goriisiilen 6gretmenlerin biiylik bir kismi
0zgiil 6grenme gii¢liigli olan ¢ocuklarin tanilama ve degerlendirmelerinin tamamen
RAM’larda yapildigini ve psikiyatrik taninin da RAM tarafindan konuldugunu, bir
ogretmen ise kendilerinin ve rehabilitasyon merkezlerinin taniladiklarini ifade
etmistir. Ayrica 6gretmenlerden 3’ii RAM’ a yonlendirilecek bir 6grenci icin
doldurulmas1 gereken egitsel degerlendirme formunu hi¢ duymadiklarin
belirtmislerdir. Ancak geri kalan iki 6gretmen ilgili cocugu 6nce ¢ocuk psikiyatristine
yonlendirmeleri gerektigini, psikiyatristten gelen raporla RAM’ dan randevu
alinabilecegini belirtmislerdir. Sonug¢ olarak, okul oncesi 6gretmenlerden 6’ sinin
tanilama ve yonlendirme siireci ile ilgili yanlis ya da eksik bilgiye sahip oldugu ancak

2’ sinin dogru bilgiye sahip oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerden bazilarinin bu konudaki goriisleri asagidaki sekildedir:

O1: “Bu bir hastalik oldugu icin tedavi ne yondeyse tani da o yonde olabilir. Bununla

ilgili 6grenme giicliigii ile ilgili terapi ve egitimler olabilir.”
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03: “Miidiirle konusup rehberlige yonlendiririm. Sonrasinda RAM dan rapor alacak,

egitim icin ek ¢calismalar yapilacak.”

O5: “Biz énce rehberlikle goriisiiyoruz, rehber éSretmenin sonrasinda veli ile isbirligi
icinde ¢ozmeye c¢alisiyorum sonrasinda rehabilitasyona falan yénlendirmeye

calistyoruz.”

08: “Eger cocugun ailesi ilgiliyse zaten kiiciik yasta fark edilmis ve doktor siireci
baslamistir. Fakat ailenin fark etmedigi durumlarda ogretmen oncelikle rehberlik
birimine bagvurur daha sonra ailenin kabulii ile ¢ocuk psikiyatristine ve RAM’a

yonlendirilir”
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {giincii alt problemi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zgiil
O0grenme giicliigline sahip c¢ocuklarin egitimleri hakkinda goriisleri nelerdir?”
dogrultusunda katilimcilarla “Ozgiil Ogrenme Giigliigiine Yonelik Ogretmen Goriisme
Formu” araciligiyla goriismeler yapilmistir. Konuyla ilgili olarak elde edilen bulgular

Tablo 5° te verilmistir.

Tablo 5. Katilimeilarin “Tirkiye’deki 6zgiil 6grenme gii¢liigiine sahip ¢ocuklara yonelik egitim
uygulamalar1 hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?” dogrultusunda verdikleri cevaplarin betimsel analizi

Tiirkiye’deki ozgiil 6grenme giicliigiine sahip
cocuklara yonelik egitim uygulamalar Ogretmenler f
hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar 04, 06, 07, 08 4
Destek egitim odasi 05,07, 08 3
Rehabilitasyon merkezi 02,04, 07,08 4
Ozel alt stmf 04 1

Bilgim yok 01,03 2
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Okul oncesi 6gretmenlerin 4’ i Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarindan, 4’ i
rehabilitasyon merkezlerinden, 3’ i ise destek egitim odasindan bahsetmis olup,
sadece iki 6gretmen bu ifadelerin {iciinii birden kullanmistir. Ogretmenlerden 2’ si
konuyla ilgili bilgi sahibi olmadigin1 s6ylemistir. Ayrica 6gretmenlerden 1° 1 6zel alt
sinif kavramini kullanmigtir. Sonug olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinden 4’ iiniin 6zgiil
ogrenme giigliigiine sahip ¢ocuklara yonelik egitim uygulamalar1 hakkinda yanlis ya
da eksik bilgiye sahip oldugu, 2¢ sinin konu ile ilgili bilgisi olmadigi, 2’ sinin dogru
bilgiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerden bazilarinin bu konudaki goriisleri asagidaki sekildedir:

O1: “Bununla ilgili bir tedavi yontemi var diye biliyorum ama ne sekilde isliyor, bir

bilgim yok aslinda. Cok net bilgim var diyemem.”

O4: “Kaynastirma 6grencisi olarak bizim simflarimiza gelebiliyorlar ya da ézel egitim

’

siniflarinda egitim alabiliyor.’

08: “Ogrenme giicliigii raporu olan bir 6grenci normal simifinda egitime devam
ediyor. Ogretmeni BEP hazirlayip ona gére bir egitim uyguluyor. Ayrica ¢ocugun

durumuna gore rehabilitasyon merkezlerinde de ders alabilmekteler.”
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  dordiincii alt problemi “Okul 6ncesi dgretmenlerin  Ozgiil
Ogrenme Giigliigii Alan Bilgisi Yeterlik Olcegi puanlarmin diizeyleri nelerdir?”
dogrultusunda katilimcilara “Ozel Ogrenme Giigliigii Alam1 Ogretmen Yeterlik
Olgegi” uygulanmustir. Deniz (2019) tarafindan gelistirilen 6zgiil 6grenme giicliigii
alan1 yeterliklerinin belirlenmesi amaciyla gelistirilen 6l¢ekte 3 faktorlii 33 madde
vardir. Birinci faktér OOG alani bilgi yeterligi, ikinci faktor OOG akademik beceriler
ogretim bilgisi yeterligi, iciincii faktér OOG meslek bilgisi yeterligi olarak
adlandirilmustir. Olgekteki maddeler “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kismen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde 5°1i likert
tipi dereceleme 6lgegi ile degerlendirilmekte ve maddeler “Kesinlikle Katilmiyorum”

kategorisinden baglayarak sirasiyla “Kesinlikle Katiliyorum” kategorisine dogru
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1,2,3,4,5 olarak puanlanmistir. Konuyla ilgili olarak elde edilen bulgular Tablo 6’da

verilmistir. Olgekte yer alan 33 madde su sekilde dagilmistir. Birinci alt lgek OOG

alanm1 bilgi yeterligi (ilk 13 soru), ikinci alt 6lcek OOG akademik beceriler dgretim

bilgisi yeterligi (13’den 24’e kadar), iigiincii alt 6lgek OOG meslek bilgisi yeterligi

(24°’den 33’¢ kadar) olarak adlandirilmigtir. Buradan hareketle ilk alt o6lgekten

alinabilecek en yiiksek puan 65, en diisiik puan 13; ikinci alt 6l¢ekten alinabilecek en

yiiksek puan 50, en diisiik puan 10; {¢iincii alt 6l¢ekten alinabilecek en yiliksek puan

50, en diistik puan 10’ dur.

Tablo 6. Katilimcilarm “Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi” betimsel istatistigi

00G

00G Akademik 000G
. Alam Orta- Beceriler Orta- Meslek Orta- Toplam Orta-
Ogretmen - A ..

Bilgi lama Ogretim lama Bilgisi lama Puan lama

Yeterligi Bilgisi Yeterligi
Yeterligi

01 41 3,15 30 3 30 3 101 3,06
02 38 2,92 19 1,9 23 2,3 80 2,42
03 52 4 45 4,5 41 4,1 138 4,18
04 38 2,92 35 3,5 30 3 103 3,12
05 44 3,38 30 3 30 3 104 3,15
06 44 3,38 33 3,3 34 3,4 111 3,36
07 42 3,23 23 2,3 26 2,6 91 2,76
08 45 3,46 34 3,4 37 3,7 116 3,52
Toplam 43 3,31 31,12 3,11 31,37 3,14 105,5 3,2

Ogretmenlerden O2 &lcekten elde edilen toplam puana gore en diisiik; O3 ise

en yiiksek puana sahiptir. Okul dncesi dgretmenler, dlcegin birinci faktdrii OOG alani

bilgi yeterligine gore incelendiginde aritmetik ortalama 3,31 olarak goriilmektedir. Bu

bulgu okul éncesi 6gretmenlerin OOG alani bilgi yeterligine iliskin diizeylerinin 3-

“Kismen Katiliyorum” derecesinde oldugu goriilmektedir.
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Okul 6ncesi dgretmenler, dlgegin ikinci faktorii OOG akademik beceriler
Ogretim bilgisi yeterligine gore incelendiginde aritmetik ortalama 3,11 olarak
goriilmektedir. Bu bulgu okul oncesi dgretmenlerin OOG akademik beceriler
Ogretim bilgisi yeterligine iliskin diizeylerinin 3-“Kismen Katiliyorum” derecesinde

oldugu goriilmektedir.

Okul &ncesi ogretmenler, Slcegin iiciincii faktorii OOG meslek bilgisi
yeterligine gore incelendiginde aritmetik ortalama 3,14 olarak goriilmektedir. Bu
bulgu okul éncesi dgretmenlerin OOG meslek bilgisi yeterligine iliskin diizeylerinin

3-“Kismen Katiliyorum” derecesinde oldugu goriilmektedir.

Okul dncesi dgretmenler, Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik
Olgegi’ ne gore incelendiginde aritmetik ortalama 3,2 olarak goriilmektedir. Bu bulgu
okul 6ncesi dgretmenlerin OOG meslek bilgisi yeterligine iliskin diizeylerinin 3-

“Kismen Katiliyorum” derecesinde oldugu goriilmektedir.

Bu dogrultuda arastirma alt problemlerine paralel olarak 6gretmenlerden
toplanan verilerin incelemesi yar1 yapilandirilmig goriismeler ile elde edilen nitel

bulgulara ve yorumlara dayali olarak tartisma boliimiinde sunulmustur.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  besinci alt problemi “Ogretmenlerin siniflarinda  bulunan
cocuklarin Ogrenme Giigliigii Erken Belirtiler Tarama Olgegi genel degerlendirme
puanlarinin diizeyleri nelerdir?” dogrultusunda katilimc1 6gretmenlerin siniflarinda
bulunan ¢ocuklara “Ogrenme Giigliigii Erken Belirtiler Tarama Olgegi” uygulanmistir.
4 alt boyuttan, 52 maddeden olusan 5’11 likert tipi seklinde derecelendirme Olgegidir.
Ebeveynin ¢ocugunu tarif eden maddeyi isaretlemesi gerekmektedir. Olgekten elde
edilen toplam en diisiik deger 52 ve en yiiksek degeri ise 260 puandir. Olgek toplam

puani artikca degerlendirilen ¢gocugun 6grenme giicliigii riski artmaktadir.
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S 3<1)

Tablo 7. Calismaya katilan tiim ¢ocuklarin “Ogrenme Giicliigii Erken Belirtiler Tarama Olgegi” risk
diizeylerinin ve miidahale alanlarinin betimsel istatistigi (n=78)

. - . Sosyal
. Dil Bec. Biligsel Psikomotor

Risk Alam Alan Alan Duygusal Toplam
Ditgevi Alan (f)

uzeyl

v (M (M) (M "

Yiiksek 1 1 - - 2
Orta 2 4 2 2 10
Hafif 4 16 3 11 34
Cok az - - - - 32

Toplamda arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarindan (n=78) 2’si yiiksek
diizeyde, 10’ u orta diizeyde, 34’ ii hafif diizeyde, 32’ si ¢ok az diizeyde 6zgiil 6grenme
giicliigii riski tagimaktadir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  altinci  alt problemi “Ogretmenlerin smiflarinda bulunan
cocuklarin Ogrenme Giigliigii Erken Belirtiler Tarama Olgegi puanlarmin alt dlgek
alanlarina gore diizeyleri nelerdir?”” dogrultusunda katilimei1 6gretmenlerin siniflarinda
bulunan ¢ocuklara “Ogrenme Giigliigii Erken Belirtiler Tarama Olcegi” uygulanmustir.
4 alt boyuttan, elde edilen puanlar ve toplam puan 20 puan {izerinden
standartlastirilmistir. Olgek alt boyutlarindan ve toplam puandan alinabilecek en diisiik
puan 1, en yiiksek puan 20’dir. Standart puan artik¢a degerlendirilen gocugun 6grenme
giicliigii riski artmaktadir. Ogretmenlerin siniflarinda bulunan ¢ocuklarm incelendigi

tablolar temsili cocuk isimleri kullanilarak C1, C2, C3 seklinde asagida siralanmustir.
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Tablo 8. Ogretmen 1’in (O1) sinifindaki ¢ocuklarin “Ogrenme Giigliigii Erken Belirtiler Tarama
Olgegi” betimsel analizi (n=5)

Bilissel  Psikomotor . Miida- Y u2de-

Risk lik
Cocuk Bec. Bec. Diizevi hale Sirala-
St.Puam St.Puam uzey Alam traia

ma

Cl1 15 11 Orta Dil 64
C2 16 15 Yiiksek Dil 12
C3 4 4 Cok az Yok 99
Cc4 10 3 Hafif Biligsel 94
C5 9 4 Hafif Biligsel 91

O1’in siifindan ¢alismaya katilan 5 ¢cocuktan 1’ii ¢ok az diizeyde OOG riskli,

2’si hafif diizeyde OOG riskli, 1°i orta diizeyde OOG riskli ve 1” yiiksek diizeyde OOG

riskli oldugu gériilmiistiir. Hafif diizeyde OOG riski olan 2 gocuk da biligsel alanda,

orta diizeyde OOG riski olan 1 ¢ocugun dil ve iletisim becerileri alaninda; yiiksek

diizeyde OOG riski olan 1 ¢ocugun da dil ve iletisim becerileri alaninda miidahaleye

ithtiyact oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 9. Ogretmen 2’ nin (02) sinifindaki cocuklarin “Ogrenme Giigliigii Erken Belirtiler Tarama
Olgegi” betimsel analizi (n=4)

Bilissel  Psikomotor . Miida- Y uzde-
Risk lik
Cocuk Bec. Bec. Diizevi hale Sirala-
St.Puam St.Puam uzey Alam trala
ma
C1 4 5 Cok az Yok 98
C2 11 5 Hafif Biligsel 91
C3 9 9 Hafif P.motor 81
Cc4 10 7 Orta Dil 75

O2’nin smifindan ¢alismaya katilan 4 cocuktan 1°ii ¢ok az diizeyde OOG riskli,

2’si hafif diizeyde OOG riskli, 1°i orta diizeyde OOG riskli goriilmiistiir. Hafif diizeyde
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OOG riski olan 2 ¢ocuktan 1’i bilissel beceriler, 1’1 psikomotor beceriler alaninda; orta

diizeyde OOG riski olan 1 ¢ocugun dil ve iletisim becerileri alaninda miidahaleye

ihtiyaci oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 10. Ogretmen 3’ iin (O3) smifindaki ¢cocuklarm “Ogrenme Giicliigii Erken Belirtiler Tarama
Olgegi” betimsel analizi (n=8)

) Biligsel ~ Psikomotor Sosyal Toplam . Miida-  Yuzde
Dil Bec. Risk lik
Cocuk St.Puam Bec. Bec. Duygusal  Standart Diizevi hale Sirala-
: St.Puam St.Puam St.Puam Puan Alam lma
Cl 9 13 12 6 11 Orta Bilissel 64
C2 3 7 10 9 8 Hafif P.motor 88
C3 10 10 8 11 10 Orta Bilissel 75
C4 2 5 1 2 3] Cok az Yok 99
C5 8 5 4 4 6 Hafif Dil 94
Co 3 4 5 2 4 Cok az Yok 98
C7 2 6 7 3 4 Cok az Yok 98
C8 7 7 9 4 7 Hafif P.motor 91

03’iin sinifindan ¢aligmaya katilan 8 cocuktan 3’ii cok az diizeyde OOG riskli,

3’ii hafif diizeyde OOG riskli, 2’si orta diizeyde OOG riskli goriilmiistiir. Hafif

diizeyde OOG riski olan 3 gocuktan 2’si psikomotor beceriler, 1’i dil ve iletisim

becerileri alaninda; orta diizeyde OOG riski olan 2 ¢ocugun bilissel beceriler alaninda

miidahaleye ihtiyaci oldugu diisiiniilmektedir.
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Tablo 11. Ogretmen 4’ iin (O4) smifindaki cocuklarm “Ogrenme Giicliigii Erken Belirtiler Tarama
Olgegi” betimsel analizi (n=7)

. Bilissel ~ Psikomotor Sosyal Toplam . Miida- Y“.Zde'
Dil Bec. Risk lik
Cocuk Bec. Bec. Duygusal  Standart . hale
St.Puam Diizeyi Sirala-
St.Puam St.Puam St.Puam Puan Alani ma
Cl1 4 3 4 3 4 Cok az Yok 98
C2 8 17 9 6 11 Orta Biligsel 64
C3 4 5 4 9 5 Hafif Sos-Duy 96
C4 3 5 3 3 4 Cok az Yok 98
C5 5 4 1 2 3 Cok az Yok 99
C6 2 4 5 4 4 Cok az Yok 98
Cc7 6 1 4 3 3 Cok az Yok 99

O4’iin smifindan ¢alismaya katilan 7 ¢ocuktan 5’i ¢ok az diizeyde OOG riskli,
1’1 hafif diizeyde OOG, 1’i orta diizeyde OOG riskli goriilmiistiir. Hafif diizeyde OOG
riski olan cocugun sosyal duygusal alaninda; orta diizeyde OOG riski olan ¢cocugun

bilissel beceriler alaninda miidahaleye ihtiyaci oldugu diisiiniilmektedir.



42

Tablo 12. Ogretmen 5’in (O5) siifindaki ¢ocuklarin “Ogrenme Giigliigii Erken Belirtiler Tarama
Olgegi” betimsel analizi (n=10)

. Bilissel ~ Psikomotor Sosyal Toplam . Miida- Yu.Zde'
Dil Bec. Risk lik
Cocuk Bec. Bec. Duygusal  Standart . hale
St.Puani Diizeyi Sirala-
St.Puam St.Puam St.Puam Puan Alani ma
Cl1 1 2 6 1 3 Cok az Yok 99
C2 8 14 6 12 10 Orta Biligsel 75
C3 8 7 6 8 7 Hafif ~ Sos-Duy 91
C4 3 2 3 12 4 Cok az Yok 98
C5 1 1 1 1 1 Cok az Yok 99
Cc6 5 5 5 2 5 Hafif Biligsel 96
Cc7 5 8 3 2 5 Hafif Biligsel 96
C8 5 11 7 6 8 Hafif Biligsel 88
Cc9 4 9 8 5 7 Hafif Biligsel 91
C10 1 5 5 4 4 Cok az Yok 98

O5’in smifindan ¢alismaya katilan 10 cocuktan 4’ii ¢ok az diizeyde OOG riskli,
5°1 hafif diizeyde OOG riskli, 1° ise orta diizeyde OOG riskli oldugu goriilmiistiir.
Hafif diizeyde OOG riski olan 5 ¢ocuktan 4’ii bilissel alanda, 1’i sosyal duygusal
alanda; orta diizeyde OOG riski olan 1 ¢ocugun biligsel alanda miidahaleye ihtiyaci

oldugu diistliniilmektedir.
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Tablo 13. Ogretmen 6’ iin (O6) smifindaki cocuklarm “Ogrenme Giicliigii Erken Belirtiler Tarama
Olgegi” betimsel analizi (n=10)

Dil Bec Bilissel ~ Psikomotor Sosyal Toplam Risk Miida- Yl:izs &

Cocuk SLP anll Bec. Bec. Duygusal  Standart Diizevi hale Sirala-
- St.Puani St.Puani St.Puam Puan uzey Alam l;?aa

Cl1 7 3 6 2 5 Hafif Dil 96
C2 6 4 4 2 4 Cok az Yok 98
C3 2 7 3 4 5 Hafif Biligsel 96
C4 2 1 1 1 2 Cok az Yok 99
C5 8 4 6 1 5 Hafif Dil 96
Cc6 1 5 3 19 6 Hafif ~ Sosy-Duy 94
Cc7 5 5 5 6 5 Hafif Sos-Duy 96
C8 1 5 1 2 2 Cok az Yok 99
Cc9 8 9 4 8 7 Hafif Biligsel 91
C10 9 7 7 5 8 Hafif Dil 88

O6’nm smifindan calismaya katilan 10 ¢ocuktan 3’ii ¢ok az diizeyde OOG
riskli, 7’si hafif diizeyde OOG riskli oldugu gériilmiistiir. Hafif diizeyde OOG riski
olan 7 g¢ocuktan 3’ii dil ve iletisim becerileri, 2’si sosyal duygusal beceriler, 2’si

bilissel beceriler alaninda miidahaleye ihtiyaci oldugu diisiiniilmektedir.
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Tablo 14. Ogretmen 7’ iin (O7) smifindaki cocuklarm “Ogrenme Giicliigii Erken Belirtiler Tarama
Olgegi” betimsel analizi (n=15)

. Bilissel ~ Psikomotor Sosyal Toplam . Miida- Yﬁ.Zde'
Cocuk SZIIPEzfn Bec. Bec. Duygusal  Standart D?ilzsetri hale Snl~lakla-
St.Puam St.Puam St.Puani Puan Alam ma

C1 4 9 3 9 5 Hafif Sos-Duy 96
C2 9 12 2 1 7 Hafif Biligsel 91
C3 1 7 5 2 4 Cok az Yok 98
C4 6 9 2 2 6 Hafif Biligsel 94
C5 1 2 1 1 1 Cok az Yok 99
C6 5 9 5 6 7 Hafif Biligsel 91
C7 6 14 10 16 11 Orta Sos-Duy 64
C8 3 8 6 9 6 Hafif Sos-Duy 94
9 2 1 3 2 2 Cok az Yok 99
C10 4 9 8 15 9 Hafif Sos-Duy 81
C11 3 10 6 5 7 Hafif Biligsel 91
C12 1 3 1 3 2 Cok az Yok 99
C13 1 3 1 3 2 Cok az Yok 99
Cl14 1 3 2 1 2 Cok az Yok 99
C15 1 4 3 2 3 Cok az Yok 99

O7°nin siifindan ¢alismaya katilan 15 gocuktan 7’si ¢ok az diizeyde OOG

riskli, 7’si hafif diizeyde OOG riskli, 1° i ise orta diizeyde OOG riskli goriilmiistiir.

Hafif diizeyde OOG riski olan 7 gocuktan 4’ii bilissel beceriler alaninda, 3’ii sosyal

duygusal alanda, orta diizeyde OOG riskli 1 ¢ocugun ise sosyal duygusal beceriler

alaninda miidahaleye ihtiyaci oldugu diisiiniilmektedir.
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Tablo 15. Ogretmen 8 in (08) smifindaki ¢cocuklarin “Ogrenme Giicliigii Erken Belirtiler Tarama
Olgegi” betimsel analizi (n=8)

. Bilissel ~ Psikomotor Sosyal Toplam . Miida- Yu.Zde'
Dil Bec. Risk lik
Cocuk Bec. Bec. Duygusal  Standart . hale
St.Puani Diizeyi Sirala-
St.Puani St.Puam St.Puam Puan Alani ma
Cl 10 6 13 10 10 Orta P.motor 75
C2 9 11 12 8 10 Orta P.motor 75
C3 4 5 6 11 6 Hafif ~ Sos-Duy 94
C4 1 3 2 9 3 Cok az Yok 99
C5 9 8 7 11 9 Hafif  Sos-Duy 81
Cc6 2 5 2 6 4 Hafif ~ Sos-Duy 98
Cc7 5 8 5 1 5 Hafif Biligsel 96
C8 2 2 2 2 2 Cok az Yok 99

08’in smifindan ¢alismaya katilan 8 ¢ocuktan 2’si ¢ok az diizeyde OOG riskli,

4’{i hafif diizeyde OOG riskli, 2’si ise orta diizeyde OOG riskli goriilmiistiir. Hafif

diizeyde OOG riski olan 4 ¢ocuktan 3’ii sosyal duygusal alanda,1’i bilissel beceriler

alaninda; orta diizeyde OOG riskli 2 ¢ocugun ise psikomotor beceriler alaninda

miidahaleye ihtiyaci oldugu diisiiniilmektedir.
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V. BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1.Tartisma

Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerin 6zgiil 6grenme giicliigii hakkindaki
bilgi ve 0z yeterliklerinin incelenerek bulunduklar1 siiflarinda yer alan ¢ocuklarin
Ozglil oOgrenme giigliigiine yonelik belirti gosterme durumlarinin taranmasi
amaclanmistir. Katilimcilarin 6zgiil 6grenme giicliigli erken belirtileri alt dlgeginde
yer alan dil ve iletisim becerileri, biligsel beceriler, psikomotor beceriler, sosyal-
duygusal beceriler puanlar1 ve toplam puanlar1 ile okul 6ncesi dgretmenlerin 6zgiil

ogrenme gilicliigli hakkindaki bilgi ve 6z yeterlikleri incelenmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemine yonelik olarak arastirmaya dahil edilen
ogretmenlerin 6zgll 6grenme glicliigii hakkinda goriisleri incelendiginde okul oncesi
ogretmenlerinden bazilar1 6zgiil 6grenme gii¢liigliniin 6zelliklerini tanimlarken uygun
ifadeler kullanirken bazilariin ise zihinsel engelli ¢ocuklarin 6zellikleri ile karigtirdigt
gorilmektedir. Oysa Ozetle, 6zgiill 6grenme giicliigii ilkokulda akademik hayatin
baslamasiyla dinleme, konusma, basit okuma, anlama, matematiksel mantik kurma ve
yazili anlatimda gii¢liikler ile ortaya ¢ikmakta ve 6zgiil 6grenme giicliiiine sahip
cocuklarin okul dncesi donemde bilissel, psikomotor, dil ve sosyal gelisim alanlari
acisindan bazi erken belirtiler gosterdikleri ifade edilebilir (Ali ve Rafi, 2016, s. 111).
Ogretmenlerin dgrenme giicliigiiniin ne olduguyla ilgili genetik aktarim, yetersiz
beslenme ve zeka geriligi sonucu olustugunu diistindiikleri goriilmistiir. Ancak ilgili
caligmalarda 6zgiil 6grenme gligliigii olan bireylerin zeka geriligine sahip olmadig:
ortaya konmustur (Deniz, Yorganci ve Ozyesil, 2009). Buna bagli olarak, okul &ncesi
ogretmenlerin 6zgiil 6grenme giigliigii hakkinda genel olarak yiizeysel ve yanlis bilgi
sahibi olduklar1 anlagilmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zgiil 6grenme
giicliigii hakkinda goriisleri farkliliklar sergiledigi ve genel olarak eksik bilgi sahibi

olduklar1 goriilmektedir.
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Ilgili ¢alismalar incelendiginde bu calismada yer alan okul ©ncesi
ogretmenlerin 6grenme giicliigii bilgilerinin diger diizeylerdeki 6gretmenlerin bilgileri
ile paralellik gosterdigi ifade edilebilir. Yapilan arastirmalarda sinif 6gretmenlerinin
benzer bilgi hatalar1 ve kavram yanilgilarina sahip oldugu saptanmistir (Altun ve
Uzuner, 2016; Basar ve Goncii, 2018).

Aragtirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak arastirmaya dahil edilen
Ogretmenlerin 6zgilil 6grenme giicliigline sahip c¢ocuklarin tanilanmasi hakkinda
goriigleri incelendiginde okul 6ncesi O0gretmenlerin biiylik bir boliimii, ¢ocuklarda
0zgil 6grenme giigliigiinden siiphelendiklerinde konuyu ilk olarak rehber 6gretmene
aktardiklarini ve siirecin devamindaki yonlendirme ile ilgili bilgilerin rehber 6gretmen
aracilifiyla aktarildigini belirtmislerdir. Gortisiilen 6gretmenlerin bir kismi 6zgiil
O0grenme giicliigli olan ¢ocuklarin tanilama ve degerlendirmelerinin tamamen
RAM’larda yapildigini, bir bolimii ise kendilerinin yaptiklarini, bagka bir bolimii ise
rehabilitasyon merkezlerinin yaptigini ifade etmislerdir. Yalnizca iki 6gretmen ¢ocuk
psikiyatristine yonlendirmeleri gerektigini, psikiyatristten gelen raporla RAM’ dan
randevu alinabilecegini belirtmislerdir. MEB’ e (2021) gore, “Ozgiil 5grenme giicliigii
tibbi bir tanidir ve Cocuk ve Ergen Ruh Sagligi ve Hastaliklar1 alaninda uzman
doktorlar tarafindan yapilan degerlendirmeler sonucunda saglik kurullari tarafindan bu
tan1 verilmektedir”. Bu bulgulara bakildiginda okul 6ncesi Ogretmenlerin 6zgiil
o0grenme giicliigiine sahip cocuklarin tanilanmasi hakkinda yeterli bilgilerinin
olmadig1 sonuglar1 ¢ikarilabilir. Benzer amagla yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin
konuyla ilgili bilgilerinin eksik oldugu ve g¢ocuklarin gosterdigi belirtileri
degerlendirmelerini zorlastiracak kavram yanilgilarina sahip olduklar1 ortaya
konmustur (Kuruyer ve Cakiroglu, 2017). Ilgili ¢aligmalarda 6gretmenlerin 6grenme
glicliigiiniin ne olduguyla ilgili hatali bilgilere sahip olmas1 durumu, belirti gosteren
cocuklarin belirlenmesini ve yonlendirmelerini geciktirmektedir (Firat ve Kogak,
2018).

Arastirmanin {iglincli alt problemine yonelik olarak arastirmaya dahil edilen
ogretmenlerin 6zglil 6grenme giicliigline sahip ¢ocuklarin egitimleri hakkinda

gortsleri incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerin biiylik bir bolimii 6zgiil 6grenme
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giicliigiine sahip ¢ocuklara yonelik egitim uygulamalar1 hakkinda yanlis ya da eksik
bilgiye sahip oldugu, goriisiilen 6gretmenlerin bir kismimin konu ile ilgili bilgisinin
olmadig1 anlagilmistir. Yalmizca iki Ogretmen 0Ozgiil 6grenme gicliigline sahip
cocuklarin normal siniflarda kaynastirma programina dahil edildiklerini, kendi
okullarinda destek egitim aldiklarini ve rehabilitasyon merkezlerine gidebildiklerini
belirtmiglerdir. MEB’ e (2021) gore, 0zgil 6grenme giicliigli olan cocuklarin
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 kapsaminda genel egitim
okullarinda egitimlerine devam ettikleri bilinmektedir. Ozel egitim gereksinimi olan
bireylerin destek egitim hizmetlerinden (6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri)
faydalanmasi, BEP gelistirme biriminin karar1 ile okullarindaki destek egitim
odasindan faydalanmasi seklinde yer bulmustur. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerin
Ozgill 6grenme giigliigiine sahip cocuklarin egitimleri hakkinda yeterli bilgilerinin
olmadig1 soylenebilir. Ertas (2022), calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zgiil
ogrenme giigliigli olan bireylerin egitimlerine iliskin bilgi yetersizliklerinin genel
olarak fazla oldugunu belirtmistir. Bu durumun 6grenme giigliigiiniin okul Oncesi
donemde daha az tanilanmasma Sebep oldugu, bu nedenle de okul Oncesi
ogretmenlerin ilgili gocuklarin egitimleri ve smif i¢inde yapilabilecek uyarlamalarla
karsilasmamalarindan kaynaklanacagini ifade etmistir. Altun ve Uzuner, (2016) sinif
ogretmenlerinin  6zgiil Ogrenme giicliigii olan bireylerin egitimine iliskin
caligmalariin sonucunda, 6gretmenlerin bilgi seviyelerinin yetersiz oldugunu ve
ogrenciyle ilgili isbirligi gelistirmede yeterli olmadiklar1 sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir. Basar ve Goncii (2018) ¢aligmalarinda uyguladiklar: kavram yanilgisi
testinde dgretmenlerin 6grenme giicliigiiyle ilgili bilgilerinin ¢ogunlukla eksik ya da
yanlis oldugunu tespit etmislerdir. Ilgili calismalara paralel olarak okul oncesi
Ogretmenlerin tanilama ve yonlendirmeyle ilgili sahip olduklar1 eksik bilgiler ya da
kavram yanilgilar1 nedeniyle 6zgiil 6grenme gii¢liigli olan c¢ocuklarin egitimleri

hakkinda smirli bilgilere sahip oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine yonelik olarak arastirmaya dahil edilen
ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii Alan Bilgisi Yeterlik Olgegi puanlarmin
diizeyleri incelendiginde; OOG alam bilgi yeterligine iliskin diizeylerinin (aritmetik
ortalama=3,31), OOG akademik beceriler &gretim bilgisi yeterligine iliskin
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diizeylerinin (aritmetik ortalama=3,11), 00G meslek bilgisi
yeterligine iliskin diizeylerinin (aritmetik ortalama=3,14) ve 6l¢ek genelinin (aritmetik
ortalama=3,2) ortalama puanlarda oldugu ve puanlarin birbirine yakin oldugu
gorilmektedir. Buna bagli olarak 6gretmenlerin 6zgiil 6grenme gii¢ligli olan
cocuklarla ilgili kavramlarimin ve uygulamaya yonelik bilgilerinin eksik oldugu ifade
edilebilir. Benzer ¢aligmalarda 6gretmenlerin 6grenme giicliigii tan1 ve degerlendirme
stiregleri ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir (Kuruyer ve Cakiroglu,
2017; Tercan ve Bigakg1, 2018). Ayrica, 6zgiil 6grenme giigliigli alan1 yeterligi ile ilgili
caligmalarda da Ogretmenlerin kendilerini yeterli bulmadiklari ortaya konmustur

(Arabaci, 2018; Deniz, 2019).

Arastirmanin beginci alt problemine yonelik olarak katilimci 6gretmenlerin
smiflarinda bulunan gocuklara “Ogrenme Giigliigii Erken Belirtiler Tarama Olgegi”
uygulanmistir. Toplamda aragtirmaya katilan ¢cocuklarin (n=78) 2’si yiiksek diizeyde,
10’ u orta diizeyde, 34’ ii hafif diizeyde, 32’ si ¢cok az diizeyde 6zgiil 6grenme glicliigii
riski tasidig1 belirlenmistir. Olcekten elde edilen veriler sonucunda 78 cocuktan 12’ si
ozgiil 6grenme giigliigii riskli olarak goriilmiistiir. Bu deger yaklasik olarak %15’ tir.
Yapilan arastirmalarda 06zgiil 6grenme giigliigli olan 6grencilerin, okuldaki
ogrencilerin sayisina oranmin yaklasik %5-10 arasinda oldugu ifade edilmektedir
(Esen ve Ciftci, 2000). Benzer bir ¢alismada Demir (2005), okul 6ncesi donemde
ogrenme giicliigli belirti tarama listesi araciligiyla ebeveynlerden toplanan verinin
%13,82 oraninda Ogrenme giicliigline isaret ettigini ortaya koymustur. Amerika
Birlesik Devletleri’nde sik karsilasilan yetersizlikler arasinda yer alan 6zgiil 6grenme
giicliigii, 6-21 yas araligindaki tiim 6zel gereksinimli bireylerin %39,2’sinde gortilerek
en biiyiikk 6zel egitim grubunu olusturmaktadir (U.S. Department of Education,
2016;akt. Melekoglu). Tiirkiye’de ise tanilamadaki eksiklikler ve egitim sartlarinin
yetersizliginden dolay1 6zgiil 6grenme gli¢liigii tanis1 almis 6grenci sayisi tiim 6zel

egitim 6grencilerinin iginde %3 civarinda goriilmektedir (Melekoglu, 2021).

Arastirmanin altinct alt problemine yonelik olarak katilimer dgretmenlerin

siniflarinda bulunan gocuklarin ebeveynleri aracihigiyla “Ogrenme Giicliigii Erken
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Belirtiler Tarama Olgegi” uygulanmis ve alt Olcek puanlarina gore diizeyleri

incelenmistir.

O1’in smifindan ¢alismaya katilan 5 ¢ocuktan, 1°i orta diizeyde ve 1’inin de
yiiksek diizeyde OOG riskli oldugu goriilmiistiir. O1; 6zgiil dgrenme giicliigiiniin ne
olduguyla ilgili ve tanilanma ile ilgili goriislerinde kavram yanilgilarina sahip olup;
Ozgiil 6grenme giicliigiine sahip cocuklara yonelik egitim uygulamalar1 hakkinda
bilgisi olmadigin1 ifade etmistir. Buradan hareketle O1” in siifindaki iki 6grencinin

erken tan1 ve yonlendirme acisindan risk altinda oldugu ifade edilebilir.

02’in sinifindan ¢alismaya katilan 4 ¢ocuktan, 1°inin orta diizeyde OOG riskli
oldugu goriilmiistiir. 02; 6zgiil 6grenme gii¢liigiiniin ne olduguyla ilgili ve tanilanma
ile ilgili goriislerinde kavram yanilgilarina sahip olup; 6zgiil 6grenme giigliigiine sahip
cocuklara yonelik egitim uygulamalar1 hakkinda eksik bilgilerinin oldugu tespit
edilmistir. Buradan hareketle 02’ nin smifindaki bir dgrencinin erken tami ve

yonlendirme acisindan risk altinda oldugu ifade edilebilir.

03’iin siifindan ¢alismaya katilan 8 cocuktan, 2’sinin orta diizeyde OOG
riskli oldugu gériilmiistiir. O3; 6zgiil 6grenme giigliigiiniin ne olduguyla ilgili ve
tanilanma 1ile ilgili goriislerinde kavram yanmilgilarima sahip olup; 6zgiil 6grenme
gicliigline sahip cocuklara yonelik egitim uygulamalari hakkinda bilgisi olmadigini
ifade etmistir. Buradan hareketle O3’ iin sinifindaki iki 6grencinin erken tani ve

yonlendirme agisindan risk altinda oldugu ifade edilebilir.

O4’iin sinifindan ¢aligmaya katilan 7 ¢cocuktan, 1’inin orta diizeyde OOG riskli
oldugu gériilmiistiir. O4; dzgiil 6grenme gii¢liigiiniin ne olduguyla ilgili ve tanilanma
ile ilgili gorliglerinde dogru bilgilere sahip olup; 6zgiil 6grenme giicliigline sahip
cocuklara yonelik egitim uygulamalariyla ilgili kavram yanilgilarina sahip oldugu
ifade edilebilir. Buradan hareketle O4’ iin smifindaki bir dgrencinin erken tan1 ve

yonlendirme acisindan risk altinda oldugu ifade edilebilir.

0O5’in siifindan ¢alismaya katilan 10 ¢ocuktan, 1’inin orta diizeyde OOG riskli
oldugu gériilmiistiir. O5; 6zgiil 6grenme gii¢liigiiniin ne olduguyla ilgili ve tanilanma

ile ilgili goriislerinde kavram yanilgilarina sahip olup; 6zgiil 6grenme gii¢liigline sahip
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cocuklara yonelik egitim uygulamalart hakkinda eksik bilgiye sahiptir. Buradan
hareketle O5’ {in siifindaki bir 6grencinin erken tan1 ve yonlendirme agisindan risk

altinda oldugu ifade edilebilir.

O6’nin smifindan calismaya katilan 10 cocuktan, higbirinde OOG riski
goriilmemistir. O6; 6zgiil 6grenme giicliigiiniin ne olduguyla ilgili ve tanilanma ile
ilgili goriislerinde kavram yanilgilarina sahip olup; 6zgiil 6grenme giicliigline sahip
cocuklara yonelik egitim uygulamalar1 hakkinda eksik bilgiye sahip oldugu ifade
edilebilir. 06’ nin siifinda riskli 6grenci bulunmadigindan erken tan1 ve yonlendirme

acisindan bir risk durumundan s6z edilemez.

O7°nin smifindan ¢alismaya katilan 15 ¢ocuktan, 1’inin orta diizeyde OOG
riskli oldugu gériilmiistiir. O7; 6zgiil 6grenme giigliigiiniin ne olduguyla ilgili ve
egitim uygulamalar ile ilgili dogru bilgilere sahip olup; tanilama ile ilgili kavram
yanilgilari oldugu ifade edilebilir. Buradan hareketle O7’ nin smifindaki bir 6grencinin

erken tan1 ve yonlendirme acisindan risk altinda oldugu ifade edilebilir.

08’in smifindan calismaya katilan 8 cocuktan, 2’sinin orta diizeyde OOG riskli
oldugu goriilmiistiir. O8; 6zgiil 6grenme gii¢liigiiniin ne olduguyla ilgili ve tanilanma
ile ilgili goriislerinde dogru bilgilere sahip olup; 6zgiil 6grenme gligliigline sahip
cocuklara yonelik egitim uygulamalariyla ilgili dogru bilgilere sahip oldugu ifade
edilebilir. Buradan hareketle O8’ iin smifindaki iki &grencinin erken tani ve

yonlendirme agisindan risk altinda oldugundan s6z edilemez.

Ozel ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar genellikle ilkokul déneminde
tanilanmaktadir ve okul oncesi donemde tani verilmekten kaginilmaktadir (MEB,
2021). Okul dncesi donemde 6grenme giicliigii tanisinin az konulmasi sebebiyle okul
oncesi 0gretmenlerin tani siirecleri ve 6grenme gligliigiiniin erken belirtilerine yonelik
yeterliklerinin az oldugu, konuyla ilgili bilgi eksikliklerinin oldugu ve kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 diistiniilmektedir (Babiir, 2018). Arastirmaya katilan
ogretmenlerin bliylik ¢ogunlugu 6grenme giicliigiiniin ne oldugu, nasil tanilandigi,
hangi desteklerden faydalanabildigi konusunda eksik ya da yanlis bilgilere sahiptir.
Calismada yer alan ¢ocuklarin (n=78) 2’ si yiiksek diizeyde, 10’ u orta diizeyde olmak
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lizere toplam 12 cocugun miidahaleye gereksinimi bulunmustur ve &gretmenlerin
smiflarindaki bu ¢ocuklar resmi olarak ydnlendirilip tanilanmamustir. Ogretmenlerin
belirti gésteren ¢ocuklar1 degerlendirebilmesi i¢in bilgi diizeylerinin ve yeterliklerinin
gelismesi  gerektigi disiiniilmektedir. Benzer c¢alismalarda da okul oOncesi
ogretmenlerin 6zgil 6grenme giicliigii ile ilgili yeterli bilgi sahibi olma, 6grenme
giicliigii belirtisi olan ¢ocuklari tespit edebilme ve degerlendirme konusunda nitelikli

miidahalelerin sunulmasinin 6nemi vurgulanmistir (A¢ikgoz, 2019).

5.2.Sonug¢

Okul oncesi 6gretmenlerin 6zgiill 6grenme giicliigliyle ilgili sahip olduklar
eksik bilgiler ya da kavram yanilgilari nedeniyle 6grenme giigliigiiyle ilgili bilgilerinin
cogunlukla eksik ya da yanlis oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin
siniflarinda yer alan ¢cocuklardan 6zgiil 6grenme giigliigii riski tasiyan ¢ocuklar tespit
edilmistir. Bu durumda 6zgiil 6grenme gii¢liigiiniin erken tanilama ve yonlendirmeyle

ilgili sorunlar yaganacag: ifade edilebilir.

5.3.0neriler
Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar dogrultusunda sunlar 6nerilebilir:

Bu dogrultuda arastirma alt problemlerine paralel olarak Ogretmenlerden
toplanan nicel veriler ve yar1 yapilandirilmis goriismeler ile elde edilen nitel bulgular
birlikte degerlendirildiginde Ogretmenlerin konuyla ilgili yeterlikleri ile goriisleri
arasinda tutarsizliklar oldugu belirlenmis ve gelecek calismalarda okul oncesi
ogretmenlerin 6zgiil 6grenme giicliigi ile ilgili kavram yanilgilarina dair arastirmalar

yapilmasi Onerilebilir.

Calismada orta ve yiiksek diizeyde 6grenme gli¢liigii riski bulunan ¢ocuklarin
bilgileri, alt boyutlarda aldiklari puanlar ve tavsiye edilen miidahale alani diizey

psikolojik danigsmani ile paylasilmistir. Miidahale siirecinde gocuklarin belirlenen
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beceriler ile iliskili olarak ¢ocuk ruh sagligi uzmani, psikolog gibi ilgili uzmanlara
yonlendirilmesi ile biitlinciil bir yaklasim benimsenmesinin etkili olacagi

distiniilmektedir.

Bu calisma ile ¢ocuklar yalnizca okul oncesi donemde taranmis olup bu
donemde gosterdikleri 6zglil 6grenme gligliigii riskleri ortaya konulmustur. Bu
cocuklarin okul donemine geldiklerinde de takiplerinin yapilmasi ve 6zgiil 6grenme
giicliigli acisindan degerlendirilmeleri ile yapilacak ayrintili boylamsal bir calismaya

ithtiyag¢ oldugu diistiniilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zgiil 6grenme gligliigiiniin ne oldugu, 6zellikleri,
belirtileri ve miidahale yontemleri konusunda bilgilendirilmeleri saglanabilir. Bu

konuda hizmet ici egitimler diizenlenebilir.

Ogretmenlerin konuyla ilgili bilgi eksikliklerinin heniiz mezun olmadan &nce
giderilmesinin yararli olacagi ve buradan hareketle, okul dncesi dgretmenligi lisans
programlarina 6zel egitim dersi haricinde yer alan 6grenme giigliigiine iliskin segmeli

dersin, zorunlu ders olarak koyulmasi 6nerilebilir.
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16. Araghrma ile ilgili sonug raporlanm calismanm bitis tarihinden itibaren 30 pin ivinde

izin aldigim hirime ulagtiracagim,

L = A T P
o Bl o il - ot

=

Kaobul ettifimi beyan ederim.

Amgtrmann Adl : Okl Oncest Gérﬁ{-wnkrm:‘ﬂ f}'-’-ﬁ‘ﬂ
Ofiremme Cuclagd Hakkindak: Bily ve
Araglirmac E Heterliklerinin  (nce lemnae sl

DR Sives KAMA
Tarih 3,05 2022
limza

isim - Soyisim 'DHUE g -5*“’#\“{""{%
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Ek-6: Veli Onam Formu

Ek-1
Saym Veli;

Cocugumuzm katilaca® bu gahsma, “Okul Oncesi Ofretmenlerinin Ozgiil Ofrenme
Gicliagn Habdondald Bilgi ve Oz Yeterliblermin Incelenmesi™ adryla, 19.09.2022-14.10.2012
tarialeri arasmda vapilacak bir angtrma uygulamaedir.

Aragtmmamn Hedefi: Okul dnces Ggretmenlerinin dzgiil 5gremme gitglilzi haldoandald bilgi ve éz
veterliklerinin incelenerek: bulundukdan smuflannda ver alan goculdann dzgiil GFrenme giigliiine
vinelik belirti gdsterme durumlannm taranmasidir.

Aragtimz Uvgulamas: Anket geklindedir.

Aragtmmz T.C. Milli Egitim Bakanh@ip'mmm ve clul yonetiminin de izmi ile
gerpeklegmeltedir. Aragtrma uygulamasma  kablm tamameylz gonillilil esasma dayah
olmaktadir. Cocufunuz caliymaya kathp katlmamalta Gzgirdir Aragtuma gocufunmuz igm
herhangi bir istenmeyen etk ya da risk tapmamaltadr. Cocugunuzin kathm tamamen sizin
isteginize baghdwr, reddedebilir ya da herhangi bir asamasnda avrilabilirsiniz. Aragtrmmava
katilmamamz veya aragtmmadan aynilma duromnda Sgrencilerin akademik baganlan, okul ve
dgrztmenleriyle olan iligkilen ethilemeyeceltir.

Calymada dgrencilerden lamlik belirleyici highir bilgi istenmemeltedir. Cevaplar
tarpamiyla gizli tutulacak ve sadece araghrmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uwgulamalar, genel olarak kigizel rahatsizhk verecek somlar ve durumlar igermemektedir.
Amneak, katihm srasinda sorulardan va da herhangi bagka bir nedenden gocufunuz kendisin
rzhatsiz hissederse cevaplama igmi vanda bralap glamakta Gzeiirdiir. Bu durumda rzhatsizhiam
giderilmesi igin gereken vardim saflanzcakhr. Coougumuz galiymaya katildiktan sonra istedizi an
vargegebilir. Bdyle bir duromda wverd toplama aracin  uvgulayan kgive, cabigman
tamamlamayacagom sovlemest veterli olacaktr. Anket caligmasma katlmamak ya da katildktan
sonra vazgegmek gocufunuza hichir sorumbuluk getimmeyecektr.

Onay vermeden dnce sormak 1stediginiz herhangi bir keno varsa sormaktan gelinmeyiniz.
Calizma bittikten sonra bizlere telefon veva e-posta ile ulagarak scru sorabilir, zonuglar hakdinda
bilgi 1steyebilirsiniz. Saygilanmizla,

Arastirmact : Onur SIVRIKAYA 3
iletizion bilgileri :
. 3] ¥
7 L
Velisi bulundugum smfe N . - B

e resene L SRaride egikdanan arapirmaye kanlmesine Tin veriyoruns
(Liatfen formu imzaladiktan sonm pocugunuzla okula geri gondanm=*).

Izsim-Soyizim imza:
Veli Adi-Soyadi :

Telefon Mumarss.:,
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Ek-7: Ozgiil Ogrenme Giicliigiine Yonelik Ogretmen Goriisme Formu

Sayin Meslektasim; Bu gbriisme formu “Qkul Oncesi Ogretmenlerinin Ozgill Ogrenme Giiglig
Halkkmdaki Bilgi ve Oz Yeterliklerinin Incelenmesi™ yiksek lisans tez calismasi icin “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Ozgill Ogrenme Giicliigt Hakkindaki Goriislerinin Belirlenmesi” amaciyla okul
tncesi Ofretmenleri ile vapilmak {izere planlannustir. Elde edilecek weriler bilimsel arastirma
amaciyla kullamlacak ve herhangi bir kurum ya da kisiyle paylasilmayacaktir.

Katkilanniz icin tesekkir ederim.

Onur SIVRIKAYA
L. Bilim: Demografik Bilgiler
1. Cinsivetiniz:
Kadinf ) Erkek{ )
2. Yasimz
3. Ogrenim diizeyiniz:
On lisans { ) Lizans [ ) Yiiksek lisans ( ) Doktora ()
4. Mezun oldugunuz bilim:
5. Meslekte calisma siireniz:
6. Okulunuzun bulundugu ilge:
7. Cahstfimz kurum tiri:
Resmi Anasimfi( ) Resmi Anaokulu { ) Ozel Anasiufi( ) Ozel Anackulu ( )

8. Cahstfimz suuflarda genellikle kac GErenci bulunmaktadur?

9. Meslek hayatimzda zgill dfrenme glicliifline sahip oldugunu diislindiiffinidz bir frenciniz

oldu mu?

10. Ozgill dgrenme giigliiah ile ilgili herhangi bir egitim aldiniz mi?
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Ek-7: Ozgiil Ogrenme Giicliigiine Yonelik Ogretmen Goriisme Formu

IL Biliim: Yar Yapilandiridms Giriisme Formu

Tanmm

1. Ozgiil 3grenme glicliginiin ne olduguyla ilgili gérisleriniz nelerdir?

[

Ozgiil BErenme giicliifiiniin nedenleri ile ilgili ghriisleriniz nelerdir?

3. Sizce oOzgil dfrenme glclifi bulunan okul Gncesi démemdeki gocuklarn en belirgin

tizellikleri nelerdir?

Onemi

4. Ogzgiil dfrenme gilicliffiniin erken dénemlerde fark edilmesinin dnemi/gereklilifi hakkinda

diisiinceleriniz nelerdir?

Ly

Cocuklarda Bzgiil dgrenme gligliifll durumlarnn fark edilmesinde ailelerin énemi/gereklilifi

hakkinda diistinceleriniz nelerdir?

6. Oegil dgrenme giicligi bulunan ¢ocuklarn erken dénemlerde fark edilmesine yonelik neler

vapilabilir?

7. Okul Oncesi 6fretmenlerinin cocuklarda Gzeil Girenme ghcligl durumlanmn fark

edilmesine yinelik veterliliklerinin saglanmasi ya da arttirilmas: icin neler yvapilabilir?

Tamlanma ve Desteklenmesi

8. Ogzgill dfrenme piliclifi riski olan cocuklann tamlama siireci hakkinda disiinceleriniz

nelerdir?

9. Ozglil dgrenme gliclifline sahip d@rencilerin efitim hayatinda zorlandiklan akademik

alanlarla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

10, Tiirkiye'deki Gzgil Gfrenme gicliifiine sahip Gfrencilere ydnelik efitim uygulamalan

hakkinda diislinceleriniz nelerdir?

Oneri ve Diisiinceler

11. Konuyla ilgili ilave etmek istediiniz dnerileriniz ve diistinceleriniz nelerdir?






