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OZET

Disiplinlerarasi Ogretim Yaklasgimina Dayah Sosyal Bilgiler Ogretiminin Problem
Cozmeye Yonelik Yansitic1 Diisiinme Becerisine Etkisi

Bu calisgmanin amaci sosyal bilgiler dersinde belirli bir problem durumu gergevesinde
disiplinleraras1 yaklasimla hazirlanan etkinliklerin problem ¢6zmeye yonelik yansitict diiglinme
becerisine etkisini belirlemektir. Uygulama, 2021- 2022 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde
ilkokul 4. sinif 6grencileriyle gergeklestirilmistir.

Karma yaklagim, aragtirmanin modelidir. Calisma, karma yaklagim desenlerinden gomiilii (i¢
ice yerlesik) desende yiritiilmiistiir. Arastirmanin nicel verileri Kizilkaya ve Askar (2009)
tarafindan gelistirilen, arastirmaci tarafindan sosyal bilgiler 6gretimine uyarlanan problem ¢d6zmeye
yonelik yansitici diisiinme becerisi (PCYDB) 6lcegi ile toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri ise
disiplinleraras1 uygulamalara yonelik 6grenci goriislerinin alinmasi amaciyla yar1 yapilandirilmig
goriigmelerle elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde veriler ses kaydi yoluyla alinmus,
ardindan ses kayitlar1 yaziya gecirilmistir. Aragtirmanin diger nitel verileri ise disiplinlerarasi
uygulamalarla tasarlanan ogretim siireciyle ilgili Ogrencilerin tuttugu yansitict giinliikler
araciligryla toplanmistir. Nicel verilerin analizinde, non-parametrik analiz tekniklerinden iliskisiz
Olgtimler i¢in Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon isaretli siralar testinden yararlanilmustir. Nitel
verilerin analiz ise igerik analizi yontemiyle yapilmistir.

Aragtirmanin nicel sonucunda, belirli bir problem durumu iizerine olusturulan senaryoya
yonelik hazirlanan disiplinlerarasi etkinliklerin, 6grencilerin PCYDB’ni anlamli diizeyde artirdigi
sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda &grencilerle yapilan yari yapilandirilmig
goriismelerden ise disiplinleraras: iliskilendirilen derslerin gercek hayatla baglantiy1 saglayarak
kalicthgr artirdigi, gercek hayattaki problemlere yonelik sorgulama becerisi ve karar verme
becerilerinin  gelistigine dair sonuglara ulasilmistir. Arastirmanin nitel kisminda yansitici
giinliiklerden elde edilen sonuca gore 6grencilerin disiplinlerarasi yaklagimla tasarlanan derslerde
yiiksek diizeyde performans sergileyip derslere katilim sagladigi ve siiregle ilgili duyussal
davranislar gelistirdigi tespit edilmistir. Ogrencilerde PCYDB’nin gelistirilebilmesi i¢in sosyal
bilgiler dersinin 6gretim programinda Ongoriilldigii gibi sarmal bir yapida tasarlanmig

disiplinleraras: etkinliklerle desteklenmesi ve zenginlestirilmesi onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler Ogretimi, Disiplinlerarasi Ogretim Yaklagimi, Problem

Cozme Becerisi, Yansitici Diisiinme Becerisi.
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ABSTRACT

The Effect of Social Studies Teaching Based on Interdisciplinary Teaching Approach on
Reflective Thinking Skills for Problem Solving

The aim of this study is to determine the effect of the activities prepared with an
interdisciplinary approach within the framework of a certain problem situation in the Social Studies
course on the reflective thinking skill for problem solving. The application was carried out with 4th
grade students in the second semester of the 2021-2022 academic year.

The mixed approach is the model of the research. The study was carried out in embedded
(nested) design, which is one of the mixed approach patterns. The quantitative data of the study
were collected with the reflective thinking skill scale for problem solving, which was developed by
Kizilkaya and Askar, (2009) and adapted to social studies teaching by the researcher. Qualitative
data of the research were obtained through semi-structured interviews in order to get students'
opinions on interdisciplinary practices. In the semi-structured interviews, the data were taken by
audio recording, then the audio recordings were transcribed. The other qualitative data of the
research were collected through reflective diaries kept by the students about the teaching process
designed with interdisciplinary practices. In the analysis of quantitative data, Mann-Whitney U test
and Wilcoxon signed-rank test were used for non-parametric analysis techniques for unrelated
measurements. The analysis of qualitative data was made by content analysis method.

As a quantitative result of the research, it was concluded that the interdisciplinary activities
prepared for the scenario created on a certain problem situation significantly increased the
reflective thinking skills of students for problem solving. From the semi-structured interviews
conducted with the students in the qualitative dimension of the research, it was concluded that the
interdisciplinary courses increased the permanence by providing a connection with real life, and the
questioning skills and decision-making skills for real-life problems were developed. According to
the results obtained from the reflective diaries in the qualitative part of the research, it was
determined that the students exhibited a high level of performance in the lessons designed with an
interdisciplinary approach, participated in the lessons and developed affective behaviors related to
the process. In order to develop reflective thinking skills for problem solving in students, it is
recommended that the Social Studies course be supported and enriched with interdisciplinary

activities designed in a spiral structure as envisaged in the curriculum.

Keywords: Social Studies Teaching, Interdisciplinary Teaching Approach, Problem Solving Skill,
Reflective Thinking Skill.
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1. GIRIS

Diinyada ve iilkemizde bilim ve teknolojide yasanan gelismeler, egitim alanina da
yansimustir. Egitimin bireyleri gelistirme ve giiniin gereklerine hazirlama islevi glinlimiiziin degisen
sartlartyla birlikte devinim halindedir. Ogrenenlerin sadece beynin sol lobunun (sirasal-analitik
diisiinme) ve sag lobunun (duygusal- yaratici) 6grenme siireclerine dahil oldugu ve duygusal-
yaratici diislinmeyle, mantiksal diisiinme-problem ¢dzme becerilerini harmanlayan bir anlayisa
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu anlayisla egitim programlarinda disiplinlerarasi 6gretim yaklagimi temel
almmstir (Ozkok, 2005). Boylelikle disipliner yaklasimin tekil ve ayrilmus yapisi terk edilmis,
disiplinleraras1 yaklagimin biitiinselligi temel alan program anlayisi benimsenmistir (Martinello,
2000).

Disipliner yaklagimda, Ogretim programlarindaki kazanimlarla elde edilen bilgi ve
becerilerin giinlilk yasamdaki problemlerin ¢éziimiine uygulanma amaciyla birlestirilme islemi
Ogrenciye birakilmig ve bu birlesme isleminin otomatik olarak gergeklesecegi varsayilmigtir
(Yildinm, 1996). Disiplinlerarast yaklasimda ise boliinme olmaksizin disiplinlerin ¢izdigi
cergeveden ¢ikilarak, problemlerin alanlardan bagimsiz olarak tanimlanip ¢oziildiigii vurgulanabilir
(Dervigoglu & Soran, 2003). Bu baglamda giiniimiiz degisen sartlarinin beraberinde problem
durumlarini da getirdigi bir gergektir. Bu problem durumlar bir disiplinin bilgisiyle ¢6ziilemeyecek
kadar karmagiktir (Ulusoy, 2007). Birden fazla disiplinin es giidiimle ¢aligmasini zorunluluk haline
getirmistir.

Jacobs (1989, s. 8), disiplinlerarasi yaklagimi “Bir kavramin, konunun, problemin ya da
tecriibenin incelenmesi i¢in birden fazla disiplinin yontem ve bilgisini biling¢li bir bigimde ise kosan
program anlayis1” olarak tanimlamaktadir. Yildirim’a (1996, s. 89) gore disiplinlerarasi yaklagim,
“Geleneksel konu alanlarinin belirli kavramlar etrafinda anlamli bir bicimde bir araya getirilerek
sunulmasi1” olarak tanimlanmustir.

Farkli disiplinleri ortak bir konu ya da kavram iizerinde biitiinlestirme ve bu disiplinlerin
aralarinda iliski kurma disiplinleraras1 yaklagimin 6ziinde vardir. Bu yiizden disiplinlerarasi
yaklagim biitlinlestirilmis yaklasim olarak da adlandirilir. Aydin ve Balim’a (2005) gore
disiplinleraras1 6gretimde, belirli bir kavrama, probleme ya da konuya degisik bakis acistyla 151k
tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alanlardan alinarak biitiinlestirilir. Disiplinleraras1 6gretim, farkli
alanlarda biitlinlestirilen bilgi ve kavramlar araciligiyla 6grencileri analiz, sentez diizeyi gibi st
diizey diisiinmelere odaklastiran bir yaklagimdir (Aybek, 2001). Disiplinlerarasi &gretimin en
onemli kazanimi farkli bakis agilariyla diisiinmeyi saglanmasi ve bilgilerin biitiinliikk kazanarak

giinliik yasamda islevsellesmesidir (Kanath & Cekici, 2013).



Bastirk’e  (2009) gore disiplinlerarast yaklagim, farkli konu alanlarindan yapilan
iliskilendirmeyle &gretim faaliyetinin etkililiginin artirilmasidir. Disiplinleraras1 yaklagimla
Ogrencilerin ele alinan kapsamin énemini ve buna kosut olarak gergek hayatta karsilasilan sorunlart
anlamalar1 saglanmaktadir (Drake & Burns, 2004). Ger¢ek yasamda farkli igerikte problem
durumlanyla karsilasan ogrencilere, derslerde tek bir disiplinin bilgisiyle problem c¢dzmeyi
ogretmeye ¢aligmak, gercek yasamla okul dersleri arasinda bir ugurumun olusmasina neden olabilir
ki bu sebeple derslerde grup galismalariyla ve disiplinlerarasi yaklasimla problem durumlar ele
almmalidir (Arikan, 2018). Karsilasilan problemlerin ¢6ztiimi, disiplinleraras1 bilgiyi ve ¢cok yonlii
bakis agisini gerektirir (Senemoglu, 2002).

Disiplinlerarast yaklagim, 6grencilerin ¢agin istenilen becerilerini kazandirmasinda etkili bir
ogretim yaklasimidir (Celik, 2017). Ogrencilerin egitim yasantilar1, 6grencilerin farkli yonlerini 6n
plana c¢ikarabilecek ve edindigi bilgileri gilinliik yasamla iliskilendirilmesini saglayacak
yaklagimlarla donatilmig olmalidir (Demirel, Tuncel, Demirhan & Demir, 2008).

Disiplinlerarast yaklagimla 6grenciler gozlemleri araciligiyla aktivitelere katilarak bilgi ve
becerilerini ger¢ek yasam durumlarina transfer ederek Ogrenirler (Yarimca, 2011). Bu bilgi ve
becerilerin etkili bicimde kazanilmasi bireylerin gelecege en iyi sekilde hazirlanmasini saglar.
Disiplinleraras1 yaklagimla 6grencilerin gergek hayata hazirlanmalar ve giiniin gereklerine ayak
uydurmalart saglanir. Giinliik hayatlarinda karsilasilan problemleri ¢6zmeleri amaciyla problem
cozme, elestirel diisiinme, yansitict diisinme gibi 21. ylizy1l becerilerinin gelistirilmesi de
disiplinleraras1 yaklasimin odak noktalarindandir. Toplumsal, g¢evresel vb. sorunlar {iizerine
diisiinen, bu sorunlara yonelik ¢oziim yollar1 iireten ve toplumda aktif rol alan 21. yiizyil
becerilerine sahip bireyler yetistirmek egitsel agidan bir gerekliliktir (Sarican, 2017).

Sosyal bilgiler, kisi ve toplumla ilgili konular1 disiplinlerarasi yaklagimla ele alan ve
bireyleri sosyal ve fiziksel diinyaya hazirlamayr amaglayan bir derstir (Doganay, 2005). Ogretim

programinda sosyal bilgiler dersiyle ilgili su bilgiler yer almaktadir.

Sosyal bilgiler 6grenme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari,
yurttaglik ve demokrasi konular1 biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir. Konular
tarih, cografya, insan haklar ve vatandaslik diye ayri ayri degil, disiplinler arasi
yaklagimla islenmelidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018, s. 10).

Aybek’e (2001) gore, sosyal bilgiler dersinde disiplinleraras: iliskilendirilmenin yapilmasi
konularm daha iyi anlagilmasini, konu alanlar1 arasindaki baglantilarin net olarak goériilmesini ve
olaylarin biitiin olarak algilanmasini saglamaktadir. Sénmez’e (2010) gore ¢ocugun karsilastigi
problemleri ¢d6zmek suretiyle edindigi bilgi ve becerileri transfer ederek bagka problemlerin

¢Oziimiinde kullanabilmesi i¢in toplumsal olaylar biitlinliik i¢inde ele alinmalidir.



Gilinimiizde sosyal bilgiler 6gretiminde yansitici aragtirma olarak sosyal bilgiler yaklagimi
yer almaktadir (MEB, 2018). Yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler yaklagimi, i¢inde yasanilan
toplumun sosyal, ekonomik ve siyasi problemlerin belirlenmesi, tartigilmasi ve degerlendirmesine
dayanmaktadir (Moffatt, 1957). Yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler yaklasimi, bireyin
problemleri analiz etme ve karar verme becerilerini gelistirmeyi hedefler (Barr, Barth ve Shermis,
1977°den aktaran Merey & Kilicoglu, 2014, s. 341; Doganay, 2005; Oztiirk, 2015). Yansitict
arastirma olarak sosyal bilgiler yaklagimmin 6ziinde, toplumla aktif etkilesim iginde bulunulan
Ogrencilerin sorun ¢dzme stratajilerini uygulamalarina ve karar verme becerilerini gelistirmelerine
yardimci olmak yatmaktadir. Sosyal Bilgiler Ogretim Progranminda yansitict yaklagim sdyle ifade
edilmektedir. “Okulun i¢indeki ve disindaki olaylardan yararlanilarak 6grenciler sik sik gercek
hayat problemleri ve ¢eligkili durumlarla karsilagtirillmali ve karsilastiklar1 sosyal problemler
tizerine yansitict disiinmeleri saglanmalidir” (MEB, 2018, s. 12). 21. yiizyil becerilerinden olan
yansitict diisiince, ¢evresindeki karmasik olay, olgu ve durumlara duyarlik gosterip, kusku, irkilme
ve duraksamayla baglayan ayrica elestirel, yaratici, bilis 6tesi ve tiim bunlar1 kapsayan bilimsel
diisiinme yontemleri ile yakindan iliskili olan bir diisiince bigimidir (Ag¢ikalin, 2003).

Dewey (1910, s. 6) yansitict disiinmeyi, “Herhangi diisiince ya da bilgiyi ve onun
amagladigi sonuglara ulasmay1 destekleyen bir bilgi yapisini etkin, tutarli ve dikkatli bir bigimde
diisiinme” olarak tanimlamustir. Unver (2003, s. 5) yansitic1 diisiinmeyi “Bireyin 6gretme ya da
O0grenme yontemi ve diizeyine iligkin olumlu ve olumsuz durumlari ortaya ¢ikarmaya ve sorunlari
¢Oozmeye yonelik diislinme siireci” olarak tanimlamistir.

Dewey (1910), yansitict diisiinmenin bilgi ve inanglarin hesaba katildigi, birbiriyle iligkili
fikirlerin nedenleme yapilarak siralanmasini igeren aktif, kasitl ve sistemli bir siire¢ oldugunu ve
Oneriler, problem, hipotezler, nedenleme ve test etmeden olusan bes asamadan olustugunu 6ne
stirmistiir. Sosyal bilgiler dersinin kapsaminda yer alan dis diinyaya ait soyut igerikler, giinliik
yasamda karsilagilan problemlerle baglanti kurulmasi yoluyla somutlastirilir (Giirkan & Doganay,
2016).

Yansitict  diisiinmeyle Ogrenciler, Ogrenme yoluyla edindikleri kazanimlarin1 kendi
hayatlarma da yansitma becerileri elde ederler (Demirel, 2021; Dewey, 1910; Unver, 2003).
Yansitict diisiinme, 6grenilen teori ve gercek hayattaki pratigi birbirine baglamak i¢in kullanilmasi
gereken bir diislince bigimidir (Gilbert, 2001).

Yansitic1 diisiinme problemlere gercek ¢oziim bulurken kendisi ve gevresiyle ilgili saglikli
kararlar alirken bireylere yardimci olur (Unver, 2003). Egitim kuramcilari, biitiin 6grenme
ortamlarinda Ogrencilerin problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirmede yansitict
diisiinme ve diger {ist diizey diisiinme stratejilerini kullanmak gerektigini ileri stirmiislerdir (Kuhn,

1990’dan aktaran Bas & Kivilcim, 2013, s. 2).



Dewey’e (1910) gore yansitici diisiinmenin amaci, problemin derinlemesine anlagilmasi
yoluyla ¢oziilmesidir. Ogrencilerin giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 problemler iizerinde
bilimsel bakis agisiyla dikkatli, disiplinli ve belirli bir sistematik dahilinde diisiinmeleri, problemin
¢Oziimiinde kolaylastirici rol oynar (Dewey, 1910). Buradan hareketle yansitict diisiinmenin
problem ¢dzme siirecindeki 6neminin yadsinamaz oldugu vurgulanabilir.

Problem ¢6zme becerisi ¢ok yonlii diisiinmeyi, sorgulamayi, olaylara ¢cok yonlii sekilde
bakabilmeyi gerektirmektedir (Bas & Kivileim, 2013). Ogrencilerin cevrelerine ilgilerini
stirdiirerek cevreyi kontrol etmeye tesvik eden yansitici diisiinme, problem ¢dzme siireclerini de
basli basma kapsamaktadir (Epstein, 2003). Problemleri ¢ozebilmek icin c¢esitli beceriler
gerekmektedir. Problem ¢6zme becerisi gocugun dogumdan itibaren baslayan ve olgunlagmayla
daha karmasik becerilerin dahil oldugu temel becerilerdendir (Kurt, 2016). Buradan hareketle
problem ¢6zme becerisinin, temel hayat faaliyetlerinin islevsel olarak siirdiiriilmesi igin gerekli
oldugu ve biligsel, sosyal ve psikolojik siirecleri icerdigi vurgulanabilir.

Yansiticl diisiinmeyi problem ¢6zme baglaminda ele alan Kizilkaya ve Askar’a (2009) gore,
Ogrenme siireclerinin yansitici etkinlikleri kapsayacak sekilde doniistiiriilmesi ve siirecin dgrenciler
tarafindan ne, neden ve nasil gibi sorularla ele alinip sorgulanmasi, 6gretimin etkililigini
artirmasinin yani sira problem ¢dzme becerisini de dogrudan etkileyen yansitict bir aligkanlik
olusturur. Yansitic1 diisiinme becerisinin gelistirilmesi, 6lgiilmesi ve degerlendirilmesi problem
¢cozme becerisini etkiler, bununla birlikte yansitict diisiinmenin ancak belirli bir problem
sezildiginde ortaya ¢ikmasindan dolayr yansitma en etkili bigimde problem ¢dzme siirecinde
gozlenebilir (Kizilkaya & Askar, 2009).

Bu arastirmada, sosyal bilgiler dersinde giinliik yasamla ilgili olan bir problem durumu,
disiplinleraras1 yaklasimla hazirlanan etkinliklerle birlikte ele alinmistir. Bu problem durumunun
sebepleri ve problem durumuna yonelik olasi ¢Oziim Onerileri siire¢ iginde incelenmistir. Bu
dogrultuda 4. smifin tiim dersleri (yabanct dil harig, sosyal bilgiler, matematik, Tirkge, fen
bilimleri, din kiiltiirii vb.) biitiinlesik olarak kapsayan ders planlariyla ele alinmistir. Disiplinlerarasi
yaklagimla hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin PCYDB’ne etkisi incelenmistir. PCYDB’nin
yaninda disiplinlerarasi uygulama siireci hakkinda oOgrencilerin goriisleri ele alinmus,
disiplinleraras1 uygulamalara yonelik o6grencilerin olusturdugu yansitict giinliiklerin  nasil

sekillendigi irdelenmistir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismayla, sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi yaklasima dayali olarak hazirlanan
Ogretim etkinliklerinin ilkokul 4. smif 0&grencilerinin PCYDB’ne etkisi arastirilmis ve
gerceklestirilen disiplinleraras: etkinliklere yonelik 6grenci goriislerinin ve 6grenciler tarafindan

olusturulan/tutulan yansitict giinliiklerin degerlendirilmesi amaglanmigtir. Belirlenen amag



dogrultusunda, “Sosyal bilgiler dersinde hazirlanan disiplinlerarasi dgretim yaklasimina dayali
etkinliklerin problem ¢dzmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerine etkisi nedir?” sorusuna
cevap aranmistir. Ana problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.
1. Sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi yaklasima dayali olarak gelistirilen etkinliklerin,
ilkokul 4. smif 6grencilerinin PCYDB’nin gelisimine etkisi var midir?
2. 1llkokul 4. smmf sosyal bilgiler dersinde, disiplinlerarasi yaklasimla gergeklestirilen
etkinliklere yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?
3. llkokul 4. siif sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi yaklasimla tasarlanan
uygulamalara yonelik, 6grencilerin yansitict 6grenme giinliiklerindeki diisiinceleri nasil

sekillenmektedir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

“Okulun icindeki ve disindaki olaylardan yararlanilarak Ogrenciler sik sik gercek hayat
problemleri ve celiskili durumlarla karsilagtirilmali ve karsilagtiklari sosyal problemler iizerine
yansitict diisiinmeleri saglanmalidir” (MEB, 2018, s. 12). Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
belirtildigi ilizere Ogretim faaliyetleri yiiriitiilirken Ogrenciler, gergek yasam problemleriyle
karsilasmalidir. Ogrenciler 6grendiklerini, giinliik yasamdaki problem durumlarini yorumlamak,
cikarimda bulunmak, sorgulamak ve ¢ozmek igin kullanabilmelidir. Ogrenciler problemleri
¢Ozerken yansitici bakis agisina sahip olmali, algilanan ya da diisiiniilen durumlar hakkinda
mantiksal kararlar verebilmelidir. Bu ¢alismada 4. sinif sosyal bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaniyla ilgili belirlenen kazanim dogrultusunda, ger¢ek yasamdaki bir problem
durumu ele alinmistir. Problem durumu dogrultusunda yatay ve dikey disiplinlerarasi iligkilendirme
yapilarak, bu problem durumunun sebepleri ve olasi ¢éziim yollar1 lizerinde 6grencilerin iist diizey
zihinsel silire¢ becerilerini de ise kosarak senaryolar iiretmeleri saglanmistir. Bu baglamda
disiplinleraras1 yaklasima dayali hazirlanan etkinliklerin, 6grencilerin 21. yiizy1l becerileri olarak
ifade edilen iist diizey diisiinme becerilerinin 6grenme siirecine dahil edilmesinin énemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bireyin belirli bir problem durumu {izerinden kendine doniik sorular sorarak
kendini ve g¢evresindeki olay ve durumlari farkli beceriler agisindan degerlendirdigi PCYDB’nin
arastirilmasi da arastirmayi 6nemli kildigi diisiiniilen bir diger unsurdur. Arastirmada kullanilan
disiplinleraras1 yaklagima dayali etkinlikler, materyaller, yontem teknikler, ogrenciler ve
Ogretmenler icin farkindalik yaratarak, bu etkinliklerde kullanilan materyallerin, yontem-
tekniklerin caligmayr 6nemli kildigi disiiniilmektedir. Sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi
yaklagimla hazirlanmis uygulamanin alana katkisi, benzer disiplinlerarasi programlarin gelistirilip
uygulanmasinda arastiricilara ve uygulayicilara 11k tutmasi ve yol gosterici olmasi agisindan 6nem

arz etmektedir.



Yiriitilen arastirma, sosyal bilgiler egitimi alaninda belirli bir problem durumu ya da tema
cercevesinde biitiinlesik yapilan bir uygulamadir. Ogrenciler icin hazirlanan yenilik¢i bakis acisini
ihtiva eden 6grenci merkezli etkinliklerin ¢alismay1 geleneksel yaklasimin disina ¢ikararak degerli
kildig1 diisiiniilmektedir. Zaman planlamasi yapilan disiplinleraras1 etkinlikler, alanda yapilacak
olan diger uygulamalara yol gosterici olabilir. Ayrica belirli bir problem durumu ya da tema
cercevesinde yatay ve dikey iligskilendirmeyle olusturulmus etkinliklerle ve 6grencilerin iist diizey
distinme becerilerinin  harekete gegirilmesi ¢alismayr farkli kilacak &zellikler olarak
degerlendirilmektedir. Alanyazin incelendiginde sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi
etkinliklerin problem ¢6zmeye yonelik yansitici diisiinme becerisi iizerine etkilerini aragtiran sinirlt
sayida calismalar mevcuttur. Bu calismalar o6zellikle ortaokul ve iistii egitim kademlerinde
yogunlagsmistir. Bu baglamda arastirmanin (disiplinleraras1 yaklagimla problem ¢dzme-yansitici
diisiinme becerilerini) ilkokul seviyesinde farkli bir calisma grubuyla ele alimmasinin degerli
oldugu disiintilmektedir. Sosyal bilgiler dersinde ilkokul diizeyinde problem ¢ézmeye yonelik
yansitici diisiinme etkinliklerinin farkli degiskenlere etkilerini inceleyen arastirmalar ise siirlidir.
Bu ag¢idan yiiriitiilmesi arastirmanin alaninda orijinallik igerebilecegi sdylenebilir. Ayrica sosyal
bilgiler egitimi alaninda disiplinlerarasi uygulamalar ve etkinlikler tizerine ilkokul seviyesinde
siirli sayida arastirma yiritilmiistir. Bu sebeple 6zellikle sosyal bilgiler dersinde ilkokul
diizeyinde giinliik yasam sorunlarina dayali tematik ders islenisini temel alan bu arastirmanin,
alanda yiiriitilen benzer calismalara destek saglayacag: diisiiniilmektedir. ilkokul diizeyinde
disiplinlerarasi uygulamalara ydnelik 6grencilere tutturulan yansitici giinliiklerin 6grencilerin
kendini yazili olarak ifade edebilme, sorgulayici yazma gibi farkli beceri alanlarina hitap etmesi
sebebiyle oOnemli oldugu disliniilmektedir. Gelistirilen disiplinlerarast etkinlikler 6gretim
uygulamalarinda uygulayicilara ve program gelistiricilere ve dahi ders materyalleri yapimina fikir
verebilir. ilkokul diizeyinde gercek bir problem durumu iizerinde iist diizey biligsel becerilerine
hitap edebilecek etkinliklerin egitim programlarinda yer almasi, &grencilerin hayata hazir

bulunusluk diizeyini erken yaslardan itibaren kazanmalarina katk: saglayacag diislinilmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Arastirma, Trabzon ilinde Ortahisar ilgesinde bulunan bir ilkokul ve bu okulun 4.
simifina 6grenim goren 48 dgrenciyle (deney grubu (24) ve kontrol grubu (24)) sinirhdir.

2. Aragtirma 2021-2022 egitim-6gretim y1l1 ile sinirlidir.

3. Aragtirma 4. sinif sosyal bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alaniyla
siirhidir.

4. Arastirmada PCYDB o6l¢eginin gegerlilik kapsaminda yapilan agimlayici ve dogrulayici

faktor analizleri (pandemi sebebiyle) ayni1 6rneklem grubunda yiirtitiilmiistiir.



1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

1. PCYDB olgegindeki maddeler yanitlanirken deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hi¢bir
etki altinda kalmadan, kendi fikirlerine gore maddeleri yanitladigi 6n goriilmiistiir.

2. Uygulama esnasinda sinifin fiziki 6zelliklerinin uygun oldugu varsayilmistir.

3. Caligma grubundaki Ogrencilerin veri toplama araglarindaki sorulara (yari
yapilandirilmis goriisme-yansitict  giinliikler) objektif ve samimi cevap verdikleri

varsayllmaktadir.

1. 5. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: “Bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir {inite ya da
tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin
ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu o6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkogretim dersidir” (MEB, 2005, s. 6).

Disiplinleraras1 Ogretim Yaklagimi: “Bir kavramin, konunun, problemin ya da tecriibenin
incelenmesi i¢in birden fazla disiplinin yontem ve bilgisini bilingli bir bi¢imde ise kosan program
anlayis1” (Jacobs, 1989, s. 8).

Problem Cozme Becerisi: “Olasi bir problem durumunda ¢éziimler arasindan en uygun olan
secimi igeren, yeni durumlarla bas etmeye yardim eden biligsel bir beceridir” (Sarican, 2017).

Yansitict Diisiinme Becerisi: “Yansitict diisiinme; hipotezler olusturma, hipotezler iizerinde
calisma ve test etme, tiimevarim yoluyla veri toplama ve tiimdengelimci yaklasimla sonuglara
ulagmay1 igeren bir list diizey diisiinme becerisidir” (Bigge & Shermis, 1999’dan aktaran Bas &
Beyhan, 2012, s. 128).



2. LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde aragtirmayla ilgili kuramsal ¢ergeveye ve literatiir taramasina yer verilmistir.

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Egitim, mahiyeti eski caglardan giiniimiize degin tartismali olan bir kavramdir. Egitim,
toplumsal ve kiiltiirel yapiyla ilgili olan farkli disiplinleri etkiledigi gibi ayni zamanda farkli
disiplinlerden de etkilenen bir 6zellige sahiptir (Kiirlim-Yapicioglu, 2016). Toplumlar egitim
yoluyla kiiltiirel degerlerini yasatir ve bu degerleri nesilden nesile aktarir. Egitim, bireyleri
dénemin gereklerine uygun bilgi, beceri vb. donatan bir 6zellige sahiptir. Bu agidan egitim toplumu
olusturan bireylerin kendilerini gergeklestirmesini saglayarak nitelikli bir toplumsallastirma islevi
gorur.

Egitim farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Ertiirk’e (1982, s. 12) gore egitim “bireyin
davranisinda kendi yasantisi yoluyla kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siireci”
olarak ifade edilmistir. Fidan ise egitimi en genel ifadesiyle (1985, s. 4), “insanlar1 belli amaglara
gore yetistirme siireci” seklinde belirtmistir. Tirk Dil Kurumu’na (TDK, 2022) gore egitim
“Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari igin gerekli bilgi, beceri ve
anlayislart elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul iginde veya disinda, dogrudan veya
dolayli yardim etme, terbiye” olarak tamimlanmugstir. Egitim aym1 zamanda bilginin kazanilip
yayilmasiyla birlikte degisimin ve gelisimin temel aracidir (Geng¢ & Eryaman, 2008).

Egitimle ilgili tanimlamalar zamanla degisime ugramistir. Tanimlardaki ortak nokta degisimi
ve gelisimi vurgulamasidir. Burada informal ve formal egitim kavramlari ortaya cikar. Informal
egitim plan ve programdan bagimsiz ailede, ¢evrede ve toplumda kisacasi dogal ortamlarda
meydana gelen egitimdir. informal egitimde yer, zaman belli degildir. Formal egitim, amaglari
onceden belirlenmis belirli bir mekanda, planl bicimde yiiriitiilen bir egitimdir. Egitimin formal
olusu, kendine has bir programinin olup olmama durumuyla karakterize edilebilir (Karacaoglu,
2011).

Egitim programi hakkinda alanyazinda ¢ok sayida tanima rastlamak miimkiindiir. Egitim
programlari alaninda yon verici ¢alismalart olan Tyler (1948) egitim programini “ge¢miste ya da su
andaki uygulamalar ile bilimsel ve kuramsal caligmalardan elde edilen amaglar dogrultusunda
bi¢cimlenmis 6grenci yasantilarinin biitlinii” olarak tamimlamustir (aktaran MEB, 2022, s. 16). Baska
bir tanimda ise “Bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi milli
egitimin ve kurumun amagclarinin gergeklesmesine doniik faaliyetlerinin tiimii” olarak ifade
edilmistir (Varig, 1994, s. 18). Ertiirk (1982), egitim programimi “yetisek” diye isimlendirmis ve

“Belli dgrencileri belli bir zaman siiresi i¢inde dilimi i¢inde yetistirmeye yonelik tiim faaliyetleri



kapsar” seklinde tanimlamistir (S. 14). Demirel (2021, s. 4) ise egitim programini, “Ggrenene
okulda ve okul diginda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi”
seklinde ele almaktadir. Yapilan tanimlamalarda farklilasan noktalar olmasina karsin ortak noktalar
oldugu da bir gergektir. Bunlar egitim programinin,

e Belirlenmis bir amag serisini,

e Amaglan kazandirmak i¢in igerigi,

e Icerigi kazandirmak i¢in kullanilacak etkinlikleri,

e Ogrenme ¢iktilarimi gosteren degerlendirme etkinliklerini ihtiva etmesidir (MEB, 2022).

Egitim programinim alt boyutunda ise dgretim programlari yer alir. Ogretim progranu ise
“belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan,
bilgi ve becerinin egitim programinin amaglar1 dogrultusunda ve planli bir bicimde
kazandirilmasma doéniik bir programdir” seklinde agiklamaktadir (Varis, 1994, s. 13). Ogretim
programi, egitim programinin belirledigi cerceve iginde yer alan amaglar okul ici yasantilarla
ogrenme etkinliklerinin planlanip, uygulanmasinin kapsar. Ders programi “Ogretim programlarinda
yer alan bilgi kategorilerinin disiplinlerin ve faaliyet alanlarinin, egitim amaglar ile iliskili olan
0zel amaglarmi gergeklestirmeleri i¢in Ogretim ilkelerini, konularin alt kategorilerini ve
degerlendirme esaslarini igeren ve esaslart 6grenci davranigina doniistiiren programdir” (Varis,
1994, s. 17-18).

Toplumlarin bulundurduklari insan giiclinii ¢agin gereklerine uygun bigimde yetistirmesi
egitim programlar1 araciligiyla gergeklesir. Bu durum etkili bir program gelistirme siirecini
giindeme getirmistir. Program gelistirme, egitim programinin dgeleri arasindaki dinamik iligkiler
biitiiniidiir. Programin 06geleri olan birbirleriyle hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme etkilesim halindedir ve programin bir 6gesinde olan bir degisme sistemin tiimiinii
etkiler (Demirel, 2021).

Tagpinar’in (2012, s. 25) tanima gore ise program gelistirme su sekilde ifade edilmistir.

Bir iilkenin ihtiyact olan nitelikli insan giiclinii yetistirmek amaciyla egitimin ¢esitli
kademelerindeki amagclart gerceklestirmeyi esas alan, bu amaglara ulagilmasi igin gerekli igerik
ile ortam tasariminin planlandigt ve sonugta hedeflere ulagsma diizeyinin Olgme ve
degerlendirme bigimlerinin sistemli bir bi¢imde organize edildigi bir arastirma gelistirme
stirecidir.

Ertiirk (1982, s. 13) program gelistirme siirecinde cevaplanmasi gereken sorular sdyle

belirtmistir.

1. Egitimin hedefleri neler olmal1 yani, 6grenciler hangi davranislar1 kazanmalidir?
2. Kendilerinde bu davraniglarin gelismesi igin 6grenciler hangi yasantilar1 gegirmeli
yani hangi egitim durumlarinda bulunmalidir?
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3. Bu durumlar nasil érgiitlenirse istendik 6grenci davraniglarini gelistirme bakimindan
en verimli olur?

4. Istendik davranislarin isabetlilik durumlarinda (istendik davranislar1 gelistirme
yoniinden) etkililik derecesi nedir?

5. Dérdiincii sorunun cevaplart 1s18inda mevcut yetisekte (programda) ne gibi
degisiklikler gerekir?

Yukaridaki sorularin yanitlari egitim programinin dgeleri olan, hedef, icerik, egitim-6gretim

durumlar1 ve degerlendirme durumlarinin ifade edilmis halidir.

Tablo 1. Programin Gelistirme Siirecinin Ogeleri ve Program Gelistirme Siirecinde Ele
Alman Sorular

Program Gelistirme Siireci Ogeleri Program Gelistirme Siirecinde Sorulan Sorular
Hedef Nigin dgretelim/6grenelim?

Icerik Ne 6gretelim/dgrenelim?

Ogrenme-bgretme siiregleri Nasil 6gretelim/6grenelim?

Degerlendirme Ne kadar 6grettik/6grendik?

2.1. 1. Program Tasarim

Egitim programi tasarimlari, programin temel 6geleri olan baglam, hedef, icerik, 6grenme
yasantilar1 ve degerlendirme arasinda birbirinden ayrilan iliskileri ortaya cikararak sekillenir.
Boylelikle farkli program tasarimlar ortaya ¢ikar (Demirel, 2021; Ornstein & Hunkins, 2014).

Demirel’e (2021) gore egitim programi gelistirilirken, programin belirli bir tasarima gore
yapilandirilmasi gerekir. Programin tasarimi, ortaya konacak hedefleri, 6gretme-6grenme siiregleri
ve gelistirilen programin degerlendirilmesini belirlemekle beraber, programin felsefi goriislerini ve
anlayisin1 yansitmaktadir (Demirel, 2021). Ayn1 zamanda programi gelistirme ve degerlendirme
faaliyetlerini de yine programin tasarimi belirler (Demirel, 2021).

Program tasariminda ii¢ ana yaklasim ve bu yaklasimlarla iligkili bazi alt yaklagimlar asagida

verilmistir.

2. 1. 1. 1. Ogrenen Merkezli Program Tasarim

Ogrencilerin bireysel farkliliklarini temel alan bu yaklasimda, dgrencinin siiregte gdzlemleri
ve yasantistyla dgrenme etkinliklerinde yer almasi temeldir. Ogrenme siirecini 6grencilerin ilgi ve
ihtiyact belirlemektedir. Cocuk merkezli, yasanti merkezli, romantik (radikal) ve hiimanistik

tasarimlar tiirleridir (Ornstein & Hunkins, 2014).
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2.1.1. 2. Sorun Merkezli Program Tasarim

Temel vurguladigi nokta sorun ¢6zme olan bu tasarim, toplumun karsilanmamis ihtiyaglarina
isaret eder. Toplumu olusturan bireylerin problemleri ¢cdzme yeterliligine sahip olmalarini hedefler.
Yasam sartlar1 tasarimi, cekirdek tasarimi, sosyal problemler ve yeniden yapilandirmacilik
tasarmmlari olarak iige ayrilmistir. Ogrencilerin toplumsal sorunlar, ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini ele

alir (Demirel, 2021).

2. 1. 1. 3. Konu Merkezli Program Tasarim

Idealist ve realist felsefeye dayanan, bilginin uzmanlarca diizenlendigi ve &gretildigi
program tasarimidir. Programin igerik Ogesinde degismeyen evrensel bilgiler yer almaktadir
(Yildirim, 2017). Diinyada ve iilkemizde en ¢ok kabul géren program tasarim yaklasimidir. Egitim
programinin her bir dgesi bir biitiin olarak algilanir (Demirel, 2021). Konu merkezli program
tasarimi ayni ve benzer bilgi alanina ait olan bilgilerin bir biitiin olarak yapilandirildig1 disipliner
yaklasimi temel alabilecegi gibi belli bir tema etrafinda diizenlenen disiplinlerarasi yaklagimi da
temel alabilir (Demeuse & Strauven, 2016). Konu merkezli tasarimlari olusturan, temel felsefeleri,
egitim felsefeleri ve program kaynaklari incelendiginde; genis alan tasarimi, disiplin tasarimi, siireg
tasarimi, konu tasarimi ve disiplinlerarasi tasarim olmak lizere bes tiir konu merkezli tasarim
bulunmaktadir (Ornstein & Hunkins, 2014). Arastirma konusunun disiplinlerarasi tasarim siirecini
kapsamasi sebebiyle bu boliimde tiim egitim programi tasarimlari 6zet olarak verilmistir. Genelden
ozele dogru, konu merkezli tasarimlardan olan disiplinlerarasi tasarim detaylariyla ele alinmistir.
Bununla birlikte; egitim, egitim programi, program gelistirme, program tasarimi ve program
tasarim alt yaklasimlar1 sirasiyla kisaca verilmistir. Tezin baglami agisindan konu merkezli

program tasarimlardan olan disiplinlerarasi tasarim 6zellikle aciklanmustir.
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Tasarim Yaklagimi Vurgu Felsefi Temel Kaynak Onciileri
Konu Merkezli Tasarim
Konu Tasarimi Ayr1 konu alanlart Esasicilik, Daimicilik Bilim, bilgi Harris, Hutchins
Bilimsel disiplinler .
Disiplin Tasarimi (Matematik, biyoloji,  Esasicilik, Daimicilik Bilim, bilgi Bruner, Pherix, Schwab,
tarih, vb.)
Bilimler arasi brang
Genis Alan Tasarimi konulari, Esasicilik, ilerle- mecilik Bilim, bilgi Broudy, Dewey
bilimsel disiplinler
Ayri konu alanlari,
R kendine 6zgii kimlige ; - oo
Disiplinler Aras1 Tasarim sahipken birbiriyle Ilerlemecilik, Bilgi Alberty ve Alberty
baglantili bilimler
Cesitli bilimlere iliskin
bilgiler, bilgi siirecinin X
Siire¢ Tasarimi £ (ﬁ_ Ilerlemecilik Psikoloji, bilgi Adams, Beyer, Dewey,
y Papert
larinin tanimi, diistinme
Ogrenci Merkezli Tasarim
Ogrenen Merkezli Ogrenen ilgi ve . . A8 Dewey, Kilpatrick,
Ilerlemecilik Ogrenen
Tasarim ihtiyaglart Parker
Yasant1 Merkezli Yasantilar ve . e - Dewey, Rugg,
Ilerlemecilik Ogrenen
Tasarim Ogrenen ilgileri Schumacher
Romantik Yagantilar ve Yeniden - Freire, Hebermass,
Ogrenen, toplum ]
(Radikal) Tasarim Ogrenen ilgileri yapilandirmacilik Holt, llich

Hiimanistik Tasarim

Yagantilar, ilgiler, kisisel Yeniden yapilandirmacilik,

ve grupsal ihtiyaglar

Esasicilik

Psikoloji, 6grenen, toplum

Combs, Fantini, Maslow,
Rogers

Sorun Merkezli Tasarim

Yasam Sartlar1 Tasarim Hayat ve toplum sorunlart Yeniden yapilandirmacihik

Toplum

Spencer, Stratemeyer,
Forner, McKim

Cekirdek Tasarim

Sosyal sorunlar

ilerlemecilik, Yeniden

yapilandirmacilik

Ogrenen, toplum

Alberty ve Alberty,
Faunce, Bossing

Sosyal Sorunlar ve
Yeniden

Toplum ve Toplumsal
sorunlar

Yeniden yapilandirmacilik  Toplum, daimi gergekler

Apple, Brameld, Rugg,
Shane

Yapilandirmaci Tasarim

Kaynak: Ornstein ve Hunkins (2014)

2. 1. 2. Disiplinleraras1 Yaklasim

Disiplinlerarasi 6gretim kavramini agiklamak i¢in oncelikle “disiplin” kavramini agiklamak
gerekir. Latince kokenli olan sozciik, “disciplina” dan gelmektedir ve 6grencilik hali veya adabi
anlamma gelmektedir (Disiplin, 2022). Disiplin kelime olarak Tiirk¢e, cografya, tarih gibi
derslerden olusan konu alani olarak tanimlamaktadir (Yildirim, 1996).

Disipliner 6gretim cercevesi belli olan bir konu alam ile ilgili yapilabilecek 6gretim
faaliyetleridir. Disipliner 6gretim konu alaniyla ilgili uzmanlagsmay1 saglasa da farkli alanlardaki
bilgilerin biitlinlestirilmesi diger bir deyisle 6grenilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasi zordur.

Bu durum 6grencilerin okula karst motivasyonlarinin diislisiine sebep olabilir (Yildirim, 1996).
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Disipliner yaklasima yapilan elestirilerden biri de okulda Ggrenilen bilgilerin gilinliikk yasam
problemlerin ¢éziimiine aktarilamamasi, 6grenme ve arastirma aligkanliginin gelisememesine sebep
olabilmesidir (Yildirim, 1996). Yapilan elestirilere karsin konu alaniyla ilgili metodolojiye, yontem
ve bilgiye sahip olma, o konu hakkinda diigiiniip arastirma yapabilme i¢in 6nemlidir (Yildirim,
1996).

Disiplin kelimesinden tiiretilen disiplinleraras1 kavrami belirli konu alanlarinin anlamli bir
sekilde bir araya getirilmesi ve sunulmasi olarak agiklanabilir (Y1ildirim, 1996). Jacobs (1989, s. 8),
disiplinleraras1 yaklasimi “bir kavramin, konunun, problemin ya da tecriibenin incelenmesi i¢in
birden fazla disiplinin yontem ve bilgisini bilingli bir bi¢gimde ise kosan program anlayisi” olarak
tanimlamaktadir. Aydin ve Balim’a (2005) gore disiplinlerarasi yaklasimda, belirli bir kavram,
problem ya da konu temel alinarak, bu kavram ya da problem durumuna degisik yonlerden 1s1k
tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alanlardan alinarak biitiinlestirilir. Disiplinlerarasi yaklasim
birden fazla disiplinin yontem ve bilgisi kullanilarak ger¢cek yasamdaki problem durumlari ¢6zen
anlayistir (Coruh, 2010; Yildirim, 1996). Son yillarda disiplinlerarasi yaklasimin benimsedigi
anlayisa uygun olarak egitimde problemleri farkli bakis agilartyla biitiinlestirme onem kazanmistir
(imamoglu & Ceken, 2011; Kansizoglu, 2014; Turma & Bolat 2015; Yildirim, 1996).
Disiplinlerarasi yaklasim, ortak bir tema altinda ele alinan kapsamin islevsellesmesini saglar. Insan
zihni dogal yapisi itibariyle bilgiler arasinda baglantilar kurarak, bilgiyi yapilandirarak &grenir
(Oztiirk, 2014). Disiplinleraras1 yaklasim bilginin aktif yapilandiricilar1 ve kullanicilari olarak
Ogrenci merkezli bir anlayig1 gerektirir. Bu siirecin 6gretmenin roliinde degisiklikler meydana
getirdigi ise bir gergektir.

Disiplinlerarast 6gretimin en 6nemli amaglarindan biri 6grenciye ¢ok yonli bir diisiinme
bicimi kazandirmasidir (Yildinnm 1996). Bilgi alanlariin degismesi ve gelismesi dgrencilerin
cevresinde karsilastiklart problemleri disiplinlerarasi yaklasimla ¢6zme sonucunu dogurmustur. Bu
problemlerin ¢dziimiinde disiplinlerin kendine 6zgii bilgi ve becerilerinin birbirine entegre edilerek
kullanilmas1 6grencilerin diisiinme becerileri, karar verme siirecleri vb. gelismesini saglar.

Disiplinlerarasilik, iki veya daha fazla disiplinin sinerjik birlesimidir (Daniel, McConnell,
Schuchardt & Peffer, 2022). Disiplinlerarasilik, farkli alanlardan farkli bilgi ve becerileri, ortak ilgi
alanlar1 ve/veya hedefler dogrultusunda, toplumsal ve kiiresel zorluklara yenilik¢i fikirler ve yeni
yaklagimlar liretmek amaciyla bir araya getirmektir (McCance, 2021). Disiplinlerarast 6grenme,
metaforik diisiinme yetkinligini gelistirerek, 6grenme becerileri ile iist diizey diisiinme becerilerini
artirir, farkli igerikler arasindaki iliskileri planlama yetenegi kazandirir (Ackerman & Perkins,
1989’dan aktaran Sagdig, 2019, s. 392). Disiplinlerarast 6grenme, ¢ok disiplinli bilginin merkezi
bir program temasi veya odagi boyunca entegrasyonu ile karakterize edilmesidir (Ivanitskaya,

Clark, Montgomery & Primeau, 2002).
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2. 1. 3. Disiplinleraras1 Yaklasimin Gelisimi

Miller’e (1997) gore disiplinleraras1 yaklagimin gelisiminde, ¢ogul alan yaklagimi, tiirdes
alanlar yaklasimi ve alanlar {istii olmak {iizere ii¢ yaklasimdan bahsedilmektedir (aktaran Baykal,

2004). Bu yaklasimlarim 6zellikleri su sekildedir:

2. 1. 3. 1. Cogul Alan Yaklasim (Coklu Disiplin Yaklasimi) (Multidisciplinary)

Cogul alan yaklagimi direk bir biitiinlestirme olmaksizin birka¢ disiplinin kimliklerini
koruyarak bir temanin iizerine odaklanmasidir (Kartal, 2019). Cok alanli ¢aligmalarda bir sorun
cercevesinde farkli alanlardan karma takimlar olusturulur. Karma takimlar panelde yan yana

gelerek kendi kavramsal gerceveleri dogrultusunda ortak bir ¢ikarimla ders verirler (Baykal, 2004).

2. 1. 3. 2. Tiirdes Alanlar Yaklasimi (Capraz Disiplin Yaklasimi)

(Crossdisciplinary)

Tiirdes disiplinler yaklasimi disiplinlerarasinda genisligine ve derinlemesine degisik diizey
ve bigimlerde etkilesimi kapsar (Baykal 2004). Miizik tarihi, matematik tarihi gibi. Bu yaklasimda
bir disiplin digerine gore agirligini/iistiinliigiinii korurken ikinci disiplin pasif durumdadir (Turna,

Bolat & Keskin, 2012).

2. 1. 3. 3. Alanlar Usti Yaklaim (Disiplinler Otesi Yaklasim)
(Transdisciplinary)

Disiplinlerarasinda sinirlarin kaldirildigr ve alanlarin 6tesine gecildigi iliskilendirmedir.
Amag evrenin kavranmasi i¢in bilgi biitiinliigiiniin saglanmasidir (Nicolescu, 2000). Alanlar iistii
yaklagimi biitiinsel bir girisimdir (Baykal, 2004). Alanlar iistii yaklagim tek bir disiplinden ote

sorunlarla ilgilenilmesidir (Aktan, 2009).

ALANLAR USTU
YAKLASIM

COGUL ALAN
YAKLASIMI

TURDES ALANLAR
YAKLASIMI

Sekil 1. Alanlar aras1 yaklagimin gelisim semasi (Baykal, 2004)
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Sekil 1’de goriildiigii lizere tiirdes alanlar, cogul alan ve alanlar iistii yaklagimlarinin
birbirlerinden kopuk degildirler. Semada goriildiigli tlizere disiplinlerarasi yaklasimlarin ortak

noktalar1 vardir. Bu sebeple etkilesim halindedirler.

2. 1. 4. Disiplinlerarasi Yaklasimin Dayandigi Felsefi Goriisler

Egitim politikalarinin ~ belirlenmesinde ve bu dogrultuda egitim programlarinin
olusturulmasinda belli bir felsefi goriis egemen olmalidir (Demirel, 2021).

Disiplinlerarast yaklasimin felsefi temellerinde varolusguluk ve yararcilik felsefeleri vardir.
Yararcilik felsefesi 6grenme ortamlarinin bireylerin ilgi ve ihtiyaclarina gore diizenlenmesini
merkeze alirken, varoluseu felsefe ise kendi kendine 6grenmenin etkin oldugu ozgiir 6grenme
ortamlarin1 savunan anlayis hakimdir (Kartal, 2019). Yararcilik felsefi akiminda, egitimin ¢ikis
noktast konu degil ¢ocuktur. Cocugun yasamu biitiinsellik icerdiginden egitim, yagama hazirliktan
ziyade yasamin kendisidir (Demirel, 2021).

Egitim felsefeleri degerlendirildiginde, 6gretim faaliyetlerinin disiplinleraras1 yaklasima gore
biitiinlestirildigi miifredat programlar ilerlemecilik felsefenin bir boliimiinii olusturur (Ellis &
Fouts, 2001). Ilerlemecilik akiminda bilgi, etkilesim iginde aktif olarak kazanilmali ve ¢ocugun
ilgilerine bagl olarak 6grenilmelidir. Ogretimde problem ¢dzme esastir, okulda ¢ocuga uygun
O0grenme ortamlari hazirlanirken yasaminda karsilasacagi problem durumlarina yer verilmelidir
(Demirel, 2021).

Oznel yasantilari/tecriibeleri merkeze alan pragmatist felsefeye dayali ilerlemecilik
akiminda, 6grenme siirecinde ele alinan bilgiler gergek hayattaki gibi disiplinlerarasi olmali, farkli
disiplinlerden biitlinlestirilen kazanimlar gercek problemlere ¢6ziim yollar1 sunmalidir (Ornstein &
Hunkins, 2014).

Disiplinlerarast yaklagimin esas aldigi egitim felsefelerinden biri de yeniden kurmaciliktir.
Bu felsefeye gore egitim, toplumu yeniden diizenleyerek yeni bir toplumsal diizen olusturmay1
amaglar. Bu anlayista gercek yasamda var olan problem durumlarinin farkina varma, degisim ve

reformu saglama odak noktalardir (Demirel, 2021).

2. 1. 5. Disiplinleraras1 Yaklasimin Kuramsal Temelleri

Disiplinlerarasi yaklasimin kuramsal temellerinde yer alan Piaget’in bilissel yapilandirmaci

kurami, Gestalt kurami, Gardner’in ¢oklu zeka kurami incelenmistir.
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2. 1.5. 1. Piaget’in Bilissel Yapilandirmaci Kurami

Piaget’in biligsel yapilandirmaci kuramina gore dgrenmede bireyin 6n bilgisiyle edindigi
yasantilar1 iliskilendirmesi 6nemli yer tutar. Semalar bireylerin zihinsel olarak g¢evreye uyum
sagladig, birbirine bagl olan ve 6grenmeyi saglayan zihinsel yapilardir. Semalar biyolojik karsilig:
olmayan zihinsel siire¢lerin adidir (Wadsworth, 1975). Birey yeni bir bilgiyle karsilagildiginda
once bir dengesizlik durumu yasar. Ardindan 6grendigi yeni bilgiyi, bilissel yapisinda var olan
semalarla iligkilendirerek uygun semaya yerlestirerek anlamlandirir. Bu durum 6ziimseme olarak
isimlendirilir. Ogrenilen yeni bilgi, zihinsel semalarla iliskilendirilemeyip mevcut semalara
yerlestirilemezse, yeni biligsel sema olusturulur. Bu durum uyumsama olarak isimlendirilir.
Semalarla, Ogrenilen bilgiler arasinda O6ziimsemenin ve uyumsamanin gerceklesmesi zihinsel
dengeleme durumunu olusturur. Dengeleme, biligsel semalarla ¢evreden saglanan bilgi arasinda
denge saglama durumudur (Yapict & Yapici, 2017). Zihinsel siireglerle iligkiler kurularak, biligsel
gelisim saglanmis olur. Piaget (1973), biligsel yapilandirmaci kuraminda 6grenmenin temelinin
“kesif” oldugunu ileri siirmistiir. “Anlamak kesfetmektir ya da yeniden kesfederek yeniden
yapilandirmaktadir. Bu itibarla gelecegin bireylerinin yaratici olarak yetistirilmelerinde bilgiyi
yapilandirmak onem tasimaktadir. Ogrenme ortamlari, fikirleri ve iliskileri kesfedecek ve
cocuklarin aktif katilimlarini saglayacak sekilde diizenlenmelidir” (aktaran Classroom Compass,
1995, s. 3). Birey bilgiyi, kendi zihinsel siiregleriyle, zaman iginde deneyimleme yoluyla
yapilandirir. Bu siiregte bireyin 6n bilgileri, 6nceki yasantilar1 6nemlidir. Yeni Ogrenilen bilgi,
onceki bilgilerle iligkilendirilerek birlestirilir. Bu noktada disiplinleraras1 yaklagimla ortak noktada
bulusmaktadir. Ogrenme sorumlulugunun 6grenciye birakildigi bu yaklasimda disiplinlerarasi

bakis agis1 6nemlidir.

2.1.5. 2. Gestalt Kuramm

Parcadan biitiine ulasilamayacagini, biitiiniin onu olusturan pargalardan daha anlamli
oldugunu savunan goriistiir. Alman psikologlardan Wertheimer, Ko&hler, Kafka bu ekoliin
onciileridir. Kuramin savundugu goriise gore biitlin, onu olusturan parcalarin dinamik ve organik
iligkilerinden olusmustur ve biitiinliikk kavrami sadece dis uyaranlarla ilgili degil organizmanin
zihinsel siire¢lerini de kapsayan bir durumdur. Zihinsel olarak biitiinliik olgusu, organizmanin dis
diinyadan duyular aracilifiyla aldig1 uyaranlari biligsel yapisina gore yeniden anlamlandirmasidir
(Aydin, 2016). Gestalt kurami disiplinlerarasi yaklasim baglaminda ele alindiginda, giinliik
yasamda karsilagilan problemlerin birbirinden kopuk olmamasi, ¢éziimlerin birden ¢ok disiplinin
bilgisini igermesi gerekliligi, kuramin savundugu biitiinciil bakis agisi ilkesine hizmet etmektedir.
Giiniimiiz sorunlar1 i¢in disiplinlerin birlestirildigi etkilesimli 6grenme ortamlarinin oldugu

disiplinlerarasi yaklagimin kullanilmasi gerekmektedir (Budak-Coskun, 2012).
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2.1.5. 3. Coklu Zeka Kuramm

Zeka, insanin diisinme, “akil yiiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug
cikarma yeteneklerinin tamami” olarak tamimlanmaktadir (TDK, 2022). Gardner (2006) zekayi;
bireyin ger¢cek yasam problemlerine ¢oziimler iiretebilmesi ve karmagik goéziiken yeni sorunlar
fark etmesi seklinde ifade etmistir. Coklu zeka kurami Harvard Universitesinde bilimsel ¢alismalar
yiriiten Howard Gardner tarafindan tasarlanmis bir yaklasimdir. Gardner’in ¢oklu zeka kuramina
gore bireyler 6zel yetenek alanlari sahiptirler. Zekanin kendine has kullanma bigimi vardir.
Gardner’in ¢oklu zekd kuraminda vurgulanan nokta, zekdyr gercek yasamda problemlerini
cOzebilme yetenegi olarak tanimlamasidir. Belirli bir kiiltiirel birikim sonucu problem ¢ozebilen ve
kendi kiiltiirlerinde deger verilen, giincel iriinler ortaya koyabilen insanlar zeki olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, Basbay & Erdem, 2006).

Gardner’in (2006) taniminda zekanin 6ne ¢ikan boyutlari ise soyledir:

e Problem ¢dzme

e Probleme farkli bakis agilariyla yaklasma

e Yasanilan topluma degerli kiiltiirel iiriinler sunma

Bireylerin diisiinme ve 6grenme siiregleriyle baskin zeka tiirleri arasinda iliski oldugunu 6ne
stirmektedir (Giirel & Tat, 2010). Campell (aktaran Demirel, 2021, s. 216) 6grencilerin zeka
alanlarini ortaya ¢ikarmak ve egitimde faydalanmak amaciyla disiplinlerarasi bir bakis agisiyla tiim
disiplinlerden yararlanmanin oldukg¢a yararli oldugunu belirtmektedir. Disiplinleraras1 yaklagimla
ortak c¢ekirdek konular1 Ogrenildikten sonra Ogrenciler zeka alanlarma gore ilerlerler.
Disiplinlerarasi yaklagim baglaminda ¢oklu zeka kuramu ele alindiginda, hayatin olagan akisi i¢inde
karsilasilan gergek yasam problemlerinin ¢6ziilmesi ve bu problemlere getirilen ¢oziim 6nerilerinin

¢oklu bakis agisint bulundurulmasi her iki yaklagimin benzeyen noktalaridir.

2. 1. 6. Sosyal Bilgiler ve Disiplinlerarasilik

Sosyal bilgiler toplumsal gergekle bag kurma siireci sonunda elde edilen dirik bilgilerdir. Bu
bakimdan sosyal bilimlerin, felsefenin kesistigi ortak bir alandir. Toplumsal gergek parga parga
degil bitiinsel yapidadir. Sosyal bilgiler dersi de toplumsal gergegi disiplinlerarasi/biitiinlesik
olarak ele alir. Sosyal bilgiler dersinde olgularin biitiin olarak ele alinmasi, 6grencilerin gelisim ve

ogrenme ilkelerine de uygundur (S6nmez, 2010).
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Sekil 2. Sosyal bilgiler dersinin disiplinlerarasi yapisi (Sénmez, 2010)

Sekil 2°de belirtildigi iizere sosyal bilgiler dersi disiplinlerarast program yaklagimiyla ele
almmustir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018 yilinda giincellenerek uygulamaya konulan
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 6grenme alanlarina ayrilmustir. Sosyal bilgiler programinda bu
tematik yaklasim, bilgi, beceri ve degerlerin birbiriyle iliskilendirildigi, biitiinciil yani
disiplinlerarasi bakis agisiyla ele alinmasi sosyal bilgilerin odak noktalarindandir (MEB, 2018).

Disiplinleraras1 yaklagimla bilgi ve beceriler birbiriyle iliskilendirilerek gergek hayatta
karsilagilabilecek sorunlara aktarilir. Aktarma islemi gergeklesirken yani gercek yasamdaki
sorunlar c¢oziiliirken problem ¢6zme becerisinin etkin bigimde, amacina uygun kullanilmasi
gerekmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda vurgulandigi gibi disiplinlerarast bakis
acisinin, ger¢ek hayat problemlerinin ¢oziimii kolaylastigi bilinmektedir (MEB, 2018). Bununla
birlikte bireyin hayatinda karsilastigi problem durumlarimin toplumsal yapisi, problemlerin
¢oziimiinde farkli baglamlar1 da degerlendirmeyi gerektirir. Bu noktada karsimiza problem ¢6zme

becerisi ¢ikmaktadir.

2.1.7. Problem Cozme Becerisi

Problem sozciigii koken olarak “Problema” sdzciigiinden gelen Latince bir kavramdir. “One
atma, ortaya bir soru atma, one ¢ikan engel” anlamlarina gelmektedir (Problem, 2022). Problem
sozclgi Tiirk Dil Kurumu soézliigiinde ise “Teoremler veya kurallar yardimiyla ¢oziilmesi istenen
soru, mesele” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2022). Bir kimsenin denge halini bozucu etkisi olan,
istenilen bir amaca varmak i¢in karsilagtigi engele problem denir (Aksoy, 2003; Ciiceloglu, 2003;
Calik, Sezgin & Calik 2020; Kaya, 2009; Morgan, 1999). Problem yasanilan gii¢liik durumu,
problem ¢oézme ise giigliigiin yok edilmesidir (Aksu, 1989). Problem ¢6zme ise karsilasilan engeli

agsmanin en iyi yolunu bulmayr kapsayan siire¢ olarak tanimlanmigtir (Morgan, 1999). Problem
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¢Ozme, neden-sonug iligkilerini igeren karmasik bir siireci kapsayan zihinsel beceridir (Ag¢ikgoz,
2003). Dewey’e gore asil amag¢ mevcut problemi ¢dzmek degil hayat boyu karsilasilacak olan
problemlere uygun ¢Oziim stratejileri gelistirmektir. Bu sebeple egitimde problem c¢ozme
kavramini, 6grenmeyi 6grenmekle kavramsallagtirmistir. Alanyazinda problem ¢ézme siirecinin
asamalarini iceren farkli tanimlamalar mevcuttur. Dewey (1910) ve diger bir¢ok arastirmaciya gore
problem ¢dzme siireci su islem basamaklarindan olusur.
1. Problemi hissetme
Problemi tanimlama
Problemle ilgili bilgilerin toplanmasi

Problemle ilgili hipotezler kurma

2
3
4
5. Veri toplama (problem ¢6zlimii i¢in)
6. Hipotezleri test etme (dogru-yanlis)

7. Problemin ¢oziimii

8. Sonucu raporlastirma

Problem ¢ozme becerisini Ogrencilere kazandirmak egitim kurumlarinin amagclari
arasindadir. Bireylerin toplumsal yasama etkili adaptasyonu ile nitelikli bir donanima sahip
olmalar1 problem ¢6zme becerilerinin gelismesiyle saglanabilmektedir (Kalayci, 2001).

Problem ¢dzme becerisinin gelismesi i¢in gerekli olan diisiinme becerilerinden biri yansitici
diistinme becerisidir. Problem iizerinde odaklanarak zihinsel ¢aba gosterme, problemi sorgulayarak
degerlendirmede bulunma yansitict diigiinmeyle ilgilidir. Bas ve Kivileim (2013) problem ¢dzme
becerisinin ¢ok yonli diisiinmeyi, sorgulamayi, olaylara ¢ok yonlii sekilde bakabilmeyi

gerektirdigini belirtmislerdir. S6zii edilen beceri ise yansitici diisiinme becerisidir.

2. 1. 8. Yansitic1 Diisiinme

Yansitict diisiinme, Ingilizcedeki “reflective thinking” kavraminin Tiirkge karsihigidir.
Yansitict diislinme zaman icinde degisime ugrayan ve Ozellikle 0gretmen egitiminde iizerinde
durulan felsefi bir kavramdir. Yansitici diisiinme John Dewey tarafindan kavramsallagtirilmistir.
Dewey (1910, s. 6), yansitict diissinmeyi “Herhangi bir diisiince ya da bilgiyi ve onun amagladigi
sonuclara ulasmay1 destekleyen bir bilgi yapisini etkin, tutarli ve dikkatli bir bigcimde diisiinme”
olarak tanimlamistir.

Dewey, yansitict diigiinmenin egitim amagli kullanimini problem ¢6zme yontemi olarak
isimlendirmektedir (Aksoy, 2003). Unver (2003), yansitici diisiinmeyi “bireyin 6gretme ve ya da
O0grenme yontemi ve diizeyine iligkin olumlu ve olumsuz durumlari ortaya ¢ikarmaya ve sorunlari
¢ozmeye yonelik diistinme siireci” olarak tanimlamaktadir (S. 5). Ersozlii ve Kazu (2011), yansitict

disiinmeyi “bireyin geg¢mis, gelecek ve su anda gecirdigi yasantilar hakkinda derinlemesine

diisiinerek, kendi O0grenme Ogretme ve diisiinme siirecine iliskin sorgulama yapma, kendini
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degerlendirme, bu sorgulama ve degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikan sorunlari ¢6zmek igin neler
yapabilecegini diisiinmesidir” seklinde ifade etmistir (s. 145). Ilerlemecilik akiminin dnciilerinden
olan Dewey, toplumun en Onemli ihtiyacinin &grencilere okulda o6grendiklerini yansitmay1
ogretmek oldugunu savunmaktadir (Unver, 2003).

Dewey’in yansitici diisiinme anlayisinda iki ana unsur vardir:

1. Diisiincenin ortaya ¢iktig1 olay, durum ve ¢evreye karsi bir karigiklik, duraksama, kusku

ve saskinlik durumu.
2. [lleri siiriilen goriisii onaylama ya da reddetmeye yarayan olgular iizerinde arastirma ya

da inceleme yoluyla kanit toplama (Dewey, 1910).

| -

Yansitma \/

Yansitma
/—\/\ Plall J‘f )

\

/ Degerlendirme
Eylem

- Plan ‘j_'k

( Degerlendirme Yansitma

Sekil 3. Yansitmanin ger¢eklesmesi (Miller & Saxton, 2022)

Sekil 3’te gore yansitici diislinme siireci bireyin uygulamalarini yansitmasiyla baslar,
problemin farkina vararak planlama yapar, ardindan eylem gergeklesir. Eylemin neticesinde
degerlendirme yapildiktan sonra gerek goriilmesi halinde tekrar eyleme gegmek igin yansitma
yapilir (Yildiz, 2016).

Shon (1987) yansitmayi, eylem sirasinda yansitma (reflection-in-action) ve eylem tizerinde
yansitma (reflection-on-action) seklinde iki kisimda ele almaktadir. Eylem sirasinda yansitma
eylem gerceklesirken meydana gelen problemleri ¢6zmeye odaklanirken, eylem iizerinde yansitma
ise eylem bittikten sonra eylem iizerinde sistematik olarak diisiiniip gegmise yonelik degerlendirme
yapmay1 kapsar (aktaran Yildiz, 2016, s. 46).

Lee (2005) yansitic diisiinmeyi, geri ¢agirma (deneyim ve tecriibeleri hatirlama), akla yatkin
hale getirme (deneyim ve tecriibeleri iizerinde diisinme) ve yansitma (deneyim ve tecriibelerini
analiz ederek, bir daha ki sefere nasil gelistirecegini diisiinme) olmak iizere ii¢ diizeyde

gerceklestigini belirtmistir (aktaran Yildiz, 2016, s. 46).
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Jasper (2003) yansitic1 diistinmeyi, tecriibeler tizerinde diisiinmek olarak tanimlamaktadir ve
yansitict diigiinme ti¢ boliimde 6zetlemistir (aktaran Yildiz, 2016, s. 47).

1. Kisinin bagindan gecen tecriibeler.

2. Tecriibelerden 6grenmesini saglayacak yansitici uygulamalar.

3. Kazanilan yeni bakis acisiyla yeni sonuglar elde etme.

Yansitict  diiglinmeye dair tammlamalarin  bazilar1  yukarida  verildigi = gibidir.
Tanimlamalardan bagka, yansitict diisinmede yansitma alanlarindan (yansitma diizeylerinden)
bahsedilir.

2.1.8. 1. Yansitma Alanlar

Van Manen (1997), teknik, uygulama (baglamsal) ve elestirel (diyalektik) olmak {izere ii¢

yansitma alanindan s6z etmektedir.

2.1.8.1. 1. Teknik Alanda Yansitma

Yansitict diisiinmenin ilk basamagmi olusturur. Ogretmen egitiminde deneyimi az olan
Ogretmenler bu yansitma diizeyini gergeklestirmektedirler. Bu diizeyde dersin belirlenen
amaglarma ne derecede ulasilip ulasilmadigiyla ilgilenilir. Teknik diizeyde yansitma yapan
Ogretmenler sorunlarin ¢dziimiinde gozlenebilir sonuglar iizerinde degerlendirmeler yapar (Taggart

& Wilson, 1998).

2.1.8.1. 2. Uygulama Alaninda Yansitma

Yansitict diisiinmenin ikinci diizeyini olusturur ve bazi kaynaklarda baglamsal yansitma
olarak da isimlendirilir. Yontem uygulama alaninda yapilan yansitma diizeydeki Ogretmenler
uyguladiklar1 stratejilerin sonuglart kadar, simf i¢indeki uygulamalarmin verimliligi ile de
ilgilenirler (Yildiz, 2016). Farkli diizeyde 6grenci ihtiyaglart ve konularin yansitilmasini igerir.
Uygulama esnasinda ortaya ¢ikan problemler pedagojik bilgi diizeyinde degerlendirilir (Taggart &
Wilson, 1998).

2. 1. 8. 1. 3. Elestirel Alanda Yansitma

Yansitict diisiinmenin son diizeyi elestirel yansitma diizeyidir. Bu diizeyde 6gretime iligkin
etik ve ahlaki sorular sorulur. Siiregle ilgili elestiri yapma ve ya kendine sorular sorma yoluyla
elestirel yansitmaya katkida bulunulur. Elestirel yansitma yapilarak en iyi olan beklentiler
kesfedilir. Mezirow’a (1998) gore elestirel yansitmanin temeli varsayimlarin degerlendirilmesi

veya yeniden degerlendirilmesine dayanmaktadir (aktaran Sayilan, 2022, p. 3).
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Yansitict diigiinmeyle ilgili temel diizeyde ele alinan bilgilerden sonra sosyal bilgiler

dersinde yansitici diigiinme iligkisinin degerlendirilmesi gereklidir.

2. 1. 8. 2. Sosyal Bilgiler ve Yansitic1 Diisiinme

Teknolojideki gelismeler beraberinde diisiinen, sorgulayan, karar veren ve diisiinme ve
ogrenme stireglerinin farkinda olan bireylere gereksinimi artirmistir. Bu gereksinimin bireylere
kazandirilmast 6nem arz etmektedir. Kazandirilmasi gereken diisiinme becerilerinden biri de
yansitict diigiinme becerisidir (Ersozlii & Kazu, 2011).

Yansitict sorusturma yaklasimi yeni bir 6grenme yaklasimi degildir. Problemlerin
cOziimiinde bilimsel metot olarak kullanilan yansitict sorusturma yaklasimi Socrates’in fikirlerine
dayanir (aktaran Merey & Kiligoglu, 2014, s. 339). Dewey’in 1910 yilinda yayinladig: kitapta
yansitict disiinmeyle ilgili ele aldigi gortigleri egitim programlarini da etkilemistir. Amerika’da
1916 yilindan itibaren sosyal bilimler egitiminde Dewey’in goriislerini igeren yansitici sorusturma
olarak sosyal bilimler yaklagimi uzun siire uygulanmigtir (Savage & Armstrong, 2000°den aktaran
Merey & Kiligoglu, 2014, s. 339).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar bagligi altinda yansitict disiinme yaklagimiyla ilgili
olarak su ifadeler yer almustir:

“Okulun icindeki ve disindaki olaylardan yararlanilarak 6grenciler sik sik gercek hayat
problemleri ve ¢eliskili durumlarla karsilagtirilmali ve karsilagtiklari sosyal problemler iizerine
yansitict diigiinmeleri saglanmalidir” (MEB, 2018, s. 12).

Bu baglamda sosyal bilgiler dersinin siirecte gercek hayat problemlerini yansitici bakis
acistyla harmanlayarak ele almasinin gerekliligi vurgulanmistir. Yansitmanin gerek okul i¢i gerek
okul dis1 sorunlarin etkili ve isabetli ¢6ziimii i¢in yol gdsteren bir beceri oldugu vurgulanabilir.

Yiiriitiilen arastirmada ele alinan problem durumu arastirmacinin hayatinda karsilastigi bir
problem durumuna dayanmaktadir. Bu problem durumu dogrudan sosyal bilgiler dersinin
kapsamindadir. Arastirmada yer alan disiplinlerarasi etkinlikler 4. sinif sosyal bilgiler dersinde yer
alan “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alaninda belirlenen “Yasadigi gevredeki dogal ve
beseri unsurlar1 ayirt eder” ana kazanimindan yola cikilarak, iliskilendirmelere yer verilerek
olusturulmustur. “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alanmin segilme sebebi bu dgrenme
alanmin insan—gevre etkilesimini ele almasidir. Yani giincel yasamin igerisinden, hayatta
karsilagilabilir olmasidir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda “Insanlar, Yerler ve Cevreler”

O0grenme alaniyla ilgili su ifadelere yer verilir:

“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani ile insanin gevresi ve etkilesimini tanimak,
bu konuda ¢esitli beceri ve degerleri kullanarak bu etkilesimin neden ve sonuglarini anlamak
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ve gelecege yonelik bireysel ya da toplumsal bakis acis1 kazandirabilmek amaglanmaktadir.
Insan, yer ve cevre etkilesimi, genis ve renkli bir yelpaze olusturur. Ogrenciler bu alana,
basitten karmasiga, yakindan uzaga ve bulundugu yerden cevreye dogru acilan ve gittikce
kompleks bir hél alan bir yaklagim ile dahil edileceklerdir (MEB, 2018).

Yukarida ifadesini buldugu sekliyle insan ve ¢evre iliskisini nedensellik baglaminda
sorgulayarak bireysel ya da toplumsal problemlerin sebep-sonuglarina yonelik ¢ikarimda bulunmak
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alanimin 6ziinde yer almaktadir. Bunun yaninda Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda ¢evre okuryazarligi, arastirma becerisi gibi becerilerin
kazandirilmasimin hedeflenmesi de “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alanmin segilmesinde
etkili olmustur.

Aragtirmanin 4. sinif diizeyinde yiriitilmesinin sebeplerinden biri sosyal bilgiler dersiyle
tanisilan ilk sinif seviyesi olmasidir. 4. sinif seviyesi ilkokulda farkl: disiplinlere ait derslerin sayica
arttig1 bir donemi ifade eder. Bu sebeple dgretim programimin da onerdigi sekliyle disiplinlerarasi
iligkilendirmeler yapilarak, karsilasilan problemlerin biitiinsellik i¢inde ele alinmasi 6grenmeyi ve
problemin ¢oziimiinii kolaylagtirabilir. Yiiritillen arastirma gercek hayatta yer alan problem
durumu ¢ercevesinde disiplinlerarast iliskilendirmelerle hazirlanmig bir G6gretim  ortami
gerektirmektedir. Bu sebeple séz konusu yas grubuna hitap eden zenginlestirilmis materyaller,
ogrenci merkezli yontem-teknikler icermektedir.

4. siif seviyesi gelisimsel olarak kendisi ve ¢evresindeki olaylara ve gelismelere daha fazla
dikkat edildigi, bireysellik ve bagimsizligin basladigi bir yas grubunu ifade eder (Yavuzer, 2000).
Ne, neden, nasil gibi sorularin siklikla soruldugu, analiz ve arastirma becerilerinin kullanilabildigi
bir donem olmasi bu yas grubunun segilmesinde 6nemli bir etkendir. Bununla birlikte sosyal
bilgiler dersinde ilkokul seviyesinde alana katki saglayacak arastirma sayisinin smrliligi ile
arastirmacinin sinif 6gretmeni olmasi aragtirmanin bu yas grubunda yiiriitiilme sebeplerinden

sayilabilir.
2. 1. 8. 3. Sosyal Bilgiler, Disiplinleraras1 Yaklasim ve Problem Coézmeye
Yonelik Yansitic1 Diisiinme Becerisi Iliskisi

Sosyal Bilgiler, disiplinlerarasilik ve problem ¢6zmeye yonelik yansitict diistinme becerisine

iligkin sema asagida verilmistir.
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Sosyal Bilgiler Ogretimi

Disiplinlerarasi Ogretim

Yaklagimi
- |
«Problem Coizme
Beceriler B’LLLHSI B
*Yansitic! Dusiinme
Beeerisi

Sekil 4. Sosyal bilgiler 6gretiminde disiplinlerarasit 6gretim yaklasimina dayali PCYDB
kapsamindaki anahtar kavramlar1 gosteren sekil

Yukarida verilen sema dogrultusunda giindelik hayatta karsilagilan bazi problemleri
¢Ozebilmek i¢in sosyal bilgiler dersinde 6grenilen bilgi ve becerileri kullanmasi gerekmektedir.
Sosyal bilgiler dersi agisindan degerlendirildiginde ise problem ¢ézme ve yansitici diigiinme
becerisi dgrencilerin sahip olmasi beklenen becerilerdendir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersinin
sorgulama, karar verme gibi becerileri kapsayacak sekilde yansitici 6gretim etkinlikleriyle
zenginlestirilmesi dersin islevselligini artirabilir. Bu durumun 6grencilerin  problem ¢dzme
becerisini gelistirmesi beklenebilir. Ciinkii yansitict diigiinme ve problem ¢6zme becerileri
etkilesim halindedir. Kizilkaya ve Askar’in (2009) ifade ettigi gibi yansitici diisiinme becerisinin
gelistirilmesi, Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi problem ¢ézme becerisini etkiler, bununla birlikte
yansitici diistinmenin ancak belirli bir problem sezildiginde ortaya ¢ikmasindan dolay1 yansitma en
etkili bicimde problem ¢ozme siirecinde gozlenebilir. Sosyal bilgiler dersinin disiplinlerarasiliginin
bu noktada daha belirginlestigini soylemek miimkiindiir. Giiniimiiz diinyasinda alan
uzmanliklarinin gesitlenmesi hayatta karsilasilan problemleri disiplinlerarasi yaklasimla anlama ve
bu yaklasimla ¢ozme ihtiyact dogurmustur. Ozetle sosyal bilgiler dersinde &grencilerin
disiplinleraras1 bakis agisiyla giinliik hayatlarindaki bireysel, sosyal problemler {izerine yansitici
diistinmesi saglanmalidir. Yiriitilen arastirmada bu durum, sosyal bilgiler dersi igin problem
¢ozmeye yonelik yansitict diisinme becerisi olarak ele alinmis olup, 4. sinif diizeyinde uygulanan
disiplinlerarasi etkinliklerin problem ¢dzmeye yonelik yansitici diisiinme becerisine etkisi

incelemistir.

2. 1. 9. Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu bélimiinde disiplinlerarasi yaklasim ve yansitici diisiinme becerisine/

PCYDB’ne yonelik arastirmalara yer verilmistir.
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2.1.9. 1. Disiplinleraras1 Yaklasima Yonelik Arastirmalar
2.1.9.1. 1. Sosyal Bilgiler Dersinde Yiiriitiilen Disiplinleraras1 Arastirmalar

Giines (2007) arastirmasinda, ilkokul 4. sinif Ingilizce ve sosyal bilgiler dersi 6gretim
programlarinin disiplinleraras: ahengini degerlendirmeyi amaglanmistir. Arastirma sonucunda her
iki derste icerik ve uygulanabilirlik agisindan sistematik uyum tespit edilmemistir.

Simon (2015) 4. smuf sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi uygulamalarin, 6grencilerin
kendilerini bir tarihgi olarak gormelerini saglayabilme durumunu arastirmistir. Ayrica
disiplinleraras1 etkinlerin Ogrenci becerilerine etkileri ele alinmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelistigi fakat kendilerini tarih¢i olarak gérmelerine
etkisinin olmadigini gorilmiistiir.

Baris (2016) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, disiplinlerarasi yaklasimla ele alinan GEMS
etkinliklerine yonelik 6gretmen ve oOgrenci goriislerini incelenmistir. 6 Ogretmen 21 bilsem
Ogrenciyle yiiriitilen g¢alismada, GEMS igerigiyle ilgili katilimecilar olumlu yonde goriisler
bildirmislerdir.

Bolat (2016) arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi bakis agisiyla ele alinan
kavram temelli etkinliklerin, iinitenin kavramlarini kazandirilmasina etkisi olup olmadigini ele
almistir. 19 kisiden olusan 4. stnif 6grencileriyle yiiriitiilen aragtirmanin sonucunda disiplinlerarasi
stirecin olumlu katki sagladig tespit edilmistir.

Giirkan ve Doganay (2016) ilkokul 4. sinifa devam eden 24 oOgrenciyle ele aldigi
caligmasinda sosyal bilgiler dersinde baglamsal ele alinan disiplinlerarasi 6gretim yaklagimiyla,
kavramsal diizeyde anlamayi etkileyen faktdrleri tespit etmeyi amaglanmistir. Arastirma sonucunda
disiplinlerarasi etkinliklerin bagarty1 ve kavramsal anlamayi artirdig1 tespit edilmistir.

Tas ve Kiroglu (2017) arastirmasinda 2017 ilkokul Sosyal Bilgiler Ogretim Programini, 568
simif Ogretmeninin gorislerine gore ele almigtir. Arastirma sonucunda program kapsaminin
Ogrencilerin 6n 6grenmelerini dikkate aldig1, 6grenenlerin merkezde oldugu yontem, tekniklere vb.
uygun oldugu, konu kapsaminin yogun oldugu ve degerlendirme etkinliklerinin siire agisindan
sinirliliklara sahip olduguna dair goriisler elde etmistir.

Giirkan (2019) ortaokulda gorev yapan 35 katilimcidan olusan sosyal bilgiler, fen bilimleri,
matematik ve Tirkge Ogretmeniyle arastirmasimi yiriitmiistiir. Arastirma sonucunda ortaokul
ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersine yonelik disiplinlerarasi iliskilendirmeye yer verdikleri tespit
edilmistir. Ayrica arastirmada katilimcilar disiplinlerarasi 6gretim siireci i¢in olumlu diisiinceler
bildirmislerdir.

Sagdic (2019) Tirkiye’de sosyal bilgiler egitiminde disiplinlerarast 6gretim yaklagimini
tarihsel olarak degerlendirdigi arastirmasinda, sosyal bilgiler dersinin tarihsel siiregte disipliner

yaklasim/disiplinleraras1 yaklagimla ele alinma durumu ortaya konulmustur. 2005 yilinda ise
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yapilandirmacilik yaklasgimmin etkisi ile yeni disiplinlerarast bir sosyal bilgiler programi
olusturulmustur.

Sert (2019) ortaokul 6gretmenlerinin goriislerine dayali yirlittigii arastirmasinda, sosyal
bilgiler dersi kapsaminda disiplinleraras1 baglantilarin gergeklestirilme durumunu ele almistir.
Aragtirma sonucunda sosyal bilgiler konularinin farkli ders igerikleriyle iligkilendirilmeye uygun
olduguna dair goriisler elde edilmistir.

Turan, Karasu-Avci ve Faiz (2020) sosyal bilgiler derslerinde disiplinleraras1 yaklagimin
kullanimina yonelik 6gretmen goriislerini ortaya ¢ikarmayi amagladigi arastirmasini, 18 sosyal
bilgiler 6gretmeniyle yiiriitmistiir. Arastirmanin sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinden
disiplinleraras1 yaklasimi yararli gérdiikleri minvalinde olumlu gériisler elde edilmistir.

Yurttas, Kartal ve Caglar (2020) tarafindan yiiriitiilen calismada, okul oncesi ve sif
Ogretmenlerinin disiplinleraras1 yaklasim hakkindaki goriigleri incelemistir. Arastirmada 14
ogretmenle (7 okul Oncesi, 7 siif 6gretmeni) galisilmigtir. Aragtirma sonucunda disiplinlerarasi
yaklasimla ilgili olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerine gére daha sinirh bilgilere
sahip oldugu tespit edilmistir.

Seyihoglu ve Karakus (2021), arastirmasinda 5. siif ders kitaplarini incelemistir.
Aragtirmada “cevre sorunlar’” konusu disiplinlerarasi yaklasimla ele alinmistir. Arastirma
sonucunda gevre sorunlartyla ilgili etkinliklerin disiplinlerarasi anlayisa gore yetersiz kaldig1 tespit

edilmisgtir.

2.1.9.1. 2. Diger Derslerde Yiiriitiilen Disiplinleraras1 Arastirmalar

Yildirim (1996) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, disiplinlerarasi yaklagimin temelleri ile
program gelistirme yoOniinden ortaya ¢ikan bir takim sonuglari ele alinmistir. Arastirmanin
sonucuna gore Ogretmenler kendi konu alanlarini baska disiplinlerle iliskilendirmemekte; buna
istinaden ogrenciler bilgiyi transfer edememektedir. Bu durumun giderilmesi disiplinlerarasi
yaklasim gerekli kilmstir.

Ivanitskaya vd. (2002) tarafindan yiiriitillen arastirmada, disiplinlerarasi yaklasim 6gretim
stirecindeki etkileriyle detaylandirilarak analiz edilmistir. Disiplinlerarasina dair epistemolojik
iligkiler irdelenmis, disiplinleraras1 programlarin iist diizey bilissel diisiinme becerileriyle iliskisi
ele alinmigtir.

Duman ve Aybek (2003) disiplinlerarast 6gretim yaklasimlarimin etkilerini incelemeyi
amagladiklar1 ¢aligmasinda, yaklagimla ilgili kuramsal siire¢c-temelli 6gretim ve disiplinlerarasi
Ogretim yaklasimlari ile ilgili olarak drneklendirme yapilarak agiklamalarda bulunulmustur.

Aydin ve Balim (2005) arastirmasinda, disiplinlerarast yaklagimla ele alinan igerigin

geleneksel Ogretime gore bilissel ve duyussal farklilik olusturup olusturmadigi irdelemistir. 68
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kisilik 7. smif 6grencisiyle yliriitiilen ¢caligmada bilissel ve duyussal diizeylerde deney grubunun
lehine anlamli farklilik olustugu sonucuna ulasilmistir.

Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir (2008) yiiriittiigii arastirmasinda, ilkokul 3. sinif hayat
bilgisi dersinde ¢oklu zeka ile disiplinlerarasi uygulamalarla ilgili 6gretmen ve 6grenci goriislerini
belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma sonucunda disiplinlerarasi etkinliklerin 6grencilerin ¢ok yonlii
gelisimine olumlu katki sunduguna dair goriisler elde edilmistir.

Yarimca (2011) tarafindan disiplinleraras1 6gretim yaklagimiyla ele alinmis temalarin sanat
egitiminde uygulanmasina yonelik yiiriitiilen aragtirmada, 7. sinifina devam eden, 22 6grenciyle
calismistir. Arastirmanin sonucunda disiplinlerarast yaklasimin, geleneksel yonteme goére sanat
egitimini olumlu yonde etkiledigini sonucuna ulasilmistir.

Bozkurt (2012), fen ve teknoloji dersi 7. sinif 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan 6grenme
alanlar1 disiplinlerarasi baglamda analiz etmistir. Arastirma sonucunda “canlilar ve hayat”, “madde
ve degisim” ve “enerji” igeriklerinin, disiplinlerarasi Ogretim programi yaklasimina uygun
diizenlenmedigi sonucuna ulasilmistir.

Budak-Coskun (2012) ilkégretim 8. simif matematik dersinde 66 katilimciyla yurittiigi
calismasinda, disiplinlerarasi yaklagim uygulamasinin 6grencilerin matematik basarisi iizerindeki
etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma sonucunda disiplinlerarasi yaklasimin matematik
basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Turna ve Bolat (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, disiplinleraras: yaklasimin nasil ele
alindigimin incelenmesi; bu yaklasimin hangi alanlarda, hangi konular dahilinde literatiirde yer
edindiginin belirlenmesi, ileride yapilacak ¢aligmalar i¢in yon gdsterici olmasi amaglanmaistir.

Celik ve Tekbiyik (2016) ilkokul 4. smf 6grencisiyle ele aldigi arastirmasinda GEMS’e
dayali olusturulan disiplinlerarasi etkinliklerin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve kavramsal
anlamalarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin anlama diizeylerinin gelistigi
tespit edilmistir.

Aslantas (2012) gorsel sanatlar dersinde uygulanan disiplinlerarasi yaklasimin 6grencilerin
derse yonelik tutumlara etkisini ele alindigi arastirmasimi 44 Ogrenciyle gerceklestirmistir.
Arastirma sonucunda deney grubunda disiplinlerarasi 6gretimin, 6grencilerin derse iliskin tutumlar
iizerinde etkisi olmadig: tespit edilmistir.

Konukald1 (2012) disiplinleraras1 tematik Ogretme yaklasiminin Ogrencilerin 6grenme
iriinlerine etkisinin incelendigi arastirmasini, 84 katilimcidan olusan yedinci smif 6grencisiyle
yirlitmiistiir. Arastirma sonucunda tematik Ogretimin 6grenme iriinlerinde yiiksek etkiye sahip
oldugu tespit edilmistir.

Hamalosmanoglu ve Giiven (2014) ilkokul 4. smiflarm olusturdugu 91 6grenciyle ele aldig:

arastirmasinda, disiplinlerarasi yaklasimla yiiriitiilen ¢evre egitimine yonelik derslerin 6grencilerin
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cevreye yonelik tutumlarina ve davraniglarina etkisi incelemistir. Arastirma sonucunda
disiplinlerarasi yaklagimin ¢evre egitiminde olumlu katki sundugu ortaya konmustur.

Ozgelik (2015) disiplinleraras: etkinliklerin, dgrencilerin geometrik cisimlerin hacimleri
konusundaki basarisi ve problem ¢ézme becerisine etkilerini incelemistir. Arastirma (30 deney, 30
kontrol grubu) 60 adet 8. sinif 6grencisiyle ele alinmistir. Disiplinlerarasi yaklasimla uygulanan
programin dgrencilerin bagarilarin1 olumlu yonde etkilemis oldugu fakat problem ¢dzme iizerinde
anlamli bir etkisi olmadig tespit edilmistir.

Aslan ve Karakus (2016) disiplinlerarasi Ogretime yonelik mevcut durumu inceledigi
arastirmasini, 23 smif Ogretmeniyle yiirlitmistiir. Arastirma sonucunda &gretmenlerin
disiplinleraras: iliskilendirmelere derslerinde yer verdikleri tespit edilmistir. Ogretmenler zaman
yetersizligi problemi yasadiklarina dair goriisler bildirmislerdir.

Giiven (2017) disiplinleraras1 6gretimle ele alinan derslerin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
basarilari ve kavramsal anlamalarina etkisini inceledigi arastirmasini, deney ve kontrol grubunda
bulunan 69 6gretmen adayi ile ylirlitmiistiir. Arastirma sonucunda disiplinlerarasi yaklasim temelli
etkinliklerin basar1 ve anlama diizeyine olumlu katkilar1 tespit edilmistir.

Karakug, Tirkkan ve Karakus (2017) tarafindan ele alinan arastirmada, disiplinlerarasi
yaklagima yo6nelik 6gretmen goriisleri incelenmistir. Arastirmanin katilimeilar1 8 fen bilgisi ile 8
ilkdgretim matematik 6gretmenidir. Arastirma sonucunda égretmenlerin tarafindan disiplinlerarasi
yaklasimi yogunlukla dogru tanimladigi sonucuna ulasilmstir.

Tabaru (2017) ilkokul 4. smif 6grencileriyle ylriittiigli arastirmasinda disiplinlerarast STEM
etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerisi, basari ve problem ¢dzme becerisine etkisini ele almugtir.
Aragtirma sonucunda uygulanan disiplinlerarasi STEM etkinliklerinin diisiinme becerilerine
anlaml1 katki sunmadigi sonucuna ulasilmistir.

Yildinrm ve Selvi (2018) fen bilimleri dersinin &gretilmesinde kullanilan STEM
uygulamalarina yonelik 6grenci goriislerinin tespit edilmesini amagladigi arastirmasini, 7. siniflarin
olusturdugu 56 oOgrenciyle ylriitmistir. Arastirmanin sonucunda STEM uygulamalarmin
ogrencilerin 21. ylizy1l becerilerini gelistirdigi, 6grenmelerine anlamli katki sagladig anlagilmstir.

Cakir ve Ozan (2018) fen-teknoloji-miihendislik ve matematik (FeTeMM) etkinliklerinin
basariya, PCYDB’ne ve matematik motivasyonuna etkisini incelemistir. 53 tane (27 6grenci deney
grubu, 26 kontrol grubu) 7. smif 6grencisiyle arastirma yiirlitilmistiir. Arastirma sonucunda
(FeTeMM) etkinliklerinin deney grubunda basartya ve PCYDB’ne olumlu katki sundugu tespit
edilmistir. FeTeMM) etkinliklerinin 6grenci motivasyonlarinda ise anlamli farklilik olusturmadig
tespit edilmistir.

Aytar ve Ozsevgeg (2019) tarafindan 7. siif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma
konusunu disiplinlerarasi yaklagimla fen ve teknoloji dersi merkezli olarak sosyal bilgiler, din

kiiltiiri ve ahlak bilgisi ve Tirkce derslerinde nasil ele aldiklari arastirilmistir. Arastirma
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sonucunda siirdiiriilebilir kalkinma konusunu fen ve teknoloji, sosyal bilgiler ve din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi dersleri ile iligkilendirdikleri fakat Tiirkge dersi ile iligskilendiremedikleri tespit
edilmisgtir.

Ozaydinli ve Kilig (2019) disiplinlerarasi 6gretim yaklagimiyla ilgili 6gretmen goriislerini
inceledigi arastirmasini, ortadgretimdeki 70 Ogretmenle yiiriitmiistiir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin disiplinleraras1 yaklasimla ilgili bilgi sahibi olduklari tespit edilmistir. Ogretmenler
disiplinlerarasi yaklagimi basariy1 artirmada ve derse karsi olumlu tutum gelistirmede faydah
bulduklarini belirtmislerdir.

Yurtbagi (2019) tarafindan ele alinan arastirmada ortaokul 6. sinif fen ve teknoloji dersi ait
bazi kazanimlarin beden egitimi ve spor dersinde disiplinlerarasi yaklasimla iglenmesinin etkileri
incelenmistir. Arastirma sonucunda disiplinlerarasi etkinliklerle 6grencilerin basarilarinin arttigi ve
derse yonelik tutumlarinin da olumlu etkilendigi tespit edilmistir.

Durmus (2019) arastirmasinda disiplinlerarasi yaklagimla hazirlanmig derslerin 6grencilerin
farkli dersler tizerindeki algilarina etkisini incelemistir. 34 kisilik 6. sinif 6grencisiyle yiiriitiilen
calismada, disiplinlerarasi yaklasimla matematikle iliskilendirilmis etkinliklerin, matematik ve
beden egitimi dersine yonelik tutumlari tizerinde olumlu etkisinin olmadig: tespit edilmistir.

Guder (2019), arastirmasinda disiplinlerarasi matematiksel modelleme problemlerinin diger
disiplinlerle (fen bilimleri-Tiirk¢e) iliskilendirilmesini ele almistir. Arastirma, ii¢ Ogretmen
(matematik, fen bilimleri, Tirkge) ile dokuz 7. smif Ggrencisi ile yiiriitilmistiir. Arastirma
sonucunda disiplinleraras1 modelleme problemleriyle yapilan Ogretimin &grencilerin kavram
Ogrenimini ve matematiksel muhakemelerini gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica derslere yonelik
tutuma olumlu katki sagladigi belirlenmistir.

Oztiirk-Y1lmaz (2019) yiiriittiigii arastirmasinda, simf 6gretmenlerinin gocuk kitaplarinin
disiplinleraras1 6gretimde kullanimi konusundaki goriislerini belirlemeyi amaglamigtir. 30 sinif
Ogretmeniyle yiiriitiilen ¢aligmada ¢ocuk kitaplarimin disiplinleraras1 6gretimde kullanimu ile ilgili
biitiin 6gretmenlerin olumlu goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Aydin (2019) STEM etkinliklerinin PCYDB, zihinsel risk alma ve 6grenmede motive etme
becerilerinin gelisimi iizerine etkisini tespit etmek amaciyla 44 ortaokul 6grencisiyle arastirma
yiirlitmiistiir. Arastirma sonucunda, STEM etkinliklerinin PCYDB’ni ve 6grenmede motive etme
becerilerini anlamli diizeyde etkiledigi fakat zihinsel risk alma becerilerini anlamli diizeyde
etkilemedigi tespit edilmistir.

Maden (2021) disiplinlerarasilik baglaminda Tiirk¢e nin kullanimini ilkdgretim (15 ders) ve
ortaggretim (14 ders) programlarinda incelenmistir. Arastirma sonucunda ilk ve ortadgretim
Ogretim programlarmin ortak aciklamalar kisminda Tiirkge’nin kullammmina yénelik bir

bilgilendirmenin yapildigi tespit edilmistir.
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Cengizhan ve Balci (2022), okul 6ncesi seviyesinde 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerine
gore ylriittiigli aragtirmasinda, fen uygulamalarini disiplinlerarasi baglamda ele almigtir. Arastirma
sonucunda disiplinleraras1 6gretime dayali fen uygulamalarimin 6grencilerin disiplinlere iliskin

kazanimlar1 ve diisiinme becerilerini edinmesinde katki sagladig tespit edilmistir.

2.1.9. 2. Yansitic1 Diisiinme / PCYDB’ne Yonelik Arastirmalar
2.1.9. 2. 1. Yansitic1 Diisiinme Becerisine Yonelik Arastirmalar

2.1.9.2. 1. 1. Sosyal Bilgiler Dersinde Yiiriitiilen Yansitic1 Diisiinme Becerisine
Yonelik Arastirmalar

Uygun ve Cetin (2012), arastirmasinda yansitici diisiinme uygulamalariyla tasarlanan sosyal
bilgiler dersinin, akademik basariya ve derse yonelik tutumlara etkisini belirlemeyi amaglamustir.
Aragtirma, (deney grubu, 23, kontrol grubu, 23) 46 Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda yansitict disiinmeye yo6nelik uygulamalarin sosyal bilgiler dersine yo6nelik tutumu
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Aydin ve Celik (2013) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
(188 oOgretmen adayi) yansitici diisinme becerisini farkli demografik degiskenler baglaminda
incelenmistir. Arastirma sonucunda cinsiyet degiskenine gore anlamli fark bulunmustur. Bunun
yaninda Ogrenim tird, smif diizeyi, sosyo-ekonomik durum, anne- baba egitim durumu
degiskenlerinde anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Giil ve Yiicel-Toy (2020) arastirmasinda, 7. sinif sosyal bilgiler dersinde ele alinan yansitict
disiinmeye dayali 6gretimin Ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisimlerine etkisini ele almugtir.
Aragtirma, 7. sinif seviyesinde 30 6grenciyle yiirlitiilmiistiir. Aragtirmanin sonucunda uygulanan
yansitici diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin yansitict diisiinme becerilerini gelistirdigi tespit
edilmistir. Bir diger sonug ise derse yonelik kazanilan olumlu tutumdur.

Gedik, Akhan ve Kiligoglu (2014) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin yansitict diisiinme egilimleri ele alinmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin

yansitici egilim i¢inde olduklari tespit edilmistir.

2.1.9.2.1. 2. Diger Derslerde Yiiriitiilen Yansitici Diisiinme Becerisine Yonelik

Arastirmalar

Tok (2008) arastirmasinda, yansitict diisiinme etkinliklerinin fen bilgisi dersine yonelik
basartya ve tutuma etkisini incelemistir. Arastirma, 5. smifa devam eden 62 Ogrenciyle
yiiriitilmistir. Arastirma sonucunda yansitict diisiinme etkinliklerinin basariyr artirarak, derse

yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.
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Duban ve Yelken (2010) aragtirmasinda dgretmen adaylarinin yansitict diisiinmeye yonelik
egilimlerini tespit etmeyi hedeflemistir. 315 6gretmen adayiyla ele alinan arastirmada, 6gretmen
adaylarinin yansitici 6gretmen 6zellikleri gosterdigi tespit edilmistir.

Hasirc1 ve Sadik (2011) tarafindan yliriitillen arastirmada smif dgretmenlerinin yansitic
diisiinme egilimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 216 kadin, 127
erkek sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucunda okutulan sinif diizeyi ile ¢evrenin
sosyo-ekonomik diizeyinin simif Ogretmenlerinin yansitict diisiinme egilimlerinde anlamli bir
farklilik yaratmadigi goriilmiistiir.

Ersozlii ve Kazu (2011) arastirmasinda, yansitict diisiinme etkinliklerinin 6grenci basarisina
etkisini ele almistir. Arastirma, 40 adet 5. smif Ogrencisiyle ylriitiilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda yansitict diisiinme etkinliklerinin kavrama, uygulama ve analiz diizeylerinde katki
sagladigi tespit edilmistir.

Altin ve Saracaloglu (2018) tarafindan yiiriitiilen calismada yansitic1 diigiinme, elestirel
diisiinme ve yaratict diisiinme arasindaki benzerlik ve farkliliklar irdelenmistir. Bu diisiince
tiirlerinin bilgiye ulasma kaynaklarinda benzerlik tasidigi belirlenmistir.

Egmir ve Cengelci (2020) arastirmasinda, ogretmenlerin dgretim becerilerinin, yansitici
diisiinme becerilerini ne diizeyde yordadigini tespit etmeyi amaglamigtir. Okul Oncesi, ilkokul,
ortaokul ve lise kademelerinde gorev yapan 308 6gretmen ile aragtirma yiiriitiilmiistiir. Aragtirma
sonucunda Ogretmenlerin 21. yiizyll Ogretim becerileri ile yansitici disiinmeyi uygulama
becerilerinin iist diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Elmali ve Kiyict (2018) tarafindan ele aliman aragtirmada fen bilgisi 6gretmen adaylar
yansitict diisiinme egilimlerinin belirlenmesine yonelik yiiriitiilen 180 fen bilimleri 6gretmen
adayiyla ele alinmistir. Arastirma sonucunda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yansitici diigiinme
egilimi puanlar yiiksek olarak tespit edilmistir. Buna karsin; yansitici diisiinmenin anlamina iligkin
bilgiler sinirh diizeydedir.

Demirbas (2012) arastirmasinda Ogrencilerinin  yansitict  diisinme becerileri ile
Ogretmenlerinin destekleyici degerlendirme yontemlerini uygulama ve kullanma sikliklar
arasindaki iliskiyi ortaya koymayi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerinin

destekleyici degerlendirme yontemlerini uygulamasinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

2.1.9. 3. PCYDB’ne Yonelik Arastirmalar
2.1.9. 3. 1. Sosyal Bilgiler Dersinde PCYDB’ne Yonelik Arastirmalar

Uygun ve Bilgi¢c (2018) 7. simf diizeyinde yiiriittiigii arastirmasinda sosyal bilgiler dersi
PCYDB ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. 305 6grenciyle yiiriitiilen arastirmada
sosyal bilgiler dersinde basariyla PCYDB arasinda anlamli fark bulunmustur.
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2.1.9. 3. 2. Diger Derslerde Yiiriitillen PCYDB’ne Yonelik Arastirmalar

Bas ve Kivilcim (2013) tarafindan yiiriitiillen arastirmada, lise 6grencilerinin PCYDB ile
geometri ve matematik derslerindeki akademik basarilar1 arasindaki iligki incelenmistir. 410 lise
Ogrencisiyle yiiritilen caligmada, PCYDB degiskeninin, Ogrencilerin geometri ve matematik
derslerindeki akademik basarilarini anlamli sekilde yordadigi tespit edilmistir.

Saygili ve Atahan (2014) tarafindan {iistiin zekdli ¢cocuklarin PCYDB ¢esitli degiskenler
acisindan incelemistir. Arastirma, bilim ve sanat merkezindeki 103 iistiin zekdli ¢ocukla
yiriitilmiistiir. Arastirma sonucunda {istlin zekali ¢ocuklarin problem ¢6zmeye yonelik yansitict
diisiinme becerisine yiiksek diizeyde sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Tat (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, ortaokul 6grencilerinin PCYDB’ni etkileyen
Ogrenci ve 0gretmen diizeyindeki faktorlerin hiyerarsik dogrusal modeller yardimi ile belirlemesi
amaglanmigtir. Arastirma, 52 matematik 6gretmeni ve 1126 ortaokul 6grencisiyle yiirtitiilmiistiir.
Aragtirma sonucunda 6grencilerin PCYDB ile 6gretmenlerin problem ¢ézme adimlarina dair bilgi
seviyesi ile yansitici diisiinme egilimleri arasinda iliski oldugu tespit edilmistir.

Kahyaoglu ve Elgigek (2016) tarafindan yiiriitilen ve egitsel bilgisayar oyunlar ile
desteklenen fen bilimleri 6gretiminin ilkdgretim 6. simf dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon ve PCYDB’ne etkisini ortaya koymayi amacglayan arastirma, 49 ogrenciyle ele
almmustir. Aragtirmanin sonucunda, egitsel bilgisayar oyunlariin deney grubu 6grencilerinin fen
o0grenmeye yonelik motivasyon ve yansitici diisiinme becerilerine anlamli diizeyde etkisinin oldugu
tespit edilmistir.

Kaplan, Doruk ve Oztiirk (2017) tarafindan vyiiriitiilen arastirmada, iistiin yetenekli
ogrencilerin PCYDB diizeylerinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma 31 distiin yetenekli
Ogrenciyle yiriitilmistiir. Arastirma sonucunda &grencilerin biiyiik ¢ogunlukla problem ¢6zme
adimlarindan nedenleme ve degerlendirme becerilerini kullandigi belirlenmistir. Buna kargin
sorgulama becerilerini daha sinirli kullandiklari tespit edilmistir.

Kurtulus ve Eryillmaz (2017) tarafindan yiiriitilen calismayla, matematik disipliniyle
baglantili olan -matematik 6gretmenligi, simif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi- 6gretmen
adaylarmin matematik dersindeki akis durumlari ile PCYDB arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmigtir. Arastirma farkli branglarda 186 lisans Ogrencisiyle gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin PCYDB’ni kullanmalar1 arttikga matematik dersinde
akigin arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Erdogan (2018) tarafindan yliriitilen aragtirmada, 6. siiflarda gerceklestirilen gercekei
matematik egitimiyle iliskilendirilmis matematik Ogretiminin (GME) basariya, kaliciliga ve
PCYDB’ne etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda GME yaklagiminin 6grencilerin PCYDB’nin
“nedenleme” alt boyutunda olumlu bir etki yarattigi tespit edilmistir. Ayrica GME 6gretiminin

basarty1 ve kaliciligr artirdigi belirlenmistir.
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Karademir ve Gorgiin (2019) tarafindan ortaokul Ogrencilerinin sahip olduklar 6z-
diizenleme becerileri ile PCYDB ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. 289 ortaokul
Ogrencisiyle yiiriitiilen calisma sonucunda PCYDB ile 6z diizenleme becerileri arasinda anlamlilik
belirlenmistir.

Giinen (2019) yiiriittiigii calismasinda, 8. sinif 6grencilerinin PCYDB ile fen bilimleri rutin
olan ve rutin olmayan problem ¢dzme diizeyi arasinda iliski olup olmadigini belirlemeyi
amaglamugtir. 8. siifta 6grenim goren 408 6grenciyle yiiriitiilen ¢alismada, PCYDB’nin rutin/rutin
olmayan problemlerle iliskisinin oldugu belirlenmistir.

Kog-Akran ve Babaoglu (2019) tarafindan ingilizce dersinde allosterik grenme modelinin,
ogrencilerin elestirel diisiinme ve PCYDB’ne etkisini belirlemek amactyla 5. sinifta 6grenim goren
106 Ogrenciyle caligma yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda, allosterik 6grenme modelinin
ogrencilerin elestirel diistinme ve PCYDB’nin artmasinda etkili olmadigi goriilmiistir.

Atabas (2020), dordiincti sinif fen bilimleri dersinde STEM egitiminin &grencilerinin
bilimsel yaraticiliklarina, PCYDB’ne ve STEM egitimine iliskin goriislerini incelemistir. Dordiincii
sinifta 6grenim goren 80 6grenci ile yiiriitiilen calismanin sonucunda STEM egitiminin yaraticilik
puan ortalamalarinda anlamli farklilik olusturdugu, PCYDB puan ortalamalarinda ise istatistiki
acidan anlamli bir farklilasma meydana gelmedigi tespit edilmistir.

Kozikoglu ve Tung (2020) tarafindan ortaokulda 6grenim goren 350 6grenciyle ele alinan
aragtirmada, ogrencilerin PCYDB egilimleriyle ile problem ¢ozme becerilerine yonelik algilar
arasindaki iliski ele alimmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerine
yonelik algilar1 ile PCYDB egilimleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu
tespit edilmistir.

Sara¢ (2020), yiirittigii arastirmasinda bilisim teknolojileri ve fen bilgisi &gretmen
adaylarinin nesnelerin interneti egitimi ile disiplinlerarast proje gelistirme siirecindeki
deneyimlerini incelemistir. 36 6gretmen adayiyla yiiriitiilen arastirmada katilimcilarin PCYDB’nin,
akademik motivasyon diizeylerinde ve bilgi islemsel diisiinme becerilerinde olumlu katki sagladigi
tespit edilmistir.

Orman (2021) arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin biligsel esneklik diizeylerinin PCYDB
ile iligkisini ortaya koymayi amaglamistir. Aragtirma, (343 kadin ve 313 erkek) 656 Ogrenci ile
yiiriitiilmistiir. Aragtirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin biligsel esneklik algilar1 ile PCYDB
arasinda yliksek diizeyde pozitif yonlii anlaml bir iligki tespit edilmistir.

Altuntas ve Erisen (2021) 6grencilerin PCYDB, matematik tutumu ve matematik dersi
basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amacglamaktadir. Arastirma 452 adet 7.simif 6grencisiyle
yiiriitilmistiir. Aragtirma sonucunda PCYDB ile matematik dersindeki akademik basar1 arasinda

pozitif anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
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2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Disiplinleraras1 yaklagimi ele alan arastirmalar incelediginde, ilk genis kapsamli ¢alismanin
Yildirim (1996) tarafindan yapildigi tespit edilmistir. Yildinm’in c¢aligmasima benzer sekilde
disiplinleraras1 yaklasim hakkinda bilgilendirici yonii olan ve siiregte Ggretim programlariyla
gelisimini iliskisel olarak agiklayan caligmalarda taranmistir (Duman & Aybek, 2003; Ivanitskaya
vd. 2002; Maden, 2021; Sagdig, 2019; Turna & Bolat, 2015).

Literatiir taramasinda, disiplinlerarasi yaklasimi esas alan ¢aligmalarin 2000- 2022 yillarinda
siiregen olarak devam ettigi tespit edilmistir. Incelenen arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugu nitel
yaklagim temellidir (Barig, 2016; Bozkurt, 2012; Cengizhan & Balci, 2022; Duman & Aybek,
2003; Gtider, 2019; Giirkan, 2019; Ivanitskaya vd., 2002; Karakus, 2016; Karakus, Tiirkkan &
Karakus, 2017; Maden, 2021; Sagdig, 2019; Turan, Karasu-Avci & Faiz, 2020; Oztiirk & Yilmaz,
2019; Turna & Bolat, 2015; Yarimca, 2011; Yildirim, 1996; Yildirim & Selvi, 2018; Yurttas,
Kartal & Caglar, 2020). Durum caligmalari basta olmak tizere, olgu bilim, dokiiman analizi vb. ele
alman nitel yontemlerdendir. Disiplinleraras: isleyis hakkinda 6grenci ve 6gretmenlerin goriisleri
arastirmalarin nitel igerigini sekillendirmistir. Literatiir taramasiyla incelenen disiplinlerarasi
calismalarm bir boliimiiniin/siklikla, nicel yaklasima dayal: yiiriitiildiigii tespit edilmistir. Ozellikle
yari deneysel yontem basta olmak {izere, betimsel ve iligkisel taramalar ¢alismalarda yer alan nicel
desenlerdendir. Karma yaklasimin 6zellikle son yillarda ele alinan disiplinlerarasi ¢aligmalarda
agirlikli olarak kullanildigr tespit edilmistir.

Karma ve deneysel yaklasimlarin miidahale iceren yar1 deneysel kisimlarinda, bagimsiz
degisken olan disiplinlerarasi yaklagimin, farkli bagimli degiskenlere (basari, tutum, motivasyon
vb.) etkisi ele alinmistir (Aydin, 2019; Atabas, 2020; Aydin & Balim, 2005; Aslantas; 2012;
Budak-Coskun, 2012; Cakir & Ozan, 2018; Durmus, 2019; Gider, 2019; Giiven, 2017; Konukaldi,
2012; Ozgelik, 2015; Yildirm & Selvi, 2017; Yurtbasi, 2019). Literatiir taramasinda
disiplinleraras1 yaklasiminin ¢ogunlukla akademik basari ve tutum {izerine etkileri incelenmistir.
Yiiriitiilen ¢alismalarin sinirhi bir boliimiinde disiplinlerarasi yaklagimin farkli diisiinme becerilere
etkileri ele alinmistir (Atabas, 2020; Aydin, 2019; Cakir & Ozan, 2018). Bu ¢alismalar fen egitimi
tizerine ve (FeTeMM) STEM temellidir. Yine disiplinlerarast yaklagimin 6grenci motivasyonlarina
ve kavramsal anlamalarina etkilerini ele alan sinirli ¢aligmalar da mevcuttur.

Literatlir taramasinda disiplinlararas1 yaklasima iliskin incelenen arastirmalarin biiytlik
¢ogunlugunun ortaokul diizeyinde ele alinan ¢aligmalar oldugu tespit edilmistir. Sirasiyla ilkokul ve
okul oncesi ile gorece daha az olmak {izere ortadgretim, yliksekogretim diizeyinde de ¢aligmalar
yer almustir. Disiplinlerarasi yaklagimi ele alan ¢alismalar Orneklem grubu agisindan
degerlendirildiginde, ¢alismalarin ¢ogunlugu 6grenciler ve 6gretmenlerle yiiriitiilmiistiir. Ogretmen

adaylari ile veliler calismalarda sinirli sayida ele alinan 6rneklemlerdendir.



35

Literatiirde incelenen arastirmalarin fen bilimleri-matematik dersleri agirlikli olarak sayisal
icerikteki dersleri ele aldigi goriilmiistiir. Sayisal dersler kapsamda ele alinan disiplinlerarasi
caligmalarin 6nemli bir bélimii, STEM uygulamalar1 temellidir. Bunun disginda Tiirkge, sosyal
bilgiler, beden egitimi ve sanat egitimi (gorsel sanatlar) ele alinan disiplinlerarasi derslerdendir.

Literatlirde incelenen arastirmalar sosyal bilgiler dersi acisindan degerlendirildiginde
disiplinlerarasi arastirmalarin ilkokul (Bolat, 2016; Demirel, Tuncel, Demirhan & Demir, 2008;
Giirkan & Doganay, 2016; Giines, 2007; Tas & Kiroglu, 2017; Yurttas, Kartal & Caglar, 2020) ve
ortaokul (Baris, 2016; Giirkan, 2019; Turan, Karasu-Avci & Faiz, 2020; Sagdig, 2019; Sert, 2019;
Seyihoglu & Karakus, 2021) kademelerinde yaklasik olarak birbirine yakin oranda oldugu
goriilmiistiir.

Literatiir taramasinda yansitict becerilere dair yiiriitiilen arastirmalar 6rneklem grubu
itibariyle ele alindiginda 6gretmen ve Ogretmen adaylariyla yiritilen galigmalar siklikla yer
almaktadir (Aydin & Celik, 2013; Duban & Yelken, 2010; Egmir & Cengelci, 2020; Elmali &
Kiyici, 2018; Gedik, Akhan & Kiligoglu, 2014; Hasirct & Sadik, 2011). Bunun diginda ortaokul
ogrencileriyle alman c¢aligmalarda mevcuttur. Incelenen arastirmalarin énemli bolimii karma
yaklasimla ele alinmistir.

Literatiirde yansitici diisinmeyi problem ¢6zme baglaminda inceleyen arastirmalarda
mevcuttur ki “PCYDB” olarak ele alinmistir. PCYDB’ne yonelik arastirmalarin Kizilkaya ve Askar
(2009) tarafindan gelistirilen PCYDB 6lgeginin gelistirilmesinden sonra yogunlagtigi tespit
edilmistir. Ozellikle son yillarda ele alinan ¢alismalarda bu beceriyle iliskili arastirmalarda sayica
artis s6z konusudur. Incelenen ¢aligmalarin biiyiik gogunlugunun nicel yaklasimla ele alindigr tespit
edilmistir. Ozellikle tarama modeli ve alt boyutunda swrasiyla iliskisel, betimsel ve kesitsel
taramalar ele alimmustir (Altuntas & Erisen, 2021; Bas & Kivilcim, 2013; Giinen, 2019; Karademir
& Gorgiin, 2019; Kozikoglu & Tung, 2020; Kurtulus & Eryilmaz, 2017; Orman, 2021; Saygili &
Atahan, 2014; Tat, 2015; Uygun & Bilgic, 2018). Tarama modeline nispeten daha az olmakla
birlikte yar1 deneysel ¢aligmalarda kullanilan nicel desenlerdendir. Incelenen arastirmalarda karma
yaklagim arastirmasinin sinirli sayida ele alindigi tespit edilmistir. PCYDB’ne yonelik
arastirmalarda calisilan Orneklem grubu, biiyilkk c¢ogunlukla Ogrencilerden olusmaktadir.
Ogrencilerle yiiriitiilen calismalarin ¢cok 6nemli bir kismu ortaokul (2. kademe) seviyesindedir.
Diger kademelerde yiiriitiilen ¢aligmalar sinirli sayidadir.

Literatiir taramasinda ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersine yonelik disiplinlerarasi
yaklasima dayali etkinliklerin PCYDB’ne etkisini ele alan c¢alismalarin sinirli  oldugu
goriilmektedir. Literatiirde yer alan c¢aligmalarm bir bolimii fen bilimleri- matematik ders
iceriklerine yonelik STEM tabanl etkilerin PCYDB’ne etkisini incelemistir. Bu arastirmalarin biri
ilkokul 4. sinif seviyesinde ele alinmigken (Atabas, 2020), diger iki ¢alisma ise (Aydin, 2019; Cakir

& Ozan, 2018) ortaokul seviyesindedir. Ortaokul seviyesinde yiiriitiilen arastirmalarin ikisinde
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etkinliklerin anlamli etkisi oldugu sonucu vurgulanmigken, ilkokul seviyesinde ydriitiilen

aragtirmada STEM etkinliklerinin anlamli etkisi olmadigi sonucu vurgulanmstir.



3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplanma ve veri analiz yontemiyle

ilgili bilgiler yer almaktadr.

3. 1. Arastirma Modeli/Arastirma Deseni

Calisma karma arastirma yaklasimina gore yiriitiilmiistiir. Karma arastirma, arastirmacinin,
arastirma problemlerini anlamak i¢in hem nicel veriler (kapali u¢lu) hem de nitel veriler (acik uglu)
topladigy, iki veri setini birbiriyle biitiinlestirdigi ve daha sonra bu iki veri setini biitlinlestirmenin
avantajlarin1  kullanarak sonuglar c¢ikardigr farkli bilim dallarinda kullanilan bir arastirma
yaklasimidir (Creswell, 2017). Karma yontem arastirmalari nitel ve nicel yontemlerinin giiclii
yanlariin birbirini destekler nitelikte kullanildigi kapsamli biitiinlestirme ¢alismalaridir (Firat,
Kabakgi-Yurdakul & Ersoy, 2014). Arastirmada, karma yontem desenlerinden gémiilii (i¢ ige
yerlesik-i¢ ige) desen kullanilmigtir. Bu desende arastirma biiyiik 6l¢iide nicel ya da nitel bir
aragtirmadir. Ancak elde edilen verilerin desteklenmesi, genellenmesi ya da agiklanmasi igin
alternatif yontemlerle elde edilen verilere de ihtiyag vardir (Creswell & Plano Clark, 2018). Bu
desende destekleyici asama, genel desenin (nicel ya da nitel desen) gelistirilmesi amaciyla eklenir
(Ozmen & Karamustafaoglu, 2019). Karma yaklasimin gomiilii (i¢ ige) deseniyle ilgili sekil ise
sOyledir.
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_ Sireg: Uriinler:
On test- Son test iligkisiz Orneklemler igin
(Problem Coézmeye Yonelik Mann-Whitney U Testi, ZAMAN
Yansitic1 Diisiinme Becerisi) Wilcoxon Isaretli Siralar Testi CIZELGESI
NiC NIC PCYDB lgegi
Veri Toplama > Veri toplama (On test-Son
(On test) (Son test) test)
Mart 2022
Mayis 2022
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(PCYDB
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v .
. ! bilail Tez Siireci
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taslak tez siireci agamalarini 2022’ye
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Sekil 5. Aragtirmanin yuriitildiigi karma yaklasim/gomiilii (i¢ ige) desene yonelik sekil (Brady &
O’Regan 2009°dan aktaran Creswell & Plano Clark, 2018, s. 138)
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Aragtirmada disiplinlerarasi yaklagimla hazirlanan etkinliklerin PCYDB’ne etkisi ele
alindigi, disiplinleraras1 uygulamalar sonunda siiregle ilgili 6grenci goriislerine basgvuruldugu ve
disiplinleraras: yiiriitiilen etkinliklerle ilgili 6grencilere yansitici gilinliikkler tutturulup, giinliiklerin
nasil sekillendigi incelendigi i¢in karma yaklasimla, karma yaklasimin gomilii deseniyle
calisilmistir. Béylece problem ¢6zmeye dayali yansitici diisiinme 6lgegi ile deneysel bir agamayla
(6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen) elde edilen nicel verilere; goriisme ve yansitict
giinliikler araciligiyla toplanan nitel verilerin destek saglanmasi gomiilii desenin kullanilmasini
gerekli kilmistir. Yar1 deneysel desen egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan bir yontemdir
(Cepni, 2012). Sosyal Bilgiler dersinde “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alanina yonelik
hazirlanan modil (disiplinlerarasi etkinlikler) hakkinda uzman goriisii alinarak gerekli
diizenlemeler yapilmustir. Bu kapsamda sosyal bilgilerde disiplinlerarasi Ogretim konusunda
akademik caligmalar yiiriiten biri doktora tezini tamamlamig, digeri konuyla ilgili doktora tezi
yiiriiten, ii¢cli de konuyla ilgili doktora diizeyinde ders almis olan bes alan uzmanina
basvurulmustur.

Tlkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersi i¢in hazirlanan disiplinlerarasi uygulamaya yonelik yedi
haftalik 5 E modeline gore ders planlar1 hazirlanmistir. Uygulama 6ncesinde hazirlanan
disiplinlerarasi etkinliklerin uygulama kosullarii1 degerlendirmek amaciyla iki haftalik pilot

uygulama yapilmistir.

3. 2. Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Trabzon ili (Ortahisar ilgesi) Milli Egitim Bakanligina bagh
bir resmi ilkokulda, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren ilkokul 4. simif 6grencileri
olusturmaktadir. Deney grubu olan 4/D smifinda 24 6grenci (12 kiz, 12 erkek), kontrol grubu olan
4/C smifinda 24 ogrenci (14 kiz, 10 erkek) arastirmanin calisma grubunu olusturmaktadir.
Aragtirmada nicel veriler deney ve kontrol grubu Ogrencilerinden, nitel veriler ise deney
grubundaki 6grencilerden elde edilmistir. Cepni’ye (2012) gore yar1 deneysel desende 6rnekleme,
rastgele atamanin miimkiin olmadigi durumlarda, okul yonetimlerince olusturulan simiflarin
rastgele yolla deney ve kontrol grubu olarak belirlenmesiyle olusturulur. Arastirmada nitel verilerin
elde edildigi ¢aligma grubu, amagli 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Amaglh 6rneklemeler, zengin
bilgiye sahip oldugu diisiiniilen olgu ve olaylar hakkinda derinlemesine bilgi edinilebilmeyi saglar
(Yildinm & Simsek 2016). Nitel galismalarda arastirma orneklemi amagli 6rnekleme yoluyla

belirlenir (Canbazoglu-Bilici, 2019).

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Bu béliimde verilerin toplanmasi asamasinda izlenilen yol ayrintili bir sekilde agiklanmigtir.
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3.3.1. Veri Toplama Araclan

Bu baglik altinda verilerin toplama araglariyla ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3. 3. 1. 1. Nicel Veriler

Bu boliimde arastirmada kullanilan nicel veri toplama araglarindan PCYDB o6lgegiyle ilgili

bilgilerle, dlcekle ilgili gecerlik ve giivenirlik calismalarina yer verilmistir.

3.3.1.1. 1. PCYDB Olgegi

Aragtirmanin nicel verilerini elde etmek amaciyla Kizilkaya ve Askar (2009) tarafindan
gelistirilen PCYDB olgegi kullanilmistir. PCYDB 6lcegi likert tipi maddelerin yer aldigr 14
maddeden olusmaktadir. Gerekli izinler alindiktan sonra 6l¢ek, aragtirma amacina uygun olarak 4.
simf sosyal bilgiler dersindeki giinliik yasam problem durumlarina uyarlannustir. Olgek maddeleri

sosyal bilgiler dersine uyarlanirken iki alan uzmanimnin goriisleri alinmustir.

3.3.1.1. 1. 1. Gegerlik

Aragtirmanin nicel kisminda yani disiplinlerarasi etkinliklerin PCYDB’ne etkisini belirlemek
amaciyla Kizilkaya ve Askar (2009) tarafindan “PCYDB o6lcegi” gerekli izinler alinarak
kullanilmigtir. Ortaokul 7. sinif matematik dersine yonelik gelistirilen besli likert tipi Olgek,
“sorgulama”, “nedenleme” ve “degerlendirme” olmak {izere toplam 3 faktér ve 14 maddeden
olusmaktadir. Olgekte puanlama, maddeyi okuyan &grencinin o maddedeki eylemi gerceklestirme
sikligma gére 5 (Her Zaman) ile 1 (Higbir Zaman) arasinda puanlanmaktadir. Olgegin Cronbach
Alpha (a), i¢ tutarlilik katsayis1 0.83tiir.

Arastirmada 6lgek maddeleri, ilkokul seviyesine gore sosyal bilgiler dersindeki giinlitk
yasam problemlerine uygun olacak sekilde diizenlenmistir. Madde diizenlemelerinde uzman
goriisiine bagvurulmustur. Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismasmi yapmak amaciyla dlgek,
Trabzon ili/Ortahisar ilgesi ilkokul 4. simifta 6grenim goren 310 Ogrenciye uygulanmustir. Elde
edilen veriler SPSS 26.0 paket programina girilerek, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarn

siirdiiriilmiistiir. Olcegin gecerlik calismalar1 icin faktér analizleri (Agimlayici Faktor

Analizi/Dogrulayici Faktor Analizi) yapilmistir.

3.3.1.1.1. 1. 1. Aqumlayic1 Faktor Analizi

SPSS 26.0 programiyla yapilan agimlayici faktor analizi (AFA) sonucunda toplam varyansin
%41.89’unu aciklayan 6z degeri 1’den biiyiik olan, 2 faktdrlii bir yap1 elde edilmistir. U¢ madde
disinda, yeni bir faktor olusturan diger maddelerin ¢apraz yiiklendigi, ayn1 anda tek faktore
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yiiklenilebilecegi goriilmiistiir. Maddelerle ilgili uzman goriigleri alindiginda, 6l¢ek maddelerin
hepsinin tek boyutta olabilecegi degerlendirilerek Slgek tek faktore zorlanmustir. KMO ve Barlett
degerlerine bakilmis ve degerlerin (KMO= 0.915, Barlett ¥2=1008,368, sd= 91, p< .001)
faktorlenebilirlige uygun oldugu goriilmistir. KMO’nun. .60’dan yiiksek, Barlett testinin anlamli
cikmasi verilerin faktor analizi icin uygun oldugunu gosterir (Biyiikoztirk, 2012). Toplam
varyansin % 34.30’unu agiklayan tek faktorlii yap: elde edilmistir. AFA sonucunda tek faktoriin
anlaml1 bi¢cimde agikladig1 goriilmiistiir. Tek faktorlii 6l¢eklerde agiklanan varyansin % 30 ve daha

fazla olmas1 yeterli goriilebilir (Biiyiikoztiirk, 2012).

3.3.1.1.1. 1. 2. Dogrulayic1 Faktor Analizi

PCYDB olgeginin faktor yapisinin gosterdigi uyumu test etmek amaciyla dogrulayici faktor
analizi (DFA) uygulanmistir. DFA’da AMOS programindan yararlanilmastir.
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Sekil 6. PCYDB 6l¢egine yonelik path diyagrami ve faktor yiikleri

Tiim maddelerin tek faktdrde nasil uyum gosterdigini degerlendirmek igin AMOS
programiyla DFA yapilmistir. DFA analizi sonucu ise, tek faktorlii modelin veri ile uyumlu
oldugunu gostermektedir (}2\sd= 1.28, GFI=0.96, AGFI= 0.94, CFI= 0.98, RMSEA= 0.03). Uyum
indekslerinin kabul edilir sinirlarda oldugu goriilmiistiir (Bayram, 2013).
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3.3.1. 1. 1. 2. Giivenirlik

Acimlayict ve dogrulayici faktor analizleri i¢in belirlenen ayni ¢alisma grubuyla yapilan
giivenirlik analizlerinde, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisimin .85 oldugu saptanmistir. Bu
deger dogrultusunda 6lcegin i¢ tutarlilik diizeyinin iyi bir diizeyde oldugu sdylenebilir. Olgek
calismalarinda Cronbach Alpha degerinin o= .70 ve {izeri olmas1 genel kabul gormektedir (Seger,

2017; Biuyiikoztiirk, 2012).

3. 3. 1. 2. Nitel Veriler

Bu boliimde arastirmada kullanilan nitel veri toplama araglarindan yari yapilandirilmig
goriisme ve yansitict giinliikle ilgili bilgiler yer almaktadir. Nitel veri toplama araglarindan olan
yart yapilandirilmis goriisme ve yansitici gilinliikle gecerlik ve giivenirlik calismalarina yer
verilmistir. Ayrica disiplinleraras1 yaklasima dayali etkinliklerin gelistirilme asamalarina ifade

edilmistir.

3.3.1.2. 1. Yan Yapilandirilmis Goriisme

Aragtirmanin nitel verilerinden olan uygulamaya dair Ogrenci goriisleri, yapilan yar1
yapilandirilmis goriismelerle elde edilmistir. Goriisme igerigi olusturulurken uzman goriisiine
basvurulmus, doniit ve diizeltmelerle ¢ergeve belirlenmistir. Stewart ve Cash’e (1985’ten aktaran
Yildirnm & Simsek, 2016, s. 129) gére goriisme, 6nceden belirlenmis ve ciddi bir amag igin
yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siirecidir. Yar1
yapilandirilmis goriisme; aragtirmaciya esneklik saglamasi, yanit oranmin yiiksek olmasi,
katilimeilarin s6zel olmayan davraniglarinin da gézlenmesi, arastirma hakkinda derinlemesine bilgi
edinmeyi saglamasi gibi yararlara sahiptir (Karasar, 2006). Cepni’ye (2012) goére goriisme,
bireylerin i¢ diinyalarina girilmesini ve goriigiilen kisinin daha iyi anlagilmasini saglar. Aragtirma
kapsaminda deney grubunda yer alan 24 (yirmi dort) adet 4. sinif 6grenciyle yar1 yapilandirilmig
gortiismeler gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan 17 (on yedi) adet
soru &grencilere yoneltilmis, goriisme icerigi ses kaydi olarak almmustir. Ogrencilerden alian ses

kayitlar1 yaziya gegirilerek siire¢ devam ettirilmistir.

3.3.1 2. 1. 1. Yann Yapilandirilmis Goriisme Formunda Yer Alan Sorularin

Gelistirme Asamalar

1. Yan yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular, arastirmanin amaci ve alt
problemleri dogrultusunda hazirlanmistir. Sorular aracigiyla 6grencilerin sosyal bilgiler
dersinde yiritilen disiplinleraras1 siirece iligkin goriislerinin tespit edilmesi

amaglanmigtir.
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Yar1 yapilandirilmig goériisme formunun ilk olugturulan hali i¢in 17 soru hazirlanmigtir.
Sorularin 1 tanesinde yazimda degisiklige gidilmis, soru sadelestirilmistir. Ayrica 2. ve
3. sorularm alt boyutlarina ekleme yapilarak sorular detaylandirilmistir. Soru sayisinda
niceliksel degisiklige gidilmeden 17 soruyla yari yapilandirilmig goriisme sorulari
uygulanmstir.

Yar1 yapilandirilmig goriigme sorularinin gegerlilik ve gilivenirligini saglamak i¢in iki
alan uzmaninin gorisleri alinmustir. Bunlardan biri sosyal bilgilerde disiplinlerarasi
Ogretim konusunda akademik caligmalar yiiriiten biri doktora tezini tamamlamis, digeri
konuyla ilgili doktora tezi yiiriiten iki alan uzmanidir. Bu yolla diizenlemeler yapilarak
gecerlilik ve glivenirlik saglanmaya calisilmistir.

Aragtirmanin  “Ekler” boliimiinde “yar1 yapilandirilmis goriisme formu” (EK 2)

sunulmustur.

3. 3. 1. 2. 2. Yansitic1 Giinliik

Aragtirmanin diger nitel verileri ise disiplinlerarasi uygulamalarla tasarlanan O6gretim

stireciyle ilgili Ogrencilerin olusturduklar1 yansitict 6grenme giinliikleriyle elde edilmistir.

Ogrenciler, yedi hafta siiresince yapilan her uygulama sonrasinda, sabit formda 4 alt baslkta

iceriklerin yer aldigi boliimleri giinlik olarak tutmuslardir. Giinliikk igerigi olusturulurken alan

egitimi uzman gorist alinmustir.

3.3. 1. 2. 2. 1. Yansitiar Giinliik Gelistirme Asamalari

1.

Yansitict giinliikte yer alan sorular aragtirmanin ana amaci ve alt problemleri
cergevesinde hazirlanmistir.

Yansitict giinliikler i¢in ilk olarak 8 adet soru hazirlanmigtir. Bu soru igeriklerinde
anlasilirhgr artirmak adina degisiklik yapilmistir. Sorular uzman goriisii alinarak sabit
formda 4 baslik altinda toplanmustir. 1. ve 2. sabit baglik 5’er adet alt soruya, 3. sabit
baslik 4 adet alt soruya ayrilarak detaylandirilmistir. 4. alt bashik alt soruya
ayrilmamugtir.

Yansitict giinliik sorulart olustururken ilkokul 4. sinifa devam eden 6grencilerin geligim
ozellikleri dikkate alinmistir. Sorular miimkiin oldugunca somutlastirilmistir.

Yansitic1 giinliikte yer alan sorular yedi hafta boyunca iki ders saati islenen derslerden
hemen akabinde 1 ders saati siiresince tutturulmustur. Boylelikle 6grencilerin yiiriitiilen
disiplinleraras1 siirece yonelik degerlendirmeleri alimmustir. Yansitict  giinliikler
tutulurken zaman planlamasinin hemen uygulama akabinde yapilmasi verilerin
kaybedilmeden korunmasini saglamustir.

Arastirmanin “Ekler” boliimiinde “yansitici giinlikk formu” (EK 3) sunulmustur.
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3. 3. 1. 2. 3. Disiplinleraras1 Yaklasima Dayah Etkinliklerin Gelistirilme
Asamalan
Arastirma siirecinde deney grubuna sosyal bilgiler 4. simf “Insanlar, Yerler ve Cevreler”

ogrenme alanina yonelik gelistirilen disiplinlerarasi yaklagima dayali etkinlikler uygulanmustir.

3. 3. 1. 2. 3. 1. Gelistirilen Disiplinleraras1 Etkinlikler/Materyaller/Yontem
Teknikler: ‘Minik Kahramanlar Arilar’ Adh Disiplinlerarasi Yaklasima Dayah
Etkinliklerin Gelistirilme Asamalari

1. Arastirmacinin yakin c¢evresinde gozlemleyerek belirlenen problem durumunun 4. sinif
sosyal bilgiler “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda yer alan kazanimla
ortiistiigii tespit edilmistir.

2. Bu 0grenme alanina yonelik “SB 4.3.3. Yasadig1 cevredeki dogal ve beseri unsurlari
ayirt eder” kazanimi, ana kazanim olarak belirlenmistir. Belirlenen ana kazanim
dogrultusunda ders ici ve diger derslere iliskin kazanimlar tespit edilmistir. Yatay ve
dikey disiplinlerarasi iligkilendirmelerle disiplinlerarasi etkinlikler arastirmaci tarafindan
planlanmustir.

3. Sosyal bilgiler dersinde “Insanlar, Yerler ve Cevreler” o6grenme alanma ydnelik
hazirlanan disiplinlerarasi etkinlikler (modiil) hakkinda uzman goriisii alinarak gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Bu kapsamda sosyal bilgilerde disiplinlerarast ogretim
konusunda akademik caligmalar yiiriiten biri doktora tezini tamamlamis, digeri konuyla
ilgili doktora tezi yiiriiten, {i¢ii de konuyla ilgili doktora diizeyinde ders almig olan bes
alan uzmanina basvurulmustur.

4. Tllkokul 4. simif sosyal bilgiler dersi i¢in hazirlanan disiplinlerarasi uygulamaya ydnelik
yedi haftalik 5 E modeline gore ders planlari hazirlanmigtir.

5. Uygulama oOncesinde hazirlanan disiplinleraras: etkinliklerin uygulama kosullarini
degerlendirmek amaciyla iki haftalik pilot uygulama yapilmistir. Arastirmanin
yiiriitiilecegi okula benzer nitelikteki baska bir ilkokulda 4. smiflarla iki haftalik pilot
uygulama yapilmistir.

6. Pilot uygulama sonunda disiplinlerarasi etkinliklerin uygulanabilirligi konusunda
problem yasanmadig tespit edilmistir.

7. Aragtirmanm “Ekler” boliimiinde disiplinlerarasi etkinliklere yonelik hazirlanan “ders

planlar1” (Ek 4) sunulmustur.
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3. 3. 2. Veri Toplama Siireci

Yiriitillen arastirmada verilerin toplanmasi siirecinde ilgili makamlardan gerekli izinler
almmistir (Ek 5). Akabinde okul idaresi tarafindan gerekli planlamalar yapilmis, velilerden
ogrencilere yonelik izinler almmustir. Izin siirecinin ardindan 2021-2022 egitim-6gretim yili
Trabzon ili/Ortahisar il¢esinde yer alan bir ilkokulda 4. siniflarla uygulama gergeklestirilmistir.
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alanina yonelik hazirlanan disiplinlerarasi yaklasima dayali
etkinliklerin PCYDB’ne etkisi incelenmistir. Karma yaklagimla yiiriitillen arastirmanin nicel
boyutunda, sosyal bilgiler dersine uyarlanan PCYDB 6lgegi On test olarak deney ve kontrol
grubuna uygulanmustir. Deney grubunda yedi hafta boyunca sosyal bilgiler dersi igin gelistirilen
disiplinleraras1 yaklagima dayali etkinlikler yiiriitiiliirken, kontrol grubuna herhangi miidahale
olmadan dersler islenmistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol grubuna “PCYDB” 6lcegi son
test olarak tekrar uygulanmistir. Ayrica deney grubuyla siire¢ sonunda uygulama siirecine yonelik
Ogrenci gorislerinin belirlenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
Uygulama yapilan yedi haftalik siire¢ boyunca 6grencilerin yansitici giinliik tutmalar1 saglanmistir.
Arastirmanin alt problemleriyle veri toplama araclarinda yer alan maddelerin/sorularin iligkisi ise

su sekildedir.

Tablo 3. PCYDB Olgegi, Yar1 Yapilandirilmis Miilakat ve Yansitict Giinliiklerde Yer Alan
Sorularm/Maddelerin Ait Oldugu Alt Problemler

PCYDB Olgegi, Yar1 Yapilandirilmig Miilakat ve Yansitici

Alt Problemler Giinliiklerde Yer Alan Sorular/Maddeler

1. Sosyal Bilgiler dersinde disiplinleraras1 yaklasima dayali olarak .
gelistirilen etkinliklerin, ilkokul 4. smf 6grencilerinin  PCYDB Olgegi tim maddeler (1-14)
PCYDB’nin gelisimine etkisi var midir?

2.1lkokul 4. simf Sosyal Bilgiler dersinde, disiplinlerarast  Yari yapilandirilmis goriisme formunda yer alan; 1, 2, 3, 4, 5,
yaklagimla  gergeklestirilen etkinliklere yonelik Ogrenci 6, 7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17 numaral1 sorular ile
goriisleri nelerdir? yansitict giinliikte yer alan 1.a numarali soru.

3.1lkokul 4. simf Sosyal Bilgiler dersinde disiplinlerarast
yaklagimla tasarlanan uygulamalara yonelik, o6grencilerin  Yansitic1 giinliik 1. b, 1.c, 1.d, l.e, 2.b, 2.c, 2.d, 2.e, 3.a, 3.b,
yansitict  Ogrenme  giinlikklerindeki  diigiinceleri  nasil  3.c, 3.d, 4. numaral sorular.
sekillenmektedir?

3. 4. Verilerin Analizi

Arastirmada PCYDB o6l¢eginden elde edilen nicel veriler, SPSS 26.0 paket programindan
yararlanilarak analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde, non-parametrik analiz tekniklerinden
iligkisiz 6l¢limler icin Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon igaretli siralar testinden yararlanilmigtir.
Deney ve kontrol grubunu olusturan kisi sayisi 30’un altinda oldugu icin non-parametrik
calisilmistir. Gruplar olusturan drneklem biiyiikliigii 30 un altindaysa non-parametrik testler tercih
edilir (Simbiiloglu & Stimbiiloglu, 2007).
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Nitel veriler ise (yansitici giinlilk ve yari yapilandirilmis goriisme formu) igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. icerik analizi verilerin, nesnel ve sistematik bir sekilde incelenmesine
olanak taniyan bilimsel bir yaklasimdir (Tavsancil & Aslan, 2001). Icerik analizinde, birbirine
benzer Ozellikteki veriler, okuyucu tarafindan anlasilabilirligin saglanmasi1 amaciyla belirli
kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirilir ve yorumlanir (Yildinm & Simsek, 2016).
Icerik analizinde, 6grenciler O1, O2 seklinde isimlendirilmis; 6grencilerin verdigi yanitlara gore
kodlar, temalar belirlenmistir. Yansitict giinliiklerden elde edilen veriler, haftalara yayilim

gosterecek sekilde kodlanmig, anlam ¢éziimleme tablosu seklinde gorsellestirilmistir.

3. 5. Arastirmacinin Rolii

flkokul 4. smif sosyal bilgiler dersi kapsaminda gergeklestirilen arastirmanin uygulama
slireci bizzat aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Uygulama, arastirmacinin kendi gorev yaptigi
okulda yapilmistir. Yedi haftalik siireg iginde 5 E ders planlar esliginde disiplinlerarasi etkinlikler
deney grubuyla ele alinmistir. Uygulayicinin, arastirmacinin kendisi olmasi 6grencilere aninda geri
bildirim verme ve zamani ekonomik yonetebilme gibi avantajlar saglamistir. Sosyal bilgiler
dersinde yiiriitiilen bu calismada, arastirmact ve uygulayici smif O6gretmenidir. Bu durum
uygulayicinin, farkli  derslerin  kazamimlarniyla yiiriitiilen  disiplinleraras1  etkinliklerin/
iliskilendirmelerin yapilmasini kolaylastirmstir.

Sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi yaklasimla ele alinan uygulamanin stirdiigii haftalar
boyunca &grenciler tarafindan yansitici ginliikler tutulmustur. Arastirmacinin uygulayict roli,
haftalar siiresince yansitict giinliikklerden elde edilen verilerin takip edilmesini kolaylastirmigtir.
Benzer sekilde uygulayici roliiyle siireg sonunda &grencilerle yari yapilandirilmig goriismeler
gerceklestirilmigtir. Bu minvalde veri toplama araglarinin gecerlilik ve giivenirliginin
giiclendirildigi soylenebilir. Gergeklestirilen disiplinleraras1 etkinliklerin PCYDB’ne olumlu etkisi
tespit edilmistir.

4. sinif sosyal bilgiler dersi, “Insanlar, Yerler ve Cevreler” O6grenme alanma yonelik
hazirlanan disiplinleraras1 etkinliklerin temelini arilarin yok olmasina iligkin problem durumu
olusturmaktadir. Arastirmacinin arilarin yok olmasina iligskin gelistirdigi problem durumuna dayali
senaryo, kaynagini arastirmanin kendi yasantisindan almistir. Bu durumun siirecin gercekgi sekilde
tasarlanmasi ve yiiriitiilmesi noktasinda avantaj olusturdugu, 6grencilerin siireci sahiplenme ve

i¢sellestirme noktasinda giiglii kildig: ifade edilebilir.



4. BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda veri toplama araglarindan PCYDB 6l¢egi, yar1 yapilandirilmig

goriisme ve yansitici giinliiklerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4. 1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda birinci alt probleme yonelik PCYDB olgeginde elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test PCYDB Puanlar1 Arasindaki
ligkisiz Ol¢timler icin Mann-Whitney U Testi Analiz Sonuclari

Degisken Test n Sira Ort. Sira Toplami U z p
Deney Grubu On test 24 27.44 658.50 217.500 -1.456 146
Kontrol Grubu On test 24 21.56 517.50

Deney ve kontrol gruplarmin 6n test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigini
belirlemek igin yapilan Mann Whitney U testi sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilagsma

olmadigi belirlenmistir (U=217.500 z=-1.456, p> .05).

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test PCYDB Puanlar1 Arasindaki
ligkisiz Ol¢timler I¢in Mann-Whitney U Testi Analiz Sonuglari

Degisken Test n Sira Ort. Sira Toplam1 U z p
Deney Grubu Son test 24 31,23 749,50 126.500 -3.333 .001
Kontrol Grubu Son test 24 17,77 426,50

Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigini
belirlemek igin yapilan Mann Whitney U testi sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilagsma

oldugu belirlenmistir (U=126.500 z=-3.333, p< .01).

Tablo 6. Deney Grubu Ogrencilerinin PCYDB On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz Sonuglar

Sira Ort. Sira top. Y4 p
Negatif Sira 5 14.20 71.00 -2.039 .041
Pozitif Sira 18 11.39 205.00

Esit 1
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Deney grubu 6grencilerinin PCYDB 6l¢eginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml farklilasma olup olmadigi belirlemek amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir.
Testin sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (Z=-2.039, p< .05). Fark puanlarinin
sira toplamlar ve sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bu farkliligin pozitif siralarin lehine yani son
test lehine oldugu anlasilmaktadir. Sonuca goére gerceklestirilen disiplinlerarast etkinlikler

ogrencilerin PCYDB iizerine etkili olmustur denilebilir.

Tablo 7. Kontrol grubu Ogrencilerinin PCYDB On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz Sonuglar

n Sira Ort. Sira top. VA p
Negatif Sira 14 11.50 161.00 -.315 .753
Po.sz Sira 10 13.90 13900
Esit 0

Kontrol grubu 6grencilerinin PCYDB 6lceginden aldiklari 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farklilasma olup olmadigi belirlemek amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi

yapilmigtir. Testin sonucunda arada anlamli fark olmadigi bulunmustur (Z=-315, p> .05).

4. 2. ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda ikinci alt probleme yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve
yansitici glinliiklerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan; 1, 2, 3, 4, 5, 6, 9, 14, 15, 16, 17 numarali
sorular ile yansitict glinliikte yer alan 1.a numarali sorunun analizi sorularinin analizi Tablo 8’de

verilmistir (Bkz Ek 2).



Tablo 8.

Sosyal Bilgiler Dersinde Disiplinlerarast Ogretim Yaklasimi Uygulamalarina Iliskin Ogrencilerin Goriisleri

Tema

Kod

Ogrenci

Etkinliklerden Elde edilen Kazanimlar

Arilarin yok olma sebeplerini 6grenme

1,2,3,45,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21,22,23,24

Arilar1 tanima

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,12,13,15,17,18,20,21,22,23,24

Arilarin insan ve cevre iizerindeki dnemini 6grenme

1,2,3,458,9,11,12,13,16,17,18,19

Ar ailesi ve aile bireylerinin gérevleri

5,10,16,19,20,21

A¥11a~ra Ar1 bakiminin nasil yapilmasi gerektigini 6grenme 17,20,22
Bilgi birikimini iliskin O —
. artirmasy/Ogrenme rilarla ilgili atasozlerini kavrama 18
'_§ Arlarla ilgili etkinliklerin tiim derslerle ilgisini kavrama 18
g Arlara iliskin kavram haritasiyla arilari ayrintili tanima 10
§ Tarim ilaglarinin zararlar 5
g
_§ Genel 6grenme 1,3,4,5,6,7,9,10,11,18,19,20,21,22,24
75,1 Akademik basari 3,9,22
g Etkinlikle pekistirerek daha 4,5,6,7,10,18,19,20,21,22,24
Konunun tekrar edilmesi 1,7,11,18,19,22
% E Iliskilendirerek dgrenmenin konuyla ilgili bilgilerin hatirlanmasini kolaylastirma 4,6,18,20
g g Iyi bir dinleyici olma/derse etkin katilim 8,21,22
2 Gergek yasamla baglant1 kurulmasi 10,20
Ogrencilerin ilgi alaninda olan bir konu olmas1 5
Olumsuz Yeterli tekrar edilmemesi 3
Isbirlikli 6grenme /Akran 6grenmesine firsat vermesi 1,3,4,6,7,8,9,11,18,20,21,22,24
3,4,5,6,7,8,10,18,19,20,21,22
Farkl Meslek Se¢imi (Aricilik mesleginde farkl bilgilere duyulan ihtiyag) 1,19
% ]L(e c])gl;rlgggs Fen Bilimleri dersine hazirlik (fosiller) 19
g gelisme Matematik gelistirici etkinlikler 19
% Avantaj Tirkge’yi gelistirmesi 22
E Konularin biitiin ele alinmas ile etkili zaman yonetim 5,7,8,10,21,22
:§ Rutin ders iglenisinden farkli metodoloji/uygulamali etkinlikler igermesi i 1,6,10,19,22
Problem durumlarinin farkli disiplinlerin bilgi birikimiyle daha etkili ¢oziimii 17,24
Konularim ayrintilarmi fark etme 1,22
Basari olunan dersten basarisiza olumlu aktarim 21

1%
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flerleyen siniflar igin bilgi birikiminin artmasina katk1 sunmasi 19
Derslerle ilgili karmasa yasama (hangi dersi isledigini karistirma) 8,20,22,24
'g Zaman Y 6netimi (ders siiresini kontrolsiiz kullanma) 3
g Zihin karmasas1 yasama 1
g Siirekli disiplinlerarasi islemenin tekdiizelik olusturmasi 4
Ders takibinde/islenisinde karisiklik yasama olasiligi 1
5 Konunun biitiinliigiinden elde edilen verim/etki 1,3,4,5,6,7,8,9,10,11,18,19,20,21,24
g Dabha etkili ve hizli caligma imkani saglamasi 5,8,18
g Etkinliklere begeni duyma 21,22,24
x & Her dersin giinliik yasami igermesi 10,11
% Ingilizce Ingilizcenin yabanc bir dil olmas1 4,5,6,7,20
g 3 ~ Trafik Bu derslerin giinliik yasamdan daha uzak olmasi 7,24
;g j;) g Tarih Konu kapsami1 gegmis oldugu i¢in 22
= Gorsel sanatlar Resim dersinin ¢izim icermesi 1
EE Matematik Sayisal konular ihtiva etmesi 9,10
Olur Geréisr;?g?nh Sosyal bilgiler gibi biitiinliik gerektiren dersler 7,9,10,20
Ders/Etkinlikleri sevme 1,4,5,6,7,89,10,11,18,19,20,21,22,24
‘é Arilara karg1 olumlu duygular/sevgi gelistirme 49,10,18,19,20,21.22,24
g Cevre duyarliligi kazandirmasi 1,5,6,9,10,18,19,21
-E '_cE Merak/ilgi duygusunun artirmast 6,11,18,19,21,22
Té’; Arilarin yok olmasi durumuna dikkat gekici etk. icermesi 7,1,3,11
E Arilarin yok olusunun 6grenilmesinin duygusal hosnutsuzluk dogurmasi 4,10
Hayvan sevgisi gelistirmesi 4,22
° Problem ¢6zme asamalarini (adim adim) uygulamali olarak 6grenme 3,4,7,8,9,10,11,19,21,22
= = % Kisisel problemlere farkli bakis agilari, zengin ¢dziim yollar1 olabilecegini gosterme 1,5,6,10,18,19,20,22,24
§ % % :g Ogrenilen bilgilerle hayattaki problemlerin pratik ¢dziimlerinin olabilecegini gosterme 1,3,5,7,9,10,19,20,22
g g Té § Arilarin toplu 6liimii problem durumu {izerinden arilarin 6nemini kavrama 9,18
@ e E: Ari 6liimlerini 6nlemek adina diger insanlar1 bilinglendirme (kamuoyu olusturma) 18
= Farkh disiplinlerin bilgileriyle sorunlarin ¢dziimiiniin kolaylasabilmesi 3

0§
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Benzer caligmalar iiretme

Giinliik yasamda karsilasilan problemlerde sorgulama becerisine katki saglama 1,3,7,21,22,24
Karar verme becerisini gelistirme 6,8,19
Tablo/ Grafik okuma yorumlayabilme 19
N Dedektit/Arastirmaci kimlige/roliine/y6niine katki sunma 1,4,7,18
% Kisisel gelisime katki saglamasi /kendini ifade 6,22
‘E Giinliik yasamdaki durumlara dikkati odaklamast 1,22
@ Aile bireyleriyle ar1 hakkinda 6grenilenleri paylasma 3
daerilllg?;ng dair Cizim/resim yapilmasi 9
flgili Atasézii ve On bilgi eksikligi 8,18,20
Tiirkge Deyimler Mantik yiiriitmede giiliik 20
§ é alilr;fgzl Ozgiin ve yaratic1 yazma becerisi 5
E :‘5 Matematik Zorlayici (tablo okuma, sayisal Islemler) matematiksel islemler 1,3,4,6,18
= Grup ¢aligmalart Karar alirken grup tiyelerinin tartigmasi 4
E] Saniklari belirleme Terimleri bilememe 19
% Aktif katilim/galigma/azim 1,7,11,22
% Bireysel ilgi/Motivasyon 1,721
ﬁ Zorlanmadim On bilgilerin olmast Etkinliklerin kolay olmas1 10,24
Aile bireylerinin aricilik faaliyetleri 19
7

19
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Ogrencilerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilnus goriismelerden ve 6grencilere ait yansitict
giinliklerden elde edilen veriler incelendiginde, &grencilerin kazanimlarinin baskin oldugu
goriilmektedir. Etkinliklerden elde edilen kazanimlara iligsin olusturulan diisiinceler, etkinliklerde
zorlanma durumuna iliskin disiincelerden daha belirgindir.

Etkinliklerden elde edilen kazanimlarla ilgili &grenci goriigleri incelendiginde; bilissel
davraniglara dair, disiplinlerarasina dair, duyussal davraniglara dair, becerilere dair, bireye dair ve
psikomotor davramiglara dair olmak iizere alti farkli tema altinda toplanabilir diisiinceler elde
edilmistir. Ogrencilerin etkinliklerde zorlanma durumuna dair gériisleri incelendiginde “zorlandim”
ve “zorlanmadim” seklinde betimlemeler elde edilmistir. Sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi
yaklasimla gerceklestirilen etkinliklerle, 6grencilerin bilgi birikimlerini artirdiklari/6grendikleri ve
kalicilik sagladiklarina dair bulgular elde edilmistir. Bilgi birikiminin artmasi/6grenme yoniinde
goriig bildiren 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin, 6zellikle arilara iliskin ve genel bilgilere iliskin
konularda bilgi birikimine sahip olduklarini ve bu sebeple akademik basarilarini artirdiklarina dair
bulgular mevcuttur.

Tablo 8’de arilara iliskin diistinceleri incelendiginde; arilarin yok olma sebeplerini 6grenme,
arilar1 tanima, arilarin insan ve ¢evre tizerindeki onemini 6grenme, ar1 ailesi ve aile bireylerinin
gorevlerini 6grenme, ar1 bakiminin nasil yapilmasi gerektigini 6grenme, arilarla ilgili atasozlerini
kavrama, arilarla ilgili etkinliklerin tiim derslerle ilgisini kavrama, arilara iliskin kavram haritasiyla
arilar1 ayrmtili tanima, tarim ilaglarinin zararlar1 seklindedir. Ogrenciler arilara iliskin bilgilerinin
artmasinin yani sira genel 0grenmelerinin artmasi ve akademik basarilarinin artmasi seklinde
bilissel davranislara dair betimlemeler liretmislerdir.

Ogrencilerin énemli bir kisminin, gergeklestirilen disiplinlerarasi etkinliklerin kalicilig
olumlu yonde etkiledigine dair diisiincelerini iceren bulgular elde edilmistir. Ogrenciler tarafindan
ifade edilen kalicilikla ilgili olumlu disiinceler; etkinlikle konunun pekismesi, konunun tekrar
edilmesi, iliskilendirerek 6grenmenin konuyla ilgili bilgilerin hatirlanmasini kolaylastirma, iyi bir
dinleyici olma/derse etkin katilim, ger¢ek yasamla baglanti kurulmasi, 6grencilerin ilgi alaninda
olan bir konu olmasi seklindedir.

Etkinliklerden elde edilen kazanimlardan disiplinlerarasina iligkin 0Ogrenci goriisleri
incelendiginde avantaj, dezavantaj ve uygulanabilirlik basliklarinda bulgular mevcuttur.
Etkinliklerin avantajlariyla ilgili tretilen disiinceler, dezavantajlarina gore daha belirgindir.
Ogrencilerin biiyiik gogunlugunun, gerceklestirilen etkinliklerin avantajina dair betimlemeleri
mevcuttur. Bunlar; isbirlikgi Ogrenme/akran Ogrenmesine firsat vermesi, farkli konularda
pekismesi/gelisme, meslek se¢imi (aricilik mesleginde farkli bilgilere duyulan ihtiyag), fen
bilimleri dersine hazirlik (fosiller), matematik gelistirici etkinlikler, Tiirk¢e’yi gelistirmesi,
konularin Dbiitiin ele alinmasi ile etkili zaman yonetimi, rutin ders islenisinden farkli

metodoloji/uygulamali etkinlikler igermesi, problem durumlarinin farkli disiplinlerin bilgi
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birikimiyle daha etkili ¢6ziimii, konularin ayrintilarin1 fark etme, basari olunan dersten basarisiza
olumlu aktarim, ilerleyen smiflar ig¢in bilgi birikiminin artmasina katki sunmasi seklindedir.
Dezavantajlar ise derslerle ilgili karmasa yasama (hangi dersi isledigini karistirma), zaman
yonetimi (ders siiresini kontrolsiiz kullanma), zihin karmasasi yasama, siirekli disiplinlerarasi
islemenin tekdiizelik olusturmasi, ders takibinde/islenisinde karigiklik yasama olasiligi seklindedir.

Disiplinleraras1 etkinliklerinin uygulanabilirligine gelindigi zaman, tiim derslerde
kullanilabilir olarak diisiinenlerin, bazi1 derslerde kullanilabilir/kullanilamaz olarak diigsiinenlerden
daha baskin oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu disiplinleraras: etkinlikleri biitiin
derslerde uygulanabilir olarak diisiinmislerdir. Bunun sebeplerini de konunun biitiinliigiinden elde
edilen verim/etki, daha etkili ve hizli ¢calisma imkani saglamasi, etkinliklere begeni duyma, her
dersin giinliik yagsami igermesi seklinde agiklamiglardir.

Disiplinleraras1 etkinliklerin uygulanamayacagi dersler ve uygulanamama nedenleri,
Ingilizce’nin yabanci bir dil olmasi, trafik dersinin giinliik yasamdan daha uzak olmasi, tarih
dersinin konu kapsaminin ge¢mis olmasi, gorsel sanatlar dersinin ¢izim igermesi, matematik
dersinin sayisal konular ihtiva etmesi olarak ifade edilmistir. Genis tabanli olan bazi derslerde ise
uygulanabilirligin miimkiin olma sebebi ise sosyal bilgiler gibi biitiinliik gerektiren dersler olmasi
seklinde ogrenciler tarafindan belirtilmistir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilen disiplinleraras: etkinliklerle ilgili olarak
duyussal davraniglar gelistirdigine iligkin bulgular mevcuttur. Bu bulgular ders/etkinlikleri sevme,
arilara kars1 olumlu duygular/sevgi gelistirme, ¢evre duyarliligi kazandirma, merak/ilgi duygusunu
artirma, arilarin yok olmasi durumuna dikkat g¢ekici etkinlikler igerme, arilarin yok olusunun
duygusal hognutsuzluk dogurmasi, hayvan sevgisi gelistirmesi seklindedir.

Etkinliklerin 6grencilerin becerilerini artirdigina iliskin diisiinceler elde edilmistir. Beceriler
acisindan degerlendirildiginde 6zellikle problemleri fark etme/¢6zebilme becerisi kazandiklarina
iliskin bulgular elde edilmistir. Etkinliklerin problemleri fark etme/g¢6zebilme becerisine hangi
acilardan katki sagladigi ele alindiginda, 6grencilerin problem ¢dzme asamalarimi (adim adim)
uygulamali olarak 6grenmesi, kigisel problemlere farkli bakis agilari, zengin ¢6ziim yollar
olabilecegini gostermesi, Ogrenilen bilgilerle hayattaki problemlerin pratik ¢6ziimlerinin
olabilecegini gostermesi, arilarin toplu oOliimii problem durumu iizerinden arilarin 6nemini
kavranmasi, ar1 6liimlerini 6nlemek adina diger insanlarin bilinglendirilmesi (kamuoyu olusturma),
farkl1 disiplinlerin bilgileriyle sorunlarin ¢éziimiiniin kolaylasabilmesi seklindedir. Gergeklestirilen
disiplinlerarasi etkinliklerin, problemleri fark etme/cozebilme becerisi kazandirmasinin yaninda,
giinlik yasamda karsilasilan problemlerde sorgulama becerisine katki saglamasi, karar verme
becerisini gelistirmesi, tablo/grafik okuma yorumlayabilmeyi saglamasi da becerilere dair elde

edilen bulgulardandir.
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Bireye dair elde edilen kazanimlar dedektif/aragtirmaci kimlige/roliine/yoniine katki sunma,
kigisel gelisime katki saglamasi/kendini ifade, giinliik yasamdaki durumlara dikkati odaklamas,
aile bireyleriyle ar1 hakkinda Ogrenilenleri paylagsma seklinde betimlenmistir. Psikomotor
davranislarla ilgili kazanimlar ise ¢izim/resim yapilmasi seklindedir.

Sosyal bilgiler dersinde gelistirilen disiplinleraras1 etkinliklerde zorlandigini belirten
ogrenciler, zorlanmadigini belirten &grencilerden -belirgin olmamakla birlikte- ¢ogunluktadir.
Zorlanildig1 belirten dersler ve zorlanilma sebepleri ise su sekilde betimlenmistir. Ogrenciler,
Tiirk¢e dersinde arilarla ilgili atas6zii ve deyimlerde zorlandiklarini, zorlanma sebeplerinin de 6n
bilgi eksikligi yasamalar1 ve mantik yiiriitmede giiclitk cekmelerinden ileri geldigini belirtmislerdir.
Yine Tiirkge dersi akrostis ¢aligmasi 6zgilin ve yaratici yazma becerisi igermesi zorlanilma sebepleri
olarak diistiniilmektedir. Arastirma bulgularina gore baskin olarak zorlanilan ders Tiirk¢e dersidir.
Tirkge dersini matematik dersi; zorlayici (tablo okuma, sayisal iglemler) matematiksel islemler
icermesi nedeniyle takip etmektedir. Ogrenciler tarafindan zorlayici bulunan diger bir ders igerigi
ise grup caligmalaridir. Grup c¢alismalar1 karar alimirken grup iiyelerinin tartigmasi Sebebiyle
zorlayict bulunmustur. Uygulamayla ilgili saniklarin belirlenmesi, terimleri bilememe sebebiyle
zorlayici bulunmustur.

Ogrencilerin zorlanmama sebepleri ele alindiginda, aktif katilim/¢alisma/azim, bireysel
ilgi/motivasyon, etkinliklerin kolay olmasi, aile bireylerinin aricilik faaliyetleri, benzer ¢alismalar
iiretme seklinde betimlenmistir. Ogrencilere gore etkinliklerde zorlanmama sebebi siklikla aktif

katilim/calisma/azimden ileri gelmektedir. Ogrencilerin 6rnek ifadeleri su sekildedir.

03: Arilarin yok olmast durumunu ogrendim. Arilarin hayatimizdaki etkilerini 6grendim...
Artlarin nasil zararl etkilere maruz kaldigimi 6grendim... Dedemin kovanlart var. Arilarla
ilgili bir sey oldugunda 6grendigim arilarla ilgili bilgiler sayesinde diisiincelerimi ifade
edebiliyorum...

O18: ...Arilarin yok olusu onemli bir konu. Biz, bizler bunu égrenmeliviz. Insanlar bilingsiz
davranirsa arilar yok olacak. Bizim hayatimiz igin onlarin 6liimii iyi olmayacak...

019: Arnlarla ilgili okudugumuz metin giizeldi. Sonra arilara bakis agisini degistiren
etkinliklerle birlikte iklim degisikligi, kiiresel isitnma gibi konularda bilgileri artirtyordu....
Fen dersinde sonraki derslerimizde kullanabilecegimiz konular vardi. Fosiller konusu gibi
diger konulara hazirlik olabilecek konular vardi. Matematik dersi zayif olanlar buradaki
etkinlikler ile kendilerini gelistirebilir...

O4: Etkinlikler ¢ok giizeldi. Beni ¢ok mutlu etti ama bir yandan da iiziildiim. Arilarin yok
olmast beni iizdii. Etkinlikler giizeldi, sorular ¢ok giizeldi. Onlart ¢cok begendim.
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022: ...Tiirkcemi gelistirmis oldum. Hizli 6grenmemi sagladi. Arilar konusuyla ilgili biitiin
dersleri aymi anda gorme zamam ekonomik kullandirdi. Daha iyi ogrenmis, ayrintilari
gormiis oldum.

O06: ... diger derslere daha iyi katiim géstermemi saghyor. Okumami hizlandirmami
sagladi. Bilgi edinmemi sagladi. Arkadaglarimla birlikte ¢alismami sagladi. Genel
kiiltiiriimii artird. Diger dersleri de daha iyi kavramami sagladi.

O4: ... Kalict olduguna inaniyorum. Bence kalict oldu. Ornegin arilarin peteklerinin neden
altigen oldugunu bilmiyordum... Derste peteklerin doldurulma asamalarini ogrendim.
Etkinliklerle, anlatilanlarla bilgiler kalici oldu. Derste anlatildikca bilgiler beynimin icine
girdi. Derste uygulama yapmamiz kaliciligi sagladh.

O21: ...Etkinliklerle problem ¢ozme asamalarim gordiik. Bunlari farkli farkli yerlerde
kullanmayr gordiik.

O6: Etkinliklerle biiyiik eglence yasadik. Ogrenip bilgi edinirken eglendik te. Eglenceli oldu
cok mutlu oldum. Meraklandim. Oniimiizdeki hafta ne olacagini merak ediyordum.

022: ...Bazen problem ¢ézme asamalarini, bunlar kullaniyorum evde. Verdiginiz bilgileri
kullantyorum.  Cogunlukla sorguluyorum kendi kafamda, nasil yapabilirim diye
diistiniiyorum. Ondan sonra direk ilgili yerlerden bilgi almaya calisiyorum. Sonra kendi
kafamda bir seyler olusturuyorum, béylelikle sonuca ulagryorum.

O3: ...Bir sorunu ¢ézmen icin o sorunun iizerine gitmen gerekiyor. Eger o sorunun iizerine
gitmezsen o sorun ¢oziilemez. Sorunlar deneyerek ¢oziilebilir. Etkinliklerle giinliik hayatta
problem ¢ozme asamalarini 6grenmis oldum...

O7: ..Biz hayatimizda problem ¢oézme asamalarim uygulayabiliriz. Ik 6ce problemi
taniyorsun, nedenleri buluyorsun, o konu hakkinda arastirtyorsun, sorguluyorsun.

OI10: ...Etkinlikler giizeldi, eglenceliydi, keyif vericiydi. Ogrenmedigim seyleri égrendim.
Arilarla ilgili yeni bilmedigim bilgiler ogrendim. Arilardan  korkuyordum —artik
korkmuyorum...

Ol : Biitiin hepsini yararl buldum. Hepsi eglenceli ve merak uyandiricrydi.

O7: ..Hem farkh derslerde bir siirii etkinlik yaparken, hem arilart da &greniyoruz,
bilgileniyoruz. Kendimi arastirmaci gibi hissediyorum. Saniklar aragtirtyoruz. Coziim yollart

bulmaya ¢alisryoruz. Hatta rol yaparak canlandiriyoruz. Gergek bir arastirmact gibi bir¢ok

sey yapryoruz.
O18: ... Ararla hayvanlarla baglanti kurmak benim icin giizel bir duyguydu. Bir problem
durumunu ¢ozmeye ¢alismak dedektif gibi hissettirdi. Cok giizeldi. Bir seyleri arastirmak,
kendi kendime arastirmak arastirmact kimligime katkr sagladi. Hayvanlarla baglanti

kurdugum ve ortada bir problem durumu oldugu icin ¢ok iyiydi.
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O19: ... Ar1 problemi ¢ézerken bir problemin pratik ve etik ¢oziimleri olabileceSine goz atmis
olduk. Problemlerin ¢oziilebilmesi icin nelerin yapilabilmesi gerektigini ogrendik. Mesela
glinliik  yasamda bir problemle karsilagtgimda, arkadaslarimla yasadigim problem
durumlarinda oylama ve topluca karar alma olabilir. Problemleri ¢6zebilmenin farkl yollar
olabilecegini gosterdi. Once arilari tanidik. Samklar: bulduk. Uygulamali bicimde grendik.
Hayatimda da uygulayabilecegim igin bu yollari, daha iyi oldu.

O8: ...Mesela grup calismasi yaptik. Arkadaslarimla grupta uyumla ¢alismayr 6grendim.
Birlikte arkadaslarimla birlikte hareket edebilmeme katki sagladi.

06: Grup cahsmalarinda bilgilerimizi, fikirlerimizi yazdik. Ogrendiklerimizi yazdik.
Boylelikle kendimizi iyi ifade edebildik. Bu agidan bana faydast ¢ok oldu.

Ol10: ...Etkinlikler yaptik. Kendimizi daha iyi ifade ettik, daha iyi problemler ¢ozdiik.
Problem ¢ozmeyi ogrendik. Gergek hayatta bunlari kullanabilirim... Bizim koyde arilarimiz
var. Onlarin yanina dedemle gidiyorum. Bazi zamanlar 6lii arilar goriiyorum...

024: Diger dersleri aym anda beraber islersek hangi ders olduguyla ilgili kafam karisabilir.
020: Dersleri birbirine karistirabilivim. Ornegin Tiirkce ve Sosyal dersini birbirine
karistirabilivim.

O4: Bir derse tiim dersleri, hepsini sigdirdigimiz icin daha kolay égrendim. Daha kolay
beynime giriyor. Normalde sosyal bilgiler bir ders, fen bilimleri bir ders ayirsaydik kafama
karigsacakti. Bir siirii dersi ayni derse koyup isledigimizde konuyu daha iyi anlamis, 6grenmig
oldume...

O5: ... Tiim dersler bir arada olabilir. Tiim konularda ayni anda ilerlemis olabiliriz.
Boylelikle daha hizli 6grenmemi saglar.

O7: ... Bir derste birden fazila ders, konu isledik. Matematik simetri, fen fosiller, arilarla
ilgili cok sey 6grendik... Bir derste bir siirii ders demek bir siirii bilgi demek...

Ol 1: Tiim derslerde uygulanabilir. Ciinkii her ders giinliik yasami icerir.

03: ...Ingilizce dersinde uygulanamaz ¢iinkii Ingilizce yabanct bir dil, farkl baska bir dil.

Aragtirmanin ikinci alt probleme yonelik olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formunda yer

alan; 7, 8 numarali sorularin analizi Tablo 9°da verilmistir (Bkz Ek 2).
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Tablo 9. Sosyal Bilgiler Dersinde Disiplinleraras Qgretim Yaklagim1  Uygulama
Kapsaminda Tutulan Yansitici Giinliiklere Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Kod Ogrenci

Kendini yazili olarak ifade ederek 6grenilenlerin pekistirmesini saglama 1,3,45,6,7,9,10,11,18,21,22

_ Duygu, diisiince ve 6grenilenleri yansitabilme 1,5,6,7,8,10,11,18,19

é Ogrenilenlerin yazilmasiyla kaliciligin artmasi 1,4,5,6,9,20,22,24,22

% Eksik ve yanlis 6grenmeleri tamamlama 3,7,8,19

é Farkli bakis agilar1 gelistirmeyi saglama 7,18,19

é Uygulama haftasima gore duygu durumda degiskenlik gostermesi 39

g’ Arilarla ilgili temel bilgilerin artmasi 11,20

% Yazma asamasinda ciimle kurgusunu olusturmada eksikligi fark etme 3

E Coktan se¢meli/test mantiginin ilk haftalarda yazma becerilerine ket 21
vurmast/ zorlayici olmast
Bireysel 6grenmeyi takip etmeyi saglama 21

& Etkinliklerin fazla olmasinin yansitmay: zorlastirmasi 24

% Giinliik yazilirken diisiinceyi/dikkatini toplayamamak/Diisiinceyi ifade 2

m  etmede zorlanma

Disiplinleraras1 yaklasimla gerceklestirilen etkinliklere yonelik yar1 yapilandirilmig
goriismeden elde edilen Tablo 9°daki bulgular incelendiginde, 6grencilerin yansitici giinliiklerin
kendilerine katkisi olduguna dair diisiinceleri, yansitici giinliige getirilen elestirilere gore daha
belirgindir. Ogrencilere gére yansitici giinliiklerin kendilerine katkilari; kendini yazili olarak ifade
ederek Ogrenilenlerin pekistirmesini saglama, duygu, diisiince ve Ogrenilenleri yansitabilme,
ogrenilenlerin yazilmasiyla kaliciligin artmasi, eksik ve yanlis 6grenmeleri tamamlama, farkli bakis
acilar1 gelistirmeyi saglama, uygulama haftasina gore duygu durumunun degiskenlik gostermesi,
arilarla ilgili temel bilgilerin artmasi, yazma asamasinda ciimle kurgusunu olusturmada eksikligi
fark etme, ¢oktan segmeli/test mantiginin ilk haftalarda yazma becerilerine ket vurmasi/zorlayici
olmasi, bireysel 6grenmeyi takip etmeyi saglama seklinde betimlenmistir.

Yansitict  gilinliiklere yapilan elestiriler, etkinliklerin fazla olmasinin yansitmay1
zorlagtirmasi, giinliik yazilirken diigiinceyi/dikkatini toplayamama/diisiinceyi ifade etmede

zorlanma seklindedir. Ogrencilerin &rnek ifadeleri su sekildedir.

O10: ... Yansitici giinliikler 6grenmemi iyi etkiledi. Tiim derslerden ¢ok sey 6grendim, cok
ivi ilerledim... Ogrendiklerimi yazarak konuyu tekrar ettim. Ogrendiklerimi yazigimda
kendimi daha da giizel ifade edebildim. Daha giizel agiklayabildim.

O4: ... soru soruyorsunuz derste isledigimiz konulart vs. Aklima kazintyor yazarken,
pekisiyor, bir daha hi¢ ¢ikmayacakmis gibi.. Sadece dersi isleseydik... bir siire sonra bir

stire sonra bilgiler gidecekti. Ama her dersin sonunda yazdigimiz igin kalict oldu
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022: ... Ogrenmemi olumlu etkiledi. Hem tekrar etmis oldum, derste islediklerimiz aklima
geldi... Boylece tekrar etmemi sagladi, daha akilda kalici oldu.

022: ... bazen iyi yansittm, bazen yansitamadim. Yansitamadim bazen ¢iinkii aklimda
diistincelerim var. Aklimdakileri toparlayamadim... Aklima bazi ciimleler gelmiyordu.

Diigiincelerimi aktaramadim, aklimdakileri toparlayamadim bazi donemler ...

Arastirmanin ikinci alt probleme yonelik olarak yar1 yapilandirilmig gériisme formunda yer

alan; 10, 11, 12, 13 numarali sorularinin analizi Tablo 10°da verilmistir (Bkz Ek 2).

Tablo 10. Ogrencilerin Hayatta Karsilastiklar1 Problemlerin Zorluk Derecesi ve Problemleri

Cozmek Icin Thtiyag Duyduklar1 Niteliklere iliskin Goriisleri

Tema Kod Ogrenci
iyi bir dinleyici olma/Konusma/Etkili iletisim becerisine sahip olma 1,3,7,8,9,11,18
(Problemle Ilgili) Bilgi birikimine 1,3,5,11,19,22
Empatik olma (Baskasinin bakis agisini1 degerlendirme) 5,7,18,19,20
Sorgulayici olma 1,5,18,20,24

.. Ortak bir ¢6ziim iiretebilmeye (Problemle ilgili uzlasiya) 1,5,7,18,20
i Kendine giivenme/ Cesur olma/Oz giiven 1,4,7,19,24
,T.,j Saygili olma 3,7,18,20
% Kendi fikirleri olmasina 1,8,18,21
'i Co6ziim odakli olma 3,8,22
5 Merakli olma 7,19,22
%;’: Hemen pes etmemek (Inat) 7,19,21
£ Bilgi edinebilecegim kaynaga/kaynaklara 3,19,22
._Té Anle}ylsh/Hosg('irﬁlii olma 9,20
2 Sakin olma 6,24
‘g Sabirli olma 9,22
S Problemin tiiriine gore yardim almaya 3,19
E) Problem durumuyla ilgili empati yapabilmeye 7,18
E Problem ¢6zme becerilerini kazanmig olmaya 1,11
Kendini 6zgiir hissetme 4
Kararli olma 22
Etkili zaman y6netimi 5
Deneme-Yanilma yoluyla problemi ¢ozmeye 22
Arastirma yapmak/bilgi aktarimm I¢in uygun ekipmana 19
_ Bireylerin farkl diisiincelere sahip olmasi 3,4,5,6,18,20,24
g Problemlerin karmasik yapisi 8,19,20,
g Bireylerle iletisim sorunlari yasamasi 3,8
~ Probleme getirilen ¢6ziimiin uygulanmasinda yasanabilecek olasi zorluklar 35
E Cok Zordur Kal;llt gerektirmesi — 18
c Dogal hayatin engelleyici rolii 5
E Calisma disiplini gerektirmesi 24
E) Problemlerin ¢dziimii i¢in ¢evreden yardima gereksinim duyma 19
E Cozlim yolu bulmanin diistindiiriicii olmasi 19
g Zor Degil Uzlastyla problemlerin ¢oziilebilmesi 7911
% Her problemin ¢dziimiiniin olmasi 1,21
7 Problem durumunun netlestirilmesi 21
V; Problem ¢6zme yontemlerini etkili olarak uygulama 21
% Probleme Gore Problemlerin karmagikliginin belirleyici olmasi 6,22
§ Géreceli Problemi ilgilendiren farkli taraflarin olmasi 22
Kimi problemlerin bireysel ¢oziilebilmesi 19
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Disiplinleraras1 yaklasimla gerceklestirilen etkinliklere yonelik yar1 yapilandirilmis
goriisgmeden elde edilen konuyla ilgili 6grenci goriisleri “problem ¢dziimiinde ihtiyag duyulan
nitelikler” ve “hayatta karsilasilan problemlerin zorluk derecesi” seklinde iki tema altinda
toplanabilecek diistinceler igermektedir.

Tablo 10°daki bulgular incelendiginde, problem ¢éziimiinde ihtiya¢ duyulan niteliklerle ilgili
iretilen diigiinceler, hayatta karsilagilan problemlerin zorluk derecesiyle ilgili olarak iiretilen
diisiincelerden agirliktadir. Ogrencilere gore problemlerin ¢dziimiinde ihtiya¢ duyulan en &nemli
nitelik, iyi bir dinleyici olma/konugma/etkili iletisim becerisine sahip olma seklinde betimlenmistir.
Problemlerin ¢6ziimiinde ihtiyag duyulan diger nitelikler ise (problemle ilgili) bilgi birikimine
sahip olma, empatik olma (baskasimin bakis agisin1 degerlendirme), sorgulayici olma, ortak bir
¢Oziim tretebilme (problemle ilgili uzlastya), kendine glivenme/cesur olma/6z giivenli olma, saygili
olma, kendi fikirleri olmasina, ¢6ziim odakli olma, merakli olma, hemen pes etmeme (inat), bilgi
edinebilecek kaynaga/kaynaklara, anlayisli/hosgoriilii olma, sakin olma, sabirli olma, problemin
tirtine gore yardim alma, problem durumuyla ilgili empati yapabilme, problem ¢6zme becerilerini
kazanmis olma, kendini 6zgiir hissetme, kararli olma, etkili zaman yonetimi, deneme-yanilma
yoluyla problemi ¢6zme, arastirma yapmak/bilgi aktarimi i¢in uygun ekipman seklindedir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu hayatta karsilasilan problemlerin zorluk derecesini “cok zor” olarak
diisiinmektedirler. Ogrenciler problemlerin “cok zor” olma sebeplerini, bireylerin farkl
diislincelere sahip olmasi, problemlerin karmasik yapisi, bireylerle iletisim sorunlart yasamas,
probleme getirilen ¢6ziimiin uygulanmasinda yasanabilecek olasi zorluklar, kanit gerektirmesi,
dogal hayatin engelleyici rolii, ¢alisma disiplini gerektirmesi, problemlerin ¢oziimii ig¢in ¢evreden
yardima gereksinim duyma, ¢oziim yolu bulmanin diigiindiiriicii olmasi seklinde belirtmislerdir.
Tablo 10’a gore hayatta karsilasilan problemlerin zor olmadigini diisiinen Ogrenciler, bunun
sebeplerini uzlagiyla problemlerin ¢6ziilebilmesi, her problemin ¢éziimiiniin olmasi, problem
durumunun netlestirilmesi, problem ¢6zme yontemlerini etkili olarak uygulama olarak
aciklamiglardir. Problemin zorluk durumunun karsilagilan probleme gore goreceli oldugunu
belirten Ogrenciler bunun sebebini problemlerin karmasikliginin belirleyiciligi, problemi
ilgilendiren farkli taraflarin olmasi, kimi problemlerin bireysel ¢oziilebilmesi seklinde ifade

etmislerdir. Ogrencilerin drnek ifadeleri su sekildedir.

O18: ... Cok zordur. Herkesin farkli diisiincesi vardr ...

O5: Problem durumlarina ¢oziim yolu tiretmek zordur. Ciinkii bir problem durumuna ¢oziim
yolu tiretirsek, soruna uygulamamiz lazim... Bir sorunu ¢ozerken karsimiza engeller ¢ikiyor.
Ornegin bu engellerden biri dogal hayat olabilir, farkli insanlar olabilir.

O19: Probleme gore degisir. Bazi problemleri ¢ozmek icin kendi kendine yetebilirsin. Ama

bazi konularda arkadaslarindan, biiyiiklerinden yardim almak zorunda kalabilirsin.
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O7: Problemleri ¢ozmek zor degildir. Uzlasiyla problemler ¢éziilebilir.

OI: ...Bende olmasi gereken ozellikler kendine giivenme, arastirma becerisi, sorgulama
yvapabilme, karsimdakiyle konusma, iletisim.

O11: Iyi bir dinleyici olmaya, beni dinlemelerine ihtiya¢ duyarim. Ciinkii beni dinlemezlerse

ben fikrimi anlatamam onlarda anlayamaziar ...

4. 3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda tiglincii alt probleme yonelik yansitict giinliiklerden elde edilen
bulgulara yer verilmistir.
Aragtirmanin {igiincii alt probleme yansitici giinliikte yer alan; 1.b numarali sorunun analizi

Tablo 11°de verilmistir (Bkz Ek 3).

Tablo 11. Ogrencilerin Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasimi ile Yiiriitiilen Sosyal Bilgiler
Dersi Performans Durumlarina iliskin Goriisleri

1.hafta 2.hafta 3.hafta 4 hafta 5.hafta 6.hafta 7.hafta

12346,78,10, 2,346,789,11, 1234,7,89,11, 1,2,3,46,7,8,9,1

' 11,12,13,15,14, 15,16,17,18,19, 12,13,14,15,16, 0,11,12,13,14,1

' 17.18,20,22,23, 20,22,23 17,18,19,20,21, 5,16,17,18,20,2
24 22,23 1,22

1,2,3,6,7,8,9,10
11,12,13,14,15
16,17,18,20,21

1,2,34,6,7,10,1 2,3,4,6,7,8,9,11,
1,12,13,14,16,1 15,16,17,18,19,
7,20,22,23 20,22,23

Yiksek
performans

1,2,3,6,8,10,12,
Katilimei olma 17,18 13,14,18,20,23, 18,19 4,5 3,518 4,5 18,19
24
Kuralli dinleme 6,14,17,18 8,18 5 8,18

Katilime1 5 5 5 24 19 5
olmama

Duyussal
davraniglar 6,17 7,17 6,22
gelistirme
Diisiik
performans
Ilgi alaninda 7122224
calisma
Grup
calismasina 19 11
etkin katilim
Konuya hakim
olma
Bilgi eksikligi 4
Yeterli s6z
hakki alamama
Derse
odaklanamama

5 1,24,21 8,24 1,24,21

15 6

16

19

Tablo 11’e gore ogrencilerin disiplinlerarast yaklasimla gelistirilen “Minik Kahramanlar
Arilar” isimli etkinliklerdeki performans durumlarmna iliskin yansitici giinliiklerden elde edilen
bulgular, yiiksek performans gosterme, katilimecr olma, kuralli dinleme, katilim gdstermeme,
duyussal davraniglar gelistirme, diisiik performans sergileme, ilgi alaninda c¢alisma, grup

caligmasina etkin katilim gosterme, konuya hakim olma, bilgi eksikligi, yeterli s6z hakki alamama,
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derse odaklanamama seklindedir. Arastirma bulgular1 incelendiginde, derslerin islendigi tiim
haftalarda o&grencilerin siire¢ icinde yiiksek performans sergilediklerine dair diisiinceler elde
edilmistir. Yine 6grencilerin, tiim haftalarda gergeklestirilen etkinliklere katilimei olduklarina
iliskin diiglinceleri mevcuttur. Etkinliklerin yiiriitiildigii haftalar genelinde iglenen derslerde,
ogrenciler kuralli dinleme yaptiklarin1 diisiinmekte ve siirece yonelik duyussal davraniglar
gelistirdiklerini belirtmektedirler. Baslangi¢ derslerinde ve son derslerde (az siklikla) diigiik
performans sergiledigini belirten 6grenci performansina yonelik diisiinceler mevcuttur. Katilimci
olmadigim1 belirten diisiinceler de derslerin islendigi bazi haftalarda mevcuttur. Ogrenciler
performans durumlariyla ilgili olarak ilgi alaninda calisma, bilgi eksikligi yasama, grup ¢calismasina
etkin katilim gosterme, konuya hakim olma, yeterli s6z hakki alamama, derse odaklanamama gibi

degerlendirmeler yapmislardir. Ogrencilerin drnek ifadeleri su sekildedir.

06: Derse katilimim ¢ok giizeldi. Arilarla ilgili yeni seyle 6grendim.
O15:Derste performansin harikaydi. Hi¢ eksigim yok dersi ¢ok iyi dinledim.

Aragtirmanin {igiincii alt probleme yansitici giinliikte yer alan; 3.a numarali sorunun analizi

Tablo 12°de verilmistir (Bkz Ek 3).

Tablo 12. Ogrencilerin Disiplinlerarast Ogretim Yaklasimi Ile Yiiriitiilen Sosyal Bilgiler
Ders Siirecindeki Duygulari

1.hafta 2.hafta 3.hafta 4.hafta 5.hafta 6.hafta 7.hafta
1,2,5,6,7,8,9,10, 2,456,7812,1 45,6,89,11,12, 4,56,7,8,9,10,1 1,3,45,6,7,9,12,
Mutluluk 11,13,16,17,18, 1127131%3;2 4,15,17,18,19,2 13,15,17,18,19, 1,12,13,17,18,2 4’5%72%)%12153’1 16,1718,19,20,2
19,20 TR T 0,23 20,22,23, 0,22,23 e 3,24
Uziintii 3,7,14,15 2,3,4,14,20 3,9,11,13,22 1,2,3,18 1,2,3,8,22 2,8,13,18,22
Hicbir sey 15,22,24 1,16,24 1,10,14,24 12,16 10
Sevgi
(Ders/Arilar) 469 23,115
Heyecan 79,12 16,20 24 21
Degerli
(yardimsever, 17 17
merhamet,
huzur, vs)
Saskinlik 8 4

Tablo 12’ye gore dgrencilerin disiplinlerarasi 6gretim yaklagimu ile yiiriitiilen sosyal bilgiler
ders siirecindeki duygulari; mutluluk, tiziintd, higbir sey hissetmeme, sevgi (ders/arilar), heyecan,
degerli (yardimsever, merhamet, huzur vs.), saskinlik seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun sosyal bilgiler dersinde gelistirilen “Minik Kahramanlar Arilar” isimli
disiplinlerarasi etkinliklere yonelik, uygulama siirecindeki tiim haftalarda mutlu olduklarina dair

bulgular elde edilmistir. Tablo 12 incelendiginde baslangi¢ derslerinde ve uygulama boyunca
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heyecan, ilk derslerde uygulamaya yonelik saskinlik, baslangi¢ ve ilerleyen derslerde degerli olma
ve sevgi duygulariin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Uygulama siirecindeki ¢ogu haftada iiziintii,
Ogrenciler tarafindan belirtilen duygulardandir. Bulgular incelendiginde &grencilerin bir bdlimii

higbir sey hissetmedigine dair duygular belirtmislerdir. Ogrencilerin drnek ifadeleri su sekildedir.

020: Derste bir soruyu dogru yamtladigim icim ¢ok sevindim.
02: Uziildiim, etkinliklere cevap veremedim.

O5: Simetriyi diizgiin ¢izemedigim icin iiziildiim.

Aragtirmanin {Uigiincii alt probleme yansitici giinliikte yer alan; 2.e numarali sorunun analizi

Tablo 13’de verilmistir (Bkz Ek 3).

Tablo 13. Ogrencilerin Disiplinlerarasi Ogretim Yaklagimi ile Yiiriitiilen Sosyal Bilgiler
Dersinde Ogrendiklerini Kullanabilecekleri Alanlara iliskin Goriisleri

1.hafta 2.hafta 3.hafta 4 hafta 5.hafta 6.hafta 7.hafta

) 24681112 246811, 24681112, 8412 1247810,
Kirsal Alanda/K6yde 468171920 13141720 14171920 17192021 111317 11121417 20891217022

isisel- 4781021
Kisisel-gergek hayatta 37101118 378101822 37 137,822 721 7,8,10,22
(genel kiiltiir)

- . . 3,6,7,8,11,12,
Fen Bilimleri Dersinde 5 8 14,19.20.23 7,8,13,18,24

Aileyi
Bilgilendirmede/Evde

Sinavlar 1 1 1 1, 16,23 1,23 1,23 1,19,23

Tiirke dersinde (Atasozleri 5.12,13.24 4,6,7,8,12,
deyim vs.) 13,22,24
Aricilik Meslegi/Arilarin
Bakimi

Ders Etkinliklerinde
Kullanma/Okulda

Doga Arinin Bulundugu
yerlerde/ dogal gevrede

Matematik dersinde 2,5,10,12,13,14 5 5 13

4,6,8,12,13,
14,22,24

16 9,16 8,6,12,21 13 1,3,6,9

9 15 13 16 16,20 5,14,16,20,23

21 1 23 5,13,23 22 7,13,22,23

17 15,18 15,17,19,20 15,17

Din kiiltiiri dersinde

Sosyal bilgiler dersinde 21 8,10 3.8

Ar
Etkinliklerinde/projelerinde

Her yer 22,24 10

14,18 23

Cevreme konu ile ilgili
sorular yonlendirme

Grup Calismasi Yapma 23

Arilar Araciligiyla Cevre
Duyarlilig1 Gelistirme
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Tablo 13’de tgilincii alt problemde disiplinlerarast 6gretim yaklasimu ile yiriitilen sosyal
bilgiler dersinde 6grendiklerini kullanabilecekleri alanlara iliskin goriisleri, kirsal alanda/kdyde,
kigisel-gergek hayatta (genel kiiltiir), fen bilimleri dersinde, aileyi bilgilendirmede/evde,
sinavlarda, Tirk¢e dersinde (atasézleri deyim vs.), aricilik meslegi/arilarin bakiminda, ders
etkinliklerinde kullanma/okulda, doga armin bulundugu her yerde/dogal cevrede, matematik
dersinde, din kiiltirii dersinde, sosyal bilgiler dersinde, ari etkinliklerinde/projelerinde, her yer,
cevreme konu ile ilgili sorular ydnlendirme, grup caligmasi yapma, arilar araciligiyla cevre
duyarlihi@: gelistirme seklindedir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu sosyal bilgiler dersinde
gelistirilen “Minik Kahramanlar Arilar” isimli disiplinlerarasi etkinliklere dayali ders islenisinden
sonra Ogrendiklerini kullanabilecegi yerleri, tim haftalar siiresince kirsal alanda/kdyde (aricilik
faaliyetlerinde), kisisel-gercek hayatta (genel kiiltiir) ve sinavlarda seklinde belirtmisledir. Aricilik
mesleginde/arilarin bakiminda, aileyi bilgilendirmede, ders etkinliklerinde/okulda, fen bilimleri
dersinde uygulama boyunca siklikla, haftalarin ¢cogunda ifade edilmistir. Baslangi¢ haftalarindaki
derslerde ve son haftalarda dgrenilenlerin kullanilabilecegi yerlerden biri matematik dersi olarak
belirtilmistir. Ayrica uygulamanin son haftalarina dogru 6grenilenlerin kullanilabilecegi belirtilen
yerlerden biri de din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersidir. Ogrencilerin bir boliimii uygulamanin orta
haftalarinda 6grendiklerini Tiirk¢e dersinde (atasozleri, deyim vb.), sosyal bilgiler dersinde, ari
etkinliklerinde/projelerinde, her yerde, okulda, grup calismasi yaparken, ¢evreye konu ile ilgili
sorular yonlendirirken, arilar aracilifiyla g¢evre duyarliligi gelistirmede kullanabileceklerini

belirtmislerdir. Ogrencilerin 6rnek ifadeleri su sekildedir.

O7: Osrendiklerimi kendi hayatimda kullanabilirim.

019: Ogrendiklerimi kéyiimde kullanabilivim. Ciinkii kéyde arilar var... Arilar armutlara
geliyor.

O11: Osrendiklerimi derslerde, kéy ve yaylalarda kullanabilirim.

Aragtirmanin {igiincii alt probleme yansitici giinliikte yer alan; 3.b numarali sorunun analizi

Tablo 14’te verilmistir (Bkz Ek 3).



Tablo 14. Ogrencilerin Disiplinlerarast Ogretim Yaklasim ile Yiiriitiilen Sosyal Bilgiler Dersinde Eglendikleri Etkinlikler ve Eglenme Nedenlerine

Mliskin Goriisleri

1.hafta 2.hafta 3.hafta

4 hafta 5.hafta

6.hafta 7.hafta

Yontem

Afis hazirlama/Kolaj vb.

2,3,45,6,7,8,9,10,12,13,1
4,15,17,18,19,20,21,22

1,9,14,18,20

1,5,6,14,16,
20,22,23,24

Meslekler bulmacasi

2,3,45,6,8,10,18,19

21

Soru ¢ozme/Degerlendirme

1,5,6,9,10,
16,18,22,23

Analoji galigmasi

2,3,6,9,15,17,19,
22

E- icerik/oyun oynama/Wordwall

2,7,8,17,21,24

Eslestirme

9,12,16,21,24

Kur'anin boliimlerini modelleme

1,23

Boyama/Labirent

3,16

Arilarla ilgili video

ArilarlaModeller/Materyaller

17

Drama

Kes-Yapistir Caligmast

22

Eglenceli Bulunan Konular

Disiplinlerar
asi

Dansv/ sarkisv/iletigim

2,3,45,6,10,15,17,18,
22,

22

Maddenin halleri(Balin halleri)

511

3,5,6,8,10,11,13

Matematik dersinde siitun grafigi olusturma

1,458,12,16,17,
20

Arilarla ilgili ayet siralama

2,89,11,16,17,23

Bal arilartyla ilgili deyim ve atasozleri

7,18,19,21,23

Simetrik ar1 (Simetri)

8,15,18,22

Fosiller/An fosili/Kehribar

1,13

Minik Kahramanlar “ARILAR” Metni/Okuma-
Anlama

18

Konu

iklim degisiklikleri san1g1

1,13,23

Ar1 dedektifi/ Arilarin yok olma nedenini
belirleme

7,16

Tozlagma

1,15

Parazitler(Varroa)

2,7

Arilarin polen tagimast

14

Yetersiz beslenmesi/Yanlis bakimi

20

Hava kirliligi ve etkileri

79



Tablo 14’iin Devami

Duyussal
acidan

1,2,45,6,8,10,18,19 3,7,8,10,11,12,14,17,

Bireysel ilgi 21

22,23

7,8,12,14,
16,17,20,22

1,2,6,7,12,13,17,22

2,8,15,18,23

3,4,7,12,,20,21,22,23 2,3,5,6,7,8,9,10,

24

16,18,21,22,24

Komik olmasi

18

5

1

Hayvan sevgisi/ar1 sevgisi 17

6

Oz yeterlilik algisinin yiiksek olmast

5,17

Siirdiirtilebilir ¢evreye farkindalik 15

Devinimsel
Agidan

Resim/Cizim igermesi

8,15, 18, 22

4,5

19

Kes-yapistir/El becerisi igermesi

4,7,19,20

10,17

Yontem/Etkinlik

Akran 6grenimi/grup ¢aligmasi

23

3,7,8,9,10,14,15,18,20,21

1,9,14,20

6,14

23

Analoji

15,17,19

Canlandirma

6,13

Soru-cevap igermesi

Kavram Karikatiirii

Etkinlik igermesi

Oyun igermesi

11

Soru sorma firsati bulma

Ogrenilenleri uygulama

10

Disiplinlerarast

Okuma anlama becerisini gelistirmesi 18

2,39

Oykiileyici metin okumaya/yazmaya ilgi duyma

6,9

Deyim ve atasézlerinin anlamlarinin
arastirilmasi

7,18

Miizik igermesi

4,17

Konuyu farkli boyutlariyla birlikte ele alma

23

Ogrenme
siireci siire

Eglenceli Bulunma Nedenleri

Kolay olmasi/ On bilgilerin yeterli diizeyde
olmast

12

111

Onemli/Yeni bilgiler igermesi 7

19

17

17

Etkin dinleme

21

Pekismesi

Arastirma icermesi

18

Zamanla yarigma

22

Her sey

9,11,13,14,20

12, 20,23

13

4,15,17

enel

O Higbir sey

12

24

11,24

24

24

19

99
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Konuyla ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde “eglenceli bulunan konular”, “konularin
eglenceli bulunma nedenleri” ve “genel” seklinde 3 tema altinda toplanabilecek diisiinceler elde
edilmigtir. Eglenceli bulunan konular; yontemler, disiplinleraras1 bilgiler, konular seklinde
betimlenmistir. Ogrenme-6gretme siiresince kullanilan ydntemler, 6grencilerin  biiyiik bir
cogunlugu tarafindan eglenceli bulunmustur. Bu yoOntemlerden meslekler bulmacasi,
boyama/labirent, arilarla ilgili video, arilarla modeller/materyaller ve drama caligmasi baslangic
haftalarinda eglenceli bulunmustur. Afis hazirlama/kolaj, analoji, eslestirme ve kes-yapistir
calismasi gerceklestirilen uygulama zamanina goére orta haftalarinda eglenceli bulunmustur. Soru
¢ozme/degerlendirme, e- icerik/oyun oynama/wordwall, Kur’anmn bdliimlerini modelleme son
derslerde eglenceli bulunan yonteme iliskin etkinliklerdendir.

Ogrenciler tarafindan eglenceli bulunan disiplinlerarasiyla iliskili etkinliklerden ar1
dansi/sarkisi/iletisim, maddenin halleri (balin halleri) baslangi¢ dersleri ve son derslerde eglenceli
bulunmugken; simetrik ar1 (simetri), fosiller/ar1 fosili/kehribar, minik kahramanlar “arilar”
metni/okuma-anlama ¢alismasi baslangi¢ derslerinde eglenceli bulunmustur. Matematik dersinde
situn grafigi olusturma, bal arilartyla ilgili deyim ve atasozleri uygulamanin ortalarinda eglenceli
bulunurken, arilarla ilgili ayetler son haftalarda eglenceli bulunan disiplinlerarasi etkinliklerdendir.
Ogrenciler tarafindan eglenceli bulunan konular ise orta haftalardaki derslerde iklim degisiklikleri
sanigl, ar1 dedektifi/arilarin yok olma nedenini belirleme ve arilarin polen tagimasi olarak
betimlenmistir. Arilarin yetersiz beslenmesi/yanlis bakimi ve hava kirliligi ve etkileri ise son
derslerde eglenceli bulunmustur.

Tablo 14’e gore etkinliklerin 6grenciler agisindan eglenceli bulunma nedenleri; duyussal
acidan, devinimsel agidan, yontem/etkinlik, disiplinlerarasi, 6grenme siireci/siire bagliklarinda
belirtilmistir. Ogrenciler tiim haftalar boyunca duyussal agidan etkinlikleri eglenceli bulmuslar,
bunun nedenini ise biiyiik c¢ogunlukla bireysel ilgilerinden kaynaklanmalari seklinde ifade
etmislerdir. Hayvan sevgisini destekleme/ar1 sevgisi ve siirdiiriilebilir ¢gevreye farkindalik baslangig
derslerinde belirtilen duyussal alana dair eglenceli bulunma nedenlerindendir. Oz yeterlilik
algisiin yiiksek olmasi son haftalardaki derslerde eglenceli bulunma nedeni olarak belirtilmisken;
etkinliklerin komik olmas1 baslangi¢ dersleri ve son derslerde eglenceli bulunma nedeni olarak
belirtilmistir. Tablo 14’e gore etkinliklerin eglenceli bulunma nedenlerinden devinimsel alana dahil
olan diistlinceler, etkinliklerin resim/¢izim icermesi ve kes-yapistir/el becerisi icermesi ve devinim
icermesi seklindedir. Etkinliklerin resim/¢izim igermesi daha siklikla belirtilmistir. Tablo 14°e gore
yontemin eglenceli bulunma nedenlerinden baskin olani, etkinliklerin akran 6grenimi/grup
calismasi icermesidir. Digerleri ise, analoji, canlandirma, soru-cevap igermesi, kavram karikatiirti,
etkinlik icermesi, oyun igermesi, soru sorma firsati bulma, 6grenilenleri uygulama seklindedir.
Disiplinlerarasina dair etkinliklerin eglenceli bulunma nedenleri; okuma anlama becerisini

gelistirmesi, Oykiileyici metin okumaya/yazmaya ilgi duyma, deyim ve atasdzlerinin anlamlarmin
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aragtirilmasi, miizik igermesi, konuyu farkli boyutlartyla birlikte ele almasi seklindedir. Ogrenme
stireci/stire ile ilgili eglenceli bulunma nedenleri; etkinliklerin kolay olmasi/6n bilgilerin yeterli
diizeyde olmasi, onemli/yeni bilgiler igermesi, etkin dinleme, pekismesi, aragtirma igermesi,
zamanla yarigma seklinde siralanmaktadir. Tablo 14’e gore, 6grencilerin ¢ogunlugu yiiriitiilen
etkinliklerin tamamin1 tiim haftalarda eglenceli bulmusken, etkinlikleri eglenceli bulmayan

ogrenciler smirlt da olsa mevcuttur. Ogrencilerin 6rnek ifadeleri su sekildedir.

O12: Afis hazirlamada ¢ok eglendim ¢iinkii bu konular ¢ok ilgimi cekiyor.

023: Iklim degisikligi samginda ¢ok eglendim ciinkii hep birlikte arkadaslarimizla beraber
isledik.

O4: Meslek bulmacast ¢ok eglenceliydi ¢iinkii ben bulmacalart ok seviyorum.

O18: Minik kahramanlar arilar metni ve meslekler bulmacas: ciinkii okumam giizel ve

bulmaca ¢ozmeyi severim.

Aragtirmanin ii¢lincli alt probleme yansitict giinliikte yer alan; 1.d, 3.c ile 3.d numarali

sorunun analizi Tablo 15’te verilmistir (Bkz Ek 3).



Tablo 15. Ogrencilerin Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasimu ile Yiiriitiilen Sosyal Bilgiler Dersinde Basarisiz Olduklar1 Etkinlikler ve Nedenlerine

Mliskin Goriisleri
1.hafta 2.hafta 3.hafta 4.hafta 5.hafta 6.hafta 7.hafta
19 1,2,3,17,19 1,2,19 2,11,16,19,20,22 10 17,19
Hava kirliligi/Asit yagmuru 2’3’6’9’12’313’14'17’
. 1,4,7,8,9,10,13,15
Parazitler (Varroa Bt 12
- Arilarin yok v ) 18,21
= olma Yetersiz beslenme / Yanli
= $
5 nedenleri bakim 2,3,9,12,13,14,23
= HES’ler/Su kaynaklarinin
g tiikenmesi/niteligi 123681113
6{\1 iklim degisikligi 2,6,8,9,10,11,12,13,15,17,23 3
@ Tarim ilaglart 8,13,17
£ & Fosiller/ar fosili 6,7,8,11,12,14,23,24
z - An iiriinleri 2,4,6,17,18 10,11,17
£ Ar ailesi 11,17 10
é‘ Ar1 dansi/Arilarda iletisim 12,13
Ar1 anatomisi 17
Ar zehrinin alerjik etkileri 4
P o pees 2,4,8,14,16,
ES On bilgi eksikligi 18.14.20.21 1,2,45,7,8, 12 12 1,2,3,7,9,11,13,14 1,2,3,8,9,11, 13 1,2,3,9,13,14,21
2,
% Konunun zorlugu 2,6,11,17 2,6,8,18 3’4'6'72’18’9'14’ 2,3,9,11,12 1,2,6,9,12 1,2,8,11,16,24 3,4,6,8,12,13,19
wn
)En Tlgisizlik/Dﬁsﬁk motivasyon 17 511,24 16 2,8,16 19,24
_5 Konuyu anlamlandiramama 3,9,18,23 10,15,19 2
= Zaman yonetimi 7
a Sebep sonug iligkisi kuramamak 19
Oz yeterlik inancinin diisiik olmas1 8
1,2,3,45,6,7, 3,6,7,11,12,14
Hiebis 8101112, 134678101415, 15161718, 1234567,81011131415, 5550~ 0 98000 1 456101214, 15678101416
o 13141619, 17,182022,2324 192021222 16,1718192021,222324 ~oroni o 2l 16172022,03,04 111002202122,
Genel olarak 2021 324 18,19,20,21,22,23 23,24
Her sey 9 24 16 8,16 19,24
Gorev ve sorumluluklarda 13 21
Disiplinler Basarisiz Gorsel tasarim 2,9 1,2,5,8,12,15,21,22 3,5,11,15,20,21 8

olunan
konular

arasina

iliskin Simetri

1,2,45,8,12,13,15,1
7,21,22,24

89



Tablo 15’in Devami

1,2,3,4,6,7,8,
Tablo ve Grafik olusturma/yorumlama 912131821
Arilarla ilgili deyim ve atasozleri ve 1,2,45,7,8,11,
anlamlar1 12,14,15,18
Aciklayict metin hazirlama 4,5,7,14,18,22
Arilarla ilgili ayet 1,13,23,24
Agilar 2,6,18
Arn Sarkisi/Dansi/Arilarda iletisim 11,12,13
Kur’an béliimlerini siralama (Ayet, Sure,
- s 11
Ciiz ve Kur’an
Yazma becerisinde zorluk 1,2,3,4,6,7,8, 57 5
Yetenek yasama 9,12,13,18,21 '
Alanma - .
Hitap Resim yeteneginin olmamasi 25,13
5 Etme Miizik/dans yeteneginin 11,1213
= me olmamasi
(5]
§ 2
= Yardimlasa
B mama/uyu
S msuzluk/ 3 3,4,5,7,11,14,15,18,20,21,22, 8 232223
5 Gr 24,
g up
R Caligmasy/
Kararsizlik/
karar 3
almada
gliglik
Afisg hazirlama 3 3,5,15,20,21,24 8 2,7
Meslekleri kostiim ve materyalle 124132124
canlandirma 2,4,13,21,
Balik kil¢1g 1,4,6,7,8,18
. ere iliski Soru/cevap 12,19 12 9,19
Yontemlere Iliskin Analoji caligmast 5,9,21,23
Kavram Karikatiirii 8,18,21
E-igerikli oyun/wordwall 4 13,22
Kavram haritasi 8,18
Akrostis yazma 57

69
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Tablo 15°te ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde gelistirilen disiplinlerarast uygulamada
basarisiz olduklari etkinliklere dair goriisleri incelendiginde, 6grencilerin “arilara iligkin”, “genel
olarak”, “disiplinlerarasina iliskin” ve “yontemlere iligkin” dort tema altinda toplanilabilir
disiinceler {iirettikleri goriilmiigtiir. Olusturulan temalardan arilara iligkin basarisizlik durumu,
kendi i¢inde basarisiz olunan konular ve basarisizlik nedenleri olarak betimlenmistir. Ogrencilerin
arilara iligkin basarisiz oldugu konular; arilarin yok olma nedenleri (hava kirliligi/asit yagmuru,
parazitler (varroa), yetersiz beslenme/yanlis bakim, HES’ler/su kaynaklarimin tiikkenmesi/niteligi,
iklim degisikligi, tarim ilaglari) ile fosiller, ar1 iriinleri, ar1 ailesi, ar1 dansi/arilarda iletisim, ar
anatomisi ar1 zehrinin alerjik etkileri seklindedir.

Tablo 15’e gore Ogrencilerin arilara iligkin basarisiz olma nedenleri; 6n bilgi eksikligi,
konunun zorlugu, ilgisizlik/diisiik motivasyon, konuyu anlamlandiramama, zaman yonetimi, sebep
sonug iliskisi kuramama, 6z yeterlik inancinin diisiik olmasi seklindedir. Ogrencilerin arilara iligkin
basarisiz oldugu konular, derslerin islendigi haftalarin tamamina yakininda arilarin yok olma
nedenleriyle ilgilidir. Arlarm yok olma nedenlerinin alt boyutunda yer alan; vyetersiz
beslenme/yanlis bakim, hava kirliligi/asit yagmuru, parazitler (varroa), HES’ler/su kaynaklarinin
tikenmesi/niteligi, iklim degisikligi, tarim ilaglar1 konulari uygulamanin yiritildigi haftalar
stiresince dgrencilerin kendilerini basarisiz bulduklari1 konulardandir. Fosiller/ar1 fosili, ar1 tiriinleri,
ar1 zehrinin alerjik etkileri, ar1 anatomisi, arilarda iletisim konular1 baglangi¢ derslerinde, ar1 ailesi
konusu baglangi¢ ve bitis derslerinde 6grencilerin kendilerini basarisiz bulduklari arilara iligkin
igeriklerdendir.

Ogrencilerin arilara iliskin konularda basarisizlik nedenleri; on bilgi eksikligi, konunun
zorlugu, ilgisizlik/diisiikk motivasyon, konuyu anlamlandiramama, zaman yodnetimi, sebep sonug
iliskisi kuramama, 6z yeterlik inancinin diisiik olmas1 seklindedir. Ogrencilerin én bilgilerinin
eksik olmasi ve konunun zorlugu islenen tiim derslerde en ¢ok vurgulanan basarisizlik nedeni
olarak belirtilmistir. Ogrenciler sorularin zorlugunu ve ilgisizlik/diisiik motivasyonu haftalarin
genelinde basarisizlik nedeni olarak diisiinmektedir. Ogrencilere gére basarisiz olma nedenleri
zaman yonetimi (6.hafta), sebep sonug iligkisi kuramama ve 6z yeterlik inancinin diisiik olmas1 (4.
hafta) olarak betimlenmistir.

Ogrencilerin genel temas altinda toplanabilecek basarisizliklarina dair goriisleri; hicbir sey,
her sey, gorev ve sorumluluklar seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin gogunlugu, yogunlukla tiim
haftalarda kendilerini bagarisiz olarak gérmemektedirler. Bazi haftalarda, kimi 6grenciler her seyde
kendilerini basarisiz olarak gormiiglerdir. Etkinliklerin uygulandig1 haftalarin bazilarinda gorev ve
sorumluluklarini yerine getirmede basarisiz oldugunu diisiinen 6grencilerin olusturdugu bulgularda
mevcuttur.

Olusturulan temalardan disiplinlerarasina iliskin basarisizlik durumu, kendi iginde basarisiz

olunan konular ve basarisizlik nedenleri olarak ayrilmistir. Tablo 15°e gore Ogrencilerin
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disiplinlerarasina iliskin basarisiz oldugu konular; gorsel tasarim, simetri, tablo ve grafik
olusturma/yorumlama, arilarla ilgili deyim atasozleri ve anlamlari, agiklayict metin hazirlama,
arilarla ilgili ayet, agilar, ar1 sarkisi/dansi, Kur’an béliimleri (ayet, sure, ciiz ve Kur’an) seklindedir.
Ogrencilerin disiplinlerarasina iliskin kendilerini basarisiz gordiikleri konu, derslerin islendigi
haftalar genelinde gorsel tasarim hazirlamadir. Ogrenciler disiplinlerarasma iliskin konulardan
simetri, agilar ve ar1 sarkisi/dansi/arilarda iletisim konularinda baslangic derslerinde basarisiz
olduklarini ifade etmigken, arilarla ilgili ayet ve Kur’an boliimlerini siralama (ayet, sure, ciiz ve
Kur’an) konularinda bitis derslerinde basarisiz olduklarini ifade etmistir. Tablo ve grafik
olusturma/yorumlama ve arilarla ilgili deyim, atasozleri ve anlamlar1 (3. hafta) ile agiklayici metin
hazirlama (4. hafta), dgrencilerin basarisiz olduklarmi dile getirdikleri disiplinlerarasina iligkin
konulardir. Ogrencilerin disiplinlerarasina iliskin basarisizlik nedenleri; yetenek alanmna hitap
etmeme (yazma becerisinde zorluk yasama, resim yeteneginin olmamasi, miizik/dans yeteneginin
olmamasi), yardimlasamama/uyumsuzluk/grup calismasi1 ile kararsizlik/karar almada giigliik
seklindedir. Ogrenciler derslerin islendigi haftalar genelinde basarisizlik sebeplerini, yetenek
alanlarina hitap etmemesi (yazma, resim ve miizik/dans yetenegi) ve grup c¢alismasinda
yardimlasamama/uyumsuzluk seklinde betimlenmistir.

Ogrencilerin derslerde kullanilan yontemlere iliskin basarisiz olduklarini diisiindiikleri
konular; afis hazirlama, meslekleri kostiim ve materyalle canlandirma, balik kil¢igi, soru/cevap,
analoji caligmasi, kavram karikatiirii, e-igerikli oyun/wordwall, kavram haritasi, akrostis yazma
seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin haftalar genelinde afis hazirlamada basarisiz olduklarini
belirten diisiinceleri de mevcuttur. Kavram karikatiirii ve kavram haritasi ise baglangi¢ derslerinde,
soru/cevap ve analoji ¢caligmasi orta haftalarda, meslekleri kostiim ve materyalle canlandirma, balik
kilgig, e-igerikli oyun/wordwall, akrostis yazma ise bitis derslerinde basarisiz oldugu diisiiniilen

konulardir. Ogrencilerin &rnek ifadeleri su sekildedir.

021: Grup ¢alismasinda ¢ok zorlandim ¢iinkii gérevini bilmiyor.

O18: Grup calismas: ciinkii arkadaslarimin baskist vardi. Bir sey dedigimde hemen olmaz
vb. seyler dediler.

09: Iklim degisikligi konusu kafami karistirdi bu yiizden basarisizdim.

O5: Afis hazirlamada biraz zorlandim ¢iinkii afisi hazirlamak uzun siirdii.

O1: Arilarin yok olusu hi¢ bilmedigim bir konuydu o yiizden biraz zorlandim

Arasgtirmanin {iglincii alt problemiyle ilgili yansitici giinliikte yer alan; 2.b, 2.c, 2d

sorularinin analizi Tablo 16’da verilmistir (Bkz Ek 3).



Tablo 16. Ogrencilerin Disiplinlerarast Ogretim Yaklagimi ile Yiiriitiilen Sosyal Bilgiler Dersinden Sonra Kendini Gelistirme IThtiyaci Duyduklar

Konular ve Yol Haritalarina iliskin Gériisleri

Ogrenmeye Gereksinim Olan Konular

1.hafta 2.hafta 3.hafta 4.hafta 5.hafta 6.hafta 7.hafta
Genel L. 1,2,6,7,8,11, 4,7,8,12,16, 8,12,16, 4,6,7,13,16,18,
Olarak Higbir sey 1,7.12.20 12,13,20 6,7.2024 18,20,22,24 718,22 20,24 20,22,24
Anlar Jgegrda 3610, 11, 3,14,22,23 3,11,12,14,23 3,15,19,21 415 5 1,89,10,21
bilgiler 6grenme 13,14
5 Armin yasami 16,19 16,19 16 16,19 19
= Art iiriinleri 24,917 17
@ Arilarda iletisim/Ar 10,1517 19
g dansi
= Ar1 anatomisi 9,17 1
g Ar1 bakimi 14,17
E Tozlasma 15
Aricilik
materyallerinden 7
koriik vs.
5 1,10,14,23 10,23 10
s g Parazitler 3,5,8,9,11,13,18,21,2 1
EZ 8
% z) iklim degisikligi 2,5,6,9,11,13,17,23
:: E) Hava kirliligi 2,8,9,11,17,20,23
S|
:S ;ﬁ Tarim ilaglar: 6,13,14,17,23
Yetersiz beslenme/ 314,17.23
yanlis bakim
S . 1,2,4,58,9,
Anilarla ilgili. deyim 12,13,14,17,18,20,2
ve atasozleri
1,22
o = -
i) Ari-insan gorev 513,15,17
= sorumluluklar
E Na_hj Suresini 1422
z Ogrenme
;5; Bagisiklik sistemi 6,9,23
= Agilar 8,18,21
% Fosiller 17,23
A HES hakkinda bilgi 3,24
Balin
halleri(Maddenin 18
halleri)

¢l



Tablo 16’nin Devami

Gazete yapimini

. 2
Ggrenme
Simetri 2
Aragtirma 1,2,356,7,89,10,11, 1.23456,7,8,1011, 12356,78911,13, 1246,7810,1112, 1,234,6,8,1011,12, 123467810111 1,2,3,45,6,7,8,9,10,1
yapma/Calisma/Kitap/Dergi/Bili 12,14,15,16,17,19, 12,13,14,15,17,18, 15,16,17,18,19,20, 13,14,15,17,18,20, 13,15,16,17,18,19, 2’ 1’3 ’1é éO’ 2’2 2'3 2’4 2,13,14,15,16,17,18,
msel yaymn okuma 20,21 20,22,23 21,22,23 22,23 20,21,22,23 e 19,20,21,20,22,23
Tyi bir dinleyici olma 5,18 11,17,22,23 11,17,24 11,23 11,14,17,23 11,17,23 17,23
£ Aileye/BuyilEer Oreticisi 413 12,14 7,12,14 5,9,14,19 59,14 5,14,17 5
5 sSoru sorma
; Belgesel/film/video izleme 17 17 17 5,17 1’4’6’7’82’13’17’18’19
= 21,24
s Anlara nem verme/duyarlihk- 12,18 2,15,20,22 8,19 21 420,21
g ilgi gdsterme
S Tekrar etme 24 7 3,7,24 7 6,7,23 7
3 Arilar1 gozlemleme 12,17 4,17 17 17
2 Ancilardan/Bilgi toplamaya 3,19,20 3 3
> Anileilgili bilgileri paylagma 3 12,16 16
Té Arilara zaman ayirma 2,9,21,22
E* Arilarla ilgili ¢alisma programi 23 23 23
° hazirlama
% Akran dgrenmesi 12 12
& Anlarailgili proje/ddev yapma 9 13
o5 Notlar ¢ikarma/alma 6 6
g Caligma stratejilerini uygulama 11
8h  Arilar igin farkindalik olusturma 6
:2 Cevreyi koruma 24
E Ezberleme 13
= Kovanda yasamsal dongiileri 7
S arastirma
Arilardan korkmama 8
Arilarla ilgili kitap yazma 6
Bulmaca ¢6zme 21
Ders katilimini artirma 15

€L
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Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde gelistirilen disiplinleraras1 etkinliklere dayali ders
islenisinden sonra kendini gelistirme ihtiyaci duyduklart konular ve yol haritalarina iliskin
goriigleri, “0grenmeye gereksinim olan konular”, “daha fazla 6grenmek i¢in ne yapmaliyim?”
seklinde iki tema altinda toplanilabilir diisiincelerden olusmaktadir. Ogrencilerin 6grenmeye
gereksinim duyduklar1 konular genel olarak, arilara iligkin bilgiler, arilarin yok olma nedenlerine
iligkin, disiplinlerarasina iligkin dort tema altinda toplanilabilir sekilde betimlenmistir. Genel olarak
temast altinda diigiince bildiren o6grenciler, tiim haftalarda higcbir sey Ogrenmeye gereksinim
duymadiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin 6grenmeye gereksinim duydugu arilara iliskin konular; arilar hakkinda bilgiler
O0grenme, arinin yasami, ar1 Uriinleri, arilarda iletisim/ar1 dansi, ar1 anatomisi, ar1 bakimi, tozlasma,
aricilikta kullanilan materyallerden koriik vs. seklinde ifade edilmistir. Arilar hakkinda bilgiler
ogrenme, baskin olarak tiim haftalarda 6grenciler tarafindan betimlenen 6grenmeye gereksinim
duyulan konudur. Elde edilen bulgularda, haftalarin genelinde 6grenciler tarafindan ifade edilen
ogrenmeye gereksinim duyulan konulardan digeri de arinin yasamudir. Ogrenmeye gereksinim
duyulan arilara iligskin konulardan; ar1 {iriinleri, arilarda iletisim/ar1 dansi, ar1 anatomisi, ar1 bakima,
tozlagsma, aricilikta kullanilan materyallerden koriik vs. bazi haftalarda 6grenciler tarafindan
belirtilmistir.

Tablo 16’ya gore 6grencilerin arilarin yok olma nedenlerine iliskin 6grenmeye gereksinim
duyduklar1 konular ise; parazitler, iklim degisikligi, hava kirliligi, tarim ilaglari, yetersiz
beslenme/yanlis bakim alt bagliklarinda betimlenmistir. Arilarin yok olma nedenleri haftalar
genelinde belirgin olarak vurgulanan 6grenmeye gereksinim duyulan konudur.

Ogrencilerin disiplinlerarasina iliskin 6grenmeye gereksinim duydugu konular; arilarla ilgili
deyim ve atasOzleri, ari-insan gorev sorumluluklari, Nahl suresini 6grenme, bagisiklik sistemi,
acilar, fosiller, balin halleri (maddenin halleri), HES hakkinda bilgi, gazete yapimini 6grenme,
simetri seklinde belirtilmistir. Nahl suresini 6grenme, HES hakkinda bilgi, gazete yapimim
ogrenme bitig derslerinde; agilar, fosiller, balin halleri (maddenin halleri), simetri baslangi¢
derslerinde vurgulanmistir. Arilarla ilgili deyim ve atasdzleri, ari-insan gorev sorumluluklari,
bagisiklik sistemi orta haftalarda islenen derslerde belirtilmistir.

Tablo 16’ya gore 6grencilerin daha fazla 6grenmek igin yapmaya gereksinim duyduklarina
dair diisiinceleri; arastirma yapma/calisma/kitap/dergi/bilimsel yaym okuma, iyi bir dinleyici olma,
aileye/bliyliklere/dgreticiye soru sorma, belgesel/film/video izleme, arilara 6nem verme/duyarlilik-
ilgi gosterme, tekrar etme, arilari gozlemleme, aricilardan/bilgi toplama, ar1 ile ilgili bilgileri
paylasma, arilara zaman ayirma, arilarla ilgili ¢alisma programi hazirlama, akran 6grenmesi yapma,
arilara ilgili proje/6dev yapma, notlar ¢ikarma/alma, ¢aligma stratejilerini uygulama, arilar icin
farkindalik olusturma, ¢evreyi koruma, ezberleme, ar1 kovaninda yasamsal dongiileri arastirma,

arilardan korkmama, arilarla ilgili kitap yazma, bulmaca ¢6zme, ders katilimini artirma seklinde
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betimlenmistir. Ogrencilerin gogunlugunun tiim haftalarda daha fazla dgrenmek icin arastirma
yapma/caligma/kitap/dergi/bilimsel yaym okumaya gereksinim duyduklarima dair bulgular
mevcuttur.

Bulgulara gore daha fazla 6grenmek igin iyi bir dinleyici olma, aileye/bliyliklere/Ggreticiye
soru sorma tiim haftalarda 6grenciler tarafindan vurgulanmistir. Belgesel/film/video izleme, arilara
o6nem verme/duyarlilik-ilgi gésterme, tekrar etme haftalarin genelinde daha fazla 6grenmek igin
ogrenciler tarafindan betimlenen iceriklerdendir. Aricilardan/bilgi toplama, ari ile ilgili bilgileri
paylagma, Ogrenilenleri tekrar etme, arilarla ilgili calisma programi hazirlama haftalarin bir
boliimiinde betimlenmisken; zaman ayirma, akran Ogrenmesi, arilara daha fazla zaman ayirma,
arilara ilgili proje/6dev yapma, notlar ¢ikarma/alma, calisma stratejilerini uygulama, arilar igin
farkindalik olusturma, cevreyi koruma, ezberleme, ari1 kovaninda yasamsal dongiileri arastirma,
arillardan korkmama, arilarla ilgili kitap yazma, bulmaca ¢ozme, ders katilimini artirma bazi

haftalarda betimlenmistir. Ogrencilerin 6rnek ifadeleri su sekildedir.

023: Arilarin yok olusunu ve iklim degisikligini égrenmeliyim... Arilarla ilgili program
hazirlamaya ve yeni bilgiler 6grenmeye karar verdim.

O8: Bugiinkii ders ile ilgili bir sey 6grenmeye gereksinim duymuyorum.

O13: Ariarla ilgili daha fazla bilgi 6grenmeye gereksinim duyuyorum... Eve gidip sormaya
karar verdim.

O2: Ariarla ilgili ¢ok ¢alismak ve égretmenimizi ivi dinlemek yapmam gerekenler ...
Calisma programi hazirlamaya karar verdim.

Bugtinkii dersten sonra bilgi toplamaya karar verdim.

022: Arilar arastirmaya karar verdim.

O4: Dersten sonra internetten arilarla ilgili arastirma yapmaya karar verdim

Aragtirmanin {iglincii alt problemiyle ilgili yansitict giinliikte yer alan; 1.c numarali sorunun

analizi Tablo 17°de verilmistir (Bkz Ek 3).



Tablo 17. Ogrencilerin Disiplinlerarast Ogretim Yaklasimu ile Yiiriitiilen Sosyal Bilgiler Dersinde Basarili Olduklar1 Etkinlikler ve Nedenlerine

Mliskin Goriisleri

1.hafta

2.hafta

3.hafta 4.hafta 5.hafta 6.hafta 7.hafta

Basarili Olunan Konular

Parazitler

2,13,15,18,20

Tozlagsma

4,5,17,19,20

Arilarin yok olusu

1,20,23 3

Hava kirliligi ve etkileri

11,20,23

Arilarin yetersiz beslemesi ve yanls bakimi

2,20,21

Ar1 anatomisi

6,17

10,21

Ar ailesi

17

6,8

Tarim ilaglar etkileri

Bagigiklik sistemi

3

Su kaynaklarinin tiikkenmesi

Arilara iligkin

Bagarili Olma
Nedenleri

Konuyu hakim olma

2,518

1 3 2,3,7,13,15,18 1 3,20

Akran bilgi paylasimi/birlikte ¢aligabilme

9,10,12,18
21141821 4 6

Etkin dinleme

20

1,20,23 7,20, 23

Bireysel ilgi

7

17 8,18 21

Oz yeterlilik algisinin yiiksek olmast

11

10,15,21 2

Etkinlik igermesi

8,12

Kolay olmasi

10

Genel Olarak

Her sey

1,13,14,15,16,22,23

1,11,22,23

9
1,3,4,11,15,17, 1,34,7, 1,456,8,9,
411,16,17,19,20 19,20,22,23,24 14561722 14,16,22 16,18,22,23

Hicbir sey

24 16 8,10 19,24

Kismen/Calismalarin bir kisminda

12

14

Disiplinler
araasina [liskin

Arilarla ilgili ayetleri siralama

2,5,11,13, 17,22,23,24

Arilarda Dansy/Sark/iletisim

3,4,6,7,14,17,18,20

Fosiller/Ar Fosili

2,3,5,7,13,20,24

Simetri (A Simetrisi)

8,10,12,20,22

Tablo ve grafik okuma/olusturma

5,8,9,12,18

Bal arilanyla ilgili deyim ve atasoézleri ve anlamlari

2,3,15.21

Agilar/Art mumunda agilar

3,9,20,21

Balin halleri/Maddenin halleri

2,15

Akrostig hazirlama

Yontemlere
iliskin

Afis caligmasi /kolaj

2,5,6,7,89,

10,12,14,18,21 56,23

Meslekler bulmacasi

2,3,5,6,7,8,10,18,20

Metin okuma/anlama

11,20

1,7,8,14

Analoji ¢aligmasi

3,8,13,22,23

Kavram haritasi

18,20

E-igerikli oyun/ wordwall

12

Soru ¢oziilerek degerlendirme yapilmasi

17

9.
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Tablo 17°de ogrencilerin disiplinleraras1 6gretim yaklagimi ile yiiriitilen sosyal bilgiler
dersinde basarili olduklar: etkinlikler ve nedenlerine iligkin goriigleri; arilara iligkin, genel olarak,
disiplinlerarasina iligkin ve yonteme iligkin seklinde d6rt tema altinda toplanarak betimlenmistir.
Aurilara iligkin basarili olma durumlari, kendi i¢inde basarili olunan konular ve basarili olma
nedenleri baslklarinda ifade edilmistir. Ogrencilerin arilara iliskin basarili oldugu konular;
parazitler, tozlagsma, arilarin yok olusu, hava kirliligi ve etkileri, arilarin yetersiz beslemesi ve
yanlis bakimi, ar1 anatomisi, art ailesi, tarim ilaglari etkileri, bagisiklik sistemi, su kaynaklarinin
tilkenmesi seklindedir. Hava kirliligi ve etkileri, arilarin yetersiz beslemesi ve yanlis bakimi, tarim
ilaclar1 etkileri, su kaynaklarmin tiikenmesi bitis derslerinde Ogrencilerin kendilerini basarilt
buldugu konulardir. Arilarin yok olusu, ar1 anatomisi ve ar1 ailesi bazi haftalarda belirtilen
ogrencilerin basarili olduklar1 konulardandir. Tozlagsma konusunda dgrenciler baslangic derslerinde
basarili olduklarini belirtmisken, tarim ilaglarinin etkileri, bagisiklik sistemi ve su kaynaklarinin
tiikkenmesi konularinda da bitis haftalarinda basarili olduklarini ifade etmistir.

Tablo 17°’ye gore 6grencilerin arilara iliskin basarili olma nedenleri; konuyu hakim olma,
akran bilgi paylasimi/birlikte calisabilme, etkin dinleme, bireysel ilgi, 6z yeterlilik algisinin yiiksek
olmasi, etkinlik igermesi, kolay olmas1 seklindedir. Ogrenciler basarili olma nedenlerini, derslerin
islendigi haftalarin tamamina yakininda konuya hakim olma seklinde agiklamiglardir. Akran bilgi
paylasimi/birlikte ¢aligabilme, etkin dinleme, bireysel ilgi duyma haftalar genelinde basari olma
nedeni olarak ifade edilmisken, 6z yeterlilik algisinin yiiksek olmasi, etkinlik igermesi, kolay
olmasi1 baz1 haftalarda basarili olma nedeni olarak ifade edilmistir.

Tablo 17°ye gore ogrencilerin genel temasi altinda ele alinan basarili olmaya dair gortsleri
her sey, hicbir sey ve kismen/calismalarin bir kisminda seklinde belirtilmistir. Ogrenciler haftalarin
tiimiinde her seyde basarili olduklarina dair goriigler tiretmisler, bazi haftalarda kismen basarili ya
da basarisiz olduklarini sdylemislerdir.

Disiplinlerarasina iliskin basarili olunan konular ele alindiginda arilarla ilgili ayetleri
siralama, arilarda dansi/sarki/iletisim, fosiller/ar1 fosili simetri (ar1 simetrisi), tablo ve grafik
okuma/olusturma, bal arilariyla ilgili deyim ve atasozleri ve anlamlari, agilar/art mumunda agilar,
balin halleri/maddenin halleri, akrostis hazirlama seklinde betimlenmistir. Ogrenciler kendilerini en
basarili olarak arilarla ilgili ayetleri siralama ve arilarda dansi/sarki/iletisim konularinda
gormektedirler. Ar1 dansi/sarki/iletisim, fosiller/ar1 fosili, simetri (ar1 simetrisi), agilar/art mumunda
agilar, balin halleri/maddenin halleri baslangi¢c haftalarinda bagarili olunan konulardir. Tablo ve
grafik okuma/olusturma, bal arilartyla ilgili deyim ve atasozleri ve anlamlar islenisin gerceklestigi
orta haftalarda, arilarla ilgili ayetleri siralama, akrostis hazirlama bitis derslerinde basarili oldugu
belirtilen konulardir.

Tablo 17’ye gore ogrencilerin yontemlere iliskin basarili olma nedenleri; afis ¢alismasi,

meslekler bulmacasi, metin okuma/anlama, analoji ¢alismasi, kavram haritasi, e-igerikli
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oyun/wordwall, soru ¢oziilerek degerlendirme yapilmasi seklinde agiklanmustir. Ogrenciler
derslerde kullanilan yontemlerden afis caligmasinda kendilerini basarili olarak gérmektedirler. E-
igerikli oyun/wordwall, soru ¢oziilerek degerlendirme yapilmasi bitis derslerinde basarili bulunan
yontemlerken; kavram haritasi, meslekler bulmacasi, metin okuma/anlama, analoji ¢alismasi
baslangi¢ derslerinde basarili oldugu diisiiniilen yontemlerdendir. Metin okuma/anlama bazi
haftalarda yinelenerek Ogrenciler tarafindan basarili bulunduguna dair bulgular elde edilmistir.

Ogrencilerin drnek ifadeleri su sekildedir.

023: Arilarin yok olmasi, iklim kosullarimn degisimi basarili oldugum konulardan... Ciinkii
ogretmenimi ¢ok iyi dinledim.

O3: Fosiller, art dansi vb. basariliydim. Hepsinde basariltydim. Ciinkii dersi ivi dinledim.
O06: Hepsinde basariliydim ama ar1 dansimi ¢ok begendim. Nedeni dans etmeyi ¢cok sevmem
O135: Arilarda varroa parazitte basariliydim ¢iinkii daha énce art parazitini biliyordum.

O7: Arilarin iletisimi ve fosiller konusunda basariliydim. Drama yaptigimiz icin konuyu

daha iyi pekistirdim ve tiyatrolart ¢ok severim.

Arastirmanin ii¢ilincii alt problemiyle ilgili yansitici giinliikte yer alan; 1.e numarali sorunun

analizi Tablo 18’de verilmistir (Bkz Ek 3).



Tablo 18. Ogrencilerin Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasinu ile Yiiriitiilen Sosyal Bilgiler Dersinde Akranlarindan Edindikleri Kazanimlara iliskin

Gortisleri

1.hafta

2.hafta

3.hafta

4.hafta

5.hafta

6.hafta

7.hafta

Higbir sey

1,2,5,6,7,8,10,
11,12,13,14,19,21

1,2,45,6,7,8,10
11,12,13,14,15,
18,22,24

11,24

5,7,8,10,15,21,24

5,12,16,19

10,11,12,16

6,12,17,19,
20,21,24

Arilara iliskin
Arilar Hakkinda Bazi Bilgiler

16

3

4,6,22,21

34

14

6,13

Arilarin ogul vermesi

1,2,4,5,7,8,9,10,16,18

Arilarin yok olmasi

23

18,19,20,23

20

Arilarin dnemi/tozlagsmaya katkisi

15,20

17

Ar1 liriinleri

17

17,23

Arn ailesi

17

17

Arilarin yetersiz beslenmesi ve yanlis
bakimi

13,23

Arilara zararli olan
etkenler/kimyasallar

16,18

Arilarin kovandaki gorev
Sorumluluklart

17,18

Ar1 dansi/Arilarda iletigim

3,20

Ar1 anatomisi

17

Aricilik materyallerinden koriigiin
kullanimi

14

Parazitlerin arilara zararlari

22

Arinin sokunca olmesi

Arilarin faydalar

Genel bilgiler

Parazitler

1,3,4,6,7,8,9,10,11,
13,17,18,21,22,23

Iklim degisikligi

6,9,11,12,13,17,20,23

Tarim ilaglarinin ari/gevre tizerindeki
etkisi

1,3,45,7,14,20,23

Siddetli yagmurlarin olas1 zararlar

1,2,14,22

Hidroelektirik santraller

2,22,24

Hava kirliligi

20,23

Zehirli gazlarin ¢evreye zarari

15

Hijyenik su kaynaklarinin tiikenmesi

13

Disiplinlerarasi
na iliskin

Arilarla ilgili atasozleri ve deyimler

1,2,35,7,8,9,12,
13,14,15,16,20,23

Fosiller/Ar fosili

17,23

Arilarla ilgili ayet ¢alismasi

8,17

Matematik dersiyle ilgili bilgiler

13,19

Boyama etkinligi

2,9

Bireye iliskin

Bireysel gorev ve sorumluluklar

19,20

Yonergelerde yardimlasma

6.
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Tablo 18’de 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde gelistirilen disiplinlerarasi ders isleniginde
akranlarindan edindikleri kazanimlara iliskin goriisleri soyledir. Ogrenciler akranlarindan
Ogrenmelerine dair hi¢bir sey, arilara iliskin bilgiler, genel bilgiler, disiplinlerarasina iliskin ve
bireye iliskin seklinde bes tema altinda toplamlabilir goriisler bildirmislerdir. Ogrencilerin bir
boliimii, siire¢ icinde arkadaslarindan higbir sey Ogrenmediklerini belirtmislerdir. Higbir sey
ogrenemedigini belirten &grencilerin  diisiinceleri, tim haftalarda siklikla karsimiza ¢ikan
bulgulardandir. Ogrencilerin arilar hakkinda arkadaslarindan &grendikleri bilgiler; arilarin yok
olmasi, arilarin ogul vermesi, arillarin 6nemi/tozlagmaya katkisi, ar1 iiriinleri, ar1 ailesi, arilarin
yetersiz beslenmesi ve yanlig bakimi, arilara zararli olan etkenler/kimyasallar, ar1 dansi/arilarda
iletisim, arilarin kovandaki gorev sorumluluklari, ar1 anatomisi, aricilik materyallerinden koriigiin
kullanimi, parazitlerin arilara zararlari, arinin sokunca Olmesi, arilarin faydalari seklindedir.
Ogrenciler haftalar geneline yayilim gosterecek sekilde arilarla ilgili baz1 bilgileri arkadaslarindan
ogrendiklerini belirtmislerdir.

Tablo 18’de ogrencilerin akranlarindan edindikleri genel bilgiler temas: altindaki
kazanimlari; parazitler, iklim degisikligi, tarim ilaglarinin ari/cevre iizerindeki etkisi, siddetli
yagmurlarin olast zararlari, hidroelektrik santraller, hava kirliligi, zehirli gazlarin ¢evreye zarari,
hijyenik su kaynaklarinin tiikenmesi seklinde uygulamanin yapildigi haftalarin ortasindan sonuna
dogru devam eden yayilim gostermektedir. Ogrenciler en ¢ok parazitler konusunda arkadaslarindan
bilgiler 6grendiklerini belirtmiglerdir. Akranlardan &grenilen disiplinlerarasina iliskin diistinceler;
atasozleri ve deyimler fosiller/ar1 fosili, arilarla ilgili ayet ¢alismasi, ar1 dansi/arilarda iletisim,
matematik dersiyle ilgili bilgiler, boyama etkinligi olarak betimlenmistir. Fosiller/ar1 fosili, boyama
etkinligi baslangi¢c derslerinde belirtilmisken, arilarla ilgili atasézleri ve deyimler, matematik
dersiyle ilgili bilgiler islenisin orta haftalarindaki derslerde, arilarla ilgili ayet calismasi ise son
haftalardaki derslerde belirtilmistir.

Ogrencilerin bireye iliskin arkadaslarindan dgrendikleri; bireysel gérev ve sorumluluklar ile
yonergelerde yardimlasma baghklarinda ifade edilmistir. Ogrenciler etkinliklerin yiiriitiildiigii baz

haftalarda bu dogrultuda gériisler bildirmislerdir. Ogrencilerin 6rnek ifadeleri su sekildedir.

Ol1: Arkadaslarimdan bir sey 6grenmedim. Kendi ¢cabamla 6grendim

O15: Arkadaslarimdan arilarin tozlasmaya en ¢ok katki saglayan oldugunu 6grendim.
O18: Arkadaslarimdan arilarin bazi faydalarini 6grendim.

O3: Arilar hakkinda yeni diigiinceler, bilgiler 6grendim. Mesela ar dansi gibi.

O1: Arkadaslarimdan parazitler hakkinda bazi bilgiler grendim.

O5: Arkadaslarimdan tarim ilaclarinin cevreye olumsuz etkilerini 6grendim.
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Arastirmanin iigiincii alt problemiyle ilgili yansitici giinliikte yer alan; 4 numarali sorunun

analizi Tablo 19°da verilmigtir (Bkz Ek 3).



Tablo 19. Ogrencilerin Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasimi ile Yiiriitiilen Sosyal Bilgiler Dersini Gelistirmeye Y6nelik Onerileri

1.hafta 2.hafta 3.hafta 4.hafta 5.hafta 6.hafta 7.hafta
Derste degisiklige gerek duyulmamast 1,2,3,4589,10,11 1,3,45,6,8,10,12,13, 2,4,56,14,16, 1,2,4,6,7,10,13,14,16,18,19,2 2,3,4,5,6,7,8,10,12,14,16,17, 2.3,4,6,8,10,13,14,16, 1,23,4,5,6,9,10,13,
,12,13,14,16,20  14,17,18,20,22,24 20,21,22 0,22,23,24 18,20,21,22,23 20,22,23,24 14,16,17,18,20,21,23,24
Kuralli dinleme/S6z hakk: alma 15 15 15 15 1,15 1
Etkinlik sayisimin artmasi 7 7 1 13 7,12,17
Daha yavas ilerleme 11 11 11 11
Grup ¢alismalarinin artirilmasi 3,8 9 7,12
Etkinliklerin daha zorlayici olmasini 6,18 18
Farkl atasozleri ve deyimlerin eklenmesi 12,24
Afis hazirlama faaliyetinin olmamasi 512
Arilari canlandirma 17
Oyunlarin yer almast 19
Matematik etkinliginin olmas /artirilmasi 23
Matematik dersi etkinliklerinin 3
kolaylastirilmasi
Gorev-sorumluluk sinif panosu hazirlama
Ar kovani insa etmek 7
Modelleme ¢aligmasi yapma 19
Kavram bulmacasinin artirilmasi 19
Ar ailesiyle ilgili daha ayrintili bilgi sahibi 17 29
olma
Bireysel ¢alisma iiretip sinifca uygulama 9
Etkinlik sayisinin azaltilmasi 5
Farkli materyaller igermesi 8
Fen dersi konularina yer verilmesi 9
Test/coktan segmeli sorularin yer almasi 19

Egitici e-igerikli oyunun daha kolay olmast

22

8
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Tablo 19°da ogrencilerin disiplinlerarast 6gretim yaklagimi ile yiiriitilen sosyal bilgiler
dersini gelistirmeye yonelik Onerileri; derste degisiklige gerek duyulmamasi, kuralli dinleme/s6z
hakki alma, etkinliklerin daha zorlayici olmasi, etkinlik sayisinin artirilmasi/igerigin genisletilmesi,
daha yavas ilerleme, grup ¢aligmalarinin artirilmasi, farkli atasézleri ve deyimlerin eklenmesi, afis
hazirlama faaliyetinin olmamasi, arilar1 canlandirma, oyunlarin yer almasi, matematik etkinliginin
olmasi/artirilmasi, matematik dersi etkinliklerinin kolaylastirilmasi, gorev-sorumluluk sinif panosu
hazirlama, ar1 kovani insa etmek, modelleme ¢alismasi yapma, kavram bulmacasinin artirtlmasi, ari
ailesiyle ilgili daha ayrintili bilgi sahibi olma, bireysel ¢alisma iiretip sinifca uygulama, etkinlik
sayisinin azaltilmasi, farkli materyaller icermesi, fen dersi konularina yer verilmesi test/coktan
secmeli soru calismasinin yer almasi, egitici e-igerikli oyunun daha kolay olmasi seklindedir. Tablo
19’a gore dgrencilerin biiyiikk cogunlugunun ders islenisinde degisiklige gerek duymadigina dair
bulgular elde edilmistir. Kuralli dinleme/soz hakki alma, etkinlik sayisinin artmasi/igerigin
genisletilmesi, daha yavas ilerleme, grup calismalarinin artirilmasi haftalar genelinde betimlenen
bulgulardandir. Farkli atasozleri ve deyimlerin eklenmesi, afis hazirlama faaliyetinin olmamasi,
arilar1 canlandirma, oyunlarin yer almasi, matematik etkinliginin olmasi/artirillmasi, matematik
dersi etkinliklerinin kolaylastirilmasi, gorev-sorumluluk sinif panosu hazirlama, ar1 kovani inga
etmek, modelleme galigmasi yapma, kavram bulmacasinin artirilmasi, ar1 ailesiyle ilgili daha
ayrmtili bilgi sahibi olma, bireysel ¢alisma iiretip sinif¢a uygulama, etkinlik sayisinin azaltilmasi,
farkli materyaller igermesi, fen dersi konularina yer verilmesi test/¢oktan segmeli soru ¢alismasinin
yer almasi, egitici e-icerikli oyunun daha kolay olmasi bazi haftalarda belirtilen Oneri ve

fikirlerdendir. Ogrencilerin drnek ifadeleri su sekildedir.

O4: Dersin konulari ¢ok giizeldi. Degismesini istemiyorum.
024: Hichir seyin degismesini istemezdim. Zaten her sey ¢ok giizel.

OI: Bana daha fazla soz hakki verilmesini isterdim.



5. TARTISMA

Bu béliimde, ii¢ arastirma problemine yonelik elde edilen bulgular ve ilgili literatiir dikkate

almarak tartismaya yer verilmistir.

5. 1. Birinci Arastirma Problemine Yonelik Tartisma

Bu boliimde “1-Sosyal bilgiler dersinde disiplinleraras1 yaklagima dayali olarak gelistirilen
etkinliklerin, ilkokul 4. smif Ogrencilerinin PCYDB’nin gelisimine etkisi var mudir?” alt
problemine yonelik tartismaya yer verilmistir.

Birinci alt problemin sonuglarina gore, 6n test puanlar incelendiginde, deney ve kontrol
gruplarmin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Son test puanlari
incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin puan ortalamalari arasinda anlamli bir farka
rastlanmigtir. Deney grubuna uygulanan PCYDB 6l¢egi 6n test ile son test arasinda, son test lehine
artis gézlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin PCYDB 6lgeginden aldiklar1 6n test ve son test
puanlar1 sonucunda arada anlamli fark olmadigi bulunmustur. Uygulama sonunda elde edilen
sonuclarda deney ve kontrol grubu, PCYDB puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml1 diizeyde
farklilik gostermistir. Benzer sekilde Aydin (2019) ile Cakir ve Ozan (2018) tarafindan
disiplinleraras1 etkinliklerin, PCYDB’sini artirdigi tespit edilmistir. Demirel ve Coskun (2010)
arastirmasinda, disiplinleraras: 6gretim yaklasimiyla birlikte desteklenmis etkinliklerin 6grencilerin
Ogrenilenleri transfer etme, problem ¢6zme gibi becerileri artirdigi ortaya koymustur. Bu
sonuglarin aksine, Ozgelik (2015), disiplinleraras1 yaklasimla hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerine etkisini ele aldigi aragtirmasinda, yiiriitiilen etkinliklerin
problem ¢b6zme becerisi lizerinde anlamli bir etki olusturmadigini tespit etmistir. Sarican (2017)
tarafindan yiriitiilen arastirmada, biitiinlesik egitimin PCYDB’ne anlamli diizeyde katkist

olmadigini bulmustur.

5. 2. ikinci Alt Probleme liskin Tartisma

Ogrencilere uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak “flkokul
4. simf sosyal bilgiler dersinde, disiplinlerarasi yaklagimla gerceklestirilen etkinliklere yonelik
ogrenci goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilen alt probleme iliskin tartisma su sekildedir.

Ikinci alt problemin sonuglarina bagli olarak 6grenciler, disiplinlerarasi yaklasima dayali
etkinliklerin/uygulanmanin biligsel 6grenmelerini olumlu yonde gelistigi goriisiindedirler. Bu
goriislerden hareketle 6grenmenin gerceklestigi ve disiplinlerarasi olarak iliskilendirilen derslerin

gercek hayatla baglantiyr saglayarak kaliciligr artirdigi sonucuna ulagilmistir. Benzer seklide
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disiplinlerarasi 6gretim yaklagimina dayali etkinliklerin Matematik (Budak Coskun, 2012; Cakir &
Ozan, 2018), Fen Bilimleri (Aydin & Balim, 2005; Aytar & Ozsevgeg, 2019; Giiven, 2017;
Turgutalp, 2021; Yildirnm & Selvi, 2017), Beden Egitimi (Yurtbasi, 2019), ortadgretim Biyoloji
(Yalgm, 2013) derslerinde yiiriitillen arasgtirmalarda da basariyr olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Aytar ve Kaptan (2021) tarafindan Ogretmen adaylariyla yiiriitiilen c¢alismada,
disiplinlerarasi egitimin &grenmede anlagilirhigi artirarak kaliciligi sagladign ifade edilmistir.
Ogrencilerin disiplinleraras1 uygulama siirecinde gercek yasamin icinde yer alan bir konu olmasi
ogrenmeleri olumlu etkilemis olabilir.

Sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarast 6gretim yaklagiminin 6grenciler agisindan birgok
avantaj sagladigi kendileri tarafindan ifade edilmistir. Orjinal uygulamalar icermesi ve
problemlerin ¢éztiimiinde farkli disiplinlerin ise kosulmasi avantaj olarak degerlendirilmistir. Baris
(2016) tarafindan bilim ve sanat merkezi Ogrencileriyle yiiriitiilen ¢aligmada da disiplinlerarasi
GEMS uygulamalarinin hem o6gretmenler hem de ogrenciler iizerinde olumlu etki biraktigi
sonucuna ulasilmistir. Konukaldi (2012) tarafindan, disiplinlerarasi tematik 6grenme yaklagiminin,
diger ders programlariyla ilgili farkindaliklar1 artirdigt sonucuna ulasilmistir. Bu agidan
bakildiginda aynm1 sorun iizerine farkli disiplinlerin bilgisiyle biitiinsel olarak bakilmasi
disiplinlerarasi farkindaligi artirmis olabilir.

Sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi Ogretim yaklasimmna dayali etkinliklerin tiim
derslerde uygulanabilir oldugu ve verimi artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Yarimea (2011) tarafindan
yiritillen ¢aligmada disiplinleraras: iliskilendirme agisindan Tiirk¢e, sosyal bilgiler, fen ve
teknoloji derslerinin uygun oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Turan, Karasu-Avci ve Faiz
(2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin sonuca gore 6gretmenler, sosyal bilgiler dersini islerken
en ¢ok Tiirkce, fen bilgisi ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersleri ile iligkilendirmektedirler. Aytar
ve Ozsevgec (2019) tarafindan 6grencilerin fen ve teknoloji, sosyal bilgiler ve din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersleri ile iliskilendirme yapabildikleri fakat Tiirk¢e dersi ile iliskilendirme yapamadiklari
sonucuna ulagilmstir. Giirkan’a (2019) gore, ortaokul 6gretmenleri tarafindan sosyal bilgiler dersi
“Tirkge, fen bilimleri, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, sosyal bilimler” dersleriyle, Tiirkge dersi
“sosyal bilgiler, fen bilimleri, resim, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, sosyal bilimler” dersleriyle, fen
bilimleri dersi “sosyal bilgiler, Tiirkge, matematik, resim, miizik” dersleriyle; matematik dersi
“Tiirkge, fen bilimleri, resim, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi” dersleriyle iliskilendirilmektedir. Sert’e
(2019) gore sosyal bilgiler dersi en fazla Tiirk¢e ve fen bilimleri konular ile iliskilendirilmektedir.
Bu durum tematik bakis acisina uygun olup, olaylarin dogasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu sosyal bilgiler dersinde ele alman disiplinlerarasi etkinlikleri
begendiklerini, dersleri severek islediklerini belirtmislerdir. Etkinliklerin arilar basta olmak iizere,
hayvan ve ¢evre sevgisi kazandirdigi belirlenmistir. Benzer sekilde Buldur, Bursal, Yiicel ve

Yalgin-Erik (2018) tarafindan disiplinlerarasi etkinliklerin 6grencilerin ¢evreye yonelik duyussal
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ozelliklerine ve gevre bilinglerine anlamli olumlu etkiler sundugu sonucuna ulasilmistir. Dadli
(2017) tarafindan ytriitillen probleme dayali etkinliklerin, ¢evre farkindaliklarinda gelisme
sagladigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonu¢ dogrultusunda disiplinlerarasi etkinliklerin
Ogrencilerin seviyesine uygun ve ilgi ¢ekici oldugu séylenebilir. Bu durum 6grencilerin derslerde
motivasyonlarinin artmasini/derse olumlu baglanmayi saglamis olabilir. Siirecin, arilarin yok
olmasi1 problem durumu iizerinden irdelenmesi ar1 ve hayvan sevgisini gelistirmis olabilir. Arilarin
stirdiiriilebilir ¢evre i¢in 6nemi bilimsel olarak da kabul edilmektedir. Bu agidan bakildiginda
problem durumunu iceren disiplinlerarasi etkinlikler aracigiyla ¢evre farkindaliginin gelismesi,
konu baglaminda ana mesajin/diisiincenin 6grenciler tarafindan kavranabildigini gosterir.

Sosyal bilgiler dersinde disiplinleraras1 ogretim yaklasimina dayali etkinliklerle ilgili
ogrenciler farkli bakis acilar1 kazanarak problemleri fark etme, sorgulama, karar verme ve
cOzebilme becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Problem ¢dzme asamalarimi deneyimleyerek
O0grenmis, giinliik yasamda karsilasabilecegi problem durumlartyla ilgili alternatif ¢éziim yollar
olabilecegini fark etmislerdir. Bu sekilde arastirmaci ydnlerini gelistirerek, gelisimlerine katki
sagladiklar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda Geng (2014), Bozan ve Anagiin (2019) disiplinlerarasi
etkinliklerin problem ¢6zme becerilerine katki sunduguna; Cakir ve Ozan (2018) disiplinler arasi
etkinliklerinin, 6grencilerin PCYDB’ni artirdigina dair sonuglar elde etmislerdir. Ayni sekilde
Yildinm ve Selvi (2018) tarafindan disiplinleraras1 uygulamalarm 21. yiizy1l becerilerini
gelistirdigine dair sonuglar tespit edilmistir. Bakirc1 ve Kutlu (2018) tarafindan disiplinlerarasi
etkinliklerin Ggrencilerin arastirma-sorgulama ve yaratici diisiinme becerileriyle bilimsel siireg
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Bolat (2016) ve Sevim (2016), disiplinlerarasi
materyallerin/etkinliklerin diisiinme becerileri lizerinde olumlu etkileri oldugunu tespit etmistir.
Buna karsin Ozgelik (2015) tarafindan disiplinlerarasi yaklasimla hazirlanan dgretim etkinliklerinin
ogrencilerin problem ¢dzme becerileri lizerinde anlamli bir farklilik olugturmadig tespit edilmistir.
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistigine dair diisiinceleri arastirmanin nicel
boliimiinde yer alan disiplinlerarasi etkinliklerin PCYDB’ne olumlu katki sagladigina dair sonucu
desteklemektedir.

Sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi 6gretim yaklasimina dayal etkinliklerde 6grenciler
psikomotor alanda gelisim gosterdiklerini belirtmislerdir. Erkut (2016), yirittigii arastirmasinda
etkinlik bazli uygulamalarla motor becerilerin gelistigini belirlemistir. Bu mantiktan hareketle
ogrencilerin aktif oldugu etkinlikler psikomotor alanda gelisim saglanmasi i¢in dnemlidir (Duman,
2019).

Ogrencilerle yapilan gériismelerin sonucuna gore dgrencilerin bilyiik bir bdliimii hayatta
karsilagtiklar1 problemlerde ¢ok zorlandiklarimi belirtmislerdir. Benzer sekilde egitim ve Ogretim
siireglerine dair zaman zaman bazi problemlerle karsilastigini belirten 6grenciler, 6zellikle Tiirkge

ve matematik derslerine ait igeriklerde zorlandiklarini ifade etmislerdir. Tiirk¢e dersinde, atasozleri
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ve deyimler ile akrostis yazma zorlanilan konulardir. Atasézleri ve deyimler konusunda on
O0grenmelerin yetersiz olusu ve muhakeme etmede giicliik yasanmasi sebebiyle zorlanilmigken;
akrostis yazma calismasinda 6zgiin ve yaratici yazma becerisi igermesi sebebiyle zorlanilmstir.
Ogrenciler, matematik dersini sayisal islemler icermesi sebebiyle zorlayici bulmuslardir.
Ogrencilerin bir boliimii grup calismalarimi karar almirken uyumsuzluk/tartisma yasanmasi
sebebiyle zorlayici bulmuslardir. Ogrencilerin bir kismi ise hazir bulunusluk diizeyini yeterli
gormeleri sebebiyle yiiriitiilen etkinlikleri zorlayici bulmamistir. Siiregte zorlanilmasinin sebepleri
incelendiginde; bireylerin farkli diisiincelere sahip olmasi ve problemlerin karmasik yapida olmasi
dikkat ¢ekmektedir. Bu durumun bireysel farkliliklardan kaynaklandig diisiiniilebilir.

Problemlerin ¢éziimiiniin zor olmadigini belirten 6grenciler, bu durumun en 6nemli sebepleri
arasinda problemlerin uzlasiyla ¢oziilebilmesi gerekliligini vurgulamislardir. Problemlerin zorluk
derecesinin goreceli olarak degistigini belirten Ogrenciler ise, problemlerin karmasikliginin
belirleyici oldugunu dile getirmistir. Bu konuyla ilgili Eryilmaz-Toksoy ve Akdeniz (2019),
problemlerin zorluk derecesinin bireylere gore farklilik gosterecegine dair sonuclar bildirmistir.

Ogrencilerin problem ¢dziimiinde bazi niteliklere ihtiya¢ duydugu sonucuna ulasilmistir. Bu
niteliklerden bazilar1 iyi bir dinleyici olma/iyi konugma/etkili iletisim becerisine sahip olma,
problemle ilgili bilgi birikimine sahip olma, empatik olma, sorgulayici olma, ortak bir ¢6zim
iiretebilme, 6z giivenli olma, saygili olma, kendi fikirlerine sahip olma, ¢6ziim odakli olma, merakli
olma, inat¢1 olma, bilgi edinebilecek kaynaklara ulagabilme seklindedir. Disiplinlerarasi yaklagima
dayali etkinlik siirecinin, problem ¢dzme becerisiyle ilgili problemleri ¢6zebilmeye dair on
yargilar yiktigi, 6z giiven sagladigi derse yonelik motivasyonu artirdigi ve sorunlarin iistesinden
gelmek i¢in istikrarla ugrasip ¢6ziime kavusturdugu bircok beceriyi kapsayan bir siire¢ gerektirdigi
ile ilgili sonuglar elde edilmistir (Aydin, 2019). Kadioglu-Ates ve Cardak (2016) problem ¢dzme
becerisi ile benlige duyulan saygi, duygusal zeka ve liderlik yaklagimlar1 gibi degiskenlik arz eden
kavramlarin iligki igerisinde olduguna dair sonuglar bildirmistir. Elde edilen bu sonug, 6grencilerin
problem c¢o6ziimiinde sahip olunan nitelikler baglaminda bakis acilarimin gelismis oldugunu
gostermektedir.

Sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi ogretim yaklasimina dayali etkinliklerle ilgili
yansitici giinlitk tutan &grenciler, yansitict gilinliikleri 6grenilenleri pekistirme beraberinde
kaliciligin saglanmasi agisindan faydali bulmuslardir. Bu katki, genel olarak 6grencilerin kendini
yazili olarak ifade edebilmesi, duygu, diisiince ve Ogrenilenleri yansitabilmesi, dgrenilenlerin
yazilmasiyla kaliciligin artmasi, farkli bakis acilar1 gelistirmeyi saglama seklindedir. Cok fazla
elestiri bulunmamakla birlikte etkinliklerin fazla olmasimin yansitmayi zorlagtirmasi ve giinlitk
yaziminda diisiinceyi/kendini ifade ederken zorlanma seklinde ifade edilmis sinirli sayida 6grenci
oldugu sonucuna ulasilmistir. Cengiz (2014) tarafindan da dgretmen adaylarinin yansitict giinlik

yazmanin Ogretmen adaylarinin {ist biligsel farkindaliklari, derse yonelik motivasyonlari ve
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duygulari lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmigtir. Can ve Altuntag (2016) yansitic
giinliik yazmanin yazma becerisini gelistirdigini ve &grenilenlerin kaliciligini artirdigini ifade
etmiglerdir.  Bu durum kendini yansitici giinliikler araciligiyla tekraren ifade etmesi ile

agiklanabilir.

5.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Tartisma

Ogrencilere uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen bulgulara dayal: olarak “Ilkokul
4. siif sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarast yaklasimla tasarlanan uygulamalara yonelik,
Ogrencilerin yansitict 6grenme giinliiklerdeki diisiinceleri nasil sekillenmektedir?” seklinde ifade
edilen ti¢iincii alt probleme iliskin tartisma su sekildedir.

Ogrenciler disiplinleraras1 6gretim yaklasimu ile yiiriitiilen sosyal bilgiler dersinde yiiksek
diizeyde performans gosterdiklerini belirtmislerdir. Disiplinlerarasi ele alinan siirece yonelik
duyussal davranis gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Geng (2014) arastirmasinda,
disiplinlerarasi yiiriitillen derslere katilimin iyi diizeyde oldugunu belirlemistir. Elde edilen bu
sonucun dgrencilerin 6z yeterlilik algisindan kaynaklandigi diigiiniilebilir.

Ogrencilerin  biiyiik béliimii, yiiriitiilen disiplinleraras1 etkinlikler siiresince mutlu
hissettiklerini belirtmislerdir. Arastirmanin sonucuna benzer sekilde Atabas (2020), Celik ve Bulug
(2018) disiplinlerarasi etkinliklerin tiimiinde G6grencilerin kendilerini mutlu hissettiklerine dair
sonuglar elde etmislerdir. Bolat (2016) ve Damar, Durmaz ve Onder (2018) o6grencilerin
etkinliklere heyecanla katildiklarina ve disiplinlerarasi uygulamalarin derse karsi Ogrenci
tutumlarinda olumlu katkilar olusturduguna dair disiinceler tespit etmislerdir. Yine olumlu tutum
gelistirme konusunda benzer sonug elde eden arastirmalar da mevcuttur (Yurtbasi, 2019; Tiryaki,
Yaman & Cakiroglu, 2021). Buna karsin Durmus (2019) disiplinler arasi siirecin 6grenci
tutumlarma etkisi olmadigi sonucuna ulasmugstir. Ogrencilerin disiplinlerarasi yaklasima dayali
yiiriitiilen siirecte mutlu olduklarma dair diisiinceleri, 6grenmede sosyal-duygusal faktorlerin
devreye girmesini saglamis olabilir. Boylelikle 6grenmeye hevesli, basar1 motivasyonu yiiksek
ogrencilerle etkinliklere katilim artirilmis olabilir.

Ogrenciler disiplinleraras1 &gretim yaklasimi ile yiiriitiilen sosyal bilgiler dersinde
ogrendiklerini, kendi yasamlarinda/yakin ¢evrelerinde, derslerinde ve sinavlarda kullanabilecekleri
belirtmislerdir. Calisma grubunu olusturan 4. simif &grencilerinin disiplinlerarasi uygulamayla
ogrendigi bilgileri dncelikle yakin ¢evrelerinde kullanabileceklerini igeren goriisleri, 6grencilerin
bilgiyi giinliik yasamlarina transfer edebilme girisimi olarak degerlendirilebilir. Ayrica 6grencilerin
disiplinleraras1 uygulamayla 6grendiklerini; fen bilimleri, matematik, sosyal bilgiler, Tiirkce, din
kiiltiirii gibi ders igeriklerinde kullanabilme seklinde yaptigi degerlendirmeler, arilarin yok olusu
problem durumu esas alinarak olusturulan senaryoda yer alan disiplinlerarasi etkinliklerin 4. siif

seviyesinde yer alan her dersi drneklendirerek gesitlilik saglandiginin gostergesi kabul edilebilir.
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Ogrenciler disiplinleraras1 dgretim yaklasimina dayali ders islenisinde kullanilan
yontemlerin ¢ogunu eglenceli bulmuslardir. Orijinal, 6grenci merkezli, web tabanli, isbirlikli
etkinliklerin 6grencilerde duyussal yonde olumlu davramiglar gelistirdigi soylenebilir. Farkli
yontem ve tekniklerle desteklenmis etkinlikler Ogrenciler tarafindan eglenceli bulunmaktadir
Ogrenciler arilarla ilgili konular1 eglenceli bulmuslardir. Arilarin yok olma sebeplerini belirleme ve
arilarin yok olma sebeplerinde iklim degisikligi samig1 ile tozlasma eglenceli bulunan diger
konulardandir. Bunun sebebini ders igerigine bireysel ilgi duymalar1 ve etkinliklerin komik olmasi,
ar1 ve hayvan sevgisini desteklemesi ve 6z yeterlilik algisinin yiiksek olmasi olarak agiklamiglardir.
Bu sonu¢ uygulama konusunun yakin ve giincel konulardan secilmis olmasi ile acgiklanabilir.
Catlioglu-Kutluca (2010), matematik dersinde; Dénmez ve Yel (2022), sosyal bilgiler dersinde
giincel olaylarin dersi daha keyifli hale getirdigine dair sonuglar bildirmislerdir.

Ogrenciler motor becerilere hitap etmesi sebebiyle etkinliklerini eglenceli bulmuslardir.
Benzer sekilde Yarimca (2011) tarafindan, disiplinlerarasi yaklasimin ilkelerine gore diizenlenen
uygulamali/motor becerileri kapsayan gorsel sanatlar dersinin daha eglenceli oldugu sonucuna
ulagmustir.

Ogrenciler disiplinleraras: yiiriitiilen etkinlikleri eglenceli bulma nedenlerini, uygulamanin
icerdigi etkinlikler ve yontemler, disiplinlerarasi ele alinan konular ve dgrenme siirecinde elde
edilen yasantilar seklinde belirtmislerdir. Bolat (2016) ¢alismasinda, disiplinlerarasi etkinliklerin
eglenceli bulunduguna dair sonuglar elde etmistir.

Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde vyiiriitiilen disiplinleraras: etkinliklerle ilgili, arilara iliskin
bazi konularda basarisiz olduklarint belirtmislerdir. Arilara iligkin konularda basarisiz olma
sebeplerini genel olarak 6n 6grenmelerin eksikligi ve konu kapsaminin zorlayici bulunmasi olarak
ifade edilmistir. Aslan ve Karakus (2016), disiplinleraras: etkinlikler yiritiiliirken 6grencilerin
hazir bulunusluklarinin yetersiz olmasi durumunun, etkinliklerin yiiriitiilmesinde sorun olarak
belirlendigini tespit etmistir.

Ogrenciler disiplinlerarasina iliskin bazi konu igeriklerinde basarisiz olduklarini
diisiinmektedirler. C)grencilerin bir boliimii, gorsel sanatlar, matematik, Tirkce, din kiiltlirii ve
ahlak bilgisi derslerindeki ders igeriklerinde basarisiz olduklarina dair goriigler bildirmislerdir.
Basarisizligin nedenlerinden bazilar1 disiplinlere ait igeriklerin yetenek alanlarina hitap etmemesi,
grup calismalarinda uyumsuzluk yasama ve yardimlasamama ile kararsizlik/karar almada giigliik
seklindedir. Ogrencilerin grup calismasi gerektiren afis caligmasi gibi etkinliklerde kendilerini
yetersiz ve basarisiz hissetmelerinin sebepleri icerisinde en Onemli etken isbirligi ve
yardimlagsmaya yatkin olmamalar1 oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde, Atabas (2020) tarafindan
ele alinan disiplinlerarasi ¢alismada, 6grenciler etkinlikler sirasinda en fazla grup halinde ¢alisirken
ve lrilin gelistirme sirasinda gerekli bazi becerilerde yasadiklar1 sorunlar sebebiyle zorlandiklarini

belirtmiglerdir. Bunun yaninda &grenciler kullanilan yontemlere iliskin afis hazirlamada,
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canlandirma yapma ile yazmada, anlama ve psikomotor becerilere dayali yontemlerde giigliik
cektikleri ifade etmislerdir. Arastirmanin bu sonucunda 6grencilerin basarisiz oldugu noktalar
belirleyebilmeleri, kendi 6grenmelerini degerlendirme yetkinligini kazanmis oldugunun gostergesi
olarak kabul edilebilir. Ozellikle basarisizigin sebebi olarak beceri/yetenek alanlarindaki eksikligin
dile getirilmesi, 6grencilerin uygulama oOncesinde benzer yasantilari simirli diizeyde yasamig
olduklarinin gostergesi olabilir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismu, disiplinlerarasi yiiriitiilen ders etkinlikleri sonrasinda daha ¢ok
ogrenmek icin arastirma yapmaya karar vermislerdir. Iyi bir dinleyici olma, aileye/biiyiiklere/
Ogreticiye soru sorma, belgesel izleme, arilara 6nem verme/duyarlilik/ilgi gosterme, tekrar etme,
arilar1 gozlemleme, aricilardan bilgi toplama dersler sonrasinda yapilmaya karar verilenlerdendir.
Ogrencilerin bilgi diizeylerini daha artirmak i¢in arastirma yapma, belgesel izleme, gbzlem yapma
soru sorma gibi yollarla artirabileceklerini ifade etmeleri, bilimsel siire¢ becerilerini kendi
hayatlarina aktarma c¢abalar1 olarak degerlendirilebilir.

Ogrenciler disiplinlerarasi etkinliklere dayali ders islenisinden sonra genel olarak kendilerini
basarili bulmaktadir. Aragtirmadan elde edilen sonuca benzer sekilde disiplinlerarasi etkinliklerle
yiriitiilen siiregte 6grenciler kendilerini basarili bulmaktadir (Bayat, 2010; Kahraman & Dogan,
2020). Ogrencilere gore basarili olma nedenlerinden en belirgin olani &n 6grenmelerinin yeterli
diizeyde olmasidir. Akran bilgi paylasimi/birlikte ¢alisabilmeleri, dinleme stratejilerini
uygulayabilmeleri, konu alanina bireysel ilgi duymalari, 6z yeterlilik algilarinin yiiksek olmasi ise
basarili olma nedenlerinden bazilaridir. Ogrencilerin bilgi paylasimi ve birlikte ¢alisma konularinda
kendilerini genel olarak basarili bulduklart ancak smif arkadaslarini bu konuda yetersiz olarak
degerlendirdikleri sdylenebilir. Bu sonuca ulagsmamiza vesile olan bulgular 8., 14., 15. ve 17.
tablolarda “karar alirken grup tyelerinin tartigmasi1”, “kararsizlik/karar almada giicliik”, “akran
dgrenimi/grup ¢alismas1”, “akran bilgi paylasimu/birlikte ¢alisabilme” kodlar ile agiklanabilir. Oz
yeterlilik algilarinin yiiksek olmasi da (Tablo 17) benzer sonuca gotiiren bulgulardandir.

Ogrencilerden elde edilen sonuglara gore dgrencilerin disiplinlerarasi yiiriitiilen dersler
stirecinde genel olarak arkadaglarindan 6grenmeleri sinirli olmustur.

Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde gelistirilen disiplinlerarasi etkinliklerle yiiriitiilen derslere
getirdikleri onerilerde, ders iceriginde herhangi bir degisiklik yapilmasina gerekli gérmemislerdir.
Bu durum o&grencilerin disiplinlerarasi uygulamadan duyduklari memnuniyetin gostergesi kabul

edilebilir.



6. SONUCLAR ve ONERILER

6. 1. Sonuclar

Bu caligmayla, sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi yaklasima dayali olarak hazirlanan
ogretim etkinliklerinin ilkokul 4. sinif O6grencilerinin PCYDB’ne etkisinin olup olmadig:
arastirilmakta ve gerceklestirilen disiplinlerarasi etkinliklere yonelik 6grenci goriislerinin ve
Ogrenciler tarafindan olusturulan/tutulan yansitict gilinliiklerin nasil sekillendigi incelenmistir.

Aragtirma sonunda elde edilen sonuglar agagida sunulmustur.

6. 1. 1. Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuc

Bu boliimde “Sosyal bilgiler dersinde disiplinleraras: yaklagima dayali olarak gelistirilen
etkinliklerin, ilkokul 4. sif O6grencilerinin problem ¢6zmeye dayali yansitict diigiinme
becerilerinin gelisimine etkisi var midir?” alt problemine yonelik sonuglara yer verilmistir.

Birinci alt probleme yonelik elde edilen sonuglara gére on test puanlari incelendiginde,
deney ve kontrol gruplarinin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir.
Gruplarin benzer oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda
anlamli farklilasma oldugu belirlenmistir. Deney grubuna uygulanan PCYDB 6lcegi 6n test ile son
test arasinda, son test lehine artis goézlenmistir. Elde edilen bu sonug, sosyal bilgiler dersinde
disiplinleraras1 etkinliklerle yapilan farklilagsmanin/uygulamanin deney grubunda anlamli bir etki
olusturdugunun gostergesidir. Kontrol grubu 6grencilerinin PCYDB 6l¢eginden aldiklar1 6n test ve

son test puanlar1 sonucunda arada anlamli fark olmadig1 bulunmustur.

6. 1. 2. Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc

Ogrencilere uygulanan veri toplama araclarindan elde edilen bulgulara dayali olarak “Ilkokul
4. smf sosyal bilgiler dersinde, disiplinlerarasi yaklagimla gergeklestirilen etkinliklere yonelik
ogrenci goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilen alt probleme iligkin sonuglar su sekildedir.

Ogrencilerin bilissel grenmelerine dair elde edilen sonuglara gore; grenmenin gerceklestigi
ve disiplinlerarasi olarak iliskilendirilen derslerin gercek hayatla baglantiy1 saglayarak kaliciligi
artirdigina dair goriisler elde edilmistir.

Disiplinleraras1  0gretim yaklagimlarinin  birgok agidan avantajlara sahip oldugu
belirlenmistir. Ders isleniginin sira disi/farkli uygulamalar igermesi ve problemlerin ¢ézliimiinde
farkli disiplinlerin bilgisini ise kosmas1 sagladigi belirlenen avantajlardandir.

Disiplinlerarasi 6gretim yaklagimina dayali etkinliklerin tiim derslerde uygulanabilir oldugu,

uygulanabilir oldugu tiim derslerde verimi artirdig1 sonucuna ulagilmistir.



92

Ogrenciler disiplinleraras: yiiriitiillen dersleri severek islemislerdir. Etkinlikler araciligiyla
arilar basta olmak iizere, hayvan ve gevre sevgisi kazandirdigina dair goriisler bildirmiglerdir.

Ogrencilerde becerilere dair 6zellikle farkli bakis agilar1 kazanarak problemleri fark etme ve
¢Ozebilme becerisinin gelistigi belirlenmistir.

Disiplinleraras1 etkinliklerle harmanlanmis siirecin, gergek hayattaki problemlere yonelik
sorgulama becerisi ve karar verme becerilerinin gelistigine dair goriisler elde edilmistir.
Disiplinleraras1 6gretim yaklagimina dayali etkinliklerin bireysel olarak Ogrencilerin aragtirmact
yoniini gelistirerek problem ¢6zme stratejilerini uygulayabilme baglaminda kendi 6z gelisimlerine
katki sundugu belirlenmistir.

Ogrencilerin psikomotor alanda gelisme yoniinde kazanim sagladiklari belirlenmistir.

Ogrencilerin  bir boliimii disiplinleraras1 dgretim yaklasimma dayali etkinliklerde
zorlanmiglardir. Sayisal islemler, anlama ve yazmayla ilgili icerikler ile grup calismalarinda
yasanan uyumsuzluklar zorlanildig: belirtilen noktalardandir.

Ogrencilerin goriislerine gore hayattaki problemlerin ¢dziimiinde gerekli olan nitelikler, iyi
bir dinleyici olma/iyi konusma/etkili iletisim becerisine sahip olma, problemle ilgili bilgi
birikimine sahip olma, empatik olma, sorgulayici olma, ortak bir ¢oziim iiretebilme, 6z giivenli
olma, saygili olma, kendi fikirlerine sahip olma, ¢6ziim odakli olma, merakli olma, inat¢i olma,
bilgi edinebilecek kaynaklara ulasabilme seklindedir.

Ogrencilerin biiyiik bir boliimii, hayatta karsilastiklari problemleri bireylerin farkli
diislincelere sahip olmasi ve problemlerin karmasik yapida olmasi sebebiyle “cok zor” olarak
tanimlamiglardir.

Disiplinleraras1 uygulamalarla ele alinan dersler sonrasinda tutulan yansitict giinliiklerin,
Ogrenilenleri pekistirme, kaliciligi saglama gibi faydalarina dair goriisler bildirilmistir. Yansitict
giinliiklerle ilgili 6grenci goriislerine gore; dgrenciler kendini yazili olarak ifade edebilmis, duygu,
diisiince ve Ogrenilenleri yansitabilmis, farkli bakis acilari gelistirebilmiglerdir. Cok fazla elestiri
bulunmamakla birlikte etkinliklerin fazla olmasinin yansitmayi zorlastirmasi ve giinliik yaziminda

diisiinceyi/kendini ifade ederken zorlanilmasi seklinde ifade edilmis sinirh sayida goriis mevcuttur.

6. 1. 3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonug

Ogrencilere uygulanan veri toplama araclarindan elde edilen bulgulara dayal: olarak “Ilkokul
4. smuf sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi yaklasimla tasarlanan uygulamalara yonelik,
Ogrencilerin yansitict 6grenme giinliiklerindeki diisiinceleri nasil sekillenmektedir?” seklinde ifade
edilen {igiinci alt probleme iliskin sonuglar su sekildedir.

Ogrenciler disiplinleraras1 yaklasimla tasarlanan sosyal bilgiler dersinde yiiksek diizeyde
performans sergileyip derslere katilim saglamiglardir. Stregle ilgili duyussal davranislar

gelistirdigine dair goriisler belirtmislerdir.
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Ogrenciler disiplinlerarast gretim yaklasimina dayali etkinliklerle islenen derslerin
mutluluk, sevgi (ders, arilar), heyecan gibi duygular ile arilarin yok olmasi durumuyla ilgili lizlintii
hissettiklerine dair goriisler bildirmiglerdir.

Ogrencilerin siiregte dgrendigi bilgileri kdyde aricilik faaliyetlerinde, kisisel hayatlarinda,
sinavlarda, aricilik mesleginde/ar1 bakimi yaparken, dogada armin bulundugu yerler/her yer/dogal
cevrede, islenen fen bilimleri, matematik, sosyal bilgiler, Tiirkge, din kiiltiirii gibi kimi derslerde,
ders etkinliklerinde, aileyi ve g¢evreyi bilgilendirirken kullanabilecekleri dogrultusunda goriisler
ileri stirmiiglerdir.

Ogrenciler disiplinleraras1 dgretim yaklagimia dayali ders islenisinde kullamlan yontemleri,
disiplinleraras1 ders iceriklerini, arilara iliskin konular1 eglenceli bulmuslardir. Yontemlerden
ozellikle afig hazirlama calismasi, meslekleri iceren kavram bulmacasi, analoji ¢alismasi, e-igerikli
oyun/wordwall, eslestirme, labirent gibi yontemlerle modelleme c¢alismalari belirgin olarak
eglenceli bulunmustur. Ogrenciler disiplinlerarasi ders iceriklerinden 6zellikle; miizik dersi, beden
egitimi ve oyun derslerinin iligkilendirildigi “ar1 dans1”, sosyal bilgiler ile fen bilimleri derslerinin
iliskilendirildigi “balin halleri” ve “fosiller”, yine sosyal bilgilerin matematik dersi ile “simetri ve
stitun grafigi”, Tiirkce ile “deyim ve atasozleri ve okuma/anlama”, din kiiltiirii ile iliskilendirildigi
“ayet siralama” eglenceli bulunan etkinliklerdendir. Ogrenciler arilarla ilgili konulardan arilarin
yok olma sebeplerini belirleme ve arilarin yok olma sebeplerinden iklim degisikligi samig ile
tozlagsma eglenceli bulunan konulardandir.

Ogrenciler duyussal acidan dersleri eglenceli bulduklarini belirtmislerdir. Bunun sebebini
ders igerigine bireysel ilgi duymalar1 ve etkinliklerin komik olmasi, ar1 ve hayvan sevgisini
desteklemesi ve 6z yeterlilik algisinin yiiksek olmasi olarak agiklamislardir.

Ogrenciler motor yetenek alanlarma hitap etmesi sebebiyle devinimsel acidan ders
etkinliklerini eglenceli bulmuslardir.

Ogrenciler disiplinleraras: yiiriitiilen etkinlikleri eglenceli bulma nedenlerini, uygulamanin
icerdigi etkinlikler ve yontemler, disiplinlerarasi ele alinan konular ve 6grenme siirecinde elde
edilen yasantilar seklinde belirtmislerdir.

Ogrenciler disiplinleraras1 etkinliklerle vyiiriitiilen siiregte, arilara iliskin bazi konularda
basarisiz olduklarini belirtmiglerdir. Arilara iliskin konularda basarisiz olma sebeplerini genel
olarak 6n 6grenmelerin eksikligi ve konu kapsaminin zorlayict bulunmasi olarak ifade etmislerdir.
Bunun yaninda 6grenciler kullanilan yontemlere iliskin afis hazirlama, canlandirma yapma ile
yazma, anlama ve psikomotor becerilere dayali yontemlerde giicliik ¢ektikleri ifade etmislerdir.
Disiplinlerarast iligkin konularda zorlanilma sebebi olarak etkinliklerin psikomotor beceriler
icermesini ve ¢izim yetenegi gerektiren konular olmasini vurgulamiglardir. Buna ek olarak anlama
ve yazma becerisini igeren etkinlikleri igermesi, grup calismalarinda uyumsuzluk yasama ve

yardimlagsamama ile kararsizlik/karar almada giigliik seklinde ifade edilmistir.
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Ogrenciler disiplinleraras1 vyiiriitiilen etkinliklerde genel olarak kendilerini basarili
gormektedir. Ogrenciler disiplinleraras: etkinliklere dayali ders islenisinden sonra genel olarak
kendilerini basarili bulmaktadir. Arilara iliskin konular, disiplinlerarasi konular ve uygulanan bazi
yontemlerde 6grenciler kendilerini bagarili bulmuslardir.

Ogrenciler disiplinlerarasi etkinliklere dayal1 ders islenisinden sonra dgrenmeye gereksinim
duydugu konulari; genel, arilar ve yok olma sebeplerine iligkin, disiplinlerarasina iligkin konular
olarak  siniflandirmuglardir.  Ogrencilerin -~ geneli, siiregte  kendilerini  yeterli  olarak
degerlendirmektedir.

Ogrenciler disiplinleraras: yiiriitiilen ders etkinlikleri sonrasinda daha ¢ok 6grenmek icin
arastirma yapmaya karar vermislerdir. Iyi bir dinleyici olma, aileye/biiyiiklere/dgreticiye soru
sorma, belgesel izleme, arilara onem verme/duyarlilik/ilgi gosterme, tekrar etme, arilar
gbzlemleme, aricilardan bilgi toplama dersler sonrasinda yapilmaya karar verilenlerdendir.

Ogrenciler disiplinlerarasi etkinliklere dayali ders islenisinden sonra genel olarak kendilerini
basarili olarak gormiislerdir. Arilara iliskin konular, disiplinlerarast konular ve uygulanan bazi
yontemlerde 6grenciler kendilerini bagarili bulmuslardir.

Ogrencilere gore basarili olma nedenlerinden en belirgin olani, n 6grenmelerinin yeterli
diizeyde olmasidir. Akran bilgi paylasimi/birlikte ¢alisabilmeleri, dinleme stratejilerini
uygulayabilmeleri, konu alanina bireysel ilgi duymalari, 6z yeterlilik algilarinin yiiksek olmasi ise
basarili olma nedenlerinden bazilaridir.

Ogrencilerden elde edilen sonuglara gore Ogrenciler disiplinleraras: vyiiriitiilen dersler
stirecinde genel olarak arkadaslarindan 6grenmeleri simirli olmustur. Bu bilgiler arilara, genel
bilgilere, disiplinlerarasina ve bireye iligkindir.

Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde gelistirilen disiplinlerarasi etkinliklerle yiiriitiilen derslere
getirdikleri onerilerde ders igeriginde herhangi bir degisiklik yapilmasina gerek duymamustir.
Etkinlik sayisinin artmasi/igerigin genisletilmesi siirli sayida 6grenci tarafindan siirece yonelik
olarak getirilen onerilerdendir.

Elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, aragtirmanin nicel boyutunda, sosyal
bilgiler dersi kapsaminda gelistirilen disiplinleraras: etkinliklerin PCYDB’nin arttmasinda olumlu
yonde katki sundugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin nitel boliimiinde ise 6grencilerin disiplinlerarast uygulamalarla ele alinan
siirecle ilgili olarak biiyiik cogunlukla olumlu diisiincelere sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler
siirecle ilgili biligsel, duyussal, psikomotor alanlarda bilgi ve becerileri, disiplinlerarasi
iligkilendirmelerle birlikte bireysel ve toplumsal problemlerini ¢ézmeye katki saglar nitelikte
bulmuslardir. Bu dogrultuda arastirmanin nitel verilerinin, nicel verileri destekledigi ifade

edilebilir.
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6. 2. Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle ¢esitli oneriler sunulmustur.

6. 2. 1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Ogrencilerin PCYDB nin gelistirilmesi igin, 6gretim programlarimn da 6nerdigi gibi sarmal
yapisinin vurgulanacagi disiplinlerarasi etkinliklerle desteklenmesi ve zenginlestirilmesi 6nem
tagimaktadir. Bu acidan bakildiginda 6zellikle 21. yiizy1l becerilerinin kazanilmasinin 6nem tasidigi
giiniimiizde bu tarz uygulamalarin artirilmasi 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina 6nerilebilir.

Ogrencilerin arlarin yok olmasi/belirli bir problem durumunu iizerinden problemi
sorgulayarak fark edebilmeleri, problem ¢6zme stratejilerini kullanabilmeleri, problem durumu
araciligryla karar verme becerilerinin gelistigine dair sonuglar elde edilmistir. Alinan sonuglara
istinaden derslerdeki kazanimlarla iligkilendirilmis giincel ve Ogrenci seviyesine uygun problem
durumlari, ders programlarina dahil edilebilir. Bu dogrultuda program yapicilara/hazirlayicilara
oneride bulunabilir.

Ogrencilerin, dgrenmenin gergeklestigine ve kalicihigm saglandigina dair goriislerine
istinaden diger iinite ve derslerde de bu sonuca ulasmak igin disiplinlerarasi etkinliklerin
uygulanmasi onerilebilir.

Disiplinleraras1 uygulama siirecinde tutulan yansitici giinliikklere iliskin &grencilerin
degerlendirmelerine bakildiginda; &grenilenler ile duygu/diisiincelerin yazili olarak ifade
edilmesinin 6grenmeye pozitif katki sunduguna dair sonuglar elde edilmistir. Buna istinaden farkli
brangslarda ve farkli 6gretim kademelerinde de giinliik tutma uygulamalarina yer verilebilir. Ayrica
sinirli sayida bildirilen ¢oktan se¢meli/test mantiginin yazma becerilerine ket vurmasi ile yazma
becerisinde zorlanma sonucuna istinaden gerek ders islenisinde gerek Olcme degerlendirme
uygulamalarinda analiz, sentez diizeyi gibi iist diizey biligsel 6grenmelerini de dlgen agik uglu
sorulara yer verilebilir.

Yiiriitiilen disiplinlerarasi siire¢ boyunca 6grenci katiliminin artarak ders i¢i performanslarin
yiikselmesi ve Ogrencilerin disiplinleraras: etkinliklere yonelik mutlu hissedip motivasyonlarinin
artmast  sonucuna istinaden benzer uygulamalar egitim-Ogretime entegre edilerek
gerceklestirilebilir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik olarak, arilarin yok olmasy/belirli bir problem
durumu tizerinden 6grendiklerini, kendi yakin ¢evrelerinde kullanabilecekleri sonucuna istinaden,
farkli disiplinlerdeki/derslerdeki kazanimlar da disiplinlerarasi problem ¢ézme odakli senaryolara
cevrilip uygulanabilir. Boylece derslerde Ogrenilenler giinliik hayata uygulanip islevsellik

kazanabilir.
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Ogrencilerin siirecte geleneksel dgretim yontem tekniklerinden ziyade aktif rol iistlendikleri
Ogrenci merkezli yontemleri eglenceli bulmuslardir. Siire¢ oncesinde arilardan korkan ve (yakin
cevrelerinde ariciligin meslek olarak uygulanmasina karsin) arillara 6n yargili olan Ogrenciler,
etkinlikler aracigiyla bu bakis acilarii pozitif yonde degistirmislerdir. Buna istinaden ders
iceriklerinde, arastirmada ele alinan kapsama benzer sekilde hayvan, dogaya kisacasi siirdiiriilebilir
cevreye yonelik etkinlikler/uygulamalar sayica zenginlestirilebilir. Ogrencilerin cevreye yonelik
tutumlan gelistirilerek ¢evre okur-yazarligi kazanmalar1 saglanabilir.

Ogrencilerin 4. siif sosyal bilgiler dersi icin gelistirilen disiplinleraras: etkinliklerden sonra
daha fazla 6grenmek i¢in arastirma yapmaya karar vermeleri sonucuna istinaden &grencilerin
bilimsel arastirma becerilerini gelistirecek, arastirmacit kimligini besleyecek benzer ogretim
ortamlart tasarlanmalidir. Boylelikle sosyal bilgiler, fen bilimleri vb. derslerin 6gretim
programlarinda ifadesini bulan yetkinliklerden “Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler” islevsel
hale gelmis olur.

Ogrencilerin siirecte ozellikle grup ¢alismalarinda anlasmazlik yasamalar1 ve yasanilan
anlagmazliklarin sebebi olarak ekipteki diger arkadaslarini gérmeleri sonucuna istinaden is birligine
ve paylasima yénelik egitim uygulamalar1 artirilabilir. Ogretmenlerin rehberliginde, dgrencilerin
birbirlerinin 6grenme sorumluluklarini aldigi ve is birligine dayali ev gorevleri, projeler vb.
verilebilir. Bu 6devler farkli brans 6gretmenlerinin katilimiyla beraber hazirlanabilir. Akranlarla
daha saglikli iletisim kurmak rehberlik servisinden destek almip 6zel tekniklerle uygulamalar
yapilabilir. Yansitici giinliiklerden 6grencilerin uygulama yapilan haftalar boyunca arkadaslarindan
sinirli 6grenmelerinin gergeklestigine dair elde edilen sonuglara istinaden yine akran §grenmesinin
tesvik edilmesi Onerilebilir.

Ozellikle PIiSA, TIMMS, PIRLS gibi evrensel boyuttaki 6lgme-degerlendirme
uygulamalarinin, 6grenilen muhtevanin giinliik yasama aktarma becerilerini 6l¢en uygulamalar
olmasi sebebiyle, ¢ocuklarda erken donem baglayan bu yonde, probleme dayali alistirmalar,
Ogrencileri 21. ylizy1l becerileriyle donatacak ve gelecege yon veren bireyler olarak yetismelerine
katki sunacaktir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenler tarafindan disiplinlerarasi benzer uygulamalar
okul oncesinden yiiksekdgrenime kadar uygulanabilir. Hatta anne-baba egitimleri verilerek erken
cocukluk doneminde de cocuklar seviyelerine uygun problem durumlart iceren basit O6rnek
olaylarla hazirlanabilir. Ipuclariyla problemlerin ¢oziime yonelik adimlar sezdirilerek temel
diizeyde O6grenciler yetistirilebilir. Egitim-6gretim faaliyetlerinde bu yonde uygulamalar yapilmasi

tiim 6gretmenlere Onerilebilir.

6. 2. 2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretiminde disiplinlerarasi uygulanan etkinlikler farkli kazanim, 6grenme

alani, kademe/simif seviyesi ve branslarda yayginlastirilabilir.
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Disiplinlerarast uygulamanin etkilerini inceleyen aragtirmalar aym1 smifi okutan ziimre
Ogretmenlerince es zamanli uygulanabilir. Boylelikle daha genis bir 6rneklem grubuyla calisilmig
olur.

Aragtirma siirecinde veri toplama araglarindan gozlemler kullanilabilir, boylelikle siiregte
ogrencilerin davraniglar1 da ¢coklu bakis agisiyla/veri liggenlemeyle gozlenip degerlendirilebilir.

Lisans diizeyinde disiplinleraras1 6gretim yaklagiminin teorik ve uygulamali yonleri ile ele
alinmasi, 6gretmen adaylarinin meslege atandiklarinda bu yaklagim etkili bir sekilde uygulamasina

katki saglayacaktir.
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Ek 1. Problem Cézmeye Yénelik Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olgegi

Degerli Ogrenciler;

112

Problem ¢ézmeye vénelik vansiticr diigiinme becerisi Gizerine olugturulan élgek maddeleri asagidadir. Bu olgekte dogru vada
vanlis cevap soz konusu degildir. Her som igin size uygun olan segenegi isaretleviniz Katkilanmz ve vardimlarmiz i¢in tesekkiir

ederim.

Emine OLMEZ
Trabzon Universitesi
Lisansiisti Egitim Enstitist S. BE

Cinsivet Kiz 0
Etkek 0
Her Cogu Hichir
Bazen Nadiren
zaman zaman zaman

Hayatla ilgili bir problemi ¢dzemedigimde, neden ¢dzemedigimi

1) anlamak igin kendime sorular soranm.
Hayatla ilgili bir problemi ¢dzdilkten sonra daha ivi bir ¢dziim volu
2) bulabilir mivim dive daginirim
3) Arkadaslarmun ¢éziim vollanm sorgulayarak daha ivi
bir yol bulmaya ¢alisirm.
4) Cozom vollarimi tekrar tekrar degerlendirip bir sonraki
problemi daha ivi gézmeye ¢alisirim.
Hayatla ilgili bir problemi ¢ézerken, hangi islemi neden vaptigimi
5) dustnerek vaparm.
Hayatla ilgili bir problemi ¢ézdugimde, vaptigim islemleri tekrar
6) inceler, degerlendiririm.
Hayatla ilgili problemi ¢ozerken, farkli ¢ozim vollar: bulmak igin
7)  kendime sorular sorarim.
8) Problemi ¢ézerken, vaptigim islemlerin nedenini
diistinerek, buldugum sonugla iliskisini kurmava
calisinm.
Hayatta bir problemle karsilastigimda ¢dziim i¢in hangi bilgive
9) ihtivacim oldugunu distnirim.
Havat ile ilgili bir problemi ¢ézlip sonuca ulagtktan sonra yaptigim
10) islem basamaklarmi kontrol ederim.
11) Havatla ilgili bir problemde daha énce ¢oziime kavusturdugum
problemleri diisinerek benzerlik ve farkhliklarma gére
aralarnda iliski kuranm.
12) Hayattaki problemleri ¢dzerken, énceki ve sonraki
adimlanmi disinersk atanm.
13) Havat ile ilgili problem durumlarmda iginde
bulundugum durum ve olmasi gereken durumu daha ivi
belirlevebilmek icin kendime sorular soranim
Havatla ilgili bir problemi ¢dzdilkten sonra arkadaglanmm ¢oztimleri
14) ile

karsilastinir, sonucumu degerlendiririm.
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Ek 2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Degerli Ogrenciler;

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu, 4. siif sosyal bilgiler dersinde “Minik Kahramanlar
Arilar” isimli uygulamanin etkinliklerine ve yiiriittiiglim ¢alismaya yonelik siz 6grencilerin
goriiglerini ortaya ¢ikarmayi hedeflemektedir. Goriisme siirecinde paylasacaklariniz gizli
tutulacaktir. Katkilariniz ve yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Emine OLMEZ
Trabzon Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Egitimi Tezli Yiiksek Lisans

1. Sosyal Bilgiler dersinde “Minik Kahramanlar Arilar” isimli uygulamadaki etkinlikler ile ilgili
diisiincelerin nelerdir? Anlatir misin?

2. Yapilan etkinlikleri yararli buldun mu? Neden?
(Cevap evet ise) En ¢ok hangi etkinligi yararli buldun? Neden?
(Cevap hayir ise) Neden yararli olmadigini diisiiniiyorsun?

3. Yapilan etkinliklerde zorlandin m1? Neden?
(Cevap evet ise) En ¢ok hangi etkinlikte zorlandin? Neden?
(Cevap hayir ise)Zorlanmama sebebini agiklar misin?

4. Bu uygulamada yaptigin etkinlikler ile 6grendigin bilgilerin kalic1 oldugunu diisiiniiyor musun?
Neden?

5. Sence sosyal bilgiler dersini diger derslerle birlikte/i¢ ige/iligskilendirilerek islemenin avantajlari
ne olabilir?

6. Sence sosyal bilgiler dersini diger derslerle birlikte/i¢ ice/iligskilendirilerek islemenin
dezavantajlari ne olabilir?

7. Ders sonunda yansitici glinliikleri tutarken(yazarken) kendini ifade edebildigini(6grendiklerini
yansitabildigini) diigiiniiyor musun?

8. Sence ders sonunda kullandigin yansitici giinliikler 6grenmeni nasil etkiledi?

9. “Minik Kahramanlar Arilar” isimli uygulamadaki arilarin toplu 6liimleri problem durumuna
¢Oziim yollar iiretebildin mi? Agiklar misin?

10. Sence hayattaki problemleri ¢6zmek zor mudur? Neden?

11. Hayattaki problemleri ¢6zmek i¢in neye ihtiya¢ duyarsin? Neden?

12. Bu uygulama ve etkinliklerin giinliik yagsamdaki problemleri daha iyi gorebilmene ve
¢Ozebilmene katki sagladigina inaniyor musun? Nasil?

13. Hayatta karsilastigin problemlere ¢6ziim yolu iiretirken, sende olmasi gereken 6zellikler
nelerdir?

14. Sosyal bilgiler dersini boylesine etkinliklerle islemek derse karsi ilgini-sevgini artirdi mi?
Neden?

15. Diger dersleri de bu uygulamadaki etkinliklere benzer sekilde birlikte/ig ige/iliskilendirerek
islemek ister miydin? Neden?

16. I¢ ige/iliskilendirerek 6grenme hangi derslerde uygulanabilir, hangi derslerde uygulanamaz?
Neden?

17. Sosyal bilgiler dersini, diger derslerle iliskilendirerek islenmesini ister misin? Neden?
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EKk 3. Yansitic1 Giinlilk

YANSITICI GUNLUK

Sevgili Ogrenciler,
Yansitict giinliigiiniize sosyal bilgiler derslerinde, asagidaki sorulara cevap verecek sekilde duygu
ve diislincelerimizi yazalim.

1. BUGUNKI DERS HAKKINDA OGRENDIKLERIM
a) Bugiinkii derste neler 6grendim?
b) Bugiinkii ders ile ilgili/ Bugiin isledigimiz derste performans durumum:

C) Bugiinkii ders ile ilgili/ Nerelerde basariltydim? Nedeni?

d) Bugiinkii ders ile ilgili /Nerelerde basarisizdim? Nedeni?

e) Bugiinkii ders ile ilgili/ Arkadaslarimdan neler 6grendim? Ornegin;
2. BUGUNKU DERS HAKKINDA SORULARIM:

a) Bugiinkii ders ile ilgili bir sorum var:

b) Bugiinkii ders ile ilgili neleri 6grenmeye gereksinimin var.

C) Bugiinkii ders ile ilgili daha fazla 6grenmek i¢in ne yapmaliyim:

d) Bugiinkii dersten sonra ne yapmaya karar verdim:

e) Bugiinkii dersten sonra 6grendiklerimi kullanabilecegim yerler:

3. BUGUNKU DERS HAKKINDA DUYGU VE DUSUNCELERIM:

a) Ders siiresince neler hissettigim (bir soruya dogru cevap verip sevinme, kimi etkinliklerde
yeterince anlayamadigim i¢in iiziilme, zamani ayarlayamadigim i¢in kaygilanma vb. gibi)

b) Bugiin islediginiz dersteki etkinlikte/etkinliklerde, en ¢ok eglendigim ¢alisma ve nedeni:
C) Bugiin islediginiz dersteki etkinlikte/etkinliklerde, en ¢ok zorlandigim ¢aligma ve zorlanma
nedeni:

d) Bugiin islediginiz dersteki etkinlikte/etkinliklerde, beni en ¢ok diisiindiiren ¢alisma ve
diisiindiiriicti olma nedeni:

4. DERSTE NELERIN DAHA FARKLI OLMASINI iISTERSIN? ONERILERI VE
FIKIRLERINI YAZAR MISIN?



Ek 4. Ders Planlar:

Ders Plam: 1. Hafta

énlemlen ( varsa)

Dersin ads Sosyal Bilgiler

Sinif 4

Stre 40" +40°

Qsrenme alan Insanlar, Yerler ve Cevreler

Ana Kazanim SB.4.3.3 Yagadig cevredeki dogal ve begerf unsurlan ayirt eder.

Ders 11 HB.3.6.4 Insanlann dogal unsutlar uzerindeki etkisine yakin

iligkilendirme cevresinden émekler verir.

(Migkili sosyal

bilgiler

kazanimlar)

Diger T 446 Gérselleri iligkilendirerek bir olayi anlatir.

dersi/disiplinler 14234 Aplar standart agt lgme araglanyla élgerek dar, dik, genig

ile iligkilendirme | ve dogru ac1 olarak belirler.

(bu satir W4.232 Ay olugturan 1sinlan ve kégeyi belitler, aciy 1simlending

istenil digi kasar | ve sembolle gésterir

arttirtlabilir) G.4.1.7. Gérsel sanat caligmalarini olugtururken sanat elemanlan ve
tasarim ilkelerini kullanir.

Beceriler Tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama, letigim,
Sorgulama becerisi, Problem gézme, Empati, Turkeeyi Dogru, Gizel
ve Etkili Kullanma, Is birligi,

Degerler Duyarlilik, Dayanisma, Caliskanlik, Sorumluluk

Kavramlar Dogal, begeri, act, kenar, kége, 1510, tozlasma

Givenlik Materyaller kullanilirken gerekli tedbirler alinacaktir.

Strateji- yéntem-

Soru-Cevap, Tartigma, Beyin Firtinas1, Ornek Olay, Gésterip

teknikler Yaptirma, Problem Cézme, Benzetisim, Drama

Kullanilan Alally tahta, e-igerikler, tozlagma modeli, etkinlik kagitlan, gérseller,
egitim gercek materyaller(bal, polen, kovan vs.).

teknolojilen,

arag gerecler ve

materyaller

1.Girig -Haberdar etme. Ogrenci siralarinin iizerine an, gigek ve insan

gérselleninin bulundugu ve “aynlmaz pargayiz “yazan pusula konulur,
Osrencilerin pusulayla ilgili fikirleri beyin firtinasiyla é3renilir.
Dersimizde dogal bir varlik olan anlann éneminden yola gikarak
etkinlikler gergeklestirecegimiz belirtilir.

-Giidiileme: Bu dersimizde gok énemli ve faydali olan arilart daha 1y
taniyacadimizi ve anlarn yagadigi problem durumlannt daha 1y
kavrayacagimiz séylenir. Art sesleniyle birlikte art gériintilen akill
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tahta aracihigiyla izletilir.
https://www.youtube.com/watch?v=K HpgO2M2KFI

Ardindan kartonla olugturulmus model gosterilerek neyi ifade ettifine
dair 6grenci goriisleri alinir.

-Dikkat gekme: Sinifa ann kovani hazirlanarak getirilir. Ogrencilerin
materyal hakkinda fikirleri alinir. Kovamn bos olmasindan yola
¢ikilarak “Bir canlimin ya da annin hangi durumlarda yuvasinda
bulunamayacagy” iizerinde durulur. Ogrencilerin tahminleri alinir.

. i L

2.Kesfetme: Buf asar;lada 1ma ar1 kostiimiiyle bir misafir gelir. An kostiimli kisi
kovamm terk ettiini ve tiim arkadaglanimn yok oldugunu soyler.

Boylece “arilanin yok olmasi™ problem durumu 6grencilere sezdirilir.
Bu agamada problem durumuyla ilgili yonerge-Minik Kahramanlar
“Arnlar” 6grencilere okunur. Dinleme stratejilerine uygun olarak
ogrencilerin takip etmesi saglamr.

-Haberdar etme. Minik Kahramanlar Arilar problem durumunu ihtiva
eden metin birlikte hatirlamr.
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MINIK KAHRAMANLAR “ARILAR™
Karadeniz Bolgesinde kimi ekonomik faaliyetler vardir ki adeta
yorenin Kiltiriinin ayrilmaz pargasi olmustur. Bir gelenek olmustur
dededen toruna, nesilden nesile.. Bu faaliyetlerden biri de anicihiktir.
Ydrede bulunan diinyaca tinlenmig Anzer Bali'mn adim duymayan
yoktur.
ikizdere'nin Yesilce koviinde yasavan Mine. dedelerden itibaren
anicilikla ugragan bir ailenin evladiydi. O zamanlarda yani kiigiikken
anyi sadece bal veren ve sokunca cam yakan bir canh olarak
dagtnirdi. Dedesi. babasi ve amcalarindan gordigii kadanyla da
“aricihk™ zahmetli bir igti ama balin o enfes tadina da divecek yoktu.
Mine kilgiikligande -6zellikle kig ayina girmeden-giiz mevsiminde
bayiklerinden “Anlar zayif yani giigsiiz va da anilar 61di.” séylemini
¢ok nadir olarak duyard.
Yillar gegti ve dogal olarak diinya degisti. Zamaninda sinl siril akan
derelerin cogkunlugu azaldi. O egsiz giizellikteki vadilerin suyu
tikendi. Tilkenen sadece bu da degildi. Ya gocuklugunda her giin
verde arkadaglanyla oynadiklan su birikintileri? Onlarda azalmisgti.
Cunkii yagmurlar ara ara vagar olmustu. Yagmurlar ara ara yagar
olmugtu, olmasina ama nadir yagsa da eskiden oldugu gibi sakin sakin
degil gok giddetli vagiyordu. Tek artan sey. Yegilce nin civar
kavlerindeki fabrikalarin sayisiydi. Var olan ¢ay fabrikasina bir de
gimento fabrikas: eklenmigti. Koéyde aile gelenegi olan aricilik da
ailesinden geri kalanlar ve kdviindeki komgulan tarafindan devam
ettirildi. Mine 6zellikle son villarda, aile gelenegi olan ancihg:
siirdiirmeye galigan annesinden, anlarin topluca 8lima hakkinda daha
gok sey duyar olmustu. Bir vaz tatilinde kéyiine gelen Mine. {i¢ kovan
anlarinin daha 6ldiagiine bizzat sahit oldu. Kéydeki diger
komsularindan da benzer duyumlar alinca bu konuyu aragtirmaya Karar
verdi.
Ama nereden baglamaliydi? Once arilani daha ivi tammmaliydi? Kendisi
de 6gretmen olan Mine, teknolojik imkanlan ige kogmaya bagladi.
Arama motoruna “Art, antlarin dnemi. toplu ar dlimleri vb.” yazdi.
Ekranda sinirsiz bir veri tabam belirmigti. Sanal ortanmun sinirsiz olarak
sagladigr veriler, ailesi ve gevresiyle gergeklestirecegi gorismelerden
elde edecegi deneyimler ve Tarim ve Orman Midirlikleri gibi
Kurumlardan ve Ancilar Birligi gibi gonalli kuruluglardan elde
edecegi bilgilerle konuyu detaylandiracakti. Ayrica kamuoyu
olugturup. anlann stirdirdlebilir ¢evreve katkilar konusunda insanlan
bilinglendirecegi bir proje hazirlamaya karar verdi. Amaci insanlarin
gevre igin vazgegilmez unsur olan arlar hakkinda detayh bilgive sahip
olmalarim ve onlann anlan sevip Korumalan saglamakti. Boylece
dogal bir unsur olan arilar ayrintili olarak tanmacak ve insan
faalivetleri sonucu olugan beseri unsurlarin arilara etkisi en aza
indirgenebilecekti.

Sevgili Cocuklar. Mine nin anilarla ilgili yagadiklarini beraber okuduk.
Simdi okuduklarmiz 118inda yepyeni bir yolculuga hazir misimiz?
Yedi hafta boyunca devam edecek volculugumuzda neler mi
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yapacagiz? Hadi hep beraber ég@renelim,” geklinde kisa bir agiklam ayla
vol haritast yani siregte artlann yok olmast problem durumu izerinde
durulacag: belirtilir,

Bu amacla,

1. Anlar hakkinda bilgi toplayalim.
1.1.Bal, polen, propolis gibi ar1 irinlerinin insan metabolizm asini
iyilestirici, dizenleyici, koruyucu ve geligtinic ézelliklen aragtinlacak.
1.2. Anlarin yagam alant olan kovanlan ve bir mihendislik hankass
olan an peteklerinin altigen yapist aragtinlacak, her canlinin kendisine
en uygun ortamlarda barinmast gerekti g1 konusunda farkindalik
olugturulacak, tozlagmanin énemi vurgulanacak.

1.3 An dansi, dokunma, ses gtkarma gibi anlarin bilgi aktanmi veya
haberlegme amaciyla kullandiklan yéntemler araghnlacak ve sosyal
bir canlt olan artlann iletizimindeki dayanigma émeklendirilecek.

1.4 Ancilik meslegi aragtirilacak, ancilik meslek faaliyetinin
yeryuzinde art koloni sayisint dogrudan etkiledi g1 varsayimindan
hareketle ancilik mesleginin surdirilebilir bir cevre i¢in énemini
vurgulanacak.

1.5. Anlann kovan igindeki yagamsal déngileri ve kovanda ari
bireylerinin gérev ve sorumluluklan aragtinlacak.

2. Arlara zarar verebilecek giphelilen tespit edelim. Tlgili ve yetkili
kigilerle gérigelim.

3 Elimizdeki verilen degerlendirelim. Sorunlara ¢ézim iretmeye
caligalim. Arilan koruyacak ¢éziim énertlent iretelim. An
popilasyonunun azalmasindaki olumsuz faktérleri aragtinp, bu
olumsuzluklarla micadele edelim. Art koloni sayisinin artmast 1gin ars
yuvalannin ve bitki ve gigek florasini korunmasina dikkat cekelim.”
Ar atlest, an Urinlen ve an anatomisi (vicut yapisi) 1geren kavram
haritast égrencilere dagitilir. Odrencilerin haritayr doldurmalari 1stenir.

An urinleninden bal, propolis ve polen sinifa getirilir. Ayrica an
balmumu modeli getinlir. Balmumunun seklinin hangt geometrik sekil
oldugu ve neden anlann bu geometnk gekli kullanmig olabilecekleri
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hakkinda égrenciler yonlendirilerek sinifta tartigma ortami olusgturulur.
Ogrenalerin digincelenim 1spatlamasi istenilir. Bu amagla geometrik
gekillerden, materyall erden yararlanilir.

3.Aqiklama: Ogrencilerin digiincelerini gerekgeleriyle kanitlamalari ve ifade

etmelen 1stenir. Bu agamada 6grencilere ar1t mumunda agilar 1simli
etkinlik kagidi dagitilar.

ARI MUMUNDA ACILAR

Yukanda verilen bal mumundaki acilarm koseleri ile kenarlarmm
belirleyelim. Aglan isimlendirelim ve sembolle gosterelim. An
peteklerinde hang agilar vardir?

Bunlari biliyor muydunuz?

Matematikciler arilarin nigin peteklerini beggen, dortgen, iggen veya
sekizgen degil de altigen yaptiklarini merak edip hesaplamalar: kagida
dokmiigler. Kargilagilan sonug 1se insana adeta "Ar1 ne zaman
matematik dégrendi” dedirtiyor.

Altigen diger ¢cokgenlere gore kenar uzunluklarinin toplami en kisa
olan gekildir. Bunu bilen an petegini altigen yaparak en az malzemeyle
en fazla petegi iretmektedir. Béylelikle malzemeyi tasarruflu
kullanarak balmumu israfini énlemigtir. Ayrica altigenler, yapildig:
petekte uretilen bal1 muhafaza etmek ag¢isindan maksimum hacim
saglar. Ozetle, altigen mum, en ¢ok miktarda bal depolarken, ingas1
i¢in en az balmumu gerektiren gekaldir.

N e e e il l l l {‘ W '\..x..--]
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Ogrenciler yonergelerle gorsel tizerinde agilarm tirlerini(dik, genisg,
dar) gostenrler ve acilart sembol kullanarak 1simlendinp kége vb.
gostenitler. Bu agamada peteklerin altigen yapising gdsteren
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modellerden yararlamlarak.

(Anlarin yagam alam olan kovanlan ve bir mihendislik harikas1 olan
an peteklerinin altigen yapisi aragtirilacak, her canhimin kendisine en
uygun ortamlarda barinmasi gerektigi konusunda farkindalik
kazanacak, tozlagmamn 6nemini kavrayacagiz.)

Amnlarla ilgili olarak ¢grenciler tarafindan olusturulan kavram haritalan
ele alimr. Ogrencilerle birlikte diizeltmeler yapilir.




121

Tozlagmanin énemini aktaran kisa e-icenk 6grencilere sunulacak.
https://www.youtube.com/watch?v=W_ON_6MIlm5k

Ogrencilerin tozlagmay: modeller olusturarak betimlemesi saglanacak.
Tozlagmay ele alan afiz 6grenciletle paylagilacak. Boyama sayfalan
ve bulmaca ¢ozdurilecek.




POLEN

_ARILARIN
CICEKLERDEN
TOPLAYIP
KOVANA TASIDIGI
CICEK
TOZLARIDIR

ARIYI CICEGE GETIRELIM.
ARILAR TOZLASMAYI

SAGLAYARAK TARIMSAL
ORETIMIN DEVAMINI,

2 LS
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/1, H/' : Pred

O{zrehéilere “Diinyada anlann yok olmasi durumunda sen bu
durumdan nasil etkilenirsin?” sorusu yénlendinlir. Ogrencilerin yakin
¢evresindeki durumlardan yola gikarak olast sonuglan listelemelen
1stenir.

S
Degerlendirme:

Ogrencilenin derste 6grendiklen drama yoluyla canlandinlir.

Planin
uygulamasina
tliskin

agiklamalar
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Ders Plani: 2, Hafta

ile iligkilendirme

Dersin adh Sosval Bilgiler

Simuf 4

Siire 407 +40°

[Ogrenme alam | Insanlar, Yerler ve Cevreler

Ana Kazamm SB.4.3.3. Yagadif ¢evredeki dogal ve begeri unsurlan ayirt eder.
Ders igi SB.4.3.3. Yasadif gevredeki dogal ve beseri unsurlan ayirt eder
iliskilendirme

Diger F.4.1.1.3. Fosillerin olusumunu agiklar.

ders/disiplinler |M.4.2.2.1. Ayna simetrisini, geometrik gekiller ve modeller tizerinde

agiklayarak simetri dogrusunu gizer.

G.4.1.4. Iki boyutlu yiizey iizerinde derinlik etkisi olusturur.

G.4.1.3. Gorsel sanat gahgmasida kompozisvon birligini olusturmak igin
secimler yapar

G.4.1.7. Gorsel sanat ¢alismalarnni olugtururken sanat elemanlart ve tasarim
ilkelerini kullanir.

BO.4.1.1.4. Ozgiin, danslar vapar.

Mii 4, A1, Birlikte sovleme kurallarma uvar

MiL4.A.5. Mazik ¢aliymalanm sergiler

MiL4.C. Farkh ritmik vapidaki ezgilere uyeun hareket eder.

F.4.4.1.1. Beg duyu orgamini kullanarak maddevi niteleyen temel ézellikleri
agiklar,

F.4.4.3.2. Ayt maddenin farkli hallerine 6rmekler verir.

F.4.2.1.1. Canli yasami ve besin i¢erikleri arasindaki iliskivi agiklar.

Beceriler Elestirel diigiinme becerisi. Problem Cdzme, Yaratict Diigiinme, Cevre
okuryazarhi@, Gozlem Aragtirma

| Degerler Duvarlilik, Dayvanigma Bilimsellik. Sorumluluk. Sevgi, Calisgkanlik

Kavramlar Dogal. begeri., irk, fosil. simetri, simetri dogrusu, maddenin halleri (Kati-sivi
vb.)

Givenlik Materyaller kullanihirken gerekli tedbirler alinacaktir,

onlemleri(

varsa)

Strateji- yontem- [ Soru-Cevap, Tartigma, Beyin Firtinasi, Omek Olay. Gosterip Yaptirma,

teknikler Problem Cozme, Benzetigim, Drama, Kavram Karikatiirii

Kullanilan Akill tahta, e-igerikler, gergek modeller (kati-sivi bal vb.), etkinlik

egitim kagitlan, miknatish diizenek.

teknolojileri,

arag geregler ve

matervaller

1.Giris -Haberdar etme. Ogrencilere soru-cevap seklinde onceki ders

hatirlatuldiktan sonra, anilar hakkmda bilgi toplamaya ve anlan tammaya
devam edecegimiz bildirilir, Dersimizde ar irks, an iletigimi ve an
grtinlerinden olan baln irdelenecegi ifade edilir.

-Giidilleme: Buldugu besin kaynag: kovandaki diger arilara gosteren (an
dans1) Kisa video akilli tahta aracith@ivla yansitihr. Bu dersimizde bu
hareketin sebebini kavrayacagimz ifade edilir.
https://'www.voutube.com/watch?v=44vKiZpY IwA

-Dikkat ¢ekme: Sinifa “kehribar tasi™ getirilir. Tasgin ne oldugu konusunda
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ogrencilenn fikirlen ahmr. Bu tasin ne oldugunu ders siirecinde birlikte

2. Kesfetme:

Buradan “Yer Kabugu ve Dinya’mmzin Hareketleri™ tinitesi Fosiller
konusuna baglant kurulur. Fosiller konusuna yonelik sorularla én bilgiler
pavlasilcdiktan sonra "Diinden Bugiine An™ isimli etkinlik kagd dagitlir,
An irka ile 1lgili asagidaka etkinlik ¢alismas: yapilir,




126

DUNDEN BUGUNE ARI

Fosil nedir? Agiklayalim

........................................................................................
..........................................................................................

Asagndaki gorsellerde gorillen fotograflar hangi canliyla ilgilidir?
Agiklayalim

Not: . Bal anlan milyonlarca vildir peteklerim altigen vapmaktadir. On
milyonlarca yil ncesine ait an fosillerinden bu durum anlasilmaktadir;
Milyonlarca yildir anlar varliklarim stiirdiirmektedir

“Kehribar tasimn ¢amgiller familyasindan(ailesinden) bir agacin (pinus
succinifera) reginelerninin fosillesms halidir. Bu reginenin wzun villar
fosillesirken iginde canli kalintilanna rastlayabilirsiniz.” ¢ikanmina 6n
bilgiler eshiginde ulasilir, Etkinlik tamamlamr. Ogrenci distincelen
paylasilir.

Stvi bal sinifa getirilir. Balin beslenmemizdeki yerine beyin firtinasiyla
kisaca deginildikten sonra kati haldeki bal getirilir. Sivi- kati bal siifa
gosternilir. Her 1ki bal arasinda fark olup olmadi@ hakkinda sorular sorulur.
Maddenin halleni buz-su benzetmesine gidilir, "Bal Uzmanlan
Yansmasinda Yan Finale Dogru” kavram kankatiirii verilir. Ogrencilerin
yorumlamast saglamr.
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“BAL UZMANLARI YARISMASINDA YARI FINALE DOJGRU..”
Asafnda yan finalistler Alper, Mine, Melih ve Erdem an tirtinler hakkindaki

bilgilenyle vansiyorlar.
f

Hayw. Donmn bal, besin deferinin bir
kranm ve mromasin (tadm) kaybeder.
Donan baly eritmede dogru yontem, baly
hizlsca eritmektir,

Bal, bozulmuya baglayinca donar. Donan
bal bedeyia ozelli Einden ve tadmdan hicbir
gey kaybetmez Donan bal yiiksek wada
eritilip eski haline getirilebilir.

ALPER GUL

™ Her tanixde elsik sovityorsunuz Hayr Donan bal yeler ilaves yaploy

Bal, waun sire bozulmadan kalmak g baldir. Insanlar sy halde olan bal
donar. Bali eski haline getirmek iin en tilketmelidir. Balin mtiman kats baldaka
uyyun yortem, kals su dolu bagka bir sekerlerin enmesme sebep olur ve bal
kap 15 me oturtularak ve suyu sitanak bozulur

yavagsa bal entmektir

=y

MELIH ERDEM
SIZCE HANGISI DOGRU SOYLUYOR, NEDEN?
SIZCE HANGISI DOGRU SOYLUYOR, NEDEN?
PR 2o e s
I e A R

5. Aqiklama:

Bu kisimda yan kavram kankatiiri venldikten sonra, 6gretmen tarafindan
sumfa getirilen kukla konusturulur, gergek balin tutup donacaf ve donan
balin degerinden bir gey kaybetmeyeceg@i ve hal degisimi sirasinda su dolu
baska bir kabin iginde yavas yavas entilmesi gerektifn agiklamasinda
bulunulur. Ardindan kavram karikatiirii tekrar ele alimp geri bildinmde
bulunulur.

Ardindan kehnibar tagi- fosil iligkisini igeren e-igenk &frencilere sunulur.
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https://www youtube com/watch?v=fehewgQFbSg

“DUNDEN BUGUNE ARI" isimli etkinlik kagids tekrar ele alir ve
gOzden geginlir,

DUNDEN BUGUNE ARI

Fosil nedir? Agklayalim

Agiklayalim

Not: . Bal anlan milyonlarca yildir peteklerim altigen vapmaktadir. On
milyonlarca yil éneesine ait an fosillerinden bu durum anlagilmaktadur:
Milyonlarca yildir anlar varhiklanm strdirmektedir

Ardindan dersimizde anlan tammaya devam edecegimiz an dansi,
dokunma, ses gtkarma gibi anlann bilg: aktariom veya haberlesme amacivia
kullandiklan yontemlen aragtinlacaginuz ve sosyal bir canli olan anlann
iletisgtimindeki dayamgmay 6meklendirecegimiz belirtilir.

Daha dnce gdstenilen an dansim anlatan video 1zlendikten sonra
“Cevrermzde bulunan dogal varliklann da kendilenne has bir iletigim
oldugunu, bu dersimizde, eglenerek bu iletisimu kavrayacagimiz™ ifade
echlir. Mizakh an sarkasi akilh tahta aracih@via 6grencilerle paylasihr. Ve
sarki ntmine uygun olarak bireysel ve grupea seslendinlir. An dansim
miknatish dizenekle modellenmesi yapilir,
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MUZIKLI ART SARKISI(Arilar Nasil Dans Eder? Arilarda
Haberlesme, Iletisim)

ARI DANSI

Sarki s6yle, dans et titret kuyrugunu,
Olmaz olmaz arisiz bir yagam,

Haydi an kardeg séylesene yerini,

En giizel en tath cigekler nerde?

Sag kanat, sol kanat arilar havalanacak.
Saga don, 8 giz kuyrugunu da titret.
Sola dén, 8 ¢iz kuyrugunu da tltret

S
g

-

a) Daire seklindeki dans, kovanmin yakmmdakl besm kaynagml
gostermek icin kullanihir.
b) Yarim daire seklindeki dans da uzaktaki besinlerin yerini bildirmek

icin yapilir.

https://youtu.be/yBtIkTLuOOg
https://youtu.be/ UnaLND-ZxE
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SIMETRIK ARI
Simetri: Iki eg parcaya ayrilabilen sekillere simetri denir. Cisimler iki
es parcaya simetri dogrusu ile ayrilir. Bu dogru cismin tam ortasindan
dik bir acgiyla iner ve cismi ikiye ayirir
A

%

!

Yukarida verilen ant gérselinin simetrifini, simetri dogrusuna gore ¢izelim
ve boyayalim.
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Anlarm vicut vapilarim tanmmak igin “Simetrik An™ etkinlik Kagd
izerinde &grenciler ¢alisir. Simetri ¢alismasini tamamlarlar.

4. Derinlestirme

Bu kisimda simf dort gruba boltmdr. 1. gruptaki 6grencilerin kehribar tagim,
2. gruptaki 6grencilerin kati ve sivi bali, 3. gruptaki dgrencilerin mazikli an
dansini, 4. Grubun da anlardaki simetrivi bedensel imgeleriyle
canlandirmasi istenir. Ardindan canlandinlan igeriklerin ginlik yasamda
karsilasilan baska ornekleri olup olmadig: gruplarda tartisilir ve sozli olarak
ifade edilir.

s Degerlendirme kisminda vapilandinlmig grid 6grencilere yaptinhr. Doniit
Degerlendirme: | ve diizeltmeler birlikte yapilir.
Yapilandirilmig Grid: Anlan Tamyorum-1
1.Fosil 2.Cember 3.Kehribar 4.Kat
5.Kitlesel Yok 6.Dans Etme 7.Koku 8.Ana arinin
Olma Birakma olmamasi
9.51vi 10.Donma 11.Erime 12.Sallanti
Asagdaki sorulan yukandaki tablodaki bilgilere gore cevaplavalim.
Kutucuklardaki numaralan uygun verlere vazalm.
1. Anlar, kovan igerisinde diger anlarla aralarindaki iletigimi nasil saglarlar?
2.Anlarm vapug danslann isimleni nedir?
3.Anmn vaptig: bal, maddenin hangi hallerinde bulunabilir?
4.Hangisi ya da hangileni anlarin milyonlarca vildan ben var oldugunu
kamitlar?
5.Hangisi va da hangileri anlarla ilgili bir problem durumunu ifade eder?
Planin
uygulamasma
iligkin

agiklamalar
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Ders Plam: 3. Hafta

Dersin ad Sosyal Bilgiler

Sunf’ 4

Siire 40°+40°

Ogrenme alan Insanlar. Yerler ve Cevreler

Ana Kazamim SB.4.3.3. Yagadig gevredeki dogal ve begeri unsurlan ayirt eder.

Ders igi SB.4.6.2. Aile ve okul yagamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu

iligkilendirme ahr.

(Inigkili sosyal HB.2.2.4. Evde, Gzerine digen gorev ve sorumluluklarm fark eder.

bilgiler HB.3.2.4. Evde Gzerine diigen gorev ve sorumluluklan yerine getirir,

Kazamimlan) HB.1.2.2. Aile hayatimin dnemini kavrar,

HB.3.1.10. flgi duydugu meslekleri ve ozelliklerini aragtirir.

Diger M.4.4.1.1. Sttun grafigini inceler, grafik zerinde vorum ve tahminler

ders/disiplinler | yapar.

ile iligkilendirme | M.4.4.1.2. Sotun grafigini olusturur.

M.4.4.1.3. Elde ettigi verivi sunmak amaciyla farkli gosterimler kullanir.
M.4.4.1.4. Siatun grafigi. tablo ve diger grafiklerle gosterilen bilgilen
kullanarak giinlik hayatla ilgili problemler gézer

T.4.4.10. Bityilk harfleri ve noktalama igaretlerini uygun verlerde kullanir,
T.4.4.11. Yazdiklarim diizenler.

T.4.4.21. Yazma stratejilerini uvgular

Y .4.6.5. Birlikte vagama kiltriiniin ginliik havattaki vansimalarina
omekler verir.

Beceriler Tablo. grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama, Elestirel digtinme
becerisi, Problem ¢ozme, Cevre okurvazarh@i, Empati, Tirkgevi dogru,
giizel ve etkili kullanma

Degerler Duyarhihik, Dayanigma Bilimsellik, Sorumluluk. Sayg:

Kavramlar Dogal. beseri. sorumluluk, gorev, ig bolima, sttun grafigi. grafik, veri,
aricilik, meslek

Giivenlik

onlemlen( varsa)

Strateji- yontem- | Soru-Cevap, Tartigma, Beyin Firtinasi, Omek Olay, Gésterip Yaptirma,

teknikler Problem C6zme, Benzetisim, Analoji, Kavram Bulmacasi, Drama

Kullanilan Akilh Tahta, e-igenkler. Gergek Modeller. Etkinlik Kagidi. Karton vb.

egitim

teknolojiler.

arag geregler ve

matervaller

1.Giris -Haberdar etme. Anlar hakkinda bilgi toplamaya ve anlan tamimaya

devam edecegimiz bildirilir. Anlann kovan igindeki vagamsal dongilen
ve kovanda an bireylerinin gorev ve sorumluluklarni igeren galiyma
yapacagimizi, ancilik faalivetini tamyacagimizi. an Slimlerini sayisal
olarak inceleyecegimizi ve gnlok havatimiza girmis olan an ile ilgili
atasdzleriyle ilgili calisma vapacagimiz séylenir.

-Giidiileme: Uzerlerine “GOREVLERIM™ ve “SORUMLULUKLARIM™
yvazan iki tane karton levha hazirlanir. Ogrencilerin kendi gorev ve
sorumluluklanm belirtmeleri istenir. Anlann “GOREVLERI™ ve
“SORUMLULUKLARI™ yazan karton levha tahtaya asilir. Bu dersimizde
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bunlan da kavrayacagimiz sonucuna ulagtirilir.

-Dikkat gekme: An kovanlarinin oldugu yayla resmi akills tahtayla
géstentlerek merak uyandinlir,

2. Kesfetme: ARTM BALIM ATLEM isimli analoji dagitilir. Birlikte ve bireysel
okunduktan sonra yorumlanir. Analojide gegenler bir grup é3renci
tarafindan canlandinlir. Tim é3rencilenn katilimiyla analojideks “artlar
dinyast” (an ailest) ve “aile” bélumleninde 1lgili alanlar 6grenciler
tarafindan doldurulur.

ARIM BALIM AILEM

Mine cok mutluydu ginki karnesini almig yaz tatili 1¢in memleketine
dayisinin yanina gelmigt. Memlekett baliyla dinyaca meghur olan Anzer
Yaylast'nda bir ay gegirecekti. Yaylada sabah uyandifinda mis gibi havan
icine gekti. Egsiz manzara eglifinde enfes lezzetlenn ol dugu kahvaltiya
oturdu. Her seyden doyana kadar yedi. Mine'nin en gok ilgisini geken tabi
ki baldi. Gergekten tadi muhtegemdi. “Anlar nasil bal yapiyordu?” bu
soruyu dayisina yéneltti. Dayist kahvaltidan sonra Mine yi alip arict
kiyafetlerini giydirerek peteklife gétirdi. Anlar vizir vizir galigiyordu.
Dayist Mine've anlarin gok galigkan olduklanni séyledi. Daha sonra
artliktaki bir kovanin kapadini agip Mine'yi yanina cagirdi. Kovandan bir
cerceve gikarip Mine ye gerceveyi incelemesini séyledi. Mine anlann
farkli oldugunu fark etti. Dayist her petekte bir ana annin oldugunu,
ananin kovanin gogalmasini sagladigini; erkek artlann ana arinin
déllenmesinde (yeni yavru sahibi olma) gérev aldigini, 1361 anlann ise
kovanin temizligi, cigeklerden bal, polen ve ar1 suti toplamak gibi
goérevlennin oldugunu anlatti. Hava sartlan da misait olunca bu arilann
birlikte 15 birli g1 1¢inde galigip ¢iceklerden kahvaltida yedigi bali
urettiklerini ifade etti. Sonra kovani kapattilar. Mine artliktaki bir
kovandan gok az an gkt fark etti. Dayisina bu kovandan neden az art
ciktigint sordu. Dayist bu kovandaki peteklerin anasinin olmadigini bu
yuzden petegin codalamayip zayifladigint séyledi.

Mine anlardaki dizent digindi. Anlann kovanda farkli gérevlerinin
olmastnin ailedeki 15 bélumiine ne kadar benzedigini fark etti. Ayrica tipk
anast olmayan bir petegin hasta olmast gibi ailede de sorumluluklann
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yerine getirilmemest sonucu atle yagantisinda aksakliklann olabtlecegi
benzetimini kurdu. Bu nedenle ailesindeki sorumluluklaring yerine
getirme konusunda daha dikkatli olmast gerektifini anladi. Tatil dénigi
dayisiyla gegirdi i art macerasint ve anlar ile aile arasinda kurdugu
benzerligi arkadaglan ile paylagmaya karar verd

ARILAR DUNY AST
ATLE
BENZERLIKLER FARKLILIKLAR
BENZERLIKLER. FARKLILIKLAR
Her ikisinde de grup uyeleri canli | Grup amagl ant anlarda
organizmal ardan olugur. iggiidiisel dir, ailede 1se bilingli bir
sekilde yapilir.
Her Ikisi Uyelerden Olusur. Ikisinin ~ de  yasam  alanlan
farklidir,

Her Ilasinde Uyeler Arast Ig
Birligi Vardir.

Arilar belli gérevleri sabit Gyeler
arasinda sirekli tekrarlar. Aile
iyelert 1se dedigen gérevler
karsisinda farkls farkls roller alir.

Her Ilkisinde Uyeler Arass Is
Bélumi Vardir.

Ikisinin de baninma ve beslenme
thtiyvact vardir.

birt
bagl

Ikisinde de iyelerden
goérevin aksatirsa
bulundugu grup zarar gérir.

Her ikisinde de grubun yagamsal
devamlilifini  surdirme amact
vardir.

Her ikisi de “Birlikten Kuvvet
Dogar” manti 1 1le hareket eder.
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3.Agklama:

Anm Balim Ailem analojist sinifga ele alinir ve anal o1 beyin firtinasiyla
birlikte tamamlanir.

Ancilik mesleging tanitan kisa bir e- igerik paylagil diktan sonra
“Meslekler Bulmacasi”™ 6grencilere dagitilir.

1:,'_‘ ‘:AZ’;!‘X’I
re N rh,

Sevglllh Cocnldar, Arvalik mesleinl Srendibion nomrn mealeh bulmacasin ¢lameye ne

desinke?  MESLEKLERI TANIVALIM
o .o
15 6 ) g

Agafrdaki bulmacayy numaralaring ghre tamamlaying, 1

=

—
—
—

1=

& C [_4 ;\ Y

== o ) \:

« = o
= ] L) &8 . 5

& T

{( Uil
1. Boysma lylnl boyneibids meslele edininiy Kimae, =y
2hnnaniarduld hastult teghis eden ve onlury iacln
Iy Beytiren kimse,
5 Meyve ve sehre sntun kigl, P o/ .
A, Glysh Wighp diken Kk, b\ e
. Mesled bilg) dfretmek olan kimse, (7877 (A e
6. Mesleg) nraba kullunmuk olan sfirfic, . N
7 yeyl onarsn ki ) f"; £
8. Sag vo xakalin kesdmest, tar k.. .\
08 N yopihman lylyle ugragan kigl,
N N mina ettt ens | 9.0kutun temiglik garaviisl
01 Jr,‘ | s T g 10. Mk va yasa Iglorinl Istayaniare yol
[ ‘ :-\ | ghstaren, bagkalarinm hakkini arayan,
[ | |f* korumayt sadtayan kimse,
el 11. Seftir, koyun gitsl otl yenecek hayvanlarin
etinl satan kimse,

12.5ahirlerde kamu direninl saflayan kimse.
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Tom mesleklerde oldugu gibi igini 1yt yapan bir ariernin ar drinlerinde en
yiksek dizeyde verim getirecefi sonucuna dfrenciler ulaghnlir,

“BAL ARILARI ILE ILGILI DEYIMLER ve ATASOZLERD etkinlilk
kagich dagiihir ve etkinlik yapilir,

BAL ARILARI ILE ILGILI DEY IMLER ve ATASOZLERI

Agagida verilen “amlar” ile ilgili deyim ve atasézlerinin anlamlarin
yazalim,

— An baldan tath chr.

- Angibi galgkan
- An gibi galiy, aslan gibiye
- Angibivizidamak.

- Aniyi (kuvvell) olursa bal Bagdat'tan gelir.
- Ankovan gibi iglemek.

- An kovanina (yuvamna) gomak sokmak (gop dirtmek),

- An sogido, akilli 63000 sover.

~ Angiz bahge, kraligesiz saraya benzer.

— An digtiy miy geker, soktu mu sirke,
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—Bal tutan (yiyen) parma@ini yalar.

4.Derinlestirme:

“ARILAR YOK OLUYOR” 1simli etkinlik galigmast verilir. Kovanda

birlikte diizen iginde yagayan antlarin kitlesel élumune dikkat gekilir.

ARILARYOK OLUYOR.

ILLAR | 2001 | 2005 | 2009 | 2013 | 2017 | 2021
ILLE
RIZE 82 88 92 98 122 130

TRABZON | 56 85 99 101 104 126

ARTVIN 52 85 a8 108 130 132

Not: Tabloda yillara gére kayitls kitlesel olarak yok olan/élen an kovan

sayilart verilmigtir.
Not: OrtalamaY aklagtk olarak bir kolonide 50 000 ar1 yagam aktadir

Tabloya gére;
1.

SORULAR

2001-2021 arasinda Rize, Trabzon ve Artvin illerinde kitlesel
olarak yok olan toplam kovan savist kagtir?

Verilen iig ilin, yillara gére yok olan/élen ortalama ar1 sayisim
hesaplayalim.

Rize ilinde en gok kovan kaybinin oldugu wlile an az kovan
kaybinin oldugu wl arasindaki kovan sayist farks kactir?

Trabzon ilinde en gok kovan kaybinin oldugu wlile an az kovan
kaybinin oldugu wl arasindaki kovan sayis1 farks kagtir? (yaklagik)
Artvin tlinde en gok kovan kaybinin oldugu yil ile an az kovan
kaybinin oldugu wl arasindaki yaklagik kovan sayisi farks kagtir?
Venlen tabloda 2021 y1l1 bilgilerini situn grafifine cevirelim.
Olugturdugumuz situn grafifiyle ilgili 2 soru olugturup, ¢ézelim.

5.
Deg" erlendirme:

Derste égrenilenler 63renciler tarafindan canlandirilir,

Planin
uygulamasina
iligkin
aciklamala
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énlemlen( varsa)

Dersin ach Sosyal Bilgiler

Sif 4

Sire 40°+40°

Osrenme adlant | Insanlar, Yerler ve Cevreler

Ana Kazanim SB.4.3.3 Yagadig gevredeki dogal ve beger! unsurlan ayirt eder.

Ders 151 SB.4.3.3 Yagadigt cevredeki dogal ve beger? unsurlan ayirt eder

iligkilendirme

Diger HB.2.6.1. Bitki ve hayvanlann yagamasi i¢in gerekli olan gartlart

ders/disiplinler karsil agtinr

le iligkilendirme | HB.2.6.2. Bitki yetigtirmenin ve hayvan beslemenin énemini fark eder.
H.B.3.61 Insan yagami apsindan bitki ve hayvanlarin énemini kavrar.
H.B.3.6.4 Insanlann dogal unsurlar iizerindeki etkisine yakin
cevresinden émekler venr.

Beceriler Problem gézme, Empati, Karar verme, Tablo, Grafik ve Diyagram
gizme ve Yorumlama, Medya oluryazarligi, Yenilikei diiginme, I
birli g1

Degerler Duyarlilik, Dayanigma, Bilimsellik, Sorumluluk, Saygi,

Kavramlar Dogal, begeni, iklim, iklim degisikligi, parazit, meteorol oji, yadis

Guvenlik

Strateji - yéntem-
teknikler

Soru-Cevap, Tartigma, Omek Olay, Problem Cézme, Benzetigim,
Beyin Firtinasi

Kullanilan
egitim
teknolojiler,
arag geregler ve
materyaller

Alalls Tahta, e-igerikler,

1.Giris

-Haberdar etme. Ogrencilere daha énce okunan “Minik Kahram anlar
Anlar” problem durumu hatirlatilir. Bu derse kadar yani énceki
derslerimizde anlar hakkinda yeterli diizeyde bilgi topladigimiz bu
dersimizde “anlann yok olmast” problem durumu tzerinde
duracagimiz bildinlir.

-Giidileme: Dogal bir canlt olan bir arinin yok olma sebebini ya da
sebeplerint bulmak ve bu problem durumunu ¢ézmek i¢in aragtirm act
kimligiyle galisilacags ve giuphelilen tespit edecedimiz ifade edilir. Bu
amagla hazitlanan dedektif yaka kartlars égrencilere dagitilir.
Béylelikle deste dedektif gibi 1z siirecefimiz vurgulanmig olur.
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gorseli akilh tahta aracilifiyla yansitihr.

-Dikkat ¢ekme: Kovanda va da Kovan oniinde 6lmiig-sdnmiy an

2. Kesfetme:

“Minik Kahramanlar Arilar™ problem durumu igeren metin birlikte
okunur analiz edilir.

MINIK KAHRAMANLAR “ARILAR”

Karadeniz Bolgesinde Kimi ekonomik faalivetler vardir ki adeta
yorenin Kalt@rintin aynimaz pargasi olmusgtur. Bir gelenek olmugtur
dededen toruna, nesilden nesile.. Bu faalivetlerden bin de anciliktir,
Yorede bulunan dinvaca anlenmig Anzer Bali'min adim duymayan
yoktur.

IKizdere'nin Yesilce kdviinde yasavan Mine, dedelerden itibaren
ancihikla ugrasan bir ailenin evladivdi. O zamanlarda vani kiigkken
any1 sadece bal veren ve sokunca cani yakan bir canh olarak
digiintrdi. Dedesi, babasi ve amcalanndan gordiiga kadanyla da
“ancihk™ zahmeth bir igti ama balin o enfes tadna da divecek yoktu
Mine kiigikliginde -6zellikle ki ayma girmeden-giiz mevsiminde
bayiklerinden “Anlar zayif yani gigsiiz va da anlar 61dii.™ sdylemini
¢ok nadir olarak duvard:.

Yillar gegti ve dogal olarak diinya degisti. Zamaninda sinl ginl akan
derelerin cogkunlugu azaldi. O egsiz gizellikteki vadilerin suyu
tikendi. Takenen sadece bu da degildi. Ya gocuklugunda her giin
yerde arkadaglanyla oynadiklan su birikintilen1? Onlarda azalmigty.
Cankd vagmurlar ara ara yvagar olmustu. Yagmurlar ara ara yagar
olmugtu, olmasma ama nadir yagsa da eskiden oldugu gibi sakin sakin
degil gok siddetli vagivordu. Tek artan sey, Yesilce'nin civar
koylerindeki fabrikalarm sayisiydi. Var olan gay fabrikasina bir de
¢imento fabrikas: eklenmigti. Koyde aile gelenegi olan ancilik da
atlesinden gen kalanlar ve kdyiindeki komsulan tarafindan devam
ettirildi. Mine dzellikle son yillarda, aile gelenegi olan ancihif
stirdiirmeve galigan annesinden, anlann topluca 5lima hakkinda daha
gok ey duyar olmustu. Bir vaz tatilinde kdytine gelen Mine, g kovan
anlarnin daha dldagine bizzat gahit oldu. Koydeki diger
komsularindan da benzer duyumlar alinca bu Konuyvu aragtirmaya Karar
verdi.

Ama nereden baglamaliydi? Once anlan daha iyvi tammaliydi? Kendisi
de Ogretmen olan Mine, teknolojik imkinlan ige kogmaya bagladi.
Arama motoruna “An, anlanin dnemi, toplu an dlimleri vb.” vazdr
Ekranda simirsiz bir veri tabam belirmigti. Sanal ortanmun simirsiz olarak
sagladig venler, ailesi ve gevresivle gergeklestirecegi goriigmelerden
clde edecedt denevimler ve Tanm ve Orman Madarlakler gibi
kurumlardan ve Ancilar Birligi gibi gonailla kuruluglardan elde
edeceg bilgilerle konuyu detavlandiracakti. Aynica kamuoyu
olusturup, anlann stirdtrilebilir gevreve katkilan konusunda insanlan
bilinglendireced bir proje hazirlamaya Karar verdi. Amaci insanlann
gevre igin vazgegilmez unsur olan anlar hakkinda detayl: bilgive sahip
olmalanm ve onlann anlan sevip korumalan saglamaku. Boylece
dogal bir unsur olan anlar avrintih olarak tanmnacak ve insan
faalivetleri sonucu olugan begen unsurlann anlara etkisi en aza
indirgenebilecekti.
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Senaryo okunduktan sonra problem durumu (senaryodaki metin)
hazirlanan gérseller eslifinde 63renciler egliginde gruplarda

siral anarak afig olugturulur. Béylece olay gérsel olarak resmedilmis
olur. “Minik Kahramanlar Anlar”™ metni é3renciler tarafindan
canlandinlir. Durum tespiti gerceklestikten sonra arilarin yok
olmasinin sebebi olabilecek sipheliler, okunan metindeki ipuglardan
da yola pkilarak tespit edilip not alinir. Akabinde é3renci fikirleri
beyin firtinast yoluyla alinir ve problem durumunun sebebi olabilecek
supheliler listelenir.

1. Iklim Degisikligi, 2.5u Kaynakl arinin Tikenmesi, 3 Yetersiz
Beslenme ve Yanlis Bakim 4 Hava Kirlili g1 5 Parazitler
6.Tanm tlaglan bagliklannda gipheliler égrencilerle birlikte
tespit edilir.
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3. Aaklama: Anlarn toplu 8limlen problem durumunda etkili olabilecek siipheliler
belirlendikten sonra samklardan “Iklim Degisikligi” Gizerinde durulur.
Meteorolojik bulgular(sicaklik ort. )ve yore halkinin yags rejimi
konusuyla ilgili sdvlemleri 6grencilerle paylagilir.

“Tam bunlar degerlendirildiginde. Dogu Karadeniz Bolgesi ikliminde
kismi degisiklikler gozlenmistir™ sonucuna ulagtinlir.

. Bélgenin degisen iklimi an kayiplarimin sebebi olabilir mi?
sorusu Gzerinde galisilir.

Meteoroloji Genel Madarlaginden elde edilen veriler ig18inda, hava
sicakligy ve yags rejimi hakkinda bilgi alinir. Iklim degisikligi dogal
floramn(bitkilerin) olumsuz olarak etkilenmesine sebep oluyorsa bu
durum ekolojik dongiivii ve bal anlarm etkiler mi?” sorusunun
gruplarda arastinlmas: istenir.

(Kiresel iklim degisikligi sebebiyle artan hava sicakliklarmm, bitkileri
erken donemde kuruttugu ve bitkilerin nektar tiretimini etkiledigi
sonucuna ulasmalan saglamr. [klim degisikleri sebebiyle goritlen
dizensiz vagis rejiminin vani (vore halkimin deyimivle) bolgede
goriilen kisa siireli ve hizh yagislarn bitkilere zarar verip. anlarin
besin kaynagim vikavip azaltabilecegi sonucuna ulagmalan saglanir.
Bu durumun an Kolonilerini olumsuz etkilevecegi ¢ikanmina
ulagmalar saglanir)

Konuyla ilgili videolar izlenir.
https:/www.youtube.com/watch?v=5qaxzHINUi0
https://www.voutube.com/'watch?v=N7kis5SWke9M
https:/'www.bloomberght. com abd-de-kuraklik-arilari-zaviflatti-bal-
uretiminde-dusus-beklenivor-2286 182
hitps://www.dailvmotion.com/'video/x6slgro

4.Derinlestirme: | Ogrenciler gruplaninda her grubun ‘Bal anlan iklim degisiklerinden
olumsuz etkilenmistir ve etkilenmektedir ¢iinka ...."" cimlesini
tamamlamasi istenir. Uzerinde anlagmaya varilan en dnemli gerekge
incelenir.

& Tamilayic1 dallanmis agag yaptirilir.
Degerlendirme:
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Dersin ad Sosyal Bilgiler
Simf 4
Siire 40°+40°

| Ogrenme alam

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Ana Kazamm

SB.4.3.3. Yasadifa gevredeki dogal ve beseri unsurlan ayirt eder.

ile ihigkilendirme

Ders igi HB.2.6.1. Bitki ve havvanlarin vagamasi igin gerekli olan sartlan
iliskilendirme kargtlagtinr.

Diger T.4.2.4. Konugma stratejilerini uygular.

ders disiplinler T.4.2.5. Smuf igindeki tarisma ve konusmalara Katilir.

T.4.4.6. Gorsellen iligkilendirerck bir olayi anlatir.

T.4.1.7. Dinlediklerine izlediklerine yvonelik sorulara cevap venir.

T.4.1.9. Dinlediklerivie izledikleniyle ilgili goruglenini ifade eder.

T.4.1.11. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendinr

T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.4.4.6. Gorsellen iligkilendirerek bir olayy anlaur.,

T.4.4.10. Bavik harfleri ve noktalama igaretlerini uygun verlerde
Kullanr.

T.4.4.11. Yazdiklarim: diizenler.

T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

G.4.1.3. Gorsel sanat galigmasinda kompozisvon birligini olugturmak
igin segimler vapar.

Beceriler Problem ¢ozme, Kanit kullanma, Medya okurvazarh@, Yenilikgi
digiinme, Karar Verme, Tarkgevi dogru, giizel ve etkili kullanma,
lletigim, s birligi, Cevre okuryvazarligs

Degerler Duyarhihk, Davamsma Bilimsellik, Sorumluluk, Davamsma,

Kavramlar Dogal, begeri, parazit, bagigikhik sistemi,

Gavenlik Yapilacak asit vagmurlan dencvinde dgrencilerin giivenli bir gekilde

Onlemleri( varsa) | gbzlem vapmalan saglanacak.

Strateji- yontem- | Soru-Cevap, Tartigma, Bevin Firtinasi, Omek Olay, Gosterip

teknikler Yaptirma, Problem Co6zme. Benzetisim, Drama

Kullanilan Gergek Modeller, Karton, Yapistinier vb. Akilly Tahta, Etkinlik

egitim Kagidi, Gorseller.

teknolojilen,

arag geregler ve

matervaller

1L.Girig -Haberdar etme. Mucizevi Minik Kahramanlar Anlar problem

durumunu thtiva eden metin birlikte hatirlanir.

MINIK KAHRAMANLAR “ARILAR"

Karadeniz Bolgesinde kimi ekonomik faalivetler vardir ki adeta
yorenin killtiriiniin ayrilmaz pargas: olmustur. Bir gelenek olmugtur
dededen toruna, nesilden nesile.. Bu faalivetlerden bin de anciliktir.
Ydrede bulunan diinyaca nlenmig Anzer Bali'nin adini duymayan
yoktur.

Ikizdere 'nin Yegilce koyiinde vagavan Mine, dedelerden itibaren
ancihikla ugragan bir ailenin eviadivdi. O zamanlarda yam kigtkken
anyi sadece bal veren ve sokunca cam vakan bir canly olarak
digiinirda. Dedesi. babasi ve amcalanndan gordigi kadarivla da
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“ancilik™ zahmetli bir igti ama balin o enfes tadina da divecek yoktu.
Mine kogaklagiande -6zellikle Kig avina girmeden-giz mevsiminde
biviiklerinden “Anlar zavif yani giigstiz va da anlar 6ldi.” sdvlemini
¢ok nadir olarak duyards.

Yillar gegti ve dogal olarak dinya degisti. Zamaninda sinl $inl akan
derelerin cogkunlugu azaldi. O egsiz ghzellikteki vadilerin suyu
titkendi. Takenen sadece bu da degildi. Ya gocuklugunda her giin
yerde arkadaglanyla oynadiklan su binkintileri? Onlarda azalmigt,
Canka vagmurlar ara ara yagar olmugtu. Yagmurlar ara ara yagar
olmugtu, olmasmna ama nadir yagsa da eskiden oldugu gibi sakin
sakin degil ¢ok siddeth vagivordu. Tek artan gey, Yesilce 'nin civar
kovlerindeki fabrikalann savisivdi. Var olan gay fabrikasna bir de
gimento fabrikas: eklenmigti. Kovde aile gelenegi olan ancilik da
ailesinden geri kalanlar ve kdviindeki komgulan tarafindan devam
ettirildi. Mine dzellikle son villarda, aile gelenegi olan anicihigy
stirdirmeye ¢ahgan annesinden, anlann topluca 6limia hakkinda daha
¢ok sev duyar olmustu. Bir yaz tatilinde kéytine gelen Mine, G¢ kovan
anlannin daha 6ldagine bizzat gahit oldu. Koydeki diger
komgularindan da benzer duvumlar alinca bu Konuyu aragtirmaya
karar verdi.

Ama nereden baglamaliydi? Once anlan daha iyi tanimalivds?
Kendisi de 68retmen olan Mine, teknolojik imkanlan ige kogmaya
bagladi. Arama motoruna “An, anlarin dnemi, toplu an dlimleri vb.”
vazdi. Ekranda simirsiz bir veri tabam belirmigti. Sanal ortamin
smirsiz olarak sagladi@r veriler, ailesi ve gevresivie gergeklegtirecegi
goriigmelerden elde edecegi deneyimler ve Tanm ve Orman
Madarloklen gibi kurumlardan ve Ancilar Birligi gibi gonalla
kuruluglardan clde edecegi bilgilerle konuyu detaylandiracakis.
Ayrica kamuoyu olusturup, anlann strdiiritlebilir gevreye katkilan
konusunda insanlan bilinglendirecedi bir proje hazirlamaya Karar
verdi. Amact insanlann gevre igin vazgegilmez unsur olan anlar
hakkinda detayh bilgiye sahip olmalarimi ve onlann anlar sevip
korumalan saglamakt. Boylece dogal bir unsur olan anlar ayrintih
olarak tanmnacak ve insan faaliyetleri sonucu olugan begen unsurlann
artlara ¢tkisi en aza indirgenebilecekti.

Dersimizde anilarin yok olmasimin sebebi olabilecek samiklardan
“Parazitler( Asalak ya da parazit, bir canliya bagimh olarak
yagayabilen ve izerinde vagadif canliva zarar verebilen organizma-
Agiklama Yapilir, mikroplarla baglant: kurulur.)"ve "Hava Kirliligi”
fizerinde durulacag belirtilir.

-Giidilleme: Saniklardan Hava Kirliligini ve Paraziti bir dgrenci,
uygun kostiimlerle canlandinr. Anlann yok olmasinda etkili
olabilecek bu samklan dersimizde dinleyecegimiz ve dgrenecegimiz
belirtilir.
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-Dikkat ¢ekme: “Mikroplar el ele gocuk garkist” dinlenilir.
https:/iyoutu.he/XoT 7Y Pwk8ow

2. Kesfetme:

“Warroa”™ 1simli parazit nedeniyle, bal arilari kitlesel olarak ortadan
kalkiyor olabilir mi? sorusu Gzerinde durulur.

Hasta gocuk resmi akalli tahta aracilifiyla yansitilir. Cocugun hasta
olma sebebinden ve salgin hastalikla miicadelede, kuvvetli bagi siklik
sisteminden yola gikilarak difer tim canlilarda oldugu gibt anlarda
da bag siklik sisteminin oldugu ve bagisiklik sisteminin tirli
hastaliklara( hastalik yapict mikroplara) maruz kalinabilece gt
sonucuna égrencilerin ulagmast saglamr. Ogrencilerin saglikls bir
arinin viicut yapisinda bulunan kisimlan belirtmelen amaciyla
“Anlan Taniyalim ki” etlanlik k&g di égrencilere dagitilir.

ARIYITANIYALIMKI.

EF [ [3[[#

3 ’
Goz Kanat Kamm Aotan Sag
Az Bacokin -Pne

Kanga, olarak vanian anmn vocit Kismiacm: aglaghing wygun ywrens
yazuenk boyaying
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Ardindan, "Hava Kirliligi;’ diger sanik ele alinir.

Koye 20 km uzaklikta bulunan ¢imento fabrikasinin bacasindan ¢ikan
duman, hava kirliligine sebep olarak arilarin besin kaynagi olan
bitkilen etkilemig olabilir mi?

. Koye 20 km uzaklikta bulunan ¢imento fabrikasinin bacasindan
¢ikan duman, asit yagmurlari olugturup bitkilerin, ¢i¢eklerin
(arilarinin besinlerinin) yok olmasina neden olmug olabilir mi?
sorular1 gruplarda tartigilir. Bu konularda gruplar fikirlerini beyin
firtinasi yoluyla ifade ederler.

3. Aqaklama: Ogrencilerin asit yagmurlari konusunda 6n bilgileri gézden
gecirildikten sonra ve gerekli gorilirse bilgilendirict video
1izlendikten sonra asit yagmurlanni ifade eden asit yagmurlart deney1
yapilir. Goézlem i¢in deney diuizenegi olugturulur.

https:/fvoutu be/ifW3CK glTw

Ayrica gruplarda kangik olarak verilen asit yagmurlari olugum
gemasi gorsellert gruplarca siralany ve afig yapilir. (Asit
yagmurlarinmn, arilarm besin kaynagi olan bitkileri olumsuz etkileyip
etkileyemeyecegine dikkat ¢ekilir. Arilarin yetersiz beslenmesinin,
toplu an 6limlerine neden olup olamayacagi sorgulanir.)
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Anlarda hastalik yapic1 parazitlerden olan “varroa” tekrar ele alinir.
Bu amagla belirlenen video 1zlettirilir.
hitps Hfwww youtube. comfwatch 7v=RIQyvk3y 1V0 IZLEYELDM

{Arilarin bagigiklik sisteminin, bu parazitler nedeniyle zaynfladi 3,
bag siklik sistemi zayiflayan anlarda olugan ve bulagict olan viral ve
bakteriyel hastaliklarin artlarin kitlesel élumune sebep olup
olamayacadi sorgulanir. Artlarin anatomik yapisina da dedinilerek,
sagliklt arinin sahip olmast gereken nitelikler vurgulanacak. )Bu
amagla “Anlan Taniyalim ki”. etkinligi tekrar ele alinir. Gerekli
déniit ve diizeltmeler birlikte yvapilir.

4. Derinlestirme: | Ogrencilerin asit yagmurlarinin artlar agisindan olugabilecek
dogrudan ve dolayli etkilerini kurgulayarak canlandirmal an 1stenir.
Canlandinlanlar sinifca tartisilir,

=8 Anlann toplu élumiine sebep olabilecek saniklardan derste

Degerlendirme: | égrenilenlerle 1lgili zihin haritass yaptirilir.

Planin

uygulamasina

iligkin

agiklam alar
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Dersin adi Sosval Bilgiler
Smf 4
Siire 40°+40°

| Ogrenme alam

Insanlar. Yerler ve Cevreler

Ana Kazanim

SB.4.3.3. Yasadig: ¢evredeki dogal ve beseri unsurian avirt eder.

Ders i¢1
iliskilendirme

H.B.3.6.4 Insanlann dogal unsurlar izerindeki etkisine yakin
gevresinden drekler verir.

Diger
ders/disiplinler
ile iliskilendirme

F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullamminda tasarruflu davranmaya &zen
| gdstenir.

G.4.1.1. Gorsel sanat ¢caligmasim olugtururken bigimlendirme

basamaklanni kullanir.

G.4.1.3. Gorsel sanat ¢ahsmasinda kompozisyon birligini olugturmak
i¢in se¢imler vapar.

G.4.1.7. Gorsel sanat ¢alismalanm olustururken sanat elemanlan ve
tasarim ilkelerini kullanir.

T.4.2.2. Hazirhksiz konugmalar yapar. 4.1.12. Dinleme stratejilering
uvgular.

T.4.2.5. Simf icindeki tartisma ve konusmalara Katlr.

F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmayva 6zen
astenr.

4.2.3. Kur'an-1 Kerim’in i¢ diizeni ile ilgili kavramlan tanimlar.

Beceriler

Tablo, grafik ve diyvagram hazirlama ve yorumlama. Problem ¢6zme,
Medva Okuryazarhg:. Tarkgevi dogru, giizel ve etkili kullanma, Kannt
kullanma, Arastirma. {letisim, Is birligi

Degerler

Duvarhihik. Davanisma Bilimsellik. Sorumluluk. Yardimseverlik

Kavramlar

Dogal. Begeri. Tarim. Avet, Sure, Ciiz, Kutsal Kitap, Kur’an

Giivenlik
onlemlen( varsa)

Grup ¢aliymalaninda makas vb. kullaniminda gerekli tedbirler alimr

Strateji- yontem-
teknikler

Soru-Cevap, Kamit Kullanma, Tartisma, Beyin Firtinasi, Omek Olay,
Gosterip Yaptrma, Problem C6zme. Benzetisim. Drama

Kullanilan
egitim
teknolojileri,
arag geregler ve
matervaller

Akilh Tahta, Kostiim, Gazete, Karton, Yapistinici vs,

1.Giris

-Haberdar etme. Minik Kahramanlar Anlar problem durumunu ihtiva
eden metin birlikte hatirlanir.

MINIK KAHRAMANLAR “ARILAR™

Karadeniz Bolgesinde kimi ekonomik faaliyetler vardir ki adeta yorenin
kaltiriiniin avnlmaz pargas: olmustur. Bir gelenek olmustur dededen
toruna, nesilden nesile.. Bu faalivetlerden biri de anicihkur. Yorede
bulunan diinyaca tinlenmig Anzer Bali'nin adimi duymavan yoktur.
Ikizdere nin Yegilce kdyiinde vasayvan Mine. dedelerden itibaren
ancilikla ugrasan bir ailenin evladivdi. O zamanlarda yani kiigtikken
any: sadece bal veren ve sokunca cam yakan bir canh olarak diginiirdd.
Dedesi, babasi ve amcalarindan gordagi kadanyla da “ancilik™ zahmetli
bir isti ama balin o enfes tadina da divecek voktu. Mine kigiklaginde -

ozellikle kig aymna girmeden-giiz mevsiminde biviiklerinden “Anlar
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zayif yani gligsiz ya da arlar 81d0.” sdylemini gok nadir olarak duyardy.
Yillar gegti ve dogal olarak danya degigti. Zamaninda ginil gir1l akan
derelerin cogkunlugu azaldi. O egsiz glizellikteki vadilerin suyu tiikendi.
Tiikenen sadece bu da degildi. Ya gocuklugunda her giin yerde
arkadaglanyla oynadiklan su birikintilen? Onlarda azalmigti. Clinki
vagmurlar ara ara yagar olmugtu. Yagmurlar ara ara yagar olmustu,
olmasina ama nadir yagsa da eskiden oldugu gibi sakin sakin degil gok
giddeth yagiyordu, Tek artan gey, Yegilce nin civar koylerindeki
fabrikalann sayistydi. Var olan gay fabrikasina bir de gimento fabrikasi
eklenmigti. Koyde aile gelenegi olan ancihik da ailesinden geri kalanlar
ve kdytindeki komgulan tarafindan devam ettirildi. Mine 6zellikle son
villarda, aile gelenegi olan ancilhify strdirmeye galigan annesinden,
artlann topluca 8liimil hakkinda daha gok gey duyar olmugtu. Bir yaz
tatilinde koytine gelen Mine, ig kovan arilarmin daha 8ldigine bizzat
gahit oldu. Koydeki diger Komgularindan da benzer duyumlar alimca bu
konuyu aragtirmaya Karar verdi,

Ama nereden baglamaliydi? Once anlan daha ivi tanimahydi? Kendisi
de ogretmen olan Mine, teknolojik imkinlan ige kogmaya baglads.
Arama motoruna “Ar, artlarn Snemi, toplu an dlamleri vb,” yazdi.
Ekranda simirsiz bir veri tabam belirmigti, Sanal ortamin simrsiz olarak
sagladifr veriler, ailesi ve gevresiyle gergeklegtirecegi gorigmelerden
elde edecegi deneyimler ve Tarim ve Orman Middarlikleri gibi
kurumlardan ve Ancilar Birligi gibi gonalla kuruluglardan elde edecegi
bilgilerle konuyu detaylandiracakti. Ayrica kamuoyu olugturup, arilarin
strdariilebilir gevreve katkilan konusunda insanlan bilinglendirecegi bir
proje hazirlamaya karar verdi. Amact insanlarin gevre igin vazgegilmez
unsur olan anlar hakkinda detayh bilgive sahip olmalarini ve onlarin
artlan sevip korumalan saglamakti. Boylece dogal bir unsur olan arilar
avrintih olarak tamnacak ve insan faaliyvetleri sonucu olugan begeri
unsurlarn anlara etkisi en aza indirgencbilecekti.

Anlarm vok olmasinin sebebi olabilecek saniklardan “TEMIZ VE
HUYENIK SU KAYNAKLARININ TUKENMES! ve KIRLENMEST”
ve “TARIM ILACLARI" konularinmn Qizerinde durulacag belirtilir

-Giidilleme: Wordwall program agilir. Kelime arama oyunundan
“Tarim tlaglan artlar etkiler mi? ctimlesi oyunla buldurulur. Ardindan
yine aymi programla anagram yoluyla “Temiz ve Hijyenik Su
Kaynaklarmm Tokenmesi™ sam@ma dgrencilerle birlikte ulagilir.

.I", v w I - - ','

Wi v W o/ s/
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-Dikkat ¢ekme: Simfa bir postaci kostiimiiyle bir 6grenci gelir, Ve
gazetelerinin oldugunu séyler,

2. Kesfetme:

Postaci her bir 6grenci gruplarina gazete haberlerini dagitir. Tarim

ilaglanmn anlara etkilerini ithtiva eden gazete haberlen gruplarca analiz

edilir. Grubu olusturan dgrenciler haben tartisirlar,
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Ardindan gruplarda gazete haberleriyle resim kadidina kolaj galigm ast
vapilir. “ Yaz mevsiminde gezici olarak Erzurum vb. gibi yiksek
meralara giden anlar, bugday ve arpa gibi tannmsal urinlerde kullanilan
tartmsal ( zirai) tlaglardan etkileniyor olabilir mi?” sorusu Gizerine
égrencilerin diigiinceleri alinir,

3.Acaklama:

Her gruptan belirlenen sézcii ulagtigs ve listelediklen sonuglan belirtir.
Bu esnada insanda zehirlenme durumuna baglantt kurulur. Zehirlenmede
kisa ve ya uzun vadeli organlann zarar gérebileceginden yola

cilalir (Tarimsal 1laglan binyelenne alan anlann, bagisiklik sisteminin
zaman i¢inde zayiflayacad; bagisiklik sistemlen zayiflayan artlann
kitlesel olarak yok olabilecegi sonucuna é3rencilenn ulagmal art saglanir.
Uzun vadede anlann genetik olarak bu olumsuz durumdan
etkilenebileced ve bu durumun uzun vadede genetik olarak zayif olan
a1 trklannin olugmasina sebep olacagt sonucuna ulagilmast saglanacak )
. Kéye en yakini 8 km uzaklikta yapilan ve halen yapimina devam
eden 11 tane hidroelektrik santrali (HES ler), derelen kurutup arlan
etkilemis olabilir mi7 sorusu iizerinde durulur. Gruplar konuyu ele
alirlar,

hitps:ffwww youtube comfwatch?v=S0QHNvyY 816w

Su kaynaklarinin tikenmesini ele alan video 1zlendikten sonra an roline
burinip yetkililere mektup yazilir. Bu amacla agagidaki etkinlik vaplir.

ETKINLIK KAGIDI: ARI VE SU

Sevgili Ogrenciler, Resimler inceleyelim. Her birimiz an roline
buranip yetkililere “Ben Diliyle” mektup vazalim. Mektubumuzda an
roliiyle “TEMIZ ve HOYENIK SU KA YNAKLARININ TUKENMEST
ve KIRLENMEST” samgiylailgili duygu ve digincelerimizi yetkililere
aktaralim.

HESten HES'ten

E ince
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“Su potansiyeli kullanarak elektrik dretimi yoprion
santrallere hidroelektrik santrali, kisaca HES
denir.”(HES: Hidroelektrik Santrali)

Anlann dnemini vurgulamak i¢in agagidaki etkinlik yapilir.

ETKINLIK KAGIDI: KURAN-I KERIMDEKI ARI iLE ILGILI
AYETLERI OGRENELIM
(Nahl Suresi - 68-69. Ayet Tefsiri)

Sevgili Ogrenciler, Ayagida kangik olarak verilen
Nihl Suresi, 68-69. ayetl erin mealini numaralandirarak dogru olarak
siralayimz.
] “Daglardan, agaclardan ve insanlanin kurduklan ¢ardaklardan kendine

valar edin.”

Ve rabbin bal anisina goyle ilham etti:

|| «Sonra her tiirlii besleyici tirlinlerden ye; rabbinin koydugu kanunlara
boyun egerek ¢izdigi yollardan git!"
] Iste bunda da diigiinen bir topluluk igin agik delil bulunmaktadur.
[ onlann kannlarindan, farkli renk ve gegitlerde gerbet (kivammndan bir
s1v1) ¢ikar ki onda insanlara gifa vardir.

Kur'én, sdrelerden, sdreler de dyetlerden olusmustur. Ayet, sonu
ve bag: belli olan, uzun veya kisa, bir harf veya birka¢ kelime veya
cimleden olusan Allah'in sézlerine denir. Yukandoki érnege g6z
atalim.

Etkinlik kagid1 tamamlandiktan sonra ayet, sure, ciiz, kutsal kitap
siralamasim i¢eren model hazirlama ¢aligmasi yapilir.
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4.Derinlestirme: | Gruplarda tarim ilaglarint olumsuz etlilerini konu alan anlar 1simli
akrostis yapilir. Siirler paylasilir.
S: Tantlayict dallanmis agac ile égrenciler degerlendinlir.
Degerlendirme:
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Dersin adi Sosval Bilgiler
S 4
Sire 40°+40°

Ogrenme alan

Insanlar. Yerler ve Cevreler

Ana Kazanmim

SB. 4.3.3. Yasadi@i ¢evredeki dogal ve beseri unsurlan avirt eder,

Ders igi HB.2.6.1. Bitki ve hayvanlarin yagamasi igin gerekli olan sartlan
iligkilendirme  |karsilagtinir.

H.B.3.6.4 Insanlarin dogal unsurlar tizerindeki etkisine yakin

cevresinden 6rnekler verir.

HB.3.6.5. Doga ve gevreyi koruma Konusunda sorumluluk alir,
Diger T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular,

|ders/disiplinler

T.4.2.5.  Simf igindeki tartigsma ve konusmalara katilir.

ile iligkilendirme

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriiglerini ifade eder. .

F.4.2.1.1. Canh yagam ve besin icerikleri arasindaki iliskivi agiklar.

F.4.2.1.4. Insan saghg ile dengeli beslenmeyi iliskilendirir

T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

SB.4.5.2. Ailesi ve vakin gevresindeki baglica ekonomik faalivetleri
tanir.

Beceriler Problem ¢dzme, Medya okurvazarhgy, Is birligi. Tiirkgeyi dogru, giizel
ve etkili kullanma, Cevre okur-vazarhgi, Karar verme

Degerler Duyarlilik. Davanisma Bilimsellik. Sorumluluk

Kavramlar Dogal, beseri. aricilik. beslenme,

Giivenlik Duyarlilik, Davamgma, Bilimsellik. Sorumluluk, Savgi,

onlemleri( varsa)

Strateji- vontem- [Soru-Cevap, Tartisma, Bevin Firtinasi, Omek Olay, Problem (zme.

{teknikler Balik Kilgigi.

Kullamlan Akilli tahta, e-igerikler, etkinlik kagidi. arici kostiimil,

egitim

[teknolojileri.

arag geregler ve

[matervaller

1.Girig -Haberdar etme: Minik Kahramanlar Arilar problem durumunu ihtiva

eden metin birlikte hatirlandiktan sonra son sanik olan yetersiz besleme
ve yanhg bakim @izerinde durulacag ve tiim samiklar tizerinde kisa bir
degerlendirme yapilacag@ sovlenir.

MINIK KAHRAMANLAR “ARILAR”
Karadeniz Bolgesinde kimi ekonomik faalivetler vardir ki adeta y6renin
Kiiltiiriniin ayrilmaz pargas: olmustur. Bir gelenek olmugtur dededen
toruna, nesilden nesile.. Bu faalivetlerden biri de anciliktir. Yorede
bulunan diinyaca tinlenmis Anzer Bali'min adint duymayan yoktur,
Ikizdere nin Yesilce kdyiinde yasayvan Mine, dedelerden itibaren
aricilikla ugrasan bir ailenin evladiydi. O zamanlarda yani kiigiikken
arry1 sadece bal veren ve sokunca cani yakan bir canli olarak digiintirdi.
Dedesi, babasi ve amcalarmdan gordiigii kadanyla da “ancilik™ zahmetli
bir igti ama balin o enfes tadina da diyecek yoktu. Mine kagikliginde -
dzellikle Kig avina girmeden-giiz mevsiminde bayiiklerinden “Anlar

zavif yvani giigstiz ya da arilar 61di.” sdylemini ¢ok nadir olarak duyardi.
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Yillar gecti ve dogal olarak diinya degigti. Zamamnda siril siril akan
derelerin cogkunlugu azaldi. O egsiz giizellikteki vadilerin suyu titkendi.
Tiikenen sadece bu da degildi. Ya ¢ocuklugunda her giin yerde
arkadaglariyla oynadiklan su birikintileri? Onlarda azalmigti. Ciinkii
yagmurlar ara ara yagar olmustu. Yagmurlar ara ara yagar olmustu,
olmasina ama nadir yagsa da eskiden oldugu gibi sakin sakin degil ¢ok
siddetli yagiyordu. Tek artan sey, Yesilce’nin civar koylerindeki
fabrikalann sayisiydi. Var olan ¢ay fabrikasina bir de ¢imento fabrikasi
eklenmigti. Koyde aile gelenegi olan aricilik da ailesinden geri kalanlar
ve koyiindeki komsulan tarafindan devam ettirildi. Mine 6zellikle son
yillarda, aile gelenegi olan ancilig: siirdiirmeye ¢aligan annesinden,
arilarin topluca 6liimii hakkinda daha ¢ok sey duyar olmugtu. Bir yaz
tatilinde koyiine gelen Mine, ii¢ kovan anlarinin daha 6ldiigiine bizzat
sahit oldu. Koydeki diger komgularindan da benzer duyumlar alinca bu
konuyu araghrmaya karar verdi.

Ama nereden baglamaliydi1? Once anlari daha iyi tamimaliydi? Kendisi
de dgretmen olan Mine, teknolojik imkanlan ige kogmaya bagladi.
Arama motoruna “Arn, arilarin énemi, toplu ari éliimleri vb.” yazdi.
Ekranda sinirsiz bir veri tabam belirmigti. Sanal ortamin simrsiz olarak
sagladif1 veriler, ailesi ve ¢evresiyle gerceklestirecegi goriigmelerden
elde edecegi deneyimler ve Tarim ve Orman Miidiirliikleri gibi
kurumlardan ve Anicilar Birligi gibi goniillii kuruluglardan elde edecegi
bilgilerle konuyu detaylandiracakti. Ayrica kamuoyu olugturup, anlann
stirdiiriilebilir ¢evreye katkilan konusunda insanlan bilinglendirecegi bir
proje hazirlamaya karar verdi. Amaci insanlann ¢evre i¢in vazgegilmez
unsur olan arilar hakkinda detayli bilgiye sahip olmalarim ve onlarin
arilan sevip korumalar saglamakti. Boylece dogal bir unsur olan anlar
ayrintih olarak tamnacak ve insan faaliyetleri sonucu olugan begeri
unsurlann arilara etkisi en aza indirgenebilecekti.

-Giidiileme: Tiim samklan birlikte ele alacamlz b
o) - " S

elir.

A K

-Dikkat ¢cekme: Anlarla ilgili hareketli slayt izlenir.
G

stock-footage-honey-bee-isolated-flying- over-a-green-screenwebm

2 Kesfetme:

Ogrenci gruplanyla, dengeli ve diizenli beslenmenin insan sagligina
etkileri hakkinda beyin firtinas1 yapilir. Buradan hareketle “Amnlarin,
aricilar tarafindan yeterli ve dogru beslenmemesi toplu a1 6liimlerine
neden olmusg olabilir mi? Nasi1?” sorusu lizerinde grenci paylagimlan

alinir. Anlarda dogru beslenmenin gerekliligi {izerinde fikir birligine
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varilir. Aricilik kostimleri egliginde “ancilar” ar1 materyallen egliginde
canlandinlir.

3 Apklama:

Ancilik ve anlarla 1lgili bilgilendirict viéeo 1zl eir.
hitps:/fwww youtube comfwatch?v=hKx2oStdHc

Bu agamada arilann yok olmast nedenlerinden olabilecek saniklardan
“Yetersiz Besleme ve Yanlig Bakum™ izeninde durulur.

(Aricilarin, meslegini etkin bicimde yuritecek teknik bilgive sahip olup
olmadiklan, degigen sartlara uygun olarak arilan bakim ve beslenme
yéntemlennde degisiklife gidip gitmediklen ve artlann kiglamast 1gin
gerekli tedbirleri alip almadiklan sorgulanacak. Buradan hareketle
artlarin beslenme ve bakiminin, anlann kitlesel slimuyle iligkili olup
olamayacadi ortaya konacak.)

Tim saniklari igeren oyunla harmanlanmig e- igerik é3rencilerle

paylagilir.
https:/fwordwall net/resource/32501473

4 Derinlegtirme:

Anlarin yok olmasinin canlilan nasil etkileyecegine dair bilgilendirici

video izlenir. https fiyvoutu bef2103 oP-TVbO

Video 6grenciler tarafindan yorumlanir. “ Albert Einstein Diyor ki:
Anlar Olurse Insanlar da Olur!” sézii iizerine digince yazis: yazdinlir.
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Degerlendirme:

\

Ikizdere’de 2000;11 yillardan sonra kitlesel ar1 dliimlerinde dnemli bir
artiy dikkati cekmektedir. Bunun neden ve sonuglarina dair bir balik
kil¢1§y haritas: yapimz. Balik kil¢igi caligmas: birlikte degerlendirilir.

BALIK KILCIGI msmmsmrememarsr e

Planmin
uygulamasina
iligkin
aciklamalar




Ek 5. izin Belgesi

T.C.
TRABZON VALILIGI
[ Milli Egitim Miidiirliigi

Say1  : E-82438636-605.99-43185564 10/02/2022
Konu :Bilimsel Arastirma {zni
(Emine OLMEZ)
VALILIK MAKAMINA

Trabzon Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Tiirkge ve Sosynl Bilimler Egitimi Ana Bilim
Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Emine OLMEZ'in, Prof. Dr.
Aysegiil SEYTHOGLU damgmanhginda hazirlamakta oldugu "Disiplinier Arasi Ogretim Yaklagimina
Dayali Sosyal Bilgiler Ogretiminin Problem Cézmeye Dayali Yansitici Diisiinme Becerisine Etkisi"
isimli gahsmass kapsaminda flimiz Ortahisar ilgesine bagh Soguksu Istiklal flkokulu ve Dumlupinar
ilkokulu 4.simiflarinda Ggrenim goren dgrencilerle calisma yapma istegi Madiirligimiiz Arastirma
izinleri Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmistir.

Bahsi gegen ¢aligmanin egitim Gfretimi aksatmayarak yaz tatilinden 3 hafta oncesine kadar
bitecek sekilde; 2021-2022 egitim &gretim yilinda Covid-19 kapsaminda alinmas: gereken tedbirler
dikkate alinarak yapilmas: gerckmektedir,

Aragtirmacimin 2020/2 sayili genelge dogrultusunda hareket etmesi, izinsiz herhangi bir ses ve
goriintii kaydi yapilmasina kesinlikle izin verilmemesi, clde edilen verilerin gahgma Kapsamu diginda
kullamimamasi, muhiirla anket ve olgeklerin kullamlmasi ve sonuglanin bir omeginin Ar-Ge birimine
teslim edilmesi kaydiyla, caligmamin okul miidiirlerinin de uygun goérecefi zamanlarda ve kontroliinde
uygulanmas: Midirhigimiizee uygun gorillmektedir.

Makamlarimzca da uygun gorildigi takdirde olurlarimza arz ederim.

Hiiseyin Burak FETTAHOGLU
Milli Egitim Midtri
OLUR
10/02/2022
Omer SAHIN
Vali a.
Vali Yardimeist
Bu belge gliveald elektronik inzu (ie lnzal

Adres ; Trabzoa 1t MAlL Egicin Midoriaga Belge Dogrulama Mul batpsSwww. turkiye. gov.trmeh.cbys
Strizgl Geligtinme Subest (Ar-Ge Biarimi) Bigi icin: YUSUF CEBI
Telefon No : 0(462) 223 55 52 Unvan:
E-Posta: srgetrabzon(igmail com Intemet Adresi: trabzonarge meb.gov.ir Faks: 4622302096

Kep Adresi : mebith | kep. tr
R sl slheenli b imrd il bl n v wiw v abesinden 2A8R« 73203495 -QGR = AGFA Lot e vuir SAikhilie
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9. OZ GECMIS VE iLETISIiM BILGILERI

Sirastyla Atatiirk [lkogretim Okulu, Istanbul Camlica Kiz Lisesinde egitim gordii. Lisans
egitimini, Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi boliimiinde
tamamladi. Sirasiyla Rize Iyidere Merkez Ilkogretim Okulu (Eyliil 2006- Agustos 2011), Trabzon
Hasan Ali Yiicel Ilkokulu (Eyliil 2011- Temmuz 2018) ve Trabzon Soguksu istiklal Ilkokulunda
(Temmuz 2018- ?) gérev yapt1. Halen Soguksu Istiklal ilkokulunda simif &gretmeni olarak gorev
yapmaktadir. 2018 yilinda Trabzon Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dalinda yiiksek

lisans egitimine baglamistir.



