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OZET

PANDEMIi SURECINDE ORTAOKUL MATEMATIK OGRETMENLERINIiN
DiJITAL OKURYAZARLIK OZ YETERLIKLERI, E-OGRENMEYE
HAZIRBULUNUSLUKLARI, TEKNOLOJi KABUL DUZEYLERI VE UZAKTAN
EGITIME YONELIK TUTUMLARININ iNCELENMESI
YUKSEK LiSANS TEZi
SEDAT DEMIR
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BIiLIMLERi EGIiTiMi ANABILiM DALI
ILKOGRETIM MATEMATIK EGITiMi
(TEZ DANISMANI: DOC. DR. FiLiZ TUBA DIKKARTIN OVEZ)
BALIKESIR, OCAK 2023

Bu arastirmada pandemi siirecinde ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
0z yeterlikleri, e-6grenmeye hazirbulunusluklari, teknolojiyi kabul diizeyleri, uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 cesitli degiskenler acisindan incelenmis ve bu degiskenler
arasindaki iligki ortaya koymak amaclanmistir. Arastirmaya 2020-2021 egitim Ogretim
yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli Usak ili ve il¢elerinde gorev yapan uygun 6rnekleme
yontemiyle se¢ilmis 108 ortaokul matematik 6gretmeni katilmastir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek icin “Dijital
Okuryazarlik Oz Yeterliligi Olgegi”, e-6grenmeye hazirbulunusluklarmi belirlemek igin “E-
ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”, teknoloji kabul diizeylerini belirlemek igin
“Ogretmenler Igin Teknoloji Kabul Olgegi” ve uzaktan egitime ydnelik tutumlarini
belirlemek i¢in “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada veri
analizi i¢in betimsel istatistikler, iliskisel drneklemler i¢in t testi, tek faktorlii varyans analizi
ve ¢oklu korelasyon analizi kullanilmistir.

Arastirmada ortaokul matematik Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik 06z yeterlik
diizeylerinin, e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin, teknoloji kabul diizeylerinin
yiiksek diizeyde ve uzaktan egitime yonelik tutumlarimin orta diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin dlgeklerden aldig: puanlar ile cinsiyet, mesleki kidem ve uzaktan
egitim ile ilgili egitim alma durumu degiskenleri arasinda anlamli farklilik bulunmamastir.
Ortaokul matematik Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri ile e-6grenmeye
hazirbulunusluklar1 arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde, teknoloji kabul diizeyleri
arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmisken uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 arasinda negatif yonde diisiik iliski vardir. Ortaokul matematik
O0gretmenlerinin e-0grenmeye hazirbulunusluklari ile teknoloji kabulleri arasinda pozitif
yonde orta diizeyde iliski varken uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda ise pozitif yonde
diisiik diizeyde iliski oldugu belirlenmistir. Ortaokul matematik dgretmenlerinin teknoloji
kabulleri ile uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde diisiik bir iliski vardir.
Bu sonuglar 1s181inda bazi 6nerilerde bulunulmustur.

ANAHTAR KELIMELER: dijital okuryazarlik 6z yeterlik, e-dgrenmeye hazirbulunusluk,
teknoloji kabulii, uzaktan egitime yonelik tutum, ortaokul matematik 6gretmenleri

Bilim Kod / Kodlar1: 11404 Sayfa Sayisi: 91



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF SECONDARY MATHEMATICS TEACHERS’
DIGITAL LITERACY SELF EFFICACY, READINESS FOR E-LEARNING,
TECHNOLOGY ACCEPTANCE, AND ATTITUDES TOWARDS DISTANCE
EDUCATION DURING THE PANDEMIC
MSC THESIS
SEDAT DEMIR
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE
MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
ELEMANTARY MATHEMATICS EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSOC.PROF. FiLiZ TUBA DIKKARTIN OVEZ)

BALIKESIR, JANUARY 2023

This study examines secondary mathematics teachers' digital literacy self-efficacy, readiness
for e-learning, level of technology acceptance, and attitudes towards distance education in
terms of various variables during Covid pandemic. In addition, the relationship between
technology acceptance levels, digital literacy self-efficacy, readiness for e-learning, and
attitudes towards distance education are investigated. A total of 108 secondary mathematics
teachers, working in state schools in the Usak province and selected by convenient sampling
method, participated in the research conducted in the 2020-2021 academic year.

In the study, the “Digital Literacy Self-Efficacy Scale” was used to determine the digital
literacy levels of secondary mathematics teachers, “Online Learning Readiness Scale” was
used to investigate their e-learning readiness, “Technology Acceptance Measure for
Teachers” was used to determine their technology acceptance levels, and “Attitude Scale
towards Distance Learning” was used to examine their attitudes towards distance education.
Descriptive statistics, paired samples t-test, one-way analysis of variance, and multiple
correlation analysis were used for the analysis of the data in the study.

It is concluded that whereas secondary mathematics teachers' digital literacy self-efficacy
levels, readiness for e-learning, and technology acceptance levels were high their attitudes
towards distance education were moderate. Significant difference was found between the
scores of the teachers concerning gender, seniority, and training status of distance education.
There was a positive and high-level correlation between secondary mathematics teachers’
digital literacy self-efficacy levels with their readiness for e-learning, and a moderately
positive correlation existed between their digital literacy self-efficacy and technology
acceptance levels. On the other hand, there was a low negative correlation between their
digital literacy self-efficacy levels and attitudes towards distance education. It is determined
that while there was a positive moderate correlation between the readiness for e-learning and
technology acceptance of secondary mathematics teachers, there was a low positive
correlation between their attitudes towards distance education. In addition, there was a low
positive correlation between secondary mathematics teachers' technology acceptance levels
and their attitudes towards distance education. Finaly, some suggestions were given in the
light of the results.

KEYWORDS: Digital literacy self-efficacy, Readiness for e-learning, Technology
acceptance, Attitude toward distance education, Secondary mathematics teachers
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1. GIRIS
Calismanin bu boliimiinde problem durumu, arastirmanin 6nemi, arastirmanin amaci,

problem ciimlesi, sayiltilar, sinirliliklar ile tanimlar yer almaktadr.

1.1 Problem Durumu

Teknolojinin gelismesi ve yayginlagmasiyla her alanda teknoloji kullanilmaya baglamstir.
Internetten alisveris yaparken, sosyallesme ve iletisim igin, arastirma, 6grenme ve bilgi
edinmek i¢in teknolojinin kullanimi her gecen giin daha fazla artmaktadir. Teknolojik
gelismelerin sebep oldugu uluslararasirekabet, tilkelerin bireylerden bekledigi nitelikleri de
degistirmistir (Eruysal Sertbarut, 2021). Parmak izi ve yiiz tanima teknolojilerinin gelismesi,
cok cesitli alanlarda insansiz hava araglar1 ve drone kullanimi, ¢ip teknolojileriyle gelisen
aletler, yapay zeka ve robotlarin kullanimi giinliikk yasam anlayisimizi degistirmistir. Artik
insan giiclinden ziyade teknolojiyi iiretebilen ve kullanabilen nitelikli bireylere ihtiyag
duyulmaya baglanmistir. Bireylerin 21.yy.da is bulabilmeleri igin okul diplomalar1 ve temel
becerileri yaninda 21.yy. becerileri adiyla anilan birtakim yeterliliklere de sahip olmalari
beklenmektedir (Uluyol ve Eryilmaz, 2015). Bu becerileri kazandirmak i¢in 21.yy. Cergeve
Ortakligr ismiyle P21 gercevesi gelistirilmistir (Gelen, 2017). Bu ¢ergeve ABD (Amerika
Birlesik Devletleri) Egitim Bakanliginin onciiliigiinde Microsoft, Apple, AOL (America
Online) vb. igletmeler ve NEA (National Education Association) gibi egitim topluluklari ile
ilk defa 2006 yilinda olusturulmus ve yenilenerek devam etmistir. Bu ¢erceve 21.yy.
becerilerini egitime entegrasyonunu saglamak icin olusturulmustur (Kurudayioglu ve
Soysal, 2018). P21 ¢ergevesi bireylerin gesitli 6grenme kaynaklari vasitasiyla ¢alisma ve
giinliik yasamlarmni iyi bir sekilde gegirmelerine saglamanin yaninda 21.yy.in gerektirdigi
niteliklere de hazir olmalarina yardimci olmaktadir (P21, 2018). Literatiirde 21.yy. becerileri
i¢cin farkli smiflandirmalar olmakla birlikte P21°e gore 21.yy. becerilerinin genel hatlari

Sekil 1.1°de verilmistir.



Ogrenme ve yenilik
becerileri (4C: Elestirel
disiinme ve problem

¢Ozme, iletisim, is
birligive yaraticilik)

Yasam ve kariyer Bilgi, medya ve
becerileri teknoloji becerileri

Anahtar
Konular-
3Rve 21.yy
Temalari

Sekil 1.1: 21.yy. 6grenmesi i¢in P21 ¢ercevesi.

Sekil 1’e bakildiginda 21.yy. becerilerine sahip bireyler yasamini sekillendirebilen,
yasamindaki degisimlere ayak uydurabilen, meslek edinme ve ilerleme konusunda kendini
gelistiren bireylerdir. Bunun yaninda ¢evresindeki olaylara elestirel gozle bakabilen,
karsilastig1 problemlere ¢ozlim liretebilen, ¢evresiyle iletisimi iyi olan ve is birligi iginde
calisabilen, yaraticiliklariyla fark yaratan, bilgi, bilgi ve iletisim teknolojilerini dogru ve
giivenilir sekilde kullanabilen bireyler 21.yy.da 6ne ¢ikabilirler. Yasamin dijitallestigi bu
doénemde 21.yy. becerilerinin teknoloji boyutunun 6nemi de artmaktadir. Diinyada oldugu
gibi Tirkiye’de de teknolojinin ve bilimsel gelismelerin egitimle biitiinlesebilmesi,
ogrencilerin bu gelismeleri iyi bir sekilde yakalayabilmesi, egitim-0gretimin daha verimle
hale gelebilmesi i¢in gelisime agik, yenilikleri ve geligsmeleri takip eden 6gretmenlere ihtiyag
vardir (Aksoy, Karabay ve Aksoy, 2021). Ogretmenin kazanimlara uygun, giivenilir, dogru
e-igerige ulasabilmesi, okulunda ve siniflarda bulunan teknolojik araglara uygun olarak bu
gore uygulamasi gerekmektedir. Bunun yaninda interneti dogru ve giivenilir bir sekilde
kullanmasi ve &grencilere aktarabilmesi beklenmektedir. Ogretmenin teknolojiye, dijital
arac ve gereglere ulasabilmesi ve kullanabilmesi, bunlar1 dersiyle biitlinlestirmesi belli bir
teknolojik bilgiye sahip olmasi ile miimkiin olabilir. Burada karsimiza dijital okuryazarlik

kavrami ¢ikmaktadir. Dijital okuryazarlik; dijital igerikleri belirlemek, bu igeriklere ulasip



organize etmek ve test etmek, bu igerik ile sentezler yapmak; insanlarla iletisim kurmak,
verilen imkanlar1 belirleyip bu imkanlar ile kendi davraniglari iizerinde degerlendirme
yapabilme anlayisi ve tutumudur (Kozan, 2018; Martin, 2005). Dijital okuryazarlik; dijital
yeterlikler kullanilarak yeni bilgilere ulasma, ulasilan bilgileri yorumlayarak pratik ve dogru
olanlar1 kullanma ve ulasilan bilgilerden yeni seyler iiretme seklinde de tanimlanmistir
(Kozan, 2018). Yapilan tanimlar incelendiginde dijital okuryazarlik dijital teknolojilerin ve
donanimlarin uygun sekilde kullanilmasi, dijital teknolojilerle giivenilir ve dogru bilgiye
ulasilabilmesi, bu bilgileri analiz edip degerlendirip yeni bilgiler elde edilmesi ve
iletilmesidir. Dijital okuryazarlik tanimlarindan hareketle giincel kalabilen, gelismelere ayak
uydurabilen, yeterli diizeyde dijital yeterlilige sahip olup teknoloji konusunda 6ne ¢ikan,
dijital iiriinlerle yeni bilgiler iireten, paylasabilen, ortaya cikan {iriinleri elestirebilen,
birlestirebilen, ayristirabilen, dijital ortamlarda kendisinin ve sorumlu oldugu kisilerin
giivenliginden emin olan bireyler dijital okuryazar olabilmektedir (Ogal, 2017). Teknolojik
gelismelerin arttigi, yeni nesil 0grencilerin teknolojiyle i¢ ice oldugu, egitim-0gretim
faaliyetlerinin teknolojiyle biitiinlestigi, 6grencilerin teknolojiyle biiyiidiigii bir donemde
Ogretmenlerin de dijital okuryazarlik 6z yeterliklerinin belirli seviyede olmasi bir ihtiyag
haline gelmistir. Ciinkli degisen ve gelisen diinyada 6gretmenlerin hem kendi hayatlarini
daha iyi sekilde yiiriitebilmeleri hem de dgrencilerin teknoloji kullanimina rol model
olabilmeleri gerekmektedir. Ogretmenler bu rol modelligi gergeklestirirken alan bilgisini,
uygun pedagojik yontemlerle aktarim sirasinda teknolojiyi de entegre edebilmelidir. Bu
dogrultuda Koehler ve Mishra (2009) tarafindan ortaya atilan Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi (TPAB) kavrami 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmenin sahip oldugu alan bilgisi, pedagojik
bilgi ve teknoloji bilgisinin kesisimini ifade etmektedir. Ogretmenlerin isledikleri kazanimin
en verimli sekilde anlagilmasi i¢in uygun teknolojiyi ve kazanim i¢in hangi teknolojinin
kullanilmasi gerektigini bilmesi gerekmektedir (Can Polat ve Erdogan, 2011). Bunun i¢in de
ogretmenlerin teknolojiyi derslerinde entegre etmesi beklenmektedir. Ogretmenlerin
derslerinde teknolojiyi entegre etmesinde onemli bir unsur olarak dgretmenlerin teknoloji
kabulleri onemli bir faktor olarak goriilmektedir (Aktiirk ve Delen, 2020). Teknoloji
kabuliiniin incelendigi bir¢ok kuram gelistirilmistir. ilk olarak Davis, Bagozzi ve Warshaw
(1989) tarafindan Teknoloji Kabul Modeli gelistirilmistir. Bu model Venkatesh ve Davis
(2000) arastirmacilari tarafindan gelistirilmis ve ortaya Teknoloji Kabul Modeli-2 (TKM-2)
cikmistir. Yine Venkatesh ve Bala (2008) arastirmacilari tarafindan Teknoloji Kabul
Modeli-3 (TKM-3) gelistirilmistir. Bir baska ¢aligmada Venkatesh, Morris, Davis ve Davis
(2003) tarafindan 8 farkli teknoloji modelinin birlestirilmesiyle Teknoloji Kabul ve



Kullanim Modeli (BTKKM) modeli gelistirilmistir. Bu model Venkatesh, Thong ve Xu
(2012) tarafindan gelistirilerek Birlestirilmis Teknoloji Kabul ve Kullanim Modeli -2 ortaya
atilmistir. Bu modeller ilerleyen boliimlerde daha detayli agiklanmistir. Yeniliklerin siirekli
arttig1 dijital ¢agda, gelismis bir toplum ve iyi bir egitim i¢in 6gretmenlerin teknolojik
yenilikleri takip etmeleri ve teknolojiyi 6grencilerin egitimlerine yardime1 olmak icin etkili
bir sekilde kullanmalari, bu dogrultuda o&gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri
gerekmektedir (Kaya ve Yilayaz, 2013). Ogretmenlerin teknolojiyi kabul etmeleri ve
derslerinde kullanmalarinda o6gretmenlerin teknolojiye yonelik algilari, mesleki 6z-
yeterlikleri, yaslart ve teknolojiyle ilgili aldiklart egitim tecriibeleri gibi degiskenler etkili
olabilir (Aktiirk ve Delen, 2020). Ogretmenlerin teknolojiyi kullanmalarmni ve egitime
entegre etmelerini kolaylagtiran caligmalardan biride Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
baslatilan FATIH Projesidir. A¢ilimi “Firsatlar1 Arastirma ve Teknolojiyi Iyilestirme
Hareketi” olan FATIH Projesi egitim ve ogretimde firsat esitligini saglamak ve
okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-
Ogretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde, derslerde etkin
kullanimimi amaglayan bir projedir. FATIH Projesinin 5 temel kapsami vardir. Bunlar
donanim ve yazilim alt yapisinin saglanmasi, egitsel e-igerigin yonetilmesi, 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitimi, bilingli, giivenli, yonetilebilir ve olgiilebilir bilisim teknolojilerinin
saglanmasi ve 6gretim programlarinda etkin bilisim teknolojileri kullanitmidir (MEB, 2012).
FATIH Projesinin amag ve kapsamlarina baktigimizda 6grenci, gretmen ve okul iizerinde
dijitallesmeyi desteklemektedir. Bu proje kapsaminda okullara akilli tahtalar, yiiksek hizli
internet erisimi  ve gerekli donanimlar saglanmistir. Egitim-6gretimin daha ¢ok
zenginlesmesi i¢in Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gelistirilmistir. EBA 6gretmen ve 6grencilerin
erisim saglayabildigi igerisinde ders igerikleri, e-kiitliphaneler, sanal miizeler, gelisim
dosyalar1 ve mesleki gelisim alanlar1 igeren bir platformdur. Yapilan bu caligmalarla
ogretmenler ve 6grencilerin platformu kullanarak hem egitim-6gretim anlaminda hem de
kisisel gelisim anlaminda kendilerini gelistirmeleri hedeflenmistir. Bir yandan da egitim
kalitesini arttirmada ve egitim iceriklerine ulagsmada kolaylik saglanmistir. 2019 yilinda
Cin’de ortaya ¢ikan Covid 19 pandemisi 2020 yilinin Mart ayiyla birlikte kisa siirede tiim
diinyay1 etkileyen pandemi haline gelmistir (WHO, 2020). Bunun sonucunda c¢ogu iilkede
sokaga cikma kisitlamalari, c¢alisma sekillerinin esnetilmesi, kafe ve restoranlarin
kapatilmasi gibi 6nlemlerin yanindan viriisiin geng ve yetiskin niifus genelinde bulagmasin
azaltmak i¢in okullar kapatilmistir (Taskin ve Cetin, 2021). Ulkemizde ise 12 Mart 2020
tarininde Milli Egitim Bakanligmma bagli tim okullarda ve 16 Mart 2020 tarihinde



tiniversitelerde yariyilin tamaminda yiiz yiize egitime ara verilmistir (MEB, 2020a). Yiiz
yiize egitime ara verilmesiyle acil bir sekilde uzaktan egitime gegisler yasanmistir. Yasanan
ani gelismeyle birlikte egitim-Ogretimin devam etmesi i¢in Ogretmenler arayis igine
girmistir. Alisik olunmayan bu duruma karsin 6gretmenler sosyal medya araglari, Zoom,
Google Meets vb. gibi uzaktan toplant1 uygulamalari ile dersler yaparak veya kendileri ders
videolar1 ¢ekip oOgrencileriyle paylasarak egitim-0gretimin devam etmesi i¢in ¢aba
gostermislerdir. Tiim bunlar yasanirken Milli Egitim Bakanlig1 da televizyonlarda TRT EBA
kanallar1 olusturarak egitim-0gretimin devam etmesi i¢in acil bir hamle yapmistir. Bunun
yaninda belirlenen pilot illerde canli dersler ile uzaktan egitim dersleri denenmis ve sinava
hazirlanan 8. ve 12. siif 6grencilerine uzaktan egitim ile dersler yapilmistir (MEB, 2020a).
Boylelikle canli derslerin verimliligi test edilmis ve ilerisi i¢in notlar alinmis, yasanan
gelismelere acil ¢oziimler tiretilmeye calisilmistir. Yapilan bu calismalar literatiirde “Acil
Uzaktan Egitim” ismiyle anilmaktadir (Sezgin, 2021). Burada amaglanan sekteye ugrayan
egitim faaliyetlerine gecici ¢oziimler iiretmek ve 6gretmen ve 6grencileri teknolojik araglarla
bulusturmaktir (Sezgin, 2021). Bir baska ifadeyle acil uzaktan egitim, mevcut egitim
ihtiyaglarin1 gidermek i¢in planh olarak yapilan uzaktan egitimden farkli sekilde yapilan
egitim tlirtidir (Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020). Goriildiigii tizere acil uzaktan
egitim faaliyetlerinde hazirlik asamasi olmadan egitim sorunlarina acil sekilde miidahale
edilmeye calisilmigtir. Bilinen uzaktan egitim ise, mekansal, zamansal, sosyal mesafelerin
oldugu, uzun vadeli ¢6ziimler i¢in yasam boyu 6grenmeyi temel alan, diizenli ve planl bir
sekilde olusturulmus egitim sistemidir (Canpolat ve Yildirim, 2021). Iki egitim bigimine
bakildiginda acil uzaktan egitim zorunluluk durumunda kullanilirken, uzaktan egitim
alternatif bir egitim seklidir. Buna bagli olarak acil uzaktan egitim hazirliksiz ve plan
olmadan sorunlara ¢6ziim aramaya yonelik iken uzaktan egitim ise sistemli ve planl bir
sekilde ilerleyen yasam boyu 6grenmeyi de temel alan mevcut egitime katki saglamaya
calisan egitim sistemidir (Bozkurt, Jung, Xiao, Vladimirschi, Schuwer, Egorov, ...
Paskevicius, 2020). Covid 19’un baslamasiyla birlikte yasanan kriz ortamina ¢ogu tilkenin
okullarinin bu duruma hazirliksiz oldugu sdylenebilir (Sezgin, 2021). Ozellikle pandemiyle
birlikte uzaktan egitime evlerden devam eden dgretmenlerin uzaktan egitim konusunda bilgi
ve tecriibe eksikligi, cihaz ve donanim eksikligi olmasi nedeni ile uzaktan egitimin verimli
sekilde yapilamadigi 6ne siiriilmektedir (Yildirim, 2020). Uzaktan egitimin verimliligiyle
ilgili diger bir etmen ise Ogretmenlerin uzaktan egitim veya e-0grenme konusunda
hazirbulunugluk diizeyleridir. E-6grenmeye hazirbulunusluk, e-6grenmeyle egitim yapan

kurumlarin sundugu elektronik imkanlardan verimli bir sekilde yararlanma derecesini ifade



etmektedir (Machado, 2007). Bagka bir tanimda e-6grenmeye hazirbulunusluk, 6grenenlerin
dijital 6grenme araglarini, materyallerini ve igeriklerini kullanabilme ve faydalanabilme
becerisidir (Kaur ve Abbas, 2004). E-6grenme siirecini sekillendirecek ve ogrencilere
yardimer olacak olan Ogretmenlerin, e-68renme sistemine motive olamamasi, yiiz yiize
egitimdeki verimi almalarina engel olabilmektedir (Ustiin, Y1lmaz ve Yilmaz, 2020). Bunun
icin e-6grenmeye iyi bir sekilde uyum saglanabilmesi ve uygulanabilmesi i¢in oncelikle
disliniilmesi  gereken noktalardan biri e-0grenme siireci i¢inde Ogretmenlerin
hazirbulunuslugudur  (Soydal, Alirr ve Unal, 2011). Ogretmenlerin e-dgrenmeye
hazirbulunuglugunun artmasi, erisimin daha kolay saglanmasi igin iicretsiz internet

saglanmis ve gesitli hizmet i¢gi egitimler verilmistir (MEB, 2020a).

Uzaktan egitimle baslanan yeni donemde okullar “agamali ve seyreltilmis” olarak agilmistir.
Okulun niifus, hastalik ve alt yapisina gore tam zamanl yiiz yiize, hem yiiz yiize hem de
uzaktan ve tam uzaktan egitim seklinde egitime devam edilmistir. Pandeminin seyrine gore
okullarin yiliz ylize egitim durumu degisiklik gostermistir. Pandeminin azalmasiyla birlikte
ogrencilerin kayiplarinin dnlenmesi i¢in donem sonuna dersler, kiiltiirel ve sportif etkinlikler

konulmustur (MEB, 2021).

Uzaktan egitimin iyi ve faydali bir bicimde uygulayabilmek icin sahip olunmasi gereken
bilgi ve becerilerin yaninda 6gretmenlerin bu siirece yonelik ilgilerinin, uzaktan egitimi
tehdit olarak algilayip algilamadiklarinin, bu sisteme yonelik diisiincelerinin uzaktan egitimi
etkileyecegi diisiinilmektedir (Deniz, 2021). Bununla birlikte uzaktan egitim ¢alismalarinin
hedefine erismesi ve verimli bir egitim i¢in lazim olan seylerden biri de 6gretmenlerin sahip
oldugu tutum diizeyidir. Tutum kavrami, kisilerin cisimlere, diislincelere, olaylara,
kurumlara ve diger bireylere yonelik duygu, diisiince ve davraniglarini sekillendiren bir
egilimdir (Timurkan, 2021). Bir baska ifadeyle tutum, kisilerin gostermis oldugu
performansini etkileyen yonelimlerini ve kisisel tercihlerini ifade etmektedir (Arabaci,
2021). Bu yiizden 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin belirlenmesi ileride

yapilacak ¢alismalara ve uzaktan egitimin gelisimine yarar saglayabilir.

1.2 Arastirmanin Onemi



Teknolojik gelismelerin hizla arttigi bu donemde yasayan bireylerin bu gelisime ayak
uydurmast gerekmektedir. Hastane randevularinin, fatura &demelerinin, aligverislerin
internetten yapildigi, e-devlet, e-nabiz, hayat eve sigar gibi uygulamalarin hayatimizda
siklikla kullanilmaya baslandigi bir ortamda bireylerin internete erisimleri, istedigi seyleri
dogru ve giivenilir bir sekilde yapabilmesi ihtiya¢ haline gelmistir. Burada bireyleri dijital
okuryazarliklar diizeyleri 6ne ¢ikmaktadir. Dijital okuryazar bireyler dijital teknolojileri
dogru ve amacina uygun sekilde kullanan, elde ettikleri bilgilerin giivenilirligini arastirip bu
bilgiyi kullanarak yasamini kolaylastirip yeni bilgiler tireten bireylerdir (Avci, 2020). Dijital
okuryazar bireylerin yetismesini saglamak i¢in en biiyiik gorev d6gretmenlere diismektedir.
Glniimiiz c¢ocuklarmin teknolojiyle biiylimesi onlara rehberlik eden oOgretmenlerinde
teknolojik gelismeleri takip etmesini ve kendilerini gelistirmesi énemlidir. Ogretmenlerin
giincel dijital teknolojileri takip etmesi, giinlilk yasamlariyla teknolojiyi birlestirmeleri,
kazanimlara uygun olan egitim teknolojilerini 6gretime entegre etmeleri, 6grencilere internet
ortaminda dogru ve giivenilir bilgiyi nasil elde edecegini ve kullanacagini dgretmeleri,
Ogrencilerin gelisen teknolojik gelismelere ayak uydurmalarini saglayacaktir. Bunun i¢in de
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik 6z yeterlik diizeylerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi

ogrencilerin gelecegi i¢in dnemli bir noktadir (S6ylemez, 2021).

Gliniimiizde yasanan gelismeler disiiniildiiglinde pandeminin getirdigi degisikliler
teknolojinin kullanimini arttirmaktadir. Ozellikle egitim hayatina uzaktan egitimin girmesi
e-6grenmenin 6nemini arttirmistir. Ulkemizde daha once de e-6grenme kullanilmustir.
Universitelerin bazi boliimleri e-6grenme ile egitimi devam ettirmistir (Akdemir, 2011).
Bunun yaninda 6gretmenlerin de ¢esitli hizmet i¢i egitimleri e-6grenme yoluyla yapilmistir
(Gebel ve Bozkurt, 2022). E-ogrenmeyle Ogrenim gerceklesirken oOgretmenlerin ve
ogrencilerin gerek donanimsal gerekse dgrenme anlaminda aksakliklar yasanabilmektedir.
Hal boyleyken pandemiyle birlikte tiimiiyle uzaktan egitime gecilince birtakim aksakliklar
yasanmistir. Herkesin yeterli donanima sahip olmamasi, uzaktan egitime devamin
saglanamamasi, uzaktan egitimin yliz yiize egitim kadar etkili olamadig1 gibi bazi sorunlar
uzaktan egitimin gelistirilmesi gereken yonlerini gostermistir (Baloglu ve Firat, 2022).
Burada egitimin etkili hale getirilmesi 6gretmenlerin e-6grenme konusundaki yeterlilikleri
ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin e-6grenmeye ne kadar hazir olduklari, e-
o0grenmeye hazirbulunsluklar1 ve kendilerini bu yonde gelistirmeleri uzaktan egitim igin

Oonemli goriilmektedir.



Pandeminin devam etmesiyle birlikte insanlar teknolojik firsatlar1 kullanarak hayatlarini
kolaylastirmaya baslamislardir. Egitimde de yiiz ylize egitime gecis senaryolar1 aranirken
bir yandan uzaktan egitim devam etmektedir. Bu siirecte egitim teknolojileri de gelismis ve
egitimin dijital igerik agisindan zenginlesmesi i¢in firsatlar sunmustur. Burada 6gretmenlerin
teknolojiyi kullanma sikliklar1 derslerini seyrini degistirebilmektedir. Ogretmenin yasi,
uzaktan egitim deneyimleri ve 6gretmenlikle ilgi 6z-yeterliligi, teknolojiyi nasil algiladiklar
gibi bircok etmen teknolojiyi kullanma isteklerini ve derslerine adapte etmelerini

etkilemektedir (Aktiirk ve Delen, 2020).

Bu siirecte gorev alan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari da Onemli
goriilmektedir. Uzaktan egitimin verimliligini ve ileride de kullanilmasi agisindan
Ogretmenlerin  uzaktan egitime yonelik tutumlarinin  belirlenmesinin  gerektigi

distiniilmektedir.

Uzaktan egitim siirecinde matematik dersi ortaokul 6grencilerini en ¢ok ugrastiran ders
olmustur (Karatas, 2020). Ogretmenler acisindan bakildiginda matematik dilinin soyut
olusu, matematiksel kavramlarin ve sembollerin uzaktan egitimde kullanim zorlugu,
matematik konularmin birbiriyle baglantili olmasmna ragmen oOgrencilerin derslere
katilmamasi 6grenci ve 6gretmenler bakiminda matematik egitimini daha da zorlastirmistir
(Baki ve Celik, 2021). Diger bir yonden 6gretmenlerin uzaktan egitim konusunda yeterli
donanimsal bilgiye sahip olmamasi, yeterli materyale erisim saglanamamasi, konularin
yetismeme diisiincesi ve deneyim eksikligi uzaktan egitim silirecinde zorluklara ve
aksamalara neden olmustur (Baki ve Celik, 2021). 21.yy. becerileri agisindan donanimli
Ogrenciler yetistirmeyi vizyon edinmis, 6gretim silirecinde teknolojiyi etkin kullanan ve
entegre etme becerisine sahip &gretmenlere ihtiyac oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle
ogrenilmesinde zorluklar oldugu bilinen matematigin hem yiiz yiize hem hibrit hem de
uzaktan egitim ile etkin bir bicimde O&gretiminin saglikli olarak gerceklestirilmesi
ogretmenlerin yetkinlikleri ile iliskilidir (Coskun Simsek, Inam, Yebrem Ozdamar ve
Turanli, 2022). Bu dogrultuda yasanan pandemi dénemindeki matematik dgretim siirecine
151k tutmak, yeni acil uzaktan egitim durumlarina hazirlikli olmak, gerekli 6nlem ve

tedbirleri acil olarak planlanma siirecinde 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecini etkileyecek



etmenler acisindan incelenmesi 6nemli goriilmektedir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci

sOyledir.

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci pandemi siirecinde ortaokul matematik Ogretmenlerinin dijital
okuryazarlik 06z yeterliklerini, e-6grenmeye hazirbulunusluklarini, teknolojiyi kabul
diizeylerini, wuzaktan egitime yoOnelik tutumlarini g¢esitli degiskenler acisindan
incelemektedir. Caligmanin baska bir amac1 da teknoloji kabul diizeyleri, dijital okuryazarlik
0z yeterlikleri, e-6grenmeye hazirbulunusluklart ve uzaktan egitime yonelik tutumlar

arasindaki iliskiyi incelemektir.

1.4 Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Arastirmanin amacina yonelik olarak arastirma problemi “Pandemi siirecinde ortaokul
matematik 6gretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri, dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri, e-
o6grenmeye hazirbulunusluklari ve uzaktan egitime yonelik tutumlari nasildir ve aralarinda
anlamli bir iligki var midir?” seklinde secilmistir.

Aragtirma kapsamninda arastirmanin alt problemleri asagida belirlenmistir.

1. Pandemi siirecinde ortaokul matematik 6gretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri,
dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri, e-6grenmeye hazirbulunusluklari ve uzaktan
egitime yonelik tutumlari1 nasildir?

2. Pandemi siirecinde ortaokul matematik dgretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri,
dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri, e-6grenmeye hazirbulunusluklart ve uzaktan
egitime yonelik tutumlart ¢esitli degiskenlere gore (cinsiyet, kidem, internetti
kullanma amac1 ve uzaktan egitim ile ilgili egitim alma durumu) farklilagmakta
midir?

3. Pandemi siirecinde ortaokul matematik dgretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri,
dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri, e-6grenmeye hazirbulunusluklar1 ve uzaktan

egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.5 Sayiltilar
e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dlgeklere igtenlikle ve tarafsiz bir sekilde katildigi

varsayilmistir.



e Arastirmada kullanilan 6l¢eklerin amaglanan konulara uygun oldugu varsayilmaistir.

1.6 Smrhhiklar
e Arastirmanin ¢aligma grubunu amagh 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme
ile belirlenmis olup 2020-2021 egitim 6gretim yil1 Usak ilibiinyesinde MEB’e bagh
ortaokullarda gorev yapan 115 matematik 6gretmeniyle sinirhdir.
e Arastirmada elde edilen veriler kullanilan 6lc¢ekler ile elde edilen verilerle ve SPSS
26.0 programi ile yapilan betimsel istatistiksel analizlerle elde edilmis bulgu ve

sonuglarla sinirhidir.

1.7 Tammlar

Dijital Okuryazarhk: Yenilikleri fikirler tiretme, iiretilen fikirleri analiz, sentez yapip
degerlendirme ve elestiriler getirme, ge¢misten giiniimiize yasanan olaylar iliskisini anlama,
dijital ortamlara giivenli bir sekilde ulagabilme, bu ortamlari dogru ve etkin bir sekilde
kullanabilme, dijital igerikler olusturabilme, teknolojiye ve dijital yeniliklere adapte olma,
medya ve iletisim araglarinin etkili sekilde kullanma yeteneklerinden olusmaktadir

(Korkmaz, 2020).

E-ogrenmeye Hazirbulunusluk: Istenilen bilginin c¢evirimi¢i ortamlar yardimiyla

ogrenilmesidir (Demir, 2015).

Teknoloji Kabulii: Kisilerin teknolojiyi kullanma niyetiyle ilgili psikolojik durumudur
(AlQudah, Al-Emran ve Shaalan, 2021)

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum: Kisilerin uzaktan egitim tecriibelerinden hareketle

yasananlara iliskin duygularinin davranislari iizerindeki yonlendirici etkidir (Ulkii, 2018)
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmaya konu olan “Uzaktan Egitim ve Matematik
Egitimi”, “Dijital Okuryazarlik”, “E-6grenmeye Hazirbulunusluk™, “Teknoloji Kabuli” ve

“Uzaktan Egitime Yonelik Tutum” kavramlari sirastyla agiklanmistir.

2.1 Uzaktan Egitim ve Matematik Egitimi

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullaniminin artmasi ile bu teknolojileri aktif ve siirekli
kullanan insanlarin saymini arttirmistir. Bunun sonucunda yasamin her yerinde teknolojiyi
kullanmak zorunlu hale gelmis ve 21. yy.da yasan insanlarin hayat tarzini olusturmustur
(Kog, 2021). Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan ilerlemeler ile Ogrenenlerin
ihtiyaglari, 6gretim programlari, 6gretme yontem ve teknikleri de durmadan degismistir
(Erkoca, 2021). Siirekli yenilenen bilgi birikimiyle birlikte zamanin getirdigi yenilikler
bireylerden beklenen nitelikleri farklilagtirmis, hayat boyu 6grenme ve ¢esitli alanlarda bilgi
edinme istegi bireyleri uzaktan egitime yoneltmistir (Yolcu, 2020). Birgok disiplinle iligkili
olan uzaktan egitim 300 yillik bir ge¢gmise olmakla birlikte iilkemizde son yy.da giindeme
gelmis ve egitim 6gretimde kullanilmaya baslanmistir. Ulkemizde uzaktan egitim dort
donemde gelisim gostermistir. ki tartisma ve dneriler donemi, ikincisi mektupla yazisma
donemi, ligiinciisli gorsel ve isitsel araglarla, dordiincii donemde ise bilisim teknolojileriyle

yapilan donemdir (Bozkurt, 2017).

Uzaktan egitim i¢in birgok tanim yapilmistir. Ayni ortamda olmayan kaynak ve alici ile
cesitli iletisim araglar1 yardimiyla diizenli bir sekilde yapilan 6gretmen yontemi, teknoloji
uygulamasidir (Usun, 2006). Bir bagka ifadeyle uzaktan egitim, mekan ve zamana bagh
kalmaksizin devan eden, kisilere egitsel materyaller yardimiyla dijital ortamlarda dogru ve
alternatif sekilde yenilenebilen, yapilandirilan ve degisik teknolojileri 6grenmeye dahil
eden, giinlin her aninda erisilebilen vb. o6zellikleri barindiran, yenilik¢i ve verimli bir
ogrenme seklidir (Telli-Yamamoto ve Altun, 2020). Uzaktan egitimi en sade sekilde
tanimlarsak, ortam ve zamana bagli olmadan dijital teknolojiler yardimiyla gerceklestirilen,

maliyeti az ve etkilesim iceren egitim bi¢imidir (Mengiig, 2022).
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Bircok egitim sekli gibi uzaktan egitim icin de biitiin 6grenciler i¢in uygun ve kullanilabilir
olmasi miimkiin degildir. Kullanilan egitim sekilleri secilirken i¢inde bulunulan sartlar,
ogrenen ozellikleri gibi faktorler etkili olmustur. Her egitim seklinde oldugu gibi uzaktan

egitiminde avantajli ve dezavantajli durumlar1 bulunmaktadir (Balaman ve Tiryaki, 2020).

Uzaktan egitimde zaman ve mekana baghh kalinmaz, &grenciler bireysel hizlarinda
ilerleyebilirler, kendi 6grenmelerini kontrol edip degerlendirmeler ile 6grenme sorumlulugu
alirlar (Kaya, 2002). Bunun yaninda uzaktan egitim, egitim maliyetleri azaltma yoniinde
olumlu adimlar atilmis ve hayat boyu 6grenmeye katki saglamistir (Tugay ve Bakan, 2011).
Uzaktan egitimin smirliliklart da mevcuttur. Smif ortamindaki gibi etkilesim ve
sosyallesmenin olmamasi, bireysel 6grenmekte zorlanan 6grenciler i¢in 6grenme kisitliligi,
uygulama gerektiren derslerin olumsuzlugu yasanmaktadir (Akyiirek, 2020). Bunun yaninda
bazi konular1 uzaktan egitimde islenmesi ve 6gretmenlerin ders hazirlanmalarinda daha fazla

emek harcamasi, donanim sorunlari yagsanmaktadir (Agir, Giir ve Okgu, 2007).

Pandeminin yasandigi iilkelerde egitimin sekteye ugramadan devam etmesi oncelik verilen
hedeflerden biri olmustur. Yasanan bu siirecte tilkeler sahip olduklari teknolojik alt yapilarin
el verdigi Olclide uzaktan egitim olanaklarindan yararlanmaya ¢alismislardir (Can, 2020).
Tiirkiye’de pandeminin goriilmesiyle birlikte yiiz ylize egitime ara verilmistir. Egitimin
devam etmesi i¢in EBA ile internet araciligiyla ve TRT ile televizyon iizerinde haftalik
programlar hazirlanarak egitimin devam etmesi saglanmistir. Okullardaki gerekli saglik
tedbirlerinin alinmasiyla birlikte egitim asamali ve seyreltilmis olarak uygulanmaya
baslanmigtir. K&y okullar1 ve niifusun az oldugu boélgelerde okullar tedbirler alinarak tam
yiiz ylize egitim ile agilmis, niifusu yiiksek olan bolgelerde yar1 yiiz yiize yar1 uzaktan olarak
egitime devam edilmis, riskli bolgelerde ve vakalarin arttigi durumlarda ise uzaktan egitim
ile devam edilmistir (MEB, 2020b). Pandeminin seyrine gore okullar gerek yiiz yiize
gerekse uzaktan egitim seklinde devam etmis, asilarin gelistirilmesi ve vaka sayilarinin

diismesiyle birlikte tam olarak yiiz ylize egitime gecilmistir.

Bu dénemde yasanan tecriibelerin incelenmesi, yliz yiize egitimde teknolojiyi daha etkili

kullanmak, uzaktan egitimle yiiz ylize egitimi harmanlayarak derslerin daha farkl etkili hale
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getirmek ve yasanabilecek olagandisi olaylarda egitime acil ¢oziimler getirmek igin

onemlidir (Yildirim, 2020).

Matematik; uzay, sekil, say1, biiylikliikk ve bunlar arasindaki baglantilarin, farkl bir ifadeyle
diizenlerin ve oriintiilerin bilimidir. Bunun yanindan sembol ve sekiller {izerine insa edilmis
evrensel bir dildir (MEB, 2006). Bir basgka bir deyisle cebir, geometri, aritmetik gibi say1 ve
6l¢ii temeline insa edilmis sayisal 6zellikleri inceleyen bilimlerin ortak ismidir (TDK, 2012).
Matematik, o6lgme, sayma ve hesaplama konularin1 barindirir, bireylerde mantiksal

diisiinmeyi ve giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢6zmeye yardimei olur.

Matematik egitiminin, insanin yasamina ve bilimin ilerlemesine etkisinden 6tiirli 6nemi
artmaktadir (Elboga, 2013). Matematik egitiminin amaci, bireylere giinliik yasamlarinda
kullanacaklar1 matematiksel bilgi ve becerileri 6gretmek, karsilastiklari problemlere karsi
problem ¢6zme anlayis1 gelistirerek problem ¢6zmeyi oOgretmektedir (Altun, 2002).
Matematigin yeterince Onemsenmedigi, iyi 6grenilmedigi, matematigin eksik oldugu
toplumlarda bilim ve teknolojiden, ekonomik ilerlemeden, iyi iiriin ve hizmetten bahsetmek
olas1 degildir. Bu sebepten 6tiirii lilkemizde matematige verilen 6nem arttirilmali, kisilere

matematiksel diisiinme becerisi ve matematiksel diisiince 6gretilmelidir (Ersoy, 2002).

2.2 Dijital Okuryazarhk

Dijital okuryazarlik kavrami ilk kez 1997 yilinda Paul Gilster tarafindan bilgisayar yoluyla
elde edilen ¢esitli kaynaklari anlama, farkli bigimlerde ifade etme ve kullanmak olarak
tanimlanmistir. Literatiirde dijital okuryazarlik kavramiyla ilgili farkli tanimlamalar
yapilmustir. Bu tanimlardan biri; bireylerin bilisim teknolojilerini iyi bir sekilde 6grenmesini,
bu teknolojileri kullanarak kendilerini gelistirip karsilastigi problemleri ¢dzebilmeyi, etik ve
ahlaki kurallara uyarak giivenli teknolojiler iiretip desteklemeyi igermektedir (Ozerbas ve
Kuralbayeva, 2018). Dijital okuryazarlik geleneksel okuryazarliklarin alternatifi olmaktan
cok onlar1 destekleyen giiniimiiz sartlarinda Ogrenmeyi, sosyallesmeyi ve ¢aligmay1
destekleyen bir okuryazarlik tiiriidiir (Churcill, Ping, Oakley ve Churchill, 2008). Bilgisayar,
telefon, tablet gibi teknolojik cihazlar yardimiyla bilgiye erisip kullanma, yeni bilgiler

iiretme ve bunlarin paylasimi dijital okuryazarlik kapsaminda yer alir (Aksoy, Karabay ve
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Aksoy 2021). Yapilan tanimlar incelendiginde dijital okuryazarlik dijital teknolojilerin ve
donanimlarin uygun sekilde kullanilmasi, dijital teknolojilerle giivenilir ve dogru bilgiye
ulasilabilmesi, bu bilgileri analiz edip degerlendirip yeni bilgiler elde etme ve iletilmesidir.
Cesitli teknolojiler yardimiyla interneti daha giivenli kullanmak, bilgilerin dogrulugunu
yanlighgint belirleyebilmek gibi beceriler edinebilmek igin yapilan ¢aligmalarin yaninda
bireylerin karsilagtiklart problemleri ¢6zebilmek i¢in de dijital okuryazarlik becerilerinin
onemli oldugu distiniilmektedir (Aksoy, Karabay ve Aksoy, 2021). Bireylerin bu tarz
becerilerini gelistirmeleri dijital okuryazar bireyler olmalarinda etkilidir. Dijital okuryazar
bir birey, yenilik¢i ve yeniligi ele alan, iletisimi iyi, igbirligine yatkin, arastirma yapan ve
bilgi paylasimini yapabilen, elestirel diigiinlip karar vermede etkili, problem ¢6zebilen,
teknolojik kavramlari, aletleri ve isleyisi dijital bir vatandas gibi kullanabilen bireydir (ISTE,
2007). Dijital okuryazar bireyler teknolojik donanim ve teknik anlaminda da yeterli
olmalidirlar. Ornegin alisveris yaparken dogru ve giivenilir yerden alisveris yapmali, fiyat
ve performans bakimindan Kkarsilastirabilmeli, karsilasabilecegi sorunlara ¢6ziim
iiretebilmelidir. Ayrica bir arastirma yaparken bilginin dogruluguna, bilgi kaynaginin
giivenilirligine dikkat etmeli, kullanacagi bilginin paylasiminda 6zen gdstermeli ve etik
kurallara uygun davranmalidir. Cocuklarin ve genglerin kendiliginden dijital okuryazar
bireyler olmasini beklemek dogru degildir. Bunun i¢in ¢ocuklarin ve genglerin sanal
ortamlarda dogru ve nitelikli bilgiye giivenilir ve hizli bi¢cimde ulasabilmeleri igin
yetiskinlere ihtiyag duymaktadirlar (Yontar, 2019). Burada devreye Ogretmenler
girmektedir. Egitimin Onemli parcalarindan olan Ogretmenlerin teknolojik bilgi ve
donanimlari, kullanim seviyeleri 6grencilerinde teknolojiye olan ilgilerini etkileyebilir.
Aligveriglerini ve ddemelerini internet lizerinden yapabilen, dogru ve giivenilir sekilde
interneti kullanan, egitim materyallerini internet {izerine tagiyan veya internet iizerinde
uygun ve dogru materyali bulup 6grencileriyle bulusturabilen 6gretmenler 6grencilerin
dijital okuryazarlik diizeylerini arttirmada onemli bir rol oynarlar (Arslan, 2019). Bu
becerilere sahip 6gretmenlerinde dijital okuryazarlik diizeylerinin belirli bir seviye de olmasi
beklenir. Ozellikle uzaktan egitime gecisle birlikte matematik egitimindeki kavramlarin
somutlagtirilmasi, giinlik hayatla iliskilendirilmesi ve anlamlandirilmasi teknolojik
imkanlarin elverdigi ve kullanilabildigi o©lgiide yapilacaktir. Dolayisiyla matematik
ogretmenlerinin bahsedilenleri yapabilmesi icin dijital okuryazarlik diizeylerinin yeterli

seviyede olmasi beklenmektedir (Borba, Chiari ve Almeida, 2018).
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2.3 E-Ogrenmeye Hazirbulunusluk

Teknolojinin gelismesinden etkilenen sistemlerden biri de egitim sistemi olmustur. Egitim
ve teknolojinin birlesmesiyle egitim uygulamalar degisiklik gostermis ve her kosula uygun
egitim uygulamalar1 saglanmaya c¢alisilmistir. Covid 19 pandemisi ile birlikte e-6grenme
veya ¢evirimici 6grenme yontemleri egitimin devam etmesi i¢in 6nemli firsatlar sunmustur.
E-6grenme literatiirde ¢evirimigi 6grenme, web tabanli 6grenme internet tabanli 6grenme
gibi farkli kavramlar olarak goériinse de hepsi ayni seyi tanmimlamaktadir (Pala, 2014). E-
O0grenme, teknolojik cihazlar yardimiyla zaman ve mekana bagli kalmaksizin, bireylerin
kendi O6grenme sorumluluklarini aldigi cevirimic¢i veya g¢evirimdist olarak 6grenci ve
Ogretmenlerin sosyo-eokonomik statiiye bagli kalmaksizin gorsel ve isitsel imkanlar ile
iletisim firsatt sunan yasam boyu 6grenme imkani gercevesinde yiiriitiilen bir 6grenme
ortamidir (AU, 2017). Daha sade anlamda e-dgrenme bireylere internet ve teknolojik
cihazlar ile bireysel 6grenme firsat1 sunun 6grenme bi¢imidir (Han, 2021). Hem 6grenci hem
okullar bazinda disiiniildiigiinde e-6grenmenin daha iyi ger¢eklesmesi icin bazi noktalar
bulunmaktadir. Ogretimini yapacagimiz kazanimlarin olusturulmasi, kullanilacak yéntem ve
teknikler, 6gretime yardimci materyallerin se¢imi, kazanimlar test edecegimiz 6lgme ve
degerlendirme araclarinin belirlenmesi ve kullanimi gibi etmenler egitimin verimini
yiikseltmek i¢in 6nemlidir (Uyar ve Karakuyu, 2020). Bunun yaninda Ogrenci ve
Ogretmenin e-0grenmeye etkili katiliminin desteklenmesiyle birlikte e-6grenme siirecinin
planlanmasi, tasarlanmasi, gelistirilip yenilenmesi, degerlendirilmesi ve uygulanmasi e-
O0grenmenin basarisini arttirir (Mercado, 2008). E-6grenmede basarili olmak igin e-
o0grenmeye hazirbulunuslulugun olmasi1 gereklidir. Hazirbulunusluk kavrami bireylerin
biligsel, sosyal ve psikomotor agidan yeterli olma halidir (Yenilmez ve Kakmaci, 2008). E-
O0grenmeye hazirbulunusluk ise kisilerin e-6grenme siirecini etkili bir sekilde devam
ettirebilmesi i¢in kisilerinde bulunmas1 Ongoriilen biligsel ve duyussal ozelliklerdir
(Yurdugiil ve Demir, 2017). Bir bagka ifadeyle e-6grenmeye hazirbulunusluk; bireylerin
internet, bilgisayar ve cevirimig¢i iletisim Ozyeterliliklerine sahip olmasina, kendi
Ogrenmesini kontrol edebilme becerisine ve internet ortaminda 6grenebilme becerisine
vurgu yapmaktadir (Han, 2021). Cevrimi¢i 6grenmede basarisizlik riskini en aza
indirgeyebilmek ve basariyr arttirabilmek i¢in  kapsamli  bir hazirbulunusluk
degerlendirmesinin yapilmasi 6nemlidir (Mercado, 2008). Uzaktan egitimin girigiyle birlikte
e-0grenmenin de kullanilmasiyla egitimin pargast olan Ogretmenlerin e-6grenmeye

hazirbulunuslar1 6nemli bir hal almistir.
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2.4 Teknoloji Kabulii

Diinyada ge¢misten giiniimiize c¢esitli alanlarda gelismeler ve yenilikler yasanmustir.
21.yy.da bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim sikiligi artmig ve yasamimiz igin
vazgecilmez bir hal almistir. Bu gelismeler dijitallesen diinyanin igerisine dogan, yenilikler
ve gelismelerin etkisiyle hayatini1 siirdiiren yeni nesil 6grencileri beraberinde getirmistir
(Binay Eyuboglu ve Karacaoglan Yilmaz, 2018). Yasanan gelismelerden dolay1
ogrencilerden beklenen yeterliliklerde degismistir. Thtiyac olan bilgiye ulasip istedigi gibi
kullanan ve yeni fikirleri 6ne siirebilen 6grencilerin yetistirilmesi amag haline gelmistir. Bu
amag icin egitim felsefeleri, yontem ve teknikler, 6grencilerden beklenenler ve sinif ici
etkilesimler degismis, bu degisimleri en ¢ok hissedenlerde 6gretmenler olmustur (Sirakaya,
2019). Ogretmenlerinde egitimi daha iyi hale getirebilmek, 6grencilere rol model olabilmek
icin teknolojiyi benimseyip teknolojik yeniliklere ayak uydurmasi beklenmektedir. Burada

da teknoloji kabulii kavrami karsimiza ¢ikmaktadir.

Literatiire baktigimizda teknoloji kullanimi ve kabuliiyle ilgili David vd. (1989) tarafindan
“Teknoloji Kabul Modeli” teknolojiyi kabul etme ve kullanmay:1 agiklama anlaminda

kullanilmaktadir.

Davis vd. (1989) tarafindan one siiriilen Teknoloji Kabul Modeli (TKM)’nin temel amaci
bilgisayar kullanicilarinin davraniglarina ve kullanim amaglarina agiklama getirmektir.
Bununla birlikte modelin eksikliklerinin giderilmesi ve agiklarinin belirlenmesi igin diger
arastirmacilardan istek de bulunulmustur. Teknoloji Kabul Modeli incelendiginde bireylerin
teknoloji kullanimina etki eden iki 6nemli faktérden bahsedilmektedir. Bunlar “Algilanan
Fayda” ve “Algilanan Kullanim Kolayligi”dir. Teknolojik bir durum akla geldiginde “bu
durumdan faydalanabilecek miyim ve aym1 zamanda bu durumun kullanimi kolay mi?”
sorular1 cevaplanir. Kullanimin kolaylig1 hem bize saglayacak faydayi per¢inleyebilir hem
de bu durum hakkinda olumlu tutum gelistirmemizi saglayabilir. Ayni sekilde faydal
buldugumuz bu durum kullanmaya yonelik tutumumuzu arttirabilir. Olumlu tutum
gelistirdigimiz bir durum hakkinda davranigi yapmaya yonelik niyetimiz artar ve bu sekilde
davranis sergilenmis olur. Iste bu sekilde Davis ve arkadaslar1 Teknolojik bir duruma karsi

bireylerin davranislarini agiklamaya ¢alismislardir (Davis vd., 1989).
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Teknoloji kabuliiniin calisildig1 bagka bir model Venkatesh ve Davis (2000) tarafindan
Teknoloji Kabul Modeli-2 (TKM-2) olarak karsimiza ¢ikmistir. Bu model Teknoloji Kabul
Modeli olmakla birlikte amaci kisilerin teknolojiyi nasil benimsediklerini agiklamaya
calismistir. Bu modelin TKM modeline ek olarak algilanan fayda ve kullanima yonelik niyet
tizerine farkli degiskenlerin etki etmesi incelenmis, algilanan faydanin kullanima yonelik
niyeti etkiledigi kabul edilirken tutum {izerinde etkisinin olmadig1 ileri siiriilmistiir
(Venkatsh ve Davis, 2000). Yapilan yeni ¢alismalar neticesinde Teknoloji Kabul Modeli-3
Venkatesh ve Bala (2008) arastirmacilari tarafindan ortaya atilmistir. Bu modelde bireylerin
yeni teknolojilere kars1 verdigi tepkiler arastirilmis, Teknoloji Kabul Modellerinde énemli
yapt taglar1 olan algilanan kullanim kolaylig1 ve algilanan fayday: etkileyen dis faktorler
incelenmistir. ilerleyen arastirmalar sonucunda Venkatesh vd. (2003) tarafindan teknoloji
kabulii iterine yapilan 8 farkli model incelenmis, artilar1 ve eksileri iizerine caligilarak
Birlestirilmis Teknoloji Kabul ve Kullanim Modeli (BTKKM) modeli ortaya konulmustur.
Performans beklentisi, caba beklentisi, sosyal etki ve kolaylastirict kosullar olmak iizere dort
yapitasi iizerine insa edilen bu modelde performans beklentisi; kullanicilarin teknolojiden
ne diizeyde yararlanacigi, ¢aba beklentisi; kullanicilarin bu teknolojiyi kullanirken ne kadar
ugras verecegi, sosyal etki; dis etmenlerin kullanicilar teknolojiyi kullanim konusunda ne
diizeyde etkiledigi, kolaylastirict kosullar ise kullanicilarin teknolojiye ulasirken
alabildikleri yardim diizeyini agiklamaktadir. Ayrica bu modelde bu dort yapitasiyla
kullanicilarin cinsiyet, yas, deneyim ve kullanim goniilliigii degiskenleriyle iliskileri de
incelenmistir (Venkatesh vd., 2003). BTKKM modeli bireylerin teknoloji kabullerini
aciklamaya yeterli gibi goriinse de Venkatesh vd. (2012) bireylerin yeni tenolojilere verdigi
geri doniitlerden hareketle bu modelin biraz daha gelistirmislerdir. Isleyen modelin {izerin
hedonik motivasyon, fiyat degeri ve aligkanlik faktorleri de eklenerek Birlestirilmis
Teknoloji Kabul ve Kullanim Modeli -2 olusturulmustur. Genel olarak teknoloji kabul
modelleri incelendiginde kullanicilarin ilk teknoloji kullanimlari, teknoloji kullanimin
etkileyen faktorler, teknolojiden aldiklari faydalar ve bu teknolojinin ne kadar enerji

sarfettigi tizerine duruldugu goérilmiistiir.

Teknoloji  kabulleri gilinlimiiz sartlarina uyarlandiginda 6gretmenlerin  teknolojik

gelismelerden elde ettigi kolaylik ve sagladigi faydasi bu teknolojiyi kullanma davranigina

17



sevk etmektedir. Ozellikle matematik derslerinde teknoloji yardimiyla matematik konulart
somuttan soyuta dgretilerek 0grencilerin daha iyi anlamalar1 saglanabilir (Floser, 2002).
Yeni teknolojiler ile matematik anlamlandirilabilir, somutlastirilabilir, gorsellik
kazandirilabilir, modellelenebilir (Muslu, 2021; Olive, Makar, Hoyos, Kor, Kosheleva ve
Strasser, 2010). Smif ortaminda teknolojinin kullanilmasinda 6rnek olacak kisi 6gretmendir
(Sirakaya, 2019). Bu yiizden 0Ozellikle matematik 6gretmenlerinin teknoloji kabul

diizeylerini belirleyip bunlar lizerinde arastirmalar yapmak énemlidir.

2.5 Uzaktan Egitime Yonelik Tutum

Covid 19 pandemisinin baslamasindan sonra okullar kapanmis, uzaktan egitime gecilmistir.
Uzaktan egitimin baglarinda donanimsal ve kullanim agisindan zorluklar yasanmistir
(Sezgin, 2021). Pandeminin devam ettigi siire zarfinda tam zamanli uzaktan egitim, yari
uzaktan yar1 yiiz yiize, harmanlanmis egitim gibi cesitli egitim modelleri denenmistir.
Pandeminin hafiflesmesiyle birlikte yiiz yiize egitime gecilmistir. Yiiz yiize egitimin
baslamasiyla birlikte uzaktan egitimin kullanimi1 azalmistir. Ogretmenler pandemi siirecinde
uzaktan egitime yonelik tecriibeler edinmis ve kafalarinda uzaktan egitime yonelik duygu,
diisiince ve buna bagl olarak uzaktan egitime yonelik tutumlari olusmustur. Ozellikle
duyussal agidan 6gretmenlerin derslerini etkileyen faktorlerden birisi tutumlari olmustur
(Erden, 1995). Tutum kelimesi Tiirk Dil Kurumu’na gore “tavir, tutulan yol” demektedir.
Bir bagka tanimda tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu ortaya ¢ikan ait oldugu her obje ve
duruma iliskin kisilerin davraniglarim1 dinamik veya yonlendirici olarak etkileyebilecek
zihinsel ve duyugsal anlamda hazir olma halidir (Allport, 1933). Tutumlar, ileriki
davraniglarimiz1 etkileyebilecek olaylar veya durumlarin bizde biraktiklart duygu ve
diisiincelerdir.  Bireylerin tutumlarinin =~ 6lgiilmesi  davranislarin  istenildigi  yonde
degistirebilmesi igin énemlidir (Ulkii, 2018). Bu yiizden dgretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin belirlenmesi uzaktan egitimin gelecegi ve daha sonra yiiz yiize egitime

yardimce1 olma konusunda fikirler verebilir.

2.6 Tlgili Cahsmalar
Yurt icinde ve yurt disinda yapilan caligmalar dijital okuryazarlik, e-0grenmeye
hazirbulunusluk, teknoloji kabulii ve uzaktan egitime yonelik tutum konu siralamasiyla

verilmis olup konu i¢indeki siralama kronolojik olarak sunulmustur.
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2.6.1 Yurt i¢cinde Yapilmis Cahismalar
Yurt iginde 68retmenlerin dijital okuryazarlik diizeyiyle ilgili ¢esitli caligmalar yapilmustir.

Arslan (2019) tarafindan ilkokul ve ortaokul Ogretmenleriyle yapilan ¢alismada
dgretmenlerin dijital okuryazarliklar1 yiiksek diizeyde bulunmustur. Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyet ve egitim durumu degiskenleri arasinda anlamli farklilik
bulunmamaistir. Bununla birlikte matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin diger branslara
gore ve kidemi diisiik olan 6gretmenlerin kidemli 6gretmenlere gore, bilgisayara sahip olan
Ogretmenlerin olmayanlara gore, bilgisayar ve interneti fazla kullanan 6gretmenlerin az

kullananlara gore dijital okuryazarliklari daha yiiksek bulunmustur.

Korkmaz (2020) arastirmacilar1 tarafindan sinif Ogretmenleriyle yapilan caligmada
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin ¢ok yeterli diizeyde oldugu bulunmustur.
Ogretmenlerin okuttuklari sinif diizeyleri ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda anlaml
farklilik bulunmamistir. Bununla birlikte erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore,
lisansiistii mezun olan 6gretmenlerin lisans ve 6n lisans mezunu gore, yast ve mesleki kidemi
diisiik olan 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore, bilgisayara sahip olan 6gretmenlerin
olmayanlara gore, bilgisayar ve telefonunda internet olan 6gretmenlerin olmayanlara gore,
teknoloji egitimi alan 6gretmenlerin almayanlara gore, derslerinde hem akilli tahta, hem
EBA uygulamasi hem de ¢esitli licretli veya licretsiz uygulamalar1 kullanan 6gretmenlerin
sadece projeksiyon, sadece akilli tahta ve EBA uygulamasi kullananlara goére dijital

okuryazarliklar1 daha yiiksek bulunmustur.

Buzkurt (2021) tarafindan okul oncesi 6gretmenleriyle yapilan ¢alismada 6gretmenlerin
yagsam boyu 6grenme egilimleri ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligki arastirilmig
olup o6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin {ist diizeyde oldugu bulunmustur.
Ogretmenlerin mezun olduklari fakiilte ve kidemleri, sosyal medya kullanma sikliklari ile
dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Bununla birlikte
erkek 0gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore, geng dgretmenlerin yasli 6gretmenlere gore,

giinliik internet kullanimi fazla olan 6gretmenlerin az olanlara gore, teknoloji kullanimi ¢ok
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iyi ve iyl olan Ogretmenlerin iyi olanlara gore, katildiklar1 egitim sayis1 fazla olan

Ogretmenlerin az olanlara gore dijital okuryazarlik diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.

Giindiizalp (2022) tarafindan covid-19 salginiyla degeri artan dijital okuryazarliga iliskin
ogretmen yeterlilikleriyle ilgili yapilan ¢alismada 6gretmenlerin dijital okuryazarliklarinin
yeterli diizeyde oldugu bulumustur. Ogretmenlerin cinsiyet, brans, 6grenim durumu ve
kidem degiskenleri ile dijital okuryazarlik yeterlilikleri arasinda anlamlhi farklilik
bulunmamistir. Bunun yaninda liselerde gorev yapan Ogretmenlerin, ortaokul ve
ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlere gore dijital okuryazarlik yeterliliklerinin daha diisiik

oldugu belirlenmistir.

Mazlum (2022) tarafindan 6gretmenlerin biligsel esneklik ve dijital okuryazarliklarinin
incelendigi bir calismada 6gretmenlerin dijital okuryazarliklarinin orta-iist diizeyde oldugu
bulunmustur. Ogretmenlerin brans, egitim durumu, mezun olunana fakiilte, gdrev yapilan
egitim kademesi degiskenleri ile dijital okuryazarliklar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmamistir. Bununla birlikte erkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore, geng
Ogretmenlerin yagh 0gretmenlere gore, kidemi diisiik 6gretmenlerin yiliksek 6gretmenlere

gore dijital okuryazarliklar1 daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yurt i¢inde Ogretmenlerin e-6grenmeye hazirbulunusluklar ile ilgili ¢esitli ¢aligmalar

yapilmistir.

Demir (2015) tarafindan akademik personelle yapilan caligmada akademik personelin e-
ogrenmeye hazirbulunusluk diizeyleri belirlenmis ve akademik personelin e-6grenmeye
hazirbulunusluklar yiiksek diizeyde bulunmustur. Bununla birlikte yeni baslayan akademik

personelin e-6grenmeye hazirbulunusluklar1 daha yiiksek olarak bulunmustur.

Ustiin, Yilmaz ve Yilmaz (2020) tarafindan Tiirkiye’deki cesitli illerdeki dgretmenlerin

katildig1 ¢aligmada Ogretmenlerin e-6grenmeye hazirbulunusluklari incelenmis ve orta
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diizeyde bulunmustur. Buna ek olarak erkek ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore e-

o6grenmeye hazirbulunusluklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Parlak (2021) tarafindan 6gretmenler ile yapilan ¢alismada Ogretmenlerin e-6grenmeye
hazirbulunusluk diizeylerini etkileyen faktorler rastgele orman algoritmasi yontemi ile
incelenmis ve 6gretmenlerin e-6grenmeye hazirbulunusluklart orta diizeyde bulunmustur.
Ogretmenlerin cinsiyet, egitim diizeyi, ¢alisig1 kurumun yerlesim yeri, daha énce BiT ile
alakali hizmet i¢i egitim alip almamasi ve gorev iinvanit degiskenleri ile e-08renmeye
hazirbulunusluklari arasinda anlamli farklilik bulunamamustir. Buna ek olarak yasam boyu
egilimi yiiksek olan, teknoloji gerektiren branglarin, yasi gen¢ olan, giinliik internet
kullanimi fazla olan, kidemi diisiik olan, ortaokul ve liselerde ¢alisan ve rahat tasiabilen
cihazlart olan 6gretmenlerin e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri daha yiliksek oldugu

belirlenmistir.

Parsak ve Sarag (2022) tarafindan beden egitimi dgretmenleriyle yapilan bir ¢aligmada
Ogretmenlerin covid-19 siirecinde c¢evirimi¢i Ogrenmeye hazirbulunusluk diizeyleri
incelenmis ve yiiksek diizeyde bulunmustur. Ogretmenlerin cinsiyetleriyle g¢evirimici
o6grenmeye hazirbulunusluklari arasinda anlamli farklilik olmazken yaglar1 ve kidemleri ile

hazirbulunusgluk diizeyleri arasinda ters yonde ve diisiik iligki oldugu tespit edilmistir.

Yurt i¢inde teknoloji kabuliiyle ilgili farkli calismalar yapilmistir.

Sirakaya (2019) tarafindan ilkokul ve ortaokul 6gretmenleriyle dgretmenlerin teknoloji
kabul durumlarim1 konu alan bir ¢calismada 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri orta
diizeyde bulunmustur. Buna ek olarak dgretmenlerin yas, 6grenim deneyimi, gorev yaptigi
kurum, gorev yaptig1 kademe ve 6grenim durumlari ile teknoloji kabul durumlari arasinda
farklilasma bulunmazken erkek oOgretmenlerin kadin Ogretmenlere gore ve bilisim
teknolojileri 6gretmenlerinin diger branstaki 6gretmenlere gore teknoloji kabul diizeyleri

daha yiiksek ¢cikmustir.
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Aktiirk ve Delen (2020) tarafindan dgretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri ile 6z-yeterlik
inanclar arasindaki iligki arastirilmis ve 0gretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri yiiksek
diizeyde bulunmustur. Bunun yaninda erkek 6gretmenlerin, akilli tahta etkinlikleri kullanan
Ogretmenlerin, ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin lise 6gretmenlerine gére, mesleki kidemi

az olanlarin ¢ok olanlara gore teknoloji kabul diizeyleri daha yiliksek ¢ikmuistir.

Basaran, Ulger, Demirtas, Kara, Geyik ve Vural (2021) arastirmacilari tarafindan yapilan
calismada Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin teknoloji kullanimlari
incelenmis ve Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde zoom gibi araglari kullanirken
zorlandig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde Word, Power point gibi basit
diizeyde gorsel araclari kullanirken web 2.0 araglarmi kullanmadiklart goriilmiistiir.
Ogretmenlerin teknoloji kullanim yetenekleri yeterli bulunmamis buna ragmen hizmetici

egitim almadiklar1 goriilmiistiir.

Khurram (2022) tarafindan lise 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik
kabulleri ile teknopedagojik egitim yeterliklerinin incelendigi bir ¢alismada 6gretmenlerin
teknoloji kabulleri yiiksek diizeyde bulunmustur. Ogretmenlerin yas, dgretim alani, dgrenim
durumu ve giinliik bilgisayar kullanim siiresi degiskenleri ile teknoloji kabulii arasinda
anlamli fark bulunmamistir. Buna ek olarak erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore,
hizmetici egitim alan 6gretmenlerin almayanlara gore, mesleki kidemleri yiiksek olan
ogretmenlerin diisiik olanlara gore, bilgisayar1 uzun siiredir kullanan 6gretmenlerin daha az
kullananlara gore, giinliilk interneti fazla kullanan Ogretmenlerin az kullananlara gore

teknoloji kabul diizeyleri daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Yurt i¢inde Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlariyla ilgili bir¢ok calisma

yapilmistir.

Kocayigit ve Usun (2020) tarafindan Burdur ilindeki Milli Egitim Bakanligi’na baglh
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari incelenmis ve
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlart yiiksek dilizeyde bulunmustur.

Ogretmenlerin cinsiyet, 5grenim durumu ve brans degiskenleri ile uzaktan egitime yonelik
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tutumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Buna ek olarak 6gretmenlerin mesleki
kidem degiskeniyle uzaktan egitimin avantajlar1 boyutunda anlamli farklilik yokken
dezavantajlar1 boyutunda kidemi fazla olan O0gretmenlerin uzaktan egitimi dezavantajh

bulduklar1 goriilmiistiir.

Yassibag (2021) tarafindan sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim hakkindaki tutumlari
incelenmis ve 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari orta diizeyde bulunmustur.
Ogretmenlerin yas, cinsiyet, mesleki kidem, dgrenim durumu, uzaktan egitim bilgisi ve
uzaktan egitim verme durumu degiskenleri ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda
anlamli farklilik bulunmamistir. Buna ek olarak egitim verdigi yas grubu uzaktan egitime
daha uygun olan Ogrencilerin 6gretmenlerinin digerlerine gore uzaktan egitime yonelik

tutumlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Koca (2021) tarafindan pandemi siirecinde Osmaniye ilindeki Ogretmenlerin uzaktan
egitime karst tutumlarinin incelendigi calismada Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutumlari orta diizeyde bulunmustur. Ogretmenlerin cinsiyet, brans tiirii, 6grenim durumu,
uzaktan egitim bilgisi ve ¢alisti§i kurum bilgisi degiskenleri ile uzaktan egitime kars1 yonelik
tutumlar arasinda anlamli fark bulunmamaistir. Buna ek olarak kidemi az olan 6gretmenlerin

kidemi fazla olanlara gore uzaktan egitime kars1 tutumlar1 daha fazla oldugu belirlenmistir.

Marangoz, Elgicek, Pesen ve Erdemci (2022) tarafindan 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutum, psikolojik saglamlik ve yasam doyumlar1 {izerine yapilan c¢alismada
dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar diisiik seviyede ¢ikmistir. Ogretmenlerin
cinsiyet degiseni ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamisken mesleki kidemi az olanlarin fazla olanlara goére, teknolojik beceri algisi
yiiksek olanlarin diisiik olanlara gore uzaktan egitime yonelik tutumlar1 daha ytiksek oldugu

belirlenmistir.

Balct (2022) tarafindan smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlart degisik
acilardan incelenmis ve dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 yiiksek diizeyde

bulunmustur. Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem ve mezun oldugu boliim degiskenleri
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ile uzaktan egitime yonelik tutumlart arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Bunun
yaninda uzaktan egitime yonelik bilgisi olanlarin olmayanlara gore uzaktan egitime yonelik

tutumlar1 daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yurt igindeki yapilan caligmalarin agirligi yiiksek lisans tezinden olusmaktadir. Bu
calismalarda genellikle tarama modeli benimsenmis olup okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, lise
ogretmenleri ve 6gretim elemanlartyla yapilmis olup ilkokul ve ortaokul 6gretmenleriyle

yapilan ¢alismalar agirliktadir.

2.6.2 Yurt Disinda Yapilmis Calismalar
Dijital okuryazarlikla ilgili yurtdisinda ¢esitli galismalar yapilmistir.

Tomczyk (2020) tarafindan sinif 6gretmenleriyle yapilan ¢alismada 6gretmenler arasinda
dijital okuryazarligin temel bilesenleri arastirilmis, 6gretmenlerin dijital okuryazarlig
nispeten yiiksek diizeyde bulunmustur. Ogretmenlerin yas, cinsiyet, deneyim ve okulun
bulundugu yer degiskenleri ile dijital okuryazarliklar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmamistir. Bunun yaninda elektronik kaynaklari daha ¢ok kullananlarin geleneksel
basili kitap kullananlara gore, diizenli BIT kullananlarin daha az kullananlara gére dijital

okuryazarliklar1 daha ytiksek oldugu belirlenmistir.

Sanchez-Cruzado, Santiago Campion ve Sanchez (2021) tarafindan yapilan ¢alismada ise
ogretmenlerin covid 19 sonras1 degerlenen dijital okuryazarliklari incelenmistir. Calismada
Ogretmenlerin dijital okuryazarliklar1 diisiik bulunmustur. Bunun yaninda erkek
ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore, genc Ogretmenlerin yaslt Ogretmenlere gore,
deneyimi fazla olan 6gretmenlerin az olanlara gore, lisansiistii ve doktora mezunu olanlarin
lisans ve On lisans mezunu Ogretmenlere gore, merkez okullarda calisanlarin kirsalda
calisanlara gore, devlet okullarindaki 6gretmenlerin 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlere
gore, ortaokullarda ¢alisan 6gretmenlerin ilkokul ve kreslerde calisan 0gretmenlere gore

dijital okuryazarliklar1 daha ytiksek oldugu belirlenmistir.

24



Hassan ve Mirza (2021) tarafindan Hindistan’1n Rajouri (J&K) bolgesindeki 6gretmenler ile
yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin dijital okuryazarliklarinin yeterli olmadigi goriilmistiir.
Arastirmanin verilerine dayanarak dgretmenlerin cogunun BIT alaninda egitim almamis ve
kullanmamis olmasi, okullarin %30 veya %40’ yeterli BIT alt yapiya ve internete sahip
olmamasi, kisisel bilgisayara sahip olmamasi, online platforma veya egitimlerden haberdar
olamamasi, BIT kullanmadaki eksiklikleri &gretmenlerin dijital okuryazarliklarinin

yetersizligine sebep olarak gosterilmistir.

E-6grenmeye hazirbulunuslukla ilgili yurtdisinda ¢esitli ¢alismalar yapilmistir.

Hastuti, Deasy Arisanty, Angriani ve Setiawan (2021) tarafindan Covid-19 déneminde e-
ogrenmeye hazir olmayla ilgili cografya 6gretmenleriyle yapilan bir calismada cografya
Ogretmenlerinin e-6grenmeye hazirbulunusluklart yeterli seviyede bulunmustur. Buna

ragmen alt yap1 destegi, e-iceriklerle ilgili gelisim tavsiyeleri verilmistir.

Bir baska calismada (Andarwulan, Fajri ve Damayanti; 2021) ise covid-19 sirasinda
ilkdgretim Ogretmenlerinin yeni normal donemindeki e-0grenmeye hazirbulunuslugu 6

cercevede incelenmis ve 0gretmenlerin e-6grenmeye hazir olmadiklari sonucuna varilmistir.

Dwianasari, Kekalih, Fitriani, Soemarko ve Fuadi, (2022) arastirmacilar tarafindan Covid-
19 pandemisinde ilkogretim Ogretmenlerinin e-0grenmeye hazirlik ve is stresi ile ilgili
yapilan caligmada ilkogretim Ogretmenlerinin e-6grenmeye hazirbulunugluklar: yeterli
diizeyde bulunmustur. Buna ek olarak erkek 6gretmenlerin, brangi sinif 6gretmeni olanlarin,
e-0grenme hakkinda egitim alan 6gretmenlerin e-0grenmeye hazirbulunusluklari daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yurt disinda teknoloji kabuliiyle ilgili bir¢ok ¢alisma yapilmistir.
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Huang, Teo ve Zhou (2019) yabanci dil olarak ¢ince Ingilizce gretmenlerinin teknoloji
kabuliinii etkileyen faktdrleri inceleyen arastirmacilarin teknoloji kabulleri iyi diizeydedir.
Buna ek olarak geng ve tecriibesi az 6gretmenlerin digerlerine gore teknoloji kabulleri daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagimistir.

Dharma (2021) tarafindan SMA Negeri 4 Singaraja’da uzaktan Ingilizce 6gretiminde
Ogretmenlerin teknoloji kabulii incelenmis ve 6gretmenler teknoloji kabulii konusunda

tarafsiz kalmistir.

Li (2022) tarafindan anakara Cin’deki covid-19 sirasinda ingilizce dgretmenlerinin BIT
kabuliinii ve BIT okuryazarligimi kesfetmek icin yapilan ¢alismada Ingilizce 6gretmenlerinin

BIT kabulii yiiksek sevide goriilmiistiir.

Uzaktan egitime yonelik tutumla ilgili yurt disinda bir¢ok ¢alisma yapilmaistir.

Jankowiak ve Jaskulska (2020) tarafindan covid-19 salgini sirasinda 6gretmenlerin ve kadin
ogretmenlerin refah1 ve uzaktan egitime yonelik tutumlarini incelemis ve gretmenlerin

uzaktan egitime yonelik tutumlari olumlu bulunmustur.

Kirkid ve Yahsd (2021) arastirmacilart tarafindan O6gretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutumlar1 ile hayat memnuniyeti arasindaki iligski incelenmis ve 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 avantajlar1 alt boyutunda orta, dezavantajlar alt boyutunda diisiik
olmustur. Brang dgretmenlerinin diger 6gretmenlere gore, uzaktan egitim bilgisi olanlari
olmayanlara gore, hizmet y1l1 az olan 6gretmenlerin olmayanlara gore, ortadgretimde calisan
ogretmenlerin ilkdgretimde calisanlara gore, teknolojik kullanim diizeyi yliksek olan
ogretmenlerin diisiik olanlara gore, gelir diizeyi yliksek olan 6gretmenlerin diislik olanlara
gore, farkli farkli okullarda ¢alisan 6gretmenlerin ayni okulda uzun siire ¢alisanlara gore

uzaktan egitime yonelik tutumlar1 daha yiiksek oldugu bulunmustur.
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Al-Mesad ve Al-Kandari (2022) tarafindan Kuveyt eyaletindeki okul &gretmenlerinin
coranaviriis pandemisi sirasinda uzaktan egitim deneyimlerine yonelik tutumlarinin
incelendigi calismada Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik olumlu tutuma sahip oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin cinsiyet ve mesleki kidemleri arasinda anlamli farklilik yokken
merkezde calisan 6gretmenlerin diger bolgelere gore, ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerin
okul Oncesi Ogretmenlerine gore uzaktan egitime yoOnelik tutumlar arasinda farkliliklar

vardir.

Matematik egitimi ile ilgili yurt disinda ¢esitli ¢calismalar yapilmistir.

Urban ve Vasilevska (2021) tarafindan ¢ocuklarin giinliik yasamlarindaki problemlerini
cozmelerine Ogretmenlerin kullandiklar1 gorsel modellerin kullanimin etkisini anlatan
calismada 6gretmenlerin genellikler pasif modelleri kullandig1, 6gretmenin yaptig1 maketleri
deneyim olmadan izledikleri goriilmiistiir. Burada 6gretmenlerin pratik yontemlerle kisa

hedeflere yoneldigi, uzun vadeli hedefleri goz ard1 ettigi sonucuna ulasilmistir.

AbdelSalam, Pilotti, ve EI-Moussa (2021) tarafindan pandemi siirecinde kiz dgrencilerin
stirdiiriilebilir matematik egitimi yiiz yiize ve ¢evirimig¢i 6§renme cercevesinde arastirilmais,
pandemi gibi kriz zamanlarinda ¢evirimic¢i dersler, test ve ev ddevleri ile siirdiiriilebilir

matematik egitiminin miimkiin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Wossala ve Lavrin¢ik, (2021) tarafindan covid krizi sirasindaki matematik egitimindeki
degisiklikler arastirilmistir. Arastirma sonucunda covid siirecinin hayati degistirdigi,
genellikle ayni kalitede ¢evirimici derslerin yapilamadigina, 6gretmenlerin bilisim teknoloji
konusunda uzman olmadigina, ders oncelerinde gerginlik yasandigina ve 6grencilerin ise
yiiz yiize iletisim ihtiyacindan dolay1 hosnut olmadiklar1 deginilmistir. Buna ragmen bdyle

durumlara hazirlikli olunmas1 gerektigi belirtilmistir.

Das (2021) tarafindan covid-19 ile daha fazla 6nem kazana gelen e-6grenme ve teknolojinin

egitime entegrasyonunda matematik egitiminin gelistirilmesi ve etkililigi lizerine yapilan
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caligsmada matematik egitiminin bu siiregte devam ettigi ancak yiiz yiize egitimle ¢evirimigi
egitim arasindaki 6nemli farkli 6grencilerin teknolojiyi yeterli diizeyde kullanilmadigi ve e-
o0grenme eksikliginin oldugudur. Bunun yanindan sosyal medya iizerinden matematik
egitiminin giderek gelistigi ve sanal matematik siniflariyla matematik egitiminin daha kolay

olacagi one siiriilmiistiir.

Zoncita (2022) tarafindan devlet okullarin fen ve matematik egitiminde sorgulamaya dayali
O0grenmenin Ogrencilerin katilimi ile sosyal ve akademik basarilar1 {izerine etkisinin
arastirildigi ¢alismada, egitim imkanlarinin orta diizeyde olmasina ragmen basarili bir egitim
gecirdikleri sonucuna ulagilmistir. Ozellikle gdemen o&grenciler igin bir firsat egitimi

olduguna deginilmistir.

Yurt diginda yapilan ¢alismalar incelendiginde makalelerin agirlikta oldugu goriilmiistiir.
Calismalarda cesitli yontemler kullanilsa da tarama modeli 6ne ¢ikmistir. Caligsmalara

katilan 6gretmenler ilkogretim ve ortaggretim diizeyinde dagilim gdstermistir.
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3. YONTEM

Calismanin bu boéliimiinde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verileri analiz boliimlerine yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada iliskisel tarama modeli temel alinmistir. iliskisel tarama modeli, iki veya
daha c¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligimi belirlemeyi
amagclayan tarama yaklasimdir. Iliskisel tarama modelinde, degiskenlerin birlikte degisip
degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya c¢aligilir (Karasar, 2011). Bu
dogrultuda calismada degiskenler bagimli ve bagimsiz degiskenler olarak betimlenmistir.
Bagimsiz degiskenler cinsiyet, kidem ve uzaktan egitim ile ilgili egitim alma durumu,
bagimli degiskenler ise dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri, e-6grenmeye hazirbulunusluklari,
teknoloji kabul diizeyleri ve uzaktan egitime yonelik tutumlaridir. Calismada pandemi
stirecinde ortaokul matematik G6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z yeterliklerini, e-
o0grenmeye hazirbulunusluklarini, teknolojiyi kabul diizeylerini ve uzaktan egitime yonelik
tutumlarini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek amaglandigindan iliskisel tarama modeli

kullanilmistir.

3.2 Calisma Grubu

Arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Usak ili ve ilgelerinde gorev yapan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli ortaokullarda gorev yapan 108 ortaokul matematik Ggretmeni ile
gerceklestirilmistir. Calisma grubu amaclh ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme
yontemiyle belirlenmistir. Kazara ya da elverigli 6rnekleme ismi ile de anilan uygun
ornekleme yonteminde zaman, para ve isgiicii kaybini dnlemeyi temel amag edinen bir
yontemdir (Biiyiikoztirk, Akgiin, Demirel, Karadeniz ve Cakmak, 2015). Arastirmanin
yapildigi zaman ve mekan durumu g6z Oniine alinarak pandemi kosullarinda verilerin
toplanmasi nedeni ile kolay ulasilabilir olmasi agisindan ¢alisma grubunun belirlenmesinde

uygun ornekleme yontemi secilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet ve kidem durumuna iliskin veriler Tablo 3.1°de

sunulmustur.
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Tablo 3.1: Ogretmenlerin cinsiyet ve kidem degiskenine ait frekans ve yiizde degerleri.

Cinsiyet f %
Kadin 74 68.52
Cinsiyet Erkek 34 31.48
Toplam 108 100
0-5 Yil 49 45.37
6-10 Y1l 30 27.78
11-15 Y1l 12 11.11
Mesleki Kidem 16-20 Y1l 10 9.26
21-25 Y1l 7 6.48
Toplam 108 100

Tablo 3.1°de sunulan ¢alisma grubunda yer alan ortaokul matematik Ggretmenlerinin
cinsiyet dagilimina iliskin verileri incelendiginde katilimcilarin %68,52’si kadin, %31,48’1
erkek olarak belirlenmistir. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin kidem durumlari
incelendiginde katilimcilarin %45,37°si 1-5 yil arasinda, %27,78’1i 6-10 yil arasinda,
%11,11°1 11-15 y1l arasinda, %9,26°s1 16-20 y1l arasinda, %6,48’1 21-25 yil arasinda kideme

sahip olarak belirlenmistir.

Caligma grubunda yer alan ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6grenim durumlarina iliskin

yiizde ve frekans degerleri Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2: Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6grenim durumu degiskenine ait frekans

ve yiizde degerleri.
Ogrenim Durumu f %
Lisans 88 81.48
Yiiksek Lisans 20 18.52
Doktora - -
Toplam 108 100
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Tablo 3.2’de sunulan ¢alisma grubunda yer alan ortaokul matematik Ggretmenlerinin
ogrenim durumuna iligkin dagilim incelendiginde 6grenim durumlarinin lisans ve yiiksek
lisans diizeyinde dagilim gosterdigi belirlenmistir. Ortaokul matematik gretmenlerinin %
81.48’1 lisans, % 18.52’si yliksek lisans mezunu oldugu doktora mezunu ortaokul matematik

Ogretmeninin ¢alisma grubunda yer almadig1 gorilmistiir.

3.3 Veri Toplama Araclar:

Arastirmada katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek icin arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeylerini belirlemek i¢in Karakus ve Ocak (2019) tarafindan gelistirilen
“Dijital Okuryazarlik Oz Yeterliligi Olgegi (DOOO)”, e-dgrenmeye hazirbulunusluklarini
belirlemek i¢cin Demir ve Yurdugiil (2015) tarafindan gelistirilen “E-6grenmeye
Hazirbulunusluk Olgegi (E-OHBE)”, teknolojiye kabul diizeylerini belirlemek igin Ursavas,
Sahin ve Mcllroy (2014) tarafindan gelistirilen “Ogretmenler I¢in Teknoloji Kabul Olgegi:
O-TKO” ve uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemek igin Agir, Giir ve Okgu (2007)
tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime Y&nelik Tutum Olgegi (UETO)” kullanilmustir.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerine iliskin bazi demografik 6zelliklerin
belirlenmesi amaciyla kisisel bilgi formu olusturulmustur. Bu kapsamda 6gretmenlerin
cinsiyeti, 6grenim durumu, mesleki kidem yili, kisisel bilgisayara sahip olma durumu,
internete erisim durumlari, interneti en ¢ok kullanma amaci, uzaktan egitime hangi araglarla
katildiklari, uzaktan egitimle ilgili egitim alip almadiklari, uzaktan egitim siirecinde
kullandiklar1 araglara iligskin verileri elde etme amagh sorular kisisel bilgi formunda yer

almistir.

3.3.2 Dijital Okuryazarhik Oz Yeterlik Ol¢egi (DOOO)

Arastirmada katilimeilarin dijital okuryazarlik 6z-yeterliliklerini belirlemek i¢in Ocak ve
Karakus (2019) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Oz-yeterliligi Olgegi (DOOO)”
kullanilmistir. Olgek besli likert tipi olarak tasarlanmustir. 35 maddeden olusmaktadir. Bu
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maddeler “her zaman”, “siklikla”, ‘“ara sira”, “nadiren”, “asla” bigiminde
kademelendirilmistir. Olgek “iiretim, kaynak kullanabilme, uygulama kullanabilme ve
destek” olmak iizere 4 boyuttan olusmaktadir. Olgegin birinci boyutu (iiretim) 11 maddeden,
Olcegin ikinci boyutu (kaynak kullanabilme) 10 maddeden, Ol¢egin {igiincii boyutu
(uygulama kullanabilme) 9 maddeden, 6lgegin doérdiincii boyutu (destek) 5 maddeden
olusmaktadir. Aragtirmada kullanilan 6lgegin gelistirilme siirecinde hesaplanan 6lgegin alt
boyutlarina ve tamamina iliskin giivenirlik analizleri sonucunda Cronbach Alpha degerleri
birinci faktor i¢in 0.90, ikinci faktor i¢in 0.88, li¢iincii faktor igin 0.86, dordiinci faktor i¢in
0.81 ve tiim dlgek igin 0.96 hesaplanmustir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 35, en
yiiksek puan ise 175tir. [EK 1]

3.3.3 E-6grenmeye Hazirbulunusluk Olgegi (E-OHBE)

Arastirmada katilimcilarin e-6grenmeye hazirbulunusluklarin1 belirlemek i¢in Demir ve
Yurdugiil (2015) tarafindan gelistirilen “E-6grenmeye Hazir Bulunuslugu Olgegi(E-
OHBO)” kullanilmistir. Olgek yedili likert tipi olarak tasarlanmistir. 35 maddeden
olusmaktadir. Olgegin maddelerinin secenekleri “bana hi¢ uygun degil (1)” ile “bana
tamamen uygun (7)” arasinda degismektedir ve 4 boyuttan olugsmaktadir. Bu boyutlar “BIT
kullanim 6z yeterligi”, “e-6grenmede kendine giliven”, “e-6grenmeye yonelik tutum” ve “e-
ogrenmeye yonelik egitim ihtiyacidir”. BIT kullanim 6z yeterligi boyutunda 5 madde, e-
ogrenmede kendine giiven boyutunda 10 madde, e-6grenmeye yonelik tutum boyutunda 16
madde ve e-6grenmeye ydnelik egitim ihtiyaci boyutunda 4 madde yer almaktadir. Olgekten
en az 35, en fazla 245 puan alinabilmektedir. Arastirmada kullanilan 6lgegin gelistirilme
stirecinde elde edilen alt boyutlarina ve Olgegin tiimiine iliskin giivenirlik analizleri
sonucunda Cronbach Alpha degerleri BIT kullanim 6z yeterligi igin 0.89, e-6grenmede
kendine giiven igin 0.92, e-6grenmeye yonelik tutum i¢in 0.94, e-6grenmeye yonelik egitim

ihtiyact i¢in 0.83 ve tiim 6lgek i¢in 0.92 olarak hesaplanmistir. [EK 2]

3.3.4 Teknoloji Kabul Ol¢egi (O-TKO)

Arastirmada katilimcilarin teknoloji kabullerini belirlemek i¢in Ursavas, Sahin ve Mcllroy
(2014) tarafindan gelistirilen “Ogretmenler I¢in Teknoloji Kabul Olgegi: O-TKO”
kullanilmistir. Olgek besli likert tipi olarak tasarlanmistir ve 37 maddeden olusmaktadir.

Olgegin  maddeleri  “kesinlikler ~ katilmiyorum”,  “katilmiyorum”, “kararsizim”,
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“katilryorum”, “kesinlikle katiliyorum” bigiminde derecelendirilmistir. Olgek 11 boyuttan
olusmaktadir. “Algilanan kullanislilik” (4 madde), “algilanan kullanim kolayligi” (3
madde), ‘“kullanima yonelik tutum” (4 madde), “davramigsal niyet” (4 madde),
“kolaylastirict durumlar” (3 madde), “algilanan eglence” (4 madde), “6z-yeterlilik” (3
madde), “teknolojik karmasa” (3 madde), “uygunluk” (3 madde), “kayg1” (3 madde), “6znel
norm” (3 madde) 6Slgegin boyutlarmi olusturmaktadir. Olgegin gelistirilme siirecinde
hesaplanan Olgegin alt boyutlarina ve tamamina iliskin giivenirlik analizleri sonucunda
Cronbach Alpha degerleri “algilanan kullaniglilik™ i¢in 0.901, “algilanan kullanim kolaylig1”
icin 0.908, “kullanima yonelik tutum” i¢in 0.894, “davranigsal niyet” igin 0.896,
“kolaylastirict durumlar” igin, 0.811, “algilanan eglence” ic¢in 0.909, “0z-yeterlilik” igin
0.798, “teknolojik karmasa™ i¢in 0.856, “uygunluk” icin 0.822, “kayg1” i¢in 0.869, “6znel
norm” igin 0.835 ve tiim Slgek icin 0.864 olarak hesaplanmustir. Olgekten alinabilecek en

diisiik puan 37, en yiiksek puan ise 285°tir. [EK 3]

3.3.5 Uzaktan Egitim Tutum Ol¢egi(UETO)

Arastirmada katilimeilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemek i¢in Agir, Giir ve
Okgu (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi (UETO)” kullanilmustir.
Olgek besli likert tipi olarak tasarlanmistir ve 21 maddeden olusmaktadir. Olgegin maddeleri
“kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “karasizim”, “katilmiyorum”, “kesinlikle
katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir. Olgek “uzaktan egitimin avantajlar’” ve
“uzaktan egitimin sinirhiliklar’” olmak {izere 2 boyuttan olugsmaktadir. Uzaktan egitimin
avantajlar1 boyutunda 14 madde, uzaktan egitimin smirliliklar1 boyutunda 7 maddeden
olugmaktadir. Arastirmada kullanilan 6l¢egin gelistirilme siirecinde hesaplanan 6lgegin
tamamina iliskin giivenirlik analizleri sonucunda Cronbach Alpha degeri 0.835 olarak

hesaplanmustir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 21, en yiiksek puan ise 105°tir. [EK4]

3.4 Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 26.0 paket programindan
yararlanilmistir. DOOO, E-OHBE, O-TKO ve UETO puanlarinin dagilimlarini belirlemek
amactyla betimsel analizler kullanilmistir. Arastirma problemlerine iliskin analizlerin
gerceklestirilebilmesi igin sec¢ilmesi gereken analiz tiirlerinin belirlenmesi amaci ile verilere

iliskin normallik testleri yapilmistir.
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3.4.1 Olcme Araclariin Normallik Testleri

Aragtirmada kullanilan parametrik analizlerin temel varsayimlarindan birisi normal dagilim
varsayimdir. Calismaya katilan ortaokul matematik dgretmenlerinin DOOO, E-OHBE, O-
TKO ve UETO 6lgeklerinden aldig1 puanlarinin normallik analizleri incelenmistir. Verilerin
normalligini belirlemek igin Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Ayrica normallik testleri
siirecinde carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelenmistir. Elde edilen

sonuclar Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3: DOOO, E-OHBE, O-TKO ve UETO puanlarmin cinsiyet, kidem, uzaktan
egitim alma degiskenleri agisindan shapiro-wilk testi normallik sonuglart ile carpiklik ve

basiklik degerleri.
Olgekler Degiskenler Shapiro-Wilk Carpiklik Basiklik
Degeri (Skewness)  (Kurtosis)
DOOO Olgek 18 -.36 .36
Cinsiyet Kadin 40 -.15 -.40
Erkek .23 -47 .68
Kidem 0-5 .59 -12 34
6-10 .38 -.57 49
11-15 91 49 -12
16-20 .68 A1 -1.13
21-25 .69 -31 1.08
Uzaktan egitim  Evet .53 19 -.64
alma durumu Hayir 37 -.37 24
E-OHBO Olgek 24 -.32 41
Cinsiyet Kadin A1 -.35 -.34
Erkek .25 -42 1.32
Kidem 0-5 .07 -.69 32
6-10 45 12 1.12
11-15 .67 -.52 .00
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Tablo 3.3 (devam)

16-20 23 -.33 -75
21-25 45 12 -1.77
Uzaktan Evet .06 .07 -1.00
egitim alma Hayir 01 -.52 1.03
durumu
O-TKO Olgek 40 -.33 45
Cinsiyet Kadin 13 -.10 -17
Erkek .35 -74 1.19
Kidem 0-5 .07 -.49 -41
6-10 31 -.40 48
11-15 .18 .36 -.38
16-20 .67 -19 51
21-25 .58 -19 12
Uzaktan Evet 75 .07 -.32
egitim alma Hayir .28 -.46 .54
durumu
UETO Olgek 12 -.35 .84
Cinsiyet Kadin .03 -.55 1.44
Erkek A7 -.03 -.38
Kidem 0-5 .00 -1.01 1.22
6-10 94 -.20 .61
11-15 .59 45 -.83
16-20 27 1.06 1.76
21-25 .63 .56 .34
Uzaktan Evet 19 -54 1.08
egitim alma Hayir .82 -.03 -.20
durumu

Biiytikoztirk (2014)’e gore basiklik ve carpiklik degerleri -1.0 ve +1.0 araliginda,
Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore ise -1.5 ve +1.5 araliginda, George ve Mallery (2010)’e
gore basiklik ve ¢arpiklik degerleri -2.0 ve +2.0 araliginda bulunuyor ise verilerin normal
dagilim gosterdigi varsayilmaktadir. Buna gore Tablo 3.3’teki veriler incelendiginde
verilerin kidem, cinsiyet ve uzaktan egitim alma degiskenleri agisindan Ol¢eklerden elde

edilen verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir.

Ayrica Shapiro-Wilk testinden elde edilen p-degerinin a=.05 anlamlilik diizeyinde puanlarin
normal dagilimdan (asir1) sapma gostermedigini (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2012) ortaya koymaktadir. Tablo 3.3teki veriler incelenmis ve verilerin normal dagilimdan

(asir1) sapma gostermedigi gorilmistiir.
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Aragtirmanin birinci alt problemi igin ortaokul matematik &gretmenlerinin DOOO, E-
OHBE, O-TKO ve UETO &lgeklerinden aldiklar1 puan ortalamalar1 ve diizeyi, betimsel
istatistikler kullanilarak incelenmistir. ikinci alt problemin analizinde ortaokul matematik
Ogretmenlerinin cinsiyet ve uzaktan egitime yonelik egitim alma durumu degiskenlerine
gore DOOO, E-OHBE, O-TKO, UETO ve alt boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in t-
testi kullanilmistir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore
DOOO, E-OHBE, O-TKO, UETO 6&l¢eklerinden aldiklari puan ortalamalarinin anlamli olup
olmadigint belirlemek icin iligkisiz Orneklemler icin tek faktorlii varyans analizi
kullanilmistir. Bunun yaninda ortaokul matematik dgretmenlerinin DOOO, E-OHBE, O-
TKO ve UETO 6lgeklerinden aldig1 puan araliklari degerlendirilmistir. Arastirmanin iigiincii
alt problemin analizinde ortaokul matematik 6gretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri,
dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri, e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluklar1 ve uzaktan
egitime yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla ¢coklu korelasyon analizi

yapilmistir.

Siralama 6lgme diizeyi, belli bir 6zellige sahip olma agisindan siralanabiliyorsa bu siralama
6l¢me diizeyi olarak tanimlanabilir. Bu dogrultuda besli likert tipi dlgekler ve alt boyutlar
i¢cin ortalama araliklar1 1-2,33 i¢in distk, 2,34-3,66 i¢in orta, 3,67-5 icin yiiksek diizey;
yedili likert tipi 6lgek i¢in 1-2,99 icin diistik, 3-5 i¢in orta ve 5,01-7 i¢in yliksek olarak kabul

edilmistir.
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4. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmaya ait alt problemlerin analiz sonuglarina ve sonuglara

yonelik yorumlara yer verilmistir.

4.1 Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Teknoloji Kabul Diizeyleri, Dijital
Okuryazarhk Diizeyleri, E-6grenmeye Hazirbulunusluklar: Ve Uzaktan Egitime
Yonelik Tutumlar:

Bu béliimde arastirmanin birinci alt problemi olan “Pandemi siirecinde ortaokul matematik

ogretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri, dijital okuryazarlik diizeyleri, e-6grenmeye

hazirbulunugluklart ve uzaktan egitime yoOnelik tutumlart nasildir?” sorusuna yanit
aranmustir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin DOOO, E-OHBE, O-TKO ve UETO

Olcekleri ve alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikler incelenmistir.

Ortaokul matematik dgretmenlerinden elde edilen DOOO &lgegi ve alt boyutlarina iliskin

elde edilen betimsel istatistikler Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1: DOOO ve alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikler.

N X S
DOOO 3.71 .65
Uretim 3.61 15
Kaynak Kullanabilme 108 4.31 .56
Uygulama Kullanabilme 3.35 .86
Destek 3.58 .85

Tablo 4.1 incelendiginde ortaokul matematik ogretmenlerinin DOOO o6lgegi ve alt
boyutlarma iliskin puan ortalamalar1 sirastyla DOOO igin 3.71, “Uretim” alt boyutu i¢in
3.61, “Kaynak kullanabilme” alt boyutu i¢in 4.31, “Uygulama kullanabilme” alt boyutu i¢in
3.35 ve “Destek” alt boyutu icin 3.58 olarak bulunmustur. Olgekten elde edilen ortalama
puanlara gore ortaokul matematik dgretmenlerinin “Uretim”, “Uygulama kullanabilme” ve

“Destek” alt boyutlarinda “orta”, DOOO &lgegi ve “Kaynak kullanabilme” alt boyutunda
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“yiiksek” diizeyde 6z yeterliklerinin oldugu belirlenmistir. “Uretim” alt boyutu; dijital
ortamlarda egzersizler, calisma yapraklari, sinavlar, videolar vb. egitsel icerikleri
hazirlamay1 ve kullanmay1 kapsamaktadir. “Uretim” alt boyutuna ait en diisiik ortalamaya
sahip madde 2.75 puan ortalamasiyla “Anlattigim dersi dijital ortamda 6grencinin daha sonra
da dinleyebilmesini saglayabilmek i¢in depolayabilirim.” maddesi ve en yliksek ortalamaya
sahip madde 4.61 puan ortalamasiyla “Ders anlatirken dijital kaynaklar1 kullanabilirim (e-
Kitap, z-kitap vb.).” maddesidir. “Kaynak kullanabilme” alt boyutu; akilli tahta, bilgisayar,
tablet, cep telefonu vb. gibi araglari kullanabilmeyi, egitimi destekleyecek internet sitelerine
erisimi ve bunlar1 derslerinde kullanabilmeyi ifade etmektedir. “Kaynak kullanabilme™ alt
boyutuna ait en diigiik ortalamaya sahip madde 3.09 puan ortalamasiyla “Derste projeksiyon
Kullanabilirim.” maddesi ve en yiiksek ortalamaya sahip madde 4.82 puan ortalamasiyla
“Ogrenciler ya da velilerle iletisim kurabilecegim bir grup kurabilirim(érnegin whatsapp
grubu).” maddesidir. “Uygulama kullanabilme” alt boyutu; egitsel etkinlikleri, Word, PDF,
Power Point vb. uygulamalar1 kazanimlara uygun sekilde hazirlayip kullanmay1 ifade
etmektedir. “Uygulama kullanabilme” alt boyutuna ait en diislik ortalamaya sahip madde
2.69 puan ortalamasiyla “Egitim amagh bir blog hazirlayabilirim.” maddesi ve en yliksek
puan ortalamasina sahip madde ise 4.40 puan ortalamasi ile “Belgeleri farkli formatlara
cevirebilirim.” maddesi olmustur. “Destek” alt boyutu; 6grencilerin kendi baglarina dijital
ortamlarina erigimlerinin giivenli ve dogru kullanmalarina rehber olmak ve onlar1 kontrol
edebilmeyi ifade etmektedir. “Destek” alt boyutuna ait en diisiik ortalamaya sahip madde
2.77 puan ortalamasiyla “Ogrencilerimin ¢aligmalarmi dijital ortamda depolayabilmeleri
icin dijital portfolyo dosyasi hazirlamalarini saglayabilirim.” maddesi ve en yiiksek
ortalamaya sahip madde 3.93 puan ortalamasiyla “Video konferans yontemi ile tim
ogrencilere ulasabilirim.” maddesidir. Elde edilen sonuglar incelendiginde ortaokul
matematik 0gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z yeterliklerinin 3.71 puan ortalamasiyla

“yiiksek” diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ortaokul matematik dgretmenlerinin E-OHBE &lcegi ve alt boyutlara iliskin elde edilen

betimsel istatistikler Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2: E-OHBE ve alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikler.

N X S
E-OHBE 5.07 .64
BIT Kullanim Oz Yeterligi 5.98 .88
E-6grenmede Kendine Giiven 108 4.84 1.23
E-6grenmeye Yonelik Tutum 4.10 .82
E-dgrenmeye Yonelik Egitim Ihtiyaci 5.37 1.07

Tablo 4.2 incelendiginde ortaokul matematik &gretmenlerinin E-OHBE olgegi ve alt
boyutlarma iligkin puan ortalamalar1 sirasiyla E-OHBE igin 5.07, “BIT kullanim &z
yeterligi” alt boyutu i¢in 5.98, “E-6grenmede kendine giiven” alt boyutu i¢in 4.84, “e-
ogrenmeye yonelik tutum” alt boyutu icin 4.10, “E-6grenmeye yonelik egitim ihtiyac1” alt
boyutu i¢in 5.37 olarak bulunmustur. Olgekten elde edilen ortalama puanlara gére ortaokul
matematik 6gretmenlerinin “e-6grenmede kendine giiven” ve “e-0grenmeye yonelik tutum”
alt boyutlar1 “orta”, E-OHBE 6l¢egi, “BIT kullanim 6z yeterligi” ve “E-6grenmeye yonelik
egitim ihtiyac1” alt boyutlarinin “yiiksek” diizeyde hazirbulunusluklarinin oldugu
belirlenmistir. “BIT kullanim 6z yeterligi” alt boyutu; bilgisayar1 ve donanmimlarmi, ofis
programlarini, arama motorlarin1 kullanabilmeyi ve karsilastig1 sorunlar1 ¢dzebilmeyi ifade
etmektedir. “BIT kullanim &z yeterligi” alt boyutuna ait en diisiik ortalama 5.44 puan
ortalamasiyla “Bilgisayar kullanim1 sirasinda karsilastigim sorunlari ¢6zebilirim.” maddesi
ve en yiiksek ortalama 6.36 puan ortalamasiyla “arama motorlarini (Google, Yandex arama
v.b.) kendimden emin sekilde kullanabilirim.” maddesidir. “E-6grenmede kendine giiven”
alt boyutu; e-6grenme hakkinda bilgi birikimini, e-6grenmede ¢esitli materyalleri giivenilir
ve dogru sekilde kullanabilmeyi ifade etmektedir. “E-0grenmede kendine giliven” alt
boyutuna ait en diisiik ortalama 3.51 puan ortalamasiyla “ Bir Web sayfasi tasarlayabilirim.”
maddesi ve en yiiksek ortalama 5.86 puan ortalamasiyla “E-6grenme (uzaktan 6grenme)
konusunda bilgi sahibiyim.” maddesidir. “E-6grenmeye yonelik tutum” alt boyutu; e-
ogrenmeyle islenecek derse, simif yonetimine, egitimin kalitesine yonelik diislince ve
tutumlari ifade etmektedir. “E-6grenmeye yonelik tutum” alt boyutuna ait en diigiik ortalama
2.85 puan ortalamasiyla “E-6grenme yoluyla ders islerken gergin olacagimi diislinliyorum.”

maddesi ve en yiiksek ortalama 4.74 puan ortalamasiyla “E-6grenmenin bir seyler {iretip
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yaratmak icin bana firsatlar sunacagina inaniyorum.” maddesidir. “E-6grenmeye yonelik
egitim ihtiyact” alt boyutu; e-6grenme konusunda eksiklikleri ve bu yonde egitim alma
ithtiyacini ifade etmektedir. “E-6grenmeye yonelik egitim ihtiyac1” alt boyutuna ait en diisiik
ortalama 4.55 puan ortalamasiyla “E-6grenme konusunda egitime ihtiyacim var.” maddesi
ve en yiiksek ortalama 5.71 puan ortalamasiyla “Ogretmenlerin e-6grenme (uzaktan egitim)
konusunda egitime ihtiyaglari var.” maddesidir. Elde edilen sonuglar incelendiginde
ortaokul matematik Ogretmenlerinin e-6grenmeye hazirbulunusluklarinin  5.07 puan

ortalamasiyla “yiiksek™ diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin O-TKO 6lgegi ve alt boyutlarina iliskin elde edilen
betimsel istatistikler Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3: O-TKO ve alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikler.

N X S
O-TKO 3.63 A7
Algida Kullanighlik 4.02 .90
Algilanan Kullanim Kolayligi 4.04 74
Kullanima Y6nelik Tutum 4.09 .83
Davranigsal Niyet 108 3.96 .84
Kolaylastirict Durumlar 3.71 .76
Algilanan Eglence 3.93 .85
Oz-Yeterlik 3.94 72
Teknolojik Karmasa 2.39 .84
Uygunluk 3.93 .79
Kaygi 2.24 .83
Oznel Norm 3.67 .76

Tablo 4.3 incelendiginde ortaokul matematik &gretmenlerinin O-TKO 6lgegi ve alt
boyutlarma iliskin puan ortalamalar1 sirasiyla O-TKO igin 3.63, “Algida kullanishk” alt

boyutu i¢in 4.02, “Algilanan kullanim kolaylig1” alt boyutu i¢in 4.04, “Kullanima yonelik
tutum” alt boyutu icin 4.09, “Davranigsal niyet” alt boyutu icin 3.96, “Kolaylastirici
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durumlar” alt boyutu igin 3.71, “Algilanan eglence” alt boyutu igin 3.93, “Oz yeterlik” alt
boyutu i¢in 3.94, “Teknolojik karmaga” alt boyutu i¢in 2.39, “Uygunluk” alt boyutu i¢in
3.93, “Kayg1” alt boyutu i¢in 2.24, “Oznel norm” alt boyutu i¢in 3.67 olarak bulunmustur
Olgekten elde edilen ortalama puanlara gore ortaokul matematik dgretmenlerinin “Kayg1”
alt boyutu “diisiik”, TKO &lgegi ve “Teknolojik karmasa” alt boyutu “orta”, “Algida
kullanighlik”, “Algida kullanim kolaylig1”, “Kullanima yonelik tutum”, “Davranigsal niyet”,
“Kolaylastirict durumlar”, “Algilanan eglence”, “Oz-yeterlik”, “Uygunluk” ve “Oznel
norm” alt boyutlarinin “yiiksek™ diizeyde teknoloji kabullerinin oldugu belirlenmistir.
“Algida kullaniglilik” alt boyutu; derslerinde BIT kullanan &gretmenlerin performansini,
verimliligini ifade etmektedir. “Algida kullaniglilik™ alt boyutuna ait en diisiik ortalama 3.96
puan ortalamasiyla “Derslerimde BIT kullanmak performansimi arttirir.” maddesi en yiiksek
ortalama 4.06 puan ortalamasiyla “BIT kullammi &gretmenin mesleki gelisimini
desteklemektedir.” maddesidir. “Algilanan kullanim kolaylig1” alt boyutu; BIT kullaniminin
ve 0grenilmesinin kolayligini ifade etmektedir. “Algilanan kullanim kolaylig1” alt boyutuna
ait en diisiik ortalama 4.00 puan ortalamasiyla “Derslerimde BIT kullanmak benim icin
kolaydir.” maddesi en yiiksek ortalama 4.09 puan ortalamasiyla “Derslerimde BIT
kullanabilecek beceriye sahip olmak, benim i¢in kolaydir.” maddesidir. “Kullanima yonelik
tutum” alt boyutu; derslerinde BIT kullanan 6gretmenlerin derslerin daha pratik, ilging ve
ilgi ¢ekici oldugunu ifade etmektedir. “Kullanima yonelik tutum” alt boyutuna ait en diisiik
ortalama 4.02 puan ortalamastyla “Meslegimde BIT kullanmak beni mutlu ediyor.” maddesi
en yiiksek ortalama 4.19 puan ortalamasiyla “Derslerimde BIT’i kullanmak dersi daha
eglenceli ve ilging yapiyor” maddesidir. “Davranigsal niyet” alt boyutu; BIT’i planlayip
derslerinde kullanabilme istegini ve baska arkadaslarina Onermeyi ifade etmektedir.
“Davranigsal niyet” alt boyutuna ait en diisiik ortalama 3.86 puan ortalamasiyla “BIT
kullanimini, meslektaslarima 1srarla tavsiye edecegim.” maddesi en yiiksek ortalama 4.02
puan ortalamasiyla “BIT’i siklikla kullanacagimi diisiiniiyorum.” maddesidir.
“Kolaylastirict durumlar” alt boyutu; BT kullanirken yasanilan zorluklarda yardim alabilme
istegini ifade etmektedir. “Kolaylastirici durumlar” alt boyutuna ait en diisiik ortalama 3.47
puan ortalamasiyla “Derslerimde BIT ortamlarmi (Bilgisayar Lab) ve araglarini (bilgisayar,
internet) kullanirken zorlandigimda okulda rehberlik ve yardim alacagim kisiler vardir.”
maddesi en yiiksek ortalama 3.86 puan ortalamasiyla “BIT kullanirken bir sorunla
karsilastigimda teknik destek alirrm.” maddesidir. “Algilanan eglence” alt boyutu; BIT
kullanmay1 zevkli, eglenceli, heyecan verici oldugunu ifade etmektedir. “Algilanan eglence”

alt boyutuna ait en diisiikk ortalama 3.76 puan ortalamasiyla “Bilgisayarlarla ¢alismak
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heyecan vericidir.” maddesi en yiiksek ortalama 4.05 puan ortalamasiyla “BiT kullanmak
eglencelidir.” maddesidir. “Oz yeterlik” alt boyutu; BIT kullanma konusunda bilgi ve
becerisine kendine giiveni ifade etmektedir. “Oz yeterlik” alt boyutuna ait en diisiik ortalama
3.84 puan ortalamasiyla “BIT’i kullanabilecek bilgi ve beceriye sahibim.” maddesi en
yiiksek ortalama 4.01 puan ortalamasiyla “Bir kisi, bir kere bana nasil yapildigin1 gosterirse,
derslerimde BIT’i kullanabilirim.” maddesidir. “Teknolojik karmasa” alt boyutu; BIT
kullanmanin karmasik oldugu, ¢ok zaman aldig1 ve kullanmay1 diisiiniilmedigini ifade
etmektedir. “Teknolojik karmasa™ alt boyutuna ait en diisiik ortalama 2.20 puan
ortalamasiyla “Yeni teknolojileri kullanmak benim i¢in hep karmasik olmustur.” maddesi en
yiiksek ortalama 2.70 puan ortalamasiyla “Yeni Teknolojilerin kullanimini 6grenmeye ¢ok
zaman ayirmam gerekir.” maddesidir. “Uygunluk” alt boyutu; BIT’in &gretmenlik igin
onemli bir ihtiya¢ oldugunu ifade etmektedir. “Uygunluk” alt boyutuna ait en diisiik ortalama
3.87 puan ortalamasiyla “BIT’in meslegim ile ilgili oldugunu diisiiniiyorum.” maddesi en
yiiksek ortalama 3.99 puan ortalamasiyla “BIT’in meslegim icin 6nemli oldugunu
diisiiniiyorum.” maddesidir. “Kayg1” alt boyutu; BIT kullanirken tedirginlik, gerginlik ve
zorlanma ifade etmektedir. “Kaygi” alt boyutuna ait en disik ortalama 2.21 puan
ortalamasiyla “BIT kullanirken gergin olurum.” maddesi en yiiksek ortalama 2.71 puan
ortalamastyla “BIT kullanirken diizeltilemeyecek hatalar yapma ihtimalim beni tedirgin
eder.” maddesidir. “Oznel Norm” alt boyutu; BIT kullanan 6gretmenlerin diger 6gretmenler
tarafindan onaylanma derecesini ifade etmektedir. “Oznel Norm™ alt boyutuna ait en diisiik
ortalama 3.54 puan ortalamasiyla “Benden bilgisayar teknolojisi iiriinlerini kullanmam
beklenir.” maddesi en yiiksek ortalama 3.91 puan ortalamasiyla “Diisiincelerine deger
verdigim dgretmenler, benim BIT kullanma davranisimi onaylar.” maddesidir. Elde edilen
sonuglar incelendiginde ortaokul matematik dgretmenlerinin O-TKO 6lgeginden elde edilen
ortalama puana gore ortaokul matematik ogretmenlerinin teknoloji kabul diizeyinin 3.63

puan ortalamasiyla “orta” oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ortaokul matematik &gretmenlerinin UETO &lgegi ve alt boyutlarina iliskin elde edilen

betimsel istatistikler Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4: UETO ve alt boyutlarma iliskin betimsel istatistikler.

N X S
UETO 3.32 .24
Uzaktan Egitimin Avantajlart 108 3.08 .60
Uzaktan Egitimin Sinmirliliklar 3.55 12

Tablo 4.4 incelendiginde ortaokul matematik &gretmenlerinin UETO &lcegi ve alt
boyutlarma iliskin puan ortalamalar sirastyla UETO 6lgegi igin 3.32, “Uzaktan egitimin
avantajlar1” alt boyutu i¢in 3.08, “Uzaktan egitimin sinirliliklar” alt boyutu igin 3.55 olarak
bulunmustur. Olcekten elde edilen ortalama puanlara gére ortaokul matematik
ogretmenlerinin UETO &lgegi ve alt boyutlarinda “orta”  diizey tutumlarinmn oldugu
belirlenmistir. “Uzaktan egitimin avantajlar1” alt boyutu; uzaktan egitim ile ilgili avantaj
olan tutum ciimlelerini ifade etmektedir. “Uzaktan Egitimin Avantajlari” alt boyutuna ait en
diisiik ortalama 1.93 puan ortalamasiyla “Uzaktan egitim, yliz ylize egitimden daha
etkilidir.” maddesi en yliksek ortalama 3.95 puan ortalamasiyla “Uzaktan egitimde bilgi
birikimlerinin internet ortaminda paylasilmasi sebebiyle bilgiye erisim hizlidir.” maddesidir.
“Uzaktan Egitimin Sinirhiliklart” alt boyutu; uzaktan egitim ile ilgili dezavantaj olan tutum
climlelerini ifade etmektedir. “Uzaktan egitimin Sinirliliklar1” alt boyutuna ait en diisiik
ortalama 2.39 puan ortalamasiyla “Uzaktan egitim hig ilgimi ¢gekmiyor.” maddesi en yiiksek
ortalama 4.28 puan ortalamasiyla “Yiiz yiize egitim, uzaktan egitimden daha yararlidir.”
maddesidir. Elde edilen sonuglar incelendiginde ortaokul matematik 6gretmenlerinin UETO
Olceginden elde edilen ortalama puana gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin 3.32 puan ortalamasiyla “orta” diizeyde oldugu sonucuna

ulasilmistir.

4.2 Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Teknoloji Kabul diizeyleri, Dijital
Okuryazarhk Oz Yeterlikleri, E-6grenmeye Hazirbulunusluklar1 Ve Uzaktan
Egitime Yonelik Tutumlarn Cesitli Degiskenlere Gore (cinsiyet, kidem ve uzaktan
egitim ile ilgili egitim alma durumu) Farkhlasmasi

Bu boliimde aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Pandemi siirecinde ortaokul matematik

ogretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri, dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri, e-6grenmeye
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hazirbulunusgluklart ve uzaktan egitime yonelik tutumlari ¢esitli degiskenlere gore (cinsiyet,
kidem ve uzaktan egitim ile ilgili egitim alma durumu) farklilagmakta midir?”” sorusuna yanit
aranmistir. Ortaokul matematik dgretmenlerinin DOOO, E-OHBE, O-TKO ve UETO 6l¢ek
puanlar1 cinsiyet ve uzaktan egitime ile ilgili egitim alma durumu ve mesleki kidem
degiskenlerine gore farliligini incelemek amaciyla sirasiyla iliskisiz 6rneklemler igin t-testi
ve One Way Anova testleri uygulanmistir. Ortaokul matematik dgretmenlerinin DOOO, E-
OHBE, O-TKO, UETO 6&lcekleri ve alt boyutlarindan elde edilen ortalama puanlarinin
cinsiyete gore anlaml farklilik gosterip gostermedigi iliskisiz 6rneklemler igin t testi ile

incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5: Ortaokul matematik égretmenlerinin DOOO, E-OHBE, O-TKO, UETO ve alt
boyut puanlarinin cinsiyete gore farklilig i¢in uygulanan t testi sonuglari.

Olgek  AltBoyut Cinsiyet N X S Sd t p

DOOO DOOO Kadin 74 3.75 59 106 87 15
Olgegi Erkek 34 3.63 .76

Uretim Kadin 74 3.61 g1 106 -.03 .67
Erkek 34 3.61 .84

Kaynak Kadin 74 4.38 46 106 2.02 .06
Kullanabilme  Erkek 34 4.15 12

Uygulama Kadin 74 3.40 .79 106 .80 27
Kullanabilme  Erkek 34 4.37 .98

Destek Kadin 74 3.25 .98 106 .53 44
Erkek 34 3.61 .83

E- E-OHBE Kadin 74 3.52 91 106 -1.02 .68

OHBE Olgegi
Erkek 34 5.03 .60

BIT Kadin 74 5.16 73 106 -.64 .06
Kullanim Oz Erkek 34 5.94 .78
Yeterligi
E-6grenmede  Kadin 74 6.06 1.08 106 .04 .99
Kendine Erkek 34 484  1.20
Giliven
E-6grenmeye  Kadin 74 4.84 1.31 106  -2.32 13
Yonelik Erkek 34 3.98 12
Tutum
E-6grenmeye  Kadin 74 4.37 .98 106 -21 32
Yonelik Erkek 34 5.35 1.10
Egitim
Ihtiyact
O-TKO O-TKO Kadin 74 3.60 43 106  -1.01 23
Olgegi Erkek 34 3.70 .55
Algida Kadin 74 3.96 .88 106  -1.04 .38
Kullanishlik
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Tablo 4.5 (devam)

Erkek 34 4.15 .95

Algilanan ~ Kadin 74 4.00 .70 106  -.86 19
Kullanom  Erkek 34 4.13 .84
Kolaylig
Kullanoma  Kadin 74 4.07 78 106 -31 40
Y o6nelik Erkek 34 4.13 .95
Tutum
Davranigsal Kadin 74 3.92 e 106  -.72 14
Niyet Erkek 34 4.04 .98
Kolaylagtirict Kadin 74 3.67 A7 106  -.87 .76
Durumlar ~ Erkek 34 3.80 .76
Algilanan ~ Kadin 74 3.92 .80 106  -.27 41
Eglence Erkek 34 3.96 .96
Oz-Yeterlik Kadin 74 3.93 .69 106  -.26 12
Erkek 34 3.97 .78
Teknolojik  Kadin 74 2.32 81 106 -1.19 .80
Karmasa Erkek 34 2.53 .88
Uygunluk  Kadin 74 3.90 7 106  -.57 .98
Erkek 34 3.99 .85
Kaygi Kadin 74 2.28 .80 106 71 .86
Erkek 34 2.16 .88
Oznel Norm  Kadin 74 3.61 A7 106 -1.09 .92
Erkek 34 3.78 73
UETO UETO Kadin 74 3.29 .23 106 -1.34 .67
Olgegi Erkek 34 3.36 24
Uzaktan Kadin 74 3.13 .56 106  1.23 .88
Egitimin Erkek 34 2.98 .66
Avantajlart
Uzaktan Kadin 74 3.46 .70 106 -1.94 a7
Egitimin Erkek 34 3.74 72
Siirhiliklar

DOOO, E-OHBE, O-TKO ve UETO 6lgeklerinden elde edilen puanlarin cinsiyet agisindan
anlamliliginin test edildigi iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi sonuclarina bakildiginda ortaokul
matematik &gretmenlerinin DOOO, E-OHBE, O-TKO ve UETO olgekleri ve alt boyut

ortalamalarinin cinsiyete gore anlamli farklilik géstermedigi goriilmiistiir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitim ile ilgili egitim alma durumu
degiskenine gore DOOO, E-OHBE, O-TKO, UETO &lgekleri ve alt boyutlarindan elde
edilen ortalama puanlarin uzaktan egitim ile ilgili egitim alma durumu gore anlamli farklilig
iliskisiz orneklemler igin t testi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.6’da

sunulmustur.
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Tablo 4.6: Ortaokul matematik égretmenlerinin DOOO, E-OHBE, O-TKO, UETO ve alt
boyut puanlari ortalamalarinin uzaktan egitim ile ilgili egitim alma durumuna gore
farklil1g1 i¢in uygulanan t testi sonuglari.

Olgek Alt Boyut Egitim N X S Sd t p
Alma
Durumu
DOOO Olcek Evet 36  3.87 54 106 1.85 .13
Hayrr 72 3.63 .68
Uretim Evet 36 3.86 .63 106 247 42
Hayir 72 3.49 .78
Kaynak Evet 36 4.31 .50 106 06 .61
Kullanabilme
Hayir 72 4.30 .59
Uygulama Evet 36 3.58 1 106 199 .14
Kullanabilme
y I Hayrr 72 3.24 .90
Destek Evet 36 3.74 .69 106 155 .04
*
Hayir 72 3.50 .92
E- Olgek Evet 36 5.16 .65 106 1.01 .29
OHBE
Hayrr 72 5.03 .64
BIT Kullanom  Evet 36 5.96 .80 106 -14 .79
Oz Yeterligi
2ICETIEL gayr 72 5.99 93
E-6grenmede Evet 36 5.06 99 106 1.28 .21
Kendine
Giiven Hayir 72 4.73 1.33
E-6grenmeye Evet 36 441 15 106 282 .79
Yonelik
Tutum Hayir 72 3.95 .82
E-6grenmeye Evet 36 5.22 1.03 106 -1.04 54
Yonelik
Egitim Hayrr 72 5.44 1.08
Ihtiyaci
O- Olgek Evet 36 3.77 44 106 221 .74
TKO
Hayrr 72 3.56 47
Algida Evet 36 4.14 .69 106 96 .24
Kullanighlik
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Tablo 4.6 (devam)

Hayir 72 3.96 99
Algilanan Evet 36 4.09 .68 106 .55 43
Kullanim Hayir 72 4.01 18
Kolaylig:
Kullanima Evet 36 4.25 .70 106 1.43 .63
Yonelik Hayir 72 4.01 .89

Tutum
Davranigsal Evet 36 4.17 12 106 1.92 .67
Niyet Hayir 72 3.85 87
Kolaylastirici  Evet 36 3.73 .85 106 21 19

Durumlar Hayir 72 3.70 12
Algilanan Evet 36 4.15 15 106 1.95 Sl
Eglence Hayir 72 3.82 .88
Oz-Yeterlik ~ Evet 36 4.13 73 106 1.93 49
Hayir 72 3.85 .70
Teknolojik Evet 36 2.52 1.05 106 1.01 .02*
Karmasa Hayir 72 2.32 71
Uygunluk Evet 36 4.16 .68 106 2.19 .50
Hayir 72 3.81 .82
Kaygi Evet 36 2.25 .95 106 .08 14
Hayir 72 2.24 .76
Oznel Norm  Evet 36 3.83 .62 106  1.62 18
Hayir 72 3.58 .82
UETO Olgek Evet 36 3.30 29 106 -42 12
Hayir 72 3.32 21
Uzaktan Evet 36 3.27 54 106 2.36 73
Egitimin Hay1r 72 2.99 .61
Avantajlari
Uzaktan Evet 36 3.33 .82 106 -2.25 18
Egitimin Hayir 72 3.66 .64
Sirhiliklar
Uzaktan Evet 36 3.33 .82 106 -2.25 18
Egitimin Hayir 72 3.66 .64
Siirhiliklar

(*=p<.05)

DOOO, E-OHBE, O-TKO ve UETO &lgeklerinden elde edilen puanlarin uzaktan egitim ile
ilgili egitim alma durumu agisindan anlamhiliginin test edildigi iliskisiz 6rneklemler igin t
testi sonuglarina bakildiginda ortaokul matematik dgretmenlerinin DOOO &lgegi “destek”
alt boyutu ortalama puanin (t;og = 1.55,p < .05), O-TKO &lgegi “teknolojik karmasa” alt
boyutu ortalama puaninin (t;og = 1.01,p < .05) uzaktan egitim ile ilgili egitim alma

durumuna gore anlaml bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bunun disinda DOOO, E-
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OHBE, O-TKO ve UETO 6lgekleri ve diger alt boyut ortalamalarmin uzaktan egitim alma

durumuna gore anlamli farklilik géstermedigi goriilmiistiir.

Uzaktan egitim ile ilgili egitim alma durumundan DOOO &lgegi “destek” alt boyutunda
egitim alanlarin puan ortalamalarinin (X =3.74, S = .69) egitim almayanlara (X =3.50, S =
92) gore, O-TKO olcegi “teknolojik karmasa” alt boyutunda egitim alanlarn puan
ortalamalarmim (X =2.52, S = 1.05) egitim almayanlara (X =2.32, S =.71) goére daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gére DOOO, E-OHBE, O-
TKO, UETO ve alt boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalar1 ve bu ortalamalarin mesleki
kidem degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan ANOVA

testi sonuglar1 Tablo 4.7 ve Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.7: Ortaokul matematik 6gretmenlerinin DOOO, E-OHBE, O-TKO, UETO ve alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ¢esitli degiskenlere gore dagilimlari.

Olgek Mesleki Kidem N X S
DOOO 0-5 49 3.77 .62
6-10 30 3.62 74
11-15 12 3.67 41
16-20 10 3.44 73
21-25 7 4.15 45
Toplam 108 3.71 .65
E-OHBE 0-5 49 5.03 .64
6-10 30 5.13 .62
11-15 12 5.03 .56
16-20 10 4.84 .85
21-25 7 5.50 51
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Tablo 4.7 (devam)

Toplam 108 5.07 .64

11-15 12 3.67 41

16-20 10 3.44 73

21-25 7 4.15 45

Toplam 108 3.71 .65

E-OHBE 0-5 49 5.03 .64
6-10 30 5.13 .62

11-15 12 5.03 .56

16-20 10 4.84 .85

21-25 7 5.50 51

Toplam 108 5.07 .64

O-TKO 0-5 49 3.64 .39
6-10 30 3.68 59

11-15 12 3.54 46

16-20 10 3.47 56

21-25 7 3.70 .26

Toplam 108 3.63 A7

UETO 0-5 49 3.27 24
6-10 30 3.41 24

11-15 12 3.32 23

16-20 10 3.25 18

21-25 7 3.33 23

Toplam 108 3.32 24

Tablo 4.8: Ortaokul matematik 6gretmenlerinin DOOQ, E-OHBE, O-TKO, UETO ve alt
boyutlarindan aldiklari puanlara iliskin ANOVA testi sonuglari.

Olgek Kareler Sd Kareler F p
Toplam1 Ortalamasi
Gruplar arast 2.47 4 .62 1.51 .20
DOOO Gruplarici  42.08 103 41
Toplam 44.55 107
Gruplar arasi 2.02 4 .50 1.22 31
EOHBE Gruplar igi 42.38 103 41
Toplam 44.39 107
Gruplar arast 49 4 12 .55 .70
O-TKO Gruplar i¢i 2291 103 22
Toplam 23.40 107
Gruplar arasi 44 4 A1 2.04 .09
UETO Gruplar i¢i 5.59 103 .05
Toplam 6.03 107
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Tablo 4.8 incelendiginde ortaokul matematik dgretmenlerinin mesleki kidem degiskeni ile
DOOO (F = ((4,103); p >.05), E-OHBE (F = (4,103); p >.05), U-TKO (F =
(4,103); p >.05) ve UETO (F = (4,103); p>.05) arasinda anlamh farklilik

bulunmamastir.

4.3 Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Teknoloji Kabul Diizeyleri, Dijital
Okuryazarhk Oz Yeterlikleri, E-6grenmeye Hazirbulunusluklar1 Ve Uzaktan
Egitime Yonelik Tutumlar1 Arasinda Anlamh Bir iliski

Bu boliimde arastirmanin iigiincii alt problemi olan “Pandemi siirecinde ortaokul matematik

ogretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri, dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri, e-6grenmeye

hazirbulunusluklar1 ve uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligski var
midir?” sorusuna yamt aranmustir. Uclincii alt probleme ait ortaokul matematik
ogretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri, dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri, e-6grenmeye
yonelik hazirbulunusluklart ve uzaktan egitime yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi tespit

etmek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin korelasyon analizinden elde edilen sonuglar Tablo

4.3.1°de verilmistir.

Tablo 4.9: Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri, e-
ogrenmeye hazirbulunusluklari, teknoloji kabulleri ve uzaktan egitime yonelik tutumlari
arasindaki korelasyon analizi sonuglari.

Olgekler DOOO E-OHBE O-TKO UETO
DOOO 1 71 .36 -.01
E-OHBE 1 45 .03
O-TKO 1 19
UETO 1

Tablo 4.3.1 incelendiginde ortaokul matematik 6gretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri,
dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri, e-6grenmeye hazirbulunusluklar1 ve uzaktan egitime

yonelik tutumlar1 arasindaki iligkileri gosteren Pearson korelasyon katsayilari verilmistir.
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Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri ile e-6grenmeye
hazirbulunusluklar1 (r = .71) arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde, teknoloji kabul
diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmisken uzaktan
egitime yonelik tutumlart (r =.—.01) arasinda negatif yonde diisiik iligki vardir. Diger bir
ifadeyle ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri arttikca e-
o0grenmeye hazirbulunusluklar1 ve teknoloji kabul diizeyleri artarken uzaktan egitime

yonelik tutumlarinin azaldig: sdylenebilir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin e-6grenmeye hazirbulunusluklari ile teknoloji kabulleri
(r = .45) arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliski varken uzaktan egitime yonelik tutumlari
(r =.03) arasinda ise pozitif yonde diisiik diizeyde iliski oldugu belirlenmistir. Diger bir
ifadeyle ortaokul matematik Ogretmenlerinin e-6grenmeye hazirbulunugluklar arttikca

teknoloji kabulleri ve uzaktan egitime yonelik tutumlarinin arttig1 soylenebilir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin teknoloji kabulleri ile uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 (r = .19) arasinda pozitif yonde diisiik bir iligki vardir. Diger bir ifadeyle ortaokul
matematik 6gretmenlerinin teknoloji kabulleri arttik¢a uzaktan egitime yonelik tutumlarinin

artt1ig1 sdylenebilir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma problemlerinin analizlerinden elde edilen bulgulara
yonelik tartisma ve sonuglarina yer verilmistir. Aragtirmada pandemi siirecinde ortaokul
matematik Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik 06z-yeterlik diizeyleri, e-0grenmeye
hazirbulunusluklari, teknolojiyi kabul diizeyleri ve uzaktan egitime yonelik tutumlari
incelenmis ve g¢esitli degiskenler agisindan farklilagsmalarina bakilmistir. Arastirmanin

tartisma ve sonuglari alt problemler halinde verilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda ‘“Pandemi siirecinde ortaokul matematik
ogretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri, dijital okuryazarlik diizeyleri, e-6grenmeye
hazirbulunusluklar1 ve uzaktan egitime yonelik tutumlari nasildir?” sorusuna yanit
aranmustir. Ortaokul matematik dgretmenlerine ait DOOO, E-OHBE, O-TKO ve UETO

Olceklerinden elde edilen bulgulara ait tartisma ve sonuglar sunulmustur.

Arastirmanin birinci alt problemine ait bulgular incelendiginde ortaokul matematik
Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinin yiliksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Dijital okuryazarlik diizeyiyle ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda Arslan
(2019) tarafindan ilkokul ve ortaokul Ogretmenleriyle yapilan ¢aligmada &gretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu gorilmiistiir. Korkmaz (2020)
tarafindan smif Ogretmenleriyle yapilan c¢alismada Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
seviyeleri ¢ok yeterli seviyesinde bulunmustur. Ilkokul dgretmenleri ile yapilan benzer bir
caligmada (Ogal, 2017) 6gretmenlerin dijital okuryazarlik agisindan kendilerini gok yeterli
hissettikleri goriilmiistiir. Buzkurt (2021) tarafindan okuldncesi 6gretmenleriyle yapilmis
bir calismada ise 6gretmenlerin dijital okuryazarliklarinin st diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Tiirkiye ve Kazakistan’daki Ogretmen adaylariyla yapilan bir ¢alismada Tiirkiye’deki
ogretmen adaylarimin Kazakistan 6gretmen adaylarina gore dijital okuryazarlik bakimidan
yiiksek diizeyde oldugu goriilmistir. Karakus ve Ocak (2019) tarafindan Ogretmen
adaylariyla yapilan bir ¢alismada 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik
diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu gortilmistiir. Tiirkge 6gretmen adaylariyla yapilan bir
caligmada (Dinlemez, 2021) ise 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik seviyesinin yiiksek

diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde 6gretmen ve 6gretmen
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adaylarmin dijital okuryazarlik o6z-yeterlik seviyelerinin yiiksek diizeyde oldugu

gorilmiistir.

Aragtirmanin birinci alt problemine ait bulgular incelendiginde ortaokul matematik
O0gretmenlerinin e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiistiir. E-O6grenmeye hazirbulunuglukla ilgili 6gretmenler, dgretmen adaylar1 ve
ogretim gorevlileriyle ¢esitli arastirmalar yapilmigtir. Parlak (2021) tarafindan 6gretmenler
ile yapilan calismada 6gretmenlerin e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin orta diizeyde
oldugu goriilmiistlir. Kabatas (2019) tarafindan 6gretmen adaylariyla yapilan calismada
O0gretmen adaylarinin e-0grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen adaylari ve 6gretim elemanlarryla yapilan bir calismada (Beyazgiil,
2019) 6gretmen adaylar1 ve 6gretim elemanlarinin e-6grenmeye hairbulunusluk diizeylerinin
yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Adiyaman (2020) tarafindan 6gretim elemanlariyla
yapilan ¢alismada 6gretim elemanlarinin e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin orta
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Demir (2015) tarafindan tiniversite dgrencileri ve 6gretim
elemanlariyla yapilan calismada Ogretim elemanlariin e-6grenmeye hazirbulunugluk
diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogretim elemanlariyla yapilan baska bir
calismada (Zor, 2021), dgretim elemanlarinin e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin
orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yurdagiil ve Demir (2017) tarafindan gergeklestirilen
lisans programlarindaki ogretim adaylarinin  e-68renmeye hazirbulunusluklarinin
incelendigi ¢aligmada bilisim teknolojileri, fen bilimleri, fizik 6gretmenligi, Alman dili
ogretimi, Fransizca Ogretmenligi, Ingilizce dili egitimi, kimya egitimi programlarinda
O0grenim goren Ogretmen adaylarmin okul Oncesi, PDR, simif 6gretmenligi, matematik
Ogretmenligi ve ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarina gore e-08renmeye
hazirbulunuslugunun daha fazla oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde
Ogretmen aday1, 0gretmen ve dgretim gorevlilerin e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri
orta veya yliksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna sebep olarak tiniversitelerde
uzaktan egitimin baz1 dersler bazinda yiiriitiiliiyor olmasiyla 6gretmen adaylar1 ve 6gretim
elemanlarinin nispeten e-6grenmeye hazir olmalari kaynak gosterilebilir. Ancak genel olarak
e-0grenmeye gecisin baglamasiyla Ogretmenlerin, Ogretmen adaylarinin ve Ogretim
elemanlarinin ~ e-6grenme  konusunda  tecriibelerinin  olmamasi  e-08renmeye
hazirbulunusluklarini diistirmesi e-6grenmeye hazirbulunusluklarinin orta diizeyde olmasina

sebep olarak gosterilebilir.

53



Calismada ortaokul matematik 6gretmenlerinin teknoloji kabul diizeylerinin yliksek diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Aktiirk ve Delen (2020) tarafindan Konya ili merkezinde
bulununan ilkokul, ortaokul ve liselerde ¢alisan farkli branstakidgretmenler ile yapilan
calisgmada Ogretmenlerinin teknoloji kabul diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Kandemir (2020) tarafindan ilkokul, ortaokul ve liselerde galisan farkli
branstakiogretmenlerle yapilan c¢alismada Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinin
yiiksek diizeyde oldugu gériilmiistiir. Tlkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin teknoloji kabul
durumlart ile ilgili yapilan bir ¢aligmada (Sirakaya, 2019) ise 6gretmenlerin teknoloji kabul
durumlarinin orta derecede oldugu goriilmiistiir. Binay Eyuboglu ve Karacaoglan Yilmaz
(2018) tarafindan yapilan caligsmada ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin teknoloji kabul
diizeyi gelismis olarak tespit edilmistir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda 6gretmenlerin

teknoloji kabul diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu goriilmiistiir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari orta diizeyde
bulunmustur. Benzer sekilde Giindiizalp (2021) tarafindan 6gretmenler ile yapilan ¢calismada
Ogretmenlerin tutumlarinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yassibag (2022) tarafindan
sinif 6gretmenleriyle yapilan ¢caligmada 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
da orta diizeyde oldugu goriilmistiir. Ortaokullarda ¢alisan 6gretmenlerle yapilan bagla bir
calismada da (Koca, 2021) 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin orta yakin
ama ortanin altinda oldugu goriilmistiir. Celik (2022) tarafindan 6gretmenler ile yapilan
caligmada ise Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin kararsizim seviyesinde
oldugu goriilmiistiir. Daha 6nce uzaktan egitime yonelik tutumla ilgili arastirmalarda orta
diizeyde olumlu tutum sonuglar1 da ¢ikmistir. Deniz (2021) tarafindan 6gretmenler ile
yapilan ¢alismada ise 6gretmenlerin ortanin hemen altinda olumlu tutuma sahip olduklar
gorilmistiir. Kiitliik¢li (2020) tarafindan ilkogretim kademelerinde ¢alisan 6gretmenlerle
yapilan ¢alismada 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik orta diizeyde olumlu tutuma sahip
olduklar1 goriilmistiir. Fen Bilimleri 6gretmenleriyle yapilan ¢alismada (Donmez, 2021)
Ogretenlerin uzaktan egitime yonelik ortanin altinda olumlu tutuma sahip olduklari
goriilmiistiir. Liselerde gérev yapan 6gretmenlerle yapilan baska bir ¢alismada (Yumbul,
2021) ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik orta diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar1

goriilmiistiir. Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim Ogretmenleriyle
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yapilan bir calismada (Agir, Giir ve Okgu, 2007) ise 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
orta diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmistiir. Uzaktan egitime yonelik yapilan
calismalarda orta diizeyde olumsuz tutuma sahip ¢alismalara rastlanilmistir. Ulkii (2018)
tarafindan ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerle yapilan ¢alismada 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik orta diizeyde olumsuz tutuma sahip olduklari gériilmiistiir. Tlkogretim de
calisan din kiltiiri ve ahlak bilgisi o6gretmenleriyle yapilan ¢alismada (Akman, 2021)
O0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik olumsuz tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Timurkan (2021) tarafindan biyoloji 6gretmenleriyle yapilan galisma 6gretmenlerin uzaktan
egitme yoOnelik ortalamanin altinda tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Mesleki ve teknik
lisesi Ogretmenleriyle yapilan c¢alismada da Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
ortalamanin altinda tutuma sahip olduklart goriilmistir. Soydan (2021) tarafindan
Ogretmenlerle yapilan caligmada ise 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik diisiik seviyede
tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Yapilan calismalar incelendiginde 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin genelde orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu
sonucun nedeni olarak Ogretmenlerin uzaktan egitime hazirliksiz oluslari, yeterli
deneyimlerinin olmayisi ve yiiz ylize egitimle gelen aligkanliklardan kaynaklandigi

sOylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda ‘“Pandemi siirecinde ortaokul matematik
ogretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri, dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri, e-6grenmeye
hazirbulunugluklart ve uzaktan egitime yonelik tutumlari ¢esitli degiskenlere gore (cinsiyet,

kidem ve uzaktan egitim ile ilgili egitim alma durumu)” incelenmistir.

Calisma sonucunda ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Literatiirde 6gretmen veya 6gretmen
adaylariyla yapilan calismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir (Ogal, 2017; Kozan,
2018; Arslan, 2019; Ocak ve Karakus, 2019; Yaman, 2019; Dinlemez, 2021; Kara, 2021).
Yapilan bazi arastirmalarda ise erkek ogretmenlerin lehine anlamli fark bulunmustur
(Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018; Yontar, 2019; Korkmaz, 2020; Bozkurt, 2021; Ozer, 2021;
Ozoglu, 2021). Boyaci (2019) tarafindan yapilan calismada ise kadin dgretmenlerin lehine

anlamli fark bulunmustur.
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Ortaokul matematik 6gretmenlerinin e-6grenmeye hazirbulunusluklart ile cinsiyet arasinda
anlamli bir farklilik goriillmemistir. Adiyaman (2020) tarafindan yapilan ¢alismada erkek
ogretmenler lehine anlamli sonug elde edilmistir. Yapilan bazi arastirmalar incelendiginde
Ogretmenlerin, Ogretmen adaylarimin  ve Ogretim  gorevlilerinin  e-08renmeye
hazirbulunusgluklart ile cinsiyet anlaminda farklilasma goriilmemistir (Beyazgiil, 2019;

Kabatas, 2019; Parlak, 2021 ve Zor, 2021).

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri cinsiyet degiskeni agisindan
anlaml1 bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Binay Eyuboglu ve Karacaoglan Yilmaz (2020)
tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sonuglar ¢ikmugtir. Aktiirk ve Delen (2020),
Kandemir (2020) ve Sirakaya (2019) arastirmacilar1 tarafindan yapilan ¢aligmalarda ise

erkek 0gretmenlerin lehine farklilasmalar oldugu gériilmiistiir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar: ile cinsiyetleri
arasinda anlamli farklilik bulunmamugstir. Uzaktan egitime yonelik yapilan ¢aligmalarda da
benzer sonug bulunmustur (Agir, Giir ve Okgcu, 2007; Ulkii, 2018; Kiitiikeii, 2020; Dénmez,
2021; Yassibas, 2021; Akman, 2021; Deniz, 2021; Soydan, 2021; Demir, 2021; Koca, 2021,
Giindiizalp, 2021; Timurkan, 2021 ve Celik, 2022). Yumbul (2021) tarafindan yapilan
arastirmada ise erkek 6gretmenlerin lehine farklilagsma bulunmustur. Yapilan aragtirmalar
incelendiginde O6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar: ile cinsiyetleri arasinda

farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve kidem degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Literatiirde farkli branslarda Ogretmen
gruplarryla calismalar yapilmis ve benzer sonuglar elde edilmistir (Ogal, 2017; Arslan, 2019;
Korkmaz, 2020; Buzkurt, 2021; Ozer, 2021). Yapilan bazi1 ¢alismalarda ise kidem arttik¢a
dijital okuryazarlik 6z-yeterlik seviyesi azaldig1 belirlenmistir. Bunun altinda yatan sebepler
diistintildiigiinde kidemi diisiik olan &gretmenlerin ¢ocuklugunun daha ¢ok teknolojiyle
gecmis olmasi, Universite de teknoloji egitimi almis olmalari, meslege yeni baslamanin
heyecani ve 6grenme istegi olabilirken kidem arttikca 6gretmenler kendilerini daha yeterli

gormekte ve arastirma istekleri azalmis olabilmekte, kidemi yiiksek 6gretmenlerinse giinliik
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hayattan hareketle teknolojiyi daha az takip etmeleri ve bunun da okula yansimalari,
teknolojik egitim ve iceriklere wulasma bilgilerinin azlifindan kaynaklandig

gosterilmektedir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin e-6grenmeye hazirbulunusluklar ile mesleki kidemleri
arasinda anlamli bir farklilik goériilmemistir. Yapilan ¢aligmalar mesleki kidem ve unvan
acisindan incelenmistir. Parlak(2021), Adiyaman (2020) ve Yurdugil ve Demir (2017)
tarafindan yapilan ¢alismalarda da benzer sonug goriilmiistiir. Zor (2021) tarafindan yapilan
caligmada dogent doktorlar lehine anlamlilik goriilmiistiir. Benzer sekilde Beyazgiil (2019)
tarafindan yapilan ¢alismada 6gretim gorevlisi doktor ve dogent doktorlar lehine anlamli
farklilik goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde kariyerinde yiikselmeye ¢aligmak
veya akademik olarak daha fazla ugras gostermek mesleki kidem anlaminda farkliliga sebep

olarak gosterilmistir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri ile mesleki kidemleri
arasinda anlamh farklilik bulunmamistir. Sirakaya (2019) tarafindan yapilan calismada da
benzer sonu¢ bulunmustur. Aktiirk ve Delen (2020) ile Kandemir (2020) tarafindan yapilan
caligmalarda mesleki kidemi az olanlarin teknoloji kabul diizeylerinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde 6gretmenlerin teknolojiyi kabul
diizeyleri ile kidemleri arasinda anlamli fark goériilmemistir. Teknolojinin hayatla i¢ ice

oldugu bir donemde her kidemde 6gretmenin teknolojiyi benimseyip kullanmasi beklenir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile mesleki kidemleri
arasinda anlamli farklilik bulunmamustir. Literatiirde yapilan calismalarda da benzer
sonuglar bulunmustur (Ulkii, 2018; Yassibas, 2021; Akman, 2021; Soydan, 2021;
Timurkan, 2021 ve Celik, 2022). Yapilan bazi ¢alismalarda ise Ogretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlar ile mesleki kidemleri arasinda mesleki kidemleri az olanlarin
lehine farklilagmalar bulunmustur (Agir, Giir ve Okgu, 2007; Kiitiik¢ii, 2020; Donmez, 2021;
Deniz, 2021; Demir, 2021; Koca, 2021; Yumbul, 2021 ve Giindiizalp, 2021).
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Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyleri ile uzaktan
egitim alma durumu degiskeni ile anlamli farklilik goriilmemistir. Buna benzer olarak dijital
okuryazarlik egitimi alma, teknoloji egitimi alma, alinan egitim sayis1 gibi degiskenler
tizerine de ¢esitli calismalar yapilmistir. Ak¢ay ve Korkmaz(2020), Buzkurt (2021), Kara,
(2021), Yaman (2020) arastirmacilari tarafindan 6gretmen ve 6gretmen adaylariyla yapilan
calismalarda da benzer sonuglar goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak dgretmenlerin egitim
alarak teknolojik icerikli egitimlere erisimi ve kullanimiin kolaylastigi, egitim ve

teknolojiyi daha kolay biitiinlestirmeleri neden olabilir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin e-6grenmeye hazirbulunusluklari ile uzaktan egitim
alma durumu degiskenine gore anlamli farklilik goriilmemistir. Yapilan caligmalar
incelendiginde Ogretmenlerin e-6grenmeye hazirbulunusluklar ile uzaktan egitim alma

durumu degiskeni ile anlamli farklilik goriilmemistir (Parlak, 2021; Zor, 2021).

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri ile uzaktan egitim ile ilgili
egitim alma durumlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Binay Eyuboglu ve
Karacaoglan Yilmaz (2020) ile Kandemir (2020) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da benzer

sonuglar elde edilmistir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile uzaktan egitimle
ilgili egitim alma durumu arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir. Literatiirde yapilan
arastirmalarda da benzer sonuglar bulunmustur (Ulkii, 2018; Kiitiik¢ii, 2020; Yassibas, 2021;
Akman, 2021; Demir, 2021; Koca, 2021; Yumbul, 2021; Giindiizalp, 2021; Timurkan, 2021
ve Celik, 2022). Yapilan c¢alismalarda ise uzaktan egitim alanlarin lehine farklilagsma
goriilmiistiir (Agir, Giir ve Okgu, 2007; Donmez, 2021; Deniz, 2021 ve Demir, 2021).
Yapilan arastirmalar incelendiginde O6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar ile
uzaktan egitim ile ilgili egitim alma durumlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.
Buna sebep olarak da belirli bir tutumun olusmasi i¢in egitimden 6te uzaktan egitimle ilgili

bir deneyim gerektigi sOylenebilir.
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Arastirmanin iiglincli alt problemi kapsamindapandemi siirecinde ortaokul matematik
ogretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri, dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri, e-6grenmeye
hazirbulunusluklar1 ve uzaktan egitime yoOnelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki

incelenmistir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri ile e-6grenmeye
hazirbulunusluklar1 arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde iliski tespit edilmistir.
Buradan yola ¢ikarak ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri
attikca e-0grenmeye hazirbulunusluklari artmaktadir denilebilir. Benzer sekilde ortaokul
matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri ile teknoloji kabul diizeyleri
arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Buradan yola ¢ikarak
ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri arttik¢a teknoloji
kabul diizeyleri artmaktadir sonucuna ulagilmistir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda negatif
yonde disiik iliski oldugu tespit edilmistir. Buradan yola ¢ikarak ortaokul matematik
Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri arttikca uzaktan egitime yonelik

tutumlarinin azaldig1 sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin e-6grenmeye hazirbulunusluklar ile teknoloji kabul
diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliski oldugu tespit edilmistir. Bu sonug
ortaokul matematik O6gretmenlerinin e-08renmeye hazirbulunusluklar arttik¢a teknoloji
kabul diizeylerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin e-
ogrenmeye hazirbulunugluklari ile uzaktan egitime yonelik tutumlar arasinda ise pozitif
yonde disiik diizeyde iliski oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ ortaokul matematik
Ogretmenlerinin  e-6grenmeye hazirbulunusluklar1 arttikga uzaktan egitime yonelik

tutumlarinda belli diizeyde artabilir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin teknoloji kabulleri ile uzaktan egitime yonelik
tutumlart arasinda pozitif yonde diisiik bir iliski oldugu tespit edilmistir. Buradan yola
cikarak ortaokul matematik 6gretmenlerinin teknoloji kabulleri arttikca uzaktan egitime

yonelik tutumlarinin artmaktadir sonucuna ulasilmistir.
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Pandemi doneminde hem hibrit hem uzaktan hem de yiiz yilize 6gretim deneyimi yasamis
ortaokul matematik 6gretmenleri ile gerceklestirilen bu arastirmada 6gretmenlerin gesitli
degiskenlere gore dijital okuryazarlik diizeyleri, e-6grenmeye hazirbulunusluklari, teknoloji
kabul diizeyleri ve uzaktan egitime yonelik tutumlari incelenmistir. Yapilan calisma
sonucunda ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri e-6grenmeye hazirbulunusluklari,
teknoloji kabul diizeyleri ve uzaktan egitim yonelik tutum ile cinsiyet, kidem ve uzaktan
egitim alma durumlari agisindan anlamli farklilik bulunmamistir. Dijital okuryazarlik diizeyi
ile e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeyi, teknoloji kabul diizeyi ve uzaktan egitim yonelik
tutum arasinda pozitif yonlii yliksek diizeyde bir iligki, dijital okuryazarlik diizeyi ile
teknoloji kabulii ve e-6grenmeye hazirbulunusluk ile teknoloji kabulii arasinda orta diizeyde

pozitif yonlii bir iligki tespit edilmistir.

Arastirmanin sonuglarina yonelik dneriler asagida sunulmustur:

Gergeklestirilen bu caligmada tarama modeli benimsenmistir. Calisma o6gretmenlerle
derinlemesine goriismeler yapilarak genisletilebilir. Ayrica farkli branslardan 6gretmenlerin
katilimu ile farkli bir resim ortaya konulabilir. Acil uzaktan egitim kavraminin egitim 6gretim
sirecine katildigi bu donemde gerek acil durumlarda egitim oOgretimin aksamamasi
tamamiyla 6gretmenlerin performansina ve ¢esitli degiskenlere yonelik tutumlarina, 6z
yeterlik diizeylerine ve kabullerine bagli oldugu diistiniilmektedir. Bu dogrultuda gerek
yenilik¢i yaklasimlardan harmanlanmis Ogrenme, hibrit 0grenme gibbaslica 6grenme
teknolojinin egitime entegrasyon siirecinde kullanilabilecek gilincel 6gretim modellerinin
hayata gecirilmesinde gerek teknolojinin entegrasyonunda gerekse uzaktan egitim
uygulamalarinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesinde 6gretmenlerin bilgi, 6z yeterlik ve

beceri diizeylerinin incelenmesi 6nemli goriilmektedir.

Soyut kavramlarin yogun oldugu, yiiz yiize 6gretimde bile pek ¢cok sorunun meydana geldigi
ve kavramsal anlamalarin ortaya ¢iktigt matematik dersi icin etkili matematik
ogretimindeteknoloji entegrasyonun saglanmasi ve uzaktan egitim siniflarinda da etkili

matematik dgretiminin gergeklestirilebilmesi 6gretmenin bilgi, beceri, tutum ve yeterlilikleri
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ile dogrudan iliskilidir. Bu dogrultuda matematik dgretmenlerinin teknolojiyi matematik
derslerine entegre etmesi siirecinde dijital okuryazarlik, e-6grenmeye hazirbulunusluk,
teknoloji  kabulii ve uzaktan egitime yoOnelik tutumlar1 agisindan degerlendirmeler
yapilabilir, uygulamalar1 ¢alismalar gergeklestirilebilir. Usak ilinde Milli Egitim
Bakanligina bagli ortaokullarda gérev yapilan bu caligma farkli illerde tekrar edilerek
sonuglar incelenebilir ve karsilastirmalar yapilabilir. Ozellikle Milli Egitim Bakanlig
tarafindan gerceklestirilen ¢esitli projeler teknolojiyi etkin kullanabilen 6gretmenler ile
amacima ulasabilir. Bu baglamda 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinin, dijital
okuryazarlik diizeylerinin ve e-0grenmeye hazirbulunusluklarinin arttirilmasi icin gesitli
caligmalar yapilmali ve wuzaktan egitime yonelik profesyonel egitimler verilerek
ogretmenlerin tutumlarinda gelismeler saglanabilir. Orneklem grubuna 6zel okullar da
eklenebilir. Ayrica dezavantajli okullarda gorev yapan, internet sorunlar1 olan
ogretmenlerinde incelenen degiskenler agisindan 6zellikle deneyim ve goriisleri incelenerek

calismanin derinlestirilmesi onerilmektedir.
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EKLER

EK A: Dij

ital Okuryazarhik Oz Yeterlik Olcegi

Dijital Okuryazarhik Oz Yeterlik Olcegi

Asagida dijital okuryazarhk ifadeleri bulunmaktadir. Bu
ifadelere katilma derecenizi belirtiniz.

Her
zaman

Sikhikla

Ara
sira

Nadiren

Asla

1. Dijital ortamda 6grenci diizeyine uygun degerlendirme
calismalari hazirlayabilirim.

2. Dijital ortamda 6grencinin konuyu pekistirmesini
saglayacak uygulamalar hazirlayabilirim

3. Farkh 6grenme stillerine sahip 6grencilere yonelik
dijital materyal hazirlayabilirim.

4. Dijital ortamda 6grenci 6devlerini degerlendirebilirim.

5. Ogrencinin daha hizli bilgi paylasabilmesi igin dijital
kaynak kullanabilirim.

6. Dijital kaynaklarla sinav hazirlayabilirim (6rnegin
kahoot gibi).

7. Egitim &gretim amacl video hazirlayabilirim

8. Ogrenme ortamini zenginlestirmek icin dijital kaynak
kullanabilirim.

9. Ders anlatirken dijital kitaplari kullanabilirim (e-kitap,
z-kitap vb.)

10. sinifta yaptigim bir etkinligi paylasim sitelerine
yukleyerek 6grenciyi motive edebilirim

11. Anlatugim dersi dijital ortamda 6grencinin daha
sonra da dinleyebilmesini saglamak i¢cin depolayabilirim.

12. Akilli tahta kullanabilirim.

13. Egitim &6gretim uygulamalarini cep telefonuma
yukleyebilirim.

14. Tablet kullanabilirim.

15. Dijital ortamdaki kaynaklara kolaylikla ulasabilirim.

16. Ggrenciler ya da velilerle iletisim kurabilecegim bir
grup kurabilirim(érnegin WhatsApp grubu).

17. Egitimi destekleyen web sitelerinden
yararlanabilirim.

18. Derste projeksiyon kullanabilirim.

19. Ders sirasinda 8grencinin motivasyonunu arttirmak
icin dijital kaynaklar kullanabilirim.

20. Cep telefonu vb. aracglarla gesitli iceriklere
ulasabilirim.

21. Ders icerigine gdre ihtivacim olan materyali dijital
ortamlarda bulabilirim.

22. Jpeg /Winzip gibi sikistirma formatlarini
kullanabilirim.

23. Belgeleri farkh formatlara gevirebilirim (8rnegin
wordden pdf'ye).

24. Sosyal imleme uygulayabilirim (Sosyal imlemenin
amaci begenilen igeriklerin sosyal ortamda saklanip
arsivlenmesidir.).

25. Hazirladigim bir videoyu dijital ortama
yukleyebilirim(TeacherTube, Videoegg, Selfcast).
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26. Derste web tabanl interaktif oyun oynatabilirim.

27. Ders esnasinda podcast kullanabilirim.(Podcast’ler
genellikle orijinal ses veya gorinti kayitlarindan olusur;
ancak bir TV ya da radyo programinin, dersin,
performansin veya baska bir etkinligin kaydedilmis
yayinlan da olabilir.)

28. Egitim amach bir blog hazirlayabilirim.

29. Dijital haritalan kullanabilirim (Google Maps,
Community Walk, ZeeMaps, Wayfaring, MapBuzz).

30. Dijital ortamda Poster/Kartpostal/Kolaj
hazirlayabilirim.

31. Ogrencilerime dijital ortamda egitsel oyunlar
oynatabilirim.

32. Ggrencilerin 6grenmeyi evde devam ettirebilmeleri
icin dijital kaynak kullanabilirim.

33. Video konferans yontemi ile tiim égrencilere
ulasabilirim.

34. Ogrencilerimin ¢alismalarini dijital ortamda
depolayabilmeleri igin dijital portfolyo dosyasi
hazirlamalarimi saglayabilirim.

35. Ogrencileri dijital kaynaklarin kullanimi hakkinda
bilgilendirebilirim.

EK A (devam)
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EK B: E-6grenmeye Hazirbulunusluk Olgegi

E-6grenmeye Hazirbulunusluk Olcegi

Bana Hi¢ Uygun Degil <— 1-2-3-4-5-6-7 —> Bana Tamamen Uygun }
1 2 3 4 5 6 7

1) Bilgisayan
kendimden emin
sekilde
kullanabilirim.

2) Ofis programlarini
(Power Point, Word
ve Excel) kendimden
emin sekilde
kullanabilirim.

3) Web tarayicilarini
(Internet Explorer,
Google Chrome vb.)
kendimden emin
sekilde
kullanabilirim.

4) Arama motorlarini
(Google, Yandex
arama v.b.)
kendimden emin
sekilde
kullanabilirim.

5) Bilgisayar
kullanimi sirasinda
kargilagtigim
sorunlan ¢ozebilirim.
6) E-6grenme
konusunda bilgi
sahibiyim.

7) E-Bgrenme
materyalleri
hazirlayacak bilgi ve
becerilere sahibim.
8) igerik ybnetim
yazihimlarini
(Blackboard, Moodle
vb.) kendimden
emin sekilde
kullanabilirim.

9) Bir Web sayfasi
tasarlayabilirim.

10) E-6grenme
materyalleri
hazirlayacak
yazihmlari
(Photoshop,
Publisher, Camtasia
vb.) kendimden
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emin sekilde
kullanabilirim.

11) Cevrimigi
forumlan
yonetebilirim.

12) E-d6grenme igin
ogrencilerin
faydalanmasi
amaciyla yonerge
gelistirebilirim.

13) E-68renmeyle
ilgili yasal konular
(telif hakki,
mahremiyet vb.)
bilirim.

14) Cevrimigi
kutliphane ve
kaynaklara
erisebilirim.

15) Kendimi e-
Ogrenmeyi 6gretim
etkinliklerimde
kullanmaya hazir
hissediyorum.

16) Derslerimi e-
O0grenme
kapsaminda
vermekten memnun
olurum

17) E-6grenmenin,
verdigim egitimin
kalitesini
arttiracagina
inaniyorum.

18) E-0grenme
yoluyla ders islerken
gergin olacagimi
distiniyorum.

19) E-68renmenin,
verecegim
derslerdeki
dretkenligimi
arttiracagina
inaniyorum.

20) E-6grenmenin
geleneksel sinif
egitiminden daha
etkin olacagina
inaniyorum.

21) E-6grenme
ortamlarini

EK B (devam)
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kullanarak
ogrencilerimle daha
etkili iletisim
kuracagina
inaniyorum.

22) E-6grenme
ortamlarini
kullanarak 6gretim
materyallerini
ogrencilerime daha
etkin ulastiracagima
inaniyorum.

23) E-6grenmeyi
zorunlu olmadikga
kullanmam.

24) E-6grenme
ortamlarini
kullanarak
ogrencilerimin
ilerlemesini daha
etkin takip
edecegime
inaniyorum

25) E-G6grenme ile
ders vermek
istemiyorum.

26) E-6grenmenin
bir seyler tretip
yaratmak igin bana
firsatlar sunacagina
inaniyorum.

27) E-Ggrenme
ortaminda ders
vermenin sikici
olacagini

disiiniiyorum.

28) Verecegim
dersler icin e-
ogrenmenin gerekli
olduguna
inaniyorum.

29) E-Ggrenmenin
bolimiimde
baslamasini
desteklerim.

30) E-6grenmenin
bana gore
olmadigini
disiiniiyorum.

31) E-Ggrenme
kapsaminda Ggretim

EK B (devam)
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materyalleri
hazirlamaya
istekliyim.

32) E-6grenme
konusunda egitime
ihtiyacim var.

33) Ogrencilerimin
e-0grenme
konusunda egitime
ihtiyaglari var.

34) Bolumdeki diger
ogretim
elemanlarinin e-
o6grenme konusunda
egitime ihtiyaglari
var.

Universitedeki
yoneticilerin e-
o6grenme konusunda
egitime ihtiyaglari
var.

EK B (devam)
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EK C: Teknoloji Kabul Olgegi

EK 3: Ogretmen Teknoloji Kabul ve Kullanim Olgegi son hali (O-TKKO)

- |17, (KD) BIT kullanurken bir sorunla kargilagtigm anda kimden yardim alacagymu bilinm.

" [20-108 gy gk neyecan e

- |23 (C !Bm kullanabiecek bilgi ve beceriye sahibim.

i |
Bu bigekte dgretmenierin, Bigi ve lletigim i (8in internet, akilh o

tahta v.b.) kabul ve kullammianni etkileyen durumian amaciyla sorular yer Her s E| E £

maddenin kargisinda bulunan katima derecesi (5 kesinlikie 1 kesinlikle g g g i g

olmak (izere) size en uygun olan birini i iniz. I i dogru ya da yanlighgt £ HESEES

$02 konusu degildir. = 'E =| = -i =
PN Benzerifadeler nden m E o E E x ;

1. Mwmawmmmm,

2._(AK) Derslerimde BIT kullanmak islerimi kolaylastinr

3. _(AK) Dersierimde BIT kullanmak verimiiigimi arturr.

4.__(AK) Dersierimde BIT kullanmay! yarar buuyorum.

5. MWWMkmmM

6. (AKK) BIT kullanimy, benim icin kolaydir.

7. Mmsnmhmm sahip dmak, benim igin kolaydir.

8._(KYT) BIT! kullanmak dersi daha eglencel ve ilging yapyor.

12 (DN) BIT! siikia kullanacalim diginyonm.

13. (DN) Gelecelte derslerimde BIT kullanmay1 pidnityorum.

14._(DN) BIT kullaniminy, srarla Bvsiye edecegim.

15. (DN) Bundan sarva da meslegimde BIT kullanmaya gayret edecedim.

16. (KD) imde BIT i Lab)

ve isgiler vardir.

18. (KD) BIT kullanirken bir sorunia kargilagtigimda teknik destek alinm.

19. imin, i kullanman gerekdirecek yanianndan zevk al "

21. (AE) BIT

22. (AE) BIT kullanmak eglencelidir.

24, (0Y) Bir kisi, bir kere bana nasi yapildini gasterirse, BITY

[25. (6Y) BIT kullanimi konusunda kendime giveniycrum.

26. (TK) Yeni ki Ofrenmeye ok zaman ayimam gerekir,

32. (K) BIT kullanwrken gergin dlurum.

34, (K) BIT kulanirken diizeltiemeyecek hatatar yapma itimalim beni tedirgin eder.

Jsmmﬁﬂmmw
36. Digincelerine i ., benim BIT kullanma davranigims onaylar,

7. (ON) Bei e o ok ok s dlemandGirtmen'yet, i \inos e Klarman gerdgn Gugityor

COREEIGPPIPICEPRIPIPLRIE VPGPV e

Okuldaki BIT"in uyarlanmasi, kabul ve kullanimi konusunda veya bu aragtirma

hakkinda
paylagmak istediginiz duginceleriniz bizim igin ok dnemiidir. Lutfen agagida ayrintil olarak belirtiniz.

Cevaplama Bitmistir. Gostermis oldugunuz sabwr ve dikkat icin tesekkiir ederiz.
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EK D: Uzaktan Egitim Tutum Olcegi

119

Asagida uzaktan egitime yonelik tutum ifadeleri bulunmaktadir. Bu ifadelere
katilma derecenizi belirtiniz

WNIOATW|IEY
WnIoATWney
Ap[IuIsay

TUTIOATTTEY
SPYIuISay
wizZIsIerey

TWNIOAT[TE ]

1.Uzaktan egitim, yiiz ytze egitimden daha etkilidir.

2 Uzaktan egitim ile Ogrenme, yiiz yize egitimle 6grenmeye gore daha
zevklidir.

3.Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar elde edilir.

4.Uzaktan egitimde 6l¢gme ve degerlendirme sonucunun hemen alinmasi
dgrenci motivasyonu arttirr.

5.Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi saglar
6.Uzaktan egitimde zaman ve mekén kisitlamasi olmamasi egitimin
surekliligini saglar.

7.Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir.

8.Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji yoluyla etkili
dgrenmeyi saglar.

9.Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda paylasilmasi
sebebiyle bilgiye erisim hizlidir.

10.Uzaktan egitimle bireylerin basar siirecleri daha kolay takip edilir.
11.Uzaktan egitim hig ilgimi ¢ekmiyor.

12. Egitimin en 1y1 sekilde ger¢eklesmesi i¢in yiiz ytze etkilesim gereklidir.

13.Uzaktan egitimle 68renme anti-sosyaldir.
14.Yz yuze egitim, uzaktan egitimden daha yararlidir.
15.Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontroli saglikli bir sekilde yapilamaz.

16.Uzaktan egitim, 6rgiin egitim uygulamalarinda ortaya ¢ikan bir¢ok
problemin ¢éziimiinde etkilidir.

17.Uzaktan egitim, ulkemizde saglikh bir sekilde uygulanamaz.
18.Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir.
19.Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglari etkili degildir.
20.Uzaktan egitim 6z degerlendirme becerilerini gelistirir.

21 Uzaktan editim biyiik bir giice sahiptir.
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EK E: Dijital Okuryazarhik Oz Yeterlik Ol¢cegi izni
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EK F: E-6grenmeye Hazirbulunusluk Olcegi izni
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EK G: Teknoloji Kabul Olgegi izni
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EK H: Uzaktan Egitim Tutum Olgegi izni

12.03.2021 Gmail - Fwd: Uzaktan Egitime Karsi Tutum Olgegi

M Gma|| Sedat Demir

Fwd: Uzaktan Egitime Karsi: Tutum Olgegi
2 leti

5 Subat 2021 13:39

Sedat Bey,

Olgek ve faktorler ektedir. iyi calismalar dilerim.

Prof. Dr. Hilya GUR

Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakdltesi
Matematik ve Fen Bilimleri Alanlar Egitimi Bolumu
Matematik Egitimi Anabilim Dali Bagkani

10100 Balikesir

YASAL UYARI:

Bu elektronik posta ve onunla iletilen butun dosyalar kisiye ozeldir ve sadece gondericisi tarafindan almasi amaclanan
yetkili gercek ya da tuzel kisinin kullanimi icindir. Eger soz konusu yetkili alici siz degilseniz bu elektronik postanin icerigini
aciklamaniz, kopyalamaniz, yonlendirmeniz ve kullanmaniz kesinlikle yasaktir. Bu mesajin gonderilmek istendigi kisi
degilseniz (ya da bu e-posta'yi yanlislikla aldiysaniz), lutfen yollayan kisiyi haberdar ediniz ve mesaji sisteminizden derhal
siliniz. Kurumumuz, bu mesajin icerdigi bilgilerin dogrulugu veya eksiksiz oldugu konusunda herhangi bir garanti
vermemektedir. Bu nedenle bu epostanin ne sekilde olursa olsun iceriginden, iletiimesinden, alinmasindan ve
saklanmasindan kurumumuz sorumlu degildir. Bu mesajdaki gorusler yalnizca gonderen kisiye ait olup, her zaman
kurumumuzun goruslerini yansitmayabilir.

Bu e-posta, bilinen butun bilgisayar viruslerine karsi anti-virus sistemimiz tarafindan taranmistir. Ancak yollayici, bu e-
posta mesaijinin virus icermedigini garanti etmez ve meydana gelebilecek zararlardan dogacak hukuki ve mali hic bir
sorumlulugu kabul etmez.

DISCLAIMER:

This e-mail and any files transmitted with it are confidential and intended solely for the use of the individual or entity to
whom they are addressed. If you are not the intended recipient you are hereby notified that any dissemination,
forwarding, copying or use of any of the information is strictly prohibited. If you are not the intended recipient (or have
received this e-mail by mistake), please notify the sender and delete it from your system immediately. Our university
makes no warranty as to the accuracy or completeness of any information contained in this message and hereby
excludes any liability of any kind for the information contained therein or for the information transmission, reception,
storage or use of such in any way whatsoever. The opinions expressed in this message may belong to sender alone and
may not necessarily reflect the opinions of our university.

This e-mail has been scanned by our anti-virus system for all known computer viruses. In doing so, however, sender
cannot guarantee that virus or other forms of data corruption may not be present and do not take any legal or financial
responsibility in any occurrance.

3 eklenti

@ faktorler.doc
26K

fatma_agir.doc
@ 224K

@ fatma_makale_2008_C202S0460GKM[1]_olcek_newwsa_10ocak.doc
293K

Sedat Demir - 11 Subat 2021 11:19

12
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EK I: Goniillii Onam Formu

T.C.
BALIKESIR UNIiVERSITESI
FEN ve MUHENDISLIK BiLIMLERI
BiLIMSEL ARASTIRMA ETiK KURULU
BILGILENDIRiLMiS GONULLU ONAM FORMU

Sizi Necatibey Egitim Fakiiltesinde gorev yapan Dog. Dr. Filiz Tuba DIKKARTIN OVEZ ve Milli Egitim
Bakanligi personeli gorev yapan Ogretmen Sedat DEMIR tarafindan yiiritilen “Pandemi Siirecinde [lkogretim
Matematik Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri, E 6grenmeye Hazirbulunusluklari, Teknolojiyi Kabul
Diizeyleri ve Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarinin incelenmesi” baslikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu aragtirmanin
amaci pandemi surecinde ortaokul matematik o6gretmenlerinin dijital okuryazarlik duzeylerini, e 6grenmeye
hazirbulunusluklarini, uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemek ve bu ti¢ degisken arasinda anlamli fark olup
olmadigini belirlemektir. Arastirmada sizden tahminen 40 dakika ayirmaniz istenmektedir. Arastirmaya sizin digimizda
tahminen 200 kisi katilacaktir. Bu ¢aligmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caliymanmn amacina
ulagmasi i¢in sizden beklenen, biitiin sorulari eksiksiz, kimsenin baskisi veya telkini altinda olmadan, size en uygun
gelen cevaplari igtenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmay1 kabul
ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, caliymaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismay1 birakma
hakkina da sahipsiniz. Bu ¢aliyjmadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel
bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir. Iletisim bilgileriniz ise sadece izninize bagli
olarak ve farkli arastirmacilarin sizinle iletisime gegebilmesi igin “ortak katilimcr havuzuna™ aktarilabilir. Eger
arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz
arastirmacitya simdi sorabilir veya tdikkartin@balikesir.edu.tr e-posta adresi ve 0266 241 27 62 numarali telefondan
ulasabilirsiniz. Arastirma tamamlandiginda genel/size 6zel sonuglarin sizinle paylasiimasini istiyorsaniz lutfen
arastirmaciya iletiniz.

Verilerin yuiz yiize iletisim igermeyen Internet ortaminda toplanmasi nedeni ile uygulama materyallerine
erisebilmeniz i¢in, online sistemde sunulan bilgilendirilmis onam formunu okuyup arastirmaya katilmay1 onayladiginiza
dair ilgili kutucugu isaretlemeniz gerekmektedir. Bu isaretleme onam imzaniz yerine gegecektir. Onam formunun
sonundaki “arastirmaya katilmay1 kabul ettiginize dair” ilgili kutucugu isaretlemediginiz takdirde onay vermemis sayilir
ve bu durumda arastirmaya devam edilmez.

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen
¢aligmanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak tizerime diigen sorumluluklari anladim. Calisma hakkinda agiklama
agagida ad belirtilen aragtirmacilar tarafindan yapildi.

Bu kosullarda soz konusu arastirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve telkin olmaksizin katilmay: kabul
ediyorum.

kabul ediyorum kabul etmiyorum  (liitfen uygun segenegi isaretleyiniz)

Arastirmacinin
Adi-Soyadi. Dog¢.Dr. Filiz Tuba DIKKARTIN OVEZ

Imzast:

Arastirmacinin
Adi-Soyadi. Sedat DEMIR

Imzast:
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EK I: Arastirma izin Yazis1

ARPES USAK VALILIG]
" x e . 1 Milli Egitim Midiirliiz i
Sayr  :1:-29425508-605.02-23361252 31.03.2021

Konu : Arastirma izni
(Sedat DEMIR)

BALIKESIR UNIVERSITESI REKTORLUGOUNE
(Ogrenci isleri Daire Bagkanhig)

, Tlgi  : a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 07.03.2012 tarih ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili yazis1. (2012/13 sayili Genelge)
b) 18/02/2021 tarih ve E.11660 sayili yaziniz.

ilgi (b) yaz ile miidiirlGgiimiize bagh okullarda arastirma yapmak istenmektedir.

flimiz merkezinde yapilacak ankel ve arastirma uygulamasi ile ilgili anket formlan ; ilgi (2)
genelge geregince degerlendirmesi yapilarak, asagida bilgileri ve konusu yazili ¢alisma: okullarda
egitim dgretim hizmetlerini aksatmadan, goniilliliik esasina dayali, okul idaresinin uygun gordiGZi
zaman araliklarinda uygulanmasi ve arastirma sonucunun Bakanligimizdan izin alinmadan kamuoyuyla
paylasilmamasi kosulu ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Biilent SAHIN
i1 Milli Egitim Miidiirii
)
Adi Soyad: Unvani Arastirma Konusu Miiracaat Tarih ve
Sayisi
Pandemi  Siirecinde Ik6gretim
Yiiksek Matematik Ogretmenlerinin _ Dijital 02/03/2021
Sedat Lisans Okuryazarhk  Diizeyleri, E-Ogrenmeye 21556563
DEMIR Programi Hazirbulunusluklari,  Teknoloji Kabul
Ogrencisi Diizeyleri ve Uzaktan Egitime Yonelik |"?£;|':3 22“5";‘(‘1:0;23:
[Tutumlarinin Incelenmesi R SO '29{" -
U‘l.uiwd ,.é4
Ekler :
Arastirma On inceleme Formu /

Arastirma izni ve Ekleri

Bu evrak guvenn imza ile imzal . https: meb gov.tr adresinden 1490-77b9-3153-98ab-8b19 kodu ile teyit edilebilir
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EK J: Arastirma izin Yazis1

T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI .
FEN VE MUHENDISLIK BILIMLERI ETIK KOMISYONU
ONAY BELGESI

Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali Ogretim Uyesi Dog. Dr. Filiz Tuba DIKKARTIN OVEZ' in danismanhgin
yiiriittiigli Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali [lkégretim Matematik Egitimi
Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Sedat DEMIR'in "Pandemi Siirecinde Ilkogretim
Matematik Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri, E-Ogrenmeye
Hazirbulunusluklari, Teknoloji Kabul Diizeyleri ve Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarinin
Incelenmesi" konulu tez galigmasinin degerlendirilmesi ve bilimsel hakemli dergilerde
yaymnlanmasi igin etik kurul onay belgesi istegi komisyonumuzca degerlendirilmis ve etik
agidan uygun bulunmugtur. 12.11.2021
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi

: Sedat DEMIR

Dogum tarihi ve yeri :

e-posta

Ogrenim Bilgileri

Derece Okul/Program Yil
Balikesir Universitesi
_ Fen Bilimleri Enstitiisii, [lkdgretim Matematik 2019- devam
Y. Lisans Egitimi ediyor
Balikesir Universitesi
. Necatibey Egitim Fakiiltesi, lkogretim Matematik 2014-2018
Lisans Ny
Ogretmenligi 3.61/4
. Balikesir Bahgelievler Anadolu Lisesi ( Balikesir/ 2010-2014
Lise .
Altieyliil)

91




