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ONSOZ

Yazma becerisi dinleme, konusma ve okuma ile beraber dort temel dil
becerisinden biridir. Yazma becerisinin diger dil becerilerine gore daha zor
kazanildig1 ifade edilebilir. Bu nedenle yazma becerisinin ilkokulda daha ¢ok
tizerinde durulmasi gerekmektedir. Ayrica, yazma becerisi, zihinsel siireglerin
calismasinda 6nemli bir dil becerisi konumundadir. Ogrencilerin ilkokul birinci
siniftan itibaren yazmada zihinsel siiregleri kullanmasi ve Tiirkge Ogretim
programinin kazanimlarina uygun bir sekilde 6grencilerin yazma becerilerinin
gelisiminin  desteklenmesi gereklidir. Bunu en iyi sekilde yapacak olan
ogretmenlerdir.  Ozellikle ilkokulda siif &gretmenlerine bilyiikk gorev
diismektedir. Siif 6gretmenleri gilincel yaklagimlar1 ve arastirmalari inceleyerek
ogrencilere yazma becerisi konusunda destek olabilir. Yazma becerisi, iletisim ve
fikir iretimi agisindan Ogrenciyi gelistirerek akademik basartyr ve giinliik

hayattaki basariy1 artiracak bir potansiyele sahiptir.

Cocuklarin yazma becerilerinin gelisimini desteklerken diisiinme siireclerini
calistirmaya ve fikir iliretmelerini saglayarak kendi yazilarimi olusturmaya tesvik
edilmeleri gerekmektedir. Ogretmenler bunu saglamak adina ¢esitli yontemleri,
yaklasimlar1 ve teknikleri ise kosabilir. Vygotsky’nin yaklasimlari, 6gretmenlere
ve Ogrencilere bu agidan iyi bir secenek sunabilir. Vygotsky’nin sosyal
yapilandirmaciligi, karsilikli 6gretimi, yakinsal gelisim alami anlayis1 ve yapi
iskelesi goriisleri yazma becerisi i¢in bi¢ilmis bir kaftan haline doniistiiriilebilir.
Ogrencilere planli bir sekilde destek verilerek destegin asamali olarak kaldirilmasi

yazma becerisinde 6grencilerin gelisiminin desteklenmesi i¢in dnemlidir.

Bu calisma eylem arastirmasiyla yiiriitiilmiistiir. Calismada bilissel ¢iraklik
yontemi ilkokul birinci smif ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisimini
desteklemek adina kullanilmistir. Bu sayede Ogrencilere Ogretmenin model
oldugu, siire¢ icerisinde kocluk ve yapir iskelesi sunarak ogrencilerin yazma
stireclerini ifade etme ve yansitma yapmalaria olanak taniyan en sonunda ise
ogrencilerin kendi yazilarimi1 6grenmenin transferini tesvik etme asamasiyla

olusturmalarina firsat taniyan bir yaklasim s6z konusudur.

Alperen Siikrii CAPANOGLU
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OZET

ILKOKUL BIRINCi SINIF OGRENCILERININ YAZMA
BECERILERININ GELISIMININ DESTEKLENMESI: EYLEM
ARASTIRMASI

Yazma becerisi iletisim ve fikir {iretme konusunda onemli goriilmektedir.
Akademik basar1 ve giinlik yasamda iyi bir yazma becerisi sergileyebilmenin
Onemi agisindan yazma becerisinin gelisiminin desteklenmesi gerekmektedir.
Ozellikle ilkokul birinci sinif dgrencilerinin yazma becerileri, zihinsel becerileri
kullanma, distinme siiregleri, fikir tretimi ve kendi yazilarimi olusturmalar
acisindan geri plana atilabilmektedir. Arastirmanin amaci biligsel ¢iraklik
yontemiyle ilkokul birinci smif Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisiminin
desteklenmesidir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmast ile
yirlitiilmistir. Calismanin  katilimcilari, Gaziantep ili Sehitkdmil il¢esinde
arastirmact 6gretmenin gorev yaptigt MEB’e bagli bir ilkokulda yine arastirmaci
Ogretmenin kendi smifinda bulunan 30 ilkokul birinci smif 6grencisidir.
Kullanilan veri toplama araglar1 aragtirmact giinliigii, yar1 yapilandirilmig goriisme
formu, ses kayaitlari, fotograflar, arastirmaci gézlemi ve 6grenci tiriinleridir. Elde
edilen veriler iizerinde betimsel analiz ve igerik analizi yapilmistir. Bulgular
uygulama Oncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasina ait olmak {izere ii¢ ana
baslik altinda sunulmaktadir.

Sonuglara gore uygulama Oncesinde oOgrenciler kendi metinlerini
olusturamamaktadir. Ilkokul birinci smmifta genellikle dikte ve bakarak yazma
etkinliklerine yer verilmektedir. Ogrenciler siirece katilmamakta ve &grencilerin
fikir tretimi desteklenmemektedir. Bunun sonucunda ise &grenciler kendi
metinlerini olusturamayarak yazmanin dogasindan uzak kalmaktadir. Uygulama
siirecinde O0grenciler dokuz hafta boyunca biligsel c¢iraklik yontemi araciligiyla
yazma becerilerini gelistirmistir. Uygulama siireci sonunda katilimcilar desteksiz
bir sekilde kendi metinlerini olusturabilmektedir. Uygulama sonrasinda
ogrencilerin yazmaya ilgilisi devam etmektedir. Ogrencilerin ifadelerine gore
uygulanan yazma etkinlikleri yazma becerilerini olumlu yonde degistirmistir.
Stirecte yazma etkinliklerini sevdikleri, zorlandiklar1 anlar1 sevmedikleri
ogrenciler tarafindan dile getirilmistir. Ogrenciler istedikleri bir konu hakkinda
yazabileceklerine inanirken 1iyi bir yazma becerisi hakkinda tavsiyeler
vermektedir.

Anahtar Kelimeler: flkokul, birinci simif 6grencileri, yazma becerisi, bilissel
ciraklik, eylem arastirmast.



ABSTRACT

SUPPORTING THE DEVELOPMENT OF WRITING SKILLS OF
PRIMARY SCHOOL FIRST-GRADE STUDENTS: ACTION RESEARCH

Writing skill is considered important in communication and idea generation.
In terms of academic success and the importance of exhibiting good writing skills
in daily life, the development of writing skills should be supported. Especially
primary school first grade students' writing skills can be taken into the background
in terms of using mental skills, thinking processes, generating ideas and creating
their own writings. The aim of the research is to support the development of
writing skills of primary school first grade students with the cognitive
apprenticeship method. The research was carried out with action research, one of
the qualitative research methods. The participants of the study are 30 first-year
primary school students in the researcher teacher's own class in a primary school
affiliated with the Ministry of National Education, where the researcher teacher
works in the Sehitkamil district of Gaziantep. Data collection tools used are
researcher diary, semi-structured interview form, audio recordings, photographs,
researcher observation and student products. Descriptive analysis and content
analysis were performed on the obtained data. The findings are presented under
three main headings: pre-implementation, application process and post-
implementation.

According to the results, students cannot create their own texts before the
application. In the first grade of primary school, dictation and writing activities
are generally included. Students do not participate in the process and students'
idea generation is not supported. As a result, students cannot create their own
texts and stay away from the nature of writing. During the implementation
process, the students developed their writing skills through the cognitive
apprenticeship method for nine weeks. At the end of the application process, the
participants can create their own texts without support. After the application,
students continue to be interested in writing. The writing activities applied
according to the students' expressions changed their writing skills positively. It
was stated by the students that they liked the writing activities in the process, but
did not like the times when they had difficulties. While students believe that they
can write about a topic they want, they give advice about good writing skills.

Key Words: Primary school, first graders, writing skill, cognitive
apprenticeship, action research.
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GIRIS

1.1. PROBLEM DURUMU

Dil, insanligin en biyiik yeteneklerinden biridir denilebilir. Dil
becerilerinden biri olan yazma becerisi de insan hayatinin merkezinde yer alan
iletisimde ve akademik yasant1 gibi konularda gelisiminin desteklenmesi gereken
onemli bir beceridir. Bu becerinin gelisimi geleneksel 6gretim yontemleriyle degil
fikir dretimini destekleyen ve Ggrencinin siirecin ig¢inde oldugu yaklasimlarla
desteklenmelidir. Ogretmenlerin yazma becerisinin gelisimini desteklemek icin
kullanacagi bircok yontem, yaklasim ve teknik bulunmaktadir. Bu baglamda
Vygotsky’nin diislincelerinin temelini olusturdugu sosyal yapilandirmacilik
ekseninde bilissel ciraklik gibi yontemler ele almabilir. flkokul birinci sinifta
yazma becerisinin edinilmesiyle birlikte yazma becerilerinin gelisiminin

desteklenmesi onemlidir.

Yazma becerisi okuma, dinleme, konusma becerileriyle birlikte dort temel
dil becerisini olusturmaktadir (Aytan, 2010; Gogen, 2021). Dil, insanin iletisim
aracidir. Insanlar hemen hemen her giin dili alici veya iiretken olarak
kullanmaktadir. Insanlar dili kullanarak duygularini, fikirlerini, ilhamlarim, hayal
gliclerini sunmakta ve her seyi baskalarina iletmektedir. Ayrica dil sadece bir
iletisim arac1 degil ayn1 zamanda insan zekasini temsil etme aracidir. Bu nedenle
dil genellikle entelektiielligin bir gostergesi olarak kabul edilir. Dil becerilerden
yazma, digerlerine gore en karmasik olanidir (Hasani, 2016) ve en zor gelistirilen
beceridir denilebilir (Goziikiigiik, 2019).

Yazma iiretken bir beceridir ve fikirleri ifade etmede yaratici bir eylemdir
ayrica yazma Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini kesfetmelerine yardimci
olabilir. Yazma, kelimelerin veya ciimlelerin kagit iizerinde kullanilmasiyla dilin
tiretilmesi anlamina gelir (Wyrick, 2017). Yazma, fikirleri ifade etmek igin
kullanilir (Kamariah, Husain, Atmowardoyo ve Salija, 2018). Nunan (2003),
yazmanin fikirler elde etmek ve bu fikirleri climleler ve paragraflar halinde ifade
etmek igin bir disiinme siireci oldugunu belirtmektedir. Yazma becerileri;
Ogrencinin yazmada bagimsiz, anlasilir, akic1 ve yaratict olmasina yardimcei olur,
ogrencilerin diigiincelerini anlamli bir forma sokmalarina ve mesaj1 zihinsel olarak

uygun sekilde ele almalarina yardimci olan 6nemli becerilerdir (Ariana, 2010).



Yazmanin hem okulda hem de gelecekteki sosyo-ekonomik faaliyetlerde
yararli olan temel bir beceri olmasina ragmen okullarinin erken agamalarinda ve
erken yillarda i1yi yazma becerilerine sahip Ogrencileri gelistirme gorevi
egitimciler ve arastirmacilar tarafindan diisiik oncelige sahip olma egilimindedir
(Tandika, 2016). Yazili anlatimlar konusunda &grenciler daha az deneyime
sahiptir ve yazma ihmal edilen bir beceridir (Ariana, 2010). Ogrencilerin yazmaya
iyi bir baglangi¢ yapmalari onemlidir. Kokenleri ilkogretim diizeyinde olan
okuryazarlik sorunlarinin ele alinmasi igin sonraki siniflara kadar beklemenin
basarili olmadigi konusunda artan bir fikir birligi vardir (Slavin, Karweit ve

Madden, 1989).

Ogrenciler, kendi deneyimlerine duyduklar1 merak1 ifade etmeyi 6grenirler
ve yazar olurlar. Yazma, Ogrencinin okuryazarlik gelisiminin ayrilmaz bir
parcasidir. Cocuklar kendilerini yazili olarak agik ve net bir sekilde ifade
edebilmelidir (Bryson, 2003). Yazma Ogretimi, Ogrencilerin kendi yazilarin
olusturmalart yolunda fikir iiretimlerini ve kendi yazilarimi1 desteklemelerini
ogrenmelerine yardimci olacak sekilde yeniden ele alinmali ve yapilandirilmalidir

(Ariana, 2010).

Reiser (2002) ogretmenlerin 08retme-68renme hedeflerine ulagsmak igin
farkli 6gretim stratejilerini kullanabilecegini 6ne siirmektedir. Dogru ve uygun bir
strateji, Ogrencilere yazma siirecinde yardimci olabilir. Yazma oOgretiminde
Ogretim stratejilerinin 6gretme ve 0grenme siirecinde ¢ok onemli bir unsur haline
geldigi soylenebilir. Dogru stratejiyi segcmek, 6gretmen ve 6grencilerin 6grenme
hedeflerine ulagsmasini saglar. Ayrica uygun stratejinin kullanilmasi 6grencileri
yazma Ogrenme siirecinde motive edebilir. Ogretmenlerin yazma &gretiminde
kullanabilecekleri bir¢ok strateji vardir (Astrini, Ratminingsih ve Utami, 2020).
Ayrica, 6grencilerin yazma siirecini anlayarak ellerinden gelenin en iyisini tiretme
becerisini gelistirmek ve yazmayi 6gretmek icin benimsenecek uygun tekniklere

her zaman ihtiya¢ vardir (Bukhari, 2016).

Konusmay1 6grenmek normal biligsel gelisimin bir pargasidir. Okumayi ve
yazmay1 6grenmenin dogal bir tarafi yoktur. Yazma gibi kiiltiirel uygulamalarin
kazanilmasinda bir uzmanin sosyal 6grenme igin bir model sagladigi bilissel
ciraklik yaklagimindan yararlanilmaktadir (Rogoff, 1990). Bryson’a (2003) gore

yazili anlatim becerileri gelistirilirken 6gretmenden 6grenciye giderek azalan bir
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destek saglanmalidir. Ogrenci ilk basta yardimla yapabildigini zamanla bagimsiz
olarak yapabilecek hale gelmelidir. Ogrencinin bu hale gelebilmesi icin
Ogretmenin destegi giderek azalttig1 bir siire¢ vardir. Siiregte 6gretmen destegi
azaltirken 6grencinin sorumlulugunun artmasi beklenmektedir. Sosyal kiiltiirel
teoriye gore, yazi artik tek basina bir ¢aba olarak goriilemez. Yazma daha ¢ok
ortak katilimin ve rehberli 6gretimin gerekli oldugu bir sosyal aktivite olarak

diistintlir (Smedt ve Keer, 2014).

Birey biligsel siirecte problem ¢dzme becerilerinde yardim alarak ve yardim
almadan ¢ozebilecegi gelisim alani igerisindedir. Bu alana yakinsal gelisim alani
denir. Vygotsky, kisinin gevreyle ortaya koydugu etkilesimin 6grenmede basari
saglamaya katki sunacagini belirtir. Tiirk¢e derslerinde yakinsal gelisim alanini
ise kosulabilir (Unveren Kapanadze, 2019). Yazma gibi kiiltiirel uygulamalarin
kazanilmasinda bir uzmanin sosyal 6grenme icin bir model sagladigi bilissel
ciraklik yaklasimindan yararlanilmaktadir (Rogoff, 1990). Ogrenciler yazma
becerilerini en iyi sekilde bilingli uygulamay1 vurgulayan biligsel ¢iraklik egitim
programlar1 araciligiyla 6grenebileceklerdir. Kasith uygulama ve biligsel ¢iraklik
ilkeleri, yazma egitimcilerine yazarlar1 yazili anlatimlari sirasinda bilgilerini etkin

bir sekilde kullanmalari i¢in egitmenin araglarini sunar (Kellogg, 2008).

Biligsel ¢irakligin ilk 6zelligi bir uzmanin veya deneyimli birinin 68renciye
veya acemiye eldeki gorevi boyunca g¢alismasina yardimei olarak rehberlik
etmesini igermektedir. Ornegin bir 6gretmen, 6grencinin dikkatini once bir 6n
taslak hazirlamak gibi yonetilebilir bir alt hedefe odaklayabilir. Ikinci bir temel
ozelligi, Vygotsky'nin o6grencileri mevcut kapasitelerini genisleten gorevlere
odaklayan yakinsal gelisim bolgesi kavramidir. Bir 6gretmenin rehberliginde
calisarak, 6grenci tek basina calisirken miimkiin olandan daha yiiksek bir seviyede
performans gosterebilir. O halde en iyi 6grenme gorevleri, yakinsal gelisim alani
icinde kalanlardir. Vygotsky'nin terimleriyle, 6grenme, o cevrenin Ogrencileri
mevcut gelisim diizeylerinin 6tesinde 6grenmeye tesvik etmesi ve desteklemesi
anlaminda gelisimden oOnce gelir. Biligsel ciraklik, uzmanin goézlemlenmesi
yoluyla sosyal O6grenmeyi merkeze almaktadir. Bir 6gretmeni goézlemlerken
Ogrenci, gorevi yapmak i¢in gereken bilissel siireclere ve modelin davranigina

odaklanabilir (Rijlaarsdam vd., 2005).



Ornegin metinleri gdzden gegirmeyi 6grenme iizerine yapilan bir calismada
yazarlar kendileri diizeltme yapmak yerine okuyuculari gozlemleyerek
ogrendiginde c¢ok daha biliyiik etki biyiiklikleri elde edilmistir (Couzijn ve
Rijlaarsdam, 2005). Zimmerman ve Kitsantas’in (2002) yazma miidahale verileri,
bir modelden gozlemsel 6grenmenin biiyiik etki biiylikliikleri {iretebilecegini
gostermektedir. Bununla birlikte, geri bildirim saglandiginda, uygulamanin etkisi,
modelin etkisiyle birleserek yazma becerisinde gercekten etkileyici kazanimlar
saglayabilir. Vygotsky’e gore bir ¢ocuk ilk dnce yakinsal gelisim bolgesinin iist
ucundaki gorevlere veya durumlara maruz kalarak biligsel olarak gelisir. Bu
gorevleri veya durumlari tamamlamak i¢in 6nemli miktarda yardim gerekebilir.
Cocuk giderek daha az yardimla ve sonunda yardim almadan gérevi tamamlamay1

ogrendik¢e cocugun biligsel becerileri gelisir (Doolittle, 1991).

Vygotsky'nin teorisini yansitan uygulamalardan biri karsilikli 6gretimdir.
Karsiliklt 6gretim, 6gretmen ve kiiciik bir 6grenci grubu arasindaki etkilesimli
diyaloglar1 igerir. Ilk basta, Ogretmen etkinlikleri modeller. Bundan sonra
ogretmen ve Ogrenciler sirayla ogretmen olurlar. Ogrenciler yavas yavas
becerilerini  gelistirdiginden, karsilikli 0gretim, sosyal etkilesim ilkesini ve
Vygotskyci bakis agisinin yakinsal gelisim alanini icerir. Vygotsky'nin teorisinin
bir bagka uygulamasi, 6grencilerin biligsel gelisimini doniistiirmeye yardimci olan
okullar gibi kiiltiirel kurumlarda meydana geldikleri i¢in ¢irakliklardir. Is basinda,
ciraklar bir yakinsal gelisim alani i¢inde calisirlar; ¢linkii isleri esas olarak
yeteneklerinin 6tesindeki gorevlere baghdir. Ciraklar, uzmanlarla calisarak 6nemli
stirecler hakkinda ortak bir anlayis gelistirir ve bunu mevcut anlayislariyla

biitiinlestirir (Schunk, 2012).

Egitimciler ve arastirmacilar, yazmanin 6grenciler i¢in anlamli oldugu ve
kendi yazilariyla ilgilendikleri zaman, yazmayi degerli ve faydali bir beceri olarak
goreceklerini belirtmektedir (Bryson, 2003). Yazma etkinliklerinde, tiriinlerin
niteligi acisindan yeterli doniit verilmemekte ve silireg dogrusal bir sekilde
ilerlemektedir. Geleneksel yazma egitimi anlayisiyla yazma iirlinlerinin sekilsel
ozelligi 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin duygularini, diisiincelerini, bilgilerini
anlatabilmesi, yazmaya istek ve ilgi uyandirmak adina bu beceriyi gelistirici
yazma yasantilarina yer verilmelidir. Burada konu se¢iminden degerlendirmeye

kadar 6grencinin etkin oldugu ve 6gretmenin rehberlik yaptig1 bir siire¢ olmalidir.



Ogrencilerin ezber ve dogal olmayan diisiinceleri aktarmasini istemek yerine
diisiinerek ortaya yeni bir seyler koydugu, icsellestirdigi, kendi diistince, duygu,
gozlem ve deneyimlerini yazili olarak anlattigi etkinlikler, yazma egitiminin

ihtiyacidir (Karatay, 2011; Ozbay, 2013; Uygun, 2019).

Yazma, bilissel ve fiziksel bilesenler iceren ve yaraticilik gerektiren
ogrenme etkinliklerinden biridir (Istig'faroh, Suhardi ve Mustadi, 2020). Yazma
becerilerinin hem okulda hem de yasamda gelistirilmesi onemlidir (Axelsson,
Lundqvist ve Sandberg, 2020). Cocuklar i¢in yazmanin Onemi g6z Oniine
alindiginda son Oneriler, okulun ilk yillarinda yazma 6gretimine ayrilan zamanin
bir 6ncelik olmasi gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir (Jones, 2015). Cocuklar birinci
sinifa okuryazar olarak, yani okuma, yazma ve konusma dillerine dayali hikaye
olusturma hakkinda 6n bilgi sahibi olarak girerler (Stahl, Osborn ve Lehr, 1990).
Anlat1 yapist hakkinda ortiik bir bilgi olusturmaya ve sozlii dil yoluyla hikayeler
tiretmeye baglarlar (Montague, Maddux ve Dereshiwsky, 1990). Baska bir deyisle,
metindeki kelimeler arasinda bir iliski ag1 kurmak icin kelimenin aktardig tek
anlam biriminin Otesine gecerek anlati yeterliliklerini gosterirler (Pinto, Bigozzi,
Gamannossi ve Vezzani, 2009). Cocuklarin ilk metinlerini nasil irettikleri ve
yazma sirasindaki eylemlerinin nihai iirtinle nasil iligkili oldugu hakkinda nispeten
az sey bilinmektedir. Ilkokul gocuklarinda yazma becerileri genellikle kelime ve
cimle dikteleriyle degerlendirilmektedir. Ancak bu, bireyin dili yaratici bir
sekilde nasil kullanacagi konusundaki yetkinligi hakkinda cok az bilgi
vermektedir (Torkildsen, Morken, Helland ve Helland, 2016).

Birinci  smif  Ogretmeninin  yonetiminde  yapilan  egitim—ogretim
etkinlikleriyle 6grencilere sadece okuma yazma mekanizmasimin nasil isledigi
kavratilmamakta, bu sinif ve etkinliklerle tiim egitim—6gretim kademelerinde
sirdiiriilecek olan yasaminin temelleri de atilmis olmaktadir (Sagirli, 2019).
Birinci sinifta yazmak biiyiik avantajlar saglar. Cocuklar yazarak ve paylasarak
kendilerini okuma ve yazma kuliibiiniin bir tiyesi gibi hissederler. Fakat 6grenciler
yazmaya ¢ok az zaman harcamaktadirlar (Haland, Hoem ve McTigue, 2019). Juel
(1988) oOgrencilerin daha birinci sinifta yazma alaninda zorluk sergileyen
cocuklarin dordiincii smifta da kotii yazarlar olarak kalma olasiligimin yiiksek
oldugunu bu durumun da yazma sorunlarinin erken siniflarda baglamasina sebep

olabilecegini diisiinmektedir. Bu nedenle, tim smiflardaki 6grencilerin yazma



becerileri konusunda etkili bir egitim almalari 6dnemli olsa da, ilkogretimin ilk
birka¢ yilinda verilmesi, ileriki siniflarda karsilasilabilecek zorluklarin Oniine
gececektir (Arrimada, Torrance ve Fidalgo, 2019). Okul etkinliklerinin biiyiik bir
boliimii yazmaya dayali oldugundan, yazma becerisinin okulda erken donemde

gelistirilmesi gerekmektedir (McHale ve Cermak, 1992).

Ogretmen, ogrencilerin yaraticiliklarini erken yasta gelistirmeye tesvik
etmede hayati bir role sahiptir (Istiq'faroh, Suhardi ve Mustadi, 2020). Ozellikle
ilkokul kademesinde birinci ve ikinci siiflarda yeterli diizede okuma ve yazma
becerisi kazanamamis Ogrencilerin akademik ve toplumsal hayatta basarili
olmalari zordur. Bu agidan birinci ve ikinci siiflarda siif 6gretmenlerinin etkili
bir okuma yazma becerisinin kazanilmasi adina pay1 biiyiiktiir (Susar Kirmizi ve
Unal, 2019). Giines’e (2019) gére son yillardaki arastirmalar gocufun yazi
diinyasina erken yaslardan itibaren duyarli oldugunu ve bunun biiyiikk Gnem

tagidigini ortaya ¢ikarmaistir.

Performans eksikliklerini ve beceri eksikliklerini ele alan miidahalelerin,
ilkokul ¢ocuklarinin yaz1 yazma ozelliklerini iyilestirdigi gosterilmistir (Hansen
ve Wills, 2014). Arrimada, Torrance ve Gardner’a (2020) goére metin planlama
becerilerinin 6gretilmesi, ¢gocuklarin metin yazmaya baslamadan &nce sozciikleri
yazmada ustalagmalar1 gerekg¢esiyle genellikle sonraki yillara ertelenmektedir.
Ancak cocuklarin ilkokul baslangicindan itibaren kelime olusturmayi
ogrenmelerine paralel olarak fikirlerini tiretme ve organize etme stratejilerini
ogrenmeleri miimkiindiir. Metin planlamaya odaklanan 06zel bir egitim
programiyla birinci smf Ogrencilerinin liretimde gelisme gdsterdiklerini
saptamiglardir. Ogrencilere okulun baslangici olan birinci siniftan itibaren metin
olusturmanin 6gretilmesi, bunun i¢in verilen uygulamalarin yakindan izlenmesi ve
farkli 6gretimler icin potansiyel degere isaret etmektedirler. Arrimada, Torrance
ve Fidalgo (2019) ve Zumbrunn ve Bruning (2013) her ikisi de birinci smif
ogrencilerinin acik metin planlama stratejileri 6greterek Oykii yazma becerilerini
basartyla gelistiren miidahalelerin degerlendirmelerini rapor etmektedir. Son
yillarda anaokulu ve birinci smiftan baslayarak 6grencilerin yazma becerilerine
yonelik beklentilerinde kayda deger bir artis olmustur (Kent, Wanzek, Petscher,
Otaiba ve Kim, 2014).



1.2. PROBLEM CUMLESI
Aragtirmanin  problemini, “ilkokul birinci siif 6grencilerinin yazma
becerilerinin gelisiminin desteklenmesini biligsel ¢iraklik nasil etkilemektedir?”

Sorusu olusturmaktadir.

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Yazma, okuldaki basarmin temeli ve ¢esitli derslere iliskin 6grenme ve
degerlendirmenin Onemli araglarindan biri olarak Ogrencilerin kazanmalar1 ve
gelistirmeleri gereken en 6nemli becerilerdendir (Kaya ve Ates, 2016). Yaz1 dilini
etkin kullanmak i¢in egitim ve Ogretimin tiim asamalarinda yazmanin {izerinde
durulmasi ve daha iyi yazma i¢in uygun ortamlar olusturularak farkli yontemler,
teknikler ve stratejiler uygulanmalidir. Ogrencilerin yazmada fikir iiretiminin
geleneksel yontemlerle gelistirilemeyecegi agiktir ve siklikla uygulanan yontemler
yetersiz kalmaktadir (Akdal ve Sahin, 2014). Yapilan arastirmalar 6grencilerin
kendilerini yazili olarak ifade etmede giiglilk cektigini gostermektedir. Bu
giicliikleri yenebilmek i¢in yazma siirecine Ogrencilerin kendilerinin dahil
olmalar1 her bir asamada bizzat rol almalar1 gerekmektedir (Erdogan ve Ekinci
Celikpazu, 2020). Her 6grencinin yazma becerisini kazanarak bagimsiz olarak
yazma ¢aligmalar1 yiiriitmesi beklenilen ve istenilen hedef durumundadir (Giiney,
2016). Birinci sinif itibariyle 6grencilerin yazma becerilerini etkili ve dogru bir
sekilde kazanabilmeleri amaciyla Ogrencilere yazma ihtiyaci hissettirecek
yasantilar diizenlenmesi 6nem arz etmektedir (Kaya, 2013). Bu ¢alismanin amaci
bilissel ¢iraklik yontemiyle ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin
gelisiminin desteklenmesidir. Bu amag¢ ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap

aranmaktadir;

e Uygulama Oncesinde ilkokul birinci smif Ogrencilerinin - yazma
becerilerinin mevcut durumu nasildir?

e Uygulama siirecinde ise kosulan biligsel ¢iraklik yonteminin ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisimine etkisi nasildir?

e Uygulama sonrasinda aragtirmaci &gretmenin ilkokul birinci  simif
ogrencilerinin yazma becerileri hakkinda gozlemleri ve goriisleri nelerdir?

e Uygulama sonrasinda Ogrencilerin yazma becerilerindeki degisiklige,

uygulamaya, bir konu hakkinda nasil yazilabilecegine ve iyi bir yazma becerisine

dair gortsleri nedir?



1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Tok ve Unlii’ye (2014) gore egitim sistemimiz ve uygulamalar agisindan
yazma becerisinin tizerinde yeterince durulmamakta ve alanyazinda yazma
becerisiyle ilgili yapilan g¢alismalar incelendiginde yazma sorunlarinin devam
ettigi goriilmektedir. Bas ve Sahin (2013), arastirmalardan elde edilen bulgulara
gore ilkdgretim Ogrencilerinin yazili anlatim becerisinin programlarda hedeflenen
diizeye ulasamadigini belirtmektedir. Alanyazinda yazma beceriyle ilgili
arastirmalar (Arrimada, Torrance ve Fidalgo, 2019; Arrimada, Torrance ve
Fidalgo, 2021; Arrimada, Torrance ve Gardner, 2020; Bostancioglu, 2019; Bayat
ve Celenk, 2015; Coker, 2006; Coker vd., 2016; Cer, 2017; Cutler ve Graham,
2008; Demir, 2013; Demirbas, 2019; Dobao, 2012; Duman Yegen, 2019;
Erdogan, 2018; Erdogan ve Ekinci Celikpazu, 2020; Gautam, 2019; Graham,
2012; Habibi vd., 2020; Haland, Hoem ve McTigue, 2019; Karatas, 2020;
Kieczykowski, 1996; Kivrak, 2019; Kurniaman, Yuliani ve Mansur, 2018;
Lavoie, Morin, Coallier ve Alamargot, 2020; Lerkkanen, Rasku-Puttonen, Aunola
ve Nurmi, 2004; Mackenzie, Scull ve Munsie, 2013; Munawar ve Chaudhary,
2019; Nasir, Meenoo ve Bhamani, 2013; Odabasi, 1988; Okatan ve Arslan Ozer,
2020; Rijlaarsdam vd., 2008; Rodriguez-Malaga, Cueli ve Rodriguez, 2021;
Sapkota, 2012; Schunk ve Zimmerman, 1997; Sever, 2013; Soy, 2019; Tag, 2020;
Tandika 2016; Tavsanli, 2019; Tavsanli ve Bulunuz, 2017; Temel ve Katranci,
2019; Tetik, 2020; Tok ve Erdogan, 2017; Uslu, 2019; Uyar, 2016; Vonna,
Mukminatien ve Laksmi, 2015; Yamag ve Ulusoy, 2016; Yavuz, 2020; Yekeler,
2015; Zumbrunn ve Bruning, 2013) incelendiginde ilkokulda yapilan ¢aligmalarin
daha ¢ok ikinci, tgiincli ve dordiincii simiflara yonelik oldugu ilkokul birinci
smiflarla ilgili yapilan calismalara az rastlanildigi goriilmektedir. Ayrica bu
arastirmalarda Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi  bakimindan
miidahale programlari, ¢esitli yontem ve teknikler uygulanmaktadir. Sosyal
yapilandirmacilik temelinde biligsel ciraklik yontemiyle ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisimini destekleyici bir ¢aligmaya
rastlanmamaktadir.

Bu calismanin diger arastirmalardan farkli ve 6zgiin tarafi ilkokul birinci

siif 0grencilerinin yazma becerilerinin gelisimini, 6grencilerin fikir iireterek ve

diistinerek kendi metinlerini olusturmalar1 yoniinde desteklemektir. Destegin



saglanmast adma biligsel c¢iraklik yontemi eylem arastirmasi silirecinde ise
kosulmaktadir. Siirecin etkili olmasi durumunda o6grencilerin ilkokul birinci
siniftan itibaren yazma becerilerini gelistirmesi ve fikir {iretmesini saglamasi,
Ogrencilerde yazma i¢in istek uyandirmasi, Ogrencilerin kendini anlatma
becerilerini gelistirmesi ayrica iletisime katki saglamasi bakimindan 6grencilerin
gelecekte iyi bir okuryazar olmalarini, akademik ve sosyal yasamlarini
destekleyecegi, paydaslara 1sik tutacagi, alanyazina ve egitim-0gretim

etkinliklerine katki saglayacag diisliniilmektedir.

Okulda iyi yazma yeterliligi sadece akademik performans icin gerekli
olmamakta aynit zamanda ¢ocugun zihnini de doniistiirmektedir (Tandika, 2016).
Etkili yazma becerileri, cagdas topluma katilmak ve iletisim kurmak igin
vazgecilmez olarak kabul edilir. Bu nedenle egitim, ¢ocuklara kaliteli yazma
egitimi vererek ve bu yolla temel yazma becerilerini gelistirmelerini destekleyerek
cocuklar1 sosyal olarak aktif olmaya hazirlamaktan sorumlu bulunmustur (Smedt
ve Keer, 2014). Yazma alaninda yapilan akademik arastirmalar, O6grenme
stiregleri, iletisim becerileri ve diisiince iiretimi gibi konular bircok agidan
bireylere yol gosterecektir (Tok ve Potur, 2015). Yazma calismalar1 ilkokulda
bagsladig1 icin yazma etkinlikleri 6nemli bir hale gelmektedir (Tag, 2020). Yazma
becerisi kazanilmas1 ve gelistirilmesi zor bir beceri oldugundan dolay1 iizerinde
daha fazla durulmasi, irdelenmesi, ¢alisilmast ve Ogretim yapilmasi
gerekmektedir. Yazmanin Oneminin her gegen giin arttigini goz Oniinde
bulundurursak ilkokul c¢aginda baslanarak yasamin sonuna kadar kullanilacak
beceri olarak yazmanin, O0grenmenin temelini olusturan ilkokul déneminde
Ogrencilere etkili kullanacaklar1 bir sekilde kazandirilmast ve Oneminin

kavratilmasi olduk¢a énemlidir (Tavsanli, 2019).

Erken yaglarda gelistirilen yazma becerileriyle birlikte 6grenciler kendilerini
rahat bir sekilde ifade edebilirler, 6grenme saglayabilirler, iletisim kurabilirler ve
toplumla biitiinlesebilirler; ¢linkii yazma bireyin dil, zihinsel ve sosyal gelisimi
tizerinde etkili olmaktadir (Karagay, 2021). Aragtirmacilarin, 6gretmenlerin, karar
alicilarin yazma ve yazma 6gretimi iizerinde daha fazla durmasi gerekmektedir
(Yama¢ ve Oztiirk, 2018). Yazma becerinin gelistirilmesi, iyi derecede
ogrenilmesi, kavranmasi ve kullanilmasi i¢in yapilan ¢alismalar giin gectik¢e daha

¢ok onem kazanmaktadir (Erbilen, 2021).



1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Arastirma 2021-2022 egitim ve Ogretim yili bahar donemi, Gaziantep il
Sehitkamil ilgesinde MEB’e bagli resmi bir ilkokulda bulunan 30 ilkokul birinci
smif Ogrencisi, uygulanan eylem plan1 ve toplanan nitel veriler ile sinirhdir.
Eylem arastirmalarinin genellenebilirlik agisindan sinirli oldugu da bilinmektedir.
Ayrica Ogrencilerin defterlerine yazdiklart metinler imla kurallari, noktalama

isaretleri ve yazinin sekilsel boyutu acisindan degerlendirilmemistir.

1.6. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Ilkokul birinci smf &grencilerinin  yazma becerilerinin  gelisiminin
desteklenmesi igin sosyal yapilandirmacilik temelinde biligsel ¢iraklik yontemi
merkeze alinarak eylem planinin uygulanmasinin ve arastirma verileri elde
edilirken 6grenci iriinlerinin kayit altina alinmasinin, arastirmaci giinliiklerinin,
ses kayidr alinmasinin, 6grencilerle uygulama sonrasi goriigmeler yapilmasinin ve
arastirmacinin katilimer gozlemci olacagi yapilandirilmamis gozlemlerin yeterli

olacag diisiiniilmektedir.
1.7. TANIMLAR
1.7.1. Yazma

Diisiincelerimizi ifade edebilmek igin gerekli sembol ve isaretleri motorsal

olarak tiretebilmektir (Akyol, 2018, s. 48).
1.7.2. Sosyal Yapilandirmacihik

Ogrenmeyi sosyal baglamda ele alan bireyler aras1 etkilesimi, etkilesimin
olugmasinda ve diisiincenin gelismesinde bir ara¢ olan dili, i¢inde bulunulan
kiiltiirii ve sosyal ¢evreyi temel dgeler kabul eden bir yapilandirmaci yaklagimdir

(Akyol, 2011).
1.7.3. Yakinsal Gelisim Alani

Bagimsiz problem ¢ozme ile belirlenen gercek gelisim seviyesi ile yetiskin
rehberliginde veya daha yetenekli akranlarla isbirligi i¢inde problem c¢ézme
yoluyla belirlenen potansiyel gelisim seviyesi arasindaki mesafedir (Vygotsky,

1978, s. 86).
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1.7.4. Yap Iskelesi

Genellikle daha uzman bir bireyin gorevin bir bolimiinii ¢ocuk i¢in
gerceklestirerek veya gorev siiresince ¢ocugun eylemlerini bagka bir sekilde
yonlendirerek veya destekleyerek cocuga yardim ettigi siirecleri ifade etmek icin

kullanilmaktadir (Mascolo, 2005).

1.7.5. Bilissel Cirakhik
Okuma, yazma ve matematik 6gretiminde diisiinmeyi goriiniir kilmak igin

calisan bir 6gretim modelidir (Collins, Brown ve Newman, 1989).
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KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. YAZMA BECERISi

Insan, anlama ve anlatma yetisiyle diger canlilara karsm en donanimli
canlidir. Bu 6zellikleri kullanabilmesini saglayan en temel ara¢ ise dildir. Dil,
insanin varligini anlamlandirmaya ve bu anlamlandirmayla birlikte sahip oldugu
duygu, diisiince, hayal ve isteklerini g¢evresindekilere aktarmasini saglar. Bu
aktarimi yaparken kullanabilece§i araglardan biri de yazidir. Yazi sayesinde
insanoglu bilginin saklanmasin1 ve gelecek nesillere aktarilmasini saglamistir

(Can ve Topguoglu Unal, 2019).

Dil; bireylerin duygu ve diislincelerini ifade ederek iletisim kurmalarinda,
bilgi edinerek zihinsel becerilerini gelistirmelerinde ve 6grenmelerinde 6énemli bir
role sahiptir (Batur ve Bitir, 2019). Dil, etkili iletisimin aracidir. Her 6grencinin
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmesi gerekir bu sayede
toplumda diizgiin bir sekilde iletisim kurabilirler. Yazma, yazarin anlam
olusturdugu zihnin aktif ve iretken bir siirecidir (Amutha ve Philomina, 2015).
Diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak
tiretebilmektir (Akyol, 2018, s. 48). S6z ve diislinceleri 6zel isaret veya harflerle
anlatma, kaydetme, yaziyla anlatma, bildirme, eser olusturma gibi anlamlarda
kullanilmakla beraber zihinde yapilandirilmis bilgilerin isaretlere dokiilmesi

islemidir (Gtlines, 2019).

Yazma, grafiksel olarak kaydedilen benzersiz bir sozel yap1 olusturmak ve
yaratmaktir. Hem sol hem de sag yarikiirenin siirecine aktif katilimi gerektiren
beynin miimkiin olan en eksiksiz isleyisini igerir. Dahas1 Bruner'in Vygotsky'yi
aciklarken belirttigi gibi "Yazmak, dil kullanicisi iizerinde sanal olarak bir
referans uzakligim1 zorlar" (Emig, 1994). Yazmak karmasik bir istir (Graham,
Harris ve Mason, 2005). Bir fikri yazili hale getirme veya okuyucuya yazili dil
araciligryla bir seyler anlatma eylemidir (Fahreza, Aziz ve Inayah, 2017). Okulda,
igyerinde ve toplumda basar1 i¢in gerekli olan kritik bir beceridir (Graham ve
Harris, 2005). Bireyin seslere gonderme yapan semboller kullanarak
gerceklestirdigi onemli bir ifade edici dil becerisidir. Yazma, Orgiin egitim
siirecinde okuyarak Ogrenilmeye baglanan en son kazanilan beceridir (Bulut,
2017). Beyindeki karmasik diisiinceler ve fikirlerin diizenlenmesi ve

berraklagmasini saglayan bir beceri olarak goriilmektedir (Karadag, 2019).
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Yasadiklarimizi, duyduklarimizi, tanik olduklarimizi, istek, duygu, diisiince ve
hayallerimizi yazili olarak anlatma eylemi ve bunlara ait olusumlarin

zihnimizdeki disa vurumunu yansitan en diizenli aktarim seklidir (Ozkan, 2020,
5.96).

Dil 6gretiminin temel alan1 olan yazma, zihinden parmaklara dogru giden,
duygu ve diisiinceleri yaziya aktaran bir siirectir. Bu siirecin gergeklesmesi igin en
basta zihinsel islem ve beceriler gelmektedir. Daha sonra gorsel ve algisal
beceriler ile fiziksel beceriler gelmektedir. Yazmada biitiin beceriler harekete
gecirilmekte, duygu ve diisiinceler siralanarak climlelere aktarilmaktadir (Gilines,
2020). Brown ve Bailey (2004) yaziy1 bes kategoride smiflandirmaktadir.
Birincisi iceriktir. Igerik, yazinin dziinii ve ana fikrin deneyimini ifade etmektedir.
Ikincisi kelime bilgisidir. Bu, kelime hazinesini, igerige uygun kelimeleri ve
secimleri ifade etmektedir. Ugiinciisii dil bilgisi becerisidir. Dilbilgisi, sozdizimsel
kalibin ve dogru gramer bi¢imlerinin kullanimini ifade etmektedir. Dordiinciisi,
organizasyon becerisidir. Buna gore, fikirler paragraf icinde sorunsuz bir sekilde
islenmeli ve birbiriyle baglantili olmalidir. Sonuncusu ise mekaniktir. Yazma

mekanigi yazmay1 6grenmenin kritik bir parcasidir.

Yilar’a (2019) gore yazmada devinissel, bilissel ve duyussal olmak iizere ii¢
boyuttan bahsetmek gerekir. Devinigsel boyut yazinin sekilsel olarak diizenini
ifade eder. Bilissel boyut yazinin igerigiyle ve duyussal boyutta yazinin iislubuyla
ilgilidir. Cocuk, yazmada hem psikolojik hem de fiziksel olarak etkilesime girer.
Psikolojik olarak anlam yaratir, nasil yazilacagi ve neyi ifade edecegi konusunda
secimler yapar. Fiziksel olarak ise metni elleriyle yaratir (Haland, Hoem ve
McTigue, 2019). Ayrica yazili metinler de somuttur; ¢ilinkii bir ¢ocuk eserini bir

yaratim olarak tutabilir ve gosterebilir (Ray ve Glover, 2008).

2.2. YAZMA BECERISININ AMACI VE ONEMI

Yazma beceresini kazanmak, insanin giinliik ihtiya¢larini karsilayabilmesi,
egitimini siirdiirebilmesi insanlar1 anlayan ve insanlarca anlasilan biri olabilmesi
ayrica kendi 6z dilinin edebi eserlerinden tat alabilmesi i¢in gerekmektedir. Bu

nedenle yazma becerisinin insan ve toplum agisindan ne kadar gerekli oldugu

ortaya ¢ikmaktadir (Erbilen, 2021).
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Yazma egitiminin temel amact Ogrencilerin kendini yazili olarak ifade
edebilmesi bunu yaparken de dilin kurallarin1 ve anlam o6zelliklerini dogru ve
etkili sekilde kullanabilmesini gretmektir. Ogrencilerin yazmay1 aliskanlik haline
getirmeleri ve bu becerileri aktif olarak kullanmalarini saglamak yazma egitiminin
temel amaglar1 arasindadir. Yazma egitimiyle birlikte 6grencilere diistinme egitimi
de verilmektedir. Ogrenciler, diisiince diinyalar1 smirli oldugu icin neyi, nasil
yazacaklarimm ~ bilememektedir  veya  diislindiiklerini  sistemli  olarak

aktaramamaktadir (Can, 2018).

Yazma becerisi, Ogrencilere bilgilerini diizenleme ve zenginlestirme;
diisiincelerini genisletme ve planli bi¢imde ifade etme imkani verdiginden dolay1
onemli bir dil becerisidir (Ozbay, 2013). Insanlar; duygu, diisiince ve fikirlerini
bir bagkasina aktarma ve anlatma ihtiyaci duyarlar. Bunun en temel yollarindan
biri de yazmadir. insan sosyal bir varlik olmasindan dolay1 hissettiklerini,
gordiiklerini, diisiindiiklerini ve yasadiklarimi daima paylasma gereksinimi duyar

ve yazili anlatim araciligiyla bu ihtiyacina cevap aramak ister (Bulut ve Serin,
2020).

Yazma bireyin, zihinsel ve sosyal gelisimine dogrudan katk: saglamakta ve
bu nedenle biiylik 6nem tasimaktadir; ¢linkii erken yaslarda gelistirilen yazma
becerileri 0grencinin kendini ifade etme, 6grenme, iletisim kurma ve toplumla
biitiinlesmesine yardim etmektedir. Ogrenciler yazmayla birlikte bilgi ve
diisiinceleri siralama, siirlama, diizenleme yazi1 amaglarini belirleme ve kurallar
uygulama gibi becerileri 6grenirler. Yazma becerisi hem dil becerileri hem de
zihinsel becerilerin gelisimine katki saglamaktadir. Ogrencilerin bilgileri
diizenleme, disiinceleri genisletme, bilgi birikimini zenginlestirme ve zihinsel
sozliiklerini gelistirmelerine yardim etmektedir (Giines, 2020). Yazma becerisinin
gelismesi ile birlikte bireyin bilgi aligverisi, diisiincelerini ifade etmesi, metin ile
diisiinceleri arasinda bag kurma yetenegi olumlu yonde etkilenir. Ayrica

ogrencinin akademik basarisim da arttirir (Ozkaya ve Atas, 2015).

Yazi yazma, insanin kendini ifade etme ve iletisim kurma yollarindandir.
Yazma, insana duygu, diisiince ve bilgi birikimini muntazam bi¢gimde amacina
uygun olarak aktarabilme firsati sunmaktadir (Kusdemir ve Bulut, 2018). Yazmak
Ogrenciler i¢in Onemlidir. Yazma, bir iletisim bi¢imi olmasinin yam sira is,

yaraticilik ve bilimsel ugraslar gibi giinlik yasamda da gerekli bir aktivitedir
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(Walsh, 2010; Kestha ve Harb, 2013). Rao (2007) yazma becerisinin diisiinmeyi
tesvik ettigini, Ogrencileri konsantre olmaya ve fikirlerini organize etmeye
zorladigini; Ozetleme, analiz etme ve elestirme yeteneklerini gelistirdigini
aciklamaktadir. Yazma becerileri iyi gelismediginde, 6grenciler 68renmeyi ve
gelismeyi desteklemek ve genisletmek icin yazmanin giliciinden yararlanamazlar
ve yetersiz yazma becerilerine sahip yetiskinler, ileri egitim ve istthdamda 6nemli

engellerle kars1 karsiya kalirlar (Harris, Graham ve Adkins, 2015).

Yazma, yirmi birinci ylizyila girerken de kisisel ve toplumsal agilardan
onemini korumaya devam etmektedir (Akyol, 2019). Yazma becerisine akademik
basariyla beraber giinlilk yasamda ve is yasamanda da etkin bir sekilde ihtiyag
duyulmaktadir (Bayat ve Coskun, 2016). Yazma becerisi, bilgi, Ogrenme,
yaraticilik ve entelektiiel diiriistliik yoluyla oyulmus bir ustalifin {iriiniidiir.
Saglam yazma becerilerine sahip bir kisinin sayginlig1 yiiksek kabul edilir ve
rekabetgi siavlarda, is firsatlarinda, terfilerde ve sosyal hizmetlerde her yerde

yiiksek firsatlar elde eder (Gautam, 2019).

Yazmak, hem siirecini hem de iriininii etkileyen faktorleri bilmeyi
gerektirir. Ogrenenlerin analiz, sentez, ¢ikarim vb. dgrenme siirecinde gerekli
stratejilere ulagsmada bilissel becerilerinin gelismesine katki saglar (Bacha, 2002).
Okumay1 gelistirmek i¢in bir ara¢ olabilir ve bu konuda dnerilmektedir (Graham
ve Hebert, 2010). Yazma; fonolojik farkindaligi, harf bilgisini, yaz1 ve ses
arasindaki baglantiy1 ve kelime tanimayi iyilestirebilecek bir potansiyele sahiptir
(Haland, Hoem ve McTigue, 2019).

Yazma giinlimiizde bir¢ok alanda ihtiya¢ duyulan en temel becerilerdendir.
Glinlimiizde iletisimin, kendini ifade etmenin ve Ogrenmenin en Onemli
yollarindan biridir. Etkili yazma becerisinden yoksun bireyler egitim ve is
hayatinda pek cok sorunla karsilasabilir. Bu nedenle temel egitimde yazma
becerisinin gelistirilmesine ¢ok &nem verilmesi gerekir. Ogrenciler, diisiince,
duygu, istek, hayal ve beklentilerini ifade etmek i¢in yeterli diizeyde yazma
becerisine sahip olmalidir. Bu da okul dncesinden baslayarak ilkokul ve ortaokul
boyunca devam eden etkili bir yazma 6gretimiyle miimkiin olabilir (Akyol ve

Yildiz, 2018).
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Yazma, birgok amag¢ i¢in kullanilabilen bir aracgtir. Bir olay1r veya bir
konuyla ilgili goriisleri yazili olarak kayit altina almak ve bunlar1 bagkalariyla
daha sonra paylagmak i¢in yazili anlatim secilebilir. Yazma becerisi yasamimizin
bir parcasidir. Ozellikle okullarda keyifli etkinliklerle birlikte kazandirilmasi
gerekmektedir (Demir, 2012).

2.3. YAZMA BECERISININ GELiSIMININ DESTEKLENMESI

Yazma diger temel becerilere gére zor ve uzun bir siirectir (Nohutgu, 2015).
Gliniimiizde bireyler okul doneminin baslamasiyla egitim-6gretim siirecinde
edinerek gelistirmeye basladig1 yazma becerisiyle birlikte yaziy1 bir anlatma araci
olarak kullanmaya baslarlar. Yazma becerisine sahip olmanin yaninda bu
becerinin gelistirilmesi insanin sosyal ve psikolojik olarak saglikli ve huzurlu bir
yasam siirebilmesi, saglikli toplumlar olugmasi, bireyler arasi iletisim ve kisisel
gelisime katki saglamasi i¢in gereklidir. Bu nedenle 6grencilere verilecek olan
yazma egitimi Onemini arttirmaktadir. Yazma becerisinin gelisebilmesi i¢in ise
ogrencilerde yazmaya istek uyandiriimalidir. Ogretmenlerin 6grencilerin yazmaya
ilgi duyacagi ve sevecegi farkli yontem, teknik ve uygulamalar kullanmasi
gerekmektedir. Ogrencilere kendini yazili olarak ifade edebilme becerisini

kazandirmak yazma egitiminin temel amacini olusturmaktadir (Can ve Topguoglu

Unal, 2019).

2.3.1. Yazma Becerisinin Kazanilmasi

Cocuklar aile bireylerinin okuduklarint gozlemleyerek, konusma diliyle yazi
dili arasinda iliski kurarlar ve yazilanlarin sOylenebildigin sdylenenlerinde
yazilabildigini kesfetmeye baslarlar (Celenk, 2003). Cocuklar, okul 6ncesinde
cevresindeki uyaricilar ile birlikte yazmaya ait beceriler gelistirmeye baslar.
Cocuk dogumdan itibaren giinlilk yasamda yazili materyallerle bir¢cok kez
karsilasir ve bu sebeple yazi diinyasina duyarli hale gelir. Cevresindeki ¢esitli yazi
diliyle ilgili uyaricilar sayesinde okula baglamadan dnce yaz1 dilinin 6zellikleriyle
ilgili kavramlar olusturur. Yazma becerisinin gelisimi 18-24 aylar arasinda
gbozlenmeye baslasa bile 2-3 yaslarinda bu gelisim daha belirgin bir sekilde ortaya
cikar. Bu yaslarda karalama evresinde olan c¢ocuklar yazma ile ilgili ilk
deneyimlerini resimlerinin yanina ¢izdikleri karalamalar vasitasiyla yasarlar. Yazi
bilinci okul oncesinde 4 yaslarinda ¢ocugun yazinin karalamadan daha farkl

oldugunu fark etmesiyle ortaya ¢ikar. Yazilarin okunabildigini fark etmesi, kitap
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veya gorsel materyalin 6n ve arka kapagmin oldugunu bilmesi, yazilar1 soldan-
saga okumasi ve yazmasi, her seferinde bir sayfa ¢evirmesi gibi beceriler ¢cocugun

ileride iyi bir okur-yazar olmasiyla yakindan iliskilidir (Avsar Tuncay, 2018).

Alfabetik kodda ustalasmadan ve resmi bir okuyucu olmadan once bile
cocuk, bildigi her kelimeyi yazabilir ve karalayabilir. Yazar olarak benlik
kavramint gelistirebilir, baskalariyla iletisim kurabilir ve yazili kelimenin giiciinii
deneyimleyebilir (Haland, Hoem ve McTigue, 2019). Zaman igerisinde g¢ocuk
biiylir ve ilkokula baslar. Bu durumda cevresi genisler, ihtiyac¢lari, bilgileri,
yasantilari, kelime hazneleri zenginlesir. Bununla birlikte daha etkili bir anlatma
giicii de gelisir. Baslangigta sistemsiz olan dil, okul ile birlikte programa ve
sisteme baglanir. Cocuk okulda duygu, diisiince, tecriibe, ihtiya¢ ve isteklerini
tam, agik ve etkili anlatabilmek icin kendine mal etmesi gereken kavramlari
gittikge arttirarak kazandigi gibi kelimeler arasindaki ince anlam farklarini ve

iligkileri de 6grenir (Sagirli, 2019).

2.3.2. Yazma Becerisinin Gelisimi

Erken g¢ocukluk déneminde okuryazarligin temeli atilmaktadir. Ilkokul
yasantisiyla birlikte okuma ve yazma becerileri elde edilmektedir (Kivrak ve
Yildirrm, 2020). Ogrenciler yazi yazarak; fikirlerini agiklama, diizenleme,
tecriibelerini aktarma ve dil becerilerini uygulayarak gelistirme imkani bulurlar.
Bunun i¢in oncelikle 6grencinin yazmay1 sevmesi, istemesi ve kendini bu konuda
yetkin gormesi gerekmektedir. Yazinin igerigini olusturacak bilgi ve motivasyona
sahip olmalilardir. Bu durum dil ve diisiince gelisiminde 6nemli bir rol oynar
(Kusdemir ve Giilcegiil, 2018). Yazma egitiminde yapilan etkinlikler 6grencilerin
yazmay1 ig¢sellestirmesini, zor bir ugras olmadigini gormesini, duygu ve
diislincelerini yazili olarak anlatmasini saglamalidir. Yazmanin bir zorunluluk
oldugu, bireye gorevler yiikledigi ve giliniimiizde 6nemli bir iletisim araci oldugu

vurgulanmalidir (Yavuz, 2020).

Farkl1 becerilerin bir araya gelmesi ile olusan yazma, gelistirilmesi gereken
fakat &grencilerin siklikla sorun yasadigi bir beceridir. Ogrenciler ¢ogunlukla
yazma siirecinde sikinti yasamakta ve yardima ihtiya¢ duymaktadir. Yazma
becerisi gelisminin 6nemli bir basamagmi ilkokul olusturmaktadir. Iletisimi
vazgecilmezlerinden biri olan yazmanin ilkokuldan itibaren farkli caligmalarla

desteklenerek 6grencilerin yazmaya karsi tutumlarinin arttirilmasi gerekmektedir.
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Okul 6ncesinde ¢ocuklar diinyalarin1 yazarak ¢izerek anlatirlar. Cocuklardaki bu
becerinin ilkokulda devam etmesi adina egitim ortamlarinin temel beceriler
etrafinda sekillenmesi gerekmektedir. Cocuklarin diisiincesini Ozgiirce ifade
edebilecegi, kendisi konusarak, ¢izerek veya yazarak anlatabilecegi
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerin diizenlenmesi Onem arz
etmektedir. Sinif icerisindeki etkinliker c¢ocuklarin kendi diinyalarini anlatma
isteginin devamliligimi saglamalidir. Yazma siirecinde Ogretmenin rehberligi
onemlidir. Yazma etkinligi amacli olarak yapildiginda siire¢ basariya ulasabilir.
Ogretmen siiregte dgrencileri yazma konusunda nasil yonlendirecegini planlamali
ve Ogrencilerin siirece uyum saglamalarina yardimei olmalidir. Yazma siireci
etkinliklerinde Ogrencilerin yazmay1 igsellestirmesi, yazmanin zor bir ugras
olmadigin1 gérmesi, duygu ve diislincelerini yazili olarak anlatmasi saglanmalidir

(Sever, 2013).

Yazma becerisini kazanan bir 6grencide giiven duygusu gelismektedir.
Ogrenciler yaz1 yazarken diisiinciilerini organize etmeyi dgrenirler. Fakat yazma
becerisini kazanmak kolay degildir. Birikim istedigi i¢in Ogrencilere siireg
icerisinde asamalar halinde ogretilmelidir. Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmek adina yeterli sayida ve dilizeyde yazma etkinligi
diizenlenmelidir. Ogrenciler giin icerisindeki yasadiklarini, yasadiklar1 bir olayi,
gittikleri bir tatili, gordiikleri bir riiyayr ve sevdikleri bir hayvanin yasami
hakkinda yazabilirler. Egitimin temeli olan ilkokulda yazma becerisi iyi bir
sekilde ogretildiginde akademik anlamda ve sosyal yasantilarda 6grenciler daha
basarili olabilmektedirler. Yazma becerisinin 6gretiminde daha fazla zaman
harcanmalidir. Yazma bir¢ok beceriyi ve eylemi igeren karmasik bir siirectir.
Ogrenciler, yazma becerisini 6grenirken zengin szciik dagarcigina sahip olma ve
diisiincelerini anlam biitiinliigii icerisinde ifade etme gibi bir¢cok beceriyi bir arada
sergilemelidirler. Bu becerinin ilkokul birinci siiftan itibaren tizerinde durulmasi
gerekmektedir. Ayrica siire¢ igerisinde ve bir sistem dahlinde Ogretilmelidir

(Y1lmaz, 2019).

Yazma vyalmizca Ogrencilik hayatinda degil yasamin her asamasinda
kendisini gosterir. Ogrencilere yazma becerisinin kazandirilmasinda smif
Ogretmenleri basta olmak lizere 6gretmenlere biiyiikk rol diigmektedir. Yazma

etkinliklerinin daha disipline ve organize bir sekilde ortaya konmasi gereklidir
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(Aytan, 2010). Cocuklarin yazma becerilerinin gelistirilmesi, yazma ilgisinin ve
isteginin uyandirilmasi, onlarin diislinme becerilerinin gelisimine ve yazma
aligkanligin1 kazanmalarina baghdir. Cocuklarin yazma becerilerinin gelisimi
siirekli okumalarina, yazmalarina ve yazdiklarini incelemelerine baglidir. Birinci
smifta cocuklarin edindikleri beceri ve deneyimler, onlarin diger 6grenim
yillarinda ve yasamlarinda basarinin temel anahtar1 olacaktir. Yazma
aligkanliginin kazandirilmasi 6ncelikle 6gretmenlerin 6grencilere anlamli yazma
deneyimleri kazandirmasi ve yazmaya tesviki ile miimkiindiir. Yazma becerisinin
gelistirilmesi i¢in 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmelerini ve etkili
iletisim kurmalarin1 saglayacak Ogrenme ortamlart diizenlenmeli; 6grenci
merkezli, uygulamali etkinliklere ilkokulun ilk yillarindan itibaren yer
verilmelidir (Karadag, 2019).

2.3.3. Yazma Becerisinin Ogretim Siireci

Yazma da 6gretim siirecini kazanim ve gelistirme asamasi olarak diisiinmek
gerekir. Kazanim asamasi temel bilgilerin 6grenilmesi ve becerilerin
kullanilabilecek diizeyde elde edilmesiyle ilgilidir. Kazanilan becerilerin etkili bir
yazili anlatimda nasil kullanilacaginin 6grenilmesi gelisim asamasiyla ilgilidir.
Cocugun yazma becerileri gelistikce bilgiyi transfer etme, diisiinceleri gézden
gecirip, diizenleme daha etkili bir sekilde yapilir. Bu durum daha iist diizey
yazmalarin ortaya ¢ikmasmi saglar (Akyol, 2019). Cocuklar serbest yazmaya
hazirlanmali ve 6zendirilmelidir. Asil olan cocuklarin serbest bir sekilde yazma
calismalar1 yapabiliyor olmalaridir. Serbest yazma c¢alismalarinda ¢ocuklara
bicimsel ve igerik olarak doniit verilmeli ve yazma becerileri desteklenmelidir

(Goziikiigiik, 2019).

Yazma eylemi bir diisiinceyi ortaya koyarak birbirilye iligkili bircok eylemi
kullanmay1 gerektirdiginden diger dil becerilerine gore daha karmasiktir ve daha
zor gelisim gostermektedir. Bunun yani sira yazma egitiminde yapilan
uygulamalar Ogrencilerin yazmayir zor bir beceri olarak algilamasina sebep
olmaktadir. Cocuklar diisiinmekten uzaklastiran, yaraticiliklarini 6ldiiren, gelisim
stirecleri yerine lirline deger veren yaklagimlar, ¢cocuklarin kendine ait, dogal sozlii
ve yazili anlatim becerilerini koreltmektedir. Dolayisiyla yazma becerisini
gelistirmek i¢in verilen yazma egitiminin niteligi 6nem kazanmaktadir (Karakog

Oztiirk, 2014). Ogrencileri yazma siirecine katmak, onlarin merakim diri tutmak
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ve uygulamalar yapmak yazmaya karsi olumsuz diisiinceleri degistirmek adina
onemlidir (Karatas, 2020). Cocuklar kendilerine ve c¢evresindeki insanlara
bilgilerini gostermek veya kanitlamak adina yazili iiriinler ortaya ¢ikarma amacina
sahip olabilirler. Cocugun okula basladig1 ilk yilindan itibaren yazma ¢alismalar1

gerekli 6zen gosterilerek siirdiiriilmelidir (Karaoglu, 2021).

Yazmada igerik, bigimsel niteliklerden daha &nemlidir. Ogrencinin
baskalarina gore dogru veya yanlis olmasia bakilmadan kendi diisiincelerini
rahat ve basarili bir sekilde aciklamasina 6nem verilmelidir. Yazma becerisinin
temelinde bilissel beceriler oldugu diisiincesiyle 6grencilerin biligsel becerilerini
gelistirmek amaclanmaktadir. Degerlendirmedeki en 6nemli amag ise dgrenciye
yazma siirecinde yasadigi sorunlari gostererek yanliglarini diizeltmesinde ona

rehberlik yapmaktir (Kasap, 2019).

Yazma, lizerinde durulan buna karsin yaraticilik boyutunun ihmal edildigi
bir alandir. Egitim ortaminda 6grencilere yalnizca program dogrultusunda ya da
ogretmenin verdigi 6devler baglamida yazi c¢aligmalari yaptirmak ogrencilerin
yazmaya Kars1 ilgisini arttirmayacaktir. Ogretmenler bazi yazma calismalarini
oncelikli olarak kendileri yapmalidir. Ogrencilerin  kendi calismalarini
degerlendirmeleri icin onlar1 tesvik etmelidir. Ogretmenler kelime ve ciimlelerin

kullanimini agiklamalidir (Oztiirk, 2018).

Yazi1 duygu, diislinceyi, bilgiyi kayit alina alma, goriiniir kilma,
somutlastirma aracidir. Bu aracin etkili bicimde kullanilmasi okullarda yazma
Ogretiminin genel ¢ercevesini olusturur. Temel egitimde 6grencilerden, bigcimsel
olarak okunakli icerik olarak etkili anlatima sahip yazili {lirlinler ortaya koymalari
beklenir. Yazma o6gretiminin gelisimsel ve siire¢ boyutu vardir. Yazmanin sinif
seviyesine gore degisen konu alanlarint1 ve kazanilmasi gereken becerileri
gelisimsel boyut; yazmanin, tizerinde ¢alistikca daha i1yi bir noktaya ulasan, icerigi
zenginlesen ve derinlesen bir eylem siireci ise siire¢ boyutudur. Ogretmen, yazma
dersinin amaglarina yonelik planlama yapmali ve yazma siirecinde O6grenciye
destek vermelidir. Ogrencilerin ne yazacagi konusunda fikirlerini gelistirmelerine,
diisiincelerini  yaziya aktarmalarina ve yazdiklarmi diizenlemelerine rehber
olmalidir. Yazma 6gretiminde sorumlulugu gittikge 6grenciye aktaran bir 6gretim
tarz1 belirlemelidir. Yazma siirecinde 6gretmen destegi, 6gretmenin yazma strateji

ve becerilerini sesli diislinerek 6grencilerin karsisinda metni olusturdugu model
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olarak yazma, 0gretmen ve 6grencilerin metni birlikte olusturdugu ancak metni
Ogretmenin yaziya doktiigii paylasimli yazma, 6gretmen ve &grencilerin metni
birlikte olusturup yazma gorevini paylastiklar1 etkilesimli yazma, Ogretmenin
dersi yapilandirarak Ogrencilere rehberlik ettigi ve genel c¢ergeveyi sunarak
ogrencilerin diigiiniip metni yazdig1 rehberli yazma son olarak 6grencinin hem
diistinlip hem yazdig1 6gretmenin gelisimi izledigi bagimsiz yazma seklinde

olabilir (Yildiz, 2018).

Yazma 6gretimi yillar icerisinde degisiklik gOstermistir. Gegmiste yazma
ogretilmemekteyken daha sonra 6gretmenler, yazmanin {irettigi siireci degil, nihai
triini vurgulayarak o6gretmeye baslamislardir. 1970°1i yillarin sonunda siireg
temelli yazma hareketi baslamistir. Siire¢ yazimi, 1960'larin sonlarinda ve
1970'lerin basinda, iriin merkezli bir pedagojinin egemenligine tepki olarak
ortaya ¢ikmustir. Ik olarak 1983’te Graves tarafindan gelistirilen siire¢ temelli
yazma yaklasimi; dgretmen ve oOgrencilerin beyin firtinasi yapmalarina, geri
bildirime Onem vermelerine, c¢alismalar1 gézden gecirmelerine, paylasim
yapmadan once diizenleme ve diizeltme yapmalarina odaklanmistir. Bu tiir bir
yazma siirecinde ¢ocuklar profesyonel bir yazar gibi, bir yaz1 parg¢asinin igerisine
girerek uygulama ve igsellestirme firsat1 kazanmistir (Jasmine ve Weiner, 2007,
Negari, 2011).

Yazma becerisi her ne kadar énemli olsa da &gretme-0grenme siirecinde
yeterince ilgi gérmemekte ve bu beceriye uygun zaman ayrilmamaktadir. Yazma
yonergeler olmadan yapilan sinif dis1 bir etkinlik olarak 6grencilere verilir. Sinifta
rehberli yazma, 6grencilerin daha iyi yazarlar olmalarina yardimer olmak igin ¢ok
Oonemli bir aragtir. Fikirler yoluyla diisiinmede, fikirleri siralamada, kelime
dagarcigi ve dilbilgisini dikkate almada, birlikte notlar ve taslak kopyalar
hazirlamada ve yazmaya hazirlanmanin diger yollarinda yardim verilebilir.
Ogrenciler, nihai metin iiretilmeden 6nce bir dizi hazirlik adimim takip etmeye
aktif olarak tesvik edilerek ve gelecekte daha bagimsiz ve akici bir sekilde
yapilabilmesi i¢in bu hazirlik siirecinin farkina vararak daha iyi bir yazar olmay1
Ogrenebilirler. Yazma siirecinde agik ve net yonergelerin olmamasi ve ayrica

-----

karsilamak igin ihtiya¢ duyduklari uygun yazma becerisini edinmelerini
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engellemektedir (Suyanto, 2015). Ogrencilerin yazma siirecini igsellestirmis
olmalart; iiretken, yaratici ve etkili bir yazma becerisi kazanilmasi igin gereklidir.
Ogrenme-dgretme siireci, dgrencilerin duygularmi, diisiincelerini ve izlenimlerini
belirli bir hedefe yonelik olarak yaziyla ifade edebilmeleri igin iist diizey bir amag
dogrultusunda bigimlendirilmeli ve siirdiiriilmelidir. Yazma c¢alismasina
gecilmeden once Ogrencilerin yapilacak yazma caligmalariyla ilgli 6n bilgisinin
olma durumu ortaya konacak iiriiniin niteligini dogrudan etkilemektedir (Goger,

2010).

2.3.4. Yazma Becerisinde Fikir Uretimi

Dil 6grenenlerin cogu yazma becerisini gelistirmesi en zor dil becerilerinden
biri olarak géormektedir. Yazma konusunda 6gretmenler, 6grencilerinin kendilerini
yazili olarak nasil ifade edecekleri konusundaki belirsizlikten sikayet ettiklerini
siklikla duymaktadir. Bu beceriyi zorlastiran yazma siirecine dahil olan birgok
neden vardir: fikirlerin planlanmasi ve seg¢ilmesi, bir bakis acgis1 olusturma,
odaklanma, fikirlerin diizenlenmesi, metnin yapilandirilmasi, degerlendirme ve
dilsel yetkinligin yonetimi bunlardan bazilaridir. Yazma, dilsel yeterlilik disinda
bilissel becerilerin gerekli oldugu entelektiiel bir caba gerektiren ¢ok sayida

yiiksek zihinsel islem igerir (Luchini, 2003).

Yazma, fikirler1 ifade etmek i¢in kullanilir (Kamariah, Husain,
Atmowardoyo ve Salija, 2018). Fikirleri organize etmek ve bir kisinin sahip
oldugu diinya bilgisini ifade eden semalar1 etkinlestirmek icin beyin firtinasi ve 6n
yaz1 ile baslar ve bu, kisinin arka plan deneyimini konuyla iliskilendirmesine ve
sOylemeye niyetli oldugu her seyi kesfetmesine izin verir (Tribble, 1996).
Ogrencilerin fikir gelistirmelerine yardimci olabilecek kolay yollardan biri,
giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 duygu, diisiince, fikir, deneyim vb. seyleri
ifade ederek yazmaya baglamalarin1 istemektir. Bu, ogrencilerin fikirlerini
gelistirmelerine yardimci olabilir. Bu yolun 0&grenciler tarafindan yazmak
istediklerini yazmaya tesvik etmek ve onlari yazmaya alistirmak i¢in

benimsenebilecegi varsayilmaktadir (Ningrum, Rita ve Hastini, 2013).

Mureithi (2015), yazmay1 6gretmek icin bir yazma siireci kullanildiginda,
ogrencilerin yazmayir bir iletisim bi¢cimi olarak anlamaya basladiklari
savunmaktadir. Ayrica ona gore yazmak, 6grencilerin diinyayla paylasmaya deger

fikirleri ve diistinceleri oldugunu fark etmelerine yardimci olur ve yazmak onlari
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ortaya ¢ikarmanin etkili bir yoludur. Yazma, konusulan dilin gorsel bir temsili
olarak tanimlanir. Yazar, dilin bu seslerini okuyucuya mesajlar ileten gorsel
semboller araciligiyla sunabilmelidir. Fikirleri net bir sekilde iletmek icin yazar;
fikirleri tiretmek, onlar1 iyi bir yaziyla ifade etmek ve fikirleri ifade ederken
paragrafi net bir sekilde diizenlemek i¢in diisiinme silirecinden ge¢cmelidir.
Dolayisiyla yazma becerisi otomatik olarak kazanilamayacak bir tiir 6grenme
davranigidir. Bu nedenle yazma becerisi okulda gocuklar tarafindan 6grenilmesi
gereken temel becerilerden biridir. Cocuklar da bu siirece dahil olmalidir. Dogru
kelimeleri ve dogru ciimleyi bulmak icin fikirlerini iiretmelidirler. Ogrendikleri
dilde maceraperest olmali ve iyi bir yazi yazmak i¢in risk almalidirlar. Yazma,
Ogrencilerin ¢esitli unsurlar tutarli bir sekilde organize etmelerine, 6zetlemelerine
ve birlestirmelerine yardimci olarak elestirel diisiinmeyi Ogretebilir. Ayrica
ogrenciler kendi 6grenme siireglerinin farkinda olmay1 da dgrenirler (Rahmawati,

2017).

2.3.5. Yazma Becerisinde flkokul ve Birinci Simif

Bireyin hayat1 boyunca karsisina ¢ikacak bir becerinin ilkokul yillarindan
itibaren olumlu yasantilar yoluyla egitilmesi gerekmektedir. Ilkokulda yazma
egitimi bireyleri kendilerini dogal yollarla kaliteli bir sekilde ifade etmelerini

saglayacak yazma egitimi ortamlariyla stirdiiriilmelidir (Yaldiz, 2021).

Yazma becerilerinin edinilmesi 6grencilerin ilerideki akademik basarilarinin
onkosulu denilebilir. Bu zor ugrag bireylerin isteyerek ve severek yapabilecekleri
bir aligkanliga doniismelidir. Bu aliskanlikta ilkokul yillarindan itibaren verilen
yazma becerisine yonelik egitimlere baglhdir. Ogrencilerin yazma becerilerini
etkili ve dogru sekilde edinebilmeleri ve bu becerileri gelistirebilmeleri igin

birinci siniftan itibaren yazma egitimine dnem Vverilmelidir (Batur ve Bitir, 2019).

Ilkokul birinci sinifta gergeklestirilen yazi calismalarinda hem &grencilerin
harfleri dogru ve okunakli yazmalar1 hem de seviyelerine uygun yazi triinleri
ortaya koymalar1 beklenmektedir. Bu nedenle ilkokul birinci smiftan itibaren
ogrencilerin yazilarimin okunaklilik ve yazili anlatim agisindan gelistirilmesi dnem
kazanmaktadir (Tok ve Erdogan, 2017). Ogrencilerin yazma yasantilarinin

arttirilmasi gerekmektedir (Ozkan ve Karasakaloglu, 2018).
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Dil becerilerinden en zor ve en son geliseni yazma becerisidir. Bu sebeple
ilkokulda yazma becerisine daha fazla zaman ayrilmalidir. Yazma becerisi
anlatma becerilerindendir. Bu 6zelligiyle beraber 6grencilerin kendini ifade etme
caligmalarina yazma becerisinde siklikla bagvurulmaktadir ve derslerde ¢esitli

calismalar yapilmaktadir (Babayigit ve Erkus, 2014).

Yazili anlatim, 6grencinin kendi gordiigiinii, duydugunu, diistindiigiini ve
yasadigim1 yazarak anlatmasidir. S6zii yaziya dokmek, cocuk ig¢in kolay
olmadigindan dolayr yazma etkinligi, ilk siniflarda 6gretmenin kilavuzlugunda
biitiin sinifla birlikte ortak bir ¢alisma olarak baslar. Ogrencilerin yasadiklari
olaylar, ilgilendikleri konular en iyi konusma ve yazma konularidir. Goriilen,
yasanan ve incelenen olaylar1 yazdirma, sinifca konusulan konuyu yazdirma ve
derslerde varilan sonuglar1 yazdirma gibi durumlar yazili anlatim becerisi

kazandirma yollarindandir (Kavcar, Oguzkan, ve Hasirci, 2016).

Cocuklar agsamalar halinde 6grenirler; taklit (6gretmen yazarken ¢ocuk izler
ve sonra 6gretmeni taklit eder), kopyalama (¢ocuk bir harf, kelime veya ciimlenin
tamamlanmis modeline bakar ve modele uymas: i¢in kopyalar) ve bagimsiz
yazma (gocuk yardimsiz yazar, bir gdsteri veya model olmadan). ilkokulda
O0gretmenin yazma konusunda karsilastig1 zorluklardan biri, ¢cocugun genel olarak
yazinin ne i¢in oldugunu goérmekte zorlanmasidir. Bir seyler yazmanin tek
amacinin 6gretmenin onu okuyup isaretlemek oldugunu diisiinmesi ¢ocuk i¢in ¢ok
kolaydir. Cocuklar bazen 6gretmenin okumasi igin bir seyler yazmanin diginda
baska kullanimlarin da olabilecegini goéremezler. Cocuklar, bir seyler yazmanin
tiim amacinin birine bir sey sdylemek oldugunu anlamalidir. Ozgiir yazmanin
temel amaglarindan biri, 6grenciye kendini ifade etme firsati vermenin yamn sira,
ona yazmanin bir amact oldugunu gostermektir. Okulda kii¢lik yastaki 6grencilere
yazma becerisinin kazandirilmas: bir siire¢ olarak goriilmeli ve uygulanmalidir.
Ogrenciler olgunlastik¢a, onlara yazmanin cesitli tiirleri ve amaclar dgretilir
(Okari, 2016).

Ogrencilerin akademik basarilar1 i¢in de okullarda yazma egitimi dersinin

dogru ve etkili bir sekilde verilmis olmasi 6nemlidir. Okullarda yazma egitimine

.....

gelistirme istegi duymalart bakimindan 6nemlidir. Okullarda geleneksel yazma

caligmalarinda Onem verilmeyen ve hizli gegilen bolim yazma Oncesindeki
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diisiinme boliimiidiir. Yazmanin bir siire¢ oldugu goz oniinde bulundurulmali ve
siirece onem verilmelidir. BOylece yazma becerisi, Ogrenciler igin yalnizca
kurallar biitiiniinii uygulayarak bir metni ortaya koymaktan daha fazlasini ifade
etmelidir. Yazma eglenerek yapilmali, yazarken mutlu olunabilmeli, yazan
cocugun i¢ diinyasin1 yansitabilmeli ve yaraticiliklarini ortaya koyabilmelidir.
Cocuklar yazma becerisine, duygu ve diisiincelerini ifade edebilmek i¢in ihtiyag
duymalidir. Grup calismalariyla is birligi igerisindeki etkinliklerle ¢ocuklar daha
iyi ve daha mutlu yazabildiklerini deneyimlemelidirler (G6gen, 2021). Yazma
becerisini gelistirmenin en 6nemli yolu, siirekli yazma ¢aligmalari, deneyimleri
yapmak ve yaptirmaktir. Yazili anlatimin karmagik gibi goriinen siireglerle ilgili
ne yapacaklarmin farkinda olan 6grenciler, yazili anlatim c¢aismalarinda bunlar
daha etkili ve bilingli isleterek basarili bir yazma calismasi ortaya

koyabileceklerdir (Karatay, 2013).

Oncelikle 06gretmen Ogrencilerde, yazma ahiskanligmin  olusmasini
saglamalidir (Akyol, 2018, s.51). Birinci siniftan baslayarak dgrencilere giinde en
az bir saat yazma siiresi ayrilmalidir. Yavas yavas yazma sorumlulugunu
ogretmenden 6grenciye birakilmalidir. Yazma stratejileri, 6gretmenden 6grenciye
kademeli bir sorumluluk dagilimi yoluyla acik ve dogrudan ogretilmelidir.
Ogretmenler, 6grencilerin bir yazma stratejisini anlamak ve kullanmak icin ihtiyag
duyduklar: arka plan bilgi ve becerilerine sahip olmalarini saglamalidir. Ardindan,
ogretmenler stratejiyi tanimlamali ve kullanimini modellemelidir. Ogretmenler
ayni zamanda stratejinin amacini agikca ifade etmeli ve 6grencilerin neden bunu
yazilarint gelistirmenin bir yolu olarak kullanmay1 secebileceklerini agikca
belirtmelidir. Daha sonra Ogretmenler, 6grencilere stratejiyi uygulama pratigi
yapmak igin rehberlik etmelidir. Ogrenciler stratejiyi anladiklarin1 gdsterdikten
sonra, Ogretmen Ogrencileri bagimsiz yazarken stratejiyli uygulama pratigi
yapmaya tesvik etmelidir. Ogrenciler igin temel yazma becerileri nispeten
zahmetsiz hale geldiginde, bu temel yazma becerilerine daha az, fikirlerini
gelistirmeye ve iletmeye daha fazla odaklanabilirler. Ogrencilere birinci sinifta
yazma Ogretilmelidir. Ikinci sinifa kadar dgrenciler diizenli yazma alistirmalarina
baslamalidir. Ogretmenler, yazma becerisinin giinliik yasamlarini  nasil
etkiledigini modellemeli, iletisim kurmak i¢in yazmanin dnemini gostermeli, iyi

bir yazi olusturmak adina gereken azim i¢in model olmali ve anlamli bir metin
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olusturmanmn doyumunu ifade etmelidir. Ornegin, bir 6gretmen, dgrencilerinin
ontinde bir arkadagina bir mektup veya e-posta taslagi yazabilir ve goriinmez fikir
iiretme eylemini Ogrenciler i¢in daha goriiniir hale getirmek ic¢in yiiksek sesle
diisiinebilir (Graham, 2012). Ogretmen yazma siirecinde model olurken yiiksek
sesle diisiiniir. Ogretmen kendi yazma stratejileri hakkinda diisiince ve strateji
ornekleri vererek sesli diislinme yaptiginda yazma siirecinde gozle goriilmeyen
bilissel siiregler goriiniir hale gelebilir (Tompkins, 2004, s.79; Akt. Cavkatyar,
2010).

Yazma kendini anlatabilmede ve anlatilanlarin kalic1 olmasinda etkili bir yol
oldugundan dolay1 bireyin diisiincelerini, hayal diinyasini ve isteklerini yazi ile
aktarabilmesi gerekmektedir. Bireyin gilinliik tutmasi, eksik bir metni
tamamlamasi, gezilen goriilen yerleri tanitmasi, basindan gecen bir olayi, bir
miizigin onda uyandirdigi izlenimleri, belirlenen bir konuyla ilgili diislincelerini
yazmasi, mektup yazmasi gibi ¢esitli yazma etkinlikleri &grencinin yazma
becerisini gelistirmeye yonelik yapilabilecek caligmalardir. Yazma caligmalari
icin secilen konular, rehber destegi, yazma siirecinde uygulanmasi gereken
asamalar ve Ogretici tarafindan olusturulan yazma ortami yazma etkinliginin etkili
olmasi icin 6nemli goriilmektedir. Ogrencilerin rahatca diisiincelerini sunarak
organize edebilecekleri, 6zglir bir sekilde fikir danisabilecekleri, yazilarin1 gézden
gecirerek hatalariyla alakali  doniitler alabilecekleri ve yaraticiliklarini
sergileyebilecekleri bir yazma ortami saglamak yazma g¢alismalart i¢in yararh

olacaktir (Akbaba, 2020).

Yazma becerisinin dil becerilerinden en karmasik olmasmin, en zor
kazanilmasinin ve gelistirilmesi zor bir beceri olmasinin nedeni yalnizca dil bilgisi
gerektiren bir beceri olmayip ayni zaman diisiinme becerilerini de kullanmay1
gerektiren {iretici bir dil becerisi olmasidir. Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesi lilkemizdeki egitimin her kademesinde temel hedeflerden biri olsa
da yazma egitiminde benimsenen yaklasim c¢ocuklari diisiinmekten uzaklastiran,
yaraticiligr 6ldiiren ve gelisim siirecine odaklanmayan bir yaklasimdir. Bu nedenle
cocuklarin yazma becerisi korelmektedir. Tiirkce derslerinde gergeklestirilen
yazma egitimi uygulamalarinin siirece dayali olmamasi ve test tiiri
degerlendirmelerle basar1 saglamayr amaclayan uygulamalara daha fazla yer

verilmesi Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisememesine sebep olmustur
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(Karakog Oztiirk, 2016). Bu nedenle ilkokulun ilk yillarindan baslayarak yazma
egitim calismalarinin verilmesi, bu ¢alismalarin incelenip diizeltilmesi ve

Ogrencilerin yazmaya motive edilmesi yazma becerilerinin gelismesine katki

saglayabilmektedir (Y1lmaz, 2012).

Yazma becerisi, Ozellikle ilkokul yillarinda okuma-yazma &gretimiyle
birlikte sistemli bir yapiya biirinmekte ve gelistirilmeye c¢alisilmaktadir. Yazma
biligsel bir eylemdir ve dolayisiyla yazma faaliyetlerinde cocuklarin bilissel
gelisimi dikkate alinmalidir. Sosyokiiltiirel Teori’de aracilik, 6grenme gergvesi ve
olasi gelisim alan1 gibi kavramlar 6n plana ¢ikarak usta-girak iligkisi
vurgulanmaktadir. Yazma siireci, 6gretmenin model ve rehberligi ile baslayan ve
Ogrencinin yazmada hakimiyeti ele almasiyla sonuglanan, is birligine dayali bir
stireci On plana ¢ikarmaktadir. Gergek bir yazar olarak nitelendirilen 6grenci,
kendi yazma siirecinin hakimi kilinmaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin bircok
sekilde okuma ve yazma eylemlerinde bulunmalarina yonelik olanaklari tesvik

etmelidir (Can, 2018).

2.3.6. Yazma Becerisinde Gelisim Teorileri

Birinci smif 6grencileri, her zaman yazar olma yetenegine, bilgisine ve
arzusuna sahiptir. Bunun i¢in ¢ocuklarin ihtiya¢ duydugu zaman, firsat ve yazar
olarak biliylimek i¢in uygun ortam gerekmektedir (Kieczykowski, 1996).
Cocuklarin yazma becerilerini nasil gelistirdikleri konusundaki sdylemlere iki ana

teori hakimdir: biligsel yazma siireci teorisi ve sosyokiiltiirel teori (Jones, 2015).

Biligsel yazma siireci teorisi {i¢ ana unsuru igerir: Gorev ortami, yazarin
uzun siireli bellegi ve yazma siireci. Gorev ortami, yazma odevini ve yazarin
kendisi disindaki her seyi icerir. ikinci unsur olan yazarin uzun siireli bellegi;
yazarin konu, hedef kitle, 6nceden zihninde depolanmis yazma planlar1 ve yazil
anlatim teknikleri hakkindaki bilgisini yansitir. Yazma siireci ili¢ ana biligsel
siirecten olusur: planlama, terciime etme ve gozden gecirme. Planlama; liretme,
organize etme ve hedef belirlemeden olusur. Ceviri, her seferinde bir ciimle yazili
tirtin iireterek plani yiirtirliige koymak; gozden gegirmek ise plant okuyup gozden
gecirmektir. Biligsel yazma siireci teorisi, yazarlarin fikirden, transkripsiyona ve
yazili lirtine kadar kullandiklar1 temel adimlar1 ve diislince kaliplarint vurgular

(Flower ve Hayes, 1980; 1981).
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Sosyokiiltiirel yazma kurami, yazmanin diyalog sonucunda ortaya ¢ikan bir
insan etkinligi oldugunu ve iiretilen metnin sosyal aracili bir etkinliin eseri
olarak kabul edildigini vurgular. Sosyokiiltiirel yazma 6gretimi teorisiyle iligkili
lic ana ilke vardir: Sosyobiligsel ¢iraklik, prosediirel kolaylastiricilar veya araglar
ve uygulama topluluklarina katilim. Ciraklik ilkesi, geng yazarlarin yonergeler,
aciklamalar, modellemeler, sesli diisiinmeler, yetiskinler ve uzmanlarla igbirligine
dayali uygulamalar yoluyla yazma sodylemlerini, araglarin1 ve eylemlerini
ogrenmelerine yardimci olmanin 6nemini yansitir. Ikinci ilke, prosediirel
kolaylastiricilar veya araglar, geng¢ yazarlari, yazma performansini artirmak igin
biligsel ara¢ ve stratejileri (6rn. planlama, 6z-diizenleme, teknoloji) kullanmaya
yonlendirmeyi vurgular. Uygulama topluluklarina katilim, gen¢ yazarlarin yazilari
hakkinda 6gretmenlerden ve akranlarindan geri bildirim almalarina, 6grenmeyi
icsellestiren uygulamaya ve yansitmaya katilmalarina olanak tanir. Sosyokiiltiirel
teori, cesitli ortamlarda basgkalariyla etkilesime giren bireysel yazarlarin yasamlari
boyunca yazma uygulamalarinin nasil gelistigini acgiklar (Bakhtin, 1986;
Vygotsky, 1978).

Cocuklara yazmay1 ogretmeye yonelik yaklasimlarda genel olarak yazma
atolyesi ve etkilesimli yazma uygulanmaktadir. Yazma atolyesi ilkokullarda en
popliler yazma 6gretimi yaklagimidir (Graham, Harris ve Mason, 2005). Yazma
atolyesinde biiylik harf ve noktalama gibi kurallar mini derslerle ve dgrencilerin
kendi yazilar1 baglaminda 6gretilir; 6gretmenin rolii, atlyeyi tahmin edilebilir bir
yapida organize etmek ve bireysel yazarlar i¢cin modelleme ve destek saglamaktir
(McCarthey, 2008). Etkilesimli yazmada ise dersler sirasinda 6gretmen, yazmanin
temel becerilerini acik¢a sunar ve dgrenciler bu becerileri uygularlar. Ogretmen
liderligindeki tiim smif tartigmalari ve yazili metnin miizakeresi, ogrencilerin
yazili anlatim olusturma becerilerine iliskin bilgilerini gelistirmeyi amaglar

(Jones, 2015).

Biligsel yazma teorisi ile ilgili olarak yazma atolyesi ve etkilesimli yazma
Ogretimi, yazmanin énemini vurgulayan ve yazmaya giinliik olarak ayrilan zamani
igeren bir gorev ortami yaratmaya odaklanir. Her iki yaklasim da, 6grencilere bir
yaz1 konusu segerken konu hakkindaki bilgilerini ve hedef kitleyi gz oniinde
bulundurmay1 6greterek yazarin uzun siireli bellegine hitap eder. Yazma atolyesi

ve etkilesimli yazma, Ogrenciler yazili anlatim {iriinlerini tasarlarken, gézden
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gecirirken ve yayinlarken 6grencilere yazma siirecini 6grenmeleri ve uygulamalari
konusunda rehberlik eder. Bu iki 6gretim yaklasimi ayn1 zamanda sosyokiiltiirel
yaz1 teorisinin ilkelerini de yansitmaktadir. Sosyobilissel ¢iraklik, 6gretmen net
aciklamalar, modelleme sagladig1 ve yazma hakkinda sesli diisiindiigii i¢in her iki
yontemin de merkezi bir bilesenidir. Ogrencilere 6zgiin yazma gorevlerinde
prosediirel araclar1 (6rn. planlama) kullanmalart da 6gretilir. Son olarak, her iki
yaklasim da Ogrencilerin ve Ogretmenlerin yazili anlatimlarini tekrar tekrar
tartistiklar1, okuduklar1 ve yeniden okuduklari uygulama topluluklar1 olusturur.
Agikca, yazma atolyesi ve etkilesimli yazma 0gretimi, yazma gelisiminin iki ana

teorisine dayanmaktadir (Jones, 2015).

2.4, YAZMA BECERIiSi iLE iLGIiLi ILKOKUL BiRiNCi SINIF
KAZANIMLARI

Yazma becerileri dinleme, okuma ve konusma gibi diger becerileri etkiler
ve gelisimlerine katki saglar. Bu nedenle smif ici etkinliklerde dil becerileri
birbirini biitiinler bir sekilde islenmelidir. Dil 6gretiminde yazma becerisini
gelistirmek i¢in Ogrencilerin biligsel siireclerinin etkinlestirildigi ve yaraticiligin
doruk noktaya ¢ikarilabilecegi ortamlar olusturularak ¢ocuklar yazma siireci igine
sokulmalidir. Yazma, bireye diislincelerini ne diizeyde ve boyutta ifade edebildigi,
dil konusunda eksiklerini gorebilme bakimindan uygulama, sinama ve gelistirme
ortami ve zamani tanir. Yazmayr 0gretmek adina ¢ocuklara okuma ve dinleme
araciligiyla diisiinceyi iiretme daha sonra iiretilen diislinceyi sozlii ya da yazili bir
sekilde paylagsma stratejilerini ve yollarmi igsellestirebilecekleri etkinlik ve
diizenlemeler yapilmalidir. Cocuklara diisiinceleri listeme, diisiinceler arasinda
baglanti kurma, konuyu se¢me, planlama, karar verme, taslak olustuma, kontrol
etme, doniit alma ve temize gegme gibi asamalar gerceklestirebilecekleri 6rnek
metinlerle kendi yazma siiregleri yasatilarak ogretilmelidir. 2018 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda dgrencilerin yazma becerisi icin gerekli ve yazma becerisi
ile gelistirilebilen duygu, diisiince ve diis diinyalarin1 genisletme, elestirel bakig
acis1 kazandirma, bilgiyi yapilandirma, bilgiyi liretme gibi diisiince liretiminin
yani sira dili kullanma, duygu ve diislinceleri ifade etme, yazma aligkanligi
kazanma, yazma becerisini gelistirme gibi liretmeye yonelik amaglarin da temele

alindig1 goriilmektedir (Dilidiizgiin, 2019).
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Dil becerilerinin 6gretiminde diizenlenen etkinlikler 6grencilerin elestirel
diistinme, analiz etme ve ¢Oziim liretme becerilerinin gelismesine katki saglayan
yaraticiliga uygun bir bicimde diizenlenmelidir. Ogretim programi dort temel dil
becerisini bir biitiin olarak vermeyi amagladigl i¢in yazma becerisinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklere daha ¢ok yer verilmeli ve yazmak 6grenciler
icin daha eglenceli hale getirilmelidir. Yazma becerisi 6gretiminde karmagiklig
azaltmak ve olumlu tutumu arttirmak adina geleneksel yazma etkinlikleri yerine
Ogrencilerin i¢ diinyalarinin serbest birakildigi ve kendilerini gdsterme firsati

taniyan yazma c¢aligmalar1 yapilmasi gerekmektedir (Kolikpinar, 2021).

Tablo 1. Tiirkge Dersi Ogretim Programi Birinci Smif Kazanimlar

T.14. YAZMA

T.1.4.1. Boyama ve ¢izgi ¢caligmalar1 yapar.

T.1.4.2. Harfleri teknigine uygun yazar.

T.1.4.3. Hece ve kelimeler yazar.

T.1.4.4. Rakamlar1 teknigine uygun yazar.

T.1.4.5. Anlamli ve kuralli climleler yazar.

T.1.4.6. Gorsellerle ilgili kelime ve ciimleler yazar.

T.1.4.7. Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar birakir.
T.1.4.8. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanir.
T.1.4.9. Yazilarin1 gorsel unsurlarla destekler.

T.1.4.10. Yazdiklarin1 gbzden gegirir.

T.1.4.11. Yazdiklarin1 paylasir.

T.1.4.12. Yazma ¢aligmalar1 yapar.

T.1.4.13. Yazma stratejilerini uygular.

Tablo 1°deki kazammlar MEB’in 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programindan
(MEB, 2019) alinmistr.

Yazma becerisinin ediniminde biligsel faktorlerin yaninda el-goz
koordinasyonu ve kiigiik kas becerilerinin gelisimi gibi fiziksel faktorler de etkili
olmaktadir. Ayn1 zamanda bireyin zihninde olusturdugu anlami yazili olarak ifade
edebilmesi, dogru semboller kullanabilmesi ve diisiincesini belirli bir plan
dahilinde sekillendirebilmesi ilkokul ogretmenlerinin G&grencilerin  yazma
becerilerine iliskin kazanimlara ulagsmalar1 acisindan yogun caba gosterdikleri

konulardan bazilarini olusturmaktadir (Ulu, 2019).

Yazma becerisinin kazanilmasi ve istenilen amaglara ulasilmasi ancak
cesitli ve 6zendirici yazma etkinlikleriyle miimkiin olabilmektedir. Egitim sistemi
giiniimiizde tiretken, bagimsiz ve yaratici diisiineblilen, yasam becerileri gelismis,

Ozgiin fikirler olusturabilen, ne istedigini bilen, kendisine ve cevresine sorumlu
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olan bireyler yetistirmeyi amaclarken cagdas yontemlerde 6gretmen, dgrencinin
Ogrenmesini kolaylagtirma, rehberlik etme, bagarisini arttirma ve onu giidiillemek
ile gorevlidir. Ogrenci kendini ifade ediyorken dili etkin kullanarak duygu ve
diisiincelerini rahatca kagida aktarabilmelidir (Erdogan, 2018). Ilkokullarda
Tiirk¢e derslerinde bireylerdeki yaraticiligin ve diisiinme becerilerinin gelismesine
olanak saglayan yeni okuma ve yazma yaklasimlarina yer verilmesi bir gereklilik

olarak goriilmektedir (Susar Kirmiz1 ve Kasap, 2017).

2.5. DUSUNME BECERILERI

Yazmanin biligsel bir siire¢ oldugu gerceginden hareket edilerek yazma
egitimi c¢alismalarinda diisinme becerilerinin  gelisimine destek verilmesi
gerekmektedir. Dolayisiyla belirli bir diizeyde yazma yetkinligi kazanan ve yazma
becerisine yonelik kazanimlara ulagabilen 6grenciler i¢cin yazma egitmi siirecinde

yapacaklart yazma etkinliklerinin niteligi biiylik bir 6nem kazanmaktadir

(Karakog Oztiirk, 2021).

Ogrencilerin zihinsel becerilerinin gelistirilmesi énemli bir egitim amacina
doniismiistiir. Ogrencilerin zihinsel becerilerinin gelismesi ve bu becerilerin
hayatta karsilasilan durumlara transferini saglamak hedeflenmektedir (Bayrak
Ozmutlu, 2020). Ilkokuldan iiniversiteye kadar zihinsel siirec ve becerileri
gelistirmeye agirlik verilmelidir. Zihinsel beceriler 6grencilere bilgi aktarilarak
gelistirilemez.  Ogrencilerin  yasayarak Ogrenmesi ve ¢esitli durumlarda
uygulamayla gelistirmesi gerekmektedir. Cesitli etkinliklerle kisisel deneyimlerin

gelistirilmesi okul 6ncesinden itibaren baglamalidir (Giines, 2015).

Diistinme ve dil arasinda vazgeg¢ilemez bir bag vardir. Diisiinme, bireyin dil,
zihinsel ve sosyal gelisimini saglayan Ggrenmesine ve gelisimine yon veren
onemli becerilerdendir. Zihnimizi {ist diizeyde gelistirmek gerekmektedir. Egitim
alaninda bu nedenle zihinsel becerilere odakli egitimler giindeme gelmektedir.
Zihinsel becerilerin kalbi diisiinme ve sorgulamadir. Diisiinme ve sorgulama,
bireyin zihinsel islem ve siireclerini harekete gecirerek problem ¢dzme, karar
verme ve kavramlastirma becerilerini gelistirmektedir. Bilginin zihinde iyi
islenmesi ve yapilandirilmasi gerekmektedir. Bdylece Ogrenmeyi Ogrenme,
yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, yansitic1 diigiinme gibi iist diizey beceriler
gelistirilmektedir. Zihinsel gelisme, ilerleme ve zihinsel bagimsizliga ulagsmanin

yolu diisiinme egitiminden gegmektedir. Uzun yillar diinyada dolayli 6gretim
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modeliyle birlikte 6grencilerin diisiinme becerileri, cesitli bilgiler 6gretilerek
dolay1 bir sekilde gelistirilmeye ¢alisilmistir. Daha sonra ise diistinme becerilerini
gelistirmek icin nasil  bir egitim gereklidir? Soruna cevap aranmistir.
Yapilandirmaci yaklasim sayesinde Ogrenen kendi diisiinmesinin en 6nemli
aktoriidiir. Diistinmek konusunda kendini egitebilir ve becerilerini gelistirebilir
fikri ortaya atilabilmistir. Bununla birlikte yeni ¢alismalar yapilmis. Diisiinme
beceri ve tekniklerini d6gretmek igin kesfedilen yontemlerden biri olan dogrudan
ogretim modeli ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler burada diisiinmek igin gesitli yontem
ve teknikler kullanirlar. Egitim siirecinde modelleme, 6rneklendirme, dogrudan
aciklama, isbirlikli Ogrenme, farkli diisiinme becerilerini gosterme gibi
etkinliklerle 6grencilere diisiinme becerileri dogrudan dgretilmektedir. Ogrenciler
pasif degil aktiftir. Sik sik uygulamalar yapilir ve déniitler verilir. Ogretimin her

asamasinda beceriler ¢esitli etkinliklerle uygulanir (Giines, 2012).

2.6. VYGOTSKY VE SOSYAL YAPILANDIRMACILIK

Sosyal yapilandirmacigin temelleri Vygotsky’nin gorlislerine
dayanmaktadir. Vygotsky'nin biligsel gelisime sosyo-tarihsel yaklasimi, sosyal
yapilandirmaciligin temelini olusturmaktadir (Hausfather, 1996). Vygotsky,
cocuklarin hayatlarinin etrafindaki kisilerin, ¢cocuklarin gelisimini sekillendirmede
cok etkili oldugunu, bu kisilerin biiyiik olasilikla ¢ocuklarin 6grenmesine
yardimer olacak kisiler olacagini diisinmektedir (Silalahi, 2019). Vygotsky'nin
bakis acisina gore bir ¢ocuk, insanligin sosyal deneyimini somutlastiran kiiltiirel
araglar1 igeren yetiskin-cocuk etkilesiminin en basit bicimlerinden baslayarak
baskalariyla pratikte ve sosyal faaliyetlerde bulunarak psikolojik olarak gelisir
(Sawyer ve Stetsenko, 2014).

Vygotsky, Ogrenmede kiiltiiriin ve dilin 6nemli oldugunu sdyleyerek
bilginin sosyal etkilesimlerle meydana geldigini aktarmaktadir (Bogazliyan,
2020). Kisaca sosyal yapilandirmacilik; 6grenmeyi sosyal baglamda ele alir.
Bireyler arasi etkilesimi, etkilesimin olusmasinda ve diisiincenin gelismesinde bir
arag¢ olan dili, icinde bulunulan kiiltiirli ve sosyal ¢evreyi temel 6geler kabul eden
bir yapilandirmaci yaklagimdir. Birey, sosyal ve biligsel gelisimde yetiskinleri,
Ogretmenleri ve akranlar1 dikkate alir. Bu sebeple sosyal yapilandirmact 6grenme
ortamlarinda 6grenen-6grenen ve Ogrenen-ogretmen etkilesimi  olmalidir.

Ogrenenlerin tiim siirecte etkin katilimmin oldugu, isbirlikli, fikirlerin 6zgiirce

32



ifade edilebildigi ve demokratik ortamlar olmalidir. Ogretmenler, rehber, yardimci
bazen de grup arkadasi olarak siirece dahil olmali ve 6grenenlere zorlandiklarinda

yollar gosterici olmalidir (Akyol, 2011).

Vygotsky’e gore iyi 6gretim, 6grenciyi bilimsel akil yiiriitmeyi destekleyen
etkinliklere yonlendirerek kendiliginden gelismenin bir adim Oniine geger (Alves,
2014). Vygotsky'nin teorileri, ¢ocuklarin 6grenme siiregleriyle ilgili her ciddi
tartismanin  merkezinde yer alir. Vygotsky, c¢ocuklarin izole olarak
gelismediklerini 6grenmenin ¢ocuk sosyal c¢evre ile etkilesime girdiginde
gerceklestigini savunmaktadir. Cocugun aktif bir 6grenici oldugu ve dgretmenin
O0grenmeyi yonlendirmek igin bilgilerini kullandig1 sinifta etkilesimli bir 6gretim

durumu olusturmak 6gretmenin sorumlulugundadir (Daniels, 2001).

Vygotsky'nin bakis acisina gore, 6grenenler gerceklikten anlam insa ederler
ancak Ogrenme ortamlarinda Ogretilenleri pasif olarak almazlar. Bu nedenle
yapilandirmacilik, 6grenmenin kisinin kendi bilgisini ve anlamini insa etmesi,
yaratmasi, icat etmesi ve gelistirmesini icermektedir. Ogretmenin rolii,
ogrencilerin kendi 6grenmelerini kesfetmeleri i¢in bilgi saglayan ve etkinlikler
diizenleyen bir kolaylastiricidir (Liu ve Chen, 2010). Vygotsky’ nin yaklasimina
gore cocuk ¢ozlime ulasamadiginda onu giidiilendiren, dikkatini odaklamasina ve
gorevi yeniden yapilandirmasina yardimet olan rehberlik verildiginde ¢oziim daha
olanaklidir. Cocuk, ¢6zlim i¢in baz1 uygun pargalar buldugunda fakat hala ¢6ziime
ulasamadiginda egitimci daha fazla direktif ve ipucu verir. Bu sekilde ¢ocugun
anlayis1 kolaylasir ya da gercekten bir parcayr yerine koyar. Cocuklar
yonlendirmenin 6ziinde baslangicta ¢ocugun diizeyine gore ayarlamak sonra da

bunlardan yarar sagladikca yavas yavas arttirmak vardir (Oncii, 1999).

2.6.1. Yakinsal Gelisim Alan1

Vygotsky'ye (1978) gore insan biligsel gelisimi dogas1 geregi sosyal olarak
konumlanmis bir aktivitedir. Bir ¢ocugun biligsel gelisimi, toplumun daha
yetenekli bir iiyesiyle (6rnegin ebeveyn, akran, 6gretmen) sosyal etkilesimlerde
ortaya cikar. Daha yetenekli iiye ¢ocuga genellikle iskele olarak adlandirilan
uygun diizeyde yardim saglayarak, ¢ocugun daha yiiksek bir gelisim seviyesine
ulagmasini saglar. Cocugun gercek gelisim seviyesi ile uzman yardimi ile ulasilan
potansiyel seviye arasindaki fark, Yakinsal Gelisim Bolgesi (ZPD) olarak
adlandirilir. Vygotsky (1978), Tirkgesi yakinsal gelisim alani olarak g¢evrilen

33



Zone of proximal development’t kisaca ZPD’yi “bagimsiz problem ¢oézme ile
belirlenen gercek gelisim seviyesi ile yetigkin rehberliginde veya daha yetenekli
akranlarla igbirligi i¢inde problem ¢ozme yoluyla belirlenen potansiyel gelisim
seviyesi arasindaki mesafe” olarak tanimlamistir (s. 86). Vygotsky, bir ¢cocugun
bilissel gelisim i¢in acil potansiyelinin alt ugta; g¢ocugun kendi basina
basarabilecekleriyle ve ¢ocugun bir akran veya Ogretmen gibi daha bilgili bir
digerinin yardimiyla basarabilecekleriyle {iist ugta simirli oldugunu One
stirmektedir. Bu ani potansiyel bolgesi, yakinsal gelisim bolgesidir. Cocuk giderek
daha az yardimla gorevleri tamamlamay1 6grendikge, cocugun bilissel becerileri

gelismektedir (Dootittle, 1995).

Oznelerarasilik, yetiskin yavas yavas yardim ortadan kaldirdigi ve
sorumlulugu cocuga devrettigi i¢in i¢sellestirme siirecinde 6nemli bir adimdir. Bu
nedenle, yakinsal gelisim alaninin karmasikligini anlamak igin arag¢ araciligi,
Ogrenmenin sosyal aracilifi, igsellestirme, Oznelerarasilik ve ¢ocugun
ogrenmedeki aktif konumu gibi kavramlari hesaba katmak gerekir. Yakinsal
gelisim alaninda ¢alismak bir ¢ocugun performansina sosyal olarak nasil aracilik
edildigine yani paylasilan anlayisa veya Oznelerarasiliga nasil ulasildigina
bakmay1 gerektirmektedir. Bu, egitimcinin ¢ocugun anlama diizeyine ulastig1 onu
karsiladig1 ve ardindan ¢ocugu oradan daha yiiksek kiiltiirel olarak aracilik edilen
bir gelisim diizeyine gotlirdiigii araglari icermektedir. Bu arag¢ arabuluculugu
fikrine yani g¢ocugun bagimsiz performansinda kendi basina edinmesi ve
kullanmasi i¢in hangi kiiltiirel araglarin saglandiginin degerlendirilmesine yol
acar.  Ayrica, araglarin  igsellestirilmesi  i¢in  yaratilan  kosullarin
degerlendirilmesini de igerir. Bagka bir deyisle, destekli performansin bagimsiz
performansa doniismesini saglamak i¢in hangi tekniklerin kullanildigi énemlidir

(Verenikina, 2003).

Vygotsky’nin yakinsal gelisim alaninda 6grencinin yardim almaksizin
cozebildigi, yardim alarak ¢6zdiigi ve yardim alsa dahi c¢ozemeyecegi
problemlerin olacagi ve kisinin aldigi yardimlarla problem ¢ézme becerisini
gelistirebilecegi agiklanmaktadir. Yakinsal gelisim alaninda Ogrencilerin st
seviyelere gelebilmesi i¢in Oncelikle Ogrencinin  kendisinin  ¢dzebilecegi
problemlerden baslanmasi ve bu problemlerin giderek zorlastirilmasi ayrica

baskalarindan yardim alinmasi gerekmektedir. Vygotsky, sosyal c¢evreyle
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etkilesimin dil ve tecrilbbe kanaliyla 6grenildigi, sosyal g¢evre ve buradaki
insanlarin 6grenme kosunuda ¢ocuklar etkiledigini, bu etmenler nitelikli meydana
gelirse biligsel gelisimi hizlandirabilecegi ve bilissel gelisimin devamli oldugunu

savunmaktadir (Bogazliyan, 2020).

Vygotsky’nin inancina gore ¢ocuklar bilimsel kavramlar1 kendi gortisleri ile
yetiskin goriisleri arasindaki c¢atisma sonucu 6grenmektedir. Ona gore bireyin
diinyasindaki Ogrenme en 1iyi baskalarinin yardimiyla anlasilabilmektedir.
Yakinsal gelisim alaninda disardan bir yetiskin tarafindan veya daha yetenekli bir
akran tarafindan saglanan ipuglar1 ve destekleme yardimi sayesinde birey kendi
kendini yonlendirme yetenegine ve =zihinsel gelisime ulasacagi asamalara
gecebilmektedir (Arslan, 2007). Ogrenme ortamlar1 dgrenenlerin yakinsal gelisim
alanm1 diizeyleri dikkate alinarak olusturulursa 6gretimin verimliligi, 6grenenlerin
basar1 diizeyi ve kalict izli 6grenmenin gerceklesmesinde artis saglayabilir.
Biligsel destek, Ogrenenlerin becerilerinin gelisimine katki saglarken sosyal

yapilandirmac1 6grenme ortamlarinin temel Ogelerinden birini olusturmaktadir

(Akyol, 2011).

2.6.2. Yap iskelesi (Yapilandirilmis Ogretim Destegi)

Vygotsky'ye gore, bir ¢ocugun baskalarinin yardimiyla bir gorevi
tamamlamadaki performansi, yardim almadan yapabilecegini asacaktir. Vygotsky,
bu potansiyel performansi yakinsal gelisim bolgesi icindeki iskele teorisi
araciligiyla belirtmektedir (Sidek, 2011). Egitim ortaminda yap1 iskelesi
modelleri; ipuglarini, yonlendirmeleri, kismi ¢oziimleri, sesli diisiinme
modellemesini ve dogrudan 6gretimi icerebilir. Ogretmen tarafindan saglanan
iskelelerin  kullanimin1 takiben egitimei, Ogrencilerin igbirlikli 6grenmeye
katilmasini saglayabilir. Bu tiir bir ortamda 6grenciler kiiciik grup ortamlarmda
akranlarina yardim eder ancak yine de bir miktar 6gretmen yardimi alirlar. Bu,
egitimci tarafindan saglanan ve Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu iskeleleri azaltma

siirecinde bir adim olarak hizmet edebilir (Hartman, 1997).

Vygotsky, herhangi bir ¢ocuga yakisal gelisim bdlgesinde yapi iskeleleri
uygulayarak her seyin etkili bir sekilde 6gretilebilecegine inanmaktadir. Cocuklar,
yetiskinlerin yapisal rehberligi altinda veya daha yetenekli akranlariyla tek
baslarina bagaramayacaklar1 bir gorevi basariyla gergeklestirebilirler. Bu nedenle,

Vygotsky'nin yap1 iskelesinin uygulanmasi, kii¢iik ¢ocuklarin 6nceki bilgileri
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gelistirme ve yeni bilgileri icsellestirme becerilerini kolaylastirir (Hsee ve
Rutkowski, 2006). Yap: iskelesi kavrami genellikle daha uzman bir bireyin,
gorevin bir boliimiinii ¢ocuk icin gergeklestirerek veya gorev siliresince ¢ocugun
eylemlerini bagka bir sekilde yonlendirerek veya destekleyerek cocuga yardim

ettigi silirecleri ifade etmek i¢in kullanilmistir (Mascolo, 2005).

Iskele kavrami basitce, ustanin dgrencilerin bagimsiz problem ¢dzme ile
belirlenen gercek gelisim seviyesi ile problem ¢6zme yoluyla belirlenen
potansiyel gelisim seviyesi arasindaki mesafe olan yakinsal gelisim bolgesinde
yetiskin rehberligi altinda veya daha yetenekli akranlarla isbirligi i¢cinde yardim
saglamas1 anlamina gelir (Vygotsky, 1978). iskele terimi bir uzmanin égrencinin
destekli performanstan bagimsiz performansa gegisini nasil kolaylastirabilecegini
aciklamak icin kullanilmaktadir (Bodrova ve Leong, 1998). Iskele, 6gretmenin
veya Ogrenme ortaminin, bir gorevin anlasilmasindan ve bir beceride
ustalagmadan bir problemin ¢oziilmesine kadar c¢esitli biligsel gorevlerde
kendisine yardimci olmast igin bir dgrenciye sagladig: bir destektir. iskele, sosyal
etkilesimin roliine ve bir dgrenciye kendi yakinsal gelisim bodlgesinde saglanan
yardima odaklanan Vygotsky'nin sosyal gelisim teorisinin énemli bir 6zelligidir.
Bu teori, yakinsal gelisim bdlgesinin tam gelisimini saglamak i¢in uzman
rehberligi ve akran igbirligi yoluyla sosyal etkilesimi gerektirir (Doering ve
Veletsianos, 2007). Scaffolding (yap1 iskelesi) kavramimin Ingilizceden Tiirkgeye
cevirisinde yapt ve iskele kavramlart Ogretim boyutunu tam olarak
yansitmamaktadir. Bu nedenle yapi iskelesi kavrami, 6gretimsel boyut s6z konusu

oldugunda “yapilandirilmis 6gretim destegi” olarak da ifade edilebilir.

2.7.VYGOTSKY VE YAZMA

Vygotsky, diislince gelisiminin dil tarafindan belirlendigini savunmaktadir
(Boudourides, 2003). Vygotsky'nin dil ve okuryazarlik gelisimine yonelik bakis
acisin Ozetlersek; birincisi, dil, ¢cocuklarin bilgiyi elde etmek ve yapilandirmak
i¢in kullandiklar1 ilkel bir aragtir. Ikincisi, dil ve bilgi arasindaki iliski karsilikli
olarak kurucudur. Ugiinciisii, dil cocuklarin diisiincesini yansitir. Dérdiinciisii, dil
kendini yansitma ve problem ¢dzmenin yolunu agar. Okuryazarlik pratigine
yonelik Vygotskyci bakis agisi, esas olarak karsilikli 6gretim ve yapi iskelesi
Ogretim teknikleri yoluyla okuryazarlik egitimi ve gelisimi lizerinde muazzam bir

etkiye sahip olmustur. Iskele strateji ve teknikleri sesli diisiinme, soru-cevap,
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bulmaca ¢6zme, ¢ikarim yapma ve anahat olusturma gibi sinif etkinliklerinde

yaygin olarak kullanilmaktadir (Mahmoodi-Shahrebabaki, 2019).

Vygotsky'ye gore ¢ocuklar, dilin ama¢hi ve anlamli kullanimiyla mesgul
olduklar1 otantik durumlarda okuma ve yazmay1 kullandiklarinda okuyucular ve
yazarlar olarak gii¢lenirler. Otantik durum veya tiim aktivite, yakinsal gelisim
bolgesinin gdmiilii oldugu ortami kurar. Vygotsky, cocuklarin baslangigta diger
cocuklar ve yetiskinlerle etkilesimler yoluyla bilgi ve becerileri deneyimledigine
inanmaktadir. Cocuklar, bu etkilesimler sirasinda deneyimledikleri bilgi ve
becerileri i¢sellestirir ve nihayetinde kendi davranislarini yonlendirmek igin bilgi
ve becerileri kullanirlar. Bu nedenle, daha az deneyimli olanlar ile daha deneyimli
olanlar arasindaki sosyal etkilesimler yakinsal gelisim boélgesinin tam kalbinde yer
alir (Doolittle, 1995).

Ogretmenler, sinif baglaminda ihtiyag duyulan sosyal dgretimi saglamada
ogrencilerin  gelisiminde yapicit rollerdedir (Vygotsky, 1978). Egitmen,
davraniglar1 modelleyebilir ve/veya ¢ocuga sozlii talimatlar verebilir. Vygotsky
bunu isbirlik¢i diyalog olarak adlandirir. Cocuk, 6gretmen (genellikle ebeveyn
veya Ogretmen) tarafindan saglanan eylemleri veya talimatlar1 anlamaya calisir,
ardindan bilgiyi i¢sellestirir, kendi performansini yonlendirmek veya diizenlemek
icin kullanir. Vygotsky ayrica akranlarla etkilesimi beceri ve strateji gelistirmenin

etkili bir yolu olarak gérmektedir (McLeod, 2020).

Yazmay: 6grencilerin i¢inden gectigi bir siire¢ olarak gormek daha 1yidir.
Iskele tekniklerinin dgrencilerin yazma becerilerini gelistirdigine inanilmaktadir
(Vonna, Mukminatien ve Laksmi, 2015). Vygotsky'nin sosyokiiltiirel bakis agisi
fikrinin sosyal bir siire¢ olarak yazmay1 dgretme ve dgrenme siireci lizerinde ¢ok
biiytik etkisi vardir. Yazma Ogretiminde yapi iskelesi, ders sirasinda yazarken
kullanilan isbirlik¢i ¢alisma etkinliginin 6gretmenin smiftaki 6gretme ve 6grenme
etkinliklerine yansimasi temel olarak onun bakis acisina dayanmaktadir

(Nurfaidah, 2018).

Vygotsky bazi fonksiyonlarin, c¢ocuk bunlari yapabilmek icin gerekli
donanima sahip olsa da, olgunlasmayla ger¢eklesmediklerine dikkat ceker
Vygotsky’e gbre yazma, olgunlasmanin haricinde gelisen ve disaridan egitim

alma yoluyla 6grenilen bir siiregtir. Her ne kadar yazmanin aynen konusmadaki
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gibi bir gelisim izledigi ¢ikarimi yapilabilirse de bu miimkiin degildir. Aslinda
cocuk, yazabilmek i¢in gerekli olgunlasmaya, s6z dizimine ve gramere Sahiptir.
Yazmanin gelisiminin konusmanin gelisimsel tarihini izlememesinin asil sebebi
yazili konugsmanin yapi ve islev olarak sozlii konusmadan apayri bir dilsel bigime
sahip olmasidir. Vygotsky’e gore yazmanin ¢ok az gelisimi bile yiliksek derecede
soyutlama ve bilingli bir analiz gerektirir. Bu nedenle igsel konusma, yazili
konusmanin 6n kosuludur. Vygotsky’e goére 7 yasinda ortadan kalkan
benmerkezci konusma yerini i¢sel konugmaya birakir. Cocugun gercek zihinsel
yasi ile yardimla eristigi problem ¢dzme diizeyi arasindaki es olmama hali, onun
yanisal gelisim alanidir. Yakinsal gelisim alaninin genisligi, yardimla ve egitimle

daha iist bir diizeye erisebilir (Erdener, 2009).

Vygotsky (1978), yazmanin Oncelikle bilmek ve ikincil olarak iletisim
kurmakla ilgili olan, kendi kendini diizenleyen bir faaliyet oldugunu belirtir.
Buradan, oOgrencilerin  bagimsiz  olmalarna veya kendi kendilerini
diizenlemelerine yardimci olmak i¢in yazma ogretiminin ¢ok fazla rehberlik,
destek ve 6zenle yapilmasi gerektigi anlagilabilir. Ogretmen, 6grencilerin kendi
basglarina yazmalarina yardimci olmak igin ¢ok oOnemlidir. Bununla birlikte
diistinme, fikir toplama, diizenleme, taslak olusturma vb. 6nemli bir rol oynar.
Ogrencilerin bagimsiz yazarlar olarak ortaya ¢ikmalarina yardimci olma siirecinde
oncelikle ogrencilere bunu asilamak gerekmektedir. Diisiinceler, yazi seklinde
yazilir ve yine zihinsel siireci yansitir. Dolayisiyla diisiinme ve yazma birbiriyle
yakindan iligkilidir. Mevcut 6gretim uygulamalari, genel olarak dil becerilerinin
ve Ozel olarak yazma becerilerinin gelistirilmesine herhangi bir 6nem vermeden
sadece sinavlarda gecmek i¢in ezberci Ogrenmeyi tesvik etmektedir. Yazma
pratiginin olmamasi, yazma etkinliklerine sinirli maruz kalma, ezberci 6grenme
ve eskimis pedagojik uygulamalar gibi gesitli nedenler o6grencilerin yazma
becerilerinin zayif olmasina neden olur. Bir diger O©Onemli husus ise
siniflarimizdaki etkinliklerin ¢ogunun gercek¢i olmama ve Ogrencileri dogal
olmayan roller iistlenmeye zorlama egiliminde olmasidir. Ogretimde 6grenciler
gercek yasam durumlariyla karsilagsmali ve siirece etkin olarak katilmalidir. Bunun

igin 6grencilere ipuglar1 ve oneriler verilebilir (Hemalataha, 2016).
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2.8. BILISSEL CIRAKLIK

Vygotsky, yakinsal gelisim alaninda 6grencinin bir yetiskin rehberliginde,
Ogrenmenin bir sonraki asamasima ilerleyebileceginden bahsetmektedir
(Berryman, 1991). Bilissel ¢iraklik, Vygotsky’nin ¢alismalarina dayanan sosyal
yapilandirmaci teoirden kaynaklanan sosyal yapilandirmacilikla baglantili bir
ogrenme ortami ve modelidir (Cave, 2010; Kanselaar, 2002; Kim, 2001). Bilissel
ciraklik kavrami, 6grenen birinin alanda uzman biriyle ya da birileriyle bir is

tizerine birlikte ¢alisarak 6grenmesini ifade eder (Tezci ve Koksalan, 2007).

Collins, Brown ve Newman (1989) tarafindan okuma, yazma ve matematik
ogretiminde biligsel ¢iraklik kavrami (Collins, Brown ve Holum, 1991)
diisiinmeyi goriinlir kilmak i¢in ¢alisan bir 6gretim modeli olarak agiklanmustir.
Geleneksel ¢iraklik kolayca gozlemlenebilir gorevlerle ilgiliyken, biligsel ¢iraklik,
daha zor gozlemlenen diisiinme siireclerini igerir. Okuma, yazma ve problem
¢ozme gibi diisgiinme gorevlerinde, 6gretmenin igerdigi oOrtiik siirecleri daha agik
hale getirme zorlugu vardir. Ogrencilerin dikkatlerine ilgili bilissel ve iistbilissel
stiregler agikga sunulmalidir yani &grencilerin, uzmanlarin bir sorunu nasil
anlayacaklar1 ve ele alacaklar1 konusundaki diisiincelerine nasil yaklastiklarini
gormeleri gerekir. Ogrenciler, beceri ve yetenekleri cesitli yeni durumlara nasil

uyarlayacaklarini 6grenmelidir (Austin, 2009).

Biligsel ¢iraklik modelleri, uzman benzeri problem ¢6zme ve akil yiiriitme
faaliyetleri i¢in etkili baglamlar oldugundan bu model anlamli, 6zgiin ve etkili bir
yontem olarak herhangi bir konu icin siddetle tavsiye edilmektedir. Bu sayede
biligsel ¢iraklik, ilkokullarda Ogrenci merkezli bir Ogretim yontemi olarak
popiilerlik kazanmaktadir. Ogrenme sirasinda usta, gorevi amagh olarak modeller
ve Ogrencilerin daha yetkin hale gelmesine yardimci olmak i¢in uygun
yonlendirmeler, hatirlaticilar ve yap1 iskelesi saglar. Yardimin derecesi ve tiiri
ciraklarin deneyimine, 6n bilgilerine ve beceri setine baghdir. Ciraklar daha fazla
bilgi edindik¢e ve becerileri daha rafine hale geldik¢ce usta daha az yardim
saglayarak ve daha karmagsik iriinler bekleyerek c¢itayr yikseltir. Usta, belirli
yerlerde ve zamaninda geri bildirim vererek c¢iraklarin nihai {iriiniinii ve
performansin1 degerlendirir. Bu degerlendirme bilgisi, daha sonra c¢iraklarin
uygulamalarint belirlenen iyilestirme alanlarina dayali olarak gelistirmeleri

beklendiginden 6grenme dongiisiine dahil edilir (Cave, 2010).
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Tezci ve Koksalan’a (2007) gore biligsel c¢iraklikta 6gretmen Ogrencilere
ilgili konu ile ilgili olarak model olusturur. Ornegin bir konuya nasil baktigimni
gotserebilir ya da bir soruna nasil yaklastigina 6grencilerin dikkatini ¢ceker. Daha
sonra 6grenci gergek bir durumda bu modelden aldigi1 6grendigi seyi uygulamaya
koyar ve Ogretmen bu noktada Ogrenciye tekrar gerektiginde rehberlik yapar.
Ogrencileri gbzlemleyen ve onlar1 dinleyen ogretmen oOgrencilerden aldig

isaretleri degerlendirir. Daha sonra sinifta tartisma yaparak konuyu tamamlar.

Collins, Brown ve Holum (1991) tiim boyutlariyla ¢iraklik yontemlerinin
okul miifredatinin  okuma, yazma ve matematik Ogretimine nasil
uygulanabilecegine dair ¢ok basarili modelleri oldugunu agiklayarak bilissel
cirakligin temel adimlarini modelleme, kogluk, yapi iskelesi, ifade etme, yansitma

ve 6grenmenin transferini tesvik etme seklinde agiklamaktadir:

e Modelleme: Usta 6gretmen, Ogrencinin yapacadi goérevi ve Ogrenmesi
gereken beceriyi Ogrencinin gorebilecegi ve duyabilecegi sekilde sergiler.
Ogretmenin diisiincelerini sesli bir sekilde aktarmasiyla birlikte 6grenci diigiinme
siireclerini adim adim duyabilir. Ogretmen 6grenciye hem isin kavramsal bir
genel anlayisini hem de bdliimlerinin ayrintili bir analizini saglar. Baska bir
deyisle; ogrenciler, aktiviteyi modelleyen ve bir gorevin belirli sekilde nasil ve
neden tamamlandigini gdsteren bir uzmani gézlemler.

e Kogluk: Ogretmen, dgrenciyi beceriyi sergilerken gozlemler. Ogrencinin
ogrenme deneyimi boyuncu farkli sekillerde kogluk saglanabilir. Ogrencilerin
calisma yapacagi alanlarin segilmesinde yardimci olunabilir. Ogrenme ilerledikge
ogrenci gorevin daha fazla pargasini {istlenir. Oneriler ve ipuglar1 burada
saglanabilir. Sorunlar analiz ve teshis edilebilir. Geri bildirim, diizeltme ve tekrar
uygulamalar verilebilir.

e Yap: Iskelesi: Ogretmen, bu kisimda &grenci isinin giderek daha zor
kisimlarina geldiginde Ogrenciye yardimci olarak rehberlik eder. Ogrencinin
yapmaya hazir oldugu boliimlerde ilerlemesini bekleyen 6gretmen ilk basta isin
bir kismin1 yapabilir zamanla 6gretmen 6grenciye sorumlulugu vermeye devam
eder. Bu oOgrencinin kendi basina sorumluluk almasma tesvik edici bir
uygulamadir. Yani 06grenciler, beceri diizeylerine uygun olan ve Ogrenme
gerceklestikce yavas yavas azalan yapi iskelesi (Vygotsky, 1978) alirlar. Daha
yetkin hale geldikce gorevlerin karmasikligi ve ¢esitliligi artar.
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eifade Etme: Ogrenciler bilgilerini, akil yiiriitmelerini ve problem ¢dzme
siireclerini ifade etmeyi 6grenirler. Ogrencinin isi yaparken diisiindiiklerini ve
uyguladiklarini ifade etmesi beklenir.

e Yansitma: Yansitma ile birlikte siire¢, 6grencinin kendi diisiinme siirecini
smif arkadaglar1 ve baskalariyla karsilastirmayr igerir. Ayrica Ogrenciler,
performanslarin1 6nceki basarilartyla ve bir uzmaninkiyle karsilastirarak kendi
Ogrenmeleri  lizerinde  diisiinlirler ve  bilgilerini nasil daha fazla
gelistirebileceklerini ve becerilerinde ince ayar yapabileceklerini kesfederler.

eOgrenim Transferini Tesvik Etme: Ogrencilere, 6grendikleri diisiinme
stireglerinin ¢esitli durumlarda nasil uygulanabilecegini diistinmeleri igin rehberlik
edilir. Ornegin Ogrenciler, yazma becerilerini ¢esitli yazma durumlarma
uygulamay1 6grenmeleri i¢in tesvik edilebilir. Yani 6grenciler, yeni edindikleri
bilgi ve becerileri baska baglamlarda uygulamanin yeni yollarin1 kesfetmeleri i¢in

surekli olarak desteklenir.

Bu durumda Vygotsky’nin yap: iskelesini anmak gerekmektedir. Iskele,
tanim1 geregi, kisinin potansiyeline ulasmak ic¢in kullanilan ve daha sonra
ogrenciler 6grendiklerini sergilediklerinde kaldirilan gegici bir varliktir. Destek,
ogrenen ve gorev icin kalibre edilir ve 6grenen kontrolii benimseyip yeni
zorluklarla karsilastik¢a degisir (Stone, 1998). Collins, Brown ve Newman (1989)
bilissel bir ¢iraklik 6gretim modeli dnerirken yapi iskelesinin gegici dogasin dile
getirmislerdir. Ciraklik, dogasi geregi zaman almaktadir. Acemiler, uzmanlar
tarafindan saglanan iskele ve kasith uygulama yoluyla beceriler kazanmaktadir.
Benzer sekilde, biligssel bir ¢iraklikta zaman alir ve pedagojik ydntemler,
Ogrenenler icin bilissel becerileri ve stratejileri modellemeli ve hedeflerine
ulagsmak i¢in yardima ihtiya¢ duyuldugunda Ogrenenlere iskele sunmalidir.
Ogrenciler yeterlilik gosterdikten sonra &grencilerin yeterliliklerini bagimsiz
olarak gosterebilmelerini ve bilgilerini yardim almadan ifade edebilmelerini
saglamak icin ipuclar1 veya iskeleler kaldirilir (veya kademeli olarak kaybolur).
Bagimsiz 6grenme, biligsel ¢irakligin hedefidir ve bu bagimsizlik 6grencilere
bilgileri {lizerinde diisiinmeleri ve yeni baglamlarda kesifler yoluyla bilgilerini

uygulamalari i¢in firsatlar saglayarak desteklenir (Lajoie, 2005).
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2.9. ILGILI ARASTIRMALAR

2.9.1. Yurt i¢i Arastirmalar

Cer (2017), Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde yaratici
drama etkisini incelemeyi hedeflemektedir. Arastirmada karma yontem
kullanilmistir ve dordiincii siniflar ¢calisma grubunu olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda gore yaratici drama yOnteminin Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirdigi goriilmiistiir.

Duman Yegen (2019), ¢alismasinda yaratict yazma becerilerine yaratici
drama yoOnteminin etkisini ortaya koymayi amaglamistir. Arastirmada eylem
aragtirmast kullanmistir. Ogrencilerin yazmayr sevmemeleri ve igerik bulmada
zorlanmalar1 bu problemi belirlemesini saglamigtir. Uygulama siirecinden sonra
ogrencilerin yaraticit dramayla birlikte yaratict yazmayi1 sevdikleri ve yazmaya
istek duyduklarini saptamistir. Ayrica yaratici yazma becerisinin gelisimi olumlu

yonde etkilenmistir.

Erdogan ve Ekinci Celikpazu (2020), arastirmasinda ilkokul dérdiincii sinif
Tirkce dersinde yansitic1 diislinme destekli yaratict yazma c¢alismalarinin
Ogrencilerin yaratict yazma becerilerine etkisini incelemeyi amaglamaktadir.
Ontest-sontest tek gruplu yar1 deneysel desen kullanilan arastirmanin sonuglarina
gore yansitict diisiinme destekli yaratict yazma c¢aligmalar1 68rencilerin yaratic

yazma becerilerini gelistirmektedir.

Karatas (2020), ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yaratici hikaye yazma
becerisini  gelistirmeyi amacglamaktadir. Arastirmada eylem arastirmasi
kullanilmis uygulama ise 13 hafta siirmiistiir. Bu haftalar boyunca 26 etkinlik
yapilmistir. Ogrenciler uygulamay1 begenmisler ve keyif almislardir. Yaratici
hikdye yazma becerileri gelisim gostermis ve yaratici hikaye yazmaya olumlu

tutum sergilemislerdir.

Okatan ve Arslan Ozer (2020), arastirmasinda ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin dik temel yazi okunaklili§i ve hizin1 incelemek amaciyla betimsel
tarama yontemi kullanmistir. Calisma sonuglarina goére birinci stmif 6grencilerinin
cogunlukla eksik harf ve yanlis harf yazma hatalari gézlemlenmistir. Ogrencilerin
bakarak yazma ¢aligmasinda dikte ve serbest yazmaya gore daha hizli yazdiklar

ortaya konulmustur. Ayrica 6grencilerin serbest yazmada metne uygun baslhik
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koyabilme becerileri yeterli diizeydeyken olay orgiisii, yer, zaman, kisiler ve ana

fikir belirtme becerileri yetersiz diizeyde saptanmustir.

Sever (2013), siire¢ temelli yazma modellerinin ilkokul dordiincti sinif
ogrencilerinin yazili anlatim ve yaratici yazma becerilerine etkisini incelemeyi
amaclamistir. Ontest ve sontest kontrol grupla yari deneysel desen kullanilan
arastirma sonucunda siire¢ temelli yazma modellerinin ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin yazili anlattim ve yaratici yazma becerilerini olumlu yonde

etkiledigi tespit edilmistir.

Soy (2019) arastirmasinda kavram karikatiirleriyle gerceklestirilen 6gretim
ile birlikte ilkokul birinci sinif ve ikinci sif Ogrencilerinin okuma-yazma
becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Arastirmada eylem arastirmasi yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda kavram karikatiirlerinin ilkokul birinci ve

ikinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirdigi goriilmektedir.

Ta¢ (2020), calismasinda arastirmaci yazma yaklasiminin ilkokul {i¢iincii
siif 6grencilerinin yaratici ve akic1 hikaye yazma becerilerine etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Calismada Ontest-sontest kontrol grupli yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Calisma sonucunda arastirmaci yazma yaklagiminin akici ve
yaratict hikdye yazma ortalamalarini yiikselterek bu becerileri gelistirdigi

aktarilmaktadir.

Tavsanli (2019), siire¢ temelli yazma yaklagimi modellerinden yazma
atolyesi yonteminin, grafik oOrgiitleyiciler ve bi¢imlendirici degerlendirme ile
desteklenerek bir modiiler program olusturulmasi ve bu programin ilkokul ikinci
siif 6grencilerinin yazma tutumlarina, yazili anlatim becerilerinin gelisimine ve
yazar kimliklerinin {izerine etkisini arastirmayr amacglamaktadir. Arastirmada
karma yontem tercih edilmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin yazmaya iliskin
tutumlar1 anlamli diizeyde olmasa da artis gostermistir. Ayrica Ogrencilerin
bilgilendirici ve hikaye edici metin yazma becerilerinde anlamh diizeyde artis
gerceklesmistir. Uygulanan modiiler program yazar kimligi lizerinde ise sinirli bir

yansimaya sahiptir.

Tetik (2020), arastirmasinda etkinlik temelli dijital Oykiilemenin &zel
yetenekli 6grencilerin yazma, dijital dykiileme olusturma becerilerini ve yazma

motivasyonlarint nasil etkiledigini ortaya ¢ikarmayr amacglamaktadir. Eylem
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aragtirmasiyla yiritiilen arastirmanin sonuglarina gore uygulanan eylem plani,
ogrencilerin yazma becerilerini, dijital dykiileme olusturma becerilerini ve yazma

motivasyonlarini gelistirmistir.

Yavuz (2020), iistiin yetenekli bir 6grencinin tstbilissel beceri odakli siireg
temelli yazma g¢aligmalar1 ile yazma becerisinin gelistirilmesini amaglamistir.
Eylem aragtirmasi kullanilan ¢alismanin sonuglarina gore iistiin yetenekli
Ogrencinin temel yazma ve akici yazma becerilerinin pozitif yonde gelistigi ve ¢ok
iyi seviyede oldugu, 6zgiin yazma becerisinde ise iyi seviyede oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Yekeler (2015), ¢alismasinda yazma siirecine dayali 6gretimin ilkokul 4.
smif  Ogrencilerinin  yazili  anlatim  becerilerine  etkisini  incelemek
amaglanmaktadir. Calismada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Elde edilen
sonuclara gore Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin olumlu bir gelisim

gosterdigi saptanmugtir.

2.9.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Arrimada, Torrance ve Fidalgo (2019), birinci sinif 6grencilerinin yazma
becerilerine planlama stratejilerinin dgretiminin etkisini incelemeyi amaglamstir.
Birinci sinif 6grencilerinin icerigi agik bir sekilde planlamasi i¢in {ist diizey 6z-
diizenleme stratejilerini 6grenmelerinin onlara fayda saglayip saglamadigini
aragtirmiglardir. Sonug olarak deneysel miidahaleyi alan &grencier daha iyi bir
yapida, tutarliliga ve kaliteye sahip metinler iretmislerdir. Sonuglar metnin
igerigini ve yapisini planlamak i¢in stratejiler 6gretmenin, heceleme ve el yazisi
becerileri heniiz tam olarak olusturulamamais olsa bile ¢ocuklara fayda sagladigini

gostermektedir.

Arrimada, Torrance ve Fidalgo (2021), birinci smifta Oykii yazmay1
ogretmek icin miidahaleye yanit programi uygulamislardir. Arastirmada ilkokul
baslangicindan itibaren 18 ay boyunca 161 ¢ocuga metin planlama stratejileri, el
yazist ve heceleme egitimi verilmistir. Ayrica ¢ok diizenli 6ykii yazma gorevleri
tamamlanmistir. Geride kalma riski tasiyan Ogrenciler belirlenerek ek olarak
ebeveyn deneyimli egitim gorevleri tamamlatilmistir. Bu egitimler sirasinda
ogrencilerin metinlerinin kalitesi akranlarina gore daha hizli bir sekilde gelistigi

gorilmiistlir. Arastirma sonucuda tek 6gretmenli tam kapsamli birinci smiflarda
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yazma dgretiminde miidahaleye yanit yaklagiminin uygulanabilirliginin potansiyel

degerinin ortaya ¢iktig1 agiklanmaktadir.

Arrimada, Torrance ve Gardner (2020), birinci sinif 6grencilerine yazma
ogretilirken, okuryazarlikla 1ilgili c¢esitli becerilerin 6grenme yoriingeleri
tizerindeki etkilerini belirlemeyi amaclamiglardir. Calismada 179 birinci simif
ogrencisi metin yazmstir. Ogrenciler okulun basinda imla, transkripsiyon
akiciligi, harf bilgisi, fonolojik farkindalik, el yazisi dogrulugu, kelime okuma ve
sozel olmayan akil yiiritme agisindan degerlendirilmistir. Daha sonra el yazisi,
imla ve anlati planlamasi i¢in aragtirmacilar tarafindan tasarlanan bir egitim
almislardir. Ogrencilerin yazili anlatim performansi, egitimin ilk 13 haftasinda
cok diizenli araliklarla incelenmistir. Arastirma sonucunda bir¢ok 6grenci,
baslangicta hizl bir gelisme gostermistir ancak sonra daha kademeli bir 6grenme
gostermislerdir. Zayif hece olusturanlar daha zayif bir baslangi¢ performansi
gosermistir ancak daha sonra c¢alisma donemi boyunca istikrarli bir sekilde
lyilesme gostermislerdir. Sonug olarak yazmanin statik bir yetenek olarak degil,
belirli bir talimata yanit olarak Ogrenciler arasinda farkli sekillerde gelisen

ogrenilmis bir beceri seklinde degerlendirilmesi gerektigi soylenmektedir.

Coker vd. (2016), arastirmalarin1 ABD'de bir eyaletteki 13 okulda birinci
siif yazma Ogretiminin kapsamli bir analizini saglamak i¢in tasarlamistir.
Arastirmada 50 birinci sinifta gozlem yapilmistir. Sonuglar, yazmanin giinde
ortalama 30 dakikadan daha az Ogretildigini ve beceri veya siire¢ yazma
egitiminin yaygin oldugunu ortaya koymaktadir. Gézleme gore, 6gretimin ¢ogu,
Ogretmenlerin bilgi sunmas1 veya Ogrencilere sorular sormasi ile tim sinif
ortaminda diizenlenmistir. Aragtirmada, birinci sinif yazma &gretiminin siniflar ve

okullar arasinda tutarsiz oldugu sonucu aktarilmaktadir.

Habibi vd. (2020), ¢alismasinda dogrudan yazma etkinligi stratejisine dayali
Oykiileyici yazma Ogretim materyalleri gelistirerek 6grencilerin dykiileyici metin
yazmayl Ogrenme siireclerinin diizgiin yiiriitilmemesine bir ¢dziim getirmeyi
amaclamaktadir. Uygulanan Ogretim materyali sonucunda deney grubunun
ortalama puami kontrol grubuna gére anlamli derecede yiiksek sonug¢ vermistir.
Buna gore dogrudan yazma etkinligi stratejisi kullanilarak olusturulan dykiileyici
yazma O0gretim materyalinin gegerli, pratik ve kullaniminin etkili oldugu sonucuna

varilmgtir.
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Haland, Hoem ve McTigue (2019), arastirmasinda Norveg’teki birinci
smiflarda  yazma uygulamalarinin niceligini ve niteligini incelemektedir.
Aragtirmada okul baslangicinda yazma becerisinin 6g8rencilerin okuryazarlik
gelisimi i¢in kritik 6neme sahip oldugunu ve birinci sinifa gecis doneminin kritik
dogas1 nedeniyle, Ogrencilerin yaziyla tanigma big¢imleri, onlarin gelecekteki
kimliklerini ve yazar olarak basarilarin1 etkileyen bir yol ¢izebilecegini
aktarmaktadirlar. 299 Ogretmenle goriisiildiikten sonra yapilan analizler
sonucunda 6gretmenlerin %19'unun dgrencilere giiz doneminde kendi metinlerini
yazma firsati vermemesiyle birlikte, genel olarak yazmaya sinirli zaman
ayrildigin1 belgelemistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin okuma becerisi
gorevlerine Oncelik vermeleri, okuryazarlik gelisiminde okumanin 6nce olmasi
gerektigine inanmalar1 ve uygun yazma uygulamalariin nasil uygulanacagina
dair pedagojik icerik bilgisi eksikligi yiliziinden yazmaya onem vermedikleri

agiklanmaktadir.

Kurniaman, Yuliani ve Mansur (2018), ilkokulda yazma becerisinin
ogrenilmesinin 6nemli ve etkili iletisim kurulmas: ic¢in gerekli oldugunu
vurgulayarak diisiin konus yaz 6grenme modelini uygulamistir. Calismada ilkokul
ticlincii smif 6grencilerinin yazma becerilerindeki degisimler arastirilmaktadir.
Tek gruplu Ontest-sontest iceren deneysel arastirmada c¢alisma grubunda 35
liclincli sinif 6grencisi bulunmaktadir. Caligma sonucunda diisiin konus yaz
ogrenme modelinin ti¢lincli simif 6grencilerinin yazma becerisini olumlu yonde

etkiledigi sonucuna varilmaktadir.

Lavoie, Morin, Coallier ve Alamargot (2020), birinci sinifta uygulanan g¢ok
bilesenli acik bir alfabe yazma 6gretim programinin etkiligini degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Deney ve kontrol gruplu yari deneysel desenle yiiriitiilen
calismaya ortalama yas1 6,2 olan 80 birinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmada
sekiz haftalik bir miidahale s6z konusudur. Arastirma sonuglarina gére deney
grubunda kontrol grubuna gore el yazis1 ve hecelemede Onemli Olgiide daha

yiiksek yazma sonuglari ortaya ¢ikmustir.

Nasir, Meenoo ve Bhamani (2013), o6zel bir okulun besinci simif
Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Eylem
arastirmasi seklinde yliriitiilen arastirmaya 39 o6grenci katilmistir. Sekiz hafta

boyuncu yapilan uygulamada Yyazma becerisini destekleme stratejileri
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uygulanmustir. Ontest ve sontest ile miidahele &ncesi ve sonrasi farkliliklar
incelenmistir. Erisilen sonuglara gore Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde

gelisme oldugu goriilmektedir.

Rodriguez-Malaga, Cueli ve Rodriguez (2021), calismasinda ii¢ Ggretim
bilesenini iceren Bilissel Kendini Diizenleme Ogretimi programi araciligryla
strateji odakli 6gretim uygulamistir. Bu stratejide dogrudan 6gretim, modelleme
ve akran uygulamasi vardir. Calismadaki amag bahsedilen bu uygulamanin yazma
becerileri tlizerindeki kisa ve uzun vadeli etkilerini arastirmaktir. 126 dordiincii
siif dgrencisi ile yiiriitiilen arastirmada ti¢ farkli okuldan dordiincti sinif rastgele
secilmistir. Iki deney grubu ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Arastirma
sonuglart Bilissel Kenidini Diizenleme Ogretimi programmin strateji odakl
ogretimi destekledigini aciklamaktadir. Ayrica deney gruplari kontrol grubuna

gore yazma becerilerinde 6nemli kazanglar gostermektedir.

Tandika (2016), devlet okullarinda yazma yeterligine sahip birinci ve ikinci
smif Ogrencilerinin yazma becerileri gelistirilirken 6gretmenlerin kullandiklari
belirli stratejileri ve karsilastirklar1 zorluklari ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Sinif
ogretmenlerinden toplanan verilere gore dgrencilerin yazma yeterligini edinmeleri
biiyiik olgiide 6gretmenin hazirhigma dayalidir. Caligmada, uygun ve destekleyici
O0grenme ortamlarinin, genel Ogretmen yeterliliginin ve Ogrencileri okullara
gitmeye tesvik etmek igin ebeveyn hazirli@inin tesvik edilmesinin, iyi yazarlar

gelistirmek icin ¢ok 6nemli olacagi sonucuna varilmaktadir.

Vonna, Mukminatien ve Laksmi (2015), yap1 iskelesi tekniklerinin
Ogrencilerin yazma basarisi iizerindeki etkisini arastirmiglardir. Deney ve kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ve 36 6grenciyle yiiriitiilen ¢alismada 6grenciler iskele
teknikleri ile oOgrendiklerinde yazma slirecini deneyimlemisler ve ihtiyag
duyduklarinda rehberlik almiglardir. Arastirma bulgularina dayali olarak, yapi
iskelesi tekniklerinin uygulanmasinin G6grencilerin yazma basarisint  artirdigi
sonucuna varilabilir. Iskele teknikleri kullamlarak egitim goren dgrenciler, iskele
teknigi kullanmadan ders alan 6grencilere gore yazma basarisinda daha yiiksek
puanlar tretmistir. Buradan iskele tekniklerinin 6grencilerin yazma basarilarini

onemli Olgiide artirabilecegi sonucuna varmiglardir.
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Zumbrunn ve Bruning (2013), oykii yazma ve Oz-diizenleme strateji
gelistirme Ogretim modelinin alt1 ilkokul birinci smif Ogrencisinin yazma
becerileri ve bilgileri iizerindeki etkililigini arastirmay1 amacglamaktadir. Sonuglar
uygulamanin birinci simif yazarlar i¢in faydali olabilecegini gostermistir.
Katilimcilar uygulamadan sonra daha temel bilesenler igeren, daha uzun ve daha
kaliteli hikayeler yazmislardir. Ayrica egitim Oncesine gore egitim sonrasinda

yazma bilgilerinde gelisim gézlenmistir.
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YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada biligsel ciraklik yontemiyle ilkokul birinci sinif dgrencilerinin
yazma becerilerinin gelisiminin  desteklenmesi amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmast kullanilmustir. Nitel arastirma, insanlarin
arastirmaya daha once Ogrendiklerine gore farkli a¢idan yaklasmasini ve nicel
arastirmada dikkate alinan perspektiflerden farkli bir sekilde diisiinmesini
gerektirir. Arastirmaci, aragtirma siirecine ¢ozlilmesi gereken bir problemle baglar
ve cevaplandiginda problemi ¢ozmeye yardim edecek bir arastirma sorusu
olusturur. Bu soru, toplanan verilerle ve bu verilerin analiziyle cevaplanacaktir.
Nitel aragtirmanin temelinde kesfetmek istedigimiz bir konu vardir. Bu ¢alisilmak
istenen esas fikirdir ve calisma ilerledik¢e bu fikrin Gtesine gecilebilir. Nitel
arastirma gercek bir ortama girmeyi ve burada bizzat calismayi gerektirir.
Insanlarin herhangi bir ortamda ya da baglamda nasil olduklariyla ilgilenilir.
Baglam arkadaglar, aile vb. olabilir. Ortam veya baglam nitel arastirma igin
onemlidir. Nitel arastirmada az sayida insanla ¢alisilir ama ayrintilari islemek i¢in
derinlere inilir. Nitel aragtirma, genellemeye 6nem vermez. Daha biiyiik sayiyla
caligmakla bireyleri anlamanin degerliliginin yitirilmesini engeller. Bunun yerine

az olandan 6grenmenin zenginligine ulagmaya calisir (Creswell, 2019).

Nitel arastirma natiiralistiktir; veri kaynagi olarak dogal ortamlar igerir ve
arastirmact anahtar roldedir. Betimseldir; veriler, sayilar yerine kelime ve resim
formunda toplanir. Siiregle ilgilenmek 6nemlidir; aragtirmacilar sadece sonug ve
irtinle ilgilenmek yerine siirecle de ilgilenirler. Tiimevarima yoneliktir;
arastirmacilar verileri timevarimsal olarak analiz etme egilimindedirler. Anlaml

bir arastirma nitel yaklasimin temel kaygisidir (Bogdan ve Biklen, 2022).

Eylem aragtirmasinda nicel arastirma yontemlerinden ziyade esas olarak
nitel aragtirma yontemlerini kullanmak daha uygundur; ¢ilinkii amag, gelecekteki
egilimleri tahmin etmek veya genellemeler yapmak i¢in biiyiik popiilasyon veya
“denek” orneklerini aragtirmak degildir. Amagc, arastirmadaki “katilimcilar” olarak
nispeten kiigiik bir grup insanla derinlemesine ¢aligmaktir; ¢linkii onlar bilgili,
ilgili, motive olmus, kendi problemlerini ¢ézmeye ve kendi durumlarini
tyilestirmeye katilmaya acgiklardir. Eylem arastirmasi, incelenen vakanin ayrintili,

derinlemesine bir incelemesini gerektirir (Zuber-Skerritt ve Fletcher, 2007).
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Eylem aragtirmasi, uygulama baglaminda ortaya ¢ikan ve arastirmacilarin
uygulayicilarla ¢aligmasini gerektiren bilgi yaratmaya yonelik bir yonelimdir.
Geleneksel sosyal bilimden farkli olarak amaci, oncelikle veya yalnizca sosyal
diizenlemeleri anlamak degil, ayn1 zamanda bilgi iiretme ve paydaslar
giiclendirme yolu olarak arzu edilen degisimi gerceklestirmektir. Bu nedenle,
eylem arastirmacilarinin bilgi tiretimini profesyonel bilgi iireticilerinin kapilarinin
Otesine tasimaya c¢alistiklart i¢in eylem arastirmasinin bilgi yaratmaya
dontistiirlicii bir yonelimi temsil ettigini sOyleyebiliriz. Eylem arastirmasi, her
ikisinin de uygulamacilarin yerel bilgisinde zengin bir sekilde baglamsallastirilmig
olmasi bakimindan nitel arastirma yoOntemlerine benzerlik gosterir ve bu
yontemlerden siklikla yararlanir. Ancak nitel arastirma, uygulayicilarla degil,
uygulamayla ilgili arastirmadir. Bu ¢ok 6nemli fark, ¢ogu zaman calismay1
"eylemsiz" birakir, yani uygulayicilarin pratikte kullanabilecekleri ve hatta
kullanmak isteyebilecekleri bir sey degildir. Eylem aragtirmasinin temel
ozellikleri, calismanin eylem baglaminda gerceklesmesi, bir organizasyona
girmek ve oradaki uygulayicilarla iliski kurmak gerektigidir (Bradbury-Huang,
2010).

Eylem arastirmasi, uygulayici tarafindan yapildigindan, genellikle
uygulayicitya dayali arastirma olarak anilir; is iizerinde diisiinmeyi ve yansitmayi
icerdiginden, bir tiir kendini yansitma uygulamasi olarak da adlandirilabilir.
Eylem arastirmasini destekleyen temel eylem ilkesidir. Sorunlu bir konuyu
belirlemeyi, olas1 bir ¢oziimii hayal etmeyi, denemeyi, degerlendirmeyi ve
degerlendirme 151¢inda uygulamay1 degistirmeyi igerir. Buraya kadar anlatilan
siire¢, temel bir problem ¢dzme siirecidir. Bunu bir eylem arastirmasi siirecine
doniistiirmek icin bir konuyu neden arastirmak istendigini agiklamak ve siireci
gostermek icin veri toplamak gerekir. Daha sonra, elde etmeyi umulan yonde
yasanilanin hissedilip hissetmedilmedigine dair veriler kanita doniistiiriiliir
(McNiff, 2002).

Eylem arastirmasi, uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlasilmasina ve
¢cOziilmesine yonelik olarak uygulayicilarin tek baglarina ya da bir arastirmaciyla
birlikte uygulama siirecini ¢aligmalarini igeren arastirma ile uygulamayi bir araya
getiren ve arastirma sonucglarimin uygulamaya aktarilmasimi kolaylagtiran bir

arastirma yaklagimidir. Esnek bir yaklasim vardir. Arastirmaci veriye yakindir.
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Bu, siirecin yakindan tanimmasi ve yasanmasi agisindan Onemlidir. Nitel
aragtirmadaki aragtirmacinin katilimci rolii ve ayni zamanda veri toplama araci
olmast durumu bu yaklasimda kendini tam anlamiyla géstermektedir (Yildirim ve

Simsek, 2021).

Eylem arastirmasi; diger insanlar, ortamlar ya da durumlar ile ilgili
genellemelere en az 6nem veren arastirmadir. Aragtirmacilar, saglam genellemeler
yerine kendilerinin de kisisel olarak dahil olduklar1 belirli bir durumun kosullarini
degistirmelerini saglayacak bilgiyi elde etmeye yogunlasirlar. Ornegin belirli bir
smiftaki Ogrencilerin okuma yeteneklerini gelistirmek gibi. Ayrica eylem
aragtirmasinda katilimcilarin ¢alismaya aktif katilimina 6nem verilmektedir.
Eylem arastirmasi, gelistirilmek veya incelenmek istenen siirecle dogrudan ilgili
kisiler i¢cin uygundur. Bu baglamda birey uzmanlik alani meslegi a¢isindan
karsilastig1 sorunlart ¢ozmek veya yaptigi isin niteligini arttirmak igin eylem
aragtirmasi yapabilir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel,
2017).

Eylem arastirmas: bir okul problemi veya durumunu ¢aligma siirecidir.
Bireyin 6gretim uygulamalarinin veya 6gretim durumunun 6nceden planlanmis ve
sistematik gozlemidir. Amaci, bireyin 6gretim uygulamalarin gelistirmek veya bir
okulun iglevini arttirmaktadir. Egitim arastirmalar1 ve Ogretim uygulamalar
arasindaki bosluga koprii kurmak igin kullanilabilir (Johnson, 2019). Eylem
arastirmasinin  kendilerine sundugu yaklagimla Ogretmenler, kendi Ogretim
siireclerine elestirel gozle bakma, bu siireclerle ilgili aragtirma sorulari belirleme,
veri toplama, sonuglar1 analiz etme ve buna gore iyilestirmeye yonelik 6nlemler

alma olanagi bulabilmektedir (Y1ildirim ve Simsek, 2021).

Eylem arastirmasi literatiiriiniin ¢ogu, dgretmenlerin uygulamalari nasil ve
neden gelistirebilecegine odaklanir. Ogretmenler yaptifim seyi nasil
gelistirebilirim? Sorusunu sorabilir ve sormalidir ve ne yaptiklarini, neden
yaptiklarim1  ve hangi amagla yaptiklarini  bildiklerini  gdsterebilirler.
Ogretmenlerin kendi ¢aligmalar1 hakkinda yargiya varmak igin en iyi konumda
olduklar1 fikri, 6gretmenlerin ilk ve devam eden mesleki 6grenimleri i¢in ana
sorumlulugu almaya yetkili olduklar1 6lgiide yaygin olarak kabul edilmektedir.
Eylem arastirmasi yapmanin iki ana nedeni vardir: uygulamalar gelistirmek ve

yeni teori olusturmak (McNiff ve Whitehead, 2005).
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Eylem arastirmasiyla birlikte 6grenme-6gretme teorileri uygulamada hayat
bulur. Kisa siirede egitim durumlarinda yasanan sorunlarin giderilmesine katki
saglar. Ogretmen kendini degerlendirerek hatalarin1 diizeltebilir. Kendini
gelistirme firsat1 bulur. Smif diizeyinde iiretilen mikro ¢oziimler, okul ve bolge
diizeyine yayilabilir. Ogretmen, derin incelemelerle basarisizliklarm iistesinden
daha kolay gelebilir. Yeni uygulamalarla derslerin monoton ge¢mesi engellenir.
Paylasma ve isbirligi gelisir. Ogretmenlerin diisiinme becerileri, ¢dziim odakli
calisma, iletisim siirecini giiclendirme, karar verme ve Ozgiiven gibi bir takim
becerileri gelisir. Akademik calismalarin teoriden Gteye gitmesine yardimci olur.
Eylem arastirmasina katilan okul paydaslar1 degisimin anahtari olurlar (Ocak ve
Akkas Baysal, 2020). Ogretmenin 6gretim etkinliklerini gelistirir. Bu sayede

ogrencilerin daha iyi 6grenmesi saglanir (Beyhan, 2013).

Eylem arastirmasinin 6zelliklerinden birincisi durumsal olmasidir. Belirli
bir ortam iginde problemin kesfedilmesi ve o problemin yine o ortamda
¢oziilmeye calisilmasiyla ilgilidir. Ikinci 6zelligi isbirligine dayali olmasidr.
Aragtirmaci ve problemi yasayanlar bir proje iizerinde birlikte ¢alisirlar. Ugiincii
ozelligi katilimci olmasidir. Grup tyeleri dolayli veya dogrudan arastirmanin
yiiriitilmesinde yer alirlar. Bagka bir deyisle devam eden durum igerisinde siirekli
olarak degerlendirme ve degisiklik yapilarak uygulamanin diizeltilmesini

gerektiren esas amag yerine getirilir (Koklii, 1993).

Aragtirmada eylem arastirmasmin kullanilma nedenleri arastirmacinin
gelistirilmesi gereken durumla dogrudan ilgili kisi olarak kendi sinifinda yazma
becerisiyle ilgili bir uygulamay1 gelistirmesi, dzellikle ilkokul birinci sinifta ihmal
edilen, 6grencilerin yazmada fikir iiretimini destekleyecek ve kendi metinlerini
olusturabilecekleri bir uygulamanin kazandirilmasi, teorinin uygulamayla
bulusmasin1 saglayarak ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin
gelisiminin desteklenmesi, yazma ¢alismalarindaki uygulamalarin iyilestirilmesi,
smiftaki 6gretim etkinliklerinin gelistirilmesi ve dgretmenin arastirmaci olarak
mesleki gelisimini saglamasidir. Kisacasi ilkokul birinci sinif &grencilerinin
yazma becerilerinin gelisimi smif 6gretmeniyle birlikte dogal ortaminda nasil
desteklenebilir?  Sorusudur. Ayrica eylem arastirmasinin  uygulamanin
gelistirilmesi ve iyilestirilmesi agisindan esnek bir yapiya sahip olmasi goz

oniinde bulundurulmustur.
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3.2. KATILIMCILAR

Caligmanin katilimcilar1 amacgl 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Amacgh 6rnekleme calisma amacina bagli,
bilgi agisindan zengin olan durumlarin segilerek derinlemesine arastirma
yapilmasina olanak tanimaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2017, s.92). Kolay ulasilabilir
ornekleme ise hizli ve kullanislt olan1 yapmaktir (Patton, 2018). Arastirmaci yakin
olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirim ve Simsek, 2021). Uygun
ve caligilabilecek olanlar kolay ulasilabilir olma agisindan degerlendirilir (Oral ve

Coban, 2020).

Katilimcilar, arastirmacinin kendi sinifinda bulunan 30 ilkokul birinci sinif
ogrencisidir. Eylem arastirmasi, arastirilan durumun iginde bulunarak bu durumla
dogrudan ilgili kisiler tarafindan yapilir. Ornegin arastirtlan durum simif ortaminda
ise arastirmaci dogrudan 6gretmen olabilir. Bu ortamla dogrudan ilgisi olmayan
aragtirmacinin eylem arastirmasi yapmasi ve arastirma amacina ulagmasi,
Ogretmenin gerceklestirece8i arastirmaya gore ¢ok daha diisiik ihtimaldedir
(Biiytlikoztirk vd., 2017). Arastirmaci, Gaziantep ili Sehitkamil il¢esinde bir resmi

okulda sinif 6gretmenligi gérevi yapmaktadir.

Katilimer 6grencilere arastirma siireci anlatilmis ve 6grenciler goniillii bir
sekilde arastirmaya katilmislardir. Ogrenci velilerine arastirmact Ogretmen
tarafindan arastirma siireci hakkinda bilgi verilmistir. Velilerden g¢ocuklarinin
aragtirmaya katilmalar1 i¢in yazili izin alinmistir. Arastirma yapilan sif 34
ogrenciden olusmaktadir. Bir 6grenci saglik sorunlari, bir 6grenci ise ailevi
sorunlar nedeniyle devamsizlik yaptiklarindan dolay1 arastirma siirecine yeterli
katilim gdsterememistir. Iki 6grenci ise okuma ve yazma becerilerini yeterli
diizeyde kazanamadigindan dolay1 aragtirmaya katilamamistir. Bu dgrenciler dikte
ve bakarak yazma uygulamalarini gerceklestirememekte ve okurken heceleri
birlestirememektedir. Toplamda dort 6grenci belirtilen sebeplerle uygulama
disinda brrakilmistir. Arastirmaya katilan 30 6grenciden 16’s1 erkek, 14’1 kiz
ogrencidir. Ayrica uygulama sonrasinda katilimcilardan goniilliilik esasina gore
19 6grenciyle yari yapilandirilmig gériisme yapilmistir. Arastirmada gizlilik ilkesi
geregince katilimer dgrencilerin isimleri yerine “O1, 02, O03... 030” seklinde

kodlamalar kullanilmistir.
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3.3. ARASTIRMACININ ROLU

Arastirmacinin  hem uygulayict hem de arastirmact rolii iistlenmesi
sebebiyle arastirmacinin Ozellikleri 6nem kazanmaktadir. Arastirmaci lisans
egitimini smif 6gretmenligi alaninda tamamlamistir ve ayn1 alanda yiiksek lisans
stirecine devam eden bir sinif 6gretmenidir. Kendi sinifinda eylem arastirmasinin
dogasina uygun olarak arastirmayr gerceklestirmistir. Ogrencilerin yazma
becerilerinin  gelisiminin desteklenmesinde ve arastirmanin her boliimiinde
anahtar role sahiptir. Ilkokul birinci simifta dgrencilerin yazma becerilerinin
gelisiminin ozellikle fikir {iretimi ve kendi metinlerini olusturabilmeleri agisindan
gerektigi sekilde desteklenmedigi fikrinden yola ¢ikarak literatiirii incelemis ve
temel egitim alaninda gorev yapan akademisyenlerden (bir dogent, iki doktor
Ogretim liyesi) goriis almistir. Bunun sonucunda 6grencilerin yazma becerilerinin
gelisimini desteklemek i¢in uzman goriislerinden ve literatiirden yararlanarak
kendi smifinda eylem arastirmasi uygulamaya karar vermistir. Gerekli izinler
alindiktan sonra siiregte hazirlik asamasinda yazma becerilerine iligkin uygulama
Oncesi veri toplamistir. Aragtirma ortami ve katilimcilar1 yapilacak calisma i¢in
hazirlamigtir.  Eylem planinin  ve yazma etkinliklerinin  hazirlanmasinda
uzmanlarla is birligi icerisinde calismistir. Literatiirden ve uzman goriislerinden
faydalanmistir. Buna yonelik olarak uygulama siirecinde katilime1 gozlemci rolii,
fotograflar, 6grenci metinleri, arastirmact gilinligii, ses kayitlar1 ile verileri
toplamistir. Daha sonra uygulama siireci i¢in analiz edilen veriler neticesinde
gerekli goriilen diizenlemeleri yapmistir. Arastirmaci tarafindan uygulama
sonucunda goniilliilik esasiyla Ogrencilerle, uzman goriisleri ve literatiir
aragtirmasi sonucunda olusturulan sorulari igeren yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapilmistir. Arastirmaci, bu siirecle beraber verileri analiz etmis ve arastirmay1

raporlagtirarak tamamlamistir.

Ogretmenlerin uygulayict olarak egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar
cozmeleri gerekir. Ogretmenler veya egitim yoneticileri egitim sorunlarini
cozerken bir arastirmaci gibi davranmali, sorunlari bilimsel bakis agisiyla
¢ozmelidir. Egitimde yapilan eylem arastirmalari, 68retmenlerin uygulamalarini,
gozlemlerini, problem ¢6zlimlerini daha sistematik olarak gerceklestirmelerini,
yansitma yapmalarint  ve sonuglariyla  birlikte  siiregte  yasadiklarini

meslektaslariyla paylasma firsati verir. Ogretmenlerin bilimsel arastirma yoluyla
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gelisimlerine katkida bulunmak ve yaptiklarini paylasmalar1 agisindan eylem
arastirmalart iilkemizde ve uluslararasi alanda egitim sorunlarina ¢6ziim bulmak
amaciyla kullanilmaktadir. Ayrica her 6gretmenin bilmesi gereken bir slireg

olarak degerlendirilmektedir (Ocak ve Akkas Baysal, 2020).

Eylem arastirmasi, Ogretmenler icin en popiiler mesleki gelisim
yontemlerinden biridir. Ogretmenlere 6gretim siirecinin bazi karmasikliklarini
ortaya c¢ikarmalar1 i¢in pratik bir yol saglar ve boylece 6grencilerinin 6grenme
kalitesini artirir (Altrichter, Posch ve Somekh, 1993). Ogretmenler smiflarinda
aragtirma yaptiklarinda teori ve arastirmayr uygulamaya aktarabilirler. Ogretmen
programmna ve smif ydntembilimine bilgi {iretebilir. Uretilen bu bilgiyi
Ogretmenlere yerel, bolgesel ve ulusal olarak yayabilmek adina platform
yaratabilir. Ogretmenlere problem ¢dzme becerilerini gergek durumlara
uygulamak icin cesaret verir (Kokli, 2001). Eylem arastirmasi yapan 6gretmenler
hem kendi yontemlerine, algilarina, anlayislarina ve 6gretme siireglerini i¢ine alan
biitlin yaklasimlara daha duyarli olabilmekte hem de kendi uygulamalari

konusunda daha elestirel olabilmektedirler (Yuladir ve Dogan, 2009).

Eylem aragtirmasi giinliilk yasamda karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiine
odaklanir, kiiclik gruplar iizerinde uygulanabilir ve sorunu yasayan arastirmacidir.
Bu gibi nedenlerden dolayr basta Ogretmenler olmak {izere bir¢ok egitim
calisaninin kullanabilecegi 6zel bir arastirmadir. Eylem arastirmasiyla birlikte
ogretmenler kendini tanima ve gelistirme sans1 yakalar. Ogretmen kendine
elestirel bakabilir, kendi durumunu saptayabilir, isbirliginde bulunabilir, yeni
teknikler gelistirip sorunlara ¢ézliim getirebilir, kendini gelistirebilir ve 6grenciyle
arasindaki diyalogu gelistirebilir. Bunun yaninda deneyimlerini diger
Ogretmenlerle paylasarak benzer sorunlari yasayanlara yardimci olabilir. Eylem
arastirmalariin bu sekliyle en 6nemli katkiy1 6gretmenden daha ¢ok 6grenciye ve
topluma yaptig1 sdylenebilir. Kendini yenileyen ve gelismeleri takip eden bir
Ogretmenin yapacagi 6gretim ve yetistirecegi nesil geleneksel yontemleri kullanan

ogretmenlerden farkli olacaktir (Beyhan, 2013).

3.4. ARASTIRMA ORTAMI

Arastirmanin  gerceklestigi ortam katilimcilarin  ve arastirmaci smif
O0gretmeninin  egitim-6gretim  gerceklestirdigi  siniftir.  Smif, Gaziantep ili
Sehitkamil il¢esinde resmi bir okulda bulunmaktadir. Okulda ikili 6gretim
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yapilmaktadir. Uygulama yapilan smifin ders saatleri 12.30 — 17.20 saatleri
arasinda gergeklesmektedir. Smif, okulun 6n cephesine bakmaktadir. Okul, ii¢
kathidir. Simif, okulun birinci katinda bulunmaktadir. Simf igerisinde 18 adet
ikiserli oturulabilen tekli masa ve sandalye yer almaktadir. Dolayisiyla simif
kapasitesi 36 6grencidir. Fakat sinif mevcudu 34 6grencidir. Bu farkin sebebi ikili
ogretimden dolay1 diger sinifin mevcudunun daha fazla olmasidir. Smif, U oturma
diizenine sahiptir. Sinifta beyaz yazi tahtasi, sinif dolab1 ve kitapligi, 6gretmen
masasi ve sandalyesi, dort adet pencere, ¢op kutusu, iic adet pano, kapi, Atatiirk
kosesi, seref kosesi ve mevsim seridi bulunmaktadir. Ayrica internet erisiminin
bulundugu smif, projeksiyon cihazina ve perdesine sahiptir. Cihaz, bilgisayara
baglanarak egitim ve Ogretime katki saglamaktadir. Ayrica cihazin saglikli
kullanilabilmesi igin perdeler ve giineslikler mevuttur. Sekil 1°de smifin oturma

plani yer almaktadir. Katilimcilarin oturduklar yerler Sekil 1°de belirtilmektedir.
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Sekil 1. Uygulama Yapilan Siifin Oturma Plani
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3.5. EYLEM ARASTIRMASI SURECI

Giirgiir’e (2019) gore eylem arastirmasi, degisim ve gelisimi saglama
odakli, bireylerin kendi uygulamalarini igeren, sistematik bir bigimde verilerin
toplandig1 ve yansitmali sorgulamalarin yapildigi, bunlara dayali yeni eylem
planlarinin  hazirlanip  uygulandigi, donglisel veya sarmal adimlarla

gercgeklestirilen bir bilimsel arastirma siirecidir.

Ince, Sarag, Kilig ve Demirhan’a (2018) gore eylem arastirmasi temel olarak
planlama, uygulama, gelistirme ve yansitma olarak dort bolimden olusmaktadir.
Planlama asamasi smif icerisindeki problemi tanimlayarak baslar. Problemin
tanimlanmast ve siiflanmasiyla birlikte aragtiran 6gretmen problem hakkinda
smif ortamindan bilgi topladiktan sonra problem durumu hakkinda ilgili

alanyazini tarayarak bir aragtirma plani gelistirir.

Eylem arastirmasinda siire¢ sarmal bir sekilde planlama, eylemde bulunma,
veri toplama/gdzlem ve yansitma asamalarindan olusmaktadir. Fakat asamalar
eylem arastirmalarinin kendi 6zelliklerine gore farklilagabilir bu nedenle kesin ve
degismez degildir. Detayli bir eylem aragtirmasi asamalar1 sorunun bulunmasi,
sorunun tanimlanmasi, ¢oziimiin gelistirilmesi, ¢oziimlerin uygulanmast ve
sonuglarin degerlendirilmesi ardindan arastirma amacina ulastiysa sonuglarin
paylasilmasini igerir. Amaca ulasilamadigt durumda sorun tekrar tanimlanir

(Biiytikoztirk vd., 2017).

Beyhan’a (2013) gore eylem arastirmasi dairsel bir dongii halinde
gerceklesmektedir. Problemin tanimlanmasi, veri toplama, veri analizi, eylem
planinin hazirlanmasi, sonuclarin degerlendirilmesi ve sonraki eylem planinin

hazirlanmasi asamalarindan olusur.

McNiff’e (2002) gore eylem arastirmasi agik ucludur. Sabit bir hipotezle
baslamaz. Gelistirilen bir fikirle baglar. Arastirma siireci, fikri takip etmenin, nasil
gittigini gérmenin ve olmasii istediginiz seyle uyumlu olup olmadigim siirekli
olarak kontrol etmenin gelisimsel siirecidir. Ana nokta, arastirmak istenilen bir
alan1 belirlemek ve neden dahil olmak istendigi konusunda makul 6l¢iide net
olmaktir. Arastirma konusunu belirledikten sonra, bir arastirma sorusu formiile
edilmelidir. Durum hakkinda veri toplanmalidir ve bunun i¢in gesitli yontemler

kullanilabilir (gilinliikler, notlar, ses ve video kayitlari, anketler, tutum 6lcekleri,
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resimler vb.). Ayrica farkli zamanlarda farkli veri toplama yOntemleri
kullanilabilir. Herhangi bir degisiklik olup olmadigmni ve durumun etkilenip
etkilemedigini aktarmak i¢in bu ilk veri grubu sonraki veri gruplariyla
karsilastirilabilir. Gereginden fazla veri toplanmasi gerekmez. Veriler, belirlenen
kriterleri karsiladigi gosterilebildiginde kanita doniisecektir. Baska bir deyisle
eylem sorgulamalari, calisma nasil gelistirilebilir? sorusuyla baslar. Arastirilacak
bir uygulama alan1 belirlemek; bir ¢oziim hayal etmek; ¢oziimii uygulamak;
¢Oziimii degerlendirmek; degerlendirme 1s1¢inda uygulamay: degistirmek eylem
aragtirmasinin dogasinda vardir. Eylem arastirmasi sorulari, yapilan sey nasil

gelistirilebilir? seklini alir. Amag, onu daha iyiye dogru degistirmektir.

Eylem arastirmasi, uygulayicilar (6rnegin Ogretmenler) tarafindan
kuruluslarinda ortak bir endise veya 6nemli bir soruna yonelik isbirligine dayali,
elestirel ve Ozelestirel sorgulamadir. Uygulayicilar sorunun sahibi gibidir.
Stratejik planlama, plan1 uygulama (eylem), gbzlem, degerlendirme ve 0z
degerlendirme, dongiisel bir siire¢ yoluyla sorunu ¢6zmek icin kendilerini sorumlu
hissetme gibi adimlar izlenir. Stratejik planlama ve gozlemin sonuglar lizerinden
elestirel ve Ozelestirel diisiinme ve bir sonraki eylem arastirmasi dongiisii i¢in

karar alma bagka bir deyisle revize edilmis bir plan, ardindan eylem, gozlem,

yansitma vb. durumlart harekete gecirirler (Zuber-Skerritt, 2001).

€

) Eylem
Revize edilmis plan

(O
/ Vanshmak

Plan

Sekil 2. Eylem Arastirmasi1 Dongiileri Sarmali (Zuber-Skerritt, 2001)

Gozlemek

Yansitm:

Gozlemek

Eylem
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Uzun’a (2016) gore eylem arastirmasi, 0grenme ortaminda bir sorunun
belirlenmesiyle baslar ve bu sorunun c¢oziimiine yonelik bireysel ve isbirlikci
cabalarin daha sistematik bir ¢er¢evede ilerlemesine olanak saglar. Temelde
ogretmenlerin  kendi derslerinde karsilastiklart  problemleri ¢6zmek adina
yaptiklar1 uygulamalar1 daha sistematik bir bakis acisiyla ele almaktadir.
Oncelikle 6grenme ortaminin analizi ile baslar ve yeni eylem planinin hazirlanip,
uygulanmasi ile devam eder. Son asamadaysa uygulanan eylem planinin

problemin ¢éziimiinde yeterli olup olmadiginin degerlendirilmesiyle sonlanir.

Eylem arastirmast bir problem durumu veya uygulama siirecinde
irdelenmesi gereken bir boyutun belirlenmesiyle baslar. Eylem arastirmasi
problemi soru veya sorular bi¢iminde ifade edilir. Sorular dikkate alinarak
problemi daha ayrintili tanimlamak ve problemin ¢ézlimiine yonelik oneriler elde
etmek amaciyla veri toplanir. Burada arastirmaci notlari, Ogrenci yazilari,
giinliikler, goriisme, gozlem vb. veri toplama yontemleri kullanilabilir. Veri
analizi ve veri toplama es zamanli yapilmaktadir. Eylem arastirmasi stire¢ odakli
oldugundan dolay1 bir siirecin kendi ortami i¢inde uzun bir siire ¢alisilmast ve
odaklanilan soruna iliskin veri toplanmasi s6z konusudur. Bu sekilde soruna
iligkin geligsmeler, degisimler ve ortamda yer alan bireylerle etkilesimler ayrintili
ve derinlemesine anlasilabilmektedir. Sorunun anlasilmasiyla birlikte ¢oziim
secenekleri ortaya cikacak ve bu secenekler elde edilen veriler ¢ergevesinde
degerlendirilerek en uygun alternatif segilecektir. Coziimiin uygulanmasi ve
sonuglarin degerlendirilmesi eylem arastirmasi slirecinde yer alabilir. Bu anlamda
eylem aragtirmasinin stireklilik gosterdigi sdylenebilir. Aragtirma ve uygulama i
icedir. Sonuglar hemen uygulamaya aktarilabilir ve uygulamadaki sonuglar
dogrudan arastirilarak yeni sonuglar elde edilebilir. Bu yonden eylem arastirmasi
katilma, yansitma ve gelistirme siireglerinin iiretken bir sekilde ise kosuldugu bir

arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Cogu eylem arastirmacisi, eylem arastirmasinin planlama, eyleme gecme,
yansitma veya degerlendirme ve ardindan daha fazla eylemde bulunma
dongiilerinden olustugu konusunda hemfikirdir. Eylem aragtirmasimin g¢esitli
bicimleri mevcut oldugundan, uygulayicilar eylemlerini bilgilendirmek ic¢in bir
veya birka¢ metodoloji segebilirler. Sonug olarak, saf bir eylem arastirmacisini,

yani yalnizca belirli bir metodolojiyi izleyen birini belirlemek zor olabilir.
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Literatiir eylem aragtirmasinin ¢esitli uygulamalarint sunmaktadir. Bu,
uygulayicilarin  belirli ihtiyaglar1 karsilayan bir yaklasim seg¢melerine izin

verirken, ayni zamanda ortak bir anlayis1 zorlastirir (Dickens ve Watkins, 1999).

Bilgiler incelendiginde literatiirde eylem arastirmasinin ¢esitli uygulama
bicimleri oldugu goriilmektedir. Eylem arastirmacilar1 tek bir siire¢
izlememektedir. Eylem arastirmasinda izlenen siiregler farklilasmakta bu da
uygulama ihtiyacina gore baska yollarin izlenebilecegine isaret etmektedir. Bu
arastirmada (Beyhan, 2013; Biiyiikoztiirk vd. 2017; Dickens ve Watkins, 1999;
Giirgiir, 2019; ince vd. 2018; McNiff, 2002; Uzun, 2016; Yildirim ve Simsek,
2021; Zuber-Skerritt, 2001) problemin tespiti, buna yonelik eylem planinin
olusturulmasi, eylemin uygulamaya konulmasi, verilerin analiz edilmesi ve

degerlendirilmesi dongiisiiyle hareket edilmistir.

@]

Proble min Tes piti

]

Verilerin Analiz Edilmesi Eylem Plammn Hazrlanmasi
ve Degerlendirme

]

Eylemin Uygulamaya Konulmasi

Sekil 3. Calismanin Eylem Arastirmasi Dongiisii
3.5.1. Problemin Tespiti

Aragtirmaci, ilkokul birinci smif 6gretmenidir. Ogrencilerin yazma
becerilerinin gelisiminin gerektigi sekilde desteklenemedigini sadece dikte,
bakarak yazma gibi ¢aligmalarla yazma becerisinin dogasina hizmet edilmedigini
artik 6grencilerin fikir liretmeleri ve kendi metinlerini olusturmalar1 gerektigini
tespit etmistir. Tiirkce Ogretim programinda birinci smif seviyesindeki yazma
becerisi kazanimlari, Ogrencilerin yazdiklarim1i gozden gecgirmesi, yazdiklarin

paylasmasi, serbest yazma caligmalar1 yapmasi, yazma stratejilerini uygulamasi
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yoniindedir ve arastirmacinin fikrini desteklemektedir. Ogretim programi da bu
yonde bir destek verdigi halde uygulamada ilkokul birinci smifta yazma
becerisinin fikir tiretimi ve 6grencilerin kendi metinlerini olusturmalar1 agisindan
ithmal edildigi gozlenmektedir. Dolayisiyla bu durum 6g8rencinin ilerideki
akademik basarist i¢inde 6nem arz etmektedir. Arastirmaci diisiincesini alanda
uzman iki akademisyenle ve gorev yaptigi okulda bulunan meslektaslariyla
tartismistir. Akademisyenlerin ve meslektaglarinin  goriisleri arastirmacinin
goriiglerine paralellik gostermistir. Bu dogrultuda arastirmaci literatiirii

incelemistir.

Yazma ihmal edilen ve Ogrencilerin daha az deneyime sahip oldugu bir
beceridir. Yazma etkinlikleri 6grencilerin kendi yazilarini olusturma yaninda fikir
iiretme ve kendi yazilarim1 desteklemelerine yardimci olmalidir (Ariana, 2010).
Ogrencilerin yazmaya iyi bir baslangic yapmasi énemlidir (Slavin, Karweit ve
Madden, 1989). Bu siiregte 6grencinin sorumlulugunun arttigi, 6grenciye giderek

azalan bir destek sunulmalidir (Bryson, 2003).

Geleneksel yazma c¢alismalart dogrusal olarak ilerler. Fakat yazma
caligmalar1 dogrusal ilerleme etkinlikleriyle basarili bir iiriin ortaya cikarmaz
(Ozbay, 2013). Yazma ile ilgili etkinlikler geleneksel yazma calismalarinda
Ogretmen tarafindan Ogrencilere yazma iiriinlerinin niteligiyle ilgili yeterli doniit
verilmediginden dogrusal bir sekilde ilerlemektedir. Geleneksel yazma
caligmalarinda Ogretmenler, Ogrencilerin anlam biitiinliigii olan metinler
olusturabilme becerilerini gelistirmek adina yazili anlatim ¢alismalarinda siireg
igerisinde degerlendirme etkinlikleri yapmamaktadir. lyi bir yazma iiriinii ortaya
koymak i¢in iyi tasarlanmis, belirli araliklarla izlenerek yonlendirilmis bir yazma
stireci gereklidir (Karatay, 2011). Yazili anlatim ¢aligmalarinin geleneksel yapi
igerisinde  siirdiiriilmesi bu c¢alismalara gerekli Onemin verilmedigini

gostermektedir (Ungan, 2007).

Cocuklar i¢in yazmanin dnemi goz Oniine alindiginda son Oneriler okulun
ilk yillarinda yazma Ogretimine ayrilan zamanin bir Oncelik olmasi gerektigi
ortaya ¢cikmaktadir (Jones, 2015). Cocuklarin ilk metinlerini nasil irettikleri ve
yazma sirasindaki eylemlerinin nihai iiriinle nasil iliskili oldugu hakkinda nispeten
az sey bilinmektedir. ilkokul ¢ocuklarinda yazma becerileri genellikle kelime ve

climle dikteleriyle degerlendirilmektedir. Ancak bu, bireyin dili yaratici bir
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sekilde nasil kullanacagi konusundaki yetkinligi hakkinda c¢ok az bilgi
vermektedir (Torkildsen, Morken, Helland ve Helland, 2016).

Birinci simifta yazmak biiyiikk avantajlar saglar. Cocuklar yazarak ve
paylasarak kendilerini okuma ve yazma kuliibiinlin bir iiyesi gibi hissederler. Ne
yazik ki 6grenciler yazmaya ¢ok az zaman harcamaktadirlar (Haland, Hoem ve
McTigue, 2019). Cocuklardan kendi duygu ve diislincelerini, gozlem ve
deneyimlerini yazili olarak anlatmasi degil igsellestiremedigi, ezber ve dogal
olmayan diislinceleri aktarmasi istenmektedir. Bunun yerine Ogrenciler kendi
yasanti ve tecriibelerini, gozlemlerini, algiladiklarini, hayal gtglerini ve
yaraticiliklarini yansitabilecekleri, dili usta ve etkili kullanabilecekleri bir yazma

egitimine ihtiya¢ duymaktadirlar (Uygun, 2019).

Son yillarda anaokulu ve birinci smiftan baslayarak Ogrencilerin yazma
becerilerine yonelik beklentilerinde kayda deger bir artis olmustur (Kent, Wanzek,
Petscher, Otaiba ve Kim, 2014). Ogrencilerin yazmada fikir {iretiminin geleneksel
yontemlerle gelistirilemeyecegi agiktir ve siklikla uygulanan yontemler yetersiz
kalmaktadir (Akdal ve Sahin, 2014). Yapilan arastirmalar 6grencilerin kendilerini
yazili olarak ifade etmede giicliik ¢ektigini gostermektedir. Bu giicliikleri
yenebilmek i¢in yazma siirecine 6grencilerin kendilerinin dahil olmalar1, her bir
asamada bizzat rol almalar1 gerekmektedir (Erdogan ve Ekinci Celikpazu, 2020).
Okatan ve Arslan Ozer (2020), birinci sinif dgrencilerinin serbest yazmada metne
uygun baslik koyabilme becerilerinin yeterli diizeydeyken olay orgiisii, yer,
zaman, kisiler ve ana fikir belirtme becerilerinin yetersiz diizeyde oldugunu tespit
etmistir. Birinci sinif itibariyle 6grencilerin yazma becerilerini etkili ve dogru bir
sekilde kazanabilmeleri amaciyla Ogrencilere yazma ihtiyact hissettirecek

yasantilar diizenlenmesi 6nem arz etmektedir (Kaya, 2013).

Aragtirmact literatiir incelemesi, akademisyenler ve meslektaslarinin
goriisleri, sinif icindeki gbézlemlerine dayanarak ilkokul birinei sinif 6grencilerinin
yazma becerilerinin gelisiminin desteklenmesi, ilkokul birinici sinif 6grencilerinin
yazma becerilerinin dogal ortaminda uygulamada iyilestirilmesi ve smif igi
etkinliklere faydali olacak bir uygulamanin ortaya konulmasi bakimindan ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisimi sinif 6gretmeniyle birlikte

dogal ortaminda nasil desteklenebilir? Sorusunu bir problem olarak ele almistir.
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3.5.2. Eylem Planinin Hazirlanmasi

Aragtirmaci, ilkokul birinci smif Ogrencilerinin  yazma becerilerinin
gelisiminin desteklenmesi i¢in eylem arastirmasina uygun olarak bir eylem plani
hazirlamistir.  Eylem planinin  hazirlanmasinin ~ gerektiginde degisiklik ve
diizenlemelere gidilmesi, kronolojik olarak yapilacaklarin planlanabilmesi,
eksiklerin goriilebilmesi, uygulamanin gelistirilmesi ve iyilestirilmesine ekili
olabilmesi, ¢esitli veri toplama aracglarinin uygulanmasimni planlamada
kolaylastirmasi vb. durumlar agisindan faydali olacag: diistiniilmektedir. Eylem
planinin hazirlanmasi ve diizenlenmesinde temel egitim alaninda uzman bir
dogent ve iki doktor Ogretim {lyesi, li¢ akademisyenin gorilislerinden ve

literatiirden faydalanilmistir. Uygulanan eylem plani Sekil 4’de agiklanmaktadir.

Uygulama Oncest

* Alanyazin taramasi

* Problemin tespiti

* Arastirma modelinin belirlenmesi

» Kazanimlarin belirlenmesi

* Yazma ders planlarinin olusturulmasi

* Veri toplama araclariin belirlenmesi

* Uygulama planinin olusturulmasi

* Etik kurul-Milli Egitim Mudiirligii-Veli izinlerinin alinmasi
» Uzman goriisiiyle asamalarin gézden gegirilmesi

* Uygulamalarin gergeklestirilmesi
* Verilerin analiz edilmesi
* Verilerin degerlendirilmesiyle siirecin devam etmesi

» Uzman goriisline bagvurulmasi

Uygulama Sonrasi

» Uygulama sonrasit durumun gézlemlenmesi
» Goniilli 6grencilerle goriismeler yapilmast
* Verilerin diizenlenmesi

* Aragtirmanin raporlastirilmasi

Sekil 4. Arastirmanin Eylem Plani

3.5.3. Eylem Planinin Uygulanmasi
Aragtirmaci, gozlemleri, meslektaglariyla ve akademisyenlerle goriismeleri
ve alanyazin incelemesi sonucunda problemi tespit etmistir. Probleme iliskin

alanyazin taramasma ve uzman gOriisii almaya devam etmistir. Bu siireg
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neticesinde aragtirma modeline ve amacma karar verilmistir. Yapilacak
uygulamaya yonelik kazanimlar belirlenmistir. Ardindan yazma becerisi ders
planlar1 olusturulmustur. Ders planlar1 EK-4’te yer almaktadir. Olusturulan ders
planlarinda veri toplamak i¢in hangi ara¢larin kullanilacagina karar verilmistir.
Hazirliklar1 tamamlamak i¢in uygulama plani yapilmistir. Bu siireglerin tiimiinde
uzman goriisiinden ve alanyazindan faydalanilmistir. Etik kuruldan izin alindiktan
sonra il Milli Egitim Miidiirliigiine basvurularak izin istenmistir. Ayrica velilerden
cocuklarla yapilacak uygulama i¢in veli izin formuyla uygulama izni alinmistir.
Gerekli izinler alindiginda siireg uzmanlarla beraber gézden gegirilmistir.
Ardindan uygulama siirecine basglanmistir. Uygulama siiresince uzman goriisleri
alinmaya ve alanyazin taramasina devam edilmistir. Uygulama boyunca veriler
analiz edilerek gerekli goriilen diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisiminin desteklenmesi igin
kullanilan bilissel ¢iraklik yonteminin adimlarinin 6grencilerin gelisimlerine gore
uygulamada ilerletilmesiyle ve yazma becerisinin sergilenecegi yazma konulariyla
ilgilidir. Uygulama sonrasinda goniilliiliik gz 6nlinde bulundurularak dgrencilerle
gorismeler yapilmistir. Gorlisme  verileri  de analizi  edilerek veriler

diizenlenmistir. Son olarak arastirma raporu tamamlanmistir.

3.5.4. Uygulama Siireci

Eylem aragtirmasinin uygulama siireci 2021-2022 egitim ve 6gretim yilinin
bahar déneminde 22.02.2022 — 28.04.2022 tarihleri arasindaki dokuz haftalik
stirecte sinif igerisinde uygulanan toplamda 36 saatlik ders planlaryla
gerceklesmistir. Dokuz  haftada 27 saatlik ders plan1  uygulanmasi
kararlagtirilmistir fakat siire¢ igerisinde eylem arastirmasinin dogasina uygun bir
sekilde uygulamada diizenlemeler yapilmigtir. Bu diizenlemeler, 6grencilerin
stirecteki performanslarindan elde edilen verilerin analizi ve uzman gorisleri
sonucunda ek ders planlar1 yapilarak uygulamaya konulmustur. Bu sekilde 27
saatlik ders planlarina ek olarak ii¢lincii, dordiincii ve dokuzuncu haftaya tiger
saatlik ders planlar1 daha eklenmistir ve 36 ders saati olarak uygulama
gerceklesmistir. Uciincii ve dordiincii haftaya ek ders planmin eklenmesinde
Ogrencilerin bir 6nceki calismaya tekrar ihtiya¢ duyduklan diisiincesinden hareket
edilmistir. Dokuzuncu haftaya eklenen ders plami ise 6grencilerin gittikleri bir

cocuk tiyatrosunda yasadiklarini yazmak istemeleri sonucunda ise kosulmustur.
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Eylem arastirmasinin uygulama siireci 09.05.2022 — 27.05.2022 tarihleri arasinda
goniillii 19 6grenciyle siire¢ ve yazma becerisi hakkinda gerceklestirilen yari
yapilandirilmig goriismeler ile sonlanmistir. Tablo 2’de uygulama siireci

aktarilmaktadir.

Tablo 2. Uygulama Siireci

Hafta / Tarih Ders Saati Yazma Aciklama
Konusu
1.Hafta Cocuklar bilgilendirme, kisa orneklerle
3 Ders T
22.02.2022 (120 dakika) Hazirlik uygulama siirecini aktarma ve uygulama
23.02.2022 oOncesi veri toplama gerceklestirildi.
s soms  Ome Nl
01.03.2022 (120 dakika) Bayrami 38€L CHakdls 3
uygulandi.
3 Hafta 3 Ders ek ve O akhin “Modelleme asanas
08.03.2022 (120 dakika) ihtiyaclar 38CL Glrakiis 3
uygulandi.

3.Haftay1 3 Ders Elimizi Toplanan verilerin analizi neticesinde
Destekleme (120 dakika) Temiz “Modelleme” agamasinin bir kez daha
13.03.2022 Tutmak uygulanmasina karar verilmistir.

Konuyla ilgili metin olusturmak i¢in
4. Hafta 3 Ders Saglikli biligsel ¢irakligin “Modelleme, Kogluk,
16.03.2022 (120 dakika) Beslenme  Yapr iskelesi, ifade Etme ve Yansitma”
asamalar1 uygulandi.

4 Haftay1 3 Ders Sihirbazlik Okulda gerceklesen sihirbazlik gosterisi
Destekleme (120 dakika) Gésterisi hakkinda 4. Haftada uygulanan
22.03.2022 asamalarla 6grenciler metin olusturdular.

Konuyla ilgili metin olusturmak igin
5.Hafta 3 Ders Giivenlik bilissel ¢irakligin “Kogluk, Yap1
23.03.2022 (120 dakika) Kurallar1 Iskelesi, Ifade Etme ve Yansitma”
asamalar1 uygulandi.
a Konuyla ilgili metin olusturmak igin
6.Hafta 3 Ders H,Sg;;r;ste bilissel ¢irakligm “Kogluk, Yap1
31.03.2022 (120 dakika) Iskelesi, Ifade Etme ve Yansitma”
Kurallar
asamalar1 uygulandi.
Konuyla ilgili metin olugturmak icin
7.Hafta 3 Ders Sif bilissel ¢irakligm “Ogrenmenin
06.04.2022 (120 dakika) Kurallar Transferini Tesvik Etme” asamasi
uygulandi.
Konuyla ilgili metin olusturmak igin
8.Hafta 3 Ders Dis Sagligini biligsel ¢rrakligin “Ogrenmenin
20.04.2022 (120 dakika) Korumak Transferini Tesvik Etme” asamasi
uygulandi.
Konuyla ilgili metin olusturmak igin
9.Hafta 3 Ders Glinii biligsel ¢rrakligin “Ogrenmenin
26.04.2022 (120 dakika) Planlamak Transferini Tesvik Etme” asamasi
uygulandi.
9. Haftay1 Ogrenc;llerln 9grenmemn Transfe.rml
3 Ders Cocuk Tegvik Etme” asamasiyla desteksiz
Destekleme X ; T
(120 dakika) Tiyatrosu kendi metinlerini olusturmalari
28.04.2022 -
saglanmistir.
Uygulama sonrasinda 6grencilerin, yazma becerisi
Yari 09.05.2022 etkinlikleri, yazma becerilerindeki degisiklikler, sevdigi
Yapilandirilmig - ve sevmedigi durumlar, yazma becerisinin nasil
Gorligmeler 27.05.2022 gelistirilebilecegi ve gergeklesen siiregle ilgili fikirleri ve

degerlendirmeleri alinmistir.
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Tablo 2’de gorildiigii gibi uygulama siirecinde ilkokul birinci smif
ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisiminin desteklenmesi amaciyla Collins,

Brown ve Holum’in (1991)

. Modelleme,

. Kogcluk,

o Yapr iskelesi,
e  ifade Etme,

° Yansitma,

. Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme.

Seklinde acikladig: bilissel ciraklik yonteminin asamalar1 siiregte toplanan
verilerin analizi lizerine tek basma veya birlikte uygulamaya konularak takip

edilmistir.

3.6. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada, 6grenci yazilari/iiriinleri, fotograflar, arastirmacinin katilimci
gozlemci olarak yaptigi gozlemler, ses kayitlari, arastirmaci giinliigli ve yar
yapilandirilmis goriisme formuyla yapilan goriismeler veri toplama araglari olarak
kullanilmistir.  Yar1 yapilandirilmis goriismelerde ve uygulama sirasindaki
gozlemlerde ses kayitlari alinmistir. Ayrica Ogrenci yazilarini/iiriinlerini
belgelemek amacgli fotograflar alinmistir. Veri toplama araglart Sekil 5°te

sunulmaktadir.

]

Yan Yapilandirilms Ogrenci Yazlan/Uriinleri
Goriisme Formu

N\ ,
] <— @ ——> @]

Ses Kayitlan  Veri Toplama Araglan Fotograflar

Katilmer Gozlem Arastirmaci Giinligii

Sekil 5. Veri Toplama Araglari
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Toplanan verilerin niteliginin artmasi i¢in ¢esitli veri kaynaklarindan veri
toplamak ve aralarinda karsilastirmalar yapmak yararlidir; ¢linkii veriler teyit
edilerek gegerlik ve giivenirlik arttirilabilir (Yildinm ve Simsek, 2021).

Arastirmada veri liggenlemesi (data triangulation) yapilmastir.

3.6.1. Arastirmaci Giinliigii

Aragtirma giinliigli arastirmanin tiim boltimleriyle iligkili gozlemlerin ve
diisiincelerin kaydedildigi bir iiriindiir. Burada goézlemler, analizler, sekiller,
taslaklar, alintilar, 6grenci yorumlari, sinav sonuglari, diisiinceler, duygular ve
izlenimler gibi ¢ok ¢esitli verilere yer verilebilir. Bazi arastirmacilar arastirma
giinliiklerini, saha notlarin1 ve bagka sekillerdeki verileri toplamak icin
kullanirken bazilart da saha notlarini ayri tutar ve arastirma giinliiklerini arastirma

stirecleriyle iligkili izlenimlerini ve fikirlerini kaydetmek i¢in kullanirlar (Johnson,
2019).

Arastirma glinliikleri, arastirmacinin arastirma siirecinde yasadiklarina,
hissettiklerine iliskin yazdiklaridir. Eylemle 1ilgili yapilan yansitmalar,
arastirmacinin eylemi icsellestirerek bir sonraki eylemin daha dogru yapilmasin
ve benzer eylemlerde baskalarinin ayni hatalar1 yapmasina engel olacaktir. Eylem
aragtirmasinda tutulan giinliikler ham veri olarak kayit edilir ve arastirmaci bu
verileri, eylemin tam bir betimlemesini yapabilmek i¢in daha sonraki analizlerinde

ve ¢ikarimlarinda kullanir (Ocak ve Akkas Baysal, 2020).

Ersoy’a (2015) gore arastirmaci giinliigii gergeklestirilen arastirmay1
anlamada, arastirmacinin arasgtirma konusu ve siireciyle iligkisini bilmede,
aragtirmacinin  kimligini gérmede, siiregte yasanan zorluklari ve bunlarin
¢Ozlimiinii anlamada bagka araclarla elde edilemeyecek veriler saglayabilir. Bunun

i¢in aragtirmaci giinliigiiniin sistematik ve diizenli olarak yazilmas1 gerekmektedir.

Calismada kullanilan arastirmaci giinliigii, Ersoy (2015), Johnson (2019) ve
Ocak ve Akkas Baysal’in (2020) sunduklar1 kullanim amaglarina gore
arastirmaciin diisiinceleri, duygulari, hisleri, izlenimleri, analizleri, fikirleri,
gbzlemleri ve 6grencilerin baz1 yorumlarini icermektedir. Arastirmaci 6gretmen,
arastirmanin baslangicindan sonuna kadar her asamada aragtirmaci giinliigiini
kullanmaya 06zen gostermistir. Arastirmaci giinlii§iine uygulama Oncesinde,

caligmanin yapilma sebeplerini olusturan problem hakkinda meslektas ve
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akademisyenlerle goriismelerden ve gozlemlerden notlar yazilmistir. Uygulama
stirecinde, arastirmaci Ogretmenin ders igerisinde ve dersten sonra katilimci
gozlemci roliindeyken oOgrencilerle ilgili gozlemleri, diisiinceleri, duygulari,
izlenimleri, analizleri ve fikirleri not alinmistir. Uygulama sonrasindaki
gozlemlerden notlar tutulmustur. Uygulamanin her asamasinda arastirmaci

giinliiglinlin 6zenle doldurulmasina dikkat edilmistir.

3.6.2. Katihme1 Gozlem

Calismada, aragtirmact 6gretmen problemin dogal ortami igerisindedir. Bu
durum neticesinde yapilan gozlemlerde arastirmaci katilimci gozlemci roliinde
yapilandirilmamis  gézlemleri kullanmistir. Uygulama o©ncesi gdzlemlerde
problemin tespiti agisindan gdzlemler, arasgtirmacit ginligi araciligiyla
kullanilmistir. Uygulama siirecinde gézlem boyunca aragtirmaci gilinliigiine notlar
ve ses kayitlari alinmistir. Uygulama sonrasindaki durum gozlemle beraber

arastirmaci giinliigli ise kosularak saptanmaya calisilmistir.

Gozlem, arastirmada ihtiya¢ duyulan verilerin insan, toplum veya doga gibi
belirli hedeflere odaklanilarak c¢iplak gozle ya da bir arag kullanilarak
izlenmesiyle toplanmasi siirecidir. Gozlem, betimleyici arastirmalarda siklikla
kullanilmaktadir. Yapilandirilmamis gozlem, gozlemciye bilgi toplama ve kayit
etmede Ozgiirliik saglamaktadir. Bunlar not alma, giinliik tutma ve genellikle bilgi
toplama seklinde olabilir. Go6zlemcinin bilgileri sentezleme, soyutlama ve
organize etme gorevlerini yapmasi gerekmektedir. Gozlemde katilimci roliine
gore smiflandirma yapilabilir. Katilime1 gozlemci nitel ve yapilandirilmamis
yaklagimlar1 kullanmay1 tercih eder. Katilimci goézlemcinin temel 06zelligi
gozlemledigi grubun iiyesi olmasidir. Gézlemcinin grup icerisinde bir rolii vardir.
Gozlemci arastirma aracidir. Temel veri kaynagini gézlemcinin etrafinda olup
bitenlere dair gdzlemci olarak yaptigi yorumlar olusturmaktadir. Ozellikle kiigiik
cocuklar, okullarda ¢alisilirken gozlemciyi 6gretmen olarak goriirler. Dolayisiyla
katilimcilar gbzlemciye alisma veya yapaylik tehlikesi gibi durumlardan

etkilenmeyecektir (Biiyiikoztiirk vd., 2017).

Gozlem nitel arastirmalarda en yaygm kullanilan veri toplama
yontemlerindendir. Arastirmaciya, veriye ilk elden ulagma olanagi saglamasi en
onemli 6zelligidir. Yapilandirilmamis gozlemler, davranisin gerceklestigi dogal

ortamlarda yapilir ve ¢ogu durumda arastirmacinin ortama katildigi katilimei
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gozlem denilen yontemle gerceklesir. Eylem aragtirmasinda uygulayic1 ya da
aragtirmact kendi uygulamasini gozleyebilir. Gézlem sirasinda ses veya video
kayit cihazi kullanilabilir. G6zlenen ortamdaki etkilesimin ayrintilar1 verinin
zenginligi ag¢isindan 6nemliyse kayit cihazi kullanmak faydali olacaktir (Yildirim
ve Simsek, 2021).

3.6.3. Ses Kayitlar

Ses kayitlar hizli, kolay, rahatsiz ediciligi disiik ve dogaldir. Ayrica 6nemli
bilgileri yakalayabilir (Johnson, 2019). Bu nedenle uygulamada katilimer gézlem
sirasinda arastirmaci giinliigii ve ses kayitlart birlikte kullanilmistir. Ses kayitlart
analiz edilerek 6nemli detaylarin yakalanmasi, gézlem ve arastirmaci giinliigiiyle
birlikte verilerin dogrulanarak analiz edilmesi amaglanmistir. Ayrica yari
yapilandirilmig goriismelerde de yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla birlikte
ses kayitlar1 kullanilmistir. Gorlismelerde kayit altina alma ve not alma
yontemlerini bir arada kullanmak miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2021). Ses
kayd1 cep telefonu yardimiyla yapildigi i¢in katilimcilar olasi bir durum olan yeni

bir cihazin etkisinden uzak tutulmustur.

3.6.4. Ogrenci Yazilary/Uriinleri

Ogrencilerin {iriinleri yani defterlerine yazdiklari metinler gelisimlerinin
takip edilebilmesi agisindan analiz edilmistir. Bu sayede uygulamada degisiklikler
ve diizenlemeler yapilmasma katki saglanmaktadir. Uygulama siiresince
kullanilan tiim metinler arastirmaci 6gretmenin Ogrencilerle birlikte ve
ogrencilerin kendi olusturdugu metinlerdir. Ogrencilerin yaratict yazilarini,
giinliiklerini, gorsel sanatlarini, yaratict dramalarini veya agik uglu baska
tirtinlerini ve performanslarimi incelemek onlarin diinyayr nasil gordiikleri veya
belli konular1 ve yasam olaylarii nasil algiladiklari hakkinda bir resim saglar
(Johnson, 2019). Ogrenci yazilar1 eylem arastirmasinda onemli veri kaynaklari

olabilir (Yildirim ve Simsek, 2021).

3.6.5. Fotograflar

Uygulama 6ncesinde ve uygulama siirecinde 6grenci iirlinlerinin fotograflar
olusturduklar1 yazilar1 belgelemek, analiz etmek ve arastirma raporunda sunmak
icin kayit altina alinmustir. Bu fotograflardan bazilar1 6rnek olarak bulgular

kisminda sunulmaktadir.
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3.6.6. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Goriisme, nitel aragtirmada en sik kullanilan veri toplama aracidir. G6zlem
bulgulariin goériisme ile desteklenmesi gozlenen olgulara iliskin yanlis algilari
diizeltebilir veya olusan bazi yargilarin dogrulugunu teyit edebilir. Goriisme
esneklik saglar. Aragtirmaci derinlemesine yanitlar i¢in ek soru sorabilir. Yanlig
anlama durumunda soruyu tekrar edebilir veya degisik bir bigimde sorabilir.
Goriisme yapilan durumun kosullarina, goriismenin akisina ve bireyin tavirlarina
gore sorulari atlayabilir veya sirasini degistirebilir. Gorlismenin yanit orani
yiksektir. Yiiz ifadesi ve viicut hareketleri elde edilen bilgi i¢in 6nemlidir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Goriismelerin amaci diger insanlarin bakis agilarina
ulagsmaktir. Nitel goriismeler, diger insanlarin bakis agilarinin anlamli, bilinebilir

ve agiga cikarilabilir oldugunun varsayimiyla baglamaktadir (Patton, 2018).

Yar yapilandirilmig goriismeler hem sabit secenekli cevaplamayr hem de
ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Analiz kolayligi, katilimciya
kendini ifade etme imkani ve gerektiginde derinlemesine bilgi saglamasi gibi
avantajlart mevcuttur (Bilyiikoztiirk vd., 2017). Yari yapilandirilmis goriismelerde
goriismeci Onceden hazirladigr konu veya alanlara sadik kalarak hem Onceden
hazirlanmis sorular1 sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma
amactyla ek sorular sorma ozgirliigiine sahip olmaktadir. Goriigme sirasinda
sorularin ciimle yapist ve sirast goriigmeci tarafindan degistirilebilir, bazi
konularda ayrintiya girilebilir ya da daha ¢ok sohbet tarzi bir ydntem
benimsenebilir. Bu yaklagim goriismeye zaman esnekligi saglamaktadir. Veriler
belirli bir gériisme formunun varligi nedeniyle daha kolay diizenlenebilir ve analiz

edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Arastirmaci, uygulama siireci bitiminde dgrencilerle goriisme yapmak adina
alanyazindan faydalanarak acik uclu 10 soru hazirlamistir. Hazirlanan agik uclu
10 soru uzman goriistine (bir dogent ve iki doktor ogretim {iyesi) sunulmus ve
Ogrencilere dort agik uglu sorunun sorulmasina karar verilmistir. Arastirmaci,
goriismeleri okulda bulunan rehber Ogretmene ait bir odada yapmistir. Yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmadan 6nce 6grencilerin goniillii olmasina ve ses
kaydr i¢in goriisme yapilan Ogrenciye bilgi verilerek onay alinmasina dikkat
edilmistir. Goriismeler goniillii 19 6grenciyle 5-10 dakika arasi bir zaman

diliminde gerceklesmistir. GoOriisme sirasinda sonda sorular ve ses kayitlart
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kullanilmistir.  Patton (2018), sonda sorularinin bir soruya verilen cevabi
derinlestirmek, cevaplarin zenginligini ve derinligini artirmak ve katilimciya
arzulanan cevap diizeyiyle ilgili ipuglar1 vermek i¢in kullanildigini; ses kayit
cihazi kullanmanin ise not tutma ihtiyacini ortadan kaldirmadigimi fakat kelimesi
kelimesine not almaya calismak yerine stratejik ve odaklanmis notlar almak igin
yogunlasmaya imkan sagladigini aktarmaktadir. Gorlismede sonda sorularin
sorulmasi ve stratejik notlarin yaninda ses kayitlar1 alinmasi bu amaca hizmet
etmistir. Yar1 yapilandirilmig gorisme formunda (EK-1) yer alan sorular ve

cevaplandirdigi 6zellikler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formunun Cergevesi

Ozellikler Gériisme Formu Soru Igerikleri

Yazma etkinliklerimiz sonucunda
yazma becerinde bir degisiklik oldu
mu?

Uygulama 6ncesi ve sonrast 6grencilerin
yazma becerilerini karsilastirmasi

Uygulama siirecinde d6grencilerin

sevdikleri ve sevmedikleri durumlarin Yazma galismalarinda sevdigin ve

sevmedigin durumlar nedir?

saptanmasi
Ogrencilerin bir konuda nasil fikir iireterek Istedigin bir konu hakkinda yazabilir
metin olusturdugunu agiklayabilmesi misin? Nasil? A¢iklaymiz.

Ogrencilerin iyi bir yazma becerisi
sergileme konusunda tavsiyelerinin
alinmasi

Yazma konusunda arkadaglarina
tavsiyelerin nelerdir?

3.7. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmada veri toplama silireci uygulama Oncesi, uygulama siireci ve
uygulama sonrasi olmak {izere {ic asamada farkli veri toplama araglar1 kullanilarak
gerceklesmistir. Uygulama Oncesinde katilimc1 goézlem ile problem gozlemlenmis,
aragtirmact  giinliigli  meslektaglarin  ve akademisyenlerin  goriislerinden
faydalanmak igin kullanilmus, literatiir incelenmis ve 6grencilerin dikte ve bakarak
yazma ile defterlerine olusturduklart metinlerin fotograflar kayit altina alinmistir.
Uygulama siiresince katilimci gozlem, aragtirmaci gilinliigli, 6grenci iriinleri,
Ogrenci Urlinlerinin fotograflar1 ve ses kayitlariyla veriler elde edilmistir.
Uygulama sonrasinda ise arastirmacit 6gretmenin gozlemlerinde arastirmaci
giinliigii ve stlirece yonelik goniillii 6grencilerle goriismelerde yar1 yapilandiriimig
gorisme formuyla beraber ses kaydi aracilifiyla veriler toplanmistir. Toplanan

veriler silire¢ igerisinde ve sonrasinda analiz edilmistir.
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Nitel veriler durumu agiklar, gézlemin yapildigi yerde olani oldugu gibi
bilmeyi kolaylastirir ve bir kisinin deneyimlerini kisinin kendi kelimeleriyle
yakalar ve aktarir (Patton, 2018). Nitel arastirmada veri toplama siireci stireklidir.
Aragtirmacilar siirekli insanlari, olaylar1 goézlemler ve konu hakkinda daha
derinlemesine bilgi almalar1 gerektiginde belirli katilimcilarla goriismeler
yaparlar, ilgilendikleri konuyla ilgili farkli kaynaklari ve kayitlart incelerler
(Bliyiikoztiirk vd., 2017).

Aragtirmaci, veri toplama araglarinin rehberliginde veriyi toplamaya baslar.
Nitel arastirmalarda birden fazla veri toplama yonteminin kullanilmasi oldukca
yaygindir. Eylem arastirmacisi, belirlenen arastirma sorulari ¢ergevesinde
problemi daha ayrintili tanimlama ve problemin ¢dzlimiine yonelik oneriler elde
etmek amaciyla veri toplamaktadir (Yildinm ve Simsek, 2021). Eylem
aragtirmasinda durum hakkinda veri toplanmalidir ve bunun i¢in giinliikler, notlar,
ses ve video kayitlari, anketler, tutum oOlgekleri, resimler vb. cesitli yontemler
kullanilabilir. Ayrica farkli zamanlarda farkli veri toplama yontemleri
kullanilabilir. Herhangi bir degisiklik olup olmadigini ve durumun etkilenip
etkilemedigini aktarmak i¢cin bu ilk veri grubu sonraki veri gruplariyla
karsilagtirilabilir. Gereginden fazla veri toplanmasi gerekmez. Veriler, belirlenen

kriterleri karsiladig1 gosterilebildiginde kanita doniismektedir (McNiff, 2002).

3.8. VERILERIN ANALIZi

Kullanilan veri toplama araglarindan katilimci gozlemin, gézlem sirasindaki
ses kayitlarinin, arastirmact glinliigliniin, 6grenci {iiriinlerinin ve fotograflarin
analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerin

analizinde ise igerik analizi kullanilmistir.

Katilimcr gozlem sirasinda arastirmaci tarafindan doldurulan arastirmaci
giinliigli, arastirmacinin dislincelerini, duygularini, hislerini, izlenimlerini,
analizlerini, fikirlerini, go6zlemlerini ve O&grencilerin  bazi  yorumlarim
icermektedir. Her hafta katilimc1 gézlem sirasinda elde edilen bir bagka veri olan
ses kayitlar yaziya dokiilmustiir. Buradaki ses kayitlar1 ve arastirmact glinliigi
verileri karsilagtirilarak analiz edilmistir. Bu sayede arastirmaci giinliigii verileri
uygulama siirecini sekillendirmede yardimci olurken aymi zamanda dogrudan

alintilarin kullanilmasiyla betimsel gecerlige katki saglamigtir.
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Ogrencilerin defterlerine yazdiklari metinler bir baska deyisle olusturduklari
tiriinler her hafta fotograflanmistir. Fotograflardan bazilar1 arastirma raporunda
ornek olarak sunulmustur. Ogrenci {iriinleri, bilissel ciraklik asamalarinin
ilerletilerek Ogrencilerin desteksiz bir sekilde fikir {iretmesi ve metin
olusturmalara katki saglamasi ic¢in analiz edilmistir. Bu dogrultuda her hafta
Ogrenci lriinlerindeki fikir iireterek metin olusturma, ciimlelerin ve kelimelerin
artmasi, bunlarin mantiksal bir bigimde metin igerisinde yer almasi, giris, gelisme
ve sonucun baglantili bir sekilde yazilmasi, yazi yazilan konu disinda climlelerin
veya olaylarin aktarilmamasi ayrica yazilan metnin uzunlugu durumlarina dikkat
edilerek 6grencilerin yazma becerilerinin gelisiminin desteklenmesi saglanmistir.
Ogrencilerin defterlerine yazdiklart metinler imla kurallari, noktalama isaretleri ve

yazinin sekilsel boyutu agisindan degerlendirilmemistir.

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde hem ses kayd: hem
de notlar alinmigtir. Goriisme sirasinda alinan notlar ve ses kayitlarindan yaziya
dokiilen notlar karsilastirildiktan sonra MAXQDA 2020 programina aktarilarak
analiz edilmis ve kodlamalardan kategorilere ulasilmistir. Katilime1 gozlem, ses
kayitlari, arastirmaci giinliigii ve goriismelerden elde edilen verilerden betimsel
gecerlik igin dogrudan alintilar yapilmistir. Gizlilik adina &grenciler O1, 02,

03... 030 seklinde kodlanmustir.

Derinlemesine analiz gerekmeyen verilerin islenmesi igin betimsel analiz
kullanilir. Betimsel analizin tiimdengelimci bir yaklasimi vardir. Goriisiilen veya
gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilir. Betimsel analizde amag¢ elde edilen bulgularn
diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Once veriler
sistematik ve acik bir sekilde diizenlenir yani betimlenir. Daha sonra veriler
aciklanir ve yorumlanir. Neden-sonug iliskileri irdelenerek birtakim sonuclara
ulasilir. Icerik analizinde ise temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Betimsel analize goére veriler daha derin bir
isleme tabi tutulur. Tiimevarimci bir yaklasima sahiptir. Temelde yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ger¢evesinde bir araya
getirmek ve okuyucunun anlayabilecegi bigimde diizenleyip yorumlamaktir

(Y1ildirim ve Simsek, 2021).
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Nitel arastirmalarda gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi farkli
kaynaklardan elde edilen biiyiik miktardaki veriler incelenir ve kodlanir daha
sonra kodlamalar dikkate alinarak sentezlenir ve bulgulara ulasilir. Nitel
arastirmalarda genelde istatistik analizler yerine betimlemeler kullanilmaktadir.
Veri analizi hem veri toplama siirecinde hem de veri toplama siireci sonrasinda
yapilabilir. Analiz yapilma nedeni sablonlari, diisiinceleri, aciklamalari ve
anlamlar1 kesfetmektir. Nitel veriler analiz edilirken genellikle igerik analizi
yapilarak toplanan verilerin diizenlenmesi, 6zetlenmesi ve yorumlanmasi analizin

temel silirecleri arasinda sayilmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2017).

Nitel aragtirmalarda veri analizi, verilerin diizenlenmesi, arastirma sorulari
cergevesinde betimlenmesi ve yorumlanmasi asamalarindan olusmaktadir. Eylem
arastirmalarinda analiz genelde siireklilik gostermektedir. Veri toplamayla es
zamanh yiiriitiilen bir analiz s6z konusudur. Verilerin analizi arastirmaya konu
olan uygulamanin veya silirecin anlasilmasini  saglamaktadir. Verilerin
betimlenmesi ve alanyazin degerlendirmesi g¢ercevesinde arastirmaci birtakim
yorumlara ulagir ve arastirma problemine iligkin dneriler ortaya koyulur (Yildirim
ve Simsek, 2021). Cogu eylem arastirmasinda siireg, Uriindiir (Patton, 2018,
s.436). Veriler, toplanmis veya kayit edilmis bir tir bilgi, gozlemler veya
gerceklerdir. Eylem arastirmasinda toplanan veriler cesitli olmalidir ve siireg

icerisinde cesitli yollarla toplanmalidir (Johnson, 2019).

Calismada veri ¢esitlemesine (veri licgenlemesi) 6zen gosterilerek birgok
veri toplama araci kullanilmistir. Cesitleme (licgenleme), farkli veri kaynaklari,
farkli veri toplama ve analiz yontemleri kullanilarak arastirma sonuglarinin
inandiriciligmi  arttirmaya yonelik cabalarin biitiinlinii  olusturmaktadir. Veri
cesitlemesi (data triangulation), arastirma verilerinin toplanmasinda birden fazla
veri toplama yonteminin kullanilmasi, toplanan verilerin birbirlerini destekleyici

ve teyit edici bigimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Toplanan verilerin analizinde temel amag, okuyucuya arastirmayi
anlayabilecegi bir dille sunmaktir. Verilerin dogru, anlasilabilir, islevsel sonuglari
olan sonraki arastirmalara yol gdsterici niteligi bulunan ve eylemin yeniden
uygulanmasinda énemli etkileri olacak sekilde sunulmasi gerekmektedir (Ocak ve

Akkas Baysal, 2020).
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3.9. ARASTIRMADA GUVENIRLIK VE GECERLIK

Nitel aragtirmalarda i¢ gecerlik icin inandiricilik, dis gegerlik igin
aktarilabilirlik (transfer edilebilirlik); i¢ giivenlik i¢in tutarlik, dis giivenlik (tekrar
edebilirlik) igin teyit edilebilirlik énemlidir. Inandiricilikta uzun siireli etkilesim,
derinlik odakli veri toplama, g¢esitleme (triangulation), uzman incelemesi ve
katilimc1 teyidi yer alir. Aktarilabilirlik i¢in ayrintili betimleme ve amagh
ornekleme gereklidir. Tutarlik adina tutarlik incelemesi ve teyit edilebilirlik i¢in

de teyit incelemesi olmalidir (Yildirim ve Simsek, 2021).

3.9.1. inandinaihk

Arastirmaci, hem aragtirmayi yapan hem de arastirmayi uygulayan kisidir.
Bu nedenle arastirmacinin 6grencilerle siirekli etkilesim halinde olmasinin, bu
stiregte arastirmaci giinliigiine notlar almasinin, 6grenci trilinlerini siireg igerisinde
stirekli analiz etmesinin, katilime1r gozlem yapmasmin uzun siireli etkilesimi
sagladig diisliniilmektedir. Arastirmacinin elde ettigi verileri eylem arastirmasinin
dogasina uygun olarak siire¢ icerisinde siirekli analiz ederek karsilastirmasinin ve
yorumlamasinin ayrica elestirel bir gézle bakarak gerekirse siirecte diizenleme
yapmasinin derinlik odakli veri toplamayr olusturdugu diisiiniilmektedir.
Arastirmada gorlisme, gozlem, 6grenci tirilinleri, arastirmact giinliigii, ses kayitlari
ve fotograflar gibi cesitli yontemlerle veri toplanmasinin ayrica gozlem siirecinde
arastirmacinin O0grendiklerini goriisme yoluyla teyit etmesinin veya bulgularin
Ogrenci Uriinleriyle ve dogrudan alintilarla desteklenmesinin veri liggenlemesine
(data triangulation) katki sagladigi disiiniilmektedir. Uzmanlarin, arastirmanin
modelinin belirlenmesi, uygulama siirecinin ilerlemesi, verilerin toplanmasi ve
analizi, bulgular ve sonuglarin yazimi gibi arastirmanin tiim asamasinda geri
bildirimde ve Onerilerde bulunmasinin arastirmada inandiricilik i¢in Gnem arz
eden uzman incelemesini ise kostugu diislinlilmektedir. Uygulama sonrasinda
katilimcilarla uygulama siireciyle ilgili veri toplanmasinin, arastirmacinin
uygulama siirecinin igerisinde olmasi ve arastirmact gilinliigline katilimci
gozlemdeki izlenimlerini yazmasinin katilimcr teyidine katki sagladigi

distiniilmektedir.

Eylem arastirmasinda dogruluk ve inandiricilik i¢in gézlemlerin dikkatli ve
tam olarak kaydedilmesi veri toplama ve analizinin tiim asamalarinin anlatilmasi,

onemli her seyin kaydedildigi ve raporlastirildigindan emin olunmasi, goriilenleri
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betimlenirken ve yorumlarken nesnel olunmasi, yeterli veri kaynagi kullanilmasi,
dogru veri kaynag tiirleri kullanilmasi, yeterli uzunlukta ve derinlikte ¢alisma
yapilmast gerekmektedir (Johnson, 2019). Nitel arastirmacilar farkli veri
kaynaklarinda bir kodu veya temay1 belgelendirmek icin kanit sunduklarinda
bilgiyi iiggenlemekte ve bulgularina gecerlik kazandirmaktadirlar (Creswell,
2021, s. 303). Inandiricilig1 arttiran yontemlerden biri de uzun siireli etkilesimdir.
Aragtiran O6gretmen, veri kaynaklari olan katilimcilar, gozlenen ortamlar ve
dokiimanlar ile uzun siire etkilesimde olmalidir. Arastiran 6gretmen, sahada ne
kadar ¢cok zaman gecirirse katilimcilart ve arastirdigi ortamin kiiltiiriinii o kadar

Iyi tanir (Miftiiler ve Hiiniik, 2018).

3.9.2. Aktarilabilirlik (Transfer Edilebilirlik)

Aragtirmada verilere sadik kalinmistir. Gorlismelerden, arastirmaci
giinliiglinden ve Ogrenci {lirlinlerinden dogrudan alintilar sunulmustur. Ayrica
verilerin toplanmast ve analizinin ayrintili bir sekilde agiklanmasinin ayrintili
betimlemeyi sagladigi diistiniilmektedir. Arastirmacinin  problem tespitinde
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisiminin desteklenmesi
gerektigini saptamasi ve eylem arastirmasina uygun olarak siirecin igerisinde
kendi smifinda uygulayict olarak yer almasinin aktarilabilirlik adina 6nemli olan

amacli 6rneklemeyi gerceklestirdigi diisiiniilmektedir.

Gegerlik, bir seyin 6lgmek istedigini ne derece dl¢tiigiidiir (Johnson, 2019).
Arastirma alanma olan yakinlik, yliz ylize gorlismeler yoluyla ayrintili ve
derinlemesine bilgi toplama, uzun stireli bilgi toplama ve elde edilen bulgularin
teyit edilmesi i¢in alana geri gidebilme ve ek bilgi toplama nitel arastirmanin

gecerligini olusturan 6nemli 6zelliklerdendir (Yildirim ve Simsek, 2021).

3.9.3. Tutarhk

Veri toplama araclarinin belirlenmesi, verilerin toplanmasi ve analizi
asamalarinda arastirmacinin tutarlik agisindan uzman goriisleriyle hareket etmesi
ayrica goriismelerin benzer sekilde gerceklestirilmesi, goriisme ve gozlem
sirasinda ses kayitlarinin kullanilmasi, ses kayitlarinin gériismelerde alinan notlar
ve gozlemlerde tutulan arastirmaci gilinliigliyle karsilastirilmasi gibi durumlarin

tutarlilik incelemesini sagladig: diigiiniilmektedir.
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Daha gecerli ve giivenilir sonuglara ulagsmak i¢in veri toplama yontemlerinin
birlikte kullanilmasi veri toplamada zenginlestirme olarak da bilinen ¢esitlemenin
(triangulation) saglanmasi gerekmektedir (Biiyiikoztirk vd., 2017). Cesitleme
(iggenleme), bir seye birden fazla bakis agisiyla bakmaktir. Bir durumun tiim
yonlerini goriiyor olmayi, daha fazla derinlik ve ¢ok boyutluluk saglar. Bu sayede
dogruluk ve gilivenirlik artmis olur. Eylem aragtirmalarinda ¢esitleme (liggenleme)
farkl1 tiirde veri toplama, farkli veri kaynaklar1 kullanma, verileri degisik
zamanlarda toplama ve diger kisilerin bulgular1 dogrulamasi ve diizeltmesi i¢in

tekrar gozden gecirmesi ile gergeklestirilir (Johnson, 2019).

3.9.4. Teyit Edilebilirlik

Teyit edilebilirligin veri toplama araglarinin uzmanlarla belirlenmesi,
sonuglarin  verilerle karsilagtirilmasi, uygulamanin devami igin verilerin
incelenmesi ve yazma etkinliklerinin olusturulmasi gibi arastirmanin her
asamasinda uzman goriisiiyle hareket edilmesi ayrica arastirmada yansiz ve
objektif davranilmasi durumlariyla olustugu diisiiniilmektedir. Tiim asamalarda
uzmanlardan goriis almak aragtirmanin tutarli ve amacina uygun olarak

yiiriitiilmesine katki saglayacaktir (Biiyiikoztiirk vd., 2017).

Gilivenirlik, bir c¢alismanin ya da deneyin benzer sonuglar ile
tekrarlanabilirliginin derecesidir. Eylem arastirmacilari, bireylerin yasamlarin
stirdiirdiikleri, karmasik, gergek diinya olaylarimi gézlemlerler. Dolayisiyla, eylem
aragtirmasi, sonuglari genis ¢apli olarak genellemez. Bunun yerine, 6zel durumlari
anlamaya yardimci olmanin yani sira benzer durumlara bilgi vermede kullanilir

(Johnson, 2019).

3.10. ARASTIRMADA ETiK

Arastirmada eylem plani, veri toplama araglari, yazma ders planlar1 ve
uygulama siireci belirlendikten sonra Ordu Universitesi Rektorliigii Sosyal ve
Beseri Bilim Arastirmalar1 Etik Kurulu izni (EK-1) ve Gaziantep Il Milli Egitim
Midiirliigiinden arastirma uygulama izni (EK-2) alinmistir. Daha sonra 6grenci
velileriyle toplanti yapilarak uygulama siireci, uygulanacak etkinlikler ve
arastirma verilerinin sadece bilimsel amagh kullanilacagi konusunda detayli bilgi

verilerek veli izin formuyla (EK-3) izin alinmstir.
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Ogrencilere uygulama oncesinde uygulama siireci ve etkinlikleriyle ilgili
bilgi verilmistir. Veriler sunulurken 6grenci isimler yerine O1, 02, O3... 030
seklinde kodlamalar kullanilmistir. Arastirmada verilere bilimsel arastirma
yontemleriyle yaklasilmis ve verilere sadik kalinmistir. Arastirmada yararlanilan

kaynaklarin tiimii kaynak olarak gosterilmistir.
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ARASTIRMA BULGULARI
Aragtirmanin  bulgular1 arastirma sorularina bagli olarak uygulama
oncesinde elde edilen bulgular, uygulama siirecinde elde edilen bulgular ve
uygulama sonrasinda elde edilen bulgular olmak iizere ii¢ ana baslik altinda
sunulmaktadir. Bu ¢ergevede arastirmacinin uygulamaci olarak katilimei
gozlemlerinden, arastirmact glinliigiinden, ses kayitlarindan, yari yapilandirilmig
goriismelerden, Ogrenci metinlerinden ve fotograflardan elde edilen bulgular

aktarilmaktadir.

4.1. UYGULAMA ONCESINDE ELDE EDILEN BULGULAR

Uygulama oOncesinde aragtirmaci, Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelisiminin gerektigi sekilde desteklenemedigini sadece dikte, bakarak yazma gibi
caligmalarla yazma becerisinin dogasina hizmet edilmedigini artik 6grencilerin
fikir iretmeleri ve kendi metinlerini olusturmalari gerektigini tespit etmistir.
Tiirkce Ogretim programinda birinci smif seviyesindeki yazma becerisi
kazanimlari, 6grencilerin yazdiklarin1 gézden gegirmesi, yazdiklarini paylagmasi,

serbest yazma c¢aligmalar1 yapmasi, yazma stratejilerini uygulamasi yoniindedir.

Arastirmaci, meslektaglariyla ve akademisyenlerle bu konuda goriismiis
ayrica smif icerisinde dgrencileri bu durum hakkinda gézlemlemis ve aragtirmaci

giinliigline notlar almistir:

Meslektag 1: Benim dgrencilerim dikte yapabilir. Kendilerinin metin
olusturabilecegini hi¢ diistinmiiyorum. Ancak ikinci sinifin sonunda veya iigiincii

swnifta olabilir.

Meslektas 2: Birinci sinifta bu durum zor, okuduklarimi anlamakta
zorlanyyorlar. Birinci sinifta dikte ve bakarak yazma yapilmali metin tiretimi icin

erken.

Meslektas 3: Cocuklarin ozellikle yazmada fikir tiretebilmeleri icin erken
oldugunu diigiiniiyorum. Birinci sinifta okumayt iyice gelistirsinler yazmalarini da

dogru yapsinlar yeterli.

Meslektas 4: Bu konuda hi¢bir etkinlik yapmiyoruz dogrusu. Bence yazma
stirecinde ogrencilere daha ¢ok oOzgiirliik tamnabiliv. Cesitli  yontemler
uygulanabilir ama ben de daha ¢ok dikte ve bakarak yazma yaptirtyorum birinci

sinifta.
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Meslektas 5: Bence 6grenciler iizerinde durulursa birinci siniftan itibaren
metin olusturabilirler fakat biz daha ¢ok okuma iizerinde yogunlasmaktayiz.
Yazmada dikte yaptirryor ¢ogu ogretmen bu konuda degisik yaklasimlar

sergilenebilir. Ogrencilerin kendi metinlerini olusturmalar: daha yararl olabilir.

Meslektas 6: Bir sinif ogretmeni olarak ozellikle birinci sinifta fikir iiretimi
ve kendilerinin metin olusturmas: konusunda ogrencilere destek vermedim. Fakat
bu yapilabilir. Ben daha ¢ok yazimin fiziksel boyutuna ve sonugta okunakli ve

dogru bir yazi olup olmadigina daha ¢ok dikkat ederim.

Meslektaglar, birinci sinif dgrencilerinin yazma becerilerinin gelisiminin
desteklenmesi adma o&grencilerin  fikir iiretimini ve diisiinme siireclerini
desteklemek yerine sadece dikte ve bakarak yazma ¢alismalar1 yaptiini
sOylemektedir. Bununla beraber bazi meslektaslar 6grencilerin fikir iiretimi ve
kendi yazilarmi olusturmalart agisindan erken donemde olduklari bazilari ise
bunun ¢esitli yontemlerle yapilabilir oldugunu vurgulamaktadir. Akademisyenler

de bu konuda goriis bildirmistir.

Akademisyen 1: Cocuklarin fikir iiretimi desteklenmeli, kendileri metin
olusturabilmeli, geleneksel yazma etkinlikleriyle birlikte yazma becerileri bu
konuda desteklenmiyor. Cocuklarin yazma becerilerinin gelisiminin desteklenmesi

onemlidir.

Akademisyen 2: Yazma becerisinin kazanmimlarinda bu var. Cocuklar yazma
stratejilerini birinci sinifta uygulayabilmeli, serbest yazma ¢alismalarinda kendi
metinlerini  olusturabilmeliler, ¢ocuklara ogretmenler bu konuda destek
saglayabilir; ciinkii yazma ¢alismalar: geleneksel olarak devam ediyor ve fikir

tiretimine destek olunmuyor.

Akademisyenler, yazma becerisinin gelisiminin geleneksel yontemler
disinda o6zellikle birinci sinifta fikir tiretimi ve kendi yazilarini olusturabilmeleri
bakimindan desteklenmesi gerektigini ifade etmektedir. Arastirmaci 6gretmenin
ogrencilere kendi yazilarmm1 olusturup olusturamayacaklarini  sordugunda

Ogrencilerden aldig1 6rnek cevaplar agagida sunulmaktadir.
Ogretmenim ben nasil kendim yazabilirim bilmiyorum (O4).

Nasil yani égretmenim? Siz sdylemeden ne yazabilirim? (020).
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Ne yazacagimi bilmiyorum (030).
Osretmenim siz séylemeden yazamiyorum (09).

Siz soyleyince daha giizel yaziyoruz ogretmenim. Kendimiz nasil yazalim ki

(023).
Ben yazamiyorum (O11).
Ben de yazamiyorum (O8).

Ogrencilerin dikte ve bakarak yazma uygulamalariyla geleneksel yazma
Ogretimine devam etmesi ve yazma siirecinin igerisinde aktif bir sekilde rol
almamalar1 sebebiyle kendi yazilarini nasil olusturacaklarini, ne yazacaklarini,
nasil yazacaklarini ve yazmanmn ne oldugunu tam olarak anlayamadiklar

goriilmektedir.

Bunun yani sira arastirmaci alanyazinda bu diisiinceyi destekleyen ifadelere
ulagmistir: Yazmaya iyi bir baslangi¢ yapilmalidir. Yazma konusunda 6grenciler
daha az deneyime sahip olmaktadir. Yazma etkinliklerinde Ogrencilerin fikir
tretimi ve kendi yazilarini olusturmalar1 desteklenmelidir. Dogrusal ilerleyen
geleneksel yazma caligmalariyla basarili bir yazma iiriinii ortaya ¢ikmaz. Bu
sekilde fikir tiretiminin gelistirilemeyecegi agiktir. Uygulanan yontemler yetersiz
kalmaktadir. Yazmaya gerekli 6nem verilmemektedir. Okulun ilk yillarinda
yazma Ogretimine ayrilan zaman bir 6ncelik olmalidir. Cocuklarin ilk metinlerini
nasil iirettikleri ve yazma sirasindaki eylemlerinin nihai {irtinle nasil iliskili oldugu
hakkinda nispeten az sey bilinmektedir. ilkokul ¢ocuklarinda yazma becerileri
genellikle kelime ve ciimle dikteleriyle degerlendirilmektedir. Ancak bu, bireyin
dili yaratici bir sekilde nasil kullanacagi konusundaki yetkinligi hakkinda ¢ok az
bilgi vermektedir. Birinci sinifta yazmak biiylik avantajlar saglar fakat 6grenciler
yazmaya ¢ok az zaman harcamaktadir. Cocuklardan kendi duygu ve
diisiincelerini, gozlem ve deneyimlerini yazili olarak anlatmast degil
igsellestiremedigi, ezber ve dogal olmayan diisiinceleri aktarmasi istenmektedir.
Bunun yerine o6grenciler kendi yasanti ve tecriibelerini, gdzlemlerini,
algiladiklarini, hayal giiclerini ve yaraticiliklarini yansitabilecekleri, dili usta ve
etkili kullanabilecekleri bir yazma egitimine ihtiyag duymaktadirlar. Yapilan
arastirmalar 6grencilerin kendini yazili olarak ifade etmede giicliik ¢ektigini

gostermektedir. Bu giicliikkleri yenmek icin Ogrenciler yazma siirecine dahil
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olmalidir. Birinci simif Ogrencileri serbest yazmada olay oOrgiisii, yer, zaman,
kisiler ve ana fikir belirtmede yetersiz diizeydedir. Birinci sif itibariyle
Ogrencilerin yazma becerilerini etkili ve dogru bir sekilde kazanabilmeleri
amaciyla 0grencilere yazma ihtiyaci hissettirecek yasantilar diizenlenmesi 6nem
arz etmektedir (Akdal ve Sahin, 2014; Ariana, 2010; Okatan ve Arslan Ozer,
2020; Erdogan ve Ekinci Celikpazu, 2020; Haland, Hoem ve McTigue, 2019;
Jones, 2015; Karatay, 2011; Kaya, 2013; Kent vd., 2014; Ozbay, 2013; Slavin,
Karweit ve Madden, 1989; Torkildsen vd., 2016; Ungan, 2007; Uygun, 2019).

Alanyazin ve meslektaslarin, akademisyenlerin ve 6grencilerin ifadelerinden
olugsan arastirmaci ginliigli bulgularindan goriildiigii gibi geleneksel yazma
calismalarindan vazgecilerek Ogrencilerin dikte ve bakarak yazma disinda fikir
iiretimi ve diisiinme siire¢leri bakimindan kendi yazilarmi olusturabilecekleri

sekilde yazma becerilerinin gelisiminin desteklenmesi gerekmektedir.

4.2. UYYGULAMA SURECINDE ELDE EDIiLEN BULGULAR

Uygulama siirecine ait bulgular haftalik olarak uygulanan biligsel ¢iraklik
asamalaria gore sunulmaktadir. Biligsel ¢iraklik asamalari her hafta analiz edilen
verilere gore ilerletilmistir. Uygulama her hafta verilerin analiziyle yeniden
diizenlenerek ise kosulan ders planlar1 araciligiyla gerceklestirilmistir. Buna gore
ilk hafta “Hazirlik” asamasi uygulanmstir. Ikinci, iiglincii ve iiglincii haftay:
desteklemek icin uygulanan ekstra ders planinda “Modelleme” asamasi
uygulanmistir. Dordiincii hafta ve dordiincii haftayr desteklemek adina uygulanan
ek ders planinda “Modelleme, Kogluk, Yap: Iskelesi, ifade Etme, Yansitma”
asamalar1 birlikte uygulanmistir. Besinci ve altinci haftada “Kogluk, Yap1 Iskelesi,
[fade Etme, Yansitma” asamalar1 beraber uygulanmustir. Yedinci, sekizinci,
dokuzuncu ve dokuzuncu haftayr desteklemek amaciyla uygulanan ek ders
planinda ise “Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme” asamasi uygulanmistir.
Eylem arastirmasinin dogasina uygun olarak siire¢ icerisinde gelistirilen biligsel
ciraklik asamalarina yonelik uygulama siireci bulgulari sunulmaktadir. Katilimei
gozlemci verileri, arastirmact giinliigii verileri, ses kayitlari, 6grencilerin metinleri
ve fotograflarinin analizi aktarilarak siire¢ betimlenmektedir. Ogrenci metinleri
imla kurallari, noktalama isaretleri ve yazmanin sekilsel boyutu anlaminda

degerlendirilmemistir. Metinler, yazmada fikir iiretimi ve diisiinme siiregleri
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bakimimdan dikkate alinmistir. Ogrencilerin diisiinerek ve fikir iireterek kendi

yazilarini olusturabilme siireglerine 6nem verilmistir.

4.2.1. Hazirhk

Hazirlik slirecinde yazmanin 6neminin ve yararinin anlagilmasi igin tartisma
gergeklestirilmistir. Ayrica Ogrencilere uygulama siireci aktarilarak ve Ornek
uygulamalar yaptirilarak hazirlik yapilmistir. Arastirmaci, siire¢ boyunca sesli
diisiinerek uygulama yapmistir. Siirece yonelik 6rnek olaylar aktarmistir. Metin
olustururken giris, gelisme ve sonug¢ kisimlarimin varligi hakkinda o6grencilerle
simif ici tartisma  gergeklestirmistir. Ogrenciler, arastirmaci dgretmeni
gozlemlerken hazirlik siirecindeki Ornek wuygulamalara aktif katilmistir.
Ogretmene dgrenciler tarafindan sorular sorulmustur ve hazirlik siireci en sonunda

sOzlii olarak 6zetlenmistir.

Arastirmaci: Yasadiklarimizi yaziyla anlatabiliriz. Anlatmak icin yaziyoruz.
Okuma yaparak yazarin bize anlatmak istedigini anlyyoruz. Biz de anlatmak igin
yazi yaziyoruz. Yazmak, anlatmak igin ¢ok énemli. Siz dikte yaparken benim size
soyledigimi yazryorsunuz. Yani benim size anlattigimi yaziyorsunuz. Eger kendiniz
vazarsaniz siz kendi istediklerinizi anlatmis olursunuz ve bu ¢ok giizel bir

duygudur.
Ogretmenim ben nasil kendim yazabilirim? (O13).

Arastirmaci: Simdi bu siirece giriyoruz. Her hafta bir metin olusturacagiz
birlikte ve ilk basta ben size yardim edecegim. Daha sonra kendi yazilarinizi

olusturabileceginizi diigiiniiyorum.
Ogretmenim ben yazmak istiyorum hemen liitfen baslayalim (O1).

Ogretmenim benim anlatmak istedigim cok sey var. Bunlari yazarak

anlatabilir miyim? (021).

Arastirmaci: Evet. Uygulayacagimiz siiregle birlikte anlatabileceginize
inantyorum. Simdi sizinle beraber bir uygulama yapalim. Ben size diin yaptigim
market aligverigimin nasil oldugunu yazarak anlatacagim. Sizde bana bu metni
olustururken yardim edebilirsiniz. Bashgimi “Market Alisverisim” olarak
koyuyorum. Basligimi kirmizi tahta kalemle ve tam ortaya yazmaya ¢alistyorum.

Market aligverisimi nasil anlatabilirim. Nasil baslayabilirim?
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Ben bugiin markete gittim (O17).
Arastirmaci: Markette ne yapmis olabilirim?
Meyve, sebze almis olabilirsiniz (029).
Kahvaltiliklardan almissimizdir (O30).

Ev ihtiyaglar: (O15).

Ekmek (06).

Yogurt (09).

Arastirmaci: Evet cocuklar marketten bunlari almis olabilirim. Pekald, ben
bunlart almadan once markette biraz dolagsmistim. Sizce neden dolasmis

olabilirim?
Bahsettiginiz iiriinleri almak icin dolasmus olabilirsiniz (023).
Markette gezerek ihtiyag belirlemis olabilirsiniz (020).

Arastirmaci:  Peki, markette dolasmaktayken raflarda neler gormiis

olabilirim?
Cikolata (027).
Meyve ve sebze (O4).
Peynir ve zeytin (030).
Yumurta (O18).

Arastirmaci: Giizel. Cocuklar simdi elime aldigim iiriinleri nereye koymam

gerekiyor sizce?
Sepete (019).
Market arabasina koyabilirsiniz égretmenim (O4).

Arastirmaci: Ben sepete koymugstum. Uriinlerimi tamamladiktan sonra

nereye gotiirmem gerekiyor?
Kasaya gétiirmelisiniz (O11).
Arastirmaci: Kasada ne yapacagim peki ¢cocuklar?

Uriinleri kasadan gecireceksiniz (O1).
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Ucretini 6grenip 6deme yapacaksiniz (O17).
Barkodlarini okutuyoruz iiriinlerin (O12).
Arastirmact: Uriinleri nasil eve gétiirecegim?
Posgete koyabilirsiniz (024).

Osretmenim fisi almay: unutmaymn (06).

Arastirmaci: Fisimi de aldim ve iiriinlerimi posete koydum. Su ana kadar
metnime giris yaptim ve neler yasadigimi gelisme olarak yazdim. Simdi bitirelim

cocuklar nasil sonu¢landirabiliriz?
Eve gdétiirebilirsiniz aldiklarimizi (O3).
Arabaniz varsa ona koyabilirsiniz ve eve gidersiniz (O8).
Otobiisle de gidebilirsiniz (O12).
Eviniz yakinsa yiiriiyerek gidebilirsiniz (027).
Aldiklarimizla yemek hazirlayip yiyebilirsiniz (030).
Ogretmenim taksiyle de gidebilirsiniz (06).

Arastirmaci: Evet c¢ocuklar hepsi giizel fikirler. Ben yiiriiyerek eve
gitmistim. Metnimizi tamamlamis olduk. Bakin ben size market aligverisimi
anlatmis oldum hem de yazarak anlattum ve siz de bunu okuyarak benim neler

yvaptigimi ogrenebiliyorsunuz. Ben ne yapmis oldum yazi yazarak?
Yasadiginiz bir olay: anlattimz (O21).
Siz bunu gergekten yasadiniz mi 6gretmenim? (O8).
Anlam verdiniz (028).

Arastirmaci: Evet cocuklar her hafta bir metin olusturup yazacagiz. Ilk
zamanlarda desteksiz kendi metninizi olusturabilmeniz icin benden destek
alacaksiniz. Bu sayede sizlerin de kendi yasadiklarimizi girig, gelisme ve sonuca
dikkat ederek olusturabileceginizi diistiniiyorum. Yazmak ve anlatmak ¢ok
giizeldir.

Her giin yapsak daha iyi olur 6gretmenim (O6).

Arastirmaci: Yazmak neden onemli ¢cocuklar?
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Birbirimize anlatmak igin (O27).

Arastirmaci: Kendi diisiincelerimizi ve yasadiklarimizi anlatmak icin

yazmamiz lazim.

Siz yazi yazarak boyle anlam verdiginiz icin ben de mesela yemek tarifi

yazmak istiyorum (029).
Ben de devamina kendim yazabilmek istiyorum (O21).
Kendi yasadiklarimi yazabilir miyim? (O1).
Kendi hayatimizdan yazabilir miyiz? (O14).

Hazirlik siirecinin ilk uygulamasinda da goriildiigli lizere aragtirmaci ve
Ogrenciler yazma becerisinin dnemi ve ne ige yaradigi hakkinda sinif igi tartigma
yapmiglardir. Buna gére ¢ocuklarin yazma becerisinin anlatmak oldugunu, kendi
yasantilarin1 ve diisiincelerini anlatarak yazabileceklerini anlamaya basladiklari
sOylenebilir. Ayrica siirece 6rnek olmasi igin 6grencilerle birlikte arastirmacinin
kendi yasantisindan bir olay metin olusturularak aktarilmistir. Ogrencilerin
yasantinin nasil gergeklesebilecegine yonelik sozli olarak fikir tretimlerinin
oldugu ve bunu yaziyla aktarabilmelerinin 6grencilere deste§e devam edilerek
miimkiin olabilecegi sOylenebilir. Cocuklarin arastirmact 6gretmene slireg
igerisinde yazma hakkinda sorduklari sorular, cocuklar tarafindan yazma
becerisine ve uygulama siirecine merak ve ilgi gosterildiginin bir isareti olabilir.
Ogrencilerle birlikte olusturulan “Market Aligverisim” metni asagida

verilmektedir.

“Ben bugiin markete gittim. Markette biraz dolastim. Ev ihtiyaglarimi
karsitlamak i¢in raflara baktim. Su, siit, ekmek, yumurta, meyve, sebze, peynir ve
zeytin aldim. Aldigim iiriinleri sepete koydum. Kasaya gotiirdiim. Kasiyer iiriinleri
cihaza okuttu. Uriinlerin iicretini verdim. Fisi aldim. Uriinlerimi posete koydum.

)

Yiiriiyerek eve gittim.’

Ogrenciler, arastirmacit Ogretmen ile birlikte olusturduklari bu metni
defterlerine yazmislardir. Market Aligverisim metnine ait bazi defter Ornekleri

asagida verilmektedir.
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Gorsel 1. 025’in Hazirlik Siireci Market Aligverisim Metni

Gorsel 1’de 025’in smifca olusturulan Market Alisverisim adli metnini

defterine yazdig1 goriilmektedir. O25 son ciimlesini kendi isteyerek eklemistir.

Gorsel 2. O8’in Hazirlik Siireci Market Alisverisim Metni

Gorsel 2°de O8’in birlikte olusturulan Market Alisverisim metnini defterine

yazdig1 goriilmektedir.

87



Gorsel 3. 024’iin Hazirlik Siireci Market Aligverisim Metni

Gorsel 3’te O24’iin Market Aligverisim metnini defterine yazdig1

goriilmektedir.

Arastirmacinin hazirlik siirecinin ilk giinii i¢in arastirmaci giinliigiine aldigi

notlar asagidadir.

“Ogrencilerle yazmamin ne ise yaradigi hakkinda konustuk. Yazmanin
oneminin bir seyleri anlatabilmek oldugunu soyledik. Beraber ‘“Market
Aligverisim” adli  metni  olusturduk. Metni olustururken markette neler
yapabilecegimi égrenciler séyledi. Metni beraberce olusturduk. Ogrenciler de
kendilerinin metin olusturarak bir seyler anlatabileceklerinin farkina vardilar.
Olusturdugumuz metni ogrenciler defterlerine yazdi. Defterlerin fotografini
cektim.” (Arastirmaci giinliigii 22.02.2022).

Hazirlik siirecinin ikinci gliniinde gerceklesen siirece ait katilimci gozlem,

arastirmaci giinliigli ve ses kaydi verileri asagida sunulmaktadir.
Arastirmaci: Yazmak neden 6nemliydi? Nigin yaziyoruz?
Hayatimizda yasadiklarimizi anlatmak icin (024).

Arastirmaci: Aklimizdan gecgenleri, diisiindiiklerimizi yazariz. Mesela bugiin

icin neler diistindiigtimii yazabilirim.
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Bugiin kendimiz bir sey yazabilir miyiz? (O8).

Yazarak anlatabiliyoruz (029).

Yazarsak baskalarina bir seyler anlatabiliriz (O30).

Biz suan kendimiz yazamiyoruz ama bence yazabiliriz (0O28).
Anlatmak icin yaziyoruz (027).

Yazmay: gelistirmek icin (O12).

Arastirmaci: Ben okulda bir giiniim nasil gegiyor simdi size yazarak
anlatacagim. Hadi siz de bana yardim edin giris, gelisme ve sonucu yazmama

yardimci olun birlikte metni olusturalim. Nasil bir baslik koyabiliriz?
Okul Heyecamm (O12).
Okulda Bir Giin (028).

Arastirmaci: Okulda Bir Giiniim yaziyorum. Peki, metnime nasil bir giris

vapabilirim. Nasil baslayabilirim?
Bugiin okul ¢ok giizel (O15).
Okulda bugiin mutluyum (O13).
Arastirmact: Once okula gelmem gerekiyor bence.
Mesela ben ¢cantami hazirlayip okula gidiyorum diyebilirim (028).
Okula gidiyorum (O8).
Ben de servisle okula gidiyorum diyebilirim (025).

Arastirmaci: Once okula hazirlanmam gerekiyor. Nasil yazabilirim once

diistintiyorum.
Servise binip okula gidecegim (027).
Okula geldim (O3).
Okula geldim ve derse hazirlandim (030).
Ders islemeye basladik (0O12).
Ders yaptik (O10).

Dersimi isledim ve teneffiise ¢iktim (O8).
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Arastirmaci: Ben ilk derse girmek i¢in nerede bekliyorum?
Osretmenler odasinda (029).

Arastirmaci: Derse girmek i¢in neyi bekliyorum?

Zilin ¢almast lazim (O11).

Biz de ogretmeni bekliyoruz (030).

Arastirmact: Ilk ders ne yapiyoruz?

Hayat Bilgisi dersini isliyoruz (O7).

Arastirmaci: Daha sonra ne oluyor?

Teneffiis zili caliyor (O6).

Arastirmaci: Teneffiiste ne yapmis olabilirim?
Ogretmenler odasinda dinlenmis olabilirsiniz (O19).
Arastirmaci: Peki ¢ocuklar okulda hangi dersleri igliyoruz?
Hayat Bilgisi, Matematik (O15).

Miizik, Serbest Etkinlikler (O3).

Beden Egitimi ve Oyun (021).

Tiirkge ve Géorsel Sanatlar (025).

Arastirmaci: Derslerimizi isledik. Hadi simdi bitirelim. Nasil bir sonuc¢

vazabiliriz. Derslerimizi igledikten sonra ne yapryoruz?
Toparlanip eve gidecegiz (O15).
Eve gidip dinlenecegiz (024).
Eve gidecegiz (09).
Sira olup 6grencilerimle eve gidecegim diyebilirsiniz égretmenim (O12).
Osrencilerle 6gretmen ayni eve gitmiyor (O24).
Ayni sey bence herkes evine gidiyor (012).

Arastirmaci: Cocuklar bakin metnimizi tamamlamis olduk. Metnimize bir
giris yaptik. Sonra olaylarin gergeklestigi gelisme béliimiinii yazdik. Son olarak

da sonug¢landirdik. Ben yazarak ne anlattim?
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Okulda siz bunlart yagamissiniz (030).
Arastirmaci: Yazarak baska neler anlatabilirim?

Icimizden gecenleri yazabiliriz. Bir konu hakkinda yazabiliriz. Annemle

ilgili yazabilirim (028).
Okulda neler yaptigimi yazabilirim (O30).
Biz sizin yazdigimizi yazmasak da kendimiz yazsak olur mu? (O12).
Maceralarimizi yazabiliriz (O8).
Resimli kitaplar yazabiliriz (012).

Arastirmaci: Sizlerde yavas yavas kendiniz yazabileceksiniz ama giizel ve
anlamli yazabilmeniz i¢in once benimle beraber yazmaniz gerekiyor. Ne giizel
okulda bir giiniimii anlatarak yazi yazdim. Sizde istediginiz bir konuda yazi
yazabilirsiniz. Yazmak anlatmaktir. Istedigimiz, 6grendigimiz, yasadigimiz ve
diistindiigiimiiz ~ seyleri  anlatabiliriz.  Diistincelerimizi  yazarsak  kalicilik

saglayabiliriz.

Hazirlik siirecinin ikinci giiniinde 6grencilerin biligsel ¢iraklik asamalarinin
gerceklesecegi uygulama siirecine hazir olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin
sorduklar1 sorular kendi yazilarim1 olusturmaya ilgi duyduklarini gostermektedir.
Yazmanin Onemini kavradiklar1 siire¢ icerisindeki sOylemlerden ve yazma
hakkindaki dogru tespitlerden anlagilmaktadir. Yazmanin anlatmak oldugunu,
diistincelerimizi ve yasadiklarimizi yazarak anlatabilecegimizi 6grenciler de ifade
etmektedir. Arastirmact 6gretmen, 6grencilerle birlikte metin olusturmustur. Bu
sirece Ogrenciler aktif olarak katilarak uygulama siirecinde yapilmasi
gerekenlerin bir drnedi sergilenmistir. Ogrenciler metnin olusturulmasinda ve
yazilmasinda dikkatli bir sekilde gozlem yapmuslardir. Siirece ilgiyle katilarak
ders islemislerdir. Ogretmenin ogrencilerle birlikte olusturdugu “Okulda Bir

Gliniim” metni asagida sunulmaktadir.

“Evde okula gitmek icin hazirlandim. Yiiriiverek okula gittim. Ilk ders icin
bekledim. Ogretmenler odasinda oturdum. Zil ¢aldi. Derse girdim. Odevlere
baktim. Teneffiis oldu. Teneffiislerde ogretmenler odasinda dinlendim. Okulda
ogrencilerimle Hayat Bilgisi, Tiirk¢ce, Matematik, Miizik, Beden Egitimi ve Oyun,
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Gorsel Sanatlar ve Serbest Etkinlikler dersini isledim. Derslerimiz Bitti.

Toparlandik sira olduk ve eve gittik.”

Ogrenciler, arastirmaci 6gretmenle olusturduklar1 “Okulda Bir Giiniim” adl1

metni defterine yazmistir. Metne ait 6rnek ogrenci iiriinleri asagida sunulmaktadir.

Gorsel 4. O17°nin Hazirlik Siireci Okulda Bir Giiniim Metni

Gorsel 4’te O17’nin Okulda Bir Giiniim adli metni defterine yazdig1

goriilmektedir.

Gorsel 5. 020°nin Hazirlik Siireci Okulda Bir Giiniim Metni
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Gorsel 5°te O20’nin defterine yazdigi Okulda Bir Giiniim adli metin

aktarilmaktadir.

Gorsel 6. 023’iin Hazirlik Siireci Okulda Bir Giiniim Metni

Gorsel 6’da hazirlik siirecinin ilk metni olan Market Alisverisim ve ikinci
metni olan Okulda Bir Giiniim metinlerinin O23 tarafindan deftere yazildig1

goriilmektedir.

Arastirmacinin hazirlik siirecinin ikinci gilinli i¢in arastirmaci gilinliigiine

yazdiklar1 agagida yer almaktadir.

“Bugiin hazirlik i¢in yazmanin oneminden bahsettik. Cocuklar, yazarak
diisiindiiklerimizi ve yasadiklarimizi anlatabilecegimizi ve bunlart bagkalariyla
paylasabileceklerini soyledi. Okulda bir giiniimii anlattigim 10-12 ciimlelik bir
metni égrencilerle birlikte olusturduk ve yazdik. Ogrenciler bu siirecte bana
yardimct oldu. Neler yaptigimizi anlattilar. Yazdiktan sonra daha baska neler
yazabilecegimizi konustuk. Ogrenciler diisiindiiklerimizi ve yasadiklarimizi
yvazabilecegimizi soylediler. Cocuklar, birlikte olusturdugumuz metni defterine
yazdilar. Cocuklarin sozlii bir sekilde diistiniip iiretebilmesi beni mutlu etti.
Hazirlik siirecini giizel bir sekilde tamamladigimizi diigiiniiyorum.” (Arastirmaci

giinliigii 23.02.2022).
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Hazirlik siirecinde Ogrencilerin  uygulama siirecine zihinsel olarak
hazirlandig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin uygulama siirecinin ve olusturulacak
metinlerin mantigini anladig goriilmektedir. Yazmanin 6nemi ve ne oldugu
hakkinda da 6grencilerin fikirleri olugsmaktadir. Hazirlik siirecinde elde edilen
bulgularla siirecin tamamlanmasina, bilissel c¢irakligin modelleme asamasina
gecilmesine ve Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisiminin desteklenmesine

devam edilmesine karar verilmistir.

4.2.2. Modelleme Asamasi

Modelleme asamasina ait bulgular ikinci ve liglincii haftayr kapsamaktadir.
Ikinci hafta “Okuma Bayrami1” adli metin, iigiincii hafta “Istek ve Ihtiyaglar” adli
metin, Uclincli haftaya ek olarak yapilan ders planinda ise “Elimizi Temiz
Tutmak” adli metin bilissel ¢irakligin - modelleme asamasiyla Dbirlikte
olusturulmustur. Ugiincii haftaya ek ders plani yapilmasinin nedeni dgrencilerin
modele bir kez daha ihtiyact oldugu tespitidir. Modelleme asamasinin ilk
uygulamasina dair siirece iliskin katilimci gozlem, ses kaydi ve arastirmact

giinliigiine ait bulgular asagida agiklanmaktadir.
Arastirmaci: Nigin yaziyorduk ¢ocuklar?
Anlamak icin (O13).
Anlamak ve anlatmak icin (O8).

Arastirmaci: Evet ¢cocuklar hem de yazi yazarsak kalict olabilir. Bugiin diin
size soyledigim gibi birlikte yaptigimiz okuma bayraminda neler yasadigimizi

vazacagiz. Okuma bayrami igin ne yazalim?
Baslik Okuma Bayrami olabilir (O17).
Eglendik bir siirii sey yasadik bunlart yazabiliriz (06).
Eglendik seker aldik (028).
Oyunlar oynadik. Siirler okuduk. Madalya aldik (029).
Tiyatro oynadik. Sarkilar soyledik. Tag¢ aldik (030).
[k 6nce oyun oynadik sarkiyla sonra madalyalar: aldik (O17).
Tiyatrolar oynadik. Madalyalarimizi aldik ve cok eglendik (O12).

En sonunda ¢ikolata, madalya ve okuma belgesi aldik (O27).
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Ben sunuculuk yapmistim (025).

Arastirmaci: Okuma bayrami hakkinda bu séylediklerinizi yazabiliriz. Metin
olustururken yazi yazarken ciimlelerin anlamli olmasina ve birbiriyle alakali
olmasina dikkat etmemiz gerekiyor. Yasadiklarimizi girig, gelisme ve sonug

halinde sirastyla yazmamiz metnimizi daha giizel olugturmamizi sagliyor.

Sunucular  gosteriyi  baslatti.  Bizler geldik ve siirimizi okuduk.
Tiyatrolarimizi oynadik. Sarkilarimizi soyledik. Madalya, ¢ikolata, okuma belgeSi
aldik (07).

Arastirmact: Bu sekilde yazabiliriz. Insanlar bunu okuyunca sizin okuma

bayraminda neler yaptiginizi ve neler hissettiginizi ogrenebilir.
Ik olarak hazirlik yaptik (O17).

Salonu siisledik (012).

Okuma bayramu igin giizel giyindim. Hazirligimi tamamladim. Okula geldim

(08).
Siislii ve giizel giyindim ben de (028).
Okula geldik okuma bayramimiz i¢in (O11).
Arastirmact. Okuldayken neler yaptik?
Okuma bayramimizi yaptik (O28).

Arastirmaci: Okuma bayraminda neler oldu peki? Okuma bayramimizi

anlatmamiz lazim.
Madalya aldik (O11).
Arastirmact: Sirayla gidelim. Bastan baglayalim.
Ik miidiir konusuyordu. Sonra gosteri basladi (012).
Tiyatromuzu bitirdik. Herkes eve gitti (030).
Arastirmaci: Basladi ve bitti diyemeyiz. Neler yasadik orada?

Sunucular sahneye ¢ikti. Gosteriyi baslatti. Siir ve tiyatrolar vardr. Madalya
aldik (024).

Siir okuduk, sark soyledik (012).
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En son ¢ikolata ve édiillerimizi aldik (028).
Tiyatromuz bitti. Eve gittik. Uzerimizi degistirip yemek yedik ve yattik (O8).

Arastirmaci: Simdi sonunu yaziyoruz. Basini yazdik. Neler oldugunu yazdik.
Simdi sonunu yazacagiz. Bir sey yasiyorsak basinda, ortasinda ve sonunda neler
oldugunu yazmamiz lazim yani nasil basladi, nasil devam etti ve nasil bitti bunlar

yaziyoruz.
Madalya ve cikolata aldik (09).
Basar belgesi aldik (030).
En sonunda eve gittik (025).

Ben eve giderken cikolatami yolda yedim. Evde elimi yiiziimii yikadim

(012).
Ben de eve gittim. Elimi, yiiziimii yikadim. Uzerimi degistirdim (O14).

Okuldan sonra madalyayr boynuma taktim. Eve gittim. Uzerimi degistirdim

ve neneme gittik. Orada yemek yedim (O11).

Arastirmaci:  Giizel ¢ocuklar neler yaptigimizi  anlatabiliyoruz. Bunu

yazarak da yapabilecegiz. Bu yazdigimiz metni neden olusturduk?
Okuma bayramimizda neler yasadigimizi paylastik (O28).

Arastirmaci: Bu yazdigimiz metni arkadaslarla ve ailemizle paylasirsak
neler yasadigimizi 6grenebilirler. Yazmak bunun icin de énemlidir. Once okuma
bayramina nasil hazirlandigimizi yazarak giris yaptik. Sonra okuma bayraminda
neler yasadigimizi yazarak gelismeleri aktardik. En sonunda okuma bayramimizin

nastl bittigini ve sonunda neler oldugunu yazdik.
Baslikta koyduk (030).
Arastirmaci: Nasil yazdik biz bu metni?
Aklimizdan diisiinerek yazdik (O11).
Arastirmact.: Evet ne yasadigimizi diigiinerek sirasiyla yazdik.

Modelleme asamasinin ilk kisminda goriildiigii gibi siire¢ icerisinde
Ogrenciler bir metin olusturmak icin sozlii olarak fikir iiretebilmektedir. Ayrica

Ogretmen ile birlikte sinif i¢i tartismada bulunmaktadirlar. Metni olusturmak igin
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neler yasadiklarmi diisiinmektedirler. Ogrenciler, okuma bayrami metnini
yazmadan oOnce okuma bayrami hakkinda smif i¢i tartigmaya katilmis ve
konusulanlar1 dinlemistir. Daha sonra metnin nasil olusturulabilecegi hakkinda
tahminde bulunmuslardir.  Ogretmenin  sesli  diisiinerek modellemesiyle

Olusturulan “Okuma Bayrami” metni asagida yer almaktadir.

“Okuma bayrami gosterisi i¢in sahneyi siisledik. Prova yaptik. Gosteri igin
giizel kiyafetler giydik. Okula gittik. Okuma bayramimiz basladi. Sunucularimiz
Yaman Ege ve Hafsa gosteriyi sunmaya basladilar. Siirlerimizi  okuduk.
Tiyatrolarimizi oynadik. Sarkilarimizi soyledik. Gésterimizin sonunda madalya,
okuma belgesi ve ¢ikolatalarimizi aldik. Gosterimizi eglenerek bitirdik. Evlerimize

gittik.”

Ogrenciler smifca 6gretmenin modellemesiyle olusturulan bu metni
defterlerine yazdilar. Metin, 12 climleden ve 45 kelimeden olusmaktadir.

Ogrencilerin defterlerine yazdig drnek iiriinler asagida goriilmektedir.

Gorsel 7. 024’{in Modelleme Asamas1 Okuma Bayram1 Metni

Gorsel 7°de 024°{in modelleme asamasinin ilk metni olan Okuma Bayrami

adli metni defterine yazdig1 goriilmektedir.
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Gorsel 8. 02°nin Modelleme Asamasi Okuma Bayrami Metni

Gorsel 8°de O2’nin modelleme asamasinda yazdigi Okuma Bayrami metni

aktarilmaktadir.

Gorsel 9. O12°nin Modelleme Asamasi Okuma Bayrami Metni

Gorsel 9°da O12’nin modelleme asamasinda defterine yazdigi Okuma

Bayrami metni goriilmektedir.

Modelleme agsamasinin ilk haftasinda aragtirmaci 0gretmenin arastirmact

giinliigiine kaydettigi climleler asagidaki gibidir.
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“Bugiin okuma bayrami hakkinda yasadiklarimizi modelleme yoluyla
ogrencilerle tahtaya yazdik. Enes, yazma ile bir seyler anlatabilecegimizi soyledi.
Yazarken cocuklar, nasil hazirlandigimizi neler yaptigimizi ve okuma bayrami
sonunda neler oldugunu soyledi. Giilsen, metni diistinerek yazdigimizi ve
vasadiklarimizi yazdigimizi soyledi. En sonunda ¢ocuklar metni ézetlediler ve
metni yazarken neler yasadigimizi nasil baslayp nasil bitirdigimizi konustuk.
Olusturdugumuz metni Ogrenciler deftere yazdilar. Ogrencilerin yazmanin
onemini fark ettigini gordiim. Yazma istegi uyandi ogrencilerde. Yazma amacimizi
fark ettiler. Nasil yazilacagimi  kavramaya basladilar.  Diisiinmeleri ve

vasadiklarint sirasiyla anlatabilmeleri beni mutlu etti” (Arastirmact giinliigii

01.03.2022).

Modelleme agamasinin ilk haftasi olan uygulama siirecinin ikinci haftasinda
Ogrenciler uygulama siirecine motive olmus bir sekilde gelecek haftay1 beklemeye
basladilar. Siniftaki yazma istegi, yazma becerisi konusunda olumlu bir iklim
olusturdu. Bu sebeple yazma, smifin stirekli glindeminde olmaya bagladi.
Yazmanin fiziksel boyutundan daha ¢ok diislincenin 6n planda oldugu fikirsel
boyutu 6nem kazandi. Uygulama siireci modelleme asamasinda amaca hizmet
etmeye devam etti. Uygulama siirecinin {iglincii haftasindaki modelleme
asamasinin uygulandig siire¢ katilime1 gézlem, ses kaydi ve arastirmact giinliigi

bulgulartyla asagida sunulmaktadir.
Arastirmact.: Biz neden yaziyoruz. Yazmak neden onemli?
Cok onemli ¢iinkii yazmak kalicidir (O16).
Anlatmak icin (027).
Osrenmek icin (O8).
Hikdye yazmak icin (O1).
Yazmazsak kalici olmaz (O14).

Arastirmact: Insanlarin eskiden yazdiklarini bulabiliriz. Bu sayede eskilerin

neler yazdiklarint okuyabiliriz.
Yasadiklarimizi anlatmak igin yaziyoruz (028).

Arastirmaci:  Yasadiklarimizi  yaziyoruz ve daha sonra  bunlari

okuyabiliyoruz.
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Yazarken diisiiniiriiz bu nedenle zihnimiz ¢alisir (025).
Yazilarimizi saklayabiliriz (O8).
Daha hizli ve ¢ok yazabiliriz (029).

Arastirmaci: Evet ¢ocuklar diin size séyledigim gibi bugiinde istek ve

ihtiyaglarimizla ilgili bir metin yazacagiz. Hadi bir baslik soyleyelim.
Isteklerimizi Oncelik Degil (O12).
Ihtiyaglarimiz (O4).
Ihtiyaclar (O7).
Ihtivaglarimizi Karsiliyoruz (O14).
Istek ve Ihtiyaclar (024).
Ben kendi buldugum bashigi koyabilir miyim? (O12).

Arastirmaci: Elbette kendi buldugunuzu koyabilirsiniz fakat bu metni
beraber olusturacagiz sadece baslik koymamiz yeterli degil metni de kendiniz
olusturmalisiniz. Bunun i¢in once benimle birlikte olusturdugunuz metni

yazmalisiniz. Girig i¢in ne yazabiliriz?
Babam bana ayakkabi alacakt: (025).
Isteklerimi alacagim (028).
Osretmenime sapka alacagim (O11).

Arastirmaci: Ailenizle istekler ve ihtiyaglar i¢in en son nasil bir karar

verdiniz?
Babam ayakkabi almaya gidelim demisti. Ayakkabi ihtiyacim vardi (O30).
Bana da bilgisayar bozulmustu. Bilgisayar alalim demisti (O1).
Intiyaglar daha énemli (O17).
Arastirmact: Ihtiyaglariniz neler? Ihtiyaglariniz var mi?
Saatim bozuldu (O1).
Defter ve kalem ihtiyacim oluyor bazen (O11).

Arastirmact: Peki, istekleriniz var mi?
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Krampon (06).
Oyuncak bebek (027).
Cikolata (O2).

Meyve suyu (023).
Futbol topu (010).

Arastirmaci: Aileniz size ihtiyaglarimizin onemli oldugunu soyleyince ne

dersiniz?
Hakli bulurum (O3).
Katilirim (O1).
Ihtivacim daha onemli dogru derim (O14).
Once ihtiyaci alalim (025).
Ihtiyact almaliyiz bence (027).
Arastirmact. Ayakkabi ihtiyaciniz var ve bunun igin disart ¢iktiniz ne oldu?
Ayakkabiyr aldim, giydim ve okula geldim (029).
Ayakkabi bulamadim (OS5).
Magazalar kapal ¢iktr (O11).
Ayakkabilarin hepsi alinmis (O1).
Ayakkabr numaram kalmamis (O12).
Ayakkabimi aldim eve gittim (0O30).
Ayakkabimi aldim. Okula gidiyorum (026).
Ayakkabi aldim, giydim ve eve gidiyorum (09).

Arastirmaci: Ayakkabi ihtiyacim karsiladiniz ve ihtiyaciniz bitti. Simdi ne

yaparsiniz?
Sira isteklerimize geldi (O12).
Cikolata ve seker alabilirim (030).
Oyuncak alirim (O8).
Ta¢ alirim kendime (0O27).
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Bisiklet istiyordum. Alabilirim (029).

Arastirmact: Isteklerimizi de aldik. Artik metnimizi sonlandwralim.
Isteklerimi aldim ve eve gittim (O12).

Gece oldu ve uyuduk (025).

Krampon aldim ve abimle disarida top oynadim (030).

Modelleme asamasinin ikinci boliimiinde ve uygulama siirecinin iiglincii
haftasinda daha ¢ok Ogrencinin, Ogretmenin sesli diislinerek 06grencilerle
modelleme yoluyla olusturdugu metne katihm sagladigi goriilmektedir.
Ogrencilerin sozel fikir iiretimi artmaktadir. Metin olusturulurken farkli fikirler
ortaya cikmistir. Bu fikirler tartisilarak karar verilen climle metne yazilmistir.
Metnin giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerine 6gretmenin dikkat ¢cekmedigi halde
ogrencilerin dikkat ettigi gdzlemlenmistir. Ogrencilerin metin olusturmak igin
fikir liretme ve diisiinme siiregleri gelismektedir. Modelleme yoluyla olusturulan

ikinci metin “Isteklerimiz ve Ihtiyaglarimiz” asagidaki gibidir.

“Aksam babamla istek ve ihtiyaglarim hakkinda konugtum. Babam dénce
ihtiyaglarint karsilamalisin dedi. Babama oyuncak istedigimi séyledim. Babam
ayakkabt ihtiyacin var dedi. Babama once ihtiyacimi alalim dedim. Ayakkabi
ihtiyacim i¢in digart ¢iktik. Ayakkabimi aldim. Ayakkabi ihtiyacim bitince sira
isteklerime geldi. Babama isteklerimi soyledim. Oyuncak, tag ve bisiklet istedim.

’

Ihtiyaglarimdan sonra isteklerimi de aldim. Cok mutlu oldum ve eve gittim.’

Isteklerimiz ve Ihtiyaglarrmiz metni 12 ciimle ve 58 kelimeden
olusmaktadir. Bu metni 6grenciler defterlerine yazmislardir. Metinlerden 6rnekler

asagida verilmistir.
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Gorsel 10. 06’nin Modelleme Asamasi Isteklerimiz ve Ihtiyaglarimiz Metni

Gorsel 10°da O6’nin modelleme asamasinin ikinci metni olan Isteklerimiz

ve Thtiyaglarimiz metnini defterine yazdig1 goriilmektedir.

Gorsel 11. 027 nin Modelleme Asamasi Isteklerimiz ve Ihtiyaglarimiz
Metni
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Gorsel 11°de O27°nin uygulama siirecinin ii¢iincii haftasinda modelleme
asamas1 metinlerinden Isteklerimiz ve Ihtiyaclarimiz adli metni defterine yazdigi

saptanmaktadir.

Gorsel 12. 03’iin Modelleme Asamasi Isteklerimiz ve Ihtiyaglarimiz Metni

Gorsel 12°de O3’iin defterine yazdigi Isteklerimiz ve Ihtiyaglarmmiz adl

metni aktarilmaktadir.

Modelleme asamasimin ikinci haftasi olan uygulama siirecinin tg¢iincii

haftasinda aragtirmaci giinliigii notlar1 asagida bulunmaktadir.

“Bugiin isteklerimiz ve ihtiyaclarimiz hakkinda yazi yazdik. Isteklerimizi ve
ihtiyaglarimizi olusturmak icin ¢ocuklar neler yazilabilecegini soyledi. Yazmanin
anlatmak oldugu ve kalict olmayr sagladigini ifade ettiler. Yazma ile zihnimizin ve
okumamizin gelisecegini dile getirdiler. Metin olusturulmasinda neler yaptigimizi
aktardilar. Cocuklarin yazma becerisi hakkinda ilgi duyarak bu ciimleleri kurmasi
beni mutlu etti. Uygulama siirecinde haftaya modelleme asamasini gegmeden
once modelleme agamasiyla bir metin daha yazmaya karar verdik. Bir metni daha
modelleme asamasiyla yazma sebebimiz ogrencilerin siirece daha ¢ok katilim
gostermesi ve katilimin biraz daha artmasini saglayacagini diisiinmemizden
kaynaklandi. Ogrenciler modelleme siirecinde fikir iiretimlerini ve diigiince
yapilarimi ilerlettiler. Buna bir kez daha sahit olmak istedik” (Arastirmact

giinliigii 08.03.2022).

104



Arastirmaci giinliigiinde de belirtildigi gibi modelleme asamasina bir destek
daha saglanmasina karar verilerek ligiincii haftaya ek olarak bir ders plam
hazirlandi. Bu sayede 0Ogrencilerin, fikir iretimlerinin ve metin olusturma
siirecinde modelden daha ¢ok faydalanmis olmalarinin metin olusturmalarinda
avantaj saglayacag diigiiniildii. Uygulama siirecinin tiglincii haftasina ek olarak
hazirlanan ve modelleme asamasinin uygulandigi ders planina gore yiiriitiilen

siirecin bulgular1 asagida verilmektedir.

Arastirmaci: Cocuklar bugiin de yine bir metin olusturacagiz birlikte.

Konumuz elimizi temiz tutmak.
Ogretmenim kendimiz yazabilir miyiz? (O13).
Evet, 6retmenim benim aklima bir seyler geliyor (O19).
Siz yardim edin ama biz kendimiz yazmaya ¢alisalim (O5).
Onceden yazamiyordum ama simdi yazabilirim (O21).

Arastirmact. Bugiin de birlikte olusturarak benim yazdigima sadik kalalim.
Sonra yavas yavas size de firsat verecegim ¢ocuklar. Siz ellerinizi ne zaman

yikryorsunuz?
Eve gelince yikarim (O18).
Kirlenince hemen yikamaya ¢alistyorum (022).
Ben sik stk yikiyorum (010).
Yemeklerden énce ve sonra yikiyorum (O16).
Ogretmenim ben tuvaletten énce ve sonra yikiyorum ¢ok énemli bu (O15).
Arastirmaci.: Pekdla, ellerinizi ytkamak i¢in neler yapiyorsunuz?
Sabun kullaniyorum (020).

Osretmenim hemen sabun kullanmiyoruz. Sirayla gitmemiz lazim metin

yaziyoruz ¢iinkii (018).

Arastirmaci. Aferin, evet ¢ocuklar arkadasiniz dogru séyliiyor. Bir seyler

vazarken metin olustururken diisiinerek dikkatlice yazmamiz gerekiyor.
Ogretmenim ben énce lavaboya gidiyorum (026).
Sonra suyu agabiliriz (O4).
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Sabunu kullanabiliriz artik bence (O1).

Hayir, once elimizi islatmaliyiz (023).

Arastirmaci: Ellerimizi nasil yikamaliyiz cocuklar?

Ben elimin icini, iistiinii ve parmak aralarimi sabunluyorum (O17).
lyice yikiyorum égretmenim. Bileklerimi de yikiyorum (O7).
Sabunladiktan sonra elimizi durulamamiz lazim (022).

Ben duruladiktan sonra havlu ile elimi kuruluyorum (09)

Kagit havlu ile de kurulayabiliriz belki (O3).

Suyu kapatmayr unutmayalim. Suyu kapatmazsak israf olur (O24).

Arastirmaci: Giizel, ellerimiz kirlendi, yemek yedik veya tuvalete gittik.

Elimizi yikama ihtiyacimiz olustu. Ellerimizi yikadik. Simdi nasil bitirelim?
Lavabodan ¢ikmamiz lazim (026).

Arastirmaci: Cocuklar simdiye kadar iyi bir siire¢ gecirdiniz ve yazmanin
ne demek oldugunu anladiniz. Giizelce metinler olusturdunuz. Metin olustururken

ben nelere dikkat ettim. Size neler soyledim. Metinleri nasil olusturdum?
Diisiindiiniiz (021).
Fikirler soylediniz; bizimle paylastiniz (O5).

Osretmenim yasadiklarimizi diisiindiik ve sizinle paylastik siz de bunu

yazdimz (0O14).

Ben onceden nasil yazilacagini bilmiyordum metnin simdi sizin gibi

yazabilirim (027).

Ogretmenim, metne giris yapmak, olaylari gelismede yazmak ve

sonuclandirmak onemli demistiniz (025).

Ilk basta siz o kadar hizli ciimleleri birbirine ekleyince anlamamistim ama

diisiinerek, yazdigimi okuyarak devamina ekleyebilirim (O12).

Evet, ogretmenim siz yazdiginizi okudunuz ve bir¢ok sey diisiindiiniiz

akliniza geldi yasadiklarimz ve yazdiniz (030).

Ben biran énce yazmak istiyorum (028).
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Ogrenciler, yazma siirecinde ne yapilmasi gerektigini modelleme
asamasinda Ogretmenin, Sesli diisiinmesi, ornekler vermesi, 6grencilerin siirece
etkin olarak ilgiyle katilimini saglamasi ve metin olusturmay: bir kiiltiir haline
getirmesi sayesinde ogrenmektedir. Ogrencilerin modelleme asamasiin ilk
durumuna gore fikirlerinin ¢ogaldigi, fikir lireten dgrenci sayisinin da fazlalastigi
sdylenebilir. Ogrencilerin diisiinme siireclerinin arttig1 gdzlemlenmektedir. Metin
olusturma asamasinda birbirlerinin fikirlerine yorum yapmalar1 yeni fikirler
gelistirmelerini saglamistir. Modelleme asamasinin olusturulan son metni “Gtizel

Elimi Yikiyorum” asagidaki gibidir.

“Ellerimi eve gelince yikarim. Yemekten once ve sonra yikarim. Tuvalete
gitmeden énce ve gittikten sonra yikarim. Ellerimi yikamak i¢cin lavaboya giderim.
Suyu a¢tim. Ellerimi islattim. Elimi sabunladim. Elimin igini, tistiini, parmak
aralarimi ve bileklerimi iyice sabunladim. Suyu acarak elimi duruladim. Havlu ile

)

ellerimi kuruladim. Suyu kapattim. Lavabodan ¢iktim.’

Metin, 12 ciimle ve 48 kelimeden olusmaktadir. Ogrenciler modelleme
asamasinda olusturulan son metni defterine yazmustir. Ogrencilerin defter

ornekleri asagida goriilmektedir.

Gorsel 13. O12’nin Modelleme Asamasi Giizel Elimi Yikiyorum Metni

Gorsel 13’te O12’nin sinif¢a olusturulan Giizel Elimi Yikiyorum adli metni

defterine yazdigi goriilmektedir. O12 bashg farkli koymak istemistir. Bu
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ogrencilerin kendi yazilarmi1 yazmaya istekli olduklarini gostermektedir.
Ogrencinin bashg metne uygundur ve farkli bir fikir iireterek bunu

gerceklestirmistir.

Gorsel 14. O5’in Modelleme Asamasi Giizel Elimi Yikiyorum Metni

Gorsel 14’te goriildiigii gibi modelleme asamasinin son metni olan Giizel

Elimi Yikiyorum metni OS5 tarafindan deftere yazilmustir.

Gorsel 15. 030’un Modelleme Asamasi Giizel Elimi Yikiyorum Metni
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Gorsel 15'te O30’un deftere yazdigi Giizel Elimi Yikiyorum Metni

aktarilmaktadir.

Modelleme asamasinin son ¢alismasi olan {ig¢iincli haftayr destekleme ek

ders planinda aragtirmaci giinliigli notlar sunulmaktadir.

“Ogrencilerle son kez modelleme asamasinda bir metin olusturduk. Bu
metni olustururken ogrencilerin isteklerinin kendi metinlerini yazmaya baslama
yoniinde cogaldigint gordiim. Ogrencilerin tiimii modelle metin olusturma
stirecinde fikirlerini ifade ettiler. Ayrica bu siirece kadar birlikte metin
olustururken istedigim giris, gelisme ve sonuca dikkat etmek; yasadiklarimizi
diigiinerek yazmak; farkl fikirler iiretebilmek gibi durumlari kazandiklarim
gozlemledim. Bu beni ¢ok mutlu etti ve bir sonraki asamaya gegilebilecegini
diisiiniiyorum. Ogrencilerin yazilar fiziksel yonden ¢ok iyi degil fakat diisiinme
vapilart gelisiyor ve fikir tiretimleri artiyor bu olumlu durum ¢alismanin amacina
katkr saghyor. Swifta adeta bir metin olusturma ikliminin olusmast ve

ogrencilerin gittikge ilgilerinin artmast beni ¢ok mutlu ediyor” (Arastirmaci

giinliigii 13.03.2022).

Modelleme asamasinin son siirecinde de goriildiigii gibi 6grencilerin tiimii
metin olusumuna katilmistir. Ogrencilerin metin olusturulurken diisiindiigii, ¢esitli
fikirler trettigi, giris, gelisme ve sonuca dikkat ettigi ayrica yazmanin diisiinerek
ve fikir iireterek bir seyler anlatabilmek oldugunu anladigi gézlemlenmektedir.
Siirecte Ogretmenin sesli diislinerek verdigi o6rnekler ve modellemeyle metin
olusturmasi, 0grencilerin de bu siirece etkin katilmasi ayrica 6grencilerin kendi
metinlerini olusturabileceklerine inanmasi, buna ilgi ve istek duymasi modelleme
asamastyla birlikte bilissel ¢cirakligin kogluk, yapi iskelesi, ifade etme ve yansitma

basamaklarinin uygulanmasi karariin alinmasini saglamistir.

4.2.3. Modelleme, Kocluk, Yap1 Iskelesi, ifade Etme ve Yansitma
Asamasi

Bu asamanin bulgular1 modelleme, kogluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve
yansitma adimlariin beraber ise kosuldugu dordiincii haftayr kapsamaktadir.
Uygulama siirecinin bu boliimiindeki ama¢ modelleme asamasindan sonra
ogrencilerin modelleme asamasiyla olusturulan metinden aldig1 destegin

azaltilarak kendi metinlerini yazmalarina firsat tanimaktir. Oncelikle modelleme

109



asamasina uygun olarak Ogrencilerle birlikte metin olusturulmustur. Metin
olusturulurken 6gretmen sesli diisiinerek 6grencilere model olmaya caligmistir.
Ardindan Ogrenciler, birlikte olusturulan metinden yardim alarak kendilerinin
konuyla ilgili yasadiklarini anlatan metinler yazmaya calismislardir. Bu sirada
kogluk siireciyle ogrenciler gozlemlenmistir. Yapi iskelesinde gereken yerde
ogrenciye destek verilmistir. ifade etme kisminda ogrenciler nasil metin
olusturduklarmi ifade etmislerdir. Yansitma siireciyle beraber &grenciler
olusturulan metni ve arkadaslarimin olusturdugu metinleri yorumlamislardir. Bu
asamanin siirecine ait katilimcr gozlem, ses kaydi ve arastirmaci giinligi

bulgular1 asagida sunulmaktadir.

Arastirmaci: Bugiin saglikli beslenme hakkinda yasadiklarimizi anlatacagiz.
Ben bir giinde nasil saglikli besleniyorum yazacagim. Sizde benimle birlikte
vazacagim metni olusturduktan sonra kendiniz yazacaksiniz. Benimkinden farkl

sekilde yazabilirsiniz artik.
Simdi kendimiz mi yazacagiz 6gretmenim (025).
Arastirmaci: Evet, yazamadiginiz yerde benden yardim alabilirsiniz.
Kendimiz hemen yazmaya baslasak olur mu? (O12).

Arastirmact. Benimle birlikte benim yazacagim metni olusturalim. O sekilde

daha iyi yazabilirsiniz kendiniz de.
Sizin yazdiginizi yazmayacagiz kendimiz yazacagiz (O11).
Kendi basimiza yazabilir miyiz? (021).
Arastirmaci: Once benim yazdigima bakin daha sonra siz de yazabilirsiniz.
Bugiin yumurta, peynir ve zeytin yedim yazabilirsiniz (O13).
Arastirmaci: Baslik ne koyabilirim?
Saghikli Beslenme (019).
Giizel Yemekler (025).
Saglikly Yemek (06).
Saghikl Besleniyorum (028).

Saghgimi Koruyorum (012),
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Arastirmaci: Saglikli beslenmek i¢in ne yapabiliriz?

Oncelikle sofrayr hazirlayacagiz. Sonra saghkli seyler yiyecegiz (028).
Arastirmact: Ilk olarak ne yapiyorsunuz?

Annem sofrayi hazirladi ve yemekte yumurta var (025).

Ik 6nce elimizi yikiyoruz (09).

Evet, elimizi ytkamamiz lazim (O17).

Giizel yemekler yedim (O16).

Annem sofrayr hazirladi ve yemegimi yedim (027).

Once elimi yikiyorum (O8).

Domates ve salatalik gibi yiyecekler kahvaltida olabilir (022).
Havug (013).

Karpuz, havug ve mandalina (010).

Arastirmaci: Aksam nasil besleniyorsunuz?

Corba (07).

Dolma (09).

Sarma (022).

Patates yemegi (025).

Corba (024).

Arastirmaci: Sagliklt olmayan yiyeceklerden uzak dururum. Neler olabilir o

yiyecekler?
Cips (O14).
Cips (010).
Cikolata (027).
Pasta (013).
Seker (O1).

Sakiz (03).
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Jelibon (021).

Hamburger (019).

Gazoz (017).

Arastirmaci: Peki, aksam ne yersiniz saglikli olarak?
Cig kéfte, corba, pilav, kuru fasulye, salata ve nohut (020).
Makarna (019).

Kofte (O17).

Balik ve salata (027).

Ciger ve ayran (023).

Kebap (024).

Tavuk (O4).

Brokoli (O16).

Yogurt (O18).

Arastirmaci: Cocuklar metnimizi nasil sonlandiralim?
Gece olunca yatiyoruz (08).

Yemekleri yedim ve uyudum (017).

Uyudum (025).

Ellerimi yitkadim ve yatmaya gittim (028).

Ellerimi yikadim. Odevimi yaptim ve yattim (O12).
Yemegi yedim. Disart ¢iktim (O11).

Gergeklesen bu slire¢ modelleme kismina aittir. Siiregte goriildiigii gibi
Ogretmen ile birlikte Ogrenciler “Saglik Besleniyorum” bashikli bir metin
olusturmustur. Metin olusturulurken Ogretmen sesli diigiinerek 6grencilerin de
stirece etkin katilimini saglamistir. Olusturulan “Saglikli Besleniyorum™ adli

metin agagidaki gibi olugsmustur.

“Bugiin saghkli beslenmek icin plammi uyguladim. Ilk olarak ellerimi
vikadim. Kahvaltida peynir, zeytin, yumurta, bal, regel ve meyve yedim. Meyve ve

sebzeleri mevsiminde yerim. Sagliklt olmayan yiyeceklerden uzak dururum. Gazli
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icecekler icmemeye c¢alisirim. Sekerli ve kizartilmis yiyecekler yememeye
calisirim. Aksam ¢orba, kebap, salata ve sebze yemekleri gibi yiyecekler yerim.
Aksam yemegi icin evde saglhkli yiyecekler yedim. Giin igerisinde saglikl

’

beslendim ve saglhigimi korudum. Ellerimi yitkadim ve yattim.’

Olusturulan metin, 11 ciimle ve 67 kelimeden olusmaktadir. Uygulama
siirecinin bu asamasinda Ogrenciler olusturulan metinden farkli olarak kendi
yasadiklarina uygun sekilde farkli basliklarla saglikli beslenme siire¢lerini yazarak
anlatmaya c¢alismiglardir. Dolayisiyla kogluk, yapi iskelesi, ifade etme ve

yansitma siire¢leri gergeklesmistir.

Kogluk siirecinde Ogrenciler metin olusturma asamasindadir. Aragtirmact
ogretmen katilimci gozlemci roliiyle gozlemlerine devam etmektedir. Siirecte
arastirmact Oneriler ve ipuclart vermistir. Sorunlari gézlemlemistir. Sorunlara
genel olarak geri bildirim, diizeltme ve tekrar uygulama verigsmistir. Kogluk

slirecine ait 6rnek bir bulgu asagida yorumlariyla birlikte verilmektedir.

Arastirmaci:  Cocuklar — biz  metin  olustururken  diistiyorduk  ve
vasadiklarimizdan bir seyleri metnimize anlamli bir sirayla ekliyorduk. Saglikl
beslenmek i¢in giinliik hayatta neler yapryorsunuz oncelikle bir diisiiniin ve

planlayin nasil yazabileceginizi.

Arastirmac1 yazma siirecinde 6grencilerin bir kismimin diislindiigiinii bir
kisminin ise direkt yazmaya basladigimi gdzlemlemistir. Ogrencilerin bazilar ise
arkadaslarina yazma konusu hakkinda fikir aligverisi yapmaktadir. Buna yonelik
arastirmacinin 6grencilere kocluk yapmak adina sdyledikleri katilime1 gozlem, ses

kaydi ve aragtirmaci glinliigii bulgular1 aracilifiyla asagida sunulmaktadir.

Arastirmaci: Diistinenler iyi yapiyor. Yazanlar ise diigiincelerini yazarken
anlamli bir sekilde yazmay: giris, gelisme ve sonuca dikkat etmeyi unutmasinlar.

Arkadaglarimizdan fikirler alabilirsiniz fakat ayni seyleri yazmaniz gerekmiyor.

Stireg devam ettikce 0grenciler yazilarini olusturmaya baglamislardir. Bazi
ogrenciler takildiklar1 yerde beraber olusturulan “Saglikli Besleniyorum”
metninden yardim almaya caligmaktadir. Arastirmact bunun i¢in asagidaki gibi bir

kocluk sergilemistir.
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Arastirmact: Cocuklar, yazdiklarimi tekrar okuyarak devamina bir seyler
eklemek i¢in diistinebilirsiniz. Yazdiklarinizi okursaniz devami igin yazacaklariniz

akliniza daha ¢abuk gelebilir. Diisiiniin beslenirken neler yasadiklarinizi.

Ogrencilerin tiimii yazma becerisini metin olusturmak icin ise kostuktan
sonra Yyapi iskelesi boliimiine gegilmistir. Bu kisimda arastirmacit &gretmen,
ogrenci iginin giderek daha zor kisimlarina geldiginde 6grenciye yardimci olarak
rehberlik etmistir. Arastirmaci 6gretmen ve Ogrenci diyaloglarini igeren katilimci

gbzlem, ses kaydi ve arastirmaci gilinliigii bulgular asagida aktarilmaktadir.
Osretmenim girisi yazdim ama devam edemiyorum (02).

Arastirmaci: Giizel bir baslangic yapmissin oncelikle neler yedigini diisiin

ornegin ben kahvaltida neler yedigimi yazmisim. Sende yazabilirsin.
Ben bugiin kahvaltida peynir, zeytin ve nohut diiriim yedim (02).
Arastirmaci: Giizel, bunlari degerlendirebilirsin yazinda iyice diisiin ve yaz.
Biraz yazdim ama baslik koyamadim (026).

Arastirmact: Bashgi en sonda koyabilirsiniz. lyice yaz ve bitir. Daha sonra

bence bulabileceksin.
Ogretmenim buraya kadar yazdim ama aklima bir sey gelmiyor (O5).

Arastirmaci: Benim yazdigimi oku. Neleri ne zaman yedigini ve neler yersen
saglikli beslenebilecegini diisiin. Ayrica yazdigini bir oku bakalim, devami i¢in

aklina gelen ciimleler olacaktir.

Yapi iskelesi boliimiinde goriildiigii gibi 6grencilerin zorlandiklar yerlerde
ogretmen rehberlik gorevini yerine getirerek Ogrencilerin diislinsel yapisini
destekleme ve fikirsel iiretimi arttirma becerilerine destek olmaya calismistir. Bu
desteklerden sonra dgrencilerin yazmaya devam edebildigi goriilmektedir. Tim
ogrenciler metinlerini tamamladiktan sonra ifade etme kismima gecilmistir. Ifade
etmede Ogrenciler metinlerini paylasarak bilgilerini, akil yiiriitmelerini ve problem
¢dzme siireclerini ifade etmislerdir. Ogrencinin isi yaparken diisiindiiklerini ve
uyguladiklarin1 ifade etme asamasi gergeklesmistir. Bu asamaya ait bulgular

asagida agiklanmaktadir.

Ogretmenim ben diisiindiim ve yazdim (O1).
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Takildigim yerler olunca sizden yardim aldim ayrica arkadasima da birkag

yerde danistim ve yazmaya devam edebildim (O7).

Ben ilk basta ¢ok zorladim. Sonra sizin yazdiginiz metine baktim. Orayt
tekrar okuyunca kendi yedigim yiyecekler ve nasil baslayabilecegim aklima geldi
(O13).

Ben giris, gelisme ve sonug olarak aklima gelenleri diigiiniip diizenleyerek

yazacagimi biliyordum ¢ok zor olmadi ama biraz diigiinmem gerekti (O25).

Ben yasadiklarimi diistindiim ve aklima gelenleri yazarak anlatmaya

calistim. Bir baktim metni yazmisim (O21).

Ogrenciler bu sekilde ifadelerde bulunarak ifade etme siirecini
tamamlamistir. Ardindan yansitma siirecine gecilmistir. Yansitma siirecinde
ogrencinin kendi diislinme siirecini sinif arkadaslariyla karsilagtirmasi
saglanmistir. Arkadaglarinin metinlerine ve 0gretmen ile yazilan metinle kendi
metinlerini de karsilagtirmiglardir. Buradaki amag 6grencilerin kendi 6grenmeleri
tizerinde diislinmeleri ve bilgilerini nasil daha fazla gelistirebileceklerini

kesfetmeleridir. Yansitma siirecine ait bulgular asagida sunulmaktadir.

Osretmenin yazdigi metinde daha ¢ok ciimle ve kelime var benimkinde az.

Daha ¢ok diisiinerek arttirabilecegimi diisiiniiyorum (O16).

Arkadaslarimdan daha fazla ciimle yazmisim ama okuyan arkadaslarimdan

bazilarinin metnini daha ¢ok begendim giizel anlatmiglar (O15).

Bende bundan sonra daha c¢ok diisiinecegim ve yasadiklarimi iyice

hatirlayacagim arkadaslarim giizel anlattilar (022).

Biligsel ¢irakligin modelleme, kogluk, yapr iskelesi, ifade etme ve yansitma
asamalariin uygulandig siiregte 6grencilerin defterlerine yazdiklari metinlerden

baz1 6rnekler asagida goriilmektedir.
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Gorsel 16. 012 nin Modelleme, Kogluk, Yap1 Iskelesi, ifade Etme ve
Yansitma Asamasinda Olusturdugu Metin

Gorsel 16°da O12’nin sinifca olusturulan metinden farkli olarak baslik ve
climleler bulundugu kendi iiretimiyle bir metin olusturdugu goriilmektedir. Metin,

7 climleden ve 38 kelimeden olusmaktadir.

Gorsel 17. 030’un Modelleme, Kogluk, Yap1 Iskelesi, ifade Etme ve
Yansitma Asamasinda Olusturdugu Metin
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Gorsel 17°de O30’un kendi basma olusturdugu metin goriilmektedir.
Metindeki baslik ve ciimleler ortak olusturulan metinden farkli olarak devam
etmistir. Yazinin fiziksel yapisi basarisiz olmasina ragmen fikir {retimi

gerceklesmistir. Metin, 15 ciimleden ve 47 kelimeden olusmaktadir.

Gorsel 18. 026 nin Modelleme, Kogluk, Yap1 Iskelesi, ifade Etme ve
Yansitma Asamasinda Olusturdugu Metin

Gorsel 18°de 026’ nin olusturdugu metnin bashg ve ciimlelerinin kendine

0zgl oldugu goriilmektedir. Metin, 8 climleden ve 30 kelimeden olugsmaktadir.

Gorsel 19. 025’in Modelleme, Kogluk, Yap1 iskelesi, ifade Etme ve
Yansitma Asamasinda Olusturdugu Metin

Gorsel 19°da  025’in  kendine o6zgiin  bir metin  olusturdugu

gbzlemlenmektedir. Metin, 9 climleden ve 43 kelimeden olugmaktadir.
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Gorsel 20. 02 nin Modelleme, Kogluk, Yap1 iskelesi, ifade Etme ve
Yansitma Asamalarinda Olusturdugu Metin

Gorsel 20°de O2’nin yazdigi 6zgiin metin aktarilmaktadir. Metinde 17

cumle ve 48 kelime bulunmaktadir.

Arastirmacinin  dordiincii hafta sonunda aragtirmaci giinliigiine yazdigi

notlar:

“Bugiin saglikli beslenme ile ilgili benim model oldugum bir metin
olusturduk. Ardindan o6grenciler kendi metinlerini  olusturdular. Metin
olustururken metindeki fikir iiretimleri ¢ok giizeldi. Fikirlerini yaziya aktarirken
zorlanan é6grenciler oldu. Bunun icin kogluk ve yapt iskelesi kisminda ogrencilere
destek oldum. Zorlandiklari yerlerde destekleyerek diigiinmelerine ve fikir
iiretimlerine yardimct oldum. Ogrenciler fikir iiretirken giris, gelisme ve sonuca
dikkat etmeye calistilar. Bu durumu sevdim. Ifade etme asamasinda metni nasil
olusturduklarini ifade eden J&grencilerle gurur duydum. Bazi ogrencilerin
yansitma asamasinda karsilastirma yaparken inceleme ve ¢ikarimlart hosuma
gitti. Ogrencilerin bircogu kendine ézgii ciimlelerle metinlerini olustururken bazi
ogrencilerin birlikte olusturdugumuz metne sadik kalarak bu metni deftere
bakarak yazmalart olumsuz bir durumdu. Son olarak 6grencilerin yazdiklarin

fotografladim” (Arastirmact giinliigii 16.03.2022).
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Ogrencilerden birgogu 6rneklerdeki gibi kendi metinlerini olustururken bazi
Ogrenciler, aragtirmacit Ogretmenin modelleme asamasinda sesli diisiinerek
Ogrencilerle birlikte olusturdugu metni bakarak defterine yazmistir. Bu
Ogrencilerin modele ihtiyact oldugu diisiincesiyle ve tiim 6grencilerin modelleme
ile birlikte bir kez daha kocluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve yansitma asamalarin
gecirmeleri gerektigi ¢ikarimiyla dordiincii haftayr desteklemek icin besinci
haftaya ge¢cmeden Once aymi asamada bir kez daha ders plani1 hazirlanarak
uygulanmistir. Ayrica okulda yapilan bir sihirbazlik gosterisinin 6grencilerin
yasadiklarin1 diistinerek ve fikir ilireterek metin yazmalarma katki verecegi
diistincesiyle bu konu hakkinda yazi yazilmasina karar verilmistir. Dordiincii
haftay1 desteklemek icin yapilan modelleme, kogluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve

yansitma agamalarini igeren ders siirecinin bulgular1 asagida verilmektedir.

Arastirmaci: Sihirbazlik gosterisinde yasadiklarimizi nasil anlatabiliriz?

Baslhigimizi ne koyalim?
Sihirbazlik Gésterim (027).

Sihirbazlik Gésterisi koyalim. Ogretmenim kendi basligimi yazabilir miyim?
(025).

Sihirbazlik Gosterimiz (010).

Sihirbazlik (O6).

Muhtesem Sihirbazlik (O11).

Komik Bir Sihirbazlik Gésterisi (029).

Ogretmenim ben bashgimi yazdim. Altina devam edebilir miyim? (O12).
Biz istedigimiz gibi yazabilir miyiz? (030).

Arastirmaci: Evet istediginiz bashg koyarak. Istediginiz gibi yazabilirsiniz
fakat dikkat etmeniz gerekenleri biliyorsunuz degil mi? Anlamli yazmak, konuyla
ilgili yazmak, giris, gelisme ve sonuca dikkat etmek, diisiinmek ve dikkatlice
vazmak. Bunun ig¢in oncelikle benimle birlikte bir metin olusturalim. Benim
vazdigim metinden sonra yine siz kendi istediginiz gibi yazabilirsiniz. Sihirbazlik

gosterisinde yasadiklarimizi yazacagiz. Nasul bir giris yazabiliriz?
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Bugiin okulda sihirbazlik yapildi (O13).

Sihirbaz bugiin okula geldi (026).

Sihirbazlar muhtesem gosteriye bagsladi (O11).

Bugiin okulda sihirbazlik gésterisi vard: (09).

Okuldaki sihirbazlik gosterisi igin heyecanliydim (019).
Arastirmaci: Gosteride neler oldu?

Once gésteri icin sahneye gittik (020)

Gésteri basladi (016).

Oturduk yerlerimize (O30).

Sihirbaz oturmamizi istedi (02).

Sihirbaz sahneye Hasan 1 aldi (022).

Hasan’a balon hediye etti 6gretmenim (029).

Kutudan kus ¢ikan bir gosterisi de vardi (023).

Bir tane cocugunda her yerinden para ¢ikarmisti (O21).
Sihirli degnegi vardi 6gretmenim ben ¢ok begendim (O18).
Arastirmaci: Giizel, pekdld son ciimlelerimizi yazip sonlandiralim.
Gésteri bitince balonlar aldik isteyenler balon almist: (O4).
Herkes ¢ok eglendi (O1).

Gésteriden sonra yine derslerimize devam ettik (026).
Derslerimizde de ¢ok mutluyduk égretmenim (O13).

Arastirmaci: Beraber metnimizi olusturduk ¢ocuklar. Neler yasadigimizi
diistindiik. Tartistik ve uygun olan sekilde sirasiyla anlamli olarak yazimizi yazdik.
Metnimize bir giris yaptik. Gelismede olanlar:t anlattik ve sonuglandirdik.
Metnimizi okuyan herkes artik neler oldugunu ve neler hissettigimizi bilecek.
Simdi sizler de benim tahtaya yazdigim beraber olusturdugumuz bu metin gibi

neler yasadiginizi yazabilirsiniz.

Stirecin modelleme asamasinda olusturulan “Muhtesem Sihirbazlik” metni
su sekildedir:
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“Bugiin okulda sihirbazlik gosterisi vardi. Gosteri igin sahneye gittik.
Sahnedeki sihirbaz oturmamizi soyledi. Gésteri basladi. Sihirbaz sahneye Hasan 1
aldi. Hasan’a balon hediye etti. Daha sonra kutudan kus ¢ikardi. Bir cocugun her
verinden para ¢ikardi. Sihirli bir degnegi vardi. Gosteri sonunda isteyen ¢ocuklar
balon aldi. Cocuklar ¢ok eglendi. Gésteriden sonra derslerimize mutlu bir sekilde

devam ettik.”

Metin, 12 ciimleden ve 55 kelimeden olusmaktadir. Metin olusturulduktan
sonra kocluk asamasina gecilmistir. Metin olusturma asamasinda gegen
ogrencileri kocluk siirecinde 6gretmen, katilimci gézlemci roliiyle gozlemlemistir.
Oneriler ve ipuglar1 vermistir. Sorunlar1 gézlemleyerek geri bildirim, diizeltme ve
tekrar uygulama ise kosmaktadir. Kocluk silirecine ait bulgular asagida

sunulmaktadir.

Ogrenciler gecen siirece gore daha iiretken bir sekilde yazilarim
yazmaktadir. Aragtirmact bazi 6grencilerin yazma konusunda tereddiit yasadigini

gozlemlemistir.

Arastirmaci: Diistincelerinizi yazmakta tereddiit etmeyin. Akliniza gelen
fikirleri degerlendirin. Sihirbazlik gosterisini sizler yasadimiz. En iyi sizler

anlatabilirsiniz. Yazin ve gerekirse silin.

Bircok Ogrenci yazilarmi tamamlamigtir. Tamamlayan Gg8renciler

arkadaslarina destek vermek istemislerdir.

Arastirmaci: Cocuklar ben size nasil destek veriyorsam. Eger yamnizdaki
arkadasiniz fikir iiretmekte zorluk cekiyorsa sizde ona oyle destek verin. Nasil
vazdigimizi  sesli  diisiinerek anlattin. Neler yasadiginizi ve metni nasil

olusturdugunuzu paylagabilirsiniz.

Bazi ogrenciler ilk basta yazilan “Muhtesem Sihirbazlik” metnine bagh

kalmayn tercih etmektedir.

Arastirmaci:  Cocuklar kendi metninizi iiretmek icin  ¢abalayin.
Arkadaslariniz ve ben nasil diisiinerek metin olusturabiliyorsak siz de
olusturabilirsiniz. Ilk 6nce sihirbazlik gosterisine nasil katildiginizi yazabilirsiniz.
Daha sonra sihirbazlik gosterisinde neler oldugunu ac¢iklayabilirsiniz. En

sonunda sihirbazlik gésterimizin nasil sonlandigini anlatabilirsiniz.
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Kogluk evresinde arastirmaci 0gretmen Ogrencilerin sorunlarma ipuglari,
Oneriler, geri bildirimler ve diizeltmelerle ¢6ziim bulmaya ¢alismistir. Bu ugraslar
neticesinde o6grencilerin daha aktif bir sekilde metin olusturmaya calistiklar
gozlemlenmistir. Arastirmaci 6gretmen, yap1 iskelesi asamasina gegerek zorlanan
Ogrencilere destek vermeye devam etmistir. Yap1 iskelesi asamasina ait bulgular

asagida bulunmaktadir.

Ogretmenim ben sizin yazdigimiza bakiyorum ama istedigimiz gibi

yazabiliyoruz degil mi? (026).

Arastirmaci: Evet, istediginiz gibi yazabilirsiniz. Benim yazdigima bakmana
gerek yok. Sadece okuyup o metni nasil olusturdugumuzu diigiin ve kendi metnini

olusturmaya devam et.

Ogretmenim buraya kadar yazdim ama yasadiklarimi tam hatirlayamiyorum

(03).

Arastirmaci: Bugiin sihirbazlik gosterisinde neler oldugunu bana anlatir

misin?

Ogretmenim balikli bir gosteri yapti. Kocaman baliklar ¢ikardi. Sapkadan
giivercin ¢ikardi. Cocugun her yerinden balon ¢ikardi. Hasan’a oyun yapt.

Sapkadan ¢icek ¢ikardr. En sonunda aldigim balonlarda ¢cok giizeldi (O3).

Arastirmaci: Bak gordiin mii? Cok giizel bir sekilde anlattin. Hadi simdi

bana dediklerini yazina ekle zaten girisini yapmuissin.
Ogretmenim ben yazima baslayamiyorum (029).

Arastirmaci: Oncelikle bir giris yapmamiz gerekiyor degil mi? Simdi

sihirbazlik gosterimiz i¢in ilk olarak ne yaptik? Hadi bana séyle.

Ben ilk olarak sihirbazin geldigini duydum ve sizin bizi gésteriye

gétiirmenizi bekledim (029).

Arastirmaci: Cok giizel simdi bunu “okulumuza sihirbaz geldigini duydum
ve 6gretmenimle sihirbazin gosterisine gitmek icin bekledim” diye yazarak metnin

girisini yapabilirsin. Hadi yaz bekliyorum.

Osretmenim ben nasil yazabilirim (O13).
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Arastirmaci:  Girisine “sihirbazlik gosterisini izlemek igin toplandik”
vazabilirsin. Daha sonra sihirbazlik gosterisinin basladigini ve neler oldugunu
anlatabilirsin. Gosteride neler oldu? Gosteride neler hissettin? Gosteri nasil

bitti? Bunlarin hepsini diisiiniip yazabilirsin.

Yapr iskelesi asamasiyla birlikte dgrencilerin zorlandiklari yerlerde destek
verilmistir. Destek sonrast Ogrencilerin yazmaya devam edebildikleri
gozlemlenmistir. Tiim 6grenciler metinlerini tamamlamis ve ifade etme kismina
sira gelmistir. ifade etmede dgrenciler metinlerini paylagmistir. Metinlerini nasil
olusturduklarin1 ve takildiklar1 yerlerde nasil ¢oziim irettiklerini aktarmiglardir.
Metin olustururken diislindiiklerini ve uygulamalarini ifade etmislerdir. Bu

asamaya ait bulgular asagida yer almaktadir.

Ogretmenim ben aklima gelenleri direkt yazdim. Yazarken de sizin metin

olusturmanizi aklima getirdim (O15).

Benim anlatacak ¢ok seyim vardi. Diisiincelerimin hepsini yazabildim. Bunu
vaparken de neler yasadigimi diisiindiim ama swrasiyla ilk basta ne olmustu

sonralari ne olmus hepsini yazdim (028).

Benim aklimda zaten bir fikir vardi. Nasil yazacagumi biliyordum, c¢iinkii

sizle beraber metin yazarken ¢ok iyi anladim (O8).

Ben metne giris yapmakta ¢ok zorlandim sizden yardim alarak o kismi

tamamladim. Sonrasi aklima geldi (O14).

Ben zorlandigim yerde sizden yardim aldim ayrica arkadasimda fikir verdi

(03).

Ben zorlandigimda once daha c¢ok diisiindiim ve yazdigimi okudum

sonrasinda yazabildim (O12).

Metni diisiinerek olusturdum ama biranda yazamadim siirekli diisiinerek

yazmam gerekti. Diisiiniince oluyor (O1).

Sizinle yazdigimiz metinden yararlandigim oldu ama aymisini yazmadim.

Sizin yazdiginiz metni okuyarak metnimi olusturmam da neler yapacagim aklima

geldi (010).

Ogrenciler metin olusturma siirecindeki yasadiklarmi anlatarak ifade etme

asamasini tamamlamiglardir. Yansitma evresine gecilmistir. Yansitma evresinde
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ogrenci  kendi diisiinme silirecini paylasmaktan Ote arkadaglarininkiyle
karsilastirmaktadir. Yazilan diger metinler ile kendi metnini karsilastirma siirecine
girmektedir. Boylece ogrencilerin kendi 6grenmeleri {izerinde diisiinmeleri ve
bilgilerini nasil gelistirebileceklerini gérmeleri amacglanmaktadir. Bu siirece ait

bulgular asagida bulunmaktadir.

Bu  sekilde yazmaya devam  etmeliyim. Ben diger metinlerle

karsilastirdigimda kendi metnimi anlamli buldum (028).

Daha ¢ok yazabilirim arkadasim gibi diisiinmek icin zaman harcamalryim

(05).

Kendi yazimi begendim ama arkadasim daha giizel anlatmis onun gibi

anlatmak icin sirasiyla detaylar diisiinmeliyim (0O6).

Yazilarimi paylasan arkadaglarim giizel fikirler iiretmisler. Ben de onlara

katilacagim (022).
En ¢cok yazanlardanim ama anlatim olarak daha giizel yazabilirim (030).

Ogrencilerin gittikge metin olustururken anlatima, fikir iiretimine ve
diisinmeye O6nem verdikleri agikca gozlemlenmistir. Modelleme, kocluk, yapi
iskelesi, ifade etme ve yansitma asamalarmin kullanildigi doérdiincii haftay:
destekleyen ders planina gore 6grencilerin defterlerine yazdigi metinlerden bazi

ornekler asagida sunulmaktadir.

Gorsel 21. 022 nin Modelleme, Kogluk, Yap1 Iskelesi, ifade Etme ve
Yansitma Asamasinda Olusturdugu Metin

Gorsel 21°de 022’nin olusturdugu metin goriilmektedir. Kendine dzgiin bir
metin oldugu agiktir. Metinde 11 climle ve 46 kelimeden olusmaktadir.
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Gorsel 22. 018’in Modelleme, Kogluk, Yap1 iskelesi, ifade Etme ve
Yansitma Asamalarinda Olusturdugu Metin

Gorsel 22°de O18’in kendi diisiinceleriyle yazdigi metin aktarilmaktadir.
Metinde 12 ciimleden ve 41 kelimeden olusmaktadir. Yazida dikkat ceken
durumlardan bir tanesi O18’in bazi ciimleleri gdsteriyi giizel bulmasi ve
eglenmesi ifadeleriyle farkli sekilde tekrarlamasidir. Yazinin fiziksel boyutunda
hatalar goriilmektedir ancak ¢aligmanin amacina uygun olarak fikir iireterek ve

diistinerek metin olusturmakta kendini gelistirmektedir.
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Gorsel 23. 08’in Modelleme, Kogluk, Yap1 Iskelesi, ifade Etme ve
Yansitma Asamalarinda Olusturdugu Metin

Gorsel 23’te O8’in olusturdugu metin gosterilmektedir. O8, metnini
detaylandirarak aktarmaktadir. Metinde 10 ciimle ve 55 kelime bulunmaktadir.

08’in diisiincelerini yaziya aktararak bir metin olusturabildigi goriilmektedir.

Gorsel 24. 021°in Modelleme, Kogluk, Yapr iskelesi, ifade Etme ve
Yansitma Asamalarinda Olusturdugu Metin
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Gorsel 24’te O21’in kendi diisiinceleri ve fikirleriyle yazdigi metin
aktarilmaktadir. Buna gore O21, siirecteki yasadiklarmni yaziyla anlatarak ve metin
olusturmaya baglayarak bir gelisim gdstermektedir. Metinde 8 ciimle ve 36 kelime

bulunmaktadir.

Gorsel 25. 028’in Modelleme, Kogluk, Yap1 iskelesi, ifade Etme ve
Yansitma Asamalarinda Olusturdugu Metin

Gorsel 25’te yazilan metni 028, kendi diisiincelerini detayll bir sekilde

yazarak olusturmustur. Sihirbazlik gosterisinin yani sira anlattiklar1 konu
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biitiinliglinli bozsa da anlamli bir sekilde devam etmistir. Yasadiklarini anlatarak,
diistince ve hislerini de metnine ekleyerek fikir {iretimi konusunda 6nemli bir

metin yazmistir. Metinde 25 ciimle ve 96 kelime bulunmaktadir.

Aragtirmacinin modelleme, kocluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve yansitma
asamasinin uygulandigr dordiincii haftayr destekleyen ek ders plani igin

arastirmaci giinliigline yazdiklari asagida verilmistir.

“Bugiin yasadigimiz sihirbazlik gdsterisi hakkinda yazi yazdik. Yine
dordiincii hafta plani gibi modelleme yaparak basladim. Ardindan o&grenciler
ko¢luk, yapi iskelesi, ifade etme ve yansitma asamalariyla kendi metinlerini
olusturdular ve nasil olusturduklarimi, ne yasadiklarimi ifade ederek
karsilastirmalar yaptilar. Ogrencilerin bu sekilde ikinci kez ¢alismalarinin kendi
metinlerini olugturmalarina daha ¢ok katki sagladigini gordiim. Bu beni mutlu
etti; ciinkii ilk ¢calismaya gore daha ¢ok ogrenci desteksiz yazmayr bagardi.
Modelleme asamasint artik uygulamaya gerek duymuyorum; c¢iinkii neredeyse
ogrencilerin tiimii ortak yazdigimiz metinle ilgilenmek yerine kendi metinlerine
odaklanmuislardi. Artik tiimii kendi metinlerini modelleme olmadan sadece destek
alarak, yazma siireglerini anlatarak ve karsilastirmalar yaparak yazmaya
hazirlar. Ogrencilerin ilk basta iki ciimleyi desteksiz art arda ekleyemediklerini

diigtiniirsek  geldigimiz noktadan ¢ok memnunum” (Arastirmaci giinliigii

22.03.2022).

Stiregte de goriildiigii gibi dordiincli haftayr desteklemek i¢in bir kez daha
uygulanan modelleme asamasinin oldugu kocluk, yapi iskelesi, ifade etme ve
yansitma agamalariyla devam eden siirecin sonunda 6grenciler diisiinme siiregleri,
fikir Uretimleri, kendi metinlerini olusturmalari, kendi iriinlerine daha ¢ok ilgi
duymalari, metinleri nasil olusturduklarini paylasabilmeleri ve karsilastirma
yapabilmeleri bakimindan gelismektedirler. Ogrenciler, modele ihtiyag
duymadiklart ve metinlerine kendi giris, gelisme ve sonuglarini destekli bir
sekilde yazabildikleri i¢in bundan sonraki haftalarda modelleme asamasi
uygulanmayarak kogluk, yapi iskelesi, ifade etme ve yansitma basamaklariyla

birlikte 6grencilerin direkt kendi metinlerini yazmalar tesvik edilmistir.
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4.2.4. Kocluk, Yapi Iskelesi, ifade Etme ve Yansitma Asamasi

Uygulama siirecinin kogluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve yansitma asamasi
besinci ve altinci haftalarda uygulanmistir. Bu sayede 6grencilerin ilk dort haftada
modelleme siireciyle modelden 6grenerek igsellestirdikleri siirecleri arastirmaci
Ogretmenin destegiyle gelistirmeye devam etmesi amaglanmaktadir. Asamaya ait
katilimc1  gozlem, ses kaydi ve aragtirmacit ginliigii bulgular1t asagida

sunulmaktadir.

Ogretmen bir giin oncesinden 6grencilere hayat bilgisi dersinde islenen
giivenlik kurallan ile ilgili yazi yazacaklarini sdylemistir. Ogrencilerin gorevi
giivenlik kurallarin1 giinliik hayatta gozlemlemek, ailesiyle, arkadaslariyla ve

Ogretmeniyle bu konuda tartigmaktir.
Arastirmaci: Giivenlik kurallariyla ilgili neler soyleyebilirsiniz.
Ogrenciler giivenlik kurallartyla ilgili bildiklerini sdylemistir.

Arastirmaci: Simdi giivenlik kurallariyla ilgili yazi yazacaksimiz. Giinliik
hayatimizda giivenlik kurallarina nasil uyuyorsunuz. Hangi giivenlik kurallar

karsiniza ¢ikiyor. Benden yardim alabilirsiniz.

Biligsel cirakligin kogluk evresi baslamistir. Arastirmaci 6gretmen, ipuglari
ve oOneriler vererek sorunlar1 gézlemlemistir. Sorunlara yonelik geri bildirim,
diizeltme ve tekrar uygulama vermistir. Kog¢luk evresine ait bulgular asagida

verilmektedir.

Arastirmaci: Ben sabah okula gelirken yaya gegidini kullaniyorum.
Kaldirimlarda yiiriiyerek karsidan karsiya gecerken sagima ve soluma bakiyorum.
Okulda pencerelerden sarkmiyorum. Camli, atesli ve kesici esyalara dikkatli
vaklagiyorum. Asansoriin  kapisi tam ac¢ilmadan binmiyor ve ¢ikmiyorum.
Asansorde ziplamiyorum. Trafik isiklarimin oldugu yerde yesil ve kirmizi 1518a

dikkat ediyorum. Bu sekilde giivenli bir yasam stirebiliyorum.

Arastirmaci: Ailenizle ve arkadaslarimizlia giivenlik kurallari hakkinda
konustunuz. Ayrica benimle de derste isledik bu konuyu. Simdi bunlardan

yararlanabilirsiniz. Zaten hayatinizda bu kurallara dikkat ediyorsunuz.

Arastirmaci:  Yazdiklarimiza ekleme yapmak ic¢in onceki yazdiginizla

baglantili olmasina dikkat edin ¢ocuklar.
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Arastirmaci:  Gerekirse yammizdaki arkadasinizdan  fikir alabilirsiniz.
Arkadasiniz neye dikkat ediyor yazarken sorabilirsiniz. Benden zaten yardim

alabilirsiniz. Diistintin ve yazin. Emin olun daha fazla yazabilirsiniz.

Aragtirmact O0gretmen, Ogrencilerin metin olusturma isine giristiklerini
gozlemlemistir. Katilimer 6grencilerin tiimii metin olusturmaya basladigi i¢in yap1
iskelesi evresine ge¢cmistir. Yapi iskelesiyle birlikte Ogrencilerin zorlandiklar

yerlerde destek vermeye c¢alismistir. Bu siirece ait bulgular asagidadir.
Ogretmenim bu kadar yazdim ekleyebilir miyim?(0O13).

Arastirmaci: Evet, ekleyebilirsin. Baska hangi kurallar vardr ve sen bu

kurallara nasil uyarak giivenli yasiyorsun bunlari diisiinebilirsin.
Daha fazla yazmak istiyorum ama aklima gelmiyor (09).

Arastirmaci:  Ailenle ve arkadaglarinda konustugunda nelere dikkat

ettiginizi de konugtunuz mu?
Evet, annem yolda tammadigin kisilerle konusma demigsti (09).

Arastirmaci: Pekadld, bunu yazmig misin? Tamimadigin kisilerle konusuyor

musun?

Haywr, konusmuyorum ve yazmamisim biraz daha diisiiniip ekleme

yapabilirim (09).

Ogretmenim “ben giivenlik kurallarina uyuyorum” yazarak giris yaptim.

Devamini nasil yazabilirim? (O14).

Arastirmaci: Ornegin ben yaya gecini kullaniyorum dedim. Asansore
binerken neler yaptigimdan bahsettim. Sen de bu sekilde giivenlik kurallarina

nasil uydugunu diigiiniip yazabilirsin.
Ben mesela balkonlardan ve pencerelerden asla sarkmam (O14).
Arastirmaci: Giizel, bunu yazarak devam edebilirsin.

Ogretmenim bana da fikir verebilir misiniz? Birkag ciimle daha yazmak

istiyorum (02).

Arastirmaci: Sen okuldan ¢ikinca merdivenlerde neye dikkat ediyorsun?
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Islak zeminlere basmadan veya oralardan yavas yavas gecerek gidiyorum.

Ayrica merdivenden de kosmadan inmem gerekiyor. Bunlart yapiyorum (02).
Arastirmaci: Cok giizel yazabilirsin bunu.

Yap1 iskelesiyle beraber 6grenciler yazdiklart metinleri tamamlamiglardir.
Devaminda nasil yazdiklarini ifade etmeleri i¢in ifade etme kismi ise kosulmustur.
Ogrenciler metinlerini paylasarak siiregteki zorluklar1 ve nasil yazdiklarimi

aktarmislardir. Ifade etme kismina ait bulgular asagida yer almaktadir.
Once yazacagim seyleri diisiindiim ve sonra yazdim (O1).
Yazacaklarimi diisiindiim, yazdim ve arkadaglarimla paylastim (030).
Diisiindiim, diisiindiim, diisiindiim ve yazdim (010).

Aklimdan diisiindiim yazdim. Yazamadigim yerde yammdaki arkadasima

nasil devam edecegimi sordum ve size de sordum (020).
Ben aklimdan buldum ve yazdim (019).

Sizden yardim aldim ve kendim yazdim ardindan yammdaki arkadasim

zorlaninca ona diisiinerek ve yazdigini okuyarak devam edebilecegini soyledim

(08).
Diisiinerek yazdim (024).
Sizinle konusup yazdim (029).
Biraz kendim yazdim. Biraz da sizden yardim aldim (021).

Sizden yardim aldim ve yazdim. Sonra yanmimdaki arkadasima sizden yardim

aldigim gibi yardim ettim (O11).
Kendim diisiindiim ve yazdim (O16).
Diisiindiim ve yazdim (O4).
Hem sizden yardim aldim hem de diisiindiim (026).

Ogrenciler ifade etme asamasinda zorluklari, arastirmaci dgretmenden ve
bazen de yanindaki arkadasindan destek alarak astigini agiklamaktadir. Bazi
Ogrenciler ise yardim almadan yazdiklarimi ifade etmektedirler. Bu asamadan
sonra yansitmaya ge¢ilmistir. Yansitmada ogrenciler karsilagtirmalar yaparak

diisiinme siireclerini gdzden gecirmislerdir. Nasil 6grendikleri hakkinda kesif
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yapma firsati bulunmaktadir.  Yansitma silirecinde ait bulgular asagida

verilmektedir.

Ben giivenlik kurallarimi yasadigim sirayla diigiinmemistim. Arkadasim
okula gelirken, okuldayken ve eve gittiginde, evdeyken hangi kurallara uydugunu
yazmus (O17).

Biraz az yazdigimi diisiiniiyorum. Daha ¢ok yazabilivim. Bunun igin

gerekirse sizden daha fazla destek alacagim (024).

Zaten ben ¢ok yazmisim ama anlamli olmast da énemliydi. Yazarken biraz

daha dikkatli ve diigiinerek yazabilirim (O6).

Yansitma silirecinde Ogrencilerin diistinmeyi ve fikir {iretmeyi daha ¢ok
onemsemeye basladiklar1 goriilmektedir. Kocluk, yapi iskelesi, ifade etme ve
yansitma asamalarinin kullanildig1 besinci haftada bazi 6grencilerin defterlerine

yazdig tirlinler asagida bulunmaktadir.

Gorsel 26. O15’in Kogluk, Yap1 Iskelesi, Ifade Etme ve Yansitma
Asamasinda Olusturdugu Metin

Gorsel 26°da O15’in kendi bagina yazdigi metin goriilmektedir. O15 iki tane
metin yazmistir. Ik metni silmek istememis fakat yeniden bir metin yazmak
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istemistir. Ikinci metni daha uzun ve kapsamlidir. Mavi renk kalemle yazdigi
climle en 6nemli gordiigii climledir. Bu nedenle ciimleyi mavi kalemle yazdigini

sdylemektedir. ikinci metinde 14 ciimle ve 54 kelime vardir.

Gorsel 27. 020’nin Kogluk, Yap1 Iskelesi, Ifade Etme ve Yansitma
Asamasinda Olusturdugu Metin

Gorsel 27°de O20’nin metni aktarilmaktadir. Metne giivenlik kurallarini
anlatarak baslamis daha sonra evde yasananlari anlatmaya devam etmistir. Metni
bitirmek i¢inse “burada bitmistir” ifadesini kullanmistir. Metinde 17 climle ve 68

kelime bulunmaktadir.

Gorsel 28. 023’iin Kogluk, Yap1 Iskelesi, ifade Etme ve Yansitma
Asamasinda Olusturdugu Metin
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Gorsel 28°de 023’iin olusturdugu metin goriilmektedir. Metinde giivenlik
kurallarma dair climleler yer almaktadir. Olasi tehlikelerden de bahsedilmektedir.

Metin 9 ciimleden ve 46 kelimeden ibarettir.

Gorsel 29. 024’{in Kogluk, Yap1 Iskelesi, ifade Etme ve Yansitma
Asamasinda Olusturdugu Metin

Gorsel 29°da 024’iin metni gdzlemlenmektedir. Metinde 6 ciimle ve 20
kelime bulunmaktadir. Digerlerine gore kisa bir metin olsa da fikir tiretimi ve

diisiinerek yazma konusunda gelisimi ifade etmektedir.
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Gorsel 30. 09°un Kogluk, Yapi Iskelesi, Ifade Etme ve Yansitma
Asamasinda Olusturdugu Metin

Gorsel 30°da O9’un yazdig1 metin aktarilmaktadir. Metinde 10 ciimle ve 33
kelime bulunmaktadir. O9 metnini giivenlik i¢in hangi kurallara uymamiz gerekir

seklinde diizenlemis ve yazmustir.

Ogrencilerin model olmadan yazdiklar ilk hafta oldugu igin besinci hafta
itibartyla model olmadan metin yazmay1 basarabildikleri soylenebilir. Bagimsiz
yazma calismalarina basladiklarinda destekli ve desteksiz yazan Ogrenciler
bulunmaktadir. Hicbir destek almadan yazan &grenci sayist 14°tir. Ufak
desteklerle yazmaya devam eden Ogrenci sayist 12°dir. Ufak destek alan
ogrencilerden kastedilen ne ekleyebilecegini, aklina gelenlerden hangilerini
yazarsa daha iyi olabilecegini, metnin yeterli olup olmadigini soran ayrica aklina
bir sey gelmediginde Ogretmenin bir ciimlesiyle metnini tamamlayabilen
ogrencilerdir. Tamamen destek alarak yazan ogrenci sayis1 4’tiir. Ogrencilerin
ortalama yazdiklar1 kelime sayilar1 38’dir. Arastirmaci, kogluk, yap1 iskelesi, ifade
etme ve yansitma asamasinin uygulandigr besinci haftayla ilgili arastirmaci

giinliigiine aldig1 notlar asagida bulunmaktadir.

“Bugiin giivenlik kurallar1 hakkinda yazi yazdik. Cocuklar bir giin
oncesinden ailesiyle giivenlik kurallari hakkinda konustular. Bununla birlikte
okula geldiklerinde arkadaslariyla da fikir alisverisi yaptilar. Daha sonra

giivenlik kurallaryla ilgili giinliik hayatta neler yaptigimizi yazacagimizi
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soyledim. Ogrenciler gercekten yazabiliyordu ve bu beni sevindirdi. Ogrencilerin
ihtivaci oldugu yerlerde onlara yardimci oldum. Bir o6grenci “bir kendi
diistindiigtimiizii bir de sizin dediginizi yazacagim” dedi. Kendi fikir iiretimlerine
baslamiglardi.  Yazilar  tamamlandiktan sonra yazilarimi  arkadaslariyla
paylastilar. Nasil yazdiklari ve metni nasil olusturduklari hakkinda tartisma
vaptilar. Metinlerini ve diisiincelerini sinif ortaminda karsilastirdilar. Genellikle
diistinerek yazdiklarint séylediler. Son olarak analiz icin yazilanlarin fotografini

cektim” (Arastirmact giinliigii 23.03.2022).

Siirecte arastirmact 6gretmenin 6grencilere destek olmasiyla birlikte kendi
bagimsiz yazilarini desteksiz olusturmaya baslayan 6grenci sayisi artmistir. Buna
yonelik olarak 6grencilerin daha ¢ok desteksiz yazmaya alisabilmesi adina altinci
haftada da kocluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve yansitma adimlarinin beraber
uygulanmasina karar verilmistir. Bu sayede dgrencilerin arastirmaci 6gretmenden
destek alarak fikir liretimlerini ve diisiinerek yazma siireglerini artiracaklari
disiiniilmistiir. Kogluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve yansitma asamasinin

uygulandigi altinct haftaya ait bulgular agsagida yer almaktadir.

Ogrenciler bir giin dncesinde “iletisimde nezaket kurallari” hakkinda yazi
yazacaklarinin haberini Ogretmenden almistir. Buna yoOnelik olarak aileleri,
arkadaglar1 ve 6gretmenleriyle hayat bilgisi dersinde islenen iletisimde nezaket

kurallartyla ilgili goriismeler gergeklestirmislerdir.

Arastirmact: Iletisimde nezaket kurallart ile ilgili bildikleriniz neler

cocuklar?

Ogretmenim tesekkiir ederim, hosca kal, merhaba, giinaydin gibi sozciikler

soylemeliyiz (012).
Bir sey isterken izin almak, hata yapinca oziir dilemek (016).
Kolay gelsin, liitfen, giile giile gibi sihirli sozciikler de kullanabiliriz (020).

Giile giile de diyebiliriz ama bu kelimeleri yerinde ve giizelce kullanmaliyiz

(017).

Ogrenciler iletisimde nezaket kurallar1 hakkinda sinifga tartistiktan sonra
yazma asamasina gec¢ilmistir. Bu sirada bilissel c¢irakligin kocluk evresi ise

kosulmaktadir. Ogretmen, oneriler ve ipuglar1 vermektedir. Sorunlari tespit
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etmektedir. Geri bildirimler, diizeltmeler ve gerekirse tekrar uygulamalar
yapilmaktadir. Kogluk siirecine ait katilimci gozlem, ses kaydi ve arastirmaci

giinliigii bulgular asagida verilmistir.
Arastirmaci: Biz nigin yaziyorduk ¢ocuklar?
Yasadigimiz seyleri anlatiyoruz ve kalict oluyor (028).

Arastirmaci: Bir seyler yazip seneler sonra yine okuyabiliriz. Diistinerek ne

yvaptigimizi yazarak anlatiriz.
Anlatmak icin yaziyoruz (021).
Anlatmak icin (025).
Insanlara anlatmak icin (O17).

Arastirmaci: Baghk koyarak giin icerisinde iletisimde nasil nezaketli
davrandiginizi yazabilirsiniz. Iletisim kurarken hangi sihirli sézciikleri ne zaman

kullandiginizi anlatabilirsiniz. Hadi bakalim yazmaya baslayalim.

Kogluk siiregleri genel olarak degerlendirildiginde Ggrencilerin verilen
ipuclart ve Oneriler sayesinde yazmaya hazir bir sekilde basladiklari ve siireg
icerisinde gozlemlenen sorunlara yonelik yapilan geri bilirim ve diizeltme
uygulamalariyla yazilarindaki fikir {retimini diizenledikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin tiimii yazmaya basladiginda yap1 iskelesine gecilmistir. Yapi
iskelesiyle oOgrencilerin zorlandiklar1 yerlerde arastirmaci 6gretmen tarafindan

destek saglanmistir. Bu siirece ait bulgular asagidadir.
Ogretmenim bashk bulamadim (06).

Arastirmaci: Bashgr en sonunda da yazabilirsin. Once metnini olustur.

Bashigini koyarsin metnine gore.
Nasil baslayabilirim 6gretmenim (023).

Arastirmaci:  “Nezaket kurallarina wyarim. Gordiigiim arkadaslarima
merhaba derim.”” Bu sekilde baslayabilirsin. Biraz diistiniirsen aklina gelir. Sihirli

sozctikleri nerelerde kullantyorsun?

Mesela “ben okuldan ¢iktim. Arkadagimi gordiim ve merhaba dedim.” Olur

mu? Ogretmenim (023).
Arastirmact: Evet, olur.
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Bu konuda nasil yazacagiz ben anlamadim? (025).

Arastirmaci: Biraz once arkadasindan kalem aldin ve tesekkiir ettin. Bu
iletisimde bir nezaket kuralidir. Ornegin bunu anlatabilirsin. Giin icerisinde bu

sekilde kurdugun iletisimleri diigiin ve yaz.
Simdi anladim égretmenim (025).
Osretmenim yardim eder misiniz? (O21).

Arastirmaci: Buraya kadar giizel yazmigsin. Ne yazdigini bir oku bakalim

aklina bir sey gelecek mi?
Oziir dilerim ile ilgili bir sey yazmamisim égretmenim (O21).

Yapr iskelesi siire¢lerinin geneli dahil olmak {izere destek alan 6grencilerin
metne giris yapmakta zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Daha sonra ise gelisme
boliimiine diislinerek ekleme yapmakta zorlandiklar1 fakat diislinerek ve destek
alarak yazilarin1 tamamladiklar1 sOylenebilir. Yap1 iskelesi siireciyle 6grenciler
metinlerini tamamlamislardir. Ifade etme asamasiyla birlikte 6grenciler
metinlerini yazarken nasil akil yiiriittiiklerini ve nasil problemlerini ¢6zdiiklerini

ifade etmeye calismiglardir. Bu asamaya ait bulgular asagida sunulmaktadir.

Ben artik kendim yazabiliyorum. Bunu oJnceleri sizden destek alarak

diisiinmemi arttirarak basardim (O8).

Ben sizden sadece bir yerde destek aldim ve sorunumu ¢ozdiim, yazdim

(021).

Onceden yazarken sizden destek aliyordum ama su anki sorunum sadece
bazi yerlerde ¢ok diisiinmem gerekti. Sihirli sozciikleri nerede kullandigim aklima

geldikge yazdim (O1).
Sorunlarimi size sorarak ¢éozdiim ve yazmay: basardim (O11).

Ben swrasiyla diisiindiim. Once ne yazabilirim, nasil baslayabilirim, nasil

devam edebilirim, nasil bitirebilirim. Sirasiyla yazdim aklima da geldi yani (O28).

[fade etme siireclerinin tamami gdz dniinde bulunduruldugunda 6grencilerin
metin yazma siireclerindeki fikir iiretimi ve diigiinsel yap1 hakimiyetinin arttig
gozlenmektedir. Problemlerini ¢dozmek icin ne yapmalar1 gerektigini de ifade

ettikleri goriilmektedir. Ifade etme siirecinin ardindan yansitmaya gegilmektedir.
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Yansitma siirecinde Ogrenciler karsilastirmalar yaparak Ogrenme siirecini

kesfetmektedir. Stirece ait bulgular asagida goriilmektedir.

Benim artik destek almama gerek yok. Kendi yazdigim metni arkadaslarim

gibi anlamly ve giizel yazdigimi diisiiniiyorum (010).

Metin yazmayr ogrenmisim. Diisiinerek ve aklima gelenleri yazdim. Simdi

bakiyorum arkadaglarimda benim gibi yapmislar (O7).

Arkadaglarim ¢ok giizel yazmiglar. Ben de onlarin dedigi gibi sizden destek
almistim. Simdi onlar gibi yazabilirim; ¢iinkii su anda bile konu hakkinda

yazacaklarim aklima geliyor. Ekleme bile yapabilirim (O18).

Ogretmenim ben zaten son iki metinde sizden hi¢ destek almamistim. Simdi
karsilagtirma yapinca kendiminkinin giizel oldugunu diisiiniiyorum. Béyle devam

etmeliyim (030).

Yansitma siireclerinin tamami dikkate alindiginda yansitma ile beraber
Ogrencilerin birbirlerinin diistinme siire¢lerinin farkina vararak kendi 6grenme
siireclerini  kesfettikleri soOylenebilir. Yansitma siirecinde Ogrencilerin ne
yaptiklarimin farkinda oldugu, arkadaslarinin ve kendilerinin nasil yazilacagi
hakkinda fikir sahibi olduklarin1 kesfettikleri gézlemlenmektedir. Altinct haftada
uygulanan kogluk, yapr iskelesi, ifade etme ve yansitma asamalariyla 6grencilerin

defterlerine olusturdugu metinlerin 6rnekleri agagida yer almaktadir.

Gorsel 31. O12’nin Kogluk, Yap1 Iskelesi, ifade Etme ve Yansitma
Asamasinda Olusturdugu Metin
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Gorsel 31°de O12’nin olusturdugu metin gdzlemlenmektedir. Metinde 18
climle ve 50 kelime bulunmaktadir. Metnin giris climlesi konuyla alakasizdir.
Daha sonra ise konuyla ilgili iletisimde nezaket kurallarii giinliik hayatta nasil

uyguladigin1 anlatmaktadir.

Gorsel 32. 019’un Kogluk, Yap1 Iskelesi, ifade Etme ve Yansitma
Asamasinda Olusturdugu Metin
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Gorsel 32°de O19’un olusturdugu metin goriilmektedir. Metin, 7 ciimleden
ve 37 kelimeden olusmaktadir. Metnin konu biitiinliigli saglanmistir ve fikir

iretiminin, diigiinsel yapinin ortaya kondugu bir metin olusmustur.

Gorsel 33. 022’nin Kocluk, Yap1 Iskelesi, ifade Etme ve Yansitma
Asamasinda Olusturdugu Metin

Gorsel 33’te O22’nin  yazdigi metin gdzlemlenmektedir. Metin, 13
ciimleden ve 50 kelimeden olusmaktadir. 022 nin konuyla ilgili giinliik hayatta
yasadiklarin1 olusturdugu metinde iyi bir sekilde baglama uygun olarak

anlatabildigi soylenebilir.
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Gorsel 34. 02’nin Kogluk, Yap1 Iskelesi, ifade Etme ve Yansitma
Asamasinda Olusturdugu Metin

Gorsel 34’te O2’nin defterine yazdigi metin goriilmektedir. Metinde 8
climle ve 38 kelime vardir. Metin biitlinliigli saglanmistir. Metin konuyla ilgili

olarak baslayip noktalanmstir.

Gorsel 35. 018’in Kogluk, Yap1 Iskelesi, ifade Etme ve Yansitma
Asamasinda Olusturdugu Metin
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Gorsel 35’te O18’in defterine yazdig1 metin aktarilmaktadir. Metin, 4 ciimle
ve 32 kelimedir. Metnin anlam biitlinligii saglanmistir. Kisa bir metin olsa da fikir

tiretimi ve dlislinme siirecleri metine yansimistir.

Kocluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve yansitma asamalarinin birlikte ise
kosuldugu altinct haftada ogrenciler fikir {iretimlerini ve diislinme siireglerini
gelistirmislerdir. Ogrencilerin bazilar1 daha cok fikir iireterek yazabilirken bazilari
daha az fikir iretebilse de metin olusturabilmektedir. Arastirmaya Kkatilan
ogrencilerden  birgogu  desteksiz  bagimsiz  metin  olusturabilmektedir.
Ogrencilerden bazilarinin “ve” baglacin gereginden fazla kullanarak anlatimlarini
destekledikleri gozlemlenmektedir. Bazi Ogrenciler konuyla alakasi olmayan
eklemeler yaparken bircok Ogrenci konuyla alakali bir sekilde metinlerini
olusturmaktadir. Altinci haftada 21 Ogrenci destek almadan 9 dgrenci ise kiigiik
desteklerle yazma siirecine devam ederek metinlerini olusturmuslardir.
Ogrencilerin olusturduklar1 metinlerde ortalama kelime sayis1 41°dir. Buna gore
gecen haftadan ortalama olarak 3 fazla kelime yazabilmislerdir. Arastirmacinin
kogluk, yapr iskelesi, ifade etme ve yansitma asamasinin uygulandigi altinci

haftada arastirmaci giinliigline aldig1 notlar asagidadir.

“Bugtiin ogrenciler iletisimde nezaket kurallari ile ilgili yazi yazdilar.
Genelde basarili yazilar ve fikirler iirettiler. Once yazmamin ne ise yaradig
hakkinda konustuk. Enes, babasimin ilkokulda yazdigi yazimin simdide var
oldugunu bu sayede o tarihte yazilan bir seyi okuyabildigini séyledi. Ogrenciler
iletisim kurarken sihirli sozciikler olan “merhaba, oziir dilerim, tesekkiir ederim
vb.” kelimeleri nerede ve nasil kullandiklarini yazmaya c¢alistilar. Gerektiginde
vardim isteyenlere yardim ettim. Yardim ederken dgrencilerden sadece kiiciik bir
kismimin yardim istedigini ve onlarinda bashk koyamadim, yazma konusunu
anlayamadim, bir seyler daha eklemek istiyorum gibi ufak yardimlar istedigini
gordiim. Ifade etme ve yansitma kisimlarinda sinif tartismalart yaparak fikir
tiretimi konusunda ogrenciler birbirlerine destek oldular. Bu sayede é6grenciler
gerektigi sekilde yazilarimi nasil olusturabileceklerini kesfedebildiler. Artik
desteksiz  yazmaya baslamalart  gerektigini  diistiniiyorum;  ¢iinkii  nasil
Yazabileceklerini, nasil diisiineceklerini ve metni nasil diizenleyebileceklerini
anladiklarini gozlemliyorum. Yine bugiin son olarak analiz i¢in ogrencilerin

vazdiklar:t metni fotografladim” (Arastirmaci giinliigii 31.03.2022).
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Ogrencilerin neredeyse tiimii kendi yazilarim desteksiz bir sekilde
olusturmaktadir. Bununla birlikte 6grenciler metinlerini nasil olusturabileceklerini
aciklayabilmekte Onceki haftalara kiyasla minimum destek istemektedir.
Ogrencilerin diisiinme siiregleri ve fikir {iretimleri arastirmaci gdzlemcinin
gozlemlerine gore Ogrenciler tarafindan siire¢ icerisinde aktif bir sekilde ise
kosulmaktadir. Durum degerlendirildiginde siirecin artik biligsel ¢irakligin son
asamasi olan Ogrenmenin transferini tesvik etme evresine yonelmesine karar
verilmistir. Bu sayede 6grencilerin desteksiz bir sekilde bagimsiz yazmalarina

firsat verilmesi diistiniilmektedir.

4.2.5. Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasi

Uygulama siirecinde yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve dokuzuncu haftay1
desteklemek i¢in ise kosulan ek ders planinda bilissel ¢irakligin son asamasi olan
O0grenmenin transferini tesvik etme kullanilmistir. Arastirmact O6gretmen, bu
asamada 6grencilerin kendine 6zgii yontemlerle desteksiz bir sekilde yeni verilen
konuyla ilgili metin olusturmasini beklemektedir. Ogrenmenin transferini tesvik
etme asamasinda ogrencilere 6grendikleri diistinme siireclerinin ¢esitli durumlarda
nasil uygulanabilecegini diisiinmeleri igin rehberlik edilir. Ornegin dgrenciler,
yazma becerilerini ¢esitli yazma durumlarina uygulamay1 6grenmeleri igin tesvik
edilebilir. Yani 6grenciler, yeni edindikleri bilgi ve becerileri baska baglamlarda
uygulamanin yeni yollari1 kesfetmeleri igin siirekli olarak desteklenir. Bu
nedenle verilen konularla ilgili 6grenciler metinlerini olusturmaya baslamadan
once konu hakkinda sinif i¢i tartisma yapilmaktadir. Tartigmada konu ile ilgili
diisiinceler ve metin olusturma ile ilgili sorular ele alinmistir. Daha sonra
ogrenciler metinlerini desteksiz bir sekilde olusturmustur. Ogrenmenin transferini
tesvik etme asamasmin uygulandigi yedinci haftaya ait katilimer gozlem, ses

kaydi ve aragtirmaci giinliigii bulgular asagida sunulmaktadir.
Arastirmaci: Bugiin sinif kurallarimizi konugacagiz.
Parmak kaldirarak konusmaliyiz (O12).
Copleri ¢op kutusuna atmaliyiz (O3).
Konusan kisileri dinlemeliyiz (O13).

Derste yerimizde oturmaliyiz (O14).
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Arkadaslarimizla iyi gecinmeliyiz (O16).
Sinifimizi temiz tutmaliyiz (O6).

Derse zamaninda gelmeliyiz (O8).

Zil caldiginda yerimize oturmaliyiz (O1).

Swnif icerisinde kosmamaliyiz (O11).

Simifimizi temiz tutmaliyiz (O17).

Ogretmen gelince ayaga kalkmaliyiz (09).
Osretmeni dinlemeliyiz (030).

Baskasinin esyasini kullanmak icin izin almaliyiz (023).
Simifimizin esyalarina zarar vermemeliyiz (O21).
Paylasmay: sevmeliyiz (020).

Birbirimize saygili olmaliyiz (025).

Arastirmaci: Giizel, ¢ocuklar bugiin siif kurallarina nasil uydugunuzu
yazmanizi istiyorum. Metninizi yazarken size destek vermeyecegim. Artik siz kendi

basiniza yazabilirsiniz. Yazmaya baslamadan sorusu olan varsa sorabilir.
Ogretmenim herkes kendi yazacak degil mi? (019).

Arastirmaci: Evet, bundan sonra herkes kendi yazacak ben sadece sizi

gozlemleyecegim.
Aklima bir sey gelmezse sorabilir miyim?(O11).

Arastirmaci: Herkes kendi diisiindiigiinii yazacak. Swimif kurallarindan
hangilerine uyuyorsunuz ve ne zaman uyuyorsunuz anlatabilirsiniz. Kendi
yvaptiklarini diigiin ve anlat aklina gelecektir.

Mesela 6gretmen geldiginde ayaga kalkiyorum yazabilir miyim? (021).

Arastirmaci: Tabi ki yazabilirsin. Hadi bakalim giinliik hayatta neler
vapiyorsunuz smif kurallariyla ilgili yazabilirsiniz. Metin olustururken nelere

dikkat ettigimizi hatirlayin. Basarilar.
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Ogrencilerin tiimii bu siiregten sonra smif kurallar1 konusuyla ilgili kendi
metinlerini olusturmayr basarmistir. Simif kurallariyla ilgili 6grenciler tarafindan

deftere yazilan metinlerden ornekler agagida verilmektedir.

Gorsel 36. O1’in Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 36, O1’in olusturdugu metni icermektedir. O1 giinliik hayatta sinif
kurallartyla ilgili yasantilarini yaziya dokebilmistir. Metin, 8 climleden ve 29

kelimeden olusmaktadir.

Gorsel 37. 02’nin Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin
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Gorsel 37, O2nin smf kurallart hakkinda olusturdugu  metni
gostermektedir. O2’nin yazisi fiziksel anlamda karmasiktir ancak diisiinerek fikir
iretmesiyle ¢aligmanin amacina uygun olarak smf kurallart konusuyla ilgili

desteksiz metin olusturabilmistir. Metin, 15 ciimle ve 47 kelime igermektedir.

Gorsel 38. 03’iin Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 38, O3’iin defterine yazdigi metni gostermektedir. O3, konu
hakkindaki fikirleriyle metin olusturabilmektedir. Metinde 9 ciimle ve 29 kelime

vardir.
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Gorsel 39. O4’iin Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metnin Ilk Sayfasi

Gorsel 39, O4’iin simf kurallar1 hakkinda olusturdugu metnin ilk sayfasini

icermektedir.
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Gorsel 40. O4’tin Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metnin Ikinci Sayfasi

Gorsel 40, O4’iin yazdig1 metnin ikinci sayfasini igermektedir. O4, smif
kurallar1 hakkindaki yasantilarini diisiinerek ve fikirlerini yaziya dokerek metnini
olusturabilmektedir. Fiziksel agcidan metnin yapisi iyi degildir fakat ¢aligmanin
amacina bagli olarak mekanik yapidan kurtulan, diislinmenin ve fikir iiretiminin

gerceklestigi bir metindir. Metinde 24 ciimle ve 96 kelime bulunmaktadir.
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Gorsel 41. O5’in Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 41, O5’in metnini aktarmaktadir. Metinde O5’in siif kurallariyla

ilgili diistinceleri bulunmaktadir. Metin, 12 climle ve 38 kelimeden olugmaktadir.

Gorsel 42. 06’nin Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin
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Gorsel 42, O6’nin sinif kurallar1 metnini gdstermektedir. Metinde simif
kurallar1 hakkindaki diisiinceler nelerin yapilip yapilmamasi gerektigi hakkinda

fikirler goriilmektedir. Metinde 19 ciimle ve 58 kelime bulunmaktadir.

Gorsel 43. O7°nin Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 43, O7°nin metnini gostermektedir. O7 smf kurallariyla ilgili
yasantilarini1 diisiinerek ve fikir iireterek metne aktarmigtir. Metin, 13 climle ve 47

kelimeden olusmaktadir.

Ogrenmeni transferini tesvik etme asamasinin uygulandig1 yedinci haftada
Ogrencilerin timii desteksiz bir sekilde kendi metinlerini olusturarak bagimsiz
yazmay1 basarmistir. Ogrenci metinlerinde yazilan ortalama kelime sayis1 44’tiir.
Kogluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve yansitma asamasinin uygulandigi altinci
haftaya gore ortalama 3 kelime daha fazla yazilmistir. Arastirmacinin 6grenmenin
transferini tesvik etme asamasmin uygulandigi haftaya dair arastirmaci giinligii

notlart asagidaki gibidir.

“Ogrenciler bugiin desteksiz bir sekilde sumf kurallariyla ilgili metin
olusturmayr basardi. Ogrencilerin fikir iiretmek icin diisiinmeleri ve bir seyler
yazabiliyor olmalar: beni sevindirdi. Ogrencilerin yazmaya istek duymasi, yazmak

istemeyen ogrencinin bulunmamasi hosuma giden bir durumdu. Bir sonraki
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calismamizda yine bu sekilde olacaklarini diisiiniiyorum ve iimit ediyorum”

(Arastirmaci giinliigii 06.04.2022).

Uygulama siirecinin sekizinci haftasinda biligsel ¢iraklifin 6grenmenin
transferini tesvik etme asamasinin uygulanmasina devam edilmistir. Ogrenmenin
transferini tesvik etme asamasinin uygulandigi sekizinci haftaya ait siirecin

bulgulart asagida yer almaktadir.
Arastirmaci: Dig saghgimizi nasil koruyabiliriz cocuklar?
Dislerimizi her giin fircalamaliyiz (O10).
Diizenli olarak doktora gitmeliyiz (O27).
Soguk ve sicak iceceklerden uzak durmaliyiz (023).
Dis fircasint dogru kullanmaliyiz ve ii¢ ayda bir degistirmeliyiz (O13).
Kahvaltidan sonra fircalamaliyiz (O14).
Sekeri cok yememeliyiz. Disleri diizenli fircalamaliyiz (O6).
Dislerimi her giin fircalarim. Sekeri ¢cok yemem (O1).
Giinde iki kez dislerimi fircalamaya calisiyorum (O15).
Dislerimiz ciiriir eger fircalamazsak (O12).
Ben sabah ve gece yatmadan énce fircaltyorum (O8).
Saghikl yiyecekler yiyorum (0O28).
Arastirmaci: Peki, dislerinizi nasil fircaliyorsunuz?
Once dis fircasina dis macunu dokiiyorum ve giizelce fircaliyorum (O8).
Fircaladiktan sonra agzimi ¢alkaliyorum (0O25).

Arastirmaci.: Giizel, simdi dis saghginizi korumak igin neler yapryorsunuz?
Dislerinizi ne zaman ve nasil fircaliyorsunuz? Bunlart anlatan bir yazi yazarak

metin olusturmanizi istiyorum. Sorusu olan varsa sorabilir su anda.

Ogrencilerden soru soran olmadi ve tiimii yazmaya hazir bir sekilde dis
sagligin1 korumak konusu hakkinda metin olusturmaya basladilar. Ogrencilerin
deftere yazarak olusturduklar1 dis sagligin1 korumak konulu metinlerden 6rnekler

asagidadir.
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Gorsel 44. 08’in Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metnin Ik Kismi1

Gorsel 44, O8in dis saghigini korumak konusunda yazdigi metnin ilk

kismini gostermektedir.

Gorsel 45. 08’in Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metnin ikinci Kism1

Gorsel 45, O8’in olusturdugu metnin ikinci kismin1 gostermektedir. O8,
once metnini bitirdigini ifade etmistir. Ardindan metnine bir seyler eklemek i¢in
devam etmistir. Metninde dis sagligin1 korumak i¢in yaptiklarini anlatabilmistir.

Metin, 12 ciimleden ve 53 kelimeden olusmaktadir.
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Gorsel 46. 09’un Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 46, O9’un metnini aktarmaktadir. Metinde O9’un yasantisindan dis
saghigimi korumak i¢in yaptiklart anlatilmaktadir. Metin, 8 ciimle ve 36 kelime

icermektedir.
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Gorsel 47. 010’un Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 47, O10’un yazdigi metni géstermektedir. O10 konu hakkindaki fikir

ve dislincelerini metinde ifade etmektedir. Metin, 11 ciimle ve 49 kelimedir.

Gorsel 48. O11’in Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin
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Gorsel 48, O11’in olusturdugu metni icermektedir. Metin O11’in dis
sagligint korumak konusundaki yasantilarin1 aktarmaktadir. Metinde 7 ciimle ve

39 kelime bulunmaktadir.

Gorsel 49. O12’nin Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 49, O12’nin dis saghgini korumak hakkinda yazdigi metni
aktarmaktadir. 012, 10 ciimle ve 50 kelime iceren bir metin yazmistir. Metine
basglarken ilk climleleri bir hikdye gibi yazmistir olmayan bir yarigmayr ve
kazananlar1 anlatmistir. Daha sonra dis sagligin1 korumak i¢in neler yaptigina

(13

deginmektedir. O12’nin bu metinde “ve” baglacim1 siklikla kullandigi da

goriilmektedir.

Gorsel 50. O13’{in Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin
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Gorsel 50, 013’iin metnini igermektedir. O13, dis saghigini korumak icin
neler yaptigir hakkinda diistinmiis ve fikirlerini olusturarak yaziya dokmiistiir.

Metinde 9 cimle ve 40 kelime bulunmaktadir.

Gorsel 51. O14’{in Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 51, O14’iin metnini bulundurmaktadir. O14, dislerini ne zaman
firgaladi@in1 anlatarak metnini olusturmustur. Metinde 6 climle ve 21 kelime

bulunmaktadir.

Ogrencilerin tamami1 bagimsiz metin olusturmay1 basarmistir. Ogrenciler
destek almadan, diisiinerek ve fikir iireterek metinlerini yazmustir. Ogrencilerin
yazdigr metinlerin ortalama kelime sayis1 45°tir. Bir onceki g¢alismaya gore
Ogrencilerin yazdigi metinlerde ortalama 1 kelime artis gozlenmektedir.
Ogrenmenin transferini tesvik etme asamasimin uygulandig sekizinci haftaya dair

arastirmaci giinliigiine alinan notlar asagidaki gibidir.

“Bugiin ogrenciler, disimizi giinliik hayatta nasil koruyoruz? Disimizi
fir¢alarken neler yapiyoruz? Disimizi ne zaman fir¢altyoruz? Sorularimin cevabini
iceren dis saghgim korumak konusunda yazi yazdilar. Ogrencilerin bir kez daha

diisiinerek ve fikir iireterek desteksiz yazdiklarini gordiim. Artik metin yazmaya
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alismiglardi. Bagimsiz bir sekilde yazabiliyorlardr ve bu beni ¢ok mutlu etmisti.
Bazi 6grencilerin aklina yazacak bir sey gelmediginde yazdiklarint okuduklarini
ve biraz bekleyerek diisiindiiklerini daha sonrada yazmaya devam ettiklerini
gozlemledim. Bu haftalardwr bizim ¢alistigimiz ve yapmak istedigimiz metin yazma

sureciydi” (Arastirmact giinliigii 20.04.2022).

Uygulama siirecinin dokuzuncu haftasinda biligsel ¢irakligin 6grenmenin
transferini tesvik etme asamasina devam edilmistir. Bu sayede Ogrencilerin
diisiinerek ve fikir tireterek yazi yazma siireglerini gelistirmeleri, ¢esitli konularda
bagimsiz bir sekilde metin yazarak 6grendiklerini transfer etmeleri hedeflenmistir.
Ogrenmenin transferini tesvik etme asamasinin uygulandig1 dokuzuncu haftaya ait

bulgular asagida verilmektedir.

Arastirmaci:  Bugtin  giiniimiizii  planlamak hakkinda yazi yazacagiz.
Giintimiizii planlamak neden onemlidir sizce c¢ocuklar? Siz bir giinde ne

yapacagnizi veya ne yapmak istediginizi planlyyor musunuz?
Planli yasamak bize biiyiik kazan¢lar saglar (0O13).

Sabah uyandigimda plamim yiiziimii yikamak ve dislerimi fir¢alamaktir.

Okulda ve evde de her giin farkli planlarim vardir ama hi¢ yazmadim (O18).
Arastirmact.: Pekala, ¢cocuklar biz neden yaziyoruz? Yazmak neden giizeldi?
Yazarsak kalict olur (O12).

Anlatmak istediklerimizi yazariz (O8).

Anlatmak icin (O1).

Anlatmak icin (027).

Neler yasadigimizi baskalariyla paylagmak (028).
Arastirmaci: Nasil yaziyorsunuz?

Diigiiniiyorum ne yazabilirim diye sonra yaziyorum aklimda bir siirii yazi

var (028).
Aklima gelirse yaziyorum. Gelmezse diisiiniiyorum (O11).

Giizel okursak iyi de yazariz (025).
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Yazmak iyi bir sey mesela teknolojik aletler hakkinda yazabiliriz. Bu konuda
yazmak icin de bir seyler égreniriz (030).

Arastirmaci: Bizim bir seyler yapmak igin planli olmamiz lazim. Giintimiizii

planlayabiliriz. Siz bir giiniiniizii nasil planlarsiniz?

Evde gidecegim ve biraz ¢alisacagim daha sonra oyun oynarim. Yorulunca

da uyurum (O17).
Arastirmaci: Evet bunu daha da detaylandirabilirsiniz.

Sabah diglerimi fir¢aliyorum. Kahvalti yapiyorum. Okulda zil ¢alinca

arkadaslarimla oynuyorum. Eve geldigimde yemek yiyorum ve ¢calisiyorum (O7).

Osretmenim ben yarin sabah uyandiktan sonra hemen elimi yiiziimii
vikayacagim. Kahvaltimi yaptiktan sonra okula hazirlanacagim. Okula yiiriiyerek
gelmeyi planliyorum. Okulda ise arkadagslarimla cesitli oyunlar oynama planim
var. Beden Egitimi dersini ozellikle bekleyecegim. Okuldan sonra evde durmak
istemiyorum. Biraz oynayabilirim veya disarda annemle gezebilirim. Eve gelince

calisabilirim, daha sonra da uyurum (028).

Ogretmenim benim ¢ok planim var. Okulda arkadaglarimla top oynamak
istiyorum. Matematik dersinde sorularin hepsini bilmek istiyorum. Okul bitince
abimle disarda oyun oynayacagim. Evde yemek yedikten sonra televizyon
izleyecegim (030).

Ogretmenim simdi yazacagimiz metinde bir giinde neler yapacagimizin

planint mi yazacagiz? (025).

Arastirmaci: Evet simdi bir giintiniizii planlayin ve yazin bakalim. Yazmaya
baslamadan once metni olusturmak i¢in soylemek istedigi veya sorusu olan var

mi?

Bugiin ne yapacagumizi planlayacagiz degil mi ogretmenim? Mesela

teneffiiste, evde ne yapacagiz. Baslik koyarak metin olusturacagiz? (023).

Arastirmaci: Bugiin veya yarin bir giiniinii planla ve yaz. Detaylandirmaya

calisin. Neler yapmayi planlyyorsunuz? Yazin.
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Ben aklima bir sey gelmedigi zaman yazdigim yere kadar okuyorum.
Devamina uygun ciimleler yaziyorum. Devamina nasil bir sey gelebilir diye

diisiiniiyorum (O12).
Istedigim kadar yazabilir miyim? (030).
Arastirmact: Evet, yazabilirsin.
Bende diigiiniiyorum ve yaziyorum (027).
Diisiinerek tek basima yazabiliyorum (O11).
Kendi ciimlelerimi yazabiliyorum (O16).
Diisiiniiyorum, diisiiniiyorum ve yaziyorum (O7).
Aklimda tutuyorum ve yaziyorum (010).
Diisiinmemi ¢cogaltip yaziyorum (030).
Diisiiniiyorum ve yaziyorum (O6).
Arastirmact. Giizel, simdi yazmaya baslayabilirsiniz ¢ocuklar.

Ogrencilerin yazmaya baslamadan dnce ifadelerinde, metni olusturmak igin
fikir {iretme ve diislinme siireclerinin 6nemini igeren climleler goriilmektedir.
“Diisiinliyorum ne yazabilirim diye sonra yaziyorum. Aklima gelirse yaziyorum.
Gelmezse distlinliyorum. Aklima bir sey gelmediginde yazdigim yere kadar
okuyorum. Devamini diisiiniiyorum. Teknolojik aletler hakkinda da yazabiliriz.
Bu konuda yazmak i¢in bir seyler 6greniriz.” Seklinde climleler buna Srnektir.
Ogrenciler siireg igerisinde desteksiz bir sekilde bagimsiz yazarak giinii planlamak
konulu metinlerini olusturmuslardir. Baz1 6grencilerin giinii planlamak konusuyla

ilgili defterlerine olusturduklari metinler agagida sunulmaktadir.
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Gorsel 52. O15’in Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 52, O15’in olusturdugu metin gostermektedir. O15, bir giiniin nasil
gectigini genel olarak yazisinda aktarmigtir. Metinde 14 ciimle ve 32 ciimle

bulunmaktadir.
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Gorsel 53. 016 nin Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 53, 016 nin yazdigi metni aktarmaktadir. O16’nin metni mekanik
yapida degildir. O16, metnini diisiinerek ve fikirlerini ortaya koyarak yazmustir.
Metinde hikaye anlatimi da goéze carpmaktadir. Metin, 22 climleden ve 88

kelimeden olusmaktadir.

Gorsel 54. O17'nin Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 54, O17'nin ginlik plam hakkinda olusturdugu metni
gostermektedir. O17, bir giinde neler yaptigini metninde anlatabilmistir.
Oyunlardan ve izlediklerinden detayl 6rnekler verebilmistir. Metinde 12 ciimle ve

39 kelime vardir.
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Gorsel 55. 018’in Ogrenmenin Trans'ferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metnin Ik Kismi1

Gorsel 55, O18’in metninin ilk kismini aktarmaktadir.
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Gorsel 56. 018’in Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metnin ikinci Kism1

Gorsel 56, O18’in metninin ikinci kismini agiklamaktadir. O18, bir giinde
yaptiklarint planli bir sekilde anlatabilmistir. Fikir iiretimini ve diisiinme

stireclerini ise kosmaktadir. Metinde 17 ciimle 57 kelime bulunmaktadir.

Gorsel 57. 019’un Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 57, O19’un giinii planlamak konusu ic¢in yazdigi metni
gostermektedir. 019, gordiigii bir riiyayr metnin icerisinde hikdye seklinde kisa
bir siire anlatmistir. 019, giin icerisinde yaptiklarini sirali bir sekilde aktarmistir.
Metin olustururken diisiinme stiregleri ve fikir liretimi ise kosulmaktadir. Metinde

21 ciimle ve 71 kelime vardir.
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Gorsel 58. 020’nin Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 58, 020’nin giinii planlama konusunda yazdig1 yaziy1 icermektedir.
020, gecmisteki bir plandan bahsetmistir ve daha sonra giinliik aktivitesinden
bazilarin1 yazmistir. Metnini olusturmak icin diisiinerek fikirlerini siralamistir.

Metinde 9 cuimle ve 46 kelime bulunmaktadir.
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Gorsel 59. 021’in Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 59, 021’in olusturdugu metni gdstermektedir. O21’in yazisi fiziksel
anlamda basarili olmamakla beraber metnini detayli bir sekilde olusturmustur.
Yazisinda fikirsel iiretimi gergeklestirmektedir. Metinde 57 ciimle ve 152 kelime

bulunmaktadir.

Gorsel 60. 022’nin Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin
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Gorsel 60, 022’nin yazdig1 metni aktarmaktadir. 022, metninde basarili bir

anlatim sergilemistir. Metin, 9 climle ve 36 kelimeden olugmaktadir.

Ogrencilerin  tiimii dgrenmenin transferini tesvik etme asamasinin
uygulandigr dokuzuncu haftada bagimsiz bir sekilde metin olusturmaya devam
etmektedir. Ogrencilerin yazmanin énemini, ne ise yaradigini, yazi yazarken fikir
tiretimi  ve diisinmenin Onemini kavradiklar1 metin yazmadan Onceki
ifadelerinden, bunu uygulayabildikleri yazdiklar1 metinlerden goriilebilmektedir.
Dokuzuncu haftada 6grenci metinlerinin anlatiminin daha ¢ok detaylandig tespit
edilmektedir. Giinii planlamak konusunun yazildigi dokuzuncu haftada ortalama
kelime sayisinda gegmis haftalara gore biiyiik bir artis goriilmektedir. Dokuzuncu
haftadaki ortalama kelime sayis1 62’dir. Buna gore gecen hafta dis sagligim
korumak konulu metin yazma ¢alismasindan ortalama 18 kelime fazla yazilmistir.
Arastirmacinin  6grenmenin transferini tesvik etme asamasinin uygulandigi

dokuzuncu haftayla ilgili arastirmaci giinliigiine aldigi notlar sunulmaktadir.

“Bugiin ¢ocuklar bir giinde neler yapiyorlar, neler planliyorlar, bu konu
hakkinda yazdilar. Cocuklar, yazmanmin anlatmak ve kalicilik igin onemli
oldugunu soylediler. Diistindiiklerinde akillarina daha ¢ok sey geldigini ve
diistinerek yazdiklarint aktardilar. Cocuklar fikir iireterek, fikirlerini yaziya
dokebiliyorlardi. Bu acidan mutluydum. Teneffiiste bile digsariya ¢ikmayarak
vazmaya devam eden ogrenciler gozlemledim. Yazmaktan sikilmiyorlar aksine
zevk aliyorlardi. Bu durum bana ogrencilerin yazmaya karst olumlu tutum
gelistirmis olabileceklerini diisiindiirdii. Cocuklar yazmaya baslamadan once
nasil yazabildiklerini anlattilar ve yazarken ilk ¢calismalarimiza gére ¢ocuklarin
daha c¢ok gelistiklerini gozlemledim. Calismanin amacina hizmet ettigim igin
sevindim. Ozellikle yazmaya baslamadan onceki diisiinmeyi ve yazmanin énemini
vurguladiklart ifadeler benim igin ¢ok onemli bir durumdu. Ayrica ¢ocuklarin
“biraz daha yazabilir miyim?” diyerek zaman istemeleri ¢cok hosuma gitti. Tiim bu
vasantilar bana ¢ocuklarin yazma konusunda gelistikleri izlenimini kazandirdi”

(Arastirmaci giinliigii 26.04.2022).

Uygulama siirecinin dokuzuncu haftasinin ardindan smifca yapilan bir
tiyatro izleme gezisi etkinligi yasandi. Cocuklar izledikleri tiyatro hakkinda yazi
yazmak istediler. Buna yonelik olarak bilissel ¢irakligin 6grenmenin transferini

tesvik etme asamasi dokuzuncu haftaya ek olarak hazirlanan bir ders plani
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seklinde uygulandi. Ogrenmenin transferini tesvik etme asamasinin uygulandig
stirece ait bulgular asagidaki gibidir.
Ogretmenim gittigimiz tivatroyu anlatan bir yazi yazabilir miyiz? (030).
Arastirmaci: Olabilir. Tiyatroya nasil gittigimizi, tiyatroda neler oldugunu

ve nasil geri dondiigiimiizii anlatan bir metin yazabilirsiniz.

Ogrenciler, destek almadan bagimsiz yazarak cocuk tiyatrosu konulu
metinlerini olusturmustur. Ogrencilerin defterlerine yazarak olusturduklar1 ¢ocuk

tiyatrosu konulu metin 6rnekleri asagida sunulmaktadir.

Gorsel 61. 023’{in Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 61, 023’iin olusturdugu metni aktarmaktadir. Metinde 023’iin
tiyatroya gidilmesi, tiyatroda gordiikleri ve tiyatrodan sonra planladiklari yer
almaktadir. Anlatimda haber kipleri dogru kullanilmamistir. O23’iin fikir {iretimi
ve diisiindiiklerini yazarak anlatabildigi goriilmektedir. Metinde 11 climle ve 43

kelime bulunmaktadir.
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Gorsel 62. 024’{in Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 62, 024’iin yazdigi metni gostermektedir. 024, kisa bir metin
yazmistir fakat girig, gelisme ve sonuca dikkat etmistir. Diisiincelerini yaziya

dokebilmektedir. Metinde 8 ciimle ve 20 kelime vardir.

Gorsel 63. 025’in Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 63, 025’in tiyatroyla ilgili yazdig1 metni bulundurmaktadir. Metne
sabah yaptiklariyla giris yapmistir. Gelismede tiyatroya giderken ve tiyatroda
neler hissettigini anlatarak devam etmistir. Okula gelisini aktararak metni

sonlandirmistir. Metin, 19 climle ve 68 kelime icermektedir.
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Gorsel 64. 026 nin Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 64, 026’nin metnini gostermektedir. 026, metnine evde yaptiklari ve
okula geligini anlatarak baslamistir. Daha sonra tiyatroda olanlar1 paylasmistir.

Metinde 15 ciimle ve 41 kelime bulunmaktadir.

Gorsel 65. 027 nin Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gérsel 65, 027’ nin yazdig1 metinleri icermektedir. 027, iki metin yazmustir.
Tiyatroyla ilgili anlatimin1 yaptiktan sonra anaokuluyla ilgili de yazi yazmak

istemistir. 027, tiyatroyla ilgili yasadiklarmi anlatmustir. Hislerini paylasmustir.
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Daha sonra anaokulunda yasadigi bir an1y1 aktarmaktadir. Tiyatroyla ilgili yazdig1

metinde 11 ciimle ve 47 kelime vardir.

Gorsel 66. 028’in Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 66, 028’in yazdig1 metni aktarmaktadir. 028, metninde sabah okula

gelmeden Once yasadiklarini ve okula geldikten sonra tiyatroya gittiginde neler
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yasadiklarini ifade etmistir. En sonunda okula geri geldiklerini ve ders islemeye

devam ettiklerini anlatmistir. Metinde 28 ciimle ve 97 kelime bulunmaktadir.

Gorsel 67. 029’un Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 67, O29’un metnini ifade etmektedir. Metinde 029 tiyatroda
yasadiklarin1 ve hissettiklerini sirasiyla aktarmaktadir. Metin, 9 ciimle ve 30

kelimedir.

Gorsel 68. 030’un Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasinda
Olusturdugu Metin

Gorsel 68, O30’un tiyatro seriivenini anlattig1 metni gostermektedir. O30,
metninde tiyatroya gittigi giinde yasadiklarin1 aktarmaktadir. Metinde 15 climle ve

41 kelime bulunmaktadir.

Ogrencilerin tiimii dokuzuncu haftaya ek olarak ise kosulan ders planinda da
olusturduklari metinlerde bagimsiz yazmaya devam etmektedir. Ogrencilerin
tiyatro yasantilarii anlattiklart metinler tamamen desteksiz yazmay1 basardiklari

dordiincii metindir. Bu haftada 6grenciler fikir liretmeyi ve diisiinerek yazmay1

172



basarmistir. Dokuzuncu haftaya ek yapilan ders planina gére dgrenciler tarafindan
yazilan metinlerde ortalama kelime sayis1 64’tiir. Buna gore bir dnceki giinii
planlamak konulu metin yazma c¢alismasindan ortalama 2 kelime fazla yazilmstir.
Aragtirmacinin 6grenmenin transferini tesvik etme asamasinin uygulandigi son

caligmaya dair aragtirmaci giinliigiine aldig1 notlar asagidaki gibidir.

“Ogrenciler bugiin gittigimiz tiyatroyla ilgili yazi yazmak istediler.
Osrencilerin istegi dogrultusunda dokuzuncu haftaya ek olarak bir ders plam
uyguladik. Tiim ogrenciler hevesli bir sekilde yazmaya basladilar. Cocuklar hem
fikir iireterek ve diisiinerek bagimsiz yazabiliyorlar hem de yazmaya istek
duyuyorlardi. Bu sayede ¢alismanin amacina hizmet ettigimi hissettim. Ik
calismalarda tek baslarina yazamayan oégrencilerin simdi metin olusturmalar
beni ¢cok mutlu etti. Artik uygulama siirecimizin son c¢alismasini yaptik. Tiim

ogrencilerin geldigi noktadan memnunum” (Arastirmaci giinliigii 28.04.2022).

Calismaya katilan 6grenciler dokuzuncu haftanin sonunda fikir ireten,

diisiinen, desteksiz ve bagimsiz metin olusturabilen bireyler haline gelmislerdir.

4.2.6. Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yazma Performanslarina
iliskin Bulgular

Ogrencilerin uygulama siirecinde ilk bagimsiz yazma deneyimleri bilissel
cirakligin kogluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve yansitma asamalarmin birlikte
uygulandig1 besinci ve altinci haftayr kapsamaktadir. Besinci haftada 14 6grenci
bagimsiz yazabilirken, 12 6grenci kiiciik desteklerle, 4 6grenci ise destek alarak
yazabilmistir. Altinci haftada ise 21 6grenci desteksiz bir sekilde metnini yazmayi
basarmistir. 9 6grenci ise kiigiik destekler istemistir ve yazmaya devam etmistir.
Buradaki kiiclik desteklerden kasit ne ekleyebilecegini, aklina gelenlerden
hangilerini yazarsa daha iyi olabilecegini, metnin yeterli olup olmadigini soran
ayrica aklina bir sey gelmediginde Ogretmenin bir climlesiyle metnini
tamamlayabilen o6grencileri ifade etmektedir. Biligsel c¢irakligin 6grenmenin
transferini tegvik etme asamasiin uygulandigi yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve
dokuzuncu haftaya ek olarak yapilan ders planlarina gére yazilan metinlerde tiim
ogrenciler desteksiz bir sekilde diisiinerek ve fikir lireterek bagimsiz yazmayi
basarmustir.  Ogrencilere verilen destek azaltilirken 6grencilerin  kendi
sorumlulugunu alarak metin olusturabilme durumuna ait grafik asagida

gosterilmektedir.
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Ogrencilerin Desteksiz Yazma
Performansi Degisimi

B Desteksiz Yazan W Kuglik Destekler Alan Destekli Yazan
30 30 30 30
21
14
- n I I I I
j &
Besinci Hafta Altinci Hafta Yedinci Hafta  Sekizinci Dokuzuncu  Dokuzuncu
Hafta Hafta Hafta 2

Sekil 6. Ogrencilerin Desteksiz Yazma Performans1 Degisimi Grafigi

Ogrencilerin kendileri diisiinerek ve fikir iireterek yazma calismasina
kogluk, yapi iskelesi, ifade etme ve yansitma basamaklarinin uygulandig: besinci
ve altinci haftada baslamislardir. Yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve dokuzuncu
haftaya ek yapilan ders planinda ise Ogrenmenin transferini tesvik etme
asamastyla birlikte desteksiz yazarak metin olusturmaya devam etmislerdir. Bu
siiregte dgrencilerin metinlerinde besinci hafta ortama 38 kelime, altinci hafta
ortalama 41 kelime, yedinci hafta ortalama 44 kelime, sekizinci hafta ortalama 45
kelime, dokuzuncu hafta ortalama 62 kelime ve dokuzuncu haftay1 destekleyen ek
ders planina gore yazilan metinde ortalama 64 kelime bulunmaktadir.

Metinlerdeki ortalama kelime sayis1 degisimine ait grafik asagida sunulmaktadir.

Ogrenci Metinlerinin Ortalama Kelime
Sayisi Degisimi

== Kelime SayisI

=== 64

Besinci Hafta Altinci Hafta Yedinci Hafta  Sekizinci Dokuzuncu Dokuzuncu
Hafta Hafta Hafta 2

Sekil 7. Ogrenci Metinlerinin Ortalama Kelime Sayis1 Degisimi Grafigi

Grafikler incelendiginde uygulama siirecinde ilk dort hafta ve dordiinci

haftayr desteklemek i¢in yapilan ekstra ders planinda ise kosulan modelleme
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stireci; dordiincii hafta ve dordiincii haftayr destekleyen ekstra ders planinda
modellemenin yaninda uygulanan kogluk, yap1 iskelesi ifade etme ve yansitma
asamalari; besinci hafta ve altinci haftada uygulanan kogluk, yapi iskelesi, ifade
etme ve yansitma siiregleri; yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve dokuzuncu haftaya
ek olarak yapilan ders planinda uygulanan 6grenmenin transferini tesvik etme
asamasi, uygulamaya katilan tiim ilkokul birinci sinif 6grencilerin desteksiz bir
sekilde diisiinerek ve fikir iireterek bagimsiz yazar olmalarin1 saglamstir.
Ogrencilerin model olmadan yazmaya calistiklar1 besinci haftadan itibaren destek
kaldirilmaya baslamis ve Ogrenciler siire¢ ilerledikce desteksiz yazarak metin
olusturabilmiglerdir. Ayrica olusturulan metinlerdeki ortalama kelime sayilari

haftalar ilerledikge artis gostermektedir.

4.3. UYYGULAMA SONRASINDA ELDE EDILEN BULGULAR

Uygulama sonrasinda elde edilen bulgular, uygulama siirecinden sonra
arastirmact 6gretmenin, gozlemlerine ve goniillii 6grencilerle gerceklestirdigi yari
yapilandirilmis goriismelere dayanmaktadir. Arastirmaci 6gretmen, arastirmaci
giinliigline gdézlemlerinden notlar almistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde ise

yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve ses kaydi verileri birlikte ele alinmigtir.

4.3.1. Arastirmaci Ogretmenin Uygulama Sonras1 Gozlemleri

Uygulama siirecinde Ogrencilerin yazmaya istek ve ilgi duymaya
basladiklarim1 gozlemeyen arastirmact 0gretmen bu tavrin uygulama bittikten
sonra da devam ettigini gozlemlemistir. Duruma ait aragtirmaci giinliigii bulgusu

asagidadir.

“Ogrenciler farkli konular hakkinda yazilar yazmak istiyor. Bende onlara

vazabileceklerini soyliiyorum” (Arastirmaci giinliigii 10.05.2022).

Ogrencilerin diisiinerek ve fikir iireterek metin olusturmalari uygulama
siireci sonrast da devam etmistir. Uygulama sonrast 6grenciler farkli konularda
yazilar yazarak birbirleriyle yazilarim1 paylasmak istemistir. Bu konuya ait

aragtirmaci giinliigii bulgusu asagida bulunmaktadir.

“Ogrencilerden bazilar teneffiiste defterine yazi yaziyor ve teneffiise
ctkmiyor. Yazilarimi yazdiktan sonra arkadaglarina gosteriyor” (Arastirmaci

giinliigii 17.05.2022).
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Ogrencilerin genel olarak uygulama siireci sonrasinda da yazma isteklerinin
ve yazma aligkanliklarinin devam etmesi, yazma becerisine karst olumlu tutum
gelistiren Ogrencilerin bulundugunu diisiindiirmektedir. Ayrica uygulama siireci
bitmesine ragmen fikir Uretimini istedikleri konularda metin olusturarak
sergileyen Ogrencilerin  bulunmasi uygulamanin amaca hizmet ettigini
gostermektedir. Uygulama sonrasinda tiim Ogrenciler diisiindiikleri konuda yazi
yazabilmektedir. Ogrencilerin metin olusturarak yazili anlatim sergileyebildigi
gozlemlenmektedir. Buna yonelik arastirmact giinliigii bulgusu asagida

sunulmaktadir.

“Ogrencilerin  biligsel ~¢irakligin  asamalariyla  yazma  becerilerini
gelistirdigini gérmek beni mutlu ediyor. Sinifta yazmaya karst olumlu bir iklim
hakim. Artik istedikleri takdirde diistinerek ve fikir iireterek metin yazmaya devam
ediyorlar. Ogrencilerin yazma becerilerinin  gelisimini destekledigim icin

sevingliyim” (Arastirmaci giinliigii 19.05.2022).

4.3.2. Yar1 Yapilandirilmis Goriismeler

Arastirmac1 Ogretmen, uygulama sonrasinda goniillii 6grencilerle yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirmistir. Goriismelerde, uygulama siirecinde
onceyi ve sonrayr karsilastirarak Ogrencilerin yazma becerilerinin degisimini
ogrencilerin goziinden goérebilmek igin: Yazma etkinliklerimiz sonucunda yazma
becerinde bir degisiklik oldu mu? Uygulama siirecinde 6grencilerin sevdigi ve
sevmedigi durumlar1 sorgulamak i¢in: Yazma c¢alismalarinda sevdigin ve
sevmedigin durumlar nedir? Ogrencilerin nasil  fikir iireterek metin
olusturabildigini aciklayabilmeleri igin: Istedigin bir konu hakkinda yazabilir
misin? Nasil? Agiklaymiz. Ogrencilerin iyi bir yazma becerisini sergilemek igin
tavsiyelerini sunabilmeleri adina: Yazma konusunda arkadaglarma tavsiyelerin
nelerdir? Sorularina cevap aranmistir. Gortigmelere 19 6grenci goniilliiliik esasina

gore katilmistir.
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4.3.2.1. Ogrencilere Gore Yazma Becerilerindeki Degisimler
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Sekil 8. Ogrencilere Gére Yazma Becerilerindeki Degisimler

Sekil 8’de dgrencilerin yazma etkinlikleri sonucunda yazma becerilerinde
bir degisiklik olup olmadigina dair soruya verdikleri cevaplarin kodlanmasinin
sonucunda olusan kategoriler goriilmektedir. Buna gore oOgrenciler, yazma
becerisinin gelisiminin desteklenmesi sonucunda yazilarini gelistirdikleri, giizel
ve 1yl yazmaya basladiklari, diisiinme siireglerinin artarak kendilerinin fikir
iiretimiyle climle ve metin yazdiklari, siirecten dnce kotii bir durumda olduklari,
yazma ¢alismalarimin daha iyi ve c¢ok yazabilmelerinde katkida bulundugu
goriislerine sahiptir. Ogrencilerin gériisleri, uygulama siirecindeki bulgulari
dogrulamaktadir. Ogrenciler uygulama siirecinde giderek diisiinme siireclerini ve
fikir iiretimlerini arttirarak desteksiz bir sekilde daha ¢ok kelime igeren metinler
yazmiglardir. Bazi 6grenciler ise daha onceden biiyiik harflerle yazdiklarini ve
stirecle beraber bunu diizelttiklerini ayrica noktalama isaretlerini daha dogru
kullandiklarini ifade etmektedir. Ogrencilerden yapilan dogrudan alintilar

asagidadir.
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“llk basta égrenmeye calistim. Daha iyi olmaya basladim. Unuttugum
seyler vardi. Yazdigimi okuyarak hatirladim. Bazen yanhslarimi anladiktan sonra
silip dogrularini yazmaya bagsladim. Oyle devam ederek iyi olmaya basladl
vazilarim. Devamli boyle yapmaya c¢alistim yazim daha iyi olmaya basladi.

Diisiincelerimi ve yasadiklarimi yazarak ilerlettim” (028).

“Degisiklik oldu. Daha giizel yaziyorum. Eskiye gore daha ¢ok yaziyorum.
Zamanla oldu bu. Yazma ¢alismalarimizin daha ¢ok yazmamda faydas: oldu.

Daha ¢ok ve giizel yazdim” (025).

“Icimden bir ses daha ¢ok yazabileceksin dedi. Cok degisiklik oldu.
Arkadaslarla paylasmak giizeldi. Giizel zamanlar gecgirdim. Mutlu oldum.

Yazmam daha iyi oldu. Sevdim. Alistim. Daha ¢ok oldu gelistim yani ogretmenim”
(030).

“Yazim giizellesti. Metni daha uzun ve kendim olusturabildim. Daha ¢ok

yazabildim” (022).

“Farkh farkli yazilar yazdik. Tiyatroya gittik mesela onu yazdik. Yazmam
daha iyi oldu. Ilk basta kétiiydii, giderek iyilesti. Ilk basta daha az yazdim gide
gide daha ¢ok yazmaya basladim” (021).

“Daha fazla ciimle iiretebildim. Ilk basta daha az yazabilivordum. Daha
sonra ¢ogalttim. Daha ¢ok yazabildim” (019).

“Bazen kétii yaziyordum. Daha sonra daha iyi yazabildim. Ilk basta
kocaman biiyiik yaziyordum. Simdi daha normal yaziyorum. Ilk basta azcik

yaziyordum. Simdi daha ¢ogalttim. Daha ¢ok ciimle yazabiliyorum” (O17).

“Onceden daha az yaziyordum. Sonra ¢ok yazmaya basladim. Noktalama

isaretlerini daha dogru yapmaya basladim. Daha fazla ciimle yazabildim” (O15).

“Ilk basta kotii yaziyordum. Simdi iyi yazmaya basladim. Bu etkinliklerle
daha elim alisti yazmaya. Daha cok yaziyorum. Once az yazabiliyordum. Simdi

daha ¢ok yazabiliyorum” (OS8).

“Cok giizel oldu yazim. Once ¢ok biiyiik yaziyordum. Simdi diizelttim. Kendi
aklimdaki ciimleyi siirec ilerledikce daha cok yazabildim” (O7).
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4.3.2.2. Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Sevdigi ve Sevmedigi
Durumlar

Sevmedigim bir Bazen yazmaktan
Yazma etkinlklerini ve  durum yoktu. sikiliyordum.
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=g & .
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yazmay1 seviyordum.
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sevmedim. zamanlar1 sevimiyordum.

zamanlari sevdim.
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UZUIn yazmay1 Seviyordum. - v 74,5y okuyup yazdigim zamanlari sevdim.
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Sekil 9. Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Sevdigi ve Sevmedigi Durumlar

Sekil 9 incelendiginde goriismeye katilan Ogrencilerin biiylik bir kismi
yazma etkinliklerini ve yazmay1 sevdigini, yazdiklarin1 okumay1 ve paylagmayu,
bazi konular hakkinda yazi yazmayi sevdigini soylemektedir. Ayrica sevmedigim
bir durum yok diyen Ogrencilerin sayisi da oldukca fazladir. Buna ek olarak
ogrenciler diistinmeyi ve aklina getirerek uzun yazi yazmayi, kendi kendilerine
yazmay1, Ogretmenin destek verdigi zamanlar1 sevdiklerini sdylemislerdir. Az,
kotli ve yanlis yazmalari, sikilmalari ve zorlanmalar1 6grencilerin sevmedikleri
durumlar arasindadir. Ogrencilerin ifadelerine bakilacak olursa arastirmact
gozlemcinin uygulama siirecindeki ve uygulama sonrasindaki goézlemlerine
paralel ifadeler s6z konusudur. Arastirmaci 6gretmen, katilimci gozlemlerine
dayanarak ogrencilerin yazmay1 sevdiklerini, kendi kendilerine yazmaktan keyif
aldiklarin1 ve yazilarini paylasmayi sevdiklerini diisiinmektedir. Baz1 6grencilerin

goriismelerdeki ifadeleri agagidaki gibidir.

“Yazdigimi okumayr ve paylagmayr seviyorum. Yazmayr seviyorum. Az

yazmayi sevmiyorum ve kotii yazmayr” (O1).
“Yazmanin kendisini seviyorum. Yanlis yazmayr sevmiyorum” (O4).

“Bazi konularda yazmay seviyorum. Ornegin giinii planlama ve dis saglhg

konularini ¢ok sevmistim. Bazen yazmaktan sikiliyyordum. Bu durumu sevmedim”

(06).
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“Harfleri yazmayi, kalem tutmayr seviyorum. Hep etkinlikleri yapmak
istiyordum. Kursun kalemle daha iyi yaziyorum. Arkadaglarimla yazdigimi
paylasmayr seviyorum. Cok yazdigimda ¢ok giizel goziikmesini seviyorum. Yamuk
vazmayr ve kalemin kaymasini sevmiyorum. Bazen sikiltyordum. Sikilmakta

hosuma gitmiyordu” (O8).

“Zorlandigim zamanlari sevmiyordum. Kendi basima ilk zamanlar
vazmakta zorlaniyordum ama zamanla alistim ve kendi kendime yazmayt sevmeye
basladim. Disg saghgi ve sihirbazlik gibi bazi konularda yazmayr sevdim. Tek
sayfayi gecince yazdiklarim seviniyordum” (O15).

“Metin yazmayi, kendim yazmayr seviyordum. Kendim olusturmamla
anladim ki yazmak daha giizel bir seymis. Yazmayr ¢ok sevdim. Zorlanmayi

sevmemigstim” (O17).

“Bazi konular: sevmistim giinii planlamayr mesela. Sizin yardim ettiginiz
zamanlart da sevmigtim. Yazmayr sevdim. Cok mutlu oldum ve duygulandim
vazma etkinliklerinde. Bizim yazi yazmamizi ve yazimi paylagsmami ¢ok sevdim.

Sevmedigim bir durum olmadi” (030).
“Arkadagslarimla yazimi paylagmak ve diisiinmek eglenceliydi. Aklima
fikirler getirmeyi sevdim. Baska sevmedigim bir sey yok” (027).

“Yazi yazmay: ¢ok seviyorum. Sevdigim konular olursa daha ¢ok seviyorum.
Sizin ilk basta boyle yaparsan daha iyi olur, bunlari yapsan daha iyi olur
demenizi sevdim. Paylasmayr ve bir seyler yazmayi, ogrenmeyi sevdim.

Sevmedigim yoktu” (0O28).
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4.3.2.3. Ogrencilere Gore Istedikleri Bir Konu Hakkinda Yazma Siireci
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Sekil 10. Ogrencilerin Istedikleri Bir Konu Hakkinda Yazma Siirecleri

Sekil 10, d6grencilere istedikleri bir konu hakkinda yazip yazamadiklarini ve
yazabiliyorlarsa nasil yazabileceklerini agiklamalari igin sorulan soruya
ogrencilerin verdikleri cevaplar icermektedir. Cevaplar kodlandigina sekildeki
gibi kiimelenmektedir. Buna goére goriigmeye katilan 6grencilerin tiimii istedikleri
bir konu hakkinda yazabilecegini diisiinmektedir. Ogrenciler, istedikleri bir
konuda yazma siirecini gergeklestirebilmek i¢in diisiineceklerini ve akillarina
geldiginde yazabileceklerini ayrica neler oldugunu hatirlayarak sirasiyla
anlatabileceklerini ifade etmislerdir. Buna ek olarak yazilanlarin okunarak
devamina uygun bir seyler yazilabilecegi, climleleri birbirine ekleyerek fikirlerin
birlestirilebilecegi, giizel ve dikkatli yazilabilecegi konusunda 6grenciler fikir
beyan etmislerdir. Ogrencilerin desteksiz bir sekilde bagimsiz yazma becerisini
sergilemek ve metin olusturabilmek i¢in diislinmenin, fikir iiretmenin, sirasiyla
yasanilanlar1 anlatmanin, giizel yazmaya calisarak dikkatli davranmanin ve
yazdiklarin1 tekrar okuyarak devamini getirmeyi diisiinmenin gerekli oldugunu
bildikleri soylenebilir. Ayrica goriismeye katilan tiim Ogrenciler istedikleri bir
konuda yazabileceklerine inanmaktadir. Bazi 6grencilerin gorlisme sirasindaki

demecleri asagida verilmektedir.

“Evet, mesela babamla maca gidince ne oldugunu anlatabilivim. Ilk énce

neler oldugunu hatirlyyorum ve yazarim” (O1).

“Evet, ornegin kardesimle yasadiklarimi anlatirim. Parka gittigimi de

anlatabilivim. Aklima gelir. Aklima geldikce ben yazmaya devam ederim” (O7).
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“Evet, mesela giizel yazarim ve dikkatli yazarim. Aklima geldik¢e yazarim.
Diisiiniiyorum ve aklima geliyor. Ornegin digimi ne zaman ve nasil fircaladigim

aklima geliyor ve anlatarak yaziyorum” (09).

“Yazarim. Diistiniiyorum ve sonra yaziyorum. Aklima gelmezse kalemi
bwrakiyyorum, arkama yaslaniyorum, diigiiniiyorum ve aklima gelenleri yaziyorum.
Okuyorum ve devamina ona uygun bir seyler yaziyorum. Okuyarak devamini

getirmeye ¢calisiyorum” (O12).

“Evet, yazarim. Kardesimle ilgili, kendimle ilgili yaziyorum. Okulla,
tivatroyla ilgili yazdim. Cok sey yaziyorum yani. Ilk basta yazamiyordum ama
cabaladim ve yazmanin ne demek oldugunu ogrendim. Ciimleleri ¢cogaltmak ¢ok

kolay bir sey, diisiiniiriim ve yazarim” (O17).

“Yazabilirim. Dikkatli ve diizgiince yazarim. Cok yazmaya ¢aligirim. Aklima

neler gelirse yazarim” (019).

“Evet. Baslhk koyarim ilk oJnce ve yazmaya bagslarim. Bir satirt
doldurmadan alt satira gecemem. Basliktan sonra giris yaparim ve anlatirim.

Aklima geliyor ve yazabiliyorum” (O21).

“Evet. Hikdye uydurabiliyorum. Mesela alisverise gittigimde neler oldu?
Arkadaglarimla neler yaptim? Yazabilirim. Diistinerek ciimleleri birbirine

ekliyorum” (022).

“Evet. Defterimi a¢arim. Kalemimi elime alirim. Acacakla kalemimi a¢ip
yvazarim. Sizin sayenizde ilk basta yazmayr anladim. Sizin tahtaya yazdiklariniz
metin  olusturabilmemde onemliydi. Kendim d6grendigim igin  ciimleleri

birlestirerek artik diisiinerek yazabiliyorum” (030).

“Yazarim. Giizel yazarim. Ciimlelere biiyiik harfle baslarim. Once
diigtiniiyorum sonra yaziyorum. Giizel bir seyler yazmaya ¢alisiyorum. Unuttugum
seyleri diigiiniiyorum ve yaziyorum. Yazdigimi okuyorum. Neyi unuttum, yanlis
yapmisim, nokta falan koymadim mi? Virgiil yapmamis myyim? Bakiyorum. Bu

sekilde yazabilirim bence” (028).
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4.3.2.4. Ogrencilerin Iyi Bir Yazma Becerisi I¢cin Tavsiyeleri
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Sekil 11. Ogrencilerin lyi Bir Yazma Becerisi Igin Tavsiyeleri

Sekil 11, ogrencilerin yazma becerisi i¢in arkadaslarma verdikleri
tavsiyeleri gostermektedir. Ogrenciler, en ¢ok diisiinmeyi, aklia geleni yazmayz,
ogretmenden yardim ve arkadastan fikir almay1 tavsiye etmektedir. Bu cevaplarin
uygulama siirecindeki bilissel ¢iraklik asamalarinda verilen destekler sonucunda
oldugu diisiiniilebilir. Ayrica yine uygulama silirecinde yazmada diistinmeye ve
fikir iiretimine arastirmaci 6gretmen tarafindan rol model olunmasi ve siiregte
bunun 6n planda tutulmasi 6grenciler tarafindan aklina geleni yazma ve diisiinme
tavsiyesinin verilmesinde etkili olmus olabilir. Diger tavsiyelere bakildiginda yine
uygulama siirecinde ve sonrasinda Ogrencilerin, kendi metinlerini yazmak
istediginde yazdig1 yere kadar okuyarak devamini diislinmesinin, zorlansa da
devam etmek istemesinin, yasadiklarini yazmalarinin ve c¢ok fazla yazma
calismast yapmalarinin bu tavsiyeleri vermelerinde payr oldugu sdylenebilir.
Dolayisiyla verilen tavsiyelerin uygulama siirecinin amaciyla bagdastigi ifade
edilebilir. Ogrenciler tarafindan verilen tavsiyelerin iyi bir yazma becerisi
sergilenmesi, desteksiz yazarak bagimsiz yazar olunabilmesi, diisiinerek ve fikir
tireterek metin olusturulabilmesi icin Onemli tavsiyeler oldugu diisiiniilebilir.
Gorlisgmeye katilan bazi1 o6grencilerin  konu hakkinda sdylemleri asagida

sunulmaktadir.

183



“Arkadaslarina fikir sorabilir. Iyice diigiinebilir. Bazen sikilip yorulsa da

zorlansa da diisiinmesi gerekir” (O1).

“Daha ¢ok diistinmeleri gerek. Yazdigi kadarini okursa devami icin aklina

yeni ciimleler gelir” (O6).

“Ne yazabilirim? Nasil Yazabilirim? Diye diigiinmeleri gerek. Diisiinerek,
vazdiklarini okuyarak ve tekrar diisiinerek yazabilirler. Benden veya baska

arkadaglarindan fikir alabilirler. Sizden ilk basta yardim alabilirler” (O8).

“Fikir alabilir arkadaslardan. Diisiinmesi gerekir. Kendisi diistiniip yazmali

ve baslarda size gosterip diizeltebilir. Diisiiniip ¢ok ciimle yapabilir” (09).

“Bazen sizden yardim alabilir veya arkadaslarindan. Biraz sevmesi gerek
yazmayi. Basladiginda hemen birakmamas: gerek, devam ettirmesi gerek,

zamanla kendi de diisiinerek yazabilir devamin” (O15).

“Ilk sizden 6grenebilirler. Ilk basta yardim alabilirler. Gittikce kendileri de
vazabilir. Cok fazla yazmalar: gerek. Mesela piknige gittiler onu yazabilirler”

(016).

“Diisiin ve daha ¢ok yazmalisin derim. Kalemi diizgiin tutmali tabi once.
Yapamadigi yerde siz yardim edebilirsiniz. Diistiniir ve baska seyler yazar.
Diistindiigtinii hemen yazsin. Unutursa tekrar diisiintip yazsin ve okuyup devamini

diisiinebilir” (O17).

“Yamuk yazarsa diizeltebilir. Aklina geleni yazmasi, diisiinmesi giizel bir
sey olur. Gelmezse benden veya arkadaslarimdan fikir alabilir. Bu sekilde kendi
daha iyi yazabilir” (0O18).

“Benden fikir alabilir. Aklina gelince yazabilir. Diigiinmesi gerek. Benim

aklima gelmezse sizden yardim isteyebilirim. O da yapabilir” (021).

“Yardim alabilirler sizden. Siz tahtaya yazip bize érnek oluyordunuz. Ik
once oOyle yapabilirsiniz. Sizden faydalamr ilk basta. Aklinda tutarak yazabilir.
Arkadasindan fikir alabilir. Ogrendikce baskasina yardim ederek de yazmay:
arttirabilir” (029).
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Arastirmanin bu boliimiinde bilissel ¢iraklik yontemiyle ilkokul birinci sinif
Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisiminin desteklenmesi amaciyla yapilan
calismanin sonucu, diger arastirmalarla benzerlik ve farklilik yoOniinden
karsilastirilarak tartisilmaktadir. Ayrica arastirmanin siirliliklari, sonuglart ve

ileride yapilacak ¢aligmalar dikkate alinarak oneriler sunulmaktadir.

5.1. SONUC VE TARTISMA
Arastirmanin sonuglar1 uygulama dncesine, uygulama siirecine ve uygulama

sonrasina ait sonugclar olarak tartisilmaktadir.

5.1.1. Uygulama Oncesine Ait Sonuclar

Arastirmada uygulama dncesinde:

e Ozellikle ilkokulun basinda yazma becerisinin ihmal edilen bir beceri
oldugu,

e Tiirkge Ogretim programinda serbest yazma caligmalar1 yapma, yazma
stratejilerini uygulama ve yazdiklarini paylagsma gibi kazanimlar bulundugu halde
ogrencilere diigiinerek ve fikir lireterek yazma firsatlar1 taninmadigi gibi yazma
becerilerini bu yonden gelistirecek uygulamalarin yapilmadig,

e Ogrencilere sadece dikte ve bakarak yazma ¢alismalari yaptirildig,

e Geleneksel yazma ¢aligsmalarina devam edildigi,

e Ogrenci yazilarmin dzellikle ilkokul birinci sinifta sadece fiziksel yonden
dikkate alindigi,

e Aragtirmact Ogretmenin bulundugu okuldaki meslektaslari ve danistigi
akademisyenlerin goriisleri ayrica arastirmaci Ogretmenin katilimer gozlemci
olarak simiftaki gozlemleri neticesinde ilkokul birinci smif 6grencilerinin yazma

becerilerinin gelisiminin desteklenmesi gerektigi sonucuna ulagilmaktadir.

Arastirmalardan elde edilen bulgulara gore ilkogretim ogrencilerinin yazili
anlatim becerisi, programlarda hedeflenen diizeye ulasamamaktadir (Bas ve
Sahin, 2013). Okatan ve Arslan Ozer (2020), calismalarinda ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin serbest yazmada metne uygun baslik koyabilme becerilerini yeterli
diizeyde bulurken olay Orgilisii, yer, zaman, kisiler ve ana fikir belirtme

becerilerini yetersiz diizeyde saptamislardir.
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Haland vd. (2019), arastirmasinda Norve¢’te birinci smiflardaki yazma
uygulamalarinin niceligini ve niteligini incelemektedir. 299 gretmenle
goriisiildiikten sonra yapilan analizler sonucunda ogretmenlerin %19’unun
Ogrencilere gliz doneminde kendi metinlerini yazma firsati vermemesiyle birlikte,
genel olarak yazmaya sinirli zaman ayrildigini  belgelemistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin, okuma becerisi gorevlerine Oncelik vermeleri,
okuryazarlik gelisiminde okumanin 6nce olmasi gerektigine inanmalar1 ve uygun
yazma uygulamalarinin nasil uygulanacagina dair pedagojik icerik bilgisi eksikligi

yiiziinden yazmaya 6nem vermedikleri agiklanmaktadir.

Okullardaki yazma egitimi sonucunda ortaya ¢ikan yazili anlatim {riinleri
incelenerek oOgrencilerin yazma becerisi gelisim diizeyleri belirlenmelidir
(Kusdemir ve Bulut, 2018). Geleneksel yazma ¢alismalarinin dogrusal ilerleme
etkinlikleriyle basarili bir iiriin ortaya ¢ikarmasi giic denebilir (Ozbay, 2013).
Derslerde yazili anlatim ile ilgili yapilan etkinlikler, genellikle 6grencilere
Ogretmen tarafindan yazma triinlerinin niteligiyle ilgili yeterli doniit verilmedigi
icin dogrusal bir sekilde ilerler. Bu geleneksel yazma egitimi anlayisiyla beraber
yazma uriinlerinin sekilsel 6zellikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Geleneksel yazma
caligmalarinda Ogretmenler, Ogrencilerin anlam biitiinliigli olan metinler
olusturabilme becerilerini gelistirmek adina yazili anlatim c¢aligmalarinda siireg
icerisinde degerlendirme etkinlikleri yapmazlar. Ancak iyi bir yazma {irlinii ortaya
koymak i¢in 1iyi tasarlanmis, belirli araliklarla izlenerek yonlendirilmis bir yazma
siireci gereklidir. Ogrencilerin duygularini, diisiincelerini ve bilgilerini yazili
olarak anlatabilme becerilerini gelistirebilmek, 6grencilerde yazmaya kars1 istek
ve ilgi uyandirmak, onlara yazma aliskanlig1 kazandirmak igin 6gretim siirecinin
her asamasinda bu beceriyi gelistiren yazma yasantilarina ve calismalarina yer

verilmesi gerekmektedir (Karatay, 2011).

Ogrencilere yazma becerisinin kazandirilmasinda simif dgretmenlerine basta
olmak tizere biiylik rol diismektedir. Yazma etkinliklerinin daha disipline ve
organize bir sekilde ortaya konmasi gereklidir (Aytan, 2010). Birinci sinif
itibariyle Ogrencilerin yazma becerilerini etkili ve dogru bir sekilde
kazanabilmeleri amaciyla Ogrencilere yazma ihtiyaci hissettirecek yasantilar
diizenlenmesi 6nem arz etmektedir (Kaya, 2013). Tirk¢e egitiminde yazma

becerisini gelistirici, 6grenci tutumlarmi olumlu yonde etkileyici ve akademik
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basar1 arttirict yontemler faydali olacaktir (Kirbag ve Orhan, 2011; Maden ve
Durukan, 2010). Egitim sistemimiz ve uygulamalar agisindan yazma becerisinin
tizerinde yeterince durulmamaktadir. Alanyazinda yazma becerisiyle ilgili yapilan
caligmalar incelendiginde yazma sorunlarinin devam ettigi goriilmektedir (Tok ve
Unlii, 2014). Ogrencilerin kendi yasantilarini, tecriibelerini, gozlemlerini,
algiladiklarini, hayal giiglerini ve yaraticiliklarini yansitilabilecekleri, dilini ustaca
ve etkili kullanabilecekleri bir yazma egitimine ihtiyag duyulmaktadir (Uygun ve
Cetin, 2020).

Ulkemizde yazma egitiminde goriilen en dnemli sorunlardan biri 6gretmen
merkezi yiiriitilen yazma g¢aligmalaridir. Yazma becerisinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesinde en énemli rol dgretmendedir. Ogretmenlerin kullanacag farkli
yontem ve teknikler 6grencilerin yazmaya ilgi duymasina, yazma becerisi
edinmelerine ve gelistirmelerine katki saglayacaktir (Can, 2018). Erdogan’a
(2019) gore yapilan aragtirmalar Ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade
etmede gilicliik c¢ektigini gdstermektedir. Bu nedenle Ogrencilerin karsilagmis
olduklar1 giigliikleri ortadan kaldirabilmeleri i¢in yazma siireclerine bizzat dahil
olarak her asamada aktif rol almalar1 6nem arz etmektedir. Yazmanin, 6grenmenin
temelini olusturan ilkokul doneminde 6grencilere etkili kullanacaklart bir sekilde

kazandirilmasi ve 6neminin kavratilmasi olduk¢a 6nemlidir (Tavsanli, 2019).

Son yillarda anaokulu ve birinci smiftan baslayarak Ogrencilerin yazma
becerilerine yonelik beklentilerinde kayda deger bir artis olmustur. Anaokulu ve
birinci sinif i¢in en yeni yazma standartlar1 arasinda, 6grencilerin bir konu ve ilgili
gercekler igeren bilgilendirici/agiklayict metinler olusturarak ve olaylar sirayla
anlatan metinler yazarak deneyimler, hikayeler, insanlar ve olaylar hakkinda
yazma beklentileri olusmustur (Kent vd., 2014). Ogrencilerin yazmada fikir
iretiminin  geleneksel yontemlerle gelistirilemeyecegi agiktir ve siklikla
uygulanan yontemler yetersiz kalmaktadir (Akdal ve Sahin, 2014). Arastirmanin
uygulama siirecinde biligsel ¢iraklik ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yazma
becerilerinin gelisiminin desteklenmesi adma kullanilmigtir. Vygotsky (1978),
O0grenmenin  birtakim  sosyal etkilesimlerle bireyin yasadigi ortamda
gerceklestigini  ifade eder. Buna gore uygulama siireci biligsel c¢iraklik

asamalarinin 6grencilerin gelisimine gore ilerletilmesi seklinde yiiriitiilmiistiir.
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5.1.2. Uygulama Siirecine Ait Sonuclar
Uygulama stirecinde elde edilen sonuglar siirecte uygulanan biligsel ¢iraklik

asamalarina yonelik olarak tartisilmistir.

5.1.2.1. Hazirhk Asamasina Ait Sonuglar

Biligsel ¢iraklik asamalar1 uygulanmadan 6nce birinci hafta hazirlik asamasi
devreye sokulmustur. Hazirlik asamasinda elde edilen sonuglara gére uygulamaya
katilan ilkokul birinci simif 6grencileri yazma becerilerini kazanmistir ve yazma
becerilerinin  gelisiminin  desteklenmesine hazirdir. Ogrenciler, uygulama
slirecinde neler yapilacagini anlamis ve uygulama siirecine zihinsel olarak hazir
duruma gelmistir. Siiregte yapilacak uygulama ornekleri ise kosulmustur ve bu
sayede Ogrenciler uygulama siirecinde olusturulacak metinlerin mantigini
anlamaya baglamistir. Veri toplama araglarinin da gerekli sekilde galistigi tespit
edilmistir. Ogrenciler, hazirlik siirecine aktif olarak katilmistir. Ogrencilerde
yazmanin dnemi, ne oldugu ve yarar1 hakkinda fikirler olusmaktadir. Ogrenciler,
bir yasantinin nasil gerceklesebilecegine yonelik  sozlii  olarak  fikir
uretebilmektedir. Bunu yaziyla aktarabilmeleri Ogrencilere destege devam
edilerek mimkiin olabilir. Hazirlik siirecinde istenilenlerin elde edilmesi
neticesinde biligsel c¢irakligin  modelleme asamasina gecilmesi sonucuna
ulagilmistir. Arrimada, Torrance ve Fidalgo (2021), ¢caligmalarinda 6ykii yazmay1
ogretmek igin bir miidahaleye yamit programi uygulamustir. Ilkokulun
baslangicindan itibaren 18 ay boyunca, 161 Ispanyol gocuga metin planlama
stratejileri, el yazis1 ve heceleme egitimi verilmis ve ¢ocuklar ¢ok diizenli oykii
yazma gorevlerini tamamlamislardir. Bulgular, tek Ogretmenli, tam kapsamli,
ilkokul birinci siniflarda yazma 6gretimine yonelik bir miidahaleye yanit programi

yaklagiminin uygulanabilirligini ve potansiyel degerini géstermektedir.

5.1.2.2. Modelleme Asamasina Ait Sonuclar

Aragtirmanin hazirlik asamasindan sonra bilissel ¢irakligin ilk asamasi olan
modelleme, ikinci ve {iglincii haftada ise kosulmustur. Schunk ve Zimmerman
(1997), c¢alismasinda kasitli uygulama ve biligsel cirakligin yazar egitimine
kolayca entegre edilebilecegini agik¢a ortaya koymaktadir. Calismada, yazmada
0z-diizenlemeyi tesvik etmek i¢in asamali bir egitim planlanmaktadir. Plan bir
modelin eylemlerinin goézlemlenmesiyle baslar. Daha sonra, 6grenci modelin
davranigini taklit etmeye ¢alismaktadir. Devaminda 6grenen, performansin altinda
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yatan biligsel stireclerin anlik taleplerini azaltmak i¢in bilingli olarak pratik yapar.
flkokul birinci sinifta gergeklestirilen yazi ¢alismalarinda 6grencilerin seviyelerine
uygun yazi lriinleri ortaya koymalar1 beklenmektedir. Bu nedenle ilkokul birinci
siniftan itibaren Ogrencilerin yazili anlatim agisindan gelistirilmesi Onem

kazanmaktadir (Tok ve Erdogan, 2017).

Modellemenin ilk boliimiinde &grencilerin sinif i¢i tartigmaya katilarak
sozlii fikirler tiretebildigi, metni olusturmak i¢in tahminde bulunduklari, uygulama
siirecine motive olmus bir sekilde gelecek haftay:1 bekledikleri, yazma becerisiyle
bir seyler anlatabileceklerinin farkina vardiklari, yazmaya isteklerinin uyanmaya
basladigi, yazma amacim1 fark etmeye ve diislinme siireclerini kullanmaya
basladiklar tespit edilmistir. Ayrica yazma becerisinin diisiince ve fikir boyutu
onem kazanmis ve simifta yazma becerisi ile ilgili olumlu bir iklim olustugu
sonucuna varilmistir. Yazinin biligsel siire¢ gercevesinde betimlenmesi, ortaya
¢ikarilan triiniin Uretilisinin zihinsel siireglerine yonelik bir anlayisi zorunlu

kilmaktadir (Bayat, 2014).

Modelleme asamasmin uygulandigi ikinci haftada O6grenciler, model ile
birlikte metin olusturmaya devam etmistir. Modelleme asamasmin ikinci
boliimiinde 6grencilerin fikir Uretiminin arttigi gozlemlenmistir. Bu fikirlerin
i¢inde farkliliklarm da arttig1 tespit edilmistir. Ogrenciler, metnin giris, gelisme ve
sonug boliimleri olmas1 gerektigine dikkat etmeye baslamistir. Ogrencilerin metni
olusturmak i¢in fikir iretme ve diisiinme siireglerini gelistirdikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin siirece daha c¢ok katilim gosterdigi tespit edilmistir. Ogrenciler,
ifadelerinde yazmanin anlatmaya ve kalic1 olmaya yaradigini1 sdyleyebilmektedir.
Ogrencilerin model ile birlikte fikir {iretimi ve diisiinme siireclerinin ilerlemesi
ayrica katilimin artmasi, modelleme siirecinin bir kez daha uygulanmasi sonucuna
ulagilmasina sebep olmustur. Zimmerman ve Kitsantas’in (2002) yazma miidahale
verileri, bir modelden gozlemsel Ogrenmenin biliylik etki biyikliikleri
iretebilecegini gostermektedir. Bununla birlikte, geri bildirim saglandiginda,
uygulamanin etkisi, modelin etkisiyle birleserek yazma becerisinde gercekten

etkileyici kazanimlar saglayabilir.

Biligsel ¢irakligin modelleme asamasinin tek basina uygulandigi son kismin
sonuclarina gore Ogrencilerin timii etkin bir sekilde modelle birlikte metin

olusumuna katilmistir. Ogrenciler, metin olustururken ne yapilmasi gerektigini

189



ifade edebilmeye baslamistir. Fikirlerin, fikir {reten Ogrenci sayisinin ve
ogrencilerin diisiinme siireclerinin arttig1 tespit edilmistir. Nunan (2003) yazmanin
fikirler elde etmek ve bu fikirleri climleler ve paragraflar halinde ifade etmek i¢in

bir diisiinme siireci oldugunu belirtmektedir.

Ogrenciler, metin olusturma siirecinde birbirlerinin fikirlerine yorum
yaparak yeni fikirler gelistirmeye baslamistir. Ogrencilerin modelle birlikte metin
olusturulurken diisiindiigli, ¢esitli fikirler iirettigi ve bir seyler anlatabilmenin
onemini kavradigi goriilmektedir. Simifta modelle birlikte metin olusturma
ikliminin olugmasi ve gittik¢ce 6grencilerin uygulama siirecine ilgisinin artmasi da
gbzlenen sonuglar arasindadir. Ogrencilerin kendi metinlerini
olusturabileceklerine inanmast ve buna ilgi duymasi, tiim Ogrencilerin siirece
katilmas1 modelleme asamasiyla birlikte biligsel cirakligin kocluk, yap1 iskelesi,
ifade etme ve yansitma basamaklarinin uygulanmasi sonucunda karar kilinmasini
saglamistir. Ogretmen yazma siirecinde model olurken yiiksek sesli diisiiniir.
Ogretmen kendi yazma stratejileri hakkinda diisiince ve strateji 6rnekleri vererek
sesli diisiinme yaptiginda yazma siirecinde gozle goriilmeyen bilissel siiregler

gorlniir hale gelebilir (Tompkins, 2004, s.79; Akt. Cavkatyar, 2010).

5.1.2.3. Modelleme, Kocluk, Yap1 iskelesi, ifade Etme ve Yansitma
Asamasina Ait Sonuclar

Biligsel ¢irakligin modelleme, kogluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve yansitma
asamasi uygulamanin dordiincii haftasinda birlikte ise kosulmustur. Taga ve
Unlii’ye (2013) gore yazma egitiminde, siklikla dgrenciler yazili anlatimlarindaki
yetersizliklerinden yakinmaktadirlar. Uygulayici olan 6grenci, siiregte 6grencilere
rehberlik eden 6gretmen ve siireci yapilandiran program yazma egitiminin temel
unsurlaridir. Ogrencinin egitim siirecine bizzat katilmasi, aktif bir sekilde dahil
olmasi gerekmektedir. Ogretmen rehberliginde uygulayict olan 6grencinin gabasi
olmadan beklenilen hedeflere ulasilmasi miimkiin degildir. Yazma egitiminin
amaglarma ulasilmasi 6gretmenin tercih edecegi yontem ve tekniklere ve bunlarin
etkili bir sekilde uygulanmasina baghdir. Yazma siirecini olusturacak,
yonlendirecek, 0grenci ve konunun niteligine gére yeniden yapilandiracak olan
ogretmendir. Kartawijaya’ya (2018) gore O6grencilerin karsilastigi bazi sorunlar
vardir. Ogrenciler, ciimlelerini gelistirmek icin fikirleri olmadigim, paragraf

yazmanin zor oldugunu, 6grencilerin yazma bilgilerinin diisiik oldugu i¢in yazma
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modellerinin yetersiz oldugunu ve yazacak ipuclarinin olmadigini diisiindiikleri
icin fikirleri organize etmekte zorlandiklarini diisiinmektedirler. Bu, 6grencilerin

sikilmalaria ve 6grenmeye ilgi duymamalarina neden olmaktadir.

Modelleme, kogluk, yapi iskelesi, ifade etme ve yansitma asamasinin
uygulandigr dordiincii haftanin sonuglar incelendiginde ders planinin modelleme
evresinde Ogrenciler modelle birlikte metin olusturma isine etkin katilim

saglamistir.

Kocluk evresinde arastirmaci bazi Ogrencilerin diisiindiiglinii  baz1
Ogrencilerin ise hemen yazmaya bagladigin1 gézlemlemistir. Arkadaslarina nasil
yazabilecegi konusunda fikir danisan ogrencilerde tespit edilmistir. Modelle

olusturulan kilavuz metinden yararlanmaya ¢alisan 6grenciler de bulunmaktadir.

Yapi iskelesi siirecinde 6grencilere bireysel destekler verilmistir. Bu sekilde

ogrencilerin metinlerini tamamlayabildigi gorilmustiir.

ifade etme asamasinda Ogrenciler zorlandiklarini, 6gretmenden yardim
aldiklarini, model metinden yararlandiklarini, giris, gelisme ve sonuca dikkat
ederek metni olusturmaya calistiklarini, aklina gelenleri yazdiklarini belirtmistir.
Buna gore 6grencilerin bir kismi zorlandiginda destek almistir. Bir kismu ise

diisiinerek desteksiz bir sekilde metnini yazabilmistir.

Yansitmada 6grenciler karsilagtirmalar yaparak kendi metinleri hakkinda
cikarim yapmaya baslamigtir. Kendi metinlerini olustururken fikir iretebilen
ogrenciler oldugu gibi zorlanan ve destek alan 6grencilerde olmustur. Bu nedenle
modelleme ile birlikte kocluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve yansitma asamalarinin

dordiincii haftayr desteklemek i¢in bir kez daha uygulanmasi sonucuna varilmstir.

Vygotsky (1978), o6grenmenin, akranlar ve toplum iyeleri arasindaki
etkilesimin kisiyi 6grenmeye ve kendi bilgisini olugturmaya yonlendirdigi, sosyal
olarak insa edilmis bir fenomen oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin rahatca
diisiincelerini  sunarak organize edebilecekleri, oOzgiir bir sekilde fikir
danisabilecekleri, yazilarmm1 gozden gegirerek hatalariyla alakali doniitler
alabilecekleri ve yaraticiliklarini sergileyebilecekleri bir yazma ortami saglamak

yazma ¢alismalar1 i¢in yararlidir (Akbaba, 2020).
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Modelleme, kogluk, yapi iskelesi, ifade etme ve yansitma asamalarinin
uygulandig1 dordiincii haftayr desteklemek i¢in yapilan uygulamada modelleme

siirecine 0grencilerin aktif bir sekilde katildig1 tespit edilmistir.

Kocluk evresinde gecen uygulamaya gore daha iiretken bir sekilde yazilarim
yazmislardir. Arastirmaci bu evrede bazi 6grencilerin yazma konusunda tereddiit
yasadigini raporlamistir. Birgok 6grenci kendi metnini tamamlamistir. Bazi
ogrenciler ilk basta model ile birlikte olusturulan metinden yararlanmayi tercih

etmislerdir.

Yapr iskelesinde isteyen 0grencilere verilen desteklerle 6grenciler, yazmaya

devam ederek metinlerini tamamlamiglardir.

Ifade etme siirecinde ogrencilerin metin  olusturma siireglerini
anlatabildikleri tespit edilmistir. Ogrenciler, metni nasil olusturduklarini ve
zorluklart nasil agtiklarini anlatabilmektedir. Ayrica 6grenciler metin olustururken

diistindiiklerini ve diisiincelerini nasil uyguladiklarini ifade edebilmektedir.

Yansitma evresinde Ogrencilerin gittikge metin olusturulurken anlatima,
fikir iretimine ve diistinmeye Onem verdikleri aciga ¢ikmistir. Elde edilen
sonuglara gore 6grenciler diisiinme siirecleri, fikir tiretimleri, kendi metinlerini
olusturmalari, kendi iriinlerine daha ¢ok 1ilgi duymalari, metinleri nasil
olusturduklarini paylasabilmeleri ve karsilagtirma yapabilmeleri bakimindan

gelismektedirler.

Iyi yazabilmek, diger insanlarin bakis agilarin1 benimseme, onlarin diisiinme
bicimleriyle empati kurma ve gercek konusmalarda oldugu gibi kabul edilen ve
apacik kabul edilen durumlart dilsel olarak hayal etme becerisini gerektirir

(Lansfjord, 1999).

Ogrencilerin  ortak yazilan metinle neredeyse hi¢ ilgilenmedikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin modele ihtiya¢ duymadiklar ve metinlerine kendi giris,
gelisme ve sonuclarint destekli bir sekilde yazabildikleri goriilmektedir. Bu
nedenle sonraki haftalarda modelleme asamasi uygulanmayarak kocluk, yapi
iskelesi, ifade etme ve yansitma basamaklariyla birlikte 6grencilerin direkt kendi
metinlerini yazmalariin tesvik edilmesine karar verilmistir. Ogretmen destegiyle
birlikte gelisen yazma becerisi dogru, etkili ve kalici olmaktadir (Takimecigil

Ozcan, 2014).
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5.1.2.4. Kocluk, Yap iskelesi, ifade Etme ve Yansitma Asamasmna Ait
Sonuclar

Kocluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve yansitma asamalar1 uygulama siirecinin
besinci ve altinci haftalarinda birlikte ise kosulmustur. Buna gore besinci haftanin

kogluk evresinde tiim 6grencilerin metin olusturmaya basladiklar1 gériilmektedir.

Yap1 iskelesi siirecinde destek alan 6grenciler olmustur. Buna bagli olarak

tiim 0grenciler metinlerini tamamlamistir.

Ifade etme asamasinda Ogrenciler zorluklari arastirmaci dgretmenden ve
bazen de yanindaki arkadaslarindan destek alarak astiklarini aktarmistir. Bazi

Ogrenciler ise yardim almadan yazdiklarini ifade etmistir.

Yansitma siirecinde elde edilen sonuglara gore 6grencilerin diistinmeyi ve

fikir tiretmeyi daha ¢cok 6nemsemeye basladiklar1 sonucuna ulagilmaktadir.

Ogrencilerin bu haftada tamamen kendi fikir iiretimine bagladiklart
gozlemlenmektedir. Model olmadan metin olusturulan ilk haftada desteksiz bir
sekilde metinlerini olusturulan 6grenci sayis1 14’tiir. Ne ekleyebilecegini, aklina
gelenlerden hangilerini yazarsa daha iyi olabilecegini, metnin yeterli olup
olmadigini soran ayrica aklina bir sey gelmediginde 6gretmenin bir ciimlesiyle
metnini tamamlayabilen ufak destekler alan 6grenci sayisi 12°dir. Desteksiz bir
sekilde yazamayan dgrenci sayis1 ise 4’tiir. Ogrenci metinlerinde yazilan ortalama
kelime sayist 38 olarak tespit edilmistir. Siiregte arastirmact o6gretmenin
ogrencilere destek olmasiyla birlikte kendi bagimsiz yazilarini desteksiz
olusturmaya baglayan 6grenci sayis1 artmistir. Buna yonelik olarak 6grencilerin
daha ¢ok desteksiz yazmaya alisabilmesi ve Ogrencilerin 6gretmenden destek
alarak fikir iiretimlerinin ve diisiinerek yazma siire¢lerinin artmasi adina altinci
haftada da kogluk, yap: iskelesi, ifade etme ve yansitma adimlarinin beraber
uygulanmasi sonucuna ulasilmistir. Kasap’a (2019) gore yazmada igerik, bigcimsel
niteliklerden daha 6nemlidir. Ogrencinin baskalarma gore dogru veya yanlig
olmasma bakilmadan kendi diislincelerini rahat ve basarili bir sekilde
aciklamasina 6nem verilmelidir. Yazma becerisinin temelinde biligsel beceriler
oldugu  diislincesiyle = Ogrencilerin  biligsel ~ becerilerini  gelistirmek
amaclanmaktadir. Degerlendirmedeki en Onemli amag¢ ise Ogrenciye yazma
stirecinde yasadigi sorunlar1 gostererek yanliglarini diizeltmesinde ona rehberlik

yapmaktir.
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Kogluk, yapr iskelesi, ifade etme ve yansitma asamasinin uygulandigi
arastirmanin altinct haftasindaki sonuclar ele alindiginda kocgluk evresinde
Ogretmen tarafindan verilen ipuglart ve Oneriler sayesinde tim ogrencilerin
yazmaya hazir bir sekilde basladiklar1 ve siirecte gozlemlenen sorunlara yonelik
Ogretmen tarafindan yapilan geri bildirim ve diizeltmelerle 6grencilerin

yazilarinda fikir tiretimini diizenledikleri tespit edilmistir.

Yap1 iskelesinde en ¢ok destek metne giris yapmakta zorlanan 6grencilere
verilmigtir. Daha sonra ise gelisme boliimiinde diisiinerek ekleme yapmakta
zorluk yasayan 6grencilere destek olunmustur. Fakat tiim 6grenciler diisiinerek ve
destek alarak metinlerini tamamlamigtir. Vonna vd. (2015), yapr iskelesi
tekniklerinin 6grencilerin yazma basaris1 lizerindeki etkisini arastirmislardir. 36
Ogrenciyle yliriitilen ¢alismada Ogrenciler iskele teknikleri ile 6grendiklerinde
yazma siirecini deneyimlemisler ve ihtiya¢ duyduklarinda rehberlik almiglardir.
Arastirma bulgularia dayali olarak, yapi iskelesi tekniklerinin uygulanmasinin
ogrencilerin yazma basarisin1 artirdifi sonucuna varilabilir. Iskele teknikleri
kullanilarak egitim goren Ogrenciler, iskele teknigi kullanmadan ders alan
Ogrencilere gore yazma basarisinda daha yiliksek puanlar {iretmistir. Buradan
iskele tekniklerinin 6grencilerin yazma basarilarini 6nemli 6l¢iide artirabilecegi

sonucuna varilmistir.

Ifade etme asamasinda dgrencilerin sdylemlerine bakildiginda metin yazma
stireglerindeki fikir tiretimi ve diisiinsel yap1 hakimiyetinin arttig1 gozlenmektedir.
Ogrenciler, karsilastiklari problemleri ¢dzmek icin neler yapacaklarini ifade

edebilmektedir.

Yansitma siirecinden elde edilen sonuglara goreyse yansitma ile beraber
Ogrencilerin birbirlerinin diistinme siireclerinin farkina vararak kendi 0grenme
siireclerini kesfettikleri, ne yaptiklarinin farkinda olduklari, arkadaslarinin ve
kendilerinin nasil yazilacagi hakkinda fikir sahibi olduklar1 gozlemlenmistir.
Ogrenciler, birinci veya ikinci siifta fikir segme, yazdiklarini diizenleme ve daha

fazlasin1 yazma gibi temel stratejileri 6grenmelidir (Graham, 2012).

Kogluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve yansitma asamalarinin birlikte
uygulanmasiyla altinci haftada 6grenciler fikir iiretimlerini ve diisiinme siireclerini

gelistirmislerdir. Ogrencilerin bazilar1 daha ok fikir {ireterek yazabilirken bazilart
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daha az fikir {iretebilsede metin olusturabilmektedir. Arastirmaya Kkatilan
Ogrencilerden  bircogu  desteksiz  bagimsiz  metin  olusturabilmektedir.
Ogrencilerden bazilarinin “ve” baglacim gereginden fazla kullanarak anlatimlarini
destekledikleri gozlemlenmektedir. Bazi 6grenciler konuyla alakasi olmayan
eklemeler yaparken bir¢ok Ogrenci konuyla alakali bir sekilde metinlerini
olusturmaktadir. Altinct haftada 21 Ogrenci destek almadan metnini
olusturmustur. 9 6grenci ise baslik koyamadim, yazma konusunu anlayamadim,
bir seyler daha eklemek istiyorum gibi kiigiik desteklerle yazma siirecine devam
ederek metinlerini olusturmuslardir. Ogrencilerin olusturduklar1 metinlerde
ortalama kelime sayis1 41°dir. Buna gore gecen haftadan ortalama olarak 3 fazla
kelime yazdiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin neredeyse tiimii kendi yazilarmi
desteksiz bir sekilde olusturmaktadir. Bununla birlikte 6grenciler metinlerini nasil
olusturabileceklerini agiklayabilmekte onceki haftalara kiyasla minimum destek
istemektedir. Ogrencilerin diisiinme siirecleri ve fikir iiretimleri arastirmaci
gbzlemcinin goézlemlerine gore 6grenciler tarafindan siire¢ igerisinde aktif bir
sekilde ise kosulmaktadir. Durum degerlendirildiginde 6grencilere desteksiz bir
sekilde bagimsiz yazma firsat1 verebilmek i¢in siirecin artik biligsel ¢irakligin son
asamasi olan Ogrenmenin transferini tesvik etme evresine yonlendirilmesi
sonucuna ulagilmigtir. Her 6grencinin yazma becerisini kazarak bagimsiz olarak
yazma ¢aligmalar1 yiiriitmesi beklenilen ve istenilen hedef durumundadir (Giiney,

2016).

5.1.2.5. (")grenmenin Transferini Tesvik Etme Asamasina Ait Sonuglar

Bilissel ¢iraklik yonteminin son agamasi olan 6grenmenin transferini tesvik
etme arastirmanin yedinci, sekizinci ve dokuzuncu haftasinda ise kosulmustur.
Yedinci haftanin sonuglarina gore ogrenciler desteksiz bir sekilde metinlerini
olusturmayr basarmustir. Ogrenci metinlerinde yazilan ortalama kelime sayisi
44’tiir. Altinc1 haftaya gére ortalama 3 kelime artmustir. Ogrencilerin fikir
ireterek diisiinmeleri ve yazmaya istek duyduklar1 gériilmektedir. Can’a (2018)
gére yazma egitiminin temel amaci Ogrencilerin kendini yazili olarak ifade
edebilmesi bunu yaparken de dilin kurallarin1 ve anlam o6zelliklerini dogru ve
etkili sekilde kullanabilmesini 6gretmektir. Ogrencilerin yazmay aligkanlik haline
getirmeleri ve bu becerileri aktif olarak kullanmalarin1 saglamak yazma egitiminin

temel amaglar1 arasindadir. Yazma egitimiyle birlikte 6grencilere diisiinme egitimi
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de verilmektedir. Ogrenciler, diisiince diinyalar1 smirli oldugu igin neyi, nasil
yazacaklarint  bilememektedir  veya  disiindiiklerini  sistemli  olarak
aktaramamaktadir. Bayat ve Coskun (2016), yazma becerisi sayesinde
ogrencilerin bildiklerini, diisiindiiklerini ve duygularin1 ifade edebileceklerini
soylemektedir. Ogrenciler, fikrini, diisiincesini, hissini yazarak ifade edebilir.
Yazmak ayn1 zamanda bilgi paylasma aracidir. Iyi yazmanin her 6grenci igin ¢ok
onemli oldugu soylenebilir. Yani yazar nasil yazacagini veya iyi bir yazi
yazacagimi bilmek zorundadir. Yazmayr Ogretmek, oOgrencilerin nasil iyi

yazilacagini anlamalarini saglamaktir (Kartawijaya, 2018).

Ogrenmenin transferini tesvik etme asamasinin uygulandig sekizinci
haftada dgrencilerin tamami bagimsiz metin olusturmay1 basarmistir. Ogrenciler,
destek almadan disiinerek ve fikir iireterek metinlerini olusturmustur.
Ogrencilerin yazdig1 metinlerin ortalama kelime sayis1 45°tir. Bir onceki
calismaya gore Ogrencilerin yazdigi metinlerde ortalama 1 kelime artig
bulunmaktadir. Baz1 6grencilerin aklina yazacak bir sey gelmediginde yazdiklarini
okuduklar1 ve biraz bekleyerek diisiindiikleri ardindan yazmaya devam ettikleri
aragtirmaci Ogretmenin gozlemleri arasindadir. Uygulama siirecinin dokuzuncu
haftasinda Ogrencilerin diisiinerek ve fikir iireterek yazi yazma siireglerini
gelistirmeleri, ¢esitli konularda bagimsiz bir sekilde metin yazarak 6grendiklerini
transfer etmeleri hedeflenerek biligsel ¢irakligin 6grenmenin transferini tesvik
etme asamasina devam edilmesine karar verilmistir. Yazmaya karst olumlu bir
tutum sergileyen Ogrenciler, deneyimlerini ya da 6grendiklerini yazmak adina
ciddi bir istek duymaktadirlar. Yazma becerisi kazanilmasi ve gelistirilmesi zor
bir beceri oldugundan dolay1 iizerinde daha fazla durulmasi, irdelenmesi,

calisilmasi ve 6gretim yapilmasi gerekmektedir (Tavsanli, 2019).

Ogrenmenin transferini tesvik etme asamasinin uygulandigi arastirmanin
dokuzuncu haftasinin sonuglarina goére O0grencilerin yazmaya baslamadan once
ifadelerinde metni olusturmak igin fikir {iretme ve diisiinme siireclerinin dnemini
iceren ciimleler vardir. Ogrenciler siireg icerisinde desteksiz bir sekilde bagimsiz
yazarak metinlerini olusturmuslardir. Ogrencilerin tiimii dokuzuncu hafta da
bagimsiz bir sekilde metin olusturmaya devam etmistir. Ogrencilerin yazmanin
Oonemini, ne ise yaradigini, yazi yazarken fikir liretimi ve diislinmenin dnemini

kavradiklar1 metin yazmadan Onceki ifadelerinden ve bunu uygulayabildikleri
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yazdiklar1 metinlerden goriilebilmektedir. Dokuzuncu haftada Ggrenci
metinlerinin anlatiminin daha ¢ok detaylandig1 tespit edilmektedir. Ogrenciler
dokuzuncu haftada ortalama 62 kelime yazmustir. Ogrenci metinlerindeki ortalama
kelime sayisinda bir Onceki haftaya gore 18 kelime artis olmustur. Bunun
sebebinin yazi yazilan konu, 6grenmenin transferini tesvik etme asamasinin
iclincli kez uygulanmasi ve Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisiminin fikir
iiretimi ve diisiinme siiregleri agisindan dokuzuncu haftada pik yapmasi oldugu
sdylenebilir. Ogrenciler, yazmanmn anlatmak ve kalicilik igin onemli oldugunu,
diisiindiiklerinde akillarina daha ¢ok sey geldigini ve diisiinerek yazdiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin fikir iireterek fikirlerini yaziya dokebildikleri sonucuna
ulasilmistir. Ayrica bazi dgrenciler yazmak igin ek siire istemislerdir. Ogrencilerin
yazma karsi olumlu tutum sergiledigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin uygulama
siirecinin ilk haftalarina gore yazma becerisi agisindan gelistikleri sonucuna
varilmigtir. Uygulama siirecinin dokuzuncu haftasinin ardindan sinifga yapilan bir
tiyatro izleme gezisi etkinligi yasanmistir. Cocuklar izledikleri tiyatro hakkinda
yazi yazmak istemistir. Bunun sonucunda biligsel c¢irakligin &grenmenin
transferini tesvik etme asamasinin dokuzuncu haftaya ek olarak hazirlanan bir
ders plan1 seklinde uygulanmasina karar verilmistir. Zumbrunn ve Bruning (2013)
0z-diizenlemeli strateji gelistirme 6gretim modelinin alt1 birinci sinif 6grencisinin
yazma becerileri ve bilgileri lizerindeki etkililigini aragtirmistir. Katilimeilar
egitim Oncesinden egitim sonrasina kadar yazma becerilerinde gelisme

gostermistir.

Arrimada, Torrance ve Gardner’in (2020) ¢alismasinda ilkokul birinci sinif
ogrencilerine kendi hayatlarindaki olaylar hakkinda bir anlat1 yazmak 6grencilerin
her zaman hakkinda yazacak bir seyleri oldugu icin goérev olarak verilmistir.
Bununla birlikte, ¢ocuklardan tekrar tekrar kendi deneyimlerinden anlatiya deger
bir sey bulmalarmi istemek, zamanla gocuklarin motivasyonunu diisiirdiigiini
kanitlamistir. Genel olarak 6grencilerin yazili anlatim performansi, ¢alismanin ilk
3,5 haftasinda hizla, daha sonra ¢ok daha yavas iyilesmektedir. Ancak sonraki 9,5
hafta boyunca istatistiksel olarak anlamli bir biiyiime gostermektedir. Calismanin
ilk 3,5 haftasinda 6grencilerin hizli 6grendiklerini, ardindan ¢ok daha yavas
ogrendiklerini tespit etmislerdir. Bunun sebebinin ilk olarak, baslangigtaki hizli

ogrenmenin, metin planlamadaki 6gretimin dogrudan bir sonucu olabilecegini

197



disiinmiislerdir. Ciinkii ¢alismanin ilk 3 haftasindaki yazili anlatim odakl
Ogretimin biiyiik 6l¢iide 6grencileri motive etmeye ve igerik yazmayr 6grenmenin
genel onemine ve hakkinda yazacak iyi fikirler bulmaya odakladigini ifade
etmektedirler. Daha sonraki oturumlara kadar belirli metin planlama stratejileri
tamitilmamistir. Ikincisi, 6gretimden bagimsiz olarak 6grenciler tek bir yazma
gorevi lizerinde dikkati siirdiirmeye alistikga biiyiik kazanimlar olabilecegini
aktarmislardir. Ugiincii olarak, dgrencilerin motivasyonunun azalmasinin Sebep

olabilecegi agiklanmistir.

Ogrenmenin transferini tesvik etme asamasiin uygulandig: son galismada
elde edilen sonuglara gore ogrenciler hicbir destek almadan bagimsiz yazarlar
olarak metin olusturmaya devam etmektedir. Ogrencilerin tiyatro yasantilarini
anlattiklart metinler tamamen desteksiz yazmay1 basardiklari dordiincii metindir.
Bu haftada ogrenciler fikir tiretmeyi ve diisiinerek yazmayir basarmistir.
Dokuzuncu haftaya ek yapilan ders planma gore 6grenciler tarafindan yazilan
metinlerde ortalama kelime sayis1 64’tiir. Buna gore bir Onceki metin yazma
calismasindan ortalama 2 kelime fazla yazilmistir. Calismaya katilan 6grenciler
dokuzuncu haftanin sonunda fikir iireten, diislinen, desteksiz ve bagimsiz metin
olusturabilen bireyler haline gelmislerdir. Buna goére siire¢ boyuncu uygulanan
bilissel ¢iraklik yonteminin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin
gelisimini, 6grencilerin fikir liretimi saglamalar1 ve diislinerek kendi metinlerini

olusturmalar1 konusunda destekledigi sdylenebilir.

5.1.2.6. Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yazma Performanslarina Ait
Sonuclar

Ogrencilerin uygulama siirecinde ilk bagimsiz yazma deneyimleri bilissel
cirakligin kogluk, yap1 iskelesi, ifade etme ve yansitma asamalariin birlikte
uygulandigr besinci ve altinci haftayr kapsamaktadir. Besinci haftada 14 6grenci
bagimsiz yazabilirken, 12 6grenci kiiciik desteklerle, 4 6grenci ise tamamen
destek alarak yazabilmistir. Altinc1 haftada ise 21 6grenci desteksiz bir sekilde
metnini yazmay1 basarmistir. 9 6grenci ise kiiglik destekler istemistir ve yazmaya
devam etmistir. Kiiglik destek alanlar ne ekleyebilecegini, aklina gelenlerden
hangilerini yazarsa daha iyi olabilecegini, metnin yeterli olup olmadigini soran
ayrica aklina bir sey gelmediginde Ogretmenin bir cilimlesiyle metnini

tamamlayabilen 6grencilerdir. Bilissel ¢irakligin 6grenmenin transferini tesvik
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etme asamasinin uygulandigi yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve dokuzuncu haftaya
ek olarak yapilan ders planlarina gore yazilan metinlerde tiim 6grenciler desteksiz
bir sekilde diistinerek ve fikir iireterek bagimsiz yazmayi basarmistir. Sonug
olarak Ogrenciler, uygulama siirecinde giderek diistinme siireclerini ve fikir
tiretimlerini arttirarak desteksiz bir sekilde daha ¢ok kelime iceren metinler

yazmiglardir.

Sapkota (2012), akran ve Ogretmen diizeltme teknigi yoluyla yazma
becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili bir ¢aligma yapmistir. Dogas1 geregi bir eylem
aragtirmasi olan aragtirma, Ogrencilerin yazili anlatim yaparken kaydettigi
ilerlemeyi test etmeyi amaglamistir. Test maddeleri araciligiyla toplanan verilerin
analizinden sonra ogrencilerin son testte yazma becerilerinde on teste gore
gelisme oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin yapilan her testte kelimeleri artan
sirayla kullandiklar1 ve yazilarinda dil bilgisi agisindan dogru ciimleler
kullandiklari, son testte on ve ilerleme testine gore daha az dilbilgisi hatasi
yaptiklar1 goriilmiistiir. Yazimin mekanigine gelince, yazilarinda noktalama,
paragraflarin dogru kullanimi, yazidaki baglasiklik ve bagdasiklik durumlarinda
yazilarinin sistematik oldugu goriilmiistiir. Akran diizeltme ve 6gretmen diizeltme
teknigi, bir biitiin olarak eylem arastirmasi yoluyla yazma 6gretiminde verimli

bulunmustur.

Coker vd. (2016), c¢alismalarim1 ABD’de bir eyaletteki 13 okulda birinci
sinif yazma 6gretiminin kapsamli bir analizini saglamak i¢in tasarlamistir. 50 adet
birinci sinift yil boyunca dort kez giin boyu gozlemlemislerdir. Gozlemciler,
gozlemsel bir protokol kullanarak, gruplama, 6gretime odaklanma, dgretmenin
ogretim etkinligi ve 6grenci yazma etkinligi dahil olmak {izere dgretimin birden
cok boyutunu kodlamislardir. Sonuglar, yazmanin giinde ortalama 30 dakikadan
daha az Ogretildigini, beceri ve siire¢ yazma egitiminin yaygin oldugunu ortaya
koymustur. Ogretimin ¢ogu, dgretmenlerin bilgi sunmasi veya dgrencilere sorular
sormasi ile tiim sinif ortaminda diizenlenmistir. Yazma 6gretiminin miktari, odagi
ve Ogrenci yazma etkinligindeki degiskenlik, smmif ve okul diizeyinde
incelenmistir. Az sayida dersligin ve okulun yazma O6gretimi ve etkinligine
yaklasimlarinda ayirt edici Oriintiiler belirlenmistir. Yazma 6gretiminin odagi ile
Ogrenci yazisinin dogasi arasinda birka¢ orta diizeyde iliski bulunmustur. Bu

bulgular, birinci simif yazma 6gretiminin siniflar ve okullar arasinda tutarsiz
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oldugunu ve ABD’deki 6gretmenler ve okullar i¢in 6gretimsel ¢ikarimlara igaret
ettigini gostermektedir. Son on yilda ilkokul Ogretmenleri iizerinde yapilan
anketler, O0gretmenlerin yazma O6gretiminin Onemini kabul ettiklerini ancak
ogretimsel odak ve kullanilan yontemlerde Ogretmenler arasinda Onemli
farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Genel olarak ¢aligmadaki sonuglar birinci
sinif yazma Ogretiminin smiflar ve okullar arasinda bircok yonden tutarsiz
oldugunu, ogretmenler ve okullar i¢in O6gretimsel c¢ikarimlara isaret ettigini

gostermektedir.

Tavsanli’nin (2019) c¢aligmasinda yazma ile ilgili bir modiiler program
olusturmustur. Sonucglara gore 6grencilerin yazmaya iliskin tutumlar1 anlamh
diizeyde olmasa da artig gostermistir. Ayrica bilgilendirici ve hikaye edici metin
yazma becerilerinde anlamli diizeyde artis gergeklesmistir. Uygulanan modiiler
program yazar kimligi {izerinde ise sinirli bir yansimaya sahiptir. Tetik (2020),
eylem arastirmasiyla yiiriitiilen arastirmanin sonucunda uygulanan eylem planinin,
dijital Oykiilemeyle, ©zel yetenekli Ogrencilerin yazma becerilerini, dijital
Oykiileme olusturma becerilerini ve yazma motivasyonlarini gelistirdigini
raporlamistir. Yavuz (2020), istiin yetenekli bir 6grencinin istbilissel beceri
odakli siire¢ temelli yazma calismalar1 ile yazma becerisinin gelistirilmesini
amaglamistir. Eylem arastirmasi kullanilan c¢alismanin sonuglarina gore {istiin
yetenekli Ogrencinin temel yazma ve akici yazma becerilerinin pozitif yonde
gelistigi ve ¢ok iyi seviyede oldugu, 0zgiin yazma becerisinde ise iyi seviyede
oldugu sonucuna ulagilmistir. Yekeler (2015), calismasinda yazma siirecine dayali
ogretimin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerine etkisini
incelemeyi amaclamaktadir. Elde edilen sonuglara gére 6grencilerin yazili anlatim

becerilerinin olumlu bir gelisim gosterdigi saptanmustir.

Nasir vd. (2013), besinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini
gelistirmeyi amaglayan bir eylem arastirmasi yiiriitmiistiir. 39 6grenciye sekiz
hafta boyuncu yazma becerisini destekleme stratejileri uygulanmigtir. Miidahale
oncesi ve sonrasi farkliliklar incelenerek erisilen sonuglara gore 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinde gelisme oldugu goriilmektedir. Rodriguez-Malaga vd.
(2021), calismasinda dogrudan 6gretim, modelleme ve akran uygulamasi igeren
bir strateji uygulamigtir. Caligmadaki amac¢ bahsedilen bu uygulamanin yazma

becerileri lizerindeki kisa ve uzun vadeli etkilerini aragtirmaktir. 126 doérdiincii
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smif Ogrencisi ile yiiriitiilen arastirma sonuglarina gore yazma becerilerinde
onemli kazanglar elde edilmistir. Tandika (2016), arastirmasinda sinif
Ogretmenlerinden toplanan verilere gore Ogrencilerin yazma yeterligini
edinmelerinin biiyiik 6l¢lide 6gretmenin bagliligina ve hazirligina dayali oldugunu
belirtmektedir. Caligmada uygun ve destekleyici 6grenme ortamlarmin 6nemli

oldugunu vurgulamaktadir.

Cer (2017), arastirmasinda yaraticit drama yonteminin ilkokul dérdiincii sinif
Ogrencilerinin yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Duman Yegen
(2019), oOgrencilerin yazmay1 sevmemeleri ve igerik bulmada zorlanmalari
sebebiyle eylem arastirmasi yapmistir. Aragtirmasi sonucunda Ogrencilerin
yaratict dramayla birlikte yaratici yazmay1 sevdikleri, yazmaya istek duyduklarini
saptamigtir. Ayrica yaratict yazma becerisinin gelisimi olumlu ydnde
etkilenmistir. Erdogan ve Ekinci Celikpazu (2020), calismalarinda yansitict
diisinme destekli yaratict yazma ¢aligmalarmin ilkokul dordiincii simif
Ogrencilerinin yaratici yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Karatas
(2020), eylem arastirmasiyla birlikte ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin hikaye
yazma becerilerinde gelisim gosterdigini ve 6grencilerin yaratici hikdye yazmaya
olumlu tutum sergiledigini tespit etmistir. Ayrica Ogrenciler uygulamay1
begenmisler ve keyif almislardir. Sever (2013), siire¢ temelli yazma modellerinin
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazili anlatim ve yaratici yazma becerilerini
olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Soy (2019), eylem arastirmasinda
uyguladig1 kavram karikatiirleriyle gerceklesen 6gretim sonucunda ilkokul birinci
ve ikinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelistigini ifade etmektedir. Tag
(2020), calisma sonucunda ilkokul tiglincii siniflara uygulanan arastirmaci yazma
yaklasiminin akict ve yaratict hikdye yazma ortalamalarmi yiikselterek bu

becerileri gelistirdigini aktarmaktadir.

5.1.3. Uygulama Sonrasina Ait Sonuclar
Uygulama sonrasina ait sonuglar arastirmacimnin gozlemlerine ve gonilli

ogrencilerle yaptig1 yar1 yapilandirilmig goriigmelere dayanmaktadir.

5.1.3.1. Arastirmaci Ogretmenin Uygulama Sonras1 Gozlemlerine Ait
Sonuglar

Uygulama sonrasinda elde edilen sonuclara gére dgrencilerin yazmaya karsi
istek ve ilgileri devam etmistir. Ogrenciler diisiinerek ve fikir iireterek istedikleri
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konularda metin olusturmaya uygulama siireci sonrasinda da devam ederek
metinlerini arkadaslariyla paylasmislardir. Ogrencilerin genel olarak uygulama
siireci sonrasinda da yazma isteklerinin ve yazma aligkanliklarinin devam etmesi,
yazma becerisine karst olumlu tutum gelistiren Ogrencilerin bulundugunu
diisiindiirmektedir. Ayrica uygulama silireci bitmesine ragmen fikir iiretimini
istedikleri konularda metin olusturarak sergileyen &grencilerin bulunmasi
uygulamanin amaca hizmet ettigini gostermektedir. Uygulama sonrasinda tiim
ogrenciler diisiindiikleri konuda yazi yazabilmektedir. Ogrencilerin metin

olusturarak yazili anlatim sergileyebildigi gozlemlenmektedir.

Tok, Rachim ve Kusg (2014), ¢alismasinda 6grencilerin yazma nedenlerinin
basinda 6gretmenlerin tesviki oldugunu aktarmaktadir. Calismada 6gretmenlerin
geri bildirim vermesi, 6grenciyi sozlii olarak giidiilemesi, yazmaya diizenli zaman
ayirmasit, Ogrencileri tarafindan sevilmesi ve farkli yontemler kullanilmasi
Ogrencilere yazma aliskanligi kazandirmada etkili olarak ifade edilmektedir.
Yamac¢ ve Ulusoy’un (2016) eylem arastirmasinda kirsal kesimdeki ilkogretim
okullarinda 6grenim goren lgciincii sinif Ogrencilerinin yazma becerilerini
gelistirmede dijital hikaye anlatiminin etkileri arastirilmistir. Sonugclar, dijital
hikdye anlatiminin Ogrencilerin fikirlerini, organizasyonunu, kelime seg¢imini,
climle akiciligint ve yazma Kkalitesi acisindan uzlasgimlarimi gelistirdigini

gostermistir.

5.1.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriismelere Ait Sonuclar

Uygulama sonrasinda ogrencilerle yar1 yapilandirilmis  gorligmeler
yapilmustir.  Ogrencilerin  yazma  becerilerindeki  degisikligi  yorumladig1
ifadelerden uygulama siirecinde yazma becerisinin gelisimini destekleme
caligmalarinin yazma becerilerini gelistirdigi, bu siirecle 6grencilerin giizel ve iyi
yazdiklari, diisiinme siireclerinin artarak fikir {retimiyle climle ve metin
yazabildikleri, siliregten Once yazma becerisi kapmasinda kotii bir durumda
olduklari, yazma caligmalarinin daha 1yi ve ¢ok yazabilmelerine katkida
bulundugu sonucuna ulasilmaktadir. Tetik’in (2020) c¢alismasinda ogrenciler,
yazma becerilerinin uygulanan etkinliklerle gelistigi, yazma etkinliklerinin
yazmay1 kolaylastirdig1 ve hayal giiclinii gelistirdigi ayrica yazilar1 daha dikkatli

ve 0zenli yazmay1 sagladig1 goriisiindedir.
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Ogrencilerle yapilan goriismelerde uygulama siirecine yénelik olarak
ogrencilerin birgogunun yazma etkinliklerini ve yazmayi, yazdiklarin1 okumay1 ve
paylasmayi, bazi konular hakkinda yazi yazmayi, diisiinerek ve aklina getirerek
uzun yazilar yazmay1 ve kendi metinlerini olusturmay1 sevdigi tespit edilmektedir.
Ayrica Ogrencilerin kotli, az, yanlis yazdiklar1 ve zorlandiklari durumlari
sevmedigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Yazma becerisi gelistiginde dgrencilerde
estetik bir duyarlilik 6n plana ¢ikmaktadir (Ungan, 2007). ilkokul dgrencilerinin
bireysel gelisimi ve yasamlarinin sekillenmesi i¢in yazmay1 sevmeleri ve yaratici
tiriinler ortaya koymalar1 énemli goriilmektedir (Gokge, 2020). Tetik’in (2020)
calismasinda Ogrenciler yazi yazmayir sevdiklerini ve ¢alismayr eglenceli
bulduklarin1 aktarmistir. Demirtas Tolaman’in (2017) arastirmasinda 6grencilerle
yapilan goériismelerin sonucuna gére yazma uygulamasinin dgrencilerin yazmaya
yonelik olumsuz duygularini ortadan kaldirdigi, derslerin eglenceli geg¢mesini
sagladigi, Ogrencilerin daha uzun yazilar yazdigi ve yazarken planlamalar
yapmalarint sagladigr belirtilmistir. Duman Yegen’in (2019) calismasinda
problem belirleme siirecinde 6grencilerin zorlandiklar i¢in yazmay1 sevmedikleri
saptanmistir. Buna karsin 6grenciler uygulama siirecine dair yazmayi sevdikleri

ve yazmaya Kkarsi istek duyduklarini ifade etmistir.

Ogrenciler, istedikleri herhangi bir konu hakkinda yazi yazabileceklerine
inanmaktadir. Bunu yaparken ogrenciler diislinecekleri, akillarma geldiginde
yazabilecekleri ve yasadiklarini hatirlayarak sirasiyla yazabilecekleri konusunda
hem fikirdir. Ayrica 6grenciler, yazilarii devam ettirebilmeleri igin yazilanlarin
okunarak devamina uygun bir seyler yazilabilecegi, climleleri birbirine ekleyerek
fikirlerin birlestirilebilecegi, giizel ve dikkatli yazilabilecegi diisiincesine sahiptir.
Ogrencilerin desteksiz bir sekilde bagimsiz yazma becerisini sergilemek ve metin
olusturabilmek i¢in diislinmenin, fikir {retmenin, sirasiyla yasanilanlari
anlatmanin, giizel yazmaya c¢alisarak dikkatli davranmanin ve yazdiklarini tekrar
okuyarak devamimi getirmeyi disiinmenin gerekli oldugunu bildikleri
sOylenebilir. Coker (2006), arastirmasinda Ogrenci ge¢misinin, okuryazarlik
becerisinin, birinci sinif 6gretmeninin ve birinci smif ortaminin yazma kalitesi ve
ciktisinin  yordayicilart oldugunu gostermistir. Yazma becerisi gelistiginde
bireylerin bilgiyi transfer etme, kendi diislinceleri ile bilgileri arasinda baglanti

kurma ve metnin yapisinda tutarlilik saglama imkan1 artmaktadir (Ungan, 2007).
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Ogrenciler, iyi bir yazma becerisini sergileyebilmek icin diisiinmeyi, aklina
geleni yazmayi, yazilan yere kadar okuyup devamina ekleme yapmayi, zorlandigi
yerde pes etmemeyi, yasadiklarini yazmayi, ¢ok fazla yazma calismasi yapmayi,
ogretmenden yardim ve arkadastan fikir almay:1 tavsiye etmektedir. Buna gore
uygulama siirecindeki biligsel ¢iraklik asamalarinda verilen destekler sonucunda
bu tavsiyelerin olustugu sonucuna varilabilir. Ayrica yine uygulama siirecinde
yazmada diisiinmeye ve fikir {iretimine arastirmaci 6gretmen tarafindan rol model
olunmasi ve siirecte bunun 6n planda tutulmasi, Ogrenciler tarafindan aklina
geleni yazma ve diisinme tavsiyesinin verilmesinde etkili olmus olabilir.
Uygulama siirecinde ve sonrasinda Ogrencilerin, kendi metinlerini yazmak
istediginde yazdigi yere kadar okuyarak devamini diisiinmesinin, zorlansa da
devam etmek istemesinin, yasadiklarini yazmalarinin ve ¢ok fazla yazma
caligmas1 yapmalarinin bu tavsiyeleri vermelerinde payr oldugu sdylenebilir.
Dolayistyla verilen tavsiyelerin uygulama siirecinin amaciyla bagdastigi ifade
edilebilir. Ogrenciler tarafindan verilen tavsiyelerin iyi bir yazma becerisi
sergilenmesi, desteksiz yazarak bagimsiz yazar olunabilmesi, diigiinerek ve fikir

tireterek metin olusturulabilmesi i¢in 6nemli tavsiyeler oldugu sdylenebilir.

Arrimada, Torrance ve Fidalgo’nun (2019) c¢alisma bulgulari, metin
icerigini ve yapisini planlamak i¢in agik stratejiler 6gretmenin, heceleme ve el
yazist becerileri henliz tam olarak olusturulmamis olsa bile ilkokul birinci sinif
ogrencilerine, yazar olmalarinda fayda sagladigimi gostermektedir. Yazmada
devinigsel, bilissel ve duyussal olmak iizere ii¢ boyuttan bahsetmek gerekir.
Devinigsel boyut yazmin sekilsel olarak diizenini ifade eder. Biligsel boyut
yazinin igerigiyle ve duyussal boyutta yazinin tslubuyla ilgilidir (Yilar, 2019).
Ogrencilerin yazma becerisine yonelik gelisimleri desteklenmis ve &grenciler,
biligsel boyutta biiyiik bir gelisim gosterirken duyussal ve devinigsel boyutta da
gelisim gostermistir. Performans eksikliklerini ve beceri eksikliklerini ele alan
miudahalelerin, ilkokul ¢ocuklarimin yazi yazma ozelliklerini iyilestirdigi

gosterilmistir (Hansen ve Wills, 2014).

Tavsanli ve Bulunuz’un (2017) arastirmasi bir ilkokul birinci smif
Ogrencisinin ev, okul ve {niversite {iiggeninde gerceklestirecegi yazma
etkinliklerinin yazili anlatim becerisi iizerindeki etkisini incelenmektedir.

Arastirmada Ogrenci ile yapilan yazma g¢aligmalarinin tamami 6grencinin ilgi
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duydugu ya da yasadigi olay veya deneyimler arasindan kendisinin sectigi
konulardan olugmustur. Arastirma sonucunda, O&grencinin yazili anlatim
becerisinin ileri dlizeyde gelisiminde, kullanilan siire¢ temelli 6gretim
programinin yani sira okul 6ncesi donemde ailenin Ogrenciye bol bol kitap
okumasmin ve Ogrenciyi yasadigi ilging olaylarin resmini yapmaya tesvik
etmesinin de 6nemli katkis1 oldugu bulunmustur. Ogrencinin yazili anlatim
basarisinin artmasma katki saglayan etkenlerden birisi de metin olusturma
siireclerinde kullanilan grafik orgiitleyiciler olmustur. Arastirmada, 6grencilerin
erken yaslardan itibaren yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinin 6grencilerin

akademik ve kisisel basarilari i¢in 6nemli oldugu ifade edilmektedir.

Kurniaman vd. (2018), ilkokulda yazma becerisinin 6grenilmesinin énemli
oldugunu ve etkili iletisim kurulmasi i¢in gerekli oldugunu vurgulayarak diisiin
konus yaz dgrenme modelini uygulamistir. Ilkokul {igiincii siif dgrencilerinin
yazma becerilerindeki degisimleri arastirmayr amaglamistir. 35 dglinci sinif
ogrencisiyle gergeklestirilen ¢alisma sonuclarina gore diisiin konus yaz 6grenme
modelinin {iglincli sinif dgrencilerinin yazma becerisini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna varilmaktadir. Lavoie vd. (2020), birinci sinifta uygulanan ¢ok bilesenli
actk bir alfabe yazma oOgretim programinin etkililigini degerlendirmeyi
amaglayarak ortalama yasi 6,2 olan 80 birinci smif Ogrencisiyle calisma
yiirlitmiistiir. Arastirmada sekiz haftalik bir miidahale s6z konusudur. Arastirma
sonuclarina gore Ogrencilerin yazma becerilerinde anlamli bir artis ortaya

cikmistir.

Ogrenciler yazma becerilerini en iyi sekilde bilingli uygulamay1 vurgulayan
biligsel c¢iraklik egitim programlar1 aracilifiyla ogrenebileceklerdir. Kasith
uygulama ve biligsel ¢iraklik ilkeleri, yazma egitimcilerine yazarlar1 yazil
anlatimlar1 sirasinda bilgilerini etkin bir sekilde kullanmalar1 i¢in egitmenin
araclarmi sunar (Kellogg, 2008). Onemli sayida arastirma, ogrencilere dil
O0grenme stratejilerini kullanma egitiminin, onlarin daha iyi dil Ogrenicileri
olmalarina yardimci olabilecegini 6ne siirmektedir (Negari, 2011). Richards ve
Schmidt (2010), arastirmalarinda strateji egitiminin 6zel bir tanimini1 sunmus ve
tic farkli yaklasimin ana hatlarini ¢izmistir: Strateji egitimi, 6grencinin etkinligini
gelistirmek igin Ogrenme stratejilerini kullandirma egitimidir. Ayn1 zamanda

strateji egitimi i¢in li¢ yaklasim aciklamiglardir: Acik veya dogrudan egitim:
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Ogrencilere belirli stratejilerin degeri ve amaci hakkinda bilgi verilir, bunlar1 nasil
kullanacaklar1 ve stratejileri kendi kullanimlarinda nasil uygulayacaklar 6gretilir.
Gomiilii strateji egitimi: Ogretilecek stratejiler agik¢a dgretilmez, ancak okuma,
matematik veya fen gibi akademik bir konu alaninin diizenli icerigine gomiiliir.

Kombinasyon stratejisi egitimi: Agik strateji egitimini gomiilii egitim takip eder.

Cutler ve Graham’in (2008) arastirmasinda, ilkokul Ogretmenleri ¢ogu
zaman tiim smif ortaminda yazmay1 6grettiklerini, kiiciik grup (%23) ve bireysel
ogretimin (%24) daha az siklikla gerceklestigini bildirmektedir. Yazarlar, dort
Ogretim Onerisi sunmaktadir: Gilinlik yazma i¢in en az bir saat zaman ayirin.
Ogrencilere cesitli amaglarla yazmak icin yazma siirecini kullanmay1 &gretin.
Kelime ve climle diizeyinde beceriler 6gretin. Akicilifa ve yazma etkinligine
katilimi1 tesvik edin. Calisma sonuclarinda ifade edilenlere gore Oneriler, 6gretim
icin bir cerceve saglamakta ve Ogretmenlere, Ogrenci yazisinin gelistirildigi
gosterilen Ogretim etkinliklerine nasil katilabilecekleri konusunda rehberlik
etmektedir. Calisma, birinci sinif yazma 6gretiminde reform yapmak icin yedi
tavsiye aciklamaktadir: Ogrencilerin  yazmaya harcadiklar1 siireyi artirmak.
Aciklayict metin yazmak i¢in harcanan zamam artirmak. Yazmaya harcanan
zaman, yazma stratejilerini 6grenme ve yazma becerilerini 6gretme arasinda daha
iyi bir denge saglamak. Ogrencilerin yazma motivasyonunu artirmaya daha fazla
onem vermek. Ev ve okul arasinda yazmak i¢in daha gii¢lii baglantilar
gelistirmek. Bilgisayarlar1 yazma programinin daha biitlinleyici bir pargasi
yapmak. Ogretmen egitimi programlarinda yazma 6gretimi i¢in mesleki gelisimi

desteklemek.

Yazma becerinin gelistirilmesi, iyi derecede Ogrenilmesi, kavranmasi ve
kullanilmas i¢in yapilan c¢alismalar giin gectikge daha ¢ok dnem kazanmaktadir
(Erbilen, 2021). Gautam’m (2019) c¢alismasinda, Ogretmenlerin ve miifredat
tasarimcilarinin  teorik ve pratik temellerinin yani sira siire¢ tabanli giincel
yaklasimlar, yontemler ve teknikler konusunda kendilerini giincel tutmalari
gerektigi sonucuna varilmaktadir. Cikarilan en dikkate deger fikir, yazma becerisi
Ogretiminin tiim yonlerini yakalayacak kadar kapsamli belirli yontem ve
tekniklerin olmamasidir. Bu nedenle ogretmen, smif paydaslart tizerinde
derinlemesine diisiinerek ¢ok cesitli yontem ve tekniklerden en iyilerini eklektik

olarak se¢meli ve uygulamalidir.
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Yazma firetken bir beceridir. Yazma, yalnizca fikirleri zihinden kagida
dokme degil, ayn1 zamanda daha fazla anlam {iiretme ve fikirleri netlestirme
yetenegidir. Yazmak, genellikle hatir1 sayilir bir silire boyunca siirdiiriilmesi
gereken bilingli bir entelektiiel ¢aba gerektirir. Yazmak aslinda bir diisiinme
stirecidir ve bu diisiinceler sonunda yazi olarak yazili bir bicimde basilir. Sadece
diistinceyi yazili bicimde yeniden yapilandirmaya yardimci olmakla kalmaz, ayni
zamanda metnin tutarliligini gelistirmek i¢in Onemli ipuglar1 saglar. Yazma,
oncelikle bilgiyi organize etmek ve anlami iletmekle ilgilidir. Fikir iiretmek,
siireci basglatmak kadar zor oldugu kadar 6zellikle 6nemlidir. Bu nedenle bir
konuyu kesfetmeye ve amaci belirlemeye calisirken ilk asamalarda etkinlikler
takip edilir. Ancak daha sonraki asamalarda siirekli olarak fikir {iretme
gerceklesir. Boylece, ilk agamada fikirleri tesvik etmek i¢in kullanilan teknikler
faydali olabilir. Yaygin bir sorun olarak, bir eylem arastirmasi bi¢imi olarak diger

becerilerle birlikte sinifta yazmaya odaklanmak gerekir (Saptoka, 2012).

Arastirmanin sonuglarma gore eylem arastirmasi yontemiyle uygulanan
bilissel ciraklik yontemi ilkokul birinci simif 6grencilerinin yazma becerilerinin
gelisimini  desteklemektedir. Ayrica bu yontem ogrencilerin yazmaya 1ilgi
duymalarin1 saglamakta, yazma bilinci kazandirmakta ve yazmanin asil amaci

olan fikir ve diisiince siireclerine olumlu yonde hizmet etmektedir.
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5.2. ONERILER

e Aragtirmada Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimini desteklemek
adina biligsel ¢iraklik yontemi kullanilmistir ve sonuglara gore 6grencilerin yazma
becerilerinin gelisiminin desteklenmesi saglanmistir. Arastirmada uygulanan
biligsel c¢iraklik yontemi egitim ve Ogretim ortamlarinda ilkokul birinci simif
Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisiminin desteklenmesi adina kullanilabilir.

e ilkokul birinci smif &grencilerinin yazma becerilerinin gelisiminin
desteklenmesi igin bilissel ¢iraklik veya benzeri isbirligi iceren 6grencilerin
yazma etkinliklerinde aktif bir sekilde siirece katilmasini saglayan ayrica karsilikli
Ogretimin esaslarin1 igeren yontemler, yaklasimlar ve teknikler Ogretmenler
tarafindan egitim ve dgretimde ise kosulabilir.

e Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin yazmay1 sevdigi ve olumlu tutum
sergiledikleri gozlenmektedir. Yazmada olumlu tutum gelistirmek ve yazma
becerilerinin gelisiminin desteklenmesi adina yapilacak tartisma, gezi, gbzlem,
ogrencilerin yasadiklarin1 yazmasi, canlandirma, akran destegi gibi uygulamalar
egitim ve 0gretimde kullanilabilir.

e llerde yapilacak arastirmalarda ilkokul birinci smiflarin  yazma
becerilerinin gelisimini desteklemek i¢in bu galigmada yapilan uygulamalar diger
sinif kademelerine uyarlanabilir.

e Eylem arastirmasinin genellenebilirlik agisindan smirliligt  oldugunu
diigiintildiigiinde ileride yapilacak aragtirmalarda nicel yaklagimlarla ilkokul
birinci siif ogrencilerinin yazma becerileri diisiince ve fikir iiretimi agisindan
desteklenebilir.

e lleride yapilacak ¢aligmalarda ilkokul birinci simif 6grencilerinin yazma
becerilerinin gelisimini destekleyen imla kurallarini, noktalama isaretlerini ve
sekilsel boyutu da dikkate alan karma aragtirma yaklagimlart uygulanabilir.

e lleride yapilacak arastirmalarda ilkokul kademesinde &zellikle birinci
simiflarin yazma becerilerinin gelisimini desteklemek adina eylem arastirmalar

arttirtlarak uygulamalar cesitlendirilebilir.
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EKLER

Ek 1. Etik Kurul Izni

T:C:
ORDU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik Kurulu

OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI KARAR SAYISI
12/01/2022 01 2022-03

KARAR NO: 2022-03

Dog. Dr. Sileyman Erkam SULAK'mn “Ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Yazma
Becerilerinin Gelisiminin Desteklenmesi: Eylem Aragtirmasi” baghkli ¢alismas: etik yonden
incelendi.

Dog. Dr. Siileyman Erkam SULAK’in “ilkokul Birinci Simf Ogrencilerinin Yazma
Becerilerinin Gelisiminin Desteklenmesi: Eylem Arastirmasi™ bashkli galigmasinin etik yonden
uygun olduguna, toplantiya katilanlarin oy birligi ile karar verildi.
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Ek 2. Arastirma Izni

T:C;
SEHITKAMIL KAYMAKAMLIGI
» Hee Milli Egitim Miidiirliigi
Sayt  : E-49644679-605.01-44359473 24.02.2022

Konw : Arastirma zin Talebi
(Alperen $iikrii CAPANOGLU)

DAGITIM YERLERINE

Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Temel Egitim Ana Bilim Dali, Sinif Egitimi Bilim Dalt
Tesli Yiksek Lisans Program Ogrencisi Alperen Siikrit CAPANOGLU'nun " ilkokul 1. Simf
Ogrencilerinin Yazma Becerilerinin Gelisiminin Desteklenmesi: Eylem Aragtirmast” konulu Arastirma
Uygulama istegi kapsammda, ilgemizde bulunan ekli listede isimleri belirtilen okullarda grenim goren
ddrencilere yonelik Aragtirma Uygulama stegi. ckli yazida belirtilmektedir.

Bu kapsamda bahsi geeen Arastoma Uygulama Istegiyle ilgili Valilik Makamini 17.02.2022
tarihli ve 44800807 sayili olur drnegi, il Milli Egitim Midiirliginiin 24.02.2022 tarih ve 44305025 sayils
yazilart ile bildirilmis olup, Geregini ekli yazi dogrultusunda yapilmas; hususunda;

Bilginize ve geregini rica ederim,

Habip ALMAS
Miidiir a.
Sube Miidiiri

EK:
-Yazi 6megi ve ekleri

DAGITIM:
-Tiim Resmi ilkokul Miidiirliiklerine

e giventi deRaronik s e izl
Adves : Yaprak Mah Sinler Sk. No:18/A (Munit Paya LO Ok Bitiyigi Belge Dorulam; L
SehithamileC ARTKAY A Dahili TLF: 168
elefor azatiama se Kontrol isletmeni
E-Posta Inteinet Adresi Faks:3423261 193
Rop Adresi sivebic hail A iy

Bu evrak givenli elekironik imazg ile imzalanisur. hiip:/ eveaksorgimeh.gov.ar adrestden 65b7-1 €e6-3eb5-9197-a5f6 Lodu ile teyil edilebilir
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; T
: & Ge GAZIANTEP VALILiG
. » 1 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 E-34659092-605‘01-43800807 17/02/2022
Konu_: Arastirma izin Talebi
( Alperen Siikrii CAPANOGLU)

VALILIK MAKAMINA

ligi: Ordu Universitesi Rektoriiginiin 01.02.2022 tarihli ve 0690935 sayili yazisi.

Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dalt. Siif Egitimi Bilim
Dalt Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Alperen Siikrii CAPANOGLUnun " jlkokul |. N
Ogrencilerinin Yazma Becerilerinin Gelisiminin Desteklenmesi: Eylem  Aragtirmas)” Konulu anket
uygulama istedi kapsaminda, {limiz Schitkamil llgesinde bulunan Edabali ilkokulunda Ggrenim goren |,
Sunf 6grencilerine yanelik aragtirma calisma istegi, ilgi yazida belirtilmektedir.

Bu kapsamda bahsi gegen anket uygulama istegi, Bakanh@imiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Miidiirliiginin 21.01.2020 tarihli ve 202072 sayily genelgesi kapsaminda degerlendirilmis olup;
aragtirmacinimn, arastirmasinm bitiminden itibaren 15 giin icerisinde arastirma sonuglaring 2 kopya halinde
CD' igerisinde Miidiirligimiize bildirmesi sartiyla, [limiz Sehitkamil ilgesinde bulunan Edabali
likokulunda &grenim goren 1. Sl dgrencilerine yonelik anket uygulama isteginin. egitim Ogretimi
aksatmayacak sekilde 2ontllilik esasina gore uygulanmas; Miidiirligimiiz Ar-Ge ‘biirosu biinyesinde
olusturulan komisyonun uygunluk raporu dogrultusunda uygun miitalaa edilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde; Olurlariniza arz ederim.

Yasin TEPL:
I Milli Egitim Miidiir

OLUR
Nihat KARABIBER
Vali a.
Vali Yardimeist

Adres * Py

caill Mih $3007 Sok Sehitkamil Gasiamep

OV Ir mich e

FEYTLDIRIM VHK:
S.AYY|

Dogrulama Adresi - hips: wiws sirkic

Bilgi igin: Miid Yrd M Al TIRYAKIOGLU

Teleton No 10342 2% 27 « Unvan: Veri Hazittama ve Konir Ish

Internet Adresi: wiw

i elektronik imza jle mzalammsur. hip:/ovrak

-2OVIr adresinden 95d8-711 2-3b06-9175-12b0 kodty 11c teyil edilebiliy.
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Ek 3. Veli izin Formu

Saym Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu g¢alisma, “ilkokul Birinci Smuf Ogrencilerinin Yazma
Becerilerinin - Gelisiminin Desteklenmesi: Eylem Aragtirmasi” adiyla, 21.02.2022 -
03.06.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir. Arastirmanin amaci
ilkokul birinci smuf Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisiminin desteklenmesidir.
Aragtirmanin eylem plani gercevesinde her hafta okulda kendi siniflarinda yazma
becerilerinin gelisimini desteklemek igin ders planlarinin uygulanarak goézlem yapilmasini
kapsamaktadir. Uygulama sonrasinda 6grencilerle okul ortaminda bireysel olarak uygulamaya
dair goriismeler gerceklestirilecektir. Gozlem ve goriisme sirasinda toplanan verilen analiz
edilebilmesi i¢in ses kayitlar1 alinacaktir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile gergeklesmektedir.
Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniillillik esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz
calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin herhangi bir istenmeyen
etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir,
reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Aragtirmaya katilmamama veya
arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve dgretmenleriyle
olan iliskileri etkilemeyecektir. Calismada oOgrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi
istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir. Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz calismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayi tamamlamayacagim soylemesi yeterli olacaktir. Calismaya katilmamak ya
da katildiktan sonra vazge¢mek cocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir. Onay
vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz. Calisma
bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi
isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmac1  : Alperen Siikrii CAPANOGLU
Iletl$lm bllgllen (***) sieoleok sdeske skesk sk ok ok ok ok sk ok kol skl sk skokokok ok
Velisi bulundugum .........c........ SINIL .o numarallt OZIENCISI .....cvveevevveeereceeeieiirie e

.................................. ’in yukarida agiklanan aragtirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

veid e il
isim-Soyisim Imza:
Veli Adi-Soyad: :

Telefon Numarast:
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Ek 4. Ders Planlari

Ders Plam1 1. Yazmaya Hazirlantyorum

Katimeilar: Calisma yapilan siniftaki 30 6grenci ve arastirmaci 6gretmen.

Tarih: 22-23 Subat 2022

Siire: 3 ders saati (120 dakika)

Gelisimi Desteklenen Beceri: Yazma

Konu: Hazirlik

Amag¢: Yazmanin 6neminin ve yararinin anlasilmasi; uygulama siireci i¢in

hazirlik yapilmasi amaglanmustir.

Mliskili Kazamimlar:

T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde bulunur.

T.1.1.6.Dinledigi/izledigi metni anlatir.

T.1.2.3.Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur.

T.1.3.5.Kisa metinleri okur.

T.1.3.15.Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.1.3.16.0kuduklarin1 ana hatlariyla anlatir.

T.1.4.5.Anlamli ve kurall1 ciimleler yazar.

T.1.4.7 Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakir.

T.1.4.8.Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullanir.

T.1.4.10.Yazdiklarin1 gézden gegirir.

T.1.4.11.Yazdiklarini paylasir.

T.1.4.12.Yazma ¢aligmalar1 yapar.

T.1.4.13.Yazma stratejilerini uygular.

Zihinsel Beceriler:

Tahmin Etme
Hatirlama
Anlam Temelli Yapilandirma

Uygulama
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Analiz etme

Materyaller: Beyaz tahta, tahta kalemi, defter, kalem, silgi, kalemtiras,

arastirmaci giinliigii, telefon (ses kaydi ve goriintii igin).

Siireg:

Ogretmen, ogrencileri ve ortami etkinlik igin hazir hale getirir.
Ogrencilerle iletisim kurarak onlarinda diisiincesini alir ve
ogrencileri etkin kilar; etkinligin ve uygulama silirecinin amaci
ogrencilerle paylagilarak siire¢ hakkinda bilgi verir. Etkinlik,
O0gretmen rehberliginde gerceklesir. Ayrica &gretmen, arastirmaci
giinliigiinii doldurur ve siireg igerisinde ses kayd: alir. Ogrencilerle
yazmanin 6nemi ve ne ise yaradigi hakkinda tartisir ve 6grencilerin
defterlerinin son halinin fotografini ¢eker.

Modellemeye Hazirhk: Ogretmen, 6grencilerle birlikte giinliik
yasantilardaki market aligverisi ve okuldaki bir giin konulari
hakkinda metinler olusturur. Bunu yaparken sesli diisiiniir, 6rnek
olaylar aktarir, giris, gelisme ve sonucu ifade etmeyi dnemser, fikir
iretimi i¢in ¢ocuklarla soru-cevap seklinde tartigilir.

Ogrenci Gorevleri: Ogrenciler, ogretmeni gozlemler, konu
hakkinda neler yazilabilecegini tahmin etmeye c¢alisir, sif igi
tartismaya katilir, sorular sorar, metin olusturma siirecini 6zetler ve

olusturulan metni defterine yazar.

Aciklama: Etkinligi hazirlayan ve uygulayan arastirmaci 6gretmendir.
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Ders Plam 2. Ogretmenimle Yaziyorum

Katihmeilar: Calisma yapilan siniftaki 30 6grenci ve arastirmaci 6gretmen.

Tarih: 1 Mart 2022

Siire: 3 ders saati (120 dakika)

Gelisimi Desteklenen Beceri: Yazma

Yazma Konusu: Okuma Bayrami

Amag: Biligsel cirakligin modelleme asamasit uygulanarak cocuklara

yasadiklar1 hakkinda fikir tireterek nasil metin yazilabilecekleri konusunda rol

model olarak rehberlik etmek amaglanmistir.

Mliskili Kazanmimlar:

T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde bulunur.

T.1.1.6.Dinledigi/izledigi metni anlatir.

T.1.2.3.Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur.

T.1.3.5.Kisa metinleri okur.

T.1.3.15.Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.1.3.16.0kuduklarin1 ana hatlariyla anlatir.

T.1.4.5.Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

T.1.4.7 Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakir.

T.1.4.8.Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullanir.

T.1.4.10.Yazdiklarin1 gézden gegirir.

T.1.4.11.Yazdiklarini paylasir.

T.1.4.12.Yazma calismalar1 yapar.

T.1.4.13.Yazma stratejilerini uygular.

Zihinsel Beceriler:

Tahmin Etme
Hatirlama
Anlam Temelli Yapilandirma

Uygulama
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Analiz etme

Materyaller: Beyaz tahta, tahta kalemi, defter, kalem, silgi, kalemtiras,

arastirmaci giinliigi, telefon (ses kaydi ve goriintii igin).

Siireg:

Ogretmen, ogrencileri ve ortami etkinlik igin hazir hale getirir.
Ogrencilerle iletisim kurarak onlarinda diisiincesini alir ve
ogrencileri etkin kilar; etkinligin ve uygulama silirecinin amaci
ogrencilerle paylagilarak siire¢ hakkinda bilgi verir. Etkinlik,
O0gretmen rehberliginde gerceklesir. Ayrica &gretmen, arastirmaci
giinliigiinii doldurur ve siire¢ igerisinde ses kaydi alir. Olusturulan
metni 0grenciler defterine yazdiginda defterlerin goriintiilerini kayit
altina alir.

Modelleme: Ogretmen, bilissel ¢irakligin model olma asamasini
uygulamaya baglar. Sinif¢a yapilan okuma bayrami etkinligi
hakkinda ¢ocuklara rol model olmak i¢in sesli diisiiniir ve okuma
bayramindaki olanlar1 ¢ocuklarla beraber tartisir. Giris, gelisme ve
sonuca dikkat ederek okuma bayraminda ne yasandigini ¢ocuklarla
beraber 10-12 climlelik bir metin haline getirerek tahtaya yazar.
Ogrenci Gorevleri: Ogrenciler, 6gretmeni goézlemler. Okuma
bayrami hakkinda konusulanlar1 dinler ve neler yazilabilecegini
tahmin etmeye calisir. Modelleme asamasinda olusturulan metni
sozel olarak Ozetler ve defterine yazar. Metnin nasil

olusturulduguyla ilgili smif i¢i tartigmaya katilir.

Agciklama: Etkinligi hazirlayan ve uygulayan arastirmaci 6gretmendir.
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Ders Plam 3. Ogretmenimle Yazmaya Devam Ediyorum

Katihmeilar: Calisma yapilan siniftaki 30 6grenci ve arastirmaci 6gretmen.

Tarih: 8 Mart 2022

Siire: 3 ders saati (120 dakika)

Gelisimi Desteklenen Beceri: Yazma

Yazma Konusu: istek ve Ihtiyaglar

Amag: Biligsel cirakligin modelleme asamasit uygulanarak cocuklara

yasadiklar1 hakkinda fikir iireterek nasil metin yazilabilecekleri konusunda rol

model olarak rehberlik etmek amaglanmuistir.

Mliskili Kazanmimlar:

T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde bulunur.

T.1.1.6.Dinledigi/izledigi metni anlatir.

T.1.2.3.Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur.

T.1.3.5.Kisa metinleri okur.

T.1.3.15.Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.1.3.16.0kuduklarin1 ana hatlariyla anlatir.

T.1.4.5.Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

T.1.4.7 Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakir.

T.1.4.8.Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullanir.

T.1.4.10.Yazdiklarin1 gézden gegirir.

T.1.4.11.Yazdiklarini paylasir.

T.1.4.12.Yazma calismalar1 yapar.

T.1.4.13.Yazma stratejilerini uygular.

Zihinsel Beceriler:

Tahmin Etme
Hatirlama
Anlam Temelli Yapilandirma

Uygulama
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Analiz etme

Materyaller: Beyaz tahta, tahta kalemi, defter, kalem, silgi, kalemtiras,

arastirmaci giinliigi, telefon (ses kaydi ve goriintii igin).

Siireg:

Ogretmen, ogrencileri ve ortami etkinlik igin hazir hale getirir.
Ogrencilerle iletisim kurarak onlarinda diisiincesini alir ve
ogrencileri etkin kilar; etkinligin ve uygulama silirecinin amaci
ogrencilerle paylagilarak siire¢ hakkinda bilgi verir. Etkinlik,
O0gretmen rehberliginde gerceklesir. Ayrica &gretmen, arastirmaci
giinliigiinii doldurur ve siire¢ igerisinde ses kaydi alir. Olusturulan
metni 0grenciler defterine yazdiginda defterlerin goriintiilerini kayit
altina alir.

Modelleme: Ogretmen, bilissel ¢irakligin model olma asamasini
uygulamaya baslar. Sinifga Hayat Bilgisi dersinde islenen istek ve
ithtiyaclar konusu hakkinda g¢ocuklara rol model olmak icin sesli
diisiiniir ve istek ve ihtiyaclar konusunu c¢ocuklarla beraber tartigir.
Giris, gelisme ve sonuca dikkat ederek istek ve ihtiyaclar konusunda
giinliik hayatta neler yasandigin1 ¢ocuklarla beraber 10-12 ciimlelik
bir metin haline getirerek tahtaya yazar.

Ogrenci Gorevleri: Ogrenciler, 6gretmeni gozlemler. Istek ve
ihtiyaglar konusu hakkinda konusulanlart dinler ve neler
yazilabilecegini tahmin etmeye c¢alisir. Modelleme asamasinda
olusturulan metni sozel olarak ozetler ve defterine yazar. Metnin

nasil olusturulduguyla ilgili sinif i¢i tartismaya katilir.

Agciklama: Etkinligi hazirlayan ve uygulayan arastirmaci 6gretmendir.
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Ders Plam 3.1. Ogretmenimle Yazmaya Devam Ediyorum 2

Katihmeilar: Calisma yapilan siniftaki 30 6grenci ve arastirmaci 6gretmen.

Tarih: 13 Mart 2022

Siire: 3 ders saati (120 dakika)

Gelisimi Desteklenen Beceri: Yazma

Yazma Konusu: Elimizi Temiz Tutmak

Amag: Biligsel cirakligin modelleme asamasit uygulanarak cocuklara

yasadiklar1 hakkinda fikir iireterek nasil metin yazilabilecekleri konusunda rol

model olarak rehberlik etmek amaglanmistir.

Mliskili Kazanmimlar:

T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde bulunur.

T.1.1.6.Dinledigi/izledigi metni anlatir.

T.1.2.3.Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur.

T.1.3.5.Kisa metinleri okur.

T.1.3.15.Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.1.3.16.0kuduklarin1 ana hatlariyla anlatir.

T.1.4.5.Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

T.1.4.7 Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakir.

T.1.4.8.Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullanir.

T.1.4.10.Yazdiklarin1 gézden gegirir.

T.1.4.11.Yazdiklarini paylasir.

T.1.4.12.Yazma calismalar1 yapar.

T.1.4.13.Yazma stratejilerini uygular.

Zihinsel Beceriler:

Tahmin Etme
Hatirlama
Anlam Temelli Yapilandirma

Uygulama
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Analiz etme

Materyaller: Beyaz tahta, tahta kalemi, defter, kalem, silgi, kalemtiras,

arastirmaci giinliigi, telefon (ses kaydi ve goriintii igin).

Siireg:

Ogretmen, ogrencileri ve ortami etkinlik igin hazir hale getirir.
Ogrencilerle iletisim kurarak onlarinda diisiincesini alir ve
ogrencileri etkin kilar; etkinligin ve uygulama silirecinin amaci
ogrencilerle paylagilarak siire¢ hakkinda bilgi verir. Etkinlik,
O0gretmen rehberliginde gerceklesir. Ayrica &gretmen, arastirmaci
giinliigiinii doldurur ve siire¢ igerisinde ses kaydi alir. Olusturulan
metni 0grenciler defterine yazdiginda defterlerin goriintiilerini kayit
altina alir.

Modelleme: Ogretmen, bilissel ¢irakligin model olma asamasini
uygulamaya baglar. Elimizi temiz tutmak konusu hakkinda ¢ocuklara
rol model olmak i¢in sesli diisiiniir ve istek ve ihtiyaclar konusunu
cocuklarla beraber tartisir. Giris, gelisme ve sonuca dikkat ederek
istek ve ihtiyaglar konusunda giinlilk hayatta neler yasandigini
cocuklarla beraber 10-12 ciimlelik bir metin haline getirerek tahtaya
yazar.

Ogrenci Gorevleri: Ogrenciler, dgretmeni gozlemler. Istek ve
ihtiyaglar konusu hakkinda konusulanlart dinler ve neler
yazilabilecegini tahmin etmeye c¢alisir. Modelleme asamasinda
olusturulan metni sozel olarak Ozetler ve defterine yazar. Metnin

nasil olusturulduguyla ilgili sinif i¢i tartismaya katilir.

Agciklama: Etkinligi hazirlayan ve uygulayan arastirmaci 6gretmendir.
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Ders Plam1 4. Yazmaya Calistyorum

Katihmcilar: Calisma yapilan siiftaki 30 6grenci ve aragtirmaci 6gretmen.

Tarih: 16 Mart 2022

Siire: 3 ders saati (120 dakika)

Gelisimi Desteklenen Beceri: Yazma

Yazma Konusu: Saglikli Beslenme

Amag: Bilissel ¢irakligin modelleme, kocluk, yap: iskelesi, ifade etme ve

yansitma asamalartyla Ogrencilerin  fikir iiretimini destekleyerek yazma

becerilerinin gelisiminin desteklenmesi hedeflenmistir.

Mliskili Kazanmimlar:

T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde bulunur.

T.1.1.6.Dinledigi/izledigi metni anlatir.

T.1.2.3.Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur.

T.1.3.5.Kisa metinleri okur.

T.1.3.15.Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.1.3.16.0kuduklarin1 ana hatlariyla anlatir.

T.1.4.5.Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

T.1.4.7 Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakir.

T.1.4.8.Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullanir.

T.1.4.10.Yazdiklarin1 gézden gegirir.

T.1.4.11.Yazdiklarini paylasir.

T.1.4.12.Yazma calismalar1 yapar.

T.1.4.13.Yazma stratejilerini uygular.

Zihinsel Beceriler:

Tahmin Etme
Hatirlama
Anlam Temelli Yapilandirma

Uygulama
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Analiz etme

Materyaller: Beyaz tahta, tahta kalemi, defter, kalem, silgi, kalemtiras,

arastirmaci giinliigi, telefon (ses kaydi ve goriintii igin).

Siireg:

Ogretmen, ogrencileri ve ortami etkinlik igin hazir hale getirir.
Ogrencilerle iletisim kurarak onlarinda diisiincesini alir ve
ogrencileri etkin kilar; etkinligin ve uygulama silirecinin amaci
ogrencilerle paylagilarak siire¢ hakkinda bilgi verir. Etkinlik,
ogretmen rehberliginde gerceklesir. Ogretmen, 6grencilerle birlikte
metin olusturulacak konu hakkinda modelleme asamasiyla 10-12
climlelik bir metin olusturur. Ayrica Ogretmen, arastirmact
giinliigiinii doldurur ve siire¢ icerisinde ses kaydi alir. Ogretmen,
Ogrencilerin defterine yazarak olusturdugu metninin goriintiilerini
kayit altina alir.

Modelleme: Ogretmen, bilissel c¢irakligin model olma asamasini
uygulamaya baglar. Smifca Hayat Bilgisi dersinde islenen saglikli
beslenme konusu hakkinda ¢ocuklara rol model olmak igin sesli
diisiiniir ve saglikli beslenme konusunu c¢ocuklarla beraber tartigir.
Girisg, gelisme ve sonuca dikkat ederek saglikli beslenme konusunda
giinliik hayatta neler yasandigini ¢ocuklarla beraber 10-12 climlelik
bir metin haline getirerek tahtaya yazar. Ogrenciler bu asamada
Ogretmeni izler. Olusturulan metin hakkinda anlamadiklarin1 ve
merak ettiklerini sorar. Olusturulan metni sdzel olarak 6zetler. Metin
nasil olusturuldugu hakkinda sinif i¢i tartismaya katilir.

Kogluk: Ogrenciler 10-12 ciimlelik metni olusturma isini yapmadan
once verilen gorevleri tamamlar. Metin olusturma asamasina
gecerler ve 6gretmen bu durumda ¢ocuklar1 gézlemler.

Yap: Iskelesi: Ogretmen, dgrencilerin zorlandig1 durumda onlara
yardimci olur.

ifade Etme: Ogretmen, Ogrencilerden siire¢ hakkinda ne
ogrendiklerini, ne yaptiklarim1 ve neyi nasil yapacaklarmi ifade
etmelerini  bekler. Ayrica O6grencilerden olusturduklart metni

paylasmalar1 beklenir.
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Yansitma: Ogrencilerin olusturduklar1 metinlerini akranlarmm ve
ogretmenin metinleriyle karsilastirmalart  beklenir. Ogretmen,
cocuklara konuyla ilgili yazdigi metnini olusturma asamalarini da
sesli diisiinerek aktarir.

Ogrenci Gorevleri: Ogretmeni saglikli beslenme konusunda metin
olustururken gozlemleyen Ogrenciler, neler yazabilecegini tahmin
etmeye calisir. Ogretmenin  metni nasil  olusturabilecekleri
konusunda yarattig1 smif igi tartismaya katilir. Sinifta olusturacagi
metin hakkinda konusur ve nasil bir metin olusturacagini ifade eder.
Biligsel ¢irakligin kogluk asamasi baglar. Konusuyla ilgili metni
O0gretmeni ve arkadaslarindan destek alarak olusturur. Metni nasil
olusturdugu hakkinda 6gretmeni ve akranlariyla tartismaya katilir.
Olusturdugu metni akranlariyla ve 6gretmeniyle paylasarak ortak bir
degerlendirmeye acar. Ardindan metnine son sekli vererek sinif

ortaminda paylasir.

Aciklama: Etkinligi hazirlayan ve uygulayan arastirmaci 6gretmendir.
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Ders Plan1 4.1. Yazmaya Calistyorum 2

Katihmeilar: Calisma yapilan siniftaki 30 6grenci ve arastirmaci 6gretmen.

Tarih: 22 Mart 2022

Siire: 3 ders saati (120 dakika)

Gelisimi Desteklenen Beceri: Yazma

Yazma Konusu: Sihirbazlik gosterisi

Amag: Bilissel ¢irakligin modelleme, kocluk, yap: iskelesi, ifade etme ve

yansitma asamalariyla oOgrencilerin fikir {iretimini destekleyerek yazma

becerilerinin gelisiminin desteklenmesi hedeflenmistir.

Mliskili Kazanmimlar:

T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde bulunur.

T.1.1.6.Dinledigi/izledigi metni anlatir.

T.1.2.3.Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur.

T.1.3.5.Kisa metinleri okur.

T.1.3.15.Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.1.3.16.0kuduklarin1 ana hatlariyla anlatir.

T.1.4.5.Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

T.1.4.7 Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakir.

T.1.4.8.Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullanir.

T.1.4.10.Yazdiklarin1 gézden gegirir.

T.1.4.11.Yazdiklarini paylasir.

T.1.4.12.Yazma calismalar1 yapar.

T.1.4.13.Yazma stratejilerini uygular.

Zihinsel Beceriler:

Tahmin Etme
Hatirlama
Anlam Temelli Yapilandirma

Uygulama
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Analiz etme

Materyaller: Beyaz tahta, tahta kalemi, defter, kalem, silgi, kalemtiras,

arastirmaci giinliigi, telefon (ses kaydi ve goriintii igin).

Siireg:

Ogretmen, ogrencileri ve ortami etkinlik igin hazir hale getirir.
Ogrencilerle iletisim kurarak onlarinda diisiincesini alir ve
ogrencileri etkin kilar; etkinligin ve uygulama silirecinin amaci
ogrencilerle paylagilarak siire¢ hakkinda bilgi verir. Etkinlik,
ogretmen rehberliginde gerceklesir. Ogretmen, 6grencilerle birlikte
metin olusturulacak konu hakkinda modelleme asamasiyla 10-12
climlelik bir metin olusturur. Ayrica Ogretmen, arastirmact
giinliigiinii doldurur ve siire¢ icerisinde ses kaydi alir. Ogretmen,
Ogrencilerin defterine yazarak olusturdugu metninin goriintiilerini
kayit altina alir.

Modelleme: Ogretmen, bilissel cirakligin model olma asamasini
uygulamaya baglar. Sinifca katilim saglanan sihirbazlik gosterisi
konusu hakkinda ¢ocuklara rol model olmak icin sesli diisiiniir ve
saglikli beslenme konusunu c¢ocuklarla beraber tartisir. Giris,
gelisme ve sonuca dikkat ederek saglikli beslenme konusunda
giinliik hayatta neler yasandigini ¢ocuklarla beraber 10-12 climlelik
bir metin haline getirerek tahtaya yazar. Ogrenciler bu asamada
O0gretmeni izler. Olusturulan metin hakkinda anlamadiklarini ve
merak ettiklerini sorar. Olusturulan metni sdzel olarak dzetler. Metin
nasil olusturuldugu hakkinda sinif i¢i tartismaya katilir.

Kogluk: Ogrenciler 10-12 ciimlelik metni olusturma isini yapmadan
once verilen gorevleri tamamlar. Metin olusturma asamasina
gecerler ve 6gretmen bu durumda ¢ocuklart gézlemler.

Yap: Iskelesi: Ogretmen, dgrencilerin zorlandig1 durumda onlara
yardimci olur.

ifade Etme: Ogretmen, Ogrencilerden siire¢ hakkinda ne
ogrendiklerini, ne yaptiklarin1 ve neyi nasil yapacaklarimi ifade
etmelerini  bekler. Ayrica O6grencilerden oOlusturduklart metni

paylasmalar1 beklenir.
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Yansitma: Ogrencilerin olusturduklar1 metinlerini akranlarmm ve
ogretmenin metinleriyle karsilastirmalart  beklenir. Ogretmen,
cocuklara konuyla ilgili yazdigi metnini olusturma asamalarini da
sesli diisiinerek aktarir.

Ogrenci Gorevleri: Ogretmeni sihirbazlik gosterisi konusunda
metin olustururken goézlemleyen 6grenciler, neler yazabilecegini
tahmin etmeye c¢alisir. Ogretmenin metni nasil olusturabilecekleri
konusunda yarattig1 sinif igi tartismaya katilir. Sinifta olusturacagi
metin hakkinda konusur ve nasil bir metin olusturacagini ifade eder.
Biligsel ¢irakligin kogluk asamasi baglar. Konusuyla ilgili metni
Ogretmeni ve arkadaslarindan destek alarak olusturur. Metni nasil
olusturdugu hakkinda 6gretmeni ve akranlariyla tartismaya katilir.
Olusturdugu metni akranlariyla ve 6gretmeniyle paylasarak ortak bir
degerlendirmeye acar. Ardindan metnine son sekli vererek sinif

ortaminda paylasir.

Aciklama: Etkinligi hazirlayan ve uygulayan arastirmaci 6gretmendir.
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Ders Plam 5. Yazma Becerimi Gelistiriyorum

Katihmeilar: Calisma yapilan siniftaki 30 6grenci ve arastirmaci 6gretmen.

Tarih: 23 Mart 2022

Siire: 4 ders saati (160 dakika)

Gelisimi Desteklenen Beceri: Yazma

Yazma Konusu: Giivenlik Kurallari

Amag: Bilissel ¢irakligin kocgluk, yapr iskelesi, ifade etme ve yansitma

asamalariyla Ogrencilerin fikir iiretimini destekleyerek yazma becerilerinin

gelisiminin desteklenmesi hedeflenmistir.

Mliskili Kazanmimlar:

T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde bulunur.

T.1.1.6.Dinledigi/izledigi metni anlatir.

T.1.2.3.Cerg¢evesi belirli bir konu hakkinda konusur.

T.1.3.5.Kisa metinleri okur.

T.1.3.15.Metinle ilgili sorulari cevaplar.

T.1.3.16.0kuduklarini ana hatlariyla anlatir.

T.1.4.5.Anlamli ve kurall1 ciimleler yazar.

T.1.4.7.Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakir.

T.1.4.8.Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullanir.

T.1.4.10.Yazdiklarini gozden gecirir.

T.1.4.11.Yazdiklarin1 paylasir.

T.1.4.12.Yazma c¢alismalar: yapar.

T.1.4.13.Yazma stratejilerini uygular.

Zihinsel Beceriler:

Tahmin Etme
Hatirlama

Anlam Temelli Yapilandirma
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Uygulama

Analiz etme

Materyaller: Beyaz tahta, tahta kalemi, defter, kalem, silgi, kalemtiras,

arastirmact giinliigi, telefon (ses kaydi ve goriintii igin).

Siireg:

Ogretmen, ogrencileri ve ortami etkinlik igin hazir hale getirir.
Ogrencilerle iletisim kurarak onlarinda diisiincesini alir ve
ogrencileri etkin kilar; etkinligin ve uygulama siirecinin amaci
ogrencilerle paylasilarak siire¢ hakkinda bilgi verir. Etkinlik,
dgretmen rehberliginde gergeklesir. Ogretmen, dgrencilere bir giin
oncesinde hangi konu hakkinda yaz1 yazilacagini paylasir. Ayrica
Ogretmen, arastirmact giinliigiinii doldurur ve siire¢ icerisinde ses
kaydi alir. Ogretmen, ogrencilerin defterine yazarak olusturdugu

metninin goriintiilerini kayit altina alir.

Ogrenci Gorevleri: Ogretmen, bir giin 6ncesinde Hayat Bilgisi
dersinde  islenen  giivenlik  kurallari  konusunda  metin
olusturacaklarim1 sdylediginde Ogrenciler, yazmaya hazirlik i¢in
giinliik hayattan gilivenlik kurallar1 ile ilgili gozlemler yapar.
Konusuyla ilgili ailesinde ve okulda olan konusmalar1 dinler. Neler
yazabilecegini tahmin etmeye calisir. Konusuyla ilgili 6gretmeniyle
ve ailesiyle merak ettikleri hakkinda goriismeler yapar. Ogretmenin
metni nasil olusturabilecekleri konusunda yarattigt smf igi
tartismaya katilir. Bu siiregclerde kisa notlar alabilir. Sinifta
olusturacagt metin hakkinda konusur ve nasil bir metin
olusturacagini ifade eder. Biligsel ¢irakligin kocluk asamasi baslar.
Konusuyla ilgili metni 6gretmeni ve arkadaslarindan destek alarak
olusturur. Metni nasil olusturdugu hakkinda Ogretmeni ve
akranlartyla tartismaya katilir. Olusturdugu metni akranlariyla ve
O0gretmeniyle paylasarak ortak bir degerlendirmeye agar. Ardindan

metnine son sekli vererek sinif ortaminda paylasir.

256



e Kocluk: Ogrenciler 10-12 ciimlelik metni olusturma isini yapmadan
Once verilen gorevleri tamamlar. Metin olusturma asamasina
gecerler ve 6gretmen bu durumda ¢ocuklar1 gézlemler.

e Yap Iskelesi: Ogretmen, 6grencilerin zorlandigi durumda onlara
yardimci olur.

o 1ifade Etme: Ogretmen, ogrencilerden siire¢ hakkinda ne
ogrendiklerini, ne yaptiklarin1 ve neyi nasil yapacaklarimi ifade
etmelerini  bekler. Ayrica 06grencilerden olusturduklart metni
paylagmalar1 beklenir.

e Yansitma: Ogrencilerin olusturduklart metinlerini akranlarmnmn ve
ogretmenin metinleriyle karsilastirmalari  beklenir. Ogretmen,
cocuklara konuyla ilgili yazdigi metnini olusturma asamalarini da

sesli diisiinerek aktarir.

Agciklama: Etkinligi hazirlayan ve uygulayan arastirmaci 6gretmendir.
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Ders Plam 6. Yazma Becerimi Gelistirmeye Devam Ediyorum

Katihmeilar: Calisma yapilan siniftaki 30 6grenci ve arastirmaci 6gretmen.

Tarih: 31 Mart 2022

Siire: 3 ders saati (120 dakika)

Gelisimi Desteklenen Beceri: Yazma

Yazma Konusu: Iletisimde Nezaket Kurallar

Amag: Bilissel ¢irakligin kocgluk, yapr iskelesi, ifade etme ve yansitma

asamalariyla Ogrencilerin fikir iiretimini destekleyerek yazma becerilerinin

gelisiminin desteklenmesi hedeflenmistir.

Mliskili Kazanimlar:

T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde bulunur.

T.1.1.6.Dinledigi/izledigi metni anlatir.

T.1.2.3.Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur.

T.1.3.5.Kisa metinleri okur.

T.1.3.15.Metinle ilgili sorulari cevaplar.

T.1.3.16.0kuduklarin1 ana hatlariyla anlatir.

T.1.4.5.Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

T.1.4.7 Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakir.

T.1.4.8.Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullanir.

T.1.4.10.Yazdiklarin1 gézden gegirir.

T.1.4.11.Yazdiklarini paylasir.

T.1.4.12.Yazma calismalar1 yapar.

T.1.4.13.Yazma stratejilerini uygular.

Zihinsel Beceriler:

Tahmin Etme
Hatirlama
Anlam Temelli Yapilandirma

Uygulama
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Analiz etme

Materyaller: Beyaz tahta, tahta kalemi, defter, kalem, silgi, kalemtiras,

arastirmaci giinliigi, telefon (ses kaydi ve goriintii igin).

Siirec:

Ogretmen, ogrencileri ve ortami etkinlik igin hazir hale getirir.
Ogrencilerle iletisim kurarak onlarinda diisiincesini alir ve
ogrencileri etkin kilar; etkinligin ve uygulama siirecinin amaci
ogrencilerle paylagilarak siire¢ hakkinda bilgi verir. Etkinlik,
ogretmen rehberliginde gergeklesir. Ogretmen, dgrencilerle bir giin
oncesinde hangi konu hakkinda yazi yazilacagini paylasir. Ayrica
Ogretmen, arastirmact giinliigiinii doldurur ve siire¢ icerisinde ses
kaydi alir. Ogretmen, ogrencilerin defterine yazarak olusturdugu

metninin goriintiilerini kay1t altina alir.

Ogrenci Gorevleri: Ogretmen, bir giin 6ncesinde Hayat Bilgisi
dersinde islenen iletisimde nezaket kurallari konusunda metin
olusturacaklarin1 sdylediginde ogrenciler, yazmaya hazirlik igin
giinliik hayattan iletisimde nezaket kurallar1 ile ilgili gozlemler
yapar. Konusuyla ilgili ailesinde ve okulda olan konusmalari dinler.
Neler yazabilecegini tahmin etmeye calisir. Konusuyla ilgili
ogretmeniyle ve ailesiyle merak ettikleri hakkinda goriismeler yapar.
Ogretmenin metni nasil olusturabilecekleri konusunda yarattig1 simif
ici tartismaya katilir. Bu siireclerde kisa notlar alir. Sinifta
olusturacagt metin hakkinda konusur ve nasil bir metin
olusturacagini ifade eder. Bilissel ¢irakligin kogluk asamasi baslar.
Konusuyla ilgili metni 6gretmeni ve arkadaslarindan destek alarak
olusturur. Metni nasil olusturdugu hakkinda Ogretmeni ve
akranlartyla tartismaya katilir. Olusturdugu metni akranlariyla ve
O0gretmeniyle paylasarak ortak bir degerlendirmeye acar. Ardindan

metnine son sekli vererek sinif ortaminda paylasir.

Kocluk: Ogrenciler 10-12 ciimlelik metni olusturma isini yapmadan
once verilen gorevleri tamamlar. Metin olusturma asamasina

gecerler ve 6gretmen bu durumda ¢ocuklar1 gézlemler.
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Yapi iskelesi: Ogretmen, dgrencilerin zorlandigi durumda onlara
yardimei olur.

ifade Etme: Ogretmen, Ogrencilerden siire¢ hakkinda ne
ogrendiklerini, ne yaptiklarim1 ve neyi nasil yapacaklarmi ifade
etmelerini  bekler. Ayrica o6grencilerden olusturduklari metni
paylasmalar1 beklenir.

Yansitma: Ogrencilerin olusturduklart metinlerini akranlarmin ve
ogretmenin metinleriyle karsilastirmalart  beklenir. Ogretmen,
cocuklara konuyla ilgili yazdigi metnini olusturma asamalarini da

sesli diisiinerek aktarir.

Aciklama: Etkinligi hazirlayan ve uygulayan arastirmaci 6gretmendir.
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Ders Plan1 7. Yazma Becerimi Sergiliyorum

Katihmeilar: Calisma yapilan siniftaki 30 6grenci ve arastirmaci 6gretmen.

Tarih: 6 Nisan 2022

Siire: 3 ders saati (120 dakika)

Gelisimi Desteklenen Beceri: Yazma

Yazma Konusu: Simif Kurallar

Amag: Bilissel cirakligin 6grenmenin transferini tesvik etme asamasiyla

Ogrencilerin  fikir iiretimiyle ve dislinerek desteksiz bir sekilde metin

olusturmalar1 hedeflenmistir.

Mliskili Kazanimlar:

T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde bulunur.

T.1.1.6.Dinledigi/izledigi metni anlatir.

T.1.2.3.Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur.

T.1.3.5.Kisa metinleri okur.

T.1.3.15.Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.1.3.16.0kuduklarin1 ana hatlariyla anlatir.

T.1.4.5.Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

T.1.4.7 Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakir.

T.1.4.8.Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullanir.

T.1.4.10.Yazdiklarin1 gézden gegirir.

T.1.4.11.Yazdiklarini paylasir.

T.1.4.12.Yazma calismalar1 yapar.

T.1.4.13.Yazma stratejilerini uygular.

Zihinsel Beceriler:

Tahmin Etme
Hatirlama
Anlam Temelli Yapilandirma

Uygulama
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Analiz etme

Materyaller: Beyaz tahta, tahta kalemi, defter, kalem, silgi, kalemtiras,

arastirmaci giinliigi, telefon (ses kaydi ve goriintii igin).

Siireg:

Ogretmen, ogrencileri ve ortami etkinlik igin hazir hale getirir.
Ogrencilerle iletisim kurarak onlarinda diisiincesini alir ve
ogrencileri etkin kilar; etkinligin ve uygulama silirecinin amaci
ogrencilerle paylagilarak siire¢ hakkinda bilgi verir. Etkinlik,
O0gretmen rehberliginde gerceklesir. Ayrica &gretmen, arastirmaci
giinliigiinii doldurur ve siireg igerisinde ses kaydi alir. Ogretmen,
Ogrencilerin defterine yazarak olusturdugu metninin goriintiilerini

kayit altina alir.

Ogrenci Gorevleri: Neler yazabilecegini tahmin etmeye caligir.
Ogretmenin metni nasil olusturabilecekleri konusunda yarattig1 sinif
ici tartigmaya katilir. Smifta olusturacagi metin hakkinda konusur ve
nasil bir metin olusturacagin1 ifade eder. Biligsel c¢irakligin
O0grenmenin transferini tesvik etme asamasi baslar. Konusuyla ilgili
metni 0gretmeni ve arkadaslarindan destek almadan kendine 6zgii
yontemlerle olusturur. Metni nasil olusturdugu hakkinda 6gretmeni
ve akranlariyla tartismaya katilir. Olusturdugu metni akranlariyla ve

ogretmeniyle paylasarak ortak bir degerlendirmeye agar.

Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme: Ogretmen, dgrencilerin
kendine 6zgii yontemlerle desteksiz bir sekilde yeni verilen konuyla

ilgili metin olusturmasini bekler.

Aciklama: Etkinligi hazirlayan ve uygulayan arastirmaci 6gretmendir.
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Ders Plam 8. Yazmay1 Seviyorum

Katihmeilar: Calisma yapilan siniftaki 30 6grenci ve arastirmaci 6gretmen.

Tarih: 20 Nisan 2022

Siire: 3 ders saati (120 dakika)

Gelisimi Desteklenen Beceri: Yazma

Yazma Konusu: Dis Sagligin1 Korumak

Amag: Bilissel cirakligin 6grenmenin transferini tesvik etme asamasiyla

Ogrencilerin  fikir iiretimiyle ve dislinerek desteksiz bir sekilde metin

olusturmalar1 hedeflenmistir.

Mliskili Kazanimlar:

T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde bulunur.

T.1.1.6.Dinledigi/izledigi metni anlatir.

T.1.2.3.Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur.

T.1.3.5.Kisa metinleri okur.

T.1.3.15.Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.1.3.16.0kuduklarin1 ana hatlariyla anlatir.

T.1.4.5.Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

T.1.4.7 Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakir.

T.1.4.8.Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullanir.

T.1.4.10.Yazdiklarin1 gézden gegirir.

T.1.4.11.Yazdiklarini paylasir.

T.1.4.12.Yazma calismalar1 yapar.

T.1.4.13.Yazma stratejilerini uygular.

Zihinsel Beceriler:

Tahmin Etme
Hatirlama
Anlam Temelli Yapilandirma

Uygulama
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Analiz etme

Materyaller: Beyaz tahta, tahta kalemi, defter, kalem, silgi, kalemtiras,

arastirmaci giinliigi, telefon (ses kaydi ve goriintii igin).

Siireg:

Ogretmen, ogrencileri ve ortami etkinlik igin hazir hale getirir.
Ogrencilerle iletisim kurarak onlarinda diisiincesini alir ve
ogrencileri etkin kilar; etkinligin ve uygulama silirecinin amaci
ogrencilerle paylagilarak siire¢ hakkinda bilgi verir. Etkinlik,
O0gretmen rehberliginde gerceklesir. Ayrica &gretmen, arastirmaci
giinliigiinii doldurur ve siireg igerisinde ses kaydi alir. Ogretmen,
Ogrencilerin defterine yazarak olusturdugu metninin goriintiilerini

kayit altina alir.

Ogrenci Gorevleri: Neler yazabilecegini tahmin etmeye caligir.
Ogretmenin metni nasil olusturabilecekleri konusunda yarattig1 sinif
ici tartigmaya katilir. Smifta olusturacagi metin hakkinda konusur ve
nasil bir metin olusturacagin1 ifade eder. Biligsel c¢irakligin
O0grenmenin transferini tesvik etme asamasi baslar. Konusuyla ilgili
metni 6gretmeni ve arkadaslarindan destek almadan kendine 6zgii
yontemlerle olusturur. Metni nasil olusturdugu hakkinda 6gretmeni
ve akranlariyla tartismaya katilir. Olusturdugu metni akranlariyla ve

ogretmeniyle paylasarak ortak bir degerlendirmeye agar.

Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme: Ogretmen, dgrencilerin
kendine 6zgii yontemlerle desteksiz bir sekilde yeni verilen konuyla

ilgili metin olusturmasini bekler.

Aciklama: Etkinligi hazirlayan ve uygulayan arastirmaci 6gretmendir.
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Ders Plam 9. Yaziyorum

Katihmeilar: Calisma yapilan siniftaki 30 6grenci ve arastirmaci 6gretmen.

Tarih: 26 Nisan 2022

Siire: 3 ders saati (120 dakika)

Gelisimi Desteklenen Beceri: Yazma

Yazma Konusu: Giini Planlamak

Amag: Bilissel ¢irakligin 6grenmenin transferini tesvik etme asamasiyla

Ogrencilerin  fikir iiretimiyle ve dislinerek desteksiz bir sekilde metin

olusturmalar1 hedeflenmistir.

Mliskili Kazanimlar:

T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde bulunur.

T.1.1.6.Dinledigi/izledigi metni anlatir.

T.1.2.3.Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur.

T.1.3.5.Kisa metinleri okur.

T.1.3.15.Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.1.3.16.0kuduklarin1 ana hatlariyla anlatir.

T.1.4.5.Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

T.1.4.7 Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakir.

T.1.4.8.Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullanir.

T.1.4.10.Yazdiklarin1 gézden gegirir.

T.1.4.11.Yazdiklarini paylasir.

T.1.4.12.Yazma calismalar1 yapar.

T.1.4.13.Yazma stratejilerini uygular.

Zihinsel Beceriler:

Tahmin Etme
Hatirlama
Anlam Temelli Yapilandirma

Uygulama
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Analiz etme

Materyaller: Beyaz tahta, tahta kalemi, defter, kalem, silgi, kalemtiras,

arastirmaci giinliigi, telefon (ses kaydi ve goriintii igin).

Siireg:

Ogretmen, ogrencileri ve ortami etkinlik igin hazir hale getirir.
Ogrencilerle iletisim kurarak onlarinda diisiincesini alir ve
ogrencileri etkin kilar; etkinligin ve uygulama silirecinin amaci
ogrencilerle paylagilarak siire¢ hakkinda bilgi verir. Etkinlik,
o0gretmen rehberliginde gerceklesir. Ayrica 6gretmen, arastirmaci
giinliigiinii doldurur ve siireg igerisinde ses kaydi alir. Ogretmen,
Ogrencilerin defterine yazarak olusturdugu metninin goriintiilerini

kayit altina alir.

Ogrenci Gorevleri: Neler yazabilecegini tahmin etmeye caligir.
Ogretmenin metni nasil olusturabilecekleri konusunda yarattig1 sinif
ici tartigmaya katilir. Smifta olusturacagi metin hakkinda konusur ve
nasil bir metin olusturacagin1 ifade eder. Biligsel c¢irakligin
ogrenmenin transferini tegvik etme asamasi baglar. Konusuyla ilgili
metni 6gretmeni ve arkadaslarindan destek almadan kendine 6zgii
yontemlerle olusturur. Metni nasil olusturdugu hakkinda 6gretmeni
ve akranlariyla tartismaya katilir. Olusturdugu metni akranlariyla ve

ogretmeniyle paylasarak ortak bir degerlendirmeye agar.

Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme: Ogretmen, dgrencilerin
kendine 6zgii yontemlerle desteksiz bir sekilde yeni verilen konuyla

ilgili metin olusturmasini bekler.

Aciklama: Etkinligi hazirlayan ve uygulayan arastirmaci 6gretmendir.
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Ders Plam 9.1. Yaziyorum 2

Katihmeilar: Calisma yapilan siniftaki 30 6grenci ve arastirmaci 6gretmen.

Tarih: 28 Nisan 2022

Siire: 3 ders saati (120 dakika)

Gelisimi Desteklenen Beceri: Yazma

Yazma Konusu: Cocuk Tiyatrosu

Amag: Bilissel cirakligin 6grenmenin transferini tesvik etme asamasiyla

Ogrencilerin  fikir iiretimiyle ve dislinerek desteksiz bir sekilde metin

olusturmalar1 hedeflenmistir.

Mliskili Kazanimlar:

T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde bulunur.

T.1.1.6.Dinledigi/izledigi metni anlatir.

T.1.2.3.Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur.

T.1.3.5.Kisa metinleri okur.

T.1.3.15.Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.1.3.16.0kuduklarin1 ana hatlariyla anlatir.

T.1.4.5.Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

T.1.4.7 Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakir.

T.1.4.8.Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullanir.

T.1.4.10.Yazdiklarin1 gézden gegirir.

T.1.4.11.Yazdiklarini paylasir.

T.1.4.12.Yazma calismalar1 yapar.

T.1.4.13.Yazma stratejilerini uygular.

Zihinsel Beceriler:

Tahmin Etme
Hatirlama
Anlam Temelli Yapilandirma

Uygulama
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Analiz etme

Materyaller: Beyaz tahta, tahta kalemi, defter, kalem, silgi, kalemtiras,

arastirmaci giinliigi, telefon (ses kaydi ve goriintii igin).

Siireg:

Ogretmen, ogrencileri ve ortami etkinlik igin hazir hale getirir.
Ogrencilerle iletisim kurarak onlarinda diisiincesini alir ve
ogrencileri etkin kilar; etkinligin ve uygulama silirecinin amaci
ogrencilerle paylagilarak siire¢ hakkinda bilgi verir. Etkinlik,
O0gretmen rehberliginde gerceklesir. Ayrica 6gretmen, arastirmaci
giinliigiinii doldurur ve siireg igerisinde ses kaydi alir. Ogretmen,
Ogrencilerin defterine yazarak olusturdugu metninin goriintiilerini

kayit altina alir.

Ogrenci Gorevleri: Neler yazabilecegini tahmin etmeye caligir.
Ogretmenin metni nasil olusturabilecekleri konusunda yarattigi sinif
ici tartigmaya katilir. Smifta olusturacagi metin hakkinda konusur ve
nasil bir metin olusturacagin1 ifade eder. Biligsel c¢irakligin
ogrenmenin transferini tegvik etme asamasi baglar. Konusuyla ilgili
metni 6gretmeni ve arkadaslarindan destek almadan kendine 6zgii
yontemlerle olusturur. Metni nasil olusturdugu hakkinda 6gretmeni
ve akranlariyla tartismaya katilir. Olusturdugu metni akranlariyla ve

ogretmeniyle paylasarak ortak bir degerlendirmeye agar.

Ogrenmenin Transferini Tesvik Etme: Ogretmen, dgrencilerin
kendine 6zgii yontemlerle desteksiz bir sekilde yeni verilen konuyla

ilgili metin olusturmasini bekler.

Agciklama: Etkinligi hazirlayan ve uygulayan arastirmaci 6gretmendir.
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Ek 5. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Seveilly suseuswsuias

2021-2022 egitim-6gretim  yilimizin bahar doneminde gergeklestirdigimiz yazma
etkinliklerimizle ilgili goriisiinii almak istiyorum. Goriiglerin ile elde edilecek bilgiler sadece
bilimsel amagla kullanilacaktir. Sonuglarin saglikli bir sekilde ortaya konabilmesi i¢in gozlem
ve goriiglerinin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Bu nedenle sorular igtenlikle yanitlamani
istiyorum. Katkin igin tegekkiir ederim. ...../...... /2022

Alperen Siikri CAPANOGLU
Simf Ogretmeni

1. Yazma etkinliklerimiz sonucunda yazma becerinde bir degisiklik oldu mu? (Oncesi ve
Sonrasini kargilastiracak sekilde gériisme yonlendirilebilir.)

2. Yazma galismalarinda sevdigin ve sevmedigin durumlar nedir?

3. Istedigin bir konu hakkinda yazabilir misin? (Nasil? A¢iklamasi istenebilir.)

4. Yazma konusunda arkadaslarina tavsiyelerin nelerdir?
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