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OZET

OTANTIK GOREV ODAKLI ETKINLIKLER 7. SINIF OGRENCILERININ
MATEMATIKSELDUSUNME SURECLERINI NASIL DEGISTiRIYOR?

Arastirmada otantik gorev odakl etkinliklerin yedinci sinif 6grencilerinin matematiksel
diistinme streglerini nasil degistirdiginin incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca uygun olarak
nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile belirlenen 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Akdeniz
bolgesinde yer alan bir ilde bulunan bir ortaokulun 7. Sinifinda 6grenim gérmekte olan16
ogrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin matematiksel diisiinme diizeylerini belirleyebilmek i¢in
“Matematiksel Diisiinme Olcegi” uygulama oncesinde ve sonrasinda kullanilmistir.
Arastirmanin uygulamasi 10 ders siiresi boyunca uzaktan egitim ile gergeklestirilmistir. Siire¢
boyunca 06grenciler, otantik gorevleri gerceklestirirken onlara rehberlik edilmistir.
Arastirmadan elde edilen veri, uygulama siirecinin ses kayitlari, matematiksel diisiinme ol¢egi
ve etkinlik kagitlarindan olusmaktadir. Veri analizinde ise betimsel analiz kullanilmistir.

Arastirmanin sonuglari incelendiginde 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini
ifade eden otantik 6grenme siireci éncesinde ve sonrasinda Matematiksel Diisiinme Olgeginden
aldig1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Etkinlik kagitlarina
yapilan betimsel analiz, 6grencilerin matematiksel diisiinmenin 6zellestirme siirecinde yeterli
beceriye sahip olduklarini; genelleme, varsayimda bulunma, dogrulama ve ikna etme siireclerini
tam olarak sergileyemediklerini gostermektedir. Ogrencilerin etkinlikler ilerledikge bu
stureclere uygun davranislarda bulunmalar1 sebebiyle otantik 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmstir.

Anahtar kelimeler: matematik, otantik 6grenme, matematiksel diisiinme

Danmigman:Dr. Ogr. Uyesi Orkun COSKUNTUNCEL, Mersin Universitesi,Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali, Mersin.
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ABSTRACT

HOW DO AUTHENTIC TASK-FOCUSED ACTIVITIES CHANGE THE MATHEMATICAL
THINKING PROCESS OF 7TH GRADE STUDENTS?

The aim of the study is to examine how authentic task-oriented activities change the
mathematical thinking processes of 7th grade students.For this purpose, case study design, one
of the qualitative research methods, was used.The sample of the research consists of 16
students studying in the 7th grade of a middle school in a city located in Mediterrenean part of
the country in the 2021-2022 academic year, which was determined by the criterion sampling
technique. "Mathematical Thinking Scale" was used before and after the application in order to
determine the mathematical thinking levels of the students.The application of the research was
carried out with online education for 10 lessons. Throughout the process, students were guided
while performing authentic tasks. The data of the research consists of audio recordings of the
application process and activity sheets. Descriptive analysis was used in data analysis

When the results of the study were examined, a statistically significant difference was
found between the scores of the students from the Mathematical Thinking Scale before and after
the authentic learning process, which expresses their mathematical thinking skills.Descriptive
analysis of thedata gathered from activity sheets showed that the students had sufficient skills
in the customization process of mathematical thinking; specialising, generalising, conjecturing
and convincing processes. As the activities progressed, it was concluded that the authentic
learning approach improved the students' mathematical thinking skills, as they acted in
accordance with these processes.

Keywords:mathematics, authentic learning, mathematical thinking

Advisor: Assist. Prof. Dr. Orkun COSKUNTUNCEL, Mersin University, Faculty of Education,
Department of Secondary Science and Mathematics Education, Mersin
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1. GIRIS

Hizla gelisen ve degisen diinyada egitim programlarinin hedefledigi davranislarda da
degisim olmaktadir. Bu degisime ayak uydurmak i¢in matematik 68retim programinda yillar
gectikce glincellemeler yapilmaktadir. Hazirlanan program o6grencilerin problem ¢dzme,
matematiksel diisiinme, matematigi bir iletisim dili olarak kullanabilme gibi iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (MEB,2018; Tosun, 2019).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan ortadgretim kurumlarina 6grenci se¢mek amaciyla
yapilan Merkezi Sinavin sayisal boliimi Matematik ve Fen Bilimleri alt testlerinden
olusmaktadir. Sinav sorular1 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye yonelik
hazirlanmaktadir. Merkezi Sinavin 2021 uygulamasinda ogrenciler, en diisik basariyl
matematik alt testinden gostermistir (Ekinci ve Bal, 2019; MEB, 2021). Ogrencilerin matematik
bilgi ve becerilerinin degerlendirildigi bir diger arastirma olan Uluslararas1 Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (TIMMS), dort yilda bir uluslararasi olgekte taramalar yapmaktadir.
Arastirmada 6grencilerin problem ¢6zme, problemin ¢6ziimu i¢in bir varsayimda bulunma,
¢0zimii matematiksel sembollerle ifade etme, matematiksel model olusturma gibi bilissel beceri
diizeyleri olgiilmektedir. Ulkemiz arastirmanin 2019 uygulamasinda 6lgek orta noktasi kabul
edilen 500 puanin altinda kalmistir (MEB, 2020).

Gerek ulusal gerek uluslararasi sinavlarda 6grencilerin matematik bilgi ve becerilerini
giinliik yasamdaki problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilmeleri beklenmektedir (Ask, 2016).
Bireyin giinliik yasaminda karsilastig1 olay ve olgular1 anlamak ve ¢dziimlemek icin farkinda
olarak ya da olmayarak topladig1 bilgileri islemesi matematiksel diistinme olarak
tanimlanmaktadir. Temelinde 6zel durumlar {izerinde ¢alisma, genelleme, varsayimda bulunma
ve ikna etme gibi siirecleri kapsayan, matematik 6grenmenin ve problem ¢6zmenin 6nemli bir
yolu olan matematiksel diisiinme, matematik 6gretiminin 6nemli hedeflerinden biri olarak
gorilmektedir (Burton, 1984; Stacey, 2006). ()gretmenler, ogrencilerin hem matematiksel
kavramlar1 6grenmesini hem de matematiksel diisiinmeyi bir ara¢ olarak kullanmasini
saglamak icin ¢ogu zaman farklhh yaklasimlardan destek almaktadir (Alkan ve Glizel,
2005).0grencilerde bu beceriyi gelistirebilecek yaklasimlardan biri otantik gérev odakh
ogrenmedir (Ask, 2016). Otantik gorev odakl 6grenme, gercek diinyadaki karmasik sorunlara
ve bunlarin ¢6zliimlerine odaklanan; 6grenci tarafindan bilginin aktif olarak insa edilmesini ve
bu bilgiyi anlamli problemleri ¢6zmek icin kullanmasini gerektiren; O6grenciye tist diizey
diistinme becerisi ve alternatif bakis acilar1 kazandiran isbirlikli ve disiplinlerarasi bir 6grenme

yaklasimidir (Glatthorn, 1999; Lombardi, 2007).
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1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi
Arastirmada otantik gorev odakl etkinliklerin yedinci sinif 6grencilerinin matematiksel
diistinme stirec¢lerini nasil degistirdiginin incelenmesi amac¢lanmistir. Otantik 6grenme ile ilgili
tilkemizde yapilan c¢alismalarda otantik 6grenmenin oOgrencilerin matematik basarisina,
problem ¢6zme becerilerine, akademik 6zgiivenlerine, Ust bilissel farkindaliklarina, matematik
dersine Kkarsi tutumlarina, o6grenmelerinin kaliciligina olumlu yonde etkide bulundugu
gorilmiistir (Kogyigit, 2011; Ineg, 2017; Ask, 2016; Aydin, 2019; Horzum ve Bektas, 2012). Bu
calisma literatlirdeki diger calismalardan farkli olarak, otantik etkinliklerin 6grencilerin
matematiksel diisiinme siireclerini nasil degistirdiginin incelenmesi bakimindan 6nem
tasimaktadir.
1.2. Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmada;
e Arastirmanin katilimcisi olan 6grencilerin dlgek ve etkinliklerde yoneltilen sorulara
samimi ve diirtst bir sekilde cevap verdikleri,
e Arastirmanin katilimcisi olan 6grencilerin etkinlikler uygulanirken yonergelere uygun
sekilde davrandiklari,
1.3. Arastirmanin Sinirhliklari
Bu arastirma;
e 2021/2022 egitim-6gretim yili ikinci donemi ile
e Akdeniz bolgesinde yer alan bir ilde bulunan bir ortaokulda yedinci sinifta 6grenimine
devam eden 16 6grenci ile
e Uygulamada kullanilan yaklasimla

e Kullanilan veri toplama araclarindan elde edilen veriyle sinirlidir.
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2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1.Kuramsal Cerceve

Arastirmanin bu béliimiinde otantik 6grenme, otantik gorevlerin ozellikleri, otantik
o0grenmede 6gretmenin rolii, standart okul 6grenmeleri ile otantik 6grenme arasindaki farklar,
otantik 6grenmenin amaci, otantik degerlendirme ve matematiksel diisiinme sirasiyla
aciklanmustir.

2.1.1. Otantik Ogrenme

Tirk Dil Kurumu (TDK)'nun giincel Tirkge sozliigiinde otantik kelimesi, ‘aslina uygun
olan, gercege dayanan, eskiden bu yana mevcut olan 6zelliklerini tasiyan ve orijinal’ olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2021).Egitimde ise otantik kavrami literatiirde iki farkli anlam ile
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tanimlardan ilki gazete, film, sarki s6zii gibi gercek yasamdaki
materyallerin okul ortaminda kullanimindan bahsederken digeri yapilandirmaci yaklasimda
oldugu gibi gercek yasamin karmasikliginin o6gretime yansitilmasini vurgulamaktadir
(Cholewinski, 2009).

Otantik Ogrenme, 19. yy da ustalarin c¢irak yetistirme siirecinde ortaya c¢ikan ancak
yetistirilmesi gereken cirak sayisi artinca daha biiyiik programlarin tercih edilmesi sebebiyle
uygulanamayan, 6grencilerin gercek yasam problemlerindeki iliskileri anlamlandirmalarini,
kesfetmelerini, tartismalarini ve kavramlari yapilandirmalarini iceren pedagojik bir yaklasimdir
(Lombardi, 2007; Donovan, Bransford ve Pellegrino, 1999; akt. Karakog, 2016). Ogrenci
tarafindan bilginin aktif olarak insa edilmesini, 6grencinin konu hakkinda derin bilgi sahibi
olmasini ve bu bilgiyi anlamli problemleri ¢6zmek i¢in kullanmasini gerektiren, gercek yasam ile
iliskilendirilebilen bir 6grenme tiirii olan otantik 6grenme, geleneksel 6grenmeden daha
karmasik ve daha zor bir 6grenme sekli olsa da Ogrencilerin problem ¢dzerken iist diizey
diisinmesini saglamaktadir (Glatthorn, 1999).

Lombardi (2007), otantik 6grenmeyi biitce belirlemek, bir sehri yonetmek gibi gercek
diinyadaki karmasik sorunlara ve bunlarin ¢éziimlerine odaklanan, rol yapma, vaka calismalari
ve probleme dayali etkinliklere dayanan, 6grencilerin farkli bakis acilarini kesfetmelerine, kendi
ilgi alanlarina yonelmelerine, list diizey diisiinme becerileri gelistirmelerine katkida bulunan
isbirlikli ve disiplinlerarasi bir yaklasim olarak tanimlarken Rule(2006), arastirma yapma,
sorgulama, sonu¢ cikarma, teorileri gozden gecirme, Ogrendiklerini baskalarina iletme
gorevlerini iceren ve 6grencilerin list diizey diisiinme becerilerini gelistiren bir yaklasim olarak
tanimlamaktadir.

Literatiirde bulunan farkl disiplinlere ait 45 makaleyi inceleyen Rule (2006), otantik
o0grenmenin temel 6zelliklerini tespit etmistir. Bu 6zellikler;

e Aktiviteler gercek diinyay1 yansitir.
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e Acik uclu sorular 68rencinin diisiinme becerilerini gelistirir ve kendi diistincelerinin
farkina varmasini saglar.

e Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olmaldir.

Mims(2003)’e gore literatiir, otantik 6grenmenin geleneksel 68retim yontemlerine gore
birgok farkl 6zelligi oldugunu 6ne stirmektedir. Bu 6zellikler;

e Ogrencinin ilgisini ceken otantik gérevler 6grenmenin merkezindedir.

e Ogrenciler siirekli kesif ve sorgulama ile mesgul olurlar.

e (Ogrenme yaygin olarak disiplinler arasidir.

e Ogrenme okul duvarlari icinde kalmamali ve gercek diinya ile birebir iligkili

olmalidir.

e Ogretmenler, veliler ve konu ile ilgili uzmanlar 6grenmeye destek olurlar.

e Ogrenci 6grenme sonucunda olusturdugu iiriinii paylasir.

e Ogrencilere verilen sorumluluklar onlarin kendini daha gii¢lii hissetmesini saglar

Herrington (2006)’a gore otantik 6grenmenin dokuz temel bileseni vardir. Bu bilesenler
asagida aciklanmistir:
a. Bilginin Gercek Hayatta Kullanilabilecegi Otantik Baglam: Otantik 6grenmede 6grencide
uzun slire 6grenme istegi uyandiracak, kavramlar1 kesfedebilmesini saglayacak karmasik bir
O6grenme ortami tasarlanirken 6grencinin gercek hayatta karsilasabilecegi durumlar iizerinden
hareket edilmelidir.
b. Otantik Etkinlik: Otantik etkinlikler gercek yasam problemlerinden olusmaktadir. Secilecek
problem iyi tanimlanmamis, Kisa siirede ¢oziillemeyen, birden fazla ¢éziime izin veren, kendi
icinde alt problemlere ayrilabilecek nitelikte olmalidir. Ogrencilere bildiklerini uygulayarak
¢oziime ulasabilecekleri kiiciik problemler yerine, kendilerinin tanimlamasi gereken karmasik
bir gorev verilmelidir.
c. Uzman Performanslarina Erisim: Otantik 6grenmede odaklanilan gercek yasam problemini
¢ozmek icin konunun uzmanlarinin bilgi ve tecriibelerinden faydalanilmaktadir. Uzmanlar ilgili
olan meslegi icra eden Kkisiler arasindan segilebilir. Uzmanlar deneyimlerini 6grencilere ses
kaydi, video, dokiiman araciligl ile ya da yiiz ylize aktarabilir. Ogrenci bu sayede bilginin ne
oldugunun yaninda nerde kullanilacagini da 6grenmektedir. Otantik 6grenmede ayni zamanda
ogretmenler de uzman kabul edilmektedir. Ogrenciler ise bilissel ¢irak konumundadir.
Ogrenciler uzmanlar1 gézlemleyerek onlarin bilgilerine erisme ve uygulamalarini modelleme
imkani bulmaldir.
d. Coklu Bakis Agis1 ve Gorevler: Ogrencilerin farkli rolleri iistlendigi isbirlikli 6grenme
ortamlar1 6grencilerin alternatif bakis acilarini1 kesfetmelerini saglayacaktir. Farklh fikirlerin

farkina varan 6grenci, problemlere ¢ok daha iyi ¢6ziim yollar1 iiretebilmektedir.
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e. Isbirlikli Bilgi insasi: Otantik 6grenmede 6grenciler birbirleri ile isbirligi icinde olmalarinin
yani sira 0gretmen, uzman ve cevreyle de isbirligi halindedir. Ogrencilere grup halinde
calisacaklar: gorevler verilmelidir. Grup tliyelerinin tamaminin aktif olmas1 6gretmen tarafindan
tesvik edilmelidir.
f. Yansitma: Otantik 6grenmede problemlerin ¢6zlimii sayesinde elde edilen bilgi ve becerilerin
gercek yasama aktarilmasi beklenmektedir. Yansitma, 6gretimin ne kadar etkili oldugunu temsil
etmektedir. Ogrencilerin kazanimlar1 yansitabilmeleri gercek yasam problemlerinin iyi
secilmesine baghdir. Yansitma siireci en énemli asama olarak goriilmektedir. Ogrencilerin bu
slirecte yalmiz diislinmeleri yerine bir tartisma ortami icinde 6grendiklerini birbirlerine
aktarmalari ve 6gretmen ile iletisim iginde olmalar1 saglanmalidir.
g.Acik¢a Dile Getirme: Ogrencilere bulduklar1 ¢éziim yollarimi paylagabilmeleri, kendilerini
ifade edebilmeleri, karsilikli goriis alisverisinde bulunabilmeleri ve fikirlerini savunabilmeleri
icin firsat verilmelidir. Ogrenciler arasinda bilgi paylasimi yiiz yiize ya da farkh iletisim
kanallarini kullanarak yapilabilir.
h. Birebir Danismanlik ve Destek: Otantik 6grenmede 6grenci Ogretmen ya da diger
ogrenciler tarafindan desteklenmelidir. Ogretmen siirece ¢ok fazla miidahale etmemeli ve
ihtiyac duyuldugunda destek sunarak danismanlik yapmalidir. Bu yaklasim sayesinde 6grenci
zamanla bagimsiz olarak ¢6ziime ulasmay1 6grenmektedir.
1. Otantik Degerlendirme: Geleneksel bir degerlendirme yerine performans degerlendirmesi
yapimalidir. Strecin degerlendirildigi bu degerlendirme tiiriinde puanlama icin kriterler iyi
secilmelidir.
2.1.1.1. Otantik Gorevlerin Ozellikleri
Otantik 6grenme kavrami yeni popiiler olan bir kavram gibi goziikse de en 6nemli
bilesenlerinden olan otantik gorevler, 6rnek olay yontemi, proje tabanl 6grenme, probleme
dayali 6grenme, bilissel ¢iraklik, isbirlikli 6grenme gibi bir¢ok 6grenme yaklasiminda karsimiza
cikmaktadir. Rule (2006), otantik gorevleri 6grencilere giinliik yasamin karmasikligi ile basa
cikabilmelerinde gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasi igin verilen 6zgin ve
gercek yasama ait gorevler olarak tanimlamaktadir.
Herrington (2006), literatiirde yer alan makalelere gore otantik gorevlerde bulunmasi
gereken ozellikleri asagidaki gibi derlemistir:
e Otantik gorevler gercek diinya ile ilgili olmahdir.
e Otantik gorevler iyi tanimlanmamis, yoruma acik ve alt gorevlere ayrilabilecek yapida
olmaldir.
e Otantik gorevler kisa siirede gerceklestirilemeyecek kadar karmasik olmalidir.
e Otantik gorevler 6grencilere birden ¢ok alanda farkli kaynaklardan arastirma yapma ve

alternatif bakis acilari gelistirme imkani saglamalhidir.
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e Otantik gorevler 6grencinin sinifta ve gercek hayatta isbirligi yapmasina firsat
tanimalidir.

e Otantik gorevler o6grencilerin hem bireysel hem sosyal o6grenmeleri iizerine
derinlemesine diisiinmelerini, se¢im yapmalarini desteklemelidir.

e Otantik gorevler birden ¢ok ¢6ziim yoluna ve sonug cesitliligine izin vermelidir.

e Otantik gorevler 6zgiin bir irln ortaya koyabilmeyi ya da yeni bir bilgi liretmeyi
saglayabilmelidir.

e Otantik gorevler 6grenciye list diizey diisiinme becerisi kazandirabilecek nitelikte
olmalidir.

Otantik gorevler bilissel veya bilimsel baghligin yani sira duygusal ya da i¢sel bir baglilik
da icermelidir. Ornegin kisi kiiresel 1sinmanin bir sorun oldugunu ve bu sorunun ¢éziilmesi
gerektigine inanmadik¢a ve sorunu ¢dzmeye goniillii olmadik¢a bu sorun onun igin gergek bir
yasam problemi degildir. Ger¢cek yasam problemlerinin receteli bir ¢6ziim yolu olmaz. Bir bagska
deyisle 6zgiin ¢oziimler bulunabilmelidir. Bu 6zgiin ¢oziimler tipki toplumdaki televizyon
izleme aliskanliklarini arastiran genglerin arastirmadan sonra televizyon izlemeye karsi daha
elestirel bir gozle bakmalar1 gibi ¢6ziimii bulan kisilerin eylem, tutum veya inanglarini
degistirebilmektedir (Rezulli, 2007).
2.1.1.2. Otantik Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Herrington (2006)’'a gore otantik 6grenme gibi karmasik 0grenme ortamlarinin
o6gretmenin 6grenciye tek yonlii bilgi aktarmasina kiyasla daha ¢ok 6grencinin ilgisini cekme ve
Ogrenciyi gelistirme potansiyeline sahip olmasina dair bir¢cok anekdotsal kanit olmasina ragmen
otantik 6grenme yeterince kullanilmamaktadir. Otantik 6grenmede 6grenci icin anlamli bir
otantik baglam olusturacak sekilde karmasik gorevler secilmesi ve sinif yonetimi ile birlikte bu
karmasik 6grenme ortamina rehberlik edilmesi 6gretmen agisindan sebat ve beceri gerektiren
bir durumdur.

Lombardi(2007)’ye gore ogrencilerin arastirma yaparken teknolojiden faydalanmalari
kacinilmazdir. Teknoloji, arastirma yapmay1 kolaylastirsa da 6grenciler en cok giivenilir bilgiyi
ayirt etmede, Kkarsilarina c¢ikan bilgilerden gereksiz olanlar1 elemede zorlanmaktadir.
Arastirmalarin ve tartismalarin uzun stiirmesi 6grencilerin ¢alismaya devam edebilmelerine ve
yeni bir Uriin ortaya koyabilmelerine engel olmaktadir. Bu noktada 6gretmenler etkinlikleri
hazirlarken 6g8rencilerin ilgi alanlarini g6z 6niinde bulundurarak onlarin dikkatini uzun siire
cekebilecek disiplinler lizerinden hareket etmelidir.

Otantik 6grenmede 6gretmen, egitmen ve bilgi yayict olmak yerine rehber, kaynak
saglayici gorevlerini iistlenmelidir. Ogretmen problemlerin cevaplarim1 vermek yerine
yonlendirerek 6grencinin daha iyi performans sergilemesini saglamalidir (Renzulli, 1997).

Otantik 6grenme siireci boyunca 6gretmenin rolleri asagida listelenmistir.
6
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Ogrencilerin kendi 6grenmeleri ile ilgili diisiincelerini yansitmalar icin iyi bir model
olur.

Cevreyi 6grenmeyi destekleyen bir ortam haline getirmeye yardimci olur.

Ogrencilerin bu siirecte ihtiyac duyduklar: iskele ve yapilari saglar.

Ogrencilerin 6grenme deneyimindeki calismalarinin her bir adiminda yardima olur.
Ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirmek icin kaliteli performans gérevleri gelistirir
ve kullanir.

Ogretme/dgrenme deneyimi hakkinda égrencilerin geri bildirimlerini memnuniyetle
karsilar ve bu geribildirimleri daha sonraki siireglerde kullanir.

Ogrenmenin duyussal boyutlarini da diisiinerek karsilik verir.

Ogrenme motivasyonunu artirmak i¢in zaman ayirir ve olumlu tutum gelistirmeye

calisir (Glatthorn, 1999).

2.1.1.3. Standart Okul Ogrenmeleri ile Otantik Ogrenme Arasindaki Farklar

Otantik 6grenme silire¢ boyunca materyallerinden degerlendirmesine kadar birgok

yoniiyle standart okul 6grenmeleri ile farklilik gostermektedir. Bunlarin bazilar1 Glatthorn

(1999) tarafindan asagidaki gibi 6zetlenmistir:

Standart okul 6grenmelerinde daha ¢ok tek cevapl ve gercek yasam ile baglantisi
olmayan problemler kullanilirken otantik 6grenmede agik uc¢lu ve karmasik gercek
yasam problemlerinden faydalanilir.

Standart okul Ogrenmelerinde yiizeysel metinler kullanilirken otantik 6grenmede
birincil kaynaklara dayanan ¢oklu materyaller kullanilir.

Standart degerlendirmeler bilgi ve kavrama basamagina odaklanan kisa cevaplh
testlerden olusurken otantik degerlendirme otantik performans araciliiyla yapilir.
Standart okul 6grenmelerinde 6gretim, 6gretmenin aktif oldugu, 6grencinin st bilissel
gelisimine odaklanmayan ve geleneksel sekilde yapilirken, otantik 6grenmede 6gretim,
Ogrencinin derinlemesine 6grenmesini saglayan ve iist diizey diisiinme becerisine

odaklanarak yapilir.

2.1.1.4. Otantik Ogrenmenin Amaci

Rezulli (1997)’ye gore otantik 68renmenin amaclari sunlardir:

Ogrencinin disiplinler arasi calismalar yaparak bircok disiplin ile ilgili iist diizey bilgi
sahibi olmasina imkan tanimak

Ogrencinin problemi tanimlama, planlama yapma, problemi ¢ézme becerilerini ve bu

konuda 6zgiiven gelistirmesini saglamak
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e Ogrencinin gérevi yerine getirirken odaklanmasini, géreve bagh olmasini, organizasyon
yapmasini, kaynaklari dogru kullanmasini, zaman yénetimini saglamasini, gerektiginde
karar vermesini saglamak

e Ogrencinin diger dgrenciler ve 6gretmenleriyle isbirligi yapma, etkili iletisim kurma, 6z
degerlendirme yapma, ilgi alanlarini kesfetmesini saglamak

2.1.1.5. Otantik Degerlendirme

Otantik Degerlendirme, 68renci performansinin yasami yansitan, 6nemli, entelektiiel, iyi
tanimlanmamis gorevler araciligiyla incelenmesi ve degerlendirilmesidir (Wiggins, 1990).

Bir stire¢ degerlendirmesi olan ve performans degerlendirmesi olarak da isimlendirilen
otantik degerlendirme, O6grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasidir. Ayni zamanda 06z
degerlendirme yapildig1 icin o6grenciler Uriinii degerlendirirken ilk olarak degerlendirme
kriterlerini kendileri belirlemelidir. Ogrencilerden elestirel bir bakis icinde olmalar1 ve
diistincelerini beklendigi rahat hissettikleri bir ortam

yansitmalari icin kendilerini

saglanmalidir. Ogretmen ve ogrenciler tarafindan verilen geribildirimler elde edilen {iriiniin

kalitesini artirmaktadir (Renzulli, 1997).

Otantik degerlendirme ile geleneksel degerlendirme arasinda onemli farkhiliklar

bulunmaktadir. Wiggins (1990) bu iki degerlendirme tiirtini karsilastirmistir. Bu karsilastirma

Tablo 2.1’de sunulmustur.

Tablo 2. 1

Otantik ve Geleneksel Degerlendirmenin Karsilastirilmasi

Geleneksel Degerlendirme

Otantik Degerlendirme

Geleneksel degerlendirmede 6grencinin edindigi bilgi
ve becerileri tanima, hatirlama diizeyi ile ilgilenilir.

Geleneksel degerlendirmede 6grenciden kagit kalem

kullanarak tek yanith sorulari cevaplamasi beklenir.

Geleneksel degerlendirmede 6grenciden dogru olan

cevabi secmesi ya da yazmasi istenir.

Geleneksel degerlendirmede gecerlilik, uygulanan
testin miifredat ile iliskisine bakilarak anlasilir.

Otantik degerlendirmede 6grenciden, edindigi bilgi

ve beceriler ile etkili performans gostermesi
beklenir.
Otantik degerlendirmede o6grenciden arastirma

yapmasl, arastirma sonucu elde ettigi veriyi gdézden
gecirmesi, akranlann ile isbirligi yapmasi ve
gerektiginde tartismasi, zorlu ve karmasik bir gorevi
yerine getirmesi beklenir.

Otantik degerlendirmede 6grenci gosterisli, kapsamli
ve dogru bir performans veya liriin ortaya koyar.

Otantik degerlendirmede gecerlilik testin gercek
yasamdaki yetenegi Olgcen testlerle iliskisine
bakilarak anlasilir.
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2.1.2. Matematiksel Diisiinme

Insanlar1 diger canlhlardan ayiran, bulundugu topluma adapte olmasini, yasamini daha
anlaml hale getirmesini, gereksinimlerini kolay yoldan ve kisa slirede karsilamasini, karsisina
¢ikan problemlere ¢6ziim yollar1 bulabilmesini saglayan, diisiinme yeteneginin gelismis
olmasidir. insanlar giinliik yasamlarinda problemleri ¢ézerken kimi zaman farkinda olarak kimi
zaman farkindan olmadan matematiksel diistinmeyi kullanmaktadir. Matematiksel diistinmede
farkl diisiinme tiirlerinde oldugu gibi algilarimizdan yola ¢ikarak yeni bir iiriin olusturulmaya
calisilmaktadir. Ancak matematiksel diisiinmeyi farkl kilan en temel 6zelligi kisinin eski bilgi,
kavram ve deneyimlerinden hareketle soyutlama, tahmin etme, 6rnekleme, genelleme, hipotez
kurma, hipotezi test etme, usa vurma, ispat etme ve betimleme gibi asamalardan gecerek yeni
bilgiyi insa etmesidir. Bireylerin hayat tarzi ve 6grenim diizeyleri matematiksel diisiinme
diizeylerini farklilastirmaktadir. Ayn1 matematiksel diisiinme diizeyine sahip kisiler bile bazen
ayni problemlere farkl agilardan yaklasabilmektedir (Alkan ve Giizel, 2005)

Literatlirde matematiksel diistinmenin bircok tanimi bulunmaktadir.
Polya(1973),olaylar1 arastirirken veri iizerinden denemeler yapma, hipotez kurma, analiz etme
stureci olarak; Devlin (2012), kisinin karmasik diisiinceler arasindaki iligkileri daha iyi
gormesini saglayan dinamik bir siire¢ olarak; Sevgen (2002), bireyin gercek yasaminda
karsilastig1 problemlere sistematik ve dogru sekilde yaklasmasi olarak tanimlamaktadir.
Henderson ve dig. (2002) ise problem {lizerinde matematiksel yontemlerin uygulanmasi siireci
olarak aciklamaktadir. Giinlik yasamin icinde gerceklesen bir problemin ¢6ziimiinde
ozellestirme, genelleme, hipotez iiretme ve hipotezin dogrulugunu kontrol etme gibi boyutlar
bulunuyorsa matematiksel diisiinme gerceklesmektedir (Yesildere, 2006).Yapilan tanmimlar
matematiksel diisiinmenin bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir.

Stacey (2006), matematiksel diisiinme siireclerini 6zellestirme ve genelleme, tahmin
etme ve ikna etme seklinde iki siire¢ olarak tanimlamaktadir. Alkan ve Giizel (2005), tahmin
etme, genelleme, varsayimda bulunup test etme, soyutlama, muhakeme etme, ispatlama ile yeni
bir bilgi yada kavrama ulasma gibi yedi siire¢ agiklamistir. Tall (2002), genelleme, soyutlama,
ispat, sentezleme, modelleme, problem ¢6zme seklinde alt1 siire¢ olarak ele almistir.
Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar (2003), genelleme, ikna etme, tahmin etme, ayrintilama
(6zellestirme)siireclerini; Burton (1984) ise 6zel durumlar tlzerinde calisma, genelleme,
varsayimda bulunma ve ikna etme siireclerini ele almistir. Buradan hareketle matematiksel
diisinme stireclerinin farkli arastirmacilar tarafindan benzer siiregler olarak tanimlandigi
goriilmektedir. Literatiirde matematiksel diisiinme siiregleri tanimlanirken 6zellestirme,
genelleme, varsayimda bulunma, dogrulama ve ikna etme siireclerinin daha sik kullanildigi
gorilmektedir (Arslan ve Yildiz, 2010). Bu sebeple arastirmada bu dort temel siire¢ ele

alinmistir.Matematiksel diisiinme stirecleri asagida agiklanmistir.
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a. Ozellestirme

Stacey (2006), ozellestirmeyi 6zel durumlar1 denemek ve ornekler aramak seklinde
tanimlamaktadir. Yeni bir soru veya problemle karsi karsiya kalindiginda problemin anlamini
kesfetmenin en dogal yolu belirli ornekleri incelemektir. Her o6rnek, problemin c¢ocugun
zihninde somutlagsmasina firsat sunar. Ornekler arasindaki iliski hakkinda konusmak neredeyse
otomatik olarak gerceklesir. Altta yatan bir oriintii arastirilir(Burton, 1984).

Ozellestirme matematiksel diisiinmenin temelidir. Bir problemin ¢oziimiine baglamanin
en iyi yolu denemektir. Hesaplamalarimizi ve dngorilerimizi yazmak, bir hesap makinesiyle
diger ornekleri denemek, sorunun cevabinin ne olacagina dair bir fikir edinmemizi ve olabilecek
bir ¢oziimiin dogrulugu ile ilgili kendimizi ikna etmemizi saglar. Denedik¢e soru anlamli hale
gelir. Tim denemeler sonucunda altta yatan model goériinmeye baslar. Emin olana kadar
deneyip emin olunca bir agiklama yazilmalidir. Sectigimiz 6rnekler genel durumun o6zel
ornekleridir. Ozellestirme genelleme icin kanitlar1 toplama asamasidir. Soruyu anlamak icin
rastgele ornekler secilebilirken genelleme yapmak i¢in sistemli olunmalidir(Mason, Burton ve
Stacey, 1982)

b. Genelleme

Stacey (2006), genellemeyi kaliplar ve iliskiler aramak seklinde tanimlamaktadir.
Matematiksel diislinmenin can damar1 olarak goriilen genelleme, birka¢ 6rnekte ortak olan
belirli bir 6zelligin fark edilmesi ve temeldeki oriintii veya modelin hissedilmesi ile baslar.Neyin
dogru oldugundan ¢ok neden dogru oldugu ile ilgilenilmektedir. Genelleme yaparken temkinli
olmak ve gozden kacirilmis bir érnegin olup olmadigini anlamak ¢ok énemlidir. Ozellestirme ve

genelleme siireci Sekil 2.1’de sematize edilmistir.

/ Biltne
< | PROBLEMEGIRIS SAFHASI -

Ozellestirme

Genelleme <

—

FROBLEMI COZMEYE B AT

Sekil 2.1 Ozellestirme ve Genelleme Siirecleri ( Mason, Burton ve Stacey, 1982).

c. Varsayimda Bulunma
Stacey (2006), varsayimda bulunmaya iligkileri ve ortaya cikan sonuglar1 tahmin etme
olarak tanimlamaktadir. Genelleme asamasinda algilanan 6riintiiyii ifade etmek bir varsayimdir.

Varsayimda bulunma 6nceki asamalarda yapilan incelemelerden sonra kesfedilen Oriintii ve

10
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iligkiler ile bir sonuca varma siirecidir (Burton, 1984).Varsayimda bulunabilmek icin akla gelen
fikirleri yazmak onemli goriilmektedir. Yazarken sembol kullanmak argiimanin kisa ve 06z
bicimde sunulmasini saglar. Varsayimda bulunma siireci bir dongii seklinde Sekil 2.2’de
gosterilmistir.

Varsayim ortaya atmak

Yarsayim nigin dogrudur?
Warsayim nasil diizeltilebilir? WVarsayimi kontrol etmek

Varsayima giivenme
Sekil2.2. Varsayimda Bulunma Stireci (Mason, Burton ve Stacey, 1982).

d. Dogrulama ve ikna Etme

Stacey (2006), dogrulama ve ikna etmeyi bir durumun neden dogru oldugunu bulmak ve
sonucu iletmek olarak tanimlamaktadir. Burton (1984)’a gore birey daha onceki asamalarda
ulastif1 genellemenin dogruluguna, once kendini sonra da dis diinyay1 ikna etmeye calisir.
Onceki asamalarda varilan genellemenin kisisel bir sonu¢ olmaktan ¢ikip evrensellestigi siirectir
(Burton, 1984). Literatiirde karsimiza ispatlama siireci olarak da ¢ikan dogrulama ve ikna etme
stireci Sekil 2.3’te sema ile gosterilmistir.

Dogrulama ———p DNedeniniarastirma
Ispat Agiklama ——— Dogrulanan fikirleri ima etme
Soyutlama ———p Matematiksel dili kullanma

Sekil 2.3. Dogrulama ve ikna Etme Siireci(Baki, 2008).

2.2. ilgili Aragtirmalar
2.2.1. Matematiksel Diisiinme Siirecleri ile ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu bélimiinde matematiksel distinme siiregleri ile ilgili yapilan
arastirmalara kronolojik sirayla yer verilmistir.

Yesildere (2006), farkli matematiksel giice sahip ortaokul 6grencileri ile calistig1 doktora
tezinde oOgrencilerin matematiksel diisinme becerileri ve bilgiyi olusturma siireclerini
arastirmistir. Arastirmada uygulanan matematiksel giic Ol¢eginin sonuclarina bakildiginda
diisiik matematiksel giice sahip olan 6grencilerin problemlerde verilenleri kullanarak sonuca
ulasamadiklari; diisiincelerini kanitlar sunarak ifade edemedikleri ortaya cikmistir. Yapilan
ornek olay calismasi disiik matematiksel giice sahip 6grencilerin matematiksel diisiinme
slireclerinden yliksek matematiksel giice sahip 6grencilere kiyasla sorunlu ve yavas gectigi

sonucuna Varllml;}tlr.
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Arslan ve Yildiz (2010), lise 6grencilerinin matematiksel diisiinme stireglerindeki
yasantilarini arastirdifl arastirmasinda 24 Ogrenci ile g¢alismistir. Arastirmanin bulgulari
dogrultusunda 6grencilerin matematiksel diisiinme stiregleri ilerledik¢e basarilarinin diistiig;
ozellestirme siirecinde zorlanmadiklari; genelleme ve varsayimda bulunma siireglerinde
matematiksel bir dil kullanmaktan kagindiklari; ispat yaparken zorluk cektikleri sonucuna
varilmistir.

Ugurel ve Moral1 (2010), lise 68rencilerinin ispat yaparken tartismalarini incelemis ve
ispati tam olarak yapabilen 6grenci olmadig1 kanisina varmistir. Ogrenciler cogunlukla sayisal
gosterimlerde bulunmuslaridir. Arastirmacilar okullarda ¢ogunlukla test teknigi kullanilmasi
sebebiyle o6grencilerin matematiksel sembol ve gosterimleri kullanamadiklar1 sonucuna
varmustir. Ogrencilerde bu siirecin gelistirilebilmesi icin ispat ile daha fazla kasi karsiya
kalmalar1 ve grup icinde tartisabilecekleri bir ortamda bulunmalar1 gerektigi sonucuna
varilmistir.

Karakoca (2011), altina sinif 6grencileriyle calistigl yiiksek lisans tezinde 6grencilerin
matematiksel diisiinme becerilerini incelemeyi amaglamistir. Bunun i¢in Cai (2000) tarafindan
gelistirilen Matematiksel Diisiinme Olcegi Tiirkgeye cevrilerek kullanilmistir. 1114 6grenciye
uygulanan 6lcekte 6grencilerin ortalama bir basari sergiledigi sonucuna varilmistir. Elde edilen
sonuglarin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi; okul dncesi egitimi alma degiskenine gore

Gokkurt ve Soylu (2012)nun 244 oOgretmen adayinin ispata yonelik goriislerini
arastirmistir. Ogretmen adaylarinin ispat hakkindaki diisiincelerinin yetersiz oldugu ve ispatin
onemini kavrayamadiklari; ispatta matematiksel sembolleri kullanmakta isteksiz olduklari
sonuglarina varilmistir.

Keskin, Akbaba Dag ve Altun(2013), sekizinci sinif ve 11. Siif 06grencilerinin
matematiksel diisiinme becerilerini karsilastirdig1 arastirmalarinda 6grencilerin matematiksel
diisinme siiregleri ilerledik¢ce kendilerini daha zor ifade ettiklerini tespit etmistir. Ayrica
ogrencilerin 6zellestirme asamasinda zorlanmadiklar1 ve ispat asamasinda daha cok cebirsel
ispata yatkin olduklari sonuclarina varilmistir.

Yagdiran (2018), teknoloji destekli ortamda 6grencilere tablet iizerinde etkinlikler
yaptirarak matematiksel diisiinme becerilerini arastirmistir. Arastirmanin bulgularina goére
ogrencilerin ozellestirme siirecinde teknolojiden faydalandiklar1 goriilmistiir. Buna karsin
matematiksel diisiinme siiregleri ilerledik¢e teknoloji kullaniminin 6grencilere fayda
saglamadigi; 6grencilerin tableti sadece hatirlayamadigi konular1 arastirmak i¢in kullandigi
sonucuna varmistir.

Yildirim ve Yavuzsoy Kose (2018), sekizinci sinif 6grencilerinin cokgen problemlerinde
matematiksel diisiinme silireglerini inceledigi arastirmalarinda o6grencilerin 6zellestirme
asamasinda zorlanmadiklarini; daha 6nceden asina olduklari sorulari rahatlikla ¢ézebildiklerini
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tespit etmistir. Bunun yaninda matematik dersi basar1 diizeyi yiliksek 6grencilerin genelleme
slirecine daha rahat gectigi; 68rencilerin ulastiklar1 genellemeyi sézel ve cebirsel olarak ifade
etmekte zorlandiklari sonuglarina ulagsmistir.

Aygiin (2019), dustiin yetenekli tanist konulmus ve konulmamis yedinci smif
ogrencileriyle calistig1 arastirmasinda alti etkinlik {izerinden 6grencilerin matematiksel
diistinme becerilerini arastirmistir. Arastirmaci literatiirde yer alan matematiksel diisiinme
stirecleri ile ilgili olan arastirmalarda yer alan ortak ifadeleri dikkate alarak matematiksel
diistinme siireci kodlarini olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina gore kagit kalem ile yapilan
etkinlikler, iistiin yetenekli tanisi konulmus ve konulmamis O6grenciler arasindaki ayrimi
dinamik yazilimlarla hazirlanan etkinliklere kiyasla daha fazla ortaya koymustur.

Durmus Akgeyik (2019), yiiksek lisans tezinde 6grencilerin matematik okuryazarhigi
seviyelerini cinsiyet, okul tiirii ve yasanilan bolge degiskenleri agisindan arastirmistir.
Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin matematik okuryazarhigi seviyelerinde cinsiyet
degiskenine gore erkek 6grencilerin; okul tiiriine gore genel liselerin; yasanilan bolgeye gore ise
bat1 bolgelerinin lehine anlamli bir fark bulunmaktadir.

Tosun (2019), dokuzuncu simif oOgrencilerin matematiksel diisiinme stireglerini
arastirdig1 yiiksek lisans tezinde 6grencilerin 6zellestirme, genelleme ve varsayimda bulunma
stureclerinde zorluk yasamadig;; dogrulama ve ikna etme siirecinde varsayimlarini
ispatlayamadiklari sonucuna ulasilmistir.

Or(2020), ortaokul oOgrencilerinin matematiksel diisiinme becerilerini Cai (2000)
tarafindan olusturulmus olan Matematiksel Diisiinme Olgegi ile belirlemistir. Ogrencilerin
matematiksel diistinme becerilerini ortalama diizeyde bulmustur. Arastirmaci, Matematiksel
diistinme becerilerinin cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, matematik basarisi degiskenlerine gore
farklilasip farklilasmadigini arastirmistir. Arastirmanin sonuglarina gore o6grencilerin
matematiksel diisiinme becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi; sinif diizeyi
degiskenine gore sinif diizeyi arttik¢a ortalamanin da arttigl sonucuna varilmistir.

2.2.2. Otantik Ogrenme Yaklagimu ile ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu béliimiinde otantik 6grenme yaklasimi ile ilgili yapilan arastirmalara
kronolojik sirayla yer verilmistir.

Bottge ve Hasselbring (1993), matematikte O6grenme giicliigii ceken 0Ogrencilerle
calismistir. Arastirma deney ve kontrol gruplu deneysel desenle yiiriitiilmiis olup gruplardan
birine kesirlerde toplama c¢ikarma islemi konusu ile ilgili standart problemler digerine otantik
baglam iceren problemler ¢6zdirilmistir. Arastirmanin sonucunda her iki grubun
performansinda da gelisme olmustur. Ancak deney grubunun 6n test ve son test sonuclari

arasinda kontrol grubunun sonuglarina kiyasla daha anlaml fark oldugu goriilmustiir.
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Kramarski, Mevarech ve Arami(2002), nitel ve nicel veri toplayarak tistbilissel 6gretimin
yedinci sinif 68rencilerinin standart ve otantik problemleri ¢6zme becerileri lizerindeki etkisini
arastirmiglardir. Arastirmaya daha 6nceden otantik gorevlerle tanismamis olan 91 6grenci
katilmistir. Ogrencilerin matematik ders basaris1 énceden belirlenmis ve 6grencilerden doérder
kisilik heterojen gruplar olusturulmustur. Haftada bes ders olmak iizere -etkinlikler
uygulanmistir. Gruplardan segilen 6grencilerden birinin verilen gorevi yliksek sesle okumasi ve
ardindan biitiin grubun tartismasi beklenmistir. Grup tlyeleri anlasmazlik durumunda birbirini
ikna etmis ve tek bir sonucta karar kilinca ¢6ziimii yazmistir. Arastirmada on test ve son test
uygulanmistir. On test ve son test sonuglari karsilastinldiginda anlamh diizeyde artis
gozlenmistir. Ust bilissel 6gretim yontemi 6grencilerin standart ve otantik problemleri ¢6zme
becerilerini gelistirmistir. Arastirma stireci sonunda farkli matematik basari diizeylerine sahip
olan 6grencilerin performanslarinda olumlu yonde gelismeler gozlenmistir.

Gulikers, Bastiaens ve Martens(2005), otantik 6grenmenin 6grenci performansi, bilgi ve
deneyimleri tlzerindeki etkisini arastirmislardir. Deney ve kontrol grubu ile c¢alisilan
arastirmada otantik 6grenme yaklasimi ile karsilasan Ogrencilerin performansinda kontrol
grubuna kiyasla anlamli bir farklilik bulunmustur. Arastirmanin sonuglari otantik 6grenmenin
ogrencilerin bilgi beceri ve deneyimlerini olumlu yonde etkilemedigini ortaya koymaktadir.
Arastirmacilar otantik etkinliklerin uygulanma siiresinin yeterli olmadig1 ve 6grencilerde kafa
karisiklig1 yarattigi sonucuna varmislardir.

Choo (2007), otantik etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin basarilari iizerinde etkisini,
ogrencilerin ve egitimcilerin siire¢ boyunca edindigi deneyimleri incelemeyi amaglamistir.
Arastirmanin sonucunda deney grubunun test puanlarinda kontrol grubuna kiyasla anlamh
diizeyde artis gozlenmistir. Yapilan anketler ve goriismeler incelendiginde uygulanan etkinlikler
sirasinda Ogrencilerin konuyu daha fazla 6grenmek istedikleri, konu hakkinda daha derin
diistindiikleri, ekiple calistiklarinda kendilerine giiven duyduklari, aktif katihm saglayip
bagimsiz 6grenebildikleri sonucuna varilmistir. Ayrica 6grenciler otantik aktiviteler sayesinde
ogrendikleri bilgiyi uygulayabildiklerini, arastirma yaparken gerekli ve gereksiz bilgiyi ayirt
edebildiklerini, kendi 6grenmelerini planlayabildiklerini ifade etmislerdir. Uygulamay1 yapan
egitimciler ise oOgrencilerin dersten keyif aldigini, planlama, okuryazarlik ve bagimsiz
ogrenebilme becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Bunlarin yani sira egitimcilere gore
yogun olan miifredat1 yetistirmek yeterince zorken etkinliklerin planlanma, hazirlanma ve
uygulanmasinin ¢ok zaman almasi egitimi daha zor hale getirmistir.

Fook ve Sidhu (2010), yiiksekogretim miifredati ile Olcme ve degerlendirme
yaklasimlar: arasinda bir uyumsuzluk oldugunu tespit etmislerdir. Geleneksel degerlendirme
yaklasimina alternatif olarak kullanilan otantik degerlendirme yaklasiminin yiiksekégretime
uygun olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma ti¢ kredilik bir dersi alan 20 6grencinin ve
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ikiogretim gorevlisinin katilmiyla gerceklesmistir. Degerlendirme yonteminin 06grenme
o0gretme siireci ile yakindan ilgili olmasi1 gerektigi sonucuna varilmistir. Arastirmanin bulgulari,
otantik degerlendirmenin Ogrenciler tarafindan daha fazla kabul goérdiigiinii destekler
niteliktedir. Otantik degerlendirme silirecinde 6grenciye 6gretmen ve akranlari tarafindan
verilen doniitlerin, 68rencilerin gliclii ve zayif yonlerini ortaya ¢ikarmasi bakimindan standart
testlere kiyasla daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Kaiser, Schwarz ve Buchholtz(2011), Hamburg Universitesinde farkh yas grubunda
bulunan 260 6grenciye otantik modelleme etkinlikleri yaptirmis ve etkinlikler ile ilgili bir anket
uygulayarak 6grencilerin gériisleri alinmistir. Ogrencilerin goriislerinin %32 si olumsuz, %68 i
olumlu olmustur. Ogrencilerin bir kismi otantik modelleme etkinliklerinin matematik miifredati
ile ilgili olmadigini, ders siiresinin kisitlh olmasinin strese sebep oldugunu, otantik gorevlerin
¢ok genis kapsaml oldugunu, gorevlerin daraltilmasi gerektigini ifade etmistir. Bunun yani sira
baska bir kismi ise otantik modelleme etkinliklerinin biitiin matematik derslerinde kullanilmasi
gerektigini, standart okul uygulamalarindan daha zevkli oldugunu, bu etkinliklerin 6grencilerin
matematigin giinliik hayattaki islevini anlamasini ve matematikte dgrencilerin daha yetkin
olmasini saglayabilecegini ifade etmistir.

Kocyigit (2011), otantik goérev odakl yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis
0gretim programinin okul dncesi 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina, problem ¢6zme
becerilerine etkisini incelemeyi amagladig1 doktora tezinde Marmara Universitesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Anabilim Dal tigiincii sinifta 6grenim géren 100 égretmen adayiyla calismistir.
Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu desen kullanilmis olup arastirma sonucunda deney
grubunun akademik basarisinda kontrol grubuna kiyasla belirgin bir artis gézlenmistir. Ayrica
deney grubunun derse karsi tutumlarinda ve problem ¢dzme becerilerinde olumlu yonde ve
anlaml diizeyde artis gozlenirken kontrol grubunda bu yonde bir gelisme tespit edilmemistir.

Horzum ve Bektas (2012), otantik 6grenme etkinlikleri ile siirdiiriilen topluma hizmet
uygulamalar1 dersinde 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutumlarinin ve memnuniyetlerinin
anlamh diizeyde arttigini tespit etmistir.

Hastiirk (2013), oOgretmen adaylar1 ile c¢alistigi doktora tezini karma desenle
yluritmistiir. Arastirmanin nicel boyutunu deneysel desen, nitel boyutunu olgu bilim
olusturmustur. Arastirmada otantik etkinlikler, 6grencilerin zihnindeki kavramlar arasindaki
iliskileri yapilandirmasini, anlamli 6grenmesini, yaraticiliklarinin, sorumluluk duygularinin ve
ozgiivenlerinin gelismesini saglamistir.

Giirdogan(2014), Akdeniz Universitesi Sinif Ogretmenligi béliimiinde okuyan 6gretmen
adaylariyla calismistir. Arastirmada otantik etkinliklerin uygulanmasinda siniflarin kalabalik
olmasi, 6grencilerin laboratuvara yeterince aliskin olmamasi, materyallerin yetersiz olmasi
zorluk yasanmasina sebep olmustur. Ayrica 6grenciler, 6zgiiven eksikligi sebebiyle sunumlarda
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kendilerini rahat hissedememistir. Buna karsin otantik etkinlikler, 6grencilerin derse yonelik
motivasyonlarinda ve sorumluluk bilinglerinde artis olmasin1 saglamistir. Ogrenciler, alternatif
bakis acilarin1 fark etmis ve arastirmayr oOgrenmislerdir. Arastirma otantik 6grenme
yaklasiminin uygulanabilir oldugu kanaatiyle sonlanmistir.

Boyaci ve Gliner (2015), otantik materyal kullaniminin dérdiinci sinif 6grencilerinin
dinledigini anlama becerisini artirdigini gézlemlemistir. Ayrica arastirmacilar, dil 6grenme
alanlarinin gelistirilmesi icin 6gretim programlari ile otantik materyallerin biitlinlestirilmesi
gerektigini vurgulamistir.

Dolapcioglu (2015), otantik 6grenme standartlarina dayanan uygulamalarin besinci sinif
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini nasil gelistirdigini inceledigi arastirmasinda
anlama, ¢oziimleri karsilastirma, degerlendirme, sonuca ulasma, ispatlama, yeni ¢6ziim
yollar1 sunma ve yansitma temalarina gore Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistigini gozlemlemistir.

Ask (2016), doktora tezinde otantik gérev odakli uygulamalarin matematik dersinde
etkililigini incelemistir. Yedinci simif 6grencilerinden olusan 30 Kkisilik bir sinifta 6nceden
hazirlanmis olan etkinlikleri 12 ders saati boyunca uygulamistir. Uygulama sirasinda
ogrencilerin problem ¢6zme sirasinda motivasyonlarinda ve 6zgiivenlerinde artis gézlenmistir.
Ayrica ogrencilerin st bilissel farkindaliklarinin arttigi ve matematik dersine karsi olumlu
tutum gelistirdikleri tespit edilmistir.

Giiner (2016), yiiksek lisans tezinin arastirmasini 2014-2015 egitim-6gretim yilinin
bahar doneminde Eskisehir'de bulunan bir ilkokulda 6grenimine devam eden 43 6grencinin
katilmiyla gerceklestirmistir. Arastirmadan otantik materyallerin 6grencilerin okuduklarini
daha iyi anlamasina, hizli okumalarina ve okuduklarinin kalici olmasina, okuma-yazmayi
sevmelerine, diizenli ve noktalama isaretlerine dikkat ederek yazmalarina katkida bulundugu
sonucuna varilmistir.

Hamurcu (2016), doktora tezinde karma desen kullanmis ve otantik uygulamalarin
ogrencilerin problem ¢6zme ve okudugunu anlama becerilerine ve Tiirkce dersine karsi
tutumlarina etkisinin olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, 2015-2016 egitim-
ogretim yilinda Kayseri ilinde bulunan bir ortaokulda gergeklestirilmis ve arastirmaya 20’si
kontrol, 28’i deney grubunda olmak iizere 48 06grenci katilmistir. Arastirmanin bulgulari
incelendiginde otantik uygulamalarin, deney grubunun okudugunu anlama becerilerinive
problem ¢6zme becerilerini artirdigl, onlar1 diisiinmeye ve arastirmaya yonlendirdigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica katilimcilarin otantik etkinlikleri eglenceli ve gilincel buldugu; Tiirkce
dersine karsi olan duygu, diisiince ve tutumlarinda olumlu degismeler oldugu go6zlenmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin beraber arastirma yaptig1 arkadaslarini daha iyi tanimlan ile

arkadaslik baglarinin giiclendigi tespit edilmistir.
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Kinay (2017),68 sinif 6gretmeni adayinin katilimi ile gerceklestirdigi doktora tezinde
otantik 6grenmenin 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerilerini, 6grenmeye ve katilimci
degerlendirmeye yonelik inang¢larina etkisini olumlu yénde etkiledigini tespit etmistir. Otantik
degerlendirme uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin geleneksel 6grenmeye olan inanglarinin
azalmasina sebep oldugu goézlenmistir.

Ine¢ (2017) , altina simf sosyal bilgiler dersinde otantik égrenme yaklagiminin
akademik basar1 ve Ogrenmenin Kkaliciligl iizerinde etkisini inceledigi arastirmasinda
ogrencilerin akademik basarilarinin arttigini ve 6grenmelerinin daha kalici hale geldigini
gozlemlemistir. Ogrencilerle yapilan yapilandirilmis gériismelerde 6grenciler, otantik 6grenme
ortamini begendiklerini, 6grenmenin bu ortamda daha eglenceli ve detayli oldugunu, otantik
gorevler ile elde ettikleri bilgi, kazanim ve becerileri gercek hayatta kullanabileceklerini ifade
etmislerdir.

Aynas (2018), doktora tezinde Van ilinde bulunan iki ortaokulun altinci sinifinda
O0grenim goren 92 Ogrencinin katilimiyla fen bilimleri dersinde otantik 6grenme
uygulamalarinin 6grenme ve 6gretme siirecine etkisini arastirmistir. Dokuz hafta boyunca
yapilan uygulamalar sonucunda 6grencilerin arastirma yapma, iletisim kurma, kendini ifade
etme, problem ¢ézme becerilerinde, akademik basarilarinda, derse karsi tutumlarinda olumlu
gelismeler gozlenmistir. Otantik 6grenme yoluyla kalic1 6grenmeler gerceklestigi ve 6grencilerin
konular1 ger¢ek yasamla iliskilendirebildikleri tespit edilmistir.

Girbiiz (2018), yedinci sinif 6grencilerinin oran ve oranti kavramlarin1 yapilandirma
stireclerini APOS teorik cercevesi altinda incelemeye calismistir. Sekiz hafta siiren calismada
otantik 6grenme yaklasimina dayanan etkinlikler uygulanmistir. Arastirma sekiz 6grencinin
katillmiyla gerceklesmis olup ders icinde gozlem, etkinlik kagitlarina verilen cevaplara yapilan
dokiiman incelemesi ve ders sonrasi acik uclu sorulara dayanan goriisme teknikleri
kullanilmistir. Yapilan goériismeler, otantik 6grenmenin 6grencilerin matematik dersine karsi
olan korku ve oOnyargilarini giderdigini, motivasyonlarin1 arttirdigini, bu konuda 6zgiliven
gelistirmelerini, derse daha aktif katilmalarin sagladigini ortaya koymustur. Ogrencilerin oran
orant1 kavramalarini anlama, ac¢iklama, etkin olarak kullanma durumlarinda ilerlemeler oldugu
gorilmistur.

Cora (2018), otantik modelleme etkinlikleri ile yedinci sinif &grencilerinin problem
¢6zme becerilerini durum calismasi yontemini kullanarak incelemeyi amagladig: yiiksek lisans
tezinde 15 ogrenciyle c¢ahsmustir. Ogrencilerin  baslangicta etkinlikleri  ¢6zerken
motivasyonlarinin diisiik oldugunu, katilmak istemediklerini, matematiksel modelleme
etkinliklerinin matematik dersi ile ilgisini anlayamadiklarini, ¢6ziim yaparken matematiksel dili

kullanamadiklarini tespit etmistir. Etkinlikler ilerledik¢e 6grencilerin problem algilarinin
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degistigi, kavramlar1 gercek yasam ile iliskilendirebildikleri ve akranlari ile isbirligi halinde
problemleri daha kolay algiladiklari sonucuna varilmistir.

Kaplan (2018), otantik yazma calismalari ile yabancilarin Tiirk¢e yazmaya yonelik kaygi,
tutum ve 0z yeterliliklerinin nasil bir iligki icinde oldugunu incelemeyi amag¢ladig1 doktora tezini
karma yontem ile desenlemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, Gaziantep Universitesinde Tiirkce
o0grenen 17 kisiden olusan yabanci 6grencilerden olusmustur. Alt1 hafta sliresince otantik yazma
calismalari yapilmis, ardindan 6grenciler ¢alismalarini sinifta sunmus ve dontitler verilmistir.
Arastirma bulgularina gore, Ogrencilerin Tiirkce yazmaya karsi tutumlarinda, 0z
yeterliliklerinde ve becerilerinde artis gozlenmis ve kaygilarinda azalma oldugu sonucuna
varilmistir.

Karabulut (2018), karma arastirma deseni ile yiiriittiigi doktora tezinde teknoloji
destekli otantik 6grenme aktivitelerinin o6grencilerin fen bilimleri 6grenme diizeylerine, fen
bilimleri dersine karsi tutumlarina, fen bilimleri dersinde 6grendikleri bilgilerin kalicihgina
etkisini incelemistir. Deney ve kontrol grubu olarak Yozgat ilinde bulunan bir okulun yedinci
sinifinda 6grenimine devam eden iki farkli subesi secilmistir. Hazirlanan etkinliklerin
uygulanmasi 13 hafta slirmiistir. Arastirmanin sonucunda deney grubunun 6grenme diizeyleri
ve 0grendiklerinin kalicilig1 ile kontrol grubunun arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde deney grubundaki 6grencilerin 6zgiivenlerinde ve
kendilerini rahat ifade edebilme becerilerinde artis gdzlenmistir.

Aydin (2019), Isparta ilinde otantik 6grenme ortaminin dérdiinci sinif 6grencilerinin
matematik basarisina ve 6grencilerin akademik dzgiivenlerine etkisini incelemeyi amacladig:
arastirmasinda matematik dersi 6lgme alanindan birka¢ konuyu kapsayan ve on hafta siiren bir
uygulama gerceklestirmistir. Bu slirecte 6grencilerin dersi giinliik hayatla iliskilendirmelerinin
o0grenmeyi daha anlaml hale getirdigini, 6grencilerin ders basarisim1 artirdigini, otantik
etkinliklerin isbirligi icinde calisabilme kabiliyetlerini gelistirdigini, 6grencilerin derse karsi
aidiyet ve memnuniyet duygularinin arttigini ve zevk alarak ders islendigini tespit etmistir.

Cakir (2019), otantik etkinlikler tasarlamak, etkinlikleri gelistirmek, uygulamak,
degerlendirmek ve sonuc olarak tanitmak amaciyla yaptig1 arastirmasini 14 6grencinin katilimi
ile gerceklestirmistir. Etkinlikler hazirlanirken 6grencilerin yasadiklar1 cevrede siklikla
gorebilecekleri bitki ve tohumlar tUzerinden hareket edilmistir. Uygulanan etkinlikler
sonrasinda 6grencilerin bilgi diizeylerinde ylizde 50 artis gézlenmistir. Etkinlikler ayni1 zamanda
ogrencilerin biyolojik cesitlilik konusuna karsi tutum ve duygularini da olumlu yodnde
etkilemistir.

Nalbant (2019), yiiksek lisans tezinde otantik 6grenmenin Tiirk¢enin yabanc dil olarak
ogretimi dinleme becerisinde etkisini arastirmistir. Yaklasik sekiz hafta boyunca dinleme
etkinlikleri uygulanan arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Katilimcilar bir vakif
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liniversitesinde 6grenim goren 22 oégrenciden olugmaktadir. On test ve son test sonuclarina
yapilan istatistiksel analizler anlamli diizeyde farklilik oldugunu ortaya koymustur.

Onger (2019), doktora tezinin uygulamasim 2017-2018 egitim-68retim yilinin giiz
doneminde Eskisehir ilinde bulunan bir ortaokulun besinci siniflar1 arasindan segilen 31
ogrencinin katilmiyla 11 hafta siiresince gerceklestirmistir. Otantik 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin ders motivasyonlarini arttirdigl, dersi daha somut ve eglenceli kildig1 ancak siireg
boyunca ders siiresinin kisithligi, sinif mevcudunun fazlaligi, konunun zorlugu gibi bazi
sorunlarin oldugu ve bu sorunlarin ¢éziime kavustugu sonucuna varilmistir.

Ozkan ve Kilicoglu (2019), arastirmalarinda durum c¢alismasi desenini kullanmistir. 10
adet otantik etkinlik hazirlanmis ve bes hafta boyunca uygulanmistir. Arastirma verisi
arastirmaci gozlemleri, ders video kayitlar1 ve égrenci giinliiklerinden olusmaktadir. Ogrenci
giinliiklerinden elde edilen bulgulara gore o6grencilerin genellikle dersi eglenceli, yararl ve
heyecanli buldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin arkadaslar1 ile birlikte calismaktan keyif
aldiklari, sosyallesme ve akran oOgretiminin gerceklestigi gozlenmistir. Arastirma, 6gretim
sturecinde otantik etkinlik kullaniminin o6grencilerde bilissel ve duyussal acidan gelisme
sagladig1 sonucunu ortaya koymustur.

Arikan ve Cetin (2020), otantik 6grenme ile ilgili literatiirii taramis ve otantik
O6grenmenin teorik yapisi, bilesenleri ve sosyal bilgiler dersi icin Onemini arastirmistir.
Arastirmacilar, otantik 6grenme ile ilgili ayrintilh bir literatiir sunmalarinin yaninda sosyal
bilgiler dersinde otantik 0grenme yaklasimini kullanmanin faydali olacagi kanaatine
varmislardir. Arastirmacilar sosyal bilgiler mifredatinin bazi noktalarda dogrudan bazi
noktalarda dolayh olarak otantik 6grenmeyi destekledigi sonucuna varmistir.

Hastlirk ve Dogan (2020), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin otantik 6grenme ile ilgili
gorlslerini tespit etmeyi amacladiklar1 arastirmalarinda nitel arastirma yontemleri
kullanmistir. Otantik 68renme siirecinde anlamli 6grenmeyi gerceklestirmek amaciyla giinliik
yasama benzer nitelikte ortamlar olusturulmustur. Hazirlanan aktiviteler uygulanirken acik
oturum, roportaj, rol yapma gibi teknikler kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen
adaylarinin % 93 ii islenen konuyu giinliik hayatla iliskilendirebildiklerini, % 83 ii sorgulama ve
arastirma becerilerini gelistirdiklerini, % 100 U otantik 6grenmenin farkli derslerde de
kullaniminin fayda saglayacagini, % 90 1 nitelikli bir 6grenme saglandigini ifade etmistir.

Nas (2020), yiiksek lisans tezinde otantik 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan
arastirma ve sorgulama temelli etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilar1 ve yaratici
problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemeyi amaclamistir. i¢ ice gomiilii desen temel
alinarak yapilan arastirma besinci sinifta 0Ogrenim goéren 21 06grencinin katilimiyla

gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinda, yaratici
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problem ¢6zme becerilerinde ve otantik 6grenme yaklasimina karsi olan tutumlarinda olumlu
yonde bir gelisme oldugu gézlenmistir.

Sellim (2020), otantik 6grenme uygulamalarinin dérdiinci sinif 6grencilerinin karar
verme becerilerine ve fen bilimleri dersine karsi tutumlarina etkisini inceledigi yliksek lisans
tezinde i¢ ice karma desen kullanmistir. Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubunun
karar verme becerileri ve derse karsi tutumlari arasinda istatistiksel agidan anlamh bir fark
olmadigi tespit edilmistir.

Yildirim (2020), doktora tezinde otantik 6grenmenin sosyal bilgiler dersinde 6grenilen
bilgilerin kaliciligina, ogrencilerin akademik basarilarina, sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarina, 6grenme ve yenilenme becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirmada yari
deneysel desen uygulanmis olup deney grubunun son test puanlarinin ortalamasinin kontrol
grubuna kiyasla daha fazla arttifn gozlenmistir. Bilgilerin kalicih@ini 6lgen testin sonuglari
incelendiginde deney grubunda anlaml bir fark tespit edilmistir. Ayrica deney grubunun derse
karsi tutumlarinda olumlu degisimler oldugu ve otantik 6grenme siirecinin 6grencilere problem
¢Ozme, arastirma yapma, karar verme, iletisim kurma, is birligi yapma, sorumluluk sahibi olma,
empati kurma gibi beceriler kazandirdig1 gézlenmistir. Ogrenciler bu siirecte bilinclendiklerini,
eglenerek 6grendiklerini, sosyallestiklerini ve 6zgiiven kazandiklarini ifade etmislerdir.

Bozkurt (2021), yiiksek lisans tezinde Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik dersinde otantik
bir uzaktan o6gretim yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarina, tarihsel empati
becerilerine, derse karsi tutumlarina nasil bir etkisi oldugunu incelemeyi amaclamistir.
Arastirma, literatlirde bulunan otantik 6grenmeye dayali diger arastirmalardan uzaktan egitim
ile uygulanmasi yoniiyle ayrilmaktadir. Arastirmada daha 6nceden gelistirilmis olan Seyyah adli
bir uzaktan egitim uygulamasi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin akademik
basarilarinda artis ve tarihsel empati yapabilme becerilerinde gelisme tespit edilmistir.
Ogrencilerin uygulamay1 geleneksel uzaktan egitim yéntemlerine gére daha eglenceli ve faydal
bulduklar1 sonucuna varilmistir.

Ine¢ ve Bozkurt (2021)Yiikksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi iizerinde
yayinlanmis otantik 6grenmeyi inceleyen toplam 31 ytliksek lisans ve doktora tezini analiz
etmistir. Tematik icerik analizi kullanilarak elde edilen bulgulara gére otantik 6grenmenin
genellikle etkinlik amach kullanildig1 ve farkl degiskenlere nasil etki ettigi arastirilmistir. Nicel
calismalarda daha c¢ok beceriler lizerindeki etkisi arastirilirken nitel ¢alismalarda goriisler
incelenmistir. Otantik 6grenme ile ilgili arastirmalarda daha ¢ok Fen Bilgisi alaninin 6n plana
ciktigl, karma desenlerin kullanildigl, 6rneklemlerin amac¢h ve rastgele olusturuldugu,
calismalarin yaklasik sekiz hafta siiresince yapildigi, performans degerlendirme ve o6lgeklerin

kullanildig1 gézlenmistir.

20



Yasemen Yiiksel, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2022

Oztiirk (2021), programlamaya giris dersinde otantik 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme ve programlama 6z-yeterlik inanglarina etkisini incelemeyi
amagcladigl arastirmasinin sonucunda otantik programlama etkinliklerinin 6grencilerin
yaraticilik, algoritmik diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini gézlemlemistir.
Gergek hayat problemlerinin ilgi ¢ekici olmas1 ve 6grencilere destek saglanmasi 6grencilerin
bilgi islemsel diisiinme diizeylerinde artis olmasini saglamistir. Ayrica arastirmada grup olarak
calisirken yeterince performans gosteremeyen Ogrencilerin olumsuz etkilendigi sonucuna
varilmistir. Arastirmaci, gruplarin her hafta degistirilmesinin bu olumsuz sonucu ortadan
kaldiracag diisiinmektedir.

Son yillarda gerek yerli gerek yabanci literatiirde otantik 6grenme ile ilgili yapilan
calismalarin sonuglarina bakildiginda otantik 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilarina,
derse yonelik motivasyonlarina, iletisim kurma becerilerine, problem ¢6zme becerilerine,
sorumluluk bilinglerine, 6zgiivenlerine, yaraticiliklarina, zihinlerindeki kavramlar arasindaki
iliskileri yapilandirmalarina, anlamli 6grenmelerine, dinledigini anlama becerilerine, elestirel
diistinme becerilerine, iist bilissel farkindaliklarina, okudugunu anlama becerilerine, oran
orant1 kavramalarini anlama, ag¢iklama, etkin olarak kullanma durumlarina, derse karsi aidiyet
ve memnuniyet durumlarina, bilissel ve duyussal durumlarina olumlu etkide bulundugu
goriilmiistiir (Ask, 2016; Aydin, 2019; Aynas, 2018; Boyaci ve Giiner, 2015; Giiner, 2016;
Giirbiiz, 2018; Glirdogan, 2014; Hastiirk, 2013; Horzum ve Bektas, 2012; Kocyigit, 2011; Ozkan
ve Kiligoglu, 2019). Buna karsin otantik 6grenmenin, 6grencilerin bilgi beceri ve deneyimlerini
olumlu yoénde etkilemedigi, 6grencilerde kafa karisikligi yarattigi, 6grencilerin derse karsi
tutumlarinda herhangi bir degisiklie sebep olmadigi seklinde bulgulara da rastlanmistir
(Gulikers, Bastiaens ve Martens, 2005; Selliim, 2020).

Otantik 6grenme uygulamalari sonrasinda Ogrenciler, konuyu daha fazla 6grenmek
istediklerini, matematik derslerinin bodyle olmas1 gerektigini, matematik dersine karsi olan
korku ve 6nyargilarinin hafifledigini, otantik etkinliklerin standart okul uygulamalarindan daha
zevkli, eglenceli ve glncel oldugunu, bu sayede matematikte daha yetkin olabileceklerini,
motivasyonlarinin arttigini, 6grendikleri bilgiyi uygulayabildiklerini, konu hakkinda daha derin
diistindiiklerini, ekiple calistiklarinda kendilerine giiven duyduklarini, aktif katihim saglayip
bagimsiz 6grenebildiklerini, arastirma yaparken gerekli ve gereksiz bilgiyi ayirt edebildiklerini,
kendi 6grenmelerini planlayabildiklerini, elde ettikleri bilgi, kazanim ve becerileri gercek
hayatta kullanabileceklerini, arkadaslari ile birlikte calismaktan keyif aldiklarin ifade etmistir.
Buna karsin bazi 6grenciler otantik etkinliklerin matematik miifredati ile ilgili olmadigini, ders
sliresinin kisith olmasinin strese sebep oldugunu, otantik goérevlerin ¢ok genis kapsamlh
oldugunu, gorevlerin daraltilmas1 gerektigini ifade etmistir (Choo, 2007; Giirbiiz, 2018;

Hamurcu, 2016; ine(;, 2017; Kaiser, Schwarz ve Buchholtz, 2011; Ozkan ve Kiligoglu, 2019).
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Ogretmenlere gére ise yogun olan miifredati yetistirmek yeterince zorken etkinliklerin

planlanma, hazirlanma ve uygulanmasinin ¢ok zaman almasi egitimi daha zor hale getirmistir
(Choo, 2007).
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3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmada kullanilan arastirmanin; deseni, uygulama ve veri toplama
slireci, calisma grubu, veri toplama araclari, veri analizi, kalitesi ve etik ilkeler hakkinda bilgi
verilmistir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada otantik gorev odakl etkinliklerin yedinci sinif 6grencilerinin matematiksel
diisinme siireclerini nasil degistirdiginin incelenmesi amaglandigindan arastirma nitel
arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseniyle tasarlanmistir. Bir olayin veya olgunun
biitlinciil olarak analiz edilmesine ve ayrintili bir sekilde betimlenmesine imkan saglayan,
ozellikle ‘ni¢in’ ve ‘nasil’ sorularina odaklanan durum c¢alismasi deseni, stireci anlamaya yonelik
arastirmalarda kullanilmaktadir (Merriam, 1998; Yildirim ve Simsek, 2016). Odaklanmis soru,
gozlem, ses veya video kaydi, yazili kaynak veya belgeler kullanarak derinlikli betimlemeler
yapilabilen durum ¢alismasi yonteminde amag, ¢cikarimlar yapmak, oriintiileri ortaya ¢ikarmak
ve yorumlar getirmektir (Paker, 2015).
3.2. Arastirmanin Uygulama ve Veri Toplama Siirecleri

Arastirmanin verileri Mart 2022-Mayis 2022 tarihleri arasinda toplanmistir. Tablo 3.1,
uygulama ve veri toplama stirecini gostermektedir.

Tablo 3.1
Uygulama ve Veri Toplama Siireci

islem Zaman

Otantik Etkinliklerin Hazirlanmasi Ocak 2022-Mart 2022
Calisma Grubunun Olusturulmasi Mart 2022

Matematiksel Diisiinme Olcegi 1. Uygulama 21 Mart 2022

Otantik Etkinliklerin Uygulanmasi 26 Mart 2022- 28 Mayis 2022

Matematiksel Diisiinme Olcegi 2. Uygulama 30 Mayis 2022
Arastirmanin uygulama ve veri toplama siirecinde ilk olarak matematiksel diisiinme

Olcegi ve otantik etkinlikler, veri toplama araci olarak belirlenmistir. Otantik etkinlikler, otantik
o0grenme bilesenleri goz 6niinde bulundurularak secilmistir. Secilen etkinlikler biri ilk6gretim
matematik 6gretmenligi boliimiinde 6gretim tliyesi, diger ikisi de matematik 6gretmeni olan
uzmanlarin goriisu alinarak diizenlenmistir.

Otantik 6grenme ile ilgili gerek yurt icinde gerek yurt disinda yapilan arastirmalar
dogrultusunda arastirmanin ¢alisma grubu, arastirmacinin goérev yaptig1 Akdeniz bolgesinde
bulunan bir ortaokulun yedinci siniflar1 arasindan 16 égrencinin katilimiyla olusturulmustur.

Matematiksel Diisiinme Olceginin ilk uygulamasi otantik 6grenme siireci éncesinde
arastirmanin calisma grubu olarak secilen 16 6grenciye 6grencilerin ders zamanlari disinda bir
zaman belirlenerek 80 dakika siiresince okulda yiiz yiize yapilmistir. Olcegin degerlendirmesi,

Cai (2000) tarafindan daha 6nceden hazirlanmis olan rubrik aracihigiyla yapilmistir. Alinan
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puanlar dogrultusunda doérder kisiden olusan dért homojen grup olusturulmustur. Gruplara A,
B, C, D isimleri verilmistir.

Otantik gorev odakli 6grenme yaklasiminda 6g8rencilerin gruplar halinde 6nceden
hazirlanan etkinlikleri yapmasi1 gerekmektedir. Ancak Covid 19 pandemisi sebebiyle sinif
ortaminda Ogrencilerin en az bir buguk metre sosyal mesafeye dikkat ederek oturmasi
gerekmektedir. Uygulanan mesafe kisitlamalari c¢alismanin yiiz yiize yapilmasina izin
vermemistir. Bu sebeple arastirmamiz uzaktan egitim ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin uzaktan
egitim ile siirdiriilebilmesi icin 6grencilerin kullanmakta zorluk yasamayacagi bir video
konferans uygulamasi olan Zoom uygulamasi tercih edilmistir. Zoom uygulamasinin
secilmesinin ilk sebebi, 6grencilerin 2020-2021 egitim-6gretim yilinda canl derslere katilirken
uygulamayi kullanmis olmasidir. Ogrenciler Zoom uygulamasinda derslere katilmayi, derslerde
soz hakki istemeyi, mikrofonu ve kamerayr agip kapatmayr daha oOnceden Ogrenmis
bulunmaktadir. Ikinci sebebi, Zoom uygulamasinda 6grenciler gruplara ayrilarak kendi
aralarinda tartisabilmektedir. Uciincii sebebi ise Zoom uygulamasinda ses kaydi
alinabilmektedir. Uygulamaya karar verildikten sonra gerekli izinler alinmistir.

Etkinliklerin uygulanmasi i¢in zaman aralig1 belirlenmistir. iletisimin kolay saglanmasi
adina Whatsapp uygulamasi lizerinden 16 6grencinin ve arastirmacinin katilimiyla iletisim
grubu olusturulmustur. Ik otantik etkinlik, 26 Mart 2022 tarihinde Zoom iizerinde
uygulanmistir. Ogrenciler Zoom uygulamasina giris yapmislardir. Uygulama baslamadan 6nce
ogrencilere otantik O0grenme yaklasimi, otantik etkinlikler, otantik O6grenme siirecinde
ogrencilerin ve 6gretmenin roli hakkinda bilgiler verilmistir, Arastirmaci ilk olarak etkinligi
Zoom’ dan ekran paylasimi yaparak 6grencilerin gérmesini saglamistir. Ardindan 6grencileri
uygulama iizerinden A, B, C ve D gruplarina ayirmistir.

Otantik etkinlikler, otantik 6grenme bilesenleri ¢ercevesinde uygulanmistir. Gruplara
ayrilan 6grenciler dncelikle etkinligin ¢6ziim stlirecini uygulama sonunda herkese anlatacak olan
grup sOzclisinii se¢mistir. Problemi her grup kendi icinde tartismaya baslamistir. Arastirmaci
ana ekrandan gruplarin i¢ine dahil olabilmektedir. Ayni grubun icinde farkli bakis acilari
oldugundan farkli cevaplar bulunabilmektedir. Bu durumda 6grencilerin tartisarak birbirlerini
ikna etmeleri ve tek bir ¢6ziim sunmalar1 beklenmektedir. Ortak bir fikre varamadiklarinda
uygulama iizerinden arastirmaciya ¢agri gondererek destek isteyebilmektedirler. Arastirmaci
destek isteyen gruba dahil olarak ¢ok fazla miidahale etmeden grup liyelerine sorular sorarak
dogru cevabi bulmalari icin yonlendirmeler yapmistir. Arastirmaci, gruplara dahil oldugu sirada
ozellikle sessiz kalan, tartismaya katilmayan 0&grencilere sorular yonelterek onlar1 da
diistincellerini sdylemeleri icin tesvik etmeye calismistir. Ogrencilerin cagris1 olmadig

durumlarda arastirmaci sirayla gruplar1 gezerek sessizce gozlem yapmistir. Etkinliklerde
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ogrenciler, uzun islemler gerektiren sorularda cogu zaman isbirligi yapmistir. Her grubun
soOzciisi, ortak olarak bulduklari ¢6ziimleri bir kagida yazmistir.

Her otantik etkinlik icin 50 dakika siire verilmistir. Siire doldugunda arastirmaci
gruplar1 kapatarak 6grencilerin ana ekrana geri donmesini saglamistir. Grup sozciileri ¢6zlim
kagitlarin1 anlik haberlesme uygulamasi lizerinden herkesin gorebilecegi sekilde paylasmistir.
Etkinlik bitiminde sira otantik problemlere bulunan ¢6ziimlerin sunulmasina gelmektedir.
Arastirmaci sirayla biitliin grup sozclilerine s6z vererek nasil bir ¢6ziim yaptiklarini, ¢6ziim
sturecinde nasil zorluklarla karsilastiklarini, birbirlerini nasil ikna ettiklerini anlatmalarini
istemistir. Grup sozciileri siire¢c boyunca olanlar agikca dile getirmistir. Biitiin gruplar sunum
yaptiktan sonra arastirmaci eksik ya da yanlis yapilan noktalar1t 6grencilere agiklamistir.
Uygulama boyunca ses kaydi alinmistir.

Etkinlikler, 10 hafta boyunca haftada bir etkinlik olmak tlizere 6grencilerin ders disi
zamanlarinda yapilmistir. Her etkinlik 80 dakika siirecek sekilde uygulanmistir. Her etkinlikte
grup sozciilerinin degismesine herkesin biitliin siire¢ boyunca en az bir kez grup sozciisi
olmasina dikkat edilmistir. Etkinliklerin hepsi uygulandiktan sonra Matematiksel Diisiinme
Olcegi yine 80 dakika siiresince okulda uygulanmistir. Uygulanan élgek Cai (2000)tarafindan
hazirlanmis olan rubrik araciligl ile degerlendirilmistir. Biitiin veri toplandiktan sonra nicel veri
analizi Statistical Packet for Social Sciences (SPSS) 22.0 programindan yararlanilarak; nitel veri
analizi ise betimsel analiz yapilarak sonuglar raporlastirilmistir.

3.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Akdeniz bolgesinde yer alan bir ilde
bulunan bir ortaokulda 6grenim gormekte olan yedinci sinif dgrencileri ile yiriitilmiistiir.
Arastirmada calisma grubunun belirlenmesinde amacgli 6rnekleme ydntemlerinden biri olan
olgiit 6rnekleme yontemi kullamilmistir. Olciit 6rnekleme yonteminde érneklem, problem ile
ilgili derinlemesine arastirma yapilabilen, bilgi yoniinden zengin olan ve belirli niteliklere sahip
olan Kkisiler, durumlar, olaylar ya da nesnelerden olusturulmaktadir (Biiytikoztiirk ve dig.,2008).
Arastirmaci tarafindan g¢alisma grubu olusturulurken ortaokul yedinci sinifta 6grenim gérmek
ve arastirmaya katilmaya goniilli olmak o6lgiit olarak belirlenmistir. Ayrica arastirmada
kullanilan otantik 6grenme yaklasimina gore 6grencilerin Ust diizey diisiinme becerilerini
kullanmalar1 gerektiginden daha zengin veri elde edilecegi diisiiniilerek matematik dersi
basarisi yiiksek olan 6grenciler se¢ilmistir.

Ogrencilerin matematik dersi basar1 diizeyleri belirlenirken 2020-2021 egitim-6gretim
yill yilsonu matematik dersi not ortalamalari ve matematik 6gretmenlerinin 6grenciler
hakkinda gortsleri dikkate alinmistir. Not ortalamasi1 80-100 puan araliginda olan 16 6grenci

secilmistir.
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Secilen d6grenciler Matematiksel Diisiinme Olgegi sonuglarina gore her grupta dort kisi
olacak sekilde dort gruba ayrilmistir. A, B, C, D olarak isimlendirilen gruplar heterojen bir
sekilde olusturulmaya calisilmistir.

3.4. Arastirmanin Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda veri toplanirken asagida agiklanan veri toplama araglarindan
faydalanilmistir.

3.4.1. Matematiksel Diisiinme Olcegi

Arastirmada o6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini belirlemek amaciyla
Cai(2000) tarafindan gelistirilen ve Karakoca (2011) tarafindan Tiirkceye cevrilen ve Cronbach
Alpha degeri 0,89 olarak bulunan‘Matematiksel Diisiinme Olgegi’ kullamlmistir (EK-1). 12
sorudan olusan matematiksel diisiinme 6lgeginin ilk alti sorusu rutin problemlerden son alti
sorusu rutin olmayan problemlerden olusmaktadir. Cai’'ye gore standart bir ¢6ziim yolu olan
problemler, rutin problemler; daha genis acidan bakilmasi ve akil yiirtitiilmesi gereken ve farkl
¢6ziim yollar1 kullanilabilen problemler, rutin olmayan problemler olarak adlandirilmaktadir.
Olcekte ogrencilerden sorular1 ¢ozmeleri ve ¢oziimlerini dogru sekilde ifade etmeleri
beklenmektedir.

Olgekte bulunan iki, dort, yedi, sekiz ve onuncu sorular Cai tarafindan Lane(1993)’inve
Silver ve Lane(1992)’in arastirmalarindan alintilanmistir. Bir, ii¢, bes ve on ikinci sorular Cai,
Moyer ve Wang (1999) tarafindan kalan sorular ise Cai (2000) tarafindan gelistirilmistir.

3.4.2. Otantik Etkinlikler

Otantik gorev odakli etkinliklerin yedinci simif 6grencilerinin matematiksel diisiinme
streclerini nasil degistirdiginin incelenmesini amaglayan arastirmamizin uygulama sirasinda
kullanacagimiz etkinliklerin hazirlanmasi gerekmektedir. Otantik etkinliklerin gercek diinya ile
ilgili olma, yoruma agik ve alt gérevlere indirgenebilir olma, alternatif bakis agilar1 gelistirme ve
isbirligi yapma imkani sunacak nitelikte olma, birden ¢ok ¢6zlim yoluna izin verme, iist diizey
diisinme becerileri gerektirme gibi 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir (Herrington, 2006).
Yapilan literatiir taramasiyla arastirmamiza uygun nitelikte olan 10 etkinlik belirlenmistir. Bu
etkinliklerden basar1 notu, kim hakl, enflasyon, kredi, secim etkinlikleri Altun (2018)'un
kitabindan; fuji dag1 ve damlama oram etkinlikleri PISA 2012 esas uygulama sorularindan;
penguenler etkinligi PISA 2012 pilot uygulama sorularindan; lahmacun ve konferans masalari
sorulart MEB'’in yedinci siniflar icin hazirlanmis olan Matematik Uygulamalari isimli kitabindan
secilmistir(MEB, 2015; MEB 2022). Etkinlikler, uzman gorisi alindiktan sonra otantik
etkinliklerde bulunmasi gereken 6zelliklere dikkat edilerek diizenlenmistir.

3.5. Veri Analizi

Arastirmada toplanan nitel ve nicel veri analizi, birbirinden bagimsiz olarak yapilmistir.

Yapilan analizler bu kisimda ayr1 bagliklar altinda sunulmustur.
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3.5.1. Nicel Veri Analizi

Arastirmada elde edilennicel veri, Cai (2000) tarafindan gelistirilmis olan ve
arastirmamizda uygulanmis olan matematiksel diistinme o6lgeginden elde edilmistir. On iki
sorudan olusan matematiksel diisiinme 6lceginde, Cai (2000)'nin olusturdugu derecelendirilmis
puanlama anahtarinda oldugu gibi her soru dért puan iizerinden degerlendirilmistir. Olcekte
tek asamal sorular oldugu gibi iki ve lic asamal sorular da bulunmaktadur. iki asamali sorularin
her bir asamasi iki puan olarak degerlendirilirken ii¢ asamali sorularin ilk iki asamasi birer
puan son asamasl ise iki puan olarak degerlendirilmistir. Cevaplarin puanlamasi yapilirken
problem ¢6ziimiint dogru ve eksiksiz aciklayip akil yliriitme bicimini ve tam olarak anladigini
uygun matematiksel sembol ve gosterimlerle ifade eden 6grencilere dort puan; problem
¢oziimiini kiiciik bir hata, ihmal, belirsizlik disinda dogru olarak ag¢iklayip akil ytiriitme bicimini
uygun matematiksel sembol ve gosterimlerle ifade eden 6grencilere ii¢c puan; problemi ¢dzme
sekline bakilarak problemi biraz anladig1 ancak ¢6ziimii dogru sekilde ifade etmek icin yeterli
bilgiye sahip olmadig1 anlasilan 6grencilere iki puan; problemin ilgili oldugu konu hakkinda
sinirli bilgiye sahip oldugu anlasilan 6grencilere bir puan; problem ¢6ziimiint yanlis yapan yada
problemi ¢dziimsiiz birakan 6grencilere sifir puan verilmistir (Cai,2000). Ardindan 6grencilerin
uygulama oncesi ve sonrasinda dlgekten aldiklar1 toplam puanlar belirlenmistir. Ogrencilerin
Matematiksel Diisiinme Olcegi puanlarimin karsilastirilmasi icin SPSS 22.0 programindan
yararlanilarak bagiml t-testi (paired samples t test) yapilmistir. Bagiml t-testi, Matematiksel
Diisiinme Olgeginin iki uygulamasindan elde edilen veri arasinda anlaml fark olup olmadigim
gostermektedir.
3.5.2. Nitel Veri Analizi

Arastirmada elde edilen nitel verinin analizini yaparken ilk olarak etkinlikler sirasinda
alinan ses kayitlar1 incelenmistir. Ses kayitlar1 yazili hale getirilerek 6grencilerin etkinlik
kagitlann ile beraber bilgisayar ortamina kaydedilmistir. Etkinlik kagitlar1 ve 6grencilerin
uygulama sirasindaki davraniglarinin hangi matematiksel diisiinme siirecine ait davranislar
oldugunu tespit etmek icin Aygiin (2019) tarafindan olusturulmus kodlar kullanilmistir.

Matematiksel diisiinme siirecleri ve ilgili kodlar Tablo 3.2'de belirtilmistir.
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Tablo3.2.
Matematiksel Diisiinme Siirecive ilgiliKodlar (Aygiin, 2019)

Matematiksel Diistinme

Siireci Kod Ogrenci Davranislari
Problemin yanitini bulur.
Ozellestirme 0-1 Problemi ¢ozme stirecinde spesifik érnekleri inceler
Arastirma yapar, kanitlari toplar.
G-1 iszélr?me yanilma siirecinde iliskiyi ortaya ¢ikaracak sekilde dogru yolu
Genelleme

G-2 Probleme ait 6riintiiyii dogru ve eksiksiz olarak belirler.

V-1 Fark eder, anlar ve 6ngériide bulunur.

V-2 Ongoriisiiniin dogrulugunu kontrol eder ve yanhgsa basa doner.
Varsayimda Bulunma

V-3 Varsayimini sembollerle, cebirsel ya da sozel olarak ifade eder.

Hisleriyle varsayimin dogrulugunu sezer.

gL Ulasabildigi delillerle iddiasinin dogrulugunu arastirir ve gosterme
girisiminde bulunur.
Dogrulama ve Varsayimin, denenen biitiin 6rneklerle dogrulanmas: gerektigini fark
Ikna Etme eder.
[-2

Ozel durumlari éne siirerek tiimevarimsal agiklamalar yaparak
varsayimin dogrulugunu gosterir

[-3  Spesifik érnekler yerine degiskenler iizerinden genellemelere ulasir

Matematiksel diisiinme siireclerinden 6zellestirme siireci tek kod; genelleme siireci iki
kod; varsayimda bulunma siireci ii¢ kod; dogrulama ve ikna etme siireci li¢ kod ile ifade
edilmistir. Ogrenci davranmislarinin hangi kodlara ait oldugu Tablo 3.2'de gériilmektedir. Baz
kodlarda birden ¢ok davranis bulunmaktadir. Birden ¢ok davranis bulunan kodlarda
ogrencilerin o koda ait yalnmiz bir davranisi sergilemesi yeterli gérilmektedir.

Ogrencilerin etkinlik kagitlar1 ve uygulama ses kayitlar belirlenen kodlara gore analiz
edilmis ve elde edilen bulgular harmanlanarak sunulmustur.

3.6. Arastirmanin Degeri

Literatir incelendiginde nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik kavramlarindan ¢cok
tutarhlik, aktarilabilirlik, inandiricilik ve teyit edilebilirligin saglanmasi gerektigi gériilmektedir
(Lincoln ve Guba, 1985, p. 300; akt. Ask, 2016).

Arastirma siirecinin acik, tutarh ve diger arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir olmasi
inandiricilik olarak tanimlanmaktadir. Teyit edilebilirlik ise arastirmacinin 6znel yargilardan

uzak durmasi ve arastirma sonuglarinin gercegi yansitmasi ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek,
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2016). Arastirmada matematiksel diistinme 6lceginden elde edilen puanlar, uygulama sirasinda
alinan ses kayitlar1 ve o6grencilerin etkinlik kagitlar1 birlikte yorumlanmistir. Yorumlama
sirasinda nesnel davranilmaya ¢alisiimistir. Sonuglarin dogrulugu ve tutarhiligl alan uzmani ile
tartisilmistir. Alan uzmani I1kégretim Matematik Ogretmenligi boliimiinde 6gretim iiyesidir. Bu
sekilde arastirmanin inandiriciligl ve teyit edilebilirligi saglanmistir.

Aktarilabilirlik, elde edilen sonuclarin benzer siireclere ya da ortamlara transfer
edilebilir olmasi ile ilgilidir. Tutarlilik ise verilerin benzer siire¢lerde benzer sekilde toplanmasi
ve sonuglarin toplanan verilere uygun olmasini gerektirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Arastirmanin uygulamasi sirasinda alinan ses kayitlar1 ve etkinlik kagitlar1 her etkinlik
sonrasinda incelenerek literatiirde yer alan matematiksel diistinme siirecini inceleyen
arastirmalarda belirlenen kodlar ile uyumlulugu arastirilmistir. Aragtirma ortamini ve siirecini
okurlarin zihinlerinde canlandirabilmek icin etkinlik kagitlarindan bolimler, bulgularda
dogrudan verilerek aktarilabilirlik ve tutarlilik saglanmistir.

3.7. Arastirmada Etik

Arastirmamiz gerceklestirilirken etik ilkelere riayet edilmistir. Arastirma oncesinde
gerekli izinler alinmistir. Arastirmanin yapilacagl okulun idarecileri aragtirmanin amag ve
kapsami ile ilgili bilgilendirilmistir. Arastirmanin O6rneklemi gonilli 6grencilerden
olusturulmustur. Ogrencilerin katimi icin veli izinleri ahinmistir. Arastirmada veri sunulurken

katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmustur.
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4. BULGULAR

Otantik gorev odakl etkinliklerin yedinci sinif 6grencilerinin matematiksel diisiinme
slireclerini nasil degistirdiginin incelenmesini amaclayan arastirmanin bu béliimiinde nitel ve
nicel veriden elde edilen bulgular yer almaktadir.
4.1. Matematiksel Diisiinme Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Matematiksel diisiinme O6lceginden elde edilen bulgulara bu béliimde yer verilmistir.
Tablo 4.1’de matematiksel diisiinme o6lcegine ait istatistikler ve normallik testi verilmistir.
Yapilan her iki uygulamanin da normal dagilima sahip oldugu goériilmektedir (p=0,530>0,05 ve
p=0,713>0,05). Uygulama yapilan 6grenci sayist 30’dan kii¢iik oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi
sonuglar1 ele ahmmstir. Ogrencilerin otantik 6grenme siireci éncesinde ve sonrasinda élgekten
aldig1 puanlar arasinda anlaml bir fark olup olmadigi bagiml t testi kullanilarak tespit

edilmistir. Bagiml t testi analiz sonucu Tablo 4.2‘de sunulmustur.

Tablo 4.1.
Matematiksel Diisiinme Olcegi Istatistikleri ve Normallik Testi
Std. Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Ort N Sapma Stat. df Sig. Stat. df Sig.
Birinci Uyg. 28,1250 16 8,55473 ,191 16 ,120 ,952 16 ,530
Ikinci Uyg. 34,8750 16 8,99537 ,125 16 ,200* ,963 16 , 713

Tablo 4.1.e gore Olgegin ilk uygulama ortalamasi 28,13 ve standart sapmasi 8,55 iken
ikinci uygulama ortalamasi 34,43 ve standart sapmasi 10,08 olarak bulunmustur.

Tablo 4.2.
Matematiksel Diisiinme Olcegi Ortalama Puanlarinin t-testi Sonuclari

Paired Differences

95% CI of the
Std. Std. Error Difference Sig.
Mean Deviation Mean Lower Upper T df (2-tailed)

Pair 1 ilk Uyg.-ikinci Uyg. -6,75 3,99166 0,99791  -8,87700 -4,62300 -6,764 15 0,000

Tablo 4.2.ye gore 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini ifade eden puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir (t= -6,764; p<0,05). Bu sebeple otantik
o6grenme uygulamalarinin yedinci sinif 6grencilerinin matematiksel diistinme beceri puanlarini
artirdigi tespitini yapmak mimkiindtr.

4.2. Otantik Etkinliklerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde nitel veriden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Arastirmada uygulanan etkinlik kagitlar ve etkinlikler siiresince alinan ses kayitlarindan elde
edilen veri, matematiksel diisiinme siireclerine ait kodlar yardimiyla analiz edilmis ve tablolar
halinde sunulmustur.

4.2.1. Penguenler Etkinliginden Elde Edilen Bulgular

Penguenler etkinligi, ti¢ kisstmdan olusmaktadir. Birinci kisimda penguenlerin agirliklari,

ikinci kisimda bir yilin sonunda kolonide bulunan penguen sayisi sorulmustur. Ogrencilerin bu

iki kisimda yiizde hesaplamalar1 yapmalar gerekmektedir. Uciincii kisimda ise 6grencilerin
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daha uzun bir siirede koloni biiyiikliigliniin nasil degisecegi ile ilgili bir varsayimda bulunmalari
ve varsayimlarini formiilize etmeleri beklenmektedir.

A grubunun penguenler etkinligine ait ¢6zlimleri Sekil 4.1 de verilmistir.

A - = 2 ’
8§52 4. 32.= 3200
1o
32060 = R =41
10000 +S000 =18000 %20 = 300D
1806~ 3000 = 42080 A

0-1 kodlu ¢6ziim
Sekil 4.1 A grubunun penguenler etkinligine ait ¢éziimleri

A grubu ilk iki soruda yiizde hesaplamalarini dogru yaparak 6zellestirme basamagina ait
davranislar sergilemistir. Etkinlik kagitlarinda tiglincii soruya ait bir ¢éziime rastlanmamistir.
Ancak A grubu sozclisi ile Ogretmen arasinda asagidaki diyalog gecmistir.
(O: Ogretmen, A: A grubu sozciisii)

O: ‘Uciincii soruyu yapabildiniz mi?’

A: ‘14400 bulduk 6gretmenim.’

0O: ‘Nasil buldunuz bu sonucu?’

A: ‘Once ilk dogan yavrular1 bulduk. Bu sayiy1 yetiskinlere ekledik ve 18000 cikt1.
Sonra ytlizde 20 azalttik ve 14400 bulduk.’

O: ‘Bu kag y1l sonraki penguen sayisidir sizce?

A1yl

O: ‘0O zaman sonucu tam olarak bulamamissiniz.”

A: ‘Evet 6gretmenim zaman yetmedi.’

Bu diyalogdan A grubunun genellemeye varmak icin dogru bir yol izledigi ama
sonug¢landiramadigl goriilmektedir. Buradan hareketle A grubunda genellemenin ilk asamasi

gozlenmistir.
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B grubunun penguenler etkinligine ait gézﬁmleri $ekil4.2'de verilmistir.

3) 4140 -8-32
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0-1 kodlu ¢6ziim V-1 ve V-3 kodlu ¢éziim

Sekil 4.2. B grubunun penguenler etkinligine ait ¢dziimleri

B grubunun etkinlik kagitlarindan yilizde hesaplamalarinda denklem kurarak dogru
sonuca vardig1 ve ozellestirmeyi sergiledigi tespit edilmistir. Ugiincii soruda ise bir formiil
yazdiklar1 goriilmektedir. Sembollerle yazdiklar: bu formiil ile varsayimda bulunmanin ilk ve
lclincli asamalarini sergilemislerdir. Varsayimlarinin dogrulugunu kontrol etmedikleri icin
varsayimda bulunmanin ikinci asamasi gozlenmemistir.

C grubunun penguenler etkinligine ait ¢oziimleri Sekil4.3'te verilmistir.
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0-1 kodlu ¢6ziim
Sekil 4.3. C grubunun penguenler etkinligine ait ¢oztimleri
C grubu, bu etkinlikte matematiksel diisiinmenin sadece o6zellestirme siirecine ait

davranislar sergilemistir.

D grubunun penguenler etkinligine ait ¢éziimleri Sekil4.4.’de verilmistir.

Qs 4{0 o —— — —
N N . 18000 Nk
3 ) T Moo, 00
0 X A0+ 4 ¢ 000 1o %w e
i
11000 11.090\*%&-.%00 ‘(@_O.mo Ll
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0-1 kodlu ¢dziim G-1 kodlu ¢6ziim

Sekil 4.4. D grubunun penguenler etkinligine ait ¢oziimleri

D grubu, yilizde hesaplamalarini dogru yaparak sonuca ulastiklar icin 6zellestirmeyi

sergilemistir. Dogru genellemeye varmak icin dogru bir yol izledikleri fakat oriintiiyii tam
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olarak tespit edemedikleri goriilmektedir. = Bu sebeple genellemenin sadece ilk kodu
sergilenmistir.

Penguenler etkinliginde biitiin gruplar 6zellestirmeyi; A ve D gruplar1 genellemenin ilk
asamasini sergilemistir. B ve C gruplar1 matematiksel diisiinmenin genelleme siirecine ait bir
davranista bulunmamistir.

4.2.2. Basar1 Notu Etkinliginden Elde Edilen Bulgular

Basar1 notu etkinligi doért bolimden olusmaktadir ve etkinligin basinda 6grencilerin
cevre dersi bagar1 notlarinin hesaplanmasinda kullanilan yazili ve proje katsayilarini ifade eden
bir formiil verilmistir. Etkinligin ilk kism1 6zellestirme ve genelleme siireclerine yoneliktir. Son
soru ise diger sorulardan farkl olarak 6grencilerden, baslangicta verilen formili degistirerek
basar1 notunun hesaplanmasinda yazili notlarinin agirligini proje notunun agirliginin iizerine
¢ikaracak bir 6neri gelistirmeleri ve bu 6neriyi agiklamalar1 beklenmektedir.

A grubunun basari notu etkinligine ait ¢oziimleri Sekil4.5'te verilmistir.
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Sekil4.5. A Grubunun Basar1 Notu Etkinligine Ait Coziimleri

A grubu birinci sorunun cevabini dogru bularak o6zellestirmeyi; ikinci soruda ise
genellemeyi sozel olarak ifade ederek genellemenin ikinci asamasini sergilemislerdir. Yazililarin
40 ve 55 olmasi durumunda Proje notunun bir tamsayl olmasi kosulu ile en az ka¢ olmasi
halinde basarili olunacag ile ilgili sorunun cevabini etkinlik kagitlarina yazmamistir. Ancak
sunum sirasinda agiklama yapmislardir: (O: Ogretmen, A: A grubu sézciisii)

O: ‘Proje notunun bir tamsayr olmasi kosulu ile en az kac olmasi gerektigini
bulabildiniz mi?’
A: “Yazili notlart yerine 40 ve 55 ‘i yazdik. Proje notunu da 4 ‘iin kati olmasi
gerektiginden 52 olarak hesapladik.

40x0,4= 16 55x0,4=22 52x0,4= 20,8
Bu degerleri topladik ve 58,8 bulduk. 50 nin liizerinde olduguna gore bagarili
olmustur.’

Buradan hareketle ¢oziime ulasmak icin farkli denemeler yaparak genellemenin ilk
asamasini sergilemislerdir. Sonraki soruda A grubu yazili sinavlarin her birinin agirligini
projenin agirliginin ilizerine c¢ikaran bir Oneri gelistirmislerdir. Bu asamada varsayimda
bulunma siirecine ait davranislar sergilenmistir. Sunum sirasinda grup sézciisi ile 6gretmen

arasinda soyle bir diyalog gegmistir. (O: Ogretmen, A: A grubu sozciisii)
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0: ‘Varsayiminizi bir de sézel olarak ifade eder misin’

A: ‘Ogretmenim biz birinci yazili notunu 0,3 ile carpinca 18; , ikinci yazili notunu 0,3
ile ¢arpinca 21; proje notunu 0,4 ile ¢arpinca 32 bulmustuk. Bu 32 yi gegmeliyiz diye
diistinerek birinci yazili notunu 0,6 ile ¢carpip 36; ikinci yazili notunu 0,5 ile ¢arpip 35
bulduk. (Varsayimda bulunurken ilk sorudaki yazili ve proje notlarini kullandiklart
gériilmektedir). Iki yazili notu da proje notunun tizerine ¢iktl O yiizden béyle bir
varsayimda bulunduk.’

A grubunun varsayimda bulunurken yaptiklar1 hesaplamalar varsayimda bulunmanin
ilk asamasina; sozel olarak ifade etmeleri ise ii¢iincii asamasina uygun olarak hareket ettiklerini
gostermektedir. Ancak bulunduklari varsayimi daha fazla test ederek formiildeki katsayilarin
toplaminin biri gegmemesi gerektigini fark edip varsayimlarini diizeltmeleri gerekirken bunu
gerceklestiremediklerinden varsayimda bulunmanin ikinci asamasina uygun davranis
sergileyememislerdir.

B grubunun basari notu etkinligine ait ¢oziimleri Sekil4.6’da verilmistir.
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Sekil4.6. B Grubunun Basar1 Notu Etkinligine Ait Cozlimleri
B grubu basari notu etkinliginde yalniz iki soruya yanit vermistir. ilk soruda yazih ve

" éﬁs\‘ww

proje notunu formiilde dogru yerlerine yazarak 6zellestirmeyi sergilemislerdir. ikinci soruda ise
yazili notlarinin yer degistirmesi gerektigi ile ilgili bir genellemeye varmislardir. Genellemeye
varirken deneme yanilma silirecinden ge¢cmemislerdir. Bu yilizden genelleme siirecinin sadece
ikinci asamasi gézlenmistir.

C grubunun basar1 notu etkinligine ait ¢6ziimleri Sekil 4.7’de verilmistir.
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Sekil4.7. C Grubunun Basar1 Notu Etkinligine Ait Coztimleri
C grubu ilk soruda formiilii dogru kullanmistir. Sonuca dogru yolu izleyerek ulasmistir.
Bu sekilde 6zellestirme sergilenmistir. Ikinci soruda ise 6zel durumlar iizerinde ¢alismadan
genellemeye vardiklarindan genellemenin yalniz ikinci asamasi gozlenmistir.

D grubunun basar1 notu etkinligine ait ¢6ziimleri Sekil4.8’de verilmistir.
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Sekil4.8. D Grubunun Bagar1 Notu Etkinligine Ait Coztimleri

D grubu etkinlik kagitlarinda ilk soruda ozellestirme asamasina; ti¢iincii soruda ise
genelleme siirecinin ilk asamasina uygun davraniglar gézlenmigtir. Ikinci soruya ise yanit
vermemislerdir. Ancak sunum sirasinda D grubu sozciisii ile 6gretmen arasinda asagidaki
diyalog gerceklesmistir: (O: Ogretmen, D: D grubu sézciisii)

O: ‘Hangi iki notun birbiri ile yer degistirmesinin basar1 notunu etkilemeyecegini
bulabildiniz mi?’

D: ‘Ogretmenim biz birinci ve ikinci yazilinin yerini degistirerek hesapladik ve ayni
bagari notunu bulduk. Onlarin katsayilart ayni oldugu icin yerleri degistirilse de sonug
degismez.’

Buradan hareketle D grubu dogru yolu izleyerek genellemeye varmistir. Genellemenin
iki asamasini da sergiledikleri sdylenilebilir.

Basar1 Notu etkinliginde biitiin gruplarin verilen yazili ve proje notlarini denklemde
yerine yazarak dzellestirmeye uygun bir sekilde basari notunu dogru hesaplayabildikleri; hangi
iki notun birbiri ile yer degistirmesinin basar1 notunu etkilemeyecegi sorusuna genellemenin
ikinci asamasina uygun olarak dogru oriintiiye ulastiklar1 gozlenmistir. Bu gruplar arasinda
deneme yanilma yontemi ile genellemeye varan tek grup olan D grubu, genellemenin ilk
asamasini da sergilemistir. Ayrica B, C ve D gruplari son soruda bir varsayimda bulunamazken A
grubu varsayimda bulunmanin ilk ve ticiincii asamasini sergilemislerdir.

4.2.3. Fuji Dagi Etkinliginden Elde Edilen Bulgular

Fuji Dag1 Etkinligi tic bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde fuji dagina ortalama kac
kisinin tirmandigy; ikinci b6limde belirli bir saatte doniilmesi i¢in saat kacta ¢ikilmasi gerektigi;
ticlincii béliimde daga tirmanan bir kisinin adim uzunlugu sorulmustur.

A grubunun fuji dag etkinligine ait ¢6zlimleri Sekil4.9'da verilmistir.
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Sekil 4.9. A Grubunun Fuji Dag1 Etkinligine Ait Coziimleri

A grubu fuji dagina giinde ortalama kag¢ kisinin tirmandigin1 hesaplayabilmistir. Bu
asamada ozellestirme sergilenmistir. Ikinci ve iigiincii soruda sorunun cevabini dogrudan
bulmak yerine 6grencilerin iliskileri iyi fark etmeleri, oriintiiyii tam olarak belirlemeleri
gerekmektedir. A grubu genelleme siirecinin iki asamasini da sergilemistir.

B grubunun fuji dag1 etkinligine ait ¢oziimleri Sekil 4.10’da verilmistir.
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Sekil 4.10. B Grubunun Fuji Dag1 Etkinligine Ait Coziimleri
B grubunun etkinlik kagitlar1 incelendiginde ilk soruda o6zellestirmeyi sergiledikleri

goriilmektedir. ikinci soruda genelleme yaptiklarina dair sézel ifadelerde bulunmuglardir. Ozel

durumlar iizerinde ¢alisarak genellemelerde bulunabildikleri i¢in genellemenin iki asamasi da

gozlenmistir.

C grubunun fuji dag1 etkinligine ait ¢oziimleri Sekil 4.11. de verilmistir.
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Sekil 4.11. C Grubunun Fuji Dag1 Etkinligine Ait C6ziimleri

L2 =D e

C grubu birinci soruda verilen tarihler arasindaki giin sayisini hesaplayarak ortalamayi
bulduklar icin 6zellestirmeyi; ikinci ve liclincii soruda bazi islemleri zihinden yaparak iliskileri
dogru gorebildikleri icin genellemenin iki agsamasini da sergilemislerdir.

D grubunun fuji dag etkinligine ait ¢éziimleri Sekil 4.12'de verilmistir.
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0-1 kodlu ¢dziim G-1 ve G-2 kodlu ¢6ziim
Sekil 4.12. D Grubunun Fuji Dag1 Etkinligine Ait Cozlimleri

D grubunun etkinlik kagidi ¢ogunlukla sozel ifadelerden olusmaktadir. Sozel ifadeler, tli¢
soruyu da c¢ok iyi anladiklar1 ve probleme ait oriintiiyii eksiksiz olarak belirlediklerini ispatlar
niteliktedir. Buradan hareketle 06zellestirme ve genelleme siirecinin biitiin asamalari
gozlenmistir.

Fuji Dag1 etkinliginde biitiin gruplar ¢oziim siirecinde 0Ozellestirme basamagina ait
davranislar sergilemistir. Sonraki sorularda yiriytsciilerin yiiriiylisi ne kadar silirede
tamamladigini; zamaninda donmek icin saat kacta cikmalar1 gerektigini; yiirtytsciilerden
birinin ortalama adim mesafesini hesaplamislardir. Bu sorularin ¢éziim siirecinde biitiin gruplar
farkli denemeler yaparak iliskileri ve oOriintiiyii eksiksiz ve dogru olarak gorebilmistir ve
genellemenin iki basamagina ait davranislar da gézlenmistir.

4.2.4. Lahmacun Etkinliginden Elde Edilen Bulgular

Lahmacun etkinliginde gider ve gelir bilgileri verilen iki isletmenin calisanlarinin ne
kadar para kazandigi; hangi isletmenin kar, hangi isletmenin zarar ettigi; hangi isletmeyi satin
almanin daha dogru olacag ile ilgili sorular sorulmustur.

A grubunun lahmacun etkinligine ait ¢c6ziimleri Sekil 4.13’te verilmistir.
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Sekil 4.13. A Grubunun Lahmacun Etkinligine Ait C6zlimleri

A grubu gelir ve giderleri hesaba katarak isletmelerin kar ve zarar durumlarini
ozellestirmeye uygun bir sekilde hesaplamistir. ‘Ayse, Hatay kebapgisinin isletme hakkini alarak

yanlis karar almistir’ ya da ‘Semih daha fazla lahmacun yer’ gibi genellemelerde bulunurken
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dogru bir yol izlediklerini etkinlik kagitlarinda gostermislerdir. Etkinlik kagitlarindan
genellemenin iki asamasi da gozlenmistir.

B grubunun lahmacun etkinligine ait (;ozumlerl $ek11 4.14’te verilmistir.
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Sekil 4.14. B Grubunun Lahmacun Etkinligine Ait C6ztimleri
B grubu diger gruplara gore daha az sozel ifadeler kullanmislardir. Ancak etkinlik

kagitlarinda yaptiklar islemler gelir, gider, kar, zarar gibi kavramlar: bildiklerini; iliskileri
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kurabildiklerini ve dogru sonuca vardiklarin1 géstermektedir. Ozellestirme ve genelleme

slireclerine uygun davranislar gozlenmistir.

C grubunun lahmacun etkinligine ait ¢ozliimleri Sekil 4.15’te verilmistir.
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Sekil 4.15. C Grubunun Lahmacun Etkinligine Ait Cozlimleri
C grubu da B grubu gibi etkinlik kagitlarinda sozel ifadelere az yer vermistir.

Calisanlarin maaslar1 ve kar eden isletme dogru belirlenirken 6zellestirme ve genellemenin iki

stireci de sergilenmistir.

D grubunun lahmacun etkinligine ait ¢dziimleri Sekil 4.16’da verilmistir.
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Sekil 4.16. D Grubunun Lahmacun Etkinligine Ait Cozlimleri
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D grubu biitlin sorulara dogru yanit vererek 6zellestirmeyi; ‘Hatay kebapgisi zarar ettigi
icin yanhstir’, ‘Semih daha ¢ok lahmacun yemis olur’ gibi yargilarda bulunurken problemle ilgili
Oriintiiyli tam olarak kavradiklarini ispat ederek genellemenin iki asamasini da sergilemistir.

Lahmacun etkinliginde biitiin gruplar isletmelerde c¢alisanlarin maaslarini dogru
hesaplayarak oOzellestirme siirecine ait davranislar sergilemistir. Diger sorularda hangi
isletmenin zarar ettigi, hangi isletmeyi satin almanin dogru olacagi gibi genellemelerde
bulunarak genellemenin iki asamasi da sergilenmistir.

4.2.5. Kim Hakl Etkinliginden Elde Edilen Bulgular

Kim hakl etkinliginde, dikdortgen seklinde bir arsanin alanini ytizde 50 arttirmak i¢in
uzun kenari yiizde 50 artirmak, kenarlardan herhangi birini yiizde 50 artirmak, iki kenar1 da
ylizde 25 artirmak gibi secenekler arasindan dogru olanin segilmesi ve cebirsel ifadeler
kullanarak agiklanmasi istenmektedir.

A grubunun kim hakl etkinligine ait ¢oziimleri Sekil 4.17’de verilmistir.
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Sekil 4.17. A Grubunun Kim Hakl Etkinligine Ait Coziimleri
A grubu ilk soruda dikdortgen cizerek kenarlarina istedikleri sayilar1 yazmislardir.

Sonra sirayla énce uzun kenari ytizde elli artirarak sonra da kisa kenar1 yiizde elli artirarak alani
hesaplamislardir. iki durumda da sonu¢ ayni ¢ikinca kenarlardan herhangi birinin yiizde 50
artirilmasinin dogru olacagi kararini vermislerdir. Bir¢oklugu belirli bir yiizde ile artirma islemi
yaparken 6zellestirmeyi; iki secenek arasindan dogru olani se¢cmek icin farkli 6zel durumlari
test ederken genellemenin ilk asamasini; dogru genellemede bulunurken genellemenin ikinci
asamasini sergilemislerdir.

B grubunun kim hakl etkinligine ait ¢6zlimleri Sekil 4.18’de verilmistir.
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G-2 kodlu ¢6ziim 0-1, G-1 ve G-2 kodlu ¢bziim
Sekil 4.18. B Grubunun Kim Hakli Etkinligine Ait C6ziimleri
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B grubu ilk soruda herhangi bir islem yapmayarak bir yargida bulunmuslardir. Ancak
ikinci soruda farkli 6zel durumlar lizerinde calisarak kenarlar1 sirayla yiizde elli artirmis ve
problemle ilgili oriintliyii kesfetmislerdir. Bu asamada Ozellestirme ve genelleme siirecleri
gozlenmistir.

C grubunun kim hakli etkinligine ait ¢oztimleri Sekil 4.19’da verilmistir.
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0-1, G-1 ve G-2 kodlu ¢dziim G-1,G-2,V-1ve V-3 kodlu ¢6ziim
Sekil 4.19. C Grubunun Kim Hakli Etkinligine Ait Coziimleri

Fikima  deosarend

C grubu A ve B grubundan farkh olarak daha ¢ok cebirsel ifadeler kullanmistir. Onun
disinda C grubunun islemleri, A ve B grubuna oldukc¢a benzemektedir. C grubu da ilk iki soruda
ozellestirme ve genelleme siireclerine uygun davranislarda bulunmuslardir. Ayrica arsa kare
seklinde olsaydi da fikirlerinin degismeyecegi varsayiminda bulunmuslardir. Ancak
varsayimlarinin dogrulugunu test etmeyerek varsayimda bulunmanin ikinci asamasini
sergileyememislerdir.

D grubunun kim hakl etkinligine ait ¢oziimleri Sekil4.20’de verilmistir.
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0-1, G-1 ve G-2 kodlu ¢dziim

V-1, V 2 ve V-3 kodlu gozum
Sekil4.20. D Grubunun Kim Hakli Etkinligine Ait Céziimleri
D grubuy, ilk soruda dogru islemler yaparak ozellestirmeyi sergilemislerdir. ikinci ve

lclincli soruda tam bir anlama icinde olduklarin1 ispat eder nitelikte agiklamalarda

bulunmuslardir. Probleme ait oriintii ve iliskileri anlayabildikleri icin genelleme asamalar1 da
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gerceklesmistir. Son soruda ise arsa kare olsaydi da durumun degismeyecegi varsayiminda
bulunmuslardir. Bu asamada varsayimda bulunma stireci gerceklesmistir.

Kim Hakli Etkinliginde biitiin gruplar bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile artirmay1 ve
dikdortgenin alanini hesaplamayi dogru sekilde yaparak ozellestirmeyi; dogru genellemeye
ulasirken farkli 6rnekler iizerinde ¢alisarak ise genellemenin iki asamasini sergilemistir. C ve D
gruplar1 karenin iki kenarinin % 25 arttirilmasinin alan1 % 50 artirmayacagl varsayiminda
bulunmuslardir. C grubu sadece sozel olarak ifade ettigi icin varsayimda bulunmanin tgiincii
asamasini; D grubu ise varsayimlarini farkli durumlarda test ettikleri icin varsayimda
bulunmanin ti¢ asamasini da sergilemistir.

4.2.6. Kredi Etkinliginden Elde Edilen Bulgular

Kredi etkinligi dort bolimden olusmaktadir. Birinci bdliimde 6grencilerden verilen
bilgilere gore kredi maliyeti hesaplanmalari; ikinci bolimde bu maliyetin hesaplanmasi i¢in
kullanilabilecek bir formiil yazmalari; Ugilincii bélimde iki farkli krediden avantajli olani
secmeleri; son bolimde ise anaparanin ka¢ lira olmasi halinde iki kredi arasinda fark
olmayacagini bulmalari istenmektedir.

A grubunun kredi etkinligine ait ¢éziimleri Sekil 4.21'de verilmistir.
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V-1, V-2 ve V-3 kodlu ¢6ziim
Sekil 4.21. A Grubunun Kim Hakl Etkinligine Ait C6ziimleri
A grubu ilk soruda kredinin ne kadara mal olacagini dogru bulmustur. Bu asamada

matematiksel diisiinmenin 6zellestirme siireci ortaya cikmistir. Bagka bir soruda iki kredi
arasindan daha avantajli olanin hangi kredi olduguna karar verirken dogru bir yol izleyerek
genellemeye vardiklar1 icin genellemenin iki asamasi gozlenmistir. Ikinci soru igin kredi
maliyetini hesaplayabilecekleri bir formil yazmislardir. Bu asamada maliyetin bu formiille
hesaplanabilecegi varsayiminda bulunmuslardir. Diger sorularda bu formiilii kullanarak
varsayimlarinl test etmislerdir. Bu sebeple varsayimda bulunmanin {i¢ asamasi da

gerceklesmistir.
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B grubunun kredi etkinligine ait ¢oziimleri Sekil 4.22’de verilmistir.
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Sekil 4.22. B Grubunun Kim Hakli Etkinligine Ait C6ziimleri
B grubu da A grubu gibi ilk soruda o6zellestirme stirecini ortaya ¢ikaracak sekilde

yaptiklar1 ¢oziimleri sunmuslardir. Krediler arasinda se¢im yapilan soruda, iki kredinin
maliyetini de dogru hesaplayarak genellemenin ilk asamasini sergilemislerdir. Hesaplanan
maliyetleri yan yana yazip aralarindaki iliskiyi fark ederek dogru bir secim yapmis ve
genellemenin ikinci asamasini sergilemislerdir. Kredi maliyetini formiilize etmeleri gereken
soruda ilk soruda kullanilan sayilarin yerine harfler yazarak bunu bir formiil haline
getirmislerdir. Varsayimlarinin dogrulugunu sezerek sayisal olarak gostermeye calismislardir.
Bu asamada varsayimda bulunmanin tiim asamalar1 ortaya ¢ikmistir. Dogrulama ve ikna etme
strecinin ilk iki asamasi da gozlenmistir.

C grubunun kredi etkinligine ait ¢oziimleri Sekil 4.23’te verilmistir.
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0-1 kodlu ¢6ziim G-1 ve G-2 kodlu ¢ozim V-1, V-2 ve V-3 kodlu ¢6zim
Sekil 4.23. C Grubunun Kim Hakli Etkinligine Ait Coziimleri
C grubu da A ve B grubuna benzer seklide 6zellestirme stirecini ve genelleme siirecinin

iki asamasini sergilemistir. Maliyeti formiilize etme sorusunda yazdiklar1 formiil etkinlik
kagitlarinda pek anlasilir olmamistir. Sunum sirasinda 6gretmen ile C grubu sozciisii arasinda
asagidaki sekilde bir diyalog yasanmistir: (O: Ogretmen, C: C grubu sozciisii)

O: Bu formiilde yazilan harfler neyi ifade etmektedir?

C: A, anapara; N, oran; T, siire; Y, 100; D, dosya masrafi olarak yazdik.
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O: C6ziim kagidinda bunlar1 neden belirtmediniz?

C: Tam yazacaktik siire bitti 6gretmenim.

O: Bu formiilii nasil yazdiniz?

C: Okulda A.n.t diye bir formiil gérmiistiik. O formiile ekleme yaptik.

O: Formiiliin dogrulugunu ispat edebilir misin?

C: Edemem galiba.

Bu diyalogdan C grubunun varsayimda bulunma siirecinin {i¢ asamasini da

gerceklestirdigi ancak dogrulama ve ikna etme siirecine ait bir davranis sergilemedigi
gozlenmistir.

D grubunun kredi etkinligine ait ¢6ztimleri Sekil 4.24’te verilmistir.
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Sekil 4.24. D Grubunun Kredi Etkinligine Ait Coziimleri
D grubunun etkinlik kagitlarindan da diger gruplarda oldugu gibi oOzellestirme ve

genelleme siireci tespit edilmistir. D grubu anlasilir sekilde bir formiil yazmistir. Bu formiil bir
varsayimda bulunduklarinin gostergesi olarak kabul edilmistir. Varsayimda bulunmanin
asamalari da ortaya ¢cikmistir.

Dordiincli  etkinlikte biitlin  gruplarin faiz hesaplamalarint dogru yapmalari
ozellestirmeyi; iki krediden hangisinin daha az maliyetli oldugunu hesaplamalar1 genellemenin
ilk asamasini; bu konuda dogru bir genellemede bulunmalar1 genellemenin ikinci asamasini
ortaya c¢ikarmaktadir. Kredinin maliyetini formiilize ederek tiim durumlara uygun bir
varsayimda bulunmuslardir. Varsayimlarini diger sorularda farklh drneklerle test ettikleri i¢in
varsayimda bulunmanin biitiin asamalar1 sergilenmistir. Ayrica diger gruplarda ikna etme
slirecine ait bir davranis gézlenmezken B grubundadogrulama ve ikna etmenin ilk asamasi

sergilenmistir.
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4.2.7. Konferans Masalari Etkinliginden Elde Edilen Bulgular
Konferans masalar: etkinliginde, 6grencilerden verilen masa tasarimina gore tasarim
numarasl verildiginde ka¢ masa oldugunu, masada kac kisi oturdugunu; kisi yada masa sayisi

verildiginde ise tasarim numarasini bulmalari istenmistir.

A grubunun konferans masalari etkinligineait ¢oziimleri Sekil 4.25’te verilmistir.
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0-1, G-1 ve G-2 kodlu ¢éziim V-1, V-2, V-3 kodlu ¢6ziim
Sekil 4.25. A Grubunun Konferans Masalar1 Etkinligine Ait Coztimleri
A grubu ilk soruda ilk iki tasarimda bulunan masa sayilarina dikkat etmistir. Artis

miktarini hesaba katarak ii¢ilincii tasarimda bulunan masa sayisini belirlemistir. Bu asamada
ozellestirme stireci ortaya ¢ikmistir. Sonraki sorularda say1 oriintiist olusturarak genellemenin
iki asamasini sergilemislerdir. Say1 oriintilerinin kuralini cebirsel olarak ifade etmislerdir. Say1
ortintiilerinin kurallarini 2n+2’ ve ‘4s+8’ olarak varsaymislardir. Bu varsayimi diger sorularda
test etmislerdir. Bu sebeple varsayimda bulunmanin asamalari da gozlenmistir.

B grubunun konferans masalari etkinligine ait ¢ézlimleri Sekil4.26. da verilmistir.
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Sekil 4.26. B Grubunun Konferans Masalar1 Etkinligine Ait Coziimleri
B grubu iiglincii tasarimda ka¢ kisi oturdugunu bularak 6zellestirmeyi; verilen
tasarimlarin bir oriintii olusturdugunu kesfederek genellemenin iki asamasini; sekillerden bir
say1l Orintiisii olustugunu ve bu say1 oriintiisiiniin genel bir kurali oldugunu varsayarak
varsayimda bulunmanin ilk ve liclincii asamasini; genel kurali kullanarak cesitli tasarimlarda
bulunan masa sayisini ve oturan kisi sayisin1 hesaplayarak varsayimda bulunmanin ikinci

asamasini sergilemislerdir.
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C grubunun konferans masalari etkinligine ait ¢ozlimleri Sekil 4.27’de verilmistir.
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Sekil 4.27. C Grubunun Konferans Masalar1 Etkinligine Ait Coztimleri
C grubu islemlerini B grubu ile benzer sekilde yapmistir. B grubunda da 6zellestirme,
genelleme ve varsayimda bulunma siiregleri gézlenmistir.

D grubunun konferans masalari etkinligine ait ¢6ztimleri Sekil 4.28’de verilmistir.
oy T ——

g e .:'So{m:’”bd i Kl

1 Yosorimda 29 Mmast gl $%

2. +°‘3°\f(N\:l“ Lté F‘\D\)Q\/MJJ "'I'"M‘mja Jordt

i ob o
ul)fi " -~ T
)-O ,‘5: 0 f %”(’?-12 :L/\/“"’Z
‘}2 L'f' 04“/"[' LsX5 fomil Llknilds —/’4‘ ==
0-1 kodlu ¢dziim G-1 ve G-2 kodlu ¢éziim V-1, V-2 ve V-3 kodlu ¢dziim

Sekil 4.28. D Grubunun Konferans Masalari Etkinligine Ait Coziimleri

D grubu ilk soruyu dogru cevaplayarak ozellestirmeyi sergilemistir. ‘Her tasarimda
ikiser artar’ gibi bir genellemede bulunarak genellemenin iki asamasini da sergilemistir.
Tasarimlar icin genel bir kural oldugu varsayiminda bulunarak bu kurali cebirsel olarak
yazmislardir. Kurali baska sorularda dogrulayarak varsayimda bulunmanin biitiin asamalarina
uygun davranislarda bulunmuslardir.

Konferans masalar1 etkinliginde biitiin gruplar sonucu dogru bularak 6zellestirmenin;
oriintiiyii dogru yolu izleyip eksiksiz olarak belirleyerek genellemenin; cebirsel olarak formdilize
ederek varsayimda bulunmanin biitiin asamalarini sergilemistir.

4.2.8. Enflasyon Etkinliginden Elde Edilen Bulgular

Enflasyon etkinligi, ti¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde verilen tabloya gore bir
memurun enflasyondan etkilenmemesi icin maasinin kag lira olmasi gerektigi sorulmaktadir.
Ikinci boliimde farkh yillarda maasi verilen bir memurun enflasyondan etkilenip etkilenmedigi
sorulmaktadir. Ugilincii béliimde ise asgari ticretin TUFE'ye gore degisimi icin bir formiil

verilerek formiiliin dogru olup olmadigi sorulmaktadir.
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A grubunun enflasyon etkinligine ait coziimleri Sekil 4.29’da verilmistir.
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Sekil 4.29. A Grubunun Enflasyon Etkinligine Ait Coztimleri
A grubu ilk iki soruda tablodaki degerleri kullanarak ve iligkileri fark ederek dogru

sonuca ulasmistir. Bu asamada 6zellestirme ve genellemenin iki asamasina rastlanmistir.
Asgari iicretin TUFE'ye gore degisimini ifade eden formiiliin dogrulugunu 6zel
durumlar1 6ne siirerek ve tiimevarimsal agiklamalar yaparak gostermeleri dogrulama ve ikna

etmenin ikinci asamasini ortaya ¢ikarmaktadir.

B grubunun enflasyon etkinligine ait ¢oziimleri Sekil 4.30’da verilmistir.
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Sekil 4.30. B Grubunun Enflasyon Etkinligine Ait Coziimleri
B grubu veriyi dogru kullanarak ilk soruda memurun 2005 yilinda almasi gereken

maasl, ikinci soruda ise memurun enflasyondan zarar gordiiglinii belirlemistir. Bu sorularda
ozellestirme ve genellemenin iki asamasina uygun davranislar sergilenmistir.

C grubunun enflasyon etkinligine ait ¢ozlimleri Sekil 4.31’de verilmistir.
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Sekil 4.31. C Grubunun Enflasyon Etkinligine Ait C6zlimleri
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C grubu tablodaki veriyi dogru yorumlayarak 2005 yilindaki maasi bulmak i¢in sirasiyla
2003 ve 2004 yillarindaki maaslar1 hesaplamalar1 gerektigi sonucuna varmuslardir. ilk iki
soruda dogru yolu izlemislerdir. Problem durumuna ait oriintiiyli tam olarak anladiklar
goriilmektedir. Ozellestirme ve genelleme siireglerine uygun hareket edilmistir.

D grubunun enflasyon etkinligine ait ¢oztimleri Sekil 4.32’de verilmistir.
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Sekil 4.32. D Grubunun Enflasyon Etkinligine Ait Cozlimleri
D grubu da diger gruplar gibi ilk iki soruyu dogru yamitlayarak ozellestirmeyi ve

genellemenin iki asamasini sergileyecek coziimler yapmislardir. Ayrica A grubu gibi ispat
strecine ait bir ¢éziim goriilmektedir. Bu ¢6ziim aciklayici olmadigi icin sunum sirasinda
ogretmen ile D grubu sozciisii arasinda bir diyalog gegmistir. (O: Ogretmen, D: D grubu sézciisii)
0: ‘2180 ile 2000 ‘i nereden buldunuz?’
D: ‘Yukaridaki sorulardan 6rnek aldik 6gretmenim. (Sayilar1 a sikkindaki sorudan
ornek almislar)’
: ‘Evet sonra ne yaptiniz ?’
: ‘Boliince 1,09 bulduk. Onu da 100 ile carptik ve 109 bulduk.’
: ‘109 sayisi sence neyi ifade ediyor burada 7’

: ‘Yiizde kac¢ oldugunu.’

0
D
0
D
O: ‘Evet, hangi y1l icin?’
D: 2003 tin’
O: ‘0 zaman formiil dogru diyebilir miyiz?’
D: ‘Hayir diyemeyiz.’
O: ‘Sen yiizde 9 diyorsun tabloda da 2003 y1li yiizde 9 yaziyordu.’
D: ‘Biz 109 bulduk.
Arastirmaci ile D grubunun soézciisii arasinda gecen diyaloga gore D grubu ispat

slirecinde ulasabildigi delillerle iddiasinin dogrulugunu arastirdifl ve gosterme girisiminde

bulundugu i¢in dogrulama ve ikna etmenin ilk asamasini sergilemistir. Ancak yapilan

48



Yasemen Yiiksel, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2022

hesaplamalar sonucunda 109 sonucuna ulasmis olmalarina ragmen formiildeki 109 un yiizde 9
artmis olmasini ifade ettigini fark edemeyerek dogrulama ve ikna etmenin ikinci asamasini
sergileyememislerdir.

Enflasyon etkinliginde biitiin gruplar yiizdeler konusu ile ilgili gerekli hesaplamalari
yapabilmistir. Bircoklugun belirli bir ylizdesine karsilik gelen kismini hesaplamalari
ozellestirmeyi sergilediklerini gostermektedir. 2002 yilinda 2000 TL maas alan memurun 2005
yilinda yasam kalitesinin bozulmamasi icin ka¢ TL maas almasi gerektigini biitiin gruplar dogru
hesaplamistir. Gruplar, hesaplama sirasinda tablodaki veriyi kullanmislardir. 2003, 2004 ve
2005 yillarindaki maaslar1 sirasiyla hesaplamalari gerektigi genellemesinde bulunarak ve
dogru hesaplamalar yaparak genellemenin iki asamasini sergilemislerdir. B ve C gruplari ispat
slirecine ait bir ¢oziim yapmazken A grubu c¢oziimlerindedogrulama ve ikna etmenin ikinci
asamasina, D grubu ¢oziimlerinde ise ilk asamasina uygun davranislar gozlenmistir.

4.2.9. Secim Etkinliginden Elde Edilen Bulgular

Secim Etkinligi li¢ b6limden olusmaktadir. Birinci bélimde se¢im sistemi ile ilgili
bilgiler dogrultusunda o6grencilerden hangi partiden kag¢ milletvekili ¢iktigini bulmalari
beklenmektedir. ikinci béliimde hangi partilerin temsil imkan1 yakaladig), iiciincii soruda ise
secimin gecersiz olmasi icin bir 6neride bulunmalari istenmistir.

A grubunun se¢im etkinligine ait ¢dziimleri Sekil 4.33’te verilmistir.
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Sekil 4.33 A Grubunun Se¢im Etkinligine Ait C6ztimleri
A grubu yedinci milletvekilinin A partisinden ¢iktigin1 gerekli islemleri yaparak dogru
belirlemistir. Bu sirada 6zellestirme ve genellemenin ilk asamasi gézlenmistir. Mecliste temsil
edilme imkani yakalayan partileri, genellemenin ikinci asamasina uygun olarak belirlemislerdir.
Secimin hangi durumda gecersiz hale gelecegi ile ilgili olan soruda A grubu, varsayimini test
etmeden sozel olarak ifade etmistir. Bu sebeple varsayimda bulunmanin sadece ii¢iincli asamasi

gozlenmistir.
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B grubunun secim etkinligine ait ¢oziimleri Sekil 4.34’te verilmistir.
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Sekil 4.34. B Grubunun Sec¢im Etkinligine Ait Coéziimleri

B grubu da A grubu gibi ilk iki soruda 6zellestirme ve genellemenin iki asamasina uygun

hareket etmistir. Uclincii soruda secimin gecersiz hale gelmesi icin bir varsayimda
bulunmuslardir. Varsayimda bulunmanin biitiin asamalarina uygun davranislarda
bulunmuslardir. Varsayimlarinin dogrulugunu sezerek niceliksel veri ile agiklamaya

calistiklarindan dogrulama ve ikna etmenin ilk iki asamasi gozlenmistir

C grubunun se¢im etkinligine ait ¢oztimleri Sekil 4.35’de verilmistir.
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Sekil 4.35. C Grubunun Secim Etkinligine Ait Céziimleri
C grubu, etkinlik kagitlarinda ilk iki soruyu dogru cevaplayarak probleme ait 6riintiiyi
dogru anladiklarini ispat etmistir. Bu asamada 6zellestirme ve genelleme siireci sergilenmistir
C grubu, iciincii soruda bir 6ngoriide bulunmustur. Ancak 6ngortlerini s6zel ya da cebirsel

olarak ifade edemediklerinden varsayimda bulunmanin yalniz ilk asamasini sergilemistir
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D grubunun se¢im etkinligine ait ¢6ziimleri sekil 4.36’da verilmistir.
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Sekil 4.36.D Grubunun Sec¢im Etkinligine Ait Coziimleri
D grubu, ilk soruda milletvekillerinin sirayla hangi partilerden ¢iktigini tablodaki veriyle

ozellestirme ve genelleme siireclerini iceren iligkiler kurarak aciklamistir. Son soruda ise
secimin gecersiz hale gelmesi icin biitiin partilerin secim ytlizdelerini yiizde 10 un altinda
kalacak sekilde ytlizdeler yazmistir. Bu asamada varsayimda bulunmanin biitiin asamalar1 ve
ikna etme asamasinin ilk iki asamasi goriilmektedir.

Besinci etkinlikte biitiin gruplar yedinci milletvekilinin hangi partiden ciktig ile ilgili
olan soruyu dogru olarak cevaplamistir. Bu sorunun ¢6ziim siirecinde 6zellestirme gozlenmistir.
Sonraki soruda her partinin kacar milletvekili ¢ikardiklarin1 hesaplayarak C partisinden hic
milletvekili ¢ikmadig1 genellemesine varmislardir. Bu ¢dziim stirecinde ise genellemenin iki
asamasi gozlenmistir. Son soruda ise A grubu, varsayimda bulunmanin yalniz {i¢lincii asamasini;
C grubu varsayimda bulunmanin yalniz ilk asamasini sergilerken B ve D grubunda varsayimda
bulunma siirecinin tiim asamalarinin yaninda ikna etme siirecinin de ilk iki asamasi
gozlenmistir.

4.2.10. Damlama Orani Etkinliginden Elde Edilen Bulgular

Damlama Orani Etkinligi ti¢ boliimden olusmaktadir. Etkinligin bas kisminda damlama
oraninin hesaplandig1 bir formiil verilmistir. Ilk soruda formiile gore hemsirenin serumun
stiresini dogru hesaplayip hesaplamadig), ikinci siirede siiresi belli olan bir serumun hacminin

ka¢c olmasi gerektigi, liclincii soruda ise bir degiskenin iki katina c¢ikmasi halinde diger

degiskenlerin nasil degisecegi sorulmustur.
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A grubunun damlama orani etkinligine ait ¢ozlimleri Sekil 4.37’de verilmistir.
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Sekil 4.37. A Grubunun Damlama Orani Etkinligine Ait Cozlimleri
A Grubu etkinlik kdgid1 incelendiginde grubun degiskenleri dogru yerlere yazarak bir

sonuca varabildikleri goriilmiistiir. Bu asama 6zellestirme ve genellemenin iki asamasina isaret
etmektedir. Son soruda serumun hacmi ve damlama faktori sabit kalarak siire iki katina
c¢ikarilirsa damlama oraninin nasil degisecegi sorulmaktadir. Bu soruda A grubu‘damlama orani
yarlya diiser’ seklinde bir varsayimda bulunmustur. Yaptiklar: ¢6ziim varsayimda bulunma ve
ikna etme siirecine isaret etmektedir.

B grubunun damlama orani etkinligine ait c¢oztimleri Sekil 4.38’de verilmistir.
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Sekil 4.38. B Grubunun Damlama Orani Etkinligine Ait Coztimleri
B grubu da A grubu gibi ilk iki soruda ozellestirme ve genellemeyi sergilemistir. Son
soruda bulunduklar1 varsayim A grubu kadar net olmasa da varsayimlarini tiimevarimsal bir
yolla ispat ederken degiskenlerin ilk halini ve son halini ortaya ¢ikaran bir ¢6ziim yaparak A

grubunda gozlenen biitiin kodlar: sergilemislerdir.
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C grubunun damlama orani etkinligine ait ¢oziimleri Sekil 4.39'da verilmistir.

30030 100+ 30 :iﬁﬂ‘{j@

30 =
g oo - 00004360 1)
% SR

080 . 60.

. 4000\
$0.121%0%50 * Sﬂ%

_J5.% b
Sfla’ ot A
60,3 «12% ‘5 CSI ] t |ﬂ0| L erm\th WMQ
“590
0-1 ve G-1 kodlu ¢dziim V-1, V-2, V-3, -1 ve i-2 kodlu ¢6ziim

Sekil 4.39. C Grubunun Damlama Orani Etkinligine Ait Coziimleri
C grubu ilk iki soruda A ve B grubu ile ayni sayisal sonuclar1 bulmus ama etkinlik
kagitlarinda sozel bir ifadeye rastlanmamistir. Genellemeye varmak icin yaptiklari denemeler
genellemenin ilk asamasini ifade etmektedir. C grubunun sunumu sirasinda 6gretmen ile C
grubu sozciisii arasinda sdyle bir diyalog gegmistir: (O: Ogretmen, C: C grubu sézciisii)
O: ‘Hemsire sizce serumun siiresini dogru ayarlamis midir?’
C: ‘Biz 5 saat bulduk.’
0: ‘0 zaman hemsirenin yanlhs ayarladigini séyleyebilir miyiz?’
C: ‘Evet 6gretmenim’
Boylece C grubu da genellemenin ikinci asamasini sergilemistir.

D grubunun damlama orani etkinligine ait ¢6ziimleri Sekil 4.40 da verilmistir.
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Sekil 4.40. D Grubunun Damlama Orani Etkinligine Ait Co6ztimleri
D grubu da diger biitiin gruplar gibi ilk soruda hemsirenin serumun stresini yanls
ayarladigini, ikinci soruda damlama siiresi verilen serumun hacminin 360 olmasi gerektigini
bulmuslardir. Bu asamalar 6zellestirme ve genelleme siirecine isaret etmektedir. Son soruda ise
diger gruplardan farkli olarak varsayimlarini sadece soézel olarak ifade ederek varsayimda
bulunma stirecinin yalniz ilk ve ligiincii asamasini sergilemislerdir.
On birinci etkinlikte damlama oraninin hesaplandig1 formiille hemsirenin serumun

akmasi icin hesapladigl siirenin dogru olup olmadig1 ve serumun hacminin ka¢ ml oldugu
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sorulmustur. Ogrenciler, verilen formiildeki degiskenlerin ne oldugunu baslangicta
anlayamamistir. Sonra arastirmaci tarafindan degiskenlerin ne anlama geldigi, formiiliin altinda
belirtildigi gibi izah edilmistir. Buna ragmen 6grenciler degiskenlere verilen degerleri bir siire
formiilde yanlis yerlere yazmistir. Yapilan bu denemeler biitiin gruplarda 6zellestirme siirecinin
yaninda genelleme asamasina gecildigini ve genellemenin ilk asamasina uygun davranislar
sergilendigini gostermektedir. Nihayetinde ‘Serumun hacmi 360 ml olur.’ ve ‘Hemsire serumun
akmasi icin gecen siireyi yanhs ayarlamistir.” seklinde genellemenin ikinci asamasina uygun
aciklamalarda bulunmuslardir. Genellemenin iki asamasi da gozlenmistir.

Son soruda 6grencilerden matematiksel diisiinmenin varsayimda bulunma basamagina
uygun davranislar beklenmektedir. A, B ve C gruplar1 varsayimlarinin dogrulugunun kontrol
ederek varsayimlarini sozel olarak ifade etmislerdir. Bu siirecte varsayimda bulunmanin biitiin
asamalar1 gozlenmistir. Degiskenlerin yerine sayisal degerler yazarak iddialarinin dogrulugunu
arastirmislardir. Tiimevarimsal bir yol izleyerek varsayimin dogrulugunu gosterdikleri icin
dogrulama ve ikna etmenin ilk iki asamasi sergilenmistir. D grubu ise varsayimlarini sadece
sozel sekilde ifade etmigtir. Ongériilerinin dogrulugunu kontrol etmedikleri icin varsayimda
bulunmanin ikinci asamasi gozlenmemistir. Ikna etme siirecine uygun bir davranis da
gozlenmemistir.

4.3. Gruplarin Otantik Etkinlikler Boyunca Gelisimi

Uygulanan etkinliklerin kagitlar1 ve ders sirasinda alinan ses kayitlarinin analizi
sonucunda ortaya c¢ikan matematiksel disiinme stireci kodlar1 tablolar halinde asagida
verilmistir.

A grubunun etkinlikler boyunca gosterdigi matematiksel diisiinme siireci kodlar1 ve
gelisimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.3.
A Grubuna Ait Matematiksel Diistinme Siireci Kodlar1

Etkinlik Ismi 0-1 G-1 G-2 V-1 V-2 V-3 -1 i-2 i-3
Penguenler
Basari Notu v v
Fuji Dag1
Lahmacun
Kim Hakl
Kredi

Konferans
Masalari

Enflasyon v

v
v v v v v

Sec¢im

N O N R YRR
N O S N NS NRY
N SR SESC SRR

<

<

<

Damlama Orani

A grubunun otantik etkinlik kagitlar1 ders sirasinda alinan ses kayitlar ile birlikte

otantik 6grenme siireci sonunda incelenmistir. Inceleme sonucunda A grubunun biitiin
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etkinliklerde matematiksel diislinmenin 0zellestirme siirecini gerceklestirdigi sonucuna
varilmistir. A grubu yine biitlin etkinliklerde genellemenin ilk asamasini, genellemeye ulasmak
icin dogru yolu izleyerek sergilemistir. Genellemenin ikinci asamasi, probleme ait oriintiiyli
dogru ve eksiksiz olarak belirlemeyi gerektirmektedir. A grubu ilk etkinlik olan penguenler
etkinliginde genellemenin ikinci asamasina uygun bir davranista bulunmamistir. Ancak ikinci
etkinlikten itibaren her etkinlikte genellemenin iki asamasi da sergilenmistir. ikinci etkinlikte
genellemenin ikinci asamasi ile birlikte varsayimda bulunmanin ilk ve li¢lincli asamalarina
uygun davranislar da gozlenmistir. ilk defa bir varsayimda bulunan A grubu varsayimlarinin
dogrulugunu test etmeyerek varsayimda bulunmanin ikinci asamasini bu etkinlikte
sergileyememistir. Ardindan fuji dagiy, lahmacun ve kim hakl etkinliklerinde varsayimda
bulunma siirecine ait herhangi bir davranis gerceklesmemistir. Altinc etkinlik olan kredi
etkinligi ile birlikte A grubunun varsayimda bulunma siireci daha sik goriilmeye baslanmistir.
Kredi ve konferans masalari etkinliginde varsayimda bulunmanin biitiin asamalar1 gézlenmistir.
Dogrulama ve ikna etme streci ise ilk defa sekizinci etkinlik olan enflasyon etkinliginde
tlimevarimsal agiklamalarla formiiliin dogrulugunu gostererek ortaya ¢ikmistir. A grubu son
etkinlikte ispatin {i¢lincii asamasi hari¢c matematiksel diisinmenin biitiin asamalarini

gerceklestirmistir.

B grubunun etkinlikler boyunca gosterdigi matematiksel diistinme siireci kodlar1 ve

gelisimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.4.
B Grubuna Ait Matematiksel Diistinme Siireci Kodlar1
Etkinlik Ismi 0-1 G-1 G-2 V-1 V-2 V-3 I-1 [-2 -3
Penguenler v v v
Basar1 Notu v v
Fuji Dag v v v
Lahmacun v v v
Kim Hakl v v v
Kredi v v v v v v v v
Konferans v v v v v v
Masalari
Enflasyon v v v
Secim v v v v v v v v
Damlama Orani v v v v v v v v

B grubunun otantik etkinlik kagitlar1 ve otantik 6grenme siireci ses kayitlar1 incelemesi
sonucunda bu grubun da biitiin etkinliklerde matematiksel diisiinmenin 6zellestirme siirecini
gerceklestirdigi sonucuna varilmistir. ilk etkinlikte genelleme siirecine uygun c¢oziimler
yapamamasina ragmen varsayimda bulunma siirecine uygun davranislarda bulunmuslardir.
Sonraki dort etkinlik boyunca genelleme siireci gozlenmistir. Kredi etkinligine geldigimizde B

grubu varsayimda bulunma ve dogrulama ve ikna etme silirecine ayni anda ge¢mistir. Kredi,
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secim ve damlama orani etkinliklerinde ispatin liglincii agamasi disinda biitiin kodlar
gozlenmistir.
C grubunun etkinlikler boyunca gosterdigi matematiksel diistinme siireci kodlar1 ve

gelisimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.5.
C Grubuna Ait Matematiksel Diisiinme Stireci Kodlar1 . _ _
Etkinlik Ismi 0-1 G-1 G-2 V-1 V-2 V-3 [-1 [-2 I-3
Penguenler v
Basari Notu v v
Fuji Dag v v v
Lahmacun v v v
Kim Hakh v v v v v
Kredi v v v v v v
KonferansMasalar v v v v v v
1
Enflasyon v v v
Secim v v v v
Damlama Orani v v v v v v v v

C grubu ile ilgili veri incelendiginde diger iki grup gibi 6zellestirme siirecini biitiin
etkinliklerde gergeklestirdigi sonucuna varilmistir. C grubu, genelleme siirecine ikinci etkinlik
olan basar1 notu etkinliginde; varsayimda bulunma siirecine ise besinci etkinlik olan kim hakl
etkinliginde ge¢mistir. Dort etkinlikte varsayimda bulunmaya ait davranislar sergileyen grup,
dogrulama ve ikna etme siirecine son etkinlikte ulasabilmistir. ispatin ii¢iincii asamasi hicbir
etkinlikte gozlenmemistir.

D grubunun etkinlikler boyunca gosterdigi matematiksel diisiinme siireci kodlar1 ve

gelisimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.6.
D Grubuna Ait Matematiksel Diisiinme Stireci Kodlari
Etkinlik [smi 0-1 G-1 G-2 V-1 V-2 V-3 I-1 [-2 I-3
Penguenler v v
Basar1 Notu v v v
Fuji Dag v v v
Lahmacun v v v
Kim Hakh v v v v v v
Kredi v v v v v v
Konferans v v v v v v
Masalari
Enflasyon v v v v
Secim v v v v v v v v
Damlama Orani v v v v v

D grubu otantik etkinlik kagitlar1 ve ses kayitlari incelemeleri sonucunda D grubunun da
ozellestirme siirecinde zorlanmadig1 sonucuna varilmistir. ilk etkinlikte genelleme igin dogru

yolu izlemesine ragmen oriintlyii tam olarak belirleyemeyen grup genellemenin yalniz ilk
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asamasini gerceklestirmistir. Sonraki biitiin etkinliklerde genellemenin iki asamasi da
sergilenmistir. D grubu varsayimda bulunma siirecine ilk kez besinci etkinlik olan kim hakl
etkinliginde ge¢mistir. Bu etkinlikten sonra her asamada varsayimda bulunma kodlarina
rastlanmistir. Dogrulama ve ikna etme siireci ise sekizinci etkinlik olan enflasyon ve dokuzuncu
etkinlik olan se¢im etkinliginde gozlenmistir. D grubu da diger gruplar gibi dogrulama ve ikna
etmenin Uglincli asamasini sergileyememistir.

Otantik 6grenme siireci boyunca biitliin gruplar, etkinliklerin tamaminda o6zellestirme
slirecine ait uygun davranislarda bulunarak problemin yanitini dogru bulmuslardir. Buradan
hareketle ogrencilerin matematiksel diisinme siireglerinden o6zellestirme siirecinde
zorlanmadiklan soylenilebilir. Genelleme siireci iki ayr kod ile ifade edilmistir. Ik asamada
o0grencinin deneme yanilma siirecinde iliskiyi ortaya c¢ikaracak sekilde dogru yolu izlemesi;
ikinci asamada probleme ait oriintiiyti dogru ve eksiksiz olarak belirlemesi gerekmektedir. A ve
D grubu, genellemenin ilk asamasini ilk etkinlikten itibaren; B ve C grubu ise ti¢tlincii etkinlikten
itibaren sergilemistir. Genelleme siirecinin ikinci asamasina gruplarin hepsi ikinci etkinlikte
gecmistir. Matematiksel disiinme siireclerinden varsayimda bulunma siireci ii¢ asamadan
olugsmaktadir. ilk asamada o6grencinin bir varsayimi fark etmesi, anlamasi ve o6ngoriide
bulunmasi; ikinci asamada 6ngoriisiiniin dogrulugunu kontrol etmesi ve yanlissa basa dénmesi;
liclincli asamada varsayimini sembollerle, cebirsel ya da sozel olarak ifade etmesi
beklenmektedir. B grubu varsayimda bulunma siirecine ilk etkinlikte; A grubu ikinci etkinlikte;
C ve D grubu ise altinca etkinlikte gecmistir. Gruplar bazi etkinliklerde ilk ve liglincli asamayi
sergilerken varsayimlarinin = dogrulugunu kontrol etmediklerinden ikinci asamayi
sergileyememistir. Bu durum her grupta en az bir kez gerceklesmistir. Etkinliklere genel olarak
bakildiginda varsayimda bulunma siireci ilk etkinliklerde c¢cok sik goriilmezken altinc
etkinlikten itibaren varsayimda bulunma siirecinde belirgin bir artis olmustur. Matematiksel
diisiinme streclerinden dogrulama ve ikna etme siireci de U¢ asamadan olusmaktadir.
Dogrulama ve ikna etme stirecinin ilk asamasinda 6grencilerden varsayimlarinin dogrulugunu
sezmesi, ulasabildigi delillerle iddiasinin dogrulugunu arastirmasi ve gosterme girisiminde
bulunmasi; ikinci asamasinda varsayimlarinin denenen biitiin 6rneklerle dogrulanmasi
gerektigini fark etmesi, 6zel durumlari 6ne siirerek ve tiimevarimsal aciklamalar yaparak
varsayimin dogrulugunu gostermesi; ligclincii asamasinda spesifik drnekler yerine degiskenler
tizerinden genellemelere ulasmasi1 beklenmektedir. B grubu dogrulama ve ikna etme siirecine
ilk olarak altinci etkinlikte; A ve D gruplan sekizinci etkinlikte; C grubu ise onuncu etkinlikte

gecmistir. Dogrulama ve ikna etmenin ti¢iincii asamasi higbir etkinlikte gézlenmemistir.
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5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER
5.1. TARTISMA ve SONUC

Arastirmamizda 6grencilerin matematiksel diistinme becerilerini belirlemek amaciyla
uygulanan ve toplam 48 puan iizerinden degerlendirilen “Matematiksel Diisiinme Olgegi”’nden
elde edilen 6grenci puanlarinin ortalamasi otantik 68renme silireci oncesinde28,12 olarak
bulunmustur. Bu sonu¢ ayni 6lgegi 1114068renciye uygulayan ve aritmetik ortalamayi26,42
olarak hesaplayan Karakoca (2011)'nin ve 43068renciye uygulayan ve aritmetik ortalamayi
27,72 olarak hesaplayan Or (2020)’un arastirmasiyla benzerlik gostermektedir. Olgcekten elde
edilen Ogrenci puanlarinin ortalamasi otantik 6grenme siireci sonrasinda 34,43 olarak
bulunmustur. Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini ifade eden ilk ve ikinci uygulama
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu sebeple otantik
06grenme uygulamalarinin 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna
varilmistir.

Otantik 6grenme siireci boyunca 10 etkinlik uygulanmistir. Uygulanan ilk etkinliklerde
Arslan ve Yildiz (2010), Ugurel ve Morali (2010), Keskin ve digerleri (2013) ve Tosun (2019)
‘un arastirmalarinda oldugu gibi 6grencilerin 6zellestirme siirecinden dogrulama ve ikna etme
stirecine gidildikce zorlandig1 ve basarilarinin distiigii s6ylenilebilir.

Biitiin gruplarin etkinliklerin tamaminda 6zellestirme basamag ile ilgili kodlara uygun
bir sekilde, arastirma yaparak Kkanitlar1 topladiklari, ¢6ziim siirecinde spesifik ornekleri
inceledikleri ve problemin dogru yanitini bulduklart gézlenmistir. Buradan hareketle
ogrencilerimizin matematiksel disiinmenin 06zellestirme siirecinde yeterli matematiksel
diistinme becerisine sahip olduklarini iddia edebiliriz. Bu sonug, Arslan ve Yildiz (2010), Keskin
ve digerleri(2013), Tosun (2019), Yildirnm ve Yavuzsoy Koése (2018)'nin arastirmalariyla
benzerlik gostermektedir. Arastirmacilar Ogrencilerin 6zellestirme basamaginda sorun
yasamamasinin okullarda matematik dersinde daha cok islem yapmaya yonelik sorulara yer
verilmesinden kaynaklandigini diisiinmektedir.

Arastirmamizda uygulanan ilk etkinlik olan penguenler etkinliginde genelleme stirecinin
iki kodunu sergileyen gruba rastlanmamustir. ikinci etkinlikte iki grup genelleme siirecini tam
olarak ortaya koyarken diger iki grup ise genelleme siirecini lg¢iincii etkinlikte tam olarak
gerceklestirmistir. Uclincii etkinlikten sonraki tiim etkinliklerde biitiin gruplar genelleme
asamasina uygun davranislarda bulunmuslardir. Bu siirecte gerek uygulama sirasinda gerek
ders ses kayitlarinin analizi esnasinda bazi 6grencilerin genelleme siirecinde zorlandiklar1 ve
grup icinde sessiz kaldiklar1 tespit edilmistir. Arastirmamiz bu yoniiyle Arslan ve Yildiz (2010),
Keskin ve digerleri (2013), Yildirnm ve Yavuzsoy Ko6se (2018) ve Tosun (2019)'un
arastirmalarindan ayrilmaktadir. Etkinlik sonunda yapilan sunumlar, otantik 6grenmenin
yansitma bilesenine katki sunmakla beraber 6grencilerin 6grendiklerini birbirlerine
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aktarmalarini, farkli bakis acilarin1 kesfetmelerini, birbirlerine geribildirimler vermelerini
saglamistir. Bu durum ilk etkinliklerde genelleme asamasinda sessiz kalanodgrencilerin
sonradan daha aktif olmasini saglamistir. Bu sebeple otantik 6grenme yaklasiminin 6grencilerin
matematiksel diisiinme becerilerinden genellemeyi gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Arastirmamiz boyunca uygulanan etkinliklerin ilk dérdiinde varsayimda bulunma siireci
iki grupta hi¢ gozlenmezken iki grupta ise birer kez gézlenmistir. Bu durum 6grencilerin otantik
O0grenme siirecinin basinda varsayimda bulunma asamasinda zorlandiklarini goéstermektedir.
Bu sonug Arslan ve Yildiz (2010)’1n 6grencilerin varsayimda bulunma siirecinde yetersiz oldugu
sonucu ile paralellik gostermesine karsin Tosun (2019) ve Yagdiran (2018)’'in 6grencilerin
genelleme ve varsayimda bulunma siirecine ayni anda gectigi sonucu ile farklilasmaktadir. Fakat
arastirmamizin besinci etkinliginden itibaren 6grencilerin etkinlik kagitlarinda varsayimda
bulunma siireci kodlarinda belirgin bir artis olmustur. Buradan hareketle otantik 6grenme
yaklasiminin O6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerinden varsayimda bulunmayi
gelistirdigi soylenebilir. Otantik 6grenme siireci boyunca 6grencilerin kendilerini rahat ifade
etmeleri, grup olarak calisarak varsayimda bulunmalari, varsayimlarinin dogrulugunu birlikte
test etmeleri, varsayimlarinin yanlis olmasi durumunda isbirlikli olarak yeni bir varsayimda
bulunmalar1 bu gelisimin sebebi olarak diisiiniilebilir. Bu sonu¢ Arslan ve Yildiz(2010)'1n
arastirmalarinda vurguladigi 6grencilerin varsayimda bulunmalari ve kendilerini matematiksel
olarak ifade etmeleri icin tesvik edilmesi, desteklenmesi ve uygun ortamin hazirlanmasi ile
ortiismektedir.

Otantik 6grenme siirecinde ilk bes etkinlikte gruplar dogrulama ve ikna etme siirecine
ait davranislarda bulunmamislardir. Ekinlikler ilerledikce gruplar, dogrulama ve ikna etme
strecine uygun olarak varsayimlarinin dogrulugunu sezdikleri; ulasabildikleri delillerle
iddialarinin dogrulugunu arastirdiklar1 ve gosterme girisiminde bulunduklari; 6zel durumlari
One siirerek ve timevarimsal aciklamalar yaparak varsayimlarinin dogrulugunu gdésterdikleri
sonucuna varilabilir. Bu durum otantik 6grenme yaklasiminin 6grencilerin matematiksel
diistinme becerilerinden dogrulama ve ikna etmeyi gelistirdigi goriilmistiir. Ancak uygulanan
10 etkinligin hicbirinde gruplar dogrulama ve ikna etme silrecinin igciincii asamasini
sergileyememistir. Dogrulama ve ikna etmenin iiclincii asamasi spesifik Ornekler yerine
degiskenler iizerinden genellemelere ulasmay1 gerektirmektedir. Gruplarin bu siirecte spesifik
ornekler araciligiyla varsayimlarini ispat etmeye calistiklar1 ve degiskenleri kullanmakta
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Arastirmamiz bu yoniiyle Arslan ve Yildiz (2010), Ugurel ve Morah
(2010), Gokkurt ve Soylu (2012) ve Yagdiran (2018)in arastirmalariyla benzerlik
gostermektedir. Arastirmacilar 6gretmen adaylarinin ve 6g8rencilerin ispat yaparken birkac

ornek vermenin yeterli oldugu goériisiinde olduklar1 ve degiskenleri kullanmadiklari sonucuna
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varmistir. Buna karsin Keskin ve digerleri (2013) 6grencilerin daha cok cebirsel ifadeleri
kullanarak ispat yaptigi sonucuna varmistir. Arastirmamiz bu noktada farklilasmaktadir.
Arastirmamizda bir grup ilk etkinlikte genelleme siirecine uygun c¢oziimler
yapamamasina ragmen varsayimda bulunma siirecine uygun davranislarda bulunmustur. Bu
durum Keskin ve digerleri (2013)'nin arastirmalariyla benzerlik gostermekle birlikte Arslan ve

Yildiz (2010)’1n matematiksel diistinmenin asamali olarak ilerledigi ancak bireysel farkliliklara

ve probleme gore bazi bireylerin matematiksel diisiinmenin bir asamasini atlayarak bir st

asamaya gecebildigi sonucuyla ortiismektedir.

5.2.0NERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda yapilacak yeni ¢alismalara yonelik

Oneriler asagida sunulmustur.

e Arastirmada matematik ders basarisi yliksek olan 6grencilerle ¢alisilmistir. Yapilacak yeni
calismalarin matematik ders basarisi farkl diizeyde olan 6grencilerin katilimiyla yapilmasi
daha detayl bilgi elde edilmesini saglayabilir.

e Arastirmanin ¢alisma grubu 7. sinif 6grencilerinden olusmustur. Farkli sinif diizeylerinde
benzer arastirmalar yapilmasi daha derin ve kapsamli sonuglar elde edilmesini saglayabilir.

e Arastirmada Ogrencilerin isbirlikli ¢alismasi matematiksel diisiinme streclerini
gelistirmelerinin bir sebebi olarak gortilmektedir. Bu sebeple sinif ortamlarinin 6grencilerin
isbirligi icinde calisabilecegi sekilde diizenlenmesi 6grencilerin matematiksel diisiinme
stireclerine katkida bulunabilir.

e Arastirmada matematiksel diisinme 0zellestirme, genelleme, varsayimda bulunma,
dogrulama ve ikna etme siirecleri baglaminda arastirilmistir. Matematiksel diisiinmenin

diger siireclerine odaklanan yeni arastirmalarda daha farkl veri elde edilebilir.
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EKLER

EK-1: ARASTIRMAIZNI

T.C.
MERSIN VALILIGI
i1 Milli Egitim Midiirligii

Sayr : E-34776202-605.01-34359646 11/10/2021
Konu : Yasemen YUKSEL'in
Aragtirma izni

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 1563890 say1l
" Arastirma Uygulama Izinleri " Konulu (2020/2 No.lu) Genelgesi.
b) Mersin Universitesi Rektorliigiiniin 22.09.2021 tarih ve 1764950 say1li yazisi.

Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
ilkogretim Matematik Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Yasemen YUKSEL'in "Otantik Gorev
Odaklt Ogrenmenin 7. Stmif Ogrencilerinin Matematiksel Diisiinme Siireglerini Gelistirmelerine Etkisinin
Incelenmesi: Bir Eylem Arastirmast”" konulu izin talebine ilisikin 05.10.2021 tarihli komisyon goriisii ve
¢alisma programu ilisikte sunulmustur.

Aragtirmanin, 2021-2022 egitim o6gretim yilinda, Mersin ili Akdeniz ilgesindeki Mehmet Dagl
Imam Hatip Ortaokulu'nda e@itim dgrenim goren 7. simf ogrencilerine egitim ogretim faaliyetlerini
aksatmadan, goniilliilikk esasina gore ve uygulama sirasinda miihiirlii ve imzah 6rnekten gogatilan veri
toplama araglarinin kullanilarak ¢aligmaya konu kisilerden, aile iiyelerinden ad ve soyad, telefon, adres
ile din, mezhep, etnik gruba mensubiyet gibi hassas bilgilerin istenmemesi ve uygulama sonucunda
hazirlanacak raporun basil ve dijital ortamda 1l Milli Egitim Miidiirligiimiize vermek sart1 ile uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Adem KOCA
11 Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1-Dilekge ve Ekleri (44 Sayfa)
2-Komisyon Goriisii (2 Sayfa)

OLUR
Alp Eren YILMAZ
Vali a.
Vali Yardimcisi

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtr

Adres : Dumlupmar Mah. GMK Bulvan 33130 Yenisehir/ MERSIN Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: §.Abdurrahman DELLAL ($ef)
Telefon No : 0 (324) 329 14 81 Unvan : §ef
E-Posta: istatistik33@meb.gov.tr Internet Adresi: www.mersin.meb.gov.tr Faks:3243273518
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzal https //evrak meb.gov tr adresinden C244-3b40-35cC-b724-94ab kodu ile tevit edilebilir
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EK-2: ETIK KURUL ONAYI

%@M MERSIN UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
ONAY BELGESI

Mersin Universitesi lisanslistd ogrencilerinden Yasemen YUKSEL'in “Otantik Gdrev Odakh
Ogrenmenin 7. Sif Ogrencilerinin Mutematiksel Diisiinme Siireglerini Geligtirmelerine Etkisinin
incelenmesiz Bir Eylem Araglirmasi™ adh cahigmasi kurulumuz tarafindan incelenmis ve
1iik yOnden uygun bulunmustur,

L¥
Etik ydnden geligtirilmesi gerekmektedir. -
Ltik y8nden uygun belunmamistr, E::: E

Mersin Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu Karar

Bogvuru Formunun Etik Kurula Ulssugi Tarih 12/04/202)
Etik Kurul Karar Toplanu Tarihi ve Karar No 18/05/2021- 06

Yer Mersin Universitesi, Ugur Oral Kaltir Merkezi
Kaulimeilar Formda imzast bulunan Qyelerimiz toplantiya
katilmigtir,
» KURUL BASKANI VE UYELER:

Prof. Dr. Arzu UYSAL Bagkan

Prof. Dr. F. Ayse BALCI KARABOGA Uye

Pt:of. Dr. Turhan KORKMAZ Uye

Prof. Dr. Serife YORULMAZ Oye

prft.'m-. ismail TUNCER DOye

Prof. Dr, Hirriyet GOKDAYI

| Do
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EK-3: MATEMATIKSEL DUSUNME OLCEGI

1. 29 Mayis ilkégretim Okulu ihtiyac1 olan 6grencilere yardim etmek icin okulda bir
kumbara olusturmustur. Bu kumbaraya okulun 6grencilerinden Ali 11 TL, Deniz 6 TL,
Mert 5 TL, Aylin 2 TL birakmistir. Ali, Deniz, Mert ve Aylin’in kumbaraya biraktiklari

paranin ortalamasi kagtir? Cevabi nasil buldugunuzu agiklayiniz.

2. Mehmet Bey bir beyaz esya diikkanina sahiptir. Asagidaki resim Mehmet Bey’in
Ocak aymnin ilk ii¢ haftasinda sattigi camasir makinesi sayisini gostermektedir.
Mehmet Bey 4. Hafta ka¢ ¢camasir makinesi satmalidir ki 1 ayda sattig1 camasir

makinesi sayisinin ortalamasi 7 olsun? Cevabi nasil buldugunuzu gosteriniz.

L Hafta | @ @ Q@ @ @ @ @ @ @

2 Hafta | (@ @ @

sHata | @ @ @ @ @ @

4. Hafta d)
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3. Asagidaki resim Alparslan Ilkégretim Okulu 6grencilerinin Beden Egitimi dersinde
kullandiklari odanin yukaridan goériiniimiidiir. Odanin bir kismi 6grencilerin yaptiklari

aktiviteler sonrasinda dinlemeleri i¢in haliyla désenecekken, geri kalan kismi halisiz

olacaktir.

439> o 4 |ja3

Halisiz Alan

Fj]_h'

Haliyla Kapl Alan

v

a) Odanin haliyla désenmeyecek kisminin (halisiz) alani nedir?

b) Odanin haliyla désenecek kisminin (haliyla kapli alan) alani nedir

c) Odadaki ‘haliyla kaph alanin’ tiim alana orani ne olacaktir?
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Canakkale ve Ezine arasinda asil mesafe, 54 km dir. Harita lizerinde ise Canakkale ve
Ezine arasi uzaklik 3 cm dir. Buna gore Ezine ve Susurluk arasi uzaklik harita tizerinde

12 cm ise Ezine ve Susurluk arasindaki asil mesafe kag km dir? Cevabi nasil

buldugunuzu gosteriniz.

o Canakkale
: Kus Gl

Susurluk
L ]

5. Asagida 7 kiz ve 3 erkek 6grenci bulunmaktadir. 7 kiz 68renci 2 pizzayi, 3 erkek 6grenci

1 pizzayi esit olarak paylasacaktir.

N

Kizlar

Erkekler

a) Kiz o6grencilerle erkek 6grencilerin yedikleri pizza miktart ayn1 midir? Cevabi nasil

buldugunuzu a¢iklayiniz veya gosteriniz.

b) Kiz ve erkek 6grencilerin yedigi pizza miktar1 ayni degilse, hangisi daha fazla pizza

yemistir Cevabi nasil buldugunuzu aciklayiniz veya gosteriniz.
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6. 10 kisilik bir grup 3 giinliik izci kampina gidecektir. Fakat gidecekleri yerde su
bulunmadigi icin yanlarina suyu almak zorundadirlar. Bunun i¢cin okuduklari izci rehber
kitabinda 8 litre suyun 5 kisiye 1 giin yettigini gérmiislerdir. Bu durumda yaz kampina
gidecek 10 kisilik grup yablarina ne kadar su almalidir ? Cevabi nasil buldugunuzu

gosteriniz.

7. Merve ve Ege beraber ayni restoranda c¢alisan iki arkadastir. Merve'nin gorevi
hamburger satis1 yapmakken, Ege’ nin gorevi miisterilerin oturdugu masalari
temizlemektir. Merve 1 giinde 15 TL kazanirken; Ege 10 TL kazanmaktadir. Merve ve
Ege’nin toplam calistiklar1 giin sayisi birbirine esit degilken; toplam kazandiklar1 miktar
nirbirine esittir. Buna gore;

a) Merve ve Ege kag giin ¢alismis olabilir? Cevabi nasil buldugunuzu gosteriniz.

b) Bu problemin birden ¢ok cevabi bulunmaktadir. Baska cevaplar: bulmay1 deneyin ve

cevabi nasil buldugunuzu agiklayiniz.

8. Aysenur’ un babasi Mustafa Bey kizina bugiinkii matematik dersinde neler yaptigini
sorar. Aysenur ise su sekilde cevap verir:
‘ Buglin matematik dersinde bloklar1 kullandik. Elimdeli bloklar1 2’serli grupladigim
zaman 1 blok disarida kaldi; 3’ erli grupladigim zaman 1 blok disarida kaldi; 4’ erli
grupladigim zaman 1 blok disarida kaldr’
Aysenur’un babas1 Mustafa Bey kizinin bu s6zleri tizerine ; * Sen kac bloga sahiptin?’ der.
Sizce Aysenur’ un babasina verdigi cevap ne olmustur? Cevabi nasil buldugunuzu

aciklayimiz.
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9. 13 Kasim Ilkégreim Okulu baharin gelmesiyle birlikte otobiis kiralayarak Istanbul’a gezi
yapmaya karar verir. Okulda geziiye katilacak toplam 1128 kisi bulunmaktadir. Her bir

otobiiste 36 gisilik yer varsa toplam kag otobtise ihtiya¢ vardir?

10. Asagida siyah renkle gosterilen bolhe bir aday1 temsil etmektedir.

Her kiiciik kare bir birim karedir.)4

a) Sityah renkle gosterilen adanin alanini tahmin edebilir misin?

b) Butahmine nasil ulastiginiz1 aciklayiniz; bunun i¢in yukaridaki sekli kullanabilirsiniz.
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11. Asagidaki karelerden olusmus merdivenler goriilmektedir.

O

1 Basamak 2 Basamak 3 Basamak 4 Basamak

a) 5 basamakli merdiven olusturabilmek icin kag kareye ihtiyacimiz vardir? Cevabi

nasil buldugunuzu agiklayiniz.

b) 20 basamakli merdiven olusturabilmek i¢in ka¢ kareye ihtiyacimiz vardir Cevabi

nasil buldugunuzu agiklayiniz.

12. Ece evinde arkadaslarina dogum giinii partisi vermektedir.

1. defa kap1 caldiginda Ece’nin 1 arkadasi gelir.
2. defa kapi caldiginda Ece’nin 3 arkadasi gelir.
3. defa kapi caldiginda Ece’nin 5 arkadasi gelir.
4. defa kapi ¢aldiginda Ece’nin 7 arkadas: gelir.

Yukaridan da goriildiigii gibi her zaman bir sonraki kapi zilinde igeri giren grup, 6nceki kapi
zili caldiginda iceri giren gruptan 2 kisi fazla olmustur. Bu durum benzer sekilde devam eder. Bu
duruma gore;

a) 10.defa kapi ¢aldiginda Ece’nin kac arkadasi eve gelir?

b) Her zil ¢aldiginda iceriye giren misafir sayisini nasil bulacaginizi anlatin veya kuralini

olusturun.

c) Kapinin kaginci calisinda Ece’nin 99 arkadasi igeri girmis olur?
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EK-4: OTANTIK ETKIiNLIKLER

PENGUENLER

=

=

Hayvan fotografcis1i Jean Baptiste, bir yillik bir kesif gezisine c¢ikmis ve
penguenler ile yavrularinin ¢ok sayida fotografini ¢ekmistir. Jean Baptiste

ozellikle farkli penguen kolonilerinin biiytikliiklerindeki artisla ilgilenmistir

a) Normal olarak bir penguen ifti her y1l iki yumurta meydana getirir. Genellikle,
daha biiyiik yumurtadan ¢ikan yavru hayatta kalabilen tek yavru olur. Gliney
kaya penguenlerinde ilk yumurta yaklasik 78 g agirliginda, ikinci yumurta
yaklasik 110 g agirhigindadir. Buna gore ikinci yumurta birinci yumurtanin

yaklasik olarak ytlizde kaci kadar daha agirdir?

b)Jean, penguen kolonisinin biiytkliginin gelecek bir ka¢ yilda nasil
degisecegini merak etmektedir. Bunu belirlemek icin asagidaki varsayimlarda
bulunmaktadir:
¢ Yilin basinda kolonide 10 000 penguen bulunmaktadir (5000 penguen
cifti)
e Penguen ciftlerinin her biri her yilin ilkbaharinda bir yavru
biiytitmektedir.

¢ Yil sonuna kadar penguenlerin (yetiskin ve yavru) %20’si 6lecektir.
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Buna gore ilk yilin sonunda kolonideki penguen (yetiskin ve yavru) sayisi kag

olur?

c)Jean koloninin asagida belirtilen bigcimde biiytiyecegini varsaymaktadir:

Her yilin basinda kolonideki ciftleri olusturan disi ve erkek penguen
sayilari birbirlerine esittir.

e Her bir penguen cifti her yilin ilkbaharinda bir yavru biliylitmektedir.

e Her bir yilin sonuna kadar penguenlerin (yetiskin ve yavru) % 20’si
olecektir.

e Bir yasindaki penguenler de yavru biiyiiteceklerdir.
Yukaridaki varsayimlara gore, 7 yil sonunda toplam penguen sayisini nasil

buluruz? Penguen sayisini formiiliize ediniz. Formiiliiniizii sozel olarak

aciklayniz.
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BASARI NOTU

Bir okulda 6grencilerin ¢evre dersi basarilari iki yazili sinav ve bir proje notu olmak tizere B=

0.3Y,+0.3Y ,+0.4P seklinde belirleniyor. Ogrencilerin bu dersten bagarili olabilmesi i¢in

nasar1 notunun en az 50 olmasi gerekiyor.

a) Bergiizar'in notlar1 Y ,=60 Y ,= 70, P= 80 olduguna gére basari notu kagtir?

b) Bergiizar'in hangi iki notunun birbiri ile yer degistirmesi basar1 notunu degistirmez.
Aciklayiniz.

c) Halit yazililardan 40 ve 55 notlarin1 almistir. Proje notu heniiz belli degildir. Proje
notunun bir tamsay1 olmasi kosulu ile en az ka¢ olmasi halinde Halit ‘cevre’ dersinden
basarili olacaktir.

d) d)Basarinin hesaplanmasinda yazili sinavlarin her birinin agirligin1 Proje’nin agirlhiginin
lizerine ¢ikaran bir 6neri gelistiriniz. Onerinizi dayandirdiginiz matematiksel gerekceyi

aciklayiniz.
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FUJI DAGI

Fuji Dag1 Japonya’da bulunan sénmiis bir yanardagdir.

a) Fuji Dagi, her yil sadece 1 Temmuz'dan 27 Agustos’a kadar tirmanma i¢in halka
aciktir. Bu stire icerisinde yaklasik 200 000 kisi Fuji Dagi’'na tirmanmaktadir. Buna gore,

Fuji Dagi’'na bir giinde ortalama kag kisi tirmanmaktadir?

b) Gotemba sehri ile Fuji Dagi arasindaki yiriylis yolu uzunlugu yaklasik 9
kilometredir. Yirtytscilerin, 18 km'lik yuriiylisten aksam saat 8’de donmiis olmalari
gerekmektedir. Tolga, daga tirmanirken ortalama saatte 1,5 km yol alacagini inerken de
bu hizini ikiye katlayacagini tahmin etmektedir. Bu hizlarda, yemek molalar ve
dinlenmeler dikkate alinmistir. Tahmini ytrtyiis hiz1 géz 6niinde bulunduruldugunda,

Tolga aksam saat 8’de donmek i¢in ylirtiyiise en gec kacta baslayabilir?

c) Tolga, Gotemba yolu boyunca yaptig1 yuriiyiisteki adimlarini hesaplamak i¢in adim
Olcer kullanmistir. Adim 6lger, Tolga’nin bu tirmanisi esnasinda 22 500 adim attigini
gostermistir. Gotemba yolundaki 9 km’lik bu yiriytisi icin Tolga'nin ortalama adim

mesafesini tahmin ediniz. Yanitinizi santimetre (cm) cinsinden veriniz.
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LAHMACUN

Ankara’da iki adet kebapg¢1 diikkani agilmistir. Bu iki kebapg¢inin fiyatlarin

karsilastiralim ve hangisinin kazancinin daha fazla oldugunu goérelim.

d)

\ » \
HATAY KEBAPCISI SULTAN KEBAPCISI
| Ihtiyaclar icin gerekli olan para: Ihtiyaclar icin gerekli olan para:
Haftalik 759,67 TL Haftalik 40,65 TL

Calisanlarin maasi icin gerekli para:

Calisanlarin maasi icin gerekli para:

lhtiyaclar icin gerekli 6demeler
yapildiktan sonra Sultan Kebapcisi

Aylk 2300,50 TL aylik kazancinin 7/8'ini calisanlarina

odemektedir.

Elde edilen toplam gelir:

1. Hafta: 1500 TL Elde edilen toplam gelir:
2. Hafta: 1200 TL 1. Hafta: 1740,25TL
3. Hafta: 800 TL 2. Hafta: 1490,17 TL
4. Hafta: 1420 TL 3. Hafta: 2807,13 TL
4. Hafta: 650,35 TL
B ' N\ r

Sultan Kebapgisi'nda ¢alisanlar haftada kag lira kazanmaktadirlar? Hatay Kebapcisi’'nda
calisanlar ay sonunda kag lira kazanmaktadirlar?

Dordiincii haftanin sonunda her iki kebap¢inin da kar ve zarar durumlari net olarak belli
degildir. Her iki kebapg1 i¢cin doérdiincii haftanin sonundaki net zarar ya da net kar
miktarini bulunuz. Hangi isletme zarar etmistir? Cevabinizi agiklayiniz

Ikinci soruda zarar eden isletme(ler), zararini1 karsilayabilmek icin ne kadar fazla para
kazanmalidir? islemlerinizi gosteriniz.

Hatay Kebapgisi 'nin Semih adinda sampiyon ttliketici unvanl bir miisterisi vardir. Semih
iki dakikada 6,5 lahmacun, Sultan Kebapc¢is’'nin sampiyon tiiketici unvanlh miisterisi
Engin ise 1,5 dakikada 3 lahmacun yemektedir. 1 dakikada hangisi daha fazla lahmacun
yer?

Her iki isletme dort haftada toplam satisin kagta kacimi ihtiyaglarin karsilanmasi igin
kullanmistir? Bu miktar1 hem ondalik hem de yiizde seklinde gosteriniz.

Ayse, Hatay Kebapcisi ‘nin isletme hakkini satin almay1 diisiiniiyor. Ayse sadece kar eden
bir isletmeyi satin almak istedigine gore, Ayse’nin bu karar sizce dogru mudur, degil

midir?
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KIM HAKLI

axb boyutlarinda (a<b) dikdortgen seklindeki arsayr %50 biiyiitmek isteyen iki ortaktan Oya,
kenarlardan uzun olan1 % 50 uzatmanin; Giilderen ise kenarlardan herhangi birini % 50

uzatmanin yeterli olacagini savunuyor.

a) Hangisinin hakli oldugunu diisiiniiyorsunuz? Sebebini agiklayiniz.

b) Siz arabuluculuk yapsaydiniz, ‘Tartismaya gerek yok. Her iki kenar1 % 25 er uzatalim.
fikrini ileri siiriip savunur muydunuz?
Diistlincelerinizi cebirsel bir esitlik ile nasil aciklarsiniz?

Arsa kare olsaydi fikriniz degisir miydi?
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KREDI

Bir banka 6 aylik 3000 lira kredi icin, 200 lira dosya masrafi ve kullanilan paranin %1’i

kadar aylik faiz 6neriyor.

a) Kredi Siileyman’a kag liraya mal olur?

b) Kredinin maliyeti M ile gosterilecek olur ise toplam  maliyeti

M=.... seklinde formiile ediniz.

c) Dosya masrafsiz aylik % 2 faiz secenegi de sunuluyor. Hangisi tercih edilmelidir?

d) Hangi anapara i¢in her iki secenek arasinda fark olmaz?
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KONFERANS MASALARI

Her masanin kisa kenarina bir kisi, uzun kenarina da iki Kkisi

oturabilmektedir.

Asagidaki sekiller masalarin biiyiikliiklerine gore oturma diizenlerini

gostermektedir (Bumasalarin i¢ kismina kimse oturmamaktadir).

1. tasarim 2. tasarim
4 masa 6 masa
12 kisi 16 kisi

a) 3.tasarimda kag¢ tane masa vardir?

b) 7.tasarimda kag¢ tane masa vardir?

¢) Tasarim numarasinin bilinmesi durumunda masa sayisini veren bir

formiil gelistiriniz.
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d) 13.tasarim i¢in gerekli olan masa sayisini bulunuz.

e) Kacinci tasarimda 46 masa vardir?

f) 3.tasarimda kac Kkisi oturur?

g) 6.tasarimda kac kisi oturur?

h) “s” numarali tasarimda kag¢ kisinin oturacagini veren bir formiil

yaziniz.

i) 72 kisinin ayakta kalmayacak sekilde masalara oturabilmesi i¢in kag

numarali tasarimi yapilmasi gereklidir?
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ENFLASYON
Giinliik hayatta sikca duyulan TUFE'nin agihmi ‘Tiiketici Fiyatlar
Endeksi’ dir. Belirli bir donemde satin alinan iiriin ya da hizmetin fiyatinin
baska bir donemdeki fiyatiyla karsilastirma yapabilmemizi saglayan bir
0l¢me yontemidir. Literatiirde enflasyon olarak bilinir.

Asagida Tiirkiye icin yillik bazda TUFE oranlar1 verilmistir.

YIL 2003 |2004 |2005 (2006 |2007 |2008 [2009 (2010
TUFE
(%) 9 9 7 9 8 9 6 6

Bu veriden 2002 yilinda 1000 TL lik trtn satin alan bir kisinin ayni tirtin

bir sonraki yil 1090 TL ye aldig1 anlasilir.

a) 2002 yilinda 2000 TL alan memur, ihtiyaclar degisiklik gostermedigi
taktirde 2005 yilinda ka¢ TL almali ki yasam kalitesi bozulmasin?

b) 2006 yilinda geliri 2400 tl olan bir ailenin geliri, 2008 yilina
gelindiginde 2800 tlI’ ye yukselmis olur ise aile enflasyondan zarar
gormis olur mu?

c) Bir onceki yilin asgari tlicretine PO sonrakine P1 diyecek olursak,

asgari iicretin TUFE’ye gore degisimi A= P 100
PO

Sekilnde formiile edilebilir mi?
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Yedi milletvekili ¢ikaran bir secim bolgesinde segcime giren dort parti asagidaki oylari

almistir.
A Partisi B partisi C partisi D partisi
36600 64200 16200 48000

Milletvekillerinin hangi partilere verilecegini belirlemek icin aldiklar1 toplam oy
sayilary; 1, 2, 3, ... boliiniiyor. (D’Hont Sistemi). Elde edilen say1 tablosundaki degerler
biiytikten kugige dogru siralaniyor ve milletvekilleri en biiyiik sayidan baslanarak

dagitiliyor.

a) Buna gore yedinci milletvekilini hangi parti ¢cikarir?

b) Bu partilerden kag tanesi mecliste temsil edilme imkani yakalar?

c) Bazi iilkeler se¢im yasalarina mecliste daha az sayida partinin yer almasi baska
bir deyisle ¢ok partili hiikiimetler ( koalisyon) yerine tek partili hiikiimetlerin
kurulabilmesi icin %3, %5, ...%10 gibi baraj hiikiimleri koyabilirler. %10 baraj,
bir secimde toplam oyun %10’unu alamayan parti hi¢ milletvekili ¢ikaramaz
demektir.

%10 baraj uygulanan bir tlkede sistem hangi durumda Kkitlenir? Se¢im

gecersiz hale gelir?

DAMLAMA ORANI
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Bazi ilag ve sivilar1 hastalara nakletmek lizere serum kullanilmaktadir.

Hemsirelerin serum igin D ile gosterilen damlama oranini, yani bir

—dh
dakikada diisen damla sayisini D=5 formuliu ile hesapladiklar:

bilinmektedir. Formildeki;
d, bir mililitredeki (ml) damla sayisiyla 6l¢lilen damla faktortidir
h, serumun ml cinsinden hacmidir.

s, serumun akmasi icin gereken siiredir (saat).

a) Bir hemsire damlama orani 30 olan bir serumun listtindeki bilgileri
okuyarak serumun kag saatte akmasi gerektigini hesaplamistir. Hacmi
300 ml olan bu serumun damla faktérii mililitre basina 30 damladir.
Serumu 6 saatte bitecek sekilde ayarlamigstir. Sizce hemgire serumun
akmasi i¢in gegen stireyi dogru ayarlamis midir?

b) Baska bir hemsire serumun hacmi olan h’yi hesaplamak istemektedir.
Bir dakikada 50 damlalik bir damlama oranina sahip olan bir

serumun hastaya 3 saatte verilmesi gerekmektedir. Bu serum igin
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damla faktorii mililitre basina 25 damladir. Serumun hacmi kag
ml’dir?

c) Baska bir hemsire, serumun akma siiresini iki katina c¢ikarmak
istemektedir. siKi katina cikarilip d ve h sabit kaldiginda D'nin nasil

degistigini tam olarak anlatinz.
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EK-4: ETKINLIiK KULLANIM iZNi
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